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SINIF OGRETMENLERININ UYGULAMAYA DAYALI OGRETIM
TENOLOJILERI VE MATERYAL GELISTIRME BECERILERI ILE SINIF
YONETIMi BECERILERI ARASINDAKI ILISKi
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TEZ DANISMANI: Dog. Dr. ilhan VARANK

Bu arastirmada ilkogretimde gorev yapan sinif dgretmenlerinin uygulamaya
dayali 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme becerileri ile simnif yonetimi
becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Bu ¢alismaya Afyonkarahisar il merkezinde

gorev yapan 300 siif 6gretmeni katilmistir.

Arastirmanin verileri “Uygulamaya Dayali Ogretim Teknolojileri ve Materyal

Gelistirme Becerileri Olgegi” ve “Sinif Yonetimi Becerileri Olgegi” ile toplanmustir.

Arastirmanin bulgularina gore sinif 6gretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve
materyal gelistirme beceri algilar1 ile sinif yoOnetimi beceri algilari cinsiyet
degiskenine gore farklilik gostermemektedir. Sinif 6gretmenlerinin kidemlerinin ve
Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme beceri algilarinin sinif yonetimi
becerilerinin tiim alt boyutlartyla anlamli bir sekilde iliskili oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Simf

Y Onetimi

v



ABSTRACT

THE RELATIONSHIP BETWEEN ELEMENTARY EDUCATION
TEACHERS’ APPLICATION BASED EDUCATIONAL TECHNOLOGY
AND MATERIAL DEVELOPMENT SKILLS AND THEIR CLASSROOM
MANEGEMENT SKILLS

Savas ILHAN

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF ELEMENTARY EDUCATION

September 2011

Advisor: Assos. Prof. Dr. ilhan VARANK

The aim of the study is to examine the relationship between the application-
based educational technology-material development skills and classroom
management skills of elementary education teachers. In the city center of
Afyonkarahisar, 300 elementary education teachers have been participated in the

study.

The data of study have been collected through "Application-Based
Educational Technology and Material Development Skills Scale" and "Classroom

Management Skills Scale".

According to the findings, the elementary education teachers' perceptions on
their educational technology and material development skills and classroom
management skills do not differ by gender. It has been revealed that being
experienced and the perceptions of educational technologies-the material
development skills significantly predicted with classroom management skills and its

all sub-scales among elementary education teachers.

Key Words: Educational Technology and Material Development, Classroom

Management



ONSOZ
Ogretim teknolojilerinin amaci grencilere daha iyi bir egitim sunmak ve
ogrenme performanslarini artirmaktir. Ogretim teknolojileri, dgretmenlerin sinifta
belli uygulamalar yapmasini gerektirmektedir. Bu uygulamalar1 yaparken ayni
zamanda sinifin iyl yoOnetilmesi ve sif diizeninin korunmasi gerekmektedir.
Dolayisiyla bu calismayla amaglanan, smif 6gretmenlerinin uygulamaya dayali
ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme beceri seviyelerinin, sinif yonetimi

becerilerine etkisini incelemektir.
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GIRIS

Glniimiiz teknolojisine ayak uydurmak demek teknolojiyi bireyin kendi
egemenligi altina almas1 demektir. Kendi egemenliginize aldiginiz, teknoloji diye
ifade edilen arag-gere¢ ve her tiirlii materyalin etkili kullanim1 gerekmektedir. Etkili
kullanim ise bir aracin sizin istediginiz bi¢imde calismasi ve sizin ihtiyag¢larinizi
kargilayabilmesidir. Dolayisiyla, ¢agimizin en gelismis aract olan bilgisayar ve
onunla baglantili araglarin, Ogretmenler ve okul yoneticilerince hem c¢ok iyi
kullanilmast hem de Ogrenme ortamlar1 ile biitiinlestirilebilmesi gerekmektedir

(Giirsel, Sar1 ve Dilmag, 2004; Giindiiz ve Odabasi, 2004).

Ogretim teknolojileri ve materyaller giiniimiizde yogun bir sekilde egitim ve
ogretimde kullanilmaktadir. Egitimde kullanilan gorsel ve isitsel araclar, 6grenmenin
kalic1 ve izli olmasini saglar. Egitim ve Ogretimde kullanilan materyaller ne kadar
cok duyu organina hitap ederse, 6grenme o kadar etkili ve kalici izli olur. Egitsel
materyaller, egitim ve Ogretim etkinliklerinin verimini artirirken, Ogretmenlere
yardimc1 olur (Demirel ve ark., 2005). Fakat derslerde teknoloji ve materyal
kullanimi, sinif yonetimi yaklasiminda degisik uygulamalar yapmay1 gerektirebilir.
Glinimiizde Ogrenci merkezli egitimin yapiliyor olmasi, 0gretmenden daha cok

Ogrenciyi aktif hale getirmis, bu da sinif yonetiminin 6nemini daha da artirmistir.



BIRINCIi BOLUM

PROBLEM DURUMU

Bu boliimde aragtirmanin amaci, problem climlesi, alt problemler,

sinirliliklar, tanimlar ve aragtirmanin 6nemi yer almaktadir.

1. ARASTIRMANIN AMACI

Ogretim teknolojilerinin amac1 dgrencilere daha iyi bir egitim sunmak ve
ogrenme performanslarini artirmaktir. Ogretim teknolojileri, dgretmenlerin sinifta
belli uygulamalar yapmasini gerektirmektedir. Bu uygulamalari yaparken ayni
zamanda sinif iyi yonetilmeli ve sinif diizeni korunmalidir. Dolayisiyla bu ¢alismanin
amaci, ilkogretim sinif 6gretmenlerinin uygulamaya dayali 6gretim teknolojileri ve
materyal gelistirme becerileri, kidem ile sinif yonetimi becerileri arasindaki iligki
diizeylerini incelemektir. Ek olarak, sinif 6gretmenlerinin uygulamaya dayali 6gretim
teknolojileri ve materyal gelistirme becerileriyle sinif yonetimi becerileri bakimindan

cinsiyetin etkisi olup olmadigi arastirmaktir.

2. PROBLEM CUMLESI

[Ikdgretim simif dgretmenlerinin uygulamaya dayali dgretim teknolojileri ve
materyal gelistirme becerileri ile sinif yonetimi becerileri arasinda anlamli bir iligki

var midir?

2. 1. ALT PROBLEMLER

1) Sinif 6gretmenlerinin uygulamaya dayali 6gretim teknolojileri ve materyal

gelistirme becerilerinde cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik var midir?



2) Smif o6gretmenlerinin sinif yOnetimi becerilerinde cinsiyet agisindan

anlamli bir farklilik var midir?

3) Sinif 6gretmenlerinin uygulamaya dayal1 6gretim teknolojileri ve materyal
geligtirme becerileri hakkindaki algilar1 ve kidemleri, sinif yonetimi beceri algilarini

anlamli bir bicimde yordamakta midir?

3. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar ili merkez

ilgesi ilkogretim okullarinda gérev yapan sinif 6gretmenleri ile sinirhdir.

4. TANIMLAR

Sinif Yonetimi: Planlama, orgiitleme, uygulama ve degerlendirme islevlerine
iligkin ilke, kavram, kuram, model ve tekniklerin belirlenen egitim amaglarinin
gerceklestirilmesi i¢in sistematik ve bilingli olarak uygulanmasiyla ilgili etkinliklerin

timiidiir (Kaya, 2002).

Ogretim Teknolojisi: Ozel amaglarin gerceklestirilmesinde etkili 6grenme
saglamak i¢in iletisim ve 6grenmeyle ilgili aragtirmalardan hareketle, insan giicii ve
insan giicli dis1 kaynaklar kullanilarak, 6gretme-6grenme siirecinin tasarimlanmast,

uygulanmasi ve degerlendirilmesinde sistematik bir yaklasimdir (Usun, 2000).

5. ARASTIRMANIN ONEMI

Egitim uygulamalarinda 6gretim teknolojilerinden faydalanmak, 6grencileri
motive eden ve yeni kazanimlar elde etmelerini saglayan bir siiregtir. Multimedya
icerik kullanimi &grenciyi derse motive etmede Ogretmene cok fazla katki
sunmaktadir (Ozan ve Ozdemir, 2010). Egitimde materyal kullanimi, dgrencilerin
algilamasini kolaylastirir, ilgi uyandirir, 6grenme zamanini azaltir, 6grencinin derse

katilimini artirir, aragtirma istegi uyandirir ve bilginin kalic1 olmasina yardimci olur



(Aslan ve Dogdu, 1993). Ogretmenin sinif ortamim eglenceli ve dgretici kilabilmesi
icin dgretim teknolojilerinden ve materyallerinden faydalanabilmesi gerekmektedir.
Ne var ki, egitim uygulamalarina teknolojiyi entegre etme stirecinde karsimiza ¢ikan
en biiyiik engellerden birisi, sinif yonetimi becerilerindeki eksikliktir. Bu engeli etkin
bir sekilde asabilmeleri i¢in 6gretmenlerin sinif organizasyonunu ¢ok iyi yapmalari
gerekmektedir. Sinif organizasyonundan kasit 6grencilerin esit sartlarda teknolojiye
erigsimlerini saglamaktir. Ayni zamanda bunun yaninda Ogrencilerin problemsiz
olarak teknolojiyi kullanmalar1 i¢in gerekli kurallar1 ve prosediirleri 6gretmenin
belirlemesi de sinif yonetiminin énemli bir pargasidir. Literatiirde goriilmektedir ki,
teknoloji kullanilan smiflarda daha Ogrenci merkezli bir egitim sunulmaktadir.
Dolayis1 ile klasik Ogretmen merkezli egitimde kullanilan smif yonetimi
yaklasimlariin da degistirilmesi gerekmektedir. Teknoloji entegrasyonu ve sinif

yonetimi iligkisi ile alakali farkli bilimsel ¢alismalar yapilmaktadir.

YOK’iin 1997 yilinda yaptign degisiklikler ile egitim fakiiltelerinin
miifredatina O6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi isminde yeni bir ders
girmistir. Bu dersin diger benzerlerinden farki, materyal gelistirme boyutunun
olmasidir. Daha 6nceki ¢alismalarda (Varank ve Ergilin, 2009; Varank 2004; Varank
ve Ergiin 2008) bu derse ait uygulamaya dayali beceriler belirlenmis ve
incelenmistir. Bu ¢aligmada ise daha dnce elde edilen bilimsel bilgiler bir adim daha

ileri gotiiriilerek, sinif yonetimi boyutu i¢ine katilmistir.



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boéliimde bu arastirmayla ilgili kuramsal agiklamalara ve bu konuyla ilgili

yurt i¢i ve yurt dis1 arastirmalara yer verilmistir.

1. OGRETIM TEKNOLOJiSi VE MATERYAL GELIiSTiRME

Ogretim teknolojisi; iletisim devriminin yarattii, dgretmen, kitap ve yazi
tahtast yaninda Ogretimsel amaclar i¢in kullanilabilecek kitle iletisim araglaridir

(Yalin, 2005).

Ogretim teknolojisi, egitim ve dgretim islevlerinin yapildig1 biitiin alanlarda
Ogretme ve Ogrenme ile ilgili olarak karsilagilan tiim problemleri ve fonksiyonlari
iceren bir kavramdir. Bu kavram, gerek kullanilan teknolojinin fonksiyonlarini
tanimlamada, gerekse egitimsel kavramlari, prensipleri anlamada ve analiz etmede
kullanilmaktadir (Bayram, 2006). Ogretmen, farkli arag-gerecleri ve oOgretim
yontemlerini kullanarak derse ilgiyi artirabilir. Bu agidan bilgisayarlar, projeksiyon
makineleri ya da Dbenzeri teknolojilerin egitsel amaglar dogrultusunda
birlestirilmeleriyle olusturulan multimedya sistemleri, internet gibi teknolojiler

okullarda hizla yayginlik kazanmaktadir (Yalginkaya, 2005).

Bu baglamda teknoloji kavramina baktigimizda, teknolojinin “bilimsel
arastirmalarda elde edilen tiim sistematik bilgilerin pratik alanlara uygulanmas1”
oldugunu goriiriiz. Her iki kavramin da aym “teknoloji”yi barindirdig1 gergeginden
hareketle Riza (1997), egitim teknolojisi kavramimin, 1960’11 ve 1970’li yillarda
Skinner’in ortaya koydugu programli 6grenme olgusu ile genis boyutlu olarak

gelistigini vurgulamistir.

Ogretim teknolojisi en genel ifadesiyle; dgrenmenin amacli ve kontrollii
oldugu durumlarda, sorunlarin analizi ve ¢Oziimiinde insanlari, yoOntemleri,
diisiinceleri, arag-geregleri ve organizasyonu igeren bir siiregtir (Ergin, 1998).

Nitekim “6gretim teknolojisi” yeni bir bilim dali olarak matematik, miihendislik,



teknoloji, biyoloji, psikoloji, felsefe, ekonomi ve sosyal bilimler basta olmak {izere
insanoglunun ortaya koydugu biitiin geleneksel disiplinlerle baglantilidir (Bayram,

2006).

Ogretimin egitimin bir alt kavrami oldugu diisiincesinden yola gikilarak
“Ogretim teknolojisi” de egitim teknolojisinin bir parcast olarak ele alinabilir. Bu
dogrultuda yapilan bir tanima gore Ogretim teknolojisi; “Ozel amaglarin
gerceklestirilmesinde etkili 6grenme saglamak icin iletisim ve ogrenmeyle ilgili
arastirmalardan hareketle, insan giicli ve insan giicii dis1 kaynaklar kullanilarak
Ogretme-O0grenme silirecinin tasarimlanmasi, yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesinde

sistematik bir yaklasim”dir ( Usun, 2000).

Teknolojinin egitimde etkili ve verimli bir sekilde kullanilmasi ancak
O0gretmenle miimkiindiir. Bu nedenle Ogretmenlerin yeni bilgi teknolojilerini
ogrenmesi giiniimiizde zorunluluk halini almistir (Ordekei, 2005). Ogretmenin,
Ogretecegi seylerle ilgili hedef davranislart 6grencilerine kazandirabilmesi i¢in uygun
cevreyi olusturabilmesi ve dgrencileriyle gerekli iletisimi kurabilmesi 6nemlidir. Bu
baglamda O6gretmeni egitim teknolojisi alaninda gerekli bilgi, beceri ve tutumlara
sahip olacak sekilde yetistirmek, sonra da ona, bu alanda kazandig1 davraniglardan
yararlanarak yapacagi ¢evre ayarlamalarinda kullanabilecegi esnek bir model

sunmak gereklidir (Bayram, 2006).

Egitim teknolojisinin; kuramsal esaslar, hedef, 6grenci, insan giicli, yontem-
teknik, ortam, 6grenme durumlart ve degerlendirme olmak iizere, sekiz 0Ogesi
bulunmaktadir. Bu 06geler tek tek incelendiginde, egitim teknolojisinin egitim
uygulamalarinda ne kadar 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Yani egitim teknolojisi,
egitim teorisinden (kuramsal esaslar) uygulamasina (ortam-yontem-teknik-6grenme
durumlari) ve degerlendirmesine kadar oldukga genis bir alani, daha dogrusu egitim
etkinliklerinin her yoniinii kapsamakta ve egitim uygulamalarina, biitlinciil bir

yaklagim gdstermektedir.

Egitim teknolojisinin yararlart ile ilgili bir ¢ok arastirma yapilmistir. Egitim

teknolojisinin yararlar1 genel bir yaklagim ile;



Genel olarak egitim bilimleri ve egitim sistemine,
Ozel olarak bireye(dgrenciye),
Egitimde insan giiciine (6gretmen, uzman, yonetici v.b.),

Ogrenme, 6gretme siirecine,

A

Kitle egitimine getirdigi yararlar seklinde siniflandirilabilir (Usun,

2000).

Bugiin, egitimde kullanimi ekonomik agidan pahali yeni teknolojiler arasinda

sunlar sayilabilir:

1. Bilgisayar Destekli Ogretim: Her tiirlii bilgisayar oyunlari, yazilim
programlari, akilli uzman programlar, disk veya disketler,

2. lletisim Destekli Ogretim: Telekonferans, canli etkilesimli tele

kurslar,

Internet ve Sanal Siniflar,

Elektronik Performans Destek Sistemleri,

Zenginlestirilmis Ogrenme ve Enformasyon Ortamlari,

A

Yapay Zeka ve Sanal Gergeklik Uygulamalari.

Bu sayilan yeni teknolojiler pahali olduklarindan yaygin bir kullanim alanina
tilkemizde erismis degildirler.

Okullarda veya egitim kurumlarinda kullanilan yardimci  6gretim
materyallerine bakildiginda en ¢ok kullanilan iki 6gretim ortamimin varhigi soz

konusudur. Bunlar:

1. Hareketsiz goriintiileri (resim, poster vb.) goézleyerek Ogrenme
durumlari,
2. Hareketli ve sesli goriintiileri (ses ve goriintli kayitlari, coklu ortam

yazilimlar1) goézleyerek 6grenme durumlaridir.

Bu iki tliir gozleme dayali Ogretim ortaminin egitimde kullanilmasinin

yararlari arasinda sunlar siralanabilir:



1. Smnifa getirilemeyen ve erisilemeyen cisim, olgu ve olaylarin
incelenmesine yardim eder.

2. Sozli diz anlattm ve okuma yoluyla edinilecek yasantilari
zenginlestirir.

3. Onceden taninmayan ve bilinmeyen kisi, cisim, olgu ve olaylar
hakkinda yanlis izlenimler edinilmesini ve yanlis kavramlar
gelistirilmesini Onler.

4. Tlgi cekici ve siiriikleyici olduklarindan yeni baslanacak bir
konuya karst1 ilgi uyandirip lizerinde dikkat toplamayi saglar.

5. Her yas ve oOzellikteki 6grenciye hitap edebilecek ozelliklere
sahiptir.

6. Hareketli goriintiiler, cisim, olgu ve olaylarin en dogru
hareketlerini dogal veya yapay gercek sesi ile birlikte sergiler.

7. Olay, olgu ve cisimlerin basit ve agiklamali bir sekilde
ogretilmesine yardim eder.

8. Kisa zamanda 6gretmeye yardim edip zaman kazandirirlar.

9. Ogrencilere nesnelerin gergek biiyiikliigii, sekil ve rengi hakkinda
bilgi verir; zaman ve uzaklik kavramlarin1 dogru olarak sunar.

10. Hem bireysel olarak hem de kalabalik gruplarca kullanilmaya

elverigli araglardir.

Yukarida siralanan ozellikler adi gecen Ogretim teknolojilerinin baglica
yararlar1 arasinda bulunmaktadir. Tiim bu 6zelliklere ilave olarak bireysel farkliliklar
perspektifinde egitimde kullanilan yardimeir materyallerin 6gretimsel fonksiyona

katkilar1 olarak sunlar siralanabilir.

1. Kullanilan &gretim materyalleri yaparak ve yasayarak Ogrenme
durumlarin1 modellendirir.

2. Gergekleri ve onlarin 6rnek modellerini gozleyerek 0Ogrenme
durumlar bireysel 6grenmeyi pekistirir.

3. Hareketli ve sesli goriintiileri gozleyerek o6grenme durumlari

egitimsel iletisimi giiclendirir.



4. Hareketsiz resimleri, poster ve afisleri gozleyerek Ogrenme
durumlar1  Ogrencilerin  kendi  kendilerine  bilgi  edinme

potansiyellerini gelistirir (Bayram, 2006).

Tiirkiye, 1986’dan beri bilgisayar1 ve bilgisayara dayali teknolojileri okul
ortaminda kullanmak i¢in ¢esitli projeler gergeklestirmistir ve bu projelere devam
etmektedir. Bu nedenle Tiirkiye’nin egitimde teknoloji kullanmadaki kararliliginin
hiikiimetler 6tesi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ancak, ayn1 kararliligin okullarda
gozlendigini sdylemek ¢ok dogru olmasa gerek. Okullardaki uygulamalar sancili ve
kesikli gitmektedir. Bu, biitlin diinyada g6zlenen bir sonugtur. Bir okulun bir yeniligi
kendi kiiltlirline mal etmesi uzun zaman almaktadir. Siirecin ¢esitli asamalar1 vardir
ve bu tiir uygulamalarda sabir, kararlilik, siireklilik ve destek istenilen sonug igin

gerekli faktorlerdir (Askar ve Altun, 2006).

Eroldogan (2007) ogretmenlerin, Ogretim teknolojilerini egitim-6gretim
faaliyetlerinde kullanip kullanmadiklarin1  arastirdigt  ¢aligmasinda, Ogretim
teknolojilerini yeterince kullanmadiklarini ve 6gretmenlerin 6gretim teknolojileri ile
ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarini tespit etmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin
bilgi okuryazarligi durumlarini tespit etmek isteyen Basaran (2005), sinif 6gretmeni
adaylarinin bir bilgiyi nasil arayacagini, alacagini, isleyecegini ve sunacagini
bildigini; ancak bilgiyi saklama ve prosediire uygun bilgi alma konusunda yetersiz

olduklarini s6ylemektedir.

Egitimde bilgisayar kullanimi, sistemin uzun yillardir kroniklesmis ¢ok
sayida sorunu i¢in Onemli ¢6ziim potansiyeli saglayabilir. Ancak diger alanlarin
bilgisayarlasmasi siire¢lerinden edinilen izlenimlere gore, egitim alaninda

bilgisayarlagsmanin 6nemli sakincalari olabilecegi de gdzden kagirilmamalidir.

Ogretmenler igin hazirlanan hizmet igi egitim programlarinin teknoloji ile
alakali sinif yonetim bilgi ve becerisi icermesi gerektigine Sandholtz et al. (1990), da
vurgu yapmistir. Buna gore teknolojinin derse etkin bir sekilde adaptasyonunun
saglanabilmesi i¢in gerekli olan 6n sartlardan bir tanesi 6gretmenin sinif yonetiminde

etkin bir uzmanlik gelistirmesi gerektigidir.



2. OGRETIM ARACLARI VE ETKIiLi KULLANIMI

Ogretim siirecindeki en ilging ve en énemli asamalardan biri dgretim arag-
gereclerinin - kullanimudir.  Ogretim  arag-gereclerini  dgretme-dgrenme ~ siirecini
olusturan diger unsurlardan bagimsiz olarak diisinmek mimkiin degildir.
Dolayisiyla, biitiin 6grenme-6gretme durumlarinda kullanilabilecek tek bir arac-
gerecten bahsetmekte miimkiin degildir. Ancak, belirli durumlarda bazi arag-gerecler
digerlerine gore ilgili konularin 6gretilmesi ve d6grenilmesinde daha etkilidir (Yalin,

2005).

Ogrencilerin dgrendiklerini daha iyi anlayabilmeleri igin sinif ortaminda daha
¢ok egitim aracinin kullanimi1 6nem tagimaktadir. Gliniimiiz sinif ortaminda gorsel ve
isitsel araglar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu anlamda kalict 6grenmenin gerceklesmesi
icin daha ¢ok duyu organina ulasan gorsel ve isitsel araglarla olusturulacak 6grenme
ortamlarina basvurmak kagimlmaz bir ihtiyactir (Dursun, 2006). Ogretmenler;
ogrencilerin, anlatilan konuyu daha iyi anlamasi ve konuyla ilgili kavramlarin
akillarina kalic1 bir sekilde yerlestirilmesi i¢in derslerde arag-gere¢ kullanmaya 6zen

gostermektedirler (Fidan, 2008).

Bircok Ogretmen bilgisayar kullaniminin egitimde ¢ok Onemli bir yeri
olduguna inanmaktadir. Hatta daha 6nce hayatinda hi¢ bilgisayar kullanmamis olan
Ogretmenler bile, bilgisayar kullanmay1 bilen Ogretmenler kadar, bilgisayarin
yararlart konusunda olumlu inaniglara sahiptir. Bunun yani sira &gretmenlerin
bilgisayar kullanimi1 konusunda belli kaygilar1 da bulunmaktadir. Genel olarak,
Ogretmenler, siniflarinda bilgisayar kullanimi konusundaki endiselerini, yeterli
bilgisayar olmamasi, 6gretim programinin buna uygun olmamasi ve dgretmenlerin
bu konuda yeterince egitilmemis olmasi olarak belirtmiglerdir (Cagiltay, Cakiroglu,
Cagiltay ve Cakiroglu, 2001). Nitekim, Wang ve Reeves (2003) gerceklestirdikleri
literatlir taramasinda Ogretmenlerin derste neden teknoloji kullanmasi gerektigi ile
ilgili calismalara yer vermis ve bu durumu engelleyen problemlere vurgu
yapmislardir. Ogretmenlerin zihinlerini mesgul eden bazi problemlerden dolay1
birgok Ogretmeninin derste teknolojiyi kullanmada isteksiz davrandiklari
goriilmistiir. Yeterli bilgisayarin olup olmamasi, yazilimlarin kolay kullanilip

kullanilamadigi, yazilimlar1 farkli amaclar i¢in kullanilip kullanilamadigi,
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yazilimlarin 6grencileri motive edip etmeyecegi vb. sorularmin yanmi sira
Ogretmenler, bilgisayarlarin kendi sinif otoritelerini zayiflatip zayiflamayacagini

sorgulamaktadirlar.

3. SINIF YONETIMI VE BOYUTLARI

Sinif yonetimi, egitim yonetimi sira dizininin ilk ve temel basamagidir. Sinif
sOzii, alisilagelmis yanlis bir anlamla, 6grencilerle yiiz yiize olunan bir yer igin
kullanilmaktadir. Smif sozii gergekte, belirli 6zellikleri benzer olan insanlarin
olusturdufu grup anlamindadir: is¢i sinifi, zenginler siifi gibi. Ogrencilerin
olusturdugu simiflar da bu tanima uygundur. Ayni siniftaki 6grenciler yas, bilgi
diizeyi agilarindan benzerdirler. Siif, bu 6grencilerin olusturdugu grubun adidir, bu
anlamda kullanilmalidir. Bu durumda simif yonetimi, hazir bulunusluk diizeyleri
benzer insan grubunun yonetilmesidir. Egitim yonetiminin kalitesi, biiyiik ol¢iide,
siif yonetiminin kalitesine baglidir (Basar, 2004). Sinif yonetimi becerilerine sahip
olmayan 6gretmenlerin, kazandirmak istedikleri davranis bigimlerini istenen diizeyde
kazandirmalar1 zordur (Terzi, 2002). Basarili sinif yonetimi yalnizca problemlere
etkili c¢oziimler bulmak degil, problemlerin ortaya c¢ikmasimi Onlemektir

(Kapusuzoglu, 2004).

Siif yonetimi etkinliklerinin birinci boyutunu simif ortamunin fiziksel
diizenine iligkin durumlar olusturur. Sinifin genisligi, siifin ¢esitli etkinlikler i¢in
boliimlenmesi, 1s1, 151k, giiriiltii diizenlemeleri, renkler, temizlik, estetik, egitsel
araclar, oturma diizeni ve Ogrencilerin gruplanmasi fiziksel diizenleme ile ilgili

baslica durumlardir.

Sinif yonetiminin ikinci boyutunu plan-program etkinlikleri olusturmaktadir.
Amaglar esas almarak yillik, {inite ve gilinlik planlarin yapilmasi, kaynaklarin
belirlenip dagiliminin saglanmasi, is ve islem siireglerinin belirlenmesi, arag
saglama, Ogretim yontem ve teknikleri se¢me, Ogrenci Ozelliklerini belirleme,
gelisimlerini izleme ve degerlendirme, O0grenci katilimini diizenleme etkinlikleri

olusturmaktadir.
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Ugiincii boyut ise, zaman yonetimine yoneliktir. Etkili 6gretim, 6grenmeye
ayrilan cesitli etkinliklere dagilimini, zamanin ders dist ve bozucu etkinliklerde
harcanmamasi, bos zaman harcamanin Onlenmesi, 6grencinin zamaninin ¢ogunu
okulda mutlu olarak gecirmesinin saglanmasi ve devamsizligin dnlenmesi bu boyut

icinde goriilmektedir.

Sinif yonetiminin dordiincti boyutu ise, iletisim ile ilgili diizenlemelerdir.
Siif kurallarinin  belirlenip 6grencilere benimsetilmesi ve sinif yasaminin
kolaylastirilmasima yonelik 6grenci-ogrenci, O0grenci-0gretmen arasindaki iletisim

diizenlemeleri bu boyut i¢inde incelenir.

Sinif yonetiminin besinci boyutu da davranis diizenlemelerinden olusur. Sinif
ortaminin istenen davranigin saglanabilir hale getirilmesi, smif ikliminin
olusturulmasi, sorunlarin ortaya c¢ikmadan Once tahmin edilmesi, istenmeyen
davraniglarin bilimsel yontem ve tekniklerle istenilir veya istenilen davranislar olarak
degistirilmesini saglama durumlarint igermektedir (Giirsel, Sar1 ve Dilmag, 2004;

Basar, 1997).

3. 1. SINIFIN FiZIKSEL ORTAMININ YONETIMI

Sinif ortaminin genisligi, 1s1, 151k, glriilti, temizlik, estetik, egitsel araglar,
oturma diizeni gibi Ogretmenin amaglar dogrultusunda Orgiitleyebilecegi siif
ortamina ait faktorler bu grupta yer alir. Fiziksel diizenlemeler, 6grencinin sinifta
kendini rahat ve mutlu hissetmesi ve 6grenmeyi kolaylagtirmak i¢in yapilir (Ergetin

ve Ozdemir, 2004).

Fiziksel ortam, sinif ve sinifin donatimini kapsar. Fiziksel ortamin dogasi ve
organizasyonu davranis tizerinde dogrudan etkilidir. Egitim ortamimin fiziksel
ozellikleri, etkili sinif yOnetiminin saglanmasinda onemli bir unsurdur. Sinifta
fiziksel degiskenlerin (6grenci sayisi, 1s1, renk, 151k, temizlik, goriiniim, goriintii)
diizenlenmesi O6gretmenin sorumlulugundadir. Etkili bir sinif yonetimi icin eldeki
olanaklar Olciisiinde fiziksel degiskenlerin giidiileyici, 6gretici ve ilgi ¢ekici bir
bigimde diizenlenmesi gerekmektedir. Ogretmen-dgrenci iliskileri, genis olgiide bu

fiziksel degiskenler tarafindan etkilenir. Egitim tiirii ve diizeyi, dersin amaci gibi
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degiskenlere gore yapilandirilmis smif ortami, Ogrencilerin  giidiilenmesini
kolaylastirir. Yapilandirilmis ortam sinifta yer alan fiziksel 6zelliklerin amaca uygun
diizenlenmesini tanimlamaktadir. Ogretmen her durumda eldeki olanaklar dl¢iisiinde
diizenlenebilecek en uygun smif ortaminin saglanmasi i¢in ugragmalidir. Ciinki

etkili 6grenme-0gretme siireci i¢in fiziksel ortamin uygunlugu esastir (Aydin, 2000).

Sinif ortaminin diizenlenmesinde a) diinya goriigiiniin yapiyi, b) yapinin da
insanin tavir ve davraniglarimi etkiledigini goz oniinde bulundurdugumuzda iki

noktay1 vurgulamak gerekmektedir:

1. Sinif igindeki oturma diizeni bizim egitim anlayigimizin bir yansimasidir.
2. Oturma diizeni ve diger yapisal diizenlemeler sinif ortamini biiyilk oranda

etkiler.

Ayrica smif ortami olusturmak igin yapabilecegimiz fiziksel diizenlemeler
okul binasmin yapisi ile simirlidir. Ogrenci merkezli, ¢ok sesli, sinif i¢inde sadece
Ogretmen-6grenci arasinda degil, ¢ok yonlii bir iletisimin gergeklesmesi bir 6gretim
programi sorunu oldugu kadar bir yapi sorunudur. Dortgen binalardaki dortgen
siiflarda oturma seklini ne kadar degistirebilirsiniz? Yapi, sadece oturma diizenini
degil 151k ve ses diizenini de etkiler. Bundan dolay1 bakanlik, gergekten Ogrenci
merkezli egitim istiyorsa okul binalarinin yapisini da buna gore diizenlemek
durumundadir. Bu 6zelliklerde okul modelleri diinyanin bir¢ok yerinde vardir (Karip,

2005).

3. 1. 1. Ogrenci Sayis

Sinifta 6grenci sayisinin genel olarak 30’un iistiinde olmas1 istenmeyen bir
durumdur. Ancak ideal bir 6grenci sayisinin olmadigi, bu durumun dersin niteligine,
egitimin diizeyine ve tiiriine gore degisebilecegi diisiiniilmektedir. Ogrenci sayisi,
izlenecek 6gretim yontemini belirlemede de, énemli bir etkendir. Ornegin kalabalik
siiflarda daha ¢ok anlatim yontemi kullanilirken, az 6grencilerin bulundugu

siiflarda, bireysel 6gretim yontemlerine daha ¢ok yer verilmektedir (Aydin, 2004).
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Kalabalik olmayan simniflarin yararlarindan biri, Ogretmene sagladigi
kolayliklardir. Bu siniflar, 6gretmene ek zaman kullanma, az kaynakla yetinebilme,
her 6grenciye daha fazla zaman ayirabilme, 6grenci gelisimini kolay izleyebilme,
siifi daha etkili yonetebilme, etkin 6grenmeyi kolaylastirabilme firsatlar1 verir.
Boyle siniflar, uygulama, giidiileme, tavir degistirme, etkilesim, 6grencileri tanima
kolayliklar1 verir. Kalabalik olmayan siniflarda bireysel dikkat ¢ogalir, bozucu

davranislar azalir, sinif etkinliklerine katilma firsati artar.

Ogretmenin morali, tutumu, doyumu, davramslar1 agilarindan da kalabalik
olmayan siniflar yararli bulunmustur. Sinifin kalabalik olmas1 6gretmenlere gore de

egitimi ve disiplini olumsuz etkilemektedir (Basar, 1997).

3. 1. 2. Isik ve Is1

Sinif 1s1s1nin normal oda sicakliginda olmasi gerekir. Asirt sicak ve soguk
simf ortamlar1, dgrencileri olumsuz yoénde etkiler. ideal simif 1sis1nmn 19 C ile 25.5 C

arasinda oldugu kabul edilmektedir. Sinifin 1s1s1 mevsimlere goére degiskenlik

gosterir (Celik, 2008).

Isiktaki degismelerin 6grencilerin basart ve tutumlar iizerinde fazla etkili
olmadigi, ancak psikolojik yapilarmi etkiledigi belirlenmistir. Ogrenci sinif
ortaminda tahtay1 rahat¢a gorebilmeli ve yazilanlar1 okuyabilmelidir. Bunun igin
smiftaki 1giklandirmanin uygun diizeyde olmasi gerekir. Isigin az veya ¢ok olmasi,
Ogretmen ve dgrencinin ¢aligmasini giiglestirir. Yetersiz ya da asir1 aydinlatma, gozi

yorar, dikkatsizlik ve sinirlilige yol agar (Celik, 2008; Basar, 1997).

3. 1. 3. Giiriiltii

Genellikle giirtiltii, derse yonelik ilgisizlik ve dikkat kaybi gibi nedenlere
bagli olarak ortaya cikar. Dolayisiyla 6gretmen Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini her
durumda uyanik tutmayi bilmelidir. Bu arada oncelikle arkadasi ile konusarak
giiriiltii yapan 6grenciye derse iligkin sorular yonelterek dikkatini ¢ekmeli; ancak
giiriiltii oldugu i¢in sesini yiikseltmemeli veya bir siire uyarmadan sessizce durumun

farkinda oldugunu belirten bir ifade ile beklemelidir. Bu tiir onlemler sorunun
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¢oziilmesi i¢in yeterli olmazsa, giiriiltiiniin olumsuz bir davranig oldugu 6grencilere
aciklanmahdir. Giiriiltli isitmeyi engelleyen zihni yoran ve edimi diisliren bir
etkendir. Dolayisiyla 6gretmen sinifta giiriiltiiyli yok etmedik¢e huzurlu bir 6gretim

ortaminin saglanamayacaginin bilincinde olmalidir (Aydin, 2004).

3. 1. 4. Temizlik

Okul bir biitiin olmakla beraber, smif ogretmeni daha c¢ok kendi
dershanesinden sorumludur. Dershane bir biitiin olarak temiz ve diizenli tutulmalidir.
Diizen bir yandan etkinlige uygun, bir yandan da 6grencilerin hareketlerinde kolaylik

saglayacak, tehlike yaratmayacak bigimde olmalidir.

Dershanenin temizligi ve temiz tutulmasi, egitimin amaci oldugu kadar,
aracidir da. Camur, toz, toprak ve kir i¢indeki dershanede temizlik konusunu islemek
bosunadir. Dershane temiz olursa 6grencilerden sinifi temiz tutmalari istenebilir ve

ogrenci de temiz tutmaya dzen gosterir (Ure, 2003).

3. 1. 5. Renk ve Goriiniim

Renkler 6grencinin psikolojisini etkilemektedir. Sinif duvarlarinin rengi ve

siiftaki arag-gereglerin rengi, 6grenci davranislari {izerinde etkide bulunmaktadir.

Siif duvarlar1 boyanirken agik renkler tercih edilmelidir. Liseye kadar olan
siiflarda acik renklerden sari, pembe ve turuncu renkleri; daha sonraki siniflarda ise

mavi ve mavi-yesil karigimi renk tonlar1 kullanilmalidir.

Sinif ferah bir goriiniime sahip olmalidir. Tavanin basik olmamasi, duvarlarin
acik renklere boyanmis olmasi, pencerelerin genis, mobilyalarin ¢ekici olmasi ve
O0gretmen masasinin Ortiilii olmasi, simif ortaminit daha cekici hale getirmektedir.
Boyalar1 dokiilmiis, pencereleri catlak ve tavani basik olan bir smif 6grencilerin i¢

diinyasin1 karartir (Celik, 2008).
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3. 2. PLAN PROGRAM ETKINLIKLERININ YONETIMI

Okulda, ogrencilere istendik egitsel davranislar1 kazandirmaya yonelik tim
etkinlikler egitim programlar1 dikkate alinarak diizenlenir. Amag, icerik, egitim
durumlar1 ve degerlendirme 0&geleri arasinda iyi bir esglidim saglanmayan,
Ogrencilerin ilgi ve gereksinmelerine yanit vermeyen, islevsel olmayan, esneklik
ozelligi tasimayan, uygulayicilara yol gdstermeyen, uygulanmasi giic ve
bilimsellikten uzak egitim programlariyla Ogrencilere istenilen davranislar
kazandirilamaz. Ortalama O6grenme kapasitesindeki Ogrencilere goére hazirlanan
programlar, uclarda yer alanlar1 dikkate almadigi i¢in, bu 6grenciler hiisrana ugrarlar.
Programim ders disina ittigi bu Ogrencilerden bir kismi tembellige alisir. Ozel
ilgilenilmesi gereken Ogrenciler bosta kaldiklari zaman istenmeyen davranislara
basvururlar. Dikkati, bellegi zorlayan, belirli kaliplar1 ezberlemeye siiriikleyen
programlarda 6grencilerde basarisizliga yol acar. Bu tiir programlar 6grencileri
aragtirma, bilimsel diigiinme, yordama, karsilastirma ve sentez yapma yeteneginden
yoksun birakir. Program 6grenciye stirekli bilgi yliklemeyi degil, ona bilgilenmenin

yerini, yontemini, sirasini, zamanini 6gretmelidir.

Programda ifade edilen amaglarin gerceklesmesi kullanilan 6gretim
yontemlerine baglidir. Ders uygun yontemle islenirse amacina ulasir. Yontem, dersin
amacini en iyi yolla yerine getirmek i¢in diizenlenmis hareket tarzidir. Bir iligkiler
ag1 olan dersin etkili olmasi i¢in derse etki eden igerik, 6grenci, 6gretmen, ders
araclari, zaman ve dershane Ozelliklerinin dikkate alinmasi1 gerekir. Her zaman, her
yerde gecerli, objektif ve dgrenilebilir, her 6gretmen tarafindan kullanilabilir, biitiin
ogretim materyallerine uygun diisen bir ydntem yoktur. Ogretmenlerin hangi
diizeyde, hangi Ozelliklere sahip 6grencilere, hangi davranislar1 kazandirmak igin,
hangi arag-gere¢ ve yontemlerin, hangi kosullarda, hangi ilkelere dayali olarak, nasil

kullanilacagini 6nceden diisiinerek, hazirlik yapmalar1 gerekir (Kiigiikahmet, 2001).

3. 3. ZAMAN YONETIMI

Zamanin iyi kullanimi ytiksek ig ve basariy1 beraberinde getirmektedir. Zaman
yonetiminde islerin analizi, organize edilmesi, biirokratik engellerin kaldirilmast,

islerin 1yi delege edilmesi, zaman kaybettirici faaliyetlerin denetlenmesi ve bos
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zamanlarin iyi degerlendirilmesi gibi bu sistemin kurulabilmesi iiretkenligin artist
icin Onemli asamalardir. Bu tir bir degerlendirmenin iyi yetismis, nitelikli
yoneticilerle yiiriitiilebilecegi gézden kagirilmamalidir. Bir yOneticinin basarisi ile
basarisizlig1 arasindaki ayirict ¢izgi, zamanini ne kadar iyi yonettigi konusunda
ortaya cikar. “Zamanin degeri ve dogru kullanimi dyle bir seydir ki, bunu pek az kisi
tam olarak bilmektedir. Herkesin agzinda dolasan bir konu olmasina ragmen pek az
insan bunu uygulamaktadir. Avrupa’da her koseye konulmus olan giines saatleri,
herkesin zamaninin degerini hatirlamasini ve bunu iyi degerlendirmesinin ne kadar
onemli oldugunu ya da kaybedilen zamanin geri gelmeyecegini anlamasini

saglamaktadir (Giirsel, Sar1 ve Dilmag, 2004).

3. 4. ILETISIM

Her psikolojik iletisimde oldugu gibi Ogretmen-6grenci iletisimini de
sekillendiren temel iletisim modelidir. Ogretmen, sinifta her zaman 6grenciyi dersin
konusuna giidiilemelidir. Ogretmen, smifta 6grencinin yeteneklerini belirleyici ve
ozgiivenini artiric1 bir iletisim ortami saglamalidir. Ogretmen-6grenci iletisimi, diger
kisiler arast1 iletisim bi¢imlerinden farkli olarak, kendine 6zgii nitelikler tasimaktadir

(Sar1, 2002).

Sinif ici iletisim, tanisma ile baslar. Ogretmen 6ncelikle kendini tanitmal1 ve
Ogrencileri ile birlikte olmaktan mutlu oldugunu belirtmelidir. Tanisma, 6gretmen
icin hem 6grenciler hakkinda bilgi almak, hem de sinif iklimini yumusatmak i¢in iyi
bir firsattir. Ogrenciler agisindan ise, insan olarak énemsenmesinin ve Ozgiiven
gelistirmenin en 1iyi firsatlarindan biridir (Aydin, 1998; Giirsel, Sar1 ve Dilmag,

2004).

lletisimde dilini iyi kullanamayan &gretmenin, grenci basarisina katki diizeyi
diiser. Ogrenci dgretmenin ne dedigini agikga ve kolayca anlayabilmelidir. Bu,
Ogretmenin kisa climlelerle, amacla tam binisen, Ogrenci diizeyine uygun
konusmasin1 gerektirir. Siniftaki herkes, 0gretmenin konusmasindan ayni anlami

cikarabilmelidir. Yanlis anlayan yanlis, eksik anlayan eksik davranir.
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Dil kullanmanin bagka bir boyutu seslendirmedir. Iyi bir konusmaci, sdyledigi
tiimcenin her sézciliglinii, so6zciiklerin her harfini, sdzciik ve harfleri yutmadan, ses
olarak cikarmalidir. Bu ses, Ogrencileri rahatsiz edecek kadar yiliksek, en uzak
kosedeki Ogrencinin duyup anlayamayacagi kadar algak olmamalidir. Yutkunma,
oksiirme, gecici ses takilmalar1t durumunda 6gretmen soziinii yinelemeli, 6grencilere
arkasin1 donmeden konusmalidir. Ogrencilerin de konusurken siifa yiizlerini
donmeleri, isitme ve anlamay1 kolaylastirir. Aksi durumlarda 6grenci anlamadigini,
isitemedigini sOylemeye de ¢ekiniyorsa, konugma amacina ulagamayacak, 6gretmen

“s0yledim, anlasild1” yanilgisina diisebilecektir.

fletisim yonetimi, &grencilerin alay edilmeden, utanip sikilmadan, zarara
ugramadan, smif etkinliklerine géniilden katilmalarin1 saglamalidir. Iletisimde,
neyin, nasil sdylendigi Onemlidir. SOylenenler karsilikli saygi belirtmeli, iiziici,
kirici, asagilayici olmamalidir. Ogrenciye verilen énem ve deger, sdylenenlere de

yansinmalidir (Basar, 1997).

Sinifi, etkili bir bigimde yoneten 6gretmenden su davranislar beklenir:

- Hem o6gretecegi konuya hem de 6gretme becerisine ayri ayri sahip olmalidir.
Ciinkii 6grenciler konuyu iyi bilen ve 6greten, kendine arkadas¢a davranan
bir 6gretmeni severler.

- Basarili bir O0gretim iki yonlii iletisimle gerceklesir. Yani 6gretmen ve
ogrenciler birbirlerinin sdylediklerini iyi anlamalidir.

- Ogretmenin smiftaki gorevi motive ediciliktir. Ciinkii 6nce giidiilenme

olmalidir 8gretim icin. Ogretmen tesvik edici ddiillere bagvurmalidir.

Ogrencilerin istenilen davranis1 sergilemesi i¢in, O0gretmenden beklenen

davraniglar sunlardir;

- Ana dilini ¢ok 1yi bilmelidir.

- Sinifta siirekli hareket halinde olmalidir.
- Derse zamaninda girip ¢cikmalidir.

- Ders sonunda degerlendirme yapmalidir.

- Ogrencileri sevdigini belirtmelidir.

18



- Sik sik velilerle gortismelidir.

- Ogrencilere isimleriyle hitap etmelidir.

- Giinliik ders planiyla derse girmelidir.

- Derse hazirlikli gelmelidir.

- Sinifta adil olmalidir.

- Etkili iletisim yontemleri kullanmalidir.

- Gorsel araglarla ders islemelidir.

- Sessizligi saglamalidir.

- Ogretmen konusma yetenegini gelistirmelidir.

- Ders iyi bir sekilde planlanmali.

- Ogrenci ihtiyaclari, yetenek ve ilgileri degerlendirilmelidir.
- Ogrencinin ilgisini dagitan durumlar ortadan kaldiriimalidir.
- Goze ve kulaga hitap eden arag-geregler durumlar ortadan kullanilmalidir.

- Zor ve ¢cok teknik olan 6gretim araglar1 kullanilmali (Giirsel, Sar1 ve Dilmag,

2004).

3. 5. DAVRANIS DUZENLEMELERI

Davranis diizenleme siireci; sinif ortaminin istenen davranisi saglayabilir hale
getirilmesini, sinif ikliminin olumlulastirilmasini, sorunlarin ortaya ¢ikmadan 6nce
tahmin edilmesi yoluyla istenmeyen davranislarin Onlenmesini, sinif kurallarina
uyulmasinin saglanmasini, yapilmis olan istenmeyen davraniglarin degistirilmesini

kapsar (Basar, 1999).

Ogretmenin smif yoénetiminde bagarili olmasi, dgrencilerle saglikli iletigim
kurma ve olumlu sinif ortami yaratma becerilerine baglidir. Egitimde istenilen
verimin elde edilebilmesi igin, olumlu bir sinif ortaminin yaratilmasi gerekir.
Olumsuz 6grenci davranislarinin olmadig1 ya da bu tip sorunlarin kolayca ¢oziildiigii
simiflarda 6grenciler kendilerini rahat ve gilivende hissederek, dikkatlerini derse
yoneltebilir. Olumlu bir sinif ortami yaratmak icin 6gretmenlerin sinif kurallarini

belirlemesi ve istenmeyen 6grenci davraniglarini kontrol etmesi gerekir (Erol, 2006).

Baloglu (2003), “Tiirkiye'de Ilkogretim Birinci Kademede Gorevli Simif
Ogretmenlerinin ~ Davranis  Yonetimi ~ Yeterlikleri”  isimli  arastirmasinda

ogretmenlerin sinif yonetiminde davranis yonetimi yeterligi acisindan orta diizeyde
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olduklarimi saptamistir. Arastirmada ilk6gretim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerin davranis yonetimi konusunda egitime ihtiyaglarinin bulundugu ve
bunun da 6gretmenlerin hizmet dncesi ve hizmet i¢i egitim programlarinda yapilacak

bazi1 diizenlemeler ile giderilebilecegi onerilmektedir.

Giindiiz (2001), “Ogretmenlerin Sinif Yénetimindeki Yeterlikleri” isimli
calismasinda 6gretmenlerin sinifin fiziki ortaminin yonetiminde % 53 oraninda bazen
yeterli, 6gretimin yonetiminde % 59 oraninda bazen yeterli, sinif i¢i iliskilerin
diizenlenmesinde % 51 oraninda bazen yeterli, zaman yonetiminde % 63 oraninda
bazen yeterli, davranis yonetimi boyutunda % 55 oraninda bazen yeterli oldugunu

tespit etmistir.

4. SINIF YONETIMINi ETKILEYEN ETMENLER

Sinif yonetimini etkileyen etmenlerden bazilart sunlardir:

1. Ogrencilerin ozellikleri ve gereksinimleri: Ogrencilerin geldikleri
cevrenin Ogrenci iizerindeki etkisi ve 6grencinin toplumsallagsmasindaki etkisi, sinif
yonetiminde temel etkiye sahiptir. Ayrica, 6grencilerin gereksinimleri ve yapisi, sinif
i¢i davranislarina yon veren onemli etkenlerdendir. Gecekondu, kdy, gelismis bolge
gibi ailenin yerlesim yeri 6grencinin en yakin ¢evresini olusturmaktadir. Ayrica,
ailenin egitim, gelir diizeyi gibi etmenler ¢ocugun toplumsallagmasinda temel

etmenlerdir (Celep, 2004).

Bu anlamda okul, toplumsal ¢evrenin temel niteliklerini yansitan bir 6rneklem
olarak degerlendirilebilir. Buna gore, kisaca davranis degisikligi yaratma siireci
olarak tanimlanan egitimin, ayni zamanda toplumsal ¢evreye doniik bir etkinlik
oldugu soylenebilir. Okulda degisik davranis Oriintiilerine sahip olan Ogrenciler,
farkli toplumsal kesimlere ait deger ve beklentileri yansitmaktadir. Esasen davranisin

toplumsal cevreden soyutlanarak ¢oziimlenmesi beklenemez (Aydin, 2004).

2. Okulun yonetim yapisi: Yonetim, okul iklimi yapisi ve olusumunda yer

alan mesleksel destek gibi konulardan ayirmak olanakli degildidir. Yapilan

20



arastirmalarda, 6grenci davranisina ve 6grenmesine bir¢ok degiskenin etki ettigi

saptanmustir (Celep, 2004).

Okul yoneticisi tarafindan bigimlendirilen okulun yonetim anlayis1 dogrudan
ogrenci davranigini etkiler. Sinif yonetimi de biiyiikk Ol¢lide okul yonetiminden
etkilenmektedir. Okul y0neticisinin otokratik bir yonetim bigimini benimsemesi,
okulla ilgili olusturulacak biitiin politika ve kararlar tizerinde etkili olacaktir. Baskici
bir okul yonetimi bi¢imi uygulayan okul miidiirii, 6gretmenleri karar verme siirecine

katmayacaktir (Celik, 2008).

Egitimin yapist ve niteligi gereg§i okul demokratik bir yaklasimla
yonetilmelidir. Ayrica esnek yapilanmis iligkilerin, katilimciligin ve empatik
iletisimin okul yOnetiminin en Oonemli ozellikleri oldugu aciktir. Ciinkii okul,
Ogrencilerin demokratik yasamin gereklerine uygun saglikli birer kisilik yapisi
gelistirmelerine yardimcit olmak durumundadir. Bu nedenle okul yonetimi,

ogrencilerin gereksinimleri ile toplumsal yasamin gereklerini uyumlagtirabilmelidir.

Okul yonetiminde 6gretmenler de 6nemli bir etkendir. Bu nedenle yonetimin,
dgretmenlerin moral ve is doyumlarini gdzetmesi gerekir. Ogretmenlerin beklenti ve
gereksinimlerinin bilinmesi ve karsilanabilmesi ise 6gretmenler kurulunun yonetsel
etkinliginin artirilmasina baglidir. Boylece okul yonetiminde karar siirecine etkin bir
bicimde katilma olanagi bulan 6gretmenlerin, mesleki tutumlar1 gelisirken, basari
icin giidiilenmeleri kolaylasir. Ayrica bu yolla kurumda olumlu bir kiiltiir de

gelistirilebilir (Aydin, 2004).

3. Ogretmenlerin sahip oldugu kisisel gecmis: Birgok arastirma
ogretmenlerin Onyargilarinin karar vermelerinde o6nemli rol oynadigini ortaya
koymaktadir. Onyargilariin simif durumuna iliskin yorumlar ile biitiinlestirilerek

sinifta uygulama stratejileri gelistirdikleri belirtilmektedir.

Arastirmalar, 6gretmenlerin deger yargilari ile sinif yonetme bi¢imi arasinda
anlamli iligkilerin oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin ailelerinin
kokenlerindeki disiplin yasantilarinin, 6gretmenlerin simif yoOnetimi stratejilerini

belirlemelerinde rol oynadig1 saptanmistir. Baskici bir aileden gelen bir dgretmenin,
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stif yonetiminde gdosterdigi davranisa, ge¢mis aile yasantisinin etkisinin

olmayacagini sdylemek cok giictiir.

4. Okulun amaclarina gore, oOgretmenlerin, ogrencilere oncelikle
kazandirmas1 gereken davramslara iliskin inanclari: Ogretmenlerin  simf
yonetimi konusundaki davranisini ve kararlarim1 diger bir okul etmeni, dgrencilere
ozellikle kazandirilmast gerek davraniglara iligkin inanglaridir. Okulda 6ncelikli
amaca gore, Ogretmeninin smif yonetiminde ve Ogretim siirecinde gosterecegi

etkinligin niteligi degisebilmektedir.

Ayrica, 6gretmenin sinifta sahip oldugu 6gretim arag-gereci, fiziksel kosullar,
Ogretme ortamina gore dgretme konusundaki amacina dayanak olusturan inanglari
gelisir. Ornegin; yeterli arag-gerece sahip olmayan, yeterli ydnetim destedi ve
O0gretme ortamina sahip olmayan bir 6gretmende, “Bu kosullarda ancak bu kadari

yapilabilir” gibi bir inang geligebilir.

Bu baglamda, 6gretmenler, belirlenen amaci gerceklestirmeye yonelik olarak
siif ve 6gretme ortamini diizenlemektedir. Konuya bir bagka acidan yaklasildiginda,
Ogretmen yetistiren bir 0gretim kurumunda, Ggreticinin birinci amaci Ogrencide
O0gretmen adayina uygun bir davranis gelistirmek olmalidir. Ancak, ugrasist madde
olan bir baska meslege yonelik isgiicli yetistiren okullarda ise (miihendislik), isin
teknik yonii 6n plana ¢ikmaktadir. Bu nedenle, siif ortaminda dgretim etkinliginin
niteligine ve amacina gore, toplumsal veya teknik boyuta yer verilir. Sinifta iklim
olusturma, Ogrencileri giidiileme, olumsuz davraniglari 6nleme konusunda hangi

yaklagimin kullanilacag diisiiniildiigiinde, egitsel amaglar bundan etkilenir.

Ogrencilerin daha etkili olarak etkilesimde bulunmasi ve isbirligi icin,
Ogrenci Ogrenmesi lizerinde odaklasan sinif yonetimi, yalnizca siniftaki davranis
acilarindan zengin tutum kazandirmakla kalmaz, ayn1 zamanda 6grencilerin 6nemli

yasam becerilerinin gelistirilmesine yardim edebilir.

5. Ogretmenlerin simf yonetimi konusundaki egitimi: Yapilan bir ¢ok
calismada, O6gretmenlerin hizmet Oncesi egitimlerinde sinif yonetimi alaninda ¢ok

zayif yetistirildikleri duygusunu tasidiklart saptanmistir. Bunun en belirgin
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kanitlarindan birisi, 6gretmen adaylarinin, yetisme siirecinde dgretmenlik ve sinif
yonetimi konusunda cok iyimser ve insancil goriise sahip olmalarina karsin,
Ogretmenlige basladiktan sonra, 6zellikle sinif yonetimi konusunda kati ve baskici
denebilecek bir davranis bicimi sergiledikleri saptanmistir. Bunun en biiyiik
nedenlerinden birisi 6gretmen adaylarinin yetisme siirecinde uygulamadan uzak,

yeterli beceriyi kazanmadan mezun olmalidir.

6. Okulun basansizhginda 6grenci riski: Ogretmenlerin, &grencilerin
toplumsal, duygusal becerilerini gelistirme konusunda 5 temel alanda kars1 karsiya

kaldiklar1 sikintilart soyle belirtilmektedir.

- Ogrencilerin kisisel sorumluluk duygusunu gelistirme ve dgrenme siireglerini daha
iyl kavrama konusunda yetersiz kalmalari; 6grencilerin okul donemine kadar gecen
onceki toplumsallagma siirecinde, yetistikleri ¢evre kisisel sorumluluk duygusu
gelistirmede 6nemli bir yer tutmaktadir. Ogrencinin sahip oldugu kisisel sorumluluk
duygusu, 6grencinin 6grenme davranigini ve 6gretmenin smif yonetimi davranisi

etkileyebilmektedir.

- Ogrenci davranisim etkileyen digsal etmenlerin 6grenci davranisi iizerinde zaman
zaman odak konumuna gelmesi, Ogretmenin Ogrenci {iizerindeki kontroliinii
zayiflatmasi;  Ogrencinin okul dis1 yasantisinda meydana gelebilen Onemli
degisiklikler, 6grencinin sinif i¢i davranigini etkileyebildigi gibi, basar1 diizeyinde de
ani ve onemli diismelere neden olabilir. Ornegin; babasi veya annesini trafik

kazasinda kaybeden bir 6grenci, psikolojik bunalima girebilir.

- Diisiik benlik olgusu, 6grencinin sinif i¢i davranisinda 6nemli bir yer tutmaktadir.
Kendine glivenmeyen, kendisini yetersiz olarak algilayan bir Ogrenci, sinif igi
davraniglarinda ¢ekingenlik gosterir ve 6grenme karsi da isteksiz bir tutum sergiler.

Bu durum ise 6gretmenin isini daha da giiglestirir.

- Ogrencinin diisiik diizeyde gelistirilmis toplumsal biling duygusu ile diger
insanlarin duygularini ve bakis acilarin1 anlama konusundaki yetersizligi; toplumsal
biling duygusu yeterince gelismemis bir 6grenci, oncelikle sinifta diger 6grencilerle

isbirligi yapmaktan kacinir. Ayrica, ortak kurallar1 benimseme yerine, kendi ¢ikarina
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uygun olan kurallar1 6n plana ¢ikarma egilimine girer. Bu ise her seyden Once
toplumsal bir dzellik gdsteren sinif ortamimi olumsuz bigimde etkiler. Ogrenme

oncelikle isbirligini gerektirir.

- Ogrencinin sorun ¢dzme becerisindeki yetersizlik, kendine giiven ve kendine
saygly1 zenginlestirme yetersizlik; 6grencinin karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziimiinde
hazira konmus olmalar1, kendilerinin bir sorunun nasil ¢oziilecegi konusunda yetersiz
kalmalari, 6grenci basarisiziginda 6nemli yer tutmaktadir. Ulkemizin geleneksel
toplumsal yapisinda, ¢ogun karsilastigi sorunlar1 ¢ozmelerine yardime1 olmak yerine,
anne-baba kendi ¢6ziim Onerilerini ¢ocuga sunmaktadir. Boyle bir toplumsal yapida,

Ogrenciye sorun ¢ozme becerisi kazandirmak 6gretmen igin gli¢c olmaktadir.

7. Gii¢-kontrol sorunlari: Kontrol, okullarin temel sorunudur. Ciinkii, okul
disinda rahat davranma Ozgiirliigline sahip olan ogrenciden, okulda sinirli bir
Ozgurliik icerisinde gorevini yerine getirmesi istenir. Ogrenciler Kkisisel

gereksinimlerinin karsilandig1 ve bunun devam ettirildigi bir ¢cevrede bulunmak ister.

Aday 6gretmenlerin meslege basladiktan sonra 6grenci 6gretmen iletisimine
siirlama getirmesi, 6grencinin kendisini ifade etmesini engelledigi gibi, sinifta
ogrenmeden cok, kontrol eyleminin 6n plana ¢ikmasina neden olmaktadir. Aday
Ogretmenlerin meslege basladiktan sonra sinifta daha yetkeci bir tutuma sahip
olmalar1 bu yargiyr dogrular nitelikte goriilmektedir. Bu a¢idan aday 6gretmenlerin
siif igindeki ¢ift yonlii iletisime sinirlandirma getirmesi, bir 6l¢iide daha gozetimcei

bir kontroliin dogmasina kaynaklik etmektedir.

Ancak, aday Ogretmenlerin 0gretmenlik yapmaya basladiktan sonra genel
Ogretim yeterlik duygusunda diisme, kisisel 6gretim yeterlik duygusunda yiikselme
goriilmektedir. Hizmet Oncesinde yiiksek olan mesleki 6gretim yeterliginde, meslege
basladiktan sonra diislis yasanmasi, biiyilk oOlciide Ogretmenlik egitimindeki
uygulamanin yetersizliginden kaynaklanmaktadir. Ciinkii, uygulama yetersizligi,
aday 6gretmenlerde hizmet 6ncesinde gergekci olmayan bir iyimserlik yaratmaktadir.
Ancak, meslege bagladiktan sonra gercek diinya ile karsilastiklarinda hayal
kirikligina ugramaktadirlar ve boylesi bir durumda, kisisel yeterliklerini kullanarak

siif igerisinde etkilerini artirabilme yolunu secebilmektedir (Celep. 2004).
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5. SINIF YONETIMi ve TEKNOLOJI

5. 1. BILGI VE ILETISIM TEKNOLOJILERINDEKI GELISMELERIN
OGRENCI DAVRANISLARI UZERINDEK] ETKILERI

Ogrencinin diinyasi, okul ve aile arasinda sikisip kalmamaktadir. Ozellikle
televizyon dgrenci igin cok cekici bir aractir. Ogrenci televizyonun gizemli ve renkli
diinyasina girerek zamanimnin biiyiik bir kismini bu aracin basinda ge¢irmektedir.
Kanal sayisinin artmasi, se¢cenek sayisini artirmistir. Ancak kanal sayisinin artmasina
ragmen, egitsel icerikli televizyon yaymlarinin sayisinda bir artma olmamistir.
[Ikogretim 6grencilerinin ¢izgi filme diiskiin olmasi, onlarmn sosyal etkilesimlerini
zayiflattig1 gibi, yorum giiclinii de koreltmektedir. Siddet igerikli ¢izgi filmler ve

diger sinema filmleri 6grenciyi saldirganliga yoneltmektedir.

Bazi ailelerin ¢ocuklarinin zamanini ¢alan ikinci 6nemli arag, bilgisayarlardir.
Bilgisayarlar da televizyon gibi, ¢ocuklar acisindan ¢ekici goriinen araglardir.
Ozellikle ¢ocuklara ydnelik CD oyunlari, kiiciik cocuklar1 ve ergenleri ¢ekmektedir.
Saatlerce bilgisayar oyunlar1 karsisinda yorulan cocuklar, 6grenmeye ve sosyal
etkilesimde bulunmaya yeterince zaman ayirmamaktadir. Cok 6nemli bir egitim araci
olmasina ragmen, bilgisayarin bu renkli diinyasi, o6grencileri farkli iklimlere

tasimaktadir.

Bilgisayarda internet baglantis1 varsa, 0grenci sanal diinyanin bir yolcusu
olmaktadir. Saatlerce degisik bilgi sitelerinde internet yolculuguna zaman
ayirmaktadir. Internet ortaminda gezinen &grenci, bazen zararli bilgi sitelerine de
girebilmektedir. Ahlaki agidan uygun olmayan bu zararli internet siteleri 6grencilerin

ahlaki gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir.

Gilinlimiiz 6grencisi bilgisayara bagimli kalmis, sonugta oturan insan tipi
meydana gelmistir. Oturan insan (homoseden) i¢in sosyal ¢evre eskisi kadar anlam
tasimamaktadir. Bilgisayar ve internetin renkli diinyasi, onun igin yeterli
olabilmektedir. Ogrenci bu bilgisayar diinyasia dyle dalmaktadir ki, aile i¢indeki

yakin olaylara bile kayitsiz kalabilmektedir.
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Yakin zamana kadar cep telefonlarmin bu kadar yayginlik kazanacagin
kimse tahmin edemezdi. Simif yonetimi agisindan yasanan teknolojik bir sorun da
dgrencinin cep telefonunu agik tutarak smifta oturmasidir. Ogretmenlerin uyarmasina
ragmen, Ogrenciler cep telefonlarini agik birakarak siniflara girebilmektedir. Bir cep

telefonun calmasi, sinifin dogal dengesini ve uyumunu bozmaktadir (Celik, 2008).

Ogrencinin kolaylhikla eristigi bilgilerden bir kismi onun Ogrenmesini
kolaylastirmakla birlikte, erisilen bilgilerin 6grencinin diizeyine gore ayirt edilerek
Ogrencinin bilgiye ulasmasini saglayacak bir mekanizma heniiz mevcut degildir. Bir
baska deyisle, bu durum, bilgiye ulasilirken 6zellikle ¢cocuklarin gelisiminde onlar
olumsuz etkileyecek igerigin de c¢ocuklara agik olmasi anlamina gelmektedir.
Cocuklari, olumsuz etkilerden yasaklamalar ya da bir takim ydnetsel onlemlerle
korumanin hemen hemen imkansiz oldugu bir durumda, cocuklarda 6z-denetim ve

kontroliin 6nemi daha da artmaktadir.

Toplumsal yasamdaki tehditler, belirsizlikler ve kaotik ortam gengler igin
yetiskinlerin  yontemlerini ve ¢Oziimlerini etkisiz kilmaktadir. Gelecegin
kestirilemedigi, bugiiniin problemlerinin bile ¢déziimlenemedigi bir toplumsal
ortamda, 6grencilerin, okulda 6gretilenlerin 6grencileri gelecege hazirladigr ¢ok da
sOylenemez. Ciinkii, 0grencilerin gelecegi nasil gordiikleriyle, buglinkii tutum ve
davraniglart arasinda dogrudan bir iliski vardir. Eger, O0grenciler okula devam
etmenin, kendi gelecekleri i¢in higbir anlam tasimadigini diisiiniiyorlarsa, bu
durumun 6grencilerin 6gretimi olumsuz etkileyecek davraniglar gostermeleri kadar
dogal bir sonucu olamaz. Bu nedenle dgretmenlerin igerik, materyal ve yontemlerin
bugiin ve gelecekle iliskisini kurmak i¢in daha ¢ok caba harcamasi gerekmektedir

(Karip, 2005).

Egitim amagli teknoloji kullaniminda sinif yoOnetimi becerisi boyutunu
vurgulayan c¢aligmalardan bir tanesi Vannetta ve O’Bannon (2002) tarafindan
gerceklestirilmistir. Bu c¢alismada Ogretmenler i¢in bir teknoloji yayginlastirma
modeli gelistirilmistir. Bu modele gore teknolojinin yayginlastirilmasinin belli
sartlar1 bulunmaktadir. Bunlarin arasinda teknoloji kullaniminda ortak bir vizyon
olusturmak, teknolojiyi kullanmada birbirine destek olmak amaci ile takim c¢aligsmasi

olusturmak, uzun vadeli teknoloji entegrasyonu ile ilgili beklentilerin dile getirilmesi
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vb. yer almaktadir. Bu sartlardan bir tanesi de 6gretmenlerin teknoloji kullanilan
siniflarda simif yonetimi becerilerini gelistirmek amaci ile hizmet i¢i egitim

almalaridir (Muir-Herzig 2003).

Brandt ve Lonsdale (1996), Elektronik Toplant1 Sistemi (ETS) teknolojisinin
kullanima ile ilgili bir lisede ¢alisma gerceklestirmistir. Bu calismada ETS teknolojisi
sayesinde sinifta daha aktif ve isbirlikli 6grenmeye dayanan bir ortam olusturulmak
istenmistir. Bu arastirmanin vaka ¢aligmasi kisminda ETS’ nin dénem boyunca nasil
kullanildig1 incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda ETS kullanilan siifta
ogrencilerin, kullanilmayan sinifa gére, daha basarili olmalarinin yaninda bir¢ok sinif

i¢i disiplin probleminin de ortadan kalktig1 goriilmiistiir.

[Ikdgretimde teknoloji kullanilan bir Sosyal Bilgiler dersinde sinif
atmosferini inceleyen bir calismada arastirmacilar, genel olarak ve Ozellikle de
teknoloji kullanildiginda sinif atmosferine etki eden faktorleri incelemislerdir.
Toplam 14 smifta 306 ilkdgretim 6grencisinden elde edilen anket ve gozlem formlari
incelenmistir. Yapilan analizler gostermistir ki, derste teknoloji kullanildiginda, sinif
atmosferine en fazla etki eden faktorlerin basinda siniftaki 6gretmen kontrolii
gelmektedir. Yani teknoloji kullanilan siniflarda 6gretmen kontrolii 6nemli bir yer
tutmaktadir. Disiplin problemi olan siniflarda &gretmenler, derslerde teknoloji
kullanarak 6grenci merkezli aktiviteler yapmak yerine 6gretmen merkezli yontemler
izleyerek ders islemektedirler. Dolayisiyla 6gretmenlerin derslerde teknolojiyi sinirli
olarak kullanmasinin en 6nemli nedenlerinden bir tanesi de disiplin problemleri ile

ilgili endiseleridir.

Sinif yonetimi problemlerinden bazilar1 da kullanilan egitim yazilimina goére
degisebilmektedir. Mesela, eger bir oyun yazilimi kullaniliyorsa, dgrenciler sinif ici
aktiviteleri yerine getirmek yerine sadece oyun oynamak i¢in bu oyun yazilimini
kullanabilmektedirler. Mesela ¢ok kullanicilt oyun programlarin1 6gretmen ¢ok iyi
takip etmelidir ¢linkii ¢ocuklar birbirlerine kotii sozler sdylemekte ve uygun olmayan

davranislar sergileyebilmektedir (Green ve Mc Neese, 2007).

Ogretim teknolojileri kullanilan smiflarda  grenciler izlenirken, eger

Ogretmenler dgrencilerin 6grenme siireglerini kontrol etmeye calisir, sinif yonetimi
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yaklagimlarin1  degistirmez ve c¢ocuklarin kendi kendilerine ¢alismalarini
tamamlayabilecekleri varsayilirsa, teknoloji entegrasyonunda engelleyici problemler
ortaya c¢ikabilmektedir (Ertmer, 1999). Sonu¢ olarak, bilgisayar1 smif iginde bir
Ogretim araci olarak kullanmaya engel olan etmenler arasinda, miifredat yogunlugu,
teknoloji altyapisinin yetersizligi ve 6grenci test sonuglarinin yani sira sinifin iyi

yonetilememesi de gelmektedir (Mucherah, 2003).

6. OZYETERLIK

Oz-yeterlik, Sosyal Ogrenme Kurammin anahtar kavramidir. (Bandura,
1986). Oz-yeterlik, davranislarin olusmasinda etkili olan bir niteliktir ve “bireyin,
belli bir performansi gostermek i¢in gerekli etkinlikleri organize edip, basarili olarak
yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargisi” olarak tanimlanmaktadir

(Zimmerman, 1995; Bandura, 1997).

Bandura (1995)’ya gore 0z-yeterlik inanci, birbiriyle etkilesim halinde olan
dort bilgi kaynagina dayanir. Bunlar:
1. Ge¢mis Deneyimler
2. Dolayl1 Yasantilar
3. Sozel ikna
4. Duyussal Deneyimler

Oz-yeterlik ~ inanci,  bireylerin  yasamlarim1  etkileyen  olaylarda
performanslarini  ortaya koyma potansiyelleri hakkinda kendilerine iliskin
inanglaridir ve bu inanglar, bireylerin nasil hissettiklerini, diistindiiklerini,
davrandiklarin1 ve nasil giidiilendiklerini belirlemektedir (Bandura, 1995). Oz-
yeterlik inanci, 6gretmen egitiminde oOzellikle mesleki bilgi, beceri ve tutum
boyutlarinda onemlidir. Ogretmen adaylari géreve basladiklarinda Ogretimi
planlama, konuya uygun yontem ve teknikleri, arac-geregleri se¢cme, Ogrencilerin
derse etkin katilimlarin1 saglama, 6grencilerin 6grenme sorunlariyla basa ¢ikma ve
simif disiplinini saglama gibi konularda uygulama yapma, sorunlar1 fark etme ve
¢oziim iiretme gorevlerini iistleneceklerdir. Ogretmenlerin yiiksek o6z-yeterlik
inancina sahip olmalar1 zor durumlarla basa ¢ikmalarini ve ¢6ziim iiretmelerini

olumlu yonde etkileyecektir. Bu nedenle dgretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin 6z-
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yeterlik inanglarinin tespit edilmesi, gelecege yonelik yardama yapabilme acisindan
onemlidir (Ustiin ve Tekin, 2009). Oz-yeterlik inanci yiiksek olan bireyler bir isi
basarmak i¢in biiylik ¢aba harcarlar, karsilastiklari sorunlar karsisinda yilginlik
gostermezler, basarili bir sonu¢ elde etmek igin 1srarli ve sabirli davranirlar
(Akkoyunlu ve Orhan, 2003). Korkut (2009), “Smif Ogretmenlerinin Oz-Yeterlik
Inanglart ile Smif Yénetimi Beceri Algilar1 Arasindaki Iliski” adli tez ¢alismasinda
siif 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglarmin “oldukea yiiksek” diizeyde oldugunu

gormustur.

Ashton (1984), dgretmenlik 6z-yeterlik inancim “6gretmenlerin; 6grencilerin
performanslarint etkileme kapasitelerine olan inanglar1” olarak tanimlamaktadir.
Ogretmenlik 6z-yeterlik inanci giiclii olan dgretmenlerin dgretim konusunda daha
azimli olduklar1 ve smif yonetimlerindeki basarilarinin da yiiksek oldugu

goriilmiistiir (Gibson ve Dembo, 1984; Woolfolk-Hoy ve Hoy, 1990; Sparks, 1983).

Bilgisayarlarin 6gretimde kullanilmaya baslamasiyla, bilgisayar kullaniminda
Ogretmen yeterlikleri ¢ok biiyilk dnem kazanmistir. Bilgisayar 6z-yeterlik inanci
“kisinin  bilgisayar kullanma konusunda kendine iliskin yargisi” olarak
tanimlanmaktadir ve bilgisayar 6z-yeterlik inanci yiiksek olan kisilerin bilgisayara
iligkin etkinliklere katilmada daha istekli olduklar1 goriilmektedir. (Karsten ve Roth,
1998). Bilgisayar 6z-yeterlik inanc1 yliksek olan kisilerin bilgisayar kullanmay1 daha
cok istedikleri ve bilgisayarla yapilan etkinliklerde daha yiliksek performans
gosterdikleri goriilmiistiir (Hill, Smith ve Mann, 1987; Karsten ve Roth, 1998;
Compeau ve Higgins, 1995; Harrison, Rainer, Hochwarter ve Thomson, 1997).
Kocasarag (2003), yaptig1 ¢alismasinda Miifredat Laboratuar Okulu §gretmenlerinin
bilgisayarlarla 6gretime iliskin yeterlik diizeylerini “oldukc¢a yetersiz” gordiiklerini

bulmustur.
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7. ILGILI ARASTIRMALAR

7.1. YURT ICINDE YAPILAN ARASTIRMALAR

Eroldogan (2007), kadin 6gretmenlerle erkek dgretmenler arasinda bilgisayar
teknolojilerinden windows, dos, word, power point, excel, tarayici, dijital kamera,
cd-rom, data show, projektdr, multimedya, yazici, flash bellek ve hareketli panolar

kullaniminda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulamamustir.

Akkoyunlu ve Orhan (2003), “Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliimii Ogrencilerinin Bilgisayar Kullanma Oz-Yeterlik Inanci ile Demografik
Ozellikleri Arasindaki iliski” adl1 galigmalarinda kiz ve erkek 6grencilerin bilgisayar
kullanma 6z yeterlik inan¢ Olceginden elde ettikleri puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark bulamamuslardir. Ust diizey bilgisayar becerilerinde ise erkekler

lehine anlamli bir fark bulmuslardir.

Teknoloji yeterlikleri 6gretmen yeterliklerinin ayrilmaz bir pargasidir
(Seferoglu, 2004). Giiven (2006), “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme
Dersinin Kazandirdigi Yeterlikler Yoniinden Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda
egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore bilissel, duyussal ve
psiko-motor alanla ilgili yeterlik diizeylerinde anlamli bir farklilik olmadigini;
Ogretmen adaylarmin biligsel ve duyussal alanla ilgili ¢ogu yeterlikleri
kazandiklarimi, ancak  psiko-motor alanla ilgili  yeterliklerin  ¢ogunu

kazanamadiklarini saptamistir.

Kocasarag (2003), “Bilgisayarlarin Ogretim Alaninda Kullanimima [liskin
Ogretmen Yeterlikleri” adli arastirmasinda Ogretmenlerin bilgisayarla gretime
iliskin kendilerini yeterli gormediklerini, bilgisayar okur-yazarlifinda erkek
Ogretmenlerin, kadin o6gretmenlere gore kendilerini daha yeterli algiladiklarini
saptamistir.  Yapilan baska bir ¢aligmada cinsiyetlerine gore bilgisayar
teknolojilerinin kullaniminda erkek dgretmenlerin lehinde 6nemli fark bulunmustur.
Internet temelli teknolojilerin kullaniminda ise cinsiyete gére onemli bir fark

bulunamamuistir (Ulas ve Ozan, 2010).
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Keskin (2008), yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin cinsiyete gore “Bilisim
Teknolojileri Okur Yazar1” olma durumlar arasinda erkek Ogretmenler lehine

anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagsmistir.

Korkut (2009), sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinden “plan-
program etkinlikleri ve fiziksel diizen” boyutundaki algilarmin “iyi” diizeyde
oldugunu; “smif i¢i etkilesim ve davramig diizenlemeleri” ve “Ogretmen-Ogrenci
iligkisinin diizenlenmesi ve zaman kullanimi” boyutlarindaki algilarinin “cok iyi”
diizeyde oldugunu; simif 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinin “plan-program
etkinlikleri ve fiziksel diizen” ve “Ogretmen-Ogrenci iliskisinin diizenlenmesi ve

zaman kullanim1” ve “sinif i¢i etkilesim ve davranig diizenlemeleri” boyutlarindaki

algilarinin cinsiyetlerine gore farklilik gdstermedigini belirlemistir.

Denkdemir (2007), “Smif Ogretmenlerinin Sinif Yénetimi Hakkinda
Gortgleri ve Bir Uygulama” adli tez calismasinda, cinsiyet gruplar1 arasinda
ogretmenlerin sinif yonetimi hakkindaki gortislerinin farklilik gostermedigini tespit

etmistir.

Yine benzer bi¢imde Bur¢ (2006), Cubuk¢u ve Girmen (2008),
ogretmenlerin siif yonetimi yeterliliklerine iliskin goriislerinin cinsiyete gore

anlamli bir farklilik géstermedigini saptamistir.

Farkli olarak ise, Ayar ve Arslan (2008), ilkogretim okullarinda gorev yapan
siif  Ogretmenlerinin  sinif yOnetimi performanslarini  arastirdiklarinda kadin
Ogretmenlerin sinif yonetimi performans diizeylerinin erkek 6gretmenlerden daha
yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Erol (2006), sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi
acisindan gerekli diizenlemeleri yerine getirip getirmediklerine yonelik gortislerinde
ve istenmeyen 6grenci davraniglariyla bas etmede kullandiklart yontemlere yonelik
goriiglerinde “cinsiyet” degiskeni acisindan kadin Ogretmenlerin daha olumlu
olduklarini tespit etmistir. Ilgar (2007) da yaptig1 arastirmada benzer sekilde kadin
ogretmenlerin sinif yOnetimi beceri puan ortalamalarini, erkek Ogretmenlerden

anlamli diizeyde yiiksek bulmustur.
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Ozgan, Yigit, Aydm ve Kiilliik (2011), “ {lkdgretim Okulu Ogretmenlerinin
Smif Yonetimine Iliskin Algilarinin  Incelenmesi ve Karsilastirilmasi” adl
arastirmada Ilgar (2007), ile Ayar ve Arslan (2008)’a paralel olarak kadin
Ogretmenlerin ortalamalarinin, erkek ogretmenlere gore daha yiliksek oldugunu
bulmusglardir. Bu durumun sebeplerinin arastirilmasi i¢in kitap okuma ve
kursa/seminere gitme veya ders alma acgisindan kadin ve erkek Ogretmenler
kargilastirilmistir. Aragtirma bulgularina gore kadin 6gretmenler erkek 6gretmenlere
gore daha fazla kitap okumakta ve kursa/seminere gitme veya ders alma oranlari

erkek 0gretmenlere gore daha yiiksektir.

Demirtas ve Ozer (2007), “Ogretmen Adaylarimin Zaman Y&netimi Becerileri
fle Akademik Basaris1 Arasindaki Iliskisi” adli ¢aliymada zaman yonetimi alt
boyutlarindan zaman planlamasi ve zaman harcattiricilar boyutlarinda cinsiyet
degiskenine gore kadin 6gretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik bulmuslardir.
Zaman YoOnetimi alt boyutlarindan zaman harcattiricilar alt boyutunda ise cinsiyet
degiskenine gore, 6gretmen adaylari arasinda anlamli bir farklilik bulamamislardir.
Bu verilerden hareketle kadin 6gretmen adaylarinin, erkek 6gretmen adaylarina gore
zamanit daha 1iyi planladiklarinin, zaman harcattiricilardan kacindiklarinin

sOylenebilecegini ifade etmislerdir.

Literatiirde, cinsiyetin sinif yonetimi bakimindan farklilastigi calismalarin
varligi, kadin ve erkek oOgretmenlerin simif i¢i tutumlarmin farklihigr ile de
aciklanabilir. Kutlu (2006)’nun yaptig1 arastirmada, kadin 6gretmenlerin siniflarinda
istenmeyen Ogrenci davraniglarinin  daha sik  olustugu goriilmektedir. Erkek
Ogretmenlerin siniflarinda istenmeyen 6grenci davranislarinin daha az olmasi, erkek
Ogretmenlerin baskici bir sinif ortami olusturmasi ile agiklanmaktadir. Kadin
Ogretmenler smiflarinda istenmeyen 6grenci davraniglar: ile daha fazla karsilastiklar
icin odiil ve ceza iceren yoOntemleri daha fazla kullanmaktadirlar. Erkek
Ogretmenlerin okutmus olduklart smiflarda istenmeyen 6grenci davranislart az yer
tutmasina karsin, 6grenci devamsizligt ve saygisiz davraniglar ile daha fazla
karsilastiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin, erkek 6gretmenlerden korkmalari, onlara
olan sevgilerinin azalmasina neden olmakta, mazeretsiz devamsizlik ve saygisiz

davranislar sergilemektedirler.
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Giiven ve Cevher (2005), “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Yonetimi
Becerilerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” adli ¢alismalarinda
ogretmenlerin meslekte gegirdikleri yil ile smif yonetimi beceri diizeyi arasinda
anlamli bir fark bulamamiglardir. Ogretmen yetistiren kurumlarda mesleki bilgi ve
beceri kazandirmaya yonelik egitim durumlar1 glinlimiiz sartlarina ve ihtiyaglarina
gore degismektedir. Dolayisiyla meslege yeni atilan 6gretmenlerin kendilerinden
oncekilere gore mesleki anlamda daha donanimli, ve motivasyon diizeylerinin daha
yiiksek olmast; meslegine daha fazla yilin1 vermis 6gretmenlerin ise zaman igerisinde
cok deneyim kazanmis, 6grencileri tanima ve buna gore tutum gelistirme, etkinlikleri
planlama, yiiriitme ve smif diizenini saglama konusunda daha becerikli olmalar
kidem yil1 agisindan sinif yonetimi beceri diizeyinde beklenen davraniglar: nétrlemis

olabilir.

Ayar ve Arslan (2008), d6gretmenlerin ‘sinif yonetimi performansina’ iliskin
puanlarinin hizmet yillarina gére anlamli bir farklilik olusturmadigini belirlemistir.
Bu bulgu, 6gretmenlerin hizmet yillarinin ‘sinif yonetimi performans’ becerilerinde
farkli etkilere sahip olmadigini gostermektedir. Hizmet yilina gore sonuglar
incelendiginde, 21 ve istii hizmet yilina sahip Ogretmenlerin siif yOnetimi
performansi diisiik ¢ikmistir. Artan hizmet yili ile daha yiiksek olmasi beklentisinin
aksine, bu 6gretmenlerin sinif yonetimi performansinin, daha diisiik diizeyde olmasi
ilgingtir. Bu ¢ergevede, 6gretmenlerin artan hizmet yili ile kendilerini yeni durumlara
uyarlama ve egitimdeki gelisim ve ilerlemeleri yakindan takip edebilme konusunda

geri kaldiklar1 diislincesi On plana ¢ikmaktadir.

Cubukcu ve Girmen (2008), “Ogretmenlerin Sinif Yonetimi Becerilerine
Iliskin Gériisleri” adli arastirmada dgretmenlerin meslekteki hizmet siirelerine gore,
simif yonetimi becerilerinin; “Planlama”, “Amacli Davranis” ve “Sinifta Davranig
Yonetimi” alt boyutlarinda meslekteki hizmet siiresinin etkili bir faktdr oldugunu
gormiislerdir. Bu bulgudan yola ¢ikarak, “Amacli Davranis” boyutundaki becerilere
iliskin, 6gretmenlerin dersin amaclarinin farkinda olmalari, 6nemli olan 6grencileri
dersin amaglarinin gergeklesmesine yoneltebilmeleri ve amaglarin egitim amaglarinin
bir Onkosulu gormeleri acisindan meslekteki hizmet siiresinin etkili oldugu
diistintilebilir. Ayrica 6gretmenlerin “Sinifta Davranis Yonetimi” agisindan, §grenci

ilgilerini dikkate almasi, davranisa odaklanmasi, O6grencinin kendi davranisinin
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sorumlulugunu tasimasi ve degerlendirebilmesini saglamasi, Ogrencisiyle birlikte
Ogrencisi i¢in gerekli olan yeni davranislari planlamasi ve davraniglar ile ilgili
doniitler vermesi vb. etkinlikleri diizenleyebilmeleri acisindan meslekteki hizmet

stiresinin dnemli oldugu diistiniilebilir.

Yesilyurt ve Cankaya (2008), “Siif Yonetimi Agisindan Ogretmen
Niteliklerinin Belirlenmesi” adl1 arastirmada, kidem degiskenine gore 21 yil ve iizeri
kideme sahip olan Ogretmenlerin, genel olarak daha alt kideme sahip olan
Ogretmenlere gore sinif yonetimi acisindan niteliklerinin daha iist diizeyde oldugu

sonucuna ulagmislardir.

Erol (2006), smif O&gretmenlerinin simif yonetimi acisindan  gerekli
diizenlemeleri yerine getirip getirmemede ve istenmeyen 6grenci davranislariyla bas
etmede kullandiklar1 yontemlerde 10-19 yil ve 20 yil ve iizeri kideme sahip
Ogretmenlerin, diger Ogretmenlere gore daha olumlu tutum ve davranig

sergilediklerini tespit etmistir.

7.2. YURT DISINDA YAPILAN ARASTIRMALAR

Muir-Herzig’in (2004) yaptigi c¢alismada smifta teknoloji kullaniminda
Ogretmenlerin teknolojiye siipheli ve tedirgin yaklastiklari, gecen siire zarfinda
giderek daha fazla benimsemeye basladigi goriilmiistiir. Bu benimseme siirecinde
Ogretim teknolojileri var olan kitap odakli ders anlatimina destek olarak
kullanilmakta olup bu durumda 6grenci basarisinda herhangi bir anlamli bir artma ya
da azalma goriilmemekte, 6grencilerin kendilerine giiven ve motivasyonlar1 saglam
olup 6grenci katilimi genel olarak yiiksek ve disiplin problemlerinin az oldugu
goriilmiistiir. Ogretim teknolojilerini kullanma siirecinde 6gretmen deneyim
kazandikga ve geleneksel simif uygulamalarmma entegre ettikce Ogrencilerin
tiretkenliklerinin ve verimliliklerinin arttigi, hizlarii kendilerinin belirledigi ve
ogrenme siirecinin  bir pargast haline geldikleri saptanmustir. Ogrenciler
bireysellestirilmis 6gretim ile kendi ihtiyaglarinin farkina varmis ve Ogretmenler
yardima ihtiyact olan 6grencilerin daha fazla zaman ayirabilmistir (Adams, 1992).
Cohen (1997) paralel bi¢imde ders igerigine teknolojiyi dogrudan entegre ettikge ve
teknolojiyi bir ara¢ kullanmada yollar gelistirdik¢e sinif iklimlerinde daha az disiplin
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sorunlariin goriilmekte oldugunu ve dgrenci-6gretmen iliskisinde etkilesimin daha

arttig1 belirtmektedir.

2007 bahar yariyilinda Tennessee Lisesindeki egitimciler, Tamamen web
tabanli bir egitim metodu uygulayarak, disiplin problemleri olan 6grenciler i¢in
oldugu kadar, zamaninda mezun olmak i¢in gerekli krediye sahip olmayan 6grenciler
icin de alternatif bir 6gretim sekli e-6grenme modeli gelistirmislerdir. Biliyoruz ki
ogrencilerin disiplin problemleri smif i¢inde Ogrenmeyi sekteye ugratir (public
Agenda.org, 2004). Siniflarda 6grencilerin disiplin problemleri tiim Ogrencilerin
ogrenmesine bir engeldir. Siniflardan disiplin problemleri kaldirilarak, tiim
ogrencilere 6grenmek i¢in tehdit edici olmayan, giivenli bir ortama sahip olma firsati
verilir. Ders i¢eriginin internet {izerinden verilmesi hem saglik problemleri nedeniyle
okula gelemeyen, hem de disiplin problemi olan grenciler i¢in faydalidir. Tennessee
Lisesindeki e-0grenme uygulamasi sonucunda beklendigi lizere mezuniyet oranlar
artmig, ders programi c¢akismalari azalmis, 6grencilerin kendilerini gelistirmesine
firsat yaratmis, disiplin sorunlar1 ve ek kaynaklar kullanimi agisindan pozitif bir
etkiye neden olmustur. Bu e-0grenme sistemi, geleneksel sinif ortamindan
uzaklagmasi kesinlesen disiplin problemlerine sahip 6grenciler i¢in bir disiplin
stratejisi olarak da kullanilmistir. Disiplin kayitlarina gore, bu vaka analizi boyunca,
"6gretmene karsi uygunsuz bir dil kullanma" dan "sinif i¢i ddevlerini tamamlamay1
asice reddetme" ye kadar uzanan davranis sorunlari nedeniyle 5 Ogrenci
uzaklagtirllmis ve okul Ogretmenlerinin oldugu bir bilgisayar laboratuarina
yerlestirilmis ve e-6grenme yoluyla egitim goérmiislerdir. Gergekten de bu model
sonucunda bu ogrenciler kendi 6grenmelerine devam etme sansi buldular ve geri
kalan 6grenciler de disiplin problemleri nedeniyle kesintiye ugrayan egitimlerine
devam etmis oldular. Sonug itibariyle belirgin olarak e-6grenme modeli 6grencilerin,
mezuniyet oranlarinin artmasinda, ders programlarin ¢akismasi gibi problemlerin
Oniine geg¢ilmesinde, disiplin problemlerini alternatif ¢oziim yolu bulmasinda ve
ogrencilerin kendini gelistirmeleri i¢in ek kaynak saglamasinda faydali olmustur

(Henley, 2009).

Benzer sekilde, Teksas'ta 5000 6grenci ile yapilan 4 yillik bir calisma
sonunda, diziistii bilgisayar1 olup egitim programlarina katilan 6grencilerin diziistii
bilgisayar1 olmayan okullardaki 6grencilerden daha az disiplin problemine sahip

oldugu goriilmiistiir. Maliyet verimliligi agisindan degerlendirilirse, bu programlarin
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savunuculari, bdyle programlarin disiplinsel eylemlerdeki azalmanin yam sira; ders
kitab1, kagit, vergi ve evrak isi gibi diger alanlarda da tasarruf yaratacagim ileri
stirerler (Goodwin, 2011). Baska bir deyisle, birebir diziistii bilgisayar1 kullanima,
O0grenme ve 0gretme acisindan biiyiik firsatlar ve kaynaklar sunmaktadir. Ancak ayni
zamanda dijital okur-yazarliga dair endiseler ve bilgi teknolojisine olan asiri
bagimlilik korkusu gibi konular1 da giindeme getirmistir (Lei & Zhao, 2008).
Avantajlart ¢ok olmakla birlikte, iginde birtakim sikintilar1 da barindirmakta olan
bireysel diziistii bilgisayar1 kullanimi halen yayginligini korumaktadir. Okul
yoneticileri, ozellikle 6gretmen ve Ogrencilerin uygulamasinin ilk asamalarinda,
kisisel bilgisayarlarin etkisinin belirsiz ve karisik olmasindan dogan endiseleri
degerlendirmeli ve ogretmenleri, velileri ve Ogrencileri bu sorunlari tartigmak,
tecriibe ve diislincelerini paylasmak ve agik bir iletisimle ¢oziim bulmak icin bir

araya getirecek firsatlar yaratmalidir (Lei & Zhao, 2008).
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Aragtirmanin bu bdliimiinde aragtirmanin modeli, evren, veri toplama

araglari, veri toplama siireci, verilerin analizi yer almaktadir.

1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirma ilkdgretim sinif 6gretmenlerinin uygulamaya dayali 6gretim
teknolojileri ve materyal gelistirme becerileri ile sinif yonetimi becerileri arasindaki
iligkinin diizeyini belirlemeyi ve bu iligkinin ¢esitli degiskenler agisindan farklilasip
farklilasmadigini tespit etmeyi amaglayan iliskisel tarama modelinde betimsel bir
calismadir. Tarama modellerinde, arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,

kendi kosullar1 i¢inde oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2005).

2. EVREN

Arastirmanin evrenini, Afyonkarahisar il merkezinde 2009-2010 egitim-
Ogretim yilinda gorev yapan ilkégretim smif Ogretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmanin evreni olan 34 ilkogretim okulundaki tim smif 6gretmenlerine
ulasilmis olup 6rneklem alinmamistir. Aragtirmanin yapildigi okullar1 gosteren liste

Ek-1’de verilmistir.

3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Bu arasgtirmada veri toplama araci olarak “Uygulamaya Dayali Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi1 Becerisi Anketi” ve “Sinif Yonetimi Becerileri

Anketi” kullanilmistir. Her iki anket birlikte katilimcilara sunulmustur. Anketin

basinda kisisel bilgi boliimii bulunmaktadir.
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3. 1. UYGULAMAYA DAYALI OGRETIM TEKNOLOJILERI VE
MATERYAL TASARIMI BECERISI ANKETI

“Uygulamaya Dayali Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi1 Becerisi
Anketi” ders kitab1 ve literatiir taramasi ile olusturulmus ve alan uzmanlarinin yer
aldigt li¢ asamali Delphi degerlendirme yontemi ile degerlendirilmistir. Bu
degerlendirme sonunda 227 tane genel Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi
yeterliligi belirlenmistir. Uygulamaya Dayali Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi1 Becerileri Olgegi’nde yer alan yeterlilik maddeleri bu 227 yeterlilikten
secilmistir. Uygulamaya dayali yeterlilik maddeleri yiiklemi eylem (yani uygulama)
bildiren ve su tanima uygun yeterlikler arasindan seg¢ilmistir: Uygulamaya dayali
yeterlilik, daha dnceden 6grenilmis bilgilerin bir amaci gerceklestirmek i¢in yeni bir
durumda kullanilmasi becerisidir. Bu se¢im sonucunda dlgekte yer alabilecek
nitelikte toplam 44 tane yeterlik maddesi belirlenmistir. Daha sonra bu dlgek 1595
Ogretmen iizerinde uygulanarak faktor analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda 44
maddelik 6l¢egin uygulamaya dayali 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme
becerilerinin 6l¢iimiinde kullanilabilecek gilivenirlik ve gecerlige sahip oldugu
goriilmiistiir. Olgegin Alfa giivenirlik katsayis1 .96 olarak bulunmustur (Varank ve
Ergiin, 2008). Uygulamaya Dayali Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi
Becerileri Olgegi’ni kullanarak dgretmenler dlgekteki maddelerde ifade edilen her bir
yeterlilige ne derece sahip olduklarin1 (4-Kesinlikle Sahibim, 3-Sahibim, 2- Sahip
Degilim ve 1-Bu Becerinin Ne Oldugu Hakkinda Bir Fikrim Yok) belirtmislerdir
(Akgiil, 2010). Uygulamaya Dayali Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi

Becerisi Anketi Ek 3°de verilmistir.

3. 2. SINIF YONETIMI BECERILERI ANKETI

“Smif Yonetimi Becerileri Anketi” literatiirde benzer arastirmalardan
derlenen bilgiler 15181inda olusturulmustur. Yapilan literatiir taramasinin sonucunda
ilk olarak sinif yonetimi becerileri ii¢ baslik altinda toplanmistir. Bu basliklar, Ders
Siiresinin Yonetimi, Davranis Diizenlemeleri ve Etkinlik Yonetimidir. Daha sonra,
yine literatiir verileri 1s181nda, her bir baslik i¢in anket maddeleri belirlenmistir. Ders
Siiresinin Yonetimi i¢in 5, Davranis Diizenlemeleri i¢in 19 ve Etkinlik Yonetimi i¢in

26 madde belirlenmistir.
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Her bir baslik icin olusturulan 6lgek 5°li Likert tipindedir (5-Tamamen
Katiliyorum,  4-Katiliyorum,  3-Kararsizim, 2-Katilmiyorum, 1-Kesinlikle
Katilmiyorum). Bu ¢alismada sinif yonetimi becerilerini ifade eden ii¢ alt baglik igin
olusturulan anketler ayr1 ayr1 diisliniilmiis, istatistiksel hesaplar toplam 50 madde i¢in
degil, her bir anket i¢in ayr1 ayr1 yapilmistir. Smif Yonetimi Becerileri Anketi’nin alt
boyutlar1 olan Ders Siiresinin Yonetimi, Davranis Diizenlemeleri ve Etkinlik
Yonetimi’nin her birisinin alfa giivenirlik katsayisi sirasi ile .87, .92 ve .90 olarak
hesaplanmistir.  Smif YoOnetimi Becerileri Anketi’nin  toplami arastirmada
kullanilmadig1 i¢in toplam alfa giivenirlik katsayisi hesaplanmamistir. Giivenirlik
katsayilarini hesaplamak i¢in her bir anket 45 sinif 6gretmenine uygulanmistir. Stif

Yonetimi Becerileri Anketi Ek 4’te verilmistir.

4. VERI TOPLAMA SURECI

Gelistirilen anketler ile Afyonkarahisar 11 Milli Egitim Miidiirliigiine gidilerek
arastirmanin yapilmasi i¢in gerekli izin alinmistir. Alinan izin belgesi ile evren
olarak alinan merkezdeki ilkdgretim okullarina gidilmistir. Okul idarecileriyle
gerekli konusmalar yapildiktan sonra simif Ogretmeni sayist kadar anket formu
birakilmistir. Uygulanmis olan anketler sonraki giinlerde okullardan tek tek

alinmistir.

Il merkezindeki 34 ilkdgretim okulundan doniit alinmustir. Alman anketlerin
bir kism1 ¢esitli nedenlerden degerlendirilmeye alinmamustir. Katilimeilar 147’si
erkek, 153’1 kadin olmak {izere toplam 300 smif 6gretmeninden olugsmaktadir. Bu
Ogretmenlerden 74’1 1-6 yil arasinda, 75’1 7-12 yil arasinda, 72’si 13-18 yil arasinda,
39°u 19-24 yil arasinda, 17°si 25-30 y1l arasinda, 23’1 30 yildan daha fazla mesleki

tecriibeye sahiptir.

5. VERILERIN ANALIiZi

Elde edilen veriler SPSS 15.0 (Statistical Package Program for Social
Sciences) paket programi araciligiyla bilgisayar ortamina aktarilmig ve veriler bu

program yoluyla analiz edilmistir.
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Oncelikle anketlere cevap veren dgretmenler, cinsiyetlerine ve kidemlerine
gdre hem say1 hem de yiizde olarak rapor edilmistir. Uygulamaya Dayali Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Gelistirme Becerisi ve Smif Yonetimi Becerilerinin
cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini saptamak amaciyla

t-test analizi kullanilmustir.

Sinif dgretmenlerinin uygulamaya dayali 6gretim teknolojileri ve materyal
gelistirme becerilerinin ve kidemlerinin simif yonetimi becerilerini ne derece

acikladigini belirlemek i¢in ¢oklu regresyon analizi kullanilmistir.

6. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde veri toplama araglarina dayali olarak elde edilen bulgulara ve

yorumlara yer verilmistir.

Bu ¢alismada toplam 300 6gretmenden veri toplanmustir. Ogretmenlerin 147
(% 49) tanesi erkeklerden ve 153 (% 51) tanesi kadinlardan olusmustur. Ulkemizde
kadinlar sinif 6gretmenligini erkeklere gore daha ¢ok tercih etmektedir (bakiniz
Tablo 1). Tablo 2’de de goriilebilecegi gibi 7-12 yil arasi tecriibeye sahip olan
ogretmenlerin orani en yiiksektir (% 25). Diger yiiksek oranlar sirasiyla, % 24.6 ile
1-6 yil aras1 ve % 24 ile 13-18 yil arasi tecriibeye sahip olanlar olusturmaktadir.
Mesleki tecriibesi 19-24, 30°dan yukart ve 25-30 yil olanlar en diisiik orana sahiptir.

Bu oranlar sirast ile % 13, % 7.7 ve % 5.7 olarak saptanmuistir.

Tablo 1: Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlart

Cinsiyet N %
Erkek |147 |49.0
Kadin 153 |51.0
Toplam {300 |100.0
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Tablo 2: Ogretmenlerin Mesleki Tecriibelerine Gére Dagilimlar

Tecriibe N |%
1-6 74 24.6
7-12 75 125.0
13-18 |72 |24.0
19-24 39 |13.0
25-30 |17 |5.7
30'dan f |23 |7.7

Yapilan giivenirlik analizinin sonucunda Uygulamaya Dayali Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Gelistirme Beceri anketinin toplam alfa gilivenirlik
katsayist .96 olarak bulunmustur. Sinif Yonetimi Becerileri Anketi’nin alt boyutlari
olan Ders Siiresinin Yonetimi, Davranis Diizenlemeleri ve Etkinlik Y6netimi’nin her
birisinin alfa giivenirlik katsayisi sirasi ile .87, .92 ve .90 olarak hesaplanmistir. Sinif
Yonetimi Becerileri Anketi’nin toplami arastirmada kullanilmadigi i¢in toplam alfa

giivenirlik katsayist hesaplanmamustir.

Ogretmenlerin her iki ankete de verdikleri cevaplar cinsiyetlerine gore
bagimsiz t-test kullanilarak karsilastirilmistir. Buna gore kadin 6gretmenler ile erkek
Ogretmenler arasinda sinif yonetimi becerilerinin tiim alt boyutlar1 ile 6gretim
teknolojileri ve materyal gelistirme becerileri bakimindan anlamli bir fark

bulunmamastir (p >.05).

Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme becerileri bakimmdan erkek
Ogretmenlerin puan ortalamalarinin 139.38 (ss=22.14), kadin Ogretmenlerin ise
132.07 (ss=19.83) oldugu goriilmektedir. Bu durumda, Ogretim teknolojileri ve
materyal gelistirme becerileri bakimindan erkek 6gretmenlerin puan ortalamalar
kadin Ogretmenlerin puan ortalamalarmma gore daha yiiksek olsa da, bu fark
istatistiksel olarak anlamli degildir. Simif yonetimi becerilerinin alt boyutlarindaki
durum ise su sekildedir. Etkinlik yonetimi boyutunda, erkek &gretmelerin puan
ortalamalar1 21.70 (ss=2.88), kadin ogretmenlerin puan ortalamalar ise 21.47
(ss=3.10); erkek Ogretmenlerin puan ortalamalar1 kadin Ogretmenlerin puan
ortalamalarina gore ¢ok az da olsa daha yiiksektir. Davranis diizenlemeleri
boyutunda erkek Ogretmelerin puan ortalamalart  83.05 (ss=8.42), kadin

Ogretmenlerin puan ortalamalar1 ise 81.67 (ss=9.12) olarak saptanmistir. Erkek

41



Ogretmenlerin puan ortalamalar1 kadin 6gretmenlerin puan ortalamalarina gére daha
yiiksek olmakla birlikte bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Ders siiresinin
yonetimi boyutunda ise erkek Ogretmelerin puan ortalamalar1 112.72 (ss=11.39),
kadin Ogretmenlerin puan ortalamalar1 ise 112.50 (ss=12.19)’dir. Erkek
Ogretmenlerin puan ortalamalar1 kadin 6gretmenlerin puan ortalamalarina gore ¢ok

az da olsa daha yiiksektir. Bu sonuclar Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3: Ogretmenlerin Anketlere Verdikleri Cevaplarin Cinsiyetlerine Gore T-Testi

Sonuglari

Cinsiyet N |Ortalama Std. Sapma Sd. |t P

| |Erkek  [147 ]139.38  |22.14 298 (0.95 |34

Kadin 153 1137.07 19.83

, |Erkek 147 |21.70  |2.88 298 10.67 |51

Kadin 153 |21.47 3.10

, [Erkek  |147 |83.05  |8.42 298 1136 |.17

Kadin 153 |81.67 9.12

4 [Erkek 147 |112.72  |11.39 298 0.16 |.87

Kadin 153 |112.50 12.19
'Uygulamaya Dayali Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme Beceri
*Etkinlik Yonetimi

3Davrams Diizenlemeleri

*Ders Siiresinin Yé6netimi

Ogretmenlerin kidemlerinin ve uygulamaya dayali 6gretim teknolojileri ve
materyal gelistirme becerilerinin sinif yonetimi becerileri ile iligkisini irdelemek i¢in
regresyon analizi yapilmistir (bakiniz Tablo 4). Ogretmenlerin simif igindeki Etkinlik
Yonetimi, Davranis Diizenlemeleri ve Ders Siiresinin Yonetimi becerilerinin her biri
icin toplam 3 regresyon modeli kurulmustur. U¢ model de anlamli olarak
bulunmustur (p < .05). Aynm1 zamanda her bir sinif yonetimi becerisi (etkinlik
yonetimi, davranis diizenlemeleri, ders siiresinin yonetimi) i¢in kidemin ve
uygulamaya dayali 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme becerilerinin anlamli

bir yordayict oldugu goriilmistiir (p<.05).

42



Tablo 4: Ogretmenlerin Kidem ve Uygulamaya Dayali Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Gelistirme Becerilerinin, Sinif Yonetimi Becerilerine Etkisinin Regresyon
Analizi Tablosu

Degisken B Stn. Hata | B T P
Sabit 72.1 | 3.94 18,32 | .00
o TTop 027 0,03 0.15 | 9,70 | .00
5?1.““1?1(. Kidem 0,63 | 0.21 048 | 3.06 |.00
onetimi B
R=0.52 RZ=027
F(2,297)=5523 p<.05
Sabit 52.36 | 2.94 17.83 | .00
Davran TTop 020 | 0.02 047 | 951 |.00
avIany - "Kidem 053 |0.15 0.17 | 3.45 |.00
Duzenlemeleri 5
R=0.52 RZ=0.27
F(2,297)=29.16 p<.05
Sabit 13.64 | 1.07 12.77 ] .00
Ders Siiresinin | LTOP 0.05 | 0.01 037 | 692 |.00
Vot Kidem 0.14 | 0.06 0.13 | 251 |.00
onetimi B
R=0.41 RZ=0.17
F(2,297)=29.163 p<.05

Kurgulanan birinci model, 6gretmenlerin sinif i¢indeki Etkinlik Yo6netimi
becerilerinin varyansinin %27’sini agiklamaktadir (R=0.52, R? =0.27, p<.05). Diger
taraftan kurgulanan ikinci ve li¢lincli model 6gretmenlerin davranis diizenlemeleri ve
ders siiresinin yonetimi becerilerindeki varyansin sirasi ile %27 (R=0.52, R* =0.27,
p<.05) ve %17 (R=0.41, R* =0.17, p<.05)’sini agiklamaktadir. Baska bir deyisle,
Ogretmenlerin mesleki agidan deneyimli olmalarinin ve 6gretim teknolojileri ve
materyal gelistirme becerileri algilarinin sinif yonetimi becerilerinin tiim alt

boyutlarini anlamli olarak agiklayabildigi goriilmiistiir (p<.05).

Tablo 3’te gorildigi gibi Ogretmenlerin uygulamaya dayali O6gretim
teknolojileri ve materyal gelistirme beceri algilar1 ve siif yonetimi beceri algilari
cinsiyetlerine gore farklilik gostermemektedir. Bu durum erkek ve kadin
Ogretmenlerin uygulamaya dayali 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme beceri

algilarinin ve siif yonetimi beceri algilarinin benzer oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin, uygulamaya dayali Ogretim teknolojileri ve materyal
gelistirme beceri algilart cinsiyete gore degismesi durumu literatiirde c¢okca

tartisilmis ve celiskili sonuglar icermektedir. Calismamiza paralel olarak, Akgiil
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(2010), “Ogretmenlerin Uygulamaya Dayali Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme Beceri Algilarmin Ogrencilerin Seviye Belirleme Simavi Basarist ile
Iliskisi” adl1 arastirmasinda benzer sekilde dgretmenlerin uygulamaya dayali 6gretim
teknolojileri ve materyal gelistirme beceri algilarinin cinsiyetlerine gore farklilik
gostermedigini, erkek ve kadin Ogretmenlerin uygulamaya dayali Ogretim

teknolojileri ve materyal gelistirme beceri algilarinin benzer oldugunu tespit etmistir.

Literatiirde cinsiyet ile Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme
becerileriyle iliskili farkli sonuglar elde edilmis olsa da, genel anlamda cinsiyet
farkliliginin anlamh etkisine az rastlanirken, bazi ¢aligmalarda erkek dgretmenlerin

Ogretim teknolojilerini kullanmaya daha yatkin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bilgisayar teknolojileri, 0gretimde ¢ok sik kullanilmamaktadir. Oysa bu
teknolojilerin kullanimi 6gretmenlere kolaylik saglamakla birlikte 6grencilerin de
ogrenme diizeylerini etkileyecektir. Ama bu tiir teknolojilere ulasmak okullarimizda
zor oldugundan ya da ogretmenlerimiz kullanmayi yeterince bilmediklerinden
bilinen avantajlardan faydalanmak miimkiin olmamaktadir (Eroldogan, 2007).
Ulkemizdeki egitim fakiiltelerinin lisans programlarinda, teknolojinin egitimle
biitiinlestirilebilmesi i¢in gerekli olan ders sayilar1 ve saatleri azdir ve bunun
artirtlmas1 ve tiim aday Ogretmenlere Ogretim teknolojileri kullanarak &gretim
materyalleri gelistirme ve var olan Ogretim materyallerini degerlendirme

becerilerinin kazandirilmas: gerekir (Imer, 2000; Giindiiz ve Odabas1, 2004).

Calismamizda, cinsiyete gore sinif yonetimi becerilerinin faklilasmadigi
bulgusu elde edilmistir. Bu bulguyla paralel olarak, Akin (2006), yaptig1 arastirmada
Ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin genel olarak iyi diizeyde oldugunu ve bu
calismaya benzer sekilde Ogretmenlerin smif yoOnetimi becerilerinin cinsiyet

degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermedigini bulmustur.

Literatiirde, cinsiyetin sinif yonetimi bakimindan farklilastigi calismalarin
varligi, kadin ve erkek Ogretmenlerin smif i¢i tutumlarmin farklilign ile de
aciklanabilir. Kutlu (2006)’nun yaptig1 arastirmada, kadin 6gretmenlerin siniflarinda
istenmeyen Ogrenci davraniglarinin daha sik olustugu goriilmektedir. Erkek

Ogretmenlerin siniflarinda istenmeyen 6grenci davranislarinin daha az olmasi, erkek
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Ogretmenlerin baskict bir sinif ortami olusturmasi ile agiklanmaktadir. Kadin
ogretmenler siiflarinda istenmeyen 6grenci davranislar: ile daha fazla karsilastiklar:
icin odiil ve ceza iceren yoOntemleri daha fazla kullanmaktadirlar. Erkek
ogretmenlerin okutmus olduklar1 siiflarda istenmeyen 6grenci davranislar1 az yer
tutmasina karsin, 6grenci devamsizligt ve saygisiz davraniglar ile daha fazla
karsilastiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin, erkek 6gretmenlerden korkmalari, onlara
olan sevgilerinin azalmasina neden olmakta, mazeretsiz devamsizlik ve saygisiz

davraniglar sergilemektedirler.

Calismamizda, kidemin ve 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme beceri
seviyelerinin, smif yoOnetimi becerilerini anlamli bir bi¢imde yordadigi ortaya
cikmigtir. Kidem ile ilgili olarak literatiirdeki arastirmalar, deneyim siiresi arttikca

siif yonetimi becerisinin de arttigin1 gostermektedir.

Korkut (2009), yaptig1 calismada su sonuglara ulasmistir: Deneyim stireleri
11-15, 16-20, 21-25 ve 26-30 yil olan sinif 6gretmenlerinin, deneyim siireleri 1-5 yil
olanlara gore “plan-program etkinlikleri ve fiziksel diizen” boyutu beceri algilari
daha yiiksektir. Deneyim stireleri 16-20 yil olan sinif dgretmenlerinin, deneyim
stireleri 1-5 yil olanlara gore “6gretmen-0grenci iligkisinin diizenlenmesi ve zaman
kullanim1” boyutu beceri algilar1 daha ytiksektir. Deneyim siireleri 11-15, 16-20 ve
21-25 yil olan sinif §gretmenlerinin, deneyim siireleri 1-5 yil olanlara gore “sinif i¢i

etkilesim ve davranis diizenlemeleri” boyutu beceri algilar1 daha ytiksektir.

26 sene ve lizeri deneyimli Ogretmenler diger biitiin gruplara gore sinif
yonetimi becerileri 6l¢eginden daha yiliksek puana sahiptirler. 11-20 sene deneyimli
Ogretmenlerin puanlari, 1-5 ve 6-10 senelik deneyimlilerden anlamli diizeyde
yiiksektir. 11-20 yil ile 26 ve iizeri y1l deneyimli olanlarin siif yonetimi becerileri
yoniinden yiiksek puana sahip olmalart deneyim faktorii ile agiklanabilir. Bu sonug
Ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerinde olgunluga ulagmalari i¢in 10 yildan daha
fazla tecriibeye gereksinim oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenler bu tecriibeyi,
kimi zaman deneme yanilma ile, kimi zaman deneyim firsatlarin1 gelistirerek, kimi

zaman da aldiklar1 egitimlerle siire¢ icinde edinmektedirler (flgar, 2007).
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SONUC VE ONERILER

Arastirmanin  bu boliimiinde elde edilen bulgulara dayali olarak bazi

sonugclara ulagilmis ve bu sonuglar 1s18inda dneriler sunulmustur.

Bu caligmanin amaci, siif Ogretmenlerinin uygulamaya dayali Ogretim
teknolojileri ve materyal gelistirme becerileri ile sinif yonetimi becerileri arasindaki
iligki diizeylerini incelemektir. Ek olarak, sinif 6gretmenlerinin uygulamaya dayali
ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme becerileriyle sinif yonetimi becerileri

bakimindan cinsiyetin etkisi olup olmadig: arastirilmistir.

Yapilan istatistiksel analizler sonucunda, cinsiyetin, 6gretim teknolojileri ve
materyal gelistirme beceri seviyeleri ve sinif yonetimi becerileri iizerinde anlamli bir
grup etkisi bulunamazken, kidemin ve 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme
beceri seviyelerinin, siif ydnetimi becerilerini anlamli bir bigimde yordadigi

saptanmistir.

Calismamizin sonucunda, Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme
becerilerinin sinif yonetimi becerilerini anlamli bir bigcimde yordadigi saptanmustir.
Literatiirde yer alan ¢aligsmalar, en genel anlamda, 6gretim teknolojileri ve materyal
gelistirme becerilerine sahip Ogretmenlerin, simif ydnetimini saglayabildiklerini,
disiplin problemlerini azaltarak, 6grencilerin motivasyon ve ilgilerini arttirmak i¢in
teknolojiyi kullanmay1 basardiklarini gostermektedir (Sandholtz, Ringstaff & Dwyer,
1990; Muir-Herzig, 2004). Her ne kadar 6gretim teknolojilerini kullanmak teknoloji
bagimlilig1 gibi sorunlar1 beraberinde getirse de, teknolojiyi kendi 6gretmenliklerine
dahil eden Ogretmenler, Ogretim teknoloji materyalleri kullanmadan onsuz

ogretmenligi artik tasavvur edemeyecek duruma gelmislerdir.

Erdogan ve arkadaslarinin (2010) Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin
karsilastig1 disiplin problemleri ve sinif yonetimi arasindaki iligkiyi incelemek i¢in
yaptiklar1 ¢aligmada, okul miidiirleri 6gretmenler ve ebeveynlerle goriisiilmiistiir. Bu

goriismeler sonucunda problemlerin neler oldugu, nedenleri ve olast Oneriler dile
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getirilmistir. Katilimcilardan elde edilen veriler 1s18inda, Bilisim Teknolojileri
Ogretmenlerinin sinif yonetimi ile ilgili olas1 problemleri (1) motivasyon eksikligi,
(2) kural ve rutinin ¢ignenmesi, (3) altyapr eksikligi, (4) etkisiz zaman kullanima, (5)
smif ortam1 ve (6) smuf ici etkilesim yetersizligi olmustur. Bilgi teknolojileri
siniflarinda goriilen disiplin problemleri ve yaramazliklar cogunlukla; verilen ddevle
ilgili olmayan davramiglar (miizik dinlemek, MSN' kullanmak vb.), girtltili
konusma, basibos gezinme ve sinif materyallerinin uygunsuz kullanimi seklindedir.
Sinif yonetimi problemlerinin ve dgrencilerin disiplin problemlerinin olasi nedenleri;
(1) dersin niteligi ve miifredattaki yeri, (2) sif ortami, (3) kalabalik sinifar ve
yazilim yetersizligi, (4) kuralarin yetersizligi, (5) ev ortami1 ve ailelerin tutumlari, (6)
ogretmenlerin  simif yoOnetimindeki yetersizligi ve (7) Ogrencilerin tutumlari
seklindedir. Katilimcilar tarafindan Onerilen olas1 ¢oziimler; (1) Ogretmenlerin
pedagojik bilgilerinin ve konuyla ilgili bilgilerinin arttirilmasi, (2) bilgi teknolojileri
dersinin miifredattaki yerinin tekrar sekillendirilmesi, (3) motivasyon arttirici
aktivitelerin kullanilmasi, (4) yanlig bilgisayar kullanimimin kontroliine yardimci
olacak yazilim programlarinin kullanilmasi, (5) derslerin verimli islenmesi, (6) ceza
verilmesi, (7) gormezlikten gelmek, (8) problemin nedenlerini arastirmak, (9)
kurallar koymak, (10) ailelerle iletisime gegmek ve (11) okuldaki diger 6gretmenlerle

isbirligi yapmaktir.

Bu aragtirmamizin sonuglarina bagli olarak oneriler asagida belirtilmistir.

l. Egitim fakiiltelerinde verilen “Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme Becerileri” ders saati sayis1 arttirilarak 6gretmen adaylarinin teknolojiyi
derslerde daha ¢ok kullanmalari1 6zendirilebilir.

2. Glinlimiizde teknolojinin  ¢ok hizli  gelistigi g6z Oniinde
bulundurularak yeni Ogretim teknolojileri ve materyallerin kullanimina yonelik

hizmet i¢i egitimler verilebilir.

3. “Sif Yonetimi” ile ilgili hizmet i¢i egitimler verilerek dgretmenler

bu konuda daha da yetkinlestirilebilir.
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4. Tim okullarimiz teknolojik olarak tam donanimli olabilirse
Ogretmenler egitim fakiiltelerinde kazandiklar1 teknolojik birikimlerini pratikte

uygulama olanagi bulabilirler.
5. Brans Ogretmenlerinin uygulamaya dayali 6gretim teknolojileri ve

materyal gelistirme becerileri ile siif yonetimi becerileri arasindaki iligki

arastirilabilir.
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EK 2: OKUL LISTESI

. 125. Y1l ikdgretim Okulu

e 27 Agustos Ilkdgretim Okulu

. 75.Y1l Yatil [Ikogretim Bolge Okulu

. Ali Cetinkaya Ilkdgretim Okulu

e Atatiirk {lkdgretim Okulu

e Aysegiil Arsoy Yatili Ilkdgretim Bolge Okulu
e Dumlupmar Ilkdgretim Okulu

e  Ekrem Yavuz Ilkogretim Okulu

e  Fatih [Ikdgretim Okulu

e Gedik Ahmet Pasa Ilkdgretim Okulu

e Hac1t Ahmet Ozsoy Ilkdgretim Okulu

e Hac1 Hayriye Ozsoy Ilkogretim Okulu

. Hisarbank 100.Y1l ilkdgretim Okulu

e  Hoca Ahmet Yesevi ilkdgretim Okulu

o  Hiirriyet IIkdgretim Okulu

e  Hiiseyin Siimer IIkdgretim Okulu

e  Hiiseyin Tiirkmen ilkdgretim Okulu

e Kadaifcioglu Kiz Yatili {lkdgretim Bélge Okulu
e  Kadmana Ilkogretim Okulu

e Kasimpasa ilkdgretim Okulu

e Kazim Ozer Ilkdgretim Okulu

e  Kocatepe Ilkdgretim Okulu

. Maresal Fevzi Cakmak Ilkogretim Okulu
e Mehmet Akif Ersoy ilkdgretim Okulu

e Mehmet Yagcioglu ilkogretim Okulu

e Methiye Dumlu Ilkégretim Okulu

e Namik Kemal Ilkdgretim Okulu

e Nurettin Karaman Ilkdgretim Okulu

e  Osman Attila [Ikdgretim Okulu

e  Ogretmen Saniye Sayioglu Ilkdgretim Okulu
. Salim Pancar ilkogretim Okulu

e  Ticaret Borsasi ilkdgretim Okulu

e Yavuz Selim ilkdgretim Okulu
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Yiiksel Varli ilkdgretim Okulu
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EK:3 UYGULAMAYA DAYALI OGRETIM TEKNOLOJILERI VE
MATERYAL GELISTIRME BECERILERI ANKET FORMU

ACIKLAMALAR
1. Bu anketin amaci, uygulamaya dayali 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme becerilerine ne dereceye kadar sahip oldugunuzu
belirlemektir.
2. Ankette toplam 45 ifade vardir. Her bir ifadeyi dikkatlice okuyup, her bir ifadede verilen beceriye ne derece sahip oldugunuzu belirtiniz.
3. Her ifadeye mutlaka cevap veriniz. Cevap verilmemis bos ifade birakmayiniz.
4. Eger anket formundaki herhangi bir ifadede ikileme diismiisseniz akliniza gelen ilk cevabi isaretleyiniz. (Ama mutlaka isaretleyin.)
5. Iifadelere asagidaki secenekleri gbz &niine alarak cevap verin:
(4) Kesinlikle sahibim
(3) Sahibim
(2) Sahip degilim
(1) Bu becerinin ne oldugu hakkinda bir fikrim yok
Cinsiyetinizz  Kadin Erkek Kideminiz: 1-3 4 -6 7-9 10-12 13-15 16-18 19-21 22-24 25-27 28-30 Daha fazla
4 |3 ]2]1
1. Cevre kosullar1 ve mevcut olanaklar kullanilarak, 6zgiin ve ekonomik ag¢idan uygun basit §grenme materyalleri hazirlayabilmek.
2. Tepegdz saydamlar1 hazirlayabilmek.
3. Kavram, zihin ve bilgi haritalar1 hazirlayabilmek .
4. “Bilgisayar yazilimlarim kullanarak (yazi programlari, tablolama programlari, grafik programlari vb.) yazili materyaller hazirlayabilmek.
5. Poster, caligma yapragi ve bulmaca gibi iki boyutlu gorsel materyaller hazirlayabilmek.
6. Programli 6gretim materyali hazirlayabilmek. (Programli 6gretim bilginin kii¢iik ve anlamli pargalara ayrilarak belirli bir siraya gore
diizenlenip, 6grencilere sunulan bireysel, kendi kendine 6grenme yontemidir)
7. Ogretim materyallerini, dgretim materyali tasarim ilkelerinden (oran, renk, biitiinliik, yazi, form) yararlanarak hazirlayabilmek.
8. Internet’te arama motorlarin (google, yahoo, altavista gibi) kullanabilmek.
9. Davraniscl, yapisalcl (yapilandiricl) veya biligsel 6grenme kuramlarinin 6ngordiigii egitim-6gretim uygulamalarim derste kullanabilmek.
10. Amaglarina uygun olarak doner levhalari derste kullanabilmek (Doner levhalar ii¢ ayakli pano seklinde sert bir zemin {izerine oturtulan,

gazete sayfasi veya daha biiyiik boyuttaki yapraklardan olusun biiyiik bir not defteri gibidir. Ders anlatilirken, normal kara tahta gibi
kullanilir.)

11. Amaglarina uygun olarak egitim yazilimlarini derste kullanabilmek.

12. Amaglarina uygun olarak gergek esya ve modelleri derste kullanabilmek.

13. Amaglarina uygun olarak gosteri tahtalarini derste kullanabilmek.

14. Amaglarina uygun olarak grafik materyallerini derste kullanabilmek.

15. Amaglarina uygun olarak kavram, zihin ve bilgi haritalarini derste kullanabilmek.

16. Amaglarina uygun olarak poster, ¢alisma yapragi ve bulmaca gibi gorsel araclar1 derste kullanabilmek.

17. Amaglarina uygun olarak slayt projektoriinii derste kullanabilmek.
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18.Amaglarina uygun olarak televizyon/videoyu derste kullanabilmek.

19..Amaglarina uygun olarak tepegdzii derste kullanabilmek

20.Amaglarma uygun olarak zeki 6gretim sistemlerini derste kullanabilmek (zeki 6gretim sistemleri, neyi 6gretecegini, kime 6gretecegini ve
nasil dgretecegini bilen, yapay zeka tekniklerinden yararlanarak tasarlanmig bilgisayar programlandir).

Amaglaria uygun olarak bilgisayar1 derste kullanabilmek.

21.Amaglaria uygun olarak interneti derste kullanabilmek.

22.Amaglarina uygun olarak iletisim teknolojilerini derste kullanabilmek.

23.Bir egitim yazilimini, i¢inde kullanildig1 dersin amaclarina (yani kazanimlarina veya hedeflerine) uygunlugu agisindan degerlendirebilmek.

24.0gretim materyallerini amacina uygunlugu agisindan degerlendirebilmek.

25.Tasarim ilkelerine uygunlugu agisindan 6gretim materyallerini ve arag-gereglerini degerlendirebilmek.

26.Bir 6gretim materyalinin nasil degerlendirilecegi ile ilgili plan yapabilmek.

27Derste materyal ve arag-gerek kullanmak i¢in plan yapabilmek.

28.0gretimin temel asamalarmm (giris etkinlikleri, igerik sunusu, alistirma, geribildirim, degerlendirme) planlayabilmek

29.Ders ile ilgili planlar (iinitelendirilmis y1illik plan, giinliik plan vb.) yapabilmek.

30.Internet iizerinden yapilabilecek bir uzaktan egitimi planlayabilmek. Ogretilecek ders igin amag analizi yapabilmek.

31.Internet disindaki ortamlari/yontemleri kullanarak uzaktan egitim yapabilmek.

32.Internet {izerinden uzaktan egitim verebilmek.

33.Istenen bir §gretim materyalini bilgisayarda gelistirmek igin uygun bir bilgisayar programi segebilmek.

34.Vereceginiz bir derste, kullanim amaglarina uygun 6gretim materyalleri veya arag-gerecleri segebilmek.

35.Egitim yazilimi gelistirme asamalarini kullanarak bir egitim yazilimini planlayabilmek (Burada egitim yaziliminin bilgisayarda
iiretilmesinden bahsedilmiyor, sadece kagit {izerinde planlamasindan bahsediliyor).

36.08retim tasariminda, sistem yaklasimu siirecini (analiz —tasarim— gelistirme—degerlendirme) kullanarak ders tasarlayabilmek.

37.Amag, hedef, davranis analizi yapilmig bir derste, dgretilecek konular1 modiillere/pargalara ayirabilmek.

38.Derste kullanilacak herhangi bir 6gretim materyalinin islevselligi, pratikligi vb. boyutlari degerlendirmek i¢in uygun bir degerlendirme
formu gelistirebilmek veya halihazirda var olanlar arasindan bir tane se¢ebilmek.

39.Egitim verilen veya ders anlatilan ortamda (sinif, lab vb.), egitimin veya dersin amacina uygun olarak fiziksel diizenlemeler yapabilmek.

40.0gretim tasarim siirecinde, iiriin ve siire¢ degerlendirmesi kullanarak, tasarlanan dersin eksiklerini ve &gretim tasarrmmnin aksayan
yOnlerini saptayabilmek.

41.Herhangi bir bilgisayar teknolojisini veya programini kullanarak egitim amacli ¢oklu ortam (multimedya) yazilimlari olusturabilmek.

420grencinin dersteki performansini degerlendirmek igin uygun lgme-degerlendirme araglari gelistirebilmek.

43.Uygun veri toplama araglar1 kullanarak, dersi daha iyi isleyebilmek amaci ile 6grenciler hakkinda (6grenme stilleri, hazir bulunusluk
diizeyleri, derse karsi tutumlar1 vb.) bilgi toplayabilmek.

44.0gretilecek becerinin/konunun amacina uygun ders anlatma tekniklerini kullanarak ders anlatabilmek.
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EK:4 SINIF YONETIiMi BECERILERiI OLCEGI

Sayin Meslektagim,

Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii [lkdgretim Anabilim Dalinda yapilmakta olan bir
yiiksek lisans teziyle ilgili olarak, 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri 6l¢iilmek istenmektedir.

Ogretmenlerin simif yonetimi becerilerini 6lgmeyi saglayacak bu ¢alismanin amacina ulasmas biiyiik dlgiide
vereceginiz cevaplarin dogru olmasina baglidir. Liitfen bu 6lgegi doldururken kendiniz hakkinda objektif olmaya 6zen
gosteriniz, hicbir ifadeyi bos birakmayiniz ve adinizi soyadinizi yazmayiniz. Yaptiginiz katki, gosterdiginiz ilgi i¢in
tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Savas [ILHAN
Afyon Kocatepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii

SINIF YONETIMi BECERILERI OLCEGI
Aciklama: Asagida sinif yonetimi becerilerine iliskin 50 madde vardir. Her bir maddeyi okuyarak bu becerilere ne
diizeyde sahip oldugunuzu belirtiniz.

BECERILER

Tamamen
Katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum

DERS SURESININ YONETIMi
1 Dersi zamaninda bitirebilme becerisine sahibim.

2 | Ogretim zamanini en uygun sekilde kullanabilme becerisine sahibim.

3 | Smufta zamanin tiimiinii egitsel etkinlikler i¢in kullanabilme becerisine
sahibim.

4 | Degisik ders etkinliklerini ders saatine dengeli yayabilme becerisine sahibim.
5 | Basarisi diisiik 6grencilerin sorulara cevap vermeleri i¢in gegerli olan siireyi
belirleyebilme becerisine sahibim.

6 | Ogrencileri her yonii ile tanima becerisine sahibim.

7 | Ders akigin1 bozabilecek sinif i¢i giiriiltiiyii 6nleyebilme becerisine sahibim.

8 | Simiftaki kurallarin nig¢in konuldugunun gerekgesini kavratabilme becerisine
sahibim.

9 | Ogrencilerime siifta 6zgiir bir ortam saglayabilme becerisine sahibim.

10 | Olumsuz davranig gosteren 6grencinin kendisinden degil davranigindan
hoslanmadigimi 6grenciye hissettirebilme becerisine sahibim.

11 | Olumlu davraniglart uygun bir sekilde ddiillendirebilme becerisine sahibim.
12 | Gerektigi kadar sinifta (sira aralarinda) dolasabilme becerisine sahibim.

13 | Kurallar diizgiin islemedigi zaman 6grencilerden ¢dziim dnerileri
sunmalarini isteyebilme becerisine sahibim.

14 | Siuf kurallarini tiim 6grencilere tutarl bir sekilde uygulayabilme becerisine

sahibim.

15 | Ogrencilerin olumlu davramslarim begendigimi belli edebilme becerisine
sahibim.

16 | Bir sey anlatirken veya tahtay1 kullanirken sinifi kontrol edebilme becerisine
sahibim.

17 | Ogrencilerin sinif ici beklenti ve isteklerini dile getirmelerine firsat
taniyabilme becerisine sahibim.

18 | Ogrencilerimin olumsuz konugmalarinda sinirlenmeme becerisine sahibim.
19 | Ogrencilerime kizdigimda, onlara kotii (dayak, bagirma, ceza verme
vb.)davranmama becerisine sahibim.

20 | Bir 6grenci ders dis1 bir seyle ugrasiyorsa bunun nedenini anlayabilme
becerisine sahibim.

21 | Smufta olumsuz davranis gosteren 6grencilerle 6zel olarak ilgilenebilme
becerisine sahibim.

22 | Ogrencilerin kendi aralarindaki sorunlarini éncelikle kendi kendilerine
¢Ozmelerine firsat taniyabilme becerisine sahibim.
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BECERILER

Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

23

Hata yaptigimda hatami kabullenebilme ve dgrencilerimden 6ziir dileyebilme
becerisine sahibim.

24

25

Sinif kurallarina uyulmasini saglayabilme becerisine sahibim.
ETKINLIK YONETIMI
Etkinlik zamanlarini iyi planlama becerisine sahibim.

26

Her 6grencinin derse katilmasina olanak saglayabilme becerisine sahibim.

27

Derse ilginin azalmamasi igin 6grenci merak seviyesini siirekli Gist diizeyde
tutabilme becerisine sahibim.

28

Etkinlikleri 6grencilerin dikkat siirelerine uygun olacak sekilde planlayabilme
becerisine sahibim.

29

Ogrencilere kendilerinden neler bekleyecegimi aciklayabilme becerisine sahibim.

30

Ogrencilere kesin sinirlamalar yerine secenekler sunabilme becerisine sahibim.

31 | Ogrencilerin basarilarim1 6n plana ¢ikarabilme becerisine sahibim.

32 | Sinifta agir1 yarismaci bir havadan ¢ok isbirlik¢i bir ortam yaratabilme becerisine
sahibim.

33 | Ogrencilerin iyi yonlerini on plana ¢ikarabilme becerisine sahibim.

34 | Derse etkili bir sekilde baglayabilme becerisine sahibim.

35 | Tiim ders etkinliklerinde 6grenci Onerilerini dikkate alabilme becerisine sahibim.

36 | Tiim ders etkinliklerinde etkinliklerle ilgili tartisma firsati yaratabilme becerisine
sahibim.

37 | Ogrencilerin siif igi etkinliklerine yardime1 olabilme becerisine sahibim.

38 | Ogrencilerin simf igi etkinliklerdeki eksikliklerini gidermeleri icin ders disinda da
onlara yardimc1 olabilme becerisine sahibim.

39 | Simif i¢i etkinliklere katilmada firsat esitligi saglayabilme becerisine sahibim.

40 | Ogrencileri basarili olmalari i¢in notla tesvik edebilme becerisine sahibim.

41 | Basarisizlik gosteren 6grencilere uygun etkinlikler hazirlayabilme becerisine
sahibim.

42 | Ogrencileri ilgi ve yeteneklerine uygun etkinliklere yonlendirebilme becerisine
sahibim.

43 | Bir etkinlikten digerine gecisi basaril1 bir sekilde gerceklestirebilme becerisine
sahibim.

44 | Ogrencilerin sorularini cevapsiz birakmama becerisine sahibim.

45 | Ogrencilere etkinlikleri yaparken nasil yapacaklarii gosterebilme becerisine
sahibim.

46 | Smufigi etkinlikleri giinliik yasam ile iligkilendirebilme becerisine sahibim.

47 | Ogrencilerin kendi kendilerine 8grenme becerilerini gelistirebilme becerisine
sahibim.

48 | Tim dgrencileri 6grenme etkinliklerine katabilme becerisine sahibim.

49 | Ogrencilerimin ¢alismalarni uygun bir sekilde siifta sergileyebilme becerisine
sahibim.

50 | Yaparak yasayarak 6grenme ilkesine agirlik verebilme becerisine sahibim.
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