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[Ikdgretim, yazma egitiminin temelinin atildig1 donemdir. Ogrenciler, birinci
sinif temel olmak iizere yazma calismalarma yonlendirilir. Ikinci ve iigiincii
siiflarda yazma g¢alismalar1 genisletilerek devam ettirilir. Dordiincii ve besinci
smiflarda kendilerinin olusturabilecegi kisa paragraflar yazdirilir. Ikinci kademede
ise plani, tirii ve ana fikri verilip yazma konular1 daha kapsamli bir yapiya
kavusturulur. Bu caligmanin amaci, ilkogretim ikinci kademe 8. Siif 6grencilerinin
yazili anlatimda yaptiklar1 yanlislarin nedenlerini incelemektir. Bu amagla,
Afyonkarahisar ili Bolvadin il¢esindeki iki okulda 6grenim goren 52 grenciye farkl
tirlerde, birer ay arayla yazili anlatim uygulama c¢aligmasi yapilmistir. Yapilan
uygulama calismalarinin ardindan G6grencilere 19 sorudan olusan bir anket
uygulanmistir. Anket sonuglart SPSS Veri Analiz Programi ile “yiizde ve frekans”
degerleri agisindan incelenmistir. Bu ¢aligmanin sonucunda, 6grencilerin hangi

alanlarda daha ¢ok yanliginin ¢iktig1 ve bu yanliglarin nedeninin tespiti yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazili anlatim becerisi, Tirk¢e egitimi, ilkogretim,

degerlendirme



ABSTRACT

A STUDY WITH 8TH GRADE LEVEL STUDENTS' PROBLEMS IN
APPLICATION OF WRITING RULES AND WITH THE REASONS FOR
THESE
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INSTITUTE OF SOCIAL SCIENS
DEPARTMENT OF TURKISH LANGUAGE EDUCATION
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Advisor: Associate Prof. Dr. Celal DEMIR

Elementary Education period is the term when the education of writing is
based. The students are directed to writing practices in 1st grade as the basic part.
When these students are in the 2nd and 3rd grades, they are started to be applied
much more enlarged writing practices. After this, when they are 4th and 5th grades,
they are written short paragraphs which composed by themselves. In the second stage
of elementary education, after central theme, plan and sort of the writing are given,
subjects of writing are made up much more comprehensive. The aim of this study is
to examine the causes of mistakes in writing expressions that are made by 8th grade
level students. For this search, 52 students from two different schools in Bolvadin, in
Afyonkarahisar were selected and these students were done practiced writing
expressions in following two months. After this work of practicing, a questionnaire
that contained 19 questions was applied to the students. The results of questionnaire
were analyzed according to the values of “percentage and frequency” by using SPSS
Output Analysis program. Consequence of this study, it was identified that in which
part of writing expressions the students made much more mistakes and the reasons

for these mistakes.

Key Words: Skills of writing expressions, Teaching Turkish, Elementary education,

Evaluation



ONSOZ

Insanlar, ilk caglarda iletisime gecebilmek igin konusma ve beden dilinden
faydalanirken yazinin icadiyla birlikte insan, iletisimini ¢ok daha farkli boyutlara
tasimugtir. Ifadeler soyutluktan siyrilarak somut ve kalict bir hal almigtir. Kaplan’in
“Yazi, diisiinceyi tespit etmek suretiyle, sozden daha c¢ok fikrl calismaya yardim
eder. Konusmada fikir her an ugar. Yazi, diisiinceyi bagka mekan ve zamana tasimak
suretiyle, hakikatlerin kesfi icin lazim bir sart olan, ayr1 kafalarin ayn1 mevzu
tizerinde karsilasmasini saglar. Yazi1 zaman ve mekan iginde, ¢ok genis bir diyalog
kurar’ (Kaplan, 2006: 137), scklindeki disiinceleri de bu iletisim tiiriiniin

kaliciligina isaret etmektedir.

Yazi; icadindan giinlimiize bir¢ok degisim gegirmistir. Farkli diller ortaya
¢ikmig; bu diller birbirini etkilemis ve birbirlerinden etkilenmistir. Giiniimiizde,
duygu ve diislincelerimizi en iyi seklide dile getirme istegi yazi dilinin de en iyi
sekilde kullanilmas1 gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Giizel ve etkili yazabilmek
oncelikle i1yl bir yazma egitimi almaya ve bunu kullanabilmeye baglidir. Bu
gercekten hareketle; 6grencilere ilkdgretim birinci siniftan baglayarak yazma egitimi
verilmesi ve Ogrencilerin yaptiklari hatalarin nedenlerinin tespiti yapilarak gerekli
onlemlerin alinmasi onlarin yazma becerisinin gelismesine katki saglayacaktir.
Adindan da anlagilacag: gibi ilkogretim basamagi yazma egitimi agisindan dnemli bir

donemdir.

Calismam siiresince degerli goriis ve diisiinceleriyle beni yonlendiren degerli
hocam Sayin Dog. Dr. Celal DEMIR e, yiiksek lisans 6grenimim boyunca sabri,
ilgisi ve destegiyle her zaman yanimda olan aileme, uygulamalarin
gerceklestirilmesinde bana sonsuz destek veren Tiirkce Ogretmeni Ummiihan
TAKTAK’a ve Cevher ARLI’ya, anketlerin yorumlanmasinda ince davranislariyla
beni destekleyen Ars. Gor. Emel TUZEL e tesekkiirii bir borg bilirim.

Fevzi OGUZ
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GIRIS
1. ARASTIRMANIN AMACI, KAPSAMI VE TEMEL KAVRAMLARI

Ana dili kullanirminda yazim kurallar1 her dilde oldugu gibi Tiirk¢ede de
onemli bir yere sahiptir. Dil yolculugumuzda trafik 1siklarina da benzetebilecegimiz
yazim kurallari, ilkégretim birinci siniftan itibaren program igerisinde ogrencilere
ogretilmeye calisilir. Bu, lise son smifa, daha sonra da iiniversite bitinceye kadar
devam eden bir siirectir. Bu uzun stirecte dilimizi giizel ve dogru kullanmanin yollari
ogretilmesine ragmen bu konuda heniiz istenilen basariy1 yakaladigimiz sdylenemez.
“Ana dilini koruma, gelistirme ve onun imkanlarindan yararlanma; ancak biitiin
ozelliklerini bilmekle, onu biitiin incelikleriyle isletmekle miimkiin olabilir. Bu
nedenle “ana dili bilinci” ve “ana dili egitimi-6gretimi” gibi konularda ¢6ziim
bekleyen pek ¢ok sorun bulunmaktadir” (Demir ve Yapici, 2007: 2). Basarisizligin
altinda yatan cesitli sebepler olmakla beraber genel olarak bugiin lisans 6grenimi
goren genclerimizin bile pek ¢ogunun dil kullaniminda ciddi yanlislar yaptiklari

gorilmektedir.

Bu aragtirmada; 2010-2011 egitim ve Ogretim yilinda Afyonkarahisar ili
Bolvadin ilg¢esindeki iki ilkogretim okulundaki 8. sif Ggrencilerine iki donemi
kapsayacak sekilde birer ay arayla kompozisyon uygulamalari yaptirilmistir. Bu
uygulamalar olabildigince farkl tiirlerde yazdirilmistir. ilk dénem 4, ikinci dénem 2
olmak tizere toplam 6 wuygulama yapilmistir. Kompozisyon uygulamalarinin
bitiminden bir ay sonra da 6grencilere 19 sorudan olusan bir anket uygulanmstir.
Calismaya Gazi ilkogretim Okulu 8/A smifindan 23 6grenci; Fatih Sultan Mehmet
[Ikdgretim Okulu 8/B sinifindan 29 dgrenci katilmustir.

Anket sorular1 her bir basamak i¢in toplamda iki ana baghiga ayrilmistir.
“Biliyorum ve bilmiyorum” bagliklar1 altinda da verilecek 5’er cevap seklinde

diizenlenmistir.

Uygulamalarin yapilis tarihleri ve anketin yapilis tarihi hakkinda dgrencilere
onceden bilgi verilmemistir. Buradaki temel amag¢ Ogrencilerin uygulamalara

hazirlikli olmalarin1 ve gegici bilgilerini ortaya koymalarini engellemektir.



Bu boéliimde, arastirmanin yapilmasina duyulan ihtiyacin anlatildigi problem
durumu, aragtirmanin Onemi, sayiltilar1 (varsayimlari), smirliliklari, arasgtirmanin

yontemi ve arastirmada gecen bazi kavramlara iligkin tanimlar yer almaktadir.

1.1. ARASTIRMANIN ONEMI

Giliniimlizde bilim ve teknolojinin hizla ilerlemesi her alanda gelismeyi
gerektirdigi gibi egitim alaninda da gelisimin hiz kazanmasma vesile olmustur.
Sosyal bir varlik olan insanin ¢evresindeki insanlarla en iyi sekilde iletisim
kurabilmesi temel amaglarindan biridir. Dil egitiminin basladigi ilk basamak olan
aile, iletisimin temelini olusturur. Bu temel egitimin ardindan okullarda dil egitimi
gelistirilerek siirdiiriiliir. Dil becerisinin en iyi sekilde kazanilmasinin temelinde de
okullarda verilen nitelikli egitim-6gretim hizmetleri vardir. Ancak, dil egitimi diger
pozitif bilimlerin dgretiminden ayrilir. Turinay’in “ilgili ders ne kadar miibhem ve
miicerret bir alana inhisar etmis olsa da, temeli egitime dayanan bir uygulama,
miisahhas ve algilanabilir bir seviyeye indirilebilmelidir. Bu hususta, itiraf edilmese
bile, 6grenciler kadar 6gretmenler de biiyiik sikint1 igindeler” (Turinay, 1996: 134),
seklindeki diisiinceleri de bu durumu kanitlar niteliktedir. Ciinkii 6grenci fizik,
kimya, sosyoloji vs. derslerinde hangi konuyu, ne derece bildigini ya da bilmedigini

nispeten ortaya koyabilir fakat dil 6greniminde bu o kadar kolay olmamaktadir.

Dil egitimi zorlu bir siirectir. Ciinkii konugmada olan ses tonu, mimik ve
hareketler yazi dilinde bulunmamaktadir. Ozbay’in “Anlatima 6zen gostermek, tam
ve dogru bildirmek, bigcim ve diizende yanlis yapmamak mecburiyeti, yaziya,
konusmaya gore daha gii¢ bir beceri niteligi verir. Ancak yazma, ne kadar zor olsa da
kazanilmayacak bir beceri degildir” (Ozbay, 2010: 253), seklindeki ifadeleri de
ortaya koydugumuz diisiinceyi destekler niteliktedir. Siirecin zorlu olmasi bu
becerinin kazanilmamasi gibi bir durumu ortaya ¢ikarmaz. Uzman bir bakis agisiyla
sorunlarin temel nedenlerine inilerek bulunan c¢oziimlerin uygulanmasi yazma

egitimi agisindan 6nemli bir basamak teskil edecektir.

Genel bir bakis agisiyla bu calisma, Ogrencilerin yazma becerilerinde

karsilastiklar1 sorunlarin nedenlerinin ortaya konmasina ve sonraki siireclerde egitim



programlarinin bu nedenler géz Oniinde bulundurularak yapilandirilmasina bilimsel

gerekce olusturmasi agisindan dneme sahiptir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin temel amaci, &grencilerin yazma becerisinde karsilastig
simdiye kadar arastirilan sorunlarin nedenlerinin tespit edilmesidir. Ogrencilerin
yaptig1 yanlislarin hangi sebeplere dayandiginin tespiti yapilarak egitim ve ogretim

programlarina yon vermesi de arastirmanin bir diger amacidir.

1.3. PROBLEM DURUMU

Bilgi ¢ag diye tanimladigimiz gliniimiiz diinyasinin getirdigi standartlar
cergevesinde yenilik¢i ve daima ileriye bakan bir toplum olabilmek i¢in sadece bir
alanda uzmanlasmanin yani sira, bireylerin her alanda az da olsa bilgi sahibi oldugu
sosyal insan tipini olusturmak -her iilke gibi- iilkemizin de temel hedefidir. Bu
hedefler ¢ercevesinde, insanlar arasi iletisimin {ist diizeye ¢ikarilabilmesi i¢in yazili

ve sozlii iletisim tiirlerinin gelistirilmesi temel hedeflerden bazilaridir.

Bu c¢alismada ilkdgretim 8. smf Ogrencilerinin yazma becerilerinde
karsilastiklar1  sorunlarin temel nedenleri belirlenecektir. Ayrica Ogrenciler
"Ogrendikleri yazim kurallar1 hakkinda ne diisiiniiyorlar; yanlis yapmalarindaki

sebep ne; dogru yapmalarina vesile olan ne?” sorularina cevap aranacaktir.

1.4. ALT PROBLEMLER

e Ogrenciler en ¢cok hangi konuda yanlislik yapmaktadir?

e Ogrenciler en az hangi konuda yanlishik yapmaktadir?

e Ogrencilerin ilgisini hi¢ gekmeyen konular var midir?

e Hatanin az yapildigi konularin temelindeki sebep nedir?
e Hatanin ¢ok yapildigi konularin temelindeki sebep nedir?

e  Okullar arasindaki farkliliklarin sebebi nedir?



e Oprenciler, yaptiklar1 yanhslarm farkindalar midir?
e Ankete verilen cevaplar ile uygulamalar arasinda tezat olusturan bir sonug

var midir?

1.5. SAYILTILAR (VARSAYIMLAR)

e (Calisma igin segilen 6rneklem, evreni temsil etmektedir.

e  Anketin gegerlilik ve giivenilirliginin yeterli oldugu diisiiniilmektedir.

e Ogrencilerin anket sorularmi i¢ten ve tarafsiz yamtladiklari varsayilmustir.

e Problemin ¢0ziimii i¢in secilen arastirma yOntemi arastirmanin ve

arastirmacinin amacina uygundur.

2. SINIRLILIKLAR

e Arastirma, Afyonkarahisar ili Bolvadin ilgesindeki ilkdgretim okullariyla
sturhidir.

e Arastirmada s6z konusu edilen yazim kurallariyla ilgili 6l¢iitler; TDK Yazim
Kilavuzu’nun 2010 yil1 baskisinda verilen bilgilerle sinirhidir.

e Arastirma, 6grencilerin yazim Kkurallari ile ilgili bilgileriyle sinirlidir.

3. KAVRAMLAR VE TANIMLAR

Ses: “Akcigerlerden gelen havanin ses yolunda meydana getirdigi titresime

ses denir. Ses, dili olusturan en kiigiik birimdir” (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2010).
Harf: “Harf ise sesin yazidaki karsihigidir” (TDK, 2010).

Alfabe: “Bir dildeki harflerin belirli bir siraya dizilmis biitiiniine alfabe
denir” (TDK Yazim Kilavuzu, 2010).

Yaz1 Dili: “Bir iilkede konusulan agizlardan birinin yazili anlatimlar i¢in
kabul edilmis bi¢cimi, 6l¢iinlii dil, standart dil, yaz1 dili olarak adlandirilmaktadir”
(TDK, 2010).



“Yazi dilinde konusma dilinin sahip oldugu esneklik fazla yoktur. Belirli kurallari
bulunan yazi dili, bu sayede standartlagsmaktadir. Tiirkiye Tiirk¢esinin yazi dili
Istanbul agzina dayanir. Edebi eserlerde, resmi yazismalarda vb. bu dil kullanilir.
Okullarda 0Ogrenciye, standart dili kullanma ve bu dille yazma becerisi
kazandirilmaya calisihir” (Ozbay, 2006: 10).

Yazih Anlatim: Isteklerimizi, yasadiklarimizi, tamk olduklarimizi,
beklentilerimizi, hayallerimizi sozlii ya da yazili olarak anlatiriz. S6zli anlatimdaki
dili kullanim kolaylig1 yazili anlatimdan ¢ok daha farklidir. S6zli anlatimda kisi
daha rahatken yazili anlatimda bu rahatlifin goériilmesi pek miimkiin olmamaktadir.
Ciinkii yazarken ses tonumuzu veya el-yiiz hareketlerimizi paylastigimiz diisiinceye
katamayiz. Bu durum da bize yazili anlatimin konusmaya gore daha cok 6zveri ve

dikkat gerektirdiginin bir gostergesidir.

“Yazili anlatim, her tiirlii olay, diisince, durum ve duygulari, dili en glizel
sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde bagkalarina ve yarinlara ulastirmaya ve

boylece kaliciligint saglamaya imkan veren bir aragtir” (Aktas ve Giindiiz, 2001: 57).
Yazili anlatimin bir bagka 6nemli 6zelligine ise Yakici sOyle dikkat ¢ekmistir:

“Yazili anlatimin belirleyici 6zelligi diisiinmektir. S6zIi anlatimdaki anlatim hizi,
diisiinmeyi zaman zaman ikinci planda birakir; 6nemli bazi ayrintilarin goriilmesini
engelleyebilir; sorunun tek tarafli degerlendirilmesine yol agabilir. Fransiz diistiniirii
Alain, ‘Disiinmek i¢in durmak gerekir.” soziiyle yazili anlattmin Onemli bir
0zelligini vurgular. Buradaki ‘durmak’ s6zciigii, olaylar ve durumlar karsisinda sakin
ve sagduyulu olmay1 diisiindiiriir. Bunlar, yazili anlatimda ele alinan sorunun biitlin
boyutlariyla ve bir diizen i¢inde degerlendirilmesi gerektiginin isaretidir” (Yakici ve
digerleri, 2005: 36).

4. ARASTIRMANIN YONTEM VE ARACLARI

4.1. ARASTIRMANIN EVRENI VE ORNEKLEMI
Arastirmamizin ¢alisma evreni, Afyonkarahisar ili Bolvadin ilgesinde

ilkdgretim ikinci kademede 6grenim goren 8. sinif 6grencilerinden olugsmaktadir.

Calisma evreninin tamamina ulagmak giic oldugundan aragtirma evreninden
orneklem alma yoluna gidilmistir. Calismamizin orneklemini Afyonkarahisar ili
Bolvadin ilgesinde 2010-2011 egitim ve 6gretim yilinda okullarda 6grenim goéren 52

Ogrenci olusturmaktadir.



4.2. ARASTIRMA MODELI

Imla kilavuzunun 2010 yil1 baskisina gére belirlenen kurallar cercevesinde
Ogrencilerin yaptig1 hatalar1 belirlemek ve bu hatalarin nedenlerini tespit edebilmek

amactyla bu aragtirmada tarama yontemi kullanilmigtir.

“Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey
ya da nesne, kendi kosullar1 icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir. Onlari,
herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gdsterilmez. Bilinmek istenen sey
vardir ve ordadir. Onemli olan, onu uygun bir bigimde ‘gdzleyip’ belirleyebilmektir”
(Karasar, 2005: 77).

Bu model kapsaminda ilkdgretim ikinci kademede O&grenim goren
ogrencilerin kurallar hakkindaki goriisleri ve diisiinceleri var olan duruma dayali bir

bicimde tespit edilmeye calisilmistir.

4.3. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmada Ggrencilerin yazim kurallarin1  uygulamadaki diisiincelerini
belirlemek ve sonuglarini degerlendirmek amaciyla veri toplama araci olarak bir
anket gelistirilmistir. Arastirmada belirlenen amaclara ulasmak icin konu ile ilgili
literatiir taranarak dgrencilere uygulanmak tizere 19 maddeden olusan bir dl¢gme aract

olusturulmustur.

Gelistirilen soru maddeleri uzman gorislerine sunulmus ve alinan
geribildirimler dogrultusunda diizenlenen 19 maddelik anket gercek gruba
uygulanmugtir. Analiz sonuglar1 her bir madde igin ayr1 tabloda gosterilerek

yorumlanmustir.

Uygulamaya hazir hale getirilen anket yeterli sayida cogaltilmistir. Anket,

29 Nisan 2011 tarihinde dgrencilere uygulanmistir.

Anket dagitilan 6grenci sayis1 52, ankete yanit veren 6grenci sayisi da 52°dir.
Anketi, 6grencilerin tamaminin yanitlamasi aragtirma agisindan olumlu bir gosterge

olarak kabul edilebilir.



4.4. VERILERIN COZUMLENMESI VE YORUMLANMASI

Arastirmada veri toplama amactyla kullanilan anket formlarinin eksiksiz bir
sekilde dolduruldugu tespit edilmistir. Anket formlarindan elde edilen bilgiler optik

formlara islenmis ve sayisallastirilarak istatistiksel analiz i¢in bilgisayara girilmistir.

Anket tek boliimden olusmaktadir. 19 sorundan olusan bu tek boliimlii
ankette her soru i¢in iki temel cevap bulunmaktadir. ‘Biliyorum’ ve ‘Bilmiyorum’
temel cevaplar1 altinda da beser segcenek verilmistir. Bunlardan ‘Biliyorum’ bashigi
altinda: A) Ogretmenim 6gretti, B) Kendi ¢alismamla 6grendim, C) Dershanede /
ozel derste &grendim, D)Arkadaslarimdan 6grendim, E) Internetten / Egitim
CD’lerinden 0grendim; ‘Bilmiyorum’ baghig altinda ise: A) O konuyu heniiz
islemedik, B) Ogretmenim anlatt;; fakat ben anlamadim, C) Kendimi derse
veremiyorum, D) Calistyorum; ama yine de 6grenemiyorum, E) Bu konu ilgimi

¢cekmiyor, seklinde sorular yoneltilmistir.



BiRiINCi BOLUM

TEMEL KAVRAMLAR

1. DIL

Insan yaratihisindan bugiine kadar siirekli iletisim igerisinde olmustur. Bu,
kimi zaman isaretle kimi zaman cesitli seslerle saglanmustir. Onceleri bu sesler
herhangi bir kurala baglanmazken giin gectikce sesler sistemli hale gelmis ve

ozellikle yazinin icadiyla birlikte dil kavrami 6n plana ¢ikmustir.

Dil, “ Insanlarm diisiindiiklerini ve duyduklarin1 bildirmek icin kelimelerle

veya isaretlerle yaptiklari anlagsma” (TDK, 2010), seklinde tanimlanmaktadir.

“Goriiluyor ki dil, genel anlamiyla insanlar arasinda anlasmay1 saglayan en
yaygin ve en glgcli aragtir. Bu arag, hayatin hemen biitiin alanlarinda tiirlii
diisiinceleri, duygulari, tutumlari, inanglari, deger yargilarin1 anlama ve anlatmada;
yasanan olaylarla ilgili bilgileri, kiiltiir birikimini aktarmada kullanilmaktadir”

(Ozbay, 2006: 2).

Aksan’a gore de “Dil, diisiince duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam
yoniinden ortak Ogeler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini
saglayan, cok yonlli, ¢ok gelismis bir dizgedir” (Aksan, 1995: 55), seklinde

tanimlamaktadir.

Bunun yaninda Ergin de dili “Insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir
vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢er¢cevesinde gelisen
canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar sistemi,

seslerden oriilmiis igtimai bir miiessese” (Ergin, 1980: 3), seklinde tanimlamaktadir.

Dilin bir iletisim araci olmasinin yaninda diisiinceyle i¢ ice olmasi da onun
bir diger O6nemli yanmim gosterir. Insanlar dil ile diisiinir ve anlamlandirr.

Diistincelerini dil araciligiyla bagkalarina aktarir.

“XVII. ylizyilldan giiniimiize kadar yapilan tartigmalarda dilsiz diigiincenin
“bulutsu” bir nitelik sergiledigi sonucunda varilmistir. Bulutsuzluk, diisiincenin
ucuculuguna, sekilsizligine ve diizensizligine iliskin bir belirlemedir. Dil yetenegi,
verilmis bir yetenektir. Dilin kullanimi ise, toplumsal ortam igerisinde 6grenilen ve
gerceklestirilen bir etkinliktir. Bulutsu nitelikteki diisiince, eylem yetenegine ve
yaptirim giiciine sahip olmadigi igin etkinlik olarak kabul edilemez.



Dolayisiyla dilsiz diisiincenin pek de anlami olmadig1 sonucuna ulasilir” (Yakici ve
digerleri, 2005: 5-6).

Dilin en o6nemli wunsuru kelimelerdir. Dildeki kelimelerin c¢oklugu,
diisiincelerin de ¢ok olusuna isaret eder. Dildeki bu zenginligin anlasilabilmesi i¢in
de dili kullanan o milletin s6z varligina bakilmasi gerekir. Bu durum Tiirkge
acisindan degerlendirilecek olursa, simdiye kadar gecirdigi evreler incelendiginde

Tiirk¢enin zengin bir s6z varligina sahip oldugu sdylenebilir.

“Dilimiz Istanbul agz1 esas almarak diizenlenmistir. Yeni alfabemiz ve yaziniz bu
agzin dzelliklerini yansitir. Istanbul’da 6teden beri baska agizlarin oldugu sdylenir
ve dildeki diizenlemenin hangi agza dayandigi da merak edilir. Alfabemizin ve yeni
yazimizin dayandigi “Istanbul agzi” teriminden anlasildigina gore Istanbullu
aydinlarin, yazar ve sairlerin dili kastedilmektedir” (Ziilfikar, 2009: 32).

Istanbul agzi, yazimizin temelini olusturur. Ifadelerimizde dilin buradaki
kullanim sekli dikkate alinir. Ciinkii dilde ve bu dilin yaziminda birligin saglanmasi
ortak bir yapmin kabulii ile miimkiin olmaktadir. ”Bir ortak dil ¢ogu kere, diger
agizlarca bolgesel konusma tarzinin yaninda genel anlagma araci olarak kabul edilen

belirli bir agza dayanir” (Porzig’den aktaran Ulkii, 1986: 20).

Ogrencilere uyguladigimiz kompozisyon calismalarinda ozellikle dikkat
¢ceken hususlardan birisi de; konustuklari agiz ozelliklerinin bire bir yaziya
aktarilmasi sorunudur. Ogrenciler yasadiklar yerde, okulda, arkadas gevrelerinde ve
aile ortaminda kelimeleri nasil telaffuz ediyorlarsa o sekilde de yaziya
gecirmektedirler. “Alfabemiz fonetik oldugundan, yazi yazarken, aliskin oldugu
mabhalli telaffuzun etkisinde kalan ¢ocuk, ¢cogu zaman kelimelerin manasina ve resmi
yazi dilindeki imlasina 6nem vermemekte, dikkat etmemektedir” (Erik, 1991: 20).
Tiirkce diger dillere nazaran ¢ogunlukla yazildigi gibi okunan bir dildir. Fakat
konusma esnasinda kelimelerdeki bazi sesler degistirilebilmekte ya da kelimeden
cikarilabilmektedir. “Birkac 6rnek verelim: Oyle degil, ¢ikarip da, bakmayan, deyip,
alacagiz yazaniz; Oyle diil, bakmiyan, alicagiz, cikarip ta diye okuruz” (Ziilfikar,
2009: 23). Ogrencilerin de yazi calismalarinda yeterli nitelikte grenim
gorememesinden ya da kendisiyle alakali sebeplerden dolay1 gerekli bilgilerle
donatilamamasi, kendilerini yazili olarak ifade etmekte yetersiz kalmalarina sebep

olmaktadir.



2. YAZI DiLi

Yaz dili farkli kaynaklarda: “Bir ililkede konusulan agizlardan birinin yazili
anlatimlar i¢in kabul edilmis bi¢imi, 6l¢tinli dil, standart dil” (TDK, 2010) ve “Bir
lehge iizerine kurulan ortak dilin yazismalarda kullanilmasi, okul kitaplarinin, bilim
ve sanat yapitlarinin bununla yazilmasi sonucunda ortaya ¢ikan yazili dile biz yaz

dili diyoruz” (Aksan, 1995: 86), seklinde de ifade edilmektedir.

“Yaz dili bir toplumun kiiltiir dilidir. Edebi eserler bu dille yazilir; bilim, bilgi bu
dille tretilir, edebiyat bu dille gerceklesir, devlet bu dille yonetilir. Yine bu dille
gecmisten bugiine, bugiinden yarina kopriller kurulur. Konusma dili bdlgesel
ozellikleri tagidigi halde, yaz1 dili genel o6zellik gdsterir. Bir iilkede bir dil i¢inde
birgok konusma dilleri olabildigi halde, bir tane yazi dili vardir” (Goker, 1998: 39).

Bagka bir kaynakta ise, “En kaba tanimiyla yazi, soziin kagida gecmesi
demektir. Bununla birlikte her soziin yaziya gegmedigi de bir gergektir. Bos sozler
hicbir zaman yazili olarak aktarilmazken, onemli seyler yaziya gegirilir. Clinkii yazi

bir teknolojidir” (TOMER, 1998: 146), seklinde ifade edilmistir.

Bu tanimlardan yola ¢ikarak yazili ge¢misimize baktigimizda &grencilere
yeterli bir 6gretim sunamadigimiz goriilmektedir. Milli Egitim Suralarinda siklikla
dile getirilmesine ragmen belirli bir standarda oturtulamayan yazi 6gretimi halen
daha &grencilerimiz i¢in sorun teskil etmektedir. Ikinci Maarif Surasi acis
konusmasinda da “Her derecedeki okullarimizda ana dili 6gretimini kuvvetlendirme
yolunda birg¢ok tedbirler alinmis olmakla beraber, bilhassa yazi yazmada istedigimiz
neticeyi alamadigimiz muhakkaktir” (Yicel, 1998: 203), seklinde ifade edildigi gibi
yaz1 egitimi giinimiizde de eksik yonleriyle karsimizda bir sorun olarak durmaktadir.
Okuma eylemiyle 6grencinin edilgen durumunu, 6grenciyi yazma isine de katarak
etkin hale getirmek okullardaki temel hedeflerden birisi olmalidir. Ogrencilerin, yazi
yazmay1 zihinlerinde ¢ok hayali bir olaymis gibi yalnizca bazi 6zelliklere sahip
kisilerin bu beceriyi ortaya koyabilecegi gibi yanlis diisiincelerden arindirilmasi
gerekmektedir. Yazi da temelinde teknolojinin dogrudan kendisidir. Ong yaziy1 sdyle

degerlendirmektedir:

“Platon, tipki bugiin bir¢ok insanin bilgisayar1 gordiigii gibi, yaziy1 digsal, yabanci
bir teknoloji olarak goriiyordu. Bugiinse yaziy1 dylesine igsellestirmis, benligimizin
o denli ayrilmaz bir parcas1 kilmisizdir ki, matbaa ve bilgisayar1 kolaylikla teknoloji
olarak nitelendirdigimiz halde, yaziy1 teknoloji olarak gérmekte zorlaniyoruz. Fakat
yazi (Ozellikle alfabeli yazi), bir teknolojidir; ara¢ gere¢ kullanimini zorunlu kilar:
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kalem, firca, Ozenle iglenmis kagit, hayvan derisi gibi tahta yiizeyler, boya,
miirekkep vb” (Ong, 1999: 101).

3. YAZMA BECERISi VE YAZMA EGIiTiMi

Yazma egitimi vermenin yaninda bireylerin bu beceriyi edinebilmeleri ve
aktif bir bi¢cimde kullanabilmeleri temel gayelerden birisidir. Yazma becerisini
gelistirebilmek i¢in yapilacak en 6nemli eylemlerden biri de bol bol yazdirmaktir;
¢linkli yazma becerisi kolay kolay kazanilmaz. Yazma egitiminin 6nemi hususunda

farkli bakis agilar1 bulunmaktadir:

“Tiirkge Ogretiminin temel amaglarindan biri de dgrencilerin yazili anlatim
becerilerini gelistirmektir. Yazmak, duyduklarimizi, distindiiklerimizi,
tasarladiklarimizi, goriip yazi ile anlatmaktir. Konugma gibi, baskalariyla iletisim

kurmanin, kendimizi anlatmanin bir yoludur” (Sever, 1997: 21).
Goger’e gore de:

“Herhangi bir konuda duygu, hayal ya da 6zgiin fikirleri belli bir diizen ve biitiinliik
icinde yaziya gecirme igine de yazma denir. Yazma (yazili anlatim / kompozisyon),
‘diigiince giicline sahip olanlarin goriis, fikir ve duygulariyla gézlem, deney ve
tecriibelerini, secilen konuyla ilgisi olgiisiinde planlayip dilin kurallarina uygun
bi¢imde anlatmasi’ olarak tanimlanabilir” (Goger, 2010: 178-179).

Bilgi ve teknoloji ¢ag1 olarak adlandirilan, bireysel yeteneklerin daha ¢ok
onem kazandigr giinlimiizde, bireyler, gilinlik yasam igerisinde ihtiyaclarin
gidermek, duygu ve diisiincelerini bagkalariyla paylasmak, bilgi edinmek ve caga
ayak uydurabilmek ic¢in toplum igerisindeki diger bireylerle iletisim kurmak
zorundadir. Insanlar arasindaki iletisimin en temel unsuru ise dildir. Dil, insana ait
duygu ve diisiincelerin, gelistirilen semboller yoluyla diger insanlara aktarilmasim
saglar. Insanlar arasindaki iletisimde bir vasita olan dil, dort temel beceriye dayanir.
Bunlar; okuma, dinleme, konusma ve yazma becerileridir. Saglikli bir iletisim i¢in

bireylerin bu dil becerilerini en iyi seklide bilmeleri gerekmektedir.

Eger bu dil becerileri tam anlamiyla kazanilmazsa egitim ve Ogretim
siirecinin sekteye ugramasi kacinilmazdir. Cilinkii ¢evreyi dil ile anlamlandiran birey,
eksik dil becerileriyle ¢evresinde olup biteni de yanlis degerlendirecektir. Diger
temel becerilerin yaninda yazma becerisi en zor kazanilanidir. Yazmak demek
diistinmek demektir. Diisiinmek ise uzun soluklu bir 6zveri ve ¢alisma ister.

Gilinlimiizde, okullarda yazma becerisiyle ilgili karsilastigimiz sorunlarin basinda da
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ogrencilerimizi diisiinmeye sevk edecek farkli materyallerin ve uygulamalarin
olmayis1 gelmektedir. Yazmanin insan yasamu iizerindeki énemini Ozbay soyle ifade

eder:

“Duygu, diisiince, goriis ve hayallerin sozle ifade edilmesi yeterli degildir. fletisimde
yazi da cok Onemlidir. Yazmak, insanin giinliik calismalarinda oldugu kadar,
meslekteki bilgilerini bagkalarina aktarmak acisindan da bir ihtiyactir. Yalniz
edebiyatla ugrasanlar degil, diger alanlarda calisanlar da yazma ihtiyac1 duyarlar.
Yazma, konusmanin bir takim sembollerle tespit edilmesidir. Yazma da konusma
gibi ihtiyactan dogmus ve hayatimizin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir, insanlar
duygu, diisiince, istek ve tasarimlarini, hayallerini bagkalarina aktarmak, uzaktakilere
duyurmak, gelecek nesillere ulagtirmak isterler” (Ozbay, 2010: 252).

Yazma egitimi, sozciiklerin dogru yazilisin1 6gretmeyi, dolayisiyla dogru
okumaya ve sdylemeye alistirmayi, karsilagilan yeni bir sézciigli tanimayi, yazma
kurallarim1 =~ 68retmeyi, dogru yazma istek ve aligkanhigini kazandirmayi
amaglamaktadir. Sinif i¢i uygulamalarda 6grencilerin yazma becerisini gelistirmeye
doniik ¢alismalara yer verilmeli, 6zellikle noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina
dikkat edilmelidir. Ogrenciler bir konu hakkinda konusturulmali ve daha sonra
yazma ¢aligmalarina yer verilmelidir. Konusma ile yazma arasindaki hiz farkindan
dogabilecek hatalar1 azaltmak i¢in baslangicta d6grencilerin yazma hizlarina uyacak
sekilde sOylemeye, kendilerinin ve arkadaslarinin yazdiklarini okuyarak eksiklerini

bulmaya ve diizeltmeye ¢alismalari aliskanlik haline getirilmelidir.

Yazma egitiminin zorlu bir siire¢ oldugundan yukarida bahsetmistik. Buradan
yola cikarak yazma becerisi kazaniminin da kolay olmadigi aciktir. Yapilacak
uygulamalarin cesitliligi ve zenginligi, bu becerinin kazanimin1 hizlandiracaktir.
Okullarimizda yazma becerisinin gelismesi i¢in yapilan uygulamalar “kompozisyon”
uygulamalar1 bagligi altinda siirdiiriilmektedir. Fakat ifade zenginligi ve yazili
mesajlarimizin kars: tarafa dogru iletilebilmesi i¢in yalnizca bu uygulamalar yetersiz
kalmaktadir. Ciinkii kompozisyon calismalarinin yapildig: siiflarin kalabalik olmasi
calismanin hedeflerine ulasamamasina sebep olmaktadir. Bununla birlikte ortaya
konulan caligmanin degerlendirilebilmesi i¢in 6gretmenler tarafindan, &grencilerin
yazdiklarina belirli simirlandirmalar ~ getirilmektedir. Cok sayida calismanin
degerlendirilebilmesi i¢in O6gretmenlerin Ogrencilerine kisa yazmalar1 hususunda
yaptig1 uyarilar, aslinda onlarin yazma becerilerinin gelisimini farkinda olmadan

engellemektedir.
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Yazma becerisinin kazanilmasindaki bir diger 6nemli husus, ev ddevleridir.
Yazili 6dev, egitimimizde vazgegilmez unsurlar arasinda yer almaktadir. Ev
O0devlerinde Ogrenci kendi basimnadir; yazdiginda, yaptiginda ve diisiindiiglinde
sonuna kadar Ozgiirdiir. Diisiindiiklerini, anladiklarini, 6grendiklerini yazmaktadir.
Bunlar1 yaparken eksik, yanlis ve belirsiz bilgilerinin farkina varir; diizeltme
yollarin1 arar. Bizim egitim sistemimizde “ev 6devi” uygulamasi 6gretmenler ve
Ogrencilerimiz tarafindan yanlhis anlagilmaktadir. Eve verdigimiz ¢alismalar
cogunlukla belirli bir atasdzii ya da 6zdeyisten Steye gegmemektedir. Ogretmen

birkag ciimle verdikten sonra 6grencilerden bunlarla ilgili yazmalarini ister.

Buraya kadar sorun goriinmemekle beraber bundan sonrasmna dikkat
edilmelidir. Ciinkii 6gretmenler ortaya konulan yazilarin ayrintili olarak
degerlendirmesini ¢ogu zaman yapmamakta ve doniit islemi gerceklesmemektedir.
Yazi i¢in ayrilan ders saatleri ise genellikle verimli olmayan uygulamalarla

gecistirilmektedir.
Gogls bu hususa soyle dikkat ¢eker:

“Ogrencilere pek de gerekli olan yazma alistirilmalari yaptirilmazken, yazma
derslerine ayrilmis olan saatler de, pek yararh olmayan etkinliklerle
doldurulmaktadir. Ornegin gretmen, segip smifa getirdigi bir yaziy1 okuyor; sézde
bunun plani, anlatimi incelenecektir. Oysa, bunlar incelenirken 6grencinin 6nilinde
yazi (6rii: metin) yoktur, 6grenci edilgin bir dinleyici durumundadir” (Gogiis, 1978:
246).

Bir becerinin kazanilmasindaki en 6nemli faktor, o beceriyle 6grenciyi bire
bir karsi karsiya getirmektir. Bu sekilde 6grencinin zihnindeki soyut ifadeler
somutlasir ve anlama i¢in bir yol agilmis olur. “Burada énemli bir noktay1 bir daha
vurgulayalim: Dogruya; gorme, yapma ve alistirmayla varilir. Beceri, ancak

yaptirmakla ve yazdirmakla kazanilir” (Kavcar, 1998: 68).

“Kompozisyon Egitiminde Karsilasilan Sorunlar’ isimli arastirmada yazma egitimi

ile ilgili su sorunlar belirlenmistir:

e  Ogrenciler, ‘kompozisyon’ terimi konusunda yanlis bilgilendirilmislerdir.
e Ogrencilerde yaratici diisiinme becerisi gelismemistir.

e Ogrenciler ele alman konu hakkinda derine inememektedirler.

e Ogrenciler fikirlerini destekleyecek drneklere yer verememektedirler.

o  Konulara tek yonlii bakilmakta, farkli bakislar yakalanamamaktadir.
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e  Bagliklar ile igerik arasinda uyumsuzluklar s6z konusudur.

e Temel climle yapilarinda hatalar bulunmakta, 6zgiin niteligi olmayan genellesmis
ctimleler kullanilmaktadir.

e SOz varligt ¢ok smnirhdir. Kullanilan sozciikler giindelik yasantilarinin Gtesine
gecememekte; sdzciikler, konusma dilindeki yerel sdyleyislere gore yazilmakta; argo
ifadeler kullanilmaktadir.

e  Yazim yanliglart vardir. Cok sayida noktalama yanlig1 goriilmektedir.

e Ozne-yiiklem uyusmazliklari, kip uyusmazliklar, sézciigiin yanls ya da gereksiz
kullanimina dayanan anlatim bozukluklar1 yaygindir” (Ayyildiz ve Bozkurt, 2006:
49).

Yukarida da goriildiigli gibi yazma egitiminde bir¢ok sorunla karsilagilmakta
ve sorunlarin bu denli ¢ok olusu, ilkogretimdeki Tiirkge derslerinde verilen yazma

egitiminin niteligi lizerinde diislinmemiz gerektigini ortaya koymaktadir.

Yazma becerisinin kazanilmasi i¢in Demirel de yazma becerisi
kazandirilirken nelere dikkat edilmesi gerektigini farkli maddeler altinda su sekilde

incelemistir:

“Yazma becerisi yazi yazmakla Ogrenilir. Yazma egitimi yonteminin temel ilkesi

yazdirmaktir.

e  Giizel yazmak, sadece bazi formiilleri beceriyle kullanmak degildir. Ogrenciler,
konu iizerinde sozciik dagarcigiyla 6zgiirce bildirmeye yoneltilmelidir.

e Ogrencilerin kendi diizeyine uygun duygu, deney, yasanti ve bilgilerini anlatma
olanagi verecek konular secilmelidir.

e  Yazma etkinlikleri i¢in ayr1 bir ders saati ayrilmalidir. Yazma becerisi kazandirmak
icin aligirmalar, denemeler, agiklamalar yapilmali, bunlarla ilgili bilgiler
verilmelidir. Yazma dersinde yapilacak gesitli etkinlikler vardir. Ogrencilere ¢esitli
climle, paragraf aligtirmalari, denemeleri yaptirilir, tiir ve bigim bilgileri verilir.
Yaptirlacak ddevlerin konular tartisilir. Ogretmen tarafindan incelenmis &devler
elestirilir, basarili 6devler okunur.

e  Ogrenci diizeyleri dikkate alinmalidr.

e  Yazma becerileri olduk¢a agir gelisir. Clinkii ¢esitli alistirmalarla kazanilacak bir
beceridir. Zaman ister. Yazma caligmalarinda kolaydan zora, basitten karmasiga

gidilmelidir.
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Derslerdeki yazma caligmalari, 6grencilerin o tiirde, ayrica yapacaklari, ddevlerle
sonuglanir. Odevler 6gretmen tarafindan diizeltilmeli ve degerlendirilmelidir. Yazma
ile konusma etkinlikleri arasinda iliski kurulmalidir. Simifta konusulan bir konu
yazma O6devi olarak verilebilir.

Ogrencilerin yazma konusunda kisisel ayriliklar1 géz oniinde tutulmalidir. Istekli
ogrenciler yiireklendirilmelidir.

Sinifta, yazma etkinliklerine istek uyandirilmalidir. Bu da yazdiklarini birbirine
okuma aliskanlig1 olusturarak, yazma yarismalar1 diizenleyerek, okulda gazete, dergi
cikararak yaratilabilir.

Yazma etkinlikleri bagka derslere, 6zel yasama kaydirilmalidir” (Demirel, 2003:
102-103).
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IKiNCi BOLUM

CUMHURIYET’TEN GUNUMUZE TURKCE OGRETIM
PROGRAMLARINDA YAZMA EGITiMi

Cumbhuriyetin ilaninin ardindan her alanda oldugu gibi egitim alaninda da
kokli degisikliklere gidilmistir. Yeni kurulan devletin temellerinin en saglam sekilde
atilabilmesi i¢in egitim ve dgretim faaliyetlerinin tek bir ¢ati altinda toplanmasiyla
geng neslin daha iyi bir 6grenim gérmesi amaglanmistir. Buradan hareketle egitim ve
Ogretim programlart yeniden yapilandirilmis ve bu taslak programlar egitimin

gidisatina yon vermistir.

Cumbhuriyet’ten 6nce egitim sitemindeki eksikliklerin farkinda olan Atatiirk,
eski egitim sisteminin kaldirilip yerine Cumbhuriyet’in hak ettigi refah seviyesine
ulagabilmesi i¢in daha yenilik¢i ve ileriye doniik bir programin hazirlanmasi
talimatin1 vermistir. Atatiirk; muasir medeniyetlerden geride kalmamizin sebebini

geleneksel egitim anlayisimiza baglamaktadir.

“Atatiirk’lin ¢ercevesini ¢izdigi yeni egitim modelinin en 6nemli 6zelligi, her seyden
once milli bir nitelik tagimasidir. Bu nitelik de ancak ana dili ile yani Tiirkge ile
saglanabilir. Atatiirk, yaptigi egitim reformuyla her seyden oOnce Tiirk¢enin
haysiyetini korumustur. Tiirk¢enin haysiyetinin korunmasi ise biiyiik Tiirk milletinin
haysiyetinin korunmasi1 demektir” (Dursunoglu, 2006: 3).

Egitim ve Ogretim programlari; okulun amaglarini, Ogretilecek igerigi,
varilmak istenen hedefleri ve bu hedeflere ne derece ulasilabildigini saptayan

degerlendirme 6lg¢iitlerini de i¢inde barindirir.

“Bir egitim sistemi, o toplumun ayrilmaz bir parcasidir. Egitimin temel
amaci, ferdleri, ¢cevrelerini kontrol edebilecek veya cevrelerine uyum saglayabilecek

yeteneklerle yetistirmektir” (Dogan, 1970: 65).

Egitim ve Ogretim programlar1 hazirlanirken hem gelisme ¢agidaki
ogrencilerin ozellikleri ve istekleri hem de iilkenin ihtiyaci olan insan giicii yetistirme

gerekliligi dogrultusunda ¢ift yonlii bir diisiince sisteminin olmasi kaginilmazdir.

Her 6grencinin kisisel ve zihinsel yeterlilikleri farklidir. Her 6grenciye gore

bir programin hazirlanmasi ise oldukga giictiir. Buradan hareketle egitim ve 6gretim
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programlarinin g¢erceve program niteligi tasimasimin yaninda geneli en iyi sekilde

kapsayacak nitelikte olmas1 gerekmektedir.

Toplumun ihtiyaclarindaki ve sosyal yapisindaki degisimler ve 6grencide
yeni egilimler ortaya ¢iktik¢a, her seviyedeki okul programlarinda belirtilen amac,

icerik ve yontemin de buna paralel olarak degismesi gerekir.

Bu boliimde, aragtirmamizin temelini olusturan; Cumhuriyet’in ilantyla
birlikte Tirk¢e miifredat programlar igerisinde yazma egitimine ayrilan siireleri ve

yazma egitimi igerisinde yapilmis olan ¢alismalarin neler oldugunu ortaya koyacagiz.

1.1924 PROGRAMINDA YAZIM KURALLARI

1924 yilinda hazirlanan program, Cumhuriyet tarihinin ilk Tiirk¢e 6gretimi

programi niteligi tasimaktadir.

[Ikdgretim alaninda 1915 tarihli programin uygulamasina 1924 yilina kadar
devam edilmistir. 1921 yilinda toplanan Maarif Kongresinde ilkogretim Miifredat
Programlar1 iizerinde durulmus ancak bir karara varilamamistir. 1923 yilinda
toplanan “Birinci Heyet-i Ilmiye” toplantisinda ilkogretim programinda yapilacak
degisiklikler tartigtlmistir. 1924 yilinda “Ikinci Heyet-i ilmiye” toplantis1 yapilmis,
ilk ve orta 6gretimin o zamana kadar stirdiiriilen statiileri degistirilmis, ders kitaplar
yazdirilmugtir. “Ikinci Heyet-i [lmiye” tarafindan Cumhuriyet déneminin ilk miifredat
programi hazirlanmistir. Bu miifredat programi ile devreler ortadan kaldirilmis, bes
sinif bir biitiin olarak ele alinmistir. Ayrica ilkégrenim siiresi alt1 yildan bes yila

indirilmistir (Cicioglu, 1985: 170-171).

Cumbhuriyet donemi i¢in hazirlanan ilk miifredat programinda kiz ve erkekler
icin ayr1 miifredat programlar1 hazirlanmistir. Ayrica ¢ocuklarin gelisim evreleri de
g6z Oniline alinarak ilkdgrenim iki devreye ayrilmis; birinci devrede tek kitap

kullanimu, ikinci devrede de ¢ok kitap kullanim1 benimsenmistir.
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Ikinci Heyeti Ilmiye toplantis1 ¢aligmalari neticesinde 1924 yilinda
Cumhuriyet doéneminin ilk Orta Okul programi &zelligini tasiyan program

hazirlanmigtir. 1924 tarihli bu programda ders programi su sekildedir:

Tablo 1. Lise Birinci Devre Haftalik Ders programi (1924)

Derslerin Adlar1 1. Simf 2.Smf 3.Smf
Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek

Tiirkce Edebiyat 7 7 5 5 4 4
Ecnebi Lisani 5 5 5 5 5 5
Malumat-1 Vataniye - - 1 1 1 1
Din Dersleri 1 1 1 1 - -
Tarih 2 2 2 2 2 2
Cografya 2 2 1 1 1 1
Hayvanat 1 1 - - - -
Fizyoloji - - - - 2 2
Nebatat - - 1 1 - -
Arziyat - - - - 1 1
Fizik - - 2 2 2 2
Kimya - - 1 1 2 2
Riyaziyat 5 5 4 4 4 4
Resim 1 1 1 1 1 1
Terbiye-i Bedeniye 1 1 1 1 1 1
Ev Idaresi - - 1 1 - -
Cocuk Bakimi - - - - 1 1
Atolye 2 1 1 1 - -
Laboratuvar 1 1 1 1 1 1
Yekiin 28 28 28 28 28 28

Kaynak: 1924 Birinci Devre Miifredat Programi.
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1924 program {i¢ sene uygulandiktan sonra 6gretmen ve miifettis raporlarina
dayanarak degisiklikler yapilmistir (Cicioglu, 1985: 172). 1927 yilindan itibaren
degisiklik yapilarak uygulanan program su sekildedir:

Tablo 2. 1924 Tarihli Orta Mektep ve Lise Miifredat Programlarina Ek Orta
Mektepler (Lise Birinci Devre) Dersleri

Dersler 1. simif 2. smif 3. siif Yekiin
Tiirkge 7 5 4
Vatan-1 Malumat
Tarih
Cografya
Hayvanat
Nebatat
Araziyat -
Fizyoloji ve Hifzissthha -
Fizik -
Kimya -
Riyaziyat 5
Ecnebi Lisani 5)
Resim 2
1
2

[uny
D

N

1 1
2 3
2 1

NININ|

-

WA NP INO N

==

Musiki
Jimnastik

NI NOH RPN
NIFRPFRPIOHBRINNNE

Kiz | Erkek | Kiz | Erkek | Kiz | Erkek | Kiz
Ev idaresi - - 1 - - - 1 -

Cocuk bakimi - - - - 1 - -
Atolye 2 2 1 2 1 2 4 6
Labaratuvar - 2 - 2 - 1 - 5
YEKUN 32 32

[EEN

Kaynak: Yiicel, akt. Cicioglu, 1985: 172.

1924 tarihli Tirkge programinda yazma becerisiyle ilgili ¢alismalar Tiirkge
dersinden ayr1 diislinlilmemistir. Ders icerisinde zaman zaman yazma calismalarina

yer verilmesi uygun gorilmiistiir.
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2.1929 PROGRAMINDA YAZIM KURALLARI

Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti 1 Kasim 1928 tarihinde Latin Harflerin Kabulii
ve Tatbiki Hakkinda Kanun’u kabul etmis ve bdylece yazida Latin harflerin
kullanim1 s6z konusu olmustur. Yeni harflerin kabulii, 1924 Programinin
degistirilmesi zorunlulugunu ortaya g¢ikarmistir. 1929 yilinda yeni bir miifredat

program hazirlanmis ve 1930 yilinda uygulanmaya baslanmaistir.

Program; dilbilgisi (gramer), yazi (tahrir) ve konusma (kiraat) alanlarina
ayrilarak bunlarin her biri igin ayr1 ayr1 ders saatleri diizenlenmistir. Tahrir (Yazi)
dersleri, orta mektep birinci siniflar icin haftada 2 (iki), ikinci ve iiiincii simiflar igin

haftada 1 (Bir) ders saati olarak belirlenmistir (Cicioglu, 1985: 173).

1929 Miifredat Programi, daha Once uygulamaya konulmus olan
programlardan yontem bakimindan biiyiikk farklilik gosteren bir yapiya sahiptir.
Tiirkge Ogretiminin ilke ve esaslari ile amaglart ilk defa bu programla ortaya
konmustur. Bu amag ve ilkeler, ana dili egitim ve 6gretimi agisindan ¢ok 6nemli bir
yere sahiptir. Programda konusma ve yazma yeteneklerinin gelistirilmesi ve

Tirkgenin 68retimi i¢in yapilacak ¢alismalar hakkinda birtakim bilgiler verilmistir.

2.1. AMACLAR

Yazma becerisine yonelik agiklamalar “Tiirk¢e Derslerinin Baslica Gayeleri”
bashg altinda verilmektedir. Buna gore Tiirkge Ogretiminin 6ncelikli amaci
“Talebeyi meramini agizdan ve yazi ile ifade etmege alistirmak™ seklinde verilmistir.
Bu climleden sonra nasil bir yazma becerisi kazandirilacagi su seklide

acgiklanmaktadir:
“Talebeyi yaz1 ile meramimi ifadeye alistirmak demek:

e Karsisindakinin haline ve yazacagr mevzuun icabma uygun bir sekilde mektup
yazmak.

e Kendi fikir seviyesinde olan muhtelif mevzulardan herhangisini vazih ve okunabilir
bir sekilde kaleme almak ve fikirlerini bir paragraf(fikra) veya mubhtelif
paragraf(fikra)lar i¢cinde en muvafik bir seklide tertip etmek.

e  Okudugu bir parganin veya edebi bir eserin en can alacak noktalarini hulasa seklinde

tahlil ve ifade etmek.
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e Kendisini alakadar eden edebi, ilmi, ticari bir mevzu {izerine tetkik ve tetebbiide
bulunarak okuyanlara alaka verecek bir sekilde yazmak.
e (Talebe arasinda edebi zevki ve edebi ihtiras1 olanlar i¢in) kii¢iik bir hikaye yazmak

ve bazi miinasip hikayeleri ‘Piyes’ haline ¢evirmek itiyadin1 vermek demektir.
Yazi ile meramini ifade ederken talebenin:

e  Okunakli ve piskin bir yazi ile yazmasi,

e  Yazdig kelimelerin imlasina dikkat etmesi,

e  Gramer ve sentaks kaidelerine uygun olarak yazmasi,

e  Biiyiik harfleri ve muhtelif nokta isaretlerini yerli yerinde kullanmasi,

e  Fikirlerini muvaffakiyetle ifade edebilmesi i¢in ¢ok kelimelere ve orijinal bir {isluba
sahip olmasi,

e Ciimle ve ‘paragraf’larin tanzim ve tertibinde muvaffakiyet gostermesi lazimdir”

(Maarif Vekaleti, 1929: 4-5).

Yukaridaki aciklamalarda da goriildiigii gibi Ogrencilerin  yazilarinda
bulunmasi gereken oOzellikler siralanmigstir. Ogrencilerin temel olarak, yazdiklari
metinlerde karsidakinin anlayacagi ve konunun yapisina uygun acik ve anlagilir bir
dil kullanmalar1 gerektigi vurgulanmistir. Kullandiklar1 dil; yazim ve imla
yanlighiklarindan arinmis olmalidir. Ayrica iizerinde durulan bir diger 6nemli husus
da; fikirlerini basariyla ifade edebilmeleri i¢in gerekli bilgi hazinesine sahip olmalari
gerekliligi ve iislubun 6zgiinligiidir. Yazarken sayfanin yapisina dikkat edilmesi,
fikirlerin diizenli bir sira halinde verilmesi ve yazinin okunakli olmasi da kayda

deger bir durumdur.

Fakat dikkati ¢eken husus ise yazim kurallan ile ilgili genis ve yeterli bir
bilginin bulunmayisidir. Programda &gretmenlerin; hangi yazim kurallin1 ne zaman
Ogretecegi ile ilgili bir noktaya rastlamamaktayiz. Buradan; 6gretmenin inisiyatifinin

on plana ¢iktigin1 gérmekteyiz.

2.2. ACIKLAMALAR

Programin “Umumi Miildhazalar” baslig1 altinda yazma becerisi ile ilgili bazi
noktalara deginilmistir. Fakat dogrudan bir atif yapilmamistir. Yazma becerisinin

kazandirilmasina yonelik olarak tek bir maddede yiizeysel bir soylem vardir.
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Bu:

e  “Tiirkge dersleri lisanin gifahi ve tahriri cephesinde miitevazi olarak ilerletmelidir.
Talebe lisanin yaliniz tahriri cephelerinde iyi itiyatlar kazanmis olmakla onlari sifahi

cephede de mutlaka kazanmis sayilamazlar.
Sifahi cepheye de ayrica itina etmek zarureti vardir” (Maarif Vekaleti, 1929: 7).

“Umumi Miilahazalar” baghgi altinda yazma (tahrir) becerisine yonelik
dogrudan bir madde bulunmamakla birlikte programda ayrica bir “Tahrir Dersleri”

baslig1 altinda yazili anlatim konular1 belirlenmistir.

2.3. TAHRIR DERSLERI

“Tahrir derslerinin gayesi:

e  Talebeye muhiti hakkinda daha genis bir alaka ve daha iyi bilgiler vermek.

e Talebede miisahede ve bilgilerini tertip ve ifade kabiliyetini artirmak.

e lyi, ciimle paragraf(fikra) teskili itiyadin1 inkisaf ettirmek.

e  Manasini kavrayarak kullandig1 kelimelerin adedini artirmak.

e  En muvafik sekilde mektup yazmagi 6gretmek.

e  Yazacag kelimeleri yanlissiz yazmagi 6gretmek.

e  Gramer ve sentaks kaidelerine muvafik olarak yaziya alistirmak” (Maarif Vekaleti,
1929: 9).

Programdaki yazi ve yazim ile ilgili ifadeler yukaridaki yedi madde ile
sinirlidir. Programda, noktalama isaretlerinden hangilerinin, ne zaman 6gretilecegi,

eklerin yazimi, yazimi karistirilan kelimeler gibi birgok unsur ele alinmamustir.

2.4, TAHRIR MEVZULARI

Bu boliimde Ogrencilerin  hangi konular iizerinde yazi yazacaklar
belirtilmistir. Bir biitiin olarak ele alinan yazma becerisi, her sinif diizeyinde ayr1 ayri

planlamak yerine, birbirinin devami niteliginde genisletilmis olarak verilmistir.

“Bu smifta ikinci simifin tahrir mevzularindan bagka su gibi mevzularda ilave

edilmelidir:
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e  Muhtelif meslekler hakkinda talebeden her birinin elde ettigi hususi malimati
arkadaslarina ifade.(Filan meslege nasil girilir, oraya girenler ne ile mesgul olur, bu
meslekte bulunmanin faydali ve mahzurlu noktalari.)

e Bu smifta talebeye tasvir ettirilecek mevzular segilirken talebenin muhtelif
duygularma hitap edecek mevzulara ehemmiyet verilmeli ve yazilan eserin kiymeti
dinleyenlerin tizerinde yaptig1 tesirin derecesi ile 6lgiilmelidir.

e Kitapta goriilen bir vak’anin bugiin cereyan ediyormus gibi bir gazeteye havadis
olarak yazilmasi, bu havadise miinasip bir serlevha konulmasi.

e Kitaplarda tesadiif edilen muhtelif sahsiyetler arasinda mektuplar.

e  Gazetelerde goriilen mithim vak’alara dair agizdan izahat.

e Milli, vatani mevzular. Tirk Cumhuriyetinin ve Tirk inkildbinin muhtelif
safthalarma dair mevzular.

e lstida yazmak, resmi islere taallik eden mevzular iizerine tahrirat ve tezkereler

yazmak.

Her sinifta tahrir mevzularini verir ve tashih ederken nazari1 dikkate alinacak noktalar

sunladir:

e  Tahrir mevzular verilirken talebenin onlar1 yazmasi i¢in i¢timai bir saik bulunmasi
cok faydali olur: Mesela talebenin hakikaten hasta olan arkadaglarina hatir sormak
icin mektup yazmalar1 boyle ictimai bir saik {izerine yazi yazmalari demektir.
Mektubu muhayyel bir hastaya yazdirmadansa sirasi gelince talebenin alakadar
olduklar bir hastaya yazdirmak daha terbiyevidir.

e  Yazdirilacak mevzular iizerine bazan evvelce sifahl miikdleme yapmak ve bu
miikaleme tizerine plan ¢izmek faydalidir.

e Talebe, biitlin yazdiklarmi igtimai bir gaye ile yani arkadaslarmma okumak,
arkadaslarina aldka vermek veya mektep mecmuasinda nesrolunmak i¢in yazmalidir.

e  Tenkit, yazilan parcalarin kusurlu cihetlerine oldugu gibi iyi cihetlerine de samil
olmalidir. Muallim talebesini kendi yanlislarin1 bulup tashih etmege alistirmalidir”

(Maarif Vekaleti, 1929: 11-12).

3.1930-1931-1937-1938 PROGRAMLARINDA YAZIM KURALLARI

Yazma becerisi agisindan 1930-1931-1937 programlarina bakildiginda 1929
programina gore herhangi bir degisikligin olmadigr goriilmektedir.1930 ve 1931

Tiirkge programlart ilkogretim ve ortadgretim ayrimi yapilmadan hazirlanmis
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olmakla birlikte “1938 yilinda yeni bir ‘Ortaokul Programi’ nesredildi. Bu
programda Tiirkce dersinin amaglari 1929 Programi’ndan pek de farkli degildir”
(Calp, 2005: 25). Programda yazma becerisi ile ilgili agiklamalar, amaglar ve
aciklamalar boliimlerinde yapilmaktadir. 1937 yilina kadar yazma becerisiyle ilgili
hususlar aynen tekrarlanmig ve 1937-1938 yillarinda miifredat programda kiiciik
degisikliklere gidilmistir. Daha onceki yillarda Tiirkge dersi igerisinde yiiriitiilen yazi
caligmalarina ayr1 bir ders saati ayrilmistir. 1939 yilinda 11 yil uygulanacak olan
miifredat programi hazirlanmis, bu miifredat programinda, ders saati 34’ten 29’a

indirilmistir.

Tablo 3. Ortamektep (1.devre) Siniflart Ders Programi (1931-1932)

Dersler 1. Simif 2. Smuif 3.Smif

Tiirkge 6
Tarih

Cografya

Yurt Bilgisi

Hayvanat

Nebatat

Arziyat

Fizyoloji ve hifzissihha
Fizik

Kimya

Riyaziyye

Fen Bilgisi

Yabanci Lisan

El Yazisi

Resim

Musiki

Jimnastik

Askerlik Dersleri (erkeklere)
Cocuk Bakimi (kizlara ) -
Serbest Zaman 3

L Bl \O 2\ O}

PN NEFE NN O

NREPNRRPRPROT ANNNWERE T NRE P WD

PN R OTW O
R T NNNRPRNRO T RN

Toplam 34 34 34

Kaynak: 1931 Ortamektep Miifredat Programi.
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1949 yilina kadar degistirilmeden devam eden 1938-1949 programi sdyledir:

Tablo 4. Erkek ve Kiz Ortaokullar Haftalik Ders Programi (1938)

ERKEKLER KIZLAR
Dersler 1 2 3 1 2 3

Tiirkce

Yazi

Tarih
Cografya
Yurt Bilgisi
Yabanci Dil
Matemetik
Beden egitimi
Resim

Miizik

Fizik

Kimya -
Tabiat bilgisi 3
Askerlik -
Bigki dikis -

NN O

RPN o1 o1
TN WT WkFRPPRPPEPEBRNDDNDND LD
NN WP RPEPRPEBRRNDDNDND LD

N
©
N
©

Toplam 29 87

Kaynak: 1938 Ortaokul Programi.

4.1949 PROGRAMINDA YAZIM KURALLARI

Onceki programda, bagimsiz bir ders olarak islenen “Yazi” dersi, 1949
Miifredat programinda, Tiirk¢e dersi igine alinmigtir. 1949 programinin, kendisinden
onceki programlarla karsilastirlldiginda daha kapsamli oldugu géze ¢arpmaktadir.
Programda; Tiirk¢e derslerinin birinci smifta 6, ikinci ve {i¢iincii siniflarda 4’er saat

olarak okutulmasina karar verilmistir.

Program; Amaglar, Aciklamalar, Okuma, Séz ve Yaziyla ifade, Dil bilgisi,

Insat, Imla ve Yazi boliimlerinden olusmaktadir.

Programa bakildiginda imla ¢alismalarinin amacinin 6grencilere, Tiirkgedeki

kelimelerin dogru yazilisini ve imla kurallarin1 kavratmak oldugu gortilecektir.
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“Imla boliimiiniin yazma ¢alismalar1 ile iliskilendirilerek hazirlandig
programda yazim kurallarmin 6gretilmesi kadar hatalarin da diizeltilmesi yoniinde

uygulama g¢alismalarina yer verilmesinin istenmesi énemlidir” (Temizyiirek ve Balc,
2006: 12).

Programda haftalik ders saati 32 saate ¢ikartlmistir. 1949 yilindan 1970 yilina
kadar da uygulan program soyledir:

Tablo 5. Ortaokul Programi (1949-1970)

SINIFLAR
Dersler 1 2 3 TOPLAM
Tirkge 6 4 4 14
Tarih 2 2 2 6
Cografya 2 2 1 5)
Yurttaglik Bilgisi 1 1 1 3
Matematik 5 4 4 13
Fizik - 3 3 6
Kimya - - 2 2
Tabiat bilgisi 3 3 2 8
Yabanci dil 3 3 3 9
Beden egitimi 1 1 1 3
Resim 1 1 1 3
Miizik 1 1 1 3
Serbest caligsmalar 3 3 3 9
Is Bilgisi 4 4 4 12
Toplam 32 32 32 96

Kaynak: MEB, akt. Cicioglu, 1985: 184.

4.1. GENEL AMACLAR

4.1.1. Amaclar
“Amaclar” boliimiinde toplam 8 madde olmakla birlikte bunlardan yalnizca 4

tanesi dolayli yonden yazma becerisiyle ilgilidir. Bunlar:

e “Ogrencileri sz ve yaz ile ifade olunan diisiinceleri, duygulari, iyi ve dogru olarak

anlamaya alistirmak.
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Onlara gordiiklerini, duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini, o6grendiklerini,
diisiiniip tasarladiklarini s6z ve yazi ile dogru olarak anlatma kudretini kazandirmak.

Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, onlarda yas ve seviyelerine gore yazilns faydali
kitap ve yazilar1 arama, bulma ve okuma i¢in devamli bir ilgi uyandirmak.

Tirk dilindeki kelimelerin manalarini, dogru yazilis ve okunuslarini 6gretmek
suretiyle onlarin kelime hazinelerini, yas ve seviyeye uygun bir sekilde ve ilk okula

nispetle daha fazla, zenginlestirmek” (MEB, 1949: 43).

4.1.2. Agiklamalar (Tiirkce dersinin biitiiniiyle ilgili esaslar)

Bu boliimde Tiirkge dersine ait genel olarak Ogrencilerin gelisimlerinin

saglanmas1 hususunda neler yapilmasi gerektigi tizerinde durulmustur.

“Ogrencinin ruh gelismesinde iyi bir anadili dgretiminin rolii hi¢ bir dersle

Olciilemiyecek kadar biiyiiktiir. Bu sebeple Tiirkce dersleri 6grencinin:

Dilbilgisi 6grenimindeki <<ayrintilar1 inceliyerek kurala varma>> caligmalariyle
<<muhakeme>>sini,

Giizel metinlerin zevkini tattirarak <<duygu>>sunu,

Tiirlii metin ¢alismalariyle <<isabetli karar verme>> yetenegini,

Okuma ve bilhassa yazma ¢aligmalariyle <<imgelem>>ini,

S6z ve yaziyle ifade konusundaki tiirlii ¢aligmalarla da <<giizel konusma ve yazma

aligkanligi>> yeteneklerini, gelistirecektir.

Uygulamada kolaylik i¢in okuma, yazma, dilbilgisi, imla... gibi ayri bolimlerde
goriilen Tiirkce dersleri arasinda siki bir baglant1 bulunacak ve bu derslere birbirini
tamamlayici birer biitiin olarak bakilacaktir. Bu maksatla meseld okuma dersinde
gerektikge Obiir derslere ait ¢aligmalara yer verilecegi gibi, yazma dersinde de imla
kurallar1 tlizerinde durulacaktir. Ancak bu igler yapilirken her dersin kendine ait
teknigi birinci planda kalacaktir” (MEB, 1949: 43-44).

4.2.SOZ VE YAZI ILE IFADE

4.2.1. Amaclar

“Ogrencilere gordiigiinii, yasadigini, duydugunu, tasarladigini, okudugunu ve

diistindiigiinii s6z ve yaziyle dogru, maksada uygun ve giizel olarak anlatma yetisini
kazandirmaktir” (MEB, 1949: 52).

27



4.2.2. Aciklamalar (Genel olarak soz ve yaziyla ifade)
Bu baslik altinda; 6grenci kendini s6z ve yaziyla ifade ederken nelere dikkat

edilecegi lizerinde durulmustur. “Yaziyla ifade” basamagi asagida verilmistir:

“Yaziya gelince, soziin zaman ve mekén iginde yayilmasini sagliyan tek arag
olduguna gore, ona da degerine uygun bir ehemmiyet vermek gereklidir.

Ogretmen, bir yandan dgrencilerin meramlarii sézle ifade etmelerine imkan verirken bir
yandan da yazili anlatmaya imkan ve firsatlar hazirlamali, bu yeteneklerin ilk okuldakine
{istiin bir sekilde gelismesini saglamalidir. Ogrenci, ¢evresindeki hayat olaylarmi incelerken
bir¢ok izlenim alir. Okunan bir makale, dinlenen bir konferans, seyredilen bir miisamere
veya bir koy toplantisinda onu ilgilendiren bircok gézlem vardir. Bu izlenim, gozlem ve
bilgileri diizenli bir sira i¢inde tertiplemek, baskalarina s6z ve yazi ile nakletmek de s6z ve
yaz1 ile ifade amacinin smirlar i¢ine girmektedir. Bu sekilde gelistirilen Tiirkce dersleri
hayati degerlere daha ¢ok Gnem veren ve ¢ocuga muhiti daha tanitmakta etken olan bir
Ogrenim sagliyacaktir.

Smifca yapilan konugma ve yazma tenkidlerinde bir fikre uymus goriinen bir
arkadasin sozlerinden simarmamak, itiraz eden bir arkadasa darilip kabalagsmamak, bu gibi
sebeplerle konuyu sinirindan ¢ikarmamak aligkanliklart orta okul 6greniminde edinilmesi
gereken faydali yeteneklerdir. Ogrencilerin Tiirkce karsiliklari olan yabanci kelime ve
deyimleri kullanmalarina, boyle kelime veya climleleri heveskarlikla yaziya gecirmelerine de
mani olmak lazimdir. Dil garabetlerinin ana dile hiirmetsizlik oldugu etraflica anlatilmalidir.

Programin yazma kisminda agiklanan konular ayn1 zamanda sozIii ifade konular da
olabileceginden konusma yeteneginin gelismesi hususunda onlardan da faydalanilmasi
uygun olacaktir” (MEB, 1949: 52-53).

4.2.3. Yazyla ifade

Bu baglik altinda, 6grencilerin yazma becerisinde kazandiklar1 basarilarin
onemine deginilmis ve Ogrencilere kazandirilmasi gereken unsurlarin neler oldugu
tizerinde durulmustur.

“Kompozisyon ddevlerinin; ¢esitli yonlerdeki caligmalariyle; Tiirkge 6greniminin
okuma, soz ve yaziyle ifade, dilbilgisi ve imla gibi hemen biitiin bolimlerinde basari
sagladigi unutulmamali ve bu derse 6nem verilmelidir. Ogrencilerin sahsiyetlerinin
gelismesinde de en ¢ok yazma derslerinin rolii vardir. Bu husus gz oniinde tutularak
Ogrenciye gordiigiinii, yasadigini, duydugunu, tasarladigini, okudugunu ve diisiindigiini

yaziyle dogru, diizgin, maksada uygun ve giizel olarak yazmak yetki ve cesareti
kazandirilmalidir. Bunun i¢in 6grencinin:

e  (evresini yakindan tanimasi ve tanitmasi, icabettigi zaman bu konuda genis bilgi
verebilmesi,

e  Gozlem yeteneginin, tertip ve anlatis kabiliyetinin gelistirilmesi,

e  Anlamim kavriyarak kullandigi kelimelerin sayisini ¢ogaltmasi,

e  Yazacag kelimeleri, ciimle ve fikirleri yanligsiz olarak tertiplemeyi 6grenmesi,

e imla kurallarm bilerek uygulama aliskanligim kazanmis bulunmasi 1azimdir.
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Diizgiin yazmak, her seyden 6nce diizgiin konusmakla siki bir surette ilgilidir. Bu
sebeple, sozle ifade alistirmalar1 6grencilerin diizgiin konusmalar1 i¢in oldugu kadar, diizgiin
yazmalari i¢in de faydali bir baslangic olur. Bu maksada varilirken 6grencilere <<yazmanin,
sOylenenlerin tesbitinden bagka bir sey olmadigi, ancak yazinin konusmaktan daha diizgiin
oldugu ve kaybolmiyarak kaldigi>> hatirlatilmali ve yazma isi sik stk konusmalara
baglanmalidir.

Ogrencilerin meramlarim diizgiin bir sekilde ifade etmeleri i¢in kazanilmasi istenen
aliskanliklar:

e  Karsisindakinin durumuna ve yazacagi konunun geregine uygun bir sekilde yazmak,

e Seviyeye uygun konulardan birisini acik ve okunabilir bir sekilde kaleme almak,
fikirlerini bir veya birkag paragrafla tertip ve tanzim edebilmek,

e  Okunan bir parca veya eserin ana hatlarini 6zetlemek,

e  Kendisini ilgilendiren bir yazin veya bilim konusunda aragtirmalarda bulunmak ve
bunlar1 okuyanlari ilgilendirecek sekilde yazmak,

e Kiiciik bir hikdye yazmak ve bazi hikdyeleri piyes haline cevirebilmek, tarzinda

siralanabilir.

Bu aliskanliklar edinilirken:
e  Okunakli, piskin bir yaziyle yazmak,
e  Yazarken imla kurallarin1 dikkatle uygulamak,
e Dilbilgisi kurallarina uygun yazmak,
e  Biiyiik harflere ve noktalama isaretlerine dikkat etmek,

e  Zengin bir kelime hazinesine sahibolmak, hususlar1 da aranacaktir.

Yazi yazmak esas anlaminda <<Duygu ve diisiincelerin tesbiti>> demek olduguna
gore, Ogretmen, ilk okuldan gelen 6grencilerin yazma sahsiyetlerini belirtmeye calisacak ve
Odevlerini inceliyerek edindigi kanaatlerden, onlarin yazma temayiillerine uygun yazma
konulart vermek hususunda faydalanacaktir. Bilhassa serbest yazma calismalarinin bu
hususta ¢ok faydali sonuglar1 goriilmektedir.

Ogretmen, &grencinin duygu ve diisiincelerini planl konusma ve planli yazma
uygulamalar1 arasinda yavas yavas sahsiyet kazanmaya dogru gotiirecek ve bu ozelliklerin
degerlerini belirtecektir” (MEB, 1949: 55-57).

Diizeltmeler:

“Yazma Odevlerinin diizeltilmesinde Ogretmenin yanlislart hosgoriirligii, ilk
zamanlarda 6grencinin cesaretini kirmamak bakimindan, faydalidir. Fakat sonradan bunu
sinirlamak lazimdir. Bastan ne kadar hosgoriirliik, sonraki diizeltmelerde ne kadar titizlik
gosterilecegi ve bunun 6grencilere gore tek tek ayar edilmesi hususu 6gretmene birakilmustir,
Bu diizeltmelerde gelismesi kontrol edilen ve Ogretmen tarafindan {istiinde durulmasi
gereken yetenekler, 6grencinin, gozlem, diisinme, hayalden canlandirma yetenekleri ile
hafiza kuvveti, dili, imld ve yazi kurallarini, noktalama isaretlerini kullanmada basari
derecesi, ifadesindeki sadelik ve samimiliktir.
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Ogrenci, bir yazma ddevini evvela kendi kendine, sonra da yanindaki arkadasina
okuma aligkanligin1 edinmelidir. Onlara bdyle yapmanin iyi yazmada biiyiik rolii oldugu ve
biiyilik yazarlarin da bundan faydalandiklar1 hatirlatilmalidir.

Yazma diizeltmelerinde asagida siralanan hususlara da dikkat edilmeli ve 6grenciye
bunlarin kusur sayilanlarindan korunmak, faydali goriilenlerini gelistirmek hususunda
kilavuzluk edilmelidir:

e  Bizzat yaganmis olayla onun anlatilig1 birbirine denk geliyor mu?

e  Ogrencinin artik duymadig1 halde, vazife uzun olsun diye, devam ettigi oluyor mu?
(Uslip giizel de olsa bu bir kusurdur.)

e Ogrenci herhangi bir sebeple ana fikri unutarak ayrmtilara gidiyor ve bir daha ana
fikre donemiyor mu? (Uslip giizel de olsa bu bir kusurdur.)

o lyi gozlemli ddevler yaninda bazi dgrencilerin pek soniik ddevler vermelerinin
sebepleri nelerdir?

e  Kusurlu bir iislip icinde de olsa bir diisiincenin varlig seziliyor mu?

e  Fikirlerin plani, duygu ve diisiincelerin siralanis1 uygun mu?

e  Yersiz sozlere, kelime oyunlarina 6zeniliyor mu?

e  Verilen zaman iyi kullanilmis mi1?

e Daha eski ddevlerde diizeltilen ve sinifca iizerinde durulan yanliglardan korunuluyor
mu?

e  Sive yanliglar1 var mi1?

Diizeltmeler samimi bir lisanla, 6grencinin benligini incitmeden yapilmali, bilhassa
cocugu basarisizlik ye’sine diisirmemek hususunda ¢ok dikkat olunmalidir. Yazma
Odevlerinin dgretmen tarafindan diizeltilmesinde, yanliglarin bir veya iki ciimle ile kisaca
aciklanmasi uygun olur.

Biitiin bu agiklamalara ragmen, yazma c¢alismalar1 ayr1 bir inkisafa tabi tutulursa
ogreniminden umulan faydalar ¢ok azalacaktir. Yazma, okuma, dilbilgisi ve imla konular1
birbirlerine sokulup i¢ ige incelendikleri nispette basari imkanlar1 da g¢ogalmis olacaktir”
(MEB, 1949: 61-63).

5.1951-1970 PROGRAMLARINDA YAZIM KURALLARI

Yazma becerisi agisindan 1951 ve 1970 yillar1 arasindaki programlara
bakildiginda; yazma becerisiyle ilgili olarak 1949 programina gore herhangi bir
degisikligin olmadig1 goriilmektedir. 1938 programinda Ortaokul ve Lise Miifredat
Programi seklinde ayrilmis olan program; 1949 Tiirk¢e programinda da ayri sekliyle
devam etmis ve bu ayrim 1951-1970 yillart arasindaki programlarda da varligini
korumustur. Programlarda yazma becerisi ile ilgili aciklamalar; amaclar ve

aciklamalar boliimlerinde yapilmaktadir.
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1927°de programdan ¢ikarilan Din Dersleri, tekrar segmeli ders olarak Din

Bilgisi seklinde 1970°deki programda yerini almistir.

Tablo 6. Ortaokul Miifredat Programi Haftalik Ders Dagiim Cizelgesi (1970)

SINIFLAR
Dersler 1 2 3 TOPLAM
Tiirkge 6 4 4 14
Sosyal bilgiler 5 5 4 14
Matematik 4 4 5 13
Fen bilgisi 4 6 6 16
s bilgisi 4 4 4 12
Yabanci dil 3 3 3 9
Beden egitimi 1 1 1 3
Resim 1 1 1 3
Miizik 1 1 1 3
Serbest caligmalar 3 3 3 9
Ihtiyari Ders: Din Bilgisi 1 1 - 2
Toplam 33 33 32 98

Kaynak: MEB, akt. Cicioglu, 1985: 187.

6.1981 PROGRAMINDA YAZIM KURALLARI

“Yaz1 programinin biraz daha ayrintilandirildigi program; malzeme, yontem,
konu bagliklart ve konularin hangi sirayla islenecegi, diizeltme ve degerlendirme
tablolar1 ile diger boliimlere oranla daha diizenlidir” (Temizyiirek ve Balci, 2006:

14).

1981 Temel Egitim Okullart Tiirkce Egitim Programinin 6ncesinde
hazirlanan programlara gére daha kapsamli hazirlanmustir. Tlkokul ve ortaokul olarak
bir ayrima gidilmis ve hangi sinifta hangi konularin islenecegi agiklanmistir.
“Ozellikle 6gretim konularinda hemen her sinifta benzer hedeflerin koyulmas:
dikkati ¢eken bir bagka durumdur. Konularin sistematik olarak ilerlemesi yerine her
sinifta benzer seylerin sdylenmesine neden olan bu karigiklik 6zellikle dil bilgisi

konularinda kendisini daha ¢ok hissettirmektedir” (Temizyiirek ve Balci, 2006: 13).
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Programdaki “Yontem”, “Arag¢ ve Geregler” ile “Olgme ve Degerlendirme”
boliimleri daha onceki programlarda yer almamistir. Bu boliimler eksikliklerin
giderilmesi agisindan onemlidir. Fakat “1981 Programi’nda belirlenmis olan hedef
davraniglarin ne kadar siirede kazandirilacagi, her yas grubuna ne kadar kelime

Ogretilecegi gibi hususlara yer verilmemistir” (Calp, 2005: 30).

6.1. OZEL AMACLAR (VL. - VI11. SINIFLAR)

Programin bu kisminda 6grencilere kazandirilmasi gereken 15 maddeden
olusan Ozel amaglarin, 1. ve 3. maddesi dogrudan diger maddeleri ise dolayli

yonlerden yazim kurallariyla ilgilidir.

“Ogrencilere:

e Yazim ve sOz dizimi yanlisi yapmadan yazabilme, noktalama isaretlerini yerli
yerinde kullanabilme;

e Toplant1 programlarin1 diizenleyebilme, kararlarim1 yazabilme, bu konularda
bildirilen duyurular hazirlayabilme, sonuglari rapora baglayabilme;

o Kelime guruplari, Atasozii, 6zdeyis, deyim vb.ni agiklayabilme;

e  Cesitli derslerle ilgili aciklama ve raporlari saptayabilme, 6zet ¢ikarabilme, not
alabilme;

e  Giinliik hayatta gecerli yazismalar1 yapabilme;

e Sozlii ve yazili sanat etkinliklerine katilabilme, varsa bu alanlardaki yeteneklerini
gelistirebilme;

e Her zaman, her tirlii kalemle okunakli, islek, giizel ve diizenli bir el yazisiyle

yazabilme beceri ve aligkanliklarini kazandirmaktir” (MEB, 1981: 28).

6.2. OGRENCILERIN KAZANACAKLARI DAVRANISLAR

“Ogrencilere sozlii ve yazili anlatim bakimindan kazandirilacak davranislar (bilgi,
beceri ve aligkanliklar) sunlardir:
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VIII. Sinifta:
A. Yazih olarak:
e Yazim yanlist yapmadan yazabilmek, noktalama isaretlerini dogru ve eksiksiz

kullanabilmek;

e  Yerine gore tiirlii yapidaki climleleri dogru olarak kurabilmek;

e  6-8 ciimlelik paragraflar kurabilmek;

e  Yazlarini uygun bir plana gore yazabilmek;

e  Tiirkce derslerindeki etkinliklerde varilan sonuglar1 saptayabilmek;

e Dilekge, telgraf vb. i mektuplari, 6zel mektuplar yazabilmek;

e Bilinen bir kimsenin, 6rnek bir kisinin fiziksel ve karakter portrelerini ¢izebilmek;
bir agaci, bir hayvani, bir yapiy1 vb.ni tanitabilmek, anlatabilmek;

e  Gordiigi, yasadigi, olaylar iizerine duygu ve diisiincelerini anlatabilmek;

e  Okunan bir kitap, dinlenen bir miizik parcasi, geziler bir sergi, izlenen bir film, bir
oyun, bir mag vb. lizerine aciklamalarini, elestirilerini, yargilarini saptayabilmek;

e  Atasozi, 6zdeyis, deyim, kelime guruplar1 ve benzetmeleri agiklayabilmek;

e Tirk¢e’den baska derslerle ilgili de olsa yazim ve séz dizimi yanlist yapmadan
noktalama isaretlerini dogru ve eksiksiz kullanarak gozlem, deney, agiklama,
sonuclarint saptayabilmek; rapor diizenleyebilmek; O6zet c¢ikarabilmek ve not
alabilmek (Bu etkinliklerle, ilgili ders 6gretmeni de yiikiimliidiir.)

e Illeriki 6grenimi ya da hayatiyla ilgili tasar1 ve diisiincelerini anlatabilmek;

e  Yurt ve diinya sorunlariyla ilgili diisiincelerini belirtebilmek;

e Sec¢me ve siir defteri tutma zevk ve aliskanligini kazanabilmek;

o Egitsel kol calismalariyla ilgili toplantilarin, programlarini diizenlemek, alinan
kararlart maddeler halinde yazabilmek; bu konularda bildiriler, duyurular
hazirlamak, sonuglar1 bir rapora baglayabilmek

e  Yetenegi varsa, Oykii siir, yazma gibi sanat etkinliklerinde bu yetenegini gelistirmek;

e  Elyazisin1 her zaman her tiirlii kalemle geregi gibi, okunakli islek, giizel ve diizenli

yazma becerisini gelistirmek” (MEB, 1981: 33-34).

6.3. YAZMA

“Yaz1 programlari yeniden diizenleninceye kadar eski programlar, simif ve Tiirkge
Ogretmenlerince amacina ve yontemine uygun olarak ogrencilere, islek ( okunakli, cabuk
yazilabilen, giizel ve kisisel Ozellikleri olan) bir yaziyla yazma aligkanligi kazandirilacak
bigimde yiiriitiilmelidir” (MEB, 1981: 44).
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6.4. YONTEM

“Sozlii ve Yazili Anlatimla ilgili A¢iklamalar
A. Yazih Anlatim:

“Ogretmen, konusmada ileriki siniflarda oldugu gibi, yazmada da dogal birtakim
firsatlar kullanmalidir. Sinif ve okul hayatinda yazmak icin boyle firsatlar ¢ikabilir. Bunlarin
baslicalar1 sunlar olabilir:

Ogrencilerin, birlikte yaptiklar1 geziler, ziyaretler, incelemeler, go6zlemler,
gecirdikleri denemeler, elde ettikleri sonuclar; tatil ve bayram giinlerinin duygulari; okulda
oynanmis bir oyunun, yapilmis bir térenin ya da sinifta yasanmis bir olayin, bagka bir okula
ya da bagka bir kente giden bir arkadasa anlatilmasi; derslerde su ya da bu konunun
incelenmesi sirasinda ihtiya¢ duyulan bilgileri, bir istatistigi, bir brosiirii ya da bir reklami
istemek, bir kitab1 ismarlamak ya da dergiye abone olmak i¢in yazarina, bir idarchaneye, bir
fabrikaya, bir kitapgiya mektup yazilmasi; hasta olan bir arkadasin hatirini sormak igin
sinifca kendisine mektup yazilmasi; okul kitapligina bir kitap, okul miizesine bir sey
armagan eden bir kimseye tesekkiir mektubu yazilmasi; siifga baska bir smif onuruna
diizenlenen miisamere icin bir ¢agr1 yazisi yazilmasi; dogum yildoniimii kutlayacak biri
tarafindan arkadagslarina ¢agri yazisi yazilmasi” (MEB, 1981: 50-51).

7.2005 PROGRAMINDA YAZIM KURALLARI

2005 ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 1981 Ilkdgretim Okullari
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndan farkl1 olarak, birinci kademe ve ikinci kademe
i¢in ayr1 ayri hazirlanmistir. Birinci kademe programi 2005-2006, Ikinci kademe
programi 2006-2007 egitim ve dgretim yilindan itibaren iilke ¢apinda uygulanmaya

baslanmistir.

Program, Ogrenciyi egitim ve Ogretim siirecinin merkezine yerlestiren

yapilandirmaci yaklagim g6z oniinde bulundurularak hazirlanmistir.

Ders kitaplari; 6gretmen kilavuz kitabi, ders kitabr ve 6grenci ¢alisma kitabi

olarak diizenlenmistir.

Yazma, duygularimizi, diisiincelerimizi, hayallerimizi, yasadiklarimizi ve
sahit oldugumuz olaylar1 yazili olarak anlatmaktir. “Yazili anlatim, bireyin kendini
dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili

araclardan biridir” (MEB, 2006: 7).

2005 ilkogretim Tiirkge Dersi Programi’nda amag olarak belirlendigi iizere
Ogrencilerin, “Duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkanlarindan

yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmay1 kendini
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ifade etmede bir aligkanliga doniistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu

becerilerini gelistirmeleri” (MEB, 2006: 7) gerekmektedir.

2005 Ilkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programina bakildiginda; yazma
beceri ve aliskanligi kazandirilmasinin amaglar1 siralanmis ve bu amagclara
ulagabilmek icin “Yazma kurallarin1 uygulama, planli yazma, farkl: tiirlerde metinler
yazma, kendi yazdiklarini degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme aligkanlig
kazanma, yazim ve noktalama kurallarin1 uygulama” (MEB, 2006: 7) etkinlik ve

kazanimlarina yer verildigi goriilecektir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, “Genel Amaglar, Temel Beceriler, Ogrenme
Alanlan ile Dil bilgisi ve bu 6grenme alanlarina yonelik belirlenmis Kazanimlar,

Etkinlik Ornekleri ile Agiklamalar”dan olusmaktadir (MEB, 2006: 3).

7.1. ILKOGRETIM TURKCE DERSI OGRETIM PROGRAMINDA YER
ALAN YAZMA YONTEM VE TEKNIKLERI

Yontem ve Teknikler baghigi altinda yazma cesitleri siralanmig, yazma
cesitlerinin amaglarma ve uygulama 6rneklerine yer verilmistir. 2005 Ilkdgretim
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan yazma gesitleri sunlardir:

Not alma, 6zet ¢ikarma, bosluk doldurma, kelime ve kavram havuzundan
secerek yazma, serbest yazma, kontrollii yazma, giidiimlii yazma, yaratict yazma,
metin tamamlama, tahminde bulunma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden
olusturma, bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma, duyulardan hareketle

yazma, grup olarak yazma, elestirel yazma.

“NOT ALMA

Amag: Ogrencilerin okunan veya dinlenilenlerin énemli noktalarim segebilmesini,
bilgi ve diisiincelerini simiflandirabilmesini ve sistemli ¢alisma becerisini kazanmalarini
saglayarak zaman kaybini onlemektir.

Uygulama: Not almanin oncelikli islevinin hatirlatmak oldugu, ayrintilara
girilmemesi gerektigi, dinlenilen veya okunulanin oldugu gibi degil de 6zgiin ifadelerle
yazilmasi gerektigi konusunda bilgi verilir. Herhangi bir konuya yonelik bir metin okutulur
veya dinletilir. Ogrencilerden okurken veya dinlerken/izlerken énemli noktalar1 not almalar
istenir.
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KELIME VE KAVRAM HAVUZUNDAN SECEREK YAZMA

Amac: Ogrencilerin  6grendikleri kelime, kavram, atasdzii ve deyimleri
anlatimlarinda kullanmalarin1 saglayarak kalici kilmak ve boylece séz varliklarini
zenginlestirmektir.

Uygulama: Ogretmen tarafindan kelime, kavram, atasozii ve deyimlerden olusan bir
havuz olusturulur. Bunlar kidgida ya da tahtaya yazilarak &grencilere verilir. Ogrenciler
belirledikleri yazma konusuna veya yazacaklarinin ana fikrine bagli olarak bu kelime,
kavram atas6zii ve deyimlerden uygun olanlarini secerek yazilarinda kullanirlar.

SERBEST YAZMA

Amac: Ogrencilerin herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve hayallerini
yazmalarini saglayarak ifade gli¢lerini ve yazili anlatim yeteneklerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogrenciler bir konu secerler ve sectikleri konu hakkindaki duygu,
diisiince ve hayallerini tiir (siir, hikaye, tiyatro, masal vb.) sinirlamasi olmadan yazarlar.
Serbest yazma ¢aligmalarmin sinifta uygulanma zorunlulugu yoktur. Ogrenciler okul disinda
yazdiklarin1 da 6gretmen ve arkadaslariyla paylasabilirler.

KONTROLLU YAZMA
Amag: Kelimelerin, ciimle yapilar ve ifade kaliplarinin Tiirk¢enin kurallarina uygun
sekilde yazilmasidir.

Uygulama: Kelime, ciimle ve paragraf diizeyinde yapilan kontrollii yazma
calismalari, Ogrencilerin seviyeleri dikkate alinarak ciimle ve paragraf diizeyinde ele
almmustir. Dil bilgisi ¢alismalarini da pekistirmeye yonelik olan bu yontem farkli sekillerde
uygulanabilir.

e Ogrencilere drnek bir metin verilir. Ogrenciler metinde gegen anahtar kelimeleri de

kullanarak yeni bir metin olustururlar.

e Bir paragrafi olusturan ciimlelerin yerleri degistirilir. Ogrenciler, duygu ve
diisiincenin akigina gore climleleri mantikli bir siraya koyarak paragrafi yeniden

olustururlar.

e Belirli bir konuda 6gretmen veya dgrenciler tarafindan hazirlanan sorulara verilen
cevaplar biitiinlik i¢inde ele almarak birkag paragraflik metin olusturulur.
Ogrenciler, metni hemen yazabilecekleri gibi konu hakkinda arastirma yapip yeterli

bilgi sahibi olduktan sonra da yazabilirler.

GUDUMLU YAZMA

Amac: Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini, duygularimi ve diisiincelerini
etkili bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmektir.
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Uygulama: Ogretmen tarafindan belli bir konu hakkinda dgrenciler bilgilendirilir.
Konu cesitli yonleriyle simf ortaminda tartisithp degerlendirilir. Ogrenciler konu hakkinda
edindikleri bilgiler 1s181nda duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade ederler.

YARATICI YAZMA

Amac: Ogrencilerin yazma yeteneklerini ve yaraticiliklarini gelistirmektir.

Uygulama: Bu yontemde konuyu ve yazili anlatim tiirinii 6@retmen verebilecegi
gibi 6grenciler de istedikleri konuyu secerek yazma c¢aligmasi yapabilirler. Daha ¢ok hikaye,
siir ve roman tiirlerinde kullanilan yaratic1 yazma calismalarinda, belirlenen konu bos, beyaz
bir kagidin ortasina yazilir. Cagrisim yoluyla bilingaltinda olan konuyla ilgili her sey, o konu
etrafindaki bos kisimlara yazilir. Bilingaltindan ¢ikan kelimeler alt alta siralanir ve kelimeler
arasinda baglanti kurulur. Herhangi bir noktaya gelindiginde konunun hangi yonde ele
alinacagmma karar verilir. Ogrenciler yasadiklarindan, diisiindiiklerinden ve hayal
ettiklerinden hareketle yazarlar.

METIN TAMAMLAMA

Amac: Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve hayal diinyalarim
zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum yapma ve fikir yiirlitme becerilerini
gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilere olay veya diisiince agirlikli herhangi bir metnin
béliimlerinden birkagi verilir. Ogrencilerden, okuduklarindan hareketle duygu, diisiince veya
olaylarin gelisimine yonelik fikirlerini yazmalari istenir. Metin tamamlamada esas, duygu,
diisiince ve olaylarin metnin genel anlamina ve mantiksal biitiinliigiine bagli kalinarak
tamamlanmasidir.

TAHMINDE BULUNMA

Amag: Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve hayal diinyalarim
zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum yapma ve fikir yiiriitme becerilerini
gelistirmektir.

Uygulama: Metin tamamlamaya yakin olan bu yontem, metnin yalnizca gelisimine
ve sonucuna degil, metnin dncesine yonelik tahminleri de igerir. Bu ydntemle 6grenciler,
yalnizca okuduklarimin degil, dinlediklerinin ve izlediklerinin Oncesi, baglangici, gelisimi ve
sonucuna yonelik tahminlerde bulunarak yazma ¢alismalar1 yaparlar.

BiR METNI KENDI KELIMELERIYLE YENIDEN OLUSTURMA

Amac: Ogrencilerin kendilerine 6zgii ifade sekillerini ve {isliplarimi gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilere diisiinceye veya olaya dayali bir metin verilerek
okutulur/dinletilir. Metindeki diisiince ve olaylar1 kavrayan 6grenciler “Ben olsaydim nasil
yazardim?” diisiincesinden hareketle metni kendi ifadeleriyle yeniden kurgularlar.
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BiR METINDEN HAREKETLE YENI BiR METIN OLUSTURMA
Amac: Ogrencilerin  hangi tiirde yazmaya yatkin olduklarini belirleyerek
yaraticiliklarini o yonde gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilere herhangi bir tiirde (hikaye, siir, gazete haberi, fikra, deneme
vb.) bir metin verilerek okutulur/dinletilir. Ogrenciler okuduklari metinden hareketle,
metinde ele alinan duygu, diisiince, hayal veya olaylar1 gelistirerek ve yaraticiliklarin
kullanarak farkli bir tiirde metin olustururlar.

DUYULARDAN HAREKETLE YAZMA

Amag: Ogrencilerin algilama giiclerini ve dikkatlerini gelistirmektir.

Uygulama: Duyularin birini veya birkag¢ini harekete gegirecek etkinlikler yapilir.
Ornegin, 6grencilere miizik dinletilerek kendilerinde uyandirdigi duygu ve diisiinceleri
yazmalari istenir. Smifa getirilen veya 6grencilerden birinin ¢izmis oldugu resim hakkinda
konusulur. Daha sonra 6grencilerden resimle ilgili duygu, diisiince, hayal veya izlenimlerini
yazmalar1 istenir.

GRUP OLARAK YAZMA

Amac: Ogrencilerin cevreleriyle iletisim kurmalarini, is birli§i yapmalarim ve
birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup bilinci kazanmalarimi saglamak, bdylece kisisel
gelisimlerine yardimci olmaktir.

Uygulama: Simif kiigiik gruplara ayrilarak her gruba farkli yazma konular1 verilir.
Grup iiyeleri konunun belli bir yoniinii ele alarak yazar. Gruplar konu hakkinda yazdiklarini
mantiksal diizen, dil ve anlatim yoniinden birlestirerek tek bir metin haline getirirler.

ELESTIREL YAZMA

Amag: Ogrencilerin olay ve durumlara tarafsiz bakma, yorum yapma, fikir ve ¢dziim
iiretme becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Herhangi bir olay, durum ve diisiince, sinifin giindemine alinarak
tartigilir. Ogrenciler, konu hakkindaki diisiincelerini olumlu olumsuz yénleriyle ve tarafsiz
bir yaklasimla anlatirlar” (MEB, 2005: 70-72).

7.2. TURKCE DERSI OGETIM PROGRAMINDA YER ALAN
KAZANIMLAR

7.2.1. Kazanimlar

“Kazanimlar; 0Ogretim siirecinde dgrencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve
aliskanliklar1 kapsamaktadir. Ogrencilerin 6grenme alanlarinda gelisme saglamalari, bu
kazanimlarin edinilmesine baghdir. Dil bilgisi ve yazim ve noktalama ile ilgili kazanimlar,
Ogrencilerin gelisim diizeyine gore altinci smiftan sekizinci sinifa dogru asamali olarak
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verilmistir. Ogrenme alanlarina ydnelik kazanmimlarin  siralanmasinda  bu  yaklagim
gozetilmemistir” (MEB, 2005: 8).
7.2.2. Amac¢ ve Kazanimlar

Bu boéliim; hazirlanan 2005 Tiirkge Programinda &grencilere kazandirilmasi

planlanan 6zellikleri igermektedir.

Yazma kurallarimi uygulama amacmma yonelik olarak 11 kazanim
belirlenmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

“Yazma kurallarint uygulama

e  Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.

e  Diizgiin, okunakli ve islek ‘bitisik egik yazi’yla yazar.

e  Elektronik ortamdaki yazismalarda bi¢im ile ilgili kurallara uyar.

e  Standart Tiirkge ile yazar.

e  Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurar.

e Yabanct dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine
Tiirkgelerini kullanir.

e  Olaylan ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

e  Yazsinda sebep-sonug iliskileri kurar.

e  Yazisinda amag-sonug iliskileri kurar.

o  Tekrara diismeden yazar.

¢  Yazim ve noktalama kurallarina uyar” (MEB, 2005: 30).

Planli yazma amacmma uygun olarak 12 kazanima yer verilmistir. Bu
kazanimlar sunlardir:

“Planl yazma
e  Yazma konusu hakkinda arastirma yapar.

e  Yazacaklarinin taslagini olusturur.

e  Yazisin bir ana fikir etrafinda planlar.

e  Yazisinin ana fikrini yardimei fikirlerle destekler.

e  Konunun 6zelligine uygun diisiinceyi gelistirme yollarini kullanir.

e Atasozii, deyim ve s0z sanatlarimi uygun durumlarda kullanarak anlatimini
zenginlestirir.

e  Yazdigi metni gorsel materyallerle destekler.

e  Yazisina konunun ve tiiriin 6zelligine uygun bir giris yapar.

e  Yazy etkileyici ifadelerle sonuca baglar.
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e  Yazya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baglik bulur.
e Dipnot, kaynakga, 6zet, i¢indekiler vb. kisimlart uygun sekilde {izenler.

e  Yazma yontem ve tekniklerini kullanir” (MEB, 2005: 31).

Farkli tiirlerde metinler yazma amacina yonelik olarak 4 kazanim
belirlenmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

“Farkl tiirlerde metinler yazma
e Olay yazilan yazar.

e Diisiince yazilar yazar.
e Bildirme yazilar yazar.

e  Siir yazar” (MEB, 2005: 32).

Kendi yazdiklarint degerlendirme amacina yonelik olarak 3 kazanim
belirlenmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

“Kendi yazdiklarini degerlendirme
e  Yazdiklarini bigim ve icerik yoniinden degerlendirir.

e  Yazdiklarii dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

e  Yazdiklarim1 yazim ve noktalama kurallarina uygunluk yoéniinden degerlendirir”

(MEB, 2005: 34).

Kendini yazili olarak ifade etme aliskanlig1 kazanma amacina yonelik olarak
10 kazanim belirlenmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

“Kendini yazili olarak ifade etme aliskanlig1 kazanma
e Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade eder.

e  Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.

e llgi alanina gore yazar.

e  Siir defteri tutar.

e  Ginliik tutar.

e  Begendigi sozleri, metinleri ve siirleri derler.

e  Okul dergisi ve gazetesi i¢in yazilar hazirlar.

e  Yazdiklarini bagkalariyla paylasir ve onlarin degerlendirmelerini dikkate alir.
e  Yazdiklarindan arsiv olusturur.

e  Yazma yarismalarina katilir” (MEB, 2005: 35).

Yazim ve noktala kurallarim1 uygulama amacina yonelik olarak 2 kazanim

belirlenmistir. Bu kazanimlar sunlardir:
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“Yazim ve noktalama kurallarini uygulama
e  Yazim kurallarin1 kavrayarak uygular.

e  Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir” (MEB, 2005: 40).

7.3. ETKINLIKLER

7.3.1. Etkinlikler

“Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazamimlarin hayata gecirilmesi ve
hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklarin kazandirilmasi igin ¢esitli etkinlik
orneklerine yer verilmistir. Bu etkinlikler birer 6neri niteligindedir ve birden ¢ok beceriye
yonelik olabilir. Ogretmen, bu etkinlikleri oldugu gibi veya cesitli degisiklikler yaparak
uygulayabilir, ayn1 zamanda bir ders saatinde birden fazla etkinlige yer verilebilir. Yeni
etkinlikler hazirlanir ve uygulanirken bunlarin hangi kazanimlara yonelik olduguna dikkat
edilmeli, ayrica 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglari da goéz oniinde bulundurulmalidir. Programda
yer alan etkinliklerden smif-okul igi etkinlikler gug, okul dis1 etkinlikler ## sembolii
kullanilarak belirtilmistir. Verilen etkinlikler 6grenci seviyesine uyarlanarak farkli siniflarda
uygulanabilir. Programdaki etkinlikler, uygulamada 6gretmene yardimci olmak amaciyla
hazirlanmistir; bu program dogrultusunda hazirlanacak ders kitaplarinda farkli etkinliklere
yer verilmelidir.

Programdaki etkinlikler, 6grenci merkezli ve 6grenme siirecinde 6grencinin etkin bir
rol iistlenmesini saglayacak sekilde hazirlanmistir. Ogrencilerin  birbirleriyle ve
Ogretmenleriyle siirekli iletisim iginde olmalart ve etkinliklerin her asamasinda katilimci
olarak yer almalari programin uygulanmasi agisindan 6nemlidir. Yapilan etkinligin veya
benzerinin 6grenciler tarafindan planlanip uygulanmasi gerekmektedir” (MEB, 2005: 8).

7.3.2. Etkinlik Ornekleri
Bu boliimde, yazma becerisiyle dogrudan iligkili bazi etkinlik 6rnekleri

verilmistir. Bunlar:

“Diizenleme: Sinifa bigim agisindan farkli ozellikler tasiyan elektronik mektup,
mektup ve dilek¢e ornekleri getirilir. Bunlardan hareketle kagit ve sayfa diizeni ile bigim
ozellikleri iizerinde durulur (1.1. kazanim).

Giizel Tiirkcem: Kullanilan yabanci kelimelerin listesi yapilarak bunlar Tiirkge
karsiliklartyla eslestirilir (1.6. kazanim).

Giindem Olusturma: Giincel bir konuyla ilgili goriis ve diisiinceler yazilir (3.2.
kazanim).

Denemeler: Ogrencilere bir konu verilir. Bu konuyla ilgili cagrisim yapan kelimeler
listelenir. Bu kelimelerden birbiriyle iliskili olanlar eslestirilir. Konuyla ilgili bilgiler gozden
gecirilir. Ogrenciler, yazdiklarinin taslagini yanlarindaki arkadaslarina okutarak goriislerini
alirlar. Gerekli diizeltmeleri yaparak yazilarina son halini verirler (3.2. kazanim).

Renklerin Diinyasi: Her 6grenci bir renk adimi alarak en giizel rengin kendisi
oldugu konusunda ikna edici yazi yazar (3.2. kazanim).

Kulagima Kiipe Olsun!: Bir metnin ana fikrinden hareket edilerek 6giit verici bir
yazi yazilir (3.2.kazanim).

Aynadaki izler: Ogrenciler, kendilerinin 20 yil sonraki halleri ve fiziki goriiniimleri
hakkinda diisiince ve hayallerini anlattiklar1 gelecege yonelik bir mektup yazarlar (3.2.
kazanim).

Adim Adim Dergicilik: Okul gazete veya dergisi i¢in yazilar yazilir.
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Slogan bulma: Ogrencilerden bir iiriinii veya etkinligi tanitmak icin kisa, etkili
climleler kurmalart istenir. Bulunan sloganlar sinif panosuna asilir (3.3. kazanim).

Onu Tamyorum: Her 6grenci veya grup, Yunus Emre’nin hayatindan bir dénem
secer ve o donemle ilgili arastirma yapar. Kendisini o donemde yasayan veya hayali bir
sahsin yerine koyarak Yunus Emre’yi tamtan bir yazi yazar. Ogrencilerin yazdiklari
kronolojik siraya konularak kitap haline getirilir ve simf kitapligina yerlestirilir (3.3.
kazanim).

Herkesin Bir Hikéiyesi Var: Yakin cevre veya aileden birinin biyografisi yazilir
(3.3. kazanim).

Ben Biiyiiyiince...: Hayal edilen meslege yonelik tasarilar yazilir (5.1. kazanim).

Dilek Kutusu: Sinifta veya okulda dilek kutusu olusturularak derslerin iglenisine ya
da etkinliklere yonelik diisiince, istek ve elestiriler yazilir (5.1. kazanim).

Gezip Gordiiklerim: Tarihi ve turistik yerlere diizenlenen gezilerde notlar alinarak
izlenimler yazilir (5.1. kazanim).

Bosluk doldurma: Noktalama isaretleri kullanilmamis bir metne uygun noktalama
isaretleri konur (6.2. kazanim)” (MEB, 2005: 30-40).

7.4. ACIKLAMALAR

7.4.1. Aaklama Ornekleri

“Yazma kurallarinin uygulanmasinda Tiirk Dil Kurumu Yazim Kilavuzu’nun son
basimi esas alinir.

o  Cizgisiz kagit kullanilir. Kagidin yalnizca 6n yiiziine yazilir. Kagidin kenarlarinda,
paragraflar, satirlar ve kelimeler arasinda uygun bosluk birakilir.

e  Okunakhilik: Her harfin karakteristik 6zelligine uygun olarak ve bagka bir harfi
cagristirmayacak sekilde yazilmasidir. Isleklik: Yazinin hem okunakli hem de hizli
ve rahat yazilabilmesidir.

e Standart Tiirkce: Tiirkgenin toplumda saygmlik uyandiran, konusma dilindeki
farkliliklar1 ortadan kaldiran, imlas1 Tiirk Dil Kurumu tarafindan belirlenmis, yazilan
ve konusulan ideal bi¢imidir. Tiirk alfabesindeki harflerin okunusuna uygun olarak
kisaltmalara ek getirilir. [1 Yazma kurallarin1 uygulamayla ilgili kazanimlarin
degerlendirilmesinde; calisma kagitlar, siire¢c gelisim dosyalari, 6z degerlendirme
formlari, gozlem formlar1 kullanilabilir.

e  Yazlacaklarin bdliimleri, baslik ve alt bagliklar1 belirlenir.

e Tamimlama, betimleme, Ornekleme, karsilastirma, tanik gdsterme, benzetme ve
sayisal verilerden yararlanilarak ana fikir desteklenir.

e  Her yazma etkinligi belirli bir yontem ve teknige gore yapilmali, her etkinligin farkli
bir yontemle yapilmasina 6zen gosterilmelidir. [ Planli yazma ile ilgili kazanimlarin
degerlendirilmesinde; calisma kagitlar, siire¢c gelisim dosyalari, 6z degerlendirme
formlari, gézlem formlar1 kullanilabilir.

e  Hikaye, masal, an1 ve tiyatro tiirlerinde metinler yazilir. Ogrencilerin yazdiklari
metinler (olaya dayali yazilar, diislince yazilari, bildirme yazilarindan mektup) en az
150 kelimeden olusmalidir.

e Hikaye ve roman gibi tiirlerin gerceklerden hareketle yazilmis olsalar bile, olay ve
durumlari degistirerek aktardig: fark edilir.

e  Giinliik dilde ve masallarda kullanilan kaliplagsmis ifadelerden yararlanilir. Mecaz,
benzetme, kisilestirme, konusturma ve abartma sanatlarindan yararlanilir.
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e 6. smifta deneme, 7. simifta deneme ve soylesi, 8. deneme, sdylesi ve makale tiiriinde
metinler yazilir. Adi gegen tiirler, belirtilen siniflarda zorunlu olup diger siniflarda da
istege bagli olarak ele alinabilir.

e 6. simifta mektup, dilekge ve haber yazisi; 7. sinifta tutanak ve tanitma yazilari; 8.
sinifta biyografi, otobiyografi ve rapor yazilir. Adi gegen tiirler, belirtilen siniflarda
zorunlu olup diger siniflarda da istege bagli olarak ele alinabilir.[] Farkl tiirlerde
metin yazmayla ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde; calisma kagitlari, proje
degerlendirme formlari, performans degerlendirme formlari, yazili anlatim
degerlendirme Olgegi, siireg gelisim dosyalari, 6z degerlendirme formu, gozlem
formlar1 kullanilabilir.

e  Yazdiklarin1 degerlendirmeyle ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde; acik uglu,
kisa cevapli sorular; calisma kagitlari, proje degerlendirme formlari, performans
degerlendirme formlari, siire¢ gelisim dosyalari, degerlendirme anketleri, eslestirme
testleri, 6z degerlendirme formlari, gézlem formlar1 kullanilabilir.

e  Ogrencilerin kendilerini zengin bir s6z varligi kullanarak ifade etmeleri iizerinde
durulur.

e  Ogrenciler siir defteri ve giinliik tutmalar1 konusunda Ozendirilir. Siir defteri,
ogrencilerin kendi yazdiklar1 ve begendikleri siirlerden olusur. Ogrenciler her giin
giinliik tutulabilecekleri gibi yalnizca etkilendikleri olaylar hakkindaki duygu ve
diisiincelerini de yazabilirler. [1Yazma aligkanligi kazanmayla ilgili kazanimlarin
degerlendirilmesinde; calisma kagitlari, proje degerlendirme formlari, performans
degerlendirme formlari, siire¢ gelisim dosyalari, degerlendirme anketleri, eslestirme
testleri, 6z degerlendirme formlari, gézlem formlar1 kullanilabilir.

Bu sinifta ele alinacak noktalama isaretleri sunlardir:

Virgiil
e  Birbiri ardinca siralanan es gorevli kelime ve kelime gruplarinin arasina konur.

e  Sirali climleleri birbirinden ayirmak i¢in konur.

e  Ciimlede 6zel olarak vurgulanmasi gereken 6gelerden sonra konur.

e  Uzun ciimlelerde yiiklemden uzak diismiis olan 6geleri belirtmek i¢in konur.
e  (Cilimle icinde ara sozleri ve ara climleleri ayirmak i¢in konur.

Noktah virgiil

e  Ogeleri arasinda virgiil bulunan sirali ciimleleri birbirinden ayirmak icin konur.
Kisa ¢izgi

e  Arasdzleri ve ara climleleri ayirmak i¢in kullanilir.

Noktalama isaretlerinin islevleri ve yazim kurallar1 verilirken TDK Yazim
Kilavuzu’nun son basimi esas alinir. Noktalama isaretlerinin daha Onceki siniflarda ele
aliman islevleri hatirlatilir. Bu sinifta 6zellikle pekistirmeye yonelik ¢aligsmalara agirlik
verilmelidir. Yazim ve noktalama kurallar1 ile ilgili kazanimlar okuma, yazma, dil bilgisine
yonelik caligmalar sirasinda iligkili oldugu konularla birlikte verilebilecegi gibi bagimsiz
etkinlikler aracilifiyla da verilebilir.

Ogrencilere, yazimini bilmedikleri kelimeler i¢in Yazim Kilavuzu’na basvurmalari,

siif i¢i calismalarda, 6zellikle yazili anlatim etkinliklerinde yanlarinda Yazim Kilavuzu
bulundurmalar1 6nerilir. 1 Yazim ve noktalama kurallar1 ile ilgili kazanimlarin
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degerlendirilmesinde; ¢aligma kagitlari, proje degerlendirme formlari, standart testler, siireg
gelisim dosyalari, eslestirme testleri, 6z degerlendirme formlari, goézlem formlari
kullanilabilir” (MEB, 2005: 30-40).

8.2006 iLKOGRETIM PROGRAMINDA YAZIM KURALLARI

Yazma becerisiyle ilgili olarak 2006’da; 2005 programinda yapilan
degisiklikler incelendiginde farkli herhangi bir duruma rastlanmamaktadir.
Degisiklikler dilbilgisi ve okuma alanlar ile ilgili yapilmistir. Yazma alaniyla ilgili

veriler aynen tekrarlanmaktadir.

Yazma becerisiyle ilgili olarak Cumbhuriyet’ten giliniimiize kadar yapilan
programlardaki ¢alismalarda, programlarin “amaclar” basligi altinda hangi

uygulamalara yer verildigi asagida verilmistir.

Tablo 7: Tiirkce Ogretim Programlarinin Genel Amaclarinda Yazma Egitimi Ile

Iigili Amaclar
No | Amaclar f Program*
*
1 Duygu ve diisiincelerini agik, dogru ve giizel bigimde yazili olarak | 12 | 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,13
anlatabilmek
2 Yazim kurallarina uygun yazabilmek 8 2,4,5,6,7,8,9,10
3 Yazilarini okuyucularm ilgisini ¢ekebilecek bigimde yazabilmek 4 2,4,6,10
4 Yazma aligkanlig1 kazandirmak 3 2,4,6
5 Metin tiirlerinin gerektirdigi a) Mektup yazabilmek 3 2,4,6
ozelliklere uygun yazabilmek b) Kisa hikayeler yazabilmek [ 3 2,46
¢) Seviyesine uygun hikayeleri
tiyatro metnine 3 2,46
¢evirebilmek
6 Diistincelerini paragraflar halinde yazabilmek 3 2,46
7 Diistincelerini planl bir sekilde yazabilmek 3 2,46
8 Okudugu metinleri 6zetleyerek yazabilmek 3 2,46
9 Okunakli bicimde yazabilmek 3 2,4,6
10 Dil bilgisi kurallarina uygun bigimde yazabilmek 3 2,46
11 Noktalama isaretlerini dogru kullanabilmek 3 2,4,6
12 Diisilincelerini basariyla ifade edebilecek kelime hazinesine sahip 3 2,46
Olmak
13 Yazilarinda 6zgiin bir iisluba sahip olmak 3 2,46
14 Yazma becerisini gelistirmek 1 12
Toplam 61

Kaynak: Balc1 ve digerleri, 2012: 7.
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* Programlar: 1- 1926 Ilk Mektep Tiirke Miifredat Programm (1-5) 2- 1929
Ortamektep Tiirkge Progranu (6-8) 3- 1930 Ilk Mektep Tiirkge Miifredat Programi (1-5) 4-
1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirkge Progranu (6-8) 5- 1936 ilkokul Tiirk¢e Programi (1-
5) 6- 1938 Ortaokul Tiirkge Programi (6-8) 7- 1948 Ilkokul Tiirkge Programi (1-5) 8- 1949
Ortaokul Tiirkge Programi (6-8) 9- 1962 Ortaokul Tiirkce Progranu (6-8) 10- 1968 ilkokul
Tirkge Programu (1-5) 11- 1981 Temel Egitim Okullar1 Tirkge Egitim Programi (6-8) 12-
2005 ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1-5) 13- 2006 Ilkdgretim Tiirkge Dersi
Ogretim Programi (6-8).

“Programlarin genel amaglar boliimiinde yazma egitimiyle ilgili 14 amacin dile
getirildigi goriilmektedir. En ¢ok tekrarlanan amaglar; “Duygu ve diisiincelerini agik,
dogru ve giizel bi¢cimde yazili olarak anlatabilmek” (f=12) ve “Yazim kurallarna
uygun yazabilmek "tir (f=8)” (Balc1 ve digerleri, 2012: 7).
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UCUNCU BOLUM

DERS KiTABINDAKI YAZIM KURALLARI

1.DERS KITABINDAKI YAZIM KURALLARI

Bu bolimde; MEB tarafindan tavsiye edilen Pasifik Yayinciliga ait
[Ikogretim 8. Siif Ders Kitabi’ndaki Yazim Kurallar1 verilmistir. Arastirmadan daha
saglikli sonuglar elde edebilmek i¢in bu baslik altinda 6grencilerin hangi tiirden

etkinliklerle karsilastiklar1 ortaya konulmustur.

Incelemeler sonucunda; calisma kitabindaki etkinliklerin Yazim Kurallar ile
ilgili becerileri yeterli diizeyde veremedigi goriilmektedir. Ogrencilerin daha

kapsamli ve orijinal etkinliklerle karsilastirilmasi yerinde bir hareket olacaktir.

Calisma kitabinda verilen etkinliklerin biiyiik bir boliimii, yalnizca yanlis
yazilmig sozciikleri buldurmaya yonelik tasarlanmistir. Fakat egitimdeki temel
amaglardan birisi de yanliglarin bulunup diizeltilmesinin yaninda, o6grencilerin
kendilerini ifade edebilecekleri ortamlar1 hazirlayip bunlar tizerinden eksik yonlerin

tamamlanmasidir.

Hayatin i¢inden alinan etkinlik 6rnekleri, hem 6grencilerin derse kars1 ilgisini
artiracak hem de bu etkinliklerde yaptiklart yanlhslarin dogrularini gérmelerinde

onemli bir rol tistlenecektir.

46



1.1. YABANCI KELIMELERIN YAZILISI (1. TEMA - 7. ETKINLIK)

“Cevrenizde gordiigiiniiz tabelalarda ve reklam afislerinde yer alan yabanci
kelimeleri belirleyerek agagidaki tabloya Tiirkge karsiliklart ile birlikte yaziniz. Kelimelerin
Tiirkgelerini birer ciimlede kullaniniz” (Ceyhan, 2010: 13).

Yabanci Kelimeler Tiirkgeleri Ciimlelerim

1.2. BAGLAC OLAN “Ki” VE EK OLAN “+KI”NIN YAZIMI (1.TEMA -
7. ETKINLIK)

“Asagidaki ciimlelerin bazilarinda ek olan ‘-ki’ ve bagla¢ olan ‘ki’nin yaziminda
yanlisliklar yapilmistir. Yazimi yanlis olanlar1 “X” ile belirtip diizeltme sembollerinden
yararlanarak diizeltiniz.

O kadar ¢ok gezmis ki neredeyse gezecek yer kalmamis.( )

Evde ki her seyi 6zledim.( )

Bu aksam ki toplantiya katilmayacakmus.( )

Yazim kilavuzundaki yanliglart inceledim.( )

Onun soyledikleriyle Ay¢a’nin ki ¢ok farkli.( )

Dolapta ki yemeklerin hepsi bozulmus.( )

Oyle giizel hikaye anlatiyor ki dinlemeye doyamiyoruz.( )” (Ceyhan, 2010: 24).
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1.3. BUYUK HARFLERIN KULLANIMI (1.TEMA - 5. ETKINLIK)

“Asagidaki ciimleleri okuyunuz. Daha sonra sorulan sorulart cevaplayarak bu
ozellige uygun bir climle de siz kurunuz.

e  Kizim Sahra 15 Haziran 1995 tarihinde dogdu.

e 29 Mayis 1453’te, Fatih Sultan Mehmet’in Istanbul’u fethetmesiyle Orta Cag
kapanip Yeni Cag acilmistir.

e  Annem, yaptig1 pastalarda Hindistan cevizi kullaniyor.

e Bilim ve Teknik dergisinin bu ayki sayisin1 bulamadim.

e  Tiirk Dil Kurumu yaymlarini begeniyorum.

e Ramazan Bayrami’nda anneanneme gittik.

Hangi climlede kurum, kurulus adlar biiyiik harfle yazilmstir.

Hangi climlede kitap, dergi ve gazete isimleri biiyiik harfle yazilmistir.

(Ceyhan, 2010: 32).

1.4. KESME ISARETININ KULLANIMI (1.TEMA - 4. ETKINLIK)

“I. Asagida verilen ciimlelerde kesme isaretinin kullanildigi kelimelerin altini
¢iziniz.
Atatiirk’ii Kurtulus Savasi’nda bir y1l énce izmir’e geldiginde gdrmiisler.
Her Tiirk gencinin Nutuk’u okumasi gerekir.
Atatiirk’ii 10 Kasim 1938°de, saat 09.05te kaybettik.
Atatiirk, TDK’yi 1932°de kurmustur.
Atatiirk, yaveri ve arkadasi Salih (Bozok)’e soyle seslendi:
Atatiirk, Amasya’ya Salih Pasa’y1 gérmeye gitmisti.
Cankaya Koskii’nde Atatiirk’ten pek ¢ok iz var.
Tiirkiye’nin YTL’ye gecis y1l1 2005°tir.
Mayisin 10’uncu giinii bizim i¢in bir y1l doniimiidiir.
Atatiirk, Tirklerin tarihini arastirmak amaciyla TTK’ye ¢ok 6nem verdi.
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Il. Yukarida isaretlediginiz kesme isaretinin kullanim yerlerini asagidaki gruplara
gore siniflandiriniz.
o KiSTadii ..o

LI T g T |

0 DVIEE ALi. oo

e Sayilara getirilen ekler:...........c.ooviiiiiiiii
e  Yay ayrag icinde verilen agiklamalar:......................co

e  Saygi bildiren SOZIer:.........oiiiiii i,
(Ceyhan, 2010: 44).

1.5. HAL EKI OLAN “+DE” VE BAGLAC OLAN “DE”NIN YAZIMI (4.
TEMA - 9. ETKINLIK)

“Asagidaki parcada “+de” eki ile “de” baglacinin kullaniminda yanlislik yapilmstir.
Bu yanlisliklart bulup diizeltme sembollerinden yararlanarak diizeltiniz” (Ceyhan, 2010:
133).

ALADDIN VE SIHIRLI LABMASI

Bir zamanlar Cin de bir sehir de yoksul bir kadinla oglu yasarmis. Bu kadinin
oglu Aladdin, terzi olan annesine yardim edermis elbiseleri dikerken. Bir giin, bitmis
baz1 elbiseleri yandaki cadde de birine gotiiriirken bir adam durdurmus onu. Adam ¢ok
iyi giyimliymis ve piril piril gozleri varmis. Aladdin’e yakindan bakmis.

“Sen Ismail’in oglu olmayasin?” demis.

“Ismail babamin adiydi.” demis Aladdin. “ Oleli ¢ok oluyor. Onu tanir
miydiniz?”

“Tanir miydim?” demis adam, “O benim kardesimdi. Fas’tan buraya tiim yolu
onu gormek igin teptim. Ama ¢ok ge¢ kalmigim anlagilan.”

Aladdin’in babasinin bir kardesi oldugundan hi¢ haberi yokmus. Adami alip
evlerine gotiirdiigiin de annesi i¢in de siirpriz olmus bu. Ama yine de adama yiyecek
vermis, adam da onlara hediyeler vermis.

1.6. SAYILARIN YAZIMI (6. TEMA - 3. ETKINLIK)

“Asagidaki climlelerde sayilarin yazimiyla ilgili yanlishklar yapilmistir. Bu
yanhslarl Yazim Kilavuzu’ndan faydalanarak diizeltiniz” (Ceyhan, 2010: 172).

e Bir yilda iki yiiz elliigbin agag kesiliyormus.

e Tren, istasyona 14.00’te girdi.

e Ogretmenimiz on altilik notanin okunusunu anlatt1.

e Osmanli Imparatorlugunun 600 yillik bir gegmisi vardur.
e Istanbul’u ikinci Mehmet fethetti.

e Ogretmenimiz 2’ser 2’ser ayriliniz, dedi.

e Sule, 8. Inci sokakta oturuyor.



1.7. BIRLESIK KELIMELERIN YAZIMI, BIRLESIK FIiLLERIN YAZIMI
(6. TEMA - 7. ETKINLIK)

“Asagidaki ciimlelerde yapilan yanlisliklari, diizeltme sembollerinden yararlanarak
diizeltiniz” (Ceyhan, 2010: 184).

Misafir gelecegini 6grenince etekleri tutusdu.
Kalbinde ince bir agr1 his etmigdi.

Artik resim ¢ize biliyor, iyilesdi.

Piknikde dolasirken kayip olduk.

Siz bekleye durun, ben simdi geliyorum.
Ders calisirken uyuya kalmisim.

Kas gdz arasinda elimden kap1 verdi.

Yan masadaki konusmaya biz de kulak kabartdik.
Gecenin bir yarisinda ¢ika geldiler.

Anne kedi, yavrularii terketmis.
Konusmalarindan hersey farkediliyordu.
Ahmet te masaya oturdu.

1.8. ATASOZU VE DEYIMLERIN YAZILISI (6. TEMA - 8. ETKINLIK)

“Asagida verilen atasozil ve deyimlerde bazi yanlishiklar yapilmistir. Bu yanlisliklari
bularak karsilarina bu sézlerin dogrularini yaziniz.”

Ayagini yatagina gOTE UZAL. .......c.evuriinrtertete et et eteateeateaeeaneenneenemeeneeans

Cok naz insani USANAITIT.  .........oiuiiniiit it e e e e e e,

Agma kutuyu, soyletme KOyl ......oviviiiiiii i

Koltuguna bohgasini vermek. ............coiiiiiiiiiiiiiiii i

Bir iplik bir igne kalmak. ...

Sizinle sapkalart deGiStiririzZ SONTA.  ......vivtintirtitet it eterteteeeeeeeieanreneaneaans

Deveye gukur atlatmak. ...........ccoiiiiii e

Hangi kayay1 kaldirirsan altindan ¢ikar. ..o

Coluk ¢ocuk isimize karigiyor artik. ............cooiiiiiiiiii

(Ceyhan, 2010: 184).
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DORDUNCU BOLUM

TABLOLAR VE BULGULAR

Bu bolimde O6grencilere yazdirilan metinlerin incelenmesi sonucu ortaya
cikan bulgular ve yapilan anketin bulgular1 ortaya konulmus, ¢ikan sonuglar

yorumlanmis ve Onerilere yer verilmistir.

OGRENCILERIN YAZMA BECERILERININ YETERLILiK DUZEYINi
OLCMEYE YONELIK OLARAK UYGULANAN METINLERE VE ANKETE
DAIR BULGU VE DEGERLENDIRMELER

Tablo 8: Biiyiik Harflerin Dogru Kullanimina Iliskin Bulgular

Toplam A B C D E

Biyiik Harflerin f

) ) 0 0 ) 0
Dogru Kullanimini % f % f % fl%|f Yo f %

Biliyorum 1112128 (72,7 2 |182|1 |91 - - - | -

Bilmiyorum 41| 78,8 | - - 1125|6104 198|8|195| 4 |98

Biiytik harf kullaniminin dogru ve yanlis kullanim oranlarimi 6lgmek ig¢in
yapilan caligmalar sonucunda yukaridaki tabloda ¢ikarilan veriler elde edilmistir. Bu

veriler incelendiginde asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Tablo 8’e¢ gore 52 oOgrenciden 11’1 (% 21,2) Biiyilk Harflerin Dogru
Kullanimini bildigini; 41°1 (% 78,8) ise bilmedigini belirtmistir.

Biiyiik harflerin nerelerde kullanildigini bildigini belirten 11 6grencinin 8’i
bu bilgiyi 6gretmeninden 6grendigini, 2’si kendi ¢aligmalariyla 6grendigini, 1 tanesi
ise dershanede veya 6zel derste 6grendigini ifade etmistir.

Biiyiik harflerin nerelerde kullanildigini bilmedigini belirten 41 6grenciden
25’1 dgretmenin anlattigini; fakat kendisinin 6grenemedigini, 4’i kendisini derse

veremedigini, 8’1 ¢alismasina ragmen bu konuyu 6grenemedigini, 4 tanesi ise bu

konunun ilgisini ¢cekmedigini ifade etmistir.
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Konuyu bildigini ifade eden Ogrencilerin biiyiikk bir bolimii, bu konuyu
O0gretmeninden Ogrendigi belirtmistir. Fakat anket sonuclarina gore o6grencilerin
bliylik bir boliimiiniin 6grenme amaci tagimasina ragmen konuyu bilmedigini ifade
eden Ogrencilerden 25’inin bu konunun Ogretmen tarafindan anlatildigini ve
kendilerinin anlamadiklarini, 4’linlin kendini derse veremedigi, 8’inin ¢aligmasina
ragmen bu konuyu 6grenemedigini ve 4’liniin ise bu konunun ilgisini ¢gekmedigini

belirtmesi ayrica arastirilmasi gereken bir konudur.

Buradan, 6gretim etkinliklerinin tekrar gézden gegirilmesi, ders kitabinda bu
konuya iliskin etkinliklerin tekrar yapilandirilmasi ve zengin drneklerle 6grencinin
bire bir temasinin saglanmasi ve 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyini iyilestirmek
amactyla cesitli faaliyetlerin yapilmasi, bu konunun 06grenci ag¢isindan kabul

gdrmesine ve daha iyi anlasilmasina yardimci olacaktir.

Biiyiik harf kullaniminin bilgi diizeyi incelendiginde basarinin % 21,2 oldugu
goriilmektedir. Diger yazim kurallariyla kiyaslandiginda, biiyiik harf kullaniminin
bilgi diizeyi 15. sirada yer almaktadir. Konunun 6grenciler tarafindan 6grenilmemesi

ve basar1 oraninin ¢ok diisiik olmasi incelenmesi gereken bir husustur.

Biiytik harflerin kullanimina iligkin yaptigimiz uygulamalarda ise 6grencilerin
uygulamalarin tamaminda toplam 2011 hata yaptiklar1 goriilmiistiir. Yazim kurallar
icerisinde en fazla yanlishk yapilan konu “Biiyiik harflerin kullanim1” olarak tespit

edilmistir.

Uygulamada yapilan yanlis sayilar1 ve anketten alinan sonuclar
karsilastirildiginda 6grencilerin; yaptiklart yanlisliklarin farkinda olduklart ankete

verdikleri cevaplariyla tutarlilik gostermektedir.
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Tablo 9: Kisaltmalarin Dogru Kullanimina iliskin Bulgular

Toplam A B C D E
Kisaltmalarin ¢ | o/ | ¢ | o5 | £ | 06 | f|o6| f|o%|f|%
Dogru Kullanimini
Biliyorum 211404116762 | 3 |143| - | - | 2 ]95] - | -
Bilmiyorum 31159630968 - - -1 - 11132 -] -

Kisaltmalarin kullaniminin dogru ve yanlis kullanim oranlarin1 6l¢mek igin
yapilan ¢aligmalar sonucunda yukaridaki tabloda ¢ikarilan veriler elde edilmistir. Bu

veriler incelendiginde asagidaki sonuglara ulagilmustir:

Tablo 9’a gore 52 6grenciden 21°1 (% 40,4) Kisaltmalarin Dogru Kullaniminm
bildigini; 31°1 (% 59,6) ise bilmedigini belirtmistir.

Kisaltmalarin nerelerde kullanildigini bilen 21 6grenciden 16°s1 bu bilgiyi
Ogretmeninden 0grendigini, 3’ kendi calismalariyla 6grendigini, 1 tanesi ise 6zel

derslerde veya dershanede 6grendigini ifade etmistir.

Kisaltmalarin dogru kullanimini bilmedigini belirten 31 &grenciden 30’u
konuyu heniiz islemediklerini, 1 tanesi de konunun ilgisini ¢ekmedigini ifade

etmistir.

Konuyu bildigini ifade eden o6grencilerin biiyiik bir boliimii, bu konuyu
ogretmeninden 6grendigi belirtmistir. Fakat anket sonucglarina gore Ogrencilerin
biiyiik bir boliimiiniin 6grenme amaci tagimasina ragmen konuyu bilmedigini ifade
eden Ogrencilerden 30’u bu konuyu heniiz islemediklerini ve 1’inin ise bu konunun
ilgisini ¢ekmedigini belirtmesi ayrica arastirilmasi gereken bir konudur. Konuyu
heniiz islemedigini belirten 30 &6grencinin 23’1 se¢tigimiz Orneklem grubunda,
basaris1 diisiik olan okulun 6grencileridir (F.S.M.1.O.). Kalan 7 6grenci ise basarisi

yiiksek olarak belirledigimiz okulun égrencileridir (G.1.0.).

Bu c¢ercevede, basarisi diisiik olarak tespit edilen okulda kisaltmalarin
kullanim1 konusu, 6gretmen tarafindan iizerinde durulmamis ya da ¢ok yiizeysel
olarak islenmis sonucu c¢ikmaktadir. Diger orneklem grubumuzda ise “biliyorum”
diyenlerin “6gretmenim Ggretti” cevabini vermesi géz oniinde bulunduruldugunda,
kalan Ogrencilerin “bu konuyu heniiz islemedik” seklindeki verdigi cevaplari,

konunun anlatildig1 zamanlarda dgrencilerin okula gelmediklerini gostermektedir.
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Buradan, 6gretim etkinliklerinin daha ayrintili islenmesi gerektigine ve
ogrencilerin okula devam etmemelerindeki sebeplerin temeline inilerek
devamsizliklart en aza indirme hususlar1 {izerinde durulmasi gerekmektedir.
Okullardan alinan bilgiler 15181nda, ankete “bilmiyorum” cevabini veren dgrencilerin

devamsizlik problemlerinin oldugu goriilmiistiir.

Kisaltmalarin kullaniminin bilgi diizeyi incelendiginde basarinin % 40,4
oldugu goriilmektedir. Diger yazim kurallariyla kiyaslandiginda, kisaltmalarin
kullaninminin  bilgi diizeyi 11. sirada yer almaktadir. Bir konunun bagarili
sayilabilmesi icin Ogrencilerin yarisindan fazlasimin bu konuyu &grenmis
olmalarindan hareketle, basar1 %50°nin altinda tespit edildigi i¢in lizerinde inceleme

yapilmasi gereken bir konudur.

Yaptigimiz uygulamalarda ise kisaltmalarin kullaniminda hi¢ hata

yapilmamigtir.

Uygulamada hata yapilmamasi1 ve anketten alinan sonuglar karsilastirildiginda
Ogrencilerin; konuyu bilmediklerinin farkinda olduklar1 ancak yanlis yapma
thtimalini goz Oniinde bulundurarak uygulamalarda kisaltma yapmadiklar

gorilmiistiir.

Tablo 10: “mi” Soru Ekinin Dogru Kullanimina iliskin Bulgular

Toplam A B C D E
“mi” Soru EKinin ¢ | op gl og |5 op [ f 9% | F| % | f|%
Dogru Kullanimini
Biliyorum 25148,1120|800| 3 |120| 1 (40| 1 |40 | - | -
Bilmiyorum 2715191 |37 [16(593| 2 (74| 7 |259| 1 |37

(13 b1

mi” soru ekinin dogru kullaniminin dogru ve yanls kullanim oranlarini
6lgmek igin yapilan galismalar sonucunda yukaridaki tabloda g¢ikarilan veriler elde

edilmistir. Bu veriler incelendiginde asagidaki sonuglara ulagiimigtir:

Tablo 10’a gore 52 o6grenciden 25’1 (% 48,1) “mi” Soru Ekinin Dogru
Kullanimini bildigini, 27’s1 (% 51,9) ise bilmedigini belirtmistir.
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“mi” soru ekinin nerelerde kullanildigini bilen 25 6grenciden 20’si bu bilgiyi
Ogretmeninden 6grendigini, 3’1 kendi ¢aligmalartyla 6grendigini, 1’1 6zel derslerde
veya dershanede 6grendigini, 1’1 ise arkadaglarindan 6grendigini ifade etmistir.

13 19

mi” soru ekinin dogru kullanimimi1 bilmedigini belirten 27 6grenciden 1’1
konuyu heniiz islemediklerini, 16’s1 Ogretmenin anlattifini; fakat kendisinin
Ogrenemedigini, 2’si kendini derse veremedigini, 7’si calistigin1 ancak yine de

O0grenemedigini, 1’1 ise bu konunun ilgisini ¢gekmedigini ifade etmistir.

Konuyu bildigini ifade eden 6grencilerin biiyiik bir boliimii, bu konuyu
Ogretmeninden Ogrendigi belirtmistir. Fakat anket sonuclarina gore o6grencilerin
biiyiikk bir bolimiiniin 6grenme amaci tasimasina ragmen Ogrencilerden konuyu
bilmedigini ifade eden Ogrencilerden 1’1 konuyu heniiz islemediklerini, 16’s1
Ogretmenin anlattigimni; fakat kendisinin anlamadigini, 2’si  kendini derse
veremedigini, 7’si ¢alistigin1 ancak yine de Ogrenemedigini, 1’1 ise bu konunun
ilgisini cekmedigini belirtmesi ayrica arastirilmasi gereken bir konudur. Bilmedigini
ifade eden 27 o6grenciden 20’si basart orani diisiik olarak tespit ettigimiz F.S.M.

[Ikdgretim Okulu 6grencileridir.

Buradan, 6gretim etkinliklerinin daha ayrintili islenmesi ve farkli 6gretim
yontemlerine basvurularak Ogrencilerin zihninde konunun daha somut bir sekle
getirilmesi, konunun 6grenilmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Ders kitaplarindaki
orneklerin zenginlestirilmesinin de anlamayi kolaylastirict bir etki yapacagi

muhakkaktir.

“mi” soru ekinin dogru kullaniminin bilgi diizeyi incelendiginde basarinin %
48,1 oldugu goriilmektedir. Diger yazim kurallartyla kiyaslandiginda, “mi” soru
ekinin dogru kullaniminin bilgi diizeyi 10.sirada yer almaktadir. Bir konunun
ogretiminde basarili sayilmak icin Ogrencilerin yarisindan fazlasinin bu konuyu
ogrenmis olmalar1 gerekir. Bu konuda basar1 oram1 %50’ye yakin olsa da heniiz bu

bilgi ve becerinin yeterli diizeyde verilemedigi goriilmektedir.

Yaptigimiz uygulamalarda ise “mi” soru ekinin dogru kullanimina iliskin

ogrencilerin uygulamalarin tamaminda toplam 86 hata yaptiklar1 goriilmiistiir.
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Uygulamada yapilan yanhs sayillar1 ve anketten alinan sonuglar
karsilagtirildiginda Ogrencilerin; yaptiklart yanlhigliklarin farkinda olduklari ankete

verdikleri cevaplariyla tutarlilik gostermektedir.

Tablo 11: “de” Baglacinin Dogru Kullanimina iliskin Bulgular

Toplam A B C D E
“de” Baglacmin ¢ o g log | f | op [ F| % | F| % | f|%
Dogru Kullanimini
Biliyorum - - -] -] - - - - - - - -
Bilmiyorum 521100| 1 /19(32|615| 6 |115|10|19,2| 3 |58

“de” baglacinin dogru kullaniminin dogru ve yanlis kullanim oranlarim
6lcmek icin yapilan calismalar sonucunda yukaridaki tabloda c¢ikarilan veriler elde

edilmistir. Bu veriler incelendiginde asagidaki sonuglara ulagilmigtir:

Tablo 11’e gore 52 6grencinin tamami (% 100) “de” Baglacinin Dogru

Kullanimini bilmedigini ifade etmistir.

“de” baglacin dogru kullanimini bilmedigini belirten 52 6grenciden 1’1
konuyu heniiz islemediklerini, 32°si Ogretmenin anlattifini; fakat kendisinin
ogrenemedigini, 6’s1 kendini derse veremedigini, 10’u ¢alistigin1 ancak yine de

ogrenemedigini, 3’1 ise bu konunun ilgisini gekmedigini ifade etmistir.

Konuyu bildigini ifade eden hicbir 6grenci olmamistir. Bu 6grenciler i¢in
Ogretim faaliyetlerinin tamami amacina ulagamamistir. Anket sonuglarina gore
Ogrencilerin biiylik bir boliimiiniin 6§renme amaci tasimasina ragmen konuyu
bilmedigini ifade eden Ogrencilerden 32’si bu konunun Ogretmen tarafindan
anlatildigimi ve kendilerinin anlamadiklarini, 6’s1 kendini derse veremedigi, 10’u
caligmasina ragmen bu konuyu Ogrenemedigi ve 3’iinlin ise bu konunun ilgisini

¢ekmedigini belirtmesi ayrica arastirilmasi gereken bir konudur.

Buradan, 6gretim etkinliklerinin tekrar gzden gegirilmesi, ders kitabinda bu
konuya iliskin etkinliklerin tekrar yapilandirilmasi ve zengin 6rneklerle 6grencinin
bire bir temasinin saglanmasi ve 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyini iyilestirmek

amaciyla cesitli faaliyetlerin yapilmasi, bu konunun 06grenci agisindan kabul
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gormesine ve daha iyi anlasilmasina yardimei olmasi sonucu c¢ikarilmaktadir.
Ogrenimin saglanamadig1 gercegi goz 6niinde bulundurularak egitim ve &gretim

etkinliklerinde degisiklige gidilmesi kagiilmazdir.

“de” baglacinin dogru kullaniminin bilgi diizeyi incelendiginde 6grencilerin
basarili olmadiklar1 goriilmektedir. Diger yazim kurallariyla kiyaslandiginda, “de”
baglacinin dogru kullaniminimn bilgi diizeyi son sirada yer almaktadir. Ogrenciler

yazim kurallar1 konulari ig¢erisinde bu konuda higbir beceri elde edememislerdir.

“de” baglacinin dogru kullanimina iliskin yaptigimiz uygulamalarda ise
ogrencilerin uygulamalarin tamaminda toplam 426 hata yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu

konunun hig¢ bilinmedigi ya da 6grenilmedigi sonucuna varmaktay1z.

Uygulamada yapilan yanlis sayilar1 ve anketten aliman sonuclar
karsilastirildiginda 6grencilerin; yaptiklar1 yanligliklarin farkinda olduklari ankete

verdikleri cevaplartyla tutarlilik gostermektedir.

Tablo 12: “+de” Hal Ekinin Dogru Kullanimina iliskin Bulgular

Toplam A B C D E

»+de” Hal Ekinin

0 0 0 0 ) 0
Dogru Kullanimim f % | T % | 1 % f %o f /o f /o

Biliyorum - - - - -

Bilmiyorum 5211001 |19(32|615|6 |115|11|212]| 2 |38

“+de” hal ekinin dogru kullaniminin dogru ve yanlis kullanim oranlarini
6lgmek i¢in yapilan ¢alismalar sonucunda yukaridaki tabloda g¢ikarilan veriler elde

edilmistir. Bu veriler incelendiginde asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Tablo 12’ye gore 52 6grencinin tamami (% 100)  “+de” Hal Ekinin Dogru

Kullanimini bilmedigini belirtmistir.

“+de” hal ekinin dogru kullanimini bilmedigini belirten 52 6grenciden 1’1
konuyu heniiz islemediklerini, 32’si Ogretmenin anlattifini; fakat kendisinin
o0grenemedigini, 6’s1 kendini derse veremedigini, 11’1 ¢alistigin1 ancak yine de

O0grenemedigini, 2’si ise bu konunun ilgisini ¢cekmedigini ifade etmistir.
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Konuyu bildigini ifade eden higbir 6grenci olmamistir. Bu 6grenciler igin
Ogretim faaliyetlerinin tamami amacina ulagamamistir. Anket sonuglarina gore
ogrencilerin bliyiik bir boliimiiniin 6grenme amaci tasimasina ragmen konuyu
bilmedigini ifade eden 6grencilerden 1’1 konuyu heniiz islemediklerini, 32’si bu
konunun o6gretmen tarafindan anlatildigini ve kendilerinin anlamadiklarini, 6’s1
kendini derse veremedigi, 11’ ¢alismasina ragmen bu konuyu Ogrenemedigi ve
2’sinin ise bu konunun ilgisini ¢ekmedigini belirtmesi ayrica arastirilmasi gereken

bir konudur.

Buradan, 6gretim etkinliklerinin tekrar gézden gegcirilmesi, ders kitabinda bu
konuya iliskin etkinliklerin tekrar yapilandirilmasi ve zengin drneklerle 6grencinin
bire bir temasinin saglanmasi ve 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyini iyilestirmek
amactyla cesitli faaliyetlerin yapilmasi, bu konunun 06grenci agisindan kabul

gormesine ve daha iyi anlasilmasina yardimci olacaktir.

“+de” hal ekinin dogru kullaniminin bilgi diizeyi incelendiginde dgrencilerin
basarili olmadiklar1 goriilmektedir. Diger yazim kurallariyla kiyaslandiginda, “+de”
hél ekinin dogru kullaniminm bilgi diizeyi son sirada yer almaktadir. Ogrenciler

yazim kurallar1 konulari i¢erisinde bu konuda higbir bilgi elde edememislerdir.

“+de” hal ekinin dogru kullanimina iligkin yaptigimiz uygulamalarda ise
ogrencilerin uygulamalarin tamaminda toplam 65 hata yaptiklari goriilmiistiir. Bu
konuda karsilastigimiz problem durumu; &grencilerin “de” baglaci ile “+de” hal
ekinin kullanim yerlerini karigtirmalaridir. Yazi uygulamalarinda bitisik mi yoksa
ayrt m1 yazacaklarini hizli bir sekilde diisiinemediklerinden bu iki konu iizerinde
bilgilerinin olmadigini diisiinmektedirler. “de” baglact ile “+de” hal ekinin kullanim

sekilleri lizerinde farkli caligmalar yapilmasi gerektigi agiktir.

Uygulamada yapilan yanlis sayillar1 ve anketten alinan sonuglar
karsilastirildiginda 6grencilerin; yaptiklar1 yanlishiklarin farkinda olduklar1 ankete

verdikleri cevaplariyla tutarlilik gostermektedir.
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Tablo 13: “ki” Baglacimn Dogru Kullanimina iliskin Bulgular

Toplam A B C D E
ki” Baglacinin | | o/ | £ | o | oo | £ % || % |f| %
Dogru Kullanimini
Biliyorum 295582217593 /103| 3 |10,3]| - - |1]134
Bilmiyorum 2314421913916 2611 |43 |5 |21,7|2]8,7

“ki” baglaciin dogru kullaniminin dogru ve yanhs kullanim oranlarim
6lgmek igin yapilan ¢alismalar sonucunda yukaridaki tabloda g¢ikarilan veriler elde

edilmistir. Bu veriler incelendiginde asagidaki sonuglara ulasiimistir:

Tablo 13’e gore 52 Ogrenciden 29’u (% 55,8) “ki” Baglacinin Dogru
Kullanimini bildigini, 23’1 (% 44,2) ise bilmedigini belirtmistir.

“ki” baglacinin nerelerde kullanildigini bilen 29 6grenciden 22’si bu bilgiyi
Ogretmeninden 6grendigini, 3’1 kendi calismalariyla 6grendigini, 3’1 6zel derslerde
veya dershanede 6grendigini, 1’1 ise internetten/egitim CD’lerinden 6grendigini ifade

etmistir.

“ki” baglacinin dogru kullanimimni bilmedigini belirten 23 6grenciden 9’u
konuyu heniiz islemediklerini, 6’s1 Ogretmenin anlattigini; fakat kendisinin
ogrenemedigini, 1’1 kendini derse veremedigini, 5’1 ¢alistigim1 ancak yine de

O0grenemedigini, 2’si ise bu konunun ilgisini ¢cekmedigini ifade etmistir.

Konuyu bildigini ifade eden 6grencilerin biiyiik bir boliimii, bu konuyu
ogretmeninden O6grendigi belirtmistir. Fakat anket sonuglarina gore Ogrencilerin
biiyliik bir boliimiiniin 6grenme amaci tagimasina ragmen Ogrencilerden konuyu
bilmedigini ifade eden Ogrencilerden 9’unun konuyu heniiz islemediklerini, 6’sinin
bu konunun 6gretmen tarafindan anlatildigini ve kendilerinin anlamadiklarini, 1’inin
kendini derse veremedigi, 5’inin c¢alismasina ragmen bu konuyu 6grenemedigi ve
2’sinin ise bu konunun ilgisini ¢ekmedigini belirtmesi ayrica arastirilmasi gereken
bir konudur. Ogrencilerin yeterli bir béliimii konuyu dgrenmistir fakat yiiksek bir
basar1 gozlenmemektedir. Yariya yakin 6grenci bu bilgi ve beceriyi kazanamamustir.
“k1” baglacinin dogru kullanimini bilmedigini belirten 23 6grencinin 20’si basari
orani diisiik olarak tespit ettigimiz okulun 6grencileridir. Bu okuldaki orneklem

grubumuzda toplam 23 6grencinin 20’sinin bu cevabi1 vermesi, dikkat ¢cekmektedir.
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Ogrencilerin bu konuyu ogrenememesinin temelinde; Ogretim materyallerinin
yetersizligi, 6gretim yontem ve tekniklerinin degistirilmesi gerekliligi, 6grencilerin
derse olan tutumlarinin olumlu yonde degistirilmesi ihtiyac1 ve devamsizlik

problemlerinin ¢6ziime kavusturulmasi gibi etmenler yatmaktadir.

Ayni sekilde, basarisi yiliksek olarak tespit ettigimiz okulda, bu konu basarili
bir sekilde islenmistir. Elde edilen verilerden ¢ikarilan sonug; bu konuda basarisiz
olan okula, konunun 6gretilebilmesi ve 6grencinin hem bilgi hem de beceri olarak bu
kural1 kazanabilmesi i¢in &gretmenin dersi farklt materyallerle zenginlestirmesi,
Ogrencileri giidillemeye yonelik girisimlerde bulunmasi ve o6gretim yonteminde

degisiklige gitmesi yerinde bir hareket olacaktir.

Buradan, 6gretim etkinliklerinin tekrar gzden gegirilmesi, ders kitabinda bu
konuya iliskin etkinliklerin tekrar yapilandirilmasi ve zengin 6rneklerle 6grencinin
bire bir temasinin saglanmasi ve 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyini iyilestirmek
amaciyla cesitli faaliyetlerin yapilmasi, bu konunun Ogrenci acisindan kabul

gdrmesine ve daha iyi anlasilmasina yardimci olacaktir.

“ki” baglacinin dogru kullaniminin bilgi diizeyi incelendiginde basarmin %
55,8 oldugu goriilmektedir. Diger yazim kurallariyla kiyaslandiginda “ki” baglacinin
dogru kullaniminin bilgi diizeyr 5. sirada yer almaktadir. Konunun ogrenciler
tarafindan genel olarak Ogrenildigi sonucuna ulasilabilir fakat elde edilen sonug

yetersizdir.

“ki” baglacinin dogru kullanimina iliskin yaptigimiz uygulamalarda ise
ogrencilerin uygulamalarin tamaminda toplam 34 hata yaptiklar1 goriilmiistiir. Yazim

kurallar i¢erisinde dogru uygulama oran yiiksek konulardan birisidir.

Uygulamada yapilan yanlis sayilart ve anketten alman sonuglar
karsilagtirildiginda 6grencilerin; yaptiklart yanhshiklarin farkinda olduklar1 ankete

verdikleri cevaplariyla tutarlilik gostermektedir.
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Tablo 14: “+ki” 1lgi Zamirinin Dogru Kullanimina iliskin Bulgular

Toplam A B C D E
+k1v Ilgi Zamirinin flog | f1oe | flop lf1 96 |1 9% |l
Dogru Kullanim

Biliyorum 29 558(22|759(3(10,3(3|10,3] - - 1|34
Bilmiyorum 2314421104356 (2612 | 87 | 3130|287

“+ki” ilgi zamirinin dogru kullaniminin dogru ve yanlis kullanim oranlarini
6lgmek i¢in yapilan ¢alismalar sonucunda yukaridaki tabloda g¢ikarilan veriler elde

edilmistir. Bu veriler incelendiginde asagidaki sonuglara ulasiimistir:

Tablo 14°e gore 52 dgrenciden 29’u (% 55,8) “+ki” Ilgi Zamirinin Dogru
Kullanimin1 bildigini, 23’1 (% 44,2) ise bilmedigini belirtmistir.

“+ki” ilgi zamirinin nerelerde kullanildigini bilen 29 6grenciden 22’si bu
bilgiyi 0gretmeninden 6grendigini, 3l kendi ¢aligmalariyla 6grendigini, 3’4 ozel
derslerde veya dershanede oOgrendigini, 1’1 ise internetten/egitim CD’lerinden
ogrendigini ifade etmistir.

“+ki” ilgi zamirinin dogru kullanimini1 bilmedigini belirten 23 6grenciden
10’u konuyu heniiz islemediklerini, 6’s1 6gretmenin anlattigini; fakat kendisinin
ogrenemedigini, 2’si kendini derse veremedigini, 3’ calistigimi ancak yine de

O0grenemedigini, 2’si ise bu konunun ilgisini ¢cekmedigini ifade etmistir.

Konuyu bildigini ifade eden 6grencilerin biiyiik bir boliimii, bu konuyu
ogretmeninden O6grendigi belirtmistir. Fakat anket sonuglarina gore Ogrencilerin
biiyliik bir boliimiiniin 6grenme amaci tagimasina ragmen Ogrencilerden konuyu
bilmedigini ifade eden 6grencilerden 10’unun konuyu heniiz islemedigini, 6’s1 bu
konunun Ogretmen tarafindan anlatildigini ve kendilerinin anlamadigini, 2’sinin
kendini derse veremedigini, 3’iinlin ¢alismasina ragmen bu konuyu 6grenemedigini
ve 2’sinin ise bu konunun ilgisini ¢ekmedigini belirtmesi ayrica arastirilmas: gereken

bir konudur.

Buradan, 6gretim etkinliklerinin tekrar goézden gegirilerek daha etkili bir
ogretim faaliyetinin hazirlanmasi, Ogrencilerin 6grenme diizeylerini artiracaktir.
Ogrencilerin yaridan fazlasi bu konuyu ogrenmistir fakat bu istenilen diizeyde

degildir. “+ki” ilgi zamirinin kullanimin1 bilmeyen toplam 23 &grenciden 20’si,
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basarist diisiik olarak tespit edilen okulun 6grencileridir. Basar1 orani yliksek olan
okulun Ogrencilerinden yalnizca 3 tanesi bu konuyu bilgi ve beceri diizeyinde

edinememistir.

“+ki” ilgi zamirinin kullannminin bilgi diizeyi incelendiginde basarinin %
55,8 oldugu goriilmektedir. Diger yazim kurallartyla kiyaslandiginda “+ki” ilgi
zamirinin kullaniminin bilgi diizeyi 6.sirada yer almaktadir. Konunun 6grenciler
tarafindan tam anlamiyla Ogrenilmediginden ve basari oraninin orta seviyede

olmasindan hareketle incelenmesi gereken bir konudur.

“+ki” ilgi zamirinin kullanimina iliskin yaptigimiz uygulamalarda ise beceri
diizeyi olarak tiim Ogrenciler uygulamalarin tamaminda toplam 5 hata yaptiklar
goriilmiistiir. Konunun bilinmemesine karsin bu kadar az hatanin olmasi bizi iki
sonuca gotiirmektedir. Uygulamalarda yaptigimiz incelemeler sonucu; 6grencilerin
“+ki” ilgi zamirini mecbur kalmadiklar1 siirece kullanmadiklart goriilmektedir.
Bunun sebebi, ya bilmedikleri i¢in bu eki kullanmaktan kaginmalar1 ya da bilip

bilmediklerinin farkinda olmadiklarindan kullanmamalaridir.

Uygulamada yapilan yanlis sayilar1 ve anketten alinan sonuclar
karsilastirildiginda  6grencilerin;  yaptiklar1  yanhishiklarin  farkinda  olduklar
gorilmektedir. Ciinkii ankete “bilmiyorum” seklinde goriis belirtmeleri ortaya

koydugumuz bu diisiinceyi destekler niteliktedir.

Tablo 15: “+ki” Yapim Ekinin Dogru Kullanimina iliskin Bulgular

Toplam A B C D E
(13 1% It
+ki” Yapum Ekinin | o | o on b o ] os | F| 9% | f | %
Dogru Kullanimini
Biliyorum 28 538(22|786(2 | 71 |3|10,7| - - 1136
Bilmiyorum 24 46,2 | 8 {3338 (333|/2 |83 |4|16,7|2 |83

“+ki1” yapim ekinin dogru kullaniminin dogru ve yanlis kullanim oranlarini
6lgmek igin yapilan ¢alismalar sonucunda yukaridaki tabloda g¢ikarilan veriler elde

edilmistir. Bu veriler incelendiginde asagidaki sonuglara ulagiimigtir:

Tablo 15’e gore 52 6grenciden 28’1 (% 53,8) “+ki” Yapim Ekinin Dogru
Kullanimini bildigini, 24’1 (% 46,2) ise bilmedigini belirtmistir.
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“+ki” yapim ekinin nerelerde kullanildigini bilen 28 &grenciden 22°si bu
bilgiyi 6gretmeninden 6grendigini, 2’si kendi calismalariyla 6grendigini, 3’ 6zel
derslerde veya dershanede Ogrendigini, 1’1 ise internetten/egitim CD’lerinden
O0grendigini ifade etmistir.

“+ki” yapim ekinin dogru kullanimini bilmedigini belirten 24 §grenciden 8’i
konuyu heniiz islemediklerini, 8’i Ogretmenin anlattigini; fakat kendisinin
o0grenemedigini, 2’si kendini derse veremedigini, 4’0 ¢alistigin1 ancak yine de

O0grenemedigini, 2’si ise bu konunun ilgisini ¢cekmedigini ifade etmistir.

Konuyu bildigini ifade eden o6grencilerin biiyiik bir boliimii, bu konuyu
Ogretmeninden Ogrendigi belirtmistir. Fakat anket sonuclarina gore o6grencilerin
biiyiik bir bolimiiniin 6grenme amaci tagimasina ragmen Ogrencilerden konuyu
bilmedigini ifade eden 6grencilerden 8’inin konuyu heniiz islemedigini, 8’inin bu
konunun &gretmen tarafindan anlatildigini ve kendilerinin anlamadigini, 2’sinin
kendini derse veremedigi, 4’linlin ¢aligmasina ragmen bu konuyu 6grenemedigi ve
2’sinin ise bu konunun ilgisini ¢ekmedigini belirtmesi ayrica arastirilmasi gereken

bir konudur.

Buradan, 6gretim etkinliklerinin yeniden yapilandirilmasi farkli aktivitelerin
ogretim siirecinde ise kosulmasi Ogrenmeyi ve kaliciligi artiracaktir. Konuyu
bilmedigini ifade eden 24 6grenciden 21°i basarist diisiik olarak tespit edilen okulun
ogrencileridir. “ki” baglaci1 ve “+ki” ilgi zamiri konularinda oldugu gibi “+ki” yapim
eki kullanim1 6grenciler tarafindan 6grenilmemistir. Birbirine paralel bu {i¢ konunun

ogretimi hususunda gerekli ¢alismalar yapilmalidir.

“+ki” yapim ekinin dogru kullaniminin bilgi diizeyi incelendiginde basarinin
% 53,8 oldugu goriilmektedir. Diger yazim kurallartyla kiyaslandiginda “+ki” yapim
ekinin dogru kullaniminin bilgi diizeyi 8. sirada yer almaktadir. Konu, dgrencilerin

yaridan fazlasi tarafindan 6grenilmistir fakat bu yeterli diizeyde degildir.

“+ki” yapim ekinin dogru kullanimina iliskin yaptigimiz uygulamalarda ise
ogrencilerin uygulamalarin tamaminda toplam 11 hata yaptiklar1 goriilmistiir.
Ogrencilerin  bilyiik bir boliimiiniin bu konuyu bilmedigi anket verilerinde
goriilmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin “+ki” yapim ekini, yanlis yazarim

diisiincesiyle kullanmaktan kagindiklar1 goriilmiistiir.
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Uygulamada yapilan yanhis sayillar1 ve anketten alinan sonuglar
karsilagtirildiginda Ogrencilerin; yaptiklar1 yanhishiklarin farkinda olduklar1 tespit
edilmistir. Fakat basar1 oran1 diislik olan okulun 6grencilerinin, uygulamalarda “+ki”

yapim ekini zorunlu olmadiklart miiddet¢e kullanmaktan kagindiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 16: Bitisik Yazilan Birlesik Kelimelerin Dogru Yazimna iliskin Bulgular

Toplam A B C D E

Bitisik Yazilan
Birlesik Kelimelerin | f | % | f | % | f | % |[f| % |[f| % |f| %
Dogru Yazimim

Biliyorum 12123110833 | 2 | 16,7 | -

Bilmiyorum 397509 (23118 |46,2|4|103|5|128|3|7,7

Bitisik yazilan birlesik kelimelerin dogru yaziminin dogru ve yanlis kullanim
oranlarint 6lgmek i¢in yapilan ¢alismalar sonucunda yukaridaki tabloda ¢ikarilan

veriler elde edilmistir. Bu veriler incelendiginde asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Tablo 16’ya gore 51 ogrenciden 12’si (% 23,1) Bitisik Yazilan Birlesik
Kelimelerin Dogru Yazimini bildigini, 39’u (% 75,0) ise bilmedigini belirtmistir. 1

Ogrenci ise bu soruya yanit vermemistir.

Bitisik yazilan birlesik kelimelerin nerelerde kullanildigin1  bilen 12
ogrenciden 10’u bu bilgiyi 6gretmeninden 6grendigini, 2’si ise kendi caligsmalariyla
ogrendigini ifade etmistir.

Bitisik yazilan birlesik kelimelerin dogru yazimini bilmedigini belirten 39
ogrenciden 9’u konuyu heniiz islemediklerini, 18’1 6gretmenin anlattigini; fakat
kendisinin 6grenemedigini, 4’1 kendini derse veremedigini, 5’1 ¢alistigin1 ancak yine

de 6grenemedigini, 3’1 ise bu konunun ilgisini ¢ekmedigini ifade etmistir.

Konuyu bildigini ifade eden ogrencilerin biiylik bir boliimii, bu konuyu
O0gretmeninden 6grendigi belirtmistir. Fakat anket sonuglarina gore Ogrencilerin
biiyiik bir boliimiiniin 6grenme amaci tasimasina ragmen ogrencilerden 9’u konuyu
heniliz islemedigini, 18’inin bu konunun Ogretmen tarafindan anlatildigini ve

kendilerinin anlamadiklarini, 4’linlin kendini derse veremedigi, 5’inin ¢alismasina
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ragmen bu konuyu O6grenemedigi ve 3’ilinlin ise bu konunun ilgisini ¢ekmedigini

belirtmesi ayrica arastirilmasi gereken bir konudur.

Buradan, 6gretim etkinliklerinin tekrar gézden gegirilmesi, ders kitabinda bu
konuya iligkin etkinliklerin tekrar diizenlenmesi 06grencilerde anlasilabilirligi
artiracaktir. “Bilmiyorum” cevabini veren 39 6grencinin 17’si basarisi yiiksek olan
22’si ise basarist diisiik olan okulun 6grencileridir. Her iki 6rneklem grubunda da

konu 6grenilmemistir.

Bitisik yazilan birlesik kelimelerin dogru yaziminin bilgi diizeyi
incelendiginde basarinin % 23,1 oldugu goriilmektedir. Diger yazim kurallariyla
kiyaslandiginda, bitisik yazilan birlesik kelimelerin yaziminin bilgi diizeyi 14. sirada
yer almaktadir. Konunun 6grenciler tarafindan 6grenilmediginden ve basari oraninin

cok diisiik olmasindan hareketle incelenmesi gereken bir konudur.

Bitisik yazilan birlesik kelimelerin dogru yazimina iliskin yaptigimiz
uygulamalarda ise 6grencilerin uygulamalarin tamaminda toplam 155 hata yaptiklari
goriilmistiir. Yazim kurallar igerisinde en fazla yanlislik yapilan konular arasinda

“Bitisik yazilan birlesik kelimelerin dogru yazimi” konusu da bulunmaktadir.

Uygulamada yapilan yanlis sayilar1 ve anketten alinan sonuglar
karsilastirildiginda 6grencilerin; yaptiklar1 yanlisliklarin farkinda olduklari ankete

verdikleri cevaplartyla tutarlilik gostermektedir.
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Tablo 17: Ayr1 Yazilan Birlesik Kelimelerin Dogru Yazimina liskin Bulgular

Toplam A B C D E

Ayn Yazilan
Birlesik Kelimelerin | f | % |f| % | f | % |[f| % |[f| % |f| %
Dogru Yazimimi

Biliyorum 1312509692 4 | 30,8

Bilmiyorum 3975019123117 ]436|7(179/4]103]2 |51

Ayri yazilan birlesik kelimelerin dogru yaziminin dogru ve yanlis kullanim
oranlarint dlgmek i¢in yapilan ¢alismalar sonucunda yukaridaki tabloda c¢ikarilan

veriler elde edilmistir. Bu veriler incelendiginde asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Tablo 17’ye gore 52 oOgrenciden 13’4 (% 25,0) Aynt Yazilan Birlesik
Kelimelerin Dogru Yazimini bildigini, 39°u (% 75,0) ise bilmedigini belirtmistir.

Ayri yazilan birlesik kelimelerin nerelerde kullanildigini bilen 13 6grenciden
9’u bu bilgiyi 6gretmeninden 6grendigini, 4’ ise kendi ¢aligmalariyla 6grendigini

ifade etmistir.

Ayrn yazilan birlesik kelimelerin dogru yazimini bilmedigini belirten 39
ogrenciden 9’u konuyu heniiz islemediklerini, 17’si 6gretmenin anlattigini; fakat
kendisinin 6grenemedigini, 7’si kendini derse veremedigini, 4’ii caligtigini ancak

yine de 6grenemedigini, 2’si ise bu konunun ilgisini gekmedigini ifade etmistir.

Konuyu bildigini ifade eden o6grencilerin biiyiik bir boliimii, bu konuyu
ogretmeninden O6grendigi belirtmistir. Fakat anket sonuglarina gore O6grencilerin
bliylik bir bolimiiniin 6grenme amaci tagimasimna ragmen Ogrencilerden 9’unun
konuyu heniiz islemedigini,17’sinin bu konunun 6gretmen tarafindan anlatildigini ve
kendilerinin anlamadigini, 7’sinin kendini derse veremedigini, 4’{inlin ¢aligmasina
ragmen bu konuyu 6grenemedigini ve 2’sinin ise bu konunun ilgisini ¢ekmedigini

belirtmesi ayrica arastirilmasi gereken bir konudur.

Buradan, 6gretim etkinliklerinin tekrar gzden gegirilmesi, ders kitabinda bu
konuya iliskin etkinliklerin tekrar yapilandirilmasi ve zengin 6rneklerle 6grencinin
bire bir temasinin saglanmasi ve dgrencilerin hazir bulunusluk diizeyini iyilestirmek
amaciyla cesitli faaliyetlerin yapilmasi, bu konunun Ogrenci acisindan kabul

gormesine ve daha iyl anlasilmasina yardimci olacaktir. Ayr1 yazilan birlesik
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kelimelerin dogru yazimini bilmedigini ifade eden 39 6grencinin 17’si basar1 orani
yiiksek olan 22’si ise basart orani diisiik olarak tespit edilen okulun 6grencileridir.

Her iki 6rneklem grubu i¢in de amaglanan 6gretim hedeflerine ulagilamamastir.

Ayr1 yazilan birlesik kelimelerin dogru yaziminin bilgi diizeyi incelendiginde
basarmin % 25,0 oldugu goriilmektedir. Diger yazim kurallariyla kiyaslandiginda,
ayr1 yazilan birlesik kelimelerin dogru yaziminin bilgi diizeyi 13. sirada yer
almaktadir. Konunun 6grenciler tarafindan 6grenilmediginden ve basari oraninin ¢ok

diisiik olmasindan hareketle incelenmesi gereken bir konudur.

Ayr1 yazilan birlesik kelimelerin dogru yazimina iliskin yaptigimiz
uygulamalarda ise 6grencilerin uygulamalarin tamaminda toplam 68 hata yaptiklar
goriilmiistiir. Burada da oOgrencilerin birlesik kelime kullanmaktan kagindiklar

sonucuna ulagmaktay1z.

Uygulamada yapilan yanhis sayillar1 ve anketten alinan sonuglar
karsilagtirildiginda Ogrencilerin; yaptiklart yanlhigliklarin farkinda olduklari ankete

verdikleri cevaplariyla tutarlilik gostermektedir.

Tablo 18: Bilesik Fiillerin Dogru Yazimina fliskin Bulgular

Toplam A B C D E

Bllfaslk Fiillerin f % f % f % f % Floe | fl o
Dogru Yazimini

|

Biliyorum 10/ 192| 6 |60,0] 3 ]300 100 -] - | -] -

Bilmiyorum 421808[35(833]2]48 |3 71 ]1|24]1)|24

Bilesik fiillerin dogru yaziminin dogru ve yanlis kullanim oranlarini 6lgmek
icin yapilan ¢alismalar sonucunda yukaridaki tabloda ¢ikarilan veriler elde edilmistir.

Bu veriler incelendiginde asagidaki sonuglara ulasilmistir:

Tablo 18’¢ gore 52 ogrenciden 10’u (% 19,2) Bilesik Fiillerin Dogru
Yazimin bildigini, 42’si (% 80,8) ise bilmedigini belirtmistir.

Bilesik fiillerin nerelerde kullanildigini bilen 10 6grenciden 6’s1 bu bilgiyi
o0gretmeninden 6grendigini, 3’1 kendi ¢aligmalariyla 6grendigini, 1 tanesi ise 6zel

derslerde veya dershanede 6grendigini ifade etmistir.
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Bilesik fiillerin dogru yazimini bilmedigini belirten 42 6grenciden 35’1
konuyu heniliz islemediklerini, 2’si Ogretmenin anlattigini; fakat kendisinin
ogrenemedigini, 3’0 kendini derse veremedigini, 1’i galistigin1 ancak yine de

O0grenemedigini, 1’1 ise bu konunun ilgisini ¢ekmedigini ifade etmistir.

Konuyu bildigini ifade eden o6grencilerin biiyiik bir boliimii, bu konuyu
Ogretmeninden Ogrendigi belirtmistir. Fakat anket sonuclarina gore o6grencilerin
blyiik bir boliimiiniin 6grenme amaci tasimasina ragmen 6grencilerden 35’inin
konuyu heniiz islemedigini, 2’inin bu konunun 6gretmen tarafindan anlatildigini ve
kendilerinin anlamadiklarini, 3’linlin kendini derse veremedigi, 1’inin ¢alismasina
ragmen bu konuyu 6grenemedigi ve 1’inin ise bu konunun ilgisini ¢ekmedigini
belirtmesi ayrica arastirilmasi gereken bir konudur. Anket sonuglarmna gore, bu
konunun heniiz islenmedigi sonucuna varmaktayiz. Ogrencilerin biiyiik bir béliimiin
konuyu islemediklerini belirtmeleri, bu konunun her iki okul i¢in de {izerinde

durulmadig varsayimini giiglendirmektedir.

Buradan, 6gretim etkinliklerinin tekrar gézden gegirilmesi, ders kitabinda bu
konuya iliskin etkinliklerin tekrar yapilandirilmasi ve zengin 6rneklerle 6grencinin
bire bir temasinin saglanmasi ve 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyini iyilestirmek
amaciyla cesitli faaliyetlerin yapilmasi, bu konunun 06grenci agisindan kabul

gormesine ve daha iyi anlagilmasina yardimci olacaktir.

Bilesik fiillerin dogru yaziminin bilgi diizeyi incelendiginde basarinin % 19,2
oldugu goriilmektedir. Diger yazim kurallariyla kiyaslandiginda, biiyiik harf
kullanimimnin bilgi diizeyi 16. sirada yer almaktadir. Konunun islenmediginden

hareketle 6grencilerin bu beceriyi heniiz edinemedikleri goriilmektedir.

Bilesik fiillerin dogru yazimina iliskin yaptigimiz uygulamalarda ise
ogrencilerin uygulamalarin tamaminda toplam 10 hata yaptiklar1 goriilmiistiir. Yazim
kurallar igerisinde hatanin en az yapildigir konulardan birisi bilesik fiillerin dogru
yazimudir. Ogrenciler bu  bilgiyi edinememelerine ragmen beceri olarak

gosterebilmektedirler.

Uygulamada yapilan yanlis sayillar1 ve anketten alinan sonuglar

karsilastirildiginda  6grencilerin;  yaptiklart  yanlhigliklarin - farkinda olmadiklar
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goriilmektedir. Onceki bilgilerine dayanarak yazimda karsilasilabilecek hatay1 en aza

indirmislerdir.

Tablo 19: Deyimlerin ve ikilemelerin Yazimina Iliskin Bulgular

Toplam A B C D E

_ Deyimlerin ve
Ikilemelerin Dogru | f | % | f | % |[f| % |[f| % |[f| % | f | %

Yazimini
Biliyorum 29 (5581227594 (138 -| - [3|103| - | -
Bilmiyorum 23 1442|120 87,0 - - |1]143] - - | 2187

Deyimlerin ve ikilemelerin yaziminin dogru ve yanlis kullanim oranlarini
Olemek icin yapilan ¢alismalar sonucunda yukaridaki tabloda ¢ikarilan veriler elde

edilmistir. Bu veriler incelendiginde asagidaki sonuglara ulagiimigtir:

Tablo 19°a gére 52 dgrenciden 29°u (% 55,8) Deyimlerin ve Ikilemelerin
Yazimini bildigini, 23’1 (% 44,2) ise bilmedigini belirtmistir.

Deyimlerin ve ikilemelerin yazimini bilen 29 6grenciden 22’si bu bilgiyi
O0gretmeninden Ogrendigini, 4’G kendi c¢aligmalariyla 6grendigini, 3l ise

arkadaglarindan 6grendigini ifade etmistir.

Deyimlerin ve ikilemelerin yazimini bilmedigini belirten 23 6grenciden 20’si
konuyu heniiz islemediklerini, 1’1 kendini derse veremedigini, 2’si ise konunun
ilgisini cekmedigini ifade etmistir.

Konuyu bildigini ifade eden Ogrencilerin biiyiik bir bolimii, bu konuyu
ogretmeninden Ogrendigi belirtmistir. Fakat anket sonuglarma gore o6grencilerin
bliylik bir boliimiiniin 6grenme amaci tasimasina ragmen ogrencilerden 20’sinin
konuyu heniiz islemedigini, 1’inin kendini derse veremedigini ve 2’sinin ise bu

konunun ilgisini ¢ekmedigini belirtmesi ayrica arastirilmasi gereken bir konudur.

Buradan, 6gretim etkinliklerinin tekrar gézden gegirilmesi, ders kitabinda bu
konuya iliskin etkinliklerin tekrar yapilandirilmas: ve zengin 6rneklerle 6grencinin
bire bir temasinin saglanmasi ve 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyini iyilestirmek
amaciyla cesitli faaliyetlerin yapilmasi, bu konunun Ogrenci acisindan kabul

gormesine ve daha iyi anlasilmasina yardimci olacaktir.
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Deyimlerin ve ikilemelerin yaziminin bilgi diizeyi incelendiginde basarinin %
55,8 oldugu goriilmektedir. Diger yazim kurallartyla kiyaslandiginda, deyimlerin ve
ikilemelerin yaziminin bilgi diizeyi 7. sirada yer almaktadir. Konunun 6grencilerin
yarisindan fazlasi tarafindan 6grenilmistir. Ankete “bilmiyorum” cevabini veren 23
ogrenciden 17’si basar1 orani diisiik olarak tespit ettifimiz okulun &grencileridir.

Konunun bu 6grencilere heniiz islenmedigi kanisi agir basmaktadir.

Deyimlerin ve ikilemelerin yazimina iliskin yaptigimiz uygulamalarda ise
Ogrencilerin uygulamalarin tamaminda toplam 2 hata yaptiklar1 gérilmiistiir. Yazim

kurallari igerisinde en az hata yapilan konulardan birisidir.

Uygulamada yapilan yanhis sayillar1 ve anketten alinan sonuglar
karsilastirildiginda 6grencilerin; yaptiklar1 yanlisliklarin farkinda olduklari ankete
verdikleri cevaplartyla tutarlilik gostermektedir. Yapilan uygulamalar incelendiginde
basaris1 diisiik olarak tespit edilen okulun O&grencileri deyim ve atasozi

kullanmamiglardir.

Tablo 20: Sayilarin Yazimina fliskin Bulgular

Toplam A B C D E
Sayl{arln Yaziminin f % f % f % | floo | fl 9% | f| o
Dogru Kullanim
Biliyorum 2650015 |57,7| 7 | 26,9 | - - 141154 | - -
Bilmiyorum 265002 |77 (1186921382 7,7 | 3|115

Sayilarin yaziminin dogru ve yanls kullanim oranlarini 6lgmek icin yapilan
caligmalar sonucunda yukaridaki tabloda ¢ikarilan veriler elde edilmistir. Bu veriler

incelendiginde asagidaki sonuclara ulagilmistir:

Tablo 20’ye gore 52 dgrenciden 26’s1 (% 50,0) Sayilarin Yazimini bildigini,
26’s1 (% 50,0) ise bilmedigini belirtmistir.

Sayilarin yazzmini bilen 26 O6grenciden 15’1 bu bilgiyi 6gretmeninden
ogrendigini, 7’si kendi ¢alismalariyla Ogrendigini, 4’0 ise arkadaslarindan

O0grendigini ifade etmistir.
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Sayilarin yazimini bilmedigini belirten 26 6grenciden 2’si konuyu heniiz
islemediklerini, 18’1 6gretmenin anlattigini; fakat kendisinin 6grenemedigini, 1’1
kendini derse veremedigini, 2’si ¢alistigin1 ancak yine de 6grenemedigini, 3’{ ise bu

konunun ilgisini ¢ekmedigini ifade etmistir.

Konuyu bildigini ifade eden 6grencilerin biiyiik bir boliimii, bu konuyu kendi
calismalariyla 6grendigini belirtmistir ve bu basamakta bir problem durumu goéze
carpmaktadir. Bu 6grenciler i¢in 6gretim gerceklesmistir ama okulun ve 6gretmenin
bu konuyu Ogrencilere kazandirilmasindaki basaris1 arka planda kalmastir.
Ogrencilerin bu konuyu kendi calismalariyla 6grendikleri gercegi, bu konu iizerinde
Ogretimin sorgulanmasi gerekliligini acik¢a ortaya koymaktadir. Konuyu bilmedigini
ifade eden Ogrencilerden 2’sinin konuyu heniiz islemedigini, 18’inin bu konunun
Ogretmen tarafindan anlatildigin1 ve kendilerinin anlamadigini, 1’inin kendini derse
veremedigini, 2’inin ¢alismasina ragmen bu konuyu 6grenemedigini ve 3’iiniin ise bu
konunun ilgisini ¢ekmedigini belirtmesi ayrica arastirilmasi gereken bir konudur.
Ciinkii bu konu okulda islendikten sonra, Ogrenciler evde bu konu iizerinde
calismislar ve caligmalar1 Olciisiinde bilgiyi edinmislerdir. Sayilarin  yazimini
bilmedigini belirten 6grencilerin 19’u basarist diisiik olarak tespit edilen okulun

Ogrencileridir.

Buradan, 6gretim etkinliklerinin tekrar gézden gegirilmesi, ders kitabinda bu
konuya iligkin etkinliklerin tekrar yapilandirilmasi ve zengin drneklerle 6grencinin
bire bir temasinin saglanmasi ve dgrencilerin hazir bulunusluk diizeyini iyilestirmek
amaciyla cesitli faaliyetlerin yapilmasi, bu konunun 06grenci agisindan kabul

gormesine ve daha iyi anlagilmasina yardimci olacaktir.

Sayilarin yaziminin bilgi diizeyi incelendiginde basarinin % 50,0 oldugu
goriilmektedir. Diger yazim kurallariyla kiyaslandiginda, sayilarin yaziminin bilgi
diizeyi 9. sirada yer almaktadir. Konunun 6grenciler tarafindan kismen 6grenildigi

gortilmektedir.

Sayilarin yazimina iliskin yaptigimiz uygulamalarda ise Ogrencilerin
uygulamalarin tamaminda toplam 81 hata yaptiklar1 goriilmistiir. Bu kabul edilebilir

bir diizey degildir.
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Uygulamada yapilan yanhs sayillar1 ve anketten alinan sonuglar
karsilagtirildiginda Ogrencilerin; yaptiklart yanlhigliklarin farkinda olduklari ankete

verdikleri cevaplariyla tutarlilik gostermektedir.

Tablo 21: Tarihlerin Yazimina iliskin Bulgular

Toplam A B C D E
Tarihlerin Dogru flos £ 196 | 1o [floslfl o |l 9%
Yazimini
Biliyorum 321615119594 | 7 |219|-| - |6|18,8] - -
Bilmiyorum 20/385| 2 |100|12|60,0|1|50|1| 50 (4200

Tarihlerin Yaziminin dogru ve yanlis kullanim oranlarini 6lgmek i¢in yapilan
calismalar sonucunda yukaridaki tabloda ¢ikarilan veriler elde edilmistir. Bu veriler

incelendiginde asagidaki sonuglara ulasilmigtir:

Tablo 21’e gore 52 6grenciden 32’si (% 61,5) Tarihlerin Yazimini bildigini,
20’si (% 38,5) ise bilmedigini belirtmistir.

Tarihlerin yaziminmi bilen 32 Ggrenciden 19’u bu bilgiyt 6gretmeninden
ogrendigini, 7’si kendi c¢alismalariyla Ogrendigini, 6’s1 ise arkadaslarindan
ogrendigini ifade etmistir.

Tarihlerin yazimini1 bilmedigini belirten 20 6grenciden 2’si konuyu heniiz
islemediklerini, 12’si 6gretmenin anlattigini; fakat kendisinin 6grenemedigini, 1’1
kendini derse veremedigini, 1’1 ¢alistigin1 ancak yine de dgrenemedigini, 4’ ise bu

konunun ilgisini ¢cekmedigini ifade etmistir.

Konuyu bildigini ifade eden 6grencilerin biiyiik bir boliimii, bu konuyu
o0gretmeninden 6grendigi belirtmistir. Fakat anket sonuglarina gore o6grencilerin
bliylik bir boliimiiniin 6grenme amaci tasimasina ragmen o6grencilerden 2’sinin
konuyu heniiz islemedigini, 12’sinin bu konunun 6gretmen tarafindan anlatildigini ve
kendilerinin anlamadigini, 1’inin kendini derse veremedigini, 1’inin caligmasina
ragmen bu konuyu 6grenemedigini ve 4’iinilin ise bu konunun ilgisini ¢ekmedigini

belirtmesi ayrica arastirilmasi gereken bir konudur.
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Buradan, 6gretim etkinliklerinin tekrar gézden gegirilmesi, ders kitabinda bu
konuya iliskin etkinliklerin tekrar yapilandirilmasi ve zengin 6rneklerle 6grencinin
bire bir temasinin saglanmasi ve 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyini iyilestirmek
amaciyla cesitli faaliyetlerin yapilmasi, bu konunun 06grenci agisindan kabul

gormesine ve daha iyi anlasilmasina yardimci olacaktir.

Tarihlerin yaziminin bilgi diizeyi incelendiginde basarimin % 61,5 oldugu
gorilmektedir. Diger yazim kurallariyla kiyaslandiginda, tarihlerin yaziminin bilgi

diizeyi 4. sirada yer almaktadir.

Tarihlerin yazimina iligkin yaptigimiz uygulamalarda ise &grencilerin
uygulamalarin tamaminda toplam 2 hata yaptiklari goriilmiistiir. Yazim kurallari
igerisinde en az hata yapilan konulardan biridir. Ogretimin kabul edilebilir diizeyde

oldugu ama mutlaka gelistirilmesi gerektigi sonucu ¢ikarilmaktadir.

Uygulamada yapilan yanlis sayilar1 ve anketten alman sonuglar
karsilagtirildiginda Ogrencilerin; yaptiklart yanlhigliklarin farkinda olduklari ankete

verdikleri cevaplariyla tutarlilik gostermektedir.

Tablo 22: Pekistirmeli Kelimelerin Yazimina iliskin Bulgular

Toplam A B C D E

Pekistirmeli
Kelimelerin | f | % | f | % |f| % |[f| % |[f| % | f| %
Dogru Yazimim

Biliyorum 18134610556 |6 333 |-| - |2]111] -] -

Bilmiyorum 341654 |32 941 | - - [1]29] - - 1129

Pekistirmeli kelimelerin yaziminin dogru ve yanlis kullanim oranlarim
6lgmek igin yapilan galismalar sonucunda yukaridaki tabloda g¢ikarilan veriler elde

edilmistir. Bu veriler incelendiginde asagidaki sonuglara ulagilmustir:

Tablo 22’ye gore 52 ogrenciden 18’1 (% 34,6) Pekistirmeli Kelimelerin
Yazimin bildigini, 34’1 (% 65,4) ise bilmedigini belirtmistir.
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Pekistirmeli kelimelerin yazimmi bilen 18 6grenciden 10’u bu bilgiyi
Ogretmeninden Ogrendigini, 6’st kendi calismalariyla Ogrendigini, 2’si ise

arkadaslarindan 6grendigini ifade etmistir.

Pekistirmeli kelimelerin yazimini bilmedigini belirten 34 6grenciden 32’si
konuyu heniiz islemediklerini, 1’1 kendini derse veremedigini, 1’1 ise konunun
ilgisini cekmedigini ifade etmistir.

Konuyu bildigini ifade eden ogrencilerin biiyiik bir bolimii, bu konuyu
Ogretmeninden Ogrendigi belirtmistir. Fakat anket sonuclarina gore Ogrencilerin
biiyliik bir boliimiiniin 6grenme amaci tagimasina ragmen Ogrencilerden 32’sinin
konuyu heniiz islemediklerini,1’inin kendini derse veremedigi ve 1’inin ise bu

konunun ilgisini ¢ekmedigini belirtmesi ayrica arastirilmasi gereken bir konudur.

Buradan, 6gretim etkinliklerinin tekrar gzden gegirilmesi, ders kitabinda bu
konuya iligkin etkinliklerin tekrar yapilandirilmasi ve zengin orneklerle 6grencinin
bire bir temasinin saglanmasi ve 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyini iyilestirmek
amactyla cesitli faaliyetlerin yapilmasi, bu konunun 06grenci agisindan kabul

gormesine ve daha iyi anlasilmasina yardimci olacaktir.

Pekistirmeli kelimelerin yaziminin bilgi diizeyi incelendiginde basarinin %
34,6 oldugu goriilmektedir. Diger yazim kurallariyla kiyaslandiginda, pekistirmeli
kelimelerin yazimimin bilgi diizeyi 12. sirada yer almaktadir. Konunun o6grenciler
tarafindan G6grenilmediginden ve basar1 oraninin c¢ok diisiik olmasindan hareketle

incelenmesi gereken bir konudur.

Pekistirmeli kelimelerin yazimina iliskin yaptigimiz uygulamalarda ise
ogrencilerin uygulamalarin tamaminda toplam 2 hata yaptiklari gériilmistiir. Yazim
kurallar1 igerisinde en az yanhislik yapilan konulardan birisi  “Pekistirmeli

kelimelerin yazim1” olarak tespit edilmistir.

Uygulamada yapilan yanlis sayilar1 ve anketten alinan sonuglar
karsilastirildiginda 6grencilerin; yaptiklari yanligliklarin farkinda olduklari ankete
verdikleri cevaplariyla tutarlilik gostermektedir. Fakat uygulamalarda Ogrenciler;

konuyu tam anlamiyla bilmedikleri i¢in bu tip kullanimlardan ka¢inmislardir.
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Tablo 23: Diizeltme Isaretinin Nerelerde Kullanildigina iliskin Bulgular

Toplam A B C D E
Diizeltme Isaretinin 0 o 0 o 0 0
Nerede Kullanmildig: f /o f 0 | T % [ T1% | T]9% 1T/ 9%
Biliyorum 411788371902 |2 | 49 | 2|49 |- | - |-]| -
Bilmiyorum 111212 8 |72,7|12 (182 |-| - |1|91|-]| -

Diizeltme isaretinin nerelerde kullanildiginin dogru ve yanlis kullanim
oranlarint dlgmek i¢in yapilan ¢alismalar sonucunda yukaridaki tabloda g¢ikarilan

veriler elde edilmistir. Bu veriler incelendiginde asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Tablo 23’e gore 52 6grenciden 41°i (% 78,8) Diizeltme Isaretinin Nerelerde
Kullanildigini bildigini, 11’1 (% 21,2) ise bilmedigini belirtmistir.

Diizeltme isaretinin nerelerde kullanildigini bilen 41 6grenciden 37’si bu
bilgiyi 6gretmeninden 6grendigini, 2’si kendi ¢alismalariyla 6grendigini, 2’si ise

dershanede veya 6zel derste 6grendigini ifade etmistir.

Diizeltme isaretinin nerelerde kullanildigini  bilmedigini belirten 11
ogrenciden 8’1 konuyu heniiz islemediklerini, 2’si 6gretmenin anlattigini; fakat
kendisinin 6grenemedigini, 1’1 ise calistifin1 ancak yine de 0grenemedigini ifade

etmistir.

Konuyu bildigini ifade eden 6grencilerin biiyiik bir boliimii, bu konuyu
o0gretmeninden 6grendigi belirtmistir. Fakat anket sonuclarina gore Ogrencilerin
biliyiikk bir boliimiiniin 6grenme amaci tagimasina ragmen Ogrencilerden 8’inin
konuyu heniiz islemediklerini, 2’sinin bu konunun 6gretmen tarafindan anlatildigini
ve kendilerinin anlamadiklarim1 ve 1’inin ¢alismasina ragmen bu konuyu

O0grenemedigi belirtmesi ayrica arastirilmasi gereken bir konudur.

Buradan, 6gretim etkinliklerinin tekrar gzden gecirilmesi, 6grencilerin okula
devam etme durumlarmin incelenmesi gerekmektedir. Ciinkii her iki okulda da
ogrencilerin biiyiik bir bolimi 6grendigini belirtmektedir. Basarist diislik olarak
tespit ettigimiz okuldan 21 6grenci “biliyorum”, 8 6grenci de “bilmiyorum” seklinde
goriis bildirmistir. Yani bilmeyenlerin oraninin yiiksek oldugu grup, tasimali 6grenim
goren dgrenciler oldugundan dersin islendigi haftalarda okula gelmemeleri, konunun

islenmedigini diigiindiirtmektedir.
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Diizeltme isaretinin nerelerde kullanildiginin bilgi diizeyi incelendiginde
basarmin % 78,8 oldugu goriilmektedir. Diger yazim kurallariyla kiyaslandiginda,
diizeltme isaretinin nerede kullanildiginin bilgi diizeyi 2.sirada yer almaktadir.
Konunun 6grenciler tarafindan 6grenildigi fakat bazi kiiclik basarisizliklarin oldugu

bu konunun arastirilmasi gerekmektedir.

Diizeltme isaretinin nerelerde kullanildigina iligskin yaptigimiz uygulamalarda
ise 6grencilerin uygulamalarin tamaminda toplam 7 hata yaptiklar1 gorilmiistiir.
Yazim kurallar1 igerisinde en az yanlishik yapilan konulardan birisi “Diizeltme

isaretinin kullanimi1” olarak tespit edilmistir.

Uygulamada yapilan yanhis sayillar1 ve anketten alinan sonuglar
karsilastirildiginda 6grencilerin; yaptiklar1 yanlisliklarin farkinda olduklari ankete

verdikleri cevaplariyla tutarlilik géstermektedir.

Tablo 24: Kesme Isaretinin Nerelerde Kullamldigina iliskin Bulgular

Toplam A B C D E
Kesme Isaretinin 0 0 0 0 0 0
Nerede Kullanildigini f %o | 1 o | T % [T % | T19% | T1%
Biliyorum 44 184635795491 1|23 [4]|91]|-]| -
Bilmiyorum 811541 |125(6|750|1(125|-| - |-| -

Kesme isaretinin nerelerde kullanildiginin dogru ve yanlis kullanim oranlarini
6lgmek igin yapilan galismalar sonucunda yukaridaki tabloda g¢ikarilan veriler elde

edilmistir. Bu veriler incelendiginde asagidaki sonuglara ulagilmigtir:

Tablo 24’e gore 52 dgrenciden 44’ (% 84,6) Kesme Isaretinin Nerelerde
Kullanildigini bildigini, 8’1 (% 15,4) ise bilmedigini belirtmistir.

Kesme isaretinin nerelerde kullanildigini bilen 44 6grenciden 35°1 bu bilgiyi
ogretmeninden Ogrendigini, 4’4 kendi ¢aligsmalariyla 6grendigini, 1’1 dershanede
veya Ozel derste 6grendigini, 4’1 ise arkadaslarindan 6grendigini ifade etmistir.

Kesme isaretinin nerelerde kullanildigimi bilmedigini belirten 8 6grenciden

1’1t konuyu heniiz islemediklerini, 6’s1 6gretmenin anlattigini; fakat kendisinin

o0grenemedigini, 1°1 ise kendini derse veremedigini belirtmistir.
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Konuyu bildigini ifade eden o6grencilerin biiyiik bir boliimii, bu konuyu
Ogretmeninden Ogrendigi belirtmistir. Fakat anket sonuclarina gore o6grencilerin
bliyiik bir boliimiinlin 6grenme amaci tasimasina ragmen 6grencilerden 1’1 konuyu
heniiz islemediklerini, 6’sinin bu konunun Ogretmen tarafindan anlatildigin1 ve
kendilerinin anlamadiklarint ve 1’inin kendini derse veremedigi belirtmesi ayrica

arastirilmasi gereken bir konudur.

Buradan, 6gretim etkinliklerinin tekrar gézden gegirilmesi, ders kitabinda bu
konuya iliskin etkinliklerin tekrar yapilandirilmasi ve zengin orneklerle 6grencinin
bire bir temasinin saglanmasi ve 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyini iyilestirmek
amaciyla cesitli faaliyetlerin yapilmasi, bu konunun Ogrenci acisindan kabul

gdrmesine ve daha iyi anlasilmasina yardimci olacaktir.

Kesme isaretinin nerelerde kullanildiginin bilgi diizeyi incelendiginde
basarmin % 84,6 oldugu goriilmektedir. Diger yazim kurallartyla kiyaslandiginda,
kesme igaretinin nerede kullanildiginin bilgi diizeyi 1. sirada yer almaktadir. Konu
Ogrenciler tarafindan 6grenilmistir. “Bilmiyorum” cevabini veren 6grencilerden 6’s1
basarist diisiik okulun o6grencileridir. Buradan, 6grencilerin dersin islendigi

haftalarda okulda bulunmadiklar1 kanis1 agir basmaktadir.

Kesme isaretinin nerelerde kullanildigina iliskin yaptigimiz uygulamalarda
ise Ogrencilerin uygulamalarin tamaminda toplam 59 hata yaptiklar1 gortilmiistiir.
Yapilan 59 hatanin 57’si basaris1 diisiik olarak tespit edilen okuldaki &grenciler

tarafindan yapilmstir.

Uygulamada yapilan yanlis sayilar1 ve anketten alinan sonuglar
karsilastirildiginda ogrencilerin; yaptiklar1 yanlisliklarin farkinda olduklari ankete

verdikleri cevaplartyla tutarlilik gostermektedir.
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Tablo 25: Satir Sonlarinda Kelimelerin Dogru Béliinmesine iliskin Bulgular

Toplam A B C D E
Satir Sonlarinda
Kelimelerin fl| % |[f| % | f| % [f| % [f|% |f| %
Dogru Boliinmesini
Biliyorum 3975026 |66,7|12|30,8 | - - 111261 - -
Bilmiyorum 13250 | - - 8 1615|2154 |-| - [3]231

Satir sonlarinda kelimelerin dogru béliinmesinin dogru ve yanlis kullanim
oranlarint dlgmek i¢in yapilan ¢alismalar sonucunda yukaridaki tabloda c¢ikarilan

veriler elde edilmistir. Bu veriler incelendiginde asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Tablo 25’e gore 52 6grenciden 39’u (% 75,0) Satir Sonlarinda Kelimelerin
Dogru Boliinmesini bildigini, 13’1 (% 25,0) ise bilmedigini belirtmistir.

Satir sonlarinda kelimelerin dogru bdliinmesini bilen 39 6grenciden 26’s1 bu
bilgiyi 6gretmeninden 6grendigini, 12’si kendi ¢aligmalariyla 6grendigini, 1’1 ise

arkadaslarindan 6grendigini ifade etmistir.

Satir sonlarinda kelimelerin dogru bdliinmesini bilmedigini belirten 13
ogrenciden 8’1 6gretmenin anlattigini; fakat kendisinin 6grenemedigini, 2’si kendini

derse veremedigini, 3’1 ise bu konunun ilgisini ¢ekmedigini belirtmistir.

Konuyu bildigini ifade eden 6grencilerin biiyiik bir boliimii, bu konuyu
ogretmeninden Ogrendigi belirtmistir. Fakat anket sonuglarma gore O6grencilerin
biiyiik bir boliimiiniin 6grenme amact tagimasina ragmen O6grencilerden 8’inin bu
konunun 6gretmen tarafindan anlatildigini ve kendilerinin anlamadiklarini, 2’sinin
kendini derse veremedigini ve 3’iiniin ise bu konunun ilgisini ¢ekmedigini belirtmesi
ayrica aragtiritlmasi gereken bir konudur. Anket sonuglarina gore 6grencilerin biiyilik

bir boliimii konuyu dgrenmistir.

Buradan, 6gretim etkinliklerinin tekrar gézden gegirilmesi, ders kitabinda bu
konuya iliskin etkinliklerin tekrar yapilandirilmasi ve zengin 6rneklerle 6grencinin
bire bir temasinin saglanmasi ve dgrencilerin hazir bulunusluk diizeyini iyilestirmek
amaciyla cesitli faaliyetlerin yapilmasi, bu konunun Ogrenci acisindan kabul

gormesine ve daha iyi anlasilmasina yardimci olacaktir.
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Satir sonlarinda kelimelerin dogru boliinmesinin bilgi diizeyi incelendiginde
basarmin % 75,0 oldugu goriilmektedir. Diger yazim kurallariyla kiyaslandiginda,
satir sonlarinda kelimelerin dogru boliinmesinin bilgi diizeyi 3. sirada yer almaktadir.
Konu, 6grencilerin biiyiik bir boliimii tarafindan 6grenilmis olsa da konuyu heniiz
O6grenememis %25’°lik bir 6grenci grubu bulundugu i¢in konunun gézden gegirilmesi

gerekmektedir.

Satir sonlarinda kelimelerin dogru boliinmesine iliskin  yaptigimiz
uygulamalarda ise 6grencilerin uygulamalarin tamaminda toplam 107 hata yaptiklari
goriilmiistiir. Yazim kurallart igerisinde en fazla yanlishik yapilan konulardan birisi
“Satir sonlarinda kelimelerin dogru boliinmesi” olarak tespit edilmistir. Yapilan 107
hatanin  56’sim sadece bir 6grenci yapmistir. Ogrenci, yaptigi uygulamalarin
tamaminda satir sonlarinda kelimeleri hatali bolmtistiir. Bu 6grenciye ek uygulamalar
yapilmalidir. Ayrica dgretim siirecinin 0grenciyle birlikte planlanmasi yerinde bir

hareket olacaktir.

Uygulamada yapilan yanlis sayilar1 ve anketten alinan sonuclar
karsilastirildiginda 6grencilerin; yaptiklar1 yanlishiklarin farkinda olduklari ankete
verdikleri cevaplariyla tutarlilik gostermektedir. Fakat bildiklerini uygulama

basamaginda problemlerin oldugu goriilmektedir.

Tablo 26: Yabaner Ozel Adlarin Dogru Yazimina iliskin Bulgular

Toplam A B C D E
Yabanci Ozel
AdlarmDogru | f | % | f | % |[f| % [ f| % ([f| % | f | %
Yazimim
Biliyorum 2| 38| - - -] - [1]500|1|500| - -
Bilmiyorum 50196229 (5804 (80|6(120|1| 20 |10|20,0

Yabanci 6zel adlarin dogru yaziminin dogru ve yanlis kullanim oranlarini
6lgmek i¢in yapilan galismalar sonucunda yukaridaki tabloda ¢ikarilan veriler elde

edilmistir. Bu veriler incelendiginde asagidaki sonuglara ulagiimigtir:

Tablo 26°ya gére 52 dgrenciden 2’si (% 3,8) Yabanci Ozel Adlarin Dogru
Yazimim bildigini, 50’s1 (% 96,2) ise bilmedigini belirtmistir.
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Yabanci 6zel adlarin dogru yazimini bilen 2 6grenciden 1’1 dershanede veya

0zel derste 6grendigini, 1 tanesi ise arkadaslarindan 6grendigini ifade etmistir.

Yabanci 6zel adlarin dogru yazimini bilmedigini belirten 50 6grenciden 29°u
konuyu heniiz islemediklerini, 4’4 Ogretmenin anlattigini; fakat kendisinin
Ogrenemedigini, 6’s1 kendini derse veremedigini, 1’i calistigini ancak yine de

ogrenemedigini, 10’u ise konunun ilgisini ¢cekmedigini ifade etmistir.

Konuyu bildigini ifade eden oOgrenciler, bu konuyu o6gretmeninin disinda
baska bir yerden 0Ogrendigini belirtmistir ve bu basamakta problemin oldugu
goriilmektedir. Yabanci 6zel adlarin dogru yazimi konusu ders kitabinda 1. Temada
verilmistir. Ogrencilerin neredeyse tamammin bu konuyu islemediklerini ifade
etmesi, her iki okul i¢in de bu konunun {izerinde yeterince durulmadigi goriisiinii
desteklemektedir. Konuyu bilmedigini ifade eden Ogrencilerden 29’unun konuyu
heniiz iglemediklerini, 4’iiniin bu konunun Ogretmen tarafindan anlatildigini ve
kendilerinin anlamadiklarini, 6’sinin kendini derse veremedigini, 1’inin ¢alismasina
ragmen bu konuyu 6grenemedigini ve 10’unun ise bu konunun ilgisini ¢ekmedigini
belirtmesi ayrica aragtiritlmasi gereken bir konudur. Anket sonuglarma gore konu

Ogretilememistir.

Buradan, 6gretim etkinliklerinin tekrar gozden gegirilmesi, ders kitabinda bu
konuya iliskin etkinliklerin tekrar yapilandirilmas: ve zengin 6rneklerle 6grencinin
bire bir temasinin saglanmasi ve dgrencilerin hazir bulunusluk diizeyini iyilestirmek
amaciyla cesitli faaliyetlerin yapilmasi, bu konunun Ogrenci acisindan kabul

gormesine ve daha iyi anlagilmasina yardimci olacaktir.

Yabanci 6zel adlarin dogru yaziminin bilgi diizeyi incelendiginde basarinin %
3,8 oldugu goriilmektedir. Diger yazim kurallariyla kiyaslandiginda, yabanci 6zel
adlarin dogru yaziminin bilgi diizeyi 17. sirada yer almaktadir. Konunun 6grenciler
tarafindan 6grenilmediginden ve basart oranimnin c¢ok diisiik olmasindan hareketle

ozellikle incelenmesi gereken bir konudur.

Yabanct 6zel adlarin dogru yazimina iliskin yaptigimiz uygulamalarda ise

ogrencilerin uygulamalarin tamaminda toplam 14 hata yaptiklar1 goriilmiistiir.
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Yazim kurallar igerisinde en az yanlislik yapilan konulardan birisi “Yabanci 6zel
adlarin dogru yazimi” olarak tespit edilmesine ragmen konuyu bilen 6grenci sayisi

neredeyse yok denecek kadar azdir.

Uygulamada yapilan yanlis sayillar1 ve anketten almman sonuglar
karsilagtirildiginda Ogrencilerin; yaptiklart yanhiglhiklarin farkinda olduklar1 ankete
verdikleri cevaplariyla tutarlilik géstermemektedir. Diger yazim kurallarinin yaninda
hem bilinme oraninin diisiik oldugu hem de yanlisin az yapildigi nadir bir konudur.
Uygulamalar incelendiginde 6grencilerin; yazilarinda yabanci kelime kullanmaktan
kacindiklart gozlenmektedir. Ders kitabinda, ilk konularda yer almasina ragmen,
bilinmeme oraninin normalden yiiksek olmasi soru isaretlerini de beraberinde

getirmekle birlikte konunun yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir.
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Tablo 27. Ogrencilerin Tiim Konulara iliskin Verdigi Cevaplar (N=52)

Konular Cevap f %
17. Kesme isaretinin nerelerde kullanildig: Biliyorum 44 84,6
Bilmiyorum 8 15,4
16. Diizeltme isaretinin nerede kullanildig: Biliyorum 41 78,8
Bilmiyorum 11 21,2
18. Satir sonlarinda kelimelerin dogru béliinmesi Biliyorum 39 75,0
Bilmiyorum 13 25,0
14. Tarihlerin yazim Biliyorum 32 61,5
Bilmiyorum 20 38,5
6. “ki” baglacinin dogru kullanimi Biliyorum 29 55,8
Bilmiyorum 23 44,2
7. “+ki” ilgi zamirinin dogru kullanim Biliyorum 29 55,8
Bilmiyorum 23 442
12. Deyimlerin ve ikilemelerin yazimi Biliyorum 29 55,8
Bilmiyorum 23 44,2
8. “+ki” yapim ekinin dogru kullanim Biliyorum 28 53,8
Bilmiyorum 24 46,2
13. Sayilarin yazimi Biliyorum 26 50,0
Bilmiyorum 26 50,0
3. “mi” soru ekinin dogru kullanimi Biliyorum 25 48,1
Bilmiyorum 27 51,9
2. Kisaltmalarin dogru kullanimi Biliyorum 21 40,4
Bilmiyorum 31 59,6
15. Pekistirmeli kelimelerin yazimi Biliyorum 18 34,6
Bilmiyorum 34 65,4
10. Ay yazilan birlesik kelimelerin dogru yazimi Biliyorum 13 25,0
Bilmiyorum 39 75,0
9. Bitisik yazilan birlesik kelimelerin dogru yazimi Biliyorum 12 23,1
Bilmiyorum 39 75,0
1. Biiyiik harflerin dogru kullanimi Biliyorum 11 21,2
Bilmiyorum 41 78,8
11. Bilesik fiillerin dogru yazimi Biliyorum 10 19,2
Bilmiyorum 42 80,8
19. Yabanci 6zel adlarin dogru yazimi Biliyorum 2 3,8
Bilmiyorum 50 96,2
4. “de” baglaciin dogru kullanimi Biliyorum - -
Bilmiyorum 52 100
5. “+de” hal ekinin dogru kullanimi Biliyorum - -
Bilmiyorum 52 100

Tablo 27°de verilen 6grencilerin konulart bilme durumlari incelendiginde;
“biliyorum” cevabinin en c¢ok: Kesme isaretinin nerelerde kullanildigr (f=44),
Diizeltme isaretinin nerede kullanildigi (f=41), Satir sonlarinda kelimelerin dogru
boliinmesi (=39), Tarihlerin yazimi (f=32), “ki” baglacinin dogru kullanimi (f=29),

“+ki” ilgi zamirinin dogru kullanimi (f=29), Deyimlerin ve ikilemelerin yazimi
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(f=29), “+ki” yapim ekinin dogru kullanimi (f=28) konularina verildigi

goriilmektedir.

Ogrencilerin yarisinin Sayilarin yazimi (f=26) konusunda “biliyorum” cevabi
verdigi goriiliirken; konularin bilinme durumunun sirasiyla; “mi” soru ekinin dogru
kullanim1 (f=25), Kisaltmalarin dogru kullanimi (f=21), Pekistirmeli kelimelerin
yazimi (f=18), Ayri yazilan birlesik kelimelerin dogru yazimi (f=13), Bitisik yazilan
birlesik kelimelerin dogru yazimi (f=12), Biiyiik harflerin dogru kullanimi (f=11) ve
Bilesik fiillerin dogru yazimi (f=10) konularinda diisiis gosterdigi goriilmektedir.

Yabanci 6zel adlarin dogru yazimi konusunu sadece 2 &grenci bildigini
belirtirken; “de” baglacinin dogru kullanimi ve “+de” hal ekinin dogru kullanimi

konularma “biliyorum” cevabi veren 6grenci bulunmamaktadir.
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Tablo 28. Normal Ogrenim Géren Ogrencilerin Tiim Konulara iliskin Verdigi
Cevaplar(N=23)

Konular Cevap F %
17. Kesme isaretinin nerelerde kullanildigi Biliyorum 21 91,3
Bilmiyorum 2 8,7
6. “ki” baglacinin dogru kullanimi Biliyorum 20 87,0
Bilmiyorum 3 13,0
7. “+ki” ilgi zamirinin dogru kullanimi Biliyorum 20 87,0
Bilmiyorum 3 13,0
8. “+ki” yapim ekinin dogru kullanimi Biliyorum 20 87,0
Bilmiyorum 3 13,0
16. Diizeltme isaretinin nerede kullanildigi Biliyorum 20 87,0
Bilmiyorum 3 13,0
18. Satir sonlarinda kelimelerin dogru boliinmesi Biliyorum 20 87,0
Bilmiyorum 3 13,0
14. Tarihlerin yazimi Biliyorum 19 82,6
Bilmiyorum 4 17,4
12. Deyimlerin ve Ikilemelerin Yazimi Biliyorum 17 73,9
Bilmiyorum 6 26,1
3. “mi” soru ekinin dogru kullanimi Biliyorum 16 69,6
Bilmiyorum 7 30,4
13. Sayilarin yazimi Biliyorum 16 69,6
Bilmiyorum 7 30,4
2. Kisaltmalarin dogru kullanimi Biliyorum 15 65,2
Bilmiyorum 8 34,8
15. Pekistirmeli kelimelerin yazimi Biliyorum 10 43,5
Bilmiyorum 13 56,5
1. Biiyiik harflerin dogru kullanimi Biliyorum 6 26,1
Bilmiyorum 17 73,9
10. Ayr yazilan birlesik kelimelerin dogru yazimi Biliyorum 6 26,1
Bilmiyorum 17 73,9
9. Bitisik yazilan birlesik kelimelerin dogru yazimi Biliyorum 5 21,7
Bilmiyorum 17 73,9
11. Bilesik fiillerin dogru yazimi Biliyorum 2 8,7
Bilmiyorum 21 91,3
4. “de” baglacinin dogru kullanimi Biliyorum - -
Bilmiyorum 23 100,0
5. “+de” hal ekinin dogru kullanimi Biliyorum - -
Bilmiyorum 23 100,0
19. Yabanci 6zel adlarin dogru yazimi Biliyorum - -
Bilmiyorum 23 100,0

Tablo 28’de verilen normal 6grenim goéren oOgrencilerin konulart bilme
durumlari incelendiginde; “biliyorum” cevabinin sirasiyla en ¢ok Kesme isaretinin
nerelerde kullanildigr (f=21), “ki” baglacinin dogru kullanimi (f=20), “+ki” ilgi

zamirinin dogru kullanimi (f=20), “+ki” yapim ekinin dogru kullanimi (f=20),
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Diizeltme isaretinin nerede kullanildigi (f=20), Satir sonlarinda kelimelerin dogru
boliinmesi (f=20), Tarihlerin yazimi (f=19), Deyimlerin ve ikilemelerin yazimi
(f=17), “mi” soru ekinin dogru kullammmi (f=16), Sayilarin yazimi (f=16),

Kisaltmalarin dogru kullanimi (f=15) konularina verildigi goriilmektedir.

Ogrencilerin yarisindan daha azinin “biliyorum” cevabmi sirasiyla diisiis
gosteren oranda; Pekistirmeli kelimelerin yazimi (f=10), Biiyiik harflerin dogru
kullanimi1 (f=6), Ay yazilan birlesik kelimelerin dogru yazimi (=6), Bitisik yazilan

birlesik kelimelerin dogru yazimi (f=5) konularina verdigi goriilmektedir.

Bilesik fiillerin dogru yazimi1 konusunu sadece 2 6grenci bildigini belirtirken;
“de” baglacinin dogru kullanimi1 , “+de” hal ekinin dogru kullanimi ve Yabanci 6zel

adlarin dogru yazimi konularina “biliyorum” cevabi1 veren 6grenci bulunmaktadir.
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Tablo 29. Tasimali Ogrenim Goéren Ogrencilerin Tiim Konulara Iliskin Verdigi

Cevaplar (N=29)

Konular Cevap F %
17. Kesme isaretinin nerelerde kullanildigi Biliyorum 23 79,3
Bilmiyorum 6 20,7
16. Diizeltme isaretinin nerede kullanildig Biliyorum 21 72,4
Bilmiyorum 8 27,6
18. Satir sonlarinda kelimelerin dogru boliinmesi Biliyorum 19 65,5
Bilmiyorum 10 34,5
14. Tarihlerin yazimi Biliyorum 13 44.8
Bilmiyorum 16 55,2
12. Deyimlerin ve Ikilemelerin Yazimi Biliyorum 12 414
Bilmiyorum 17 58,6
13. Sayilarin yazimi Biliyorum 10 34,5
Bilmiyorum 19 65,5
3. “mi” soru ekinin dogru kullanimi Biliyorum 9 31,0
Bilmiyorum 20 69,0
6. “ki” baglacinin dogru kullanimi Biliyorum 9 31,0
Bilmiyorum 20 69,0
7. “+ki” ilgi zamirinin dogru kullanimi Biliyorum 9 31,0
Bilmiyorum 20 69,0
8. “+ki” yapim ekinin dogru kullanimi Biliyorum 8 27,6
Bilmiyorum 21 72,4
11. Bilesik fiillerin dogru yazimi Biliyorum 8 27,6
Bilmiyorum 21 72,4
15. Pekistirmeli kelimelerin yazimi Biliyorum 8 27,6
Bilmiyorum 21 72,4
9. Bitisik yazilan birlesik kelimelerin dogru yazimi Biliyorum 7 24,1
Bilmiyorum 22 75,9
10. Ayri yazilan birlesik kelimelerin dogru yazimi Biliyorum 7 24,1
Bilmiyorum 22 75,9
2. Kisaltmalarin dogru kullanimi Biliyorum 6 20,7
Bilmiyorum 23 79,3
1. Biiyiik harflerin dogru kullanimi Biliyorum 5 17,2
Bilmiyorum 24 82,8
19. Yabanci 6zel adlarin dogru yazimi Biliyorum 2 6,9
Bilmiyorum 27 93,1
4. “de” baglacimin dogru kullanimi Biliyorum - -
Bilmiyorum 29 100,0
5. “+de” hal ekinin dogru kullanimi Biliyorum - -
Bilmiyorum 29 100,0

Tablo 29’da verilen tasimali 6grenim goren Ogrencilerin konulari bilme
durumlart incelendiginde, “biliyorum” cevabinin sirasiyla en ¢ok Kesme isaretinin
nerelerde kullanildig:r (f=23), Diizeltme isaretinin nerede kullamildigi (f=21), Satir

sonlarinda kelimelerin dogru boliinmesi (f=19) konularina verildigi goriilmektedir.
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Ogrencilerin yarisindan daha azinin “biliyorum” cevabini sirasiyla diisiis
gosteren oranda; Tarihlerin yazimi (f=13), Deyimlerin ve ikilemelerin yazimi (f=12),
Sayilarin yazimi (f=10), “mi” soru ekinin dogru kullanimi (f=9), “ki” baglacinin
dogru kullannmi (f=9), “+ki” ilgi zamirinin dogru kullanimi (f=9), “+ki” yapim
ekinin dogru kullanimi (f=8), Bilesik fiillerin dogru yazimi (f=8) Pekistirmeli
kelimelerin yazimi (f=8), Bitisik yazilan birlesik kelimelerin dogru yazimi (£=7),
Ay yazilan birlesik kelimelerin dogru yazimi (f=7), Kisaltmalarin dogru kullanimi

(f=6), Biiyiik harflerin dogru kullanim1 (f=5) konularina verdigi goriilmektedir.

Yabanci 6zel adlarin dogru yazimi konusunu sadece 2 ogrenci bildigini
belirtirken; “de” baglacinin dogru kullanimi1 ve “+de” hal ekinin dogru kullanimi

konularma “biliyorum” cevabi veren 6grenci bulunmamaktadir.
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SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada ilkdgretim 8. smf oOgrencilerinin  yazim kurallarin

uygulamadaki sorunlari ve bunlarin nedenleri ortaya konulmaya calisilmis ve

asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Ogrenci Calisma Kitab1 incelendiginde; ¢alisma kitabindaki
etkinliklerin nitelik ve nicelik bakimindan yetersiz olmasi, ¢alisma
kitabindaki etkinliklerin yeterliliginin sorgulanmasi1 gerekliligini

ortaya ¢ikarmigtir.

Ogreticilerin  uyguladiklar1 dgretim  ydntemleri ve stratejileri;
ogrencilerin yazim konusundaki ihtiyaglarina tam anlamiyla cevap

verememektedir.

Arastirmaya katilan 6grenci grubunda, normal &grenim goren Gazi
[Ikdgretim Okulu 6grencilerinin tagimali 6grenim géren Fatih Sultan
Mehmet Ilkdgretim Okulu dgrencilerine gore daha basarili olduklar

gorilmiistiir.

Okullardan alinan bilgiler 1s181nda egitim ve 6gretim faaliyetlerinde
devamsizlik probleminin o6nemli bir yer teskil ettigi sonucuna

ulagilmistir.

Normal 6grenim goren 6grencilerle tasimali 6grenim goren dgrenciler
karsilastirildiginda; yaptigimiz uygulamalarda, tasimali 6grenim goren
ogrencilerin normal 6grenim goéren Ogrencilere gore ¢ok daha fazla
yanlishk yaptigr tespit edilmistir. Tasimali ve normal G6grenim
faaliyetleri karsilagtirmali olarak ayrica arastirilmasi gerekmektedir.
Ayrica okul idarelerinden alinan bilgiler 15181nda, tagimali 6grenim
goren Ogrencilerin genelinin normal 6grenim goren dgrencilere gore
sosyoekonomik agidan disik seviyede oldugu bilinmektedir.
Sosyoekonomik seviyenin egitim ve 6gretim faaliyetlerine etkisinin
arastirilmasi, hedeflere ulasilabilirlik agisindan yerinde bir c¢alisma

olacaktir.

88



Yaptigimiz uygulamalarda, 06grencilerin yazmaya karsi isteksiz
olduklar1 goriilmiistiir ve bu isteksizlik yazilarinin niteligine

yansimistir.

Ogrencilerin en ¢ok hata yaptiklar1 konu “Biiyiik harflerin kullanim1”
olarak tespit edilmistir. “Ogrenciler en ¢ok hangi konuda yanlislik
yapmaktadir?” alt probleminde belirtildigi tizere diger yazim
kurallariyla kiyaslandiginda, “Biiylik harflerin kullanimi” konusu
giinlik hayatta en sik karsilagilan bir konu olmasina ragmen
Ogrencilerin en ¢ok hatayt bu konuda yapmalar,, Ogretim
faaliyetlerinin ve materyallerinin ciddi anlamda zayif kaldigim
gostermektedir. Yaptirilan uygulamalar neticesinde; insan isimlerinin
ve climle baslarinin biiylik harfle baslamasini bilmelerine ragmen;
kurum ve kurulus isimlerinin, din ve mitolojiye ait kavramlarin,
hayvanlara verilen 6zel isimlerin, 6zel giinlerin ve bayramlarin, cadde
ve sokaklara verilen isimlerin vb. biiyiik harfle baslayacagini tam

olarak bilmedikleri i¢in ¢ok fazla hata yaptiklar1 goriilmiistir.

Ogrencilerin hi¢ hata yapmadigi konu ise “Kisaltmalarmn kullanimi”
olarak tespit edilmistir. “Ogrenciler en az hangi konuda yanlislik
yapmaktadir?” alt probleminde belirtildigi tizere; 6grencilerin en az
hatayr “Kisaltmalarin kullanimi”nda yapmalarinin temelinde yatan
neden ise, kisaltmalarin; kelimelerin bas harflerinin alinmasiyla
yapildig1 i¢in Ogrenci agisindan Ogrenilmesi kolay olacaktir fakat
anket sonuglarma gore ise, Ogrencilerin biliylik bir bolimi

kisaltmalarin kullanimini bilmedigini ifade etmistir.

Egitim — Ogretim faaliyetlerinde Ogretmenin 6n planda oldugu

gOrilmiistiir.
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Arastirmadan elde edilen bulgulara ve ulasilan sonuglar1 temel alarak yazma

becerisi ile ilgili su 6neriler yapilabilir:

e Ogrencilerde 6ncelikli olarak farkindalik duygusu olusturulmalidir.
Neyi, ne kadar bildiklerinin farkinda olmalari, egitim ve 6gretim

stirecinin daha verimli ilerlemesini saglayacaktir.

e Ders kitaplarindaki metinlerin ve ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin
yazma becerisi kazandirma konusundaki yeterliligi mutlaka gézden

gecirilmelidir.

e Tirkge ders kitaplarinda yer alan yazim kurallarinin &gretimine
yonelik etkinlikler, yazim kurallarin1 ezberletmeye yonelik degil, bu
kurallar1 sezdirmeye yonelik olmalidir. Ogrenci, kurallar1 ezberleyerek

degil, bizzat uygulayarak ve kesfederek 6grenmelidir.

e Yazmanin sadece okulda gergeklestirilen ve belli bir siire sonra sona
eren bir etkinlik olmadigi, yasam boyu devam eden bir etkinlik oldugu
ogrencilere anlatilmalidir. Bu durum &grencilerin yazma beceri ve

aligkanlig1 kazanmasinda giidiileyici olacaktir.

e Ogrencilere yazma becerisi kazandirma isi ilkogretimin ikinci
kademesine birakilmamali, ilk okuma yazma egitimini almis olan
Ogrencilere yazma konusunda calismalar yaptirilmalidir. Ciinkii
yazma becerisi kazandirma isi ilkogretim ikinci kademeye

birakildiginda bu beceri yeterli diizeyde kazandirilamamaktadir.

e Ogretmenlerin yazma becerisi konusundaki yeterlilikleri arastiriimal

ve gerekliyse hizmet igi egitim ¢alismalar1 yapilmalidir.

e Yalnizca ders kitaplarindaki metinlerle yazma becerisi kazandirmak
yeterli olmayacagindan, ogrencilerin ilgilerine ve yaslarina uygun

etkinliklere ulagsmalar1 saglanmalidir. Ayrica bu etkinlikler yalnizca
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ders kitabindaki etkinliklerle sinirlanmamali, tiyatro, hatira, sdylesinin
yaziya gecirilmesi, izlenen bir filmin bir dykiiye doniistliriilmesi vb.

etkinliklerle de desteklenmelidir.

Tiirkge ders kitaplar, {lkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
belirtilen her bir yazim kuralinin 6gretimine iliskin en az 1 etkinlige

yer verecek bi¢gimde diizenlenmelidir.

Ayrica tasimali 6grenim goren Ogrencilerin karsilastigi giicliikler,
basarisizliklarinin altinda yatan sebepler de normal 6grenim goren

ogrencilerle karsilagtirilmali olarak aragtirilmalidir.

Bu  becerinin  kazanilmasinda, = Ogrencilerin  cinsiyetinin,
sosyoekonomik durumunun, aile ig¢i iliskilerinin ve arkadas ¢evresinin

onemi iizerinde durulmali ve bu unsurlar ayrintilariyla incelenmelidir.

Ogrencilerin basar1 oranlar1 géz éniinde bulundurularak uygulamada

olan 6gretim programi iizerinde iyilestirme ¢alismalar1 yapilmalidir.

Ogrencilerin, gazete ve dergi gibi yazili materyalleri siirekli takip
etmesi saglanmali ve bu yolla onlara farkli soyleyis Ozellikleri

kazandirilmalidir.

Yazma becerisini edinebilmeleri ve uygulayabilmeleri igin hem
zihinsel hem de duyussal bir yapiya sahip olmalar1 gerekliliginden
hareketle; eksiklikler ve ihmaller tespit edilmeli; bunlari ortadan

kaldiran 6grenme ortamlar1 diizenlenmelidir.

Tirkce Ogretmenleri, yazim kurallarmi  dogru bir bigimde
uygulayabilme konusunda sikinti yasayan Ogrencilerle titizlikle
ilgilenmeli ve onlara bu konuyla ilgili ek alistirmalar ve ev
odevleri vermelidir. Ogretmen, zaman zaman akran dgreticiligini de
on plana ¢ikarmali ve olumlu sonu¢ alincaya kadar bu tip farkli

yontemleri ise kogmalidir.
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Ogrencilere Yazim Kilavuzu tastma ve kullanma aliskanlhig

kazandirilmalidir.

Sinif iginde yapilan yazma calismalarina biiyiik 6nem verilmelidir. Bu
caligmalarda ogrencilerin yazili anlatimlar1 incelenip 6grencilerin bu
caligmalarda yapmis olduklar1 yazim yanliglart belirlenerek 6grenciye
gosterilmeli ve Ogrencinin  yapmis oldugu yanliglar iizerinde

ogrenciyle ayrintili olarak konusularak ¢oziim yollar1 aranmalidir.
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EKLER

EK-1. ANKET FORMU

ADI, SOYADI

OKULU
SINIFI
1.Biiyiik harflerin dogru kullanimi
Biliyorum Bilmiyorum

A) Ogretmenim ogretti

B) Kendi calismamla 6grendim.

C) Dershanede / 6zel derste 68rendim
D)Arkadaslarimdan 6grendim.

E) internetten / Egitim CD’lerinden 8grendim.

A) O konuyu hentz islemedik.

B) Ogretmenim anlatti; fakat ben anlamadim.
C) Kendimi derse veremiyorum.

D) Calisiyorum; ama yine de 6grenemiyorum.
E) Bu konu ilgimi gekmiyor.

2.Kisaltmalarin

dogru kullanimi

Biliyorum

Bilmiyorum

A) Ogretmenim dgretti

B) Kendi calismamla 6grendim.

C) Dershanede / 6zel derste 6grendim
D)Arkadaslarimdan 6grendim.

E) internetten / Egitim CD’lerinden égrendim.

A) O konuyu hentz islemedik.

B) Ogretmenim anlatti; fakat ben anlamadim.
C) Kendimi derse veremiyorum.

D) Calisiyorum; ama yine de 6grenemiyorum.
E) Bu konu ilgimi gekmiyor.

3.“mi” soru ekini

n dogru kullanimi

Biliyorum

Bilmiyorum

A) Ogretmenim ogretti

B) Kendi calismamla 6grendim.

C) Dershanede / 6zel derste 6grendim
D)Arkadaslarimdan 6grendim.

E) internetten / Egitim CD’lerinden égrendim.

A) O konuyu hentz islemedik.

B) Ogretmenim anlatti; fakat ben anlamadim.
C) Kendimi derse veremiyorum.

D) Calisiyorum; ama yine de 6grenemiyorum.
E) Bu konu ilgimi gekmiyor.

4.”de” baglacinin dogru kullanim

Biliyorum

Bilmiyorum

A) Ogretmenim dgretti

B) Kendi calismamla 6grendim.

C) Dershanede / 6zel derste 68rendim
D)Arkadaslarimdan 6grendim.

E) internetten / Egitim CD’lerinden 6grendim.

A) O konuyu hentz islemedik.

B) Ogretmenim anlatti; fakat ben anlamadim.
C) Kendimi derse veremiyorum.

D) Calisiyorum; ama yine de 6grenemiyorum.
E) Bu konu ilgimi gekmiyor.

5.”+de” hal ekini

n dogru kullanimi

Biliyorum

Bilmiyorum

A) Ogretmenim dgretti

B) Kendi calismamla 6grendim.

C) Dershanede / 6zel derste 68rendim
D)Arkadaslarimdan 6grendim.

E) internetten / Egitim CD’lerinden égrendim.

A) O konuyu hentz islemedik.

B) Ogretmenim anlatti; fakat ben anlamadim.
C) Kendimi derse veremiyorum.

D) Calisiyorum; ama yine de 6grenemiyorum.

E) Bu konu ilgimi gekmiyor.

96




6.“ki” baglacinin

dogru kullanimi

Biliyorum

Bilmiyorum

A) Ogretmenim dgretti

B) Kendi ¢alismamla 6grendim.

C) Dershanede / 6zel derste 6grendim
D)Arkadaslarimdan 6grendim.

E) internetten / Egitim CD’lerinden 6grendim.

A) O konuyu heniiz islemedik.

B) Ogretmenim anlatti; fakat ben anlamadim.
C) Kendimi derse veremiyorum.

D) Calisiyorum; ama yine de 6grenemiyorum.
E) Bu konu ilgimi cekmiyor.

7.“+ki” ilgi zamirin

in dogru kullanimi

Biliyorum

Bilmiyorum

A) Ogretmenim 6gretti

B) Kendi calismamla 6grendim.

C) Dershanede / 6zel derste 6grendim
D)Arkadaslarimdan 6grendim.

E) internetten / Egitim CD’lerinden 6grendim.

A) O konuyu heniiz islemedik.

B) Ogretmenim anlatti; fakat ben anlamadim.
C) Kendimi derse veremiyorum.

D) Calisiyorum; ama yine de 6grenemiyorum.
E) Bu konu ilgimi cekmiyor.

8.“+ki” yapim ekin

in dogru kullanimi

Biliyorum

Bilmiyorum

A) Ogretmenim dgretti

B) Kendi ¢alismamla 6grendim.

C) Dershanede / 6zel derste 6grendim
D)Arkadaslarimdan 6grendim.

E) internetten / Egitim CD’lerinden 6grendim.

A) O konuyu heniiz islemedik.

B) Ogretmenim anlatti; fakat ben anlamadim.
C) Kendimi derse veremiyorum.

D) Calisiyorum; ama yine de 6grenemiyorum.
E) Bu konu ilgimi cekmiyor.

9.Bitisik yazilan birlesik kelimelerin dogru yazimi

Biliyorum

Bilmiyorum

A) Ogretmenim 6gretti

B) Kendi calismamla 6grendim.

C) Dershanede / 6zel derste 6grendim
D)Arkadaslarimdan 6grendim.

E) internetten / Egitim CD’lerinden 6grendim.

A) O konuyu heniiz islemedik.

B) Ogretmenim anlatti; fakat ben anlamadim.
C) Kendimi derse veremiyorum.

D) Calisiyorum; ama yine de 6grenemiyorum.
E) Bu konu ilgimi cekmiyor.

10.Ayni yazilan birlesik kelimelerin dogru yazimi

Biliyorum

Bilmiyorum

A) Ogretmenim dgretti

B) Kendi ¢calismamla 6grendim.

C) Dershanede / 6zel derste 6grendim
D)Arkadaslarimdan 6grendim.

E) internetten / Egitim CD’lerinden 6grendim.

A) O konuyu heniiz islemedik.

B) Ogretmenim anlatti; fakat ben anlamadim.
C) Kendimi derse veremiyorum.

D) Calisiyorum; ama yine de 6grenemiyorum.
E) Bu konu ilgimi cekmiyor.

11.Birlesik fiillerin dogru yazimi

Biliyorum

Bilmiyorum

A) Ogretmenim 6gretti

B) Kendi ¢calismamla 6grendim.

C) Dershanede / 6zel derste 6grendim
D)Arkadaslarimdan 6grendim.

E) internetten / Egitim CD’lerinden 6grendim.

A) O konuyu heniiz islemedik.

B) Ogretmenim anlatti; fakat ben anlamadim.
C) Kendimi derse veremiyorum.

D) Calisiyorum; ama yine de 6grenemiyorum.
E) Bu konu ilgimi cekmiyor.
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12.Deyimlerin ve ikilemelerin dogru yazimi

Biliyorum

Bilmiyorum

A) Ogretmenim dgretti

B) Kendi ¢alismamla 6grendim.

C) Dershanede / 6zel derste 6grendim
D)Arkadaslarimdan 6grendim.

E) internetten / Egitim CD’lerinden 6grendim.

A) O konuyu heniiz islemedik.

B) Ogretmenim anlatti; fakat ben anlamadim.
C) Kendimi derse veremiyorum.

D) Calisiyorum; ama yine de 6grenemiyorum.
E) Bu konu ilgimi cekmiyor.

13.Sayilarin dogru yazimi

Biliyorum

Bilmiyorum

A) Ogretmenim 6gretti

B) Kendi ¢alismamla 6grendim.

C) Dershanede / 6zel derste 68rendim
D)Arkadaslarimdan 6grendim.

E) internetten / Egitim CD’lerinden 6grendim.

A) O konuyu heniiz islemedik.

B) Ogretmenim anlatti; fakat ben anlamadim.
C) Kendimi derse veremiyorum.

D) Calisiyorum; ama yine de 6grenemiyorum.
E) Bu konu ilgimi cekmiyor.

14.Tarihlerin

dogru yazimi

Biliyorum

Bilmiyorum

A) Ogretmenim dgretti

B) Kendi ¢calismamla 6grendim.

C) Dershanede / 6zel derste 6grendim
D)Arkadaslarimdan 6grendim.

E) internetten / Egitim CD’lerinden 6grendim.

A) O konuyu heniiz islemedik.

B) Ogretmenim anlatti; fakat ben anlamadim.
C) Kendimi derse veremiyorum.

D) Calisiyorum; ama yine de 6grenemiyorum.
E) Bu konu ilgimi cekmiyor.

15.Pekistirmeli kelimelerin dogru yazimi

Biliyorum

Bilmiyorum

A) Ogretmenim 6gretti

B) Kendi calismamla 6grendim.

C) Dershanede / 6zel derste 6grendim
D)Arkadaslarimdan 6grendim.

E) internetten / Egitim CD’lerinden 6grendim.

A) O konuyu heniiz islemedik.

B) Ogretmenim anlatti; fakat ben anlamadim.
C) Kendimi derse veremiyorum.

D) Calisiyorum; ama yine de 6grenemiyorum.
E) Bu konu ilgimi cekmiyor.

16.Diizeltme isaretinin

nerelerde kullanildigini

Biliyorum

Bilmiyorum

A) Ogretmenim dgretti

B) Kendi calismamla 6grendim.

C) Dershanede / 6zel derste 6grendim
D)Arkadaslarimdan 6grendim.

E) internetten / Egitim CD’lerinden 6grendim.

A) O konuyu heniiz islemedik.

B) Ogretmenim anlatti; fakat ben anlamadim.
C) Kendimi derse veremiyorum.

D) Calisiyorum; ama yine de 6grenemiyorum.
E) Bu konu ilgimi cekmiyor.

17.Kesme isaretinin nerelerde kullanildigini

Biliyorum

Bilmiyorum

A) Ogretmenim 6gretti

B) Kendi calismamla 6grendim.

C) Dershanede / 6zel derste 6grendim
D)Arkadaslarimdan 6grendim.

E) internetten / Egitim CD’lerinden 6grendim.

A) O konuyu heniiz islemedik.

B) Ogretmenim anlatti; fakat ben anlamadim.
C) Kendimi derse veremiyorum.

D) Calisiyorum; ama yine de 6grenemiyorum.
E) Bu konu ilgimi cekmiyor.
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18.Satir sonlarinda kelimelerin dogru boliinmesi

Biliyorum

Bilmiyorum

A) Ogretmenim 6gretti

B) Kendi calismamla 6grendim.

C) Dershanede / 6zel derste 6grendim
D)Arkadaslarimdan 6grendim.

E) internetten / Egitim CD’lerinden 6grendim.

A) O konuyu heniiz islemedik.

B) Ogretmenim anlatti; fakat ben anlamadim.
C) Kendimi derse veremiyorum.

D) Calisiyorum; ama yine de 6grenemiyorum.
E) Bu konu ilgimi gekmiyor.

19.Yabanci 6zel adlarin dogru yazimi

Biliyorum

Bilmiyorum

A) Ogretmenim 6gretti

B) Kendi ¢calismamla 6grendim.

C) Dershanede / 6zel derste 6grendim
D)Arkadaslarimdan 6grendim.

E) internetten / Egitim CD’lerinden 6grendim.

A) O konuyu hentz islemedik.

B) Ogretmenim anlatti; fakat ben anlamadim.
C) Kendimi derse veremiyorum.

D) Calisiyorum; ama yine de 6grenemiyorum.
E) Bu konu ilgimi gekmiyor.
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