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OZET

OGRETMENLERIN TEKNOLOJiK PEDAGOJiK ALAN BiLGIiLERIi iLE
EGITIME TEKNOLOJi ENTEGRASYONUNA YONELIK DAVRANISLARI
ARASINDAKI ILISKi: BIR YAPISAL ESIiTLIK MODELLEMESI

Cemal Hakan DIKMEN

Yiiksek Lisans Tezi, Siileyman Demirel Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dah

Damsman: Yrd. Do¢. Dr. Veysel DEMIRER

2015, 82 sayfa

Bu aragtirmada, ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgileri, teknoloji
entegrasyonu Oz-yeterlikleri, Ogretim teknolojileri sonug¢ beklentileri, egitim
teknolojilerine yonelik ilgileri ve egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetleri
arasindaki iliskileri aciklayan teorik bir modelin kurgulanmasi ve yapisal esitlik
modellemesi yoluyla dogrulanmasi amaglanmaktadir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin  6rneklemini
Afyonkarahisar, Burdur, Denizli ve Isparta illerindeki ilkokul, ortaokul ve liselerde
calisan, farkli branglardan 850 6gretmen olusturmaktadir. Caligmada verilerin analizinde
IBM SPSS 21 ve AMOS 22 programlarindan faydalanilmistir. Verilerin analizi
sonucunda elde edilen bulgular; teknoloji entegrasyonu &z-yeterlik diizeyinin,
teknolojik bilgi, teknolojik pedagojik bilgi, teknolojik alan bilgisi ve teknolojik
pedagojik alan bilgisi degiskenleri tarafindan dogrudan etkilendigini gostermektedir.
Bununla birlikte 6gretim teknolojileri sonug beklentisi diizeyinin, teknolojik pedagojik
alan bilgisi ve teknoloji entegrasyonu 0z-yeterlik degiskenleri tarafindan dogrudan
teknolojileri sonug beklentisi degiskenleri egitim teknolojilerine yonelik ilgiyi dogrudan
etkilemektedir. Egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyet diizeyinin ise,
teknolojik pedagojik alan bilgisi, 6gretim teknolojileri sonug¢ beklentisi ve egitim

teknolojilerine yonelik ilgi degiskenleri tarafindan dogrudan etkilendigi anlasilmaktadir.



Anahtar Kelimeler: teknolojik pedagojik alan bilgisi, egitime teknoloji entegrasyonu,

sosyal biligsel kariyer kurami, 6gretmenler, yapisal esitlik modellemesi



ABSTRACT

THE RELATIONSHIP BETWEEN TEACHERS' TECHNOLOGICAL
PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE AND TECHNOLOGY
INTEGRATION BEHAVIORS IN EDUCATION: A STRUCTURAL EQUATION
MODELLING

Cemal Hakan DIKMEN

Master’s Thesis, Siileyman Demirel University, Graduate School of Educational
Sciences, Department of Computer Education and Instructional Technologies
Advisor: Asst. Prof. Veysel DEMIRER
2015, 82 pages

In this research, it is aimed to construct a theoretical model describing the relationship
among teachers' intention to use educational technology and technological pedagogical
content knowledge, technology integration self-efficacy, instructional technology
outcome expectations and educational technology interests. Furthermore, the theoretical
model was verified by structural equation modeling. In the research, correlational
survey as a model of quantitative research methods was used. Eight hundred and fifty
teachers from different branches working in primary, middle and high schools in
Afyonkarahisar, Burdur, Denizli and Isparta formed the sample of research. In the
analysis of the data it was utilized from IBM SPSS 21 and AMOS 22 programs. The
findings obtained from the analysis of the data show that technology integration self-
efficacy level is directly affected by the variables such as technological knowledge,
technological pedagogical knowledge, technological knowledge and technological
pedagogical content knowledge. Morever, the instructional technologies outcome
expectations level is directly affected by the variables such as technological pedagogical
content knowledge and technology integration self-efficacy. Variables such as
technological knowledge, technology integration self-efficacy, and instructional
technologies outcome expectations directly affect educational technology interest. The
intention level to use educational technology is directly affected by variables such as
technological pedagogical content knowledge, instructional technologies outcome

expectations and educational technology interest.

\



Keywords: technological pedagogical content knowledge, technology integration in

education, social cognitive career theory, teachers, structural equation modelling
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Teknolojinin hayatin her alaninda doniisiim saglamasi, egitim ortamlarina teknoloji
entegrasyonu konusunda da farkli fikirleri beraberinde getirmektedir. Her ne kadar
degisen teknolojilerle, egitime teknolojik yenilik getirme sekilleri degismekte olsa da,
bu yeniligin pedagoji, insan ve performans boyutlarini igermesi gerektigi yadsinamaz
bir gergektir (Ferdig, 2006). Bu baglamda egitime teknoloji entegrasyonunda sadece
teknolojik yenilik getirmenin degisimi tek basina saglamadigi (Koehler ve Mishra,
2005), ogretmenlerin teknolojiyi kullanma seklinin egitimi degistirme potansiyeline
sahip oldugu goriilmektedir (Carr, Jonassen, Litzinger ve Marra, 1998). Smuf i¢i
ogretme etkinliklerini planlama ve uygulamada Ogretmenin niteligi, yeterligi ve
deneyimi Onemli yer tutmaktadir (Demir ve Bozkurt, 2011). Bu nedenle egitime
teknoloji entegrasyonu siirecinde, dgretmen yeterliliklerinin son derece 6nemli oldugu

diistiniilmektedir.

Shulman (1987) 6gretmen yeterliklerinin; alan bilgisi, pedagojik bilgi, pedagojik alan
bilgisi, miifredat bilgisi, 6grenen Ozellikleri bilgisi, egitsel baglam bilgisi, egitsel
ciktilar, amaglar, degerler, felsefik ve tarihi temeller hakkinda bilgi basliklarini igermesi
gerektigini belirtmektedir. Shulman'in (1987) 6gretmen yeterliliklerinde belirtmekte
oldugu pedagojik alan bilgisi kavramina, Koehler ve Mishra (2005) teknolojik bilgi
kavramin1 da dahil ederek Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) ¢ercevesini
olusturmusglardir. Teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) yedi alt boyutta
kavramsallastirilmistir. Bunlar; teknolojik bilgi (TB), pedagojik bilgi (PB), alan bilgisi
(AB), pedagojik alan bilgisi (PAB), teknolojik alan bilgisi (TAB), teknolojik pedagojik
bilgi (TPB), teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB)'dir.

TPAB cergevesi egitime teknoloji entegrasyonunda Ogretmenlerin bilgi diizeylerini
aciklayabilmek i¢in Onemli bir c¢er¢eve olarak goriilmektedir. Egitime teknoloji
entegrasyonunda Ogretmenlerin TPAB diizeyleri kadar, egitim teknolojilerine olan
ilgileri, 6gretim teknolojilerini kullanarak elde edecekleri sonuglara yonelik beklentileri
ve egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetleri de kilit bir rol oynamaktadir.

Egitime teknoloji entegrasyonunda 6gretmenlerin bu davranislarinin agiklanmasinda da

1



sosyal biligsel kariyer kuraminin (SBKK) 6nemli oldugu goriilmektedir. Sosyal bilissel
kariyer kurami (SBKK) Bandura'nin (1986) genel sosyal biligsel kuramini egitsel ve
mesleki davranis baglaminda ayrintilandirmak ve genisletmek i¢in Lent, Brown ve
Hackett (1994) tarafindan ortaya konulmustur. SBKK bireylerin akademik ve kariyer
ilgilerinin nasil gelistigini, secimlerin nasil yapildigin1 ve hedeflere nasil ulasildigini
aciklamay1 saglayan kuramsal bir ¢ergevedir (Wu, 2009). SBKK bireylerin egitsel ve
mesleki davraniglarini agiklayabilmek amaciyla; ilgi, se¢im ve performans olmak iizere
{ic siire¢ modeli seklinde tasarlanmistir. ilgi modeline gore 6z-yeterlik ve beklentiler
ilgileri sekillendirmekte; se¢im modelinde ilgi modelinde oldugu gibi 6z-yeterlik ve
beklentiler ilgileri sekillendirerek bazi davraniglarin gergeklestirilmesine yonelik
niyetleri etkilemekte, performans modelinde ise Oz-yeterlik ve beklenti ilgiyi
sekillendirerek niyeti etkilemekte, niyet de hedefler dogrultusunda basarili davranisin
gerceklestirilmesini saglamaktadir (Lent vd., 1994). Oz-yeterlik, sonu¢ beklentileri,
ilgiler ve niyetler SBKK'nin temel bilesenleri olarak goriilmektedir. SBKK'na gore
bireylerin mesleki 6z-yeterlik diizeyleri, mesleki beklentileri ve meslege yonelik ilgileri
sekillendirmekte; 6z-yeterlik, beklenti ve ilgi diizeyleri ise davranisa yonelik niyetleri
etkilemektedir. SBKK'nin temel bilesenleri incelendiginde o6zyeterlik algisinin,,
bireylerin bir eylemi gercgeklestirebilmek icin sahip oldugunu diisiindiigii yeteneklerini
ifade ettigi anlasilmaktadir. Sonug beklentileri ise, gergeklestirilecek bir eylemin
beklenen sonuglarini ortaya koymaktadir. ilgi bireylerin bir seyden hoslanip,
hoslanmama durumunu gostermekle birlikte, bir davranisi gergeklestirmeye yonelik
niyet veya kararlarin ise ilgiden kaynaklandigi diisiiniilmektedir (Sahin, 2008). Bu
baglamda SBKK'nin, bireylerin akademik ve Kkariyer ilgilerinin nasil gelistigini,
secimlerini nasil yaptigin1 ve hedeflerine nasil ulastigini agikladigr i¢in 6gretmenlerin
egitime teknoloji entegrasyonuna yonelik davraniglarini agiklayabilmek icin de onemli
bir yap1 oldugu anlagilmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonuna
yonelik 6z-yeterliklerinin (TEQY), egitime teknoloji entegrasyonunu etkili bir sekilde
saglama konusunda kendi yeteneklerine olan inanclari; 6gretim teknolojileri sonug
beklentilerinin (OTSB), 6gretim teknolojilerini kullanarak elde edecekleri sonuglar
hakkindaki beklentilerini; egitim teknolojilerine yonelik ilgilerinin (ETI), egitimde
kullanilan teknolojilere yonelik ilgilerini; egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik
niyetlerinin (ETKN) ise egitimde teknoloji kullanmaya yonelik niyetlerini etkileyerek

egitime teknoloji entegrasyonuna yonelik davranislarini belirledigi diistiniilmektedir.



Teknolojik pedagojik alan Dilgisi, egitime etkili teknoloji entegrasyonu igin
Ogretmenlerin sahip olmasi1 gereken bilgileri anlayabilmek i¢in ortaya konulmus bir
teorik ¢ergeve olarak tanimlanmaktadir (Baran, Chuang ve Thompson, 2011; Mishra ve
Koehler, 2006). Perkmen (2008) Ogretmenlerin pedagojik stillerinin ve 6grenmeye
yonelik inang¢larinin, egitime teknoloji entegrasyonunda giiclii bir etkiye sahip oldugunu
ifade etmektedir. Nathan (2009) 6gretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonunda bilgi
ve giiven diizeylerini arastirmis 6gretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik
diizeyi ve teknolojik pedagojik alan bilgisi dilizeyleri arasinda pozitif yonde orta
diizeyde bir iliski oldugunu tespit etmistir. Bununla birlikte Spazak (2013) egitime etkili
teknoloji entegrasyonunun saglanmasinda yiiksek 6z-yeterlik diizeyinin ve teknolojik
pedagojik alan bilgisi diizeylerinin 6nemli gostergeler oldugunu belirtmektedir. Stewart,
Antonenko, Robinson ve Mwavita (2013) 6gretmen adaylarmin teknolojik pedagojik
alan bilgilerinin, 6gretim teknolojileri sonug beklentileri diizeyi tarafindan;
Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin ise teknoloji entegrasyonu 0z-
yeterlik diizeyi tarafindan yordandigi sonucuna varmiglardir. Abbitt (2011) ve Karatas
(2014) teknoloji entegrasyonu oz-yeterlik diizeyi ile teknolojik pedagojik alan bilgisi
diizeyleri arasinda, Semiz ve Ince (2012) teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeyleri ile
egitime teknoloji entegrasyonu Oz-Yyeterlik diizeyi ve Ogretim teknolojileri sonug
beklentileri diizeyleri arasinda pozitif yonde bir iligki oldugunu belirtmektedir. Bu
baglamda  Ogretmenlerin  teknolojik  pedagojik alan  bilgilerinin, teknoloji
entegrasyonuna yonelik 6z-yeterliklerini, o6gretim teknolojilerini kullanarak elde
edecekleri sonuglara yonelik beklentilerini, egitim teknolojilerinee yonelik ilgilerini ve

egitim teknolojilerini kullanmaya yo6nelik niyetlerini etkileyecegi diisiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci Tiirkiye’deki ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan
ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgileri ile egitime teknoloji entegrasyonuna
yonelik davraniglar1 arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu baglamda 6gretmenlerin
teknolojik bilgileri, pedagojik bilgileri, alan bilgileri, teknolojik pedagojik bilgileri,
teknolojik alan bilgileri, pedagojik alan bilgileri, teknolojik pedagojik alan bilgileri ile
teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlikleri, 6gretim teknolojileri sonug beklentileri, egitim
teknolojilerine yonelik ilgileri ve egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetleri

arasindaki iligkileri incelemek amaciyla teorik bir model kurgulanmis (Sekil 1) ve bu

3



teorik modelin yapisal esitlik modellemesi yoluyla dogrulanmasi amaglanmis, teorik
model baglaminda hipotezler kurulmus ve test edilmistir. Arastirmanin hipotezleri
asagida verilmistir. Hipotezlerin nasil kurgulandigi "Kavramsal Cerceve ve Ilgili

Calismalar" baslig1 altinda agiklanmaktadir.

TPB

PAB

Sekil 1. Teorik Model

Hla. TB, TEQY diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H1b. TB, OTSB diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
Hlc. TB, ETI diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.

H1d. TB, ETKN diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H2a. PB, TEQY diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H2b. PB, OTSB diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H2c. PB, ETI diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.

H2d. PB, ETKN diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H3a. AB, TEQOY diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H3b. AB, OTSB diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.



H3c.
H3d.
H4a.
H4b.
H4c.
H4d.
H5a.
H5b.
H5c.
H5d.
Ho6a.
Héb.
H6c.
H6d.
H7a.
H7b.
H7c.
H7d.
H8a.
H8b.

H8c

H9%a.
H9b.
H10.

AB, ETI diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.

AB, ETKN diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
TPB, TEQY diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
TPB, OTSB diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
TPB, ETI diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
TPB, ETKN diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
TAB, TEOY diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
TAB, OTSB diizeyini pozitif ydnde etkilemektedir.
TAB, ETI diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
TAB, ETKN diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
PAB, TEOY diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
PAB, OTSB diizeyini pozitif yénde etkilemektedir.
PAB, ETI diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
PAB, ETKN diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
TPAB, TEQY diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
TPAB, OTSB diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
TPAB, ETI diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
TPAB, ETKN diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
TEOY, OTSB diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
TEQY, ETI diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
TEOY, ETKN diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
OTSB, ETI diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
OTSB, ETKN diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
ETI, ETKN diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Teknolojik pedagojik alan bilgisi ile ilgili alanyazin incelendiginde arastirmalarin
genellikle 6gretmen veya Ogretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi
diizeylerini belirlemeye ve teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeylerinin cesitli
degiskenlerle iliskisini incelemeye odaklandigi goriilmektedir (Bal ve Karademir, 2013;
Bulut, 2012; Canbolat, 2011; Erdogan ve Sahin, 2010; Giindogmus, 2013; Kaya, 2010;
Kazu ve Erten, 2014; Kilig, 2011; Kdoseoglu, 2012; Oztiirk, 2013). Sosyal bilissel

kariyer kurami baglaminda egitim teknolojileri ile ilgili alanyazin incelendiginde de
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yapilan calismalarda 6gretmenlerin sahip olduklari inang ve yargilarin, 6gretmenlerin
egitime teknoloji entegrasyonuna yonelik davranislarina etkisinin arastirildig
goriilmektedir (Ajzen, 1991; Antoine, 2011; Baker-Eveleth ve Stone, 2008; Chang ve
Tung, 2008; Pauli, Gilson ve May, 2007; Perkmen, 2008; Stewart vd., 2013; Sahin,
2008). Bu baglamda egitime teknoloji entegrasyonunda &gretmenlerin sahip oldugu
teknolojik pedagojik alan bilgileri kadar, egitime teknoloji entegrasyonuna yonelik
inang ve yargilarinin da 6nemli oldugu anlagilmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin teknolojik
pedagojik alan bilgileri, teknoloji entegrasyonu oz-yeterlikleri, 6gretim teknolojileri
sonuc¢ beklentileri, egitim teknolojilerine yonelik ilgileri ve egitim teknolojilerini
kullanmaya yonelik niyetleri arasindaki iliskilerin agiklanmasinin, egitime teknoloji
entegrasyonunun saglanabilmesi i¢in yapilmasi1 gerekenleri de belirleyecegi
goriilmektedir.  Ogretmenlerin  teknolojik pedagojik alan bilgileri, teknoloji
entegrasyonu Oz-yeterlik diizeyleri, ogretim teknolojileri sonu¢ beklentileri, egitim
teknolojilerine yonelik ilgileri ve egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetleri
arasindaki iligskinin modellendigi bu c¢aligmanin; egitim ortamlarina teknolojinin etkili
bir sekilde entegrasyonu siirecinde Ogretmen davranislarinin agiklanmasinda yol
gosterici olacag diistiniilmektedir. Bununla birlikte modelin, teknolojik pedagojik alan
bilgisi ve egitime teknoloji entegrasyonu ile ilgili yapilacak bundan sonraki ¢aligmalara

biiyiik bir katk: saglayacagi ongoriilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, uygulanan veri toplama araclarina igtenlikle cevap

verdikleri varsayilmastir.

1.5. Simirhliklar

e Bu arastirmanin evreni Afyonkarahisar, Burdur, Denizli ve Isparta'da bulunan; Milli
Egitim Bakanligina bagl resmi ilkokul, ortaokul ve lisede calisan &gretmenlerle
sinirhdir.

e Arastirmanin drneklemi 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar, Burdur,
Denizli ve Isparta’da bulunan; ilkokul, ortaokul ve liselerde g¢alisan ve uygun

ornekleme yontemiyle ulagilan 6gretmenlerle sinirlidir.



e Arastirma bulgularinin elde edilmesi, kisisel bilgi formu, teknolojik pedagojik alan
bilgisi Olgegi, teknoloji entegrasyonu oOz-yeterlik oOlcegi, Ogretim teknolojileri
beklenti dlgegi, egitsel teknoloji ilgileri 6lgegi ve egitsel teknoloji niyetleri 6lgegi ile

smirlidir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILI CALISMALAR

2.1. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Cercevesi

Shulman'in  (1987) ogretmen yeterliliklerine kazandirdigi pedagojik alan bilgisi
kavramina, Koehler ve Mishra (2005) teknolojik bilgi kavramimi da dahil ederek
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) cergevesini olusturmuslardir. Koehler ve
Mishra (2005) Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisini (TPAB), Teknolojik Bilgi (TB),
Pedagojik Bilgi (PB) ve Alan Bilgisinin (AB) birlesimi olarak tanimlayarak, bu biitiiniin
her bir par¢anin toplamindan daha anlamli oldugunu ifade etmislerdir. Koehler ve
Mishra 'nin (2005) ortaya koyduklar1 TPAB gergevesi Sekil 2'de goriilmektedir.

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB)

Teknolojik Bilgi
| Teknolojik Pedagojik

Bilgi
(TPB) >

Teknolojik Alan
Bilgisi
(TAB)

Alan Bilgisi
(AB)

Pedagojik Bilgi
(PB)

Pedagojik Alan Bilgisi
(PAB)

Baglamlar
Sekil 2. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (http://tpack.org)
2.1.1. Teknolojik bilgi
Egitime teknoloji entegrasyonunda, her bir teknolojinin kazanimlarini tanimak icin

biraz teknolojik bilgi (TB) gerekmektedir (Chen, Looi ve Chen, 2009). Teknolojik bilgi,

siradan materyaller olarak goriilen kitap, kalem, kagit gibi teknolojilerden; internet,



etkilesimli yaz1 tahtalari, tablet bilgisayarlar, videolar gibi gelismis dijital teknolojilere
kadar siralanabilecek ¢esitli teknolojiler hakkindaki bilgi olarak goériilmektedir (Pamuk,
Ulken ve Dilek, 2012). Bu baglamda teknolojik bilgi; hem standart, hem de ileri
teknolojiler hakkindaki bilgi anlamina gelmekte ve 6gretmenlerin bilgi teknolojilerini
anlamalarini, dogru uygulamalarini, yararli teknolojileri tanimlamalarin1 ve degisen

teknolojiye siirekli uyumlarini saglamaktadir (Kereluik, Mishra ve Koehler, 2011).

Teknoloji bilgisi, TPAB ger¢evesindeki diger iki ¢ekirdek bilgi alanina gére her zaman
daha degisken bir hal aldigindan tanimlanmasinin zor oldugu ve yaymnlanmis olan
herhangi bir tanimimm modasi ge¢mis olma tehlikesiyle karsi karsiya oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle teknolojiyle c¢alisirken; biitiin teknoloji araglarmin ve

kaynaklarinin egitim ortamlarinda nasil uygulanabilecegi {lizerine kafa yorulmasi

gerekmektedir (Koehler ve Mishra, 2009).

2.1.2. Pedagojik bilgi

Genel pedagojik bilginin kaynaginda; konuyu anlatirken karsilagilan zorluklar1 agsmak
icin yapilan uygulamalara yonelik bilgi, sinif yonetimi bilgisi, 6gretim strateji, yontem
ve teknikleri hakkinda bilgi yer almaktadir (Shulman, 1987). Pedagojik bilgi (PB) belirli
bir konu alaninin nasil Ggretilecegi hakkindaki yapiyi, organizasyonu, yonetimi ve
ogretim stratejilerini tanimlamaktadir (Wetzel, Foulger ve Williams, 2008). Ogretme ve
ogrenme siirecindeki her tiirlii planlama, yontem, teknik ve diger bilgiler; yani
ogrencilerin 0grenme seviyeleri, dersin islenecegi ortama bagl faktorler, dlgme ve
degerlendirme kriterleri hakkindaki bilgiler de bu baglamda degerlendirilmektedir
(Pamuk vd., 2012).

Pedagojik bilgi, 6gretmenlerin 6gretme ve 6grenme siiregleri, egitim uygulamalar veya
ogretim yontemleri hakkindaki; egitsel hedefleri ve degerleri de kapsayan bilgi diizeyi
olarak tanimlanmaktadir (Kereluik vd., 2011; Koehler ve Mishra, 2009). Bilginin bu
genel formu 6grencilerin nasil 6grendigini anlamak, sinif yonetimini saglamak, dersi
planlamak ve &grencileri degerlendirmek icin gerekmektedir. Pedagojik bilgi sinif
icindeki 6gretim yontem ve teknikleri, hedef kitlenin niteligi ve 6grenci dgrenmelerini
degerlendirmek i¢in gerekli stratejiler hakkindaki bilgiyi icermektedir. Derin pedagojik
bilgiye sahip bir 6gretmen, Ogrencinin bilgiyi nasil yapilandirdigini, &grencilere
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becerilerin nasil kazandirildigini, 6grencilerin nasil dogru zihin aliskanliklart ve
O0grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirecegini anlamaktadir. Bunun yani sira
pedagojik bilgi, 6grenme ile ilgili biligsel, sosyal ve gelisimsel kuramlar1 ve bunlarin
smif i¢inde Ogrencilere nasil uygulanacagini anlamayi gerektirmektedir (Koehler ve

Mishra, 2009).

2.1.3. Alan bilgisi

Margerum-Leys ve Marx'a (2004) gore teknolojik pedagojik alan bilgisinin diger
formlar1 i¢in alan bilgisi (AB), teknoloji ile 6gretim i¢cin TPAB'm 6nemli bir bileseni
olarak goriilmektedir. Mishra ve Koehler (2006) alan bilgisinin konu alaniyla ilgili ne
Ogrenildigi veya ne Ogretildigi hakkindaki bilgi oldugunu belirtmektedirler.
Ogretmenler agisindan alan bilgisi; konu alam1 hakkindaki bilgi, 6gretmenin ne
Ogretecegi bilgisi olarak tanimlanmaktadir (Baran vd., 2011; Wetzel vd., 2008). Pamuk
vd. (2012) ise alan bilgisinin konuyu olusturan formiiller, kavramlar ve tanimlarin

bilinmesinin 6tesinde, daha detayli bir bilgi oldugunu belirtmektedirler.

Her ne kadar alan bilgisi tek basina bir sey ifade etmeyip, 6gretmenlerin alan bilgisinin
ayni formda Ogrencilere dogrudan aktarildigi inanci egitmenler tarafindan ge¢miste
birakilmis olsa da 6gretmenin bilgisi, 6grencinin 6grenme siirecini etkilemektedir (Polly
ve Brantley-Dias, 2009). Ogretmenin alan bilgisi, 6gretim materyallerini nasil
degerlendirecegini ve kullanacagini etkilemekte; 6gretmenlerin benzer ders igeriklerini
planlarken kavramlar1 mantiksal bir sirayla sunarak, tutarli bir kurgu olusturmasi
ongoriilmektedir (Zhang, 2011). Bu nedenle 6gretmenlerin 6gretecekleri bilginin igerigi

ve ¢esitli konu alanlarinda bilginin dogasinin nasil degistigi hakkinda bilgi sahibi olmas1

gerekmektedir (Schmidt vd., 2009).

2.1.4. Teknolojik pedagojik bilgi

Teknolojik pedagojik bilgi (TPB); belirli teknolojilerin, belirli kullanim sekillerine gore
Ogretme ve dgrenme siirecini nasil degistirdigi hakkindaki bilgi olarak tanimlanmaktadir
(Kereluik vd., 2011; Koehler ve Mishra, 2009). Teknolojik pedagojik bilgi, disiplinsel
ve gelisimsel agidan uygun pedagojik tasarim ve stratejilerle ilgili olarak, bir dizi

teknolojik aracin pedagojik olanaklari ve sinirliliklar1 hakkindaki bilgiyi igermektedir.
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Teknolojik pedagojik alan bilgisini olusturmak i¢in teknolojilerin olanaklari,
smirhiliklart ve disiplinel baglamdaki ihtiyag duyulan iglevleri hakkinda derin bir anlay1s
gerekmektedir (Koehler ve Mishra, 2009). Bu bakimdan teknolojik pedagojik bilgi;
O0gretmenin, Ogretim ortammin degisik dinamiklerine ve konunun anlasilabilirlik
derecesine gore gelistirmis oldugu 6zgiin pedagojik yaklasimlarin, hangi teknolojilerle
desteklenip desteklenemeyecegini agiklamaktadir (Pamuk vd., 2012).

Teknolojik pedagojik bilgi, teknoloji kullannminda ileri goriislii, yaratici ve degisime
acik olmay1 gerektirmektedir. Bu bilgi alani ¢ogu popiiler yazilim egitim amagh
tasarlanmadigindan bazi durumlarda ¢ok &nemli goriilmektedir. Ornegin, ofis
yazilimlar1 genel olarak is amacli, web tabanli teknolojiler genel olarak eglence, iletisim
ve sosyal ag amagh tasarlanmaktadir. Ancak Ogretmenlerin isleve takilmamasi,
teknolojileri egitsel amagli kullanabilmek igin kendilerini gelistirmesi (Koehler ve
Mishra, 2009) ve teknolojileri genel kullaniminin Gtesine gotiiriip Ggretime entegre

etmesi gerekmektedir (Sahin, 2011).

2.1.5. Teknolojik alan bilgisi

Belirli bir disipline yonelik bilgi ve uygulamalar iizerinde teknolojinin etkisini anlamak,
egitim amagli uygun teknolojik araglar gelistirmek i¢in biiyiik bir 6nem arz etmektedir.
Teknoloji ve alan bilgisi arasindaki tarihi iligkiye bakildiginda; tip, tarih, arkeoloji, fizik
gibi ¢esitli alanlarda ilerleme, yeni teknolojilerin gelismesiyle birlestiginde verilerin
temsili ve diizenlenmesinde yeni ve verimli bir yol saglandigini goriilmektedir.
Roentgen'in x 1sinlart bulusu, Karbon-14 tarihleme yontemi, teknolojinin tip ve
arkeoloji alanlarindaki etkisine ornek teskil etmektedir. Bilgisayarlarin gelisiyle ise
fizigin ve matematigin dogas1 degismekte, olgularin anlasilmasinda simiilasyonlarin
roliine daha biiyiikk vurgu yapilmaktadir. Teknoloji ayni zamanda diinyayr anlamamiz

icin bize sunulan yeni metaforlar1 degistirmektedir (Koehler ve Mishra, 2009).

Teknolojik alan bilgisi (TAB), teknoloji ve alanin birbirini etkilemesi ve kisitlamasi
hakkindaki bilgi olarak tanimlanmaktadir (Kereluik vd., 2011; Koehler ve Mishra,
2009). Teknolojik alan bilgisi, teknoloji ve alan bilgilerinin etkilesimi sonucu ortaya
cikan bir bilgi alan1 olmakla birlikte; konunun teknolojik araglar ile doniisiimiiniin

saglanmasi, O0grenci niteliklerine uygun tasarimlarla konunun sunulmasi, 6grencilerin
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cok fazla uygulama yapamadigi konularda uygulama yapma imkani saglanmasi gibi
konulardaki bilgileri igcermektedir (Pamuk vd., 2012). Bu bilgi tipi, teknoloji ve alan
bilgilerinin birbirini nasil etkiledigini ve destekledigini gostermektedir. Bu nedenle
ogretmenlerin kendi konu alanlarinin yani sira 6grenci 6grenmelerini gelistirmek igin
kullanacag: teknolojilerle ilgili fikirlere (Sahin, 2011) ve hangi teknolojinin, hangi konu
alanina en iyi sekilde uydugu hakkinda derin bir anlayisa sahip olmasi gerekmektedir

(Koehler ve Mishra, 2009).

2.1.6. Pedagojik alan bilgisi

Pedagojik alan bilgisi (PAB), ilgili alanda 6grenme ve Ogretme etkinliklerinin daha
verimli olabilmesi icin alan bilgisinin yapisina gore gelistirilen pedagojik yaklasim
olarak tanimlanmaktadir (Pamuk vd., 2012). Bu nedenle alan bilgisinin bir tiirevi olarak
pedagojik alan bilgisi, konu alan1 bilgisinden 6te, konu alan1 bilgisinin nasil 6gretilecegi
boyutu olarak goériilmektedir. Bu baglamda pedagojik alan bilgisi, kisinin diizenli olarak
konu alaninda Ogrettigi konularda kullandigi; fikirlerin elverigli sunumu, giiclii
benzesimler, c¢izimler, Ornekler, aciklamalar ve gosteriler hakkindaki bilgiyi
icermektedir. Bununla birlikte pedagojik alan bilgisi ayrica 6zel bir konu alaninda
Ogrenmeyi zor veya kolay yapanin ne oldugunu anlamayi da gerektirmektedir
(Shulman, 1986).

Shulman (1986) sadece alan bilgisinin 6nemli goriilmesinin, yeterli alan bilgisi olmadan
pedagojik bilgiyle sunum yapilmasindan bir farki olmadigin1 ve bu anlayisin pedagojik
olarak biiyiik ihtimalle yararsiz olacagini; bu nedenle bir 6gretmenin kapasitesinin iki
yoniinii birbiriyle diizgiin bir sekilde harmanlamasi gerektigini ve Ogretimin igerik
yoniine dikkat edildigi kadar 6gretim siirecinin diger unsurlarina da dikkat edilmesi

gerektigini belirtmektedir.

Cochran, DeRuiter ve King (1993) pedagojik alan bilgisinin 6gretmen egitimi agisindan
dinamikligine vurgu yaparak bu ayrimin 6nemli oldugunu belirtmekte ve pedagojik alan
bilgisini; pedagoji, konu alaninin igerigi, 6grenci nitelikleri ve 6grenme ortamlari olmak
tizere dort bilesende tanimlamaktadir. Bir konunun farkli sekillerde sunulmasi ya da
ogrenci ihtiyaglarina ve alternatif fikirlere dayanan 6gretim materyallerinin uyarlanmasi
gibi konu igerigini Ogretime donistirme etkinlikleri pedagojik alan bilgisi
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gerektirmektedir. Bu acidan pedagojik alan bilgisi; miifredat, degerlendirme ve pedagoji
arasindaki baglantilar1 desteklemektedir (Sahin, 2011). Zhang'a (2011) gore pedagojik
alan bilgisi kismen etkinlikler sirasinda gelismektedir; bu nedenle dogal olarak ortaya

cikabilmekte, diger bilgi tiirlerini etkileyebilmekte ve onlardan etkilenebilmektedir.

Pedagojik alan bilgisi, 6grenmeyi tesvik eden kosullar ve miifredat, degerlendirme ve
pedagoji arasindaki baglantilar gibi; 6grenme, O0gretme, miifredat, degerlendirme ve
raporlama hususunda ¢ekirdek bir gorevi kapsamaktadir. Bu nedenle; konu alani ile
ilgili yanlis anlamalarin farkinda olmayi, farkli konu tabanli fikirler arasindaki
baglantilar1 kaynastirmayi, 6grencilerin 6n bilgilerini belirlemeyi, alternatif bakis agilari
gelistirmeyi ve alternatif 6gretim stratejilerini uygulamay1 bilmek etkili bir 6gretim igin
temel teskil etmektedir (Koehler ve Mishra, 2009).

2.1.7. Teknolojik pedagojik alan bilgisi

Teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB); alan, pedagoji ve teknoloji bilgisinin
etkilesiminden ortaya c¢ikan anlayisla ilgili bilgi olarak goriilmektedir. Kaliteli bir
ogretim icin, 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisinin ii¢ temel kaynag: olan
teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi arasindaki karmasik etkilesimler hakkinda kendini
gelistirmesi gerekmektedir (Kereluik vd., 2011). Ciinkii 6gretmenler ders anlatirken
ancak teknoloji, pedagoji ve alan bilgisini es zamanli olarak biitiinlestirebildiklerinde,
teknolojik pedagojik alan bilgilerini ortaya koymaktadirlar. Ogretmenlerin sinif i¢inde
karsilastigi her durum, bu ii¢ faktoriin essiz kombinasyonudur ve buna gore her
Ogretmen, her ders veya her 6gretim goriisii i¢in tek bir ¢dziim yolu bulunmamaktadir.
Bunun tam aksine ¢6ziimlerin; 6gretmenin tanimlanan bu ti¢ bilesenin (TB, AB, PB)
belirli baglamlardaki karmasik etkilesimlerinin arasindaki iliskileri esneklikle ¢6zebilme
yetenegine bagli oldugu goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin sadece bu ii¢ yonde
degil, bunlarin arasindaki etkilesim durumlari hakkinda da kendilerini gelistirmeleri
gerekmektedir (Koehler ve Mishra, 2009). Boylece teknolojik pedagojik alan bilgisi iyi
diizeyde olan Ogretmenler; anlattiklar1 farkli konular i¢in kullandiklar1 farkli
teknolojileri, karsilastiklar1 farkli pedagojik durumlarda miikemmel bir tasarimla
birlestirebilmekte ve kendi egitsel alanini, pedagojik ve teknolojik ortamina

uyarlayabilmektedir.
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2.1.8. Teknolojik pedagojik alan bilgisi ile ilgili yapilmis cahsmalar

Teknolojik pedagojik alan bilgisi ile ilgili yurtdisi ¢alismalara bakildiginda, genel olarak
arastirmalarda; TPAB ile ¢esitli degiskenler arasindaki iliskilerin (Jang ve Tsai, 2012;
Koh, Chai ve Tsai, 2010), cesitli egitim uygulamalarinin TPAB gelisimine etkisinin
(Angeli ve Valanides, 2009; Koehler ve Mishra, 2005; So ve Kim, 2009) ve egitime
teknoloji entegrasyonu ile TPAB arasindaki iliskilerin (Abbitt, 2011; An, Wilder ve
Lim, 2011; Jang, 2010; Nathan, 2009) incelendigi goériilmektedir. Teknolojik pedagojik
alan bilgisi ile ilgili Tirkiye'de yapilan c¢aligmalara bakildiginda ise, yurtdisinda
yapilmis calismalara benzer olarak, arasgtirmalarda; TPAB ile ¢esitli degiskenler
arasindaki iliskilere (Bal ve Karademir, 2013; Bulut, 2012; Canbolat, 2011; Erdogan ve
Sahin, 2010; Giindogmus, 2013; Kaya, 2010; Kazu ve Erten, 2014; Kili¢, 2011;
Késeoglu, 2012; Mutluoglu, 2012; Oztiirk, 2013; Savas, 2011; Semiz, 2011; Simsek,
Demir, Baggeci ve Kinay, 2013; Tokmak, Konakman ve Yelken, 2013; Ugar, Demir ve
Higde, 2014), gesitli egitim uygulamalarinin TPAB gelisimine etkisine (Akkaya, 2009;
Akyiiz, Pektas, Kurnaz ve Memis, 2014; Bilici, 2012; Cengiz, 2015; Calik, Ozsevgeg,
Ebenezer, Artun ve Kiigiik, 2014; Ergene, 2011; Kogoglu, 2009; Kokog, 2012; Kurt,
2012; Sahin, Yenmez, Ozpmar ve Kogce, 2013; Timur, 2011; Ugurlu, 2009) ve egitime
teknoloji entegrasyonu ile TPAB arasindaki iliskilere (Demir ve Bozkurt, 2011,
Karakaya, 2013; Konokman, Yelken ve Tokmak, 2013; Pamuk, 2012; Sahin, Celik,
Aktiirk ve Aydin, 2013; Tokmak, 2013; Yurdakul, 2011; Yurdakul ve Coklar, 2014)
odaklanildig: goriilmektedir.

2.1.8.1. Teknolojik pedagoejik alan bilgisinin cesitli degiskenlerle arasindaki

iliskileri inceleyen calismalar

TPAB ile cesitli degiskenler arasindaki iliskileri inceleyen g¢aligsmalara bakildiginda;
Erdogan ve Sahin'in (2010) matematik 6gretmen adaylarinin TPAB diizeyleri ile
cinsiyet, brans ve basar1 diizeyleri arasindaki iliskiyi inceledigi; ilkdgretim matematik
ogretmen adaylarinin TPAB diizeylerinin, ortadgretim matematik 6gretmen adaylarinin
TPAB diizeylerinden; erkek 6gretmen adaylarinin TPAB diizeylerinin, kadin 6gretmen
adaylarinin TPAB diizeylerinden yiiksek oldugu ve Ogretmen adaylarinin TPAB
diizeylerinin basar1 diizeylerini etkiledigi sonuglarina ulastigi goriilmektedir. Koh ve

arkadaglar1 (2010) ise; 6gretmen adaylarinin yaslari ile TB, AB, PB ve TPB diizeyleri
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arasinda negatif yonde bir iliski oldugunu ve erkeklerin TB ve TPB diizeylerinin
kadinlarin TB ve TPB diizeylerinden yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Jang ve
Tsai'nin (2012), fen ve matematik Ogretmenlerinin TPAB diizeylerinin, g¢esitli
demografik degiskenler ve akilli tahta kullanimiyla iligkisini inceleyen ¢alismasi ise; fen
ogretmenlerinin  TPAB  diizeylerinin matematik  0gretmenlerinden, tecriibeli
Ogretmenlerin TPAB diizeylerinin daha az tecriibeye sahip olan Ogretmenlerden,
etkilesimli  tahta kullanan Ogretmenlerin  TPAB  diizeylerinin  kullanmayan
ogretmenlerden daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Koseoglu (2012) biyoloji
ogretmen adaylarinin TPAB 6z-yeterlik diizeylerinin, sinif ve cinsiyet degiskenlerine
gore farklilagip farklilagmadigini incelemis; biyoloji 0gretmen adaylarinin TPAB 06z-
yeterlik diizeylerinin cinsiyete gore farklilagsmadigi ancak sinif seviyesine gore farklilik
gosterdigi, dordiincii siniflarin TPAB 6z-yeterlik diizeylerinin, ikinci siniflarin TPAB
0z-yeterlik diizeylerinden fazla oldugu sonuglarina ulagmistir. Fen bilgisi 6gretmenleri
ve Ogretmen adaylarinin TPAB diizeyleri arasindaki iligkiyi ve deneyim, cinsiyet, ve
yasin TPAB diizeylerine etkisini inceleyen, Lin, Tsai, Chai ve Lee (2013) ise; TB, AB,
PB, TAB, TPB diizeyleri ile TPAB diizeyi arasinda pozitif yonde bir iligski oldugunu ve
kadinlarin PB diizeyinin erkeklerden, erkeklerin TB diizeyinin ise kadinlardan yiiksek
oldugunu tespit etmislerdir. Bununla birlikte Bal ve Karademir (2013) de; sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin TPAB diizeylerinin hizmet yili, cinsiyet, egitim durumu, brans,
derse girilen smif diizeyi ve hizmet i¢i egitim alma durumlarma gore anlamli farklilik
gosterdigini belirtmektedir. Bal ve Karademir'in (2013) arastirmalarinin sonuglarina
bakildiginda; hizmet yili 20 yilin altinda olan o6gretmenlerin TB, PB ve TPAB
diizeylerinin, hizmet yili 20 ve iizeri olan Ogretmenlerden yiiksek oldugu, erkek
ogretmenlerin TB diizeyinin, kadin 6gretmenlerden yiiksek oldugu, bununla birlikte
hizmet i¢i egitim alan §gretmenlerin TB, AB ve TPAB diizeylerinin, hizmet i¢i egitim
almayan 6gretmenlerin TB, AB ve TPAB diizeylerinden yiiksek oldugu goriilmektedir.
Karakaya (2013), FATIH projesi kapsamindaki pilot okullarda calisan kimya
ogretmenlerinin TPAB diizeylerini belirlemeyi amaglamis; kimya 6gretmenlerinin
TPAB diizeylerinin yiliksek olmadigi, cinsiyete gore farklilagmadigi sonuglarina
ulagsmistir. Bununla birlikte arastirmanin sonuclar1 kimya 6gretmenlerinin kidem yilinin
PB, AB ve PAB diizeyleri ile pozitif yonde; TB, TAB, TPB ve TPAB diizeyleri ile
negatif yonde iliskili oldugunu gostermektedir. Oztiirk (2013) ise, siif dgretmeni
adaylarimin cinsiyet, 0grenim tiirli, teknoloji egitimi alip alma almama ve teknoloji

kullaniminda kendilerini yeterli bulup bulmama durumlar ile TPAB diizeylerinin

15



farklilagip farklilagmadigimi inceleyen c¢alismasinda; sinif Ogretmeni adaylarinin
cinsiyet, 6grenim tiirii, teknoloji egitimi alip almama durumlar1 ile TPAB diizeylerinin
anlaml bir diizeyde farklilasmadigini; teknoloji kullaniminda kendilerini yeterli bulup
bulmama durumu ile TB, AB, PB, PAB, TPB, TAB ve TPAB diizeylerinin istatistiksel
olarak anlamli bir farkliliga sahip oldugunu tespit etmistir. Simsek ve arkadaslar
(2013), 6gretim elemanlarmin cinsiyet, boliim, unvan ve yas gruplarina gore TPAB
diizeylerinde anlamli bir fark olup olmadigini incelemis; 6gretim elemanlarinin cinsiyet,
boliim ve unvanlarina gore TPAB diizeylerinde anlamli bir fark olmadigi, 31-40 yas
grubundaki o6gretim elemanlarmin TPAB diizeylerinin 50 ve {istii yas grubundaki
ogretim elemanlarinin TPAB diizeylerinden anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonuglaria
ulagsmiglardir. Bu ¢alismalara benzer olarak Tokmak ve arkadaslarimin (2013), okul
Oncesi Ogretmen adaylarinin TPAB diizeylerinin cinsiyet ve sif diizeyine gore
farklilasip farklilagsmadigini inceleyen calismalar1 da; TPAB diizeylerinin cinsiyet ve
sif diizeyine gore farklilagsmadigini gostermektedir. Sahin, Celik, Aktiirk ve Aydin
(2013) 6gretmen adaylarinin TPAB diizeyleri ile egitsel internet kullanimi 6z-yeterlik
diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemis; TB, PB, AB, TPB, TAB, TPAB ve egitsel
internet kullanimi 6z-yeterlik diizeyleri arasinda anlamli ve giiglii bir iliski oldugu,
bununla birlikte; TB, AB ve TAB diizeyleri yiiksek olan 6gretmen adaylariin egitsel
internet kullanimi 6z-yeterlik diizeylerinin de yliksek oldugu sonuglarina ulagmislardir.
Konokman ve arkadaslarinin (2013) sinif 6gretmeni adaylarinin TPAB diizeylerini ve
TPAB diizeylerinin, teknoloji kullanma diizeyi, teknolojiye erisim diizeyr ve yeni
teknolojilere ilgi diizeyi degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini inceleyen
aragtirmasinin sonuglari; teknoloji kullanma diizeyi, teknolojiye erisim diizeyi ve yeni
teknolojilere ilgi diizeyi yiiksek olan 0gretmen adaylarinin TPAB diizeylerinin diger
ogretmenlerin TPAB diizeylerinden daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Ozgen,
Narlt ve Alkan (2013) matematik Ogretmen adaylarinin teknoloji kullanim sikligt
algisinin  TPAB diizeyleri iizerindeki etkisini inceleyen c¢alismalarinda; teknoloji
kullanim siklig1 algist olumlu olan 6gretmen adaylarinin TB, TAB, TPB, TPAB
diizeylerinin diger dgretmen adaylarmin TB, TAB, TPB, TPAB diizeylerinden daha
yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Kazu ve Erten (2014) kadinlarin PB ve TPB
diizeylerinin erkeklerin PB ve TPB diizeylerine gore daha yiiksek oldugu, TB ve PAB
diizeylerinin yas ve hizmet yilina gore degistigi, TB ve TPB diizeylerinin mezun olunan
fakiilteye gore degistigi, sinif dgretmenlerinin AB, TAB, PAB ve TPAB diizeylerinin,
diger brans ogretmenlerinin AB, TAB, PAB ve TPAB diizeylerinden yiiksek oldugu,
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internet kullaniminda kendilerini yeterli géren 6gretmenlerin TB, TAB, TPB ve TPAB
diizeylerinin diger 6gretmenlerden yiiksek oldugu, internet kullanimiyla ilgili hizmet igi
egitim alan Ogretmenlerin AB ve PAB diizeylerinin diger egitimleri alan
ogretmenlerden yiiksek oldugu sonuglarina ulasmislardir. Koh, Chai ve Tsai (2014),
demografik degiskenlerle 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklagimli TPAB diizeyleri
arasindaki iligkileri incelemis; 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklagimli TPAB diizeyleri
arasinda pozitif yonde, dencyimleriyle ise negatif yonde anlamli iliskiler oldugunu,
yapilandirmaci yaklasimli TPAB diizeylerinin yas ve cinsiyete gore degismedigini tespit
etmislerdir. Ucar ve arkadaglarimin (2014) fen bilgisi ve fizik 6gretmen adaylarinin
cinsiyet, boliim ve bilgisayar kullanim siklig1 durumlarinin TPAB diizeylerine etkisini
inceleyen arastirmasinda; bilgisayar kullanim sikliginin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
TPAB diizeylerini olumlu yonde etkiledigi, bununla birlikte cinsiyet ve bolimiin ise
diger ¢alismalarin sonuglarina benzer olarak TPAB diizeylerine herhangi bir etkisinin
olmadig1 anlasilmaktadir. Holland (2014), 6gretmen adaylarinin TPAB diizeyleri ile
giidiilenme diizeyleri arasindaki iliskileri incelemis; PB, TB, TAB, TPB, PAB ve TPAB
diizeylerinin igsel ve digsal giidillenme ile pozitif yonde, AB diizeyinin dissal
giidiilenme ile pozitif yonde, PB, TB, TAB, TPB, PAB diizeylerinin giidiilenmeme ile
pozitif yonde, TPAB diizeyinin ise giidilenme ile negatif yonde iliskili oldugu
sonuglarina ulagsmistir. Koh, Chai, Hong ve Tsai'nin (2015), 6gretmenlerin tasarim
egilimleri, ders tasarim uygulamalari ve TPAB diizeyleri arasindaki iligkiyi inceleyen
arastirmasinin sonuclari da; 6gretmenlerin tasarim egilimleri, ders tasarim uygulamalari

ve TPAB diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli iliskiler oldugunu gostermektedir.

TPAB boyutlarinin birbirleriyle arasindaki iliskileri inceleyen ¢aligmalara bakildiginda
ise; Pamuk vd.nin (2012) 6gretmen adaylarinin TPAB diizeylerini ve bu diizeyler
arasindaki 1iliskiyi inceledigi arastirmasinin sonuglarindan; 6gretmen adaylarinin
pedagojik bilgi agisindan kendilerini diger bilgi diizeylerine gore daha yeterli
gordiikleri, TPB, TAB ve PAB'In TPAB iizerinde TB, PB ve AB bilgi diizeylerine gore
daha giiclii bir etkiye sahip oldugu anlagilmaktadir. Koh, Chai ve Tsai (2013) ise,
ogretmenlerin TPAB diizeyleri arasindaki iliskiyi agiklamay1 amaglayan ¢alismalarinda,
TB, AB, PB ve TPB, TAB, PAB boyutlarinin TPAB boyutuna etkisini incelemisler;
TPAB'nin biitiin boyutlar1 arasinda pozitif yonde bir iligski oldugunu ve TB'nin TAB,
TPB ve TPAB diizeylerine, PB'nin TPB, PAB ve TPAB diizeylerine, AB'nin TAB ve
PAB diizeylerine, TAB ve TPB'nin TPAB diizeyine dogrudan pozitif etkisi oldugunu
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tespit etmiglerdir. Bununla birlikte Tiysiiz (2014) 6gretmen adaylarinin TB, TPB, TAB
ve TPAB diizeyleri arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmasinda; 6gretmen adaylarinin
TB, TPB, TAB ve TPAB diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu

sonucuna ulagmustir.

2.1.8.2. Cesitli egitim uygulamalarimin teknolojik pedagojik alan bilgisinin

gelisimine etkisini inceleyen calismalar

Cesitli egitim uygulamalarinin TPAB gelisimine etkisini inceleyen ¢aligmalara
bakildiginda; ilk olarak Koehler ve Mishramin (2005), ¢evrimigi kurslar gelistiren
yiiksek lisans 6grencilerinin TPAB gelisimlerini inceledigi; tasarim ile 6grenmenin TB,
AB, PB ve bu bilgi diizeyleri arasindaki iliskileri anlamada etkili bir 6gretim teknigi
oldugu ve katilimcilarin TPAB diizeylerinin gelistigi sonuglarina ulagtig1 goriillmektedir.
Buna benzer olarak Angeli ve Valanides (2009), 6gretim teknolojileri dersinin sinif
ogretmeni adaylarmin BIT-TPAB diizeylerine etkisini incelemis; yapilan arastirma
sonucunda smif ogretmeni adaylarinin ikinci tasarim gorevindeki performanslarinin,
birinci tasarim gorevindeki performanslarina gore anlamli diizeyde daha iyi oldugu ve
uygulamayla birlikte katilimcilarin BIT-TPAB yeterliklerinin anlaml diizeyde gelistigi
sonuglarina ulasmistir. So ve Kim (2009), 6gretmen adaylarinin teknoloji, pedagoji ve
alan bilgilerini teknoloji entegre edilmis bir ders tasarlamak i¢in kullandiklarinda
karsilastiklar1 zorluklart ve endiselerini incelemisler; katilimeilarin, segilen bir konu
hakkinda yapilandirilmis bir problem {iretmede, hedef ogrenciler ve Ogrenme
etkinlikleriyle ilgili BIT arag ve gereglerini bulma ve entegre etmede, &gretmen
rehberligi ve 6grenci bagimsizlig1 arasinda bir denge kurarak gorevleri tasarlamada
zorluklarla karsilagtiklarini tespit etmislerdir. Kogoglu (2009) bilgisayar destekli dil
ogretimi  kursunun Ingilizce 6gretmen adaylarimin TPAB gelisimlerine etkisini
incelemis; 6gretmen adaylarinin teknolojiyle Ingilizce dgretimi, dgretim stratejileri,
Ogrencinin O0grenme bilgisi ve dil Ogretimine teknoloji entegrasyonunda gerekli
materyal bilgisi gibi konularda kendilerini gelistirdiklerini goézlemlemistir. Ugurlu
(2009) TPAB ¢ercevesinde Onerilen bir egitim programi siirecinde 6gretmen adaylarinin
sekillendirici 6lcme ve degerlendirme bilgi ve becerilerinin gelisimini incelemis; tiim
adaylarda 6lgme ve degerlendirme 6zellikle de sekillendirici dlgme ve degerlendirme
konusunda biiylik bir gelisim oldugu sonucuna ulasmistir. Timur (2011) fen bilgisi

ogretmen adaylarmin TPAB gelisimini incelemis; teknoloji destekli dgretimlerin fen
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bilgisi 6gretmen adaylarmin TPAB 0z giivenlerinin ve fen 6gretiminde bilgisayar
kullanimina ydnelik 6z yeterlik inanglarmin gelisimine yardimci oldugu sonuglarina
ulagmistir. Kokog (2012) calismasinda, smif 6gretmenlerinin; TPAB gelisimine, TPAB
odakl1 karma mesleki gelisim programinin etkisini incelemeyi, TPAB gelisim siirecleri
ile ilgili stirecteki deneyimlerini ortaya koymay1 ve ilgili programa iliskin goriislerini
belirlemeyi amaclamis; katilimcilarin, TPAB bilesenlerinin tiimiine iliskin algilanan
bilgi diizeylerinde etkili ve anlamli artis meydana geldigi, TPAB gelisimine iliskin
gostergeleri karsilayan bilgi, beceri ve eylemleri yansittigi ve yiiritiilen karma mesleki
gelisim siirecine iligkin diisiincelerinin olumlu oldugu sonuglarina ulasmistir. Bununla
birlikte; ilgili alan uzmanlarinin etkin rol aldigi, arastirmacilarin ve BOTE mezunu
Ogretmenlerin danismanlik yaptigi, yeterli teknolojik donanima sahip egitim
ortamlarinda, uygulamaya dayali karma mesleki gelisim programlarinin
diizenlenmesiyle sinif 6gretmenlerinin TPAB gelisimlerinin saglanabilecegi ve TPAB
gostergelerini karsilayan deneyimler yasanabilecegi anlasilmistir. Kurt (2012) TPAB
modeli iizerine kurulu ve teknolojiyi tasarim yolu ile 6grenme yaklasimina dayali bir
calismaya katilan Ingilizce 6gretmen adaylarmin TPAB diizeylerini nasil etkiledigini
aragtirmis; yapilan uygulamanin katilimcilarin TPAB diizeylerini gelistirdigi sonucuna
ulagmistir. Rienties, Brouwer ve ve Lygo-Baker (2013), ¢evrimigi 6gretmen yetistirme
programinin dgretim iiyelerinin TPAB diizeyleri, inanglar1 ve niyetlerine etkisini
inceleyen aragtirmalarinda; 6gretim iyelerinin TPAB diizeyinin arttigin1 ancak zamanla
bilgi iletiminin yararlar {izerine daha az ikna olduklarini tespit etmislerdir. Koh, Woo
ve Lim'in (2013), 6gretmen adaylarmin BIT dersi deneyimleri ve TPAB diizeyleri
arasindaki iliskiyi inceleyen aragtirmalari; Ogretmen adaylarmin  BIT  dersi
deneyimlerinin TPAB diizeyleriyle ve TB, AB, PB, TAB, TPB diizeyleri ile TPAB
diizeyi arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu gostermektedir. Horzum (2013)
O0gretmen adaylarinin cinsiyet, boliim ve 6grenme yaklagimlarinin, 6gretim teknolojileri
ve materyal gelistirme kursundan onceki ve sonraki TB, TPB, TAB ve TPAB diizeyleri
ile arasindaki iliskiyi incelemis; cinsiyet ve bdliimiin TB, TPB, TAB ve TPAB
diizeyleri ilizerinde anlamli bir etkisi olmadigi ve TB, TPB ve TPAB diizeylerinin,
O0grenme yaklasimlarina gore anlamli farklilik gosterdigi sonuglarina ulasmistir. Akyiiz
ve arkadaslarinin (2014) akilli tahtay1 merkeze alan mikro 6gretim uygulamalarinin fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin TPAB diizeyleri ve akilli tahta kullanimina yonelik algi
diizeylerine etkisini inceleyen arastirmasinin sonuglarindan; bu uygulamalarin fen

bilgisi 6gretmen adaylarinin TPAB diizeylerine olumlu etki yaptigi, ancak akilli tahta
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kullanimina yonelik algi diizeylerine herhangi bir etkisi olmadigi anlasilmaktadir.
Bununla birlikte Calik ve arkadaslarinin (2014) Teknoloji-Goémiilii Bilimsel Sorgulama
modeliyle gergeklestirilmis c¢evresel kimya se¢meli dersinin fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin ¢evre kimyasi konu ve kavramlarma yonelik algilarina, kimyaya yonelik
tutumlarina ve TPAB diizeylerine etkisini inceleyen aragtirmasi; dersin fen bilgisi
ogretmen adaylarinin ¢evre kimyasi konu ve kavramlarina yonelik algilarina, kimyaya
yonelik tutumlarina ve TPAB diizeylerine olumlu yonde etki ettigini géstermektedir.
Yapilan bu ¢alismalara benzer olarak; Tokmak, Siirmeli ve Ozgelen (2014) fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin, fen konulu dijital 6ykii olusturmalarinin TPAB gelisimlerine
etkisini incelemisler; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulama sonucunda TB, PB, AB
ve TPAB diizeylerinin gelistigini gozlemlemislerdir. Cengiz (2015) ise ogretim
teknolojileri materyal tasarimi dersinin, beden egitimi dgretmen adaylarinin TPAB,
teknoloji entegrasyonu 0z-yeterlik diizeyleri ve 6gretim teknolojisi sonug beklentisine
etkisini incelemis; beden egitimi 6gretmen adaylarinin AB, PB, TPB, toplam TPAB ve
Ogretim teknolojileri sonu¢ beklentisi puanlarinda anlamli diizeyde artis oldugu
sonucuna ulasmistir. Yapilan bu ¢alismalardan farkli olarak; Hsu, Liang ve Su (2015),
teknoloji ve pedagoji yonlii ders tasarimlarinin okuldncesi 6gretmenlerinin TPAB-Oyun
ve oyun tabanli 6grenmeyi kabul diizeylerine etkilerini incelemis; teknoloji tabanli ders
grubundaki okul oncesi d6gretmenlerinin oyun bilgisi ve oyun pedagojik alan bilgisi ve
oyun tabanli 6grenmeyi kabul diizeylerinin pedagoji tabanli ders grubundaki okuldncesi
O0gretmenlerinin oyun bilgisi ve oyun pedagojik alan bilgisi ve oyun tabanli 6grenmeyi

kabul diizeylerinden daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir.

2.1.8.3. Egitime teknoloji entegrasyonu ile teknolojik pedagojik alan bilgisi

arasindaki iliskileri inceleyen ¢calismalar

Teknolojik pedagojik alan bilgisi ile egitime teknoloji entegrasyonu arasindaki iligkileri
inceleyen calismalara bakildiginda; ilk olarak Mishra ve Koehler'in (2006), TPAB
cergevesinin temelinde yer alan teoriyi tanimladigi, TPAB cergevesine dayali 6gretim
yaklasiminin 6rneklerini sundugu ve TPAB ¢er¢evesinin metodolojik katkilarini ortaya
koydugu goriilmektedir. Nathan'i (2009), 6gretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonu
0z-yeterlik diizeyleri ile TPAB diizeyleri arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmasinin
sonuglari; 6gretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik diizeyleri ile TPAB

diizeyleri arasinda orta diizeyde pozitif yonde bir iligski oldugunu gostermektedir. Jang
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(2010), etkilesimli tahta entegrasyonu ve akran koclugunun fen bilgisi 6gretmenlerinin
TPAB gelisimine etkisini arastirmis; 0gretim araci olarak akilli tahta kullanimimin fen
bilgisi Ogretmenlerinin konu alani bilgilerini geleneksel siifa gore daha rahat
aktarmasii sagladigi, bununla birlikte; akilli tahta ve akran koclugu entegre edilmis
modelin fen bilgisi 6gretmenlerinin TPAB gelisimini sagladigi sonuglarina ulagmistir.
Demir ve Bozkurt (2011) ise ilkogretim matematik Ogretmenlerinin teknoloji
entegrasyonuna yonelik goriislerini TPAB baglaminda inceleyen arastirmalarinda,
ogretmenlerin teknolojik bilgi ve pedagojik bilgi konusunda hizmet i¢i egitime ihtiyac
duyduklarmi, Ogretime teknoloji entegrasyonundaki deneyimlerin ve Ogrencilerin
O0grenmesine yonelik inanislarin yeterlik konusundaki 6gretmen goriislerini etkiledigini
belirtmektedirler. Abbitt (2011), 6gretmen adaylarinin TPAB ve teknoloji entegrasyonu
0z-yeterlik diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemis; 6gretmen adaylarinin TB, TPB, TAB
ve TPAB diizeyleri ile teknoloji entegrasyonu 0z-yeterlik diizeyleri arasinda pozitif
yonde iligki oldugunu tespit etmistir. An ve arkadaslarinin (2011) cevrimici egitim
teknolojileri dersinin smif 6gretmeni adaylarinin TPAB diizeyleriyle birlikte teknoloji
entegrasyonuna yonelik tutum ve inanglaria etkisini inceleyen ¢aligmalari; ¢evrimici
egitim teknolojileri kursunun sinif 6gretmeni adaylarinin TPAB diizeylerine katki
sagladigimi ve teknoloji entegrasyonuna yonelik tutum ve inanglarini gelistirdigini
gostermektedir. Yurdakul'un (2011), 6gretmen adaylarinin TPAB diizeylerini ve TPAB
diizeylerinin bilgi ve iletisim teknolojilerini (BIT) kullanim diizeyleri agisindan
farklilasma durumunu belirlemeyi amaglayan arastirmasinin sonuglar1 incelendiginde
ise; 6gretmen adaylarinin TPAB diizeylerinin ileri diizeyde oldugu ve BIT kullanim
diizeylerine gore farklilastign goriilmektedir. Pamuk (2012) bilisim teknolojileri
Ogretmen adaylarmin egitime teknoloji entegrasyonunda basarili olmalarinin oniindeki
engelleri, TPAB cergevesinde incelemis; Ogretmen adaylarmin  teknoloji
entegrasyonunda PAB diizeylerinin gelistirilmesinin 6nemli bir etken oldugunu ifade
etmistir. Semiz ve Ince (2012) beden egitimi dgretmen adaylarinin TPAB, teknoloji
entegrasyonu 0z-yeterlik diizeyleri ve 6gretim teknolojileri sonug beklentileri arasindaki
iligkiyi incelemis; beden egitimi dgretmen adaylarmin TPAB, teknoloji entegrasyonu
0z-yeterlik diizeyleri ve 0ogretim teknolojileri sonu¢ beklentileri diizeylerinin
birbirleriyle orta diizeyde iliskili oldugunu tespit etmislerdir. Stewart vd. (2013), tarim
ogretmeni ve Ogretmen adaylarmin teknoloji entegrasyonu Oz-yeterlikleri, 6gretim
teknolojileri sonug¢ beklentileri, egitim teknolojilerine yonelik ilgileri ve egitime

teknoloji entegrasyon diizeyleri ile TPAB diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemisler;
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tarim 0gretmen ve dgretmen adaylarmin teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlikleri, 6gretim
teknolojileri sonug¢ beklentileri, egitim teknolojilerine yonelik ilgileri ve egitime
teknoloji entegrasyon diizeylerinin TPAB diizeylerinin belirleyicisi oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Tokmak (2013) okul oOncesi Ogretmen adaylarinin teknoloji
entegrasyonuna yonelik goriislerinin teknoloji ile zenginlestirilmis materyal tasarimi
kursu ile degisimini TPAB ¢ergevesinde inceleyen arastirmasinda; egitime teknoloji
entegrasyonuna yonelik olumsuz goriis belirten okul Oncesi O0gretmen adaylarinin,
teknolojiyi nasil kullanacaklarini bilmedigini ve okul oncesi egitim uygulamalarinda
ogretim teknolojilerine yonelik beklentilerinin olmadigini vurgulamaktadir. Ceylan,
Tiirk, Yaman ve Yurdakul (2014) bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin TPAB ile
BIT kullanim asamalar1 ve diizeyleri arasindaki iliskileri incelemisler; BIT kullanim
asamalar1 ve diizeylerinin, TPAB'nin dnemli yordayicilar1 oldugunu tespit etmislerdir.
Coklar (2014) ise dgretmen adaylarinin cinsiyet ve BIT kullanim asamalarmin TPAB
diizeylerine etkisini inceleyen calismasinda; Ogretmen adaylarinin cinsiyetine gore
TPAB diizeylerinin farklilasmadigi ve BIT kullanim asamalarinin TPAB diizeylerini
dogrudan etkiledigi sonuglarina ulasmistir. Yapilan bu ¢alismalara benzer olarak
Yurdakul ve Coklar'in (2014) TPAB ve BIT kullanimi arasindaki iliskiyi inceleyen
calismalarinda; BIT kullanim asamalarmin ve diizeylerinin, TPAB diizeyleri iizerinde

etkisi oldugu sonuglarina ulastig1 goriilmektedir.

Teknolojik pedagojik alan bilgisi ile ilgili yapilmis ¢aligsmalar incelendiginde arastirma
konularmin yillara gore degistigi ve arastirma sonuglarinin, aragtirma konularina gore
farklilagtig1 anlasilmaktadir. Teknolojik pedagojik alan bilgisinin, ¢esitli degiskenlerle,
cesitli egitim uygulamalariyla ve egitime teknoloji entegrasyonuyla farkli baglamlarda
iligkilerini inceleyen bu arastirmalarin alanyazina Onemli bir katki sagladigi

gorilmektedir.

2.2. Sosyal Bilissel Kariyer Kuram

Bandura'nin (1986) insan davraniglarin1 anlamaya ve agiklamaya c¢alisan genel sosyal
biligsel kuramini egitsel ve mesleki davranis baglaminda ayrintilandirmak ve
genisletmek amaciyla Lent ve arkadaglart (1994) tarafindan sosyal biligsel kariyer
kuram1 (SBKK) ortaya konulmustur. SBKK bireylerin akademik ve kariyer ilgilerinin

nasil gelistigini, se¢cimlerin nasil yapildigini ve hedeflere nasil ulasildigini acgiklamay:
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saglayan kuramsal bir cergevedir (Wu, 2009). SBKK bireylerin egitsel ve mesleki
davraniglarint agiklayabilmek amaciyla; ilgi, se¢im ve performans olmak iizere ii¢ siireg
modeli seklinde tasarlanmustir. ilgi modeline gére dz-yeterlik ve beklentiler ilgileri
sekillendirmekte; se¢im modelinde ilgi modelinde oldugu gibi 6z-yeterlik ve beklentiler
ilgileri sekillendirerek bazi davranislarin gerceklestirilmesine yonelik niyetleri
etkilemekte; performans modelinde ise 6z-yeterlik ve beklenti ilgiyi sekillendirerek
niyeti  etkilemekte, niyet de hedefler dogrultusunda basarili  davranisin
gerceklestirilmesini saglamaktadir (Lent vd., 1994). Sosyal bilissel kariyer kuraminda

mesleki davranigsal niyetleri agiklamaya yonelik se¢cim modeli Sekil 3'te goriilmektedir.

Sonug¢ Beklentisi

h

Niyet

h 4

ilgi

Oz-Yeterlik

Sekil 3. Sosyal Biligsel Kariyer Kurami Se¢im Hedefleri Modeli (Sahin, 2008)

Sosyal biligsel kariyer kuraminin temel bilesenlerinin (Sekil 3) 6z-yeterlik, beklenti, ilgi
ve niyet oldugu goriilmektedir. Bireylerin mesleki 06z-yeterlik diizeyleri, mesleki
beklentileri ve meslege yonelik ilgileri sekillendirmekte; 6z-yeterlik, beklenti ve ilgi

diizeyleri ise davranisa yonelik niyetleri etkilemektedir (Sahin, 2008).

SBKK'nin, bireylerin akademik ve kariyer ilgilerinin nasil gelistigini, se¢imlerini nasil
yaptigin1 ve hedeflerine nasil ulastigini agikladigi icin 6gretmenlerin egitime teknoloji
entegrasyonuna yonelik davranislarini agiklayabilmek i¢in de 6nemli bir yap1 oldugu
anlasilmaktadir. Bu nedenle Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik
diizeylerinin, egitime teknoloji entegrasyonunu etkili bir sekilde saglama konusunda
kendi yeteneklerine olan 6z giivenlerini; Ogretim teknolojileri sonu¢ beklentisi
diizeylerinin, 6gretim teknolojilerini kullanarak elde edecekleri sonuglar hakkindaki
beklentilerini; egitim teknolojilerine yonelik ilgi diizeylerinin, egitimde kullanilan

teknolojilere yonelik ilgilerini; egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyet
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diizeylerinin ise egitimde teknoloji kullanmaya yonelik niyetlerini ortaya koydugu
diistiniilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin egitim ortamlarinda teknoloji kullanmaya
yonelik niyetlerinin, egitim teknolojilerine olan ilgilerinden ve 6gretim teknolojilerini
kullanarak elde edecekleri sonuglara yonelik beklentilerinden; ilgi ve beklentilerinin ise

teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-yeterliklerinden kaynaklandig1 dngoriilmektedir.

2.2.1. Teknoloji entegrasyonu oz-yeterlikleri

Bandura (1986) 6z-yeterlik kavramini; bireylerin belirli bir hedefi ger¢eklestirebilmek
icin gerekli yeterliklere sahip olup, olmadiklarma yonelik inaniglar1 olarak
belirtmektedir. Bireylerin herhangi bir konuya yonelik 6z-yeterlik algilari, yapilacak
islerde  karsilasilacak  zorluklara  gosterilecek olan  direncin  ve bir isi
gergeklestirilebilmek igin gosterilecek ¢abanin en Onemli belirleyicileri olarak
goriilmektedir (Demiralay ve Karadeniz, 2010). Bir konuya iliskin 6z-yeterlik algisinin
yiiksek olmasi her zaman olumlu olarak goériilmemelidir. Oz-yeterlik algis1 gergek
yetenek diizeyinden yiiksek oldugunda, daha yiiksek beklentiler olusacak ve bu
beklentileri  gerceklestirebilecek yeteneklere sahip olunamadigindan davranig
gerceklestirilemeyecek; 6z-yeterlik algisi gergek yetenek diizeyinin altinda oldugunda
ise beklentiler diisiik olacak ve davranmiglar normalin altinda gergeklestirilebilecektir
(Lent, Brown ve Hackett, 2002). Perkmen'e (2008) gore bilgisayar 6z-yeterlik diizeyi
yiiksek olan bir 6gretmen, 6grencilerinin konuyu sinifta bilgisayar kullanarak daha iyi
Ogrenecegine inanmaktadir. Stewart vd. (2013) Ogretmenlerin egitime teknoloji
entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik inanglarinin, teknolojik pedagojik alan bilgilerinin
incelenmesinde temel degisken oldugunu belirtmektedirler. Bu nedenle 6gretmenlerin
teknoloji entegrasyonuna yonelik Oz-yeterlik algilarinin, 6gretim teknolojisi sonug
beklentisini (Baker-Eveleth ve Stone, 2008), egitim teknolojilerine yonelik ilgiyi ve
egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyeti (Antoine, 2011; Chang ve Tung, 2008;
Pauli vd., 2007) etkileyerek; egitime teknoloji entegrasyonunda karsilasilabilecek
giiclikler ve smif icinde egitime teknoloji entegrasyonunu gerceklestirebilmek icin
gereken ¢abanin belirlenmesine (Ajzen, 1991) 6nemli derecede katki saglayacagi

disiiniilmektedir.

Semiz ve Ince (2012) beden egitimi Ogretmen adaylarmin TPAB ve teknoloji

entegrasyonu Oz-yeterlik diizeylerinin birbirleriyle orta diizeyde iligkili oldugunu
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belirtmektedir. Oztiirk (2013) ise teknoloji kullaniminda kendilerini yeterli bulan smif
ogretmeni adaylarmin TB, AB, PB, PAB, TPB, TAB ve TPAB diizeylerinin; teknoloji
kullaniminda kendilerini yeterli bulmayan smif 6gretmeni adaylarinin TB, AB, PB,
PAB, TPB, TAB ve TPAB diizeylerinden yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Sahin,
Celik, Aktiirk ve Aydin (2013) 6gretmen adaylarinin TB, PB, AB, TPB, TAB, TPAB
diizeyleri ve egitsel internet kullanimi 6z-yeterlik diizeyleri arasinda anlamli ve giiglii
bir iliski oldugunu; bununla birlikte TB, AB ve TAB diizeyleri yiiksek olan 6gretmen
adaylarinin egitsel internet kullanimi 6z-yeterlik diizeylerinin de yiiksek oldugunu
belirtmektedirler. Konokman ve arkadaslar1 (2013); teknoloji kullanma diizeyi yiiksek
olan Ogretmen adaylarinin TPAB diizeylerinin diger O6gretmen adaylarinin TPAB
diizeylerinden daha yiikksek oldugu sonucuna ulasmiglardir. Karatas (2014)
Ogretmenlerin egitime teknoloji entegrasyonu oOz-yeterlik diizeyleri ile teknolojik
pedagojik alan bilgisi diizeyleri arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu tespit etmistir.
Tokmak (2013) teknolojiyi nasil kullanacagini bilmeyen okul oncesi 6gretmen
adaylarinin teknoloji entegrasyonuna yonelik goriislerinin  olumsuz oldugunu
belirtmektedir. Abbitt (2011), 6gretmen adaylarinin TPAB ve teknoloji entegrasyonu
0z-yeterlik diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemis; 6gretmen adaylarinin TB, TPB, TAB
ve TPAB diizeyleri ile teknoloji entegrasyonu oOz-yeterlik diizeyleri arasinda pozitif
yonde iligki oldugunu tespit etmistir. Stewart vd. (2013), tarim dgretmeni ve 6gretmen
adaylarmin teknoloji entegrasyonu oOz-yeterlik diizeylerinin, TPAB diizeylerinin
belirleyicilerinden biri oldugunu belirtmektedirler. Nathan (2009), 6gretmen adaylarinin
teknoloji entegrasyonu 0z-yeterlik diizeyleri ile TPAB diizeyleri arasinda orta diizeyde
pozitif yonde bir iliski oldugu sonucuna ulasmistir. Bu baglamda TB, PB, AB, TPB,
TAB, PAB ve TPAB ile teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik diizeyi arasindaki iligkileri

aciklayan agagidaki hipotezler kurulmustur:

Hla. TB, TEOY diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H2a. PB, TEOY diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H3a. AB, TEOY diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H4a. TPB, TEOY diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H5a. TAB, TEOY diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H6a. PAB, TEOQY diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H7a. TPAB, TEOY diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
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2.2.2. Ogretim teknolojileri sonug beklentisi

Bandura (1997) sonug beklentisi kavramini; belirli bir davranigin, belirli bir sonucun
habercisi olacagina yonelik bireyin inanci olarak tanimlamaktadir. Lent vd. (2002) gore
sonu¢ beklentileri; yapilan belirli bir davranigin sonucunda ortaya ¢ikmast beklenen
sonuglara yonelik inanglar1 ifade etmektedir. Oz-yeterlik algis1 bireyin bir seyi yapip
yapamayacagina iligkin inanci olarak goriiliirken, sonug beklentileri kavrami yapilacak
davranisin olas1 sonuglara yonelik inanglar olarak belirtilmektedir (Ozden, 2014).
Sonu¢ beklentileri, bazen algilanan kullanighlik veya algilanan fayda olarak da
alanyazinda kendisine yer bulan, insan davranislarini agiklayabilmek ve 6ngdrebilmek
icin 6nemli bir yap1 olarak belirtilmektedir (Niederhauser ve Perkmen, 2010). Sonug
beklentilerinin insan motivasyonunda kilit bir rol oynadigi goriilmekte (Niederhauser ve
Perkmen, 2008); bireyler eylemlerinin istenen sonuglarinin olacagina inanmadiginda,
bireylerin bu eylemleri gergeklestirme ihtimallerinin daha az olacag: diistintilmektedir
(Pajares, 2002). Bireyler eylemlerinin istenen sonuglarinin olacagini algiladiklarinda ise
bireylerin sonug¢ beklentileri davranisi zamanla siirdiirmeyi saglamaktadir (Niederhauser
ve Perkmen, 2008). Beklentilere teknoloji entegrasyonu baglaminda bakildiginda ise;
ogretmenin teknolojiyi sinif i¢i etkinliklere entegre etmesinin, kendi verimliligine olan
etkisine yonelik inancinin dgretim teknolojileri sonug beklentisi olarak ifade edildigi
goriilmektedir (Perkmen, 2014).

Semiz ve Ince (2012) beden egitimi Ofretmen adaylarinin TPAB, teknoloji
entegrasyonu Oz-yeterlik diizeyleri ve Ogretim teknolojileri sonug¢ beklentileri
diizeylerinin birbirleriyle orta diizeyde iligkili oldugu sonucuna ulagmislardir. Stewart
vd. (2013), tarim Ogretmeni ve Ogretmen adaylarinin Ggretim teknolojileri sonug
beklentisinin, TPAB diizeylerinin  belirleyicilerinden  biri  oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Tokmak (2013) okul Oncesi Ogretmen adaylarinin teknoloji
entegrasyonuna yonelik olumsuz goriis belirtmesinin, okul Oncesi Ogretim
uygulamalarinda teknolojiye yonelik beklentilerinin olmamasindan kaynaklandigini
belirtmektedir. Wu'nun (2009) ¢alismasi da bilgisayar 6z-yeterligi ile bilgisayar sonug
beklentileri arasinda iliski oldugunu gostermektedir. Sahin (2008) egitim fakiiltesi
Ogretim iyelerinin egitsel teknoloji oz-yeterliklerinin, &gretim teknolojileri sonug
beklentisini dogrudan etkiledigini; Stewart (2012) ise o6gretmenlerin teknoloji

entegrasyonu oOz-yeterliklerinin 6gretim teknolojileri sonug beklentileri ile iliskili
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oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle TB, PB, AB, TPB, TAB, PAB, TPAB ve teknoloji
entegrasyonu 6z-yeterlikleri ile 6gretim teknolojisi sonug beklentisi arasindaki iligkileri

aciklayan asagidaki hipotezler kurulmustur:

Hib. TB, OTSB diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H2b. PB, OTSB diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H3b. AB, OTSB diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H4b. TPB, OTSB diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H5b. TAB, OTSB diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H6b. PAB, OTSB diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H7b. TPAB, OTSB diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H8a. TEOY, OTSB diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.

2.2.3. Egitim teknolojilerine yonelik ilgi

Stewart'a (2012) gore baglamsal ozellikler bir gérev veya etkinligi ilging kildiginda
baglamin ilgi ¢ekiciligi o gorev veya etkinlik i¢in motivasyonel bir etkendir. Sahin
(2008) egitim fakiiltesi 6gretim liyelerinin egitim teknolojilerine yonelik ilgi ve niyetleri
hakkinda bilgi sahibi olmadan, onlar1 bu teknolojiler hakkinda gelistirmenin zor
oldugunu belirtmektedir. Lent vd. (2002) akademik ilgiyi, bireylerin bir meslek veya
kariyerle alakali etkinlikleri begenme, begenmeme veya ilgilenmeme durumlar1 olarak
ifade etmektedirler. SBKK'na gore bu ilgiler etkinligi yapmaya yonelik niyetler veya
hedefler ile sonu¢lanmaktadir (Sahin, 2008). Bandura (1986) bireylerin kendilerini
yeterli hissettigi ve daha olumlu sonuglar bekledigi alanlara yonelik ilgi gdsterdigini
belirtmektedir. Bu nedenle ilgi, kariyer psikolojisinde Onemli bir motivasyon
mekanizmasi ve niyetlerin giiclii bir belirleyicisi olarak goriilmektedir (Fouad ve Smith,
1996).

Wu (2009), bilgisayar o6z-yeterligi ve bilgisayar sonug¢ beklentilerinin, bilgisayara
yonelik ilgiyi etkilediklerini belirtmektedir. Konokman ve arkadaslar1 (2013); yeni
teknolojilere ilgi diizeyi yiiksek olan 0gretmen adaylarinin TPAB diizeylerinin diger
O0gretmen adaylarinin TPAB diizeylerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmislardir.
Stewart vd. (2013), tarim Ogretmeni ve Ogretmen adaylarinin egitim teknolojilerine

yonelik ilgilerinin  TPAB  diizeylerinin  belirleyicilerinden  biri  oldugunu
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belirtmektedirler. Sahin'e (2008) gore teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlikleri ve 6gretim
teknolojileri sonu¢ beklentisi; egitim teknolojilerine yonelik ilgiyi dogrudan
etkilemektedir. Stewart (2012) 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu 6z-yeterliklerinin
ve Ogretim teknolojileri sonu¢ beklentilerinin egitim teknolojilerine yonelik ilgilerini
etkiledigini belirtmektedir. Sonug¢ olarak 6gretmenlerin Ogretim teknolojileri sonug
beklentisinin, egitim teknolojilerine olan ilgisine ve egitim teknolojilerini kullanmaya
yonelik niyetine etki ettigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda TB, PB, AB, TPB, TAB,
PAB, TPAB, teknoloji entegrasyonu oOz-yeterlikleri ve oOgretim teknolojileri sonug
beklentileri ile egitim teknolojilerine yonelik ilgi arasindaki iliskiyi aciklayan asagidaki

hipotezler kurulmustur:

Hic. TB, ETI diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H2c. PB, ETI diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H3c. AB, ETI diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H4c. TPB, ETI diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H5c. TAB, ETI diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H6c. PAB, ETI diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H7c. TPAB, ETI diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H8b. TEOY, ETI diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H9a. OTSB, ETI diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.

2.2.4. Egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyet

Ajzen (1991) bireyin belirli bir davranisi gergeklestirmek igin gosterecegi ¢abay1
davranigsal niyet olarak tanimlamaktadir. Ajzen ve Fishbein (1980) davranigsal niyetin
bireyin belirli bir davranist gerceklestirmesinin en O6nemli belirleyicisi oldugunu,
bireylerin davraniglarii niyetleri dogrultusunda gergeklestirdigini belirtmektedir.
Bununla birlikte SBKK'na gore belirli bir kariyeri siirdiirmeye yonelik planlar veya
niyetler, kariyer hedefleri olarak goriilmektedir (Lent vd., 2002). Ursavas (2014) bireyin
davranigsal niyetinin, bir teknolojiyi kullanmaya yonelik niyetini belirtmesiyle ortaya
ciktigini ifade etmektedir. Niederhauser ve Perkmen'e (2008) gére davranigsal niyetler;
ogretmen adaylarinin kariyer hedeflerindeki; teknoloji entegrasyonuna yonelik baglilik
ve kararliligi da igeren niyetlerini ifade etmektedir. Egitimde teknoloji kullanmaya

yonelik niyetin ise 6gretmenlerin siif icinde teknoloji kullanimiyla ilgili bagliliklari,
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kararliliklar1 ve planlart oldugu goriilmektedir (Sahin, 2008). Egitime teknoloji
entegrasyonunda gozlemlenen davranislar daha ¢ok alt yap1 yeterlikleriyle ilgili oldugu
icin; SBKK se¢im modelinde belirtilen 6gretmenlerin egitimde teknoloji kullanmaya
yonelik niyetlerinin, gercek kullannom kadar o©nemli bir degisken oldugu

distiniilmektedir.

Sobel ve Grotti (2013), teknoloji entegrasyonuna karar vermede TPAB ¢ercevesinin
onemli oldugunu belirtmektedir. Kochler ve arkadaslari (2014) ise Ogretmenlerin
TPAB'nin egitime etkili bir teknoloji entegrasyonu yapabilmeleri i¢in gerekli oldugunu
ifade etmektedir. Stewart ve arkadaslar1 (2013), tarim Ogretmeni ve Ogretmen
adaylarinin  egitime teknoloji  entegrasyon diizeyinin TPAB  diizeylerinin
belirleyicilerinden biri oldugunu belirtmektedir. Spazak (2013) egitime etkili bir
teknoloji entegrasyonu igin 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu 6z-yeterliklerinin ve
TPAB diizeylerinin 6nemli gostergeler oldugunu belirtmektedir. Anderson ve Maninger
(2007), Anderson, Groulx ve Maninger (2011), Banas ve York (2014) ve Teo'ya (2009)
gore Ogretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonu oz-yeterlikleri, egitimde teknoloji
kullanimina yonelik niyetlerini etkilemektedir. Niederhauser ve Perkmen (2008)
teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlikleri, 6gretim teknolojileri sonug beklentisi ve egitim
teknolojilerine yonelik ilginin, egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetin
belirleyicileri oldugunu belirtmektedir. Sahin'e (2008) gore egitimde teknoloji
kullanmaya yonelik bir niyet veya karar bu teknolojilere yonelik ilgiden
kaynaklanmaktadir. Stewart (2012) ise, Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu 0z-
yeterlikleri, 6gretim teknolojileri sonug beklentileri ve egitim teknolojilerine yonelik
ilgilerinin egitime teknoloji entegrasyonuna yonelik motivasyonlariyla iligkili oldugunu
belirtmektedir. Fouad ve Smith'e (1996) gore ilgi, kariyer psikolojisinde onemli bir
motivasyon mekanizmasit ve niyetlerin giiglii bir belirleyicisidir. Bu baglamda
ogretmenlerin TPAB diizeylerinin, teknoloji entegrasyonu o6z-yeterlik diizeylerinin,
ogretim teknolojileri sonug beklentisi diizeylerinin ve egitim teknolojilerine yonelik ilgi
diizeylerinin, egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerine etki ettigi
distiniilmektedir. Bu nedenle TB, PB, AB, TPB, TAB, PAB, TPAB, teknoloji
entegrasyonu Oz-yeterlikleri, Ogretim teknolojileri sonu¢ beklentileri ve egitim
teknolojilerine yonelik ilgi ile egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyet arasindaki

iliskiyi aciklayan asagidaki hipotezler kurulmustur:
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H1d. TB, ETKN diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H2d. PB, ETKN diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H3d. AB, ETKN diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H4d. TPB, ETKN diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H5d. TAB, ETKN diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H6d. PAB, ETKN diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H7d. TPAB, ETKN diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H8c. TEOY, ETKN diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
HOb. OTSB, ETKN diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
H10. ETI, ETKN diizeyini pozitif yonde etkilemektedir.
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3. YONTEM

Bu béliimde; arastirma modeli, arastirmanin evreni ve 6rneklemi, veri toplama siireci,

veri toplama araglar1 ve verilerin analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu calisma o6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgileri ile egitime teknoloji
entegrasyonuna yonelik davraniglar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla iligkisel
tarama modelinde desenlenmistir. Bu arastirmada, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki
okullarda gorev yapan ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgileri ile teknoloji
entegrasyonu  Oz-yeterlikleri, Ogretim teknolojileri sonu¢ beklentileri, egitim
teknolojilerine yonelik ilgileri ve egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetleri
arasindaki iligkiler incelenmistir. Bu baglamda degiskenler arasindaki iliskileri
aciklamak amaciyla Sekil 1'de verilmis olan teorik model (yapisal model) kurgulanmig
ve yapisal esitlik modellemesi (YEM) yoluyla sinanmistir. Arastirma siirecinin her

asamas1 Sekil 4'te gosterilmistir.

Arastirma

Probleminin
Belirlenmesi

Alanyazin
Taramasi

Modelin
Belirlenmesi

Olceklerin
Belirlenmesi

Oreklem Segimi

Olgeklerin
Uygulanmast

Veri Analizi

Modelin Test
Edilmesi

Uyumun
Degerlendirilmesi

Modelin
Diizenlenmesi

Bulgularin
Tartisiimasi

Sekil 4. Arastirma Siireci
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3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Afyonkarahisar, Burdur, Denizli ve Isparta illerinde ilkokul,
ortaokul ve lise diizeyinde gérev yapan Ogretmenler olusturmaktadir. Bu g¢alismada,
evrenin tamamina erisebilmek miimkiin olmadigindan Afyonkarahisar, Burdur, Denizli
ve lIsparta illerindeki ilkokul, ortaokul ve liselerde gérev yapan 6gretmenlerden uygun
ornekleme yontemi kullanilarak veriler toplanmistir. Uygun Ornekleme yontemi;
arastirmaciin ihtiya¢ duydugu biiyiikliikteki bir gruba ulasana kadar en ulasilabilir
yanitlayicilardan 6rneklemini olusturmasidir. Bu 6rnekleme yontemi biiylik 6rneklem
grubu gerektiren ¢alismalarda; zaman, para ve isgiici kaybinin onlenmesini saglamasi
bakimindan elverisli olarak goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz
ve Demirel, 2013). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢alistiklar il, cinsiyet, egitim
durumu, ¢aligtiklart kurum ve bulunduklart yerlesim yerlerine ait betimsel istatistikler
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgilerine iligkin betimsel
istatistikler

Frekans (f)  Yiizde (%)

Calistiklari 11

Afyonkarahisar 282 33.2

Isparta 259 30.5

Denizli 191 22.5

Burdur 118 13.9
Cinsiyet

Kadin 337 39.6

Erkek 513 60.4
Egitim Durumu

Lisans 727 85.5

Lisansiistii 123 14.5
Calistiklart Kurum

[lkokul 211 24.8

Ortaokul 275 324

Lise 364 42.8
Yerlesim Yeri

Koy 96 11.3

Kasaba 45 53

flge 337 39.6

Il 372 43.8
Toplam 850 100

Dagitilacak anket sayisinda ulasilmasi gereken minimum Orneklem biiyiikligiini

belirlemek i¢in Milli Egitim Bakanlig1 verilerinden; Afyonkarahisar, Burdur, Denizli ve
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Isparta illerindeki ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan toplam dgretmen sayisinin
31175 oldugu tespit edilmistir. Biiyiikoztiirk vd. (2013) goére evren biiyiikligi 30000
olan ve %5’lik bir hata paymi kabul eden arastirmacinin ulasmasi gereken 6rneklem
blytikligl sayist 379°dur. Benzer sekilde 40.000 kapasiteli bir evren i¢in de ayni hata
paymnda ulasilmas: gereken Orneklem biyiikliigiinii 381 olarak belirlemistir. Bu
calismada evren biyikliigi 31175 ve kabul edilen hata payr %5’dir. Bu durumda
ulagilmasi gereken orneklem biiyiikligi 379 ile 381 arasinda bir degerdir. Ancak bu
calismada daha fazla istatistiksel giice ulasmak amaciyla 1000 6gretmene ulasilmis ve
944 ogretmenden doniit alinmistir. Hatali ya da eksik veriler, tek degiskenli ve ¢ok
degiskenli u¢ degerler atildiktan sonra 850 6gretmenin verisi arastirmada kullanilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin branslara gore dagilimina ait betimsel istatistikler

Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin brans dagilimlarina iliskin betimsel
istatistikler

Brans Frekans (f) Yiizde (%)
Beden Egitimi 36 4,2
Bilisim Teknolojileri 50 5,9
Biyoloji 19 2,2
Cografya 14 1,6
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 29 3,4
Edebiyat 64 7,5
Felsefe 10 1,2
Fen Bilgisi 34 4,0
Fizik 18 2,1
Gorsel Sanatlar 15 1,8
Kimya 9 1,1
Matematik 72 8,5
Meslek Dersleri 60 7,1
Miizik 10 1,2
Okul Oncesi Ogretmenligi 16 1,9
Rehberlik 18 2,1
Smif Ogretmenligi 181 21,3
Sosyal Bilgiler 30 3,5
Tarih 23 2,7
Teknoloji Tasarim 17 2,0
Tiirkce 39 4.6
Yabanci Dil 86 10,1
Toplam 850 100

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin branslarinin;  sinif

ogretmenligi (f=181, %21,3), yabanci1 dil (=86, %10,1), matematik (f=72, %8,5),
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edebiyat (=64, %7,5), meslek dersleri (f=60, %7,1), bilisim teknolojileri (=50, %5,9),
tirkge (f=39, %4,6), beden egitimi (f=36, %4,2), fen bilgisi (=34, %4,0), sosyal bilgiler
(f=30, %3,5), din kiiltiirii ve ahlak bilgisi (f=29, %3,4), tarih (=23, %2,7), biyoloji
(=19, %2,2), fizik (f=18, %2,1), rehberlik (f=18, %2,1), teknoloji tasarim (=17, %2,0),
okul dncesi 6gretmenligi (f=16, %1,9), gorsel sanatlar (f=15, %1,8), cografya (f=14,
%1,6), felsefe (=10, %]1,2), mizik (f=10, %1,2) ve kimya (f=9, %l,1) oldugu

gorilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin; okullarmin teknolojik altyap: yeterliligi, BIT ile
ilgili hizmet ici egitim alip almadig1, teknolojik iiriinlere sahip olma durumu, derste BIT
kullanim durumlar1 ve internette giinliik gecirdikleri zaman ile ilgili istatistikler Tablo

3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin teknoloji kullanim durumlarina ait istatistikler

F %

Teknolojik Alt Yapi

Yeterli 475 55.9

Yeterli degil 375 44.1
BIT Hizmet I¢i Egitim Alma Durumu

Evet 526 61.9

Hayir 324 38.1
Teknolojik Uriinlere Sahip Olma Durumu

Masaiistii Bilgisayar 471 55.4

Diziistii Bilgisayar 711 83.6

Tablet 398 46.8

Akilli Telefon 636 74.8
Derste BIT Kullanim Diizeyi

Hig¢ kullanmiyorum 45 5.3

Nadiren kullantyorum 107 12.6

Bazen kullaniyorum 239 28.1

Sik sik kullaniyorum 238 28.0

Her zaman kullaniyorum 221 26.0

Internette Giinliik Gegirilen Zaman
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1 saatten az 159 18.7

1 saat 202 23.8
2 saat 242 28.5
3 saat 118 13.9
4 saat 46 5.4
5 saat ve daha fazla 83 9.8

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 475" (%55,9) okulundaki
teknolojik altyapiyr yeterli goriirken, 375" (%44,1) okulundaki teknolojik altyapinin
yetersiz oldugunu belirtmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 526's1 (%61,9)
bilisim teknolojileri ile ilgili hizmet i¢i egitim almis, 3244 (%38,1) ise almamistir. En
cok diziistii bilgisayar (=711, %83,6) ve akilli telefona (f=636, %74,8) sahip olan
ogretmen bulunurken; masaiistii bilgisayar (f=471, %55,4) ve tablete (f=398, %46,8)
sahip olan 6gretmen sayisinin daha az oldugu goriilmektedir. Ogretmenler derste BIT
kullanim diizeylerini ise hi¢ kullanmiyorum (=45, %5,3), nadiren kullaniyorum (f=107,
%12,6), bazen kullaniyorum (=239, 28,1), sik sik kullantyorum (f=238, 28,0) ve her
zaman kullantyorum (f=221, 26,0) seklinde belirtmektedirler. Ogretmenlerin giinliik
internette gecirdikleri zamana bakildiginda ise 159'unun (%18,7) 1 saatten az, 202'sinin
(%23,8) 1 saat, 242'sinin (%28,5) 2 saat, 118'inin (%13,9) 3 saat, 46'sinin (%5,4) 4 saat,

83'liniin ise 5 saat ve daha fazla (9%9,8) internette vakit gecirdigi goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Siireci

Verilerin toplanmasi siirecinde veri toplama araglarindan olusan anket formunun
ogretmenlere uygulanabilmesi i¢in Afyonkarahisar, Burdur, Denizli ve Isparta 11 Milli
Egitim Miidiirliiklerinden gerekli izinler (Ek-A) alinmistir. Izin belgesiyle birlikte
okullara gidilmis ve okul miidiirlerinden de uygulama yapmak i¢in izin istenmistir.
Arastirmaya iliskin anket uygulamalar1 2014-2015 egitim-6gretim yilinin ikinci
yariyilinda arastirmacinin kendisi tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirma yapilan il,
ilge, kasaba ve kdylerde bulunan okullarda, arastirmaci ogretmenler odasina girerek
verileri toplamistir. Anket formu, okullara gidilen giin i¢inde ¢alismaya goniillii olarak
katilmak isteyen biitiin &gretmenlere uygulanmistir. Ogretmenlere, anketler
dagitilmadan Once arastirmanin amaci anlatilmig, form ve Olgeklerin nasil

cevaplandirilacagi hakkinda gereken bilgi verilmistir. Doldurulacak anket formundan
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elde edilen verilerin yalnizca arastirma amaciyla kullanilacagi belirtilerek, anket
formlarint doldururken isim yazmamalar1 ve samimiyetle cevap vermeleri istenmistir.
Boylece Ogretmenlerin sorulara belli kaygilarla cevap vermeleri engellenmeye
calisilmistir. Arastirmaya katilmayi sozlii olarak kabul ettigini belirten 6gretmenlere
anketler dagitilmistir.  Ogretmenler anketleri doldururken, uygulamayi olumsuz
etkileyebilecek kosullarin ortadan kaldirilmasma caba gosterilmistir. Ogretmenlerin

anketi tamamlamalar1 yaklasik 15 dakikalarii almistir.

3.4. Veri Toplama Aracglarn

Ogretmenlerin demografik ozelliklerini ve egitim teknolojilerini kullanma profillerini
belirleyebilmek amaciyla kisisel bilgiler formunda yer alan sorular1 cevaplandirmalari
istenmistir. Sorularin yer aldigi anket formu Ek-B’de verilmistir. Kullanilan 6l¢eklerin

izinleri alinmis olup Ek C’de verilmistir.

3.4.1. Teknolojik pedagojik alan bilgisi dl¢cegi

Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeylerini 6lgmek i¢in, Sahin (2011)
tarafindan gelistirilen teknolojik pedagojik alan bilgisi 6lgegi kullamilmustir. Olgek;
Teknolojik Bilgi (TB=15 madde), Pedagojik Bilgi (PB=6 madde), Alan Bilgisi (AB=6
madde), Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB=4 madde), Teknolojik Alan Bilgisi (TAB=4
madde), Pedagojik Alan Bilgisi (PAB=7 madde), Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB=5 madde) olmak iizere 7 boyuttan olusmaktadir. Bu ¢alismada her bir boyut
degisken olarak tanmimlamistir. TB, PB, AB, TPB, TAB, PAB ve TPAB boyutlarina ait
Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayilar1 sirasiyla; 0,95, 0,91, 0,89, 0,90, 0,91, 0,94 ve 0,91
olarak hesaplanmistir. Analiz sonucunda giivenirlik katsayilarmin 0,70 ve iizerinde
olmasi oOlgtimlerin giivenirliginin yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir (Pallant,
2007). Bu aragtirma kapsaminda her bir boyut modelde ayr1 bir degisken olarak
tanimlandigindan dolay1 yapr gecerligi i¢in her bir boyut i¢in dogrulayici faktor analizi
uygulanmigtir. Buna gore; TB (x2/sd=3,70, RMSEA=0,06, SRMR=0,03, GFI=0,96,
AGFI=0,93, CFI=0,98, TLI=0,97, NFI=0,97), PB (x2/sd=0,59, RMSEA=0,00,
SRMR=0,01, GFI=1,00, AGFI=1,00, CFI=1,00, TLI=1,00, NFI=1,00), AB (x2/sd=3,47,
RMSEA=0,05, SRMR=0,01, GFI=0,99, AGFI=0,97, CFI=1,00, TLI=0,99, NFI=0,99),
TPB (x2/sd=3,31, RMSEA=0,05, SRMR=0,01, GFI=1,00, AGFI=0,98, CFI=1,00,
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TLI=0,99, NFI=1,00), TAB (x2/sd=0,02, RMSEA=0,00, SRMR=0,00, GFI=1,00,
AGFI=1,00, CFI=1,00, TLI=1,00, NFI=1,00), PAB (x2/sd=2,42, RMSEA=0,04,
SRMR=0,01, GFI=0,99, AGFI=0,98, CFI=1,00, TLI=0,99, NFI=1,00) ve TPAB
(x2/sd=2,82, RMSEA=0,05, SRMR=0,01, GFI=1,00, AGFI=0,98, CFI= 1,00, TLI=0,99,
NFI=1,00) degiskenlerinin veri seti ile kabul edilebilir uyum sergiledigi anlagilmaktadir.

3.4.2. Ogretim teknolojileri sonuc beklentisi 6l¢egi

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna ydnelik beklenti diizeylerini dlgmek igin,
Perkmen, Niederhauser, Charania (2006) tarafindan gelistirilip Sahin (2008) tarafindan
Tiirkce'ye uyarlanan, 9 maddeden olusan 5'li likert (kesinlikle katilmiyorum,
katilmiyorum, tarafsiz, katiliyorum, kesinlikle katiltyorum) tipinde 6gretim teknolojileri
sonu¢ beklentisi 6lcegi kullanilmistir. Olgegin bu calisma kapsaminda hesaplanan
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist 0,93 olarak bulunmus ve giivenilir bir 6lgme araci
olduguna karar verilmistir. Bununla birlikte 6lcegin yap1 gegerligini incelemek icin
dogrulayic1 faktér analizi yapilmistir (x2/5d24,87, RMSEA=0,07, SRMR=0,03,
GFI=0,98, AGFI=0,95, CFI=0,99, TLI=0,98, NFI=0,99). Ol¢egin tek boyutlu oldugu ve

veri seti ile uyumlu olduguna karar verilmistir.
3.4.3. Teknolojik entegrasyonu 6z-yeterlik dlcegi

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yénelik o6z-yeterlik diizeylerini 6lgmek
amaciyla, Wang, Ertmer ve Newby (2004) tarafindan gelistirilip Sahin (2008) tarafindan
Tiirkce'ye uyarlanan, 8 maddeden olusan 5'li likert (hi¢ glivenmiyorum, az
giiveniyorum, giliveniyorum, c¢ok giliveniyorum, tamamen giliveniyorum) tipinde
teknoloji entegrasyonu dz-yeterlik dlcegi kullanilmistir. Olgegin bu calisma kapsaminda
hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0,96 olarak bulunmus ve giivenilir bir
Olgme aract olduguna karar verilmistir. Bununla birlikte Olgegin yapr gecerligini
incelemek icin dogrulayict faktér analizi yapilmistir (X2/Sd=2,35, RMSEA=0,04,
SRMR=0,01, GFI=0,99, AGFI=0,98, CFI=1,00, TLI=1,00, NFI=1,00). Olgegin tek

boyutlu oldugu ve veri seti ile uyumlu olduguna karar verilmistir.
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3.4.4. Egitim teknolojilerine yonelik ilgi 6lcegi

Ogretmenlerin egitim teknolojilerine yonelik ilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla, Fouad
ve Smith (1996) tarafindan gelistirilip Sahin (2008) tarafindan Tiirk¢e'ye uyarlanan, 6
maddeden olusan 5'li likert (ilgi duymuyorum, az ilgi duyuyorum, ilgi duyuyorum,
oldukga ilgi duyuyorum, ¢ok ilgi duyuyorum) tipinde egitim teknolojilerine yonelik ilgi
dleegi kullanilmistir. Olgegin bu ¢alisma kapsaminda hesaplanan Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayist 0,93 olarak bulunmus ve giivenilir bir 6lgme arac1 olduguna karar
verilmistir. Bununla birlikte dl¢egin yapr gegerligini incelemek i¢in dogrulayici faktor
analizi yapilmigtir (X2/8d23,35, RMSEA=0,05, SRMR=0,01, GFI=0,99, AGFI=0,97,
CFI=1,00, TLI=0,99, NFI=1,00). Olgegin tek boyutlu oldugu ve veri seti ile uyumlu

olduguna karar verilmistir.
3.4.5. Egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyet olcegi

Ogretmenlerin egitim teknolojilerini kullanmaya ve 6grenmeye yonelik davranissal
niyetlerini belirlemek amaciyla, Sahin (2008) tarafindan gelistirilen, 4 maddeden olusan
5'li likert (kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, tarafsiz, katiliyorum, Kkesinlikle
katiliyorum) tipinde egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyet Olgegi
kullanilmistir. Olgegin bu calisma kapsaminda hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayist 0,87 olarak bulunmus ve giivenilir bir 6lgme arac1 olduguna karar verilmistir.
Bununla birlikte 6lg¢egin yap1 gegerligini incelemek i¢in dogrulayici faktor analizi
yapilmistir (x*/sd=2,83, RMSEA=0,05, SRMR=0,01, CFI=1,00, TLI=0,99, NFI=1,00).

Olgegin tek boyutlu oldugu ve veri seti ile uyumlu olduguna karar verilmistir.
Ayrica arastirmada kullanilan degiskenler, Olgme araclar1 ve Olgekler hakkindaki
tanimlayici bilgiler ile elde edilen verilere verilecek kodlar ve deger araliklar1 Tablo 4’te

Ozetlenmistir.

Tablo 4. Calismada kullanilan degiskenler ve 6l¢me araglari

Degigken Kisa Tanitimi Olgme Araci Olgek / Kodlama Deger
Aralig1
Teknolojik Bilgi ~ Ogretmenlerin Sahin (2008) Her bir madde 1-5 dereceli 15-75
(TB) teknolojik bilgi tarafindan (Cok iyi diizeyde
diizeyleri gelistirilen, gegerlik biliyorum=5, Hig
ve giivenirligi bilmiyorum=1) likert tipi
hesaplanmis 47 soru 6lcek kullanilarak
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ve 7 alt boyuttan
olusan 6l¢ek

puanlanmis ve her bir boyut
icin toplam puan

hesaplanmistir
Pedagojik Bilgi ~ Ogretmenlerin Sahin (2008) Her bir madde 1-5 dereceli 6-30
(PB) pedagojik bilgi tarafindan (Cok iyi diizeyde
diizeyleri gelistirilen, gecerlik biliyorum=5, Hi¢
ve gilivenirligi bilmiyorum=1) likert tipi
hesaplanmis 47 soru Olcek kullanilarak
ve 7 alt boyuttan puanlanmis ve her bir boyut
olusan 6l¢ek icin toplam puan
hesaplanmistir
Alan Bilgisi Ogretmenlerin Sahin (2008) Her bir madde 1-5 dereceli 6-30
(AB) alan bilgisi tarafindan (Cok iyi diizeyde
diizeyleri gelistirilen, gegerlik biliyorum=5, Hig
ve giivenirligi bilmiyorum=1) likert tipi
hesaplanmig 47 soru 6lcek kullanilarak
ve 7 alt boyuttan puanlanmis ve her bir boyut
olusan 6l¢ek icin toplam puan
hesaplanmigtir
Teknolojik Ogretmenlerin Sahin (2008) Her bir madde 1-5 dereceli 4-20
Pedagojik Bilgi  teknopedagojik tarafindan (Cok iyi diizeyde
(TPB) bilgi diizeyleri gelistirilen, gecerlik biliyorum=5, Hi¢
ve giivenirligi bilmiyorum=1) likert tipi
hesaplanmis 47 soru 6l¢ek kullanilarak
ve 7 alt boyuttan puanlanmis ve her bir boyut
olusan 6lcek icin toplam puan
hesaplanmistir
Teknolojik Alan  Ogretmenlerin Sahin (2008) Her bir madde 1-5 dereceli 4-20
Bilgisi (TAB) teknolojik alan tarafindan (Cok iyi diizeyde
bilgisi diizeyleri gelistirilen, gegerlik biliyorum=5, Hig¢
ve giivenirligi bilmiyorum=1) likert tipi
hesaplanmis 47 soru Olcek kullanilarak
ve 7 alt boyuttan puanlanmis ve her bir boyut
olusan 6l¢ek i¢in toplam puan
hesaplanmigtir
Pedagojik Alan  Ogretmenlerin Sahin (2008) Her bir madde 1-5 dereceli 7-35
Bilgisi (PAB) pedagojik alan tarafindan (Cok iyi diizeyde
bilgisi diizeyleri gelistirilen, gegerlik biliyorum=5, Hig¢
ve giivenirligi bilmiyorum=1) likert tipi
hesaplanmis 47 soru 6l¢ek kullanilarak
ve 7 alt boyuttan puanlanmis ve her bir boyut
olusan 6lcek icin toplam puan
hesaplanmigtir
Teknolojik Ogretmenlerin Sahin (2008) Her bir madde 1-5 dereceli 5-25
Pedagojik Alan  teknolojik tarafindan (Cok iyi diizeyde
Bilgisi (TPAB)  pedagojik alan gelistirilen, gecerlik biliyorum=5, Hi¢
bilgisi diizeyleri ve giivenirligi bilmiyorum=1) likert tipi
hesaplanmis 47 soru 6lcek kullanilarak
ve 7 alt boyuttan puanlanmis ve her bir boyut
olusan 6l¢ek icin toplam puan
hesaplanmistir
Ogretim Ogretmenlerin Perkmen vd. (2006)  Her bir madde 1-5 dereceli 9-45
teknolojileri teknoloji tarafindan (Kesinlikle katiliyorum=5,
sonug beklentisi  entegrasyonuna gelistirilip Sahin Kesinlikle katilmiyorum=1)
diizeyi (OTSB)  yonelik beklenti (2008) tarafindan likert tipi 6lgek kullanilarak
diizeyleri Tiirkge'ye puanlanmis ve toplam puan

uyarlanan, gegerlik
ve giivenirligi
hesaplanmis 9
sorudan olusan

hesaplanmistir
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Olcek

Teknoloji Ogretmenlerin Wang, Ertmer ve Her bir madde 1-5 dereceli 8-40
entegrasyonu teknoloji Newby (2004) (Tamamen giiveniyorum=5,
entegrasyonuna tarafindan Hig glivenmiyorum=1) likert
oz-yeterlik yonelik 6z- geligtirilip Sahin tipi 6l¢ek kullanilarak
diizeyi (TEOY) yeterlik diizeyleri (2"008) 'taraﬁndan puanlanmis ve toplam puan
Tirkge'ye hesaplanmistir
uyarlanan, gecerlik
ve giivenirligi
hesaplanmis 8
sorudan olusan
Olcek
Egitim Ogretmenlerin Fouad ve Smith Her bir madde 1-5 dereceli 6-30
teknolojilerine egitim (1996) tarafindan (Cok ilgi duyuyorum=5, lgi
yonelik ilgi teknolojilerine gelistirilip Sahin duymuyorum=1) likert tipi
diizeyi (ETI) yonelik ilgi (2008) tarafindan 6lcek kullanilarak
diizeyleri Tiirkge'ye puanlanmis ve toplam puan
uyarlanan, gecerlik hesaplanmistir
ve giivenirligi
hesaplanmis 6
sorudan olusan
Olcek
Egitim Ogretmenlerin Sahin (2008) Her bir madde 1-5 dereceli 4-20
teknolojilerini egitim tarafindan (Kesinlikle katiliyorum=5,
kullanmaya teknolojilerini gelistirilen, gecerlik  Kesinlikle katilmiyorum=1)
yonelik niyet kullanmaya ve giivenirligi likert tipi 6lgek kullanilarak
diizeyi (ETKN)  yonelik niyet hesaplanmis 4 puanlanmig ve toplam puan
diizeyleri sorudan olusan hesaplanmistir

Olcek

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada 6gretmenlerden toplanan verilerin analiz edilmesi amaciyla; frekans, yiizde
ve ortalama gibi betimsel istatistikler kullanilmistir. Ayrica degiskenler arasindaki
iligkileri belirlemek amaciyla korelasyon analizi yapilmistir. Bununla birlikte modelin
anlamliligimin belirlenmesi, degiskenlerin model {izerindeki dogrudan ve dolayl
model,

etkilerinin ortaya konulmasi i¢in yol analizi yapilmais; yapisal esitlik

modellemesi (YEM) yardimiyla test edilmistir.

YEM, vyapisal bir kuramin ¢oéziimlenmesinde dogrulayici yaklagimi temel alan
istatistiksel bir tekniktir (Bayram, 2013). Bu nedenle YEM, gozlenen ve gizil
degiskenler arasindaki iliskilere yonelik hipotezlerin test edilmesini saglayan genis
kapsaml1 istatistiksel bir yaklasim olarak goriilmektedir (Cokluk, Sekercioglu,
Biiyiikoztirk, 2014). YEM ile ilgili belirtilmesi gereken diger bir onemli nokta ise

nedensellik kavraminin deneysel desenlerdeki neden-sonug iliskisi ile ayni olmadigi,
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kurgulanan modeldeki degiskenler arasindaki dogrudan ve dolayl etkilerin test edilmesi

ile ilgili oldugudur (Cokluk vd., 2014).

YEM c¢alismalarinda Onerilen modelin veri matrisleri arasindaki benzerlik ve
farkliliklar belirlemek amaciyla ¢esitli uyum indeksleri kullanilmaktadir. Bu indeksler
modelin kabul edilebilirligine iliskin anlamlilik diizeylerini gostermektedir. Modelin
dogrulugunun tespit edilebilmesi i¢cin bu uyum indekslerinde kabul edilebilir deger
araliklarinda olmasi istenmektedir. Uyum indeksleri ve kabul edilebilir deger araliklari

Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Sik kullanilan uyum iyiligi indeksleri ve kriterleri (Bayram, 2013, s. 78).

Uyum Indeksleri Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum
p- degeri 0,05 <p<1 0,01<p<0,05
2
x/sd ) )
. 0<y/sd<2 2<y"/sd<3
Ki-kare =X 156= X 18C=
RMSEA
o . 0<RMSEA<0,05 0,05<RMSEA<0,08
Ortalama Hata Karekok Degeri
SRMR
Standardize Edilmis Kalmtilarin 0<SRMR<0,05 0,05<SRMR<0,10
Ortalama Kare Kokii
GFlI
o , 0,95<GFI<1 0,90<GFI<0,95
Uyum lyiligi Indeksi
AGFI
o ) 0,90<AGFI<1 0,85<AGFI<0,90
Uyarlanmig Uyum lyiligi Indeksi
CFI
. ) 0,97<CFI<1 0,95<CFI1<0,97
Karsilagtirmali Uyum Indeksi
TLI
Normlandirilmamis Uyum indeksi 0,97<TLI<1 0,95<TLI<0,97
(NNFT)
NFI
0,95<NFI<1 0,90<NFI< 0,95

Normlandirilmig Uyum Indeksi

Calismada istatistiksel analizler IBM SPSS 21 ve yapisal esitlik modelinin test edilmesi
AMOS 22 programlarindan yararlanilarak yapilmustir.

Analizler yapilmadan Once ortaya ¢ikabilecek sorunlar1 en aza indirgemek amaciyla veri
seti i¢cin gerekli varsayimlar test edilmistir. Normalligi saglamada tek degiskenli ug

degerlerin atilmasi i¢in standart z-puani1 degerleri hesaplanmis, +3 arali§i disinda kalan
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degerler atilmis, degigkenlerin carpiklik ve basiklik katsayilarimin +1 aralifinda
olduklar1 gozlenmistir. Normallik varsayiminin karsilanmasi i¢in her bir degisken igin
carpiklik ve basiklik degerlerinin 1 araliginda degerler almasi yeterlidir. Bu dogrultuda
her bir degiskenin normal dagilim gosterdigi ve tek degiskenli normal dagilim
varsayimimnin karsilandigi anlasilmaktadir (George ve Mallery, 2003). Cok degiskenli
normallik ve u¢ degerlerin tespiti i¢in Mahalanobis uzakliklar1 hesaplanmis ve ilgili
serbestlik derecesine (degisken sayisi-1) ait Ki-kare kritik degeri (x*=29,59; sd=10;
p<0,001) ile karsilastirilmistir (Cokluk vd., 2014). Mahalanobis uzakliklar1 kritik
degerden biiyiik olanlar ¢ok degiskenli normalligi bozan ug¢ degerler olarak belirlenmis
ve analize dahil edilmemistir. Boylece ¢ok degiskenlik normal dagilim varsayimida
saglanmistir. Normalligi saglamak icin tek degiskenli ve ¢ok degiskenli u¢ degerler
atildiktan sonra analize katilacak Orneklem sayist 850 oOgretmenden olusmustur.
Alanyazinda YEM analizi i¢in gerekli olan minimum 6rneklem biiyikligi ile ilgili
farkli gorisler belirtilmektedir. Genellikle, 100'den az 6rneklem hacmi kiigiik, 100-200
aras1 orneklem hacmi orta ve 200 den daha fazla 6rneklem hacmi ise biiyiik 6rneklem
hacmi olarak tanimlanmaktadir (Bentler ve Chou, 1987; Jayaram, Kannan ve Tan, 2004;
Kline, 2005). Bununla birlikte, olusturulan modelde yer alan boyut sayisina gore
orneklem biiyiikliigiiniin arttirilmas1 gerektigi de belirtilmektedir. Orneklem hacmi ile
ilgili en ¢ok kabul goren yaklasima gore, her bir 6lgiilen degiskenin en az 10 birime
sahip olmasi ve Orneklemde yer alan kisi sayisimin 200Un altina inmemesi
gerekmektedir (Kline, 2005). Bu kriterler dikkate alinarak 850 Ogretmen arastirmaya

dahil edilmis ve YEM analizi igin gereken 6rneklem hacmi fazlasi ile karsilanmistir.

YEM analizlerinde degiskenler arasinda dogrusal iliskilerin olmasi bir diger 6nemli
varsayim olarak goriilmektedir. Bu varsayimin karsilanmadigi durumda model uyum
tahminleri ve standart hatalarin yanli olacagi belirtilmektedir (Bayram, 2013). Cok
degiskenli normallik ve dogrusallik her degisken igin sa¢ilim diyagrami matrisi (scatter
plot matrix) ile incelenmektedir (Kline, 2005; Tabachnick ve Fidell, 2007, s.83). Bu
matriste yer alan dagilimlar elips sekline yakin sacilirsa ¢ok degiskenli normalligin ve
dogrusalligin saglandigi anlasilmaktadir. Sekil 5'te yer alan sagilim diyagramina gore,
genel olarak, degiskenlerin dogrusallik ve c¢ok degiskenli normallik varsayimlarini

karsiladig1 goriilmektedir.
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TB

AB

TAB

TPAB

OTSB

ETKN

Sekil 5. Degiskenlere ait sacilim diyagrami

Bagimsiz degiskenler arasinda giiglii iliskilerin olmas1 ¢oklu baglantililik sorunu olarak
adlandirilmaktadir. Coklu dogrusal baglanti1 degiskenler arasindaki korelasyonlarin (r>
0,90) yiiksek olmas1 durumunda ortaya ¢ikmaktadir. Yapisal esitlik modellerinde ¢oklu
dogrusal baglant1 probleminin olmadig1 varsayilmaktadir. Modelde yer alan degiskenler
arasinda ¢oklu baglantililik sorunu goriildiigiinde, bu soruna neden olan degiskenlerden
bir veya daha fazlasinin modelden ¢ikarilmasi tavsiye edilmektedir (Cokluk vd., 2014).

Tablo 7'de yapisal modelde yer alan degiskenler arasindaki korelasyon degerleri
gosterilmektedir. Tablo incelendiginde, degiskenler arasindaki korelasyon degerlerinin
0,90 gecmedigi goriilmektedir. Bu sonuca gore, modelde yer alan degiskenler arasinda
coklu baglantililik sorunu bulunmamaktadir. Diger yandan alanyazinda ¢oklu
baglantililik sorununu test etmek i¢in farkli yontemlerin bulundugu goriilmektedir. Bu
yontemlerden birkagi; varyans artis faktorlerinin (VIF=Variance Inflation Factor)
incelenmesi ve tolerans degerlerinin (TV=Tolerance Value) hesaplanmasidir (Cokluk
vd., 2014). Bu arastirmada degiskenler arasinda c¢oklu baglantililik sorunu olup
olmadigini belirlemek amaciyla bu yontemler kullanilmistir. VIF'in 10'a esit veya daha
biiyliik olmasi1 (VIF > 10), TV'nin 0,10'a esit veya daha kiiciik olmas1 (TV < 0,10)
degiskenler arasinda ¢oklu baglantinin oldugunu isaret etmektedir. Arastirmada elde
edilen VIF degerlerinin 1,48 ile 4,95 arasinda deger aldigi ve 10'un altinda oldugu, TV
degerleri ise 0,20 ile 067 arasinda deger aldigi ve 0,10'dan biiyiik oldugu bulunmustur.
Bu sonuglara gore, arastirmada yer alan degiskenler arasinda ¢oklu baglantililik

sorununun olmadig1 anlagilmaktadir.
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4. BULGULAR

Bu béliimde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin TB, PB, AB, TAB, TPB, PAB, TPAB,
TEOY, OTSB, ETi, ETKN diizeyleri arasindaki iliskilere ve yapisal esitlik

modellemesine iliskin bulgulara yer verilmektedir.

4.1. Ogretmenlerin TB, PB, AB, TPB, TAB, PAB TPAB, TEQY, OTSB, ETIi,
ETKN Diizeyleri ve Aralarindaki Iliskiler

Arastirma kapsaminda sianan yapisal modeldeki TB, PB, AB, TPB, TAB, PAB,
TPAB, TEOY, OTSB, ETI ve ETKN degiskenlerine ait aritmetik ortalama, standart

sapma, ¢arpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmis ve Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6. TB, PB, AB, TPB, TAB, PAB, TPAB, TEOY, OTSB, ETI ve ETKN'e ait

betimsel istatistikler

Degisken Aralik X Ss Carpiklik Basiklik
B 21-75 53,21 12,01 -0,03 -0,71
PB 12-30 23,18 3,84 -0,28 0,03
AB 12-30 23,40 3,82 -0,23 -0,26
TPB 8-20 15,52 2,64 -0,06 -0,58
TAB 7-20 15,03 2,89 -0,16 -0,29
PAB 14-35 27,56 4,50 -0,26 -0,35
TPAB 9-25 19,27 3,36 -0,18 -0,31
TEOY 12-40 28,87 6,37 0,24 -0,78
OTSB 20-45 37,58 5,60 -0,43 -0,21
ETI 6-30 19,21 5,16 0,23 -0,43
ETKN 9-20 16,20 2,40 -0,16 -0,12

Tablo 6 incelendiginde degiskenlerin belirtilen araliklardaki aritmetik ortalamalarina
iliskin bulgular; 6gretmenlerin TB, PB, AB, TPB, TAB, TPAB, TEOY, OTSB ve ETI

diizeylerinin iyi, ETKN diizeylerinin ise ¢ok 1yi oldugunu gostermektedir.
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Arastirma kapsaminda sianan yapisal modeldeki TB, PB, AB, TPB, TAB, PAB,
TPAB, TEOY, OTSB, ETi ve ETKN degiskenleri arasindaki ikili korelasyon katsayilar:

hesaplanmis ve Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. TB, PB, AB, TPB, TAB, PAB, TPAB, TEOY, OTSB, ETI ve ETKN'e ait

korelasyon katsayilari

Degisken  TB PB AB TPB  TAB PAB TPAB TEOY OTSB ETI ETKN

B - 054* 044* 065* 067* 051* 059* 066* 0735* 058  0,40*
PB - 0,71* 0,74* 0,70* 0,75* 0,72* 055* 034* 041* 0,38*
AB - 0,73 067* 0,70* 069* 051* 0,35* 0,41* 0,38*
TPB - 085* 076* 0,79* 067 043* 0,52* 0,44*
TAB - 0,77 0,80* 0,69* 044* 053*  0,44*
PAB - 0,84*  0,59*  0,42* 0,44* 0,42*
TPAB - 0,67* 048* 0,53* 0,49*
TEOY - 0,53*  0,68* 0,54*
OTSB - 0,44* 0,53*
ETI - 0,62*
ETKN
*p<0,01

Tablo 7 incelendiginde degiskenler arasinda c¢oklu dogrusal baglanti probleminin
olmadig1 goriilmektedir (r<0,90). TB diizeyi ile PB (r=0,54, p<0,01), AB (r=0,44,
p<0,01), TPB (r=0,65, p<0,01), TAB (r=0,67, p<0,01), PAB (r=0,51, p<0,01) ve TPAB
(r=0,59, p<0,01) diizeyleri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli iliskiler
bulunmaktadir. PB diizeyi ile AB (r=0,71, p<0,01), TPB (r=0,74, p<0,01), TAB (r=0,70,
p<0,01), PAB (r=0,75, p<0,01) ve TPAB (r=0,72, p<0,01) diizeyleri arasinda pozitif
yonde ve gliglii diizeyde anlamli iliskiler bulunmaktadir. AB diizeyi ile TPB (r=0,73,
p<0,01) ve PAB (r=0,70, p<0,01) diizeyleri arasinda pozitif yonde ve gii¢lii diizeyde,
TAB (r=0,67, p<0,01) ve TPAB (r=0,69, p<0,01) diizeyleri arasinda pozitif yonde ve
gliclii diizeyde anlamli iligkiler bulunmaktadir. TPB diizeyi ile TAB (r=0,85, p<0,01),
PAB (r=0,76, p<0,01) ve TPAB (r=0,79, p<0,01) diizeyleri arasinda pozitif yonde ve
gliclii diizeyde anlamli iligkiler oldugu goriilmektedir. TAB diizeyi ile TPAB (r=0,80,
p<0,01) ve PAB diizeyi ile TPAB (r=0,84, p<0,01) aralarinda da pozitif yonde ve gii¢lii
diizeyde anlamli iligkiler oldugu gorilmektedir. TB, PB, AB, TPB, TAB, PAB ve
TPAB diizeyleri ile TEQY, OTSB, ETi ve ETKN degiskenleri arasindaki iliskiler
incelendiginde ise korelasyon degerlerinin 0,34 ile 0,69 araliginda degistigi ve bu

degiskenler arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamli iligkiler oldugu anlasilmaktadir.
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Bu baglamda ogretmenlerin TB, PB, AB, TPB, TAB, PAB ve TPAB diizeyleri
gelistikge; TEOY, OTSB, ETI ve ETKN diizeylerinin de artmas1 beklenmektedir.

4.2. Yapisal Esitlik Modellemesine iliskin Bulgular
Arastirma kapsaminda toplanilan verilerin, kuramsal olarak onerilen modeli (Sekil 1)

destekleyip desteklemedigini belirlemek amaciyla AMOS 22 programi kullanilarak

YEM analizi yapilmistir. Yapilan YEM analizinin sonucu Sekil 6'da gosterilmistir.

Sekil 6. Onerilen yapisal modelin yol diyagrami

Yapilan YEM analizi sonucunda; PB, AB ve PAB ile TEOY, OTSB, ETI ve ETKN
arasindaki yollar anlamsiz ¢tkmistir (p>0,05). Bununla birlikte; TB ile OTSB ve ETKN;
TPB ile OTSB, ETI ve ETKN; TAB ile OTSB, ETi ve ETKN; TPAB ile ETI
degiskenleri aralarindaki yollarin da anlamsiz ¢ikti§1 goriilmektedir. Ayrica TEQY ve
ETKN arasindaki yolda anlamsiz ¢ikmistr (p>0,05). Bu bulgular PB, AB ve PAB'In
TEOY, OTSB, ETi ve ETKN diizeyleri iizerinde herhangi bir etkisi olmadigini
gostermektedir. TB ile OTSB ve ETKN; TPB ile OTSB, ETI ve ETKN; TAB ile OTSB,
ETI ve ETKN; TPAB ile ETI; TEOY ile ETKN degiskenleri aralarindaki yollarin
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anlamsiz ¢ikmasi ise bu degiskenlerin belirtilen degiskenler tizerinde dolayli etkileri

olmasina ragmen, dogrudan etkilerinin bulunmadig1 anlamina gelmektedir.

Yapisal modelin uyumlulugunu ve dogrulugunu saglamak amaciyla anlamsiz bulunan
yollar modelden ¢ikarilarak modelin son hali olusturulmustur. Anlamsiz bulunan yollar
modelden ¢ikarildiktan sonra yapilan YEM analizi sonucunda modelin Ki-kare
(x2=9,30, p=0,50) uyum indeksi anlamsiz ¢ikmistir. Ki-kare uyum indeksinin anlamsiz
¢ikmasi modelin uyumlu oldugunu goéstermektedir (Kline, 2005). Ki-kare istatistiginin
orneklem biiytikliigiinden etkilenebilmesinden dolayr Ki-kare degerinin serbestlik
derecesine oranmna da (y2/sd) bakilmistir. Modelin y2/sd degeri 0,93 oldugundan
Kline’e (2005) gore iyi uyum gostermektedir (y2/sd<3). lyilestirilmis yapisal modele ait

uyum indeksleri Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Iyilestirilmis yapisal modele ait uyum indeksleri

Model ¥ x/sd RMSEA SRMR GFlI AGFI CFI TLI NFI
Tyilestirilmis
Model

9,30 0,93 0,00 0,01 100 0,99 1,00 1,00 1,00

Tablo 8'de goriilen arastirma modeline ait uyum indekslerine bakildiginda ise RMSEA
degeri 0,00 oldugu igin iyi uyum, GFI, CFI, TLI ve NFI degeri 1 oldugu i¢in iyi uyum,
AGFI 0,90 ile 1 araliginda oldugu igin iyi uyum gostermektedir. I¢sel degiskenler
lizerinde agiklanan toplam varyans miktarlarma bakildiginda ise TEOY'de %58, ETI'de
%50, OTSB'de %31 ve ETKN'de %41 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore
TEOY'iin model iizerinde agiklanan varyansmin en fazla, OTSB nin ise model iizerinde
aciklanan varyansinin en az oldugu belirlenmistir. Arastirma modelinin degiskenleri

arasindaki yol katsayilar1 Sekil 7'de goriilmektedir.
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Sekil 7. Arastirma modelinin YEM analizi sonuglari

Sekil 7 incelendiginde digsal degiskenler olan TB ile TPB arasinda orta diizeyde
(p=0,65; p<0,01), TB ile TAB arasinda orta diizeyde (f=0,67; p<0,01), TB ile TPAB
arasinda orta diizeyde ($=0,59; p<0,01), TPB ile TAB arasinda yiliksek diizeyde
(p=0,85; p<0,01), TPB ile TPAB arasinda yiiksek diizeyde ($=0,79; p<0,01), TAB ile
TPAB arasinda yiiksek diizeyde ($=0,80; p<0,01) pozitif yonde anlamli iliski oldugu
goriilmektedir. TB, TPB, TAB ve TPAB arasindaki bu iliskiler incelendiginde; TPB,
TAB ve TPAB arasindaki iliskilerin, TB, TPB, TAB ve TPAB arasindaki iliskilerden
daha kuvvetli oldugu anlagilmaktadir. Yapisal modelin degiskenleri arasindaki

dogrudan ve dolayli etkiler Tablo 9°da goriilmektedir.

Model iizerindeki dogrudan etkilere bakildiginda; ETi degiskeninin en ¢ok TEOY
(B=0,46; p<0,001) degiskeni tarafindan etkilendigi, TB (B=0,23; p<0,001) ve OTSB
(B=0,11; p<0,001) degiskenleri tarafindan daha az etkilendigi, TPB, TAB ve TPAB
degiskenlerinden ise dogrudan etkilenmedigi gériilmektedir. TEOQY degiskenin en ¢ok
TB (p=0,32; p<0,001) degiskeni tarafindan dogrudan etkilendigi, TPB (p=0,14;
p<0,01), TAB (p=0,15; p<0,01) ve TPAB ($=0,26; p<0,001) degiskenleri tarafindan ise
daha az etkilendigi anlasilmaktadir. OTSB degiskeninin TEOQY (p=0,38; p<0,001)
degiskeni tarafindan, TPAB (B=0,23; p<0,001) degiskenine gore daha fazla dogrudan
etkilendigi, TB, TPB ve TAB degiskenlerinden ise dogrudan etkilenmedigi
goriilmektedir. ETKN degiskeninin ise ETI (p=0,43; p<0,001) degiskeni tarafindan
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OTSB (B=0,29; p<0,001) ve TPAB (B=0,12; p<0,001) degiskenine gore daha fazla
dogrudan etkilendigi, TB, TPB ve TAB degiskenlerinden ise dogrudan etkilenmedigi

anlasilmaktadir.

Tablo 9. Yapisal modeldeki degiskenler arasi etki biiyiikliikleri
TB TPB TAB TPAB ETI TEOY OTSB

Dogrudan  ETI 0,23 0,00 0,00 0,00 0,00 0,46 0,11
Etki TEOY 032 014 0,15 0,26 0,00 0,00 0,00
OTSB 0,00 0,00 0,00 0,23 0,00 0,38 0,00
ETKN 0,00 0,00 0,00 0,12 043 0,00 0,29
Dolayh ETI 0,16 0,07 0,07 0,16 0,00 0,04 0,00
Etki TEOY 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
OTSB 0,12 0,05 0,06 0,10 0,00 0,00 0,00
ETKN 0,21 0,06 0,05 0,16 0,00 0,33 0,05
Toplam ETI 0,39 0,07 0,07 0,16 0,00 0,50 0,11
Etki® TEOY 032 014 0,15 0,26 0,00 0,00 0,00
OTSB 0,12 0,05 0,06 0,33 0,00 0,38 0,00
ETKN 0,21 0,06 0,05 0,28 043 0,33 0,34

a :Toplam Etki = Dogrudan Etki + Dolayl1 Etki

Model iizerindeki dolayli etkilere bakildiginda; ETi degiskeninin TEOY ve OTSB
degiskenleri araciligiyla, TB (p=0,16; p<0,01) ve TPAB (B=0,16; p<0,01)
degiskenlerinden, TPB (p=0,07; p<0,01), TAB (p=0,07; p<0,01) ve TEOY (p=0,04;
p<0,01) degiskenlerine gore dolayl olarak daha ¢ok etkilendigi goriilmektedir. OTSB
degiskeninin TEOQY araciligiyla, TB (B=0,12; p<0,01) ve TPAB (B=0,10; p<0,01)
degiskenlerinden, TPB (p=0,05; p<0,01) ve TAB (p=0,06; p<0,01) degiskenlerine gore
dolayli olarak daha ¢ok etkilendigi anlasiimaktadir. ETKN degiskeninin ise ETI ve
OTSB araciligiyla, TEOY (B=0,33; p<0,01) ve TB (B=0,21; p<0,01) degiskenlerinden,
TPB (B=0,05; p<0,01), TAB (B=0,05; p<0,01), TPAB (B=0,16; p<0,01) ve OTSB
(B=0,05; p<0,01) degiskenlerine gore dolayli olarak daha ¢ok etkilendigi goriilmektedir.

Model iizerindeki toplam etkilere bakildiginda ise; ETI degiskeninin, TEQY (B=0,50;
p<0,01) ve TB (p=0,39; p<0,01) degiskenlerinden, TPB (p=0,07; p<0,01), TAB
(B=0,07; p<0,01), TPAB (B=0,16; p<0,01) ve OTSB (B=0,11; p<0,01) degiskenlerine
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gdre daha ¢ok etkilendigi goriilmektedir. TEOY degiskeninin, TB (B=0,32; p<0,01) ve
TPAB (p=0,26; p<0,01) degiskenlerinden, TPB (p=0,14; p<0,01), TAB (p=0,15;
p<0,01) degiskenlerine gore daha ¢ok etkilendigi anlasilmaktadir. OTSB degiskeninin,
TEOY (B=0,38; p<0,01) ve TPAB (B=0,33; p<0,01) degiskenlerinden, TB (B=0,12;
p<0,01), TAB (p=0,06; p<0,01) ve TPB (p=0,05; p<0,01) degiskenlerine gore daha ¢cok
etkilendigi goriilmektedir. ETKN degiskeninin ise, ETI (B=0,43; p<0,01), OTSB
(B=0,34; p<0,01), TEOY (B=0,33; p<0,01) ve TPAB (p=0,28; p<0,01)
degiskenlerinden, TB (p=0,21; p<0,01), TPB (p=0,05; p<0,01) ve TAB (p=0,05;
p<0,01) degiskenlerine gore daha ¢ok etkilendigi anlagilmaktadir.

Modeldeki dogrudan, dolayli ve toplam etkiler birlikte incelendiginde ETI ve OTSB
degiskenlerinin, ETKN degiskenini hem dogrudan etkilemeleri, hem de TB, TPB, TAB,
TPAB, TEOY ve OTSB degiskenlerinin ETKN degiskenini etkilemesine aracilik
etmeleri agisindan Onemli oldugu anlagilmaktadir. Bunun yanisira 6gretmenlerin
teknolojik pedagojik alan bilgilerinin, 6gretim teknolojileri sonug¢ beklentilerinin ve
egitim teknolojilerine yonelik ilgi diizeylerinin, egitim teknolojilerini kullanmaya
yonelik niyetleri lizerinde dogrudan etkisinin bulundugunu gosteren bulgular da;
modelin 6gretmenlerin egitime teknoloji entegrasyonuna yonelik davranislarini biiyiik

oranda agikladigini gostermektedir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bulgular incelendiginde; 6gretmenlerin TB, PB, AB, TPB, TAB, TPAB,
TEOY, OTSB ve ETI diizeylerinin iyi oldugu; ETKN diizeylerinin ise ¢ok iyi oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin TB, PB, AB, TPB, TAB, PAB ve TPAB diizeyleri
arasinda pozitif yonde anlamli iliskiler bulunmasi; 6gretmenlerin TB, PB, AB, TPB,
TAB, PAB ve TPAB diizeylerinin birbiriyle yakindan iligkili oldugunu gostermektedir.
Ogretmen veya 6gretmen adaylarinin TPAB diizeyleri arasindaki iliskileri inceleyen
bircok ¢alisma; TB, PB, AB, TPB, TAB, PAB ve TPAB diizeyleri arasinda pozitif
yonde anlamli iligkiler oldugunu gostermektedir (Koh, Chai ve Tsai, 2013; Lin vd.,
2013; Pamuk vd., 2012; Sahin vd., 2013). Tiysiiz (2014) ise 6gretmen adaylarinin TB,
TPB, TAB ve TPAB diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu sonucuna
ulasmigtir. Karadeniz ve Vatanartiran'n (2013) calismalarinda da TB, PB ve AB
diizeyleri arasinda pozitif yonde giiclii bir iligski oldugu goriilmektedir. Ayrica Pamuk ve
arkadaglar1 (2012) TPB, TAB ve PAB'In TPAB iizerinde TB, PB ve AB bilgi
diizeylerine gore daha giiclii bir etkiye sahip oldugunu belirtmislerdir. Bu baglamda
TPAB ile ilgili yapilan arastirmalarin sonuglari TPAB diizeylerinin birbirleriyle iligkili

oldugunu gostermekte ve bu calismanin sonuglariyla da birebir drtiigmektedir.

TB, PB, AB, TPB, TAB, PAB ve TPAB diizeyleri ile TEOY, OTSB, ETi ve ETKN
degiskenleri arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamli iligkiler bulunmasi;
ogretmenlerin TB, PB, AB, TPB, TAB, PAB ve TPAB diizeylerinin artmasinin, TEOY,
OTSB, ETi ve ETKN diizeylerindeki artis ile yakindan iliskili oldugunu géstermektedir.
Benzer sekilde bazi ¢aligmalarda 6gretmen adaylarinin TPAB ve teknoloji entegrasyonu
0z-yeterlik diizeylerinin birbirleriyle orta diizeyde iligkili oldugu sonucuna ulagilmigtir
(Nathan, 2009; Semiz ve Ince, 2012). Baz1 calismalarda ise teknoloji oz-yeterlik
diizeyleri yiiksek olan 6gretmen adaylarinin TPAB diizeylerinin; teknoloji 6z-yeterlik
diizeyleri diisik olan &gretmen adaylarmin TPAB diizeylerinden yiiksek oldugunu
belirtilmektedir (Konokman vd., 2013; Oztiirk, 2013). Karatas'm (2014) calismasi
Ogretmenlerin egitime teknoloji entegrasyonu oOz-yeterlik diizeyleri ile teknolojik
pedagojik alan bilgisi diizeyleri arasinda pozitif yonde bir iligki oldugunu
gostermektedir. Abbitt (2011), dgretmen adaylarinin TPAB ve teknoloji entegrasyonu
0z-yeterlik diizeyleri arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmasinda; 6gretmen adaylarinin

TB, TPB, TAB ve TPAB diizeyleri ile teknoloji entegrasyonu o6z-yeterlik diizeyleri
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arasinda pozitif yonde iligki oldugunu tespit etmistir. Bu nedenle, bu calismada da
ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin, teknoloji entegrasyonu 0Oz-
yeterliklerinin, Ogretim teknolojileri sonug¢ beklentilerinin, egitim teknolojilerine
yonelik ilgilerinin ve egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerinin birbirleriyle

iliskili oldugu diigiiniilmektedir.

Aragtirma hipotezlerinin yapisal model iizerinde smnanmasi sonucunda ogretmenlerin
AB, PB ve PAB diizeylerinin TEOY, ETI, OTSB ve ETKN diizeyleri iizerinde anlamli
bir etkisinin bulunmadigi goriilmektedir. Benzer sekilde Abbitt (2011) TPAB'm
teknolojik bilgiyi kapsayan TB, TPB, TAB ve TPAB bilesenlerinin aksine; genel
pedagojik kavramlara yonelik bilgiyi ifade eden PB, konu alaniyla ilgili olan AB ve
bunlarin etkilesimiyle smif igerisinde ortaya ¢ikan PAB diizeylerinin teknoloji
entegrasyonuna yonelik 06z-yeterlik diizeyleri iizerinde bir etkisi bulunmadigini
belirtmektedir. Ayrica Ozgen ve arkadaslarmin (2013) calismasi 6gretmen adaylarmin
PB, AB ve PAB diizeylerinin teknoloji kullanim siklig1 algisi iizerinde herhangi bir
etkisi olmadigin1 gdstermektedir. Bu baglamda pedagojik bilgi, alan bilgisi ve pedagojik
alan bilgisi yiiksek olan bir Ogretmenin; dersini anlatirken teknolojiyi kullanip
kullanmama konusunda verecegi herhangi bir kararin bu bilgi diizeylerinden
kaynaklanmadigi anlagilmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin sinif igi etkinliklerdeki
roliiniin 6nemli bir belirleyicisi olan genel pedagojik bilgilerinin ve ders anlatirken konu
alanina dair bilgilerinin; teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik diizeyleri, egitim
teknolojilerine yonelik ilgileri, 6gretim teknolojilerini kullanarak elde edecekleri
sonuglara yonelik beklentileri ve egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetleri

tizerinde herhangi bir etkisinin bulunmadig: diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin TB diizeyinin, ETI ve TEOY diizeyleri iizerinde dogrudan, OTSB ve
ETKN degiskenleri iizerinde ise dolayli etkisi bulunmaktadir. Bununla Dbirlikte
ogretmenlerin TB diizeyinin en ¢ok TEOY iizerinde dogrudan etkisinin bulundugu,
toplam etkilere bakildiginda ise en ¢ok ETI iizerinde etkili oldugu gériilmektedir. Bu
baglamda Ogretmenlerin sahip olduklart teknolojik bilgileri, egitim teknolojilerini
kullanmaya yonelik niyetlerini; egitim teknolojilerine yonelik ilgileri {izerinden ve
teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik diizeyleri araciligiyla egitim teknolojilerine yonelik
ilgileri ve dgretim teknolojileri sonug beklentileri lizerinden de etkilemektedir. Abbitt

(2011), ogretmen adaylarmin TB diizeyinin, teknoloji entegrasyonu oz-yeterlik
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diizeyinin 6nemli bir belirleyicisi oldugunu tespit etmistir. Oztiirk (2013) teknoloji
kullaniminda kendilerini daha yeterli bulan 6gretmenlerin, TB diizeylerinin de yiiksek
oldugunu belirtmektedir. Buna benzer olarak Tokmak'in (2013) ¢alismas1 da teknolojiyi
nasil kullanacagini bilen 6gretmen adaylarinin, teknoloji entegrasyonuna yonelik
goriislerinin olumlu oldugunu gostermektedir. Bu nedenle teknolojik bilgi diizeyi
yiiksek olan dgretmenlerin, egitim teknolojilerine daha ¢ok ilgi duyacagi, kendilerini
teknoloji entegrasyonu konusunda daha yeterli gérecegi bunlara bagh olarak da 6gretim
teknolojilerini kullanarak elde edecekleri sonuglara yonelik beklentilerinin artacagi ve
egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyet gelistirecekleri diigiiniilmektedir. Bu
baglamda Tirkiye’deki Ogretmenlerin teknolojik bilgi diizeylerinin; teknoloji
entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik diizeyleri ve egitim teknolojilerine yonelik ilgileri
araciligiyla egitim teknolojilerini  kullanmaya yonelik niyetlerini  etkiledigi

anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin  TPB  diizeyinin, TEOY diizeyi iizerinde dogrudan etkisi oldugu
goriilmekle birlikte; ETI, OTSB ve ETKN diizeyleri iizerinde de TEOY araciliiyla
dolayli etkileri bulundugu anlagilmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin teknopedagojik
bilgilerinin, kendilerini teknoloji entegrasyonuna yonelik yeterli hissetmelerinde 6nemli
bir rolii oldugu diisliniilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin teknopedagojik bilgileri,
teknoloji entegrasyonuna yonelik 0Oz-yeterlik durumlariyla iligkili olarak; egitim
teknolojilerine yonelik ilgilerini, 6gretim teknolojileri sonug beklentilerini ve egitim
teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerini de belirlemektedir. Ogretmenlerin TAB
diizeyinin, TEOY diizeyi iizerinde dogrudan etkisi oldugu; ETI, OTSB ve ETKN
diizeyleri iizerinde de TEQY araciligiyla dolayl etkilerinin bulundugu goriilmektedir.
Bu baglamda ogretmenlerin teknolojik alan bilgilerinin, kendilerini teknoloji
entegrasyonuna yonelik yeterli hissetmelerinde etkili oldugu anlagilmaktadir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin teknolojik alan bilgileri, teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-
yeterlik durumlartyla iliskili olarak; egitim teknolojilerine yonelik ilgilerini, 6gretim
teknolojileri sonu¢ beklentilerini ve egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik
niyetlerini de etkilemektedir. Abbitt'in (2011) yapmis oldugu c¢alismanin sonuglari da,
ogretmen adaylariin TPB ve TAB diizeylerinin, teknoloji entegrasyonu 06z-yeterlik
diizeylerinin iizerinde 6nemli bir etkisinin oldugunu gostermektedir. Benzer olarak
Oztiirk'iin (2013) arastirmasmda da 6gretmen adaylarinin TPB ve TAB diizeylerinin

egitimde teknoloji kullaniminda kendilerini yeterli gormelerinde 6nemli etkiye sahip
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oldugu goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin teknolojik pedagojik bilgilerinin ve
teknolojik alan bilgilerinin, teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik diizeylerinin
gelismesini sagladigi; bununla birlikte teknoloji entegrasyonu o6z-yeterlik diizeyleri
araciligiyla egitim teknolojilerine yonelik ilgilerinin sekillenmesinde ve O6gretim
teknolojilerini kullanarak elde edecekleri sonuglara yonelik beklentilerinin olusmasinda,
bunlara bagli olarak da egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyet gelistirmelerinde

onemli bir rolii oldugu anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin  TPAB diizeyi, TEOY, OTSB ve ETKN diizeylerini dogrudan
etkilemekte, bununla birlikte ETI, OTSB ve ETKN diizeyleri iizerinde de dolayl etkisi
bulunmaktadir. Bu nedenle Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin,
kendilerini teknoloji entegrasyonuna yonelik yeterli hissetmelerinde, Ogretim
teknolojileri sonug beklentilerinin olusmasinda ve egitim teknolojilerinin kullanmaya
yonelik niyetlerinin gelismesinde 6nemli bir payr oldugu disiiniilmektedir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin TB, PB, AB, TPB, TAB ve PAB diizeylerinin ETKN iizerinde
dogrudan etkisi bulunmamasina ragmen, TPAB diizeyinin ETKN diizeyini dogrudan
etkilemesi; O0gretmenlerin egitim teknolojilerini kullanmaya yo6nelik niyetlerinin ayr1
ayr1 belirli bilgi diizeylerinden degil, bu bilgilerin harmanlanmasiyla ortaya g¢ikan
teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeyinden kaynaklandigini gostermektedir. Ayrica
ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgileri, teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-
yeterlik durumlartyla iligkili olarak; egitim teknolojilerine yonelik ilgilerini de
belirlemektedir. Abbitt'e (2011) gore, TPAB diizeyi teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik
diizeyinin 6nemli bir belirleyicisi olarak goriilmektedir. Semiz ve Ince de (2012)
caligmalarinda, TPAB ile 0Ogretim teknolojileri sonu¢ beklentileri ve teknoloji
entegrasyonu 0z yeterlik diizeyleri arasinda orta diizeyde bir iliski oldugunu
belirtmektedirler. Stewart ve arkadaslari (2013), tarim Ogretmeni ve Ogretmen
adaylarmin teknoloji entegrasyonu oOz-yeterliklerinin, o6gretim teknolojileri sonug
beklentilerinin, egitim teknolojilerine yonelik ilgilerinin  ve egitime teknoloji
entegrasyon diizeylerinin TPAB diizeylerinin énemli bir belirleyicisi oldugunu tespit
etmislerdir. Oztiirk (2013) teknoloji kullaniminda kendilerini daha yeterli bulan
ogretmenlerin, TPAB diizeylerinin de yiiksek oldugunu belirtmektedir. Buna benzer
olarak Tokmak (2013) da teknolojiyi nasil kullanacagini bilmeyen 0Ogretmen
adaylarimin, teknoloji entegrasyonuna yonelik goriiglerinin  olumsuz oldugunu

vurgulamaktadir. Ayrica Konokman vd. (2013) teknoloji kullanma diizeyi, teknolojiye
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erisim diizeyi ve yeni teknolojilere ilgi diizeyi yiiksek olan 6gretmen adaylariin TPAB
diizeylerinin diger 6gretmen adaylariinkinden daha yiiksek oldugunu belirtmektedirler.
Koehler vd. (2014) ise TPAB'1 6gretmenlerin etkili bir egitime teknoloji entegrasyonu
yapabilmesi i¢in bilmesi gerekenler olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda etkili bir
egitime teknoloji entegrasyonu ic¢in Ogretmenlerin TPAB diizeylerinin 6nemli
gostergeler oldugu ve teknoloji entegrasyonuna karar vermede TPAB diizeylerinin etkili
oldugu anlasilmaktadir (Sobel ve Grotti, 2013; Spazak, 2013). Bu baglamda
ogretmenlerin teknolojik bilgi, pedagojik bilgi ve alan bilgisi diizeylerinin egitime
teknoloji entegrasyonunda tek baslarina bir anlam ifade etmedigi, bu bilgi diizeylerinin
harmanlanmasiyla ortaya ¢ikan teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeyinin ise egitim
teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetin en 6nemli belirleyicilerinden biri oldugu
anlasilmaktadir. Bu nedenle bu arastirmada Tirkiye'deki O6gretmenlerin teknolojik
pedagojik alan bilgisinin, teknoloji entegrasyonu 6z-yeterliklerini, 6gretim teknolojileri
sonug beklentilerini ve egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerini etkiledigi

diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin TEOY diizeyinin, ETI ve OTSB diizeylerini dogrudan etkiledigi
goriilmektedir. Bununla birlikte dgretmenlerin TEOQY diizeyinin OTSB araciligiyla ETi
iizerinde, OTSB ve ETI araciligiyla da ETKN iizerinde dolayli etkilerinin bulundugu
anlagilmaktadir. Bu baglamda o6gretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yonelik
kendilerini yeterli gérme durumlarinin egitim teknolojilerine yonelik ilgilerini ve
ogretim teknolojileri sonug¢ beklentilerinde etkili oldugu anlasilmaktadir. Bununla
birlikte Ogretmenlerin  teknoloji entegrasyonu 06z yeterlik diizeyleri, egitim
teknolojilerine yonelik ilgileri ve 6gretim teknolojileri sonug beklentilerine bagl olarak
egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerini de etkilemektedir. Bu arastirmanin
sonuclarina benzer olarak; egitim fakiiltesi Ogretim {iyelerinin, Ogretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonu &z-yeterliklerinin, 6gretim teknolojileri
sonu¢ beklentisini, egitim teknolojilerine yonelik ilgisini ve egitim teknolojilerini
kullanmaya yonelik niyetlerini  etkiledigi sonuglarina ulasan ¢alismalar da
bulunmaktadir (Stewart, 2012; Sahin, 2008). Baker-Eveleth ve Stone (2008)
ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yonelik Oz-yeterlik algilarinin, 6gretim
teknolojisi sonug¢ beklentisini etkiledigini belirtmektedir. Bazi g¢aligmalar 6gretmen
adaylarinin teknoloji entegrasyonu &z-yeterliklerinin, egitim teknolojilerini kullanmaya

yonelik niyetlerini etkiledigini géstermektedir (Anderson ve Maninger, 2007; Anderson
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vd., 2011; Banas ve York, 2014; Spazak, 2013; Teo, 2009). Bazi ¢alismalar ise
ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu Oz-yeterlik diizeylerinin, egitim teknolojilerine
yonelik ilgilerini ve egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerini etkiledigini
gostermektedir (Antoine, 2011; Chang ve Tung, 2008; Niederhauser ve Perkmen, 2008;
Pauli vd., 2007). Bu baglamda, dgretmenlerin egitime teknoloji entegrasyonu siirecinde
kendilerini yeterli gérmelerinin; egitime teknoloji entegrasyonunda karsilasilabilecek
giicliklerle bas etmelerinde ve smf iginde egitime teknoloji entegrasyonunu
gerceklestirebilmek igin gereken c¢abayr gostermelerinde Onemli derecede katki
sagladigr distiniilmektedir (Ajzen, 1991). Bu arastirma ve yapilan ¢alismalar
ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu Oz-yeterlik diizeylerinin, egitime teknoloji
entegrasyonu i¢in belirleyici oldugu ancak egitime teknoloji entegrasyonunu saglamada
tek basma bir anlam ifade etmedigini gostermektedir. Bu baglamda teknoloji
entegrasyonu 0z-yeterlik diizeylerinin, 6gretim teknolojilerini kullanarak elde edilecek
sonuclara yonelik beklentiler ve egitim teknolojilerine yonelik ilgiler dogrultusunda
egitime teknoloji entegrasyonunu sekillendirecegi disiiniilmektedir. Sonug¢ olarak;
ogretmenlerin egitime teknoloji entegrasyonu 6z-yeterliklerinin, egitim teknolojilerine
yonelik ilgi ve Ogretim teknolojileri sonug¢ beklentilerini etkileyerek egitim
teknolojilerini  kullanmaya yonelik niyetlerinin olusmasinda kilit rol ustlendigi

anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin OTSB diizeyinin ETI ve ETKN diizeylerini dogrudan etkiledigi, bununla
birlikte ETI aracihigiyla ETKN iizerinde dolayli etkisinin de bulundugu sonucuna
ulagilmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6gretim teknolojilerini kullanarak elde edecekleri
sonuca yonelik beklenti diizeylerinin, egitim teknolojilerine yonelik ilgilerini ve egitim
teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerini etkiledigi diistiniilmektedir. Arastirma
sonuglarina benzer olarak; bazi arastirmalarda Ogretim teknolojileri sonug
beklentilerinin; egitim teknolojilerine yonelik ilgiyi ve egitim teknolojilerini
kullanmaya yonelik niyeti dogrudan etkiledigi ortaya ¢ikmistir (Stewart, 2012; Sahin,
2008). Tokmak'a (2013) gore ogretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonuna yonelik
olumsuz goriis belirtmeleri, egitim uygulamalarinda teknoloji kullanarak elde edecekleri
sonuglara yonelik bir beklentilerinin olmamasindan kaynaklanmaktadir. Niederhauser
ve Perkmen (2008) 6gretim teknolojileri sonug beklentilerinin, egitim teknolojilerini
kullanmaya yonelik niyetin 6nemli bir belirleyicisi oldugunu ifade etmektedir. Stewart

(2012) ise oOgretmenlerin, Ogretim teknolojileri sonu¢ beklentilerinin, egitim
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teknolojilerine  yonelik ilgileri ve egitime teknoloji entegrasyonuna yonelik
motivasyonlariyla iligkili oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle Ogretmenlerin egitim
ortamlarinda kullanacaklar1 teknoloji araciligiyla elde edecekleri sonuglara ydnelik
herhangi bir beklentinin, o teknolojiye yonelik ilgiyi arttiracagi ve buna bagli olarak da,
0 teknolojiyi kullanmaya yonelik niyetlerinin olumlu yonde etkilenecegi
diistiniilmektedir. Sonu¢ olarak Ogretmenlerin 6gretim teknolojileri kullanarak elde
edecekleri sonuglara yonelik beklentilerinin, egitim teknolojilerine olan ilgilerini
sekillendirdigini ve egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyet gelistirmelerine

katki sagladig goriilmektedir.

Ogretmenlerin  ETI diizeyinin, ETKN diizeyini dogrudan etkiledigi ve diger
degiskenlerin ETKN diizeyini dolayli etkilemesine aracilik ettigi goriilmektedir. Bu
baglamda oOgretmenlerin egitim teknolojilerine ilgi duyup duymama durumlarinin,
egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerinin 6nemli bir belirleyicisi oldugu
anlasilmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin, teknoloji
entegrasyonuna yonelik 6z-yeterliklerinin ve 6gretim teknolojilerini kullanarak elde
edecekleri sonuglara yonelik beklentilerin, kullanacaklari egitim teknolojilerine yonelik
ilgi diizeyleri dogrultusunda teknolojiyi kullanmaya yonelik niyetlerini etkiledigi
goriilmektedir. Niederhauser ve Perkmen'in (2008) arastirmalari, 6gretmenlerin egitim
teknolojilerine yonelik ilgilerinin egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerinin
onemli bir belirleyicisi oldugunu gostermektedir. Sahin (2008) egitim teknolojilerini
kullanmaya yonelik bir niyet veya kararin bu teknolojilere yoénelik ilgiden
kaynaklandigint  belirtmektedir. Stewart'a (2012) gore, Ogretmenlerin  egitim
teknolojilerine  yonelik ilgileri, egitime teknoloji  entegrasyonuna yonelik
motivasyonlariyla iligkilidir. Fouad ve Smith (1996) ilgiyi, kariyer psikolojisinde
O6nemli bir motivasyon mekanizmasi ve niyetlerin giiclii bir belirleyicisi olarak
gormektedir. Bu aragtirmanin sonuglart ve yapilan arastirmalar baglaminda
ogretmenlerin egitim teknolojilerine yonelik ilgilerinin, egitim teknolojilerini
kullanmaya yonelik niyetlerinin 6nemli bir belirleyicisi oldugu anlasilmaktadir. Bu
nedenle O6gretmenlerin egitim ortamlarinda kullanilan teknolojilere yonelik ilgileri
arttik¢a, o teknolojileri kullanmaya yonelik niyetlerinin de olumlu yonde etkilenecegi
diistiniilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin egitim teknolojilerine yonelik ilgi diizeylerinin;

teknolojik pedagojik alan bilgisi, teknoloji entegrasyonu Oz-yeterlik diizeyleri ve
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ogretim teknolojileri sonug beklentileri ile egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik

niyetleri arasinda kilit bir rol Gistlendigi goriilmektedir.

Bu arastirmada;

Ogretmenlerin teknolojik bilgi, pedagojik bilgi, alan bilgisi, teknolojik pedagojik
bilgi, teknolojik alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve teknolojik pedagojik alan
bilgisi diizeylerinin birbirleriyle iligkili oldugu

Ogretmenlerin teknolojik bilgi, teknolojik pedagojik bilgi, teknolojik alan bilgisi
ve teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeylerinin, egitime teknoloji
entegrasyonunda kendilerini yeterli hissetmelerinde etkili oldugu

Ogretmenlerin teknolojik bilgi, teknolojik pedagojik bilgi, teknolojik alan
bilgilerinin ve teknoloji entegrasyonu Oz-yeterlik diizeylerinin egitim
teknolojilerini kullanmaya yonelik niyet gelistirmede tek basina bir anlam ifade
etmedigi; ancak teknolojik pedagojik alan bilgisi, 6gretim teknolojileri sonug
beklentileri ve egitim teknolojilerine yonelik ilgileri dogrultusunda egitim
teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerinin sekillenecegi

Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisinin ve kendilerini egitime
teknoloji entegrasyonunda yeterli hissetmelerinin, 06gretim teknolojilerini
kullanarak elde edecekleri sonuglar hakkinda beklenti diizeylerinin artmasini
sagladig

Ogretmenlerin teknolojik bilgilerinin, egitime teknoloji entegrasyonuna ydnelik
0z-yeterlik diizeylerinin ve 6gretim teknolojilerini kullanarak elde edecekleri
sonuglara yonelik beklenti diizeylerinin, egitim teknolojilerine olan ilgilerini
arttirdigt

Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisinin, 6gretim teknolojilerini
kullanarak elde edecekleri sonuglara yonelik beklenti diizeylerinin ve egitim
teknolojilerine olan ilgilerinin, egitim teknolojilerini kullanmaya yoénelik niyet

gelistirmelerini sagladigi sonuglaria ulagilmistir.

Bu aragtirmanin sonugclar1 1s1ginda asagidaki oneriler sunulmustur:

Ogretmenlerin etkili bir sekilde egitime teknoloji entegrasyonu yapabilmeleri
icin sadece teknolojik bilgi yeterli olarak goriilmemelidir. Bunun yerine
biitiinciil bir bakis agisiyla dgretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgilerini

gelistirecek hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir.
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Ogretmen yetistirme programlarinda yer alan dersler gozden gegirilerek,
Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgilerini  gelistirecek sekilde
diizenlenmelidir.

Ogretmenlerin  simf icerisindeki etkinliklerde kullanacagi teknolojiler
belirlenirken, o teknolojilere yonelik 6z-yeterlik diizeyleri gbéz Oniinde
bulundurulmalidir.

Egitim ortamlarina teknolojik yenilik getirilirken, 6gretmenlerin o teknolojinin
derse saglayacag katkiya yonelik diisiinceleri ve o teknolojiye yonelik ilgisi
dikkate alinmalidir.

Egitime teknoloji entegrasyonuna yonelik yapilacak ¢aligmalarda 6gretmenlerin
teknolojiler hakkindaki bilgi diizeyleri ile birlikte teknolojilere yonelik 6z-
yeterlik diizeyleri, ilgileri, beklenti ve niyetleri de incelenmelidir.

Bu calismada elde edilen modelin, farkli 6rneklemler iizerinde de sinanip
modelin belli bir gruba 6zgii olup olmadiginin dogrulanmasi gerekmektedir.

Bu ¢alismada olusturulan egitime teknoloji entegrasyonu modeli; 6gretmenlerin
egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerini etkileyebilecek etkenler de

g0z Ontinde bulundurularak, farkli degiskenler eklenerek gelistirilmelidir.
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AFYONKARAHISAR VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 : 49809702/605/3835558 A 09/04/2015
Konu: Anket Calismasi
(Cemal Hakan DIKMEN)

SULEYMAN DEMIREL UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstitii Mudiirliigii)

[lgi : Valilik Makaminin 08/04/2015 tarih ve 605/3796608 sayil1 olur yaillan.

Siileyman Demirel Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Anabilim Dali Yiiksek Lisans Programi égrencisi Cemal Hakan DIKMEN'in
"Ogretmenlerin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgileri ve Egitime Teknoloji Entegrasyonuna
Yonelik Davranislar" konulu anket caligmasini ilimize bagh ortaokul ve orta &gretim
kurumlar1 &grencilerine uygulayabilmesine yonelik; Miudiirligiimiize bagli kurum ve
kuruluslarda yapilmas: planlanan arastirmalar i¢in, Miidiirliigimiiz Strateji Gelistirme
(AR-GE) Birimi “Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirligii”
tarafindan 07/03/2012 tarihli ve B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayili bakanhk onay: ile
yaymlanan Genelge dogrultusunda ilgili izin talebini incelemis olup ; “Valilik Oluru” ve
"Onaylanmis Veri Toplama Arac1” ekte génderilmistir.

Geregini bilgilerinize rica ederim.

Metin YALCIN
Vali a.
11 Milli Egitim Miidiirii

EKLER:
1-Valilik Oluru (1 sayfa)
2- Onaylanmis Veri Toplama Araci (5 sayfa)

Karaman I Merkezi K:5 Ar-Ge ve Ozel Biiro Ayrintih bilgi i¢in: Goktiill AKPINAR
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: (0 272) 2137603/214
e-posta: adsoyad@meb.gov.tr Faks: (0272) 2137605

Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzalanmigtir. hitp://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden3ec8-8384-3¢28-acc6-c282 kodu ile teyit edilebilir.
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tarihli ve 3890633 sayih olur 6rnegi ilisikte gonderilmigtir.

Bilgilerinizi ve yazimza konu olan aragtrma sonucunun CD ortaminda
Miidiirliigtimiize gonderilmesini arz ederim.

Samil TEMiz
Mudiir a.
Millf Egitim Sube Miidiirii
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1-Olur 6rnegi (1 adet)

Bu evrakm 5070 sayil Kanun geredince
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11 Milli Egitim Miidiirliigii
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VALILIK MAKAMINA
flgi  : Siileyman Demirel Universitesi Rektorliigiiniin 24/03/2015 tarih ve 55 sayihi yazilari.
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Teknolojileri Anabilim Dali Yiiksek Lisans Oprencisi Cemal Hakan DIKMEN “Ogretmenlerin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgileri ve Egitime Teknoloji Entegrasyonuna Yénelik Davramslar”
konulu tez caligmasina iligkin anket formunu ilgi yaz1 geregi Mudiirliigiimiize bagh Il ve Ilgelerdeki
tiim okullarda uygulamak istemektedir.

Yukarida adi gegen miracaatlar ile ilgili (Lisans/Lisansiistii/Doktora) Ogrencileri ve Ogretim
Gorevlilerinin ilgi yazilari ekinde belirtmis olduklari okullarda, (Ortadgretim/ilkogretim/Okuldncesi) konular:
ile ilgili anket galigmalarimin “Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik Izinleri” Genelgesinde belirtilen esaslar
geregince; Okul ve kurumlarin egitim-6gretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde ve bu aragtirma kapsaminda
elde edilen verilerin c¢d ortaminda Midirligiimiize teslim edilmesi kaydiyla 2014/2015 egitim-Sgretim yili
igerisinde uygulamalari Miidiirligiimiizce uygun goriilmistiir.

Olurlariniza arz ederim.

Mahmut OGUZ
Milli Egitim Modura

Gltventh Bielayonii fiozah OLUR
Ash e Aymdyr 20/04/2015
2-dpisan. 20VReT Ali SANLIER
Vali a.

Vali Yardimcis:

e
DENIZLI VALILIGI
11 Milli Egitim Mudtirlogi

SULEYMAN DEMIREL UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
Kurun Mildiirliig den talep edilen aragtirma isteklerine ait Makam Onayi ve

Miidirliigimiizce Onay verilen anket formlar: ekte génderilmistir,
Geregini rica ederim.

Ali SANLIER
Vali a.
Vali Yardimcis
Ek:
1-Anket Formlar:

Sirakapilar Mah. Saltak Cad. No:76 Merkez / DENIZLI Bilgi igin : S.GELMIS
Tel No : (0 258) 26555 54 Faks No: (0 258) 265 01 69 V.HKL
e-posta: strateji20@meb.gov.tr Internet Adresi: http://denizli.meb.gov.tr Tel: (0 258) 265 55 54/ 708

Bu evrak gavenli ik imza ile imzal http: meb.gov.tr adresindenf77c-a49f-3365-b1f3-d161 kodu ile teyit edilebilir.
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T.C.
_ ISPARTA VALILIGI
Tl Milfi Egitim Miidiirliigii

Sayr : 27749142/730/3595882 o 03/04/2015
Konu: Anket ¢aligmasi.

SULEYMAN DEMIREL UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitilsii Midiirlagine
Tlgi : Bila Tarih ve 10650965/302.08.01/-55 sayih yaziniz.
) Ilgi yazmz incelenmis olup, Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi Cemal Hakan DIKMEN'in

tezine iliskin olarak ig ve islemlerin Milli Egitim Bakanligmin 2012/13 Sayili Genelgesinin 5.
Maddesi dogrultusunda yapilmasi hususunda;

Bilgilerinizi arz ederim.
Dr.Ahmet YILDIRIM

Miidir a.
Midiir Yardimecisi

gilvenli Elekironik Imzal

Aslt lle A,\;md!r?S/QL@ﬂlS

Tﬁrkﬁi‘gg; AL,

Milli Egitind Pe onel $eb

6 MART ATATORK CADDEST Ayrmntih bilgi igin: : MEHMET KARAKOC
Elektronik Ag: arge32@meb.gov.tr Tel: (246) 2231020-152
e-posta: 1sparta@meb.gov.tr Faks: (246) 2232242

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmugtir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 9b38-ddal-36¢4-92¢7-656kodu ile teyit edilebili
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Ek B. Anket Formu

Ogretmenlerin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgileri ile Egitime Teknoloji Entegrasyonuna
Yonelik Davramislar:

Sevgili Ogretmenler,

Bu aragtirma, teknolojik pedagojik alan bilgileriniz ile egitime teknoloji entegrasyonuna yonelik
davraniglariniz arasindaki iligkiyi ortaya koymayi amaclamaktadir. Elde edilen veriler akademik ¢aligma
disinda farkli bir amag i¢in kesinlikle kullanilmayacaktir. Vereceginiz cevaplar ¢alismanin etkililigi i¢in
onem arz etmektedir. Caligmamiza katildiginiz igin tesekkiir ederiz.

Ogr. Gor. Cemal Hakan DIKMEN
Yrd. Doc. Dr. Veysel DEMIRER

Kisisel Bilgi Formu

*Cinsiyet: ( )Kadin ( ) Erkek

*Egitim Durumunuz: ( )Lisans ( )Yiksek Lisans ( )Doktora ()Diger:...ccviiiiiiiiiea
*Calistiginiz Kurum: ( )ilk Okul ( )Orta Okul ( )Lise
*Idari Géreviniz Var m1? ( )Yok ( )Var
*Caligtiginmiz Yerlesim Yeri: ( )Kdy ( )Kasaba ( )ilge ( )il
*Calistiginiz Okulda Teknolojik Altyap1 Yeterli Mi? ( )Hayir, Yetersiz ( )Evet, Yeterli
*Smifinizda/derste 6gretim amaciyla bilisim teknolojilerini kullantyor musunuz?
( )Hi¢ kullanmiyorum (1) ( )Nadiren kullaniyorum (2)  ( )Bazen kullantyorum (3)
( )Sik sik kullantyorum (4)  ( )Her zaman kullantyorum (5)
*Bilisim Teknolojileri Ile ilgili Hizmet i¢i Egitim Aldiniz M1? ( )Hayir ( )Evet

*Asagidaki teknolojik iiriinlerden hangisine ya da hangilerine sahipsiniz? (Birden fazla segenek
isaretleyebilirsiniz)

[ IMasaiistii Bilgisayar [ ]Diziistii Bilgisayar
[ JTablet Bilgisayar [ JAkilli Telefon
I 10 << Pt

*Internette giinliik ne kadar zaman gegiriyorsunuz?
( )Giinde 1 saatten az
( )Giinde 1 saat
( )Giinde 2 saat
( )Giinde 3 saat
( )Giinde 4 saat
( )Giinde 5 saat ve daha fazla
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Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Olce

Q¢
=

geligtirmeyi. ..

Ele |8 e J%
Boyut | Asafidaki ifadeleri okuyarak bu ifadelere katilim diizeyinizi eniyi | £ 5 S|E g% S}
yansitan segenegi isaretleyiniz B | REleE=E 7=
o |22 N G558 25
= (&3
1.Bilgisayarda ¢ikan teknik bir sorunu gidermeyi. .. 1 2 3|4 5
2.Temel bilgisayar donanim pargalarini (CD-Rom, ana bellek, 1 2 3| 4 5
RAM gibi) ve iglevlerini...
3.Temel bilgisayar yazilimlarin1 (Windows, Media Player) ve 1 2 3|4 5
islevlerini...
4.Son cikan bilgisayar teknolojilerini. .. 1 2 3|4 5
5. Kelime islemci programlarini (Word gibi) kullanmay... 1 2 3|4 5
6.Hesap tablosu programlarini (Excel gibi) kullanmay... 1 2 3|4 5
B 7.Internet yoluyla (e-mail, MSN Messenger gibi) iletisim 1 2 3| 4 5
kurmay...
8.Resim programlarini (Paint gibi) kullanmayz... 1 2 3|4 5
9.Sunum programlarini (Powerpoint gibi) kullanmayz... 1 2 3|4 5
10.Veri kaydetmeyi (Flash Bellek, CD, DVD’ye kaydetmek gibi) 1 2 3|4 5
11.Bilim dalima 6zgii programlar1 kullanmayi. .. 1 2 3|4 5
12.Yazic1 kullanmay... 1 2 3|4 5
13.Projektor kullanmay... 1 2 3|4 5
14.Tarayici kullanmay... 1 2 3|4 5
15.Djjital kamera kullanmayz... 1 2 3|4 5
16.0grenci performansini degerlendirmeyi. .. 1 2 3|4 5
17.Bireysel farkliliklar1 gidermeyi... 1 2 3|4 5
18.Farkli degerlendirme yontem ve tekniklerini... 1 2 3|4 5
PB 19.Farkli 6grenme teori ve kuramlarini (Yapisale1 Ogrenme, Coklu | 1 2 3| 4 5
Zeka Teorisi, Proje-tabanli Ogretim, gibi)...
20.Karsilasilabilecek 6grenci kavrama zorluk ve yanilgilarini... 1 2 3|4 5
21.Simif yonetimini. .. 1 2 3|4 5
22.Alanimdaki temel konulari... 1 2 3|4 5
23.Dersim igin sinif etkinlik ve projeleri gelistirmeyi. .. 1 2 3|4 5
24.Alanimdaki son gelisme ve uygulamalart... 1 2 3|4 5
AB 25.Alanimda 6ne ¢ikan kisileri... 1 2 3|4 5
26.Alanimda ¢ikan giincel kaynaklari (6rnegin, yayin ve 1 2 3| 4 5
kitaplar)...
27.Alanimda diizenlenen konferans ve etkinlikleri... 1 2 314 5
28.Dersimde kullanacagim 6grenme/6gretme 1 2 3| 4 5
yaklagimlarina/stratejilerine uygun teknolojileri. ..
29.0grenmeyi olumlu yonde etkileyecek teknolojileri (bilgisayar 1 2 3|4 5
TPB uyg}llamalarlnl). ..
30.0gretmenlik meslegimde faydali olabilecek teknolojileri ayirt 1 2 3| 4 5
etmeyi. ..
31.Yeni bir teknolojinin egitim-6gretime uygunlugunu 1 2 3| 4 5
degerlendirmeyi...
32.Alanima 6zgii teknolojileri (bilgisayar uygulamalarini)... 1 2 314 5
33.0gretim planindaki belirtilen hedeflere daha kolay ulasmay1 1 2 3| 4 5
saglayacak teknolojileri...
TAB 34.0gretim teknolojilerinin kullanimini igeren bir ders plani 1 2 3| 4 5
hazirlamayu...
35.0gretim teknolojileri igeren smif etkinlik ve projeleri 1 2 3| 4 5
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36.Dersime uygun etkili dgretim stratejilerini segmeyi... 1 2 314 5
37.0grencilerime dersimde uygulayacagim degerlendirme test ve | 1 2 3|4 5
Olcekleri gelistirmeyi. ..
38.Sinif/okul i¢i etkinlikleri igeren bir ders planini rahatlikla 1 2 3|4 5
hazirlayabilmeyi...
PAB 39.Alanimda uygulanan dgretim planindaki belirtilen hedefleri 1 2 3| 4 5
(kazanimlan)...
40.Uygun konularda ders-igi iligkilendirmeyi... 1 2 3] 4 5
41.Uygun konularda diger derslerle iliskilendirmeyi... 1 2 3] 4 5
42.Alanimdaki uygun konular1 okul dig1 etkinliklerle 1 2 3| 4 5
desteklemeyi...
43.Ders igerigini, uygun teknoloji ve 6gretim ilke/yontemleri ile 1 2 3| 4 5
biitiinlestirmeyi. ..
44 Konumu daha iyi 6gretmemi saglayan ¢agdas teknoloji ve 1 2 3|4 5
stratejileri segmeyi. ..
45.Alan, formasyon ve teknoloji bilgimi uygun bir sekilde 1 2 3| 4 5
TPAB o .
biitiinlestirerek ders anlatmayz...
46.Meslektaslarima alan, formasyon ve teknoloji bilgisinin 1 2 3|4 5
biitiinlestirilmesi konusunda liderlik yapabilmeyi...
47 Farkli 6gretim strateji ve teknolojileri ile bir konuyu 1 2 3|4 5
anlatabilmeyi. ..
) ) E| E =| g
Ogretim Teknolojileri Beklenti Olgegi < g| E N s | <5
S| o 7 = =
=gl 2| F| 2|2
gE £ 5|2 |8z
Meslegimde égretim teknolojisini kullanmakla ... X § 5 g 4 g
1- ...yaptigim isten daha fazla tatmin olurum. 1 2 3 4 5
2- ... derslerimi daha etkili hale getirebilirim. 1 2 3 4 5
3- ... meslektaglarim yeteneklerime daha fazla saygi gosterirler. 1 2 3 4 5
4- ... kendimi daha basarili hissederim. 1 2 3 4 5
5- ... daha iiretken bir 6gretmen olabilirim. 1 2 3 4 5
6- ... 0gretmenlikten daha fazla zevk alirim. 1 2 3 4 5
7- ... meslektaglarim meslegimde yetkin biri oldugumu goriirler. 1 2 3 4 5
8- ... 6gretmenlik kalitemi artirabilirim. 1 2 3 4 5
9- ... igsimde daha yiiksek bir konumda goriiliiriim. 1 2 3 4 5
El g 5| 8 _=
s 5 5| § g5
Teknoloji Entegrasyonu Oz-yeterlik Olcegi é é < g %‘ g g g %‘
o > = > S =
:; = = = o
ol © © &) &)
1- Sinifta 6gretim teknolojisini kullanabilmek igin gerekli bilgi ve 1 3 4 5
becerileri gosterebilecegim konusunda kendime...
2- Ogrencilerin dgretim teknolojileri ile ilgili karsilastiklari sorunlar 1 3 4 5
giderebilecegim konusunda kendime...
3- Bilgisayar yazilimlariin egitim ve gretime ne kadar uygun 1 3 4 5
oldugunu degerlendirebilecegim konusunda kendime...
4- Alamimdaki bir konuyu uygun 6gretim teknolojilerini kullanarak 1 3 4 5
basariyla 6gretebilecegim konusunda kendime. ..
5- Ogretim teknolojilerini siirekli ve etkili bir sekilde kullanabilecegim 1 3 4 5
konusunda kendime...
6- Ogretim teknolojilerinin uygun bir sekilde kullanilmas1 hususunda 1 2 3 4 5

ogrencilerime rehberlik edebilecegim konusunda kendime...
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7- Ogretim planindaki belirtilen hedeflere daha kolay ulagmayi 1 2 3 4 5
saglayacak 6gretim teknolojileri kullanabilecegim konusunda
kendime...
8- Ogretim teknolojilerinin kullamldig1 sinif igi etkinlikleri igeren bir 1 2 3 4 5
ders planini rahatlikla hazirlayabilecegim konusunda kendime...
Egitim Teknolojilerine Yonelik Tlgi Olcegi
E - p—
El g £ |Bel_E
HEERRCEEE
w25 Z|Ss~5o
= g N 3) z |5 3 %3
SI<E s |=25o3
_g © E” © T ©
o
1- Ogretim teknolojileri ile ilgili makale ve kitap okumaya 1 2 3 4 5
2- Yeni bir egitsel yazilim 6grenmeye 1 2 3 4 5
3- Ogretim teknolojisi ile ilgili bir projede ¢aligmaya 1 2 3 4 5
4- Bir 6gretim teknolojisi merkezi veya bilgisayar laboratuvarimin 1 2 3 4 5
imkanlarindan yararlanmaya
5- Ogretim teknolojileri {izerine bir ¢aligma grubuna katilmaya 1 2 3 4 5
6- Ogretim teknolojileri {izerine sunumlar igeren bir 1 2 3 4 5
konferansa/seminere katilmaya
Egitim Teknolojilerini Kullanmaya Yénelik Niyet Olcegi
Z £
S| g B
= >
S| z|E|2| 2
TIEIE|E| =
2| £ = =
= | 2 2|2
k= 'z
g ¥
=
1- Ogretim teknolojileri konusunda bilgi ve becerilerimi artirmay1 1 ol 3| a 5
planliyorum.
2- Ogretim teknolojileri igeren sinif etkinlik ve projeleri gelistirmeyi 1 5 3 4
planliyorum.
3- Ogretim teknolojilerini derslerimde daha fazla kullanmay1 planliyorum. 1 2 3 4 5
4- Ogretim teknolojileri iizerine diizenlenmis kurslara katilmay1 1 5 3 4 5
planliyorum.

Katkilariniz icin cok tesekkiir ederiz...
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Ek C. Olgek izinleri

i

Cemal Hakan Dikmen <c_hakan.dikmen@gmail.com> 30 Mar -~
Alict: isahin [~

Merhaba sayin hocam;

2008 yilinda "Journal of Educational Computing Research” dergisinde yayinlanan "From the Social-Cognitive Career Theory Perspective:
A College of Education Faculty Model for Explaining Their Intention to Use Educational Technology” adli makalenizde kullandiginiz
teknoloji entegrasyonu dz-yeterlik dlcegdi. dgretim teknolojileri beklenti lcegi, egitsel teknoloji ilgileri dlcedi, egitsel teknoloji niyetleri dlcegi
ve 2011 yilinda "The Turkish Online Journal of Educational Technology” dergisinde yayinlanan "Development of survey of technological
pedagogical and content knowledge (TPACK)." adli makalenizde kullandiginiz teknolojik pedagojik alan bilgisi dlcegine atif yaparak
"Ogretmenlerin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgileri ile Egitime Teknoloji Entegrasyonuna Yénelik Davranislan Arasindaki [liski: Bir Yapisal
Esitlik Modellemesi” adli tezimde kullanabilmek icin izninizi istemekteyim.

Yardimlarniniz icin simdiden tesekkar ederim.

Ismail SAHIN <isahin@koenya. edu.tr> 30 Mar -~
Alici: bana |~

Sayin Dikmen,
Olgekleri kullanabilirsiniz.
Calismanizda basan ve kolayliklar dilerim.

Ismail SAHIN

Dog.Dr. ismail Sahin
Boliim Bagkani
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolima
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