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SINIF OGRETMENLERININ VE OGRENCILERINIiN YAPILANDIRILMIS
GRID TEKNIGINE iLiSKIiN GORUSLERI
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[Ikogretim 4. ve 5. smif Fen ve Teknoloji dgretim programinda dgretmenler
tarafindan kullanilmasi1 onerilen alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerinden biri
olan yapilandirilmis gridlerin kullanimia, kullanimi sirasinda karsilasilan sorunlara
ve bunlar1 gidermek i¢in alinabilecek onlemlere iligkin 6gretmen goriislerini almanin
alana katki getirecegi disiiniilmiistiir. Bu baglamda, arastrmanin amaci
yapilandirilmis grid teknigi ile ilgili smif 6gretmenlerinin ve Ogrencilerinin

goriislerini almaktir.

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmastir.
Veriler gorlisme tiirlerinden yari-yapilandirilmig goriisme teknigi ile toplanmuistir.
Arastirmada amacli  Ornekleme tiirlerinden Olgiit Ornekleme  kullanilmis,
arastirmadaki katilimcilarin segiminde yiiksek, orta ve diisikk sosyo-ekonomik
diizeydeki okullarda ¢alisiyor olmalar1 temel 6lgiit olarak belirlenmistir. Aragtirmaci
ve arastrmaci diginda bir alan uzmanmm birbirinden bagimsiz olarak yaptigi
analizdeki kodlamalar karsilastirilmis ve Miles and Huberman’in giivenirlik formiilii

kullanilarak ¢aligmanin giivenirligi % 92 olarak hesaplanmistur.



Elde edilen tema, alt tema ve kategoriler tablolar halinde siniflandirilmis ve
katilimcilarin goriislerinden dogrudan almtilar yapilarak sunulmustur. Arastirmanin
sonuglarindan bazilart sunlardir: Sinif 6gretmenleri yapilandirilmis grid tekniginin
eglenceli ve yararli oldugunu, derse olumlu tutum gelistirdigini, kalic1 6grenmeyi
sagladigmi, kavramayr kolaylastirdigini  belirtmislerdir. Ogretmenlerin  ¢ogu
yapilandirilmis grid teknigini hazirlamay1 zor buldugunu ve yapilandirilmis grid
konusunda kendilerini yetersiz bulduklarini belirtmistir. Ogrenciler yapilandirilmis
gridi zevkli, daha 1yi 0grenmeyi saglayan, kalic1 6grenmeyi saglayan, basariy1
yiikselten, kolaylik saglayan bir teknik olarak ifade etmislerdir. Ogrencilerden
birka¢t yapilandirilmis grid teknigi uygulandiktan sonra 6gretmenlerinin doniit
verdigini, Ogrencilerden cogu ise Ogretmenlerinin doniit vermediklerini ifade
etmislerdir. Ogrenciler yapilandirilmis grid teknigini en ok Sosyal Bilgiler dersinde

kullanmak istediklerini belirtmiglerdir.

Anahtar Sozciikler: Fen ve teknoloji dersi, alternatif degerlendirme, yapilandirilmig

grid.



ABSTRACT

THE OPINIONS OF PRIMARY SCHOOL TEACHERS AND STUDENTS
REGARDING TO THE STRUCTURAL COMMUNICATION GRID
TECHNIQUE

Giines HALACI

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF PRIMARY EDUCATION

September 2012
Advisor: Asst. Prof. Dr. Nil DUBAN

In science and technology curriculum of 4™ and 5" grades, structural
communication grid is one of the alternative assessment-evaluation techniques
suggested by teachers. Therefore, there is a growing need to interview with teachers
and students about the use of grids, problems in the use of them, and precautions to
compensate these problems. In this sense, the study aims to investigate the opinions
of primary school teachers and their students regarding to the use of structural

communication grids.

In this study, interviewing was used as a qualitative method. The data were
gathered through semi-structured interview technique and the interviews were
audiotaped. Criteria sampling method, being a purposive sampling method, was
used. The researcher and a field expert performed analysis independently and the
codes found as the result of analyses were compared. The reliability of the study was

found %92 by using the formula of Miles and Huberman.

The theme, subtheme and categories gained from the content analysis were
classified through tables and they were presented giving citations from the opinions
of participants. It was concluded from the study (1) that primary school teachers and

students found structural communication grid technique beneficial and enjoyable, (2)



structural communication grids developed positive attitudes, and (3) structural
communication grids provided meaningful learning and retention. The teachers also
specified that most of primary teachers considered the preparation of structural
communication grids difficult or teachers felt themselves insufficient to prepare
them. Students describe the structural communication grid as enjoying, providing
permenant learning, raising success and providing effortlessness. Some of the
students state that teachers give feedback after practice but many students do not
state as same way. Students also state that they want to use structural communication

grid in social science lessons more.

Keywords: Science and technology course, alternative assessment, structural

communication grids.
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ONSOZ

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2005 -2006 egitim-6gretim yilindan itibaren
ilkogretim programinda yapilan program degisiklikleri incelendiginde programda
yapilandirict &grenme yaklasimma agirhk verildigi goriilmektedir. Olgme ve
degerlendirme tekniklerinde de yapilandirici yaklasima paralel olarak alternatif
Olgme degerlendirme teknikleri 6ne ¢ikmaya baslamistir. Bu ¢aligmada alternatif
O0lgme ve degerlendirme tekniklerinden olan yapilandirilmis grid teknigi ile ilgili

smif 6gretmenlerin ve 6grencilerinin goriisleri incelenmistir.

Yiiksek lisans tezimin danigmanh@mni yapan, tezimle ilgili her konuda bana
kilavuzluk eden, ogiitler veren, yilmadan diizeltmelerde bulunan ve bana sonsuz
sabrin1 esirgemeyen hocam Saym Yrd. Dog. Dr. Nil Duban’a sevgi ve saygilarimi

sunarim.

Her zaman yanimda olan aileme, kardesim Emine Merdin’e, ¢alismama katilan

o0gretmenlerimize ve 6grencilerimize de tesekkiirlerimi bir borg bilirim.

Giines HALACI
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GIRIS

Tiim diinyada oldugu gibi, lilkemizde de tek yol gostericinin ilim ve fen
oldugu gercegi degismemis, aksine daha da Onem kazanmistir. Gelecegin
arastirmacisinin ilk egitim kademesi ilkogretimdir. Fen egitimi agisindan g¢ok
onemli olan merak, ilgi, kusku duyma gibi tutumlarm gelistigi ilk ortam
ilkdgretimdir. Bu nedenle iilkemizde fen Ogretiminin sistem biitiinliigli i¢cinde
yeniden yapilandirilmast ve bu caligmalara ilkdgretimin ilk yillarinda baslanmasi

kaginilmazdir (Kaptan, 1998).

Egitim alaninda, ozellikle de fen egitimi alaninda yapilan calismalar,
ogrencilerin feni nasil 6grendigi ve fen 6grenmeyi destekleyen kosullar hakkinda
onemli bulgular1 ortaya koymustur. Bu bulgular dikkate alindiginda, program
hedeflerine ulasabilmek i¢cin 6grenme-6gretme silireci, 6grenme ortami ve dgretim
stratejileri  hakkinda yeni anlayiglarin  gelistirilmesinin ~ gerekli  oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin programda belirlenen kazanimlar: edinebilmesi i¢in
kullanilacak 6gretim stratejileri ve 6grenme deneyimleri miimkiin olan her durumda
yapilandirict 6grenme yaklasimiyla yonlendirilmeli, 6§renme ortamlar1 ve 6gretim

stratejileri de “yapilandirmaci yaklasimi”, olabildigince yansitmalidir (MEB, 2005).

Program, her 06grencinin kendini farkli yansitabilecegi diisiincesiyle
degisik degerlendirme ara¢ ve yontemlerini kullanmay1 6nermekte, boylece yalniz
irtin degil, 6grencilerin 6grenme siirecleri de degerlendirilmektedir. Bu amacla
degerlendirmede, klasik 6lgme araglar1 yaninda, siireci de degerlendirebilmek i¢in
alternatif 6lgme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin kullanilmasi 6nerilmektedir
(TTKB, 2005). Sozii edilen alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerinden biri de
yapilandirilmis gridlerdir. Siniflarda yapilandirilmis grid gibi alternatif 6lgme ve
degerlendirme yontem ve tekniklerini kullanmak yalnizca o6grencilerin c¢esitli
ozelliklerini 6lgmede en iy1 yolu saglamakla kalmamakta, ayn1 zamanda basariy1 ve
motivasyonu yiikseltmekte, daha fazla diisiinme becerisi saglamakta ve sonugta

akademik performansi artrmaktadir (Bahar ve digerleri, 2006).

Yapilandirilmis grid bir konuda hazirlanmis bir grup sorunun cevaplarinin

numaralandirilmis dokuz ya da on iki kutulu bir tabloya dagitilmasiyla olusan ve



Ogrencilerden sorularin dogru yanitlarmi olusturan segenekleri bulmalarinin
yaninda bu se¢enekleri mantiksal olarak siralamalarmi da bekleyen bir tekniktir. Bu
tirin en Onemli Ozelligi anlamli 6grenmeyi Olgmesi, kismi bilgileri gozden
kacirmamasi, 6grencinin biligsel yapisindaki eksiklik ve yanlisliklar: ortaya koyan

bir teshis araci niteligi tasimasidir (Bahar, Oztiirk ve Ates, 2002).

Bu arastirmada, sinif 6gretmenlerinin ve Ogrencilerinin yapilandirilmisg
grid teknigi ile ilgili goriisleri incelenmistir. Bu boliimde ilkdgretimin amaglarina,
fen egitimine, yapilandirmacilik ve fen egitimine, yapilandirilmis grid teknigine

deginilmistir.



BIiRINCI BOLUM
ILKOGRETMIN AMACLARI, FEN EGITiMi, YAPILANDIRMACILIK VE
FEN EGITiMi, YAPILANDIRILMIS GRiD TEKNIiGi

1.ILKOGRETIMIN AMACLARI

Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaglarmi belirleyen 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’nda ilkdgretimin amag ve gorevleri iki ana baslikta 6zetlenmistir.
Bunlar; her 6grencinin i1yi bir vatandas olmasi i¢in gerekli temel bilgi, beceri,
davranis ve aliskanliklar1 kazanmasi, milli ahlak anlayisina uygun olarak
yetismesinin saglanmast ile Ogrenciyi ilgi, istidat ve kabiliyetleri yOniinde
yetistirerek hayata ve iist 6gretime hazirlamaktir (Ozcelik, 1992). Ilkdgretim;
orgiin egitimin oncelikle toplumun tiim tiyelerinde bulunmasini istedigi bilgi, beceri
ve tutumlarini kapsayan genel egitimin bir boliimiidiir. Programi yoniinden orta ve
yiiksek 6gretime gdre daha geneldir ve dgrencilerini secerek almaz (Onciil, 2000).
[Ik6gretim 6-14 yaslarindaki cocuklarin egitim ve dgretimini kapsar, kiz ve erkek
biitiin vatandaslar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir. ilkdgretim
kurumlar1 sekiz yillik okullardan olusur. Bu okullarda kesintisiz egitim yapilir ve

bitirenlere ilkogretim diplomasi verilir (Mevzuat.meb.gov.tr).

[Ikogretim, uygar bir yasam i¢in; okuma yazma, okudugunu anlama, ana
dilini 1yi ve dogru kullanma, temel matematik islemlerini yapabilme, yakin ¢evreyi
tanima, toplumsal yasam kurallarmi 6grenme ve Ogrenme istegi yaratmak ig¢in
yapilir (Tiirkoglu, 1996). Insan birgok temel bilgi, beceri ve duyussal davranislari
ilkdgretimde kazanmakta, boylelikle hem hayata, hem de bir iist 6grenim kademesi
olan ortadgretime hazirlanmaktadir. Bu nedenle bazi iilkelerde okul 6ncesi egitim
ve ortadgretim istege bagli O6grenim diizeyleri kabul edilirken, bir¢ok {ilkede
ilkdgretim zorunlu egitim kapsamimda degerlendirilmektedir. Ilkdgretimi dnemli
kilan en Onemli etkenler, bu donemde O&grencilere okuma yazma, temel
matematiksel beceriler, sosyal beceriler ve fen alanindaki temel yeterliliklerin
yaninda, temel vatandaslik becerilerinin de kazandirilmasidir. 1lkdgretimin nemini
artiran onemli nedenlerden biri de, ilkdgrenim sonrasi 6grenim yagamina devam
etmeyecek olan bireyler i¢in ilkdgretimin, yasama hazirliktaki son kritik egitim

kademesi olmasidir. Bu nedenden dolay1 ilkdgretim egitiminin kaliteli ve verimli



olmasi bir {ilkedeki vatandaslarin profilinin olusmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir
(Oktay ve digerleri, 2010). Bu baglamda temel egitimi bitiren bir yurttas; bilim ve
teknolojinin toplumsal ilerleme ve uygarlik alanindaki roliinii kavrar, bilimsel

diisiinme yetenegini gelistirir (Ozgelik, 1998).

[Ikdgretimin dnemi temel egitim kurumlarinn ilk ve en yaygm basamagi
olmasindan kaynaklanir. Adi istiinde, temelidir. Diger egitim asamalari onun
lizerine kurulmaktadir. [lkdgretim, dncelikle egitim dizgesinin biitiiniinii, ona bagh

olarak da toplumdaki diger dizgeleri etkilemektedir (Ozgen, 1994).

Tirk Milli Egitiminin genel amag¢ ve temel ilkeleri dogrultusunda
hazirlanan ve 1997 yilinda yiiriirliige giren "[lkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi"ne

gore Ilkdgretim kurumlarmm amaclar;

o Ogrencilerin ilgi, istek ve yeteneklerini gelistirerek hayata ve iist 6grenime

hazirlamak,

e Ogrenciye, Atatiirk ilkelerine ve inkilaplarma, Tiirkiye Cumbhuriyeti
Anayasasi'na ve demokrasinin ilkelerine, insan haklari, ¢ocuk haklar1 ile
uluslararas1 sozlesmelere uygun olarak haklarim1 kullanma, gorevlerini

yapma ve sorumluluk yiiklenebilme bilinci kazandirmak,

o Ogrencilerin, milli ve evrensel kiiltiir degerlerini tanimalarmn,

benimsemelerini ve gelistirmelerini saglamak,

o Ogrencileri toplum igindeki rollerini yapan, baskalari ile iyi iliskiler kuran,
isbirligi i¢inde ¢alisan, hosgorii sahibi ve paylasmayi bilen, ¢evresine uyum
saglayan, iyl ve mutlu bir vatandas olarak yetistirmek,

o Ogrencilerin, gerceklestirecekleri sosyal, kiiltiirel ve egitsel etkinliklerle

milli kiiltiiriin benimsenmesine ve yayilmasina yardimci olmak,

e Ogrencilere, bireysel ve toplumsal sorunlar1 tanima ve bu sorunlara ¢6ziim

arama aliskanlig1 kazandirmak,

o Ogrencilere, kendisi, ailesi ve toplumun saghg1 ile gevreyi koruma bilinci ve

aliskanliklar1 kazandirmak,



e Ogrencilerin becerilerini ve zihinsel ¢alismalarini birlestirerek ¢ok yonlii

gelismelerini saglamak,

o Opgrencilerin  arag-gere¢  kullamimlarini,  sistemli  diisiinebilmelerini,
Ozgilivenlerini gelistirmelerini, calisma aliskanligi kazanmalarmi, estetik

duygular ve yaraticilik giiglerinin gelistirilmesini saglamak,

o Opgrencinin ilgi alanlarmi ve kisilik &zelliklerinin ortaya g¢ikmasini
saglamak, meslekleri tanitmak ve sececegi meslege uygun okul ve

kurumlara yoneltmek,

o Ogrencileri ailesine ve topluma kars1 sorumluluk duyan, iiretken, verimli,
iilkenin ekonomik ve sosyal kalkinmasma katkida bulunan bireyler olarak

yetistirmek,

o Ogrencilerin zamanlarin1 faydah etkinliklerde, kisisel ve toplumsal arac-
gerecgler ile kaynaklar1 verimli kullanmalarmi, okuma zevk ve aligkanligi

kazanmalarini saglamaktir.

(http://iogm.meb.gov.tr/pages.php?page=gorevlerimiz&id=ilk_ogretim)

Temel egitim kurumumuz olan ilkégretim okullari, yukarida sayilan
amagclar1 her Ogrenciye kazandirmayi amaglar. Bunun yani sira ilkdgretimde
okutulan derslerin de kendilerine dzgii amaglar1 vardir. Ilkdgretim okullarimizda
4.smiftan itibaren okutulmaya baslanan fen ve teknoloji dersinin de en temel amaci,

cocukta merak duygusu olusturabilmek ve bu merak duygusunu gelistirebilmektir.

2. FEN EGITiMi VE ONEMI

Fen bilimleri dogal olaylar1 ve dogay1 sistemli bir sekilde inceleme,
simdiye kadar gdozlenmemis olaylar1 kestirme gayreti olarak tanimlanabilir (Kaptan,
1999). Buradan yola ¢ikarak Fen ve Teknoloji egitiminin bireylerin yasantilarinda

onemli bir yer teskil ettigi sonucuna ulasilabilir (Gliven ve Aydogdu, 2009).

Insanin fen bilimleriyle iliskisi cevresiyle etkilesime gectigi andan itibaren
basladigina gore, aldig1 fen egitimi de dogustan 6liime dek yasam boyu stirmektedir

(Cilenti, 1985). Bilgi ¢aginin yasandigi giiniimiizde egitim sistemimizde temel


http://iogm.meb.gov.tr/pages.php?page=gorevlerimiz&id=ilk_ogretim

amagc, 6grencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulagma becerilerini
kazandirmak olmalidir. Bu ise iist diizey zihinsel siire¢ becerilerinin kullanilmasiyla
gerceklesir. Bagka bir deyisle ezberden ¢ok, kavrayarak 6grenme, karsilasilan yeni
durumlarla ilgili problemleri ¢6zebilme ve bilimsel yontem siireci ile ilgili
becerileri gerektirir. Bu becerilerin kazandirildigi derslerin basinda Fen ve
Teknoloji dersi gelir. Bu derste, ¢cocuklarin i¢inde yasadiklari ¢evreyi ve evreni
bilimsel yonden ele alip incelemeleri amaglanir. Onlarin, hayata kolay uyum
saglamalari, icinde bulunduklar1 ¢evreyi ¢ok i1yi gozlemlemelerine ve miimkiin
oldugunca olaylar arasinda neden-sonug iligkilerini kurarak sonug¢ elde etme
yollarmi 6grenmelerine baglidir. Bu bakimdan 6grenciler Fen ve Teknoloji dersinde
cevrelerini bilimsel yontemlerle inceleyerek olay ve durumlar karsisinda objektif
diisinme ve dogru kararlar verme aligkanligim1 kazanmalidirlar ki, bu da onlarin

cevresine, ailesine ve kendilerine yararli olmalarini saglar (Kaptan, 1998).

Yapilan ¢alismalar kiigiik cocuklarm, onlara arastirma sansi verildiginde
heyecanlandiklarint ve ¢ok iyl motive olduklarini gostermektedir. Cocugun fen ile
ilgili saglam bir temel olusturabilmesi, ¢cevresindeki diinya ile etkilesim kurmasi ve
onun hakkinda disiinmesi ile baglantihidir. Bu yiizden bu konuda
cesaretlendirilmelidir. Bitki dikmek, tohumun ¢imlenmesini gozlemek, ¢ocuklarin
duyularmi kullanilmasina olanak saglayan somut deneyimlerdir. Bu deneyimler,

ileriki yillarda ¢ocuga soyut diistinme i¢in gii¢lii bir temel olusturur (Altun ve
Olkun, 2005).

Fen 6gretiminde en azindan “somut islem” doneminde olan ¢ocuklar icin,
doganin dogal dongiisiine uygun somut olgularin1 kuru bir mantiklilik disinda,
yiizlerce uyaridan gelen uyarilar1 ¢ok yonlii, cok yontemli, liriinden ¢ok siireclere
Oonem veren, ¢ocugun gelisim Ozelliklerine uygun, bir 6gretim anlayisi olusturmak

gerekmektedir (Giirdal ve digerleri, 2001).

Cocuklarin en iyi 6grenme bi¢imi yaparak yasayarak gerceklesir. Bu
baglamda deney yoluyla Ogrenilen fen dersleri Ogrencilerin dogal giidiilerini
uyandirir ve onlarin fen dgrenmede 1srarli olmalarini saglar. Ogrenci deneyleriyle
yapilan fen Ogretimi Ggrencilere soru sormayi, problem belirlemeyi ve diger

kisilerle ortak calisarak ¢6ziim aramay1 ogretir. Eger cocuklar fen ilkeleriyle bircok



kez deneyim yasarlarsa dogru ve onemli genellemelere ulagsma olasiliklar: artar;
cocuklar yasca biiyilirken fen bilimlerinin insancil boyutlarini da gérmeye baglarlar

(YOK / Diinya Bankas1 Projesi, 1997).

Fen ve Teknoloji dersi Sosyal Bilgiler dersiyle birlikte, diger derslerin
govdesini olusturan bir mihver derstir. Gelecegin toplumunda ilerleme i¢in gorev
ve sorumluluk alacak bireylere verilecek fen ve teknoloji egitiminin 6nemi ve
niteligi hakkindaki tartigmalar bizi belli ilkelere gotiirmektedir (Korkmaz, 2004).
Uygulama ilkeleri bakimindan fen ve teknoloji dersi tam anlamiyla bir yakin ¢evre
dersidir. Bu, hem ¢ocuk hem de 6gretmen agisindan bir sanstir. Fen egitiminde g6z
oniine almmacak diger bir ilke toplulastirma ilkesidir. Gestalt psikolojisine gore
cocuk zihinsel gelisimi nedeni ile bilgileri ayr1 ayr1 bilim dallaria gore kavrayamaz

(Kiigiikahmet, 1995).

Genel olarak egitimin, 6zel olarak fen egitiminin amaci Ogrencilerin
giinliik yasamlar1 icerisinde karsilastiklar1 olaylar hakkinda yorum yapabilmesi,
fikir iiretebilmesi, bu olaylar1 farkli durumlarla iligskilendirebilmesi, karsilastigi
sorunlarla ilgili ¢oziim yollar1 bulabilmesini saglamaktir. Ancak bu beklentilere
karsin Ogrenciler gerek giinliik gerekse okul yasamlar1 igerisinde pek ¢ok
basarisizlik yasamaktadir. Bu basarisizligin en 6nemli nedenlerinden biri, simnif
icerisinde yapilan etkinliklerde 6grencilerin diistinmesini saglayacak uygulamalara
yer verilmemesi ve 6grencilerin diislindiiklerini 6zgiirce ifade edebilecekleri egitim
ortamlarinin  hazirlanamamasidir. Bu durum 6grencilerin - egitim-6gretim
ortamindan uzaklagsmasina ve birgok derse karsi on yargi gelistirmesine neden

olmaktadir (Ersoy ve digerleri, 2010).

Fen bilimleri egitim-6gretimi ile ugrasanlarin 6zellikleri ve nitelikleri diger
bilim dallarindakilere gore farkliliklar gosterir. Bu nedenle fen ogreticileri su

Ozellikleri tasimalidir:
e Fen bilimlerinin i¢erigini anlamali ve kullanmalidir.

e Ogrencileri fen bilimlerini sevdiren kisilikte olmalidir; egitime duyarli,

yaratici, 6zverili ve insancil olmalidir.



Doga olaylar1 konusunda 6grencilerde merak uyandirmali; ¢ok degisik
Ogretim becerilerine sahip olmalidir; yasadigi ¢evredeki tiim nesne ve

olgular1 6gretimde kaynak olarak kullanmalidir.

Ogrencileri analitik diisiinmeye yonlendirmeli ve sorgulayici, elestirici
nitelikler kazandirilmalidir. Bilimi ve bilimsel bilgiyi kullanmali; bilime

ters diisen diisiince ve tavir i¢ginde olmamalidir.

Fen ve Teknolojinin genel amaclarindan 6diin vermemeli ve bunlari

uygulamada kararl ve sabirli olmalidir.

Uygulamalarda yazili, sozlii etkinliklerde smnif i¢i dengesini kurabilmeli,
Onyargisiz olmali; 6grenmeye tiim Ogrencileri katmali, aktif 6§renmeyi

yeglemelidir.

Ogrencilerin bilgi-beceri ve yeteneklerini dogru anlamalidir. Ogrencilerin
kavrama farklarmi dogru tanimali ve gerekirse bireysel Ogrenme

yontemlerini uygulamalidir.

Tim bilimler ve 6zellikle fen bilimlerindeki gelismelere acgik olmali ve bu

gelismeleri yakindan izleyerek 6grencilere aktarmalidir.

Bilinmeyeni, bir bagka bilinmeyenle agiklamak diisiince ve anlayisinda

olmamali; bilimsel ¢alisma ve arastirmalara yakin olmalidir.

Doga ve insan sevgisi diger insanlardan daha fazla olmalidir (Temizyiirek,

2003).

Fen Bilimlerini o6greten 6gretmenlerinin bilmesi ve uygulayabilmesi

gereken standartlar agagidaki gibidir:

Arastirmaya dayali 6grenme yaklagimina gore fen bilimleri programlarinin

planlanmasi,

Ogrencinin  6grenmesini  yonlendirici ve kolaylastirict  galismalarm

yapilmasi,

Ogrenci 6grenmesini iceren degerlendirmeler,



e Ogrencilerin, fen bilimlerini 6grenmesini tesvik edecek ortamlarin

gelistirilmesi,
e Fen bilimlerini 6grenen dgrenci topluluklarinin olusturulmast,
e Okul fen bilimleri programinin planlanmasi ve gelistirilmesi.

Iyi fen bilgisi ogretmenleri, kendilerinin ve oOgrencilerin aktif
Ogrenenler olarak ¢aligabilecekleri ortamlar olustururlar. Fen bilimleri 6gretmenleri
O0grenme ve Ogretme alanlarinda siirekli genisleyen teorik ve pratik bilgiye
sahiptirler. Ogrencilerini ve kendi Ogretme stratejilerini  degerlendirirler.

(http://www.nap.edu/catalog/4962.html)

Fen egitimi alan c¢ocuk; sonugta arastirmayi Ggrenmisse, anlamayi
o0grenmisse, katilmayr 6grenmisse, aldigi egitim hayat1 daha ¢cok sevmesine katki
saglamissa, 6zgliven kazandirmissa, bilgi ve beceri kazandirmigsa, dogayi, insanlari
sevdirmigse, hayatim1 kolaylastirmigsa fen 6gretimi amacma ulagsmis demektir

(Giirdal ve digerleri, 2001).

2.1. ILKOGRETIMDE FEN OGRETIMI

Siirekli gelisen diinyamizda her alanda oldugu gibi egitim alaninda da her
giin yeni gelismeler yagsanmaktadir. Teknolojinin satin alinabileceginin ama bilimin
satin almmamayacaginin farkinda olan iilkeler o6zellikle fen egitimi hususunda
ilkogretim kademelerinden baglamak {izere egitim politikalarmi  siirekli
giincellemektedirler. Ogrencilerin fene kars1 olumlu tutum gelistirmeleri ve fen
basarilarinda artis saglamak amaciyla Ozellikle Avrupa ve Amerika’da birgok

arastirma yapilmaktadir (Bozdogan ve Altungekic, 2007).

[Ikogretimde bireye kazandirilan bilgi, beceri ve davramglar hem
bireyin kisiligini sekillendirmekte hem de bir genel kiiltiir dokusu olusturarak

ilerideki yagamini yonlendirecek alt yapiy1 kurmaktadir (Giirkan ve Gokge, 1999).

[Ikdgretimin ilk yillarinda ve okul oncesi donemde g¢ocuk ‘“nasil?”
sorusundan ¢ok “neden?” sorularmi sorar. O dénemde ¢ocugun amaci ¢evresinde
olup bitenleri anlamaktir. Cocugun merak ettigi konulara, sordugu sorulara verilen
cevaplar ¢ocugun anlayacagi dilde oldugu zaman g¢ocugun yakin g¢evresine ve

O0grenmeye karsi olan ilgisi artar, genisler ve derinlesir. Bu genisleme ve derinlesme


http://www.nap.edu/catalog/4962.html

bilime ve bilimsel arastirmaya karst olusan olumlu tutumun nedenidir (Gtirdal ve

digerleri, 2001).

Fen egitiminin en Onemli amaglarindan biri bilimsel okuryazar olan
bireyler yetistirmektir. Bilimsel okuryazar olan bireyler, g¢evreleriyle etkilesim
halindeyken bilimsel kavramlar1 ve bilimin esaslarini etkin bir sekilde kullanabilen,
bilimsel bilginin dogas1 ve ozellikleri hakkinda bilgi sahibi olan kisilerdir. Ayrica
bilimsel okuryazar bireyler bilimsel bilginin 6zellikleri hakkinda bilgi sahibidirler.
Bilimsel okuryazar bireyler yetistirmesi beklenen Ogretmenlerin Oncelikle
kendilerinin bilimsel okuryazar olmalarmna ihtiya¢ vardir. Bu baglamda bilimsel
okuryazarligim en Onemli goOstergelerinden biri bilimin dogas1 ve 0Ozellikleri

hakkinda yeterli bilgilere sahip olmaktir (Ayvaci ve Er Nas, 2010).

[Ikdgretim fen egitimi ile; gercekei ve tutarh bir diinya goriisii
gelistirme, bilimin kavramsal yapisint agiklama, bilimsel yontemin kullanilmasi
icin gerekli becerileri gelistirme, fen ve teknolojideki yeni gelismelere uyabilme,
topluma verimli kisiler yetistirme gibi Ozellikler olusturulmaya c¢alisilmaktadir

(Giicim ve Kaptan, 1992).

Fen ve teknoloji okuryazarligi olan vatandastan su davranislar beklenir:
Anahtar kavramlar1 ve ahlaki degerleri kullanmak, sonuglarin1 dikkate alarak bir
eyleme ge¢mek, slipheci olmak, dogal olaylar1 ve dogal olaylara iligkin insan

kaygilarini anlamada akilci ve yaratici olmak (Kaptan, 1998).

[Ikogretim diizeyindeki 6grencilerin nasil dgrendiklerini ortaya ¢ikarmak
icin yapilan arastirmalar, 68rencilerin somut esya ve olaylarla bir araya gelerek

olusturduklar1 yasantilarin 6grenmede c¢ok onemli oldugunu ortaya koymaktadir

(Fidan 1982; Korkmaz, 2004).

Bu nedenle fen bilimleri kisinin yasantisini etkiledigi dlgiide 6nem ve
deger tasir. Bu bakimdan, ilkdgretim okullarinda, fen bilgisi calismalarinin giinlitk
etkinlikleri seklinde siirdiiriilmesi gerekliligi 6grencilere benimsetilmeli ve onlara
bu yonde 6rnekler verilmelidir. Fen etkinliklerinin somutlastirilmasi, ilging duruma
getirilmesi ve yasantilar kazandirmasi i¢in ¢esitli araglardan yararlanilmasi geregi
iizerinde durulmali; bunlarin  yapimi: ve kullanilmasmna iliskin  beceriler

kazandirilmalidir (Akgiin, 1995).
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Egitim alaninda, ozellikle de fen egitimi alaninda yapilan caligmalar,
Ogrencilerin feni nasil 6grendigi ve fen 6grenmeyi destekleyen kosullar hakkinda
onemli bulgular1 ortaya koymustur. Bu bulgular dikkate alindiginda, program
hedeflerine ulagabilmek i¢in 6grenme-ogretme siireci, 0grenme ortami ve dgretim
stratejileri  hakkinda yeni anlayislarin  gelistirilmesinin ~ gerekli  oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin programda belirlenen kazanimlar1 edinebilmesi igin
kullanilacak dgretim stratejileri ve 6grenme deneyimleri miimkiin olan her durumda
yapilandirict 6grenme yaklasimiyla yonlendirilmeli, 6grenme ortamlari ve 6gretim

stratejileri de “yapilandirmact yaklasimi”, olabildigince yansitmalidir (MEB, 2005).

3.YAPILANDIRMACILIK VE FEN EGITIMI

Mili Egitim Bakanligi’nin 2005 yilindan itibaren ilkégretim okullarinda
uygulamaya koydugu yapilandirmaci yaklasimda; 6grenici bilgiye kendi ulasr,
ogrenci kendi deneyimleriyle bilgiyi anlamlandirir. Oysa geleneksel yaklasimda;
ogrenci bilgiye ulagsmak i¢in ¢aba sarf etmez, 6gretmeninin bilgisini aynen alir,

o0grenmenin gerceklesmesi daha ¢cok 6gretmenin 6gretme yetenegine baghdir.

Ogrenme konusunda, geleneksel yaklasim ile yapilandirmaci yaklasimin

ayrildig1 temel noktalar soyle karsilastirilabilir;

Tablo 1. Geleneksel Yaklasim ve Yapilandirmaci Yaklasimin Karsilastirilmasi

GELENEKSEL YAKLASIM YAPILANDIRMACI YAKLASIM

Bilgi bireylerin disindadir, nesneldir. Bilgi, kisisel anlama sahiptir, 6zneldir.

Ogretmenlerden, dgrencilere transfer edilebilir. | Ogrencilerin kendileri tarafindan olusturulur.

Ogrenciler  duyduklari  ve  okuduklarmi | Ogrenciler kendi  bilgilerini  olustururlar.
ogrenirler. Ogrenme daha ¢ok &gretmenin iyi | Duyduklarini ve okuduklarini onceki
anlatmasina baglidir. ogrenmelerine ve aligkanliklarina dayali olarak

yorumlarlar.

Ogrenme, ogrencilerin  dgretilenleri  tekrar | Ogrenme, &grencilerin  kavramsal —anlamay1

etmelerine baglidir. gosterebilmelerine baglidir.

(Ozden, 2003).
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Yapilandirmaciligin son yillarda yogun ilgi gormesi dort temel nedene

dayanmaktadir. Bunlar;

1-Yapilandirmacilik, mevcut oOgrenme ve Ogretme kuramlarinin,
yontemlerinin yetersizligi karsisinda yenilik ihtiyacini karsilama umuduyla biiyiik
ilgi gormiistiir. Bu kuram, smiftaki odagi O0gretmen egemenliginden Ogrenci

merkezine ¢ekerek, bir alternatif sunmaktadir.

2-Yapilandirmacilik, bilgi edinme ya da yaratma sorumlulugunu 6grenciye
gecirmesi ve O0gretmene atfedilen geleneksel rolleri degistirerek 0gretme-6grenme
stiregclerinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu baglamda, Onerdigi egitim reformu,
yukaridan yapilan bir¢ok egitim reformunun aksine tabandan tavana dogru bir

reform niteligindedir.

3-Yapilandirmacilik 6grenci, 6gretmen ve okul yonetimini bir¢ok gereksiz

biirokratik islemden kurtarmaktadir.

4-Yapilandirmacilik bilginin/gercegin bireyler tarafindan yaratildigini one
stirmesi, farkli bakis acilarmi ortaya ¢ikarma ve destekleme konusundaki ilgisi ile
toplumlardaki azinhik gruplarinin disiincelerinin 6nem kazanmasina neden

olmustur (Korkmaz, 2004).

Zoharik (1995), yapilandirmaci 6grenme kuraminin bes temel 6gesi oldugunu ileri

stirer (Akt. Saban, 2002):

1. Eski Bilginin Harekete Gegirilmesi: Ogrencilerin konu hakkinda sahip
olduklar1 bilgiler ortaya c¢ikarilir. Soru sorma, beyin firtmasi gibi etkinlikler

diizenlenebilir.

2. Yeni Bilginin Kazanilmasi: Ogrencilerin “biitiinii”, “biitiiniin ilgili
parcalarmi” ve “bu pargalar ile biitliin arasindaki iliskileri” agikca gormeleri

saglanir.

3. Bilginin Anlasilmast: Yeni bilgi, eski bilgiler ile karsilagtirilir. Oziimleme

ve diizenleme yoluyla dengelenme saglanir.

4. Bilginin Uygulanmas1: Ogrencilere 6grendiklerini uygulamaya koymalari
icin uygun 0grenme yasantilar1 ve etkinlikleri saglanir. Problem ¢dzme aktiviteleri

yapilabilir.

12



5. Bilginin Farkinda Olunmasi: Ogrenciler 6grendiklerini gdzden gegirirler.
Bunu saglamak i¢in 6rnek olay incelemesi, rol oynama, proje ¢alismasi, bagkalarina
Ogretme ya da 6grendiklerini yaziya dokme gibi etkinlikler yapilabilir. Bu bes temel
0genin gerceklestirilebilmesi i¢in yapilandirmact 6grenme dgretmene, yeni roller ve

sorumluluklar getirmektedir.

Geleneksel siniflarin pasif alicilar1 olan dgrenciler, yapilandirmact smif
ortamiyla karsilastiklarinda bu ortama adapte olma konusunda O6nemli sorunlar
yasamaktadirlar. Ciinkii yapilandirmaci smiftaki arastiran, sorgulayan, bilimsel
sonuclar tiretmeye c¢alisan aktif 68renci tipi, geleneksel anlayistaki Ogrenci ile

onemli ayrilik gostermektedir (Ersoy ve digerleri, 2010).

Fen ve Teknoloji 6gretiminde temel amag; kisinin kendisini, dogasini ve
cevresini anlayabilmesi i¢in gereken bilgi birikiminin aktarilmasi yaninda belki de
daha cok, 6grencileri her seyi bilen bireyler olarak degil, bilgiye ulasma becerisine
sahip, bilgi iireten bireyler olarak yetistirmek olmalidir. Baska bir deyisle
ogrencilerimizi, yeteneklerini ortaya ¢ikarmak i¢in problem ¢6zme ve analiz, sentez

diizeyinde becerilere sahip bireyler olarak yetistirmeliyiz (Kaptan, 1998).

Tablo 2°de geleneksel ve yapilandirmaci sinifin 6zellikleri karsilastirmali

olarak verilmistir.

Tablo 2. Geleneksel ve Yapilandirmaci Siniflarin Karsilastirilmasi

GELENEKSEL SINIF

YAPILANDIRMACI SINIF

Temel becerilerin vurgulandigi bir biitiiniin

pargasi olarak program baglar.

Program giderek genisleyen bir biitiin parcasi

olarak baslar ve temel kaynaklara vurgu yapar.

Programin siki sikiya takibi énemlidir.

Ogrencilerin sorular1 ve ilgileri dikkate almur.

Temel materyaller ders kitabi ve yardimci

kaynaklardir.

Yonlendirilmis materyaller ve birincil kaynaklar

kullanilir.

Ogrenme tekrar {izerine temellenir.

Ogrenme ogrencilerin var olan yapilar iizerine

karsiliklr etkilesimi sonucu insa edilir.

Ogretmen alic1 durumda olan &grencilere bilgi

aktaran kimsedir.

Ogretmen  ogrencilerin  kendi  yapilarinm

olusumuna yardim eden kimsedir.

Ogretmen giiciinii otoriteden alan yoneticidir.

Ogretmen oOgrencileri ile etkilesime giren,

goriigmeci kisidir.

Degerlendirme dogru yanitlari isteyen testlerle

gerceklestirilir.

Degerlendirme,  Ogrencilerin  gozlem  ve

bilgilerini igeren calismalar1 ve testleri igerir.
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Siire¢ degerlendirme iirlin degerlendirme kadar
o6nemlidir.

Bilgi duragan olarak goriiliir. Bilgi dinamik olarak oriiliir.

Ogrenciler oncelikle bireysel olarak calisirlar. Ogrenciler 6ncelikle grup halinde ¢alisirlar.

(Kaya, 2007).

Aslinda, kendini yetistirmis ve isini dnemseyen bir¢ok 0gretmen farkinda
Olmadan (iggiidiisel olarak) yapilandirmact yaklasimi iceren uygulamalari

kullanmaktadir. Bu uygulamalardan bazilar1 su sekilde siralanabilir:

1.0grenci sorularini ve fikirlerini alma ve bunlar1 dersleri ve tiim &gretimsel

boliimleri yiiriitmede kullanma.
2. Ogrencileri, fikir iiretmede cesaretlendirme ve destekleme.

3. Ogrenciyi, liderlik, isbirligi, bilgiyi bulma gibi konularda tesvik etme ve

O0grenme siirecinin sonucu dogrultusunda harekete gecme.

4.Ders isleyisinde Ogrencinin  diisiincelerinden, deneyimlerinden ve ilgi

alanlarindan faydalanma.

5. Hem uzmanlar hem de yazili materyaller yoluyla bilgiye ulagmanin alternatif

yollarini tesvik etme.

6. Acik uclu sorular sorma ve 6grencileri sorular ve cevaplari lizerinde diisiinmeye

tesvik etme.

7. Ogrencileri, olaylar ve durumlar i¢in nedenler Onermeye tesvik etme ve

sonuglarmi tahmin etmeye tesvik etme.

8. Ogrencileri kendi fikirlerini test etmeye tesvik etme, mesela sorularmi, nedenlere

iliskin varsayimlarin1 ve belli sonuglara iligkin tahminlerini cevaplama.

9. Ogretmenin kendi fikirlerini sunmadan 6nce ya da ders kitaplarindan ve diger

kaynaklardan fikirler vermeden once dgrencilerin fikirlerini sorma.

10. Ogrencileri, birbirlerinin kavramsallastirma ve fikir/diisiincelerinin dogrulugunu

tartigmaya tesvik etme.

11. Isbirligini vurgulayan, bireysellife/dzgiinliige saygi duyan ve is boliimii

kullanan igbirlik¢i 6grenme stratejilerini kullanma.
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12. Uzerine diisiinme ve analiz etme igin yeterli zaman ayirma, dgrencilerin {irettigi

tiim fikirlere saygi duyma ve kullanma.

13. Ogrencilerin kendi kendilerini analiz etmelerini/degerlendirmelerini, fikirlerini

destekleyecek gergek kanitlari toplamalarini ve yeni tecriibeler ve kanitlar 1s1g1nda

fikirlerini yeniden sekillendirmelerini tesvik etme (Yager, 1991).

Yapilandirmaci kurama dayali fen ve teknoloji dersi tasarimi Tablo 3.’te

sunulmustur:

Tablo 3. Yapilandirmaci Kuramda Fen Dersinin Tasarim

Dersin Boliimleri

Ogrenme-Ogretim Etkinlikleri

Derse Baglama

Konuyu se¢in ve derse baslamak i¢in ¢evreyi gozleyin.

Konu ile ilgili sorular sorun ve sorularm olasi cevaplarmi etraflica
diistiniin.

Beklenmedik durumlar1 not edin.

Ogrenci goriislerinin farklilastigi durumlart belirleyin.

Dersi Surdiirme

Uzerinde odaklanilan konuya-oyuna-dikkati cekme
Olasi secenekleri diisiinerek beyin firtinasi yapma
Bilgiyi arastirma

Materyallerle deneyler yapma

Ozel bir fenomeni gozleme

Bir model tasarlama

Veri toplama ve orgiitleme

Problem ¢dzme stratejilerini kullanma

Uygun kaynaklar1 segme

Ogrencilerin ¢oziimleri digerleriyle tartismast
Ogrencilerin secenekleri degerlendirmesi ve tartismasi
Ogrencilerin riskleri ve sonuglar1 belirlemesi

Bir incelemenin parametrelerini tanimlama

Aciklamalar1 ve

Coztimleri Sunma

Bilgi ve diistincelerle iletisim kurma

Bir modeli yapilandirma ve agiklama

Yeni bir agiklamayi yapilandirma

Cozimleri yeniden gézden gegirme ve elestirme
Akran gruplarinin degerlendirmesini kullanma
Uygun kapanist saglama

Var olan bilgi ve deneyimlerle bir ¢éziim olusturma

Harekete Gegme

Karar alma
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Bilgi ve becerileri uygulama

Bilgi ve becerileri transfer etme

Bilgi ve diisiinceleri paylagsma

Yeni sorular sorma

Uriin gelistirme ve diisiinceler 6nerme

[zinsiz tartismalar ve baskalarinmn kabuliine kars1 modeller ve diisiinceleri

kullanma

Degerlendirme Bireysel gelisim dosyalar1, yansitict 6grenme giinliikleri, performans

degerlendirme, kavram haritalari, vee diyagramlar1 vb. kullanma.

(Korkmaz, 2004)

Yapilandirmacilik etkinliklerden ¢ok daha fazlasmi igerir. Ogrencilere
O0gretmenlerin i¢ine bilgilerini bosalttiklar1 bos kanallar olarak bakilmaz, onlara
O0grenen ve insan olarak daha fazla saygi gosterilir. Yanlis olusmus kavramlara
yonelebilmesi i¢in 6gretmenin 6grencilerin baslangictaki yanlis anlasilmalarinin
neler oldugunu bilmesi gerekir. Fen 6gretiminde etkinliklerin kullanimi yalnizca
ogrencileri mesgul etmekten ibaret degildir. Etkinlikler Ogrencilerin merakini
uyandirarak onlarin dnceliklerini sorgulamalarina, dogal olaylar1 farkli yonlerden
algilamalarina yol agar. Ogretmenin tanimladigi bir kavram veya genelleme

ogrencinin daha dnceki anlayisiyla renklendirilir (Korkmaz, 2004).

Yapilandirmaci anlayista 6grenme, okulda ve okul disinda devam eden
kesintisiz bir siiregtir. Nitekim yapilandirmaci anlayisa dayali Yapilandirici
ilkdgretim programi g¢er¢evesinde yer alan performans gorevleri ve proje 6devleri;
ogrencilere, okul disina tasan goérev ve sorumluluklar da yiiklemektedir. Bunun
amaci, okul dis1 etkinliklerle aileyi de Ogretimin bir pargasi yapmaktir. Aile
katilimi, okulun ve egitimin 6nemli oldugu mesajin1 vererek, cocugun okula istekli
bir bicimde devam etmesine, benlik saygisinin yiikselmesine ve okula yonelik
olumlu tutum gelistirmesine yardimci olur (Acat, 2009). Ogrenci velisinin,
cocugunun simifta oldugu gibi, okul disinda(evde) da kendi anlamlarii 6zgiin bir
bicimde yapilandirmasina destek olabilecek roller sergileyebilmesi, her seyden
once, yapilandirmacilig1 bilmesine ve benimsemesine baghidir. Dolayisiyla 6grenci
velisinin yapilandirmacilik gibi yeni anlayislar1 anlamaya g¢alisarak, bununla ¢elisen

eski rollerinden siyrilip (¢ocugunun ddevlerini bizzat yapma, cocugunun sorularina
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dogrudan evet/hayir seklinde cevap verme vb.) yeni anlayisa paralel rolleri

benimsemesi gerekir (Akpinar, 2010).

1960’11 yillarda artan bilimsel ve teknolojik gelismeler 6zellikle gelismis
iilkelerin fen egitimine giderek daha ¢ok Onem vermesine neden olmustur.
Fakat1970’1i yillarin sonunda yapilan arastirmalar bu iilkelerdeki egitim-6gretim
stireci sonunda 6grencilerin en temel fen kavramlarini bile bilimsel anlamlarindan
farkli yorumladiklarint ve Ogrencilerin kazanimlarmin hala hedeflenenden g¢ok
uzakta oldugunu ortaya koymustur. Bu durum, arastrmacilarin ve egitimcilerin
ogrencilerin 6grenme zorluklarma farkli bir agidan yaklasmalarma neden olmustur.
Ogrenmenin, zihinde mevcut bilgilerle yeni bilgiler arasindaki etkilesimin sonunda
aktif bir yapilandirma siireci ile gerceklestigi ve anlamli 6grenmeyi saglamak i¢in
ogretim silirecinde cocuklarmm mevcut bilgilerine, kavram yanilgilarina 6zel 6nem

verilmesi gerektigi vurgulanmistir (Taskin ve digerleri, 2008).

Bilimsel bilginin katlanarak arttigi, yeniliklerin biiyiik bir hizla ilerledigi,
fen ve teknolojinin etkilerinin yasammmizin her alaninda belirgin bir sekilde
goriildiigii gliniimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin gelecegi agisindan fen
ve teknoloji egitiminin anahtar bir rol oynadig1 agik¢a goriilmektedir. Bu nedenle,
gelismis tilkeler basta olmak iizere biitiin toplumlar stirekli olarak fen ve teknoloji

egitiminin kalitesini artirma ¢abasi i¢in i¢indedir (MEB, 2005).

Tirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2004-2005 6gretim yilinin
basinda ilkdgretim programi degistirilerek Fen Bilgisi dersinin ad1 Fen ve Teknoloji
olmus; 2005-2006 6gretim yilinda da yeni ilkogretim programi, resmi olarak biitiin
okullarda uygulanmaya ve yeni programa gore yazdirilan ders kitaplar1 da tiim

okullarda okutulmaya baglanmistir (MEB, 2004).

Cesitli iilkelerdeki program reform hareketleri incelendiginde, toplumdaki
tiim bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesinin vurgulandigi
goriilmektedir. Tiim vatandaslarin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesini
amaclayan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglar1 asagida

sunulmustur:

Ogrencilerin;
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* Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile

heyecanini yagsamalarini saglamak,

* Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak

duygusu gelistirmelerini tesvik etmek,

* Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve g¢evre arasindaki

karsilikli etkilesimleri anlamalarini saglamak,

* Arastirma, okuma ve tartisma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma

becerileri kazanmalarini saglamak,

* Egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali
meslekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1

olusturmak,

+ Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine

ayak uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

* Karsilagabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem

¢ozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

* Kigisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini

saglamak,

* Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik
ve c¢evre sorunlarmi fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasmmalarin ve

bilingli kararlar vermelerini saglamak,

* Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme,
eylemlerin sonuclarmni diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum

ve c¢evre iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

» Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir (MEB, 2005).

Bu amaglar dogrultusunda ilkdgretim Fen ve Teknoloji programi

gelistirilirken temel alinan temel anlayis ve hareket noktalar1 su sekildedir:

Asil bilgi ézdiir. Unitelerde dngoriilen kazanimlar, pek ¢ok sayida bilgi ve kavramu,

yiizeysel ve birbirinden ayrik bicimde, 6ziimsenmesi imkéansiz bir hizla islemek
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yerine, az sayida kavram ve bilginin gergek bir 6grenmeye imkan verir tempoda

sunumunu saglayacak sekilde secilmistir.

Fen ve teknoloji okur-yazarligi: Program tiim fen ve teknoloji okur yazarlhigi
boyutlarmi kapsamustir. Unitelerde kazanimlar ve etkinlikler segilirken fen ve
teknoloji okuryazarligmin yedi boyutu gozetilmis, dgrencilerin fen ve teknoloji
okuryazar1 bireyler olarak yetismeleri i¢in programin elverisli bir c¢ergeve

olusturmasina 6zen gosterilmistir.

Ogrenme siirecinde yaklasim: Programda, yapilandirmaci (constructivist) dgrenme
yaklagimi oncelikli olup 6grenmenin her bireyin zihninde, ¢ogu zaman o bireye
Ozgii bir siire¢ sonunda gergeklestigi goriisiine agirlik verilmistir. Bu anlamda,
ogretim programinda 6grenciyi fiziksel ve zihinsel olarak etkin kilan, yapilandirici

yaklasima uygun cesitli 6gretim stratejilerine yer verilmistir.

Ol¢me- Degerlendirme: Programda, geleneksel 6lgme-degerlendirme yontemleri ile
birlikte alternatif Olgme-degerlendirme yaklasimlar1 benimsenerek Ogrenciyi
degerlendirmenin yaninda, Ogrenme siirecini degerlendirme anlayisina agirlik
verilmistir. Boylece, degerlendirme siirecini, 6grenme siirecine kaynastirma ve bu

stireci 1slah i¢in bir ara¢ olarak kullanma yoluna gidilmistir.

Gelisim Diizeyi ve Bireysel Farkliliklar: Kazanimlar ve etkinlikler secilirken
ogrencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim diizeyleri gozetilmis, ayrica bireysel
farkliliklar1 hesaba katilarak farkl etkinliklerin se¢imi ve yeri geldikge 6grencilerle

birebir ilgilenme tesvik edilmistir.

Bilgi ve Kavram Sunum Diizeni: Programda sarmallik ilkesi esas alinmis, pek ¢cok
konuya, gittikge derinlesen bir icerikle her sinifta yer verilmis; boylece yeterli
siklikla geriye gonderme saglanarak Ogrenilenlerin pekistirilmesi i¢in alt yap1

olusturulmustur.

Diger Derslerle ve Ara Disiplinlerle Uyum: Programin ilgili diger derslerin
programlariyla paralelligi ve biitiinliigii gozetilmistir. Ayrica uygun olan yerlerde,
islenen konunun katkida bulundugu ara disiplin kazanimlara gonderme yapilmistir

(MEB, 2005).
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3.1. YAPILANDIRICI KURAMDA OLCME VE DEGERLENDIRME

Genis anlamda 6lgme, belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir 6zellige
sahip olup olmadigmin, sahipse sahip olus derecesinin gdzlenip, gozlem
sonuclarmm sembollerle ve 6zellikle say1r sembolleriyle ifade edilmesidir.
Degerlendirme bir yargilama islemidir ve iki olgunun karsilagtirilmasma dayanir.
Degerlendirme, ol¢timlerden bir anlam ¢ikarmak ve dlgiilen nesneler hakkinda bir
deger yargisina ulasmaktir. Elde edilen dl¢climlerden bir anlam ¢ikarmak igin, s6z
konusu Olgtimlerin bir Olciit ile karsilagtirilmasi gerekir. Her deger yargisi,

kesinlikle bir 6lgme sonucu ile bir Olgiitiin karsilastirilmasina dayanir (Tekin,
2000).

Degerlendirmenin temel amaci; sistemin onarilmasimin saglanmasidir. Bu
sistemin 0gelerinden olusan olumsuzluklarin giderilmesiyle gerceklesebilir. Buna
gore degerlendirmenin amaglari; 6gretim programinin degerlendirilmesi, 6gretimin
etkinliginin degerlendirilmesi, Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin anlagilmasi,
ogrenme eksikliklerinin belirlenmesi, 6grenci basarisinin degerlendirilmesi olarak

bes grupta toplanabilir (Baykul, 1999).

Fen bilgisi 0Ogretim sisteminde, degerlendirmeler geri  doniit
mekanizmasinin merkezindedir. Degerlendirme, 68rencilere, beklentileri ne derece
karsiladiklarina dair; 6gretmenlere, ogrencilerin ne kadar iyi 6grendiklerine dair;
okullara, 6gretmenlerinin ve programlarinin etkinligine dair; egitim politikacilarina,
politikalarmin/planlarmin nasil ¢alistigma dair doniit saglar. Bu doniit de
politikadaki degisiklikleri tesvik eder, Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini
yonlendirir ve Ogrencileri bilimi daha iyi 6grenmeye ve anlamaya tesvik eder

(http://www.nap.edu/catalog/4962.html).

Degerlendirme hakkindaki fikirler son yillarda bazi1 degisikliklere
ugramistir. Yeni goriise gore, degerlendirme ve 6grenme ayni1 madalyonun iki yiizii
gibidir. Degerlendirmeler, iist diizey becerilere odaklandiklarindan daha
sofistike/cok yonlii/gelismis bir hale gelmis ve g¢esitlenmistir. Sadece 6grencilerin
belli bir bilgiyi ezberleyip ezberlemedigini kontrol etmekten ziyade, yeni
degerlendirmeler, Ogrencileri arastirma yoluyla gelisen beceriler olan: bilgiyi

anlamaya, anlamlandirmaya, sorgulamaya ve kullanmaya tesvik eder.
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Degerlendirme birgok degisik yolla yapilabilir. Geleneksel kalem kagit testlerinin
yani sira, performans degerlendirme, portfolyo, miilakat, arastirma raporlar1 ya da
yazili kompozisyonlar1 kapsayabilir. Bunlar, 6grencilerin seviyelerine uygun ve
anlam icerigine sahip olmali ve olabildigince Onyargidan uzak olmalidir

(http://www.nap.edu/catalog/4962.html).

Olgme ve degerlendirme, &gretim etkinliklerinin tamamlayic1 bir
parcasidir. Ogretmen amaglanan davramglarin = 6grenilip  8grenilmedigini,
Ogrenildiyse ne diizeyde Ogrenildigini sik sik yoklamak zorundadir. Bunun icin
O0gretmenin hedef alinan davranislar1 gozleyip Olgmesi ve belirli 6lgiilerle
degerlendirmesi gerekir. Fen bilgisi gibi bir dersin 6zel amaglar1 ve konular
bulundugu i¢in bu derste 6lgme ve degerlendirme, derse 6zgii uygulama bigimlerini

gerektirir (Kaptan, 1999).

Yenilenen ilkdgretim programiyla 6lgme ve degerlendirme uygulamalari,
egitim sistemi icerisinde yepyeni bir boyut kazanmistir. Yenilenen programa gore
O0lcme ve degerlendirme uygulamalar1 su sekilde belirtilmektedir: “Programda
sadece iirlin degil, 6grencilerin 6grenme siirecleri degerlendirilir. Degerlendirme,
ogrencilerin ne bilmediklerini degil, neyi bildiklerini gérmek ve sahip olduklar1
becerileri, gilinliik yasamda kullanma ve uygulayabilmelerine katkida bulunan bir
aractir. Program, her 6grencinin kendini farkli yansitabilecegi diisiincesiyle degisik
degerlendirme ara¢ ve yontemlerini kullanmayi 6nermektedir (TTKB, 2005). Bu
baglamda, ilkégretim programinda geleneksel ve alternatif 6lgme-degerlendirme
yontem ve tekniklerinin birlikte kullanilmasi 6nerilmektedir. Birbirini tamamladigi
diistiniilen geleneksel ve alternatif Olgme degerlendirme yontemleri arasindaki

farklar Tablo 4.’te sunulmustur:

Tablo 4. Geleneksel ve Alternatif Olgme Degerlendirme Yontemlerinin

Farklan

KAVRAM | GELENEKSEL DEGERLENDIRME ALTERNATIF DEGERLENDIRME

Amag Bileni ayirmak Ogrenmenin nasil gerceklestigini

belirlemek

Bilgi evrenseldir ve bilginin dogrulugu | Bilginin dogrulugu zamanla
Bilgi tektir. Bilgi, standart ve evrenselligi degisebilir. Bilgi, ¢oklu

kabul edilmig 6l¢ii araglar: degerlendirme yontem ve teknikleri
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degerlendirilir. kullanilarak degerlendirilir.
Ogrenme Pasif olarak gergeklesir. Hiyerarsik Aktif olarak gerceklesir. Arastirmaci
ogrenme degerlendirilir. ogrenme degerlendirilir.
Siireg Uriin odaklidir. Uriinle birlikle siire¢ odaklidir.
Beceriler Bilissel beceriler, duyussal ve Bilissel, duyussal ve psikomotor
psikomotor becerilerden farkl beceriler birbirleri ile iligkili
degerlendirilir. degerlendirilir.

Degerlendirme | Nesnel ve bir anlamdan bagimsizdir. Oznel ve belli anlama sahiptir.
Ogretmen merkezli yapilir. Basari Ogrenci aktif rol alir. Performans
degerlendirilir. degerlendirilir.

Ogretmen Gii¢ ve kontrol sahibidir. Yoénlendirici, paylagimei ve
rehberdir.
Ogrenci Ogrenme siirecinde tek basmadir. Isbirlik¢i 6grenmeyi gerceklestirir.
Aile Degerlendirmeden bagimsizdir. Degerlendirme siirecine katilir.
Sonug Not olarak ifade edilir. Siire¢ ve geligim olarak ifade edilir.
Olgiit Onceden bellidir. Ogrenci ile birlikte belirlenir.

Degerlendirme | Tamamlayici (summative) ve Sekillendirici (formative) ve teshis

yaklagimi yargilayicidir. edicidir.

(Taskin ve digerleri; 2008)

2004 ilkogretim programinda geleneksel 6lgme degerlendirme teknikleri
olarak, coktan se¢meli, dogru-yanls, elestirmeli, kisa yanitli, uzun yanith
sorulardan olusan smavlar ifade edilmektedir. Programda sik¢a deginilen alternatif
Olcme degerlendirme teknikleri olarak da; performans degerlendirme, 6grenci liriin
dosyalari, rubrikler (dereceli puanlama anahtari), kavram haritalari, yapilandirilmis
grid, tanilayici dallanmis agag, sozcik iliskilendirme, proje ¢alismalari, drama,
goriisme, yazili raporlar, gosteri, poster, grup ya da akran degerlendirme, 6z-
degerlendirme teknikleri vb. Onerilmektedir (Kaptan, 2005). Sozii edilen bu
teknikler Tablo 5’ te gosterilmistir:

Tablo 5. Geleneksel ve Alternatif Olcme Degerlendirme Teknikleri

GELENEKSEL TEKNIKLER ALTERNATIF TEKNIKLER

Coktan segmeli testler Performans degerlendirme

Dogru-yanlis sorulari Ogrenci iiriin dosyas1 (portfolyo)

Eslestirme sorular1 Kavram haritalar1

Tamamlama (bosluk doldurma) sorular1 Yapilandirilmis grid
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Kisa cevapli yazili yoklamalar Tanilayici dallanmis agag

Uzun cevapli yazili yoklamalar Kelime iligkilendirme
Soru -cevap Proje

Drama

Gorilisme

Yazili raporlar

Gosteri

Poster

Grup ve/veya akran degerlendirmesi

Kendi kendini degerlendirme

(MEB, 2005).

[Ikogretim Fen ve Teknoloji 6gretim programida kullanilmas: dnerilen alternatif

Olcme degerlendirme teknikleri sunlardir:

3.1.1. Performans Degerlendirme

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak, sahip olduklar1 bilgi ve
becerileri kullanarak olusturduklar1 cevap ve friinlerin degerlendirilmesidir.
Performans degerlendirme, siire¢ igerisine yayilarak 6grencinin yeni bilgiyi
yapilandirmasmi gerektirir. Bu yapilandirma siireci gézlenebilen bir performans
veya somut bir liriinle sonuglanir. Bir bagka ifade ile 6grencinin gilinlilk yasaminda
karsilastig1 gergek problemleri nasil ¢6zecegini, problem ¢6zme becerilerini ve

sahip oldugu bilgiyi nasil kullanacagmi géstermesidir (Taskin ve digerleri, 2008).

Hangi tiir etkinlikler performansa dayali degerlendirme silirecinde

kullanilabilir?

e Uriinler: Kompozisyon, makale yazma, grafik ¢izme, deney

diizenegi olusturma vb.

e Ust Diizey Diisinme Becerileri: Bilgiyi edinme, diizenleme,

kullanma vb.

e Gozlenebilir Performanslar: Deney yapma, kroki, resim ¢izme, bir

ara¢ yapma vb.
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e Aligkanliklar ve Sosyal Beceriler: Grup calismasina yatkinlik,
baskalarmin fikirlerine 6nem verme, kendini ifade etme, sunum

yapabilme vb ( MEB, 2005).

3.1.2. Portfolyo

Portfolyo, 6grencilerin bir ya da birkag alandaki ¢alismalarini, harcadigi
cabayl, gecirdigi evreleri gdsteren basarilarinmn koleksiyonudur. Ogrencinin
gelisimini, velisinin ve oOgretmenlerinin izleyebilmesine olanak saglayan bir
calismadir. Sif i¢i etkinliklerin 6grencinin se¢imi sonucunda bir araya getirilip,
yansitilmasiyla olusan 6grenci {iriin dosyasi, ayni zamanda hem 6gretmen hem de
ogrenci i¢in bir degerlendirme yOntemidir. Portfolyolarda, onlar1 hazirlayanlar
hakkinda bir ¢ok sey ortaya ¢ikarma potansiyeli vardir. Bunlar 6grencinin kafasinin
icine ayna tutabilir, hem Ogrenciler hem de Ogretmen igin bireysel 6grenci
diizeyinde egitim siirecini anlamak icin bir yol olabilir. Portfolyolar, 6grencilerin
kendi 6grenimlerinin sorumlulugunu almalarmi tesvik etmek icin giiclii bir egitim

araci olabilir (Paulson ve digerleri, 1991).
Portfolyonun amaglarini soyle siralayabiliriz;

e Ogrencinin 6z disiplin ve sorumluluk bilincini gelistirmek ve kendi kendini

degerlendirme becerisini saglamak,

e Miifredata bagl olarak gergeklestirilen yazili ve sozlii degerlendirmeler ve
standart testler disina ¢ikarak, alternatif bir degerlendirme ydntemi

gelistirmek,
e Ogrencinin gelisimini kanitlarla ve daha saglikl1 izleyebilmek,
e Ogrencinin gelecekteki 6grenmenlerine bilgi sunmak ve 151k tutmak,
e Ogrencilerin yeteneklerini sergilemek ve ilgi alanlarini gelistirmek,

e Ogrencilerin arkadaslarmin gelisimini izleyerek birbirlerine yardimci
olmalarmi saglamak ve bdylelikle gelecekte yapacaklari ekip ¢aligmalarina

baslangi¢c yapmak,

J Ogrencilerin kendi ¢aligmalarin1 degerlendirmeye yardim etmek,

Aile ile iletisimi saglamak,

24



J Uriin ve siireci degerlendirmek icin bilgi toplamay1 saglamak,

J Programin amaglarini degerlendirmek igin egitimcilere yardim etmek,
o Yazma, okuma ve diisiinme becerileri arasinda baglanti saglamaktir.
. Ogrencilerin calismalarinin degerlendirilmesi katilimlarmnin saglanmasi

onlarin ¢aligmasini tesvik etmek.

Ogrencilerin yazilmis 6devleri (taslak yada bitmis pargalari), aragtirmalar,
problemler ve stratejiler, diyagramlar, fotograflar, resimler, video-kaset ve ses
kasetleri ya da CD’ler, grup ddevleri ve projeler, 6gretmen anekdotlari, 6grencilerin
mektuplari, 6gretmen kontrol listeleri, 68rencilerin zorlukla tekrar yapmak istedigi
odevler, 06zel Odevlerin i¢inden sectigi Ornekler, degerlendirme kagitlar:

portfolyonun igine konulabilir (MEB, 2006).

3.1.3. Kavram Haritalan

Cogunlukla bir 6grenme ve Ogretme teknigi olarak kullanilan kavram
haritalar1 herhangi bir Ogrencinin herhangi bir bilgisine iliskin yap1 ve
organizasyonu da Olgebilen bir alternatif degerlendirme teknigi olarak da
kullanilabilir. Kavram haritalar1 her ders i¢in uygun bir gorsel aragtir. Bastan iyi
anlasilir ve uygulanirsa bir¢ok 6grencinin yasam boyu kullanabilecegi bir teknik
olabilir. Kavram haritalarmin hazirlanmasi da kolaydir. Yapilan ¢esitli
calismalarda, aym1 konuda yapilan kavram haritalar1 ve ¢oktan se¢meli testlerde
alman puanlar arasindaki yiiksek korelasyon, kavram haritalarmin igerik
gecerliliginin yliksek oldugunu ortaya koymaktadir. Kavram haritalarinin bir 6lgme

araci olarak kullanilabilmesi i¢in su li¢ 6geyi icermesi gerekir:

1. Ogrencilerin bir alandaki bilgi yapismi gosteren delilleri ortaya koymasini

saglayacak bir 6dev,
2. Ogrenci cevaplart igin bir format,

3. Ogrencilerin kavram haritalarmin dogrulukla degerlendirilmesini saglayan

bir puanlama sistemi (Bahar ve digerleri, 2006).
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3.1.4. Tanilayic1 Dallanmis Agacg

Bu teknikte, 0grenciler kendilerine sunulan ifadeleri dogru veya yanlis
cevaplama durumlarma gore diger sorulara gegmektedirler. Bir sorunun dogru veya
yanlighig1 bir sonraki sorunun dogrulugunu veya yanlisligini belirleyen sonuglar
icerir. Tanilayic1 dallanmis agac tekniginde ayni konu ile ilgili olarak agamali
sorular sorulur. Agactaki dallanma sayisi arttikca sorularin giicliik derecesi artar

(Taskin ve digerleri, 2008).

Sekil 1. Tanilayic1 Dallanmis Aga¢ Ornegi

d) Kan vieutta 1
maddeleri tasimak © 3 puan
b igin dolagim
&) Kan y ™o
vieudumuzda Z puan
damarlar iginde ) 3
/da!ﬂ;m y e) Kan vicut < puan
igersinde dagilmis
haldedir. Y Ny
a) Kalbimiz vieudumuza 2 puan
kan pompalar
f) Kan dokulara besin 5
\ ¢) Kalbi durmus ve oks{jen tasir p 2 puan
bip insan b
viicudunda kan y 6, puan
hareket g) Nabiz kanin
etmex damarlara kalp b 17
y tarafindan paan
pompalandigint gésterir Vv ng"-"-'

(Bahar ve digerleri, 2006)

3.1.5. Kelime Iliskilendirme Testleri

Bu teknikte, 6grenci belli bir siire igerisinde herhangi bir anahtar kavramin
cagristirdig kelimeleri cevap olarak verir. Ogrencinin uzun dénemli hafizasindan
herhangi bir anahtar kavrama verdigi sirali cevabimn bilissel yapidaki kavramlar
arasinda baglantilar1 ortaya koydugu ve anlamsal yakinlig1 gdsterdigi farz edilir.
Anlamsal yakinlik ve anlamsal mesafe etkisine gore anlamsal bellekte iki kavram

birbirine mesafe agisindan ne kadar yakin ise o kadar siki iliskidedir ve hatirlama
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esnasinda da zihinsel arastirma daha ¢abuk olacagindan her iki kavramla ilgili

cevap daha hizli olacaktir.

Kelime iliskilendirme testlerinde her bir anahtar kavram bir sayfaya
gelecek sekilde bir diizenleme yapilir. Her bir anahtar kavram igin genellikle 30
saniye verilir. Ogrencilerden anahtar kavramin akillarina getirdigi ilgili kelimeleri
yazmalar1 istenir. Otuz saniyelik zaman birimi bircok akademik c¢alismada en
uygun zaman dilimi oldugu i¢in uygulanir. Zincirleme cevap riskinin dnlenmesi
amaciyla da anahtar kavramin her bir sayfada alt alta on defa yazilmasi1 gerekir.
Ciinkii 6grenci her kelime yaziminda anahtar kavrama tekrar donmezse anahtar
kavram yerine cevap olarak yazdigi kelimenin aklina getirdigi kelimeleri
yazacaktrr. Bu durumda testin amacin1 zedeler. Ogrenci, verilen siire igerisinde
yazabildigi kadar cevap kelime yazar; ama ondan daha fazla kelimeyi sayfa
altindaki bosluga yazabilen 6grenciler de ¢ok nadir de olsa bulunabilir (Bahar ve
digerleri, 2006).

Sekil 2. Kelime Iliskilendirme Testi Ornegi

Enerfji Yenilenebilir Enerji tasarrufu | Giines Isik
enerji

Enerji........ Yenilenebilir Enerji tasarrufu.... | Glnes..... Isik
enerji......

Enerji....... Yenilenebilir Enerji tasarrufu.... | Glnes..... Isik
enerji.....

Enerji...... Yenilenebilir Enerji tasarrufu.... | Glnes..... Isik
enerji.....

Enerji...... Yenilenebilir Enerji tasarrufu.... | Glines..... Isik
enerji.....

Enerji....... Yenilenebilir Enerji tasarrufu.... | Glnes..... Isik
enerji.....

Enerji...... Yenilenebilir Enerji tasarrufu.... | Giines..... Isik
enerji.....

Enerji Yenilenebilir Enerji tasarrufu.... | Glnes..... Isik
enerji.....

Enerji Yenilenebilir Enerji tasarrufu.... | Gines..... Isik
enerji......

Enerji...... Yenilenebilir Enerji tasarrufu.... | Gines..... Isik
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enerji.....

Enerji...... Yenilenebilir Enerji tasarrufu.... | Giines..... Isik

enerji......

(Taskin ve digerleri, 2008).

3.1.6. Proje

Ogrenci merkezli bir dgrenme ve olgme-degerlendirme yontemi olan
proje, bireysel veya grup ¢aligmasi ile 6grencilerin bir alanda veya konuda inceleme
ve/veya arastirma yaptiklari, yorum ve gorislerini ifade ettikleri/gelistirdikleri,
Ozgiin diisiinceye ¢ikarima ulastiklar1 bir tekniktir. Projeler, 6grencinin bilimsel
stire¢ becerileri, problem ¢6zme becerileri, yaraticilik, iletisim, elestirel diistinme,
ilgi, tutum ve motivasyonlarmin gelistirilmesi acisindan onemlidir. Olduk¢a uzun,
karmagik ve zorlu bir siire¢ olan proje ¢alismasinda standart yonerge ve puanlama
kriterleri gereklidir. Proje konusu dgrencinin arastirmak istedigi konular olabilecegi
gibi Ogretmenler tarafindan da belirlenir. Verilen proje konular1 6grencilerin
diizeyine uygun ve sahip olunan imkanlara gore yapilabilecek nitelikte olmalidir.
Grup halinde yapilacak projelerde gruplarin, 6grencilerin cinsiyet, basar1 durumu
vb. Ozellikleri bakimindan heterojen olmasina dikkat edilmelidir. Grup
calismalarinda grup tiyelerinin gérev dagilimi projenin her agamasi i¢in net olarak
yapilmalidir. Proje asamalarinda grup iiyelerinin gorevlerini ve sorumluluklarini
yerine getirip —getirmedigi 6gretmen tarafindan kontrol edilerek grup iiyelerine geri
bildirim verilir. Ortaya ¢ikan bir probleme kars1 6gretmen gerekli 6nlemleri alir. Bir

projede genel olarak asagidaki sira takip edilir.

e Konu Secimi: 1lgi c¢eken, giinliik yasamdaki sorunlara ¢dziim
getirebilen, gilincel/bdlgesel sorunlari ele alan, gozlenebilir, yapilabilir,

akla uygun bir konu segilir.

e Bilgi Toplama/Literatiir Tarama: Konu ile ilgili bilgi toplanr, literatiir

taramasi yapilir.

e Projenin Tanimlanmasi: Projenin amaci netlik kazanir.
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e Yontem: Belirlenen amaca ulagmayi saglayacak adimlar belirlenir. Proje
ile ilgili degiskenler belirlenir. Amaca yonelik deney diizenegi kurulur
ve deney yapilir. Veriler yorumlanir, hipotezi dogrulayip dogrulamadigi
sorgulanir. Calismalarda elde edilen sonuglar yorumlanarak tablo,
grafik, sekil vb. materyallerle gorsel hale getirilir. Proje sonucunun

hedef kitleye ulastirilmasi yapilir.

e Takvim Hazirlama: Yukaridaki asamalara karar verildikten sonra proje

takvimine bu adimlar ve bu adimlarin ne zaman yapilacagi isaretlenir.

e Uygulama ve Rapor Yazma: Takvim uyarinca uygulamalar yapilir ve

rapor yazilir.

Gergeklestirilen projeler proje degerlendirme formu veya dereceli

puanlama 6l¢egi (rubrik) kullanilarak degerlendirilir (Taskin ve digerleri, 2008).

3.1.7. Goriisme
Ogrencilerle yapilan goriismeler, dgrencilerin galismalar1 hakkinda ve
konular1 nasil anladiklar1 konusunda anlama diizeylerinin daha iyi
degerlendirilmesine yardim eder. Asagida bazi 6rnek goriisme sorulari

verilmistir:
e Bir olay1 (konuyu, yontemi, fikri) degisik yolla agiklayabilir misin?
e Bu etkinligi tekrar yapsaydin ayni sonuglar1 bulur muydun?
e Bu etkinligi daha kolay yapmanin bagka bir yolu var m?

e Bu konuyla ilgili “ger¢ek yasamindan” bir 6rnek verir misin? (MEB, 2006).

3.1.8. Grup ve/veya Akran Degerlendirme

Grup degerlendirmesi: Ogrencilerin olusturduklar1 kiigiik ~gruplarin
isbirligi igerisinde, ortak 6grenme amaclarini en iist diizeyde gelistirmek amaci ile
calisma esnasinda ortaya koyduklar1 performansi ve c¢aligma sonundaki tirlinii

degerlendirmek amaci ile yapilan degerlendirmelerdir. Ogrencilerin olusturmus
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olduklar1 grup caligmalar1 6gretmen tarafindan tutulan gézlem formlar1 araciligiyla

kaydedilir ve grup performansi degerlendirilir.

Akran degerlendirmesi: Ogrenci tarafindan hazirlanan 6dev, arastirma
veya  projenin arkadaglar tarafindan degerlendirilmesidir. Akran
degerlendirilmesinde  Ogrenciler  arkadaslarim1  degerlendirirken  objektif

davranmayabilirler. Bu durum degerlendirmenin giivenirligini etkileyebilir (Taskin

ve digerleri, 2008).

Sekil 3. Grup/Akran Degerlendirme Olgegi Ornegi

Grup Uyelerinin isimleri

1.Grup galismalarina katilmada goniilliidiir.

2.Grup ¢aligmalarina katkida bulunur.

3.Grup calismasinda 6nerilerde bulunur, fikirler sdyler.

4.Gruptaki tartismalara katilir, goriislerini belirtir.

5.Gruptaki ¢aligmalara stirekli olarak katkida bulunur.

6.Grup calismalarinda iyi bir performans gosterir.

7.Grup arkadaslariyla ile birlikte hareket eder.

8.Grup ¢alismalarinda {izerine diiseni yapar.

9.Farkli kaynaklardan bilgi toplayip sunar.

10.Grup arkadaslarinin gériislerine saygilidir.

11.Arkadaslarmni uyarirken olumlu bir dil kullanir.

12. Aletleri kullanirken dikkatli ve titizdir.

13.Malzemeleri kullanirken israf etmez.

14.Temiz, tertipli ve diizenli ¢alisir.(Kullandig aletleri yerine

koyar, kirlettiklerini temizler vb.)

15.Sonuglari tartisirken anlasilir konusur.

TOPLAM

(Taskimn ve digerleri, 2008)

3.1.9. Kendi Kendini Degerlendirme (Oz Degerlendirme)

Belli bir konuda bireyin kendi kendini degerlendirmesine 06z
degerlendirme denir. Oz degerlendirme, bireyin kendi yeteneklerini kendisinin
kesfetmesine yardimcir bir yaklasimdir. Oz degerlendirme &grencilerin okulda

yaptiklar1 ¢aligmalari, nasil diislindiigiinii ve nasil yaptigmi degerlendirmelerini
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gerektirir. Kendini degerlendirme, &grencilerin kendi giiglii ve zayif yonlerini
tanimalarma yardim eder. Performansinin diizeyi hakkinda karar vermek i¢in kisisel
ya da kisiler aras1 kriter koymada ve 6grencinin motivasyonunun yiikselmesinde
ogrenciye firsat verir. Ogrencilerin degisik durumlarda davranislarmi kontrol altina
almalarini saglar. Kendini degerlendirme ile 6grenci siirecin bir pargasi oldugunu
hisseder. Ogrencinin kendine disaridan bakma yetisi gelisir. Bu tir
degerlendirmenin olumsuz yonleri de vardir. Genellikle kendi performanslarini
degerlendirirken yanlihigin varhigi goz ardi edilmemelidir. Baslangicta kendini
degerlendirme, Ogrencilerin deneyimsizligi nedeniyle yanilgilara neden olabilir.
Yine de 6grenciler daha fazla deneyim kazandik¢a aldiklar1 kararlar daha dogru

olacaktir (MEB, 2006).
Sekil 4’te 6z-degerlendirme 6rnegi verilmistir:

Sekil 4. Oz Degerlendirme Formu Ornegi

Diisiinceler Her zaman Bazen Hi¢bir zaman

1- Calismalara fikirlerimi, diisiincelerimi sdyleyerek

katkida bulundum.

2- Arkadaslarimin fikirlerini ve onerilerini dinledim.

3- Verilen yonergeleri izledim.

4- Sinifta yapilan tartigmalara katildim.

5- Grup c¢alismalarina siirekli olarak katkida
bulundum.

6- Grup calismalarindaki sorumluluklarimi veya

6devlerimi zamaninda yaptim.

7- Anlamadigim yerlerde sorular sordum.

8- Bana verilen zamam akilli kullandim.

9-  Farkli  kaynaklardan  bilgi  toplayarak

arastirmalarimi yaptim.

10- Farkli goriis ve fikirlere saygi duydum.

11- Arkadaslarimi  uyarirken olumlu bir dil

kullandim.

12- Aletleri kullanirken dikkatli ve titizli davrandim.

13- Malzemeleri kullanirken israf etmedim.

TOPLAM
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4. YAPILANDIRILMIS GRiD TEKNIiGi

Yapilandirilmis iletisim gridi teknigi, diger Olgme degerlendirme
tekniklerine alternatif bir teknik olarak gelistirilmistir. Bu teknik ile 6grenciler hem
objektif olarak olgiiliip degerlendirilir, hem de 6lgme degerlendirme esnasinda

ogretici roller yer almaktadir (Cakmakli, 2008).

Yapilandirilmis grid; Egan tarafindan gelistirilen ve &grencilerin
kavramlarm kdkenine inme ve kavramlar1 siiflandirma, fikirleri siralama ve gesitli
seviyelerde sonu¢ cikarma yetenegini test etme amaglh kullanilan bir tekniktir
(Egan, 1972; Talbi, 2003). Ayrica yapilandirilmis gridler, anlamli 6grenmeyi
Olgmesi, Ogrencinin bilissel yapisindaki eksiklik ve yanlisliklar1 ortaya koymasi ile
bir teshis araci niteligi tasimaktadir (Bahar ve digerleri, 2002). Bu 6zellikleri

dolayisiyla yapilandirilmig gridlerin kullanim alanlars;

e Kavramlarin kdkenine inme ve siiflandirma yetenegini test etme,
e Fikirleri siralama yetenegini test etme,

e Cesitli seviyelerde sonug ¢ikarma yetenegini test etme
olarak ifade edilmektedir (Talbi, 2003).

Yapilandirilmis grid teknigi, kutucuklardan olusan bir sablon iizerinde,
ogrencilerin cevabi bu kutucuklardaki maddeleri se¢gmesi ve gerekiyorsa bunlari
siraya koyarak isaretlemesi ile sorulari cevaplama mantigina dayanmaktadir
(Cakmakli, 2008). Bilgi, 6grenci kendi cevabini olusturdukg¢a cesitli desenler ve
anlam iliskileri ortaya ¢ikacak sekilde yapilanmakta ve bdylece bilgi elementleri

grid seklinde sunulmaktadir (Talbi, 2003).

Bu teknikte yasa ve seviyeye bagli olarak dokuz veya on iki kutucuktan
olusan bir tablo hazirlanir ve kutucuklar numaralandirilir. Gridi hazirlamak tizere

ogretmen kendisine bir soru sorar ve bu sorunun cevabini gelisi giizel
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kutucuklardan birine veya birkagina yerlestirir. Sonra ikinci soruyu sorar ve
cevabimi yine kutucuklara yerlestirir, fakat ikinci sorunun cevabmi teskil eden
kutucuklardan bir kismi, birinci sorunun da cevaplari arasinda olabilir. Bu sekilde
kutucuklarin tamami doluncaya kadar soru hazirlanarak cevaplar kutucuklara
dagitilir. Sonugta o6grencilerden; sorularin dogru yanitlarini olusturan kutulari
bulmanin yani sira, bu kutular1 mantiksal olarak siralamalar1 da beklenmektedir

(Bahar ve arkadaslar1, 2002; Ozath, 2006; Cakmakli, 2008).

Yapilandirilmis gridi olusturan kutularm igerigi; sozciik, ciimle, resim,
denklem, tanim, sayi, formiil vb. kullanilarak olusturulabilmektedir. Béylece hem
gorsel hem de sozel diisiinenler i¢in gridler uygun hale getirilmektedir (Johnstone
ve digerleri, 2000). Sekil 5.’te verilen yapilandirilmis grid orneginde, kutularin

icinde sozciikler yer almakta ve yapilandirilmis grid dokuz kutudan olugsmaktadir.

Sekil 5. Yapilandirilmis Grid Ornegi 1

1- Demir 2- Aliminyum 3- Magnezyum
4- Lityum 5- Bakir 6- Kursun
7- Cinko 8- Baryum 9- Kalay

Sekil 5.’te verilen yapilandirilmis grid, metallerin isimlerini igermektedir.
Ogrencilerden sorularm yamitlarmi igeren kutular1 secip, bosluklara numaralarmni
yazmalari istenir. Ayni kutular farkli sorularin cevaplari olarak da kullanilabilir. Bu

gride ait sorular su sekilde sorulabilir (Johnstone ve Ambusaidi, 2001):

Soru 1. Hangileri ge¢is metalleridir?

Soru 2. Hangileri piring olusturmak i¢in alagim yapar?

Soru 3. Hangileri hidrojenin ortaya ¢ikmasi i¢in soguk su ile tepkimeye girer?
Soru 4. Hangileri toprak alkalidir?

Soru 5. Oksijenle birlesmis olanlardan hangileri negatif iyonlar1 olusturabilir?

Soru 6. Hangileri Roma zamaninda bilinirdi?
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4.1. YAPILANDIRILMIS GRID TEKNIGININ PUAN HESAPLAMASI

Yapilandirilmis gridlerin  puanlanmasinda (C1/C2 - C3/C4) formiilii

uygulanir. Bu formiilde;

C1=Dogru seg¢ilen kutucuk sayisi C2= Toplam dogru kutucuk sayis1
C3= Yanlis segilen kutucuk sayisi C4= Toplam yanlis kutucuk say1s1
olarak kabul edilmektedir (Taskin ve digerleri, 2008).

Ikinci yapilandirilnug grid 6rnegi olarak sunulan Sekil 6.’da verilen grid, dokuz

kutudan olusmakta ve kutularn i¢inde resimler yer almaktadir.

Sekil 6. Yapilandirilmis Grid Ornegi 2

Sivri sinek Yunus

Kelebek

Yengeg Alabalik

Kertenkele

Atmaca Solucan Semender

Yukaridaki yapilandirilmig grid, omurgali ve omurgasiz hayvanlara ait

ornekleri icermektedir. Kutucuklardaki numaralar1 bu konu ile ilgili olarak size
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asagida yoneltilen sorular1 cevaplamak i¢in kullanin. Ayni kutucugu bir veya birden

fazla sorunun cevabi olarak kullanabilirsiniz.

1-) Yukaridaki kutucuklardan hangisi omurgali hayvanlar grubuna dahil olan

canlilar1 igerir?
a) Uygun kutucuklar1 se¢iniz

b) “a” sikkinda sectiginiz hayvanlar1 balik-kurbaga-siiriingen-kus-memeli

dogrultusunda siralayniz.
2-) Kutucuklardan hangisi omurgasiz hayvanlar grubuna dahil olan canlilar1 igerir?

3-) Gorliniisii ve hareketi baliklara benzemesine ragmen memeliler grubuna giren

hayvan yukaridaki kutucuklardan hangisinde verilmistir?

4-) Yukaridaki kutucuklardan hangisinde karada yasayan omurgali/omurgasiz

hayvanlar verilmistir?

5-) Yukaridaki kutucuklarin hangisinde suda yasayan omurgali/omurgasiz

hayvanlar verilmistir?

Bu ornekte verilen yapilandirilmis gridde; birinci soru igin secilmesi gereken
kutucuklar 2, 5, 6, 7, ve 9’dur. Seg¢ilen kutucuklar1 balik-siirlingen-kurbaga-kus-
memeli dogrultusunda siralamak i¢in de 5, 9, 6, 7 ve 2. seklinde dizilmesi gerekir.
Bir 6grencinin bu soru i¢in ti¢ dogru ve iki yanlis kutucuk sectigi varsayilsin. Bu

durumda (C1/C2 - C3/C4) formiiliinde degerler yerine konulursa;
3/5-2/4=0,60-0,50=0,10 olarak hesaplanir.

Bu sonuca 1 eklenip, 5 ile ¢arpilir. (0,10+1) x 5 = 5,50 ya da yuvarlak olarak 6 elde

edilir.

Bagka bir 6grencinin 3 dogru ve 4 yanlis kutucuk sectigi varsayildiginda (C1/C2 -
C3/C4) formiiliine gore; 3/5-4/4=0,60-1=-0,40 sonucu elde edilir. Bu sonuca 1
eklenip, 5 ile garpildiginda; 5x(0,60)=3 sonucuna ulasilir.

Degerlendirmenin ikinci asamasmda Ogrencinin sectigi bu numaralar1 mantiksal
veya islevsel sirasina koymasi istenir. Bu islem i¢inde asagidaki puanlama sistemi

kullanilir. Oncelikle dogru olarak siralanmis kutucuk numaralari igin;

Soru 1- 5 numara 9’dan 6nce mi? Cevap evet ise art arda m1 geliyor?
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Soru 2 -9 numara 6’dan 6nce mi? Cevap evet ise art arda m1 geliyor?
Soru 3- 6 numara 7’den 6nce mi? Cevap evet ise art arda m1 geliyor?
Soru4- 7 numara 2’den 6nce mi? Cevap evet ise art arda m1 geliyor?

Bir 6grencinin cevab1 5, 6, 9, 7, 4 ve 1 oldugu varsayilin. Yukaridaki
sorular1 sorarak bu cevap degerlendirilirse (sorunun birinci kismina hayir cevabi

verilmisse ikinci kismi dikkate alinmaz) cevaplar;
Soru 1-evet Soru 2-hayir Soru 3-evet/hayir Soru 4-hayir

Her “evet” cevabi i¢in 1 puan, her ‘“haywr” cevabt 0 puan ile
degerlendirildigi i¢in, bu 06grenci 8 iizerinden 2 puan almistr. Bu puan,
degerlendirmenin birinci agamasinda (sadece kutucuk numaralariin se¢imi) alman
puanlar toplanarak hesaplanir. Bu toplam puan da basit bir islemle beslik siteme

dontistiirillebilir (Bahar ve digerleri, 2006).

4.2. YAPILANDIRILMIS GRiD TEKNIGININ AVANTAJLARI

Bu teknigin avantajlarindan biri kutularin ig¢eriginin kelime, ciimle, resim,
denklem, tanmm, sayi, formiil vb. olabilmesidir. Kutularmin igerigi
cesitlendirilebilir, boylece hem gorsel hem de sozlii diisiinenler igcin uygun hale
getirilebilir. Yapisal iletisim gridleri dogru cevabi tahmin etme durumunu
neredeyse tamamen ortadan kaldirir, ¢linkii 6grenci her soruyu cevaplamak i¢in kag
kutunun gerekli oldugunu oncesinde bilmez ve cevaplar1 dogru siralamasi igin
gerekli olan akil yiiriitme, tahmin etme durumunu daha g¢ok azaltir. Sonuglarin
analizi tahminden vazge¢irmek i¢in yanlis yanitlar1 cezalandirir. Akil yiirlitme
zinciri, 6grencinin bilgisinin birbirine bagl olduguna dair bir fikir verir (Johnstone
ve digerleri, 2000).

Coktan se¢cmeli testlerde, 6grenciler iki cevabi elemek ve geriye kalan iki
sik arasinda bir karar verme egilimindedir. Yapilandirmaci iletisim gridlerinde,
Ogrenciler sirayla her kutuya bakar ve olas1 cevabi igerip igermedigine karar verir;
diistinme gerekli olsa da bu algilama gerektirir ki yapilandirilmis gridde olasi

cevaplarin sayis1 bilinmemektedir ( Danili ve Reid, 2005).

Coktan segmeli testlerde ya hep ya hi¢ kurali vardir, yani bir tek dogru

cevap vardmr, 0grenci bunu isaretler ve tam puan alir. Bunun disindaki tiim
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secenekler i¢in puanlama sifirdir. Ama yapilandirilmis grid tekniginde kismi
bilginin de degerlendirilmesi s6z konusudur. Ogrenci sectigi her dogru kutucuk igin
puan alir. Bu teknikte klasik test tekniklerinin aksine dogru olmayan bilgiler
kutucuklarda yer almaz, yani kutucuklardaki her bilgi mutlaka bir sorunun
cevabidir. Bir kutucuk bir soru i¢in cevap degilse mutlaka kutucuklar i¢in sorulan
sorulardan birinin cevabidir. Bu nedenle ¢coktan se¢meli testlerde oldugu gibi yanlis
siklar1 eleyerek dogru cevabi bulma stratejisi elimine edilmis olur (Bahar ve

digerleri, 2006).

4.3. YAPILANDIRILMIS GRID TEKNIGININ SINIRLILIKLARI

Bu teknigin hazirlanmasi baslangigta Ogretmenler i¢in biraz zahmetli
olabilir ama zamanla pratik kazanarak etkili bir bigimde kullanilabilir (Bahar ve
digerleri, 2006). Yapilandirilmis iletisim gridi, farkli bir smav sekli oldugu i¢in
ogrencilerin ilgisini ¢ekmekte ve bir bulmaca gibi diisliniilmesine ragmen,
uygulama yapildiktan sonra derste degerlendirilmedigi takdirde daha sonra
ogrenciler yaptiklar1 hatalari o anda neden o sekilde isaretlediklerini
hatirlamamaktadirlar. Bu nedenle uygulandiktan sonra derste degerlendirilmeli ve

yapilamayan sorular iizerinde tartigilmalhidir (Ozatli, 2006).

5. PROBLEM DURUMU

Yenilenen ilkogretim programiyla 6lgme ve degerlendirme uygulamalari,
egitim sistemi igerisinde yepyeni bir boyut kazanmistir. Yenilenen programa gore
O0lcme ve degerlendirme uygulamalar1 su sekilde belirtilmektedir: “Programda
sadece lirlin degil, 6grencilerin 6grenme siirecleri degerlendirilir. Degerlendirme,
Ogrencilerin ne bilmediklerini degil, neyi bildiklerini gérmek ve sahip olduklar1
becerileri, giinliik yasamda kullanma ve uygulayabilmelerine katkida bulunan bir
aragtir. Program, her 6grencinin kendini farkli yansitabilecegi diisiincesiyle degisik
degerlendirme ara¢ ve yoOntemlerini kullanmayr Onermektedir. Bu amagla
degerlendirmede, dgretmenlerin halen kullandiklar1 klasik 6lgme araglar1 (¢coktan
secmeli, dogru—yanls, eslestirmeli testler, yazili yoklamalar vb.) yaninda, siireci
degerlendirmek icin; performans degerlendirmesini, Ogrenci {irlin dosyasi

hazirlanmasini, 6grencilerin duyussal izlenimlerini izlemeyi, derse yonelik tutum ve
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kendilerine giivenleri hakkinda bilgi edinmek icin dlgekler (gozlem, goriisme vb.)

kullanilmasini da 6nermektedir” (TTKB, 2005).

Yeni ilkogretim programinda Olgme ve degerlendirme etkinliklerinin
cesitlendirilerek, 6grencilere; bilgi, tutum ve becerilerini sergileyebilecekleri ¢coklu
degerlendirme firsatlart sunulmasi Onerilmektedir. Tek dogru cevabi bulunan
coktan se¢meli testlerin de i¢inde bulundugu geleneksel 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin diginda kalan 6lgme ve degerlendirme teknikleri de kullanilmalidir.
Birbirine bagli, iyi yapilanmis bir bilgi agim1 degerlendirme imkani saglayan bu
tekniklerden biri de yapilandirilmis grid teknigidir. (MEB, 2010). Yapilandirilmis
grid teknigin egitimciler tarafindan taninmasi1 Olgme araglarinda g¢esitlilik
saglayacaktir. Bu baglamda, sinif 6gretmenlerinin ve 68rencilerinin yapilandirilmis
grid teknigine iligskin goriislerinin incelenmesinin, bu konuda yapilan arastirmalarin

azligini1 da dikkate alirsak, alan yazinina katki sunacagi diistiniilmektedir.

5.1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci; ilkogretim fen ve teknoloji 68retim programinda
derslerde kullanilmasi 6nerilen alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinden biri
olan yapilandirilmis grid teknigi ile ilgili simif 6gretmenlerinin ve 6grencilerin

goriislerini almaktir.
Bu amaca bagli olarak su sorulara yanit aranmstir:

1. Smif 6gretmenlerinin yapilandirilmis grid teknigine iliskin olusturdugu

tanimlar nelerdir?
2. Smif 6gretmenlerinin yapilandirilmis gride iliskin genel goriisleri nelerdir?

3. Smuif dgretmenlerinin yapilandirilmis grid tekniginin puanlamasma iliskin
diistinceleri nelerdir?

4. Smf Ogretmenlerinin yapilandirilmis grid teknigini kullandiklar1 dersler
hangileridir?

5. Smif 6gretmenlerinin yapilandirilmis grid teknigini kullanma durumlar:
nasildir?

6. Smif 6gretmenleri yapilandirilmis grid teknigini Fen ve Teknoloji dersinde

hangi tinitelerde kullanmaktadirlar?
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7. Smif O6gretmenlerinin yapilandirilmis grid teknigini hazirlama siirecine
iliskin goriisleri nelerdir?

8. Smuf 6gretmenlerine gore yapilandirilmig gridlerin sahip olmasi gereken
ozellikler nelerdir?

9. Smuf oOgretmenlerinin  yapilandirilmis  grid  teknigini  kullanirken
karsilastiklari sorunlara yonelik goriisleri nelerdir?

10. Smif  6gretmenlerinin  yapilandirilmig  grid tekniginin daha rahat
kullanilabilmesi i¢in 6nerileri nelerdir?

11. Ogrencilerin yapilandirilmis grid teknigine iliskin olusturdugu tanimlar
nelerdir?

12. Ogrencilerin yapilandirilmis grid teknigine iliskin diisiinceleri nelerdir?

13. Ogrencilerin yapilandirilmis grid teknigini kullanirken hissettikleri nelerdir?

14. Ogrencilerin yapilandirilmis grid teknigini kullanma durumlar: nasildir?

15. Ogrencilere yapilandirilmis grid teknigine iliskin verilen doniitler nasildir?

16. Ogrencilerin yapilandirilmis grid teknigini sinavlarda kullanma durumlari
nasildir?

17. Ogrencilerin yapilandirilmis grid tekniginin diger derslerde kullanimma
iligkin goriisleri nelerdir?

18. Ogrencilerin yapilandirilmis grid teknigine ilisin nerileri nelerdir?

5.2. ARASTIRMANIN ONEMI

Yeni ilkdgretim programinda Olgme ve degerlendirme etkinliklerinin
cesitlendirilerek, 6grencilere; bilgi, tutum ve becerilerini sergileyebilecekleri ¢coklu
degerlendirme firsatlar1 sunulmasi Onerilmektedir. Tek dogru cevabi bulunan
coktan secmeli testlerin de i¢inde bulundugu geleneksel 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin diginda kalan 6lgme ve degerlendirme teknikleri de kullanilmalidir.
Birbirine bagli, iyi yapilanmis bir bilgi agini1 degerlendirme imkani saglayan bu
tekniklerden biri de yapilandirilmig grid teknigidir. (MEB, 2010). Yapilandirilmis
grid tekniginin egitimciler tarafindan taninmasi Olgme araglarinda g¢esitlilik

saglayacaktir.
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Oysa yapilan arastirmalara gore yapilandirilmis grid iilkemizde Fen ve
Teknoloji derslerinde yeterince taninmayan ve uygulanamayan bir tekniktir.
Omegin, Saglam ve digerleri (2009) “Alternatif Olgme-Degerlendirme
Etkinliklerinde Karsilasilan Problemler: Fen ve Teknoloji Ogretmenleri Ornegi”
adli arastirmalarinda, c¢alismaya katilan 10 Ogretmenden sadece iigliniin
yapilandirilmis grid teknigini kullandiklarmi tespit etmislerdir. Bu baglamda
ilkogretim 4. ve 5. smif Fen ve Teknoloji derslerinde yapilandirilmis gridlerin
kullanimina, kullanimi sirasinda karsilasilan sorunlara ve bunlar1 gidermek i¢in
alinabilecek Onlemlere iliskin 6gretmen ve O0grenci goriislerini almanin alana bu

noktada katki getirecegi diisiiniilmektedir.

5.3. SINIRLILIKLAR
1. Arastirma 2010-2011 egitim 6gretim yili ile smirlidir.
2. Arastrma, Afyon il merkezindeki Ogretmen ve Ogrenci goriisleriyle
stirhdir.
3. Bu arastirma, ilkdgretim 4. ve 5. simif Fen ve Teknoloji dersi ile smirlidir.
4. Yontem agisindan arastirma, uygulama siirecinde elde edilen nitel verilerin

betimsel analizi ile smirlidir.

5.4. SAYILTILAR

e Ogretmenler kendilerine yoneltilen sorulari igtenlikle yanitlamislardir.

e Ogrenciler kendilerine ydneltilen sorular1 igtenlikle yanitlamislardir.

6. TANIMLAR
Fen: Fen bilimleri dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz

gbzlenmemis olaylar1 kestirme gayetleri (Kaptan, 1999).

Teknoloji: Teknoloji, farkli disiplinlerden elde edilen kavram ve becerilerin
birlestirilmesi ile gelistirilen materyallerin, hayatimizi kolaylastirmak veya bir

problemimizi ¢dzmek i¢in ige vuruk hale getirilmesi (Cepni ve digerleri, 2006).
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Alternatif Olgcme ve Degerlendirme Teknikleri: Tek bir dogru cevabi olan goktan
secmeli testlerinde bulundugu geleneksel degerlendirmelerin disinda kalan tiim

degerlendirme tiirleri (MEB, 2005).

Yapilandinlmis Grid: Yapilandirilmis grid bir konuda hazirlanmis bir grup
sorunun cevaplarmin numaralandirilmis dokuz ya da on iki kutulu bir tabloya
dagitilmasiyla olusan ve Ogrencilerden sorularin dogru yanitlarini olusturan
secenekleri bulmalarinin yaninda bu se¢genekleri mantiksal olarak siralamalarini da

bekleyen bir teknik (Bahar, Oztiirk ve Ates, 2002).

7. ILGILI ARASTIRMALAR
Yerli ve yabanci alan yazindaki arastirmalar incelendiginde,
yapilandirilmig gridin fen derslerinde kullanimina yonelik arastirmalara rastlamak

olanaklidir. Bu arastirmalardan bazilar1 kisaca su sekilde sunulabilir:

Cakmakli’nin (2008) “Yapilandirilmis iletisim Gridi Tekniginin Ogrenci
Performansin1 Olgme Siireci Agisindan Etkililiginin Incelenmesi” adli arastirmas,
2007-2008 egitim — Ogretim yili Zonguldak ili, Caycuma ilgesinde yer alan bir
[Ikdgretim Okulu’nda, 7. ve 8. siifta okuyan, 137 6grenciden toplanan verilerle
yapilmistir. Uygulamada; IIkégretim Okullar1 Se¢meli Bilisim Teknolojileri Dersi
Ogretim Programi’ndan 7. Basamak “Hesaplarimi Karsilastirtyorum” iinitesi
se¢ilmistir. Bu tinitenin hedef davraniglarmi 6lgcen 32 test maddesinden olusan bir
yapilandirilmis iletisim gridi testi hazirlanmistir. Arastirmada ayni zamanda,
katilimeilarin  bilgisayara yonelik tutumlarmi Olgmek i¢in bir tutum Olgegi
gelistirilmistir. YIG> de(yapilandirilmis iletisim gridi) hazirlanmis olan test
kullanmighilik ag¢isindan incelendiginde; puanlama, uygulama, yorumlama ve

ekonomiklik agisindan kullanish bir test oldugu sonucuna varilmistir.

Yazicioglu’nun (2007) “Coktan Seg¢meli Testler ile Yapilandirilmis
Gridlerin Psikometrik Ozellikler Agisindan Karsilastirilmasi” adli arastirmasi,
2006-2007 dgretim yilinda, ii¢ ilkdgretim okulunun 7.smifinda okumakta olan 276

Ogrenci lizerinde ylriitiilmiistiir. Calismada Fen ve Teknoloji dersinin ilk {initesi
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kapsaminda hazirlanan 16 maddelik yapilandirilmis grid testi ve 16 maddelik
coktan seg¢meli test kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
yapilandirilmis grid maddelerinin ¢oktan se¢meli maddelere gore daha kolay

oldugunu gostermektedir.

Sarigiil’tin (2009) “Coktan Se¢meli, Yapilandirilmis Grid ve Kavram
Haritas1 Tekniklerinin Ogrenci Basarism1i  Olgme Acisindan  Etkililiginin
Incelenmesi ve Ogrencilerin Bu Tekniklere Iliskin Goriisleri” adli arastirmast,
2007-2008 egitim ogretim yilinda Istanbul ili Uskiidar ilgesinde bulunan bir
ilkdgretim okulunun S.sinifinda okumakta olan 147 Ogrenci Tlzerinde
yuriitiilmiistiir. Calismada 5.sinif fen ve teknoloji dersi “Canlilar Diinyasini
Gezelim, Tantyalim” {initesi kapsaminda yer alan ilk dort konu ele alinmistir. 20
maddelik ¢oktan se¢meli test, 20 maddelik yapilandirilmis grid ve 2 tane kavram
haritas1 kullanilmistir. Ogrencilerin farkli yapilardaki bu tekniklere iliskin bu
goriislerini almak i¢in agik uglu 6 sorudan olusan bir anket gelistirilmistir.
Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin ¢oktan se¢meli ve yapilandirilmis grid ile
ilgili olumlu goriislere sahip olduklari, kavram haritas1 ile ilgili ise olumlu

goriislere sahip olmadiklar1 belirlenmistir.

Karahan’m (2007) “Alternatif Olgme Degerlendirme Metotlarmdan Grid,
Tanilayici Dallanmis Aga¢ ve Kavram Haritalarinin Biyoloji Ogretimimde
Uygulanmas1” adli arastirmasi, 2006-2007 egitim 6gretim yili igerisinde Ankara ili
Kazan ilgesindeki Kazan Cok Programli Lisesi’nde 60 0&grenci {iizerinde
yuriitiilmiistiir. Arastirmanin 6rneklemini temsil edecek olan, birbirine denk deney
ve kontrol gruplar1 se¢ilmistir. Kontrol grubunu olusturan 6grencilere klasik
metotlarla 6lgme ve degerlendirme yapilmistir. Deney grubuna derslerin islenisi
sirasinda kavram haritalary, grid ve dallanmig agac uygulamalar1 yapilmistir.
Arastirma sonucu elde edilen veriler ve bunlarin istatistiki analizi neticesinde
alternatif 6lcme ve degerlendirme tekniklerinin biyoloji konularma uygulanabildigi

ve 0grenci basarisina katkida bulundugu gosterilmistir.

Tirktan’in ~ (2011) “Yapilandirilmis Grid Test Tekniginin Tiirkge
Egitiminde Kavram Ogretimine Katkisi” adli arastrmasmnda ilkdgretim ikinci

kademe 7. smf 6grencilerinde yapilandirilmis grid test teknigi ile hazirlanmis
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Tiirkge testinin, 0grencilerin kavram 6grenmeleri tlizerindeki etkisini incelemistir.
Deneysel model uygulanan arastirmanin 6rneklemini, Ankara ili Mamak ilgesinde
bulunan Metehan Ilkdgretim Okulundaki 7. smif dgrencileri olusturmaktadir.
Verilerin toplanmasi asamasinda konuyla ilgili kaynaklar incelendikten sonra,
cesitli kaynaklardan yararlanilarak hazirlanan 6n test, son test ve kalicilik testi
deney ve kontrol grubuna uygulanmistir. Bunlarin yaninda deney grubuna
yapilandirilmis grid test teknigiyle hazirlanmig ara smmavlar konu sonlarinda
uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen istatistiksel sonuglar, alternatif 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinden yapilandirilmis grid test tekniginin ara smav olarak
uygulandig1 deney grubu oOgrencileri ile herhangi bir yOntemle ara sinavla
degerlendirilmeyen kontrol grubu oOgrencilerine gore deneysel islem sonrasi,

akademik bagarilar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugunu ortaya koymustur.

Oztiirk’iin  (2011)” Ilkogretim 8. Smif Canlilar ve Enerji Iliskileri
Unitesinin Kavram Haritalari, Yapilandirilmis Grid ve Tanilayici Dallannus Agag
Teknikleri ile Islenmesinin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine Kars: Tutumlar1
Uzerine Etkisi” adli arastirmasi, 2010-2011 egitim-6gretim yili igerisinde
Karsiyaka Ilkdgretim Okulu’nda 6grenim gdren 60 dgrenciyle 3 hafta boyunca
yuriitiilmiistiir. Arastirmanin 6rneklemini temsil edecek olan, birbirine denk deney
ve kontrol gruplar1 se¢ilmistir. Bu denkligi gosterebilmek i¢in her iki gruba seviye
belirleme testi uygulanmistir. Arastirmada ogrencilerin fene yonelik tutumlarini
O0lecmek i¢in fen ve teknoloji dersi tutum anketi on test olarak uygulanmustir.
Arastirma siiresince dersler kontrol grubunda geleneksel 6gretim etkinlikleriyle
yuriitiilmiistiir. Deney grubunda ise dersler, arastirmaci tarafindan hazirlanan
kavram haritasi, grid ve dallanmis aga¢ Ornekleri kullanilarak yiritiilmistiir.
Uygulama sonucunda Ogrencilerin fene yonelik tutumlarmi 6lgmek igin fen ve
teknoloji dersi tutum anketi son test olarak uygulanmistir Arastirma sonucu elde
edilen veriler ve bunlarin istatistiki analizi sonucunda deney grubunun fen ve
teknoloji dersine kars1 tutumlarinda, kontrol grubuna gére anlamli bir farkin ortaya

¢ikt1g1 goriilmiistiir.

Okur ve Azar’m (2011) “Fen ve Teknoloji dersinde kullanilan alternatif
olgme ve degerlendirme tekniklerine iliskin 6gretmen goriisleri” adli arastirmada,

smif ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinin dgretiminde kullanilan alternatif
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0lgme ve degerlendirme teknikleri konusundaki goriislerinin demografik (cinsiyet,
mesleki deneyim, mezun olunan okul) degiskenlere gore degisimi ve bu tekniklerin
kullanimlar1 konusundaki yeterlilikleri tespit edilmistir. Ayrica, Ogretmenlerin
alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri konusundaki goriis, diisiince ve
duygularin1 derinlemesine belirlemek amaglanmigtir. Calisma, 2006-2007 egitim-
ogretim yilinda Zonguldak ili ve Karadeniz Eregli ilcesi merkezindeki ilkdgretim
okullarinda gorev yapan dort ve besinci smif Fen ve Teknoloji dersini okutan 161
smif Ogretmeninin katilimiyla yiritilmistiir. Calismada veriler anket ile yar1
yapilandirilmis  goriisme  formuyla  toplanmistir.  Calismanin  sonucunda
ogretmenlerin yapilandirilmis grid teknigi ile ilgili kendilerini yetersiz gordiiklerini

belirlenmistir.

Acat ve Uzunkol'un (2010) “iIlkdgretim Programlarndaki Alternatif
Degerlendirme Ydntemlerinin Uygulanmasinda Karsilasilan Sorunlara Iliskin Smif
Ogretmenlerinin  Goriisleri” adli arastirmalarinda, nitel arastrma ydntemi
kullanilmis ve Ogretmenlerle goriisme yapilmistir. Arastirma verileri; 8 tanesi il
merkezindeki okullarda, 4 tanesi ilge merkezlerindeki okullarda ve 4 tanesi de koy
okullarnda gorev yapan Ogretmenler olmak iizere toplam 16 Ogretmenden
toplanmistir. Arastirma sonunda, 6gretmenlerin yapilandirilmis grid teknigi ile ilgili
kendilerini yetersiz gordiikleri, 6gretmenlerin teknigin nasil uygulanacagini ve nasil
puanlanacagmi bilmedikleri, &gretmenlerin yapilandirilmis grid teknigini hig

kullanmadiklar1 sonuc¢larma ulasilmistir.

Duban ve Kiigiiky1lmaz’mn (2008) “Smif Ogretmeni Adaylarinin Alternatif
Olgme Degerlendirme Yontem ve Tekniklerinin  Uygulama Okullarinda
Kullanimma Iliskin Goriisleri” adli arastirmalarinda, nitel arastirma ydntemi
kullanilmigstir. Smf 6gretmeni adaylarinin alternatif 6lgme degerlendirme yontem
ve tekniklerinin uygulama okullarinda kullanimimna iliskin goriisleri acik uglu
sorulara verilen yanitlarla toplanmistir. 64 Ogretmen adaymnin verileri analiz
edilmistir. Arastirmanm sonucunda Ogretmenlerin yapilandirilmis grid teknigini

cok nadir kullandiklar1 sonucuna ulasilmstir.
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IKiINCi BOLUM
YONTEM

1. ARASTIRMANIN MODELI

Ogretmenlerin ve dgrencilerin Fen ve Teknoloji derslerinde kullanilan
yapilandirict grid teknigi ile ilgili goriislerini almak amaciyla yapilmig olan bu
aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmustir.
Goriisme  teknigini  kendi ig¢inde yapilandirilmis, yari-yapilandirilmis  ve
yapilandirilmamig goriismeler olarak siniflamak miimkiindiir (Yildirim ve Simsek,
2005). Arastrmanin verileri gorlisme tiirlerinden yari-yapilandirilmis goriisme

teknigi ile toplanmaistir.

2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU(KATILIMCILAR)
Arastrmada amacli  Ornekleme yOntemlerinden Glgiit 6rnekleme
kullanilmistir. Amaclt  6rnekleme, zengin bilgiye sahip oldugu distiniilen

durumlarin derinlemesine c¢alisilmasina olanak vermektedir (Yildirim ve Simsek,

2005).

Arastirmadaki katilimcilarin se¢iminde; yiiksek, orta ve diisiik sosyo-
ekonomik diizeydeki okullarda calisan 6gretmen ve bu okullarda 6grenim goren
ogrenci olmalar1 temel 6lgiit olarak kabul edilmistir. Bu 6l¢iitleri karsilayan 20 smif
O0gretmeni ve 20 Ogrenci ¢alisma grubunun katilimcilar1 olarak belirlenmistir.

Arastirmanin katilimcilarina iliskin bilgiler Tablo 6 ve Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 6. Katihmcilarin 4. ve 5. Siiflara Gore Dagilimi

Katilimcilar 4.Simif 5.smif
Ogretmen 9 11
Ogrenci 9 11
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Tablo 7. Katihmeilarin Okullarinin Sosyo-Ekonomik Diizeye Gore Dagilin

Katilimcilar Diisiik Sosyo-Ekonomik | Orta Sosyo-Ekonomik Yiiksek Sosyo-
Diizeydeki Okullar Diizeydeki Okullar Ekonomik Diizeydeki
Okullar
Ogretmen 7 6 7
Ogrenci 7 6 7

Tablo 8. Ogretmen Katiimcilarla Yapilan Goriisme Tarihleri ve Siireleri

Kod Isim Goriisme Tarihi Goriisme Siiresi
Ali 6gretmen 25-04-2011 7 dk.
Asli 6gretmen 31-05-2011 7 dk.
Hatice 6gretmen 31-05-2011 4 dk.
Mustafa 6gretmen 24-06-2011 5 dk.
Miicella 6gretmen 11-05-2011 7 dk.
Oya 6gretmen 15-06-2011 4 dk.
Sabri 6gretmen 15-06-2011 10 dk.
Savag d6gretmen 15-06-2011 5 dk.
Ahmet 6gretmen 28-06-2011 4 dk.
Abdullah 6gretmen 28-6-2011 4 dk.
Semsettin 6gretmen 28-06-2011 4 dk.
Ceylan 6gretmen 27-06-2011 9 dk.
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Fatma Zehra 6gretmen 20-06-2011 4 dk.
Funda 6gretmen 11-05-2011 4 dk.
Ibrahim 6gretmen 24-06-2011 7 dk.
Merve 6gretmen 29-08-2011 7 dk.
Nurcan 6gretmen 23-04-2011 4 dk.
Abdullah 6gretmen 23-04-2011 4 dk.
Ahmet 6gretmen 23-04-2011 4 dk.
Fatih 6gretmen 23-04-2011 5 dk.

Tablo 9. Ogrenci Katiimeilarla Yapilan Goriisme Tarihleri ve Siireleri

Kod Isim Goriisme Tarihi Goriisme Siiresi
0.1 21-04-2011 5 dk.
0.2 31-05-2011 5 dk.
0.3 06-05-2011 4 dk.
0.4 15-06-2011 4 dk.
0.5 15-06-2011 4 dk.
0.6 06-05-2011 4 dk.
0.7 13-05-2011 2dk.
0.8 15-06-2011 4 dk.
0.9 15-06-2011 4 dk.
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0.10 13-05-2011 4 dk.
0.11 31-05-2011 4 dk.
0.12 22-04-2011 3 dk.
0.13 15-06-2011 4 dk.
0.14 31-05-2011 2 dk.
0.15 13-05-2011 3 dk.
0.16 17-05-2011 2 dk.
0.17 06-05-2011 4 dk.
0.18 23-04-2011 2 dk.
0.19 15-06-2011 4 dk.
0.20 20-04-2011 2 dk.

3. VERIi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada, yapilandirilmis grid teknigi ile ilgili simf 6gretmenlerinin
goriislerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan 10 adet agik uglu
sorudan olusan yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada,
yapilandirilmis grid teknigi ile ilgili 6grencilerin goriislerini belirlemek amaciyla 7

adet agik uclu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmastir.
Gecerlik ve giivenirlik calismasi

Arastirmada i¢ gegerligi saglamak i¢in hazirlanan yari-yapilandirilmis
gbriisme formu bes alan uzmaninin goriisiine sunulmustur. Alan uzmanlarinin
goriigleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler ve eklemeler yapilmistir. Boylece dis
gegerlik caligmasi igin forma son sekli verilmistir. Katilimcilar disinda birer

Ogretmen ve Ogrenci ile pilot goriisme yapildiktan sonra, ses kaydinm yaziya
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dokiimii yapilmistir. Bir alan uzmanindan, dokiimleri inceleyerek sorulan sorularin
acik ve anlasilir olup olmadigini, ele alinan konuyu kapsayip kapsamadigini ve
gerekli olan bilgileri saglama olasiligini da diisiinerek, kontrol etmesi istenmistir.
Gerekli kontroller yapildiktan sonra herhangi bir sorun olmadigi anlasilmis ve
goriisme formu son bigcimini almistir. Bu iglemlerin ardindan katilimcilarla

goriismeler yapilmigtir.

Katilimcilarla yapilan goriismelerin ses kayitlart word dosyas1 bi¢ciminde
hazirlanan gériisme formuna aktarilmis ve birden yirmiye kadar her bir katilimciya
numara verilmistir. Daha sonra dokiimler arastirmaci disinda bir uzman tarafindan
da ayrica okunarak kodlamalar yapilmistir. Arastirmaci ve uzmanin birbirlerinden
bagimsiz olarak yaptiklar1 analizlerdeki kodlamalar karsilastirilmis ve Miles and
Huberman’m (1994) onerdigi “Giivenirlik = Goriis Birligi /  (Goriis Birligi +
Goriis Ayriig1)” glivenirlik formiili kullanilarak g¢aligmanin giivenirligi % 92

olarak hesaplanmistir.

3.1.VERILERIN ANALIZI

Nitel arastirmalarin analiz siirecinde kullanilan basmaklar temel olarak;
verilerin hazirlanmasi ve organize edilmesi, verilerin ayrintili olarak incelenmesi,
verilerin kategoriler halinde kodlanmasi, kisiler, yerler ve etkinlik tanimlarmimn
yapilandirilmasi, temalarin insa edilmesi, verilerin raporlastirilmast  ve
yorumlanmasi seklinde siralanmaktadir (Lodico ve digerleri, 2006). Bu arastirmada
yari-yapilandirilmig goriisme formunun hazirlanmasindan itibaren sozii edilen

analiz basamaklar1 dikkate alinmuistir.

Arastirmaci ve alan uzmani tarafindan yapilan igerik analizinde elde edilen
kodlarin hangi temalar altinda toplanacagina ve sunulacagina karar verilmistir.
Belirlenen temalara gore veriler, arastirma sorulari cergevesinde gerekli yerlere
yerlestirilerek bulgular elde edilmis ve bu bulgular dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Dogrudan alintilar verilirken 6gretmen katilimcilarin adlar1 (Funda
ogretmen gibi) kullanilirken, dgrenciler i¢in kod numaralar1 (Birinci 6grenci-O.1.

gibi) kullanilmigtir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR

1. OGRETMEN GORUSLERINE iLiSKiN BULGULAR

Tablo 10. Sinif 6gretmenlerinin “Yapilandirilmis grid teknigi nedir?”sorusuna
verdikleri yamtlar

Sinif 6gretmenlerinin Yapilandirilmis Grid Teknigine Iliskin Olusturdugu Tanimlar £

(a)Tanimlayamam. 6
(b)Gorsellerin, kavramlarin ve bunlarla ilgili sorularin oldugu bir tekniktir. 12
(c)Olgmede kullanilan bir tekniktir 6
(d)Anlaml 6grenmeyi saglayan bir tekniktir. 1

Goriisler Toplami 25

Tablo 10’da goriildiigli gibi sinif 6gretmenlerinin 6’s1 yapilandirilmis grid
teknigini tanimlayamamistir. 12’si ise yapilandirilmis grid teknigini gorsellerin,
kavramlarm ve bunlarla ilgili sorularin oldugu bir teknik olarak tanimlarken, 6’s1
Olgmede kullanilan bir teknik olarak, 1’1 de anlamli 6grenmeyi saglayan bir teknik

olarak tanimlamustir.

Yapilandirilmig grid teknigi ile ilgili bilgisi olmadigini1 s6yleyen Funda 6gretmen

(14-st.13) goriisiinii su sOylemiyle belirtmistir:
“yapilandirilmig grid teknigi ile ilgili bir bilgim yok acikcasi”
Ali 6gretmen ise yapilandirilmis gridi su s6zleriyle (1-st.13-15) tanimlamustir:

“herhangi bir konuyla ilgili kutucuklar wveriliyor, kutucuklarmn igine
kavramlari anlatan gorseller yerlestiriliyor, asagida da bunlarla ilgili sorular

veriliyor”

Yapilandirilmis gridi 6lgmede kullanilan bir teknik olarak ifade eden Ahmet

Ogretmen ise tanmimlamasini su sozlerle (20-st.13-14) yapmustir:

“seminerlerde detayli bir sekilde oOgrenmistik bu teknigi, olgme ve

degerlendirme teknigi, Fen ve Teknoloji dersinde kullaniliyor”
Merve dgretmen de yapilandirilmig gridi (16-st.14) su sozleriyle ifade etmistir:

“ayn1 zamanda anlamli 6grenmeyi saglayan bir teknik olarak biliyorum”.
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Tablo 11. Simf 6gretmenlerinin “Yapilandirilmas grid teknigi ile ilgili
diisiinceleriniz nedir?”sorusuna verdikleri yanitlar

Sinif Ogretmenlerinin “Yapilandirilmis Grid Teknigine ile ilgili Diisiinceleri f
(a)Eglencelidir 13
(b)Yararhdir. 11
b.1.Derse olumlu tutum gelistirir. 10
b.2.Kalic1 6grenmeyi saglar. 6
b.3.Kavramayi kolaylastirir. 11
b.4.Ogrenme seviyelerini belirler. 3
(c)Puanlamasi zordur. 2
(d)Maliyeti yiiksektir. 1
Goriisler Toplami 57

Tablo 11°de goriildiigii gibi simif 6gretmenlerinin 13’4 yapilandirilmig
grid teknigini eglenceli bulurken, 11°i yararli oldugunu, 10’u derse olumlu tutum
gelistirdigini, 6’s1 kalict 6grenmeyi sagladigini, 11’1 kavramay1 kolaylastirdigmi
belirtmistir. Ogretmenlerden 3’ii yapilandirilmis grid teknigiyle 6grenme
seviyelerini belirleyebildiklerini belirtmistir. Ogretmenlerden 2’si puanlamasinin

zor oldugunu, 1’1 de maliyetini yiiksek buldugunu belirtmistir.

Yapilandirilmis grid teknigini eglenceli buldugunu sdyleyen Hatice 6gretmen (3-

st.19) su sekilde goriisiinii belirtmistir:

“ogrenciler bu teknigi yaparken ¢ok zevk aliyorlar, sikilmadan hizli bir

sekilde ders geciyor”
Yapilandirilmis grid tekniginin yararli oldugunu diisiinen Savas 6gretmen de (8-
st.18-19) su sekilde goriisiinii belirtmistir:

“cocuklar bulmacalar1 sevdigi i¢in g¢ocuklara bulmaca gibi geliyor, o

yiizden faydali oldugunu diigiiniiyorum”

Teknigin derse karst olumlu tutum gelistirdigini belirten Semsettin 6gretmen (11-

st.22) su sekilde goriisiinii belirtmistir:
“katilim %90 oraninda oluyor, gorsel oldugu i¢in katilim yiiksek oluyor”

Yapilandirilmig grid tekniginin kalict 6grenmeyi sagladigini belirten Asli 6gretmen

(2-st.17-19) su sekilde goriisiinii belirtmistir:
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“aslinda kullandigimizda faydali oldugunu diistiniiyorum ¢iinkii dgrenciler
burada bu teknikle resimleri, gorselleri gordiiklerinde beyinlerinde daha
kalict oldugunu diistiniiyorum”
Bu teknigin kavramay1 kolaylastirdigimi sdyleyen Semsettin 6gretmen
ise (11-st.17) su sekilde goriisiinii belirtmistir:
“gorsellik agisindan ¢ocuklarin daha kolay kavramalar1 agisindan iyi”
Yapilandirilmis grid teknigi sayesinde 6grenme seviyelerini belirleyebildigini
sOyleyen Ali 6gretmen de (1-5t.20-22) su sekilde goriisiinii belirtmistir:

“yapilandirilmis grid teknigi sayesinde ogrencilerin 6grenme gesitliligi
ortaya ¢ikmis oluyor, her Ogrencinin bir konudan bir {initeden ne
ogrendigini, anladigin1 6grenciye gore tespit etmis oluyoruz”
Yapilandirilmig grid teknigin puan hesaplamasmin zor oldugunu sdyleyen Miicella

Ogretmen de (5-st.19-20) su sekilde gortistini belirtmistir:
“degerlendirmede sikint1 oldugu i¢in uygulanmakta zorlaniyorum agikcast”

Bu teknigin maliyetini yiiksek bulan Ali 6gretmen (1-st.51-53) su sekilde goriisiinii
belirtmistir:

“yapilandirilmis  grid teknigi gorsellere dayandigi igin  gorsellerin

6grencinin oniine renkli olarak sunulmasi gerekiyor, bu nedenle ekstra bir

maliyet gerektirdigini diisiiniiyorum”

Tablo 12. Smif ogretmenlerinin “Yapilandirilmis grid tekniginin puan
hesaplamasini nasil yapiyorsunuz?”sorusuna verdikleri yanitlar

Sinif Ogretmenlerinin Yapilandirilmis Grid Tekniginin Puanlamasina Iliskin f
Diisiinceleri

(a)Puanlamay1 bilmiyorum. 11
(b)Puanlamada formiil kullanmiyorum. 8
(c)Orijinal formiilii kullaniyorum. 1
Goriisler Toplami 20

Tablo 12’de goriildiigii gibi smif dgretmenlerinden 11°1 yapilandirilmis
grid tekniginin puanlamasmi bilmedigini, 8’1 puanlamada formiil kullanmadigini

ifade etmistir. 1’1 de orijinal formiilii kullandigimni ifade etmistir.
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Yapilandirilmis grid tekniginin puan hesaplamasini bilmedigini belirten Funda

Ogretmen (14-st.26) su sekilde goriisiinii belirtmistir:

“daha oOnce bu teknigi kullanmadigim igin puan hesaplamasii da

bilmiyorum”
Puanlamada formiil kullanmadigini1 sdyleyen Ahmet 6gretmen (19-st.30) su sekilde
gorisilini belirtmistir:

“normal yaptyorum yani 40 puan varsa 4 soru varsa 10 puan veriyorum”

Puanlamada orijinal formiil kullandigin1 sdyleyen Ali 6gretmen (1-st.34-35) su

sekilde goriislinii belirtmistir:

“cl-c2/c3-c4 formiili var, bu formiilii 2005°te yenilenen ilkogretim

programi seminerine gittigimizde 6grendik”

Tablo 13. Simf 6gretmenlerinin “Yapilandirilmis grid teknigini hangi
derslerde kullamyorsunuz? sorusuna verdikleri yanitlar

Sinif Ogretmenlerinin Yapilandirilmis Grid Teknigini Kullandiklar1 Dersler f
(a)Fen ve Teknoloji 18
(b)Tiirkge 3
(c) Sosyal Bilgiler 2
(d) Matematik 1

Goriigler Toplami 24

Tablo 13’te goriildiigi gibi smif 6gretmenlerinden 18’1 yapilandirilmis
grid teknigini Fen ve Teknoloji dersinde kullandigini, 3’i Tirkge, 2’si Sosyal
Bilgiler dersinde kullandigin1 belirtmistir. Ogretmenlerden 1°i de Matematik

dersinde kullandigin1 belirtmistir.

Yapilandirilmig grid teknigini Fen ve Teknoloji dersinde kullandigin1 sdyleyen
Ahmet 6gretmen (19-st.34) su sdylemiyle goriislinii belirtmistir:

“Fen dersinde kullaniyorum baska derslerin kitaplarinda yok™

Tiirk¢e dersinde kullandigini belirten Ashi 6gretmen de (2-st.37-38) su sdylemiyle

goriislinii belirtmistir:
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“normalde Fen ve Teknoloji dersinde kullaniyorum ama daha &nceki

deneyimlerime dayanarak bence Tiirk¢e dersinde de kullanilabilir”

Sosyal Bilgiler dersinde kullandigimi belirten ibrahim 6gretmen ise (15-st.40-41) su

sOylemiyle goriislinii belirtmistir:

“kavramlarmn daha iyi 6grenilmesi i¢in 6zellikle Sosyal ve Fen derslerinde

kullantyorum”
Matematik dersinde kullandigini soyleyen Fatma Ogretmen de (13-st.30) su
sOylemiyle goriisiinii belirtmistir:

“Fen ve Matematikte agirlikli olarak kullantyorum”

Tablo 14. Sinif 6gretmenlerinin “Yapilandirilmis grid teknigini hangi sikhikla
kullaniyorsunuz? Neden?”, “Yapilandirilmis grid teknigini Fen ve Teknoloji
dersinde hangi siklikla kullaniyorsunuz?”sorularina verdikleri yamtlar

(@)Smif Ogretmenlerinin Yapilandirilmis Grid Teknigini Tiim Derslerde f
Kullanma Durumlari

a.1l.Kaynaklarda karsilastik¢a kullanirim. 16

a.2.Thtiyac oldukea kullanirim. 6

a.3.Diizenli kullanirim. 3

a.4.Smavlarda kullantyorum. 1

(b)Sinif Ogretmenlerinin Yapilandirilmis Grid Teknigini Fen ve Teknoloji

Dersinde Kullanma Durumlari

b.1.0grenme-6gretme siirecinde kullananlar 15
b.1.1. Kaynaklarda karsilagtik¢a kullanirim. 2
b.1.2. Thtiyag oldukca kullanirmm. 1
b.1.3. Diizenli olarak kullanirim.

b.2.0lgme-degerlendirme siirecinde kullanimi 2
b.2.1.. Smavlarda kullanirim.

Goriisler Toplami1 46

Tablo 14’te goriildiigii gibi smif dgretmenlerinden 16’s1 yapilandirilmis
grid teknigini kaynaklarda karsilastikca kullandiklarini, 6’s1 ihtiyag duydukca
kullandigmz, 3’ii diizenli olarak kullandigmi ifade etmistir. Ogretmenlerden 1°i de

yapilandirilmis grid teknigini sinavlarda kullandigini ifade etmistir.
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Yapilandirilmig grid teknigini kaynaklarda karsilastikca kullandigint sdyleyen
Nurcan 6gretmen (17-st.36) yapilandirilmis grid teknigini kullanma durumunu su

sOzleriyle ifade etmistir:

“rastlarsam kullaniyorum bu teknigi ozellikle sik sik kullanma gibi bir

¢abam yok”

Teknigi ihtiya¢ duydukc¢a kullandigini sdyleyen Ceylan dgretmen de (12-St.47)

yapilandirilmis grid teknigini kullanma durumunu su sozleriyle ifade etmistir:
“ihtiyac oldukga kullantyorum”

Teknigi diizenli olarak kullandigmni belirten Mustafa Ogretmen ise (4-st.50) ,

yapilandirilmis grid teknigini kullanma durumunu su sozleriyle ifade etmistir:
“tabii diizenli olarak kullaniyorum”

Teknigi smavlarda kullandigini belirten Semsettin 6gretmen de (11-st.32),

yapilandirilmis grid teknigini kullanma durumunu su sozleriyle ifade etmistir:
“hemen hemen her sinavda kullaniyorum”

Yine tablo 14’te goriildiigli gibi smif 6gretmenlerinin 15°1 yapilandirilmig
grid teknigini Fen ve Teknoloji dersinde 6grenme-6gretme siirecinde karsilastikga
kullandigini, 2’si ihtiyag duydukca kullandigmni, 1’ide diizenli olarak kullandigini
belirtmistir. Ogretmenlerden 2’si de yapilandirilmis grid teknigini Fen ve Teknoloji

dersinde simnavlarda kullandiklarini belirtmislerdir.

Yapilandirilmis grid teknigini kaynaklarda karsilastikca kullandigini belirten Ali
ogretmen (1-st.64), yapilandirilmis grid teknigini kullanma bigimini sOyle

aciklamistir:
“kaynaklarda karsilastik¢a kullantyorum”

Ihtiyag duydukga kullandigmi belirten Ceylan 6gretmen (12-st.46), yapilandirilmis

grid teknigini kullanma bi¢imini sdyle aciklamistir:
“ihtiyac oldukga kullantyorum”

Diizenli olarak kullandigmi belirten Ibrahim 6gretmen (15-st.52), yapilandirilmus

grid teknigini kullanma bigimini sdyle agiklamistir:

“hemen hemen biitiin {initelerde kullantyorum”
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Smavlarda kullandigin1 belirten Fatih 6gretmen ise (20-st.38-39), yapilandirilmig

grid teknigini kullanma bi¢imini sdyle agiklamistir:

“biitiin Ginitelerde degerlendirme yapma amaciyla kullanmaya calistyorum”

Tablo 15. Simif 6gretmenlerinin “Yapilandirilmis grid teknigini Fen ve
Teknoloji dersinde hangi iinitelerde kullanmiyorsunuz? sorusuna verdikleri
yanitlar

Uniteler f
(a)Canlilar diinyasini gezelim taniyalim 16
(b)Maddenin degisimi ve taninmast 8
(c)Isik ve ses 6
(d)Kuvvet ve hareket 3
(e)Viicudumuz bilmecesini ¢dzelim 3
(f)Diinya, Giines ve Ay 1
Gorlgler Toplami 37

Tablo 15’te goriildiigii gibi simif 6gretmenlerinden 16’s1 yapilandirilmis
grid teknigini canlilar diinyasini gezelim taniyalim iinitesinde kullandigmi, 8’i
maddenin degisimi ve tanimnmasi, 6’s1 151k ve ses, 3’ii kuvvet ve hareket, 3’1
viicudumuz bilmecesini ¢dzelim, 1’1 de Diinya Giines ve Ay iinitesinde kullandigini

belirtmistir.

Canlilar diinyasin1 gezelim taniyalim iinitesinde yapilandirilmis grid teknigini
kullandigmi belirtilen Savas Ogretmen (8-st.42), sOyle diyerek gorisiini
aciklamstir:

“canlilar diinyasini gezelim taniyalim ve 151k ve ses linitesinde kullaniyorum”

Maddenin degisimi ve taninmasi iinitesinde kullandigini belirten Fatma 6gretmen

de (13-st.37), sOyle diyerek goriisiinii agiklamustir:

“maddenin degisimi ve taninmasi, canlilar diinyasini gezelim taniyalim

unitelerinde kullandim”

Isik ve ses tnitesinde kullandigint belirten Hatice 6gretmen de (3-st.58-59) su

sozlerle goriisiinii agiklamistir:
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“su an hatirladigim kadartyla 151k ve ses, viicudumuz bilmecesini ¢dzelim,

kuvvet ve hareket tinitelerinde kullandim”

Kuvvet ve hareket {initesinde kullandigini belirten Semsettin 6gretmen de (11-

st.48), soyle diyerek goriisiinii agiklamistir:

“kuvvet ve hareket, canlilar, 151k ve seste kullandim”
Viicudumuz bilmecesini ¢dzelim taniyalim fiinitesinde kullandigmi Ibrahim
Ogretmen ise (15-st.52-53), soyle diyerek goriisiini agiklamistir:

“ozellikle viicudumuzu taniyalim tnitesinde kullandim”

Diinya, Giines ve Ay iinitesinde kullandigini belirten Miicella 6gretmen de (5-

st.48), soyle diyerek goriisiinii agiklamistir:

“Diinya, Gilines ve Ay iinitesinde, madde, canlilar diinyasini gezelim

tinitelerinde kullantyorum”

Tablo 16. Siif 6gretmenlerinin “Yapilandirilmis grid teknigini kendiniz
hazirlamayr mm tercih edersiniz? Hazir gridleri mi kullanmayir tercih
edersiniz? Neden?” sorularina verdikleri yanitlar

Sinif Ogretmenlerinin Yapilandirilmis Grid Teknigini Hazirlama Siirecine iliskin f
Gorusleri
Kendi Hazirlayanlar 2
(a)Gerekge
a.l. ihtiya¢ duyunca hazirlarim. 2
a.2. Zamanlar1 uygunsa hazirlarim. 2
(b).Hazirlanirken Dikkat Edilen Hususlar
b.1. Konuya ve ¢ocuklarin seviyesine dikkat ederim. 2
b.2. Gorsellerin netligine dikkat ederim. 1
Hazir Kullananlar 20
(a)Gerekge
a.1. Hazirlamas1 zordur. 11
a.2. Kendimi yapilandirilmig grid konusunda yetersiz buluyorum. 6
a.3. Hazirlamak pahalidir. 2
a.4. Hazirlar1 zaten giizel. 1

Goriigler Toplami 49

Tablo 16’da goriildiigli gibi smif 6gretmenlerinden 2’si yapilandirilmig
grid teknigini ihtiya¢ duydukca hazirladigini belirtirken, yine 2’ si de zamani
uygunsa hazirlayacagmi belirtmistir. Smif 6gretmenlerinden 2’si yapilandirilmis

grid teknigini hazirlarken ¢ocuklarm seviyesine dikkat ettigini, 1’1 de gorsellerin
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netligine dikkat ettigini belirtmistir. Smif 6gretmenlerinden 11°1 yapilandirilmis
grid teknigini hazirlamay1 zor buldugunu, 6’s1 yapilandirilmis grid konusunda
kendilerini yetersiz bulduklarini, 2’si hazirlamanin pahali oldugunu, 1’1 de

hazirlarin giizel oldugunu belirtmistir.
Yapilandirilmis grid teknigini ihtiya¢ duydugunda kendi hazirlamay: tercih eden
Asli 6gretmen (2-5t.55-56), goriisiinii agiklarken su climleyi kullanmustir:

“genellikle hazirlar1 kullanmayr tercih ederim bunun disinda ihtiyag

duyarsam kendim hazirlarim”

Yine zamani uygun oldugunda kendi hazirlamayi tercih eden Ceylan 6gretmen de

(12-st.61-62), goriisiinii agiklarken su cimleyi kullanmustir:

“simdi zamanim varsa kendim hazirlarim yoksa ¢ocuklarin seviyesine gore

hazir olanlardan kullandim”

Yapilandirilmig grid teknigini hazirlarken cocuklarin seviyesine dikkat ettigini
sOyleyen Ceylan 06gretmen (12-st.69), gorisinii aciklarken su cilimleyi

kullanmistir:
“cocuklarin seviyesine gore hazirlarim”

Gorsellerin netligine dikkat ettigini soyleyen Asli 6gretmen de (2-st.64), goriisiinii

aciklarken su ctimleyi kullanmistir:

“Ogrencilerin seviyesine uygun olmasina ve resimlerin anlasilir olmasina

dikkat ederim”

Yapilandirilmis grid teknigini hazir kullanmay1 tercih eden sinif 6gretmenlerinin
gerekgeleri ise soyledir; hazirlamay1 zor bulan Ahmet 6gretmen (9-st.63), goriisitinii

aciklarken su ciimleyi kullanmistir:
“hazirlamak zahmetli geliyor”

Teknik konusunda kendini yetersiz goren Savas 6gretmen de (8-5t.51-52), goriisiinii

aciklarken su ciimleyi kullanmistir:

“hazir olanlart kullaniyorum, kendim hazirlamam ¢iinkii zaman alic1 ve

nasil hazirlanacagina dair bilgim yok”

Teknigi hazirlamayr pahali bulan Ali 6gretmen ise (1-St.69-70), goriislinii

aciklarken su ciimleyi kullanmigtir:
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“az oncede soyledigim gibi hazir olanlar1 tercih ederim bence yapimi

zahmetli ve ayrica ¢ogaltilmasi da renkli olmasi gerektigi igin pahali”
Hazir yapilandirilmis gridleri giizel bulan Fatih 6gretmen de (20-st.53-54) goriisiinii
aciklarken su ctimleyi kullanmgtir:

“hazir olanlar1 kullanmayr tercih ederim ¢iinkii zamandan tasarruf ve

hazirlananlar gayet giizel”

Tablo 17. Simf 6@retmenlerinin “Yapilandirilmis grid teknigini hazir
kullanirim diyorsaniz seciminde nelere dikkat edersiniz?” sorusuna verdikleri
yanitlar

Sinif Ogretmenlerine Gore Yapilandirilmis Gridlerin Sahip Olmasi Gereken f
Ozellikler

(a)Konuya ve seviyeye uygunluk

(b) Gorsellerin ve sorularmn anlasilir olmast
(c) Tlgi cekici olmali

(d) Yaz1 yerine gorseli olmasi

NN O ©

Goriisler Toplam1 19

Tablo 17’de gorildiigii gibi smif 6gretmenlerinden 9’u yapilandirilmis
gridlerin sahip olmas1 gereken 6zellikler konusunda konu ve seviyeye uygunluk,
6’s1 gorsellerin ve sorularin anlasilir olmasi, 2’si ilgi ¢ekici olmasi, 2’si de yazi

yerine gorseli olmasi hakkinda goriis belirtmislerdir.

Kullandiklar1 yapilandirilmis gridlerde konuya ve seviyeye uygunluk 6zelliginin
bulunmasi gerektigini belirten Abdullah 6gretmen (10-st.35-36), gorislni soyle
dile getirmistir:

“cocuklarin seviyesine uygun olmasmma konuya gore {initeye gore

secilmesine dikkat ediyorum”

Gorsellerin ve sorularin anlagilir olmasi gerektigini belirten Fatih 6gretmen de (20-
st.58-59), goriisiinii soyle dile getirmistir:

“bazen eger resimliyse resimler tam anlagilmiyor ya da sorular Tiirkce

acisindan karmasa yaratabiliyor onlar1 eliyorum”
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Ilgi ¢ekici olmas1 gerektigini soyleyen Hatice dgretmen ise (3-5t.85-86), goriisiinii
soyle dile getirmistir:

“cocuklar eglenereck mi yapacaklar yoksa sikilacaklar mi1 zevk alacaklar mi

bunlara dikkat ederim”

Kavramli gridler yerine gorselli gridleri tercih eden Fatma 6gretmen de (13-st.47),

gorlisiini soyle dile getirmistir:

“daha ¢ok resimli olmasina, dgrenci seviyesindeki resimlerin daha fazla

olmasina dikkat ediyorum”

Tablo 18. Simf 6gretmenlerinin “ Yapilandirilmis grid teknigini kullanirken
hangi sorunlarla karsilasiyorsunuz?” sorularina verdikleri cevaplar

Sinif Ogretmenlerinin Yapilandirilms Grid Teknigini Kullanirken Karsilastiklari f
Sorunlara Yonelik Goriisleri

(a)Sorun yok. 13
(b)Gorsellerin ya da sorularin netligiyle ilgili sorunlar var.

(c)Puan hesaplamasinda sorunlar var. 1
Genel Toplam 18

Tablo 18’de goriildiigli gibi smnif 6gretmenlerinden 13’1 yapilandirilmis
gridi kullanirken sorun yasamadigini, 4’1 gorsellerle ya da sorularin netligiyle ilgili

sorun yasadigini, 1’1 de puan hesaplamasinda sorun yasadigini ifade etmistir.

Yapilandirilmis grid teknigini kullanirken sorun yasamadigimi belirten Ahmet

O0gretmen (9-st.75), soyle diyerek goriisiinii agiklamistir:
“pek bir sorunla karsilasmiyoruz, uygulamasi kolay bir teknik”

Gorsellerin ya da sorunlarm netligiyle ilgili sorunlar oldugunu sdyleyen Merve

Ogretmen ise (16-st.70), soyle diyerek goriislinti agiklamigtir:
“kutucuklarin iginde gorseller varsa net degilse ¢ocuk algilamiyor”

Puan hesaplamasinda sorunlar yasadigini belirten Miicella 6gretmen (5-st.67-68),

sOyle diyerek goriisiinii agiklamistir:

“sekli tam gostermesi yani seklin soruyu tam gostermesi, ¢ocuklarin ilgisini

¢ekiyor ama hesaplamasi zor”
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Tablo 19. Smif 6gretmenlerinin “yapilandirilmis grid tekniginin Fen ve
Teknoloji dersinde daha rahat kullanilabilmesi icin onerileriniz nelerdir?”
sorusuna verdikleri yamitlar

Sinif Ogretmenlerinin Yapilandirilnig Grid Teknigi Icin Onerileri f

(a)Kilavuzlara daha sik konulmali 14
(b)Yapilandirilmis gridler 6grencilerin diizeyine ve konulara gore 2
sekillendirilmeli

(c)Ogretmenler yapilandirilmis gridle ilgili bilgilendirilmeli 2

(d)Yapilandirilmis grid teknigi baska derslerde de kullaniimali 2

(e)Gorseller daha ilgi ¢ekici ve sorular daha net olmali 1

Goriigler Toplamu 21

Tablo 19°da goriildiigii gibi smif 6gretmenlerin 14’ yapilandirilmis grid
tekniginin kilavuzlara daha sik konulmasi, 2’si yapilandirilmis grid tekniginin
ogrencinin diizeyine ve konulara gore sekillendirilmesi, 2’si 6gretmenlerin teknikle
ilgili bilgilendirilmesi, 2’si teknigin baska derslerde de kullanilmasi, 2’si de
gorsellerin daha 1ilgi ¢ekici ve sorularn daha net olmasi seklinde goris

belirtmislerdir.

Yapilandirilmis grid tekniginin kilavuzlara daha sik konulmasi gerektigini belirten

Abdullah 6gretmen (18-st.65), onerisini sdyle belirtmistir:
“ders ve ¢aligma kitaplarimiza daha ¢ok konulursa memnun olurum”

Yapilandirilmis gridler 6grencilerin diizeyine ve konulara gore sekillendirilmeli

diyen Ibrahim gretmen (15-st.99-100), 6nerisini sdyle belirtmistir:

“ogrencilerimizin zorlandiklar1 konularda 6zellikle soyut gelen inite ve

konularda kullanilmasi gerektigini diisiiniiyorum”
Ogretmenlerimizin yapilandirilmis grid teknigi ile ilgili bilgilendirilmesi gerektigini
belirten Merve 6gretmen de (16-St.77-78), Onerisini sdyle belirtmistir:

“hizmet i¢i seminerlerde bu konuyla ilgili sunumlar yapilabilir”

Yapilandirilmis grid tekniginin baska derslerde de kullanilmas: gerektigini diislinen

Savag 0gretmen de (8-st.73), Onerisini soyle belirtmistir:

“bagka derslerde de kullanilabilir belki”
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Gorsellerin daha ilgi ¢ekici ve sorularin daha net olmasi gerektigini sdyleyen Hatice
ogretmen (3-st.91-92) 6nerisini soyle belirtmistir:

“gorseller 6grencinin daha ¢ok dikkatini ¢ekecek sekilde olabilir, sorular

ogrencilerin anlayacagi diizeyde yapilirsa daha iyi olur”

2.0GRENCIi GORUSLERINE iLiSKiN BULGULAR

Tablo 20. 4. ve 5. simif 6grencilerinin “Yapilandirilmis grid nedir? Bir 6rnekle
anlatir misimz?” sorularma verdikleri yamitlar

4. ve 5. Smf Ogrencilerinin Yapilandirilmis Grid Teknigine iliskin Olusturdugu f
Tanimlar
(a)Bilmiyorum. 16
(b)Kutularin i¢inde resimler, resimlerin altinda da sorular1 olan bir tekniktir. 4
Ogrencilerin Verdikleri Grid Ornekleri
(a)Omurgali hayvanlar 2
(b)Maddenin halleri 1
Goriisler Toplami 23

Tablo 20’de goriildiigli gibi 6grencilerin  16’s1 yapilandirilmig  grid
tekniginin tanmmini bilmemektedirler. 4’ kutularin iginde resimler, resimlerin
altinda da sorular1 olan bir teknik olarak tanimlamaktadirlar.

Yapilandirilmis grid teknigi ile ilgili bilgisi olmadigimi sdyleyen 6grencilerden biri
“bilmiyorum”

(2-st.13) seklinde, yapilandirilmis grid teknigini kutularm iginde resimler,
resimlerin altinda da sorular1 olan bir teknik seklinde tanimlayan bir 6grenci ise

“yapilandirilmig grid tabloda kelimeler veriliyor ve altinda sorular
soruluyor, bu sorulara da tablodan cevap veriyoruz”

(1-st.13-14) diyerek goriis belirtmistir.
Yapilandirilmis gride 6rnek vermeleri istenen 6grencilerden biri

113

mesela kutucuklarla resimler verilebilir yukaridaki resimlerin
hangilerinde omurgali hayvanlar vardir diye sorulabilir”
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(3-st.18-19) sozleriyle, yine 6rnek vermesi istenen baska bir 6grenci de

“mesela maddenin degisimi ve taninmasi {initesinde erime, donma,
buharlagma olabilir tabloda. Sorular da olabilir”

(1-st.18-19) diyerek goriisiinii dile getirmistir.

Tablo 21. 4. ve 5. simif 6grencilerinin “Fen ve Teknoloji dersinde kullandiginiz
yapilandirilmis grid teknigine iliskin diisiinceleriniz nedir?” sorusuna
verdikleri yanitlar

4. ve 5. Smif Ogrencilerinin Yapilandirilmis Grid Teknigini ile Tlgili Diisiinceleri f

(a)Zevkli bir tekniktir. 17
(b)Daha iyi 6grenmemi saglayan bir tekniktir. 12
(c)Kolaylik saglayan bir tekniktir. 11
(d)Kalic1 6grenmeyi saglayan bir tekniktir. 10
(e)Basarmmu yiikselten bir tekniktir. 9
Gorlgler Toplami 59

Tablo 21°de goriildiigii gibi Ogrencilerin 17°si  yapilandirilmis  grid
teknigini zevkli buldugunu belirtirken, 12’si daha iyi 6grenmeyi saglayan bir teknik
olarak gdrmektedir. Ogrencilerden 11 ise teknigin kolay oldugunu belirtmislerdir.
Ogrencilerden 9’u ise yapilandirilmis grid tekniginin basariy1 yiikselten bir teknik
oldugunu diistinmektedirler.

Yapilandirilmig grid teknigi ile ilgili goriislerini dile getiren 6grencilerden biri
“glizel bir konu, resimlerle daha giizel, eglenceli”

(6-st.26) diyerek, daha iyi 6grenmemi saglayan bir teknik diyen bir 6grenci de
“daha iyi anlamamu sagliyor dersi, baska derslerde de yapilmasini istiyorum”

(13-st.27) sozleriyle, teknigin kolaylik sagladigini sdyleyen bir 6grenci ise
“dogru cevabi bulmam daha kolay oluyor, derslerim daha iyi geciyor”

(11-st.26) sozleriyle, teknigin kalic1 6grenmeyi sagladigini diisiinen bir 6grenci ise
“daha ¢abuk 6grenmemizi sagliyor, aklima yaziliyor her sey”

(7-st.26-27) seklinde, basariy1 yiikselten bir teknik oldugunu sdyleyen baska bir
ogrenci de

“giizel geciyor ders, mutlu oluyorum, smavlarda da daha kolay gegiyor”
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(16-st.26) bigiminde goriislerini belirtmislerdir.

Tablo 22. 4. ve 5. smf o6grencilerinin “Yapilandirilmis grid teknigini
kullanirken neler hissediyorsunuz?” sorusuna verdikleri yamtlar

4, ve 5. Smif Ogrencilerinin Yapilandirilmus Grid Teknigini Kullanirken f
Hissettikleri

(a)Mutlu oluyorum. 16
(b)Heyecanlaniyorum. 9
(c)Hirslantyorum. 4
Goriisler Toplami 29

Tablo 22’de goriildiigii gibi 6grencilerden 16’s1 yapilandirilmis grid
teknigini kullanirken mutlu oldugunu sdylerken, 9’u heyecanlandigmi, 4’ de
hirslandigini belirtmistir.

Yapilandirilmig grid teknigini kullanirken mutlu oldugunu séyleyen bir 6grenci

“soyle hissediyorum hem mutlu oluyorum hem de bilgi kazandirdig igin
seviniyorum”

(14-st.31) seklinde, teknigi kullanirken heyecanlandigini séyleyen bir 6grenci de
“heyecanlaniyorum”

(20-st.30) sozleriyle, teknigi kullanirken hirslandigini sdyleyen baska bir 6grenci
ise

“cok hirslaniyorum onu yapabilmek i¢in dogru cevabi bulmak icin yanlis
olunca tiziiliiyorum”

(9-st.32-33) diyerek goriislerini belirtmislerdir.

Tablo 23. 4. ve 5. simif 6grencilerinin “Yapilandirilms grid teknigini derslerde
nasil kullaniyorsunuz? sorusuna verdikleri yanitlar

4. ve 5. Smf Ogrencilerinin Yapilandirilmis Grid Teknigini Kullanma f
Durumlar1

(a)Kitaplardan hazir seklini kullaniyoruz. 20
(b)Sinavlarda 6gretmenimiz hazirliyor. 1
Goriisler Toplami 21
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Tablo 23’te goriildiigii gibi 6grencilerin tamami yapilandirilmis grid
teknigini kitaplardan hazir olarak kullandiklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerden
biri ise hem kitaplardan hazir seklini kullandiklarini, hem de 6gretmenlerinin

smavlarda yapilandirilmis grid hazirladigini sdylemistir.

Yapilandiridmis grid teknigini kitaplardaki hazir sekliyle kullandiklarmi

sOyleyen bir 6grenci
“kitaplardan hazir seklini kullaniyoruz”

(5-st.44) sozleriyle, 6gretmenlerinin sinavlarda yapilandirilmis grid teknigini

hazirladigini sdyleyen bir 6grenci ise
“sinavlarda 6gretmenimiz hazirlayabiliyor”

(8-st.46) diyerek goriislerini belirtmislerdir.

Tablo 24. 4. ve 5. simf 6grencilerinin “Ogretmeniniz yapilandirnilmis grid
teknigi ile ilgili doniit veriyor mu?” sorusuna verdikleri yanitlar

Yapilandirilmis Grid Teknigine Iliskin Verilen Déniitler f
(a)Ogretmenimiz doniit vermiyor. 12
(b)Ogretmenimiz bazen veriyor. 2
(c)Ogretmenimiz doniit veriyor. 6

Goriisler Toplami 20

Tablo 24’te goriildiigi gibi Ogrencilerden 12’si  dgretmenlerinin
yapilandirilmis grid teknigi ile ilgili doniit vermedigini, 2’si bazen doniit verdigini,
6’s1 da 6gretmenlerinin doniit verdigini aciklamiglardir.

Ogretmenlerinin yapilandirilmis grid teknigi ile ilgili déniit vermedigini sdyleyen
Ogrencilerden biri
“Ogretmenimiz bize puan vermiyor”

(9-st.50) diyerek goriisiinii belirtmislerdir. Ogretmenlerinin yapilandirilmis gridle

ilgili bazen doniit verdigini belirten 6grencilerden biri

“Ogretmenimiz bize bazen puan veriyor”
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(5-st.52) sdzleriyle goriisiinii dile getirmistir. Ogretmenlerinin yapilandirilmis grid
teknigi ile ilgili doniit verdigini belirten bir 6grenci ise

“5gretmenimiz bize puan veriyor”
(12-st.51) bigiminde goriislerini belirtmiglerdir.

Tablo 25. 4. ve 5. simif 6grencilerinin “Yapilandirilmis grid teknigi nerede ve
nasil kullanilmah? sorusuna verdikleri yanitlar

4, ve 5. Siif Ogrencilerinin Yapilandirilmis Grid Teknigini Smavlarda Kullanma f
Durumlari

Sinavlarda kullantyoruz.

(a)Her zaman 8
(b)Bazen 7
(c)Simavlarda kullanmiyoruz. 4

4. ve 5. smf Ogrencilerinin yapilandirilmis grid tekniginin kullammmima iligkin
tercihleri

(a)Smavlarda kullanmayi tercih ederim. 18
(b)Derste kullanmayi tercih ederim. 14
(c)ikisinde de kullanmay tercih ederim. 12
Goriisler Toplami 63

Tablo 25°te goriildiigii gibi 68rencilerden 8’1 yapilandirilmig grid teknigini
smavlarda her zaman kullandiklarini belirtirken, 7’°si bazen kullandiklarmi, 4’0 de
sinavlarda kullanmadiklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerden 18’i yapilandiriimis
grid teknigini smavlarda kullanmay1 tercih ederken, 14’ii derste kullanmayi, 12’°si

de hem derste hem de sinavlarda kullanmayi tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Yapilandirilmis grid teknigini smavlarda her zaman kullandiklarini belirten bir
ogrenci
“sinavlarda kullaniyoruz”

(16-st.47) sozleriyle, teknigi sinavlarda bazen kullandiklarmi belirten bir 6grenci

de

“bazen smavlarda kullaniyoruz”
(19-st.47) diyerek, teknigi sinavlarda kullanmadiklar1 sdyleyen bir baska 6grenci
ise

“siavlarda kullanmiyoruz”
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(9-st.54) bigiminde goriisiinii belirtmistir.
Yapilandirilmis grid teknigini sinavlarda kullanmay1 tercih ettigini sdyleyen bir
ogrenci
“sinavlarda kullanmayi tercih ederim™
(3-st.54) seklinde goriisiinii paylagmustir.

Yapilandirilmis grid teknigini derste kullanmayi tercih ettigini belirten bir 6grenci
de

“derste kullanmay tercih ederim”

(19-st.51) bi¢iminde, yapilandirilmis grid teknigini hem derste hem de smavlarda

kullanmayz1 tercih ettigini soyleyen baska bir 6grenci ise
“hem derste hem de sinavda kullanmayi tercih ederim”

(10-st.50) sozleriyle goriislerini dile getirmislerdir.

Tablo 26. 4. ve 5. sinif 6grencilerinin “Yapilandirilmis grid teknigi baska hangi
derslerde kullanilabilir? sorusuna verdikleri yamtlar

4. ve 5. Smif Ogrencilerinin Yapilandirilmis Grid Tekniginin Diger Derslerde f
Kullanimima Iliskin Gériisleri

(a)Matematik
a.1.Cokgenler
a.2.Uzunluk Olgiileri
(b)Tiirkge
b.1.Es ve Zit Anlaml Kelimeler
(c)Sosyal Bilgiler
c.1.Urettiklerimiz
c.2. Atatiirkgtiliik
c.3.Bolgelerimiz
c.4.Savaglar
c.5.Dogal Afetler
c.6.Yazili ve Sozli Kurallar
(d)Kullanilamaz

AP PR P RPN OR®WREREOJ

w
[uies

Gortigler Toplamu
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Tablo 26’da goriildiigi gibi 6grencilerden 5’1 yapilandirilmis grid teknigini
Matematik dersinde de kullanmayi isterken, 3°ii Tiirkge dersinde, 9’u da Sosyal

Bilgiler dersinde de kullanmay1 istemektedirler.

Yapilandirilmis grid tekniginin  matematik dersinde c¢okgenler konusunda

kullanilabilecegini soyleyen 6grencilerden biri
“cokgenlerle ilgili olabilir, sekil olunca iyi olur”

(13-st.70) bigimde, yine teknigin matematik dersinde uzunluk oSlgiileri konusunda

kullanilabilecegini sdyleyen bir 6grenci de
“metre konusunda hayvanlarm boylari olabilir mesela”
(2-st.81) diyerek goriislerini agiklamiglardir.
Yapilandirilmis grid tekniginin Tiirk¢ce dersinde kullanilabilecegini belirten bir
ogrenci ise
“es anlamli kelimeler ve zit anlamli kelimeler kutularin icinde olabilir”
(1-st.111) s6zleriyle goriisiinii dile getirmistir.

Yapilandirilmis grid tekniginin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilabilecegini

soyleyen 6grenciler goriislerini su sozleriyle dile getirmislerdir;
“Sosyal Bilgiler dersinde iirettiklerimiz konusunda olabilir” (6-St.75),

“tarihler verilir, Atatiirkle ilgili sorular sorulur” (17-St.77),

“sehirler verilebilir, soru olarak da Marmara Bolgesi’ndeki sehirler

sorulabilir” (10-st.78),
“yazili kurallar, yazisiz kurallar kutucuklar i¢inde verilebilir” (15-st.71),

“ savaslar olur, hangileri Kurtulus Savas’inda diye” (16-5t.75),

“list tarafta dogal afetler olabilir, nasil olustugu, altta da onlar

eslestirebiliriz asagidaki sorularla” (9-st.85-86).

Yapilandirilmis grid tekniginin bagka derslerde kullanilamayacagini sdyleyen bir
ogrenci de
“baska derslerde kullanilabilecegini pek zannetmiyorum”

(19-st.64) sozleriyle goriisiini agiklamistir.
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Tablo 27. 4. ve 5. smif 6grencilerinin “Yapilandirnlmis grid tekniginin
kullanimina yonelik onerileriniz nelerdir?” sorusuna verdikler yanitlar

4. ve 5. Sif Ogrencilerinin Yapilandirilmis Grid Teknigine ilisin Onerileri f
a.Biitiin derslerde olsun. 10
b.Daha sik kullanilmalidir. 9
c.Kutularn igine sadece gorseller konulsun. 3
d.Fen ve Teknoloji dersinde her iinitede olsun. 2
e.Kutularin i¢inde sadece kavramlar kullanilsin. 1
f.Gorseller daha renkli olsun. 1
Goriigler Toplami 26

Tablo 27°de goriildiigii gibi 6grencilerden 10’u  yapilandirilmis grid
teknigin biitiin derslerde kullanilmasmi 6nerirken, 9° u daha sik kullanilmasmi, 3’1
kutularin i¢ine sadece gorsellerin konulmasini, 2’si Fen ve Teknoloji dersinde her
tinitede olmasmi, biri kutularin i¢inde sadece kavramlarin kullanilmasini, biri de
gorsellerin daha renkli olmasini 6nermistir.

Yapilandirilmig grid tekniginin biitiin derslerde kullanilmasini isteyen bir 6§renci

“her derste kullanilmasini isterim daha eglenceli ve daha iyi 6grenmek i¢in”

(15-st.75) seklinde goriis belirtmistir. Daha sik kullanilmasini isteyen bir 6grenci
de

“sik sik kullanilmasini isterim”

(16-st.79) bi¢iminde gorisiinii agiklamistir. Kutularm igine sadece gorsellerin

konulmasini isteyen bir 6grenci ise
“kutucuklarin i¢inde resimler olsun”

(8-st.88) sozleriyle diisiincesini dile getirmistir. Fen ve Teknoloji dersinde her

iinitede yapilandirilmis grid teknigini kullanmak isteyen baska bir 6grenci de

“giizel geliyor, bana daha zevkli oluyor geciyor fende biitiin iinitelerde

kullanilmasii isterim”

(14-st.69) diyerek goriisiinii agiklamustir. Kutularin i¢inde sadece kavramlarin

kullanilmasn1 isteyen bir 6grenci de
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“kutucuklarin i¢inde yazilari tercih ederim, resimleri karistirabiliriz”

(4-st.84) sozleriyle gorisinii belirtmistir. Kullanilan gorsellerin  daha renkli

olmasini isteyen bir 6grenci
“kutularin i¢indeki resimler daha renkli olursa daha iyi olur”

(20-st.71) bigiminde goriisiinii agiklamistir.
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SONUC VE ONERILER

Smif 6gretmenlerinin ve 6grencilerinin yapilandirilmis grid teknigine
iliskin goriiglerinin alindig1 bu c¢alismada O6gretmenlerin ¢ogunun yapilandirilmis
grid teknigini tanimlayamadig1 ya da teknikle ilgili eksik bilgilerinin oldugu ortaya
cikmistir. Okur ve Azar (2011), Acad ve Uzunkol (2010)’un yaptiklar1 ¢aligmalarda
ogretmenler yapilandirilmis grid teknigi ile ilgili kendilerini yetersiz gordiiklerini
ifade etmislerdir. Kanatli (2008), yaptig1 ¢alismada 6gretmenlerin yapilandirilmis
grid teknigini yeni duyduklarmi ve bu konuda bilgi sahibi olmadiklarini
belirtmistir. Sinif 6gretmenlerinin ¢ogunun yapilandirilmis grid teknigine olumlu
yaklastiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler yapilandirilmis grid teknigini eglenceli
bulduklarini, yararl bulduklarini, teknigin kalici1 6grenmeyi sagladigmi, kavramay1
kolaylastirdigini, O6grenme seviyelerini teknik sayesinde belirleyebildiklerini
belirtmiglerdir. Katilimcilarin bu goriisleri, alanyazinda belirtilen yapilandirilmis
grid tekniginin avantajlar1 ile (Egan, 1972; Talbi, 2003; Bahar ve arkadaslari, 2002)

ortiismektedir.

Smif ogretmenlerinin ¢ogunun yapilandirilmis grid tekniginin puan
hesaplamasmi bilmedikleri ve kullanmadiklar1 saptanmistir. Acad ve Uzunkol
(2010) ’un yaptiklar1 ¢alismada Ogretmenlerin teknigin nasil uygulanacagini ve

nasil puanlanacagini bilmediklerini belirtmislerdir.

Smif 6gretmenlerinin ¢ogu yapilandirilmis grid teknigini Fen ve Teknoloji
dersinde kullandiklarmi daha sonra da sirasiyla Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler ve
Matematik derslerinde kullandiklarmi  belirtmislerdir. Bahar (2001) ’mn
calismasinda yapilandirilmis grid tekniginin Fen ve Teknoloji dersinde oldugu

kadar Sosyal Bilgiler dersinde de kullanilmasi gerektigini belirtmistir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin biiylik bir bolimii yapilandirilmis grid
teknigini kaynaklarda karsilastikga kullandiklarint belirtmislerdir dolayisiyla simnif
Ogretmenlerinin teknigi ¢ok az siklikla kullanildigi sdylenebilir. Coruhlu ve
digerlerinin (2008), Duban ve Kiigiiky1lmaz (2008), Kirikkaya (2009), Giines ve
digerlerinin (2010), Okur ve Azar (2011), Saglam ve digerlerinin (2009), Dogan ve
digerlerinin(2007), yaptiklar1 calismalarda ogretmenlerin yapilandirilmis grid
teknigini ¢ok nadir kullandiklar1 sonucuna ulagmiglardir. Acad ve Uzunkol (2010),
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yaptiklar1 calismada  Ogretmenlerin  yapilandirilmis  grid  teknigini  hig

kullanmadiklarini ifade etmislerdir.

Smif 6gretmenleri Fen ve Teknoloji dersinde yapilandirilmis grid teknigi
en fazla canlilar dlinyasim1 gezelim taniyalim iinitesinde kullandiklarini
belirtmiglerdir. Daha sonra da sirastyla maddenin degisimi ve taninmasi, 151k ve ses,
kuvvet ve hareket, viicudumuz bilmecesini ¢ozelim, diinya giines ve ay iinitelerinde

kullandiklarmi belirtmislerdir.

Smif 6gretmenlerinin ¢ogunun hazir yapilandirilmis gridleri kullandiklar:
saptanmistir. Hazir kullanmalarinin gerekgelerinden biri hazirlarin 6gretmenlere
gore yeterince iyi hazirlanmis olmasi, giizel olmasidir. Ogretmenlerin gogu
yapilandirilmis gridi hazirlamanin zor oldugunu belirtmislerdir. Karahan (2007)
yaptig1 ¢alismada teknigi hazirlamanin ¢ok wuzun zaman aldig1 sonucuna
ulagilmistir. Gerekgelerinden biri de 6gretmenler yapilandirilmis grid konusunda
kendilerini yetersiz gormektedirler. Acad ve Uzunkol (2010) yaptiklar1 ¢alismada
ogretmenlerin yapilandirilmis grid teknigi ile ilgili kendilerini yetersiz gordiiklerini
ifade etmislerdir. Kanatli (2008) yaptigi ¢alismada Ogretmenlerin teknikle ilgili
bilgi sahibi olmadiklarini belirtmistir.

Smif 6gretmenleri, hazir yapilandirilmig gridleri tercih ederken en c¢ok
konuya ve seviyeye uygunluk, gorsellerin ve sorularin anlasilir olmasi, gridin ilgi
¢ekici olmasi, gridte kavram yerine gorsel olmasi noktalarma dikkat ettiklerini

belirtmislerdir.

Smif 6gretmenlerinden ¢ogu yapilandirilmig gridi kullanirken herhangi bir
sorunla karsilasmadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bir kismi da gérsellerin
ya da sorularin netligiyle ilgili ve puan hesaplamasiyla ilgili sorun yasadiklarini

belirtmislerdir.

Smif dgretmenlerinin biiyiikk bir bolimi yapilandirilmis grid tekniginin
kilavuz kitaplara daha c¢ok konulmasini onermektedirler. Kilavuzlara konulan
yapilandirilmis  gridlerin ~ 0grencilerin  diizeylerine ve  konulara  gore
sekillendirilmesini, gorsellerin daha ilgi ¢ekici ve sorularin da daha net olmasi

gerektigini diisiinmektedirler. Ayrica 6gretmenlerin yapilandirilmis grid teknigi ile
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ilgili bilgilendirilmeleri gerektigini diisiinmektedirler. Karahan (2007) ¢aligmasinda

ogretmenlere teknikle ilgili hizmet i¢i kurslar1 verilmesi gerektigini dnermistir.

Ogrencilerin ~ biiyiik bir boliimii  yapilandirilmis  grid  teknigini
tanimlayamamislardir. Ancak 6grencilerin bir kismi kutularin i¢inde resimler,

resimlerin altinda da sorular1 olan bir teknik olarak tanimlamustir.

Ogrencilerin tamammin yapilandirilnis grid teknigine iliskin olumlu
tutum gelistirdikleri belirlenmistir. Ogrenciler yapilandirilmis gridi zevkli, daha iyi
O0grenmeyi saglayan, kalici 08renmeyi saglayan, basariyr yiikselten, kolaylik

saglayan bir teknik olarak ifade etmislerdir.

Ozath (2006) yaptig1 calismada biyoloji dersinin kavram haritasi, V-
diyagrami, kelime iligskilendirme testi ve yapilandirilmis grid teknikleri ile daha
zevkli hale geldigini ayrica bu tekniklerin sayesinde 6grencilerin biyoloji dersinin
ezber dersi olmadiginin farkina varmalari sagladigini belirtmistir. Karahan (2007)
yaptig1 calismada biyoloji konularinda kavram haritasi, yapilandirilmis grid ve
tanilayict dallanmis aga¢ tekniklerinin Ogrenci basarisina katkida bulundugunu
ifade etmistir. Sarigiil (2009) yaptig1 ¢alismada 6grencilerin yapilandirilmis grid
teknigine iliskin olumlu goriislere sahip olduklarimi belirtmistir. Tiirktan (2006)
yaptig1 ¢alismada grid tekniginin kavram 6gretiminde Ogrenci basarisma olumlu
yonde katkisinin oldugunu ortaya koymustur. Atic1 ve Karahan (2006) yaptiklari
calismanin sonucunda 6grencilerin genel olarak klasik metotla hazirlanmis soruya
cevap vermede zorlandiklarmi, cevap veremediklerini; grid metodu ile hazirlanmig
ayni icerikli sorulara daha rahat cevap verebildiklerini dolayisiyla daha basarili bir

¢izgide olduklarmi ortaya koymuslardir.

Ogrencilerin ¢ogu yapilandirilmis grid teknigini kullanirlarken mutlu
olduklarn1 ve heyecanlandiklarmi ifade etmislerdir. Ogrencilerin bir kismi da

teknigi kullanirken hirslandiklarmi belirtmislerdir.

Ogrencilerin biiyiik bir bdliimii yapilandirilmis grid teknigi kitaplardan
hazir bir sekilde kullandiklar1 ifade ederlerken, 6grencilerden biri yapilandirilmis

grid tekniginin sadece smavlarda 6gretmenleri tarafindan hazirlandigini belirtmistir.
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Ogrencilerden birkag1 yapilandirilmis grid teknigi uygulandiktan sonra
Ogretmenlerinin doniit verdigini, 6grencilerden c¢ogu ise Ogretmenlerinin doniit

vermediklerini ifade etmislerdir.

Aragtrmamiza katilan Ogrencilerin  bir kismi yapilandirilmis  gridi
smavlarda kullandiklarini, bir kismi da bazen kullandiklarini yine bir kismi da

smavlarda kullanmadiklarini ifade etmiglerdir.

Ogrencilerin ¢ogu yapilandirilmis grid teknigini sinavlarda kullanmay1
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Daha sonra da sirasiyla teknigi derste ve ikisinde

de(hem smavda hem de derste) kullanmay istediklerini dile getirmiglerdir.

Ogrenciler yapilandirilmis grid teknigini en ¢ok Sosyal Bilgiler dersinde
kullanmak istediklerini belirtmislerdir. Bahar (2001) ¢alismasinda yapilandirilmis
grid tekniginin fen ve teknoloji dersinde oldugu kadar sosyal bilgiler dersinde de
kullanilmas1 gerektigini belirtmistir. Tirktan (2011) yaptigi c¢alismada grid
tekniginin fen ve teknoloji dersiyle sinirli kalmayip sosyal bilimler derslerinde de
uygulanmas1 gerektigini onermistir. Ogrenciler sosyal bilgiler dersinden sonra
Tirkce ve Matematik derslerinde yapilandirilmis grid teknigi kullanmay1

istediklerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin bilyiik bir boliimii yapilandmrilmis grid tekniginin biitiin
derslerde kullanilmasin1 istemektedirler. Yine 6grencilerin ¢ogunlugu teknigin daha
sik kullanilmas1 gerektigini belirtmislerdir. Ogrencilerin bir kismu1 yapilandirilmis
gridteki kutularm icinde kavramlarin yerine sadece gorsellerin olmasini
istemektedirler. Buna karsin Ogrencilerden biri de kutularin i¢ine sadece
kavramlarm konulmasini istemektedir. Yine Ogrencilerden bir kismi Fen ve
Teknoloji dersindeki her iinitede yapilandirilmis grid tekniginin kullanilmasini
onermislerdir. Ogrencilerden biri de kutularn igine koyulan gorsellerin daha renkli

olmas1 gerektigini belirtmistir.

ONERILER

e Alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinden olan, anlamli 6grenmeyi 6lgme

ozelligine sahip yapilandirilmis grid teknigi, 6gretmen kilavuzlarma fen ve
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teknoloji dersindeki {initelere sik bir sekilde yerlestirilebilir bdylece

ogretmenlerin teknikle olan tanisiklig1 artirilabilir.

Smif  Ogretmenleri  yapilandirilmis  grid  tekniginin  hazirlanmasi,

uygulanmasi ve puanlamasi ile ilgili hizmet i¢i egitime alinabilir.

Ogretmen ve dgrenci kitaplarma yerlestirilmis yapilandirilmis gridlerdeki
gorsellerin  netligi, sorularin anlasilir olmast hususlar1 tekrar goézden
gecirilebilir.

Yapilandirilmis grid teknigi Tiirkge, Sosyal Bilgiler ve Matematik 6gretmen

ve Ogrenci kitaplarina da yerlestirilerek diger derslerde de kullanimi

yayginlastirilabilir.

Yapilandirilmis grid teknigine iliskin 2. kademedeki Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin ve diger brans Ogretmenlerinin ve 2. kademedekKi

ogrencilerin goriisleri incelenebilir.

Mili Egitim Bakanligi’nca yapilandirilmis grid teknigi ile ilgili gorsele
dayal1 anlagilir materyaller hazirlanabilir ve smf Ogretmenlerine

ulastirilabilir.

Ogrencilerin 8grenmede zorluk cektikleri konularda yapilandirilmis grid

teknigi kullanilmasi i¢in sinif 6gretmenleri tesvik edilebilir.

Ogrencilere yapilandirilmis  grid teknigi ile ilgili rehberlik hizmeti

verilebilir.
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EKLER DiZiNi

Ek 1. Arastirma izin Yazis1

Te.
AFYONKARAHISAR VALILIGI
Milli Egitim Mudiirligi

57032011« 10198
Say1 :B.08.4.MEM.4.03.00.10-605.99/ =
Konu :Arastirma Izinleri

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI SOSYAL BILIMLER! ENSTITUSU’NE

flgi : 18/03/2011 tarih ve B.30.2.AKU.0.E1.00.00-510/475 sayili Giines HALACI’'min arastirma izin
talebi yazisi.

Miidiirliigiimiize bagh kurum ve kuruluslarda yapilmas: planlanan arastirmalar igin,
Miidiirliigiimiiz biinyesinde olusturulan "Arastirma Degerlendirme Komisyonu" toplanarak "Milli Egitim
Bakanh@ Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanhg" tarafindan 28.02.2007 tarih ve
B.08.4.EGD.0.33.03.311-311/1084 sayili bakanlik onay: ile yaymnlanan "Milli Egitim Bakanhgma
Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama
Yonergesi" dogrultusunda ilgili izin talebini incelemis olup “Valilik Oluru”, “Arasgtirma Degerlendirme
Formu”, “Uygulama Yapilacak Okullar Listesi” ve “Onaylanmis Veri Toplama Araci”  ekte
gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

L Mo

Hidayet YILDIRIM

11 Milli Egitim Miidiirii
EKLER :
1. Valilik Oluru (1 Sayfa)
2. Arastirma Degerlendirme Formu (1 Sayfa)
3. Onaylanmis Veri Toplama Araci (1 Sayfa)
4. Uygulama Yapilacak Okullar Listesi (1 sayfa)
I il Milli Egitim ModGrliga Egitim Ogretim Subesi
DANISMA Tel :02722137603 E-posta : afyonmem@meb.gov.ir
444 0 632 | Edep :02722140587 egitim03@meb.gov.tr
Daha aydinik RATTI1 Fax :02722137605 Web : http://afyon.meb.gov.ir
QElecek! Yazilanmiza verilecek cevaplarda yazimizin ilgisinin mutlaka belirtilmesi
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e
AFYONKARAHISAR VALILIGT
Milli Egitim Mudiirligi

Say1 :B.08.4.MEM.4.03.00.10-605.99/
Konu :Arastirma Izinleri o awite 099 49

VALILIK MAKAMINA

Ilgi: 18.03.2011 tarih ve B.30.2.AKU.0.E1.00.00-510/475 sayili Giines HALACT nin arastirma
izin talebi yazisi.

Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii flk6gretim Anabilim Dali Siif
Ogretmenhgl Bilim Dali Ogrencisi Giines HALACI’'mn 2010-2011 6gretim yihinda “Simif
Ogretmenlerinin ve Ogrencilerinin Yapilandirlmis Grid Tekniginin Kullanimina iliskin
Gériisleri” konulu yiiksek lisans tezi kapsaminda ekli listedeki ilkégretim okullar1 6gretmenleri
ile 4. ve 5. smuf ogrencﬂenh'yonehk anket caligmalari yapmalari, anket caligmalar
tamamlandiktan sonra sonuglarinin birer orneginin 11 Milli Egitim Midiirligi'ne teslim
edilmesi sartiyla, Miidiirliiglimiiz Arastirma ve Degerlendirme Komisyonunun teklifi
dogrultusunda, miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makaminizea da uygun goriildiigii takdirde tensiplerinize arz ederim.

Hidayet YIL%IRIM

i1 Milli Egitim Miidiiri

OLUR

Vit

Ali Muhiddin VAROL
Vali a.
Vali Yardimcisi

EKLER:
1-Arastirma Degerlendirme Formu (Form 2)
2-Anket Yapilacak Okular (1 sayfa)

il Milli Egitim Midirliga Egitim Ogretim Subesi
Tel :02722137603 E-posta : afyonmem@meb.gov.ir
"E' 1 0 O Edep :0 2722140587 egitim03@meb.gov.tr
2 ; m""‘(s % Fax 102722137605 Web__: hitp:/fafyon.meb.gov.r
HEIECEN: DESTEK Yazilarimiza verilecek cevaplarda yazimizin ilgisinin mutlaka belirtilmesi
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Ek 2. Ogretmenlere uygulanan yari-yapilandirilmis gériisme formu

Ogretmenlere uygulanan yari-yapilandirilmis gériisme formunda yer alan sorular
sunlardir:

1-Yapilandirilmis grid teknigi nedir?

1-Yapilandirilmis grid teknigi ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

2- Yapilandirilmig grid tekniginin puan hesaplamasini nasil yapiyorsunuz?
3- Yapilandirilmig grid teknigini hangi derslerde kullaniyorsunuz?

4- Yapilandirilmig grid teknigini hangi siklikla kullantyorsunuz? Neden?

5-Yapilandirilmis grid teknigini Fen ve Teknoloji dersinde hangi iinitelerde

kullantyorsunuz?

6-Yapilandirilmis grid teknigini Fen ve Teknoloji dersinde hangi siklikla

kullaniyorsunuz?

7-Yapilandirilmis grid teknigini kendiniz hazirlamayr mi tercih edersiniz? Hazir

gridleri mi kullanmay1 tercih edersiniz? Neden?

8- Yapilandirilmis grid teknigini hazir kullanirim diyorsaniz se¢iminde nelere

dikkat edersiniz?

9- Yapilandirilmis grid teknigini hazirlarken hangi sorunlarla karsilasiyorsunuz?

Yapilandirilmig grid teknigini kullanirken hangi sorunlarla karsilagiyorsunuz?

10-Yapilandirilmis grid tekniginin Fen ve Teknoloji dersinde daha rahat

kullanilabilmesi i¢in Onerileriniz nelerdir?
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Ek 3. Ogrencilere uygulanan yari-yapilandirilmis gériisme formu

Ogrencilere uygulanan yari-yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorular
sunlardir:

Yapilandirilmis grid nedir? Bir 6rnekle anlatir misiniz?

Fen ve Teknoloji dersinde kullandiginiz yapilandirilmis grid teknigine
iligkin diisiinceleriniz nedir? Yapilandirilmis grid tekniginin kullanimi size
ne gibi yararlar saghyor?

Yapilandirilmis grid teknigini kullanirken neler hissediyorsunuz?

Yapilandirilmis  grid  teknigini  derslerde nasil  kullantyorsunuz?
Ogretmeniniz yapilandirilmis grid teknigi ile ilgili doniit veriyor mu?
Yapilandirilmis grid teknigi nerede ve nasil kullanilmali?

Yapilandirilmis grid teknigi bagka hangi derslerde kullanilabilir?

Yapilandirilmis grid tekniginin kullanimina yonelik onerileriniz nelerdir?
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Ek 4. Dokiim Ornegi

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

YER: Seka 1.0.0 Ogretmenler Odasi GORUSME NO: 2
TARIH: 31/05/2011 SAYFA NO:
SAAT: 17:00 TOPLAM SATIR:
GORUSULEN KiSi: Ogretmen Asli AKGUL
GORUSMECI: Giines HALACI
_ _ . ' GORUSMECI
BETIMSEL iNDEKS BETIMSEL VERI YORUMU

Tarih ve saat

31.05.2011, 17:00

Konu ve goriisiilen Kisi

Smif Ogretmenlerinin ve Ogrencilerinin Yapilandirilmis Grid Tekniginin Kullanimina
fliskin Goriisleri

Ogretmen Asli AKGUL

Goriisme yeri

Seka 1.0.0. Ogretmenler Odasi

Kayit izninin alinmasi

Aslt hocam, goriisme onay formunu az once imzalamigtiniz, bir kez daha sézlii olarak izninizi
almak istiyorum. Benimle goriisme yapmayr kabul ediyor musunuz?

Evet.
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