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OZET

TERS YUZ SINIF MODELININ AKADEMIK BASARI, ODEV/GOREYV STRES
DUZEYi VE OGRENME TRANSFERI UZERINDEKI ETKIiSi

Betiil AYDIN

Yiiksek Lisans Tezi, Siilleyman Demirel Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dal

Damsman: Yrd. Dog. Dr. Veysel DEMIRER

2016, 132 sayfa

Bu arastirmanin amaci, ters yiiz smif modelinin {iniversite dgrencilerinin akademik
basarisi, 6dev/gorev stres diizeyi ve 6grenme transferi iizerindeki etkisini belirlemek ve
modele iligkin Ogrenci goriislerini ortaya koymaktir. Arastirma 2015-2016 Giiz
yarryilinda, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiinde 6grenim goren 44
ogrenci ile Egitimde Materyal Tasarimi ve Kullanimi dersi kapsaminda 11 haftalik siire
boyunca yiiriitilmistiir. Calismada 6n-test/son-test kontrol gruplu yari1 deneysel desen
kullanilmistir. Elde edilen nicel verileri desteklemek amaciyla nitel verilerden
yararlanilmistir. Deney grubu 6grencileri ile ters yiiz sinif modeli ¢ercevesinde egitim
yuritiilirken kontrol grubunda mevcut Ogretim programina dayali egitim
gerceklestirilmistir. Nicel verilerin analizi siirecinde betimsel istatistikler, t-testi, tek
yonlii kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismelerden
elde edilen nitel veriler ise betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirma sonunda deney
grubuna ait akademik basari testi puanlariin, kontrol grubuna goére anlamli diizeyde
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Deney grubuna ait ddev/gorev stresi testi puanlarinin ise
kontrol grubuna gore anlamli diizeyde diisiik oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin 6grenme transferi puanlar1 arasinda ise anlamli bir farklilik
olmadigi sonucuna ulasilmistir. Gergeklestirilen goriismeler sonucunda 6grencilerinin

cogunun modele iliskin olumlu goriislere sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ters yiiz sinif modeli, iiniversite 6grencileri, akademik basari,

O0dev/gorev stresi, 0grenme transferi



ABSTRACT

THE EFFECTS OF FLIPPED CLASSROOM MODEL ON ACADEMIC
ACHIEVEMENT, HOMEWORK/TASK STRESS LEVEL AND TRANSFER OF
LEARNING

Betiil AYDIN

Master’s Thesis, Siileyman Demirel University, Graduate School of Educational
Sciences, Department of Computer Education and Instructional Technologies
Advisor: Assist. Prof. Dr. Veysel DEMIRER

2016, 132 pages

This study aims to determine the effect of flipped classroom model on students’
academic achievement, homework/task stress level and their transfer of learning along
with identifying student views on this model. Building on this purpose, this research
was conducted within the scope of the course Material Design and Use in Education for
11 weeks period with 44 undergraduates attending Computer Education and
Instructional Technologies department in the Autumn term in 2015-2016 academic year.
Pre-test/post-test quasi-experimental design with control group was applied. The
qualitative data were utilized to support the guantitative data. The experimental group
was lectured with flipped classroom model whereas the courses were carried out based
on the current curriculum in the control group. In the analysis of the quantitative data,
descriptive statistics, t-test, one-way analysis of covariance (ANCOVA) were used.
Qualitative data obtained from semi-structured interviews were analyzed descriptively.
At the end of the study, achievement scores of the experimental group were found to be
significantly higher than control group. Besides, homework/task stress level scores of
experimental group were observed lower compared to the scores of control group. It
was concluded that there was no significant difference between experimental group and
control group in terms of transfer of learning scores. As a result of interviews conducted

with students, most of the students had positive view on the model.

Keywords: Flipped classroom model, university students, academic achievement,

homework/task stress, transfer of learning
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Bireylerin kisisel ihtiyaglari, artan niifus ve gelisen teknoloji gibi giiglii digsal
faktorlerin etkisiyle degisime ugramistir. Geleneksel egitim sistemleri, degisime
ugrayan bu ihtiyaclarn karsilamada yetersiz hale gelmistir. Cilinkii 6gretmenin aktif rol
oynadig1 geleneksel egitim sisteminde, 6grenciler kendilerini kisitlanmis hissetmekte ve
kendi hizlarinda Ogrenme olanagi bulamamaktadir (Cooper, 2001). Geleneksel
modellerde 6gretmen tek bir seviyeye uygun ders anlatirken; bu seviyeden daha yiiksek
ya da disik kapasiteye sahip bireyler, egitim siirecinden yeterince verim

alamamaktadir.

Bunlarin yani sira, geleneksel modelde, sinif i¢i zamanin ¢ogu teorik bilgi edinimine
harcandig1 i¢in Ogrenciler, edindikleri bu bilgileri transfer edebilme sansi
bulamamaktadir. Egitim siirecinin en temel amaglarindan olan 6grenme transferi, belirli
bir baglamda gelistirilen bilgi ve becerilerin baska bir baglamda uygulanmasi igin
gereklidir. Fakat 6grenme transferinin gerceklesmesi ¢ogu zaman oldukga zordur
(Detterman, 1993). Ciinkii bilissel olarak degerlendirildiginde transfer, uzun siireli
bellekte bilgi parcacigimin digerlerini tetikleyebilecegi baglar igermesi durumunda
gerceklesebilir. Uzun siireli bellekteki bu baglantilarin olusabilmesi i¢in birey, bilgi ile
uygun icerikleri iligskilendirmek i¢in yeni yollar denemelidir (Schunk, 1996). Bunun i¢in
O0grenme ortamlari,, Ogrencinin baglamlar arasinda iliski kurarak  bilgiyi
yapilandirabilecegi bicimde tasarlanmalidir. Geleneksel smiflarin simirliliklart g6z
ontinde bulunduruldugunda &6grenme transferinin, bu ortamlarda gergeklesmesinin

oldukg¢a zor oldugu sdylenebilir.

Geleneksel egitim sistemlerini ara¢ edinerek bireylere sadece transfer becerisi degil,
elestirel diisiinme, problem ¢dzme, dijital okuryazarlik, isbirligi ve iletisim gibi 21.
yiizyil becerilerini kazandirmak olduk¢a zordur. Geleneksel egitim sistemlerinde
O0grenme slireci, sinirli ortam, zaman ve materyaller ile yiriitilmektedir. Oysa farklh
O0grenme hizlarina ve stillerine sahip bireylerin ayn1 ortam ve aym siirede esit verim

almas1 beklenemez (Kharat, Joshi, Badadhe, Jejurikar ve Dharmadhikari, 2015).



Degisen hayat standartlar1 ile birlikte 6grenenlerin yapilandirmaci yaklasima dayali

aktif 6grenme ortamlarina duyduklari ihtiyag artmistir.

Yapilandirmaci yaklasima dayali aktif 6grenme etkinliklerinin kullanimina firsat
tanimak, Ogrenenlerin hem basarili hem de sosyal bireyler olmasini saglayabilir
(Giilbahar ve Kalelioglu, 2009). Isbirligine dayali olarak gerceklestirilen gorevler,
Ogrencilerin sosyal rollerini ve sorumluluklarini fark etmelerini saglar. Bireyler bu
siiregte mevcut bilgilerini kullanarak anlamli yapilar insa edebilir. Ogrenciler kendi
O0grenme sorumluluklarini iistelenip 0grenme siirecini kendileri kontrol edebilir. Bu
durum ayni zamanda 6grencilerin 6z-diizenleme stratejilerini gelistirmeleri igin tesvik
etmektedir. Ogretmenler ise bu siiregte diizenleyici ve rehber rolii iistlenmektedir.
Yapilandirmaci yaklagima dayali bu etkinlikler sayesinde 6grenme siireci, gercek diinya
senaryolarina ve gercek problem durumlaria gémiilii bir bigimde gerceklesir (Wurst,
Smarkola ve Gaffney, 2008). Boylece bireyler gergek hayatta karsilastiklar: problemleri

¢ozme ve bilgiyi transfer etme becerilerine sahip olabilirler.

Yasam kosullarinin zorlagmasi ile artan rekabet ortaminin dogurdugu sorunlardan biri
de stres faktoriidiir. Modern hayatin hastaligi olarak anilan stres bireyin aile, is ve 6zel
yasamini etkiledigi gibi akademik hayatint da dogrudan ve dolayli olarak
etkilemektedir. Akademik hayatin stres kaynaklarindan biri olan 6devler/gorevler
aslinda egitim siirecinin vazgecilmezlerindendir. Fakat o6devler/gorevler, aileler ve
ogrenciler tarafindan cogu zaman kiilfet veya stres kaynagi olarak algilanmaktadir
(Walker, Hoover-Dempsey, Whetsel ve Green, 2004). Geleneksel egitimde dgrenciler
bu ddev/gorevleri cogu zaman gretmen ve akran destegi olmadan ev, yurt vb. yerlerde
gerceklestirmektedir. Ogrenenler 6dev/gorevi okul dis1 zamanda yaparak tartisma, hata

yapma, geri bildirim alma gibi 6nemli firsatlardan mahrum kalmaktadir.

Mevcut egitim sisteminin bu zorluklari, yeni ve etkili egitim yontemleri aramak i¢in
giiclii bir neden teskil etmektedir. Bu agidan egitimde teknolojinin entegre edildigi yeni
modeller ise kosulabilir. Nitekim 6grenmede teknolojiye daha fazla yer ve zaman
tanimak, ogrencilere 21. yiizyil becerilerini kazandirmanin yani sira gergek bir egitim
reformu saglayarak egitim sistemini ileriye tagiyacaktir (Overmyer, 2014). Gilinlimiizde
teknoloji, ¢ogunlukla tiikketim unsuru olarak goriilmektedir. Oysa teknoloji, iiretime

zaman ayirabilme adina yardimci bir unsur olarak egitim ortamlarinda ise kosulmalidir.

2



Teknoloji ara¢ edinilerek siniflar 6grenenlerin bilgiyi yapilandirabilecekleri ortamlar

haline getirilmelidir.

Biitiin bu zaruri reformlar1 gerceklestirebilmek adina ortaya atilmis etkili fikirlerden biri
de ters yiiz sif (flipped classroom) modelidir. Ters yiiz sinif modeli, egitim
teknolojileri yardimi ile smif i¢i siireyi en verimli sekilde gecirmek amaciyla
gelistirilmis pedagojik bir modeldir. Sonraki boliimlerde ayrintili olarak yer verilen bu
modelde, geleneksel egitim tersine ¢evrilerek bilgi edinme gibi gorevler sinifa gelmeden
once Ogrenciler tarafindan gergeklestirilmektedir. Boylece smifta aktif 6grenme
etkinliklerine daha fazla zaman ayrilabilmektedir (Roehl, Reddy, Shannon, 2013;
Tucker, 2012). Bu baglamda Ogrenenlerin akademik basarisini, transfer becerisini
gelistirebilmek ve 0Odev/gorev stres diizeylerini azaltabilmek adma ters yiiz smf

modelinin etkili olacagi 6n goriilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, ters yiiz sinif modelinin {iniversite Ogrencilerinin akademik
basarisi, 6dev/gorev stres diizeyi ve 0grenme transferi iizerindeki etkisini incelemektir.
Bu baglamda arastirma, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii 2. Smif
ogrencileri ile Egitimde Materyal Tasarimi ve Kullanimi dersi kapsaminda 11 hafta siire
ile yiritilmistir. Calisma, deney ve kontrol olmak {izere iki farkli grup ile
gerceklestirilmistir. Kontrol grubuna mevcut 6gretim programina dayali ve igbirlikei
egitim uygulanmistir. Deney grubu ¢alismalari ise ters yiiz sinif modeli ¢ergevesinde
diizenlenmistir. Uygulama oncesinde On-testler, sonrasinda ise son-testler ve yari
yapilandirilmig gériisme formu ile nicel ve nitel veriler elde edilmistir. Bu veriler
15181nda iki gruptan elde edilen ¢esitli degiskenlere ait veriler analiz edilerek uygulama
sonrasinda, gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi incelenmistir.
Calismanin amaci dogrultusunda yanit aranan arastirma sorulari asagida ifade

edilmistir:

Ters yiiz sinif modeli uygulanan deney grubu 6grencileri ile mevcut 6gretim programina
dayal1 egitim uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin;
* Akademik basarilar1 arasinda anlamli fark var midir?

+  Odev/gorev stres diizeyleri arasinda anlaml fark var midir?
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+  Ogrenme transferi arasinda anlaml fark var midir?
Deney grubu 6grencilerinin;

* Ters yiiz stnif modeline yonelik gortsleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

21. yiizyll egitiminde, teknoloji entegrasyonu biiyiikk bir 6neme sahiptir. Egitim
miifredatlar1 tasarlanirken, degisen yasam Kkosullar1 g6z Oniinde bulundurularak
teknolojinin entegre edildigi modellere yer verilmelidir. Dijital araclarin entegre edildigi
pedagojik modellerden biri olan ters yiiz simif modelinde siniflar, teorik bilginin
edinildigi yer olmaktan ¢ikarak aktif 6grenme ortamlar1 haline gelmektedir. Bireyler bu
stirecte sinif icerisinde, 6gretmen rehberliginde, isbirligine dayali olarak bilgiyi transfer
etme olanagi bulmaktadir. Bu agidan ters yiiz sinif modeli pedagojik agidan 6nemli bir

potansiyele sahiptir.

Gergeklestirilen literatiir taramasi sonucunda ters yiliz sinif modeli ¢ercevesinde
Tiirkiye’de gerceklestirilen caligmalarin sayisinin heniiz ¢ok az oldugu goriilmiistiir.
Yurt diginda gergeklestirilmis ¢alismalarin gergeklestirildigi disiplinlere bakildiginda ise
modelin ¢ogunlukla yabanci dil, matematik, miihendislik, tip, fen ve sosyal bilimlerde
uygulandig1 gériilmektedir. Ozellikle matematik ve dil egitimi derslerinde kullanilan
modelin farkli disiplinlere iliskin uygulamalarinin olduk¢a az oldugu dikkat

¢ekmektedir.

Modelin etkisinin incelendigi degiskenlere iliskin gergeklestirilen literatiir taramasinda
ise, modelin ¢ogunlukla; akademik basari, 6grenci katilimi, 6grenci ve 6gretmen algilar
tizerindeki etkisinin incelendigi goriilmektedir. Bu baglamda literatiirde modelin farkli
pedagojik degiskenler ve iist diizey beceriler iizerindeki etkisini inceleyen ¢alismalarin
oldukca az oldugu sdylenebilir. Bunun yani sira ilgili literatiirde modelin 6grenenler

tizerindeki psikolojik etkilerini inceleyen ¢aligsmalar ise olduk¢a sinirlidir.

Egitim sistemlerinin vazgecilmezlerinden olan 6dev/gorevler Ogrenenlerin transfer
becerisini gelistirmek ve bilgiyi yapilandirmasini saglamak adma biiyik bir dneme
sahiptir. Buna ragmen odev/gdrevlerin psikolojik etkileri iizerine gergeklestirilmis

caligmalar oldukca yetersizdir. Benzer sekilde, literatiirde 6grenme transferi kavraminin

4



da oldukg¢a az irdelendigi goriilmektedir. Bu arastirma son yillarda adindan sik¢a soz

ettiren ters yiiz sinif modelinin akademik basari, 6dev/gorev stres diizeyi ve 6grenme

transferine etkisine iliskin bulgular sunmasi yoniiyle 6nemlidir. Bunlarin yani sira bu

arastirma kapsaminda yer verilen Ogrenci gorlsleri, modelin ilgili degiskenler

tizerindeki etkisinin derinlemesine tartigilabilmesine olanak tanimaktadir. Sonug olarak,

bu caligsma, 6zgiin degiskenlere iliskin 6nemli bulgular sunmas1 yoniiyle 6nemlidir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirmada;

Basar1 testinin gelistirilmesi asamasinda katilim gdsteren Orneklem grubunun
sorulart samimi bir bicimde yanitladiklari,

Test ve uygulama siirecine katilan arastirma grubunun sorulari samimi bir bigimde
yanitladiklari,

Deney ve kontrol grubunda bulunan katilimcilarin uygulama siirecinde birbiri ile

etkilesime girmedigi varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar

Bu aragtirma asagida ifade edilen sinirliliklar cergevesinde gerceklestirilmistir.

Siileyman Demirel Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Boliimii 6grenim goren 44 6grenci ile sinirhdir.

Deney siirecinin uygulandigi 11 haftalik siire ile sinirlidir.

Ters yliz sinif modeli ve miifredat temelli normal egitim yontem ve stratejileri ile
stirhdir.

Adobe Photoshop, Adobe Indesign, Camtasia Studio 8, Power Point, Kahoot,

Edpuzzle, kare kod yazilimlar1 ve kullanilan materyaller ile sinirldir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILI CALISMALAR

2.1. Ters Yiiz Sinif Modeli

21. yiizyil becerilerinin 6grenenlere kazandirilabilmesi i¢in siniflar, mevcut kimliginden
uzaklasip bilginin gercek hayata transfer edildigi aktif 6grenme ortamlari haline
gelmelidir. Cagimmizda Ogrenenlerin elestirel ve yaratict diisiinme, problem ¢6zme,
isbirligi ve iletisim gibi becerilere sahip olmasi beklenmektedir. Biitiin bu hedeflere
ulagsmak i¢in ¢ok yonlii bir pedagojik model olan ters yiiz sinif modeli ise kosulabilir
(Bradford, Muntean ve Pathak, 2014). Adin1 son yillarda sik¢a duydugumuz ters yiiz
siif modeli, geleneksel egitimin tersine ¢evrildigi yeni bir pedagojik yaklasimdir. Bu
modelde dogrudan egitim, bireysel 6grenmeden grupla 6grenmeye kaymaktadir. Ters
yiiz edilmis siiflarda 6gretmen, kavramlar: yaratici bir sekilde yonlendirip dinamik ve
etkilesimli 6grenme ortami sunar (Flipped Learning Network-FLN, 2014). Bergmann ve
Sams’e (2012a) gore ters yiiz sinif modelinin temel amaci, 6grenme siirecinde yiiz yiize
gecen zamani en verimli hale getirmektir. Bu modelde bilgi edinimi siireci genellikle
dijital araglar yardimi ile ger¢eklesmektedir. Bunun igin 6gretmen video, sunu gibi
formatlarda ders igerigini hazirlayip 6grenenlerin dersten dnce bu iceriklere erismelerini
saglar. Boylece, simnifta 6grenci sorularini cevaplamak, ger¢cek yasama dair problem
¢ozme gibi zorlu beceriler iizerine yogunlagsmak, aktif 6grenme ile mesgul olmak i¢in

daha fazla zaman elde edilir (Stone, 2012).

Ters-yiiz sinif modeli uygulamaya dayali 6grenme, sorgulama, pratik yapma gibi
arglimanlar icermesi yOniiyle kapsayict bir model olarak degerlendirilmektedir.
Modelde 6grencilere esnek bir bigimde kendi 6grenme sorumlulugu yiiklenmektedir.
Ogrenciler bu model sayesinde kendileri ile paylasilan ders igeriklerini defalarca
izleyebilmektedir (Thoms, 2012). Strayer (2007) ters yiiz smif modelini kavramsal
olarak tanimlarken uygulama siirecinde gerceklesen Ogrenme aktivitelerine, ilgili
argiimanlara ve bunlar arasindaki etkilesime dikkat ¢ekmistir. Ilgili kavramsal cerceve

Sekil 1’de sunulmustur.



Etkinlikler Aracihg ile

Egitim Teknolojileri .
Ogrenme

acs
Ui, AN

Ogrenme Ortanu
(Iliski Boyutlar, Kisisel Gelisim Boyutlari,
Sistem Siirdiirme ve Degisim)

Sekil 1. Ters yiiz sinif modelinin kavramsal ¢ercevesi (Strayer, 2007)

Sekil 1’de goriildigl gibi, sinif disi siiregte kurs igeriklerinin saglanmasi i¢in yaygin
olarak kullanilan egitim teknolojileri, modelin merkezinde yer almaktadir. Bu fikir Sekil
1’de sola ve asag1 giden oklar ile ifade edilmektedir. Modelin diger bir gerekli 6zelligi
ise aktif 6grenmedir. Bu durum sekilde saga ve asagi giden oklarla ifade edilmektedir.
Diyagramin altinda birlesen iki okun isaret ettigi Ogrenme ortamlar1 ise egitim
teknolojileri ve aktif 6grenmeden etkilenmektedir. Strayer (2007) biitiin bu temel

fikirlerden yola ¢ikarak modelin kavramsal ¢ergevesini ortaya koymustur.

Ilgili literatiir incelendiginde, ters yiiz siif modelinin ortaya ¢iktigi giinden bu yana
farkli isimlerle amildig1 goriilmektedir. Correa’ya (2015) gore ters yiiz sinif modelinin
fikir bazinda kokenleri 1990’l1 yillara dayanmaktadir. 90’l1 yillarin basinda fizik
profesorii Eric Mazur “Akran egitimi” (Peer instruction) ismini verdigi bir dgretim
stratejisi tasarlamistir. Bu strateji gercevesinde Ogrenenler, ev ddevlerini sinif i¢inde
tamamlarken ders okumalarini ise evde yapmuslardir (Mazur, 1997). 1990’larin
sonlarina dogru bir grup ekonomi profesorii gesitli multimedya igeriklerini 6Zrenenler
ile paylasmistir. Ogrencilerden okuma yapmak yerine derse gelmeden dnce bu igerikleri

izlemelerini istemislerdir. Bu sistemi, doniistiiriilmiis sinif (inverted classroom) olarak
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adlandirmiglardir (Lage, Platt ve Treglia, 2000). Ayn1 yillarda Baker (2000) benzer bir
sistem kullanmig ve bunu ters yiiz simmif modeli (flipped classroom) olarak
adlandirmustir. Ilgili ¢alismada Baker ve Mentch (2000) geleneksel sinifi ters yiiz

etmenin gerek¢e ve avantajlar Sekil 2°de sunmuslardir.

Ders materyalleri Ev 6devleri,
¢evrimigi araglar ile Ogretmenin rehber
sinif digina taginir. oldugu smif ortamina
taginir.
Yonlendirilmis
tartismalar Siifta kalan zaman,
araciligiyla etkilesim uygulama ve pratik
sinif digina taginir. i¢in kullanilir.

Sekil 2. Ters yiiz sinifin gerekce ve avantajlart (Baker ve Mentch, 2000)

2007 yilinda Colorado’da bulunan Woodland Park Lisesi kimya dgretmenleri Bergmann
ve Sams, dersi kagiran Ogrencilerin dersi telafi edebilmesi i¢in zaman yaratmak
istemislerdir. Bu amag¢ dogrultusunda dersi kaydederek dijital bir sistem iizerinden
ogrenciler ile paylagsmislardir. Ders anlatimmi kendilerini ¢ekerek degil; bilgisayarin
ekran goriintiisiinii  kaydetmeyi saglayan yazilimlar ile gergeklestirmislerdir.
Gergeklestirdikleri uygulamalarin ardindan kendi goriis ve tecriibeleri ile bu modeli
uluslararasi yaymlarla paylasmiglardir. Bergmann ve Sams’in modele iliskin 6neri ve
tecriibelerini paylastigi calismalar diinya genelinde ilgi gérmeye baslamistir. Bu
baglamda modelin popiiler hale gelmesinde Bergmann ve Sams’in gerceklestirdigi

calismalarinin 6nemli rol oynadig1 sdylenebilir.

Biitiin bu gelismelerin yanm1 sira Salman Khan’in kurdugu Khan Akademi iizerinden
paylasilan videolar, ters yiiz smif modeli igin etkili bir kaynak olarak goriilmiistiir.
Correa’a (2015) gore bu siireg, modelin yayginlagsmasinda etkili olmustur. Son yillarda

Internet teknolojileri, sanal iletisim aglar1 ve dgrenme ydnetim sistemlerinde goriilen



gelismeler sonucunda, egitim kurumlarinda bu modelin kullanimi artmaya devam

etmektedir (Berrett, 2012; Tucker, 2012).

2.1.1. Ters yiiz simif modelinin kuramsal temelleri

Ters yiiz sinif modelinin kuramsal temellerine iliskin farkli gortisler mevcuttur. Brame
(2013) bu gortslerin; problem temelli 6grenme, isbirligi ve aktif 6grenme gibi ortak
noktalara dayandigimi ifade etmektedir. Ters yliz sinif modeli, is birligine dayali ve
etkilesimli olarak gerceklestirilen 6grenme aktiviteleri ile aktif ve sosyal 6grenme firsati
sunmaktadir. Ilgili literatiir tarandiginda modelin bircok kaynakta, yapilandirmaci
yaklagimi temel alan aktif 6grenme teorisine dayandirildigi goriilmektedir (Albert ve
Beatty, 2014; Burke, 2015; Chen, Wang ve Chen, 2014; Cohen, 2015; Hung, 2015;
Kong, 2014; Prashar, 2015). Ozellikle yapilandirmaci yaklasim tiirlerinden olan sosyal
yapilandirmaci yaklasim, bir¢ok ¢alismada modelin kuramsal dayanagi olarak
gosterilmektedir (Green, 2015; Fraga ve Harmon, 2014; Moraros, Islam, Yu, Banow ve
Schindelka, 2015). Nitekim Aydin ve Demirer’in (2016) gerceklestirdigi icerik analizi
calismasinda, ters yiiz sinif modelinin en ¢ok yapilandirmaci yaklagim (%51) ve sosyal

yapilandirmaci yaklasima (%31) dayandig: ifade edilmistir.

Yapilandirmaci yaklagima gore 6grenme, bireyin deneyimlerine dayanan ve aktif olarak
gerceklesen bir siiregtir. Bu felsefeye gore bilgi zengin bir baglam igerisinde
sunulmalidir. Yapilandirmacr siiregte 6grenmenin gerceklesmesi icin etkinliklerin okul
dis1 ortamlara aktarilarak gercek diinyanin yansimasi niteligini tagimalidir. Bu siirecte
anlamlarin olusmasi, farkli bakis acilarinin paylasilmasi ve bu bakis acilar1 15181inda
igsel bilginin degismesi ile miimkiindiir. Ogrenme biitiin bu deneyimlerin birikimi
sonucunda gerceklesir (Bednar, Cunningham, Duffy ve Perry, 1992). Yapilandirmaci
yaklasima dayali yontemler, 6grenme hedeflerinin gerceklestirilmesinde biiyiik bir
Ooneme sahiptir. Temelleri Jean Piaget (1970) ve Lev Vygotsky' nin (1978) ¢alismalarina
dayanan yapilandirmaci yaklasim daha sonra ¢agdas biyolog ve bilissel siirecle ilgilenen

bilim insanlar tarafindan desteklenerek genisletilmistir (Fosnot ve Perry, 1996).

Yapilandirmaci yaklagimin en ¢ok bilinen tiirleri; radikal yapilandirmacilik, biligsel
yapilandirmacilik  ve  Vygotsk’in  (1978) disiincelerini  temel alan sosyal

yapilandirmaciliktir.  Sosyal  yapilandirmaciliga dayali felsefenin  gelisiminde
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Bandura’nin sosyal biligsel teorisi de etkili olmustur (Schunk, 1996). Sosyal
yapilandirmacilikta, kiiltiirel ve sosyal olarak diizenlenmis deneyimler araciligi ile
bilginin yapilandirilmasi esastir. Bu felsefe, bilgiyi insa etmede toplum ve kiiltiiriin
onemini vurgulamaktadir (Derry, 1999; Fer, 2009; McMahon, 1997). Kurama gore
Ogreneme siirecinde yakinsal gelisim alani olduk¢a 6nemlidir. Vygotsky’ye (1978) gore
Ogrenenin bagimsiz olarak problem ¢dzmesi sonucu meydana gelen gelisim ile yetiskin
ya da akran rehberliginde isbirligi ile problem ¢6zmesi sonucu meydana gelen gelisim

arasindaki fark bireyin yakinsal gelisim alanidir.

Sosyal yapilandirmacilik bazi varsayimlara dayanmaktadir (Kim, 2001). Bu
varsayimlardan ilki olan gerceklik, insan faaliyetleri yoluyla insa edilebilmektedir. Bu
faaliyetleri gergeklestiren toplum iiyeleri, evrene iligkin gercekleri diger iyeler ile
birlikte kesfedebilmektedir (Kukla, 2000). Bu teoriye gore gercekligin kesfedilmesinin
on kosulu sosyal bulustur. Sosyal yapilandirmaciligin ikinci varsayimi ise bilgidir.
Sosyal yapilandirmaci yaklasima gore bilgi insan iriiniidiir ve bu iirlin kiiltiirel ve
toplumsal baglamda insa edilmektedir (Ernest, 1998). Anlamlandirma bireylerin birbiri
ve sosyal cevreleri ile etkilesimi sonucunda gergeklesmektedir. Ugiincii varsayim olan
ogrenme, bu kurama gore sosyal bir siire¢ olarak tanimlanmir. Ogrenme bireyin ic
diinyasinda pasif olarak olugsmaz. Anlamli 6grenme bireyler sosyal etkinlikler ile
mesgul olurken ortaya ¢ikmaktadir (Kim, 2001). Bu sosyal etkinliklerle 6grenenler
isbirligi gergeklestirebilir. Biitlin bu varsayimlardan yola ¢ikarak anlamli 6grenmenin
gerceklesmesi icin bireyin bilgiyi sosyal cevre ile etkilesim igerisinde, gergek

deneyimler sayesinde insa ettigi ifade edilebilir.

Nitekim ters yiiz sinif modelinde dgretmen rehber rolii iistlenerek 6grencilerin yaparak
ogrenmesine firsat tanimaktadir. Boylece 6grenenler kendi bilgilerine organize ve insa
ederek ilerleme firsati bulmaktadir. Model, sinif i¢i zamani1 daha verimli hale getirerek
yaratict sosyal Ogrenme faaliyetleri icin genis bir yelpazede uygulama olanagi
sunmaktadir. Bunun yani sira, geleneksel sorumluluklarindan kurtulmus olan
ogretmenler, elestirel diistinme, akil yiiritme gibi {ist diizey beceriler i¢in gerekli olan
etkilesimli, isbirlik¢i egzersizlere vakit ayirabilmektedir (Moraros, Islam, Yu, Banow ve
Schindelka, 2015). Bu baglamda ters yiiz sinif modelinin yapilandirmaci yaklagimlari

temel aldig1 diistiniilmektedir.
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Biitin bunlarin yam1 sira, William (2013) modeli kuramsal baglamda Bloom

Taksonomisi ile iliskilendirerek ac¢iklamaktadir. Bu iliski Sekil 3’te sunulmustur.

Ters yiiz simif modeli

Geleneksel egitim modeli
Ev 6devleri araciligi Ogrenmenin bu
basamaklarinda

— _
A
ile gergeklesen bu ‘ ba .
basamaklar —_— __ Ogrencive
6grencinin ogretmen sinif
sorumlulugundadir. icerisinde birlikte

caligir.

PR

Smif diginda
Ogretmen ogrencilere gorev
ogrenciler i¢in yeni__| olarak yeni _
dersin sunumu
— yapilir.
Sekil 3. Geleneksel egitim modeli ve ters yiiz sinif modelinde Bloom Taksonomisi

(William, 2013)

~—
.

Sekil 3’te gorildigi gibi ters yiiz smif modelinde 6grenenlerin sinifin disinda
gercgeklestirdikleri temel diizeyde 6grenme, taksonominin bilgi ve hatirlama basamagina
karsilik gelmektedir. Sinif igerisinde 6grencinin kendi 6grenme siirecini izlemesine
firsat taniyan aktiviteler araciligi ile gergeklesen {ist biligsel siire¢ sonunda bilgi, lst
diizey diisiinme becerilerine doniigiir. Bu siire¢ ise Bloom taksonomisinin uygulama,
analiz, degerlendirme ve yaratim basamaklarina karsilik gelmektedir. Bu diisiincelere
paralel olarak Brame (2013) tersine ¢evrilen smifin; 6grencilerin yiiksek seviyelerde
diisiinme becerilerini gelistirmek icin yardim aldiklari, kavramsal yanlis anlasilmalarin
aciga ¢iktigr yer haline geldigini vurgulamigtir. Bu baglamda Brame (2013) tersine
cevrilen bu smiflarin, taksonominin iist basamaklardaki amaglarda hizmet ettigini ifade

etmistir.

2.1.2. Ters yiiz sinif modelinin avantajlar:

Ters yliz smif modeli kapsaminda gergeklesen bireysel 6grenme siirecinde bireyler,
kendi hizlarinda 6grenme olanagi bulmaktadir. Ayrica bireyler bu siiregte kendi

ogrenme sorumluluklarin1 da {stelenmektedir. Model smif i¢i siiregte ise; akran
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yardimi, dgretmen rehberligi ve 6grenme deneyimleri gibi firsatlar sunmaktadir. Bu
baglamda ters yiiz simif modeli, aktif 6grenme ile bireysel 6grenmenin bir arada
isletilmesine olanak tanimasi yoniiyle her iki siirecin de avantajlarini barindiran giiclii

bir model olarak nitelendirilebilir (Bishop ve Verleger, 2013).

Enfield (2013) ters yiiz sinif modelinin bireysel 6grenme siirecine yonelik avantajlarini

su sekilde siralamaktadir:

e Hazirlanan video ya da igerikler, 6grenme esnasinda tekrarlamaya olan ihtiyaci
karsilama adina oldukga etkilidir.

e Ders igerikleri derse katilamayan Ogrenciler igin iyi bir 6grenme kaynagidir. Bu
iceriklerle 6gretim gorevlisi kim olursa olsun biitiin 6grenenlere ortak bir kaynak
saglanmis olunur.

e Ogrenciler 6grenmeyi kendi hzinda gercgeklestirir. Ogrenenlerin videolara ayak

uydurmasi i¢in hazirlanan kisa sinavlar 6grenenleri motive eder.

Bunlarin yami sira, ters yiiz smif modeli bu siirecte bagimsiz 6grenmeye olanak
tantyarak Ogrencilerin 6z-yeterliginin gelisimine katki saglamaktadir (Enfield, 2012).
Johnson (2013) dersi kagiran ve yogun programi olan bireyler i¢in modelin elverisli
oldugunu ifade etmektedir. Johnson gerceklestirilen uygulamalarda modeli taniyan

ogrencilerde genis ol¢iide kabul ve begeni meydana geldigini vurgulamaktadir.

Ters yiiz sinif modelinin avantajlari bireysel 6grenme siireci ile sinirli degildir. Modelin

smif i¢i siirece yonelik bir¢ok avantaji da bulunmaktadir. Fulton (2012) ters yiiz simif

modelinin avantajlarini su sekilde ifade etmektedir:

e Odevler smifta yapildigi icin Ogretmen, ogrencilerinin yasadigi zorluklar ve
ogrenme stillerini kolaylikla belirleyebilir.

e Ogretmenler miifredati kolaylikla giincelleyip diizenleyebilir. Diizenlenen bu
igerikleri 6grencilerle istedigi anda paylasabilir.

e Simfici zaman daha yaratici ve etkili bir bicimde kullanilabilir.

e Teknoloji kullanimi 21. ylizyilda 6grenmeye esneklik kazandirmaktadir.

Biitiin bunlarin yani sira, Morgan (2014) ters yiiz sinif modelinin egitim kurumlarinda

maliyeti azaltarak okul biitcesine katki sagladigir vurgulanmistir. Morgan (2014) gorev
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aldig1 egitim kurumda yeni miifredata uygun olmayan matematik kitaplarini degistirmek
icin yeterli fon olmamasi sebebiyle ters yiiz sinif uygulamasina baglamistir. Bu siiregte
dersler videolar araciligi ile dijital olarak sunulmustur. Morgan (2014) uygulama
sonunda yillik baski maliyetini biiyiik oranda azaldigini1 ve modelin kurum ekonomisine

ciddi katki sagladigini ifade etmistir.

Mali tasarrufun yani sira modelin zaman tasarrufu sagladigini 6ne siiren Baepler,
Walker ve Driessen (2014) gergeklestirdikleri deneysel ¢alismada ders siiresini ters yiiz
siif modeli ile 3’de 2 oraninda azaltmiglardir. Calisma sonucunda amacglanan 6grenme
ciktilart ¢esitli testlerle incelenmistir. Bu testlerde aktif 6grenme siniflari, geleneksel
sinifa gore anlamli derecede daha iyi performans sergilemistir. Baepler ve arkadaslari,
ters yliz sinif modelinde ders igeriklerine daha az siire ayrildig1 halde basarinin daha

yiiksek olduguna vurgu yapmisglardir.

2.1.3. Ters yiiz sinif modelinin dezavantajlari ve sitmirhiliklar:

Bircok modelde oldugu gibi ters yiiz sinif modelinin de gesitli dezavantajlar
bulunmaktadir. Enfield’e (2012) gore bu modelde egitmenler ders videolarni
gelistirmek, kapsam gecerliligini artiracak materyalleri bulmak i¢in uzun zaman
harcamaktadir. Ayrica, modelin uygulanmasi esnasinda kullanilan dijital sistemlerden
kaynaklanan teknik yetersizlikler 6grenmenin aksamasina sebep olabilir. Enfield (2012)
Ogrenenlerin yiiz yiize egitimde hata ve yanlis anlasilmalari hemen diizeltme firsati
bulduklarini fakat video ya da diger igeriklerle 6grenme esnasinda bu firsatlardan
mahrum kaldiklarmi dile getirmektedir. Modeli tecriibe eden Ggrenenlerin bir diger
endisesi ise video ile dersi takip ettikleri sirada anlik sorularinin cevaplanmamasidir. Bu

siirecte 6gretmenlerin 7/24 ¢aligmasi diisiincesi gercekei bir yaklasim degildir.

Literatiirde modele iligskin yer verilen sorunlardan biri de 6grencilerin videolart izleyip
izlemediginin emin olunamamasidir (Bergmann ve Sams, 2012b). Bergmann ve Sams
Ogrenenlerin ders videolarini izleyip izlemediklerini 6grenmek icin ¢evrimigi sisteme
Ogrenci girisi saglamayl Onermistir. Bunun yani sira 68renenlerin videolar izlerken
cesitli notlar tutmalarini istemisler daha sonra bu notlar1 incelemislerdir. Bunun yani

sira, Edpuzzle gibi uygulamalar aracigiyla video izlenme raporlari &gretmenlere

13



aktarilabilir. Yine de bu modelde videonun %100 verimle izlendiginden emin

olunamamaktadir.

Literatiirde modelin siif i¢i siirecine yonelik dezavantajlarin belirtildigi ¢esitli
calismalara rastlanmistir. Springer (2013) calismasinda 6grencilerin okulda yapilacak
etkinligin malzemelerini evde tedarik edememe endisesi tasidigini ifade etmistir. Thoms
(2012) galismas1 kapsaminda yaptig1r goriismede (az sayida) 6grencilerin, smif i¢inde
O0dev yaparken O0deve odaklanma sorunu yasadiklarini belirtmislerdir. Thoms (2012)
Ogrencilerin gorevi yerine getirme hizlari esit olmadigi i¢in bazi 6grencilerin projelerini
yetistiremedigini baz1 6grencilerin ise erken bitirip sinifta beklemekten sikildigini ifade

etmistir.

2.1.4. Ters yiiz simif modeli ile ilgili yurtici calismalar

Ters yliz smif modeli cergcevesinde gerceklestirilen calismalar son yillarda diinya
capinda artmaktadir. Fakat literatiir taramasi Tirkiye ile sinirlandirildiginda ciddi bir
kaynak eksikligi oldugu goriilmektedir. Genger, Giirbulak ve Adigiizel’in (2014)
yaptiklar1 ¢alismada bu kaynak eksikliginin nedenleri tartistlmistir. Bu nedenler; model
hakkinda yetersiz ve yanlis bilgiye sahip olunmasi, degerlendirme Olgiitii iceren
caligmalarin azlig1, egitime teknolojinin entegre edilmesi konusundaki yetersizlikler ve
motivasyon eksikligi olarak siralanmigtir. Genger vd’nin bu sorunlar1 gidermek adina
Tirkiye’de gergeklestirilen caligmalarin artirilmasi ve modelin taninmasi gerektigini
ifade etmistir. Yurtiginde gerceklestirilmis olan sinirl sayidaki bu ¢alismalara asagida

yer verilmistir.

Boyraz (2014) ters yiiz simif modelinin Ingilizce dersi akademik basaris1 ve kaliciliga
olan etkisini irdelemistir. Bu amag¢ dogrultusunda calisma oOn-test/son-test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilarak gergeklestirilmistir. Calisma sonunda elde edilen
nicel veriler 15181nda, 6grenenlerin akademik basarisinda anlamli diizeyde artis oldugu
dile getirilmistir. Calisma kapsaminda gergeklestirilen odak grup goriismelerinin analizi
sonucunda olumlu diisiincelerini ifade eden katilimci orant %73.77 iken, olumsuz

diisiince belirten katilimer ortalamas1 %17.39 olarak tespit edilmistir.
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Egitimde teknoloji kullanimi siirecinde karsimiza ¢ikan temel sorunlardan biri de
Ogrenci ve 0gretmenlerin yenilige karsi gosterdigi direngtir. Geleneksel egitim kiiltiiriine
kiiciik yastan beri adapte edilmis Ogrenenlerin farkli 6grenme kiiltiirlerine alismasi
elbette zaman alabilir. Bu diisiinceden hareketle Demiralay (2014) calismasini1 “Evde
Ders Okulda Odev Sistemi” gergevesinde tasarlamistir. Bu galismada sistemin isleyisini,
yeniligin yayilimi kurami ¢er¢evesinde incelemistir. Demiralay (2014) modelin
uygulandig1 egitim ortaminda biitiin paydaslar1 dikkate alarak gergeklestirdigi arastirma
sonucunda, bu sisteminin tercih edilip edilmemesinde yas, kademe, gereksinimler,
devlet smavlaria giris asamasinda olmalar1 gibi degiskenlerin etkili oldugunu ifade

etmistir.

Gencer (2015) ters yliz simif modelinin Tiirk egitim sistemi ile isleyen bir okula olan
etkisini, 6grenci ve dgretmenler lizerinde etkisini tartismak amaciyla vaka caligmasi
gerceklestirmistir. Calisma neticesinde Gencer (2015), egitmenler agisindan modelin is
yiikii yarattigini ifade etmistir. Ogrencilerin ise model sayesinde daha aktif hale geldigi,
bireysel 6grenme sorumluluklarini istlendikleri, sinif i¢i aktivitelere daha fazla zaman
ayirdiklart gorilmiistiir. Boylelikle ¢alisma sonucunda modelin akademik basariya ciddi

boyutta katki saglayacagi one stiriilmiistiir.

Turan (2015) calismasinda ters yliz sinif modelinin akademik basari, biligsel yiik ve
motivasyona etkisini incelemistir. Bu amag¢ dogrultusunda calisma, 116 tiiniversite
Ogrencisi ile karma arastirma yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Caligsma
sonucunda Turan, ters yiiz sinif modeli ile 6grenim goren grubun geleneksel egitim alan
gruba gore bilissel yiikiiniin daha az oldugunu ifade etmistir. Ilgili calismada deney
grubu Ogrencilerinin bagar1 diizeylerinin kontrol grubuna goére daha yiiksek oldugu
gorilmistiir. Calismada ayrica, 6grenci motivasyonlart; dikkat, uygunluk, giiven ve
doyum olmak iizere 4 alt boyut altinda incelenmistir. Deney grubunun dikkat ve
uygunluk boyutunda motivasyon diizeyleri kontrol grubuna kiyasla yiiksek ¢ikarken,
gruplarin giiven ve doyum boyutuna iliskin motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
fark bulunamamigstir. Biitiin bunlarin  yan1 sira Turan, arastirmasi sonucunda

ogrencilerin model ile ilgili olumlu goriislere sahip oldugunu vurgulamstir.
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2.1.5. Ters yiiz simif modeli ile ilgili yurtdisi1 cahsmalar

Literatiirde ters yiiz smmif modelinin farkli 6grenme c¢iktilar1 oldugunu ifade eden
caligmalara rastlanmak miimkiindiir. Bu béliimde modelin ¢esitli pedagojik ¢iktilarina

yonelik olarak gergeklestirilen tarama sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur.

Ters yiiz sinif modelinin farkli disiplinlerde akademik basariya etkisini inceleyen bir¢ok
calisma gerceklestirilmistir. Wiginton (2013) ters yiiz simif modeli ¢ergevesinde
gelistirilmis 6grenme ortamin 9. sinif 6grencilerinin matematik dersi basarisina etkisini
incelemistir. Bu amag¢ dogrultusunda Wiginton (2013) uygulama 6ncesinde 6grencilerin
matematik yeteneklerini belirlemistir. Bu degisken kontrol altinda tutularak
Ogrenenlerin akademik basarisi degerlendirilmistir. Bu ¢alisma ters yiiz edilmis aktif
O0grenme ortami, ters yiiz edilmis tam 6grenme ortami ve geleneksel 6grenme ortami
olmak tizere 3 farkli ortami1 kullanan gruplar ile yiirtitiilmistiir. Calisma sonucunda ters
yiiz edilmis aktif 6grenme ve ters yiiz edilmis tam 6grenme ortamini kullanan gruplarin
matematik basarilar1 geleneksel egitim alan gruba gore anlamli derecede yiiksek

cikmistir.

Pratik becerilerin biiyiik 6nem arz ettigi tip egitiminde de modelin kullanimina yonelik
caligmalar yiritiilmistiir. Bosner, Pickert ve Stibane (2015) birinci basamak hekimler
icin ayirt edici tam1 koyma basaris1 artirmak amaciyla karma yontem kullanarak 17
Ogrenci bir arastirma gergeklestirmistir. Calisma sonucunda Bosner ve arkadaslart
kompleks bir beceri olan ayirt edici tan1 koyma konusunda 16 6grencinin akademik
basarisinda anlamli derecede artis gosterdigini ifade etmislerdir. Calisma sonucunda
ogrenciler modeli, etkilesimli ve uygulama tabanli 6grenmeye firsat tantyan bir model

olarak nitelendirilmistir.

Ters yiiz sinif modelinin ortaokul kademesinde beseri bilimler ders basarisina etkisini
irdeleyen Kong (2014) bu ama¢ dogrultusunda 107 Ogrenciye On test uygulamistir.
Dijjital simif olusturularak Ogrencilere model cercevesinde demokrasi ve ekonomi
konularinda bilgiler sunulmustur. Uygulama sonucunda iki farkli son test puanlari
analiz edilmis ve her test sonucunda Ogrenenlerde anlamli diizeyde basari artisi
goriilmiistiir. Kong (2014) bu ¢alismasinda ayrica, modelin elestirel diisiinme seviyesi

ve bilgi okuryazarligi {izerindeki etkisini de incelemistir. 13 haftalik uygulamanin
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sonucunda iki farkli degisken iizerinde de anlamli diizeyde artis oldugunu ifade
edilmigtir. Calisma kapsaminda gerceklestirilen yar1 yapilandirilmig goriismelerde
Ogretmenler ve Ogrencilerin olumlu algilanan modelin bilgi okuryazarlig1 ve elestirel

diisiinme berecisini gelistirmek adina etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ters yliz sinif modelinin biiyiik gruplar {izerinde de basarili oldugunu gosteren
caligmalara rastlanmistir. Yestrebsky (2015) bu modelin iniversite 1. smif
Ogrencilerinin kimya dersi basarisina etkisini incelemek amaciyla iki biiyiik grupla (415
ve 320) deneysel bir calisma gerceklestirmistir. Calisma sonucunda ters yiiz smif
modelinin uyguladigi biiyiik 6rnekleme sahip grup iizerinde geleneksel egitime oranla
daha yiiksek basar1 puanlar1 elde edilmistir. Yestrebsky, modelin 6grenenler i¢in daha
yararli oldugunu ifade etmistir. Bunun yani sira donem sonunda Ogrencilerin derse
yonelik algilarini belirlemek amaciyla anket uygulanmistir. Calismada ters yiiz sinif
modelini kullanan grubun biiyiikk oranda cevrimigi egitimleri yararli buldugu dile

getirilmistir.

Bunlarin aksine literatiirde modelin akademik basariya etkisini inceleyen ve basarida
anlamli bir artis olmadigin1 ifade eden ¢alismalara da rastlanmaktadir. Tip fakiiltesi
Klinik 6ncesi fizyoloji dersi bagarisini artirmay1 hedefleyen Street, Gilliland, McNeil ve
Royal (2015) ters yiiz sinif modelini ise kosmuslardir. Gergeklestirilen uygulama
sonucunda 6grenenlerin ders basarisinda geleneksel egitimin uygulandig: bir 6nceki yila
gore olumlu yonde gelisme goriilmiistiir. Fakat bu artis anlamli diizeyde degildir.
Arastirmada bagarinin yani sira Ogrenci memnuniyet diizeyleri de incelenmistir.
Caligmada 6grenci memnuniyet diizeylerinin eski miifredati kullanan gruba gore yiiksek
oldugu vurgulanmistir. Arastirma sonucunda Street ve arkadaglar1 (2015) tip miifredati

i¢in modelin faydali ve basarili bir egitsel yaklasim oldugunu iddia etmislerdir.

Bunun yani sira literatiirde modelin 6grenci katilimina etkisinin incelendigi ¢alismalara
rastlanmistir. Aktif 6grenme etkinliklerine dayanan ve Ogrenene bireysel Ogrenme
sorumlugu yiikleyen ters yiiz smif modeline iliskin ¢esitli caligmalarda Ogrenci
katilimmin arttig1 ifade edilmektedir (Chen vd., 2014; Clark, 2013; Hung, 2014;
Prashar, 2015). Clark (2013) ortaokul 6grencilerinin matematik dersinde pasif olmalari
ve derse katilimlarin diisiik olmas1 gerekcesiyle eylem arastirmasi yontemi kullanarak

ters yiiz sinif uygulamasi gergeklestirmistir. Calismada 6grenci katilimi ve tutumlarinda
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meydana gelen degisikligi gérmek amaciyla, 6gretmen tarafindan olusturulan birim
testler, rastgele gorlismeler, odak grup goriismeleri, giinliikler, gdzlem raporlari
kullanilmistir. Elde edilen nicel ve nitel verilerin analizi sonucunda Clark (2013) ters
yiiz sinif deneyimi ile 6grenme siirecinde derse katilim ve iletisimin arttigini ifade
etmistir. Bununla birlikte 6grenciler, geleneksel egitim tecriibelerine kiyasla, ters yliiz

sinif modelinde sinif i¢i zamanin daha kaliteli gectigini ifade etmislerdir.

Benzer sekilde Hung (2014) ters yiiz sinif modelinin aktif 6grenme etkinliklerine olanak
tamdig1 i¢in 6grenci katitlmum artirdigi ifade etmektedir. Hung (2014) Ingilizce
dersinin islendigi yar1 yapilandirilmis ters yliz sinif, tam yapilandirilmis ters yiiz siif ve
geleneksel sinif olmak iizere 3 farkli sinif ortami tasarlamistir. Calismada grup skorlar
aras1 farki incelemek amaciyla yar1 yapilandirilmis deneysel desen kullanilmistir. Hung
(2014) hem tam yapilandirilmis ters yiiz sinif hem de yar1 yapilandirilmis ters yiiz
simifin geleneksel sinifa gore kendi 6grenme deneyimlerine karst daha olumlu tutum
gelistirdiklerini ve 6grenme siirecine aktif katilarak daha ¢ok ¢aba harcadiklarini ifade

etmistir.

Ogrenmede onemli bir etken olan motivasyon degiskenine yonelik c¢alismalara

bakildiginda ters yiiz sinif modelinin 6grenci motivasyonu lizerinde olumlu yonde etkisi

oldugunu ifade eden ¢alismalara (Abeysekera ve Dawson, 2014; Kakosimos, 2015;

Turan, 2015) rastlanmaktadir. Abeysekera ve Dawson (2014) igsel ve digsal

motivasyonu kuramsal olarak ele alarak ters yiiz smif modeli ile iliskilendirmislerdir.

Bunun sonucunda 4 farkli gerekce sunarak ters yiiz simif modelinin motivasyonu

artiracagini one stirmiislerdir. Bu gerekgeler:

1. Ters yliz smf modeli ile yaratilmis 6grenme ortamlar1 6grenenlerin yetkinlik,
ozerklik ve iligki ihtiyaclarini karsilayabilmektedir. Modelin sagladigi bu kosullar,
i¢sel motivasyonu yiiksek seviyelere tetikler.

2. Ters ylz smif modeli ile yaratilmis 6grenme ortamlar1 6grenenlerin 6zerklik ve
ithtiyacin1 karsilayabilmektedir. Modelin sagladigi bu kosul, digsal motivasyonu
yiiksek seviyelere tetikler.

3. Ters yiiz smif modeli ile yaratilmis O6grenme ortamlari &grenenlerin yeterlik
ithtiyacint karsilayabilmektedir. Modelin sagladigi bu kosul, digsal motivasyonu
yiiksek seviyelere tetikler.
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4. Ters yiz smif modeli ile yaratilmig Ogrenme ortamlar1 Ogrenenlerin iletisim
ihtiyacin1 kargilayabilmektedir. Modelin sagladigi bu kosul, digsal motivasyonu
yiiksek seviyelere tetikler.

Abeysekera ve Dawson (2014) biitiin bu gerekgelere dayanarak dgrenenlerin sinif i¢i ve
disinda 6nemli miktarda isi iistlenme istegi duyacagini iddia etmislerdir. Bunlarin yani
sira literatiirde ters yiliz smif modelinin 6z yeterlik seviyesine etkisini tartisan
caligmalara rastlanmaktadir. Wiginton (2013) ii¢ farkli grup ile deneysel desen
kullanarak yirittiigii calismada modelin matematik 6z yeterligine etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda kullanilan testlerin analizi sonucunda ters yiiz
sinif modelini kullanan iki gruba ait puanlarin, geleneksel egitim alan gruba goére
anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmistiir. Wiginton’in (2013) ¢alismasi sonucunda
ters yiiz sinif modelinin 6grenme odaginin 6gretmenden Ogrenciye gecmesine olanak
tanidigini, boylece 6z diizenleme ve 6z yeterlik becerilerini gelistirmek adina uygun bir

model oldugunu vurgulamistir.

Marquard (2014) ise isbirligine olanak saglayan ters yiiz sinif modelinin miihendislik
ogrencilerinin 6z yeterlik seviyelerine etkisini belirlemeyi amaglamigtir. Yart deneysel
desen kullanarak gergeklestirilen arastirmada 0z yeterlik Olgeginden alinan puanlar
farkli alt boyutlarda farkli sonuclar gdstermistir. Olgegin basari beklentileri, miifredat
uygulama siireci ve miifredat bitirme siireci beklentileri boyutlarinda iki grup arasinda
anlaml farklilik goriilmemistir. Basa ¢ikma boyutuna iliskin sonuclar incelendiginde
ters yiliz sinif modeli uygulanan grubun puanlar1 kontrol grubuna gore anlamli diizeyde
yiiksek ¢ikmigtir. Tlim boyutlara iligkin toplam 6z yeterlik skorlara bakildiginda, ters
yiiz smif modeli kullanan deney grubu puanlarmmin anlamli derecede yiliksek oldugu

gorilmektedir.

Gergeklestirilmis ¢esitli ¢alismalarda (Baranovic 2013; Hantla, 2014; Kong, 2014)
modelin elestirel diislinme becerisi iizerine olumlu etkisi oldugu vurgulanmaktadir.
Hantla’in (2014) modelin tiniversite 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisi tizerindeki
etkisini inceledigi karma c¢aligmada, deney ve kontrol gruplart kullanilmistir. Ters yiliz
edilmis ders isleyen grubun elestirel diisiinme rubriginden aldigi puanlar anlamli
derecede yiiksek ¢ikmistir. Ayrica ¢alismada iki Ogrenme ortami da Ogrenciler

tarafindan  degerlendirilmistir. Olgiimler sonucunda ters yiiz smif ortaminin
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bireysellestirme ve inovasyon boyutuna iliskin puanlar geleneksel sinif ortama gore
anlamli diizeyde yliksek cikarken bu iki ortamin kisisellestirme boyutu puanlarinin
benzer oldugu ifade edilmistir. Hantla (2014) c¢alismasi sonucunda modelin beseri
bilimler alaninda calisan profesorlere, sinif icerisinde yazili tartismalar yapmalari igin

daha fazla firsat tanidigini vurgulamistir.

Bunlarin aksine Saunders (2014) lise O6grencileri ilizerinde gergeklestirdigi deneysel
calismada, iki farkli grubun elestirel diistinme becerilerini 6l¢en test puanlarinda gruplar
arast anlamli bir farklilik goriilmedigini ifade etmistir. Saunders (2014) literatiirde
modelin elestirel diisiinme becerisini gelistirdigine dair yeterli kanit bulunmadigina

dikkat cekmektedir.

Literatiirde rastlanan calismalarda pedagojik ¢iktilarin yani sira 6grenci algilari, 6grenci
memnuniyet ve gorisleri, 6gretmen ve veli goriislerine de yer verilmistir. Ters yiiz sinif
modelinin 6grenci algilarinda yansimalarin1 inceleyen Moraros, Islam, Yu, Banow ve
Schindelka (2015) ogrenenlere ¢esitli anketler uygulamislardir. Boylelikle 6grencilerin
modelin etkililigi konusundaki algilarin1 belirlemiglerdir. Calismada 67 yiiksek lisans
ogrencisi ile epidemoloji dersi ters yiiz sinif modeli ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenenler
uygulamanin basinda, ortasinda ve sonunda olmak tizere 3 farkl: teste tabi tutulmustur.
Ogrencilerin %80’ modeli ¢ok etkili ya da biraz etkili bulmuslardir. Ogrencilerin
modelin etkililigine yonelik algilari ile akademik basarilart arasinda ise anlamli bir iligki
bulunmamistir. Moraros ve digerleri (2015) calismalar1 sonucunda modelin genis
materyal yelpazesi sayesinde Ogretmenlere ve Ogrenenlere esneklik sundugunu dile
getirmislerdir. Ayrica ¢alisma sonucunda modelin, problem ¢ézme etkinliklerine dayali

ogrenme firsatlari, geribildirim ve rehberlik sagladigi vurgulanmaigtir.

Ters yiliz stnif modeline iliskin 6grenci ve 6gretmen goriislerine yer veren ¢alismalara
bakildiginda; 6grencilerin modeli eglenceli buldugunu (Lemmer, 2013), modeli tekrar
derslerinde kullanmak istedigini (Rivera, 2014) ifade eden ve olumlu birgcok goriis
belirten 6grencilerin (Datig ve Ruswick, 2013) oldugu dile getirilmistir. Bu goriislerin
yant sira olumsuz 6grenci goriislerine yer veren caligmalara da rastlanmaktadir. Forsey,
Low ve Glance (2013) o6grencilerin uygulama esnasinda teknoloji kullanma korkusu

duydugunu ifade etmistir. Aynm1 sekilde Tomory ve Watson, (2015) gerceklestirdigi
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uygulama sonucunda Ogrencilerinin modeli kullanirken bazi teknolojik zorluklar

yasadiklarini dile getirmislerdir.

Rivero (2013) ise Ogretmen goriislerine yer verdigi ¢alismasi sonucunda, bu modeli
deneyen bir¢ok 0gretmenin, &grenci basari ve tutumlarinda meydana gelen iyilesmeden
memnun oldugunu vurgulamistir. Ayrica Goodwin ve Miller’in (2013) gergeklestirdigi
calismada bu modeli deneyimlemis olan 453 6gretmenin ilgi ¢ekici bir ¢ogunlugu
(%99) modeli faydali buldugunu ve sonraki yil kullanacaklarini dile getirmislerdir.
Calismada Ozellikle 6zel ihtiyaclari bulunan o6grenciler i¢in modelin kullanilabilir

olduguna vurgusu yapilmaistir.

Ters yiiz sinif modeli dogas1 geregi ebeveynleri yakindan ilgilendiren bir modeldir.
Velilerin bu model hakkinda goriislerine yer veren ¢alismalar siirli olmakla birlikte
literatiirde rastlanan bazi ¢alismalara bu boliimde yer verilmistir. Pearson 2012 yilinda
modeli ortaokul kademesinde biyoloji ve matematik derslerinde uygulayarak velilerden
goriis almistir. Ebeveynler ezici bir cogunlukla olumlu goriis dile getirmislerdir. Bunun
yant sira Howell (2013) iistiin yetenekli 6grencilerin fizik dersi basarisini ters yiliz sinif
modeli ile artirmayr hedefleyerek karma bir arastirma yiiriitmiistiir. Bu calismada
ogrenci gorisleri ile birlikte veli goriislerine de yer verilmigtir. Velilere farkli
boyutlarda soru yoneltilmistir. Iceriklere erisim konusunda velilerin %32’si sorun
yasamazken bazi veliler internetten kaynaklanan sikintilar, yeterli vakit olmamas1 gibi
sebeplerle erisim sorunu yasadiklarini belirtmislerdir. Howell modeli tecriibe eden
velilere gelecek yil modeli kullanacak olan ebeveynlere ne tavsiye edeceklerini
sormustur. Velilerden bazilar1 videolar1 ¢ocuklarla birlikte izlemelerini bdylece
ogrencinin  videoyu gercekten izleyip izlemediginden emin olabileceklerini
vurgulamiglardir. Howell (2013) elde ettigi veriler 1518inda modelin veliler tarafindan

geleneksel egitime tercih edildigini ifade etmistir.

Demiralay (2014) ise tez calismasinda veliler ile goriismeler gerceklestirerek evde ders
okulda 6dev yapmanin veliler agisindan nasil degerlendirildigini tartismistir. Calismada
ev Odevlerinin veliler i¢in yiik olmaktan ¢iktig1 vurgulanmistir. Ayrica veliler
Ogrencilerin videolar ile dersi sikilmadan izlediklerini, sevdikleri kosullarda rahat¢a ders

izleyebildiklerini ifade etmiglerdir. Bazi1 veliler, geleneksel yoOntemlerin ¢agimizin
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cocuklarina hitap etmedigi gerekgesiyle teknolojinin kullandigi modelleri tercih

ettiklerini dile getirmislerdir.

Kurumlarin ters yiiz sinif modeline karsi tutumlarini inceleyen g¢alismalar oldukca
siirhidir. See ve Conry (2014), ters yiiz sinif modeli ¢ergevesinde tasarlanan eczacilik
fakiiltesi gelistirme programini 34 fakiilte ile birlikte uygulamaya koymuslardir.
Uygulama siireci sonucunda modeli tecriibe eden fakiiltelerin 88%’1 gelecek yil
miifredatlarina bu modeli entegre edeceklerini ifade etmistir. Calisma sonucunda
modelin Eczacilik Fakiiltesi o6grencilerine “kutunun disin1 diisiinme” becerilerini

gelistirecek alternatif bir yontem oldugu ifade edilmistir (See ve Conry, 2014).

2.2. Stres

Aile, is ve akademik hayatta siklikla karsilasilan stres kavrami “sikint1”, “zorluk”
anlamina gelmektedir. Stres, Latince “estrica” sdzciigiinden aktarilarak kullanilmaya
baglanmistir (Bingol, 2013). Literatiirde stresin farkli tanimlarina rastlamak
miimkiindiir. Nolfolk (1989) stresi, bir durumun bireylerde meydana getirdigi fiziksel
ya da psikolojik zorluklara karsi ortaya ¢ikan tepki olarak tanimlamaktadir. Baltas ve
Baltag (2002) ise stresi, fiziki ve ruhsal sinirlarin zorlanmasi ile meydana gelen durum
olarak tanimlamaktadir. Bingdl (2013) stresi insanin bir durumla karsilastiginda asil
durumuna dénmek i¢in ¢aba harcamasi olarak yorumlamaktadir. Ayrica Bing6l (2013)
stresin tiim igsel ve digsal etkenlerin bireylerin davraniglarini etkilemesi ile ortaya ¢ikan
bir durum oldugunu belirtmektedir. Cesitgioglu (2003) bu tanimlara ek olarak fiziksel
zihinsel, duygusal ve tinsel uyum halinin bozulmasi durumunu da stresin tanimina dahil
etmistir. Folkman ve Lazarus (1988) ise stres olusmasi igin kisinin “asir1” olarak

nitelendirdigi bir durum ile karsilagmas1 gerektigine vurgu yapmaktadir.

Modern hayatin hastalig1 olarak nitelendirilen stresin bireyler iizerinde dnemli diizeyde
etkisi vardir. Stresin bireyler lizerindeki sonuglart literatiirde genellikle davranissal,
fizyolojik ve psikolojik sonuglar olmak tizere ii¢ alt baglikta ifade edilmektedir
(Canpolat, 2006; Kirel, 1994). Bireylerin siirekli olarak strese maruz kalmasi sonucunda
ciddi fizyolojik sonuglar dogabilmektedir. Uner (1987) uzun siire boyunca yasanan
stresin, viicut direncini diislirerek kansere bile sebep olabilecegine dikkat ekmektedir.

Insan biinyesini etkileyen bir¢ok hastaligin olusmasinda diger faktorlerle birlikte stresin
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de biiylik etkisi vardir. Cesitli kaynaklarda (Kirel, 1994; Selye,1974) stresin dolasim,
sindirim, solunum, hareket, iireme sistemlerini etkileyerek ciddi rahatsizliklara sebep
oldugu belirtilmektedir. Stres sonucu kalp ve damar hastaliklari, seker ve hipertroid

olusmakla birlikte cilt hastaliklar1 da goriilmektedir.

Stresin psikolojik sonuclari ise siklikla depresyon, kaygi ve uyku diizeni bozuklugu
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Baria, 1988). Lazaurs (1994) ise bu belirtilere ek olarak
stresin yorgunluk hissini de sebep olabilecegini dile getirmistir. Gokler ve Isitan (2012)
bunlarla birlikte stresin kizginlik ve 6fkeye sebep oldugunu ve hislerin devam etmesi

durumda bireyde karamsarlik hissinin ortaya ¢ikabilecegini dile getirmektedir.

Stres bireylerin davraniglarini da olumsuz olarak etkileyebilmektedir. Stresin sikg¢a
rastlanan davranigsal sonuglarindan biri alkol alma istegidir. Kalici olmayan bir
rahatlama hissine sebep olan alkol alimi, stres durumu devam ettik¢e aliskanlik haline
gelmektedir. Benzer sekilde bireylerde sigara kullanimi, madde bagimliligi istah
bozukluklar1 (artma/azalma) meydana gelmektedir (Canpolat, 2006). Bu sonuglarin
yaninda stres bireylerin is ve akademik hayatlarini etkileyerek performansin ve verimin

azalmasina ve devamsizlik durumuna sebep olmaktadir (Bingo6l, 2013).

Biitiin bu olumsuz etkileriyle hayatimizda olan stresin birgok kaynagi mevcuttur.
Bireylerde stres olusturan bu etmenler literatlirde “stresor” olarak adlandirilmaktadir
(Arikan, 2013). Stresorler bireylerin is ve aile yasantisinin yani sira akademik hayatta da

karsilarina ¢ikabilmektedir.

2.2.1 Akademik stres

Ogrencilerde meydana gelen stresin en yaygin kaynag akademik problemlerdir (Aldwin
ve Greenberger, 1987; Schafer (1996). Akademik hayatta yasanan problemlerin bir
sonucu olan akademik stres, bireyler iizerinde psikolojik ve fiziksel olarak bir¢ok etkisi
olmasma ragmen iilkemizde yeterince ele alinmamis bir konudur. Yetim (2014)
akademik stres tlizerine gerceklestirdigi genis kapsamli literatiir taramasi sonucunda
tilkemizde olduk¢a 6nemli olan bu konu ile ilgili arastirmalara ihtiyag duyuldugunu
vurgulamistir. Yurtdigt kaynaklara bakildiginda ise akademik stres kavramimin farkli

tanimlarina rastlamak miimkiindiir. Gupta ve Khan’a (1987) gore akademik stres,
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akademik hayatta yasanan basarisizliga bagli olarak ortaya ¢ikan hayal kiriklig ile ilgili
zihinsel sikintidir. DeDeyn (2008) ise akademik stresi, egitim hayatinin gereklilikleri ile
iligkili olarak ortaya ¢ikan bilissel ve duygusal gerginlik, baski ve stres olarak
tanimlamaktadir. Ozellikle yeni ve alisilmamis egitim olgularma maruz kalan, yeni
sosyal ¢evreye adapte olmaya calisan ve sorumluluk altinda olan Ogrenenlerde

akademik stresin goriilmesi miimkiindiir (Yetim, 2014).

Ogrenme psikolojik, sosyal, fizyolojik ve bilissel boyutlar1 olan ¢ok yénlii bir siirectir.
Dolayisiyla 6grenme siirecindeki bireyler biitiin bu faktorlerin etkisi altindadir.
Ozellikle psikolojik faktorler bireylerin akademik yasantilarini  biiyiik dlgiide
etkilemektedir. Koyuncu’ya goére (2015) 6grenme ve stres, birbiri ile yakin iliski
icerisinde olan ve ortiisen norofizyolojik kavramlardir. Bu kavramlar arasinda dogrudan
ve dolayli olarak her iki baglamda da neden sonug iliskisi vardir. Stres, dgrencilerin
gerek gorev ve sorumluluklarint yerine getirirken gerekse sinav esnasinda gosterilen

performansini etkilemektedir.

Olumsuz birgok etkileriyle kendini gosteren stres ile hayatin neredeyse her alaninda
karsilagilabilir. Akademik yasantida sinavlar, yogun ev odevleri, degerlendirilme
kaygisi, siire baskisi, beklentiler ve rekabet gibi stres kaynaklart mevcuttur (Leung,
Yeung ve Wong, 2010). Anand (2013) ise diisiikk not alma, basarisiz olma korkusu ve
basarisizlik  sonucu  olusan utan¢ duygusunu stres  kaynaklar1  olarak
degerlendirmektedir. Akademik hayatta bireyi strese sokan faktorlerden biri de
basaridir. Bingdl (2013) caligmasinda akademik hayatin temel hedeflerinden olan
basarmin stres kaynagi olabilecegini ifade etmektedir. Ciinkii bagsarili olan birey,
cevrenin kendisinden bu bagariy1 devam ettirmesini bekledigini diistinmektedir. Topal’a
(2011) gore akademik hayatta da karsilasilan bu stresorler, Ozellikle tiniversite

ogrencilerini etkilemektedir.

Bunlarin yanmi sira Ertekin (1993) bireylerin stres diizeyi ile akademik verimlilik
diizeyleri arasinda iliski oldugunu ifade etmektedir. Ertekin calismasinda ¢ok diisiik ve
cok yiiksek stres diizeylerinde 6grenci verimliliginin diisiik oldugunu dile getirmektedir.
Sekil 4’te verimlilik diizeyi ile stres diizeyi arasindaki iligkiyi gosteren grafik

sunulmustur.
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Vernmlilik Bolges:

/ \\

Venmlilik 7
Diizevi Cok Optimum Cok
. Disgik Yiiksek
Disiik enerji ve stres Hata yapma ve
guditlenme diizey kararsizhik

Sekil 4. Stres ve verimlilik diizeyi arasindaki iligki (Ertekin, 1993)

Sekil 4 incelendiginde, ¢ok diisiikk diizeyde stres sahibi olan bireylerin verimlilik
diizeylerinin diisiik oldugu goriilmektedir. Ertekin, bu durumun ¢ok diisiik stres
diizeyine sahip bireylerin diisiik enerji ve gidillenmeye sahip olmasindan
kaynaklandigimmi dile getirmektedir. Benzer sekilde yiiksek stres diizeyine sahip
bireylerde hata yapma ve kararsizlik hissi yasandigi icin verimlilik diizeyleri diisiis
gostermektedir. Verimliligin en yiiksek oldugu bireyler, orta seviyede stres belirtisi
gostermektedir. Bu acidan Ertekin’e (1993) gore bireyin yiiksek verim gdstermesi i¢in

en uygun seviye; orta diizey stres diizeyidir.

Akgiin ve Ciarrochi (2003) ise akademik hayatta meydana gelen stresin beraberinde
birgok olumsuz etkiyi dogurdugunu ifade etmektedir. Akademik stresin bu etkilerine
depresyon (Aldwin ve Greenberger, 1987), saglik problemleri (Lesko ve Summerfield,
1989) ve olumsuz davraniglar (Yetim, 2014) 6rnek gosterilebilir. Literatiirde yiiksek
akademik stres diizeyi ile diisiik akademik basar1 arasinda pozitif yonde iliski oldugunu
gosteren bir¢cok ¢alismaya rastlanmaktadir (Clark ve Rieker, 1986; Felsten ve Wilcox,
1992; Lesko ve Summerfield, 1989). Akgiin ve Ciarrochi (2003) gerceklestirdikleri
calisma kapsaminda 141 {iniversite 6grencisine akademik stres ve 6grenilmis garesizlik
testleri uygulamiglardir. Bu 6grencilerin donem sonu not ortamlarina {iniversite kayitlari
tizerinden erisilmistir. Gergeklestirilen analizler, akademik stres ile akademik basari
arasinda ters yonli bir iliski oldugunu ve akademik stresin &grenilmis ¢aresizligi

beraberinde getirdigini gostermistir. Rosenbaum (1980) ise, akademik stresin bireylerin
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problem ¢6zme becerisi gibi biligsel performanslarini etkisi altina aldiginin ifade

etmistir.

2.2.2. Odev/gorev stresi

Genel tanimi itibariyle 6dev, okul Ogretmenleri tarafindan Ogrencilere, okul dist
zamanlarda tamamlamasi i¢in verilen goérevlerdir (Cooper, 1989). Karatepe (2003)
benzer sekilde ddevi, okul dis1 zamanlarda derse 6n hazirlik, 6grenilenleri pekistirme,
genisletme ve tamamlama amaci gliden ¢aligmalar olarak tanimlamaktadir. 20. yiizyilin
baslarindan beri O0grenenlerin zihinlerini disipline etmek i¢in kullanilan 6devlerin
literatiirde rastlanan bircok faydast mevcuttur. Farkli arastirmacilar 6devlerin
Ogrencilerin akademik basarilart iizerinde olumlu etkileri oldugunu dile getirmektedir
(Foyle, 1984; Keith, Diamond-Hallam ve Fine, 2004). Verilen 6devler, 6grencilerin
calisma becerilerini, okula karsi tutumlarini gelistirmektedir (Cooper ve Valettine,
2001). Bununla birlikte ddevler, 6grenme siirecinin 6rgiin egitimin disinda da devam
etmesine olanak tanimaktadir (Hassan, Khalid ve Hussain, 2014). Bempechat (2004)
calismasinda odevlerin 6z diizenleme becerilerini artirdigini ve olumlu akademik

tutumlar1 gelistirdigini dile getirmektedir (Bempechat, 2004).

Cooper ve Valettine (2001) odevler iizerine gergeklestirdikleri kapsamli calismalar
sonucunda 6devlerin olumlu etkilerinin yan1 sira olumsuz etkilerinin de oldugunu iddia
etmiglerdir. Calismada 6gretmen ve ebeveynler, baz1 6devler uzun siire gerektirdigi i¢in
ogrencilerin bu siirede ayni 0grenme materyali ile mesgul olarak sikildiklarini ifade
etmiglerdir. Bunun yani1 sira arastirmacilar, o6devlerin toplumsal faaliyetleri
engelleyebilecegine vurgu yapmislardir. Oysa toplumsal ve sosyal faaliyeteler
ogrencilerin akademik ve akademik olmayan kazanimlarina hizmet etmektedir. Bunun
yani sira 6dev yapma siirecinde ebeveyn katilimi, genellikle ebeveyn miidahalelerine
dontigebilmektedir. Ebeveyn ve ogretmenlerin kullandiklart &gretme tekniklerindeki
farkliliklar, 6grencilerin kafasinin karismasina sebep olabilir. Bunlara ek olarak, 6devler
ogrencileri kopyalama, 6zel 6gretmene yaptirma gibi hilelere tesvik ederek istenmeyen
karakter Ozelliklerinin kazanilmasina neden olabilir. Ayrica, ddevler sosyal esitsizlik
sebebiyle adil bir degerlendirme araci olmaktan gikabilir. Ornegin ekonomik gelir
diizeyi kotii olan ¢ocuklar ev ddevlerini yaparken ihtiya¢ duyduklar1 aydinlatilmis ve

sessiz ortamlara sahip olamayabilirler. Kimi cocuklar ise okuldan sonra g¢alismak
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zorunda olabilir. Bu agidan Cooper ve Valettine (2001) &devlerin firsat esitligi ilkesine

uygun olup olmadigi iizerinde tartisma yiirtitmiislerdir.

Walker ve arkadaslarinin calismasinda (2004) 6devlerin 6grenciler tarafindan angarya
olarak nitelendirildigi ve okul dist zamandan calan bir unsur olarak gorildigi
vurgulanmaktadir. Ogrenme siirecinde sik¢a kullanilan ddevlerin bu dezavantajlarindan
biri de Odevlerin stres kaynagi olarak algilanmasidir. Walker vd. (2004) 6devlerin
aileler ve 6grenciler i¢in cogu zaman kiilfet ya da stres kaynagi olarak nitelendirildigini
ifade etmektedir. Benzer sekilde Katz, Buzukashvili ve Feingold (2012) 6devlerin stres
gibi olumsuz etkilere neden oldugunu ve bu stresin aile iligkilerini etkiledigini dile
getirmektedirler. Katz vd. (2012) 300 ilkogretim 4. smif 6grencisi ve 135 veli ile
gerceklestirdikleri ¢alismada Odev stresinin &grenciler ve veliler {izerinde etkisini
incelemisglerdir. Calisma sonucunda 6grencilerin stres diizeyi ile ailelerin stres diizeyleri
arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugunu vurgulamislardir. Caligsma kapsaminda stresin
ogrenciler ve velilerin yetkinlik duygusu ve motivasyon tiirlerine olan etkisi de
tartisilmugtir. Ilkokul dgrencilerinin ddev stres diizeyi ile 6z yeterlik seviyelerin negatif
yonde iliskili oldugu, ailelerin 6dev stresleri ile kontrollii motivasyon diizeylerinin
pozitif yonlii bir iligki igerisinde oldugu ifade edilmistir. Bunlarin yani sira stresli
etkinliklerin yiiksek seviyelerde olumsuz etkileri oldugunu iligkisel tarama verilerine

dayanarak ifade eden ¢alismalar mevcuttur (Kuiper ve Martin, 1998).

Akademik hayat boyunca siire gelen ddev stresi zamanla birey iizerinde etki alan1 daha
biiytik olan duygusal reaksiyonlara neden olur (Pope ve Simon, 2005). Katz, Roth ve
Carroll’a gore (1981) stres insanlar {izerinde olumludan ziyade olumsuz tepkilere sebep
olan etkiler meydana getirmektedir. Dolayisiyla, yiiksek odev stres diizeyine sahip
ebeveyn ve Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini yiiksek negatif etkiler esliginde
stirdirmesi beklenmektedir. Katz vd. (2012) galismalarinda stresin 6dev tizerindeki
pozitif etkisinin ise olduk¢a az oldugunu ifade etmektedir. Liu ve Lu’nun (2012)
gerceklestirdikleri ¢alisma neticesinde Ogrencilerin ev 0Odevleri ve basarisizliktan
kaynaklanan stres diizeyleri ile depresyon belirtileri arasinda pozitif yonde bir iliski

oldugunu ifade etmislerdir.

Bireylerin stres altindayken ozellikle yansitic1 diisiinme gibi iist diizey becerilerinin

gelismesi oldukca zordur (Yetim, 2014). Ogrenenlerin ddev/gorevleri yerine getirdigi
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stirecin verimli gegebilmesi adina stres faktoriinii ortadan kaldirabilecek yeni pedagojik
modeller ige kosulabilir. Bu boliimde deginilen olumsuz etkiler aslinda ddevlerin degil,
Odevi evde yapmayr gerektiren egitim sistemlerinin sonucudur. Bu agidan 6devlerin
siif icerisinde O0gretmen rehberliginde ve akran destegi ile gerceklestirildigi ters yiiz

siif modelinin 6grenenlerin 6dev/gorev stres diizeylerini azaltacagi 6n goriilmiistiir.

2.3. Ogrenme Transferi

Egitim silirecinin en temel amaglarindan olan 6grenme transferi, yiiz yili askin siiredir
farkli arastirmacilar tarafindan irdelenmektedir (Barnett ve Ceci, 2002; Detterman ve
Sternberg 1993; Dolye, 2002; Gagne, Yekovich ve Yekovich, 1993; Gick ve Holyoak,
1983; Perkins ve Salomon, 1992; Schunk, 1996; Thorndike ve Woodworth, 1901).
Literatiirde 0grenme transferi kavraminin farkli tanimlarina rastlamak miimkiindiir.
Ogrenme transferi Schunk (1996) tarafindan bilginin; yeni durum ve bigimlere ya da
icerigi farkli olan durumlara aktarimi olarak tanimlanmaktadir. Bunun yani sira
O0grenme transferi, belirli bir baglamda gelistirilen bilgi ve becerilerin baska bir
baglamda uygulanmasi olarak tanimlanmaktadir (Detterman ve Sternberg 1993; Dolye,
2002; Gagne vd. 1993). Transferin bilgi ile beceri arasindaki koprii niteliginde oldugunu
ifade eden Jiamei ve Peng (2009) biitiin anlamli 6grenmelerin mutlaka transfer siireci

gerektirdigini vurgulamaktadir.

Ogrenme transferi, on bilginin sonraki dgrenmeleri nasil etkiledigini agiklamaktadir.
Perkins ve Salomon (1992) transferi etki odakli diisiinerek bir baglamda gergeklesen
Ogrenmenin bagka bir baglam veya materyal ile ilgili olan performansi etkilemesi olarak
yorumlamislardir. Ornegin bir kisinin araba siirmeyi 6grenmesi daha sonra tir siirmeyi
o0grenmesini kolaylastirmaktadir. Benzer sekilde 6grencilerin matematik 6grenmesi fizik
caligmalarin1 etkilemektedir. Satran¢ oyununda deneyim sahibi olmak politika ve

siyasette stratejik diistinmeyi kolaylastirabilmektedir.

Transferin tiirleri ¢esitli kaynaklarda, farkli ayrimlarla karsimiza ¢ikmaktadir. Barnett
ve Ceci (2002) gerceklestirdikleri kapsamli arastirmalar sonucunda literatiirde yer
verilen transfer ayrimlarini belirli prosediirler ¢ergevesinde organize etmis ve transferin
tekil bir biligsel siire¢ olmadigini oldukga karisik bir olgu oldugunu dile getirmislerdir.

Literatiirde  farkli  prosediirlere  gore sekillendirilmis ayrimlar  ¢ogunlukla
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olumlu/olumsuz, uzak/yakin, tam/bi¢imsel ve yatay/dikey transfer seklindedir. Olumlu
transfer, mevcut 6n bilgilerin yeni bilgilerin 6grenilmesini kolaylagtirmast durumunu
aciklamaktadir. Olumsuz transfer ise mevcut On bilginin yeni edinilen bilginin
Ogrenilmesini zorlagtirmasi durumunu agiklamaktadir. Bazen 6grenme, ilgili bagka bir
performansi azaltabilmektedir (Perkins ve Salomon, 1992). Daha 6nceden otomatik
vites araba kullanmaya aligmis olan bir bireyin diiz vites araba kullanimini 6grenmekte

zorlanmasi durumu olumsuz transfere 6rnek gosterebilir (Schunk, 1996).

Sik karsilagilan ayrimlardan biri de yakin ve uzak transfer seklindedir (Royer, 1986).
Yakin transfer birbirine benzer durumlar arasindaki aktarimi ifade etmektedir. Uzak
transfer ise birbiri ile pek Ortiismeyen baglamlar arasindaki aktarimi ifade etmektedir.
Uzak transferde bireyler kendilerine Onceki bir baglamla ilgili herhangi bir talimat
verilmedigi halde farkli bir baglamda iyi performans gosterebilirler. Ogrenme siirecinde
bilginin genellikle bagka baglamlara aktarimi arzulanmaktadir. Bir¢ok arastirma
O0grenme transferinin ¢ok zor saglandigimi 6zellikle de uzak transferin oldukca zor

gerceklestigini ifade etmektedir (Barnett ve Ceci, 2002; Perkins ve Salomon, 1992).

Diger bir ayrim ise tam transfer ve bigimsel transfer seklindedir. Tam transferde biitiin
yetenek ve bilgi farkli ve yeni gorevlere aktarilabilmektedir. Ogrenciler 6grendikleri
bilgileri okul disinda da kullanabilmektedir. Bigimsel transferde ise bilgilerin sadece bir
kismi, bir problem iizerinde diisiinmek ya da 6grenmek i¢in kullanilmaktadir. Bigimsel
transfer, eski durum ile yeni durum arasinda bir analoji kurmay1 ve genel bilgiyi farkl

bir duruma uyarlamay1 gerektirmektedir (Schunk, 2009).

Literatlirde rastlanan diger bir ayrim ise yatay ve dikey transfer seklindedir. Yatay
transfer, ayni1 karmasiklik diizeyine sahip iki gorev ya da drnek arasindaki aktarimi ifade
etmektedir. Singley ve Anderson’un c¢alismasinda (1989) yaz1 diizenleyicinin
Ogrenilmesi ile bagka bir yazi diizenleme editoriiniin 6grenilmesi arasindaki aktarim
yatay transfere Ornek gosterilmektedir. Dikey transfer ise gorevler farkli karmagsiklik
diizeyinde olsa bile 6grenilen stratejiler daha sonra genis bir yelpazede kullanilabilir.
Ornegin daha dnceden dgrenilen hafiza stratejileri farkli birgok alanda kullanilabilir.
Jiamei ve Peng’e (2009) gore ozellikle elektronik 6grenme ortamlarinin yatay ve dikey
transfere olanak saglayacak bi¢cimde tasarlanmasi gerekmektedir. Ciinkii bilgiyi dogru

sekilde transfer edebilen organize edip gerektiginde entegre edebilen bireyler yaratici
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olabilmektedir. Bu a¢idan kisisellestirilebilir ¢oklu ortamlar, zengin ve agik kaynaklarin

kullanildig1 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi oldukca 6nemlidir.

Biitiin bu transfer c¢esitleri farkli gibi goriinse de biligsel siirecte aynm1 anda gorev
alabilirler. Bilissel bir siire¢ olarak ele aldigimizda transfer uzun siireli bellekte bilgi
parcacigmin digerlerini tetikleyebilecegi baglar icermesi sayesinde gerceklesmektedir.
Uzun siireli bellekteki bu baglantilar, birey bilgi ile icerikleri iligskilendirmek i¢in yeni
yollar denedigi siirece olusabilmektedir (Schunk, 1996). Detterman (1993) bircok
arastirmacimin ortak kanisinin transferin olduk¢a zor meydana geldigi yoniinde

oldugunu vurgulamaktadir.

Bir¢ok egitim sisteminin altinda yatan temel varsayim, okulda edinilen bilginin
gelecekte karsilasacak (gercek hayata ve okul yasamina iligkin) problemlerin
coziimiinde kullanilacagi seklindedir (Howard, 2002). Fakat Ogrenilen baglamlar
nadiren gercek yasam uygulamalarma aktarilabilmektedir. Ogrencinin &grenme
siirecinde karsisina ¢ikan testlerde gosterdigi performans her zaman gergcek ve somut
O0grenmenin gostergesi olamaz. Fakat bu testlerde gosterilen performansin yeni ve farkl
gorevlere aktarimi, daha saglikli bir 6grenme gostergesi olacaktir (Helsdingen, van Gog

ve van Merriénboer, 2011).

21. ylizyilda egitim hedefleri arasinda iist biligsel beceri gerektiren elestirel diisiinme,
problem ¢dzme, yaraticilik gibi beceriler bulunmaktadir. Ogrenme transferi egitimin bu
onemli hedefleri ile baglantilidir. Bu hedeflerin ger¢eklesmesi i¢in Ogrenme
deneyimlerinin bagka 6grenme baglamlarina aktarimi gerekmektedir (Bransford, Brown
ve Cocking, 1999). Halpern (1998) elestirel diistinme becerisinin transfere olanak
saglanmas1 ile gelistirilebileceginin delillerine sik¢a rastlandigimi ifade etmektedir.
Bilginin farkli baglamlara uygulanmasina yonelik etkinlikler, hafiza hizin1 gelistirmenin
yam sira bilgi transfer becerisini artirmaktadir. Ogrenme siireglerinde transfer
etkinliklerini yer vermek Ogrencilerin kapasite gelisimi, bilgiyi degerlendirme ve

bilinglenme stireglerini olumlu yonde etkilemektedir.

Geleneksel egitim uygulamalar1 cogu zaman transferin gergeklesmesi icin uygun sartlari
saglamak adina basarisiz olmaktadir. Ancak egitim transferin geceklesecegi ortamlari

saglayacak bi¢cimde tasarlanabilir (Perkins ve Salomon, 1992). Bu agidan egitim
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siirecinde &devler ise kosulabilir. Odevler 6grenmenin ana hedefi olan transfer icin
uygun yontemler olarak degerlendirilmektedir (Schunk, 1996). Ciinkii 6grenenler

Odevler sayesinde edindikleri bilgiyi tekrar etmis ve uygulamaya gecirmis olurlar.

Bu caligmada Ogrencilere uygulama siirecinde edindikleri bilgileri egitsel materyal
{iretme baglamina transfer edebilecekleri gorevler tanimlanmistir. Ogrenciler smirli siire
icerisinde kendilerine sunulan teorik bilgi ve prosediirler 1s1ginda isbirligi, yaraticilik,
hayal giicli, el becerisi, bilgisayar kullanma becerisi gerektiren odevleri yerine
getirmiglerdir. Siirecte bilgi ile liretme becerisi arasinda koprii niteliginde olan transferin

gerceklesmesi i¢in uygun sartlar saglanmistir.
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3. YONTEM

3.2. Arastirmanin Modeli

Bu calismada ters yiiz sinif modelinin {iniversite dgrencilerinin akademik basarisi,
Odev/gorev stres dilizeyi ve Ogrenme transferi iizerindeki etkisini belirlemek
amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda calisma, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Boliimii 2. Sinif 6grencileri ile 2015-2016 Giliz yariyilinda, Egitimde Materyal
Tasarimi ve Kullanimi dersi kapsaminda gerceklestirilmistir. Bu arastirma, calisma
gruplarinda yer alan bireyler yansiz olarak atanamadiklari i¢in yar1 deneysel bir desene
sahiptir (Fraenkel & Wallen, 2008). Bunun yaninda arastirma gruplari yansiz olarak
atanarak bir deney, bir kontrol grubu olusturulmustur. Calismada nicel arastirma
yontemlerinden olan dntest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel desende katilimcilar uygulama siirecinden 6nce ve sonra
bagimli degiskenlere iliskin teste tabi tutulmaktadir. Testlerden elde edilen sonuglar
grup puanlarinin kiyaslanmasiyla yorumlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2011). Arastirmanin

uygulama stireci Sekil 5’te gosterilmistir.

Islem

Simif disi:
Ders igeriklerinin takibi (EdPuzzle
ortami arag¢ edinilmistir.)

Deney Grubu_< On testler || lgacet!:).o?k ile iletisimin saglanmasi Son testler
. . mif igi:
(24 bgrenci) Kahoot ile quiz uygulamalari
Tartisma

Grup c¢aligmasi ile aktif 6grenme

Simif igi:
Yiiz yiize ders (Powerpoint
sunumlari ara¢ edinilmistir.)

Kontrol Grubu - )
On testler Soru-cevap ve tartisma

> — .
(20 dgrenci) Siif disi:
Ev 6devlerinin grupla

tamamlanmasi

Son testler

Testler ve materyallerin hazirlanmasi
Ortamlarin belirlenmesi

Facebook ile iletisimin saglanmasi

—

Sekil 5. Uygulama siirecinin sematik goriiniimii
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Deneysel uygulama 11 haftalik bir siirecte gergeklestirilmistir. Bu siirenin ilk haftasinda
on testler son haftasinda ise son testler uygulanmistir. Geri kalan 9 haftalik siiregte
gruplar i¢in belirlenen egitim faaliyetleri deney ve kontrol gruplari ile aymi yariyil

igcerisinde, ayn1 6gretmen tarafindan yuriitilmustiir.

Deneysel uygulama siirecinde elde edilen nicel verileri desteklemek ve daha detayli
bilgi elde edebilmek amaciyla uygulama siireci sonunda nitel veriler toplanmistir. Bu
amagcla deney grubu 6grencileri ile yar1 yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir.
Gortisgme yontemi, verilerden elde edilen c¢ikarimlarin dogrulugunu ve temsil
edilebilirliginin kontroliinde kullanilan etkili bir yontemdir (Biiyiikoztiirk, 2014). Yari
yapilandirilmis goriisme tekniginde arastirmaci amacina uygun sorulari Onceden
planlamaktadir. Fakat goriismenin akisina bagli olarak yan ve alt sorular yardimi ile

kisinin cevaplarinin derinlestirilmesi saglanabilir (Tiirniikli, 2000).

Yar1 yapilandirilmis goriismelerin gergeklestirilecegi drneklem segilirken aykirt durum
orneklemesi yontemi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2005). Aykiri durumlar normal
durumlara kiyasla daha zengin veri erisimine olanak tanidigi i¢in calismada aykiri
durum ornekleme yontemi tercih edilmistir. Aragtirma sorusuna daha detayli ve ¢ok
boyutlu bir bicimde yanit aramak amaciyla 6grenciler basar1 puanlarina gore siralanarak
alt ve list gruptan 6grencileri igeren 2 farkli gruba ayrilmigtir. Her iki gruptan 5° er tane
ogrenci ornekleme dahil edilmistir. Bu goriismelerde dgrencilerin ters yiiz sinif modeli
hakkindaki diistinceleri irdelenmistir. Goriisme sonucunda elde edilen nitel veriler,

arastirma sorularina cevap verecek sekilde, betimsel olarak analiz edilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Béliimii 2. Smif
ogrencileri (n=44) olusturmaktadir. Arastirma siirecinde bu 6grenciler deney ve kontrol
olmak tizere iki farkli gruba ayrilmistir. Gruplar yansizlik ilkesi geregince rastgele
belirlenmistir. Ilk asmada deney grubuna 24, kontrol grubuna 22 6grenci atanmistir.
Fakat kontrol grubunda bulunan 2 6grenci uygulama siirecine ve son teste katilmamastir.
Bu ylizden ilgili 6grencilerin 6n test puanlar1 da analize dahil edilmemistir. Analizler
deney grubunda 24, kontrol grubunda 20 olmak {iizere toplam 44 ogrenci ile

gerceklestirilmistir.

33



Arastirmanin nitel boyutunda gerceklestirilen goriismeler, nicel sonuglara gore secilen
10 6grenci ile gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol grubu arasinda etkilesimi en aza
indirmek i¢in ayni ev ya da yurtta kalanlarin ayni1 grupta olup olmadigi sorulmustur.
Ayni ortamda kalanlarin ayni arastirma gruplarinda oldugu goriilmiistiir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyetlerine ve ikamet ettikleri yere iligkin bilgiler Tablo

1’de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma grubuna ait demografik bilgiler

Degisken Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam
Cinsiyet
Kiz 8 8 16
Erkek 12 16 28
Tkamet
Yurt 9 5 14
Ev 11 19 30

Ters yliz sinif modeli teknolojinin entegre edildigi bir modeldir. Bu ¢alisma kapsaminda
tasarlanan etkinliklerin bir kismi dijital araclarin kullanimini ve internet erisimini
gerektirmektedir. Bu agidan uygulama 6ncesinde gruplarin teknolojiye erisim olanaklari
incelenmistir. Calisma gruplarindaki 6grencilerin teknolojiye erisim olanaklarina iliskin

bilgiler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Gruplarin teknolojiye erisim olanaklarina iliskin bilgiler

Grup Kisisel  bilgisayar Akill telefon (f) Internet baglantisi(f)
(U]

Kontrol 20 (%100) 18 (%90) 20 (%100)

Deney 24 (%100) 20 (%83,33) 23 (%95,83)

Tablo 2 incelendiginde her iki grup Ogrencilerinin teknolojiye erisim olanaklarmnin
yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney grubunda internet erisimi olmayan 1 6grenci i¢in

bilgisayar laboratuvari kullanim olanagi taninarak esitlik saglanmastir.

Calisma gruplariin homojenligini kontrol etmek amaci ile cesitli degiskenlere iligskin
bilgiler toplanmustir. Ilk olarak &grencilerin genel yetenek puanlarinin uygulama
stirecinde gosterilen performansi etkileyecegi diisiiniilmiistiir. Bu dogrultuda gruplarin
Yiiksek Ogrenime Giris Sinavi (YGS) puaninin genel yetenegi olgtiigii varsayilarak

gruplarin  YGS puanlar1 bakimindan homojenligi kontrol edilmistir. Bu amagla,
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ogrencilerin YGS puanlari bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilarak kiyaslanmistir.
Ayrica, Ogrencilerin  bilgisayar kullanma becerilerinin  deney siirecindeki
performanslarini etkileyecegi diisiiniilerek iki grubun bu beceriler agisindan benzerligi
incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda gruplarin gegen doneme ait Egitimde Bilgi
Teknolojileri (EBT) dersi notlart bagimsiz 6rneklemler t-testi ile kiyaslanmigtir. YGS ve

EBT puanlarina iliskin t-testi sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Gruplarin YGS ve EBT puanlarina iligkin istatiksel bilgiler

Degisken Grup N X Ss t n2
YGS Puani Kontrol 20 291,90 8,14

Deney 24 290,25 7,36 -0,705 0,01
EBT Puani Kontrol 20 69,70 13,24

Deney 24 69,42 11,96 -0,074 0,01

Tablo 3’te verilmis olan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglarina gore, deney grubu
(X=290,25, Ss=7,36) ve kontrol grubunun (X=291,90, Ss=8,149) Yiiksek Ogrenime
Giris smavi puanlart arasinda anlamli fark bulunamamistir [t(42)=-0,705, nZZO,Ol),
p=0,77>0,05]. Bagimsiz Orneklemler testi sonucunda gruplarin benzer sonu¢ vermesi
sonucunda YGS puanlart agisindan iki grubun homojen olduguna karar verilmistir.
Benzer sekilde iki grup EBT puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
[t(42)=-0,074, p=0,26>0,05]. Bu baglamda gruplarin bilgisayar kullanma becerileri

acisindan da benzer 6zellik gosterdigi sdylenebilir.

Sonug olarak, gruplarin ayni boliim ve sinifta egitim aliyor olmasi, EBT ve YGS notlar1
ve basar1 On-test puanlar1 arasinda anlaml farklilik olmamasi, internet ve teknolojiye
erisim olanaklar1 acisindan benzer Ozellik gostermesi sebebiyle iki grubun homojen

oldugu varsayilmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirma kapsaminda deney ve kontrol grubu ogrencileri hakkinda ¢esitli bilgiler
edinebilmek amaci ile demografik bilgi formu kullanilmistir. Gruplarin akademik
basarilarin1 belirlemek amaci ile arastirmaci ve uzmanlar tarafindan gelistirilen
Egitimde Materyal Tasarimi ve Kullanim1 Dersi Akademik Basar1 Testi kullanilmistir.
Gruplarin 8dev/gorev stres diizeylerini belirlemek amaciyla Odev/Gérev Stresi Olgegi

kullanilmistir. Ogrenme transferinin dl¢iilmesinde ise Ogretim Tasarimi Degerlendirme
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Formu, Kavram Haritas1 Kontrol Listesi, Gorsel Tasarim Kontrol Listesi, Video
Materyal Kontrol Listesi kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutuna iliskin verilerin
toplanmas1 agsamasinda deney grubu 6grencilerinin goriislerini belirlemek amaci ile yar1
yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. 1lgili veri toplama araglarma iliskin

ayrintil bilgiler bu boliimde sunulmustur.

3.3.1. Demografik bilgi formu

Calisma gruplart hakkinda cesitli bilgiler edinmek amaciyla Ek B’de sunulmus olan
“Demografik Bilgi Formu” kullanilmistir. Bu form aracih@ ile dgrencilerin Isim-
soyisim, cinsiyet, teknolojiye erisim olanaklari, ikamet tiirleri ve internet erisim
olanaklar1 hakkinda bilgi toplanmistir. Ayrica, bu form ile 6grencilerin zekad puanlarim
Oletiigli varsayillan YGS giris puanlar1 ve bilgisayar becerilerini Sl¢tiigii varsayilan

Egitimde Bilgi Teknolojileri (EBT) dersi not ortalamalar1 hakkinda bilgi edinilmistir.

3.3.2. Egitimde Materyal Tasarin ve Kullanim dersi akademik basar testi

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesi ve sonrasinda egitimde materyal tasarimi
ve kullanimi dersine iliskin bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla, arastirmaci ve
uzmanlar tarafindan “Egitimde Materyal Tasarim1 ve Kullanimi Dersi Akademik Basari
Test1” hazirlanmistir. Test gelistirilirken ilk olarak ilgili kaynaklar taranarak dersin
amag ve kazanimlari belirlenmistir. Bu amag¢ ve kazanimlara hizmet eden 42 soruluk bir
havuz olusturulmustur. Hazirlanan soru havuzu 1 Tiirkge egitimi uzmani, 1 6lgme ve
degerlendirme uzmani ve 2 alan uzmanimin goriislerine sunulmustur. Uzmanlardan
gelen geri doniitler neticesinde kapsam gegerligi dikkate alinarak bazi sorular

cikarilirken bazi sorular ise diizenlenmistir.

Uzman goriislerinin ardindan madde havuzunda kalan 37 sorudan olusan pilot test
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiinde 6grenim gdren ve Egitimde
Materyal Tasarimi ve Kullanimi dersini daha 6nce almis olan 162 6grenci iizerinde
uygulanmistir. Testin uygulanmasi esnasinda 6grencilere yeterli siire verilmistir. Sans
faktoriinii azaltmak icin 6grencilerden bilmedikleri sorular1 bos birakmalar istenmis ve
simavin notlarina herhangi bir etkisi olmadig1 hatirlatilmistir. Samimi cevap verme

oranini artirmak i¢in goniilliliik esas alinarak ogrencilerden isim-soyisim bilgileri
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almmamistir.  Uygulamadan elde edilen veriler iizerinde madde analizi
gerceklestirilmistir. Maddelerin elenmesi ve se¢imi isleminde madde ayirt edicilik giicti

ve madde giicliik indeksleri ve kapsam gegerligi dikkate alinmistir.

Uygulama sonuglar1 alindiktan sonra madde analizi yapilmis ve maddelerin se¢imi
madde ayiricilik giicii (1jx) ve madde giicliik indeksi (Pj) dikkate alinarak yapilmistir.
Gergeklestirilen analiz sonucunda madde giicliik indeksi (Pj) 0,20 ile 0,80 arasinda ve
madde ayiricilik giicii (1jx) 0,30’un iizerinde degere sahip olan 28 adet madde teste
direk dahil edilmistir. Bu maddelerden madde ayiricilik giicii (1jx) 0,22 ve 0,28 arasinda
degisen 8 madde kapsam gecerligini saglamak agisindan diizeltilerek teste dahil

edilmistir.

Basar1 testi analizi sonucunda maddelerin giicligi 0,27 ile 0,80 arasinda degisirken
madde ayiriciligr 0,22 ile 0,54 arasinda degismektedir. Testin ortalama gii¢liigii ise 0,55
olarak hesaplanmistir. Elde edilen 28 maddelik basar1 testinin giivenirligi KR-20
yontemi ile hesaplanmigtir. Bu yontem test icerisindeki sorularin i¢ tutarlik glivenirligini
test etmek i¢in kullanilmaktadir (Morgan, vd., 2007). Akademik basar1 testinin KR-20
giivenirlik katsayist 0,71 olarak hesaplanmistir. Basar1 testinden dogru yapilan soru
say1s1 kadar puan alinip, en diislik “0” puan, en yiiksek ise “28” puan alinabilmektedir.
28 maddeden olusan akademik basari testinin son haline iliskin analiz sonuglar1 Tablo

4’te sunulmustur.

Tablo 4. Akademik basari testinin gelistirilmesine iligkin analiz sonuglari

N X Ss Ortanca  Tepe Ortalama  Ortalama KR-20
Degeri Pj rjx
162 1531 439 1550 15,00 0,55 0,34 0,71

Tablo 4’te goriildiigii gibi, akademik basari testinin aritmetik ortalamasi 15,31, standart
sapmasi 4,49, ortalama giicliigii 0,55 ve KR-20 giivenirliligi 0,71 olarak hesaplanmaistir.
Aritmetik ortalama, ortanca ve tepe degerinin birbirine yakin olmasi basari testinde elde

edilen puanlarin normal dagilima sahip oldugunu gostermektedir.

Ek C’de sunulmus olan basar1 testinde kolay, orta ve zor giigliik diizeyine sahip sorulara
yer verilmistir. Testte kapsam gecerligi géz Oniinde bulundurularak farkli iinite

kazanimlarina hizmet edecek sekilde soru dagilimi yapilmistir.
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3.3.3. Odev/gorev stresi dlcegi

Ters yliz stnif modelinin 6grenenlerin 6dev/gorev stresi tizerindeki etkisini belirlemek
amaciyla Odev/Gérev Stresi Olgegi (Ek D) kullanilmistir. Olgek Demirer ve Aydin
(2016) tarafindan Universite Ogrencilerinin 6dev ve gorev stres diizeylerini 6lgmek
amaciyla gelistirilmistir. Olgek 5°li likert tipinde tasarlanmis olup 6lgegin
derecelendirmesi “Hig: 07, “Nadiren: 17, “Bazen: 2”7, “Sik sik: 3” ve “Cok sik: 4”
seklindedir. Demirer ve Aydin (2016) oOlgegin gegerlik ve giivenirlik calismasini
Siileyman Demirel Universite’sinde farkli fakiilte ve boliimlerde dgrenim goren 1178
{iniversite dgrencisinin katilimi ile gergeklestirmistir. Olgegin yapr gecerligini test
etmek once agimlayici faktor analizi ardindan faktore katki saglayan degisken
gruplarinin bu faktorler ile temsil edilip edilmedigini belirmek i¢in dogrulayici faktor
analizi gercgeklestirilmistir. Agimlayic1 faktor analizi sonucunda faktor yiikii 0,45’in
tizerinde olan 10 madde Olgege dahil edilmistir. Bu maddelerin agikladigi toplam
varyans % 65.40 olarak hesaplanmigtir. Maddelerin 3 farkli boyutta toplandiklart
belirlenmistir. Bu boyutlar duygusal, fizyolojik ve biligsel stres belirtileri seklinde
siralanmaktadir. Olgegin duygusal stres belirtileri boyutunda 3 madde (M1, M2, M3);
fizyolojik stres belirtileri boyutunda 3 madde (M4, M5,M6); bilissel stres belirtileri
boyutunda ise 4 madde (M7, M8, M9, M10) bulunmaktadir. Katilimcilar bu 6lgekten en
az 0, en ¢ok 40 puan alabilmektedir.

Dogrulayict faktér analizi sonucunda ise x2/df=2,591: RMSEA=0,057: RMR=0,055;
GFI1=0,968;, AGFI=0,945; NFI=0,949; CFI=0,968 ve RFI=0,928 seklinde
hesaplanmistir. Calismada bu degerler kanit gosterilerek Olgegin 3 faktérden olusan
yiiksek diizeyde uyuma sahip oldugu ifade edilmistir. Odev/gorev stresi dlgeginin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0,83 olarak hesaplanmistir. Olgegin alt
boyutlarma iliskin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 duygusal stres belirtileri
boyutu i¢in 0,73; fizyolojik stres belirtileri boyutu i¢in 0,76; bilissel stres belirtileri i¢in
0,79 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar géz oOnlinde bulunduruldugunda o&lgegin

giivenilir bir 6l¢me araci oldugu sdylenebilir.

Ayrica, arastirmaya katilan 44 Ogrenciden olusan oOrneklem dikkate alinarak
Odev/Gérev Stresi dlgeginin Cronbach Alpha ig tutarlilik katsayis1 hesaplanmis ve 0,82
olarak bulunmustur. Olgegin alt boyutlarma iliskin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
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katsayilar1 duygusal stres belirtileri boyutu i¢in 6érneklem tizerinde 0,86; fizyolojik stres

belirtileri boyutu i¢in 0,67; bilissel stres belirtileri i¢in 0,80 olarak hesaplanmustir.

3.4.4. Yanr yapilandirilmis goriisme formu

Ters yiiz sinif modelini 11 hafta boyunca tecriibe etmis olan deney grubu 6grencilerinin
model hakkinda goriislerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir (Ek I). Bu amag¢ dogrultusunda ilgili literatiir taranmis ve 11 adet agik
uclu sorudan olusan goriisme formu hazirlanmistir. Form hazirlanirken nicel veriler ve
uzman gortsleri 1518¢inda, yar1 yapilandirilmis goriisme prosediirlerine uygun olarak 5

99 ¢

farkli tema belirlenmistir. Bu temalar: “ters yiiz sinif modeline y6nelik goriisler”, “sinif
dis1 siirece yonelik gortisler”, “sinif i¢i siirece yonelik goriisler”, “modelin psikolojik
etkilerine yonelik goriisler” ve “gelecege yonelik goriisler” seklindedir. Arastirmact
tarafindan bu konulara iliskin acik u¢lu sorular hazirlanmistir. Sorular bir alan uzmani
ve bir dil uzmanmin gorisiine sunulmustur. Gorisme formu, uzman gorisleri

sonucunda diizenlenmistir.

3.4.5. Ogrenme Transferinin Ol¢iilmesi

Gruplarin transfer becerilerini 6l¢gmek amaci ile deney siireci boyunca gergeklestirilmek
izere cesitli 6devler/gorevler tasarlanmistir. Bu amacla 6grenenlere uygulama siirecinde
toplamda 7 adet 6dev/gorev verilmistir. Bu o6dev/gorevlerden elde edilen puanlar,
ogrenenler tarafindan hazirlanan 7 farkli egitsel materyalin ¢esitli kontrol listeleri temel
almarak degerlendirilmesi ile elde edilmistir. Bu boliimde ilgili kontrol listeleri

hakkinda bilgi sunulmustur.

Uygulama siirecinde ilk olarak ogrencilere ASSURE Ogretim tasarimi modeli
anlatilmistir. Ogrencilerden edindikleri bilgiler 1513inda herhangi bir derse yonelik bir
Ogretim tasarimi gerceklestirmeleri istenmistir. Gruplarin ASSURE 6gretim tasarimi
modeli ¢er¢evesinde hazirladiklart Ogretim tasarimlarini degerlendirmek amaci ile
“Ogretim tasarim degerlendirme formu” kullanilmistir (EK E). Ogretim tasarimm
degerlendirme formu aragtirmaci tarafindan cesitli kaynaklardan yararlanilarak

hazirlanmis ve 2 uzmanm gériisiine sunulmustur. lgili form ASSURE 6gretim tasarimi
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modelini temel almaktadir. Hazirlanan form 20 maddeden olusmakta olup yeterlilik

diizeyine gore 0-5 arasi puanlama cetveli icermektedir.

Uygulama siirecinin 2. haftasinda anlatilan materyal c¢esitleri konusu kapsaminda
ogrencilere kavram haritalar1 hakkinda teorik bilgi sunulmustur. Ogrencilerden bu
bilgiler 1s181nda egitsel bir amaca hizmet eden kavram haritasi hazirlamalari istenmistir.
Gruplardan elde edilen diriinlerin degerlendirilmesinde “Kavram haritas1 kontrol
listesi” kullamlmistir (EK F). Kavram haritas1 kontrol listesi ¢esitli kaynaklarda
(Yanpar, 2009; Giirdal, Sahin ve Caglar, 2001) belirtilen gereklilikler géz Oniinde
bulundurularak hazirlanmigtir. Bu listenin amaci Ogrencilerin kavram haritasinin
ozellikleri ve islevlerine yonelik bilgi diizeylerini ve transfer becerilerini
degerlendirmektir. Ilgili kontrol listesi 10 maddeden olusmakta olup yeterlilik diizeyine

gore 0-10 aras1 puanlama cetveli icermektedir.

Gruplarin gorsel tasarim tizerine edindikleri teorik bilgilerin transferine iliskin
degerlendirme gergeklestirilmistir. Ogrencilerin dijital ortamda tasarladiklar1 gorsel
materyallerin degerlendirilmesi amaci ile “Gorsel Tasarim Kontrol Listesi” (Ek G)
kullanilmistir. Kontrol listesinin dersin kapsam gegerligine ve kazanimlara uygunlugu 2
uzmanin gériisii ile teyit edilmistir. {lgili listede biitiinliik ilkesini kontrol eden 6 madde,
diizenleme becerisini kontrol eden 4 madde, sozel elementleri kontrol eden 2 madde ve
uygunluk ilkesini kontrol eden 3 madde olmak iizere toplam 15 madde bulunmaktadir.
Gorsel tasarim kontrol listesi ¢alismada birden fazla 6devi degerlendirmek igin
kullanilmigtir. Bu liste, 6grencilerin gorsel tasarim ilkelerine yonelik bilgileri transfer
ettikleri egitsel web tasarimi, egitsel sunu tasarimi, etkilesimli kitap tasarimi tirtinlerinin

degerlendirilmesinde kullanilmistir.

Ogrencilerin son gérevi olan etkilesimli videolarin degerlendirilmesi amaciyla “Video
materyal Kkontrol listesi” kullanilmistir (Ek H). Caligma kapsaminda gruplardan
isbirligi icerisinde etkilesimli video hazirlamalar1 istenmistir. Camtasia Studio 8
tizerinden daha Once anlatilan ara¢ ve Ozellikler kullanilarak hazirlanan videolar
degerlendirilmistir. Ilgili liste 6grencilerin konu hakkinda biitiinciil bilgi sunmast,
etkilesim unsurlart kullanimi, gorsel tasarim ilkelerine uygunluk, dogru ses ve anlagilir

dil kullanim1 gibi unsurlar1 kontrol etmektedir.

40



3.4. Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama siireci Sekil 5’te gosterilmistir. Bu siiregte ilk olarak deneysel
isleme baslamadan 6nce uygulanacak olan On testler belirlenmis ve gelistirilmistir.
Ardindan 9 haftalik ders plan1 hazirlanmistir. Ders planinda yer alan etkinliklerin
tasarimi  asamasinda dersin  kapsami, hedef ve kazanimlart gdz Oniinde
bulundurulmustur. Ardindan uygulamay1 daha etkili ve verimli hale getirmek amaciyla
literatlirde yer verilen etkili araclar ve ortamlar belirlenmistir. Bu ortam ve araclar

yardimi ile ders icerikleri gelistirilmistir.

Kontrol grubunda gergeklestirilecek uygulamaya yonelik hazirlik asamasinda, deney
grubu igerikleri ile birebir ortiisen ders icerikleri MS Office PowerPoint sunusu haline
getirilmigtir. Smif i¢i tartisma ve soru cevap etkinlikleri i¢in sorular ve ipuglar
belirlenmistir. Deney grubuna sunulacak etkilesimli videolar ile kontrol grubunda
kullanilan sunum igeriklerinin paralel olarak seyretmesine 6zen gosterilmistir (Sekil 6

ve Sekil 7).

‘ Egitimde Materyal Tasarimi ve Kullanimi I
Bolim-4 |

YASANTI KONisi *  Farkli duyulara hitap etmek
- S6grenmeyi kolaylastinr ve
3 € . kalicihgi artinir.
[ g 5z
F3 g 35 g 5 -
g g i % 2 Kendi kendine yapma en iyi
3 g‘ Goz ya da kulakla ¢ a3 dgrenme ydntemidir.
Gode "
" Géz kulakia Somuttan soyuta dogru
Baskalarinin Hareketl Resimiorie 2 anlatim daha kolay anlasilic
yardimiyla edinilen .
elevi, la =y < o P
/ < sl h\ *  Ogrenmelerin cogu gdzler
SN Uncine B0k duyy yardimiyla olur.
GezilerYoluyla
Gosteriter Yoluyla Edinden yagantilar * Fakaten kalici 6grenme somut
Dramatizasyonla Edinilen yasantilar e olarak yasayarak 6grenme ile

- ¢ " 8 g mimkin olur

8 Model ve Numt fe Edinilen yas s 8
& 5 Dogrudan dogruya edinilenmaksatli yasantilar g g

x
Dale, 1969)

Sekil 6. Kontrol grubunda sunulan ders igerigi sunu formati
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Sekil 7. Deney grubuna sunulan ders igerigi video formati

Deney grubu 6grencilerine sunulan ders igeriklerinin olusturulmasi siirecinde Tech
Smith tarafindan gelistirilen Camtasia Studio 8 yazilimi kullanilmistir. Camtasia Studio,
kullanict ekranini ve kullanicinin sesini gesitli video formatlarinda kaydetmeyi saglayan
bir yazilimdir. Bu yazilim hiz ayarlama, vurgu ekleme, 6n kamera ile kullanici
goriintlisiinli ekrana koyma, ses ekleme ve kaydetme, soru ekleyerek videoyu etkilesimli
hale getirme, kolay paylasim, mobil uyum gibi 6zellikleri icerisinde c¢esitli

diizenlemeler ve eklemeler yapmaya olanak tanimasi yoniiyle tercih edilmistir.

Egitmen tarafindan bilgisayar ekraninin kaydedilmesi yontemi ile siireleri 7 ile 13
dakika arasinda degisen ders videolar1 hazirlanmistir. Literatiirde yer verilen tavsiyeler
tizerine video ders anlatim siireleri kisa tutulmustur. Konu kapsami genis olan
anlatimlar tek bir videoda uzun siireli anlatim yerine 2 ya da 3 bolim halinde
dilimlenerek daha kisa siireli videolar olusturulmustur. Videolar igerisine wvurgu,
yakinlagsma, bulaniklastirma, karartma, isaret ve yazi ekleme 6zellikleri entegre edilerek
onemli noktalara dikkat ¢ekilmistir. Sekil 8’de Camtasia Studio 8 yazilimi kullanilarak
olusturulan etkilesimli videonun hazirlanma siirecine 6rnek teskil eden ekran goriintiisii

sunulmustur.
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Sekil 8. Camtasia Studio 8 ile video hazirlama siireci

Ters yiiz sinif modelinin uygulama siireci hakkinda bilgi veren bazi kaynaklarda, video
paylasimi i¢in Youtube’un kullanildigi goriilmektedir. Fakat bu durum kontrol gruplu
deneysel calismalarda videolarin kontrol grubu O6grencileri tarafindan da izlenebilir
olmasi nedeniyle deneysel calismanin giivenirligini diistirebilir. Bu ac¢idan bu ¢alismada
gruplar arasi etkilesimi en aza indirmek amaciyla videolar, Edpuzzle platformu
kullanilarak 6grenenler ile paylasilmistir. Bu igeriklere sadece deney grubu
Ogrencilerinin erisimine izin verilmistir. Camtasia Studio iizerinden mp4 formatinda
kaydedilen videolar, Edpuzzle ortamina yiiklenmistir. Edpuzzle araciligi ile videolar

tizerine ¢coktan se¢meli sorular gdmiilerek 6grenciler ile paylagilmistir.

Edpuzzle, video iizerine etkilesim unsurlarinin gomiilmesine izin vermektedir.
Ogretmene 6grencilerin ilgili videoyu izleyip izlemedigi, sorulara verdigi yamtlar ve
hangi bolimi kag kere tekrar izledigi hakkinda rapor sunmaktadir. Edpuzzle
platformunda video izleyen 6grenci video izleme esnasinda farkli bir sekme ya da
yazilim agarsa video kendini otomatik olarak durdurmaktadir. Béylece 6grenci videoya
tekrar dondiiglinde kaldig1 yerden devam edebilmektedir. Bu sayede 6grenci videoyu
sonuna kadar izlediginde dgrenme gorevini tamamlamig sayilmaktadir. Bunlarin yani
sira kolay kullanim1 ve sade ara yiizii géz oniinde bulundurularak ¢aligmada Edpuzzle
platformu tercih edilmistir. Edpuzzle araciligi ile paylasilan 6rnek soru ekrani Sekil 9’da

sunulmustur.
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Sekil 9. Edpuzzle video diizenleme ve etkilesim unsurlari ekran goriintiisii

Uygulama siirecinde Edpuzzle’in raporlama o&zelliginden faydalanilarak videolarin
izlenip izlenmedigi kontrol edilmistir. Ayrica, quiz skorlarma iliskin haftalik raporlar
ogrenciler ile her dersin basinda ekrana yansitilarak paylasilmistir (Sekil 10). Videoyu
izlemeyen ogrencilerden etkinliklere katilmadan once kulaklik ile video izlemeleri
istenmistir. Internet erisim sorunu yasayan &grencilere laboratuvar: kullanmalar1 igin

izin verilmistir.
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Sekil 10. Edpuzzle haftalik video takip raporuna iliskin ekran goriintiisii
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Ters yiiz sinif modelinin literatiirde rastlanan dezavantajlarindan biri de ders
iceriklerinin izlenmesi siirecindeki iletisim eksikligidir. Bu eksikligi gidermek adina
deney 6grencilerin kullandigi sosyal platform olan Facebook iizerinden derse ait grup
olusturulmustur. Bu grup ile &grenci-68renci ve Ogrenci-Ogretmen arasi iletisim

saglanmigtir. Sekil 11°de Facebook grubuna ait 6rnek bir paylasim goriilmektedir.

Lecture
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Tartigma Uysler Etkinlikler Fotograflar Dosyalar Bu grupta ara Q
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Uil e S
U] e
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Betiil Aydin

25 Acalil SATE ACIKLAMA Dizenle
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Merhaba Arkadaslar. Bu aksam size Adobe indesign tanitimi igeren bir 6290 paylagim amacly... Devamini Ger

video hazirlayacadim. Vidsoyu izlemeden 6nce lutfen asadidaki linkten
denems strimina bilgisayarlariniza kurunuz. Uygulama yaparak videoyu
izlemenizi tavsiye sdiyorum. Haftaya sinifta stkilesimli kitap olusturacagiz.
Kolay gele (&)

TAGS Etiket Ekle
Aglklayici birkag anahtar sézcik ekle.

Sekil 11. Dersin Facebook grubuna ait ekran goriintiisii

Ters yiiz smmif modelinde 6grenenler bilgi edinimi siirecini bireysel O0grenme ile
gerceklestirdikleri i¢in geri doniit ihtiyaci hissedebilirler. Bu eksikligi gidermek adina
quiz uygulamalart ise kosulmustur. Sinif i¢i etkilesimi artirmak, videonun verimliligini
test etmek ve Ogrenenlere geri doniit sunmak amaci ile Kahoot quiz uygulamasi
kullanilmigtir. Kahoot uygulanmasi esnasinda 6grencilerin bilgisayar ve mobil cihaz
kullanmalarina izin verilmistir. Sorular akilli tahtaya yansitilarak biitiin sinifin ekrani
gormesi saglanmistir. Kahoot uygulamasi sinava rekabet unsuru katarak eglenceli hale
getirmesi yoniiyle tercih edilmistir. Kahoot’a iliskin 6rnek bir soru ekran goriintiisii

Sekil 12’de sunulmustur.
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Materyal gelistirmeasamasi, 6gretim siirecininencok hangi &
basamagi ile ilgilidir?

Sekil 12. Kahoot uygulamasi 6rnek soru ekrant

Bunun yani sira Kahoot uygulamasinin MS Excel dosyasi seklinde sundugu raporlar
puanlar skor tablosu haline getirilmistir. ilgili skor tablosu smifta ekrana yansitilarak
ogrenciler motive edilmistir. Bu o6zelliklere iliskin 6rnek ekran goriintiileri Sekil 13 ve

Sekil 14°te sunulmustur.

Final Scoreboard ®

< Ratings New game

betul 3,002

Play again Ghost Mode & Saveresults | « Favorite %

Create your own kahoot at getkahoot.com

Sekil 13. Kahoot puan tablosu ekrani
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Sekil 14. Ogretmene iletilen Kahoot sonug raporlarmin Excel iizerinde goriintiisii

Gruplarin transfer becerilerini 6lgmek amaci ile deney siireci boyunca gergeklestirilmek
cesitli gorevler tasarlanmistir. Bu amagla 6grenenlere uygulama siirecinde toplamda 7
adet Odev/gorev verilmistir. Silire¢ sonunda deney ve kontrol gruplarinin 6grenme
transferi puanlar1 kiyaslanmistir. Bu puanlar, 6grenenler tarafindan hazirlanan 7 farkl
egitsel materyalin ¢esitli kontrol listeleri temel alinarak degerlendirilmesi ile elde
edilmistir. Isbirligi degiskenin bozucu etkisi géz oniinde bulundurularak deney ve
kontrol grubunun bu o6devleri 3’er kisilik grup calismalari ile gergeklestirmeleri
saglanmistir. Deney grubu 6grencileri gorevleri sinif igerisinde tamamlarken; kontrol
grubu 6grencileri ise gorevleri sinif diginda 1 haftalik siire sonunda tamamlamislardir.

Tgili 6dev/goérevlerin igerigine iliskin detayli bilgiler Ek A’da sunulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

3.5.1. Nicel verilerin analizi

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basarisi, 6dev/gorev stresi ve transfer becerileri

nicel yontemlerle incelenmistir. Nicel verilerin istatiksel olarak analiz edilmesi
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siirecinde SPSS 20 programindan faydalanilmistir. Nicel verilerin analizinden Once
kayip deger, hatali girdi, tek degiskenli u¢ deger olup olmadig1 kontrol edilmistir. Tek
degiskenli u¢ degerlerin kontroliinde grup puanlarinin Box plot ve Histogram grafigi

kullanilmustir.

Verilerin kontroliinlin ardindan ilk olarak gruplarin akademik basar1 ve 6dev/goérev
stresi 6n test puanlari kiyaslanmistir. Bunun i¢in bagimsiz orneklemler t-testi
kullanilmistir. Bagimsiz 6rneklem t-testi farkli gruplardan elde edilen veri degerlerinin
ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amac1

ile kullanilan parametrik bir testtir (Can, 2013).

Analiz gerceklestirilmeden O6nce bagimsiz Orneklemler t-testinin varsayimlari kontrol
edilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ilk olarak gruplarin normal dagilim gdsterip
gostermediginin tespit edilmesi igin c¢arpiklik (CK) ve basiklik katsayilar1 (BK)
incelenmistir. Grup varsayanlarinin homojenligini kontrol etmek igin Levene testi
sonuclart incelenmistir. Varsayimlar kontrol edildikten sonra deney ve kontrol
gruplarinin 6dev/goérev stresine iligkin On-test puanlari bagimsiz 6rneklem t-testi ile

karsilastirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 ve ddev/goérev stresi On-test puanlari
arasinda anlamli farklilik bulunmadigi halde 6n test puanlarinin etkisini tamamen egale
etmek amaciyla son test puanlart tek yonlii kovaryans analizi (ANCOVA) ile
kiyaslanmistir. Bagimli degiskenlerin ANCOVA ile analiz edilmesi sonucu Tip |
hatasina sebep olmamak adina Bonferroni diizeltmesi uygulanmistir. Bu agidan gruplar
arast istatiksel fark yorumlanirken anlamlilik gostergesi olarak 0,05 yerine 0,025 temel

alinmistir. Bu siirecte ilk olarak ANCOV A analizinin varsayimlari kontrol edilmistir.

ANCOVA, regresyon ve ANOVA’nin birlestigi bir analiz oldugu i¢in bu analiz
oncesinde her iki yaklagimin varsayimlarinin karsilanmasi gerekmektedir. Bu baglamda
Biiyiikoztiirk (2014, s.122) ANCOVA varsayimlarini su sekilde siralamaktadir:

1. Bir faktore gore olusan gruplarin her biri i¢in bagiml degiskene ait puanlarin
evrendeki dagilimi normaldir: Bu varsayimin kontrol ederken gruplarin akademik basar1

testi son test puanlariin garpiklik ve basiklik katsayilaria bakilmistir.
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2. Bagimli degisken ile ortak degisken arasinda dogrusal bir iligki vardir: Bu varsayimin
kontrol edilmesinde Pearson Korelasyon analizi gergeklestirilerek gruplarin on test

puanlari ile son test puanlar1 arasindaki iligki irdelenmistir.

3. Gruplar i¢i regresyon egimleri (regresyon katsayilarl) esittir: Bu varsayimin
incelenmesinde ise bagimsiz degisken (grup) ile On-test degiskeninin ortak etkisini

(GrupXAB_ONTEST) gosteren ANCOVA analizi ger¢eklestirilmistir.

Bunlarin yan1 sira, ANCOVA analizinin diger varsayimlarindan olan grup
varyanslarinin homojenligi ise Levene testi ile kontrol edilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n-test ve son-test puanlari arasindaki iliskinin dogrusalligin1 belirlemek

icin grup puanlarina iliskin Scatter Dots grafikleri kullanilmistir.

Modelin 6grenme transferine etkisini ortaya koyabilmek amaciyla 6grencilerden siire¢
boyunca 7 farkli 6dev/gorev toplanmistir. Bu 6devler, ilgili kriterler kullanilarak 2 farkli
uzman tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanlar arasinda puanlama giivenirliinin
belirlenmesi i¢in puanlar arasinda Pearson Korelasyon analizi uygulanmistir. Analiz
sonucunda her 6deve yonelik uzmanlarin verdigi puanlar karsilastirildiginda 0,624 ve
0.836 (p=0,00) arasinda yiiksek diizeyde iliski oldugu goriilmiistiir. Bu durumda transfer
puanlarina yonelik giivenilir bir puanlama yapildig1 ve kodlayicilar arasi giivenirligin
saglandig1 sOylenebilir. Daha sonra gruplar tarafindan tamamlanan o6devlerin
ortalamalarinin 6grenme transferine yonelik tek bir degiskeni temsil edip etmedigi
incelenmistir. Bu amacla 7 adet {irline verilen puanlar arasinda i¢ tutarlik degeri
incelemis ve Cronbach’s alpha degeri 0,23 olarak hesaplanmigtir. Buna gore 7 farkl
iriine verilen puanlarin 6grenme transferine yonelik ayri1 ayri degerlendirilmesi
gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bu agidan gruplarin 7 farkl {iriine iliskin puanlari ¢ok
degiskenli varyans analizi (MANOVA) ile incelenmistir. Bunun igin o6ncelikle
MANOVA varsayimlarindan olan normal dagilim, siirekli degiskenler arasindaki iliski,

grup varyanslarinin homojenligi ve kovaryans matrislerinin homojenligi kontrol edilmistir.

3.5.2. Nitel verilerin analizi

Deneysel uygulamanin sonunda ters yiiz smif modelini tecriibe etmis olan deney

grubundan 10 6grenci segilerek goriigleri alinmigtir. Bu 6grencilerin se¢iminde aykiri
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durum &rneklemesi yontemi kullanilmistir. Ogrenciler akademik basar1 puanlarina gore
siralanarak alt ve st grubu temsil edecek ogrenciler goriismeye dahil edilmistir.
Gergeklestirilen goriismeler aracilii ile 6grencilerin model hakkindaki diisiinceleri
cesitli temalar altinda irdelenmistir. Ogrencilerle birebir ve yiiz yiize gerceklestirilen
goriismelerde yar1 yapilandirilmis  goriisme formu temel almmistir (EK ).
Gorlismelerde ses kayit cihazi araciligi ile veri toplanmistir. Elde edilen veriler
bilgisayar ortaminda yaziya doniistiirilmiistiir. Bu metinler betimsel olarak analiz

edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular arastirmaci tarafindan yorumlanmustir.
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4. BULGULAR

Calismadan elde edilen bulgular 4 bashik altinda sunulmustur. Bunlar, “Akademik
Basariya Iliskin Bulgular”, “Odev/Gorev Stres Diizeyine Iliskin Bulgular”, “Ogrenme
Transferine Iliskin Bulgular” ve “Ogrenci Gériislerine Iliskin Bulgular” seklindedir. Her
alt baglik icerisinde deneysel uygulama oncesinde gruplarin homojen olup olmadig:
belirlemek amaciyla gerceklestirilen analiz sonuglarina yer verilmistir. Ardindan
deneysel islem sonrasi gruplarin puanlarina iliskin analiz sonuclar ilgili bashklar

altinda detayl olarak sunulmustur.

4.1. Akademik Basariya Iliskin Bulgular

4.1.1. Ogrencilerin akademik basarilarma iliskin 6n test puanlarinin

karsilastirilmasi

Deneysel islem dncesi 6grencilerin akademik basari testi 6n test puanlarinin denkligini
incelemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
ilk olarak analizin varsayimlar1 kontrol edilmistir. Gruplarin normal dagilim gdsterip
gostermediginin tespit edilmesi i¢in c¢arpiklik (CK) ve basiklik katsayilarmma (BK)
incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 testi On-test puanlarina

iliskin betimsel istatistik sonuc¢lar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Akademik basari testi 6n-test puanlarina iliskin betimsel istatistik sonuglari

Grup N X Ss Min  Max CK BK
Kontrol 20 11,00 3228 5 16 -0,073  -0,765
Deney 24 10,63 3160 5 17 0,070 0,472

Deney ve kontrol gruplarina ait carpilik (CK)ve basiklik katsayilar1 (BK) incelendiginde
gruplarin  normal dagilim gosterdikleri  goriilmektedir. Grup varsayanlarinin
homojenligini kontrol etmek i¢in Levene testi sonuglar1 incelenmistir. Buna gore deney
ve kontrol gruplarinin akademik basar1 testi on-test puanlarina iliskin varyanslarinin
homojen oldugu goriilmektedir (F(1.42=0,03, p=0,960>0,05). Varsayimlar kontrol

edildikten sonra deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilarina iligkin On-test
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puanlar1 bagimsiz 6rneklem t-testi ile karsilagtirllmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo 6. Akademik basari testi on-test puanlarina iligkin bulgular

Grup N X Ss t n2
Kontrol 20 11,00 3,22
Deney 24 10,63 3,16 -0,388 0,00

Not. Toplam test maddesi 28 dir.

Tablo 6’da verilmis olan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglarina gore, deney grubu
(¥=10,63, Ss=3,160) ve kontrol grubunun (y=11,00 Ss=3,228) akademik basar1 testi on-
test puanlar1 arasinda anlamli fark bulunamamistir [t(42)=-0,388, n12=0,00
p=0,700>0,05]. Bagimsiz orneklem t-testi sonucuna gore gruplarin uygulama oncesinde

akademik bagar1 puanlarinin benzer olduklar1 sdylenebilir.

4.1.2. (")grencilerin akademik basarilarina iliskin son test puanlarinin

karsilastirilmasi

Gruplarin akademik bagari testi on-test puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmadig
halde 6n test puanlarinin etkisini egale etmek amaciyla son test puanlari tek yonlii
kovaryans analizi (ANCOVA) ile kiyaslanmistir. Bu siiregte ilk olarak ANCOVA
analizinin varsayimlar1 kontrol edilmistir. Gruplarin akademik basar1 testi son-test

puanlarina iliskin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Akademik basari testi son-test puanlarina iligkin betimsel istatistik sonuglari

Grup N X Diiz.y Ss Min Max  CK BK
Kontrol 20 1550 1537 287 11 21 0,222 -1,079
Deney 24 1958 19,68 361 14 25 -0,036  -1,364

Not. Toplam test maddesi 28°dir.

Akademik basar1 testi son test puanlarmmin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarina
bakildiginda gruplarin  normal dagilim varsaymmini karsiladigr  goriilmektedir.
ANCOVA analizinin diger bir varsayimi olan grup varyanslarinin homojenligi ise

Levene testi ile kontrol edilmistir. Levene testi sonucunda gruplarin akademik basari
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testi son test puanlari varyanslarinin homojen oldugu gorilmustiir (F(42=1,856,
p=0,180>0,05).

ANCOVA’nin diger bir varsayimi ise bagimli degisken ile ortak degisken arasinda
dogrusal iliski olmasidir. Bu varsayimi incelemek igin Pearson Korelasyon analizi

gercgeklestirilmis olup analiz sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Akademik basari testi 6n-test puanlari ile son-test puanlari arasindaki iligki

Grup Degisken R p
Kontrol AB_ONTEST X AB_SONTEST 0,686** 0,001
Deney AB_ONTEST X AB_SONTEST -0,512* 0,011

*p<0,05, **p<0,01

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 testi On-test ve son-test puanlari

arasindaki iliskinin dogrusalligin1 gosteren grafik Sekil 15°te sunulmustur.
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Sekil 15. Akademik basari testi 6n-test, son-test puanlarinin regresyon egimleri sacilim

diyagrami

53



Regresyon egimlerinin esitligi varsayimini incelemek amaci ile bagimsiz degisken
(grup) ile On-test degiskeninin ortak etkisini (GrupXAB_ONTEST) gosteren ANCOVA

analizi gerceklestirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 9°da goriilmektedir.

Tablo 9. Regresyon dogrularinin egimlerinin homojenligine iliskin veriler

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Kismi
Kaynagi Toplami Ortalamasi nz
Grup 17,667 1 17,667 2,322 0,135 0,055
S_ONTEST 152,023 1 152,023 19,977 0,000 0,333
Grup X AB_ONTEST 0,074 1 0,074 0,010 0,922 0,000
Hata 304,400 40 7,610

Toplam 14466,00 44

Burada faktor ve kovaryantin ortak etkisine iligkin anlamli sonu¢ bulunamamistir
(p=0,102>0,05). Bu durumda regresyonlarin esitligi varsayiminin saglandigi

sOylenebilir.

Varsayimlarimin dogrulanmasimin ardindan ANCOVA analizi uygulanmistir. Gruplarin
akademik basar1 testi Oon test puanlari kontrol altina alindiginda son test puanlari
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigimi ortaya koyan ANCOVA analizi sonuglari

Tablo 10°da goriilmektedir.

Tablo 10. Akademik basari testine iliskin ANCOVA sonuglari

Varyansin Kareler Sd  Kareler Ortalamasi F p Kismi
Kaynagi Toplami n2
S_ONTEST 152,359 1 152,359 20,516 0,000 0,334
Grup 201,659 1 201,659 27,155 0,000 0,398
Hata 304,474 41 7,426

Toplam 14466,000 44

Tablo 11°de goriildiigli lizere gruplarin 6n test puanlarina gore diizeltilmis son test
akademik basar1 puanlar1 arasinda deney grubunun lehine, istatiksel olarak anlamli
diizeyde farklilik vardir (F@41=27,155, p<0,01). Bu baglamda calismaya katilan
Ogrencilerin derse iliskin akademik basarilarinin deneysel isleme bagli olarak anlamli

diizeyde arttig1 sdylenebilir. Bunun yani sira, uygulanan deneysel islemin 6grenenlerin
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akademik basaris1 iizerinde genis bir etkiye (1°=0,39) sahip oldugu goriilmektedir.
Hesaplanan etki biiyiikligiine bakildiginda, bagimli degisken iizerindeki degisimin %

39’unun uygulanan yontemden kaynaklandig: soylenebilir.

4.2. Odev/Gérev Stres Diizeyine iliskin Bulgular

4.2.1. Odev/goreyv stres diizeyine iliskin 6n test sonu¢larinin karsilastirilmasi

Deneysel islem Oncesi 6grencilerin 6dev/gorev stresi testi On test puanlarinin denkligini
incelemek amaciyla bagimsiz d6rneklemler t-testi uygulanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
ilk olarak analizin varsayimlari kontrol edilmistir. Gruplarin normal dagilim gosterip
gostermediginin tespit edilmesi i¢in carpiklik (CK) ve basiklik katsayilarina (BK)
incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6dev/gorev stresi testi dn-test puanlarina

iliskin betimsel istatistik sonug¢lar1 Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. Odev/gdrev stresi testi dn-test puanlarina iliskin betimsel istatistik sonuglart

Grup N X Diz. Ss Min Max CK BK

Kontrol 20 15,40 15,45 6,74 5 30 0,376 -0,589
Deney 24 16,66 6,16 6,11 7 28 0,285 -0,782

Not. Testten alinabilecek en yiiksek puan 40’tir.

Deney ve kontrol gruplarmma ait carpilik (CK) ve basiklik katsayilar1 (BK)
incelendiginde gruplarin  normal dagilim gosterdikleri goriilmektedir. Grup
varsayanlarinin homojenligini kontrol etmek i¢in Levene testi sonuglari incelenmistir.
Buna gore deney ve kontrol gruplarinin 6dev/gorev stresi testi on-test puanlarina iliskin
varyanslarinin  homojen oldugu goriilmektedir  (F(1,42=0,569, p=0,455>0,05).
Varsayimlar kontrol edildikten sonra deney ve kontrol gruplarinin 6dev/gérev stresine
iligkin On-test puanlar1 bagimsiz 6rneklem t-testi ile karsilagtirilmistir. Analiz sonuglari

Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Gruplarin 6dev/gorev stres testi On-test puanlarina iliskin bulgular

Grup N Y Ss t n’
Kontrol 20 15,40 6,74
Deney 24 16,66 6,11 0,653 0,01
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Tablo 12’de verilmis olan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglarina gore, deney grubu
(x=16,66, Ss=6,11) ve kontrol grubunun (¥=15,40, Ss=6,74) ddev/gérev stres testi On-
test puanlart arasinda anlamli fark bulunamamistir [t(42)=0,653, nZZO,Ol,
p=0,517>0,05]. Bagimsiz orneklemler t-testi sonucuna gore gruplarin uygulama

oncesinde 6dev/gorev stres diizeyi agisindan birbirine denk oldugu sdylenebilir.

4.2.2. Ogrencilerin 6dev/gorev stres diizeyine iliskin son test puanlarimn

karsilastirilmasi

Gruplarin 6dev/gorev stres diizeyi testi On test puanlari arasinda anlamli farklilik
bulunmadig1 halde 6n test puanlarinin etkisini tamamen egale etmek amaciyla son test
puanlart tek yonlii kovaryans analizi (ANCOVA) ile kiyaslanmistir. Bu siirecte ilk
olarak ANCOVA analizinin varsayimlart kontrol edilmistir. Gruplarin son-test

puanlarina iligkin betimsel istatistik sonuglart Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Odev/gdrev stresi testi son-test puanlarina iliskin betimsel istatistik sonuclari

Grup N X Ss Min Max CK BK
Kontrol 20 15,15 6,150 6,00 30 0,718 0,494
Deney 24 6,42 4,02 0,00 15 0,227 -0,263

Not. Testten alinabilecek en yiiksek puan 40’tir.

Odev/gérev stresi testi son test puanlarinin c¢arpiklik ve basiklik katsayilarina
bakildiginda gruplarin normal dagilim varsaymmini karsiladigr  goriilmektedir.
ANCOVA analizinin diger bir varsayimi olan grup varyanslarimin homojenligi ise
Levene testi ile kontrol edilmistir. Levene testi sonucunda gruplarin 6dev/gérev stres
testi son-test puanlari varyanslarinin homojen oldugu goriilmistir (F,42)=0,63,

p=0,082>0,05).
Bagimli degisken ile ortak degisken arasinda dogrusal bir iliski olup olamadigi

incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Pearson Korelasyon analizi ger¢eklestirilmis olup

analiz sonuglar1 Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14. Odev/gorev stresi dn-test puanlari ile son-test puanlar1 arasindaki iliski

Grup Degisken r p
Kontrol S_ONTEST X S_SONTEST 0,668** 0,001
Deney S_ONTEST X S_SONTEST 0,411* 0,046

*p<0,05, **p<0,01

Deney ve kontrol gruplarinin 6dev/gérev stres testi On-test ve son-test puanlari

arasindaki iligskinin dogrusallig1 Sekil 15°te sunulmustur.
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Sekil 16. Odev/Gorev stresi dn-test, son-test regresyon egimleri sagilim diyagrami

Regresyon egimlerinin esitligi varsayimini incelemek amaci ile bagimsiz degisken
(grup) ile on-test degiskeninin ortak etkisini (GrupX S_ONTEST) gosteren ANCOVA

analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15. Odev/gbrev stresi testi regresyon dogrularmin egimlerinin homojenligine
iliskin veriler

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Kismi
Kaynagi Toplami Ortalamasi 112
Grup 21,602 1 21,602 1,223 0,275 0,030
S_ONTEST 333,427 1 333,427 18,873 0,000 0,321
Grup X S_ONTEST 49,474 1 49,474 2,800 0,102 0,065
Hata 706,664 40 17,667

Toplam 6669,000 44
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Tablo 15°de goriildiigii tizere faktor ve kovaryantin ortak etkisine iliskin anlamli sonug
(p=0,102>0,05) bulunamamistir. Bu durumda Regresyonlarin esitligi varsayiminin

saglandig1 sdylenebilir.

Varsayimlarinin dogrulanmasinin ardindan ANCOVA analizi uygulanmistir. Gruplarin
Odev/gdrev stresi testi On test puanlari kontrol altina alindiginda son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koyan ANCOVA analizi sonuglar1

Tablo 16’da goriilmektedir.

Tablo 16. Odev/gbrev stresi testine iliskin ANCOVA sonuglari

Varyansin  Kareler Sd Kareler F p Kismi
Kaynagi Toplam1 Ortalamas1 nz
S_ONTEST 334,245 1 334,245 18,124 0,000 0,307
Grup 932,247 1 932,247 50,549 0,000 0,552
Hata 756,138 41 18,442

Toplam 6669,000 44

Tablo 16’da goriildiigli lizere gruplarin O0n test puanlarina gore diizeltilmis son test
O0dev/gorev stresi puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli diizeyde farklilik vardir
(F@.41)=50,54, p<0,001). Uygulama sonrasinda deney grubu 6grencilerinin ddev/gorev
stres diizeylerinin kontrol grubuna gére anlaml diizeyde diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu
baglamda calismaya katilan 6grencilerin 6dev/gorev stres diizeylerinin deneysel isleme
bagl olarak anlamli diizeyde degistigi soylenebilir. Ayrica, uygulanan deneysel islemin
6dev/gorev stres diizeyi iizerine genis bir etkiye (1°=0,55) sahip oldugu goriilmektedir.
Hesaplanan etki biiytikliigline bakildiginda, bagimli degisken {izerindeki degisimin

%355 1nin uygulanan yontemden kaynaklandig1 sdylenebilir.

4.3. Ogrenme Transferine iliskin Bulgular

Gruplarm transfer puanlar: arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigim
belirlemek amaci ile MANOVA analizi gerceklestirilmistir. Bunun i¢in o6ncelikle

MANOVA varsayimlarindan olan, normal dagilim, siirekli degisken ikilileri arasindaki

iliski, kovaryans matrislerinin homojenligi ve grup varyanslarmin homojenligi kontrol
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edilmigstir. Deney ve kontrol grubunun o6grenme transferi puanlarina ait betimsel

istatistik sonuglart Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Transfer puanlarina iliskin betimsel istatistik sonuglari

Degisken Grup N X Ss CK BK
Odevl Deney 24 54,50 3,40 0,33 1,20
Kontrol 20 52,55 4,03 1,48 0,51
Odev2 Deney 24 75,70 5,83 -1,20 1,33
Kontrol 20 74,50 7,49 0,99 1,12
Odev3 Deney 24 74,79 5,63 0,07 0,31
Kontrol 20 75,30 7,23 -0,61 0,28
Odev4 Deney 24 69,37 5,41 -0,24 1,25
Kontrol 20 67,40 6,29 -0,17 1,14
Odev5 Deney 24 75,04 3,54 0,58 -0,53
Kontrol 20 74,25 4,38 -0,36 1,17
Odev6 Deney 24 80,58 3,03 -1,15 0,77
Kontrol 20 78,50 3,92 0,55 -0,79
Odev7 Deney 24 81,16 3,33 0,24 -0,38
Kontrol 20 81,75 4,01 -0,15 -1,43

Deney ve kontrol gruplarina ait carpibik (CK) ve basiklik katsayilar1 (BK)
incelendiginde gruplarin normal dagilim gosterdikleri goriilmektedir. Siirekli degisken
ikilileri arasindaki Pearson korelasyon katsayilar1 incelenmistir. Analiz sonucunda
ikililer arasindaki Pearson korelasyon katsayilar1 -0,39 ile 0,49 arasinda degismekte
oldugu ve degiskenlerin diisiik ve orta diizeyde iliskili olduklari goriilmiistiir. Ogrenme
transferi puanlarinin kovaryans matrislerinin homojenligi Box’s M testi ile incelenmis
ve bu varsayimin saglandigi sonucuna ulasilmigtir (Box’s M=47,627, F(285713)=1,390,
p=0,083). Ogrenme transferi puanlarmin varyanslarmimn homojenligi Levene testi ile

incelenmistir. Levene testi sonuglar1 Tablo 18’de goriilmektedir.

Tablo 18. Ogrenme transferi puanlarina iliskin Levene testi sonuglari

Degigkenler F dfl df2 p

Odevl 0,068 1 42 0,796
Odev2 0,668 1 42 0,418
Odev3 1,492 1 42 0,229
Odev4 0,608 1 42 0,440
Odevb 0,289 1 42 0,594
Odev6 3,898 1 42 0,055
Odev7 2,188 1 42 0,147
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Levene testine gore Ogrenme transferi puanlarmin varyanslarinin homojen oldugu
goriilmektedir (p>0,05). Varsayimlar kontrol edildikten sonra deney ve kontrol
gruplarinin  6grenme transferi puanlar1 arasindaki anlamli farkin olup olmadigina
belirlemek amaciyla MANOVA analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonucunda gruplarin
O0grenme transferi puanlari arasinda biitiinciil olarak anlamli bir farklilik olmadigi
sonucuna ulasimistir (Wilks' Lambda=0,837, F(736=1,004, p=0,445, Kismi n220,163).
Gruplarin 6grenme transferi puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigina iligskin

yapilan MANOVA analizi sonuglar1 Tablo 19’da verilmistir.

Tablo 19. Ogrenme transferi puanlarina iliskin MANOVA Analizi Sonuglari

Varyansin ~ Bagimlh KT Sd KO F p Kismi
Kaynagi Degisken n?
Grup Odev1 41,482 41,482 3,030 0,089 0,067

Odev?2 15,928 15,928 0,362 0,551 0,009
Odev3 2,819 2,819 0,069 0,795 0,002

Odev5s 6,837 6,837 0,439 0,511 0,010

Odev6 47,348 47,348 3,939 0,054 0,086

Odev7 3,712 3,712 0,278 0,601 0,007
Hata Odev1 574,950 42 13,689

Odev2 1849,958 42 44,047

Odev3 1724,158 42 41,051

Odev4 1426,425 42 33,963

Odevs5 654,708 42 15,588

Odev6 504,833 42 12,020

Odev7 561,083 42 13,359
Toplam Odev1 127091,000 44

Odev2 250417,000 44

Odev3 249377,000 44

Odev4 207791,000 44

Odev5 246066,000 44

Odev6 279598,000 44

Odev7 292335,000 44

1
1
1
Odev4 42,552 1 42,552 1,253 0,269 0,029
1
1
1

Tablo 19’da goriildiigi gibi deney grubu ile kontrol grubu arasinda 6grenme transferine
iligkin tiim 6dev puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir (p>0.05). Bu sonuca goére deney ve kontrol grubunun O6grenme

transferine yonelik 6dev puanlarinin birbirine benzer oldugu sdylenebilir.
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4.4. Ogrencilerin Goriislerine Iliskin Bulgular

Ters yliz stmif modelin uygulandig1r deney grubundan segilen 10 6grenci ile yapilan
gorismelerde Ogrencilerin model hakkindaki diislinceleri, modelin avantaj ve
dezavantajlari, sinif oncesi ve smif i¢i siire¢, kullanilan araglar, modelin psikolojik

etkileri konular1 ve ileriye yonelik goriisleri irdelenmistir.

Ters yiiz sinif modeli hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlar incelendiginde deney grubu ogrencilerin
biiylik bir ¢cogunlugunun (f=9) modele iliskin olduk¢a olumlu goriislere sahip oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler, ters yiiz sinif model sayesinde sinif i¢i zamanin daha verimli
hale geldigini, bilgilerin daha kalict oldugunu, kendilerini daha rahat hissettiklerini,
dersin keyifli ve eglenceli gectigini ve modelin derse hazirlikli gelmeye, kendilerini
degerlendirmeye olanak tamidigin1 ifade etmislerdir. Modele iliskin 6grenci

goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

0.7. “Bence ters yiiz sinif modeli gayet basarili bir model. Ilk olarak grup ¢alismasi
yapmak hosuma gitti. Ikincisi unsur édevleri simifta tamamlamaya olanak tammasi.
Ugiincii unsur dgretmenin bize karst rehber rolii iistlenmesi oldu. Takildigimiz yerlerde
bize yardimci Olunmast iyi oldu. Ciinkii evde boyle bir imkanimiz olmuyor... Izledigimiz
videolar ders i¢in bir 6n hazirlik oluyor. Buraya (sinifa) geldigim zaman derse hazir

hissettim.”’

0.8 Bu modelde bilgiyi pekistirme olanagi ¢ok fazla. Dersten énce video izleme olsun,
quizler olsun, sinif ici tekrar ve yarismalar olsun... Bunlarin ardindan bilgi baya kalici

oluyor. Ayrica keyifli bir model.”

0.9 “Ogrenciler derse gelmeden énce bir bilgiye sahip oluyorlar ve ne islenecegini
gormiis oluyorlar. En azindan ogrenci derse hazirlikli geliyor. Daha énceden bilgi

olunca ders daha basit geliyor.”

Gorlismeye katilan bazi 6glenciler olumlu goriislerin yani sira modele iliskin olumsuz

gorlisler de belirtmislerdir (f=3). Bu 06grenciler modelin ilkokul diizeyinde

61



uygulanmasinin zor olacagini, sinif i¢i siirenin kendilerini kisitladigini ve gesitli teknik
sorunlar yasadiklarin1 dile getirmislerdir. Baz1 6grenciler ozellikle video izlemek igin

gerekli internet kaynagina iliskin sorun yasadiklarini dile getirmislerdir.

0.10. “Acik¢ast modelin her yas grubu icin uygun olmadigini diisiiniiyorum. Biz
tiniversite ogrencisi oldugumuz igin sorun yasamadik ama ilkokul ogrencisi igin
modelin  uygulanabilir oldugunu  diisiinmiiyorum. Ilkokul ~Ogrencileri teknoloji
kullaniminda teknik simiktilar yasayabilirler. Modelin Tiirkiye’'de uygulanabilecegi

1

stipheli ¢iinkii yillardir bir sisteme alistik. Uyum saglamak zor olabilir.’

0.8 “Video izlerken kaldigim yurdun baglanti sorunu nedeniyle donmalar yasadim. Bu

dersi izleme istegimi ve hevesimi kirdi.”

0.5 “Bir defasinda laboratuvarda teknik bir sorun yasadim. Bu durumda odevi tekrar

yapmak zorunda kaldim. Siniftaki siireye bagh kalmam problem olabilir.”

Sizce modelin avantajlari/dezavantajlary/stmirliliklar: nelerdir?

Ogrencilere modelin avantajlar1 soruldugunda modelin, derse hazirlikli gelmek, bireysel
ve kendi hizinda 6grenme olanagi, derin eglenceli ve verimli ge¢cmesi, Ogretmen
rehberligi, grup calismasi, uygulama olanagi, smif i¢i rekabet ortami yaratarak
ogrencileri hirslandirmasi ve ilgi uyandirmasi gibi avantajlart oldugunu ifade

etmislerdir.
Ogrencilere modelin dezavantajlar1 ve smirliliklart soruldugunda bazi 6grenciler
modelin teknik sikintilar, smif i¢i siirenin smirli olmasi, maddi olanaklar gibi

dezavantajlar1 oldugu dile getirilmistir. Ogrenci goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

0.2. “Bence modelin pek dezavantaji yok. Ama ben yurtta kaldigim icin internet sikint:

oldu bazen sadece.”

O.3. “Interneti olmayan arkadaslar icin dezavantaj olabilir. Benim laboratuvari

kullanabilmem bu sorunu giderdi.”
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0.6. “Modelde teknik sorunlar yasanabilir. Ben bir kere teknik sorun yasadim.
Laboratuvarda bilgisayar hata verdi. Bu durumda evde gidip tekrar édevimizi yapmak

zorunda kaldik.”

Diger dgrencilerden farkli olarak O.4. video izlemenin kiilfet olarak algilandigini su

sekilde ifade etmistir:

0.4. “Bazen videoyu unuttum izleyemedim psikolojisi bana sorumluluk verdigi icin
gerginlik yaratti. Geleneksel egitimde boyle bir zorunluluk yok zaten hoca anlatacak

gidince diye sinif oncesinde rahat oluyorsun.”

Modelin sumif dist siirecine yonelik diisiinceleriniz nelerdir? Bu siirecte ne gibi

kolayliklar ya da zorluklar yasadiniz? Bu siire¢ motivasyonunuzu nasil etkiledi?

Sinif Oncesi siirece iliskin goriislere bakildiginda ise 6grencilerin bu siirece yonelik
cogunlukla olumlu goriis belirttikleri goriilmektedir (f=8). Ogrenciler bu siiregte
bireysel olarak kendi hizinda 6grenme olanagi bulduklarini, videolart anlamadiklarinda
tekrar tekrar izleyebildiklerini ve evde rahat bir ortamda diledikleri zaman video
izleyebildikleri i¢in 6zgiir hissettiklerini dile getirmislerdir. Ayrica 6grenciler videolarin
kisa siireli olmasindan memnuniyet duyduklarimi ve bu sayede video izlerken
sikilmadiklarim1 vurgulamisglardir. Siif 6ncesi siirece iliskin bazi 6grenci goriisleri su

sekildedir:

O.1 “lik olarak bu siirecte videoyu birkag defa izleme firsatim vardi. Hatta izlerken not
¢tkaracak vaktim oldu. Videolar anlasilirdi. Evde neskafemi icerken kendimle bas basa
rahatga izledim. Bu motivasyonumu artirdi... tiniversite 6grencileri olarak hi¢bir derse
hazirlanip gelmiyoruz. Ama bu videoyu izleyip derse hazir gelmemiz dersteki basariyi
ve motivasyonu artirtyor. Sinif oncesi siirecte internet yavasligi nedeniyle sorun oldu.

’

Ama o videoyu 1 haftalik stiremin icerisinde bir sekilde izleyebildim.’
0.4 “Videolar anlasilirdr. Hi¢ stkilmadim. Bence videolarin yarim saat olmasindansa

10 dakikayr gegmemesi ¢ok iyiydi. Bu siire tam uygun bence. Videolar: tekrar tekrar

izleyebiliyoruz bu siiregte.”
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0.7. “Ilk olarak derse hazir olarak geliyoruz bu siire¢ sayesinde. Ders hakkinda 6n
fikrimiz ve bilgimiz oluyor. Normalde klasik egitimde ne yapacagin bilmiyorsun ama
bu modelde derste ne yapacagimizi biliyoruz... Yorgun ve telasl hissediyorum. Ama
sonugta 1 hafta siiremiz var. Istedigin zaman izleyebilirsin. Sadece son giine
biraktigimda telasl oluyorum (bu benden kaynaklaniyor). Mesele tek bir saat belirtmis
olsaydiniz ben o saatte herhangi bir mesguliyetim isim olsaydi motivasyonum

azalirdl...”

Kullandiginiz ortam (Edpuzzle) hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

Ogrencilere smif dis1 siiregte kullandiklar1 araglara yonelik goriisleri soruldugunda
ogrencilerin tamami (f=10) 6zellikle Edpuzzle hakkinda olumlu goriis belirtmislerdir.
Edpuzzle, kullaniminin kolay olmasi, sade ara yiizii, videoyu ileriye sarmaya olanak
vermemesi, Ogretmene raporlar sunmasi, igerisine soru gomiilebilmesi gibi 6zellikleri
yoniiyle Ogrenciler tarafindan olumlu olarak degerlendirilmistir. Edpuzzle’a iliskin

farkli 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir.

0.8. “Edpuzzle’da videoyu ilerive saramamam iyiydi. Ciinkii eger ilerive alma izni
olsaydi ben de sarardim ve izlemezdim. I¢inde sorular olmasi beni motive etti. Sorulari
dogru yapmak igin geriye sarip videoyu tekrar izledim. Notlar ¢ikardim. Eksik ya da

)

kacirdigim yeri doniip tekrar izleyebildim.’

O.1. “Tarafsiz olarak diisiiniirsek Edpuzzle bence ¢ok giizel bir sey. Ara yiizii basit.
Kullamimi kolay. Sizin 6grencinin videoyu nerede durdurdugunu, nerde baslattigin
gormeniz, videoyu izlerken yeni bir sekme ac¢tiginda videonun durmasi, soruyu
cevaplayamadiginda videonun basa alinabilmesi giizel. Edpuzzledaki sorular
degerlendirme amaci giitmiiyor. O soruyla beraber o konunun en ince ayrintisina kadar

’

ogrenilmesini istiyor. Cok giizel bence.’

O.3. Edpuzzle kisinin kendi puanlarini  gorebilecegi  bir  yer. Kendimi
degerlendirebiliyorum. Bagarimi gorebiliyorum. Videoyu izlemeye mecbur olmam
benim igin iyi oldu. Ben bu videolari indirip tekrar tekrar izledigim icin avantaj saglad.

Not ¢ikarmak icin vaktim oldu. Geleneksel egitimde hocayr kagiriyorum not
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tutamiyorum bazen. ... Videodalar sunulardan daha iyi oldu. Sunuda sunu séyle yapin

vazarsaniz kimse yapmaz ama video iyi oluyor.

Ters yiiz siniff modelinde sinif ici siirece ve etkinliklere iliskin diisiinceleriniz

nelerdir? (fayda, kolaylik, zorluk, motivasyon)

Smif i¢i siirece iliskin Ogrenci goriislerine bakildiginda Ogrenenlerin  6gretmen
rehberligi, grupla ¢alisma, uygulama olanagi, quiz uygulamalari, rahat hissetme ve
Odevleri sinifta bitirme gibi faktorlerin etkisi ile bu siliregten memnun kaldiklari
goriilmektedir. Bunlarin yan1 sira bu siiregte siire sikintis1 (f=2) ve teknik sikint1 (f=1)

yasadigini dile getiren 6grenciler de mevcuttur.

0.2. Sunif ici etkinlikleri giizel oldu. Grupla calistik. Sizinle hemen baglanti kurabilme
sansimiz vardi. Yanmimizda rehber olmaniz giizel. Normalde dersler sikici gegiyor ¢ogu

zaman. Ama bu modelde sinif i¢i bitirmemiz gereken gérevimiz oldugu igin hig

stkilmadik.”

0.3. “Swunf icinde grupla calismak iyi oldu. Eksiklerimi gidermeme yardimci oldu
grubum. Grup ¢alismasi insana baghlig1 da artirtyor. Ben hayatim boyunca sinifta
kullandigimiz  programlart  gormemistim. Artik  biliyorum  diyebiliyorum  ¢tinkii

1

uygulamasini bizzat yaptik. Bizzat uygulayinca insanin 6zgiiveni artiyor.’

O. 5. “Uygulama yapacak vakit kaliyor sinifta. Sinif ici tartisma beyin firtinasi oluyor,
giizel oluyor. Yeni fikirler ¢ikiyor. Daha iyi farkli ne yapabilecegimizi diisiinmemize

’

yvardimci oldu bu tartismalar.’

0.9. “Modelin sinif ici siirecinde 6gretmen rehberlik yapiyor. Ogrenci isbirligi ile evde
odev yaparken arkadasi da takildigi yeri bilmeyebilir. Ama okulda zorlanirsa hoca
zaten konuyu biliyor. Hemen yardim alabilir. Bazi aileler ilkokul mezunu olup édeve

yardim edemeyebilir. Bu model bu sumirliligi kaldiriyor.”

O.7. “Bu siirecte simif ici siire sumirl olmast kétii. Ilk hafta bizim édev yetismedi. Onun
disinda genel olarak rahatti. Daha 6zgiir bir ortamdi. Yapamadigimiz yerlerde bize

yardimci olunmast bizi ¢ok rahatlatti.”
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Swinif ici degerlendirme (Quizler, tartisma, soru cevap, Kahoot vb.) etkinlikleri

hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

Smif i¢i siirece iliskin goriis belirtirken 6grenciler 6zellikle Kahoot uygulamasini
begendiklerini, eglenceli ve faydali bulduklarini vurgulamislardir. Ayrica Kahoot
uygulamasi sayesinde sinifta rekabet ve yarig ortami dogdugu boylelikle 6grenenlerin
hirslandiklar1 dikkat ¢ekmektedir. Bu uygulamaya iliskin 6grenci goriislerinden bazilar

su sekildedir:

0.2. “Kahoot eglenceli bir uygulama. Rekabet ve yaris var isin icinde. Birinci olmak
giizel bir duygu. Ben simifa erken geldigimde videoyu bir daha agip dinliyordum,

)

Kahootta ¢ikacak sorulari yapabilmek igin. Quizler beni hirslandiriyordu.’

0.4. “Videoyu Kahoot u iyi yapabilmek icin dikkatli izliyordum. Kahoot u sevdim. Ders
daha eglenceli oluyor. Tamamen uygulamaya bogulmuyor ders. Arada egleniyoruz.
Bence kahootu eglenceli yapan orada ¢ikan isimlerin arasina girme cabasi. Ilk bese

1

girme ve kendini gosterme ¢abast oldugu igin derse daha bir istekli katilyyorsun.’

O.5. “llk zamanlar benim puanlarim kétiiydii quizlerde. Bu beni hirslandirdi. Daha iyi
olmam lazim diye. Sonra iist siralara ¢iktim. Bu sefer bu siradan diismemem lazim diye

’

hirslandim. Calismam gerektigini diistindiirdii. Dogru bilmem lazim diye diisiindiirdii.’

0.6. “Kahoot hosuma gitti aslinda benim. Ciinkii 6grenciler fazla ders islemeyi sevmez.
Belirli bir yerden sonra ders sikar. Ama Kahootta hem eglenerek isliyorsunuz dersi hem

de kendinizi sitnama olanagi buluyorsunuz.”

Geleneksel egitimde evde yapilan odevieri, ters-yiiz sinif uygulamasinda sinifta
ogretmen rehberliginde yaptiniz. Sizce édevleri sinifta mi yoksa evde mi yapmak daha

verimli? Neden?

Bu soruya yanit olarak Ogrencilerin tamami (f=10) “sinifta” yanitin1 vermislerdir.
Ogrencilerin bir kismu smifta 6dev yaparken rehberlik olanagi oldugu icin, evde 6dev
yapmanin uzun ve stresli oldugunu disiindiikleri i¢in smifta 6dev yapmay: tercih

etmislerdir. Bu soruya iligkin detayli 6grenci goriisleri su sekildedir:
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O.1. “Sumifta basimizda rehber var. Cok kiiciik bir noktayr yapamadigimiz zaman evde
saatlerce ugrastigumiz bir seyi sinifta birka¢ dakika icerisinde hemen yapabiliyoruz.

Rehber bize vakit kazandirdi ki vakit en degerli sey.”

0.4. “Bence édevier simifta yapilmali. Evde yapsaydim muhakkak takildigim cok yer
olacakti ve bir insana ihtiya¢ duyacaktim. Ve tabi bu da ya sen arkadagin yanina ya da
onun senin yanina gidip gelmesi gerekecekti ve bu bizim icin problem olacakti. Ama
evde dinleyip okulda uygulama yapip 6gretmen de o esnada yardimct oldugu icin odev
hem daha eglenceli geliyor hem de daha kalict oluyor. Normal egitimde ben sunu
soracaktim diyorsun evde. Sonra sinifta 0 SOruyu sormay: unutuyorsun. Hatta sorunun

ne oldugunu bile unutuyorsun. Dolaysiyla o bilgi gidiyor.”

Ters yiiz sintf modelinin psikolojik etkileri konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?

Ters yiiz simif modelinin psikolojik etkilerini irdelemek amaci sorulan soruya verilen
yanitlar incelendiginde Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu (f=7) modelin psikolojilerini
olumlu yénde etkiledigini dile getirmislerdir. Ogrenciler eve ddev gdtiirmeme, sunulan
rehberlik ve igbirligi ile ¢alisma gibi faktorlerin etkisi ile O6dev/gorev streslerini
azaltigim1 vurgulamiglardir. Ayrica bazi 6grenciler bu uygulamada degerlendirilme
korkusu duymadiklarini, sinav yerine ddevler ile degerlendirilmeyi, kisa sinavlarin

eglenceli gectigini ifade etmislerdir.

O.1. “Bazi 6grenciler (ben de dahil) yamimda biri olunca daha iyi ¢alistyorum. “Mesela
bak herkes c¢alisiyor. Ben de calismaliyim.” seklinde motive oluyorsun. Psikolojik

olarak da rahatlatti. Odevi teslim etmeliyim gibi bir stres yasamadim.”

0.2. “Psikolojik olarak gayet rahattim. Ciinkii video izledigimiz icin derse hazirhiki
geldik. Okulda odev yapmak, ogretmenle yiiz yiize ve diyalog icinde olmak iyi bir sey.
Stres yoktu. Konuyu anlamama stresi de olmadi ¢iinkii derse geldigimizde videoyu

kisaca tekrar edeceginizi biliyorduk.”

0.5 “Psikolojik olarak iyi hissettim. Ciinkii modelde uygulamaya zaman kaldig1 icin

’

bol etkinlik yaptik. Yapabildigimi gordiim, yapabilecegime inancim artti.’
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0.10. “Geleneksel egitimde sorular yiiz yiize soruldugu icin korku ve cekingenlik
vastyorum. Ama bu modelde video icinde bireysel olarak cevapladigim igin ¢ekinecek

bir sey yok. Kendimi daha rahat hissettim.”

Modelin psikolojik etkisine yonelik goriis bildiren baz1 6grenciler ise video izlemek
zorunda olmanin gerginlik hissi yarattigin1 (f=3) ve derse devamsizlik yaptiginda 6devi
kacirmis olmanin sikinti yarattigim (f=1) dile getirmislerdir. Modelin 6grencilerin

psikolojik etkilerine irdeleyen soruya verilen yanitlarin bazilar1 su sekildedir:

0.8. “Bir kere memlekete gittigimde videoyu izleyememistim. Bu gerginlik yapt: bende.
Bir de bu modelde devamsiziik yaptigimda odevime yansiyor ve ¢ok sey kacirmis gibi

eksik hissediyorum.”

0.4. “Bazen videoyu unuttum izleyemedim psikolojisi bana sorumluluk verdigi icin
gerginlik yaratti. Geleneksel egitimde boyle bir zorunluluk yok zaten hoca anlatacak

gidince diye sinif éncesinde rahat oluyorsun.”

0.6. “Odev yiikiim azaldi ama derse hazirlanma yiikiim olustu. Ciinkii grup ¢alismasi
oldugu icin ben ¢alismazsan digerler arkadaslarim batar dedim. En azindan gruptaki

diger arkadaslarim igin ¢calismaliyim diyorsunuz. Sorumluluk hissi olusturuyor.”

Diger derslerinizde de bu modelin uygulanmast konusundaki diisiinceleriniz

nelerdir?

Bu soruya verilen yanitlara bakildiginda 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun (f=9) modeli
diger derslerinde kullanmak istedigi goriilmiistiir. Ozellikle sosyal bilimler gibi bol
okuma gerektiren, iirlin ortaya koymay gerektiren, uygulamaya dayali derslerde modeli
tercih edebileceklerini vurgulanmuslardir. Ogrenciler 6zellikle (f=4) programlama
dersinde modeli kullanmak istediklerini vurgulamislardir. Asagida bazi Ggrenci
goriiglerine yer verilmistir:

’

0.4. “Uygulama gerektiren derslerde bu modeli kullansak daha iyi olur.’
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0.7. “Ogrenciye antipatik gelen derslerde uygulanmas: daha iyi. Mesel programlama
dersinde uygulanmasini isterim. Boyle zor dersler bu model ile eglenceli ve motive edici

sekle getirmek daha avantajl olabilir.”

O. 3.”Diger derslerimde uygulamak isterim. Ozellikle iiriin ortaya koydugum derslere

kullanmak isterim.”

0.9. “Her derste uygulanmayabilir. Ama programlama ve dgretim ile ve yontemleri

’

dersinde uygulanabilir. Sinifta drama falan yapabiliriz.’

Bunlarin aksine bir 6grenci, modelin matematik gibi anlasilmasi zor derslerde geri

doniit eksikliginden dolay1 tercih etmeyecegini dile getirmistir:

O.8. “Belki sozel derslerde uygulanabilir ama matematik gibi derslerde uygulanmasi
zor. Ogrenci soru sormada sikinti yasayabilir. Ama uygulama gerektiren dersler icin

uygun bir model.”

Bir ogretmen aday olarak ilerde kendi égrencilerinize bu modeli uygular misiniz?

Neden?

Ogrencilerin ileriye yonelik diisiincelerini belirlemek amaciyla sorulan soruya verilen
yanitlar incelendiginde 6grencilerin biiyiik c¢ogunlugunun (f=7) modeli kullanmayi

diisiindiigii goriilmektedir. Ogrenci yamtlarindan bazilari su sekildedir:

0.2.  “Ogrencilerime uygularim...model eglenceli...Benimle ~odev  yapacaklar,
stkilmazlar derste. Evde odev yok. Rahat olurlar. Dersi dinleyip geliyorlar. Yakinda
internet her yerde olabilir bence. Gelisiyoruz artik. Herkeste internet olacak. O a¢idan

)

uygulardim.’

0.3. “Uygulayacagimdan eminim bu modeli ¢iinkii diger derslere nazaran bunun
basarisi daha fazla oldu bende. Grup ¢alismast var. Uygulayabilirim. Artik Tiirkiye’de

)

FATIH projesi var bu modelin kullanimini rahatlatir.”’

69



0.6. “ Ogretmen olarak bu modeli kullanirdim. Ciinkii 6grenciler izleyerek geldigi icin
derse hazir bir sekilde geliyor. Hazir gelen ogrencilere ders anlatmak daha kolay olur.
Ogretmen olarak bu benim yiikiimii azaltir dive diisiiniiyorum. 6-7. Sumif gibi ortaokul
ogrencileri icin bence daha uygun. Ciinkii model eglenceli oldugu i¢in onlarin yasina

’

daha uygun olacagini diistiniiyorum.’

Bunlarin aksine bazi 6grenciler (f=3) modelin alt yas gruplar1 i¢in uygun olmadigi,
Ogrencilerin teknolojik sikinti  yasayabilecekleri, modelin hazirlik ¢alismalari
gerektirdigi icin Ogretmene kiilfet oldugu gerekgesiyle modeli kullanmanin zor

olacagini ifade etmislerdir. Ogrenci yanitlarindan bazilar1 su sekildedir:

0.4. “Kiiciik yaslara uygulamak kolay olmaz belki mail adresleri falan olmayabilir ama

1

7. Swif gibi daha biiyiik siniflara uygulardim.’

O.5. “Birinci suf gibi kiigiik yaslarda sikinti olabilir. Biitiin konularda uygulanabilir
olacagini sanmiyorum. Sonugta dayatilan bir miifredat var. Ama bazi derslerde model

’

olarak yapilabilir.’

0.7. “Uygularim ama bu ortam sartlarini elde edersem (teknolojik olarak). Giiniimiizde
teknoloji geligse de bu ortami elde etmek her okulda miimkiin olmayabilir. Elde edersem

1

bu imkdni, modeli uygularim.’
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular ilgili literatiire dayali olarak
yorumlanip tartistlmistir. Yorumlar, “Akademik basariya iliskin yorum ve tartisma,
“Odev/Gérev stresine iliskin yorum ve tartisma”, “Ogrenme transferine iliskin yorum ve
tartigma” ve “Ogrenci goriislerine iliskin yorum ve tartisma” olmak iizere 4 alt baslik
altinda sunulmustur. Bunlarin yani sira bu bdliimde uygulamaya ve arastirmacilara

yonelik Onerilere yer verilmistir.

5.1. Yorum ve Tartisma

5.1.1. Akademik basariya iliskin yorum ve tartisma

Bu calisma kapsaminda ters yiiz sinif modeli ¢ergcevesinde 6grenim goren deney grubu
ile miifredata dayali normal egitim goren kontrol grubunun deneysel uygulama 6ncesi
ve sonrasinda akademik basarilar1 puanlari anlamli bir farklilik olup olmadigi
incelenmistir. Deneysel uygulama oncesinde gerceklestirilen akademik basar1 6n test
sonuclarina gore deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir.
Buna ragmen deneysel uygulama sonucunda elde edilen son-test puanlarina
bakildiginda deney grubunun akademik bagari puanlari kontrol grubu puanlarindan
yiiksek ve anlamli derecede farkli oldugu goriilmiistiir. Bu baglamada ters yiiz sinif
modeli ¢ergevesinde 6grenim goren deney grubunun miifredata dayali normal 6grenim

goren kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ters yliz smif modeline iliskin literatiir incelendiginde modelin c¢esitli branslarda
basarty1 artirdigini ifade eden birgok ¢alismaya rastlanmistir (Boyraz, 2014; Bosner,
Pickert ve Stibane, 2015; Gencer, 2015; Kong, 2014; Mattis, 2014; Street, vd., 2014;
Turan, 2015; Wiginton, 2013; Yestrebsky, 2015). Bosner vd. (2015) g¢alismasinda
modeli uyguladigi c¢alisma grubunun akademik basarisinda anlamli diizeyde artis
gozlemis ve bu durumun nedenini ters yiiz sinif modelinin etkilesimli ve uygulama
odakli 6grenmeye firsat tantyan bir siire¢ olmasi olarak gostermistir. Yestrebsky (2015)
ise modelin biiytlik gruplar (735 kisi) tizerindeki etkisini incelemek amaci ile bir ¢alisma
gerceklestirmigtir. Calisma sonucunda ters yiiz smif modelini uyguladigi genis

ornekleme sahip grup iizerinde, geleneksel egitime oranla daha yiiksek basar1 puanlari
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elde etmistir. Yestrebsky bu basarinin sebebini yorumlarken basarinin 6grencilerin
modele yonelik olumlu alglarindan kaynaklandigini 6ne siirmiistiir. Street vd. (2014)
gerceklestirdikleri ¢alismada ters yiiz simif modelinin smif i¢i aktif 6grenme
deneyimleri, etkilesimli materyaller, akran etkilesimi, isbirligi, soru cevap ve

tartigmalara olanak tanidigi i¢in basar artiginit sagladigini vurgulamiglardir.

Ters yiiz smif modelinin asil amaci smif icinde aktif Ogrenme etkinliklerini
gerceklestirebilmek i¢in zaman yaratmaktir (Bergmann ve Sams, 2012). Bu anlamda, bu
calismada goriilen basar1 farkinin en 6nemli sebebi 6grencilerin bilgiyi yapilandirma ve
organize etme olanagi bulmalari seklinde yorumlanabilir. Bunun yani sira basari
artisinin nedenleri, ters yiiz simif modelinin ¢esitli avantajlar ile de iliskilendirilebilir.
Oncelikle model, aktif 6grenmenin yan1 sira bireysel grenmenin avantajlarm da iginde
barindirmaktadir (Bishop ve Verleger, 2013). Nitekim c¢alisma kapsaminda
gerceklestirilen goriigmelerde birgok Ogrenci, bireysel Ogrenme siirecini faydali
buldugunu ifade etmistir. Ozellikle bireysel grenme siirecinin bir pargasi olan videolar1
tekrar tekrar izleyerek kendi hizinda 6grenme olanagi buldugunu vurgulamustir.
Ogrenciler dersi evde rahatca, istedikleri zaman ve esnek bir bigimde izlemekten
hoslandiklarini dile getirmistir. Oysa geleneksel egitim modellerinde derse katilamayan
veya derste bazi unsurlar1 kagiran &grencilerin dersi tekrar izleme sanslari yoktur.
Ayrica, 0grenciler smnif i¢i ortamda kendilerini yeterince rahat hissedemeyebilirler.
Geleneksel modellerin bu smirliligit géz oniinde bulunduruldugunda ters yliz smif
modeline entegre edilen teknolojinin bireysel 6grenme siirecini destekleyerek basariy1

arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

Deney grubu ile gergeklestirilen goriismelerde 6grenciler modeli farkli, ilgi ¢ekici,
eglenceli, verimli buldugunu dile getirmislerdir. Bunlarin yani sira, baz1 6grenciler,
modelin isbirligine ve 6gretmen rehberligine olanak tanidigin1 ve bu sebeple basariyi
artirmada etkili olabilecegi yoniinde goriislerini bildirmislerdir. Ogrenci algilarmdaki bu

olumlu degismeler bagarinin nedenleri arasinda gosterilebilir.

Uygulama siirecinde deney grubu tarafindan Edpuzzle, Kahoot, Camtasia, Facebook
gibi araclar kullanilmistir. Bu araglarin dersin etkilesimli hale getirilmesinde, 6grenci-
Ogrenci ve Ogretmen-0grenci arasi iletisimin saglanmasinda ve Ogrencilerin motive

edilmesinde etkili oldugu sdylenebilir. Nitekim ger¢eklestirilen goriismelerde 6grenciler
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Ozellikle Kahoot’un motivasyonlarin1 artirarak ¢aligmaya sevk ettigini, rekabet ortami
yaratarak dersi eglenceli hale getirdigini vurgulamiglardir. Bunun yani sira Edpuzzle’in
O0gretmene rapor verme 0zelligi sayesinde videoyu izlemek zorunda hissettiklerini ifade
etmiglerdir. Kimi 6grenciler ise video igerisindeki sorular1 cevaplayabilmek adina ¢aba

harcadiklari i¢in dersi verimli bir sekilde 6grendigini dile getirmiglerdir.

Geleneksel modellerde sinif i¢i zaman c¢ogunlukla ders anlattimima ayrildigi igin
Ogrencilerde odaklanma sorunlar1 gorilmektedir. Ters yiiz smif modelinde ise
ogrenciler 10’ar dakikay1 gegmeyecek bicimde hazirlanan etkilesimli videolar: izlerken
sikilmadiklarint ve verimli bulduklarini ifade etmislerdir. Akademik basarmnin bagl
oldugu etkenlerden biri de sinif i¢i iletisim siirecidir. Cesitli kaynaklarda (Bergmann ve
Sams, 2012b; Enfield, 2012) modelin sinirliligi olarak gosterilen geri doniit eksikligi
web araglart kullanilarak giderilebilecegi vurgulanmaktadir. Bu acidan calismada
Facebook platformunun kullaniminin smif ig¢i iletisimi artirmada faydali oldugu

sOylenebilir.

5.1.2. Odev/gorev stresine iliskin yorum ve tartisma

Bu ¢alisma kapsaminda ters yiiz sinif modeli ¢ercevesinde 6grenim goren deney grubu
ile miifredata dayali normal Ogrenim goren kontrol grubunun deneysel uygulama
oncesinde ve sonrasinda oOdev/gorev stresi testi puanlari anlamli bir farklilik olup
olmadig1 incelenmistir. Deneysel uygulama oncesinde gerceklestirilen 6dev/gorev stresi
on test sonuglarima gore deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Deneysel uygulama sonucunda uygulanan son test puanlarina
bakildiginda kontrol grubunun stres diizeyinde kayda deger bir degisme goriilmezken,
deney grubu puanlarinda azalma goriilmiistiir. Gruplarin son test puanlar1 arasinda
istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu baglamada Ters yiiz siif modeli
cergevesinde 0grenim gdren deney grubunun miifredata dayali normal 6grenim goren
kontrol grubuna goére daha diisik diizeyde Odev/gorev stresine sahip oldugu

gorilmiistiir.

Bu durumun sebepleri Ogrenciler ile gerceklestirilen goriigmeler aracilig ile
irdelenmistir. Gorlisme gerceklestirilen deney grubu Ogrencilerinin ¢ogu modelin

psikolojik olarak kendilerini rahatlattigimi ve odev/gdrev streslerini azalttigimi dile
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getirmislerdir. Bu duruma gerekce olarak Ogrenciler, eve oOdev ve sorumluluk
gotlirmemenin kendilerini iyi hissettirdigini ifade etmislerdir. Kimi Ogrenciler ise
modelde 6gretmenin kendilerine rehberlik yapmasmin kendilerini psikolojik olarak
rahatlattigini1 dile getirmislerdir. Evde 6dev yaparken sorun yasayip saatler harcayarak
strese giren Ogrenciler smif i¢inde sorununun kisa siirede ¢oziilmesinden memnun
kaldiklarin1 dile getirmislerdir. Kimi Ogrenciler ise ters yiiz sinif modelinin bireysel
O0grenme siirecinin esnek olmasindan dolay1 kendilerini rahat ve 6zgiir hissettiklerini
vurgulamiglardir. Benzer sekilde Baepler, Walker ve Driessen (2014) ger¢eklestirdikleri
calismada ters yliz sif sisteminin esnek yapisindan dolayr 6grencilere daha etkili

Ogrenme ortamlar1 sunduguna vurgu yapmislardir.

Bunun yani sira, aktif olarak {iriin ortaya koyan Ogrenenlerin kendilerine yonelik
inanglar1 da gelismektedir. Bu durumun 6grenenlerde 6z yeterlik algisini ylikselterek
stresi azalttigi soylenebilir. Modelin 6z yeterlik algisina etkisini irdeleyen Enfield
(2012) calismasinda ters yiiz sinif modeli sayesinde dgrencilerin uygulama firsati
buldugunu, bu durumun kendilerine yonelik inanglarini gelistirerek 6z yeterlik algilarim
yiikselttigini vurgulamistir. Benzer sekilde Wiginton (2013) gergeklestirdigi ¢aligmada
modelin dgrenenlerin kendilerine yonelik inanglarinin arttigini dile getirmistir. Benzer
sekilde gorlismeye katilan 6grencilerden bazilari, sinif i¢inde, rehber yardimu ile yapilan
uygulamalar sayesinde {iirlin ortaya koyabileceklerine dair inanglarimi yiikseldigini,
kendilerine daha ¢ok giivendiklerini ve bu yiizden kendilerini daha rahat hissettiklerini

dile getirmistir.

Calisma kapsaminda ise kosulan Kahoot gibi araclar siireci daha eglenceli bir hale
getirmigtir.  Ogrenciler smif igerisindeki yarismalarin  ve eglence ortamimin
motivasyonlarin1 artirdigin1 soylemektedir. Bazi 0Ogrenciler goriismeler esnasinda
modelin hem sinif i¢i hem sif dis1 siirecte motivasyonlarinin arttirdigini, derse katilim
istegi uyandirdigini vurgulamislardir. Literatiirdeki cesitli ¢aligmalar temel alindiginda
motivasyondaki artig, 0grenenlerde stresin azalmasia gerekge olarak gosterilebilir.
Nitekim LePine, LePine ve Jackson (2004) 696 6grenci ile gerceklestirdikleri calismada
stres diizeyi ile 6grenme motivasyonu arasinda iliski oldugunu ortaya koymuslardir.
Bunlarin aksine, ters yiiz sinif modeli dgrencilerin psikolojilerini olumsuz olarak da
etkileyebilir. Modelin bireysel Ogrenme siirecinde yer alan evde video izleme

sorumlulugu ve smif i¢i siirenin sinirl olmasi durumlari, 6grenenler icin stres kaynagi
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olabilir. Goriigmelere katilan 6grencilerden bazilart evde video izleme sorumlulugunun
gerginlik hissi yarattigini dile getirmistir. Baz1 6grenciler ise sinif i¢i siire sinirli oldugu

i¢cin 6dev yetistirmeme korkusu yasadiklarini dile getirmislerdir.

Ogrencilerden bazilar1 6dev/gérev stresini odak alan tartismaya farkli bir bakis acisi ile
yaklagarak modelin 6grenciler iizerinde gereginden fazla rahatlamaya sebep
olabilecegini dile getirmistir. Bu durumda meydana gelen diisiik strese sahip olma
durumu, Ogrenenlerin verimlilik diizeyini da azaltabilir. Stres ile verimlilik diizeyi
arasindaki iliski irdeleyen Ertekin (1993) ¢ok diisiik ve ¢ok yiiksek stres diizeylerine

sahip bireylerin diisiik verim gosterdigini ifade etmektedir.

Bilindigi gibi stresin ¢ok sayida olumsuz yonde fizyolojik, bilissel, psikolojik etkileri
mevcuttur (Baria, 1988; Canpolat, 2006; Lazaurs, 1994; Kirel, 1994; Selye,1974).
Egitim sistemleri, stresin 6grenenler lizerindeki olumsuz potansiyel etkileri géz 6niinde
bulundurularak tasarlanmasi1 gerekmektedir. Ters yiiz sinif modeli 6grencilere siif i¢in
gorevlerini tamamlamalari i¢in yeterli zaman kazandirmaktadir. Sinif ortami isbirligi ile
aktif 6grenme etkinliklerinin gergeklestigi, 6gretmenin rehber gorevi gordigii bir yer
haline gelmektedir. Bu ortamda 6grenciler edindikleri bilgileri transfer edebilme olanag:
bulmaktadir. Odevin siifta yapilmasi, &grencilerin kendilerini rahat hissetmelerini
saglarken Ogretmenlere ise, Ogrencilerin yasadigi zorluklar1 ve Ogrenme stillerini
belirlemede kolaylik saglayabilir (Fulton, 2012). Biitiin bu 06zellikleri gbz Oniinde
bulunduruldugunda ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin 6dev/gdrev streslerini

azaltmada etkili bir model oldugu sdylenebilir.

5.1.3. (")grenme transferine iliskin yorum ve tartisma

Arastirma kapsaminda ters yiiz sinif modeli ¢ergevesinde 6grenim goren deney grubu
ile miifredata dayali normal egitim goren kontrol grubunun deneysel uygulama sonunda
ogrenme transferi puanlari anlamli bir farklilik olup olmadig: incelenmistir. Bu puanlar
Ogrenenlerden istenen 7 farkli egitsel materyalin degerlendirilmesi ile elde edilmistir.
Deney ve kontrol grubu 6grencileri bu ddevleri 3’er kisilik grup ¢alismasi sonucunda
ortaya koymuslardir. Deney grubu 6grencileri gorevleri siif igerisinde tamamlamistir.
Kontrol grubu 6grencilerine ise gorevleri sinif disinda tamamlamalari i¢in 1 hafta siire

taninmistir. Deneysel uygulama sonunda deney grubu ile kontrol grubunun 6grenme
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transfer puanlar1 kiyaslanmistir. Gruplarin transfer puanlari arasinda anlamli diizeyde
bir fark bulunamamistir. Bu baglamada ters yiiz sinif modeli ger¢evesinde Ggrenim
goren deney grubunun miifredata dayali normal 6grenim goren kontrol grubuna gore
O0grenme transferi puanlarinin benzer oldugu goriilmektedir. Ters yliz sinif modeline
iliskin literatiir incelendiginde o6grenme transferi konusunu irdeleyen c¢aligmalarin

oldukea yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Ilgili literatiir incelendiginde ¢esitli ¢alismalarda ogrenme transferinin ¢ok zor
saglandigin1 6zellikle de uzak transferin oldukca zor gerekilebilecegi ifade edilmistir
(Barnett ve Ceci, 2002; Perkins ve Saomon, 1992). Bu caligsma siire, teknik yeterlik,
gercek yasam baglamlar1 konusunda simirh kaldigindan transfer becerisinde gelisme
goriilmemis olabilir. Modelin transfer becerisine etkisi olup olmadigini belirleyebilmek
ve transferin gergeklesme siirecini farkli baglamlarda izleyebilmek adina daha uzun
stireli deneysel ¢alismalara ihtiya¢ oldugu soylenebilir. Mevcut ¢alismanin siiresinin

sinirli olmasi transfer puanlarinin benzer olmasina neden olarak gosterilebilir.

Ters yiiz smif modelinde uygulamaya yonelik etkinlikler genellikle sinifta
gerceklestirilmektedir. Bu durum literatiirde de bahsi gecen bir dezavantaji beraberinde
getirmektedir. Ters yliz sinif modelinde kimi zaman ogrenciler simif i¢i zamanda
gorevleri tamamlama konusunda sikinti yasamaktadirlar. Bu g¢alismada da benzer
sekilde baz1 6grenciler simif i¢i zaman ve materyaller sinirli oldugu i¢in tam olarak
istedikleri gibi bir {iriin ortaya koyamadiklarimi ifade etmislerdir. Springer (2013) ise
caligmasinda Ggrencilerin okulda yapilacak etkinligin malzemelerini evde tedarik
edememe endisesi tasidigini ifade etmistir. Thoms (2012) calismas1 kapsaminda yaptigi
gorismede bazi Ogrenciler smif icinde odev yaparken Odeve odaklanma sorunu
yasadiklarimi belirtmislerdir. Thoms (2012) 6grencilerin gorevi yerine getirme hizlari
esit olmadig1 i¢in bazi1 6grencilerin projelerini yetistiremedigini baz1 6grencilerin ise
erken bitirip sinifta beklemekten sikildigini ifade etmistir. Bu psikolojik ve ¢evresel

etkilerin d6grencilerin transfer becerilerine ket vurdugu sdylenebilir.

Bunlarin yani sira kontrol grubu 6grencilerine goérevleri yerine getirmeleri i¢in 1 hafta
stire taninmasi, kontrol grubunun farkli materyallere erisim olanaklarinin daha yiiksek
olmast ve her iki grubunda gorevleri isbirligi ile 3’er kisilik gruplar halinde yerine

getirilmesi gruplar arasi farkin ortaya ¢ikmamasinin sebepleri arasinda gosterilebilir.
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5.1.4. Ogrenci goriislerine iliskin yorum ve tartisma

Bu boliimde deney grubu ogrencilerinin goriislerine iliskin sonuglar 5 farkli tema
altinda ilgili literatiir dikkate alinarak tartisilmistir. Bu temalar “ters yiiz sinif modeline
yonelik goriisler”, “siif dist siirece yonelik gorisler”, “smif i¢i siirece yonelik
goriisler”, “modelin psikolojik etkilerine yonelik goriisler” ve “gelecege yonelik

gortsler” seklindedir.

5.1.4.1. Ters yiiz sinif modeline yonelik goriisler

Ogrencilerin ters yiiz stmf modeline yonelik diisiinceleri incelendiginde, ¢ogunlukla
olumlu goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Bu diisiinceler arasindan ozellikle modelin
verimli, keyifli, farkli olduguna yonelik goriisler &n plana ¢cikmaktadir. Ogrenciler, ters
yiiz sinif model sayesinde sinif i¢i zamani1 daha verimli hale geldigini, dersin 6grenci
merkezli gergeklestigini, bilgilerin daha kalici oldugunu, kendilerini daha rahat
hissettiklerini, dersin keyifli ve eglenceli gegtigini ve modelin derse hazirlikli gelmeye,
kendilerini degerlendirmeye olanak tanmidigini diisinmektedir. Bu bulgulara benzer
sekilde Pinto ve Little (2014) gergeklestirdikleri calismada modelin esnek ve eglenceli
oldugu i¢in Ogrenciler tarafindan sevildigini ifade etmislerdir. Buna paralel olarak
Ogrenci goriislerine yer verilen birgok calismada Ogrencilerin modele iliskin olumlu
goriis sahibi olduklarini ifade edilmistir (Chen vd., 2014; Holmes vd., 2015; Lage, Platt
ve Treglia, 2000; Pannabecker, VBarroso ve Lehmann, 2014; Roach, 2014).

Caligmanin bulgularina gére modele yonelik olumsuz goriisler de mevcuttur. Bazi
ogrenciler olumsuz goriislerini gerekcelendirirken modelin ilkokul diizeyinde
uygulanmasimin zor olacagini savunmuslardir. Bazi 6grenciler ise smif i¢i siirenin
kendilerini kisitladigmmi ve bu siirede ¢esitli teknik sorunlar yasadiklarimi dile
getirmiglerdir. Kimi ogrenciler ise Ozellikle video izlemek igin gerekli internet
kaynagina iliskin sorun yasadiklarimi dile getirmislerdir. Bu bulgulara benzer sekilde
Fraga ve Harmon (2014) modele iliskin 6grenci goriislerine yer verdikleri ¢alismada
baz1 dgrencilerin teknik sikinti yasadigi icin modele yonelik olumsuz goriis belirtikleri
dile getirilmistir. Bu teknik sorunlarin asilmasi durumunda modelin etkililigin artacagi

sOylenebilir.
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Bunlarin yani sira, ogrenciler modelin; derse hazirlikli gelmek, bireysel ve kendi
hizinda 6grenme olanagi, derin eglenceli ve verimli gegmesi, 6gretmen rehberligi, grup
caligmasi, uygulama olanagi, smif i¢i rekabet ortami yaratarak Ogrencileri
hirslandirmasi, ilgi uyandirmasi gibi avantajlar1 oldugunu diisiinmektedir. Bu
calismanin bulgularina benzer sekilde, Fulton (2012) ¢alismasinda siif i¢i zaman daha
eglenceli ve etkili bir bicimde kullanilmasi ve 6grenmeye esneklik kazandirmasi gibi
avantajlarmin oldugunu ifade etmistir. Ogrenciler modelin dezavantajlarmi teknik
sikintilar, smif i¢i siirenin smirli olmasi ve evde video izlemenin kiilfet olarak
algilanmasi seklinde ifade etmislerdir. Ayrica bazi 6grenciler modelin kiiciik yaslar icin

uygun olmamasi gibi sinirliliklart bulundugunu dile getirmislerdir.

5.1.4.2. Simif dis1 siirece yonelik goriisler

Ogrenciler smif dis1 siirece yonelik 6grenci goriisleri incelendiginde ogrencilerin
cogunlukla olumlu goriis belirttikleri goriilmiistiir. Ogrenciler bu siirecte bireysel olarak
kendi hizinda 6grenme olanagi bulduklarini, videolari anlamadiklarinda tekrar tekrar
izleyebildiklerini ve evde rahat bir ortamda diledikleri zaman video izleyebildikleri i¢in
Ozglr hissettiklerini dile getirmislerdir. Ayrica Ogrenciler videolarin kisa stireli
olmasindan memnuniyet duyduklarint ve bu sayede video izlerken sikilmadiklarin
vurgulamiglardir. Nitekim ilgili literatiirde rastlanan bazi ¢calismalarda video siirelerinin
kisa tutulmasi gerektigine daire Oneriler bulunmaktadir (Kenna, 2014; Stifle, 2014).
Bunlara paralel olarak Torkelson (2012) c¢alismasi kapsaminda gergeklestirdigi
goriismede Ogrencilerin 30 dakikalik video stirelerini uzun bulduklarini dile getirmistir.
Bu tecriibelerinin ardindan Torkelson ters yiiz smif modeline yonelik hazirladigi el
kitabinda, videolarn 5 ile 7 dakika arasinda, konuyu kisaca Ozetleyecek bigimde

hazirlanmasi1 gerektigini dile getirmistir.

Ogrencilerin sinif dncesi siiregte kullandiklar araglara yonelik goriisleri incelendiginde
ogrencilerin tamaminin Edpuzzle platformuna iliskin olumlu goriis belirttikleri dikkat
cekicidir. Edpuzzle, kullaniminin kolay olmasi, sade ara yliizii, videoyu ileriye sarmaya
olanak vermemesi, Ogretmene raporlar sunmasi, icerisine soru gomiilebilmesi gibi

ozellikleri yoniiyle 6grenciler tarafindan olumlu olarak degerlendirilmistir.
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5.1.4.3. Sinif ici siirece yonelik goriisler

Smif i¢i siirece iliskin 6grenci gorlsleri incelendiginde, Ogrenenlerin Ogretmen
rehberligi, grupla ¢alisma, uygulama olanagi, quiz uygulamalari, rahat hissetme ve
Odevleri sinifta bitirme gibi faktorlerin etkisi ile bu siliregten memnun kaldiklar
goriilmektedir. Bunun yan1 sira 6grenciler, 6zellikle kullandiklar1 Kahoot uygulamasini
begendiklerini, eglenceli ve faydali bulduklarim1 vurgulamislardir. Bu goriisleri
gerekcelendiren 6grenciler Kahoot uygulamasi sayesinde sinifta rekabet ve yaris ortami
dogdugu boylelikle hirslandiklart ifade etmislerdir. Bu bulgulara paralel olarak Turan
(2015) gergeklestirdigi calismasinda derse karst motivasyonun saglanmasi ve dersin
pekistirilmesi amaciyla Kahoot uygulamasii kullanmistir. Uygulama sonucunda
Ogrencilerle goriismeler gerceklestiren Turan (2015) Ogrenciler tarafindan en ¢ok
sevilen uygulamanin Kahoot olduguna dikkat ¢ekmistir. Bu bulgular 1s18inda
etkilesimin biiyiikk onem arz ettigi ters yiiz sinif modelinde Kahoot uygulamasini ige

kosmanin faydali olacagi sdylenebilir.

Bunlarin yani sira bazi 6grencilerin bu siliregte zaman yonetimine iliskin problemler ve
teknik sikintilar yasadigi goriilmiistiir. Geleneksel egitim ve ters yiiz sinif modelini
tecriibe etmis 6grencilere ddevleri evde mi yoksa siifta mi1 yapmay tercih edecekleri
sorusuna yonelik bulgular olduk¢a dikkat gekicidir. Ogrencilerin tamami bu soruya
sinifta yanitin1 vermistir. Bu yanit1 gerekcelendiren Ogrenciler, siifta 6dev yaparken
rehberlik olanagi oldugunu, evde 6dev yapmanin uzun ve stresli oldugunu diistindiikleri
icin simifta 6dev yapmayi tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Bu bulgular 1s18inda
ogrencilerin siif igerisinde gorevlerini yerine getirmekten biiyiik oranda memnuniyet
duydugu ve bu sayede daha smif i¢i siirenin daha verimli gectigini diislindiikleri

sOylenebilir.

Bunun yani sira bazi dgrenciler ters yiiz sinif modelinin adaletli bir model olduguna
dikkat c¢ekmislerdir. Ogrenciler geleneksel egitimde evde grupla yapilan Sdevlerde
genellikle 6dev yiikiinlin tek bir kisinin lizerinde oldugunu ve bu siirecte 6gretmenin
hangi 6grencinin ne kadar emek harcadigini bilmedigine vurgu yapmislar. Ters yiiz simif
modelini ise sinif igerisinde dgretmen gozetiminde 6devler yapildigr igin her 6grencinin
projelere destek vermek zorunda hissettiklerini ifade etmisler. Ayrica baz1 dgrenciler,

ilkogretim kademesindeki ddevlerin genellikle aileler yardimi ile gerceklestigini fakat
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ogrencilerinin aile egitim durumlar1 esit olmadigi i¢in egitimde firsat esitligi
saglanamadigini dile getirmisler. Ters yiiz sinif modelinde okulda 6gretmen yardimu ile

yapilan 6devlerin bu esitsizligi giderilecegi diisiiniilmektedir.

5.1.4.4. Modelin psikolojik etkilerine yonelik goriisler

Ters yiiz sinif modelinin psikolojik etkilerine yonelik 6grenci goriisleri incelendiginde,
Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun modelin psikolojilerini olumlu yonde etkiledigini dile
getirdigi goriilmiistiir. Ogrenciler eve ddev gotiirmeme, sunulan rehberlik ve isbirligi ile
calma gibi faktorlerin etkisi ile 6dev/gorev streslerini azalttigini vurgulamislardir.
Ayrica bazi 6grenciler bu uygulamada degerlendirilme korkusu duymadiklarini, sinav
yerine ddevler ile degerlendirilmeyi, kisa sinavlarin eglenceli gegtigini ifade etmislerdir.
Bu baglamda ters yliz simif modelinin &grencileri psikolojik olarak biiyiik Olctide
rahatlattigr soylenebilir. Bu durumun gerekcesi olarak modelin eglenceli olmasi ve

motivasyonu artirmasi 6ne siiriilebilir.

Modelde 6devlerin smifta yapilmasi, 6grencilerini kendilerini rahat hissetmelerini
saglarken Ogretmenlere ise, Ogrencilerin yasadigt zorluklari ve Ogrenme stillerini
belirlemede kolaylik saglayabilir (Fulton, 2012). Bu bulgular 1s18inda, gorev ve
sorumluluklarin igbirligi ve 6gretmen rehberligi icerisinde gergeklestirildigi ters yiiz
siiflarin, 6grenci psikolojisini olumlu yonde etkiledigi sOylenebilir. Bunlarin aksine
baz1 6grenciler video izlemek zorunda olmanin kendilerinde gerginlik hissi yarattiginm
ve derse devamsizlik yaptiginda 6devi kagirmis olmanin kendilerini kotii hissettirdigini

dile getirmislerdir.

5.1.4.5. Gelecege yonelik goriisler

Ogrencilerin  gelecege yonelik diisiinceleri incelendiginde dgrencilerin  biiyiik
cogunlugunun modeli diger derslerinde kullanmak istedigi goriilmiistiir. Ozellikle
sosyal bilimler gibi bol okuma gerektiren, iiriin ortaya koymay1 gerektiren, uygulamaya
dayali derslerde modeli tercih edebileceklerini vurgulamislardir. Baz1 6grenciler ise
ozellikle programlama dersinde modeli kullanmak istediklerini vurgulamislardir.
Bulgular incelendiginde bunlarin aksine bazi 6grencilerin modelin matematik gibi

anlasilmasi zor derslerde geri doniit eksikliginden dolay1 tercih etmeyecegi goriilmiistiir.
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Ogrencilerin ileriye yonelik diisiincelerini belirlemek amaciyla ilerde &gretmen
olduklarinda kendi ogrencilerine bu modeli uygulama konusundaki diisiinceleri
incelenmistir. Bulgulara gore 6grencilerin ¢ogunun modeli kullanmay1 diisiindiigi
goriilmistiir. Bunun gerekgesi olarak ogrencilerin modeli eglenceli, faydali, yenilikei
bulmas1 gosterilebilir. Ayrica, baz1 6gretmen adaylarmin FATIH projesi sayesinde
gorev yapacaklar1 okulda gerekli ekipmanlar olursa mutlaka kendi derslerinde ters yiiz
sinif modelini tercih edeceklerini vurgulamislardir. Benzer sekilde Filiz ve Kurt (2015),
FATIH projesinin uygulanmas: siirecinde ters yiiz simf modelinin 6gretmenlere ders
iceriklerini, kendi okul kiiltiirline uygun bir bi¢imde hazirlama ve sunma firsati

saglayacagini ifade etmislerdir.

Bu bulgularin aksine bazi 6gretmen adaylarinin modeli kullanmayi diisiinmedigi
goriilmiistiir. Bunu gerekgelendiren Ogrenciler, modelin alt yas gruplar1 i¢in uygun
olmadigini, kiiciik &grencilerin teknolojik sikinti yasayabilecegini ve modelin
ogretmenlere kiilfet olacagini ifade etmislerdir. Bu bulgulara benzer sekilde Tucker
(2012) c¢alismasinda modelin egitmenlerin sorumlulugunda olan bir hazirlik siireci
gerektirdigini vurgulamaktadir. Fakat bu bulgunun aksine Goodwin ve Miller (2013)
gerceklestirdikleri ¢aligmada modeli tecriibe etmis olan ¢ok sayida 6gretmene modeli
tekrar tercih edip etmeyecegini sormus ve biiyiik ¢ogunlugunun modeli tekrar

kullanmak istedigi gorilmiistiir.

5.2. Sonug¢

Bu aragtirma sonucunda ters yiiz siif modelinin &grencilerin akademik basarisi,
O0dev/gorev stres diizeyleri, 6grenme transferi lizerindeki etkisi ortaya konulmustur.
Bunun yani sira 6grencilerin modele iliskin gortisleri belirlenmistir. Calisma sonucunda
deney grubu 6grencilerin akademik basarilarinin kontrol grubu 6grencilerine gére daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, ters yiiz sinif modelinin 6grenme siirecini daha
verimli hale getirerek basariy1 olumlu olarak etkiledigini gostermektedir. Modelin sinif
ici aktif 6grenme etkinlikleri, 6gretmen rehberligi, isbirligi, etkilesimli ders igerikleri ve
yarismalara olanak tanidigi goriilmiistiir. Deney grubunun basarisinda modelin sundugu
bu olanaklarin etkisi oldugu goriilmiistiir. Calisma sonucunda ayrica, deney grubu

ogrencilerinin 0dev/gorev stres diizeylerinin kontrol grubu Ogrencilerine gore daha
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diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu sonug geleneksel egitimi tersine g¢eviren ters yiiz sinif
modelinin, o6grencilerin 6dev ve gorevlere yonelik stres diizeylerini azalttigini
gostermektedir. Modelin 6grenme transferi tizerindeki etkisi incelendiginde ise; deney
grubu Ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme transfer puanlar1 arasinda
anlamli diizeyde fark olusmadigi goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin modele
yonelik goriisleri incelendiginde ise; modelin smif igi siireci daha verimli ve eglenceli
hale getirdigi, Ogrencileri daha rahat hissettirdigi; derse hazirlikli gelme, etkilesim,
isbirligi ve 6gretmen rehberligine olanak tanidigi icin 6grenciler tarafindan olumlu

olarak degerlendirildigi gorilmustiir.

Sonug olarak, ters yiiz simif modelinin dijital materyaller ile Ggrencilerin bireysel
o0grenme sorumluluklarini istlenmesini saglayarak smif igerisinde aktif Ggrenme
etkinliklerine zaman kazandirdig1 ve 6grenme siirecinde iletisim ve etkilesimi artirdig
goriilmistir. Bu acidan, ters yiiz sinif modelinin 6grenme siirecinin daha verimli hale
gelmesinde etkili bir model olarak kullanilabilecegi sdylenebilir. Bu boliimde ayrica
arastirma sonuglarina dayali olarak uygulamaya ve arastirmacilara yonelik Onerilere yer

verilmigtir.

5.3. Oneriler

Calisma sonucunda ortaya konulan &neriler “Uygulamaya Yonelik Oneriler” ve

“Arastirmaya yonelik oneriler” olmak iizere 2 alt bashk altinda sunulmustur.

5.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

Arastirma kapsaminda ortaya ¢ikan sonuclar dogrultusunda uygulamaya yonelik su

oOneriler getirilebilir:

e Ters yliz sinif modelin temel amaci, smif i¢i aktif 6grenme etkinliklerine vakit
ayirmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda smif igerisinde oOgrencilere isbirligi ile
gerceklestirebilecekleri gorevler ve problem durumlari tanimlanabilir.

e Bu calismada bazi 6grenciler sinif i¢i zaman ve materyaller sinirl oldugu i¢in tam

olarak istedikleri gibi bir Uriin ortaya koyamadiklarini ifade etmislerdir. Bu
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baglamda modeli uygulayan egitmenler 6grencilerin gorevlerini simif disinda da
yapabilmeleri konusunda esnek davranabilir.

Siif ici silirecte bazi O6grencilerin gorevleri erken bitirip sinifta beklemekten
sikildigint  goriilmiistiir. Bu  Ogrenciler, akranlarma rehberlik etmek {iizere
gorevlendirilebilir.

Ogrencilerin transfer becerilerinin gelismesinde sinif ici siire¢ ile simf dis1 siirec
arasinda kurulan biligsel kopriiler olduk¢a énemlidir. Bu agidan mobil uygulama ve
araglarla 6grenme siirecinin kesintisiz olarak yiiriitiilmesi saglanabilir.

Ogrenme siirecinde kullanilan ders iceriklerini olusturmanmn zaman aldif
goriilmustiir. Bu agidan igerikler egitmenler tarafindan dnceden hazirlanmali ve sinif
ici siire¢ en verimli olacak sekilde planlanmalidir.

Modelin verimli gecebilmesi adina, 6grenme siirecindeki iletisim ve etkilesim
olduk¢a onemlidir. Bu agidan bu siirecte etkilesime olanak taniyan etkili dijital
araglar kullanilabilir. Modelin uygulanmasi siirecinde, dgrenci-6grenci ve dgrenci-
Ogretmen arasi iletisimi saglamak adina sosyal aglar ve Whatsapp gibi mobil
mesajlagsma uygulamalari ise kosulabilir.

Ogrenciler ders videolarmi izlemek igin motive edilmelidir. Bunu saglamak adina
Edpuzzle gibi video izleme raporlart ve etkilesim olanagi sunan araglar
kullanilabilir. Bu motivasyonu artirmak amaciyla video raporlari, smif i¢inde her
Ogrencinin gorebilecegi bigimde ekrana yansitilabilir.

Calismada bazi Ogrencilerin internet erisim sorunu yasadiklart i¢in video
izleyemedigi goriilmistir. Bunu sorunu gidermek ve firsat esitligi saglamak adina
taginabilir bellekler, DVD, CD vb. araclar kullanilarak bu 6grencilere ders igerikleri
verilebilir. Eger okulda olanak varsa bilgisayar laboratuvarlarinda, kiitiiphane vb.
yerlerde 6grencilere videoyu izleme olanagi saglanabilir.

Ters yiiz sinif modelinin siif igi siirecinde gergeklestirilen etkinlikler sayesinde
Ogrencilerin yasadigi onemli ortak zorluklar ve sorunlar aciga ¢ikarilabilir. Bu
acidan uygulayicilar 6grencilerin zorlandiklar1 gorevleri 6zellikle siif igerisinde
gerceklestirerek gozleyebilir.

Sinif i¢i smurlt olan siirecin daha verimli gegmesi adina 6grenme ortamindaki teknik
yeterlikler 1y1 planlanmasi1 gereklidir.

Uygulama siirecinde videolar sadece deney grubu Ogrencileri ile paylasilmistir.

Deneysel uygulama gergeklestiren arastirmacilar, gruplar arasi etkilesimi en aza
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indirmek i¢in Youtube gibi herkese acik araglar kullanmak yerine; belirli
kullanicilarin erisimine izin verilen platformlari tercih edebilirler.

e C(Calismada oOgrencilerin ters yliz smif modeli kiiltlirline alistk olmadiklar
goriilmistiir. Modele uyum siirecinin saglikli bir bigimde gerceklesmesi igin
O0gretmen ve Ogrencilere gerekli bilgilerin verilmesi ve sabirla yeterli siirenin

taninmasi gerekebilir.

5.3.2. Arastirmacilara yonelik oneriler

Arastirma kapsaminda ortaya ¢ikan sonuclar 15181inda arastirmacilara yonelik su oneriler

getirilebilir:

e Bu aragtirmada ters yliz sinif modelinin akademik basari, 6dev/gore stres diizeyi ve
O0grenme transferi iizerindeki etkisi irdelenmistir. Gelecek calismalarda iist diizey
becerilerinden olan elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, problem ¢6zme gibi farkli
ogrenme ciktilari tizerindeki etkisi irdelenebilir.

e Bu galigmada ters yiiz stmif modelinin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Boliimii
ogrencilerinin Egitimde Materyal Tasarimi ve Kullanimi dersindeki basariya etkisi
incelenmigstir. Gelecek g¢alismalarda modelin farkli diizeylerde teknoloji kullanim
becerisine sahip gruplar tizerindeki etkisi irdelenebilir. Bu agidan modelin farkli
disiplinler ve derslerdeki etkileri arastirilabilir.

e Bu calismada modelin {iniversite Ogrencileri tlizerindeki etkileri irdelenmistir.
Gelecek c¢aligmalarda modelin 6zellikle alt yas gruplarinda uygulanabilirligi ve
etkileri incelenebilir.

e FATIH projesi ile birlikte Milli Egitim Bakanligi'na (MEB) bagh okullarda
teknoloji kullanimi yayginlasacagi 6n goriilmektedir. Bu siiregte kullanilan arag ve
materyaller, ters yiiz sinif modelinin kullanimina firsat taniyabilir. Bu baglamda
modelin  MEB’na  bagli  kurumlarda kullanimma ydnelik arastirmalar
gerceklestirilebilir.

e Bu calismada modele yonelik 6grenci goriislerine yer verilmistir. Ters yiiz simf
modelinde sinif i¢i ve siif dis1 gorevler tersine dondiigii i¢in, ebeveynler de
modelin paydaslar1 arasindadir. Bu agidan gelecek caligmalarda ebeveynlerin

modele yonelik goriislerine de yer verilebilir.
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e Bu calismada smirli sayida dijital araglar (Edpuzzle, Kahoot, Camtasia Studio 8,
Facebook) kullanilmis ve bu araglarin olumlu etkileri gorilmistiir. Gelecekte

yapilacak olan ¢aligmalarda ters yiiz simif modelinde kullanilan farkli ortam ve

materyallerin etkileri incelenebilir.
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Ek A. Deney Siireci Etkinlik Plam

Tarih / Ders icerigi Normal Simf Ters —Yiiz Stmf
1.Hafta Dersin igerigi, amaci ve dgrenci Dersin igerigi, amaci ve &grenci
Tanitim sorumluluklar hakkinda bilgi verilir. sorumluluklari hakkinda bilgi verilir.
Calisma gruplari olusturulur. Ters yiiz smf modeli tanitilir.
Calisma gruplari olusturulur.
Ogrenciler Edpuzzle ortamina kayit
edilir.
2.Hafta PowerPoint sunular1 vasitasiyla temel | Simf disinda izlenmis olan video

Temel kavramlar ve
Ogrenme kuramlari

kavramlar ve Ogrenme kuramlar
konular1 anlatilir. Soru cevap ve
tartigma yontemleri kullanilir.

raporlart ekrana yansitilir. Video
hakkinda soru cevap ve tartisma
etkinlikleri yapilir. Quiz uygulamalr
ile konu pekistirilir.

3. Hafta
Ogretim Tasarimi ve
Teknolojisi,

Ogretim Tasarmmi kavrami, ASSURE
modeli anlatilir. Siire¢ ortasi  ve
sonunda sinif i¢i tartisma, soru-cevap
etkinlikleri yapilir. Gruplar halinde
calismalar1 i¢in ev O&devleri verilir:
Gruplar tarafindan secilen bir ders ve
konu i¢in ASSURE modeline uygun
bir 6gretim tasarimi yapilmasi istenir.

Sinifdisinda  izlenen ders igerigi
hakkinda smif i¢i tartisma ve soru-
cevap etkinlikleri, quizler yapilir.
Gruplar halinde c¢alismalar1 igin
uygulama gorevleri tanimlanir
Gruplardan herhangi bir ders ve konu
belirleyip ASSURE modeline uygun
bir 6gretim tasarimi yapilmast istenir.

(1. Odev) Ogretmen  rehberliginde  gorevler
tamamlanir. (1.Gorev)
4.Hafta Sunumlar ara¢ edinilerek materyal | Materyal gesitleri ve iletisim
Iletisim ve Egitim, cesitlerin ve iletisim konular1 anlatilir. | konularmin  anlatildignt ~ videolarm
Araclar, Materyal Cesitli  materyallerin  avantaj ve | izlenme raporlart projeksiyon ile
Cesitleri dezavantajlar1 tartigitlir. Araglar ve | biitiin sinifa gosterilir. 6 sapka teknigi
materyal gesitleri, 6grenciler tarafindan | ile konu hakkinda tartisma
smif icinde 6 sapka teknigi ile tartigilir. | gergeklestirilir. Ogrencilerden
Soru cevap etkinlikleri gerceklestirilir. | ilkelere uygun olarak kavram haritasi
Materyal c¢esitlerinden olan kavram | hazirlamalari istenir. Degerlendirme
haritas1 hazirlama ilkeleri anlatilir. Ev | kriterleri 6grenciler ile paylasilir.
6devi olarak gruplardan kavram
haritast hazirlamalari istenir. | (2.Gorev)
Degerlendirme kriterleri 6grenciler ile
paylasilir.
2. Odev)
5.Hafta Harf kullanimi, Renk kullanimi, | Dersin pekistirilmesi i¢in Kahoot
Materyal Tasarim ve | Bigimsel  Elemanlarin  kullanimi, | quiz uygulamasi kullanilir. Videoda
Hazirlama ilkeleri Yerlesim elemanlarimin  kullanimi, | anlatilan ilkelere uygun olan ve
Materyal hazirlama ilkeleri, Ders | olmayan tasarim Ornekleri iizerinde

materyali gelistirme asamalar1 6rnek
gorseller iizerinden anlatilir. Soru-
cevap ve tartigma etkinlikleri ile
gorsellerin ilkelere uygunlugu
elestirilir. Etkili sunum teknikleri
anlatilir. Ev o6devi olarak ilkelere
uygun etkili bir egitim sunumu
hazirlamalar1 istenir. Degerlendirme
kriterleri Ogrenenler ile paylagilir.(3.
Odev)

tartigitlir.  Etkili  sunum hazirlama
yontemleri hakkinda tartisilir ve ders

siresinde her gruptan bu ilkeler
is18inda etkili  kisa  bir sunum
hazirlamalar  istenir. Gorevi
degerlendirme kriterleri Ogrenenler

ile paylasilir. Ogretmen rehberliginde
gorevler tamamlanir. (3. Gorev)

6.Hafta
Egitimde Teknoloji
Kullanimm

Sinif igerisinde Ornek materyaller
incelenir. Egitimde bilgisayar, internet
ve yeni teknolojiler konular1 anlatilir.
Webquest Kullanma, Podcast-vodcast

Soru-cevap  etkinlikleri  yapilir.
WebQuest  Kullanma, Podcast-
vodcast ile bir ders hazirlama siireci,
sosyal ag ya da bloglarin gruplarca
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ile bir ders hazirlama siireci, sosyal ag
ya da bloglarin anlatim1 yapilir. Soru-
cevap ve tartigsma etkinlikleri yapilir.

kullanilmas1 ve aragtirilmasi istenir.
Egitimde yeni teknolojilerden
bahsedilir. Artilmis  gergeklik

Egitimde yeni teknolojilerden | videolar1 izletilir. Grup calismasi ile

bahsedilir. Artirilmig gerceklik | QR kodlar kullanarak ders igerigi

videolar1 izletilir. Ev 6devi olarak | gelistirilmesi istenir. Ders sonunda bu

gruplardan egitimde QR kod kullanimi | materyallerin sunumu ve elestirilmesi

ile gelistirilmis bir egitsel materyal | saglanir.

hazirlanmalari istenir. (4. Odev) (4.Gorev)
7.Hafta Gorsel materyal hazirlama | Videoda tanitilmis olan Photoshop
Egitimde Bilgisayar yazilimlarindan Photoshop laboratuvar | yazilimi laboratuvar bilgisayarlar
ve Materyal bilgisayarlar1 {izerinden &grencilere | iizerinden  Ogrencilere  tarafindan
Hazirlama gbsterip yaptirma yontemi ile tanitilir. | kullamlir.  Ogrencilerden  yazilim
Yazilimlar1 (Adobe Ogrencilerin yazilimi kullanma | kullanim becerilerinin geligsmesi i¢in
Photoshop-1) becerilerinin  gelismesi i¢in evde | alistrma ve montajlar yapmalari

alisirma ve montajlar yapmalart | istenir. Bu gdrevde not kaygisi

istenir. Bu gorevde not kaygisi | glidiilmez.

giidiilmez.
8.Hafta Simifta web tasarim ilkeleri ve | Dersin pekistirilmesi i¢cin Kahoot
Egitimde Bilgisayar | standartlar1 sunum araciligi ile anlatilir. | quiz uygulamasi kullanilir. Videoda
ve Materyal | Akilli tahta yardimi ile gosterip | anlatilmis olan Photoshop yazilimi
Hazirlama yaptrma yontemi ile Photoshop | hakkinda tartigma ylritiiliir.
Yazihmlar1  (Adobe | kullanilarak ornek bir web ara yiiz | Ogrencilerden derste tasarim
Photoshop-2) gelistirilir. Ogrencilerden evde tasarim | ilkelerine uygun web ara yiizii

ilkelerine uygun web
yapmalari istenir. (5. Odev)

ara yuzl

tasarlamalar istenir.(5.Gorev)

9.Hafta Akilli tahta yardimi ile etkilesimli | Dersin pekistirilmesi ig¢in Kahoot
Egitimde Bilgisayar video hazirlama ilkeleri anlatilir. | quiz uygulamasi kullanilir.
ve Materyal Gosterip  yaptirma  yontemi  ile | Etkilesimli video hazirlama ilkeleri
Hazirlama Camtasia Studio 8 yaziliminin tamitim1 | dgrenciler ile tartigthr.  Videoda
Yazilimlari yapilir. Ev 6devi olarak 6grencilerden | anlatilmis olan Camtasia Studio 8
(Camtasia Studio) bu yazilim ile kullanilarak etkilesimli | yazilimi ogrenciler tarafindan
video olusturmalar istenir. (6. Odev) laboratuvarda  kullanilarak  egitsel
amagh etkilesimli videolar hazirlanir.

(6.Gorev)

10.Hafta

Egitimde Bilgisayar
ve Materyal
hazirlama yazihimlar
(Adobe Indesign)

Etkilesimli kitap gelistirmek amaciyla
kullanilan Indesign yazlimi 6grencilere
akilli tahta yardimi ile tanitilir. Ev
6devi  olarak  Indesign  yazlimi
kullamilarak 3 sayfalik bir e-kitap
hazirlamalar1 ve .pdf dosya formatinda
kaydetmeleri istenir. (7. Odev)

Dersin  pekistirilmesi icin Kahoot
quiz uygulamasi kullanilir. Videoda
anlatilmis olan Indesign yazilimi
Ogrenciler tarafindan laboratuvarda
kullanilarak egitsel amagh 3 sayfalik
e- kitap hazirlanir. (7. Gorev)

11. Hafta
Son Testlerin
Uygulanmasi

Ogrencilere akademik basar1 testi,
Odev/gorev stresi dlgegi uygulanmustir.
Son &devler teslim alinmustir.

Ogrencilere akademik basar1 testi,

odev/gorev stresi olcegi
uygulanmigtir. Son Odevler teslim
almmistir. 10 6grenci ile goriisme
gerceklestirmek  iizere  randevu
almmustir.
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Ek B. Demografik Bilgi Formu

Admiz ve Soyadiniz:

*Cinsiyetiniz: ( )Erkek ( )Kiz

*Evinizde/yurdunuzda sahip oldugunuz teknolojik araclar nelerdir?
Masaiistii Bilgisayar ()

Laptop / Dizistii Bilgisayar ( )

iPad / Tablet PC ( )

Akilli Telefon ()

*Gegen doneme ait Egitimde Bilgi Teknolojileri II dersi gegme notunuzu yaziniz (Yiiz

tizerinden):

*Boliime yerlesme hakki kazandiginiz YGS sinav puaninizi yaziniz:

*Nerede kaliyorsunuz? ( )Ailemle Birlikte ( )Yurtta  ( )Arkadaslarimla birlikte

evde

*Bireysel olarak internet erisiminiz var mi1? (Evde, yurtta veya mobil cihazinizda)

( )Evet ( )Haywr
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Ek C. Egitimde Materyal Tasarimi ve Kullanimi Dersi Akademik Basar: Testi

V. Bilgilerin olusturulmast
1.  Yukarida rasgele numaralandirilms Bilissel
Kuram 6grenme basamaklar: yer almaktadir.
Bu kurama gore 6grenme siireci hangi sira ile
gerceklesmektedir?
a I, HLIv I a.
b. LI LIV b.
c. ILHLIV, I C.
d. IV IL L d.
e. IV, LI e.
2. Materyal gelistirme asamasi, 6gretim 9.
siirecinin_en cok hangi basamag ile ilgilidir?
a.  Hedefler
b. Islenis
c.  Doniit
d. Degerlendirme
e. Igerik
3. Ders materyalinin seciminde asagidakilerden
hangisi daha az 6neme sahiptir? 10.
a.  Hedefler
b.  Ogrenci 6zellikleri
c. Igerik
d.  Ogretim yontemleri
e.  Degerlendirme teknikleri
4.  Asagidakilerden hangisi ASSURE modelinin
“Medya ve Materyal Kullamm” asamasinda
vapilmaz?
a.  Kullanilacak materyallerin gézden
gecirilmesi
b.  Kullanilacak materyallerin hazirlanmasi
c.  Ogretim ortaminimn hazirlanmasi
d.  Ogrenci katiliminin saglanmasi
e.  Ogretim igeriginin aktarilmas 11
5. “insanlar neyi duymaya veya gormeye
hazirlarsa onlar1 duymak ve gormek isterler.”
Bu ifade iletisimi etkileyen faktorlerden hangisi ile
aciklanabilir?
a.  Kaynak alic1 benzerligi
b.  Kaynak giivenirligi
c.  Bireysel farkliliklar
d.  Segici algt
e.  Bilgi miktari 12.
6.  Gorsel-isitsel araclar soyuttan somuta dogru
siralandiginda hangi ara¢ somut alana daha
yakin olur?
a. Haritalar
b.  Nesneler 13.
c.  Gergek Yasant
d.  Filmler
e.  Diyagramlar
7. Yasant1 konisine gore 6grenmenin somut
basamaginda olan ve en kalici 6grenmeyi
saglayan yasanti hangisidir?
a.  Sozel sembollerle yardimiyla 6grenme
b.  Sergileri gezerek 6grenme
c.  Gorsel sembollerle 6grenme

e.
Yeni bilgilerin alinmasi
Bilgilerin kodlanmasi ve hatirlamast
Onceki bilgilerle karsilagtirilmast 8.
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Dogrudan gerceklesen yasantilarla 6grenme
Isitsel sembollerle 6grenme

“Ogrencileri etkili not almaya yonlendirir.
Gorsel ve sematik bir 6zet sunarak karmasik
iliskileri gosterir. Konunun iliskili 6geleri ve
bu iliskilerin yoniinii gosterir.”

Yukarida ozellikleri verilen materyal tiirii
asagidakilerden hangisidir?

Kavram haritasi
Zihin haritasi
Bulmaca

Ses kasetleri
Kose yazilart

Tasarlanan ortamdaki 6gelerin dikey ve yatay
eksene gore esit dagitilmasi gerektigini ifade
eden gorsel tasarim ilkesi asagidakilerden

hangisidir?
a.  Biitiinlik
b.  Denge
c.  Vurgu
d. Tonlama
e.  Yakmlk

Tiirkce dersinde kullanmak amaciyla bir

gorsel hazirlayan Ash 6gretmen gorselde

yaptig1 hangi calisma tasarim ilkelerine uygun

degildir?

a.  Uzaklig: belirtme amaciyla uzun ve kalin
cizgiler kullanmasi

b.  En ¢ok hatirlanmasi istedigi yaziyr kirmizi
ile yazmasi

C.  Zorunlu olmadik¢a uzun ciimle ve fazla
gorsel kullanmamast

d.  En cok hatirlanmasini istedigi 6geyi sol
iiste yerlestirmesi

e.  Dokunun hissedilmesi i¢in ¢izgi ve
noktalardan yararlanmasi

Asagidakilerden hangisi egitimde bilgisayar
kullanimin sagladig: faydalardan biri
degildir?

Bireysellestirilmis 6gretimini destekleme
Ogretimde ¢oklu ortam saglama
Sosyo-psikolojik gelisimi artirma
Yapilandirmaci 6grenmeyi destekleme
Etkilesimli 6grenme aktiviteleri sunma

Poocow

Asagidakilerden hangisi sosyal aglarin egitsel

fonksiyonlar1 arasinda degildir?

Bilgi toplama ve paylasim

Konular tartisma ve elestirme

Pratik becerisi kazandirma

Ogretmen-ogrenci-veli iletisimi

e.  Yabanci dil pratigi yapma

Asagidakilerden hangisi egitimde artirilms

gerceklik kullanmanin faydalarindan biri

degildir?

a.  Gergek nesneleri sanal dgeler ile
zenginlestirerek 6grenmeyi destekleme
Elestirel diisiinme becerisini gelistirme

c.  Uzamsal 6grenmeyi destekleme

d.  Ogretim materyallerini daha ilgi gekici ve
zevkli kilma

e.  Ogrenmede kalicilig1 arttirma

a.
b.
c.
d.



14.

°Poo0 o

°Pooow

oo

17.

18.

Asagidakilerden hangisi 6nemli noktalarin
vurgulanmasinda kullanilabilecek
yontemlerden biri degildir?

Parlak renkler kullanmak

Yon gosteren araglart segmek

Benzer renkler kullanmak

Boyut farki yaratmak

Onemsiz alam karartmak

Asagidakilerden hangisi materyal hazirlama
ilkelerinden biri_degildir?

Materyal 6grenciye uygulama olanagi sunmalidir

Gergek hayatli yansitmalidir

Her 6grencinin erisimine agik olmalidir
Tekrar kullanilmasi igin dayanikli olmalidir
Uzerinde degisiklige olanak vermemelidir

Asagidakilerden hangisi etkili bir sunum icin
gerekli degildir?

Sunum tasarim taslaklar1 tutarlt olmal

Devam eden bagintili 6geler olmali

Her slaytta en fazla 6 satir kullanilmal

Ayni sayfa i¢inde birden farkli konuya
deginilmeli

Bir sayfada ¢ok fazla resim ve 6ge bulunmamali

Asagidakilerden hangisi egitimde resim ve
grafik kullanmanin yararlarindan degildir?
Somutlastirma

Anlamlagtirma

Yorumlamayi kolaylagtirma

Kavramlar arasindaki iligkiyi gorme
Birden fazla duyuya hitap etme

coo0ow

Ayse ogretmen, 9.sinif fizik dersinde miknatislar
konusunu isleyecektir. Bunun i¢in miknatisla
ilgili ogrencilerin aklina gelen ilk kelimeleri bog
bir kagida yazmalarini istemistir. Bu kelimeler
icin gerektiginde gorsel semboller, sekiller ve
fotograflar kullanabilecekleri belirtilmistir.
Yapilanlar incelediginde her 6grencinin farkl
bir ¢alisma ¢ikarttigint gormiistiir.

Ayse Ogretmen’in dgrencilere yaptirdig

calisma asagidakilerden hangisi ile aciklanabilir?

oo T

19.

20.

coow

. Kavram haritas1
. Zihin haritasi

Bilgi haritasi

. Yapilandirilmig

Kavram ag1

Asagidakilerin

hangisi  egitimde sunu

kullamimu ile ilgili_yanls bir ifadedir?

a.
b.

oo

Ortamdaki iyi 1511n ayarlanmasi gerekir
Bir siirecin samalar halinde 6gretilmesine
yardimet olur

Etkilesim 6gelerine olanak vermez

Hem kiigiik hem de biiyiik gruplar igin
kullanighdir

Istenildiginde gogaltilabilir

ogrencilerin internet

kaynaklarim kullanarak bizzat 6grenmenin
merkezinde olduklar1 bilgisayara dayah bir
o6grenme modelidir.

Sosyal ag

Wiki

WebQuest
Youtube
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21.

T o

124

22.

23.

24.

25.

Poooe

26.

27.

Bulut bilisim

Simiilasyon (Benzesim) hakkinda verilen
ifadelerden hangisi yanhstir?

Kolayca ¢ogaltilabilir

Gergek yasam ve durumlar yapay olarak temsil
edilir.

Bireysel 6grenmeyi destekleyip kaliciligr saglar.
Ogrenciler bir konu hakkinda karar verip
sonuglarini gorerek grenirler.

Tehlikeli, zor 6grenme durumlarinda kullanilir.

Asagidakilerden hangisi materyal
degerlendirme kriterlerinden degildir?
Ilgi gekici olmasi

Gorsel tasarim ilkelerine uygun olmasi
Cok renkli olmasi

Hedeflere uygun olmasi

Ogrencinin hazirbulunusluk seviyesine
uygunluk

Poocoe

Asagidakilerden hangisi egitsel oyunlarin
avantajlarindan biri_ degildir?

a.  Eglenerek Ogrenme
b.  Kavram Ogretimi

c.  Kolay Uretilme

d.  Kritik Digiinme

€.

Problem C6zme

Asagidakilerden hangisi Adobe Photoshop
yazilimu ile hazirlanabilecek egitsel
materyaller arasinda degildir?

Egitim animasyonu

Egitsel afig

Egitsel oyun yazilimi

Egitsel web ara yiizii

Egitsel mobil ekran tasarimi

Poooe

Bilgisayar destekli 6gretimin amaglarindan
biri gercek hayattaki olaylarin kontrollii bir
sekilde temsil edilmesinde bilgisayar
teknolojilerini kullanmaktir. Bu amagla
dersinde bilgisayar destekli 6gretim
programlarindan yararlanmak isteyen bir
ogretmen icin asagidakilerden hangisi en
uygundur?

Aligtirma ve tekrar programlari

Birebir 6gretim programlari

Problem ¢6zmeye yonelik programlar
Benzetim programlari

Kelime islemci programlar

Vurgu ilkesini dikkate alarak materyal

hazirlamak isteyen bir 6gretmen,

agagidakilerden hangisine daha ¢ok dikkat

etmelidir?

a.  Ogelerin birbirinden uzak gériinmesini
saglamaya

. Ogeler arasindaki dokuyu gii¢lendirmeye

c.  Gergek durumlar ve modellerden
yararlanmaya

d.  Ogeler aras1 iliskileri belirgin hale
getirmeye

e.  Enonemli 6geyi daha parlak bir renkle
gostermeye

Merve o6gretmen égrencilerine bir konuyu
anlatmak igin e-kitap hazirlamaya karar
vermigtir. E- Kitabin PDF formatinda olmasini



28.

ve linkler, Youtube videolar: ve butonlar
icermesini istemektedir.

Bu durumda Merve 6@retmen asagidaki
yazilimlarin hangisini tercih etmelidir?

Photoshop
Fireworks
Indesign
Muse
Edpuzzle

cooow

Ahmet ogretmen dersi uzaktan isleyecegi icin
etkilesimli video kullanmaya karar vermistir.
Videonun konu hakkinda ¢esitli sorular
icermesini istemektedir.

Bu durumda Ahmet égretmen asagidaki
kanallardan hangisini kullanamaz?
Edcanon

Adobe Fireworks

Edpuzzle

Youtube

Camtasia Studio

cooow
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Ek D. Odev/Gérev Stresi Olgegi

Bu olgek siz degerli lisans 6grencilerinin 6dev/gorev stres diizeyini belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Odev/Gorev kavrami yerine getirmeniz gereken sorumluluklari ifade
etmektedir. Her maddeyi size uygun oldugunu diisiindiigiiniiz siklik seviyesine gore
isaretleyiniz. Hig (0), Nadiren (1), Bazen (2), Sik sik (3), Cok sik (4) degere sahiptir.
Katkilarmizdan dolay1 tesekkiir ederiz.

NEARSIEIES

) " . " Slc| T | =

ODEV/GOREYV STRESI OLCEGI o | 2|1 35|F| @

T8 8|23

z | D20

1. Odevimi/gdrevimi diisiindiigiimde kendimi huzursuz 0| 1| 2| 3| 4
hissederim.

2. Yapmam gereken 6dev/gorev oldugunda sinirli olurum. 0|1 2| 3| 4

3. Yapmam gereken 6dev/gorev oldugunda moralim o1} 2| 3| 4

bozulur.

4. Yapmam gereken 6dev/gorev oldugunda cesitli agrilar 0|1} 2| 3| 4
(mide, bas agris1 vb.) hissederim.

5. Yapmam gereken 6dev/gorev oldugunda uyku diizenim o1} 2| 3| 4
bozulur.

6. Yapmam gereken 6dev/gorev oldugunda yeme-igme o1} 2| 3| 4
diizenim bozulur.

7. Odevimi/gdrevimi yaparken yanlis veya eksik bir sey 0|1 2| 3| 4
yaptigima dair endiselenirim.

8. Odevimi/gdrevi yaparken benden beklenenleri 0O, 1| 2| 3| 4
karsilayamayacagimi diigtintiriim.

9. Odevimi/gdrevimi yaparken diisiik not alacigima dair 0O, 1| 2] 3| 4
korku duyarim.

10. Odevimi/gérevimi zamaninda tamamlayamayacagim o1} 2| 3| 4

konusunda endiselenirim.
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Ek E. Ogretim Tasarimi Degerlendirme Formu

Grup Ismi:

1. Ogrenenlerin Analizi Puan (0-5)
1.1. Ogrencilerin genel 6zellikleri belirlendi. 01|23 |4]|5
1.2. Ogrencilerin 6grenme stilleri belirlendi. 0{1(2|3|4]|5
1.3. Ogrenenlerin hazirbulunusluk diizeyleri belirlendi. 0{1(2|3|4]|5
2.  Amagc ve hedeflerin belirlenmesi
2.1. Amaglarin yaziminda ABCD yaklagimi kullanildi. 01|23 |4]|5
2.2. Hedef yazimi net ve dogru yapildi. 0{1(2|3|4]|5
3. Metot, Medya ve Materyal Secimi
3.1. Dersin amacina uygun ydntem secildi. (Ogrenci, Hedef, Ortam, 011(2(3]4]|5
3.2. Zaman, Maliyet plan1 yapildi. 0|11(2(3]4]|5
3.3. Segilen materyal 6zgiin ve yaraticidir. 0{1(2|3|4]|5
3.4. Yontem ve materyal merak uyandiracak ve motivasyon 011(2(3]4]|5
saglar.
3.5. Ortam ve olanaklar teknik agidan yeterlidir. 011(2(3]4]|5
4. Materyal ve medyanin kullanimi
4.1. Kullanilacak materyallerin amaca ve dgrencilere uygunlugu 0|11(2(3]4]|5
acisindan gézden gegirildi.
4.2. Ogrencilerin dikkati gekilerek on bilgilerle hazir hale getirildi. 0{1(2|3|4]|5
4.3. Ogretim igerigi etkili bir bigimde aktarildi. 0{1(2|3|4]|5
5. Ogrenci katihminin saglanmasi
5.1. Olusturmaci yaklagimdan yararlanildi. 0{1(2|3|4]|5
5.2. Ogrenciyi aktif kilacak medya ve yontemler kullanild. 0|11(2(3]4]|5
6. Degerlendirme ve Giincelleme
6.1. Ogrencinin degerlendirilmesinde etkili degerlendirme teknikleri 0|11(2(3]4]|5
kullanildi.
6.2. Materyal ve yontem degerlendirildi. 0|11(2(3]4]|5
6.3. Ogretmen ve &gretim siireci degerlendirildi. 0{1(2|3|4]|5
6.4. Ogrencileri ger doniit sunuldu. 012|345
6.5. Bilginin kalicilig1 ve transferi saglandi. 0[{1(2|3|4]|5
TOPLAM
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Ek F. Kavram Haritas1 Kontrol Listesi

Grup Ismi:

Olciitler

Puan (0-10 arasi)

Bir konu hakkinda temel terimler ve kavramlar belirtildi

Kavramlar gerceve (oval, kare, dikdortgen vb.) i¢inde
belirtildi

Genel ve alt kavramlar hiyerarsik diizen i¢inde belirtilmistir

Gorsel tasarim ilkeleri (yakinlik, biitlinliik, vurgu vb.) goz
oniinde bulunduruldu

Karamlar arasindaki iliskiler ve baglamlar belirtildi

Kavramlar arasi iliski yonleri oklar yardimi ile belirtildi

Kavramlar arasindaki iligskiyi veya baglami gosteren
cizgilerin iizerine iligkinin tarifi ya da fiili yazildi

Kavramlar ilgili gorseller ile desteklendi

Ayni kavram birden fazla yazilmadi. Tekrar gosterilmesi
gerektiginde ¢capraz ok kullanildi

10.

Onemli kavramlar dikkat ¢ekici bigimde (koyu renk, farkl:
renk, kalin vb. ) yazildi

TOPLAM
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Ek G. Gorsel Tasarim Kontrol Listesi

Anahtar Kelimeler:

Degerlendirilen Materyal
Degerlendirici

Biitiinliik

Diizen

Sekil

Denge

Stil tarz

Renk semasi
Renk uygunlugu
Diizenleme
Yakinlhk
Yonelimler
Sekil-zemin zithg:
Tutarhilik

Soézel Elementler
Harf diizeni

Harf biiyiikliigi ve arahig
Uygunluk
Baskinlik

Metin

Etkilesim

iyi

()
()
()
0)
O
0

()
()
()
()

0)
0

Gin

kabul edilebilir

()
()
()
()
()
()

0)
()
()
()

0)
()

Zayif

)
()
()
()
()
()

()
()
()
0

()
()

()
0)
()

Yorumlar
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Ek H. Video Materyal Kontrol Listesi

Grup Ismi:

Olciitler Puan (0-10 arasi)
1. Video egitsel kazanima hizmet eder

2. Video anlatilan konu hakkinda biitiinciil bilgi sunar

3. Video 6greneni aktif kilan etkilesim unsurlar1 igerir

4. Video igerisinde yakinlagma, uzaklasma unsurlari

barindirir

5. Video igerisinde vurgulama araglari kullanildi
(karartma, biiyiitme, renklendirme, isaretciler vb.)

6. Video boliimleri arasina gegis efektleri igerir

7. Video biligsel 6grenme araglari (ipucu, 6zet vb.) igerir

8. Video goriintii kalitesi agisindan yeterli

9. Videoda kullanilan ses kalitesi agisindan yeterli

10. Videoda kullanilan dil uygun ve anlasilir

TOPLAM
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Ek I. Ogrenci Goriisme Formu

Ters yiiz simif modeline yonelik goriisler
1. Ters yiiz stmif modeli hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

2. Sizce modelin avantajlari/dezavantajlari/sinirliliklar nelerdir?

Sinif disi siirece yonelik goriisler

3. Modelin siif dis1 siirecine yonelik diisiinceleriniz nelerdir? (Bu siirecte ne gibi
kolayliklar ya da zorluklar yasadiniz? Bu siire¢ motivasyonunuzu nasil etkiledi?)

4. Kullandiginiz ortam (Edpuzzle) hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

5. Ters yliz sinif modelinin bireysel olarak 6grenmenize etkisi nasildir?

Sinif ici siirece yonelik goriisler

6. Ters yliz smif modelinde sinif igi siirece ve etkinliklere iliskin diislinceleriniz
nelerdir? (fayda, kolaylik, zorluk, motivasyon)

7. Smf i¢i degerlendirme (Quizler, tartisma, soru cevap, Kahoot vb.) etkinlikleri
hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?

8. Geleneksel egitimde evde yapilan Odevleri, ters-yiiz simif uygulamasinda simifta
ogretmen rehberliginde yaptiniz. Sizce 6devleri sinifta mi yoksa evde mi yapmak daha

verimli? Neden?

Modelin psikolojik etkilerine yonelik goriisler
9. Ters yliz smif modelinin psikolojik etkileri konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?

(Derse hazirlanma, Odev/etkinlik yapma, degerlendirilme vb.)

fleriye yonelik goriisler

10. Diger derslerinizde de bu modelin uygulanmasi konusundaki diisiinceleriniz
nelerdir?

11. Bir d6gretmen aday1 olarak ilerde kendi 6grencilerinize bu modeli uygular misiniz?

Neden?
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Ek I. Kontrol Grubu Materyal Ornekleri

ANASAYFA

Hizh okuma, dikkat-
rini ¢ozer. Nasil mi? Hizh ve etkili okuma, bizi
daha hizh diisiinmeye ve diisiincelerimizi topar-
lamaya zorlar. Beynimize yavas mesaj gonder-
digimizde, beynimiz bos kalacagindan diger
duyu organlarimizdan gelen mesajlar araya
kanigir.  Ornegin  géziimiiz
bakarken dikkatimiz kulagimiza gelen baska
seslere ydnelir. Boylece

Okuma g1 kisinin bir g olarak
algilamasi sonucu okuma eylemini, yasam boyu
siirekli ve diizenli bicimde gergeklestirmesidir.
Kisilerin okumay: 6grendikten sonra bu eylemi
zevkle g icin 1

Adobe Photoshop kullanilarak hazirlanmis web sayfasi tasarimlart:

EDEBIYAT BiLIM EGLENCE

ILETiSIM

Kitap bilgi birikiminin vazgecilmez bir pargasi
olup, insan gelisimine en ¢ok katki saglayan
aractir. Gegmiste bir ¢ok biiyiiklerimiz
basanlarinin bir gogunu kitap okuma sayesinde

gereken onemli bir beceridir. Okuma aliskan-

Osmanh  devletinin  birgok
hiikiimdarlar kitap okuma sayesinde ¢oklu zeka

dikkatimiz dagilir. Oysa kizh
arasinda bosluk kalmayacagindan daha iyi kons-
antre olur ve diger uyaranlarla iliski kesilir.
Dolayisiyla "Cahsirken ya da zevk almak igin
yavas okumaliyim.” diisiincesi yanhs bir diisiin-
cedir. Bu yiizden cabuk sikiliyor, uykumuz

ogrendiklerinin ailede gergeklestigi diisiiniilii

baska seylere hginin, temelinin aile icinde atildigi ve aligkanhg kazanmis olup, pratik zekalan saye-
egitim  si i 1] sinde bir gok s

yon bozulur, ogrenciye ildige iinii kitap okuma artik o kadar géz

j bu g aile ve 69 oniinde birlikte, i cogu bilgi

rin rolii biyiiktiir. g ihtiyag . Bu en

G n ilk n g1 ve ilk biiyiik sebeplerinden biri gelisen teknolojinin

gocugun dniinde ebeveynlerin sergilemis oldugu
tutum ve davranislar, ileride gocugun okuma

geliyor ve yoruz.

onemli dlgiide etkiler.

yanlis sonucu olusan hantalliktir.
Yani Tiirkiye acisindan, bir cok gencimiz televi-
zyon ve oyun bagimhisi haline gelip, bilgiye eksik
kalmislardir.

2013-2015 COPYRIGHT TUGAY YUCE
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Araba kiralama sirketine
yaptigimiz web sitesi

Sayfalar

Anasayfa
Hakkimizda
Tasarimlar
iletisim

Photoshop'ta yaptigimiz
kiigtik bir calisma

YAPILAN PROJELER

HAZIR WEBSITELERIMIZ

lletisim

Niyazi YARIS
Tel : 05xx xxx Xxx XX
Mail : niyazi_y03@hotmail.com
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Spor kliibiine photoshop’ta
kullanarak yaptigimiz
web sitesi .

Grafik Tasarim © 2015 tiim haklari sakiidir.




Kitap bize bilmediklerimizi 6gre-
tir. Gérmedigimiz yerleri tanitir.
Kitap okundugu zaman kulaga
seslenir. Kitaplar zamanimizi
degerlendiren birer sevgili ark-
adastir.  Kitaplarla arkadashk
kiiciik yasta baslarsa bu giizel
ahskanlik biiyiiyince de siirer
gider.

Kitap bize bilmediklerimizi 6gre-
tir. Gérmedigimiz yerleri tanitir.
Kitap okundugu zaman kulaga

seslenir. Kitaplar zamanimizi
degerlendiren birer sevgili ark-
adastir.  Kitaplarla arkadashk

kiiciik yasta baslarsa bu giizel
ahskanhk biiyliyince de siirer
gider.

Kitap bize bilmediklerimizi 6gre-
tir. Gérmedigimiz yerleri tanitir.
Kitap okundugu zaman kulaga
seslenir. Kitaplar zamanimizi
degerlendiren birer sevgili ark-
adastir.  Kitaplarla arkadashk
kiiciik yasta baslarsa bu giizel
ahskanlik biiyliyince de siirer
gider.
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Adobe Indesign kullanilarak hazirlanmis etkilesimli kitap drnekleri:

@
04
0
©
©

R M O® e - R

Soke Tarihge

M.0. 5000 yallanndan bu yana yerlesim yeri olan Sékede cge-
menlik kuran ilk merkezi gas Hitit uygarhgidir. tyonlar bu-
rayr alinca yeni bir doneme girmis ve énemli bir yerlesim yeri
olmustur. Milet, Didim, Prienc, Heraklia, Magnesia bugiin de
hala ayakta duran ve hayranlikla scyredilen Iyon kentleri ol-
muglardir. Anadolwnun diger balgelcri ile birlikte bu ybrede
M.O347yilindaPersl liginegirmistir.M.0494yilin-

M.O 333 yihinda balgeyi Bayik Iskender komutasindaki
Malkodolus! 32 ‘peiiecal Makedosy 15 de
wzun Gmiirk olmamus, Bityiik Iskender'in dliami ile kurdugu
imparatorluk pargalanms, yerine kiigiik krallilar olusmustur.
Anadoluyu bastanbasa clc gesirmis ve Anadolu Sclcuk-
lu Devieti yerine gesitli yeni beylikler kurmuglardir.
13007lerde Mogol baskist cok artmusti. Bu baski sonucu
Scluklu komutani Aydin Bey Tirkmen agirctlerini to-
playarak burada Aydinogullan Beyligini kurmugtur. Bu
Tarkmen agiretlerinden birinin baskan: Sileyman Sah,
dedesi Soke Bey adina Sokeyi kurmustur. Yore isminin
buradan geldigi yaznlmaktadir. 18. yiizyila kadar Balat, il-
genin cn bityitk yerlesim merkezi olarak éncmini korumus.

UNITE - 1 PHOTOSHOP DERSLERI

Web Tasarim
Siz sadece hayal edin

Web grafik tasanm, grafik tasarim alaniile yakin ilig-
kili bir konu olarak ele alinabilir ama kendi icerisinde
ayn bir dal olarak gok genis bir alani isgal etmektedir.
Klasik bir grafik tasanmaisi web tasanm alaninda
calismaya basladiginda klasik tasanm anlayiginin ve
ahgkanliklannin yeterli olmadigini kisa siire icerisinde
fark edecek ve bu is igin ayrica tecrilbe mesi ge-
rektiginin farkina varmasi hig de zor olmayacaktir. Gi-
niimiizde sunulan ve Gzerinde ¢ahgilan web tasanm-
lar, bir sanatsal calisma olmaktan tamamen siynlarak
kullanicilan yormadan daha minimalist tasanma ve
kullanici dostu olmakla beraber, web sitesinde gezin-
meleri icin sadelesme yolunu secmistir.

Izlemek Igin TIKLAYIN
SAYFA
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Camtasia Studio 8 ile hazirlanmis 6rnek video ekrani ve hazirlik siireci:

File Edit View Play Tools Help
% Record the screen - &7 Import media -~ & Produce and share ~ =

deneme.trec

Audio
= 1

"S6zUn Bitti-i
Yer Fon".mp3
> - ) e @)
Library Callouts Audio Visual Voice Record
Properti arration  Camera

W T NTIILT)

e ——— R
00:00:10;00 00:00:20;00

Transitions  Cursor
Effects

Zoom-n-
Pan

[ —
v 00:00:30;00 00:00:40;00

Track 4

Track 3

Kenar

Temalar
. 9 Bojlukian

Asdadadsfgs
Scifufedg
Asdaf

0:55 / 1:.04

)

WORLD DE

DUZENLEME

“ » w1 GO0000070010420

>

g T e
00:01:00;00 00:01:10;00
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Kare kod uygulama 6rnekleri:

[ nttps/tem wikipedia org
Demir Gag1
Demir Gagy, der

olarak kullan:

zaman iginde 1opluml.

1-ANAKARTLAR
2-Istemci
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Kavram haritas1 ornekleri:

Gogs' AL 3 jaiory

Gop Lpeloess Al Aoy
Alshan,

Fomcrts leabidosri ke -
oo et gt
Shopd bl ey b et o
* Gy s sk ok,

B bnnn pincla, bbpabytien
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VI S
@ ) Web Tasarim Egitimi

Program Egitimlerimiz.. G

g

Ek J. Deney Grubu Materyal Ornekleri

Anasayfa

sg

Online Dersler

Videolar

Uriinler

o -

Adobe Photoshop kullanilarak hazirlanmis web sayfasi tasarimlari

000

iletisim

\|/

Dreamweaver Fireworks Photoshop Flash
En bilinen web tasarim prog- Animasyonlar hazirlamaya En ¢ok tercih edilen web Hareketli animasyonlar
ramlanindan birisidir. Html, imkan veren gelimi§ bir tasanm programlanndan tasarlamaya olanak taniyan

Php, asp, javascript vb gibi
web tasanmlan yapabilece-
giniz en ¢ok tercih edilen
programdir.Kodlama islemi-
ni de tasanm islemini de
rahatlikla bu program aracili-
&1 ile gergeklestirebilir.

grafik programudir.
Fireworks, Photoshop gibi
gelismis Gzellikler icermez,
onun gibi mistakil ve karma-
sik resimler hazirlamakta
giicliik gekebilirsiniz; ama
web tasanmi  konusunda
birgok secenek sunar.

birisi olan Adobe Photoshop
ile tek rakibiniz hayal giici-
niiz. Tamamen hayal giici-
niiziin siirlan ile tasarimlar
yapabileceginiz bu grafik
tasarim programini web tasa-
nmcilan ve grafik tasanmer-
lan yogunlukla tercih ediyor.

ara yiiz programudir. Cizim
yaparak veya imaj dosyalan
kullanarak animasyon yapa-
bilirsiniz. Sitelerin agilmasi-
m yavaslattigi igin arama
motorlarnin sevmedigi
flash, vektorel dosyalar ile
calisma imkani verir.

Son Eklenen Dersler

:

Photoshop Temel Egitim 1

--, 5

Fireworks Ile Site Tasarim 1

Photoshop Ile Site Cizip Kodlamak Flash Ile Basit Web Sitesi Yapim1

Dreamweaver Div Kullanimi Dreamweaver $ablonlar Photoshop Logo Yapimt F l.l’ele’kS’Ba.’l;an Yapimi

Sosyal Aglar
Facebook

Twitter

Google PLus
Youtube

Giincel

Duyurular

Basan Hikayeleri
Ogretme Garantisi
Site Haritasi

Menii
Anasayfa
Online Dersler
Videolar
Urdinler
Iletisim

Bize Ulasm
Adres: Bahgelievler Mahallesi
Sokak No:4 Isparta/Merkez

Telefon: 0999 999 99 99
Email: info@aaaaaa.com.tr

Tasarim Ibrahim Karaotcu

124



C({} EGITSEL MATERYAL

Lorem Ipsum, dizgi ve baski endiis-
trisinde kullanilan migir metinlerdir.
Lorem Ipsum, adi bilinmeyen bir
matbaaanin bir hurufat numune
kitabi olusturmak tizere bir yaz: galer-
isini alarak kanstirdigi 1500'lerden
beri endiistri standardi sahte metin-
ler olarak kullanilmistir. Begyiiz yil
boyunca varlgini siirdiirmekle kal-
mamis, ayni zamanda pek degis-
meden elektronik dizgiye de

a. 1,446
b. 1,369
c. 1,549
d. 1,6%1
e. 2,117

Lorem Ipsum, dizgi ve baski endiis-
trisinde kullanilan migir metinlerdir.
Lorem Ipsum, adi bilinmeyen bir
matbaacnin bir hurufat numune
kitabi olusturmak iizere bir yaz: galer-
isini alarak kanstirdigi 1500'lerden
beri endiistri standardi sahte metin-
ler olarak kullaniimisti. Begyiiz yil
boyunca varligini siirdiirmekle kal-
mamis, ayni zamanda pek degis-
meden elektronik dizgiye de

BU SITENIN T TELIFi GZKAN YILDIRIMIA AITiR. 2015
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URUNLER  EKIBIMIZ ILETISIM

Lorem Ipsum, dizgi ve baski endiis-
trisinde kullanilan migir metinlerdir.
Lorem Ipsum, adi bilinmeyen bir
matbaacnin bir hurufat numune
kitabi olusturmak iizere bir yaz galer-
isini alarak kanstirdigi 1500'lerden
beri endiistri standard sahte metin-
ler olarak kullamiimisti. Begyiiz il
boyunca varligini siirdiirmekle kal
mamis, ayni zamanda pek degis-
meden elektronik dizgiye de




ANASAYFA HAKKIMIZDA EKIBIMIZ

Lorem

Ipsum is simplylLorem
is simply d y text of the
printing and typesetting industry.
Lorem Ipsum has been the indus-
try's standard dummy text ever
since the 1500s, when an unknown
printer took a galley of type and
scrambled it to make a type speci-
men book. It has survived not only
five centuries, but also the leap
into electronic typesetting, re-

Lorem Ipsum is simplyLorem
is simply d y text of the
printing and typesetting industry.
Lorem Ipsum has been the indus-
try's standard dummy text ever
since the 1500s, when an unknown
printer took a galley of type and
scrambled it to make a type speci-
men book. It has survived not only
five centuries, but also the leap
into electronic typesetting, re-

ILETISIM

Lorem Ipsum is simplyLorem
Ipsum is simply dummy text of the
printing and typesetting industry.
Lorem Ipsum has been the indus-
try's standard dummy text ever
since the 1500s, when an unknown
printer took a galley of type and
scrambled it to make a type speci-
men book. It has survived not only
five centuries, but also the leap
into electronic typesetting, re-

G b d. It
) y g

was popularised in the 1960s with

the release of Letraset sheets con-

taining Lorem Ipsum passages,

and more recently with desktop

g ially unchanged. It
was popularised in the 1960s with
the release of Letraset sheets con-
taining Lorem Ipsum passages,
and more recently with desktop

ing essentially unchanged. It
was popularised in the 1960s with
the release of Letraset sheets con-
taining Lorem Ipsum passages,
and more recently with desktop

Loty

.. +$6
50
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Adobe Indesign ile hazirlanmis etkilesimli kitap 6rnekleri

A IR UNCEC)

Vo
R

Rio'nun Tarihi Guzellikleri

Yaygin inancin tersine, Lorem Ipsum rastgele
sozcitklerden olusmaz. Kokleri M.O. 45 tarihin-
den bu yana klasik Latin edebiyatina kadar uzanan
2000 yilhk bir gecmisi vardir. Virginiadaki Hamp-
den-Sydney Collegedan Latince profeséra Richard
McClintock, bir Lorem Ipsum pasajinda gegen ve
anlagilmas: en giig sozciklerden biri olan ‘consec-
tetur’ sozcugunin klasik edcbiyattaki érneklerini
incelediginde kesin bir kaynaga ulagmistir. Lorm
Ipsum, Cigero tarafindan M.O. 45 tarihinde kaleme
ahnan “de Finibus Bonorum et Malorum” (lyi ve
mnirlan) eserinin 1.10.32 ve 1.10.33

Kotianin Ug
sayith bélimlerinden gelmektedir. Bu kitap, ahl-
ak kurami uzerine bir tezdir ve Ronesans done-
minde ¢ok popiller olmustur. Lorem Ipsum pasa-
jinin ilk satin olan “Lorem ipsum dolor sit amet”

BILGISAYAR TARIHI

Yaygin inanain tersine, Lorem Ipsum rast-
gele sozciklerden olugmaz. Kakleri M.O. 45
tarihinden bu yana klasik Latin edebiyatina
kadar uzanan 2000 yillik bir gecmisi vardar.
Virginiadaki Hampden-Sydney Collegedan
Latince profesorii Richard McClintock, bir
Lorem Ipsum pasajinda gegen ve anlasilmas:
en gig sozcuklerden biri olan ‘consectetur’
sozcagunin klasik edebiyattaki Grocklerini
incelediginde kesin bir kaynaga ulagmistir
Lorm Ipsum, Cicero tarafindan M.O. 45 tar-
ihinde kaleme alinan “de Finibus Bonorum et
Malorum” (lyi ve Kotiniin Ug Simirlan) eser-
inin 1.10.32 ve 1.10.33 sayil bolimlerinden
gelmektedir. Bu kitap, ahlak kuram Gzerine
bir tezdir ve Ronesans doneminde gok popiler

Rioyu gezmek istermisiniz??

Bilgiyi hesaplamak, diizenlemek ve
depistirmek icin kullanilan yazihm ve

d larin tarihsel gelisiminden bah-
setmektedir. Bilgisayar, en basit bakis
aqistyla bir matematiksel iglemci, yani
bir hesap aracidir ve veri igler.

Abakiis

Baz kaynaklarda basit hesap makinesi
olan abakas, ilk bilgisayar olarak ta-
nimlanmaktadir. B ayann gecmisi
yaklagik 2000 il Oncesine dayanmakta-
dir. 1642 yiinda Blaise Pascal tarafindan
yapilan hesap makinesine her ne kadar
sayisal dendiyse de bugiinkii anlamda
sayisal kavramindan ¢ok uzakt.[kaynak
belirtilmeli} Kaba tuglarla say: girisi ya-
pilarak toplama ve ¢ikarma disinda bir
islem yapilamiyordu.

1671'de Gottfreid Wilhelm von Leibniz
tarafindan tasarlanan gelismis hesap
makinesi, ancak 1694 yilinda hayata ge-
¢irilebilmis olup, 6zel digliler aracihiiyla
dort iglemi yapabiliyordu. Ancak Pascal
ve Leibniz tarafindan yapilan bu aygitlar
yaygin kullamm alam bulamamuglardir.
Ticari anlamda kullanilabilen ilk meka-
nik hesap makinesi 1820 yilinda Charles
Xavier Thomas tarafindan yapilmigtir.
Charles Babbage ise, uzun arastirmalar
ve birka¢ denemeden sonra buharla
¢alisan otomatik hesap makinesini 1823
yilinda yapmustir. Bu alanda ilk buyiik
gelisme; 18900a Hermann Hollerith ta-
rafindan yapilan ve delikli kart sistemiy-
le veri girisi yapilan bilgisayar olmustur.
Bu sistemde islem hizanin artmasi ve
hatalarin azalmasi biiyiik bir ilerleme
sayllmustir.
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Camtasia Studio 8 ile hazirlanmis etkilesimli video ekrani ve hazirlik siireci:

File Edit View Play Tools
© Record the screen ~ &’ Import media ~ ™ Produce and share ~ -

Help

Camtasia recording file

capture-1.trec

Audio

0

DUNYANIN EN
> - (3] 3 e )
Library Callouts Zoom-n-  Audio  Transitions Cursor Visual Voice Record More
Pan Effects Properties Narration Camera

« B O = W
e el 0 e e | L i [ ] (el Vo St
o 00:00:00:00 00:00:10;00 00:00:20;00 00:00:26;18 :30;00 00:00:40:00 00:00:50;00 00:01:00;00 00:01:10;00
Track 4 capture-1.trec (System Audio)

F\ ‘ BN Spotight 3

Track 2 capture-1.ec (SEre: e Cube rotate 4@  capture-L.trec (Screen)

Dosyalarimizi
partlara boldik
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Kare kod uygulama 6rnekleri:

F-wn

ans arevinden
g
et 557 g bl
e eterin Ve T Gl oyt ohy
i s e ook
sorunun o el 7 sk
gt "“_';:::::n cevabi® ’;#.,,.’ ,,”.:...u
ermerniz gecekcd! W"m-
karmaiac yapork

o 4

©® s @105
v erman _ H
S u‘ n A

TURKIYE’ DEKI YORESEL LEZZETLER

Tk et Tirkiye'nin vkl muttagr. Ovmanh
Laiturnn mirasgss olan Tork muattals

e Bafkan ve Ortadoibs muafaklar stkiwiniy herm de D
rtaklardan stkilenmigun. Ayncs Tork mutfad yorslece gore de
Farkhkdar géstert, Karaden mutfad, Gonwydou mutfad), Orts
Anadoiu mutfads gbI bIrGok yoreler Rendilerine st seogn DI yome
haznesine sahiotirler
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Kavram haritasi1 6rnekleri:

MDA Busiae

B ioonms st # liniimide
Windal e P S
e
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