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OZET

FEN OGRETIMINDE PROBLEME DAYALI OGRETIM YONTEMININ
TUTUM ve BASARIYA ETKISI
Mehmet Emin SEYHAN

Yiiksek Lisans Tezi, Siilleyman Demirel Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal
Damsman: Dr. Ogr. Uyesi Yasin EREN
2019, 98 sayfa
Gegmisten giiniimiize toplumsal yasam hizlica degismektedir. Bu paralellikte egitim de
degisime ayak uydurmaktadir. Ulkemizde fen egitimi de degisiklere uyum saglayarak
kendini yenilemektedir. Bu dogrultuda MEB de 2005, 2013 ve 2017 yillarinda yaptigi
degisim calismalariyla fen egitimi miifredatinda degisiklige gitmistir. Bu degisiklikle
O0grenci merkezli O0grenmeye gec¢ilmis olup Ogrenci merkezli Ogretim teknikleri
kullanilarak 6grencilerin daha iyi 6grenmeleri hedeflenmektedir. Bu ¢aligmanin amaci
fen ve teknoloji derslerinin isleyisinde probleme dayali §gretim yonteminin 6grencinin
fen bilgisine tutumu ve Ogrenci basarisinin Ogrenmeye etkisinin aragtirilmasidir.
Aragtirmanin Orneklemi Isparta il merkezinde bulunan devlet ortaokulundan segilmis
7.smftaki 42 dgrenciden olusmaktadir. 7.sinif konusu olan ‘insan ve Cevre’ iinitesi
deney grubuna PDO yontemi kullamlarak dort hafta boyunca, kontrol grubuna ise
ogretim programma uygun anlatim yontemiyle ders islenmistir. Ogrencilerin basari
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla Insan ve Cevre {initesiyle ilgili basar1 testi
kullanilmigtir.  Verilerin toplanmast amaciyla hazirlanan c¢oktan seg¢meli testin
giivenirligi ITEMANN programi ile hesaplanarak giivenirlik katsayist 0,740 olarak
belirlenmistir. Ag¢ik uglu sorular alaninda uzman 3 kisi tarafindan degerlendirilerek
hazirlanmistir. Test ¢oktan se¢meli 15 soru 4 segenekli ve 12 agik uglu sorudan
olugmaktadir. Sorular daha ¢ok st diizey bilissel alan dikkate alinarak secilmistir.
Verilerin analizi SPSS 22.00 programinda bagimsiz t-testi kullanilarak yapilmistir. Elde
edilen veriler tablolagtirilarak, sunulmus ve arastirma problemine gore yorumlanarak

sonuglar elde edilmeye caligilmistir.

Deney grubu 6grencilerin ve kontrol grubu 6grencilerin konular1 6grenmedeki basarisi

yapilan basar1 testleri sonuclarina gore tespit edilmistir. Verilerin sonuglarina gore

il



deney grubu oOgrencilerinin kontrol grubu 06grencilerine gore akademik basari
sonuclarinin anlamli oldugu tespit edilmistir. Deney grubu 6grencilerin ve kontrol grubu
ogrencilerin derse kars1 tutumu yapilan tutum 6lcegi sonuglarina gore tespit edilmistir.
Verilerin sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu dgrencilerine gore

tutum 6lgegi sonuglarinin anlamli olmadig: tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Probleme dayali 6grenme, insan ve ¢evre
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ABSTRACT

THE EFFECT OF PROBLEM BASED TEACHING METHOD ON ATTITUDE
and SUCCESS IN SCIENCE EDUCATION
Mehmet Emin SEYHAN

Master’s Thesis, Siilleyman Demirel University, Graduate School of Educational
Sciences, Department of Science and Mathematics
Advisor: Dr. Ogr. Uyesi Yasin EREN
2019, 96 pages

Social life have been changing rapidly from past to present. Education also keeps up
with this change. In our country, science education renews itself by adapting to these
changes. The Ministry of National Education made changes in the science education
curriculum with the changes in 2005, 2013 and 2017. With this change, student-
centered learning has been started and it is aimed to learn better by using student-
centered teaching techniques. The aim of this study is to investigate the effect of
problem based teaching method on student's attitude towards science and academic
achievement. The sample of the study consisted of 42 students in 7th grade selected
from public secondary school in Isparta city. One of the two branches selected from the
7th grade is the experimental group and the other is the control group. The ‘Human and
Environment’ unit, which is the subject of the 7th grade, was taught to the experimental
group for four weeks by using Problem-Based Learning (PBL) method, and the control
group was taught in accordance with the curriculum. In order to determine the
achievement levels of the students, achievement test related to “Human and
Environment” unit was used. Open-ended questions were prepared and evaluated by 3
experts. The test consists of 15 multiple-choice questions with 4 options and 12 open-
ended questions. The questions were chosen by taking into consideration the higher
level cognitive domain. Achieved data was analized with SPSS 22.00 program by t-test.
The obtained data were tabulated, presented and interpreted according to the research
problem. The success of the experimental group and the control group students in
learning the subjects was determined according to the results of the achievement tests.
According to the results, the academic achievement results of the experimental group

students were determined significant compared to the control group students.
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Significant difference was found in favor of experimental group. The attitude of the
experimental group and the control group students towards the lesson was determined
according to the attitude scale results. According to the results of the data, it was
determined that the attitude scale results of the experimental group compared to the

control group were not significant.

Key Words: Problem based learning, human and environment
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TESEKKUR

Fen egitiminde probleme dayali 6gretim yonteminin 6grenmeye etkisini belirlemek
amaciyla yapilan bu aragtirmada bana her tiirlii destegi veren, tecriibesini ve bilgisini
aktaran, her zaman beni motive eden degerli hocam, tez damigmanim sayin Dr. Ogr.

Uyesi Yasin EREN’e ¢ok tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans ders asamasinda calismalarima katki saglayan, ihtiyacim oldugunda her
zaman destegini hissettigim tecriibeleriyle bana yol gosteren tiim Ogretmenlerime

tesekkiir ederim.

Calismalarimda tezimin uygulama asamasinda bana yardimci olan Isparta Yedisehitler
okul miidiirii Mehmet YILDIZ, okul miidiir yardimcis1 Talha TERKIN ve Fen Bilgisi
O0gretmen arkadasim Ali ACAR’a tesekkiir ederim.

Tiim hayatim boyunca benden maddi ve manevi destegini esirgemeyen, benim i¢in her

seyin en iyisini yapmaya calisan ve her zaman yamimda olan sevgili esim Ayse

SEYHAN’a ve sevgili anne ve babama tesekkiir ederim.
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1. GIRIS

Icinde bulundugumuz diinya hizlica degismekte ve beklentiler de artmaktadir. Konu
egitim olunca hedefler artmakta, kullanilan yontemler ¢esitlenmekte, 6gretmen dgrenci
rolleri degisime ugramakta ve bilgi Ogrenmenin Otesinde becerilerin kazanilmasi

glindemdedir.

Insanlar hayat: boyunca bilgiyi sorgulayan ve olanaklari buna gére yeniden insa eden
bir gayret igerisinde olmustur. Diinden bugiine baktigimizda bilimsel c¢alismalarin
bireyler tarafindan gilinlin imkéanlarma uygun bicimde bilgilerin sorgulanarak
bicimlendirilmesi siirecini ifade etmektedir. Bugiin egitim sisteminin diizenlenme ve
yapilandirma ¢abalar1 bugiiniin bireylerinin bilgiye ulagsmasini, bilgiyi anlama yollarinin

gelistirilmesini temel alan reformlar1 ortaya koymaktadir (Gardner ve Jones, 2011).

Milletler gercekei, bilimsel, modern ve {iilke kalkinmasina hizmet verecek nitelikte
bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Hedefleri gergeklestirmeye yonelik c¢aligmalar
yiirliten bilim dallarindan birisi de fen bilimleridir. Diinyada meydana gelen hizli
degisimler bilim teknolojiyi ve egitimi etkilemis. Degisen bilgi diinyasinda en ¢ok

etkilenen de fen bilimleri olmustur (Lehtinen,2002).

Bugiinlin egitim anlayisinda asil amag, Ogrencilerin bilgiye kendilerinin ulagmast,
bilgiye ulasabilecek ipuclarin 6gretilebilmesi ve bu amagla 6grencilere problemi
¢Ozebilme, elestirel diisiinebilme, onlarin kendi kendine 0Ogrenebilmesini vb.

yeteneklerini gelistirilebilinmesidir (Gardner ve Jones, 2011).

Ogrencilerin bilissel diizeyleri, bilgiyi yapilandirmalarinda énemlidir. Ogrenme alanlari,
Ogrencilerin diisiinebilme ve problemi c¢o6zebilme, yeteneklerini arttirici sekilde
diizenlendigimizde, Ogrenciler bilgileri ezberleme yerine anlamlandirarak bilgileri
benimserler ve bilgiler kalict olur. Ogrencilerden istenilen, kitaptaki soru ya da
problemler degil, gercek yasama uygun gergek ¢aligma yapabilme ve hayatlarinin her

asamasinda etkili bir sekilde problemleri ¢6zebilen bireyler olmalaridir (Dunlap, 2005).



Fen hayatm ta kendisidir. Ilkokuldan itibaren Hayat Bilgisi ad1 altinda yasamin temel
gereksinimleri 6grencilere benimsetilmeye c¢alisgilmaktadir. Ulkemiz gelismis diger
tilkeleri de rol model alarak fen egitimine, bilimsel calismalara destek vermektedir.
Bilimsel alanda ilerlemis bir¢ok iilkenin fen egitimi literatiirleri taranmis ve yasanilan
cografyaya uygun fen egitimi hazirlanmig, hazirlanan bu program iilkemizde
uygulamaya koyulmustur (Késeoglu vd.2006).

Ogrencilerin bilissel diizeyleri bilgiyi yapilandirmada 6nemlidir. Ogrenme alanlari,
ogrencilerin diisiinme becerileri ve problemi ¢ozebilme, yetenegi gelistirici oldugundan
ogrenciler ezberlemek yerine konuyu anlayarak 6grenirler ve konu daha iyi 6grenilmis
olunur. Ogrencilerin yapmasi gereken, okuldaki sorulari ya da alistirmalari yapmak
degil, hayatta karsilagabilecekleri sorunlari ¢6zebilmeyi ve hayatin her alaninda

uygulayan kisiler olmalaridir (Duch, 1995).

Fen bilimlerin igerigi farkli 6gelerden olusmaktadir. Bu 6geler sunlardir;

e Durum

Konsept

Temel diisiince ve genellemeler

Kuramlar ve doga kanunlari

Ulkemizde Milli Egitim Bakanhigi 2005°ten itibaren egitim Ogretim programi
yenilenmis, Ogretmen merkezli programdan Ogrenci merkezli programa gec¢mistir.
Boylelikle 6grencinin aktif oldugu bilgiyi kendisinin 6grendigi bir program ortaya
cikmis ve kendini yenileyen kendini gelistiren bireylerin ortaya ¢ikmasi hedeflenmistir
(MEB, 2005). Cagdas egitimde Ogrencinin bilissel, duyussal ve devinimsel olarak
yetistirilmesi amacglanir. Yapilandirilmis bir 6grenme kalici 6grenmeyi saglayabilir

(Dolmans, Balendong, Wolfhagen ve Vleuten, 1997).

Fen Bilimleri Dersinin amaci; biitiin 6grencilerin fen bilimleri okuryazari olarak
yetistirmektir. 2013 yilindan itibaren Ilkokul ve ortaokulda Fen Bilimleri dersi dgretim
programi yenilenmistir. Yenileyici ¢alismalar 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.smiflar1 kapsayarak

Ogretim programinda yapilan degisimleri i¢ine almaktadir (MEB, 2013).



Fen ve teknoloji bilimi 6gretiminin 6grencilerin gelismesine etkileri sunlardir (National
Research Council- NRC, 2006):

1. Fen ve Teknoloji bilimi smifta konusma, diislinebilme problemin ¢oziimii ve
yeteneklerin gelistirilmesi i¢in tecriibenin 6nemini vurgular.

2. Fen ve teknoloji bilimi kiiltiiriin 6nemli bir kismidir ve 6grencinin akademik
diisiinme yeteneklerinin gelistirilebilmesini saglamaktadir.

3. Fen ve teknoloji bilimi demokratik toplumlarin bire bir veya biitiinsel diisiinebilmede
orijinal bilgileri esas almasini saglar. Bu amagla, fen egitimi Ogrencilerde bilimsel

bilgilerin 6grenilmesini saglamaktadir.

Ozellikle fen ve teknoloji alaninda bilgilerin 6grenilmesini saglamak ve yeni bilgiler ile
var olan bilgileri sentezleyerek yeni semalar olusturmak, semalari genisletmek,
Ogrenilenleri hayata aktarilmasini saglamak i¢in yeni yontem ve teknikler uygulamak
esas amagctir. Bu diisiinceden hareketle fen egitiminde yeni yontemlerin dgrenmeye
katkisin1  belirlemek amaciyla bu ¢alisma gerceklestirilmistir. Fen bilimlerinde
ogrenilenlerin PDO yontemiyle akademik basar1 ve iistiin bilgisine karsi tutumun artip
artmadigl istenmistir. Arastirma konusu, bu bilgilerden hareketle Fen Bilimleri
derslerinin 6gretilmesinde probleme dayali 6grenme ydnteminin 6grenci basarisi ve

tutum {izerine odaklanilmstir.

1.1. Problem Ciimlesi

Fen egitiminde probleme dayali 6gretim yonteminin7.smif 6grencilerinin basar1 ve

tutuma etkisi var mi1? Olarak belirlenmistir.

Arastirmanin alt problemleri asagida siralanmistir:

1.Ilkogretim fen bilgisi derslerinde secilen iinitenin probleme dayali 6grenme

yonteminin ilkégretim 7.sinif 6grencilerinin basarisina etkisi nasildir?

2.1lkdgretim fen bilgisi derslerinde segilen {initenin probleme dayali 6grenme

yonteminin ilkdgretim 7.sinif 6grencilerinin tutumuna etkisi nasildir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Bugiine kadar yapilan galigmalar da gdsteriyor ki PDO y6nteminin, uygulama yapilan
gruplarda 6gretim programina uyumlu anlatim yontemine baskin oldugu ve giiniimiiz
egitim anlayisina gore Ogrencilerin ¢agdas egitim yontemleriyle daha basarili
olabilecegini gozlemleyebiliyoruz. Bugiine kadar yapilan ¢calismalar 1s18inda gerek yurt
ici gerekse yurt disinda probleme dayali 6gretim teknigi ile ilgili bir¢ok ¢alismanin
oldugu karsimiza g¢ikmaktadir. Yapilan calismalar uygulanan yontem ve teknikler
Ogretim programima uyumlu anlatim yontemiyle islenen egitimin basarisiz oldugu

cagdas 6gretim yontemlerin ise bagarili oldugu goze ¢arpmaktadir.

Arastirmanin gayesi ise; ¢agdas 0grenme yontemleri arasinda yer alan probleme dayali

O0grenme modelinin ilkégretim 7. simif “Insan ve Cevre” iinitesi ¢ercevesinde

talebelerin basarilarina ve initenin 6grenilmesine etkisinin bulunup bulunmadiginin

arastirmaktir.

1.3. Arastirmamin Varsayimlari

Bu aragtirmada c¢oktan se¢meli bagari testinde sans faktoriinlin basariyr etkilemedigi

varsayilmistir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

Aragtirmanin uygulamasi 2016-2017 egitim- 6gretim yilinda Isparta merkezde devlet
Orta Okulunda 6grenim goren 42 6grenci ile siirlandir. Ayrica arastirma Olceklerin
Olctligii bilgilerle ve ulasilabilen kaynaklarla sinirlidir. Segilen siniflarin mevcudu deney
grubunun 24 ve kontrol grubunun 18 kisi olmasi ile sinirhidir. Arastirma 4 hafta 16 ders

saati ile smirhidir.



2. KURAMSAL BILGILER VE LITERATUR ARASTIRMALARI

Bu boliimde, probleme dayali 6grenme yontemi ile ilgili yapilan cesitli arastirmalara
iligkin literatiir arastirmalarini igermektedir. Bu kisimda kavramsal bilgi olusturulmasi
icin gerekli problem ve ilgili 0grenme yoOntemi kavramlari ayrica bu yontemin
asamalari, probleme dayali 6grenme yonteminde taraflarin rolleri, senaryo tasarimi,
probleme dayali 0grenmede degerlendirme siireci, 6grenme yOnteminin avantajlari
dezavantajlar1 ve sinirliliklar1 ve son olarak fen egitiminde probleme dayali 6grenme
yontemine uygun Ornek bir ders tasarimina iliskin bilgilere yer verilmistir. Ayrica

bugiine kadar yapilan benzer aragtirmalara iligkin bilgiler de bu kisimda bulunmaktadir.

2.1. Problem Kavrami ve Temel Ozellikleri

Problem terimiyle ilgili olarak bir¢ok arastirmacinin tanimlart mevcuttur. Kneeland
(2001) i¢in problem var olan durum ile bir seyin olmasi gereken durumu arasindaki
farktir. Mert (1997) ise ‘problem’ kelimesini gilinliik hayatta karsilagilan sorunlar olarak
gormektedir. Bireyin ihtiyaclarim1 karsilamak veya bir hedefi yerine getirmek igin

ugrasken ortaya ¢ikan bilinmezlik durumu problem olarak adlandirilir (Sendag, 2008).

Problem, yapilandirilmig problemler ve yapilandirilmamis problemler olarak ikiye
ayrilmaktadir. Yapilandirilmig problem, problemin tiim 6gelerinin sunuldugu, tahmin
edilebilir ve tarif edilmis bir diizen igerisinde sinirli sayida kural ve ilkelerin
kullanilmasii saglayan ve genelde tek dogru cevabi bulunan problem durumudur.
Yapilandirilmamis problem, problem taniminin agik yapilmadigi/eksik oldugu ve
problemin ¢6ziimii i¢cin gereken bilginin problem ciimlesi igerisinde gosterilmedigi
problem durumudur. Yapilandirilmamis problemin tek bir ¢éziim yolu olmadigi gibi

¢Oziimleri i¢in birden fazla ¢aligma alaninin da kullanilmasi gerekebilir (Sendag, 2008).

Saban ve Kiling’a gore kaliteli bir problemde bulunmasi gereken 6zellikleri asagidaki
gibi siralanmaktadir (Kiling, 2007):

1. Ogrencilerin ilgisini cekmeli, merak uyandirmali.

2. Diinya gercekleri ile bir sekilde iligkilendirilmelidir.

3. Mantikl1 olmalidir.

4. Ogrencilerin her adimda kararlarini belirtmesine uygun olmalidir.
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5. Isbirligine uygun olmalidir.

6. Grup tiyelerinin alt problemler olusturmasina imkan tanimalidir.
7. Acik uclu problemler sunmaya elverisli olmalidir.

8. Ogrencilerin 6n bilgileriyle iliskili olmalidir.

9. Degisik diisiinceleri ortaya ¢ikarmalidir.

10. Sonraki konular veya bilgilerle baglantili olmasi i¢in kdprii gorevi listlenmelidir.

Problem durumu;

John Dewey’e gore problem ¢6zme asamalari su sekildedir;
e Problemin tanimlanmasi,

e Tahmini varsayimlari belirleme,

e Verileri toplamak ve organize etmek,

¢ Bilgileri degerlendirmek ve agiklamak,

e Sonuca ulasmak ve sonuglari test etmektir (Ozdemir,2005).

Yaman ve Yal¢in (2005) Probleme dayali 6grenme siirecindeki islem basamaklarini su
sekilde ifade etmistir:

1. Ogrenciler bir problemle karsi karsiya getirilir. Bu problem durumu bazi alt
ozelliklere sahiptir:

Ogrenilmemis ve karmasik olan, yeni bilgilerin eklenmesiyle degisebilir durumda olan,
cabucak ¢oziilemeyen, tek dogru cevabi olmayan bir hipotezdir.

Eski bilgileri diizenler ve problemi aciklar.

Sorunu eksiksiz ve tam agiklar.

Gerekli olan belgeleri tespit eder.

Sorunun ¢6ziimiine iligkin veri toplamak.

Sorunun ¢oziimii i¢in elbirligi yapmak.

S A A R

Soruna ¢oziimler iiretmek.

Kisacas1 problemi maddeler halinde su sekilde 6zetleyebiliriz;

Ogrencilerin ilgi ¢ekici olmali

Sosyal yasamla ve konuyla iligkili olmali

Ogrencilerin gergege uygun bilgi vermeyi gerektirmeli

Grubun her bir ferdi tarafindan benimsenecek nitelikte olmali



o Etkili bir igbirligi gerceklestirmeye imkéan sunmali

e Ogrencilerin 6n yasantilartyla ilgili olmali

2.2. Probleme Dayali Ogrenme Kavrami, Temel Ozellikleri ve Tarihsel Gelisimi

Probleme dayali 6grenme yontemi 6grenmenin eksiksiz ve belirli bir yeterlilige dayanan
goriistiir. Probleme dayali 68retim hayattaki problemleri tanimak, problemlerin
Ooneminin  farkina  varabilmek, sebeplerini anlayabilmek gibi  diisiinceleri

barindirmaktadir (Boud ve Feletti, 1997; Tagkesenligil vd., 2008).

PDO problemleri ¢dzebilmeyi, 6grencilerin dgrenmelerini belirleme ve 6grencilerin
ogrenmeyi gergeklestirebilmesini saglar. PDO bilgilerin kullanabilir olmasini ve
isbirliginin gerceklesmesini saglamaktadir. PDO probleme ¢oziim iiretmeyi ve
konularin anlamli bir sekilde sarmal yapi i¢inde Ogrenilmesini kolaylagtirmaktadir
(Cantiirk ve Giinhan, 2006). Probleme dayali 6grenme yontemi Ogrencilerin bire bir
ogrendikleri ortamlarda belleklerindeki bilgileri iizerine Ogrenilen bilgilerin insa
edildigi bir yaklasimdir (Awang ve Ramly, 2008). Probleme dayali 6grenme, sorun
O0grenmenin soru odakli oldugunu ifade eder. Probleme dayali 6grenme bilissel ve
sosyal etkilesimin sonucudur ve bu yoniiyle kesfederek 6grenme uygulamasina, felsefi

olarak da Dewey’e dayanir (Rhem, 1998).

Probleme dayal1 6grenme temelde 6grencinin aktif olarak bilgiyi kurgulamasi ve hayata
gecirme stirecidir (Gijselaers, 1996). Probleme dayali 6grenme, dgretimsel bir yontem
olmakla beraber 6grenciler tarafindan dersin baglica kavramsal kelimelerini ve bilgilerin
Ogrenilmesini saglayan yasamsal problemlerin kullanilmasina odaklanir (Duch, 1995).

Ogrenci merkezli Ogretimde ogretmen kontrolii azdir yani her sey ogrenci
kontroliindedir. Ogrenme aktif bir siiregtir ve 6grenci normal ydnteme gdre dgrenme
sirecinde daha aktiftir ve daha fazla sorumluluk almaktadir. Probleme dayali
ogrenmede bagimsiz 6grenme ve grupla Ogrenme siiregleri bulunmaktadir. Gergek
yasamdan alman problemleri ¢dzmek icin Ogrenciler 5-6 kisilik gruplar halinde

calisarak dgrenme siirecinde aktif katilim saglarlar (Oztura ve Sahin, 2007).



Probleme dayali 6grenmede dikkat c¢eken diger bir husus ise agik ug¢lu sorularin
kullanilmasina 6zen gosterilmesidir. Acik uclu problemlerin 6grenilerek sentezlenip
kullanilmasini saglayan ve onlar1 diisiinmeye sevk eden problemlerin kullanilmas1 PDO
icin onem tagimaktadir. Gergek olaylardan esinlenerek gelistirilen hikayeler veya
senaryolar Probleme dayali 6grenme yaklasimindaki problemleri olusturur. Bu
problemler kisa hikdye seklinde dikkat ¢ekici ve merak uyandirici olacak sekilde
sunulur (Acikgoz, 2002). Problemi tanimlamak, ¢6zlim i¢in hipotezler liretmek, bilgileri
ortaya koymak ve tartisma yapmak oOgrencinin PDO yaklasimindaki aktif katilim
gorevleridir (Mierson ve Freiert, 2004).

PDO; bilgilerin kesfedilmesini, bireylerin bilgiyi i¢sellestirmesini, égrendiklerini daha
sonra kullanabilmeyi, beraber calisma yapabilmeyi ve konularin genelden ozele
ogrenmesini saglayan bir yontemdir (Cantiirk ve Giinhan, 2006). PDO, gercek yasam
problemlerin ve karmasik problemlerin ¢oziilmesi i¢in organize edilen deneyimleri esas

alan 6grenmeyi igerir (Torp ve Sage,2002).

Probleme dayali 6grenme yontemi 6grenme ve takim g¢aligmasiyla farkli konularda
bilginin olusmasinmi saglayan yasama big¢imi olarak kendini yonlendiren bir yontemdir.
Barrows 0Ogrenmenin disiplinler arast yapiya sahip oldugunu tecriibenin ve eski
ogrenmenin problemi ¢dzmede etkili oldugunu belirtmektedir. PDO y&nteminin
Barrows’a gore bes amaci vardir. Bu amaglar; faydali bilgilerin yapilandirilmasi, yorum
yapabilme stratejilerinin gelistirilebilmesi, kendisini ifade edebilmesi, 6grenme isteginin

arttirilmasi ve faydali isbirliginin yapilabilmesidir (Barrows, 1986).

Ogrenciler mevcut o6grendikleriyle ihtiya¢ duyduklar1 &grenme alanlari iizerinde
diisiiniip 6nceki bildiklerine odaklanirlar ve eski 6grenme yontemlerini ve olgularini
sinayabilirler (Duch, 1995). Probleme dayali 6grenme bir sorunu gerceklestirmede
gercek diinya problemlerine ayna tutan yapilandirilmamis problemler ile ¢oziim
tiretenleri karsi karsiya getiren, ¢oziim ireticilerini aktiflestiren, var olan bilgilerin,
becerilerle problemi ¢6zebilme yetilerini gelistiren bir 6gretme yaklasimi olarak

tanimlanir (Stepien vd., 1993).



PDO de ii¢ temel dgrenme 6zelligi dikkat ¢cekmektedir.

e PDO  biitiinciil yapist olan bilissel diizeyleri vurgulayan bir 8gretim
organizasyonudur.

e Bireylerin bilgi ve becerilerini ve motivasyonlarini gelistirerek hayat boyu 6grenme
saglar.

e Kiiciik gruplarla aktif ve 6zel Ogretim siireclerini kolaylastiran bir yapi1 sergiler

(Major ve Baden, 2000).

PDO hayat boyu ogrenmeyi ilke edinen diiger bilim alanlarmna 151k tutarak yeni
¢Oziimler ortaya koyan analitik diisiinme gibi diisiincelerin dogmasini saglamaktadir
(Harland, 2002). Probleme dayali 6grenme yonteminde O68renme siireci ¢grencinin
sorunla karsi karsiya gelmesiyle baslar. Ogrenci sorunla karsilastiginda sorunlarin
¢ozlimil i¢in caligmalar yapar. Yaparak yasayarak ¢oziimler {ireten bu yontem grenciyi
her agsamada aktif kilar. Bu yontemin amaci daha sonraki 6grenmelerin gergeklesmesini
saglamak ve Ogrencinin sorgulama, tartisma ve arastirma inceleme yeteneklerini

kazanmasina yardimci olmaktir (Duch vd., 2001).

Yaman (2003) ise PDO y&nteminin tanimini su sekilde yapmustur:

Ogrencilerin sorunu tammlayabilmeleri igin onlar1 giidiileyen, isbitlik¢i ¢alisma iginde
olmalarini saglayan, iletisimi arttirarak hayattaki sorunlara ¢6ziim iireten ve her zaman
O0grenmeyi saglayan bir yOntemdir. Bu yoOntemdeki onemli nokta ise Ogrencinin
sorunlara ¢oziim iiretirken bire bir calisarak 6grenmeyi gerceklestirmesidir ve basariya

ulasmasidir. PDO 6grenme siireglerini kapsayan biitiindiir.

PDO’ niin, fen ve teknoloji dersi i¢in bircok faydalar1 bulunmaktadir. Bunlardan bazilari
sunlardir;

e Yapilan cagdas 6grenme sonucunda 6grenciler bilimsel islem basamaklarini 6grenir,
e Ogrenciler grup calisma becerisi kazanur,

e Ogrenciler problemi ¢6zebilme ydntemlerini gelistirir,

e Ogrenciler yaparak dgrenebilme firsati buldugu igin fen dersine dgrencilerin ilgisi
artar,

e PDO yo6ntemi sonucunda 6grenilen bilgiler daha kalicidir,

e Ogrenciler kendi kendine 6grenmeyi gergeklestirir. Buda kalict §grenme saglar.



e Ogrenciler aktif sekilde derse katildiklarindan onlarin motivasyonu ve derse yonelik
ilgisi olumlu yonde artar,

e Ogrenciler iist diizey bilissel beceriler kazanir (Tatar, 2007).

Probleme dayali 6grenme modelinde gerceklere dayali bilgi kazandirilir. Ciinki
sorunlar gercek yasamdan belirlenir. PDO yaklasimi problem basamaklari iizerine inga
edilerek genel ilkelerin olusumunu saglar. Bu ilkeler sayesinde her problem durumunda
onceki bilgiler transfer edilerek yeni problemin ¢6ziimii kolaylastirilir. Her defasinda
olusturulan ilkelerin ve metotlarin her zaman kullanimi ileride problem ¢6zmede gerekli

bilgilerin olusturulmasina yardim eder (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Iletisim azhiginimn siirekli yasandig1 giiniimiizde probleme dayali grenme dgrencilerde
ortak bir ama¢ dogrultusunda, “ben” degil “biz” bilinci olusturarak ve bu bilingle
hareket ettikleri kiiclik gruplar halinde ¢alismalarla yardimlasma duygusu
olusturmaktadir. Bu nedenledir ki probleme dayali 6grenme modeli igbirlikli 6grenme
ile desteklenmektedir. Isbirlik¢i 6grenme uygulamalarinda oldugu gibi probleme dayali
o0grenme modelinde de c¢ocuklara birbirlerini desteklemeyi, bire bir O6grenme,
ogrendiklerini sorgulama, zihinsel yetilerini kullanabilmeyi ve diger 6grenenlerle iliskili
olmayr saglamaktadir. Grupla 6grenme esnasinda olusan sinerji olumlu sinif iklimi
olusturarak Ogrencilerin motivasyonunu artirir ve yeni Ogrenmelere olumlu yansir

(Yildiz, 1998).

Watson ve Matthews PDO yontemiyle ilgili 6zellikler ifade etmektedir. Bu dzellikler
asagida belirtilmistir (Major ve Baden, 2000):

e Probleme dayali 6grenmenin tiimden gelim yapisi sayesinde yapisal orgiitlenebilme
ozelligi gosterir.

e Kiiciik gruplarda bire bir 6grenme saglar. Yaparak yasayarak 6grenmede sorunlari
¢ozme becerisini kolaylastirir.

e Motivasyonu artirir. Hayat boyu 6grenmeyi saglar.
PDO yéntemi 4-6 kisinin olusturdugu gruplar seklinde kiimelesir ve her bir kiime

hayatin icinden secilen sorunlarla etkilesime girer (Duffy ve Cunningham,1996). PDO

yontemi ile isbirlikli 6grenme arasinda bir uyum vardir. Soyle ki igbirlikli 6grenme
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ogrencilerin birbirleriyle etkileserek 6grenen ve kendi aralarinda iletisim saglayarak dis
uyaranlar ile desteklenen 6grenme yontemidir (Davidson ve Kroll, 1991). PDO
yonteminde de Ogrenciler birbiriyle etkileserek birbirlerinin  6grenmelerini
desteklemektedirler. Isbirlikli 6grenme 5-6 kisilik kiimeler seklinde ortak bir amag igin
Ogrencilerin bir arada olduklar1 bir yontemdir (Johnson vd.,1993). Slavin’e (1980) gore
PDO; &grencilerin kiiciik kiimeler seklinde 6grenme konulari iistiinde ¢alistigi ve
kiimenin basarisina dayanan igsel veya digsal olarak odiillendirilen bir 6grenme

yontemdir.

Hem Slavin’e hem de Johnson ve Holubec’in acikladigi gibi isbirlikli 6grenmede
oldugu gibi probleme dayali 6grenme yonteminde de grup calismasi etkin bir sekilde
kullanilmaktadir. Ogrencilerin kiiciik gruplar seklinde bir arada olmasi onlarin
O0grenmesini motive etmekte ve gilidillenmis olan bireyin basarist grubun basarisini
artirmaktadir. Kiiclik kiimeler 6grencileri birbirine olumlu baglamaktadir. Olumlu
baglilik 6grencilerin bire bir sorumlu olmalar1 ve davraniglarini gelistirdigi ve onlarin

birbirleriyle olan etkilesimini de gii¢lendirir séylenmektedir (Johnson vd., 1993).

Sherman’a (2000) gore pozitif baglihigin olusabilmesinde gereken sartlar asagidaki
gibidir:

Materyallerin sinirlandirilmast

Gorev dagilimi yapilmali

Ogrencilerin sorumluluk almas1

Kiime i¢inde her bireye gorev verilmeli

Probleme dayali 6grenme yonteminde de bireyler arasindaki pozitif baglhlik 6grencilerin
sorumluluk alarak kendi iizerlerine diisen gorevleri yerine getirirler ve grubun hem
ogrenmesini hem de basarili olmasmi saglarlar. Ogretim programma uyumlu anlatim
yontemindeki Ogretmenin ogrenciye bilgi aktarmasindan uzak olan PDO ydntemi
Ogrencilerin bilimsel ¢alisma siirecini kazanmasini ve onlarin bilimsel diisiinmesini esas
alir. Ogrencilerin diisiinme becerisini gelistirebilmesi icin gercek sorunlarla karsi
karsiya gelmesi gerekir. Bu nedenle 6gretmen kavramsal bilgiler hakkinda problemleri
olusturur ve 6grencilerin bu problem durumlarina ¢dziim bulmalari istenir. Ogrenciler

problem ¢o6zlimii siirecinde istenilen bilgiye ulagsmaktadir. Bu problemler 6gretim
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programina uyumlu anlatim yénteminin problemi ¢dzme becerisinden farklidir. Ogretim
programina uyumlu anlatim 6gretimde 6grenci problemle ancak sorunun ¢éziimii i¢in
gerekli konu hakkinda &gretmenden bilgiyi 6grendikten sonra karsilasir (Barrows,

1986).

Probleme dayali 6grenme yaklagiminda Ogrenci asil bilgiye problemin ¢dziimiinii
yaparken ulasir. Boylece 6grenci neyi nasil ve ni¢in 6grendiginin farkina varir. Tipki bir
bilim insanin ¢aligmasi gibi ilk énce problemin farkina varir, ¢oziim icin gerekli veriler
toplanir ve toplanan bu verilerin degerlendirme sonucunda istenilen gergek bilgiler elde
edilir. Probleme dayali 6grenme ydnteminde 68renci 6grendigi bilgileri yasaminda

karsilastig1 diger sorunlara da aktarir. Boylece bilgilerin kaliciligi saglanmis olunur

(Barrows, 1986).

Yapilandirmaci yaklasimin temeli 6grencinin bilgiyi insa etmesi ve pratige dokmesidir.
Bu yaklagimda bilgi tekrar edilmez, bilgi transfer edilerek yeniden yapilandirilir.
Ogrenciler bilgiyi aktif bir sekilde alarak onceki 6grenme semalar1 ile grenmeye yon
verirler. Iste PDO yontemi de yapilandirmaci yaklasim gibi 6grencilerin bilgiyi insa
etmesini ve Ogrenilenlerin yeni Ogrenileceklere aktarilmasii saglar. Bdylece kalict

ogrenmeler gerceklesir (Demirci, 2009).

Bu yaklagima gore 6gretmen konunun &gretilmesinde 6grencilerin ufuklarini uyarirken
kendi sorumluluklarinda bazi degisiklikler yapmustir. Ogretmenler, &grencilerin
kendilerini degerlendirebilecegini, kendilerini anlamalar1 ve anlatabilmeleri, soru
sorabilmeyi ve bilgileri aktarabilmeyi saglayacak ve &grencileri zihinsel 6grenme
ortamina aligtiracak bir rehber olmalar1 gerekmektedir (Demirci, 2009). Von Glasersfeld
(1989) bilgi 6grenme sirasinda bireyin zihinsel siireglerinin aktif olarak kullandigi
siirecin yapilandirmacilik oldugunu tanimlamaktadir. Yapilandirmaciliga gore bilgi
pasifize edilemez ve Ogrenilemez, Ogrenci tarafindan dretilir, eski semalarla
birlestirilerek yeniden insa edilir. Tipki burada agiklandig1 gibi probleme dayali 6gretim
yonteminde de Ogrenciler zihinlerini aktif olarak kullanirlar. Ogrenciler bilgileri

arastirarak Ogrenirler ve eski bilgilerle birlestirerek yeni bilgi semalar1 olustururlar

(Agikgoz, 2007).
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Ogrencilerin sahip oldugu ozellikler, istedigi egitimi alma, davramslari kazanma,
bilgileri yorumlama ve bilgileri var olan Onceki konularla oOrgiitleme, 6grenme

farkliligini ortaya koymaktadir (Adams, 2006).

Ik olarak 1950°li yillarda ABD’de Case Western Universitesi Tip Fakiiltesi’nde PDO
uygulanmistir.  1960’larin  sonlarinda ise Kanada Mc Master Universitesi Tip
Fakiiltesi’nde uygulanmaya baslanmistir (Akinoglu ve Tandogan, 2007; Akpinar ve
Ergin, 2005; Busfield ve Peijs, 2003; Rhem, 2008). 2000’lerin baglarinda Kanada,
Amerika, Avustralya ve Ingiltere gibi iilkelerin 6zellikle tip egitiminde kullandiklari

yaygin 0gretme yontemidir (Busfield ve Peijs, 2003; Akpinar ve Ergin, 2005).

IIk olarak iilkemizde 1997-1998 yillarinda DEU Tip Fakiiltesi’nde uygulamaya
konulmustur. Hacettepe Universitesi, PU, Ankara Universitesi Tip Fakiiltelerinde de
benzeri ¢alismalara rastlamlmaktadir. PDO teknigi tip egitimi haricinde isletme, hukuk
ve miihendisliklerin ilgili alanlarinda da uygulanmistir (Akinoglu ve Tandogan, 2007).
[Ikdgretim ve ortadgretim kurumlarinda PDO c¢alismalar1 yurt disinda 1990 yilinda
baslamis, lilkemizde ise 2000 yilindan itibaren yontemle ilgili arastirmalar yapilip test

edilmektedir (Kiling, 2007).

2.2.1. Probleme dayah 68renmenin asamalari

Bircok asamalardan olustuguna dair literatirde PDO ile ilgili farkli calismalar
bulunmaktadir. Bireyin kendi kendine 6grenmesi, problemi analiz etmesi, ¢oziimii test

etmesi ve beyin firtinas1 olmak iizere 4 asamadan olusmaktadir PDO yéntemi ( Massa,

2008).

Kaptan ve Korkmaz (2001) PDO yontemi basamaklarini asagidaki sekilde ifade
etmektedir:

e Problemi tanima

Problemin tam bir sekilde ifade edilmesi

Problem i¢in gerekli olan bilginin belirlenmesi

Bilgiye ulagmak i¢in materyallerin tespiti

Gegici ¢oziimler ortaya koymak
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e (Coziimlemenin tekrar incelenmesi

¢ Sonucun konugma bi¢iminde veya yazili sekilde verilmesi

Probleme dayali 6grenme yontemi sorunlart merkeze alan bir yontem olarak karsimiza
cikmaktadir. PDO yonteminde ilk olarak davramslar ve hedefler tespit edilmelidir.
Amacin tespitinden sonra problemin ¢oziimii i¢in gerekli olan yontem ve teknikler
belirlenmelidir (Erdem, 2005). Bu yontemin alt basamaklarini; bulma, hazirlama,
karsilagma, saptama, tanimlama, toplama, iiretme, tartisma, kararlagtirma, sunma ve

rapor hazirlama gibi basamaklar olusturur. Tanimlar kisaca asagida verilmistir.

¢ Bulma asamasinda 6gretmen problem bulur.

e Hazirlama asamasinda 6gretmen, 0grencilerin bireysel anlamdaki farkliliklarini da
g6z onilinde bulundurarak 6grencileri giidiiler.

e Karsilasma asamasinda Ogrenciler cesitli senaryolar aracilifiyla problemle karsi
karsiya getirilir.

e Saptama asamasinda Ogrenciler on bilgilerini aktif hale getirir ve baska hangi
bilgileri bilmeleri gerektigini tespit eder.

e Tammmlama asamasinda 6grenci problemi kendisi tanimlar.

e Toplama asamasinda 6grenciler verileri toplar, anlamlandirir, planlar ve uygular.

e Uretme asamasinda, dgrenciler probleme farkli agilardan bakarak gegici ¢oziim
Onerileri bulur.

e Tartisma asamasinda 6grenciler kendi sonuglar1 ile diger arkadaslarinin sonuglarini
karsilagtirir.

e Kararlastirma asamasinda ¢oziim Onerileri degerlendirilir ve sonuglar ortaya konur.
e (oziimii sunma asamasinda, biitiin asamalar sebepleriyle beraber gézden gecirilir ve
sunulur.

¢ Rapor hazirlama asamasinda 6gretmenin yardimiyla 6grencilerin rapor hazirlamasi

istenir (Kiling, 2007).

2.2.2. Probleme dayah 68renmede taraflarin rolleri

Probleme Dayali Ogrenmede 6gretmen ve dgrenci olmak iizere iki taraf bulunmakta ve

her iki tarafa da ayr1 ayr1 gorevler diismektedir.
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2.2.2.1. Probleme dayal 6grenmede 6gretmenin (rehberin) rolii

Bu yontemde Ogretmenin rolii 0gretim programina uygun anlatim Ogretimindeki
6gretmenin roliinden farklidir. PDO’de 6gretmen takimun lideridir, yani onlara rehberlik
eder. Problem durumlarimi olusturmakta, isleyisi takip etmekte, Ogrencileri
gorevlendirmekte, onlara bilgilere varmada kiigiik kiiciik ipuglar1 verir. Ayrica,
Ogrencilere yetecek siireyi tespit eder ve bilgiye ulagsmak icin gereken dokiimanlarin
teminini saglar. Bu yontemin en 6nemli amaci 6grencilere problemleri ¢cozebilmeleri,
diistinebilmeyi ve bilgiyi kullanabilmeyi 6grenmeleri i¢in rehberlik etmesidir (Das vd.
2002). Ogretmenin tammmi PDO’de su sekilde yapilir; toplumun ileri goriisliisii, diinya
toplulugunun 6nemli bir ferdi ve mesleginin en yeteneklisi ve iyisi olarak ii¢ 6zellige
vurgu yapilmaktadir. Ayrica 6gretmenin her sartta tarafsiz olmasi ve kendini her zaman
yenilemesinin gerekliligi ifade edilmektedir (Sifoglu, 2007). PDO ve ogretim
programina uyumlu anlatim yontemleri Ogretmen ve Ogrencinin rolii Tablo 1°de

verilmistir.

Probleme dayali 6grenme uygulamalarinda 6gretmenin yapmasi gereken davraniglar
asagida ozetlemistir:
e Ogrencilere problemi sunar.

e Ogrenme esnasinda 6grenciyi giidiiler; 6grenmeye rehberlik eder.

Ogrencilerle beraber arastirmaya katilir.

Ogrencileri grup ¢alismasina 6zendirir.

Ogrencilerin problemin ¢ziimii igin kaynaklarin tespiti ve bu kaynaklara erigmeye
yardimci olur.
o Ogrencileri giidiiler.

e Ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerine olanak olur (Deveci, 2002).
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Tablo 1 PDO ve &gretim programma uyumlu anlatim ydntemlerinde 6gretmen ve
Ogrencinin rolleri

Ogrenme 6geleri Probleme dayali 6grenme Diiz anlatim
wo . - o) 1 0g oL
Ogretim materyallerinin Ogrenme agamalarini grenen yapar, Ogretmen
b . sorunlar ve 6grenme materyalleri tarafindan hazirlanir
ve ortaminin diizenlenmesi ... . o
Ogrencilertarafindan segilir ve sunulur
ae Ogretmen
Qgretlm.as.amalarl problem Ogrenci tarafindan belirlenir tarafindan tespit
orneklerinin zamanlanmast o
edilir
. o Ogrenenler kendi kendilerini Sorumluluk
Ogrenme sorumlulugu 4 iy tamamen
degerlendirir e .
Ogretendedir
Degerlendirme Kendini degerlendirme Ogreten yapar
Denetim Ogrenenlerde Ogretende

2.2.2.2. Probleme dayal 6grenmede 6grencilerin rolii

Probleme dayali 6grenme yonteminde sorumluluk dgrenciye aittir. Ogrenci sorunlar
inceleyerek var olan bilgilerden yararlanarak problemin ¢oziimiinii gerceklestirir.
Ogrenci birlikte dgrenme ilkeleri ve sorumluluklar sayesinde hem kendisinin hem de
arkadaglarinin 6grenmesini saglar. Bilim insani1 gibi analiz, degerlendirme ve sonuca
yonelik rapor hazirlar. Ogrenci PDO siirecinde deneyimleriyle kendisinin ve

arkadaslarinin 6l¢me degerlendirmesine katkida bulunur (Awang ve Ramly,2008).

Calismalar esnasinda 6grencilerin kendilerini, grup iiyelerini hatta rehber 6gretmeni de
degerlendirmesi istenmektedir. Bununla birlikte kavrama, yetiskin gibi davranma,
grubun basarili olmasi, bireysel calisma gibi kriterler 6lgme degerlendirmeye tabi

olmalidir (Norman ve Schmidt, 2000).

Ogrencilerde PDO ¢alismalar1 esnasinda inisiyatif kullanabilme, saygili olma, aciklik,

deneyim ve etkili tartigabilme gibi kriterler olmalidir (Cuhadaroglu vd., 2003).
e Inisiyatif Kullanabilme: Ogrenciler, PDO asamalari sirasinda inisiyatif alabilmeyi

O0grenmelidir. SoOylenenlerin, kurulan hipotezlerin yanlis olma ihtimaline karsin

rahatlikla kendisini anlatabilme yetenegini ortaya koyabilmelidir.
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e Saygih Olma: Kiimedeki 6grenciler, kendilerinin yasal sorumluluklarina ve 6grenme
ihtiyaglarma saygi gostermelidirler. Ogrencinin farkl alt yapisi, tecriibeleri ve hedefleri
olmaktadir. Kiime elemanlariin farkliliklara kars1 hassasiyet gostermesi beklenmelidir.
e Aciklik: Ogrenciler, birbirlerine kars1 acik olabilmeli, birbirlerinin bilgilerinden ve
tecriibelerinden yararlanmak i¢in arzulu olmalidir.

e Tecriibe: Ozellikle kiiciik grup tartismalarinda 6grencilerin tecriibelerini birbirlerine
aktarmasi 6nemlidir.

e Etkin Tartisgma: Etkili katilim, PDO oturumlarinin en énemli parcalaridandir. Her

bir bireyin, tartigmalara katilmasi i¢in desteklenmeli ve yiireklendirilmelidir.

Uden ve Beaumont (2005) ise probleme dayali 6gretim yontemi siirecinde 6grencilerin
kazanmas1 gereken 6zellikleri su sekilde siralamaktadir:

e Sorumluluk bilincini gelistirme,

e Diisiinceleri gorsel yapabilme yetenegini kazandirabilme,

¢ Bilgi okuryazarligin1 kazandirabilme,

e Kiime ¢aligmasini yaptirabilme,

e Sosyallesmeyi kazandirabilme,

e Liderlik 6zelligi kazandirabilme,

e Biligsel becerileri gelistirebilme.

2.2.3. Probleme dayah 6grenmenin yararlari

Son donemlerde yapilan caligmalarin sonuglarima gore probleme dayali 6grenme
yonteminin &grencileri olumlu etkiledigi ve 6grencilerin sorunlart ¢ozmede basarili
olduklar1 sonucuna varmak miimkiindiir. Probleme dayal1 6gretim siirecinde 6grencilere
verilen problemleri, 6grenciler kendileri ¢ozmelerinden dolay1 onlarin problem ¢dzme

becerileri gelismektedir (Murray-Harvery vd., 2005).

Probleme dayali Ogrenme yontemiyle Ogrenciler bire bir etkilesim ve isbirligi
becerilerini de gelistirmektedir (Hamalainen, 2004). Probleme dayali 6grenmenin bir
diger avantaji ise, Ogrenme siirecinde oOgrencilerin cevreleriyle etkilesim kurarak

bilginin olusmasini saglamasidir (Sungur ve Tekkaya, 20006).
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Probleme dayali 6grenmede 6grenciler birlikte ¢alisarak isbirlikli 6§renmenin dnemine
varmaktalar ve bdylelikle 6grencilerin isbirlikli 6grenme becerileri gelismektedir.
Probleme dayali1 6grenme siireci, 6grencilere sorumluluk alma yetisi kazandirirken ayni
zamanda takim calismasi becerilerinin de gelistirilmesine katki saglamaktadir

(Visshers-Pleijers, vd. 2006).

Yapilan caligmalar 6grencilerin, probleme dayali 6grenme yOnteminin hayat boyu
Ogrenebilmesi i¢in elestirel diisiinebilme, grup calismas1 yapabilme, problem ¢ozebilme
ve bir sonraki Ogrenme durumuna deneyimlerini aktarabilme gibi yetenekleri
kazandigini gostermektedir (Massa, 2008). Probleme dayali 6grenme yontemi {ist diizey
Ogrenebilme yetisi gelistirerek bireylerin kendi kendilerine 6grenmelerini yonetmelerine

ve hayat boyu 6grenmelerine firsat tanimaktadir (Dunlap, 2005).

Genelleme yapilacak olunursa probleme dayali 6grenme yonteminin 6grencilere yardim

ettigi alanlar asagidaki sekilde 6zetlenebilir (Hmelo ve Silver, 2004):

e (Cok yonlii ve esnek diisiinebilme

e Problemin ¢6ziimiine yonelik becerileri gelistirebilme
¢ Kendi kendine 6grenebilme

e Isbirlikli 5grenme yonteminin geregini bilme

e Ogrencileri 6grenmeleri icin motive edebilme

Probleme dayali 6grenme stratejisinin 0gretimde kullanilmasi 6grencilerin derse olan
ilgilerini artirmaktadir. Bu yontem sayesinde daha anlamli ve kalici 6grenmeler
ger¢ceklesmektedir. Probleme dayali 6grenme yoOnteminin uygulandigr ortamlarda
Ogrencilerin, ger¢ek yasamdan olan problemleri ¢ozerlerken hayal giiclinii ve ¢esitli

zihinsel yetenekleri kullandiklar1 vurgulanmaktadir (Yaman ve Yalg¢in, 2005).
2.2.4. Probleme dayah 6grenme yonteminin sinirhliklar:
PDO yéntemi amacina uygun kullanildiginda etkili bir 6grenme ydntemidir. Bazi

kosullarda probleme dayali Ogrenme istenildigi gibi uygulanamayabilir. Bu

siirliliklar su sekilde siralanabilir;
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e Ogrencilerin bilissel yeterlilikte olmamalar,

e Rehber 6gretmenin probleme dayali 6grenme yontemi agisindan egitilememesi
e Rehber 6gretmenin senaryolari PDO ye uygun yazamamasi

e Rehber 6gretmenin siireci 1yi takip edememesi

e Siniflarin asir1 kalabalik olmasi

e Zaman problemi gibi sebepler PDO tekniginin etkin olarak yapilamamasina neden

olabilmektedir (inel, 2009).

Karamustafaoglu ve Yaman (2006) probleme dayali 0&grenme tekniginin

sinirliliklarini su sekilde 6zetlemektedirler:

e Yapilan ¢aligmalarin kiiclik gruplarda olmasi sebebiyle probleme dayali 6grenme
yontemi olumlu sonuglar vermektedir

e Ogretmenin fazla zamaninin olmamasi sebebiyle yeterince hazirlik yapamamasi

¢ Yapilan degerlendirmenin sinirlt olmasi nedeniyle yeteneklerin ortaya konulamamasi

e Ogrencilerin grup ¢ahgmalarma istekli olmamasi ve sorumluluk bilincini

paylasamamalar1 bagarinin ortaya ¢ikmasini engellemektedir.

Birtakim engeller PDO yonteminin istenilen sekilde yapilmasmi kisitlayabilir.
Ogrencilerin biligsel yeterliliginin diisiik olmasi, rehber 6gretmenin PDO ydntemini
gerektigince bilgili olmamasi ve problemleri istenildigi sekilde yazamamasi ve siireci
kontrol edememesi, egitim ortamlarinin asir1 olmasi, siirenin yetersizligi gibi durumlar
probleme dayali 6grenme ydnteminin istenilen sonuca ulagsmaya engel teskil edebilir

(Inel, 2009).

Probleme dayali 6grenme yonteminin sinirliliklart bir bagka arastirmaci tarafindan su
sekilde ifade edilmistir:

1. Odevlerin fazlalig1 ve bunlarin kontroliiniin zor olmast.

2. Bireylerin yaptiklar1 ¢aligmalar1 erken ya da geg bitirebilmesi.

3. Probleme dayali 6grenme yonteminin zengin bir materyal ve arastirma yontemine
ithtiya¢ duymasi.

4. Ogretmenin, 6grencileri simifin haricinde arastirmaya yonlendirdiginde, dgrencilerin
bu olanaklardan yararlanip yararlanmamasini tespit edememesi.

5. Probleme dayali 6grenme yontemini tiim derslerde uygulamanin zor olmasi.
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6. PDO yonteminin uygulama esnasinda kullanilan materyaller 6grenci tarafindan

gelistirilme ve temin edilmesinin zor olmasi (Senocak, 2005).

2.2.5. Probleme dayah 6grenme yonteminde senaryo tasarlama

Gergek olgulardan hareketle hazirlanan hikayeler senaryolar1 olusturmaktadir.
Senaryolar gercege yakin olan veya Kkiiciiciik Oykiiciikler seklinde olan pargalardir
(Agikgdz, 2003). Senaryolar probleme dayali 6grenme yoOnteminin temel arag
gerecleridir. Senaryolarin asil amaci Ogrenciyi belirli sinirlar igerisinde 6grenilmesi
istenilen 6grenme hedeflerine ulastirmaktir. Burada 6nemli olan, 6grencide senaryo
araciligiyla, ilgili konunun ve kavramin &grenilmesinin gerekli oldugunu
diistindiirmektir. Ayni zamanda 6grencide konuyla ilgili merak uyandirmak ve 6grenme
istegi olusturularak konuyu arastirmak, irdelemek ve Ogrenilenleri uygulamak igin

istekli olma davranislarini kazandirmaktir (Dicle, 2002).

Kisilere gore degisebilen ¢oziimler ve ¢ok fazla ¢oziimler probleme dayali 6grenme
yonteminde elde edilebilir. Onemli olan problemde dogru ¢6ziimii bulmak degil, ¢6ziim
icin gereken siirenin verimliligi ve elde edilen ¢6ziim yollarinin farkliligidir. Dolayisiyla
senaryolarin farkli ¢6ziim yollarinin ortaya konumlanacak sekilde planlanmasi

gerekmektedir (Eski, 2011).

Kahyaoglu (2011) ogrencilerin senaryoyu okudugunda gereken cevabi hemen
bulamayacaklarini belirtmektedir. Co6ziim yolunda degisik alternatifli ¢ozlimler
gelistirebilecekle ayrica bir tek sonuca sahip olmayan ve 6grencileri diisiinmeye iten,
beyin firtinasina ve arastirmaya sevk eden bir problem durumunu gelistirmenin zor bir
is oldugunu ifade etmektedir. Problemle ilgili teshisi dogru yaparak problemin
¢Ozlimiinii gergeklestirebilecek teknikleri ortaya koymak 6grenenlerden beklenmektedir

(Duffy ve Cunningham, 1996).

Senaryo hazirlanirken uyulmasi gereken kurallar su sekilde ifade edilmistir; (Dicle,

2002; Dolmans, vd.1997):

.....

¢ Senaryo 0grenciye merak duygusunu uyandirmali,

e Senaryonun konusu yasanilan hayatta karsilasilan tiirden olmali,
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e Senaryoda 6grenciyi hareketlendirecek ipuglart yer almali,

e Senaryo 0grencinin kendi kendine 6grenmesine olanak vermeli,

e Senaryoda yer, zaman ve kimlik bilgilerine agik bir sekilde yer verilmeli,
e Senaryo 0grencilerin 6nceki 6grenmelerini destekler olmali,

e Senaryolar anlasilir olmal1 ve kesin bir sonuca baglanmali,

e Senaryo gorsel ve isitsel materyallerle desteklenmelidir.

Senaryonun olumlu etkileri konusunda, bugiine kadar yapilan ¢aligmalarda fikir
birligine varilmistir. Senaryonun kullanildig: siniflarda 6grencilerin anlama, kavrama ve
uygulama becerilerinin, anlatim yontemleri kullanilan siniflardan daha basarili oldugu

vurgulanmistir ( Karaz,2008).

Probleme dayali 6grenme senaryolarinin 6zellikleri asagidaki gibi agiklanmaktadir;

Tek probleme odakli olmali

Problemler ger¢ege en uygun olanlar arasindan se¢ilmeli

Problem agik uclu olmali

Merak duygusu uyandirmali

Olumsuz olay ve davraniglardan ¢ok ideal durumlar ve etik davranislart 6gretmeli

Ogrencilerin 6zgiirce diisiinebilmelerine ve kendilerini ifade etmelerine yardimci
olmali

e Ogrencilerin soruna hakim olmalarimi ve ¢dzmek igin istekli olmalarini saglamalidir

(Cuhadaroglu vd., 2003).

Gergek yasam problemleri kullanilirken yazili senaryolardan, kiiclik hikayelerden,
resimlerden, oyun, video, kasetcalar gibi ara¢ gereglerden yararlanilmalidir (Kaptan ve
Korkmaz, 2002). PDO yéntemi dgrenciyi aktif kilan, dgrencinin var olan bilgilerini
kullanarak problemi ¢ozecek stratejileri gelistiren sistemdir. Hayatin i¢inden segilen
problemler 6grencilerin kendine has bilgilerin ortaya ¢ikmasini saglayan 6gretim ve

yontemdir (Finkle ve Trop, 1995).

Gruplarin her bir bireyi bir araya gelerek sorunla ilgili bilgilerini ve diisiincelerini
aciklarlar. Sonra neye ihtiyaglar1 olacagimi belirlerler. Yeni Ogrendiklerini kendi

gruplarma gelerek grup bireylerine aktarirlar. Yapilacak calismalar tespit ederek farkl

21



arastirma yontemleri ortaya koyarlar. Siire¢ problemin ¢éziimiine kadar siirer (Peterson

ve Eaguest, 1998).

Problem ¢ozme siireci degisik islem basamaklar1 igermektedir. Problem ¢ozme
siirecinin basamaklari su sekildedir (Greenwald, 2000)

1. Problem ile karsilasilir,

Sorular sorularak arastirilacak konu belirlenir,

Problemler tespit edilmeye ¢alisilir,

Bir problem tespit edilerek yol haritas1 hazirlanir,

Problem incelenir,

Sonuglar analiz edilir,

Ogrenme tekrar edilir,

Probleme yonelik ¢oziimler iiretilir,

o ® 2o bk WD

Sonuglar belirlenir,

10. Degerlendirme yapilir.

PDO siirecinde yer alan asamalari ise Kaptan ve Korkmaz (2001) sdyle siralamaktadir:

Problemin fark edilmesi

Dogru bir sekilde problemi agiklamak

e Problemin ¢6ziimii i¢in bilgilerin belirlenmesi
¢ Bilgiye ulasmak i¢in kaynaklarin tespiti

e Gegici ¢oziimler olusturma

e (oOziimlerin tekrar incelenmesi

e Sonucun konusma veya rapor seklinde sunma

2.2.6. Probleme dayah 6grenme yonteminde 6l¢me degerlendirme

PDO yénteminde bilginin insasi &gretim programina uygun anlatim ydnteminden
farklilik gostermektedir. Degerlendirme siireci de farklilik arz eder. Problemin ¢oziimii
icin belirli dl¢iitlerin olmas1 gerekmektedir. Degerlendirme de dikkat edilmesi gereken
belirli 6l¢iitler vardir. Bunlar;

e Problemin ¢6ziimii i¢in sorunlar tanimlanmali,

e Problemin degisik ¢oziimlerinin olugu hatirlanmali
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e Problemin ¢dziim yollar1 agiklanmali (Cantiirk, 2009).

Bu yontemde 6grencilerin olgular1 kavrayis giicli, grup bagliligi ve grup basarisi,
bireysel calisma gibi olgiitler dikkate almr. Ogrenciler ayni zamanda kendini

degerlendirme imkanini da bulur (Senocak, 2005; Kaptan ve Korkmaz, 2001).

PDO’de grencilere kazandirilmasi diisiiniilen ilkeleri kavramayi, yetiskin gibi hareket
edebilmeyi, grup performansi, bireysel calisabilme yetenegi gibi 6l¢iitler de 6lgme ve
degerlendirme kapsamindadir (Senocak, 2005; Kaptan ve Korkmaz, 2001). Ogrencinin
ve dgretmenin diisiinceleri ve degerlendirme yapitlart PDO oturumlar1 uygulamalarinda

temel esaslar1 teskil etmektedir (Gogiis, 2013).

Probleme dayali 6grenme yonteminde 6zgiin degerlendirme ve siire¢ degerlendirmesi
yapilir (Erdem, 2005). Problem ¢6zme esnasinda 6grencinin dogru kaynaklari kullanma,
iletisim, birlikte hareket etme, 6grenme sorumlulugunu alma, problemi ¢ozerek sonuca
ulasma gibi etkenler degerlendirilir (Sezen, 2012). PDO’de biitiinii kapsayan yani
calisilan biitiin 6geler dikkate alinarak degerlendirme yapilir. Bunun igin iki tip ¢alisma

yapilir (Yaman, 2003).

e Standart testler: Ogrencilerin uygulama asamalarinda nasil oldugunu ifade eden
testlerdir.

e Ogrenenlerin cahsmalarim gozlemleme: Ogrenciyi zamanla takip ederek daha
onceki 6grenmeleri ile grup igerisindeki 6grenmeleri karsilagtirarak degerlendirir. Bu
degerlendirmeyi yaparken 6grencinin proje ¢alismalarini, ddevlerini, performansini géz
ontinde bulundurur.

Probleme dayali 6grenme yaklasiminda 6gretmen, dgrencilerden dgretim programina
uygun anlatim egitimde oldugu gibi testteki sorularin dogru cevabini bulmasini istemez.
PDO’de, &grenci kendi 6grenme sorumluluguna sahip oldugundan kendi kendine
degerlendirmeyi gerceklestirebilmektedir (Deveci, 2002). Grubun her bir ferdi ¢alisma
sirasinda gozleme dayanarak ve yapilan etkinliklere bakarak kendini, arkadaslarini hatta

rehber 6gretmeni bile degerlendirmelidir (Senocak, 2005).

PDO tekniginde igerik, siire¢ ve sonug olmak iizere ii¢ farkli bicimde degerlendirmenin

miimkiin oldugu ifade edilmektedir. Icerik de &grencinin konuya olan ilgisi ve daha
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once kazandig bilgiler; siirecte ise problem ¢6zme basamaklar1 ve bu basamaklarda
bilgiyi kullanabilme; son kisimda ise Ogrencinin ortaya koydugu {riinlerin

degerlendirmesi yapilir (Sezen, 2012).

Rehber 6gretmenin PDO ydnteminde dgrencileri rahat degerlendirebilmesi icin belirli
kriterler iceren Olgekler kullanilmadir. Bu dlgekler asagidaki gibidir;
e Ogrencinin temel bilgileri dgrenmesi

e Ogrencinin problemi 6grenmesi

e Ogrencinin hipotez olusturmasi

e Ogrencinin dgrenecegi konulari tespit etmesi

e Ogrencinin eski bilgilerini problemin ¢dziimiine aktarabilmesi

e Ogrencinin eski bilgiyi ve yeni bilgiyi sentezlemesi

e Ogrencinin tartismaci sorular sormasi

e Ogrencinin bilgileri diizenlemesi ve aktarmasi

e Ogrencinin problem basamaklara uygun ¢alismasi

e Ogrencinin grup ici etkilesimi gergeklestirmesi

e Ogrencinin grup etkinliklerini yapmasi

e Ogrencinin grup iiyelerinin 6grenmesine katki saglamasi

e Ogrencinin elestirel olmasi

e Ogrencinin grupla hareket etmesi (Inel, 2009)

2.2.7. Probleme dayah 6grenme modeli ile ilgili yapilan calismalar

PDO tekniginin &grencilerin {ist diizey g¢alismalarma, yaraticiliklarma ve transfer
becerilerine etkisinin incelenmesi i¢in Coban (2014) tarafindan calisma yapilmistir.
Arastirmada verileri toplamak i¢in Akademik Basar1 Testi, Yaraticilik Olgegi, Transfer
Beceri Testi ve PDO materyalleri kullanilmistir. Aragtirmanin alt problemlerinin
¢coziimlenmesinde; tek yonlii varyans analizi (Anova), tekrar eden Ol¢limler i¢in iki
faktorlii Anova ve tek faktorlii kovaryans analizi (Ancova) yapilmis; yiizde, frekans,
standart sapma ve aritmetik ortalama degerleri kullanilmistir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda, Ogrencilerin iist diizey basari puanlarinin deney grubu lehine anlamli
oldugu gozlenmistir. Ogrencilerin Yaraticilik ve Transfer Testi Olgegi son test toplam

puanlarinin ise grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirtilmistir.
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Karaca (2014) 58 kisi tizerinde yaptigr arastirmasinda sosyal bilgiler dersinin
yeryiiziinde yasam iinitesinde PDO tekniginin dgrenci basarisina etkisinin uygulama
verileri (p=0.000; p<0.05) neticesinde deney grubu lehine énemli farkliligin oldugunu
tespit etmistir. Dursun (2015) 42 &grenci iizerinde yaptig1 ¢alismada Insan ve Cevre
{initesi konularmi deney grubuna PDO yéntemiyle isleyerek (p<=0,05) degerine
ulagmistir. Bu degere gore deney grubu lehine farkliligin oldugu goriilmektedir. Cakir
(2015) 50 kisi tlizerinde yaptig1 uygulamada matematikte cember ve daire konusunun
ogretiminde PDO tekniginin deney grubu lehine 6nemli derecede farkliligin oldugunu

tespit etmistir.

Olca (2015) 46 kisi lizerinde yaptig1 arastirmanin sonuglarimin (p=0,042, p<0,05)
neticesinde PDO tekniginin &grencilerin analitik diisinme becerileri, kavramsal
anlamlar1 ve fen bilgisine yonelik tutumlarinin deney grubu lehine anlamli farkligin
oldugunu belirtmistir. Keles (2015) 42 kisi iizerinde yaptig1 arastirmada PDO
yontemiyle islenen grupta Ogrencilerin akademik basarilarinin ve &grenilenlerin
hatirlamas1 verilerinin deney grubu lehine anlamli farkliligin oldugunu belirtmistir

(p=0,06; p>0,05).

Kimya dersinde “Kimyasal Kinetik” konusunun 6gretiminde Kuzey (2013) tarafindan
PDO modelinin etkinligi incelenmistir. Arastirma, kontrolsiiz &n test ve son test tabanli
arastirma deseni esas alinarak gergeklestirilmistir. Uygulama sonunda &rneklem
grubunun basarisinda istatistiki olarak olumlu yonde anlamliligin oldugu bulunmustur.
Bu verilere gore, geleneksel laboratuar uygulamalari yerine PDO modeline uygun
deneysel uygulamalarin 6grenci basarisi agisindan daha etkili oldugu, Ogrencilerde
problem durumu tanimlayabilme, 6lgme, varsayim olusturabilme ve sonuca ulasabilme,
kritize edebilme gibi belli basl bilimsel siire¢ becerilerinin gelisim diizeylerini arttirdigi

gbzlenmistir.

Bir diger ¢aligmada 6. sinif 6grencilerinin Fen Bilimlerindeki akademik basarilar1 ve
tutumlari iizerindeki etkisi incelenmistir. Deney grubunda bu c¢alisma i¢in gelistirilen
problem senaryolari kullanilarak PDO yéntemi ile dersler islenirken, kontrol grubunda
ise ayni1 iinite 6gretim programina uygun anlatim yontemi kullanilarak islenmistir. Elde
edilen nicel verilerin analizi i¢in bagimsiz gruplar t-testi ve frekans analizi yapilmistir.

Aragtirmaya baslamadan Once deney ve kontrol gruplarinin Fen Bilimleri dersi
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basarilarinda ve derse olan tutumlarinda anlamli bir fark olmazken, arastirma sonunda
deney ve kontrol gruplar arasinda 6grencilerin Fen Bilimleri ders basarisinda ve derse

olan isteklerinde deney grubunun lehine anlamli oldugu belirlenmistir (Gogiis, 2013).

Celik (2013) tarafindan yapilan calismada PDO yonteminin stajyer &gretmenlerin
Fizikteki basarilari, 6grenme yontemleri ve bilimsel siire¢ becerileri iizerindeki etkisi
incelenmistir. Yapilan ¢alismanin sonucunda probleme dayali 6grenme ydnteminin
basarili sonuclar ortaya koydugu vurgulanmistir. Tetik (2013) 48 kisi {izerinde yaptig1
arastirmada buldugu sonuglarin (p<0.05) Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan PDO
tekniginin 6grencilerin karar verebilme becerisine etkisinin deney grubu lehine anlaml
bir fark belirttigini tespit etmistir. Ulukdk (2012) 91 kisi lizerinde yaptig1 arastirmada
buldugu sonuglarin (p=0,049, p<=0,05) bilgisayar destekli probleme dayali 6grenme
yonteminin 6gretmen adaylarinin iist diizey diisiinme becerilerine etkisinin deney grubu

ogrencileri lehine anlamli farkligin oldugunu belirtmistir.

Kimya dersinin dgrenilmesinde PDO yonteminin, 11. smf égrencilerinin “Kimyasal
Denge” konusundaki basari, tutum ve bilimsel becerilerine etkisi incelenmistir.
Calisma, yari-deneysel arastirma desenlerinden esit olmayan gruplarda yiirtitilmiistiir.
Veri toplama araci olarak; Kimyasal Denge Basar1 Testi, Kimya Dersi Tutum Olgegi,
Bilimsel Islem Beceri Testi ve PDO Degerlendirme Olgekleri kullamlmistir. Bu
calismada ele alman hipotezlerin test edilmesi amact ile bagimsiz gruplar testi ve
ANCOVA (Ortak Degiskenli Varyans Analizi) kullamlmistir. Ulasilan sonuglar; PDO
yonteminin 6grencilerin akademik basar1 ve kimya dersine karsi tutumlarini artirmada
O0gretim programina uyumlu anlatim yoOnteminden daha etkili oldugu ortaya

konulmustur (Elbistanli, 2012).

Kimya dersi kapsaminda yapilan bagka bir calismada ‘“Asitler ve Bazlar” konusu
ogretilirken kullanilan PDO yo6nteminin farkli degiskenler iizerindeki etkisine ve
yontemin yararina iligkin 6grenci goriiglerini incelemistir. Calismanin sonucunda ortaya
cikan verilerin 151¢inda probleme dayali 6grenme yontemin 6grenmeye olumlu katki
yaptig1 vurgulanmistir (Aka, 2012). Sezen (2012) yaptig1 ¢alismada insan endokrin
sistemi konusunda probleme dayali bilgisayar destekli teknigin gelistirilmesi ve
uygulanmasi ¢aligmasinin deney grubu lehine olumlu bir farkin oldugunu belirtmistir.

Yildiz (2017) 53 kisi lizerinde yapmis oldugu uygulamada elde edilen verilerin
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(p=0,005; p<0,05) Fen Bilimleri " maddenin tanecikli yapis1" iinitesinde PDO
yonteminin etkililiginin 6nemli derecede deney grubu lehine farkli oldugunu

belirtmistir.

Yilmaz (2016) 68 kisi iizerinde yaptig1 ¢calismasinda (p=0,000 p<0,05) verilerinin PDO
tekniginin fen konularinin 6gretilmesinde Ogrencilerinin st diizey basarisina ve fen
bilimleri dersine ilgisinin deney grubu lehine farkin oldugunu belirtmistir. Hun (2017)
40 kisi iizerinde yaptig1 ¢alismasinda PDO teknigi ile gelistirilmis SE dgretim modelinin
list diizey basariya ve tutumlarma yonelik etkisinin uygulama sonuglart (p=0,000

p<0,05 ) neticesinde deney grubu lehine bir farkin oldugunu tespit etmistir.

Fen ve Teknoloji 6gretiminde PDO tekniginin dgrencilerin akademik basarilari, bilimsel
yetenekleri ve problemi ¢ozebilmeme tutumlari tizerindeki etkisi incelenmistir. Dersler,
kontrol grubunda sorgulama teknigiyle 6grenme yontemi ile deney grubunda ise PDO
yontemiyle yapilmistir. Deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda, deney grubu ve
kontrol gruplarina ABT, BSBT ve Problem Cézme Tutum Olgegi uygulanmistir.
Arastirmada verilerin analizinde Mann-Whitney U testi, Wilcoxon Isaret Siralamasi
Testi ve Spearman korelasyon katsayis1 kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri ve bilimsel becerileri
deney grubu lehine anlamlilik olusmustur. Uygulamaya katilan 6grencilerin problem
cozme tutumlari arasinda anlamli bir fark belirlenmemistir. Deney grubundaki
Ogrencilerin bilimsel siireg becerileri dereceleme Ol¢egi puanlar ile bilimsel siireg
becerileri arasinda anlamli bir iliski belirlenmistir (Biiylikdokumaci, 2012). Moralar
(2012) 36 kisi iizerinde yaptig1 ¢alisma neticesinde p degerini 0.000,p<0.05 bulmus ve
bu sonucun PDO yénteminin dgrencilerin iist diizey basarisi ve bilimsel becerilerin
deney grubu lehine 6nemli derecede farkliligin oldugunu tespit etmistir. Kagar (2012)
46 kisi iizerinde yapmis oldugu uygulamada resimlerle birlestirilmis PDO’de
ogrencilerin fen bilimleri basarisina, 6zgiin yaraticiliina ve sanatsal etkinliklerle fen
bilimleri dersini 6grenme tutumuna etkisinin deney grubu lehine olumlu bir farkliligin
oldugunu belirtmistir. Cetin (2011) 57 kisi iizerinde yapmis oldugu uygulamada elde
edilen verilerin (p=0,005; p<0,05) ilkdgretimde hayat bilgisinde PDO teknigi
caligmalarinin 6grencilerin 6grenmeye dayali {irlinleri etkisinin deney grubu lehine

olumlu bir farkin oldugunu tespit etmistir.
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Farkli bir c¢alismada PDO yonteminin Ogrencilerin  isgiicii  yeterliliklerinin
artirllmasindaki etkisi arastirilmistir. Teknolojik ve mesleki kurumlarin is yonetimi
egitimlerinde aktif arastirmaya dayali bir ¢alisma yapmuslardir. PDO uygulamasindan
sonra egitim aktivitelerinin Ogrencilere daha c¢ekici hale geldigi ve Ogrencilerin
yontemden memnun kaldig1 gdzlenmistir. Arastirma sonuglarina gére PDO sayesinde
ogrenme metodu statikten dinamik hale gelmistir. Ogretmenlerin PDO ydntemine
hazirlanirken ekstra bir is yiikii hissedebilecekleri ama siirece asina olduktan sonra
Ogrencilerin  motivasyonlarindan ve gelismis O0grenme ¢iktilarindan  hosnut
olabilecekleri sonucuna ulasilmistir. On test ve son test sonuglarina gére dgrencilerin
isgiicii yeterliliklerinde &nemli derecede anlamlilik saptanmistir. Bu ¢alisma, PDO
yontemini egitimde kullanmanin etkili 6gretim sagladigini ve 6grencilerin 6grenme
ciktilarint arttirdigini géstermistir (Yeh vd., 2011). Kar (2010) 72 kisi lizerinde yaptigi
arastirmadaki sonuglarin lineer cebirde PDO tekniginin 6grencilerin akademik
basarilari, problemi ¢ézebilme becerileri ve yaraticiliklar {izerine etkisinin deney grubu

lehine anlamli olugunu tespit etmistir.

Tosun (2010) 72 kisi iizerinde yaptigi uygulamanin (p<=0,05) sonuglarinin PDO
tekniginin ¢ozeltiler ve fiziksel 6zellikleri konusunun anlasilmasinin deney grubu lehine
anlamliligin oldugunu belirtmistir. Bayram (2010) 64 kisi lizerinde ¢alisma yapmis ve
uygulama sonuglari neticesinde probleme dayali 6grenme yonteminin Fen Bilimlerinde
“Is1 ve Sicaklik” konusunda sahip olduklari kavram yanilgilarin1 gidermede etkisinin
deney grubu lehine olumlu bir farkin oldugunu belirtmistir. Alagéz (2009) 64 kisi
lizerinde ¢aligma yapmis ve uygulama sonuglari neticesinde sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinda ¢evre bilincinin gelistirilmesinde PDO tekniginin etkisinin deney grubu
lehine olumlu bir farkin oldugunu belirtmistir. Inel (2009) Fen Bilgisinde PDO
tekniginin kullanilmasinin 6grencilerin kavramlar1 insa etmede, list diizey basarisi ve
sorgulamali 6grenme becerisi iizerindeki etkilerinin incelenmesi c¢alismasini 42 kisi
lizerinde yapmis ve uygulama sonucu verileri 1s18inda (p=0,017, p<0,05) degerlerini

bulmustur. Bu sonuglar deney grubu lehine anlamli bir fark olusturmaktadir.

Ogrencilerin yas, cinsiyet ve ana dillerinin farkliligma gére PDO’yii nasil algiladiklart
arastirilmistir. Arastirmanin sonuglarinda dgrencilerin PDO’ye karsi pozitif inanglar
besledigi gorlilmiis, bu durumun yasa gore onemli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Yine arastirma sonuglarina gore, dgrenciler PDO ydntemi hakkinda olumlu gériislere
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sahip olmustur. Ayrica bu tiir bir 6grenme yontemi ile 6grenme durumlarinin daha iyi
kontrol altina alinabilecegi tespit edilmis ve Ogrencilerin kendine olan giivenlerini
arttirmada ve kendi aralarinda daha saglikli bir iletisim kurabilmelerinde etkili oldugu
vurgulanmugtir (Azer, 2009). Arslan (2009) 82 kisi iizerinde yaptig1 calismada Insan ve
Cevre iinitesi konularin1 deney grubuna PDO yéntemiyle isleyerek (p=0,00;p<=0,05)
degerine ulasmistir. Bu degere gore Ogrenenlerin iist diizey basaris1 ve bilimsel
becerilerin deney grubu lehine 6nemli derecede farkliligin oldugunu tespit etmistir.
Akin (2009) 48 kisi iizerinde yaptig1 aragtirmada buldugu sonuglarin (p=0,047 p<0,05)
ilkogretim 5. smif matematik dersi igin PDO tekniginin 6grenci basarisina etkisinin

deney grubu lehine 6nemli derecede farkliligin oldugunu tespit etmistir.

Salgam (2009) 74 kisi lizerinde yapilan ¢alisma verilerine (p=0,005; p<0,05) gore fizik
dersi 6gretiminde PDO’niin 6grenmeye etkisinin basarili oldugunu ama o&grenci
tutumunun olumsuz oldugunu vurgulamistir. Karadéz (2008) fen bilgisinde “Kuvvet ve
Hareket” iinitesi PDO y&ntemiyle 6gretilmesinde 6grencilerin bilimsel becerisi, basarisi
ve tutumu lizerine yapmis oldugu calismasinda deney grubu lehine 6nemli derecede
farkliligin - oldugunu bulmustur. Tasoglu (2009) 46 kisi tlizerinde yiriittigi
uygulamasinda fizikte PDO’niin 6grencilerin basarisina, bilimsel becerisine ve problemi
¢Ozebilme tutumuna etkisini ¢alismasinda (p=0,005; p<0.05) sonucuna ulasarak deney
grubu lehine 6nemli derecede farkliligin oldugunu bulmustur. Kusdemir ve Tiiysiiz
(2013) PDO tekniginin “Karigimlar” iinitesinde Ogrenci Basarisi, Tutum ve
Motivasyona Etkisinin Incelenmesi ¢alismasinda 52 kisi iizerinde calisma yiiriitmiis ve
uygulama sonucu verileri 1s181nda (p=0,000; p<0,05) degerlerini bulmustur. Bu degerler
deney grubu lehine anlaml1 bir farkin oldugu tespit etmistir. Cantiirk (2009) Ilkogretim
II. Kademede Matematik Dersinde PDO’niin Uygulanabilirligi {izerine yaptigi

arastirmada verilerin deney grubu lehine anlamli farklilik olusturdugunu belirtmistir.

Sendag (2008) yaptig1 arastirmada, ¢evrimigi bir dgrenme ortaminda PDO ydnteminin,
ogrencilerin elestirel diisiinebilme becerilerini ve {iist diizey basarilarina etkisini
incelemistir. Calismanin  sonuglart PDO’niin  egitime olumlu katki yaptigim
gostermektedir.  Sifoglu (2007) yapmus oldugu arastirmasinda PDO’niin  ve
yapilandirmaci yaklagimin 6grenci basarist iizerine etkisini incelemistir. Basar1 testi, 6n
test ve son test olarak uygulanmis olup uygulama 4 hafta siirmiistir. PDO ve

yapilandirmaci yaklasimda bilginin kalic1 sekilde 6grenilmesinde etkili oldugu gozlense
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de PDO ile yapilan dersin dgrencinin bilisel diizeyi yiiksek konular1 dgrenmesinde daha
etkili oldugu belirtilmistir. Karagéz (2008) yaptig1 arastirmada verilerin deney grubu
lehine anlamli farkligin oldugunu belirtmistir. Tarhan (2008) yaptig1 arastirmada elde
ettigi verilerin deney grubu lehine anlamli farkligin oldugunu belirtmistir. Yurd (2007)
99 kisi lizerinde yaptig1 ¢alisma neticesine p<=0,05 degerini bulmustur. Bu sonuca gore
fen bilimlerinde PDO teknigiyle bil-iste 6gren stratejisi kullanilarak gelistirilen bil-iste-
ornekle-6gren yaklagiminin 6grenenlerin kavramlar1 6grenme yanilgisinin giderilmesi

uygulamasinin deney grubu lehine anlamliligin oldugunu tespit etmistir.

Bayrak (2007) tarafindan PDO ile 6gretim programma uygun anlatim yaklasimi
“Katilar Konusu” Akademik Basari, bilimsel islem becerisi ve Kimya dersine karsi
Ogrencilerin tutumlar1 agisindan karsilagtinlmistir. Rastgele Orneklem yoOntemiyle
secilen PDO’niin anlatildign deney grubu ve ogretim programma uygun anlatim
yonteminin uygulandig1 kontrol grubunun karsilastirilmasinda, 6ne siiriilen hipotezleri
test etmek amaciyla ortak degiskenli varyans analizi (ANOVA), bagimsiz grup t-testi ve
betimlemeli istatistiksel yontemler kullanilmistir. Sonug¢ olarak, PDO y®dnteminin
ogrencilerin akademik basarilarina, bilimsel becerilerine ve Kimya dersine karsi
tutumlarina olumlu yonde etki ettigi tespit edilmistir. Kirisoglu (2007) yaptig1 calisma
neticesinde PDO yénteminin dgrencilerin {ist diizey basarisi ve bilimsel becerilerin

deney grubu lehine 6nemli derecede farkliligin oldugunu tespit etmistir.

Fen ve teknolojide PDO tekniginin akademik basarisi, fen bilimlerine karsi tutumu,
bilimsel beceriyi ve olusturmacilik diizeyine etkisi Tavukgunun (2006) yaptigi
calismada incelenmistir. Arastirma sonucuna gore, PDO yénteminde fen egitiminin,
ogrencilerin akademik basarilarini gelistirdigi, fen bilgisine karsi tutumlarini arttirdigi,
bilimsel becerilerini gelistirdigi, yaraticilik distlincelerini arttirdigt bunun yam sira
ogrencilerin PDO yontemiyle alakali pozitif fikirlere sahip olduklar1 sonucuna
ulasilmigtir. Tandogan (2006) 50 kisi iizerinde yaptigi calisma neticesinde PDO
yonteminin 6grencilerin iist diizey basarist ve bilimsel becerilerin deney grubu adina
onemli farkliligin oldugunu tespit etmistir. Akinoglu ve Tandogan (2005) yaptigi

arastirmada dgrencilerin kavram 6grenmede PDO’ niin etkili oldugunu tespit etmistir.

Cerezo (2004) yaptig1 arastirmada verilerin deney grubu lehine anlamli farkliligin

oldugunu ayrica 6grencilerin isteklerini artirmada etkili oldugunu belirtmistir. Yaman
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(2003) yaptig1 calismada, sinif 6retmeni adaylarinda mantiki diisiinebilme becerilerinin
gelismesinde PDO yonteminin etkinligini belirlemeyi amaclamistir. Calisma, Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Simf Ogretmenligi Fen bilimleri laboratuari
dersini alan 220 ikinci sinif dgrencilerinde uygulanmistir. Uygulamanin verileri deney
grubunun mantiksal diisiinebilme becerilerinin kontrol grubundaki 6grencilerden daha

iyi oldugu gostermektedir.

Probleme dayal1 6grenme teknigine yonelik 3. smif biyoloji dersinde 6rnek bir ¢aligsma
yapilarak, fen bilimleri 6gretmenligi 3. simf 6grencilerinin PDO’ye yonelik goriisleri
belirlenmeye ¢alisiimistir. PDO ydnteminin uygulamasi bittikten sonra 10 dgrenciyle
goriigiilmiistiir. Ogrencilerin goriisleri Probleme dayali 6grenme ydnteminin farkli
yonlerine (aragtirma yapma, gilidiilenmeyi arttirma, dersle ilgili olma, diisiinmeyi
saglama, beraber hareket etme ve bilgi aligverisi saglama) gore degerlendirilmistir.
Probleme dayali 6§renme yonteminin 6grencilerin arastirma yaptigi, derse ilgili alakali
olma, grup ile bilgilerin paylasildigi, 6grencileri diisiindiirdiigii (aktif hareket ettigi) ve
Ogretim programina uygun anlatim yontemine binaen Ogrenci merkezli olarak

degerlendirildigi saptanmistir (Akpinar ve Ergiin, 2005).

Senocak’a (2005) ait olan galigmanin amaci ise, PDO tekniginin dgrencilerin gazla
alakali kavramlarin anlam diizeyine ve kimyaya karsi ilgilerinin etkisini, 6gretim
programina uygun anlatim yontemi ile karsilastirilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
PDO yéntemi uygulanan deney grubunun konular1 kavramada daha iyi oldugu tespit
edilmistir. Chin ve Chia (2004) beraber yaptiklar1 ¢aligmada 9. sinifta okutulan biyoloji
dersindeki proje calismasi icin PDO yontemini kullanmuslardir. Yapilan ¢alismanin

verileri PDO y&nteminin dgrenmede daha etkili oldugunu gostermistir.

Onargan ve arkadaglar1 (2004) maden miihendisligi egitiminde probleme dayali
ogretimin etkileri iizerine yaptiklar1 calismada; aktif egitim ve PDO, takim ¢aligmasi
gibi 6gretim yontemlerinin miithendislik egitiminde kullanilmasi ve egitim programinda
kullanilacak  olan  problemlerin  yenilenmesi ve  gelistirilmesi  gerektigini

vurgulamiglardir.

Ozkurt ve arkadaslar1 (2004) ise probleme dayali 6grenme modelinin bir pargasi olan

egitim yonlendiricileriyle ilgili bir calismay1 yapmislardir. Ozkurt ve arkadaslar1 yapmis
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olduklar1i bu c¢alismada, probleme dayali O6grenme oturumlarinda egitim
yonlendiricilerinin olumlu davranis ve tutumlarinin belirlenmesi ve 6grenme siirecine
etkisi konusunda degerlendirmeler yapmislardir. Yuzhi (2003) yaptig1 bir caligmada
baz1 analitik kimya konularini (kimyasal analiz ve enstriimantal analiz) PDO
yaklagimimi kullanarak islemeye c¢alismis ve Ogretim programina uygun anlatim

tekniginin islendigi egitimle karsilastirmasini yapmustir.

Walker ve Lofton (2003) probleme dayali 6grenme yonteminin, dgrencilerin kendilerini
yonlendirerek 6grenmeyle anlamalari lizerindeki etkilerini arastirmiglar ve bu ¢aligmay1
eczacilik fakiiltesinde okuyan 73 Ogrenci lizerinde yiiriitmiislerdir. Calisma verileri
istatistiksel ag¢idan deney grubu lehine anlamlilik gostermistir. Kaptan ve Korkmaz
(2002) PDO yaklasimini kullanarak yaptiklar1 calismada ise PDO tekniginin hizmet
oncesindeki 6gretmenlerin sorun ¢ozebilmeme becerilerine ve 6z yeterlilik inanglarina

etkinligini aragtirmiglardir.

Yapilan baska calismada, lise-1 biyoloji programindaki “Canlilarin Temel Bilesenleri”
tinitesindeki “Proteinler ve Enzimler” konusuna yonelik rehber materyal gelistirilmistir.
Bu amag¢ dogrultulusunda, konularin bilgisel diziniminin Milli Egitim Bakanligi, Talim
ve Terbiye Kurulu’nun o6ngérdiigli icerik ve dizilimine olabildigince bagli kalarak
yeniden diizenlemis ve konunun isleyis asamalarinda beyin firtinasi, isbirlikli 6grenme

ve probleme dayal1 grenme teknigi ve modellerinden yararlanilmustir (Urek vd., 2002).

Diger bir calisma Kayali1 ve arkadaglar1 (2002) tarafindan gerceklestirilmistir. Sunulan
aragtirmada; lise-1 kimya ders programinda “Maddenin Yapist” iinitesindeki “Baglar”
konusunu yeniden yapilandirilmis; beyin firtasi, isbirlikli &grenme ve PDO

tekniginden yararlanilmistir.

Dokuz Eyliil Universitesi Tip Fakiiltesi’nde yapilan bu ¢alismada egitim yonlendiriciligi
gorevini istlenen egitimcilerin probleme dayali 6grenme yaklasimi ve isleyisine iligkin
goriislerin belirlenmesi amacglanmistir (Tagkiran, 2001). Kaptan ve Korkmaz (2001)
yaptiklar1 ¢alismada probleme dayali 6grenmenin genel 6zelliklerini, avantajlarini ve
siirhiliklarint belirterek fen egitiminde PDO tekniginin uygulanisi hakkinda bilgi

vermiglerdir.
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Aragtirmada probleme dayali 6grenme modeli, ii¢ yillik iiniversite mezunu Ogretim
programinin bir pargasi olan fen bilgisi egitimi konusunun ikinci yilinda uygulanmistir.
Caligmada, rastlantisal olarak calisma gruplar1 belirlenerek, veri taban1 ve pedagojik
yorumlama elemanlart1 durum c¢alismast yaklasimi kullanilarak degerlendirilmistir.
Aragtirmanin sonucunda, hizmet Oncesi Ogretmenin veri tabanim1i ve pedagojik
yorumlamalarin1  gelistirdikleri saptanmistir. Bunun yami sira; probleme dayali
O0grenmede, hizmet dncesi Ogretmenlerin kendi 6grenmelerini degerlendirmelerini ve
nasil degisiklikler yapmalar1 gerektigini gérmelerine izin vermelerini saglayan grup

calismasinin 6nemi de bu ¢alismada ortaya konulmustur (Peterson ve Eaguest, 1998).

Bugiine kadar yapilan ¢alismalar PDO yénteminin, uygulama yapilan gruplarda 6gretim
programina uygun anlatim yontemine baskin oldugu ve giiniimiiz egitim anlayigia gore
Ogrencilerin ¢agdas egitim yontemleriyle daha basarili olabilecegini gostermektedir.
Bugiine kadar yapilan ¢alismalar 1s181inda gerek yurt i¢i gerekse yurt disinda probleme
dayalt Ogretim teknigi ile ilgili bircok c¢alismanin oldugu karsimiza cikmaktadir.
Yapilan ¢alismalar, uygulanan yontem ve teknikler dgretim programina uygun anlatim
yontemiyle islenen egitimin basarisiz oldugu PDO ydnteminin bir ¢ok iinitede basarili
oldugu gdze carpmaktadir. Bu uygulamadaki ama¢ 7. smf “Insan ve Cevre”
initesindeki konularin dgretilmesinde probleme dayali 6grenme tekniginin uygun olup
olmadiginin akademik basariya ve tutuma katkisinin ne diizeyde oldugunun ortaya

konulmasidir.

2.2.8. Insan ve cevre iinitesi kapsam

Canlilar hayatlarin siirdiirebilmek i¢in birbirlerine ve cansiz nesnelere ihtiya¢ duyarlar.
Canlilarin birbirleriyle ve ¢evresiyle iliskilerini daha iyi anlamak i¢in temel kavramlar
kisa kisa agiklanmaya ¢alisilmustir.

2.2.8.1. Tiir

Ayni atadan gelen, ortak ozekleri ¢cok olan ve ciftlestiklerinde verimli doller veren

canlilara tiir denir. Aym tiire ait canlilar renk, blyliklik ve ya baska o6zellikler

bakimindan farkli olabilir (Cepel, 2006).
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2.2.8.2. Habitat

Bir canli tiirlinlin dogal olarak yasayip iiredigi bolgeye habitat denir. Bagka bir ifadeyle
habitat canlinin adresi olarak da ifade edilir. Ornegin; penguenlerin habitat1 kutuplar,

kurbagalarin habitati su birikintileri, kutup ayilarin habitat1 buzullardir (Sisli, 1996).

2.2.8.3. Popiilasyon

Belirli bir bolgede yasayan ayni tiire ait canlilarin olusturdugu topluluga popiilasyon adi
verilir. Canlilarin popiilasyon olusturabilmesi i¢in hem ayni tiire ait olmalar1 hem de
aym ortamda yasamali gerekmektedir. Ornegin kaz daglarinda yasayan sarigam ormant,

Egirdir géliinde yasayan aynal1 sazan verilebilir ( Yiicel,1999).

2.2.8.4. EKosistem

Belirli bir alanda yasayan ve birbirleriyle etkilesim icerisinde olan canli ve cansiz
varliklarin olusturdugu sisteme ekosistem adi verilir. Ekosistemler farkli biiyiikliiklere
sahiptir. Ekosistemi olusturan canli ve cansiz faktorler sema seklinde asagida verilmistir

(Sekil 1).

EKOSISTEMLER
Canli Ogeler Cansiz Ogeler
Bitkiler
Hayvanlar . | -

Mikroorganizmalar Kimyasal Etmenler Fiziksel
: Etmenler
Organik Inorganik 5 Iﬁ'::l .

Canllar tarafindan Su, Oksijen, R:Fa g:

dretilen Yag, Protein, Karbondiok- \;;rg ’

Karbonhidrat ve Vitamin sit vb., a1z

iceren maddeler

Sekil 1 Ekosistemi olusturan canli ve cansiz faktorler

Ekosistemler su ve kara ekosistemi olarak ikiye ayrilir.
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Su ekosistemi

Go6l, nehir, dere, okyanus gibi yerlere su ekosistemi denir. Bu ekosistemlerde
mikroskobik canlilardan ¢ok hiicreli canlilara kadar birgok tiir yasar. Su ekosistemi
tuzlu su ve tathh su ekosistemi olarak siniflandirilir. Yosunlar, algler, baliklar,

denizanasi, balina gibi canlilar yasar ( Yiicel, 2004).

Kara ekosistemi

Orman, ¢ayir, magara, ¢ol gibi yerlere kara ekosistemi denir. En ¢ok canli ¢esidi orman

ekosisteminde en az canli ¢esidi ise ¢ol ekosisteminde bulunur ( Yiicel, 2004).

2.2.8.5. Biyocesitlilik

Diinya iizerinde ¢ok sayida canli yasamaktadir. Bir bolgede bulunan c¢esitli
ekosistemlerdeki canli tiirlerinin zenginligine Biyogesitlilik denir. Iklim, su, toprak gibi
cansiz faktorler biyocesitliligi etkiler. Cansiz faktorlerin elverisliligi biyogesitliligi
olumlu etkilerken cansiz faktorlerin elverissizliligi biyogesitliligi olumsuz etkiler (Sisli,

1996).

Biyocesitliligin 6nemi

Diinyadaki canlilar biitiin insanlia ve diger canlilara bir¢ok fayda saglar. Biyogesitlilik
tilkelerin dogal zenginligini olusturur. Biyogesitlilik canli ve cansiz varliklar arasinda
denge unsurudur. Ekosistemdeki bir tiiriin yok olmas1 dogal dengenin bozulmasina yol
acar. Insanlar yiyecek, igecek, giyecek gibi ihtiya¢ duyduklar1 bircok maddeyi diger
canlilardan elde ederler. Bu nedenle Biyogesitlilik insanlar i¢in ¢ok onemlidir (Sisli,

1996).

Biyocesitliligi tehdit eden faktorler

Biyogesitliligi koruma gorevi insanla aittir. Biyocesitliligi korumak i¢in ona zarar veren
faktorlerin belirlenip gerekli tedbirler alinmalidir. Biyogesitliligi tehdit eden faktorler

cevre kirliligi, ormanlarin yok edilmesi, hizli niifus artisi, erozyon, plansiz kentlesme,
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dogal kaynaklarin bilingsiz kullanilmasi gibi faktorler sayilabilir. Bu olumsuzlugun
etkisiyle diinyanin hemen her yerinde nesli yok olma tehlikesiyle karsi karsiya olan
canlilar bulunmaktadir. Mamut, dinozor, Asya fili, Kafkas okiizii, kunduz, pars kaplani
gibi canlilar diinyada yasayan ancak gilinimiizde nesli tilkenmis olan canlilardir.
Kardelen, ters lale, orkide, kelaynak, Akdeniz foku, alaca baykus gibi canlilar de nesli

titkenme tehlikesiyle kars1 karsiya olan canlilardir (Tuncel, 2017).
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3. YONTEM

Bu kisimda; arastirma modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi

yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, fen bilimlerinde uygulanan PDO tekniginin, dgrencilerin fen bilimlerine
olan tutumlarina ve basarilarina etkisini belirlemek iizere yapilmis olan yar1 deneysel bir
caligmadir. Arastirmanin amaci goz oniinde bulundurularak deney ve kontrol gruplu 6n-
test, son-test ve tutum Olgekli deneme deseni kullanilmistir. Arastirmada ilkogretim
kurumlarinin 7. sinifinda okuyan &grencilerin “Insan ve Cevre” konusundaki dgrenci
basarilar1 ve fen bilgisi dersine karsi tutumlari probleme dayali 6grenme modeli ile

degerlendirilmistir.

3.2. Veri Toplama Siireci

Uygulama siiresi boyunca kontrol grubuna Ogretim programina uyumlu yontemlerle
ders islenirken deney grubuna ise probleme dayali 6gretim teknigi kullanilarak ders
islenmistir. Konularin islenmesinden dnce deney grubuna arastirmada kullanilan PDO
yonteminin amaciyla ilgili ve nasil kullanilacagiyla ilgili bilgi verildi ve 6grencilerin de

probleme dayali 6grenme yontemi modelini tanimalar1 saglandi.

Probleme dayali 6grenme modeli i¢in problem durumlari olusturuldu. Bu dogrultuda
“Insan ve Cevre” iinitesinin konularma ve kazanimina uygun bir sekilde arastirmaci
tarafindan problem senaryolar1 hazirlandi. Deney grubunda 4-6 kisilik ¢calisma gruplari
olusturuldu. Oturumlar seklinde uygulanmis olan PDO ydnteminin birinci oturumunda,
ogrencilere konu islenmeden 6nce biitiin kiime elemanlarina konuyla alakali hazirlanan
probleme dayal1 senaryo kagitlar1 dagitildi ve ayni anda projeksiyon veya akilli tahtadan
da yansitilarak PDO ve problem durumlari égrencilere sunuldu. Ogrencilere belirli
zaman diliminde problemi tanimalari, anlamalar1 ve 6nceki bilgilerini organize etmeleri
sagland1. Senaryo igerisindeki problemin nedenleri, alt nedenleri ve ¢oziimleriyle alakali
beyin firtinast yaptirilarak 6grencilerin teklifleri degerlendirildi. Bu sirada arastirmaci,

ogrencilerin 6nemli sorularin {izerinde durmalarint saglamis oldu.
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Modelin ikinci oturumunda ise; gruplarin hazirladigi cevaplar paylasildi ve yapilan
bireysel hazirliklar sunuldu. Grup tiyelerinin yeni bilgiyi 6zgiin probleme uygulamasi,
ogrencilerin dnceki hipotezlerini, bilgilerini gézden gecirmeleri ve gerekirse yeniden

diizenlemeleri saglanmig oldu. Son olarak da grubun ¢aligma siireci degerlendirildi.

Arastirmada; bagimsiz degiskenlerin (probleme dayali 6grenme ve 6gretim programina
uyumlu anlatim yontemi) ve bagimli degiskenlerin (fen bilgisine olan tutum, fen bilgisi

basaris1) 6grenme tizerinde etkili olup olmadig1 sorusuna cevap aranmistir.

Aragtirma “On test-son test ve kontrol gruplu” deneme desenine gore yapilmistir. Bu
dogrultuda bir deney, bir de kontrol grubu olusturulmus, deney grubunda PDO y6ntemi
ile kontrol grubunda ise Ogretim programina uyumlu anlatim yontemine gore ders
islenmistir. Her iki gruba deneysel islemler baslamadan 6nce ve deneysel islem sonunda
“Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi”(EK-B), “Fen Bilimleri Tutum Olgegi”(EK-A) 6n
test ve son test olarak uygulanmistir. Arastirmanin deneysel modeli Tablo 2’de

Ozetlenmistir.

Tablo 2 Arastirmanin deneysel modeli

Gruplar On Test Yontem Son Test
DG ABT, TO, PDO ABT, TO
KG ABT, TO, OP.UA. ABT, TO

(DG: Deney Grubu, KG: Kontrol Grubu, ABT: Akademik Basar1 Testi, TO: Tutum
Olgegi, PDO: Probleme Dayali Ogrenme, O.P.U.A; Ogretim Programina Uyumlu Anlatim)

3.3. Calisma Grubu

Aragtirmanin 6rneklemini 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Isparta’da bulunan, MEB’e
bagl devlet okulundan 7. sinifa devam etmekte olan toplam 42 6grencinin bulundugu

iki sube olusturmustur.

Aragtirmada deney grubu olarak, 2016-2017 egitim Ogretim yili ikinci doneminde,
Isparta ilinde Meb’e bagli ortaokula devam etmekte olan 24 §grencinin bulundugu bir 7.
siif, dersleri arastirmaci tarafindan yiiriitiildiigii i¢in deney grubu olarak belirlenmistir.

Kontrol grubu olarak ise Isparta ilinde devlet okuluna devam etmekte olan 18
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o0grencinin bulundugu baska bir 7. smif olarak belirlenmistir. Calisma arastirmaci

tarafindan yiirtitilmistiir.

3.4. Veri Toplama Araclar:

Arastirmanin kuramsal boyutunu olusturabilmek i¢in ¢alisma konusu ile ilgili detayli bir
alan taramas1 yapilmigtir. Arastirma igin gerekli verilerin toplanmasi igin gegerliligi ve
giivenirliligi tespit edilmis “Insan ve Cevre” iinitesi basari testi kullanilmistir. Yapilan
basari testiyle ¢alisma grubunda bulunan dgrencilerin “Insan ve Cevre” iinitesine ait 6n

bilgileri ve arastirma sonucundaki basarilar1 6lgmek planlanmistir.

Arastirmanin bir diger problemi olan tutuma karst PDO yénteminin etkisini belirlemek
icin ise fen bilimleri tutum 6lgegi (Yanpar vd.,2000) kullanilmistir. Bu veri toplama
araclarinin kullanilmasi i¢in ilgili kisilerden gerekli resmi izinler alinmistir. Ayrica
deney grubunda fen bilimleri dersinin PDO teknigine gdre islenebilmesi i¢in problem
senaryolar1 hazirlanmigtir. Verilerin ¢oziimlemesi SPSS 22.00°da yapilmis, t-testi

kullanilmustir.

3.4.1. Akademik basari testi

Uygulamada kullanilan basar1 testi hazirlanirken “Insan ve Cevre” {initesinin
kazamimlar1 belirlenmis ve bu kazamimlara uygun sorular hazirlanmistir. “Insan ve
Cevre” Unitesiyle ilgili kazanimlar agagida belirtilmistir.

e Ekosistem, tiir, habitat ve popiilasyon kavramlarini1 tanimlar ve 6rnekler verir.

¢ Biyogesitliligin dogal yasam i¢in dnemini sorgular.

e Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, arastirma verilerine dayali olarak tartisir ve
¢Oziim Onerileri Uretir.

e Ulkemizde ve Diinya’da nesli tiikenen ya da tiikenme tehlikesi ile karsi karsiya olan

bitki ve hayvanlar1 arastirir ve o6rnekler verir.

Ogrencilerin insan ve gevre iinitesi hakkindaki on bilgilerini dlgmek i¢in uygulamadan
once “Insan ve Cevre” iinitesi basari testi, calisma kapsamindaki dgrencilerin tamamina

on test olarak uygulanmistir. Uygulama yapildiktan sonra égrencilerin “Insan ve Cevre”
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tinitesiyle ilgili konular1 6grenip 6grenmedigini ve hangi oranda 6grendigini 6lgmek
icin “Insan ve Cevre” iinitesi basari testi, caligma kapsamindaki dgrencilerin tiimiine

son test olarak tekrar yapilmistir.

Ogrencilerin “Insan ve Cevre” iinitesinde {ist diizey basarilar1 tespit etmek icin
kullanilan ABT gelistirilirken ilkdgretim 6grenenlerine yonelik ge¢mis yillarda ¢ikmis
LGS, OKS, TEOG smav sorularindan yararlanmistir. Hazirlanan testin giivenirliligi
ITEMANN programu ile hesaplanarak giivenirlik katsayis1 0,740 olarak belirlenmistir.
Test ¢oktan se¢gmeli 15 soru 4 segenekli ve 12 agik uglu sorudan olusmaktadir. Sorular
daha c¢ok akademik bilgi dikkate alinarak diizenlenmistir. Coktan se¢meli sorular
ITEMAN programi ile hesaplanmistir. Ac¢ik u¢lu sorular ise alaninda uzman 3 kisiye
gosterilerek Ogrencilerin biligsel alanina uygunlugu tespit edilmistir. ABTde yer alan

maddelerin biligsel alan siniflama diizeyleri Tablo 3°de verilmistir (Arslan,2009).

Tabloda gosterilen calismada 27 maddeden olusan “Insan ve Cevre” iinitesi ile ilgili
akademik basar1 testinin giivenilirligi KR 21=0,71 (testin i¢ tutarlili1 yani sorularin
uyumlulugu hakkinda bilgi verir) ve Cronbach’s Alpha=0,77 (testin i¢ tutarliligini yani

testin giivenirliligini verir) olarak bulunmustur (Arslan,2009).

Akademik Basari Testi deneysel islem Oncesi ve sonrasinda deney ve kontrol
grubundaki tim ogrencilere yapilmistir. Testin cevaplanabilmesi i¢in Ogrencilere 40

dakika (1 ders saati) siire verilmistir.

Tablo 3 Akademik basar1 testinde yer alan maddelerin biligsel alan siniflama diizeyleri
(Arslan, 2009).

Biligsel Alan

Soru
Konular . . ]

Sayist  Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme
Ekosistemler 11 3 4 - 2 1 1
?lyog.eslthhgm ’ 1 1 ) ) i )
onemi
Biyogesitliligi
tehdit eden 11 4 3 - 1 2 1
faktorler
Nesli tiikenen
ve tiikenme
tehlikesiyle 3 1 1 - - 1 -
kars1 karsiya

olan canlilar
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3.4.2. Fen bilimleri tutum 6lcegi

Ogrencilerin fen bilimlerine yénelik tutumunun tespiti i¢in Yanpar, Cakir ve Sahin
(2000) tarafindan gelistirilen Fen Bilimleri Tutum Olgegi kullamlmstir. Olgegin
giivenirliligi (1998) 0.95 olarak bulunmustur. Bu 6l¢ek arastirmanin basinda ve sonunda
deney ve kontrol grubunda bulunan tiim 6grencilere uygulanmistir. Ogrencilerin dlcekte

yer alan maddeleri cevaplandirmasi i¢in 40 dakika siire verilmistir.

Olgek 24 maddelik 5°1i likert tipindedir. Her bir madde i¢in “tamamen katiliyorum,
katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum” secenekleri bulunmaktadir.
Olgegin puanlamasi seceneklere gore 5’ten 1’e kadar yapilmistir. Tablo 4’te tutum

Olceginin puanlamasi gosterilmistir.

Tablo 4 Fen ve teknoloji dersi tutum 6lgegi puanlamasi (Yanpar, Cakir ve Sahin, 2000)

Pozitif Tutum Cilimlesi Puanlama
Tamamen Katiliyorum 5
Katiliyorum 4
Kararsizim 3
Katilmiyorum 2
Hi¢ Katilmiyorum 1

3.4.3. Probleme dayah 6grenme teknigi senaryolar

Aragtirmada 6gretim materyali olarak kullanilan probleme dayali 6gretim yontemi
senaryolart arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Probleme dayali 6gretim ydntemi
senaryolar1 hazirlanirken ilk 6nce 7. sinif fen bilimleri dersi “Insan ve Cevre” iinitesinin
kazanimlar1 incelenmistir. PDO teknigi senaryolarinin hazirligi sirasinda senaryolarin
programda yer alan kazanimlara ve Ogrenci seviyesine uygun olmasma dikkat
edilmistir. Hazirlanan senaryolar alaninda uzman olan {i¢ kisiye gosterilerek onay

alimmustir.

Probleme dayali 6gretim ydntemi senaryosunda ilk once kazanimlara iligkin hayata
doniik problem durumlari sunulmustur, sonra 6grencilere problem durumlarini ¢6zmeye
yonlendiren sorular sorulmustur. Ogrenciler problemin ¢dziimiine iliskin cevaplarini

sorularin altinda bulunan bosluklara yazmistir.
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3.5. Uygulama

Calismada probleme dayali &grenme yodnteminin “Insan ve Cevre” iinitesinin
Ogretilmesi lizerine etkinligi arastirilmistir. Bu amagla, 6grencilerin konuya dair 6n
bilgilerini 6l¢mek i¢in hazirlanan 27 soruluk basari testi ilk test olarak deney grubuna ve
kontrol grubuna uygulanmistir. Uygulamaya baslamadan once 6zellikle probleme dayali
O0grenme yoOnteminin uygulanacagi deney grubuna dersin islenisi ve Probleme Dayali
Ogrenme yontemi hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra dort hafta siirecek olan
uygulama deney ve kontrol grubunda es zamanl olarak baslatilmistir. insan ve gevre
tinitesiyle alakali kelimeleri kapsayan konular, fen bilimleri dersi 6gretim programina
gore islenmistir. Konuyla alakali olarak 6grencilere 6gretilmesi hedeflenen kelimeler ve

kavramlar arasi iligski Sekil 2°deki kavram haritasinda 6zetlenmistir.

Mem ——————————
Igik ———————
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Yer alir Yer alir
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/

sbirligine dayal Korumak igin
cozumler gereklidir

korur

Sekil 2 Insan ve cevre iinitesi kavram haritasi

Arastirmaci ilk dersten itibaren dersin amaglarini, hedefini ve konusunu agikladiktan
sonra problem durumuyla ilgili senaryolar (EK-C, D, E, F ve G) her 6grenci grubuna
dagitmistir boylece dgrencilerin problemlerle karsilasmalarmi saglamistir. Ogrencilerin
senaryolarda yer alan sorularla problemin farkina varmasi saglanmis ve her 6grenci

grubu problem i¢in gerek ders kitabin1 gerekse okula getirdigi yardimci kaynaklari
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kullanarak ¢oziimler iiretmistir ve lretilen ¢Oziimler gruba dagitilan kagitlarin ilgili
kisimlarina yazilmigtir. Daha sonra grup iiyeleri irettikleri her bir ¢oziimi tek tek
tartisip ve bilgi kaynaklarmi yeniden gozden gegirerek problem igin gerekli ¢ozlime
ulasmiglardir. Gruplar ulastiklart ¢ozlimleri grup igin verilen problem senaryosu
kagitlarina yazdiktan sonra her bir grup yazdigi cevaplar1 siniftaki diger arkadaslarina
anlatmigtir. Siif igerisinde problemin c¢oziimiiyle ilgili bilgiler tartisilmistir ve
Ogretmen rehberliginde problemin ortak ¢oziimiine ulasilmistir. Tim bu calismalar
yapilirken 6gretmen Ogrencilerin daha verimli ve aktif bir sekilde sorunlara ¢oziim
bulmasi i¢in rehberlik etmistir. Gruplar arasinda dolasarak 6grencilerin takildig:i veya
anlamadig1 yerlerde onlara yardimci olup dogru sonuca ulagmalar1 i¢in rehberlik

etmistir.

Uygulama asamasinda ilk ders saatinde deney grubuna “Insan ve Cevre Unitesi Basari
Testi” ilk test olarak uygulanmistir. On test yapildiktan sonra deney grubuna siirecin
nasil devam edecegi, dersin nasil islenecegiyle ilgili bilgiler verilmistir. Deney
grubunda 4-6 kisilik ¢alisma gruplari olusturuldu. Probleme dayali 6grenme modeli i¢in
problem durumlari olusturuldu. Bu dogrultuda “insan ve Cevre” iinitesinin konularina
ve kazanmimlarina uygun olarak arastirmaci tarafindan problem senaryolari

hazirlanmustir.

Oturumlar seklinde uygulanmis olan PDO yénteminin ilk asamasinda, dgrencilere
herhangi bir bilgi sunulmadan konuyla alakali senaryolar dagitilmistir ve aymi anda
projeksiyon veya akilli tahtadan da yansitilarak senaryolar 6grencilere sunulmustur.
Ogrencilere zaman verilerek senaryolart okuyup problemi tanimalari, anlamalar1 ve
bilgileri organize etmeleri saglanmistir. Senaryo igerisindeki problem durumunun
nedeni, alt nedeni ve c¢oziimlerle alakali beyin firtinas1 yaptirilarak 6grencilerin
cevaplari1 degerlendirilmistir. Bu sirada arastirmaci, 6grencilerin 6nemli sorularin

istiinde yogunlagmasini saglamistir.

Her hafta farkli senaryolar verilerek dort hafta boyunca senaryolar 6grenciler tarafindan
okunup sorular cevaplandirilmak suretiyle “Insan ve Cevre” iinitesiyle ilgili konular
Ogrencilerin kendi aragtirmalar1 sonucu 6gretilmeye calisilmistir. Son derste 6grencilere

tekrar akademik basari testi uygulanarak uygulama asamasi tamamlanmugtir.
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Deney grubu ders plani haftalik olarak aragtirmaci tarafindan su sekilde uygulanmstir:

1.Hafta: Ogrencilerle tanisilarak PDO yéntemiyle ilgili bilgiler verilmistir. Daha sonra
hazirlanan Ontest ve tutum 6lgegi testi uygulanmistir. 3.ve 4.ders 6grencilere senaryo 1
konulu kagitlar dagitilmistir. Ogrenciler gruplar halinde kendilerine dagitilan senaryoyu
okuyup sorular1 yine kendileri arastirarak cevaplamislardir. Daha sonra grup soézciileri
yazmig olduklar1 cevaplar1 teker teker aciklamislardir. Arastirmacinin gozetiminde
senaryodaki sorular degerlendirilerek ogrencilerin eksik Ogrenmeleri ve yanlis

ogrenmeleri giderilmistir.

2.Hafta: Tiir — Habitat — Popiildsyon — Ekosistem -Ekosistemdeki Canli ve Cansiz
Faktorlerle ilgili senaryo 2 konulu kagitlar 6grencilere dagitilmistir. Ogrenciler gruplar
halinde kendilerine dagitilan senaryoyu okuyup sorulari yine kendileri arastirarak
agikladilar. Ogrenciler Tiir — Habitat — Popiilasyon — Ekosistem -Ekosistemdeki Canli ve
Cansiz Faktorlerle ilgili kavramlar1 senaryodan bularak agikladilar. Daha sonra grup
sOzciileri yazmis olduklari cevaplar teker teker agikladilar. Aragtirmacinin gozetiminde
senaryodaki sorular degerlendirilerek ogrencilerin eksik Ogrenmeleri ve yanlis

o0grenmeleri giderilmistir.

3.Hafta: Besin Zinciri ve Biyolojik Cesitlilikle ilgili senaryo 3 ve senaryo 4 konulu
kagitlar 6grencilere dagitildi. Ogrenciler gruplar halinde kendilerine dagitilan senaryoyu
okuyup sorular1 yine kendileri arastirarak cevapladilar. Besin Zinciri ve Biyolojik
Cesitlilikle ilgili kavramlar1 senaryodan bularak acikladilar. Daha sonra grup sozciileri
yazmig olduklart cevaplart teker teker acikladilar. Arastirmacinin  gozetiminde
senaryodaki sorular degerlendirilerek ogrencilerin eksik Ogrenmeleri ve yanlis

ogrenmeleri giderilmistir.

4.Hafta: Cevre Sorunlar1 ve Etkileri ile ilgili senaryo 5 konulu kagitlar 6grencilere
dagitildi. Ogrenciler gruplar halinde kendilerine dagitilan senaryoyu okuyup sorular
yine kendileri arastirarak cevapladilar. Cevre Sorunlar1 ve Etkileri ile ilgili kavramlari
senaryodan bularak agikladilar. Daha sonra grup sozciileri yazmis olduklar1 cevaplari
teker teker acikladilar.  Arastirmacinin  gdzetiminde  senaryodaki  sorular

degerlendirilerek ogrencilerin eksik 0grenmeleri ve yanlis 6grenmeleri giderilmistir.
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Son derste programla ilgili degerlendirme yapilmis ve 6grencilere son test ve tutum

6lcegi sinavi yapilarak uygulama tamamlanmistir.

Kontrol grubuna ise dort hafta boyunca aragtirmaci kendisi konular1 6gretim programina
uygun anlatim ydntemi kullanarak dersi islemistir. Ik derste tutum &lcegi ve 6n test
uygulanmistir. Dordiincii hafta sonunda son derste son test ve tutum oOlcegi tekrar

yapilarak uygulama programi tamamlanmistir.
Uygulama 2016-2017 egitim Ogretim yil1 siiresi i¢erisinde planlanmis olup 3.4.2017 ile
28.4.2017 tarihleri arasinda uygulanmistir. Calismanin uygulama sathasi haftada dérder

saat olmak iizere deney grubuna ve kontrol grubuna dort hafta siireyle uygulanmistir.

Fen bilimlerinde insan ve ¢evre konusunun islenmesinde, PDO y&énteminin esas alindig

deney grubunda uygulanan program Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5 Deney grubunda uygulanan program

1 Ogrencilere 6n testin uygulanmasi

<

H

LL‘ P

f__: 2 PDO materyalinin dagitilmasi ve okunmasi
1 Ek 3’te yer alan formlarin doldurulmasi

§ 2 Tiir — Habitat — Popiilasyon — Ekosistem

% Ekosistemdeki Canli ve Cansiz Faktorler

T .

~ 2 Ekosistemlerin Ozellikleri

< e

= 2 Besin Zinciri

<

an)

e 2 Biyolojik Cesitlilik

E 2 Cevre Sorunlar ve Etkileri

é ) Programa iligkin degerlendirmenin yapilmasi

ﬂ"

Ogrencilere son testin uygulanmasi

3.6. Verilerin Analizi ve Degerlendirilmesi

Aragtirma sonucu verileri, SPSS 22.00 istatistik program kullanilarak ¢oziimlenmistir.
Uygulanan olcekler dahilinde, iki grubun karsilastirilmasi yapildigi i¢in arastirmada

bagimsiz t-testi analizlerinin yapilmasi tercih edilmistir.
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Elde edilen veriler tablolastirilarak sunumu yapilmis ve arastirma sorununa uygun
yorumlama yapilarak sonuclar elde edilmeye calisilmistir. Elimizdeki sonuglar sonraki
kisimda agiklanmigtir. Dordiincii kisimda yapilan ¢oziimlemeler sonucu elde edilen

verilere ve yorumlamalara yer verilmektedir.

46



4. BULGULAR

4.1. Akademik Basar1 Testi’nden Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda bir iist boliimde belirtilen veri elde etme araglari ile toplanan bilgilerin
istatistiki ¢oziimlemeleri ve bunlarla ilgili yorumlara yer verilmistir. Her bir veri ayri
ayr1 degerlendirilmistir. Verilerin degerlendirilmesi i¢in bagimsiz Orneklem t-testi
kullanilmustir. i1k test ve son testlerden elde ettigimiz veriler SPSS 22.00 istatistik paket
programi kullanilarak bulunmustur. Verilere ait degerlendirmeler sirasiyla asagida

verilmigtir. Fen bilgisi tutum 6lgegi verisi Cronbach’s Alpha=0,97 olarak bulunmustur.

4.1.1. Deney grubu basar1 testi on test ve son test puanlarina iliskin bulgular

Insan ve Cevre iinitesiyle alakali konularin &gretilmesi ve konuyla alakali bilgilerin
Ogretilmesinde deney grubuna uygulanan 6n test ve son test basari ortalamasinin
probleme dayali 6gretim yOnteminin istatistiksel olarak anlam ifade edip etmediginin
tespiti i¢in On test ve son test puanlarinin SPSS 22.00 t-testi ile analizi yapilarak

sonuclar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6 Deney grubu 6n test ve son test basar1 puanlarinin sonuglari

Grup N X Ss t p
Deney On test 24 61,96 17,17 8,147 0.000%
Deney Son test 24 91,17 4,99

Tablo 6 incelendiginde deney grubuna uygulanan 6n test ve son test puanlar1 verilerine
gbre deney grubuna uygulanan probleme dayali 6gretim ydnteminin olumlu yonde
etkisinin oldugu belirlenmistir. Deney grubuna yapilan 6n test ve son test puanlarinin

arasindaki farklilik olumlu yondedir.

4.1.2. Kontrol grubu basari testi 6n test ve son test puanlarina iliskin bulgular

Insan ve Cevre iinitesiyle alakali konularin 6gretilmesi ve konuyla alakali bilgilerin
Ogretilmesinde kontrol grubuna uygulanan 6n test ve son test basari ortalamasinin

Ogretim programina uygun anlatim yonteminin istatistiksel olarak anlam ifade edip
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etmediginin tespiti i¢in 6n test ve son test puanlariin SPSS 22.00 t-testi ile analizi

yapilarak sonuglar Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7 Kontrol grubu 6n test ve son test bagari puanlarinin sonuglari

Grup N X Ss t p
Kontrol On test 18 60,11 18,30 2,027 0,059
Kontrol Son test 18 67,50 20,87

Tablo 7 incelendiginde kontrol grubu i¢in yapilan 6n test ve son test puanlar1 verilerine

gbre kontrol grubuna uygulanan Ogretim programina uygun anlatim ydnteminin ne

olumlu yonde nede olumsuz yonde etkisinin oldugu belirlenmistir. Kontrol grubuna

yapilan On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik

tespit edilememistir.

4.1.3. Deney ve kontrol gruplar1 basari testi 6n test puanlarina iliskin bulgular

Insan ve Cevre iinitesiyle alakali konularin &gretilmesi ve konuyla alakali bilgilerin

Ogretilmesinde deney grubuna uygulanan 6n test ve kontrol grubuna uygulanan 6n test

basar1 ortalamasinin istatistiksel olarak anlam ifade edip etmediginin tespiti i¢in

uygulanan test puanlarinin SPSS 22.00 t-testi ile analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 8’de

sunulmustur.

Tablo 8 Kontrol ve deney gruplari 6n test basar1 puanlari sonuglari

Grup N X Ss t p
Kontrol 18 60,11 18,30
Deney 24 61,96 17,17 0,33 0,742

Tablo 8 incelendiginde kontrol grubu ve deney grubu on test basar1 puanlar1 arasinda

farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Bu da gosteriyor ki deney ve kontrol gruplar

birbirine denk olarak se¢ilmistir.
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4.1.4. Deney ve kontrol gruplar1 basari testi son test puanlarina iliskin bulgular

Insan ve Cevre iinitesiyle alakali ilgili konularin &gretilmesi ve konuyla alakal
bilgilerin Ggretilmesinde deney grubuna uygulanan son test ve kontrol grubuna
uygulanan son test basar1 ortalamasinin istatistiksel olarak anlam ifade edip etmediginin
tespiti i¢in uygulanan test puanlarinin SPSS 22.00 t-testi ile analizi yapilarak sonuglar

Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9 Kontrol ve deney gruplari son test basar1 puanlar1 sonuglari

Grup N X Ss t D
Kontrol 18 67,50 20,87 .
Deney 24 91,17 4.99 -5,269 0,000

Tablo 9 incelendiginde kontrol ve deney gruplart son test basari puanlart arasindaki
farkliligin anlam olarak olumlu oldugu goriilmektedir. Bu da deney grubuna uygulanan

probleme dayal1 6gretim teknigin basarili oldugu ifade edilmektedir.

4.1.5. Deney ve kontrol gruplar1 on test ve son test basar1 puanlarindaki artisa iliskin

bulgular

Insan ve Cevre iinitesiyle alakali konularin &gretilmesi ve konuyla alakali bilgilerin
Ogretilmesinde deney grubuna uygulanan 6n test ve son test ile kontrol grubuna
uygulanan On test ve son test basar1 ortalamasinin istatistiksel olarak anlam ifade edip
etmediginin tespiti i¢in uygulanan test puanlarinin SPSS 22.00 t-testi ile analiz yapilmig

olup sonuglar Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10 Kontrol ve deney gruplariin basar1 puanlarin artiglarindaki ortalama farka ait
sonug

Grup N X Ss T p
Kontrol 18 7,39 5,46 %
Deney 24 29,22 5,54 447 0,000

Tablo 10 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubunun basari puanlarinin artisindaki
fark deney grubu lehine yiiksek goriilmektedir. Yapilan uygulamanin deney grubu

lehine anlamli yansidig1 sdylenebilir.
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4.2. Tutum Olcegine iliskin Bulgular

4.2.1. Deney Grubu 6n test ve son test tutum dl¢egi puanlarinin sonuclari

Insan ve Cevre iinitesiyle alakali konularin 6gretilmesi ve konuyla alakali bilgilerin
Ogretilmesinde deney grubuna uygulanan 6n test ve son test fen bilgisi tutum o6lgegi
basar1 ortalamasinin d6gretim programina uygun anlatim yonteminin istatistiksel olarak
anlam ifade edip etmediginin tespiti i¢in 6n test ve son test puanlarinin SPSS 22.00 t-

testi ile analizi yapilmistir ve sonuglar Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11 Deney grubu 0n test ve son test fen bilgisi tutum puanlarinin sonuglari

Grup N X Ss T B
Deney On test 24 3.92 0,50 .
Deney Son test 24 4,05 0,39 -3,137 0,005

Tablo 11 incelendiginde deney grubu 6n test ve son test arasinda istatistiksel olarak

anlamlilik oldugu goriilebilmektedir.

4.2.2. Kontrol Grubu 6n test ve son test tutum 6l¢egi puanlarinin sonuclari

Insan ve Cevre iinitesiyle alakali konularin &gretilmesi ve konuyla alakali bilgilerin
Ogretilmesinde kontrol grubuna uygulanan 6n test ve son test fen bilgisi tutum
puanlarinin bagar1 ortalamasinin §gretim programina uygun anlatim ydnteminin
istatistiksel olarak anlam ifade edip etmediginin tespiti i¢in On test ve son test

puanlarinin SPSS 22.00 t-testi ile analizi yapilarak sonuclar Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12 Kontrol grubu 6n test ve son test fen bilgisi tutum puanlarinin sonuglari

Grup N X SS T P
Kontrol On test 18 4.19 0.25
Kontrol Son test 18 4.25 0.26 -1.871 0.079

Tablo 12 incelendiginde kontrol grubu 6n test ve son test arasinda anlamli bir farkin

olmadig goriilebilmektedir.
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4.2.3. Deney ve kontrol grubu 6n test tutum 6l¢egi puanlarinin sonuclari

Insan ve Cevre iinitesiyle alakali konularin 6gretilmesi ve konuyla alakali kelimelerin
Ogretilmesinde deney grubuna uygulanan 6n test ile kontrol grubuna uygulanan 6n test
fen bilgisi tutum Slgegi sonuclarinin bagari ortalamasinin istatistiksel olarak anlam ifade
edip etmediginin tespiti i¢in uygulanan test puanlarinin SPSS 22.00 t-testi ile analizi

yapilarak sonuglar Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13 Kontrol ve deney gruplari 6n test fen bilgisi tutum puanlarinin sonuglari

Grup N X Ss ¢ >
Kontrol 18 4.19 0.25
9 9 *
Deney 24 4,09 0,43 2,109 0,041

Tablo 13 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu o6n test arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir.

4.2.4. Deney ve kontrol grubu son test tutum dl¢egi puanlarinin sonuclari

Insan ve Cevre iinitesiyle alakali konularin &gretilmesi ve konuyla alakali bilgilerin
Ogrenilmesinde deney grubuna uygulanan son test ile kontrol grubuna uygulanan son
test fen bilgisi tutum 6l¢egi sonuclarinin basar1 ortalamasinin istatistiksel olarak anlam
ifade edip etmediginin tespiti i¢in uygulanan test puanlarinin SPSS 22.00 t-testi ile

analizi yapilarak sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14 Kontrol ve deney gruplari son test fen bilgisi tutum puanlarinin sonuglari

Grup N X SS t D
Kontrol 18 425 0,26
Deney 24 4,05 0’39 1,818 0,077

Tablo 14 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu son test arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir.
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4.2.5. Deney ve kontrol grubu tutum 6lcegi puanlar1 artisindaki ortalama sonuglari

Insan ve Cevre iinitesiyle alakali konularin &gretilmesi ve konuyla alakali bilgilerin

Ogrenilmesinde deney grubuna uygulanan 6n test ve son test ile kontrol grubuna

uygulanan On test ve son test fen bilgisi tutum OGlgegi puanlarmin artigindaki farkin

istatistiksel olarak anlam ifade edip etmediginin tespiti i¢in uygulanan test puanlarinin

SPSS 22.00 t-testi ile analizi yapilarak sonuglar1 Tablo 15°te sunulmugtur.

Tablo 15 Kontrol ve deney gruplarin fen bilgisi tutum puanlarin artiglarindaki farkin

ortalamasinin sonugclari

Grup N X SS t p
Kontrol 18 0,07 0,18
Deney 24 0,09 0.24 Pl 0,243

Tablo 15 incelendiginde deney grubu ve kontrol fen bilgisi tutum puanlarinin

artiglarindaki farkin ortalamasinin sonucglari az da olsa deney grubu lehine oldugunu

gostermektedir. Ama bu artis istatistiksel agidan anlamli degildir.
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5. TARTISMA VE SONUC

Besinci kisimda dordiinci kisimda uygulama sonucunda ortaya c¢ikan verilerin
degerlendirmesine yer verilmis olup verilerin 1s18inda probleme dayali 6grenme
yonteminin 7. simf ‘Insan ve Cevre’ iinitesi i¢in uygunlugu tartisilip sonuglar
agiklanmistir. Onceki yillarda yapilan uygulamalar da gdz éniine almarak bu ydntemin
uygunlugu sonucuna varilmis olup bir sonraki yapilacak calismalara 151k tutmasi igin

Onerilere de yer verilmistir.

Literatiir calismalar1 incelendiginde bu calisma sonucuna paralel sonuglarin varligi
tespit edilmistir. Yapilan ¢alismadan PDO yéntemiyle Fen Bilimleri dersinin
islenmesiyle 6grencilerin konular1 daha iyi 6grendikleri tespit edilmistir. Bu sonuca
paralel ge¢miste de bircok arastirmacinin ¢aligmalarinda probleme dayali 6grenmenin
akademik basariyr artirdigt sonucuna ulagmalar1 yapilan ¢alismanin bulgularini
desteklemektedir. Dursun (2015) yaptig1 calismada ‘Insan ve Cevre’ {initesi konularini
deney grubuna PDO yéntemiyle isleyerek deney grubu lehine farkliligin oldugunu
belirtmektedir. Coban (2014) yaptig1 arastirmada akademik basarmin PDO yéntemiyle
islenen deney grubu lehine anlamli bir farklilik gosterdigini tespit etmistir. Yeh (2011)
yaptig1 calismada 6grencilerin is giicli yeterliliklerinde daha istekli olduklarini, verilerin
PDO yonteminin egitimde kullanmanin etkili oldugunu gézlemlemistir. Kuzey (2013)
yaptig1 arastirmasinda PDO ydnteminin bilimsel becerileri 6grenmede anlamli bir fark
oldugunu belirtmistir. Karaca (2014) yaptig1 arastirmasinda sosyal bilgiler dersinin
“Yeryiiziinde Yasam’ {initesinde PDO tekniginin dgrenci basarisina etkisinin uygulama
verileri neticesinde deney grubu lehine onemli farkliligin oldugunu tespit etmistir.
Gogilis (2013) yaptig1 arastirmada fen bilimleri egitiminde 0grencilerin basarilarinda
onemli bir farkin oldugunu tespit etmistir. Sezen (2012) yaptigi c¢alismada insan
endokrin sistemi konusunda probleme dayali bilgisayar destekli teknigin gelistirilmesi
ve uygulanmast calismasinin deney grubu lehine olumlu bir farkin oldugunu
belirtmistir. Kacar (2012) yapmis oldugu uygulamada resimlerle birlestirilmis PDO’de
ogrencilerin fen bilimleri basarisina, 6zgiin yaraticiliina ve sanatsal etkinliklerle fen
bilimleri dersini 6grenme tutumuna etkisinin deney grubu lehine olumlu bir farkliligin
oldugunu belirtmistir. Cetin (2011) yapmis oldugu uygulamada elde edilen verilerin
neticesinde ilkdgretimde hayat bilgisinde PDO teknigi calismalarinin dgrencilerin

o0grenmeye dayali iiriinleri etkisinin deney grubu lehine olumlu bir farkin oldugunu
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tespit etmistir. Yildiz (2017) yapmis oldugu uygulamada elde edilen verilerin
neticesinde PDO yénteminin deney grubu lehine farkliligim oldugunu belirtmistir. Celik
(2013) yaptig1 calismada PDO niin fizik dersi i¢in dgrencilerin 6grenmesinde daha
onemli ve kalic1 oldugunu tespit etmistir. Yilmaz (2016) yaptig1 ¢alismasinda PDO
tekniginin fen konularinin 6gretilmesinde 6grencilerinin {ist diizey basarisina ve fen
bilimleri dersine ilgisinin deney grubu lehine farkliligin oldugunu belirtmistir. Hun
(2017) yaptig1 ¢ahigmasinda PDO teknigi ile gelistirilmis SE 6gretim modelinin iist
diizey basariya ve tutumlarina yonelik etkisinin uygulama sonuglar1 neticesinde deney
grubu lehine bir farkin oldugunu tespit etmistir. Yurd (2007) yaptig1 ¢alisma neticesine
fen bilimlerinde PDO teknigiyle bil-iste dgren stratejisi kullanilarak gelistirilen bil-iste-
ornekle-6gren yaklasiminin 6grencilerin kavramlar1 6grenme yanilgisinin giderilmesi
uygulamasinin deney grubu lehine anlamliligin oldugunu tespit etmistir. Tandogan
(2006) yaptig1 calisma neticesinde PDO ydnteminin 6grencilerin iist diizey basarisi ve
bilimsel becerilerin deney grubu adina onemli farkliligin oldugunu tespit etmistir.
Arslan (2009) yaptigi calismada ‘Insan ve Cevre’ iinitesi konularmi deney grubuna
PDO yéntemiyle isleyerek dgrencilerin iist diizey basarisi ve bilimsel becerilerin deney
grubu lehine farkliligin oldugunu tespit etmistir. Moralar (2012) yaptig1 ¢alismada PDO
yonteminin 0grencilerin iist diizey basarisi ve bilimsel becerilerin deney grubu lehine
farkliligin oldugunu tespit etmistir. Cakir (2015) yaptigi uygulamada matematikte
cember ve daire konusunun dgretiminde PDO tekniginin deney grubu lehine farkliligin
oldugunu tespit etmistir. Kirisoglu (2007) yaptig1 ¢alisma neticesinde PDO ydnteminin
Ogrencilerin iist diizey basaris1 ve bilimsel becerilerin deney grubu lehine farkliligin
oldugunu tespit etmistir. Tavukgu (2006) yaptig1 calisma neticesinde PDO ydnteminin
Ogrenenlerin iist diizey basaris1 ve bilimsel becerilerin deney grubu lehine farkliligin
oldugunu tespit etmistir. Ayvaci (2011) yaptig1 ¢alisma neticesinde PDO ydnteminin
Ogrencilerin st diizey basaris1 ve bilimsel becerilerin deney grubu adina farkliligin
oldugunu tespit etmistir. Aka (2012) yaptigi uygulama verilerine gore Ogrencilerin
kimya dersi konusunu o6grenmede basarili oldugunu belirtmistir. Biiylikdokumaci
(2012) yaptig1 calisma neticesinde PDO ydnteminin dgrencilerin iist diizey basaris1 ve
bilimsel becerilerin deney grubu adina farkliligin oldugunu tespit etmistir. Bayrak
(2007) yaptig1 uygulama sonucunda 6grencilerin kimya dersine kars1 akademik basari
bilimsel islem becerilerinin olumlu yonde gelistigini belirtmistir. Tetik (2013) yaptigi
arastirmada buldugu sonuglarin sosyal bilgiler dersinde uygulanan PDO tekniginin

ogrencilerin karar verebilme becerisine etkisinin deney grubu lehine anlamli bir fark
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belirttigini ifade etmistir. Ulukdk (2012) yaptigi arastirmada buldugu sonuglarin
bilgisayar destekli probleme dayali 6grenme yonteminin 6gretmen adaylarinin iist diizey
diistinme becerilerine etkisinin deney grubu lehine anlamli farkligin oldugunu
belirtmistir. Kar (2010) yaptig1 arastirmadaki sonuglarin lineer cebirde PDO tekniginin
Ogrencilerin akademik basarilari, problemi ¢6zebilme becerileri ve yaraticiliklar
lizerine etkisinin deney grubu lehine anlamli oldugunu tespit etmistir. Akin (2009)
yaptig1 arastirmada sonuglarm ilkdgretim 5. simf matematik dersi i¢in PDO tekniginin
Ogrenci bagarisina etkisinin deney grubu lehine farkliligin oldugunu belirtmistir.
Akinoglu ve Tandogan (2005) yaptig1 arastirmada Ogrencilerin kavram ogrenmede
PDO’niin etkili oldugunu tespit etmistir. Senocak (2005) yaptig1 arastirmada verilerin
deney grubu lehine anlamli farkligin oldugunu belirtmistir. Kaptan ve Korkmaz (2001)
yapilan calisma sonucunda PDO’niin &grencilerin kritik diisiinebilme becerilerini
olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir. Salgam (2009) yapilan ¢alisma verilerine gore
fizik dersi 6gretiminde PDO’niin dgrenmeye etkisinin basarili oldugunu vurgulamistir.
Karadz (2008) Fen Bilgisinde “Kuvvet ve Hareket” iinitesinin PDO ydntemiyle
Ogretilmesinde bilimsel becerisi, basarisi ve tutumu lizerine yapmis oldugu ¢aligmasinda
deney grubu lehine farkliligin oldugunu bulmustur. Tasoglu (2009) yiiriittigi
uygulamasinda fizikte PDO’niin grencilerin basarisina, bilimsel becerisine ve problemi
¢Ozebilme tutumuna etkisini calismasinda deney grubu lehine farkliligin oldugunu
bulmustur. Kusdemir ve Tiiysiiz (2013) PDO tekniginin “Karisgimlar” Unitesinde
Ogrenci Basaris;, Tutum ve Motivasyona Etkisinin Incelenmesi calismasinda deney
grubu lehine anlamli bir farkin oldugu tespit etmistir. Cantiirk (2009) ilkdgretim II.
Kademede Matematik Dersinde PDO"niin uygulanabilirligi iizerine yaptig1 arastirmada
verilerin deney grubu lehine anlamli farklilik olusturdugunu belirtmistir. Bayram (2010)
uygulama sonuglari neticesinde probleme dayali 6grenme yonteminin Fen Bilimlerinde
“Is1 ve Sicaklik” konusunda sahip olduklar1 kavram yanilgilarin1 gidermede etkisinin
deney grubu lehine olumlu bir farkin oldugunu belirtmistir. Alagdz (2009) uygulama
sonuglar1 neticesinde sosyal bilgiler O6gretmen adaylarinda ¢evre bilincinin
gelistirilmesinde PDO tekniginin etkisinin deney grubu lehine olumlu bir farkin
oldugunu belirtmistir. Inel (2009) Fen Bilgisinde PDO tekniginin kullanilmasinin
ogrencilerin kavramlari inga etmede, iist diizey basaris1 ve sorgulamali 6grenme becerisi
tizerindeki etkilerinin incelenmesi ¢alismasi sonucunun deney grubu lehine anlamli bir
fark olusturdugunu belirtmistir. Tosun (2010) yaptigi uygulama sonuglarmin PDO

tekniginin ¢ozeltiler ve fiziksel 6zellikleri konusunun anlasilmasinin deney grubu lehine
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anlamliligin oldugunu belirtmistir. Ol¢a (2015) yaptig1 arastirmanin sonuglarinin
neticesinde PDO tekniginin ogrencilerin analitik diisiinme becerileri ve kavramsal
anlamlar1 6grenme konusunun deney grubu lehine anlamliligin oldugunu belirtmistir.
Tarhan (2008) yaptig1 arastirmada elde ettigi verilerin deney grubu lehine anlamliligin
oldugunu belirtmistir. Cerezo (2004) yaptig1 arastirmada verilerin deney grubu lehine
anlamliligin  oldugunu ayrica ogrencilerin isteklerini artirmada etkili oldugunu
belirtmistir. Chin ve China (2004) yaptig1 arastirmada verilerin deney grubu lehine
anlamliligin oldugunu belirtmistir. Sifoglu (2007) yaptig1 ¢alisma sonucuna gére PDO
yontemi ile islenen dersin etkili oldugu sunucuna ulasmistir. Keles (2015) yaptigi
arastirmada PDO yéntemiyle islenen grupta 6grencilerin akademik basarilarinin ve
Ogrenilenlerin hatirlamasi verilerinin deney grubu lehine anlamli farkliligin oldugunu

belirtmistir.

Deney ve kontrol gruplarina yapilan 6n test ve son test sonuglarina bakildiginda on test
degerleri arasinda biiyiik bir fark goriilmemektedir (Tablo 8). On test sonucu ortaya
c¢ikan verilere bakildiginda p degeri 0,05’ten (p=0,742) biiyiik ¢ikmistir. Bu sonuca gore
deney ve kontrol gruplari1 arasinda 6nemli derecede farkin olmadigi goriilebilmektedir.
Bu sonuglar da gosteriyor ki secilen deney grubu ve kontrol grubu birbirlerine yakin
seviyededirler. Uygulama sonucunda tekrar edilen son test degerleri verilerine
bakildiginda p degeri 0,05’ten kiicliik oldugundan deney grubu ve kontrol grubu
arasindaki farkliligin anlamli oldugu agik¢a goriilmektedir (Tablo 9). Bu sonuglar
gosteriyor ki PDO ydnteminin uygulandigi deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamliligin oldugu goriilmektedir. Deney grubu ve kontrol grubu basar1 puanlarinin
artisindaki farkliligin deney grubu lehine yiiksek oldugu goriilmektedir (Tablo 10).
Yapilan uygulamanin deney grubu adina istatistiksel olarak anlamli yansidigi
goriilmektedir. Bu sonuclar gdsteriyor ki uygulanan PDO yénteminin fen bilgisi
derslerinde Ogretmenlerin kullanmasiysa dersin &grenilmesi icin olumlu katki
yapmaktadir. Ogretmenler PDO yontemini Fen Bilimleri dersinin bu iinitesi icin

rahatlikla uygulayabilirler.

Yapilan bazi ¢aligmalarda PDO yénteminin deney grubu lehine anlamli sonuglar
vermedigi tespit edilmistir. Celik (2013) arastirmasinda PDO tekniginin &grencilerin
akademik basarisina ve tutumlarina karsi olumlu etki etmedigini belirtmistir. Benli

(2010) arastirmasinda PDO tekniginin dgrencilerin akademik basarisina ve tutumlarina
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kars1 olumlu etki etmedigini belirtmistir. Kogakoglu (2008) arastirmasinda PDO
tekniginin 6grencilerin akademik basarisina ve tutumlarina karsi olumlu etki etmedigini
belirtmistir. Hatisaru (2008) uygulama sonuglar1 neticesinde PDO tekniginin endiistri
meslek lisesi Ogrencilerinin matematikteki basarilarina ve matematige yonelik
tutumlarina etkisinin deney grubu lehine olumsuz yani bu ydntemin Ogrenmeye
katkismin olmadigmi belirtmistir. Korucu (2007) yaptigi ¢alisgmada PDO y&ntemiyle
ders isleyen grup ile isbirlikli 6grenme yontemiyle ders isleyen grup arasinda herhangi
bir farkliligin olmadigini yani bu yontemin 6grenmeye katkisinin olmadigini tespit

etmistir.

Yapilan galismadan PDO yéntemiyle Fen Bilimleri dersinin islenmesiyle dgrencilerin
Fen Bilimleri dersine karsi tutumlarmin daha iyi oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca
paralel gegmiste de bircok arastirmacinin ¢aligmalarinda probleme dayali 6grenmenin
fen bilgisine karst tutumlarimi artirdigi sonucuna ulasmalar1 yapilan calismanin
bulgularm desteklemektedir. Aka (2012) yaptig1 aragtirmanin sonucuna gére PDO’niin
fen bilgisi dersine karst tutumlarini artirmada etkili oldugunu tespit etmistir. Bayrak
(2007) yaptig1 arastirmanin sonucuna gore PDO’niin fen bilgisi dersine kars1 tutumlarini
artirmada etkili oldugunu tespit etmistir. Karadz (2008) yaptig1 arastirmanin sonucuna
gére PDO’niin fen bilgisi dersine kars1 tutumlarini artirmada etkili oldugunu tespit
etmistir. Elbistanli (2012) yaptig1 arastirmanin sonucuna gére PDO’niin kimya dersine
kars1 tutumlarimi artirmada etkili oldugunu tespit etmistir. Tutum yalnizca duygulardan
ibaret degil; duygu, diisiince ve davranis etkilesimin bir {irtiniidiir. Yapilan uygulamanin
sonuclarina gore Ogrencilerin fen bilimlerine karst tutumlari olumlu oldukca
Ogrencilerin derse karsi davramiglari ve Ogrenme istekleri de artmaktadir. Veriler
15181nda 6grencilerin derse ilgisinin daha ¢ok artmast igin fen bilimleri derslerinde PDO
yonteminin kullanilmasi uygun olacaktir. Gogiis (2013) yaptig1 arastirmanin sonucuna
gore PDO’niin fen bilgisi dersine kars1 tutumlarini artirmada etkili oldugunu tespit
etmistir. Kacar (2012) yaptig1 arastirmanin sonucuna gore PDO’niin fen bilgisi dersine
kars1 tutumlarmi artirmada etkili oldugunu tespit etmistir. Yilmaz (2016) yaptigi
arastirmanin sonucuna gore PDO’niin fen bilgisi dersine kars1 tutumlarin1 artirmada
etkili oldugunu tespit etmistir. Hun (2017) yaptig1 arastirmanin sonucuna gore
PDO’niin fen bilgisi dersine karsi tutumlarini artirmada etkili oldugunu tespit etmistir.
Olga (2015) yaptign arastirmanin sonucuna gdre PDO’niin fen bilgisi dersine kars

tutumlarim1 artirmada etkili oldugunu tespit etmistir. Deney ve kontrol gruplarina
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yapilan tutum Olgegi testi degerleri baslangicta ayni olmasimna ragmen sonra tekrar
uygulandiginda verilerin deney grubu lehine arttigi goriilmektedir (Tablo 15). Bu
degerler bize gosteriyor ki derse karsi tutum, ilgi, istek arttikca basart da artmaktadir.
Ogrencilerin derse aktif katilimi tutum degerlerini olumlu yonde etkilemektedir. Bu

olumlu yansima dersin 6grenilme istegini de arttirarak basariy1 da arttirmistir.

Yapilan bazi galismalarda PDO yénteminin Fen Bilimlerine karsi tutumun deney grubu
lehine anlamli sonuglar vermedigi tespit edilmistir. PDO yontemiyle ilgili yapilan
arastirmalar gosteriyor ki tutumla ilgili sonuglarin kontrol grubu lehine ¢iktig1 sonucuna
ulasilmistir. Salgam (2009) yaptig1 arastirmanin sonucuna gdre PDO’niin Fen Bilgisi
dersine kars1 tutumlarini artirmada etkili olmadigin tespit etmistir. Serin (2009) yaptig
aragtirmanin sonucuna gére PDO’niin Fen Bilgisi dersine karsi tutumlarmi artirmada
etkili olmadigini belirtmistir.  Benli (2010) yapti§1 arastirmanin sonucuna gore
PDO’niin Fen Bilgisi dersine karsi tutumlarmi artirmada etkili olmadigini tespit
etmistir. Yildiz (2010) yaptig1 arastirmanin sonucuna gére PDO’niin Fen Bilgisi dersine
kars1 tutumlarini artirmada etkili olmadigini belirtmistir. Hatisaru (2008) uygulama
sonuglar1 neticesinde PDO tekniginin endiistri meslek lisesi dgrencilerinin matematige
yonelik tutumlarina etkisinin deney grubu lehine olumsuz yani bu yontemin 6grenmeye

katkisinin olmadigini belirtmistir.

Genel olarak ge¢cmiste yapilmig olan tez ¢aligmalarina baktigimizda fen bilimleri ya da
farkli derslerde yapilan uygulamalar PDO ydnteminin d8renci 6grenmesine olumlu
yonde katki yaptig1 anlagilmaktadir. Unutulmamalidir ki buradaki uygulama kisa zaman
diliminde sadece iki gruba ve bir iinite i¢in uygulanmistir. Bu calisma gibi diger
calismalarin da basarisi aragtirmacinin yaptig gibi kisa siirede bir tiniteyle sinirli kalmig
ve iki gruba yapilmistir. Yapilan calismalar sonucunda probleme dayali O6gretim
yonteminin Ogrencilerin derse aktif katilmasini ve birbirleriyle etkilesim icerisinde
o0grenmeyi gerceklestirmesini saglamaktadir. Bu teknik ile 6grenciler konulart daha iyi
ogrenebilmektedir. Probleme dayali 6grenme yontemiyle Ogrencilerin bilgi dagarcigi
daha iyi gelismekte ve bilgiler kalic1 olmaktadir. Yapilan uygulamalar sonucunda PDO
yonteminin fen egitimine uygun olabilecegi goriilmektedir. PDO yontemin dersin
Ogrenilmesine olumlu katkilar yapabilecegi uygulama sonuglarina bakilarak
anlasilabilmektedir. Elde edilen bu sonuglarda gosteriyor ki PDO ydnteminin fen

bilimleri derslerinde uygulamaya uygun oldugu goriilebilmektedir.
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5.1. Oneriler

Uygulamanin bulgular1 ve sonuglarindan hareketle 6ntimiizdeki yillarda yeni uygulama
yapacak kisilere ve gelecek caligsmalara yonelik su sekilde oneriler sunulabilir;

e Probleme Dayali Ogrenme ydnteminin daha saglikli ve basarili sonuglar verebilmesi
icin uygulamanin stiresinin yeterli olmasina dikkat edilmelidir,

e Probleme Dayali Ogrenme ydnteminin basarili olabilmesi igin 6grencinin az oldugu
siniflara uygulanabilmelidir,

e Probleme Dayali Ogrenme ydnteminin saglikli uygulanabilmesi igin 6gretmenlere
tiniversitelerde egitim verilmelidir,

e Probleme Dayali Ogrenme yontemi tek olarak degil diger tekniklerle beraber
uygulandiginda basariy1 daha da arttirabilir,

e Probleme Dayali Ogrenme ydnteminin senaryolar1 hazirlanirken smifin 6zelliklerd,
bilissel becerileri dikkate alinmalidir,

e Probleme Dayali Ogrenme ydnteminin senaryolari &grencilerin ilgisini gekecek
sekilde olmalidir,

e Probleme Dayali Ogrenme ydnteminin senaryolar1 icin MEB tarafindan kaynaklar
hazirlanmalidir,

e Probleme Dayali Ogrenme yontemi sorularmin ¢dziimii igin Ogrencilere yeterli
zaman verilmelidir,

e Probleme Dayali Ogrenme yonteminin saglikli sonuglar verebilmesi igin okul disi
etkinlikler ve uygulamalar iyi planlanmalidir,

e Probleme Dayali Ogrenme y&nteminin saglikli uygulanabilmesi ve 6grencilerin aktif
bir bi¢imde olmasi i¢in uygun ortamlar olusturulmadir,

e Probleme Dayali Ogrenme yonteminin iyi sonug verebilmesi igin gerek okulda gerek

okul diginda 6grencilerin kaynaklara ulasimi1 kolay ve hizli olmalidir.
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Ek A. Tutum Olcegi
Sevgili Ogrenciler,

Bu anket sizin fen ve teknoloji konularina kars1 tutumlarimizi 6l¢mek icin gelistirilmistir.
Her ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra, ciimleye ne derecede katildiZimz1 veya
katilmadigimz1 belirtmek icin yanindaki seceneklerden birini ( X ) seklinde isaretleyiniz.

Ad1 Soyadi: Siifi Numarasi :
Climleler Kesinlikle Katiliyorum |Tarafsizim Katilmiyorum Kesinlikle
Katiliyorum katilmiyorum

1. Fen ve teknoloji
konularini severim.

2. Fen ve teknoloji
konularina kars1 olumlu
hislerin vardir.

3. Fen ve teknoloji
konularinda
ogrendiklerimin
hayatim1
kolaylastiracagini
diistiniiyorum.

4. Fen ve teknoloji
konularinin gelecekte
O6neminin gittikge
artacagina inantyorum.

5. Fen ve teknoloji
konularinin ilerideki
caligmalarimda bana
yardimei olacagini
diistiniiyorum.

6. Fen ve teknoloji
konularinda basarili
olmak i¢in elimden
geleni yaparim.

7. Fen ve teknoloji
konularinda elimden
gelenin en iyisini
yapmaya ¢aligtyorum.

8. Fen ve teknoloji
konularinda basarisiz
oldugumda daha ¢ok
¢abalarim.

9. Fen ve teknoloji
konularimn1
Ogrenecegimden eminim.

10. Fen ve teknoloji
konularinda basaril
olabilecegimden eminim.

11. Fen ve teknoloji
konularinda zor isleri
yapabilecegimden
eminim.

12. Fen ve teknoloji
konularinda yapilacak is
ne kadar zor olursa olsun
elimden geleni yaparim.

13. Fen ve teknoloji
konularinin ilerideki
meslek hayatimda
o6nemli bir yeri olacagini
diistiniiyorum.
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14. Fen ve teknoloji
konularinda
ogrendiklerimin giinliik
hayatta isime yaracagini
diistiniiyorum.

15. Fen ve teknoloji
konularini ve
uygulamalart ile ilgili
kitaplar okumaktan
hoslantyorum.

16. Fen ve teknoloji
topluluguna iiye olmak
isterim.

17. Benim i¢in fen ve
teknoloji konulart
eglencelidir.

18. Okulda fen ve
teknoloji konularini
¢aligmaktan hoslanirim.

19. Diger konulara gore
fen ve teknoloji konulart
daha ilgi ¢ekicidir.

20. Fen ve teknoloji ile
ilgili daha zor
problemlerle basa
¢ikabilecegimden
eminim.

21. Okuldan sonra
arkadasglarla fen ve
teknoloji konulart
hakkinda konusmak
zevklidir.

22. Bana hediye olarak
fen ve teknoloji ile ilgili
bir kitap veya konu ile
ilgili aletler
verilmesinden
hoslanirim.

23. Yeterince vaktim
olursa fen ve teknoloji
ile ilgili en zor
problemleri bile
¢oOzebilecegimden
eminim.

24. Arkadaslarla fen ve
teknoloji konular1 veya
uygulamalari ile ilgili
sorunlar1 konusmaktan
hoslanirim.
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EK B. On Test-Son Test

1. Asagidakilerden hangisi bir popiilasyondur?
A. Okuldaki tiim 6grenciler ve siniflar

B. Okul binast

C. Okuldaki tiim &grenciler

D. Okuldaki tiim canli varliklar ve okul binasi

2. Asagdakilerden hangisi, biyocesitliligi azaltan faktorlerden degildir?
A. Sanayilesmenin artmast

B. iklim dengelerinin bozulmasi

C. Kagak avlanma faaliyetlerinin artmasi

D. Doga koruma caligmalarinin yayginlagsmast

3. Asagidakilerden hangisi, nesli tiikkenme tehlikesi altindaki bitkilerden degildir?

A. Papatya B. Coven C. Sigla D. Corak giilii

4. Ekolojik dengeyi bozmamak icin, yeni kurulan bir fabrikanin asagidaki 6nlemlerden hangisini
almasim beklersiniz?

A) Olusan gazlart filtresiz havaya salma
B) Atik suyu aritarak tekrar kullanma
C) Siv1 atiklar1 gole salma

D) Kat1 atiklar1 bos arazilere dokme

5. Asagda verilen canhlardan hangisi, bulundugu ekosistem bakimindan digerlerinden farkhdir?

A) Kutup ayist
B) Kutup tilkisi
C) Penguen

D) Deve

6. Asagidakilerden hangisi bir tiir 6rnegi degildir?
A) Aslan B) Ceylan  C) Fok D) Katir

7. Havaya karisan zehirli gazlarin yagmur damlalari ile yeryiiziine ulasmasina verilen isim
asagidakilerden hangisidir?

A) Sera etkisi B) Kiiresel 1sinma

C) Meteor yagmuru D) Asit yagmuru
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8. Asagidakilerden hangisi ekosistemleri olumsuz yonde etkilemez?

A) Orman yanginlari, volkanik patlama, sel, riizgar gibi dogal afetler

B) Bilingsiz kentlesme ve sanayilesme, hizli insan niifusu artist

C) Cevre konusunda insanlarin yeterince egitilememesi

D) Cevremizde bulunan agaglari koruyarak, agaglandirmalara 6nem verme

9. Asa@idaki olaylarin hangisi ya da hangileri ekosistemin dengesini bozan unsurlardi?

L. Asirt avlanma
1L Sanayi atiklari
1. Fosil yakitlarmin kullanimi
A. Yalniz 1
B. lvell
C. lvelll
D. 1,1l velll

10. Asagidaki ekosistemlerden hangisinde canh cesitliligi en azdir?

A. Okyanus B. Orman C. Col D. Bataklik

11. Belirli bir bolgede yasayan ayni tiirden canhilarin olusturdugu topluluklara popiilasyon denir.
L Dogum olaylar1 popiilasyonun biiyiikligiinii artirir.
1L Oliim ve gocler popiilasyonu kiiciiltiir.
II1. Kuraklik popiilasyonun biiyiikliigiinii artirir.

Yukarida verilenlerden hangisi veya hangileri dogrudur?

A. Yalmzl B. Ivell C.Ivelll D. Lllvelll
12. Asagidaki canlhlarda hangisi Diinya’da nesli tiikenmis canhlardan biri degildir?

A. Gergedan B. Mamut C. Dinozor D. Tazmanya kaplani

13. Asagidakilerden hangisi biyolojik cesitliligi tehdit eden faktorlerden degildir?
A. Niifus artis1 ve sanayilesme
B. Yesil alanlarin artirilmasi
C. Carpik kentlesme
D. Hava, su ve toprak kirliliginin artmas1

14. Fatih 6gretmen biyolojik cesitliliginin faydalariyla ilgili 6grencilerden afis hazirlamasim

istemistir.
Aziz: .
Erozyonu onler.
Yasar:
Besin zincirinin devamini saglar.
T Ormanlardaki canli sayisinin azalmasina neden olur.
una:

Yukaridaki 6@rencilerden hangileri 6gretmenlerine dogru afisi hazirlamistir.

A. Aziz- Yasar B. Tuna-Yasar C. Aziz—Tuna D. Aziz-Tuna - Yasar
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15. Ayse 6gretmen: Cocuklar sularin kirlenmesine neden olan faktérler nelerdir?
Ayse 6gretmen yukaridaki soruyu tahtaya yazip 6grencilerden cevaplamasim istemistir. Hangi
ogrenci yanlhs cevap vermistir?
A. Arda: Deterjan atiklar1
B. Naciye: Genetigi degistirilmis organizmalarin yayginlagmast
C. Alper: Fazla tarim ilac1 kullanim1
D. Gamze: Niikleer atiklar

Asagidaki kavramlar kisaca aciklayimiz?(25 puan)

Tiir: kendi aralarinda iireyip verimli doller verebilen ve ortak bir atadan gelen benzer bireylerin
olusturdugu topluluktur.

Popiilasyon: Belirli bir bolgede yasayan ayni tiir canlilarin olusturdugu topluluktur.
Habitat: Bir canlinin dogal olarak yasadig: ve iiredigi yerdir.

Biyocesitlilik: Bir bolgedeki bitki ve hayvan tiirlerinin ve ¢esitlerinin sayica zenginligi biyolojik
cesitlilik anlamina gelir.

Ekosistem: Belli bir habitattaki hayvan ve bitki toplulugu ile bu toplulugun iginde yasadig1 ¢evreden
olusan, aralarinda madde aligverisi olan ve biiyiik 6l¢iide kendi kendine yeten sistemdir.

Ekosistemi olusturan ogeler;(10 puan)
1. canlilar

2. cansizlar

Cevre sorunlari;(5 puan)
1. Hava Kirliligi:

2. Su Kirliligi

3. Toprak Kirliligi:

4. Orman Tahribi:

5. Niikleer Kirlilik:
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Ek C. Senaryo 1: Ayse’nin yaz tatili

Ayse yaz tatilinde ananesinin yanina gelmis. Ananesi bir kdyde oturuyormus. Ayse sehirde

oturdugu i¢in hayvanlar1 tanimiyormus. Sadece kuslari, kedi ve kdpekleri biliyormus.

Anneannesi Ayse’yi sevgiyle kucaklamis. Ayse’ye kalacagi oday1 gdstermis. Ayse ¢cok yorgun oldugu
i¢in erkenden uyumus. Ertesi sabah “U iirii iiiiiiii”” diye bir sesle uyanmis. Hemen ananesinin yanina

gitmis. Ananesi de elini yiizlinii yikamis giilerek ona bakiyormus. Ayse merakla sormus:
— Ananecim bu ses de ne? Bu hayvan neden bdyle bagirtyor?

Anneannesi glilmiis Ayse’ nin sorusuna.

— Bu horoz yavrum. Onun gorevi bizi sabahlar1 erkenden uyandirmak, demis.

— Cok erken degil mi? Daha giines bile uyanmamis, demis Ayse.

— Erkenden kalkinca giin daha uzun oluyor, islerimiz kolayca bitiyor. Hem erkenden de uykumuz

geliyor. Boylece erken yatip erken kalkiyoruz, demis Ayse’nin anneannesi.
— Ben evde erkenden yatmak istemiyorum anneanne, demis Ayse. Uykum gelmiyor ki!
— Bakalim bu gece erkenden uykun gelecek mi?

Bu sorunun cevabini Ayse de merak ediyormus.

Ayse biitiin giin anneannesiyle kiimesteki tavuklara yem vermis. Yumurtalarini toplamis, kuzular
sevmis. Kirlarda kogmus. Cigekler toplamis. Agaca tirmanmay1 6grenmis. Meyveleri dalindan koparmis.
Bahgeyi siipiirmiis. Kelebeklerin, ugurbdceklerinin pesinden kosmus. Inekleri, atlari tanimis. Aksam olup
da giines batinca, anneannesi bir giizel sofra hazirlamis. Ayse o kadar actkmis ki, hepsinden bir giizel

yemis. Az sonra da uykusu gelmis. Vakit heniiz erkenmis ama uyku gozlerinden akiyormus. Yatagina

yatmis ve misil misil uyumus.

e  Okudugunuz hikdyedeki canli ve cansiz tiirleri nelerdir?
e Yukaridaki hikdyede Ayse nereye gitmis? Ayse’nin gittigi yer anneannesi i¢in ne ifade ediyor?

e  Kuzular, cigekler, ugurbdcekleri. .. birer popiilasyon mudur?
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Ek D. Senaryo 2: Minik Su Kaplumbagasi

Minik su kaplumbagasi Kader okyanusun derinliklerinde etrafi izliyordu. Palyago baliklari dev
yosunlarin igindeki yuvalarinda kahvaltilarini yapiyorlardi. Denizin dibinde kuma gomiilii miirekkep
baliklar1 birbirleriyle oynuyorlardi. Kocaman bir kayanin dibinde yenge¢ kiskaclarini temizliyordu. Kader
bulundugu ortamdan ¢ok sikildigini burada yalniz oldugunu diisiiniiyordu. Karadaki hayvanlari denize
cagirmay1 disiiniyordu. Kumsala ¢iktiginda ekmek pargalarini yuvasma tasiyan karmcalari gordi ve
onlara “ Benimle denize gelir misiniz? “dedi. Karincalarin akillist ¢ok ¢alismalart gerektigini soyledi.
Kader bu duruma iiziilmiisti. Ormana dogru ilerledi. Onunla denizde yasayacak birilerin olacagini
diistiniiyordu. Derken kayanin iizerinde giineslenen salyangoza rastladi. Bu kez ayn1 6neriyi ona yapti.
Salyangoz keyfi kagmis bir sekilde kadere* Olmaz! ” dedi. Kader umudunu kaybetmeden ilerlemeye
devam ederek su birikintisinde yasayan kurbaga ailesine, Selvi agacinin tepesindeki kargalara, hatta ulu
bir zeytin agacina bile ayn teklifi sundu. Ama tiim canlilar kadere ayni cevabi verdiler. Bunun miimkiin

olamayacagini her canlinin kendi yasadigi bir yasam alaninin oldugunu séylediler.

e  Okudugunuz hikdyedeki canl tiirleri nelerdir?

e  Okudugunuz parcadaki cansiz varliklar neler?

e Ayni yerde yasayan canlilar bagka yerde neden yasayamamaktadir?
e Parcada popiilasyonu olusturmayan canlilar var m1?

e Parcadaki canlilarin yasadig: alanlar nerelerdir?

e Tiir, popiilasyon ve ekosistem kavramlarinin biiyiikten kiigtige siralamasi nasildir?
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Ek E. Senaryo 3: Biyolojik Cesitlilik

Mavikent Orta Okulu 6grencisi Ayse, Fen ve Teknoloji dersinde 6gretmenine hafta sonu izledigi
belgeseli anlatmak istedigini sdyler. Belgesel, nesli tiikenmekte olan bir kus tiiriiyle ilgiliydi. Eskiden
kuslarin ailesi ¢cok kalabalikt1 ve her yere kalabalik sekilde uguyorlardi. Ama giin gegtikce sayilari
azalmaktaydi. Her gecen giin daha da c¢ok kus 6liilyordu. Bu arada yeni dogan kuslarda oluyordu. Fakat
dogan her kus bircok nedenden dolay1 dogaya ayak uyduramiyordu ve doganlarin yarisindan fazlasi
6liyordu. Sonunda o kadar ¢ok azalmislardi ki, gokyiiziinde siiziilen o kalabalik aile artik kiigiictik bir kus
stiriisiiydii.

Ayse bu belgeselde kuslarin yasamak i¢in verdigi miicadeleyi ve kagisi, bu sekilde arkadaslarina anlatti.

Arkadagslar1 da Ayse kadar {iziilmiis ve neden boyle oldugunu sormuslardi.

e Nesli tiikenmekte olan canlilar i¢in neler yapabiliriz?

e Ne gibi 6nlemler alabiliriz?

e  Bu canlilar1 nasil koruyabiliriz?

e Nesli tilkenen veya tiikenmekte olan bitki veya hayvanlari aragtirin.
e Canlilarmn insan yagsamindaki dnemi nedir?

e Insanlarin canlilara ve gevreye etkisi nasildir?
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Ek F. Senaryo 4: Nesli Tiikenen Canhlar

Nesli titkenmekte olan hayvanlar, yok olma tehdidi altindaki hayvan tiirleridir. Bir tiirlin tilkenmekte olmasi
demek, sayilarmin giderek azaliyor olmasi ve dogal ortamlarinda onlari tehdit eden unsurlar ortadan
kaldirilmazsa yok olacaklart anlamini tagir. Diinya Dogay1 Koruma Birligi'nin (IUCN) iki yilda bir yayimlanan
kirmiz: listesinde yer alirlar. Bir tiirlin kirmizi listeye alinmasi igin diinya lizerinde 50'den az yetiskin bireyin
kalmig olmasi gereklidir. Diger bir kategori hassas tiirlerdir. Bunun igin temel kistas tiiriin yetiskin
popiilasyonunun 1000'den az olmasidir. Diinya Dogay1 Koruma Birligi'nin (IUCN) 2006 raporu, insan kaynakli
suiistimaller sonucu 784 tiiriin diinya iizerinden tamamen yok oldugunu ve 16.119 hayvan tiiriiniin tiikenmekte
oldugunu gostermekte. Sadece 2006'da listeye 530 tiiriin eklenmis olmasi canli tiirlerinin ne biiyiik bir tehdit
altinda oldugunu gosterir. Bir tiirlin soyunun tiikkenmesi dogal yasamin bir pargasidir aslinda, hatta su anda
diinyada bulunan canlilarin sayisi, diinyada yasamis tiim canlilarmn %5'i kadar oldugu tahmin edilmektedir.
Deniz iriinlerine ve suya duydugumuz aghgin giderek yogunlagmas: gezegenimizde yasayan su canlilari i¢in
giderek ciddi bir tehlike olusturuyor. Si1g suda yasayan balik tiirleri azaldikga, balik¢ilar da gdzlerini derin
sulara dikiyorlar ve bdylece oralarda yasayan canlilarin gelecegini tehlikeye sokuyorlar. Hayvanlarin neslinin
tilkenmekte olmasiin ana sebebi insanlardir. Diger sebepler ise insanin ortaya cikardig1 tiirevlerdir. Tklimin
hayvanlar {izerindeki etkileri iilkemizdeki hayvanlar alemini de olumsuz yonde etkilemektedir. Degerli postlar1
nedeniyle kacak olarak avlanan vasak, en son Ankara’da goriilmiis olan leopar, Siirt ve Hakkari’de goriilmiis
olan Hazar kaplani, Kuzey ormanlarinda yasayan yaban kedisi, Foca’da yogun olarak goriilen Akdeniz foku,
evcil eseklerle kirmalasan Asya yaban esegi, Giiney Anadolu’da goriilen Afrika esegi, tarpan olarak da bilinen
Avrupa yaban ati1, yagis alan bolgelerde yasayan kizil geyik, koruma altina alinmis olan alageyik, iirkek oldugu
kadar ¢evik bir hayvanda olan ¢engel boynuzlu dag kegisi, sadece Urfa’da bulunan ceylan, Kahramanmarag’ta
bulunan kunduz, iri ve hantal bir hayvan olan su maymunu, avlanmalar1 yasaklanan oklu kirpi, insanlara
saldirmayan sirtlan, yirtict bir kedigil olan karakulak, sayilar1 en hizla azalan kizil akbaba ve kara akbaba
iilkemizde iklim degisikligi yiiziinden nesli tiikenen hayvanlar arasindadir. Iklimin hayvanlar iizerindeki
etkileri iilkemizdeki hayvanlar dlemini de olumsuz yonde etkilemektedir. Degerli postlart nedeniyle kagak
olarak avlanan vasak, en son Ankara’da goriilmils olan leopar, Siirt ve Hakkari’de goriilmiis olan Hazar
kaplani, Kuzey ormanlarinda yasayan yaban kedisi, Foca’da yogun olarak goriilen Akdeniz foku, evcil
eseklerle kirmalagan Asya yaban esegi, Giiney Anadolu’da goriilen Afrika esegi, tarpan olarak da bilinen
Avrupa yaban at1, yagis alan bolgelerde yasayan kizil geyik, koruma altina alinmig olan alageyik, tirkek oldugu
kadar ¢evik bir hayvanda olan ¢engel boynuzlu dag kegisi, sadece Urfa’da bulunan ceylan, Kahramanmarag’ta
bulunan kunduz, iri ve hantal bir hayvan olan su maymunu, avlanmalar1 yasaklanan oklu kirpi, insanlara
saldirmayan sirtlan, yirtici bir kedigil olan karakulak, sayilari en hizla azalan kizil akbaba ve kara akbaba

iilkemizde iklim degisikligi yiiziinden nesli tiilkenen hayvanlar arasindadir.

1) Nesli tiikenen havanlar nelerdir?

2) Ulkemizde de nesli tiikenen hayvanlar var mi?

3) Diinya Dogay1 Koruma Birligi'ne gore nesli tiikenen veya tilkenmekte olan hayvan sayisi1 ne kadar
olursa kirmizi listeye girmektedir?

4) Nesli yok olmakta olan hayvanlar i¢in yapilmasi gereken dnerileriniz nelerdir?
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Ek G. Senaryo 5: Merhaba Ben: Deniz

Bundan birkag y1l 6nce bana balik tutmaya gelmeye basladi insanlar. Her giin bir ¢ok insan bana gelip
balik tutuyorlardi. Cok mutlu oldum ¢iinkii ¢ok yalnizdim. Evet, icimde yasayan canlilar yagam kaynagim
ama baska insanlarin da benden faydalanabilecegi diisiincesi miikemmeldi. Her giin farkli bir heyecan,
farkli bir tat aliyordum insanlardan. Onlar ¢ok ilging yaratiklardi. Eglenceli ve zekiydiler. Baliklar
kandirtyorlardi hemen. Bu durum biraz canimi sitkmaya baglamisti ancak insan sesleriyle neselenmis ve
adeta onlarimn biiyiisiine kapilmistim.

Giinler gecti. Balikgilar hala geliyorlardi kocaman tekneleriyle fakat biraz dikkatli olmaliydilar.
Teknelerinde yasadiklar1 ufak problemler nedeniyle, ne oldugunu bilmedigim tuhaf, siyah ve yagh bir
madde akitiyorlardi. Bundan hoslanmadim. O siyah madde benim masmavi rengimi bozuyordu. Igimdeki
canlilar i¢in korkuyordum ben. Dilim olsayd: da uyarabilseydim insanlar1. Sonra aklima geldi, onlar akill
varliklardi, bir 6nlem alirlardi. Her gecen giin bu yagl siyah sivi daha da artiyordu. Baliklarim Sliiyor,
istiridyelerim acilmamak {izere kapaniyordu, kumlarimin rengi koyulasiyordu. Denizin altinda gesit cesit
baliklar yiizer, denizyildizlari, istiridyeler ve mercanlar yasar. Denizin dibi, renkli bir ¢igek bahgesini
andirir. Oysa benim etrafim karanlik, kuru ve cansiz!’. Derken az ilerde bir balig1 ‘Diger baliklar nerede?’
diye aglarken gordiim. Balik, ‘Ne arkadagim kaldi, ne evim. Hepsi zehirlendi. ’diyerek feryat figan
agliyordu. Ben artik eskisi gibi degilim. Insanlar ellerindeki her ¢opii iizerime ativeriyor. Kanalizasyonlar
denize bosaliyor. Bir siirii pislik, bir siirii ¢opliik... Sanki denize atilan ¢opler denizde yok oluyor
saniyorlar, ama degil! Benim suyum zehirleniyor. Benim i¢imdeki hayat yavas yavas yok oluyor.

Yillar gecti. Artik icimde hayat kalmamisti. Canlilarim 6lmiis, tilkenmistim. Nasil yasayabilirdim artik.
Rengim bozulmustu. Hi¢ iimidimi kesmedigim bu insanlar hakkinda ¢ok yanilmigtim. Bu kadar duyarsiz
olduklarini diisiinememistim. Nerden bilebilirdim ki bdyle olacagini?

Benim ve doganin bir dengesi var. Insanlar bu zinciri dagittilar, bozdular. Geri déniilmesi hi¢ kolay
olmayan hatalar yaptilar. Umit ediyorum ki insanlar bana, dogaya verdikleri zararin boyutunu anlarlar ve

bunu diizeltmek i¢in ¢aba harcarlar.

1.Denizin sikayet¢i oldugu konu nedir?
2.Deniz canlilarina verilen zararda insanlarin roli nedir?

3.Metinde denizin sikayetci oldugu duruma ¢6ziim onerileriniz nelerdir?

&3
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