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OZET

YUSUF HASANOV’UN
SANAT YASAMI VE ViYOLA EGITIMINE KATKILARININ

INCELENMESI

Esengiil KARADEMIR

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BiLiMLER ENSTIiTUSU

MUZIK ANASANAT DALI

Eyliil 2012

Damisman: Yrd. Do¢. Dr. Emel Funda TURKMEN

Arastirmanin  konusunu, “Yusuf HASANOV’un sanat yasami ve viyola
egitimine katkilarinin incelenmesi” olusturmaktadir. Bu arastirmada, Yusuf
HASANOV’un sanat yasami, viyola egitimine yaklasimlari, sanat¢1 ve egitimci
kimligiyle viyola egitimine katkilar1 incelenmis, bir viyola egitimcisinde bulunmast
gereken niteliklerin ortaya konmasi amacglanmistir. Bu aragtirmanin modeli
“Ornekolay Tarama Modeli”dir. Veri toplama arac1 olarak “Yapilandirilmis goriisme
teknigi” kullanilmistir. Arastirmaya konu olan egitimcinin, 6zgecmisi ve sanatci
kimligi ile ilgili veriler, kendisiyle goriisme yapilarak toplanmistir. Egitimci kisiligi
hakkindaki veriler, hem kendisiyle yapilan goriigme teknigiyle hem de anket yoluyla

ogrencilerinin goriisleri alinarak toplanmistir.

Anahtar Kelimeler: Sanat, Viyola, Viyola Egitimi.



ABSTRACT

THE STUDY OF YUSUF HASANOV’S
ART LIFE AND CONTRIBUTIONS TO THE VIOLA

EDUCATION

Esengiil KARADEMIR

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES

DEPARTMENT OF MUSIC

September 2012

Advisor: Asst. Assoc. Dr. Emel Funda TURKMEN

The subject of the study is composed of examining “The Study Of Yusuf
HASANOV’s Art Life And Contributions To The Viola Education. In this study is
intended to create the source by using Yusuf HASANOV’s artistic life approaches to
viola training, the contributions to the viola training by using artist and educator’s
identity. This research model is "Case Study Scan Pattern” . As a means of data
collection "Structured In terview Technique" was used. In this study, the datas on
theartist’s identity and his educator’s personality were collected by using interview
with him. The otherside, interview with him and his students' opinions were collected

with a survey about his educationist personality.

Keywords: Art, Viola, Viola Training.
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ONSOZ

Viyola ile ilgili ¢alismalarimda sevgisini ve emegini benden esirgemeyen,
bilgisiyle, tecriibeleriyle daima yol gosteren, arastirmanin konusunu olusturmamda
ve verilerin toplanmasinda yardimci olan degerli Ogr. Gér. Yusuf HASANOV a,
calistigim siire boyunca daima yolumu aydinlatan, bana cesaret veren, Onemli
arastirmalara beni yonlendiren, sevgisini ve emegini benden esirgemeyen
danismanim Yrd. Do¢. Dr. Emel Funda TURKMEN’e, elde edilen verilerin
islenmesinde istatistiki agidan yardimeci olan Yrd. Dog¢. Dr. Metin BAS’a,
desteginden ve ilgisinden dolayr Dog. Dr. Ugur TURKMEN e, arastirma verilerinin
toplanmasinda katki saglayan tiim Ogrencilere, degerli dgretmenlerime ve degerli
arkadaslarima, calismalarim boyunca daima yanimda olan, destekleyen annem Tiilay
KARADEMIR’e, babam Mehmet KARADEMIR’e ve kardesim Ezgi Yaren
KARADEMIR e tesekkiirii bir borg bilirim.

Esengiil KARADEMIR
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GIRIS
Sanatin pek ¢ok dalinda oldugu gibi miizik de, zaman igerisinde gegirdigi
evrimle farkli dallara ve alanlara ayrilarak gilinlimiize ulagsmigtir. Kendi
icerisinde ayrilmig oldugu bu alan ve dallardaki yapilan g¢alismalarin nasil
yapildigi, bu alanda is iretenlerin isin nasil yapilacagmni 6grenmeleri ve
yapilmis c¢alismalarin sonrakilere aktarilmasi i¢in, 6nceleri goriip taklit ederek
ogrendikleri bilgiler ve uygulamalar zaman igerisinde bir egitim sistemine

kavusmustur.

Temel olarak ¢alma, sdyleme, besteleme alanlarinda baglayarak, kuramsal
pek cok konunun dahil oldugu ve diger disiplinlerle de is birligi igerisinde
yuridiigii goriilen miizik sanatinin, her birey tarafindan kabul edilisi ve ihtiyag
duyulusu bu ¢ok yonliiliigiine dayanmaktadir. Bunun bir sonucu olarak da
giinlimiizde miizikle ilgili bircok Konservatuvar, Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Miizik Egitimi Boliimleri vb. kurumlarda farkli ihtiyaglara yonelik

miizik egitimi verilmektedir.

Calg1 egitimi, miizik egitiminin bir alan1 olarak farkli pek ¢ok dala ayrilan
ve kokleri ¢ok eskilere dayanan bir disiplindir. Ilk tabulatur yazismin ortaya
cikist 15. yy.a rastlamaktadir. Calgilarin g¢esitlenmesi ve calgida seslendirme
ustaligi, calgr yapimina da yenilikler getirmistir. 1440’larda yazilan calgi yapim
kitabi zaman igerisinde c¢algilarin gelisiminde Onemli bir asama olarak
kaydedilirken, 1532 yilinda Hans Gerle tarafindan viol ve lavta ¢alanlar i¢in
yazilan metot, bu alandaki gelismelerin giderek hiz kazandigin1 gostermektedir
(Say,1985:113-143). Bilinen ilk ¢algi metotlar1 16. yy.a dayanmakla birlikte ¢ok
daha eski donemlerden beri usta-girak iligkisiyle, nasil tutulacagi, nasil

calinacagi vb. konularda egitimlerinin verildigi bilinmektedir.

Calg1 egitiminde nasil bir yol izlenecegi, ne tiir caligmalarin basariya
gotiirecegi  konusunda yapilan inceleme ve c¢aligmalar hem metotlarin

gelismesini hem de parlak ¢algicilarin yetismesini saglamistir.

Yine aym siirecte bazi egitimcilerin bir virtiioz yetistirme fabrikasi gibi

calistiklar1 goriilmiis, verdikleri egitimle ¢ok sayida 6grencisinin ileri diizeye



ulagmalarini saglamislardir. Bu durum, egitimcinin calgi ¢almadaki etkilerini

incelemeyi ve bir egitim yontemi gelistirme diislincesini ortaya koymustur.

Egitimcinin Ogrenciye yaklasimi, calistirma bi¢imi, davranmig ve kisilik
ozellikleri gibi bazi etkenlerin yetisenler iizerindeki etkilerinin goriilmesi, iyi
calgicilar yetistirme diisiincesine paralel olarak iyi egitimciler yetistirme

diisiincesinin de ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Miizik Boliimlerinde yayli
calgilar anasanat dalinin bir alani olan viyola, bireysel ve toplu derslerde
kullanilmakta olan bir ¢algidir. Mesleki egitim veren bu boéliimlerde viyola
egitimi i¢in diizenlenmis miifredat uygulanmaktadir. Miifredatta Ogrenciye
kazandirilmasi istenen davraniglar, 6gretmen yaklasimlart ve ¢alinacak eserler
belirlenmis, 4 yil (8 yariyil) sonunda 6grencinin gelmesi gereken diizey tespit

edilmistir.

Basarili ¢alg1 sanatcilar1 yetistirmede, miifredatin iyi nitelikler tasiyor
olmasi, bagl basina bir etken degildir. Miifredat ne kadar iyi olursa olsun,
miifredat1 uygulayacak olan egitimcinin de iyi niteliklere sahip olmas1 gerekir.
Ozellikle son yillarda &gretmen roliiniin ve ogretici kisiden beklentilerin
oldukca degistigi, rehber olmalari, yol gostermeleri, yonlendirmeleri, 6grenmeyi
ogretmeleri, demokratik tutum ve degerleri kazandirmalari beklendigi
distintildiiglinde, calgi egitimi veren oOgretmenlerin de kendilerini yeniden
degerlendirmelerinin geregi ortaya ¢ikmaktadir (Memduhoglu, Yilmaz, 2010:
9).

Calg1 egitiminde konunun Onemi, derslerin birebir yapilmasi nedeniyle
cok daha farkli ve 6zel bir durumla karsimiza ¢ikmakta, usta-girak iligkisinin
Otesinde hem mesleki hem giinlik yasamiin tam merkezindeki bir insan
konumuna ulagmaktadir. Buradaki Ogretmen-0grenci etkilesiminde bagka

etkenler de rol almaktadir.

“Calg1 egitimi siirecinde yasanan sorunlarin igerisinde 6gretmen, dgrenci,
calgi, 6gretmen yetistirme programlari ve ¢evre faktoriinii saymak miimkiindiir”

(Cilden, 2011: 541).



Calgi egitiminin bir dal1 olan viyola egitimi, yayl calgilar ailesine mensup
bu calgiya ait her tir bilgi, beceri ve egitimi kapsamaktadir. Kemana
benzemekle birlikte pek ¢ok farkliligi da barindirmakta olan bu ¢alginin egitimi
ilkemizde Konservatuvarlarda, Giizel Sanatlar Fakiilteleri’nin  Miizik
Boliimlerinde, Egitim Fakiiltesi Glizel Sanatlar Egitimi Miizik Boliimlerinde ve

Glizel Sanatlar Liselerinde suirdurilmektedir.

Tirkiye’de miizik egitimi veren kurumlarda yeterli sayida egitimci
bulunmamasi, viyola egitiminde Onemli sikintilar  dogurmaktadir.
Konservatuvarlarda ¢ok biiyiik sikintilar olmasa da, Giizel Sanatlar ve Spor
Liselerinde ve Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Miizik Bolimlerinde
bu sorun daha belirgindir. Bu egitim kurumlarinda &grenci yetistiren
egitimcilere bakildiginda farkli kurumlardan yetismis egitimcilerin bulundugu
goriilmektedir. Mesleki miizik egitimi veren kurumlarda viyola egitimi veren

yerli ve yabanci uyruklu egitimciler yer almaktadir.

Bu arastirmada, bir egitimcinin ¢esitli yonlerinin ele alinmasiyla, viyola

egitimcisinde bulunmasi gereken 6zelliklerin ortaya konmasina ¢alisilmstir.



BIRINCI BOLUM

1. SANAT, SANATCIL, SANATCI-OGRETMEN VE MUZIiK

KAVRAMLARI

1.1. SANAT

Sanat sOzciigiiniin Arapga, “Sanea” kokiinden tiiredigi, yapmak, sonradan

husule gelmek anlamina geldigi belirtilmektedir (Erkul, 1996: 11).

Sanat, duygularin, diisiincelerin, nesnelerin giizel bir ifade ile
anlatilmasinda kullanilan metotlarin tiimii olarak da tanimlanabilir. Bu metotlar
uygulandiginda insanin kiiltiirel varligi olan cesitli iriinler farkli bir ifade
kazanir. Sanat {iriinlerinin her zaman giizel olmasi, kullanigh olmasi gerekmez,

sanat bir ifade araci olarak ortaya ¢ikar.

Aristo’nun sanati, nesnelerin i¢inde sakli, onlar1 yasatan ruh olarak
sezdigi, madde ve onun bulanik seklinden, saf, asil ve ruhi gii¢leri ayirip ortaya
cikartmak i¢in, insan tarafindan konan prensibin adina ‘“sanat” dedigi

belirtilmektedir (akt: Erkul,1996: 12).

Bunlara gore, ister bir ifade araci olsun, isterse bir prensipler biitiinii
olsun, sanat insanin var oldugu andan itibaren var olduguna inanilan soyut bir
kavramdir ve bu soyut kavram, sanat eserleriyle somutlagmaktadir. Bir baska
sOylemle sanat, toplumlarin yasamlara giizelligi katma yontemidir. Bu
nesnelerle, binalarla ve seslerle olabilir. Toplum yasaminda ¢ok 6nemli bir yeri
olan sanatin pek ¢ok degisik tanimi yapilmistir. Sanat icin sanatgilarin, bilim
adamlar1 ve akademisyenlerin yaptiklar1 degisik tanimlar vardir ve bunlara yeni
tanimlar eklenmektedir. Bunu sanatin anlatim giiclinlin sonsuz ve kendisini hep
yeni ve benzersiz kilmasina baglayabiliriz. En genel tanimiyla sanat, insanlarin
yeteneklerini  ve yaraticiliklarimi  kullanarak duygu ve  diisiincelerini

anlatmasidir.

Lavignac, “Sanat tabiat tarafindan kendisine verilen malzemeyi daima

asillestiren ve iilkiilestiren insan zekasinin bir mahsuliidiir” der (1939: 360).
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Bir sanat eserinin olusmasinda yaraticilik kavrami onemlidir. Yaraticilik
15. yy. ile 19. yy. arasinda sadece giizel sanatlar alanina ait bir olgu olarak
kabul edilmis, cogunlukla tanrisal ve olaganiistii giiclerle olusabilecegi mistik
bir alanda agiklanmaya ¢alisilmistir. Ancak giliniimiizde, bilim ve teknolojinin
gelismesiyle yaraticilik sadece sanat dallar1 alaninda degil bilim ve teknik
alanlarda da var olan bir olgu haline gelmistir. Buna gore, yaraticilik siirecinin,
tim duyussal ve diislinsel etkinliklerde, her tiirlii ¢alisma ve ugrasin igerisinde

var oldugu gortilebilir (San, 2004: 13).

Sanatin yasamimizdaki islevi konusunda goriislerini islevsel bir
yaklagimla ele alan Davey, sanatin yasamimizdaki islevinin kopuk ve gizli
olmamas1 geregini savunur. Davey’e gore sanat, alinip bir kdseye konulan bir
sey degildir, insanlar onu dilinyalarn1 ve algilarii zenginlestirmek igin
kullanirlar. En az bilim kadar bilgi kaynagi olan sanat, diinyayr nasil
algiladigimiza iligkin bilgiyi ortaya koyar (akt: Freeland, 2008: 158,Cev: Demir
F.).

Sanat iizerine diislinen her fikir adami aymi goriiste degildir. Ve
bazilarinca sanat yapiti toplumsal yagamdan sinirlarla, ¢ercevesiyle ayrilmistir
ve “dlinyamizdaki yabancit bir nesnedir”. Toplum kurallariyla sanat bir
gecimsizlik igerisinde birbirlerine bagimli olduklarmi bilirler (Ozkaya, 2000:
21).

Sanat toplum iliskisi, sanatla ugrasanlar1 ve sanatg1 yetistirenleri oldukca
derinden etkileyen bir konudur. Bu agidan bakildiginda ne sanat¢inin ne de
sanatg¢1 yetistiren egitimcilerin, toplumsal yapiy1 goz ardi etmeleri beklenemez.
Boyle bir durumda toplumla ters diismeden ona katkida bulunan bir gelisim
cizgisi igerisinde c¢alismalarini yliritmeleri dogru goriilebilir. Calgi egitiminde
de durum farkli degildir. Verilen egitimin, {iretilen sanati etkileyecegi

diistintildiigiinde, egitimcinin roliiniin onemi de anlagilabilir.



1.2. SANATCI

Ersoy (2002: 9), sanat¢1 kavramini, insan zihninin en derin tabakalarinda
yer alan, kendine 6zgii icgiidiisel yasamin essiz yeteneginin ona verdigi giicle
maddeye dokebilen kisi biciminde tanimlamistir. Ona goére sanatginin,
gorlinmeyen bu hayalleri derinlemesine isleyip bir etkinlik kazandirarak
gorliniir bi¢cimler haline sokan kisi oldugunu sdylemistir. Yani sanat¢i soyut
olan1 somutlastirarak anlagilir olmasin1 saglamaktadir. Miizik agisindan
bakildiginda, sanatlarin en soyutu olarak somutlagtirilmasinin gli¢ oldugunu
belirtmektedir. Miizik sanatinin farkli boyutlarinda sanat icra etme durumunun
ortaya c¢ikmasi bundandir. Eserlerin besteleme, diizenleme, yorumlama vb.
bir¢cok farkli alaninin olmasi, sanatin farkli alanlarda farkli bigimlerle ifade

zenginliginden kaynaklanmaktadir.

Sanat¢i kavrami, sanatgmnin yetenek ve yaraticithigini  kullanarak,
yeryliziiniin giizelliklerini yeni bir dille anlatmasidir. Sanatg1 kendi duygu ve
diisiince diinyasinda, eserini bilinenin disinda farkli bir bakis acisiyla anlatmayi
ister. Bu yeni diisiincelere ulasmada kullandigi arag sesler ise miizik sanati

ortaya cikar.

1.3. SANATCI-OGRETMEN

Sanat egitimi veren dgretmenler hem sanat¢t hem de 6gretmen kimligini
birlikte tasirlar. Ancak hem sanatgi kavrami hem de 6gretmen kavrami bash
basina kendi agirligr olan iki ayr1 alana yonelik c¢alismalari ifade eden iki
kavramdir. Sanatci, alanina ait 6zelikleri kendi 6ziinde barindirarak yasarken ve
yansitirken, Ogretmen, sanat alaninda Ogretmen Ozelliklerini kullanarak
Ogrencilerine egitim verir. Hausman’a (1970) gore, “Biitliin iyi 6gretmenler
ogretim durumlart i¢in yeterli i¢gorii ve sanatsalligi yakalama davranisi
gosterebilirler, ama her sanat¢inin iyi Ogretmen olacagi sdylenemez” (akt.
Kirisoglu, 2002: 219).

Sanat¢i-0gretmen, sanat¢1 kisiligi ile 6gretmenlige estetik, ilham, i¢gorii,
yaraticilik  vb. nitelikleri kazandirmas: agisindan 6nemli bir kimlik

kaynasmasidir. Bu iki 6zelligi bir arada bulundurmak aslinda oldukga gii¢ gibi



goziikmektedir. Ciinkii sanat¢1 kimligi kendi ¢alismalarma odaklanmay1 ve
sahne performansina yogunlasmayr gerektirirken, 0&gretmen  kimligi
ogrencilerine odaklanmayi ve Ogrencilerinin performanslarini denetleme ve
gelistirme ¢abalarina yogunlagmay1 gerektirmektedir. Her iki kimligi bir arada
tagimak ise, 6zellikle sahne performanslarinin agir bir psikolojik baski yasattigi
diisiiniildiigiinde ciddi bir uyum sorunu olusturmas1 miimkiindiir. Ote yandan,
sanat¢1 dgretmen kimliginin gergek tecriibeleri kazanmis biri olarak sunacagi

faydalar da biiyiiktiir.

Kirigoglu, Hausman’in aksine ‘bilen o6gretir’ kuralinin varligin1 kabul
etmemize karst ‘bilmeyen de Ogretemez’ kuralina uymak gerektigini
sOoylemistir. Kisaca sanat¢r kimligini tasiyan bir egitimci bu kimligini
ogretmenlige de yonlendirdiginde her iki kimligin ortaya ¢ikarttigi modeli

tasimali ve benimsemelidir.

1.4. MUZIK

“Miizik, duygu, diisiince, tasarim ve izlenimleri, belli bir amag¢ ve
yontemle, belli bir giizellik anlayisina gore birlestirilmis seslerle isleyip anlatan

bir biitiindiir’(Ugan, 1994: 10) .
Say (2003: 17), miizigi s0yle tanimlamistir:

“Miizik terimi, eski Yunancadaki musike sdzciigiinden kaynaklanmustir. ki
milyon yillik bir ge¢misi oldugu kabul edilen insanoglu, bir ‘ses evreni’nin i¢ine
dogar, bu ses evreniyle i¢ ice yasar ve algiladigi seslerle siirekli etkilesim i¢inde
bulunur. Biyo-psisik, kiiltiirel ve toplumsal bir organizma olan insan, var oldugu
caglardan beri algiladigi sesleri ¢oziimleyip degerlendirmis ve giderek sesleri bir
anlatim bi¢imine doniistiirmiistiir. Seslerle gerceklestirilen bu anlatim sanatina
‘miizik’ denir”.

Buradan, seslerin farkli ses kaynaklarina bagl olarak ¢ikarilmay1
bekledigi, sanat¢inin ise bu sesleri giizellik kaygisi tasiyarak veya ifade araci

olarak diizenleyip bir araya getirerek seslendirdigi anlami ¢ikmaktadir.

Langer’e gore miizik, yani biitliniiyle soyut ve temsil giiclinden yoksun bir
karaktere sahip olan sanatsal anlatim, duygularin disa vurumunun simgesel bir
bi¢imidir(akt. Fubini, 2006: 123).



Miizik sanat1 soyut bir kavram olmakla birlikte, yine insanin en soyut yant
olan duygulariyla algilanmakta ve sesler yoluyla ifade edilenler karsi tarafca
hisler yoluyla anlasilmaktadir. Bu yoniiyle miizik sanati, manevi bir gilice sahip

olmakta ve sadece insan1 degil canli her varlig1 etkileyebilmektedir.

2. EGITiM, MUZIiK EGITIiMi VE CALGI EGITIiMIi
KAVRAMLARI

2.1. EGITIiM

Egitim hakkinda ge¢misten giliniimiize bir¢ok farkli tanim yapilmistir.
Tanimlar genel olarak egitimin, bireyin yasam tecriibelerinden yola g¢ikarak
sosyal yasama ve gelisen diinyaya uyum saglama c¢abasiyla olustugunu ve
ogrendikleriyle gelecek nesillere dncii olarak egitimin devamliligini sagladigi
anlatilmaktadir. Ertiirk’e gore egitim, en genel tanimiyla bireylerin kendi
yasantis1 yoluyla, kasitli olarak istendik davranis degistirme siirecidir (Ertiirk,

1998: 12).

Egitim bir bilim dali olarak farkli alt disiplinlere uygulanabilen bir
alandir. Her bilim dalinin, her is kolunun, insan emeginin ve ¢abasinin oldugu
her yerde egitimi de vardir. Ciinkii dogru ve gerekli davranislart kazandirma
strecinde bu dogru ve gerekli davraniglarin tanitilmasi ve ogretilmesi egitimi
gerektirir. Bu agidan bakildiginda bilim, teknik ve sanat, egitimin en temel

caligma alanlari olarak gosterilebilir.

2.2. MUZIK EGITIiMI

Sanat egitimi {i¢ dala ayrilir. Bunlar; Fonetik, Plastik ve Dramatik

sanatlardir. Miizik egitimi, fonetik sanatlar egitiminin i¢inde yer almaktadir.
Ugan (1994: 9), miizik egitimini sOyle tanimlamistir:
“Miizik egitimi, temelde, bir miiziksel davranis kazandirma veya bir miiziksel
davranis degisikligi olusturma siirecidir. Bu siirecte daha ¢ok, egitim goren
bireyin (¢ocugun/dgrencinin) kendi miiziksel yasantisi temel alinir, bu temelden

yola ¢ikilarak, belirli amaglar dogrultusunda planli ve yontemli bir yol izlenir ve
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bu yolla belirli hedeflere erisilir. Miizik egitimi yoluyla, birey ile c¢evresi,
ozellikle miiziksel ¢evresi arasindaki iletisim ve etkilesimin daha saglikli, daha
diizenli, daha etkili ve daha verimli olmas1 beklenir”.

Ulkemizde miizik egitimi {ic alana ayrilmistir. Bunlar; Genel Miizik
Egitimi, Ozengen Miizik Egitimi ve Mesleki Miizik Egitimidir. Genel miizik
egitimi ¢ergevesinde ele alinan miizik kiiltiirii egitimini kapsadig1 gibi 6zengen
miizik egitimi igerisinde baslayip mesleki miizik egitimi icerisinde devam eden
calgl egitimini de i¢ine almaktadir. Bu yapisiyla bir biitiin olarak goriilmesi
gereken miizik egitimi birbiri i¢ine ge¢cmis ve birbirini destekleyen egitim
stireclerinden olusmaktadir. Miizigi anlamak, icra etmek, miizik 6gretmek gibi
miizigi ifade etmek i¢in 6grenmemiz gerekenler miizik egitiminin ig¢inde yer
almaktadir. Miizik egitiminin temelde insan becerilerine, yetenegine ve
yaraticiligima etki eden egitim alanlar1 vardir. Ucan’in tanimima gore miizik

egitiminin bireylerde davranigsal ve iceriksel etkileri mevcuttur.

“Davranigsal a¢idan miizik egitimi; miiziksel isitme-okuma-yazma egitimi, sarki
sOyleme egitimi, calgi ¢alma egitimi, miizik dinleme egitimi, miiziksel yaratma
egitimi, miiziksel bilgilenme egitimi, miiziksel begeni gelistirme egitimi,
miiziksel kisilik kazanma egitimi, miiziksel duyarliligi artirma egitimi, miiziksel
iletisim ve etkilesimde bulunma egitimi, miizikten yararlanma egitimi. i¢eriksel
acidan miizik egitimi; miiziksel isitim (kulak) egitimi, ses egitimi, ¢calgi egitimi,
miiziksel devinim ve tartim (ritim) egitimi, miizik bilgisi egitimi, yaraticilik
egitimi, begeni egitimi, miiziksel kisilik egitimi, miiziksel etkinlikler egitimi,
miiziksel kullanim ve yararlanim egitimi”(Ucan, 1994: 14).

2. 3. CALGI EGITiMI VE OGRETMEN OZELLIKLER{

Calg: egitimi, miizik egitiminin alanlarindan biridir. Calg1 egitimi 4 ana
gruba ayrilir. Bunlar; tiflemeli, vurmali, yayli ve telli tuslu calgilardir. Calgi
egitiminin amaci, ¢algi calan kisinin ¢algisiyla ilgili beceri 6zelliklerine, miizik
sevgisine ve miizik bilgisine sahip olmasini saglamaktir. Miizik egitiminde ¢alg1
egitiminin rolii biiyliktiir. Calgi egitimi alinmadiginda miizik egitimindeki
gelismeler yetersiz kalir veya saglam olmaz. Bu alanda Ogretmenlere ve
ogrencilere diisen sorumluluklar vardir. Sorumluluklar yerine getirilmediginde

calgi egitiminde fiziksel ve duygusal problemler ortaya ¢ikabilir.



“Egitimin, Ozellikle de sanat egitiminin her asamasinda basari ile istek/sevgi
birbirini besleyen unsurlardir. Calgi egitimi sirasinda edinilmis yanlis teknik
davraniglar, G6grencinin c¢algisindan kolay ve nitelikli ses elde etmesinin
giiclesmesine, cabuk yorulmasina, yorulduk¢a ve zorlandik¢a tekrar calismaya
baglama isteginin azalmasina, daha c¢ok zorlanmasi durumunda calgisindan
sogumasina ve sonunda bu c¢algiy1 basaramayacagi endisesi ile calgidan tiimden
uzaklasmasina neden olabilmektedir” (Cilden, 2010:546).

Bu agidan bakildiginda o6zellikle ¢algi egitiminde egitimin bireysel
veriliyor olmasi, egitimciye ¢ok daha biiyiik sorumluluklar yiiklemekte, kisilik
ve davranms Ozellikleri, 6grenciye yaklasimi vb. etkenler teknik nitelikleri

kazandirmada ciddi bir basar1 nedeni olabilmektedir.

Sénmez (2005: 130), dgretmen niteliklerini soyle tamimlanustir: “Ogrenme-
ogretme ortaminin en &nemli degiskenlerinden biri 6gretmendir. Ogretmenin
mezun oldugu okul, mesleki kidemi, bilissel, duyussal, devinissel ve sezgisel
hazir bulunusluk diizeyi, maasi, fiziksel goriiniisii gibi Ozellikleriyle, 6grenci
basarist ve erigisi arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigi pek ¢ok
arastirmanin konusu olmustur”.

Sonmez’in aktardigi bazi arastirmalara gore, Ogretmenin yasi, boyu,
yetistirme tarzi, kidemi, maasi, tutumu gibi nitelikleriyle 6grenci basaris1 ve
erisi arasindaki iligki ¢cok diigiik bulunmustur. Oysa 6grenme-6gretme ortaminda
basar1 ve erisiyi etkileyen diger bir degiskenin Ogretmenin simf igindeki
davranislart oldugunu belirtir. Ona gore; bir 6gretmenden Ogrenme-Ogretme
ortaminda pekistire¢, ipucu, doniit, diizeltme kullanmasi, 6grenci katilganligini
saglamasi, ge¢ ve glic Ogrenenlere yardim etmesi, cezaya bagvurmamasi, her
iinitenin sonunda bi¢imlendirme ve yetistirmeye yonelik degerlendirme
sonuglaria gore her bir 6grencinin varsa eksiklerini tamamlamasi, yanliglarini
diizeltmesi, alaninda yeterli bilgi ve becerilerle donanik olmasi, hosgoriili,
sevecen, anlayigh olmasi, fakat 6grenme-6gretme ilkelerinden taviz vermemesi

gibi davraniglar beklenir (Sonmez, 2005: 130).

Sonug olarak, O0gretim hizmetlerinin nitelikleri ile 6grenci basarist ve

erigisi arasinda anlamli bir iligkinin bulundugunu séylemistir.
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2. 3. 1. Ogretmenin Kisilik Ozellikleri

Ciiceloglu (2007: 404, 405), kisilik kavramini s0yle tanimlamistir:

“Bireyin i¢ ve dis ¢evresiyle kurdugu, diger bireylerden ayirt edici, tutarl
ve yapilagsmis bir iligki bigimidir”. Tanimda kullandig1 “diger bireylerden ayirt
edici” terimi ise, o bireyi baskalarindan farkli kilan o6zellikler olarak
nitelendirmektedir. Kisilik taniminda kullandig1 bir bagka 6zellik ise iliski kurus
bi¢imidir. Ogretmenin ya da egitimcinin siirekli olarak &grencileriyle bir

iletisim ve iliski icerisinde oldugu diisiintildiigiinde bu 6zelligin de 6nemi ortaya

cikmaktadir.

Ertugrul (2000: 63, 64),basarili 6gretmenlerin karakter 6zelliklerini sdyle

tanimlamistir:

“Zihinsel gelenekleri gelismistir.

Genel kiiltiir diizeyi yeterlidir.

Seviyesini ylikseltmek icin siirekli ¢aligsmaktadir.

Yasamina ve sagligina 6zen gostermektedir.

Motive olmustur ve motive etmede yeterlidir.

Cevresiyle diizenli iligkileri vardir ve sosyal faaliyetlere agiktir.
Etkileyici davraniglar kazanmustir.

Soyledigi ile yaptig1 uyum igerisindedir.

Ifade etme yetenegi yiiksektir.

Planlamaya 6nem vermektedir ve planl yasamaktadir.

Cesaretlidir, gerektiginde de risk almaktadir.

Duygularina hakimdir ve medeni cesaret sahibidir.

Amaglarina doniik yasamaktadr.

Hatalardan ders almaktadir.

Cozilim iireten ve uzlastiran bir kisilik sahibidir.

Toplumun dinamiklerine 6nem vermekte ve inanglara saygi duymaktadir.
Tarihi ve milli degerleri benimsemekte ve korumaktadir.

Esnek, hosgoriilii ve hatasini kabul edebilen bir kisilik sahibidir.
Degisime agik, yenilik¢i ve yorumlama yetenegi yiiksektir.

Istikrarl, i¢ biitiinliigiinii kazanmus, diiriist ve vizyon sahibidir.
Kendini basariya adamistir.

Kendisi ve bagkalariyla barigik ve saygilidir.

Ozgiiven sahibi, iyimser ve isabetli bakis acisina sahiptir.
Oncelikleri olan, zaman1 dogru kullanan ve uzun vadeli diisiinebilendir.
Insan psikolojisini iyi bilen ve davranislarini buna gére ayarlayandir.
Uyumlu, disiplinli ve ¢cevresindekilere giiven verebilendir.

Olaylar karsisinda sogukkanli ve dengesini her sartta koruyabilendir.
Olumlu yapisi ve planlayici bir hayal giicline sahiptir”.
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2. 3. 2. Ogretmenin Tutum ve Davramslan

Ciiceloglu  (2007: 521), tutum ve davranis kavramlarmi sOyle

tanimlamistir: “Tutumlar olduk¢a organize olmus uzun siireli duygu, inang ve

davranig egilimleridir. Bu egilimler diger insanlar1, guruplar, fikirleri, iilkenin

diger yorelerini ya da nesnelerini konu edinir”.

Davranis organizmanin her tiirlii etkinligine ve tepkilerine yani ¢evrede

veya cevresiyle olan iliskilerinde degisiklik yaratan eylemlerine, gozlenebilen

ya da gozlenemeyen agik ya da oOrtiik etkinliklerine denir (Senemoglu, 2004:

91).

Ertugrul (2000: 62, 63),basarili 6gretmenlerin beceri 6zelliklerini sdyle

tanimlamistir:

“Dengeli olumlu ve etkili davraniglar sergileyebilme becerisi.
Yonlendirme, ikna etme ve yonetme becerisi.

Egitim-6gretim teknik ve metotlarini yerli yerince kullanma becerisi.
Planlama yapma, planli ¢aligma ve zamani iyi degerlendirme becerisi.
Kendini yenileme, yeni gelismeleri izleme ve siirekli ¢alisma becerisi.

I¢ diinyasinda tutarly, iliskilerde seviyeli, 6gretimde verimli olma becerisi.
lleriyi gérme, firsatlar1 degerlendirme ve amaca doniik yasama becerisi.
Olumlu bakis agis1 kazanma ve iyimser diigiinme becerisi.

Bilgiye ulasabilme ve bilgiyi kullanabilme becerisi.

Bagari sistemlerini, profesyonelce kullanabilme becerisi.

Kendini yeterince ifade edebilme, diisiincelerini yeterince agiklayabilme
becerisi.

Moral degerlere yeterince sahip olabilme ve kullanabilme becerisi.
Bagariy1 6lgme ve degerlendirme becerisi.

Motive etme becerisi.

Diisiincelerini davranislartyla biitiinlestirme becerisi.

Zararl aligkanliklardan kurtulma ve faydal aligkanlikla kazanma becerisi.
Etkili konusabilme metotlarin1 kullanabilme becerisi.

Medeni cesaret gosterebilme becerisi.

Cevreyle iyi iliskiler kurma becerisi.

Ogrencilerle kaynasma, uyusma ve anlasma becerisi.

Problemleri gérebilme ve ¢dzebilme becerisi.

Dogru ve hizli karar alabilme becerisi.

Kaynaklar1 etkin, yerinde ve akillica kullanabilme becerisi.

Meslek ahlakini ve 6gretmenlik onurunu koruyabilme becerisi”.

Tiim bu sayilan 6zellikler incelendiginde, 6gretmenlerin kisilik 6zellikleri,

davranmig Ozellikleri, iletisim becerileri ve alaniyla ilgili teknik becerileri

acisindan iyi bir donanima sahip olmasi gerektigi ortaya ¢ikmustir.
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2. 3. 3. Ogretmenin Teknik Ozellikleri

“Ogretimde teknik; Ogretim metotlarinin uygulama bigimlerini ifade

etmektedir. Her Ogretmenin, 6gretme metodunu uygulamaya koyma bigimi

vardir. Bu onun “Ogretim Teknikleri”ni ortaya koymaktadir. Baska bir ifadeyle

ogretim teknigi, bir metodu ustalikla, kisiye 6zgli olarak uygulamaya koyma

seklidir” (Ertugrul, 2000: 43).

Ertugrul (2000: 60, 62),basarili 6gretmenlerin bilgi 6zelliklerini ise sOyle

tanimlamistir:
o “Meslegiyle ilgili biitiin kurallar1 6grenmistir.
e Alamyla ilgili yeterli bir bilgi birikimine sahiptir.
e Ogretmenlik meslegini tastyacak, genel kiiltiir bilgisi elde etmistir.
e Yoneticilik ve rehberlikle ilgili gerekli formasyonu kazanmistir.
e Ogrenci, veli, mesai arkadaslar1 ve cevreyle olan iliskilerini nasil

diizenleyecegini bilmektedir.

Basarida, his ve kavramin bir anahtar oldugunun farkindadir.

Bagarinin ne oldugunu ve nasil yorumlanmasi gerektigini kavramustir,
Basarisizlig1 basartya doniistiirmenin yollarini bilmektedir.

Meslegini olumlu bir seviyede siirdiirecek, yeterli diizeyde kaynak ve
dokiimanlara sahiptir.

Etkileyici davranis ve konugsmanin neler oldugunun farkindadir.

Ogretimde en etkili metot ve teknikler kullanmaktadir.

Yeni gelismeleri izlemektedir.

Iyi bir planlama yapmakta ve zamanin1 iyi kullanmaktadir.

Etkin iletisim tekniklerini ve insanlarla iyi gecinme yollarini bilmektedir.

Bir konunun sunusunu ve pekistirilmesini bilmektedir.

Egitimde disiplin ve disiplinli ¢alismanin faydasiin farkindadir.
Motivasyonun bagaridaki roliinii bilmekte ve motivasyon tekniklerini
basariyla uygulamaktadir.

Kendi potansiyelinin, c¢aligma seviyesinin ve yapmast gerektigi islerin
farkinda ve arkasindadir.

Iyi arastirma-inceleme ve bilgiye ulasma teknigine sahiptir.

Yurt ve diinya olaylarin1 izlemekte, saglikli ve diizenli yorumlarda
bulunmaktadir.

Bagarida moralin, iimidin ve heyecanin etkisini bilmektedir”.

Yukarida ele alinan “6gretmenlerin bilgi 6zellikleri” géz onilinde tutularak

viyola egitimcisinin sahip olmasi beklenen teknik Ozelliklerin asagidaki gibi

siralanabilecegi diistiniilmiistiir.

Alan calgisina ait bilgi, beceri ve yoruma sahip olmalidir.

Ogrencilerin yeteneklerini kesfetmeli ve seviyelerini belirlemelidir.
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Calg1 egitimine yeni baslayan ogrencilerin, ¢algiya ait teknik
Ozelliklerini ve c¢alisma disiplinini plan ve diizen igerisinde
ogretmelidir.

Calgiya hakim olmalar1 agisindan 6grencilere temel egitim ve disiplin
kavramlarin1 Ggreterek, diizenli bir sekilde her calismadan Once
parmak ve yay egzersizlerini yaptirmalidir.

Sesin dogru ve temiz calinmasi (Entonasyon) i¢in parmak ve yay
baskilarini, dogru tutus ve c¢alis pozisyonlarin1 egzersizlerle
giiclendirmelidir.

Teknik ¢alismalarda, 6nemli derecede katkisi olabilecek metotlardan
yaralanarak ¢alisma ufkunu genisletmelidir.

Eserleri 6grencinin kapasite ve yetenek 6zelliklerine gore segmelidir.
Ogrencinin teknik anlamda zorlandigi zamanlarda yeni ydntem ve
tekniklerle zor asamalarin kolaylastirilmasini saglamalidir.

Ogrencilere ¢aligmalarda zamanimn degerli oldugunu dgreterek dogru
zamanda dogru teknik ve yontemlerle calismalarini saglamalidir.
Eserlerin ¢alisilmasi konusunda, zorluk derecelerine gore parmak ve
yay c¢aligmalarini, gostererek yaptirma yontemiyle (¢alarak), disiplin
ve diizen i¢inde dgretmelidir.

Yorum calismalarina katkida bulunmak adina, alanin virtiiozlerine ait
degisik yorumlardan Ornekler dinletmeli ve Ogrencinin ufkunu
genisletmelidir.

Konser performansina yonelik plan ve programlar1 yoneterek diizenli

bir ¢calisma yiiriitmelidir.

3. VIYOLANIN TARIHCESI

Viyola, yayl calgilar ailesine girer. Yayli ¢algilar dorde ayrilir. Bunlar;

keman, viyola, viyolonsel (¢ello) ve kontrbastir. Viyola yayl calgilar ailesinde

yapisal ve tekniksel olarak kemana daha yakindir. Kemanin, yayl calgilar

ailesinde tin1 ve anlatim agisindan solo ¢algi olma 6zelligi, diger yaylilara gore

daha 6n plandadir. Viyola yaklasik olarak kemandan 7,5 cm. daha biiyiiktiir ve

14



bu biiyiikliigii tonunun yumusak olmasini saglar. Orkestrada armoni bakimindan

alto gorevini almistir.

“Viel ortagagda gezgin halk ozanlarinin kullandigi bir yayli ¢algiydi. Ronesans
doneminde gergek coksesliligin ozellikle ses miizigindeki gelisimi, yayl
calgilara yansimigtir. Ses miiziginde soprano’dan bas’a kadar, inceden kalina,
ayrt partilerde yer alan ses genisligi, viol ailesinin gelismesini getirmistir.
Giiniimiizdeki viyola’nin atas1 viel (Ing. Fiddle, Alm.Fiedel), inceden kalina
degisik ses genisligi olan ¢algilarin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Alto sesli viola
da braccio ilk viyoladir” (Viyola’nin Almancasi Bratsche, Italyanca Braccio)”
(Say, 2003: 566).

Tarihsel siiregte viyola ailesinin c¢esitli iiyeleri incelendiginde, Treble
viyolanin genellikle “Descant viyola” , Bas viyolanin ise “Viyola da Gamba” adini
aldig1 gorilmektedir. Cift bas viyola violene ya da “consord viol olarak bilinir. Bach’in
bazi kantatlarinda bu viyola i¢in partiler yazdigi kaydedilmektedir. Division viyola, bas
viyolanin biraz kiigiigii olup hizli partilerin seslendirilmesi igin elverigli oldugu
belirtilmektedir. Lyra viyola (viola bas tarda) kiigiik bas viyoladir ve tablatur miizik
yazisinin kullanildig1 miiziklerde yer almaktadir. Viyola dibordone ise bas viyolanin bir
turtidiir. Pardessus de viole, XVIII. yy.da Fransa’da kullanilan bes telli bir ¢algi olarak
tanimlanmustir. En iinlii viyola ¢esidi “viyola d’Amore”un tutus sekli keman gibidir.
Etkileyici bir sesi olan bu ¢algi igin fazla sayida yapit yazilmamis, Bach’in sadece
birkag yapitinda kullandigi ifade edilmistir. Vivaldi’nin violad’ Amore ve lavta igin bir
kongertosu oldugu, Haendel’in bu viyola ¢esidinin bir bagkasi olan “pardessus de
violad’amore”u kullandigi belirtilmistir. Cesitli kaynaklar Viola pompose’un kiigiik bir
violonsel ya da bilyiikge bir viyola oldugunu, Bach tarafindan bulundugu
soylemektedir. En uzun kullanilan viyola ¢esidi ise, XVIIL. yy. sonuna kadar gelebilen
viola de Gamba’dir. Oteki viyolalarn XVII. yy. ortalarindan baslayarak
kullanimlarimin giderek azaldigi bilinmektedir. Viyola i¢in Bach’in ¢embalo ve bas
viola i¢in besteledigi {i¢ sonatinin yani sira, 2 bas viyola, 2 viole de braccia, viyolonsel
ve ¢ift bas icin “Brendenburg Kongertosu”adli eserleri bulunmaktadir. Ingiliz
bestecilerden Brade, Gibbons, Jenkins ve Ispanyol besteci Ortiz’in de viyola igin ¢ok

sayida parca bestelemis oldugu da kaydedilmektedir (Say, 1985: 1256).

3. 1. VIYOLANIN TEKNIK OZELLIKLERI

Viyol ailesine ait calgilar, farkli tellere ve degisik biiytkliiklere sahip
calgilardir. Ayrica calgilarin cikardigi sesler kalinlik ve inceliklerine gore

soprano, alto, tenor ve bas olarak adlandirilir. 16. yiizyilda Tenor Viol (Viola di
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braccio) denilen calgi gelismeye baslamis ve giliniimiizde kullanilan halini
almistir. Viyola ve keman, fiziksel ozellikleri, tutus ve teknik oOzellikleri
bakimindan birbirine benzemektedir. Ancak ton ve tin1 bakimindan birbirinden

farklidir (Say, 1985; Yayla, 1999; Ece, 2002).

Akort Kulaklan

f- Deligi Govde

Esik (Kopra)
Fix ( Akort aparati)

Cenelik

Sekil 2. Viyola’ya Ait Aparatlar

16


http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/c/cd/Br

Govde uzunlugu 41-45 cm, ger¢ek uzunlugu 66 cm olan viyola calgisi
ladin agacindan yapilmaktadir. Ladin agaci diizglin damar yapisi, kaliteli tinisi
ve tonu agisindan tercih edilmektedir. Esik (kOprii) yapiminda akgaagag
kullanilir. K6prii, tellerin gerilimini saglayarak tellerden gelen titresimi govdeye
iletir. Tusesi abanoz agacindan yapilmaktadir. Abanoz agaci cilasiz ve asinmaya
dayanikli bir aga¢ oldugu i¢in tercih edilir. Tuse, tellere uygulanan baskiya karsi
koyar ve rezonansi saglar. Cenelik govdenin alt kismindaki kuyrugun soluna
takilir ve viyolanin rahat tutulmasini saglar. Genellikle abanoz agacindan

yapilmaktadir (Yayla, 1999).

Viyola dort telli bir ¢algidir. Teller kalindan inceye dogru do, sol, re, la
olmakla birlikte tam besli ses araligina gore dnce la-re, re-sol ve sol-do sirasiyla
akort edilirler. Viyola eserleri, ti¢lincii ¢izgi do anahtarinda yazilir ve okunur.
Alto olma 6zelliginin yani sira soprano 6zelligine de sahiptir ve sol anahtar1 da

kullanilmaktadir.

Viyolanin kemanla arasindaki en 6nemli fark ses kapasiteleridir. Daha
kalin sesleri ¢gikarabilen viyola genellikle eslik gorevi tistlenen bir ¢algidir (Erol,

2008: 104).

Kurbagacik

Sekil 3. Viyola Arsesi (Yay)
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“Viyola yay1 keman yayimna gore biraz kisa ve kalin olmakla beraber temelde
aynidir. Agaci giil, killar1 islenmis atkuyrugudur. Igbiikey bir giil agacinin ucuna
takilan kil destesi, uzayarak topuktaki yuvasmna gecirilir. Agacin kuyruk
kismindan gegen bir vida yardimiyla killar gerilir ve yay kullanima hazir hale
gelir. Kullanilan yay isi bittiginde tekrar gevsetilir” (Yayla, 1999: 6).

3.2. TURKIYE’DE ViYOLA EGITiMi

Tiurkiye’de Konservatuvarlarda, Gilizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik
Boliimlerinde, Egitim Fakiilteleri Gilizel Sanatlar Egitimi Miizik Boliimlerinde
ve Gilizel Sanatlar ve Spor Liselerinde kapsamli bir sekilde viyola egitimi

uygulama alaninda yerini almistir.

Cumbhuriyet doneminde, 1924°te agilan ilk miizik egitimi kurumu “Musiki
Muallim Mektebi”dir. Bu kurum 1 Kasim 1924 yilinda 6gretime
acilmistir.1937-38 yillar1 arasinda Musiki Muallim Mektebi, miizik 6gretmeni
yetistirmek amaciyla Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitlisii'ne
Miizik Boliimii olarak baglanmistir. 1951-71 yillar1 arasinda Miizik Agirlikli
Smif Ogretmeni ve Egitim Enstitiilerinin Miizik Béliimlerine nitelikli 6gretmen
adaylar1 yetistirmek iizere Istanbul, Capa ve Ankara’da miizik seminerleri
actlmistir. 1978-81 yillar1 arasinda ortadgretim kurumlarma 6gretmen
yetistirmek {izere de Yiiksek Ogretmen Okullarinin Miizik Béliimleri
kurulmustur. Mesleki miizik egitimi veren tiim yiiksekogretim kurumlart, kanun
hiikkmiinde kararname ve yasa geregil982 yilinda Universitelere baglanmigtir

(Ugan, 1994; Yayla, 1999).

Tiirkiye’de viyola egitimi, bireysel ¢algr egitimi olarak 1998-99 yilindan
itibaren Miizik Egitimi Boliimleri ve Resim Is Egitimi Boliimleri yiiksekdgretim
kanunu geregi birlestirilerek Giizel Sanatlar Egitimi alaninda yerini almistir.

Konservatuvarlarda sanatci yetistirmeye yonelik verilen viyola egitimine
baslama yas1 on ile on dort yaslari arasindadir. Miizik 6gretmeni yetistirmeyi
amaglamis kurumlarda ise viyola egitimine baglama yas1 daha gectir. Bunda en
onemli etken egitim fakiiltelerinin miizik 6gretmenligi boliimlerine 18 yasinda
baslaniyor olmasi ve orta 6gretim diizeyinde verilen egitimin 1989 yilinda ilk

kez agilan Giizel Sanatlar Liselerinde 14 yasinda baslamasidir. Bu calgi i¢in 10-
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14 yas aras1 baglamasi gereken egitim, konservatuvarlarin ilkogretim diizeyi her

ilde olmadigindan verilememektedir.

Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Miizik Boliimlerinde viyola
egitimine yonelik programlar konservatuvarlarin egitim programlarina gore
farkliliklar gostermektedir. Bunun sebebi ise miizik Ogretmeni yetistiren
boliimlerde 4 yillik bir siliregte, kazanilmasi istenen davraniglara yonelik
kullanilan kaynaklarin farklilik gdstermesidir. Bu hedef davranislarin
kazanilmasimi saglayacak egitimciler ise, verdikleri egitimin yontem ve

teknigine sahip olmalidirlar.

Gerek 6gretmen nitelikleri, gerekse sanatsal, kiiltiirel ve calgiya ait teknik
donanimlar1 agisindan iyi bir egitim almis viyola egitimcilerinin gerekli
donanimi kazandirmada daha basarili olacaklar1 diisiiniilmektedir. Bu niteliklere
sahip olmak, ayni niteliklerde bireyler yetistirmesine olanak saglayacak, ¢algi

egitiminde her kusakta daha iist diizey bir olgunlasma yakalanabilecektir.

Bu diisiincelerle yapilan c¢alisma ile Hasanov’un egitimci kimligi
tizerinden, bir viyola egitimcisinde bulunmasi gereken nitelikler tespit edilmeye

calisilmustir.

4. YUSUF HASANOV’UN EGITiM SURECI VE SANAT YASAMI

1951 yilinda Bakii’de dogan sanat¢i yedi yasinda, miizik okulunda
egitimine baglamistir. Hasanov ilk miizik c¢aligmalarina donemin en Onemli
keman pedagoglarindan Refik Kerimov’la baglamig ve yedi yil boyunca
kendisinden biiyiik 6l¢iide yararlanmistir. Kerimov, Bakii’de Uzeyir Hacibeyov
adina Azerbaycan Devlet Senfoni Orkestrasinda uzun yillar genel miizik
direktorliigiinii yapmistir. Miizik okulundan mezun olan Hasanov dort yillik
miizik kolejinde miizik egitimine devam etmistir. Miizik kolejinde ilk viyola
egitimini Mirhasim Hasimov’dan almis ve basarili bir iki y1l gec¢irdikten sonra
smif atlayarak miizik kolejini ii¢ yilda bitirmistir. Hasanov, iiniversitedeki
miizik egitimine Uzeyir Hacibeyov adina kurulmus Azerbaycan Devlet

Konservatuvari’nda baslamistir.
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Azerbaycan Devlet Konservatuvari’nda, Azerbaycan Devlet Sanatgisi
Prof. Resit Seyitzade ile ¢alismalarin1 devam ettirmis, daha sonra St. Petersburg
Konservatuari’nda, Rusya Devlet Sanatgisi Prof. Yuri Kramrov ile viyola
caligmis ve ayn1 konservatuarda basladig: yiiksek lisans egitimini Bakii Devlet
Konservatuari’nda tamamlamistir. Azerbaycan Devlet Senfoni Orkestrasi’nda
ve Radyo Televizyon Orkestrasi’nda Viyola Grup Sefligi yapmustir. Devlet
Radyo ve Televizyon Yaylilar Dortliisii’nde calisip radyo ve televizyon igin
bant ve plak kayitlar1 gergeklestirmis. Bu donemde klasik ve ¢agdas eserlerle
birlikte Azerbaycan bestecilerinin yeni eserlerini seslendiren sanatgi, repertuar
zenginligi ile dikkat ¢ekmektedir. ‘Kafkasya Oda Miizigi Yarigmasi Odiilii’ne
sahip olan sanat¢1 ¢esitli yurtdigi konserlerine katilmistir. Bakii Biilbiil Miizik
Okulu’'nda, daha sonra Devlet Konservatuari’nda o6gretim gorevlisi olarak
caligmugtir. Sanatg1 1994 yilinda Tiirkiye’ye gelerek Uludag Universitesi Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda ve
Devlet Konservatuvarinda Ogretim gorevlisi olarak c¢alismaya baslamistir.
Kurulus asamasinda ‘Bursa Bolge Devlet Senfoni Orkestrasi’nin Viyola Grup
Sefligini de yapmustir. 2002-2003 yillarinda Tiirkiye’de, ‘Viyola Toplulugu’ ve
‘Genglik Orkestrasi’ olmak iizere iki farkli orkestra kurup bu orkestralarin
sefligini yapmustir. Izmir ve Ankara’da cesitli resitaller vermistir. Bunun
yaninda ‘Bursa Bolge Devlet Senfoni Orkestrasi’, ‘Adana Cukurova Devlet
Senfoni Orkestras1’ ve ° Istanbul Oda Orkestras1’ ile solist olarak konserler

vermistir.

Sanat¢1, halen Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda Viyola Ogretim Gorevlisi
olarak ¢aligmaktadir. Son olarak 2008 yilinda Azerbaycan Devlet Senfoni
Orkestras1 ve Bursa Bolge Devlet Senfoni Orkestrasi ile solo ve viyola grup sefi

olarak konserler vermistir.
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IKiNCi BOLUM

1. PROBLEM CUMLESI

Calg1 egitiminde 0gretmenin egiticiligine etki eden birgok etken vardir.
Bu etkenler Ogrencinin miiziksel yetenegine, miizik algisina ve 6grenme
cabukluguna gore degisim gostermektedir. Ogretmen bu degisimler karsisinda
yaraticilik faaliyetini kullanarak Ogrenmenin saglikli olmasini saglamali,
ogrencilerini yonetirken ve yonlendirirken birikimini kullanmali, 6grencisinin
yapisint tanimali ve 6grenmesine kolaylik saglayacak etkenleri gorebilmelidir.
Tim bu bilgilerin 15181inda arastirmaya konu olan Yusuf Hasanov’un sanat
yasami, egitimci kisiligi ve viyola egitimine katkilar1 incelenmis, yapilan

caligmalar ve elde edilen bulgular degerlendirilmistir.

Calg1 egitiminde, egitimcinin 6grenci basarisinda tistlendigi roliin 6énemi
ve bir model olarak 6zellikle bireysel egitim verilen alanlardaki sorumlulugu
uyarinca yapilan arastirmaya, bu alanda bir model olabilecegi diisiiniilen viyola
egitimcisi, O0gretim tiyesi Yusuf Hasanov konu edilmis, bu konu ¢ergevesinde
problem ciimlesi “Yusuf Hasanov’un Viyola Egitimine Katkilar1 Nelerdir?”
biciminde olusturularak, bu probleme dayali olarak alt problemler belirlenmis

ve yanitlart aranmaya caligilmistir.

2. ALT PROBLEMLER

1. Yusuf Hasanov’un egitimci kisiligi kendi goriislerine gore nasildir?
2.Yusuf Hasanov’un egitimci kisiligi 6grenci goriislerine gore nasildir?

3. Yusuf Hasanov’un viyola egitiminde ders isleme yaklasimlar1 nasildir?
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3. ARASTIRMANIN AMACI

Aragtirma, miizigin ¢algi egitimi boyutunda, egitimci kisiliginin, 6grenci
basarisina etkisi oldugu goriisiinden yola ¢ikarak, viyola egitiminde, yiiksek
Ogrenci basarist oldugu goriilen bir egitimcinin ¢esitli 6zelliklerinin incelenmesi
ve bir viyola egitimcisinde bulunmasi gereken niteliklerin tespit edilerek bu

cercevede ele alinmasi amaciyla yapilmistir.

4. ARASTIRMANIN ONEMI

Arastirma, bireysel calgi egitimi verilen calgt egitimi alaninda ve daha
0zel olarak viyola egitimi alaninda 6gretmen kisiliklerini ortaya koymasi, bu
alanda oldukca degerli bir birikime sahip olmasiyla dikkati ¢eken Yusuf
Hasanov’un egitimci kisiligini model olarak ortaya koymasi agisindan

Onemlidir.

5. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

Arastirmadan toplanacak verilerin viyola egitimcilerine 6nemli bir kaynak

teskil edecegi,

1. Veri toplamak iizere secilen yontem ve araglarinin arastirmanin
amacina hizmet eder sekilde ve problemi ¢6zmeye yonelik oldugu,

2. Arastirmadan toplanan verilerin ¢éziimlenmesinde kullanilan istatistik
calismalarinin yeterli ve uygun oldugu,

3. Arastirmaya konu olan egitimcinin viyola egitiminde dnemli bir 6rnek
teskil ettigi,

4. Aragtirmaya konu olan egitimcinin kendisiyle yapilan goriisme
sorularma igtenlikle cevap verdigi,

5. Veri toplama aracina cevap veren Ogrencilerin ictenlikle gercek

gorlslerini ifade ettikleri sayiltilarindan hareket edilmistir.
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6. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Aragtirma, Yusuf Hasanov’un, 1994 ve 2012 yillar1 arasinda Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi
A.B.D’ de ve Uludag Universitesi Devlet Konservatuvarindaki viyola ve keman
egitimi almig O6grencileri ve 6zel olarak herhangi bir miizik egitimi kurumuna
bagli olup, yiiksek lisans ve doktora Ogrencileri arasindan, arastirmacinin
ulagabildigi ve arastirmaya katilmaya istekli olan 40 Ogrencisi ile
sinirlandirilmig, arastirmacinin maddi ve manevi olanaklar1 dahilinde arastirma

yiirlitiilmistiir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

1.ARASTIRMANIN MODELI VE YONTEMI

1. 1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma, yontemi, amact ve kapsami bakimindan tarama modelinde
yuritilmiis betimsel bir calismadir. Var olan bir durumun oldugu gibi
tanitildigi, ortaya kondugu bu modelde ornekolay tarama modeli tercih
edilmistir. Tiitengil 6rnekolay tarama modellerini, evrendeki belli bir {initenin
(birey, aile, okul, hastane, dernek vb.nin), derinligine ve genisligine, kendisini
ve g¢evresi ile olan iligkilerini belirleyerek, o iinite hakkinda bir yargiya varmayi
amaglayan tarama diizenlemeleri olarak tanmimlamistir. Ayrica bunlara

“monografi” ¢alismalar1 da denir (Tiitengil, akt. Karasar, 2009: 86).

“Egitim psikolojisinde 0gretme-0grenme siirecine iligkin bilgilerin ¢ogu
iliskisel arastirmalara dayanir. Iliskisel arastirmalarin biiyiik bir boliimii 6grenci
basaris1 ve d6gretmen etkinlikleri arasindaki iliskiyi bulmaya ¢alisir” (Ulusoy vd.
2011: 22).

1. 2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Arastirma bir monografi calismasi olmasi nedeniyle nitel aragtirmalarda
sik¢a rastlanan bir durum geregi evren ve drnekleme sahip olmamakla birlikte,
Hasanov’un egitimci kisiligi hakkinda veri toplanan Ogrencileri bir calisma
grubu olarak ele alinmalidir. Arastirma verilerinin toplandigi ¢alisma grubu ise
Yusuf Hasanov’un, 1994 ve 2012 yillar1 arasinda Uludag Universitesi Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Egitimi A.B.D.” de ve Uludag
Universitesi Devlet Konservatuvarindaki viyola ve keman egitimi almis
ogrencileri ile 6zel olarak herhangi bir miizik egitimi kurumuna bagli olup,
yiiksek lisans ve doktora Ogrencileri arasindan, arastirmacinin ulasabildigi ve

arastirmaya katilmaya istekli olan 40 dgrencisinden olugsmaktadir.
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1. 3. ARASTIRMANIN VERI TOPLAMA YONTEMLERI

Aragtirma kaynak tarama caligmalariyla baslamis konuya iligkin genel
bilgiler toplanmistir. Ardindan, Yusuf Hasanov’un viyola egitimine katkilarinin
incelenmesi i¢in anket ve gorlisme tekniklerinin uygun veri toplama araci
oldugu disiiniilerek Hasanov’un 0Ogrencilerine uygulanacak anketin

hazirliklarina baslanmistir.

Anket, demografik sorulardan ve Ogretmen oOzelliklerini ele alan
onermelerden olusturulmustur. Onermeler ii¢ aylik bir zaman dilimi igerisinde
tekrar tekrar ele alinarak diizenlenmis, son sekli verildikten sonra yirmi 6grenci
iizerinde On wuygulamasi yapilmis, giivenilirligi Olgiilmiis, yapilan son

diizenlemelerden sonra Hasanov’un 6grencilerine uygulanmuistir.

Olgek, yedi tane demografik soru ve dgretmen ozelliklerini kapsayan ve
otuz alti &nermeden olusmaktadir. Ogretmen 6zelliklerini degerlendirme
Olceginin ilk dokuz Onermesi O6gretmenin kisilik 6zelliklerini, onuncudan on
sekizinci dnermeye kadar olan kisim tutumlarini, on dokuzdan yirmi birinci
onermeye kadar olan kisim davranislarini, yirmi ikiden otuz altinci 6nermeye
kadar olan kisim teknik oOzelliklerini kapsamaktadir. Olgek olusturulurken
olumlu ve olumsuz 6nermeler birbirini tamamlayic1 ve destekleyici bir sekilde

hazirlanmaya calisilmis, kontrol sorularina da yer verilmistir.

Anketin istatistiksel sonuglarini analiz etmek igin, istatistik paket

programlart kullanilmistir.

Anket teknigi, belli bir konuda, kisilerin, gruplarm, toplumlarin
goriislerini almak tizere hazirlanmis sorulardan olusan veri toplama araci olarak
betimlenmektedir. Bu araglar, inanglar, degerler, diisiinceler, ilgiler, tutumlar,
Ozgliven, yabancilasma, tercihler vb. konular1 igerebilir. Buna ilaveten,
arastirma yapacak grupla ilgili demografik veriler de anketle toplanabilir ve bu
demografik veriler, grubu tanimak i¢in kullanilabilir (Sonmez, Alacapinar,2011:
110).

Anketler onermelerden de olusturulabilir. Arastirmada anketin yani sira

goriisme teknigi de kullanilmistir.
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Arastirmada kullanilan, yiiz ylize goOriisme teknigi, anketlerin
cevaplayicilarla karsilikli  etkilesim i¢inde uygulanmasin1 tanimlayan bir
kavramdir. Bu tiir bir calismada gorligmeyi yapan kisi samimi ve dost¢a bir
ortam igerisinde 6grenmek istedigi bilgileri elde eder. Uygulayicinin bu siirecgte
tarafsiz kalmasi cevaplarin giivenirligi bakimindan 6nemlidir (Biiylikoztiirk,

2005:11).

Odaklanmig goriisme yontemi ise goriismede ele alinan konunun
toplumdaki yayginlik oranlarindan ¢ok ayrintili bir taniminin ¢ikarilmasi igin
yapilmaktadir. Daha dar odakli ve konuyu derinlemesine ele almay1 olas1 kilan
bir kurgulamaya olanak saglayan bu yontem, arastirmada dikkate alinacak bazi

onemli noktalarin ortaya ¢tkmasina katkida bulunmaktadir (Ozer, 2002: 38).

Bu arastirmada, Hasanov’la ilgili olarak, c¢esitli bilgileri edinmek {izere
kendisiyle yliz yiize bir gorlisme yapilmis, bu goriisme yoluyla kendisine ait

bazi 6zel bilgilerin edinilmesi saglanmistir.
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1. 4. ARASTIRMADA KULLANILAN ANALIZLER VE SONUCLAR

1. 4. 1. Giivenilirlik Analizleri

Arastirmadan elde edilen verilerin giivenilirligi ¢esitli testlerle
sinanmaktadir. Giivenilirligin, bir test veya ankette biitiin sorularin birbirleriyle
tutarliligini ve ele alinan 6lgme tiirdesligini ortaya koymak {izere uygulandigi ve
bu amagla, analiz i¢in giivenilirlik katsayilarinin hesaplandigi belirtilmektedir.
“Likert 0Olgek modelinde giivenilirlik Cronbach’s Alpha (a) katsayilari
hesaplanarak belirlenir ve Tablo (sayis1) 6rnekte verildigi gibi yorumlanir”
(Ozdamar, 2004: 622-627).

Giivenilirlik analizi asagidaki tabloda gortilen bicimde degerlendirilmektedir.

Tablo 1.Giivenilirlik Analizi Degerleri

a Degeri Agiklama

0,0<a<04 Giivenilir degil
04<a<0,6 Diisiik Giivenilirlikli
0,6<0<0,8 Oldukga Giivenilir
0,8<a<1,0 Yiiksek Derecede Giivenilir

(Ozdamar, 2004: 622-627)

Anketin giivenilirligini, gegerliligini ve biitin 6nermelerin birbirleriyle
olan tutarliligini belirlemek icin pilot bir ¢aligma yapilmis, Afyon Kocatepe
Universitesi Devlet Konservatuarinda viyola ve keman egitimi alan dgrencilere
anket uygulanarak test edilmistir. Onermelere verilen cevaplarin 6n bir analiz ile

degerlendirilmesi yapilmis ve gecerliligi bu sekilde saglanmaya ¢alisilmistir.

Gergek caligsma grubu lizerinde uygulanan anket sonucunda, katilimcilarin
anketteki biitiin onermelere verdikleri cevaplarin tutarlilifini ve giivenirligini

belirlemek igin de likert 6lgekli 36 6nermeden olusan ankete giivenirlik testi
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yapilmistir. Cronbach’s Alpha kat sayis1 0,79 bulunmustur ve oldukga giivenilir
oldugu sonucuna varilmistir. Giivenirlik kat sayis1 hesaplanirken, 15. onerme
giivenirlik hesabindan devre dist birakildiginda Cronbach’s Alpha kat sayisinin
0,82 oldugu gorilmiistiir. Bu durumda anket 0,82 oraninda olduk¢a giivenilir

bulunmustur.

Aragtirmalarda, kuramsal olarak toplanan verilerin evreni temsil niteligi
tasimast gereklidir. Ne var ki, Ozellikle insan davranislariyla ilgili nitel
arastirmalarda bu miimkiin olamamaktadir. Bunun bir neticesi olarak verilerin
normal dagilima uymadig goriilmektedir. Bu tiir durumlarda farkli hipotez
testlerine bagvurulmaktadir. Bu arastirma normal dagilimhi bir ana kiitle
iizerinde gerceklestirilmemistir ve bunun geregi olarak arasgtirmaya uygun
istatistik testleri kullanilmistir. Arastirmada Kolmogorov-Smirnov ve Mann-

Whitney U testleri uygulanmaistir.

1. 4. 2. Bagimsiz iki Ornek Testi Ve Sonuglar

“Bagimsiz iki toplumun parametrelerine dayali olarak kurulan hipotezlerin,
bagimsiz iki drnekten elde edilen nicel ve nitel verilerin istatistikleri kullanilarak
test edilmesinde yararlanilir. Bagimsiz iki 6rnekten elde edilen verilerin normal
dagilima uygunlugu normallik testi ile test edilmektedir. Eger veriler normal
dagiliyorsa t testi uygulanmalidir. Aksi takdirde veriler parametrik olmayan
alternatif test Mann-Whitney U testi ile test edilmektedir” (Ozdamar, 2004: 317).

Anketteki 36 Onermenin normal dagilimma uygunluguna iliskin test

sonuglar1 agsagida verilen tablo gibidir. Sorularin dagilimi normal degildir.
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Tablo 2. Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov(a)
Anlamlilik Anlamlilik

Deger Diizeyi Deger Diizeyi
Soru 1 0,401 0,000 Soru 19 0,305 0,000
Soru 2 0,479 0,000 Soru 20 0,254 0,000
Soru 3 0,277 0,000 Soru 21 0,314 0,000
Soru 4 0,337 0,000 Soru 22 0,338 0,000
Soru 5 0,269 0,000 Soru 23 0,375 0,000
Soru 6 0,304 0,000 Soru 24 0,333 0,000
Soru 7 0,396 0,000 Soru 25 0,340 0,000
Soru 8 0,285 0,000 Soru 26 0,337 0,000
Soru 9 0,342 0,000 Soru 27 0,288 0,000
Soru 10 0,301 0,000 Soru 28 0,256 0,000
Soru 11 0,350 0,000 Soru 29 0,405 0,000
Soru 12 0,266 0,000 Soru 30 0,333 0,000
Soru 13 0,313 0,000 Soru 31 0,307 0,000
Soru 14 0,403 0,000 Soru 32 0,350 0,000
Soru 15 0,310 0,000 Soru 33 0,303 0,000
Soru 16 0,279 0,000 Soru 34 0,274 0,000
Soru 17 0,310 0,000 Soru 35 0,306 0,000
Soru 18 0,367 0,000 Soru 36 0,321 0,000

Tablodaki normallik testleri sonuglarina gére p< 0,05 biitliin p degerleri
oldugu icin sorularin dagilimi normal degildir sonucuna varilir. Bu nedenle de
iki soru ortalamasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 Mann-

Whitney U testi ile test edilir.

29




DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde, arastirmaya konu olan Yusuf Hasanov’un sanat yasami ve
viyola egitimine katkilarinin incelenmesi dogrultusunda Uludag Universitesi
Devlet Konservatuvar: ve Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Bolimi Miizik Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim gormekte olan
ogrencileriyle, mezun olmus Ogrencilerinden arastirmaya katilmaya istekli
ogrencilerine anket uygulanmis ve elde edilen bulgular yorumlanmistir. Ayrica
goriismeden elde edilen bulgular ile anketten elde edilen bulgular

karsilastirilmistir.

Yusuf Hasanov’un Ogretmen oOzelliklerini ele almak ve yorumlamak
amaciyla, kendisiyle yapilan goriismeden veriler elde edilmistir. Goriisme
sorular1 iki ayri alt probleme veri saglamigtir. Ugiincii alt probleme ydnelik
olarak, Hasanov’un egitimci kisiligi ele alinmis, 6grencilere uygulanan anketin
onermelerini olusturan kisilik 6zellikleri, tutumlari ve davranislarina paralel
olarak kendi egitimci kisiligini tanimlamasi istenmistir. Dordiincii alt probleme
yonelik olarak, Hasanov’la yapilan gorlismeden, teknik ozelliklerinin
tanimlanmas1 yoluna gidilmistir. Boylece, goriismeden elde edilen bulgular iki

alt problemin agiklanmasina olanak saglamistir.

1. BIRINCi ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR VE
YORUMLAR

1. 1. YUSUF HASANOV’UN EGITIMCI KIiSiLIGI KENDI
GORUSLERINE GORE NASILDIR?

e Yusuf Hasanov’a yoneltilen, “Ders i¢inde ve disinda iletisiminiz
nasildir?”” sorusundan elde edilen bulgular.

“Genelde 6grencilerimle olumlu bir iletisimimiz oldugunu diisiinliyorum.

Olumlu veya olumsuz olmasi, Ogrencinin tutum ve davraniglarina gore

degisebiliyor. Olumsuz durumlarin, 6grencinin egitimine ve Ogrenimine etki
etmemesi i¢in karsilikli konusarak olumlu yonde ilerlemeye c¢alisiyoruz.
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Ormegin; ogrencinin ddevlerine ¢alismamis olmasi1 durumunda, oncelikle
caligmasina etki eden olumsuz nedenleri konusarak calismada kaybettigi zamani
nasil telafi edecegi hususunda planlar yaparim. Eger 6grenci viyola dersini veya
Ogretimimi sevmiyor ya da olumsuz buluyorsa, egitimine nasil katkida
bulunabilecegimi, c¢alismalarinda nasil bir yol izlemesi gerektigini veya
kendisinden bekledigim calisma performansinin ne diizeyde olursa zorluk
cekmeden bu dersi sevebilecegini, olumlu bir iletisim g¢ercevesinde karsiliklt
konusarak anlagmay1 hedeflerim (Hasanov, odaklanmis goriisme)”.

Hasanov’la yapilan goriismeden, 6grencileriyle olumlu iletisim kurmaya
calistigl, olumsuz olmasit durumunda tecriibeleriyle duruma hakim olarak
ogrencilerinin her durumda bir egitim almalarin1 saglamak istedigi
anlasilmaktadir. Olumsuz iletisimi olusturan sebepleri arastirarak olumlu hale
getirmeye caligmasi, bunu yaparken yalniz hareket etmeyerek Ogrencisiyle
anlagma yolunu se¢mesi 6nemli bir egitimci modeli oldugunu gostermektedir.

Ogrenciyi dinlemenin énemli olduguna dikkat cekmektedir.

e Yusuf Hasanov’a yéneltilen, “Ogrencilerinizi ¢alismalar1 konusunda
elestirir misiniz? Nasil elestirirsiniz?” sorularindan elde edilen
bulgular.

“Evet, Ogrencilerimi elestiriyorum. Bir sonraki derste verimli calisma
olmas1 i¢in, c¢alismalarin1 engelleyen nedenleri arastirarak disiplinli ¢alisma
programi diizenlemeye ¢alistyorum. Elestirme konusunu, derse ¢aligma boyutu
iizerinden ele almak istiyorum. Ornegin; Ogrenciler eser c¢alisirken bazen
caligma disiplininin disina ¢ikabiliyor buna sebep olan seyler ¢cogunlukla diger
derslere ayirmalar1 gereken zamandan kaynaklanabiliyor veya 6grenci calisma
disiplininden sikilabiliyor. Baz1 zamanlarda da ogrenci calistigi eserde bir
ilerleme kaydettiginde c¢aligmalarinin eser i¢in yeterli oldugunu diisiinebiliyor.
Oysaki derslerde eserin heniiz hazir olmadigi, kendine giivenin tam olmadigi
veya eserin bazi pasajlarinda sikintili teknikler oldugu ortaya cikiyor. Ogrenci
ayn1 tempo ve disiplinden sikildigi i¢in ¢ogu pasajlara dikkat etmeden
gecebiliyor, iste bu gibi sikintilart ¢6zmek icin yeni yontem ve teknik ile
ogrencinin psikolojisini bu duruma hazirlayarak alistirarak ¢alistirmak
gerekiyor. Ancak durumlara 6gretmen hep kendi agisindan yaklasmamali,
Ogrenciye uyum saglayamadigi durumlarin neler oldugunu ve kendisinin nasil
hareket ettigini paylasarak dogru yolu bulmali. Genelde 6grenci bu yeni ¢aligsma
disiplinine uyum saglayamadiginda, sabirli olmalar1 konusunda elestiririm
(Hasanov, odaklanmis goriisme)”.

Hasanov’un, 6grencilerinin bagarisiz olmasina engel olmak icin elestiriyi
bir tedbir araci olarak kullandigi soylenebilir. Basarisiz olma egilimlerini ise

stirekli takip ettigi anlasilmaktadir. Buradan 0Ogrencisini neredeyse her
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adimindan haberdarmisgasina bir yaklasimla degerlendirdigi diisiincesine
ulasilmstir.
e Yusuf Hasanov’a yéneltilen, “Ogrencilerinizin tutum ve davranislarini
hangi durumlarda elestirirsiniz?”” sorusundan elde edilen bulgular.

“Ders adina sorumsuzluk ve saygisizlik yapilirsa elestirilerde bulunurum.
Ancak elestirilerin de bir sinir1 ve {islubu olmalidir. Bu sinirlar gegilirse 6grenci
dersten ve 6gretmenden soguyabilir. Dersin ve verilen egitimin ne kadar degerli
oldugunu kendi gelecegi igin Onemli birikimleri bu dersle 6grenecegini
kanitlamak  gerekiyor. Ayrica kendi calismalarimi  degerlendirmesini,
sorumsuzca davraniglarint gozden gegirmesini isterim ve arastirmact olmaya
yonlendiririm (Hasanov, odaklanmis goriisme)”.

Hasanov’la yapilan goriismede, 6grencilerini elestirmede bir {islubun
olmasi gerektigi, Ogrencilerin elestirilere agik olamayacagini, yanlis
anlayabileceklerini bilerek elestirilmeleri gerektigini ve 6grencilerin de sinirlar
oldugunu dile getirmistir. Elestirmek i¢in oncelikle dersin énemli oldugunun
vurgulanmasint énemli bulmustur. Yani, 6gretmenin her durumda, elestiride
bulunmadan 6nce degerli bir dayanaginin olmas1 gerektigini 6grencileri dersten

uzaklastirmadan yapilmasini saglamak amaciyla vurgulamistir.

e Yusuf Hasanov’a yoneltilen, “Ogrencilerinizin dersle ilgili goriis ve
oOnerilerini dinler misiniz?” sorusundan elde edilen bulgular.

“Evet. Dersle ilgili, verilen odevlerle ilgili sorular varsa bu sorulari
cevaplandiriyorum. Ogrenciler dersin islenisine bazi zamanlarda uyum
gosteremeyebiliyor. Bu gibi durumlar1t 6gretmen goézden kagirmamalidir.
Ogrenci ¢ekindigi veya utandign igin konusma cesareti bulamayabilir.
Ogretmen, bu durumlarm farkina vardiginda &grencisine sorgulama hakkinin
oldugunu, elestirebilecegini ve yaptigt gozlem ve aragtirmalarla katki
saglayabilecegini sOylemelidir. Bireysel calgi egitimi derslerinde dersin tek
amaci1 calgi calmak olmamalidir. Miizik egitimi i¢inde duygu, diislince, yorum,
analiz ve arastirma barindiran bir alandir. Ayrica psikoloji, felsefe, tarih ve
edebiyatta yer almaktadir. Ogretmen, &grenciye sadece viyola calmay: degil
calarken diisiinerek ve hissederek c¢almayr da ogretmelidir. Ogrenci bu
kavramlara sahip oldugu siirece derste kendine ait goriisleri dile getirmelidir.
Ogrencinin psikolojisi ders islenis siirecinde en énemli hususlardan birisidir.
Ornegin; 6grenci verdiginiz eseri begenmeyebilir. Burada eserin begenilmeme
konusu arastirilmalidir. Ogrenci eserin teknik zorluklarindan korkabilir, eserle
duygusal anlamda bir bag kuramayabilir veya eserin okulda ¢ok calinmasindan
bile sikilmis olabilecegi icin begenmeyebilir. Bunlar1 6grenciyle konusarak
cozmeye calisirim ve varsa ayni formatta begenebilecegi baska bir eser veririm.
Bazi durumlarda 6grenci ile anlasmazliklar da yasanabiliyor. Bunun igin
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Ogrenciye zaman vermek en dogrusu olmustur. Sabirsizlikla ani verilen kararlar
bazen olabiliyor. Ogrenci kendisini baski altinda hissedebiliyor. Bu gibi
durumlarin da yasanabilecegini yine gdzden kagirmadan yaklasimlarimi olumlu
tutmaya 6zen gosteriyorum (Hasanov, odaklanmis goriisme)”.

Hasanov, 6grencilerinin goriislerine saygi duyarak onlar1 dinlemeyi tercih
etmekte ve bunun egitimlerine olumlu bir sekilde yansidigin1 gézlemlemektedir.
Ogrencilerinin begendigi ve begenmedigi seylerin olabilecegini bunlar1 gézden
kacirmadan dikkatle inceleyerek dogru yaklasimin kazanilmasi gerektigine
dikkat cekmistir. Ancak Ogrencilerine uygulanan ankette Hasanov’un bu
yaklagimina Ogrencileri kismen katilmislardir. Hasanov’un da dedigi gibi
anlagmazlik durumlarinda 6grenci kendisine bir baski olarak degerlendirebiliyor
ve cekinme s6z konusu olabiliyor. Zaman taniyarak Ogrencilerin iletisim
kurmalarmi saglamanin dogru oldugunu diisiinmektedir. Bunun i¢in de
ogrencilerine elestirme haklarinin oldugunu sdyleyerek haklarini savunmalari
gerektigini ve dogru dislinceye birlikte ulagsma ortami yaratmanin faydal

olacagin1 vurgulamistir.

e Yusuf Hasanov’a yoneltilen, “Ogrencilerinizle dersle ilgili
beklentileriniz hakkinda konusur musunuz? Beklentileriniz nelerdir?”
sorularindan elde edilen bulgular.

“Evet konusurum. Verilen eserleri en dogru teknik ve miizikalite
yonleriyle basarabildigi kadarmna ulastirmak i¢in, beklentilerim konusunda
konusurum. Viyola egitimine yeni baglayan Ogrenciler baslangicta
beklentilerimin kendilerini zorladigimi sdylerler ancak zamanla ¢aligma stiline
alisirlar ve beklentileri karsilamanin ¢ok zor olmadigini yasayarak dgrenirler ve
caligmaktan keyif duyarlar. Eger beklentilerimi karsilayamayacak olurlarsa
ogrencilerin kapasite ve yetenegine gore yeni yontemler gelistirebilirim.

Genel olarak dersle ilgili beklentilerim sunlardir;

e Derste verdigim bilgilerin deftere kaydedilmesi veya calinan eserlerin
izerine yazilarak buna gore calisilmasidir.

e Her giin bir ya da iki saat gam ve arpej ¢aligmalarini isterim.

e Etiit ve eserlerin dikkatli, 6zenli ve sabirla ¢alisilmasini isterim.

e Eserlerin degisik yorumlarini dinlemelerini ve eserler hakkinda tarihi
bilgilere sahip olmalarini beklerim.

e Ogrenme ¢abuklugu kazanmasi i¢in ders esnasinda odak noktasindan
uzaklagmamasini isterim. Cilinkii ders siireleri bir dgrenciden 25’er
dakika stiriiyor. Bu kisith zamanda en iyi Ogrenmeyi saglamasi
gerektigini bilmesini isterim.
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e Eserleri, kendi tekniklerini gelistirmek i¢in uygun diizeyde sectigimi
bilmeleri dogrultusunda, zor eserler karsisinda yilmadan ¢aligsmalarini
beklerim. Kolaya kagmak gibi davranislara sahip olmalarini istemem.

e Calisma konusunda, disiplinsizlik yaparak bahanelerle dersin 6nemini
yitirmesine sebep olan davramiglarin kisa siirede telafi edilmesini
beklerim.

e Derse zamaninda galisilarak, verilen ddevlerin zamaninda yapilmasini
beklerim. Ancak 6zel sebeplerden dolay1 derse etki edecek durumlarin
uzun siirede etki etmeye devam etmemesi i¢in dgrencilerimden derse
adapte olmalarin1 beklerim. Ders i¢inde veya disinda kurdugumuz
iletisimin saygili ve daima olumlu bir seviye olmasmi beklerim
(Hasanov, odaklanmis goriisme)”.

Hasanov’un, oOgrencileriyle beklentileri hakkinda konusmaktan yana
oldugu, 6grencilerinin sabirli, sorumlu, disiplinli, ¢aliskan, saygili ve 6zenli
bireyler olmalarim1 bekledigi, beklentilerinin karsilanmamasi durumunda
ogrencilerinin yetenek ve kapasitesine gore yeni yontemler gelistirerek yine

beklentilerine uyum saglamalari i¢in ¢abaladig1 goriilmektedir.

e Yusuf Hasanov’a yoneltilen, “Ogrencilerinizin dersle ilgili
beklentilerinizi karsilayamamast durumunda tutum ve davranislariniz
nasildir?”” sorusundan elde edilen bulgular.

“Ben yaklasgimimmi maksimum derecede pedagojik olarak sergilerim.
Calismasin1 engelleyici nedenleri, yardimc1 olmak amaciyla arastiririm ve
sorgularim. Ayrica ders i¢indeki beklentilerimin kargilanmamasinin nedenlerini
karsilikli konusarak, yeni c¢alisma disiplini ve programinin uygun olup
olmayacagi konusunda bir deneme siiresi gegiririm (Hasanov, odaklanmis
goriisme)”.

Hasanov, 6grencilerinin beklentileri karsisindaki davraniglarini arastirma
ve sorgulama yontemiyle c¢ozmeye calismaktadir. Beklentileri karsisinda
ogrencilerinin bunu karsilayamamasini normal bularak O6grencilerine uygun
olabilecek yeni yontemlerle derse ilgilerini ¢ekmekte ve bunun igin de bir
deneme siiresi gecirmektedir. Hasanov’un, dgrencilerinin kisilik farkliliklar1 ve
ogrenme sitillerinden dogan farkliliklar nedeniyle dgrenciye gore bir yaklasim

icerisinde dgrencileriyle yaptigi ¢calismalari birlikte degerlendirdigi s6ylenebilir.
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e Yusuf Hasanov’a yoneltilen, “Ogrencilerinize karsi 6nyargili olur
musunuz?” sorusundan elde edilen bulgular.

“Tanimadan, karar vermeye acele etmem. Ogrenciye karst 6n yargili
olursam onunla ¢alismalarimiz ve iletisimimiz olumlu olmayacaktir. On yargili
diistinceler olusabilir elbette, ancak diisiincelerin dogru veya yanlis oldugunu
gérmek icin 6grenciyle olumlu bir iletisim cergevesinde, 6n yargili oldugumu
hissettirmeden, yaptig1 davraniglara yonelik cevaplart kendiliginden vermesini
saglamaya calisirnm. Ogrenciye karsi olumlu veya olumsuz Onyargilarimi
gozden gecirmek icin sdylediklerini davramiglariyla tutarli hale getirip
getirmedigini gézlemlerim (Hasanov, odaklanmis goriisme)”.

Hasanov, 6nyargi olusumuna ortam saglamayacak bir ¢ercevede davranig
sergileyerek diisiincelerinin dogru olmasimi saglamaya ¢alismaktadir. Onyargi
ile olumlu bir iletisim kurmanin zor olduguna dikkat ¢ekerek onyargili oldugu
durumlarda bunu dile getirmeden, 6grenciyi gozlemleyerek Onyargi olusturan
diisiincelerinin dogru veya yanlis olma durumlarint karsilastirarak saglamasini

yapmaktadir.

e Yusuf Hasanov’a yoneltilen, “Derste veya miiziksel caligmalarda
sabirli misiniz?” sorusundan elde edilen bulgular.

“Sabirlt oldugumu diisiiniiyorum. Bireysel bir ders oldugundan sabir
kontrolii mutlaka 6nemlidir. Sabirsiz yaklagimlarim olmadi degil, ancak sabirsiz
davranislarin zararli oldugunun bilincine vardiktan sonra nasil bir yontem
uygulamaliyim sorusunu kendime hep sorarim ve pedagojik yaklasimlarla
ogrencinin kalbine ve aklina hitap edecek sekilde onu diizenli g¢alismaya
yonlendiririm. Ogrenciler diizene alistiktan sonra onlarin kisilik ve yeteneklerini
tanimaya baglarim. Boylece yapilan davraniglarin  devaminda hangi
davraniglarin gelecegini bildigim i¢in sabirli olurum (Hasanov, odaklanmis
goriisme)”.

Hasanov, sabirsiz olmanin kag¢milmaz oldugunu soyledigi gibi
kontroliiniin de miimkiin olduguna dikkat ¢gekmis ve sabirli olmak i¢in 6grenciyi
iyi tanimak gerektigini vurgulamistir. Pedagojik yaklasimlarla 6grenciye karsi
nasil sabirli olunacagini bilmekte ve yonlendirmeleriyle sabirsiz durumlar

yaratmamaya 0zen gostermektedir.
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e Yusuf Hasanov’a yéneltilen, “Ogrencilerinizi daha iyi anlamak igin
empati kurar misiniz?” sorusundan elde edilen bulgular.

“Evet kurarim. Saniyorum ki bdyle bireysel bir egitim alaninda empati
kurmak ¢ok oOnemlidir. Ciinkii zamaninda bizler de Ogrenciydik ve derse,
ogretmene, okula ve arkadaslara karsi diislincelerimizin hemen hemen ayni
oldugu dénemler gegirdik. Ogrencilerin iletisim hususunda degisik yaklasimlar
olabiliyor. Ornegin; igine kapanik ve ¢ok konusmayi sevmeyen ogrencilerle
anlasmak zor olabiliyor. Ogrenci hatali bir davramisinin farkinda olsa bile
konusmaktan cekinebiliyor. Ogrenciyi iyi taniyarak onun neler hissettigini
tahmin ederek konusulmali ve paylasimda bulunmasi saglanmalidir. Ancak
ogretmen, Ogrenci konusurken sinirli veya alayci tavirlarla konugmamalidir.
Yoksa o6grencide korku baslar ve cekinme devam eder. Bu da calismalarini
etkileyebilir. Mumkiin olduk¢a empati kurmaya 6zen gosteririm ki kisa
zamanda ne yapilmasi gerektigini dogru anlamis ve dogru uygulamis olayim.
Bunun diginda 6grencilerin ders anindaki psikolojileri degiskenlik gosterebilir.
Birgok etken siralanabilir bunun i¢in ancak bir 6rnek verecek olursak; dersten
once yasadiklarinin etkisi olabilir. Bu durumda derse motive edici konusmalar
yapmak veya o giin ders yapmayip sadece konusmak 6grenciyi rahatlatabilir
(Hasanov, odaklanmis goriisme)”.

Hasanov, empati kurmanin bireysel derslerde 6nemli olduguna dikkat
cekmistir. Ogrencilerin yapacagi her davranisin bir sebebi oldugunu ve onlart
anlamadan yargilamanin iletisime zarar verdigini gdzlemlemistir. Ogrencilerin
durumunu empati kurarak ¢ozmeye calismaktadir ve saglikli bir ders olmasi i¢in
ders yapmanin bir ¢oziim olmadigini, konugmanin ise sorunlari veya durumlari
anlamada hem kendisine hem de &grencisine fayda saglayabilecegine dikkat

cekmistir.

e Yusuf Hasanov’a yoneltilen,“Ofkeli bir yapimiz var midir? Ofkenizi
nasil kontrol edersiniz?” sorularindan elde edilen bulgular.

“Genelde ofkeli degilim.Ofkelendigimde,dgrencilerimle diisiincelerimizin
ayn1 yola gelmesini saglamaya calisirim. Bunun i¢in 1yi bir dinleyici ve analizci
olmak gerekir (Hasanov, odaklanmis goriisme)”.

Hasanov, 6grencilerine karsit ofkeli olabilecegini ancak o6fkesini iyi bir
analiz ve dinlemeyle kontrol edebildigini sdylemistir. Ofke zaman zaman
Ogretmenin girebilecegi bir durum olabilir. Ancak 6fkenin zararli bir durum
yaratmamasi i¢in dogru diislincelerle kontrol edilmesi gerektigine dikkat

cekmistir.
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e Yusuf Hasanov’a yoneltilen, “Basarili olabilecegini diisiindiigiiniiz
Ogrencilerinizi, basarili olacaklarina inandirir misiniz? Bu konuda
neler yaparsiniz?” sorularindan elde edilen bulgular.

“Basarilt bir Ogrenciyse, onun daha Ozgiivenli ve inanghi adimlarla
ilerlemesine yardimci olmaya calisiyorum. Bagarili oldugunu diisiinmeyen ama
basarili olacagina inandigim 6grenciyi psikolojisine, ruh haline ve isteklerine
gore basarili olabilecegine inandirmaya calisirim. Bu alanda bagarili olduguna
inanmasin1 saglamak ic¢in Ogrencinin sik sik konsere ¢ikmasini saglamak iyi
olmustur. Konserden sonra motive edici yorumlarda bulunmak ve ¢aligmalarina
devam etmelisin demek, kendine inanmasini saglamakta baslica adimlardandir
(Hasanov, odaklanmis goriisme)”.

Hasanov, 6grencilerinin seviye ve basarisina gore onlar1 nasil ¢alistirmasi
gerektigini ve nasil yoOnlendirirse Ogrencisinin basari sahibi olma yolunda
kendisine inanarak ¢alismalarini disiplinli ve diizenli bir sekilde yapabilecegini
bilerek egitim vermektedir. Ogrencilerinin psikolojik ~durumlarim1  da
inceleyerek nasil bir yontem uygulamasi gerektiginin farkindadir. Basarili bir
ogrencinin basarisim1 kabul etmedigi durumlarda onu cesaretlendirici ve
kendisine inanmasini saglayici galismalar yaparak ispat etmektedir. Ornegin;
ogrencisini konsere c¢ikmaya tesvik ederek bu tiir etkinliklerin basariya
ulagmada 6nemli rol oynadigini sdylemistir. Ayrica basarili ve giivenli olduguna

inanmasinin motive edici yorumlarla faydali olacagina dikkat ¢ekmistir.

e Yusuf Hasanov’a yoneltilen, “Viyola egitimi disinda dgrencilerinizin
diger miizik derslerindeki ¢alismalarini inceler misiniz?” sorusundan
elde edilen bulgular.

“Viyola dersi disinda Ogrencilerimin armoni, isitme ve miizik tarihi
derslerinde Ogrendiklerini konusuruz, ara sira tartisiriz. Calgl egitimi dersi
oldugundan bu alan miizigin diger alan derslerinin de etkisinde olmaktadir
(Hasanov, odaklanmis goriisme)”.

Hasanov, dgrencilerinin ¢algi egitiminde miizigin diger alanlarindan da
faydalanarak dersin igerigini giiglendirmektedir. Ogrencilerinin armoni, isitme
ve miizik tarihi derslerinin ¢algi egitiminde Onemli oldugunu Ogreterek
derslerinde c¢alg1 egitiminde bilinmesi gereken alanlara dair tartismalarla

calgilarina ilgilerini ¢ekerek tek yonli egitim vermekten kaginmuistir. Bu

37



yaklagim ile 6grencilerinin bilgilerini taze tutmaya ¢alismaktadir. Sadece galgi
egitimi ile ¢algilarina hakim olamayacaklarini, egitimlerini diger miizik egitimi
dersleriyle desteklemelerinin fayda saglayacagimi Ogretmektedir. Ayrica
ogrencilerine uygulanan ankette de Hasanov’un diger miizik derslerini ilgiyle

takip ettigi tespit edilmistir.

2. IKINCIi ALT PROBLEME IiLiSKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

2. 1. YUSUF HASANOV’UN EGITIMCI KIiSILIGI OGRENCI
GORUSLERINE GORE NASILDIR?

Bu boliimde, Yusuf Hasanov’un egitimci kisiligini analiz etmek amaciyla,
viyola ve keman egitimi alan 6grencilerine anket teknigi uygulanmistir.

Tablolarda onermelere yanit veren Ogrencilerin sayist ( f ), besli likert
Olcegine gore verdikleri cevaplar, cevaplarin yiizde oranlar1 (%) ve aritmetik

ortalamalar1 (A.O.) yer almaktadir. Ankete toplam 40 6grenci katilmistir.
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Mesleginde basarili bir 6gretmen kimligi tasiyip tasimadigina yonelik kisilik
ozellikleri ele alindiginda anketteki 9 6nerme 6grencilerine yoneltilmis, alinan

cevaplar asagidaki tablolarda gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmenin, Ogrencileriyle Ders I¢indeki Iletisimine Yonelik Ogrenci

Goriisleri.
Ogrencileriyle ders igindeki iletisimi olumludur.
f %
Cevaplar ° A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum
Y 0 0,00
Katilmiyorum
Y 0 0,00
3,80
Kismen Katiliyorum
Y 10 25,0
Katiliyorum
Y 28 70,0
Kesinlikle Katiliyorum
Y 2 5,0
Toplam Toplam
40 100,0

Tablo 3’egore;“Kismen Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayisi 10,
katilim oranmi % 25°tir. “Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 28, yiizde
orant % 70,0°dir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren 0grenci sayist 2,
yiizde oran1 % 5,0’dir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 3,80
oldugu goriilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglart 3,50°nin {izerinde
oldugunda, besli likert 6lgegine gore bu, “Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonuca goére, Yusuf Hasanov’un ders icindeki iletisimi olumlu
yondedir. Kendisiyle yapilan goriismeden elde edilen bulgularla da ortiistiigi

gorilmiistiir.
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Tablo 4.0gretmenin, Ogrencileriyle Ders Digt Iletisimine Yonelik Ogrenci Goriisleri.

Ogrencileriyle arasinda kurdugu ders dist iletisimi olumludur.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0,00
Katilmiyorum 0 0,00
Kismen Katiltyorum 1 25 4,10
Katiltyorum 34 850
Kesinlikle Katiliyorum 5 12,5
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Kismen Katiliyorum” cevabini veren Ogrenci sayist 1,
katilim oran1 % 2,5’tir. “Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 34, yilizde
orant % 85,0°dir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren 0grenci sayist 5,
yiizde oram1 % 12,5’tir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 4,10
oldugu goriilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglart 3,50’nin {izerinde

oldugunda, besli likert dlcegine gore bu, “Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov’un Ogrencileriyle ders disi iletisimi
olumlu yo6ndedir. Hasanov’la yapilan goriismeden elde edilen bulgularla
ortiistiigli  goriilmiis Hasanov’un ders dig1 iletisiminin de olumlu oldugu
sonucuna varilmistir.

3. ve 4. tablolara gore, iletisim her ne kadar 6gretmen agisindan ele alinsa
da iletisim her iki tarafi da ilgilendirmektedir. Sadece d6gretmenin iletisim kurus
bicimi degil, 6grencinin de iletisim kurma bi¢cimi dnem tagimaktadir. Bununla
birlikte Hasanov’un genel olarak Ogrencileriyle iletisiminin olumlu oldugu
anlagilmis, hemen her tlirden O6grenci ile olan iletisiminin basarili oldugu
sonucuna varilmistir.

“Ogrencilerin 6gretmenlerle ve diger sinif arkadaslariyla olan iletisiminde
kisilik yapis1 énemli bir rol oynar. Ogretmenin kisiligi de 6gretmen-ogrenci

iletisimi agisindan onem tasimaktadir. Ogrencilerin kisilik 6zellikleri, onlarmn
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davranis ve ihtiyaglarini etkilemektedir. Ogrencilerin ihtiyaclari, sahip olduklar

kisilik 6zelliklerine gore farkliliklar gosterebilmektedir” (Celik, 2002: 138).

Tablo 5.0gretmenin Ders I¢inde, Disiplinli Calisma Konusunda, Elestirici Kisilik
Ozelligine Sahip Olmasina Iliskin Ogrenci Goriisleri.

Ders iginde, disiplinli ¢aligma konusunda elestirici bir kisilik 6zelligine sahiptir.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmryorum 0 0.00
Kismen Katiliyorum 6 15,0
4,18
Katiliyorum 21 52,5
Kesinlikle Katiliyorum 13 325
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Kismen Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 6,
katilim oranm1 % 15,0’dir. “Katiliyorum™ cevabini veren 6grenci sayist 21, yiizde
orant % 52,5’tir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 13,
yiizde oran1 % 32,5’tir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 4,18
oldugu goriilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglart 3,50’nin {izerinde
oldugunda, besli likert 6lgegine gore bu, “Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov ders i¢inde, disiplinli ¢alisma konusunda
elestirici bir kisilik ozelligine sahiptir. Kendisiyle yapilan goriismede aymni

goriisli belirttigi gortilmiistiir.
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Tablo 6.0gretmenin, Okul Icinde Veya Disinda Iletisiminin Ders Ile Simirliigina

Yonelik Ogrenci Goriisleri.

Okul i¢inde veya diginda iletisimi ders ile sinirlidir.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 24 60,0
Katilmiyorum 15 375
Kismen Katiliyorum 0 0 1,48
Katiliyorum 0 0
Kesinlikle Katiliyorum 1 25
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Kesinlikle Katilmiyorum” cevabini veren 6grenci sayisi
24, katilim oranm1 % 60,0’dir. “Katilmiyorum” cevabini veren 6grenci sayist 15,
yiizde orant % 37,5’tir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayisi
1, ylizde orant % 2,5’tir. Bu sonuclarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda
1,48 oldugu goriilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuclari 1,50’nin altinda
oldugunda, besli likert 6lgegine gore bu, “Kesinlikle Katilmiyorum” anlamina
gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov’un okul i¢inde veya disinda, iletisimi
ders ile sinirli degildir. Kendisiyle yapilan goriismede ayni goriisii belirttigi

gorilmiistiir.
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Tablo 7. Ogretmenin, Ogrencilerinin Cesitli Konulardaki Gériislerini Dinlemesine

Ve Saygi Duymasina Yonelik Ogrenci Goriisleri.

Ogrencilerinin gesitli konulardaki gériislerini dinler ve saygi duyar.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0,00
Katilmiyorum 2 50
Kismen Katiliyorum 15 375 3,63
Katiliyorum 19 475
Kesinlikle Katiliyorum 4 10.0
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Katilmiyorum” cevabini veren 6grenci sayist 2, katilim
orani % 5,0’dir. “Kismen Katiliyorum” cevabini veren dgrenci sayisi 15, yiizde
oran1 % 37,5’tir. “Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayisi 19, yiizde oran1 %
47,5°tir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 4, yiizde orani
% 10,0’dir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 3,63 oldugu
goriilmistlir. Aritmetik ortalamanin sonuglar1 3,50’nin {iizerinde oldugunda,
besli likert dlgegine gore bu, “Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov, ogrencilerinin ¢esitli konulardaki
goriislerini dinler ve saygi duyar.

Hasanov, o6zellikle 6grencileri dinleme konusunda duyarli oldugu ve
kendisiyle yapilan goriismede bu konuyu oOzellikle vurguladigi goézlenmis,

ogrencilerinin de konuyu 6nemsedigi yolunda goriis belirttikleri anlagilmistir.
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Tablo 8. Ogretmenin,

Basar1t Ve Basarisizliklart Konusunda

Elestirmesine Yonelik Ogrenci Goriigleri.

Ogrencilerini

Basarilar1 ve basarisizliklar1 konusunda 6grencilerini elestirir.

Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmiyorum 0 0.00
Kismen Katiliyorum 4 10,0
4,25
Katiltyorum 22 55,0
Kesinlikle Katiliyorum 14 35,0
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Kismen Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayisi 4,

katilim oranm1 % 10,0’dir. “Katiliyorum” cevabini veren dgrenci sayis1 22, ylizde

orant % 55,0°dir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 14,

yiizde orant % 35,0’dir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda

4,25 oldugu goriilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglar1 4,25 oldugunda, besli

likert dlgegine gore bu, “Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov, basarilar1 ve basarisizliklar1 konusunda

ogrencilerini elestirir. Ogrencilerinin goriislerinin kendi goriisleriyle Ortiistiigii

goriilmektedir.
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Tablo 9. Ogretmenin, Ogrencilerine Bir Birey Olarak Degerli Olduklarin

Hissettirmesine Yonelik Ogrenci Goriisleri.

Ogrencilerine bir birey olarak degerli olduklarini hissettirir.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmiyorum 0 0.00
Kismen Katiliyorum 5 12,5
3,98
Katiliyorum 31 775
Kesinlikle Katiliyorum 4 10,0
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Kismen Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayisi 5,
yiizde oranm1 % 12,5’tir. “Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 31, yiizde
oran1 % 77,5’tir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren Ogrenci sayisi 4,
yizde oran1 % 10,0°dir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda
3,98 oldugu goriilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglar1 3,50’nin {izerinde
oldugunda, besli likert 6lgegine gore bu, “Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov, dgrencilerine bir birey olarak degerli

olduklarini hissettirir.
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Tablo 10. Ogretmenin Ders Icinde, Esprili Ve Eglenceli Bir Ortam

Sevmesine Yonelik Ogrenci Goriigleri.

Olusturmay

Ders i¢inde, esprili ve eglenceli bir ortam olusturmayi sever.

Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0,00
Katilmiyorum 0 0,00
Kismen Katilryorum 5 12,5
4,33
Katiliyorum 17 42,5
Kesinlikle Katiliyorum 18 45,0
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Kismen Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 5,

ylizde oram1 % 12,5’tir. “Katiliyorum” cevabin1 veren 6grenci sayist 17, yiizde

oran1 % 42,5’tir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabim veren 6grenci sayist 18,

yizde oran1 % 45,0°’dir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda

4,33 oldugu goriilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglari 4,25’in {izerinde

oldugunda, besli likert Olcegine gore bu, “Kesinlikle Katiliyorum” anlamina

gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov, ders i¢ginde, esprili ve eglenceli bir ortam

olusturmay1 seven bir egitimci 6zelligi tasimaktadir.
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Tablo 11. Ogretmenin, Gerektiginde Ogrencilerini Maddi Ve Manevi Acidan

Desteklemesine Yonelik Ogrenci Goriisleri.

Gerektiginde 6grencilerini maddi ve manevi agidan destekler.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmiyorum 0 0.00
Kismen Katiliyorum 9 225
3,90
Katiliyorum 26 65,0
Kesinlikle Katiliyorum 5 12,5
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Kismen Katiliyorum” cevabini veren dgrenci sayisi 9,
yiizde orant % 22,5’tir. “Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 26, yilizde
orani % 65,0’dir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabin1 veren 6grenci sayist 5,
yiizde oran1 % 12,5’tir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda
3,90 oldugu goriilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglar1 3,50 nin {izerinde
oldugunda, besli likert dlcegine gore bu, “Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Buradan, Yusuf Hasanov, gerektiginde Ogrencilerini maddi ve manevi

acidan destekledigi sonucuna ulasilmistir.
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Mesleginde basarili bir 6gretmen kimligi tasiyip tasimadigina yonelik
tutumlar1 ele alindiginda, asagidaki 9 dnerme (Onerme: 10-18) 6grencilerine

yoneltilmis, alinan cevaplar tablolarda gosterilmistir.

Tablo 12. Ogretmenin, Ogrencilerinin Mazeret Sahibi Olmalart Durumunda Olumlu

Yaklagimina Yonelik Ogrenci Goriisleri.

Mazeret sahibi olma durumunda olumlu bir yaklagimi vardir.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmiyorum 8 20,0
Kismen Katiliyorum 22 55,0 3.10
Katiliyorum 8 20,0
Kesinlikle Katiliyorum 2 5,0
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Katilmiyorum” cevabini veren 6grenci sayist 8, katilim
orani % 20,0°d1r. “Kismen Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayisi 22, yiizde
orant % 55,0°dir. “Katiliyorum” cevabinmi veren 6grenci sayist 8, yiizde orani %
20,0’d1r. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayisi 2, ylizde orant
% 5,0’dir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 3,10 oldugu
goriilmistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglart 3,50’nin altinda oldugunda, besli
likert 6lgegine gore bu, “Kismen Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov’un mazeret sahibi olma durumunda
kismen olumlu bir yaklagimi vardir. Buradan 6grencinin mazeretini hakli bulup
bulmamasi durumunun etkili oldugu diislincesine ulagilmis, mazeret durumunda

anlayisli olmak konusunda titiz bir davranis sergiledigi sonucuna ulagilmistir.
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Tablo 13. Ogretmenin, Ogrencilerine Ulasmak Istedikleri Hedef Ve Basari

Konusunda Yardimci Ve Yénlendirici Olmasina Yonelik Ogrenci Goriigleri.

Ogrencilerine ulasmak istedikleri hedef ve basar1 konusunda yardime1 ve
yonlendiricidir.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmryorum 2 50
Kismen Katiliyorum 4 10,0 4.00
Katiltyorum 26 65,0
Kesinlikle Katiliyorum 8 20,0
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Katilmiyorum” cevabini veren 6grenci sayist 2, katilim
orani % 5,0’dir. “Kismen Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 4, katilim
orani % 10,0’dir. “Katiliyorum” cevabini veren dgrenci sayisi 26, ylizde orani
% 65,0°dir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 8, ylizde
orant % 20,0’dir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamas: hesaplandiginda 4,00
oldugu goriilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglart 4,00 oldugunda, besli
likert 6l¢egine gore bu, “Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov 6grencilerine ulasmak istedikleri hedef

ve bagar1 konusunda yardimci ve yonlendiricidir.
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Tablo 14. Ogretmenin, Ogrencilerinin Viyola Ile Ilgili Yarisma Veya Konser

Etkinliklerine Katimalarini Istemesine Yonelik Ogrenci Goriigleri.

Viyola ile ilgili yarisma veya konser etkinliklerine katilmalarini ister.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmiyorum 1 2,5
Kismen 11 215 3,88
Katiltyorum 20 50,0
Kesinlikle Katiliyorum 8 20,0
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Katilmiyorum” cevabini veren 6grenci sayist 1, katilim
orani % 2,5’tir. “Kismen Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 11, katilim
orant % 27,5’tir. “Katiliyorum” cevabini veren §grenci sayisi 20, yiizde oran1 %
50,0°d1r. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren dgrenci sayisi 8, ylizde orani
% 20,0°dir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 3,88 oldugu
gorliilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglar1 3,50°nin iizerinde oldugunda,
besli likert dlcegine gore bu, “Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Buradan, Yusuf Hasanov &grencilerinin viyola ile ilgili yarisma veya

konser etkinliklerine katilmalarin1 istedigi sonucuna ulasilmistir.
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Tablo 15. Ogretmenin, Ders Disinda Ogrencilerinin Yer Aldigr Miizik Etkinliklerini

Desteklemesi

Ve Faydali Olabilecegini Diisiindiigii Farkli  Calismalara
Yonlendirmesine Yonelik Ogrenci Goriisleri.
Ders disinda 6grencilerinin yer aldig1 miizik etkinliklerini destekler ve faydali
olabilecegini diisiindiigii farkli ¢aligmalara yonlendirir.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmiyorum 0 0.00
Kismen Katiliyorum 10 25,0
3,90
Katiltyorum 24 60,0
Kesinlikle Katiliyorum 6 15,0
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Kismen Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 10,

katilim oram1 % 25,0’dir. “Katiliyorum” cevabini veren dgrenci sayisi 24, ylizde

orant % 60,0°dir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren 0grenci sayist 6,

yiizde orant % 15,0’dir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda

3,90 oldugu goriilmistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglar1 3,50’nin iizerinde

oldugunda, besli likert 6lgegine gore bu, “Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov ders disinda &grencilerinin yer aldigi

miizik etkinliklerini destekler ve faydali olabilecegini diisiindiigii farklh

caligmalara yonlendirir.
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Tablo 16. Ogretmenin, Dersle Ilgili Beklentilerinin Cok Yiiksek Olmasina Yonelik

Ogrenci Goriigleri.

Dersle ilgili beklentileri ¢ok yiiksektir.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmiyorum 0 0.00
Kismen Katiliyorum 0 0,00
4,38
Katiltyorum 25 62,5
Kesinlikle Katiliyorum 15 375
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Katiliyorum” cevabini veren Ogrenci sayist 25, ylizde
orant % 62,5’tir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 15,
yiizde oram1 % 37,5’tir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 4,38
oldugu gorilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglart  4,25’in  {izerinde
oldugunda, besli likert olgegine gore bu, “Kesinlikle Katiliyorum” anlamina
gelmektedir.

Buradan, Yusuf Hasanov’un dersle ilgili beklentilerinin ¢ok yiiksek
oldugu anlagilmistir.Hasanov’la yapilan gériismeye gore, beklentilerinin neler
oldugunu o6grencileriyle paylasmaktadir. Ogrencilerinin beklentilerine uyum
saglayamamasi veya Ogrenci kapasitesinin bu beklentileri karsilayamamis
olmasit durumlarinda, Hasanov yeni dogru olabilecek yaklasimlarla

beklentilerinin neler olmasi gerektigini gdrmeye calismigtir.
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Tablo 17. Ogretmenin, Dersle Ilgili Beklentilerinin Ogrencilerinin Derse Olan

Ilgilerini Azaltmasina Yonelik Ogrenci Goriigleri.

Dersle ilgili beklentileri dgrencilerinin derse olan ilgilerini azaltir.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 1 2,5
Katilmiyorum 21 52,5
Kismen Katiliyorum 13 325 2,58
Katiltyorum 4 10,0
Kesinlikle Katiliyorum 1 2,5

Toplam Toplam

40 100,0

Tabloya gore; “Kesinlikle Katilmiyorum™ cevabini veren 6grenci sayist 1,
katilim oran1 % 2,5’tir. “Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 21, katilim
orani % 52,5’tir. “Kismen Katiliyorum” cevabii veren Ogrenci sayist 13,
katilim oran1 % 32,5’tir. “Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayisi 4, yiizde
orant % 10,0°dir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren Ogrenci sayist 1,
yiizde orant % 2,5’tir. Bu sonuclarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 2,58
oldugu gorilmistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglart 2,50’nin {izerinde
oldugunda, besli likert 6lcegine gore bu, “Kismen Katiliyorum” anlamina
gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov’un dersle ilgili beklentileri 6grencilerinin
derse olan ilgilerini kismen azaltmaktadir. Bu durumun beklentileriyle ilgili
yeni bir sorgulamay1 gerektirdigi diisiiniilmektedir. 16. Tablo ile 17. Tablo bu
durumda 6grenciler agisindan tutarlidir ancak her egitimde oldugu gibi yliksek
basar1 saglanmasi i¢in beklentilerin biliyilk olmasi hedefe daha c¢ok
yaklagilmasini saglayabilir. Hasanov ile yapilan goriismede, beklentilerini

yiiksek tutarak Ogrencilerinin basariyr yakalamasi igin sabirla calismalarini
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istemektedir. Ogrencileri agisindan derse olan ilgilerinde, beklentilerden

memnun kalmalar1 veya kalmamalar1 degiskenlik gosterebilir.

Tablo 18. Ogretmenin, Odevlerini Yapamadiklarinda Ogrencilerine Karsi Sergiledigi

Tutumlarin Olumsuz Olmasina Yonelik Ogrenci Goriisleri.

Odevlerini yapamadiklarinda 6grencilerine kars sergiledigi tutumlar olumsuzdur.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 2 5,0
Katilmiyorum 19 475
Kismen 13 32,5 2,60
Katiliyorum 5 12,5
Kesinlikle Katiliyorum 1 2,5
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Kesinlikle Katilmiyorum™ cevabini veren dgrenci sayisi 2,
katilm oram1 % 5,0’dir. “Katilmiyorum” cevabini veren 6grenci sayist 19,
katilim oran1 % 47,5’tir. “Kismen Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist
13, katilim oran1 % 32,5’tir. “Katiliyorum” cevabinm1 veren 0grenci sayist 5,
yiizde oran1 % 12,5’tir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist
1, ylizde oran1 % 2,5’tir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda
2,60 oldugu goriilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglari 2,50’nin tizerinde
oldugunda, besli likert Olgegine gore bu, “Kismen Katiliyorum” anlamina
gelmektedir.

Bu sonuca goére, Yusuf Hasanov’un 0&devlerini yapamadiklarinda

ogrencilerine karsi sergiledigi tutum kismen olumsuzdur.
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Tablo 19. Ogretmenin, Odevierini Yapamadiklarinda Ogrencilerine Kars

Tutumunun Disiplinli Olmalarint Saglamasina Yonelik Ogrenci Goriigleri.

Odevlerini yapamadiklarinda 6grencilerine kars1 tutumu disiplinli olmalarmi
saglar.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmiyorum 2 50
Kismen Katiliyorum 21 52,5 3.43
Katiliyorum 15 375
Kesinlikle Katiliyorum 2 50
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Katilmiyorum” cevabini veren 6grenci sayist 2, katilim
orani % 5,0’dir. “Kismen Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayisi 21, katilim
orant % 52,5’tir. “Katiliyorum” cevabini veren §grenci sayisi 15, yiizde oran1 %
37,5’tir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayisi 2, ylizde orani
% 5,0°dir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 3,43 oldugu
gorilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglart 3,50’ nin altinda oldugunda, besli
likert Olcegine gore bu, “Kismen Katiliyorum” anlamma gelmektedir. Bu
sonuca gore, Yusuf Hasanov’un Odevlerini yapamadiklarinda ogrencilerine
kars1 tutumu kismen disiplinli olmalarini saglar.

Buradan, bir Onceki Onermeye dayali kismen olumsuz bir tutum
sergilemesinin ~ bir sonucu olarak, o&grencilerinde kismen  disiplin
olusturmaktadir. Egitim yaklasimlarinda bir Ogrencinin 6devini yapmamasi
durumunda egitimciler her zaman Ogrencinin sorumsuzlugunu, vb.
davranislarin1 géz ardi etmeyebilir. Ogrenci sorumluluklarinin farkinda oldugu
siirece 0grenmeye karsi tutumlart daima hevesli ve sabirli olabilir. Bireysel bir
alan olan yayli calgi egitimi sabirla ve hevesle calisma isteyen bir alandir.
Ogrenci, calisma disiplinlerine uyum saglamakta zorlaniyor ise bu durumun

farkina varmasi gereken kisi egitimcidir. Hasanov ile yapilan goriismede
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Ogrencilerinin uyum saglayamadigi her duruma karsilik, yeni yontemler ve
yaklasimlar gelistirmekte oldugunu sdylemistir. Ogrencinin disiplinli olamamasi
durumu o6grencinin derse olan ilgisinin kismen de olsa azligindan

kaynaklanabilir.

Tablo 20. Ogrencilerinin Katldigr Veya Yer Aldig1 Miizik Etkinlikleri Konusunda

Ogretmenin Tutumlarinin Olumsuz Olmasina Yonelik Ogrenci Goriisleri.

Ogrencilerinin katildig1 veya yer aldig1 miizik etkinlikleri konusunda tutumlari
olumsuzdur.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 7 17,5
Katilmiyorum 29 72,5
Kismen Katiliyorum 3 75 1,95
Katiliyorum 1 2,5
Kesinlikle Katiliyorum 0 0.00
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Kesinlikle Katilmiyorum™ cevabini veren 6grenci sayisi 7,
katilim orant % 17,5’tir. “Katilmiyorum™ cevabini veren 6grenci sayisi 29,
katilim oram1 % 72,5’tir. “Kismen Katiliyorum™ cevabini veren dgrenci sayisi 3,
yiizde oran1 % 7,5’tir. “Katiliyorum” cevabin1 veren 6grenci sayisi 1, yiizde
oran1 % 2,5’tir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 1,95 oldugu
goriilmistlir. Aritmetik ortalamanin sonuclar1 1,50’nin {izerinde oldugunda,
besli likert dlgegine gore bu, “Katilmiyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov’un 6grencilerinin katildig1 veya yer aldigi

mizik etkinlikleri konusunda tutumlar1 olumludur.
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Mesleginde basarili bir 6gretmen kimligi tasiyip tasimadigina yonelik
davranislar ele alindiginda asagidaki 3 énerme (Onerme: 19-21) dgrencilerine

yoneltilmis, alinan cevaplar tablolarda gosterilmistir.

Tablo 21. Ogretmenin, Disiplinli Calisma Konusundaki Uyarilar Ile Ogrencilerinde

Basarili Olma Istegi Uyandirmasina Yonelik Ogrenci Goriisleri.

Disiplinli ¢alisma konusundaki uyarilari ile basarili olma istegi uyandirir.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmiyorum 1 2,5
Kismen Katiliyorum 20 50,0 353
Katiliyorum 16 40,0
Kesinlikle Katiliyorum 3 75
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Katilmiyorum” cevabini veren 6grenci sayist 1, katilim
orant % 2,5’tir. “Kismen Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 20, yiizde
orani % 50,0’dir. “Katiliyorum” cevabini veren dgrenci sayisi 16, ylizde orani
% 40,0°dir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 3, yilizde
orani % 7,5’tir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 3,53 oldugu
gorliilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglar1 3,50°nin iizerinde oldugunda,
besli likert 6l¢egine gore bu, “Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov, disiplinli calisma konusundaki uyarilari

ile 6grencilerinde bagarili olma istegi uyandirir.
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Tablo 22. Ogretmenin, Sinavdan Once Ogrencilerini Motive Etmesine Yinelik

Ogrenci Goriigleri.

Sinavdan 6nce 6grencilerini motive eder.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmryorum 1 2,5
Kismen Katiliyorum 4 10,0 423
Katiltyorum 20 50,0
Kesinlikle Katiliyorum 15 375
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Katilmiyorum” cevabini veren 6grenci sayist 1, katilim
orani % 2,5’tir. “Kismen Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayisi 4, yiizde
orant % 10,0’dir. “Katiliyorum” cevabini veren dgrenci sayisi 20, yiizde orani
% 50,0’dir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren 6g8renci sayist 15, ylizde
orani % 37,5’tir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 4,23
oldugu goriilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglart 3,50’nin {izerinde
oldugunda, besli likert dlcegine gore bu, “Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov sinavdan dnce 6grencilerini motive ettigi

anlasilmstir.
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Tablo 23. Ogretmenin, Sinav Esnasinda Ogrencilerine Karsi Ilgili Ve Cesaret Verici

Yaklagimlarina Yonelik Ogrenci Goriigleri.

Sinav esnasinda dgrencileriyle ilgili ve cesaret vericidir.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmiyorum 0 0.00
Kismen Katiliyorum 2 5,0
4,38
Katiliyorum 21 52,5
Kesinlikle Katiliyorum 17 425
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Kismen Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayisi 2,
katilim oram1 % 5,0’tir. “Katiliyorum” cevabini veren 68renci sayist 21, yiizde
orani % 52,5’tir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini1 veren 6grenci sayist 17,
yiizde oran1 % 42,5’tir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 4,38
oldugu goriilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglart 4,25’in  {izerinde
oldugunda, besli likert Olcegine gore bu, “Kesinlikle Katiliyorum™ anlamina
gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov simav esnasinda ogrencileriyle olduk¢a

ilgili ve cesaret vericidir.
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Mesleginde basarili bir 6gretmen kimligi tasiyip tasimadigina yonelik
teknik  Ozellikleriyle ilgili Onermeler olusturulmustur. Asagidaki 15
onerme(Onerme: 22-36) ogrencilerine yoneltilmis, alman cevaplar tablolarda

gosterilmistir.

Tablo 24. Ogretmenin, Ders Isleyisi Swrasinda, Ogrencileri Yontem Ve Teknigine
Uyum Saglayamadiginda Yeni Yéntem Ve Tekniklere Bagvurmasi Konusundaki

Osrenci Goriigleri.

Ders igleyisi sirasinda, d6grencileri yontem ve teknigine uyum saglayamadiginda yeni
yontem ve tekniklere bagvurur.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmiyorum 3 75
Kismen Katiltyorum 3 7,5 4,03
Katiliyorum 24 60,0
Kesinlikle Katiliyorum 10 25,0
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Katilmiyorum” cevabini veren 6grenci sayist 3, katilim
oran1 % 7,5’tir. “Kismen Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayisi 3, yiizde
orani % 7,5’tir. “Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayis1 24, ylizde oran1 %
60,0’dir. “Kesinlikle Katiliyorum™ cevabini veren 6grenci sayisi 10, yiizde orani
% 25,0’dir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 4,03 oldugu
goriilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglar1 4,00’ 1n istiinde oldugunda, besli
likert 6lcegine gore bu, “Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov’un ders isleyisi sirasinda, 6grencileri,
yontem ve teknigine uyum saglayamadiginda yeni yontem ve tekniklere

basvurmaktadir. Kendisiyle yapilan goriismelerde de yeni yontem ve tekniklerle
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ogrencilerinin bireysel Ozelliklerini dikkate aldigi belirlenmis, 6grencileriyle

ayni dogrultuda goriis belirttigi ortaya ¢cikmustir.

Tablo 25. 0gretmenin, Disiplin Ve Diizen iginde, Zamam Dogru Degerlendirerek

Dersi Verimli Hale Getirmesi Konusundaki Ogrenci Goriisleri.

Disiplin ve diizen i¢inde, zamani dogru degerlendirerek dersi verimli hale getirir.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0,00
Katilmiyorum 1 2,5
Kismen Katiliyorum 4 10,0 4,00
Katiliyorum 29 72,5
Kesinlikle Katiliyorum 6 15,0
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Katilmiyorum” cevabini veren 6grenci sayist 1, katilim
oran1 % 2,5’tir. “Kismen Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayisi 4, yiizde
orani % 10,0’dir. “Katiliyorum” cevabini veren dgrenci sayisi 29, yiizde orani
% 72,5’tir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 6, ylizde
orant % 15,0’dir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 4,00
oldugu goriilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglar1 4,00 oldugunda, besli
likert 6lgegine gore bu, “Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov disiplin ve diizen i¢inde, zamani1 dogru

degerlendirerek dersi verimli hale getirir.
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Tablo 26. Ogretmenin, Ogrencilerini Odevierine Nasi Calisacaklari Konusunda

Bilgilendirmesine Yonelik Ogrenci Goriisleri.

Odevlerine nasil calisacaklari konusunda dgrencilerini bilgilendirir.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmiyorum 1 2,5
Kismen Katiliyorum 2 50 418
Katiltyorum 26 65,0
Kesinlikle Katiliyorum 11 275
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Katilmiyorum” cevabini veren 6grenci sayist 1, katilim
oran1 % 2,5’tir. “Kismen Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayisi 2, yiizde
orant % 5,0’dir. “Katiliyorum” cevabini veren dgrenci sayisi 26, yiizde oran1 %
65,0’dir. “Kesinlikle Katiliyorum™ cevabini veren 6grenci sayisi 11, yiizde orani
% 27,5’tir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 4,18 oldugu
goriilmistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglar1 4,00’ 1n iizerinde oldugunda, besli
likert dlgegine gore bu, “Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov 6devlerine nasil ¢alisacaklari konusunda

ogrencilerini bilgilendirmektedir.
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Tablo 27. Ogretmenin, Derse Geldiklerinde Ogrencilerinin Nasil Bir Calisma
Yaptiklarimi Sorgulayarak Calismalari Hakkinda Bilgi Edinmesine Yonelik Ogrenci

Goriisleri.
Derse geldiklerinde dgrencilerinin nasil bir ¢aligma yaptiklarini sorgulayarak
caligmalart hakkinda bilgi edinir.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmiyorum 0 0.00
Kismen Katiliyorum 13 325 3,75
Katiltyorum 24 60,0
Kesinlikle Katiliyorum 3 75
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Kismen Katiliyorum™ cevabini veren 6grenci sayist 13,
yiizde oranm1 % 32,5’tir. “Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 24, yiizde
orant % 60,0°dir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren 0grenci sayist 3,
yiizde oran1 % 7,5’tir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 3,75
oldugu goriilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglart 3,50’nin {izerinde

oldugunda, besli likert 6lgegine gore bu, “Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov derse geldiklerinde 6grencilerinin nasil

bir caligma yaptiklarini sorgulayarak ¢aligmalar1 hakkinda bilgi edinmektedir.
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Tablo 28. Ogretmenin, Eserleri Calistirirken Ogrencilerinin Bireysel Farkhliklarin

Gz Oniinde Bulundurmasina Yonelik Ogrenci Goriisleri.

Eserleri galistirirken 6grencilerinin bireysel farkliliklarini g6z 6niinde bulundurur.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmryorum 5 12,5
Kismen Katiliyorum 7 17,5 3,70
Katiltyorum 23 57,5
Kesinlikle Katiliyorum 5 12,5
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Katilmiyorum” cevabini veren 6grenci sayist 5, katilim
orani % 12,5’tir. “Kismen Katiliyorum™ cevabini veren 6grenci sayisi 7, ylizde
orant % 17,5’tir. “Katiliyorum” cevabini veren §grenci sayisi 23, yiizde oran1 %
57,5°tir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 5, yiizde orant
% 12,5’tir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 3,70 oldugu
goriilmistlir. Aritmetik ortalamanin sonuglar1t 3,50’nin {izerinde oldugunda,
besli likert dlcegine gore bu, “Katiliyorum™ anlamina gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov eserleri c¢alistirirken Ogrencilerinin

bireysel farkliliklarin1 g6z 6niinde bulundurmaktadir.
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Tablo 29. Ogretmenin Eser Seciminde Ogrencilerinin Goriislerine Onem Vermesi

Konusunda Ogrenci Goriisleri.

Eser seciminde 6grencilerinin goriislerine 6nem verir.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmiyorum 12 30,0
Kismen Katiliyorum 20 50,0 2,98
Katiliyorum 5 12,5
Kesinlikle Katiliyorum 3 75
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Katilmiyorum” cevabini veren 6grenci sayist 12, katilim
oran1 % 30,0’dir. “Kismen Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayisi 20, yiizde
orant % 50,0’dir. “Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 5, ylizde orant %
12,5°tir. “Kesinlikle Katiltyorum” cevabini veren dgrenci sayist 3, ylizde orani
% 7,5°tir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamas1 hesaplandiginda 2,98 oldugu
gorliilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglar1 2,50’nin iizerinde oldugunda,

besli likert 6lgegine gore bu, “Kismen Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov eser se¢iminde dgrencilerinin goriislerine

kismen 6nem vermektedir.
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Tablo 30. Ogretmenin Gerektiginde Ders Saati Disinda Ek Calisma Yaparak
Ogrencilerinin Enstriimanlarinda Daha Basarih Olmalarimt Saglamast Konusunda

Ogrenci Goriigleri.

Gerektiginde ders saati diginda ek galigma yaparak enstriimanlarinda daha basarilt
olmalarini saglar.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmiyorum 0 0.00
Kismen Katiliyorum 16 40,0 3,75
Katiliyorum 18 45,0
Kesinlikle Katiliyorum 6 15,0
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Kismen Katiliyorum™ cevabini veren 68renci sayisi 16,
ylizde orant % 40,0’dir. “Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 18, yiizde
oran1 % 45,0°dir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabim1 veren 6grenci sayist 6,
yizde oran1 % 15,0’dir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi1 hesaplandiginda
3,75 oldugu goriilmistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglar1 3,50’nin iizerinde

oldugunda, besli likert 6lgegine gore bu, “Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov gerektiginde ders saati disinda ek ¢alisma

yaparak enstriimanlarinda daha bagarili olmalarina olanak saglamaktadir.
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Tablo 31. Ogretmenin, Ogrencinin Seviyesine Gore Bir Calisma Programi

Olusturarak Daha Basariti Olmasim Saglama Konusundaki Ogrenci Goriisleri.

Ogrencinin seviyesine gore bir ¢alisma programu olusturarak daha basarili olmasini
saglar.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmiyorum 0 0.00
Kismen Katiliyorum 7 17,5 3,90
Katiltyorum 30 75,0
Kesinlikle Katiliyorum 3 75
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Kismen Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayisi 7,
ylizde oram1 % 17,5’tir. “Katiliyorum” cevabin1 veren 6grenci sayist 30, yiizde
oran1 % 75,0’dir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabin1 veren Ogrenci sayist 3,
yiizde oran1 % 7,5’tir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 3,90
oldugu goriilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglart 3,50’nin {izerinde
oldugunda, besli likert 6lgegine gore bu, “Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonuca goére, Yusuf Hasanov’un, O68rencinin seviyesine gore bir
calisma programi olusturarak O6grencilerinin daha basarili olmasini sagladig

anlagilmaktadir.
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Tablo 32. Viyolada Parmak Egzersizleri, Yay Ve Entonasyon Calismalart Igin

Ogretmenin Cesitli Metotlardan Yararlanmasi Konusunda Ogrenci Goviigleri.

Viyolada parmak egzersizleri, yay ve entonasyon caligsmalar1 igin cesitli
metotlardan yararlanir.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmiyorum 0 0.00
Kismen Katiliyorum 6 15,0 4,05
Katiliyorum 26 65,0
Kesinlikle Katiliyorum 8 20,0
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Kismen Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayisi 6,
yilizde orant % 15,0°dir. “Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayisi 26, yiizde
orant % 65,0°dir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren 0grenci sayist 8,
yizde orant % 20,0’dir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda
4,05 oldugu goriilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglar1 4,00’ {izerinde
oldugunda, besli likert 6lgegine gore bu, “Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Buna gore, Yusuf Hasanov viyolada parmak egzersizleri, yay ve
entonasyon caligsmalari i¢in ¢esitli metotlardan yararlanmaktadir. Yani zengin

bir repertuarla 6grencilerini besledigi anlagilmaktadir.
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Tablo 33. Ogretmenin, Ders Kapsaminda Solfej, Armoni Ve Miizik Tarihi

Konularina Da Deginerek Dersin Icerigini Giiclendirme Konusundaki Ogrenci

Goriisleri.
Ders kapsaminda solfej, armoni ve miizik tarihi konularina da deginerek dersin
icerigini giiclendirir.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmryorum 2 50
Kismen Katiliyorum 11 275 375
Katiltyorum 22 55,0
Kesinlikle Katiliyorum 5 125
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Katilmiyorum” cevabini veren 6grenci sayist 2, katilim
orani % 5,0’dir. “Kismen Katiliyorum” cevabini veren dgrenci sayisi 11, yiizde
orani % 27,5’tir. “Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 22, ylizde orani %
55,0’dir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren dgrenci sayisi 5, yiizde orani
% 12,5’tir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 3,75 oldugu
goriilmistlir. Aritmetik ortalamanin sonuglar1t 3,50’nin {izerinde oldugunda,
besli likert dlcegine gore bu, “Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov ders kapsaminda solfej, armoni ve miizik
tarithi konularina da deginerek dersin igerigini giiglendirmektedir.

Kendisiyle yapilan goriismelerle paralellik gosteren bu sonuclara
bakilarak, miizik egitimini bir biitiin olarak ele aldigin1 ve ¢alg1 egitimini de bu

biitliniin bir pargasi olarak gordiigii soylenebilir.
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Tablo 34. Ogretmenin, Calinan Eserlerde Ve Diger Miizik Calismalarinda Eserleri
Yorumlarken, Miizik Tarihi Ve Miizikalite Ile Ilgili Bilgilere Yer Vermesi

Konusunda Ogrenci Goriisleri.

Calinan eserlerde ve diger miizik calismalarinda eserleri yorumlarken miizik tarihi
ve miizikalite ile ilgili bilgilere yer verir.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmryorum 2 50
Kismen Katiliyorum 4 10,0 4,00
Katiltyorum 26 65,0
Kesinlikle Katiliyorum 8 20,0
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Katilmiyorum” cevabini veren 6grenci sayist 2, katilim
orani % 5,0’dir. “Kismen Katiliyorum” cevabini veren dgrenci sayist 4, yiizde
orant % 10,0’dir. “Katiliyorum” cevabini veren dgrenci sayisi 26, yiizde orani
% 65,0’dir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 8, ylizde
orant % 20,0’dir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 4,00
oldugu goriilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglart 4,00 oldugunda, besli
likert dlgegine gore bu, “Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonug, Yusuf Hasanov’un calinan eserlerde ve diger miizik
caligmalarinda eserleri yorumlarken miizik tarihi ve miizikalite ile ilgili bilgilere

yer verdigini gostermektedir.
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Tablo 35. Ogretmenin, Bazen Calarak Bazen De CD, DVD Ve Benzeri Kayitlardan
Veya Yazili Kaynaklardan Faydalanarak Caldiklari Eserlere Dair Ogrencilerinin
Bilgi Sahibi Olmalarint Saglamasina Yonelik Ogrenci Goriisleri.

Bazen calarak bazen de CD, DVD ve benzeri kayitlardan veya yazili kaynaklardan
faydalanarak ¢aldiklari eserlere dair 6grencilerinin bilgi sahibi olmalarini saglar.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmiyorum 1 2,5
Kismen Katiliyorum 4 10,0 413
Katiliyorum 24 60,0
Kesinlikle Katiliyorum 11 275
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Katilmiyorum” cevabini veren 6grenci sayist 1, katilim
orani % 2,5’tir. “Kismen Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayisi 4, yiizde
orani % 10,0’dir. “Katiliyorum” cevabin1 veren dgrenci sayisi 24, ylizde orani
% 60,0’dir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayist 11, ylizde
orant % 27,5’tir. Bu sonuclarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 4,13
oldugu goriilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglart  4,00’in  {izerinde

oldugunda, besli likert 6lgegine gore bu, “Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov bazen ¢alarak bazen de CD, DVD ve
benzeri kayitlardan veya yazili kaynaklardan faydalanarak caldiklar1 eserlere

dair 6grencilerinin bilgi sahibi olmalarin1 saglamaktadir.
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Tablo 36. Ogretmenin, Sinavdan Sonra Ogrencileriyle Sinava Yonelik

Degerlendirme Yapmasyla Ilgili Ogrenci Goriisleri.

Simavdan sonra 6grencileri ile sinava yonelik degerlendirme yapar.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmryorum 1 2,5
Kismen Katiliyorum 2 5,0 435
Katiliyorum 19 475
Kesinlikle Katiliyorum 18 45,0
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Katilmiyorum” cevabini veren 6grenci sayist 1, katilim
oran1 % 2,5’tir. “Kismen Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayisi 2, yiizde
orant % 5,0’dir. “Katiliyorum” cevabini veren dgrenci sayisi 19, yiizde orant %
47,5°tir. “Kesinlikle Katiltyorum” cevabini veren dgrenci sayist 18, yiizde orani
% 45,0’dir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 4,35 oldugu
goriilmistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglar1 4,25’in iizerinde oldugunda, besli

likert 6l¢egine gore bu, “Kesinlikle Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov’un sinavdan sonra ogrencileri ile sinava

yonelik degerlendirme yaptig1 anlagilmigtir.
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Tablo 37. Ogretmenin, Sinavdan Sonra Basarisiz Olan Ogrencileriyle Disiplinli

Calismayla, Plan Ve Program Gelistirmesine Yonelik Ogrenci Goriigleri.

Sinavdan sonra basarisiz olan 6grencileriyle disiplinli calismaya yonelik plan ve
program gelistirmektedir.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmiyorum 1 2,5
Kismen Katiliyorum 9 225 3.90
Katiliyorum 23 57,5
Kesinlikle Katiliyorum 7 17,5
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Katilmiyorum” cevabini veren 6grenci sayist 1, katilim
orant % 2,5’tir. “Kismen Katiliyorum™ cevabini veren 6grenci sayisi 9, yiizde
orant % 22,5’tir. “Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayisi 23, yiizde oran1 %
57,5’tir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini veren 6grenci sayisi 7, ylizde orani
% 17,5’tir. Bu sonuglarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 3,90 oldugu
gorliilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglar1 3,50°nin iizerinde oldugunda,
besli likert dlcegine gore bu, “Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov sinavdan sonra basarisiz olan

ogrencileriyle disiplinli calismaya yonelik plan ve program gelistirmektedir.
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Tablo 38. dgretmenin, Calinan Eserlerin Farkli Yorumlarimi Dinleterek,
Ogrencilerinin Yorum Becerilerini Gelistirmelerine Katkida Bulunmasina Yonelik

Ogrenci Goriigleri.

Calinan eserlerin farkli yorumlarini dinleterek, 6grencilerinin yorum becerilerini
gelistirmelerine katkida bulunur.
Cevaplar f % A.O.
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0.00
Katilmiyorum 2 50
Kismen Katiliyorum 10 25,0 378
Katiliyorum 23 57,5
Kesinlikle Katiliyorum 5 12,5
Toplam Toplam
40 100,0

Tabloya gore; “Katilmiyorum” cevabini veren 6grenci sayist 2, katilim
orani % 5,0’dir. “Kismen Katiliyorum” cevabini veren dgrenci sayisi 10, yiizde
orant % 25,0’dir. “Katiliyorum” cevabini veren dgrenci sayisi 23, yiizde orani
% 57,5’tir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevabimi veren ogrenci sayist 5, ylizde
orant % 12,5’tir. Bu sonuclarin aritmetik ortalamasi hesaplandiginda 3,78
oldugu goriilmiistiir. Aritmetik ortalamanin sonuglart 3,50’nin {izerinde
oldugunda, besli likert dlcegine gore bu, “Katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Bu sonuca gore, Yusuf Hasanov, calinan eserlerin farkli yorumlarini
dinleterek, Ogrencilerinin yorum becerilerini  gelistirmelerine  katkida

bulunmaktadir.
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3. UCUNCU ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR VE
YORUMLAR

3.1. YUSUF HASANOV’UN VIYOLA EGITIMINDE DERS ISLEME
YAKLASIMLARI NASILDIR?

e Hasanov’a yoneltilen, “Vize ve final sinavlarma yonelik eser
seciminde, Og8rencinin kapasitesine gore mi eser segersiniz yoksa
belirlenmis programin seviyesine goére mi hareket edersiniz?”

sorusundan elde edilen bulgular.

“Belirlenmis programin seviyesinde, Ogrencinin kapasitesine gore
secerim. Programda 1. simiflara etiit kitabr olarak M. Reytih 6nerilir. Ogrenci bu
metodu veya bundan sonraki metotlar1 kullanmigsa bundan sonraki etiit
kitaplarin1 kullanirrm. Omegin; F. Mazas veya H. E. Kayser etiitleri gibi
(Hasanov, odaklanmis goriisme)”.

Buradan, Hasanov’un asamali bir egitim yoOntemini tercih ettigi
anlasilmaktadir. Miizik egitiminin calgi egitimi boyutunda bireysel 6zellikler
cok daha fazla One c¢ikmaktadir. Bu durum Ogrenciye gore ve Ogrenci
niteliklerini ¢ok daha fazla gbéze alan bir tutumu gerekli kilmaktadir.
Hasanov’un 6grenci niteliklerine gore olusturdugu c¢alisma programi bu agidan

cok daha biiyiik basar1 saglamasina neden olmaktadir.

e Hasanov’a yoneltilen, “Viyolada teknik calistirma yontemleriniz
nelerdir?” sorusundan elde edilen bulgular.

“Oncelikle entonasyon ¢aligmalar1 yaptiririm. Entonasyon agisindan
belirli bir diizeye gelindikten sonra yay teknikleri lizerinde ¢aligmalara gegerim.
Dethase ve legato tekniklerini, {ist yari, orta ve alt yarida sonra u¢ ve topuk
kisimlarinda oncelikle 6gretmeye calisirim, ¢iinkili yayin baskisi ile kaliteli ton
cikarmasini bu egzersizlerle saglamlastiririrm. Bu asamalardan sonra gam, arpe;,
cift ses ve akorlara calistiririm. Ozellikle cift ses ve akorlarda parmak ve yay
baskilar1 6nemlidir. Bunun icin parmaklarin siralanisina ve baskilarina gore
notalar1 tek tek entonasyon acisindan temiz hale getirip sonra ikinci veya
iiclincli sesleri de bu yontemle calistiririm. Sag ve sol el teknik alt yap:
olusturmaya yonelik egzersizlerle seviyeyi gili¢lendirdikten sonra, bu alt yapiy1
daha da saglamlastirmak igin degisik etiit metotlarindan faydalanirim. Ozellikle
Egitim Fakiiltesi Miizik Boliimii'nde viyola egitimine yeni baglayan 6grencilere,
baslangigcta B. Volmer veya M.Reytih etiitlerini kaynak alarak, 6grencinin do
anahtarma hakim olmasini ve alt yapiyr giiclendirmesini saglarim. Ogrencinin
seviyesine ve kapasitesine gore etiit ve eser secerek, miizikalite ve yorum
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iizerinde ¢aligmalarimiz: yiritiiriiz. Eser ¢aligtirirken 6grencinin ¢alabilecegi bir
seviyede eser belirlerim. Oncelikle eserin tartimsal ve yay teknikleri
ozelliklerine uygun onden bir c¢alisma yaptiririm. Bunun i¢in tartimsal ve yay
tekniklerine uygun bir etiit segerim. Mesela eserde iki veya dort bagli yay
teknigi varsa buna uygun iki bagl veya dort baglh bir etiit secebiliriz. Bu etiit
tamamen parmaklarin ve yayin giiglenmesini saglamak agisindan c¢aligilir. Ayni
zamanda eserde calisilmalidir. Eserler caligilirken dncelikle zor pasajlarin 6l¢ii
Olcii veya daha da indirgersek nota nota, entonasyona dikkat edilerek kontrollii
bir sekilde c¢alisilmasi dogru olur. Sonra tartim kaliplarini yine 6l¢ii Ol¢ii veya
nota nota birgok tekrarla ¢alistirmak faydali olur. Sonraki asamada niianslar
eklenerek yay tekniklerini saglamlagtirmak dogru olur. Birka¢ zor dl¢iiyii ayni
bu teknik ve yontemlerle ¢alistirmak ve bu aliskanligi kazandirmak gerekir. Bu
sayede Ogrenci zamani dogru kullanarak esere hakim olur (Hasanov,
odaklanmis goriisme)”.

Hasanov’un Ogrencilerini ¢alistirmaya yonelik olduk¢a derin bir
tecriibesinin oldugu farkli diizey ve alandaki ¢alismalara yonelik farkli ¢alisma
yontemleri tercih etmesinden anlasilmaktadir. Egitim Fakiiltesi ve diger mesleki
miizik egitimi veren kurumlar veya konservatuvarlar farkli amaglara yonelik
Ogrenci yetistiren kurumlar olarak farkli tiirden egitime gereksinim
duymaktadir. Bu durumun goz 6niinde tutulmasi ve bilingli bir egitimin tercih

edilmesi Hasanov’un birikiminin bir gostergesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

e Hasanov’a yoneltilen, “Ogrencilerinizden beklediginiz ¢alisma
performansi nasil olmalidir?” sorusundan elde edilen bulgular.

“Oncelikle teller iizerinde sol el ve yay egzersizi ¢alisilmali. Daha sonra
gamlar ve arpejler ¢alisilmali. Cesitli yay teknikleri ile egzersizler yapilmali.
Baslangic i¢in dethase yay teknigi kullanilmali daha sonra markato, stakkato,
siplicato vb. calisilmali. Tabi bu ¢alismalart her giin bir ya da iki saat yaparsa
disiplinli ¢alismaya alisir ve performansi siirekli gelisir (Hasanov, odaklanmig
goriisme)”.

Hasanovla yapilan goriismelerden, egitimin “Ogrenciye gore” ilkesi
dogrultusunda her 6grencinin kisilik ve yetenek oOzelliklerini dikkate alarak
caligmalarint planladigi 6grenilmistir. Bunun yani sira Ogrenciye belirli bir
disiplin ve belirli bir siralama igerisinde c¢alisma aliskanligi kazandirmaya
yonelik bir 6gretmen 6zelligi sergiledigi goriilmektedir. Bu durum 6grencinin
ozellikle ne yapacagini ve nasil yapacagini bilmesi acisindan son derece biiyiik

Oonem tagimaktadir.
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e Hasanov’a yoneltilen, “Etiit ve eserler i¢in kullandiginiz metotlar var
midir?”  hangi metotlart kullanirsiniz  sorularindan elde edilen
bulgular.

“Gam ve arpej icin kullandigim metotlar vardir. Bunlar; B.Volmer,
O.Dalaysel, A.Tanriverdi, M.Reytih ve O.Can etiit kitaplaridir. Ancak bu etiit
kitaplarina gegmeden 6nce kendi yontem ve teknigimle durus, tutus ve calis
tekniklerini baglica olarak Ogretirim. Bunlarla beraber genelde etiit ¢alismalari
icin F.Wolfardt, A.Tanriverdi, O.Dalaysel, O.Can, B.Volmer, M.Reytih,
F.Mazas, H.E.Kayser, R.Krautzer, R.Feiorillo, A.Bruni, A.Seybold, P.Rode ve
N.Paganini etiit kitaplarindan faydalanirnm. Eserler igin seviyelere gore
kullandigim metotlar vardir. Bunlar; J.S.Bach’in ¢ello i¢in yazdigi alt1 tane
stitleri, A.Vivaldi’nin RV 356 La minér keman kongertosunun viyolaya
transpozesi, H.Eccles’in Sol minér viyola sonati, J.C.Bach’in Do mindr viyola
kongertosu, F.A.Hoffmeister’in Re major viyola kongertosu, C.P.Stamitz’in Re
major viyola kongertosu ve Si bemol major viyola sonati (Hasanov, odaklanmis
gorlisme)”.

Hasanov’un, Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Bolimii Miizik Egitimi A.B.D’de ve Devlet Konservatuvarinda kullanmis
oldugu etiit ve eserler i¢in genis bir repertuar1 bulunmaktadir. Elinde ¢ok daha
fazla viyola repertuar1 bulunmakta olup yukarida sayilanlar1 egitim fakiiltesine
yonelik kullandigr dikkate alindigindan oldukg¢a genis bir repertuarla
ogrencilerini besledigi sdylenebilir. Ozellikle viyola gibi repertuart ok daha az

olan bir alanda bu repertuara sahip olunmasi 6nemlidir.

e Hasanov’a yoneltilen, “Diizenlediginiz eserleri ders i¢in veya orkestra
i¢in kullanir misiniz?”” sorusundan elde edilen bulgular.

“Evet, diizenlemis oldugum orkestra eserlerini bazi orkestralarda
kullanmistim. Kisa bir aradan sonra tekrar orkestra i¢in kullanmaya basladim.
Ancak orkestramiz ders igin kurulan bir orkestra degildir. J.S.Bach’in Partita
No:2 re mindr solo keman i¢in yazmis oldugu Chaconne’u viyolaya transpoze
ettim ve Ogrencilerimin ¢aligmasina olanak saglamaya calistim (Hasanov,
odaklanmis goriisme)”.

Hasanov, orkestra ve solo icin yazilan eserleri, kendi kurmus oldugu
orkestralarda Ogrencilerinin ¢alabilecegi sekilde diizenlemis ve bu tiir
diizenlemelerle eser dagarciklarim1  genisletmeye yonelik ¢alismalarda

bulunmustur.
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e Hasanov’a yoneltilen, “Viyola simifina ait bir oda orkestraniz var
mudir? Ogrencilerinizi nasil ydnlendirirsiniz?” sorularindan elde edilen
bulgular.

“2002 senesinde Uludag Universitesi Devlet Konservatuvar: ve Egitim
Fakiiltesi Gilizel Sanatlar Egitimi Miizik Boliimii 6grencilerinden olusan bir
viyola toplulugumuz vardi. Bu son iki yilda viyola toplulugunu genislettik ve
oda orkestras1 olusturduk. Bu orkestralarda diizenledigim eserleri ¢aldik. Ayrica
seviyesi orkestra parcalarini ¢almaya uygun olan veya basarabilecegini bildigim
ogrencilerimi orkestraya yonlendiririm (Hasanov, odaklanmig goriigme)”.

Hasanov viyola sinifina ait viyola toplulugu adinda bir oda orkestrasi
kurmus ve hem orkestrayr genisletmek amaciyla hem de viyola smifi
ogrencilerine basarilarin1 degerlendirmeleri i¢in bir firsat verme amaciyla katki

saglamaya caligsmistir.

e Hasanov’a yoneltilen, “Ders i¢inde eserlere yonelik tarihsel ve
miiziksel olarak agiklama yapar misiniz?” sorusundan elde edilen
bulgular.

“Mutlaka, gectigimiz eserlere, bestecilere ve donemlere ait yorumlar
yapariz. Bazen farkli kaynaklardan bilgiler toplayarak yorum yapariz (Hasanov,
odaklanmig gbriisme)”.

Hasanov, 0grencilerinin c¢alistiklar1 eserlere dair g¢esitli arastirmalarla ve

yorumlarla bilgi ve birikimlerinin zenginlesmesini saglamaktadir.

e Hasanov’a yoneltilen, “Ogrencilerinizden  konser —programi
yapmalarini ne siklikta istersiniz?” sorusundan elde edilen bulgular.

“Ogrencilerimin bir miizisyen olarak, sahne aliskanlig1 edinmesi igin kisa
parcalarla da olsa sik sik konser vermelerini isterim. Konserler dgrencileri
basaritya motive edici 6zellige sahiptir. Eger seviyeye ve dgrenciye giivenim
tamsa konser programi diizenlemeye calisirim. Emin olmadan baskiyla konsere
cikmalarini istemem. Ciinkii 6grenci konser i¢in kendini hazir hissetmiyorsa
konserde hatal1 ¢alabilir ve bu nedenle kendine giivenini yitirebilir. Bu durumla
karsilagmamanin elbette garantisi yoktur. Ancak en aza indirgemek igin
ogrenciye karst motivasyonlarini diisiirecek ciddi sozler sarf etmemeye 6zen
gosteririm. Ayrica dogru calisma ve antrenman ile hazir olduguna ve kendine
inandigina emin olmak i¢in kontrollii bir sekilde caligmalarini siirdiiriiriim
(Hasanov, odaklanmis goriisme)”.
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Hasanov, 6grencilerinin hazir bulunusluklarina 6zen gostererek ve onlari
konser programina gore kontrollii calistirarak, konserde basarili ve istekli
miizisyen olmalarin1 saglamaya c¢alismaktadir. Ayrica 6grencilerinin psikolojik
olarak ne hissedebileceklerini kendi tecriibeleriyle ve empati yoluyla

anlamlandirarak dogru ¢alismalarini saglamaktadir.
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SONUC VE ONERILER

Arastirmada uygulanan anket ve goriigme teknikleriyle elde edilen
bilgilere gore, Yusuf Hasanov, bir egitimci olarak dgrencilerine kazandirilmasi
gereken hedef davranislari kazandirmaktadir. Hasanov, 6zellikle calgi egitimi
gibi bireysel bir alanda verilen bu egitime g¢alisma teknikleri, 6grencileriyle
iletisimi ve onlara karsi tutum ve davranislartyla daima Ornek olmustur.
Ogrencilere uygulanan anket ile Hasanov’a uygulanan goriisme teknigi
sonuclarina bakildiginda, her iki tarafin goriislerinin de birbirini tamamladigi
goriilmistlir. Bu demektir ki Hasanov’un ogrencileri, caligmalar1 boyunca
ogretmenlerinin izledigi calisma seklinin ve bu yondeki ¢aligmalarin basari

getireceginin farkindadir.

Yusuf Hasanov’un viyola egitimine katkilarini inceledigimizde, viyola
egitiminde caligsma teknikleri ve 6gretmen 6zellikleri acisindan olmasi gereken
egitim seklinin yani sira yeni yontemler ve calisma disiplinleri ortaya
koymustur. Kendine ait bir ¢alistirma tekniginin olugsma sebebini 6grencilerinin
yetenek ve kapasite Ozelliklerine bagli oldugunu sdylemistir. Kurumlarin
miifredat: ile ¢aligmanin yani sira Hasanov, dgrencilerinin ihtiyact olan yeni
caligma tekniklerini kullanmanin basarilarini arttirdigini séylemistir. Basarili

olduklar1 konusu da 6grencilerin ankete verdikleri cevaplar ile dogrulanmustir.

Hasanov’la yapilan gorlismelerin  sonucunda teknik  ozellikleri
incelendiginde su sonuglara varilmistir:

e Ogrencilerinin dzelliklerine gére, gerek miifredattan gerekse elinde
bulunan farkli metotlardan faydalandig,
amaglarina yonelik belirli yontemlerle egitim verdigi,

e Ogrencilerinin  kisilik ve yetenek 0zelliklerini gbz &niinde
bulundurarak istedigi c¢alisma performansina gore bir calisma
aligkanlig1 kazandirmaya calistigi,

e Repertuar konusunda sikint1 yasamadig,
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Ogrencilerinin ~ faydalanabilecegi eserleri  diizenleyerek onlar
calistirdigi,

Viyola smifi 6grencilerinin farkli etkinliklerle basarili olmalarmi
saglamak i¢in bir oda orkestrasi kurdugu,

Dersin igerigini gili¢lendirecek ve 6grencilerin bilgi birikimlerine katki
saglayacak arastirmalar1 ve yorumlari1 karsilikli olarak bilgi alis verisi
ile sagladig,

Ogrencilerinin ¢algilarina hdkim ve basarili olmalarin1 saglamak igin

kontrollii ¢aligmalarla konser programi diizenledigi goriilmiistiir.

Hasanov teknik agidan aragtirmaci ve dgrencisini gelistirmeye odaklanmig

bir 6gretmen modeline sahiptir.

Hasanov’un egitimci kisiligi ele alindiginda,

Ders icinde ve disinda iletisiminin olumlu oldugu ve &grenciyi
dinlemenin 6nemine dikkat ¢ektigi,

Ogrencilerinin basarisizliga diismemesi yolunda elestiriyi bir tedbir
araci olarak kullandigi,

Ogrencilerinin ~ sorumsuzluk ve saygisizhiklarimi, tutum  ve
davraniglariyla ilgili yanliglarini elestirdigi,

Ogrencilerinin elestiri haklarmin oldugunu dile getirerek onlarmn
elestirilerini dinledigi ve anlamlandirdigi,

Ogrencilerinden beklentilerini (caldig1 eser veya calma diizeyi gibi
egitimiyle ilgili iyt bir seviyeye ulagsmasit vb.) karsilamalar1 icin
ogrencilerinin 6zelliklerine gore yontemler gelistirdigi,

Beklentilerinin karsilanmamast durumunda 6grencilerinin durumunu
degerlendirerek yeni yontemler gelistirdigi,

Ogrencilerine karsi 6nyargili olmanin dogru olmadigini, Snyargili
durumlarda 6grencilerini gozlemledigi,

Ogrencilerine kars1 sabirsiz olabilecegi durumlarin bilincinde olarak
davranig gosterdigi,

Ogrencileriyle empati kurarak onlar1 anlamaya veya varsa sorunlari

cozmeye calistigi,
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Ogrencilerine kars1 6fkeli olabilecegi durumlarin farkinda olarak
Otkesini kontrol edebildigi,

Ogrencilerini basariya gotiirecek yontemleri pedagojik olarak
uygulamakta oldugu,

Ogrencilerinin viyola dersi disinda armoni, isitme ve miizik tarihi
derslerinde 6grendiklerini tartistiklari, ¢algi derslerini diger derslerin

de etkiledigi goriisiinde oldugu sonuglarina varilmistir.

Ayrica Hasanov’un Ogrencilerine karsi sergiledigi kisilik ozellikleri

incelendiginde,

Ogrencisiyle iyi iletisimi olan,

Elestiriyi olumlu bir arag olarak kullanan,

Ogrencilerinin tutum ve davranislariyla yakindan ilgilenen ve
elestiren,

Ogrencilerinin goriislerine saygi duyan ve onlar1 dinleyen,
Ogrencilerinin  6zelliklerini iyi bilen ve onlara gére ydntemler
gelistiren,

Ogrencilerini gézlemleyen ve gozlemlerine gore yontemler gelistiren,
Onyargili olmanin dogru olmadigm diisiinen,

Sabirsiz davraniglarinin bilincinde olan,

Ogrencilerine kars1 empati kurabilen,

Ofkesini kontrol edebilen,

Pedagojik yontemlerle 6grencilerini basarili olmaya gdtiiren,
Ogrencilerinin diger alanlardaki calismalariyla da ilgilenen bir

egitimci oldugu sonuglarina varilmistir.

Bir galg1 egitimcisi olan Yusuf Hasanov ayni1 zamanda degerli bir viyola

sanat¢isidir.  Viyola egitimi i¢in uyguladigi degisik yoOntemler sayesinde

ogrencilerine kisa siirede bagariy1 getirmistir. Viyola egitimi veren kurumlarin

bircogunda ¢alismalar yaparak viyola dgrencilerine sanat¢i ve egitimci olma

yolunda yapilmasi gereken c¢alismalara destek olmus ve yetistirdigi

Ogrencilerinin birer viyola sanatcist ve egitimcisi oldugu goriilmiistiir. Miizik

-----
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meslege yonelik verilen egitimlerin yani sira Hasanov 6grencilerinin hangi
meslegi secerlerse segsinler birer viyola egitimcisi ve sanatgisi olabilecekleri bir

egitim vermeye calismistir.

Gecmiste Tirkiye’de viyola egitiminde egitimci agisindan sikint1 yasanan
zor giinler oldugu gibi halen birgok miizik kurumlarinda viyola egitimcisi
bulunamamaktadir. Cok egitimci olmadig1 gibi bu alana ilgi de az olmaktadir.
Viyola egitimine dair yerli kaynaklarin azligi da dikkat c¢eken konulardan
biridir. Viyola egitimine yonelik ¢esitli teknik ¢alistirma metodlarinin
bulunmasi bu alanda egitim almak isteyen ve egitim veren bireyler i¢in 6nemli
bir kaynak olacaktir. Elbette yerli ve yabanci kaynaklar ile viyola egitimi miizik
kurumlarinda siirdiiriiliiyor. Ayrica yerli ve yabanci egitimcilerle viyola egitimi
gelisiyor. Ancak egitim alacak bireylerin yetenek ve 6grenme kapasitelerinin
farklilig1 gibi bircok konuda egitimciler dogru egitimi veremeyebilirler. Bunun
gibi sikintilarin agilmasi igin viyola egitiminin ana hatlarin1 bilen, bu konuda
tecriibe sahibi olan ve tecriibeleriyle yeni calisma ydntemlerinin gelismesini
saglayan yerli veya yabanci egitimcilerin calisma ve calistirma tekniklerinin

incelenmesi ile bu yolda 6nemli adimlar atilabilir.
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EKLER

EK-1. GORUSME SORULARI: YUSUF HASANOV’UN EGITIMCI
KISILIGI NASILDIR?

1. Ders iginde ve disinda iletisiminiz nasildir?

2.0grencilerinizi  ¢alismalar1  konusunda elestirir misiniz? Nasil
elestirirsiniz?

3.0grencilerinizin tutum ve davranislarini hangi durumlarda elestirirsiniz?
4. Ogrencilerinizin dersle ilgili goriis ve dnerilerini dinler misiniz?

5. Ogrencilerinizle dersle ilgili beklentileriniz hakkinda konusur
musunuz? Beklentileriniz nelerdir?

6. Ogrencilerinizin dersle ilgili beklentilerinizi karsilayamamasi
durumunda tutum ve davranislariniz nasildir?

7. Ogrencilerinize kars1 dnyargili olur musunuz?

8. Derste veya miiziksel ¢aligmalarda sabirli misiniz?

9. Ogrencilerinizi daha iyi anlamak igin empati kurar misimz?

10. Ofkeli bir yapiniz var midir? Ofkenizi nasil kontrol edersiniz?

11. Basarili olabilecegini diisiindiigiliniiz 6grencilerinizi, basarili
olacaklarina inandirir misiniz? Bu konuda neler yaparsiniz?

12.Viyola egitimi disinda Ogrencilerinizin diger miizik derslerindeki
caligmalarini inceler misiniz?
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EK-2. GORUSME SORULARI: YUSUF HASANOV’UN VIYOLA
EGITIMINDE DERS ISLEME YAKLASIMLARI NASILDIR?

Vize ve final sinavlarina yonelik eser se¢ciminde, 6grencinin kapasitesine
gére mi eser secersiniz yoksa belirlenmis seviye programina goére mi
hareket edersiniz?

Viyolada teknik ¢alistirma yontemleriniz nelerdir?

Ogrencilerinizden beklediginiz ¢alisma performansi nasil olmalidir?

Etiit ve eserler i¢in kullandiginiz metotlar var midir? Nelerdir?
Diizenlediginiz eserleri ders i¢in veya orkestra i¢in kullanir misiniz?
Viyola sinifina ait bir oda orkestraniz var mudir? Ogrencilerinizi nasil
yonlendirirsiniz?

Ders icinde eserlere yonelik tarihsel ve miiziksel olarak agiklama yapar
misiniz?

Ogrencilerinizden konser programi yapmalarini ne siklikta istersiniz?
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EK-3. ANKET: DEMOGRAFIK SORULAR

ACIKLAMA

Bu anket, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisii Yiiksek Lisans programinda yiiritiilmekte olan
“Yusuf Hasanov’un sanat yasami ve viyola egitimine katkilar’” konulu tez ¢alismasina veri toplamak tzere hazirlanmigtir.
Anket yoluyla Yusuf Hasanov'un viyola egitimi alanindaki ¢alismalari ve egitimci kisiligi irdelenmis, gelistirilen anketle
viyola egitimcisinde aranan o6zelliklerin neler oldugu tespit edilmeye ¢alisilmigtir. Hasanov'un kisisel 6zellikleri, teknik
ozellikleri, tutum ve davraniglan ile ilgili gorislerinizin alinacagl bu ankete vereceginiz cevaplar viyola egitimcilerinin
yetismesinde 6gretmen kimliginin &nemini ortaya koyacagindan oldukga degerlidir.

Anket iki bolimden olusmaktadir. Birinci bolum, size ait genel bilgilerin edinilmesine yonelik bilgileri
icermektedir. ikinci bélim ise, Yusuf Hasanov'la ilgili cesitli konulardaki gériislerinizi almak Gzere hazirlanmistir. Ankete
verilecek cevaplar, bir istatistik programiyla degerlendirileceginden isminizi yazmaniza gerek yoktur.

Arastirmaya gosterdiginiz ilgi ve katkilariniz igin tesekkiir ederiz.

Esengiil KARADEMIR

1.Cinsiyetiniz: 6. Yusuf Hasanov ile galigmalariniza ne kadar
suredir devam ediyorsunuz?

( )a.Bayan ( ) b.Erkek

2. Yasiniz: ..

3. Mezun oldugunuz ya da 6grenim gordugliniiz kurum: 7. Baska viyola egitimcileriyle galismalariniz oldu
mu?
( )a.Konservatuvar ( )b.Egitim Fak. ( )c.Diger(Belirtiniz)

4. Alan galginiz nedir? .......ccoeeeevennne

5.Viyola egitiminize ne kadar suredir devam ediyorsunuz?
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EK-4. ANKET: ONERMELER

ACIKLAMA

£
Asagida Yusuf Hasanov’un kisilik 6zellikleri, teknik 6zellikleri, tutum ve davraniglari hakkinda bir dizi ifade bulunmaktadir. ° g g g g ° §
Her ifadenin karsisinda o goriise ne kadar katildiginizi yan tarafta verilen Kesinlikle katiliyorum, Katiliyorum, Kismen, =5 S c 5 = = =
Katiimiyorum ve Kesinlikle katilmiyorum ifadelerinden size en uygun olanini (x) isareti ile belirtiniz. £ :? g é % % £ %
<8 N < L N <L
_ 1. Ogrencileriyle ders igindeki iletisimi olumludur. 1.
o
§ 2. Ogrencileriyle arasinda kurdugu ders disi iletisimi olumludur. 2.
E 3. Ders iginde, disiplinli galisma konusunda elestirici bir kisilik 6zelligine sahiptir. 3.
S 4. Okul iginde veya disinda iletisimi ders ile sinirlidir. 4.
o 5. Ogrencilerinin gesitli konulardaki goruslerini dinler ve saygi duyar. 5.
:g 6. Basarilari ve basarisizliklari konusunda 6grencilerini elestirir. 6.
> 7. Ogrencilerine bir birey olarak degerli olduklarini hissettirir. 7.
8. Ders icinde, esprili ve eglenceli bir ortam olusturmayi sever. 8.
9. Gerektiginde 6grencilerini maddi ve manevi agidan destekler. 9.
10. Mazeret sahibi olma durumunda olumlu bir yaklagimi vardir. 10.
11.  Ogrencilerine ulagsmak istedikleri hedef ve basari konusunda vyardimci ve 11.
= yonlendiricidir.
< 12.  Viyola ile ilgili yarisma veya konser etkinliklerine katilmalarini ister. 12.
% 13. Ders diginda Ogrencilerinin yer aldigi muzik etkinliklerini destekler ve faydali 13.
5 olabilecegini dustndtgi farkli galismalara yonlendirir.
= 14.  Dersle ilgili beklentileri ok yiiksektir. 14.
15.  Dersle ilgili beklentileri 6grencilerinin derse olan ilgilerini azaltir. 15.
16.  Odevlerini yapamadiklarinda égrencilerine karsi sergiledigi tutumlar olumsuzdur. 16.
17.  Odevlerini yapamadiklarinda égrencilerine kargi tutumu disiplinli olmalarini saglar. 17.
18.  Ogrencilerinin katildigi veya yer aldigi mizik etkinlikleri konusunda tutumlari 18.
olumsuzdur.
_ 19.  Disiplinli galisma konusundaki uyarilari ile basarili olma istegi uyandirir. 19.
o
>
<Z( 20.  Sinavdan 6nce 6grencilerini motive eder. 20.
2
a 21.  Sinav esnasinda 6grencileriyle ilgili ve cesaret vericidir. 21.
22.  Ders igleyisi sirasinda, 6grencileri, yontem ve teknigine uyum saglayamadiginda yeni 22.
yontem ve tekniklere basvurur.
23.  Disiplin ve duzen iginde, zamani dogru degerlendirerek dersi verimli hale getirir. 23.
24.  Odevlerine nasil calisacaklari konusunda égrencilerini bilgilendirir. 24.
25. Derse geldiklerinde 0Ogrencilerinin nasil bir ¢alisma yaptiklarini sorgulayarak 25.
calismalari hakkinda bilgi edinir.
_ 26.  Eserleri galistirirken 6grencilerinin bireysel farkliliklarini géz 6niinde bulundurur. 26.
é 27. Eser segiminde 68rencilerinin goruslerine 6nem verir. 27.
= 28. Gerektiginde ders saati disinda ek galisma yaparak enstrimanlarinda daha basarih 28.
E olmalarini saglar.
g 29. Ogrencinin seviyesine gére bir calisma programi olusturarak daha basarili olmasini 29.
= saglar.
é 30. Viyolada parmak egzersizleri, yay ve entonasyon calismalari igin gesitli metotlardan 30.
yararlanir.
31. Ders kapsaminda solfej, armoni ve mizik tarihi konularina da deginerek dersin 31.
icerigini guclendirir.
32. Galinan eserlerde ve diger muzik galismalarinda eserleri yorumlarken muzik tarihi ve 32.
muzikalite ile ilgili bilgilere yer verir.
33. Bazen calarak bazen de CD, DVD ve benzeri kayitlardan veya yazili kaynaklardan 33.
faydalanarak galdiklari eserlere dair 6grencilerinin bilgi sahibi olmalarini saglar.
34. Sinavdan sonra 6grencileri ile sinava yonelik degerlendirme yapar. 34.
35. Sinavdan sonra basarisiz olan 6grencileriyle disiplinli galismaya yonelik plan ve 35.
program gelistirir.
36. Galinan eserlerin farkli yorumlarini dinleterek, 6grencilerinin yorum becerilerini 36.
gelistirmelerine katkida bulunur.
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