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OZET

SURDURULEBILIR CEVRE ACISINDAN EGIiTiM FAKULTESI
OGRENCILERININ CEVRE OKURYAZARLIK DUZEYININ
BELIRLENMESI

irfan BiLiM

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI

Eyliil 2012

Damisman: Dog. Dr. Ersin KIVRAK

Bu arastirmanin amaci; siirdiiriilebilir ¢evre acisindan egitim fakiiltesi

Ogrencilerinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesidir.

Arastirma 2011-2012 egitim-6gretim yil1 Bahar déneminde Afyon Kocatepe
Universitesi Egitim fakiiltesinde 6grenim géren 249 6grenciyle genel tarama modeli
kullanilarak yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, Kisoglu (2009) ‘dan

alinan dort alt bilesenden olusan Cevre Okuryazarligi Olgegi kullanilmisgtir.

Arastirmadan ¢ikan sonuca goOre egitim fakiiltesi Ogrencilerinin c¢evre
okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Egitim fakiiltesi
ogrencilerinin kismen yiiksek diizeyde gevresel tutuma sahip olduklari; ¢evresel bilgi,

cevresel davranis ve ¢evresel algi diizeylerinin orta diizeyde olduklar1 belirlenmistir.
Anahtar Kelimeler: Cevre, gevre egitimi, siirdiiriilebilir gevre, gevre okuryazarligi.
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ABSTRACT

SUSTAINABLE ENVIRONMENT PERSPECTIVE FACULTY OF
EDUCATION STUDENTS’ DETERMINATION OF LEVELS OF
ENVIROMENTAL LITERACY

irfan BiLiM

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
PRIMARY DEPARTMENT

September 2012

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Ersin KIVRAK

The aim of this study; determine sustainable environment perspective faculty

of education students’ levels of environmental literacy.

Research 2011-2012 academic year in spring period, 249 student studying in
the Afyon Kocatepe University Faculty of Education, general screening model was
used. Kisoglu(2009) ‘taken from the Environmental Literacy Scale was used
consisting of four sub-components.

As a result of the research, moderate levels of environmental literacy of
students in education faculty have been identified. Education Faculty students have
relatively high level of environmental attitude, environmental knowledge,
environmental behavior and determined that moderate levels of environmental

perception.

Keywords: Environment, environmental education, sustainable environment,

environmental literacy.



ONSOZ

Hizla degisen ve gelisen diinyamizda biitiin yasayan canlilar1 tehdit eden en
biiyiik sorunlardan bir tanesi de ¢evre sorunlaridir. Gelecek nesillere yasanilabilecek

bir diinya birakmak bizim zorunluluklarimiz arasinda olmalidir.

Gilinlimiizde ¢evre konusu artik evrensel bir konu olmustur. Ciinkii ¢evre, biitiin
canlilarin etkiledigi ayn1 zaman da onlarinda etkilendigi bir ortami olusturmaktadir.
Bu agidan her iilkenin g¢evre konusunda yapacaklari vardir. Gelecegin nesillerini
yetistirecek olan biz egitimcilerin bu konuda sorumlulugu daha fazladir. Egitimciler
olarak Ogrencilerimize model olmali, onlar1 ¢evre egitimi konusunda iyi egitmeli,
onlar1 iyi birer ¢evre okuryazari bireyler olarak yetistirmek birincil gorevlerimizden
olmalidir. Ogrencilerimizin gevresel bilgi sahibi bireyler olmasi hepimizin hedefi

olmalidir.

Bu caligmada bir egitimci olarak siirdiiriilebilir bir diinyada siirdiiriilebilir bir
cevrede yasama arzu ve isteginde olmasini disiindiigiim, ayrica gelecegimize yon
verecek olan egitim fakiiltesi Ogrencilerinin ¢evre okuryazarhi@ini arastirip

cikarimlarda bulunmaya caligtim.

Beni yiiksek lisans yapmam konusunda cesaretlendiren ve tesvik eden Sayin
Prof.Dr. Kasim TURHAN’a, tez calismama yon veren, her zaman bana kars1 sabrini
ve dostlugunu gordigiim danismanim Saymm Dog¢. Dr. Ersin KIVRAK’a, tez
calismamin analiz ve istatistiki calismalar konusunda destegini gordiiglim Sayin
Yrd.Dr.Sinan YORUK e, yiiksek lisans egitimim siirecinde bana her zaman motive
kaynagi olan, bilgilerini ve tecriibelerini paylasan egitim fakiiltemizin ¢ok degerli
Ogretim tiiyelerine, babama ve yliksek lisansa basladigimi goéren sonradan kaybettigim
rahmetli anneme, yiiksek lisans siirecinde kendilerini bazen thmal ettigim ancak bana
kars1 her zaman destek olan esim Goniil Hanim’a, ogullarim Yasin Burak ve Ibrahim

Berkay’a tesekkiirii bir borg bilir, sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

[rfan BILIM
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1.GIRIS

Bilim ve teknolojideki gelismelerle hayat standartlarimiz yiikselirken ¢evreye
belki bilingsizlikten belki 6nemsemeyerek belki de istemeden pek ¢ok zarar
verdigimiz noktasinda uzmanlarin ve c¢evreye duyarli insanlarin ortak bir kanaati
vardir. Simdi de dengesini bozdugumuz ¢evrenin, yine bilim ve teknolojiyi kullanarak
hasarlarin1 gidermeye ¢alisiyoruz. Ancak ne kadar ¢abalasak ta, ne kadar diizeltmelere
gitsek te higbir zaman bazi durumlar eski haline geri getiremiyoruz. Insan yasadig
ortamda bagimsiz degildir. Yasadig1 ortamda canli ve cansiz varliklarla etkilesim
halindedir. O agidan insanlarin ¢evresine yapacaklari her tiirlii olumlu katki kendisi
icin olumlu olacak, olumsuzluklar ise biiyliyerek kendisine zarar olarak donecektir.
Bazen bu olumsuzluklar hayatin1 bile tehdit edebilecek durumlara yol agabilecek
boyutlara ulasacaktir. Olaya bu noktadan bakildigi zaman 6ncelikli olarak insanlara
cevre bilincini ne oldugu ve gevre algilarinin degistirilmesine yonelik calismalarin
onemi kaciilmaz oluyor. Ozellikle de ¢evre egitimi her birey igin zorunlu hale
geliyor. Cevre sorunlarini tanima, bu sorunlarla miicadele etme ve bu sorunlari

minimum diizeye indirmek ancak bilingli bir ¢aligma ile miimkiin olacaktir.

Cevreye saygi, 21. ylizyilda uluslararasi iligkiler igin ac¢isindan Onciil
degerlerden biri olarak belirlenmistir. Bu husus, Birlesmis Milletler Binyil
Bildirgesi’nde de belirtilmistir. Binyil Bildirgesi, paylasilan degerleri harekete
gecirebilmek i¢in 6zel dnem tasiyan ana hedefleri soyle belirlemistir: “Tiim insanhig,
ozellikle ¢ocuklarimizi ve torunlarimizi, insan eliyle geri doniilmez bi¢imde bozulmusg
ve kaynaklar1 artik ihtiyaglar1 karsilamaya yetmeyecek Olclide azalmis bir diinyada
yasama tehdidinden kurtarmak icin hicbir ¢abay1 esirgeyemeyiz.” Binyil Bildirgesi,
BM’nin Cevre ve Kalkinma Konferansi’nda (UNCED) kararlastirilan siirdiiriilebilir
kalkinma ilkelerini, Glindem 21°de belirlenenler dahil olmak iizere, desteklemeyi teyit
etmektedir. Cevreyi ilgilendiren tiim faaliyetlerde yeni bir koruma etigini ve
yonetimini benimseme konusundaki ilke kararimi belirtmektedir(BM Binyil bildirgesi,
2000).

Cevre sorunlari ile miicadelede daha siirdiiriilebilir ve yasanabilir bir diinya
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diizeni saglamak amaciyla Birlesmis Milletler 2005- 2014 yillar1 arasindaki siireyi “
Siirdiirebilir Kalkinma i¢in Egitim On Yili ” olarak ilan etmesiyle, siirdiiriilebilir bir
diinya kurma amac1 kurumsallasmis ve evrensellesmistir. Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in
egitimin temel vizyonu, tiim bireylerin siirdiiriilebilir bir gelecegin ve olumlu
toplumsal doniistimiin gerektigi degerleri, davranislart ve hayat tarzini 6grenme firsati

oldugu bir diinya olusturmaktadir.

Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanan Goteborg raporunda (2001)
stirdiiriilebilir kalkinmay1 sosyal ve ekonomik gelisme olarak ele alan Lizbon slirecine
cevre faktori tiglincii bir boyut olarak eklendi. Bu raporda cevre ile ilgili dort 6ncelik
yer almistir: iklim degisikligi, halk sagligi, siirdiiriilebilir ulasim ve dogal kaynaklarin
yonetimi. Hem UNESCO programinda hem de Goéteborg raporunda ortak olan nokta,
sirdiiriilebilir  kalkinmanin  siirdiiriilebilir  ¢evre olmadan saglanamayacagidir

(Tanriverdi, 2009).

Onceleri ¢evre sorunlarimin ulastifi boyutun farkina varamayan insanlar
kaynaklarin azalmasi, ihtiyaclarin karsilanamamasi ve g¢evreye verilen zararin ¢evre
kirliligi olarak geri donmesi sonucu c¢evre sorunlarina karsi daha duyarli olmaya

baglamistir (Akkurt, 2007).

Kormondy’e gore diinyanin hastaligir {ic ‘p’den kaynaklanmaktadir. Bunlar
popiilasyon (niifus artis1), pollusyon (¢evre kirlenmesi) ve poverty (yasam diizeyinin
yiikselisiyle gereksinimlerin artmasi) dir. Gergekte bu {i¢ gelisim birbiriyle siki sikiya
iligkilidir. Baska bir deyisle, niifus artis1 ve yasam diizeyinin yiikselisi sonucu insan
gereksinimleri artmig, buna bagli olarakta gelismis teknoloji ile dogal kaynaklar
zorlanmig ve ¢evreye olan olumsuz etkilerde hizlanmalar olmustur (Kocatas, 1997).

Cevre sorunlarinin artmasina bagli olarak “gevre” kavraminin tanimi ve
icerigine iligkin tartismalarda da artig olmustur.

2.PROBLEM DURUMU

Cevre sorunlarina dogrudan veya dolayli olarak endiistriler tarafindan iiretilen

iirlinler, tiiketim tiriinleri ve tiiketicilerin davranislar1 neden olmaktadir. Kiigiik
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yaslardan baglayarak ¢evreyi korumak ve bozulmasini 6nlemek i¢in tutum ve degerler,

katilim ve becerilerin yonlendirilmesi gerekmektedir.

Bu nedenle egitimciler, bireylerin bu ozelliklerini gelistirmede 6nemli role
sahiptirler. Egitimcilerin bilgi seviyesi, ¢evreye olan ilgileri ve ¢evre duyarliliklari,
tiiketici olarak nasil davrandiklari, ve cevreyle ilgili faaliyetlere katilimlarinin

boyutlarinin belirlenmesi gerekmektedir (Said vd., 2003).

WWF’nin (Diinya Dogay1 Koruma Vakfi) yayinladigr “2006 Yasayan Gezegen
Raporu”, gezegenimizdeki dogal kaynaklari tarih boyunca goriilmemis bir hizla
tikkettigimizi ve dogal ekosistemleri yok ettigimizin altimm ¢izmektedir. Cevre
sorunlarinin onlenebilmesi, ¢evrenin korunmasi, gelistirilmesi ve iyilestirilmesi igin,
once tek tek bireylerin ¢evreye bakis acilarinin ve gevre ile ilgili deger yargilarinin
sorgulanmasina ihtiya¢ vardir. Hizla degisen diinyamizda ¢evre sorunlarinin bugiinkii
boyutlarima ulasmasinin doguracag: tehlikeli durumlarin, tiim uluslara duyurulmasi
almmacak Onemlerin bir an Once alinmasi ve konunun ciddiyetinin tim kitlelere

duyurulmasi ve ilgili 6nlemlerin alinmas1 gerekmektedir.

Cevre sorunlarmin ¢oziimii oncelikli olarak bireylerin ¢evre konusunda
egitilmeleriyle saglanabilir. Cevre egitimi bireylerin ¢evre hakkindaki diisiincelerini
aciga c¢ikarma ve degerlendirme konularinda inang ve kisisel degerlerine

farkindaliklari yiikseltir (Keles, 2007).

Cevre egitiminin biligsel ve duyussal alanda amaclar1 vardir. Biligsel amaclar
bireyleri ¢evre okur-yazar1 yapmaya calisirken, duyussal alandaki amaglar cevreye ve

cevre sorunlarina karsi deger ve tutumlari olusturur (Erdogan, 2007).

Gelecekte 0gretmen olup cevre egitimi verecek olan dgretmen adayr egitim
fakiiltesinde okuyan, 6grencilerin siirdiiriilebilir gevre agisindan gevre okuryazarlik

diizeylerinin belirlenip bu diizeyin daha yiiksek diizeyleri ¢ikarilmasi gerekmektedir.
3. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci Egitim Fakiiltesinin ¢esitli boliimlerinde 6grenim goren

O0gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evre agisindan ¢evre okuryazarlik
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diizeylerinin ¢evre okuryazarligi bilesenlerine ve G6grencilerin degisik demografik

ozelliklerine gore belirlenmesidir.
4. ARASTIRMANIN ONEMI

Yurtdisinda ve iilkemizde g¢evre okuryazarligi ile ilgili yapilan arastirmalar
genellikle ilkogretim, lise ve {iniversite diizeylerinde ¢evre okuryazarliginin
aragtirtlmasi, ¢evre okuryazarligini etkileyen etmenler ve c¢evre egitiminde
kullanilabilecek bazi yontemlerin ¢evre okuryazarhigi lizerindeki etkileri iizerine
yapilmistir. Son yillarda 6n plana c¢ikan “Siirdiirilebilirlik”, “Siirdiirtilebilirlik
Egitimi” ve “ Siirdiiriilebilir Cevre “ kavramlari énem kazanmis olup Ogretmen
adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin tespit edilmesini saglayacak bu aragtirma,

Oonem teskil etmektedir.

Ozgiin bir cevre egitimi verebilmek icin oncelikle bu egitimi verebilecek
nitelikteki c¢evre egitimcilerinin yetistirilmesi gerekmektedir. Cevre konusunda
gelecekte karar alacak kusaklari egitecek olan dgretmenlerin yetistirilmesi, toplumun
tim kesimlerine hayat boyu verilmesi Ongoriilen g¢evre egitiminin en Onemli
asamalarindan birini olusturmaktadir. Cevre egitiminin basarili olarak verilebilmesi
Ogretmene bagli ve dolayisiyla ¢evre egitiminin kalitesinin arttirilabilmesi i¢in de
ogretmen adaylarinin sahip olduklar1 algilamalarin degerlendirilmesi gereklidir (Selvi,

2007).

Siirdiiriilebilirlik ve stirdiiriilebilir ¢gevrenin 6nemi dikkate alinarak planlanan
bu arastirma, egitim fakiiltesi 68rencilerinin ¢evreye yonelik bilgi, tutum, davranis ve

algi bilesenlerinden olusan ¢evre okuryazarliklarinin belirlenmesi, ¢evre

okur yazarligi bilesenlerinin hangi faktorlerden etkilendikleri, ayrica bu bilesenlerin

birbirleriyle olan iligkilerinin belirlenmesi agisindan 6nem tasidig diigtiniilmiistiir.
5.PROBLEM CUMLESI

Arastirma strdiirtilebilirlik ve siirdiiriilebilir ¢evrenin 6nemi de diisiiniilerek
arastirmanin  amaci dogrultusunda; “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin ¢evre

okuryazarlik diizeyleri nedir? “ olarak belirlenmistir.
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6.ALT PROBLEMLER

Problem cilimlesi gz onilinde bulundurularak asagidaki alt problemlere cevap

aranmistir:

i. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin cinsiyetlerine goére ¢evre okuryazarlik

bilesenleri (bilgi, tutum, davranis ve algi) arasinda anlamli bir farklilik var midir?

ii. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin babalarinin egitim durumlarina gore cevre
okuryazarlik bilesenleri (bilgi, tutum, davranis ve algi) arasinda anlamh bir farklilik

var midir?

iii. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin annelerinin egitim durumlarina gore ¢evre
okuryazarlik bilesenleri (bilgi, tutum, davranis ve algi) arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

iv. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin ailelerinin aylik gelirlerine gore cevre
okuryazarlik bilesenleri (bilgi, tutum, davranis ve algi) arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

v. Egitim Fakiiltesi 0grencilerinin yasadiklari yerlesim alanina gore cevre
okuryazarlik bilesenleri (bilgi, tutum, davranis ve algi) arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

vi. Cevre okuryazarliginin bilesenleri olan gevresel bilgi, ¢evresel tutum,

cevresel davranis ve ¢evresel algi puanlar1 arasinda nasil bir iliski vardir?

vii. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre konusunda bilgi ve
diistinceleri nedir?

7. SAYILTILAR
Bu arastirmanin dayandigi temel sayiltilar sunlardir.

1)Bu arastirmaya katilan tiim Ogrencilerin kendilerine dagitilan anket

sorularina ictenlikle cevapladiklar1 varsayilmistir.

2) Orneklem grubu arastirma evrenini temsil ettigi varsayilmistir.
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3)Literatiir arastirmasinda kaynaklardan elde edilen bilgilerin objektif oldugu

varsayilmistir.
8. SINIRLILIKLAR
1) Arastirma 2011-2012 egitim-6gretim yil1 ile sinirlidir.

2) Arastirma Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesinde egitim goren

249 dgretmen adayi ile sinirlidir.
9. TANIM

Cevre: Canli varliklarin yasamsal baglar ile bagh olduklari, etkilendikleri ve

ayn1 zamanda etkiledikleri organik ve inorganik maddelerden olugsmus alana denir

(Giiney, 2003).

Cevre egitimi: Toplumun tim kesimlerinde ¢evre bilincinin gelistirilmesi,
cevreye duyarli, kalict ve olumlu davranis degisiklilerinin kazandirilmas1 ve dogal,
tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi, aktif olarak katiliminin saglanmasi

ve sorunlarin ¢dziimiinde gorev almak olarak tanimlanabilir (Alim, 2006).

Siirdiiriilebilir =~ Kalkinma: Gelecek kusaklarin  kendi ihtiyaglarini
karsilayabilmelerini tehlikeye sokmaksizin, bugiinkii kusaklarin kendi ihtiyaglarini

karsilayabilen kalkinma olarak tanimlanabilinir (Brundtland Raporu).

Siirdiiriilebilir Cevre: Dogal kaynaklarin kendini yenileme kapasitesinden
daha hizli bir sekilde tiiketilmemesini ve g¢evresel agidan zararli faaliyetler kontrol

altina alinmas gerektigini ifade eder.

Cevre okuryazarhgi: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre ile ilgili saglikli kararlar

almalarini ve bu kararlar1 sorumlu ¢evresel davranislara doniistiirmeleridir (NEEA).



BiRINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI LITERATUR
1. CEVRE

Gelisen ve degisen Diinyamizda 6ne ¢ikan kavramlardan bir tanesi de c¢evre
kavramidir. Bu kavrama son yillarda bu denli 6nem yiiklenmesinin nedeni de
insanligin kars1 karsiya kaldiklar1 sorunlar ve gelecekte ne olacagi kaygisidir. Kelime
anlami olarak ¢evrenin TDK sozliigiindeki anlam1 “Bir seyin etrafin1 belirleyen ¢izgi,
etraf, civar, yore, muhit” gibi anlamlara gelmektedir. Son yillarda niifus artis1, gog gibi
gelismeler ve degisim ¢evre kavramina doga, yasamsal alan, kentsel alan gibi

kavramlarin ortaya ¢ikmasina da etken olmustur.
1.1. CEVRE TANIMI

Cevre tanimi1 genis bir yelpazede yer alsa da tanimlarda ortak noktalar vardir.
Cevre; Cepel’e (1992) gore, canlilarin yasayip gelismesini saglayan ve onlar siirekli

olarak etkileri altinda bulunduran fiziksel, kimyasal ve biyolojik faktdrlerin biitiiniidiir.

Keles ve Hamamc1’ ya (1998) gore; cevre, canli ve cansiz varliklarin karsilikl
etkilesiminin biitiiniidiir. Ozey (2005) ise ¢evreyi insanin veya canlilarin yasadig
ortam olarak tanimlamaktadir. Bir bagka tanim da ise ¢evre canlilarin i¢inde yasadigi,
yasamsal baglarla bagli olduklari, cesitli sekillerde etkiledikleri ve ayn1 zamanda da
etkilendikleri bir ortam olarak tanimlanmaktadir (Yildiz,Sipahioglu,Yilmaz, 2005).
Cevre; insanin diger insanlarla olan karsilikli iliskilerini, insanlarin bu iligkiler
siirecinde birbirlerini etkilemesini, insanin kendi disinda kalan tiim canli varliklarla,
yani bitki ve hayvan tiirleriyle olan karsilikli iligkilerini ve etkilesimini, insanin
canlilar diinyas1 disinda kalan, ama canlilarin yasamlarin siirdiirdiikleri ortamdaki tiim
cansizlarla, hava, su, toprak, yeralt1 zenginlikleri ve iklimle olan karsilikl1 iligkileri ve
bu iliskiler cercevesindeki etkilesimi seklinde de tanimlanabilmektedir (Keles ve

Hamamci, 1998).
Kartal ve Sengiil ( 2001) goére “Insanlar, hayvanlar, bitkiler, hava, su, toprak,
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dogal yapilar, insan eliyle tiretilmis sanat yapitlari ve iirlinleri, toplumsal ve ekonomik
iligki aglar1 ve bu iliskilerin tiirleri, uzay 1s1, 151k ve 1ginimlari ile bu on gevre 6gesi

arasindaki iliskiler biitiintidiir”.

Uluslararas1 dilde ¢evre, belirli bir anda canli ve insan faaliyeti {izerine
dogrudan ve dolayli etki yapan sosyal faktorlerle, biyolojik, kimyasal ve fiziksel
kosullarin biitiiniidiir diye tarif edilmektedir (Akman, 1991).

Diinyadaki her canlinin yasamini siirdiirdiigli, dolayli ya da dolaysiz olarak
ilgilendigi ¢evre, “canlilarin yasami tizerinde etkili olan faktorler biitinligidir”

seklinde tanimlanir (Ertiirk, 1998).

Cevrenin sinirlar esnektir, dolayisiyla ¢evre kavrami bireyin odasini, yasadigi
evi, apartmani, mahalleyi, bolge, iilke hatta tiim diinyayr kapsadigi gibi, kisilik
ozellikleri, aile iliskileri, komsuluk, hemsericilik, vatandaslik gibi cesitli diizeylerdeki
sosyal iliskileri de kapsamaktadir (Y1ildiz vd., 2005 ).

Bu yapilan tanimlarin yaninda bazi kuruluslar da g¢evre kavramini kendi
faaliyetleri acisindan aciklamaya ya da tanimlamaya calismaktadir. Birlesmis
Milletlere (BM) gore insanlar ¢evreyi hem olusturmakta hem de yok etmektedir. Cevre
insanlarin sosyal, ahlaki ve ruhsal gelisimini saglamak icin firsatlar tanimaktadir
(UNEP). Avrupa Topluluklar1 icin c¢evre, iligkilerin karmagsikligi icinde insan
yasaminin ¢ergevesini, ortaminit ve kosullarmi oldugu gibi ya da duyuldugu gibi

olusturan ogelerin tiimiidiir.

Tiirkiye’de 5491 sayili kanun ile degisiklik yapilan Cevre Kanunu'nun 2.
maddesine gore ise “cevre; canlilarin yasamlar1 boyunca iliskilerini siirdiirdiikleri ve
karsilikli olarak etkilesim iginde bulunduklar1 biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve

kultirel ortam” olarak tanimlanmaktadir.

Cevre, insanlarin ve diger canlilarin yasamlari boyunca iliskilerini
stirdlirdiikleri ve karsilikli olarak etkilesim i¢inde bulunduklar fiziki, biyolojik, sosyal,
ekonomik ve kiiltlirel ortamdir diyerek tanilandirilacak olursa ¢evre, insana etki yapan
her seydir. insan da farkl bir sekilde bu ortama yani cevreye yonelik bir etki yapar.

Sosyal bir varlik olarak insan; i¢inde yasadig1 toplumsal ¢evrede
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toplumun biitiinleyici bir {iyesi olarak g¢esitli iliskiler ve etkilesimler igerisinde

bulunur. Bundan da sdyle bir ¢ikarimda bulunulabilir; Cevre, insani etkileyen

toplumsal, fiziksel, kimyasal ve biyolojik tiim sistemleri kapsamaktadir.

1.2. CEVRENIN UNSURLARI

Biitiin bu tanimlamalarda s6zii edilen canli kavramindan mikroorganizmalar,

bitkiler, hayvanlar ve insanlar anlagilmaktadir. Cevrenin cansiz dgeleri ise yerkiirenin

yapisi, su, hava, iklim gibi 6gelerdir. Dinger’in (1998) yaptig1 bir calismada ¢evrenin

unsurlar1 sdyle gosterilmistir.

CEVRE
FIZIKSEL BIYOLOJIK SOSYAL
)
l
Jeoloji Mikroorganizmalar Tarih
Cografya Hayvanlar Folklor
Topografya Bitkiler Gelenek
Endiistri insanlar Kiiltiir
Artiklar Din
Iklim/Atmosfer Politika
(Rowland, 1983; aktaran; Dinger, 1998) Anlak
Aile yapis1
Egitim

Sekil.1 Cevrenin Unsurlari




Canl1 ve cansiz varliklar ¢evre icinde bir biitiindiir ve siirekli etkilesim igindedirler.
Dolayisiyla, c¢evrenin dogal ve yapay cevre olarak iki boliimde incelenmesi
mimkiindiir.

1.3.DOGAL CEVRE

Dogal cevre; insanin diinyaya ayak basmasiyla hazir olarak buldugu ve
olusumuna katkida bulunmadigi ortamdir (Keles ve Hamamci, 1998). Dogal c¢evre
heniiz canlilar tarafindan tam olarak degistiremedikleri dogal etkenlere bagli olarak
olusmus olan daglar, ovalar, denizler, goller vb. dogal varliklardir.

1.4 YAPAY CEVRE

Yapay ¢evre; varolusundan giliniimiize kadar gecen siirecte biiylik oOlclide
cevreden de yararlanilarak insanlar tarafindan yaratilan yollar, kopriiler, barajlar,
kiiltiirler vb. tiim varliklardir. Bu ¢evrede insanin uygarlagsmasi ile birlikte olusan
uygarlik rlinlerinin etkileri s6z konusudur. Yapay cevrede insan sagligina zararli
etkileri bulunan cesitli 6geler vardir. Bu 6geler hava kirliligi, su kirliligi, giiriilti
kirliligi, 151k ve ¢opler olarak siralanabilmektedir (Gérmez 2003, Karahan 2009, Keles
ve Hamamec1 1998, Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz 2005).

1.5. EKOLOJi VE EKOSISTEM

Ekoloji, canli varliklar ile onlarin gevresi arasindaki iligkileri inceleyen bir
bilim dalidir. Ekoloji kelimesini ilk defa 1869 yilinda Alman biyoloji bilgini Ernst
Haeckel kullanmis ve agiklamistir. Yunanca “oikos (ev, yasanacak yer) ve logos
(bilgi) kelimelerinden tliremistir. Bu nedenle ekoloji biitiin canli organizmalarin
evlerini, yani yagama alanlarin1 ve c¢evrelerini inceler. Bu ¢evreye diger hayvanlar ve
bitkilerle iklim, toprak gibi unsurlarda girer (Muslu, 2000).

Ekosistem; canlilarin ¢evrelerindeki diger canlilarla ve cansiz varlilarla
karsilikli iletisim ve etkilesim i¢inde bulunduklar1 yasamin devamu i¢in gerekli sartlar
tasiyan , kendisini yenileyebilen , sinirlari belli olan dogal bir sistemdir. Yasam i¢in
belirli kosullarin bulundugu bir yagsam ortamidir (Y1ldiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2005).
Canlilarin i¢inde yasadiklar1 fiziksel cevre ¢ok fazla degisiklik gosterdiginden
ekosistemler de o kadar ¢esitli ve karisik yasama alanlarindan olusabilir. Ornegin bir
okyanus bir ekosistem olabilecegi gibi bir step, bir gayir, bir maki, bir orman da birer
ekosistem olabilir. Bu yiizden ekosistemler biiyiikliiklerine gore “makro

29 9 9 «C

ekosistem”,”mezo ekosistem”, “mikro ekosistem” olarak {i¢ gruba ayrilabilir ( Akman
vd., 2000).

Canli ve cansiz unsurlar devaml etkilesim halinde bulunduklar1 c¢evrelerde
0zel ekosistemler olustururlar. Boylelikle Diinya {izerinde iki biiylik ekosistem
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meydana getirirler. Bu ekosistemler:

a)Karasal Ekosistemler: Ormanlar (tropikal yagmur ormanlari, iliman kusak ormanlari,
soguk kusak ormanlar1),makiler, cayirlar, ¢oller.

b)Sucul Ekosistemler: Denizel ekosistemler, akarsu sistemler, durgun su ekosistemleri
. (Cansaran vd., 2008)

1.6. CEVRE SORUNLARI

Cevre sorunlarim tarihi insanlik tarihi kadar eskidir. Doga higbir zaman kendi
kendine ¢evre sorunu ortaya ¢ikarmamistir. Diinya iizerinde yasanan g¢evre sorunlari,
insanoglunun yasadigit c¢evreye yapmis oldugu etkiyle baslamistir. Ancak
20.y.y.goriilen ¢evre sorunlart gegmis donemde goriilen tiim gevre sorunlarindan daha

coktur (Ozey, 2005).

Sanayi devrimi ile birlikte insanoglu makineleri kullanmaya baslamis ve
bununla birlikte ¢evre sorunlar1 da artmaya baglamistir. Hizla artan diinya niifusu,
plansiz endiistrilesme ve sagliksiz sehirlesme, niikleer ¢alismalar, bolgesel savaglar,
verimi artirmak amaciyla kullanilan tarim ilaglari, yapay giibreler ve deterjan gibi
kimyasal maddeler yoluyla dogal kaynaklar hizla tiiketilmekte, bunun sonucu olarak
biiylik oranda kirlenen hava, su ve toprak canlilar icin zararli olabilecek boyutlara
ulasmaktadir (Dogan 1997, Erten 2004, Oweini ve Houri, Akt. Uzun 2007, Population
Reference Bureau 2008 Akt. Baykal ve Baykal 2008).

Bu sorunlarla birlikte son yillarda Diinyada yasanan iklim degisiklikleri, ozon
tabakasinin incelmesi, sicakliklarin artmasi, buzullarin erimesi, firtinalar ve dogal bitki
ortiisiiniin degisim gostermesi gibi sorunlar da tiim yerkiireyi etkileyerek sorunlari
iilkesel boyuttan kiiresel boyuta tasimaktadir (Baykal ve Baykal 2008, Gokmen,
2008).

Cevre sorunlarinin neler oldugu incelendiginde temel yap1 taslari olan “hava,
toprak ve su” kirlenmelerinin o6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bu temel yapilarin

kirlenmesiyle birlikte zincirleme olarak ¢evre sorunlari ortaya ¢ikmaktadir.

e Hava Kirligi

Atmosfer azot, oksijen ve asal gazlar gibi miktar1 de§ismeyen ve devamli
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bulunan gazlar ile karbondioksit ve su buhar1 gibi miktar1 degisen gazlardan
olugmaktadir. Atmosferde toz, duman, gaz, koku ve saf olmayan su buhari seklinde

bulanabilecek bu kirleticilerin, insanlar ve diger canlilar ile esyaya zarar verebilecek

(13

miktarlara ylikselmesi “hava kirliligi

2009, Kainth 2009, Ozen, 2007).

olarak tanmimlanmaktadir ( Cepel ve Ergiin

e Su Kirligi

Su kirliligi, istenmeyen zararli maddelerin, suyun niteligini Olciilebilecek
oranda bozmalarini saglayacak miktar ve yogunlukta suya karigmasiyla ulusan durum
olarak ifade edilmektedir (Cepel ve Ergiin 2009). Ayni1 zamanda su kirliligi, su
kaynaklarimin kullanilmasin1 bozacak dlglide, organik, inorganik, biyolojik ve
radyoaktif maddelerin suya karismasi olarak da tamimlanmaktadir (Ozen, 2007). Su
kirliligini meydana getiren baslica unsurlarin sanayi kuruluslari, enerji santralleri,
biiylik baraj projeleri, tarimsal faaliyetler, tarimsal sanayi atik sularindaki artislar,
carpik kentlesme, kiyr kesimlerdeki turizm faaliyetleri, asit yagmurlari, kimyasal
miicadele ilaglari, toprak erozyonu olarak siralandigi goriilmektedir (Brisk 2000 ,

Cansaran ve ark. 2008, Cepel ve Ergiin 2009, Kainth ,2009, Pearce , 2009).

e Toprak Kirligi

Toprak ortiistinlin fiziksel, kimyasal, biyolojik ve jeolojik 6zelliklerinin dogal
ya da insan etkisi nedeniyle bozulmasi toprak kirliligi olarak tanimlanmaktadir.
Toprak kirliliginin baslica nedenleri incelendiginde; yanlis arazi kullanimi, orman
tahribi, evsel ve endistriyel atiklar, zararli kimyasal maddeler igeren temizlik
maddeleri, kullanilan kirtasiye malzemelerinin artisi gibi unsurlarin 6ne ¢iktigi
goriilmektedir (Ozen 2007, Cansaran ve ark. 2008, Cepel ve Ergun 2009).Diinyada
toprak olusumu genellikle erozyon, riizgar yada sel ile ayn1 oranda olmakta bdylece
topragin yenilenebilir bir kaynak olma 0zelligi korunmaktadir. Ama bizim
eylemlerimiz, 6zellikle de hizla artan niifusu beslemek i¢in veya ilkel tarim yontemleri
kullanilmasindan dolay1 stirekli yeni tarim alanlar1 agma ihtiyact duyulmasi ve sulama
kaynaklarinca daha ¢ok sulanmasi, ayrica tarimda kimyasallar kullanilmasi topragin
kaybina ve kirlenmesine yol agmaktadir (Brisk, 2000).

e Diger Sorunlar
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Hava, su ve toprak Kkirliliginin yaninda son yillarda karbon dongiisiiniin
bozulmast sonucu meydana gelen kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi, sera gazinin
etkisi, ozon tabakasiin incelmesi, asit yagmurlari, su kaynaklarinin azalmasi, niikleer
atiklar, atik yonetimi gibi konular da ¢evre sorunlarini kapsamakta ve giincel hale
gelmektedir. Ayrica giriltii, 151k kirliligi ve biitiin bu etkilerin beraber yarattigi
ormansizlagsma, ¢ollesme, biyocesitliligin yok olmas1 da ¢evreye karst yapilan olumsuz
etkiler sonucu olustugu sdylenebilir (Baykal ve Baykal 2008, Cansaran ve ark. 2008,
Gokmen 2008, Erdogan ve ark. 2008, Kaith 2009, Ozen 2007, Uzun 2007).

1.7.CEVRE SORUNLARIYLA MUCADELE SURECI

Sanayi devrimiyle ivme kazanan teknik ve teknolojik gelismeler insanlarin
dogay1 tahribini de hizlandirmistir. Ozellikle 20.yiizyilin sonlarinda diinya niifusunun
artis1, gittikge artan sanayilesme, dogal ve kiiltiirel g¢evredeki olumsuz yonde
degisimler ¢evre sorunlarini da arttirmistir. Tiim bu ve buna benzer konular ayrintili
olarak irdelendiginde ¢evresel sorunlarla miicadelenin ulusal bir miicadele degil
evrensel bir miicadele oldugu goriilecektir. Cevrenin en kolay korunmasi yontemi
“kirletme” goriisii oldugundan hareketle ¢evre sorunlariyla miicadele de iilkeler bir
araya gelerek evrensel bir miicadeleye baslama geregini duymugslardir. Bu miicadele

siirecini su sekilde siralamak miimkiindiir;
1.7.1. Roma Kuliibii Arastirmasi:

Cevre sorunlarinin boyutlarin1 gostermesi bakimindan Roma Kulubii’niin
“Ekonomik Biiylimenin Sinirlar’” adli arastirmasi gevre ile ilgili kapsaml ilk uyari
calismadir. Bu calismada Roma Kulubii Dr.Dennis L.Meadows baskanliginda
“Insanlig1 Tehdit eden Sorunlar Projesi” adl1 bir ¢alisma hazirlamislardir. Rapora gore
dogal niifusun hizla artisina yetmeyecek ve iginde yasadigimiz g¢evre, 150 yila
varmadan yasanabilir niteliklerini yitirecekti. Bu nedenle c¢evreyi korumak ve
gelistirmek amaclaniyorsa gelisme hizi azaltilmali hatta durdurulmalidir. “ Sifir
Biiylime Raporu” olarak adlandirilan bu rapor gelismis ve gelismekte olan iilkeler

arasinda tartigmalar1 baslatmis ve ekonomik gelisme, sanayilesme siirecleri ve ¢evre
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arasindaki sorgulamay1 hizlandirmistir. Bu rapor yogun olarak elestirilmesine karsilik

cevre ve ekonomi arasindaki iliskiyi ilk kez kapsamli bir sekilde glindeme

getirerek siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin da bir anlamda temelini atmistir

(G6rmez, 2003).
1.7.2. Stockholm Cevre Konferansi:

Isvicre’nin Stockholm kentinde 5-16 Haziran 1972 tarihlerinde 113 iilkenin
katilimiyla gergeklestirilen Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferans1 (UNCHE)
daha ¢ok Stockholm Konferansi olarak bilinmektedir. Konferans sonucunda iki belge
kabul edilmistir: Bunlardan biri 109 6nerini yer aldig1 “Insan Cevresi icin Eylem

Plan1” dir. Digeri ise 26 ilkenin yer aldig1 Stockholm Bildirgesidir (Unep).

Stockholm konferansinin uluslararasi ¢evre politikalarina iki katkis1 olmustur:
Bunlardan birincisi zengin ve yoksul ayrimi yapilmaksizin, katilimcr tiim iilkeler
tarafindan, kiiresel ¢evre sorunlarinin boyutuna tehlikelerine dikkat ¢ekmis, tehdidin
tiim insanliga yonelik oldugu kabul edilmis ve sorumlulugun paylagilmasinda uzlasma
saglanistir. Az gelismis iilkelere ¢evre koruma alaninda yeni teknoloji ve bilgi transferi
konusunda karar alinmasi ve yardim yapilmasi konusunda anlasma saglanmistir. Ikinci
olarak ise; Stockholm Sonu¢ Bildirgesinde her insanin saglikli bir ¢evrede yasama ve
cevreyl korumaya iliskin kararlara katilma hakki oldugu, sorumlulugun tim
vatandaslar, cemaatler, her diizeydeki kurum ve kuruluslarca esit bigimde paylasilmasi
gerektigi vurgulanmistir. Bu Konferansin ilk giinii olan 5 Haziran Birlesmis Milletler

tarafindan “Diinya Cevre Giinii” olarak kabul edilmistir.
1.7.3. Brundland Raporu (Ortak Gelecegimiz Raporu 1987)

Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan 1983 yilinda kurulan Cevre ve
Kalkinma Komisyonu (WCED), komisyonun bagkan1 Norve¢ Bagbakani G. Harlem
Brundland oldugundan “ Brudland Komisyonu” , komisyonun hazirladig1 rapor da “
Brudland Raporu” olarak bilinmektedir. Komisyon birka¢ yil igerisinde * Ortak
Gelecegimiz Raporunu” hazirlamistir. Cevre sorunlarini ele alan raporda genel olarak;
enerjiden besin glivenligine, yonetimlerin, sivil toplum kuruluslarin giiclendirilmesi ve

halkin katilimdan bu konuya duyarlik kazanmasina kadar ve
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uluslararasi igbirligine kadar pek ¢cok konuya deginilmistir. Ayrica ¢evre sorunlarindan
barig ve gilivenligin saglanmasina; kentlesme ve sanayilesmeden miisterekler ya da
kiiresel ortakliklar olarak ifade edilen cevreyi yonetmeye kadar tiim konular
siirdiiriilebilir kalkinma agisindan ele alinip degerlendirirken biitlin bu alanlardan
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in ne gibi diizenlemeler ve degisikler yapilmasi gerektigini

de belirtmektedir (Alkis, 2009).

Stirdiiriilebilir kalkinma ag¢isindan 6nemli olan raporda ulusal ve uluslararasi
faaliyetlerin dayandirilacagi amaglar niteliginde ele alinabilecek gereklikler su sekilde

ifade edilmistir;

eKararlar alinmasinda vatandaslarin etkin katilimini giivenceye alan bir yasal

sistem,

*Kendine giiven ve siirdiiriilebilirligi temel alan, iiretim fazlasi ve teknik bilgi

olusturabilen bir ekonomik sistem,

* Uyumsuz kalkinmadan dogan gerginlikler i¢in ¢oziim {retebilen bir

ekonomik sistem,

» Kalkinma i¢in gereken ekolojik tabani koruma zorunluluguna saygi gosteren

bir iretim sistemi,
* Devamli yeni ¢6ziimler i¢in aragtirma yapan bir ekonomik sistem,
*Finansman, ticarette siirdiiriilebilir yapilar1 destekleyen uluslararasi sistem,

* Esnek ve kendini diizeltebilmek kapasitesine sahip bir yOnetim sistemi
olusturulmalidir.Raporda ayrica Onemli sayilabilecek bir ¢evre hukuku Onerisi

gelistirilmistir.

1.7.4. Rio Zirvesi ( BM Cevre ve Kalkinma Konferans1 3-14 Haziran
1992)

Stockholm Konferansindan 20y1l sonra BM tarafindan hem gecen yirmi yilin
degerlendirmesi yapmak hem de gelecege yonelik kararlar almak i¢in Brezilya’nin Rio
De Janeiro kentinde Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi diizenlenmistir

178 iilkeden 17 bin kisinin katildigi bu konferans 1972’de
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Stockholm’de yapilan konferansa gore ¢ok daha genis bir katilimla gergeklestigi icin
“Diinya Zirvesi- Yeryiizli Zirvesi “ yada “ Rio Zirvesi” olarak anilmaktadir (Alkus,
2009). Bu konferansta Rio deklarasyonu adiyla bir deklarasyonda kabul edildi.

Deklarasyonun ¢iktilar1 sunlardir:

Rio Bildirgesi: Bu bildirge, siirdiiriilebilir kalkinmaya iligkin genel kurallari ve
cergeveyi olusturmasiyla dikkat ¢ekmektedir. Gelisme hakki, yoksullukla miicadele,
gelismis llkelerin kiiresel ¢evre sorunlarindaki ortak sorumlulugu nedeniyle gelisme
yardimlar1 yapmalar1 gerekliligi konularmi vurgulamasi bakimindan Onemlidir.
Bildirgede nesiller aras1 adalet, yoksullugun ortadan kaldirilmasi, uluslararasi isbirligi
ve kiiresel ortaklik, liretim ve tliketim kaliplari, katilim, ¢evresel standartlar, gibi

konulara yer verilmistir ( Alkis, 2009).

Orman Prensipleri: Bu bildirge, ormanlarin insanliga ait korunmasi ve

yeniden iiretilmesi gerekliligi prensibi lizerinde durmustur.

Biyolojik Cesitlilik Sozlesmesi: Yeryiiziindeki bitki ve hayvan tiirlerinin
korunma altina alinmasi ve genetik ¢esitliligin korunmasi saglamak amaciyla atilan

son derece Oonemli bir adimdir.

Iklim Degisikligi Sozlesmesi: Iklim degisikligin onlenmesi acisindan
uluslararas isbirligini saglayan ve temel amaci kiiresel iklim degisikligine neden olan
emisyonlarin belirli bir diizeyde tutmasini hedefleyen ve uygulanmasi i¢in devlete

hiikiimliiliikler yiikleyen uluslararasi bir sozlesmedir.

Giindem 21: Rio Cevre ve Kalkinma Konferansinda siirdiiriilebilir kalkinma,
tiim insanlhiin 21. ylizyi1ldaki ortak hedeflerini benimsenmistir. “Giindem 21” ¢evre ve
kalkinma stratejilerin tiim alt bagliklarin arastirilmasi, bunlarin karsilikli etkilesiminin

2

incelenmesi ve sorgulanmasiyla birlikte “ 21 Yiizyilin Gilindemi ” olarak ortaya
cikmistir. Siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine ulasmasina yonelik ilke ve eylem
alanlarini ortaya koyan “ Giindem 21” eylem plani, zirvenin temel ¢iktis1 olarak BM
tiyesi lilkelerce kabul edilmistir (yesilkutu.com). Giindem 21, ulusal ve uluslararasinda
kendi igerisindeki esitsizliklere giderek artan yoksulluga, acliga, salgin hastaliklara,

cehalete ve ekosistemdeki kotlilesmeye dikkat ¢cekmektedir.
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1.7.5. Biny1l Kalkinma Plam (Eyliil 2000)

Eyliil 2000’ de Binyil Zirvesinde 189 iilke Binyil Kalkinma Hedefleri olarak
bilinen kiiresel hedeflere 2015 yilina kadar ulagsma karar1 alinmistir (Alkis, 2009).

Binyil Zirvesinde alinan kararlar, asagidaki hedeflere ulasmay1 hedefler (undp. org ).
*Asir1 yoksullugu azaltmak ve agligi ortadan kaldirmak.
*Herkes i¢in evrensel ilkogretimi saglamak.
*Cocuk oliimlerini azaltmak.
* Anne saghigini iyilestirmek.
*HIV/AIDS, sitma ve diger hastaliklar ile miicadele.
*Cevrenin siirdiiriilebilirliligini saglama.
*Kalkinma icin kiiresel bir ortaklik olusturmak.
1.7.6. Johannesburg Zirvesi (26 Agustos 2002 )

Giiney Afrika Cumhuriyeti’nin Johannesburg kentinde 29 Agustos- 4 Eyliil
2002 tarihleri arasinda gerceklestirilen “Diinya Siirdiiriilebilir Kalkinma Zirvesi,
WSSD”, 1992 yilinda Rio’da gergeklestirilen BM Cevre ve Kalkinma Konferansi’nda
alman kararlarin uygulanmasinda ve hedeflere ulasmada yasanan zorluklara ¢dziim
getirmek {izere tartigmalar yiiritilmiistir.  Johannesburg Zirvesi hazirliklari,
hiikiimetlerin ve diger temel gruplarin siirdirilebilir kalkinmanin uygulama
zorluklarina kars1 giiglerini birlestirebilmelerini saglamak amaciyla ulusal, alt —
bolgesel ve bolgesel oOlgekten kiiresele dogru yapilmistir. Johannesburg'da
siirdiiriilebilir  kalkinma Oniinde engel teskil eden sorunlar tanimlanmis ve
stirdiirtilebilir kalkinmanin temel 6geleri olan yoksullugun giderilmesi, saglik, egitim,
tarim, suya erisim ve cevrenin korunmast gibi Oncelikli konularda ileriye doniik
hedeflerle ¢aligma takvimi belirlenmistir. Ayrica, insanhigin zengin ve fakir olarak
derin bir ugurumla ayrilmasi ve gelismis ve gelismekte olan iilkeler arasindaki farkin
giderek biiylimesinin kiiresel géneng, giivenlik ve istikrar i¢in tehdit olusturdugu teyit
edilmis; ¢evresel sorunlar ele alinmis; kiiresellesmenin ekonomik etkilerinin orantisiz

bicimde dagildig1 kabul edilmis; bu kiiresel adaletsizligin
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giderilmesi gereginin alt1 ¢izilmistir ( yesilkutu.com ).
1.8.CEVRECI KURULUSLAR

Ulkemizde, ¢evre ve gevre egitimi igin calisan ulusal ve uluslararas: kuruluslar

bulunmaktadir. Bunlar;

Cevre ve Sehircilik Bakanhgi: 2011 yilinda Cevre ve Orman bakanligi ile
Bayindirhk  ve Iskan  bakanliklarinin  lagv  edilerek  olusturulmus  bir
bakanliktir.Gorevleri arasinda; Cevrenin korunmasi ve iyilestirilmesi ile ¢evre
kirliliginin Onlenmesi igin prensip ve politikalar tespit etmek, standart ve olgiitler
gelistirmek, programlar hazirlamak; bu cercevede egitim, arastirma, projelendirme,
eylem planlar1 ve havza koruma planlari ile kirlilik haritalarini olugturmak, bunlarin
uygulama esaslarini tespit etmek ve izlemek, iklim degisikligi ile ilgili is ve islemleri

yiiriitmek .

World Wildlife Fund (WWF) : Dogal Hayati Koruma Dernegi (DHKD),
WWF’nin tilkemizdeki yerel ¢evre ve dogal tiirleri koruma galigmalarii yiiriiten
kurulustur. Amaci Tiirkiye'nin olaganiistii zengin bitki ve hayvan tiirleri ile bunlarin
dogal yasam alanlariin degerinin farkina varilmasi, koruma altina alinmasidir. Bu
dogruldu da koruma projeleri yiirlitmekte; toplumla, yerel/merkezi yoneticiler ve

sirketlerle isbirligi yapmaktadir.

GREENPEACE (Yesil Baris) : Diinyanin en iinli ¢evre kurulusudur.
Greenpeace, dliinyamiz lizerinde islenen g¢evre suclarina siddet icermeyen dogrudan
eylemlerle taniklik eder ve bunlar1 basin araciligiyla giindeme getirir. Cevreye karsi
islenen bir suca taniklik etmek, toplumun dikkatini ¢ekerek sucu isleyenler tizerinde
baski olusturmak amaciyla yapilan bariscil eylemler yapar Bilimsel verilere dayanan

kampanyalar yiiriitiir.

TEMA Vakfi (Tiirkiye Erozyonla Miicadele Agaglandirma ve Dogal Varliklar
Koruma Vakfi) : Tiirkiye’nin ¢ollesmeyle ve erozyonla miicadelesini amag¢ edinmis
cevreci kurulus. TEMA vakfinin amaglari; lilkemizin dogal varliklarim ve cevre

saglinin korunmasi, erozyonla miicadele, toprak ortiisii ve agag sevgisini
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toplumun her kesimine anlatmak, ¢collesmeyle miicadelede diinyaya 6rnek bir hareketi
Tiirkiye'den baglatmak. Bu amaclarn gerceklestirmek i¢in gerekli teskilatin
olusturulmasini, yasalarin ¢ikmasini saglamak ve goniilli kuruluslarin onciiliigiinde
toplumun biitiin kesimlerinin destegi ile erozyonla miicadelenin ikinci bir Istiklal
Savas1 kabul edilerek erozyon tehlikesi ile miicadele edilmesi vakfin calismalar

arasidadir.

TURCEK : 1972 yilinda Tiirkiye'nin ilk goniilli ¢evre kurulusu olarak
Istanbul'da kurulan ve giderek yogunlasan gevre sorunlari karsisinda faaliyetlerde
bulunan kurulus. TURCEK c¢evre ve doga koruma konusunda, gevre politikalari
gelistiren, demokratik, katilime1 bir anlayisa sahip, c¢esitlilige saygili, kamu yararina

calisan ve kar amaci olmayan bir sivil toplum kurulusudur.

TCV (Tirrkiye Cevre Vakfi) : 1978 yilindan bugiine, ¢evre ile ilgili
calismalarini araliksiz siirdiiren kurulus. Daha temiz, daha diizenli, daha giizel bir
cevrede yasamayr hedefleyen vakif 1978 yilinda kurulmustur. Tirkiye Cevre
Vakfi’nin hizmetleri; arastirma, yaymm ve kamuoyu aydinlatma seklinde devam
ederken, Vakfin bugiine kadar yayinladigi ve g¢evre konusunun hemen her yoniinii

isleyen pek cok basilmis kitabi vardir.

CEKUL Vakfi : Tiirkiye’de calisan ve agaclandirma icin projeler iireten dogal
cevreyi koruma kurulusu. CEKUL, iilkemizin dogal ve kiiltiirel mirasim1 korumak
amactyla 1990 yilinda kurulmus, bir sivil toplum kurulusudur. "Dogal kaynaklar1",
"kiiltiirel miras1" ve "insan™ bir biitiin olarak ele alan CEKUL, dogal ve kiiltiirel
cevreyi korumak igin "kent-havza-bolge-iilke" Olgeginde projeler gelistirmektedir.
CEKUL'lin  "koruma-degerlendirme-yasatma"  amagh  projelerinin  hayata
gegirilebilmesi ve sonug alinabilmesi i¢in benimsenen strateji "kamu-yerel-sivil-6zel
birlikteligi" ne dncelik verilmesidir. CEKUL, dogal ve kiiltiirel varliklarin siirekliligini
iilke giindemine tasimak i¢in umut ve 6zveriyle giiclenen, bilgi ve katilimla beslenen,
"goniilliiliik" esasina dayali sivil girisimlerini, "doga", "kiltlir", "egitim", "tanitim",

"Orgiitlenme" ana bagliklar1 altinda siirdiirmektedir.
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CEVKOR Vakfi (Cevre Koruma ve Arastirma Vakf1).1991 yilinda Ege ve
Dokuz Eyliil tiniversitelerindeki 6gretim iiyeleri tarafindan kurulan vakiftir. Toplumun
her kesiminde c¢evre bilincinin asilanmasi ve bu konuda egitim ¢alismalarinin
yapilmasi, c¢evre kirliligi meydana getirmeyecek sistemlerin tesvik ve gelistirilmesi,
dogal, tarihi ve Kkiiltiirel varliklarin korunmasi, gelistirilmesi, yasatilmasi vakfin

amaclar1 arasindadir.

CEVKO : 1992 yilinda kurulan vakif Tiirkiye'de ambalaj atiklarini geri
kazandirma sisteminin olusturulmasinda etkin bir rol oynayan kurulus. Tiirkiye'deki
ambalaj atiklarinin, sanayinin 6nderliginde toplum ve yerel yonetimlerin isbirligi ile,
stirdiirtilebilir bir sistem i¢inde geri kazanilmasi ve geri doniistiiriilmesini amaglayan
bu dogrultuda kati1 atiklarin geri doniisiim yoluyla tekrar kullanima sunulmasini

hedefleyen bu yonde ¢alismalar yiiriiten bir kurulus.

TURCEV (Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi): 1993 yilinda, Turizm Bakanligi
onderliginde, Mavi Bayrak uygulamasinin iilkemizde de baslatilabilmesi amaci ile
kurulmustur. Vakif, Uluslararasi Cevre Egitim Vakfi (Foundation for Environmental

Education, FEE) iiyesidir

CEKUD : Cevre Géniilliileri olarakta bilinen dernek, 1999 yilinda Istanbul’da
kurulmustur. Ulkemizde, ¢evre ve kiiltiir duyarliligina sahip resmi ve dzel kuruluslarla

dayanigma halinde, temiz ve yasanabilir bir ¢cevre idealini benimsemis kurulus.

TURMEPA : Deniz Temiz Dernegi; denizlerimizin masmavi, atik ve
¢oplerden kurtarilmis, balik ve bitki tiirleriyle diinyanin ayrilmaz bir giizelligi olmasini
amaglayan kurulus. Deniz ve kiyillarimizin kirletilmemesini ve bu konuda ulusal ve
uluslararas1 kanun ve anlagmalarin uygulanmasini saglayacak en etkili gii¢ olmay1
amaglamaktadir. Gelecek nesillere yasanabilecek bir cevre birakabilmek, onlarin
denizlerimizin ~ ekonomimize, saglhigimiza ve  refahimiza  katkilarindan

yararlanabilmelerini saglamaktir.

TUDAV (Tiirkiye Deniz Arastirmalart Vakfi) : Denizlerimizdeki dogal

cesitliligi canli tutmak, Bogazlar kazalardan korumaya calisan organizasyon.
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ECO-SCHOOLS : Bu proje ile diinyanin her yerindeki okullarda 6grenciler
hem ¢evresel konularda bilgi edinirler, hem de ailelerini, yerel yonetimleri ve sivil
toplum kuruluslarini ¢evresel konularda bilinglendirmede etkin rol alirlar. Program,
okullarda ISO 14001/EMAS {izerine kurulmus bir ¢evre yonetim sistemi uygulamasini

da igerir.

DOGA iLE BARIS DERNEGI : insanligi doga ile barisa davet eden bu
kurulus tamamen goniilliilerden olugsmaktadir. Basta ¢evre olmak iizere tiim sorunlarin
¢Ozliimii icin bilgili, bilingli, orgiitlii toplum olusturabilmek amaciyla kurulmustur.
Tirk Bogazlarinin ve Karadeniz su havzasinin sorunlar1 karsisinda ulusal ve

uluslararasi koruma c¢aligsmalarina katilmak, yon vermek, baslica amaclarindandir.

AGACLAR.NET : Dogay1 seven, sahip ¢tkmasi ve korumasi gerektigini bilen

kisilerin, dogay1 korumak adina agtiklar1 genis katilimli site.

DOGA DERNEGI : 2002 yilindan bu yana Tiirkiye dogasimin sorunlarina

yonelik yapici ve yerinde ¢oziimler getirmeyi kendine ilke edinmis dernegi.

REC (Bolgesel Cevre Merkezi): Bagimsiz uluslararast bir kurulustur. 1990
yilindan bu yana ¢alismalarini siirdiirmektedir. REC, siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢esitli
alanlarinda calisarak, paydaslara ¢evre politikalari, biyogesitlilik, iklim degisikligi,
yenilenebilir enerji, ¢evresel bilgi ve atik yonetimi gibi konularda etkin ¢oziimler
iiretmeleri i¢in destek vermektedir. 17 iilkedeki ofis ag1 ve bu ofislerde calisan 100’{in
tizerinde uluslararas1 uzman ekibi ile REC, calistig1 bu iilkelerde 6nemli bir boslugu
doldurmaktadir. Bu ofisler bulunduklar: iilke sinirlarim1 agan bir tecriibe ve etkinlige
sahiptir ve giderek genisleye Avrupa sinirlart icinde ortak pek cok calisma
yiiriitmektedir. REC Tiirkiye Ulke Ofisi (REC Tiirkiye), kurulus belgesinin Resmi
Gazete’ de yayimlanmasinin ardindan, Mayis 2004 tarihinde Ankara’da ¢aligmalarina

baglamistir.

Bugday Dergisi : Ekoloji ve Tiirkiye’'nin dogal cevresinin korunmasi i¢in
gerekli bilgileri diizenli olarak yaymlayan ve cesitli etkinlikler diizenleyen cevreci

basin kurulusu.
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Ekoloji Dergisi : Cevre egitimi ve ekoloji tabiat gilizelliklerimizin korunmasi,
cevre kirliliginin sebepleri gibi konularda farkli disiplinlerden inceleme, arastirma ve

makalelerin yer aldig1 basin kurulusu.
2. CEVRE EGIiTIiMi

Cevre egitimi kavramu ilk olarak 1969 yilinda William B. Stapp liderligindeki
bir komisyon tarafindan tanimlanmis ve bu tanim sonraki tanimlama ¢alismalar1 igin
bir temel olusturmustur. Bu tanima gore c¢evre egitimi, “biyofiziksel ¢evre ve gevre
sorunlar1 hakkinda bilgili, var olan sorunlarin ¢ézlimiine nasil yardimei olunacaginin
farkinda olan ve bu ydnde c¢alismaya istekli vatandas yaratmayr amaglayan bir
siirectir” . Bu tanimdan giinlimiize kadar olan zaman igerisinde ¢evre egitimi farkl
arastirmacilar tarafindan da birgok kez tanimlanmistir. Cevre egitimine iliskin en
yaygin kabul goren tanim, Tiflis Konferansinda yapilan tanimdir. Tiflis Konferansinda
cevre egitimi, “cevre ilgili sorunlar hakkinda bireylerin bilgi ve farkindaligini arttiran,
sorunlart degerlendirebilmek i¢in gereken becerileri gelistiren ve sorumlu eylemlerde
bulunma ve bilgiye dayali kararlar almaya yonelik tutum, motivasyon ve sorumluluga

tesvik eden bir 6grenme siireci” olarak tanimlanmistir ( Kisoglu, 2009).

Cevre sorunlar1 canlilarin varligini tehdit ettigi gibi diinyamizi da yasanmaz
hale getirmektedir. Kaynaklar incelendiginde; c¢evre kirliligiyle ilgili kiiresel soruna
¢Ozlim yolunun ¢evre egitimi oldugu vurgulanmaktadir. Bu egitim; ¢cevreye ve onunla
ilgili sorunlara kars1 duyarli ve ilgili, dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerleri
koruyan, ¢evre sorunlarinin Onlenmesine ve ¢oziim bulunmasina yonelik elestirel
bakisi iceren c¢aligmalari yapabilecek bilgi, tutum ve davranigsa sahip bir toplum
gelistirme siireci olarak tanimlanmaktadir (Tecer , 2007; Uzun, 2007; Gokmen, 2008).
Cevre egitimi bireylerin ¢evreye duyarli hale gelmesini arttirarak ¢evre sorunlarinin
¢oziimiinde etkin rol almalarin1 saglar (Uzun, 2007). Cevre egitimi, Kkisileri,
cevrelerinin farkinda olan ve ¢evredeki problemlere ¢oziim yollar1 bulmak igin gerekli
becerileri edinerek c¢evre yonetiminde goniilleri olan katilimcilar haline getirmeyi

hedefler (Unal, vd., 1999).

Bireylerin bilinglendirilmesi, ¢evreye karsi biling ve duyarlilik olusturulmasi
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ancak etkili bir ¢evre egitimi ile miimkiin olabilir (G6kmen, 2008). Cevre egitiminin
temel amact; yalnizca c¢evre hakkinda bilgi vermek degil, ihtiyac1 kadar tiiketen,
gelecek nesillere karst sorumluluk hisseden, ¢evre sorunlarina karsi duyarli ve bilingli

bireyler yetistirmektir (Yiicel ve Morgil 1998, Gokmen, 2008).

Oncelikle insana, ¢ok kiigiik yaslardan baslayarak, ¢evre bilinci kazandiriimali
ve sorumlu bireyler haline getirilmelidir. Bu da ancak etkili ve verimli bir egitim,
ozellikle gevre egitimi ile saglanabilir (Alim, 2006). Iyi bir cevre egitiminden beklenen

bireyleri eylemsel ¢evre okuryazari yapmaktir (Karatekin ve Aksoy, 2012)

Cevre egitiminin en kisa tarifi “doganin dilinin Ogrenilmesi” dir.
Gergeklestirilen egitim siireci sonunda olusacak degisiklikler bireylerin diinya
goriislerinde koklii degisiklikler meydana getirecektir. Ayni siireli higbir egitim kisinin
evrene, yasama ve olaylara bakis agisinda ekoloji temelli bir ¢evre egitiminde oldugu

kadar koklii degisiklikler yapamaz (Ozaner, 2004).

Cevre egitimi diinyanin kars1 karsiya bulundugu cevresel problemlerden
haberdar olan, bu problemlerin nasil ¢o6ziilebilecegini bilen ve buna goniillii olan
vatandas yetistirmeyi amaglamaktadir. Cevre egitiminin esaslarini bilgilendirme,
haberdar olus ve ilgilenme olusturmaktadir (Dogan, 1997). Cevre egitiminin biligsel ve
duyussal alanda amaglar1 vardir. Biligsel alandaki amaclari, kisileri daha ¢evre okur-
yazar yapmaya yonelirken, duyussal alandaki amagclar1 ¢evreye ve ¢evre sorunlarina

karst deger ve tutumlar1 olusturur (Tosunoglu, 1993).
Cepel, ¢evre egitiminin dnemini su sekilde aciklamistir:

“Bir 6zdeyise gore, diinya bizlere ge¢gmisin mirasi degil, gelecegin emanetidir.”
O nedenle, gelecek kusaklarin anamalint eksiltmeden, dogal kaynaklardan
yararlanmanin nesilden nesile gegmesini saglayacak bir davranis sekli ve bir ekolojik
etik yaratabilecek egitim verilmelidir. Ciinkii bir insanin herhangi bir seyi
koruyabilmesi i¢in onu sevmesi, sevmesi i¢inde onu iyice tanimasi gerekir. Dogal
varliklarin tanimi, degerlerin anlatilabilmesi de ancak egitimle olur. Ciinkii dogal

varliklarin ~ korunmasi, onlardan daha g¢ok yararlanmaktan ziyade, gergek
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insanliimizin ortaya konmasi bakimindan gereklidir. Gergek anlamda erdemli bir
insan olmak ise ancak egitimle saglanir. Ciinkii biiyiik diistinlir Plato’nun ifade ettigi

gibi, “ Insan ancak egitimle insan olur ”(Cepel, 2003).

Cevre egitimi, diinyanin giindemine 1970’ li yillarda gelmis, konu ile ilgili
Birlesmis Milletlerin Onciiliiglinde bir¢ok uluslararasi calisma yapilmistir. 1975
yilinda UNESCO tarafindan gelistirilen “gelecek kusaklara ¢evre hakki” kavraminin
tanitilmas1 yoniinde calismalar yapilmistir. 1977°de Tiflis Deklarasyonu ile gevre
egitimine iligkin ilk ortak uluslararasi kararlar alinmis, bu deklarasyonda ¢evre egitimi
ilkeleri farkindalik, bilgi, tavir, ¢oziim becerisi ve katilimci birey olabilme olarak

stralanmugtir (Yiicel ve Morgil 1998, Unal ve Dimuski 1999, Gokmen, 2008).

Giderek artan cevre sorunlari ve dogurdugu sonuglar, 1970’lerden sonra
diinyanin siyaset, egitim ve bilim alaninda 6nde gelen liderlerinin ilgisini ¢ekmeye
basladi ve birkac¢ iilkede “cevre egitimi” olgusu kabul edilerek cesitli ¢evre egitim
programlar gelistirildi. Yerel ve ulusal boyutta baslayan bu hareket, farkli milletlerden
gelen temsilcilerin katildigi, Birlesmis Milletler Egitim ve Kiiltiir Organizasyonu
(UNESCO) tarafindan 1972 yilinda Stockholm’de diizenlenen Birlesmis Milletler
Insan Cevresi Konferans: (United Nations Conference on the Human Enviroment) ile
uluslararasi, kiiresel bir boyut kazandi (UN, 1972). Konferans Bildirgesindeki
“insanhik, simdiki ve gelecek nesiller igin c¢evreyi korumak ve iyilestirmek
mecburiyetindedir.” ifadesiyle, insanlarin ¢evrelerine doniik tutum ve davranislarina

dikkat ¢ekilmis ve ¢evre egitiminin gerekliligi vurgulanmis oldu.

UNESCO ve Birlesmis Milletler Cevre Programinin ( UNEP: United Nations
Environmental Program) isbirligiyle Uluslararas1 Cevre Egitim Programi’n1 (IEEP:
International Environmental Education Program), 1975 yilinda olusturmasinin
ardindan diinyada ilki olmak iizere 1977 yilinda bakanlar seviyesinde Hiikiimetlerarasi
Cevre Egitim Konferans1 (Intergovernmental Conference on Environmentel
Education) Tiflis’te toplandi. Kiiresel diizeyde cevre egitimi, Tiflis Konferans: ile
IEEP’nin himayesinde yapisal ve hedefsel niteligini kazanmis oldu. Cevre egitimi

lizerine yapilan arastirmalar incelendiginde Tiflis Konferansi’nin ve
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konferans sonunda yayinlanan bildirgenin, ¢evre egitimini gelistirmek i¢in yapilan

calismalar i¢in bir doniim noktasi oldugu goriilmektedir. Bu belgelerde ulusal ve
uluslararas1 diizeyde ¢evre egitiminin genis ¢ercevesiyle birlikte niteligi, amaclar ve
pedagojik esaslar1 belirtilmektedir.

Tiflis Konferansinin kapaniginda, tiim katilimcilar tarafindan benimsenerek
ortaya cikan bildirgenin metni sdyledir (UNESCO, 1977):

Tiflis Bildirgesi:

“Son yillarda, ¢evreyi degistirebilme giiciine sahip olan insanlik, doganin dengesinde
hizli degisimler meydana getirdi. Bunun neticesi olarak, canl tiirleri telafi edilemez
bir sekilde tehlike altindadir. 1972 yilinda Stockholm’de diizenlenen Birlesmis
Milletler Insan Cevresi Konferansi Bildirgesinde yer alan “insanhk, simdiki ve
gelecek nesiller icin ¢evreyi korumak ve iyilestirmek mecburiyetindedir” yiikiimliiliigii,
kallkinma planlart dahilinde acil olarak yeni stratejiler gerektirmektedir. Cevrenin
iyilestirilmesi ac¢isindan bu yeni stratejiler, kalkinmakta olan iilkeler icin bir 6n sart
teskil etmektedirler. Uluslararasi yeni bir diizenin temelini, halklar arasindaki
dayanisma ve adalet olusturmali ve tiim mevcut kaynaklar en kisa zamanda bir araya
getirilmelidir. Bilim ve teknolojinin bulgularindan da faydalanan bir egitim, ¢evre
sorunlarina karsi biling ve anlayis olusturulmasinda on planda rol almaldr. Soz
konusu egitim, her milletin ¢evreye ve kendi oz kaynaklarina karsi olumlu bir tutum ve
tavir gelistirmelidir. Cevre egitimi, 6rgiin ve yaygin egitimin her safhasinda her yasta
insana verilmelidir. Bu egitim misyonu ugruna genis olanaklarint seferber etmek
konusunda medyaya biiyiik bir gérev diismektedir. Karar ve eylemleriyle gevre
tizerinde etkili olan kisilere ve uzmanlara cevre egitimi icinde, gerekli bilgi ve
becerilerle birlikte tasidiklar: sorumlulugun anlam ve énemi kavratilmalidir. En dogru
manada ¢evre egitimi, biiyiik bir hizla degisen diinyaya karsilik verebilen kapsamli bir
siirekli egitim teskil etmelidir. Giiniimiiz diinyasimin temel sorunlarimi kavratarak,
toplumdaki manevi deger dogrultusunda c¢evreyi koruma ve yasami iyilestirme
konusunda iiretken bir rol oynamak igin gerekli beceri ve nitelikleri kazandirarak,

bireyi hayata hazirlamalidir.
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Geniys bir yelpazeye yayilan disiplinler arasi temelinden kaynaklanan biitiinsel
vaklagimla cevre egitimi, dogal ¢evre ile yapay ¢evrenin giiclii bir sekilde birbirine
bagimli oldugunu kabul eden yeni bir bakis agisi yaratir. Cevre egitimi, bugtiniin
davramisiyla yarin ortaya ¢ikacak sonuglar arasindaki baglantiya isaret eder.
Uluslararasindaki baginlasmayt ve tiim insanlar arasindaki dayanigsmanin geregini

sergiler.

Cevre egitimi topluma da uzanmalidir. Bireyi gercek problemlerin ¢oziim
stirecine katmalidir.  Girisimciligi, daha iyi yarinlar yaratmak i¢in sorumluluk ve
gorev duygusunu gelistirmelidir. Dogas: itibariyla ¢evre egitimi, egitim siirecinin
venilenmesine énemli katkilarda bulunabilir. Cevre egitiminin bu hedeflere erismesi
icin, tim gayretlere ragmen egitim sistemlerinde hala var olan bazi bosluklarin

doldurulmasi gerekmektedir.
Netice olarak Tiflis Konferansi:

Egitim yetkililerini, ¢cevre egitimi alaninda diisiince, arastirma ve yenilikleri

gelistirmeye DAVET EDER;

Uye iilkelerin, bilgi, belge ve kaynak alisverisinde; 6gretmen ve uzmanlarin

egitim olanaklarindan faydalanmasi konusunda, igbirligi yapmast i¢in ISRAR EDER;

Uluslararasi toplumdan, tiim halklarin dayanisma geregini simgeleyen, anlayis
ve barist olusturacak olan bu isbirligini gii¢lendirmek i¢in yardim ellerini comertge

uzatmalarmi ISTER .

1992 yilinda Rio de Janerio’da diizenlenen Birlesmis Milletler Cevre ve
Kalkinma Konferansi’nda (United Nations Conference on Environment and
Development:UNCED) IEEP’ye, egitime siirdiiriilebilir kalkinma boyutunu getirmek
gorevi verilmistir (UNCED, 1992). Ancak siirdiiriilebilir kalkinma ile gelecek
nesillerin ihtiyaglarna cevap verecek kaynaklar tehlikeye atilmadan bugiinkii
nesillerin ihtiyaclarina cevap verilebileceginin belirtildigi kongrede, siirdiiriilebilir

(13

kalkinma “ insanligin simdiki ve gelecekteki ihtiyaglarimi karsilama potansiyelini

arttirmak i¢in kaynaklarin kullanilmasinda, yatirimlarin niteliginde ve teknolojik
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gelisimin yonlendirilmesinde yer alan degisim siireci” olarak tanimlanmistir.

Giderek artan insan niifusuna karsilik diinyadaki kullanilabilir kaynaklarin
siirli olmasi, silirdiiriilebilir kalkinma kavraminin ekonomik gelisme igin Onemli
oldugunu gostermistir. Mevcut yenilenebilir kaynaklarin tiiketilmeden kullanima,
dogal kaynaklarin, saglikli yasam alanlarimin, su kaynaklarimin korunmasi ve
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in bireylere yasam boyu siiren etkili bir ¢evre egitimi
verilmesi gerekmektedir. Cevre egitimi verilerek ¢evre bilinci kazandirilmis olan
vatandaslar g¢evreyi korurlar, gelistirirler ve ¢evreci kararlar alabilen yoneticileri

secebilirler (Cimen, 2002).
2.1. CEVRE EGITIMININ HEDEF, AMAC VE ESASLARI

Cevre egitiminin hedef, ama¢ ve esaslar1 1977 yilinda yayimlanan Tiflis
Bildirgesi ile belirlenmis ve kabul edilmistir. Buna gore bu hedef, amag¢ ve esaslar

soyledir (Unal ve Dimigki, 1999) .

e (Cevre Egitiminin Hedefleri

1- Kentsel ve kirsal kesimdeki ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik olaylar

arasindaki baginlagsmanin bilincini ve duyarlili§ini gelistirmek.

2- Cevreyi korumak ve iyilestirmek i¢in bireylerin gerekli bilgiyi, deger

yargilarini, tutum, sorumluluk ve becerileri kazanmalar1 yolunda imkan saglamak.

3- Bireylerde ve biitiin toplumda, ¢evreye doniikk yeni davranis bigimi

yaratmak.

e Cevre Egitiminin Amaglar1 (siniflandirilmis, genel)

1- Biling: Bireylerin ve toplumlarin, tiim ¢evre ve sorunlar1 hakkinda biling ve

duyarlilik kazanmasini saglamak.

2- Bilgi: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre ve sorunlart hakkinda temel bilgi ve

deneyim sahibi olmalarina saglamak.

3- Tutum: Bireylerin ve toplumlarin cevre igin belli deger yargilarmi ve

duyarliligini, ¢evreyi koruma yoniinde etkin katilim istegini kazanmalarini saglamak.
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4- Beceri: Bireylerin ve toplumlarin g¢evresel sorunlari tanimlamalar1 ve

coziimlemeleri i¢in beceri kazanmalarini saglamak.

5- Katilim: Bireylere ve toplumlara, cevre sorunlarina ¢oziim getirme

caligmalarina her seviyeden aktif olarak katilma imkani saglamak.

e (evre Egitiminin Esaslar

Cevre egitimi,

1- Cevreyi dogal ve yapay, teknolojik ve sosyal (ekonomik, politik, kiiltiirel,
tarihi, ahlaki ve estetik) 6gelerden olusmus bir biitiin olarak ele almalidir.

2- Okul oncesi egitimden baglayip 6rgiin ve yaygin egitim asamalarinda, 6miir
boyu stiren bir egitim olmalidir.

3- Her disiplinden ilgili kisimlari, dengeli ve biitiinlestirici bir sekilde bir araya

getiren disiplinler arasi bir yaklagimla yiiriitmelidir.

4- Ogrencilerin degisik cografi bolgelerdeki cevre sartlar1 hakkinda &ngdrii
sahibi olmalar1 i¢in temel g¢evre sorunlarini yerel, ulusal, bolgesel ve uluslararasi

acilardan ele almalidir.

5- Mevcut ve potansiyel ¢evre sartlarinin iizerinde dururken tarihsel ve kiiltiirel

boyutu da géz 6niinde tutmalidir.

6- Cevre sorunlarina kars1 6nlem almak ve ¢ozlim getirmek i¢in yerel, ulusal ve

uluslararasi igbirliginin degerini ve gerekliligini 6ne ¢ikarmalidir.

7- Kalkinma ve biiylime i¢in yapilan planlarda ¢evre boyutunu gbéz oniinde

tutmalidir.

8- Ogrencilerin, dgrenme yasantilarinin planlanmasinda rol sahibi olmalarini
saglamali; karar almalar1 ve aldiklar1 kararin sonuglarini kabul etmeleri icin firsat

tanimalidir.
9- Cevre duyarliligi, bilgisi, problem ¢6zme becerisi ve deger yargilarinin
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bicimlendirilmesi her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmeli; erken yaslarda
ogrencilerin kendi toplumlarina yonelik ¢evre duyarlilifi iizerinde 6zellikle

durulmalidir.

10- Ogrencilerin, gevre sorunlarinin ger¢ek nedenlerini kendilerini bulmasina

yardimci olmalidir.

11- Cevre sorunlarinin karmasikligini ve bu yiizden de elestirel diislincelerinin

ve problem ¢6zme becerisinin geregini vurgulamalidir.

12- Uygulamal1 etkinlik ve ilk elden deneyimlerin iizerinde 6zellikle durarak,
cevre hakkinda ¢evreden 6grenmek / 6gretmek icin degisik 6grenme ortamlarindan ve

egitim yaklagimlarindan faydalanmalidir.

Cevre egitiminin en dnemli ve nihai amaci, toplumda ¢evreyi korumaya istekli
ve aktivitelerinin ¢evreye verdigi zararin azaltilmasinda iistlenecekleri sorumlulugun
sonuclarini tagiyabilme bilincinde olan g¢evre okuryazari bireylerin olusturulmasidir

(Roth 1992, Hsu and Roth 1998 , Tuncer vd. 2008).

Tiflis Konferansinda belirlenen s6z konusu amaglar dogrultusunda diinya
capinda ¢evre egitimine yonelik temel hedef ve amaglar gelistirilmeye calisilmistir. Bu
kapsamda ilk kez 1980 yilinda Hungerford, Peyton ve Wilke tarafindan Tiflis
Konferansinda belirlenen amaglar dogrultusunda c¢evre egitiminin igerigini belirlemek
ve ¢evre egitiminde program gelistirme ¢alismalarina rehberlik etmek amaciyla gevre
egitiminin genel hedef ve 6zel amagclar olusturulmustur (Ozden, 2011). Bu genel

hedef dogrultusunda olusturulan siiflandirilmis hedef diizeyleri ise su bigimdedir;

Hedef Diizeyi I: Ekolojik Temeller. Bu diizey, ¢evresel sorunlara yonelik dogru
kararlar verebilmeleri igin 6grencilerin yeterli ekolojik bilgiyle donatilmasi gerektigine
vurgu yapmaktadir. Cevre egitimi géren 6grencilerin egitim stireleri sonunda, bu hedef

diizeyinde asagidaki nitelikleri kazanmis olmalar1 beklenir:

1. Bireyler, popiilasyonlar, komiiniteler, ekosistemler, biyojeokimyasal

dongiiler, enerji iiretimi , akisi, baginlasma, nis, uyum saglama, ardillik, homeostasis
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ekolojik bir degisken olarak insan1 da i¢ine alan temel ekolojik kavramlar1 kullanma.

2. Cevre sorunlarmin analizinde ekolojik kavramlar bilgisini kullanma ve ilgili

ekolojik ilkeleri tanima.

3. Cevre sorunlarina yonelik alternatif ¢oziim Onerilerinin ekolojik sonuglari

hakkinda kestirimde bulunurken ekolojik kavram bilgisini kullanma.

4. Cevre sorunlarimin incelenmesi, degerlendirilmesi ve ¢dziim bulunmasina
yonelik yapilan ¢alismalarda uygun bilimsel veri kaynaklarini se¢ip kullanabilmek icin

gereken ekolojik ilkeleri anlama.

5. Sirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik yapilan calismalarda ekolojik kavram

bilgisini kullanma ve ilgili ekolojik ilkeleri tanimlama.

Hedef Diizeyi II: Kavramsal Biling-Olaylar ve Degerler. Bu diizey, bireysel ve
toplu eylemlerin yasam ve ¢evre kalitesi arasindaki iliskileri nasil etkiledigine iliskin
kavramsal farkindalik gelistirmeyi amaglamaktadir. Ayrica, arastirma, degerlendirme,
deger agiklama, karar verme ve vatandaglik davranisi yoluyla ¢oziilebilecek gevresel
sorunlar1 bireysel ve toplu eylemlerin nasil etkileyebilecegine iliskin kavramsal bir
bilincin gelisimine de rehberlik etmektedir. Cevre egitimi géren dgrencilerin egitim

stireleri sonunda, bu hedef diizeyinde asagidaki nitelikleri kazanmig olmalar1 beklenir:

1. Insanin kiiltiirel etkinliklerinin (dinsel, ekonomik, politik, sosyal vb.) ¢evreyi

nasil etkiledigini ekolojik bir bakis agisiyla anlama ve baskalarina anlatma.

2. Bireysel davranislarin ¢evre iizerindeki etkilerini ekolojik bir bakis agisiyla

anlayabilmeli ve bagkalarina anlatma.

3. Cesitli yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararasi ¢evre sorunlarini ve bu gevre

sorunlarinin ekolojik sonuglarini tanimlama.

4. Onemli gevre sorunlarini gidermeye yonelik gegerli alternatif ¢oziim
yollarint ve bu ¢oziim yollarmin kiiltiirel ve ekolojik sonuglarmi tanimlama ve

bagkalarina anlatma.
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5. Cevre sorunlariyla ilgili dogru karar alabilmek i¢in bir 6n kosul olarak, ¢evre

sorunlarini inceleme ve degerlendirmenin geregini anlama.

6. Cevresel sorunlarda farkli inan¢ ve degerlerin rolii ile karar verme

siireclerinde etkili olan bireysel degerlerin nemini anlama.

7. Cevre sorunlarinin ¢dziimiinde, sorumlu vatandas davranisina duyulan

gereksinimi anlama.

8. Yerel, bolgesel, ulusal ve wuluslararasi diizeyde basarili olabilecek

stirdiiriilebilir gelisme senaryolarini olusturma ve tanimlama.

Hedef Diizeyi III: Inceleme ve Degerlendirme. Bu diizeyde, dgrencilerin
cevresel sorunlari inceleyebilmeleri ve bu sorunlara yonelik alternatif ¢6ziim yollarini
degerlendirebilmeleri icin gerekli bilgi ve becerilerin gelisimi saglanmaya
calismaktadir. Cevre egitimi goren Ogrencilerin egitim siireleri sonunda, bu hedef

diizeyinde asagidaki nitelikleri kazanmis olmalar1 beklenir:

1. Sorunlart belirlemek, arastirmak (hem birincil hem ikincil bilgi kaynaklarini

kullanarak) ve toplanan verileri sentezlemek i¢in gereken bilgi ve becerileri kullanma.

2. Cevresel sorunlar ve bu sorunlarin ekolojik ve kiiltiirel sonuglartyla ilgili

farkli bakis acilarini analiz etme yeterligini gosterme.

3. Cevre sorunlarina yonelik alternatif ¢6ziim yollarin1 ve bu ¢6zlim yollarinin

hangisinin daha uygun oldugunu degerlendirme yeterligini gosterme.

4. Ekolojik ve kiiltiirel sonuglarina gére hangi ¢evre sorunlarinin daha 6nemli
oldugunu ve bu sorunlara yonelik alternatif ¢oziim yollarmi degerlendirme yeterligi

gosterme.

5. Onemli gevre sorunlari ve bu sorunlarin ¢dziimleriyle ilgili olarak kisisel

deger yargilarini olusturma yeterligi gosterme.

6. Yeni bilgiler 1s18inda deger yargilarim1 degerlendirme, belirginlestirme ve

degistirme yeterligi gosterme.
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7. Stirdirtilebilir gelisme senaryolarini, bagarili siirdiirtilebilir gelismenin

Ogeleri acisindan analiz etme yeterligi gosterme.

Hedef Diizeyi IV: Cevresel Eylem Becerileri-Egitim ve Uygulama. Bu diizey
yasam ve c¢evre kalitesi arasinda dinamik bir etkilesim saglamak ve/veya bu etkilesimi
siirdiirmeye yonelik olarak 6grencilerin olumlu g¢evresel davranislar gosterebilmeleri
icin gerekli olan becerilerin gelisimine rehberlik etmeye calisir. Cevre egitimi goren
Ogrencilerin egitim siireleri sonunda, bu hedef diizeyinde asagidaki nitelikleri

kazanmis olmalar1 beklenir:

1. Ikna, tiiketim, politik ve yasal eylemler ile eko-yonetim gibi ¢esitli

vatandaslik eylem becerilerine yonelik yeterlik gosterme.
2. Davraniglarini ekolojik ve kiiltiirel sonuglarina gore degerlendirme.

3. Herhangi bir ¢evre sorununa ¢oziim yolu bulmak veya ¢dziimiine yardimci
olmak i¢in vatandaslik eylem becerilerinin bir veya birka¢cin1 kullanma yeterligi

gosterme.

4. Bagarili bir siirdiiriilebilir gelisme senaryosu gelistirmek i¢in bir ya da daha

fazla vatandaslik eylem becerisini kullanabilme yeterligi gosterme.

Hedefler incelendiginde ilk iki hedef diizeyi ekolojik ilkeler ve g¢evre
sorunlarina yonelik kavramsal farkindalik/biling olusturmak iizerine odaklanmustir.
Son iki diizey ise ¢evre sorunlarini aragtirmak, degerlendirmek ve bu sorunlarin
¢cozlimiine katilmak i¢in on kosul becerilerin gelisimi ve uygulanmasiyla ilgilidir

(Ozden, 2011).
2.2.DUNYA’DA CEVRE EGITIMI TARIHI

Cevre sorumlart ve sonuglarinin farkina varilmaya baslanildigi birkag tilkede
“cevre egitimi” gerekliligi kabul edildi ve ¢evre programlar: gelistirildi. Ancak yerel
ve ulusal boyuta baslayan bu hareket, 1972 yilinda, Stocholm’de diizenlenen BM
Insan Cevresi Konferansi ile kiiresel bir boyut kazandi. Bildirgedeki “Insanlik simdiki
ve gelecek nesiller i¢in ¢evreyi korumak ve iyilestirmek mecburiyetindedir.” ifadesiyle

dikkatler, insanlarin ¢evreye doniik tutum ve davraniglarina ¢ekilmis oldu.
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1975 yilinda, Stockholm konferansinin Onerileri dogrultusunda UNESCO
Cevre Dairesi 136 iiye iilkede, “Cevre Egitimi I¢in Kaynaklarin Degerlendirilmesi Uye
devletlerin Gereksinimleri Ve Oncelikleri ” baslikli bir anket uygulandi. Anketin
bliyiik bir boliimii ¢cevre egitim programlarindaki gelismelerdi. Bu ¢alisma, diinyadaki
mevcut programlarin yetersiz oldugunu, islevsel mantiga dayali olmadigini
gosteriyordu. Stockholm Konferansi ve yapilan anket sonucunda cevre egitimi
konusunda ortaya ¢ikan bu zafiyeti gidermek amaciyla, UNESCO ve Birlesmis
Milletler Cevre Programinin, UNEP isbirligiyle Uluslararasi Cevre Egitim Programi-
IEEP, 1975 yilinda hayat buldu.

Tiflis Konferansindan on yil sonra UNESCO ve UNEP isbirligiyle
Moskova’da gergeklestirilen Uluslararasi Cevre Egitim ve Yetistirme Kongresinde
Tiflis Konferansindan sonra kaydedilen ilerleme ve gelismeler,1990’1ar da yiiriitiilecek
cevre egitiminde uluslararasi stratejilerin saptanmasi, ¢evre egitimi verebilecek

Ogretmenlerin yetistirilmesi gibi konulari tizerinde durulmustur.

1992 yilinda, Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansinda IEEP

egitime siirdiiriilebilir kalkinma boyutu getirmekle gorevlendirilmisti.

1997 yilinda, Birlesmis milletler Sirdiirtilebilir Komisyonunun ¢alisma
programinin uygulanmasinda katkida bulunmak amaciyla Selanik’te, Uluslararasi
Cevre ve Toplum Konferansi: Siirdiiriilebilirlik i¢in Egitim ve Toplum Bilinci Baslikl
bir konferans diizenlemistir. Sonu¢ Bildirgesinin egitimle ilgili maddeleri arasinda
Tiflis Bildirgesinin tiimiiyle hala gegerli oldugu belirtilmistir.” (Unal ve Dmmiski,
1999)

2.3 TURKIYE’DE CEVRE EGITIMI

Ulkemizde gevre politikalarinda gevre egitimine iliskin diizenlemeler yeterli
diizeyde degildir. Cevre Kirliligini Onleme Fonu’nun kullanim amaglar1 arasinda
cevre kirliligini onleyici egitim faaliyetlerinden bahsedilmektedir. Cevre politikasi
acisindan 6nemli bir yere sahip olan UCEP’te (Ulusal Cevre Stratejisi ve Eylem Plan1)
ise, “cevre i¢in egitim Oncelikli eylemlerden biridir” ifadesi ile ¢evreyle ilgili

konulardaki kararlilik dile getirilmis olmasina ragmen uygulamada bu durumun tam
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gerceklesmedigi sdylenebilir. Ayrica VII. Bes Yillik Kalkinma Planinda ¢evre egitimi
konusu ciddi olarak ele almmmakla birlikte, alinan kararlarla ilgili uygulamalarda

eksiklikler yagsanmaktadir.

1994 yilinda DPT tarafindan yayinlanan Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani
Cevre Ozel ihtisas Komisyonu Raporu’nda gevre igin egitimin amaglari asagidaki gibi
stralanmistir:

«Insan etrafinda gelisen cevre ve doga olaylarma kars1 daha hassas bir yaklasim

olanagini yaratacak ve ¢evredeki olaylar1 duyu organlari yolu ile algilayabilecek,

* Yapay cevre ile dogal ¢evrenin Ozelliklerini karsilagtirmali olarak

¢Oziimleyip, aralarinda etkilesim agin1 inceleyebilecek,

* Cevre arastirmalar1 yapabilmek icin gerekli teknik metotlart Ogrenip

uygulayabilecek,

* Cevre bilimleri ile diger disiplinler arasindaki dinamikleri ve kaginilmaz

baglantilar1 inceleyip kavrayabilecek,

» Karar verme yetenegi gelismis, bdylece c¢evre sorunlarini tanimlayip

coziimlemeyi gerceklestirebilecek islev ve becerileri kazanmis,

* Cevre ile ilgili olaylar izleyip kisinin ister yakininda ister uzaginda meydana

gelmis olsun bu olaylarla biitiinlesmesinin 6nemini hisseden,

* Yakin ¢evresinde ve kendi yasam ortaminda dogayr koruma felsefesini

gelistirip tatbik edebilen,

* Sosyal yasaminda gerekli olan ozellikleri (6zgiliven, sorumluluk, yaraticilik,

kendini digerlerine anlatabilme, inandigin1 uygulayabilme gibi) gelismis,

* Sahip oldugu deger yargilarinin neler oldugunu bilen ve diger kisilerin ayni
deger yargilarina sahip olmamasi halinde dogan c¢eliskileri uzlasma ile nasil

giderebilecegini bilen,
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* Dogal ¢evrenin oOzelliklerini bozmadan hatta koruma ve gelistirme
yapabilecek sosyal faaliyetler yaratabilen veya bunlara katilan bireylerin egitilmesi

amaclanmistir (DPT).

1999 yilinda Cevre Bakanligi ve Milli Egitim Bakanligi arasinda “Cevre
Egitimi Konularinda Yapilacak Calismalara Iliskin Isbirligi Protokolii” imzalanmis ve
protokol cergevesinde, okuldncesi, ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda uygulamali
ve etkin bir ¢evre egitiminin verilmesi gerekliligi lizerinde siklikla durulmustur.
Ayrica 2003-2004 Ogretim yil1 uygulamali cevre egitimi pilot projesi de hazirlanarak
cesitli toplantilarla tanitimi yapilmistir (MEB).

Tiirkiye’de ¢evre egitiminin boliimleri su sekilde belirlenmistir (CEDGM,
2010):

Orgiin Egitimde Cevre Egitimi
a) Okul Oncesi Cevre Egitimi

b) fkogretim Cevre Egitimi

¢) Ortadgretimde Cevre Egitimi

d) Yiiksekogretimde Cevre Egitimi
Yaygin Egitimde Cevre Egitimi
a) Kentsel Kamuoyu

b) Kirsal Kamuoyu

¢) Calisan Kitle (Kamu/Ozel)
Hizmet I¢i Egitimde Cevre Egitimi
a) Kamu Personeli Egitimi

b) Egiticilerin Egitimi

c) Politikaci ve yoneticilerin egitimi
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Ozellikle drgiin egitim sisteminde tiim kademe ve yas gruplar1 agisindan cevre
egitiminin nihai amaci, 6grencilere ¢evre hakkinda bilgi yliklemekten ¢ok, gevreye

duyarli, olumlu davranis ve tutumlara sahip bireyler yetistirmektir (Eroglu, 2009).

Milli Egitim Bakanhigi destegiyle yiiriitiilen ¢evre egitimi ve siirdiiriilebilir

kalkinma i¢in egitim projeleri sunlardir(Tiiystizoglu, 2005);
A-Ulusal Projeler
1- Cevre Egitimi Projesi:

TETRA-PAK isbirliginde yiiriitiilen proje Ekim 2004 tarihinde uygulanmaya
baslanmistir. Proje pilot olarak Istanbul ilinde 6 ilgeden segilen 270 ilkogretim
okulunda uygulanmaktadir. Proje uygulamali gevre egitimi ile 6grencilerin temiz ve
saglikli bir ¢evrede yasama aligkanligi kazanmalarina, dogayr korumalarina, dogal

kaynaklar ve enerjinin bilingli tiiketimi konusunda egitimi esas almaktadir.
2- Temiz Deniz(ALIPOT) Projesi:

Denizlerin kirlenmesini 6nlemek amaciyla ¢ocuklarin egitilmesine ydnelik
projenin hedef kitlesi proje okullarindaki ilkogretim Ogrencileri, dgretmenleri ve
yoneticileridir. Proje ¢aligmalar1 2002 yilindan itibaren Deniztemiz Dernegi
(TURMEPA) koordinatorliigiinde  Istanbul ilinde 31 ilkdgretim okulunda
uygulanmaya baslanmistir. Proje kapsaminda gorsel ve isitsel ve uygulamali olarak
Denizlerin temizlenmesi konusunda uygulamali egitim yapilmakta ve bu konuya

egitimcilerin dikkatleri ¢cekilmektedir.
3- Temel Afet Bilinci Egitimi Projesi:

[Ikogretim okulu 6grencilerini, 6gretmen ve velileri Temel Afet Bilinci
konusunda egitmeyi amaglayan proje Istanbul Bogazi¢i Universitesi Kandilli
Rasathanesi ve Deprem Arastirma Enstitiisi Miidiirligii ile M.E.B isbirliginde
hazirlanmistir. Proje kapsaminda egitimde kullanilacak materyallerin (kitap ve CD)

gelistirilmesi ¢aligmalar stirdiiriilmektedir.
4-Yatil ve Pansiyonlu Ik gretim Okullarinda ”Seracilik Egitimi” Projesi :
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Ogrencilere giivenli gida {iretimi, modern tarim teknikleri ve uygulamali tarim
egitimi vermek ve 6grenciler kanaliyla kirsal kesimde yasayan ailelere 6rnek olarak
onlarin kendi islerini kurmalari i¢in tesvik etmek maksadiyla hazirlanan proje M.E.B
ile Birlesmis Milletler Gida ve Tarim Teskilat. (FAO) tarafindan kabul edilmistir.
Proje kapsaminda il, ilge Milli Egitim Miidiirleri, Okul Midiirleri ve il ilce Tarim

Miidiirleri ile bilgilendirme toplantilari yapilmis, yapilacak ¢aligmalar belirlenmistir.
B-Uluslararasi Projeler
1-GLOBE

GLOBE ( Cevre Yararina Global Ogrenme ve Gozlemleme Programi), gevre
hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak iizere birlikte ¢alisan O6gretmen, 6grenci ve
bilim adamlarinin olusturdugu diinya capindaki bir agdir. Projede yer alan 6grenciler,
yagls miktari, en yiilksek ve ne diisiik sicaklik, bulut Ortlisii, bulut tiirleri,
yersularindaki ve yagmur sularindaki asit miktar1 gibi verileri toplamaktadir.
Ogrenciler daha sonra, toplanan tiim verilei ABD'deki GLOBE merkezine
gondermekte ve elde ettikleri sonuglart internet araciligiyla diger GLOBE iiyeleriyle

paylagmaktadirlar. Tiirkiye’de 75 okul bu programin ortagidir.
2-SEMEP

SEMEP, Giineydogu Akdeniz Deniz Projesi'nin (South-Eastern Mediterranean
Sea Project) bas harflerinden olusturulmus bir kelimedir ve Birlesmis Milletlere baglh
bir alt kurulus olan UNESCO'nun 27. Genel Kurulunda onaylanan uluslararasi. bir
cevre egitimi projesidir. Projeye Gilineydogu Akdeniz Bolgesinde olmamalarina
karsin, Bulgaristan, Romanya ve Karadeniz cevresi iilkeleri de dahil 24 iilke
katilmaktadir. Projenin Tiirkiye sahibi Milli Egitim Bakanligi'dir. Cevre Bakanligi
projeyi desteklemektedir.

3- Eko-Okullar (Eco-Schools)

Eko-Okullar Projesi ilkogretim okullarinda g¢evre bilinci, ¢evre yonetimi ve

stirdiirtilebilir kalkinma egitimi vermek i¢in uygulanan bir projedir. Katilimci olma
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yaklasimiyla okullardaki 6grenciler hem gevresel konularda bilgi edinirler,hem de
ailelerini, yerel yonetimleri ve sivil toplum kuruluslarin1 (STK) g¢evresel konularda
bilinglendirmede etkin rol alirlar. 27 Avrupa iilkesi, Giiney Afrika, Kenya ve Sili'de
olmak tizere toplam 30 {iilkede yaklasik 10.000'den fazla okulda uygulanan Eko-
Okullar Projesi’nin uluslararast koordinasyonunu Uluslararast Cevre Egitim Vakfi.
(FEE) yiirtitmektedir. Projenin Tirkiye’deki yiiriitiiciiligiini Tiirkiye Cevre Egitim
Vakfi yapmaktadir.

4-Okullarda Orman Projesi

[Ikdgretim Okullarinda okuyan dgrencilere orman sevgisini asilamak, orman
icerisinde yaparak yasayarak ormanin faydalarin1 6gretmek ve bu konuda duyarlilik

yaratarak bilingli bir toplum yetistirmek amaciyla hazirlanmistir.

5-Biiyiik Volga Nehri Yolu Projesi (GREAT VOLGA RIVER ROUTE)

Biiyilk Volga Nehri Projesi, UNESCO’nun 32. Genel Kurulunda onaylanan
kardes okullar projesi kapsaminda gelistirdigi uluslararasi bir ¢evre egitimi

projesidir(Tiiysiizoglu, 2005) .
3.SURDUREBILIRLIK, SURDURULEBILIR KALKINMA VE CEVRE

Tiirk¢e ’deki siirdiiriilebilirlik teriminin iiretildigi “sustainability” sézcligliniin
300 kadar karsiligi oldugu, en iyi bilinen taniminin Diinya Cevre ve Kalkinma
Komisyonu (World Commission on Environment and Development — WCED)
tarafindan benimsenmis olan “yasayan kusagin, gelecekteki nesillerin gereksinimlerini
saglama olanaklarint zorlamadan, kendi gelismelerini gerceklestirebilmeleri” tanimi
oldugu belirtilmektedir. Siirdiiriilebilirligin gelecekte de devami miimkiin olan bir
gelisme siireci oldugunu sdéylemek miimkiindiir. Bunun saglanmasi ise ancak dogal
kaynaklarin tiikenebilirligi veya yararlanilamaz hale gelmesi ve geri dondiirtilemezligi

g6z o6nilinde bulundurularak miimkiin olacaktir (Yaylali, 2009).

Diinya Cevre ve Gelisme Komisyonu’nun (The World Commission on

Environment and Development) 1987 yilindaki Ortak Gelecegimiz baslikli raporunda;
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Siirdiiriilebilir  kalkinma, gelecek nesillerin ihtiyaclarin1 karsilama olanaklarinm
ellerinden almadan; simdiki neslin ihtiyaglarinin karsilanabildigi gelisme stirecidir
(World Commission on Environment and Development, 1987). Siirdiriilebilir
kalkinmanin, kavram olarak tartisilmaya ve kullanilmaya baslandig1 giinden bu yana

genellikle kabul edilen {i¢ boyutu bulunmaktadir:

. Ekonomik
. Cevresel
. Sosyal

= Mesiller ici esitlilc
= Hedeflenen ferah'
istihdam

Y oksulluk * EKirlilik
* Damsmar’ giiclendirme * Dogal kaynaldar
*Miras/ FKiltir = Biyolojik cesitlililkc
. E =TJesiller aras: egitlilkc .
SOSYAT *Halk katnhmm CEVRESEL

Sekil 2. Sirdiriilebilir gelismenin {i¢ ana hedefi arasindaki iliski dengesi
(Munasinghe, 1993)

Bu ¢ alanin her biri genel olarak birer sistemi aciklamaktadir: ekonomik
sistemler, cevresel sistemler ve sosyal sistemler, bunlarin her biri kendi mantigina
sahiptir(Harris, 2000).

Insanoglu bir yandan hizla gelisen bilim, teknoloji ve sanayi ile ekonomik
acidan yasam kalitesini ylikseltirken diger yandan da cevreye zarar vermektedir.

Siirdiiriilebilir kalkinma ekonomik kalkinmanin gevreye zarar vermeden saglanmasi
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gerektigine dikkat ¢eken bir kavramdir. Siirdiiriilebilir kalkinma buglinkii nesillerin

ihtiyaglarini, gelecek nesillerin kendi ihtiyaclarini karsilayabilmelerini tehlikeye
sokmaksizin karsilayabilen kalkinmadir. Bu yaklasima gore dogal kaynaklar verimli
kullanilarak, atiklar azaltilarak, kaynaklarin tekrar kullanimi saglanarak gelecek
nesillerin ihtiyaglarina cevap verilecek ve ¢evrenin siirekli sekilde korunmasi

saglanmis olacaktir (Yaylali, 2009).

Stirdiiriilebilir kalkinmanin gelisimi konferanslar yoniinden incelendiginde
asagidaki gibi siralanabilmektedir.

* Roma Kuliibii- Ekonomik Biiylimenin Sinirlar1 (1972)

« Birlesmis Milletler Insan ve Cevresi Konferansi (1972)

* Birlesmis Milletler Habitat I Konferansi (1976)

*BM Cevre Konferansi ve Diinya Koruma Stratejisi (1980)

* Ortak Gelecegimiz/ Brundtland Raporu (1987)

* Yeryiizii Zirvesi/ BM Cevre ve Kalkinma Konferans1 (UNCED) (Rio, 1992)
* Avrupa Birligi 5. Eylem Programi (1992

* Siirdiiriilebilir Gelisme Komisyonu (1993)

* BM Niifus ve Kalkinma Konferansi (Kahire, 1995)

« BM Insan ve Yerleskesi Konferansi- Habitat II (Istanbul, 1996)
* Rio + 5 Forumu ( New York, 1997),

« Siirdiiriilebilir Gelisme Konferansi (Johannesburg, 2002)

Birlesmis Milletler Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu 1987 yilinda
Birlesmis Milletler Genel Kurulu’na sunulmus olan Ortak Gelecegimiz adli raporun
temel hareket noktasini olusturan siirdiiriilebilir kalkinma kavrammin en Onemli
ozelligi, iilkeler ve bolgeler arasinda saglanmasi gereken adaleti, kusaklar arasi adalet
kavramiyla biitiinlestirmesidir. Raporu, siirdiiriilebilir kalkinmayr  “bugiiniin
ihtiyaglarmi, gelecek kusaklarin da kendi ihtiyaclarmi karsilayabilme olanagindan

0diin vermeksizin karsilamak™ olarak tanimlamaktadir (UNCED, 1987: 71).
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Stirdiiriilebilir kalkinmada esas olan, ekonomik kalkinmanin ¢evreyi koruyarak
saglanabilmesi, boylece gelecek nesillerin hakkinin da korunmasidir. Siirdiiriilebilir
kalkinma 20. yiizyll sonunda diinya giindemine girmis olup “gelecek kusaklarin
ihtiyaclarin1 karsilayabilme imkanindan Odiin vermeksizin, bugiinlin ihtiyaglarin
karsilayabilme” olarak tanimlanan ve her alanda sik olarak kullanilan bir kavramdir.
Kiiresel nitelik tagimasi yaninda temel unsurlari, insan merkezlilik ve kaynaklarin

korunmasidir (Miiftiioglu, 2008).

Stirdiiriilebilir Kalkinma; sosyal, ekolojik, ekonomik, mekansal ve kiiltiirel
boyutlar iceren ¢evresel, ekonomik ve sosyal hedefle arasinda denge kurarak dogal
kaynaklar1 tliketmeden gelecek nesillerin ihtiyaglarinin  karsilanmasina  ve
kalkinmasina firsat verecek sekilde, bugiiniin ve gelecegin yasam ve kalkinmasinin

programlanmasidir( Miiftiioglu, 2008).

1992 yilinda Rio de Janerio Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma
Konferansi’nda siirdiiriilebilir kalkinmanin temel ilkeleri asagidaki sekilde
belirlenmistir:

e Herkes dogayla uyum iginde, saglikli ve iiretken bir yasam sitirme hakkina
sahiptir.

Simdiki ve gelecek kusaklar bu hakka esit derecede sahiptir.

e (evrenin korunmasi, kalkinma siirecinin ayrilmaz bir parcasi olarak
goriilmelidir.

Her iilke, smirlarmin 6tesindeki c¢evreyi etkilemeden kendi kaynaklarini
kullanma hakkina sahiptir.

Kirleten, ¢cevreye verdigi zarar1 karsilamak zorundadir.

Ekonomik etkinlikler, ¢evrenin korunmasi i¢in koruyucu oOnlem alma
ilkesiyle birlestirilir.

Devletler ¢evrenin korunmasi i¢in igbirligi yapmalidir.

e Dinyanin farkli bolgelerindeki yoksullugun ve yasam standartlarindaki
esitsizligin azaltilmasi, siirdiiriilebilir kalkinmanin ayrilmaz bir parcasidir.

* Devletler, siirdiiriilebilir olmayan iiretim ve tiiketim modellerini kisitlamali,
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ortadan kaldirmali ve uygun niifus politikalar1 gelistirmelidir.

e Cevre sorunlarini ¢é6zmenin en etkin yolu buna tiim taraflarin katilimidir.

Devletler karar alma siirecinde toplumun bilingli katilimini gelistirmeli ve
desteklemelidir.

Devletler ¢evrenin korunmasi ic¢in etkin yasalar gelistirmeli ve bunlar
uygulamaya koymalidir.

Cevrenin korunmasina tiim toplumsal gruplar katilmalidir.

Baris, kalkinma ve ¢evrenin korunmasi birbiriyle baglantili ve ayrilmaz bir
biitiindiir (Yesil Kutu, 2011).

Stirdiiriilebilir kalkinma stratejisi; ¢evre ve kalkinma politikalarinin kritik

amaglarini tanimlamaktadir. Bu stratejinin igerdigi baslica kritik amaglar sunlardir
(Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu, 1987: 78).

a) Biiylimeyi canlandirmak,

b) Biiylimenin kalitesini degistirmek,

c¢) Temel ihtiyacglar1 kargilamak,

d) Siirdiiriilebilir bir niifus diizeyini garanti altina almak,

e) Kaynak tabanini korumak ve zenginlestirmek,

f) Teknolojiyi yeniden yonlendirmek ve riski yonetmek,

g) Karar vermede cevre ile ekonomiyi birlestirmek.

Cevre sorunlar1 ile miicadelede daha siirdiiriilebilir ve yasanabilir bir diinya
diizeni saglamak amaciyla Birlesmis Milletler 2005- 2014 yillar1 arasindaki stireyi “
Stirdiirebilir Kalkinma i¢in Egitim On Yil1 ” olarak ilan etmesiyle, stirdiiriilebilir bir
diinya kurma amac1 kurumsallasmis ve evrensellesmistir. Siirdiiriilebilir kalkinma icin
egitimin temel vizyonu, tiim bireylerin siirdiiriilebilir bir gelecegin ve olumlu
toplumsal dontisiimiin gerektigi degerleri, davranislar: ve hayat tarzin1 6grenme firsati

oldugu bir diinya olusturmaktadir.
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Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanan Goteborg raporunda  (2001)
stirdiiriilebilir kalkinmay1 sosyal ve ekonomik gelisme olarak ele alan Lizbon siirecine
cevre faktorl liclincii bir boyut olarak eklendi. Bu raporda ¢evre ile ilgili dort 6ncelik
yer almistir: Iklim degisikligi, halk sagligi, siirdiiriilebilir ulasim ve dogal kaynaklarin
yonetimi. Hem UNESCO programinda hem de Gdéteborg raporunda ortak olan nokta,
stirdiiriilebilir ~ kalkinmanin ~ siirdiiriilebilir ¢evre olmadan saglanamayacagidir

(Tanriverdi, 2009).

Stirdiirtilebilir ¢evre icin kaynaklar kullanilirken dikkat edilmelidir. Cevre
ge¢mis de insanlarin yasam alani oldugu gibi bugiin ve gelecek nesiller igin de yasam
alan1 olmaya devam edecektir. Bu nedenle kaynaklarin olusum hizlar1 da diisiiniilerek

harcanmalidir.

3.1. SURDURULEBILIR CEVRE KAVRAMININ ORTAYA CIKISI VE
GELISIMI

Cevre, insanlarin yagamlarini ve nesillerini stirdiirdiikleri ve karsilikli etkilesim
icinde bulunduklar1 bir ortam oldugu i¢in, siirdiiriilebilirligin en énemli adimlarindan

birisi olan g¢evrenin ekolojik planlanmasi ve siirekliligin saglanmasidir (Beyhan,
2004).

Diinyadaki gelismeler 1987 oncesi ve 1987 sonrasi olarak diisiiniilebilir.1987
yilina kadar “ toplu-ekonomi” iliskisinden olusan diinya gelisiminin temel ilkesi, 1987
yilindan sonra “cevre” ilkesi {i¢lincli etken olarak eklenmistir. Toplum, ekonomi ve
cevre ortak paydasinda stirdiiriilebilir kalkinmanin yer aldigi yeni bir temel ilke

gelismistir. Giiniimiizde ¢evre ve siirdiiriilebilirlik iliskisi 6nemli bir boyut kazanmistir
(Edwars, 2001).

Stirdiriilebili
Kalkinma

1987 dncesi 1987 sonras1i

Sekil 3. Diinya gelisiminin degisen giindemi (Edwards, 2001)
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Toplumun ve medyanin ekolojiye olan ilgisinin artmast 1960’11 yillara
rastlamaktadir. Bu donemlerde toplumun ekosisteme ve ¢evrenin siirdiiriilebilirligine
karst duyarlilik gosterilmesiyle cesitli toplumsal hareketlere girisilmistir. Doganin
haklarin1 savunmak, canlilarin yasam kalitelerini yiikseltmek ve ‘gcevre’ yi korumak

igin ¢alismalar baglatilmistir (Terzi, 2009).

Cizelge 1. Cevreci politikalarin tarihsel gelisimi (Ciravoglu, 2006)

POLITIKALAR TARIH | ICERIK

Ogrenci Hareketi 1968 Sosyal devlet anlayisinin  gelismesi,
toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik olanaklarin
cogalmasina neden olmustur.

Yesiller Partisi 1974 Fransa’da kurulmustur

Brundtland Raporu 1987 BM  Genel Kurulu'na  Sirdiirtlebilir
Kalkinma Raporu sunulmustur.

Rio Diinya Cevre | 1992 Giindem 21 olusturulmustur.

Kalkinma Zirvesi

Sosyal Ekoloji Partisi 2000 Fransa’da kurulmustur.

Siirdiiriilebilir  Kalkinma | 2002 Kaybedilen 10 y1lin bilangosu yapilmustir.

Zirvesi

Cevre ve kalkinma konusunda calismalarin1 siirdiiren ve uluslararast bir
kurulus olan Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu (WCED) 1987 yilinda Brundtland
Raporu (Ortak Gelecegimiz olarak da bilinen) sonucunda siirdiiriilebilir kalkinma
konusunu "gelecek kusaklarin ihtiyaclarini karsilamaya engel olmadan bugiin de
yasamimizi siirdiirebilmemiz" (WCED, 1987) olarak tanimlamaktadir. Brutland
Raporundan sonra gerceklesen gelisme 1992 yilinda Rio de Jenerio’da yapilan

“Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferansi1’dir.
4. CEVRE OKURYAZARLIGI

Insanlar arasinda iletisimi saglama yollarindan birisi de sekil ve sembollerin

kullanildig1 okuma yazma becerisidir. Okuryazarlik ilk ortaya ¢iktiginda okuma ve
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yazma becerilerinin bir arada bulunmasi seklinde tanimlanmistir. Daha sonralar1 bu
tanim, okuyabilme ve yazabilme becerilerine ek olarak diisiinme, degerlendirme,
etkilesim ve konusma becerilerinin birlesimi olarak ifade edilmistir (O’Brien, 2007;
Wright, 2006). Gliniimiizde okuryazarlik kavrami belli bir disiplinde iyi egitimli olma
ve bu disiplinle ilgili genis bilgi birikimine sahip olma anlaminda da kullanilmaktadir.
Bunlar bilimsel okuryazarlik, fen okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, medya

okuryazarligi, ¢evre okuryazarligi gibi kullanim alanlaridir. (Kisoglu, 2009).

Degisik disiplinlerde kendine yer bulan bu okuryazarlik kavrami ¢evre egitimi
literatiiriinde de ¢evre okuryazarligi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cevre okuryazarligi
terimi ilk olarak 1968 yilinda Charles Roth tarafindan kullanilmistir. Roth cevre
okuryazarligini, bireyin cevresel bilgi ve farkindalik diizeyi olarak tanimlamistir
(Roth, 1968).Cevre okuryazarligi aslinda bireylerin saglikli gevresel sistemleri
algilayip yorumlayabilme kapasiteleriyle baglantilidir. Baska bir deyisle; cevresel
sitemlerin saglikli ¢aligmasini saglama ve gelistirme, tahrip olan sistemleri yenileme
ile bu sistemlerin devamliliklarini saglamada uygun eylemlerde bulunulmasidir. Cevre
okuryazarlhigi gdzlemlenebilir davranislar agisindan tanimlanmalidir. insanlar gevre ile
ilgili bilgilerini, gerekli becerilerini, sorunlara yonelik egilimlerini ve benzeri bazi

gozle goriilebilir davranislar gosterebilmelidirler (Disinger ve Roth, 1992).

Cevre okuryazarligi, insanlarin ve toplumlarin dogal c¢evreleriyle alan
iligkilerinin kapsamli olarak anlagilmasidir. Cevre okuryazari bir bireyin bilim,
teknoloji, kiiltiir ve tarimsal faaliyetlerin dogal sistemlerin isleyisi iizerindeki etkisini
bilir ve ¢evrenin siirdiiriilebilirligini saglayacak saglikli ¢cevresel kararlar alir (Kisoglu,
2009).

Charles E. Roth, 1992 yilinda, ilk yaptig1 ¢cevre okuryazarligi tanimini daha da
genisletmis ve ¢evre okuryazarliginin gozlenebilir davranislar: da igermesi gerektigini
vurgulamistir. Buna gore ¢evre okuryazarligi, bireyin cevre ile ilgili bilgilerini

davranig olarak gosterebilme kapasitesidir (Roth, 1992).

Amerikan Ulusal Cevre Egitimi Danisma Konseyi (Naitonal Environmental

EducationAdvisory Council ,NEEA) tarafindan yapilan tanimda ¢evre okuryazarligin
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bireylerin ve toplumun cevre ile ilgili saglikli kararlar almalar1 ve bunlart sorumlu
gevresel davraniglara donistiirmeleri oldugu belirtilmistir. Ulusal Cevre Egitimi
Danisma Konseyi’ne gore ¢evre okuryazarligi bireylerin ¢evre ile ilgili dogru kararlar

alarak, yasamlarinin daha siirdiiriilebilir bir hale gelmesini saglar (NEEA, 1996).

Cevre okuryazarligi, bireylerin ve toplumlarin ¢evre ile ilgili saglikli kararlar
almalarin1 ve bu Kkararlar1 sorumlu gevresel davramiglara doniistiirmeleridir. Cevre
okuryazar1 bireyler c¢evre ile ilgili dogru kararlar alarak, yasamlarinin daha
stirdiiriilebilir bir hale gelmesini saglar. Bireyin temel ¢evresel bilgi ve becerilere sahip
olmas1 yalnizca ekoloji ile ilgili bilgi sahibi olmas1 degil, bilgi ve becerileri eyleme
doniistiirebilmesidir. Bagka bir ifade ile cevre okuryazarligi, ¢evre bilimi ile ilgili
bilimsel ve ekolojik gergeklerin, kavramlarin, prensiplerin ve siireclerin cevresel

eylemlerde birlestirilmesidir (Kisoglu, 2009).

41. CEVRE OKURYAZARI OLAN BIREYLERDE BULUNMASI
GEREKEN OZELLIKLER

Cevre egitiminin amaci ¢evre okuryazari bireyler yetistirmektir. Bu nedenle
¢evre egitimi insanlar ve onlarin ¢evreleri arasindaki olumlu ve olumsuz iliskilerle
etkili bir sekilde ilgilenmelidir. Cevre egitimi, toplumdaki bireylerin yasam boyu ¢evre
okuryazarliginin gelistirilmesine ve 6grenmesine gore tasarlanmalidir (Altin6z,2010).
Cevre okuryazarligi kavraminin tanimlanmasinda oldugu gibi, ¢cevre okuryazari olan
bireylerde bulunmasi gereken 6zellikler konusunda da farkli goriisler bulunmaktadir.
Roth (1968)’un ilk yapmis oldugu ¢evre okuryazarligi taniminda ¢evre okuryazar bir

bireyin 6zelliklerini asagidaki gibi ifade etmistir:
1- Dogal ve sosyal sistemlerin birbirleriyle iligkili oldugunu kavramalidir.
2- Insanoglu ile doganin bir biitiin oldugunu anlamalidir.
3- Teknolojik gelismelerin ¢evre lizerindeki etkisinin farkinda olmalidir.

4- Cevre ile ilgili bilgileri 6grenmenin yasam boyu siiren bir siire¢ oldugunu
bilmelidir.
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Loubser ve digerleri (2001)’e gore c¢evre okuryazari bir bireyin

karakteristikleri:
- Cevre hakkinda genel bilgiye sahip olmalidir.

- Diinyay1 anlamali, onu takdir etmeli ve ondan haz almali, kisisel kararlar
verebilmeli, kendi yerel gevresine etkili sekilde katkida bulunmali, diinyaya karsi

sorumluluk hissetmeli ve onu diizeltmeye ¢alismalidir.

- Cevre ve onun kaynaklarindan haberdar olmali, yenilenebilir kaynaklar
konusunda bilgisi olmali, dogayla i¢ ige olmali, ¢evresel konulara duyarli olmali,
pozitif davranislar ve degerlere sahip olmalidir. Cevresel problemler hakkinda bilgi
toplamali, ¢evresini bilgilendirici olmali, gevresel konular1 aragtirmali, temel ¢evre
problemlerine ¢6ziim aramali, kendi prensipleri konusunda fedakar olmali ve aktif

olarak diistinceli davranmalidir.

- Kiiltiirin, sosyal ve politik organizasyonlarin, grup gelisimlerinin ve
insanlarin ¢evreye olan katkilarini arastirmalidir. Cevre koruma ve yonetmeyle ilgili
etik konular1 aragtirmali ve bilimsel, ekonomik, yasal, sosyal ve politik icerikli

konularda ¢evre agisindan karar verebilmelidir.

Disinger ve Roth (1992)’e goére ¢evre okuryazari bir bireyin yalnizca gevre
hakkinda genis bir bilgiye sahip olmasi yeterli olmayip, bu bilginin yan1 sira gevre
sorunlarinin nasil meydana geldiginin anlasilmasinda ve bu sorunlarin 6nlenmesinde

cevresel davranis, inang, tutum ve goriislerini de kullanabilmelidir.

Cevre Egitimi ve Egitim Ortaklign ( The Environmental Education and
Training Partnership, EETAP), c¢evre okuryazari bir bireyin 6zelliklerini asagidaki

gibi ifade etmistir. Cevre okuryazari bir birey:
- Yeryiiziine sekil veren fiziksel siirecleri bilir ve anlar.

- Diinya {lizerindeki ekosistemlerin karakteristikleri ve dagilimlarini bilir ve

anlar.

- Diinya {izerindeki insan popiilasyonlarinin karakteristiklerini, dagilimlarini ve

gdclerini bilir ve anlar.
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- Diinya {izerindeki ekonomik dayanismayr ve bu ekonomik danigma

orneklerini bilir ve anlar.

- Insanlarin dayanismalarinin siireglerini, fonksiyonlarmni ve kaliplarini bilir

ve anlar.
- Insan faaliyetlerinin fiziksel cevreyi nasil degistirdigini bilir ve anlar.
- Fiziksel sistemlerin insan sistemlerini nasil etkiledigini bilir ve anlar.

- Dogal kaynaklarin kullanimlarini, bu kaynaklarin 6nemlerini ve diinya
tizerindeki  dagilimlarinda meydana gelen degisiklikleri bilir ve anlar

(http://eeatap.org.ers.21.05.2012).

Sia (1984,akt,Ki1s0glu,2009) ¢evre okuryazarhigi diizeyi diisiik ve yiliksek olan
bireylerin gostermesi gereken Ozellikleri belirlemek amaciyla, farkli cevresel
davraniglar gosteren gruplar iizerinde ¢alisma yapmis ve c¢alisma sonunda cevre

okuryazari bir bireyde bulunmasi gereken 6zellikleri sdyle siralamigtir :

1. Cevre okuryazari bir birey, ¢cevresel eylem stratejilerinin kullanimi hakkinda

yeterli bilgiye sahip olmalidir.

2. Cevre okuryazar1 bir birey, g¢evresel eylem stratejilerini uygulamaya

doniistiirmede becerikli olmalidir.
3. Cevre okuryazari bir birey, ¢evresine karst duyarli olmalidir.

4. Cevre okuryazar1 bir birey, bireysel ve toplumsal davraniglarin cevre

uzerindeki etkisinin farkinda olmalidir.

5. Cevre okuryazari bir birey, ¢evresel kirlenmeye karsi olumsuz bir tutum

sergilemelidir.

6. Cevre okuryazar bir birey, ¢evresel etkisi nedeniyle, teknolojik gelismelere

kars1 mesafeli olmalidir.

Yapilan literatiir taramasinda ¢evre okuryazari bir bireyde olmasi gereken

ozelliklerle ilgili farkl: tespitler ve degerlendirme sonuglar1 elde edilmistir. Ancak ve
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degerlendirmelerde ortak olan vurgular vardir. Genel ¢ergcevede vurgulanan bu ortak
noktalar; ¢evre okuryazari bir birey ¢evre bilgisine sahip olmali, ¢evreye karst bir

tutum gelistirmeli ve sorumlu ¢evresel davranislara sahip olmalidir.
4.2. CEVRE OKURYAZARLIGINI OLUSTURAN BILESENLER

Son yillarda 6nemi daha da artan ¢evre egitiminin amaglarindan olan ¢evre
okuryazari bireyler yetistirilirken bu amaca ulasilip ulasilmadigint gosteren unsurlar
vardir. Ayrica bu unsurlar ¢evre egitiminin temel amacinin gergeklestirilmesinde
hangi noktalarin 6ne plana ¢ikarilmasi gerektiginin tespitine de olanak saglamaktadir.
Bireyin ¢evre okuryazari olarak nitelenebilmesi i¢in bu unsurlardan birinin bile eksik
kalmamasi1 gerekmektedir. Aksi halde bireyi c¢evre okuryazari birey olarak

degerlendirmemiz imkansiz olur.

Cevre okuryazarligi bilesenleri ilk olarak Roth (1992) tarafindan
tanimlanmistir. Roth bu bilesenleri ; bilgi, tutum ve degerler, davranis ve beceri

olmak iizere dort kisimda incelemistir.

Bilgi: Ekoloji bilgisiyle birlikte ¢evreyle ilgili kavramlarin bilinmesidir.
Cevresel olaylarin ve bu olaylarin dogal sistemlerle olan iligkilerinin bilinmesini

kapsamaktadir.

Tutum ve degerler: Cevre ve ¢evre sorunlarina karsi bireylerin sahip oldugu
duyarhliklarla bireylerin ¢evre hakkinda kararlar alirken ve sorumlu ¢evresel
davraniglarda bulunurken toplumun ahlaki ve etik degerlerini g6z dniine alabilmelerini

kapsamaktadir.

Beceri: Cevre sorunlarinin ¢dziimiinde bireyin sahip oldugu c¢evresel bilgi ve
cevresel tutumlarini sorunlarin ¢oziimiinde kullanabilme yetenegidir. Psikomotor,
iletisim ve yiiksek diisiince olan bu beceriler ¢evre okuryazari bireyde bulunmasi

gereken becerilerdir.

Davrams: Bir bireyin c¢evresel bilgi, cevresel tutum ve cevresel becerilerinin

gostergesi ve cevre problemlerinin ¢éziimiine aktif olarak katilimidir (Kisoglu, 2009).
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Cevre egitimi literatiliriinde yer alan 26 ¢evre egitimi modelinin alt unsurlarini
ayrt ayri degerlendiren Simmons ‘a gore (1995) g¢evre okuryazarliginin 7 temel
unsurdan olusmas1 ongoriilebilir (Weiser, 2001).

Simmons’a gore bu temel unsurlar sdyle tanimlanmistir.

1-Duygu: Cevreye karst duyarlilik olarak da adlandirilabilir. Teknolojiye,
kirlenmeye, ekonomiye ve sorumlu cevresel davranislara karst olumlu bir tutuma
sahip olma; ¢evrenin korunmasi ve iyilestirilmesi i¢in yapilacak ¢aligmalara katilmaya
istekli olma; bireyin ¢evresel sorunlarin ¢6ziimii asamasinda kendi duygu, diisiince ve
ahlaki degerlerine gore karar alabilme ve deger yargilarina gore duyarlilik

gostermesidir.

2-Ekoloji Bilgisi: Bireylerin; ekosistemi, tiirleri, popiilasyonlari, biyolojik
dongiileri bilmesinin yaninda, enerjinin iiretimi, enerjinin transferi, nig, adaptasyon,
canlilar arasindaki karsilikli iliski ve ekolojik siiregler gibi ekolojik degiskenleri
anlama; dogal sistemlerin nasil g¢alistiklarinin bilinmesi ve sosyal sistemlerle olan

iligkilerinin bilinmesi ve anlasilmasiyla ilgilidir.

3- Sosyo-politik Bilgi: Kirsal ve kentsel bolgelerdeki ekonomik, sosyal, politik
ve ekolojik olaylarin birbirleriyle iliskilerinin farkinda olma; ekolojik agidan
insanlarin kiiltiirel faaliyetlerinin c¢evre iizerindeki etkisini anlama; degisik inang,
politik diisiince yapis1 kiiltlirlerin sahip oldugu cevresel degerler arasindaki iliskileri
anlama; sosyal sistemlerin temel unsurlarini bilme; toplumlarin ve kiiltiirlerin temel

yapistyla bunlar arasindaki farkliliklar1 anlamayla ilgilidir.

4- Cevre Sorunlar1 Bilgisi: Cesitli ¢evre sorunlarinin nedenlerini ve sonuglarini
bilme; ekonomik, politik ve egitimsel gibi degisik etkenlerden kaynaklanan ¢evre
sorunlartyla ilgili bilgi sahibi olma; havanin kalitesi, suyun kalitesi, topragin verimligi,
vahsi yasam, dogal yasam, enerji kullanimi, insan popiilasyonu ve saghgi, atik

maddelerden kaynaklanan sorunlar1 anlamayla ilgilidir.

5-Beceriler: Cevre sorunlarini belirlemek icin ¢alismalar yapma; birincil ve
ikincil kaynaklardan ¢evre sorunlariyla ilgili bilgileri toplayip bunlari analiz, sentez,

degerlendirme yapabilme; secilen bir ¢evre sorununun nedenlerini ve sonuglarini
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ortaya koyabilme; c¢evre sorunlarina ¢oziim Onerileri iretebilme, cevresel eylem
stratejileri ile ilgili becerilere sahip olma; bir ¢evresel eylem plani1 hazirlayabilme ve

bu plan1 uygulamaya koyabilmesiyle ilgilidir.

6- Sorumlu Cevresel Davranislar: Cevre sorunlarinin Onlenmesini ve
¢Oziimiinii hedefleyen ¢alismalara etkin olarak katilma, ¢evreye duyarli iirlinleri tercih
etme ve alma, dogal kaynaklarin siirdiiriilebilirligini saglayan sorumlu davranislari

sergileme, ¢evreye duyarli eylem, faaliyet ve politikalarin desteklenmesidir.

7- Sorumlu Cevresel Davranislar1 Belirleyici Ilave Ogeler: Bireyin yapacagi
etkinliklerle cevreyi degistirebilecegine olan 6z inanglar1 ve ¢evresel sorunlarin ortaya

cikmasinda bireylerin kisisel sorumluluklarini kabul etmesini igerir.

Cevre okuryazarliginin unsurlarini belirlemeye yonelik Hsu and Roth (1999)
yaptiklar1 ¢alismada degisik c¢evresel davranis modellerini inceleyerek cevre
okuryazarligina ait 10 temel unsur belirlemislerdir. Bu unsurlar; sorumlu c¢evresel
davranislar, ¢evresel duyarlilik (¢evresel biling), ¢evresel tutum, ¢evresel sorumluluk,
bireysel cevresel etki, ¢evreye karst duyarli davranmaya olan istek, cevresel eylem
stratejileri bilgisi, cevresel eylem stratejilerini uygulama becerisi, ekoloji ve cevre

bilimleri bilgisi ile ¢evre sorunlar1 bilgisidir.

Ilgili literatiir incelendiginde Cevre okuryazarhg bilesenleri farkli
arastirmacilara gore degisik sekillerde ifade edilmistir. Ancak pek ¢ogunun ortak
olarak ifade ettikleri ¢evre okuryazarlig1 bilesenleri cevresel bilgi, tutum, davranis ve

becerilerdir.
4.3. CEVRE OKURYAZARLIGININ ASAMALARI

Roth (1992), baz1 bireylerde farklilik gostermekle birlikte, ¢evre

okuryazarliginin dort asamadan meydana geldigini ifade etmistir. Bu dort agama
sirasiyla farkindalik, kaygi, anlama ve davranigtir.

Cevre okuryazarliginin birinci agsamasi farkindaliktir. Bu asamada birey, insan
ile ¢evre arasindaki iliskinin ve bu iliskinin hayatin devami ig¢in ne kadar

onemlioldugunun farkina varmaya baslar.
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Bu asamada birey biligsel, duyussal Yya da her iki alana birden ait olan
ozelliklere sahiptir. Cevre okuryazarliginin ikinci asamasi ise kaygidir. Bu asamada
olan birey, insan ile ¢evre arasindaki iliskinin bozulmasi sonucu ortaya ¢ikan bazi

sorunlarin ¢evreye verebilecegi zararlar konusunda endiselenmektedir.

Cevre okuryazarliginin tglincii asamasi anlama asamasidir. Bu asamadaki
birey, insan ile ¢evre arasindaki iligkinin bugiinkii ve gelecekteki muhtemel sonuglari
hakkinda bilgi sahibidir. Bu sayede birey, ¢cevre sorunlarinin ¢6ziimii i¢in akil yiriitiir,

cesitli ¢coziim Onerileri gelistirebilir ve bazi kararlar alabilir.

Cevre okuryazarliginin son asamasi ise davranistir. Bu asamada birey sahip
oldugu bilgi birikimini var olan ¢evresel davranislarini degistirmede kullanarak ¢evre

sorunlariin yol agtig1 olumsuz etkilerin azaltilmasini saglar.
4.4. CEVRE OKURYAZARLIGININ DUZEYLERI

Glinlimiizde hala daha toplumun bazi kesimlerinin insan ve c¢evre arasindaki
iligkilerden habersizidirler. Hedef ise toplumdaki her birey bu iliskileri fark etmeli ve
anlamalidir. Cevre konulari ¢evre okuryazari olan bireyler ile cevre okuryazari
olmayan bireylerinde anlamasina katki saglayacak diizeyde kapsamli olmalidir.
Bundan dolayr ¢evre okuryazarliginin farkli diizeylerde ayirt edilmesi gerekir
(Altin6z,2010). Roth (1992)’a gore cevre okuryazarliginin ii¢ diizeyinin bulundugunu
ve bu diizeylerin her birinde yer alan bireylerin farkli 6zellikleri vardir. Bu diizeyleri
nominal (s6zde), functional (islevsel) ve operational (eylemsel) olarak belirlenmistir.

Roth (1992)’a goére bu diizeylerdeki her bir bireyin genel dzellikleri su sekildedir:
1- S6zde (Nominal) Cevre Okuryazarligi: Cevre okuryazarliginin ilk diizeyi 53

nominal diizeydir. Bu diizeydeki bireyler cevreyle ilgili temel kavramlar1 ve bu
kavramlarin anlamlarin1 bilirler. Bu diizeyde bulunan bireyler dogaya ve dogal
sistemlere karsi bir farkindalik ve duyarlilik gelistirmeye baslarlar. Buna ragmen
bireyin dogal sistemlerin isleyisi ve insanlarin olusturdugu sosyal sistemlerle dogal

sistemler arasindaki etkilesim hakkinda fazla bir bilgisi yoktur.

2- Islevsel (Functional) Cevre Okuryazarligi: Bu diizey ¢evre okuryazarligmin

ikinci diizeyidir. Bireyler bu diizeyde dogal sistemlerin isleyisi ve insanlarin
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olusturdugu sosyal sistemlerle dogal sistemler arasindaki etkilesim hakkinda genis bir

bilgiye sahiptirler. Bireyler ikincil kaynaklardan topladiklari ¢evresel sorunlarla ilgili
bilgileri, dogal sistem ile sosyal sistemler arasindaki etkilesimden kaynaklanan
olumsuz sonuglar1 analiz etmek amaciyla kullanir. . Bununla beraber birey, bir ¢evre
sorunu ile ilgili var olan veriler 1s18inda, kisisel degerler ve etik davranislar1 da goz
oniinde bulundurarak, degerlendirmeler yapar. Bu degerlendirmeleri toplumun diger
bireyleri ile paylasarak g¢evresel sorunlara yol agan sosyal ve teknolojik unsurlari

degistirmek i¢in mevcut bilgi ve deneyimlerini uygulamaya doniistiiriir.

3. Eylemsel (Operational) Cevre Okuryazarligi: Bu diizey g¢evre
okuryazarliginin en {ist ve ticlincii diizeyidir. Bu diizeydeki bireyler derinlemesine bir
cevresel bilgiye sahiptirler. Bu diizeydeki bireyin 6zelligi siirekli olarak cevresel
konular hakkinda bilgi edinmesi ve edindigi bu bilgileri ¢evrenin siirdiiriilebilirligini
saglayan sorumlu g¢evresel davraniglara doniigtiiriir. Bunun yani sira  birey g¢evresel
sorumluluklarinin  bilincindedir ve toplumun diger bireylerini de c¢evresel
sorumluluklar hakkinda bilgilendirmek amaciyla kiiresel seviyede diizenlenen
etkinliklere etkin olarak katilir. Ayrica bu diizeydeki birey i¢in ¢evre okuryazarlig bir
yagsam tarzidir. Bu amagla ulusal ve uluslararasi diizeyde toplumun dikkatini ¢evre
sorunlarina ¢ekmek ve onlar1 bu sorunlar hakkinda bilgilendirmek icin siirekli olarak

diger insanlarla iletisim halindedir.

Bireyin, ¢evre okuryazarliginin ii¢ diizeyinden ilk ikisini basariyla atlatarak en
iist diizeye ge¢mesi verilen ¢evre egitiminin niteligine baglidir. Nitelikli bir ¢cevre

egitimi ise ilk olarak ailede baslar ve daha sonra okulda devam eder. Okulda verilen 54

cevre egitiminin en temel 0gesi ise 0gretmenlerdir. Bu nedenle 6grencilerin ¢evre
okuryazarlig1 diizeylerinin artirilmasinda 6gretmenlere biiylik gorevler diismektedir

(Kisoglu, 2009).
5ILGILIi LITERATUR

Genel olarak cevre ile ilgili literatiire bakildiginda ilk6gretim, lise ve tiniversite
diizeylerinde c¢evresel biling, ¢evresel bilgi, ¢evresel tutum ve cevresel davranislar

incelenmistir. Yurtdisinda ve iilkemizde ¢evre okuryazarlig ile ilgili yapilmis olan
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arastirmalar  genellikle ilkogretim, lise ve {iniversite diizeylerinde ¢evre
okuryazarliginin aragtiritlmasi, c¢evre okuryazarligini etkileyen etmenler ve gevre
egitiminde kullanilabilecek bazi yontemlerin ¢evre okuryazarligi tizerindeki etkileri
tizerine yapilmistir. Siirdiirtilebilir kalkinma, siirdiirtilebilir ¢evre konularinda da son

yillarda hem yurt i¢inde hem de yurt i¢inde arastirmalar yapilmaistir.
5.1 YURT ICINDE YAPILMIS ARASTIRMALAR

Sama (1997), egitim fakiiltesi 6grencileriyle calisarak onlarin ¢evre ve gevreye
kars1 tutumlarini incelemistir. Cevre ve ¢evreye yonelik tutumlari etkileyen durumlarin
oldugu temel hipotezine dayanarak, bu durumlarin etkisini belirlemeye calismistir.
Arastirma sonunda 1. ve 4. sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlar1 arasinda fark
olmadig1 kiz Ogrencilerin c¢evreye yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu,
ogrencilerin 6grenimlerini siirdiirdiikleri boliimlere gore tutum puanlarinin farklilastig
goriilmiistiir. Biiyiik yerlesim birimlerinde yasayan Ogrencilerin kiiglik yerlesim
birimlerinde yasayanlara gore cevreye yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu,
Ogrencilerin yasadiklar1 cografi bolgelerin ¢evreye yonelik tutumlarla bir iligkisinin
olmadig1 belirlenmistir. Baba egitim diizeyi yiliksek olanlar ve mesleki tercihler
baglaminda daha iyi mesleklerdekilerin ¢evreye yonelik tutum gelistirmede digerlerine
gore daha olumlu olduklari, orta ve ortaya yakin bir gelir grubuna giren 6grencilerin

diisiik gelirlerden daha olumlu tutumlar gosterdikleri goriilmistiir.

Morgil ve digerleri (2002); “Fen egitimine c¢evre ve cevre koruma projesi
hazirlamasina yonelik arastirma” adli arastirmada 30 ilkogretim 6.simif dgrencisinin

gevre egitimi konusunda nasil arastirmalar yapabilecekleri aragtirilmis ve gevre

hakkinda konu paylasimi yapilarak proje hazirlamalar: istenmistir. Sonug olarak, ¢evre
ve c¢evreyi koruma, bilingli vatandas yetistirme konusunda cevre egitiminin gerekli
oldugunu ve bu egitim- Ogretim siirecinde proje tabanli Ogrenme yaklagimi
kullanmanin yararli olacagi ve Ogrencilerin bilgi diizeylerini arttiracagini

savunmaktadir.

Ozdemir (2003); “Ilkdgretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Cevre Bilgi ve

Bilinglerinin Arastirilmast” adli arastirmasinda ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin
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cevre bilgisi ile ¢evre bilinci diizeyleri tespit edilerek, dgrencilerin sosyo-ekonomik

ozelliklerine gore farklilik gdsterip gdstermedigi arastirmistir.

Arastirma Izmir de 1000 ilkdgretim sekizinci siif dgrencisine uygulanmistir.
Aragtirmasinda cevre bilgisi testi ve c¢evre bilinci Olgedi kullanmistir. Arastirma
sonuglarina gore; kizlarin g¢evre bilgisi erkeklere gore ile metropol ilgelerindeki
Ogrencilerin gevre bilgisi diizeyleri metropol disindaki ilgeler ve kdylere gore daha
yiikksek ve 6nemli bir seviyede farklidir. Ug grup (metropol ilgeler, metropol disi
ilgeler ve kdyler) de orta diizeylerde cevre bilincine sahiptir. Ogrencilerin anne ve
babalarinin meslekleri, egitim diizeyleri ve saglik durumlari onlarin ¢evre bilgisi
arasinda onemli farkliliklar yaratmaktadir. Ogrencilerin cevre bilgisi diizeyleri onlarin
kardes sayisina, ayri1 arastirma odasmin bulunup bulunmamasina, 6grencilerin
ailelerinin ekonomik diizeylerine ve evlerine gazete alma durumlarina gore onemli
farkliliklar gosterdigini, evlerinin kira da olup olmamast 6nemli farkliliklar

gostermemektedir.

Erol (2005); “Sinif Ogretmenligi Ikinci Simif Ogrencilerinin Cevre ve Cevre
Sorunlarina Yonelik Tutumlar1” adli arastirmasinda iiniversite 6grencilerinin ¢evre ve
cevre sorunlarina karsi ilgi ve tutumlar ile ¢evre hakkindaki bilgilerini belirlemeyi
amagclamigtir. Ayrica bu degiskenlerin 6grencilerin sosyo-ekonomik 6zelliklerine gore
onemli farkliliklar gosterip gosterilmedigi arastirilmistir. Arastirmada Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi 2. Sinif 6grencilerine 3 boliimden
olusan bir anket uygulanmistir. Anketin birinci boliimiinde o6grencilerin kisisel
bilgilerini, ¢evre sorunlarina karsi ilgilerini ve ¢evre sorunlariyla ilgili diisiincelerini
belirlemeyi amaglayan sorular, ikinci bolimde ¢evre ve ekoloji ile ilgili kavram bilgisi
sorulari, {iglincli boliimde ise ¢evre ve g¢evre sorunlarina yonelik tutum olgegi yer
almigtir. Sonug olarak, 6grencilerin ¢evre ve ¢evre sorunlarina karsi ilgilerinin zayif
oldugu, ekoloji ve cevre ile ilgili bazi kavramlarda kavram yanilgilarina sahip
olduklar tespit edilmistir. Ayrica kiz 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar

daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Ogrencilerin annelerinin meslegi onlarmn gevreye yonelik tutumlari arasinda nemli
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farkliliklar yaratmaktadir. Ogrencilerin gevreye karsi tutumlari onlarin yaslarina ve

kardes sayisina gore onemli farkliliklar gosterirken, yasadiklari yerlesim birimine,

cografi bolgeye, babalarinin mesleklerine, anne ve babalarinin egitim diizeylerine,

oturduklar1 eve, ailenin gelir diizeyine ve daha oOnce cevreyle ilgili ders alip

almamalarina gore 6nemli farklilik géstermedigi sonucuna varilmistir.

Atasoy (2005); “Cevre I¢in Egitim: Ilkogretim Ogrencilerinin Cevresel Tutum
ve Cevre Bilgisi Uzerine Bir Calisma” adli arastirmasinda ilkdgretimde verilen gevre
icin egitimin etkinligini saptamak {izere, 6. 7. ve 8. siif d6grencilerinin ¢evresel tutum
ve bilgilerini Olgerek, c¢evre igin egitimin mevcut durumunun belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirma 6. 7. ve 8. siiflardaki 576’s1 kiz, 542°si erkek olmak tizere
toplam 1118 ilkdgretim ogrencisine uygulanmustir. Ogrencilerin  524°{i  alt
sosyoekonomik diizeydeki okullarda ve 594’1 iist sosyo-ekonomik diizeydeki
okullarda yer almaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak c¢evre bilgi testi ve
cevre tutum Olgegi kullanilmistir. Sonug olarak, 6. ve 8. siniflardaki ile 7. siniflar ve
8.smiflardaki Ogrencilerin bilgi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik, 6. ve 8.
siiflardaki 6grencilerin ¢evresel tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore g¢evresel bilgi ve tutum
puanlart arasinda herhangi bir farklilia ulagilamamistir. Ek olarak cevresel bilgi ve
cevresel tutum puanlarinda kiz 6grencilerin daha yiiksek diizeyde olduklar1 sonucuna
vartlmistir. Ayrica dgrencilerin ¢evresel bilgi ve ¢evresel tutum puanlari arasinda ¢ok

giiclii olmasa da bir iligki tespit edilmistir.

Uzun ve Saglam (2005), sosyo-ekonomik durumun cevre bilinci ve c¢evre

akademik basaris1 lizerindeki etkisini incelemislerdir. Ortaggretim 6grencilerine

yonelik hazirlanan ,,Cevre Bilinci Olgegi* ve ,,Cevresel Basar1 Testi uygulanmis ve

sonuglar sosyo-ekonomik diizeyler dikkate alinarak incelenmistir. Elde edilen

" "

sonuglara gore, "orta" sosyo-ekonomik diizeye sahip &grencilerin g¢evre bilinci
ortalamasinin, "yiiksek ve diisiik seviye"dekilerin ortalamalarindan farkli ve "orta
seviye grubu" lehine oldugu gozlenmistir. "Yiiksek ve diisik" sosyo-ekonomik

diizeydeki 6grenciler arasinda ise, ¢cevre bilinci yoniinden istatistiksel olarak anlamli
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bir farkin olmadig tespit edilmistir. Akademik basar1 acisindan degerlendirmede ise,
yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip 0grencilerin basar1 ortalamasinin, orta sosyo-
ekonomik diizeydeki grup ortalamasindan istatistiksel olarak farkli ve {i¢iincli grubun
lehine oldugu; yiiksek ile diisiik ve diisiik ile orta sosyo-ekonomik diizey 6grencileri
arasinda anlamli. bir farkin olmadigi belirlenmistir. Bunun yaninda, &grencilerde
olusturulmak istenen ¢evre bilinci ile ¢evre akademik basari arasinda dogrusal bir

iliski tespit edilmistir.

Gokce ve digerleri (2007); “ilkdgretim Ogrencilerinin Cevreye Yonelik
Tutumlar1” adli arastirmalarinda c¢evre egitimiyle ilgili bilgi vermek yerine
ogrencilerin tutumlar1 ve tutumlarmi etkileyen etmenlerin bilinmesi gerektigini
savunarak ilkogretim Ogrencilerin  ¢evreye yonelik tutumlarini  belirlemeyi
amaclanmislardir. Arastirmada arastirmacilar tarafindan  gelistirilen “Ilkogretim
Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi” kullanilarak veriler toplanmistir. Arastirma 2005-
2006 egitim Ogretim yilinda Eskisehir ilindeki 18 ilkogretim okulunda egitim goren
829 8. smif Ogrencisiyle gerceklestirilmistir. Arastirmada Ogrencilerin tutumlari,
cinsiyet, akademik basar1 diizeyi, baba ve annesinin egitim diizeyi ailenin gelir diizeyi
gibi bagimsiz degiskenler agisindan incelenmistir. Sonug olarak, dgrencilerin gevreye
yonelik tutumlarinin cinsiyet ve akademik basar1 diizeyine gore farklilastigi
goriiliirken, baba ve annenin egitim diizeyi ve ailenin gelir diizeyine gore

farklilasmadig tespit edilmistir.

Denis ve Geng (2007); “Cevre Bilimi Dersi Alan ve Almayan Simif

Ogretmenligi Ogrencilerinin Cevreye liskin Tutumlar1 ve Cevre Bilimi Dersindeki

Basarilarinin Kargilastirilmasi” adli bir arastirma yapmuslardir. Smmif Ogretmenligi
programinda 6grenim goren Cevre Bilim dersi alan {¢iincii sinif 6grenciler ile Cevre
Bilim dersi almayan birinci sinif 6grencilerinin ¢evre bilgilerinin ve ¢evre tutumlarinin
belirlenmesi ve karsilastirilmast amaglanmistir. Arastirma Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Smif Ogretmenligi boliimiinde dgrenim géren 110 iigiincii ve 110 birinci
siif dgrencisine Alan Bilgi Testi ve Cevreye Yonelik Tutum Olgegi kullanilarak
veriler toplanmistir. Sonug olarak Cevre Bilimi dersi alan 6grencilerin bilgi testinde

dersi almayanlara gore daha basarili olduklar tespit edilmistir. Cevre dersi alan ve
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almayan 6grencilere gore ¢evre tutum arasinda anlamli bir farklilik bulunamayip, dersi

alan ve almayan 6grencilerin olumlu tutumlara sahip olduklar1 goriilmektedir.

Uzun (2007); “Ortadgretim Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Bilgi ve Tutumlar
Uzerine Bir Calisma” adli arastirmasinda Ankara’nin Cankaya ilcesindeki gesitli
liselerde 9. ve 10. siniflarda 6grenim goren 1013 dgrencinin gevreye yonelik bilgi ve
tutum puanlarini ¢esitli degiskenlere gore (cinsiyet, yas, sinif diizeyi, okul tiirli, sosyo-
ekonomik durum) degerlendirmeyi, “Cevre ve Insan” dersi ile ¢esitli ¢evre
kuruluglarinin ¢evreye yonelik bilgi ve tutuma etkisini arastirmayi ve o6grencilerin
cevresel tutum ve g¢evre bilgisi puanlari arasinda iliski olup olmadigini arastirmay1
amaglamistir. Sonug olarak Ogrencilerin, ¢evre bilgisi ve g¢evresel diislince puanlari
bakimindan olumluya yakin diizeyde olduklarini ve ¢evreye yonelik davranislar
agisindan olumsuza yakin bir diizeyde olduklarini tespit etmistir. Ogrencilerin gevreye
yonelik bilgi ve diisiince ortalamalar1 arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski
tespit edilmisken, ¢evresel diisiince ile ¢cevresel davranig puanlar1 ve ¢evresel davranig
ile cevre bilgisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski tespit edilememistir. Cinsiyete
bagli olarak kiz 6g8rencilerin ¢evreye yonelik bilgi, diisiince ve davranis puanlarini
erkeklerden yiiksek bulunmustur. Yasa bagl olarak ¢evreye yonelik bilgi ve diislince
puanlarinda 17 yas grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Yiiksek sosyo-
ekonomik diizeye sahip 6grencilerin ¢evresel diisiince ve ¢evre bilgisi puanlari, orta ve
diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki dgrencilerin puanlarindan daha ytiksek ve anlamli
bulunmustur. Son olarak “cevre ve insan” dersini alan 6grenciler lehine daha yiiksek
ve anlamli cevreye yonelik bilgi ve davranis puanlar tespit edilmisken, ¢evresel

diisiincede anlamli bir fark tespit edilememistir.

Atasoy ve Ertiirk (2008), 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin ¢evre bilgi ve
tutumlarimi belirlemeye yonelik bir caligma yapmislardir. 1118 dgrenci ile ylirtittiikleri
calismalarinda veri toplama araci olarak “Cevre Bilgi Testi” ve “Cevre Tutum Olgegi”

kullanmislardir. Calismadan elde edilen veriler incelendiginde 6grencilerin ¢evre
bilgilerinin yeterli diizeyde olmadigi belirlenmistir. Cinsiyete gore ¢cevre bilgisine
bakildiginda, kiz 6grencilerin bilgilerinin, erkek dgrencilere gore daha fazla oldugu
tespit edilmistir. Tutum 6lgeginden alinan puanlara bakildiginda kiz 6grencilerin tutum
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puanlarinin erkek Ogrencilerden daha fazla oldugu belirlenmistir. Sosyo-ekonomik
diizeyine gore 6grencilerin hem ¢evre tutum puanlart hem de g¢evre bilgileri arasinda
fark tespit edilmemistir. Arastirmacilar genel olarak Ogrencilerin ¢evre bilgi ve

tutumlarinin yeterli diizeyde olmadigini belirtmislerdir.

Aslan ve ark. (2008), Leeming ve ark. (1995) tarafindan gelistirilen “Cevreye
Yoénelik Tutum ve Bilgi Olgegini Tiirkgeye uyarlayarak yaptiklari calismalarinda,
farkli sosyo-kiiltiirel seviyelerdeki ilkdgretim 6grencilerinin 7. ve 8. simf arasinda
cevreye karsi tutumlarinin degisim gosterip gostermedigini arastirmislardir. Sonuglar
incelendiginde, sekizinci sinif 0grencilerinin ¢evre tutum puanlarinin yedinci sinif
Ogrencilerine gore yliksek ¢ikmasina ragmen istatistiksel agidan anlamli fark
gostermedigi ulasilan sonuglardan biri olarak ifade edilmistir. Ayrica farkl
degiskenler agisindan yapilan degerlendirmelerde cinsiyete gore kiz ve erkek
ogrenciler arasinda da istatistiksel olarak anlamli fark ¢ikmadigi ortaya konulan

sonuglar arasindadir.

Ek ve digerleri (2009); “Adnan Menderes Universitesinin Farkli Akademik
Alanlarinda Ogrenim Géren Ilk ve Son Smif Ogrencilerinin Cevre Sorunlarina
Yonelik Tutumlart ve Duyarliliklar1” adli arastirmalarinda Adnan Menderes
Universitesi’nin farkli akademik alanlarinda okuyan Ogrencilerin c¢evre sorunlarina

yonelik tutumlari ve duyarliliklari ile bu etkenlere etki eden faktorleri belirlemeyi

amaclamiglardir. Aragtirmada arastirmacilar tarafindan olusturulan sosyo-demografik

~ 19

anket ile “Cevresel Tutum Olgegi” 554 &grenciye uygulanmistir. Sonug olarak,
ogrencilerin %85,3’sinin ¢evre sorunlarina duyarli olduklarini belirtmesine ragmen
%386,5’inin ¢evre ile ilgili dernege liyeliginin bulunmadigini ifade etmislerdir. Cesitli
degiskenlerin okuduklar1 okulun, sinifin, cinsiyetlerinin, yas gruplarinin, en uzun siire
oturduklar1 yerin, babalarmin mesleginin ¢evresel tutum Ol¢eginden alinan puanlari
etkiledigi saptanmistir. Cevre sorunlarim1  Onlemede {iiniversite Ogrencilerinin

tutumlarini ve davranislarini ¢esitli degiskenlerin etkiledigi saptanmistir.
Kayal1 (2010) ise, Sosyal Bilgiler, Tiitk¢e ve Sinif 6gretmen adaylarinin
cevreye yonelik tutumlarini incelemistir. Buna gore; kiz 6grencilerin erkek
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Ogrencilere, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Tirk¢e ve Simif Ogretmen
adaylarina, ¢evre sorunlart ile ilgili ders goren Sosyal Bilgiler ve Smif 6gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlar ile ilgili ders gormeyen Tiirk¢e 6gretmen adaylarina, anne-
baba 6grenim durumunun lise ve listii olanlarin digerlerine gore ¢evreye yonelik tutum

puanlarinin daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir.

Okesli  (2008); “Bodrumdaki Ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin Cevre
Okuryazarlign ve Secilmis Degiskenler Arasindaki Iliskisi” adli arastirmada
Bodrum’daki devlet okullarindaki 6., 7. ve 8. smif ilk6gretim 6grencilerinin gevre
okuryazarlig1 arastirilmistir. Devlete bagli dort ilkdgretim okulunda 848 Ogrenciye
cevre okuryazarligi anketi uygulanmustir. Ogrencileri gevre okuryazarlik boyutlar:
(bilgi, tutum, kullanim ve ilgi) incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, dgrencilerin
cevreye karsi olan bilgilerin zayif olmasina ragmen, gevreye karst olumlu tutum ve
yiikksek 1ilgileri oldugu ve insan ve g¢evre etkilesimlerinin 6nemi konusunda
farkindaliklariin  yiiksek olduklarin1 bulunmustur. Ayrica tutum-kullanim ve
kullanim-ilgi arasinda yiiksek iliski oldugunu goriilmiistiir. Ek olarak cevreye 6nem
veren, cevre konusunda iyi bilgiye sahip oldugunu diislinen, ebeveynleri g¢evre
konularinda ilgili olan ve gevresel aktivitelere katilan 6grencilerin ¢evre konusunda
daha iyi bilgiye, olumlu tutum ve goriige ve ilgiye sahip olduklari tespit edilmistir. Kiz

ile erkek O6grencilerin ayn1 seviyede ¢evre bilgisine sahip olmalarina karsin, kiz

ogrencilerin ¢evreye karsi daha olumlu tutum, goriis ve ilgiye sahip olduklari da

bulunmustur.

Istanbullu  (2008); “Ozel Bir Okulda 6.Smuf Ogrencilerinin Cevre
Okuryazarhiginin  Arasgtirilmasi” adli aragtirmasinda 6zel bir okuldaki 6.simif
Ogrencilerinin ¢evre okuryazarliklart incelenmistir. Ek olarak arastirmada annenin
ogretim durumunun ¢evre okuryazarligi lizerindeki etkisini ve 0grencilerin ¢evre ile
ilgili altyapilar ile ¢evre okuryazarligi boyutlari arasindaki iliski de incelenmistir. 681
6. Simif 6grencisine ¢evre okuryazarligi anketi uygulanmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin 11 tane bilgi sorusundan ortalama 8.2 puan aldiklarini, ¢evreye karsi

olumlu bir tutum sergiledikleri ve insan — gevre iliskisinin farkinda olduklari
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bulunmustur. Ek olarak bilgi-kullanim ve tutum-ilgi arasinda pozitif diistik bir iligki,
tutum-kullanim arasinda yiiksek ve kullanim-ilgi arasinda orta diizeyde bir iliski tespit
edilmistir. Ayrica annenin egitim seviyesinin ¢evre okuryazarligi boyutlar1 arasinda bir
iliski tespit edilememis, ebeveynlerin ¢evre aktivitelerine katilmalarinin ¢evreye karsi

tutum, kullanim ve ilgiyi olumlu etkiledigi tespit edilmistir.

Varisli  (2009); “Sekizinci Smif Ogrencilerinin Cevre Okuryazarhiginin
Degerlendirilmesinde Sosyodemografik Degiskenlerin Rolii” adli arastirmasinda
sekizinci sinif 68rencilerinin ¢evre okuryazarliginin (bilgi, tutum, duyarlilik ve endise)
degerlendirilmesinde sosyodemografik degiskenlerin (cinsiyet, anne-babanin egitim
durumu ve meslegi ve cevre ile ilgili bilgileri edindikleri kaynaklar) etkisinin
arastirtlmasidir. Sonug olarak 6grencilerin gevresel bilgilerinin az ya da orta diizeyde
oldugu, cevreye karst olumlu tutumlara sahip olduklari, ¢evre ile ilgili konularda
duyarli olduklar1 ve gevre sorunlart konularinda endiselerinin oldugu tespit edilmistir.
Bununla birlikte, cinsiyetin kiz 6grenciler lehine endise diizeyi iizerinde etkisinin
oldugu, anne ve babanin egitim seviyelerinin 6grencilerin ¢evre ile ilgili bilgi
diizeylerini etkiledigi, annenin meslek sahibi olmasinin 6grencilerin cevre ile ilgili
bilgi diizeylerini etkiledigi ve c¢evre ile ilgili bilgileri edindikleri kaynaklarin

ogrencilerin ¢evre okuryazarligini etkilemedigi tespit edilmistir.
Kisoglu (2009); “Ogrenci Merkezli Ogretimin Ogretmen Adaylariin Cevre

Okuryazarligi Diizeyine Etkisinin Arastirilmasi” adli arastirmasinda {iniversiteye yeni
baslayan 60 biyoloji 6gretmen adaylarimin cevre okuryazarligi diizeylerinin tespit
edilmesi ve gevre sagligi dersinde uygulanan 6grenci merkezli 6gretimin 6gretmen
adaylarinin ¢evre okuryazarhifi diizeyine etkisi arastirilmistir. Arastirmada cevre
saglig1 dersi, 6grencilerin aktif olduklar1 6grenci merkezli etkinliklerle islenmis ve veri
toplama aract olarak, dort alt boyuttan olusan Cevre Okuryazarhg Olgegi
kullanilmistir. Ayrica dersin sonunda Ogrencilerin, dersin islenisi hakkindaki
goriislerinin 6grenilmesi amaciyla 6 6grenciyle yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin dersten onceki ¢evre okuryazarlii diizeylerinin
orta seviyede oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin gevresel bilgi alt boyutunda

yaslarma gore bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin gevre ait diger alt
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boyutlar1 arasinda bazi demografik Ozelliklerine goére bir fark olmadigi tespit
edilmistir. Derste uygulanan 6grenci merkezli etkinlikler ise Ogrencilerin g¢evre
okuryazarlig1 diizeylerini anlamli bir seklide artirmistir. Griisme yapilan 6grencilerin
tamami derste uygulanan etkinlikleri olumlu bulmus ve bu etkinliklerin dersi daha iyi

anlamalarini sagladigini ifade etmislerdir.

Erdogan (2009) “5.Smif Ogrencilerinin Cevre Okuryazarligit ve Bu
Ogrencilerin Cevreye Yonelik Sorumlu Davranislarini Etkileyen Faktorler” adimi
tastyan arastirmasinda ¢evre okuryazarligi boyutlarini dikkate alarak besinci sinif Tiirk
ogrencilerinin ¢evre okuryazarlik diizeylerini belirlemek ve bu &grencilerin cevreye
yonelik sorumlu davraniglarini etkileyen faktorlerin neler oldugunu tespit etmeye
calismistir. Tiirkiye’deki 26 ilden rasgele secilen 78 ilkdgretim okulunun 5. sinifinda
O0grenim goren toplam 2412 Ogrenci arastirmanin Orneklemini olusturmaktadir.
Aragtirmaci tarafindan gelistirilen, 5 boliim ve toplam 81 maddeden olusan Ik gretim
Cevre Okuryazarhigi Araci (ICOYA) veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik puaninin 149 (SD=26.19)
oldugunu gostermistir. Bu sonug¢ dgrencilerin ¢evre okuryazarliklarinin orta diizeyde
oldugu sonucu elde edilmistir. Ayrica 5. siif 6grencilerin ¢evreye yonelik sorumlu
davraniglarini etkileyen faktorler soyledir ; okul tiirli , okul 6ncesi egitimi alma , anne
egitim diizeyi , baba egitim diizeyi , ikamet , doga deneyimi , ¢evre bilgisine yonelik
merak , annenin ¢evre kaygisi, babanin ¢evre kaygist ve kardeslerin ¢evre kaygisi gibi

faktorler.

Serenli (2010), “Gelecegin Cevre Egitimcilerinin Cevre Okuryazarlik
Bilesenlerine Sahip Olma Diizeylerinin Belirlenmesi (Mugla Universitesi Ornegi)
adli caligmasinda 6gretmen adaylarimin ¢evre okuryazarlik bilesenlerine sahip olma
diizeylerinin belirlenmesi ve ¢evre okuryazarlik bilesenleri diizeyleriyle 6gretmen
adaylarinin  demografik  ozellikleri arasinda olast  iligkisinin  arastirilmasi
hedeflenmistir. Calismanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Cevresel Bilgi
Testi” ve “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi™ kullamlarak, Mugla Universitesi Egitim

Fakiiltesi [1kogretim Boliimii Fen ve Teknoloji, Smif ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi

Anabilim Dallarinda 6grenim goren 180 4. sinif 6grencisinden elde edilmistir.
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Arastirma sonucunda; 6gretmen adaylarinin ¢evresel bilgilerinde baba egitim durumu,

anne egitim durumu, 6grenim gordiikleri anabilim dallari, en uzun siire yasadiklari
yerlerin etkisi oldugu belirlenirken; aile gelir durumlarinin etkisinin olmadigi
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin ¢evreye yonelik tutumlarinda ise cinsiyetin,
Ogrenim gordiikleri anabilim dallarinin ve en uzun siire yasadiklar1 yerlerin etkisinin
oldugu belirlenirken; anne ve baba egitim durumu, aile gelir durumunun etkisi
olmadig1 goriilmustiir. Ayrica g¢evre okuryazarlik bilesenlerinden bilgi ve tutum
arasinda diisiik ve anlaml1 bir iliski bulunmustur.

Altindz (2010),” Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Cevre Okuryazarlik

(13

Diizeyleri “ adli arastirmasinda Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim
Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali 1., 2., 3., ve 4.siiflarda &grenim
goren 271 Ogretmen adayr ile tarama modeli kullanilarak gergeklestirilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak ¢evre okuryazarliinin bilesenleri olan bilgi,
tutum, davranis ve algiy iceren Cevre Okuryazarlig1 Olgegi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda fen bilgisi 6gretmen adaylarmmin c¢evre okuryazarlik diizeylerinin orta
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin kismen yiiksek diizeyde

cevresel tutuma, diisiik diizeyde cevresel bilgi ve cevresel davranisa ve orta diizeyde

cevresel algiya sahip olduklari belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin yaslar ile

cevre dersi alip-almamalarina gore cevre okuryazarligi bilesenleri arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmis ancak cinsiyete gore ¢evre okuryazarlii bilesenleri arasinda
sadece cevresel algi ve gevresel tutum puanlart arasinda anlamli bir fark tespit
edilmistir. Ek olarak 6gretmen adaylarimin ailelerinin aylik gelirlerine, anne ve
babalarinin egitim durumlarina ve yasadiklart yerlesim birimine gore c¢evre
okuryazarlik bilesenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit
edilememistir. Son olarak cevresel bilgi-gevresel tutum ve cevresel bilgi-cevresel
davranis puanlar1 arasinda anlamh pozitif yonde zayif bir iliski, cevresel bilgi ¢evresel
algi, c¢evresel tutum-gevresel davranmig, g¢evresel tutum-gevresel algi ve ¢evresel
davranig-gevresel algi puanlar1 arasinda ise anlamli pozitif yonde orta derecede bir

iligki tespit edilmistir.

Karatekin,(2011) “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Cevre Okuryazarlik
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Diizeylerinin Belirlenmesi” adli aragtirmasinda Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
cevre okuryazarlik diizeylerini belirlemek ve ¢evre okuryazarligini olusturan bilesenler
(bilgi-duyus-davranis-bilissel beceri) tizerinde ¢esitli degiskenlerin etkisini ortaya
koymay1 hedeflemistir. Arastirma 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Tirkiye’deki 6
farkl1 iiniversitenin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii’niin 1., 2., 3. ve 4. sinifinda
okuyan 1587 Ogretmen adayr ile tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir.
Sosyal Bilgiler ogretmen adaylarinin g¢evre okuryazarlik diizeylerini belirlemek
amaciyla kisisel bilgi formu, ¢evreye yonelik duyussal egilimler 6l¢egi, ¢evre davranis
Olcegi, cevre bilgi testi ve biligsel beceri testi olmak {izere 5 boliimden olusan “Cevre
Okuryazarligi Anketi” kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin gevre okuryazarligin
olusturan dort ayr1 bilesene gore 18 demografik degiskenin etkisi arastirilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin cevre
bilgileri ve ¢evre davraniglari orta diizeyde; duyussal egilimleri yiiksek diizeyde,
bilissel becerileri ise diisiik diizeyde bulunmustur. Ogretmen adaylarinin gevre
okuryazarligimi olusturan bu dort ayri bilesenden aldiklar1 toplam puanlarin
ortalamasia bakildiginda ise ¢evre okuryazarlik diizeylerinin orta seviyede oldugu
goriilmektedir. Cevre okuryazarligini olusturan bilesenler arasindaki iliskiye
bakildiginda bilgi ile duyussal egilim arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde anlamli;
bilgi ile davranig arasinda negatif yonde,diisiik diizeyde anlamli; bilgi ile beceri
arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde anlamli; duyus ile davranis arasinda pozitif
yonde diisiik diizeyde anlamli; davranig ile beceri arasinda pozitif yonde diisiik
diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Duyus ile beceri arasinda ise anlamli bir iligki

bulunamamastir.

Kahyaoglu (2011) * Tiirkiye’deki Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Cevre
Okuryazarliginin Degerlendirilmesi” konulu bir arastirma yapmustir. Arastirmada
Tiirkiye’nin degisik bolgelerinde 34 ilde gorev yapan Ogretmenlerden secilmistir.
Toplam 1182 Fen ve Teknoloji Ogretmenine “Cevre okuryazarligt Anketi”
uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore fen ve teknoloji 6gretmenlerinin %77.sinin

cevre bilgisi diizeylerinin yeterli oldugunu ve ¢evreye yonelik tutumlariin pozitif

oldugunu, ¢evreyle ilgili sorumluluk ve endise diizeylerinin ise yiiksek oldugunu
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ortaya koymustur. Diger analizler de ¢evre okuryazarligi bilesenlerinin tiimii arasinda

farkli diizeylerde korelasyon oldugunu gostermistir. Ayrica ¢evreye duyulan ilgi, gevre
problemlerine verilen 6nem, ¢evresel bilgi diizeyi algisi, acik hava faaliyet se¢imleri,
yas, gelir, cinsiyet, deneyim, ¢evre egitimine verilen énem diizeyinin katilimcilarin
cevre okuryazarligr diizeyleri lizerinde etkili olduklari, fakat egitim diizeyi, yerlesim
yeri farkliliklari, ¢evresel bilgi kaynaklar. ve c¢evreyle ilgili ders alma durumlarinin

katilimcilarin ¢gevre okuryazarligi diizeyleri iizerinde etkisi olmadig1 gézlenmistir.

Stirdiiriilebilir  kalkinmaya yonelik tutumlarin = belirlendigi  Tuncer ve
diger.(2005), yaptig1 c¢aligmada 6., 7., 8. ve 10. smnif 6grencilerinden olusan 1497
ogrenci ile ¢alisilmistir. Cevre tutumunu belirlemek igin 5°1i likert tipinde, 22 maddesi
siirdiiriilebilir kalkinmaya ydnelik hazirlanan gevre anketi hazirlanmistir. Ogrencilerin
arastirmacilarin calismalarinda tanimlamis olduklar1 kavrama yonelik tutumlari
sOyledir ki onlar ¢evre problemlerinin farkindalar. Siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
tutumlarda ortaya ¢ikanlar; Ogrenciler g¢evreyi korumaya yonelik kisisel
sorumluluklarin 6nemine katilmalarina ve kaynaklarin tliikenmesi ve tiiketim
aliskanliklar1 arasinda iliski oldugunu belirtmelerine ragmen kendi giinliilk yasamlar1
ile baglanti kuramamiglardir. Cevre sorunlarina karsi olumlu tutumlarina ragmen

cevre sorunlari ile yagam sitilleri arasinda iliski kurmamiglardir. Ayrica genglerin

sirdirtilebilirlige yonelik tutumlar1 tizerinde cinsiyet farkliligi arastirildiginda kiz
ogrencilerin hayatlari ile stirdiiriilebilirlik arasindaki iliski farkindalig1 ¢ok daha fazla

oldugu sonucuna varmisglardir.

Tanriverdi (2009) tarafindan yapilan ¢alismada, siirdiiriilebilir ¢evre egitimi
kavramini ilkdgretim programlarinin ne 6l¢lide kapsadigi arastirilmistir. Sonugta; 2004
yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan yeni egitim programinda Cevre
Egitimine ayr1 bir baslik altinda yer verilmedigi, bunun yerine okutulmakta olan Hayat
Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi derslerinde konu ve kazanim olarak
deginildigini sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte siirdiiriilebilir kalkinma

kavraminin, okullarin miifredatlarinda derslerin konu ve iinite kazanimlarinda yer
verilmedigi arastirmaci tarafindan ortaya konulan sonuglar arasindadir.
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Ogrencilere gerekli c¢evre duyarhiligii kazandirmak igin siirdiiriilebilir cevre

uygulamalarinin egitime getirilmesi arastirmaci tarafindan 6nermistir.

Tiirer (2010) “Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Stirdiirtilebilir Kalkinma Farkindaliklarinin Belirlenmesi ““ adl1 ¢alismasinda Ondokuz
Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi ve
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dallarinda &grenim goren &gretmen
adaylaryla gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda ; Fen Bilgisi Ogretmenligi ve
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dallarinda 6grenim gdren &gretmen
adaylariin stirdiiriilebilir kalkinmanin genel ve boyutlar acisindan farkindaliklarinin,
oldukca farkinda yoniinde agirhk kazandigi goriilmektedir. Ayrica oOgretmen
adaylarinin okudugu boliim degiskenine gore yapilan incelemede siirdiiriilebilir
kalkinmanin sosyal boyutunda, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ogretmen adaylari
yoniinde istatistiksel olarak anlamli fark ¢ikmistir. Anne meslek degiskenine gore
yapilan degerlendirmede ise genel olarak siirdiiriilebilir kalkinma farkindaliklarinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmustiir. Siirdiiriilebilir kalkinmanin sosyal,
ekonomi ve c¢evresel olmak iizere ii¢c boyutu {lizerine yapilan genel farkindalik
belirlenmesinde 6gretmen adaylarinin en iyi sosyal boyut agisindan farkinda olduklari,
sirastyla ¢evresel boyut ve ekonomik boyutun geldigi arastirmada ulagilan diger bir

sonu¢ olmaktadir.

Engin(2010) yaptig1 “Cografya Egitiminde Siirdiiriilebilir Kalkinma,
Stirdiiriilebilirlik Egitimi ve Cevre Egitimi Konularinin Kazandirilmas: “ adh
calismada, calismaya katilan iilkemizin farkli yerlesim yerlerinde ve farkli okul
tirlerinde egitim goéren 660 ortadgretim Ogrencisine ve 34 Ogretmene anket
uygulamigtir. Arastirma sonucunda; oOgrencilerin yasadiklari ¢evreyi korumak igin
bilgi, beceri ve isteklerinin az oldugunu gostermektedir. Cevre sorunlarinin,
ogrencilerin  biiylik bir kisminin gelecekle ile 1ilgili kaygilarimi  arttirdigy
gozlemlenmistir. Kiz 6grencilerinin, ¢evre sorunlart nedeniyle gelecek kaygilari daha

fazladir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu, siirdiiriilebilir bir diinyanin kurulmas:

icin egitime biiyiik rol distiigiinii kabul etmektedirler. Okuldaki egitimin yaninda

giinliik hayattaki etkinliklerin ¢cevre egitimi lizerindeki etkisini onemsemektedirler.
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Yildiz (2011) “Ogretmenlerin, Ogretmen Adaylarmin ve Ogrencilerin
Siirdiiriilebilir Cevre ile Ilgili Kavramsal Anlamalar1 ve Tutumlar” adli ¢alismasi
oncelikli olarak sekiz yillik egitimi heniiz tamamlamis 6grencilerin, fen ve teknoloji
O0gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin siirdiirtilebilir ¢evreye yonelik kavramsal
anlamlarin1 ve tutumlarint belirlemek amaciyla yapilmistir. Sonrasinda ise fen ve
teknoloji 6gretmenleri ile sekiz yillik egitimi heniliz tamamlamis 6grencilerin verileri
arasinda farklilik olup olmadigi, 6gretmen adaylari ile 6gretmenlerin verileri arasinda
farklilik olup olmadigiyla ilgili arastirma yapmistir. Calismada siirdiiriilebilir ¢evreye
yonelik kavramsal anlamay: belirleyebilmek icin arastirmaci tarafindan gelistirilen
Ogrenci ve Ogretmen-0gretmen adayinin seviyelerine uygun iki ayri 6lgme araci
“Siirdiirtilebilir Cevre Kavram Testi” ve “Ac¢ik Uglu Sorular” kullanilmistir.
Stirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutum diizeylerini belirleyebilmek i¢in arastirmaci
tarafindan gelistirilen 6grenci ve dgretmen-6gretmen adayimnin seviyelerine uygun iki
ayr1 tutum dlgegi (Siirdiiriilebilir Cevre Tutum Olgegi) kullanilmistir. Ogretmenlerin,

Ogretmen adaylarinin ve 6grencilerin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik diisiincelerini

daha net belirleyebilmek i¢in arastirmacinin hazirladig siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik
yart yapilandirilmig goriisme sorulart kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore,
fen ve teknoloji Ogretmenlerinin, ilkdgretimi tamamlamis Ogrencilerin ve fen ve
teknoloji 6gretmen adaylarinin, siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik kavramsal anlamalari
yeterli diizeyde olmadig1 goriilmiistiir. Buna kars1 fen ve teknoloji 6gretmenlerinin,
ilk6gretimi  tamamlamis Ogrencilerin, fen ve teknoloji Ogretmen adaylarmin,

stirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarinin ise yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
5.2.YURT DISINDA YAPILMIS ARASTIRMALAR

Gayford (2002), yapmis oldugu arastirmasinda Birlesik Kralliktaki gorev
yapan bir kisim orta 6gretim fen bilgisi 6gretmeninin mesleki gelisim programinin bir
parcas1 olarak cevresel okuryazarlik egitimini sorgulamayr hedeflemistir. Eylem
arastirmas1  yaklasimimi  kullanarak  Ogretmenler, kendi disiplin konularinin
biitiinliglinii korumanin ve gelistirirken ayn1 zamanda da siirdiiriilebilir kalkinma
egitimine katkida bulunmanin yollarin1 arastirmislardir. Hiyerarsik yapili bir bilgi ve

beceri temelli model, fen egitiminin 6grencilerin genel ¢evresel okuryazarligina nasil
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katkida bulunabilecegini agiklamak iizere &nerilmistir. Ogrenme deneyiminin
kazanilmasinda 6gretmenler tarafindan sonu¢ degerlendirilmesinde burada kullanilan
yaklasimin, onlarin kendi ihtiyaglarina, 6zellikle pedagojinin analiziyle ilgili olarak,

hitap etmelerine yardime1 oldugunu gostermistir.

Summers ve ark. (2004) yiiksek lisans egitimi alan Ogretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkinma kavramini anlayislarini ve Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi ile
Cevre Egitimi arasindaki farki belirlemeyi amaclamislardir. Analiz yontemi olarak
coktan secmeli ve kisa aciklamalarin yazilabilecegi yedi soruluk anket
uygulamiglardir. Anket cevaplarinda ifade edilen anahtar kavramlar toplanarak
tablolastirilmistir. Bu anahtar ifadeler; &grencilerin  siirdiiriilebilir  kalkinma
konusundaki genel bilgilerini ve agiklamalar1 hakkinda bilgi vermek amaciyla
kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin siirdiiriilebilir kalkinmanin odagini,

cevresel boyutun olarak belirledigi arastirmacilar tarafindan vurgulanmistir.

Boliimlere gore bakildiginda ise ¢evresel boyut Fen 6grencileri, sosyal boyutun
ise Cografya ogrencileri yoniinde baskinlik gosterdigini ifade etmislerdir. Bununla
beraber 6grencilerin ¢ogunluguna gore siirdiiriilebilirlik egitimi ¢evre egitimine gore

daha genis kapsamda igerige sahip oldugu ulasilan sonuglar arasinda verilmistir.

Cheong (2005) “Ogretmen Adaylarmin Siirdiiriilebilir Kalkinma igin Egitim”
ISmini tasiyan arastirmasinda 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir egitim i¢in bilgi,
beceri, farkindalik ve davranislarini gelistirmeyi amaglamistir. Sonugta; bazi 6gretmen
adaylarimin farkinda olmadiklar1 g¢evresel durumlar1 kavrama, yasam tarzlarini bu
duruma gore yeniden yapilandirma ve siirdiiriilebilir kalkinmaya olumlu acidan

katkida bulunma gibi kii¢iik degisiklikler gozlendigini vurgulamistir.

Buchan vd. (2007), “Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in on yillik egitim (2005-
2014)” isimli arastirmada siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim igeriginin belirlenmesine
katki saglanmak hedeflenmistir. Arastirma sonucunda genis kapsamli konular arasinda
belirli temalarin birbiriyle iliskilendirilmesi saglanmistir. Lisansiistii 6grencilerini
uluslararast ya da bolgesel seviyelerde siirdiiriilebilirlik konusunda kariyer

caligmalarina hazirlayan anahtar kavramlarin detaylandirildigi bir konu tasarlanmaistir.
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iKiNCi BOLUM
YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglar1 ve

verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri ge¢gmiste olan
bir durumu veya halen var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaclayan
arastirma yaklagimlaridir. Arastirmada genel tarama modeli kullanilmistir. Tarama
yonteminde anket, miilakat, gozlem ve test teknikleri yaygin olarak kullanilir.
Ozellikle anket ve miilakat tekniklerinin tarama ydnteminde Onemli bir yeri

vardir(Aslantiirk, 1999).

Anket caligmalar1 nicel arastirma yaklagiminin bir iiriinii oldugundan ve
degisik veriler ¢ikti olarak elde edildigi icin genelde istatistiksel yOntemler
kullanilarak sonuca gidilir. Elde edilen veriler sayisal rakamlara yada formiillere

dayandirilir (Cepni, 2001).

Karasar’a (2010) gore genel tarama modeli ¢ok sayida elemandan olusan bir
evrende, evren hakkinda genel bir yargiya olusmak amaciyla evrenin timi ya da
ondan alinacak bir grup, 6rnek veya 6rneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleri

olarak aciklanabilir.
2.CALISMA GRUBU

Bu arastirmanin g¢alisma grubunu 2011-2012 Egitim Ogretim yili Afyon
Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesinin gesitli programlarinda dgrenim goren 249

Ogrenci olugturmaktadir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Cinsiyete Gore Frekans ve Yiizde Dagilim

Cinsiyet Frekans Yiizde
Bay 84 33,7
Bayan 165 66,3
Toplam 249 100,0
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Bu 6grencilerin biiyiik cogunlugu 4 sinif 6grencisidir ve 6gretmen adayidirlar.
Bu 6grenciler okuldncesi dgretmenligi, sinif 6gretmenligi, ilkdgretim sosyal bilgiler

O0gretmenligi programlarinda 6grenim goren 6grencilerdir.
3. VERIi TOPLAMA ARACI

Bu arastirma icin egitim fakiiltesinde 6grenim goéren 6grencilere iki boliimden
olusan anket form dagitilmistir. Birinci boliimde 6grencilerin demografik 6zelliklerini
ogrenmeye yonelik sorular ile siirdiirtilebilirlik ve siirdiiriilebilir gevre ile ilgili sorular
yer almaktadir. Ikinci béliimde ise ogretmen adaylarmin g¢evre okuryazarhig
diizeylerini belirlemek amaciyla cevre okuryazarlig dlgegi kullanilmistir. Olgek gevre
okuryazarligimmin bilgi, tutum, c¢evresel davramis ve cevresel algi bilesenlerini
kapsamaktadir. Arastirmada ¢evresel bilgi testi, c¢evresel tutum oOlgegi, ¢evresel

davranis Olgegi, cevresel algi 6lgegi kullanilmistir.
3.1. CEVRE BILGI ALT BOYUTU VE BiLGI TESTI

Cevresel bilgi alt boyutu ve bilgi testi Kisoglu (2009) tarafindan gelistirilmistir.
Bilgi testinin gilivenirlik katsayis1 (o) 0,64 olarak hesaplanmistir. Cevre okuryazarligi
6lceginin bu alt boyutunda, 6gretmen adaylarinin ¢evre ve ¢evre sorunlart hakkindaki
bilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla hazirlanan, 20 ¢oktan se¢gmeli soru bulunmaktadir.
Test maddeleri dort seceneklidir. Her soru i¢in yapilan cevaplamalarda dogru cevaplar

icin 1 puan verilmistir. Yanlis cevaplar 0 puan olarak degerlendirilmistir.
3.2. CEVRESEL TUTUM OLCEGI

Ogrencilerin cevreye karsi tutumlarini dlgmek icin Kisoglu (2009) tarafindan
gelistirilip gilivenirlik katsayist (o) 0.77 olarak hesaplanan tutum 6l¢egi kullanilmistir.
Cevre okuryazarligi 0Olceginin bu bileseni besli likert tipinde (1=kesinlikle
katilmiyorum,  2=katilmiyorum, 3=kararsizzm, 4=katiliyorum, 5=kesinlikle
katiliyorum) hazirlanmis ve 18 adet tutum ciimlesi igermektedir. Olgekteki ifadelerin
puanlamasi 5 puan iizerinden yapilmustir. Olgekte olumlu yondeki ifadeler “kesinle
katiliyorum” 5 puan, “katiliyorum” 4 puan, “kararsizzm” 3 puan, “katilmiyorum” 2

puan ve “kesinlikle katilmiyorum” 1 puan seklinde, olumsuz
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ifadelerde puanlar bu puanlamanin tersi seklinde yapilmistir. Bu puanlamaya gore
dlgekten almabilecek en diisiik puan 18 ve en yiiksek puan 90°dir. Olgekte cevreye
kars1 tutumlar1 6lgmek i¢in 6grencilerin, sorumluluklar ile ilgili 6, endiseleri ile ilgili
4, farkindaliklan ile ilgili 3, destekleriyle ilgili 2 ve duyarliliklariyla ilgili 3 madde

bulunmaktadir.

Tablo 2. 5°li Derecelendirme Olgegi Puan Arahg

Segenekler Verilen Puanlar Puan Aralig
Hig katilmiyorum 1 1,00 - 1,80
Katilmiyorum 2 1,81-2,60
Kararsizim 3 2,61-3,40
Katiliyorum 4 3,41-4,20
Tamamen Katiliyorum 5) 4,21-5,00

3.3. CEVRESEL DAVRANIS OLCEGI

Cevre okuryazarliginin bu alt boyutunda 6grencilerin davraniglarint 6lgmek
icin Kisoglu (2009) tarafindan gelistirilen ve giivenirlik katsayist (a) 0.79 olarak
hesaplanan gevresel davranis 6lgegi kullanilmistir. Cevre okuryazarligi olgeginin bu
bileseni 6gretmen adaylarinin gevreye duyarli davranislart hangi siklikta yaptiklarini
belirlemeye yonelik olarak, iiclii likert tipinde hazirlanan (1=hi¢bir zaman, 2=ara sira,
3=her zaman) 20 adet davramis ciimlesi bulunmaktadir. Olgekteki ifadelerin
puanlamasi 3 puan iizerinden yapilmistir. Olgekte puanlama “her zaman” 3 puan, “ara
sira” 2 puan ve “hicbir zaman” 1 puan seklinde yapilmistir. Buna gore olgekten
alinabilecek en diisiik puan 20 ve en yiiksek puan 60’tir. Olgekte dgrencilerin {ist
diizey duyussal davranislar ile ilgili 5, dogal dengeyi koruyucu davranslar ile ilgili 3,
toplumsal davranislarla ilgili 5, Bilin¢li davraniglarla ilgili 3, tasarruf davraniglar ile

ilgili 2 ve iist diizey biligsel davranislarla ilgili 2 madde bulunmaktadir.
3.4. CEVRESEL ALGI OLCEGI

Ogrencilerin algilarmi dlgmek icin Kisoglu (2009) tarafindan gelistirilen ve

giivenirlik katsayisi (o) 0,78 olarak hesaplanan c¢evresel algi 6lgegi kullanilmistir.
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Cevre okuryazarligi 6l¢eginin bu bileseninde egitim fakiiltesi 6grencilerinin
cevre ve ¢evre sorunlarina olan ilgilerini kendilerine puan vererek degerlendirmelerine
yonelik olarak, 1’den 5’e kadar derecelendirilmis (1=en diisiik, 5=en yiiksek) 3 adet
degerlendirme ciimlesi yer almaktadir. Olgekteki ifadelerin puanlamasi 5 puan
iizerinden yapilmustir. Olgekte 1°den 5’¢ dogru puanlama yapilmistir. Buna gore

Ol¢ekten alinabilecek en diisiik puan 3 ve en yiiksek puan 15°tir.
4 VERILERIN ANALIZI

Arastirmada istatistiksel analizler SPSS 15 (Statistical Package for Social
Science for Personal Computers) programi kullanilarak yapilmistir. Egitim fakdiltesi
Ogrencilerinin ¢evre okuryazarligi dlgeginin bilesenlerinden almis olduklar1 toplam
puanlar hesaplanmistir. Egitim fakiiltesi Ggrencilerinin ¢evre okuryazarligi
bilesenlerinden  almis  olduklar1  puanlarinin  cinsiyete  gore  farklilasip
farklilasmadigiin belirlenmesinde iliskisiz (bagimsiz) gruplar t-testi kullanilmistir.
Egitim fakiiltesi 6grencilerinin ¢evre okuryazarligi bilesenlerinden almis olduklari
puanlarin ailelerinin aylik gelirine, anne ve babalarinin egitim durumuna, yasadiklari
yerlesim birimine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadiginin
belirlenmesinde tek yonliit ANOVA testi uygulanmistir. ANOVA testi sonucu anlaml
c¢ikan maddelere ise yon belirlemek igin HSD Tukey testi yapilmistir. Cevre
okuryazarliginin bilesenleri olan ¢evresel bilgi, ¢evresel tutum, ¢evresel davranis ve
cevresel algi puanlart arasinda anlamli bir iligkinin olup olmamasinin belirlenmesinde

basit korelasyon testi uygulanmistir.

Cevre okuryazarligi Olceginin bilesenlerinin her birinin puan ortalamalar
hesaplanmistir. Egitim fakiiltesi 6grencilerinin bilesenlerden aldiklar1 puanlarin ve
cevre okuryazarlik diizeylerinin belli edilmesi i¢in her bir bilesenden alinan puanlar
100 puana standartlagtirilmistir. Bilesenlerin standartlastirilmis puanlarinin ortalamasi
almarak genel bir g¢evre okuryazarlik puami hesaplanmistir. 100 puan {izerinden
hesaplanan bu puanlar Kibert (2000) tarafindan belli edilen kriterler goz oOniine
alinarak egitim fakiiltesi 0grencilerinin ¢evre okuryazarlik bilesenleri (bilgi, tutum,

davranig ve alg) ile ¢cevre okuryazarlik diizeyleri tespit edilmistir.
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Kibert (2000) tarafindan yapilan arastirmada bu kriterler kullanilarak iiniversite
Ogrencilerinin ¢evresel bilgi, ¢evresel tutum, ¢evresel davranis ve ¢evre okuryazarligi
puanlarindan ¢evresel bilgi, cevresel tutum, ¢evresel davranis ve ¢evre okuryazarligi
diizeyleri tespit edilmistir. Standartlastirilmis puanlar 100 puan tizerinden A (100-90),
B (89-80), C (79-70), D (69-60) ve E (60 alt1) seklinde diizeylere ayrilmigtir. A ¢ok
yiiksek, B yiiksek, C kismen yliksek, D orta ve E diisiik diizeyi ifade etmektedir.

Yapilan istatistiksel ¢alismalarda anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul
edilmistir. Veri toplama aracindan elde edilen sonuglar tablolar {izerinde gosterilerek

yorumlanmustir.

73



UCUNCU BOLUM
BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde aragtirmadan elde edilen bulgular ve bu bulgularin 1s18inda
yorumlamalar yapilacaktir. Oncelikli olarak anketin birinci bdliimiinde yer alan kisisel
bilgilere ait bulgular yer alacaktir.

1.LEGITIM FAKULTESIi OGRENCILERININ DEMOGRAFIK
YAPILARINA AiT BULGULAR

Arastirmaya katilan 249 egitim fakiiltesi 6grencilerinin yaslarina ait dagilim
sOyledir;

Tablo 3. Ankete Katilan Ogrencilerin Yaslara Gore Frekans ve Yiizde

Dagilimlar

Cinsiyet Yas Aralig Frekans Yiizdesi
20 yas ve alt1 1 1,2

Bay 21 yas ve iistii 83 98,8
toplam 84 100
20 yas ve alt1 1 ,6

Bayan 20yas ve iistii 164 99,4
toplam 165 100

Grafik 1. Ankete Katilan Ogrencilerin Yaslara Gore Dagilimi

Frekans
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Tablodan da anlasilacagi {izere ankete katilan 249 6gretmen adayi igindeki 84
erkek adaymm % 1,2 si 20 yas ve altinda, yiizde 99,8 i olan 83 aday 21 yas ve
tizerindedir. Bayan 6gretmen adaylarinda ise durum % 0,6 s1 20 yas ve alt1, % 99,4 i
164 6gretmen adayi ile 21 yas ve iizeri seklindedir.

Tablo 4. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Ailelerinin Ayhk Gelir Durumu
Frekans ve Yiizde Dagilim

Ailenin Aylik Geliri Frekans Yiizdesi
1000 TL.ve alt1 34 40,5
Bay 1001 TL-1999 TL. 31 36,9
2000 TL. ve iizeri 19 22,6
toplam 84 100
1000 TL.ve alt1 59 35,8
Bayan 1001 TL-1999 TL. 76 46,1
2000 TL. ve iizeri 30 18,2
toplam 165 100

Grafik 2. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Ailelerinin Aylik Gelir Durumu

Frekans

o T T T
1000TLalta 1001TL1999TLarasy 2000TLve uzeri
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Ankete katilan egitim fakdiltesi 6grencilerinin ailelerinin aylik gelir durumlari

sorulmus verilen cevaplar sonucunda; 1000 TL. ve alt1 aile gelirine sahip bay % 40,5
ile 34 ,bayan %35,8 ile 59 kisi, 1001 TL-1999 TL.araliginda ailesinin aylik geliri olan

bay %36,9 ile 31 6grenci,bayan 6grencilerde % 46,1 ile 76 dgrenci olusturmaktadir.
Ailesinin aylik geliri 2000 TL. ve iizeri olan bay %22,6 ve 19 kisi, bayan %18,2 ile 30

ogrenci dagilimi gergeklesmistir.

Tablo 5. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Baba Egitim Durumu Frekans ve Yiizde

dagilim
Baba Egitim Durumu Frekans Yiizde
okuryazar degil 5 6,0
Bay ilkokul 42 50,0
ortaokul 13 15,5
lise 11 13,1
universite 13 15,5
toplam 84 100
okuryazar degil 1 ,6
Bayan ilkokul 66 40,0
ortaokul 20 12,1
lise 46 27,9
universite 32 19,4
toplam 165 100,0
Grafik 3. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Baba Egitim Durumu
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Tablo 6. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Anne Egitim Durumu Frekans ve

Yiizde Dagilim
Anne egitim durumu Frekans Yiizde
okuryazar degil 22 26,2

Bay ilkokul 47 56,0
ortaokul 6 71
lise 6 71
universite 3 3,6
toplam 84 100,0
okuryazar degil 9 55

Bayan ilkokul 108 65,5
ortaokul 24 14,5
lise 16 9,7
universite 8 4.8
toplam 165 100,0

Grafik 4. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Anne Egitim Durumu
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Egitim fakiiltesi 6grencilerinin anne ve baba egitim durumlar1 sorulmus alinan
sonuclar yukarida gosterilmistir. Erkek Ogretmen adaylarindan baba okuryazar
olmayan 5, anne okuryazar olmayan 22 dir. Bayan 6gretmen adaylarinda okuryazar
olmayan baba 1, anne 9 olup yiizdesi % 5,5 dir. ilkokul mezunu olan baba erkek
adaylarda % 50 oraninda genis bir kitle olup 42 kisidir. Bayan 6gretmen adaylarinin da
baba ilkokul mezunu yiizdesi % 40 ile 66 kisidir. Anne egitim durumunda ilkokul
mezunu olan erkek 6gretmen adaylarinda 47 olup ylizdesi % 56 dir. Bayan 6gretmen
adaylarinda anne egitim durumu 108 kisi ve % 65,5 olup ankete cevap veren 6gretmen
adaylarinin anne ve baba egitim durumlarinda ilkokul mezunu anne, babalar yiiksek
yiizdelere sahiptirler. Erkek 6gretmen adaylarinin baba egitim durumlarinda ortaokul
mezunu 13 kisi,.% 15,5 lise mezunu 11 %13,1 iiniversite mezunu 13 kisi %
15,5dir.Bayan 6gretmen adaylarinin baba egitim durumlarinda ortaokul mezunu 20
kisi % 12,1, lise mezunu 46 kisi % 27,9,universite mezunu 32 kisi ve %19,2 lik
boliimi olusturmaktadir. Babalarda olan nispeten ylizdeligi yiiksek olan iiniversite
mezunluk orani anne egitim durumunda bu kadar yiiksek ylizdeye sahip degildir. .
Erkek adaylarin anne egitim durumlarinda {iniversite mezunu anne 3 kisi ve yilizdesi %
3,6,bayan 6gretmen adaylarinda anne tlniversite mezunu 8 kisi ve % 4,8 dir. Erkek
O0gretmen adaylarinin hem de bayan Ogretmen adaylarinin anne, babalarinin egitim

diizeyi olarak ilkokul mezunu oran1 % 50 ye yakin veya iizerindedir.

Tablo 7. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Yasadiklar1 Yerlesim Birimi Frekans ve

Yiizde Durumu

Yasadig1 Yerlesim Birimi Frekans Yiizdesi
koy ve kasaba 27 32,1
Bay ilce 18 21,4
il 39 46,4
toplam 84 100,0
koy ve kasaba 26 15,8
Bayan ilce 48 29,1
il 91 55,2
toplam 165 100,0
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Grafik 5. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Yasadiklar1 Yerlesim Birimleri

Arastirmada egitim fakiiltesi Ogrencilerinin iiniversiteye gelene kadar
yasadiklar1 yerlesim birimleri sorulmus hem erkek adaylarda hem de bayan adaylarda
il de yasayanlarin orani yliksektir. Erkek adaylarda il de yasayan 39 kisi , % 46,4,
bayanlarda 91 kisi, yiizde 55,2 olarak ¢ikmustir.

Tablo 8. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Cevreyle Ilgili Bilgileri Edinme Yolu

Frekans ve Yiizde Durumu

Cevreyle ilgili bilgi edinme Frekans Yiizde
yolu
ders kitabi 10 11,9
Bay Ogretim elemant 4 4,8
internet 25 29,8
gazete-dergi 16 19,0
TV.radyo 29 34,5
toplam 84 100,0
ders kitabi 8 4.8
Bayan Ogretim elemant 4 2,4
internet 69 41,8
gazete-dergi 29 17,6
TV.radyo 55 33,3
toplam 165 100,0
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Grafik 6. Cevre Ile Tlgili Bilgileri Edinme Sekli

Frekans

NI . L

Cevreyle ilgili bilgi edinme yolu egitim fakiiltesi 6grencilerine sorulmustur.
Anketten elde edilen bulgulara gore bayan 6gretmen adaylarindan % 41,8 ile 69 kisi
internetten bilgi edindigini sOyleyip en ¢ok bilgi edinme yolu olarak interneti 6n plana
cikartirken erkek dgretmen adaylarinin % 34,5 ve 29 kisi ile TV. radyodan en ¢ok bilgi

edindiklerini belirtmislerdir.

Arastirmanin amaglarindan olan siirdiiriilebilir ¢evre ile ilgili olarak egitim
fakiiltesi dgrencilerine goriislerini 6grenmek iizere sorular sorulmustur. ilk soruda
Birlesmis Milletlerin 2005-2014 yillar1 arasim “siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin
on yil1” ilan etmesini ve bu siirecin iceriginden haberiniz var m1? “ diye sorulmustur.
Bu soruya 6gretmen aday1 egitim fakiiltesi 6grencilerinin vermis olduklar1 cevaplara

ait frekans ve yiizde durumu soyledir;

Tablo 9. Siirdiiriilebilirlikle Tlgili 1.Soruya Verilen Cevaplara Ait Frekans ve

Yiizde Dagilim

Cinsiyet Verilen cevap Frekans Yiizdesi
evet 19 22,6

Bay hayir 65 77,4
toplam 84 100,0
evet 35 21,2

Bayan hayir 130 78,8
toplam 165 100,0
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2002 yilindaki Johennesburg Zirvesinin gergeklestirilmesinden sonra 1 Ocak
2005’ den 31 Aralik 2014‘e kadar olan siirede “Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir
Kalkinma i¢in Egitimin On Yil1” olarak ilan edilmistir. Siirdiiriilebilir Kalkinma igin
Egitimin On Yilinin vizyonunu, herkesin siirdiiriilebilir bir gelecegin ve olumlu
toplumsal doniislin gerektigi degerleri, davranislari ve tarzlarii 6grenme firsatinin
olugu bir diinya olusturmaktadir (Alkis, 2009).Bu siire¢ giiniimiizde de halen devam
etmektedir. Bu siirecten egitim fakiiltesi 6grencilerinden erkek adaylarin 19 ‘u, %22,6
st haberdar olduklarmi sdyliiyor. Kiz 6gretmen adaylarimin da % 21,2 ile 35 aday
Oogretmen haberdar olduklarin1 belirtiyorlar. Bu 0grencilerin  ortadgretimde
bulunduklar1 sirada baslayan ve yiiksekdgretimde olduklar1 zaman i¢inde de bu siirecin

devam ettigi diisiiniiliirse bu yiizdenin diisiik oldugu sdylenebilir.

Egitim fakiiltesi O6grencilerine ikinci olarak “ Siirdiirtilebilir kalkinma i¢in
egitim konusunda kendinizi yeterli diizeyde hissediyor musunuz? “ diye sorulmus.

Cevaplar soyledir;

Tablo 10. Siirdiiriilebilirlikle Tlgili 2.Soruya Verilen Cevaplara Ait Frekans ve
Yiizde Dagilimm

Cinsiyet Verilen cevap Frekans Yiizdesi
evet 28 33,3
Bay hayir 56 66,7
toplam 84 100,0
evet 33 20,0
Bayan hayir 132 80,0
toplam 165 100,0
Tablodan da anlagilacagi iizere bu soruya verilen cevaplara gore erkek

O0gretmen adaylar1 bayanlara gore kendilerini daha fazla yeterli hissetmektedirler.
Erkeklerin 28’1 ,% 33,3 ¢ i kendisini yeterli hissetmektedir. Bayan ogretmen
adaylarindan 33’1, % 20 si yeterli hissederken % 80 boliimii siirdiiriilebilir kalkinma

icin egitim konusunda kendisini yeterli hissetmemektedir. Bu oran oldukga yiiksektir.
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Bir diger soru da “ Egitiminiz siirecinde siirdiiriilebilir ¢evre konusunda yeterli
bilgiler aldiniz m1?” diye sorulmustur. Bu soruya verilen cevaplara ait frekans ve

yiizde dagilimi su sekildedir;

Tablo 11. Siirdiiriilebilirlikle Tlgili 3.Soruya Verilen Cevaplara Ait Frekans ve
Yiizde Dagilim

Cinsiyet Verilen cevap Frekans Yiizdesi
evet 26 31,0

Bay hayir 58 69,0
toplam 84 100,0
evet 33 20,0

Bayan hayir 132 80,0
toplam 165 100,0

Tablodan da anlagilabilecegi gibi onceki soruyla baglantili olarak bayan
ogretmen adaylarinda kendi i¢inde tutarlik vardir. Bu soruya bayan 6gretmen adaylari
% 20 ile evet derken % 80 oraninda hayir demislerdir. Erkek adaylar da yine verdikleri
cevaplarla bir 6nceki soruya verilen cevaba yakin oranda % 31 ile evet demislerdir.
Son olarak ta “ Siirdiiriilebilir kalkinma ve ¢evre egitimi ile ilgili yeterli kaynaga
ulasabiliyor musunuz? ” sorusu sorulmus ve Ogretmen adaylarinin vermis olduklar

cevaplarin frekans ve yiizdeleri su sekilde olmustur;

Tablo 12. Siirdiiriilebilirlikle Tlgili 4.Soruya Verilen Cevaplara Ait Frekans ve
Yiizde Dagilim

Cinsiyet Verilen cevap Frekans Yiizdesi
evet 33 39,3

Bay hayir 51 60,7
toplam 84 100,0
evet 47 28,5

Bayan hayir 118 71,5
toplam 165 100,0
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Egitim Fakiiltesi 6grencilerinden erkek 6gretmen adaylari ¢cevre egitimiyle ilgili
kaynaklara ulagma sorusuna 33 kisi evet demis olup yiizdesi % 39,3,bayan 0gretmen
adaylarindan bu soruya evet diyen 47 kisi yiizdesi % 28,5 dir. Ankete verilen
cevaplara gore erkek Ogretmen adaylar bayanlara gore kaynaklara daha fazla

ulagabildiklerini sOylemislerdir.

2.CEVRE OKURYAZARLIK OLCEGiIi ANALizZi, BULGU VE
YORUMLARI

Bu boliimde egitim fakiiltesi 0grencilerine uygulanan Cevre Okuryazarlik

6l¢eginden elde edilen bulgular ve analizler yer alacaktir.

Tablo 13. Bilgi Bileseninden Elde Edilen Frekanslar

N X SS SD T

249 12,30 ,16 2,64 3065

Grafik 7. Bilgi Bileseni Puan Dagilim

Trekans
|

eefemﬂﬂﬂﬂ-.ﬂﬂﬂmm

Bilgi alt boyutunda 6grencilere 18 soru sorulmustur. Bu boélimden dogru

cevaplar i¢in 1 puan, yanlis cevaplara 0 puan verilmis olup alinacak en yiiksek puan 18
puandir. Bu boliimden alinan puan ortalamasi 12,30.Grafikten de anlasilabilecegi gibi
bu boéliimde en yiiksek dogru cevap orani 12 soruya olmustur. Bu soruyu 53 aday
dogru olarak cevaplamistir. Bu soru iilkemizde belediyelerin kat1 atiklar1 yaygin olarak
hangi yolla elden c¢ikarmalar1 sorusuna Ogretmen adaylarinin giinliik hayatta ¢ok
karsilastiklar1 bir yontem olan ¢op biriktirme alanlarinda biriktirme yontemine yaygin

olarak tanik olduklarindan yiiksek oranda dogru cevapladiklar diisiintilmektedir.
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Tablo 14. Tutum Bileseninden Elde Edilen Frekanslar

249 3,87 ,37 ,58 964,39

Grafik 8 . Tutum Bileseni Puan Dagilimi

12,5

10,0

Frekans
]
]
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1,562,002,222,722,943,063,223,333,443,563,673,783,894,004,114,224,334,444,564,674,784,89

Egitim Fakiiltesi Ogrencilerine Tutum alt boyutunda 18 adet soru
sorulmustur.5’li  Likert o6l¢egine gore cevaplama yapilmistir.5= Kesinlikle
katiliyorum,4=Katiliyorum,3=Kararsizim, 2=Katilmiyorum, 1=Kesinlikle
katilmiyorum olarak puanlanmustir. Ogretmen adaylarmmn tutum bileseninden aldiklar:
en diisiik puan 28,en yiiksek puan 88 olarak belirlenmistir. Ortalama ise 3,87 olarak
bulunmustur. Bu ortalama, Kibert (2000) tarafindan belli edilen kriterlere gore,
ogretmen adaylarinin cevresel tutum diizeylerin kismen yiiksek diizeyde oldugunu

gostermektedir.
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Tablo 15. Davrams Bileseninden Elde Edilen Frekanslar

X

SS

SD

249

2,07

,01

24

516,55

Grafik 9. Davranis Bileseni Puan Dagilimi
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2,90

Cevre okuryazarlig1 6l¢eginin alt bilesenlerinden davranis alt bileseninde 20

soru mevcuttur. Verilen cevaplar 3’lii Likert olcegine gore derecelendirilmistir.

1=Hicbir zaman, 2=Ara sira, 3= Her zaman. Ogretmen adaylarinin bu bilesenden

alacaklari en yiiksek puan 60 iken en diisiik puan 20’ dir. Analizler sonunda en yiiksek

puan 58 en diisiik 27 puan olarak bulunmustur. Davranig alt boyutunun ortalama

degeri 2,07 olarak bulunmustur. Bu ortalama diisiik bir ortalamadir.

Tablo 16. Algi Bileseninden Elde Edilen Frekanslar

N X SS SD

249 10,40 11 1,87

2591
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Grafik 10. Alg1 Bileseni Puan Dagilim
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Cevresel algi alt boyutunda 6gretmen adaylarina 3 soru sorulmus cevre ve
cevre sorunlari ile ilgili kendilerini nasil gordiikleri konusunda 1°den 5° e kadar (1=en
diisiik, 5=en yliksek) puan vererek degerlendirmeleri istenmistir. Bu bdliimden
alabilecekleri en diisiik puan 3 ve en yiiksek puan 15 puandir. Analiz sonucunda en
diisiik 3 puan , en yiiksek 15 puan alindig tespit edilmistir. Ortalama puan da 10,40
olarak bulunmustur. Bu puan, Kibert (2000) tarafindan belli edilen OSlgiitlere gore,
Oogretmen adaylarinin  ¢evresel algr diizeylerinin orta diizeyde oldugunu

gostermektedir.

Tablo 17. Cevre okuryazarhg Bilesenlerinden Elde Edilen Puanlar

Bilesenler En Disiik | En  Yiiksek SS Standartlastirilmis
Puan Puan < Puan /100

Cevresel Bilgi | 5 18 12,30 2,64 61.50

Cevresel 28 88 3,87 3,87 77,46

Tutum

Cevresel 27 58 2,07 2,07 69,14

Davranig

Cevresel Algt 3 15 10,40 1,87 69,37
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Ogretmen adaylarinin  ¢evre okuryazarlign  bilesenlerinden  aldiklari
standartlagtirilmis puanlarin birlikte degerlendirilmesi sonucunda ¢evre okuryazarligi
standartlastirilmis puan1 69,36 olarak tespit edilmistir. Bu puan, Kibert (2000)
tarafindan belli edilen kriterlere gore, egitim fakiiltesi Ogrencilerinin ¢evre
okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Ancak bu orta diizey

yiiksek diizey limitlerine yakin bir diizeydir.

3.EGITIM FAKULTESI OGRENCILERININ CiNSIiYETLERINE
GORE CEVRE OKURYAZARLIK BILESENLERINDEKI DUZEYLERI
ARASINDA FARK OLUP OLMADIGINA iLiSKiN BULGULAR

Ogretmen adaylarinin cinsiyet acisindan c¢evre okuryazarligi bilesenleri

diizeyleri arasinda fark olup olmadig incelenmistir.

Tablo 18. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Cinsiyet Acisindan Cevre
okuryazarh@ Bilesenlerindeki Diizeyleri Ile Yapilan Iliskisiz Grup t-testi
Sonuglar
Bilesenler Cinsiyet N X SD t p(sig-2)
Wium bay 84 3,8102 57270 -1,210 227
bayan 165 3,9051 ,59104 -1,223 ,223
davranis bay 84 2,0952 27117 940 348
bayan 165 2,0639 ,23624 ,898 370
bilgi bay 84 12,1429 3,01859 -,707 480
bayan 165 12,3939 2,44375 -,660 ,510
algt bay 84 10,4881 1,99695 494 622
bayan 165 10,3636 1,81824 479 ,633
Tablo incelendiginde Ogretmen adaylarinin cinsiyet agisindan gevre

okuryazarligi bilesenlerinden tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi

goriilmektedir. Bayanlarin ortalamasi 3,90, erkeklerin ortalamasi 3,81 “dir.
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Bayanlarin ortalamasinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin
cinsiyete gore gevresel davranig puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi

gorilmektedir.

Bu bilesende erkeklerin puaninin bayanlara gore yiiksek oldugu goriilmektedir.
Erkeklerin puan ortalamasi 2,09 iken bayanlarin puan ortalamasi 2,06 ‘dir.

Ogretmen adaylarinin cinsiyet agisindan cevre okuryazarligi bilesenlerinden
cevresel bilgi puanlar arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. Bu bilesende
de bayanlar lehine bir yiikseklik s6z konusudur. Bayanlarin ortalamasi 12,39 iken
erkeklerin puan ortalamasi 12,14” diir. Aymi sekilde 6gretmen adaylarinin cinsiyete
gore cevresel alg1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: goriilmektedir. Bay
O0gretmen adaylarinin ortalama puani 10,48,bayan Ogretmen adaylarinin puan

ortalamasi ise 10,36 “dir.

4.EGITIM FAKULTESI OGRENCILERININ BABALARININ EGITIiM
DURUMLARINA GORE CEVRE OKURYAZARLIK BILESENLERINDEKI
DUZEYLERI ARASINDAKI FARKLILIKLA iLGIiLi BULGULAR

Egitim fakiiltesi Ogrencilerinin babalarinin egitim durumuna gore cevre
okuryazarlik bilesenlerindeki diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik

olup olmadig1 incelenmis ve asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Tablo 19 incelendiginde ¢evre okuryazarlig1 6l¢eginden alinan sonuglara gore;
egitim fakiiltesi Ogrencilerinin babalarmin egitim durumuna gore cevresel bilgi
(p<0,05), cevresel tutum (p<0,05), cevresel davranis (p<0,05) ve ¢evresel algi puanlar

(p<0,05) arasinda istatistiksel olarak anlamli1 bir fark olmadig1 goriilmektedir.

88



Tablo 19. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Babalarimin Egitim Durumlarina Gore

Cevre Okuryazarhk Bilesenlerindeki Diizeyleri Arasinda Yapilan Tek Yonlii

Anova Testi Sonuglar:

Bilesenler | Egitim durumu N X SS MS F p
OKur-yazar degil 6 3,5556 ,49690
Tutum flkokul Mezunu 108 3,7891 | 65022 | 607 1794 13
Ortaokul Mezunu 33 3,9950 ,43951 ,338
Lise Mezunu 57 3,9688 ,47803
Universite Mezunu 45 3,9062 ,62403
Toplam 249 3,8730 ,58549
Okur-yazar degil 6 1,9583 31212
Davranis [lkokul Mezunu 108 2,0694 ,25466 ,048 770
Ortaokul Mezunu 33 2,1197 ,22705 ,062 >4
Lise Mezunu 57 2,0895 ,24672
Universite Mezunu 45 2,0500 24472
Toplam 249 2,0745 ,24847
Okur-yazar degil 6 10,6667 | 2,87518
Bilgi flkokul Mezunu 108 12,4167 | 2,86495 | 5,980 ,851 ,494
Ortaokul Mezunu 33 12,2121 | 2,36851 | 7,030
Lise Mezunu 57 12,1053 | 2,51910
Universite Mezunu 45 12,6000 2,43460
Toplam 249 12,3092 | 2,64818
OkKur-yazar degil 6 10,0000 | 2,19089
Algt flkokul Mezunu 108 10,3611 1,91628 | 4,588 1,308 ,267
Ortaokul Mezunu 33 10,9091 | 2,06706 | 3,507
Lise Mezunu 57 10,5614 | 1,82265
Universite Mezunu 45 10,0000 1,62369
Toplam 249 10,4056 | 1,87732

5. EGITIM FAKULTESI OGRENCILERININ ANNELERININ EGITIM
DURUMLARINA GORE CEVRE OKURYAZARLIK BIiLESENLERI
ARASINDAKI FARKLILIKLARLA iLGILi BULGULAR

Elde edilen bulgular tablo 20°de gosterilmistir.
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Tablo 20. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Annelerinin Egitim Durumlarina Gore

Cevre Okuryazarhk Bilesenlerindeki Diizeyleri Arasinda Yapilan Tek Yonlii

Anova Testi Sonuclari

Bilesenler | Egitim durumu N X SS MS F p
OKur-yazar degil 31 3,8136 ,66813
Tutum ilkokul Mezunu 155 38466 | 57530 | 528 1,553 o
Ortaokul Mezunu 30 3,8204 ,65647 ,340
Lise Mezunu 22 4,1389 ,42543
Universite Mezunu 11 4,0253 ,47359
Toplam 249 3,8730 ,58549
Okur-yazar degil 31 2,0565 ,25388
Davranis Tlkokul Mezunu 155 2,0706 ,25583 025
Ortaokul Mezunu 30 2,0650 ,24988 062 ,401 808
Lise Mezunu 22 2,1364 ,23461
Universite Mezunu 11 2,0818 , 15211
Toplam 249 2,0745 ,24847
Okur-yazar degil 31 11,8387 | 2,68448
Bilgi flkokul Mezunu 155 12,3484 | 2,59518 | 7,444 1,063 ,376
Ortaokul Mezunu 30 11,8333 | 2,75535 | 7,006
Lise Mezunu 22 13,0455 | 2,81961
Universite Mezunu 11 12,9091 2,62505
Toplam 249 12,3092 | 2,64818
OkKur-yazar degil 31 10,4839 | 1,82338
Algt flkokul Mezunu 155 10,3097 1,93588 | 3,799 1,079 ,367
Ortaokul Mezunu 30 10,4333 | 1,90613 | 3,520
Lise Mezunu 22 11,1364 | 1,48950
Universite Mezunu 11 10,0000 1,73205
Toplam 249 10,4056 | 1,87732
Tablo incelendiginde Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin annelerinin egitim

durumuna goére cevre okuryazarligr Olgeginden aldiklari sonuglar incelendiginde;

cevresel bilgi (p<0,05), g¢evresel tutum (p<0,05), cevresel davranis (p<0,05) ve

cevresel algi puanlar (p<0,05) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi

goriilmektedir.
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6. EGITIM FAKULTESI OGRENCILERININ AILELERININ
EKONOMIK DURUMLARINA GORE CEVRE OKURYAZARLIK
BILESENLERINDEKI DUZEYLERI ARASINDAKI FARKLILIKLA iLGILi
BULGULAR

Tablo 21. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Ailelerinin Gelir Durumuna Gére
Cevre Okuryazarhk Bilesenlerindeki Diizeyleri Arasinda Yapilan Tek Yonlii

Anova Testi Sonuclari

Bilesenler | Gelir durumu N X SS MS F p
1000 TL.ve alt1 93 3,8590 ,56730
470 1,376 ,255
Tutum 1001 TL ve
107 3,8297 | 56734 | ,342
1999 TL.
2000 TL. ve lizeri | 49 3,9943 | ,65107
Toplam 249 3,8730 | ,58549
1000 TL.ve alt1 93 2,0586 ,22136
Davranig 1001 TL ve 2,335
107 2,0570 | ,26039 | ,143
1999 TL. ,099
,061
2000 TL. ve tizeri | 49 2,1429 | ,26339
Toplam 249 2,0745 | ,24847
1000 TL.ve alt1 93 11,9785 | 2,64977
Bilgi 1001 TL ve 1,197
107 12,4673 | 2,35251 | 8,380 ,304
1999 TL.
7,002
2000 TL. ve lizeri | 49 12,5918 | 3,19452
Toplam 249 12,3092 | 2,64818
1000 TL.ve altx 93 10,2366 | 1,86150
Algl 1001 TL ve 3,377 ,958
107 10,4206 | 1,65425
1999 TL. 3,526 385
2000 TL. ve lizeri | 49 10,6939 | 2,32024
Toplam 249 10,4056 | 1,87732

Tablo incelendiginde ¢evre okuryazarligi 6l¢eginden alinan sonuglara gore;
Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin ailelerin aylik gelirlerine gore ¢evresel bilgi (p<0,05),
cevresel tutum (p<0,05), ¢evresel davranig (p<0,05) ve gevresel algi puanlart (p<0,05)

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.
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7. EGITIM FAKULTESi OGRENCILERININ YASADIKLARI
YERLESIM BiRIMINE GORE CEVRE OKURYAZARLIK
BILESENLERINDEKI DUZEYLER ARASINDAKI FARKLILIKLA ILGILi
BULGULAR

Tablo 22. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Yasadiklar1 Yerlesim Birimine Gore
Cevre Okuryazarhik Bilesenlerindeki Diizeyleri Arasinda Yapilan Tek Yonlii

Anova Testi Sonuglar:

Bilesenler | Yerlesim Birimi N X SS MS F p
Koy ve Kasaba 53 3,8008 | 65575
Tutum : 183 532 588
Ilge
66 30049 | 56920 | 344
il 130 3,8863 | 56532
Toplam 249 3,8730 ,58549
Koy ve Kasaba 53 20123 | 24077
Davranig -
iloe 169
il 130 21054 | 25769
Toplam 249 20745 | 24847
Koy ve Kasaba 53 12,1321 | 2,60943
Bilgi : > 862
lige ’ 667
66 12,1667 | 301066 | 7047 | 406 ’
il 130 12,4538 | 2,47503
Toplam 249 12,3092 | 2,64818
Koy ve Kasaba 53 10,4528 | 1,96670
Algi ; ,118
Ilge
66 10,3636 | 1,86989 | 3,552 967
033
il 130 10,4077 | 1,85813
Toplam 249 10,4056 | 1,87732

Tablo incelendiginde g¢evre okuryazarligi 6lgeginden alinan sonuglara gore
egitim fakiiltesi Ogrencilerinin yasadiklar1 yerlesim birimine gore ¢evresel bilgi

(p<0,05), ¢cevresel tutum , gevresel davranis (p<0,05) ve ¢evresel algi puanlari
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(p<0,05) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.

8.CEVRE OKURYAZARLIGININ BiLESENLERi OLAN CEVRESEL
BiLGi, CEVRESEL TUTUM, CEVRESEL DAVRANIS VE CEVRESEL ALGI
PUANLARI ARASINDAKI ILISKIYLE ILGILI BULGULAR

Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin ¢evre okuryazarligi dlgeginin sonuglarina gore
gevre okuryazarligi bilesenleri arasindaki basit korelasyona bakilmis ve asagidaki

sonuclara varilmistir.

Tablo 23. Tammlayici istatistikler

X SD N
Tutum 3,8730 ,58549 249
Davranig 2,0745 ,24847 249
bilgi 12,3092 2,64818 249
cevresel algi 10,4056 1,87732 249
Tablo 24. Cevre Okuryazarhg: Olceginin  Sonuglarma Gére
Okuryazarh@imin Bilesenleri Puanlarnt Arasindaki Basit Korelasyon Testi
Sonuglar

Tutum Davranis Bilgi Algt

Tutum 1
Davranis ,170(**)
Bilgi 228(**) -133(%) 1
Algi 053 212(**%) 017 1

* Korelasyon 0,05 seviyesinde de 6nemlidir.
** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo incelendiginde cevresel bilgi-¢cevresel tutum, gevresel bilgi-gevresel
davranig, cevresel bilgi-cevresel algi, cevresel tutum-gevresel davranig, cevresel

tutum-cevresel alg1 ve ¢evresel davranig-gcevresel algi arasinda anlamli bir iligki
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oldugu goriilmektedir.

Biiyiikoztiirk (2006) Pearson korelasyonu (r) degerinin 0<r<0,30 oldugunda
degiskenler arasinda anlamli pozitif yonde zayif bir iliski, 0,30<r<0,70 degerleri
arasinda oldugunda ise degiskenler arasinda anlamli pozitif yonde orta derecede bir

iliski oldugunu ifade etmistir.

Buna gore, egitim fakiiltesi 6grencilerinin ¢evresel tutum, ¢evresel davranig
puanlar1 arasinda anlamli pozitif yonde ve r<0,30 oldugundan ¢evresel tutum -gevresel

davranig puanlar1 arasinda zayif bir iligki vardir (r=0,170;p<0.01).

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin ¢evresel tutum-gevresel bilgi puanlar arasinda
anlamli pozitif yonde ve r<0,30 oldugundan g¢evresel tutum-cevresel bilgi puanlari

arasinda zayif bir iliski vardir (r=0,228 ; p<0.01).

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin ¢evresel tutum-cevresel algi puanlari arasinda
anlamli pozitif yonde ve 0,30 < r oldugundan gevresel tutum-gevresel algi puanlari

arasinda orta derecede bir iligki vardir (r=0,053; p<0.01).

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin davranig-bilgi puanlar arasinda anlamli pozitif
yonde ve 0,30 < r oldugundan cevresel davranis-cevresel bilgi puanlar1 arasinda orta

derecede bir iliski vardir (r=0,037; p<0.01).

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin davranig-algi puanlart arasinda anlamli pozitif yonde ve
r<0,30 oldugundan cevresel davranis-gcevresel algi puanlar1 arasinda zayif derecede bir

iligki vardir (r=0,212; p<0.01).

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin bilgi -algi puanlar1 arasinda anlamli pozitif
yonde ve r<0,30 oldugundan cevresel bilgi -¢evresel algi puanlart arasinda zayif

derecede bir iligki vardir (r=0,017; p<0.01).
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DORDUNCU BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde egitim fakiiltesi 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre
acisindan c¢evre okuryazarlik diizeyleri c¢alismasindan elde edilen bulgular 1s18inda

c¢ikarilan sonuglar ve bu sonuglar sonunda bazi 6neriler verilecektir.
1. TARTISMA

Bu arastirmanin amaglar1 dogrultusunda egitim fakiiltesi Ogrencilerine
uygulanan cevre okuryazarligi anketine verdikleri cevaplar istatistiki yontemlerle

degerlendirilmis ve elde edilen bulgular yukarida verilmistir.

Egitim fakiiltesi 0grencilerinin ¢evre okuryazarligi bilesenlerinden aldiklari
standartlastirilmis puanlarin birlikte degerlendirilmesi sonucunda ¢evre okuryazarligi
standartlagtirilmis puan1 69,36 olarak tespit edilmistir. Belli edilen kriterlere gore,
egitim fakiiltesi Ogrencilerinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri orta diizeydedir.70
standartlastirilmis puan kismen yiliksek i¢in smir oldugu diisliniiliirse 69,36 puan
kismen yiiksek limitine ¢cok yakindir. Benzer olarak Kibert (2000) tarafindan yapilan
arastirmada tniversite Ogrencilerinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri diisiik diizeyde,
Kisoglu (2009) tarafindan yapilan baska bir arastirmada ise biyoloji Ogretmen
adaylarimin ¢evre okuryazarlik diizeyleri orta diizeyde tespit edilmistir. Altindz
(2010)” Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Cevre Okuryazarlik Diizeyleri “ adh
aragtirmasinda Sakarya Universitesinde okuyan Fen Bilgisi 6gretmen adaylarmin
cevre okuryazarlik diizeyini orta diizeyde tespit etmis olup yapmis oldugumuz
aragtirmamizla paralellik gostermektedir. Ayni sekilde Karatekin,(2011) “Sosyal
Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Cevre Okuryazarlik Diizeylerinin Belirlenmesi” adli
arastirmasinda Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarimin ¢evre okuryazarlik diizeylerini
belirlemek ve ¢evre okuryazarligini olusturan bilesenler (bilgi-duyus-davranis-bilissel

beceri) lizerinde ¢esitli degiskenlerin etkisini ortaya koymay1 hedefledigi
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calismasinda Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeyini orta

olarak tespit etmistir.

Egitim fakiiltesi 6grencilerine uygulanan ¢evre okuryazarligi dlgegi verilerinin
analizi sonucunda c¢evre okuryazarligi bilesenlerinin standartlastirilmis puanlar
hesaplanmis ve bu puanlara gore gevresel bilgi, cevresel tutum, ¢evresel davranis ve
cevresel algi diizeyleri belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmen adaylarinin
gevresel tutum diizeyleri 77,466 puanla kismen yiliksek diizeyde, gevresel bilgi
diizeyleri 61,50 puanla orta diizeyde, gevresel davranis diizeyleri 69,14 puanla orta
diizeyde ve ¢evresel algi diizeyleri 69,37 puanla orta diizeyde ¢ikmistir. Bu sonuglar
Altindz (2010); Kisoglu (2009); Kibert (2000) ;Karatekin(2011) tarafindan yapilan
aragtirmalarla benzerlik gostermektedir. Bu arastirmalarda yiiksek tutum puanina karsi
diisiik bilgi ve davranis puanlari hesaplanmistir. Gokge ve digerleri (2007); Denis ve
Geng (2007) tarafindan yapilan arastirmalarda da yiliksek tutum puanlar tespit
edilmistir. Anilan tiim arastirmalara gore egitim fakiiltelerinin degisik programlarinda
okuyan 6gretmen adaylarinin ¢evresel tutumlarinin, ¢evresel bilgi ve ¢evresel davranig

puanlarina gore yiiksek oldugunu gostermektedir.

Erdogan (2009) “5.8mif Ogrencilerinin Cevre Okuryazarhg ve Bu
Ogrencilerin Cevreye Yonelik Sorumlu Davramglarmi Etkileyen Faktorler” adini
tasiyan arastirmasinda ¢evre okuryazarligi boyutlari dikkate alarak besinci siif Tiirk
ogrencilerinin ¢evre okuryazarlik diizeylerini belirlemek ve bu 6grencilerin cevreye
yonelik sorumlu davraniglarini etkileyen faktorlerin neler oldugunu tespit etmeye
calistigr aragtirmasinda 5.sinif Ogrencilerinin cevresel bilgi diizeyleri ile g¢evreye
yonelik duyussal egilim ve ilgi gosterme diizeyleri yiiksek olarak tespit ederken,

cevreye yonelik sorumlu davranis diizeyleri orta diizeyde bulunmustur.

Istanbullu  (2008); “Ozel Bir Okulda 6.Smif Ogrencilerinin  Cevre
Okuryazarhiginin Arastirilmas1”  isimli c¢alismasinda 6zel bir okuldaki 6.siif

Ogrencilerinin ¢cevre okuryazarliklari incelenmistir. Aragtirma sonunda dgrencilerin
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% 64 ‘niin 11 tane bilgi sorusundan ortalama 8.2 puan aldiklarin1 bulmus, bunun
Ogrencilerin ¢evresel bilgi diizeyinin yliksek oldugu sonucu ¢ikarilabilecegi, ayrica

Ogrencilerin ¢evreye karsi olumlu tutum sergiledikleri sonucuna ulagmaistir.

Varisli  (2009); “Sekizinci Smif Ogrencilerinin Cevre Okuryazarliginin
Degerlendirilmesinde Sosyodemografik Degiskenlerin Rolii” adli arastirmasinda
sekizinci  siif  Ogrencilerinin  ¢evre  okuryazarligmin  degerlendirilmesinde
sosyodemografik degiskenlerin etkisinini arastirmistir. Sonug¢ olarak Ogrencilerin
cevresel bilgilerinin az ya da orta diizeyde oldugu, ¢evreye karsi olumlu tutumlara
sahip olduklari, ¢evre ile ilgili konularda duyarli olduklari ve c¢evre sorunlari

konularinda endiselerinin oldugu tespit edilmistir.

Okesli  (2008); “Bodrumdaki Ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin Cevre
Okuryazarligi ve Secilmis Degiskenler Arasindaki iliskisi” adli arastirmada
Bodrum’daki devlet okullarindaki 6., 7. ve 8. smf ilkdgretim Ogrencilerinin ¢evre
okuryazarlig: arastirilmugtir.. Ogrencileri gevre okuryazarlik boyutlar1 (bilgi, tutum,
kullanim ve ilgi) incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin ¢evreye karsi
olan bilgilerin zayif olmasina ragmen, ¢evreye karst olumlu tutum ve yiiksek ilgileri

oldugu tespit edilmistir.

[Ikdgretim 5.sinifta 6grenim goren 6grencilerden baslayarak ilkdgretim son
sinifina kadar Ogrencilerle yapilan c¢alismalarda yiiksekdgretimde 6grenim goren
ogrencilerde oldugu gibi ¢evresel tutumun olumlu diizeyde ve yiiksek oldugunu
gosteriyor. Ayni zamanda ilkogretim diizeyinde de Ogrencilerin ¢evresel bilgi
diizeylerinin yliksek veya orta diizeyde oldugu ve bizim calismamizla da paralellik

gosterdigi soylenebilir.

Kisoglu (2009) tarafindan yapilan arastirmada biyoloji 6gretmen adaylarinin
ailelerinin aylik gelirlerine gore c¢evresel bilgi, tutum, davramig ve algi puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Diger bir ifade ile 6grencilerin ¢evresel
bilgi, gevresel tutum, ¢evresel davranis, ¢evresel algi bilesenlerine ailelerinin

ekonomik diizeylerinin belirleyici bir etkisi yoktur. Ayni dogrultuda Altinéz (2010)
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Atasoy (2005), Serenli (2010) tarafindan yapilan arastirmalarda da ailelerin
aylik gelirlerine gore ¢evresel tutum ve cevresel bilgi puanlari arasinda anlamli bir
fark tespit edilememistir. Bizim ¢alismamizda da ogrencilerin ailelerinin ekonomik
durumunun, O&grencilerin ¢evre okuryazarlik bilesenleri {izerinde bir etkisinin
olmadigini gostermistir. Yapilan arastirmalarin pek ¢ogu gostermektedir ki, 6gretmen
adaylarinin ailelerinin gelir diizeylerine gore cevresel bilgi, cevresel tutum, ¢evresel

davranis ve ¢evresel alg1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark tespit edilememistir.

Kayal1 (2010) ,Sosyal Bilgiler, Tiirkce ve Siif Ogretmen adaylarinin gevreye
yonelik tutumlarini incelemistir. Aragtirmasinda cevap aradigi sorulardan bir tanesi de
anne, baba egitim durumunun Ogretmen adaylarmmin cevreye yonelik tutumlarina
etkisinin ne oldugudur. Elde ettigi bulgularin analizi sonucunda anne-baba 6grenim
durumu lise ve Ustii olan 6gretmen adaylarinin gevreye yonelik puanlarinin daha
yiikksek oldugunu tespit etmistir. Ancak diger calismalarda boyle bir fark tespit
edilememistir. Kisoglu (2009) tarafindan yapilan arastirmada biyoloji 6gretmen
adaylarinin anne ve babalarinin egitim durumlarina goére g¢evresel bilgi, tutum,
davranis ve algi puanlari arasinda anlamli bir farka ulagilamamistir. Altin6z (2010) fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin anne ve babalarmin egitim durumlarma gore c¢evresel
bilgi, tutum, davranis ve algi puanlari arasinda anlamli bir fark tespit edememistir.
Ayni dogrultuda Gokge ve digerleri (2007) yaptiklari ¢alismada, anne ve baba
egitimine gore c¢evresel tutum puanlar arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir.
Varigli (2009) yaptigt ¢alismada 8.sinif Ogrencilerinin ¢evre okuryazarliginin
degerlendirilmesinde sosyodemografik degiskenleri roliinii arastirirken anne ve
babanin egitim seviyelerinin 6grencilerin ¢evre ile ilgili bilgi diizeylerini etkiledigi
sonucuna ulagmistir. Bizim ¢alismamizda da egitim fakiiltesi 6grencilerinin anne-baba
egitim durumuna gore ¢evre bilesenlerinde almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli

bir fark bulunamamastir.

Bu arastirmamizda egitim fakiiltesi Ogrencilerinin yasadiklar1 yerlesim
birimine gore cevre okuryazarlik bilesenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farkliligin olup olmadigina bakilmis ve anlamli bir farka varilamamugtir.
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Benzer olarak Kisoglu (2009) tarafindan yapilan arastirmada biyoloji 6gretmen
adaylarinin yasadiklari yerlesim birimine gore ¢evresel bilgi, tutum, davranis ve algi
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. Altinéz (2010) ,fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerini arastirirken Ogretmen adaylarinin
yasadiklar1 yerlesim birimine gore ¢evre okuryazarlik bilesenleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark tespit edememistir. Ek ve digerleri (2009); Erol (2005)
tarafindan yapilan arastirmada yasam yerine gore ¢evresel tutum puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir. Bu ¢alismalarin aksine Ozmen ve digerleri (2005)
tarafindan yapilan arastirmada yasam yerine gore ¢evresel tutum puanlart arasinda il
merkezinde yasayanlar lehine anlamli bir fark bulunmustur. Serenli (2010) nin yaptig1
calismada da 6gretmen adaylarinin en uzun siire yasadiklar yerlerinin ¢evreye yonelik
tutumlarinda etkisinin oldugunu belirlemistir. Yapilan ¢alismalar gdsteriyor ki gevre
okuryazarligin1 bilesenleri olan gevresel bilgi, ¢evresel tutum, ¢evresel davranis ve
gevresel algr diizeyinde ele alinacak olursa yasanilan yerlesim biriminin etkisi
bulunamamistir. Ancak yasanilan yerlesim birimi tutuma ve cevresel bilgiye etki

edebilmektedir.

Altindz (2010)¢ Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Cevre Okuryazarlik
Diizeyleri” adl1 arastirmasinda Sakarya Universitesinde okuyan Fen Bilgisi 6gretmen
adaylarinin ¢evre okuryazarlik bilesenleri olan ¢evresel bilgi, ¢cevresel tutum, gevresel
davranis ve cevresel algi puanlar1 arasindaki iliskiye bakmistir. Sonug olarak cevresel
bilgi-cevresel tutum ve g¢evresel bilgi-cevresel davranis puanlart arasinda anlamli
pozitif yonde zayif bir iligki tespit edilmistir. Cevresel bilgi-gevresel algi, gevresel
tutum-cevresel davranis, cevresel tutum-gevresel algi ve cevresel davranig-cevresel
alg1 puanlan arasinda ise anlamli pozitif yonde orta derecede bir iligki tespit etmistir.
Buna paralel olarak Kibert (2000) tarafindan yapilan arasgtirmada cevresel bilgi-
cevresel davranis arasinda bir iligki bulunamamis fakat ¢evresel bilgi-¢cevresel tutum
arasinda pozitif yonde anlamli zayif bir iliski ve cevresel tutum-cevresel davranis
arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir. Uzun (2007); Atasoy ve digerleri (2008)
tarafindan yapilan arastirmalarda ¢evresel bilgi ve ¢evresel tutum arasinda anlamh

pozitif yonde orta diizeyde bir iliski tespit edilmisken, Okesli (2008) tarafindan
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yapilan aragtirmada gevresel bilgi ve gevresel  tutum arasinda anlamli pozitif yonde
zayif diizeyde bir iligki tespit edilmistir. Bizim aragtirmamizda c¢evresel bilgi-cevresel
tutum, cevresel bilgi-cevresel davranis, ¢evresel bilgi-cevresel algi, ¢evresel tutum-
cevresel davranig, cevresel tutum-cevresel algi ve c¢evresel davranig-cevresel algi
arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Buna gore, egitim fakiiltesi
ogrencilerinin ¢evresel tutum, ¢evresel davranis puanlari arasinda anlamli pozitif
yonde ve r<0,30 oldugundan gevresel tutum -cevresel davranis puanlari arasinda zayif
bir iliski vardir (r=0,170;p<0.01). Egitim fakiiltesi Ogrencilerinin ¢evresel tutum-
cevresel bilgi puanlar arasinda anlamli pozitif yonde ve r<0,30 oldugundan ¢evresel
tutum-cevresel bilgi puanlar1 arasinda zayif bir iligki vardir (r=0,228 ; p<0.01). Egitim
fakiiltesi 6grencilerinin ¢evresel tutum-gevresel algi puanlari arasinda anlamli pozitif
yonde ve 0,30 < r oldugundan g¢evresel tutum-gevresel algi puanlari arasinda orta
derecede bir iliski vardir (r=0,053; p<0.01). Egitim fakiiltesi 6grencilerinin davranig-
bilgi puanlari arasinda anlamli pozitif yonde ve 0,30 < r oldugundan ¢evresel davranis-
cevresel bilgi puanlart arasinda orta derecede bir iligki vardir (r=0,037; p<0.01).
Egitim fakiiltesi 6grencilerinin davranig-algi puanlart arasinda anlamli pozitif yonde ve
r<0,30 oldugundan gevresel davranis-cevresel algi puanlari arasinda zayif derecede bir
iliski vardir (r=0,212; p<0.01). Egitim fakiiltesi 6grencilerinin bilgi -algi1 puanlar
arasinda anlamli pozitif yonde ve r<0,30 oldugundan cevresel bilgi -cevresel algi
puanlar1 arasinda zayif derecede bir iliski vardir (r=0,017; p<0.01). Cikan bu sonuglar
egitim fakiiltesinde okuyan Ogretmen adaylarinin cevre okuryazarlik bilesenleri
arasindaki iligkinin ozellikle ¢evreyle ilgili konularda bilgi sahibi olmalart onlarin
olumlu tutum gelistirmelerine ve bu tutumlar1 sorumlu davranisa doniistiirmelerine
etki etmektedir. Cevresel bilginin g¢evresel tutum ve cevresel davranis olusturmada
katalizor goreve yapacagi diisiiniilebilir. Elde edilen bulgulardan ¢ikan sonuca gore
cevresel tutumlarin ¢evresel davranislar olumlu yonde etkilemektedir. Aym sekilde
analizlerin istatistiki sonuglarmma goére egitim fakiiltesi Ogrencilerinin ¢evresel
algilamalarinin; ¢evresel bilgilerinin, ¢cevresel tutumlarinin ve ¢evresel davraniglarinin

olumlu yonde arttirabilecegi ifade edilebilir.
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Stirdiiriilebilir  kalkinma  siirecinde egitim, siirdiiriilebilirlik i¢in odak
noktasidir. Bu agidan egitim ve siirdiiriilebilirlik birbiriyle kaginilmaz bir bigimde
baghdirlar. Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim ¢evre, ekonomi ve toplum temelli
bilgiye dayanmaktadir. Siirdiirtilebilir kalkinma i¢in egitim, insanlarin siirdiiriilebilir
bir sekilde yasamalari i¢in c¢aba goOstermelerine, demokratik topluma katkisinin
artirmasina ve sirdiiriilebilir davranisin desteklenmesi igin gerekli bilgi, beceri ve
degerleri kazandirmay1 hedeflemektedir (Serenli, 2010). Bizim bu arastirmamizda veri
toplama aracimizin kisisel bilgiler boliimii i¢inde egitim fakiiltesi 68rencilerimizden
stirdiiriilebilir ¢evre ile ilgili bilgi ve diislincelerine ait cevaplarda alinmistir. Bu
amagla sorulan “Birlesmis Milletlerin 2005-2014 yillar1 arasim1  “siirdiiriilebilir
kalkinma i¢in egitimin on yil1” ilan etmesini ve bu siirecin i¢eriginden haberiniz var
mi1 ?” sorusuna %21,7 ile 54 o6grenci evet derken, % 78,3 ile 195 6grenci hayir
demistir. Strdiirtilebilirlik ve siirdiiriilebilir ¢gevre acisindan boyle bir 6nemli siiregten
gelecegin Ogretmen adaylar1 ki kendileri yakin gelecekte c¢evre egitimi konusunda
Ogrencilerine egitim verecek kisilerin bu kadar diisiik diizeyde haberdar olmalari
manidardir. Engin (2010) yaptigi “Cografya Egitiminde Siirdiiriilebilir Kalkinma,
Siirdiiriilebilirlik Egitimi ve Cevre Egitimi Konularmin Kazandirilmas: “ adl
calismada, calismaya katilan iilkemizin farkli yerlesim yerlerinde ve farkli okul
tirlerinde egitim goren 660 ortadgretim O6grencisine sorulan “Siirdiiriilebilirlik ve
Stirdiiriilebilir kalkinma kavramlarini daha 6nce duymustum.” Sorusuna verdikleri
cevaplarin Higbir zaman ve ara sira diyenlerin oran1 % 58.6 diizeyindedir. Ayn1 soruya
% 20,2 oranindaki 6grenci grubu duydugunu séylemislerdir. Bizim g¢alismamizla bu
calisma arasinda siirdiiriilebilir kalkinma konusunda 6grencilerin bilgi sahibi olmalari

diizeyleri konusunda benzerlik vardir.

Egitim fakiiltesi Ogrencilerine ikinci olarak “ Siirdiirtilebilir kalkinma igin
egitim konusunda kendinizi yeterli diizeyde hissediyor musunuz? “ diye sorulmus,
ogrencilerden 61° evet demistir ve yiizdesi % 24,5 ‘tir. Bu soruya evet diyen
ogrencilerin muhtemelen birinci soruya da evet diyen 6grenciler oldugu diistiniilebilir.
Iki soruya da verilen evet cevaplarmin yiizdesi yakindir. Ancak burada bizi

diistindiirmesi gereken kendisini yetersiz hisseden 6gretmen adaylarinin
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yiizdesidir. %75,5 hayir diyen gelecegin egitimcileri kendilerini siirdiiriilebilir

kalkinma i¢in egitim konusunda yetersiz hissetmektedir.

Bir diger soru da “ Egitiminiz siirecinde stirdiiriilebilir ¢evre konusunda yeterli
bilgiler aldiniz m1?” diye sorulmustur. Egitim fakiiltesi 6grencileri bu soruya da 59
kisi ile % 23,7 evet cevabini vermislerdir. Bu oran egitim fakiiltesi 6grencilerinin
kendilerine yeterli bilgilerin verilmedigi anlaminin ¢ikarilabilecegini gosterebilir.
Burada ayni1 zamanda sorgulanmasi gereken konu egitim fakiiltelerinin programlarinda

yer alan ¢evre egitimi dersinin saat ve icerik olarak yeterli olup olmadigidir.

Son olarak ta “ Sirdiiriilebilir kalkinma ve cevre egitimi ile ilgili yeterli
kaynaga ulasabiliyor musunuz ?” sorusu sorulmus ve égretmen adaylarinin % 32,1 ile
80 kisi evet demistir. Tiiystizoglu (2005) yapilan anket ve goriismeler sonucunda
benzer bir sonuca ulastigin1 sdylemektedir. Buna gore ¢evre egitimi ve siirdiiriilebilir
kalkinma i¢in egitim konularinda karsilasilan en biiylik sorunun kaynak yetersizligi ve
var olan kaynaklardan habersiz olma oldugunu séylemektedir. Bu soruya verilen evet
cevap oranina bakildiginda aslinda 6grencilerin var olan kaynaklardan habersiz oldugu
veya ulagmak i¢in yeterli gayreti gosterip gostermediklerinin irdelenmesi ve bu gayreti

gostermeleri konusunda yeterli bilincin kazandirilmasi 6nem kazanmaktadir.
2.SONUCLAR

Bu arastirmada gelecek nesillere yon verecek olan, gelecegin g¢evresini her
anlamda sekillendirecek olan ve goreve basladiklari zaman ¢evre sorunlarina dikkat
cekip bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in 6grencilerine rehberlik edecek olan egitim fakiiltesi
Ogrencilerinin  siirdiiriilebilir ¢evre acgisindan c¢evre okuryazarlik diizeylerinin
belirlenmesi, ¢evre okuryazarligi bilesenleri olan cevresel bilgi, cevresel tutum,
cevresel davramig ve ¢evresel algi puanlarimin hesaplanip aralarindaki iligkilerin
incelenmesidir. Bunun yan1 sira cevresel okuryazarligi olusturan bu bilesenlerin
Ogrencilerin cinsiyetine ,ailelerinin aylik gelirine, anne ve baba egitim durumlarina ve

yasadiklar1 yerlesim birimine gore farklilagip farklilagsmadiginin belirlenmesidir.

Arastirmanin sonucunda; egitim fakiiltesi 6grencilerinin ¢evre okuryazarlik
diizeyleri orta diizeydedir. Okullarimizda verilen ¢evre egitiminin amaglarindan birisi
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de ¢evre okuryazari bireyler yetistirmektir. Ayrica verilen bu egitimin amaca ulasip
ulasmadigin1 ve hangi noktalara agirlik verilmesi gerektiginin tespitine olanak
saglayacak Ol¢iit cevre okuryazarlik diizeyidir. Bizim elde ettigimiz c¢evre
okuryazarligindaki orta diizey istenilen bir diizey degildir. Beklenti o dur ki, gelecegin
cevre egitimcilerinin ¢evre okuryazarlik diizeyi yliksek olmalidir ki kendisini model

olarak alacak 6grencilerine bu egitimi vermede basarili olsunlar.

Etkin g¢evre egitiminin gerceklesebilmesi igin, Ogretmenlerin bu konudaki
meslek oncesi ve meslek ici egitimi 6énem kazanmaktadir. Isin belki de en 6nemli
boyutu Ogretmenin konuya iligkin pedagojik formasyonu ve bu konuya ne denli
inandigidir. Bu nokta, ¢evre egitiminin etkin olarak gergeklestirilmesi, 0lgme ve
degerlendirmenin saglikli yapilmasi bakimindan da 6nemlidir. Bu baglamda cagdas
O0gretim metotlarinin uygulamaya konulmasi, o6gretmene biiylik sorumluluklar
yiiklemektedir. Ogretmenlerin lisans diizeyindeki egitim programlari, bu gergekler
1s181inda  tekrar gozden gegirilmeli ve miimkiinse lisansiistii diizeyde verilen
ogretmenlik pedagojik formasyon egitiminde konunun ele alinmasinda yarar vardir

(UNESCO-UNEP, 1990).

Ulkemizde gerek iiniversite gerek iiniversite dncesi ¢evre egitimi konusunda
yirlitilen ¢alismalar yeterli oldugu sOylenemez. Yapilan aragtirmalarda oOzellikle
ortadgretim ¢evre egitiminin uluslararas1 modellerle karsilastirilmasinda tilkemizde
saglikll bir ¢evre egitiminin verilmedigini ortaya koymustur (Unal ,1998;Yiicel ve

Morgil, 1998;Unal ve Dimiski, 1999).

Bizim aragtirmamizin sonucu da bunu teyit etmektedir. Ogretmen adaylari
yeterli diizeyde g¢evre okuryazarlik diizeyine sahip degildirler. Bunun nedenlerinden

birisi de su ana kadar almis olduklar1 ¢evre egitimidir.

Gilinlimiizde gerek iilkeler de gerekse uluslararasi platformlarda ¢evreye verilen
onem arttig1 halde ¢evreye yonelik bilincin ve ¢evre bilgisinin ayn1 diizeyde arttigini
sdylemek zor goriinmektedir. IIkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim 6grencileriyle
yapilan pek ¢ok arastirma bunu ortaya koymaktadir. Bizim arastirmamizin sonucunda
da cevresel bilgi, cevresel davranis ve cevresel algi orta diizeyde ¢ikmistir. Cevresel
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tutum ise kismen yiiksek diizeydedir. Egitim fakiiltesi 0grencileri yliksek diizeyde
cevre bilgisine sahip degiller ayrica bu bilgileri davranisa doniistiirme diizeyleri de

orta diizeydedir.

Bu arastirmamizda, egitim fakiiltesi Ogrencilerinin ¢evre okuryazarlik
bilesenleri olan ¢evresel bilgi, cevresel tutum, cevresel davranis ve cevresel algi
diizeylerinden aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore, fark olup olmadigma bakilmistir.
Aragtirma sonucunda cinsiyetin ¢evre okuryazarlik diizeyinde etkili olmadigi, hem
erkeklerin hem de bayanlarin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin ayni diizeyde oldugu

tespit edilmistir.

Ailenin ekonomik diizeyi ve anne-baba egitim durumu g¢evre okuryazarlik
bilesenlerinden alinan puanlarda fark yaratmamistir. Cocuklarin okula gelmeden 6nce
ilk egitimleri aldig1 yer aileleridir. Anne ve babalarin ¢evre konusunda bilgili olmalari,
cevreye karsi olumlu tutuma sahip olmalari ve bunu davranisa doniistiirlip ¢ocuklarini

da bu dogrultuda egitmeleri 6nemlidir.

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin, yiiksekogretime gelene kadar ki yasamlarinm
gecirdikleri yerlesim birimlerinin onlarin ¢evre okuryazarlik bilesenlerinden aldiklari
puanlar agisindan anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir. Sonug olarak yerlesim
biriminin ¢evre okuryazarlik bileseninden alinan puanlar arasinda anlamli bir fark

olmadig tespit edilmistir.

Ayrica egitim fakiiltesi Ogrencilerinin ¢evresel tutum, g¢evresel davranis
puanlar1 arasinda anlamli pozitif yonde zayif bir iliski vardir (r=0,170;p<0.01). Egitim
fakiiltesi 6grencilerinin ¢evresel tutum-cevresel bilgi puanlart arasinda anlamh pozitif
yonde zayif bir iliski vardir (r=0,228 ; p<0.01). Egitim fakiiltesi 6grencilerinin
cevresel tutum-cevresel algi puanlart arasinda anlamli pozitif yonde ve orta derecede
bir iligki vardir (r=0,053; p<0.01). Egitim fakdiltesi 6grencilerinin davranis-bilgi
puanlar1 arasinda anlamli pozitif yonde ve orta derecede bir iliski vardir (r=0,037;
p<0.01). Egitim fakiiltesi 6grencilerinin davranig-algi puanlari arasinda anlamli pozitif
yonde ve zayif derecede bir iligki vardir (r=0,212; p<0.01).Cevre egitimi konularinda

gelecekte ders verecek olan 6gretmen adaylarinin zihninde siirdiiriilebilir ¢evre
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konusunda bir 151tk yakilmasi onlart bu konuya yonlendirilmesi gereklidir.
Siirdiiriilebilir ¢evresel konularda uygulamaya gegilebilmesi, farkindalik yaratilmasi,
tutum ve davraniglar kazandirilmasi gelecek nesillere yasanilabilir bir diinya ve
stirdiiriilebilir bir ¢evre birakilmasi i¢in hayati bir 6nem tasimaktadir. Bunun iginde
cevre okuryazart Ogretmenlere ihtiya¢ vardir. Ancak Ogrencilere verilecek cevre
egitimi bu nokta da c¢ok Onemlidir. Bu c¢evre egitimi okul Oncesinden baslanip,
yiiksekogretim de dahil her o6gretim kademesinde etkin olarak verilmesi
gerekmektedir. Verilecek bu c¢evre egitimi konular1 siirdiiriilebilir c¢evreyi de
kapsamalidir. Yaptigimiz arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
¢evre konusunda bilgi diizeylerinin diisiik oldugu ve &6grencilerin BM 2005-2014
yillar1 arasini “siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin on yili” ilan etmesini ve bu
stirecin icerigi hakkinda bilgi diizeylerinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Bununla
beraber bulgular sonucunda Ogretmen adaylari kendilerini siirdiiriilebilir ¢evre
konusunda yetersiz hissetmektedirler. Bunun nedeni de yine yetersiz ¢evre egitimidir.
Bunu anketi dolduran 6gretmen adaylar1 da almis olduklari ¢evre egitimini yeterli

bulmadiklarini biiylik bir oranla sdylemektedirler.

Evrensel c¢evre egitiminin amaglarinin gerceklestirilmesi igin 6gretmenlik

egitimi programina kapsamli bir ¢evre egitim programi gereklidir (Buhan, 2006).

Bu arastirmamizdan elde ettigimiz bir diger sonugta, cevre egitimi ile ilgili
materyallere ve kaynaklara egitim fakiiltesi Ogrencilerinin ulasamadiklarin
belirtmeleridir. Ancak su da bir gercektir ki kaynaklara ulagsmak isteyen Ogrenciler

ulasabilmektedir.

Elde edilen sonuglarin genel degerlendirmesi olarak, yasadigimiz diinyay1
diledigimiz gibi bilingsizce kullanamayacagimiza, yasadigimiz c¢evrenin gelecek
nesillere de aktarilmasi i¢in siirdiiriilebilir bir cevreye ihtiyacimizin oldugundan
hareketle her bireyin ¢evre okuryazari bireyler olarak yetismesi gerekmektedir. Bunu
saglayacak olan Ogretmenlerimizin de ¢evre okuryazarliklarinin orta diizeylerden

yiiksek diizeylere ¢ekilmesi gereklidir. Siirdiiriilebilir cevre ancak ¢evre konusunda
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biling¢li, almis oldugu bilgiyi tutuma ve davranisa doniistiirebilen, cevresel algt diizeyi
yiiksek egitimciler ve onlarin egitecegi yeni nesillerle saglanabilir. Cevre okuryazari
egitimciler, cevre okuryazar1 6grenciler yetistirirler. Cevre okuryazar1 6grenciler bilgi,
entelektiiel beceriler, tutumlar, deneyimler ve sorumlu c¢evresel kararlar iizerinde
hareket eden bir motivasyona sahiptirler. Cevre okuryazari 6grenciler sosyal sistemler
dahil c¢evresel siirecleri ve sistemleri anlar. Onlar, bireysel olarak, kendi
topluluklariin bir {iyesi ve bir diinya vatandasi olarak kiiresel, sosyal, kiiltiirel, politik,
ekonomik ve cevresel iliskiler ve c¢esitli ¢cevresel konu ve sorunlar etraflica tartarak

sorumlu kararlar alabilirler (NAAEE; 2000:2).
3.ONERILER

Bu arastirmadan elde edilen bulgular ve ¢ikarilan sonuglardan sonra su

onerilerde bulunulabilir:

*Okuloncesinden baglanarak biitliin  6gretim kademelerinde Ogrencilere
verilecek programlar ve c¢evre egitimi dersleri diizenlenmeli, diizenlenecek bu gevre
egitimi Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik diizeylerini arttirict ve siirdiiriilebilir ¢evre

bilin¢lerinin tutuma ve davranisa doniismesini saglayacak sekilde hazirlanmalidir.

*Egitim kurumlari, siirdiiriilebilir ¢evre i¢in organizasyon merkezleri olmali ve

buralarda cevreyle ilgili projeler iiretilmelidir.

*Uzerinde yasadigimiz diinyanin herkesin yasam alan1 oldugu, gelecek
nesillerin de bu diinya ve ¢evre iizerinde haklar1 oldugu, aym1 zamanda diger

canlilarinda bu yasam alaninda haklar1 oldugu bu yiizden ¢evreye duyarli olunmasi

.....

*Siirdiiriilebilir ¢evrenin saglanmast ic¢in topyekin bir ¢alisma yapilmasi
gerektigi, Universitelerde bulunan g¢evreyle ilgili kuliiplere egitim fakiiltesi

ogrencilerinin daha aktif katilim1 saglanmalidir.

*Egitim fakiiltesi Ogrencilerinin egitimleri siirecinde stirdiiriilebilirlik ve

stirdiiriilebilir ¢gevre konularinin 6gretimine iliskin bilgi ve beceriler kazandirilmalidir.
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*Egitim fakiiltesi 6grencilerinin c¢evre ile ilgili bilgileri ¢cogunlukla internet,
TV. radyo gibi iletisim araglarindan alindig1 goriildiigiine gore bu alanlarda gevre

egitimi ile ilgili konulara daha fazla agirlik verilmelidir.

*Egitim fakiiltesinden mezun olmus ve su an aktif olarak 6gretmenlik gérevini
siirdliren 6gretmenlere siirdiiriilebilir ¢evre konusunda seminerler verilmeli, c¢evre

okuryazarlik diizeylerini arttirici ¢alismalar yapilmalidir.
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EK-1 ANKET FORMU

Degerli Ogretmen Adaylari,

Bu anket “Siirdiirtilebilir cevre agisindan Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin ¢evre
okuryazarlik diizeylerinin “belirlenmesi amaciyla hazirlanmistir.

Asagidaki soru ve ifadeleri liitfen dogru bir sekilde okuyup cevaplandiriniz. Vermis
oldugunuz cevaplar bilimsel arastirma disinda baska bir amag i¢in kullanilmayacaktir.
Yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Dog¢.Dr.Ersin KIVRAK Irfan BILIM

Cevre OKkur Yazarhg Olcegi

Liitfen agagidaki sorulari igtenlikle cevaplandiriniz.

1-Yasiniz : 20 yas ve alt1 () 21 yas ve tistii ()

2-Cinsiyetiniz : Bay () Bayan ()

3-Ailenizin aylik geliri ne kadardir:

1000 TL ve alt1 () 1001 TL-1999 TL () 2000 TL ve tizeri ()
4-Babanizin egitim durumu nedir:

Okuryazar degil () Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu () Lise mezunu (
) Universite mezunu ()

5-Annenizin egitim durumu nedir:

Okuryazar degil () Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu () Lise mezunu ()
Universite mezunu ()

6-Daha 6nce yasadigimiz yerlesim birimi asagidakilerden hangisidir:

Koy ve kasaba () flige () ()

7-Genel olarak cevreyle ilgili bilgilerinizi nereden elde ediyorsunuz (Liitfen sadece
bir segenegi isaretleyiniz.)

Ders kitab1 ( )  Ogretim elemani ()  Internet () Gazete-Dergi () T.V.-
Radyo ()
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Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in Egitim ve Cevre Egitimi Hakkindaki Gériisleriniz

Evet | Hayir

Birlesmis Milletlerin 2005-2014 yillar1 arasini “ siirdiirtilebilir kalkinma
icin egitimin on y1l1 “ ilan etmesini ve bu siirecin igeriginden haberiniz var
mi1?

Stirdiiriilebilir kalkinma igin egitim konusunda kendinizi yeterli hissediyor
musunuz?

Egitiminiz siirecinde Siirdiiriilebilir ¢evre konusunda yeterli bilgiler aldiniz
mi1?

Siirdiiriilebilir kalkinma ve ¢evre egitimi ile ilgili yeterli kaynaga
ulasabiliyor musunuz?
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A. Bilgi Alt Boyutu Sorular: (Asagidaki cevap seceneklerinden dogru 3oldugunu
diisiindiigiiniiz secenegi isaretleyiniz.)

1) Asagidakilerden hangisi zararl atik sinifinda yer almaz?

A) Plastik paketler B) Cam C) Piller D) Bozulmus yiyecekler

2) Atmosferin {ist tabakasinda yer alan ozon bizi agsagidakilerden hangisine kars1
korur?

A) Karbondioksit B) Radon gazi

C) Fotokimyasal duman D) Giinesten gelen ultraviyole 1sinlar1

3) Kloroflourokarbon gazi ...
A) Atmosferde dogal olarak {iretilir. B) Asit yagmuru olusumuna neden olur.
C) Atmosferik ozon tabakasinin incelmesine neden olur.

D) Artik bir ¢evresel problem degildir.

4) Asagidakilerden hangisi yap1 dis1 giirtiltiilere 6rnektir?
A) Camasir makinesi B) Miizik seti
C) Endiistri ara¢ ve makineleri D) Sihhi tesisatlardan ¢ikan giiriiltiiler

5) insan viicudunun radyasyona kars1 en hassas hiicreleri asagidakilerden hangisidir?
A) Bobrek tiipleri hiicreleri B) Kas hiicreleri
C) Safra kanallar1 hiicreleri D) Lenf bezleri ve dalaktaki kan hiicreleri

6) Kirlenmeye kars1 en duyarli su ortam1 asagidakilerden hangisidir?
A) Goller B) Nehirler C) Akarsular D) Dereler

7) Ormanin belirli bir bélgesinde yasayan biitiin canli organizmalar ayni
................ yasar/ sahiptir/ kullanir.
A) Nis B) Habitat C) Yasam tarzi D) Besin kaynagi

8) Giiriiltiinilin 6l¢li birimi agsagidakilerden hangisidir?
A) Desibel B) Hertz C) Kiiri D) Weber

9) Diinyadaki insan niifusu ile ilgili asagidakilerden hangisi dogru degildir?

A) Diinya niifusunun biiyiik bir kism1 gelismis tilkelerde yagamaktadir.

B) Amerika ve Kanada gibi gelismis iilkelerde niifus artis1 oran1 diger tilkelere gore
daha azdir.

C) Insan niifusunun artmasi pek ¢ok bitki ve hayvan tiiriiniin yok olmasina neden
olmaktadir.

D) En biiyiik niifus artis1 oran1 Giiney Amerika ve Afrika gibi gelismekte olan
iilkelerde olmaktadir.

10) Yer alt1 sularinin kirlenmesinin en 6nemli nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) Organik tarim faaliyetleri B) Atik su aritim tesisleri
C) Tarimsal giibrelerin asir1 kullanimi1 D) Belediyelerin su depolama tesisleri
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11) Canli tiirlerinin yok olma hizi, dinozorlarin ortadan kalktig1 zamandan giinlimiize
kadar siire i¢inde en yiiksek diizeyine ulasmistir. Bu azalmanin temel
nedeni.................

A) Canli tiirlerinin yagsam alanlarinin insanlar tarafindan yok edilmesidir.

B) Hayvan ve bitki tiirlerinin yasadis1 yollardan avlanmasi ve toplanmasidir.

C) Diinya atmosferinin insan faaliyetleri yiiziinden degismesidir.

D) Hayvanlarin beslenme ve spor amaciyla avlanmasidir.

12) Ulkemizde belediyeler kat1 atiklar1 yaygin olarak hangi yolla elden ¢ikarmaktadir?
A) Kapali alanlarda yakarak B) Geri doniisiimiinii saglayarak

C) Deniz araglari ile tasiy1p acik denizlere bosaltarak

D) Cop biriktirme alanlarina tastyarak

13) Enerji iiretiminde niikleer enerji santrallerinin kullaniminin en 6nemli avantaji
asagidakilerden hangisidir?

A) Niikleer enerji santrallerinin ingasinin ¢ok pahali olmamasi.

B) Artik {iriinlerinin depolanmasinin oldukc¢a kolay olmasi.

C) Cok az diizeyde hava kirliligine yol agmasi.

D) Tamamuyla giivenli olmasi.

14) Kullanilabilir suyun yok olmasinin en 6nemli nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) Suyun bakteriler tarafindan kirletilmesi

B) Kontrolsiiz drenaj ¢alismalari

C) Suyun bilingsiz kullanilmasi

D) Suyun uygun olmayan sekillerde depolanmasi

15) Asagidakilerden hangisi yenilenebilir bir enerji kaynagidir?
A) Petrol B) Dogalgaz C) Biyomas D) Higbiri

16) Asagidakilerden hangisi toprakta, kayalarda ve sularda dogal olarak meydana
gelen ve evlerin igine kadar sizarak ¢esitli saglik problemlerine yol a¢an renksiz ve
kokusuz bir gazdir?

A) Etan B) Kripton C) Radon D) Kloroflourokarbon

17) En 6nemli niikleer santral kazas1 1986 yilinda........................... niikleer enerji
santralinde meydana gelmistir?
A) Belgrad B) Nagasaki C) Cernobil D) U¢ Mil Adalart

18) Uzun vadede kat1 atik probleminin azaltilmasini saglayacak en etkili yol
asagidakilerden hangisidir?

A) Atik maddeleri yakmak.

B) Tiiketilen madde miktarin1 azaltmak.

C) Maddeleri atmak yerine bagka amagclar i¢in tekrar kullanmak.

D) Maddelerin yeniden kullanim i¢in geri doniislimlerini saglamak.
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19) Dogada pargalanma siiresi en uzun olan madde asagidakilerden hangisidir?
A) Plastik B) Cam C) Celik D) Aliiminyum

20) Ulkemizde erozyonla miicadele, agaglandirma ve dogal varliklar1 koruma
amaciyla kurulan goniillii ¢evre kurulusu asagidakilerden hangisidir?
A) DPT B) ACEV C) TEMA D) CEVKO
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B. Tutum Alt Boyutu Sorular ( Asagidaki ifadelerden sizin diisiincenize en yakin

oldugunu diisiindiiglinliz se¢enegi isaretleyiniz.)
5= Kesinlikle Katilryorum

4= Katilhyorum

3= Kararsizim

2= Katilmiyorum

1= Kesinlikle Katilmiyorum

1. Cevreyle ilgili televizyon programlari izlemekten hoslanirim. 1 2 3 4 5
2. Disaridayken bdcek, kus gibi hayvanlarin sesini duymak ¢ok hosuma | 1 2 3 4 5
gider.

3. Cevre problemleri hakkinda bilgi sahibi olmak benim i¢in dnemlidir. 1 2 3 4 5
4. Ormanlarin hizla yok olmasi beni endiselendiriyor. 1 2 3 4 5
5. Ozon tabakas1 sorunu ile ilgili olarak herkesin kaygilanmasi 1 2 3 4 5
gerektigini diislinliyorum.

6. Kullandigim ftiriinlerin fiyatinin artmasi pahasina bile olsa ¢evre 1 2 3 4 5
kalitesinin korunmasi i¢in endiistri ve tarim alanlari iizerindeki

denetimin daha da artirilmasini isterim.

7. Biitiin bitki ve hayvan tiirlerinin insanlarin kullanimi i¢in var 1 2 3 4 5
olduguna inantyorum.

8. Fosil yakit kullaniminin dniindeki yasal engellerin kaldirilmasi 1 2 3 4 5
gerektigini diistinliyorum.

9. Daha fazla vergi 6denmesi pahasina bile olsa devlet yenilenebilir 1 2 3 4 5
enerji kaynaklari ile ilgili caligmalara finansal destek vermelidir.

10. Bireyin 6zgiirliiklerinin kisitlanmasi pahasina bile olsa ¢evre koruma | 1 2 3 4 5
ile ilgili yasalar ¢ikartilmahdir.

11. Cevresel problemlerin 6nlenmesine yardimci olmak istiyorum. 1 2 3 4 5
12. Davraniglarimla ¢evresel problemlerin 6nlenmesine katkida 1 2 3 4 5
bulunacagima inaniyorum.

13. Kendimi ¢evresel problemlerin 6nlenmesi noktasinda sorumlu 1 2 3 4 5
hissediyorum.

14. Tiirkiye’de desteklenmesi gereken daha dnemli projeler oldugu 1 2 3 4 5
halde, Diinya Bankasinin hava kirliligini 6l¢me projelerini desteklemesi

gereksizdir.

15. Cevre koruma fikri gelismekte olan iilkelerin kalkinmasini 6nlemek 1 2 3 4 5
amaciyla batililar tarafindan uydurulmustur.

16. Insanoglu yasamini devam siirdiirmek icin ¢evreye uyumlu yasamak | 1 2 3 4 5
zorundadr.

17. Insanoglu ihtiyaclarini karsilamak igin cevrede degisiklikler yapma 1 2 3 4 5
hakkina sahiptir.

18. Sadece ¢evre sorunlari ile ilgilenen bir kuliibe iiye olmam. 1 2 3 4 5

—
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C. Cevresel Davrams Olcegi (Asagidaki davranis ifadelerini ne kadar siklikta
yaptiginizi isaretleyiniz.)

1= Hi¢bir zaman 2= Ara sira 3= Her zaman
1.Elektrik tasarrufu icin kullanmadigim lambalar1 ve elektrikli aletleri kapali 1 2
tutarim.
2. Uzeri paketlenmis iiriinleri satin almam. 1 2
3.Cevreye zararli davraniglarini gérdiigiim insanlarla, bu davraniglarini 1 2

yapmamalari i¢in konugurum.

4. Daha az tiiketici olmak i¢in ¢aba sarf ederim. 1 2

5. Cevreye duyarli davraniglar konusunda arkadaslarima olumlu 6rnek 1 2
olmaya ¢aligirim.

6. Secimlerde ¢evre problemleri ile ilgilenen adaylari desteklerim. 1 2
7. Yerde bos bir aliiminyum kutu gordiigiimde onu oradan kaldirip yanimda 1 2
tagirim.

8. Gazete, cam veya metal kutu gibi atiklari geri doniisiim kutularina atarim 1 2
9. Cevreye olumsuz etkisi olan {iriinleri satin almam. 1 2
10. Arkadaglarimla ve ailemle ¢evresel sorunlarin dnlenmesi igin neler 1 2

yapabilecegimizi konusurum.

11.Cevresel sorunlarla ilgili goriislerimi ifade etmek i¢in yetkililere mektup 1 2
yazar veya telefon ederim.

12. Gazete ve dergilerdeki ¢evreyle ilgili yazilar1 okurum. 1 2
13. Ucuz iirlin almak yerine geri doniistimlii tirlinleri satin alirim. 1 2
14. Gazetelere gevre problemleri ile ilgili yazilar yazarim. 1 2
15. Duydugum ve goérdiigiim ¢evresel ihlalleri hemen yetkililere bildiririm. 1 2
16. Cevreyle ilgili panel, konferans gibi etkinliklere katilirim. 1 2
17. Camasir ve bulasik makinelerini tam dolmadan galistirmam. 1 2
18. Ellerimi sabunlarken ve diglerimi firgalarken muslugu kapali tutarim. 1 2
19. Her dogum giiniimde bir fidan alip dikerim. 1 2
20. Meyve ve sebze alirken organik tarim iiriinii olanlari tercih ederim 1 2
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D. Cevresel Alg1 Olgegi (Cevre ve cevre sorunlart ile ilgili kendinizi nasil
gordiiglinlizii igaretleyiniz.)

1. Kendinizi I’ den 5’e kadar olan (I=en diisiik; 5=en yiiksek) bir
Olcege gore 1123
degerlendirdiginizde, ¢evre ve ¢evre sorunlari ile ilgili bilgi
diizeyinize kag¢ puan verirdiniz?

2. Kendinizi I’ den 5’e kadar olan (I=en diisiik; 5=en yiiksek) bir
Olcege gore 1123
degerlendirdiginizde, ¢evreye duyarli davranislar1 yapabilme
diizeyinize ka¢ puan verirdiniz?

3. Kendinizi I’ den 5’e kadar olan (I=en diisiik; 5=en yiiksek) bir
Olcege gore 1123
degerlendirdiginizde, ¢evre ve ¢evre sorunlarina karsi olan ilginize
ka¢ puan

verirdiniz?

Zaman ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederiz.
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