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OZET

8. SINIF OGRENCILEININ OKUMA TUTUMLARI UZERINE BiR
ARASTIRMA (MEB TARAFINDAN ORTAOKUL OGRENCILERINE
ONERILEN 100 TEMEL ESER ORNEGINDE)

Ozge KARAKAS

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU

TURKCE EGIiTiMi ANABILiM DALI

Haziran 2013
Damisman: Do¢. Dr. M. Hilmi UCAN

Giintimiiz gengligine yonlendirilen en biiylik elestiri, genglerin okumuyor
olmalaridir. Tiitk toplumunun da okumayan bir toplum oldugu yapilan bir¢cok
arastirma ile kanitlanmistir. Okuyan bir toplum niteligi kazanabilmek i¢in oncelikle
okumay1 sevmek ve bununla birlikte gelecek olan okuma aligkanligini kazanmis
olmamiz gerekmektedir. Okuma aligkanligi kazandirmak amaciyla MEB de 2005
yilinda 5., 6., 7. ve 8. smif 6grencileri i¢in Tiirk ve diinya edebiyatindan se¢ilmis

eserlerden olusan okuma listesini, 100 Temel Eser’i, yayimlamustir.

Bu caligmada, ortaokul 6grencileri icin Onerilmis olan 100 Temel Eser ile
ilgili uygulamanin asil muhataplar1 olan ancak simdiye kadar goriisleri alinmayan 8.
sinif 6grencilerinin diisiinceleri, eserlerin ne kadar okundugu, eserlerin okunmasi
tizerinde etkili olan faktorler tespit edilmeye ¢alisilmistir. Calismadan elde edilen
bulgular dogrultusunda eserlerin hepsinin okunmadigi, okumada belli eserler

tizerinde yogunlagsma oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk Edebiyati, Okuma Egitimi, Okuma Aligkanhigi,
100 Temel Eser



ABSTRACT

A RESEARCH UPON READING ATTITUDES OF 8TH GRADE
STUDENTS(SAMPLE OF 100 BASIC LITERARY WORKS RECOMENDED
TO SECONDARY SCHOOL’S STUDENTS BY MEB)

Ozge KARAKAS

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF TURKISH EDUCATION

June 2013
Academic Adviser: Assoc. Prof. Dr. M. Hilmi UCAN

The greatest criticism on today’s youth population is that they do not read
enough. It has also been proved in many recently-conducted studies that Turkish
society is not a much-reading one at all. In order to acquire the qualification of a
reading community, first of all, it is necessary that we enjoy reading, and we gain the
habit of reading which is the result of the former. Ministry of National Education
(MEB) published 100 Basic Literary Works which is the name of a list of books, for
5™ 6" 7™ and 8" grades in 2005 which contain literary works chosen from the

Turkish and world literature to gain the habit of reading.

In this study, it has been attempted to designate the thoughts of 8" grade
students who are the subjects of the 100 Basic Literary Works implementation which
is advised for junior high school students whose opinions have not been asked, how
much these books are read, and the factors that have influence on reading these
books. In the evidence of the study, it’s proven that not all of the books are read and

certain books are read intensively.

Keywords: Children’s Literature, Reading Education, Reading Habit, 100
Basic Literary Works



ON SOZ

Dort temel dil becerisinden biri olan okuma; bilgi edinmede, farkli diisiinme
boyutlar1 kazandirmada, hayal diinyamizi ve diger dil becerilerimizi gelistirmede
onemli bir yere sahiptir. Bu becerileri kazanmanin 6n kosulu iyi bir okur olmaktir.
Bunun yolu da okuma aliskanligi kazanmis olmaktan gecer. Kiiglik yasta
olusturulmasi gereken bu aliskanligin kazandirilmasindaki en onemli araglardan
birisi ise ¢ocuk kitaplaridir. Ancak her ¢ocuk kitab1 ¢ocuklari iyi bir okur olmaya
yonlendirmez. Cocugun iyi bir okur olmasimi saglamak ig¢in ¢ocugu, Seviyesine
uygun, nitelikli eserlerle karsilastirmak gerekir. Bu tiir eserleri belirlemek, belirli bir
siireci gerektirir ve kolay bir is degildir. MEB, bu is yiikiini 2005 yilinda
Ogretmenler ve aileler lizerinden alarak bir eserler listesi yayimlamistir. 100 eserden
olusan bu liste, biinyesinde yerli ve yabanci eserler barindirmaktadir. Bu ¢alismada,
ogrencilere okuma aligkanligi kazandirmak amaciyla onerilen bu liste ile ilgili
Ogrencilerin ne disiindiigii, 0grencilerin eserlere yonelik goriisleri belirlenmeye
calisilmigtir.  Bu tez calismasi siiresince benden yardimlarini esirgemeyen basta
damismanim Dog. Dr. M. Hilmi UCAN’a, Dog. Dr. Celal DEMIR’e, Yrd. Dog. Dr.
Bayram CETINKAYA’ya, Dog. Dr. Giirbiiz OCAK ’a tesekkiirlerimi bir borg bilirim.

Ayrica tezimin istatistiksel analizini yapmamda bana yardimci olan Yrd. Dog.
Dr. Ayga TURKAN’a ve ¢ikmis oldugum bu yolda, her adimimda yanimda olan

aileme tesekkiir ederim.

Ozge KARAKAS
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GIRIS

1. PROBLEM DURUMU

Bu tezin konusunu, 8. sinif 6grencilerinin Yiiz Temel Eser (YTE) ile ilgili
gortsleri ve YTE’nin okunma diizeyinden yola ¢ikarak Ogrencilerin okumaya
yonelik tutumlart olusturmaktadir. “YTE’ye yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?”
probleminden yola ¢ikarak, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlart belirlenmeye

calisilmigtir.

2. TEZIN AMACI

Tezin amaci, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ortaokul &grencilerine
onerilen YTE ile ilgili 6grencilerin sahip oldugu goriislerden yola ¢ikarak 8. sinif
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarini tespit etmektir. Bu amag altinda 8. sinif
ogrencilerinin YTE icerisinden ka¢ kitap okudugu, bu kitaplar1 kendi istegiyle
okuyup okumadigi, kitaplar1 begenip begenmedigi, bu kitaplarin ¢ocuklarin ilgisini
ne kadar cektigi tespit edilmeye calisilmigtir. 8. smif Ogrencilerinin okuma

tutumlarini belirlemek amaciyla ¢alismada su sorulara yanit aranmistir:

Ogrencilerin kitap okuma aliskanliklarinin YTE’nin okunma orani iizerinde

etkisi var midir?

YTE’nin ev ve smif kitapliklarinda bulunma durumu, okunma oranim

artirtyor mu?

Ogrencileri YTE’yi okumaya iten sebepler nelerdir? Sebeplerin farklilik

gostermesi, eserlerin okunma oranini artirtyor mu?

YTE’nin uygulanmasina yonelik 6gretmen tutumlari nasildir? Tutumlardaki

farkliliklar, eserlerin okunma oranini etkiliyor mu?



YTE’ye yonelik 6grenci gortisleri nelerdir?
YTE, okumada devamlilig1 sagliyor mu?

Y TE’nin tercih edilme siklig1 nedir?

3. TEZIN ONEMIi

Dort temel dil becerisinden biri olan okuma; ¢evremizi, diinyay1r anlamada,
anlamlandirmada, bilgi edinmede, hos vakit ge¢irmede, okuma sevgisi ve zevki
kazanmada onemli bir yere sahiptir. “Okuma; kelimeleri, climleleri, noktalama
isaretleriyle, bir yaziyr bir biitiin olarak gérme, algilama ve kavrama siirecidir”
(Unalan, 2006: 62). Bu, okumanin fiziksel boyutudur. Okumay1 bir aliskanlik,
siiregelen bir davranis olarak ele aldigimizda ise su kaniya varabiliriz ki okuma,
sadece birtakim yazili sembolleri sesle ifade edebilmek degildir. Okuma, okumay1
sevdigimiz ve onu aligkanlik haline getirdigimiz takdirde siiregelen ir davranis halini
alacaktir. Okuma becerisini, zihinsel engeli olmayan bir ¢ocuk, genellikle 6-7
yaslarinda kazanmaktadir. Ancak bu beceriyi kazanmis olmak, okur olmak anlamina
gelmemektedir. Okur kavraminin temelinde siirekli okumak vardir. Stirekli okumalk,
okuma eylemini severek yapmayi ve okumaya ihtiyag duymay: gerektirir. Okuma
eylemi, ¢ocuk, kiiclik yasta iyi eserlerle karsilastirildig takdirde, ¢ocugun severek
yapacag bir eyleme doniisecektir. Okumaya ihtiya¢ duymak i¢in ise dncelikle okuma
eylemini severek yapmak gerekir. Siirekli okumak, okumaya a¢ olmak, kitap
okumaya kars1 siirekli bir istek duymak; okuma aligkanligi kazanmis bir bireyde
ortaya ¢ikmasi beklenen davraniglardir. Siirekli okumak; her zaman bireye yeni
bilgiler, farkli diisiince boyutlar1 kazandiracaktir. Bir bireyin dolayisiyla toplumun
gelismesinde, siirekli okumanin, okuma aligkanligi kazanmis olmanin ¢ok biiyiik

onemi vardir.

Okuma aligkanligi, kiigiik yasta kazanilan bir aligkanliktir ve bu aliskanligin
kazandirilmasinda kiigiik yaslardan itibaren cocuga oOnerilen kitaplarin etkisi
biiyiiktiir. Onerilen Kkitaplar, ¢ocuklarin ilgisini ne kadar cok cekerse, kitaplar
cocugun seviyesine ne kadar uygun olursa, ¢ocuk baska kitaplar1 da okumak
isteyecektir. Kitabin ¢ocugun beklentilerine cevap vermesi oraninda okuma istegi
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artacaktir. Cocugun okumay1 sevmesi i¢in ¢cocuga hitap eden kitaplari secmek ¢ok
onemlidir. Bu kitap se¢me gorevini, Milli Egitim Bakanligr 2005 yilinda {izerine
alarak, o6grencilere okuma aliskanligi kazandirmak, 6grencilerin bos zamanlarini
degerlendirmelerini saglamak amaciyla ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smiflar i¢in yabanci ve
Tiirkge eserlerden olusmus YTE’yi belirlemistir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
Onerilen bu kitaplar, kitap se¢iminde hem ailelere hem de Ogretmenlere kolaylik
saglamasinin yaninda 6grencilerin Tirk ve diinya edebiyatindan bir¢ok eseri de
tamimalarin1  saglayacaktir.  Ancak bu uygulamada listenin Onerildigi donem,
birbirinden ¢ok farkli gelisim ozellikleri gostermektedir. Ortaokul 6grencilerinden
olusan bu siniflarin seviyeleri birbirinden ¢ok farkli olmasina ragmen, kitaplar, hi¢bir
ayrim yapilmaksizin 5., 6., 7. ve 8. siniflar i¢in 6nerilmistir. Dolayisiyla YTE’den bir
kitab1 8. sinif 6grencisi okuyabilecegi gibi 5. sinif 6grencisi de okuyabilecektir. Iki
siif arasinda oldukca fark vardir. Kitaplarin tiim sinif seviyelerine gore hazirlanmasi
¢ok zordur. Bu nedenle kitaplarin seviyesi ya diisiik ya da yiliksek olacaktir. Sinif
seviyesine gore agir ya da basit gelen kitaplar, ogrencilerin okumalarini
etkileyecektir. Kimi 06grenci kendisine hitap etmeyen, agir gelen, anlamakta
zorlandigr kitabr birakacaktir. Kimi 6grenci ise seviyesinin ¢ok altinda olan kitabi
basit bulacak ve okumak istemeyecek, okurken kitaptan zevk alamayacaktir. Sebep
ne olursa olsun, sonugta 6grenci okumayi birakacak ve baska kitaplara da 6n yargih
yaklasacaktir. Bu durum da dogrudan 6grencinin kitaba kars1 tutumunu degistirecek
ve okuma aligkanligi kazanmasimi etkileyecektir. Bu sebeplerden dolayi, okumay1
sevdirme ve okuma aliskanhi§i kazandirma agisindan kritik bir donem olarak
gorebilecegimiz bu donemde, ¢ocuk i¢in segilen kitaplarin ¢ocugun seviyesine uygun
olmasi, ¢ocugun ilgisini ¢ekmesi cok dnemlidir. Bu donemde okuma zevki kazanan
bir ¢ocuk, daha sonra kendi ilgisi dogrultusunda kitap secebilecek diizeye gelecektir.
Bu tez, 6grencilerin YTE’ye yonelik goriislerine yer verdigi ve daha 6nce YTE ile

ilgili daha 6nce 6grenci goriisleri alinmadigi icin dnemlidir.



4.  SINIRLILIKLAR

Calisma, Afyonkarahisar il merkezindeki alti farkli ortaokuldaki 8. smif
ogrencilerinin 2012- 2013 egitim- 6gretim yil1 bahar doneminde alinan goriisleri ile

sinirli tutulmustur.

Arastirma ¢ergevesinde yapilan anket, 213 Ogrenciyi kapsamaktadir.
Arastirmanin 0ziinii olusturan, bu ankete katilanlarin %55,4’tinii (118 6grenci) kiz,
%44,6’sim1 (95 Ogrenci) erkek Ogrenciler olusmaktadir. Anket, 6 farkli okulda
sadece 8. smf Ogrencilerine uygulanmustir. Afyonkarahisar ilinin merkezinde
bulunan bu ortaokullar, sosyo-ekonomik durumun farkliligina goére segilmislerdir.
Sosyo-ekonomik diizeye gore okullart su sekilde siniflandirabiliriz:

Tablo 1 : Sosyo-Ekonomik Diizeye Gore Anketin Uygulandigi Afyonkarahisar
Merkez Ortaokullar

Alt Diizey Orta Diizey Yiiksek Diizey

Dumlupinar Ortaokulu Orugoglu Ortaokulu Semsettin Karahisari

Ortaokulu Ortaokulu

Methiye Dumlu Ortaokulu Ticaret Borsasi Hoca Ahmet
Ortaokulu Yesevi Ortaokulu

5. SAYILTILAR VE VARSAYIMLAR

Ogrencilerin  YTE dogrultusunda okuma tutumlarmi 6lgmek amaciyla

gelistirilen ankete 6grencilerin samimi cevaplar verdigi varsayilmistir.
Arastirmanin hipotezleri (varsayimlari) su sekilde belirlenmistir:
Cinsiyet faktorii, YTE’ nin okunma diizeyi tizerinde etkilidir.
Anne- baba egitim diizeyi, eserlerin okunma orani lizerinde etkilidir.

Ogrencilerin sahip oldugu okuma aliskanlii, eserlerin okunma oranlari

uzerinde etkilidir.

Eserlerin sinif ve ev kitapliklarinda bulunma durumu, eserlerin okunma

oranini etkilemektedir.



Ogrencileri okumaya yonlendiren etkenlerin, eserlerin okunma oranlari

uzerinde etkisi vardir.

Ogretmenlerin YTE’ye yonelik tutumlari, eserlerin okunma diizeylerini

etkilemektedir.

6. TEZIN YONTEMIi VE VERIi TOPLAMA TEKNIiKLERIi

Bu caligma, tarama yonteminin kullanildigi ve verilerin anket yolu ile elde

edildigi nicel bir arastirmadir.

“8. Smif Ogrencilerinin Okuma Tutumlar1 Uzerine Bir Arastirma (MEB
Tarafindan Ortaokul Ogrencilerine Onerilen 100 Temel Eser Orneginde)” isimli tezin
verilerini toplamak amaciyla bir anket gelistirmistir. Anket; ¢oktan se¢meli, siralama,
acik uclu ve 5°1i likert 6lgegi seklinde sorular1 biinyesinde barindirmaktadir. Anketin
ilk 6 soruluk kisminda, demografik 6zellikleri 6lgen sorular vardir. Sonraki kisimlari
ise 5’li likert, agik u¢lu ve g¢oktan se¢meli sorular olusturmaktadir. Toplam 19
maddeden olusan ankette likert tipli sorular altinda goriislere yer verilerek 6grencinin
katilm  diizeyleri “Kesinlikle katiliyorum.”, “Katiliyorum.”, “Kararsizim.”,
“Katilmiyorum.”, “Kesinlikle katilmiyorum.” seklinde belirlenmistir. Ankette,
ogrencilerin hangi kitaplart okuduklarini belirlemek amaciyla YTE listesine de yer
verilmistir. Bu anket aracilifiyla 6grencilerin kitap okuma sikliklari, evlerinde ve
okullarinda YTE’nin kagiin bulundugu, 6grencileri YTE okumaya yoénlendiren
etkenler, YTE ile ilgili 6gretmen tutumlari, YTE’nin okunma orani, YTE ile ilgili
genel goriisler, dgrencilerin eserleri okumama sebepleri, eserleri okuduktan sonra
okumaya yonelik tutumlari, YTE’nin tercih edilme siklig1, eserlerin faydalari, eserler
ile ilgili olumlu ve olumsuz diisiinceler tespit edilmeye calisilmistir. Ogrencilerin
YTE ile ilgili disiinceleri ve demografik 6zellikler arasindaki iligski, SPSS Statistics
15.0 paket programi kullanilarak uygulamali istatistikte karar agaglari
yontemlerinden biri olarak bilinen CHAID analizi ve ki-kare testi ile incelenmistir.
Bunun yani sira yorumlama yapilirken, frekans analizi ve capraz tablolamadan

yararlanilmistir.



7. EVREN VE ORNEKLEM

Bu caligmanin evrenini, Afyonkarahisar ili merkezinden sosyo-ekonomik
diizeye gore tesadiifi bir sekilde secilmis alti farkli ortaokulu olusturmaktadir.
Omneklemini ise bu okullar igerisinden se¢ilmis 213 8. smf &grencisi

olusturmaktadir.

8. TEZIN DUZENI

Tezin giris bolimiinde; arastirmanin konusu, problem durumu, amaci,
sinirliliklari(kapsami), yontemi, énemi ve tezde kullanilan veri toplama tekniklerine

yer verilmistir.

Tezin birinci boliimiinde alanda daha oOnce yapilmis olan calismalara yer
verilmistir. Kuramsal cergeve basligi altinda ise ¢ocuk ve ¢ocukluk kavramu,

cocuklugun tarihgesi, cocugun gelisim o6zellikleri ele alinmustir.

Tezin ikinci boliimiinde ¢cocuk edebiyati, cocuk edebiyati tarihgesi, diinyada ve
Tiirkiye’de cocuk edebiyati, okuma kavrami, okuma aliskanligi, cocuk kitaplari,
cocuk kitaplarinda bulunmasi gereken 6zellikler, YTE uygulamasi, bu uygulamaya

yonelik elestiriler ele alinmastir.

Tezin lglincli boliimiinde uygulanan anketten elde edilen bulgulara ve bu

bulgularin yorumlanmasina deginilmistir.

Tezin son kisminda ise arastirmanin sonuglarina ve dnerilere deginilmistir.



BIiRINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

1. 100 TEMEL ESER ILE ILGILI ALANDA YAPILMIS
CALISMALAR

YTE uygulamasinin diisiincesi ortaya kondugu andan itibaren, uygulama ile

ilgili ¢esitli aragtirmalar yapilmistir:

2007 yilinda Gazi Universitesi’nde Ulker Sen, “Milli Egitim Bakanlhiginin
2005 Yilinda Tavsiye Ettigi 100 Temel Eser Yoluyla Tiirkge Egitiminde Degerler
Ogretimi Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde, 100 Temel Eser
igerisinden yansiz bir sekilde secilmis 58 eserin deger 6gretiminde ne kadar etkili
oldugu ve hangi degerleri 6gretmede daha verimli oldugu arastirilmistir. Yapilan
calisma sonucunda Sen (2007); duyarlilik, yardimseverlik, saygi, sorumluluk

degerlerinin eserlerde daha fazla yer aldig1 bulunmustur.

2007 yilinda Marmara Universitesi'nde Alpaslan Okur, “Serbest Okuma
Etkinliginin Sozciik Hazinesi ve Kavram Gelisimine Etkisi (MEB Tarafindan
[Ikogretim II. Kademe Ogrencilerine Onerilen 100 Temel Eser Orneginde) adl
doktora tezinde YTE igerisinden {i¢ yerli roman segerek uzman goriisleri
dogrultusunda ii¢ yiiz s6zciik ve sozciik grubu tespit etmistir. Deneysel bir yontemin
tercih edildigi bu ¢aligmada, okuma etkinliginin sdzciik hazinesini gelistirdigi ancak
YTE’nin sadece okumay1 gelistirecek bir uygulama olarak ele alindigi, ¢ocuklara

kelime ve kavram kazandirma boyutunun diisiiniilmedigi tespit edilmistir.

2008 yilinda Ankara Universitesi’nde A. Ozgiil Ince, “100 Temel Eser’in

Cocuk Edebiyatinin Temel ilkleler Baglaminda Incelenmesi” adli yiiksek lisans



tezinde YTE’i, ortaya ¢ikis amaci ve ¢ocuk edebiyatinin temel ilkeler baglaminda
incelemistir. Calismasini on ikisi Tiirk edebiyatindan, ikisi hazirlatilacak eserlerden,
altist ise diinya edebiyatindan se¢ilmis toplam yirmi eser c¢ergevesinde
gergeklestirilmistir. Calismanin sonucunda da yirmi eser icerisinden sadece besinin

cocuk edebiyat1 temel ilkelerine uygun oldugu tespit edilmistir.

2009 yilinda Selguk Universitesi’nde Seher Tozoglu, “T.C. Milli Egitim
Bakanhiginca ilkdgretim I¢in Tavsiye Edilen 100 Temel Eser icerisindeki Tiirk
Edebiyatina Ait Romanlarin Atasdzleri ve Deyimler Bakimindan Incelenmesi” adli
yiiksek lisans tezinde, YTE igerisindeki Tiirk romanlarindaki atasozleri ve deyimleri
tespit etmistir. Calisma sonunda eserlerde deyimlerin sik kullanilmasina ragmen,

atasozlerine fazla yer verilmedigi sonucuna ulagilmistir.

2010 yilinda Hacettepe Universitesi’nde Sinem Arican, “100 Temel Eser
Uygulamasinin Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarina Etkileri Konusunda Ogretmen
Gortgleri” adli yiiksek lisans tezinde, YTE’nin islevselligi ile ilgili 6gretmen
goriiglerine yer vermistir. Calismada uygulanan anketin sonuglarmma gore

uygulamanin ¢ok basarili olmadigi, yeniden diizenlenmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir.

2. COCUK VE COCUKLUK

2.1. COCUK KAVRAMI

Cocuk ve ¢ocukluk kavramlar gliniimiizde hakkinda ¢ok sey sdylenen ancak
bundan 100 yil oncesine kadar ¢ok anilmayan kavramlardi. Yeni yeni farkli bir
donem olarak adlandirilmaya baslanan ¢ocuga ve ¢ocukluga yonelik bir¢ok tanim
yapilmigtir. TDK (2009)’nin Tirk¢e Sozliikk’iinde ¢ocuk, “bebeklik ile erginlik
arasindaki gelisme doneminde bulunan oglan veya kiz” olarak tanimlanmistir. Bagka
bir tanimda, “insan Omriiniin genellikle 2-14 yaslar1 arasinda gegen gelisme
donemine gocukluk ¢agr” olarak tanimlanmistir (Oguzkan, 2010: 2). Cocuk ile ilgili
yapilan bir bagka tanimda “gocuk, olgunluga erisinceye dek, her yastaki erkek ve
kizlar igin yapilan bir nitelendirmedir. Cocuk edebiyati kapsami igindeki ¢ocuk ise
bebeklik c¢aginin bitimiyle ergenlik cagi arasindaki gelisme doneminde bulunan

kisidir” (Kibris 2010: 11).



Uzun yillar, ilk on sekiz yil, insan hayatinda belirleyici ve bu siirecte gelisim
asamalarinin biiylik ¢ogunlukla tamamlandigi bir donem olarak goriilmemis,
dolayisiyla da bu doneme gereken 6nem verilmemistir. Ancak bu donemin 6nemi
fark edildikten sonra ¢ocuk yetistirme ve ¢ocuk gelisimi konularinda bir¢ok goriis

ortaya atilmig ve ¢alisma yapilmistir.

2.2.  TARIHi SURECTE COCUK VE COCUKLUK

Tarihsel siiregte ¢ocuk ve c¢ocukluk kavramlari farkli degerlendirilmis ve
giiniimiiz ¢ocuguna verilen 6nem o donemdeki ¢cocuga verilmemistir. Orta Cag’da
yedi yasinda bir ¢ocuk yetiskin olarak degerlendirilmis, o donemde ¢ocukluk diye bir
kavram gelismemistir. Cocuklar yedi yasinda, yetiskinlerin diinyasina girene kadar,
bebek kabul edilmisler; yedi yasindan sonra ise bebeklikten yetigkinlige gecen kiigiik
yetiskinler olarak anilmiglardir. Ciinkli o déonemde konusabilen, derdini anlatabilen
bir cocugun yetiskinden farki yoktu. Bagka bir ifadeyle, “sozel iletisime dayanan bir
diinyada ¢ocukluk yedi yasinda sona eriyordu” (Neydim, 2000: 11). Ciinkii yedi
yasinda bir ¢ocuk, bir yetiskin kadar sdyleneni anlayabilir ve derdini anlatabilir
durumdaydi. Sirin’e gore geleneksel donem olarak adlandirilan bu donemde,
“cocuklar1 tanimlamada 6zel sozciikler olmadigr gibi ¢ocukluk, biyolojik bir kategori
bile sayilmazdi” (Sirin, bt: 16).

Cocugun yedi yasinda yetigskinlie ge¢cmesi durumu, gerek cocuklarin
kiyafetlerine gerekse de diislincelerine yansimistir. Cocuklari ele alan eski tablolarda
bu durum gozler oniine serilmektedir. Bu tablolarda giiniimiizdeki ¢ocuklara yonelik
olan oyunlara da rastlanmamaktadir. “Cocuk bes ile yedi yaslar arasindaki bir
zamanda yetiskin diinyasina biitiin yonleriyle girmistir. Cocuklar, yetigskinlerle aym
oyunlari, dykiileri, oyuncaklari, sarkilar1 ve giyim tarzlarin1 paylagsmislardir. Aym
zamanda, kumar oynama icki i¢me, saka yapma ve calisma alanlarmi da
paylagmislardir” (Gardner ve Gardiner, 2007: 28).

Cocugun yetiskinden farki olmayis1 baska bir arastirmaci tarafindan su
sekilde betimlenmistir:

“Ayni ¢evreyi paylasan, ayni kiiltiirel davranislar1 gerg¢eklestiren gocuk ve yetiskin
diinyasi1 ayr1 olmadig1 gibi, cocuklukla ilgili her sey, giysileri, oyuncaklari, oyunlari,
masallar1 vb. birbirine benzerdi. Cocukluk bilinci de heniiz olusmamisti. Cocuk her
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yerde minyatiir yetigkin olarak ¢izilirdi. Cocuk ya kii¢iik adam ya da kiigiik hanimd1”
(Sirin, bt: 7).

Antik Cag’da ¢ocukluk i¢in belli bir yas ayriminin varligindan s6z edemeyiz.
Cocuk ayrimi, bu donemde daha ¢ok kole ¢ocuklari ile diger ¢ocuklar arasinda
yapiliyordu. “Ancak burada ¢ocuk ayrimi, kole cocuklarinin 6ldiiriilmesi olarak
ortaya ¢ikmaktaydi” (Neydim, 2000: 11). Kole ¢ocuklarmin ilerde zararh
olabilecekleri disiiniildiigiinden, bu ¢ocuklar 6ldiirmek isteniyordu. Uzun yillar bir
deger olarak goriilmeyen cocuk, Antik ve Orta Cag’da o kadar degersizdi ki baba,

cocugunu o6ldiirme hakkina dahi sahipti.

Orta Cag’da bebek ve cocuk 6liimleri ¢ok oldugundan, aileler cocuklarina ¢ok
baglanmazlardi. Parasiz ailelerde durum boyleyken, parasi olan ailelerde ise ¢ocuklar
dogar dogmaz bir siitannenin yanina veriliyordu ve dogal olarak bebek ile ailesi
arasinda bir iletisimsizlik olusuyordu. Bu dénemde aileler, ¢ocugu ¢ok sik yalniz
birakirlardi. Yalniz kalan ¢cocugun basina bir sey geldiginde bu durumu kétii ruhlara
baglarlardi. Bir bebek ¢ok aglarsa, kotii bir ruha sahip oldugunu diisiiniirlerdi. Her
canlinin giinahkar olarak dogduguna inanilan Orta Cag’da, her yeni dogan bebek,
kontrol altina alinmaya calisilirdi. Cocuklar sik sik korkutulur ve de doviliirdii.
18. yiizy1l 6ncesinde dogan ¢ocuklar, doviilen cocuklar olarak nitelendirilebilir.
Ciinkii bu donemde ¢ocuklari, ¢cocuklarin diinyasini anlamaya yonelik bir ¢aba sarf
edilmemis, cocuklar siddetle yola getirilmeye calisilmistir. “Platon’un Protogoras
adli eserinde de itaatsiz ¢ocuklarin tehditle veya sopayla dogru yola getirilmesi
ogiitlenmektedir” (Neydim, 2000: 12). Donemin eserlerinde dahi gocugun dayak ile

egitilmesi vurgulanmistir.

Bu donemde c¢ocuklarin egitimini karsilayacak bir egitim kurumu da
bulunmamaktaydi. Bu donemde c¢ocuga oOnem verilmedigi igin ¢ocuga ait bir
edebiyat da olusmamistir. Yetiskinlerin hayatina ¢ok erken giren o giiniin
cocuklartyla bugiinkii ¢ocuklar1 karsilastirdigimizda, bugiinkiilerin onlara gore daha

gec olgunlastigl géze carpmaktadir.

Cocuga deger verilmeyisinin bir baska gostergesi ise ¢ocuk doktorlugu
uzmanlik alaninin 19. yiizyilin ikinci yarisinda ortaya ¢ikmasidir. Ayrica, edebiyatta
cocuga yer verilmemesi de cocuga deger verilmediginin gostergesidir. Cocuk,
toplumda deger kazandiktan sonra edebiyatta da deger kazanabilmistir.
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Deger konusunda kiz ve erkek cocuklar arasinda da farkliliklar olmustur:

“Kiz ¢ocuklar karsiliginda hicbir sey kazanamayacaklari, tistelik evlendirmek igin
drahoma o6demek zorunda olduklar1 bir yiiktiir. Yeterli para bulunamadigi icin
evlendirilemeyen kiz cocugu ya manastira kapanir ya da hizmet¢ilik yapardi. Erkek
cocuklar i¢inde de biiyiik olan degerlidir ve miras da biitiiniiyle ona birakilir” (Sever,
2007: 70).

Cocuga ozellikle kiz ¢ocuklara deger verilmedigi donemde kizlarin egitim
almalarma da kars1 ¢ikilmistir. Kadinin gorevi annelik ve ev isi olmustur. Kadinin
egitim almasinin onu diger gorevlerinden uzaklastiracag diistiniilerek kizlarin egitim
almalar1 istenmemistir.

“Aydinlanma cagmin basinda Fenelon daha kati kisitlamalar getirmis, kizlarin

bilimsel merakini cinsel sugla esdeger tutabilmistir. Kizlarin biraz matematik ve

dinsel bilgiler ve ancak gerekli goriildiigiinde biraz da Latince ve Tarih 6grenmesine

izin verilmistir. Erkeklere tanman egitim o0zgilirliigli, kadinlara ancak uzun
miicadeleler sonunda taninmigtir”’(Sever, 2007: 70).

Cocuklarin bir hig¢ olarak goriildiigii, gerekirse doviilerek itaat altina alindigi,
hatta 6ldiiriildiigli bu donem; 17. ylizyildan itibaren sona ermis, “cocuk, aile
icerisinde ve toplumda 17. yiizyilin baslarinda 6nem kazanmaya baglamistir.
Ancak bu donemde cocuga gosterilen ilgi, ona heniiz ailenin merkezi olacak
kadar ayricaliklt bir yer verildigini gostermez. Bu, ancak 1760’11 yillarda
Rousseau’nun Emile adli yapit1 yayinlandiktan sonra, modern aile, yani anne
sevgisi lizerine kurulu aile kavrami yerlestirilmeye bagladiktan sonra
gergeklesme siirecine girmistir” (Neydim, 2000: 12).

Sirin’in siniflandirmasinda modern ¢ocukluk donemine denk gelen bu dénem,
yazili iletisimin gelismesiyle ortaya ¢ikan bir donemdir. Bu donemde iki farkli ¢ocuk

anlayisi ortaya ¢ikmaistir:

“Cocuk modernlesmesinde etkili olan iki entelektiiel ¢ocukluk yaklagiminin ilki
Locke’un oOnciiliigiindeki Protestan c¢ocukluk anlayigidir. Protestan g¢ocukluk
anlayisinda cocuk, bigimlenmemis bir kisidir. Rousseau’nun onciiliigiinii yaptigi
romantik gorlise gore ise ¢cocuk, bozuk bicimli yetigkindir. Gerek Locke’cu gerekse
Rousseau’cu ¢ocukluk yorumlarinin ortak yonii ise c¢ocuk ve yetiskinlerin
birbirinden farkli olduklarinin kabul edilmesidir” (Sirin, bt: 18).

Cocuga yonelik bakis agisinin degistigi 1600 ve 1800°lii yillar arasinda
cocuklarin egitimi i¢in iiniversiteler de kurulmaya baslanmistir. Cocuklarin masum
dogdugu ve onlar dogru yolda tutmanin, dogru yola yonlendirmenin yetiskinlerin
sorumlulugunda oldugu goriisii ortaya atilmistir. Bu donemde kitaplar ¢ocuklar i¢in
uyarlanmaya ve yetiskinlerin seviyesinde olanlarin ¢ocuklar tarafindan okunabilmesi

i¢in cesitli calismalar yapilmaya baglanmistir. Bu doneme kadar ¢ocuk; korku veren,
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giinah tohumu kabul edilen bir varlikti. Bu donemle birlikte ¢ocuga yonelik bakis

acisinda olumlu ve modern anlamda degisiklikler olmustur.

Dogar dogmaz siitanneye, daha sonra yatili okula génderilen sonra hemen
evlendirilen ¢ocuklar, anne sevgisinden mahrum bir sekilde bliytimiislerdir. 1760’tan
sonra c¢ocuklarin annelerinin yaninda biiyiimeleri gerektigini savunan diisiinceler
ortaya atilmistir. Bu tarihten sonra ¢ocuklar, anne sevgisini tatmaya baslamislar ve
cocuga verilen deger artmistir. Bu donemde, her ¢ocuga farkli bir isim verilmeye

baslanmasi da ¢ocuga verilen degerin arttiginin gostergesidir.

Dort yiizyil igerisinde ¢ocukluk ve ¢ocuk ile ilgili birgok degisiklik olmustur.
1600’1l yillarda ¢ocuklar artik yetigkinler gibi giyinmiyorlardi ve kiiciik yetiskinler
olarak goriinmiiyorlardi. “Cocuklar kendi tarzlarindaki giysilerin yanmi sira,
kendilerine ait oyunlara, Oykiilere, sakalara, oyuncaklara ve eglencelere sahip
oldular” (Gardner ve Gardiner, 2007:32). Bu ayrimin tohumlari matbaanin icadiyla
atilmistir. Durumu iyi olan ailelerde ¢cocukluk ve ¢ocugun hayati bu sekilde degisime

ugrarken, yoksul kesimde ¢ocuklar hala yetigkinlerle ayn1 hayati paylasiyorlardi.

Tiirk tarihinde ise ¢ocuga ve ¢ocukluga onem verildigi dikkat ¢ekmektedir.
Islamiyet 6ncesi Tiirk destanlarinda kadinin énemli bir konumda oldugu, dolayisiyla
cocugun da onemli olduguna deginilmistir. Osmanli doneminde ise ¢ocuk, gerek
giysileri gerek hayattaki yerleri bakimindan yetiskinlerden ¢ok farkli degildir.
Osmanli’da da ¢ocuk, yedi yasindan itibaren yetigkinlerin diinyasina katilmaktadir.
Bu donemde yayimlanan g¢ocuk dergilerinde Hiristiyan g¢ocuklar ile Miisliiman
cocuklar arasinda kiyaslama yapilmis ve cocuklarin 6grenebilmesi i¢in okumalari
gerektigi iizerinde durulmustur. Ozellikle “Miimeyyiz” adli dergide cocuklarmn
vakitlerini sokakta oyun oynama ile gecirdikleri, halbuki okumalari, 6grenmeleri
gerektigi lizerinde durulmustur. Bu dergilerde aktarilan yazilarda, “o donemin
gocuga ve egitime bakisini yansitmasi” (Neydim, 2000: 25) agisindan 6nemlidir. Bu
donemde, “cocuklara kitap okumalari, kendilerini gelistirmeleri ve baska milletlerin
cocuklarindan geri kalmamalar1 6giitlenmistir. Bu donemde bilgi, disiplin, egitim
ovillmiis; cocuga dayak atilmasi elestirilmistir. Daha Onemlisi, kiz ¢ocuklarin

okutulmasi tesvik edilmistir” (Neydim, 2000: 25). Tanzimat donemindeki bu anlayzs,
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Cumhuriyet doneminde de devam etmistir. Bu anlayisla birlikte cocuga yonelik bir

edebiyat olmas1 gerektigi kanisina varilmistir.

Cocuklara yonelik arastirmalar, 1900’14 yillarda artmistir. Her ne kadar bu
arastirmalar, 1930 yilindan itibaren Ikinci Diinya Savasi yiiziinden sekteye ugramis
olsa da, bu donemde c¢ocuklar ile ilgili daha fazla bilgiye sahip olmak isteyen
arastirmacilarin, Ogretmenlerin, anne ve babalarin sayist artmigtir. Ayrica bu
donemde gelisim kavramimin igerigi de degismistir. Onceleri dogumdan 18 yasina
kadar gegen siireyi anlatan gelisim kavrami, bu donemden itibaren dogumdan 6liime

kadar gecen siireyi kapsayan bir kavram halini almisgtir.

20. yiizyilda ise ¢ocuk i¢in ayri bir diinya yaratilmistir. Bu diinya,
yetiskinlerin diinyasindan tamamen farklidir. Yirminci yiizyil cocugu, sadece kendisi
icin kurulan diinyada yasar, gorev ve sorumluluklarini yerine getirir ve yetiskinlerin
diinyasindan uzak durur. Bu sebeple 20. yiizy1l “gocuk yiizyili” (Boas, 1966; Akt:
Gardner ve Gardiner, 2007: 33) olarak adlandirilmigtir. “Bu yiizy1l ayn1 zamanda
filozoflarin, egitimcilerin ve psikologlarin cocuklar1 inceleme ve onlarin gelisimi
hakkinda varsayimlar ileri siirmedeki sayisiz ilgilerine ve ¢abalarina tanik olmustur”
(Gardner ve Gardiner, 2007: 33). Sirin’in simniflandirmasinda bu dénem, postmodern
cocukluk donemine denk gelmektedir. Bu donemin en 6nemli 6zelligi, ¢cocugun

yetigkinin kii¢ligii olmadig, farkli bir birey oldugunun ortaya ¢ikmis olmasidir.

3.GELIiSIiM

Icinde bulunulan gelisim diizeyi, birtakim zihinsel, duygusal, devinissel
becerileri kazanmay etkilemektedir. Bir adim1 diger bir adima gétiiren, bir basamaga
gecebilmek i¢in diger basamaklara ihtiya¢ duyan gelisim, “sadece sayisal dl¢iimlerle
aciklanamayan, bircok yapi1 ve islevi biitiinlestiren karmasik bir olgudur. Bu
biitiinlesme nedeniyle, gelisimin her evresi kendinden bir sonraki evreyi dogrudan
etkiler. Boylelikle hiyerarsi, biitiinlesme ve yapisal baginti, gelisim evrelerinin temel
evreleri arasindadir” (Yavuzer, 2012: 27). Gelisim, anne karnindan &liime kadar
gecen siireyi ele almaktadir. Her agsamada bir bebegin, bir ¢ocugun ve bir yetiskinin

sahip oldugu, sergiledigi gelisimsel oOzellikler farklidir. YTE’nin okunmasinin
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Onerildigi grup; 5., 6., 7. ve 8. smiflardir. Bu kitaplarin onerildigi smiflar gelisim
acisindan farklt donemlerdedirler. Yas itibariyle okul ¢agi, son ¢ocukluk ¢agi ve
ergenlik ¢aginin baslarinda olan bu ¢ocuklar, dogal olarak farkli gelisim 6zellikleri
sergileyeceklerdir. Bu donem ¢ocuklari biligsel gelisim agisindan hem somut islemler
hem de soyut islemler donemindedirler. Duyussal gelisim agisindan ergenlikle
birlikte c¢ocuklarin sergiledikleri davramiglar farklilagsmakta, ¢ocuk bambagska bir
birey olmaktadir. Kisilik gelisiminde de Erikson’un siniflandirmasia gore bu yas
araligindaki ¢ocuklar farkli kisilik bunalimlar1 ile ugrasmaktadirlar. (Gardner ve
Gardiner 2007). Dil gelisimi agisindan da yine farkliliklar gbze ¢arpmaktadir. Bu
farkhiliklara ayrintili olarak deginmek, bu donem c¢ocuklarinin sergiledikleri

davraniglar1 daha iyi anlamamizi saglayacaktir.

3.1. COCUGUN GELISIM OZELLIKLERI

Okul ¢agindaki bir ¢cocuk orta ¢ocukluk donemindedir. Orta ¢ocukluk donemi
ilk cocuklukla ergenlik donemi arasinda bir donemdir. Dolayisiyla bu donemde
cocuklar birgok degisim gecirmektedirler. Islem &ncesi dénemden ¢ikan bir cocuk
once somut islemler donemine, daha sonra ergenlikle birlikte de soyut islemler
donemine gegmektedir. Somut islemler donemi, 7-12 yaslar arasini kapsamaktadir.
Bu donemde, “cocuklar bilgiyi sistemli ve mantikli bicimde isleyebilirler ama bunu
yalnizca bilgi somut bi¢cimde verildigi zaman yapabilirler. Soyut bilgiler verildiginde
yetersiz goriiniirler. Ilkokul ¢cagindaki ¢ocuklar somut bir déniisiimii zihinsel olarak
tersine ¢evirebilir ve belirli bir zamanda bir durumun birgok yoniinii ele alabilirler”

(Gardner ve Gardiner, 2007: 343).

12 yas ve lizerini igerisine alan soyut islemler doneminde bulunan gengler,
“varsayimlar kurabilir, mantiksal sonuclar cikarabilir ve ister somut ister soyut
bi¢imde sunulsun, karmasik sorunlari sistemli bigimde ¢6zebilirler” (Gardner ve

Gardiner, 2007: 343).

6-12 yaslar arasinda, ilkokul ve ortaokul donemlerine denk gelen bir ¢ocuk,
bu donemin sonlarina dogru farkli bir doneme, ergenlik donemine ge¢cmektedir.

Biligsel gelisim agisindan okul c¢agmin ilk donemleri ¢ocugun somut iglemler
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yapabildigi, son donemi ise soyut kavramlar kullanabildigi ve mecazi sOylemleri
anlayabildigi soyut diisiinmenin gelistigi donem olarak gosterilebilir. Bu donem,
cocugun kendini tanimaya basladigi donemdir. Bu donemde dil daha fazla
gelismistir. Cocugun kisisel séz varhigi, telaffuzu gelismistir. Sosyal gelisim
acisindan ise cocugun ailesinden ¢ok arkadaslariyla vakit gecirmeye basladigi,
arkadaglarinin goriislerine 6nem verdigi bir donem olarak adlandirabilecegimiz bir

donemdir.

Cocugun gelisimi; igerisine biligsel, duyussal, sosyal, dil, ahlak, oyun,
devinigsel gelisimi de alan genis bir alandir. Cocugun gelisimi, kitaplar ve okuma ile
saglikli bir sekilde ilerlemektedir. Kitaplar, verdigi bilgiler sayesinde c¢ocugun
zihinsel gelisimine; ¢ocugun kitab1 okumasi yoluyla, cocuga kazandirdigi yeni
kelimeler araciligiyla dil gelisimine; kitabin ¢ocuga verdigi mesajlar, degerler
aracilifiyla duyussal gelisimine katki saglamaktadir. Olaylara baska bir acgidan
bakabilmek, empati kurabilmek sosyal gelisimin biiyiik boliimiinii olusturmaktadir.
Kitaplar, ¢ocuklarin olaylara disaridan bir izleyici olarak tanik olmasmi saglar.
Cocuk, okuyarak kendisini gelistirir. Hayat; farkli yasamlari, farkli kisilikleri
gorebilmek, karsilasabilmek acisindan kisithdir. Ama kitaplar araciligiyla farkli
hayatlarin i¢ine girer, farkli karakterleri tanir, bu karakterlerin hayat ugraslarina
sahitlik ederiz. Cocuklar da kitaplar araciligiyla bir¢cok farkli hayati ve karakteri
tanima olanagi elde ederler. Boylelikle de birgok degeri ve davranisi tecriibe etmeden
karakterler araciligiyla 6grenirler. Okuma, kisisel gelisimde 6nemli bir yere sahiptir.

Insanlar okuyarak duyussal ve ruhsal ihtiyaglarimi giderebilirler.

3.1.1. Bilissel Gelisim

3.1.1.1. Somut Islemler Déneminin Ozellikleri

Somut islemler doneminin baslangicinda olan bir ¢ocuk, sayilarla ilgili basit
islemleri yapabilir ve gittikce bu islemlerde basarili olur. Bu dénemde ¢ocuk,
odaktan uzaklasma &zelligi kazanir. Islem 6ncesi dénemde bir gocuk ayn1 miktarda
stv1 igeren iki gesit bardag1 gordiiglinde, sivilarin esit oldugunu sdyleyebilir. Ancak

bardaklar degistiginde, bir genis ve bir dar tabanli bardaga esit miktarda sivi
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konuldugunda, sivilarin farkli miktarda oldugunu sodyler. Ancak somut islemler
donemindeki bir ¢ocuk, farkli hacimlerdeki bardaklarda esit miktarda sivi oldugunu
bilir. Buna madde korunumu denir. “Korunum, esit miktardaki maddelerin farkli
goriinecek bicimde yeniden diizenlenmis olsalar bile ayni1 kaldiklarin1 kavrayabilme
yetenegidir” (Gardner ve Gardiner, 2007: 347). Islem &ncesi dénemde doniisiimii
gerceklestiremeyen ¢ocuklar maddenin korunumu ilkesini de kazanamamislardir.
Doniisiim, bir ¢gocugun suyu bosaltma siirecine dikkat etmesini saglar. Doniistimii
basaramayan bir ¢ocuk, korunumu da basaramaz. Ama somut islemler doneminde
cocuk, her iki 6zelligi de kazanmigtir. “Ayrica bu donemde olgun bir siniflandirma
yetenegine de ulagsmiglardir. Bu doneme ait bir baska temel islem ise, bir seyi bagka
bir seyin yerine koymaktir (tersine ¢evirebilme)” (Yavuzer ve digerleri, 2012: 68).
Bu donemde cocuk, siniflandirma 6zelliginin yani sira siralama 6zelligini de kazanir.
“Hem korunum hem de siralama ile ilgili son bir yetenek gegisliliktir. Bu, dnceki
pargalar arasindaki iligkiyi bilerek yeni bir iliskinin ¢ikarilmasini gerektirir” (Gardner
ve Gardiner, 2007: 350). Ayrica bu donem g¢ocuklari, islem 6ncesi doneme goére daha
az benmerkezcidirler. Bu doénemde c¢ocuklar, arkadaglariyla daha fazla vakit

gecirirler ve paylasima agik olurlar.

Islem yapabilme, islemi tersine ¢evirebilme dzelliklerine sahip olan bu donem
cocuklarinda soyutluk, soyut diisinme tam olarak gelismemistir. Bazi1 soyut
kavramlar1 kullanabilseler de bu kavramlarin anlamlarini tam olarak bilemezler.
Gelecege yonelik hipotezler kuramazlar. Soyut islemler donemi ise son ¢ocuklugu ve

ergenlik donemini i¢ine alan bir donemdir.

3.1.1.2. Soyut Islemler Déneminin Ozellikleri

12 yasindan itibaren baslayan soyut islemler donemi, ayn1 zamanda ergenlik
donemini de i¢ine alan bir donemdir. Ergenlige girmis ve ¢ocukluktan ¢ikmis olan
bir birey, ayn1 zamanda soyut diisiinme yetenegini de kazanmistir. Soyut diisiinme ile
birlikte biligsel olarak bir¢ok yetenege kavusmustur. “Soyut islemlere ulasan ergenler
varsayimlar kurabilir, mantiksal sonuglar ¢ikarabilir ve ister somut ister soyut
bi¢imde sorulsun, karmasik sorunlari sistemli bigimde c¢ozebilirler” (Gardner ve

Gardiner, 2007: 460). “Goreceli nitelik tasiyan diisiinceler iiretebilirler ve sorunlara
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degisik acidan yaklasabilirler. Genelleme, tiimdengelim, tlimevarim gibi zihinsel
islemler yapabilirler. Soyut diisiince yetenegi gelistigi icin, hipotezler kurup
dogrulugunu test edebilirler” (Kibris, 2010: 31).

Bir ¢ocukla bir ergenin biligsel gelisimi arasindaki en biiyiik farklardan birisi
ergenin ayrintili diisiinebilmesi, cocugun ise ayrmtilara inememesidir. Ornegin; bir
evde yangin c¢iktigimi bir ¢ocuga sOyledigimizde, cocuk, evdeki kii¢iik ¢ocugun
kibritlerle oynamis olabilecegini diisiiniir. Ancak ayni durumu bir ergene
sOyledigimizde, ergen, elektrik kagagindan, ocagin patlamasina kadar birgok nedeni
siralayabilir. “Kiiciik bir cocuk sorunu basit olarak goriir ve aklina gelen ilk yaniti
verir. Ergen bir soruna sistemli bigimde bakar, olasi karmasikligi dikkat alir ve

olabildigi kadar ¢ok ¢6ziim saglar” (Gardner ve Gardiner, 2007: 462).

Islem 6ncesi dénemde varligini gosteren benmerkezcilik, ergenlikte tekrar
ortaya c¢ikar. Ergen benmerkezciligi islem Oncesi donemkinden biraz farklidir.
Ergenlikle birlikte kendine, dig goriinlisiine 6nem vermeye baslayan, kendisiyle fazla
ilgilenen geng, diger insanlarin ilgilerinin odaginda oldugunu zanneder. Ergenlerin
etrafi kendi yarattiklar1 diissel seyirlerle g¢evrilidir. “Ergenler yanlis bir bigcimde
stirekli olarak spot 1siklar1 altinda olduklarina inandiklari i¢in, benlik bilinci artar ve
ergenler kendilerine hayran olma ile kendini elestirme arasinda gidip gelirler”

(Gardner ve Gardiner, 2007: 467).

Bilissel gelisim seviyesinin artmasi ile birlikte ¢cocuklarda mizah duygusu ve
mizah duygusunu anlama da gelisir. Soyut islemler donemi, ¢ocufun mizah
duygusunun bir yetiskininki kadar gelistigi donemdir. Soyut islemler doneminde
cocuklar, ¢ocuksu kitaplar1 okumaktan uzaklasirlar; okuduklar kitaplar yetiskinlerin
kitaplarina yakin olmaya baslar. Tiimevarim ve tiimdengelim diisiince yontemlerini
kullanan soyut diisiinme donemindeki bireyler; tartigsmaya katilmayi, mantik oyunlar

oynamayi1 severler.

3.1.2. Duyussal (Duygusal) Gelisim

Duygu, bireyin i¢ diinyasin1 soézel ifadelere gerek kalmadan anlatir,

yasantilarimiza gore degisiklik gosterir. “Duygusal gelisim, insanlarin kendileriyle
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ve cevreleriyle kurduklan iligkilerde sergiledikleri yasantilarin, maruz kaldiklari
etkilenimlerin, yasadiklar1 hislerin hayat siireci boyunca gosterdigi degisim”

(Cevizci, 2010: 156) olarak tanimlanabilir.

Gelisim evrelerine gore ¢cocugun duygu durumunda da degisiklikler olmakta,
cocugun biligsel gelisimi ile birlikte duygusal gelisiminde de farkliliklar ortaya
cikmaktadir. Islem oncesi, somut islemler, soyut islemler donemlerinde gocuklar
farkl1 diisiince boyutlarina sahip olduklar1 gibi farkli duygulara da sahiptirler.
Heyecanlari, sevingleri, korkulari, iiziintiileri farklidir. Bu duygularin sebepleri de
farklidir. Somut islemler doneminde 6gretmeni tarafindan Gviilen, deger verilen bir
cocuk, bu durum karsisinda seving duyarken; ergenlik doneminde arkadaslari
tarafindan kabul goren, arkadas grubunun ayrilmaz bir pargasi oldugunu hisseden
geng, seving duyacaktir. Korkularda da farklilasmalar olacaktir. Ilk g¢ocukluk
doneminde ¢ocugun bir tiirlii yenemedigi anne ve babayi kaybetme korkusu, ¢cocugun
en biiyiik korkularindandir. ilk ¢ocukluk déneminin aksine son ¢ocukluk doneminde
cocugun korkularinda azalma goriiliir. Onceki dénemlere gore c¢ocuk daha
huzurludur. Duygusal patlamalar1 ¢ok yasamazlar. Son cocukluk donemindeki
durgunlugun tam tersi catigma, “Latincede biiylimek, olgunlasmak anlaminda
kullanilan ‘adolescere’ kokiinden gelmekte olan, yapist geregi bir durumu degil, bir
siireci belirtmekten; giinlimiizde, bireyde gozlenebilen hizli ve siirekli bir gelisme
evresi olan” (Yavuzer, 2012: 262) ergenlik doneminin kaginilmaz getirilerinden
birisidir. Ergenlik doneminde her tiirli duygu asir1 bir sekilde yasanir. Duygular
abartilmis, asir1 ve cabuk degisen niteliklere sahiptirler. Ergen, bir¢ok seye karsi 6fke
duyabilir. “Hayat devresinin baglangicinda fiziksel ihtiyaglarin karsilanmamasi 6fke
yaratirken, daha sonralar1 ¢ocugun ve ergenin planlarina, limitlerine ve amaglarina
karigilmasi 6fke yaratmaktadir”(Yavuzer ve digerleri, 2012: 28). Erikson’un belirttigi
lizere bir gencin en biiyiik problemi kimlik arayisidir. En biiyiik catismalarin sebebi
de bu kimlik arayist ve rol karmasasidir (Gardner ve Gardiner 2007). Eger ergen,
kendisine bir kimlik bulamazsa, bir kimlik bunalimi yasayacaktir. Bu bunalimi da
cevresine saldirgan tavirlaryla yansitacaktir. Herkesten farkli oldugunu diisiintir ki
bu da ergen benmerkezciliginin getirdigi bir durumdur. Anne ve babasiyla arasinda
bir ucurum oldugunu, onlarin kendisini anlamadigini, yalniz oldugunu diisiiniir.

Kendisi de ailesini anlamaz ve bu donemde aile ile ¢ocuklar1 arasinda g¢atisma

18



kacinilmazdir. Bunun nedeni, anne-babanin gencgligini yasadigi donem ile
cocuklarin gencligini yasadigr donem arasinda ¢ok fark olmasidir. Bagka bir neden
ise anne-babanin da orta yas kimlik bunalimina girmis olmasidir. Ergenlik donemi,
cocuklar iizerinde biiylik bir sorumlulugun oldugu donemdir. Bu donemde genc,
nasil bir meslek segecegine, nasil bir lniversiteye gidecegine karar verir. Bu
donemde bagimsiz olmak isteyen gencgler, anne ve babalari tarafindan daha fazla
sikistirildiklarini diisiiniirler. Bu durum da catismalara neden olmaktadir. Ozet olarak
bu donemde, “anne-babalar, ergen ¢cocuklar1 olgun davransin istemekte ama yetiskin
ayricaliklarin1 reddetmektedirler. Ergenler de yetiskin ayricaliklari istemekte ama

yetigkin sorumlulugunu reddetmektedirler” (Gardner ve Gardiner, 2007: 480).

3.1.3. Dil Gelisimi

“Dil gelisimi, g¢evrelerinden Ogrendikleri sozciikleri kullanarak duygu ve
diisiincelerini  anlatabilme, c¢evredeki konusmalari ve yazilanlar1 anlayabilme
yetenegidir” (Giilerytiz, 2003: 11). Dilin dogru kullanimi, kullanilan sézciik sayisi,
climlelerin uzunlugu yasa bagl olarak degismektedir. Kiiclik bir ¢ocuk ile okul
donemindeki cocugun dil kullanimi, kullandigi sozciikler ve kurdugu cilimleler
arasinda fark vardir. Okul dénemindeki bir ¢ocuk dil ile ilgili daha ¢ok kural bilir.

Ciimleleri eskisine gore daha uzundur ve sozciik sayis1 da daha fazladir.
Dil, dogumdan itibaren su sekilde bir gelisme gostermektedir:

0-6 yas aras1 bebekler, isteklerini aglayarak anlatir. Ayni heceleri yan yana
getirerek birtakim sesler ¢ikarir. 7-12 aylar arasinda bebek sesleri taklit etmeye
baslar. Cikarabildigi kelimelerden fazlasin1 anlar. 2 yasinda bir c¢ocuk
konusabildiginden fazlasim anlar. Iki kelimelik ciimleler kurabilir. Bu asamada
konusma daha ¢ok isim, fiil ve sifatlardan olusur. 3 yasinda bir ¢ocuk dilin kullanimi
bakimindan bir hayli gelismistir. Cevresiyle sozlii iletisim kurabilir. Cok kelime bilir
ancak bildigi bircok kelimeyi ifade edemez. Bu da konusma bozuklugu gibi
goriinebilir. Kurduklar ciimleler edatlar, zarflar ve zamirleri de igermeye baslar. 4
yasinda bir c¢ocuk, duygu ve diisiincelerini anlatmada basarilidir. Dil bilgisi

bakimindan dogru ctimleler kurabilir. Bu donem, aymi zamanda bir sorgulama
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donemidir. “Neden”, “nasil” gibi sorular bu donem sik¢a sorulur. 5 yas, cocugun
stirekli konustugu ve sorular sordugu bir evredir. Cocugun hikaye dinlemekten ve
anlatmaktan hoslandig1 bir donemdir. 6 yasinda bir ¢ocukta zaman kavramlari
yavasca sekillenmeye baslamistir. Cocuk, olaylar1 olus sirasina gore anlatabilir;
geemis, simdi ve gelecek ile ilgili konusabilir. Giinleri bilir ve sirastyla sdyleyebilir.
7 yasinda okuma yazmay1 da 6grenmis olan bir cocugun dil gelisiminde ilerlemeler
yasanmistir. 8 yasinda bir ¢cocugun dili yetiskin gibi kullandig1 dikkat ¢eker. Cocuk,
bu donemde sadece kavramlar1 Ogrenmekle kalmaz; kavramlarin Ozelliklerini,
birbirine benzeyen kavramlar arasindaki farkliliklar1 da 6grenir. 9 yasinda bir ¢ocuk
ise yasadigi yeni durumlan dile getirmede giicliikk ¢ektiginden bazi gramer hatalari
yapar. Bu dénemde ¢ocugun okumaya kars1 ilgisi de artmustir. “I¢ ve dis cevreden
gelen bilgilerin ¢ikarilmasi, birlestirilmesi, yorumlanmasi yani algilama bilissel
gelisimin iginde yer alir. Cocuklarin hatirlamalari, tahmin etmeleri, algilarin
birlestirmeleri ve kavram gelistirmelerini saglamak son derece Onemlidir. Cocuk

kitaplarinda bunlar1 saglayacak faktorler de yer alir” (Cilgin, 2007: 23).

Okul c¢agindaki bir ¢ocuga Oncelikle ana dili bilinci ve duyarligi
kazandirmalidir. Bu da ¢ocuklara birtakim edebi eserler okutmakta kazandirilabilir.
Ciinkii ana dilinin en iyi islenmis halini edebi eserlerde goriiriiz. Dilin etkili bir
bi¢imde kullanilmasi ¢ocugun toplumsal ve sosyal gelisiminde de énemli bir yere
sahiptir. Ciinkii “dili kullanma ve fikirleri etkili bir bicimde aktarma yetenegi yasitlar
tarafindan kabul edilmeyi kolaylastirir. Konusma ve etkili iletisimde bulunabilme
yeteneginden yoksun olus, bir ¢ocugu arkadagsiz birakir (Gardner ve Gardiner, 2006:
401).

3.1.4. Kisilik Gelisimi

Kisilik gelisimi, “karsilasilan sorunlara uygun ¢6ziimler {iretebilme,
duygularint uygun bigimde gosterme, toplumsal gevreye uyum saglama gibi kisinin

gecirdigi bir degisim ve gelisim siireci olarak degerlendirilebilir” (Sever, 2008:56).

Kisilik gelisiminde etkili olan kuramcit Erickson’dur. Gelisimcilerin

genellikle kisilik gelisimini ergenlik donemine kadar aldigi bir donemde Erickson
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kisilik gelisimini dogumdan 6liime kadar gecen siire olarak ele almistir. Erickson,
saglikli kisilik gelisiminin birtakim donliim noktalarindan, evrelerinden gegtigini
bebeklikten-yasliliga kadar asama asama ele almistir. Erickson’a goére sekiz gelisim

evresi vardir:

“Giivene kars1 giivensizlik- Bebeklik

Ozerklige kars1 utanma ve kusku- kiiciik ¢ocukluk

Girigkenlige kars1 sugluluk- ilk gocukluk

Caliskanliga karst asagilik duygusu- orta ¢ocukluk

Kimlige kars1 rol karigikligi- ergenlik

Yakinliga kars1 yalitilmiglik- Geng yetiskinlik

Uretkenlige karsi durgunluk- Orta yetiskinlik

Biitiinliige kars1 umutsuzluk- ileri yetigkinlik” (Gardner ve Gardiner, 2007: 405).

Kisilik gelisiminde de donemlere gore farklilasmalarin oldugu dikkat
cekmektedir. Her donemde farkli bir kisisel siirecten ge¢ildigi ve bunlarin
tekrarlamadig1, ancak birisinin basarisizlikla sonuglanmasi ile cogunlukla o donemde
takili kalindigi; kisilik gelisiminde de bilinen bir gercektir. Cocukluktan ergenlige
kadar karsilasabilecegimiz dort farkli donem var ve hepsi de farkli kisisel gelisimleri
ve gelisimin gerceklesmedigi durumlarda karsilasilan giicliikleri gostermektedir.
Kisilik gelisiminde herhangi bir gelisim donemi atlanirsa ya da basarisizlikla
sonuglanirsa; birey, hayati boyunca o donemin eksikligini yasayacaktir. Yani bir
bebek eger giiven duygusunu kazanamazsa ve bunu bebeklik doneminde
kazanamazsa, hayati boyunca giivensiz olacaktir ya da bir ¢ocuga basarili oldugu
hissettirilmezse, ¢cocuk Omiir boyu yasayacagi asagilik duygusuna hapsolacaktir.
Orta ¢ocukluk donemine denk gelen caliskanliga karsi asagilik duygusu doneminde
cocuklarin basarilar oviiliirse, cocuk ileride caliskan bir kisi olarak kisilik gelistirir.
Tam tersi bir durum olursa cocuktan c¢ok fazla sey beklenirse ya da ¢ok az sey
beklenirse ¢ocuk asagilik duygusuna kapilir. Bu durum da c¢ocugun ileride koti
aligkanlik gelistirmesine ve sorumluluklarindan ka¢gmasma neden olur. Ergenlik
donemi, ergenin kendisini sorgulamaya basladigi, hayatiyla ilgili cevaplar aradigi,
kendisini bir kaliba oturtmaya ¢alistig1 bir donemdir, kisacas1 bu donemde ergen bir

kimlik arayis1 igerisindedir. Eger ergenin dogru kimlige ulagsmasinda ona yardimci
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olunmazsa, hayat1 boyunca bir karmasa icerisinde olacak ve kim oldugunun cevabini

bulamayacaktir.

3.1.5. Ahlak Gelisimi

Her gelisim doneminde oldugu gibi, ahlak gelisiminde de donemsel
farkliliklar vardir. Bir cocugun ve bir yetiskinin ahlak anlayislar1 ¢ok farklidir. Ahlak
gelisimini aciklayan gelisimciler Jean Piaget ve Lawrence Kohlberg’dir. “ikisinin de
tic evreli bir model iizerine insa edilmis olmasi, Kohlberg’in, kendisinin de belirttigi
gibi, Piaget’den etkilenmis oldugunu gosteren bir olgu olarak alinabilir” (Cevizci,
2010: 21). Piaget ahlak gelisimini, ahlak 6ncesi donem, disa bagli donem ve 6zerk
donem olarak siralarken; Kohlberg ise Piaget’nin ilkelerine karsilik gelenek oncesi
diizey, geleneksel diizey ve gelenek sonrasi diizey olmak iizere, her biri icerisinde iki
farkli donemi barindiran altt asamali bir kuram Onermistir. Kohlberg’in birinci ve
ikinci donemi, ahlak oncesi doneme denk gelir. “Bu evrelerdeki ¢ocuklar ceza
tehdidi ya da 6diiller nedeniyle bir karar alirlar” (Gardner ve Gardiner, 2007: 359).
Kohlberg’in iiglincii ve dordiincii dénemindeki ¢ocuklar bagkalarinin diislincelerini
onemsemeye baslarlar. Diisiincelerine 6nem verdikleri kisiler genellikle 6rnek
aldiklart kisilerdir. Kohlberg, 10-13 yaslar1 arasindaki cocuklarin bu doneme
ulagabildiklerini savunmus, somut islemleri yapamayan bir ¢ocugun bu doneme
ulasamayacagm dile getirmistir. Uciincii evrede iyi ¢ocuk olma egilimi vardir.
Cevrenin sdyledikleri cocuklar i¢in ¢ok énemlidir. Dérdiincii evrede ise 6nemli olan
otoriteye uymak ve diizeni kurmaktir. Besinci ve altinci evreler ise ergenlikte ve
yetigkinlikte ulasilabilecek donemlerdir. Hatta bazen bu donemlere hicbir zaman
ulasilmadigr da goriliir. Ergenlikte, “ahlaki tutumlar git gide daha soyut ve daha az
benmerkezci olmakta, neyin yanlis olduguyla daha az ilgili ve neyin dogru ve hakli
olduguyla daha fazla ilgili olmaktadir” (Gardner ve Gardiner, 2007: 472). Ahlaki
gelisimin olugmasinda bir¢ok faktor etkilidir: Zeka, ailenin tutumu, cevre, yas; bu
faktorlerden bazilaridir. Ergenlik donemindekiler ahlaki gelisim acisindan ya

geleneksel ya da gelenek sonrasi diizeydedirler.
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IKINCi BOLUM

COCUK EDEBIYATI KAVRAMI VE ALANI

1.COCUK EDEBIYATI VE COCUK EDEBIYATININ TARIHCESI

1.1. COCUK EDEBIYATI

Edebiyat; insanda gilizel duygular uyandiran, farkli diislincelerin varligini
gosteren, diinyaya baska pencerelerden, baskalarinin bakis acisindan bakmamizi
saglayan alandir. “Edebiyat, giindelik dilin istiinde bir ¢ok anlamlilig1 igerir,

hissettirir, diistindiiriir; anlayip da anlatamadiklarimizi dile getirir” (Ugan, 2006: 26).

“Edebiyat bize kendisini bir sanat olarak duyumsatir, biz insanogluna yasamdan
duyma, diistinme ve hareket etme 6rnekler kazandirir, yasam deneyimlerinden uygun
olan1 se¢cme Ozgiirliigli saglar, toplum icinde kendinden baska insanlarin da
bulundugunu ve her birinin de karakter, sosyal durum, duygu ve diisiince
bakimindan birbirinden farkli olabilecegini hissettirir, o insanin kisilik gelismesine
katkida bulunur, giizele kars1 duyarliligini giiglendirir, onda estetik bir ilgi uyandirir,
gormedigi, yasamadig1 yerleri ve o yerlerin gizil giiglerini ve bunlarin kendi
tizerindeki etkilerini gormesini saglar” (Gliltekin, 2006: 27).

Edebiyat da kendi igerisinde birtakim alanlara ayrilir. Cocuk edebiyati da
bunlardan biridir. Ancak bazi aragtirmacilara gore, edebiyati kendi icerisinde
birtakim alanlara ayirarak cocuk edebiyatini olusturmak dogru degildir. Cocuk
edebiyati kavramina, siniflandirmasina karsi ¢ikanlar, edebiyati bir biitiin olarak
goriirler ve cocugun, edebiyattan cikarabileceklerini ¢ikarmasini beklerler. Cocuk
icin yapilan ayri bir edebiyatin varlifindan s6z etmezler. Bu goriisiin karsitini
savunan egitimciler ise ¢ocuk edebiyatini edebiyattan farkli olarak edebiyatin ayr1 bir
dali olarak ele alirlar. Cocuk ile yetiskin aymi biligsel, duyussal, ahlaki 6zelliklere
sahip olmadig1 icin bir yetigkinle bir ¢ocuga hitap edecek metinler de dolayisiyla
farklilasacaktir. Cocuk edebiyati ile yetiskin edebiyati arasinda konu, dil, anlatim
bakimindan da farkliliklar vardir. Ancak konuyu ele alis sekilleri her ikisinde de
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aynidir. Cocuk edebiyati iiriinleri, yetiskin edebiyat1 tirlinlerine gore daha ¢ok egitici

ve ahlaki niteliklere sahiptir.

16.yiizyila kadar ¢ocuga deger verilmediginden ve ¢ocuk bir yetiskinden ayr1
diisiiniilmediginden, ¢ocuk ic¢in ayr1 bir edebiyat da diisiiniilmemistir. 16.yiizyildan
sonra ¢gocugun yetiskinden farkli oldugu ve farkli bir egitime ihtiya¢ duydugu fark
edilince ¢ocuga gore, ¢ocuk icin eserler verme fikri ortaya atilmistir. Boylelikle
cocuk edebiyati kavrami, alami ortaya ¢ikmistir. “Cocuk ve genclik edebiyatinin
olusum siirecinde ilk anlayis, ¢ocuklugun yonlendirmeye gereksinmesi oldugu
anlayisidir. Cocukluk, feodal aile i¢i iliskilerdeki gibi kusaklar arasi bilgi ve kiiltiir
aktariminin diginda kendi basina egitilmesi gereken bir donem olarak ele alinmigtir”
(Neydim, 2006: 3). Genel olarak ¢ocuk edebiyatini, “cocuklara, 6zellikle bes yas ile
on iki yag arasinda bulunan gocuklara hitap eden edebiyat tiirii”” (Cevizci, 2010: 110)
olarak tanimlamak miimkiindiir. Cocuk edebiyati ile ilgili kapsamli, yiizeysel, basit,
karmagik bir¢cok tanim yapilmistir. Bu tanimlardan birka¢ tanesine asagida yer

verilmistir:

“Cocuk edebiyatt (yazini), erken ¢ocukluk doneminden baslayip ergenlik
donemini de kapsayan bir yasam evresinde, ¢ocuklarin dil gelisimi ve anlama
diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarini sanatsal niteligi olan dilsel
ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten Uriinlerin genel

adidir” (Sever, 2008: 17).

“Cocuk edebiyati, cocuklar i¢in yazilmis eserler veya c¢ocukca yazilmis,
¢ocuk ruhunu tasiyan eserlerin olusturdugu edebiyat olarak tanimlanir” (Bilkan,

2005: 7).

Mustafa Ruhi Sirin ise ¢ocuk edebiyati ile ilgili kapsamli bir aciklama
yapmistir:

Cocuk edebiyati, “temel kaynagi g¢ocuk ve gocukluk olan; ¢ocugun olgu, ilgi,
dikkat, duygu, diisiince ve hayal diinyasina uygun; cocuk bakisint ve cocuk
gercekligini yansitan; Olciide, dilde, diisiincede ve tiplerde ¢ocuga gore igerigi yalin
bigimde ve igtenlikle gergeklestiren; cocuga okuma aligkanlig1 kazandirmasi yaninda
edebiyat, sanat ve estetik yonden gelismesine katki saglayan, ¢ocugu duyarl bicimde
yetiskinlige hazirlayan bir geg¢is donemi edebiyati” olarak tanimlanmustir” (Sirin,

2007: 16).
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“Cocuk ve genglik yazini; c¢ocuklar ve gencler icin lretilmig, gencler
tarafindan olusturulmus, serbest ve okuldaki zorunlu okuma kapsamina giren biitiin
metinleri i¢eren bir list kavramdir” (Dilidlizgiin, 1996: 21-22). Cocuk yazini, okul
oncesi donemden ergenlige kadar olan donemi kapsamaktadir. Geng yazini ise gegis
donemidir. Cocuklukla yetigkinlik arasinda bir donemdir ve bu dénem, ge¢is donemi
oldugundan tam olarak bu doneme hitap eden eserler bulunmamaktadir. “Bazi
kuramcilara gore genglik yazini, gencler tarafindan gengler i¢in liretilen yazin
olurken; bazilarina gore de genglerin ilgisini ve dikkatini ¢eken konular1 ele alan,
onlarin yorumlarmi dile getiren, onlara 06zgli olara hazirlanmis metinlerdir”

(Dilidiizgiin, 1996: 22).

Biitiin bu tanimlardan cikarabilecegimiz ortak nokta; cocuk edebiyatinin
cocugun ilgi ve ihtiyaclarina hitap eden, seviyesine uygun, okuma ihtiyacini

karsilayacak, ¢ocuk i¢in yazilmig eserleri kapsayan edebiyattir.

Cocuklar; kitaba, okumaya, edebiyata ihtiyag duyarlar. Ciinkii onlarin
diinyas1 kiiciiktiir ve yasam tecriibeleri oldukga azdir. Kitaplar ve edebiyat
araciliglyla bambaska diinyalar1 taniyacaklar; dillerini, yaraticiliklarini, bakis
acilarin1 gelistireceklerdir. Dogruyu 6gretmek istiyorsak, bunu asilayacak bir eser;
yanligt gosterip bundan ders almasini bekliyorsak, ¢ocugun bu dogrultuda eserler
okumasini saglayabiliriz. Kisacik yasaminda cocugun hayata dair birgok tecriibe
edinmesi imkéansizdir. Ancak tecriibe edenlerin hayatlarindan yola ¢ikarak yeni
bilgiler edinebilir. Bu yiizden ¢ocugun gerek kisilik gerek ruhsal gelisimi agisindan

edebi eserler onemlidir.

Cocuklarin, c¢ocuk edebiyatina, cocuk edebiyati iirlinlerine neden ihtiyag

duyduklarmni su sekilde agiklanmustir:
“1- Edebiyat, hos vakit gegirtici, eglendirici bir seydir.
2- Edebiyat ruha canlilik verir, yasama giiclinii arttirir.
3-Edebiyat hayati kesfe yardim eder.
4- Edebiyat bir rehberlik kaynagidir.
5- Edebiyat yaratici etkinlikleri tegvik eder.

6-Edebiyat giizel bir dil demektir” (Oguzkan, 2010: 6-7).
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Cocuk edebiyat1 tiriinleri sayesinde cocuk; karsilagtirma yapma, elestirme,

analitik diisiinme, siniflandirma, yaratici diisiinme becerilerini kazanir.

Cocuk edebiyati, gocugun gelisiminde yadsinamaz oneme sahip bir alan
olmasima ragmen, ortaya c¢iktigi zamandan giiniimiize kadar bazi kesimlerce hak
ettigi degeri géormemistir. Gerek ¢ocuk edebiyati gerekse ¢ocuk edebiyati yazarlari
kiigtimsenmistir. Giiniimiizde de bu durum hala devam etmektedir. Halbuki ¢ocuk
edebiyat1 alaninda eser vermek ¢ok zordur. Cocuga gore olami belirleyip yazmak,
cocuk i¢in yazmak; yetiskin i¢in yazmaya benzemez, daha zor bir istir. Ciinkii cocuk
edebiyatinda oncelikli olan neyin yazilacagi degil, nasil yazilacagidir. Ayni zamanda
“cocuk edebiyatinin iki 6znesi ¢ocuk ve edebiyattir. Cocuklar i¢in yapilan edebiyat,
edebiyatin biitlin niteliklerini icermelidir. Cocuklar i¢in yazmak, ¢ocuga gore olmak
yaninda, poetik kalabilmeyi basaran bir yazarlik bi¢cimidir. Ancak cocuk edebiyati
eserlerinin okuru hem ¢ocuk hem de yetiskindir” (Sirin, 2007: 14). S6z konusu olan
edebiyatsa ¢ocuk i¢in yazilmig bir kitap sadece ¢ocuga hitap etmez; bu kitaptan bir
yetiskin de faydalanabilir. Eger ¢ocuk edebiyati alani, edebiyat olmaktan 6diin
verecek bir alansa, ayri bir alan olarak ele alinmamasi yolunda goriis birligi
olugmustur. “Tiirk edebiyatinin 6nemli yazarlari, edebiyatgilart olan bu kisilerin
(Cemal Siireya, Tomris Uyar ve Yasar Kemal) ortak goriisli, edebiyat ve sanatin
evrensel biitlinliigiinden kaynaklanan dokunun bozulmasina karsi ¢ikmalart ve kotii,

niteliksiz ¢ocuk kitaplari olacaksa hi¢ olmamasidir” (Dilidiizgiin, 2006a: 39).

Cocuk edebiyati iiriinleri, dogrudan ¢ocuga yonelik olarak hazirlanabilecegi

gibi, var olan eserlerin ¢ocuk i¢in tekrar hazirlanmasiyla da olusturulabilir.
“Cocuk edebiyat1 denildigi zaman iki cesit akla gelmekte:
1- Okuyucu olarak sadece ¢ocuklarin hedef alindig eserler.

2- Biitlin insanligin veya bir milletin mali olan degerli eserlerin ¢ocuklar i¢in

yeniden islenmesi” (Enginiin, 1987: 37).
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1.2. COCUK EDEBIYATI TARIHCESI
1.2.1.Diinyada Cocuk Edebiyati

Cocuk edebiyatinin tarihi ¢ok eskilere dayanmamaktadir. 16. ylizyila kadar
hedef kitlesi gocuklar olan bir edebiyat sz konusu olmamistir. Bu déneme kadar
cocuklar, halk hikayeleri ile beslenmekteydiler. Matbaanin yayginlagsmasi, okur-
yazar oraniin artmasi gibi gelismeler sonucunda o zamana degin sozlii edebiyatla
beslenen cocuklar okuma ihtiyact duymuslardir. Bu ihtiyact karsilamak da uzun bir
stire almistir. Cocuk edebiyat1 ihtiyaci, yetigkinler i¢in yazilmis birtakim klasiklerin

cocuklar tarafindan da okunmaya baslanmasiyla 6n plana ¢ikmaistir.

“Cocuk edebiyatiyla ilgili ilk bilingli ¢abalar Ingiltere, Fransa, Almanya, Iskandinav
tilkeleri ve Amerika Birlesik Devletleri’nde goriiliir. Daha ¢ok Robin Hood ve Tom
Thumb gibi halk dykiilerinden esinlenerek yazilan bu ilk donem iiriinleri, anlatim ve
resimler bakimindan oldukca yalin, masalims: dykiilerden olusmaktaydi. Ayrica
Aispos (Ezop)’un hayvan Oykiilerinden olusan fabl tiriindeki tiriinler de gocuklara
sunulan ilk kitaplar arasinda yer almaktadir” (Kibris, 2010: 12).

Cocuklar icin kitap yazilmas: diisiincesi ilk olarak Ingiltere’de dogmustur.
Cocuklar icin yazilan ilk kitap, “Orbis Picturs(Resimlerle Diinya) adli resimli bir
cocuk kitabidir ve Johann Amos Comenius tarafindan 1637°de ele alinmistir”
(Geggel ve Giileg, 2006: 9). Ingiltere’de ortaya cikan bu diisiince, ilk tepkiyi
kiliseden almistir. Egitimcilerin de bu ise dahil olmasi ile tepkiler daha da
biiylimiistiir. Cocuklar i¢in ayr1 bir edebiyatin gereksiz oldugunu savunan egitimciler,
hayvan hikayelerinin ¢ocuklari olumsuz etkileyecegini dile getirmislerdir. Ancak
daha sonra “John Locke’un 1693’te ‘Egitim Uzerine Bazi Diisiinceler’ adiyla
yayinlanan eseri ¢ocuklara yonelik yaymlara yol gdsterici olmustur” (Sirin, 1987:
47). Rousseau’nun ‘Emile’ adli kitab1 da ¢ocuk edebiyat1 yazarlarina ve egitimcilere

yol gosterici olmustur.

17. yiizyilda ise Ingiltere’de ¢ocuklarin ders kitaplari disinda da kitap
okumalar1 gerektigi fark edilmis ve cocuklara yonelik efsaneler kitaplagtirilmistir.
Daha sonra Orta Cagin dogmatik diislincelerinden siyrilip c¢ocuga yonelik bir
edebiyat yapma anlayisi olusmustur. Bu anlayis1 savunanlarin basinda egitimci John
Locke vardir. 18. yiizyilda, 6zellikle Ingiltere’de ¢ocugun diinyasindan yola ¢ikarak

cocugun ilgisi dogrultusunda kitap yazma o6n plana ¢ikmistir. Bu yiizyilda ¢ocugun
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ilgilerini dikkate alarak kitap yazan ilk yazar, tekerlemelerden olusan Ana Kaz
eseriyle John Newberry olmustur. Yine aym yiizyilda Daniel Defoe’nin Robinson
Cruosue ve Jonathan Swift’in Giiliver’in Gezileri gibi pek ¢ok eser yayimlanmustir.
18. yiizyila kadar yazilmis olan eserlerde kilisenin yogun etkisi oldugundan, bu
donem eserlerinin 0gretici tarafi agir basmaktadir. 17. ve 18. yiizyillarda bagimsiz
cocuk edebiyat: olusturma fikri, Fransa’da &n plana ¢ikmistir. Ozellikle La Fontaine
fabllariyla, Charles Perroult ise peri masallartyla c¢ocuk edebiyatina katkida
bulunmustur. Bu doénemde pek ¢ok Fransiz yazar Jean Jacques Rousseau’nun
etkisiyle dirtistliikk, 6zveri gibi konular islemislerdir. Almanya’da ise 18. yiizyila

degin ¢ocuk edebiyati alaninda bir faaliyet olmamastir.

“Almanya’da ilk ¢cocuk edebiyati iiriinleri kilisenin etkisiyle, belli ahlak kurallarinin
Ogretilmesi isteginden dogmustur. Basedow, Herbert, Froebel gibi yazarlar,
Almanya’da ¢ocuk egitimindeki bilimsel gelismeleri gbz Oniine alarak iiriin veren
yazarlarin baginda gelmektedir. Cocuk sézciigiinii i¢i dolu bir kavram olarak
diisiiniip de g¢ocugu ilk kez bu acidan degerlendiren kisiler, adlart Ludwig ve
Wilhelm Karl olan ve daha sonra da Grimm Kardesler olarak edebiyat tarihine gegen
iki Alman yurttagi olmustur. Bu iki kardes iilkeyi dolasarak elde ettikleri halk
masallarini kendi anlatimlariyla kaleme almislardir” (Kibris, 2010: 13).

Amerika’da ise ¢ocuk edebiyatina yonelik ilk eserler Ogretici nitelikte
olmustur. Kiiciik Kadinlar, Tom Sawyer gibi eserler Amerika’da ¢ocuk edebiyati

iriinleri arasinda yer almaktadir.

19. yiizyilda masallar ve halk edebiyatindaki diigsel 6geler ¢ocuk edebiyatina
girmistir. Bu donemde iki zit karakter ortaya cikmistir: “Birincisi siddetli bir
toplumsallagma gereksinimi olan azgin, vahsi ¢ocuk (Pinokyo, Carlo Collodi) iken,
ikincisi kendine 0zgii, toplum tarafindan dokunulmayan, cennete 6zgii diinyada
yasayan ve burada kalmasi gereken saf ve toplumsallagsmamis (Heidi, Johanna Sypri)
cocuktur” (Neydim, 2006: 3). Yine bu yiizyilda Jules Verne de 6ne ¢ikan isimler
arasindadir. Jules Verne’in yazdigi romanlar ¢cocugu bilime iterken, bu donemdeki
bir diger yazar Carlo Collodi’nin yazmis oldugu Pinokyo, cocuga fantastik diinyanin
kapilarin acar. Bu donemde Heidi, Robin Hood, Alice Harikalar Diyarinda, David
Copperfield adli klasikler de c¢ocuk edebiyatinin o6nemli o6rneklerindendir.
19.ylizy1lda Fransa’da ise Rousseau’nun etkisiyle didaktik eserler verenlerin yani sira
duygusalliga onem veren yazarlar da olmustur. Mime de Segur bu yazarlardan

biridir. Bu yiizyillda Iskandinav iilkelerinde de c¢ocuk edebiyati alaninda birgok
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calisma yapilmistir. Bunlardan belki de en oOnemlisi Danimarkali Christian

Andersen’in ¢ocuk edebiyatina katmis oldugu masallardir.

20. yiizyillda ise edebiyat savag Oncesi ve savas sonrast olarak ikiye
ayrilmistir. Savas Oncesi donemde Tom Sawyer, Andersen Masallari, Polyanna,
Afacan Besler, Alice Harikalar Diyarinda, Define Adasi, Ezop Masallari, Grimm
Masallart; bu donemi yansitan kitaplardir. Savas sonrasi donemde ise edebiyatta
genellikle annesiz-babasiz kalan gocuklar islenmistir. Kiigiik Prens, Pippi Uzun
Corap, Pitircik, Kiigiik Kadinlar gibi eserler verilmistir. 1960’11 yillardan sonra ise
cocuk edebiyati anlayisinda birtakim degisiklikler meydana gelmistir. 1960°tan sonra
“iyi kitap” anlayis1 sorgulanmaya baglanmistir. “1967°de Klaus Doderer’in yazmis
oldugu bir yaziya gore 6zellikle Almanya’da iyi kitap kavrami konusunda sikintilarin
arttigin1  vurgulamistir”(Sever, 2007: 73). Bu donemde edebiyatin egitim amach
kullanim1 reddedilmistir. Ideal bir kitabn olmadigi, bunun sadece hayal oldugu
vurgulanmisgtir. Bu tiir kitaplarin sabit fikirli insanlar irettigi sOylenmistir.
1950’lerden sonra ¢ocuk edebiyatinda 6greticilikten vazgecilmistir. Cocuk edebiyati
gerceklige daha yakin olmustur ve ¢ocugu edebiyatin nesnesi olmaktan ¢ikarip
oznesi haline getirmistir. Bu anlayis, lkinci Diinya Savasi’ndan sonra ortaya
atilmistir ve bu fikri ortaya atan yazarlar arasinda Michael Ende, Erich Kaestner,
Roald Dahl, Peter Heartling, Christine Nostlinger, Astrid Lindgren gibi isimler yer
almaktadir. Cocuk gergekligini edebiyata tasiyan ilk yazar ise Erich Kaestner
olmustur. “Kaestner, cocuga sundugu diinya, yetiskinlerden soyutlanmis; ancak

gercekei ve akilcl bir temelde olusur”(Sever, 2007: 75).

Cocuk edebiyat1 alani ile birlikte ortaya ¢ikan bir diger tartisma konusu da
masallar olmustur. Masal tiiriiniin ¢ocuklar i¢in hem faydas1 hem de zarar1 oldugunu
diistinenler vardir. Kimilerine gore masal igerisinde barindirdigr olaganiistii
unsurlar(dev, peri, cadi gibi) ve igerdigi bliyii, kotiilik gibi kavramlar sebebiyle
cocuklart korkutabilir, hayatin gerceklerinden koparabilir ve yanlis inaniglara sevk
edebilir. Kimileri ise gercek yasamda da katiiliiklerin, zorluklarin oldugundan

bahseder ve en azindan masallarda kétiiliiklerin her zaman yenildigini savunur.

“Hayal triinii konu ve olaylarla dolu masallarin ¢ocuklara verilmesini uygun
bulmayan disiiniir ve egitimcilerin basinda N. Boileau ve J. J. Rousseau
gelmektedir. Rousseau, bu konuda ¢ok asir1 bir tutum iginde olmus, hatta Emile’in
masal okumasmi ve bu arada Ozellikle La Fontaine’in fabllarin1 okumasini
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yasaklamis, ona ancak Robenson’u okumasini salik vermistir. Gegmiste, cocuklara
masal okunmasindan ve okutturulmasindan yana olan egitimci yazar ve diisiiniirler
arasinda ise; Anatole Fiance, George Duhamel ve Andre Maurois sayilabilir”

(Geggel ve Giileg, 2006:47).

Cocugun gelisimi ve egitimi konusunda ¢ocuk edebiyatinin tartisilmaz bir
onemi vardir. 10 yasindan itibaren bir ¢ocuk, “bireysel beceri ve yeteneklerini
yasitlarminkiyle gergekei bigimde karsilagtirabilir, i¢ denetimlerini saglayabilir; hata
ve basarilarindan kendilerinin sorumlu oldugunu diisiiniirler. Bu donemde ¢ocuklara
karar verme, degerlendirme, elestirme ve i¢ denetimi gelistirme gibi egitimle
kazandirilabilecek davraniglarin 6nemini sezdiren; yasamin degisik glizelliklerini
yansitan yapitlar okutulmalidir” (Sever, 2008: 63). Bu tiir becerilerin ortaya ¢ikmasi
icin ¢ocuklart dogru eserlerle karsilagtirmak gerekmektedir. Clinkii ¢ocuk edebiyati
egitici yonii olan bir edebiyattir. “Cocukta giizellik duygusu uyandirmayi ve iyi
izlenimler birakmay1 hedefler. Duyus, sezis ve davranis yoniinden olumlu
degismelere neden olur. Cocugun dil gelisiminde 6nemli rol oynar. Diis giiciinii,
estetik begeni diizeyini ve yaratici diigiinme yetenegini gelistirir” (Akbayir 2005a:
72).

1.2.2. Tiirkiye’de Cocuk Edebiyati

Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyati iizerine diisiinceler ve dneriler Ikinci Mesrutiyet

déneminde ortaya ¢ikmustir.

“1908’de ‘Stra-yr1 Ummet’ gazetesinde Ali Nusret imzasiyla yayimlanan bir yazida,
cocuk edebiyatinin Snemine deginilmistir. Istanbul’da 1910 yilinda ¢ikmaya
baslayan ‘Tedrisat-1 Iptidaiye Mecmuasi(ilkdgretim Dergisi)’min bir sayisinda da,
taninmig egitimcilerden Sat1 Bey, kii¢iik okul ¢ocuklarinin kendileri i¢in yazilmis siir
ve sarkilardan yoksun olduklarini belirterek zamanin sair ve bestecilerini géreve
cagirmistir” (Geggel ve Giileg, 2006: 9).

Cocuk edebiyat1 tarihinin divan edebiyatina kadar uzandigini diisiinenlere
gore, edebiyatimizda cocukla ilgili ilk eserler 18. ylizyilda verilmistir. Bu eserler,
“Nabi’nin oglu Ebulhayr Mehmet i¢in yazdigi Hayriye ve Stimbiilzade Vehbi’'nin
oglu Liitfullah i¢in yazdig1 Liitfiye adli eserlerdir. Her iki eser de iyi, dogru, ahlakh
ve erdemli olma konularinda babadan ogla dgiitler iceren didaktik nitelikler tasir”

(Akbayir, 2005b: 132).
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Geggel ve Giileg (2006)’e gore bu eserler, gerek dil gerek konu ve gerekse de
gelisim diizeyleri bakimindan ¢ocuklara uygun degildir. Cocuk edebiyati ile ilgili
caligmalarin hizlandigi, ¢ocuga gore kitap yazilma gerekliliginin arttigi Tanzimat
edebiyat1 doneminde ise ¢ocuga yonelik eserler, edebiyatimiza ceviri yoluyla
girmistir. Bu donemde yapilan ilk c¢eviriler (Fenelon’dan Telemak, Giiliver’in
Seyahatnamesi, Bes Haftada Balonla Seyahat, Robenson Cruose, Merkez-i Arza
Seyahat) de dillerinin agir olmalar1 sebebiyle ¢ocuklar i¢in uygun degildirler. Yine
bu dénemde cevirisi yapilan kitaplar arasinda dili en anlasilir olanlar Ahmet Ihsan

tarafindan c¢evrilmis olan Gizli Ada ve Seksen Gilinde Devrialem’dir.

Bizim edebiyatimizda oldugu gibi Bati’da da yetiskinlere hitap eden
edebiyatin ¢ocuklara da hitap ettigi donemde bir¢ok ceviri ¢ocuk edebiyati
iriiniinden yararlanilmistir. Tanzimat’la birlikte Bati’nin yasamis oldugu degisim ve
gelisim siireci birgok alanda Osmanli’da da yasanmaya baglanmistir. Biiyiik kiigiik
herkesin egitilmesinin gerekli oldugunun vurgulandigi Tanzimat doneminde, “Maarif
Nazir1 Miinif Paga, Mecmua-i Fiinun’da Ehemmiyet-i Terbiye-i Sibyan adli makaleyi
yayimlar. Cocuk egitiminin ni¢in 6nemli oldugunu anlatan bu makale devri i¢in
mithim fikirler igermektedir” (Cilgin, 2007: 58). Tanzimat’in ilanindan yaklagik 20
yil sonra yapilan ii¢ farkli ¢alisma ¢ocuk edebiyatina yonelik ¢alismalar olarak ele
alinir. Bunlar; Sinasi’nin 1859°da yayimladig1 Terclime-1i Manzume adli kitabinda
La-Fontaine’den yaptig1 ceviriler, Kayserili Doktor Riistii’niin 1859’da yazdigi
cocuk hikayeleri, fabl terclimeleri sebebiyle cocuklara yonelik olarak ele alinan

Nutfetii’l Etfal adli Arapca alfabe kitabidur.

“Bu ¢aligmalar1 yine Sinasi’nin 1863’te yayinlanan Miintechabat-1 Es’ar adli siir
kitabina aldigi iki telif fabl izlemistir. Bunlar, “Kara Kus Yavrusu ile Karga
Hikayesi” ve Ar ile Sivrisinek Hikayesi”dir. Sonraki yillarda Recaizade Mahmut
Ekrem’in ¢evirdigi fabllarim1 yaymladigi “Naciz” adli eserini, Ahmet Mithat
Efendi’nin Fransizca’dan yaptig1 kisa siir ve hayvan hikayeleri terclimeleri ile Ziya
Pasa’nin J.J.Rousseau’dan yaptig1 “Emile” terciimesi takip etmistir” (Cikla, 2005:
95).

Daniel Defoe’nin Robinson Cruseau adli romani bizde Ahmet Liitfi’nin
cevirisiyle 1874 yilinda Hikaye-i Robinson adiyla yayimlanmistir. Jonathan Swift’in
Gulliver adli romani ise bizde Mahmud Nedim tarafindan “Gulliver Nam Miiellifin
Seyahatnamesi” olarak yayimlanmistir. Bu donemde Jules Verne’nin kitaplar da

cevrilmis ve yayimlanmustir.
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Tanzimat sonrasinda ise Ahmet Mithat Efendi’nin yazmis oldugu “Hace-i
Evvel” ve “Kissadan Hisse” adl1 eserleri edebiyatimizin ilk ¢ocuk kitaplar1 arasinda
sayilabilir. Bunlar disinda Recaizade Mahmut Ekrem, Tefekkiir; Muallim Naci de
Omer’in Cocuklugu adli eserleri yazmislardir. Mesrutiyet déneminde ise ¢ocuklara
daha ¢ok milli ve manevi degerleri asilamak amaciyla cocuk siirlerine yonelme
olmustur. Bu alanda eser verenler arasinda Mehmet Emin Yurdakul, Fuad Kopriilii,
Omer Seyfettin, Ziya Gokalp, Yusuf Ziya Ortag, Orhan Seyfi Orhon, Faruk Nafiz

Camlibel gibi isimler yer almaktadir.

Cocuklar i¢in yazilmig olan siireli yayinlarin ¢ikisi da Tanzimat donemine
denk gelir. Bu alandaki ilk c¢ocuk dergisi 1869 yilinda ¢ikmaya baslayan
“Miimeyyiz”dir. Yeni alfabenin kabuliine kadar, eski yaziyla yazilmis olup ¢ikan

dergilerin sayist elliyi bulmaktadir.

Cumbhuriyet 6ncesinde oldugu gibi Cumhuriyet sonrasinda da ¢eviri ¢ocuk
kitaplar1 yayimlanmaya devam etmistir. Ornegin; Robinson Cruouse’nin birden fazla
ve farkli isimlerle gevirileri yapilmigtir. Ayni sekilde “Giiliver’in Seyahatnamesi” de
“Ciiceler Memleketinde”, “Ciiceler ve Devler Memleketinde” gibi isimleriyle
cevrilmistir (Cikla, 2005). Cumhuriyet sonrasit donemde de siireli ¢ocuk yayinlarina
devam edilmistir. Bu yaymnlardan bazilari; Ates, Afacan, Dogan Kardes ve

Karinca’dir.

Tiirkiye’de ¢ocuklara yonelik yaymlar Tanzimat’tan sonra giderek artmigtir.
Ancak Cumhuriyet’ten dnceki donemle sonraki donem arasinda bariz farkliliklar
vardir. “Cumhuriyet’ten once sadece ¢ocuklar i¢in yaym yapmanin 6nemi iizerinde
yogunlasilmig, Cumbhuriyet’ten sonra ise ¢ocuk edebiyat1 kavrami {izerinde
durulmaya, akademik anlamda ¢ocuk edebiyatinin egitim boyutu {izerinde
aragtirmalar yapilmaya ve bu baglamda birtakim teorik ve akademik Kitaplar
yazilmaya baslanmistir” (Cikla, 2005: 102).

19. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren ¢evrilen ¢ocuk kitaplariin niteliginin
de degistigi dikkat ¢cekmistir. Bu donemde daha ¢ok Ogretici kitaplar gevrilmistir.
“Bu kitaplarda ¢ocuk diinyasinin gergekligi hi¢ s6z konusu edilmemis, cocuk daha
cok kendi gergekliginin disinda, distan gelen etkilerle mutlak olarak bigimlendirilen

bir nesne olarak goriilmiistiir’” (Neydim 2000: 46).
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1920 o6ncesinde agilmaya baglayan anaokullarina doniik bir ¢aligma olan ve
Maarif Nazirt Ahmed Cevat tarafindan kaleme alinan “Cocuklara Hikaye Anlatma
Sanati” adli kitap da c¢ocuk edebiyati tarihimizde Onemli bir yere sahiptir.
Cumhuriyetten 6nce ¢ocuk edebiyati kavramini kullanan bir diger isim de Tedrisat
Mecmuasi’nda yayimlanan “Cocuk Edebiyat1” bashikli yazisi ile Ibrahim Alaeddin
Govsa olmustur. Cumhuriyet oncesi donemde ise Faruk Nafiz Camlibel, Halide
Nusret Zorlutuna, Yusuf Ziya Ortag¢ gibi isimler ¢ocuklara siir; Mahmut Yesari,
Nimet Calapala, Huriye Oniz, Cahit Uguk gibi isimler cocuklara romanlar

yazmiglardir.

Cumhuriyet donemi ¢ocuk edebiyatina baktigimizda, donemin Milli Egitim
Bakan1 Mustafa Necati Ugural’in ¢ocuklar ve gengler icin ii¢ ayr1 dizin hazirlatmig
oldugunu goriiyoruz:

“l- Cihan Edebiyati’ndan Numuneler: Taninmis yazarlarimizdan Hakki Siiha, Ali

Canip Yontem, Hasan Ali Yiicel gibi kimselere hazirlatilmig olup, bir¢ok yerli ve

yabanci koklesik yapit bu dizide yer almistir. Naima Tarihinden Se¢meler, Epope,
Sanat Muhasebeleri gibi.

2- Mektep Temsilleri: Kiz ve erkek okullart igin ayr1 ayr1 yazilan bu dizi Mahmut
Yesari, Resat Nuri Giintekin gibi yazarlarca yazilmistir.

3- Diinya Klasikleri: Bugiin de cocuklarin istekle okuduklart Ar1 Maya, Heidi,
Kimsesiz Cocuk gibi koklesik yapitlar o yillarda ¢evrilmis, ayrica dnceden cevirisi
yapilmis olanlar da iginde olmak {izere yeniden basilmig ve diisiik ederlerle satisa
sunulmustur” (Kibris, 2010: 16).

Cocuk edebiyatinin ayr1 bir alan olarak diisiiniilmedigi ve ¢ocuklar i¢in farkl
eserler olusturulmadigi Cumhuriyet déneminin ilk yillarinda ¢ocuklar Halide Edip
Adivar, Yakup Kadri Karaosmanoglu ve Resat Nuri Giintekin’in eserlerini
okumuslardir. Bu donemde “Abdullah Ziya Kozanoglu; Kiziltug (1923), Ath Han
(1924), Tirk Korsanlar1 (1926), ve Giiltekin (1928) adli dogrudan dogruya
cocuklarin ilgisini ve begenisini ¢ekecek nitelikte tarihi romanlar yayimlanmigstir”
(Geggel ve Giileg, 2006:11). 1930’lardan sonra ¢ocuga yonelik yazilmig romanlarin
sayisinda artis goriilmiistiir. 1930 yilinda Mahmut Yesari, Bagr1 Yanik Omer’i;
1933’te Rakim Calapala, 87 Oguz’u; 1936°da Huriye Oniz, Képrii Alti Cocuklari’ni;
1937°de Cahid Uguk, Tiirk ikizleri’'ni yazmustir.

1940’lardan sonra bazi yazarlarimizin masal tliriine yonelmeleri g¢ocuk

edebiyatinin gelismesini saglamistir. Bu alanda resim ve igerik bakimindan ¢ocuk
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edebiyati iiriinii olarak o6rnek verilebilecek ilk eser, Naki Tezel’in 1943’te
yayimlanan halk dykiileri ve masallaridir. Ayrica bu donemde Eflatun Cem Giiney’in
masallar1 da ¢ocuk edebiyati alanina ¢ok katkida bulunmustur. 1940’11 yillarda Cahit
Uguk, ¢ocuk edebiyat1 alanina birgok eser kazandirmistir: Kirmizi Mantarlar (1943),
Ucg Masal (1944), Tiirk Cocuguna Masallar (1946), Ates Gozlii Dev (1946), Kurnaz
Tilki (1946).

1930 ve 1940’larda ¢ocuk edebiyati alanina 6nemli katkilardan birkagini da
Orhan Veli Kanik yapmistir. “Orhan Veli Kanik, La Fontaine’in 49 fablin1 nazim
biciminde Tiirkgeye cevirerek 1934’te La Fontaine Masallar1 adiyla iki cilt halinde
yayimlanmistir. Ayrica, 72 adet Nasrettin Hoca fikrasin1 da Nasrettin Hoca
Hikayeleri (1949) adiyla manzum olarak yayimlanmistir” (Geggel ve Giileg,
2006:12).

Birgogu sahnelenmis ¢ocuk oyunlart olan Mimtaz Zeki Tagkin;
Cocuklarimiza Resimli Siirler, Citlembik Kiz, Cocuklara Kahramanlik Hikayeleri,
Uykucu Mahmut, Ulkii Ogretmen, Balik Cocuk, Bes Kayip Cocuk adli eserleriyle
cocuk edebiyatina katki saglamistir.

Fazil Hiisnli Daglarca, ¢ocuklar i¢in yazmis oldugu siirleriyle alana katki
saglamistir. Cocuklar i¢in yazmis oldugu ilk siir kitab1 1967°de yayimlanan Agil
Susam Acil’dir. Bu eseri disinda Balina ve Mandalina, Yerylizii Cocuklari, Seker

Yiyen Resimler, G6z Masali, Giines Dogduran, Hin Ile Hincik gibi eserleri de vardir.

Aziz Nesin; Simdiki Cocuklar Bir Harika, Kar Baba, Ug¢ Karagdéz Oyunu;
Mehmet Seyda; Bir Giin Biiyiiyeceksin, Cumhuriyet Oncesi Yazarlardan Cocuklara
Hikayeler, Diisleme Oyunu, Bastibacak Ermis, Deli Ali; Rifat [lgaz; Halime Kaptan,
Kumdan Betona, Oksiiz Civciv, Bacaksiz Sigara Kacakeisi, Bacaksiz Okulda,
Bacaksiz Parali Atlet, Bacaksiz Kamyon Siiriiclisii, Cankurtaran Yilmaz,
Kiiciikcekmece Okyanusu; Isil Ozgentiirk; Keloglan Tembelligi, Diinyay: Tantyorum
adli ¢ocuk oyunlart ve Kus Ne Yana Oter, Hayat Okulu, Diinyaya Masallar adl
cocuk kitaplariyla; Giilten Dayioglu; Fadis, Dort Kardestiler, Diinya Cocuklarin
Olsa, Yesil Kiraz, Suna’nin Serceleri adli eserleriyle ¢ocuk edebiyatina katkida

bulunmuslardir.
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1940 ve 1970 aras1 Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren ¢ocuklar icin bircok
eser verilmistir. Bu dénemde Ismail Hakki Talas, Hasan Ali Yiicel, Vasfi Mahir
Kocatiirk, Ahmet Kutsi Tecer; ¢cocuklar i¢in siirler yazmiglardir. Yine bu donemde
yazdig1 ¢esitli masallarla Eflatun Cem Giliney’in ismi 6n plana ¢ikmistir. Cahit Uguk,

Oguz Tansel de bu donemde verdikleri eserleriyle isimlerini duyurmuslardir.

1960’11 yillardan 1990’11 yillara kadar en ¢ok baskist yapilan kitaplar ¢cocuk
kitaplaridir. En ¢ok baskisi yapilan kitaplar ise 1960’11 yillarin kitaplaridir.

“70’li yillarin en buyiik 6zelligi sola doniik kitaplarin geviri, uyarlama ve telif eserler
olarak cok fazla baski yapmis olmasidir. Aziz Nesin, Ulkii Tamer, Erdal Oz, Erol
Toy, Demirtas Ceyhun, Abbas Cilga, Rifat Ilgaz, Fakir Baykurt gibi yetiskin
edebiyat yazarlar1 ¢gocuklar igin yazmiglardir” (Neydim, 2000: 39).

1970’1 ve 1980°1i yillarda ¢ocuk edebiyatina baktigimizda, yine ¢ocuga

yeterince deger verilmedigi géze carpmaktadir.

“70’li yillar gerek ceviride, gerek yerli triinlerde sol kitaplarin agirlik kazandigi bir
donem olmustur. 80’li yillarda ise dini kesimin yogun olarak ¢ocuk edebiyatina
yoneldigini gorliyoruz. Bu kesimlerin edebiyatta yapmaya ¢alistiklari, kendi
ideallerine uygun karakterleri canlandirmak ve kendi ideal degerlerini yeni kusaklar
agilamak olmustur. Boyle bakildiginda ¢ocuk edebiyati, hep kamusal alanin bir
pargasi olarak algilanmistir” (Neydim, 2000: 42).

Her ne kadar sag yaymlar kendi i¢inde kapali kalmigsa da 1970’li yillarda
cocuk edebiyat1 iirlinleri sol yayinlarin etkisi altina girmistir. Ayrica bu donemin
anlayigina ait bircok kitap 1980°1i ve 1990’11 yillarda da basilmaya devam etmistir.
1990’1 yillarda ise ¢ocuk edebiyatinda Ggretici anlayisin ¢ok fazla degismedigi
dikkat cekmektedir. Bu donemde ¢ocuga yonelik eserler verilmeye calisilmigsa da
genel olarak didaktik eserler 6n plana ¢ikmaktadir. Batida 1970’11 yillarda baglayan
esitlikei ¢ocuk yazini bu donemde de kendisini gostermemis; bu da bizi yine ¢evriye
itmistir. Yine bu donemde, ilk resimli 6ykii kitabi, Can Goknil tarafindan yazilmistir.
1974 yilinda hazirlanan bu kitabin adi Bir Kirpi Masali’dir. Daha sonraki yillarda
Aysegiil ve Aysecik serisi ¢evrilmistir.

1970 ve 1980 aras1 donemde ise yetiskinler icin siir yazan bircok sair de
(Necati Cumali, Can Yiicel, Ceyhun Atuf Kansu, Aziz Nesin gibi) ¢ocuklar i¢in
siirler yazmiglardir. Ayrica bu donemdeki Alice Harikalar Diyarinda, Karlar
Kraligesi gibi eserler Tiirk¢eye ¢evrilmistir. Ayrica 1979 yilinin tiim diinyada oldugu

gibi Tiirkiye’de de ¢ocuk yili olarak belirlenmis olmasi, ¢ocuk edebiyati agisindan ve
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cocuga verilen deger agisindan 6nemli bir gelisme olmustur. 1980 sonrasinda ise eser
verenler; Ulkii Tamer, Selim Basak, Nezihe Meri¢ gibi isimler olmustur. Bu
donemde gocuklar igin sayica fazla eser veren Muzaffer izgii de &n plana ¢ikmustir.
Yine bu déonemde One ¢ikan yazarlardan birisi de Fadis, Dort Kardestiler, Azat Kusu,
Ugan Motor gibi eserleriyle Giilten Dayioglu olmustur. Bu dénemde yazdiklari
masallarla Mustafa Ruhi Sirin, Mevlana Idris Zengin, Hasan Latif Sariyiice gibi

isimler de 6n plandadir.

“Cocuk edebiyatinda 6nemli bir boslugu dolduran biyografik romanlar arasinda ise
Rakim Calapala’nin Mustafa Atatiirk’iin Romani(1944), Hayrettin Ziya Taluy’un Bir
Avuc Askerle Tiryaki Hasan Pasa(1945), Falih Rifki Atay’in Babamiz
Atatiirk(1955), Sikrii Enis Regii’niin Onlar da Cocuktu(1972) yer almaktadir.
Cocuklar i¢in yazilmig ani tiiriinde eserler arasinda ise Halide Nusret Zorlutuna’nin
Benim Kiiciik Dostlarim, Nahit Nafiz Edglier’in Atatiirk’ten Anilar(1963) adli
kitaplar1 bulunmaktadir” (Geggel ve Giileg, 2006:14).

Sonug olarak ¢ocuk edebiyati donemini ii¢ ayr1 evrede inceleyebiliriz. Birinci
dénem, ¢ocuklar icin yazilmadigi halde ¢ocuk klasikleri olarak adlandirilan
kitaplarin yer aldigi donemdir. Bu kitaplar arasinda Denizler Altinda 20.000 Fersah,
Aya Yolculuk, Balonla Seyahat gibi kitaplar yer almaktaydi. Bu kitaplar; diinya
goriisli, yansittiklar1 degerler bakimindan Bat1 somiirgeciligini ve bireysel felsefeyi
yansittigindan ¢ok elestirilmistir. Ikinci donem, kahramani ¢ocuk olan kitaplarmn yer
aldigi donemdir. Ancak bu kitaplarin da tamamen c¢ocuga hitap ettigini
sOyleyemeyiz. Polyanna, Heidi, Kii¢iik Lord, Pinokyo gibi kitaplar; bu dénemin
kitaplart arasinda sayilabilir. Bu donem kitaplarinda ¢ocuga gorelik kavrami
gelismediginden cocuga tepeden bir bakis s6z konusudur. Bu dénemde yetiskinlerin
cocuklugundan kalan masallar da yenilenme siirecine girmistir. Ugiincii dénem ise
0znesi ¢ocuk olan edebiyatin olustugu donemdir. 20. yiizyilin ikinci yarisina denk
gelen bu donemde ¢ocuga gorelik, cocuk dili, ¢ocuk gelisimi, ¢ocuk egitimi
kavramlar1 6n plana ¢ikmistir. Bu donem kitaplarinda 6znesi ¢cocuk olan edebiyatta
ayn1 zamanda ¢ocuga gore eserler verilmistir. Bu da bu eserlerin ¢ocuk edebiyati
iriinleri olmasin1 saglamistir. Kiiciik Prens, Seker Portakali, Uzun Coraph Kiz gibi
eserler; bu donemin eserleri arasinda yer almaktadir. “Cocuk edebiyati, Bat1 merkezli
bir ¢ocuk modernlesmesi projesidir. Ronesans ve Aydinlanma sonrasi kendini

yenileme bilincine ulagmis Bati diisiincesinin modern ¢ocuk tasarimi, ¢ocugu giderek
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Oznelestirme egilimleri iginde tanima ve anlama gabasi ile olusmustur” (Sirin, bt:

34).

2.0KUMA VE OKUMA EGIiTiMmi

2.1. OKUMA KAVRAMI

Yazinin icadi ile birlikte okuma, en onemli bilgi edinme yollarindan biri
olmustur. Anlama egitiminin temelinde olan okuma ile bir¢ok bilgiye ulasabiliriz.
Okumak, okumay1 aligkanlik haline getirmek; geligsmis toplumlarin sahip oldugu bir
ozelliktir ve bu 06zellik, bir ihtiyagtan ortaya ¢ikar. Birey, okumaya ihtiya¢ ve istek
duydugu takdirde daha fazla okuyacaktir. Okumaya ihtiya¢ ve istek duymak,
O0grenmeye a¢ olmak demektir. Boyle bireylerden olusmus toplum da gelismis bir

toplumdur.

Okuma, “bireyi, sadece dis diinyay1 algilamakla yetinen bir nesne olmaktan
cikarip diinyayr kendi iginde igsellestirip yeniden kuracak bir 6zne durumuna
ulastiran en 6nemli dil becerisidir” (Yalinkilig 2007: 227). Bir bagka ifadeyle okuma,
diinyay1 algilamamizi saglayan bir etkinlik olmasinin yani sira i¢imizde de bir diinya

olusturmamizi saglayan bir etkinliktir.

“Okumak; bir aliskanliktir, zevktir, felsefedir, kiiltiirdiir, medeniyettir, yorum

yapmaktir, yasam tarzidir” (Uslucan, 2005: 33).

Okuma, en basit ifadeyle birtakim yazili ve basili isaretlerin taninmasi ve
anlamlandirilmasi olarak tanimlanabilir. Daha genis bir sekilde, okuma su sekilde
tanimlanmaistir:

“Hangi yapida, bigimde ya da durumda olursa olsun, kendi baglami ve tutarhigi

icindeki bir metinde, sozciiklerin ya da tiimcelerin bir arada bulunmasiyla olusan

anlami kesfetmek ve ortaya koymak icin gostergeler dizgesini gozlemlemek,

dizgeleri birbirleriyle iliskilendirerek sozciik anlaminin 6tesinde bir anlam bulmak,
yan1 anlamlandirmak” (Giinay, 2008: 2) olarak tanimlanabilir.

Okuma ile ilgili yapilmis olan bazi tanimlar su sekildedir:
“Okuma etkinligi, sadece kagit lizerindeki metnin goz aracilifiyla algilanip

beyne gonderilmesi degildir. Algilanan yazilarin zihinsel islemlere tabi tutularak
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anlamlandirilmasi, uzun siireli bellekteki bilgiler yeniden orgiitlenerek yeni bir anlam

evreni olusturmasidir” (Gtileryiiz, 2003: 109).

“Okumak, Ogrenmek demektir. Okumak, ilim demektir. O, anlama gilcilini
gelistirmek demektir. O, hayatin belli bir kesiminde baglayip biten bir etkinlik
degildir. Biitiin bir yasam boyunca siiriip gider. Okuma, bilgisizligi ve yanlig
inanglar1 yenen tek giictiir. Okumak insana ni¢in yasadigini 6gretir. O bazen aglatir,
bazen giildiiriir. Okumak insana kendi i¢ diinyasini agar, insanin kii¢iik diinyasinin
siirlarii genisletir” (Omeroglu, 2009: 45).

“Okuma, bilissel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak calismasiyla,
yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Diger bir tanimla okuma, yazinin

anlamli ses haline doniismesidir” (Demirel, 2000: 59)

Biitiin bu tanimlar sonucunda okuma ile ilgili sunlar sdylenebilir: Okuma,
hem fiziksel hem de zihinsel bir eylemdir. Okuma eylemi fiziksel olarak goziin kagit
lizerinde birtakim sigramalar ve duraklamalar yapmasi seklinde, duraklama aninda
anlamlandirma ile gergeklestirilir. Okudugunu anlamlandirma ise zihinsel bir
eylemdir, burada zihin devreye girer. Cocugun yasadigt c¢evre onun sosyal

aligkanliklarini belirler.

2.2. OKUMANIN BOYUTLARI

Okumada ti¢ farkli boyutun varligindan s6z edebiliriz. Bunlar; biligsel boyut,
duyussal boyut ve devinissel boyuttur.

Biligsel Boyutu: Okumanin biligsel boyutu okunan metnin duygu ve
diisiincelerinin  kavranmasi, ¢6zlimlenmesi ve anlamlandirilmas: gibi zihinsel
stiregleri icermektedir. Bireyin okudugunu anlamasina zekasi, aldigi egitim, kelime

bilgisi, beynin ¢alisma hiz1 gibi faktorler etkilidir.

Duyussal Boyutu: “Bireyin, okuma ediniminden zevk almasi, okuduklarini
baskalariyla paylasmasi ve ortak bir diisiinsel evren olusturmasi, okumaya ve okuma
malzemelerine karst olumlu tutum takinmasi, okumaya, igerige uygun duygularin
katilmasi, okumanin duyugsal yan1 olarak degerlendirilebilir” (Giilerytiz, 2003: 112-
113). Okumay1 sevdirme ve okuma aligkanlifi kazandirmada duyussal boyutun

onemli bir yeri vardir. Okumayan bir toplum olmamizin temelinde, duyussal boyutu
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geri plana atmamiz yatmaktadir. Okumanin duyussal boyutunu 6n planda tutmak igin
okumaya O6nem vermek gerekir. Kitap okumaya deger vermek, okumayi sevmenin

bir gostergesidir. Sevmek de duyussal boyutu 6n plana ¢ikaracak bir eylemdir.

Devinissel Boyutu: “Okuma sirasinda bireyin oturma bigimi, ayaklarini yere
basmasi, bas ve govdesinin durusu, dudaklarini kipirdatmasi, soluk alip vermesi, géz
ve dil hareketleri, bag ve govdeyi metnin igerigiyle biitlinlestirerek hareket ettirmesi,
okuma sirasinda dinleyicilere bakmasi; okumanin devinissel boyutunu olusturur”
(Giilerytiz, 2003: 115). Devinissel boyuttaki yetersizlikler duyussal ve biligsel boyutu
da etkileyecektir. Ornegin; cocugun oturusu okumasini etkiliyorsa, bu durum
dogrudan anlamlandirmay1 (biligssel boyut) etkileyecek ve dolayisiyla da ¢ocugun

kitaba kars1 olumsuz bir tavir (duyussal) takinmasina sebep olacaktir.
Yilmaz (1995: 327)’a gore okumanin bazi 6zellikleri vardir:

o “Okuma, saglikli bir gecisle gerceklestirilmis yazili kiiltliriin {irtintidiir/sonucudur.
e Okuma, sanayilesmis toplumun eylemidir.
e Okuma, kentlesme siirecini tamamlamig toplumlarin eylemidir.

o Okuma, toplumsal gruplarin belirledikleri normlar ¢er¢evesinde bireylerin statiilerine
ve yagama tarzlarina gore onlardan bekledikleri bir ol olarak gerceklesebilir.

e Okuma toplumda, eylemlerimizi ydnlendiren bir deger niteligine ulastiginda
gergeklesebilir” (Y1lmaz, 1995: 327).

Okuma, bilgi edinme yollarinin basinda gelir. Ancak sadece bilgi edinmek
amactyla okumayiz. Insan1 okumaya iten sebepler farkli olabilir. Kimi insan, bos
zamanlarini degerlendirmek, kimi kendi istedigi ve okumaktan zevk aldig1 i¢in, kimi
ise tamamen zorunluluktan kitap okur. Okumanin sebepleri belli bir amaca yonelik
okumay1 da isaret eder. Amac egitimle ilgili olmasa da bir amacin varligindan so6z
edebiliriz. Sadece eglenmek icin de okuyabiliriz. Okumanin amaglart ile ilgili birgok

aragtirmaci farklh gortisler ortaya atmistir:

e “Hizli, dogru, siirekli ve anlamli okuma, okuduklarini dogru ve g¢abuk anlama
yetenegini elde etmek.

e Bos zamanlarmi diizeylerine uygun kitaplar okuyarak degerlendirmeyi 6grenmek;
kitap sevgisini kazanarak okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirmek.

e Okuma zevklerine ve diizeylerine uyan ilgi cekici kitaplar1 secebilme yetenegini
kazanmak.
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e Sozciikleri taniyarak, sozciik dagarciklarimi, okuma aliskanligi kanaliyla gelistirip
zenginlestirmek.

o Kitap okumanin, bilgi kazanma yollarindan biri oldugunu kavramak.

e (QGiizel ve dogru bir Tiirkce i¢in yazilmis metinler okuyarak anlatim giiglerini

gelistirmek” (Celik, 2006: 20).

“Okuma eylemi elestirel diislinceyi diri tutan bir beceri olarak, bireyin
yasami boyunca kullanacagi bir etkinlik olarak da karsimiza g¢ikmaktadir”
(Yalinkilig, 2007: 227). Aymi zamanda, “insanin i¢inde bulundugu diinyay1 ve
insanlar1 tanitan, diinyasin1 zenginlestiren; bireysel ve toplumsal kimligini
kazanmasinda etkili olan bir dil becerisidir ve 6grenildigi andan 6mriin sonuna kadar
insan i¢in gereklidir” (Sahin ve digerleri, 2009:184). Bu yiizden okuma sadece egitim
kurumlarinda gergeklestirilecek bir eylem degil, yasam boyunca siirecek ve yasamin

tiim alanlarini kullanilan bir eylem haline getirilmelidir.

Okuma, yasamin her aninda bilgi ediniminde kullanabilecegimiz bir
beceridir. Bilgiye ulagsmada en giivenilir ve en kestirme yoldur. Ancak bilgiye
ulagsmada en kestirme yol olmasina ragmen okuma, ¢ok basvurulan bir yontem
degildir. Unesco’nun 2013 yilinda yaptigi bir arastirmaya gore, Avrupa’da kitap
okuma oranmi yiizde yirmi bir iken, Tiirkiye’de bu oran on binde birdir. Bu oranla
Tiirkiye kitap okumada diinya {iilkeleri arasinda 86. sirada yer almaktadir. Kitabin bir
ihtiya¢ olarak goriilmesi, algilanmasi; okuma aligkanligi kazanmada biiylik bir
oneme sahiptir. Yapilan arastirmada kitabin Tirkiye’nin ihtiyac siralamasinda 235.
sirada yer aldig dikkat ¢ekmektedir. Okumama nedenleri soruldugunda hep ayni
cevaplarla karsilagilmaktadir: Kitaplarin pahali olmasi, ilgi ¢ekici olmamalar1 gibi.
Ancak milyonlarca kitap igerisinden ucuz ve ilgi alanimiza hitap eden bir kitap
bulmak c¢ok da zor degildir. Tiirkiye’nin okumamasinin en biiyiik nedeni okuma
aligkanligt kazanmamis olmasidir. Tirkiye’nin okumada bu kadar geri kalmis
olmasimin tek sebebi, toplumun okuma aligkanligi kazanmamig olmasidir. Okuma
aliskanligt da c¢ocukken, kiicik vyasta kazandirilabilecek bir aligkanliktir.
Teknolojinin hizla gelismesi ve teknoloji ile hayatimiza giren telefon, bilgisayar,
tablet bilgisayar gibi bir¢ok {iriiniin belki de en ¢ok etkiledigi alan okumadir. Bu
tirtinler yiiziinden okuma ya tamamen terk edilmis bir eylem olarak kalmis ya da eski
kimligini, o6zelligini kaybetmistir. Giiniimiizde 06zellikle g¢ocuklarin bilgisayarla
iletisimde, bilgisayar ve internet kullaniminda yetiskinlerden daha iyi olduklar
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dikkat ¢ekmektedir. Bilgisayar ve internet kullaniminda bu denli iyi olan ¢ocuklar,
bilgisayar ve internet sayesinde bir taraftan kendilerini gelistirirken bir taraftan da
koreltiyorlar. Her seyi internet iizerinden yapmaya baslayan ¢ocuklar (oyun, sohbet,
Odev vs.), baz1 gelenekleri her gegen yil birer birer kaybetmektedirler. Okuma da bu
geleneklerden biridir. internete sahip ¢ocuk ya hi¢c okumamakta ya da okumaya ¢ok
az zaman ayirmaktadir. Okuma eylemi, kitabin filmi veya dizisi varsa ¢ocuklar i¢in
giderek gerek duyulmayan bir eylem halini alirken, teknolojinin etkisiyle kitaplar da
eski formatini kaybetmektedir. Okuma eyleminin vazgegilmez unsuru kitap ve kitap
denildiginde akillara gelen cilt, sayfa gibi unsurlar; teknolojinin hizla ilerlemesiyle
yerini e-kitaplara birakmistir. E-kitaplar, sayfalarca kalinlikta bir kitab1 tagima

acisindan kolaylik saglayabilirler ancak bir kitabin hissettirdigini hissettiremezler.

Kitaba eskisi kadar deger verilmemesinin sebeplerinden biri belki de en
onemlisi kitabin sadece bilgi edinilecek bir arag olarak goriilmesi ve gliniimiizde de
bilginin sadece kitaplardan elde edilmemesidir. Gelisen teknoloji ile birlikte bilgiye
ulagmanin sayisiz yolu ortaya ¢ikmis ve kitaba olan baglilik azalmistir. Dolayisiyla
da okuma aligkanligi azalmis hatta yok olmaya yiiz tutmustur. Her yerden
ulagilabilen bilginin degeri de ayni oranda azalmaktadir. En giivenilir bilgiye yine
kitaplardan ulagilir. Sirin’e gore okumama sebeplerini bulmak i¢in “gelenegin,
yoksullugun, toplumsal ve kiiltiirel igeriksizligin, egitimin, ekonominin, zamanin,
donemin ve medya ile iliskili nedenlerin” (Sirin, bt: 105) her agidan
degerlendirilmesi gerekmektedir. Yoksulluk okumak i¢in bir engel degildir.
Okumanin oniindeki tek engel “yoksullugun dayattigi kiiltiirsiizlesmedir” (Sirin, bt:

106).

Okuma ile ilgili Yilmaz (2006) nin yapmis oldugu bir aragtirmada {iniversite
ogrencilerinin okuma aligkanligina sahip olmadigi ve sadece %S5’inin bos
zamanlarin kiitiiphanede degerlendirdikleri ortaya ¢ikmistir. Sadece dgrenciler degil
Ankara’da ilk6gretim dgretmenleri iizerinde yapilan arastirmada dahi 6gretmenlerin
%37°8’inin hi¢ okumayanlardan olustugu ortaya ¢ikmistir (Yilmaz 2002: 447). Bu
arastirmalar, Tirkiye’nin ne kadar okudugunun gostergesidir. Sosyo- ekonomik
diizey, okuma aligkanliginin olusumunu elbette ki etkileyecektir. Sosyo- ekonomik

diizeyi yiiksek olan bir aile, cocugun okuma ihtiyacini karsilamak i¢in gerekirse

41



egitimlere katilacak ve ¢ocuguna uygun kitab1 bulabilmek icin ¢abalayacaktir. Ancak

sosyo- ekonomik diizeyi diisiik olan aile kitaba kars1 bir ihtiya¢ dahi duymayacaktir.

2.3. OKUMA ALISKANLIGI

Sever (2008)’e gore ¢ocuk edebiyatinin en dnemli islevi okuma aligkanlig ve
zevki kazandirmaktir. Okuma aligkanligi kazandirmada kiigiik ¢ocuklart nitelikli
cocuk edebiyati {iriinleri ile karsilastirma ¢ok 6nemlidir. Cocugun okuyacagi ilk
kitap, onun kitaba ve okumaya kars1 olusturacag: tutumu belirleyecektir. Bu yiizden

cocuk edebiyat1 alani, okuma aligkanlig1 kazandirmada en 6nemli gorevi iistlenmistir.

“Okuma aligkanligini, uzun tekrarlar sonucunda olusmus otomatiklesmis ve
istenerek yapilan diistinsel eylemler biitiinii olarak ifade edebiliriz. Bir baska ifadeyle
okuma aligkanligini, beynin calistirilmasi, diisiince tiretmesi, liretilen diigiincelerin
test edilerek bir boliimiiniin yiirlirliikten kaldirilmasi, siirekli yenilerinin eklenmesi
eylemi olarak da tanimlayabiliriz” (Giileryiiz, 2003: 119).

Okuma aligkanligi kazanmak i¢in Oncelikle okumayr sevmek gerekir.
Okumay1 sevme asamasinda ¢ocugun karsilastigi, okudugu ilk kitaplarin ¢ok biiyiik

rolii vardir. Ik kitaplarin ne derece énemli oldugunu su sekilde agiklanmustir:

“Cocuklukta, dinleme, okuma, yazma, diisiinme ve elestiri kiiltirii edinme
siireglerinde en etkili uyaran dil, edebiyat, sanat ve estetik degeri tasiyan cocuk
kitaplaridir. Okuma isteginin, okuma ilgisine, okuma davranisinin okuma
olgunluguna doéniismesinde okuma da bir 6grenme ve egitim siirecidir. Okumay1
6zendirmede ¢cocugun biiylime ve gelisme evrelerine ve algilama bigcimine uygun ilk
kitaplarin daha etkili oldugu bilinmektedir” (Sirin, 2007: 30).

Okuma aligkanligi kazanmak i¢in okumayr sevmek ve okumaya ihtiyag
duymak gerekir. Zorla okumaktan ziyade okumaya kars1 istekli olmak gerekir. Bir
seyler 6grenmek icin okumanin o6tesinde sadece eglenmek i¢in yapilacak eylemler

arasindan okumay1 se¢gmek; okuma aligkanligi kazanmis olmanin gostergesidir.

“Okuma aliskanlig1 bireyin bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi
sonucu okuma eylemini yasam boyu siirekli ve diizenli bir bigimde ve

elestirici/irdeleyici bir nitelikte gerceklestirmesidir” (Temizkan, 2009: 51).

Okuma aligkanligi, “bireyin bir gereksinim olarak algilamasi sonucu okuma
eylemini siirekli, diizenli ve elestirel bir sekilde gerceklestirmesidir” (Yilmaz, 2004:

116).
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Ilkokul ve ortaokul dénemi okuma aliskanligi kazandirmada kritik bir
donemdir. Bu donemde okuma aliskanligi, sevgisi kazanamamis bir birey; daha
sonra da okumaya karsi olumlu bir tavir takinamaz. Soysal (2006: 382), bu durumu

su sekilde aciklamistir:

“Cocuklarin  kitap okumayan bireyler olmasini saglayan yiizde yiiz hatali
sollamalardan biri, 10-12 yas araliginda yapiliyor. Ulkemizde bu durumda kaza
kaginilmazdir! Kazay: hafif atlatanlar, 12 yas sonrasinda az da olsa kitap okumay1
sirdiiriiyor; ama agir yaralananlar kitap okumaktan kesinlikle vazgegiyorlar.
Dolayisiyla bu asamada, zorunlu okuma kavramini yaratan egitim materyali
kitaplarla, bireysel zenginlesmeyi, gelismeyi ve farklilasmay1 saglayan kisiye 6zel
okuma aliskanligina neden olacak edebiyat kitaplar1 arasina kalin bir ¢izgiyi ilk ve
son kez ¢izmek kaginilmazdir” (Soysal, 2006: 382).

Ilkokul ve ortaokul donemlerinden sonra okuma aliskanligi kazandirmak
zordur. Ancak her ilkokul ve ortaokul donemindeki ¢ocugun okuma aligkanlig
kazanacagmi sdylemek de yanlis olur. Ozellikle teknolojinin hayatimizda énemli bir
yer kapladig1 giiniimiizde, ¢ocuklar kitap okumak yerine internette vakit gecirmeyi
daha eglenceli bulduklarindan, bu ¢ocuklara okuma aliskanlig1 kazandirmak oldukga
zordur. Okuma aliskanligi kazandirmak icin okuma aliskanligi kazanimim
engelleyen bu etkenleri ortadan kaldirmak gerekmektedir. Biitiin bu etkenlerin
disinda, oncelikle birey okumaya kars1 bir merak ve ilgi duyuyorsa, okumaya karsi
motivasyonu artacak ve birey okuma aligkanligi kazanmaya dogru yonelecektir.
Dolayisiyla bu tiir engeller de aliskanlik kazanmig bireyin okumasini
engellemeyecektir. Okumanin siirekli gerceklestirilen bir eylem olmasini saglamak
icin Oncelikle okuma ilgisini olusturmak gerekir. Bu ilgi de ilginin olugmasim

bekledigimiz kisinin ihtiyaglarina cevap vermekle gergeklesecektir.

Baz1 arastirmacilar, ¢ocuga okuma aligkanligi kazandirmada ii¢ Onemli

hususun oldugunu vurgulamiglardir:
e “Okuma sabr1 asilamak,
e Okuma zevki asilamak,
e Nitelikli kitab1 fark ettirmek” (Cilgin, 2007: 29).

Cocuga okuma aliskanligi kazandirmada bu ti¢ maddeyi birlikte ele almak
gereklidir. Cocuk, okuma eylemini yaparken sikilmamali, bu eylemi sabirla

gerceklestirebilmelidir. Cocugun kitaptan sikilmasini 6nlemek igin 6ncelikle cocuga
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okuma zevkini asilamak gerekir. Okuma zevkine sahip olan bir ¢ocuk, bu eylemi
gergeklestirirken zaten sikilmayacaktir. Okuma zevkinin ¢ocuga asilanmasi i¢in de
nitelikli kitaplara ihtiya¢ vardir. Okuma aligkanligi kazandirmanin onceligi nitelikli
kitaplara sahip olmak ve bu kitaplarla ¢ocuklar1 karsilastirmaktir. Bu asamadan sonra

cocuk, okuma zevkine ve okuma sabrina sahip olacaktir.

Okuma aligskanlig1 kazanmais birisinin tespit edilmesi konusunda iki farkli yol
vardir. Birincisi bir y1lda okunan kitap sayisina bagli olarak belirlenir. ikincisinde ise
iilkede iiretilen ve satilan yazili- basili iiriinlere bagl olarak belirlenir. Okunan kitap
sayisi, ayni zamanda kitaba ne kadar bagimli oldugunu da gosterecektir. Okunan

kitap sayisina gore, bireyin az ya da ¢ok okuduguna dair degerlendirme yapilabilir.
“Yilda 1-5 kitap okuyan: Az okuyan okuyucu
Yilda 6-11 kitap okuyan: Alt-orta siklikta okuyan okuyucu
Yilda 12-20 kitap okuyan: Ust orta siklikta okuyan okuyucu

Yilda 21 ve daha fazla kitap okuyan: Sik okuyan okuyucu” (Yilmaz, 1995:
328) olarak degerlendirilmistir.

Cocuk okuma aligkanlig1 kazandirmak, oncelikle ¢ocuk icin nitelikli eserlerin
yayinlanmasindan geger. Ancak iilkemizde cocuk i¢in yazmak, cocuga gore bir
seyler yazmak hep ikinci plana itilmistir. Bu yiizden ne bu alanda yazanlar ne de bu
alanda kitap basan yayinevleri yeterlidir. Dolayisiyla ¢ocuk yazarlarinin sayisindaki
bu azlik, ¢ocuk i¢in yazilan eserlerin niteligini de etkilemektedir. Niteliksiz eserler de
dogrudan ¢ocugun okuma aligkanlifi kazanmasini1 etkileyecektir. Cocuk
edebiyatinda, cocuga okuma aligkanligi kazandirma asamasinda en biiyiik eksiklik,
¢ocugu tanimamak, onun ihtiyaglarim1 géz ardi etmektir. Bunun 6niine gecgebilmek
icin Oncelikle ¢cocugu, cocugun gelisim ozelliklerini bilmek gerekmektedir. Cocuk
kitab1 yazmak, bir yetiskin i¢in kitap yazmaktan daha zordur. Cocuk, hayata yeni
adim atan ancak gelecegimizin de temelini olusturan, aileyi bir arada tutan, ailenin en
kiiglik bireyidir. Cocuk i¢in yazilacak kitaplarin daha nitelikli, daha ayrintili olmasi
gerekmektedir. Cocuklarin ilgi alanlaria hitap eden kitaplarin ¢ocuga sunulmasi da
okumay1 sevdirmede 6nemli bir adimdir. Bu yiizden ¢ocuklarin dénemsel olarak ne
tiir kitaplara ilgi duyduklarini bilmek gerekmektedir. Ornegin; 8-12 yas grubuna

hitap eden, onlarin sevebilecegi kitaplar, kitaplarin 6zelikleri sunlardir:
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“8-12 yas arasindaki ¢ocuklar i¢in hazirlanan Cocuk Kitaplar ana grubumuzda uzun
metinler agirlik kazanirken, az sayidaki resim, daha c¢ok destekleyici ve
soluklandiric1 bir islev iistlenir. Bu grup, akilli ve eglenceli kurgularin 6ne ¢iktigi
icerikleriyle, carpici kapak ve sayfa diizenleriyle ¢cocuklarin okuma istegini ve hizim
en yiiksek diizeye ¢ikarmayr amaglar. Cocuk kitaplarinin alt grubunu olusturan 8-10
yaslar, okumay1 6grenmenin verdigi biiyiik bir cosku ve sevingle bir yandan dizi
kitaplar1 bir yandan da oykii kitaplarini bas taci eder. Ust grubu olusturan 10-12
yaslarsa, daha cesur adimlar atarak ilk roman okuma denemelerini yapar. Bu iki grup
okuma hizlarindan hoslandiklar1 temalara, algilama becerilerinden s6zciik
belleklerine kadar temel birgok noktada farkli davranabilir. Geng kitaplar dedigimiz
12 yas dstiiniin olusturdugu bu gurubun alt grubunu ilkogretimin 6, 7 ve
8.siniflarinda okuyan ve ergenligin sersemletici etkileriyle yeni tanisan 12-14 yaslari,
list grubunuysa 14 yas istli herkes olusturur. 12-14 yaslarindaki bir ¢ocuk 10-12
yaslarindaki ¢ocugun okudugu kitaplar1 okuyabilir ” (Soysal, 2006: 381- 382).

8-12 yaslan arasinda cocuklara gerek Tiirk gerekse diinya edebiyatindan
seviyelerine uygun kitaplarin okutulmasi gerekmektedir. Ciinkii baz1 eserleri okumak
i¢in belli donemler vardir ve bu donemlerde s6z konusu kitaplar okunmazsa, sonraki
donemlerde okunmasi zor olabilir. Ayrica sonraki donemlerde okunmasi gereken
kitaplarin da daha ileri donemlere atilmasmna sebep olabilir. Ornegin; Heidi,
Polyanna gibi eserlerin ilkokul doneminde okunmasi gerekir. Ciinkii biitin bu
kitaplar, okuma piramidinin tamamlayicisi niteliktedir ve bir basamak atlandiginda
piramit saglam bir yapr {izerine oturtulmamis olacaktir ve eksiklikler ortaya
cikacaktir. Hayal gii¢leri ¢ok gelismis olan 9-11 yas doénemi g¢ocuklari, “uzun
masallardan Alice Harikalar Ulkesinde, Peter Pan gibi fantastik romanlara kadar,
hayal giiciinii besleyen biitiin yapitlar1 okuyabilirler. Gergekleri bildikleri halde,
diigsel 6geleri de aymi dogallikla kabul edebilirler. Celigkili bir diinyalar1 vardir”
(Akbayir ve Sahin, 2005: 194).

Cocuk, heniliz okuyamazken bile ¢ocugun kitaplarla yakinlik kurmasi
saglanmalidir. Okuyamadig1 donemde kitap, ¢ocuga ailesi tarafindan okunabilir.
Ayrica kitaplardaki resimler ¢ocugun ilgisini ¢ekebilir, boylelikle de kitapla ilk
etkilesim gerceklesmis olur. Cocuklugunda higbir kitapla kargilasmamis, gordiigi ilk
kitap ders kitab1 olan bir ¢ocuk; dolayisiyla okumaya karsi bir istek duymayacak ve
okuma aligkanlig1 da kazanamayacaktir. Anlasilacag: iizere ¢ocukluk doneminde
kazandirilmasi 6nemli olan okuma aligkanliginda en biiyiik sorumluluk ailelere ve
egitimcilere diismektedir. Cocugun okuma aligkanlig1 kazanmasi i¢in gerek 6gretmen
gerekse ebeveynleri olarak oncelikle ¢ocuga iyi bir model olmak gerekir. Ancak
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toplumumuzda anne-baba, hatta 6gretmenler de dahil, 6rnek olmasi gereken kisilerin
de ¢ok fazla okumadigi bilinmektedir. Ogretmenler dahi kitap okumazken,
Ogrencilerinin tavsiye ettikleri kitaplar1 okumalarini beklemek, bosuna bir bekleyis
olacaktir. Boyle bir seyin gerceklesmesi pek miimkiin degildir. Clinkli s6z konusu
olan ¢ocuksa ve cocuktan bir sey isteniyorsa, ¢ocugun bu davranigi gdéstermesini
bekleyen kisilerin oncelikle kendisinin davranist gosterdiginden, ¢ocuga bu sekilde

ornek oldugundan emin olmasi gerekir.

2.3.1. Okuma Aliskanh@ Kazandirmada Ailenin Onemi

Cocugun ilk izlenimleri, ilk 6grenmeleri gergeklestirdigi ortam ailedir. Bu
yiizden okuma aligkanliginin asilanmasinda aile ilk basamaktir. Ailenin kitaba,
okumaya kargt olan tutumlari, ilgileri; ¢ocugun kitaba karsi olan tutumunu da

belirleyecektir.

Bireyin okuma aligkanligi kazanmasinda ailenin biiyiik bir etkiye sahip
oldugu gercegi, anne ve babaya bu etkinlikte biiyiik bir sorumluluk vermektedir.
Anne- baba, ¢ocuk i¢in dncelikli ve dnemli model oldugundan, 6gretmenden once
anne- babanin c¢ocuga okumayi asilamasi gerekir. Cocugun aile igerisinde kitap
okundugunu goérmesi, bu eylemin yeme-igme gibi diizenli olarak gergeklestirilen bir
eylem oldugunu fark etmesi, ¢ocugu da okumaya yonlendirecek ve bunu aligkanlik
haline getirmesini saglayacaktir. Bunun i¢in, anne- baba, ¢ocugu i¢in belli araliklarla
kitap okumalidir. Ayn1 zamanda anne- baba ¢ocugun okuyabilecegi, onun seviyesine
uygun kitaplar1 da bilmeli ve bu etkenleri gdz Oniinde bulundurarak c¢ocugunu
okumaya yonlendirmelidir. Cocugun okuyabilecegi kitaplari, anne-baba onceden
okuyarak c¢ocugun biligsel, duyussal ve ahlaki gelisim seviyesi i¢in uygun olup
olmadig1 kanisina varabilmelidir. Cocugun Tiirk ve diinya edebiyatindaki ¢ocuk ve
genclik edebiyati eserlerini tanimasini saglayabilmelidir. Cocugu, okumaya
baglamadan once kitapla tamistirmalidir. Okuyamasa bile bir kitap, ¢ocuk igin
oncelikle oyun, onu eglendiren bir nesne olacaktir. Okuma oncesinde ¢ocugun
kitapla iligkisi sadece oyun boyutunda kalmamali, ailesi tarafindan c¢ocugun

seviyesine uygun kitaplar ¢ocuga daima okunmalidir.
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Her birey belli bir sosyal c¢evre igerisine dogar ve bu sosyal ¢evre bireyin
kisiliginin, karakterinin, davraniglarinin, aliskanliklarinin olugsmasinda etkili olur.
Ailesinde ve ¢evresinde kitap okuyan insanlar1 géren ¢ocugun bu durumdan olumlu
bir sekilde etkilenmesi kaginilmazdir. Cevresinde okuyan insanlarin olmasi, ¢cocugu
da okumaya yonlendirecektir. Ayrica okul 6ncesi donemde ¢ocuga okunacak kitabin
cocuk tarafindan secilmesi, ¢ocuk i¢in bir kiitliphane olusturulmasi, ¢ocuklarla kitap

aligverisine ¢ikilmasi; cocugu okumaya yonlendirecektir.

“Cocuga elinde kitab1 tutabilecegi yastan itibaren bu olanagi veren ve ¢ocugun
yaninda kitap okuyarak olumlu model olusturan anne ve baba, okuma ilgisinin
gelisimine 6nemli katkida bulunur. Tam tersine kitap edinme olanagindan mahrum
cocuk bu konuda sanssiz olup okuma aliskanliginin gelismesi de aile dis1 imkénlara
ve gocugun yetenegine bagl olacaktir” (Temizkan, 2009: 63).

Okuma konusunda ailenin 6rnek olmasi, ¢ocukta okuma istegi uyandiracaktir.
Ebeveynlerinin elinde kitap goren c¢ocuk, davraniglariyla benzemeye c¢alistigl anne
babasin1 6rnek alacaktir “Cocuklar ana babayla birlikte okumaya basladiklar1 ve
tadin1 aldiklar1 bir kitab1 kendi baslarina bitirebilirler. Birlikte kitap okumak, okuma
begenisi kazandirmanin iyi bir yoludur” (Y 6riikoglu, 2012: 97).

2.3.2. Okuma Ahgkanhg Kazandirmada Okulun (Ogretmenin,
Arkadaslarin) Onemi

Okuma aligkanlig1 kazandirmada en biiylik gorevin 6gretmenlere diistiigii bir
gercektir. Giinlimiiz 0gretmeni sadece bilgi veren, ders siireci i¢inde 6grencilerle
ilgilenip ders disinda higbir aktivite yapmayan bir kisi degildir. Glinlimiizde 6zellikle
ders disinda ¢ocugun edinecegi aligkanliklarda da Ogretmenin rolii ¢ok biiyiiktiir.
Cocugun kitap okuma aligkanlifi kazanmasinda 6gretmenin yadsinamaz bir etkisi
vardir. Ogretmenin kitaba, okumaya karsi takindig1 tavir, ister istemez 6grenciyi de
etkileyecektir. Okuma eylemine ¢okga yer veren bir 68retmenin 6grencileri, okuma
eylemine ¢ok fazla yer vermeyen bir 0gretmenin Ogrencilerine gore daha fazla
okuyacaktir. Ayrica 6gretmenin herhangi bir kitaba kars1 takindigi olumlu, olumsuz,
ilgili, 1ilgisiz tavir da Ogrencinin kitap ile ilgili disilincelerini degistirecektir.
Ogretmen kitaba kars1 olumsuz diisiiniiyorsa, dgrencinin diisiincelerinde de okumasa

bile olumsuzluk olusacaktir. Ogretmenin kitaplara kars1 tutumu, 6grencinin kitaba
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kars1 6nyargili ya da olumlu bir diisiince olusturmasini saglayabilir. Ogretmenler
siif icerisinde yapacaklar1 farkli etkinliklerle 6grencilere okumayi sevdirebilirler.
Ayrica ¢ocuga okutulacak ilk kitap da ¢ocuga okuma sevgisi kazandirmada 6nemli
bir yere sahiptir. Ik okunan kitap ne kadar ilgi ¢ekici ve siiriikleyici olursa, ¢ocuk bir
sonraki kitabr okumaya da o kadar istek duyacaktir. Ozellikle okur-yazar oraninin
diisiik oldugu bir ailede yetisen ¢ocuga okuma aligkanligi kazandirma konusunda
biitiin sorumluluk dgretmene diismektedir. Ogretmen de aile gibi cocugun seviyesine
uygun kitaplar1 bilmeli, bu kitaplar1 ¢ocuklara tanitabilmelidir. Ogretmen
Ogrencilerinin yas, cinsiyet, ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda Ogrencilerine kitap
onerebilmelidir. Ayrica kitaplart 6nermeden Once kesinlikle kendisi okumali ve
¢ocuk i¢in uygun olduguna karar verdikten sonra, kitabi ¢ocuklara onermelidir.
Ogretmen serbest okuma saatleri diizenlemelidir. Gerekirse bu saatlerde kendisi de
okuma yaparak simifa 6rnek olmalidir. Okul doéneminde 6gretmen, cocuklar igin
onemli bir modeldir. Bu sebeple 6gretmen kitap okumanin 6nemini vurgulayarak,
Kitap okuma saatleri diizenleyip 6grenci ile birlikte okuyarak dgrenciye iyi bir érnek

olabilir.

Okullarda ise g¢ocuga okuma aligkanligi kazandirabilmek igin simif
kiitiiphaneleri, okul kiitiiphaneleri diizenlenmeli ve her ilgi ve ihtiyaca hitap edecek
farkli tiirde eserlere yer verilmelidir. Ogrencilerin yakininda kitaplarm bulunmast,
ogrencilere sif kitaplhigii, okul kiitiiphanesini ve halk kiitliphanesini kullanma
aligkanlhig1 kazandirmak, okuma eyleminde artis1 saglayacak, daha fazla okuyan
nesiller yetismesini saglayacaktir. Kitle iletisim araglarinda ise cocuk edebiyati

yazarlarii tanitici programlara, kitap hakkindaki yaymnlara yer verilmelidir.

Ayn1 zamanda cocugun akranlar1 da cocugu okumaya tesvik edebilir.
Arkadaglariin ¢ok kitap okudugunu, kitaplar hakkinda konustugunu géren bir cocuk
da kitap okumak isteyecektir. Arkadas iligkilerinin 6nemli oldugu okul déneminde,
cocuk, arkadaslar1 okurken kendisinin okumamasinin, arkadaslariin kendisini eksik
biri olarak degerlendirmelerine sebep olacagi kaygisi nedeniyle zorunlu da olsa
okumaya baslayabilir. Arkadaslarinin okudugu ve hakkinda konustuklar bir kitabi
okumak isteyebilir. Arkadaglarindan eksik kalmamak i¢in basladigi okuma eylemi

zamanla aliskanliga doniisebilir.
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Kitap okuma aligkanliginin kazanilmasinin 6niindeki en biiyiik engellerden
biri belki de egitim sistemidir. Egitim sisteminin 6grencileri siirekli birbirleriyle yaris
igerisine sokarak coktan seg¢meli sinav sistemine alistirmasi, 6grencileri birtakim
bilgileri ezberlemeye itecektir. Siirekli olarak bir sinava hazirlanan 6grenci, kitap
okumaktan uzaklasacak dolayisiyla da okuma aligkanlig1 kazanamayacaktir. Egitim
sisteminde yapilacak olan diizenlemeler, Ogrencinin giinii kurtaracak bilgiler
o0grenmesinden cok gelecege yonelik yatirrm yapmasini saglayacaktir. Okuma
aliskanhigi da bu yatinmlardan birisidir. “Orgiin egitim, okuma ilgisi, okuma
davranisi ve okuma yetenegi gelistiren boyuta ulagmadik¢a, ne okuma sevgisi
kazandirabilir ne de okuma aligkanligi” (Sirin, bt: 106). Bu yilizden egitim sistemi,
gecici bilgiler Ogretmekten ziyade kalici davranislar gerceklestirecek diizeye
getirilmelidir. Egitim kavraminin kapsamina dikkat edilerek bir egitim sistemi

olusturulmalidir.

Okuma aligkanliginin bireye, okuma aligkanli§i kazanmis bir bireyin ise

topluma bir¢ok faydasi vardir:
“Okuma aligkanlig1 ¢ocugun;

- Zihinsel gelisimine dogrudan katkida bulunur.

- Anadilini dogru ve yeterli bir bicimde kullanmasini saglar.

- Kelime dagarciginin zenginlesmesine dogrudan yardim eder.
- Saglikli ve giiglii bir kisilik gelistirmesine katkida bulunur.

- lletisim becerisinin giiglenmesine yardimei olur.

- Egitim ve dgretim basarisini arttirir” (Y1lmaz ve Aksaglioglu, 2006: 516).

11-15 yaslar arasinda cocuk fantastik kitaplara yonelir. Cocuk, 10 yasindan
itibaren roman okumaya yonlendirilmelidir. Romanlar, ¢ocuklarin okuma aligkanlig1
kazanmalarinda biiylik etkiye sahiptirler. Bu donemde roman okumak, cocugun
diinyasin1 zenginlestirecektir. Kii¢iik yaslardan itibaren oykiiler, ¢cocuklarin ilgisini
ceker. Okul oOncesi donemde c¢ocuklar Oykii ile tamistirilmahdir. “Cocuga
anlatilacak/okunacak Oykiiniin se¢imi, son derece Onemlidir ve ¢ocugu tanimay1
gerektirir. Anlatilacak/okunacak 6ykii cocugun duygu ve diisiince diinyasinda olumlu
kazanimlar saglayacak ornekler arasindan se¢ilmis olmalidir. Baslangicta daha ¢ok

tekerleme agirlikli metinler, daha sonra giildiiriicii motifli masallar ve gergek Oykiiler
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anlatilabilir” (Akbayir ve Sahin, 2005: 197). Cocuga uzun betimlemelerin yer aldig:
Oykiiler verilmektense olay agirlikli dykiiler verilmelidir. Siirin tasidigr miizikalite
¢ocugun siiri sevmesini saglar. Cocuk, siirde bulunan ses yinelemeleri sayesinde siiri
sever. Farkli yas grubundaki cocuklar, siirde farkli 6zellikler ararlar. Okul 6ncesi
donemindeki bir ¢ocuk sadece sese odaklanirken, ileriki yaslarda icerik de onem
kazanmaya baslar. Bu yaslardaki ¢ocuklarin kitap secimine anne-baba ¢ok karsi
citkmamalidir. Ciinkii ergenlik doneminin verdigi psikolojiyle bu durum g¢ocukta

negatif duygular olusmasina neden olabilir.

“9-10 yas cocugu, izcilik, seriiven ve dehset veren Oykiilerle giildiiriilere, arag
ve icatlara, tinlii kisilerin yasamlarina ilgi duymaya baslar” (Yavuzer, 2012: 191). 10
yasina kadar ayni tiir hikayeleri okumaktan hoslanan kiz ve erkek ¢ocuklar1 daha ¢ok
doga ile ilgili hikayeleri okurlar. 9-11 yaslarinda ¢ocuklar seriiven romanlarin
okumay1 severler. Jules Verne’in romanlar1 bu tiir romanlara drnek gosterilebilir. 11-
12 yas donemimde ise ergenlik donemine girilmesiyle birlikte kiz ve erkek ¢ocuklari
arasindaki farklilagsma giderek belirginlesmektedir. Seriiven donemi olarak da
adlandirilan 10-13 yaslar1 arasinda kizlar, “duygusal kitaplar, kadin erkek yagsamin
anlatan kitaplar” (Arici, 2008: 47) okumay1 tercih ederken; erkekler ise “seriiven
kitaplari, gezi kitaplari, kahramanlik kitaplari, doga kitaplar1” (Aricit, 2008: 47) tercih
ederler. “Cinsel olgunluga erisilen bu donemde, 6zellikle kizlarda, ask dykiilerine ilgi
onem kazanir” (Yavuzer, 2012: 191). Kiz ve erkeklerin ortak olarak tercih ettikleri
kitaplar ise “mizah, biyografi, polisiye” (Arici, 2008: 47) tiirlinde kitaplardir. “Bu
yastaki ¢ocuklarin degerli degersiz ayrimi yapmadan ellerine gegirdikleri her seyi
okuduklarmi, yani okuma iteginin dorukta oldugu goriiliir. Bu bakimdan fantastik
kitaplar yaninda tarih, biyografi, hayvan Oykiileri, efsaneler, doga ve fen
konularindaki kitaplar1 okurlar. Ayrica giilmek i¢in de okurlar. Cizgi roman da bu
donemde en ¢ok okunan tlirdiir” (Akbayir ve Sahin, 2005: 194). Ayrica olaylarn
siralama becerileri gelisen, akil yiirlitebilen, soyut sorunlara ¢oziimler bulan, soyut
diisinmeye baslayan 10-12 yas donemindeki c¢ocuklara degisik tiirdeki edebiyat
yapitlart tavsiye edilmelidir. “Bu donemde, c¢ocuklarin diistinme, karsilastirma,
elestirme gibi biligsel siireclerini isleten, onlarin insan ve yasam gercgekligini sanatgi
bakis agisiyla tanimalarina ve degerlendirmelerine olanak saglayan yapitlar

okumalart; edebiyat kiiltiirli olusturmalart i¢in gereklidir” (Sever, 2008:55).
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13-15 yaslar1 arasina denk gelen “cocukluktan genglige gecis donemi olan bu
stirecte ¢ocuk ya icine kapanmakta ya da isyankar bir tutum sergilemektedir. Bu
yaslarda c¢ocuk, ilkin ornek olacaklar1 kahraman arar. Duvarlardaki posterler,
genellikle, sinema, miizik ve spor diinyasindan secilir. Arayislar i¢indeki cocuga, bu
donemde biyografi tiirii kitaplar énermek oldukga yararlidir” (Akbayir ve Sahin,
2005: 194). Bu donemde erkek cocuklart spor dergileri okurken, kiz ¢cocuklari ise

duygusal hikayeler ve dedektif romanlar1 severler.

2.4. COCUK KITAPLARINDA BULUNMASI GEREKEN
OZELLIKLER

Yakin gecmise kadar bir yetigskin olarak goriinen ¢ocuk ic¢in bir edebiyat,
cocuk i¢in ayr1 kitap yazma geregi duyulmamistir. Ancak cocuk bir yetiskin degildir.
Yetigkin gibi diislinmez, duymaz, hissetmez. Dogal olarak bir yetigskine hitap eden
kitap, ¢ocuga uygun olmayacaktir. Cocuk o kitabt anlamlandiramayacak, kiigiik
diinyasinda o kitaba yer bulamayacaktir. Cocuk i¢in kitap hazirlamanin gerekliliginin
temelinde cocugun yetiskinden farkli olmasi yatmaktadir. Cocuk i¢in kitap

hazirlanirken su hususlara dikkat edilmesi gerekir:

“Cocuk, eksik bir yetiskin degil, fakat zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal
gereksinimlerini tamamlamak isteyen, kelimenin tam anlamiyla tam bir yetiskindir.
Bu nedenle cocuk kitaplarimin hazirlanmasinda, g¢ocugun kisiliginin, icinde
bulundugu biiyiime olgusunun ve gelisiminin ¢esitli evrelerinin siirekli olarak g6z
oniinde bulundurulmasi gereklidir” (Yavuzer, 2012: 188).

“Cocuk kitaplari, yasam c¢izgisinde karsilasilabilecek sorunlara olusturulacak
yanitlari, verilecek tepkileri sanat¢i bakis agisiyla Orneklendiren birer kaynaktir”
(Sever, 2008:56). Bu tanimdan da anlagilacagi gibi g¢ocuk kitaplari, ¢ocugun
goziinden cocuga hayati gosteren kitaplardir. Cocugun hayati bir yetigkin gibi
gormesini bekleyemeyiz; ¢ocugun algilayisi, diinyayr goriisii farklidir. Bu yiizden
cocuklar i¢in, farkl bir edebiyat gereklidir.

“Cocuk kitaplarinin yazilmasi ¢ocuk egitimindeki arayislarin sonucudur. Cocuklarin
yapmacik hayvan hikayeleri ve bos fantezilerle dolu kitaplari okumalarinin zararl
olacagini ileri siirenler, ¢ocuklar i¢in ayrica kitap yazilmasina karsi ¢ikmuslardir.
Buna karsilik, ¢ocuklarin Bati’da yetiskinlerin kitaplarm ydnelmesi bu alandaki
yarigl baslatmigtir. Cok az sayida basilan efsane, masal, ortacag hikayeleri ve
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ozellikle peri masallar1 ¢ocuklarin kitaba duyarli olduklarim gostermesi bakimindan
onemli bir gelisme sayilabilir’(Geggel ve Giileg, 2006:9).

Cocugun hayati tanimasinda, bircok davranigin altinda yatan nedenleri
anlamasinda kitaplar etkili olur. Cocuga uygun olan kitaplar, ¢ocugun olumlu
davraniglar gelistirmesini saglayacaktir. Kitabin ¢ocugun gelisim diizeyine uygun
olmasi, ¢ocugun ilgilerine hitap etmesi ¢ok onemlidir. Oyle ki ¢ocuk okudugu
kitaptan zevk alabilmeli, boylelikle kitap okumay1 aligkanlik haline getirebilmelidir.
Biiyiik bir hayal diinyasina sahip olan ¢ocuklar, kitaplar araciligiyla bu diinyay1 daha
da genisletirler. Seviyelerine uygun kitaplar1 okurken, bu kitaplardan zevk alirlar,
kendilerini kahramanlarin yerine koyarak olaylar1 bire bir yasarlar. Ayrica ¢ocuk,
okudugu kitaplar araciligiyla farkli diigiinceleri tanir ve bu diisiincelere saygi

duymay1 da 6grenir.

Cocuk edebiyat tirlinleri, cocuklarin diinyasini genisletebilmeli, onlara cesitli
hayatlarin, insanlarin varligini gosterebilmeli ve onlar1 hayatta olabileceklere kars
hazir hale getirmelidir. Ayrica “cocuk edebiyati iiriinleri, ¢ocuklari nitelikli metinlere
yoneltmeyi basarabilen, onlara zamanla okuma kiltiiri kazandirabilen bir
sorumluluk {istlenmelidir. Baska bir sdyleyisle, ¢cocuklar admna firetilen nitelikli
yayinlar ¢ocuk- edebiyat- sanat etkilesiminin kapisini aralayan etkili birer uyaran
olmalidir. Cocuklara, yazinsal metin ve resmin iletilerini tanima ve anlamaya dayali
biligsel ve duyussal boyutlu davraniglarin1 uygulayabilecegi, sinayabilecegi olanaklar
sunmalidir” (Sever, 2008: 19). Cocuk edebiyati iirlinlerinin amaci 6gretmek degil,

cocuklara duyarlik kazandirmak olmalidir.

“lyi ¢ocuk kitab1, amac1 ve isleviyle cocuk okurun algi, ilgi ve dikkat diizeyine
uygun, yalin ve i¢tenlikle yazilan ve hazirlanan, kendine, ¢evresine, hayata farkli ve
yeni bakis agilar1 6neren, felsefesi ve edebiyat tadi olan, edebiyat, sanat ve estetik
degeri yiiksek, cocuk gergekligine ve ¢cocuk bakisina uygun, ¢ocuga gore yazilmis ve
resimlenmis kitaptir” (Sirin, 2007: 22).

Kitaplar, c¢ocuga wuygun oldugu siirece c¢ocukta olumlu davranislar
kazandirabilir. Cocuga uygun olmayan bir kitap, ¢ocugun okuma aliskanliini
etkileyecegi gibi, ¢ocugu zihinsel ve duygusal agilarda da etkileyebilir. Bu yiizden
bir ¢cocuga kitap secilirken, ¢ocuk kitaplarinda bulunmasi gereken ozellikler g6z
Oniine alinarak bu islem gerceklestirilmelidir. Bir ¢ocuk kitabi, her seyden Once
cocuga gore olmalidir. Cocuga gorelikten kasit, kitabin konusunun, kahramanlarinin,

dilinin ¢ocugun seviyesinin ne ¢ok iistiinde ne de ¢ok altinda olmasidir. “Cocuk
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kitaplarinin, ¢ocuga gore olmasint belirleyen en 6nemli 6zelligi dili ve anlatimidir.
Cocuk kitaplari, 2-3 yasindan baslayarak ¢ocuklarin oynama, eglenme, kesfetme
gereksinimlerine yanit veren gorsel ve dilsel 6zellikleriyle cocukla yasam arasinda
bag kuran, ¢ocugun ilgi ve begeni alanina girerek cocuk icin dogal bir 6grenme
ortam1 yaratan” (Sever, 2008:145) ve “cocugu somut diisiinme bi¢ciminden soyut

diisiinmeye dogru gétiiren araglar” (Yoriikoglu, 2012: 96) olmalidir.

Cocuga gorelik, her donem degisebilen bir kavramdir. Giliniimiiz ¢ocugunun
diinyayr algilayis1 ile bundan yiiz yil Oncesinin g¢ocugunun diinyaya bakisi
birbirinden farklidir. Bu yiizden dénem kitaplari, farkli donem cocuklarina uygun

olmayabilir.

“Cocuk yazinmin alimlanmasinda yetigkinler igin yazilan yazindan farkli olarak
¢ocuga gorelik dnem kazaniyor. Clinkii nitelikli cocuk yazinin yetigkinlere seslenme
giicii olsa bile, ¢ocuk yazininin birincil okuyucusu gene de ¢ocuk. Kuskusuz ¢ocuga
goreligi belirlerken ¢agdas diinyada c¢ocuga nasil bakildigi, bugiiniin ¢ocukluk
anlayiginin ne oldugu onem kazanacak. Ciinkii ¢ocuga gorelik de tarihsel siireg
icinde degisen bir kavram. Bu ac¢idan g¢ocuk yazinini degerlendirirken c¢ocuk
okuyucunun yas, yasam deneyimi ve alimlama kapasitesinin ve i¢inde bulundugu
ortam ve kosullarin gz Gniine almmasi gerekiyor” (Ipsiroglu, 2006: 175).

Bir cocuk kitabi, ¢cocuk gercekligine hitap etmenin yani sira gerek anlatim
gerekse sekil bakimindan da gocuga uygun olmalidir. Igerik bakimindan ise ¢cocugu
olumsuz etkileyecek, onda olumsuz bir davranmis olusturabilecek, olumsuz bir
davranig1 normal gibi gdsterebilecek eserler; cocugun bu tiir davranislarin ayrimini
yapamadig1 donemlerde ¢ocuga verilmemelidir. “Bi¢im ve igerik 6zellikleri ne olursa
olsun, dinsel inanglarin tartisildigi, anayasa ilkelerinin disina c¢ikilarak kimi
ideolojilerin asilanmaya ¢alisildigl, toplumun deger yargilarinin kiiglimsendigi,
ulusal degerlerin yerildigi, ¢ocuklarin duygularinin koétiiye kullanildigr yayinlar
cocuklar i¢in sakincalidir” (Kibrisli, 2010:43). Bir ¢cocuk kitaba, tabii ki de her zaman
1yiyl anlatmayabilir. Ko6tii bir seyden yola ¢ikarak da iyiye yonlendirebilir. Ancak 1rk
ayrimciligi yapan, birtakim ideolojilerle gocugun yonlendirilmeye ¢alisildig kitaplar;
cocuklar i¢in uygun degildir.

Bir ¢ocuk kitabi, cocuga gore olmanin yani sira her yastan okurun ilgisini de
cekebilmelidir. Kimi yazarlara gore, cocuga gorelik kavrami tam olarak acik bir

kavram degildir. “Cocuga goreligin sdyle bir yan1 var: Cocuk edebiyatin1 adresi belli

bir edebiyat olarak diisiindiiglimiizde, adres, yalnizca ¢ocuk olacaktir. Baska bir
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deyisle, g¢ocukluk yas gruplarmma gore bir edebiyat” (Sirin, 2006b: 120). Ancak
cocugun yas diizeyi derken hangi yas diizeyinin, takvim yaginin m1 zeka yasinin mi1
ele alinacagi konusunda tam bir belirleme olmadigina deginmistir (Sirin, 2006b).
Cocuga gore derken, cocugun hangi gelisiminin ele alinacagi belirtilmemektedir.
Cocuk kitab1 yazacak olan yazar, 6ncelikle ¢cocugun gozii ile diinyayr gorebilmeli ve
cocuk gibi diisiinebilmelidir. Bir ¢cocuk kitab1 sadece 6gretici nitelikte olmamalidir.
Cocuga bir seyler dgretmeye ¢alisan kitap, ¢ocugun ilgisini cekmez. Ogrenme isi
cocuga birakilmahidir. Kitap, 6gretmek amaciyla yazilmamali ancak cocuk, kitabi
okudugunda bir seyler Ogrenebilmelidir. Cocuk, okuyacagi kitabi kendisi
secebilmelidir. Ciinkii ¢ocuk kadar hi¢ kimse ¢ocugun ilgi alanin1 bilemez. Ailenin
ve dgretmenin sectigi kitaplar, cocugun ilgisini ¢cekmeyebilir. “Cocuk, kitap secemez.
Yanlis kitap secer.” Diisiinceleri ile ¢ocugun oOniine konulan her kitap, ¢ocugu
okumaktan uzaklastirabilir. Bu sebeple aile ve 6gretmenler ¢ocuga birkag kitabi

okumay1 diretmekten ¢ok ¢ocuga da segcme sansi tanimalidirlar.

Cocuk kitaplarinin en 6nemli 6zelligi ¢ocukta sevgi uyandirabilmesidir.
“Kitabin ayn1 zamanda ¢ocugun eglenme gereksinimini de karsilamak zorunda

oldugu akildan ¢ikarilmamalidir” (Yavuzer, 2012: 189).

Cocugun okuma aligkanlig1 kazanabilmesi i¢in Oncelikle kitaplart sevmesi
gerekir. Kitaplar1 sevmesi icin de kitaplarin gerek fiziksel gerekse de igerik
bakimindan birtakim niteliklere sahip olmasi gerekir. Iyi cocuk kitabi, ¢ocugun ilgi
ve ihtiyaglarina cevap verebilen, cocugun seviyesine uygun, ¢ocuga okuma sevgisi

ve alisgkanlig1 kazandirabilecek nitelikte olmalidir.

Bir ¢ocuga kitap secerken su ozellikler gz oniinde bulundurularak kitap

secimi yapilmalidir:

2.4.1. Bir Cocuk Kitabinda Bulunmas1 Gereken Fiziksel Ozellikler

- Cocugun kitap okumasinda etkili olan en 6nemli etkenlerden birisi kagidin
kalitesidir. “Cocuk yaymlarinda kuse kagidi goézleri yordugu ve g¢ocuklar

tarafindan sevilmedigi icin kullanilmamalidir. Saman kagidi ise ister
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yumusak ister kalin olsun ¢ocuk i¢in dayanikli degildir” (Cilgin, 2007: 78).

Bu yiizden ¢ocuga Onerilen kitaplarda kagit mat ve dayanikli olmalidir.

Resimler ve yazilar sayfalara diizenli bir bi¢imde dagitilmali, harflerin iyi

okunmasi, baski hatasi olmamasi 6nemli niteliktedir.

Kitabin kapak tasarimiin etkili ve ilgi ¢ekici olmasi da ¢ocugu kitaba,
okumaya yonlendirecek bir baska etkendir. Kapak tasarim, igerikle uyumlu
olmali; ¢ocuga kitap ile ilgili fikir verebilmelidir. Cocuklar i¢in bir kitabin
kapagi cok onemlidir. Yetiskinler kitaplar1 faydali olduklar1 i¢in okurlar
ancak cocuklar i¢in kitap kapagi, ¢ocuklarin kitaba ilgi duymalarini saglayan
bir unsurdur. Bu sebeple, kitaplarin gorsel tasarimi cocuklara okuma

aliskanlig1 kazandirmada 6nemli bir yere sahiptir.

“Kitaplarin hacmi ve agirligi ¢ocugun yasma uygun olmalidir. Ornegin
okuldncesi ¢ocuklarda A4 boyutunda (21x29), A5 boyutunda (14x21) ya da
daha da kiiclik olabilir. Dahasi ilk ii¢ smifta 6zellikle 1.ve 2. Siniflarda
degisik boyutlar denenebilir. Ancak 4.smiftan sonra A5 (14x21) boyutu
yeglenmelidir” (Kibris, 2010: 39).

Cocuk kitaplariin rengi, yaz tipi gibi unsurlar1 da cocuga gore olmalidir.

Kitaplar, saglam bir yapida olmalidir. Kitaplarin saglam bir yapisinin olmasi
da okumay1 kolaylastiracak ve okunma oraninin artmasini da saglayacaktir.
Kolay dagilan bir kitab1 kimse yaninda tagimak istemez. Bu tiir kitaplar,

kitapla bas etmeyi zorlastirir. Bu da dogal olarak okumay1 da etkiler.

Cocuk kitaplarinda harf biiyiikliigiiniin ¢ocugun bilissel ve dilsel gelisim
seviyesine uygun olmasi ¢ok onemlidir. Resimlemeler, okul dncesi donemde
daha fazla, yazilar daha az iken; ilkokul doneminde yazilarin arttigi,
resimlerin nispeten azaldigi, ortaokul doneminde ise 6zellikle 8.siniflarda hig¢
resim kullanmilmadigi dikkat cekmektedir. “Ornegin, okuldncesi donemde
kitaplarin biitiinii resimli olabilecekken, 1.siifta “4’ii yazi, %'l resim;
2.siifta '4’si yazi ve Y2’si resim; 3.simnifta Y4’ resim, 4’1 yazi olabilir.
Dordiincii siniftan sonra ise bu oran daha da azalmalidir. Yedinci ve sekizinci
siniflarda ise, metni agiklayici nitelikte olmadikca, resim konulmamalidir”

(Kibris, 2010: 40). Resimler ayn1 zamanda konu ile uyumlu olmalidir.
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Cocuk kitaplarinda sayfa kenarlarinda uygun bosluklar birakilmali ve

paragraf uzunlugu sinif seviyelerine gore ayarlanmalidir.

Harf biiyiikliigii de kitabin hitap ettigi seviyeye uygun olmalidir. Ornegin;
birinci smifta puntolar 20-24 arasinda iken, dordiincii ve besinci siniflarda
punto biiyiikliigii 12 olur. ileriki smiflarda ise bu biiyiiklik 10’un altina

diismez.

Cocuk kitaplarinda sayfalar diizenlenirken, sayfalarda ¢ok yazinin
olmamasina, resimleme yapilirken resimlerin konuyu bélmemesine dikkat

etmek gerekir.

2.4.2. Bir Cocuk Kitabinda Bulunmasi Gereken Icerik Ozellikleri

Bir kitabin igerigi denildiginde konu, kahramanlar gibi unsurlar akla

gelmektedir. Bir ¢ocuk kitabinin igerigi ile ilgili sahip olmasi gereken oOzellikler

sunlardir:

Bir kitabin konusu her seyden 6nce cocuga gore olmalidir. Burada ¢ocuga
gorelikten kasit; cocugun deneyimleri ve ¢ocugun gercekligidir. Cocugun
yasamindan kopuk, yasam deneyimleri icerisinde olmayan ya da hayalini
dahi kuramayacagi bir konuyu anlamasi ¢ok zordur. “Sanat¢ilarin yaratici
giiclerine kosut olarak kurguladiklar1 olaylar, cocuklarin gelisim 6zellikleri ve
gereksinimlerine uygun olmalidir. Kurgulanan olay ve bunun bir sonucu
olarak yasanan catismalarin niteligi, cocugun metni istekle okumasinda
onemli bir etkendir” (Sever, 2007: 50). Bu yiizden, konunun, kurgunun
cocukta merak duygusu uyandiracak ve ¢ocuga okuma zevki verecek nitelikte
olmas1 gerekir. Konu, ayn1 zamanda ¢ocukta merak uyandirabilmeli; ¢cocugu
okumaya sevk edebilmelidir. Cocuk edebiyatinda konu, ¢ocugun ilgisini
cektigi oranda Onem kazanir. “Konular ilgi c¢ekici bi¢cimde sunulmali,
eglendirici, Ogretici ve dislindiirici olmalidir. Konunun islenisi bilim
verilerine ve insanlik degerlerine uygun olmalidir. Insani ve cevresini
gercekei agidan tanitmali, yurt sevgisini, insan sevgisini ve yardimlagma

duygusunu gii¢lendirici olmalidir” (Yoriikoglu, 2012: 94). Cocuk
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edebiyatinda konu alani, ¢ocugun gelisim siirecine bagli olarak genisler.
Dilsel, bilissel, kisisel ve toplumsal agidan tam olarak gelismemis bir
cocugun okuyabilecegi kitaplarin konu alan1 dardir. Bu konu alani, ¢ocuk,
gelisim alanlarinda ilerledik¢e genisler. Tema agisindan baktigimizda ¢ocuk
kitaplarmin Oncelikle ¢ocuga sevgi asilayacak nitelikte olmasi gerekir.
“Cocuk yaymlarinda konu secimi ¢ok onemlidir. Bu secimde cocuklarin
evrensel nitelik tasiyan ruhi 6zellikleri yaninda milli kiiltiir degerlerinin,
icinde yasadiklari toplumun benimsedigi ahlak kurallarinin, gelenek ve
goreneklerinin de g6z Oniinde tutulmast gerekir. Cocugun kisiligini
gelistirecek, cocuga kendini daha iyi tanima firsatt verecek konulara agirlik
verilmelidir” (Cilgin, 2007: 80). Kitabin konusu ¢ocugun yasanti diinyast ile
uyumlu olmahdir ki ¢ocuk okudugu kitapta kendi diinyasindan bir seyler
bulabilsin. “Cocuk kitaplar1 her tiirlii kor inang ve onyargilardan arindirilmig
olmalidir. Irk ustiinligli, din ayriligi, bagnazlik, dolayli ya da dogrudan
asilanmamalidir. Yurt sevgisi, ulusal degerler ve Tiirkliikk bilinci islenirken
evrensel degerler bir kenara itilmemeli, iilkeler arasinda diismanlik ve 6¢

alma duygulari koriikklenmemelidir” (Yo6riikoglu, 2012: 94- 95).

- Kitaplar, ¢ocuklar1 iyi, dogru ve giizel davranislara yonlendirmelidir.

“Kitaplarda yasamin tiim sorunlarinin ¢éziimiinde, iletisim kurmanin genel-
geger bir yol oldugu ¢ocuklara duyumsatilmali; kurgulanan olaylarda siddet,
kaba gilic bir sorun ¢ézme yontemi olarak belirmemelidir. Kitaplarda
cocugun saglikli degerler sistemi olusturmasini zedeleyecek anlayiglar
olumlanmamalidir. Kitaplarda kurgulanan olaylar; g¢ocuklarin yaratici,
aragtirmaci, girisimei kisilik yapis1 edinmeye 6zendirmeli; onlarda, yasami
ve insam diisiinerek, diis kurarak anlama istegi uyandirmahidir” (Sever,

2007: 56).
Kitabin temasi, “okuma siirecinde, okurun duyarligini besleyen, duygu ve
diistince egitimine katki saglayan bu etki, yazinsal nitelikli metnin izlegidir”
(Sever, 2007: 51). Kitaplarin ¢ocuk iizerinde biraktigi etki; onu okumaya,
kitaba yonlendirmektedir. Kitabin ¢ocugu ¢esitli duygu ve diistincelere sevk

etmesini saglamak i¢in tema ile konunun uyum i¢inde olmasi gerekir.

Kitap, ayn1 zamanda belli bir plan ¢ercevesinde verilmelidir. Olaylar,

mantiksal bir sira i¢cinde verilmelidir. Bu da bir planin gerekliligini ortaya
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koyar. Cocuk dagimik ve karmasik olmayan anlatimlari tercih edecektir.

Cocuk kitaplarinin bir plan dahilinde verilmesi bu yiizden énemlidir.

Cocuk kitaplarinda ileti, ¢ocugun anlam evrenine uygun olmalidir. iletiler
dogrudan verilmek yerine, okura sezdirilmeli; okurun kitap {izerine
diistinmesi saglanmalidir. Okurun kitap iizerine diisiinmesinin saglanmasi ve
kitabin dogrudan nasihat verir nitelikte olmamasi, okuru sikmayacaktir.
Ayrica verilen iletinin okurda bir duyarlilik, bir farkindalik olusturmasi da
onemlidir. “Ana fikrin ¢gocugun kafasinda soru igareti uyandirmamasi, higbir
siipheye meydan vermeyecek bigimde, agik ve sec¢ik belli olmasi gerekir. Ana
fikri belirsiz ve degisik yorumlara elverigli eserler cocuklarda tereddiitlere ve
yanlig anlamalara sebep olur” (Cilgm, 2007: 79). Kitabin konusu gibi ana
diisiincesi de kesinlikle 6giit verici nitelikte olmamalidir. Ana diislince

olaylarin i¢ine sindirilmeli ve ana diisiinceyi cocugun anlayisina birakmalidir.

Bir kitabin kahramanlari, ¢ocuk igin kitaptaki en 6nemli unsurdur. Insan
kisiliginin biiyiikk bir kisminin olustugu 11-13 yas doénemini de kapsayan
ergenlik doneminde, Oykiinme en hizli 6grenmedir. Cocuklar kendilerini
dogrudan kahramanlarla 6zdeslestirirler. Adeta kahramanlar gibi duyarlar,
diistiniirler; kahramanlarin hayatin1 yasarlar. Onlarin duygu ve diisiince
diinyas1 i¢ine girerler, kahramanlarin tizerilerinde biraktig1 etkiyi atana kadar
onlar gibi davranirlar. Kahramanlar ne kadar ilgi ¢ekici ve c¢ocuklarin
kendileri ile 6zdeslestirecek nitelikte olursa, kitap okuma istekleri de o oranda
artacaktir. Kahramanlarin 6zellikleri, yasadiklari; cocugun da farkli yasamlari
gormesini saglayarak ona farkli yasam deneyimleri kazandiracaktir.
“Cocugun birgok 6zelligi ile yakindan tanidigi, yasadigi olaylar sonucunda
yeni degerler edindigini gordiigli kahramanlar, ¢ocuk okurun da degisimine
katki saglar. Yazinsal metinlerin sezdirerek, duyarlik kazandirarak
gergeklestirdigi bu degisim, ¢ocuk icin dogal bir 6grenme ve insana 6zgii
davraniglar edinme yoludur” (Sever, 2007: 53). Cocugun da degisim
gecirebilmesi icin karakterin gegirdigi degisime inanmasi gerekir. Bu yiizden
karakterlerin inandirici bi¢imde ¢izilmesi, betimlenmesi gerekir. Okuma
eylemini aligkanliga doniistiiren ¢ocuklar, okuduklari kitaplardaki hayatlarla,

kahramanlarla kendi hayatlarini, kendilerini karsilastirirlar. Bu da ¢ocuklarin
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kendi kisiliklerini ¢6zmeye yardimecr olur. Cocuk; kahramanin hal ve
hareketlerini, bir sonraki adimini hayalinde canlandirir. Kendi gibi duyan ve
diistinenlerin de oldugunu gérmesi, ¢cocugun giiven duygusunun gelismesini
saglar. Kitaplarda meydana gelen olaylar, ¢ocuklarin bir olaymn nedenini,
sonucunu goérmesini ve problem c¢dzme becerisinin gelismesini saglar.
“Cocukta soyut diisiinme ve algilama giicii, 10-11 yaslarinda baslar. Belirli
degerlerin verilmesinde bu hususun da goz onlinde bulundurulmasi gerekir.
Degerlerin somutlagtirilmasinda, tiplerin 6nemli bir yeri vardir. Tipler adeta
soyut kavram ve degerlerin cisimlestigi, goriiniise ¢iktigi, form kazandig
varliklardir. Belirli degerlerin, belirli tiplere giydirilerek ¢cocuklara sunulmasi,
cocugun somuta dayali algilama bi¢imi agisindan 6nemlidir. Bu degerler, bu
tiplerden soyulup ¢ikarildiginda, gocuk igin birtakim anlasiimaz ifadeler
haline gelecektir” (Tasdelen, 2005: 358). Ve bu 6zdeslestirme ¢ocugun sosyal

ve kisilik gelisimi agisindan son derece onemlidir.

Cocuk edebiyat1 iiriinleri yapmacikliktan uzak, icten olmalidir. “Cocuk
edebiyati {riinlerinde biliylimiis de kiigiilmiis tipler sunmak, onlara
kendilerinden beklenmeyen sozler sOyletmek, boylarindan biiyiik isler
yaptirmak, cocuklugun dogasini yozlastiracak bu tiplerin bir model olarak
taklit edilmeleri durumunda, taklit edenlerde davranis bozukluklarina neden
olabilecektir’(Tasdelen, 2005: 359). Cocuk kitaplarinda verilen ¢ocuk, cocuk
olarak kalmali, cocukluga aykir1 davranislarda bulunmamalidir. Aksi durum,
ictenlik ilkesine aykir1 gelisen bir durumdur. Boyundan biiyiik laflar eden,

isler yapan ¢ocuklar; cocuklugunu yasamiyorlardir.

Kitaplar, ¢ocuklara neler yapmalar1 ya da yapmamalarim1 6gretmekten ¢ok
onlar diistinmeye sevk edecek nitelikte olmalidir. “Cocuklar, davranislarinin
olas1 sonuglar1 lizerinde diisiince iiretmeye Ozendirilmeli; davranis ve
eylemlerinin baskalar1 iizerinde yaratacagi duygusal sonuglar, c¢ocuklarin
duyarliklar1 isletilerek kendilerine buldurulmalidir” (Sever, 2008:22).
Cocuklar, bir kahramanin bakis acisiyla, yasantistyla yaptigi hatalar
diizeltebilmelidir. Ancak kitap, bunlar1 diizeltmeye yonelik 6gretici nitelikte
olmamalidir. Cocuk, kitaptan dogru davramis Orneklerini  kendisi

ogrenebilmelidir. Ciinkil “gocuk edebiyatinin 6ncelikli amaci, 6giit vermek
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ya da 6gretmek degildir. Cocuklara yasam ve insan gergegine iliskin sanatgi
duyarlig: ile kurgulanmis ipucglari sunmak, anadilinin kullanim olanaklarini
sezdirmek ve onlart yazili kiiltiirle saglikli ve siirekli etkilesim kurabilen
bireyler kilabilmek, c¢ocuk edebiyatinin temel amaci olmalidir. Cocuk
edebiyat1 iiriinleri; sorgulayan, tartisan, bilime, sanata saygi duyan, duygu ve
diisiince boyutlariyla dengeli, okuma kiiltiirii edinmis duyarli bireylerin

yetistirilmesi siirecinde etkili birer uyaran olmalidir” (Sever, 2008:197- 198).

24.3. Bir Cocuk Kitabinda Bulunmasi Gereken Dil ve Anlatim
Ozellikleri

Cocugun kitab1 anlamlandirmasi i¢in kullanilan dilin seviyesine uygun
olmasi, sahip oldugu sozciik dagarcigini gelistirici nitelikte olmasi ama bu sdzciik
dagarciginin ¢ok Otesinde, ¢ok iizerinde bir kitap olmamasi gerekir. Cocugun ilgi
alani, ilgisini ¢ekecek konu yalin bir dille anlatilmalidir. Anlatim ayn1 zamanda canli
olmalidir. Kitapta yasananlari, anlatilanlar1 ¢ocuk gorebilmeli, duyabilmeli, kisacasi

canlandirabilmelidir. Anlatimda Tiirk¢e dogru ve etkili kullanilmalidir.

Bir cocuk kitabinda bulunmasi gereken dil ve anlatim 6zelliklerini su sekilde

siralayabiliriz:

- Cocuk kitaplarinda kullanilan dilin, ¢ocugun seviyesine gore, sade bir dil
olmas1 ¢ok dnemlidir. Dildeki giizellik basit kullanimlarla da ortaya ¢ikabilir.
Etkili bir dil i¢in agir bir dil kullanimina gerek yoktur. “Cocuk edebiyatinda
kullanilan dilin, her haliyle basitin giizelliginin yansidigr bir dil olmasi

gerekir. Bu dil, ¢ocuklugun dilidir” (Tasdelen, 2005: 355).

-  Cocuklarin  sahip oldugu ig¢tenlik ile anlatim dilinin dogallig

bulusturulmalidir.

- Cocuk, giinliik hayatta kurdugu climleleri, kendi ifade seklini kitaplarda

bulabilmelidir.

- Kitaplar, cocuklarin yeni kavramlar O6grenmelerini saglayacak nitelikte

olmalidir.
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Cocuk kitaplarinin yazim ve noktalama hatalarindan arinmis, imla kurallari
dikkate alinarak yazilmis olmasi gerekir. imla kurallarina dikkat edilmedigi
takdirde Tiirk¢enin imla ve dil kurallarini bilmeyen yetiskinlerle karsilagsmak

kag¢inilmaz olacaktir.

Kitap, yalin bir dille yazilmali, gereksiz ayrintilardan ve siislii anlatimlardan

uzak durulmalidir.

Cocuk kitabinda kullanilan kelimeler, basit, akilda kalic1 kelimeler olmalidir.

Ayrica kitapta kuralli climlelere daha fazla yer verilmesi 6nemlidir.

Kitabin dili, clmlelerin uzunlugu, kullanilan kelimeler ¢ocuklarin
anlayabilecegi seviyede olmalidir. “Cocuklara konuyla ilgili olarak
kavratilacak sozciikler parcanin i¢inde, dogrudan sozciigii agiklayici degil de

climlenin ya da olayin gelisinden anlasilabilecek sekilde olmalidir”

(Giileryiiz, 2003 166).

Ciimle uzunluklari ¢ocugun yas seviyesine uygun olarak diizenlenmelidir.
“MEB Talim Terbiye Kurulunun kitap inceleme ve degerlendirme Olgiitleri,
birinci smiflarda 6, 7 sdzciik; 2.smiflarda 8- 9 sozciik; 3.smiflarda 10 sozciik;
4. Smflarda 12; S.smiflarda 14 sozciik olarak belirlenmistir” (Giileryiiz,
2003: 167).

Cocuk kitaplarinda ¢ocugu iyi bir davranisa yonlendirmek amaciyla kurulan
climlelerin, yazarin lislubunun ¢ocuga emir veren nitelikte olmamas1 gerekir.
Cocugu iyi davranisa itmek i¢in bu davranis iizerinde ¢ocugun diisiinmesini
saglamak gerekir. Cocuk, 1yi bir davranis1 gerceklestirirse sonucunun ne
olacagim1 ya da kotii bir davramis sonucunda nelerle karsilasabilecegini
diistinerek nasil bir davranis sergilemesi gerektigine kendisi karar vermelidir
“Dogay1 sev.” gibi bir emir climlesi yerine ¢ocugun zihninde “Neden dogay1
sevmeliyim?” sorusu olusabilmelidir. Yazar, ¢ocugun zihninde olusan bu
sorulara eserinde cevap verebilmelidir. Cocuklar, zihinlerindeki sorularin

cevabini kitapta bulabilmelidir.
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2.5.  COCUK KiTAPLARININ COCUGA KAZANDIRDIKLARI

Cocuk kitaplari, ¢gocuga yasamadigi, gérmedigi hayatlarla ilgili de deneyim
alan1 olusturur. Cocuk, bdylelikle hangi durumlarda nasil davranmasi gerektigini
Ogrenir. “Cocuk kitaplari, ¢izginin ve dilin anlatim olanaklariyla degisik karakter
ozelliklerini, dolayistyla ¢esitli kisilikleri canlandirir. Karakterlerden ve onlarin
iligkilerinden esinlenerek yaratilan kurgularla; ¢ocuklarin insani, dogayi ve yasami

tanimasina iligkin bir deneyim alani olusturulur” (Sever, 2008:56).
Cocuk kitaplari, cocuga su davraniglar1 kazandirabilir:
- Kitaplar, ¢cocuklarin anlama ve anlatma becerilerini gelistirir.
- Cocuklarin dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerini gelistirir.
- Cocuklarin dil bilinci kazanmasin1 saglar.
- Cocuklar, kitaplar araciligtyla bircok somut ve soyut kavram dgrenirler.

- Cocuklarin hayal kurma becerilerini gelistirir. Hayal diinyas1 ile gercek

diinyay1 karsilastirmay1 6grenir.
- Toplum tarafindan yadirganan ve kabul goren davranislar1 6grenir.
- Cocuklarin toplumda 6nemli olan degerleri 6grenmelerini saglar.

- Kitaplar araciligiyla ¢ocuk, kendisini daha iyi tanir; kitap kahramanlariyla

0zdesim kurarak 1yi ve glizel davraniglara yonelir.

- “Cocuklarin, nesneleri smiflandirma, gruplandirma; kavram olusturma,
animsama, dikkat etme, diistinme gibi bilissel siireclerini isletir.

- Cocugun kisa yasam deneyimini, degisik kiiltiirlerin ve cografyanin
Ozelliklerini sunarak zenginlestirir” (Sever, 2008:72- 73).

- Cocuk kitaplarindaki resimler, bilmedigi bir kavramla karsilagmasi

sonucunda zihninde herhangi bir sema olusamayan ¢ocugun, o kavrami bir

sekle biiriimesini saglar.

- Soyut kavramlar1 6grenmemis bir c¢ocugun resimler aracilifiyla soyut

kavramlar1 somutlastirmasini saglar.
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- Farkh

tirden kitaplar okumak, c¢ocugun farkli diigsiince boyutlar

gelistirmesini saglar.

- “Cocuk kitaplar1 ¢ocuklara soru sorma, merak ettikleri sorularin cevabin

bulma imkani verir. Hayat modellerini orada ogrenirler. Kisaca cocuk

kitaplar1 hayati 6grenme ve tanima bakimindan en iyi deney alanidir”

(Karakaya, 2005: 340).

- “Cocuk kitaplari, c¢esitli yasam durumlar yaratarak c¢ocuklarin sorma,

O0grenme, kesfetme istemlerini yanitlar.

- Okul tirti 6grenme olanaklarinin disinda, ¢ocuklar i¢in kuramsal olmayan,

birebir etkilesim siiregleriyle duygu ve diislince egilimlerini saglayacaklari,

bireysellestirilmis dogal 6grenme ortamlari hazirlar” (Sever, 2007: 31).

- Cocuklarin okumaya basladiklar1 ilk dénemden itibaren nitelikli kitaplarla

karsilagmalari, onlarin erken yasta dilin giiciinii ve giizelliklerini tanimalarini

saglayacaktir. Bir bireyin okuma zevki ve aligkanligi kazanabilmesi i¢in

bireye iyi eserlerin sunulmasi gerekmektedir. Boylelikle birey eserler

tizerinde elestirel diisiinebilecegi gibi bu eserler, bireyin farkli diisiince

boyutlar1 kazanmasini da saglar.

Sever (2008: 189-190) ise ¢ocuk kitaplarindaki resimlerin gocugun gelisimine

katkilarini ise su sekilde siralamistir:

O

O

O

o

“Cocuk, evresinde gordiigii, nesne ve varliklart gorsel imgeleriyle bellegine
yerlestirir. Resimler, yazisiz kitaplardan baslayarak ¢ocuklarin belleklerinde
nesne ve varliklarin imgelerini olusturur, kavramsal gelisimini destekler.

Sozciiklerle —aktarilamayan duygu ve dislincelerin  disavurumuna,
aktarilanlarin ise ¢ocugun gorme duyusunu da isleterek alimlamasina katki
saglar.

Cocuga, resmin duygu ve diisiinceleri agiklamanin bir dili olduguna, sanat
dilinin de birden ¢ok anlam igerebilecegine iliskin ilk deneyimleri
kazandirir.

Cocuklar1 okumaya o0zendirir; yazinsal metinlerle kuracaklar iletisime

hazirlar” (Sever, 2008: 189- 190).

63



3. 100 TEMEL ESER

3.1. 100 TEMEL ESER UYGULAMASI (AMACI, OLUSUMU,
ICERIGI)

Okuma aligkanligimin kiigiik yasta kazandirilmasmin 6nemi kesfedildikten
sonra 2005 yilinda yeni bir uygulamaya gecilmistir: 100 Temel Eser. Bu uygulama
ile birlikte ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin okumasi gereken Tiirk ve diinya
edebiyatindan birtakim segme eserler belirlenmistir. ilkokul ve ortaokulu bitiren bir
ogrencinin ilkogretim i¢in Onerilen YTE’yi, liseyi bitiren bir o6grencinin de
ortadgretim icin Onerilen YTE’yi okumus olmasi Ongorilmiistiir. Bdoylelikle

Ogrencinin seviyesine uygun, onlar i¢in onerilebilecek kitaplar 6ncelen belirlenmistir.

“Tiirkiye Cumbhuriyeti 59. Hiikiimet Milli Egitim Bakanligi’nin ilkogretim
ogrencilerine yonelik hazirladigi, Tiirk¢e dersi miifredatina yonelik olmasinin yani
stra Ozgiir zamanlarin1 degerlendirmeleri amaciyla edebi eserler listesi hazirlanmastir.
15 Temmuz 2005’te kamuoyuna agiklanan liste tiim valiliklere bir genelge ile

gonderilmistir” (MEB 2005).

Cocuk edebiyati uzmanlar1 ve yazarlarinin yaklasik bir yil siiren ¢alismalari
sonucunda hazirlanmis ve bu siirecte 4000 kadar &gretmene sorulmus olan YTE
listesi igerisinde Tiirk edebiyati basligi altinda altmis {i¢ eser, hazirlatilacak eserler

basligi altinda yedi eser, diinya edebiyati baslig: altinda ise otuz eser bulunmaktadir.

2005/70 sayili genelgeye gore projenin gelen amaci ise “Ogrencilere okuma
aliskanligi kazandirmak; bu yolla onlar diigiinen, diigiindiigiinii dogru ve agik bir
sekilde ifade eden, algilama giicii yiiksek, yorum yapan, analitik diislinen, sentez
kabiliyeti kazanmig; dogrularin tek noktadan degil, ¢esitli yonlerden bakmak yoluyla
ortaya ¢ikacagini kavramis, giizellik duygusu ve estetik anlayisi gelismis, kiltiirli,
milli ve manevi degere sahip, yiiksek karakterli bireyler yetistirmektir” (MEB
2005/70).

Ayrica yine bu genelgeye gore, “Bu eserler, Ogrencileri dilimizin,
edebiyattimizin klasik haline gelmis Ornekleriyle tanmistiracak, onlardaki dil ve
muhteva zenginligini kavramalarini saglayacak, bdylece giiniimiizde gelinen noktay1
gormelerini temin edecek, onlarda edebiyat ve kiiltiir tarihi fikrini olusturacaktir. Dil
ve millet varlig1 arasindaki bagi da anlamalarini saglayacak, sosyal ve Kkiiltiirel

degismeleri gormelerine yardimci olacaktir (MEB 2005/70).
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Listenin olusturulma amacina ise genelgede su sekilde deginilmistir: “Kiiltiir
okuma yolu ile 6zellikle klasik haline gelmis eserleri tekrar tekrar okuma yoluyla
kazanilir. Bu nedenle Bakanligimizca her tiirdeki okulda, 6grencilerin kitap okuma
aligkanlig1 kazanmasi1 amaciyla, ¢cocukluk ve ilk genc¢lik donemi edebiyati {izerine
uzman kisilerin yaptig1 arastirmalar sonucu belirlenmis eser isimleri esas alinarak 5,

6, 7 ve 8. smiflar i¢in bir liste olusturulmustur” (MEB: 2005/70).

2005 yilinda yayimlanan bu listede, 2005’ten giliniimiize kadar birtakim
degisiklikler yapilmistir. Oncelikle Antoine de Saint Exupery’nin Kiiciik Prens’i
Mustafa Kemal Atatiirk’e karst hakaret iceren bazi sdylemlerinden dolay1
yasaklanmustir. Daha sonra da Ibrahim Zeki Burdurlu’nun Anmilarda Oykiiler isimli
eseri listeden ¢ikarilmig, bunlarin yerine Mehmet Akif Ersoy’dan Se¢meler ve Necip
Fazil Kisakiirek’ten Seg¢meler listeye eklenmistir. Son olarak ise Tiirk aile degerleri
ile bagdasmayan, Tiirk orf ve adetlerine aykirt oldugu gerekgesiyle Seker Portakali
adli eser yasaklanmis, hatta bu eseri 6grencilerine 6dev olarak veren bir 6gretmene
dava acilmistir. Ancak bir kitabi1 ¢ocuklara yasaklamak, o kitaptan ¢ocugu mahrum
birakmak; cocugun kitab1 diger kitaplarla kiyaslamasina engel olacagi gibi ¢cocugun
kitab1 okumamis olmasina ragmen, kitaba kars1 6n yargili olmasina sebep olacaktir.
Halbuki kitab1 yasaklamak yerine ¢ocugun kitab1 okumasi ve Kitapla ilgili kendisinin
bir yargiya varmast saglanmalidir. Kitaplarin yasaklanmasi ile 1ilgili bazi

arastirmacilar sunlari dile getirmistir:

“lyi ve kotii kitaplar vardir. Cocuk degerliyle degersizi ayirt etmeyi
ogrenebilmelidir. Kitap degerli bir dgretim aracidir. Kitabin yarart onu kullanan
kisinin elestirme ve degerlendirme yetenegine baglidir. Bu nedenle kitap yasaklamak
demokrasi anlayisina ilkel bir yontemdir. Ancak gelismemis toplumlar, kitaplar1 ya
yakilacak kadar zararli ya da tapilacak kadar kutsal sayarlar” (Y oriikkoglu, 2012:
97).

Okuma aligkanligi kazandirmak, okumay1 sevdirmek amaciyla cocuklari,
seviyelerine uygun ¢esitli metinlerle tanistirmak gerekir. YTE araciligiyla bu
gerceklestirilebilir ancak Tiirk ve diinya edebiyatinin zengin igerigi yaninda YTE de

tek basina yeterli olmayacaktir.
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3.2. 100 TEMEL ESER’E YONELIK ELESTIRILER

MEB tarafindan 2004 yilinda ortaggretim kurumlari i¢in bir YTE listesi
yayinlandi. Bu listenin beraberinde getirdigi tartismalar sona ermemisti ki 2005
yilinda ilkdgretim i¢in onerilen YTE listesi piyasaya siiriildii. Bu liste, giiniimiizde de

hala devam etmekte olan bir¢ok tartisma ile birlikte dogdu.

“Bu liste ilkinden daha biiyiik sorunlar igeriyordu. Ciinkii hazirlanan listedeki
kitaplarin biiyiik bir ¢cogunlugu igerik, dil ve pedagojik acidan ilkdgretim cagindaki
cocuklara gore degildi. Yasami boyunca ¢ocuklar icin tek satir yazmamis sair ya da
yazarlarin kitaplar1 ya da kitaplarindan yapilan se¢meler politik tercihler nedeniyle
listeye alimmust1” (Cengiz, 2006: 21).

YTE, uygulamaya konuldugu andan itibaren bir¢ok tartismay1 ve elestiriyi de
beraberinde getirmistir. Bir¢cok yazar, egitimci, ¢ocuk edebiyati uzmani konuyla ilgili
gortiglerini dile getirmisler ve getirmeye de devam etmektedirler. Bu eserlerin
secilme nedeni, bdyle bir liste olusturmanin gerekliligi, listede yer alan kitaplarin
niteligi ile ilgili birgok soru sorulmus ve bir¢ok goriis ortaya atilmistir. Yapilan
elestiriler daha c¢ok ceviri eserlere yonelik olmustur. Ceviri eserlerin, ¢eviri ahlakina
uygun olmamasi, c¢evirmen ismi verilmeden yayimlanmis olmasi, igerigi
kiiltiirimiize uygun olmayan kitaplarin bizim kiiltiirimiize uydurulmaya calisilmast;
kitaplarin 6ziinii degistirmis, kitaba ve yazarmma yapilan bir saygisizlik olarak
degerlendirilmistir. ~ Ozellikle ¢eviri kitaplarm aslina aykir1 bir sekilde geviriye

maruz kaldigi, dogal olarak kitabin ¢arpitildig: dikkat gekmektedir.

“Oscar Wilde'm 'Multu Prens' isimli kitabinda Miller ve Hans 'Hayirli sabahlar' diye
selamlasiyor. Pinokyo kitab1 da yer yer degistirilmis. 23. sayfada Pinokyo 'Allah
rizast' i¢in ekmek istiyor. Bir baska yaymevi Nehir Yaymlar: da "YTE' kapsaminda
paket halinde 45 kitap hazirladi. Bunlardan Pinokyo'da, Pinokyo'nun marangoz
babas1 Gephetto'nun ismi Galip Dede olarak degistirilmis. Galip Dede'nin basindaki
puskiillii bere ise sarik olarak adlandiriliyor. Orijinal hikdyede Heidi'nin dedesinin
ad1 Alm iken ayn1 yaymevinin bastig1 Heidi kitabinda isvicre'de yasayan adamin adi
Alp Dede olmus” (Salman 2006).

Diger bir elestiri konusu farkli yaymnevlerinin ayni kitab1 farkli sekillerde
basmasidir. Yaymnevleri aym kitaplarda birtakim farkliliklar meydana getirerek,
gerek sayfasini azaltarak gerek karakterlerin admi degistirerek ya da kendi
kiltirimiizden birtakim 6geler ekleyerek kitaplar1 piyasaya siirmektedirler. Piyasada
bir kitabin en az on g¢esidi oldugu dikkat g¢ekmektedir. Dolayisiyla farkl

yayinevlerinden ¢ikan ayni kitab1 okuyan c¢ocuklarin okudugu kitaplar arasinda da
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farklilik olacaktir. Genellikle kitaplarda yapilan degisikliklerde kitabin biiyiik kismi1
yok edildigi icin cocuklar kitabin tamamindan mahrum kalmaktadirlar. MEB
tarafindan bdyle bir liste belirlenmesi ve bunlarin 6grencilere onerilmesi gerektigi
diislincesi yayinevlerini harekete gecirmistir. Birgok yayimevi kitabin 6ziine bagh
kalmayarak, ayni kitabin birbirinden farkli baskisini yapmistir. Tamamen ticari
kaygiyla yapilmig olan bu baskilar, hangi yaymevinden ¢ikan kitabin okutulmasi
gerektigi konusunda gerek aileleri gerekse de Ogretmenleri zor bir karar verme
siirecine sokmustur. Dikkat ¢eken bir diger nokta da biitiin eserler tek bir
yayinevinden c¢ikmamistir. Kitaplarin hepsinin ayni yaymevinden ¢ikmig hali
bulunmamaktadir; dolayisiyla bu da anlatimda, igerikte, fiziksel yapida kitaplar

arasinda farkliliklara neden olmustur.

[Ikogretim 6grencilerine okutulmasi icin bir liste belirlenmesi de tartismalara
yol agnustir. ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin okuyabilecegi sayisiz eserin varlig
s0z konusuyken, 100 eserle 6grenciler sinirlandirmak, onceligi bu eserlere vermek;
tartigmanin baslica nedenleridir. Ayrica bu eserlerin hangi 6lgiitler dogrultusunda
secildigi ve bu eserler ilizerine ¢ok fazla elestiri gelmesi, eserlerin degisiklige
ugramast; listenin ideal bir liste olmadigini1 da gostermektedir. 2009 yilinda Cocuk
Vakfi’'nin hazirlamis oldugu YTE Raporu’na gore, uygulamanin 100 eserle
sinirlandirilmis ve bu eserlerin okunmasina yonelik bir programin sunulmamis
olmasi elestirilmistir. “Ilkdgretim 5, 6, 7 ve 8. smuf dgrencilerinin zorunlu 100
kitapla smirlandirilmis olmasi genelgenin temel agmazidir. Ikinci agmazi ise okuma
programina dayali olmadan agiklanmasi ve uygulamasidir” (Cocuk Vakfi, 2009:9).
Okuma programinin gerekliligi, Ozellikle sadece belli bir gelisim doénemindeki
cocuklara sunulmadigi igin gereklidir. Aynmi kitaplar1 hem 5. siif hem de 8. simif
ogrencilerinin okumasii bekleyen MEB’in her donemin gelisim 06zelliklerinin
farkliligin1 dikkate alarak kitaplart kendi icerisinde asamali bir sekilde, simif

seviyelerine gore sunmasi gerekirdi.

Diger bir elestiri sebebi ise kitaplarin tek diize bir egitime neden olmasidir.
Ogrenciler sadece belli kitaplar cercevesinde diisiinecekler, bu kitaplar1 okuyacak ve
okuma diinyalarim1 smirlamis olacaklardir. YTE uygulamasinin kendi amaciyla
celistigini de sdyleyebiliriz. Ozellikle g¢ocuklarin tek noktadan degil, gesitli

noktalardan bakmalarini amaglayan bu uygulama; amacinin tam tersi ayni kitaplari
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okuyan cocuklarin ayn1 diislinceler, ayn1 duygular, ayn1 bakis agilart gelistirmelerine
neden olacaktir.  Ayrica boyle bir uygulamanin okuma aliskanligi kazandirma

amacii gerceklestirme bakimindan yetersiz kaldigi goriilmektedir.

“Okuyan bir topluma doniismede ve okuma kiiltiirii edinmis birey yetistirmede en
etkili yontemin, ¢ocuk kitap etkilesimini saglamak oldugu kavranmadan aktarmaci-
dogmatik yaklagimi doniistiirmek imkansizdir. Bu etkilesimin ger¢eklesmesi, Tiirkce
ve edebiyat Ogretiminin ders kitabina bagimli olmaktan kurtarilmasi, cocuk
gergekligine ve ¢ocuga gore yazilmis nitelikli cocuk kitaplarinin okuma 6gretimine
katki vermesi ile yakindan iliskilidir. {lkdgretim dgrencileri igin 100 Temel Eser
listesinde yer aldigini belirttigimiz yetiskin bakisina gore yazilmigs 23 kitabin
icerikleri nedeni ile edebiyat ve okuma 6gretiminde kullanilmasi, cocugun edebiyatla
ve kitapla iligki kurmasim engelletici 6zellikte olduklart da gbz ardi edilemez”
(Sirin, 2007: 95).

Ayrica bu uygulama, giinlimiiz egitim anlayisina da aykirt bulunmustur.
Gilinlimiiz hayatindan uzak olan bu kitaplarin giiniimiiz egitim anlayisindan da uzakta
oldugunu diisiinenlerden biri de yazar Aysel Giirmen’dir. Yazar konu ile ilgili olarak
sunlar dile getirmistir:

“MEB tarafindan 2005- 2006 ders yilinda uygulamaya konacak olan yeni egitim

sistemiyle yine MEB tarafindan okullarda okutulmasi i¢in tavsiye edilen kitap listesi

arasinda c¢ok ciddi bir geliski var. Yeni egitim siteminin temel hedefinin, ¢oklu zeka
kuramina uygun olarak, 6grencilerde farkli zeka alanlarmin gelismesini saglamak
oldugu iddia ediliyor. Bu sistemin uygulanabilmesi i¢in, var olan egitim sistemine
farkli 6grenme bicimlerinin dahil edilmesi ve okunacak olan metinlerin farkli zeka
alanlarim1  gelistirecek nitelikte olmast gerekir. Yalnizca ders kitaplarindaki
metinlerin degil yil boyu okunacak olan edebiyatin da bu gelismeye kapi acar
nitelikte olmas1 gerekir. Tiirk cocuk edebiyatinda bdylesi metinler son 15- 20 yilda
yazilmistir ve yazarlar1 da hayattadir. Ne yazik ki hayatta olan yazarlarin eserleri
MEB tarafindan okullara tavsiye edilen kitaplar listesinde yer almiyor”

(nilayyilmaz.com/index.php/dosyalar/roportaj-ve-izlenim-yazilari/1222-100-
temel-eser, Erisim Tarihi: 18.01.2013).

YTE igerisindeki kitaplarin ¢ogu giiniimiizden yillar 6ncesini, yillar dncesinin
cocugunu ve hayatin1 yansitmaktadir. Gilinlimiizden ¢ok farkli bir hayati anlatan
kitaplar, cocuklar i¢in ilgi ¢ekici olmayacaktir. Y TE’nin amaci diisiinen, sorgulayan,
analiz ve sentez yapan bireyler yetistirmek ise ¢ocuklarin oniine sikilmayacaklari
kitaplar sunmak gerekmektedir. Ancak ozellikle ¢agin ¢ok hizli degistigi, on yil
oncesi ile bliylik farkliligin bulundugu gilinlimiizde, 100 yil 6ncesinin kitaplarin
okutmak, cocugun kitaplarda yasananlar1 anlamlandirmasini ve hayal etmesini gii¢
hale getirecektir. “Degismeyen kitap listeleri, glinlimiiz ger¢eginden ¢ok bir
zamanlarin diinyasin1 anlatan, ¢ocuk gercekligini i¢inde barindirmayan Kitaplar

anlamina gelmektedir” (Dilidlizglin, 2006b: 26). Listede ozellikle Cumhuriyet
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donemi kitaplarinin ele alinmasini, gliniimiiz ¢ocuklarinin diinyasina uygun olmayan,
onlarin kendi gergekliklerini i¢cinde bulamayacaklari, kitaplarda anlatilan hayatlarin,
olaylarin giiniimiizdeki olaylarla ve hayatlarla baglant1 kurulamayacak kadar uzakta
kalmasini, biitiin bu olumsuzluklara ragmen MEB’in 6zellikle yasamayan yazarlarin
eserlerini alma konusunda 1srarc1 olmasini, eser listesini olugturan kurulun listeye
yasayan yazarlari almis olmasina ragmen, bu isimleri listeden ¢ikarmis olmasini;

egitimci Nevzat Stier Sezgin de su sekilde elestirmistir:

“100 Temel Eser’in arasinda yasayan yazarlarin eserlerinin olmamasi, Milli Egitim
Bakanlhigimin iddia ettigi ezberci egitime karsi olma tavrinin da 6ziine aykiridir.
Hepimizin bildigi gibi, isteyerek 6grenilen her sey kalici olur. Biiyiik kentlerdeki
okullarimizda bazi orneklerine rastladigimiz gibi, ogrenciler ellerindeki kitabin
yazariyla tanigma, karsilikli konusma, sorular sorarak meraklarini giderme olanaklari
bulduklar1 zaman, kitab1 istekle okuyorlar, yazmaya Ozeniyorlar ve bazilan
yazarlarla yazigmaya bashiyorlar. Yani elindeki kitabin yazarini, televizyon
ekraninda, okulunda, evine giren gazetede somut ve yasayan bir varlik olarak
gormek, cocukta okuma istegi, yazma itegi yaratiyor. Ezberci egitim sistemi yillardir
cocuklarimiza dayatma ile okumayi sevdirmeye calisti. Tam bundan artik
kurtuluyoruz derken, giiniimiiz ¢ocuk kiiltiiriinii tanimaya c¢aba harcayan, Tiirkgeyi
ozenle kullanmak igin ¢ok titiz davranan yazarlarimizin kitaplarinin listede
olmamasi, ezberci egitimin baka bir bi¢imde hortlamasidir”
(nilayyilmaz.com/index.php/dosyalar/roportaj-ve-izlenim-yazilari/1222-100-

temel-eser, Erisim Tarihi: 18.01.2013).

YTE olumsuz elestirilerin yani sira olumlu elestiriler de almistir. Ornegin;
listede yer alan eserlerin igerdigi argo sozciikler ve birtakim dini unsurlar
bakimindan elestirilmesi ile ilgili Buz, argo terimlerin Hollywood filmlerinde de ¢ok
sik yer aldigini ve ¢ocuklarin bu filmlerle kitaplardan daha fazla hasir nesir oldugunu
dile getirmistir:

“Bu filmlerin CD’leri aileler tarafindan bir kitaptan daha ucuza ve rahatlikla alinip

izletiliyor. Simdi bu bir tartisma konusu olmazken, 100 Temel Eser’de gecen 10-15

argo kelime ve 4-5 tane de dini terminoloji tartisma konusu oluyor. Bu ifadelerin

ilkdgretim Ogrencisinde dini bir egilime sebebiyet verecek olmasimi diisiinmek
trajikomik bir durumdur. Ayrica bu gibi ifadelerin sozlilkkte bulunmasinda sakinca

varsa en basta TDK’nin sozliigiinden ¢ikartilmalidir. Ancak bu karar1 da verecek
olan yayin organlari degil, dil bilimcilerdir” (Buz 2013).

YTE raporunda (2009) hem ilkogretim hem de ortaggretim igin hazirlanmis
olan eserler, egitime miidahale olarak adlandirilmistir. Bunun nedenlerinden birisi
YTE genelgesinin kendi i¢inde g¢elismesi olarak gosterilmektedir. Genelde yer alan
iki farkli cimle kafa karistirict niteliktedir. “Secilen eserlerin ¢cocukluk ve ilk genglik

caginda olan Ogrencilere seslenmekten uzak olup olmadigi noktasinda bazi
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tereddiitler olabilir” (MEB 2005/70) ciimlesi ile ardindan gelen “Bu eserler,
ogrencileri dilimizin, edebiyatimizin klasik hale gelmis Ornekleriyle tanistiracak,
onlardaki dil ve muhteva zenginligini kavramalarin1 saglayacak...” (MEB 2005/70)
ctimlesi ¢eliskili ifadeleri icermektedir. Birinci ifadeye gore YTE yetersiz olabilecegi
ifade edilirken, digerinde ise bu eserlerin 6grencileri gelistirmek adina her seye sahip

oldugu ima edilmektedir. YTE nin egitsel boyutunu su sekilde ele alinmustir:

“Ezberci, aktarmaci ve dogmatik yaklasima karsi yapilandirici, ¢oklu zeka, 6grenci
merkezli O0grenme ve bireysel farkliliklara duyarli egitim yaklasimina dayals;
yapilandirici, 6grenme-6gretme etkinlikleri ve tematik yaklasima gore hazirlanan
yeni Tirk¢e 6gretim modeli dikkate alinmadigi gibi, 100 Temel Eser, soyut bir
okuma aligkanligi vurgusu ile amacimi ve okuma 6gretimini de sinirlandirmis, bu
kitaplarla gocugu dogmatik bir iliskiye mahkum etmistir” (Sirin, 2006a: 96).

YTE ile ilgili bir diger elestiri ise eserlerin biiylik cogunlugunun klasik eser
0zelligini tasimamas1 ve donem edebiyat1 iirlinii olmalaridir. Hazirlatilacak eserler
ad1 altinda belirtilen eserlerin Bakanlik tarafindan hazirlanmamis ve bunlarin
hazirlanmas1 goérevinin yayinevlerine birakilmis olmasi da elestirilen bir diger
noktadir. Hazirlama isinin yayinevlerine birakildigi bu kitaplarda farkliliklar
olusmustur. Farkli yayinevleri ayni eseri birbirinden farkli basmistir. Hazirlatilacak

eserler listesi, alelacele hazirlanmis bir listenin varliginin gostergesidir.

Liste piyasaya striildiikten sonra, birtakim eserlerin kiiltiirel ve toplumsal
yapimiza uygun olmadigi i¢in ¢ikarilmis olmasi da liste hazirlanmadan once bu
eserlerin 1yi incelenmediginin bir gostergesidir. Milli Egitim Bakan1 Miistesar1 Necat
Birinci ile yapilan bir sdyleside, listeye alinan ancak daha sonra ¢ikarilan eserlerle
ilgili sorulan bir soruda Saint Exuperry’nin Kiiciik Prens’ine atifta bulunmus ve
eserin orijinalinde Mustafa Kemal Atatiirk’ten uygunsuz bir hitap sekilde edilmesi
sonucu eserin listeden ¢ikarilmasi gerektigi kanisina varilmistir. Bu durum, listeye
alman bu eserin Oncesinde arastirilmadan listeye alindigin1  gostermektedir.
Miistesar’in su sozleri de bunu desteklemektedir: “Liste hazirlanirken bizim tizerinde
calistigimiz eserde “sinirsiz yetkili Tiirk baskani” ifadesi geciyordu. Dogrusu eserin

Fransizcasi ile bir karsilasgtirma yapilmamisti” (Cocuk Vakfi, 2009: 67).

Listedeki ¢ogu kitap, cocuklarin seviyesine uygun olmadig1 gibi ¢ocuklar i¢in
ilk kitap Ozelligini de tasimamaktadir. Cocuk Vakfi’nin hazirlamis oldugu ¢ocuk

edebiyati raporuna gore, ¢ocuk i¢in uygun olmayan eserler sunlardir:
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“Ilkdgretim dgrencileri icin agiklanan 100 Temel Eser listesinde temel-klasik eser
niteligi tasimayan; konu, igerik, anlatim ve tema bakimindan cocuk gercekligine
uygun olmayan; yetiskin dil dizgesine gore yazilmis; donem edebiyat1 6zelliginde 22
kitap yer almaktadir: Vatan Yahut Silistre ( Nanmuk Kemal ), Omer’in Cocuklugu (
Muallim Naci ), Gulyabani ( Hiiseyin Rahmi Giirpinar ), Altin Isik ( Ziya Gokalp ),
Yalmz Efe ( Omer Seyfettin ), Hep O Sarki ( Yakup Kadri Karaosmanoglu ), Peri
Kizi Ile Coban Hikdyesi ( Orhan Seyfi Orhan ), Ulu¢ Reis ( Halikarnas Balikgist ),
Damla Damla ( Rusen Esref Unaydin ), Bagriyanik Omer ( Mahmut Yesari ),
Domani¢ Daglarimin Yolcusu ( Sukufe Nihal ), Akin ( Faruk Nafiz Camlibel ),
Bitmeyen Gece ( Mithat Eng ), Barbaros Hayrettin Geliyor ( Feridun Fazil Tiilbentgi
), Esref Saati ( Sevket Rado ), Tiryaki Sozler ( Cenap Sahabettin ), Falaka ( Ahmet
Rasim ), Bir Gemi Yelken A¢ti ( Ali Miimtaz Arolat ), Miskinler Tekkesi ( Resat Nuri
Giintekin ), Tanr1 Misafiri ( Resat Nuri Glintekin ), Yankili Kayalar ( Yilmaz
Boyunaga ), Bir Kiigiik Osmancik Vard:r ( Hasan Nail Canat ). Bu kitaplarin zorunlu
okunacak kitaplar durumuna getirilmis olmasi c¢ocuklar igin agir bir istir ve
cezalandirict bir yiiktiir. Ayrica bu kitaplarin igerikleri nedeni ile edebiyat ve okuma
ogretiminde kullanilmasi, ¢cocugun edebiyatla ve kitapla iligki kurmasim engelleyici
ozellikler igermektedir. Yukarida adlar1 belirtilen kitaplar arasinda konusu, igerigi ve
temast nedeniyle cocuklarin duygu ve diisiince diinyasina uygun olmayan
Gulyabani, Tiryaki Sozler, Miskinler Tekkesi, Tanri Misafiri gibi sakincali eserler de
vardir” (Cocuk Vakfi, 2009: 10).

Eserlerin ¢cogu ¢ocuklar i¢in uygun bulunmadig: gibi listenin bir oneri listesi
olmadigna yénelik de bircok goriis ortaya atilmistir. “ilkdgretimde 100 Temel Eser
listesindeki kitaplar arasinda c¢ocuk Ozne icin yazilmis bir ka¢ 6rnek olmasina
ragmen, liste, cocuk ve ilk genglik edebiyati Oneri listesi iceriginden de yoksundur”
(Cocuk Vakfi, 2009: 11). Ayrica YTE igerisinde yer alan bazi kitaplarin igerik
bakimmdan da g¢ocufun seviyesine uymadigi tespit edilmistir. Ornegin, “Tiirk
Manilerinden Se¢meler adli kitapta ele alinan manilerin ¢ogunun ask, sevgi,
sevdigine kavusamama gibi konularla ilgili oldugunu gormekteyiz. Bunlar bazi

orneklerde argo ve miistehcen sdylemlere bile varmaktadir” (Dilidiizgiin, 2006b: 24).

Liste olusturulurken, cocuklarin, velilerin goriislerine basvurulmadig: igin
liste daha ¢ok zorunlu bir liste 6zelli§i tasimaktadir. Listenin zorunlu bir liste
oldugunu dénemin MEB Miistesar1 Necat Birinci de dile getirmistir: “Evet bu liste
zorunlu bir okuma listesidir. Yukarida belirtilen amaca uygun olarak 6gretmenlerin
rehberliginde bunlar okunacaktir. Ama bu liste var diye baska eser okunmayacaktir
diye bir sey diisiiniilemez” (Cocuk Vakfi, 2009: 67). Ancak bdyle zorunlu bir listenin
Ogrencilerin Oniine siirtilmesi ve bu listenin 6grenciyi memnun etmemesi durumunda,

ogrenci dogal olarak baska bir kitap okumay1 diisiinmek dahi istemeyecektir.
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Uygulamanin elestirilen diger bir yonii ise listenin olusum asamasinda
danigilan kurulun goriislerinin - dikkate alimmamis olmasidir. Birtakim ¢ocuk
edebiyat1 yazarlarin, ¢ocuk egitimi uzmanlarinin yer aldigi bu kurul liderliginde
yaklasik 4000 kadar Ogretmenin de goriisii alinarak olusturulan listeye kurul
tarafindan igerisinde yasayan yazarlari da kapsayan 94’4 yerli 29’u ise
cevirmenlerinin de o6zellikle belirtildigi yabanci olmak {iizere toplam 123 eser
belirlenmistir. Ancak MEB bu eserler igerisinde yasayan yazarlar1 ¢ikararak o
donemde hayatta olmayan yazarlarin eserlerini ilave etmistir. Kurulun hazirladigi
eserler arasinda 58 tanesinin yasayan yazarlarin eserlerinden olustugunu dikkate
alirsak, MEB’in kurulun hazirlamis oldugu listede biiyiik bir degisiklik yaptigini ve
kendi listesini hazirlamis oldugunu sdyleyebiliriz. MEB’in  se¢im yapma
zorunlulugunu kaldirmak icin sadece hayatta olmayan yazarlarin eserlerinden
derlemis oldugu YTE igerisinde halen hayatta olan bir yazarin eseri de
bulunmaktadir. “Oliimsiiz Aile” adli eserin yazar1 Natalie Babbitt hala hayattadir ve
bu durum da MEB’in yasayan yazarlarin eserlerini almadiklarina dair savunduklari
goriis gecerligini yitirmistir. MEB Miistesar1 Necat Birinci, yazarin yabanci olmasi
sebebiyle, durumun herhangi bir mahsuru olmadigini dile getirmistir. Yabanci
yazarlar ile yerli yazarlarin ayr1 ele alinmasi gerektigine deginmistir (Yeni Safak,

2005). Bu durum ile ilgili Erdogan (2009: 23) sunlar1 dile getirmistir:
“Benim kisisel yanilgim bu listenin “Oneri” listesi olarak algilanacagiydi. Fazla
iyimser bakmisim, O6gretmenlerimizin ¢ogunun “hazira konma listesi” pesinde
oldugunu, bircogunun da bdyle bir listeyi “Bakanliktan gelen zorunlu liste” olarak
algilayacagimi kabul etmeye direndim. Ancak her durumda bizim hazirladigimiz liste

kullanilmadi. Yasayan yazarlar ¢ikarildi, yerine cocukla ilgili ilgisiz ne varsa
eklenerek “ille de 100” sayisina ulasildi” (Erdogan 2009: 23).

Su anda hayatta olmayan yazarlarin secilmesinin altinda yatan neden,
yazimimin tzerinden 70 yillik siire gegen bir kitaptan telif hakkinin alinmiyor
olmasidir. Ayrica yabanci eserlerde ¢evirmenin adi dahi verilmeyerek yine telifin
Oniine gecilmeye calisilmistir. Telif diisliniilerek 6zellikle su anda hayatta olmayan
yazarlarin se¢ilmis olmasi, yayinevlerinin kendilerine gore kitaplar1 farkli hacimlerde

basmasina neden olmustur. Bu konuda Bilgin Adal1 (2009: 21) su sozleri sdylemistir:

“Kitap piyasasinda, Jack London’in “Beyaz Dis” kitabinin 40 sayfadan 300 sayfaya
kadar 28 ¢evirisinin oldugunu biliyor muyuz? Hangi ¢eviriyi okuyacak &grenci?
Ogretmenin bu gevirilerin tiimiinii inceleme olanag var m? Yok. Ne yapiyor
ogretmen? Olgii veriyor: “En az 80 sayfa olacak.” Son birka¢ yildir cocuklar
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kitaplar1 icerigiyle, konusuyla degil, sayfa sayisiyla degerlendirir oldular” (Adali,
2009: 21).

Ceviri eserlerin aslina uygun olmamasi ile ilgili sunlar dile getirilmistir:
“Cok az sayida cocuk klasiginin 6zgiin metne uygun gevirisi yapilmistir. Buna
karsilik, 50 c¢esit Heidi, 60 ¢esit Cocuk Kalbi’ni ucuz kitaplar arasinda bulmak
miimkiindiir” (Sirin, 2007: 70).

YTE Raporu’na gore “ders kitaplarinda yasayan yazarlarin metinlerine yer
verilmesine ragmen, YTE listelerinde yasayan yazarlara yer verilmemis olmasi
makul bir ilke degildir. Hazirlanacak Okuma Programi’nda yazar degil eser / kitap
odakli ilkeler tercih edilmelidir” (Cocuk Vakfi, 2009:12).

Ayni yaymevinden ¢ikmis YTE’in hepsi, piyasada bulunmamaktadir.
YTE’den en fazla 60 tanesinin ayni yaymevinden ¢ikmis oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Diger eserler pahali oldugu ya da telif alinamadigi i¢in bu set icerisine girememistir.
Ancak olusturulan bu sette de kitaplarin hacim olarak kiigiildiigii, kaliteden yoksun
kitaplar oldugu goze carpmaktadir. Ogrenciler de her zaman daha az hacimli, daha

ucuz olan kitaplar: okumayu tercih ediyorlar.

Bir bagka elestiri, Bakanlik ile Talim Terbiye Kurulu’nun kararlarinin
birbiriyle ¢eligmesine yoneliktir. Talim Terbiye Kurulu’nun Subat 2003’te kitap
tavsiyesi uygulamasini kaldirmasinin ardindan Bakanligin 100 eserlik bir liste

tavsiye etmesi bir ¢eliskinin varligina isarettir.

Yapilan bir¢ok sempozyumda, kurultayda uygulamaya yonelik elestiriler
dinmemis, uygulamanin geri ¢ekilmesi ile ilgili birgok goriis ileri siiriilmiistiir. YTE
listesi uygulanmaya baslandiktan sonra, bu listenin kaldirilmasi i¢in birgok ¢aligma
yapanlardan biri de Cagdas Yasam1 Destekleme Dernegi’dir.

“MEB iginde baslangigta diistiniildiigii gibi bir “Oneri” listesi olarak degil; tam

tersine digina ¢ikilamaz, degistirilemez, ekleme yapilamaz katilik ve kesinlikte bir

“zorunlulukla” uygulanan 100 Temel Eser Listesi iginde yer alan kitaplar &zellikle

edebiyat tarihimiz i¢in ¢ok 6nemli olmakla birlikte, gliniimiiz ¢ocugunun edebiyat

okuma ihtiyacim1 karsilamaktan, edebiyati ve kitaplar1 gilinlimiiz ¢ocuguna
sevdirmekten uzaktir. Bu olumsuz etki, ¢ocugun giiniimiiziin hizli teknolojileri

sayesinde kitaba zaten dagilmis olan ilgisini daha da azaltmakta, kitap okuru
olabilme sanslarini biisbiitiin yok etmektedir” (CYDD, 2009: 49).

Sirin’e gore liste, birgok eksikligi biinyesinde barindiran, okuma aligkanligt

kazandirmaktan yoksun bir uygulamanin pargasidir.
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Biitiin bu elestiriler ger¢evesinde “100 Temel Eser uygulamasi, okuma
aliskanlig1 kazandirmaktan uzak, niteligi dislayan, buyurgan, soyut, biiyliime, gelisme
ve yas diizeylerini dikkate almayan, ¢ocuklara ve ilk genglik donemindeki
Ogrencilere edebiyatla okuma aligkanligi kazandirmaktan yoksun bir uygulama”
(Cocuk Vakfi, 2009: 13) oldugu kanisina varilarak YTE’in iptal edilmesi gerektigi
tizerinde durulmustur. “2005 yilinin birinci déneminden bu yana uygulanan
ilkogretimde 100 Temel Eser uygulamasi, ¢ocugu yetiskin edebiyatina mahkim
eden, cocuk ve ilk genclik edebiyati ile arasina kalin duvarlar 6ren bir sonug ortaya

cikarmistir” (Cocuk Vakfi, 2009: 11).

100 Temel Eser’e yonelik elestirilerden biri de eserlerin ilk okuma kitabi

ozelligi tastmamalaridir.

“100 Temel Eser listesinde yer alan yerli kitaplarin higbiri okumay1 6greten ve
sevdiren ilk okuma kitab1 6zelligini tasiyan kitap degildir. Diinya edebiyatindan
secilen ve cevirmen adi verilmeden agiklanan kitaplarin tamamina yakini ise, asil
metnin anlam ve igerik kurgusu bozularak hazirlanan kitaplardan olustugu i¢in, bu
kitaplar da okuma ilgisi kazandirmaktan uzaktir” (Sirin, 2006a: 98). “Ayrica ileri
striildiigii gibi, yerli eserlerin ortak duygu ve bilincin olugmasia katki verecek
ozellikte olduklar1 goriisli de temelsiz bir varsayimdir. Listedeki kitaplara okumay1
ogretecek kitap islevi yiiklenmesi, yeni filizlenmeye baslayan cocuk ve genclik
edebiyatimizi diglayici bir yaklasim oldugu gibi, ilkogretim 6grencileri igin 100
Temel Eser listesi hazirlayanlar, Tiirk ¢ocuk ve genclik edebiyati birikimini de
dikkat almamistir” (Sirin, bt: 103).
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

“8. Smif Ogrencilerinin Okuma Tutumlar1 Uzerine Bir Arastirma: MEB
Tarafindan Ortaokul Ogrencilerine Onerilen 100 Temel Eser Orneginde” isimli tezin
anketinin istatistiksel degerlerini ¢6ziimlemek igin SPSS 15.0 istatistiksel veri analizi
paket programi kullanilmistir. Tezin anketiyle ilgili istatistiksel sonuclara ulasirken,
CHAID analizi ve ¢apraz tablolama (cross tabulation) ve ki- kare (chi square)

testinden yararlanilmistir.

Bu calismada, bagimli degisken oranlama ol¢gme diizeyinde belirlenen
YTE’nin okunma orani olarak alinmigtir, bagimsiz degiskenler ise siralama ve
simiflama Olgme diizeylerinde Ol¢iilmiis olup farkli sayilarda kategorilerden
olusmaktadir. YTE’nin okunma orant degiskeni {iizerinde etkili oldugunu
ongordiigiimiiz cinsiyet, anne-baba egitim diizeyleri, YTE’nin ev ve smif
kitapliklarinda bulunup bulunmama durumu, kitap okuma sikligi, YTE’yi okumaya
yonlendiren etkenler, YTE’ye yonelik Ogretmen tutumlari, okullarin sosyo-

ekonomik diizeyleri bagimsiz degiskenler olarak ele alinmistir.

Hazirlanan anket 40 6grenciye uygulanarak bir pilot ¢aligma yapilmistir. Bu
calisma sonucu sorularin giivenilirligine iliskin Cronbach alfa degeri 0,81 olarak
hesaplanmistir. “Alfa katsayis1 dlgekte yer alan k sorusunun varyanslar1 toplaminin
genel varyansa oranlanmasi ile bulunan bir agirlikli standart degisim ortalamasidir.
Cronbach alfa katsayisi, 0 ile 1 arasinda degisim gosterir.”(Ozdamar 2004: 623).
Anketin giivenirlik katsasiy1 0=0.813 (o.g3,= 0.833)’dir.

Giivenirlik analizinin sonuglari;
“0.00 < 0. < 0.40 ise Olgek glivenilir degildir.

0.40< o0 <0.60 ise Ol¢ek diisiik giivenirliktedir.
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0.60 < a < 0.80 ise dlcek oldukga giivenilirdir.

0.80 < a < 1.00 ise olgek yiiksek derecede giivenilirdir.”(Ozdamar, 2004:
633).

Bu smiflandirmaya gore, uygulanan anketin giivenirliginin yiiksek derecede

oldugunu gostermektedir.

Caligmaya 2012-2013 Ogretim yili bahar yariyilinda Afyonkarahisar
ilindeki sosyo-ekonomik durumlara goére farklilasan altt merkez ortaokulu dahil
edilmistir. Anket; Hoca Ahmet Yesevi, Semsettin Karahisari, Orucoglu, Ticaret
Borsasi, Dumlupinar ve Methiye Dumlu ortaokullarinda 6grenim gérmekte olan 213

ogrenciye uygulanmistir.
Okullar ve okullardan ankete katilan 6grenci sayilar1 Tablo 2’°de verilmistir.

Tablo 2 : Ankete Katilanlarin Okullara Gére Dagilimi

Say1 % Gegerli %  Toplam %
Hoca Ahmet 24 11,3 11,3 11,3
Yesevi
Semsettin 35 16,4 16,4 27,7
Orugoglu 45 21,1 21,1 48,8
Ticaret Borsasi 36 16,9 16,9 65,7
Dumlupinar 24 11,3 11,3 77,0
Methiye Dumlu 49 23,0 23,0 100,0
Toplam 213 100,0 100,0

Tablo 2’ye gore, ankete katilanlarin %11,3’linii (24 kisi) Hoca Ahmet Yesevi
Ortaokulu, yine %11,3’int (24 kisi) Dumlupinar Ortaokulu, %16,4’tini (35 kisi)
Semsettin Karahisar Ortaokulu, %16,9’unu (36 kisi) Ticaret Borsasi Ortaokulu,
%21,1’ini (45 Kisi) Orugoglu Ortaokulu, %231 (49 kisi) Methiye Dumlu Ortaokulu
olusturmaktadir. Ankete katilanlarin sayilarinin degisken olmasi, her okulda sinif
mevcudunun farkli olmasindan ve eksik cevaplanan anketlerin arastirmanin disinda

tutulmasindan kaynaklanmaktadir.
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Tablo 3 : Anne- Baba Egitim Diizeyleri

Anne Egitim Diizeyi Baba Egitim Diizeyi
Say1 % Say1 %
ilkokul 96 45,1 55 25,8
Ortaokul 51 23,9 52 24,4
Lise 46 21,6 65 30,5
Universite 20 9,4 41 19,2
Toplam 213 100,0 213 100,0

Uygulamanin yapildig1 okullarda egitim goren 8. sinif 6grencilerinin anne-

babalarinin egitim diizeyi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3’e gore annelerin %45,1’1 (96 kisi) ilkokul, %23,9’u(51 kisi)

ortaokul, %21,6(46 kisi) lise, %9,4 (20 kisi) {iniversite mezunudur. Tablo 3’e gore
babalarin %25,8’1(55 kisi) ilkokul, %24,4°1 (52 kisi) ortaokul, %30,5’i(65 kisi) lise,

%19,2’s1(41 kisi) liniversite mezunudur. Cocukla daha cok ilgilenen ebeveynin anne

oldugu bir gercektir. Ancak annelerin egitim diizeyine baktigimizda cogunlugun

ilkokul mezunu oldugunu gérmekteyiz. Babalarin egitim diizeyinde ise daha dengeli

bir dagilim goézlenmektedir ama ¢ogunluk lise mezunudur. Ancak babanin anneye

gore cocukla daha az ilgilendigini de diislinlirsek, annenin egitim diizeyinin daha

yiiksek olmasi, gocugun egitilmesinde de kaliteyi artiracaktir.

Tablo 4 : Anne Egitim Seviyesinin Okullarin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Bagli

Dagilim
Anne Egitim Seviyesi Toplam
flkokul Ortaokul Lise Universite

Okul Hoca Ahmet 1 9 11 10 24
Yesevi
Semsettin 10 9 12 4 35
Orugoglu 20 13 9 3 45
Ticaret Borsasi 10 14 9 3 36
Dumlupinar 13 6 S 0 24
Methiye Dumlu 42 7 0 0 49

Toplam 96 51 46 20 213
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Tablo 4’te anne egitim seviyesinin okullarin sosyo-ekonomik diizeylerine
bagl dagilimimna yer verilmistir. Tablo 4’¢ gére Hoca Ahmet Yesevi Ortaokuluna
giden ¢ocuklarin annelerinin 1’1 ilkokul, 2’siortaokul, 11’1 lise ve 10’u tniversite
mezunudur. Semsettin Karahisari Ortaokuluna giden cocuklarin annelerinin 10’u
ilkokul, 9’u ortaokul, 12’si lise ve 4’ iniversite mezunudur. Orugoglu Ortaokuluna
giden ¢ocuklarin annelerinin 20’si ilkokul, 13’ ortaokul, 9’u lise, 3’1l {iniversite
mezunudur. Dumlupinar Ortaokuluna giden 6grencilerin annelerinin 13’4 ilkokul,
6’s1 ortaokul, 5’1 lise mezunudur ve annelerin higbiri iiniversite mezunu degildir.
Methiye Dumlu Ortaokuluna giden &grencilerin annelerinin 42’si ilkokul, 7’si
ortaokul mezunudur. Annelerin higbiri lise ve tiniversite mezunu degildir. Tabloya
gore okullarin sosyo-ekonomik diizeyi diistiik¢e lise ve iiniversite mezunu olan anne
say1s1 azalmakta, ilkokul mezunu olan anne sayis1 artmaktadir.

Tablo 5 : Baba Egitim Seviyesinin Okullarin Sosyo- Ekonomik Diizeylerine Bagli
Dagilimi

Baba Egitim Seviyesi Toplam
Ilkokul Ortaokul Lise Universite
Okul Hoca Ahmet 0 5 8 11 24
Yesevi
Semsettin 5 5 13 12 35
Orucoglu 10 11 17 7 45
Ticaret Borsasi 1 6 18 11 36
Dumlupinar 9 11 4 0 24
Methiye Dumlu 30 14 5 0 49
Toplam 55 52 65 41 213

Tablo 5’te baba egitim seviyesinin okullarin sosyo-ekonomik diizeylerine
bagl dagilimina yer verilmistir. Tablo 5’e gore, Hoca Ahmey Yesevi Ortaokuluna
giden Ogrencilerin babalarmin 5’1 ortaokul, 8’1 lise, 11’1 tiniversite mezunudur.
Semsettin Karahisari Ortaokuluna giden Ogrencilerinin babalarimin 5’1 ilkokul, 5’1
ortaokul, 13’1 lise ve 12’si {liniversite mezunudur. Orucoglu Ortaokulunda 6grenim
goren Ogrencilerin babalarimin 10’u ilkokul, 11°1 ortaokul, 17’si lise, 7’si iiniversite
mezunudur. Ticaret Borsasi Ortaokulunda 6grenim géren 6grencilerin babalarmnin 1°i
ilkokul, 6’s1 ortaokul, 18’1 lise ve 11’1 {niversite mezunudur. Dumlupinar
Ortaokulunda 6grenim goren 6grencilerin babalarinin 9’u ilkokul, 11°1 ortaokul, 4’1
lise mezunudur ve higbiri tiniversite mezunu degildir. Methiye Dumlu Ortaokulunda
O0grenim goren Ogrencilerin babalarinin 30°u ilkokul, 14’i ortaokul, 5’1 lise

mezunudur ve hicbiri {iniversite mezunu degildir. Tabloya gore okullarin sosyo-
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ekonomik diizeyi diisiik olan okullarda {iniversite mezunu baba yoktur. ilkokul

mezunu baba sayisi ise sosyo-ekonomik diizey diistiikkge artmaktadir.

Tablo 6 : Kitap Okuma Siklig1

Kitap okuma sikhginiz nedir? Say1 % Toplam %
Hig kitap okumam. 2 9 9
Haftada bir Kitap okurum. 109 51,2 52,1
Ayda bir kitap okurum. 64 30,0 82,2
Ayda iki kitap okurum. 38 17,8 100,0
Toplam 213 100,0

Okuma aligkanlig1 kazanmak, bir kitab1 bitirdikten sonra bagka bir kitabi
okumaya istek duymaktir, kitap okumay1 birakamamaktir. Cocukluk dénemi, okuma
aliskanligini kazandirma agisindan kritik bir désnemdir. Ozellikle ilkokul ve ortaokul
donemlerinde bu aligkanligi kazanmamis olan bir ¢ocuga sonrasinda bu aligkanligi
kazandirmak ¢ok zordur. “10- 15 yas arasinda bir okuma aligkanligi edinemeyen
cocuk kitap okumaktan uzaklasacak[tir]”(Ugan, 2005: 21). Ogrencilerin ne kadar
okuduklarini, okuma aligkanligina sahip olup olmadiklarini tespit etmek amacryla
Ogrencilere ne siklikta kitap okuduklar1 sorusu iletilmistir. Tablo 6’ya gore,
uygulama vyapilan 213 o&grencinin %51,2°si (109 ogrenci) haftada bir Kitap
okudugunu, %30’u (64 6grenci) ayda bir kitap okudugunu, %17,8’i (38 6grenci)
ayda iki kitap okudugunu ve %0,9’u (2 Ogrenci) ise hi¢ kitap okumadigimi
belirtmistir. Bliylik cogunlugun haftada bir kitap okudugunu diisiiniirsek, uygulama
yapilan Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun okuma aligkanligi kazanmis oldugunu

sOyleyebiliriz.

79



Tablo 7 : YTE’nin Ev ve Sinif Kitapliginda Bulunma Durumu

Ev Kitaphginda Simif Kitaphginda

Say1 % Say1 %
Hic yok. 20 9,4 30 14,1
20'den az var. 122 57,3 60 28,2
50'den az var. 40 18,8 45 21,1
50'den fazla var. 22 10,3 46 21,6
Hepsi var. 9 4,2 32 15
Toplam 213 100 213 100

Ogrencilere evlerinde YTE’nin bulunup bulunmadigimi ve ne kadarimin
bulundugu sorulmustur. Tablo 7°de 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplar ele
alinmigtir. Tablo 7’ye gore, uygulamaya katilanlarin %57,3’tiniin (122 6grenci)
evinde YTE igerisinden 20°den az, %18,8’inin (40 &grenci) 50’den az, %10,3’iiniin
(22 ogrenci) ise 50’den fazla kitaba sahip oldugu goriilmektedir. %9,4’tiniin (20
ogrenci) evinde YTE’nin higbirisinin olmadigi, %4,2’sinin (9 6grenci) ise hepsine

sahip oldugu goriilmektedir.

Yine Tablo 7°ye gore, ankete katilanlarin %28,2’si (60 6grenci) siniflarinda
YTE igerisinden 20’den az kitap oldugunu, %21,6’s1 (46 6grenci) siiflarinda 50’den
fazla kitap oldugunu, %18,8’i (45 6grenci) siiflarinda 50’den az kitap oldugunu,
%15°1 (32 6grenci) smiflarinda YTE’nin hepsinin oldugunu, %14,1’i (30 6grenci) ise
simiflarinda YTE’den hig kitap olmadigini dile getirmistir.

Her 6grencinin evinde kendine ait bir kitaplig1 olmayabilir ancak her smifta
bir kitaplik bulunmasi sarttir. Ogrencilerin YTE’ye ulasmada basvuracaklar ilk yer
smuf kitapligi olacaktir. Eserlerin hepsinin siniflarda bulunmasi, dgrencileri YTE’yi
okumaya tesvik etmek acisindan Onemli bir adim olacaktir. Siniflarda dahi
bulunmayan eserleri 6grencilerin okumasini bekleyemeyiz. YTE uygulamasindan
basarili bir sonu¢ alinabilmesi i¢in siniflar kitapliklarina YTE’nin tedarik edilmesi

oncelikli gorev olmalidir.
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Tablo 8 : YTE’yi Okumaya Yo6nlendiren Etkenler

Sizi YTE’yi okumaya
yonlendiren etkenler

nelerdir? Say1 % Gegerli %  Toplam %
Kendi istegimle 137 64.3 64.3 64.3
okumaya bagladim.
Arkadaglarim tavsiye
ettigi i¢cin okumaya 8 3,8 3,8 68,1
basladim.
Ogretmenim tavsiye
ettigi icin okumaya 58 27,2 27,2 95,3
basladim.
A}lem tavsiye ettigi 10 47 47 100,0
icin okumaya bagladim.
Toplam 213 100,0 100,0

Ogrenciyi YTE’yi okumaya ydnlendiren sebepler farkli olabilir. Tablo 8, bu
etkenleri ortaya koymaktadir. Tabloya gore, anketi dolduranlarin %64,3i (137
ogrenci) kendi istekleriyle, %27,2’si (58 06grenci) Ogretmeni tavsiye ettigi igin,
%4,7°si (10 O6grenci) ailesi tavsiye ettigi icin, %3,8’i (8 Ogrenci) ise arkadaslari
tavsiye ettigi i¢in okumaya baslamislardir. Burada kitab1 okumada onlar icin en etkili
kisinin yine kendileri oldugu dikkat ¢ekmektedir. Kendi istekleri dogrultusunda
YTE’yi okumaya baslamislardir. Ikinci sirada ise dgretmenler yer almaktadir. Aile

ve arkadaglarin etkililigi ¢ok fazla degildir.

1. 100 TEMEL ESER’E YONELIK OGRETMEN TUTUMLARI

YTE’nin  okutulmasinda, ogrencilerin  okumaya  yonlendirilmesinde
ogretmenlerin  6nemi goz ardi edilemez. Ogretmenler yaptiklart etkinliklerle
ogrencileri YTE’yi okumaya yonlendirebilir, onlara okuma aligkanlhigi kazandirma
adima o6nemli bir adim atabilir. Ogretmenler, bu eserlerin okunma oranini
artirabilecek, 6grencileri bu eserler iizerinde diisiinmeye sevk edecek, dgrencilerin

okuma-anlama becerilerinin gelismesini saglayacak 6nemli bir etkendir.
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Tablo 9 : YTE’ye Yonelik Ogretmen Tutumlari

YTE'ye Yonelik Ogretmen

Tutumlari Katiliyorum Katilmiyorum Kararsizim Toplam
Say1 % Say1 % Sayt % Say1 %

Kesinlikle okumamizi istiyorlar. 189 88,8 11 5,2 13 6,1 213 100,0

Okumamiz i¢in okuma saatleri

diizenliyorlar. 118 554 71 333 24 11,3 213 100,0

Diizenli bir sekilde okuyup

okumadigimizi kontrol

ediyorlar. 118 554 54 254 41 19,2 213 100,0

Okumamiz i¢in 100 Temel

Eser'den bazi1 kitaplar1 6dev

olarak veriyorlar. 88 41,4 83 39 43 19,7 213 100,0

Sinavlarda 100 Temel Eser'den

soru soruyorlar. 55 258 108 50,7 50 23,5 213 100,0

100 Temel Eser'e yonelik az

etkinlik yapiyorlar. 59 27,7 97 45,6 57 26,8 213 100,0

Ogrencilere dgretmenlerin YTE’ye yonelik nasil bir tutum sergiledikleri
sorulmustur. Bu maddeye yamit olarak likert 6lgegi hazirlanmis ve ogrencilerin
katilim oranlar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Tablo 9’da bu maddenin dagilimlarina
yer verilmistir. Tabloya gore uygulamaya katilan &grencilerin %88,8’si (189
ogrenci), ogretmenlerinin kesinlikle YTE’yi okumalarini istediklerini belirtmistir.
%S5,2’si (11 Ogrenci) ise Ogretmenlerin boyle bir istekte bulunmadiklarini dile
getirmistir. Bu tabloya gore, Ogretmenlerin Ogrencilerden YTE’yi okumalarini

isteyerek 6grencileri tesvik ettiklerini s6ylemek miimkiindiir.

Ogrencilere dgretmenlerin YTE’yi okumalar1 icin okuma saati diizenleyip
diizenlenmedigi sorulmustur. Tabloya gore Ogrencilerin %55,4’i (118 Ogrenci)
Ogretmenlerinin okuma saatleri diizenlediklerini dile getirmistir. %33,3’4 (71

ogrenci) ise 6gretmenlerinin boyle bir uygulama yapmadigini belirtmistir.

Ogrencilere, “Ogretmenler, diizenli okuma yapip yapmadigimizi kontrol
ediyorlar.” maddesi verilmistir ve tabloya gore 6grencilerin %55,4’i (118 6grenci)
ogretmenlerinin YTE’yi diizenli bir sekilde okuyup okumadiklarini kontrol ettigini,
%25,4’t (54 Ogrenci) ise Ogretmenlerinin bdyle bir ¢alisma yapmadigini dile
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getirmistir. Burada yine c¢ogunlugun YTE’yi Ogrencilerin okumasini saglamaya

yonelik olumlu davranis 6rnekleri olusturduklarini sdyleyebiliriz.

Ogrencilere, “Ogretmenler, okumamiz i¢in YTE’den 6dev veriyorlar.”
maddesi verilmistir ve 6grencilerin katilim oranlar1 belirlemeye ¢alisilmistir. Tabloya
gore Ogrencilerin %41,4°14 (88 Ogrenci) Ogretmenlerinin okumalart i¢in YTE’den
kitaplart 6dev olarak verdiklerini dile getirirken, %39’u (83 6grenci) ise boyle bir sey
yapmadiklarini dile getirmistir. Her iki degerin de birbirine ¢ok yakin oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin bir kism1 okuma eylemini bir tiir ddeve doniistiiriirken,

bir kismi ise bdyle bir uygulama yapmamaktadir.

b

“Simavlarda YTE’den soru soruyorlar.” maddesi verilmistir ve 0grencilerin
katilim oranlar1 belirlenmistir. Tabloya gore Ogrencilerin %25,8’1 (55 6grenci)
Ogretmenlerinin sinavlarda YTE’den soru sorduklarini, %50,7’si (108 6grenci) ise
Ogretmenlerinin sinavlarda YTE’den soru sormadiklarini dile getirmistir. Buradan
yola ¢ikarak Ogretmenlerin Ogrencilere not kaygisi ile zorla YTE okutmaya

calismadiklarim1  sdyleyebiliriz. Cogunlugun bu sekilde davranmasi, okuma

aliskanlig1 kazandirmak, okumayi sevdirmek agisindan olumlu bir davranistir.

Tabloda Ogretmenlerin YTE’ye yonelik az etkinlik yaptiklarina dair bir
madde verilip Ogrencilerin katilimi Ol¢lilmeye calisilmigtir.  Tablo 9’a gore,
ogrencilerin %27,7’si (59 6grenci) 6gretmenlerinin YTE’ye yonelik daha az etkinlik
yaptiklarin1 dile getirirken, %45,6’s1 (97 0Ogrenci) ise bu goriise karsi ¢ikarak
ogretmenlerinin yaptiklar1 etkinlikleri yeterli bulmustur. Cogunluk, 6gretmenlerin

YTE’ye yonelik az etkinlik yapmadiklarini dile getirmistir.
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2.100 TEMEL ESER iLE iLGIiLi OGRENCi GORUSLERI

Tablo 10 : Ogrencilerin YTE’nin Fiziksel Ozellikleri Ile ilgili Diisiinceleri

YTE'nin Fiziksel
Ozellikleri Ile Ilgili
Ogrenci Goriisleri

Katillyorum Katilmiyorum Kararsizim Toplam

Say1 % Say1i % Say1 % Say1 %
Kitaplarin kapag: ilgi
cekiciydi. 184 864 11 51 18 85 213 1000
Kitaplarin kapak resmi
icerikle uyumluydu. 183 86,0 5 2,3 25 11,7 213 1000
Kitaplardaki yazilar
okunabiliyordu. 193 953 3 1,4 7 3,3 213 100,0
Sayfada ¢ok fazla yazi vardi. 52 244 94 44 4 67 31,5 213 100,0
Kitaplarda ¢ok fazla
resimlere yer verilmiyordu. 56 26,3 89 418 68 31,9 213 1000

Ogrencilere, eserlerin fiziksel, icerik ve anlatim ozellikleri ile ilgili birtakim
maddeler verilmis ve bu maddelere katilim oranlar1 6grenilmeye calisilmistir. Tablo
10°’da “Kitabin kapagi ilgi ¢ekiciydi.” maddesine yer verilmistir ve 0grencilerin bu
madde hakkinda goriigleri alinmigtir. Bu tabloya gore 6grencilerin %86,4’11 (184
ogrenci), YTE icerisindeki kitaplarin kapagini ilgi ¢ekici bulmustur. Ogrencilerin
%S35,1’1 (11 6grenci) ise kitap kapaklarimi ilgi ¢ekici bulmamistir. Cogunlugun kitap
kapaklari ile 1lgili olumlu goriise sahip oldugu goriilmektedir.

2

Tablo 10°da “Kitaplarin kapak resmi igerikle uyumluydu.” maddesine yer
verilmistir ve bu tabloya gore, 6grencilerin %86°s1 (183 6grenci) kitaplarin kapak
resmi ile igerigi uyumlu bulurlarken, %2,3’i (5 6grenci) ise uyumlu bulmamistir.
Kapak resimlerinin igerikle uyumlu olmasi, kapak resimlerinin olusturdugu
beklentinin igerikle karsilanmasi demektir. Kapak resmi igerikle uyumlu olmadig:
takdirde, 6grenci kapak resminde kapildigi heyecani igerikte bulamayacak ve bu
durum da kitap konusunda hayal kiriklig1 yasamasina neden olacaktir. Ancak bu

maddeye cogunlugun kapak resmi ile igerigin uyumlu oldugu konusunda cevap

vermesi, boyle bir hayal kirikligi oraninin ¢ok diisiik oldugunu géstermektedir.
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Tabloda “Kitaplardaki yazilar okunabiliyordu.” maddesi verilmis ve
ogrencilerin bu maddeye katilim oranlar1 belirlenmistir. Tabloya gore 6grencilerin
%95,3’1 (193 6grenci) kitaplardaki yazilarin okunabilir boyutta oldugunu, %1,4’1 (3
Ogrenci) ise okunmadiklarimi dile getirmistir. Biiyiik ¢ogunluk, kitaplardaki yazilarin
boyutundan sikayet¢i olmamistir. Yazilarin okunabilir boyutta olmasi ya da bunun
tam tersi, okuma eylemini etkileyen bir faktordiir. Bir kitapta aranacak en 6nemli
fiziksel Ozelliklerden biri yazinin boyutudur. Yazinin boyutu, seviyeye uygun
olmadig1 takdirde igerigin ilgi cekici, siiriikleyici olmasi; kitabin dilinin sade,
anlatiminin anlasilir olmasi gibi hususlar okuru ¢ok da etkilemeyecektir. Clinki

biiyiik olasilikla okur, yazinin boyutu yiiziinden okumay1 birakacaktir.

Tablo 10’da bir baska fiziksel ozellige, kitap sayfalarindaki yazi orani ile
ilgili bir maddeye yer verilmistir. Tabloya gore, 6grencilerin %24,4’ii (52 6grenci)
kitap sayfalarinda ¢ok fazla yazinin oldugunu, %44,4’i (94 6grenci) bunun aksini
dile getirmistir. Cogunluk, sayfalardaki yazilarin c¢ok fazla olmadigimi dile
getirmistir. Kitaplardaki yazi oraninin d8renci seviyesi ile birlikte es zamanl olarak
artmas1 gerekir. Ogrencinin yagmna gore, kitaplardaki resim-yazi orani ayarlamasinin
iyi bir sekilde yapilmasi gerekmektedir. Bir 5.sinif 6grencisinin okuyacagi kitap ile
8.simif Ogrencisinin okuyacagi kitabin aynmi fiziksel oOzelliklere sahip olmamasi
gerekir. Ancak Ozellikle 5, 6, 7 ve 8. siniflara, bu siniflarin biligsel, duyussal, kisilik
gelisimlerindeki farklilik dikkate alinmadan, 6nerilen YTE’nin siuf seviyeleri i¢in

ayr1 diizenlenmedigi bilinmektedir.

Tablo 10°da kitaplarda resimlere yer verilip verilmemesi ile ilgili bir maddeye
yer verilmis ve 0grencilerin bu diisiinceye katilim oranlar1 belirlenmeye calisiimistir.
Tabloya gore, Ogrencilerin %26,3’i (56 Ogrenci) kitaplarda ¢ok fazla resme yer
verilmedigini, %41,8’1 (89 6grenci) ise bunun dogru olmadigini, resimlere yer
verildigini dile getirmistir. Biiylik cogunluk, kitaplarda ¢ok fazla resme yer
verildigini dile getirmistir. Bu madde olumlu veya olumsuz olarak da algilanabilir.
Kitaplarda ¢ok fazla resme yer verilmesi, yine sinif seviyesi ile ilgili bir durumdur.
Ancak smif seviyeleri i¢in YTE’de ayr bir diizenlemeye gidilmedigi icin 5. ve 6.
siiflara gore daha uygun olan resimli anlatimlarin, 7. ve 8. siniflarda yerlerini

giderek daha fazla yaziya birakmalar1 gerekmektedir.
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Tablo 10°da eserlerin fiziksel o6zellikleri ile ilgili maddelere yer verilmistir.
Genel olarak maddeleri inceledigimizde, 6grenciler, eserlerin fiziksel ozellikleri ile
ilgili genellikle olumlu diislincelere sahiptirler. Sadece sayfalarda ¢ok fazla yazinin
olmast ve kitaplarda ¢ok fazla resme yer verilmesi ile ilgili maddelerde katilim
oraninin diistigli gozlenmistir. Diger maddelerde ise katilim oranin, ankete
katilanlarin sayisinin yarisindan fazlasidir. Bu tabloya gore, 6grenciler kitaplarin
kapak resimlerinin ilgi ¢ekici, kapak resmi ile i¢erigin uyumlu, kitaplardaki yazilarin
okunabilir boyutta oldugu, sayfalarda ¢ok fazla yazi bulunmadigi ve kitaplarda ¢ok

fazla resme yer verildigi konusunda genel olarak olumlu diisiincelere sahiptirler.

Tablo 11 : Ogrencilerin YTE’nin igerigi ile Ilgili Diisiinceleri

YTE'nin Icerik Ozellikleri
Ile Ilgili Ogrenci Goriisleri ~ Katihyorum Katilmiyorum Kararsizim Toplam

Say1r % Sayr % Sayr % Say1 %
Kitaplar ilgi ¢ekiciydi. 182 855 5 2,3 26 12,2 213 100,0
Kitaplardan yeni bilgiler
ogrendim. 188 88,3 10 4,7 15 7 213 100,0
Kitaplar olumlu davranig
ornekleri iceriyor. 185 86,8 4 1,8 24 11,3 213 100,0
Kahramanlar gercek hayati
yansit1yor. 111 52,1 30 14,1 72 33,8 213 100,0
Kitaplar stiriikleyiciydi. 113 530 15 7,0 51 239 213 1000
Kitaplar1 okurken ¢ok
sikildim. 114 66,2 31 145 41 19,2 213 1000
Kitaplar faydali degildi. 11 52 185 868 17 8 213 100,0
Kitaplar, gercek hayati
yansitmiyor. 108 50,7 30 14,1 75 35,2 213 100,0

Tablo 11°de YTE’nin igerigi ile ilgili toplam 8 maddeye yer verilmistir. Bu
maddelerde likert o6lg¢egi kullanilarak, ogrencilerin diigiincelere katilim orani

belirlenmeye calisilmistir.

Tablo 11°de kitaplarin ilgi ¢ekici bir i¢erige sahip olup olmadig ile ilgili bir
maddeye yer verilmistir. Kitaplarin ilgi ¢ekici olmasi ile ilgili bu maddeyi
ogrencilerin %85,5°1 (182 6grenci) kitaplarin ilgi ¢ekici oldugu, %2,3’i (5 6grenci)

ise kitaplarin ilgi ¢ekici olmadig1 yoniinde yanitlamistir. Cogunluk, kitaplarin ilgi
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cekici oldugunu belirtmistir. Bu durumda YTE, genel olarak 6grenciler tarafindan

ilgi ¢ekici bulunmustur.

Ikinci maddede kitaplarin &gretici, bilgilendirici olup olmadigina dair bir
maddeye yer verilmistir. Bu tabloya gore, ogrencilerin %88,3’i (188 06grenci)
kitaplardan yeni bilgiler 6grendigini dile getirirken, %4,7’si (10 6grenci) ise aksini
dile getirmistir. Ankete katilanlarin ¢ogunlugu, kitaplarin 6gretici ve bilgilendirici

oldugunu belirtmistir.

Tabloda kitaplarin olumlu davranis igerip igcermedigine dair bir madde
verilmistir. Bu tabloya gore, dgrencilerin %86,8’1i (185 6grenci) Kitaplarda olumlu
davranig ornekleri oldugunu, %1,8’1 (4 6grenci) ise kitaplarda olumlu davranislar
olmadigini belirtmistir. Cogunlugun olumlu cevap vermesine dayanarak kitaplarin
olumlu davranis 6rnekleri icerdigini ve dgrencileri olumlu davranisa tesvik ettigini

sOyleyebiliriz.

Dordiincii maddede kitaplarin igerigi ile ilgili kahramanlarin gercek hayati
yansitip yansitmadigl, gercek hayatta bu tip karaktere rastlanip rastlanamayacagi
hakkinda bir madde verilmistir. Bu tabloya gore, 6grencilerin %52,1°1 (111 6grenci)
kitaplardaki kahramanlarin gercek hayati yansittigini disiiniirken, %14,1°1 (30
ogrenci) bu goriise katilmamistir. %33,8’1 (72 6grenci) ise bu konuda kararsiz
kalmistir. Her ne kadar kararsiz kalan Ogrenci sayis1 fazla da olsa kahramanlarin
gercek hayati yansittigini diisiinen 6grenci sayisi daha fazladir. Buna dayanarak

ogrencilerin kahramanlarin ger¢ekei oldugunu diisiindiiklerini soyleyebiliriz.

Besinci maddede kitaplarin stiriikleyici olup olmadigina dair 6grencilerden
bir yanit alinmaya ¢alisilmistir. Bu tabloya gore, 6grencilerin %531 (113 6grenci)
kitaplarin siiriikkleyici oldugunu, %7’si (15 ogrenci) ise kitaplarin siiriikleyici
olmadigini belirtmislerdir. % 23,9’u (51 6grenci) ise bu konuda kararsiz oldugunu
belirtmistir. Cogunluk kitaplarin stiriikleyici oldugunu dile getirmistir. Kitaplarin
stiriikleyici bir konuya, anlatima sahip olmasi, 6grencileri okumaya sevk edecek ve
okumada siirekliligi saglayacak onemli bir etkendir. Bir kitabin siiriikleyici olmasi,
ogrencide bagka bir kitap daha okuma istegi uyandiracaktir. Diger bir kitap, baska bir
kitaba yonlendirecektir ve bdylelikle 6grenci okuma aliskanligit kazanmada en

onemli adim1 atmis olacaktir.
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Tabloda, ogrencilerin kitaplart okurken sikilip sikilmadigi belirlenmeye
calistlmistir.  Tabloya gore, 6grencilerin %66,2’si (114 6grenci) kitaplarin sikici
olmadigini, %14,5’i (31 6grenci) sikict oldugunu dile getirmistir. %19,2’si (41
Ogrenci) ise bu konuda kararsiz kalmistir. Ankete katilanlarin ¢ogunlugu kitaplarin
sikict olmadigini belirtmistir. Y TE’nin okunma oranini da géz oniinde bulundurarak,

Ogrencilerin genel olarak kitaplardan sikilmadiklart kanisina varabiliriz.

Yedinci maddede kitaplarin faydali olup olmadigina dair 6grencilerin
gortigleri alinmistir. Tabloya gore, Ogrencilerin %86,8’1 (185 O6grenci) kitaplar
faydali bulurken, %5,2’si (11 6grenci) kitaplar1 faydali bulmamustir. Ozellikle
ogrencilerde okunan bir kitabin ya da yapilan bir isin fayda saglamasi ¢ok dnemlidir.

Cogunluk kitaplarin faydali oldugunda hem fikirdir.

Sekizinci maddede kitaplarin gergekgi olup olmadigi maddesine yer verilmis
ve 0grencilerin bu konudaki goriigleri alinmistir. Tabloya gore, 6grencilerin %50,7’si
(108 ogrenci) kitaplarin gercek hayatini yansitmadigimi disiiniirken, %14,1°1 (30

Ogrenci) bu goriise katilmamaktadir.

Tablo 12 : Ogrencilerin YTE’nin Dil ve Anlatim Ile Ilgili Diisiinceleri

YTE'nin Dil ve Anlatim Tle Tlgili

Ogrenci Goriisleri Katilyorum Katilmiyorum Kararsizim Toplam
Say1 % Sayi % Say1 % Say1 %
Kitaplar1 anlagilir buldum. 190 89,2 23 10,8 22 10,3 213 100,0

Kitaplarda anlamadigim kelime

yoktu. 70 32,8 59 27,7 84 394 213 1000

Kitaplar siislii anlatimlar ve

gereksiz ayrintilarla doluydu. 129 60,5 30 141 54 254 213 1000

Kitaplardaki ctimleler cok bozuktu. 157 73,7 16 7,6 40 18,8 213 100,0

Ankette 6grencilerin okudugu kitaplardaki dil ve anlatim 6zellikleriyle ilgili
goriislerini tespit etmek amaciyla 6grencilere dort madde sunulmustur ve Tablo
12’de bu maddenin analizine yer verilmistir. Tabloya gore, 0grencilerin %89,2’si
(190 o6grenci) maddedeki diisiinceye katilarak kitaplarin dilini anlasilir buldugunu,
%10,8’1 (23 ogrenci) ise kitaplarin dilini anlagilir bulmadigini belirtmistir.
Cogunlugun kitaplar1 anlagilir bulmasina dayanarak, kitaplarin dilin sadeligi
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yoniinden Ogrencilerin seviyesine hitap eden bir nitelikte oldugunu soylemek

mimkindiir.

Ikinci maddede ankete katilan dgrencilere kitaplarda anlamadig1 kelime olup
olmadigini sorulmus ve Tablo 12°de bu maddenin analizine yer verilmistir. Bu
tabloya gore, o6grencilerin % 32,8’i (70 O6grenci) kitaplarda anlamadigi kelime
olmadigini, %27,7’si (59 6grenci) bu goriise katilmadigini dile getirmistir. %39,4’1
(84 6grenci) ise, ankete katilanlarin biiylik ¢ogunlugu, bu konuda kararsiz kalmistir.
Biiylik ¢cogunlugun kararsiz kalmasina dayanarak ogrencilerin bu maddeye yonelik

tam olarak saglikli bir cevap verdiklerini sdylemek dogru olmayacaktir.

Ankete katilanlara, “Kitaplar, siislii anlatim ve gereksiz ayrintilarla doluydu.”
maddesi sunulmus ve Tablo 12°de bu maddenin analizine yer verilmistir. Tablo
12’ye gore, 6grencilerin %60,5°1 (129 6grenci) kitaplarin siislii anlatimlar ve gereksiz
ayrntilarla dolu oldugunu, %14,1°’i (30 6grenci) ise bu goriise katilmadigini dile
getirmistir. Cogunluk, kitaplarin gereksiz ayrintilarla dolu, sadelikten uzak bir

anlatima sahip oldugunu dile getirmistir.

Doérdiinci maddede kitaplardaki ciimlelerin bozuk olup olmadigma dair
sayisal verilere yer verilmistir. Tabloya gore, 6grencilerin %73,7’si (157 6grenci)
kitaplardaki ctimlelerin ¢ok bozuk oldugunu dile getirirken, %7,6’s1 (16 6grenci) ise
bu goriise katilmamustir. Ogrencilere gore, kitaplarin genelinde ciimleler yapisal

olarak Tiirk¢enin kurallarina aykir1 bir sekilde kurulmustur.
Kitaplarin renkli resimlere, ilgi c¢ekici kapaga, saglam bir cilt yapisina, ilgi
cekici bir konuya, siiriikleyici bir anlatima, yalin bir dile sahip olmasi; okunabilirlik

acisindan bir kitab1 cazip kilan ozelliklerdir. Kitaplarin bu tiir 6zelliklere sahip

olmasi, okunma oranini artirabilir.

89



Tablo 13 : YTE Okuduktan Sonra Okumaya Y dnelik Diigiinceler

YTE icerisinden bir kitap
okuduktan sonra okumaya
yonelik tutumlariniz nasil
oluyor? Sayl % Toplam %
_Kltap_okumak 3 14 14
istemiyorum.
Uzun bir sure okumaya
ara vermek istiyorum.
Kisa bir sure okumaya 79

15 7,0 8,5

s 37,1 45,5
ara vermek istiyorum.
Hemen ardindan baska
bir kitap okumak 116 54,5 100,0
istiyorum.
Toplam 213 100,0

Ogrencilere okumast igin tavsiye edilen YTE’nin 6grenciler iizerinde nasil bir
etkiye sahip oldugu, 6grencilerin YTE hakkinda ne diisiindiikleri, YTE igerisinden
bir kitap okunduktan sonra okumaya yonelik nasil bir tutum takindiklar1 6grenilmeye
calisilmistir ve bu amagla 6grencilere YTE igerisinden bir kitap okuduktan sonra
okumaya yonelik neler diistindiikleri sorularak Y TE’nin okumada stirekliligi saglayip
saglamadig1r tespit edilmek istenmistir. Tablo 13’te bu sorunun istatistiksel
sonuglarina yer verilmistir. Tablo 13’e goére, YTE icerisinden bir kitap okuyan
ogrencilerin %54,5’1 (116 6grenci) kitabin ardindan hemen bagka bir kitap okumak
istemektedir. %37,1°1 (79 6grenci) kitap okuduktan sonra okumaya kisa bir siire ara
vermek istemektedir. Kitap okuyanlarin %7’si (15 6grenci) uzun bir siire okumaya
ara vermek istediklerini belirtmislerdir. %1,4’t (3 6grenci) ise YTE igerisinden bir
kitap okuduktan sonra bagka bir kitap okumak istemedigini belirtmistir. YTE’nin
ankete katilanlarin biiylik ¢ogunlugunda, okumada siirekliligi sagladigini soylemek

mumkindiir.

90



Tablo 14 : Kitap Seciminde YTE icerisinden Se¢ilme Durumu

Kitap okumak
istediginizde ne sikhikta
YTE igerisinden bir Kkitap

tercih ediyorsunuz? Say1 % Toplam %
Hicbir zaman 5 2,3 2,3
Nadiren 61 28,6 31,0
Bazen 131 61,5 92,5
Her Zaman 16 7,5 100,0
Toplam 213 100,0

YTE igerisinden kitap okumak ve bunu belirli araliklarla yapmak, YTE’ye
kars1 tutumlar1 belirleyecektir. Kitap se¢imi ¢ok sik yapilirsa, YTE’ye karst olumlu
bir tutum takimildigini; nadiren yapilirsa, bu tutumun olumsuz oldugunu
sOyleyebiliriz. Bu amagcla 6grencilere kitap okumak istediklerinde, kitab1 ne siklikta
YTE igerisinden segtikleri sorusu yoneltilmistir ve bu soruyla 6grencilerin ne siklikla
YTE igerisinden kitap okuduklarini belirlemek amaglanmistir. Tablo 14’e gore
uygulamaya katilan Ogrencilerin %61,5’1 (131 Ogrenci) kitap se¢iminde bazen
YTE’den faydalandiklarini, %28,6’s1 (61 6grenci) nadiren YTE icerisinden bir Kitap
okudugunu, %7,5’1 (16 6grenci) kitap okurken her zaman YTE’yi tercih ettigini,
%2,3’i (5 Ogrenci) ise hi¢bir zaman YTE igerisinden bir kitap okumayi tercih
etmedigini belirtmistir. Bu tabloya gore ankete katilanlarin biiyiik ¢ogunlugunun
bazen ve nadiren YTE igerisinden kitap okudugu sonucuna ulasilmaktadir. Buradan
ogrencilerin okumaya dair olumsuz bir tutuma sahip olduklarini sdyleyemeyiz. Bu
tabloya gore, 6grenciler kitap secimi yapmalar1 gerektiginde, YTE’nin ilk sirada yer

almadigini soyleyebiliriz.

Tablo 15 : YTE Faydali M1?

YTE’yi faydal buluyor

musunuz? Say1 % Toplam %
Faydali bulmuyorum. 1 5 5
Kararsizim. 27 12,7 13,1
Faydali buluyorum. 114 53,5 66,7
Kesinlikle faydali el 33.3 1000
buluyorum.
Toplam 213 100,0
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Ogrencilere YTE’yi faydali bulup bulmadiklar1 sorulmustur. Tablo 15’ gére
ogrencilerin %53,5’1 (114 6grenci) YTE uygulamasini faydali bulmustur. %0,5’1 (1
ogrenci) ise bu uygulamay1 faydali bulmadigini dile getirmistir. Biiylik ¢ogunluk bu

uygulamanin faydali oldugunda hem fikirdir.

3.100 TEMEL ESER’IN OLASI OKUNMAMA SEBEPLERI

Tablo 16 : YTE’yi Okumama Sebepleri

YTE'nin Olas1 Okunmama

Sebepleri Katihiyorum Katilmiyorum Kararsizim Toplam
Say1r % Say1r % Sayr % Say1 %

Kitaplara ulasamadim. 61 28,6 124 58,2 28 13,1 213 100

Kitaplara ulastim ama kitaplari

anlayamadim. 35 16,4 113 62,4 45 21,1 213 100

Kitaplar ¢ok pahali oldugu i¢in

alamadim. 23 10,8 165 774 25 117 213 100

Kitaplarin konulari ilgimi

cekmedi. 63 295 113 530 37 174 213 100

Cok kalin kitaplar1 okumadim. 50 23,5 133 62,4 30 14,1 213 100

Ogrencilerin YTE’yi okumamalarina iliskin sebep olarak bircok madde ileri
stiriilebilir. Anketteki maddeler, o6grencilerin  YTE’yi okumamalarina yonelik
belirttikleri sebepler, daha 6ncesinde 6gretmenlere sorulmus; d6gretmenlerden gelen
doniitler dikkate almarak belirlenmistir. Ogrencilerin en ¢ok dile getirdigi sebepler
ele alinarak ankete konulmustur. Bu sebepler dogrultusunda Tablo 16’ya gore,
Ogrencilerin  %28,6’s1 (61 Ogrenci) kitaplara ulagsamadigini dile getirmistir.
Ogrencilerin ~ bir kismi  kitaplari okumamalarma sebep olarak kitaplari

bulamamalarini gostermistir. %58,2’si (124 6grenci) ise bu goriise katilmamaktadir.

Tabloya gore, 6grencilerin %16,4’l (35 6grenci) Kitaplar1 okumama sebebi
olarak kitaplar1 okuduklarmi ancak anlayamadiklarini dile getirirken, &grencilerin
%62,4’0 (133 ogrenci) ise kitaplart anladiklarini belirtmis ve sunulan diigiinceye

katilmamaistir.

Tablo 16’ya gore, 6grencilerin %10,8’1 (23 O6grenci) Kitaplar ¢ok pahali
oldugu icin kitaplar1 alamadiklarini belirtmistir. %77,4°i (165 6grenci) bu goriiste
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olmadigint dile getirmistir. Kitaplarin pahali olmasi, onlarin okunmamas: i¢in bir
neden olamaz. Ciinkii giiniimiizde satin alma disinda da kitaplara ulagmak i¢in bircok

yol vardir ve bunlardan en 6nemlisi kiitliphanelerdir.

Tablo 16’ya gore, 6grencilerin %29,5’1 (63 dgrenci) kitaplarin konularinin
ilgilerini ¢gekmedigini belirtmistir. %53’ (113 6grenci) ise bu goriise katilmadigini
belirtmis, kitaplar1 ilgi ¢ekici bulmustur.

Okuma eylemini diizenli olarak yapmaya baslayacak bir 6grenci i¢in kalin
kitaplar, ¢cok fazla yazis1 olan kitaplar korkutucu gelebilir ve onlan kitaplardan
uzaklastirabilir. Kitabin icerigi ile ilgili bir bilgiye sahip olmadan kitaptan uzaklasma
sebeplerinden birisi ve belki 6grenciler tarafindan en kabul goriileni, kitabin hacim
bakimindan biiyiik olmasidir. Ogrencilere kitap okumama nedenlerinden biri olarak
kitaplarin ¢ok kalin olmasi sunulmus ve Ogrencilerin bu diisiinceye katilip
katilmadiklar1 ve katilim oranlart Olgiilmek istenmistir. Tablo 16’ya gore,
ogrencilerin %23,5’1 (50 6grenci) kitaplar1 hacim bakimindan ¢ok biiyiik bulduklari
icin okumamustir. Ancak biiyiik ¢ogunluk, %62,4’t (133 kisi), okumama sebebi

olarak bu maddeyi gecerli bulmamistir.
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4. 100 TEMEL ESER’IN FAYDALARI

Bu tiir bir uygulamaya gidilmesinin amaglarindan birisi de 6grenciye okuma

aliskanlig1 kazandirmaktir ve bunu yaparken de Tiirk ve diinya edebiyatindan 6rnek

eserler araciligiyla 6grencilerin bu eserleri, yazarlar1 tanimalar1 ve okumalar1 gereken

kitaplardan en azindan bazilarin1 okumalarini saglamak gerekmektedir.

Daha 6nce sorulan sorularda 6grencilerin ¢ogu YTE uygulamasinin faydali

bir uygulama oldugunu belirtmislerdir. Bu faydanin hangi boyutta oldugu,

ogrencilere neler kazandirdig1 6grenilmek istenmistir ve bu amagcla 6grencilere “YTE

size ne gibi faydalar saglamistir?”’sorusu sorulmus ve bu sorunun altinda dokuz

maddeye yer verilerek likert 6l¢egi uygulanmigs ve Ogrencilerin katilim oranlari

belirlenmeye calisilmistir.

Tablo 17 : YTE’nin Faydalar

YTE'nin Faydalan

Katiliyorum Katilmiyorum Kararsizim Toplam

Say1 % Say1 % Sayi %  Say1 %
100 Temel Eser sayesinde daha
fazla kitap okuyorum. 145 68 17 8 51 239 213 100
100 Temel Eser sayesinde
okumay1 aliskanlik haline
getirdim. 121 56,8 33 155 59 27,7 213 100
100 Temel Eser sayesinde
okudugumu daha 1yi anliyorum. 149 70 15 Il 49 23 213 100
100 Temel Eser, yazma yetenegimi
gelistirdi. 79 37,1 68 319 66 31 213 100
100 Temel Eser sayesinde
sinavlardan daha 1yi notlar
aliyorum. 69 324 75 352 69 324 213 100
100 Temel Eser sayesinde
derslerde daha basarili oluyorum. 80 375 67 31,5 66 31 213 100
100 Temel Eser anlatim giictimii
gelistirdi. 157 73,7 15 7 41 19,2 213 100
100 Temel Eser, okumam gereken
kitaplarla ilgili gorlis edinmemi
sagladi. 156 73,3 16 7,5 41 19,2 213 100
100 Temel Eser, Tiirk ve diinya
edebiyatindan eserlerle ilgili bilgi
edinmemi sagladi. 161 756 15 7 37 17,4 213 100
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Tablo 17°de ogrencilere YTE sayesinde daha fazla Kkitap okuyup
okumadiklarma dair bir madde sunulmustur ve O&grencilerin katilim oranlar
belirlenmeye ¢alisgilmistir. Tabloya gore, dgrencilerin % 68’1 (145 6grenci) YTE
sayesinde daha fazla kitap okudugunu dile getirirken, %81 (17 &grenci) bu goriise
katilmamistir. Cogunluk, YTE sayesinde daha fazla kitap okudugunu belirtmistir.
YTE sayesinde Ogrenciler, daha oOnce isimlerini dahi duymadiklar1 yazarlarin,
sairlerin eserleriyle karsilagsma olanagi bulmus ve bu eserleri okuyabilmislerdir; YTE

sayesinde okuma diinyalarina ¢esitlilik kazandirmislardir.

Tablo 17°de 6grencilere YTE’nin okuma aliskanligi kazandirip kazandirmagi
maddesine yer verilmis ve 6grencilerin katilim orani belirlenmistir. Tabloya gore,
ogrencilerin  %56,8’1 (121 ogrenci) YTE sayesinde okumayi aligkanlik haline
getirdigini belirtirken, %15,5’1 (33 6grenci) ise bu goriise katilmamistir. %27,7’si (59
ogrenci) ise bu konuda kararsiz oldugunu belirtmistir. Cogunluk, YTE’nin
kendilerine alisgkanlik kazandirdigini belirtmistir. YTE, ¢ocugun ilgi ve ihtiyaclarini,
beklentilerini karsiladigi siirece ¢cocuk okumayi ihtiya¢ olarak gérmeye baslayacak
ve bdylelikle aliskanlik olusacaktir. Aliskanligin  olusabilmesi i¢in eserlerin
ogrencilerin beklentilerini karsilamasi gerekir. Bu da demek oluyor ki 121 &grenci

icin YTE beklentilere cevap vermektedir.

Ankette ogrencilere YTE’nin okuduklarini anlamada etkili olup olmadigini
belirlemeye yonelik bir madde sunulmus ve ogrencilerin katilim oranlar
Ol¢lilmiigtiir. Tabloya gore, ankete katilanlarin %70’i (149 6grenci) YTE sayesinde
okudugunu daha iyi anladigini dile getirmistir. %7’°si (15 6grenci) ise bu gorlisiin
aksini belirtmistir. Ankete katilanlarin ¢ogunlugu, okudugunu anlama ydniinden

YTE’yi etkili bulmugtur.

Ankette YTE’nin yazma yetenegini gelistirip gelistirmedigini 6grenmeye
yonelik bir madde verilmistir. Tablo 17°de ise bu maddenin analizlerine yer
verilmistir. Tabloya goére ogrencilerin %37,1’1 (79 6grenci) yazma yeteneginin
gelisimini YTE’ye baglarken, %31,9’u (68 6grenci) ise bu goriise katilmamuistir.
Degerlerin birbirine yakin oldugu dikkat ¢ekmekle birlikte cogunluk, YTE’nin

yazma becerisini gelistirdigini diistinmektedir.
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Besinci maddede 6grencilere YTE’nin sinavlar ve akademik basar1 tizerinde
etkisi olup olmadigi sunulmus ve bu maddeye katilim oranlari tespit edilmistir. Tablo
17’ye gore ogrencilerin %32,4°1 (69 6grenci) YTE sayesinde sinavlardan daha iyi
notlar aldigim1 belirtmistir. %35,2’si (75 O6grenci) bu goriise katilmamistir. Bu
sonuclardan yola ¢ikarak YTE’nin okunmasi bazi 6grencilerin akademik bagarisina

katki saglarken, bazilarininkinde ise bir etkisi olmadigi ortaya ¢ikmaktadir.

Altinct maddede oOgrencilere, “YTE sayesinde derslerde daha basarili
oluyorum.” goriisii sunulmus ve bu maddeye katilim oranlar1 belirlenmistir. Tablo
17’ye gore, %37,5’1 (80 6grenci), YTE sayesinde derslerde daha basarili oldugunu
ifade etmistir. %31,5’1 (67 6grenci) ise bunun tam tersini dile getirmistir. %311 (66
ogrenci) bu konuda kararsiz kalmigtir. Cogunlugun cevabina bakarak, YTE’nin

derslerde basariy1 artiran bir 6zellige sahip oldugunu sdyleyebiliriz.

Ogrencilere, “YTE sayesinde anlatim giiciim gelisti.” maddesi sunularak
YTE’nin anlatim giicii iizerindeki etkisi dlgiilmeye ¢alisilmistir ve Tablo 17°de bu
maddenin analizine yer verilmistir. Tabloya gore, Ogrencilerin %73,7’si (157
ogrenci), YTE’nin anlatim giiciinii gelistirdigini belirtmistir. Bunun aksini iddia
edenlerin oran1 ise %7’dir (15 G6grenci). 157 6grenci, biiyiik ¢ogunluk, YTE’nin

anlatim giiclinii gelistirdigini, anlatim giicii izerinde etkisi oldugunu ifade etmistir.

“YTE, okumam gereken kitaplarla ilgili goriis edinmemi sagladi.” maddesi
YTE’nin okunmas1 gereken kitaplarla ilgili 6grencilere bilgi verip vermedigini
6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Tablo 17°de bu maddenin analizine yer verilmistir.
Tabloya gore ogrencilerin %73,3’0 (156 o6grenci), YTE’nin okumalar1 gereken
kitaplarla ilgili gorlis edinmelerini sagladigini belirtmistir. %7,5’1 (16 6grenci) ise
bunun aksini dile getirmistir. YTE gibi bir liste belirlenmesi ve bu listedeki kitaplarin
okunmasinin tavsiye edilmesi, 0grencilere bu kitaplarin 6nemli kitaplar oldugu gibi
birtakim goriisler asilamaktadir. Gerek Tirk gerekse diinya edebiyatinin segkin

eserlerinden olusturulmus YTE’nin igerigi ile ilgili gbriis edinmislerdir.

Tablo 17°de YTE’nin Tiirk ve diinya edebiyatindan eserle ilgili bilgi verip
vermedigi maddesinin analizine yer verilmistir. Tabloya gore, 6grencilerin %75,6’s1
(161 ogrenci), YTE’nin Tirk ve diinya edebiyatindan eserle ilgili bilgi verdigi
konusunda hem fikirdir. %7°si (15 6grenci) bu goriisii desteklememektedir. YTE,

96



Tirk ve diinya edebiyatindaki oOnemli eserlerin bazilarim1  biinyesinde
barmdirmaktadir. Ogrenciler, bunlari okuyarak kendilerine bir yol c¢izebilir ve
begendikleri takdirde diger O©nemli eserleri de kendileri, kendi iradeleri

dogrultusunda okuyabilirler.

5.100 TEMEL ESER’IN OKUNMA DURUMU

Tablo 18 : YTE’in Ogrenciler Tarafindan Okunma Durumu

YTE icerisinden ka¢

kitap okudunuz? Say1 % Toplam %
0-20 65 30,5 30,5
20-40 112 52,6 83,1
40-60 33 15,5 98,6
60-80 2 9 99,5
80-100 1 ) 100,0
Toplam 213 100,0

Bu ¢alismada 8. siif dgrencilerinin okuma egilimleri YTE {izerinde yapilan
bir ¢alismayla belirlenmeye ¢alisiimistir. Tablo 18’de alinan sonuglarin analizine yer
verilmistir. Tabloya gore, ankete katilanlarin %30,5’i (65 6grenci) O ile 20, %52,6’s1
(112 6grenci) 20 ile 40, %15,5’1 (33 6grenci) 40 ile 60, %0,9u (2 6grenci) 60 ile 80,
1 6grenci ise 80 ile 100 arasinda kitap okumustur. Daha ayrintili bir analizle en fazla
okuyan 6grencinin 81 kitap okudugu, en az okuyan 6grencinin ise 1 kitap okudugu
tespit edilmistir. Ogrencilerden higbiri YTE’nin hepsini okumamustir. 81 Kkisinin
30’dan fazla kitap okudugu da dikkat ¢ekmektedir. 16 kisinin ise 10°dan az kitap
okudugu tespit edilmistir. Genel olarak baktigimizda okumanin ¢ok ileri boyutta
oldugunu sdyleyemeyiz. Clinkli 60’tan fazla kitap okuyanlarin sayisi 3 ile siirlidir.
Arastirmaya katilanlarin ¢cogu 20 ile 40 arasinda kitap okumuslardir ama bunlarin
cogu da 20’1 sayilar1 agsmamislardir. Uygulamanin yapildig: okullarda YTE’nin ¢ok
okundugunu dile getiremeyiz. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun ayni kitaplari
okumus oldugu da dikkat ¢cekmistir. Hep ayni1 eserler iizerinde yogunlagma olmustur.

Bu durum da genellikle baz1 okullarda eserler igerisinden her ay belli bir kitabin
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Ogrencilere o6dev olarak verilmesi ve bu eserlerin okunmasi uygulamasinin

sonucudur.

Tablo 19 : YTE’nin Okunma Durumunun Cinsiyet Degiskenine Bagli Dagilimi 1

Okunan Kitap Sayisi ve Cinsiyet Toplam
Cinsiyete Bagh Dagihmi  Kiz Erkek
0-20 33 32 65
20-40 65 47 112
40-60 19 14 33
60-80 0 2 2
80-100 1 0 1
Toplam 118 95 213

Cinsiyet degiskeninin YTE’nin okunma durumu {izerinde farklilik gosterip
gostermedigi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Tablo 19°da okunan kitap sayilart ile
cinsiyet degiskeni karsilastirilmistir ve elde edilen sonuglar analiz edilmistir. Tablo
19’a gore sayica en fazla kitab1 okuyanin bir kiz 6grenci oldugu tespit edilmistir ve o
da bir kiz 6grencidir. 60-80 arasinda kitap okuyan Ogrenciler ise erkektir. Tabloyu
inceledigimizde genellikle okuyan kiz &grencilerin sayisinin erkek ogrencilerden
daha fazla oldugu dikkat ¢ekmektedir. Kiz 6grenciler ve erkek dgrencilerin en fazla

20 ile 40 arasinda kitap okumus olduklar1 da dikkat ¢ekmistir.

Okunan kitap sayis1 iizerinde cinsiyetin ne kadar etkili oldugunu tespit etmek
amaciyla ki- kare testi yapilmistir. Tablo 20°de ki-kare testinin sonuglar1 verilmistir.
Bu testi uygulayabilmek i¢in hiicrelerin 5’ten az olmamasi gereklidir. Bu sebeple
eserlerin smiflandirma boyutu azaltilmigtir. Aksi takdirde ki- kare testinden ¢ok

saglikli sonuglar alinamamaktadir.
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Tablo 20 : YTE’nin Okunma Durumunun Cinsiyet Degiskenine Bagli Dagilimi 2

Cinsiyet Toplam
Kiz Erkek

Eserlerin
Okunma 0-20 38 27 65
Diizeyleri

20-40 58 54 112

40 iistii 22 14 36
Toplam 118 95 213

Tabloda iki smiflandirmaya bagli olarak gozlenen degiskenlerin siklik
degerleri yer almaktadir. Tabloya gore kiz dgrencilerin 38’1 YTE igerisinden 0-20
arasinda eser, 58’1 20-40 arasinda eser, 22’si ise 40 iizerinde eser okumustur. Erkek
Ogrencilerin 27’si 0-20 arast eser, 54’0 20- 40 arasi eser, 14’0 40 isti eser
okumustur.

Tablo 21: Ki- Kare Testi Araciligiyla Cinsiyet Degiskeninin YTE’ nin Okunma
Durumu Uzerindeki Etkisinin Tespiti

Deger sd P degeri
Pearson Ki- Kare 1,314(a) 2 ,518

Ho. Cinsiyetin eserlerin okunma diizeyleri iizerinde etkisi yoktur.

H;. Cinsiyetin eserlerin okunma diizeyleri iizerinde etkisi vardir.
Pearson Ki- Kare degeri, 2 serbestlik derecesi ile 1,314(a)olarak bulunmustur.

P= 0,518 > 0,05 oldugundan sifir hipotezi kabul edilir. Cinsiyetin okunan eser

sayilar tizerinde etkisi yoktur.
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Tablo 22 : YTE’nin Okunma Durumunun Okul Degiskenine Bagli Dagilimi

Okunan Kitap

Sayisi ve Okula
Bagh Dagilimi Okul Toplam
Sosyo-Eko.
Diizey Yiiksek Diizey Orta Diizey Diisiik Diizey

Methi

Hoca ye

Okunan Kitap Ahmet Semsett Oruc¢o Ticaret Dumlu Duml
Sayisi Yesevi in glu Borsas1 pmar U
0-20 7 7 12 9 13 17 65
20-40 15 22 25 18 9 23 112
40-60 2 6 8 8 2 7 33
60-80 0 0 0 1 0 1 2
80-100 0 0 0 0 0 1 1
Toplam 24 35 45 36 24 49 213

Tablo 22’ye gore, 81 kitapla en fazla kitabi okumus olan 6grenci Methiye
Dumlu Ortaokulunda 6grenim gormektedir. Sosyo-ekonomik bakimdan diisiik olan
Dumlupinar Ortaokulunda okuma oraninin da diisiik oldugunu goriiyoruz. Ancak
yine sosyo-ekonomik bakimdan alt diizeyde olan Methiye Dumlu Ortaokulunda
okuyan 6grenci sayisinin fazla oldugu dikkat ¢ekerken, sosyo-ekonomik bakimdan
iist diizey okul olan Hoca Ahmet Yesevi ve Semsettin Ortaokullarinda okuyan
Ogrenci sayisinin Methiye Dumlu’ya gore daha diisik oldugu goriilmektedir.
Buradan su sonuca varabiliriz ki 6grencilerin okuma diizeylerinin belirlenmesinde
okullarin sosyo-ekonomik diizeylerinin yiiksek olmast pek etkili degildir ya da tek
basma etkili degildir. Burada birgok farkli etkenden dolayi- 6gretmenin, ailenin
yonlendirmesi gibi- sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan okullarda okuma oraninin
yiiksek olmasi beklenirken, diisiik bir sonu¢ alinabilir. Ayrica sosyo-ekonomik
bakimdan iist diizeyde olan okullarda okuyan ogrencilerin ¢ogunun dershaneye
gittigini ve bir maratona hazirlanir gibi sinava hazirlandiklarini diistiniirsek, kitap

okuma eylemi her zaman geri plana atilmaktadar.
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Tablo 23 : YTE’in Okunma Durumunun Anne Egitimi Degiskenine Bagli Dagilimi

Okunan Kitap Anne egitim Toplam

Sayisi ve Anne

Egitimine Bagh ) )

Dagilim Ilkokul Ortaokul Lise Universite
0-20 29 16 13 7 65
20-40 52 23 25 12 112
40-60 13 11 8 1 33
60-80 1 1 0 0 2
80-100 1 0 0 0 1

Toplam 96 51 46 20 213

Tablo 24 : 100 Temel Eser’in Okunma Durumunun Baba Egitimi Degiskenine Bagli
Dagilimi

Okunan Kitap Baba egitim Toplam

Sayisi ve Baba

Egitimine Bagh . )

Dagilim Ilkokul Ortaokul Lise Universite
0-20 24 18 13 10 65
20-40 23 23 40 26 112
40-60 6 11 12 4 33
60-80 1 0 0 1 2
80-100 1 0 0 0 1

Toplam 55 52 65 41 213

Bu tablolar ile “Anne ve babanin egitim diizeyinin yiiksek olmasi,
ogrencilerin okumasini arttirir mi1? Yiksek egitim diizeyine sahip bir anne-baba,
cocugunu okuma konusunda daha fazla mi yonlendirir?” gibi sorulara yanit
aranmaya calisilmistir. Tabloya lise ve tniversite mezunu olan anne-babalarin
cocuklariin ortaokul ve ilkokul mezunu olan anne-babalarin ¢ocuklarina gére YTE
igerisinden daha az kitap okuduklar1 dikkat gekmektedir. Genel okumalar1 belki fazla
olabilir ancak YTE igerisinden okuduklari kitap sayist azdir. Tablo 24’e gore, yine
cogunlugun 20 ile 40 arasinda kitap okudugunu goriiyoruz. Okunan kitap sayisi

arttikca da okuyan kisi sayisinin azaldigr dikkat ¢ekmektedir.
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Tablo 25 : Baba Egitim Diizeyinin YTE’nin Okunma Diizeyi Uzerindeki Etkisi

Baba Egitim Diizeyi Toplam
ilkokul  ortaokul lise iiniversite
Okuma 0-20 18 16 24 7 65
Diizeyi
20-40 32 25 30 25 112
40 st 5 11 11 9 36
Toplam 55 52 65 41 213

Ki- kare testini uygulayabilmek icin tablolastirmada diizeylerin higbirisinin
O(sifir) olmamas1 gerektigi i¢in okuma diizeyi boyutlar {i¢ asamaya indirgenmistir.
Tabloda iki siniflandirmaya bagli olarak gozlenen siklik degerlerin siklik degerleri
yer almaktadir. Tabloya gore babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin 18’1t YTE
icerisinden 0-20 arasinda, 32’si 20-40 arasinda, 5’1 ise 40 iistiinde eser okumustur.
Babas1 ortaokul mezunu olan dgrencilerin 16°s1 0-20 arasinda, 25’1 20-40 arasinda,
11°1 40 tstlinde eser okumustur. Babasi lise mezunu olan 6grencilerin 24’4 0-20
arasinda, 30’u 20-40 arasinda, 11’1 ise 40 iistiinde eser okumustur. Babasi iiniversite
mezunu olan 6grencilerin 7’si 0-20 arasinda, 25’1 20-40 arasinda, 9’u ise 40 iistiinde

eser okumustur.
Yapilan ki- kare testi sonucunda da babanin egitim diizeyinin YTE’nin
okunma diizeyi iizerinde etkili olmadig: tespit edilmistir.

Tablo 26 : Ki- Kare Testi Araciligiyla Baba Egitimi Degiskeninin YTE nin Okunma
Durumu Uzerindeki Etkisinin Tespiti

Deger sd P degeri
Pearson Ki- Kare 8,140(a) 6 ,228

Ho: Baba egitim diizeyinin eserlerin okunma diizeyleri lizerinde etkisi yoktur.
H,. Baba egitim diizeyinin eserlerin okunma diizeyleri iizerinde etkisi vardir.

Pearson ki- kare degeri, 6 serbestlik derecesi ile 8,140(a) olarak bulunmustur.
P= 0,228 > 0,05 oldugundan sifir hipotezi kabul edilir. Yani baba egitim diizeyinin

okunan eser sayilari iizerinde etkisi yoktur.
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Tablo 27 : YTE’nin Okunma Durumunun Kitap Okuma Siklig1 Degiskenine Baglh
Dagilimi

Toplam
Haftada bir  Ayda bir Ayda iki
Hic kitap Kkitap kitap kitap
okumam. okurum. okurum. okurum.
0-20 1 36 21 7 65
20-40 1 49 34 28 112
40-60 0 21 9 3 33
60-80 0 2 0 0 2
80-100 0 1 0 0 1
Toplam 2 109 64 38 213

“Kitap okuma aligkanligi kazanmis bir 6grenci, YTE igerisinden daha fazla
mi1 kitap okur?” Tablo 27’ye gore, “Hi¢ kitap okumam.” diyen 6grenciler YTE
icerisinden de ¢ok az kitap okumuslardir. “Hi¢ okumam.”diyen bir 6grenci YTE
icerisinden 0 ile 20 arasinda kitap okumustur. “Haftada bir kitap okurum.” diyen
ogrencilerin YTE igerisinden de sayica en fazla kitap okuduklar tespit edilmistir. Bu
tablodan yola ¢ikarak kitap okuma aliskanligi kazanmis bir 6grencinin YTE’yi de
daha fazla okudugunu sdyleyebiliriz. Okuma aliskanligina sahip bir ¢cocugun YTE
igerisinden de daha fazla kitap okumasi dogaldir. Ciinkii boyle bir ¢ocuk, siirekli
okumak isteyen, okumaya a¢ bir ¢cocuktur. YTE icerisinden de fazla kitap okumasi
dogaldir. YTE igerisinden en fazla kitabi okuyan dgrencilerin (60-80 ve 80-100) yine

haftada bir kitap okuma aliskanligin1 edinmis 6grenciler oldugu dikkat gekmektedir.

103



Tablo 28 : YTE’nin Okunma Durumunun YTE’nin Evde Bulunmasi Degiskenine
Bagli Dagilimi

Toplam
50'den

Hic 20'denaz 50'denaz fazla Hepsi

yok. var. var. var. var.
0-20 11 38 9 5 2 65
20-40 8 70 23 7 4 112
40-60 1 13 8 8 3 33
60-80 O 1 0 1 0 2
80-
100 0 0 0 1 0 1

Toplam 20 122 40 22 9 213

Tablo 29 : YTE’nin Okunma Durumunun Y TE’nin Sinif Kitapliginda Bulunmasi
Degiskenine Bagli Dagilimi

Toplam
50'den

Hic 20'denaz 50'denaz fazla Hepsi

yok. var. var. var. var.
0-20 7 17 22 12 7 65
20-40 17 32 22 22 19 112
40-60 6 10 1 10 6 33
60-80 O 1 0 1 0 2
80-
100 0 0 0 1 0 1

Toplam 30 60 45 46 32 213

Kitaplarin ulasilabilir olmasi, okuma oranini arttirir mi1? YTE’nin ev ya da
sinif kitapliginda bulunma durumu, kag tanesinin bu kitapliklarda bulundugu, okuma
oranini etkiler mi? Tablo 28 ve Tablo 29°u inceledigimizde, sayinin ¢ok da 6nemli
olmadig: dikkat cekmektedir. Evinde ya da sinifinda YTE’nin hepsine sahip olan bir
Ogrencinin digerlerine gore daha fazla okumadig agik bir sekilde tablolarda ortaya
konulmustur. Kitaplarin hepsine sahip olmayan Ogrencilerin daha fazla okudugu
dikkat ¢cekmektedir. Ancak kitaplarin ulasilabilir bir noktada olmasi, ¢ocuga yakin

olmasi, kitabin tercih edilme olasiligin1 artiracaktir.
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Tablo 30 : Temel Eser’in Sinif Kitapliginda Bulunma Durumunun Eserlerin
Okunma Diizeyi Uzerindeki Etkisi

Eserlerin Simif Kitaphginda Bulunma Durumu Toplam
20'den az 50'den az 50'den Hepsi
Hic yok. var. var. fazla var. var.
Okuma 0-20 10 20 12 12 11 65
Diizeyi  20-40 13 30 26 26 17 112
40 st 7 10 7 8 4 36
Toplam 30 60 45 46 32 213

Tabloda iki simiflandirmaya bagli olarak gozlenen siklik degerleri yer
almaktadir. Sif kitapliginda hi¢ eser bulunmadigini belirten 6grencilerin 10’u 0-20
arasinda, 13’1 20-40 arasinda, 7’si ise 40 iistiinde eser okumustur. Siif kitapliginda
20°den az eser bulundugunu belirten 6grencilerin 20’si 0-20 arasinda, 30’u 20-40
arasinda, 10’u ise 40 ustiinde eser okumustur. Sinif kitapliginda 50°den az eser
bulundugunu dile getiren dgrencilerin 12’si 0-20 arasinda, 26’s1 20-40 arasinda, 7’si
ise 40 tstlinde eser okumugstur. Sif kitaplhiginda 50°den fazla eser bulundugunu
belirten 6grencilerin 12’si 0-20 arasinda, 26’s1 20-40 arasinda, 8’1 ise 40 iistiinde eser
okumustur. Sinif kitapliginda biitiin eserlerin bulundugunu dile getiren 6grencilerin

11°1 0-20 arasinda, 17’si 20-40 arasinda, 4’1 ise 40 iistiinde eser okumustur.

Tablo 31 : Ki- Kare Testi Araciligiyla Eserlerin Sinif Kitapliginda Bulunma

Diizeyinin YTE’nin Okunma Durumu Uzerindeki Etkisinin Tespiti

Deger sd P degeri
Pearson Ki- Kare  2,995(a) 8 ,935

Ho: 100 Temel Eser’in sinif kitapliginda bulunma durumunun okunma diizeyleri
tizerinde etkisi yoktur.
Hi1. 100 Temel Eser’in sinif kitapliginda bulunma durumunun okunma diizeyleri

uzerinde etkisi vardir.

Pearson Chi-Square degeri, 8 serbestlik derecesi ile 2,995(a) olarak
bulunmustur. P= 0,935, 0,05’ten biiylik oldugundan sifir hipotezi kabul edilir. Yani
100 Temel Eser’in simif kitapliginda bulunma durumunun okunan eser sayilari
tizerinde etkisi yoktur.
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Tablo 32 : YTE’ nin Okunma Durumunun Ogrenciyi YTE nin Okumaya
Yonlendiren Sebepler Degiskenine Bagli Dagilimi

Toplam
Arkadaslann Ailem
Kendi m tavsiye Ogretmenim tavsiye ettigi Kendi
istegimle  ettigi icin tavsiye ettigi  icin istegimle
okumaya okumaya icin okumaya okumaya okumaya
basladim. basladim. basladim. basladim. basladim.
0-20 44 3 16 2 65
20-40 73 S) 29 5 112
40-60 17 0 13 3 33
60-80 2 0 0 0 2
80-100 1 0 0 0 1
Toplam 137 8 58 10 213

“Bir 6grenci, kimin tavsiyesi tizerine 100 Temel Eser’i okumaya baslamigtir?

Tavsiye eden kisi YTE’nin daha fazla okunmasi iizerinde etkili midir?”’sorularinin

yanit1 Tablo 32’de verilmistir. Bu tabloya gore ogrencilerin ¢cogu kendi istekleri

dogrultusunda YTE’yi okumaya baslamis ve bu sekilde baslayip okuyan 6grenci

sayist daha fazladir. Kendi istegi dogrultunda okumaya baslayan 6grencilerin, diger

etkenler dahilinde okumaya baslayan 6grencilere gore YTE igerisinden daha fazla

eser okumus olduklar1 tespit edilmistir. Ogretmenin tavsiyesi ile YTE’yi okumaya

baslayan 6grenci sayisi, okuyan 6grenci siralamasinda ikinci siradadir.
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Tablo 33 : YTE’nin Okunma Durumunun Ogretmen Tutumlar1 Degiskenine Bagl
Durumu

100Temel Eser'in Okunma Durumunun Toplam
Ogretmen Tutumlar1 Degiskenine Bagh 20- 40- 60- 80-
Dagilimi 0-20 40 60 80 100
Kesinlikle okumamiz istiyorlar. 57 100 20 2 1 18
Okumamiz i¢in okuma saatleri 118
diizenliyorlar. 30 63 22 2 1

Diizenli bir sekilde okuyup okumadigimizi 118
kontrol ediyorlar. 33 62 22 1 0
Okumamiz i¢in 100 Temel Eser'den bazi 88
kitaplar1 6dev olarak veriyorlar. 18 50 18 2 0
Sinavlarda 100 Temel Eser ile ilgili soru 55
soruyorlar. 12 27 14 2 0

100 Temel Eser'e yonelik etkinlikleri daha 59
az yapiyorlar. 17 32 9 1 0

Ogretmen tutumlar1 agisindan baktigimizda, YTE’yi okuma orani iizerinde
O0gretmenlerin uygulamaya yonelik tutumlarmin etkili oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Ogretmenlerinin  YTE’yi okumalarini istediklerini goriisiine katilan 6grenciler,
digerlerine gére YTE’yi daha fazla okumuslardir. Ogretmenlerinin okuma saatleri
diizenledigini  belirten Ogrenciler sayica daha fazla eser okumuslardir.
Ogretmenlerinin okuduklar: eserleri diizenli bir sekilde kontrol ettigini belirten
ogrenciler, bunun aksini iddia eden Ogrencilere gore daha fazla okumuslardir.
Ogretmenlerinin YTE’yi &dev olarak verdigini belirten dgrenciler ile aksini dile
getiren Ogrencilerin okuma oranlarinin birbirine yakin oldugu dikkat ¢cekmektedir.
Bu durum, kitaplarin 6dev olarak verilmesinin okuma oranini artiran bir etken
olmadigin1 gostermektedir. Odev olarak verilen kitaplar, istege bagl okunan kitaplar
olmadigindan, O&grenciler agisindan sadece zorunluluk olarak goriinecektir.
Dolayisiyla da okuma orani azalacak, 6grencinin okuma aliskanlig1 kazanmasi da bu
durumdan etkilenecektir. Sinavlarda YTE ile ilgili sorular soruldugunu belirten
Ogrenciler, aksini iddia eden 6grencilere gore eserlerden daha az okumuslardir. Bu da
smav kaygisi ile gergeklestirilen kitap okuma eyleminin 6grencilerde bir aligkanlik
olusturmadigi, kitap okumaya kars1 kalic1 bir istek degil de giinii kurtarmak amaciyla

okuma eylemini gerceklestirdiklerini gostermektedir. Ogretmenlerinin YTE ile ilgili
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az etkinlik yaptig1 goriisiine katilmayan 6grenciler, katilan 6grencilere nispeten daha
fazla okuma gerceklestirmiglerdir. Biitiin bunlarin sonucunda YTE’nin okunma
oraninda Ogretmen tutumlarinin biiyiik bir etkisi oldugu ortaya c¢ikmaktadir.
Ogretmenlerin YTE uygulamasima ydnelik yaptiklart olumlu etkinlikler, okuyan
ogrenci sayisini artirmaktadir. YTE’nin 6grencilere tanitiminda, 6grencileri eserleri
okumaya  yonlendirmede Ogretmenlere  biiyilkk  sorumluluk  diismektedir.
Ogretmenlerin tutumlari ile ilgili olumlu gériisler bildiren, 6gretmenlerinin YTE’ye
yonelik olumlu etkinlikler yaptigini belirten 6grencilerin okuma oranlarinin, olumsuz
goriis bildiren ve Ogretmenlerinin olumlu etkinlikler yapmadigint belirten

ogrencilerin okuma oranina gore daha fazladir.
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Sekil. 1: YTE’in Okunma Oran1 ile Demografik Ozellikler Arasindaki iliskiyi Gosteren CHAID Analizi Semas
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Calisma icin elde edilen agag cinsiyet, YTE’nin ev ve okul kitapliklarinda bulunma
durumu, 6gretmen tutumlari, okuma aligkanliklar1 bagimsiz degiskenleri i¢in toplam 11 ¢ocuk

diigim igermektedir.

Ogrencilerin evlerinde YTE’nin bulunma durumu, YTE’nin okunma orani ile en ¢ok
iliskili demografik o6zellik oldugu goriilmektedir. Ev kitapliginda YTE’den hicbir eser
bulunmayan 6grencilerin 11°1(%55) 0-20, 8’1 (%40) 20-40, 1°1(%5) 40-60 arasinda eser
okumustur. Evlerinde YTE igerisinden hi¢ eser olmadigmi ve 50°den az oldugunu
belirtenlerin araligini olusturdugu ikinci diigiimde O6grencilerin 47’°si(%29,0) 0-20, 93’
(%57,4) 20-40, 21’1 (%13) 40-60, 1’1 (0,6) 60- 80 arasi eser okumus olduklarini belirtmistir.
Evlerindeki kitaplikta eserlerin 50’sine ve 50°den fazlasina sahip oldugunu belirtenlerin
olusturdugu {igiincii diigiimde Ogrencilerin 7’si(%22,6) 0-20, 11’1 (%35,5) 20-40, 11’1
(%35,5) 40-60, 1°i(%3,2) 60-80, 1’1 (%3,2) 80-100 sayilar1 arasinda kitap okumustur. Bu
tablolardan yola ¢ikarak YTE’nin ev kitapliginda bulunmasmin okunma oraninda bir
degisiklige sebebiyet vermedigi dikkat ¢ekmektedir. 50°den az esere sahip olan ve 50’den

fazla esere sahip olan dgrencilerin okuma oranlarinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Chaid semasinda ikinci basamaktaki diigiimler olusturulurken, bagimsiz degiskenlerin
bagimli degiskenle olan iligkisi, birinci diiglimde siniflanmis olan dort grupta ayri bir sekilde
analiz edilmektedir. Bagimli degiskenle istatistiksel olarak 6nemli ve en yiiksek diizeyde
iliskili ikinci bagimsiz degisken her bir diiglim i¢in modele alinmaktadir. Ev kitapliginda YTE
icerisinden hi¢ eser bulunmayanlar1 en iyi aciklayan degisken iki alt gruptan olusan cinsiyet
degiskenidir. Ev kitapliginda YTE igerisinden hi¢ kitap bulunmayan kiz 6grencilerin
olusturdugu dordiincii diigiimde ogrencilerin 5’1 (38,5) 0-20, 7’si (%53,8) 20-40, 1’1(%7,7)
40- 60 sayilarinda eser okumusken; ev kitapliginda YTE igerisinden hi¢ kitap bulunmayan
erkek Ogrencilerin olusturdugu dordiincti diiglimde ogrencilerin 6’s1 (%85,7) 0-20, 1’1
(%14,3) 20-40 sayilarinda eser okumustur. Bu diigiimler gosteriyor ki evlerinde eserlerin
higbiri bulunmayan kiz 6grenciler evlerinde eserlerin hi¢biri bulunmayan erkek 6grencilere
gore daha fazla sayida eser okumuslardir. Evlerinde YTE igerisinden hi¢ eser olmadigini ve
50’den az oldugunu belirtenlerin araligini olusturdugu ve dgretmenlerinin bazi eserleri ddev
olarak verdigi gorilisiine kesinlikle katilmayan, katilmayan, kararsiz kalan ve katilanlarin
olusturdugu altinc1 diigiimde 6grencilerin 43°1(%33,1) 0-20, 73’14 (%56,2) 20-40, 14’
(%10,8) 40-60 sayi araliklarinda eser okumustur. Evlerinde YTE igerisinden hi¢ eser
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olmadigini ve 50°den az oldugunu belirtenlerin araligini olusturdugu ve 6gretmenlerinin bazi
eserleri 6dev olarak verdigi goriisiine katilan ve kesinlikle katilanlarin olusturdugu yedincli
diiglimde 6grencilerin 4’1 (%12,5) 0-20, 20’si (%62,5) 20-40, 7’si (%21,9) 40- 60, 1’1 (%3,1)
60- 80 sayr aralifinda eser okumustur. Ogretmenlerinin eserleri ddev olarak vermedigini
belirten 6grencilerin daha fazla okuduklar1 dikkat gekmektedir. Evlerinde YTE igerisinden hig
eser olmadigint ve 50°den az oldugunu belirtenlerin araligint olusturdugu, dgretmenlerinin
baz1 eserleri 6dev olarak verdigi goriisline katilan ve kesinlikle katilanlarin olusturdugu ve
ayda bir ve haftada bir kitap okuyanlarin olusturdugu onuncu diigiimde 6grencilerin 1’1
(%4,2) 0-20, 15’1 (%62,5) 20-40, 7’si (%29,2) 40-60, 1’1 (%4,2) 60- 80 say1 araliginda kitap
okumustur. Evlerinde YTE igerisinden hi¢ eser olmadigint ve 50’den az oldugunu
belirtenlerin araligin1 olusturdugu ve Ogretmenlerinin bazi eserleri 6dev olarak verdigi
goriisiine katilan ve kesinlikle katilanlarin olusturdugu, ayda bir kitap okudugunu belirtenlerin
olusturdugu on birinci diiglimde 6grencilerin 3l (%37,5) 0-20, 5’1 (%62,5) 20- 40 say1
araliginda eser okumustur. Bu da haftada bir okuma aligkanligina sahip olan, evdeki
kitapliginda eserlerin 50°den fazlasina sahip olan ve G&gretmenlerinin eserleri ddev olarak
vermedigini diisiinen Ogrencilerin diger Ogrencilere gore daha fazla eser okudugunu

gostermektedir.

YTE’nin okunma oraninin degismesinde en fazla eserlerin ev kitapliginda bulunma,
ogretmenlerin eserleri 6dev olarak verme ve okuma aligkanliklari degiskenlerinin etkili
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ev kitapliginda 50’den fazla kitap bulunan, 6gretmenlerinin
eserleri Odev olarak vermedigini dile getiren, haftada bir kitap okuyan, kitap okuma
aliskanligia sahip ogrencilerin digerlerine gore daha fazla eser okudugu tespit edilmistir.
YTE’nin okunma oraninda en fazla bu degiskenlerin etkili oldugu tesit edilmekle birlikte yine

de bu degiskenler arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaistir.
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6. ESERLERIN OKUNMA ORANLARI
Tablo 34 : Eserlerin Okunma Oranlar 1

Eser Adi Okuyan Ogrenci %
Sayisi
Bitmeyen Gece- Mithat Eng 19 8,8
Sol Ayagim- Christy Brown 12 5,6
Halime Kaptan- Rifat Ilgaz 10 4,7
80 Giinde Devri Alem- Jules Verne 9 42
Yalniz Efe- Omer Seyfettin 9 4,2
Nasreddin Hoca Hikayeleri- Orhan Veli Kanik 7 3,3
Uc¢ Minik Sercem- Necati Cumali 7 3,3
Altin Isik- Ziya Gokalp 6 2,8
Vatan Yahut Silistre- Namik Kemal 6 2,8
87 Oguz- Rakim Calapala 5 2,3
Balim Kiz Dalim Ogul- Ceyhun Atuf Kansu 5 2,3
Dede Korkut Hikayeleri 5 2,3
Mevlana’nin Mesnevisinden Se¢gmeler 5 2,3
Omer’in Cocuklugu- Muallim Naci 5 2,3
Polyanna- Eleanor Porter 5 2,3
Tom Sawyer- Mark Twain 5 2,3
Yer Altinda Bir Sehir- Kemalettin Tugcu 4 1,9
Alice Harikalar Ulkesinde- Lewisc Carrol 4 1,9
Bir Kii¢iik Osmancik Vardi- Hasan Naili Canat 4 1,9
Oliver Twist- Charles Dickens 4 1,9
Robin Hood- Howard Pyle 4 1,9
Ugan Smif- Erich Kostner 4 1,9

Eserlerin 6grenciler tarafindan okunma oranlarina baktigimizda, en fazla okunan kitap,
ankete katilanlarin %8,8’1 (19 kisi) tarafindan okunmus olan Mithat En¢’in Bitmeyen
Gece’sidir. Ikinci siradaki Kitap, %5,6’sinin (12 kisi) okudugu Sol Ayagim olmustur. En ¢ok
okunan diger eserler; %4,7’sinin (10 kisi) okudugu Halime Kaptan, %4,2’sinin (9 kisi)
okudugu 80 Giinde Devri Alem, Yalnz Efe, %3,3"linlin (7 kisi) okudugu Nasreddin Hoca
Hikayeleri, U¢ Minik Sergem, %2,8’inin (6 kisi) okudugu Altin Isik, Vatan Yahut Silistre,
%2,3’tiniin (5 kisi) okudugu 87 Oguz, Balim Kiz Dalim Ogul, Dede Korkut Hikayeleri,
Mevlana’nin Mesnevisinden Seg¢meler, Omer’in Cocuklugu, Polyanna, Tom Sawyer,
%1,9’unun (4 kisi) okudugu Yer Altinda Bir Sehir, Alice Harikalar Ulkesinde, Bir Kiigiik
Osmancik Vardi, Oliver Twist, Robin Hood, Ucan Sinif adli eserler olmustur. Bu eserler

ogrenciler tarafindan daha fazla okunmustur.
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Tablo 35 : Eserlerin Okunma Oranlar1 2

Eser Ad1 Okuyan Ogrenci Sayisi %
Ald1 S6zii Anadolu- Mehmet Onder 3 1,4
Gururlu Peri- Mehmet Seyda 3 1,4
Falaka- Ahmet Rasim 3 1,4
Heidi- Johanna Spyri 3 1,4
Insan Ne ile Yasar- Tolstoy 3 1,4
Pinokyo- Carlo Collodi 3 1,4
Seker Portakali- Jose Mauro de Vasconcelos 3 1,4
Uc Silahsorler- Alexandre Dumas 3 1,4
Degirmenimden Mektuplar- Alphonse Daudet 2 0,9
Billur K6sk Masallari- Tahir Alangu 2 0,9
Ezop Masallari 2 0,9
Havaya Ugan AT- Peyami Safa 2 0,9
Sermin- Tevfik Fikret 2 0,9
Tiirkiilerden Segmeler 2 0,9
Yasli Adam ve Deniz- Ernest Hemingway 2 0,9
Yiirekdede ile Padisah- Cahit Zarifoglu 2 0,9
Arilar Ordusu- Bekir Yildiz 1 0,5
Barbaros Hayreddin Geliyor- Feridun Fazil Tiilbentci 1 0,5
Beyaz Yele- Rene Guilliot 1 0,5
Cocuk Siirleri- Ibrahim Alaaddin Govsa 1 0,5
Cocuklara Siirler- Vehbi Cem Agkun 1 0,5
Define Adasi- Robert Louis Stevenson 1 0,5
G0l Cocuklari- Tbrahim Ors 1 0,5
Gulyabani- Hiiseyin Rahmi Giirpinar 1 0,5
Giliver’in Gezileri- Jonathan Swift 1 0,5
Hikayeler- Anton Cehov 1 0,5
Inci- John Steinbeck 1 0,5
Karag6z ile Hacivat 1 0,5
Keloglan Masallari- Tahir Alangu 1 0,5
La Fontaine’den Se¢meler 1 0,5
Memleket Siirleri Antolojisi- Osman Attila 1 0,5
Momo- Michael Ende 1 0,5
Osmancik- Tarik Bugra 1 0,5
Samatali Koy- Astrid Lingren 1 0,5
Tanr1 Misafiri- Resat Nuri Glintekin 1 0,5
Tiurk Bilmecelerinden Se¢meler 1 0,5
Tiirk¢e Deyimler 1 0,5
Vatan Topragi- Miikerrem Kamil Su 1 0,5
Yagmur Yagdiran Kedi- Marcel Ayme 1 0,5
Yankili Kayalar- Yilmaz Boyunaga 1 0,5
Yonca Kiz- Kemal Bilbasar 1 0,5
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Ug kisi ve daha azi tarafindan okunan kitaplar Tablo 35’te verilmistir. Tablo 35’e gére,
uygulama yapilanlar arasindan %1,4’{iniin (3 kisi) okudugu Aldi1 S6zii Anadolu, Gururlu Peri,
Falaka, Heidi, Insan Ne ile Yasar, Pinokyo, Seker Portakali, U¢ Silahsorler; %0,9’unun (2
kisi) okudugu Degirmenimden Mektuplar, Billur Késk Masallari, Ezop Masallari, Havaya
Ucan At, Sermin, Tiirkiilerden Se¢meler, Yasli Adam ve Deniz, Yiirekdede ile Padisah;
%0,5’inin (1 kisi) okudugu Arilar Ordusu, Barbaros Hayreddin Geliyor, Beyaz Yele, Cocuk
Siirleri, Cocuklara Siirler, Define Adasi, G6l Cocuklari, Gulyabani, Giiliver’in Gezileri,
Hikayeler, Inci, Karagdoz ile Hacivat, Keloglan Masallari, La Fontaine’den Se¢meler,
Memleket Siirleri Antolojisi, Momo, Osmancik, Samatali Koy, Tanr1 Misafiri, Tirk
Bilmecelerinden Se¢meler, Tiirkge Deyimler, Vatan Topragi, Yagmur Yagdiran Kedi, Yankilt

Kayalar, Yonca Kiz adl1 eserler olmustur.

Bu kitaplar disinda, YTE listesinde olan ancak uygulamanin yapildigi 6grenciler
arasinda hi¢ okunmayan kitaplar da vardir. Faruk Nafiz Camlibel’den Akin, Oguz Tansel’den
Alli ile Firfir1, Andersen Masallar1 I- II, Arif Nihat Asya’dan Se¢me Siirler, Cemal
Siireya’dan Aritmetik Iyi Kuslar Pekiyi, Pertev Naili Boratav’dan Az Gittik Uz Gittik,
Mahmut Yesari’den Bagriyanik Omer, Halide Nusret Zorlutuna’dan Benim Kiigiik Dostlarim,
Ali Miimtaz Arolat’tan Bir Gemi Yelken Agti, Mehmet Seyda’dan Cumhuriyet Oncesi
Yazarlardan Cocuklara Hikayeler, Rusen Esref Unaydin’dan Damla Damla, Siikiife Nihal’den
Domani¢ Daglarinin Yolcusu, Sevket Rado’dan Esref Saati, Eflatun Cem Giiney’den Evvel
Zaman I¢inde, Cahid Uguk’tan Giimiis Kanat, Yakup Kadri Karaosmanoglu’dan Hep O Sarki,
Orhan Kemal’den Inci’nin Maceralari, Ahmet Kutsi Tecer’den Kogyigit Koroglu, Kemalettin
Tugcu’dan Kuklaci, Resat Nuri Giintekin’den Miskinler Tekkesi, Oscar Wilde’dan Mutlu
Prens, Natalie Babbitt’ten Oliimsiiz Aile, Halil Karagdz’den Otlegen Kusu, Orhan Seyfi
Orhon’dan Peri Kiz1 ile Coban Hikayesi, James Matthew Barrie’den Peter Pan, Sait Faik
Abasiyanik’tan Se¢cme Hikayeler, Cahit Zarifoglu’dan Ser¢ce Kus, Nazim Hikmet’ten Sevdali
Bulut, Tekerlemeler, Cenab Sahabettin’den Tiryaki Sozleri, Tiirk Atasdzlerinden Se¢meler,
Tiirk Manilerinden Se¢meler, Tiirk Ninnilerinden Se¢meler, Halikarnas Balik¢isi’ndan Ulug
Reis, Ibrahim Zeki Burdurlu’dan Ulkemin Efsaneleri, Necip Fazil Kisakiirek’ten Seg¢me

Siirler; hi¢c okunmamis eserler arasinda yer almaktadir.
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7. ESERLERLE ILGILi OLUMLU VE OLUMSUZ DUSUNCELER

Tablo 36 : Eserlerle ilgili Olumlu ve Olumsuz Diisiinceler 1

Eser Adi Olumlu Diisiinceler Frekans Olumsuz Diisiinceler Frekans
80 Giinde Devri Macera doluydu. 1 Olumsuz diisiincem yok. 6
Alem Siiriikleyiciydi. 4 Resim yoktu ve kitap 1
bigimsizdi.
Akici bir dil kullanilmusti. 1 Bilmedigim kelimeler 1
vardi.
Bir cocugun hayata 2 Baz yerleri kétii ve 1
tutunmasini anlattigindan olumsuzdu.
deneyim kazanmami
sagladi.
Etkileyiciydi. 1
87 Oguz Anlatim giizeldi. 1 Olumsuz diisiincem yok. 3
Igi ¢ekiciydi. 1 Tlgi gekici degildi. 1
Gergek hayati anlatiyordu. 1 Gereksiz ayrintilara yer 1
Macera doluydu. 1 veriyordu.
Siiriikleyiciydi. 1
Ald1 Sozii Anadolu  Cok giizeldi. 1 Olumsuz diigiincem yok. 1
Siiriikleyiciydi. 1 Resim yoktu ve kitap 1
bicimsizdi.
Icinde siir olmasi giizeldi. 1 Cocukcaydi. 1
Alice Harikalar Olumlu diisiincem yok. 1 Olumsuz diisiincem yok. 2
Ulkesinde Bir hayvanin hayatindan 1 Sikiciydi. 1
bahsettigi i¢cin guzeldl Bazi yer]eri kot ve 1
olumsuzdu.
Altin Isik Cok giizeldi. 4 Olumsuz diisiincem yok. 4
Siirtikleyiciydi. 1 Olaganiistii unsurlar 1
vardi.
Bilgilendiriciydi. 1 Kitap ¢ok kalindu. 1
Arilar Ordusu Bir hayvanin hayatindan 1 Olumsuz diisiincem yok. 1
bahsettigi i¢in giizeldi.
Balhm Kiz Dalim Cok giizeldi. 1 Olumsuz diisiincem yok. 3
Ogul Tgi gekiciydi. 1 Olaganiistii unsurlar 1
vardi.
Gergek hayati anlatiyordu. 1 Yazilar biiylik ve azdi. 1
Siriikleyiciydi. 1
Bir hayvanin hayatindan 1
bahsettigi icin giizeldi.
Barbaros Hayrettin  Giildiiriicii ve komikti. 1 Olumsuz diisiincem yok. 1
Geliyor
Beyaz Yele Olumlu diisiincem yok. 1 Kitap cok kalindi. 1
Icinde siir olmasi giizeldi. 1

9 kisi, 80 Giinde Devri Alem igin macera dolu, siiriikleyici, etkileyici oldugu; eserde

akici bir dil kullanildig1 ve eserin deneyim kazandirdigi gibi olumlu yorumlar yapmiglardir. 6
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kisi kitap ile ilgili olumsuz diistinceye sahip olmadiklarini, 1 kisi kitapta resim olmadigini ve
kitabin bi¢imsiz oldugunu, 1 6grenci kitapta bilmedigi kelimeler oldugunu ve yine 1 6grenci

kitabin bazi kisimlarinin kotii ve olumsuz oldugunu dile getirmistir.

5 kisi, 87 Oguz adli eserin anlatimin giizel, siiriikleyici, ilgi ¢ekici, macera dolu
oldugunu ve gercek hayati anlattigimi dile getirmislerdir. 3 kisi kitaba dair olumsuz
diistincesinin olmadigini, 1 6grenci kitabin ilgi ¢ekici olmadigini ve yine 1 6grenci kitapta

gereksiz ayrintilara yer verildigini dile getirmistir.

3 oOgrenci, Ald1 S6zii Anadolu adli eserin ¢ok giizel ve siiriikleyici oldugunu dile
getirmistir. Ayrica eserin i¢inde siire yer verilmesi de Ogrenciler tarafindan begenilen bir
ozellik olmugtur. Bir 6grenci olumsuz diisiincesi olmadigini dile getirirken, bir 6grenci de

kitapta resim olmadigini ve kitabin bi¢cimsiz oldugunu dile getirmistir.

Alice Harikalar Ulkesinde eseri i¢in bir dgrenci olumlu diisiince belirtmezken, biri de
icinde hayvanin hayatindan bahsettigi icin eseri gilizel bulmustur. 2 6grenci kitapla ilgili
olumsuz bir diislincesinin olmadigimi dile getirmistir. 1 6grenci kitabin sikict oldugunu, 1

ogrenci ise kitabin baz1 yerlerinin kotii ve olumsuz oldugunu belirtmistir.

Altin Isik adli eser i¢in bir 6grenci siirlikleyici, bir 6grenci bilgilendirici demis ve dort
ogrenci ise eserin c¢ok giizel oldugunu belirtmistir. Kitaba yonelik olumsuz diisiincesi
olmadigin1 dile getiren 4 Ogrenci olmustur. 1 G68renci kitapta olaganiistii unsurlarin yer

aldigini, 1 6grenci ise kitabin ¢ok kalin oldugunu dile getirmistir.

Arilar Ordusu adli eser i¢in sadece bir 6grenci yorum yapmustir ve eseri bir hayvanin
hayatin1 anlattig1 i¢in giizel bulmustur. Arilar Ordusu adli eser ile ilgili 1 kisi olumsuz

diisiincesi olmadigini dile getirmistir.

Balim Kiz Dalim Ogul adli eserin bir 6grenci ¢ok giizel, bir 6grenci ilgi ¢ekici, bir
ogrenci siiriikleyici oldugunu, bir 6grenci gercek hayati anlattifini ve bir 6grenci de eser bir
hayvanin hayatindan bahsettigi i¢in eseri gilizel buldugunu dile getirmistir. Balim Kiz Dalim
Ogul ile ilgili 3 kisi olumsuz diisiincesi olmadigin1 belirtmistir. 1 kisi kitapta olaganiistii

unsurlarin oldugunu 1 kisi de yazilarin biiyiik ve az oldugunu belirtmislerdir.

Barbaros Hayrettin Geliyor Adli eser, bir 6grenci tarafindan komik ve giildiiriicii

olarak nitelendirilmistir. Eserle ilgili 1 kisi olumsuz diislincesi olmadigini dile getirmistir.

Beyaz Yele i¢in yapilan tek yorum olumlu bir diislincenin olmadigidir. Beyaz Yele ile

ilgili olarak 1 kisi kitabin ¢ok kalin oldugunu sdylemistir.
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Tablo 37 : Eserlerle Ilgili Olumlu ve Olumsuz Diisiinceler 2

Eser Adi Olumlu Diisiinceler Frekans Olumsuz Diisiinceler Frekans
Billur Kosk Anlatimi giizeldi. 1 Resim yoktu ve kitap 1
Masallar Icinde siir olmasi giizeldi. 1 bigimsizdi.
Anlagilir degildi. 1
Bitmeyen Gece Olumlu diisiincem yok. 1 Olumsuz diisiincem yok. 11
Anlatim giizeldi. 3 Resim yoktu ve kitap 1
bigimsizdi.
Cok giizeldi. 5 Ilgi gekici degildi. 1
Ilgi ¢ekiciydi. 3 Sikiciyd. 1
Macera doluydu. 1 Yabani isim ¢ok fazla 1
Siiriikleyiciydi. 5 oldugundan kafa
karigtiriciydi.
Baglar sikiciydi. 2
Baz yerleri kétii ve 1
olumsuzdu.
Anlagilir degildi. 1
Cocuk Siirleri Cok giizeldi. 1 Olumsuz diigiincem yok. 1
Cocuklara Siirler Stiriikleyiciydi. 1 Olumsuz diisiincem yok. 1
Dede Korkut Anlatim giizeldi. 1 Olumsuz diisiincem yok. 3
Hikayeleri Tgi ¢ekiciydi. 2 Yabani isim ¢ok fazla 1
oldugundan kafa
karigtiriciydi.
Gergek hayati anlatiyordu. 1 Bilmedigim kelimeler 1
Icinde siir olmasi giizeldi. 1 vardi.

Billur K6sk Masallari i¢in 1 kisi anlatiminin giizel oldugunu belirtmistir. Ayrica 1 kisi
de icinde siire yer verildigi i¢in kitab1 begenmistir. Olumsuz goriislerde ise 1 kisi kitabin
anlasilir olmadigini, 1 kiside kitapta resim olmadigin1 ve kitabin bi¢cimsiz oldugunu dile

getirmistir.

Bitmeyen Gece ile ilgili olarak 1 6grenci olumlu diisiincesi olmadigini, 3 6grenci
kitabin anlatiminin giizel, 5 6grenci kitabin ¢ok giizel, 3 6grenci ilgi ¢ekici, 1 6grenci macera
dolu ve 5 6grenci ise siiriikleyici oldugunu dile getirmistir. Olumsuz goriisler kisminda ise, 11
ogrenci kitap ile ilgili olumsuz diisiinceleri olmadigini, 2 6grenci kitapta resim bulunmadigini
ve kitabin bi¢gimsiz oldugunu, 1 6grenci kitabin ilgi ¢ekici, 1 6grenci anlasilir olmadigini, 1
ogrenci kitabin sikici, 1 6grenci yabanci isimler fazla oldugundan kitabin kafa karistirici, 1
ogrenci kitabin baslariin sikici, 1 6grenci kitabin bazi1 kisimlarinin kétii ve olumsuz oldugunu

belirtmistir.
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Cocuk Siirleri adli eser ile ilgili 1 6grenci “Cok giizel.” yorumunu yaparken, 1 6grenci

ise kitaba yonelik olumsuz diislincesi olmadigini belirtmistir.

Cocuklara Siirler adli eser ile ilgili olarak 1 &grenci eserin siiriikleyici oldugunu, 1

ogrenci ise eserle ilgili olumsuz diisiincesi olmadigini dile getirmistir.

Dede Korkut Hikayeleri i¢in 1 6grenci kitabin anlatiminin giizel, 1 6grenci kitabin ilgi
¢ekici oldugunu; 1 6grenci kitabin gercek hayati anlattigini, 1 6grenci ise kitabin iginde siir
olmasinin giizel oldugunu belirtmistir. 3 6grenci esere yoOnelik olumsuz diislincesinin
olmadigini, 1 6grenci yabanci isimler fazla oldugundan kitabin kafa karistirici, 1 6grenci ise

kitapta bilmedigi kelimeler oldugunu belirtmistir.
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Tablo 38 : Eserlerle Ilgili Olumlu ve Olumsuz Diisiinceler 3

Eser Adi Olumlu Diisiinceler Frekans  Olumsuz Diisiinceler Frekans
Define Adas1 Cok giizeldi. 1 Olaganiistii unsurlar 1
vardi.
Degirmenimden Tgi gekiciydi. 1 Olumsuz diigiincem yok. 1
Mektuplar Siiriikleyiciydi. 1 Resim yoktu ve Kitap 1
bi¢imsizdi.
Ezop Masallari Giildiiriicti ve komikti. 1 Olumsuz diigiincem yok. 1
Siiriikleyiciydi. 1 Gereksiz ayrintilara yer 1
veriyordu.
Gol Cocuklar Anadolu’nun 1 Sikiciydi. 1
giizelliklerini anlatiyordu.
Gulyabani Anlatim giizeldi. 1 Yabanci isim ¢ok fazla 1
oldugundan kafa
karigtiriciydi.
Gururlu Peri Olumlu diigiincem yok. 1 Olumsuz diisiincem yok. 1
Etkileyiciydi. 1 Sikiciydi. 1
Icinde siir olmasi giizeldi. 1 Kapak ilgi ¢ekici degildi. 1
Giiliver’in Gergek hayati 1 fgi ¢ekici degildi. 1
Gezileri anlatiyordu.
Falaka Anlatimi giizeldi. 1 Olumsuz diigiincem yok. 2
Stiriikleyiciydi. 1 Sikiciydi. 2
Bir ¢gocugun hayatini 1
anlatiyordu ve boylece
deneyim edinmemi
sagladu.
Halime Kaptan Olumlu diisiincem yok. 3 Olumsuz diigiincem yok. 3
Anlatimi giizeldi. 1 Resim yoktu ve kitap 1
bigimsizdi.
Cok giizeldi. 1 Satirlar ¢cok sikisikti. 1
Tgi cekiciydi. 2 Sikiciydi. 2
Siiriikleyiciydi. 1 Kitabin konusu ile 1
Bir ¢ocugun hayata 2 kapag1 arasinda biitiinliik
tutunmasini anlatiyordu yoktu.
ve boylece deneyim
edinmemi sagladi. Cok fazla boliim olmasi 1
kafa karigtiricrydi.
Gereksiz ayrintilara yer 1
veriyordu.
Havaya Ugan At Siiriikleyiciydi. 1 Kotii sonla bitti. 1
Icinde siir olmasi giizeldi. 1 Anlasilir degildi. 1
Heidi Olumlu diisiincem yok. 2 Olumsuz diisiincem yok. 1
Gergek hayati 1 Kahramanlar arasindaki 1
anlatiyordu. konugma ¢ok fazlaydi.
Sikiciydi. 1
Hikayeler Olumlu diigiincem yok. 1 Sikiciydi. 1
Inci Anlatimi giizeldi. 1 Olumsuz diisiincem yok. 1
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Define Adasi i¢in 1 kisi eserin ¢ok giizel oldugunu, 1 kisi ise eserle ilgili olumsuz

diistincesi olmadigini dile getirmistir.

Degirmenimden Mektuplar eseri ile ilgili olarak 1 kisi eserin ilgi ¢ekici, 1 kisi
stiriikleyici oldugunu belirtirken, 1 kisi eserle ilgili olumsuz diisiinceye sahip olmadigini, 1

kisi ise kitapta resim bulunmadigini ve kitabin bi¢imsiz oldugunu belirtmistir.

Ezop Masallari i¢in 1 6grenci giildiiriicii ve komik, 1 6grenci ise stiriikleyici oldugunu
belirtirken; 1 kisi kitapla ilgili olumsuz diislincesi olmadigini, 1 kisi ise kitapta gereksiz

ayrintilara yer verildigini belirtmistir.

Falaka adli eser ile ilgili olarak 1 Ogrenci eserin anlattmmin giizel, 1 6grenci
stiriikleyici oldugunu; 1 Ogrenci ise eser, bir cocugun hayatini anlattig1r icin deneyim
kazanmasini sagladigini belirtmistir. Esere yonelik olumsuz diisiincelere baktigimizda; 2
Ogrencinin olumsuz diisiinceye sahip olmadigini, 2 6grencinin ise eseri sikici buldugunu

gorilyoruz.

Gol Cocuklar1 adli eseri 1 Ogrenci, Anadolu’nun giizelliklerini anlattig1 igin

begendigini dile getirirken, 1 6grenci ise eserin sikici oldugunu dile getirmistir.

Gulyabani i¢in 1 6grenci anlatimimin giizel oldugunu, 1 6grenci ise yabanct isimler

fazla oldugundan kitabin kafa karistirict oldugunu dile getirmistir.

Gururlu Peri adli eser ile ilgili 1 6grenci esere yonelik olumlu diislincesi olmadigini, 1
ogrenci eserin etkileyici, 1 Ogrenci ise eserde siir bulunmasimin giizel oldugunu dile
getirmigtir. Olumsuz diisiincelere yonelik olarak 1 6grenci erle ilgili olumsuz diisiincesi
olmadigini, 1 6grenci eserin sikicit oldugunu, 1 6grenci ise kitabin kapaginin ilgi ¢ekici

olmadigini dile getirmistir.

Giliver’in Gezileri ile ilgili olarak 1 6grenci kitapta gercek hayatin anlatildigini, 1

ogrenci ise kitabin ilgi ¢ekici olmadigini belirtmistir.

Halime Kaptan adli eser igin 3 Ogrenci olumlu diislincesi olmadigini; 1 6grenci
anlattimin giizel, 1 6grenci kitabin ¢ok giizel, 2 6grenci ilgi ¢ekici, 1 6grenci stiriikleyici
oldugunu; 1 Ggrenci ise eser, bir ¢cocugun hayatini anlattigi i¢in deneyim kazanmasini
sagladigini belirtmistir. Kitaba yonelik olumsuz diisiincelere baktigimizda; 3 6grencinin eserle
ilgili olumsuz diislincesi olmadigini, 1 Ogrenci kitapta resim bulunmadigini ve kitabin
bicimsiz oldugunu, 1 6grenci satirlarin ¢ok sikisik, 2 6grenci kitabin sikict oldugunu, 1

ogrenci kitabin konusu ile kapagi arasinda biitiinliik olmadigini; 1 6grenci, kitap ¢ok fazla
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boliim igerdiginden kafa karistirici oldugunu ve 1 6grenci ise kitapta gereksiz ayrintilara yer
verildigini belirtmistir.
Havaya Ugan At adli eseri 1 0grenci siiriikleyici bulurken, 1 6grenci ise kitapta siir

verilmesini giizel bulmustur. Olumsuz bakimdan ise 1 6grenci kitap kotii onla bittigi, 1

ogrenci de kitap anlasilir olmadigi i¢in kitab1 begenmemistir.

Heidi ile ilgili olarak 2 6grenci olumlu diisiincesi olmadigini, 1 6grenci ise kitapta
gercek hayatin anlatildigini dile getirmistir. Esere yonelik olumsuz diisiinceler arasinda ise 1
Ogrencinin dile getirdigi kitabin sikici olmasi ve yine 1 6grencinin dile getirdigi kahramanlar
arasindaki konusmalarin fazla olmasi vardir. Ayrica 1 Ogrenci ise esere yonelik olumsuz

diisiincesi olmadigini dile getirmistir.

Hikayeler adli esere yonelik 1 6grenci olumlu diistincesi olmadigini belirtirken, 1

ogrenci de eserin sikict oldugunu dile getirmistir.

Inci adli eser i¢in 1 6grenci eserin anlatiminin giizel oldugunu, 1 6grenci ise esere

yonelik olumsuz diigiincesi olmadigini dile getirmistir.
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Tablo 39 : Eserlerle Ilgili Olumlu ve Olumsuz Diisiinceler 4

Eser Adi Olumlu Diisiinceler Frekans  Olumsuz Diisiinceler Frekans
Insan Neile Yasar Olumlu diisiincem yok. 1 Olumsuz diisiincem yok. 2
Anlagilirdi. 1 Sikiciydi. 1
Siiriikleyiciydi. 1
Karagoz ile Stiriikleyiciydi. 1 Yabanci isim ¢ok fazla 1
Hacivat oldugundan kafa
karistiriciydi.
Mevlana’nin Olumlu diisiincem yok. 1 Olumsuz diisiincem yok. 4
Mesnevisi’nden Anlatimi giizeldi. 1 Kitabin konusu ile 1
Se¢meler Gergek hayat 1 kapagi arasinda biitlinliik
anlatiyordu. yoktu.
Ders verici ve ilgi 1
cekiciydi.
Etkileyiciydi. 1
Momo Ilgi cekiciydi. 1 Olumsuz diisiincem yok. 1
Keloglan Bir hayvanin hayatindan 1 Olumsuz diisiincem yok. 1
Masallari bahsettigi icin giizeldi.
La Fontaine’den  Siiriikleyiciydi. 1 Olumsuz diisiincem yok. 1
Secmeler
Memleket Siirleri  lgi cekiciydi. 1 Olumsuz diisiincem yok. 1
Antolojisi
Nasreddin Hoca Olumlu diisiincem yok. 1 Olumsuz diisiincem yok. 4
Hikayeleri
Cok giizeldi. 2 flgi cekici degildi. 2
Igi ¢ekiciydi. 1 Kotii sonla bitti. 1
Siiriikleyiciydi. 2
Gergek hayati 1
anlatryordu.
Oliver Twist Cok giizeldi. 1 Olumsuz diisiincem yok. 2
Anlagilirdi. 1 Tlgi gekici degildi. 1
Siiriikleyiciydi. 2 Baglar sikiciydi. 1
Osmancik Gergek hayati 1 Olumsuz diisiincem yok. 1
anlatiyordu.
Omer’in Anlatim giizeldi. 1 Olumsuz diisiincem yok. 2
Cocuklugu
Olumlu diisiincem yok. 2 Resim yoktu ve kitap 1
bigimsizdi.
Ilgi ¢ekiciydi. 1 Sikicrydi. 1
Bilgilendiriciydi. 1 Anlamsiz sozler 1
iceriyordu.

Insan Ne ile Yasar adli esere yonelik 1 6grenci eserle ilgi olumlu bir diisiincesi
olmadigini dile getirirken; 1 6grenci eserin anlasilir, 1 6grenci ise siiriikleyici oldugunu dile
getirmigstir. Esere yonelik olumsuz diisiincelere baktigimizda; 2 6grencinin esere yonelik
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olumsuz diislincesinin olmadigini, 1 Ogrencinin ise eserin sikict oldugunu belirttigini

gorilyoruz.

Karagéz ve Hacivat’a yonelik 1 6grenci eserin siirlikleyici oldugunu; 1 dgrenci ise

yabanci isimler fazla oldugundan eserin kafa karistirict oldugunu dile getirmistir.

Mevlana’nin Mesnevisi’nden Se¢meler adli esere yonelik 1 6grenci olumlu diisiincesi
olmadigini, 1 6grenci eserin anlatimmin giizel oldugunu, 1 &grenci eserde gercek hayatin
anlatildigini, 1 6g8renci eserin ders verici ve ilgi ¢ekici, 1 dgrenci ise etkileyici oldugunu
belirtmistir. Esere yonelik olumsuz diisiinceler arasinda ise 1 6grencinin kitabin kapag ile
konusu arasinda biitiinliik olmadigi yorumu yer almaktadir. Ayrica 4 6grenci de kitaba

yonelik olumsuz diisiincelerinin olmadigini dile getirmistir.

Keloglan Masallar1 ad1 esere yonelik 1 6grenci bir hayvanin hayatindan bahsettigi i¢in
eseri glizel buldugunu dile getirmistir. 1 O68renci ise esere yonelik olumsuz diisiincesi

olmadigini dile getirmistir.

La Fontaine’den Se¢meler ile ilgili olarak 1 6grenci eserin siiriikleyici oldugunu, 1

ogrenci ise esere yonelik olumsuz diistincesi olmadigini dile getirmistir.

Memleket Siirleri Antolojisi adli eser i¢in 1 Ogrenci eserin ilgi ¢ekici oldugunu, 1

ogrenci ise olumsuz diisiincesi olmadigini dile getirmistir.

Momo adli esere yonelik 1 6grenci eserin ilgi ¢ekici oldugunu, 1 6grenci ise eserle

ilgili olumsuz diisiincesi olmadigini dile getirmistir.

Nasreddin Hoca Hikayeleri ile ilgili 1 6grenci esere yonelik olumlu diisiincesi
olmadigini; 2 dgrenci eserin ¢ok giizel, 1 dgrenci ilgi ¢ekici, 2 6grenci siiriikleyici oldugunu
ve 1 dgrenci eserin gercek hayati yansittigini belirtirken; 4 6grenci esere yonelik olumsuz
diisiincesi olmadigini, 2 6grenci eserin ilgi ¢ekici olmadigini ve 1 6grenci ise eserin kotii sonla
bittigini dile getirmistir.

Oliver Twist ile ilgili 1 6grenci eserin ¢ok giizel, 1 6grenci anlasilir ve 2 6grenci
stirikleyici oldugunu belirtmistir. Esere yoOnelik olumsuz diisiinceler ise su sekildedir: 2
ogrenci esere yonelik olumsuz diisiincesi olmadigini, 1 6grenci eserin ilgi ¢ekici olmadigin

ve 1 6grenci eserin baglarinin sikict oldugunu dile getirmistir.

Osmancik adli esere yonelik 1 68renci eserin gergek hayati anlattigini, 1 6grenci ise

esere yonelik olumsuz diisiincesi olmadigini dile getirmistir.
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Omer’in Cocuklugu adl1 eser ile ilgili 1 6grenci anlatiminin giizel, 1 dgrenci ilgi gekici
ve 1 6grenci bilgilendirici oldugunu dile getirmistir. 2 6grenci ise kitaba yonelik olumlu
diistincelerinin  bulunmadigint sdylemistir. Eserle ilgili 2 06grenci olumsuz diisiincesi
olmadigin dile getirirken, 1 6grenci eserde resim olmadigini ve kitabin bigimsiz oldugunu, 1
Ogrenci eserin sikict oldugunu ve 1 Ogrenci ise eserin anlamsiz sozler igerdigini dile

getirmistir.

Tablo 40 : Eserlerle ilgili Olumlu ve Olumsuz Diisiinceler 5

Eser Adi Olumlu Diisiinceler Frekan Olumsuz Diisiinceler Frekans
S
Pinokyo Giildiiriicti ve komikti. 2 Olumsuz diisiincem yok. 1
Bir ¢gocugun hayatini 2 Sikiciydi. 1
anlatiyordu ve bdylece Kitaptaki bazt 1
deneyim edinmemi sagladi. diisiincel
lisiincelere
katilmiyorum.
Polyanna Olumlu diisiincem yok. 1 Olumsuz diisiincem yok. 4
Tgi ¢ekiciydi. 1 Sikiciydi. 1
Gergek hayati anlatiyordu. 2
Giildiiriicti ve komikti. 1
Robin Hood Anlatim giizeldi. 1 Olumsuz diisiincem yok. 3
Cok giizeldi. 1 Baslar sikicrydi. 1
Anlagilirdi. 1
Gergek hayati anlatryordu. 1
Sol Ayagim Cok giizeldi. 2 Olumsuz diigiincem yok. 8
Olumlu ciimleler 1 Satirlar cok sikigikti. 1
kullanilmust.
Tgi ¢ekiciydi. 1 Anlamsiz sozler 1
iceriyordu.
Gergek hayat1 anlatiyordu. 1 Bilmedigim kelimeler 1
vardi.
Siriikleyiciydi. 4 Yazilar ¢oktu. 1
Giildiiriicti ve komikti. 1
Olumlu diisiince ve 1

davranis igeriyordu.

Pinokyo ile ilgili 2 6grenci eserin giildiiriicli ve komik oldugunu, 2 grenci ise kitapta
bir ¢cocugun hayati anlatildigindan deneyim kazanmalarini sagladigini belirtmistir. 1 6grenci
kitapla ilgili olumsuz diisiincesi olmadigini, 1 6grenci kitabin sikict oldugunu ve 1 6grenci ise

kitapta yer alan bazi goriislere katilmadigini dile getirmistir.

Polyanna adli esere yonelik 1 6grenci olumlu diislincesi olmadigini, 1 6grenci eserin

ilgi cekici, 1 6grenci giildiiriicii ve komik oldugunu, 2 6grenci ise eserin gercek hayati
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anlattigini belirtmistir. 4 6grenci esere yonelik olumsuz diisiincesinin olmadigini ve 1 6grenci

de eseri sikic1 buldugunu belirtmistir.

Robin Hood icin 1 6grenci eserin giizel, 1 6grenci anlasilir, 1 6grenci anlatiminin
giizel oldugunu, 1 6grenci ise gergcek hayati anlattigini belirtmistir. 3 6grenci esere yonelik
olumsuz diisiincesinin olmadigini, 1 O6grenci ise eserin baglarinin sikici oldugunu dile

getirmistir.

Sol Ayagim adli esere yonelik 2 6grenci eserin ¢ok giizel oldugunu; 1 dgrenci eserde
olumlu climleler kullanildigini; 1 68renci eserin ilgi ¢ekici, 1 6grenci eserin giildiiriicii ve
komik, 4 6grenci eserin siiriikleyici oldugunu; 1 6grenci eserde gergek hayatin anlatildigini, 1
Ogrenci ise eserin olumlu diisiince ve davranislart igerdigini belirtmistir. Esere yonelik
olumsuz diisiincelere baktigimizda; 8 Ogrencinin olumsuz diisiince belirtmedigini, 1
Ogrencinin satirlarin ¢ok sikisik oldugunu, 1 6grencinin eserde bilmedigi kelimeler oldugunu,
1 6grencinin eserde ¢ok yazi oldugunu, 1 6grencinin ise eserin anlamsiz sozler icerdigini dile

getirdigini goriiyoruz.
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Tablo 41 : Eserlerle Ilgili Olumlu ve Olumsuz Diisiinceler 6

Eser Adi Olumlu Diisiinceler Frekans Olumsuz Diisiinceler Frekans
Samatah Koy Anlatimi giizeldi. 1 Satirlar cok sikigikti. 1
Akici bir dil kullanilmusti. 1 Yabanci isim ¢ok fazla 1
oldugundan kafa
karistiriciydi.
Seker Portakah Anlatimi giizeldi. 2 Kitap ¢ok kalindi. 1
Siriikleyiciydi. 1 Bilmedigim kelimeler 1
vardi.
Anlagilir degildi. 1
Sermin Cok giizeldi. 1 Olumsuz diisiincem yok. 2
Bir ¢gocugun hayatini 1
anlatiyordu ve deneyim
edinmemi sagladi.
Tanr1 Misafiri Siiriikleyiciydi. 1 Olumsuz diisiincem yok. 1
Tom Sawyer Cok giizeldi. 1 Olumsuz diigiincem yok. 4
Ilgi ¢ekiciydi. 1 Baz yerleri kétii ve 1
Anlasilirdi. 1 olumsuzdu.
Ders vericiydi. 1
Etkileyiciydi. 1
Tiirk Siirtikleyiciydi. 1 Olumsuz diisiincem yok. 1
Bilmecelerinden
Secmeler
Tiirk¢cede Deyimler Gergek hayati anlatiyordu. 1 Olumsuz diisiincem yok. 1
Tiirkiilerden Olumlu diigiincem yok. 1 Olumsuz diisiincem yok. 1
Se¢meler Siiriikleyiciydi. 1 Bilmedigim kelimeler 1
vardi.
Uc¢an Simf Cok giizeldi. 1 Olumsuz diisiincem yok. 3
Siiriikleyiciydi. 2 Anlagilir degildi. 1
Giildiiriicii ve komikti. 1
Uc¢ Minik Sercem Anlagilirdi. 3 Olumsuz diisiincem yok. 6
Gergek hayat1 anlatiyordu. 1 Konu biitiinliigi yoktu. 1
Siiriikleyiciydi. 2
Giildiiriicii ve komikti. 1
Uc Silahsorler Gergek hayati anlatiyordu. 1 Olumsuz diisiincem yok. 2
Strtikleyiciydi. 1 Bazi yerleri kotii ve 1
Bir ¢ocugun hayatini 1 olumsuzdu.
anlatryordu ve boylece
deneyim edinmemi sagladi.
Vatan Yahut Cok giizeldi. 3 Olumsuz diisiincem yok. 2
Silistre Ilgi ¢ekiciydi. 1 Sikictydi. 1
Macera doluydu. 1 Cocukcaydi. 1
Stirtikleyiciydi. 1 Baslar sikiciydi. 1
Baz yerleri kotii ve 1
olumsuzdu.
Vatan Topragi Gergek hayati anlatiyordu. 1 Kitap ¢ok kalindi. 1
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Samatali Koy i¢in 1 dgrenci anlatiminin giizel oldugunu, 1 6grenci eserde akici bir dil
kullanildigini; 1 6grenci satirlarin ¢ok sikisik oldugunu, 1 6grenci ise eserde ¢ok yabanci

kelime yer aldigindan eserin kafa karistirict oldugunu belirtmistir.

Seker Portakal1 adl1 esere yonelik 2 6grenci eserin anlatiminin giizel oldugu, 1 6grenci
eserin siiriikleyici oldugu; 1 6grenci kitabin ¢ok kalin oldugu, 1 6grenci kitapta bilmedigi

kelimeler oldugu, 1 6grenci ise kitabin anlasilir olmadigina dair yorumlarda bulunmustur.

Sermin ile ilgili 1 6grenci eserin ¢ok giizel oldugunu, 1 6grenci ise eserde bir cocugun
hayatin1 anlatin1 ve deneyim kazanmasini sagladigini belirtmistir. 2 68renci ise esere yonelik

olumsuz diistinceleri olmadigini dile getirmistir.

Tanr1 Misafiri adli eser i¢in 1 6grenci eserin siirlikleyici oldugunu, 1 6grenci ise esere

yonelik olumsuz diigiincesi bulunmadigini dile getirmistir.

Tom Sawyer adli esere yonelik 1 68renci eserin ilgi ¢ekici, 1 6grenci ¢ok giizel, 1
Ogrenci anlagilir, 1 6grenci ders verici ve 1 Ogrenci etkileyici oldugunu; 4 Ogrenci esere
yonelik olumsuz diisiinceleri olmadigini, 1 Ogrenci ise eserin bazi kisimlarmin kotii ve

olumsuz oldugunu dile getirmistir.

Tiirk Bilmecelerinden Se¢meler adl1 eser i¢in 1 dgrenci eserin siirtikleyici oldugunu; 1

ogrenci ise eserle ilgili olumsuz diisiinceye sahip olmadigini belirtmistir.

Tiirkcede Deyimler adli eser ile ilgili olarak 1 Ggrencinin eserin gercek hayati
anlattigimi diisiindiigii, 1 6g8rencinin ise esere yonelik olumsuz diisiincesi olmadig1 tespit

edilmistir.

Tiirkiilerden Se¢meler icin 1 6grenci olumlu diislincesi olmadigini, 1 6grenci eserin
stiriikleyici oldugunu; 1 6grenci esere yonelik olumsuz diislincesi olmadigini, 1 6grenci eserde

bilmedigi kelimeler oldugunu dile getirmistir.

Ucan Sif adli esere yonelik 6grencilerden birinin eseri ¢ok giizel, birinin giildiiriicii
ve komik, ikisinin siiriikleyici buldugu; {igliniin eserle ilgili olumsuz diisiincesinin olmadigi,

birinin kitab1 anlagilir bulmadig tespit edilmistir.

U¢ Minik Ser¢em adli eser icin 3 68renci kitabin anlasilir, 2 6grenci siirtikleyici, 1
ogrenci giildiirticti ve komik oldugunu; 1 6grenci kitabin gercek hayati anlattigini belirtirken;
6 ogrenci kitap ile ilgili olumsuz diisiinceye sahip olmadigini, 1 Ogrenci ise kitapta konu

biitiinliigli olmadigin1 belirtmistir.
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Ug Silahsorler eserine yonelik 1 dgrenci eserin gercek hayati anlattigini, 1 dgrenci
eserin siiriikleyici oldugunu, 1 6grenci ise eserde bir ¢ocugun hayatinin anlatildigini ve
dolayistyla deneyim kazandigini dile getirmistir. Esere yonelik olumsuz diisiinceler arasinda 2
ogrenci olumsuz diislincesi olmadigini, 1 6grenci ise eserin bazi yerlerinin kotli ve olumsuz

ozellikler tasidigini belirtmistir.

Vatan Yahut Silistre i¢in 6grencilerden ligiiniin eseri ¢ok giizel buldugu, birinin
stirtikleyici, birinin ilgi ¢ekici ve birinin macera dolu buldugu; ikisinin eserle ilgili olumsuz
diisiinceye sahip olmadigi, birinin eseri sikici, birinin ¢ocukga, birinin baglarini sikici, birinin
ise eserde kotii ve olumsuz kisimlar buldugu tespit edilmistir.

Vatan Toprag adli esere yonelik 1 6grenci eserin gercek hayati anlattigini, 1 6grenci

ise eserin ¢ok kalin oldugu yorumlarini yapmaistir.

Tablo 42 : Eserlerle lgili Olumlu ve Olumsuz Diisiinceler 7

Eser Adi Olumlu Diisiinceler Frekans Olumsuz Diisiinceler Frekans
Yagmur Yagdiran  Giildiiriicliydii ve komikti. 1 Olumsuz diisiincem yok. 1
Kedi
Yalmz Efe Olumlu diistincem yok. 1 Olumsuz diisiincem yok. 5
Anlatimi giizeldi. 2 Sikiciydi. 2
Cok giizeldi. 2 Anlamsiz sdzler 1
igeriyordu.
Ilgi gekiciydi. 1 Anlagilir degildi. 1
Siiriikleyiciydi. 3
Yankih Kayalar I¢inde siir olmasi giizeldi. 1 Bazi yerleri kétii ve 1
olumsuzdu.
Yash Adam ve Tgi cekiciydi. 1 Olumsuz diisiincem yok. 1
Deniz Stiriikleyiciydi. 1 K6tii sonla bitti. 1
Yer Altinda Bir Gergek hayat1 anlatiyordu. 2 Olumsuz diisiincem yok. 2
Sehir Siiriikleyiciydi. 1 Sikiciydi. 2
Icinde siir olmasi giizeldi. 1
Yonca Kiz Siiriikleyiciydi. 1 Sikiciydi. 1
Yiirekdede ile Olumlu diislincem yok. 1 Az olay igeriyordu. 1
Padisah fgi cekiciydi. 1 Gereksiz ayrintilara yer 1
veriyordu.

Yagmur Yagdiran Kedi i¢in 1 6grenci eserin giildiiriicii ve komik oldugunu; 1 6grenci

ise esere yonelik olumsuz diisiinceye sahip olmadigini belirtmistir.

Yalniz Efe adli esere yonelik dgrencilerden birinin olumlu diisiinceye sahip olmadig,

ikisinin anlatim1 giizel, ikisinin eseri ¢ok giizel, birinin ilgi ¢ekici, tgliniin siiriikleyici
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buldugu; besinin olumsuz diisiinceye sahip olmadigi, ikisinin eseri sikici buldugu, birinin

eserde anlamsiz sozler oldugunu belirttigi, birinin eseri anlasilir bulmadig: tespit edilmistir.

Yankili Kayalar adl1 eseri 1 6grenci, i¢inde siir bulundugu i¢in begenmistir. 1 6grenci

ise eserin bazi yerlerinin olumsuz ve kotii oldugunu dile getirmistir.

Yasli Adam ve Deniz adli eser i¢in 1 6grenci, “Siiriikleyici.”, 2 6grenci, “Gergek
hayat1 anlatryor.”, 1 grenci, “Iginde siir olmas1 giizel.” yorumlarmi yapmistir. 1 dgrenci
esere yonelik olumsuz diisiincesi olmadigini, 1 6grenci ise eserin kotii sonla bittigini dile

getirmistir.

Yer Altinda Bir Sehir adli esere yonelik 6grencilerden ikisinin eserin gercek hayati
anlattigimi diislindiigii, birinin eseri siiriikleyici, birinin eserin iginde siir bulunmasini giizel
buldugu; ikisinin eserle ilgili olumsuz diisiinceye sahip olmadigy, ikisinin eseri sikic1 buldugu

tespit edilmistir.

Yonca Kiz adli eser i¢cin 1 68renci eserin siiriikleyici oldugunu; 1 6grenci ise eserin
sikict oldugunu dile getirmistir.

Yiirek Dede ile Padisah adli esere yonelik 1 6grenci olumlu diislincesinin olmadigini,
1 6grenci eserin ilgi ¢ekici oldugunu; 1 6grenci eserin az olay icerdigini ve 1 6grenci ise

eserde gereksiz ayrintilara yer verildigini belirtmistir.
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SONUCLAR VE ONERILER

1. SONUCLAR

Okuma sevgisi ve aligkanligi kazandirmada en onemli etken kitaptir. Kiigiik yasta
cocugu dogru kitapla karsilastirmak, ¢ocugun okumayi sevmesinde ve okuma aliskanligi

kazanmasinda 6nemli bir etkiye sahiptir.

100 Temel Eser uygulamasi, 2005 yilinda MEB’in valiliklere gonderdigi bir genelge
ile baglamistir. Bu uygulama ile 6grencilerin okuma aligkanlig1 ve farkli diistinme boyutlarini

Tiirk ve diinya edebiyatindan eserler araciligiyla kazanmalari amaglanmigtir.

Bu amagla hazirlanan liste uygulanmaya basladig1 andan itibaren bircok elestiriyi ve
sorunu da beraberinde getirmistir. Uygulamanin ¢ogu zaman kendi amaclart ile gelistigi
gozlenmistir. Bos vakitlerini degerlendirmesi ve okuma aligkanligi kazanmasi beklenen bir
ogrencinin, uygulamanin 5., 6., 7. ve 8. siniflara 6nerildigini de goz Oniine alirsak, dort yil
boyunca 100 eserle yetinmesini beklemek yanligtir. Hazir bir liste bulundugu igin de ¢ogu
ogretmen, Ogrencilere yeni kitaplar onerme zahmetine girmeyecektir. Bu yiizden de c¢ogu
ogrenci, 6zellikle sosyo- ekonomik diizeyi diisiik bir aileden gelen dgrenci, bu 100 eser digina

cikamayacaktir.

Afyonkarahisar ilinin alt1 farkli merkez ortaokulunda yapilan aragtirmanin sonuglarina
gore, YTE’nin okunma durumunun sosyo-ekonomik diizeye, Ogrencilerin okuma
aliskanliklarina, 6grencileri YTE’y1 okumaya iten sebeplere, eserlerle ilgili 6gretmenlerin
sergiledikleri tutumlara gore degistigi ancak bu degiskenlerin YTE’nin okunma oranina
anlaml bir farklilik katmadig: tespit edilmistir. Anne- baba egitim diizeylerinin, eserlerin ev

ve smif kitapliginda bulunma durumunun da eserlerin okunma oranina anlamli bir degisiklik

katmadig1 gozlenmistir (Bkz. Tablo 25, Tablo 26, Tablo 30 ve Tablo 31).

Ayrica arastirmanin sonuglara gore, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gére daha
fazla okudugu, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan okullarda eserlerin daha fazla
okundugunu, sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan okullarda popiiler eserlerin daha fazla
tercih edildigini dile getirebiliriz. Haftada bir, diizenli bir sekilde kitap okudugunu belirten
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ogrencilerin ayda bir kitap okuyan ve hi¢ okumayan 6grencilere gore eserleri daha fazla
okudugu gozlenmistir. Eserleri kendi istedigiyle okumaya bagslayan 6grencilerin sayica fazla
oldugu (%64,3), 6grencileri okumaya yonlendirenler arasinda ikinci sirada etkili olanlarin
ogretmenler oldugu (%27,2) ve d6gretmenlerinin eserlere yonelik olumlu tutum gelistirdigini
belirten 6grencilerin de digerlerine nispeten daha fazla eser okudugu tespit edilmistir. Bir
kitap okumak istediginde, kitabin1 her zaman YTE igerisinden segen 6grencinin (%7,5) diger
ogrencilere gore daha fazla eser okudugu belirlenmistir. Ayrica YTE icerisinden bir kitap
okuduktan hemen sonra bagka bir kitap okumak isteyen 6grencilerin sayisi fazla oldugu igin
(%54,5), YTE’nin okumada devamliligi sagladigini dile getirebiliriz. Yapilan c¢alisma
sonucunda Ogrenciler, YTE sayesinde daha fazla kitap okuduklarni, okumayi aligkanlik
haline getirdiklerini, okuduklarin1 daha iyi anladiklarini, yazma yeteneklerinin gelistigini,
derslerde daha basarili olduklarini, Tirk ve diinya edebiyatindan eserlerle ilgili bilgi
edindiklerini, okumalar1 gereken kitaplarla ilgili goriis edindiklerini belirterek YTE’nin

kendilerine fayda sagladigini da dil getirmislerdir.

Bu c¢alismanin sonuglar1 gosteriyor ki eserlerin  hepsini okuyan 0grenci
bulunmamaktadir. Listede bazi eserlerin okunma oraninin digerlerine gore daha fazla oldugu
dikkat ¢ekerken, bazi eserler ise hi¢ okunmamustir. Faruk Nafiz Camlibel’den Akin, Oguz
Tansel’den Alli ile Firfiri, Andersen Masallar1 I- 1, Arif Nihat Asya’dan Se¢me Siirler,
Cemal Siireya’dan Aritmetik Iyi Kuslar Pekiyi, Pertev Naili Boratav’dan Az Gittik Uz Gittik,
Mahmut Yesari’den Bagriyanik Omer, Halide Nusret Zorlutuna’dan Benim Kiigiik Dostlarim,
Ali Miimtaz Arolat’tan Bir Gemi Yelken Agti, Mehmet Seyda’dan Cumhuriyet Oncesi
Yazarlardan Cocuklara Hikayeler, Rusen Esref Unaydin’dan Damla Damla, Siikife Nihal’den
Domani¢ Daglarinin Yolcusu, Sevket Rado’dan Esref Saati, Eflatun Cem Giliney’den Evvel
Zaman Icinde, Cahid Uguk’tan Giimiis Kanat, Yakup Kadri Karaosmanoglu’dan Hep O Sarki,
Orhan Kemal’den Inci’nin Maceralari, Ahmet Kutsi Tecer’den Kogyigit Koroglu, Kemalettin
Tugcu’dan Kuklaci, Resat Nuri Giintekin’den Miskinler Tekkesi, Oscar Wilde’dan Mutlu
Prens, Natalie Babbitt’ten Oliimsiiz Aile, Halil Karagdz’den Otlegen Kusu, Orhan Seyfi
Orhon’dan Peri Kiz1 ile Coban Hikayesi, James Matthew Barrie’den Peter Pan, Sait Faik
Abastyanik’tan Se¢me Hikayeler, Cahit Zarifoglu’dan Serce Kus, Nazim Hikmet’ten Sevdali
Bulut, Tekerlemeler, Cenab Sahabettin’den Tiryaki Sozleri, Tiirk Atasozlerinden Se¢meler,
Tiirk Manilerinden Se¢meler, Tiirk Ninnilerinden Se¢meler, Halikarnas Balik¢isi’ndan Ulug
Reis, Ibrahim Zeki Burdurlu’dan Ulkemin Efsaneleri, Necip Fazil Kisakiirek’ten Se¢me

Siirler; hi¢ okunmamus eserler arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin eserlere ydnelik
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diisiincelerine baktigimizda, okunan eserlere yonelik 6grencilerin olumlu ve olumsuz
diisiincelere sahip oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ancak bazi eserlerde (Halime Kaptan, Heidi

gibi) olumsuz diisiincelerin daha yogun oldugu dikkat cekmektedir.

2. ONERILER

Bu ¢aligmanin sonucunda uygulamaya yonelik getirilebilecek oneriler sunlardir:

- Ogrencilerin okumas1 gereken kitaplar1 100 eserle smirlamak, bir nevi onlarin
diisiince, duygu diinyalarin1 smirlamak demektir. Bu tir bir smirlama tek tip
diisiinceler, tek tip begeniler ve tek tip insan yaratacaktir. YTE giin gectikge icerisine
yeni eserler alabilmelidir ve 100 sayisi ile smirli tutulmamalidir. Liste, siirekli
giincellemeye acgik olmalidir. Yapilan arastirma sonucunda eserler igerisinden
bazilarinin 6grenciler tarafindan hi¢ okunmadig tespit edilmistir. Bu tiir ¢alismalar,
belirli araliklarla yapilmali, kitaplarin okunurluk oranlari tespit edilip, dgrencilerin
kitaplarla ilgili goriisleri alinip belirlenen eserler listesinde degisiklige gidilmelidir.
Ragbet gormeyen kitaplar, yenileriyle degistirilmeli ve bu uygulama belirli araliklarla

yapilmalidir.

- Liste, sadece giliniimiizde yasamayan yazarlarin eserlerini igermemeli; igerisine

yasayan yazarlarin eserlerini de almalidir.

- Liste ile ilgili bir okuma programi olusturulmali ve okuma saati uygulamasina tekrar

baslanmalidir.

- Listedeki eserlerle ilgili once aileler ve 6gretmenler bilgilendirilmelidir. Anne- baba ve

ogretmenlerin listedeki eserleri okumalar1 saglanmalidir.

- 5., 6., 7. ve 8. smiflar i¢in Onerilmis listede seviyeye gore bir basamaklandirma

yapilmalidir. Eserler, her siif seviyesi i¢in asamali bir sekilde sunulmalidir.

- Piyasada ¢ok farkli basimlari bulunan, hacim bakimindan birbirinden ¢ok farkli olan
ayni eserlerin yayinevleri tarafindan basimi kontrol edilmeli ve kitaplarda birlik

saglanmalidir.

- Eserlerin 6zellikle okul ve smif kitapliklarinda bulundurulmasi konusunda gerekli

hassasiyet gosterilmelidir.
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- Listenin amaglarindan birisi 6grencilere okuma aliskanligi kazandirmaktir. Ancak
okuma aligkanlig1 kazandirirken amag, 6grencileri birtakim kitaplari okumaya mecbur
birakmak olmamalidir. Gerek aileler gerekse 0gretmenler ¢cocuga listenin disindan da

kitaplar 6nermelidirler.
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EKLER

EK-1. ORTAOKUL 8.SINIF OGRENCILERININ 100 TEMEL ESER iLE iLGIiLi
GORUSLERI

Bu calisma, ortaokul 8.sinif 6grencilerinin 100 Temel Eser icersinden hangi kitaplar
okuduklarini, hangilerini okumadiklarini, okuduklari kitaplarla, 100 Temel Eser ile ilgili neler
diisiindiiklerini belirlemek amaciyla hazirlanmig bir ¢alismadir. Vereceginiz samimi cevaplar,
calismama yapacaginiz yardimlar icin tesekkdiir ederim.

Ars. Gor. Ozge KARAKAS
Yas:
Cinsiyet: Kiz/Erkek
Annenin egitim diizeyi: 1.1lkokul 2.Ortaokul 3.Lise 4. Universite
Babamn egitim diizeyi: 1.llkokul  2.Ortaokul 3. Lise 4. Universite
1- Kitap okuma sikhgimz nedir?

Ayda iki Kitap okurum.
Ayda bir kitap okurum.
Haftada bir kitap okurum.
Hig kitap okumam.

oo ow

2- Evinizde 100 Temel Eser bulunuyor mu?
a. Hepsi var.

50’den fazla var.

50’den az var.

20’den az var.

®© oo o

Hig yok.

3- Smf kitaphigimzda 100 Temel Eser bulunuyor mu?
a. Hepsi var.

50’den fazla var.

50’den az var.

20’den az var.

®©® oo o

Hig yok.

4- Sizi 100 Temel Eser’i okumaya yonlendiren etkenler nelerdir?
a. Ailem tavsiye ettigi i¢in okumaya basladim.
b. Ogretmenim tavsiye ettigi i¢in okumaya basladim.
C. Arkadaglarim tavsiye ettigi i¢in okumaya basladim.
d. Kendi istegimle okumaya basladim.
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5- Hangi tiir kitaplar1 okumay1 seversiniz?(Okumay1 en ¢ok sevdiginiz iki tiirii se¢iniz. En
cok sevdiginiz ilk siradaki tiiriin yanina 1, en ¢ok sevdiginiz ikinci siradaki tiiriin
yanina2 yaziniz. )

a. Iginde olay olmayan, bir diisiinceyi anlatan kitaplar1 okumay severim.
b. Iginde kahramanlari, bir olay1 olan kitaplari okumay1 severim.
c. Onemli kisilerin hayatlarini anlatan kitaplar: okumay1 severim.
d. Olaganiistii kisileri ve olaylar1 aktaran kitaplari okumay1 severim.
e. Iginde siir olan kitaplar1 okumay1 severim.
6- 100 Temel Eser ile ilgili 6gretmenlerinizin tutumlari nasildir?

Ogretmenlerin tutumlari

Katillyorum.
Katilmiyorum.

Kararsizim.

1.Kesinlikle okumamizi istiyorlar.

2.0kumamiz i¢in okuma saatleri diizenliyorlar.
3.Diizenli bir sekilde okuyup okumadigimizi
kontrol ediyorlar.

4.0kumamiz i¢in 100 Temel Eser’den bazi
kitaplar1 6dev olarak veriyorlar.

5.Swnavlarda 100 Temel Eser ile ilgili soru
soruyorlar.

6.100 Temel Eser’e yonelik etkinlikleri daha az
yapiyorlar.

7- Asagida verilen kitaplardan okuduklarimz isaretleyiniz. (Birden fazla isaretleme
yapabilirsiniz.)
080 Giinde Devr-i Alem — Jules Verne
087 Oguz- Rakim Calapala
0 AKin- Faruk Nafiz Camhibel
nAldi Sozii Anadolu- Mehmet Onder
0 Alice Harikalar Ulkesinde- Lewis Carrol
g Alliile Firfiri- Oguz Tansel
o Altin Isik- Ziya Gokalp
0 Andersen Masallari I-11
o Arilar Ordusu- Bekir Yildiz
o Arif Nihat Asya’dan Secme Siirler- Arif Nihat Asya
0 Aritmetik Iyi Kuslar Pekiyi- Cemal Siireya
o Az Gittik Uz Gittik- Pertev Naili Boratav
o Bagriyamk Omer- Mahmut Yesari
o0 Balim Kiz Dalim Ogul- Ceyhun Atuf Kansu
0 Barbaros Hayrettin Geliyor- Feridun Fazil Tiilbentci
o Benim Kii¢iik Dostlarim- Halide Nusret Zorlutuna
0 Beyaz Yele- Rene Guillot
o Billur Kosk Masallari- Tahir Alangu
0 Bir Gemi Yelken Acti- Ali Miimtaz Arolat
o Bir Kii¢iik Osmancik Vardi- Hasan Naili Canat
o Bitmeyen Gece- Mithat Enc
0 Cumhuriyet Oncesi Yazarlardan Cocuklara Hikayeler- Mehmet Seyda
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o Cocuk Siirleri- ibrahim Alaaddin Govsa

o Cocuklara Siirler- Vehbi Cem Askun

0 Damla Damla- Rusen Esref ﬁnaydm

o Dede Korkut Hikayeleri

o Define Adasi- Robert Louis Stevenson

0 Degirmenimden Mektuplar- Alphonse Daudet
o0 Domani¢ Daglarinin Yolcusu- Siikife Nihal
o Esref Saati-Sevket Rado

0 Evvel Zaman icinde- Eflatun Cem Giiney

o Ezop Masallan

o Falaka- Ahmet Rasim

0Go6l Cocuklari- ibrahim Ors

0 Gulyabani- Hiiseyin Rahmi Giirpinar

o Gururlu Peri- Mehmet Seyda

o Giiliver’in Gezileri- Jonathan Swift

0 Giimiis Kanat- Cahid Ucuk

o Halime Kaptan- Rifat Ilgaz

o Havaya Ucan At- Peyami Safa

o Heidi- Johanna Spyri

o Hep O Sarki- Yakup Kadri Karaosmanoglu
o Hikayeler- Anton Cehov

o Inci- John Steinbeck

0 Inci’nin Maceralari- Orhan Kemal

0 Insan Ne ile Yasar- Leo Tolstoy

o Karagoz ile Hacivat

o Keloglan Masallari- Tahir Alangu
oKocyigit Koroglu- Ahmet Kutsi Tecer

o Kuklaci- Kemalettin Tugcu

o La Fointaine’den Se¢meler

o0 Memleket Siirleri Antolojisi- Osman Attila
oMehmet Akif Ersoy’dan Se¢meler

0 Mevlana’nin Mesnevisinden Secme Hikayeler
o Miskinler Tekkesi- Resat Nuri Giintekin

o Momo- Michael Ende

0 Mutlu Prens- Oscar Wilde

o Nasreddin Hoca Hikayeleri- Orhan Veli
oNecip Fazil Kisakiirek’ten Secmeler

o Oliver Twist- Charles Dickens

o Osmancik- Tarik Bugra

o Oliimsiiz Aile- Natalie Babbitt

o Omer’in Cocuklugu- Muallim Naci

0 Otlegen Kusu-Halil Karagoz

o Peri Kizi ile Coban Hikayesi- Orhan Seyfi Orhon
o Peter Pan- James Matthew Barrie

o Pinokyo- Carlo Collodi

o Polyanna- Eleanor Porter

o Robin Hood- Howard Pyle

o Sait Faik Abasiyanik’tan Se¢me Hikayeler
o Serce Kus- Cahit Zarifoglu

o Sevdal Bulut- Nazim Hikmet

o Sol Ayagim- Christy Brown

o Samatah Koy- Astrid Lindgren

o Seker Portakali- Jose Mauro de Vasconcelos
o Sermin- Tevfik Fikret

0 Tanr1 Misafiri- Resat Nuri Giintekin

o Tekerlemeler

o Tiryaki Sozleri- Cenab Sahabettin
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o Tom Sawyer- Mark Twain

o Tiirk Atasozlerinden Se¢cmeler

o Tiirk Bilmecelerinden Se¢cmeler

o Tiirk Manilerinden Se¢meler

o Tiirk Ninnilerinden Se¢meler

o Tiirkcede Deyimler

o Tiirkiilerden Se¢meler

o Ucan Simf- Erich Kostner

0 Ulug Reis- Halikarnas Balikgisi

o U¢ Minik Ser¢em- Necati Cumal

o Ug Silahgorler- Alexandre Dumas

o Ulkemin Efsaneleri- ibrahim Zeki Burdurlu
0 Vatan Yahut Silistre- Namik Kemal

o Vatan Topragi- Miikerrem Kamil Su

o0 Yagmur Yagdiran Kedi- Marce

o Yalmz Efe- Omer Seyfettin

o Yankih Kayalar- Yilmaz Boyunaga

o Yash Adam ve Deniz- Ernest Hemingway
O Yer Altinda Bir Sehir- Kemalettin Tugcu
O Yonca Kiz- Kemal Bilbasar

0 Yiirekdede ile Padisah- Cahit Zarifoglu

Okudugunuz eserlere dayanarak 100 Temel Eser ile ilgili olarak genel olarak

neler diisiiniiyorsunuz?

£ g =
o E| 8 g s |e5
X 5| o N 2 ~ >
= > @ = =
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Eserlerin Fiziksel Ozellikleri Ilgili
Goriisler

1 Kitaplarin kapagi ilgi ¢ekiciydi.

2. Kitaplarin kapak resmi icerikle
uyumluydu.

3 Kitaplardaki yazilar okunabiliyordu.

4.Sayfada ¢ok fazla yazi vardi.

5.Kitaplarda resimlere yer verilmiyordu.

Eserlerin icerigi ile flgili Goriisler

1. Kitaplar ilgi ¢ekiciydi.

2. Kitaplardan yeni bilgiler 6grendim.

3.Kitaplar olumlu davranig 6rnekleri igeriyor.

4 Kahramanlar gercek hayat1 yansitiyor.

5. Kitaplar siiriikleyiciydi.

6.Kitaplar1 okurken ¢ok sikildim.

7. Kitaplar faydali degildi.

8. Kitaplar, gercek hayat1 yansitmiyor.

Eserlerin Dil ve Anlatim ile ilgili Goriisler

1. Kitaplar1 anlagilir buldum.

2. Kitaplarda anlamadigim kelime yoktu.

3 Kitaplar, siislii anlatimlar ve gereksiz
ayrintilarla doluydu.

4 Kitaplardaki climleler ¢ok bozuktu.
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9- 100 Temel Eser icerisinden okumadigimz Kitap varsa, o Kitaplar1 neden

okumama sebepleriniz nelerdir? Belirtiniz.

Kesinlikle
katiliyorum.
Katihlyorum.
Kararsizim.
Katilmiyorum.
Kesinlikle
katilmiyoum.

Okumama Sebepleri

1 Kitaplara ulagamadim.

2 Kitaplara ulagtim ama kitaplari
anlayamadim.

3.Kitaplar ¢ok pahali oldugu icin
alamadim.

4 Kitaplarin konulari ilgimi ¢ekmedi.

5.Cok kalin kitaplar1 okumadim.

10-100 Temel Eser igerisinden kitap okuduktan sonra okumaya yonelik
tutumlarimz nasil oluyor? Belirtiniz.

a.

b.

100 temel Eser icerisinden bir kitap okuduktan sonra hemen ardindan bagka

bir kitap daha okumak istiyorum.
100 Temel Eser igerisinden bir kitap okuduktan sonra kisa bir stire okumaya

ara vermek istiyorum.
100 Temel Eser igerinden bir kitap okuduktan sonra uzun bir siire okumaya

ara vermek istiyorum.
100 Temel Eser icerisinden bir kitap okuduktan sonra kitap okumak

istemiyorum.

11- Kitap okumak istediginizde ne sikhkta 100 Temel Eser icerisinden bir kitap
tercih ediyorsunuz?

a.

b.
C.
d

Her zaman
Bazen
Nadiren
Hig¢bir zaman

12-100 Temel Eser’i faydali buluyor musunuz?
a. Faydali buluyorum.
b. Kararsizim.
c. Faydali bulmuyorum.
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13-100 Temel Eser’i faydali buluyorsaniz, size ne gibi fayda sagladi?

Kararsizim.
Katilmiyorum.
Kesinlikle
katilmiyorum.

100 Temel Eser’in Katkilar1

Kesinlikle
katiliyorum.
Katilhyorum.

1.100 Temel Eser sayesinde daha fazla kitap
okuyorum.

2.100 Temel Eser sayesinde okumay1
aliskanlik haline getirdim.

3.100 Temel Eser sayesinde okudugumu
daha iyi anliyorum.

4. 100 Temel Eser, yazma yetenegimi
gelistirdi.

5. 100 Temel Eser sayesinde sinavlardan
daha iyi notlar aliyorum.

6. 100 Temel Eser sayesinde derslerde daha
basarili oluyorum.

7. 100 Temel Eser, anlatim giictimii
gelistirdi.

8. 100 Temel Eser, okumam gereken
kitaplarla ilgili goriis edinmemi sagladi.

9. 100 Temel Eser, Tiirk ve diinya
edebiyatindan eserlerle ilgili bilgi edinmemi
sagladi.

14-100 Temel Eser icerisinden okudugunuz son kitap nedir?(Adim yaziniz.)

15-En son okudugunuz kitaba yoénelik olumlu diisiinceleriniz nelerdir?(Konu,
kahramanlar, anlatim).
Begendim.CUnkil.......o.oouiiii e



16-En on okudugunuz kitaba yonelik olumsuz diisiinceleriniz nelerdir?(Konu,
kahramanlar, anlatim).
Begenmedim. Ciinkii

17-100 Temel Eser icerisinden okumus oldugunuz ve en begendiginiz Kitap
hangisidir? Kitabi neden begendiniz?

18-100 Temel Eser igerisinden okumus oldugunuz ve en begenmediginiz Kkitap
hangisidir? Kitabi1 neden begenmediniz?

19-100 Temel Eser igerisinden okumus oldugunuz ve en begendiginiz 10 kitabin
adim yazimz. (Eger 10 Kitap okumadiysamz, okuduklarimz arasindan
begendiklerinizi yazimz.)
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EK-2. AFYONKARAHISAR VALILIGINE GONDERILEN
ARASTIRMA TALEBI YAZISI

T
AFYONKARAHISAR VALILIGI
Milli Egitim Mudirliigi

Say1 :49809702—605.99/
Konu :Arastirma Izinleri

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU’NE

ilgi: 16/01/2013 tarihli ve B.30.2.AKU.0.41.00.00-86-15 sayili Ozge KARAKAS’1n arastirma izin talebi
yazisi.

Miiduirliigiimiize bagli kurum ve kuruluslarda yapilmasi planlanan arastirmalar igin,
Midiirliigiimiiz Ar-Ge birimi "Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliigii"' tarafindan 07/03/2012 tarihli ve B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayili bakanlik onay ile
yayinlanan Genelge dogrultusunda ilgili izin talebini incelemis olup “Valilik Oluru” ve “Onaylanmis Veri
Toplama Araci1” ekte génderilmistir.

Geregini arz ve rica ederim.
;m YALC

il Milli Egitim Miidiir
EKLER 5
1. Valilik Oluru (1 sayfa)
2. Onaylanmis Veri Toplama Araci (4 sayfa)
I Milli Egitim Mudurltgi Ar-Ge
= DANLSHMA Tel :02722137603 E-posta : afyonmem@meb.gov.tr
(7 ‘l OO 444 0 632 Edep :02722142428 arge03@meb.gov.ir
‘I ¥ mk‘ (03 WA T T A Fax :027221376 05 Web : http://afyon.meb.gov.tr

Qﬂ EEEKI DESTEK Yazilarimiza verilecek cevaplarda yazimizin ilgisinin mutiaka belirtilmesi
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EK-3. UYGULAMA ICIiN VALILIKTEN ALINAN iZNiN ONAYI

TIEL
AFYONKARAHISAR VALILIGI
Milli Egitim Miidiirligi
Say1  :49809702/605.99
Konu :Arastirma Izinleri 27012013« 1348
VALILIK MAKAMINA

Ilgi:  16/01/2013 tarihli ve B.30.4.AKU.0.41.00.00-86-15 sayili Ozge KARAKAS 1n arastirma izin
talebi yazisi.

Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Tiirkge Egitimi Anabilim Dali Tezli
Yiiksek Lisans Ogrencm Ozge KARAKAS’1n 2012-2013 &gretim yilinda “8. Smif Ogrencllerlnm
Okuma Tutumlar1 Uzerine Bir Arastirma (MEB Tarafindan Ortaokul Ogrencilerine Onerilen
100 Temel Eser Orneginde)” konulu ¢alismasi kapsamunda ekte belirtilen okullarin 6grencilerine
yonelik anket ¢alismalari yapmalari, anket ¢aligmalari tamamlandiktan sonra sonuglarinin birer
ormeginin 11 Milli Egitim Miudirliigii’ne teslim edilmesi sartiyla, Miidiirligiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde tensiplerinize arz ederim.

fin YALC
il Milli Egitim Midiird

OLUR

%1/2013 /é/

A. Muhiddin VAROL
Vali a.
Vali Yardimeisi

11 Milli Egitim Miidirligi Strateji Gelistirme Hizmetleri
Tel :02722137603 E-posta : afyonmem@meb.gov.tr
Edep :0272214 0587 arge03@meb.gov.ir

Fax :02722137605 Web : http://afyon.meb.gov.tr

Yazilanmiza verilecek cevaplarda yazimizin ilgisinin mutlaka belirtimesi

%100
gelecek! DESTEK
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