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OZET

SINIF OGRETMENLERININ YAPILANDIRMACILIGA YONELIK
TUTUMLARI VE YAPILANDIRMACILIGI UYGULAMAYA ILISKIN OZ-
YETERLIK INANCLARI (AFYONKARAHISAR iLi ORNEGI)

Nuray KAYA

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI

EYLUL 2013
Danisman: Yrd. Dog¢. Dr. Nil DUBAN

Bu arasgtrrmanin amaci, smif Ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima
yonelik tutumlarint ve bu yaklasimi uygulamaya iliskin 6z yeterlilik inancini

belirlemektir.

Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada karma yontem kullanilmis olup, nicel
veriler “Yapilandirmac1 Yaklasim Tutum Olgegi” ve “Yapilandirmaci Yaklagimi
Uygulamaya Yonelik Oz Yeterlik Inang Olgegi” kullanilarak, nitel veriler ise yar1
yapilandirilmig goriisme teknigi ile toplanmistir. Arastrmada olasilik temelli
ornekleme yontemlerinden kiime ornekleme kullanilmistir. Calismani 6rneklemini
2012-2013 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar ili merkez ve kasabalarinda gorev
yapan 306 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Nitel veriler ise 14 smif 6gretmeni ile

goriismeler yapilarak elde edilmistir.

Arastirma sonucunda, smif 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima yonelik
olumlu tutuma sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Arastirmadan elde edilen bir diger
sonug, smif 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasimi uygulamaya iliskin 6z yeterlik

inanglarinin yiiksek oldugudur.

Anahtar Sozciikler: Yapilandirmaci yaklasim, tutum, 6z yeterlik inanci, sif
Ogretmenleri.
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ABSTRACT

PRIMARY SCHOOL TEACHERS' ATTITUDES TOWARDS
CONSTRUCTIVISM AND THEIR SELF EFFICACY BELIEFS TOWARDS
THE IMPLEMENTATION OF CONSTRUCTIVISM (AFYONKARAHISAR

SAMPLE)

Nuray KAYA
AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF PRIMARY EDUCATION
SEPTEMBER 2013
Adyvisor: Asst. Prof. Dr. Nil DUBAN

The general purpose of this research is to determine the attitudes of primary
school teachers towards constructivism and their self-efficacy beliefs towards the
implementation of this approach. For this purpose mixed method has been used in
the study, the quantitative data have been collected through “Constructivist Approach
Attitude Scale" and "The Self-Efficacy Beliefs Scale Towards The Implementation
of Constructivist Approach”, the qualitative data have been collected through semi-

structured interviews.

In the current study, one of the probability sampling methods, cluster
sampling has been used. The sample of the study composes the 306 primary teachers
who work in the city center and the towns of Afyonkarahisar in the 2012-2013
academic year. Qualitative data have been obtained through semi-structured

interviews with 14 primary school teachers.

At the end of the study it has been emerged that the primary school teachers
have positive attitudes towards the constructivist approach. Another result of the
current study is that the self-efficacy beliefs of the primary school teachers towards

the implementation of constructivist approach are high.

Key words: Constructivist approach, attitude, the self-efficacy belief,

primary school teachers.



ONSOZ

Stirekli bir degisim i¢cinde bulunan diinyada, egitimdeki degisiklik, yenilik ve
gelisimleri kavrayarak, lizerlerine diisen gorevin farkinda olup, bu gorevi uygun
sekilde yerine getiren bireylere ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu bireylerin gdrevlerini en
uygun sekilde yerine getirmeleri icin egitim sisteminde belli felsefeler ve 6grenme
yaklagimlar1 benimsenmektedir. Bu yaklagimlardan biri de son yillarda en ¢ok
savunulan yapilandirmaci 6grenme yaklasimidir. 2005 yilinda uygulanmaya baglayan

Ogretim programlarinin temelini de yapilandirmaci yaklasim olusturmaktadir.

Yapilandirmac: yaklasima uygun olarak hazirlanan 6gretim programlarmnin
uygulanmasinda oOgretmenlere Oonemli roller diismektedir. Siif 6gretmenlerinin
yapilandirmaci yaklasima yonelik gelistirdikleri olumlu tutum, O6grencilerin bu
yaklagim dogrultusunda egitim alabilmelerine, sinif 6gretmenlerinin bu yaklasima
yonelik tutumlarinin  bilinmesi de yapilandrmaciligin  uygulanabilirliginin
belirlenmesine olanak saglar. Yapilandirmaci yaklasimi benimseyen bir 6gretmenin
egitim sisteminde istenilen basariy1 yakalamasi i¢in isinin gereklerini yapabilecegine
iliskin inancmin olmasi1 gerekir. Ogretmenlerin  yapilandirmaci  yaklasimi
uygulamaya yonelik 6z yeterlik inanclarinin belirlenmesi, bu yaklasimin ne derece

uygulanabildigini gdstermede ¢ok dnemli bir yer tutar.

Bu calismada ogretmenlerin yapilandirmaciliga yonelik tutumlarinin ve
yapilandirmaci yaklasimi uygulamaya iliskin 6z yeterlik inang¢larinin belirlenmesi

amaglanmistir.

Bu arastirmanin gerceklestirilmesinde bir¢cok kisinin katkis1 olmustur.
Oncelikle arastirmanin tiim asamalarinda calismalarinu titizlikle inceleyen, goriis,
fikir ve Onerileriyle beni yoOnlendiren,  ilgisi, destegi ve tim igtenligiyle
deneyimlerini paylasarak yol gdsteren danigsman hocam Saym Yrd. Dog. Dr. Nil
DUBAN’a ¢ok tesekkiir ederim. Yiiksek Lisans egitimine baslamama vesile olan
Saymm Prof. Dr. Emine SEYRANTEPE’ye tesekkiirii bor¢ bilirim. Ayrica
arastirmanin analizinde verdigi katkidan dolayr Sayin Yrd. Dog¢. Dr. Biilent

AYDOGDU ya tesekkiir ederim.

Arastrmanm  gerceklestirildigi  okullarda gorev yapan yoOnetici ve

ogretmenlere degerli katkilarindan dolay1 tesekkiir ederim. Yiiksek Lisans egitimi
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boyunca bana her tiirlii destegi ve kolaylig1 gosteren Okul Miidiiriim Sayin Ahmet
ALADAG’a tesekkiir ederim.

Tiim 6grenim hayatim boyunca her tiirli maddi ve manevi desteklerinden
dolay1r canim anneme ve su an yanimizda olmasa da bugiinlere gelmemde biiyiik
katkist olan, manevi destegini devamli yanimda hissettigim canim babama, tiim
mutlu ve sikintili oldugum zamanlarda yanimda olan ve elinden geleni her zaman
fazlasiyla yapan canim ablam Ilkay SOYTURK e, her tiirlii teknik destekten dolay1
enistem Mehmet SOYTURK ’e ve heniiz ¢ok kiiciik olmasina ragmen tiim sikintili
anlarim1 anlaylp bana moral vermeye calisan biricik yegenim Selim’e sonsuz

tesekkiir ederim.

Nuray KAYA
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GIRIS

Hizli bir degisim i¢inde bulunan diinya, egitimdeki yenilik ve gelismeleri
kavrayan, kendilerine diisen gorevin farkinda olan ve bu gorevlerini bilingli olarak
yerine getiren bireylere ihtiya¢c duymaktadir (Erdem ve Demirel, 2002: 81). Bu
bireylerin ve i¢inde yasadiklar1 toplumun gelecegi; bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma
ve iiretme becerilerine bagh bulunmaktadir. S6zii edilen becerilerin kazandirilmasi
ve yasam boyu siirdiiriilmesi ezberlemeyi degil, bilgi iiretimine dayali cagdas bir
egitimi gerektirmektedir (Cmnar, Teyfur ve Teyfur, 2006). Cagdas egitimi
gerceklestirmek amaciyla, belli felsefeleri ve 6grenme kuramlarimi temele alarak
hazirlanan egitim programlary, degisime wugramakta ya da kokli olarak
degismektedirler (Cift¢i, Siinbiil ve Koksal, 2013). Biitiin egitim programlarmin
temelini 6grenme yaklasimlar1 olusturmaktadir (Ozen¢ ve Dogan, 2012). Bu
yaklagimlardan biri de son yillarda en ¢ok savunulan yapilandirmaci 6grenme

yaklagimidir.

Yapilandirmacilik kavrami basta Amerika Birlesik Devletleri olmak {izere,
Yeni Zelanda, Israil, Kanada, isvicre, Avustralya ve son olarak da Tiirkiye’de egitim
programlarinin temelini olusturmustur (Dilaver ve Akyiirek Tay, 2008). Son yillarda
var olan kuramlara alternatif bir yaklasim olarak gelistirilen, bir¢ok yontem ve
teknigi iceren ve 6grenmenin aktif bir siire¢ sonucunda meydana geldigini savunan
yapilandirmaci yaklasim, iilkemizdeki Ogretim programlarinda yerini almistir
(Evrekli vd., 2009). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan, yapilandirmaci yaklasima
uygun olarak hazirlanan ders programlar1 2005-2006 6gretim yilindan itibaren tim
ilkdgretim birinci kademesinde uygulanmaya baglamistir. Bu programda 6grenciyi
sinif i¢inde siirekli pasif tutan, 6gretmeni dinlemekten baska bir 6§renme bicimi
sunamayan Ogrenme yontemleri bir kenara birakilip; Ogrenciyi merkeze alarak,
ogrencinin diizeyine uygun 6grenme yontem- teknikleriyle, arastirmaya ve isteyerek
ogrenmeye olanak saglayan yapilandirmacit 6grenme yaklasimi benimsenmistir

(Karadag vd., 2008: 384).

Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir yaklagim degil, bilgi ve 6grenmeyle
ilgili bir yaklasimdir ve bu yaklasim bilgiyi temelden kurmaya dayanir. Basta,

ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendikleri ile ilgili bir yaklagim olarak gelismis, zaman



icinde dgrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklart ile ilgili bir yaklagima dontismiistiir
(Demirel, 2011). Yapilandirmaci yaklasim, bireyin ¢evresinden ve on bilgilerinden
bagimsiz degildir. Tam tersine yeni bilgileri, onbilgi ve deneyimleri ile sosyal
cevrelerinin yardimi yoluyla zihinsel siiregleri sonucunda yapilandirdigini
savunmaktadir (inel vd., 2010). Yapilandirmacilar, bilginin ¢evreden pasif bir
bigcimde alinmadigmi, kendi yasantisin1 anlamli kilmaya calisan birey tarafindan
yapilandirildigin1 savunmaktadir. Bireyler doldurulmayr bekleyen bos variller

degildir, tersine anlamlar1 arastiran etkin organizmalardir (Kog¢ ve Demirel, 2004).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6grenme, sosyal igbirligine dayali bir
etkinlik olarak goriilmektedir (Rice & Wilson, 1999). Yapilandirmaci yaklasima gore
ogrenme; Ogrenenin Onbilgileri ile yeni bilgi, diisiince ve deneyimleri arasinda bag
kurdugu ve bilgilerin kisiye 0zgii bicimde anlamlandirildigi ve yorumlandigi,
bireysel ve aktif bir siiregtir. Bu ylizden her bireyin bilgileri yapilandirma bi¢imi
farklhidir (Balim vd., 2009). Yapilandirmaci yaklasim bireyin kavramlar1 yasantilari
yoluyla olusturdugu ve vyansittigi ilkesine dayanir. Birey yeni bir kavramla
karsilastiginda, bu kavrami onceki yasantilariyla karsilastirir, bunun sonucunda var
olan yapist degisebilir ya da 6nemsiz bulunarak reddedilebilir. Her durumda bilgi
birey tarafindan aktif olarak olusturulur; birey bunu saglamak i¢in soru sorar, kesifler

yapar ve bildiklerini test eder (Savas, 2010).

Geleneksel simiflarda 6grencilerin 68renmeleri gereken sabit, degismeyen
bilgiler bulunmaktadir. Ogrenci-6grenci, dgrenci-dgretmen etkilesimi yok denecek
kadar azdwr (Ocak, 2010). Yapilandirmaci yaklagimin 6grenme ortamlarinda
kullanilmasiyla birlikte O08renme ve Ogretme kavramlari yeniden tanimlanmis,
ogretmen ve Ogrenci rolleri de geleneksel 6gretim yaklasimlarina gore farklilik
gostermistir  (Balim vd., 2009). Yapilandirmaci yaklasimda &grenmenin
gergeklesebilmesi i¢in 6grenme siirecindeki en 6nemli 6ge 6grenci olmasina ragmen,
yonlendirici roliindeki 6gretmen de Onemli bir yere sahiptir. Yapilandirmaci
smiflarda, Ogrenme; Ogretmen ve Ogrenciler arasindaki igbirligi yolu ile
desteklenmektedir, {ist diizey diisiinme ve problem ¢6zme tesvik edilmektedir.
Ogretmen konu ve dgrencilerin hayatlar1 arasmda baglant1 kurmaya calismaktadir.
Ogrencilerin kendi bilgilerini insa etmelerine izin verilmekte ve dogru ya da yanlis

yanitlar1 yinelemekten kaginmalari saglanmaktadir. Ogretmen kolaylastirict ve



rehber rolii oynamaktadrr (Rice & Wilson, 1999). Yapilandirmacilar 6gretment;
o0grenme siirecini kolaylastirici, 6grencilerin 6grenmeleri hakkinda doniit veren,
Ozglin 6grenme ortamlar1 saglayarak ogrenmelerin gerceklesmesine rehberlik eden

kisi olarak tanimlamaktadir (Savas, 2010).

Yapilandirmaci1 yaklasimda Ogretmen, oOgrencilerin kendi anlamlarini
olusturabilmeleri i¢in onlara ortam hazirlar, 6grencilerin tek bir dogruyu aramalarini
degil dogru ve yanlisin birincil nedenlerini sorgulamalarini saglar. Ogretmenler
ogrencilerin birbirlerine soru sormalarimi destekler, derin diisiinmeyi gerektiren agik
uclu sorularla 6grencileri arastirmaya sevk eder, 6grencilerden gelen tepkileri dersin
icerigi ile iligkilendirir ve gerektiginde ders iceriginde degisiklik yapmasina izin verir

(Dilaver vd., 2008).

Yapilandirmaci anlayista rehber rolii 6n plana ¢ikan 6gretmenlerin gorev ve
sorumluluklarin1 layikiyla yerine getirebilmesinde kendi tutumlari, inanglar1 ve
ogrenme ortamindaki davraniglar1 biiylik Onem tasimaktadir. Tutum, inang ve
davranis arasinda onemli bir etkilesim bulunmaktadir. Cilinkii, tutum, motivasyon ve
davranis1 etkileyen 6nemli bir unsurdur (Evrekli vd., 2009). Tutum, yasant1 ve
deneyimler sonucu Orgiitlenen, bir Ogrenme siireci sonunda olusan, bireyin
davraniglarin1 yonlendiren, bireyin karar verme siirecinde etkisi olan, bireye ait bir
unsurdur. Bireyin bir nesneye iliskin diisiince, duygu ve davraniglarma bir biitiinliik
ve bir tutarhlik getirir. Tutum gozle goriilmez, bireyin davraniglarina bakarak bir
objeye ya da bir duruma kars1 tutumu hakkinda bilgi sahibi olunabilir. Kisinin bir
olaya ya da bir duruma karsi tutumu olumlu ya da olumsuz olabilir (Tavsancil,

2010).

Okullar isbirligine deger veren, O0zgiiveni tesvik eden, Ogrencileri elestirel
bilgi isleme becerileri ile hazirlayan bir okul kiiltiirii yaratmak zorundadir. Bu
kiiltiri  geleneksel Ogretim modeli kullanarak yonetmek zordur. Ancak
yapilandirmact model kullanimi ile gergeklestirilebilir (Rice & Wilson, 1999). Bu
baglamda, okul kiiltiiriniin 6nemli bir pargas1 olan 6gretmenlerin tutumu ve islerini

yapabileceklerine iliskin inanglar1 6nem kazanmaktadir.

Oz yeterlik, Bandura tarafindan gelistirilen Sosyal Ogrenme Kuraminim

anahtar kavramidir. Bu kurama gore, kisilerin sahip olduklar1 becerileri etkin sekilde



kullanabilmeleri i¢in Oncelikle ilgili alanda kendilerine gliven duymalar1 gerekir
(Caymaz, 2008; Kurbanoglu, 2004). Bandura’ya gore, Ozyeterlik algis1 insanlarin
uygulamak i¢in segtikleri davranisla ilgili olarak; ¢aba sarf etmeleri gereken bir
durumda gosterdikleri ¢aba diizeyini, basarisizlik veya engellerle karsilastiklarinda
diren¢ durumlarini, elverigsiz kosullarda sergileyebildikleri esnekligi, cevresel
isteklerle miicadele etmeleri gereken durumlarda yasadiklar1 stres diizeyini etkiler
(Yaman, Cansiingii Koray, Altuncekicg, 2004). Oz yeterlik, Siegle’a gore bir kisinin

3

bir is1 yapabilecegine iliskin yargisidir. Bu, kisinin “yapabilirim ya da yapamam”

seklindeki inancidir (Caymaz, 2008).

1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastrrmanin amaci, smif Ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima
yonelik tutumlarmi ve bu yaklasimi uygulamaya iligkin 6z yeterlik inancini
belirlemektir. Bu amag dogrultusunda “Yapilandirmaci Yaklagim Tutum Olgegi” ve
“Yapilandirmac1  Yaklasimi Uygulamaya Yonelik Oz Yeterlik Inang Olgegi”
kullanilarak smif 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima yonelik tutumlar1 ve
yapilandirmaciligi uygulamaya iliskin 6z yeterlik inanglar1 ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmis ve yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak sonuglar

desteklenmistir.

2. PROBLEM CUMLESI

Bu calismada smif Ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima yonelik
tutumlar1 ile yapilandirmaci yaklagimi uygulamaya iliskin 6z yeterlik inanglarinin
cesitli degiskenler acisindan farklilik gosterip gostermedigini belirlemek ve
yapilandirmaciligi uygulamaya iliskin goriislerini almak amaglanmaktadir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki alt problemlere yer verilmistir.

1. Smf Ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima yonelik tutumlar1 ne

diizeydedir?

2. Smif Ogretmenlerinin yapilandirmacilia yonelik tutumlarinda cinsiyet

acgisindan anlamli bir farklilik var midir?



3. Smif 6gretmenlerinin yapilandirmaciliga yonelik tutumlarinda okutmakta

olduklar1 sinif degiskeni acisindan anlamli bir farklilik var midir?

4. Smf oOgretmenlerinin yapilandirmaciliga yOnelik tutumlarinda lisans

mezuniyet alan1 degiskeni agisindan anlamli bir farklilik var midir?

5. Smif Ogretmenlerinin yapilandirmaciliga yonelik tutumlarinda kidem

degiskeni agisindan anlamli bir farklilik var midir?

6. Smif Ogretmenlerinin yapilandirmaciliga yonelik tutumlarinda okulun

bulundugu yerlesim birimi degiskeni agisindan anlamh bir farklilik var midir?

7. Smf dgretmenlerinin yapilandirmact yaklasimi uygulamaya yonelik 6z

yeterlik inanglar1 ne diizeydedir?

8. Smif 6gretmenlerinin yapilandirmaciligi uygulamaya iligkin 6z yeterlik

inanglarinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamh bir farklilik var midir?

9. Smif dgretmenlerinin yapilandirmaciligi uygulamaya iliskin 6z yeterlik
inanglarinda okutmakta olduklar1 smif degiskeni agisindan anlamli bir farklilik var

midir?

10. Smif 6gretmenlerinin yapilandirmaciligi uygulamaya iligkin 6z yeterlik
inanglarinda lisans mezuniyet alani degiskeni ac¢isindan anlamli bir farklilik var

midir?

11. Smf 6gretmenlerinin yapilandirmaciligi uygulamaya iliskin 6z yeterlik

inanglarinda kidem degiskeni acisindan anlamli bir farklilik var midir?

12. Smuf 6gretmenlerinin yapilandirmaciligi uygulamaya iliskin 6z yeterlik
inanglarinda okulun bulundugu yerlesim birimi de§iskeni agisindan anlamli bir

farklilik var madir?

13. Smif 6gretmenlerinin yapilandirmacilifa ve bu yaklasimm uygulanisina

yonelik goriisleri nelerdir?



3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Son yillarda yapilandirmaci yaklagima uygun olarak hazirlanan 6gretim
programlarinin uygulanmasinda Ogrenciler kadar O0gretmenlere de Onemli roller
diismektedir. Smif 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima yonelik gelistirdikleri
olumlu tutum, 6grencilerin bu yaklasim dogrultusunda egitim alabilmelerine olanak
saglar. Bu nedenle sinif O6gretmenlerinin bu yaklagima yonelik tutumlarinin
bilinmesi, yapilandirmaciligin uygulanabilirliginin belirlenmesi agisindan 6nemli
anahtarlardan biri olarak goriilebilir. Gliniimiizde, 6gretmenligin her bakimdan daha
fazla nitelik ve yeterlik gerektiren bir meslek haline geldigi diisiiniildiigiinde, bir
Ogretmenin egitim sisteminde istenilen basariyr yakalamasi isinin gereklerini
yapabilecegine iliskin inancinin olmasma da baghdir. Bir 6gretmenin derslerinde
yapilandirmaci yaklasimi basariyla uygulayabilmesi i¢in bu yaklasimi kuramsal
olarak ¢ok 1yi bilmesinin yam swra, Ogrenme ortamini diizenleyerek
yapilandirmaciligin gereklerini burada uygulayip uygulayamayacagma iliskin inanci
da oOnem tasimaktadwr. Bu ac¢idan bakildiginda ogretmenlerin yapilandirmaci
yaklagimi uygulamaya yonelik 6z yeterlik inanglarinin belirlenmesi, bu yaklasimin

ne derece uygulanabildigini gdstermede bir mihenk tasi olarak diisiiniilebilir.

4. SINIRLILIKLAR
1. Arastirma 2012-2013 egitim 6gretim yili ile siirhdir.

2. Arastirma, Afyon il merkezindeki 306 smif 6gretmeninin goriisii ile smirlidir.

5. SAYILTILAR

1. Ogretmenler kendilerine yoneltilen sorular1 igtenlikle yamtladiklar:

varsayilmistir.
2. Orneklem grubunun arastirma evrenini temsil ettigi varsayilmustir.

3. Arastirmada kullanilan anketlerde Ogretmenlerin tutumlar1 hakkinda fikir
sahibi olmak ve 6z yeterliklerini 6lgmek icin yeterli diizeyde ve sayida soru

kullanilmastir.



6. TANIMLAR

Tutum: Yasant1 ve deneyimler sonucu OoOrgiitlenen, bir 0grenme siireci
sonunda olusan, bireyin davraniglarmi yonlendiren, bireyin karar verme siirecinde

etkisi olan, bireye ait bir unsur (Tavsancil, 2010).

Oz-yeterlik: Bir kisinin bir isi yapabilecegine iliskin yargis1 (Caymaz, 2008).



BiRINCi BOLUM

KAVRAMSAL ACIKLAMALAR VE iLGILI ARASTIRMALAR

1. YAPILANDIRMACILIK

1.1. YAPILANDIRMACILIK NEDIR?

Yapilandirmacilik Ingilizce “constructivism”  sdzciigiiniin ~ karsihigidir.
Constructivism, egitim ve 6grenme konusunda terim olarak bilginin olusturulmasini
ifade eder. Ingilizce contructivism kelimesinin karsihigi olarak farkli terimler
kullanilmaktadir. Kimi arastirmacilar “olusturmacilik” terimini kullanirken, kimileri
de “vapulandirmacilik”, “yapisalcilik”, “yapicilik”, “insacilik”, “kurgulamacilik”,
“bilgiyi yapilandirma”, “yapilandirict 6grenme”, “olusumcu yaklasim”, “yapisalct

olusturmacilik” gibi terimler kullanmislardir (Ozdemir ve Kiroglu, 2011; Gémleksiz

ve Elaldi, 2011; Can, 2006; Cinar vd., 2006).

Yapilandirmaci yaklasim; Wittrock tarafindan gelistirilmis olup Ausubel’in,
“0grenmeyi etkilen en Onemli etken Ogrencinin mevcut bilgi birikimidir, yeni
ogrenilen bilgiler bunlar iizerine insa edilir” seklinde ifade edilen diisiincesi iizerine
odaklanmistir (Ozmen, 2006). 1970°’li yillarmn basinda literatiirde ilk ortaya
cikisindan bu yana “yapilandirmacilik” teriminin egitimle ilgili pek ¢ok dalda 6nemi
bir hayli artmustir. Ozellikle de matematik ve fen bilimleri dgretiminde olmak iizere
ogrenme siireci ile ilgilenen arastirmacilar arasinda oldukga popiiler olmustur (Davis
& Sumara, 2002). Bu yaklasim, kaynagini biligsel psikolojiden ve az oranda da
davranissal psikolojiden almaktadir (Abruscato & DeRosa, 2010).

Insanlarin kendi deneyimlerinden kendi bilgilerini insa etmeleri fikri olarak
adlandirilan (Howe & Jones, 1998) yapilandirmacilik, bilginin dogasini1 ve insanin
nasil 6grendigini agiklamaya calisan bir 6§renme veya anlam olusturma yaklasimidir
(Ozdemir ve Kiroglu, 2011). Bu goriisiin temelinde bilginin ya da anlamin dis
diinyada bireyden bagimsiz olarak var olmadigi, disaridan bireye aktarilmadigi, etkili

bi¢imde birey tarafindan zihinde yapilandirildigi goriisii yer alir (Deryakulu, 2002).



Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenme ile 1lgili
bir kuramdir (Demirel, 2011; Ozdemir ve Kiroglu, 2011). Yapilandirmacilik; pasif
ogrenme yerine aktif 6grenmeyi ve gruba dayali igbirlik¢i 6grenme etkinliklerinin
kullanimin1 tesvik eder (Rice & Wilson, 1999). Yapilandirmaci yaklagimda, 6grenme
ortaminda Ggrencinin  etkin ve iretken bir konumda olmast Onemlidir.
Yapilandirmacilik 6grenme siirecinde kisiyi bos bir levha olarak algilayan geleneksel
Ogretim stratejilerine alternatif bir bakis acisiyla gelistirilmistir (Aydm, 2008).
Yapilandirmac: yaklagima gore O6grenme, ezberlemeye degil, Ogrenenin bilgiyi
transfer etmesine dayanir. Yapilandirmaci yaklasimda asil olan bilginin 6grenen
tarafindan alinip, aynen zihinsel yapilara yerlestirilmesi degil, bireyin bilgiden nasil
bir anlam ¢ikardigidir. Bilgi, 68renenin var olan diislinceleri ve yasantilar1 tarafindan

iiretilir (Ozeng ve Dogan, 2012).

Yapilandirmacilik bireyin “zihinsel yapilandirmas1” sonucu gergeklesen, bilis
temelli bir 6grenme yaklasimidir. Yapilandirmacilik; gercekligin, bilginin, insanin ve
bilimin dogasma dayanrr (Erdem ve Demirel, 2002). Bu baglamda
yapilandirmaciligin esas alindig1 6grenmede bireyin dn-6grenmelerinin biiyiik 6nem

tasidig1 soylenebilir.

1.2. YAPILANDIRMACI OGRENME

Yapilandirmaci1 6grenme, insanlarin bilgilerinin gelisiminde kendilerinin
tamamen yer aldiklar1 durumda meydana gelir (Howe & Jones, 1998).
Yapilandirmaci anlayisa gore 6grenme; 6grenicinin dis diinyada algiladigi belli bir
olgu, olay, nesne ve kavrama iliskin, var olan deneyimlerine dayanarak gercegi
yorumlama veya zihninde kendi bilgilerini yapilandirma siirecidir. Her 6grencinin
zihinsel yapis1 dogdugu giinden itibaren yasadigi toplumsal veya bireysel
deneyimlerin izlerini tasir. Ogrenme gerceklesirken 6grenciler, yeni karsilastiklar:
bilgi ile var olan zihinsel yapilarinmi karsilastirir ve yeni bilgiyi uygun bir yere
yerlestirmeye c¢alisirlar. Eger yeni bilgiyle onceki bilgiler arasinda iliskilendirme
yapilabiliyor ve yeni bilgi var olan yapiyla ¢elismiyorsa, yeni bilgi zihinsel yapi1
icinde uygun bir yere yerlestirilir. Ogrenciler var olan zihinsel yapilariyla

karsilagtirarak yeni bilgiyi bu yap1 i¢cinde uygun bir yere yerlestirmeyi denerler. Yeni



bilgi 6grencinin var olan zihinsel yapisiyla ¢elisiyorsa o zaman 6grenci yeni bilgi
dogrultusunda zihinsel yapisinda bazi degisiklikler yaparak bu g¢atisma durumunu
cozmeye calisir (Deryakulu, 2002). Yapilandirmaci yaklasima gére 6grenme, bilgiyi
aktarma yoluyla degil arastirma, problem ¢ozme, soru sorma gibi Ogrenci
etkinlikleriyle gergeklesir. Ogrenme bilgiyi oldugu gibi almak degil,
yapilandirmaktir. Gegmis yasantilar, yeni yasantilarin yorumlanismi etkiledigi i¢in
bireylerin bir bilgiyi ve bir kavramla ilgili semayr yorumlamalari, diger bireyin

yorumlayisma benzemez (Ozerbas, 2007).

Boylece yapilandirmaci 6grenme yaklasimi bilgilerin nasil yapilandirildigini
anlamaya c¢alisan felsefenin bir kolu olarak, 6grenmenin temel felsefesini soyle

ozetlemektedir (Ozmen, 2004):

e Bilginin yapilandirilmast zihinsel islemleri gerektirdigi icin O6grenme

zihinsel bir siiregtir.
e Ogrencilerin dnceki bilgi birikimi grenmeyi etkiler.

e Ogrenmenin daha saglikli bir sekilde meydana gelmesi igin, dgrencilerin var
olan bilgilerinin yanlis oldugunun ya da yeterli diizeyde olmadiginin onlara

ispatlanmasi gerekir.

e Ogrenme ayn1 zamanda sosyal bir siirectir. Bu nedenle bilissel anlamda

gelisme i¢in sosyal etkilesimler gereklidir.

e Ogrencinin yeni 6grendigi konuyla ilgili bilgilerinin pekismesi icin ek

uygulamalar gereklidir.

1.3.  YAPILANDIRMACI OGRENME YAKLASIMININ GENEL
OZELLIKLERI

Yapilandirmac: yaklagimin genel ozellikleri asagidaki gibi siralanabilir

(Gtirol, 2002; Yapici, 2007; Arslan, 2009):
¢ Bilgiyi arastirmaya, yorumlamaya ve analiz etmeye dnem verir.

¢ Diisiinme siirecini ve bilgiyi gelistirir.
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e Gegmisteki yasantilarla yeni yasantilar1 biitiinlestirir.
e Ogrenme odaklidir.

e Gergek ortamla baglant1 kurulur.

¢ Bilgi dnceden belirlenir.

e Ortaklasa, isbirlikli etkinlikler uygulanir.

e Her 6grenci kendi gercegini kesfeder.

e Siire¢ degerlendirmesine agirlik verir.

e Ogrenci merkezlidir.

e Ogretmen, bilgi sunan degil, rehberlik yapandir.

e Ogrenmenin merkezinde bilgi degil, bilginin iiretilmesi ve islenmesi anlayis1

e Ogrenmedeki temel esas diisiinmeyi grenme ve yaraticiliktir.
e Temel felsefe “6grenmeyi 6grenme” dir.

e Ogrenme siirecinin olusturulmasi, dgrencinin bilissel, duyussal ve fiziksel

kapasitesine baghdir ve dogaglama olarak bi¢imlenir.
e Ne kadar 6grenildigi degil nasil ve ni¢in 6grenildigi dnemlidir.

e Ogrenme-dgretme siireci 6grenci tarafindan gelistirilebilen etkinliklerle

yurtiliir.

Yapilandirmaci yaklasimin sozii edilen 6zellikleri 6grenme siirecine iliskin
birtakim uygulamalar1 da beraberinde getirmektedir. Bu baglamda yapilandirmaci
ogrenme ortamlar1 diizenlenirken Ogreneni etkin kilan, kendini diizenleyen ve
yansitict 6grenme i¢in etkinlik saglayan, problematik bir sorun ile 6gretime baglanan,
grupla ortak ¢alisarak igbirligine dayanan bir strateji kullanilir. Bu ortami diizenleyen
ogretmen ise ¢oklu etkilesim ve c¢oklu iletisim saglamakla birlikte problematik ve
isbirligine dayali 6grenme-dgretme siireclerine rehberlik yapar (Duman ve ikiel,

2002).
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1.4. YAPILANDIRMACILIGIN TEMEL OGELERI

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimmin temel Ogeleri bes baslik altinda
toplanabilir. Birbirinden kesin sinirlarla ayrilmast miimkiin olmayan bu o6geler

asagidaki sekilde 6zetlenebilir (Saban, 2000; Ozmen, 2006; Saygin vd., 2006):

Onceki Bilgilerin Harekete Gegirilmesi: Ogrenilen her sey, bireylerin dnceki
ogrendikleri ve zihinlerinde var olan bilgi yapis1 ile dogrudan iligkili oldugu i¢in
onceki bilgilerin tanimlanmasi ¢ok 6nemlidir. Bunun i¢in; 6§renme ortaminda

soru sorma, beyin firtinasi gibi etkinlikler diizenlenebilir

Yeni Bilginin Kazanilmasi: Ogretmenler uygun etkinlikleri planlayip kullanarak
yeni vermek istedikleri konuyu Ogrencilere kavratmalidir. Bu siiregte 6grenci
yeni verilen bilgi ile var olan bilgisi arasinda uyum olup olmadigina karar
verebilmelidir. Ogrencilerin “biitiinii”, “biitiiniin ilgili parcalarmni® ve “bu
parcalar ile biitiin arasindaki iliskileri” agik¢a gdrmeleri saglanir. Ogretmen de bu

konuda 6grencilere yardime1 olmalidir.

Bilginin Anlasimasi: Ogrenciler yeni bilgilerle eski bilgileri karsilastirarak
anlama ve kavrama siirecini baslatirlar. Oziimleme ve diizenleme yoluyla
dengeleme saglanir. Mevcut bilgilerle ¢elismeyen yeni bilgiler kabullenilirken,

celiski durumunda zihinsel islemler baslatilir.

Bilginin Uygulanmasi: Yeni kazanilan bir bilginin 6grenci tarafindan istenilen
diizeyde kavrandigmin gostergesi, o bilginin karsilasilan yeni ve farkh
problemlerin ¢6ziimiinde kullanilmasidir. Bunun i¢in o6gretmenler uygun

o0grenme yasantilar1 ve etkinlikler olusturmalidir.

Bilginin Farkinda Olunmasi: Bu asamada ogrenciler 6grendikleri bilgileri
gdzden gecirirler. Ogrencilerin sahip olduklar: bilgilerin farkinda olmalarmi
saglayacak etkinlikler, bilgiyi nasil ve hangi yollardan gegerek kullandiklarini
gormelerine olanak saglayan etkinliklerdir. Bu etkinlikler; rol oynama, 6rnek
olay incelemesi, proje c¢alismasi, akran Ogretimi veya Ogrendiklerini yaziya

dokme olarak ifade edilebilir.
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1.5. YAPILANDIRMACI OGRENME ILKELERI

Yapilandirmac1 O8renmede esas olan Ogrenmenin, Ogrenci tarafindan
gergeklestirilmesidir. Yapilandirmaci 6grenmede neyi, ni¢in, nasil ve neden yapildigi
ogrenenler ve Ogrenmeye rehberlik edenlerce bilinir. Ogrenenler, 6grendiklerini
kendileri zihinlerinde yapilandirirlar (Damlapinar, 2008). Yapilandrmaciligin
baslica ilkelerini kavrayan 6gretmenin bir konuyla karsilastiginda kafasinda olusan
“Ne oOgretmeliyim?” ve “Nasil 6gretmeliyim?” sorularma nasil cevap verecegini
bulmasi kolaylasacaktir (Abruscato & DeRosa, 2010). Yapilandirmaci yaklasim dort

temel ilke 15181nda tanimlanmaktadir:

e Bilgiler, eski bilgi yapilar1 {zerine temellendirilir. Bilgi ge¢mis
deneyimlerden olusur. Biligsel gelisim, yeni durumlara veya fikirlere uyum saglama

ve kendini ona gore diizenleme yoluyla meydana gelir.

e Bireyler yeni bilgiyi, var olan mantiksal bir cergevede Oziimsemeye
calisirlar. Bu gercevenin ¢elistigi veya yetersiz oldugu durumlarda, yeni bilgiye

uyum saglayacak daha yiliksek seviyede bir bilgi gelistirilir.

e Ogrenme, mekaniksel olarak olgularm fazlalasmasindan ¢ok diisiincelerin

iiretilmesini igerir.

e Anlamli 6grenme, biligsel catismanin ¢6ziimii ve yansimasi yoluyla,
bireylerin var olan diisiincelerini yeniden diisiinmesi ve gézden gecirmesi sayesinde
eksik anlama diizeylerinin tamamlanmasiyla olusur (Howe & Jones, 1998; Giirol,

2002).

Yapilandirmac: ilkeler farkli bakis acilariyla farkli bicimlerde de ele
almabilmektedir. Degisik bir bakis agisiyla yapilandirmaciligin temel ilkeleri Brooks

& Brooks (1993) tarafindan su sekilde siralanmastir:
e Ogrencileri problemlere yonelterek konuya ilgilerini uyandirmak
e Ogrenmeyi en genel kavramlarla yapilandirmak

e Oprencilerin kisisel goriislerini ortaya cikararak, bu goriislere deger

verildigini gostermek
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e Egitim programini 6grenci goriislerini degerlendirilerek yonlendirmek

e Ogrenmelerin degerlendirilmesini 6gretim kapsaminda ele almak (Erdem ve

Demirel, 2002; Ozerbas, 2007; Demirel, 201 1).

1.6. YAPILANDIRMACI OGRENMENIN AMACI

Yapilandirmaci yaklasim; egitime biitiinciil bir diinya gorist, cesitlilik ve
esitlige saygi, isbirligi, 6z-farkindalik ve 6z-yeterligi destekleme, basariya dogru
rehberlik etme, egitim uygulamalarini degerlendirme, hayati her acidan tartisma,
diinyadaki iliskileri sorgulama, diinya ve toplumlardaki giic iligkilerine karsi elestirel
olma gibi goriisler getirerek son asamada gercek demokrasinin gelisimine katki
saglamay1 amaglamaktadir (Can, 2006). Boylece yapilandirmaci 6grenme yaklagimi
yoluyla sunulan bilgi iizerinde diisiinen, yeni bilgiler olustururken varsayimlar kuran,
alternatif ¢oziim yollarina bagli ortaya ¢ikabilecek sorunlari sorgulayan, giinliik
yasamdaki sorunlara elestirel bir yaklasimla bakan, 6zgiir diisiinmeyi destekleyen

bireyler yetistirilmeye calisilmaktadir (Ozdemir ve Kiroglu, 2011: 268).

Bu baglamda yapilandirmaci 6grenmenin amaci;
e bilimsel diisiinebilme becerisi kazandirmak,
e neden-sonug iliskisi kurmay1 6gretmek,
e problem ¢6zme becerisini kazandirmak,
e toplumsal biling kazandirmak,
e iletisim becerisini kazandirmak,
e kendini yenilemeyi 6gretmek,
e akil, bilgi, teknoloji tiretebilmeyi saglamak,
e sosyal becerileri gelistirmek

e yonetici ve girigimei insan olmay1 6gretmek olarak siralanabilir (Atabay,

2006’dan akt. Arslan, 2009: 145-146).
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Ogrenenlere gerek temel diisiinme becerilerini gerekse iist diizey diisiinme
becerilerini kazandirmayr amaclayan yapilandirmaci yaklasim kendi i¢inde farkli
basliklar altinda smiflandirilmaktadir. Alanyazin incelendiginde bu smiflama

yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin tiirleri olarak ele alinmaktadir.

1.7. YAPILANDIRMACI OGRENME YAKLASIMININ TURLERI

Yapilandirmacilik, bircok yaklasimin ortak diisiincesindeki genel kabullere
uyumuyla birlikte, zihindeki yapilandirma siirecinin isleyisi ve bilginin tiretilmesi
gibi konulara yaklagimi baglaminda farkliliklar gostermektedir. Bazi arastirmacilar
cocuklarm nasil gelistigi, bilginin nasil iiretildigi gibi konular ilizerinde dururken
kimileri de disiplinlerin nasil olustugu ve bilginin yapilandirilmasi siirecinde
toplumsal siireglerin etkileri konularini agiklamaya calismaktadir. Yapilandirmaci
goriise sahip arastirmacilarin bir kismi, bilgiyi bireyin yapilandirdigina inanirken,
bazilar1 ise bilgiyi bireyin degil topluluklarin yapilandirdigina inanmaktadir (Un
Acikgdz, 2002). Tiim bu agilardan bakildiginda yapilandirmaciligin {i¢ tiiriinden

bahsetmek miimkiindiir. Bunlar;
» bilissel yapilandirmacilik,
* sosyal yapilandirmacilik,

 radikal yapilandirmaciliktir.

1.7.1. Bilissel Yapilandirmacihk:

Biligsel yapilandirmacilik  Piaget’nin  “Bilgiyi Isleme Kurami”ndan
iiretilmistir. Gilinlimiiz yazarlarindan bu yaklagim tizerinde en ¢ok duranlar Ernst von
Glasersfeld ve Cathy Fosnot’tur. Yapilandirmacilik, bireyin bilgiyi zihninde
yapilandirdig: fikrine dayali olarak gelismistir. Bireyin mevcut bilgi ve deneyimlerini
yorumlayarak ve analiz ederek biligsel bir siirece gore bilgiyi yapilandirdigindan s6z
edilmektedir (Duman ve Ikiel, 2002). Biligsel yapilandirmaci goriise gore dgrenme,
bireysel bir girisimdir. Onceden edindigi bilgi ve deneyimlerden olusan zihinsel
yapiyla sinifa gelen 6grencinin yeni bilgileri 6ztimseyerek dnceden 6grenmis oldugu

bilgilerle biitiinlestirmesi dnemlidir (Deryakulu, 2002).
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Piaget’ in davraniscilar gibi bireyin zihinsel siireclerini reddetmeyerek tam
tersine dgrenmede zihni devreye soktugu sdylenebilir. Ogrenmenin, sadece uyarici —
tepki hareketiyle smirli olmadigi, bir siire¢ is1 oldugu fikri 6nemlidir (Mert, 2009).
Piaget 6grenmenin sadece ogrencilere kendi bilgilerini olusturma firsat1 verildiginde
gerceklesebilecegini boylece de bireylerin gelecek yasamlarinda daha iiretken ve
yaratic1 olacaklarini belirtmektedir (Kurtdede Fidan, 2010). Piaget, Kont’in i¢gorii
kavramidan etkilenmistir. Bilissel gelisim, bireyin ¢evre ile etkilesimi sayesinde
stirekli gelisen, degisen ve etkinliklerine yon veren zihinsel yapilar yolu ile ilerler

(Cebeci Senger, 2007).

Piaget Ogrenmeyi Ozlimleme, uyum ve denge kavramlariyla aciklar.
Oziimleme bireyin kendisinde var olan bilissel yapilarla (semalarla), gevresine
uyumunu saglayan biligsel bir siirectir. Bireyin karsilastigi bir olayi, olguyu ya da
nesneyi, kendisinde daha dnce var olan biligsel yap1 icine alma stirecidir (Pektas,
2008: 14). Piaget’ye gore, higbir bilgi gercegin aynisi degildir. Gergek bilgiye
ulagabilmek i¢in, dnceki yap1 igcerisinde 0ziimleme siirecinin ger¢eklesmesi gerekir.
Oziimleme kavrammim anlamaya temel olusturmasi ve bu anlama siireci igerisinde
Oztimleme ile ulagilan biitiin bilgilerin ger¢ek anlama ile sonuglanmasi, 6ziimleme
kavramint 6nemli kilar (Sagwoglu, 2001: 31). Eger bireyde var olan semalar yeni
durumlar1 agiklamaya yetmezse bu semalarm yeniden diizenlenmesi ve
bigimlendirilmesi gerekir. Onceden var olan semalarin degistirilip, yeni semalarm
olusturulmas1 uyum olarak tanimlanmaktadir (Pektas, 2008). Oziimleme ve uyum
kavramlar1 birbirini tamamlayan kavramlardir. Bu nedenle, 6ziimleme olmadan
uyum, uyum olmadan da 6ziimleme ger¢eklesmez. Bu nedenle; bireyin karsilastigi
yeni bilgileri 6ziimlemesi ve bu yeni bilgilere uygun yasant1 bigimleri kazanmasi
gerekmektedir (Sagroglu, 2002). Denge, adaptasyona giden son adimdir.
“Adaptasyon” Piaget tarafindan, bir bireyin c¢evresine tepki olarak yaptigi
degisiklikleri tanimlamak i¢in kullanilan bir kavramdir. Adaptasyon, 6ziimleme ve
uyumu da kapsar. Bireyin diinyay1 algilamas1 mevcut semalara uygun hale geldigi
zaman, denge olusur. Var olan semalar yeni deneyimlerin listesinden gelemedigi
zaman dengesizlik olusur (Pektas, 2008). Birey bu dengesizlikten kurtulmak ig¢in
yeni bir ¢aba igerisine girer ve bunun sonucunda da yeniden bir dengeleme siireci

baslamis olur. Bireyin dengeye girmesi yani kavrama durumu, yeni yasantilar1 i¢in
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zihnini degistirme siirecini gerektirir (Ketenci, 2010). Piaget’ye gore 0grenme iki
yolla olusmaktadir. Bu baglamda 6grenme; var olan sema ya da model i¢ine yeni
bilginin 6zlimsenmesi, var olan sema ya da modelleri yeniden yapilandirarak yeni

bilgi/yasantiya uyum saglanmasi olarak ifade edilmektedir (Aydin, 2011).

Ozetle; bilissel yapilandirmacilikta baslangic noktasi, bireyin o ana kadar
sahip oldugu bilgiler ve bu bilgilerin olusturdugu bilissel yapidir ve bu biligsel yap1
dengededir. Birey yeni bilgiyi var olan biligsel yapisin1 kullanarak anlamlandirir.
Birey, yeni karsilastig1 bilgiyi 6nceki bilgileriyle ¢elismeden iligkilendirebiliyorsa,
biligsel yapisinin i¢ine 6ziimler. Yeni bilginin 6ziimlenmesiyle, yeni bir biligsel
dengeye ulasir. Eger yeni bilgi bireyin 6nceki bilissel yapisiyla celisiyorsa, birey yeni
bilgiyi var olan bilissel yapisinin i¢ine 6ztimleyemeyecektir. Bu durumda, birey bir
biligsel dengesizlik yasar ve yeni bilgiyi bilissel yapismna o6ziimleyebilmek i¢in
biligsel yapisinda bir diizenlemeye gitmek zorunda kalir. Bu diizenlemeyi
gergeklestirirken, yeni bilgi de kisinin bilissel yapisina 6ziimlenir ve birey yeni bir

biligsel dengeye ulasir (Bage1 Kilig, 2001).

1.7.2. Sosyal Yapilandirmacilik

Sosyal yapilandirmacilar 6grenmeyi agiklamada Lev Vygotsky’nin “Sosyo
Kiiltiirel Gelisim” kuramindan yararlanirlar. Ozellikle de Vygotsky’nin dgrenmede
sosyal ortamin veya baskalarinin rolii konusundaki vurgusu egitimcilerin,
ogrenmenin ne dereceye kadar bireysel bir silire¢ oldugunu tekrar diistinmelerine
sebep olmustur (Arslan, 2007). Vygotsky, bilginin sosyal etkilesimlerle olustugunu
Oone sirmiistir ve Ogrenmede dilin ve kiiltlirlin 6nemli bir etkisi oldugunu
savunmustur. Ogrencinin bilissel islemleri; Ogretmenlerle ve daha deneyimli
akranlarla calisirken gelistiginden dolayi, 68renme igin sosyal olarak zengin bir

cevreye ihtiyac vardir (Duman ve Ikiel, 2002; Bagc1 Kilig, 2001).

Sosyal yapilandirmacilara gore bilgi, sosyal grubun ortak karariyla
olusturulur. Sosyal baglamda anlam yapilandirilirken de bireyler; olusturduklar:
anlami paylasarak diger bireylerin diisliniislerini etkiler, kendileri de bu bireylerden
etkilenir (Akyol ve Fer, 2010). Bdoylece bireyin bilgi ve beceri kazanmasi ve bunlari

icsellestirmesi sosyal etkilesim yoluyla gerceklesmektedir. Bireyin ¢evresindeki
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yetigkinler ve onlarin destekleyici tutumu, kendi akranlari, dil ve ailenin sosyal
yapist, hem smif kiiltiirii, hem de toplumun i¢inde yasadigi Kkiiltiir, olaylar
algilamasin1 ve sonuclar1t anlamlandirmasini yani bireyin biligsel gelisiminin

kalitesini ve hizin1 etkilemektedir (Ketenci, 2010).

Ogrenciler anlamli bilgiyi yapilandirabilmek igin toplumsal ve Kkiiltiirel
cevreleriyle etkilesim i¢inde olmaya ihtiya¢c duyarlar. Smf, toplumun kiiltiiriini
yansitan bir yer oldugundan dolayr Ogrencilerin bireysel olarak bilgiyi
yapilandirmasi, toplum {iyelerince paylasilan bilgilerin 6grenci tarafindan toplumsal

etkilesim sirasinda igsellestirilmesidir (Deryakulu, 2002).

Vygotsky’nin 6grenmenin gerg¢eklesmesiyle ilgili goriisleri {i¢ baslik altinda

toplanir:

Anlamlandirma: Kisinin i¢inde yasadig1 toplum ve kiiltiir, bilgiyi
anlamlandirmasinda etkilidir. Bireylerin ¢evresindeki insanlar ve kiiltiir olaylar1

algilayip, anlamlandirmasima etki eder.

Bilissel gelisim araglari: Cocugun bilissel gelisimini saglayan araglar vardir.
Bunlar kiiltiir, dil ve ¢ocugun cevresindeki ¢ocuk i¢cin 6nemli kisilerdir. Araglarin

sekli ve kapasitesi, biligsel gelisimi bi¢imlendirir.

Yakinsal gelisim alani: Vygotsky kisinin gelisimi sonu olmayan bir silindire
benzetmistir. Bu silindir {izerinde, kisinin problem c¢6zme becerileri gelistikce
yukarilara dogru kayan bir yakinsal gelisim alan1 vardir. Vygotsky’e gore, dgrenci
kendi ¢ozebilecegi problemlerden baslayarak daha zor problemlerde 6gretmeninin ya
da arkadaglarmin yardimini alarak gelisim silindirindeki yakinsal gelisim alaninin
daha iist noktalarna c¢ikabilir. Bu yaklagima gore her seviyede yardim alarak
cOzebilecegi problemlerin yani sira yardim alsa da ¢dzemeyecegi problemler
olacaktir. Bu yaklasim kisinin gelisimi sonsuzdur fikrini savunmaktadir (Bagc1 Kilig,

2001; Sagroglu, 2002; Kiris¢ioglu, 2007).

Ogrenme ortammda sosyal yapilandirmaciligin temel vurgularmi soyle

ozetlemek olanaklidir:
e Gelisim ve 6grenme sosyal bir etkinliktir.

e Ogretmenin gdrevi, 6grencinin dgrenme siirecini kolaylastirmaktir.
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e Oprencilerin birbirleriyle ¢alismalar1 ve etkilesmeleri saglanmalidir.
Ogrenciler, edindikleri yeni bilgileri arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle paylasarak,

tartisarak anlamlandirabilirler ve benimserler (Bage1 Kilig, 2001; Kiris¢ioglu, 2007).

Biligsel ve sosyal yapilandirmacilik  karsilastirildiginda  bilissel
yapilandirmaciligin algilama ve bireye, toplumsal yapilandirmaciligin ise dil ve
topluma oOnem verdigi dikkat ¢ekmektedir. Campbell ve Tytler’e gore (2007)
yapilandirmaci goriiste anlam yapilandirmada dilin 6nemini iizerinde durulurken
onemli olanmn bireyin kavramsal anlamay1 yapilandirmas: oldugu belirtilmektedir.
Yaklasimlarin ortak noktasi ise, bilginin mutlak gercek olmadigi, 68renen tarafindan
olusturuldugudur. Yapilandirmacilikta her birey 6zel ve sosyal bir varlik olarak kabul
edildigine gore, bu iki yaklasim birlestirilerek, bireyin sosyal c¢evre i¢inde
ogrenmeleri desteklemeli ayni zamanda, biligssel stiregleri de takip edilmelidir

(Ketenci, 2010).

1.7.3. Radikal Yapilandirmacihk

Ernst Von Glasersfeld’in gelistirdigi radikal yapilandirmacilik, 6grenme
stirecini aciklarken giinliikk yasamdaki bireysel deneyimler ve bu deneyimlerden ne
anlasildigina odaklanarak, bilgiyi ve 6grenme kavramlarinin yapilarini sorgulamakta,
bilginin olusumuna dair yorumlamalar getirmeye calismaktadir (Akyol ve Fer, 2010;
Tural, 2009). Radikal Yapilandirmacilik, yapilandirmaci yaklasimin felsefi temelleri
ile ilgilenen seklidir. Ozellikle, “Bilgi nedir?”, “Gergek nedir?”, “Bilgi ve gercek
nasil 6grenilir?” gibi epistomolojik ve ontolojik sorularin cevaplarini arar (Sagiroglu,
2002). Glasersfeld’in, gectigimiz on yilda 6zellikle Matematik ve Fen egitiminde
kullanilan yapilandirmaci anlayisin gelisimine 6nemli bir etkisi olmustur (Matthews,

2000).

Radikal yapilandirmacilik, arastirmacilar tarafindan farkli yonleriyle ele
almarak tanimlanmistir. Radikal yapilandirmaciligit savunan arastirmacilarin
bulustuklar1 ortak nokta, herkesin ayni ortam ve deneyimlere sahip olamayacagi yani

olaylar1 ve durumlar1 ayn1 diizeyde kavrayamayacagidir (Ketenci, 2010).
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Radikal yapilandirmacilik, bilginin birey tarafindan aktif olarak olusturuldugu
goriigiinii vurgular. Birey davranislarinin belli bir ¢evrede daha uyumlu olmasini
saglayacak bir uyum siireci olan bilis, bireyin deneyimlerini organize eder ve
anlamlandirr. Bilginin dogas1 dile, tlizerinde fikir birligine varilan anlamlara ve
sosyal olarak paylasilan deneyimlere dayanir (Arslan, 2007). Radikal
yapilandirmacilik, gercegin bir kurgu, varsayim ya da varsayimsal ¢ikarim oldugu,
gergekligin paylasimmin olmadigi, bilginin bireylerin deneyimlerine ve ortamlarina
dayali olarak gerceklestigi, hi¢ kimsenin asla tam olarak ayni ortam ve deneyimlere
sahip olamayacagini ve ger¢egin ayni diizeyde kavranamayacagini savunur (Duman

ve Ikiel, 2002).

Radikal yapilandirmacilia gore bilgiyi yapilandirma bireysel bir etkinliktir.
Bireyler yasantilarindan, kendi ge¢mislerine dayali olarak bazi anlamlar ¢ikarirlar.
Bu anlamlar da kisiden kisiye degisir. Bilgi dis diinyay1 yansitmak zorunda degildir.
Onemli olan bilginin yasayabilirligidir. Radikal yapilandirmacilik, bilginin
kesfedilmesine, bireyler tarafindan yaratildigina inanir (Un Acikgdz, 2002).
Dolayisiyla, bilgi herhangi bir gergeklige bagli olmadan bireysel olarak
yapilandirilir. Gergeklik 6grencinin algilama diizeyiyle ilgilidir. Bilgi, bireysel olarak
yapilandirilir. Bu yaklasima gore de gercek bilgi yoktur ve gerceklik bireylerin
deneyimleriyle belirlenir (Duman ve ikiel, 2002). Burada 6nemli olan bireyin kendi
yasantilaridir. Yani birey 6n plana ¢ikmaktadir. Radikal yapilandirmaciliga gore,
bireyin olaylar1 algilama ve yorumlama giiciiyle 6grenmesinin dogru orantili oldugu

savunulmaktadir (Mert, 2009).

1.8. YAPILANDIRMACI OGRENME ORTAMLARININ
DUZENLENMESI

Bir 6grenme ortaminin fiziksel diizeni o smiftaki 6grenmenin dinamigini
etkileyen en onemli etkenlerden birisidir. Dolayisiyla smifin diizeni 6grencilerde
arzu edilen bilgilerin, becerilerin, tutumlarin ve anlayislarin kazandirilmasinda etkili
bir 6gretim aracit olarak kullanilabilir (Saban, 2000). Yapilandirmaci 6grenme
ortami, 6gretmen ve dgrencilerin birlikte, 6nemli fikirleri derinlemesine arastirdiklari

entelektiiel sorgulamanin merkezi olarak tanimlanabilir. Bilginin yapilandirilmasinda
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bireyin i¢inde bulundugu ortamin etkisi olduk¢a 6nemlidir (G6émleksiz ve Elaldi,
2011). Yapilandirmaci 6grenme ortamlary, samildigi gibi, O6grencilerin smirsiz
Ozgiirlige sahip oldugu ortamlar degildir. Aksine yapilandirmaci 6grenme
ortamlarinda simnif kurallar1 en bastan 6grenci katilimi ve sézlesmeleri ile belirlenerek
etkilesimli 6grenme siirecinin sinirlar1 ¢izilen bir ortam olusturulur. Etkin katilim
arttikga zamani verimsiz kullanma, hedeften uzaklasma ve konunun dagilma olasilig1
arttigindan dolay1 yapilandirmaci ortamlarin smif yonetiminde, 6gretmenlerin gérev

ve sorumluluklar1 artmaktadir (Karacaoglu, 2010).

Ogrencilerin anlami yapilandirmalar1 i¢in 6grenci merkezli yapilandirmaci
o0grenme ortamlarinda icerigin pek ¢ok kaynaktan belirli bir diizen i¢inde sunumuna
olanak tanmmalidir. Geleneksel sinif ortaminda bir ders kitab1 ve d6gretmen vardir.
Geleneksel smiflarda 6grenci pasif durumdadir, derste mutlak 6grenilmesi gereken
bilgiler O6grencilere Ogretmen tarafindan aktarilir. Bu tiir ortamlarda bilgi bir
kaynaktan aynen aktarildig1 i¢in Ogrenci kitabin yazar1 ya da Ogretmen gibi
diistindiiriilmek zorunda brrakilir. Yapilandirmaci ortamlarda ise 6grenen aktiftir ve
disinmeye yoneltilir, igbirligine dayali, etkilesimli teknolojiler kullanilir, fikirler

paylasilarak o6grenciler kesfetme siirecine bizzat katilirlar (Ocak, 2012).

Bu acgiklamalar 1s18inda yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin 6zellikleri

Tablo 1. de sunulmustur (Yapici, 2007).

Tablo 1. Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarmnin Ozellikleri.

e Sinflar kalabalik olmamalidir. Ogrenmenin merkezinde 6grenciler ve
etkinlikleri oldugundan dolay1 her bir 6grencinin kisisel gelisiminin izlenebilmesi

sinif mevcutlarinin azaltilmasi ile mimkindiir.

e Yapilandirmaci egitim ortamlarinda teknoloji etkin olarak kullanilmalidir.
Bilginin iiretilebilmesi i¢in bilisim teknolojileri kullanilarak sinifin diinyaya agik

olmas1 saglanabilir.

o Tiirkce smifi, matematik sinifi, fen ve teknoloji sinifi gibi brang derslikleri
olusturulmalidir. Her smifta ders i¢in gerekli teknik donanim ve materyal

bulundurulmalidir.
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e Smif, dersin yapildig1 ve gerekli materyallerin bulundugu bdliim olmak iizere

en az iki boliimden olusacak bigimde diizenlenmelidir.

e Her Ogretmenin miimkiinse bir smifi bulunmali ve sinifin bir bolimii

Ogretmen ofisi gibi tasarlanmalidir.

e Ogrenme ortamlari, dgrencinin her tiirlii etkinligi yapabilecegi standartlara

sahip olmalidir.

e Her oOgrencinin 6zel dolap, masa ve miimkiinse diz iistii bilgisayar1

bulunmalidir.

e Bilgi liretmeyi hedefleyen yapilandirmacilik i¢in gerekli farklilik ve diisiince
catigmalarin1  kolaylastrmak amaciyla smiflarin  heterojen olmasma 0zen

gosterilmelidir.

e Smif, diizen ve sekil degistirmeyi kolaylastiracak tasmabilir, eklenip

cikarilabilir masa ve materyallerden olusturulmalidir.

e (Ogrenme ortaminda ses ve giiriiltiiyli ge¢irmeyen teknoloji kullanilmalidir.

e Smif, uzaktan O6gretim teknolojisi ile zenginlestirilerek Ogrencinin okulda

bulunamadig1 zamanlarda evde 6gretimi desteklenmelidir.

e Smf diizeni Ogrencide aitlik duygusunu olusturacak  sekilde

bi¢imlendirilmelidir.

e Smifin genel 6zelliklerine gore, ortak goriisler dogrultusunda smifta posterler,

resimler yerlestirilmelidir

Yapilandirmacilik felsefesi ile geleneksel egitim felsefesi karsilastirildiginda,
sinif ortami ve uygulamalarda farkliliklar oldugu goriilmektedir (Ozmen, 2006).
Yapilandirmac: 6grenme ortamu ile geleneksel 6grenme ortamimin karsilastiriimasi

Tablo 2‘de sunulmustur.
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Tablo 2. Yapilandirmact Ogrenme Ortamlar1 ile Geleneksel Ogrenme

Ortamlarmin Karsilastirilmasi.

Geleneksel Ogrenme Ortamlan

Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlar

Amag bilginin aktarilmasidir.

Amag bilginin yapilandirilmasidir.

Egitim programi temel becerilere
agirlik verilerek ve tiimevarim yoluyla

islenir.

Egitim programi temel kavramlara agirlik
verilerek ve tiimdengelim yoluyla islenir,

ogrenci sorunlarina gore program yonlendirilir.

Program igerik merkezlidir, kat1 ve

ardigik bigimde olusturulmustur.

Program problem merkezlidir, esnek ve oriintiilii

bigimde olusturulmustur.

Onceden belirlenen sabit programlar

uygulanir.

Ogretim siirecinde dgrencilerin ilgi, istek,
ihtiya¢ ve cesitli konularla ilgili sorular1 6nemli

yer tutar.

Egitim programu ile ilgili etkinlikler

ders kitaplariyla smirhidir.

Egitim programu ile ilgili etkinlikler genis

Ol¢tide birincil derecedeki kaynaklara dayanar.

Planlama 6gretmen tarafindan yapailir.

Planlama 6gretmen ve 6grenci tarafindan

yapilir.

Ogrenciler bireysel olarak ¢alisir.

Ogrenciler grup halinde galisir.

Ogrenciler 6gretmenlerin bilgi ile
dolduracagi bos kutular olarak

algilanir.

Ogrenciler ¢evreden edindikleri bilgileri kendi
zihinlerinde anlamlandiran, kendi
ogrenmelerinden sorumlu olan ve bu nedenle de

ogretimde aktif olan bireyler olarak algilanirlar.

Ogretmenler bilgiyi 6grencilere aktaran

kaynak olarak algilanir.

Ogretmenler, 6grenme siirecinde kendileri de
birer 6grenen oldugundan 6grencilerle karsilikli

etkilesim igindedirler.

Degerlendirme 6grenme siirecinden
bagimsiz  olarak, Ogrencinin ne
ogrendigini Olgmek ve Ogrencileri

derecelendirmek i¢in yapilir.

Degerlendirme Ogrenmeyle baglantili olarak
yapilir ve dgrencilerin ortaya koyduklar1 {iriine

ve tlimel degerlendirmeye doniiktiir.
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Genellikle 0znel sinmav ve testler

kullanir.

Ogrencinin yapilandirma diizeyini belirlemek

amaciyla, iirlin ve siire¢ birlikte degerlendirilir.

Degerlendirme araclari, disaridan veya

Degerlendirme araglar1 6gretmen ve Ogrenci

Ogretmen tarafindan hazirlanir. tarafindan birlikte planlanir.

(Saban, 2000; Ozmen, 2006; Cinar, Teyfur, Teyfur, 2006; Demirel, 2011;
Deryakulu, 2002)

Tablo 2 incelendiginde amacg, icerik, 6gretim yontem ve teknikleri, 6gretmen
ve Ogrenci rolleri bakimmdan geleneksel 6grenme ortamlari ve yapilandirmaci

ogrenme ortamlarmin birbirinden farkli oldugu goriilmektedir.

1.9. YAPILANDIRMACI YAKLASIMDA OGRETMENIN ROLU

Egitim-6gretimin 6grenci merkezli olmasi, biitiin sorumlulugun 6grenciye
birakilmasi anlamina gelmez. Aksine 6grenci merkezli egitimde, dgretmen dersin
amagclar1 dogrultusunda, Ogrencinin bilgiye ulasmasini saglamakla birlikte ve
gerektigi yerde de bu bilgiyi uygulayabilmesinde 06grenciye rehberlik eder
(Karacaoglu, 2010). Ogrencilerin anladiklarin1 yeni bilgiye aktarmalarmi saglamak
icin kavramlar iizerine arastrma yapmalarini saglayacak bir 6grenme ortami
olusturmak o6gretmenin gorevidir (Friedl & Koontz, 2005). Aslinda 6gretmen
o0grenme-0gretme siirecini, ortamini, tasarimimi ve planlamasmi yapan, 6grenme ve
ogretimi kolaylastiran veya zorlastiran kisidir. Tiim bu silirecin yOneticisi ve
uygulayicis1  Ogretmendir. Bundan dolayr biitiin yaklagimlarda oldugu gibi
yapilandirmact yaklasimda da oOgretmen Og8renme ve Ogretimi yonlendirici

konumdadir (Duman ve ikiel, 2002).

Yapilandirmaci1 yaklagimda Ogrenmenin gerceklesebilmesi icin 6grenme
sirecindeki en oOnemli 0ge Ogrenci olmasina ragmen, yonlendirici roliindeki
ogretmen de 6nemli bir yere sahiptir. Yapilandirmaci smiflarda 6grenme; 6gretmen
ve Ogrenciler arasindaki isbirligi yolu ile desteklenmektedir, iist diizey diisiinme ve

problem ¢ozme tesvik edilmektedir.

24




Yapilandirmac: anlayista Ogretmen; Ogrenme siirecini  kolaylastirici,
ogrencilerin 6grenmeleri hakkinda doniit veren, 6zgiin 6grenme ortamlar1 saglayarak
ogrenmelerin ger¢eklesmesine rehberlik eden kisi olarak tanimlanmaktadir (Savas,
2010). Yapilandirmac: yaklasimda 6grenme uzun zaman alan bir olaydir ve bazen
planlanan ydnde gitmeyebilir. Ogretmen bu asamada rehberdir; cogu zaman
cevaplar1 hazir vermez, sadece 6grencilerin diisiinme ve bilgiye ulasma siireglerinde
yardimer olur. Ogretmen, ogrencilerin yeni &grenme deneyimlerinden hangi
anlamlar1 ¢ikardiklarini ve bilgilerini nasil olusturduklarmi anlamaya ¢alisir (Bagci
Kilig, 2001). Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6grenciler, kendilerine verilen
sorularin  ¢oziimlerini kendileri yapilandirmak zorundadirlar. Ogretmenlerin
ogrencilerin sonuca ulasabilmeleri i¢in dgrencilere rehberlik etmeleri gerekir. Bunu
da Ogrencilere ¢6ziim yolunda basamaklar sunarak yaparlar. Boylece Ogrenciler
benzer problem durumlariyla karsilastiklarinda, ayni basamaklar1 bu probleme

uygulayarak basariyla sonuca ulasabilirler (Cardellini, 2006).

Ogretmenler yapilandirmaci 8grenme ortamlarinda, etkinlikleri dgrencilere
gore dilizenlemeli ve Ogrencilerin hepsinden ayni1 davranist aymi diizeyde
beklememeli kisacasi geleneksel rollerini bir kenara birakmalidirlar. Ogrencilerin
kendilerinin degerlendirmelerine olanak saglamak i¢in bireysel ya da grup
etkinlikleri Ogrencilerle birlikte tasarlanmalidir (Gomleksiz ve Elaldi, 2011).
Ogretmen, konu ve Ogrencilerin hayatlar1 arasinda baglanti kurmaya c¢alismal,
ogrencilerin kendi bilgilerini insa etmelerine izin vermeli, dogru veya yanlis
cevaplar1 tekrarlamaktan kaginmalarini saglamalidir. Ogretmen, 6grenmeyi

kolaylastirict ve rehber rolii oynamalidir (Rice & Wilson, 1999).

Smiflarinda yapilandirmaci yaklagimi uygulayan Ogretmenlerin, ders
icerisinde kullandig1 bazi yontemler vardir. Yapilandirmaci 6grenme ortaminda;
ogrenenlerin fikirlerine saygi duymak, farkli diizeydeki 6grenciler icin rekabet iceren
etkinlikler saglamak, konuyla ilgili sorular sormak, 6nemli kavramlar {iizerine
odaklanmak, 6grencilerin giinliik smif i¢i ¢aligmalarmi degerlendirmek, 6grenci
ozerkligini desteklemek, “tahmin etme” ve “analiz etme” gibi bilissel kelimeler
kullanmak 6nemlidir (Shirvani, 2009). Ogretmenler, geleneksel 6gretim yontem ve
tekniklerini siire¢ icerisinde daha az kullanmalidir. Ogretmenler ders planinda kati

bir tutum sergilemekten kacmarak, Ogrencilerin bilgiye ulasma yollarmi

25



ogrenecekleri 6grenme ortamlar1 hazirlamali,, 6grenci goriis ve isteklerine de yer
vermelidir.  Simif ortamlarindaki geleneksel oturma diizeni yerine Ogrencilerin
birbirleriyle iletisimde bulunacaklar1 ve cesitli etkinlikleri yapacaklari ortamlar
hazirlamalidir. Ders igerisinde Ogrencilerin daha Onceden anlamimi bilmedikleri
kelimeleri kullanmamali, 6grencilere daha fazla konusma ve soru sorma hakki
vermelidir. Olgme ve degerlendirme &grencileri birbirleriyle karsilastirmak igin
degil, her 6grencinin kendi gelisiminin farkina varmasi ve kendisinin eksik yanlar1

gormesi i¢in yapilmalidir (Akpmar ve Ergin, 2005).

Ogretmenler; 6grencileri kavramlar1 yapilandirmalar: ve dogal ortamda dogru
anlamlarda kullanmalar1 icin desteklemeli, Ogrencilerin biligsel gelisimlerinin
sinirlarmi1 ve yeterliklerini kesfetmelidir (Savas, 2010). Yapilandirmaci anlayisa
uygun sinif yonetiminde Ogretmenin dikkat etmesi gereken noktalar su sekilde

siralanabilir:

e Opgretmen; acgiklayan ve anlatan roliinden, ogrencinin arastirmaci,

kendisinin rehber oldugu roliine yavasca gegmelidir.

e Yapilandirmaci yaklasim ve farkliliklardan ne kadar soz edilse de
ogretmenin agiklamalar1 ve anlatimi 6nemini korumakta ve anlatim i¢in gegerli olan

ilkeler yapilandirmaci smiflarda da gecerli olmaktadir.

e Ogretmen etkinlikleri dgrencilere sunarken gosterebilir, gosterirken de
ogrencilerin kendi kesiflerini yapabilecekleri yollar1 aciklayabilir. Gosterim
siirecinde Ogrenci davraniglar1 O08retmen tarafindan gozlemlenerek, etkinlik

siirecinde de gerekli giivenlik dnlemleri alinmalidir.

e Yapilandirmact 6grenme ortamlarinda etkinlik uygulanirken 6gretmen ve
ogrenciler arasinda etkilesim oldugu kadar, Ogrencilerle akranlar1 arasinda da
yiiksek derecede etkilesim ve iletisim olugsmaktadir. Bu durum istenen 6grenci
davranislarmi pekistirmek ve istenmeyen davranislart diizeltmek i¢cin Ogrenciyle
yapilabilecek kisisel goriisme olanaklar1 saglamasi bakimindan olduk¢a 6nemlidir

(Karacaoglu, 2010: 13).
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Brooks & Brooks (1993) yapilandirmaci 68renme yaklasimimi benimsemis
ogretmenlerin  0gretimde asagidaki tutum ve davraniglar1 gostereceklerini

belirtmektedir:
e Ogrencilerinin, fikirlerini, dzerkligini ve girisimini desteklerler.

e Dersin iceriginde ve kullanilan 6gretim stratejilerinde Ogrencilerin 1lgi,

ihtiyag¢ ve istekleri dogrultusunda degisiklik yaparlar.

e Ham veriler ve birincil kaynaklarla birlikte Ogrencilerin etkilesimini

saglayan diger kaynaklar ve materyalleri kullanirlar.

e Bir 0Ogrenme gorevini Yyapilandirirken, “belirlemek, karsilastirmak,
siniflamak, ¢coziimlemek, olusturmak™ gibi iist diizey bilissel etkinlikleri gerektiren

gorevlere agirlik verirler.

e (esitli kavramlar hakkindaki anlayislarmi belirtmeden dnce, 6grencilerin o

kavramlar hakkindaki fikirlerini ve anlayislarini kesfetmeye caligirlar.

e Ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretmenle karsilikli iletisimde bulunmalarmi

desteklerler.

e Ogrencilerin arastirma yapmalarini saglamak igin birbirlerine agik uglu ve

anlamli sorular sormalarini desteklerler.

e Ogrencilerin ilk cevaplarma ilaveler yaparak genisletir ve ornekler ile

islenen konular1 daha 1yi kavratmaya calisirlar.

e Opgrencilerin kendilerine yoneltilen sorular1 cevaplayabilmeleri icin onlara
yeterli zaman tanirlar.

e Ogrencilerin ilgilerini ¢ekip meraklarmi1 gelistirmek igin  dgretim
stratejilerinde sik sik degisiklige giderler (Karadag vd., 2008; Giirol, 2002;
Deryakulu, 2002).
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1.10. YAPILANDIRMACI YAKLASIMDA OGRENCININ ROLU

Yapilandirmac: yaklasimm temel amaci, bireylerin kendi diisiince ve
yorumlarmi gelistirmeleri i¢in onlar1 desteklemektir. Dolayisiyla, yapilandirmaci
yaklagimm benimsendigi egitim ortamlar1 da 68renmeye odaklanmaktadir (Giirol,
2002). Yapilandirmaci yaklasimda ogrencinin konuyu kavrayabilmesi, problemi
¢Ozebilmesi ve yorum yapabilmesi i¢in aktif katilimini agiklayan en iyi 6rneklerden
biri Eski bir Cin atasozii olan “bana sdylersen unuturum, gosterirsen hatirlarim ama

yaptirirsan anlarim” soziidiir (Gomleksiz ve Elaldi, 2011).

Yapilandirmaci yaklasimi savunan arastirmacilar 68renenleri ‘bireysel ya da
sosyal olarak kendi bilgilerini aktif olarak yapilandiririlar® diyerek tanimlar
(Joldersma, 2011). Yapilandirmacilik, 68rencilerin 6grenmede aktif bir rol almalari
gerektigini savunur. Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6grencilerin, 6grenme
siirecinde daha fazla sorumluluk tstlenerek etkin olmalar1 gerekir. Sadece okuma,
dinleme ve rutin alistirmalar yapmak yerine, 6grenciler arastirip tartisarak bir bakis
acis1 gelistirir. Zihinsel yapilarimin gelismesine katki saglayabilecek cevrelerindeki
her tiir firsat ve olanaktan yararlanmaya calisirlar (Dogan, 2010). Ayni zamanda
ogrenciler birer bilim insan1 gibi calisirlar. Hipotezler gelistirirler, hipotezlerini
sinayacak deneyler yaparlar, teoriler gelistirirler, arkadaglarinin teorileriyle ve
bilimsel teorilerle karsilastirirlar ve bdylece yavas yavas kendi bilimsel bilgilerini

olustururlar (Bagc1 Kilig, 2001).

Birey dgrenme siirecinde etkin, yapici ve secicidir (Sasan, 2002). Ogrenci,
diger o0grencilerle ve 0gretmeniyle etkilesim ve iletisim i¢inde bulunup, yapici ve
elestirel sorular sorarak dgrenme siirecinde etkili olabilir (Sentiirk, 2009). Ogrenenler
bilgiyi yapilandirmak i¢in arastirir, gevre ile etkilesim kurar, kesfeder, yorumlar ve
yaratir. Boylece, icerik ve siireci ayn1 zamanda 6grenirler. Yapilandirmaci 6grenme
ortamlarinda sorumlulugunu yerine getiren bireylerin plan yapma, elestirel gozle
bakma, girisimci olma, iletisim kurma, kendini ifade etme, 6grendiklerini yagamda

kullanma gibi 6zelliklere sahip olmas1 beklenir (Sasan, 2002).

Yapilandirmaci 6grenme anlayisinda, 6grencilerin 6n bilgileri 6nemlidir. Bu
ylizden 6grencilerin daha 6nce neyi ne kadar bildikleri arastirma ve tartisma konusu

olmustur (Akpmar ve Ergin, 2005). Ogrenciler dgrenme ortaminda edindikleri
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deneyimleriyle ve bu deneyimlerden olusmus biligsel yapilariyla gelirler. Daha 6nce
olusturulan bu yapilarin gegerli, gecersiz ya da eksik olmasi miimkiindiir. Ogrenci,
ancak yeni bilgi ve deneyimleri 6ncekilerle iliskilendirerek biligsel yapisini yeniden
diizenleyebilir. Ogrenci eski bilgi ve deneyimleriyle yeni fikirleri arasindaki ayrmti,
cikarim ve iligkileri kendisi olusturursa yeni fikirler daha kalici hale gelir. Aksi
takdirde Ogrenci Onceki deneyimleriyle iliskilendiremedigi ezberlemis oldugu
bilgileri ¢cok cabuk unutacaktir. Kisaca, anlamli bir 6grenme olabilmesi i¢in dgrenci
yeni bilgileri var olan zihinsel yapisi {izerine aktif bir bigimde yerlestirmelidir

(Arslan, 2007).

Ogrenciler, simif diizeyi arttikca artan sorumluluklarinm farkina varmali ve
kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalidir. Bu sekilde, soru soran ve sorgulayan,
tartisan, kendi problemlerini kuran ve ¢ozen, sinif disindaki 6grenme firsatlarini da
degerlendiren, bilimsel ve teknolojik kavram dagarciklarini gelistiren birey ortaya
cikabilir. Ayrica, 6grenci kendisi ve c¢evresi icin giivenlik konularinda bilingli
davranarak grup caligmasi becerilerini gelistirmelidir. Bu nedenle yapilandirmact
ogrenme ortamlarinda problemlere c¢esitli ¢o6ziim yollar1 gelistirmede onlari
destekleyerek oOgrencileri diisiindiirmeye yoneltmek gerekmektedir. Bilginin
yapilandirilmasi i¢in &grencilere problemlerin ¢6zliimiinde farkli bakis acilari
kazandirmak 6nemlidir (Cinar vd., 2006). Boyle bir ortamda 6grenciler karsilastiklar1
sorunlar1 ¢dzerken hem bilgilerini yenilemekte, hem de ondan yeni bilgiler

iiretebilmektedir (Alacapinar, 2009).

Yapilandirmact 6grenme ortamlarinda Ogretmen ve Ogrenci arasindaki
isbirligi iliskisi cok onemlidir. Bir ¢ocugun simniftaki diger 6grencilerle iligkileri de
onemlidir. Vygotsky, daha az basarili 6grencilere yardim etmek icin daha basarili
ogrencileri kullanmay1 Onermektedir. Basarili Ogrenciler, grup arkadaslarma
aciklama yaparken, kendi bilissel yapilarin1 gozden gecirebilir ve biligsotesi becerileri
gelistirebilir (Kog¢ ve Demirel, 2004). Grup ¢alismalarinda 6grenciler iizerlerine
diisen sorumluluklar: etkili bir bigimde yerine getirmeye 6zen gosterdiklerinde grup
dinamigi saglanabilir. Sorumluluklarin1 yerine getirmeye calisan Ogrenciler hem
kendilerini hem de birlikte calistiklar1 grubun tyelerini nesnel olarak

degerlendirebilirler (Dogan, 2010).
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1.11. YAPILANDIRMACI YAKLASIMIN [LKOGRETIM
PROGRAMLARINA YANSIMASI

Yapilandirmaci yaklasimi temel alan 6gretim programlari, kalict 6grenmenin
saglanmas1 icin O6grencilerin {iist diizey biligsel becerilerini gelistirecek bigcimde
tasarlanmalidir. Ogrenmenin en iyi sekilde gerceklesmesi icin, bireyin kendi
anlamasini aktif bir bi¢imde yapilandirabilmesi gerekir. Bu nedenle, yapilandirmaci
ogrenmenin gerceklesmesi i¢in Ogrencilerin derse aktif katilimi saglanmalidir.
Bilginin daha kolay yapilandirilmasi i¢in, 6grencileri fiziksel ve zihinsel olarak etkin
olmalar1 saglanmalidir. Ayni1 zamanda diisiinme, sorgulama, elestirme ve On
bilgilerini harekete gecirmelerine imkan taninarak 6grencilerin bilgiye kendilerinin
ulagsmas1 saglanmalidir. Ogretmenler bilgiyi 6grencilere dogrudan aktarmak yerine
ogrencilerin bilgiye ulagsmalarina yardimei olacak 6grenme ortamlar1 hazirlanmali,
ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlarda onlara rehberlik etmelidir (Yetkin ve Dascan,

2008).

2005 yilinda uygulanmaya baslayan ve yapilandirmaci yaklagimi temel alan
program gelistirme ¢aligmalar1 asagida verilen referans ¢ercevesinde olusturulmustur

(Yetkin ve Dascan, 2008):

e Birinci referans noktasi, yeni ilkogretim programlar1 Atatiirk’tiin kurdugu
Tiirkiye Cumhuriyeti projesinin geliserek devamliligmi saglamak ve iilkemizin
tarthsel, kiiltiirel, sosyal ve ahlaki birikimini ve katilimini motivasyon kaynagi olarak
goriilmesidir.

e Yeni ilkogretim programlar1 diinyada yasanan tiim degisimleri ve gelisimleri
ikinci referans noktasi olarak alir.

e Yeni ilkogretim programlari, {iclincli referans noktasi olarak, Avrupa Birligi
normlarini, hedeflerini ve egitim anlayisini kabul eder. Bunun sebebi, iilkemizin
Avrupa Birligine iiye olmay1 hedeflemesi ve bu konuda gerekli kanunlar1 ¢ikarip,

tiim ¢aligmalarmi ve ¢abasini bu dogrultuda yonlendirmesidir.

eYeni ilkégretim programlari, iilkemizin mevcut egitim Ozelliklerinin

belirlenmesini ve basar1 ve basarisizliklarmin degerlendirilmesini ve ortaya ¢ikan
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sonuclar1 dordiincii referans noktasi olarak kabul eder. PISA, TIMMS ve PIRLS gibi

uluslar aras1 arastirmalar1 ortaya koydugu bulgular bu ¢ercevede ele alinir.

2005 yilinda yenilenen ilkogretim programlari, 6grenmede davraniggl program
yaklagimindan ¢ok biligsel ve yapilandirmaci yaklasimin dikkate alinmasi, konularda
sarmallik ilkesini esas alinmasi ve davranis ifadesi yerine bilgi, beceri, anlayis ve
tutumlar1 icerecek sekilde ‘kazanimlar’ ifadesinin kullanilmasi bakimindan onceki

programlardan farklilik gostermektedir (Yetkin ve Dagcan, 2008).

Programin icerik seciminde yapilandirmaci yaklasimi destekleyecek bazi
ilkeler goz Oniine alinmistir. Bu ilkeler asagidaki bigimde siralanmistir (Yetkin ve

Dascan, 2008):

e Ogrenme, hayatin parcalara bdliinmesiyle degil, biitiinsel icerikle en iist

diizeye cikar.

e Her alanla ilgili olgular, kavramlar, ilkeler ve yontem ve yaklasimlar

ogrenmeyi kolaylastiracak bicimde diizenlenir.
e icerik diizenlenirken 6grenme ve motivasyon ilkeleri dikkate alinir.
e icerik olusturulurken bireysellesme ve toplumsallasma dengesi gozetilir.

e icerik diizenlenirken, olgu, kavram ve ilkelerin birden fazla bicimde

gosterimine dikkat edilir.

Yapilandirmac: yaklagim, o6grencileri uygulama etkinlikleri yoluyla bilgi
toplamalarina, diisiinceleri hakkinda diisiinmelerine, yazili veya sozli iletisim
kurmalarma, buluslariyla ilgili diisiincelerini tartigmalarina tesvik eder (Friedl,
Koontz, 2005). Yenilenen ogretim programinda, Ogrenme-Ogretme siirecinde
yapilandirmaci yaklasimin etkilerinin yer aldigmi gérmek miimkiindiir. Programda,
ogrenme-0gretme durumlarinda dikkate alinacak 6grenme ilkeleri asagidaki bicimde

stralanmistir (Yetkin ve Dascan, 2008):

e Cocugun Ogrenmeye heveslenmesi ancak arastirma arzusu ve dogal

merakinin uyarilmasiyla miimkiindiir.

e Ogrenme, 6gretmenin ya da ogrencinin dersi anlatmasi yerine, dgrenci

merkezli etkinliklerde, 6grencinin aktif rol almasiyla olusur.
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e Ogrenilenlerin farkli ortamlara aktarilmasi, etkin ve yaratici bir yorumla

kullanilmasi asil amagtir.

e Cocugun yakin cevresinde yasanan sorunlar, hayat bi¢imi, ekonomik

etkinlikler, cografi faktorler 6grenme i¢in temel igeriktir.
e Ogrencilerin isbirligi yapmalar1 tesvik edilmelidir.
e Okul sadece dort duvar degil, tiim ¢evredir.
e Egitim, kitap dis1 kaynaklara yonlendirilmelidir.

e Ogretim programlarinmn tiimiinde kazandirilmas: hedeflenen ortak beceriler
bulunur. Bu beceriler; elestirel ve yaratici diistinme, iletisim, arastirma-sorusturma,
problem ¢6zme becerisi bi¢ciminde siralanabilir. Bu becerilerin gelistirilmesi i¢in

uygun etkinlikler programin her boliimiinde yer alir.

Programim degerlendirme boyutunda da sadece iiriin degerlendirme degil,
yapilandirmact yaklagimin gereklerine uygun olarak Ogrencilerin 6grenme
siireclerinin  degerlendirilmesi esas almmistir. Ciinkii degerlendirmede amac,
ogrencilerin ne bilmediklerini 6lgmek degil, neyi bildiklerini goérmek ve sahip
olduklar1 becerileri giinlik yasamda kullanma ve uygulayabilmelerine katkida
bulunmaktir. Program, her 6grencinin kendini farkli yansitabilecegi diisiincesiyle
degisik degerlendirme ara¢ ve yontemlerini kullanmayr 6nermektedir. Bu amagcla
degerlendirmede, 6gretmenlerin halen kullandiklar1 klasik 6l¢me araclarmin yaninda
siireci degerlendirmek i¢in; performans degerlendirmesi, Ogrenci iiriin dosyasi
hazirlanmasi, 6grencinin duyussal gelisimlerinin izlenmesi, derse yonelik tutum ve
kendilerine giivenleri hakkinda bilgi edinmek icin dlgekler kullanilmasi

gerekmektedir (Yetkin ve Dagcan, 2008).

2. YAPILANDIRMACI TUTUM

Tutum, bireyin yasant1 ve deneyimleri sonucu olusan, davraniglari {izerinde
yonlendirici etkiye sahip ve simdiki davranisini belirleyen gegmis deneyimlerinin bir
ozetidir. Bireyin diislince, duygu ve davranislarini etkileyen tutumlarin ozellikleri

asagidaki gibi siralanabilir (Tavsancil, 2010):
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e Tutumlar dogustan gelmez, sonradan yasantilar yoluyla kazanilir.

o Tutumlar gecici degildir, belli bir siire devamlilik gosterir. Yani bireyler

yasamlarinin belli ddnemlerinde ayni diislinceye sahip olurlar.
e Tutumlar, birey ve obje arasindaki iliskide bir diizenlilik olmasini saglar.

e Insan-obje iliskisinde, tutumlarm belirledigi bir yanlilik ortaya ¢ikar. Birey

bir objeye iligkin bir tutum olusturduktan sonra, ona yansiz bakamaz.

e Bir objeye iliskin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olugmasi, ancak o

objenin bagka objelerle karsilastirilmasi sonucu miimkiindjir.
e Tutum bir tepki sekli degil, daha cok bir tepki gésterme egilimidir.
e Tutumlar olumlu ya da olumsuz davraniglara yol agabilir.

Cagdas bircok tilkede olumlu sonuglar veren yapilandirmaci 6grenme
yaklagimmin ililkemizde de basarili sonuglar verebilmesi, egitim sisteminin temel
ogeleri olan 6gretmen, dgrenci, yonetici ve bundan etkilenen ailelerin bu 6grenme
yaklagimmin gerektirdigi niteliklere ve olumlu tutumlara sahip olmalariyla miimkiin
olacaktir. Sinif 6gretmenlerinin bu 6grenme yaklasiminin uygulanmasima yonelik
olumlu tutum gelistirmeleri, 6grencilerin yapilandirmaci yaklagima uygun egitim
alabilmelerinin temelini olusturur (Ocak, 2010). Diger bir deyisle, 0&grencilerin
yetistirilmesinde ve akademik basarilarinda; 6gretmenlerin tutumlari, inanglar1 ve
sinif i¢i davraniglar1 biiyilk 6nem tasimaktadir. Tutum, inan¢ ve davranis arasinda
onemli bir etkilesim bulunmaktadir. Tutum; bilissel, duyussal ve davranigsal
boyutlariyla davranisin onemli bir aciklayicis1 olarak goriilmektedir (Evrekli vd.,
2009). En genel anlamiyla tutum bireyin davranislarini yonlendiren énemli 6gelerden

biri olarak gosterilebilir (Balim vd., 2009).

Ogretmenlerin programlarda yapilan degisiklikleri benimseyip uygulamalari,
bu degisikliklere yonelik tutumlar1 ile acgiklanabileceginden, ilkogretim
programlarinin etkili bir bicimde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin yapilandirmact
yaklagimi uygulama konusunda gerek bilissel ve duyussal kazanimlar, gerekse psiko
motor beceriler acisindan yeterli durumda olmalar1 6nemlidir (Kasapoglu ve Duban,
2012). Ogretmenin dzellikleri goz dniine alindiginda genelde calismalarda yer aldig:

gibi 6gretmenin pasif bir konuma sahip olmadigi tam tersine 6gretmenin siirece bir
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cok farkli boyutuyla hakim olmasi gerektigi goriilmektedir. Bu nedenle smifta
yapilandirmact yaklagima yonelik ortamlar, Ogretmene diisen gorev ve
sorumluluklar1 arttrmaktadir. Bu gorev ve sorumluluklar1 gerceklestirmede
ogretmenin duyussal Ozelliklerinin smif i¢indeki 68renmelerin gerceklesmesinde
onemli bilesenlerden biri olarak gosterilebilir (Balim vd., 2009). Bu da, ilkdgretim
okullarinda gdrev yapan Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasima yonelik olumlu

tutum gelistirmis olmalarm gerektirir.

3. YAPILANDIRMACI OZ YETERLIK iNANCI

Bandura’ya gore, basar1 i¢in gerekli becerilere sahip olmak yeterli degildir;
basar1 ayn1 zamanda bu becerilerin etkin sekilde ve giivenle kullanimini gerektirir,
kisinin herhangi bir isi yapabilecek beceriye sahip olmasmma ragmen bunu
yapabilecegi konusunda 6zgiiveni eksikse yapamama olasiligi vardir (Kurbanoglu,
2004). Bandura tarafindan kavramsallastirilmis olan 6z yeterlik, belirli bir isi
diizenlemek ve gerceklestirmek icin kisinin yeteneklerine olan inancidir. Oz yeterlik,
calisma, kalicilik, analitik diisiinme ve basarili performansla yakindan iliskilidir
(Putney & Broughton, 2011). Oz yeterlik mekanizmasi kisinin gii¢ uygulama, eylem
gerceklestirme ve etkileme kabiliyetlerinin merkezi belirleyicisi ve dolayli, sosyal ve
fizyolojik olarak aktarilan yeterlik bilgisinin islenmesiyle sonuglanan, kisinin kendi
kendini ikna siirecidir (Chester & Beaudin, 1996). Oz-yeterlilik kapasitesini bilen
birey, kendisinin olumlu ve olumsuz ydnlerinin farkinda oldugu i¢in kendini objektif
olarak degerlendirebilir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimmin temelini bilissel
farkindalik olusturmaktadir. Oz-yeterligi gelismis bireyler bilissel farkindahik
becerilerine hayatlarinda daha fazla yer vermektedirler. Yapilandirmaci 6grenmenin
basaris1 bireyin Oz-yeterlik ve biligsel farkindaligmnin yeterli diizeyde gelismis

olmasina baglidir (Cetin, 2009).

Bandura’nin 6z  yeterlik modeli, Ogretmenlerin motivasyonlarini
kolaylastirmak ve kendi 6gretim davranislarinin farkindaligini saglamak i¢in énemli
bir bakis acisi saglar. Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglari, kendi yeteneklerini
algilayarak, amaclanan davranis1 gerceklestirmek amaciyla harekete gecen

belirleyiciler olarak faaliyet gosterirler. Oz yeterlik inancini gelistirmenin en etkili
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yolu olumlu deneyimdir. Kisinin kendi eylemlerini olumlu algilamasina bagli olan
boyle bir deneyim, onun 6z yeterligine olan inancmi giiclendirecek ve bu da farkhi
durumlardaki giiclii belirleyici davranis olarak islev gorecektir (Larsen & Samdal,
2012). Oz yeterlik inanc1 kisinin performansini artirir ya da azaltir aym zamanda
faaliyet ve ortamlarin se¢imini etkiler. Bu nedenle yeterlik inanglar1 motivasyonun

diizenlenmesinde onemli bir faktordiir (Chester & Beaudin, 1996).

Egitimde 6z-yeterlik algis1 genellikle 6gretmenin, 6grencinin basar: diizeyi ve
davranislarinda pozitif degisiklikler meydana getirmesi ile ilgili olarak kendi 6gretme
yetenegine olan inanci olarak tanimlanabilir (Yaman vd., 2004). Baska bir deyisle
egitimde 6z yeterlik genel olarak, 6gretmenlerin istenen sonuglar1 meydana getirmek
icin gerekli ders i¢i faaliyetleri olusturma ve onlar1 devam ettirme yeteneklerine olan
inanglaridir (Abu-Tineh, Khasawneh, Khalaileh, 2011). Oz-yeterlik ayn1 zamanda
smif organizasyonu, egitim stratejileri, soru sorma teknikleri, bir gorevi yerine
getirmede sabirlt davranma diizeyi, yenilik ve risk alma dereceleri, 6grenciler i¢in
ogretmen doniitleri, 6grencinin gorevi zamaninda yerine getirmesindeki idare ve

kontrol taktikleri ile ilgilidir (Yaman vd., 2004).

Ogretmen vyeterligi, oOgrencilerde ©&grenme eylemini gerceklestirme,
ogrencilerden istenen sonucu alma kapasiteleri konusunda Ogretmenlerin kisisel
yargilari; diger bir deyisle, O6gretmenlerin, Ogrencilerin performanslarini  ve
davranislarini etkileme yeteneklerine olan inanglar1 olarak tanimlanir (Kurbanoglu,
2004). Ogretmenlerin &z yeterlik inanglarinmn 6grencilerin basar1 ve 6z yeterlikleri ile
yakindan 1ilgili, giicli bir yap1 oldugu kanitlanmistir. Ayni1 zamanda 6gretmenlerin
siniftaki davranislariyla da ilgilidir. Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglar1 dgrenme-
ogretme siirecinde sergiledikleri ¢aba, ortaya koyduklar1 amaclar1 etkiler. Giiglii 6z
yeterlik inancina sahip 6gretmenler, 6grencilerinin ihtiyaclarmi daha iyi karsilayacak
yeni yontemler denemeye daha hevesli ve yeni fikirlere aciktirlar. Ayni1 zamanda
daha iist diizeyde planlama ve organizasyon sergileme egilimindedirler. Oz yeterlik,
ogretmenlerin isler yolunda gitmedigi zamanlardaki sebatim1 ve aksiliklerle karsi
karsiya geldigi zamanlardaki esnekligini etkiler. Daha yiliksek 6z yeterlik inancina
sahip ogretmenler 6gretmek icin daha fazla cosku sergilerler, 6gretmeye baglhliklar:
vardir ve 6gretmeye devam etme olasiliklar1 daha yiiksektir (Tschannen-Moran, Hoy,

Hoy, 1998). Ogretmenlerin 6z yeterlikleri; grencilerin sinif aktivitelerine katilimlar:
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ve zorluklarla kars1 karsiya kaldiklarindaki cabalar1 tesvik edilerek 6z yeterlik
inancina sahip olmalar1 icin katkida bulunabilir. Ogretmenler yiiksek derecede 6z
yeterlik inancina sahip olduklarinda, 6grencilerinin de yiiksek derecede akademik
basariya, O0zerklik ve motivasyona sahip olduklar1 ve ayrica kendi 6z yeterliklerine
olan inanclarinin da yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin 6z yeterlik
inanclar1 lretken 6gretim uygulamalarinin 6nemli Sl¢iide belirleyicisi olarak kabul
edilir. Oz yeterlik inanci giiclii olan dgretmenler sinif ydnetimi stratejilerine daha
hakim, diizenli, planl, 6grenci merkezli, insancil ve 6grenci fikirlerine daha ag¢ik

olma egilimindedirler (Abu-Tineh, Khasawneh, Khalaileh, 2011).

Oz yeterlik inanci, dgretmenlerin gérevlerini yapabilmeye iliskin inanglarinm
ne diizeyde oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda oOgretmenlerin gorev ve
sorumluluklarini yerine getirebilmek i¢in sahip olduklar1 6z yeterlik inanci, onlarin
belirlenen hedeflere daha kolay ulagmasini saglar (Senol, 2012). Bandura’ya gore 6z
yeterlik davraniglar ¢ercevesinde tanimlanmalidir. Bu nedenle 68retmen inanglari
arastirilirken, 6z yeterlik; Ogrencilerin performansini etkileyen ve belli ddevleri
yerine getirmek icin gereken giiven ile ilgili inanglar1 kapsamalidir. Yiksek 6z
yeterlik inancina sahip Ogretmenlerin, yiiksek basar1 kazanimlar1 saglayan
uygulamalarla ilgilendikleri ortaya c¢ikmistir (Chester & Beaudin, 1996). Sonug
olarak oOgretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin yiiksek olmasi, Ogrencilerin
ogrenmelerini ve dolayisiyla 6gretimin niteligini olumlu yonde etkileyen onemli bir

faktordiir (Cerit, 2010).

2005 yilindan itibaren kullanilan ilkdgretim programimin temelini olusturan
yapilandirmaci yaklasimin uygulayicisi olan 6gretmenlerin bu yaklasimi teorik
olarak bilmelerinin yaninda uygulama konusunda kendilerini yeterli goérmeleri
onemlidir. Diger bir deyisle ilkokullarda gérev yapan 6gretmenlerin yapilandirmaci
yaklagimi uygulamaya yoOnelik yiiksek 6z yeterlik inang diizeyine sahip olmalar1

gereklidir.
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4. ILGILI ARASTIRMALAR

Demir ve arkadaslar1 (2012) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci, fen bilgisi
ogretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasimi uygulamaya yonelik 6z yeterlik inang
diizeylerinin belirlenmesidir. Arastirma 2011-2012 egitim Ogretim giiz yariyili
sonunda Istanbul’daki bir iiniversitenin fen bilgisi 6gretmenligi A.B.D.’nda okuyan
53 Ogrenciyle gergeklestirilmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak
“Yapilandirmaci yaklasimi uygulamaya yonelik 6z yeterlik 6lcegi” (Evrekli, Sagsmaz
Oren, Inel, 2010) kullanilmistir. Ayrica 6z yeterlik inancmmn ayrmntili irdelenmesi
amaciyla rastgele secilen 5 O6gretmen adayiyla goriisme yapilmistir. Arastirma
sonuclary, 6gretmen adaylarmin yapilandirmaci yaklasimi uygulamaya yonelik 6z
yeterlik inanc¢larinin yiiksek oldugunu; ayrica yapilandirmaci yaklasima yonelik ders
plan1 olusturma, wuygulama, Ogrenme yOntem-tekniklerini ve degerlendirme
tekniklerini  kullanma konusunda kendilerini yeterli hissettiklerini ortaya

koymaktadir.

Kasapoglu ve Duban (2012) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, 6gretmen
adaylarmin yapilandirmaci yaklasima yonelik tutumlar1 ile yapilandirmaci yaklagimi
uygulamaya yonelik 6z yeterlik inanglar1 arasinda iliski olup olmadigini ve
yapilandirmact  yaklasima  yOnelik tutumlarinin  yapilandirmaci  yaklasimi
uygulamaya yonelik 06z yeterlik inanclarint yordaylp yordamadigini ortaya
koymaktir. Veriler, Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim
Boliimii Smif Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim gérmekte olan 228, 3. ve 4.
sinif dgrencilerinden, Yapilandirmaci Yaklasim Tutum Olgegi (Evrekli vd., 2009) ve
Yapilandirmaci Yaklagimi Uygulamaya Yonelik Oz Yeterlik Olgegi (Evrekli vd.,
2010) ile toplanmistir. Arastrmanin sonucunda, smif Ogretmeni adaylarinin
yapilandirmaci yaklasima yonelik tutumlari ile yapilandirmaci yaklagimi uygulamaya
yonelik 6z yeterlik inanclar1 arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski oldugu; sinif
o0gretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklasima yonelik tutumlarinin yapilandirmaci
yaklasimi uygulamaya (yapilandirmaci yaklasima dayali ders planlamaya, 6grenme-
Ogretme siirecine, Olgme degerlendirme siirecine, O0grenme ortami olusturmaya

yonelik) yonelik 6z yeterlik inang¢larini anlamli yordadigi bulunmustur.
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Ocak (2012) tarafindan yapilan ¢alismada Ogretmenlerin derslerinde
yapilandirmaci 6grenme ortami olusturma becerileri ve bu becerilerin 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin goriislerine gore degerlendirilerek, bu degerlendirmelerin
ogretmenlerin ¢alisma yili, sinif mevcudu ve 68retim diizeyinin ortak etkisine bagl
olarak degisip degismedigi betimsel olarak arastirilmistir. Calisma grubunu, farkl
branglarda 137 6gretmen ve 281 dgretmen aday1 olusturmustur. Arastirmada veriler,
ogretmenlere uygulanan “Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi (YOO)” ve bilgi
formu ile toplanmistir. Calisma sonucunda, Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin
“YOO”ya iliskin goriisleri arasindaki farkin anlamli oldugu, Ogretmenlerin
diizenledikleri yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin, bu ortamlar1 gézleyen 6gretmen

adaylarinca yeterli bulunmadigi ortaya ¢ikmaistir.

Ozeng ve Dogan (2012) yaptiklar1 arastrmada smif Ogretmenlerinin
yapilandirmaci yaklasim yeterlik diizeylerinin kendi algilarma gore belirlenmesi
amaglanmistir. Arastrmanin orneklem grubunu 2008-2009 egitim-6gretim yilinda
Istanbul ili Kadikdy, Maltepe, Kartal ve Sultanbeyli ilgelerinde gérev yapan ve
random yolla secilen 281 sinif 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada veri toplama
arac1 olarak Karadag (2007) tarafindan gelistirilen “Yapilandirmaci Ogrenme Ile
Ilgili Ogretmen Yeterligi Olgegi” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
gore smif ogretmenlerinin, kendilerini yapilandirmaci yaklasim konusunda yeterli
gordiikleri ve simnif ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasim yeterlik diizeylerinin
cinsiyet degiskenine gore farklilagsmadigi belirlenmistir. 21 yil ve {izeri mesleki
kideme sahip smnif 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasimda kendilerini diger
mesleki kidem araligindaki 6gretmenlere gore daha yeterli gordiigii; 6zel okullarda
gorev yapan sinif Ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasimda kendilerini devlet
okullarimda gorev yapan Ogretmenlerden daha yeterli gordiigii; lisansiistii egitim
yapan smif Ogretmenlerinin diger Ogretmenlere gore kendilerini yapilandirmaci
yaklasimda daha yeterli gordiigii; egitim enstitiisii mezunu smif Ggretmenlerinin
diger okullardan mezun olan smif 6gretmenlerine gore kendilerini yapilandirmaci

yaklagimda daha yeterli gordiigii de elde edilen diger sonuglar arasindadir.

Savasc1 ve Berlin (2012), caligmalarinda, fen 6gretmenlerinin yapilandirmaci
yaklagimla 1lgili diisiinceleri ile yapilandirmaci smif uygulamalart ve smif

uygulamalarmi etkileyen faktorleri incelemislerdir. Iki okuldan 4 fen 6gretmeninden
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alman bilgi; goriisme, demografik anket, sinif 6grenme ortami anketi, sinif gézlemi
ve dokiimanlardan elde edilen veriler 6gretmenlerin yapilandirmaciligi benimsedigi
sonucuna ulasilmasini  saglamistir. Ayni zamanda fen Ogretmenlerinin
yapilandirmaciliga iliskin inanglarina ve siniflarindaki uygulamalarma etki eden
faktorlerin; 6grenci davraniglar: ve yetenekleri, 6gretim programi, standartlastirilmis

testler ve veli katilim1 oldugu sonucuna ulasilmstir.

Arredondo (2011) calismasinda Ogretmenlerin Ogrencilerin 6grenmelerini
arttirmak i¢in sosyo-yapilandirmaci yaklasimi kullanip kullanmadiklarini belirlemeyi
ve Ogretmenlerin bu yaklasimi kullanmalarmi kolaylastiran faktorlerin 6nemini
saptamay1 amaglamistir. Ayn1 zamanda bu faktorler saptandiginda 6gretmen egitimi
programlarinin aday ogretmen seviyesindeki 6grencilere gosterilmesi ve uygulama
yaptirilmasi, 6gretmenlik hayatlarinda da kolay uygulamalarinin saglamasi agisindan
onemli oldugunu belirtmistir. Arastirmact iki farkli okuldan toplam 10 6gretmenin
sosyo-yapilandirmact uygulamalarmi ve bu wuygulamalar sirasinda kullanimi
kolaylastirict faktorleri analiz etmistir. Calismada hangi sosyo-yapilandirmact
uygulamalarin kullanildigi, kullanimlarini hangi faktorlerin kolaylastirdigi, bu
uygulamalari 6gretmen egitim programlarindaki etkisi lizerine odaklanan arastirma
sorular1 kullanilmistir. Bu c¢alismadan elde edilen sonucglar bir¢ok sosyo-
yapilandirmac1 uygulamanm kullamldigmni gostermektedir. Ogretmen egitim
programlarinin yalnizca yeni mezun 6gretmenlerin uygulamalarmi etkiledigi ortaya
cikmistir. Geleneksel uygulamalar1 kullanan Ogretmenlerin derslerinde daha ¢ok
klasik (kagit-kalem testleri) degerlendirme yaptiklari, sosyo-yapilandirmaci
uygulamalar1 tercih eden Ogretmenlerin ise daha kavramsal ders isledikleri ifade
edilmistir.

Ozdemir ve Kiroglu (2011) tarafindan yapilan arastrmanm amaci, smif
ogretmeni olarak goérev yapan 6gretmenlerin, lilkemizde 2005-2006 6gretim yilinda
uygulamaya konulan yapilandirmacit 6grenme kuramina iliskin bilgi diizeylerini
belirlemek ve bu bilgi diizeyinin egitim diizeylerine (hangi yiliksek Ogrenim
kurumundan mezun olduklarina), kidemlerine ve yapilandirmacilikla ilgili
seminerlere katilip katilmamalarma gore farklilik gosterip gdstermediginin
belirlenmesidir. Bu arastirmanin evrenini, 2006-2007 6gretim yili1 bahar doneminde

Samsun il smirlar1 icinde gorev yapan 4240 smif 6gretmeni, drneklemini ise 565 smif
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ogretmeni olusturmaktadir. Bu ¢aligmada veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Yapilandirmaci Ogrenme Kurami ile Ilgili Bilgi Diizeyini Olgme Testi” ile
toplanmistir. Arastrma sonuglart sinif ogretmenlerinin yapilandirmaciliga iliskin
bilgi diizeylerinin orta diizeyde oldugunu; bilgi diizeylerinin hangi yiiksek 6grenim
kurumundan mezun olduklarina ve kidemlerine gore farkliliklar gdsterdigini,
yapilandirmacilikla ilgili seminerlere katilip katilmamaya gore ise farklilik

gostermedigini ortaya koymustur.

Adanur (2011) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, birlestirilmis smiflarda
yapilandirmaci yaklasimin uygulanabilirligini incelemektir. Calismada birlestirilmis
smif okutan Ogretmenlerin smiflarinda yapilandirmaci yaklagimi uygulayabilirlik
diizeyleri hakkindaki goriisleri, cesitli degiskenlere bagli olarak incelenmistir.
Arastirmada ayrica, birlestirilmis siniflarda 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklasimi
uygulayabilme siirecinde ne gibi sorunlarla karsilastigi konular1 da derinlemesine
incelenmeye calisilmistir. Arastirmada, betimsel yontem kullanilmistir. Arastirma
2010-2011 egitim o6gretim yilinda Trabzon il merkezi ve ilgelerinde birlestirilmis
siniflarda goérev yapan 76 Smif Ogretmeni ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin
amac1 dogrultusunda anket formu gelistirilerek 76 birlestirilmis smif 6gretmenine
uygulanmistir. Arastirma kapsaminda ayrica yar1 yapilandirilmis bir miilakat formu
gelistirilmis ve 20 smif Ogretmeniyle miilakat yapilmistir. Arastirma sonucunda,
birlestirilmis  smif  0gretmenlerinin  yapilandirmact  yaklasimi  6gretim
faaliyetlerindeki uygulamalarinda, 6lgme ve degerlendirme siireclerinde, Ogrenci
mevcudu ve okuttuklar1 smiflar agisindan anlaml diizeyde farklilastigi goriilmiistiir.
Arastirmada ayrica, yapilandirmaci yaklasimin birlestirilmis smiflar i¢cin gerekli
oldugu, ancak arastrmaya katilan Ogretmenlerin yeni oOgretim programindan
yeterince faydalanamadiklar1 ve yapilandirmaci yaklasima gore gelistirilmis 68retim
programinin birlestirilmis smiflarda uygulanmasinda 6gretmenlerin pek ¢ok sorunla

kars1 karstya olduklar1 bulgularina ulagilmastir.

Kurtdede Fidan (2010) tarafindan yapilan arastrmanin amaci, smif
ogretmenlerinin  egitim-0gretimde  planlama, uygulama ve degerlendirme
boyutlarinda yapilandirmaci yaklasimm gerektirdigi niteliklere sahip olma
diizeylerini belirlemektir. Bu baglamda, smif oOgretmenlerinin yapilandirmaci

yaklagimin gerektirdigi niteliklere sahip olma diizeylerinin; cinsiyet, kidem, mezun
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olunan okul tiirti, stif mevcudu ve smif diizeyi degiskenleri agisindan anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine bakilmistir. Arastirma sonucunda, orneklemdeki
smif Ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklagimin gerektirdigi niteliklere sahip
olduklar1 ortaya c¢iktigi halde, gozlem sonuglarma gore ise, Ogretmenlerin
yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi niteliklere yeterince sahip olmadiklar1 ortaya
cikmistir. Smif dgretmenlerinin yapilandirmact yaklasimin gerektirdigi niteliklere
sahip olma diizeylerinin cinsiyetlerine, kidemlerine, mezun olunan okul tiiriine, smif

mevcuduna ve smif diizeyine gore anlamli diizeyde farklilagsmadigi belirlenmistir.

Inel, Tiirkmen ve Evrekli (2010) smmif 6gretmeni adaylarmin yapilandirmaci
yaklagima iliskin goriislerinin  ve tutumlarinin  belirlenmesini  amagladiklari
calismalarinda 119 6gretmen adayi ile cahsmislardir. Ogretmen adaylarmm tutum ve
goriigleri cinsiyet, mezuniyet durumu ve smif diizeyi degiskenlerine gore
degerlendirilmistir. Analizler sonucunda, bayan Ogretmen adaylarmin tutum ve
goriislerinin, erkek Ogretmen adaylarinin tutum ve goriislerine gore daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Lise mezuniyet alan1 ile siif diizeyi degiskeni acgisindan ise

ogretmen adaylarmin goriis ve tutumlarinda anlamh farklilik olmadigi belirlenmistir.

Clarkson (2010) calismasinda, 6gretmen adaylarinin ¢ocuklarin biligsel ve
sosyal gelisimlerine katkida bulunmak i¢in, 6gretmen adaylarmin yapilandirmaci
yaklasim uygulamalarini ve uygun 6gretmen-6grenci etkilesimlerini ortaya ¢ikarmak
amaciyla tasarlanan laboratuar etkinliklerindeki yapilandirmaci uygulamalarla ilgili
olumlu tutum gelistirmelerinin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle
arastirmaci, 6gretmen adaylarmin iiniversitede laboratuar deneyimi dncesi ve sonrasi
yapilandirmact inan¢ ve amaclarmi kesfetmek amaciyla bu calismayi
gerceklestirmistir. Calismada, okul Oncesi laboratuari ve diger cocuk gelisim
kurslarinda kayith bulunan 6gretmen adaylar: ile 6n test-son test ve karma yontem
arastirma deseni kullanmistir. Caligmada katilimcilarin deneyimleri ile ilgili sorular
iceren anket ve gorismeler kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar,
ogretmen adaylarinin okul Oncesi laboratuar ve diger c¢ocuk gelisimi kursu
deneyimleri sonunda da yapilandirmaci uygulamalar1 desteklemeye devam ettiklerini
ve laboratuar deneyiminin Ogretmen adaylarinin yapilandirmaciliga yonelik

inanglarinin artmasma katki sagladigini gostermistir.
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Evrekli, Oren ve Inel (2010) 6gretmen adaylarinm yapilandirmaci yaklasimi
uygulamaya yonelik 0z yeterliklerinin cinsiyet, boliim ve sinif degiskenlerine gore
incelenmesini amacladiklar1 bu c¢alismada, Celal Bayar Universitesi Egitim
Fakiiltesi’'nde Sinif ve Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimlerinin iiglincii ve dérdiincii
smiflarda  6grenim goren 160 Ogretmen adayr iizerinde uygulamalar
gerceklestirmislerdir. Uygulamalardan elde edilen sonuglara gore erkek ve bayan
ogretmen adaylarmin dersi planlamaya yonelik 6z yeterlik diizeyleri arasinda
bayanlarin lehine anlamli diizeyde bir farklilik belirlenmistir. Boliim degiskeni goz
oniine almarak yapilan incelemelerde 6lgme degerlendirme siirecine yonelik 6z
yeterlik inanci ile Ogrenme ortami olusturmaya yonelik 6z yeterlik inanci
boyutlarinda sinif 6gretmen adaylarimin puanlarinin fen 6gretmeni adaylarma gore
oldukca yiiksek oldugu goriilmiistiir. Smif degiskeni géz Oniine alinarak yapilan
degerlendirme sonucunda da alt faktorler ve toplam puan temelinde {igiincli ve
dordiincii siifta 6grenim goren dgretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglar1 arasinda

anlaml bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Saydam (2009) tarafindan yapilan arastirmanin amaci; Aydin il merkezinde
gorev yapmakta olan smif Ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima iliskin
tutumlarim1  ve yapilandirmaci yaklasim uygulamalarina iliskin = goriislerini
belirlemektir. Bu amagla, Aydin il merkezindeki 11 ilkogretim okulunda gorev yapan
187 birinci kademe smif 6gretmeni 6rneklem olarak se¢ilmis ve arastirmada betimsel
tarama  modeli  kullamlmistir.  Ogretmenlerin  yapilandirmaci  yaklagim
uygulamalarma iliskin goriisleri hazirlanan anket teknigi ile tutumlar1 ise tutum
Olgegi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklagim
uygulamalarmna iliskin goriislerine gore Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklagimi
siniflarinda kismen uygulayabildikleri belirlenmistir. IIkdgretim birinci kademede
gorev yapan smif 0gretmenlerinin yapilandirmaci yaklagima iligkin tutumlarinda
mezun olunan okul tiiriiniin, mesleki kidemin ve okulun sosyoekonomik durumunun

anlamli fark yaratmadig1 sonucuna varilmstir.
Arslan (2008) yaptig1 arastirmayla Tiirkge Ogretmenlerinin; bilginin
yapilandirilmasinda katkis1 olan egitim teknolojileri ve materyallerini kullanma

durumlarini, siire¢ degerlendirmeyi benimseyip benimsemediklerini, etkinlikleri

yaptirirken yapilandirmact stirece uygun davranislar gosterip gostermediklerini, yeni
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ogretim programimin ortaya koydugu ve yapilandirmaciliga uygun olarak hazirlanan
yontem ve teknikleri uygulama durumlarimi ve temel dil becerileri kazandirmaya
calisilirken yapilandirmaci 6grenme yaklasimini benimseyen oOgretmen rolleri
sergileyip sergilemediklerini belirlemeye calismistir. Arastirma sonucunda, Tirkce
derslerinde oOgretim teknolojileri ve materyalleriyle siire¢ degerlendirme
yontemlerinin yeterince kullanilmadigy; siire¢ degerlendirme yontemlerinin 6nemli
oldugunun diisliniilmesine ragmen islevsel kullanilamadigi, bu durumun sonug
degerlendirmeyi olumsuz etkiledigi; etkinlikler yapilirken yapilandirmaci siirece
uygun davraniglarin kismen gosterildigi; yapilandirmaci Tiirk¢e programinin ortaya
koydugu yontem ve tekniklerin kismen kullanildigi gerektigi; son olarak da
yapilandirmaci 6gretmenin rollerinin kismen sergilenebildigi sonuglarina ulagilmistir.
Ayrica; okullarda egitim teknolojilerinin yeterince olmamasi gibi bazi donanim

eksikliklerinin de yapilandirmaci 6grenme ortamini olumsuz etkiledigi belirlenmistir.

Karadag vd. (2008) tarafindan yapilan caligmada, smif Ogretmenlerinin
yenilenen ilkogretim programlarmin temelini olusturan yapilandirmaci 6grenme
yaklagimma iliskin goriis ve diisiinceleri saptanmaya calisilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak “Yapilandirmaci Ogrenmeye Iliskin Ogretmen Gériisleri
Belirleme Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullamilmustir. Arastirmada veriler,
20052006 ogretim yili icerisinde Orneklem grubunda bulunan 1173 smif
Ogretmenine arastirmacilar tarafindan veri toplama aracmnin uygulanmasi yoluyla
elde edilmistir. Arastirma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci 6grenme
yaklagimmi uygulama konusunda kendilerini yeterli diizeyde gérmedikleri buna
karsin sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci 6grenme yaklagimini uygulayabilecekleri
yeterli egitim diizeyine ve smif yonetimine sahip olduklarini, arastrmaya katilan
smif Ogretmenlerinin  yapilandirmact  6grenme  yaklagiminin  degerlendirme
boyutunda kendilerini yetersiz gordiikleri ve egitim ortamlarmin yetersiz oldugu

belirlenmistir.

Battal (2008) tarafindan yapilan arastirmanmn amaci, 2005- 2006 egitim-
ogretim yilinda uygulamaya konulan yeni ilkdgretim 1. Kademe Fen ve Teknoloji
programinda kullanilan yapilandirmaci yaklasimm sinif 6gretmenleri tarafindan
yeterince anlasilip anlasilmadigini ortaya koymaktir. Arastirmada goriisme ve

gozlem teknikleri kullanilmistir ve elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile
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yorumlanmustir. Arastirma sonuglarma gore; 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklagim
kapsamindaki etkinlikleri uygulamada biiyiik zorluklar yasadiklari belirlenmistir.
Ogretmenlerin etkinliklerin yapilisinda en ¢ok karsilastiklar1 sorunlarin arag-gereg
eksikligi, smif kalabalikligi, zaman yetersizligi ve 6grencilerin yapilan etkinliklere
kars1 duyarsizlig1 olarak saptanmistir. Bunun yam sira sinif 6gretmenlerin Fen ve
Teknoloji dersine iligkin goriislerinin yapilandirmaci yaklasimin bazi yonleriyle

ortlismedigi ortaya ¢cikmistir.

Sevier-Laws (2008) Erken Cocukluk Egitimi (Early Childhood Education-
ECE) 6gretmenlerinin yapilandirmacilik ve oyun tizerindeki algilarini tespit etmek ve
cocuklarin bilgiyi yapilandirma yeteneklerini gelistirmek i¢in oyunu dgretime nasil
kattiklarmi1 saptamak amaciyla yaptiklar1 c¢alismalarinda, ECE &gretmenlerinin
yapilandirmacilik ve oyun etkisine iliskin bakis acilarini ve 6gretim iginde oyun ve
yapilandirmacilig1 nasil bir araya getirdiklerini incelemistir. Bu amacla katilimcilarin
yapilandirmacilik ve oyunla ilgili bakis acilarma iliskin nicel veri toplamak igin
anketler kullanilmis ayni1 zamanda smif gozlemleri yapilmistir. Arastirmanin
orneklemini Giliney Tennessee’deki ECE programlarint yiiriiten smiflarda gorev
yapan 51°1 bayan olmak tizere 60 egitimci olusturmaktadir. 60 katilimcidan 10 tanesi
aynt zamanda smif gozlemlerinde yer almistir. Arastirma sonuglarma gore ECE
ogretmenlerinin yapilandirmacilik ve oyuna iligkin olumlu tutum sergiledikleri
belirlemistir. Smif gozlem sonuglarina gore ise 6gretmenlerin, ¢ocuklarm bilgiyi
yapilandirma yeteneklerini gelistirmek i¢in etkinliklerinde yapilandirmaciligi yaygin
olarak kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Anket ve smif gozlemlerinin sonuglaria
gore aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yapilandirmacilia ve oyuna iligkin olumlu

tutum sergiledikleri ortaya ¢ikmistir.

Damlapmar (2008) yaptig1 arastirmada, yapilandirmaci 6grenme icinde yer
alan etkinliklerin Milli Egitim Bakanligina bagh Ilkogretim 1. kademe
ogretmenlerince uygulanma diizeyi ve 6gretmenlerin bu etkinlikleri uygularken
karsilagmis olduklar1 sorunlar1 ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirmanin evrenini
2007-2008 Egitim ve Ogretim yilinda, Konya ili Ilgm Ilgesinde resmi okullarda
gorevli Ilkogretim 1. kademe Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci1 olarak, resmi okullarda ilkdgretim birinci kademede gorevli

ogretmenlerin uyguladiklar1 ‘yapilandirmaci 6grenme’ i¢inde yer alan etkinlikler ve
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karsilagilan sorunlarla ilgili goriisleri anket ve soru formu kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, Ogretmenlerin  yapilandirmaci  yaklasimi  benimsedigi  ancak

uygulamalariin yeterli diizeyde goriilmedigi belirlenmistir.

Giirdal (2007) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, Gorsel Sanatlar
dersinde yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim uygulamalarina iliskin 6gretmen
goriislerini ortaya koymaktir. Arastirma tarama modelinde ve 2006-2007 6gretim
yilinda Eskigehir il merkezinde Milli Egitim Bakanlhigi’na bagh 7 ilkogretim
okulunda gerceklestirilmistir. Arastrmada 23 smif Ogretmeniyle goriisme
yapilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin biiylik bir kismimm Gorsel Sanatlar
dersinde yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim uygulamalarma olumlu, bir
kismmin ise olumsuz olarak yaklastiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte
ogretmenlerin Gorsel Sanatlar dersini yapilandirmact yaklagima dayali ders
programlariyla islerken bazi sorunlarla karsilastiklar1 saptanmistir. Bu sorunlar;
materyal eksikligi, atolye eksikligi, smiflarin kalabalik olmasi, yardimci kaynaklarin
olmamasi, Ogretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmamasi, yas seviyelerine uygun
somut etkinliklerin yapilamamasi, brans 6gretmenlerinin eksik olusu, konulara gore
zamanin fazla uzun tutulmasi ve velilerin derse olan olumsuz yaklasimlar1 seklinde

ortaya ¢ikmustir.

Schroll (2007) ¢alismasinda, ilkdgretim okullarindaki 6grencilerin teknoloji
okuryazarligmmi o6grenemedigini, bunun nedeninin ise Ogretmenlerin ¢ogunun
teknolojiyi ve yapilandirmaci ilkeleri benimseyip smnifta uygulamamasi oldugunu
belirtmistir. Arastirmacit bu amacgla eszamanli doniistiiriicti stratejisini kullanarak
karma yontemle calismasmi gerceklestirmistir. Ogretmen algilarmin, yenilikleri
benimsemelerini nasil etkiledigini belirlemek i¢in nicel veri toplama araci olarak
“Yapilandirmaci  Ogrenme Ortamu  Olgegi” kullanilmustir. Nitel veriler ise
yapilandirilmig goriismeler yoluyla elde edilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Atlanta
Georgia yakinlarindaki 818 6grencisi, 4 bilgisayar laboratuar1 ve internet baglantisi
bulunan bir ilkégretim okulunda gérev yapan 74 O6gretmen olusturmaktadir. Nitel
verilerin toplanmasi i¢in ayni okulda gorev yapan 9 Ogretmen ile goriisme
yapilmistir. Anket sonuglarmi dogrulamak ve Ogretmenlerin yeniliklerle ilgili
algilarim1 ve yenilikleri benimsemelerinde etkili olan ¢evre faktorlerini incelemek

icin tipolojik yaklasim kullanilmistir. Arastrma sonuglarma gore katilimcilarin
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yenilikleri benimseme oranmin diislikliigiiniin en 6nemli sebebi; zaman, calisma

kaynaklari, destek ve egitim eksikligi olarak belirlenmistir.

Cimnar ve arkadaslar1 (2006) tarafindan yapilan calismanin amaci ilkogretim
okulu Ogretmen ve yoneticilerinin yapilandirmact egitim yaklasgimi ve yeni
programlar hakkindaki goriislerini ortaya koymaktir. Arastirmanin 6rneklemini 2005
yilinda Agri ilinde gbrev yapan ve yeni programlarm tanitimi egitimine katilan
ogretmen ve yoneticiler arasindan rastgele secilmis 195 ilkogretim okulu 6gretmeni
ve yoneticisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Yapilandirmaci Egitim Yaklasimi Degerlendirme Anketi” kullanilmistir.
Arastirma sonucuna gore dgretmen ve yoneticilerin yapilandirmact egitim yaklasimi
hakkinda genel olarak olumlu goriis belirttikleri, yeni programlarm Oniindeki en

onemli engel olarak ise okullardaki altyap1 eksiklikleri gosterdikleri belirlenmistir.

Gijbels ve arkadaslar1 (2006) 0Ogrencilerin 68renme algilarini ve 6grenme
ortamlarinda karsilastiklar1 giicliiklerle basa ¢ikma durumlarini ortaya ¢ikarmayi
amagcladiklar1 bu ¢aligmada, yapilandirmaci 6grenme ortaminin yedi ana faktoriinden
olusan bir anket kullanmislardir. Bu faktorler; tartisma, kavramsal catisma, fikirleri
baskalar1 ile paylasma, ¢6ziim odakli materyaller, yansima ve kavram arastirmasi,
ogrenci ihtiyaglarma cevap verme ve anlamli gercek yasam 6rnekleridir. Bu amacla,
geleneksel O0grenme ortamindaki Ogrenci algilar1 ile yapilandirmaci 6grenme
ortamindaki 6grenci algilar1 karsilastirilmis, yapilandirmaci ortamdaki dgrencilerin

algilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
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IKiNCi BOLUM

YONTEM

Bu bolimde arastrmanmm modeli, arastrmanmn evreni ve Orneklemi,
arastrmada kullanilan veri toplama araclarinin 6zellikleri, verilerin analizinde

yararlanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmstir.

1. ARASTIRMANIN MODELI

Smif Ogretmenlerinin  yapilandirmaciliga  yonelik  tutumlarinin = ve
yapilandirmaciligi uygulamaya iliskin 6z yeterlik inanglarinin belirlenmesini
amaclayan bu calismada karma yontem kullanilmistir. Bu yontem; tek bir calisma
veya ¢oklu calismada hem nitel hem de nicel verileri toplama, analiz etme ve bu
verileri karistirma tlizerine odaklanir. Bu yontemin merkezi Onciilii, tek basina bir
calismanin kullanilmasi yerine, nicel ve nitel yaklasimlarin birlikte kullanilmasmin
arastrma problemlerinin daha iyi anlasilmasinin saglanmasidir. Karma ydntem
calismalari; bir arastirma programindaki tekli calisma ya da ¢oklu caligmalardaki

nicel ve nitel verileri toplayip analiz etmeyi icerir (Creswell & Clark, 2007).

Aragtirmanin nicel boyutunda betimsel yontem kullanilmig olup tarama
modelinden yararlanilmistir. Tarama (survey) betimsel arastirmalarda kullanilan
yaygin yontemlerin basinda gelmektedir. Bu nedenle betimsel arastirmalar genellikle
tarama arastirmalar1 olarak bilinmektedir. Tarama arastirmalari, genis gruplar
iizerinde yiiriitillen, gruptaki bireylerin bir olgu ve olayla ilgili gorislerinin,
tutumlarinin alindigi, olgu ve olaylarin belirlenmeye calisildigi arastirmalardir.
Arastirmact var olan durumu ayrintisiyla belirlemeye ve durum hakkinda ayrintili
bilgi vermeye c¢alisir (Karakaya, 2009). Bu c¢alismanin nicel boyutunda

“Yapilandirmaci Yaklagim Tutum Olgegi” ile “Smif Ogretmenlerinin Yapilandirmact

Yaklasimi Uygulamaya Yonelik Oz yeterlik inang Olgegi” kullanilmustur.

Arastirmanm nitel boyutunda ise yari-yapilandirilmis goriisme teknigi

kullanilmistir. Bu teknikte, arastirmaci goriisme sorularini onceden hazirlar; ancak
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goriisme sirasinda gorlslilen kisilere kismi esneklik saglar. Goriisme sirasinda,
onceden hazirlanan sorularin yeniden diizenlenmesine ve tartisilmasina izin verir
(Ekiz, 2009). Bu arastirmada bu amagla hazirlanan 8 sorudan olusan goriisme formu

kullanilmstir.

2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmada olasilik temelli 6rnekleme yontemlerinden kiime oOrnekleme
kullanilmistir. Olasilikli 6rnekleme, her bir birimin bilinen olasilikla ¢ekildigi
orneklemedir. Evrenin ¢ok genis olmasi, evreni olusturan birimlere ulasilmasini
zorlastirabilir. Bu durumda kiime 6rnekleme yontemine basvurmak daha pratik ve
sagliklt olabilir. Kiimelere gore ornekleme yonteminde evren, kiime adi verilen
gruplara ayrilir, her kiime bir 6rnekleme birimi olarak tanimlanir. Rastgele secilen

kiimeler bir araya getirilerek 6rneklem olusturulur (Karakaya, 2009).

Aragtirmanin evrenini, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar Ili
Merkez ilgeye bagli resmi ilkokullarda gorev yapan smif oOgretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise 2012-2013 egitim-68retim yilinda
Afyonkarahisar Ili Merkez ilceye bagl resmi ilkokullarda gérev yapan toplam 306
sinif Ogretmeni olusturmaktadir. Arastrmanin  6rneklemini olusturan smif
ogretmenlerine iligkin bilgiler Tablo 3’te sunulmustur. Calismanin nitel boyutunun
orneklemini ise Afyonkarahisar ilinde gorev yapan 6gretmenlerden 9’u kasabada 5°1

ise merkezde calisan olmak iizere toplam 14 §§retmen olusturmaktadir.

Tablo 3. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri (N:306).

Degisken f %
Kadin 144 47.1
Cinsiyet Erkek 162 52.9
Toplam 306 100.0
1.smnif 106 34.6
- 2.smif 62 20.3
(l’lll‘l‘;tmakta oldugu 5 ¢ 70 22.9
> 4 sif 68 222
Toplam 306 100.0
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Sinif 6gretmenligi 223 72.9

Lisans mezuniyet Diger brans 6gretmenlikleri 40 13.1

alam Egitim fakiiltesi digindaki fakiilteler 43 14.1
Toplam 306 100.0
0-5 y1l 19 6.2
6-10 y1l 39 12.7
11-15 y1l 71 23.2

Kidem 16-20 y1l 80 26.1
21-25 yil 25 8.2
25 yil ve lizeri 72 23.5
Toplam 306 100.0
Merkez 179 58.5

kulun bulundug

)(rlr:le;imbl:li;;m‘:ugu Kasaba 127 41.5

Toplam 306 100.0

3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Calismanin nicel boyutunda, veri toplama araci olarak, Evrekli ve arkadaslar1
tarafindan gelistirilen “Yapilandirmac1 Yaklasim Tutum Olgegi” (2009) ve
“Yapilandirmaci Yaklasima Yonelik Oz-yeterlik Inang Olgegi” (2010) kullanilmustir.
Anketin ilk boliimii, 6gretmenlere ait kisisel ve mesleki bilgilere ayrilmistir. Bu
boliimde, 6gretmenin cinsiyet, okutmakta oldugu sinif, lisans mezuniyet alani, kidem
ve okulun bulundugu yerlesim birimine iliskin bilgiler yer almaktadir. Ikinci
béliimiinde “Yapilandirmaci Yaklasim Tutum Olgegi”, iigiincii bdliimde ise “Sinif
Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Yaklasimi Uygulamaya Yonelik Oz yeterlik Inang

Olgegi” yer almaktadir.

Yapilandirmaci Yaklagim Tutum Olgegi’nin tamaminimn agikladigi varyans %
52.27; olgegin tamamina iliskin cronbach alpha giivenirligi .93 ve testi yarilama
giivenirligi .83 olarak bulunmustur (Evrekli, inel, Balim, Kesercioglu, 2009). Olgek,

8 olumsuz, 11 olumlu toplam 19 tutum maddesinden meydana gelmektedir.

Yapilandirmaci Yaklasima Yonelik Oz-Yeterlik Inang Olgeginin tamaminin
acikladigr varyans %.50,92, cronbach alpha giivenirlik katsayis1 .96 olarak
hesaplanmistir (Evrekli vd., 2010). Oz-yeterlik inang &lgegi dort alt boyuttan ve

toplam 41 maddeden olusmaktadir. Yapilandirmaci yaklasima dayali ders
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planlamaya yonelik 0z-yeterlik inanci boyutu 8 maddeden, Yapilandirmaci
yaklagima iliskin 6grenme-68retme siirecine yonelik 6z-yeterlik inanci alt boyutu 10
maddeden olusmaktadir. Yapilandirmaci yaklasima iliskin 6lgme-degerlendire
siirecine yonelik Oz-yeterlik inanci alt boyutu 12 maddeden ve yapilandirmaci
yaklagsimda 6grenme ortami olusturmaya yonelik 6z yeterlik inanci boyutu ise 11

maddeden olusmaktadir.

Caligmanin nitel boyutunda ise yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Nitel boyutta kullanilacak olan goriisme sorular1 arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir.  Arastrmada i¢c  gecerligi  saglamak i¢in, hazirlanan yari-
yapilandirilmis goriisme formu dort alan uzmanmm goriisiine sunulmustur. Ilk
asamada olusturulan 7 soruluk goriisme formunda, uzmanlardan alinan doniitler
1s181inda degisiklik ve diizenlemeler yapilmis ve 8 soruluk son hali olusturulmustur.
Katilimcilar disinda bir 6gretmen ile pilot goriisme yapilmis, daha sonra bu
goriismenin ses kaydmin yaziya dokiimii gergeklestirilmistir. Bir alan uzmani
goriisme dokiimlerini sorularin agik ve anlasilir olup olmadigi, konuyu kapsayip
kapsamadig1 ve gerekli olan bilgileri saglama olasilig1 agisindan incelemistir. Gerekli
inceleme ve kontroller sonucunda herhangi bir problem olmadigir gorilmiis ve
goriisme formu son halini almistir. Bu islemlerin ardindan katilimcilarla goriismeler

yapilmistir.

4. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmanin uygulanabilmesi i¢in dncelikle, Afyonkarahisar 11 Milli Egitim
Miidiirligii’nden 6rnekleme dahil edilen okullarda verilerin toplanabilmesi ig¢in

gerekli izinler alinmustir.

Arastirmada nicel verilerin toplanmasida kullanilan “Yapilandirmaci

(13

Yaklasim Tutum Olgegi “ ve “Smif Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Yaklagimi

Uygulamaya Yonelik Oz Yeterlik Inang Olgegi” 2012-2013 egitim 6gretim yilinda,
orneklemde yer alan okullarda gérev yapan dgretmenlere uygulanmustir. Olgekler
cogaltildiktan sonra, arastirmaci tarafindan, Afyonkarahisar merkez ilgelerinde
bulunan, kiime 6rnekleme yontemiyle belirlenen 55 ilkokulda gorev yapan toplam

400 smif Ogretmenine dagitilmistir. Bu Olceklerden 321°1 geri donmiis ancak

50



bunlardan da 15’1 cevaplanmamis sorular nedeni ile olusan veri eksikliginden dolay1
degerlendirmeye alinamamistir. Uygulama sonucunda toplanan verilerden eksik ve
yanlis doldurmalar elendikten sonra, verilerin analizinde 306 Olgme araci

degerlendirmeye alinmistir.

Aragtrmani nitel verileri, hazirlanan goriisme sorulariyla arastirmaci
tarafindan gergeklestirilen yiliz ylize gorismelerle elde edilmistir. Katilimcilarla
goriismeye gecilmeden 6nce arastirmaci, goriismenin amacini ve igerigini gorisiilen
her bir 6gretmene aciklamistir. Ayrica arastirmaci, goriismenin giivenirligi agisindan
ses kaydi almacagini ve bu kayitlarin arastrmaci disinda hi¢ kimse tarafindan
dinlenmeyecegini belirtmistir. Katilimcilarin s6zlii olarak izinleri alindiktan sonra
goriismeler gergeklestirilmistir. Goriisme tarihleri ve her bir gériismenin siiresi Tablo

4‘te yer almaktadir.

Tablo 4. Ogretmenlerle yapilan gdriisme tarihleri ve siireleri.

Kod isim Goriisme tarihi Goriisme Siiresi
01 13.06.2013 22.20 dk
02 15.06.2013 10.18 dk
03 17.06.2013 14.46 dk
04 24.06.2013 13.28 dk
05 24.06.2013 15.46 dk
06 25.06.2013 11.06 dk
07 25.06.2013 12.12 dk
08 25.06.2013 20.28 dk
09 25.06.2013 8.54 dk
010 26.06.2013 15.59 dk
O11 26.03.2013 12.11 dk
012 26.06.2013 14.18 dk
013 26.06.2013 9.08 dk
014 26.06.2013 8.44 dk

5. VERILERIN ANALIZIi

Bu calismada elde edilen nicel veriler istatistik paket programi yardim ile
degerlendirilmistir. Tutum ve Oz-yeterlik inang Glgeklerine ait madde frekanslari,

yiizde ve madde ortalamalar1  hesaplanmistir.  Smuf  6gretmenlerinin
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yapilandirmaciliga yonelik tutumlar1 ile yapilandirmaciligi uygulamaya iliskin 6z-
yeterlik inan¢ diizeylerinin belirlenmesi amaciyla Olgekten elde edilen toplam
puanlarm aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmustir. Olgeklerden
alman puanlarin cinsiyet ve okulun bulundugu yerlesim birimi degiskenleri agisindan
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla “bagimsiz gruplar t-testi”
kullanilmistrr. Olgeklerden alman puanlarm okutulmakta olunan sinif, lisans
mezuniyet alan1 ve kidem degiskenleri agisindan farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek amaciyla “tek yonlii varyans analizi (one-way ANOVA)” kullanilmistir.

Nitel veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Icerik analizinde temelde
yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde
bir araya getirmek ve bunlar1 anlasilir bir sekilde diizenleyerek yorumlamaktir

(Yildirim ve Simsek, 2005).

Veri analizi asamasinda Sema 1°de gosterilen adimlar izlenmistir (Collins,

1999’dan akt. Yildirim ve Simsek, 2005).
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Gorilisme verilerinin Gorilisme verilerinin
yaziya gegirilmesi diizenlenmesi

3 ) 4 ..
Anlamli veri Verinin S Taslak temanin
birimlerinin kodlanmasi belirlenmesi
tanimlanmasi

v

6 Taslak temalara 7| Taslak tema ve 8 [ Taslak temalarin
gore kodlarin kodlara gbre verinin kontrol edilmesi ve
diizenlenmesi diizenlenmesi kesinlestirilmesi

N 10
Temalar arasi Temalarin arastirma
iligkilerin saptanmasi sorular1 altinda
organize edilmesi
. |
11 { Kod ve tema kitapgiginin 12 ( Kodlara ve temalara gore verilerin
olusturulmasi ve buna gore betimlenmesi, alintilara yer
verinin organize edilmesi verilmesi, 6rneklendirilmesi,

aciklanmasi, yorumlanmasi,
gorsel hale getirilmesi
|

13

Arastirma sonuglarinin
vazilmasi

Semal. Nitel verilerin analizinde izlenen asamalar.

Goriismeler tamamlandiktan sonra yaziya gecirilmis ve yaziya gegirilen

veriler diizenlenmistir. Anlamli verilerin tanimlanmasinin ardindan veriler kodlanmis
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ve taslak temalar belirlenmistir. Belirlenen taslak temalara gore kodlar diizenlenerek,
taslak tema ve kodlara gore veriler yeniden diizenlenmis ve taslak temalar kontrol
edilerek son halini almistir. Arastirmaci ve alanindan bir uzmanin birbirlerinden
bagimsiz olarak yaptiklar1 analizlerdeki kodlamalar karsilastirilmis ve Miles and
Huberman’mn (1994) 6nerdigi “Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis
Ayrilig1)” giivenirlik formiilii kullanilarak calismanin gilivenirligi % 94 olarak

hesaplanmistir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

1. ARASTIRMANIN NiCEL VERILERINE ILiSKiN BULGULAR

Bu boéliimde bulgular, arastirmanin alt probleminin verilisindeki siraya
uyularak tablolar ve tablolara iliskin yorumlar sunularak verilmistir. Veri toplama
araci Likert tipi besli dereceleme 6l¢egi olarak hazirlanmistir. Dereceleme maddeleri,
“Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle
Katilmiyorum” seceneklerinden olusmaktadir. Arastirmada kullanilan 6lgeklerin
tamamma ve her bir boyutuna iliskin sayisal olarak verilen degerlendirme
ortalamalarint so6zel anlatima doniistiirmek i¢in ortalama agirlhik degerleri
hesaplanmistir (5-1=4; 4:5=0.8). Elde edilen bu aralik degeri temele alinarak “5.00-
4.21 aras1 “Tamamen Katiliyorum”; 4.20-3.41 aras1 “Katiliyorum”; 3.40-2.61 aras1
“Kararsizzim™; 2.60-1.81 aras1 “Katilmiyorum” ve 1.80-1.00 aras1 “Kesinlikle

Katilmiyorum” seklinde yorumlanmustir.

1.1. SINIF  OGRETMENLERININ YAPILANDIRMACI YAKLASIMA
YONELIK TUTUMLARI

“Simif  ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima yonelik tutumlar: ne
diizeydedir?” alt probleminin ¢éziimii icin dl¢ekten elde edilen veriler dogrultusunda

her bir maddenin frekans, yilizde degerlerine Tablo 5 ‘te yer verilmistir.
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Tablo 5. Smif 6gretmenlerinin yapilandirmaciliga yonelik tutum 6lcegine ait

madde ylizde ve frekans degerleri.

5:Tamamen katiliyorum 4:Katiliyorum 3:Kararsizim 2: Katilmiyorum 1:Kesinlikle
katilmiyorum

Madde 1 2 3 4 5

1. Yapilandirmaci yaklasim Fen ve Teknoloji 6gretim f 17 54 55 145 35

programini sikici hale getirmistir. % 56 17.6 18.0 474 114
2. Bagkalariyla yapilandirmaci yaklagim hakkinda f 9 37 36 163 ol
konusmak istemem. % 2.9 121 11.8 533 199
3. Yapilandirmaci yaklagimi anlamaya ¢aligmak benim 5 35 35 168 63
icin zaman kaybidir. % 1.6 114 114 549 20.6
4. Fen ders programinin yapilandirmaci yaklagima f 10 28 59 165 44
yonelik olarak yenilenmesi bence gereksizdi. % 33 92 193 539 144

5. Yapilandirmaci yaklagimin Fen ve Teknoloji
derslerinde bana bir seyler dgretebilecegini
sanmryorum.

6. Yapilandirmaci yaklagimin Fen ve Teknoloji f 10 54 35 152 55
konularimi 6gretmede etkili olacagini diisiinmiiyorum. % 3.3 17.6 11.4 49.7 18.0

f 10 45 41 161 49
% 33 147 134 526 16.0

7. Yapilandirmaci yaklagimin benimsedigi diisiinceyi f 10 36 40 167 53
anlamsiz buluyorum. % 33 11.8 13.1 546 173

8. Yapilandirmaci yaklagima yonelik sunumlarin

oldugu sempozyumlara ya da kongrelere katilmak f14 29 44 163 56

% 46 95 144 533 183

isterim.

9. Yapilandirmaci yaklagima iliskin bilgi edinmek f 7 23 28 190 58
hosuma gider. % 23 75 92 62.1 19.0
10. Yapilandirmaci yaklasimin bana gore ilgi ¢ekici f 8 31 43 178 46
tarafi yoktur. % 2.6 10.1 141 582 15.0
11. Yapilandirmacilik 6nemle iistiinde durulmasi f 6 36 70 141 53
gerekli bir yaklagimdir. % 2.0 11.8 229 46.1 173
12. Yapilandirmaci yaklagim benim 6grenme f 5 41 56 157 47
anlayisima uymaktadir. % 1.6 134 183 513 154
13. Yapilandirmaci yaklagimi 6grenmek i¢in her tiirlii f o6 51 99 121 29
zahmete katlanirim. % 2.0 167 324 395 95
14. Yapilandirmaci yaklagimi hayatim boyunca f 7 42 72 152 33
ogretmenlikte kullanmak isterim. % 23 137 235 49.7 10.8
15. Cevremdekileri yapilandirmaci yaklagimi hakkinda 3 49 51 170 33
bilgilendirmek hosuma gider. % 1.0 160 167 556 10.8
16. Yapilandirmaci yaklagimi seviyorum. f 4 41 63 165 33
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% 13 134 206 539

17. Yapilandirmaci yaklagima iligkin kitaplar okumak f 6 37 49 180
hosuma gider. % 2.0 12.1 16.0 58.8
18. Yapilandirmaci yaklagimi ileride derslerimde f 4 28 45 193
kullanmak hosuma gider. % 13 92 147 63.1
19. Yapilandirmaci yaklagima iligkin arastirmalar f o6 35 62 166
yapmak isterim. % 2.0 114 203 542

10.8
34
11.1

36
11.8

37
12.1

Tablo 5 incelendiginde, smif Ogretmenlerinin tutum o6l¢eginde yer alan
maddelere verdikleri cevaplara ait yiizde ve frekans degerlerine gore, 6gretmenlerin
Olcekteki maddelere ¢gogunlukla katildiklar1 goriilmektedir.

Smif 6gretmenlerinin Yapilandirmaciliga yonelik tutumlarina iliskin aritmetik

ortalama ve standart sapma sonuclar1 Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Siif 6gretmenlerinin Yapilandirmaciliga yonelik tutumlarina iligkin

aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglari.

X SS

Smif 6gretmenlerinin yapilandirmaciliga yonelik
3.65 .59
tutumlari

Tablo 6’da goriildigli gibi, smif 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasim
tutum &lgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 3.65° tir. Ogretmenlerin Slgekten
elde edebilecekleri en yiiksek puanin 5, en diisiik puanmn 1 oldugu diisiintildiigiinde,
smif Ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima yonelik olumlu tutuma sahip

olduklar1 sdylenebilir.

1.2. SINIF OGRETMENLERININ CINSIYET DEGISKENI ACISINDAN
YAPILANDIRMACILIGA YONELIK TUTUMLARI

“Sinif ogretmenlerinin yapilandirmaciliga yonelik tutumlarinda cinsiyet
agisindan anlamli bir farklilik var midwr?” alt probleminin ¢oziimii i¢in, tutum
Olceginden elde edilen toplam puanlar arasinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli
bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi yapilmistir. Tablo 7 ‘de t

testine ait sonuglar verilmistir.
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Tablo 7. Smif Ogretmenlerinin yapilandirmaciliga yonelik tutumlarinin

cinsiyet degiskenine gore incelenmesi.

" L. - Anlamh
Olcek Cinsiyet N X SS P Fark
Tutum Kadin 144 3.62 0.59 "
Olgegi Erkek 162 3.66 0.58 67 Yok
*p> .05

Tablo 7 incelendiginde, bayan Ogretmenlerin yapilandirmacilifa yonelik
tutum puani ortalamasi 3.62; erkek Ogretmenlerin tutum puani ortalamasi ise 3.66
olarak belirlenmistir. Puan ortalamalar1 agisindan kadin ve erkek Ogretmenler
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini incelemek amaciyla uygulanan t testi
ile yapilan analizler sonucunda cinsiyet degiskeninin yapilandirmaciliga yonelik

tutum acisindan anlamli bir farkliliga neden olmadig1 saptanmistir (p> .05).

1.3. SINIF OGRETMENLERININ OKUTMAKTA OLDUKLARI SINIF
DEGISKENi ACISINDAN YAPILANDIRMACILIGA YONELIK TUTUMLARI

“Simif ogretmenlerinin yapilandirmaciliga yénelik tutumlarinda okutmakta
olduklart simif degiskeni agisindan anlamly bir farklilik var midir?” alt probleminin
¢cOziimil i¢cin, smnif 6gretmenlerinin yapilandirmaciliga yonelik tutum 6lceginde sinif
diizeyinde betimsel istatistiklerde anlamli farklilik olup olmadigi ANOVA testi ile

belirlenmis, sonuglar Tablo 8 ve Tablo 9’ da verilmistir.

Tablo 8. Smif Ogretmenlerinin yapilandirmaciliga yonelik tutumlarinin

okutmakta olduklar1 smif diizeyi degiskenine gore incelenmesi.

Olgek Simf Diizeyi N X SS

1. Sif 106 3.62 0.67

. 2. Simif 62 3.67 0.61
Tutum Olgegi 3. Smif 70 3.66 0.48
4. Simif 68 3.66 0.53
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Tablo 8’de goriildiigii gibi 1. smifi okutan Ogretmenlerin puan ortalamasi
3.62; 2. smifi okutan Ogretmenlerin puan ortalamasi 3.67; 3. snifi okutan
ogretmenlerin puan ortalamasi 3.66; 4. smifi okutan 6gretmenlerin puan ortalamasi

3.66 oldugu goriilmektedir.

Tablo 9. Smif Ogretmenlerinin yapilandirmaciliga yonelik tutumlarinin

okutmakta olduklar1 sinif diizeyi degiskenine gore ANOV A testi sonuclari.

- Kareler Kareler Anlamh
Olgek Toplanm SD Ortalamasi F P Fark
Tutum Gruplararasi 55.40 3 18.46
(..)‘l‘ “vi Gruplarici  38496.76 302 127.47 145 933* Yok
S8l Toplam 38552.17 305
*p>.05

Tablo 8 ve Tablo 9 incelendiginde smif 6gretmenlerinin okuttuklar: sinifin
ogretmenlerin yapilandirmaci yaklagima yonelik tutumlarinda anlamli farkhiliga

neden olmadig1 saptanmistir (p > .05).

1.4.SINIF  OGRETMENLERININ LISANS MEZUNIYET ALANI
DEGISKENi ACISINDAN YAPILANDIRMACILIGA YONELIK TUTUMLARI

“Swimif  ogretmenlerinin  yapilandirmaciliga yonelik tutumlarinda lisans
mezuniyet alam degiskeni agisindan anlaml bir farklilik var midir? ” alt probleminin
¢cOziimii i¢in, smif 6gretmenlerinin yapilandirmaciliga yonelik tutumlarinda mezun
olduklar1 alan degiskeni acisindan anlamli farklilik olup olmadigini1 belirlemek
amaciyla ANOVA testi yapilmistir. Test sonuglar1 Tablo 10 ve Tablo 11°de

verilmistir.
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Tablo 10. Smuf o6gretmenlerinin yapilandirmaciliga yonelik tutumlarinin

lisans mezuniyet alan1 degiskenine gore incelenmesi.

Olgek Mezuniyet Alam N X SS
Sinif Ogretmenligi 73 3 64 0.59
. Diger brans 6gretmenlikleri 40 3.69 048

Tutum Olcegi
Egitim fakiiltesi dis1 43 3.62 0.65

fakilteler

Tutum 6lgegi verilerinin analizi sonucu olusturulan Tablo 10 incelendiginde,
smif ogretmenligi boliimiinden mezun olan 6gretmenlerin puan ortalamasi 3.64;
diger brans 6gretmenliklerinden mezun olan 6gretmenlerin puan ortalamasi 3.69;
egitim fakiiltesi digindaki fakiiltelerden mezun olan Ogretmenlerin  puan

ortalamasinin ise 3.62 oldugu goriilmektedir.

Tablo 11. Smf O6gretmenlerinin yapilandirmaciliga yonelik tutumlarinin

lisans mezuniyet alan1 degiskenine gére ANOVA testi sonuclari.

2 Kareler Kareler Anlamh

Olgek Toplanm SD Ortalamasi F P Fark
Gruplararasi 36.53 3 18.26

Tutum .. .

Olgegi Gruplarigi 38515.64 302 127.11 .144 .866 Yok
Toplam 38552.17 305

*p>.05

Tablo 10 ve Tablo 11 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin lisans mezuniyet
alanlarmin yapilandirmaciliga yonelik tutumlarinda anlamh farkliliga neden olmadig:

saptanmistir (p > .05).
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1.5. SINIF OGRETMENLERININ KIDEM DEGISKENI ACISINDAN
YAPILANDIRMACILIGA YONELIK TUTUMLARI

“Simif  ogretmenlerinin  yapiandirmaciliga yonelik tutumlarinda kidem
degiskeni agisindan anlaml bir farklilik var midir?” alt probleminin ¢oziimii i¢in,
smif 6gretmenlerinin 6gretmen olarak calistiklar: siirenin yapilandirmaciliga yonelik
tutumlarinda anlaml farklilia neden olup olmadigmi belirlemek amaciyla ANOVA

testi yapilmistir. Test sonuglar1 Tablo 12 ve Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 12. Smf o6gretmenlerinin yapilandirmaciliga yonelik tutumlarinin

kidem degiskenine gore incelenmesi.

Olgek Kidem N X SS

0-5 y1l 19 3.56 0.72

6-10 y1l 39 3.71 0.58

o, 11-15 y1l 71 3.58 0.47

Tutum Olgegi ;¢ 5511 80 3.64 0.63
21-25 yil 25 3.75 0.59

26 ve lizeri 72 3.69 0.63

Tablo 12 incelendiginde, 0-5 y1l aras1 kideme sahip olan 6gretmenlerin puan
ortalamas1 3.56; 6-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin puan ortalamasi 3.71; 11-
15 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin puan ortalamasi 3.58; 16-20 yil aras1 kideme
sahip Ogretmenlerin puan ortalamast 3.64; 21-25 yil arast kideme sahip
ogretmenlerin puan ortalamasi 3.75; 26 yil ve lizeri kideme sahip 6gretmenlerin puan
ortalamasi ise 3,69 olarak belirlenmistir.

Tablo 13. Smf Ogretmenlerinin yapilandirmaciliga yonelik tutumlarinin

kidem degiskenine gore ANOVA testi sonuglar1.

2 Kareler Kareler Anlamh
Olgek Toplanm SD Ortalamasi F P Fark
Tutum Gruplararasi 362.27 3 72.45
Oleesi Gruplarigi 38189.90 302 127.30 .569 124 Yok

$¢8l Toplam 38552.17 305

*p>.05
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Tablo 12 ve Tablo 13’e gore smf Ogretmenlerinin kidemlerinin
yapilandirmaciliga yonelik tutumlarinda anlamli farklilhiga neden olmadigi tespit

edilmistir (p > .05).

1.6. SINIF OGRETMENLERININ OKULUN BULUNDUGU YERLESIM
BiRiMi DEGISKENI ACISINDAN YAPILANDIRMACILIGA YONELIK
TUTUMLARI

“Swimif  o6gretmenlerinin  yapilandirmaciliga yénelik tutumlarinda okulun
bulundugu yerlesim birimi degiskeni acisindan anlamli bir farklilik var midir?” alt
probleminin ¢6ziimii i¢in, okulun bulundugu yerlesim biriminin smif 6gretmenlerinin
yapilandirmaciliga yonelik tutumlarinda anlamli farkliliga neden olup olmadigini
belirlemek amaciyla t testi uygulanmigtir. Uygulanan t testi sonucunda elde edilen

veriler Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Smf o6gretmenlerinin yapilandirmaciliga yonelik tutumlarinin

okulun bulundugu yerlesim birimi degiskenine gore incelenmesi.

Okulun
2 Bulundugu < Anlamh
Olgek Yerlesim N X S§ P Fark
Birimi
Tutum Merkez 179 3.73 0.58 "
Olcegi Kasaba 127 3.53 0.58 003 Var
*p <.05

Tablo 14 incelendiginde merkezde bulunan okullarda gorev yapan
ogretmenlerin puan ortalamasinin 3.73; kasabada gdrev yapan ogretmenlerin puan
ortalamasmnin 3.53 oldugu goriilmektedir. Analiz sonucunda okulun bulundugu
yerlesim biriminin sinif ogretmenlerinin yapilandirmaciliga yonelik tutumlarinda
anlaml farkliliga neden oldugu saptanmistir (p < .05). Bu baglamda merkezde gorev
yapan 6gretmenlerin kasabada gorev yapan 6gretmenlere oranla daha olumlu tutuma

sahip olduklar1 s6ylenebilir.
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1.7. SINIF  OGRETMENLERININ YAPILANDIRMACI YAKLASIMA
YONELIK OZ YETERLIK INANCLARI

“Sinif ogretmenlerinin yapilandirmacit yaklasimi uygulamaya yénelik 6z
yeterlik inanglart ne diizeydedir?” alt probleminin ¢6ziimii i¢in dlgekten elde edilen
veriler dogrultusunda, 6lgegin her bir boyutunda bulunan maddelerin frekans ve

yiizde degerlerine Tablo 15, Tablo 16, Tablo 17 ve Tablo 18 ‘de yer verilmistir.

Tablo 15. Smif O6gretmenlerinin Yapilandirmaci yaklasima dayali ders
planlamaya iliskin 6z yeterlik inancma (1. Faktor) yonelik maddelere iliskin madde

yiizde ve frekans degerleri.

5:Tamamen katiliyorum 4:Katiliyorum 3:Kararsizim 2: Katilmiyorum 1:Kesinlikle
katilmiyorum

Madde 1 2 3 4 5
1. Yapilandirmaci yaklagimi temel alan modellere (3E-5SE- £ 7 38 111 133 17
7E) uygun etkinliklerin hazirlanmasinda kendimi yeterli 0% 23 124 363 435 56
gdrityorum o < : : : :
2. Derse hazirlik siirecinde 6grencilerin derse aktif £ 5 71 40 198 4
katilimlarini saglamaya yonelik etkinlikler % 1.6 6.9 131 647 13.7
planlayabildigime inaniyorum. ° ) ) ) ) ’
3. Dersin planlanmasinda yapilandirmaci yaklagima uygun
alternatif degerlendirme etkinliklerinin belirlenmesinde Oﬁ 15 6 i32 15980 622(4)1 93 %
basarili olabildigime inantyorum. ° ) ) ) ) ’
4. Ogrencilerin alternatif kavramalarmi-kavram £ 8 16 59 200 30
yanilgilarimi gidermeye yonelik etkinliklerin % 2.6 59 170 654 98
planlanmasinda yeterli olduguma inaniyorum. 0 ) ) ) ) )
5. Dersi planlama siirecinde etkinliklerin, 6grencilerin 6n £ 5 16 46 195 44
bilgilerini gdz oniine alarak olusturulmasi konusunda % 1.6 59 150 637 144
kendimi yeterli goriiyorum. o : : : :
6. Derse iliskin etkinlikleri planlama, yapilandirmaci £ 6 20 5 194 34
yaklasima uygun yontem-tekniklere yer verilmesi N
% 2.0 6.5 170 634 11.1

konusunda yeterli oldugumu diistiniiyorum.
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7. Derse hazirlik siirecinde dgrencilerin iist diizey diisiinme £ 6 19 71 172 38
becerilerini temel alan etkinlikler gelistirebilme % 2.0 6.2 32 562 124
konusunda kendimi yeterli gériiyorum. 0 ) ) ’ ’ ’

8. Dersin planlanmasinda 6grencilerin bilimsel siireg £ 4 7 59 190 31
becerilerinin gelisimini temel alan etkinliklerin % 13 79 193 621 101
hazirlanmasinda yeterli oldugumu diistiniiyorum. ° ) ) ) ’ ’

Tablo 15 incelendiginde, smif Ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima
dayali ders planlamaya iliskin 6z yeterlik inancina yonelik maddelere verdikleri
cevaplara ait yiizde ve frekans degerlerine gore, 6gretmenlerin 6lgekteki maddelere
cogunlukla katildiklar1 goriilmektedir.

Tablo 16. Smif o6gretmenlerinin Yapilandirmaci yaklasima iliskin 6grenme
ogretme siirecine yonelik 6z yeterlik inancina (2. Faktor) yonelik maddelere iligkin
madde yiizde ve frekans degerleri.
5:Tamamen katiliyorum 4:Katiliyorum 3:Kararsizim 2: Katilmiyorum 1:Kesinlikle
katilmiyorum

Madde 1 2 3 4 5

1. Yapilandirmaci 6grenme siirecinde 6grencileri
arastirmaya tesvik etme konusunda yeterli olabildigime o 260 72 22 él 4 61287 13297
inaniyorum. ° ) ) ) ) )

2. Yapilandirmaci 6grenme siirecinde laboratuar
uygulamalarmi etkili bi¢imde kullanabildigimi Oﬁ i32 15733 27339 i 33 35 13141
diistiniiyorum. o : : : :

3. Ogrenme-ogretme siirecine dgrencilerin bilgilerini
yapilandirmalarinda onlara rehberlik edebildigime Oﬁ 143 6219 15733 61 g 68 1i27
inaniyorum. ° ) ) ) ) ’

4. Ogrenme-ogretme siirecinde dgrencilerin derse
katilimlarini saglama konusunda yeterli oldugumu Oﬁ 260 5176 13011 62220 15603
diistiniiyorum. 0 . . . . .

5. Ogrenme-ogretme siirecinde dgrencilerin bilimsel siireg
becerilerini kullanmalarina yonelik etkinlikleri £ > 16 >4 184 47

% 1.6 52 176 60.1 15.4

uygulayabilme konusunda kendimi yeterli buluyorum.
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6. Ogrenme-ogretme siirecinde smif ortaminda 6grenciler f 6 15 27 202 56
arast etkilesimi saglayabildigimi diigiiniiyorum. % 2.0 4.9 8.8 66.0 18.3

7. Ogrenme-ogretme siirecinde dgrencilerin derste
6grendikleri bilgileri giinliik yagamla f 5 17 50 175 59
iligkilendirebilmeleri igin gerekli ortamlarin % 16 56 16.3 572 193
olusturulmasi konusunda kendimi yeterli gériiyorum.

8. Ogrenme-ogretme siirecinde 6grencilerin énceki £ 7 14 31 193 61
yasantilarina uygun giinliilk yasamdan 6rnekler o 23 46 101 631 199
sunabilme konusunda yeterli oldugumu diisiiniiyorum. ° ) ) ) ) )

9. Ogrenme-ogretme siirecinde, dgrenciler arasinda bilissel £ 4 71 71 164 46
¢atisma ortami olugturabilme konusunda yeterli % 13 6.9 232 536 15.0
oldugumu diisiiniiyorum. o : . . .

10. "Ogrenme-égrgtme .sijreC}n.de.égre{lmle.:re st diizey £ 4 19 47 177 59
diistinme becerilerinin gelisimine yonelik sorular 0% 13 6.2 154 578 193
yoneltebilme konusunda yeterli oldugumu disiintiyorum. ° ) ) ) ) )

Tablo 16 incelendiginde, smif Ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima
iliskin 6grenme Ogretme siirecine yonelik 6z yeterlik inanci alt boyutunda bulunan
maddelere verdikleri cevaplara ait yiizde ve frekans degerlerine gore, 6gretmenlerin
Olcekteki maddelere ¢cogunlukla katildiklar1 goriilmektedir.

Tablo 17. Simf 6gretmenlerinin Yapilandirmaci yaklasima iliskin 6lgme
degerlendirme siirecine yonelik 6z yeterlik inancmna (3. Faktor) yonelik maddelere
iliskin madde yiizde ve frekans degerleri.
5:Tamamen katiliyorum 4:Katiliyorum 3:Kararsizim 2: Katilmiyorum 1:Kesinlikle
katilmiyorum

Madde 1 2 3 4 5

1. Ogrencilerin 6grenmelerini siire¢ boyunca dlgme- £ 4 14 37 201 50
degerlendirebilme konusunda yeterli olduguma % 13 46 121 657 163
inaniyorum. 0 ) ) ) ) )

 Sgrencilein degelenditme sarecinde skitomatarm, | 3 13 40 202 48

8 8 % 1.0 42 131 660 15.7

saglayabildigimi diigiiniiyorum.
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3. Ogrenme etkinliklerini birden fazla 6l¢me-degerlendirme £ 4 71 20 195 66
yontem-teknik-araglar1 kullanarak degerlendirebildigime % 13 69 6.5 63.7 916
inaniyorum. 0 . . . . .

4. Farkli 6lgme-degerlendirme yontem-teknik-araglari
yardimiyla 6grencilerin kendi 6grenmelerinde f 5 11 28 197 65
sorumluluk almalar1 konusunda onlar1 % 1.6 3.6 9.2 644 212
cesaretlendirebildigime inaniyorum.

5. Dersin kazanimlarina uygun 6l¢me-degerlendirme £ 3 18 33 136 66
yontem-teknik-araglarimi kullanabilme konusunda % 10 59 108 608 216
kendimi yeterli buluyorum. 0 . . . . .

6. Ogrencilerin ogrenmelerinin degerlendirilmesinde iiriin £ ) 14 57 184 54
ve siire¢ degerlendirmelerini birlikte kullanabildigimi % 07 46 170 601 76
diistiniiyorum. 0 . . . . .

7. Ogrencilere kendi 6grenmelerini degerlendirmeleri i¢in £ 3 20 34 199 50
gerekli firsatlart sunabilme konusunda yeterli oldugumu % 10 65 11 65.0 16.3
diistiniiyorum. 0 . . . . .

8. Ogrengllerlp diisiinrrje becel.rllerlmnkullanmala.rlm N £ 3 19 41 196 47
gerektiren 6lgme-degerlendirme yontem-tekniklerini % 10 62 13.4 611 154
uygulama konusunda kendimi yeterli gériiyorum. 0 : . . . .

9. Farkli 6l¢me-degerlendirme yontem-tekniklerini £ 3 20 47 185 56
‘0grenmeyi destekleme’ amach kullandigim konusunda % 10 65 13.7 60.5 133
yeterli oldugumu diisiiniiyorum. oL . . . .

10. Ogrencileri bilissel-duyussal ve devinissel boyutlardan £ 3 17 56 179 51
degerlendirebilecek yontem-teknik-araglar1 kullanma % 10 56 183 58.5 6.7
konusunda kendimi yeterli goriiyorum. 0 . . . . .

1 1.0grenci1erin kendi yeteneklerini kesfetmelerine olanak £ 5 20 48 184 49
tantyan 6lgme-degerlendirme yontem-teknik-araglarmnin % 16 65 157 601 160
kullanimi1 konusunda yeterli oldugumu diisiintiyorum. o : . . .

12. Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmelerine imkan £ 4 19 56 187 40
saglayacak degerlendirme yontem-teknik-araglarini % 13 62 183 6L1 131
kullanma konusunda yeterli oldugumu diisiiniiyorum. ° : : : . .

Tablo 17 incelendiginde, smif Ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima

iliskin 6lgme degerlendirme siirecine yonelik 6z yeterlik inanci alt boyutunda
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bulunan maddelere verdikleri cevaplara ait ylizde ve frekans degerlerine gore,

ogretmenlerin dl¢ekteki maddelere cogunlukla katildiklar: goriilmektedir.

Tablo 18. Sinif 6gretmenlerinin Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme ortami
olusturmaya yonelik 6z yeterlik inancina (4. Faktor) yonelik maddelere iliskin madde

yiizde ve frekans degerleri.

5:Tamamen katiliyorum 4:Katiliyorum 3:Kararsizim 2: Katilmiyorum 1:Kesinlikle
katilmiyorum

Madde 1 2 3 4 5
1. Yapilandirmaci yaklagima uygun olarak dgrencilerin £ 3 11 53 193 46
gevreleriyle etkilesim iginde bulunabilecekleri 6grenme o 10 36 173 631 150
ortamlar1 olusturabildigime inantyorum. 0 ) ) ) ) )
2. Ogrenme siirecinde dgrencilerin diisiincelerini agikca
ifade edebilecekleri bir smif ortami olusturabildigimi 0; 143 31 % 72 1 61 29 (i 2758 5
diistiniiyorum. 0 . . . . .
3. Yapilandirmaci yaklasima uygun smif diizeni f 5 11 42 187 61
kullanabilme konusunda kendimi yeterli gériiyorum. % 1.6 36 137 61.1 199
4. Ogrenme ortamini dgrencilerin konuya iliskin arac- £ 6 20 44 183 53
gereglere kolayca ulasabilecekleri sekilde % 20 65 144 598 173
diizenleyebildigime inantyorum. 0 : : : : :
5. Ogrenme ortaminda dgrencilerin birden fazla duyu
organina hitap edecek arag-gerecleri etkili bir sekilde 0; 15 6 51 89 13168 61 g 41 2%3 6
kullanabildigimi diisiiniiyorum. ° : : : : :
6. Ogrencilerin grup calismalarmi rahatca £ 7 18 41 196 44
gerceklestirebilecekleri bir 6grenme ortami % 23 59 134 641 144
olusturabildigimi diistiniiyorum. ° ) ) ) ) )
7. Materyallerle desteklenmis ¢ok boyutlu bir sinif ortami1 f 9 31 87 134 45
olusturabildigimi diisiintiyorum. % 2.9 10.1 284 438 14.7
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8. Ogrencilere yoneltilen sorular1 diisiinmeleri igin yeterli
zamanin verildigi bir 6grenme ortami olusturabildigimi
diisiiniiyorum.

9. Ogrencilerin kendi dgrenmelerini yonlendirebildikleri bir
o6grenme ortami olusturabildigime inaniyorum.

10. Ogrencilerin merak ettikleri sorular1 dzgiirce
arastirabilecekleri bir 6grenme ortami olusturabildigime
inaniyorum.

11. Okul ve ¢evre imkanlarmi yapilandirmaci yaklasima
uygun kullanarak 6grencilerin 6grenmeleri igin uygun
o0grenme ortamlar1 olusturabildigime inantyorum.

f
%

%

%

%

7
23

1.6

2.0

1.3

12
3.9

21
6.9

20
6.5

24
7.8

37 196
12.1 64.1
44 190
14.4 62.1
37 186
12.1 60.8
53 177
173 57.8

54
17.6

46
15.0

57
18.6

48
15.7

Tablo 18 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasimda

o0grenme ortami olusturmaya yonelik 6z yeterlik inanci alt boyutunda bulunan

maddelere verdikleri cevaplara ait yiizde ve frekans degerlerine gore, 6gretmenlerin

Olcekteki maddelere ¢cogunlukla katildiklar1 goriilmektedir.

Smif O6gretmenlerinin Yapilandrmaciligt uygulamaya iliskin 6z yeterlik

inanglar1 ile 6lgegin alt boyutlarma iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma

sonuglar1 Tablo 19°da yer almaktadir.

Tablo 19. Sinif 6gretmenlerinin Yapilandirmaciligi uygulamaya iligkin 6z

yeterlik inanglar1 ile Olgegin alt boyutlarmna iliskin aritmetik ortalama ve standart

sapma sonuglar1.

X SS
Yapllandlrma01llg1 uygulamaya iligkin 6z yeterlik 380 0.57
inanglar1
Yapilandirmaci yaklasima dayali ders planlamaya
1t o 3.71 0.65
yonelik 6z yeterlik inanci
Yapilandirmaci yaklasima iligkin 6§renme-6gretme 330 0.64

stirecine yonelik 6z yeterlik inanci

68



Yapilandirmaci yaklasima iliskin 6lgme-degerlendirme

stirecine yonelik 6z yeterlik inanci 3.89 0.63

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme ortami olusturmaya

yonelik 6z yeterlik inanci 3.85 0.66

Tablo 19°da smif 6gretmenlerinin yapilandirmaciligi uygulamaya iligkin 6z
yeterlik inan¢ Olgeginin tamamindan aldiklar1 puan ortalamasmin 3.82 oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin dlgekten elde edebilecekleri en yiiksek puanin 5, en
disik puanin ise 1 oldugu disiliniildiginde, bu bulguya dayanarak smif
ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima iliskin 6z yeterlik inanglarmmm yiiksek
oldugu sonucuna ulasilabilir. Olgegin yapilandirmaci yaklasima dayali ders
planlamaya yonelik 6z yeterlik inanci alt boyutunda 6gretmenlerin puan ortalamasi
3.71 olarak hesaplanmistir. Bu alt boyuttan alinabilecek en yiiksek puanin 5, en
diisiik puanin 1 oldugu diisiiniildiigiinde 6gretmenlerin ders planlama boyutunda 6z
yeterlik inanglarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilabilir. Olgegin yapilandirmaci
yaklagima iliskin 6§renme-6gretme siirecine yonelik 6z yeterlik inanci boyutundan
ogretmenlerin aldiklar1 puanlarin ortalamasmin 3.80 oldugu goriilmektedir. Bu alt
boyuttan alinabilecek en yiiksek puanin 5, en disik puanm 1 oldugu
diistiniildiigiinde Ogretmenlerin 6grenme-Ogretme siirecine yonelik 6z yeterlik
inanglarmnin yiiksek oldugu sonucuna ulasilabilir. Olgegin yapilandirmaci yaklasima
iligkin 6lgme-degerlendirme siirecine yonelik 6z yeterlik inancit boyutundan alinan
puanlarin ortalamasi 3.89°dur. Bu alt boyuttan alinabilecek en yiiksek puanm 5, en
disik puanin 1 oldugu distniildiigiinde, 6gretmenlerin 6lgme degerlendirme alt
boyutuna yonelik 6z yeterlik inanglarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilabilir.
Olgegin yapilandirmaci yaklasimda 8grenme ortami olusturmaya yonelik 6z yeterlik
inanc1 alt boyutundan ise alman puanlarin ortalamasi: 3.85’tir. Bu alt boyuttan
almabilecek en yiiksek puanm 5, en diisiik puanm ise 1 oldugu diisiiniildiigiinde
ogretmenlerin 0grenme ortami olusturmaya yonelik 6z yeterlik inanglarinin da

yiiksek oldugu sdylenebilir.
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1.8. SINIF OGRETMENLERININ CINSIYET DEGISKENI ACISINDAN
YAPILANDIRMACILIGI UYGULAMAYA ILISKIN OZ YETERLIK
INANCLARI

“Sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaciligt uygulamaya iliskin oz yeterlik
inanglarinda cinsiyet degiskeni ag¢isindan anlamli bir farkliik var midwr?“ alt
probleminin ¢6ziimii i¢cin Olgegin alt boyutlarindan elde edilen toplam puanlar
arasinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek
icin t testi yapilmistir. Smif 6gretmenlerinin yapilandirmaciligi uygulamaya iliskin
0z yeterlik inang¢ 6lgeginin tamamindan ve alt faktorlerinden aldiklar1 puanlara iliskin

analiz sonuglar1 Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20. Smif 6gretmenlerinin yapilandirmacilift uygulamaya iliskin 6z

yeterlik inanglarmin cinsiyet degiskenine gore incelenmesi.

Olgek Cinsiyet N < sS P A;:f'r‘;"‘

Ders Planlamaya Y onelik Kadm 144 3.76 0.60 292% Yok
Oz yeterlik inanc1 Erkek 162 3.68 0.70 :
Ogrenme-tgretme Kadin 144 3.79 0.64
siirecine yonelik 6z Erkek 162 3' 32 0' 66 .764* Yok
yeterlik inanci ) )
gilfxfn(:?gifrﬂjilll(dilirzme Kadn 144 390 0.60 830* Yok
veterlik inanc: Erkek 162 3.89 0.66
Ogrenme ortam: Kadin 144 3.87 0.66 i
olustu‘rnllaya yonelik 6z Erkek 162 385 067 792 Yok
yeterlik inanci

Kadm 144 3.84 0.57 %
Toplam Erkek 162 3.82 0.5 /64 Yok

*p>.05

Tablo 20 incelendiginde, puan ortalamalar1 ag¢isindan, ders planlamaya

yonelik 6z yeterlik inanci alt boyutunda, bayan 6gretmenlerin puan ortalamasi 3.76;
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erkek dgretmenlerin puan ortalamasi 3.68 olarak hesaplanmistir. Ogrenme dgretme
sirecine yonelik 6z yeterlik inanci alt boyutunda bayan ogretmenlerin puan
ortalamasi1 3.79; erkek Ogretmenlerin puan ortalamasi 3.82 olarak hesaplanmstir.
Olgme degerlendirmeye yonelik 6z yeterlik inanci alt boyutunda bayan
ogretmenlerin puan ortalamasi 3.90; erkek 6gretmenlerin puan ortalamasi 3.89 olarak
hesaplanmigtir. Ogrenme ortami olusturmaya yonelik 6z yeterlik inanci alt
boyutunda ise bayan 6gretmenlerin puan ortalamasi 3.87; erkek d6gretmenlerin puan
ortalamasi 3.85 olarak hesaplanmustir. Oz yeterlik inang dl¢eginin tamamindan alman
puanlara baktigimizda ise bayan 6gretmenlerin puan ortalamasi 3.84 iken erkek

Ogretmenlerin puan ortalamasi 3.82 olarak hesaplanmistir.

Puan ortalamalar1 agisindan kadin ve erkek 6gretmenlerin yapilandirmacigi
uygulamaya iliskin 6z yeterlik inanglar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucunda, cinsiyet agisindan anlamli farklilik

olmadig1 sonucuna ulagilmistir (p > .05).

1.9. SINIF OGRETMENLERININ OKUTMAKTA OLDUKLARI SINIF
DEGISKENI ACISINDAN YAPILANDIRMACILIGI UYGULAMAYA ILISKIN
OZ YETERLIK INANCLARI

“Swimif o6gretmenlerinin  yapilandirmaciligi uygulamaya iliskin 6z yeterlik
inanglarinda okutmakta olduklar: simif degiskeni agisindan anlaml bir farkhilik var
midr?” alt probleminin ¢oziimii i¢in smif Ogretmenlerinin yapilandirmaciligi
uygulamaya iligkin 6z yeterlik inang Olceginde betimsel istatistiklerde siif
diizeyinde anlamli farklilik olup olmadigimi belirlemek amaciyla ANOVA testi
yapilmistir. Smif 6gretmenlerinin, 6lgegin alt boyutlarindan ve tamamindan aldiklari

puanlar Tablo 21 ve Tablo 22’ de verilmistir.
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Tablo 21. Smif 6gretmenlerinin yapilandirmacilift uygulamaya iliskin 6z

yeterlik inanglarmin okutmakta olduklar: smnif diizeyi degiskenine gore incelenmesi.

Olgek Simif Diizeyi N X SS

. 1. siif 106 3.71 0.73

Ders Planlamaya Yonelik Oz 2. smif 62 3.88 0.52
yeterlik Inanci 3. smif 70 3.76 0.62
4. siif 68 3.55 0.64

) 1. siif 106 3.77 0.72
Ogrenme-ogretme siirecine yonelik 2. smif 62 3.95 0.50
o0z yeterlik inanci 3. smif 70 3.79 0.68
4. siif 68 3.74 0.60

) 1. siif 106 3.91 0.71
Ol¢cme degerlendirme siirecine 2. smif 62 3.98 0.51
yonelik 6z yeterlik inanci 3. smif 70 3.91 0.60
4. siif 68 3.79 0.64

) 1. siif 106 3.86 0.72
Ogrenme ortamm olusturmaya 2. smif 62 3.94 0.57
yonelik 6z yeterlik inanci 3. smif 70 3.87 0.69
4. siif 68 3.77 0.65

1. siif 106 3.82 0.63

Tool 2. smif 62 3.94 0.48
oplam 3. siif 70 3.84 0.58
4. siif 68 3.73 0.57

Tablo 21 incelendiginde, puan ortalamalar1 agisindan, ders planlamaya
yonelik 0z yeterlik inanci alt boyutunda, 1. smnifi okutan 6gretmenlerin puan
ortalamas1 3.71; 2. smifl okutan 6gretmenlerin puan ortalamasi 3.88; 3. sinifi okutan
ogretmenlerin puan ortalamasi 3.76; 4. sinifi okutan 6gretmenlerin puan ortalamasi
3.55 olarak hesaplanmustir. Ogrenme 6gretme siirecine yonelik 6z yeterlik inanci alt
boyutunda 1. smifi okutan 6gretmenlerin puan ortalamasi 3.77; 2. smifi okutan
ogretmenlerin puan ortalamast 3.95; 3. sinifi okutan §gretmenlerin puan ortalamasi
3.79; 4. smift okutan Ogretmenlerin puan ortalamasi 3.74 olarak hesaplanmistir.
Olgme degerlendirmeye yonelik 6z yeterlik inanci alt boyutunda 1. smifi okutan

ogretmenlerin puan ortalamast 3.91; 2. sinifi okutan 6gretmenlerin puan ortalamasi
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3.98; 3. smifi okutan Ogretmenlerin puan ortalamasi 3.91; 4. smifi okutan
ogretmenlerin puan ortalamast 3.79 olarak hesaplanmistir. Ogrenme ortami
olusturmaya yonelik 6z yeterlik inancit alt boyutunda ise 1. smifi okutan
ogretmenlerin puan ortalamasi 3.86; 2. sinifi okutan §gretmenlerin puan ortalamasi
3.94; 3. smifi okutan Ogretmenlerin puan ortalamasi 3.87; 4. smifi okutan
ogretmenlerin puan ortalamasi1 3.77 olarak hesaplanmistir. Oz vyeterlik inang
Olgeginin tamamindan alman puanlara baktigimizda ise 1. smifi okutan
ogretmenlerin puan ortalamasit 3.82; 2. sinifi okutan 6gretmenlerin puan ortalamasi
3.94; 3. smifi okutan Ogretmenlerin puan ortalamasi 3.84; 4. smifi okutan

Ogretmenlerin puan ortalamasi 3.73 olarak hesaplanmustir.

Tablo 22. Smif 6gretmenlerinin yapilandirmacilifi uygulamaya iliskin 6z

yeterlik inang¢larmin okutmakta olduklar1 siif diizeyi degiskenine gére ANOVA testi

sonuglar.
2 Kareler Kareler
Olgek Toplanm SD Ortalamasi F P
Ders Planlamaya Gruplararasi 242.92 3 80.97
Yonelik Oz yeterlik  Gruplarici 8087.68 302 26.78 3.02 .030%*
Inanci Toplam 8330.60 305
Ogrenme-6gretme Gruplararasi 176.97 3 58.99
siirecine yonelik 6z  Gruplarici 12543.08 302 41.53 1.42 237*
yeterlik inanci Toplam 12720.05 305
gl?mf di Gruplararast 183.99 3 61.33
s:f:crls: ‘;“flk 5 Gruplarigi 17385.63 302 57.56 1.06  .364%
Ne YOREUK 02 1oplam 17569.62 305
yeterlik inanci
Ogrenme ortam Gruplararasi 114.37 3 38.12
olusturmaya yonelik  Gruplarici 16266.94 302 53.86 .70 .548%*
0z yeterlik inanci Toplam 16381.32 305
Gruplararasi 2649.31 3 883.10
Toplam Gruplarigi 169587.6 302 561.54 1.57 .196%*
Toplam 172236.9 305

*p>.05 **p<.05

73



Oz yeterlik inan¢ dlgegindeki maddelere verilen cevaplardan elde edilen
veriler incelendiginde 6l¢egin alt boyutlarindan, ders planlamaya yonelik 6z yeterlik
inanc1 boyutu hari¢ diger alt boyutlarda okutmakta olunan smif agisindan anlamli
farklilik olmadig1 saptanmistir. Olgegin ders planlamaya yonelik 6z yeterlik inanci
alt boyutunda ise 2. sinifi okutan 6gretmenlerle 4. smifi okutan 6gretmenler arasinda

2. smif 6gretmenlerinin lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

1.10. SINIF OGRETMENLERININ LISANS MEZUNIYET ALANI
DEGISKENI ACISINDAN YAPILANDIRMACILIGI UYGULAMAYA ILISKIN
OZ YETERLIK INANCLARI

“Simif ogretmenlerinin yapilandirmaciligi uygulamaya iliskin 6z yeterlik
inanglarinda lisans mezuniyet alam degiskeni agisindan anlamli bir farkliik var
midwr?” alt probleminin ¢oziimii i¢in, smif Ogretmenlerinin yapilandirmaciligi
uygulamaya iligskin 6z yeterlik inan¢larinda mezun olduklar1 alan degiskeni agisindan
anlaml farklilik olup olmadigmi belirlemek amaciyla ANOVA testi yapilmis ve

sonuglar Tablo 23 ve Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 23. Smif 6gretmenlerinin yapilandirmacilift uygulamaya iliskin 6z

yeterlik inanglarmnin lisans mezuniyet alan1 degiskenine gore incelenmesi.

Olgek Mezuniyet Alam N X SS
Sinif Ogretmenligi 223 3.71 0.69

Ders Planlamaya Yonelik Oz . e o
yeterlik inanct Diger brans 6gretmenlikleri 40 3.75 0.60
Egitim fakiiltesi dig1 fakiilteler 43 3.72 0.53
Smif Ogretmenligi 223 3.83 0.65

Ogrenme-o6gretme siirecine " . o
yonelik o6z yeterlik inanci Diger brans Sgretmenlikleri 40 3.81 0.63
Egitim fakiiltesi dis1 fakiilteler 43 3.66 0.63
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Sinif Ogretmenligi 223 3.90 0.66
Ol¢me degerlendirme
siirecine yonelik 6z yeterlik Diger brans 6gretmenlikleri 40 3.88 0.64
inanci
Egitim fakiiltesi dis1 fakiilteler 43 3.89 0.46
Sinif Ogretmenligi 223 3.88 0.67
Ogrenme ortami olusturmaya . . .
yonelik 6z yeterlik inanci Diger brang dgretmenlikleri 40 3.84 0.74
Egitim fakiiltesi dis1 fakiilteler 43 3.77 0.55
Sinif Ogretmenligi 223 3.84 0.60
Toplam Diger brans 6gretmenlikleri 40 3.82 0.61
Egitim fakiiltesi dis1 fakiilteler 43 3.77 0.41

Tablo 23 incelendiginde puan ortalamalar1 agisindan, ders planlamaya yonelik
0z yeterlik inanci alt boyutunda, smif Ogretmenligi boliimiinden mezun olan
ogretmenlerin puan ortalamasi 3.71; diger brans Ogretmenliklerinden mezun olan
ogretmenlerin puan ortalamasi 3.75; egitim fakiiltesi disindaki fakiiltelerden mezun
olan dgretmenlerin puan ortalamasi 3.72 olarak hesaplanmistir. Ogrenme 6gretme
siirecine yonelik 6z yeterlik inanci alt boyutunda smif 6gretmenligi boliimiinden
mezun olan 6gretmenlerin puan ortalamasi 3.83; diger brang Ogretmenliklerinden
mezun olan Ogretmenlerin puan ortalamas1 3.81; egitim fakiiltesi disindaki
fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlerin puan ortalamasi 3.66 olarak hesaplanmustir.
Olgme degerlendirmeye yonelik 6z yeterlik inanci alt boyutunda sinif dgretmenligi
bolimiinden mezun olan Ogretmenlerin puan ortalamast 3.90; diger brang
ogretmenliklerinden mezun olan 6gretmenlerin puan ortalamasi 3.88; egitim fakiiltesi
disindaki fakiiltelerden mezun olan Ogretmenlerin puan ortalamasi 3.89 olarak
hesaplanmigtir.  Ogrenme ortami olusturmaya yonelik 6z yeterlik inanci alt
boyutunda ise smf O6gretmenligi boliimiinden mezun olan G6gretmenlerin puan
ortalamasi 3.88; diger brans Ogretmenliklerinden mezun olan 6gretmenlerin puan

ortalamasi 3.84; egitim fakiiltesi digindaki fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlerin
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puan ortalamasi 3.77 olarak hesaplanmistir. Oz yeterlik inang 6l¢eginin tamamindan
alman puanlara baktigimizda ise smif O6gretmenligi boliimiinden mezun olan
ogretmenlerin puan ortalamasi 3.84; diger brans Ogretmenliklerinden mezun olan
ogretmenlerin puan ortalamasi 3.82; egitim fakiiltesi disindaki fakiiltelerden mezun

olan 6gretmenlerin puan ortalamasi 3.77 olarak belirlenmistir.

Tablo 24. Smif 6gretmenlerinin yapilandirmacilifr uygulamaya iliskin 6z

yeterlik inanglarinin lisans mezuniyet alan1 degiskenine gore ANOV A testi sonuglar.

. Kareler Kareler
Olgek Toplanm SD Ortalamasi P
Ders Planlamaya Gruplararasi 4.11 3 2.05
Yonelik Oz yeterlik ~ Gruplarici 8326.48 302 27.48 .075 .928%*
inanc Toplam 8330.60 305
Ogrenme-6gretme Gruplararasi 111.04 3 55.52
siirecine yonelik 6z  Gruplarici 12609.01 302 41.61 1.334 .265%
yeterlik inanci Toplam 12720.05 305
E)lgn;;e ndirm Gruplararasi 3.236 3 1.61
eger endit f.k . Gruplarici 17566.38 302 57.97 028 972%
surecine yoneuk 0z - roplam 17569.62 305
yeterlik inanci
Ogrenme ortam Gruplararasi 54.77 3 27.38
olusturmaya yonelik  Gruplarici 16326.54 302 53.88 .508 .602%*
o0z yeterlik inanci Toplam 16381.32 305
Gruplararasi 316.09 3 158.04
Toplam Gruplarigi 171920.8 302 567.39 279 JIST*
Toplam 172236.9 305
*p > .05

Tablo 24 incelendiginde smif 6gretmenlerinin yapilandirmaciligi uygulamaya
ilisgkin 6z yeterlik inanglarinda lisans mezuniyet alan1 degiskeni agisindan anlamli

farklilik olmadig1 goriilmektedir (p > .05).
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1.11. SINIF OGRETMENLERININ KIDEM DEGISKENI ACISINDAN
YAPILANDIRMACILIGI UYGULAMAYA ILISKIN OZ YETERLIK
INANCLARI

“Simif ogretmenlerinin yapilandirmaciligi uygulamaya iliskin 6z yeterlik
inanglarinda kidem degiskeni ag¢isindan anlamlh bir farklilik var midir?” alt
probleminin ¢éziimii i¢in, sinif 6gretmenlerinin dgretmen olarak calistiklari siirenin
yapilandirmaciligi uygulamaya iliskin 6z yeterlik inanclarinda anlamli farkliliga
neden olup olmadigini belirlemek amaciyla ANOVA testi yapilmig ve test sonuglari

Tablo 25 ve Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 25. Smif 6gretmenlerinin yapilandirmacilift uygulamaya iliskin 6z

yeterlik inanglarmin kidem degiskenine gore incelenmesi.

Olcek Kidem N X SS
0-5 yil 19 3.61 0.78
6-10 yil 39 3.88 0.59
Ders Planlamaya Yonelik Oz 11-15y1l 71 3.60 0.58
yeterlik inanc1 16-20 y1l 80 3.76 0.56
21-25 y1l 25 3.80 0.86
26 ve lizeri 72 3.71 0.72
0-5 y1l 19 3.65 0.65
6-10 yil 39 3.87 0.62
Ogrenme-ogretme siirecine yonelik  11-15 yil 71 3.64 0.64
0z yeterlik inanci 16-20 y1l 80 3.82 0.58
21-25 y1l 25 4.06 0.75
26 ve lizeri 72 3.86 0.67
0-5 y1l 19 3.59 0.75
6-10 yil 39 3.84 0.57
Ol¢me degerlendirme siirecine 11-15 y1l 71 3.81 0.54
yonelik 6z yeterlik inanci 16-20 y1l 80 3.95 0.57
21-25 y1l 25 4.08 0.87
26 ve lizeri 72 3.97 0.66
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0-5 y1l 19 3.49 0.72

6-10 yil 39 3.87 0.61
Ogrenme ortami olusturmaya 11-15 y1l 71 3.78 0.62
yonelik 6z yeterlik inanci 16-20 y1l 80 3.88 0.60
21-25 y1l 25 4.01 0.93
26 ve lizeri 72 3.95 0.67
0-5 yil 19 3.58 0.69
6-10 yil 39 3.86 0.56
Toplam 11-15 y1l 71 3.72 0.50
16-20 y1l 80 3.86 0.51
21-25 y1l 25 4.00 0.79
26 ve lizeri 72 3.89 0.60

Tablo 25 incelendiginde puan ortalamalar1 agisindan, ders planlamaya yonelik
0z yeterlik inanc1 alt boyutunda, 0-5 yil aras1 kideme sahip olan 6gretmenlerin puan
ortalamasi 3.61; 6-10 y1l aras1 kideme sahip 6gretmenlerin puan ortalamasi 3.88; 11-
15 y1l aras1 kideme sahip 6gretmenlerin puan ortalamasi 3.60; 16-20 yil aras1 kideme
sahip Ogretmenlerin puan ortalamast 3.76; 21-25 yil arast kideme sahip
ogretmenlerin puan ortalamasi 3.80; 26 yil ve lizeri kideme sahip 6gretmenlerin puan
ortalamasi ise 3.71 olarak hesaplanmistir. Ogrenme Ogretme siirecine yonelik 6z
yeterlik inanci alt boyutunda 0-5 yil aras1 kideme sahip olan 6gretmenlerin puan
ortalamasi 3.65; 6-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin puan ortalamasi 3.87; 11-
15 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin puan ortalamasi 3.64; 16-20 yil aras1 kideme
sahip Ogretmenlerin puan ortalamast 3.82; 21-25 yil arast kideme sahip
ogretmenlerin puan ortalamasi 4.06; 26 yil ve lizeri kideme sahip 6gretmenlerin puan
ortalamasi ise 3.86 olarak hesaplanmustir. Olgme degerlendirmeye yonelik 6z yeterlik
inanci alt boyutunda 0-5 yil aras1 kideme sahip olan 6gretmenlerin puan ortalamasi
3.59; 6-10 yil aras1 kideme sahip 68retmenlerin puan ortalamasi 3.84; 11-15 yil aras1
kideme sahip Ogretmenlerin puan ortalamasi 3.81; 16-20 yil aras1 kideme sahip
ogretmenlerin puan ortalamasi 3.95; 21-25 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin puan
ortalamas1 4.08; 26 yil ve lizeri kideme sahip 6gretmenlerin puan ortalamasi ise 3.97
olarak hesaplanmistir. Ogrenme ortami olusturmaya yonelik 6z yeterlik inanci alt
boyutunda ise 0-5 yil aras1 kideme sahip olan 6gretmenlerin puan ortalamasi 3.49; 6-
10 y1l aras1 kideme sahip 6gretmenlerin puan ortalamasi 3.87; 11-15 yil aras1 kideme

sahip Ogretmenlerin puan ortalamast 3.78; 16-20 yil arast kideme sahip
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ogretmenlerin puan ortalamasi 3.88; 21-25 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin puan
ortalamas1 4.01; 26 yil ve lizeri kideme sahip 6gretmenlerin puan ortalamasi ise 3.95
olarak hesaplanmustir. Oz yeterlik inang &lgeginin tamamindan alman puanlara
baktigimizda ise 0-5 yil arasi kideme sahip olan 6gretmenlerin puan ortalamasi 3.58;
6-10 yil aras1 kideme sahip Ogretmenlerin puan ortalamasi 3.86; 11-15 yil arasi
kideme sahip Ogretmenlerin puan ortalamasi 3.72; 16-20 yil aras1 kideme sahip
ogretmenlerin puan ortalamasi 3.86; 21-25 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin puan
ortalamas1 4.00; 26 yil ve tlizeri kideme sahip 6gretmenlerin puan ortalamasi ise 3.89

olarak hesaplanmuistir.

Tablo 26. Smif 6gretmenlerinin yapilandirmacilift uygulamaya iliskin 6z

yeterlik inanglarinin kidem degiskenine gére ANOVA testi sonuclari.

2 Kareler Kareler
Olgek Toplanm SD Ortalamasi F P
Ders Planlamaya Gruplararasi 160.79 3 32.15
Yonelik Oz yeterlik ~ Gruplarigi 8169.81 302 27.23 1.181 318%*
inanc Toplam 8330.60 305
Ogrenme-6gretme Gruplararasi 443.36 3 88.67
siirecine yonelik 6z  Gruplarici 12276.69 302 40.92 2.167 .058%*
yeterlik inanci Toplam 12720.05 305
gl?“;f ndirm Gruplararast 567.36 3 113.47
sit;feecise Mefik s, Gruplarici 17002.25 302 56.67 2.002  .078*
ney Toplam 17569.62 305
yeterlik inanci
Ogrenme ortam Gruplararasi 499.77 3 99.95
olusturmaya yonelik  Gruplarici 15881.54 302 52.67 1.888 .096%*
0z yeterlik inanci Toplam 16381.32 305
Gruplararasi 5231.04 3 1046.20
Toplam Gruplarigi 167005.9 302 556.686 1.879 .098*
Toplam 172236.9 305
*p>.05

Tablo 26’da da goriildigii gibi tim boyutlarda kidem degiskeninin smnif
ogretmenlerinin yapilandirmaciligi uygulamaya ilisgkin 6z yeterlik inancglarinda

anlaml farkliliga neden olmadigi saptanmistir (p > .05).
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1.12. SINIF OGRETMENLERININ OKULUN BULUNDUGU YERLESIM
BIRiIMi DEGISKENI ACISINDAN YAPILANDIRMACILIGI UYGULAMAYA
[LISKIN OZ YETERLIK INANCLARI

“Swimif ogretmenlerinin  yapilandirmaciligi uygulamaya iliskin 6z yeterlik
inanglarinda okulun bulundugu yerlesim birimi degiskeni acisindan anlamli bir
farklihik var wmidwr?” alt probleminin ¢dzimi i¢in, smif Ogretmenlerinin
yapilandirmacilig1 uygulamaya iliskin 6z yeterlik inan¢larinda okulun bulundugu
yerlesim birimi acisindan anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla t

testi uygulanmistir. Test sonuglar1 Tablo 27°da verilmistir.

Tablo 27. Smif 6gretmenlerinin yapilandirmacilifi uygulamaya iliskin 6z

yeterlik inanglarmin okulun bulundugu yerlesim birimi degiskenine gore

incelenmesi.
. OKkulun
Olcek Bulundugu N X SS P
Yerlesim Birimi
Ders Planlamaya Y onelik Merkez 179 3.77 0.68 075%
Oz yeterlik inanc1 Kasaba 127 3.64 0.60 :
IO S T -
yeterlik inanci Kasaba 127 3.69 0.65
Olgme degerlendirme Merkez 179 3.97 0.66 o
siirecine yonelik 6z Kasaba 127 379 058 .015
yeterlik inanci ) )
Ogrenme ortam
lusturm snelik 6z Merkez 179 3.92 0.68 054%
olusturmaya yonetx o Kasaba 127 3.77 0.64 :
yeterlik inanci
Merkez 179 3.90 0.60 .
Toplam Kasaba 127 3.73 0.53 014

*p>.05 **p<.05
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Tablo 27 incelendiginde, puan ortalamalar1 agisindan, ders planlamaya
yonelik 6z yeterlik inanci alt boyutunda, merkezde gérev yapan dgretmenlerin puan
ortalamasi1 3.77; kasabada gorev yapan O0g8retmenlerin puan ortalamasi 3.64 olarak
hesaplanmistir. Ogrenme dgretme siirecine yonelik 6z yeterlik inanci alt boyutunda
merkezde gorev yapan 6gretmenlerin puan ortalamasi 3.89; kasabada gorev yapan
dgretmenlerin puan ortalamasi 3.69 olarak hesaplanmistir. Olgme degerlendirmeye
yonelik 0z yeterlik inanc1 alt boyutunda merkezde gorev yapan dgretmenlerin puan
ortalamasi1 3.97; kasabada gorev yapan Ogretmenlerin puan ortalamasi 3.79 olarak
hesaplanmigtir.  Ogrenme ortami olusturmaya yonelik 6z yeterlik inanci alt
boyutunda ise merkezde gorev yapan 6gretmenlerin puan ortalamasi 3.92; kasabada
gdrev yapan dgretmenlerin puan ortalamasi 3.77 olarak hesaplanmistir. Oz yeterlik
inang¢ 6lgeginin tamamindan alinan puanlara baktigimizda ise merkezde gorev yapan
ogretmenlerin puan ortalamasi 3.90 iken kasabada gorev yapan 6gretmenlerin puan

ortalamasi 3.73 olarak belirlenmistir.

Puan ortalamalar1 acisindan merkezde ve kasabada goérev yapan
ogretmenlerin yapilandirmacigi uygulamaya iliskin 6z yeterlik inanglar1 arasinda
anlamlh farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucunda;
o0grenme 0gretme siirecine yonelik 6z yeterlik inanci, 6lgme degerlendirmeye yonelik
0z yeterlik inanc1 alt boyutlar1 ile 6lgegin tamaminda okulun bulundugu yerlesim
birimi agisimdan anlamh farklilik olustugu saptanmistir (p < .05). Puan
ortalamalarina bakildiginda tiim boyutlarda, merkezde gorev yapan Ogretmenlerin
puanlarinin kasabada goOrev yapan Ogretmenlere oranla daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Buna gore, merkezde gorev yapan 6gretmenlerin kasabada gorev
yapan Ogretmenlere gore yapilandirmacili§i uygulamaya iligkin kendilerini daha
yeterli gordiikleri sonucuna ulasilabilir. Ders planlamaya yonelik 6z yeterlik inanct
ile 6grenme ortami olusturmaya yonelik 6z yeterlik inanci alt boyutlarinda ise okulun
bulundugu yerlesim biriminin anlamh farkliliga neden olmadig1 sonucuna

ulagilmistir (p > .05).
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2. ARASTIRMANIN NiTEL VERILERINE iLISKiN BULGULAR

Tablo 28. Smif 6gretmenlerinin “Yapilandirmaci yaklagim hakkinda neler

biliyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlar.

Yapulandirmacihiga iliskin tanimlar f

1. Bilginin yapilandirilmasi

2. Kalic1 6grenme

3. Yaparak yasayarak 6grenme
4. Etkili bir 6gretim yaklagimi
5. Ogrenmeyi dgrenme

—_ W A~ N Q

Tablo 28 ‘de de goriildiigli gibi arastrmaya katilan Ogretmenlerin 7’°si
bilginin yapilandirildigmi, 5’1 kalict 68renme sagladigini, 4’ii yaparak yasayarak
ogrenmenin On planda oldugunu, 3’i ektili bir 6gretim yaklasimi oldugunu, 1°1 ise

ogrenmeyi 6grenme oldugunu belirtmistir.

O1 kodlu katilime1 “Yapilandirmact yaklasimda daha cok Sgrencinin aktif
oldugu ogrenmenin aktif olarak bilgilerini yapilandirdigr eski bilgileriyle yeni
ogrendigi bilgileri bir araya getirerek, sentezleyerek yeni tekrardan yeni bilgilerini

diizenledigi bir yaklasim.” (st.22-24) sozleriyle yapilandirmaciligi tanimlamstir.

Yapilandirmaci yaklasimin etkili bir yaklasim oldugunu diisiinen O2 kodlu
katilime1 goriislerini “Yapilandirmact yaklasimda ogrencinin siirece aktif olarak
katildigini, deneyerek yasayarak daha kalict 6grenme sagladigim diisiiniiyorum ve
eski sisteme gore ¢ok ¢ok daha etkili bir yaklasim oldugunu diigiiniiyorum.” (st.17-

19) bi¢ciminde belirtmistir.

O5 kodlu katihmci ise yapilandirmaciligt su sekilde tanimlamistir,
“Yapilandirmact yaklasim ogretmenin sadece yol gosterici olarak rol alip,
ogrencinin bilgiye kendisinin ulasmasi, arastirarak, kendi ¢abalariyla bilgiye
ulasmasi, tekrar o bilgiden de arti sorular ¢ikartarak o soruya da tekrar kendisinin
cevap bulmasi, ogretmenin burada sadece bir yardimci rol oynamasi diye

biliyorum.” (st.14-17)

O11 kodlu katilimci yapilandirmaci yaklasimi “Ogretmen rehberliginde

ogrencinin yaparak yasayarak, deneyler ve benzeri uygulamalarla ogrendigi
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yaklasimdir.”  (st.16-17)  seklinde  tanimlarken, O13  kodlu katilimci
“Yapilandirmacilik adindan da belirtildigi gibi ogrencilerin bilgileri ezbere almasini
degil w1 gelen bilgileri kendi zihninde yapilandirmasini, anlamlandirmasini igeriyor.
Ogrenci merkezli bir sistem. Ogrenci daha aktif ve bilgiler bu sekilde daha kalici
hale geliyor.” (st.18-21) bigiminde aciklama yapmuistir.

014 kodlu katilimer ise yapilandirmaciligt “Icinde ogrenmeyi ogrenmeyi

temel aliyor.” (st.17) sozleriyle agiklamistir.

Tablo 29. Smf 6gretmenlerinin “Yapilandirmaci yaklasima gore diizenlenen

ogretim programlar1 hakkinda ne diisiinliyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlar.

Osretim programlari hakkindaki goriisler f
1. Ogretim programlarmin dgelerine iliskin goriisler
1.1 Amag
1.1.1. Kazanimlar biitiin 6grencilere kazandirilmaya caligiliyor 1
1.2. igerik

1.2.1. Programdaki konular yogun
1.2.2. Alistirmalar yetersiz
1.2.3. Cagdas egitim diizeyine uygun
1.3. Ogrenme-6gretme siireci
1.3.1. Ogrenci aktif 12
1.3.2. Ogretmen rehber 9
1.3.3. Kullanilan yontem ve teknikler
1.3.3.1. Geleneksel yontem ve teknikler
1.3.3.1.1. Beyin firtinast
1.3.3.1.2. Soru cevap
1.3.3.1.3. Diiz anlatim
1.3.3.2. Yapilandirmaci uygulamalar
1.3.3.2.1. Drama
1.3.3.2.2. Problem ¢6zme
1.3.3.2.3. Ornek olay
1.3.3.2.4. Ogrenme istasyonlari
1.3.3.2.5. Kavram karikatiirii
1.4. Degerlendirme
1.4.1. Alternatif 6l¢me degerlendirme teknikleri
1.4.1.1. Proje performans gorevi
1.4.1.2. Yapilandirilmis grid 1
2. Ogretim programlarinmn uygulanigina iliskin genel goriisler
2.1. Uygulamas1 zor
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2.1.1. Sure sikintisi 4
2.1.2. Fiziksel olarak yetersizlik 4
2.1.3. Smif mevcutlar1 fazla 1
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2.1.4. Veliler bilingli degil 1
2.2. Uygulamasi kolay

2.2.1. Ihtiyaglar1 karsilryor 5
2.2.2. Ogrencinin diizeyine uygun
2.3.2. Kitaplar hazir geliyor 1

Tablo 29’da, smif 6gretmenlerinin programin 6geleri agisindan goriislerinin
smiflandirildigr goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin programimn amag¢ boyutu
acisindan, kazanimlarm biitiin 6grencilere kazandirilmaya calisildigi 1 6gretmen
tarafindan belirtilmistir. Igerik boyutu agisindan incelendiginde smif gretmenlerinin
5’inin programdaki konular1 yogun buldugu, 1 tanesinin alistirmalar1 yetersiz
buldugu, 1 tanesinin ise programin ¢agdas egitim diizeyine uygun oldugunu belirttigi
goriilmektedir. Ogrenme ogretmen siireci boyutu agismdan bakildiginda, siif
ogretmenlerinin 12’sinin Ogrencilerin siirece aktif olarak katildigini, 9’unun ise
ogretmenlerin bu siiregte rehber oldugunu sdyledikleri goriilmektedir. Kullanilan
yontem teknikler incelendiginde geleneksel yontemlerden beyin firtinasi tekniginin 7
O0gretmen, soru cevap yonteminin 6 Ogretmen, diiz anlatim yOnteminin ise 2
ogretmen tarafindan kullanildigi goriilmektedir. Alternatif yontem ve teknikler
incelendiginde ise, drama tekniginin 9 Ogretmen, problem ¢6zme yOnteminin 4
ogretmen, 6rnek olay yonteminin 4 6gretmen, 6grenme istasyonlarinin 3 6gretmen ve
kavram karikatiirlerinin 2 6gretmen tarafindan kullanildig1 goriilmektedir. Programin
degerlendirme boyutu agisindan incelendiginde ise arastirmaya katilan 6§retmenlerin
3’1 alternatif 6l¢me degerlendirme tekniklerinden proje, performans gorevi, 1 tanesi
ise yapilandirilmis grid teknigini kullandigini belirtmistir. Programin uygulanmasina
iliskin gortisler incelendiginde 6gretmenlerin 4°u siire sikintisi, 4’1 fiziksel olarak
yetersizlik 1’1 smif mevcutlarinin fazlaligi, 1’1 de wvelilerin bilingli olmamasi
nedeniyle yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan programlarin derslerde
uygulanmasmin zor oldugunu belirtmistir. Simif 6gretmenlerinin 5’1 programin
ihtiyaclar1 karsiladigi, 3’ 6grencinin diizeyine uygun oldugu, 1’1 kitaplarin hazir
geldigi yoniinde olumlu goriis bildirerek programin uygulanmasinin kolay oldugunu

belirtmislerdir.

02 kodlu katilmci yapilandirmaci yaklagima gore diizenlenen &gretim

programlar1 hakkindaki genel goriislerini su sekilde belirtmistir. “Yapilandirmact
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vaklasima gore diizenlenen ogretim programlarinda daha ¢ok ogrencinin merkeze
alindigi, ogrenciye deger verildigi bir sistem oldugunu diisiiniiyorum. Eski sistemle
yvapulandirmaci yaklasimi karsilastirdigimiz zaman eski sistemde daha geleneksel
yontem ve teknikler kullanilirken yapilandirmact yaklasimda daha 6zgiir, 6grencinin
kendi secimine kendi tercihlerine dayali siirece aktif olarak katildigi bir sekilde
oldugunu gériiyorum. Ogretmen ise bu siirecte sadece rehber olarak 6grenciye yol
veriyor, ¢calismalart yapmasina yardimci oluyor, gerektigi zaman destek oluyor. Yani
yvapiulandirmaci yaklasim gergekten benim de destekledigim, etkili egitim ogretimin

olmasinda ¢ok onemli yaklasimlardan bir tanesi oldugunu diistintiyorum. ” (st. 25-33)

Programin 6geleriyle alakali olarak O13 kodlu katihme1 “igerigin
kazanimlar: karsilayacak derecede etkin bir sekilde ogrenciyi aktive ettigini

diistintiyorum.” (st.28-29) sozleriyle olumlu goris bildirmistir.

Kullanilan yontem ve tekniklerle ilgili olarak; O13 kodlu katilimc1 “Genelde
se¢tigim yontem ve teknik dersin kazanmimina ya da icerigine gore degisebiliyor. Ama
dramayr kullanmaya ¢alistyorum ozellikle sozel derslerde. Kavram karikatiirlerini
kavram yanmilgisi olan derslerde kullanmaya calisiyorum. Ogrencilerin dikkatlerini
¢ekiyor, renkli oluyor. Fen giinliikleri kullanmistim gegen yil dordiincii sinifta fen
derslerinde. Cok faydasini gordiim. Cocuklarin fen dersine daha aktif katilimini
sagladi. Ve giin iginde ogrendiklerini tekrar etmelerini sagladi giinliige

yvazdiklariyla.” (st.52-57) sozleriyle kullandig1 yontem teknikleri agiklamistir.

O1 kodlu katilime1 kullandig1 yontem teknikleri “Derslerimde soru cevap ya
da drama kavram karikatiirleri yapilandwrilmis grid zaten bunlar zamanla
derlerimizde kitaplarimizda da bize oneri olarak sunuluyor ve bunlari yerine

getirmeye ¢aligsiyorum.” (st.70-71) sozleriyle agiklamustir.

02 kodlu katiimc1 “Daha ¢ok égrencinin aktif olarak katildigi drama
yontemi ornek olay yontemi, bulus yoluyla 6grenme yontemini kullaniyorum.” (st.
46-47) seklinde agiklama yaparken, O3 kodlu katilimc1 kullandig1 yontem teknikleri
“Daha ¢ok soru cevap agiwrlikli oluyor. Daha sonra ornek olay, drama, yapip yani
gosterip yaptirma, canlandirmada ¢ok aktif rol alyyorlar.” (st. 55-56) bi¢iminde

belirtmistir.
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010 kodlu katilime1 “Programuin icerigi ¢ok her tiirlii konuda bilgi verilmesi
gerektigini belirtirken siire olarak ara sira yetersizlikler yasamaktayim.” (st.35-36)
aciklamasiyla icerik hakkindaki goriislerini belirtirken uygulamada yasadigi

sorunlara da deginmistir.

O3 kodlu katilimecr uygulama yasadigi sorunlara su sekilde deginmistir
“Yapilandirmact yaklasimla ilgili hazirlanan ogretim programlarinda ¢ok fazla
siireye ihtiyacimiz oldugunu diistintiyorum fakat verilen siirelerle iste kazanimlarin
uyusmadigi takdirde ¢ok fazla bir amacina ulagamiyor ve yapilandirmaci yaklagimi

kullanamiyoruz.” (st.22-24)

012 kodlu katilime: ise yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan programim
olumlu yonlerini “yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanan programlar ogrenciye
gorelige dikkat edilmis, bilissel siirecler on plana alinmis, efendime séyleyeyim
ol¢me degerlendirme gibi iste 6gretim durumlart gibi programin biitiin degiskenleri
dikkate alinmig ve giizel bir sekilde hazirlanmis bence. Uygulanabilir bir program
yvapiulandirmaci  programa gore hazirlanan program.” (st.25-29) bi¢iminde

aciklayarak uygulanmasi kolay bir program oldugunu belirtmistir.

014 kodlu katihmcida  “Yapiulandirmact yaklasim daha cok geleneksele gore
ogrenciyi daha ¢ok igine alan, onu daha aktif hale getiren ve 6grencinin kisisel
ozelliklerine gore de degiskenlik gosteren bir yapidadir.” (st.23-25) sozleriyle
yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanan 6gretim programlarmin olumlu yanlarini

aciklamistir.

Tablo 30. Smf 6gretmenlerinin “Yapilandirmaci yaklagimi en ¢ok hangi

derslerde uyguluyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlar.

Yapulandirmaciligin sik¢a kullanildigi dersler f

. Fen ve Teknoloji
. Tiirkge

. Hayat Bilgisi

. Matematik

. Gorsel Sanatlar

. Biitiin dersler

. Sosyal Bilgiler

NN kW =
sl \O 2N \OREN BEN INeo RN}

86



Tablo 30’da yapilandirmaci yaklasimin en ¢ok hangi derslerde kullanildigina
ait frekans degerleri verilmistir. Buna gore ogretmenlerin 9’unun fen ve teknoloji
dersinde, 9’unun Tiirk¢e dersinde, 7’sinin hayat bilgisi dersinde 7’sinin matematik
dersinde, 2’sinin gorsel sanatlar dersinde, 2’sinin biitiin derslerde, 1 tanesinin ise
sosyal bilgiler dersinde yapilandirmaci yaklagimi uyguladiklarmni belirttikleri

goriilmektedir.

06 kodlu katilimer yapilandirmaci yaklagimi en ¢ok kullandig1 dersi “Fen ve
teknoloji dersinde ozellikle 6grencilerin deney asamasinda yapilandirmaci yontem

uygulaniyor.” (st.41-42) bigiminde agiklamstir.

013 kodlu katilime1 “Gegen yil dordiincii siniflart okutmustum. Daha ¢ok fen
derslerinde ozellikle ¢ok isime yaradi. Deneyleri yaparken ozellikle. Matematik
derslerinde yeni bir kavram o&gretirken isime yaradi. Bu yil da birinci siniflart
okuttum. Ses temelli ciimle yonteminde ozellikle ¢ocuklara harfleri oncelikle drama
seklinde  hissettirmeden  ogretmis  oldum.”  (st.43-46)  agiklamalariyla

yapilandirmacilig1 en ¢ok kullandig1 dersleri belirtmistir.

09 kodlu katilimer “Yapilandirmact yaklasimi en ¢ok matematik dersinde,
hayat bilgisinde daha ¢ok uygulayabiliyorum. Genelde matematik dersinde somut
olan arag¢ gereglerle ¢ocuklarin ¢alismalart daha hoslarina gidiyor.” (st.51-53)
sozleriyle, O14 kodlu katilimeci da (st.34-35) “Yapulandirmact yaklasim, hayat
bilgisi, fen ve teknoloji dersinde ozellikle, Tiirk¢e matematik, ozellikle mihver

derslerde daha ¢ok kullaniliyor. Yine biitiin derslerde uygulanabilir yani sonugta.’

sOzleriyle yapilandirmaciligi en ¢ok kullandiklar1 dersleri belirtmislerdir.

Tablo 31. Smf O6gretmenlerinin “Derslerinizde yapilandirmaci yaklasimi

destekleyici hangi ara¢ gereclerden yararlaniyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlar.

Kullanilan arag geregler f

1. Gorsel teknolojiler
1.1. Matematik dersi arac geregleri
1.2. Laboratuarda bulunan arag¢ gerecler
1.3. Cevremizde bulabilecegimiz tiim ara¢ gerecler
1.4. Ogretmen ve dgrencilerin hazirladig1 materyaller
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1.5. Harita ve resimler

1.6. Ders kitaplar1 1
2. Goze ve kulaga hitap eden teknolojiler

2.1. Bilgisayar

2.2. Televizyon

2.3. CD galar 1
3 Gosteri teknolojileri
3.1. Projeksiyon 10

Tablo 31°de sinif 6gretmenlerinin derslerinde kullandiklar1 yapilandirmacilig:
destekleyen arag gereclere ait frekans degerleri verilmistir. Kullanilan arag gerecler
gorsel teknolojiler, gze ve kulaga hitap eden teknolojiler ve gdosteri teknolojileri
olmak {izere ii¢ gruba ayrilarak incelenmistir. Tabloya gore, gorsel teknolojilerden
Matematik dersi ara¢ gereclerini 9 6gretmen, laboratuarda bulunan arag gerecleri 6
ogretmen, ¢evrede bulunan tiim malzemeleri 6 6gretmen, 6gretmen ve dgrencilerin
hazirladig1 malzemeleri 6 6gretmen, harita ve resimleri 3 6gretmen ders kitaplarini
ise 1 6gretmen aktif olarak derslerinde kullanmaktadirlar. Goze ve kulaga hitap eden
teknolojilerden bilgisayar1 5 6gretmen, televizyon ve CD c¢alar1 ise 1 6gretmen aktif
olarak kullandigini1 belirtmistir. 10 Ogretmen ise gosteri teknolojilerinden olan

projeksiyonu derslerinde kullandigini belirtmistir.

09 kodlu katilime1 kullandig1 arag gerecleri “Genelde Matematik derslerinde
okulumuzda yer alan Matematik ara¢ gere¢ odasinda yer alan yiizliik tablolart
yiizliik bloklari ondan sonra kiipler bunlardan yararlaniyoruz.” (st.68-70) bigiminde

aciklamistir.

O11 kodlu katilime1 kullandig1 ara¢ geregleri “laboratuarimizdaki cesitli
malzemelerden yararlaniyyoruz. Ondan sonra iste yeri geliyor matematik
ogretmenimizden ¢esitli malzemeler aliyoruz. Daha sonra ogrencilerle birlikte

kendimiz yapryoruz malzemeler. ” (st.73-75) biciminde belirtmistir.

04 kodlu katilimer  “Swnifta bulunan her seyi kullaniyorum. Laboratuardaki
ara¢ ve gereclerden faydalaniyoruz. Iste simifimizda mevcut olan her seyi

kullaniyoruz.” (st.66-67) sozleriyle kullandig1 arag¢ gerecleri agiklamustir.

06 kodlu katilimer kullandig1 ara¢ gerecleri su sekilde belirtmistir “Genelde

evlerden ulasabilecekleri, ¢abuk ulasabilecekleri malzemeleri getirtiyoruz. Bunun
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disinda okulumuzun matematik sinifindaki ara¢ geregleri kullanabiliyoruz. Ya da
siifimizda bulunan ders arag gereglerini ya da kullandigimiz malzemeleri siniftaki

malzemeleri 6rnek olarak gosteriyoruz.” (st.65-68)

013 kodlu katilime1 “sectigimiz yontem ve teknige gére arag gereci de ona
gore belirliyorum. Deneylerde deney malzemelerinin eksiksiz olmast gerekiyor.”

(st.72-73) bicimindeki sozleriyle kullandig1 ara¢ gerecleri belirtmistir.

O1 kodlu katilimc1 “Projeksiyon aletinin bilgisayarin ozellikle giiniimiizde
bilgisayar teknolojisinden yararlandigimiz baslica araglardan biri oldu. Ya onunla
dikkat ¢ektigimizde ¢ocuklart daha aktif kildigimizi diigiiniiyorum. En azindan orda
bir gorsel gosterip ¢ocuklart yorum yaptirabiliyoruz, tartisma ortami agabiliyoruz.”
(st. 86-89) sozleriyle, O3 kodlu katilimc1 da “Derse baslamadan once projeksiyon
imkanimiz var burada. Projeksiyonla ¢ocuklari meraklandiracak sorular, videolar,
slaytlar, resimler ¢cocuklarin dikkatini ¢ok ¢ekiyor.” (st.62-63) sozleriyle kullanilan

arac gerecleri aciklamiglardir.

Tablo 32. Sinif 6gretmenlerinin “Yapilandirmaci yaklasimi uygularken

sorunlar yastyor musunuz?” sorusuna verdikleri yanitlar.

Yapulandirmac yaklasimi uygulamada karsilagilan sorunlar f

1. Sinif yonetimiyle ilgili sorunlar
1.1. Disiplin sorunlar1 11
1.2. Ogrencilerin dersi oyunlastirma ¢abasi 2
2. Ogrenme-dgretme siirecine iliskin sorunlar
2.1. Ogretmen kaynakl

2.1.1. Zaman yetirememek 9
2.1.2. Yapilandirmacilig1 bilmemek
2.1.3. Konuya hakim olmamak 1

2.2. Ogrenci kaynakli

2.2.1. Ogrenci ilgisiz ve isteksiz

2.2.2. Ogrencilerin hazir bulunuslugundaki yetersizlik 1
2.3. Veli kaynakli

2.3.1. Veli istegi ve destegi ¢ok az

2.3.2. Veliler bilingli degil 2
2.4. Fiziksel ortam kaynakli

2.4.1. Yeterli ara¢ gere¢ olmamasi

2.4.2. Ogrenme ortaminin alan yetersizligi 4
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Tablo 32’de smif Ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasimi uygularken
karsilastiklar1 sorunlara ait frekans degerleri verilmistir. Ogretmenlerin yasadiklar1
sorunlar; smif yonetimiyle ilgili ve 6grenme-6gretme siirecine iliskin sorunlar olmak
iizere iki boyutta incelenmistir. Smif yonetimiyle ilgili olarak yasanan sorunlar 11
katilime1 tarafindan disiplin sorunlar1 olarak, 2 katilimei tarafindan ise 6grencilerin
dersi oyunlastirma ¢abasi olarak ifade edilmistir. Ogrenme-dgretme siirecine iliskin
sorunlar ise Ogretmen kaynakli, 6grenci kaynakli, veli kaynakli ve fiziksel ortam
kaynakli olmak iizere doért boyutta incelenmistir. Ogretmen kaynakli sorunlar:
katilimcilardan 9’u zaman sikintisi, 3’t yapilandirmaciligi bilmemek, 1°1 ise konuya
hakim olmamak bigiminde belirtmislerdir. Ogrenci kaynakli sorunlar ise 3 katilimc1
tarafindan 6grencilerin ilgisizligi ve isteksizligi, 1°1 tarafindan da 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeylerindeki yetersizlikler olarak belirtilmistir. Veli kaynakli sorunlari,
5 katilmer veli istegi ve desteginin eksikligi, 2 katilimci ise velilerin bilingli
olmamasi seklinde ifade etmistir. Fiziksel ortam kaynakli problemleri ise 6 6gretmen
yeterli arag gere¢ bulunmadigi, 4 Ogretmen Ogrenme ortaminin yetersiz oldugu

bi¢iminde belirtmislerdir.

06 kodlu katilimci smif yonetimiyle ilgili sorunlar “simifta giiriiltii
ortaminin artmasi, disiplinin, sinif disiplininin bozulmasi ve getirilen malzemelerin
eksik olmasi, eksik oldugu zaman ¢ocuk etkinlige katilamiyor. Bu da onun derste bos
kalmasina ve arkadaslarini rahatsiz etmesine neden oluyor.” (st.82-85) biciminde

ifade etmistir.

O11 kodlu katilime1 “Genellikle yapilandirmact yaklasimi uygularken tabi
belli 6grenciler aktif, bazi 6grenciler pasif halde oldugu icin, ister istemez sinifta
belli bir seviyenin iistiinde giiriiltii oluyor. Disiplin sorunu oluyor. Ha bunun
olmamasi igin ¢ok bir ¢ok daha dogrusu sinifin genelinin siirece dahil edilmesi
gerekiyor. Ama bildiginiz gibi her anlatilan konuda veya kazanimda tiim sinif dahil
edilemiyor. O yiizden genellikle disiplin sorunu ¢ikiyor.” (st.86-91) ifadeleriyle, O13
kodlu katilimec1 ise “Ogrenci cok aktif oldugu icin bazen giiriiltiilii bir ortam
olabiliyor.” (st.87-88) sozleriyle smif yonetimiyle ilgili yasadigi sorunlari

aciklamistir.
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010 kodlu katilimc1 zamani yetiremedigini “Yani yapilandirmacilikta en
herhalde sikintili sey zamandir. Zaman olarak yetersiz oldugu i¢in ¢ogu
ogretmenimiz maalesef normal eski ezbere dayali sistemi kullanmaktadir

derslerinde.” (st.100-102) sozleriyle belirtmistir.

012 kodlu katilimer ise yapilandirmaci yaklasimla ilgili ¢ok fazla bilgi sahibi
olmadigmi “Yasadigimiz sorunlar en basta bu yani yeterince egitim almadigimizi

diistintiyorum. Yapilandirmact yaklasimdan bir haber oldugumuzu diisiintiyorum.’

(st.149-150) sozleriyle ifade etmistir.

02 kodlu katilime1 yasadig1 sorunlar1 “Ogrenci sayisimn fazla olmasi, sinifin
kiigiik olmasi, iste havadar olmamasi, yeterli ara¢ gereglerin olmamasi, ¢ocuklarin
bazi konu alaminda yeterli donanima sahip olmamasi. Bunun disinda kitaplarimizda
yver alan etkinliklerin yapilandirmaci yaklasima uygun olmamasi, etkinliklerin az
olmasi ve bazi ogretmenlerin de kendisini bu alanda yetistirmemisse eger
yvapiulandirmaci yaklasimi uygulamakta sikinti yasiyorlar.” (st.93-98) ifadeleriyle
aciklamistir.

010 kodlu katihmci sorunlarm arag¢ gereg eksikliginden kaynaklandigini
“Yapilandirmaci yaklasimi tamamen gerceklestirebilmek icin her tiirlii imkdninizin
olmasi gerekiyor acikcasi. Ama kiiciik okullarda ozellikle ben de kiiciik okulda
calistyorum, her tiirlii malzemeyi bulamiyoruz mesela, dolayisiyla istedigimiz her

tiirlii etkinlikleri yapamiyoruz.” (st.131-134) sozleriyle ifade etmistir.

O11 kodlu katilime1 sorunlarmin genellikle fiziksel ortam kaynakli oldugunu
“oncelikle okullarin altyapist yapilandirmact yaklasima yiizde yiiz uygun diyemeyiz.
Yani gercekten eksikleri var. Oncelikle bizim okullarimiz dizayn itibariyla ¢ok fazla
insan fizigine uygun degil. Alanlarimiz dar. Daha sonra sinif mevcutlar kalabalik.
Benim kendi sinifim da kalabalik. Bu yiizden yaklasima baslarken veya ogretim
yontemine gergekten siire konusunda zorlaniyoruz.” (st. 128-132) ifadeleriyle

belirtmistir.

013 kodlu katilmci da yasadigi sorunlari “Deneyleri yaparken bazen
malzeme eksikligimiz oluyor. Bu biraz sitkinti oluyor. Bazen ders siiresini

asabiliyoruz teknigin gidisatina gore.” (st.98-99) sozleriyle 6zetlemistir.
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Tablo 33. Smf Ogretmenlerinin “Yapilandirmaci yaklasimi 6grenme
ortamlarinda uygularken yasadigmiz sorunlara yonelik ¢6ziim onerileriniz nelerdir?”

sorusuna verdikleri yanatlar.

Sorunlara ¢oziim onerileri f

1. Ogretmene doniik dneriler
1.1. Yapilandirmaci sinif yonetimi ilkelerine uyulmali
1.2. Ogrenciler bilinglendirilmeli
1.3. Ogretmen kendini gelistirmeli
1.4. Derse planh bir sekilde girilmeli
1.5. Veli ile isbirligi i¢inde olunmal
1.6. Ogrenciyle birebir gdriismeli
2. Veliye doniik oneriler
2.1. Veliler ilgili olmali 4
3. Fiziksel sartlara yonelik oneriler
3.1. Fiziki ortam iy1 olmal
3.2. Sinif mevcutlar: azaltilmal 2

N W W W LK &\

N

Tablo 33’te yapilandirmaci yaklasimin uygulanmasinda yasanan sorunlara
yonelik, katilimcilarin ifadelerine gore smiflandirilan ¢6ziim Onerilerine yer
verilmigtir. Tablo 33 incelendiginde, sinif dgretmenlerinin 6’sinin yapilandirmaci
smif yonetimi kurallarina uyulmasi gerektigini, 5’inin 6grencilerin bilinglendirilmesi
gerektigini, 3’lniin  O8retmenin kendini  gelistirmesi  gerektigini, 3’{iniin
ogretmenlerin derse planlh bir sekilde girmesi gerektigini, 3’iintin veli ile isbirligi
icinde olunmas1 gerektigini, 2’sinin ise 0grenci ile birebir goriisiilmesi gerektigini
ifade ettigi goriilmektedir. Smif Ogretmenlerinin 4’0 velilerin 1ilgili olmasi
gerektigini, 4’i fiziki ortamin iyi olmasi gerektigini, 2’si ise smif mevcutlarinin

azaltilmas1 gerektigini belirttigi goriilmektedir.

O7 kodlu katihmc1  “sumif yonetiminde demokratik bir yaklasima onem
veriyorum ben. Oncelikle égrencilerim karar veriyor.” (st.81-82) ifadeleriyle

yapilandirmaci sinif yonetimi ilkelerinin 6nemini vurgulamistir.

09 kodlu katilimc1 da “Yapilandirmact yaklasimi uygularken sinif
yonetiminde ¢ocuklarin daha demokrasi kurallari icerisinde ¢alismalarina o6zen
gosteriyorum.” (st.78-79) sozleriyle yasanan sorunlarin ¢oziimiinde ¢ocuklara sz

hakki verilmesinin 6neminden bahsetmistir.
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O11 kodlu katiime1 “éncelikle ogretmen bu konuda gercekten alanlarinda
uzman ve sireci iyi yonetebilmeli. Daha sonra siire konusunda bir kisitlama
olmamalr bence. Tabi bu ¢ok miimkiin degil ama siireyi iyi ayarlamamiz gerekiyor.
Daha sonra sinifta disiplin  sorunlarimin  olusmamast i¢in suif ortami iyi
diizenlenmeli. Miimkiin oldugunca gruplara ayriimali. Daha fazla gorev verilmeli.”

(st.146-150) sozleriyle 6gretmenin iizerine diisen gorevleri vurgulamistir.

013 kodlu katilimcir Ogretmenin derse hazirlikli gelmesi gerektigini
“ogretmen, daha once de dedigim gibi derslere hazirlikli gelmeli, kendine giivenmeli,
cocuklart olabildigince tesvik etmeli, bunun igin ¢esitli pekistirecler ders i¢i olsun
ders disi olsun kullanabilir. Ilgi cekici teknikler kullanmal, velilerle isbirligi
yvapmali. Hani ¢ocugunuzu siz de odiillendirin, tesvik edin gibi.” (st.107-110)

sOzleriyle ifade etmistir.

O1 kodlu katilimcr Ogretmenin derse hazirlikli  gelmesinin  dnemini
“Yapilandirmact yaklasimda aslinda esas olan 6gretmenin her derse gelmeden once
hazirlikly gelmesidir. Eger ogretmen gelmeden once dersi konuyu biliyorsa ve ona
gore plan program yapmissa zaten orada bir sikinti yasanmasi biraz zor ihtimal
¢linkii ogretmen hazirlanirken her ihtimali kafasinda diisiiniip ona gore etkinligini
diizenlemeli ve uygularken de bir sorun yasandiginda ona miidahale edebilmeli yani
konuyu baska taraflara gondermekten yani kurtarmalidir.” (st.145-150) sozleriyle

ifade etmistir.

014 kodlu katilime: veli ile isbirligi yapilmas: gerektigini “Oncelikle cocugu
anlamamiz gerekir. Ne istedigini anlamamiz gerekir. Onu tesvik etmemiz gerekir.
Zaman zaman Oodiillendirmede bulunmamiz gerekir. Veliyle her zaman isbirligi
iginde olmamiz lazim. Telefonla ve yiiz yiize goriismeler yapmamiz gerekiyor. Veli
ziyaretleri ev ziyaretleri olabilir. Ogrenciyle zaman zaman rehberlik gibi

gortismelerde bulunabiliriz.” (st.109-112) sozleriyle agiklamistir.

08 kodlu katilimei ise fiziksel sartlara yonelik “bence en basta bu sistemi
gercekten tam anlamiyla hani uygulamak istiyorsak bir kere okullarimizin fiziki
ortaminin ¢ok iyi olmasi gerekiyor. Onun disinda sinif sayilarimizin yeterli yani ¢ok

fazla olmamasi gerekiyor.” (st. 181-182) bigiminde Onerilerde bulunmustur.
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Tablo 34. Smif 6gretmenlerinin “Yapilandirmac: yaklasimin derslerde etkin
kullanilabilmesi i¢in 6gretmen adaylarina yonelik Onerileriniz nelerdir?” sorusuna

verdikleri yanitlar.

Yapilandirmact yaklasimin uygulanmasinda 6gretmen f
adaylarina éneriler

1. Ogretmen adaylarinin hizmet 6ncesine yonelik dneriler
1.1. Fakiiltedeki derslerde yapilandirmaciligi uygulamalilar 4
1.2. Fakiiltede teorik dersler almalilar
1.3. Staj donemlerini 1yi degerlendirmeliler

2. Ogretmen adaylarin meslege basladiklarinda géz 6niinde

bulundurmasi gerekenler
2.1. Kendini gelistirmeli
2.2. Ogrenciyi tanimal1 ve sevmeli
2.3. Ogrendikleri degisik yontem ve teknikleri kullanmali
2.4. Siireyi 1yi ayarlamali

W W

N B U

Tablo 34’te smf Ogretmenlerinin yapilandwrmaciligin derslerde etkin
kullanilmasina yoOnelik Ogretmen adaylarma oOnerilere yer verilmistir. Smif
ogretmenlerinin 4’1 fakiiltedeki derslerde yapilandirmaciligi uygulamalar: gerektigi,
3’0 fakiiltede bu konuda teorik dersler almalari gerektigi, 3 Ogretmen ise staj
donemlerini iyi degerlendirmeleri gerektigini ifade etmislerdir. Adaylar meslege
basladiktan sonra ise, 5 Ogretmen kendilerini siirekli gelistirmeleri gerektigini, 5
Ogretmen Ogrenciyi 1yl tanimalar1 ve sevmeleri gerektigini, 4 6gretmen 6grendikleri
degisik yontem ve teknikleri uygulamalar1 gerektigi ve 2 Ogretmen de siireyi 1yi

ayarlamalar1 gerektigini belirtmislerdir.

013 kodlu katilimcinin dgretmen adaylarma yonelik onerileri “Ozellikle
tiniversitede ogretim derslerini ogretim derslerini iyi dinlemek gerekiyor. Stajda
uygulama derslerinde, okul deneyimi derslerinde miimkiin oldugunca o gidilen
okuldaki o6gretmenden hani alabildikleri kadar sey alabilsinler.” (st.117-119)
bi¢imindedir.

O11 kodlu katilimer iiniversitede alman egitimin onemine deginerek, bu
yondeki onerilerilerini su sekilde ifade etmistir. “Oncelikle iiniversitenin egitiminin

gercek hayatin egitimiyle paralel olmasi gerekiyor. Yani iiniversitede tamamen teorik

94



egitim alip da gittigimiz, ¢calistigimiz kurumlarda pratik uygulamamiz beklenmemeli.

Universitede daha fazla pratik uygulamaya yénelik egitimler olmali. ” (st.158-161)

O3 kodlu katiimec1  “Ogretmen adaylarina énerilerim  daha  cok
yvapiulandirmaci yaklasimla ilgili aktif olarak siniflarda rol alabilirler.” (st.172-173)

sOzleriyle Onerilerini belirtmistir.

04 kodlu katilimer staj donemleri ile ilgili olarak, “Bence ¢ok daha fazla
¢ocuklarla zaman gecgirsinler. Miimkiinse ¢ok daha fazla gorev alsinlar rehber
ogretmenlerinden. Yani ders anlatmalart i¢in izin istesinler.” (st.155-156) bigciminde

onerilerde bulunmustur.

O5 kodlu katilimc:r 6gretmen adaylarmin  kendilerini  gelistirmeleri
gerektigini “Ogrenciden daha fazla bilgiye sahip olmali ki, en azindan dogru bir
sekilde ogrencisini yonlendirebilsin. Ve arti beklenmedik bir sekilde bir soru
geldiginde cevaplayabilsin ¢ocugun sorusunu. Onu aydinlatabilecek bir sekilde. Yani
ogretmen arkadaglarimiza ve ben kendim de dahil olmak iizere aslhnda
arastirmalyyiz, degisik yontem teknikleri kullanmalyiz arti ¢ocuga sinifta aslinda
materyal kullanmak ¢ok onemli.” (st.164-169) sozleriyle, O11 kodlu katihmec1 da
“kendilerini gelistirmeliler. Daha fazla arastirmali, daha fazla ¢ocugun etkin
olabilecegi yontem ve teknikler se¢meli diye diistiniiyorum.” (st.164-166) sozleriyle

aciklamistir.

014 kodlu katilimcmin 8gretmen adaylarina ydnelik dnerileri su sekildedir.
“Ogretmenin siirekli olarak kendini gelistiren bir yapida olmasi lazim. Sadece
ogreten degil, hem ogreten hem ogrenen bir yaprya sahip olmasi gerekir. Yeniliklere
acik olmasi gerekir. Ogrencilere soz hakki vermesi gerekir. Cagdas bir egitim
anlayisint savunmast gerekir. Yeniliklere acgik olmasi lazim. Velilerle igbirligi

yapmasi lazim. Ogrenciyi anlamast lazim.” (st.126-129)

02 kodlu katilimc1 ise “bence her égretmen adayr bu sekilde olumsuz
diistinmemeli  simifindaki  imkanlar1  yetersiz olsa dahi kendi ¢abalariyla
yvapiulandirmaci yaklasimi uygulayabilecegi ortamlar olusturabilir. Ve derslerde de
aktif olarak uygulamasimi, uygulamasi gerektigini diigiiniiyorum.” (st.141-144)

sOzleriyle onerilerini agiklamistir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

1. ARASTIRMANIN NiCEL BOYUTUNA ILISKIN SONUCLAR

Smif 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklagima yonelik olumlu tutuma sahip
olduklar1 belirlenmistir. Smif Ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima yonelik
olumlu tutuma sahip olmalar, yapilandirmaciligi temel alan ilkogretim
programlarinin uzun siiredir kullaniliyor olmasia baglanabilir. Arastirmanin bu
sonucu alan yazinda yer alan bir¢ok arastirma sonucuyla oOrtiismektedir. Cinar,
Teyfur ve Teyfur’un (2006) yaptiklar1 arastirma ile arastirmaya katilan 6gretmen ve
yoneticilerin yapilandirmaci egitim yaklasimi ve bu yaklasima dayali olarak
hazirlanan 6gretim programi hakkinda olumlu tutum sergilediklerini ortaya
konmustur. Evrekli ve arkadaglar1 (2009) fen 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci
yaklagimma yonelik tutumlarini inceledikleri arastirmalarinda, 6gretmen adaylarinin
tutumlarinin olumlu diizeyle oldugu sonucuna ulagmislardir. Ocak’in (2010)
gerceklestirdigi arastirmada da, bu arastrmanin sonucuyla paralellik gosterecek
bicimde dgretmenlerin yapilandirmaci yaklagima yonelik tutumlarinin olumlu yonde
oldugu belirlenmistir. Kasapoglu ve Duban (2012) yaptiklar1 arastirmada
katilimeilarin yapilandirmaciliga yonelik tutumlarmin olumlu oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Giirdal’m (2007) yaptig1 arastirmada ise arastirmaya katilan
Ogretmenlerin tamamina yakiminin yapilandirmaciligi olumlu bir yenilik olarak
gordiikleri  belirtilmistir. Saydam (2009) tarafindan yapilan arastrmada da
ogretmenlerin yapilandirmact yaklasimim 6gretimde kismen uygulandigina iliskin
goriis bildirdikleri ve yapilandirmaci yaklasima iligkin tutumlarinin olumlu oldugu
sonucuna varilmistir. Sevier-Laws (2008) da gercgeklestirdigi arastirma sonucunda
erken cocukluk egitimi 6gretmenlerinin yapilandirmacilik ve oyuna iligkin olumlu
tutum sergiledikleri, ayrica smif gozlem sonuglarina gore de Ogretmenlerin,
cocuklarin  bilgiyt yapilandirma yetenekleri gelistirmek icin etkinliklerinde
yapilandirmaciligi yaygin olarak kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. S6zii edilen
arastrmalarin sonuglar1 bu arastrmada ulasilan, Ogretmenlerin yapilandirmaci

yaklagima yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 sonucuyla ortiismektedir.

96



Cinsiyet degiskeninin yapilandirmaciliga yonelik tutum agisindan anlamli bir
farkliliga neden olmadigi saptanmistir. Yapilan bazi arastirmalarda da (Evrekli vd.,
2009; Ocak, 2010) cinsiyet degiskeninin yapilandirmaci tutum iizerinde anlamli bir
farkliliga neden olmadigi belirlenmistir. Bu sonuglar, bu arastirma ile elde edilen
sonuclarla benzerlik gostermektedir. Alan yazinda yer alan arastirmalar
incelendiginde gergeklestirilen bu arastirma sonuclariyla ters ¢alismalarin da oldugu
goriilmektedir. Diindar (2008) yaptigi arastrmada bayan Ogretmenlerin, 0grenme
ortamlarin1 erkek Ogretmenlere gore daha yapilandirmaci algiladiklar1 sonucuna
ulagmustir. Inel, Tiirkmen ve Evrekli (2010) de arastirmalar1 sonucunda
katilimeilarin yapilandirmaciliga yonelik tutum ve goriislerinin cinsiyet acisindan
anlamli farklhilik gosterdigi ve bayanlarin tutum ve goriislerinin daha olumlu oldugu

ortaya ¢ikmustir.

Smif 6gretmenlerinin okuttuklar1 sinifin yapilandirmaci yaklagima yonelik
tutumlarinda anlamli farklilia neden olmadigi saptanmistir. Smif 6gretmenlerinin
lisans mezuniyet alanlarmin yapilandirmaciliga yonelik tutumlarinda anlamli
farkliliga neden olmadig1 saptanmistir. Saydam (2009) tarafindan yapilan
arastirmada da benzer bigimde yapilandirmaci yaklasima iliskin 6gretmen tutumlar1
ile mezun olunan fakiilte arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 sonucuna

ulagilmistir.

Smif oOgretmenlerinin  kideminin siirenin  yapilandirmacilifa  yonelik
tutumlarinda anlamli farkliliga neden olmadigi tespit edilmistir. Ocak (2010)
tarafindan yapilan calisma sonucunda, Ogretmenlerin tutumlari kidem agisindan
Olcegin alt boyutlarindan “uygulama, kazanim, etkinlik ve bakis acgis1 alt
boyutlarinda farklilik anlamli degil iken; sadece besinci faktorde anlamli fark oldugu
belirlenmistir. Saydam’in (2009) arastirmasi sonucunda da yapilandirmaci yaklasima
iligkin 6gretmen tutumlar1 ile mesleki kidem anlamli bir iligkinin olmadig1 ortaya

cikmistir. Elde edilen sonuglar birbiriyle uyumludur.
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Okulun  bulundugu  yerlesim  biriminin  smif  §8retmenlerinin
yapilandirmacilia yonelik tutumlarinda anlamli farkliliga neden oldugu ve
merkezde gorev yapan Ogretmenlerin kasabada gorev yapan Ggretmenlere oranla
daha olumlu tutuma sahip olduklar1 saptanmistir. Ocak’in (2010) arastirmasi
sonucunda da gorev yaptiklar1 yer agisindan dlgegin “etkinlik” ve “bakis agis1” alt
boyutlarinda anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Sonuglarin birbirine paralel

oldugu sdylenebilir.

Smif oOgretmenlerinin yapilandirmaci yaklagimi uygulamaya iliskin 6z
yeterlik inanglarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilandirmaciligi temel
alarak hazirlanan ilkdgretim programlarinda, programin dort temel 6gesine iliskin
yapilan agiklamalar ve programlarm uzun siiredir 6§renme ortamlarinda kullaniliyor
olmas1 6gretmenlerin yapilandirmaciligi uygulama konusunda kendilerine daha ¢ok
glivenmelerine neden olmus ve bu baglamda da arastrmaya katilan smnif
ogretmenlerinin yapilandirmaciligit uygulamaya iliskin 6z yeterlik inan¢larinin
yiiksek oldugu sonucuna ulasimistir. Bu sonug; Kasapoglu ve Duban’m (2012)
calismalarindan elde ettikleri katilimcilarin yapilandirmac: yaklasimi uygulamaya
iliskin 6z yeterlik inanclarmin yiiksek diizeyde oldugu sonucu ve Ozeng ve Dogan’in
(2012) smif 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasim konusunda kendilerini yeterli
gordiikleri sonucu ile paralellik gostermektedir. Demir ve arkadaslar1 (2012) da
arastrmalarinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasima dayali
ders planlamaya, 6grenme-ogretme ve Olgme-degerlendirme silirecine ve Ogrenme
ortami1 olusturmaya yonelik 6z yeterlik inanglarmin yiikksek oldugu sonucuna
ulasmislardir. Ozdemir ve Kiroglu (2011) smif 6gretmenlerin yapilandirmacilikla
ilgili bilgi diizeyinin orta seviyede oldugunu belirlemistir. Aragtirmact bu durumu,
yeni Ogretim programlarmin smiflarda etkili bir sekilde kullanilmasini olumsuz
etkileyecegini ifade etmistir. Clarkson (2010) arastirmasinda 6gretmen adaylarinin
okul Oncesi laboratuar ve diger ¢ocuk gelisimi kurslarindaki deneyimlerden sonra
yapilandirmaci uygulamalar1 desteklemeye devam ettikleri ve laboratuar deneyiminin
yapilandirmaciliga yonelik inanglarinin artmasma katki sagladigi sonucuna
ulagmistir. Savasct ve Berlin (2012) arastirmalar1 sonucunda ogretmenlerin

yapilandirmaciligit  benimsedigi ve aynt zamanda fen Ogretmenlerinin
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yapilandirmaciliga iliskin inanglarina ve siniflarindaki uygulamalarina etki eden
faktorlerin, 6grenci davraniglart ve yetenekleri, 6gretim programi, standartlastirilmis
testler ve veli katilimi oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmadan elde edilen
sonugla ters diisen Karadag ve arkadaslar1 (2008) tarafindan yapilan arastirmada ise,
smif 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasimin uygulanmasi konusunda kendilerini
yeterli gormedikleri belirlenmistir. Alan yazinda yer alan bazi arastirma sonuglarinda
ise teorikte Ogretmenlerin yapilandirmaciligi uygulamaya iliskin kendi algilarinin
olumlu oldugu ancak pratikte durumun ters bicimde gozlemlendigi dikkat
cekmektedir. Ocak (2012) tarafindan yapilan arastirma sonucunda, genel olarak
ogretmenlerin yapilandirmaci smif ortamu diizenlediklerini diisiindiiklerini, ancak
onlar1 gozlemleyen Ogretmen adaylarmin bu durumun s6z konusu olmadigini
belirttiklerini  ifade etmistir. Yani sonucta Ogretmenlerin  diizenledikleri
yapilandirmaci 6grenme ortamlari, onlar1 gozleyen Ogretmen adaylar1 tarafindan
yeterli bulunmamistir. Kurtdede Fidan’in (2010) arastirma sonuglarma gore de smif
ogretmenleri kendilerini yapilandirmaci 6gretmen niteliklerine sahip olarak algiladigi
halde gozlem sonuclar1 bunu destekler nitelikte degildir. G6zlem sonuglarna gore
ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi niteliklere yeterince sahip

olmadiklar1 ortaya ¢ikmaistir.

Ogretmenlerin ders planlama, dgrenme-dgretme siireci, dlgme degerlendirme
ve 0grenme ortami olusturma alt boyutlarma yonelik 6z yeterlik inanclarmnin yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer bicimde, Ozen¢ (2009) de arastirmasinda,
arastirmaya katilan Ogretmenlerin, O08retimi planlama, 6gretim siireci ve Olgme
degerlendirme ile ilgili alt boyutlarda kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna

ulagmustir.

Kadin ve erkek Ogretmenlerin yapilandirmacigi uygulamaya iligkin 6z
yeterlik inanclar1 arasinda cinsiyet agisindan anlamli farklilhik olmadigi sonucuna
ulasilmistir.  Ozeng ve Dogan’in  (2012) calismalarinda ulastiklary,  smnif
ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasim yeterlik diizeylerinin cinsiyet degiskeni

acisindan farklilasmadigi sonucu, bu arastirmada elde edilen bulgularla benzerlik
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gostermektedir. Ilgili alan yazin incelendiginde bu arastirma sonuglariyla ters diisen
calismalarin da oldugu dikkat cekmektedir. Evrekli, Oren ve Inel’in (2010) arastirma
sonuclarmna gore, 0z yeterlik inan¢ Olceginin alt boyutlar1 ve toplam puanlarinda
bayan Ogretmenlerin puanlarmin erkek Ogretmenlerin puanlarindan daha yiiksek
oldugu, dolayisiyla bayan Ogretmenlerin yapilandirmaciligi uygulamaya iliskin
kendilerini daha yeterli gordiikleri ortaya ¢ikmistir. Karadag ve arkadaslariin (2008)
yaptiklar1 arastirma sonucunda da, 6gretmenlerin yapilandirmact yaklasima iliskin
egitim diizeylerinde kadin Ogretmenlerin kendilerini daha yetkin gordiikleri

saptanmustir.

Ders planlamaya yonelik 6z yeterlik inanci boyutu hari¢ diger alt boyutlarda
okutmakta olunan sinif agisindan anlamli farklilk olmadigi saptanmustir. Olgegin
ders planlamaya yonelik 6z yeterlik inanci alt boyutunda ise 2. smifi okutan
ogretmenlerle 4. smnifi okutan 6gretmenler arasinda 2. smif 6gretmenlerinin lehine

anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Smif Ogretmenlerinin yapilandirmaciligi uygulamaya iligkin 6z yeterlik
inanglarinda lisans mezuniyet alan1 degiskeni agisindan anlamli farklilik olmadig:
saptanmustir. Ozeng ve Dogan (2012), smif 8gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasim
yeterlik diizeylerinin mezun olduklar1 okul tiirtine gore farklilik gosterdigi, en ytliksek
ortalamanin egitim enstitiisii mezunlarina ait oldugu, bunu egitim fakiiltesi
mezunlarini takip ettigi sonucu, bu arastrmanin sonuglariyla ters digmiistiir.
Ozdemir ve Kiroglu’nun (2011) arastirmasinda ise egitim enstitiisii mezunu sif
ogretmenlerinin yapilandirmacilikla ilgili bilgi diizeylerinin daha diisiik oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Kidemin sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaciligi uygulamaya iliskin 6z
yeterlik inanclarinda anlamli farklilia neden olmadigi saptanmistir. Ulagilan bu
sonug, Ozeng ve Dogan’1n (2012) arastirmalar1 sonucunda ise 21 yil ve iizeri kideme
sahip Ogretmenlerin daha az kideme sahip Ogretmenlere gore kendilerini

yapilandirmact yaklasimda daha yeterli olarak algiladiklar1 sonucuyla ters
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diismektedir. Karadag ve arkadaslarinin (2008) arastirma sonuglarinda da kidemi
yiiksek olan Ogretmenlerin, kidemi diisiikk Ogretmenlere oranla yapilandirmaci
yaklagimi uygulamaya iliskin kendilerini daha yeterli gordiikleri ortaya ¢ikmustir.
Ozdemir ve Kiroglu (2011) da yaptigi arastirmada siif Ogretmenlerinin bilgi

diizeyleri ile kidemleri arasinda anlamli farklilik oldugunu ortaya koymustur.

Merkezde ve kasabada gorev yapan Ogretmenlerin yapilandirmacigi
uygulamaya iliskin 6z yeterlik inanglar1 arasinda; 6grenme 6gretme siirecine yonelik
0z yeterlik inanci, 6lcme degerlendirmeye yonelik 6z yeterlik inanci alt boyutlar ile
Olcegin tamaminda okulun bulundugu yerlesim birimi agisindan anlamhi farklilik
olustugu saptanmistir (p < .05). Arastirmadan elde edilen verilere gére merkezde
gorev yapan Ogretmenlerin kasabada gOrev yapan Ogretmenlere gore
yapilandirmaciligi uygulamaya iligkin kendilerini daha yeterli gordiikleri sonucuna
ulagilmistir.  Ders planlamaya yonelik 6z yeterlik inanci ile 6grenme ortami
olusturmaya yonelik 6z yeterlik inanci alt boyutlarinda ise okulun bulundugu
yerlesim biriminin anlamli farkliliga neden olmadig: tespit edilmistir (p > .05). Gerek
smif  Ogretmenlerinin  yapilandwrmaciliga  yonelik  tutumlarinda  gerekse
yapilandirmaciligi uygulamaya iliskin 6z yeterlik inanglarinda ortaya ¢ikan bu
farkliligin, merkezde gorev yapan O0gretmenlerin materyal agisindan daha zengin
o0grenme ortamlarinda calisma olanaklarinmn, kdy ve kasabalarda gorev yapan

ogretmenlere oranla daha fazla olmasindan kaynaklandig1 soylenebilir.

2. ARASTIRMANIN NIiTEL BOYUTUNA ILISKIN SONUCLAR

Smif 6gretmenleriyle gerceklestirilen goriismeler sonucunda katilimcilarin
yapilandirmaciligi, kalict 68renmenin gergeklestirilmesi igin gerekli oldugu,
iceriginde bilginin yapilandirilmas:1 ve yaparak yasayarak Ogrenmenin var oldugu
etkili bir yaklasim sozleriyle ifade etmis olmalar1 yapilandirmacilik hakkinda yeterli
bilgiye sahip olduklarimi gostermektedir. Cinar, Teyfur, Teyfur (2006), arastirmalar1
sonucunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin, yapilandirmaci egitim yaklasimiyla

ilgili olarak bu yaklasimin, 6grenci merkezli oldugu, Ogrenciyi diisiinmeye ve
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arastrmaya yonelttigi, egitim etkinliklerini eglenceli hale getirdigi goriistinde

oldugunu belirtmistir.

Smif 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklagima gore diizenlenen Ogretim
programina iliskin, kazanimlarmn yeterli oldugu olumlu gériisiine karsin, programdaki
konularin yogun ve alistirmalarin yetersiz oldugu olumsuz goriisleri de ortaya
cikmistir. Ayrica, 6grencinin aktif, gretmenin rehber oldugunu belirten 6gretmenler,
derslerinde drama, problem ¢6zme, 6rnek olay gibi yapilandirmaci uygulamalarin
yani sira beyin firtinas1 ve diiz anlatim gibi geleneksel yontem ve tekniklerden de
yararlandiklarmi ifade etmislerdir. Giirdal (2007) da Gorsel Sanatlar dersi
ogretmenleri iizerine yaptigi arastirma sonucunda, 6gretmenlerin farkli yontem ve
teknikler kullandiklari, bunlarn ¢ogunun programa bagli kaldigmni, diger bir
cogunlugun da kaynak kitaplar1 kullandiklarini belirtmistir. Benzer bigimde,
Arredondo’nun (2011) caligmasindan elde edilen sonuglara gore de Ogretmenler
derslerinde birgok sosyo-yapilandirmaci uygulama kullaniimaktadir. Ogretmen
egitim programlarmin sadece yeni mezun 6gretmenlerin uygulamalarini etkiledigi
belirtilirken, geleneksel uygulamalar1 kullanan 6gretmenlerin derslerinde daha ¢ok
klasik (kagit-kalem testleri) degerlendirme yaptiklari, sosyo-yapilandirmaci
uygulamalar1 tercih eden Ogretmenlerin ise daha kavramsal ders isledikleri ifade
edilmistir. Programmn uygulanabilirligiyle ilgili olarak, zaman sikintis1 ve fiziksel
yetersizlikler gibi nedenlerle bazi uygulamalarda zorlandiklarini ifade eden
ogretmenler, programin genel olarak ihtiyaglar1 karsilayan, 6grencilerin diizeyine
uygun ve uygulanabilir bir program oldugunu belirtmislerdir. Giirdal (2007)
arastrmas1 sonucunda arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun yeni
programdan memnun oldugunu ancak yasanan tek problemin program hakkindaki

yetersiz bilgilendirme ve egitim eksikligi oldugunu ifade etmistir.

Smif 6gretmenleri yapilandirmaciligi en ¢ok Fen ve Teknoloji, Hayat Bilgisi
ve Matematik derslerinde kullandiklarmi ifade etmislerdir. Bunun sebebini de

somutlastirma ve giinlik yasama gecirmenin daha kolay oldugu olarak ifade
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etmiglerdir. Ayn1 zamanda okuma yazma Ogretimi basta olmak iizere Tiirkge

derslerinde de aktif kullanimin miimkiin oldugunu ifade etmislerdir.

Gorlisme yapilan sinif 6gretmenleri derslerinde daha cok teknolojik arag
gereclerden yararlandiklarini belirtmislerdir. Bu araglarin basinda projeksiyon ve
bilgisayar gelmektedir. Bunun disinda Matematik ara¢ gereclerinden ve laboratuarda
bulunan deney malzemelerinden siklikla yararlandiklarini ifade etmislerdir. Bunlarin
yani sira Ogretmen ve oOgrencilerin hazirladigi materyalleri ve g¢evreden bulunan
kolaylikla  ulasilabilecekleri tiim malzemeleri derslerinde  kullandiklarmni

belirtmislerdir.

Ogretmenler yapilandirmaci yaklasimi derslerde uygularken smif yonetimiyle
ilgili olarak oOzellikle 6grencilerin dersi oyunlastirma cabasindan ve Ogrencilerin
fazlaca aktif olmasindan kaynaklanan problemler yasadiklarini ifade etmislerdir.
Bunun disinda 6grenme-6gretme siirecine iliskin olarak katilimcilar: zamani iyi
kullanamamak ve yapilandirmaciligi bilmemek gibi 6gretmen kaynakli; 6grencilerin
ilgisiz ve isteksiz olmasi1 nedeniyle Ogrenci kaynakli; velilerin ilgi, destegindeki
yetersizlik ve bilin¢li olmamalar1 nedeniyle veli kaynakli sorunlar1 belirtmislerdir.
Bunun yani sira katilimcilar ara¢ gere¢ ve 6§renme ortamlarinin kullanim alanlarinin
yetersizligi nedeniyle fiziksel ortam kaynakli sorunlar iizerinde durmuslardir. Benzer
sonuglara ulagan arastirmalar incelendiginde, Cinar, Teyfur, Teyfur (2006) da
okullardaki altyapt ve olanaklarin yetersiz olmasinmn, yapilandirmaciligin
uygulanmasinda basarmnin oniindeki en biiyiik engel olarak gorildiigiini belirtmistir.
Battal (2008) yaptig1 arastrma sonucunda, Ogretmenlerin en c¢ok karsilastigi
problemlerin ara¢ gere¢ eksikligi, smif kalabaligi ve zaman yetersizligi oldugunu
ortaya koymustur. Adanur (2011) da birlestirilmis smif okutan smif 6gretmenleri
iizerinde yaptig1 arastirma sonucunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin karsilastigi
problemleri; zaman yetersizligi, 6grencilerdeki 6n bilgi eksiklikleri, fiziki ortam
yetersizligi, smif mevcutlar1 ve smif yonetimi seklinde smralamistir. Damlapinar
(2008) da arastirmasi sonucunda Ogretmenlerin en ¢ok mekan, teknoloji, smif

mevcutlar1 ve zaman yetersizligi konusunda sikint1 yasadiklarini ortaya koymustur.
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Karadag ve arkadaslar1 (2008) arastirmalarinda egitim ortamlarinin fiziksel durumun

yetersiz oldugu sonucuna ulastiklarini belirtmiglerdir.

Smif oOgretmenleri yasadiklara sorunlarin ¢dzlimiine iliskin olarak
ogretmenlere: yapilandirmact smif yOnetimi ilkelerine uyulmasi gerektigi;
ogrencilerin bilinglendirilmesi; Ogretmenlerin kendilerini stirekli gelistirmesi ve
derse hazirlikli girilmesi bi¢ciminde Onerilerde bulunmuslardir. Bunun yani sira,
velilerin daha ilgili olmasi1 bi¢ciminde velilere yonelik; fiziki ortamin iyilestirilmesi ve
smif mevcutlarinin azaltilmas:1 bi¢ciminde fiziksel ortama yonelik Onerilerde

bulunmuslaridir.

Goriismeye katillan smif O6gretmenleri 6gretmen adaylarinin: 6gretmenlige
baslamadan 6nce fakiiltedeki derslerde yapilandirmaciligi uygulamalar1 gerektigi;
teorik derslerine ve staj donemindeki deneyimlerine 6nem vermeleri gerektigini
belirtmislerdir. Goreve basladiktan sonra ise: kendilerini siirekli gelistirmeleri
gerektigi; 6grenciyi tanimanin ve sevmenin énemli oldugu; degisik 6gretim yontem

ve teknikleri uygulamanin gerekliligi tizerinde durmuslardir.
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ONERILER

1- Ogretmenlerin genel olarak yapilandirmaciliga iliskin olumlu tutum
gelistirdikleri ve uygulama noktasinda 6z yeterlik inanglarmin yiiksek oldugu ortaya
ctkmistir. Ancak merkezde gorev yapan Ogretmenlerin koy ve kasabalarda gorev
yapan 0gretmenlere gore daha olumlu tutum sergiledikleri ve 6z yeterlik inanglarinin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunun nedeninin, kdy ve kasabalardaki okullarin
yeterli altyapiya ve arag gerece sahip olmadigi diisliniildiiglinde, bu okullarin fiziki
kosullarmin ve dolayisiyla donanimlarmm 1iyilestirilmesinin ~ 6gretmenlerin
yapilandirmact  6grenme  ortamlar1  olusturmalarmma  katki  saglayacagi
diistiniilmektedir.

2- Yapilan arastirma sonucu 0gretmenlerin yasadigi en 6nemli problemlerden
birinin zaman sikintis1 oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun i¢in 6gretmenlerin programda
yer alan kazanimlarin dogasma uygun farkli etkinlikleri sentezleyerek zamani1 daha
etkili ve verimli bir bigimde kullanma konusunda kendilerini gelistirmeleri
onerilebilir.

3- Ogretmenlere yapilandirmacilikla ilgili genellikle teorik bilgilerin verildigi
seminerlerde, uygulama boyutu {izerinde durulmasi ve seminere katilan
ogretmenlerin de uygulamali egitimlerde aktif rol almasmin, 6gretmenlerin kendi
siniflarmdaki uygulamalarina 6nemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.

4- Ogretmen adaylarma lisans egitimi siiresince, yapilandirmaci yaklasimi
yalnizca kuramsal boyutuyla vermenin disinda, bir takim uygulamalar yaptirarak

ogrenmeleri saglanmalidir.
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Ek 2. Bilgi Formu

Degerli Opretmenim;

Bu anket, “Siuf dgretmenlerinin yapilandirmaciliga yonelik tutumlan ve yapilandirmacilifi
uygulamaya iligkin 8z-yeterlik inanglar1” konulu yiiksek lisans tezinin bilgi toplama arac
olarak hazirlanmgtir.

Anketler aracilifn ile sizlerin goriigleri tespit edilmeye cahigilacaktir. Toplanan bilgiler,
yalnizca bilimsel amaglar igin kullanilacak, baska higbir kisi ya da kuruma verilmeyecektir.
Bu nedenle adinizi yazmaniza gerek yoktur.

Anketi ve formu igtenlikle ve gergefe uygun olarak doldurmamzi rica ediyor, degerli
katkilariniz i¢in tesekkiir ediyorum.

Opretmen Nuray KAYA
AKU Sos. Bil. Enst. =
Simf Opretmenligi Yitksek Lisans Programi Ogrencisi

I. Béliim: Kisisel Bilgiler Formu

1- Cinsiyetiniz:
( ) Kadin ( ) Erkek

2- Su anda okutmakta oldugunuz sinf:
() LSmf ()2 8Smf ()3 Smf ()4 Smf

3- Lisans mezuniyet alaniniz:

() Suuf dgretmenligi

() Diger brans égretmenlikleri

( ) Egitim fakiiltesi disindaki fakiilteler

4- Kag yildir 6gretmen olarak ¢aligiyorsunuz?

5- Okulunuzun bulundugu yerlegim birimi: g
() Koy ( ) Kasaba ( ) Merkez
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Ek 3. Yapilandirmaci Yaklasim Tutum Olgegi

IL. Béliim: Yapilandirmaer Yaklasim Tutum Olgegi

£ g
sElE|E|2|x¢
. Es s| 8| 2|= &
TUTUM MADDELERI =z z| 5| EIEE
= = = = - @ =
fa = « - A ;
~EE I N
1. Yapilandirmaci yaklasim Fen ve Teknoloji égretim programini sikici hale Ololaololo
getirmistir. '
2. Bagskalariyla yapilandirmac: yaklagim hakkinda konugmak istemem. OO )] O)
3. Yapilandirmaci yaklagimi anlamaya galigmak benim igin zaman kaybidir. OO OO
4. Fen ders programmnin yapilandirmac: yaklasima yonelik olarak yenilenmesi OlOloToo
bence gereksizdi.
5. Yapilandirmaci yaklasimin Fen ve Teknoloji derslerinde bana bir seyler Ololalolo
Ogretebilecefini sanmiyorum. ;
6. Yapilandirmaci yaklasimin Fen ve Teknoloji konulanini 6gretmede etkili O1lOTOTO]O
olacagin dilgiinmiiyorum.
7. Yapilandirmac: yaklasimin benimsedigi diisiinceyi anlamsiz buluyorum. (X))o
8. Yapilandirmac: yaklagima yénelik sunumlarin oldugu sempozyumlara ya da OlOlTOlOO
kongrelere katilmak isterim.
9. Yapilandirmaci vaklagima iliskin bilgi edinmek hosuma gider. (SIS IESRES NS
10. Yapilandirmac: yaklagimin bana gére ilgi gekici tarafi voktur. (Y| )Yy x| )
11. Yapilandirmacilik 6nemle tisttinde durulmasi gerekli bir yaklasimdir. (Y[l Cryjpcr|co)
12. Yapilandirmaci yaklagim benim égrenme anlayisima uymaktadir, IO ESRES NN
13. Yapilandirmac: yaklagimi 6grenmek igin her tiirlti zahmete katlaninm. OOyl O
14. Yapilandirmac: yaklasimi hayatim boyunca 6égretmenlikte kullanmak isterim. | ( ) | () | () | () | ()
15. Cevremdekileri yapilandirmaci yaklagimi hakkinda bilgilendirmek hogsuma GDOlololo
gider.
16. Yapilandirmaci yaklasimi seviyorum. OO OO0
17. Yapilandirmac: yaklasima iliskin kitaplar okumak hosuma gider. Yy o))
18. Yapilandirmac: yaklagimu ileride derslerimde kullanmak hosuma gider. (YOO OO
19. Yapilandirmac: yaklagima iligkin aragtirmalar yapmak isterim. (Y| o))
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Ek 4. Smif Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Yaklasimi Uygulamaya Iliskin Oz

degerlendirme siirecinde aktif olmalarini saglayabildigimi diigiiniiyorum.

Yeterlik Inang Olgegi
I11. Biliim: Siif Ogretmenlerinin Yapilandirmac: Yaklasim Uygulamaya iliskin Oz Yeterlik inang
Olgegi
gl g Ele
MADDELER EZ Z|E|E|5E
S5 8|5 2|3
Bl x| 2 273
Yapilandirmaci yaklasgima dayah ders planlamaya yonelik 6z yeterlik inanci
1. Yapilandirmaci yaklasimi temel alan modellere (3E-5E-7E) uygun etkinliklerin OlOlOlOTO
hazirlanmasinda kendimi yeterli gériiyorum
2. Derse hazirlik siirecinde dgrencilerin derse aktif katilimlarini saglamaya OlOlOlO]O
yonelik etkinlikler planlayabildigime inaniyorum.
3. Dersin planlanmasinda yapilandirmaci yaklagima uygun alternatif )
degerlendirme etkinliklerinin belirlenmesinde bagarili olabildi§ime inamyorum. OO0 ]10¢
4. Ogrencilerin alternatif kavramalarini-kavram yamlgilarini gidermeye yonelik OlolololO
etkinliklerin planlanmasinda yeterli olduguma inaniyorum.

5. Dersi planlama siirecinde etkinliklerin, 6grencilerin 6n bilgilerini gbz 6niine OlOololoOlO
alarak olusturulmasi konusunda kendimi yeterli gériiyorum.

6. Derse iliskin etkinlikleri planlama, yapilandirmaci yaklagima uygun yontem- Ololololo
tekniklere yer verilmesi konusunda yeterli oldugumu diisiiniiyorum. 8

7. Derse hazirlik stirecinde dgrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini temel alan OlOlOTO1O
etkinlikler gelistirebilme konusunda kendimi yeterli gériiyorum.

8. Dersin planlanmasinda dgrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin geligimini Ololololo
temel alan etkinliklerin hazirlanmasinda yeterli oldugumu diisiiniiyorum.

Yapilandirmaer yaklagima iliskin 6grenme-6gretme siirecine yionelik 6z yeterlik inanci

1. Yapilandirmac: grenme siirecinde dgrencileri aragtirmaya tegvik etme 0)
konusunda yeterli olabildigime inaniyorum. O101010

2. Yapilandirmaci égrenme siirecinde laboratuar uygulamalarini etkili bigimde OlOTOTOTO
kullanabildigimi diigiintiyorum.

3. Ogrenme-ogretme siirecine 6grencilerin bilgilerini yapilandirmalarinda onlara .
rehberlik edebildigime inaniyorum. OO0 10710

4. Ogrenme-dgretme siirecinde darencilerin derse katilimlarini saglama Ololololo
konusunda yeterli oldugumu diisiintiyorum.

5. Ogrenme-dgretme sitrecinde 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmalarina yonelik etkinlikleri uygulayabilme konusunda kendimi yeterli OO0 ] )
buluyorum.

6. Ogrenme-&gretme siirecinde sinif ortaminda 83renciler arasi etkilesimi Ololololo
saglayabildigimi diistinliyorum.

7. Ogrenme-tgretme siirecinde dgrencilerin derste dgrendikleri bilgileri giinliik
yasamla iliskilendirebilmeleri igin gerekli ortamlarin olusturulmasi konusunda | () | () () | () | ()
kendimi yeterli goriiyorum.

8. Ogrenme-tigretme stirecinde 8grencilerin dnceki yasantilarna uygun giinliik OlOITOTOO
yagamdan 6rnekler sunabilme konusunda yeterli oldugumu diigiintiyorum.

9. Ogrenme-gretme siirecinde, dgrenciler arasinda biligsel ¢atigma ortamu OGloOlolO1O
olusturabilme konusunda yeterli oldugumu diisiiniiyorum. .

10. Ogrenme-ogretme siirecinde dgrencilere iist diizey diigiinme becerilerinin
gelisimine y6nelik sorular yneltebilme konusunda yeterli oldugumu OO TO O
diisiiniiyorum.

Yapilandirmaci yaklasima iliskin §l¢me-degerlendirme siirecine ybnelik oz yeterlik inanci

1. Ogrencilerin 6grenmelerini siire¢ boyunca §lgme-degerlendirebilme konusunda Ololololo
yeterli olduguma inaniyorum.

2. Kullandigim 6lgme-degerlendirme teknik ve araglariyla 6grencilerin OlOTOTO1O
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3. Ogrenme etkinliklerini birden fazla 6lgme-degerlendirme yontem-teknik- OlOlOTOO
araglan kullanarak degerlendirebildigime inaniyorum.
4, Farkli 6lgme-degerlendirme ytntem-teknik-araglar: yardimiyla 6grencilerin
kendi §grenmelerinde sorumluluk almalar konusunda onlan (X[ YO0
cesaretlendirebildigime inaniyorum.
5. Dersin kazanimlarina uygun 6lgme-degerlendirme yéntem-teknik-araglarm OlOO1O1O
kullanabilme konusunda kendimi yeterli buluyorum.
6. Ogrencilerin 6grenmelerinin degerlendirilmesinde iiriin ve siireg OIOlOTOTO
deperlendirmelerini birlikte kullanabildigimi diigiiniyorum.
7. Ogrencilere kendi 6grenmelerini degerlendirmeleri igin gerekli firsatlart yioOlolo
sunabilme konusunda yeterli oldugumu diisiintivorum. ()
8. Ogrencilerin diigiinme becerilerini kullanmalarini gerektiren Glgme-
degerlendirme yontem-tekniklerini uygulama konusunda kendimi yeterli (YO [y ] O
goriiyorum.
9. Farkh dlgme-degerlendirme yontem-tekniklerini ‘dgrenmeyi destekleme’ ODIOlOTOTO
amagcli kullandigim konusunda yeterli oldugumu diiglintiyorum.
10. Ogrencileri biligsel-duyussal ve devinissel boyutlardan degerlendirebilecek OlOTOTOTO
yontem-teknik-araglari kullanma konusunda kendimi yeterli gériiyorum.
11. Ogrencilerin kendi veteneklerini kegfetmelerine olanak taniyan 6lgme-
degerlendirme yontem-teknik-araglarinin kullammi konusunda yeterli OISR REDEES!
oldugumu diistinilyorum.
12. Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmelerine imkén saglayacak degerlendirme O1lOlO1IO]O
yontem-teknik-araglarii kullanma konusunda yeterli oldugumu diigiiniiyorun.
Yapilandirmac: yaklasimda dgrenme ortam olusturmaya yonelik 6z yeterlik inanci
1. Yapilandirmaci yaklasima uygun olarak 6grencilerin ¢evreleriyle etkilesim OlO1O1OO
i¢inde bulunabilecekleri §grenme ortamlari olusturabildiime inaniyorum.
2. Ogrenme siirecinde grencilerin diigiincelerini agikga ifade edebilecekleri bir O1lOlOTOO
sinuf ortamu olusturabildigimi diigtiniiyorum.
3. Yapilandirmaci yaklagima uygun sinif diizeni kullanabilme konusunda kendimi O1IOlO1OO
yeterli goriiyorum.
4. Ogrenme ortamim 6grencilerin konuya iliskin arag-gereglere kolayca OlOlOTOTO
ulasabilecekleri sekilde diizenleyebildigime inaniyorum.
5. Ogrenme ortaminda grencilerin birden fazla duyu organina hitap edecek arag- 1O ‘ alolo
geregleri etkili bir gekilde kullanabildigimi diisiiniiyorum. |
6. Ogrencilerin grup caligmalarini rahatca gergeklestirebilecekleri bir 6grenme OlOTOlOTO
ortami olugturabildigimi diigtiniiyorum.
7. Materyallerle desteklenmis gok boyutlu bir simf ortami olugturabildigimi OlOlOlO]O
diisliniiyorum.
8. Ogrencilere yoneltilen sorulan diisiinmeleri igin yeterli zamanin verildigi bir OlOlolO1O
dgrenme ortami olusturabildigimi diisiinilyorum.
9, Ogrencilerin kendi dgrenmelerini yonlendirebildikleri bir 6grenme ortami OloTololo
olusturabildigime inaniyorum. '
10. Ogrencilerin merak ettikleri sorulari dzgiirce aragtirabilecekleri bir 6grenme Ol OO0
ortami olusturabildigime inaniyorum.
11. Okul ve gevre imkanlarini yapilandirmaci yaklagima uygun kullanarak
dgrencilerin 6grenmeleri igin uygun 6grenme ortamlar olusturabildigime O[O0

inantyorum.
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Ek 5. Yan Yapilandirilmig Goriisme Formu

SINIF OGRETMENLERININ YAPILANDIRMACI YAKLASIMIN
UYGULANMASINA YONELIK GORUSLERININ BELIRLENMESI

GORUSME SORULARI

1- Yapilandirmaci yaklasim hakkinda neler biliyorsunuz?

2- Yapilandirmaci yaklasima gére diizenlenen dgretim programlari hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?

3- Yapilandirmac yaklagimi en gok hangi derslerde uyguluyorsunuz?

4- a) Derslerinizde vapilandirmaci yaklagima uygun olarak hangi yontem tekniklerden
vararlaniyorsunuz?

b) Derslerinizde yapilandirmaci yaklasimu destekleyici hangi arag-gereglerden
yararlamyorsunuz?

5- Yapilandirmac: yaklasimi uygularken sinf yonetiminde nelere dikkat ediyorsunuz?
Sorun ¢ikarsa Snlemleri nasil aliyorsunuz?

6- Derslerde yapilandirmac: yaklagimi uygularken sorunlar yastyor musunuz? Ne tlir
sorunlar oldugunu anlatir misimz?

7- Yapilandirmaciligi 6grenme ortaminda uygularken yasadiginiz sorunlara yonelik
¢iziim Onerileriniz nelerdir?

8- Yapilandirmaci yaklasimin derslerde etkin kullamlabilmesi igin 6gretmen adaylarina
yonelik dnerileriniz nelerdir?
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