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OZET

POSTMODERN FELSEFE ISIGINDA TURK EGIiTiM SiSTEMi
SORUNLARININ DEGERLENDIRILMESI

Hasan KIZILKAYA

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
EGIiTiM BILIMLERI ANABILiM DALI
Eyliil 2014

Damisman: Prof. Dr. Mustafa ERGUN

1950’lerde ortaya ¢ikan ve anti-modernist sanatsal uygulamalarin
karmagikligini ifade etmek i¢in kullanilan postmodernizmin sadece bir diisiince, bir
kavram degil ayn1 zamanda bir uygulama alanidir ve farkli uygulama alanlarinda farkl
bakis acilar1 bulunmaktadir. Bir ¢calisma alani olarak egitim de bu egilimin etkisi altina
girmistir.

Son yillarda Tiirk egitim sisteminde postmodern olgular agirlik kazanmaya
baslamistir. Bu durum mevcut iktidarin postmodern bir politika izliyor olmasinin
dogal bir sonucudur. Postmodernizmin etkisi, 2005-2006 egitim 6gretim yilinda
postmodern egitim kurami olarak kabul géren yapilandirmaci yaklagima gecilmesi ile
daha da belirginlesmistir. Egitim sistemi 6grenci merkezli, sonug degil siire¢c odakli,

nesnel bilgiden ziyade bireyin bilgiyi yapilandirmasina doniik bir hal almistir.

(Cagdas Tiirk egitim sisteminin giincel sorunlar1 ve bu sorunlarin temellerini
postmodern felsefe 15181inda degerlendirmek bu c¢alismanin temel konusudur. Ayrica
Tirk egitim sisteminde son yillarda gerceklesen reform hareketleri, yapisal koklii
degisiklikler ve bunlarin felsefi temellerine de yer verilmistir. Bu c¢alismanin
postmodernizmin  Tiirkiye’de tam olarak anlagilmasina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk egitim sistemi, egitim sorunlari, postmodern egitim



ABSTRACT

EVALUATION OF THE TURKISH EDUCATION SYSTEM PROBLEMS
WITHIN THE SCOPE OF POSTMODERN PHILOSOPHY

Hasan KIZILKAYA

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE of SOCIAL SCIENCES
EDUCATION SCIENCES DEPARTMENT

September 2014

Advisor: Prof. Dr. Mustafa ERGUN

The concept of Postmodernism which emerged in the 1950s and used to express
the complexity of anti-modernist art practices is not only a thought or a concept, but
also it is a practice and it has different perspectives in different fields. Education as a

study field is also currently under the influence of this trend.

Postmodern phenomena in Turkish education system has started to gain weight
in recent years. This is a natural consequence of pursuing a postmodern policy. The
influence of postmodernism became more pronounced in the 2005-2006 academic
year adopting constructivist approach which accepted as a postmodern educational
theory. Education system has become student-centered and process-oriented rather
than teacher-centered and outcome-oriented. Instead objective information,

construction of the knowledge is emphasized.

The current issues in contemporary Turkish education system and to evaluate
these issues within the scope of postmodern philosophy are the main concerns of this
study. Furthermore the Turkish education system, the reform movement in recent
years, structural changes and their philosophical foundations are tried to be explained.
In addition, the study is expected to contribute to the conceptualizing of

postmodernism in Turkey.

Keywords: Turkish education system, educational problems, postmodern education,
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GIRIS

Felsefe ile egitim her zaman bir iligki icerisindedir. Her ikisinin de konusu
insandir. Egitim felsefesi, felsefe ve egitim arasindaki iligkinin sonucu olarak ortaya
cikmigtir. Egitim felsefesi egitim sisteminin incelenmesi ve egitimin genel sorunlari
ile ilgilenir. Bir iilkede temel alinan egitim felsefesi ile egitim sistemi birbiriyle uyum
icerisinde olmalidir. Ciinkii hangi felsefe temel alinmissa, egitim sistemi de o felsefi
anlayisa gore diizenlenir. Egitim sisteminin temelini olusturan felsefe, egitim
politikalarini, amacglarini ve uygulamalarini belirlemede yol gostericidir. Egitim
felsefesi hem yetistirilmesi gereken insan tipini hem de ait oldugu toplumun

ideolojisini belirlemede etkin rol oynamaktadir.

Genellikle soyut bir bakis agisiyla sinirli olan egitimin taniminda modern
donemde toplumsal ve siyasal kosullar belirleyici olmustur. Onceleri egitim biling,
yeti ve zihin gibi felsefi ve psikolojik kavramlarla tanimlanmaktaydi. Ancak daha
sonra tarihsel ve toplumsal alanin 6nemini vurgulayan kiiltiirlesme, ideoloji, siyasal
iktidar ve toplumsal sinif gibi kavramlar egitimi tanimlamak i¢in kullanilmaya
baslandi. Bunun yani sira egitimin tanimmi felsefi goriislere gore de farklilik
gostermektedir. Idealizmde egitim insamin bilingli ve 6zgiir bir sekilde Tanri’ya
ulagsma ¢abasidir. Realizme gore ise yeni nesillere kiiltiirel miras1 aktarma ve onlari
sosyallestirme siireci egitimin temel amacidir. Pragmatik egitim bireyi yasantilar insa
ederek yetistirme siirecidir. Marksizmde egitim insan1 ¢ok yonlii egitmek ve dogayi
denetleyip, degistirerek tiretimde bulunacak sekilde yetistirmektir. Natiiralizme gore

egitim ise kisinin dogal olgunlagsmasini saglama ve arttirma siirecidir (Sonmez, 2008).

“Modernizm” ve “Ulusallasma” ile birlikte “modern devlet” ve “ulusal devlet”
anlayis1 ortaya ¢ikmis ve modern devletler kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda ortak bir
kiiltiire sahip bireylere ihtiyag duymustur. Bu amaca ulagmak i¢in okullar devlet
tarafindan kontrol edilmeye baslanmistir. Bu durumun sonucu olarak siyasi yapilar
idealizm etkisinden ¢ikip modernizmin etkisi altina girmistir. Din yerine sekiilerlesme
hakim olmaya baslamistir. Cagdas diinyay1 bigimlendiren modernizm, aydinlanma ve
kiiresellesme hareketleri toplumlarin yeniden yapilanmasinda ve oOrgiitlenmesinde

radikal degisimlere ve gelismelere sebep olmustur. Bilgi iktidarin kaynagi haline

1



gelmis ve bilgiye sahip olanlar toplumsal doniisiimiin yoniinii belirlemistir. Bilgi,
yenilesme ve gelisim bir baski araci olarak kullanilmis ve bunlara sahip olmayan
toplumlar hazir olmamalarina ragmen egemen giiclerin etkisi altinda kendi toplumsal
degisimlerini gerceklestirmistir. Bu siire¢ her alan1 etkiledigi gibi egitim sistemlerini
de derinden etkilemistir. Aklin egemenligi ve bilimsel bilginin giicli egitimi etkisi
altina almis ve egitimde degisimi, gelisimi ve ilerlemeyi zorunlu kilmistir. Cagdas

egitim sistemleri olusmus, dini temelli egitim reddedilmistir.

Il. Diinya Savasindan sonra modernizme tepki olarak yeni bir felsefi akim
ortaya ¢ikmis ve tiim alanlari etkisi altina almaya baglamistir. “Postmodernizm” olarak
adlandiran bu yeni anlayis dncelikle sanat ve mimari alanlarinda kendini gostermistir.
Daha sonra Fransiz kuramci Lyotard’in “Postmodern Durum” adli eseri ile bilgi
kurami ve egitimi etkisi altina almistir. Bu yaklasim Fransa ve Amerika basta olmak
tizere pek cok gelismis iilkede tartisilmaya baslanmistir. Postmodernizm farkli
alanlarda farkli sekilde yorumlanmistir. Ancak ¢ogulculuk, yerellik, farliliklara saygi,
cok kiiltiirliiliik ve tist-anlatilarin reddi gibi kavramlar postmodernizmin genel olarak
kabul goren ilkeleridir. Postmodern egitim anlayisinda degismeye ve gelismeye agik,
O0grenmeyi Ogrenen bireyler yetistirmek amaglanmaktadir. Postmodernizme gore
egitimden en iist diizey faydalanma ancak egitimin temelinde yer alan deger, anlay1s

ve uygulamalarin elestirel yaklasimla ele alinmasiyla miimkiindiir.

Tiirk Egitim sisteminde gelisim denildiginde akla ilk gelen Tanzimat
donemidir. Ciinkii Tanzimat donemi egitim alaninda Bati etkisinin goriilmeye
baslandig1 donemdir. Ancak degisim ¢abalar1 kapsaminda yapilan reformlar toplumun
hazir olmamasindan dolay1 kabul gérmemistir. 1923’te rejimin degismesiyle birlikte
diinyadaki gelismelere paralel olarak aydinlanma felsefesi, yani modernizm egitim
sistemine damgasini vuran felsefi diisiince olmustur. Ulus devlet anlayisiyla baslayan
modernlesme ve batililasma hareketleri yeni Tiirkiye Cumhuriyeti’nde bir¢ok alam
etkiledigi gibi egitim sistemini de etkilemistir. Latin harflerinin kabulii, Tevhid-i
Tedrisat yasasi, egitimi laiklestirme cabalari, karma egitim, {iniversite reformu ve koy
enstitiileri gibi uygulamalar modernizmin ve aydinlanma hareketinin en belirgin

gostergeleri arasindadir.



Cumhuriyet Donemi hem Tiirk egitim tarihi, egitim anlayis1 agisindan dnemli
bir donemdir. Cumbhuriyetle birlikte egitim anlayisinin temeline aldig1 ideolojik ve
bilimsel anlayislar tamamen farkli bir yoriingeye kaymistir. Dini egitim terk edilmis,
bunun yerine “cagdas” ve laik bir egitim sistemi olusturulmustur. Modern diinya ile
biitinlesme daha kalici bir sekilde kabul gérmiistir. Egitim tamamen devlet
kontroliine alinmigtir. Cumhuriyeti benimsemis insan tipi yetistirmek ise egitimin
temel amact olmustur. Ancak, egitim politikalarinda egitim felsefesine yer
verilmemesi, egitim sistemimizde ciddi sorunlara yol ag¢mistir. Mevcut egitim
sistemimizde idealizm, realizm, natiiralizm, pragmatizm ve modernizmin bazi ilkeleri

olmasina karsin baskin felsefe postmodernizmdir.

Uc boliimden olusan bu calismanin ilk béliimiinde “postmodern” ve
“postmodernizm” kavramlarinin tarihi temelleri ortaya konmustur. Ayrica
“postmodernizmin” ne oldugunu daha iyi anlatmak i¢in kisaca “modernizm’ hakkinda
bilgi verilmistir. “Postmodernizm” kavraminin siyaset, sanat, din ve politika gibi farkli
alanlarda ne anlama geldigi agiklanmaya ve bu konudaki belirsizlik ortadan
kaldirilmaya c¢alisilmistir. Birinci boliimiin sonunda postmodernizm ve egitim genis
bir sekilde ele alinmig, bu sayede egitimde postmodernizmin etkisinin daha iyi

anlasilmas1 amaglanmigtir.

Calismanin ikinci boliimde Tiirk egitim sisteminin genel yapisi ve felsefesinin
daha i1yi anlagilabilmesi i¢in, Tanzimat doneminden giiniimiize Tiirk egitim sisteminin
yapisal ozellikleri ve felsefi temelleri {izerinde durulmustur. Tiirk egitim felsefesinin
diinyadaki egitim alanindaki degisim ve gelismelerden nasil etkilendigi hakkinda
genel bilgiler verilmistir. Ayrica Cagdas Tiirk egitim sisteminin tarihsel siireg

icerisinde ge¢irdigi degisimler ortaya konmustur.

Siyasal ve ideolojik temelli oldugu pek cok egitim bilimci tarafindan ifade
edilen Tirk egitim sisteminin hangi ideolojilerin etkisinde kaldigi tezin {glincii
boliimiinde agiklanmistir. Postmodern bir yoriingeye girmis olan egitim sistemimizin
giincel sorunlari, mevcut durumu bu felsefe 1s18inda degerlendirilmis ve

anlamlandirilmaya calisilmistir.



Sonu¢ bolimiinde Tirk egitim sisteminde postmodernizmin yerinin
belirlenmeye c¢alisilmis ve modernlesme siirecinden gegen sistemin postmodernizme
ne kadar hazir oldugu degerlendirilmistir. Ulasilan bilgiler ve yapilan
degerlendirmeler sonucunda egitim felsefesinin egitim sistemleri ve toplum tizerindeki
etkisi ve Onemini ortaya konulmus ayrica egitimin nasil ideolojik bir silah haline

gelebildigi konusunda farkindalik yaratmak amag¢lanmustir.



BIiRINCi BOLUM

POSTMODERN FELSEFE

1. POSTMODERNIZMIN TARIHI TEMELLERI

On sekizinci yiizyilda Avrupa ¢apinda bir fenomen olan Aydinlanma hareketi
aklin kamusal alanda yiiceltilmesine, 6zellikle kilise ve devlet baglaminda gelenegin
otoritesine kars1 bir tepki dogmasina sebep oldu. Bu tepki matbaanin gelisimi ve
burjuvazinin artan ekonomik ve sosyal giicii ile daha da giiclendi. Bu tepki hareketi
“modernite” veya “modernlesme” olarak anilmaktadir. Bilimsel mantik ve kesif,
modern edebiyat, modern sanat ve klasik miizik modernitenin ilgi alanlarini

olusturmaktadir.

Modernizm batil inanglar iizerinde rasyonel bir inancin ve bununla beraber
modernite ve aydinlanma ideallerinin kabulii anlamina gelir. Modernizm, ge¢cmisin
geleneklerinden ve tarihin dongiisel anlatilarindan uzak, nesnel bilgiler 1s18inda,
gelisim ve evrimle ilgilidir. Marksizm, modernizmin bir riiniidiir. Bu evrimsel
iyimserligin en acimasiz elestirmenlerinden biri Friedrich Nietzsche’dir. Fikirleri
yaygin olarak post yapisalcilik ve postmodernizmin gelisimini desteklemek i¢in kabul
goren Nietzsche, anti-natiiralizm (insanoglunun diger tiirlerden farkli olarak
goriilmesi) ile natiiralizmi (insanoglunun doganin bir pargasi oldugu inanc1) birlestiren
tuhaf bir modernlik elestirisi gelistirdi. Nitekim insan1 hem biyolojik faktorlerin
anlasilmaz bir kiimesi hem de iktidara sahip irade olarak goriiyordu. Nietzche’ye gore
bilgi degisir. Kisiye, iilkeye, iktidar sahibine gore degisir ve yorumlanir. Bu sebeple
bilgi nesnel degil 6zneldir. Tek bilgi ve tek gergeklik yoktur. Sadece insanoglu degil,
her giic merkezi kendi bakis agisindan diinyanin tim geri kalanin1 yorumlar.
Dolayisiyla gergeklik dogasi geregi ¢oguldur. Tiim bilgi gorecelidir. Nesnel gerceklik
imkansizdir (Cole, 2008). Bu acidan degerlendirildiginde postmodernizmin
temellerinin Nietzsche’nin diisiincelerine dayandigini sdylemek miimkiindiir. Bagka

bir deyisle Nietzche postmodern felsefenin 6n hazirlayicisi olarak kabul edilebilir.



Postmodern felsefenin temelleri kuramsallasmasindan ¢ok daha 6nce atilmis, ancak bu

anlayis1 tanimlamayan terimler ve kuramlar zaman igerisinde olugmustur.

Postmodernizmin ortaya ¢ikisi ile ilgili tartismalarin ge¢cmisi net degildir.
1960'lardan bu yana bahsedilen postmodernizm iizerine tartismalarin kokeni
Amerikan edebi ve kiiltiirel elestirilerine dayanir ve son yirmi bes yil i¢inde kendini
tim diger alanlarda ve disiplinlerde gostermistir. 1975 yilindan beri yorulmadan
postmodern mimariyi kuramsallastiran Charles Jencks, Arap kokenli Amerikali
edebiyat elestirmeni IThab Hassan'in postmodernizmi isimlendiren ilk kisi oldugunu ve
postmodernizmin temellerini olusturdugunu iddia etmektedir. 1979 yilinda “La
Condition Postmoderne” eseri ile felsefeyi bir tartisma igine stiriikleyen Jean-Frangois
Lyotard da Hassan’in eserinden kaynak olarak bahseder (Bertens, 1995: 16). Diger
yandan tarih¢i Arnold Toynbee 1950'lerin basinda ilk kez 'postmodern' terimini
kullanan kisi olarak kabul edilmektedir. Study of History adli ¢alismasinin VIII
cildinde Toynbee, postmodernizmin on dokuzuncu yiizyilda ortaya ¢iktigini savunur.
Toynbee i¢in tarihin bu donemi, endiistriyel is¢i sinifinin yiikselisine ve ayn1 zamanda
kitle toplumu, yaygin egitim ve kitle kiiltiirii ile 6zdeslesen bir fenomenin ortaya
cikmasina denk gelmektedir. Toynbee’nin gorlisiine gore, postmodernizm
teknolojideki gelismeler ile dogrudan iligkilidir ve Bati toplumunun modern ¢aginin
sonunu sembolize eder. Toynbee postmodern cagin sosyal huzursuzluk, anarsi ve
devrim lehine terk edilen anlayislar sayesinde modern ¢aga gore daha iistiin oldugunu

one siirmektedir (Martin, 2008: 2).

Ihab Hassan bir sOylesisinde postmodernizm terimini ortaya atmasiyla ilgili

soruya su cevabi vermistir:

Terimi ben bulmadim. Ingiliz ressam John Watkins Chapman’in terimi 1870’lerde
kullandig1 iddia edilmektedir. Ayrica; Frederico de Onis, Bernard Smith, Dudley Fits,
Arnold Toynbee, Charles Olson, Irwing Howe ve Herry Levin farkli anlam ve
derecelerde de olsa benden once terimi kullanmislardir. Ama bana kalirsa, ben terimle
oldukga fazla ugrastim ve bunu bir go¢ hareketi olarak tanimlamaya ¢alistim (Hassan,
1998).

Postmodernizm, postmodern, postmodernist ve postmodernite ne sekilde
tiiretilirse tiiretilsin kafa karistiran bir terimdir. Postmodernizm ayn1 anda pek ¢ok seyi
ifade etmektedir. Her seyden once, 1950’lerde ortaya ¢ikan 1960'lar sirasinda gelisen

anti-modernist sanatsal uygulamalarin karmasikligini ifade eder. Ancak, farkli sanat



alanlarinda zit uygulamalar i¢in kullanildigindan terim bastan sorunlu bir sekilde
ortaya cikmistir. 1950'lerin sonlarindan bu yana makale ve kitaplarda postmodernizm
kavramsal soyutlamanin farkli diizeylerinde gergeklik olarak adlandirdigimiz nesne ve
olgulari ifade etmek i¢in kullanilmaktadir (Bertens, 1995: 3). ‘Postmodernizm’ terimi
1950 ve 60’larda bazi yazarlar tarafindan kullanilmaya baslanmis olsa da
postmodernizm kavrami felsefe, mimari, sinema, edebiyat gibi degisik kiiltlirel ve
akademik alanlar igerisinde 1970’lerin ortalarinda anlam kazanmaya baslamistir

(Connor, 2001).

Postmodernizm anlamsiz entel akil oyunlar1 degil, aksine zamanimizin manevi
ve felsefi en biiyiik krizi olan Aydinlanma hareketine bir tepkidir. Degisen diinyada
insanlarin  yolunu bulmasini saglayan bir harita olarak kabul edilebilir.
Postmodernizmin anlagilamamasinin temel nedenlerinden biri dilinin ¢ok agir
olmasidir. Postmodernizm iizerine yazilmis kitaplarin ¢ogu felsefi ve agir bir dil
kullanilarak yazildig1 i¢in anlagilmamakta, hatta cogu insana anlamsiz gelmektedir. Bu
duruma bir 6rnek vermek gerekirse; farz edelim ki 1970’li yillarda yasiyoruz ve su
climleyi kurduk “ Beyaz erkeklerin iiclincli diinya kadinlarina seks objesi olarak
davranmasi kabul edilemez ve igren¢ bir durumdur”. Bu ciimlenin dili gayet acik ve
anlasilir, ancak postmodernist sdoylemde bu ciimle su sekilde kurulacaktir: “Var
olmayan erkek nesne durumlarmin (postmodernizmde erkek, disi yoktur, nesne vardir)
sOmiiriilen disi nesne durumlarina kars1 hegomonik tutumlar1 edebi olarak manasiz,
paradoksal ve yiizeyseldir”. Postmodernizmin dilinin 6rnek ciimleden de anlasilacagi
tizere felsefi ve agir oldugu gibi igin tam olarak neyi ifade ettigini anlamak biraz zordur

(Powell, 1998).

Ihab Hassan 1970'lerin basinda postmodern ve postmodernizm terimlerini aktif
bir sekilde kullanarak bu terimlerin kuramsallagmalarina hayati katkilar saglamistir ve
artik postmodernizm {izerine yapilan tartismalarda onemli bir rol oynamamaktadir.
Lyotard, Jencks ve digerleri tarafindan kabul edildigi tizere Hassan'in postmodernizm
teriminin kullanimin1 yayginlagtirdigr aciktir. Ayrica, 0Ozellikle edebi-elestirel
tartismalara Hassan'in bigimlendirici etkisi biiyiik olmustur. Hassan’in 1970'ler ve
1980'ler arasinda postmodernizm {izerine yayimlanmis eserlerine atifta bulunmayan
makale veya kitap neredeyse yoktur. 1960’larda Hassan muhafazakar, segkinci ve

otoriter modernizmin hegemonyasi olarak gordiigli yapiya alternatif olarak temsil



karsit1 ve bazen politik bir modernizm anlayisi 6ne siirerek meydan okumustur. 1970'li
yillarda ise ayni amag¢ i¢in postmodernizm terimini kullanmaya baglamistir.
Dolayisiyla, Hassan modernizmin kendi otoritesini yarattigini, buna Kkarsin

postmodernizmin anarsi egilimde oldugunu savunur (Bertens, 1995: 35-36).

Hassan postmodernizm iizerine yaptig1 ¢aligmalarinin literatiire olan katkisinin
¢ok noktasal oldugunu diisiinmektedir. Charles Jenks, Linda Hutchen ve Hans Bertens
gibi kisilerin yapitlarindan soz ettigini ve 6zellikle Neo-Marksistlerin yapitlarina karsi
farkli tavirlar gosterdiklerini ifade etmektedir. Bu gosterilen tavrin sanki koti bir
biiyiiyii 6nlemek ister gibi oldugunu belirtmektedir. Ayrica, yapitlarini isitilebilir bir
sessizlikle yok saydiklarini soylemektedir. Ancak bazi istisnalarin da oldugunu,
mesela kokenlerini tarihsel maddecilikten alan Bernard Smith’in, son makalesinde
“Post Bi¢gimin Son Giinleri” ayirt edici bir tutum ve anlayis sergiledigini belirtmektedir
(Hassan, 1998). Postmodernizm mimaride, sanatta, sosyal bilimlerde ve hatta doga
bilimlerinde bile kendini gostermistir. Sadece akademik alanlarda degil is, siyaset,
medya ve eglence sektorlerinde de yer almistir. Ancak tam olarak ne olduguna yonelik

ortak bir kaniya hala varilamamistir (Hassan, 2001).

1981 yilinda Andreas Huyssen, donemin Oncii tarihgileri ile postmodernizmi
tartisirken 1960 yilindan bu yana Amerikan postmodernizminin biitiin yoriingesini
karakterize eden ‘postmodernizmin zamansal hayalinin tarihin kenarinda olmasinin
sarsilmaz giiveninden’ zekice bahsetmektedir (Huyssen 1981: 30 akt. Bertens, 1995).
Huyssen’in bakis agisina gore tarihin kenarinda olmak ge¢misin toptan reddi anlamina
gelir. Yani postmodernizm metinler disinda ge¢misin var olmadigint savunarak
gecmisi eski bir kuram ¢Opliigline havale etmektedir. Tarihe inanan Huyssen,
dolayisiyla postmodernizmin heniiz tamamen ihtiyaglar1 karsilamadigini belirtir
(Bertens, 1995: 12). Huyssen “Alacakaranlik Anilar1” kitabinda iki animsamadan
bahsetmektedir. Zamanin akisi ve teknolojik modernlesmenin hizi ile paralel olarak
tilkenmekte olan nesilsel animsamalar ve bellegin alacakaranlik durumunu yansitan
animsamalar. Modernizmde yiiksek teknolojik bir gelecek hayali kurulmaktadir, fakat
bu yiiksek teknoloji diinyas1 gecmis ile gelecek, yasant1 ile beklenti, bellek ile gelecek
gibi olgularin degersizlesmesi tehdidini ortaya c¢ikarmaktadir. Bdylece, gercek

diinyada es zamansizligin getirdigi karisiklik ve zamansal farklilik bilgi diinyasinda



zamanin tiikkenisi ile yogun bir bi¢imde ¢atismaktadir. Ancak gergek diinya ile bilgi

diinyasi1 arasindaki sinirlar net bir sekilde belirli degildir (Huyssen, 1999).

Ozetlemek gerekirse 1960'larda postmodernizm elestirel ve teorik bir kavram
olarak one c¢ikmistir. O zamandan bu yana bir¢ok filozof ve kuramci yazilarinda
postmodernizmin belirgin tanimlayici 6zelliklerini formiile etmislerdir. Bu yorumlar
birbirine tezat olmakla birlikte, elestirmenlerin ¢ogu postmodernizmin radikal
stipheciligin bir sekli veya anti-temelcilik ile esanlamli oldugu inancini paylasmaktadir

(Martin, 2008: 2).

Bertens 1970'lerin soylemlerinde ise postmodernizmin kademeli sekilde post-
yapisalct bir yoriingeye ¢ekildigini iddia etmektedir. Bertens’e gore temelde
postmodernizm Jacques Derrida'nin sonra Roland Barthes'in post yapisalciligindan
ilham alan yap1 s6kiimcii (yikict) uygulamalari ile iligkilidir. Daha sonraki donemlerde
ise Michel Foucault, Jacques Lacan'n Freud yorumlar1 ve Gilles Deleuze ve Félix
Guattari'nin ¢alismalar1 postmodern olarak kabul edilir. Onde gelen bir postyapisalci
kuramecinin postmodern terimini kabul ettigi Jean-Frangois Lyotard’in “La Condition
postmoderne” isimli eserinin (1984; 6zgiin baski 1979) Ingilizceye ¢evrilmesi pek cok
kisinin Amerikan postmodernizmi ve Fransiz post yapisalciligi arasindaki tam

tesekkiilli bir birlesmeyi gormesine olanak saglamistir (Bertens, 1995: 5-6).

Vernel Heisenberg, bilimde modernizmden postmodernizme degisimin 19.
yiizyilin sonunda bagladigini 6ne siirmiistiir. Heisenberg bilim adamlarinin geleneksel
olarak evreni agiklamaya ¢alistiklarini ancak postmodernistlerin  bu rolii
istlenmediklerini, nesnel bilgiye ulasmaktan c¢ok 06znel bilginin insasina
odaklandiklarini ifade etmistir (Heisenberg, 1962). 80’lerde Lyotard, Rorty, Jameson
ve Baudrillard'n postmodern tartisma {izerine katkilari postmodernizm ve
postmodernitenin gercek anlamda bir hareket olarak ortaya ¢ikti§i sonucuna yol
acmistir. Sonug olarak, 1980'lerin ikinci yarisinda “postmodernitenin” politik
potansiyelini degerlendirmeye ¢alisan bir dizi kitap ve makale bulanabilir (Bertens,

1995: 177).

1960, 1970 ve 1980’lerin postmodernizmi arasindaki fark, 60 ve 70’lerde
modernizmin reddedilmesi veya kat1 bir elestirisinin 6n planda olmasiydi. 1960°larin

postmodernizmi, Avrupa’nin aydinlarina Amerikan aydinlarinin (Duchamp, Cage,



Warhol) bakis agisin1 aktarma ¢abasi igerisindeydi. 1970’lerde ise kiiltiirel ¢esitlilik
kavramu ile birlikte modernist kiiltiiriin elestirisi on plana ¢ikt1 ve ayrica Susan Sontag,
Leslie Fiedler ve Thab Hassan gibi farkli alanlarda yer alan sanatgilar postmodernizmi
tartismaya basladi. Ozetle 1960’larin Amerikan postmodernizmi kendine dzgii oncii
bir hareketti ve modernlesme ideolojisine karsi ortaya ¢ikan bir tepki olarak kabul
gordii. 1970’lerde ise kiiltiiriin 6n plana ¢ikmast ile postmodernizmin tanimi da
degismeye basladi. Teknoloji, medya ve popiiler kiiltiire karsi olusan olumlu tepki,
yerini elestiriye birakti. Popiiler kiiltiir ve televizyon kirlilik olarak goriilmeye baglandi
ve bu durum 60’larin postmodern diisiincesinin artik sona erdiginin ve yeni bir
postmodern diisiincenin gelistiginin gostergesiydi. Cinsiyet ayrimciligi tartismalarinin
baslamasiyla feminist diisiiniirler postmodern bir yoriingeye dogru kaydi; nesnellik,
tek kiiltiirliiliik ve sekiiler diisiincenin elestirilmesi ve tartisilmaya baglanmasi ile ayni
sekilde muhafazakarlar da postmodern bir yoriingeye kaydi. Hem Avrupa’da hem de
Amerika’da postmodern muhafazakarlik olarak adlandiran yeni bir muhafazakarlik
anlayis1 ortaya cikti. 1980’lerde ise Amerikan postmodernizmi ve Fransiz post-
yapisalciligr ortak bir agidan degerlendirilmeye baslandi ve elestirel kuram olgusu
ortaya ¢iktr. Daha Onceleri mimari, sanat, edebiyat ve kiiltiirde olan postmodernizmin
ekseni egitim ve politikaya yoneldi. Tarihsel gelisim siirecinde postmodernizmin odak
noktasinin stirekli degismesi anlasilmasini zorlagtirdi. Bu sebepten giiniimiizde bile
postmodernin ne olduguna dair kesin ifadeler kullanmak oldukc¢a giigtiir (Huyssen,
1984).

2. POSTMODERNIZM

Postmodernizmi degerlendirmek icin, modernite ve modernizmin ne anlama
geldigini anlamak ve tarihsel 6rneklerini tanimlamak ilk sarttir. Bunu yapmadan 6nce,
modernizmi ancak modernitenin hadkim oldugu yerde, modernite ile iligkili sosyal,
kiiltiirel, estetik ve politik hareketler olarak kabul etmek gerekmektedir. Bu

hareketlerden politik olanlar1 esas ilgi alanidir.

Modernite temel olarak feodalizmin ¢okiisii ve modern endiistriyel
kapitalizmin yiikseligini ifade eder. Modernite ulus devlet, biirokrasi, kentlesme ve
sekiilerlesmenin yiikselisine tanik olmustur ve daha ¢ok aydinlanma ile iligkilidir
(Cole, 2008). Modernizmin tanimi postmodernizmi anlama agisindan 6nemlidir. J.

Richard Middleton ve Brian J. Walsh modernizmi ti¢ kath bir bina olarak tarif ederler.
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Birinci kat deney ve genelleme yolu ile ilerlemeye katki saglayan bilim ve bilimsel
yontemdir. Ikinci kat sanayilesmedeki ve dogay1 kontrol etmedeki ilerleme sayesinde
elde edilen giictiir. Uciincii kat bilim ve sanayideki gelisme sayesinde ulasilan

ekonomik biiyiimedir (Walsh ve Middleton, 1984).

Modernizm Tanr1 yardimi olmadan kurulan insanlik gelisimidir. Modernite son
yedi yiizyilldir Avrupa ve Kuzey Amerika'da gelistirilen ve yirminci yiizyilin
baslarinda tam belirgin hale gelen yeni medeniyete verilen isimdir. Bu donem daha 1yi
yasam kosullarinin yani sira bilim teknolojilerindeki ve sanayideki artis ile karakterize
edilmistir (Cahoone, 1996: 11). Aydinlanma ¢ag1 akil ve diisiincenin bireyin en giiglii
yetisi olarak kabul gordiigii donemdir. Metafizik ve batillara dayali geleneksel toplum
ve bilgi yapilarini ortadan kaldirmayi amaglayan bir donemi ifade etmektedir (Cigdem,

2008).

Tipki modernite ve modernizmde yapildig1 gibi, postmodernite ve
postmodernizm arasinda da, ilkinin algilanan durum ve ikincisinin ise bu algi ile iligkili
akim olduguna atifta bulunarak bir ayrim yapilmasi gerekmektedir. Postmoderniteyi
kavramsallastirmak i¢in, iist anlat1 veya biiyiik anlati kavramini belirtmek gereklidir.
Bu, insanlik tarihinin biitiiniinii anlamlandirmak i¢in bir girisim anlamina gelmektedir

(Callinicos, 1999: 2).

Modernite ve postmodernite arasindaki farkliliklar sadece kiiresellesmeye
verilen 6nemle degil, kiiresellesmenin giincel tartigmalar ile iliskisiyle de ilgilidir.
Modernite ve / veya postmodernitenin 6nemi ve varlii yogun bir sekilde
celismektedir. Bu ¢eliskiyi anlamak ve farkliliklar1 ortaya koymak i¢in her ikisinin de

net bir sekilde tanimlanmalar1 gerekmektedir (Edwards ve Usher, 2000: 21).

Giddens (1990) kiiresellesme ile modernite ve postmodernite arasindaki
iliskilere farkli agilardan bakmaktadir. Temelde, Giddens (1990), modernitenin
geleneksel toplumsal diizeni ortadan kaldirip yerine hayatin st degerlerini
getirecegini  savunmaktadir. Modernlik tarihsel stirekliligi tamamen ortadan
kaldiramazken, toplumsal iligkileri baglamlarindan g¢ikartir ve uzay-zaman boyunca
yeniden yapilandirir, dolayistyla siirekli yikicidir. Bu nedenle, geleneksel toplumlarin
aksine, modernite hizl1 ve bilinmeyen bir degisim kapsaminda bir dizi kurumsal

diizenlemelerle karakterize olan bir siirectir. En 6nemlisi ulus-devlet ve kapitalizm bu
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stirecin ayrilmaz bir parcasidir. Giddens i¢in bu modernite siireci kiiresellesme ile
sonuglanir, ¢linkii evrensel egilimler toplumun tiim geleneksel formlarinin yerini
doldurma arayisindadir. Ge¢ modernite olarak adlandirdigi cagdas donemde yerel
olaylar uzaklarda meydana gelen durumlardan olusmaktadir ya da tam tersi sekilde
diinya c¢apinda sosyal iligkilerin yogunlagsmasi yerelliklere bagli olarak

gerceklesmektedir (1990: 64).

Bir¢ok yazar “modernlesme” ve “postmodernlesme”, “modernite” ve
“postmodernite” arasindaki siireklilik sorununa odaklanir. Featherstone’un analizleri
modernite ve postmodernite arasinda bosluk oldugunu ve postmodernitenin nitelik
olarak moderniteden farkli oldugunu ve bu boslugun yeni ve farkli bir toplumsal
biitiinltigii ifade ettigini ileri stirmektedir. Ancak, postmodernite ile modernite arasinda
bir bosluk oldugu sav1 tartigmalidir (Featherstone, 2007). Harvey (1991) ve Jameson
(1984) postmodernitenin modernitenin bir devami oldugunu iddia etmektedirler
(Harvey, 1991). Lyotard (1984), moderni ve postmoderni ayirt etmenin miimkiin
oldugunu ileri stirmiistiir. Lyotard’a gore ayrim oOncelikle metafizik formlardaki,
mesruluk anlatilarindaki ve bilginin organizasyonundaki degisiklikler tarafindan
olusturulur (Lyotard, 1984). Foucault (1986) donemsel veya periyodik degisiklikleri
g6z onlinde bulundurmak yerine modernite ve postmoderniteyi aslinda her zaman
herhangi bir cagda veya donemde mevcut olabilecek muhalif yani karsit tutumlar

olarak goriir (Usher ve Edwards, 1994: 8-10).

Postmodern diisiince modernite kavramimi kullanir. Ornegin, 'post' 6n eki bile
donemsellestirmenin kabulii anlamina gelir, ama modernitenin tarihin tartismasiz bir
tirtinli oldugu ilerlemeci varsayimini yok sayar. Bu sebeple postmodernite bilgi ve
diisiincenin evrensel temellerini, dilin 6nemini ve iist anlatilar1 reddeder ve bilgi
iiretiminde sosyo-Kkiiltiirel etkinin olmamasini elestirir. Gergekte, postmodernizmde
modernist inanc1 dolayisiyla temelinde inang ve eylem olan mesrulastirici
merkeziyet¢i anlayisi sorgulama vardir. Postmodernite insanlarin sabit yonlendirme
ve geleneksel demirleme noktalar1 olmadan kendi yollarini ¢izmek zorunda olduklari
bir diinyay1 tanimlamaktadir. Bu Oyle bir diinyadir ki, bilgi stirekli degisir ve
geleneksel teleolojik temel bilgi ve kaginilmaz insan ilerlemesine olan inan¢ olmadan
anlam degisir. Bu diinyada istikrarsizlik ve hizli degisim bulunmaktadir. Ama

postmodernitede dnemli olan belirsizlik yani kesin olmamasi, merkezsizlik ve farkl
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anlamlarin pismanliktan ziyade kutlanacak olaylar olarak kabul goérmesi ve
anlasilmasidir. Postmodernitenin ilkesi derin tek bir anlamdan ziyade karmasiklik ve

sayisiz anlamlardir (Usher ve Edwards, 1994: 8-10).

Postmodernizm kavrami gliniimiizde anlasilmamakta hatta yaygin bir sekilde
elestirilmektedir. Genellikle postmodernizmin Fransiz kuramu ile iliskilendirildigi yeni
sOylem tiirii yaygilasmakta ve bu durum modern felsefenin yok olmasinin bir
gostergesi olarak kabul edilmektedir. Postmodernizm, kiiltiirdeki yeni yapisal
degisiklikleri; modernlesme, sanayi sonrasi tiiketim veya medya toplumu diye
adlandirilan toplumsal yasamla iliskilendirmek ic¢in kullanilan bir kavramdir.
Postmodernizmin temel 6zelliklerinin nasil tanimlanacagi ve bir yararinin bulunup
bulunmadigr hatta var olup olmadig1 tartisiilmaktadir. Postmodernizm temelde
modernizm karsiti bir goriis olarak ortaya c¢ikmustir. Ancak glinimiizde
postmodernizm yliksek ya da ileri modernizm denilmesi gereken donemi tanimlamak

i¢in kullanilmaktadir (Jameson, 1998: 33).

Sosyo-kiiltiirel, sanatsal ve felsefi olmak iizere postmodernizmin en az iig
cesidi vardir. Diger ikisinin de kiiltiirel boyutu oldugundan sosyo-kiiltiirel
postmodernizmi ayirmak anlamsiz goriilebilir. Ancak bu ayrimi yapmak gereklidir,
¢linkii sosyo-kiiltiirel postmodernizm bir biitiin olarak ele alindiginda medeniyet siireci
ile ilgilidir ve kilit neme sahiptir. Sanatsal ve felsefi postmodernizm ise sembolik
kiiltiir alanindaki degisiklikleri ifade etmektedir. Bu ii¢ farkli disiplin kiiltiir
sosyolojisi, sanat teorisi ve felsefenin kendisi ile ilgilidir. Postmodernizm kavrami
siphesiz revactadir, ama genellikle sloganlar veya slogan olarak kullanilan
siniflandirmalarda (6zellikle beseri bilimlerde) oldugu gibi bu kavramda da anlamsal
bulaniklik yasanmaktadir. Tam olarak nasil tanimlanacagini bilmeyenler bile
postmodern kavramini kullanmaktan kag¢inmamaktadirlar. Bu durum postmodern
fenomenin 6nemini kiiciimsemek olarak degil, anlamsal bulaniklik, ruhsal gerginlik
ve karigikligin bir belirtisi olarak kabul edilmektedir. Postmodernizm kavraminin
yogun sekilde kullanilmasi uzun siire baskin olan modernizmin ¢okiiyor veya ¢okmiis
olmasmin sezgisel olarak anlasilmasinin gostergesidir. Ancak bu ¢okiis imgeleri
tamamen yeni ya da sakar tanimlar1 (birbiri ile g¢elisen tanimlar) diizeltmek igin

kullaniliyorsa kesinlikten uzaktir. En azindan postmodernizmin modernizmin bir

13



neticesi olmadigini sadece mevcut modernizm canlanmasinin 6zelligi olarak “bir zihin

durumu” oldugunu literatiirden net bir sekilde ¢ikartilabilir (Morawski, 1996: 1-2).

Postmodernizmin sanatsal, sosyo-kiiltiirel ve felsefi boyutlar1 arasindaki
baglantilar ¢ok karmagsiktir. Aralarindaki etkilesim c¢ok katmanli ve diizensizdir:
patlayici etkisi 1970'lerin basinda avantgarde (Fransizca “Oncii askeri birlik” anlamina
gelen bu ifade ilerici sanat akimlari i¢in kullanilmaktadir) ¢ekismeler azalmaya
basladiginda ortaya ¢ikmistir. Patlamanin baska bir 6rnegi de postmodernizmin felsefi
ve sosyo-kiiltiirel boyutlar tizerinde duran Habermas ve Lyotard arasindaki ¢atisma
olmustur (Morawski, 1996: 12). Bauman postmodernitenin farkli insanlar i¢in, ¢ok
farkli seyler ifade ettigini belirtmektedir. Bauman’a gore postmodernite ¢elik, cam ve
betonun islevselligini ve hangi sekilde birbirlerini tamamladiklarini gosteren bir yap1
anlamina gelebilir. Resim ve heykel, stiller ve tiirler, galeri ve sokak, sanat ve her sey
arasindaki farki tanimayan bir hayal {iriinii olabilir. Birinin, senin veya baskalarinin
yaptiklarinin ¢ok ciddi bir sekilde yapilmamasi igin oneri veya tavsiye ettigini her ne
olursa olsun yapmak igin bir lisans anlamma gelebilir. Uriinler ile dolup tasan bir
aligveris merkezi ve aligveris merkezlerine 6miir boyu hapis olmak gibi hissettiren
varolus anlamina gelebilir. Her seyi satin alma 6zgiirligli ve neyin almaya deger
oldugu konusunda afallatici zorlukta belirsizlik demektir. Nesnelerin degisim hizi ve
birbirlerinin iistesinden gelme hiz1 anlamina gelebilir ki, bu sayede kaliplagmak igin
zamanlari kalmaz. Postmodernite dikkati ayni anda tiim yonlere ¢gekmektir ve boylece

hicbir sey gergekten yakin bir ilgi cekemez.
Postmodernite ayni zamanda bir zihin durumudur. Daha dogrusu kendi igerigini
aramak ve bulduklarin1 bildirmek i¢in kendilerini yansitma aligkanligina veya bir
saplantiya sahip kisilerin zihin durumudur: filozoflarin, sosyal diisiiniirlerin,
sanatcilarin, diger bir deyisle dalgin bir ruh halinde ya da sadece bir anligina hareket
ettigimiz mi yoksa ettirildigimizi mi 6grenmek istedigimizde gilivendigimiz bu
insanlarin zihin durumlaridir. Yukarida belirtilen tiim alayci, asindiran, ¢dziinen

yikiciligr ile aklin bir halidir (Bauman, 1992: vii).

Felsefe olarak “postmodernizm” iki sekilde ortaya gikar: ilk olarak yapi-
sOkiimcii st felsefe; ikinci olarak paradoksal felsefi tutumun etki alaninin disinda
olmak zorunda olan diislince. Yapi-sokiimciiliigiin amaglar felsefi sdylemler
(philosophems) olarak da adlandirilan yerlesik siniflandirmalardir. Higbir madde,
hicbir ilahi varlik veya nihai mahkeme kabul edilmez. Yapi-sokiimcii tist-yansimalarin

felsefi oldugu kadar postmodern oldugu da sdylenebilir. Ama biitiin felsefi soylemlerin
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gizemsellestirilmis oldugu gosteriliyorsa, geriye ne kalir? Metinsel gergeklik, dil
oyunlart ve cesitli soylemler. Ge¢miste degerli bulunan sey postmodernizmin

ongoriileridir (Morawski, 1996).

Yapisokiim veya Yapibozum terimini ilk kez kullanan Jacques Derrida’dir.
Derrida’ya gore dil kesin hatlar1 olmayan ve geleneksel Avrupa merkezli diinya goriisii
tarafindan yonlendirilen bir aragtir. Eski metinlerin yeni anlamlarin1 ancak onlari
yeniden yapilandirarak anlayabiliriz (Derrida, 1997). Derrida, kendisinin gelistirdigi
yapisOkiimcili okuma teknigiyle yapisalc1 dizgelerin elestirisini gerceklestirmektedir.
Derrida’ya gore ayrintili bir metinsel ve kavramsal ¢oziimleme ile temel kavramlarin
hem tanimlart yapilir hem yanlis tanimlar1 ortaya cikarilir. Derrida bu terimle aslinda
klasik Avrupa diisiince yapisini sokiip ondaki malzemeyle yeni, daha kullanisli bir yapi
kurmay1 anlatmaya calismistir (Akdogan, 2013). Culler’a gdre yap1 sokiimciiliik
(deconstruction) bir postmodernizm tiiriidiir ve birlik diizen ve hiyerarsi saglamak

amaciyla farkliliklar1 yok etmeye ¢alisan karsitliklar1 sokmeye calisir (Culler, 1988).

Postmodernizm, tiim felsefenin putperestligin esiri oldugunu savunur. Felsefe
insaniistii bir otorite aramiyorsa, dogada metafiziksel sigmak artyordur. Insan tarihsel,
toplumsal ya da bireysel olarak basarisiz oldugunda yazarligina bagvurmaktadir. Fakat
insanlar kalict yorumlama ve yeniden yorumlama gerektiren, yaygin anlamlari olan,
sabit bir kimligi olmayan metinlerle baslar ve biter. Diisiincenin geri alinamaz durumu
olan metin iiretme ve okuma farklilik, bagkalik ve tekrarlamadir. Morawski’ye gore
etrafimizdaki ve i¢cimizdeki diinya herhangi bir merkezden, hiyerarsiden, siireklilik
veya eksenden yoksundur. Her sey pargalanir ve tekrar zincirinde degisir. Olumsallik
ve koksiizlik bizim diinyamizdir. Evrensel ilkelerin yoklugunda dayanisma sadece
ayni inanglar1 paylasan kisilere sinirli olabilir. Postmodernist filozoflarin ve
sanat¢ilarin yaklasimlari arasinda garpici bir paralellik vardir. Bu bakis agisinda sanat
tam tesekkiillii olmasa da tekrar yapilandirilir; buna karsin felsefe terk edilir, ancak bir
bumerang gibi geri doner. Postmodern felsefede kitlesel iirlinlere benzer bir sey yoktur

(Morawski, 1996: 95-96).

“Postmodernite” biiyiik anlatilarin ¢okiisiini, tiim tarihsel siireci tek bir yorum
diizenine ¢evirmek i¢in yapilan girisimlerin terk edilmesini temsil eder. Marksizm,

Jean-Francois Lyotard tarafindan reddedilen en biiytik {ist-anlat1 veya biiyiik anlatidir.
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Lyotard postmodernizmi iist-anlatilarin reddi olarak tanimlar (Cole, 2008). Elizabeth
Atkinson (2002: 74) kendi postmodernizm tanimiyla Lyotard’in taniminin etkilerini
giiclendirmistir:

kesinlik ve ¢oziime yonelik direng;

gerceklik, bilgi veya yontemin sabit kavramlarinin reddi;

karmasikligin kabulii, netlik ve ¢oklugun eksikligi;

oznellik, ¢eliski ve ironinin (hiciv) kabulii;

felsefe ya da ahlak geleneklerini saymazlik;

varsayimlarin ve 6nkosullarin diizenini bozma;

sinirlarin veya hiyerarsilerin kabuliiniin reddi ve,

biri veya digeri olarak tanimlanan ikili seylerin pargalanmas1 (Atkinson, 2002).

Postmodernizm dilin gercekligi temsil ettigi ve nesnelerin kullandigimiz dilin
aynasi oldugu i¢in diinyanin dil araciligiyla erisilebilir oldugu deneysel diisiincesini
reddeder (Bertens, 1995: 5-6). Lyotard, bilginin bir “dil oyunlar {iriinii” oldugunu
belirtir. Gergekligin, dilin kullanimi igerisinde kavramsallastirildigint belirtir. Bu
sebeple gergeklik dogru ile yanlis konusunda dilsel bigimde olusan varsayimlardan
ortaya ¢ikar. Dili olusturan kurallar dogal olarak diizenlenmezler, konusma eylemleri
sonucu mesrulastirilirlar. Insanlar, dili sadece konusmazlar ayn1 zamanda dille beraber
yasarlar. Konusma, diisiincenin diinya ile insanlar arasinda koydugu mesafeyi ortadan
kaldirir. Postmodernistlere gore dil disinda higbir sey yoktur. Gergeklik konusma
lizerine insa edilen bir tirtindiir. Gergeklik dille temas haline geldiginde ¢ogalir. Ciinkii

gergeklik yoruma dayali bir kavramdir (Lyotard, 1984).

Postmodernizm mutlak standartlari, evrensel siiflandirmalart ve biiyiik
teorileri yerel, baglamsal ve pragmatik kavramsal stratejiler lehine terk eder. Lyotard
sosyal hayati bir dizi 'dil oyunlar1' olarak tanimlar. Ayrica kendi kurallari, geleneksel
yontemleri ve amaclar1 ile isaretlenmis bir dizi dilbilimsel uygulamadan
bahsetmektedir. Nitekim amaci gergeklik olan bilim bir dil oyunudur; estetik
gergeklikten ziyade bir giizellik, mekansal bigim, renk ve boyut oyunudur. Toplum dil
oyunlarinin ¢oklugu olarak tasarlanmistir. Higbir sey smif miicadelesi veya
ataerkillige kars1 geleneksel feminist miicadelesi gibi evrensel bir mantiga
indirgenemez (Seidman, 1998: 228). Postmodernistler bir topluma ait dil oyunu iginde

calisirlar. Cilinkii postmodern bir diinyada higbir sey dili agsamaz.
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Postmodernistlere gore dil yalnizca bir ara¢ degil insanlarin diinyay:
anlamalarini saglayan bir olgudur. Derrida’ya gore temel eylem yazmaktir. Gergekligi
mesrulastirilan sey ise ‘konusma oyunudur’. Barthes’a gore iyi bir sekilde siniflama
sistemi olarak nesnellestirilen dil sinirli bir yorumlama degerine sahiptir. Fakat
konusmanin bilinen her seye aracilik etmesinden dolay1 sinirsizca genisleyen bir
aragtir. Dilin degeri insanlarin birbirleriyle konusma tarzlarindan dogar (Murphy,

1995).

Postmodernite indirgenemez ve geri doniilemez olan ¢ogulcu insan diinyasina
yeni bir bakis acis1 getirir ve gergekte veya etkide yatay veya dikey higbir diizeni
olmayan ¢ok sayida boliinmiis egemen birimlere ve yetki alanlarina ayrilir. Farkli bir
sekilde sOylemek gerekirse, postmodern diinya goriisii nesnelligin dagiliminin yok
olmasin1 gerektirir. En c¢ok yoklugu fark edilen 68esi olan hakikat ve anlamin
gerekeesi toplumlar {istli 'dokunulmazliga' bir referanstir. Postmodern bakis agisi
diinyayi1, kendi sahsi mantigina bagli ve gergegi dogrulama imkéanlariyla donanmis
nispeten kendi kendine yeten ve 6zerk, anlam iireten kurumlar olarak ortaya ¢ikartir

(Powell, 1998).

Postmodern bakis agisi, modernizm gibi oncelikle Bati diinyasinda ortaya
¢ikmigtir. Modern dénem boyunca en basarili, en gelismis yap1 (aslinda, evrensel
oneme sahip tek olusum) olarak kabul edilen kiiresel toplumun gelismesidir. Diinyada
evrensel otoritenin yitimiyle birlikte evrensel ilkeler de toplumlar arasi1 alanda yok
olur. Modern diinya gorisii devletlerin toplumlari birlestirme egilimleri ve
tekellestirme amacina dayaniyorsa, postmodern bakis odak noktasini toplumun
temsiline kaydirir. Daha dogrusu, odak halklara yonelir; yeni yapinin algr ve
analizinde en Ozgiin fark kesinlikle g¢ogulculuktur. Modernizmde toplum kavrami
distakini silme ve onu en iyi sekilde asimile etmek igin bir aragtir. Postmodernizmde
ise halk kavrami toplumu olusturan pargalar olarak goriilen diger topluluklarin ortak
varligini olugturmaktadir. Anlam iretimi ve gergegi dogrulama siireglerindeki eksiklik
modern diinya goriisiiniin ayirt edici 6zelligidir. Modernizmin saglamligi birbirini
karsilikli olarak gli¢lendiren koordineli ve uyumlu kurumlartyla ortiisen varligindan
tiiretilmistir. Acik¢a ifade edilmese bile, ekonomik sistemsizligin tlimleyici etkisi,
politik toplum, birlesik hukuk, egemen grup veya ideoloji iistii kapali olarak kabul

edilmistir. Modernizm sadece kendi faaliyetlerini temellendirir ve boylece gergeklik
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ve anlam odakl1 eylem ve toplumsal varolusun diger yonleri arasinda ¢eliskiler ortaya
cikarir. Diger bir deyisle modernizm c¢ogulculuk ve yerellik kavramlarini
desteklemediginden farkli halklarin yasadigi toplumlar modernlesme siirecinde biiyiik

zorluklar, ¢eliskiler ve sorunlar yasamaktadir (Smith ve Wexler, 1995).

Postmodernizm karsit iddialara ve goriislere dayanmaktadir. Temel degerlerin
otoritesi ve fuzuli yapilari arasindaki farki yok sayar. Modern topluma ve modernizme
kars1 ¢ikar; ¢linkii modernizm giinliik hayati miikemmellestiren, pazarlama ve reklam
tarafindan yonetilen hizli ve bas dondiiriicii tiiketimi toplumsal yasamin birincil ve
temel nesnesi haline getirmistir. Kitle kiiltlirii kiiltiirel mallarin st diizey dolagim
sistemi iizerine hakim olmustur ve is ahlaki hazciligin degerler sistemine tabidir.
Baudrillard modern diinyay1 bir sahne olarak goriir ve Amérique (1986) adli eserinde
bu sahneyi muhtesem bir manevi ¢ol, kisa Omiirlii deneyimin maksimum
yogunlugunun tehlikede oldugu sonsuz bir oyun olarak tanimlar. Her sey erisilebilirdir
ve diinya tam olarak seffaftir. Parlayan neon 1siklart (Las Vegas gibi) toplumsal 6zii
bir masaldan aktarilmis gerceklik olusturmak icin birlestirir. Gergeklik derin
anlamidan yoksundur ve birey istahla var olmak zorundadir. Bu kosullarda ani yasa
(Carpe diem) temel 6greti olur, ¢iinkii hep daha fazlasina sahip olma arzusunun 6tesine

gidebilecek bir seyi arzu etmek i¢in bir neden yoktur (Morawski, 1996: 8-10).

Degerli olma ve dikkat ¢ekmenin yasam tarzi oldugu ve devletin geleneksel
siurlari ¢izdigi tikketim kiilttirlinde hayata dair se¢cimlerde bireylerin sorumlulugu daha
fazla olur. Mallarin, hizmetlerin ve bilginin ulasilabilirligindeki artig ve kisisel kimlik
olusumu i¢in hayat tarzi se¢imlerinin 6nemi goz oniine alindiginda, se¢im yapmak her
ikisi i¢in de gereklidir; ancak aym zamanda giderek zorlagmaktadir. Bu duruma
tepkiler ¢ok ve karmagiktir, ama agikca varolugsal kaygi ve endisenin 6nemli olmasi
muhtemeldir. Ancak postmodernitenin 6zelliklerinden biri tek olas1 tepki olmamasidir.
Sabit referans noktalar1 ve kati temelleriyle giderek bagimsiz ve dayaniksiz olan
postmodernizmde, zorluk pisman olmaktan ziyade kabul edilmesi gereken bir sey olur.
Postmodern kimliklerin ortaya ¢ikmasi ayni zamanda farkliliklarin degerlenmesi ve
farkliliklarin  6neminin anlagilmasindan kaynaklanmaktadir. Modernist sdylemler
icinde bulunan beyaz batil1 erkek kiiltiirel varsayimlari cinsiyet, cinsellik, etnik ve
irksal farkliliklarin 6nemi dikkate alinarak sorunsallastirildi. Yeni fikirler ve taze

kavramsallastirmalar, feminizm, somiirgecilik sonrast ve escinsellik gibi sdylemler
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yeni ¢agdas durumu aciklamak i¢in gerekli bulunmustur. Ancak, bu 6ne ¢ikan fark
sadece ¢ogulculugun yiizeysel bir kutlamasi olarak kabul edilmemeli, ayn1 zamanda
etkili bir sekilde kiiresel gii¢ isleyisini gizlemeye yarayan bir agiklik olarak kabul

edilmelidir.

Anlamlar, yasam tarzi secimleri ve kimliklerdeki ¢esitlilik hala giic iligkilerinin
bir ag1 i¢inde goriilmelidir. Giinliikk hayatin iligkileri i¢inde taninan bir farkliliga sahip
olmak hala tahakkiim ve itaate karst miicadele ve g¢ekisme igermektedir. Diger bir
deyisle, modern sdylem standart konugma ve bilme yollar1 saglar. Postmodernizm bir
alternatif saglayamamasina ragmen en azindan bizim bu durumu tanimamiza imkan
tanir. Modernist sdylemin hem vazgecilmezliginin ve hem de giicliniin farkina variriz
ve modernist sdylemler o kadar vazgecilmezdir ki, bu ylizden oldukc¢a tehlikelidir.
Postmodernizm tarafindan saglanan entelektiiel kaynaklar sayesinde, o olmadan
yapamayacagimiz elestiri ihtiyacinin farkina variriz. Postmodernist elestiri bir
Ozelestiri ve Oz-belirsizligin ¢6ziimii olur, dolayisiyla bizi kendimize getirir.
Postmodernist kuskuculuk bu nedenle modern sdylemler ve biiyiik anlatilarda ¢ok

fazla yer almaz ama kendi modernist anlayisimizla iligkilidir.

Postmodernizm bilimsel tutum ve bilimsel yontemin, teknik ve aragsal aklin
evrensel etkinliginin ve bilgi iretiminde nesnellik ve tarafsizlik tutumunun
sorgulanmasina olanak saglar. Bu daha ¢ok ret meselesi degil, gerceklerin “gercek”
degil sosyal olarak sekillenen hasarlar oldugunu ve 6zellikle belirli sdylemler ve
amaglara 6zgii tarih temelli olusan kiiltiirel yapilari tanima meselesidir. Bu nedenle,
postmodernizm bilim veya aklin modernist kavramlarini ne reddeder ne de c¢iiriitiir. Bu
anlamda ne anti-rasyonel ne de gorelidir. Bir iist ger¢eklige higbir zarar vermez ve
reddedilemez mantik ya da kesin bir acgiklama ile alternatif ve iistiin bir gerceklik
kurmaya ¢alismaz. Postmodernizm kuskuculugu Dekartc1 silipheciliin aksine,
kesinlige ulagsma yolunda siiphe olmayan bir siipheyi vurgular. Entelektiiel bir hareket
olarak postmodernizm sliphesiz siddetle merak uyandirmis dolayisiyla partizanlari ve

muhalifleri olmustur (Usher, Bryant, ve Johnston, 1997: 5-6).

Edebi olarak postmodernizm, genel postmodernizmin bir dalidir ve ¢ok
cesitlenmistir. Elestirmenler, ilkelerini tanimlayan ve yazilar1 bu yap1 ig¢inde olan

yazarlar1 ayirmislardir. Andreas Huyssen konunun bati toplumlarinin entelektiiel
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yasaminin en tartigmali konusu haline geldigini belirtmektedir. Five Faces of
Modernity (Modernligin Bes Yiizii) adli kitabinda Matei Calinescu Toynbeenin
postmodernizm anlayisini su sekilde tanimlar: Haliyle, “post-modern” belirsiz ve
seytani giicleri gizleyen yari-vahiysel bir kavramdir ve tamamen serbest olursa Bati
medeniyetinin modern yapilarint devirebilir. Toynbee'nin peygambervari ilahi
anlatimida “post-modern” terimi mantiksizligi, anarsiyi ve tehdit edici belirsizligi
isaret eder ve kullanildig1 cesitli baglamlarda bir sey siliphesiz ve ezici bir sekilde

netlesir ki; post modern - kétiileyici olmamasina ragmen- negatif ¢cagrisimlara sahiptir.

“Postmodernism, Modernity, and the Tradition of Dissent” isimli kitabinda
Lloyd Spencer postmodernizm ile iliskili olumsuz nitelikleri vurgulamaktadir ve
modernitenin elestirel, kuskucu, muhalif hatta nihilist bir uzantis1 olduguna
inanmaktadir. Karsit goriisler postmodern felsefe altinda genellestirilir. Bu da
postmodernizmin ilke olarak goriis ayriligini icerdigi ve hatta miimkiin olan her seye
karsit oldugunu gosterebilir. “Postmodernism and Philosophy” adli eserinde Stuart
Sim postmodern felsefede belirsizlige dikkat ¢eker. Sim, anti-temelcilerin ‘senin
dayanaginin gergekligini (ki baslangi¢ noktasidir) ne garanti eder?’ gibi sorular
sorarak sOylemin temellerinin gegerliligine karsi ¢iktiklarini belirtir. Postmodern
filozoflar cesitlilik ve belirsizligi tesvik ederler. Kendilerinin her seye giiglerinin
yettigini sorgulamaya gelince, Ogretileri sorgulamanin otesinde yatan ve deger
yargilart yapmak icin gerekli olan diisiince veya inang sistemimizin reddi lizerine
odaklanirlar. Postmodern felsefe goriiniiste anti-temelci oldugunu kanitlamistir ve
bunun kendisini felsefe olarak islevsiz hale getirdigini kabul etmemektedir (Martin,
2008: 2-5).

3. POSTMODERNIZMDE BiLGi VE GERCEKLIK

Eski marksist Jean-Frangois Lyotard “The Postmodern Condition: A Report on
Knowledge” adli eserinde postmodernizmin koklii biiyiik anlatilarin otoritesine bir
meydan okumay1 sembolize ettigini belirtmektedir. Lyotard, klasik bilgi sistemlerini
bilginin birlesik bir hiyerarsinin ayricaligi olarak kaldigi yoniinde elestirir. Lyotard,
teknolojideki gelismelerin bu bilgi sistemlerini masallastirdigi konusunda 1srar
etmektedir. Boylece insan bilinci lizerinde dngoriilemeyen ve anlasilmaz etkisinden
dolay1, postmodern bilgi sliphecilik {izerine kuruludur. Postmodern bilgi otoritelerin

bir araci degildir. Bizim farkliliklara kars1 duyarliligimizi gelistirir ve tahammiil
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yetenegimizi giiglendirir. Lyotard’in aksine Fredric Jameson “Postmodernizm ve
Tiiketim Toplumu” adli eserinde postmodernizmin o&zellikle kiiltiirel ve sosyo-
ekonomik donemin belirtisi oldugunu savunur. Jameson postmodernizmin
modernizmin seyreltilmis bir versiyonu oldugunu ileri siirer. Postmoderni televizyon
caginin gelisi ve bununla uyumlu olarak medyanin biiyiimesi ile tanimlar. Jameson
postmodernizmin, fonksiyonu kiiltiirde ortaya ¢ikan yeni bigimsel 6zellikler ile yeni
bir sosyal hayat ve ekonomik diizen arasinda baglanti kurmak olan, donemsel bir
kavram oldugunu belirtir. Bu yeni diizen genellikle modernlesme, post-endiistriyel
veya tiiketim toplumu, medya ya da ¢ok uluslu kapitalizm toplumu olarak adlandirilir.
Boylece postmodernizm siipheciligin asir1 bir versiyonu, modernist gelenegin devami
ya da cagdas toplumun deger sistemi ile ilgili bir kavram olarak kabul edilebilir. Bu
iist derecede cekismeye katkida bulunan, kavramin belirsiz ve her seyi kapsayan

dogasidir.

“The Postmodern Turn” eserinde Thab Hassan kavramin belirsiz dogasini
detayl1 bir sekilde anlatir. Hassan 'postmodern' terimini tanimlayan kisiler tarafindan
ortaya ¢ikartilan sorunlar1 vurgular: postmodernizm kelimesinin sadece beceriksizligi,
kabalig1 degil modernizmi asma veya bastirma istedigini de ¢agrigtirdigini belirtir.
Hassan Amerikan edebi postmodernizmi kavramini olusturur ve savas sonrasi
edebiyatta ortaya cikan cesitli teknikleri géz Oniline serer. Hassan’in goriisiine gore,
Amerikan postmodernizmi 6nceden var olana radikal bir alternatifi simgeler. Tiim
evrensel kesinlikler daimi sliphe ve kaygi ile yer degistirdiginden miisterek akli
yansitmaktadirlar. Hassan postmodernizmin modernist projeden bir kopmay1 temsil
ettigini belirtmektedir. Hassan modernizmin merkeziyetin artik kaybolmasindan
dolayr kendi sanatsal otorite sekillerini yarattigini, Postmodernizmin ise daha derin
karmasa ve parcalanmayla sanatsal anarsi egilimde oldugunu savunmaktadir.
Postmodernizm kaosu ve boliinmeyi tercih etmektedir. Otorite, anti-elitizm ve anti-
otoriterlik lehine reddedilir. Postmodernizm segiciligin ve ¢ok sesliligin oniinii acar ve
seckinler tarafindan dayatilan yapilara karsidir. Boylece kurulan muhafazakar ahlaki

deger sistemi ¢esitlilik ve radikalizm adina reddedilir.

“Postmodernism: What Are They Talking About?” adl1 kitabinda Todd Gitlin
postmodernizmi bir Amerikan kavrami olarak ele alir. Gitlin’in anlayisinda

postmodernizm 1960'larda yasananlara tepki olusturmaktadir. Tarih pargalanmus,
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tutkular genisletilmis, inang¢ zor hale gelmistir. Bu tiir postmodernizmin miiritleri
bosuna sefilligi yasayan ve Vietnam Savasi’nin sahteliklerini, hiikiimetin en {ist
diizeyde ikiyiizlii yolsuzlugunu ve Onemli kurumsal degisim eksikligini

sahneleyenlerdir (Martin, 2008: 2-5).

Postmodernizm tartismas: 1980’lerin ortalarinda Batida en yogun tartisma
konularindan biri idi. Bu tartisma 90’11 yillarda Tirkiye’ye taginir gibi oldu. Ancak
postmodernizm hakkiyla tartisilmasi bir yana, anlasilmadi ve unutuldu gitti.
Postmodernizmin kolaylikla tespit ve teshis edilebilir belirgin bir yiizli yoktur. Ciinkii

postmodernizm ¢ogulculugu, 6znelligi ve goreceliligi benimser (Kaplan, 2005: 142).

Barthes, Derrida, Foucault gibi post-yapisalcilart postmodern kuramcilar
olarak sunmak akla uygundur. Genisleyen sanatsal / diislinsel kargasaya katkilarinin
onemini nasil degerlendirirsek degerlendirelim, onlar kendilerini “postmodern” olarak
tanimlamamis ve postmodernizmi kuramsallastirma ve tanimlama girisimleri igerisine
kendilerini dahil etmemistir. Jean-Frangois Lyotard tabii ki bir istisnadir. O
postmodern teoride dnemli bir rol oynayan tek post-yapisalcidir ve bu nedenle
yakindan incelenmesi gereklidir (Bertens, 1995: 16). Genglik giinlerinde Lyotard
(1924-1998) yaklasik 15 yil boyunca, kii¢iik bir Marksist grup olan “Socialisme ou
Barbarie” ile sendikal hareket iginde aktif oldu. Lyotard, Vincennes Universitesi’nde
bir felsefe profesorii iken Mayis 1968 devrimci olaylarina katildi (Sarup, 1988: 106).
Ancak, daha sonra arka arkaya ¢ikardigi kitaplarinda Lyotard (1971, 1973, 1974),
post-Marksist elestirel sosyal teori i¢in bazi fikirler gelistirmistir. Lyotard yalnizca

Marksizmi degil, ayn1 zamanda modern aydinlanmanin 6nemli yonlerini de reddetti.

Lyotard’m 1979 yilinda yayinlanan “Postmodern Durum” adli kitabi,
postmodernizm tartigmas1 ig¢inde Onemli yapitlardan biridir. Lyotard’mm bu
caligmasindaki temel amaci gelismis toplumlarda bilginin durumunu ortaya
koymaktir. Lyotard’a gore postmodernite bir toplum durumundan ziyade, bir bilgi
bi¢imidir. Lyotard giinlimiizde bilimsel teoriler, modern bilimin bilgisi, tarih ve
toplum hakkindaki evrenselci ve biitiinlestirici agiklamalar dneren meta anlatilarin
gecersiz oldugunu ileri slirmiistiir. Lyotard eserinde biiylik anlatilarin ¢agimizda
giivenirliligini yitirdigini anlatir ve biiylik anlatilar yerine ¢ogulcu, yerel ve kiiciik

anlatilar1 tercih etmemizi Onerir (Kizilgelik, 1994: 89-90). Lyotard’a gore aydinlar
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gercekleri sOylemek ve diinyayr kurtarmak gibi sdylemler yerine yeni sdylemler
bulmali ve bilimsel bilginin anlatiya dayali bilgi karsisindaki ayricalikli iistiin

konumunun sona erdigini kabul etmelidir (Zeka, 1994: 26).

Frangois Lyotard (sosyolojik anlamda yenidiinyaya ismini veren kisi), bilginin
gercekligini ve anlamini, biitiin alan tizerinde bilim egemenliginin yavas erozyonunun
bir yan {iriinii olarak sunmustur. Simdi hi¢bir insanin memleketi olmayan terk edilmis
diinya, sadece kendilerini gerceklestirebilecek kadar otoriteyi kontrol eden sdylemler
tarafindan doldurulmustur. Lyotard’in s6zleriyle “atomizasyon” dil oyunlarinin esnek
aglarinin sosyal pargalanmalaridir. Lyotard gii¢ yapisi degisiklikleri ve izafi egilimi
tizerinde parlayan, bilgi isleme siirecinde yeni doniisiimlere, gozlenen teknolojik
doniisiim atomizasyonuna dikkat cekmektedir. Iletisim bileseni bir gerceklik ve bir
sorun olarak giinden giine daha belirgin hale gelmektedir. Bu muhtemelen sadece dilde
temellenen sosyal birimlerin kurallarina yonlendiren bir elestiridir. Iletisim tabanlh
sosyal morfolojinin sorunu iletisimin kendisi kadar degisken ve siirec ile ilgili olma
egiliminde olmasidir. Ac¢ikligin, karsilikli anlagmanin ve sinirlarin etkili korunmasinin

rahatligindan yoksundur, bu yiizden dogal olarak esnektir (Bauman, 1992: 36).

Postmodernizm ayni zamanda anlamlandirmada farklilasma ile iliskilidir.
Modernizmde ise anlam gercek bir nesne (gorlingii) ve nesneyi ifade eden imge
(kelime / goriintii) arasinda agik bir temsiliyet iligkisi araciligiyla kurulur ve
kavramdan olusan imge olarak sabitlenir. Postmodernizm sadece temsili, gergeklik ve
imge arasindaki iligkiyi sorgulamaz ayni zamanda imgenin artik sabit olguya bagh
olmadig1 i¢in kendi gergekligini de tartisir. imge aslinda bagimsiz var olan 'nesnel’
gerceklik ile yer degistirir ki, olgu imgenin kaynagini etkiler ve bu nedenle giinliik
yasam giderek temsili gergekliklerle kaplanir (Lash, 1990). Bu Baudrillard'n
gercekligin her zaman iiretildigi ve 'simulacrum' (imgesel gosteris) olarak adlandirdig:

seydir. Bu konuda ag¢ik olmak 6nemlidir.

Postmodernizm sadece Kkiiltiirel temsillerin gergegi yansitmadigini savunan
gercekligin basit bir elestirisi degildir. Postmodernizm anti-gergekgiligin Gtesine
gecer. Temsili gergekligi ve temsilden bagimsiz gercekligin altinda yatan inanci
sorgular. Ancak, aynm1 zamanda temsillerin insa ettigi gergeklik kavramini ve

dolayisiyla temsillerin gerceklik oldugu coklu bakis agilarini ileri siirmektedir. Aym
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zamanda, postmodernizm temsilin notr bir siire¢ olmadigini gii¢ ve egemenlige sahip
tim temsili kiiltiirel yapilarda siyasi temsil oldugunu ileri siirer (Usher ve Edwards,
1994 ). Foster’in da (1985: xv) dedigi gibi, biz hi¢gbir zaman temsilin disinda degiliz
ya da daha dogrusu asla temsili politikalarin disinda degiliz. Bizim yorumlarimizin

otesinde tek bir fiziksel gergeklik yoktur. Ancak bakis agilar1 vardir (Sarup, 1988: 50).

Nietzsche’nin  iddia  ettigi gibi gergek metaforlar, metonimler,
antromorfimlerin hareketli bir ordusudur ve hakikatler ise yanilsamalar oldugu
unutulmus yanilsamalardir. Antonio’nun (1998:26) belirttigi gibi, bu bakis agis1
toplumun tiim onemli agiklamalarini ve tiim ist-anlatilarim1 gereksiz hale getiren
postmodern durumlarin belirsiz, ¢ogul, baglamsal ve deneysel bilgi yaklagimini
kapsar. Bilgi dis gergeklik tiirii veya biligsel ya da etik amaglar tarafindan yansiz bir
sekilde tamamen gilidiilenmis degildir. Nietzsche i¢in tim bilgi 'gergekler' ve
'yorumlar' arasindaki belirsiz smirlarla siipheye, itiraza ve tartismaya agiktir.
Nietzsche'nin goriisiinde, felsefe ve bilim degerlerin 6zerk kaynaklart olamaz
(Antonio, 1998: 26). Bilginin dogas1 Lyotard’in disiincelerinin merkezidir. Foucault
gibi, Lyotard da ilim ve kudretin ayni sorunun iki yonii olduguna inanmaktadir:
“retken giiclin vazgegilmez bir araci olan bilgi, gii¢ i¢in diinya ¢apindaki rekabetin

biiyiik belki en biiyiik silah1 olmaya devam edecektir’ (Lyotard, 1984 :5).

Gergeklik arayisinda sosyal hiyerarsi ve baski kurulmasina ittifak edilmistir.
Bir tiniter ve biitlinlestirici gergeklik arzusu sistemin yoneticilerinin iiniter ve
biitiinlestirici uygulamalarina baglidir. Lyotard son 40 yilda, bilim ve teknolojinin
giderek dille i¢ i¢e bir hal aldigini, bilgisayar destekli bilginin liretim giiciiniin prensibi
haline geldigini savunmaktadir. 'Geligsmis iilke' iggiicliniin yeniden kompozisyonu
buna iyi bir 6rnek teskil etmektedir. Fabrikalarda ve sahada calisan insanlar giderek
azalmakta ve bilgisayarlarda, ofislerinde ¢alisanlar giderek artmaktadir. Lyotard’mn
ulus devletlerin ge¢miste topraklarmin kontrolii i¢in miicadele ettigi gibi, bilgi

kontrolii i¢in miicadele edecegini belirtmesi akla yatkindir (Lyotard, 1984 :5).

Postmodernistler tek gerceklik 15181 altinda hayatin tadimi c¢ikarmayi
amaglamazlar. Daha ¢ok diislince batakliginda debelenmeyi amagclarlar. Onlar kati
mantik kavramlarindan ¢ok karisik kavramlarla ugrasirlar. Bu bakimdan gergeklik,

bilgi ve ahlak tekellestirilemez. Postmodernizm bir sekilde basit okumanin diginda
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alginin insasidir. Bu sebeple postmodernistler i¢in dil ve yorumlama ¢ok onemlidir
(Murphy, 1995). Postmodernite bir gergeklik yerine baska gerceklik, standart bir
giizellik yerine baska giizellik, bir yasam yerine baska ideal yasam aramaz. Bunun
yerine, ger¢egi, standartlar1 ve idealleri zaten yikilmis olanin ve yikilmak iizere olanin
icine boliistlirtir. Yikilmis / yitirilmis kurallardan bosalan yerleri dolduracak tim
dogrular1 ve herhangi bir vahiyi 6nceden reddeder. Gergekleri, standartlari ve idealleri
olmayan bir hayat i¢in kendisini gii¢lendirir. Genellikle, yeterince olumlu olmadigi,
aslinda hi¢ olumlu olmadigi, olumlu olmaya istekli olmadigi ve olumlu olmay1

asagiladigi icin suglanir.

Postmodern zihin her seyi kiniyor ve higbir sey onermiyor gibi goriiniiyor.
Yikim postmodern zihnin 1iyi oldugu tek is gibi gorlinmektedir. Yikim,
postmodernizmin tanidig1 tek yapilandirmadir: Nihai amaci ve 6zgiirlik ¢abasinin
sonu icin zorlayict kisitlamalarin ve zihinsel bloklarin yikimi. Dogruluk ve iyilik,
ancak biz Ozgiirliigli uygun bir sekilde sagladigimizda gerceklesecektir. Kiiltiirel
homojenlik, bagkasinin (aydinlarin arkasindaki giicler) standartlar1 belirledigi ve

uyguladigi anlasildiginda ¢ekiciligini kaybetmistir (Bauman, 1992: vii-x).

Postmodernite veya postmodern durum olarak adlandirdigimiz ekonomik,
teknolojik ve kiiltiirel degisiklikler bilginin degistirilmis postmodern durumuna
katkida bulunmuslardir. Lyotard, modern ve postmodern arasindaki farkin bilginin
amact oldugunu savunmaktadir. Postmodernitede, bilginin farkli amaclar1 vardir.
Mesrulastirict biiyiik anlatilarla artik yakin iliskili olmadig1 g6z 6niine alindiginda, bu
amaclar karmagik ve bir dlgiide celiskilidir. Belki de postmoderni karakterize eden
belirsiz egilimlerin bir yansimasidir. Ancak, acgik bir sekilde belirgin bir egilim (ve
genellikle digerlerinin diglanmasi ile vurgulanmaktadir) edimsellik ile degerlenen
bilginin kendisidir. Bu genellikle bilginin amacinin verimli performansi en iyi hale
getirme oldugu anlaminda kabul edilmesidir. Bu, edimselligi anlamanin tek ve en etkili
yoludur. Bu c¢agdas etkili bilgi kurami bilgi iletisim devrimleri ile yakindan
baglantilidir (Lyotard, 1984: 5).

Mesrulastirma i¢in modern bilim de anlatilara basvurmaktadir. Lyotard bu
anlatilar1 Gst-anlatilar, bilyiik toplum teorileri olarak ifade eder. Postmodern durum

Lyotard tarafindan iist-anlatilarin mesrulastirici giiciiniin azalmasi olarak karakterize

25



edilmistir. Nitekim Lyotard i¢in, postmodernizmin belirleyici 6zelligi postmodernizmi
ist-anlatilara karst olan inangsizlik olarak tanimlamasidir. Postmodern ile moderni
karsilastirir ve moderni ruhun diyalektigi, anlamin tefsiri, makul olanin veya isleyen
diisiincenin kurtulusu ya da zengin yaratma gibi baz1 biiyiik anlatilara agik bir bagvuru
yapan bir iist-soylem ile kendini mesrulagtiran herhangi bir bilim olarak ifade eder
(Cole, 2008). Lyotard bilgisayar ve bilgi teknolojisinin énemli roliinii 6n plana
cikarmustir. Bilgisayarlarin kendi mantiginin oldugunu ve giderek neyin bilgi olarak
sayilacagimi belirleme asamasina geldiklerini savunmaktadir. Bunun bir sonucu
olarak, ilim elektronik medya aracilifiyla aktarilabilen bilgiyle asimile olmaktadir.
Ayrica bilgi ilimin metalastirildig: siirecin bir pargasidir ve tiretken giic icin bir bilgi

aligverisi vazgegilmezdir (Lyotard, 1984: 5).

4. POSTMODERNIZM VE DiIN

Modernizmden postmodernizme gecis 19. yiizyil ve 20. ylizyilin ilk yarisinda
sekiilerizmin yiikselisi ile gergeklesir. Laiklik 6zerk Oznelligin evriminden ortaya
cikmigtir (Taylor, 2007: 147). Gegmiste, inang egitimi genellikle Hiristiyan bir bakis
acistyla diinyayr gérmek i¢in dini 6gretileri, dualar ve ritiielleri 6grenme odakl idi.
Inang olusumu tiim yasam durumlari icin gecerli olan anlam ve degerleri kucaklayan
bir anlayisa yonelmisti. Bu Hiristiyan diinya goriisiine baglilik giivenligi saglamis ve
yasamin tiim boyutlar1 i¢in olmasa da temel bir ¢ergeve sunmustur. Hiristiyan diinya
goriisiiniin temel yonleri aile, inang toplulugu, mahalle, ulus ve hatta iyi niyetli tiim

insanlar tarafindan kabul gérmiistii.

Giliniimiizde artan ¢esitlilik, cogulculuk, ¢ok kiiltiirliiliik ve hizli degisim birgok
dini egitimcinin Hiristiyan diinya goriislerine daha az odaklanmasina yol agmistir. Bir
yandan, postmodern bakis acis1 yeni, goriilmemis durumlarla yiizlesmemiz gerektigi
anlayisin1 6nermekte ve Hiristiyan diinya goriisli tarafindan ogretilen gergeklerin
hayatimizi ve inang¢ topluluklarini yonlendirmede yetersiz kaldigini belirtmektedir.
Bunun sonucu olarak, ruhsal deneyimler yasama ve dini uygulamalar gelistirilmesi
tizerine bugiin daha fazla odaklanilmaktadir. Bunlar yasamimizin endiseleri ve
rahatsizliklariin 6tesinde bize i¢ benlik, diinya, bagkalart ve Tanr ile baglanti
duygusunu tesvik etmektedir. Ayn1 zamanda bir anlamda manevi canlilig1 saglamak
i¢cin ¢esitli dini gelenekleri de tesvik etmektedir. Diger yandan, postmodern ¢agda

ortak bir diinya goriisiinii benimsemekten ziyade farkliliklara agik olma ve deger
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verme Onem kazanmistir. Sonu¢ olarak, din egitimi farkliliklar1 6nemsemeye ve
onlarla bizim de bir pargast oldugumuz ¢esitli toplumlardaki inang farkliliklarina ve
cesitliliklerine ragmen ruhsal baglanmaya daha fazla vurgu yapan bir hal almistir
(Horell, 2004).

Hiristiyanlar tek gercek olmadigi veya iist biiyiik anlatilar1 reddetme gibi
postmodernist iddialari, sadece inanglarinin temeline aykirt oldugundan, kabul
etmezler. Aymi zamanda, Tanri’y1 yok saydigimizda insanoglu gergekligin mutlak
yaraticis1 olarak kalmaktadir. Birey, toplum ya da ulus abartilir ve mutlaklastirir.
Postmodernizm modernizmin insan ¢abasi ile mutlak ger¢ege ulagsmanin miimkiin
oldugu iddiasina kars1 ¢ikmaktadir. Hiristiyanlar insan aklinin ve Tanri’ya ulasma
kabiliyetinin sinirlarinin oldugunu kabul etmektedir. Hiristiyanlar ayrica insan aklinin
modern donem sirasinda bilimsel ve aklin diger objektif formlar1 ile bir¢ok seyi
kesfetmesinin miimkiin oldugunu diisiiniirler. Postmodern anlayista oldugu gibi,

Hiristiyanlar da tiim bilginin iyi olmadigini kabul ederler (Oliver, 2001).

Yirminci yiizyilin sonunda 6znelligin yeniden diizenlenmesi postmodernizmin
yiikselisi i¢in gerekli sartlart olusturmustur. Dinsel 1slahatin sadece beklenen bir bilgi
ve iletisim devrimi degil aslinda giidii gelismelerinde kurgulandigr acgiktir ki, onsuz
bilgi ve iletisim devriminin bugiin diinya genelinde hakim olmasi imkéansiz olurdu
(Taylor, 2007: 63). Postmodern yaklagimin ortak noktasi kapitalizmin ve modernizmin
iflas ettigi elestirileridir. iflasa yol agan temel unsur ise bilim, yani pozitivizmdir.
Ciinkii kapitalizmin mesrulastirma araci bilimdir. Postmodernizm, orta ¢agin miti olan
Hristiyanlik 6gretisinin yerini modernizmde bilim ve teknolojiye biraktigini iddia
eder. Bilginin iretimi, tiketimi, kullanimi ve kontrolii toplumsal yasam

uygulamalarini etkilemekte, ayrica 6zne ve nesnenin konumlarini degistirmektedir

(Baran, 2005: 128-129).

1960'larin sadece Tanri'nin 6liim ve karsit kiiltiirlerin dogum doénemi degil ayn
zamanda yeni diyanet haklarinin goriinmeye basladigi bir donem oldugu gercegi,
zamaninda biiyiik Olciide fark edilmedi. Muhafazakar Protestanlar ve Katolikler
gerceklesen sosyal ve kiiltiirel devrimin zararli olarak kabul ettikleri etkileriyle
miicadele etmek icin Ogretisel farkliliklarini bir kenara birakmaya karar verdi.

Modernlik 6ncesi inan¢ ve uygulama sekillerine donmekten uzak, yirminci yiizyilin
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ikinci yarisinda yeni temelci olarak ortaya ¢ikan din, kiiresellesme siirecine sikica bagli
belirgin bir postmodern olgu olarak anlagilmaktadir. Yillar gectikge, yeni din
hareketinin tutarli amaci temel degerler ve temel inanglarina donerek altmish yillarda
baslayan dini, ahlaki ve toplumsal ¢okiis ile tersine donmiistiir. Dinin giderek artan
sosyal, siyasal, kiiltiirel ve ekonomik giicli kendilerini laikler olarak adlandiran
kesimin panige kapilmasina yol acti. Laikler yeni din hareketinin dini inang ve siyasi
giindemde kaliciliginin sadece ulusal ve uluslararasi diizene kars1 degil, ayn1 zamanda
medeniyetin gelecegine karsi bir tehdit olusturdugunu iddia etmislerdir. Tartisma

alevlendikge, yanlis anlamalar da derinlesir.

Dinin en 6nemli destekgileri ve elestirmenlerinin ¢ogu tarihsel anlamda bilgisiz
ve elestirel agidan cahildir. Bati'da din, toplum ve kiiltiir etkilesimi tarihinin daha
karmagik bir anlayisa sahip olmasi, kaderciler ve laikler arasindaki ¢ekismenin yeni
degil hatta bu ¢ekismeyi yasayan séz konusu iilkelerin kurulusuna kadar gittigini
gostermektedir. Protestanlikta gelistigi gibi, dogrudan Yahudi-Hiristiyan geleneginde
gelisen laikligin dini bir fenomen oldugunu her iki tarafin da fark etmemesi bu ¢agdas
tartismay1 anlamsiz bir hale getirmektedir. Aslinda sadece modern degil, ayni1 zamanda
postmodern diinyanin da 16. yiizyilin Protestan devrimi ile bagladig1 konusunda 1srar
etmek abart1 olmaz. Bu tartismali1 iddia kuskusuz son donem elestirmenleri tarafindan
ortaya atilan fikirlere ve elestirilere aykiridir. Taylor, genel bir maneviyat

yansitmayan kiiresellesmenin bilinmeyen bir dini boyutu oldugunu savunmaktadir.

Din ve laiklik arasindaki karmagik iliskiyi anlamaya baslamak ig¢in
genisletilmis bir din kavrami gelistirmek gereklidir. Din kiliseler, sinagoglar, camiler
ve tapinaklarda gergeklesen ibadetlerle sinirli degildir, tim medeniyetlerin dini bir
boyutu vardir. Dahasi din ¢ogu zaman en az bariz oldugu yerde en etkilidir.
Destekleyenlerin yani sira elestirenler de kendi anlayislar1 ¢ok sinirli oldugundan dinin
yayilmaci etkisini ayirt etmede basarisizdirlar. Dinin goriinen yonlerinin yam sira
goriinmeyen yonlerinin de farkina varildiginda, laiklik ve din arasindaki basit zitlik

coker ve analiz terimleri etkin bir sekilde yeniden sekillenir.

Son yillarda muhafazakar dinde bir canlanma olmustur ve bunun sebebini
ortaya koymak gerekir. Yeni “temelciligin” diinya ¢apinda yiikselisi kiiresellesme

slirecinin belirtisi ve ayn1 zamanda bu siirece bir yanittir. Modernizm sanayilesme ile
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bitisikken, postmodernizm ise sanayi sonrasi kiiltiir aginin ortaya ¢ikmasinin ayrilmaz
pargasidir. Bilginin ve iletisim teknolojilerinin gelistirilmesi ve yayilmasi ile sosyal,
ekonomik, politik ve psikolojik siireclerin altyapis1 kokten doniistiiriildii. Bir kez daha,
din gizli bir etkiye sahip hale geldi. 16. yiizyilda bilgi ve iletisim devrimiyle baslayan
din devrimi 20.yiizyilin ikinci yarisinda ve 21. yiizyilin baglarinda bilgi ve ag
devrimini tamamlamaktadir. Kuralsizlagtirilmig, adem-i merkeziyetci ve dagitilmis
aglar var olmanin bagli olmak oldugu bir diinya yaratmak i¢in etkili bir sekilde zamani
sikistirmakta ve mesafeleri daraltmaktadirlar. Baglanti yayildik¢a karmagiklik artar ve
istikrarsizlik ve belirsizlik biiyiir. Bu gelismeler sadelik, kesinlik ve giivene olan
arzuyu arttirir. Dlinya genelinde goriiniimlere baktigimizda yeni temelcilik bu arzuyu

tatmin etmek igin bir ¢aba gostermektedir (Taylor, 2007: 21-22).

Biiyiik anlatilarin degersizlestirilmesi postmodernizmin dine iliskin olumsuz
bir yansimasi olarak kabul edilebilir. Kuskusuz din biiyiikk anlatilar sinifindadir.
Islam’1 ele alacak olursak, yaratilistan ahrete kadar her sey Allah’m ezeli bilgisine ve
takdirine gore belirlenmistir. Tek gercek Allah’tir, onun disindaki varliklar,
varliklarin1  Allah’tan alan miimkiinlerdir. Her sey O’nun yaratisinin eseridir.
Postmodernizmin, geleneksel din anlayisini yiktigi agik¢a goriilmektedir (Tiizer, 2005:
192). Postmodern diinyada dini bir biitlinsellik i¢inde diisiinmeden anlamaya ¢aligmak
onu anlamamaya 6zdes bir tutumdur. Dini gelecegini konusmak aslinda din dis1 durum
ve sorunlart da konugmak anlamina gelmektedir. Dinsel olanin aslinda diinyaya
kendisini din dis1 olarak sunmasini onaylamaktir. Tiirkiye’de tesettiir meselesi
postmodern diinyanin sembolik politika anlayisina bir 6rnektir. Postmodern diinyanin
sembolik politika anlayisi uzlagsmaci olmasinin yani sira, ayni zamanda gerilim
yaraticidir. Farkliliklart ve aykiriliklar bir zenginlik olarak gordiigii ve destekledigi
icin uzlasmaci, farkliliklarin ve aykiriliklarin 6n plana ¢ikmast ile bir kargasa durumu
ortaya ¢ikabileceginden gerilim yaraticidir. Postmodern agidan kadinlarin varolusunu
bir sembol olarak basortiisii araciligi ile gostermek, istekleri geri planda bir statiiye
maruz  birakildiklariin  gostergesidir.  Giinlimiiziin ~ postmodernlesen  dini,
Nietzsche’nin 6len tanrisini diriltmeye yonelen bir din degil, bireysel varliklarin

dogumunu kutsayan telakki ile yiiklii bir dindir (Saribay, 2005).

Modernlesme  ve  sekiilerlesme  birbirinden  ayrilamaz.  Toplumlar

modernlestik¢e daha sekiiler hale gelirler. Ayrica, bu siireg, pek ¢ok kisinin iddia ettigi
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tizere kaginilmaz ve geri dondiiriilemezdir. Bu tespitlerin sadece agiklayici degil, ama
ayni zamanda normatif / kurale1 oldugunu vurgulamak Onemlidir. Dinin
degersizlesmesi insan ilerlemesinin bir igareti olarak kabul edilme egilimindedir
(Taylor, 2007: 150). Aydinlanmanin temel o6zelligi, dini diinya goriisiine meydan
okumasidir. Diinyevi olmayan giiclerin iktidarimi diinyevi gii¢lerin devralmasi
gerektigini savunur. Toplum ve bireyler {izerindeki iktidarin -adil olsun veya olmasin-

bireyler ve akil tarafindan degistirilmesi gerekir (Cigdem, 2008).

Cogu dindar ve laik aslinda modernlesme ve laiklesme arasindaki iliskiyi kabul
eder; fakat bu iliskiyi degerlendirme asamasinda goriis ayriligi yasamaktadir. Bir
ilerleme igareti yerine, dindarlar din tutulmasini ahlaki géreceligi kaosa siiriikleyen bir
gerileme olarak gorme egilimindedir ve kaginilmaz bir sekilde zararli nihilizm /
higgilik ile sona erer. Bu yikici diisise kars1 koymanin tek yolunun dini mutlaklar ve
temel ahlaki degerler olmadan hayatin ne anlami ne de amact oldugu séylemine geri
donmek oldugu konusunda israrcidirlar. Bir¢ok ¢agdas dindarlik sekillerini modernlik
Oncesi inan¢ ve ahlakin evirtimi (reversion) olarak gormek bir hatadir; ¢iinki
“temelcilik” Dbelirgin bir postmodern olgudur. Dinciler ve laikler soylemek
istediklerinden daha fazlasin1 paylasan birbirlerinin ayna goriintiisiidiir; yani
birbirlerinin tersidir ve biri digerinin yerini almaz. Ilk bakista acik bir sekilde
goziikmese de her iki bakis agis1 da ayn1 hatayr yapar. Kendilerine has mantiklarina
bagli olarak, bu catismanin her iki tarafi da din ve laikligi uzlagsamaz karsitlar olarak
goriir. Karsit taraflarda yer almay: segerken ayni miicadeleyi verirler. Hem laiklerin
hem de dincilerin fark etmedigi sey, laikligin dini bir olgu oldugudur. Aslinda Batida
gelisen din her zaman laikligi i¢inde barindirmistir ve laiklik tistii kapali bir sekilde
dindeki yerini stirdiirmektedir. Diger bir deyisle, laiklik ve din birlikte ortaya ¢ikmigtir
ve birbirine baglidir. Bu nedenle dine “geri doniis” ya da “doniis”ten soz etmek
yanilticidir. Din geri gelmez, ¢iinkii asla gitmez; tam tersine din 6zellikle yok gibi
oldugunda toplumu, kendini ve hatta kiiltiirii i¢inde barindirir. Laik goriinen kiiltiiriin
icindeki dinin izlerini belirlemek icin ilk olarak Tanri'nin (Yahudi), eski yakin
dogunun ruhani/manevi ortaminda ilk ortaya ¢ikisini ve ardindan dordiincii ve besinci
ylizyillar arasinda biiyiik kilise konseyleri tarafindan sekillendirilen yaratils,
canlanma ve kutsal tigleme gibi gizemli Hiristiyan 6gretilerini dikkate almak gereklidir

(Taylor, 2007: 151).
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Postmodernizm dinin de kendine 6zgii ve gecerli bir gergekligi, mantigi
oldugunu ve baska bir yapiya indirgenemeyecegini iddia eder. Bu iddiay1
postmodernizmin din adina ifade edebilecegi bir anlam olarak kabul edebiliriz. Bu
baglamda postmodernizmin din adina ifade edebilecegi baska bir katki ise, dinde
modern diisiincenin eserlerini ytkmaya yardim etmek olabilir. Din 6zgiin ve tektir ve
tekligini 6zglinliiglinden, vahiyden ve vahiye dayali gelenekten alir. Bu sebeple dinde
modern diislincenin  hiikiim siirmesi anlamsizdir. Dini inanglara rasyonel
kanitlamalarla bir gergeklik ve dogruluk kazandirmaya c¢alismak yersizdir.
Postmodernizmin dine bagka bir katkisi nesnellige kars1 6znelligi, akla karsin tutkuyu
desteklemesi olabilir. Ciinkii din tiim 6znel eklentilerden uzak bilimsel bir nesnelligin

inga edebilecegi bir alan degildir (Tiizer, 2005: 189).

5. POSTMODERNIZM VE POLITIKA

Modernlesmeyle birlikte ortaya c¢ikan Marksist ve kapitalist diizen artik
sorunsallagmistir. Her iki model de hem ekonomik hem de siyasal ve toplumsal alanda
krizlerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu durum karsi tepki ve elestiriyi de
beraberinde getirmistir. Bu tepki ve elestirilerin temelinde teknolojinin iistiinliigiine
karsin diinyada aclik sorununun ortaya ¢ikmasi, silah {iretiminin artmasi, zengin ve
fakir iilkeler arasindaki farkin artmasi, iletisim teknolojileri sayesinde diinyanin
kiiglilmesine karsin bilginin bir meta haline gelmesi gibi etmenler vardir. Ayrica artan
okur-yazarliga ragmen egitimli bireyin yasamini kontrol etmede giigliikler yasamasi,
irade ve demokrasi temelli ahlaki bir topluluk olarak kabul goren devletin giderek
toplumdan uzaklagsmasi ve otoriterlesmesi de bu tepki ve elestirilerin temelinde
yatmaktadir. Postmodernizm bilimsel bilgiye, aydinlanmaya 6zetle modernizmin

temeline tepkiler igermektedir (Rosenau, 1992).

Postmodern politikanin temsile, dolayisiyla mesruiyet iizerine saldirisinin
paradoksal yani ¢eliskili sonuglar vardir. Kiiltiirel politika tartismalarinda oldugu gibi
bu durum ilk bakista kotii bir seydir. Pek cok yorumcu bu politik yayilmanin
(eszamanl giiclin dagitilmasi) tim yonlerde olumlu etkinlestirme oldugunu ileri
stirmiislerdir. Andrew Ross postmodern siyasetin 'yalnizca sosyal kazanimlar'
oldugunu ileri stirmistiir (Bertens, 1995: 179). Postmodernistler insanlara diger
insanlarla dzgiirce yiiz ylize gelme, goriislerini paylasma, iktidara alternatifler sunma

imkan1 veren toplumsal diisiinlisii desteklerler. Muhalif goriisler sadece kabul
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edilmekle kalmaz, ayn1 zamanda tesvik de edilir. Bu sebeple yapisal ve ideolojik
goriigler eylemi simirlayamazlar. Postmodernizmin arzu edilen sonucu ger¢ek

cogulculuktur (Murphy, 1995).

Postmodernizm radikal olarak nitelendirilebilecek yeni uygulamalar ve yasam
alanlar1 iceren yeni bir cagi ifade eder. Kismilik, sadelik, gorelilik, belirsizlik,
cogulculuk ve cok kiiltiirliilik postmodern donemin karakteristik 6zellikleri olarak
kabul edilmektedir. Postmodern siyaset ve siyasal kiiltlir ¢ogulcudur, bu sebeple
standartlar1 ve baskiyr kabul etmez. Ayrica modern siyasetin tekdiizeligine,
biirokrasisine, otoritesine ve mekanikligine karsi bir tepki olarak ortaya cikar.
Postmodernist siyaset farkliligi, ozgiirliigii, mesruiyetsizligi, dogalligi, diizenin
bozulmasini ve yeniden diizenlemeyi yansitan bir siyaset diizeni anlamina gelir (Heller

ve Feher, 1988).

Best ve Kellner, postmodernin toplumsal doniisiim ve miicadele, yeni agilimlar
ve olanaklar i¢in mevcut durumdaki degisikligi ve parcalanmay1 vurguladigini 6ne
siirmektedir. Cogulculuk ve coklugun postmodern agilimi sosyal degisim veya
herhangi belirli bir grup icin herhangi bir ayricalifi reddeden daha ¢esitli, agik ve
iceriksel siyaseti kolaylastirir. Postmodern merkezsiz gii¢ teorisi ayn1 zamanda siyasi
miicadele i¢in olanaklarin ¢ogalmasini saglar; siyaset artik sadece liretim ya da
devletle smnirli degildir. Postmodern siyasetin miidahalelerin mesrulastirilmasini
desteklememesi, postmodernin ilerlemesini saglamaktadir (Best ve Kellner, 1991).
Postmodernizm ayni anda biitlin geleneksel makro politikalart temelinden
sarsmaktadir ki, klasik bir dayatma olan hem sag hem sol tiim makro politik iist-
anlatilar1 reddeder. Ust-anlatilardan tiiretilen mesrulastirmalar dahil her sey politika
ise, politik olmayan higbir sey yoktur. Bauman’in, solu postmodern teori diginda
gercekei bir sekilde birlestirmenin akla yatkin bir yolunun olmadigini ifade etmesi
sasirtict degildir (Bertens, 1995: 181). Postmodernizm, st anlati adin1 verdigi
ideolojileri elestirerek ve onlarin yerine yerel anlatilarin herkesin kendine 6zgii

hikayesinin daha iyi olacagii savunarak 6znellige ve farkliliga 6nem vermektedir

(Erdem, 2005: 108).

Lyotard, Derrida ve Rorty gibi olaganiistii postmodern filozoflar anti-totaliter

toplumlarin gercek savunuculari olarak kabul edilirler. Bazi sosyo-politik fikirlerin
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gelistirilebilir oldugunun ilke haline geldigi goriistini ileri stirmektedirler. Diger bir
deyisle, onlar su segeneklerden birini segmek zorundadirlar: halkin egemenlik ve
onuru i¢in miicadele etmek ya da gereksiz bir nesne gibi kiillerin igine gomiilmek

(Morawski, 1996 :24-26).

Postmodernistler, Bati medeniyetinin ve Bat1 biliminin yani bilimsel bilginin
insanliga verdigi zarar1 ortaya ¢ikartirlar. Coziim olarak ise Bati dis1 medeniyetlerin
diisiincelerini se¢enekler arasinda sunarlar. Clink{i postmodernizm 6zgiirlestirici bir
goriiniimle ortaya c¢ikmistir. Postmodernizmde her tirlii diinya goriisii esit
konumdadir. Bu durum insanlarin ¢esitlilik icerisinde 6zgiirce segebilme olasiligini
arttirmustir. Ozellikle Bat1 dis1 toplumlarda postmodernizmin ragbet gdrmesinin sebebi
Bat1 degerlerinin, ideolojilerinin, medeniyet ve kiiltiiriiniin elestirilmesi idi.
Postmodernizmin Tiirkiye’de &zellikle Islamc1 camia icerisinde somiirgecilikle 6zdes
Bati modernligini elestiren yaklasim olarak anlasilmasi, ona olan itibar arttirmistir.
Postmodernizm Bati modernligini elestiren, bu siirecte Bati’nin karsilastig1 sorunlara
Bat1 disindan ¢6ziim arayan, Bati dis1 diislince diinyalarina s6z hakki taniyan bir
diisiince sistemi olarak goriilmiistiir. Oysa postmodernizm sadece Bati modernligine

degil, siyasi, dinsel ya da toplumsal biitlin kiiresel diinya goriislerine meydan okur
(Erdem, 2005).

6. POSTMODERNIZM VE SANAT

Postmodern kavrami ilk kez sanat ve mimari alanlarinda kullanilmaya
baslanmisti. Bu nedenle postmodern sanatin tanimi postmodernizmin tanimina kiyasla
oldukga agik ve nettir. Postmodern sanat, modern sanattan tam anlamiyla zit bir sekilde
ayrilir. Cilinkii modern sanat sanatciy1 6zgilin ve 6zgiir olmaya zorlar. Doganin ve
yasamin taklit edilmemesi 6zgiinliik olarak kabul edilir. Modern sanatci, eserlerinde
kapitalist sisteme ayak uydurmak, seckin eserler sunmak ve eserlerini siirekli rekabet
halinde tutmak zorundadir. Bu rekabet, sanat eserlerini de kapitalist sistemin bir
pargasi haline getirmistir. Modern sanatgilar kamuya degil, elitlere hitap eden sanat
eserleri liretmeyi amag edinirler. Modern sisteme gore sanat, gelistirici, ilerletici ve
yol gosterici olmalidir. Bu noktada modern sanatin iki biiylik celiski igerdigini
sdylemek miimkiindiir. Ik olarak, modernizm sanat¢mnin 6zgiir olmasi gerektigini
savunurken sanat¢iya modern amaclar dogrultusunda yonlendirmekte ve

stmirlamaktadir. Ikinci geligki ise, sanatginim elitist olmas1 gerektigini savunurken ayni
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zamanda sanat¢idan toplumu yonlendirmesini beklemesidir (Connor, 2001). Sarup
postmodernistlerin sanat ile halk arasindaki sinirlarin kalkmasini savundugunu belirtir.
Postmodernistler elit ve popiiler kiiltiir arasindaki ayrimin ¢okmesini ister ve bi¢imsel

eklektizm ve kodlarin karisimini savunur (Sarup, 1988).

Postmodern sanat bir resmetme, yazma veya besteleme sorunu degildir;
gercekligi bulma, kesfetme sorunudur. Postmodern sanatta calismanin odagi
gergeklikten ¢ok insani varliktir. Postmodern sanatgi kurallar, nesneler ve sinirlamalar
olmadan calisir (Murphy, 1995). Postmodernite ¢agdas sanatin sekillenmesinin
postmodern olarak iletilmesinden baska bir sey degildir. Semantik olarak negatif bir
kavram olan 'postmodernite’ tiimiiyle yokluklarla tanimlanmustir. Onceden var olanin
yok olmasi, diizenin kaybolmasi ve degisimin ¢esitligi en belirleyici 6zellikleri
arasinda sayilir. Ancak modern felsefenin ve modern sanatin kabul etmedigi, insan
diinyasinin ¢ogullugunun indirgenmezligini ve kaliciligin1 kabul etmesi durumunda
bir kisi bu bariz kargasadan anlam ¢ikarabilir. Dick Higgins 20. ylizy1l sanat¢ilarinin
sordugu bilissel sorulardan on y1l 6nce bu sorular1 yazmistir: “Bir par¢ast oldugum bu
diinyay1 nasil yorumlayabilirim?” “Ve ben ne yasiyorum?” Post-biligsel sorular:
“Hangi diinya? Ne yapilmasi gerekir? Kim yapmalidir?” Post-biligsel sorularin alani
postmodern sanatgilarin epistemolojik degil, daha ¢ok ontolojik kaygilar1 arasinda
baglanti kurar. Brian McHal’e gore, postmodern yazinin baskinliin1 ontoloji
olusturmaktadir. Postmodern olarak adlandirilan sanat i¢in ana soru, bu diinyanin
olasilardan ve esdegerlerinden yalnizca biri oldugunu ¢ok iyi bilerek nasil belirli bir
diinya kurulacagi ve tanimlanacagidir. Cok biiylik ve engin olmasina ragmen, bu
diinyanin kesfi bize evrensel baglayici gergekligi ya da genel veya 6zel gegerliligi 6ne
stirebilen bulgulari getirmez. Bu durumda, temsil dogrulugu, tiiretilmis fikirlerin goze
carpan reddi, sanatin gerceklik konusunda yansitict durumu o kétii iine sahip ¢ogulcu
diinyanin postmodern algisinin giincellenmis taklit versiyonu olarak goriilebilir.
Postmodern sanat gerceklige ayna tutmaz ancak gergeklik simdi hi¢ olmadig kadar
coguldur. Cagdas gerceklik hakkinda gercegi tasiyan postmodern sanatc¢inin
“gerceklik projesi” 1srar1 ontolojik olarak kusurludur ve dolayisiyla elde etmek
imkansiz ve degersizdir. Kendi ¢ogulculugu ve hiyerarsileri kaldirmasi sayesinde,
postmodern sanat, sanat dis1 diinyanin varolussal yaklasimi olmaktadir (Bauman,

1992).
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Kitle begenisiyle sanat eserinin estetigi arasinda dogru oranti kuran
postmodern sanat, sanatin yasami yansitmasi gerektigine inandig1 i¢in tiim eserlerde
hayatin taklitlerinin, yansimasinin olmasi gerektigine inanmis ve bu yonde eserler
tiretmeye baslamistir. Postmodernitenin “kitlesel {iretim ve tiiketim istegi” sanatla
bulusmus, kitlenin bildigi ve begendigi nesneler sanat eserlerinde kendisine yer
bulmustur (Saylan, 2009). Postmodern sanatin taklit fonksiyonun i¢ g¢ogulculuk
tarafindan tliketilmedigini sOylemek miimkiindiir. Gergekligin zayif temelinin yani
sira postmodern sanat Ozgiirlik ve se¢cim uygulamasindan kaynaklanan aslinda
belirlenmis 06zelligi altinda kendisi icindeki gercegi taklit etmektedir. Her
zamankinden daha fazla sanat yapit1 arttk pervasizca vurgulanarak
yapilandirilmaktadir. Yazarin karar1 disinda, kendini mesru ve gegerli kilma yetkisi
yoktur. Evrensel olarak baskin veya iddiali olma prensibi yoktur bunun yerine;
anlamimi ortaya c¢ikarmak amaciyla kendi agiklayict potansiyelini olusturmak ve
yapilandirmak zorundadir. Temel yapilarin olmamasi halinde, postmodern bir sanat
calismasi 'otoriter' duruma ulagsmay1 durdurmak i¢in gerekli yorumlarin ¢okluguna
aciktir ve boylece sonugsuz kalir. Modernite doneminde rahatsiz edici, meydan
okuyan ve gecerliligini yitirmemis teorinin eksikliginin bir kanit1 olarak kabul goren
birbiriyle ayni ¢oklu degerler simdi sanatin belirleyici ve kalict o6zelligine
doniismektedir. Daha once aciklanan 6zelliklerinde oldugu gibi, postmodern sanat
kendisinden bagka bir sey ifade eder ve sanatsal olmayan gerceklik hakkinda bilgi
nakleder. Hatta gosterisli ve coskulu 6zerkligi pargast oldugu diinya hakkinda bilgi
icerir (Bauman, 1992).

7. POSTMODERN KULTUR VE TOPLUM

Modernite normalde Aydinlanma hareketi ile baslayan ve giiniimiize kadar
devam eden tarihsel donem olarak anlasilir. Aydinlanma modernlesme siirecinin
baslangici, sanayilesme ile sosyo-ekonomik ve kiiltiirel degisim ve bozulma, bilim ve
teknolojinin gelismesi, modern devlet, kapitalist diinya pazari, kentlesme ve diger
altyapt unsurlar1 olarak goriilmektedir (Featherstone, 2007). Baudrillard'in temsili
gerceklik soylemi ile kiiresellesmede postmodernizmin kiiltiirel 6nemini glindeme
getirdigi iddia edilebilir. Burada kiiresellesmenin en onemli etkisi olarak tek bir
evrensel kiiltiir savunulmamaktadir. Milliyet, 1irk ve din agisindan kiiltiirlerin ¢agdas

smirliligy kiiresellesme ve evrensel kiiltiir degerlerine bir tepki dogurur, ama aym
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zamanda kiiresel - yerel iligkisinin bir tezahiiriidiir de. Her haliikarda, sinirliligin
basaris1 miifredat se¢im siireclerinde kismen kullanilmakta ve degerli kabul
edilmektedir. Sanal varlik sorunlarmi teknolojik anlamda sadece BIT (Bilgi Iletisim
Teknolojilerinin) etkilerine dayandirmak c¢ok basittir; ¢linkii olay temel olarak
kiiltiireldir. Dogrudan yiiz yiize goriisiilerek iletisimin kiymetlendirilmesi bir kiiltiirel
eserdir. Bu anlatida gomiilii bagka bir yapilanma ikili karsitlik 'sanal' ('gercekdist’
anlaminda) ve gercek arasindadir ve sanal topluluklardaki 'sanal varlik’ kavramiyla

belirgin hale gelir (Edwards ve Usher, 2000: 63-64).

Bagimsiz olarak bitisik olmak yerine siiregsel olarak iligkili oldugunda, “yasal”
ve “yorumlayic1” stratejiler sirasiyla, “modern” ve “postmodern  olarak yeniden
bicimlenebilir. Nitekim aydinlarin degisen sosyal konumu ve islevleri agisindan
'postmodernite' ve 'modernite' arasindaki muhalefetin en mantikli yan1 son yiizyillarin
tarihsel egilimini ve yakin tarihin en 6nemli siireksizliklerini kavramak i¢in bir girisim
olmasidir. “Postmodern / modern” muhalefet zayiflayan kesinlik, degerlerin
sorgulanmayan hiyerarsisinde gomiilii nesnellik ve son olarak hakimiyetin tartisilmaz
yapisi iizerine odaklanir; degerler ve nesnel standartlarin sorunlarini ¢dziimlenemez
yapan, dolayisiyla teorik olarak beyhude olan, hakimiyet yapisinin eksikligi arasinda
bir arada yasama ya da miitareke ile olusan bir durumla ilgilenir. Modernite,
postmodernitede kisa ve 6z bir sekilde aciklanan 6zgiin deneyim ile geriye doniik
olarak yeniden, yeni bir sekilde goriiliir. Modernite, goriinliste aydinlar tarafindan
kontrol edilen ve yonetilen evrensel olgiitler ve giiniimiiz zamanimin 6zelliklerini
iceren bir donem olarak yeniden yapilandirilmaktadir. Tiim yeniden yapilandirmalar
gibi, bu da yeniden insa doneminden ¢ok yapilandirmacilar hakkinda daha fazla sey

sOyler ve bu baglamda son derece aydinlaticidir (Bauman, 1992).

Poster’in (1996: 89) belirttigi gibi, sanal alemde gelisen bu yeni tiir etkilesim,
gercekdist ve gerceklik kavramlar tarafindan yeterince agiklanamamaktadir.
Dolayisiyla bu yeni tiir etkilesimin yalnizca toplumun tarihsel yapisini belirsizlige
stiriiklemeye hizmet ettigi diisiiniilebilir. Bir toplumu iiyeleri i¢in hayati yapan sey
anlamli ve 6nemli iletisimin saglanmasidir (Poster, 1996). Postmodernizmin dnemli
ozelligi yiliksek ve popiiler kiiltiir, sanat ve giinliik hayat arasindaki hiyerarsik engelleri
yikmasidir (Featherstone, 2007). Postmodern kiiltiirde toplumun bir biitiin veya hatasiz

bir sistem oldugu fikri reddedilir. Mutlak bilginin olmadig1 inanciyla kusursuz
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toplumsal diizenin saglanamayacagina inanilir. Toplum c¢esitli yasalardan olusan dogal
bir sistem degildir. Postmodernistlere gore toplumun her boyutu hayal giicliniin
tirlinlindlir veya bir insani eylem planina baghdir. Bu planlar toplumu olusturur,

toplum da kiiltiirti olusturur (Murphy, 1995).

Postmodernizm  ciddiye alinmalhidir ¢iinkii  dikkatimizi  gilindelik
uygulamalardan farkli sosyal gruplarin sanatsal, entelektiiel ve akademik faaliyetlerine
kadar her seviyede gergeklesen Kkiiltiirel degisikliklerin merkezine yoOnlendirir.
Postmodernizm bu yilizden Kkiiltiiriin tiretim, dolasim ve tiiketiminde yer alan
degisikliklerini gosterir. Ancak, postmodernizmin kdkeni ve dogas1 arasinda 6nemli
teorik farkliliklar vardir. Sosyologlar ve digerleri bu degisikliklerin nasil anlagildig1
lizerine atesli bir tartisma yiiriitmektedirler. Bu tartismada Postmodernite, 'yiiksek'
modernite veya doniislii modernite, moderniteden postmoderniteye gegiste ¢igir acan
nitel bir bosluk veya modernitenin devami olarak kabul goérmektedir. (Usher ve

Edwards, 1994).

Postmodernizmde kiiltiirel uygulamalar kimlikleri belirlemede benzeri
goriilmemis bir etki ve merkezi bir role sahip olarak goriilmektedir. Kiiltlir kadar
giindelik hayatin estetigi de sosyal diizenlere yayilmaktadir. Bu merkezcilik yeni bir
kiiltiirel paradigmayi isaret etmektedir ve bu anlamda postmodernizm gercekten de
gecmisten ayrilmaktadir. Hem degisen kiiltiirii, sosyal yasamin tiim boyutlar1 ve kiiltiir
arasindaki degisimi hem de kiiltiiriin yerinin anlasilmasi tizerine ¢ok yonlii bir degisimi
ifade etmektedir (Usher ve Edwards, 1994:12-15). Bu gelismelerin yani sira
postmodernite kisisel kimlik ve bireysel 6zerklik gibi kiiltiirel degisiklikleri de ifade
etmektedir. Postmodernite (veya bazilarinin dedigi gibi, 'ge¢ modernite') "post'-
endiistriyel toplumsal olusumlar ve hizmet sektoriindeki istihdam biiylimesi gibi
cagdas egilimler ile iliskilidir. Piyasa mekanizmalari araciligiyla, ulusal ekonomiler
arasinda giderek artan biitiinlesmeye ve kiiresellesmeye dayali canlandirilmis ve
yeniden sekillendirilmis sermaye birikimi en baskin sosyo-ekonomik 0Ozelliktir.
Sermayenin ulus otesi esnekliginin ve kismen iggiicii piyasalarinin sebep oldugu
tiretimin bu degisen bicimleri iletisim ve bilgi teknolojisinin yeni sekilleriyle

birlesmistir. (Usher, Bryant, ve Johnston, 1997: 2).
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Bauman, postmodernizm kiiltiiriiniin  degerlerinin tiim otoritelerinden
kurtuldugunu ve hiyerarsilerin tim baglayici kurallarini ve normlarint ortadan
kaldiracagin1 iddia etmektedir. Bu herkesi gelenege bagliliktan kurtarir ve her sey
miimkiin ve yapilabilir hale gelir. Catisan degerler pasif duyarsiz bir halde bir arada
bulunabilir. Anlamlar1 baglam, icerik ya da duruma gére yorumlanir. Insanlar kendi
varliklarin onlara neden verildigini diistinmezler; daha ziyade varlig1 kendilerinin
olarak goriirler. Sadece bu amagla programlanmis opak, seffaf olmayan ve degisken
bir diinyada kisisel sorumluluk olmadan olaylarin karmasik ve donemsel dogasi
postmodernist zihniyeti ortaya ¢ikaran 6gedir. Bu sekilde degerlendirildiginde ge¢cmis,
bir kaleydoskop (¢igek diirbiinii) i¢inde mozaik seklinde diizenlenmis olabilir.
Postmodern kiiltiirde bir televizyon programi veya herhangi bir hayali olay kiimesi,
arsiv veya kayitlarda bulunan kayitlara esit olarak kabul edilmektedir. Nihai olarak
kabul edilebilir hi¢bir kriter yoktur (Morawski, 1996: 8-10).

Postmodernitenin en giincel kavramlar1 yalnizca entelektiiel fenomenlerle
ilgilidir. Baz1 durumlarda, sanat {izerine odaklanir. Bazi durumlarda ise kiiltiirel
gelenekleri ve ogretileri de i¢ine alan daha genis bir yelpazeye yayilir. Bazi
durumlarda da ¢agdas bilincin temel 6nyargilari igine derinlemesine ulagir. Nadiren,
ruhsal smirlarmin 6tesine sanatsal, kiiltiirel ve biligsel gelismelerin postmodernin
yansimasi olarak goriildiigii degisen toplumsal bicimleme icine gider. Postmodernite
sOylemin ve mesruiyetinin bdyle bir 6z-sinirlamasi sosyolojinin gelecegi i¢in hayati
onem tagimaktadir. Nitekim eger postmodernite giincel diislince ve kavramlarin ima
ettigi bir kiiltiir, diinyay1 algilama ve entelektiiel durusun reformu demek ise, sosyoloji
esasen stratejik uyum gorevi ile karsi karsiyadir. Bu yeni, postmodern kiiltiirle kendini
sarsmalt ve modernitenin ontolojik ve epistemolojik temel dayanak noktalar ile
baglantilarini kirmalidir. Sosyolojinin kendisini postmodern sosyolojiye doniistiirmesi
gerekir. Ozellikle, dz-cevreleme, Oz-iiretim ve anlamlarm tekrar iiretilmesi gibi
postmodern kiiltiirtin diger unsurlarii kabul ederek (hem uygulamada hem teoride)
takip etmelidir. Uriinler, yansimalar, sosyal bicimlendirmelerin ve dinamiklerinin
rasyonellestirilmesi gibi anlamlar1 ¢6zme girisimi ile karakterize edilen bir sdylemle
geleneksel kimligini terk etmelidir. Eger diger taraftan, cagdas kiiltiiriin 6z-
cercevelemesi ve iligkili vizyonunun boliinmesi 6z kiiltiire gegme siireglerine isaret

ederse (eger sistematik bir organizasyonun ilkeleri ya da gili¢ diizenlemelerin
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doniistimlerine eslik ederse), o zaman sosyolojinin yenilenme gerektiren geleneksel
bir stratejisi degil, fakat yeniden gozden gegirilme ve degisen sosyal gergeklige
yonelik yeni bir dizi kategoriler gerekmektedir. Bu durumda sosyoloji -bigimlendirici
sorularin1 birakmadan- postmodern sosyoloji haline gelmelidir. Ozellikle de, modern
toplumun hastalikli veya gerilemis bir bi¢gimi olarak tedavi etmek yerine, postmodern

bigimlenmenin farkliligini kabul etmelidir (Bauman, 1992: 26).

Postmodernizm, Batili sanayi sonrasi toplumlarin karsiligi olan kiiltiirel bir
durum olarak ele alinmaktadir. Postmodernite kiiltiirel cogulculugu kiiltiirel ¢esitliligi
ifade eden bir kavram olarak ortaya ¢ikmaktadir. Postmodernistler gelecegin ¢ok
kiltiirlillik esasinda sekillenecegini iddia etmektedir. Postmodern kiiltiir her tiirlii
diinya goriisii, deger, norm, diisiince ve gelenegin var oldugu, dolayistyla insanin
secme Ozgiirliigiiniin arttig1 bir kiiltliri ifade eder. Postmodernizm farkli kiiltiirlere
onem vermektedir. Clinkii farkli kiiltiirler, yerellik ve farklilig1 biinyelerinde tasirlar

(Erdem, 2005: 106-108).

Tarih boyunca diisiiniir ve sosyal bilimciler toplumsal diizen iizerine yasam
modelleri gelistirerek toplum miihendisligi yapmislardir. Farkli kiiltiirden insanlarin
bir arada yasamasi toplumsal diizenin en 6nemli konusudur. Bu nedenle toplumsal
yasam modelleri genel olarak bu tema etrafinda toplanmigtir. Kiiltlirel farkliligin
korundugu ve gelistirildigi fakat kiiltiirler arasi iligkilerin istenmedigi toplum
modelinde temel politika ayrigsmadir. Hem kiiltiirel farkliligin istenmedigi hem de
kiiltiirel iliskilere agir1 tepki verildigi toplum modelinde soykirim temel politika olarak
kabul goriir. Kiiltiirel farliligin istenmedigi ancak Kkiiltiirel iliskilerin kurulup
gelistirildigi toplum modeli asimilasyonu temeline alir. Yukarida bahsedilen {i¢
toplum modeli de toplumsal birlikteligi ancak farkliliklarin yok olmasi kosulu ile kabul
eden bir toplumsal diizeni benimsemektedir. Bu modeller tarih boyunca toplumlari
sekillendirmis ve hala sekillendirmeye devam etmektedir. Bu modellerin aksine
postmodern toplum modelinde ¢ok kiiltiirliiliikk temele alinir. Toplumdaki farkliliklara
saygt duyulur ve higbir farklilik yok edilmeye ¢alisilmaz. Cok kiiltiirliilikk modelinde
ortak bir karisim vardir. Bireylere ve toplumsal gruplara esit davranma, kiiltiirel

farkliliklarint yasama ve kimliklere saygi gosterme temel ilkeleridir (Vatandas, 2002).
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Glinlimiiziin baskin yonelimi kiiltiirli insan tiirlinlin ¢esitliliginin zemini (ve
cogu durumda, arzu edilen ve bilin¢li korunmasi) olarak gérmektir. Daha once kiiltiir
'insancillagma’ siireci olarak anlasilmaktaydi, ancak artik insanlarin insancillasmasi
i¢in sonsuz ¢esitlilikle yollarin oldugu vurgulanmaktadir. Bir yolun 6zilinde digerinden
daha iyi oldugu, ya da birinin digerine gore iistiinliikleri oldugu, ya da birinin digeri
ile degistirilebilir oldugu siddetle inkar edilir. Cesitlilik ve birlikte yasama kiiltiirel
degerler haline gelmistir ki, aydinlar bunu sevkle savunmaya kararlidir. Cagdas sosyal
teori tarafindan kabul goren yonde gergekten miithis bir etkisi bulunan bu egilimin
birgok belirtileri vardir. Kiiltiiriin ve piyasa hakimiyetinin gercekten kiiltiirel
homojenligi tesvik edip etmedigi tartisilabilir. Tersi bir durum oldugunu gosteren
bir¢cok kanit vardir. Kiiltiirel cesitlilik piyasay1 gelistirmekte ve ileri gotiirmektedir.
Piyasanin zorluklarla bas edemeyecegi ve giiclinii bagka ydne ceviremeyecegi
konusunda kiiltiirel hassasiyet neredeyse yoktur. Kiiltiirel biitiinliglin piyasa
giiclerinin 'yararina' oldugu aciktir; yine de tersi bir durum goriilebilir. Piyasa
giiclerinin yeni hakimiyet doneminde, kiiltiiriin 6zerk toplumlarda bir zamanlar yer
alan ve daha sonra siyasi destekli kiiltiirel hagli seferleri ve aydinlanmis proselitizm
(din propagandasi) doneminde kaybolan iiretim ¢esitliligi mekanizmasini kurtarmasi
akla yatkindir. Durum ne olursa olsun ve boyle olaganiistii bir doniisiimiin nedenleri
ne olursa olsun, giiniimiiziin aydinlar1 diinyanin 'kiiltiirel vizyonu'nu, bu vizyonun ilk
ortaya ¢iktig1 halinden neredeyse tamamen zit bir sekilde yayma egilimindedirler

(Bauman, 1992: 18-20).

Postmodernizm modern diisiince ve toplum anlayisini ger¢ekdisi oldugunu
one stirerek elestirir. Postmodernizmde diisiince ve toplumda ¢ogulculuk esastir ve
biitiinlestirici tek diizen teoriler reddedilir. Postmodern toplumda yoruma biiylik 6nem
verilir dolayisiyla mutlak gerceklik anlayisi kabul edilmez. Postmodernizm kiiltiirel ve
kimliksel cogullugun birlikte var olmasi gerektigini savunur. Farkli toplumsal
yapilarin 6zgiin niteliklerini goz ardi eden modernizme 6zgii; sinif ve ulus gibi genel
kiiltiirel ve kimliksel biitiinliikler postmodern anlayista elestirilir ve kabul edilmez

(Rosenau, 1992).

Bacon yasadig1 donem ve dncesinde var olan toplumlarin sosyal diizenlerini
elestirmistir. Bat1 toplum diizenin insana deger verme, aileyi Onemseme, baris,

hosgérii ve Ozgiirliik bakimmdan eksik oldugunu belirtmistir. Ideal toplumu ise
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kurguladigi “yeni Atlantis adasi toplumu” olarak ifade etmistir. Yeni Atlantis farkli
dinlerin bir arada oldugu, farkliliklara tahammiiliin 6ne ¢iktig1, 6tekini hos gérmenin
benimsendigi bir toplum 6rnegidir (Kizilgelik, 2011). Modern felsefenin onciilerinden
biri olarak kabul géren Bacon’in ideal toplum anlayisinin modernist anlayisin 6tesinde

postmodern olgular da icerdigi agikca goriilmektedir.

Postmodernizm Bat1 toplumlarinin mevcut durumunun toplumsal degiskenler
ve toplumsal biling agisindan incelendigi ve elestirildigi yeni bit toplumsal diisiince
siirecidir. Modernizm gibi toplum miihendisligi yapma toplumun gelecegini
belirleyecek kararlar alma ve uygulama c¢abasinda degildir. Bu nedenle
postmodernizm sistematik olmayan elestirel bir dizi yaklagimlar biitliinii olarak
tanimlanabilir. Postmodernizm sadece modernizmin elestirisi degil modernizmi
tamamlayan bir siirectir. Giiniimiizde evrensel ve toplumsal olarak yasanan tiim
sorunlarin temelinde modernizmin titopya kaygilar1 yatmaktadir. Bu kaygilarin 6tesine

gecmek i¢in modernizmin &tesine gegmek gereklidir (Unsald1 ve Geggin, 2013).

Sosyal smif, 1irk, milliyet, cinsiyet, cinsellik ve engellilik gibi kimlik konular1
kurumsal alanlarda gerceklesen miicadelelerle birbirine indirgenemez ve tek bir
bayrak altinda toplanamaz. Lyotard i¢in postmodern toplum, merkeziyetg¢i egilimlere
kars1 marjinal ve diglanmis gruplar tarafindan ¢ikarilan yaygin bir isyan tiiriidiir.
Derrida'nin metinsel otorite lizerine yap1 sokiimcii saldirisi, Lyotard tarafindan bilgi
ve toplum alanina uygulanmistir. Seidman’a gore entelektiiel temeller arayisi,
nesnellik, kesinlik ve evrensel gercekler terk edilmektedir. Seidman biiyiik teori
yerine, Lyotard’in geligkili sdylemlerin yayilmasini igeren bir postmodern durumu

tanimladig1 ve savundugu sonucuna varmistir (Seidman, 1998: 228).

Genel anlamda, Foucault'un post-Marksist feministler tizerinde biiytik bir etkisi
olmustur. Ilk olarak, gii¢ yayilmas: diisiincesiyle iilke i¢inde erkek egemenligine ve
beraberindeki siddete dikkat cekmistir. Ikincisi, ikili miicadeleleri reddetmesi,
feministleri, kadmlarin c¢oklu kimliklerini incelemek icin tesvik etmistir. Uciincii
olarak, Foucault'un boyun egdirilmis bilgileri tartismasi, temel olarak kabul gérmeyen
baskaldir1 formlarinin tartisilmasini kolaylastirdi. Goriildiigii gibi, bir biitiin olarak
sOylem postyapisalcilarin temel kaygisidir; Derrida i¢in sOylem yapisizlagtirma ile

yakindan baglantilidir. Sembollerin anlami kararsiz, ¢oksesli ve degiskendir. Ornegin,
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ikili karsithik “kadin / erkek” ilk basta sabit ve evrensel goriinebilir, ancak bu ¢ok

sayida farkli baglamlara gore cesitli anlamlar tagir (Cole, 2008: 53).

Liberal ya da gelismis liberal yonetimine sahip iilkelerde sosyal miicadeleler
ve onlarin araglar1 sistem diizenleyicilerine doniismiistiir. Komiinist iilkelerde ise
biitiinlestirici model ve totaliter etkisi anlati bilgisine saldir1 ile sekillenen
modernitenin geri doniisiini saglamistir. Din, efsane gibi anlatilar cehalet ve batil
inang olarak nitelendirerek, ilkel bir toplumun gostergeleri olarak kabul edilir. Siirsel
ve ¢agrisimcel hikaye anlatimi ve efsanelestirme yerine, nesnel gergekleri verdigi iddia
edilen bilim gelir. Modern-oncesi anlati kendini mesrulastirici iken, hikaye ve hikayeci
sosyal kaidelere ve geleneklere boyun eger, bilim ise dis mesrulagtirma gerektirir

(Seidman, 1998: 225).

Jean Baudrillard kiiresel, toplumsal ve tarihsel agidan modernden postmoderne
algilanan degisimden bahseder. Marksizmi incelemeye ve tekrardan anlatmaya
baslayan Baudrillard (6rn. Baudrillard, 1968, 1970, 1972) sonugta buna kars1 ¢ikmaistir.
Aslinda, Marksizmi tersine ¢evirmistir. MarX dogal insan ihtiyaci ve iggiicii tarafindan
yonlendirilen tarihi kurgularken, Baudrillard toplumun sembolik veya dilsel anlamlar
tarafindan yapilandirildigina inantyordu. Semboller, insanlara veya nesnelere sosyal
kimlik vererek sosyal evreni diizenleyen kelimeler, sesler ve goriintiilerdir (Seidman,
1998: 229). Nitekim modern oncesi toplumlarda, sembollerin agik gondermeleri ve
Ozglin baglamsal anlamlar1 vardi. Bu toplumlar iletisimin dogrudan ve karsilikli
oldugu 'sembolik degisim' etrafinda organize edilmistir. Piyasa veya kitle iletisim gibi
araclar yoktu. Sembolik degisimler kendi amaci ile tanimlanmiyordu. Kurban etme,
dini ayinler ve bayramlar gibi olgular dogrudan sosyal durumu ve sosyal diizeni tasvip
ederdi. Baudrillard erken modern donemden postmodern ddéneme sembollerin
yapismin ve roliiniin iki sekilde degistigini iddia etmektedir. Ilk olarak, sembol ve
gerceklik arasindaki iliski bozulur; ikinci olarak, semboller hem anlamlart hem de
sosyal tepkileri standartlastiran bir 'kod' olusturur. Sembollerin dyle ya da boyle bir
nesne ya da gergeklik ile acgik bir iligskisi oldugu kabul edilmistir. Modern kiiltiir
gerceklik ve sahtelik, 6z ile goriiniis, gerceklik ve hayal arasindaki bir dizi ayrimlar

etrafinda sekillenmistir (Cole, 2008: 45).
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Postmodernizmin en ¢ok ses getiren kavramlarindan biri kimlik olmustur.
Kimlik iizerine ¢ok diislinlilmiis ve kuramlar iiretilmis; etnik olmanin moda oldugu,
kimlik siyasetinin yayginlastigi, ¢ok kiiltiirliiliigiin tek kiiltiircii soylemin, melezligin
saflik kavramlarinin yerini aldigi bir donem yasanmistir. Daha once dislanmaktan
kurtulup ait olma duygusuyla kimliginden kurtulmaya calisan, kimligini gizleyen,
reddeden, kimliginden utanan birgok insan kimligini yeniden kesfedip, kimligine sahip

cikmustir (Yumul, 2005: 33).

Giliniimiizde modern toplumlardan gelen diisiincelerin sorgulanmadan
alinmasina; kimlik ve cok kiiltiirliilitk gibi terimleri hemen hesabimiza gegirerek
gelisigiizel benimsememiz ve higbir sonucun ¢ikmadigr tartismalar 6rnek olarak
verilebilir. Tiirkiye de postmodern diisiincenin en sevilen yaninin yiizeyselligi oldugu
sOylenebilir. Zira derinlemesine diisiince bas agritan, insani sagkina geviren ve siirekli
sorularin sorulmasina yol agan, ¢ok uzun bir zaman dilimi boyunca nasil bir sonugla
karsilasacaginizi bilmeden emek ve enerji isteyen ve oldukca stresli bir yasantiya yol
acan bir seydir. Hem tiim bunlara yol agmayan hem de bilimsel, ayrica yerine gore
felsefi Ozellikler tasiyan postmodern diisiince tam da bizim akademik diinyamiza

uygun bir seye benzemektedir.

Felsefe iiretmeyen bir toplum yiizeysellige mahkiimdur. Ister postmodern olsun
ya da olmasin iilkeye gelen, getirilen ve onemli olduguna inanilan diisiincelerin
derinlemesine tartisilmasit ve bu arada bizim irettigimiz Ozgilin diislincelere

katkilarinin olup olmadigimin sorgulanmasi gerekmektedir (Adanir, 2005: 47-50).

Baudrillard'a gore, lkinci Diinya Savasi ile ikili karsithklar ¢dkmeye
baslamistir. Ozellikle, sembol ve gerceklik, kelime ve diinya arasindaki cizgi
bulaniklagsmigtir. Postmodernitenin belirttigi gibi, semboller gercek diinya nesneleri ve
olaylar1 ile herhangi bir iligkisi olmadan kendi anlam evrenini yaratmigtir. Baudrillard
icin 1968 Paris ayaklanmalarinin basarisizligl 1s18inda politik direnis, diizen ve
dogruluk gibi giincel gercekler bir sembol sistemi tarafindan ezilmekteydi ve bu da
tarthin sonu demekti. Seidman’in deyisiyle, Baudrillard icin, toplumsal diinya
semboller, anlam ve bilginin spiral agirligiyla birlikte diiz, monoton bir Kkitleye
benzemeye basladi ve halen Baudrillard’in s6z ettigi imgesel donemin iginde

bulunmaktayiz. Imgeler, gercek nesneler ya da olaylarn kopyalari olarak islev goren
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sembollerdir. Bu semboller postmodernitede gergekte asla var olmamis orijinallerin
goriintiileri olabilir. Disneyland / Disneyworld imgelerin ilk 6rneklerleridir. Modernite
‘popiiler’ ve 'yiksek' kiiltiir gibi yeni ayrimlarin ortaya c¢ikmasi ile sekillenirken,
sinirlarin ¢okiisii ve modern siyasetin zulmii postmodern siyasete igfal ve teslimiyete
yol acar. Gii¢ belirli bir sinif veya kapitalizm veya devletle sinirlt degil, yaygindir ve
sosyal alan1 da i¢ine alir. Modern sosyal teori yerine, Baudrillard direnigin kasitlt bir
pasiflik bi¢imini almas1 gerektigi 'Gliimciil teorisini' one siirer. Bu teori, sonunda

sistemin ¢okiisiine yol agacak evrensel sembolleri ve anlamlar1 reddeder.

Postyapisalcilarin ve postmodernistlerin ortak noktas: toplumda herhangi bir
tutarlilik ve diizen fikrinin reddedilmesi ve ikili karsitliklarinin kabul edilmemesinin
reddidir. Goriildiigii gibi, postyapisalcilar / postmodernistlere gore toplumlar sosyal
smif veya cinsiyet acisindan kutuplagsmis degildir. Boylece kitle miicadelesine
kapalidir. Marksistler i¢in boylesi bir miicadelenin reddi 6nemli bir noktadir; sonugta
bu miicadele, ¢ikarlart dogrultusunda somiirii ve baski yapan, ulusal ve kiiresel
sistemleri elinde tutanlarla yapilmaktadir. Nietzsche’nin de dedigi gibi kapitalizm her
zaman kiiresel bir fenomen olmustur, yirmi birinci yiizyil kiiresel kapitalizmi ise
Nietzsche'nin yazdigi zamandan ¢ok daha fazla hiyerarsik hale gelmistir. Buna ek
olarak, on dokuzuncu yiizyilda global teknoloji isverenler tarafindan diinya ¢apinda
umulmadik sekillerde iscilerden yararlanmak i¢in kullanilmistir. Postyapisalcilar /
postmodernistler diizenli sosyalist toplum veya diinya olasiligin1 reddederken,
postyapisalcilik / postmodernizmin sosyal degisim ve sosyal adalet i¢in bir gii¢

olabilecekleri iddia edilmektedir. (Cole, 2008: 45).

Seidman’in (1998: 222) dedigi gibi, bir soylem kadinlar1 anne, duygusal, pasif
ve eseysizlestirilmis; baska bir sdylem ise erotik ve giiglii olarak insa edebilir. Bu
yiizden Derrida'nin yapisalciliktan kopmasinin nedeni sadece onun degisen sembol
goriisleri degildir; dil ve bilgi politikalariyla da ilgilidir. Yapisizlastirma, onemli
feminist postmodernist / postyapisalct egitim kuramcilari i¢in temel siyasi ve dilsel
aractir. Lather, feminist postmodernist / postyapisalci analizin ilerici potansiyelinin
altinda Marksizm’in reddedilmesinin yattigin1 disiinmektedir. Atkinson, Lather
(1991) tarafindan tarif edilen, “direnis postmodernizmi” ile iliskilendirir. Lather bunu
‘tepki postmodernizmi' olarak adlandirdigi kavram ile mukayese eder. Neo-

Nietzscheci olarak tanimlanan tepki postmodernizmini, Lather nihilizm ve kinizm ile
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anlamin ¢okiisli olarak agiklar. Lather’in taniminda yer alan birey Baudrillard’in
imgesel diinyasinin kiiltiirel girdabindaki catlak, sizofrenik tiiketicidir (Lather,
1991:160). Bu girdap Jean Baudrillard tarafindan kusursuzsa anlatilmaktadir:
“Postmodernizm yok edilenin izlerini tagiyan bir oyundur. Tipki dairesel bir yer¢cekimi
gibi, biz de i¢ine girmeliyiz. Postmodernizmin, olgularin ironisinde ve oyununda belli
bir zevki yeniden kesfetmek igin bir girisim olduguna dair izlenim vardir” (Gane,
1993: 95).

Diger yandan Lather (1991) direnis postmodernligini otoritenin ¢ogulcu
yapilarini kapsayan katilimci ve sdylevci olarak tanimlar (Lather, 1991: 160). Direnis
postmodernizminin tepki postmodernizminden temelde kuramsal agidan farkli oldugu
ve statiikoya kars1 bir meydan okuma oldugu iddia edilmektedir. Judith Baxter feminist
post-yapisal analizlerin hem Kkiiltiirel siiregleri yapisizlastirma baskisindan sorumlu
oldugunu hem de toplumsal doniisiimii tesvik etmek i¢in etkili bir ara¢ oldugunu iddia
etmektedir. Aslinda, diinya merkez ve ¢evresel ekonomilerin etrafinda kutuplasmaya
basladi. Zengin ve fakir, giiclii ve giigsiiz arasindaki ugurum o kadar biiyiidii ki,
1990'larin sonunda diinyanin en biiyiik 300 sirketi diinya sermaye varliklarinin yiizde
25’ini ve yabanci yatirimin yiizde 70’ini elinde tutuyordu (Bagdikan, 1998, akt. Cole,
2008). Yirmi birinci ylizyilin basinda, en zengin 225 kisinin toplam varliklar1 kabaca
diinya niifusunun en yoksul yiizde 47’sinin yillik gelirine esitti ve sekiz sirket diinya
niifusunun yarisindan daha fazla kazanmaktaydi (McLaren ve Farahmandpur, 2001:
345). Bugiin, 125 milyon ¢ocuk okula gidememekte ve 110 milyon gocuk, geng ve
yetigkin ise tamamen okuma ve yazma temel becerileri kazanmadan 6nce okulu
birakmak zorunda kalmaktadir. Aym1 zamanda, kiiresel egitim pazarimin 300 milyar
avro degerinde oldugu tahmin edilmektedir (Ulusal Egitim Birligi: Arastirma Kiiltiir
ve Calisma Genel Konfederasyonu, Fransa, 2002: 4; akt. Cole, 2008).

Sosyal adaletsizligin herhangi bir savunucusu, Patti Lather’in postyapisalci /
postmodernist ¢ogu meslektasi gibi, 1980’lerde feminizm ve Marksizmin birbirine
ithtiyaci oldugunu 6ne siirdiiglinii duymaktan kesinlikle mutluluk duymustur. Simdi ise
Lather gelecegin belirsiz ve karsit fikirlerin egemen diizen icine gekilir oldugu
celiskisini konumlandirmaktadir. Bu ne ilerici toplumsal degisime ne de sosyal adalete

vesile olur. Postmodernizm farkli bir toplumsal diizeni saglayacak stratejiler
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saglayamaz, dolayisiyla kapitalist somiirliniin desteklenmesinde aslinda gericidir

(Lather, 1991).

Atkinson’a gore, postmodernizm sosyal adalet igin tek bir proje olamaz.
Sosyalizm bu yiizden devrimlerde kullanilir. Atkinson bilindik postmodern durumu
birden fazla proje tlizerinde anlatir. Atkinson’in, postmodernizmi yerelin ve kiireselin
iriinii ya da tam tersi olarak gordiigiinii belirtmesine ragmen, postmodernizmin
kapsamini yerel arayisi olarak sinirlandirmamak gerekir (2002: 75-81). Ciinkii
postmodernizm biiyiik iist-anlatilar1 reddeder ve tanimi geregi evrensel miicadeleyi
reddettigi icin yalnizca yerele odaklanir. Yerellestirilmis miicadele, elbette, bireyler ve
bazi secilmis kiiciik gruplar i¢in giiglendirici olabilir, ama postmodernizm 6zgiir bir
gelecek i¢in herhangi bir gecerli kitle stratejisi veya programi kuramaz. Yerelin
Oneminin yani sira ulusal ve uluslararas1 miicadele Marksistler tarafindan taninir ama
kitle miicadelesinin postmodern reddi ulusal ve kiiresel kapitalizmin ¢ikarlarina vesile
olur. Dahasi, orgiit agisindan 6zerklikle ilgili amaglar1 dogrultusunda postmodernizm
ag formlarma ve =zihniyet agisindan kendini sinirlamaya karst bir egilim

olusturmaktadir (Pieterse, 1992).

Atkinson’a gbre postmodernizmin ana arglimani olarak ortaya ¢ikan elestirel
yaklagim ayni zamanda postmodernizmin giicii olarak goziikmektedir ve alt metinler
ve metinsel sessizlikler desteklenmektedir (2002: 78). Marksizm’in bilyiik giiglerinden
biri, bizi goriinlisiin Gtesine tagimasi ve ylizeyin altina bakmaya ve ileriye gitmeye
imkan vermesidir. Bu bizim Derrida'nin 'karar verilemezin ¢ilesi', Lather’in 'emin
olmama praksisi' ve Baxter’in 'uygulama felci' onermelerini ¢ignememizi saglar.
Postmodernistler ve postyapisalcilarin soru sorma konusunda yetenekli olduklari
aciktir ama kendilerinin de onayladigi gibi, bu sorulara cevaplar1 yoktur.
Postmodernizmin Marksist elestirisi postmodernizmin tist-anlatilar1 yani Marksizmi
(ya da neoliberalizmi) reddi ile ilgilidir. Postmodernizme yoneltilen temel elestiriler
sunlardir (Cole, 2008: 65):

e Ikiligi kabul etmemesi bdylece simf miicadelesinin varligim kabul
etmede basarisiz olmasi;
e Gergekligi cogul olarak kabul etmesi, bazilarinin digerlerinden daha

degerli olmasindan ziyade tiim Onermelerin esit degere sahip olmasi
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(cokluk / ¢ok seslilik kavrami) yani herkesin goriisiiniin esit degerde
olmasi;

e Yap1 sokiim ve yeniden yapilanmadan ziyade sadece yikim iizerinde
durmas1 ve ulusal ve kiiresel genisleme yerine yerele odaklanmasi

boylece yapisal degisiklik olusturmada etkisiz olmasidir.

Modern toplum ve bireyin yoluna diizen i¢cinde devam edebilmesi icin ikili
zithik mantigiyla diizeni, diizeni siirdiireni ve diizen bozucuyu yeniden tanimlamasi ve
yeniden liretmesi gerekmektedir. Tanidik olan, diizen i¢idir. Bilinmeyen, farkli olan
ise diizen disidir. Dolayisiyla postyapisalcilik, postmodernizm, feminizm vb.
sOylemlerdeki Gtekilestirme diizen dist olan1 6zlestirip istikrar yaratma isteginin bir
tiriinidiir. Lyotard’in tanimladigi biitiinlik ve Derrida’nin tanimladig biitiinlenmis
sistem, modern toplumlarda istikrar ve diizenin 6n kosuludur. Bunlar, toplumun kendi
kurdugu biiyiik anlatilar ile siirdiiriiliir. Burada biitiinliikten kastedilen benzerlik ve i¢

tutunumdur (Gilerce, 2005: 15).

Postmodernizmin Tiirkiye’'nin aydin ¢evresi tarafindan kabulii Tiirk
modernlesme projesinin sorgulanmastyla gergeklesti. Farkli duruslar bu projenin farkl
donemlerini ve farkli kisilerini ve ideolojilerini elestirseler de, altta yatan bir
modernizm elestirisiydi. Kemalizm’in sistemi mesrulastirict bir sdylem olarak
kullanilmasina kars1 ¢ikildi ve bu ideolojinin baskici ve dogmatik yonleri vurgulandi.
Aym elestirel sorgulamadan Tanzimat aydinlar1 ve devlet adamlari ve Ittihatcilar da
nasibini aldi. Bu akimlarin altinda yatan ilericilik, nesnellik ve evrensellik iddialarina

stipheyle yaklasildi (Yumul, 2005: 37).

Baticilik, emperyalizm, modernizm ve Doguculuk Tiirkiye Cumhuriyeti
toplumunda kullanilan temel séylemler arasindadir. Bu sdylemler arasindaki zitlik
iligkisi dikkate degerdir. Modernizm baslig1 altinda laik milliyet¢i sdylemin zitti,
Doguculuk bashgi altinda siyasal Islami sdylemdir. Laik milliyet¢i soylem Bati’nin
kendisini gérmek istedigi gibi, yani laik ve modern oldugunu belirtir; bu dayatilmis
0zne ile gurur duyar. Tiirk milliyet¢iligi, ulusal kalkinma, laiklik gibi sdylemler olumlu
olarak kabul géren modernizmin imgesini siirdiiriir. Siyasal islami soylem ise olumsuz
bir sdylem olarak kabul goriir, ¢ilinkii farkli bir cografyadan, dinden, kiiltiirden ve

gelenekten olmak; modernlesme, Batililasma veya Bati gibi olma karsisinda bir ayak
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bag1 olarak goriiliir. Bu iki sdylemin karsinda otekilestirilen iki sdylem daha vardir.
Liberal sdylem olumlu olarak karsilanir. Yani Baticilik, liberal ekonomi, teknolojik
gelisme, kiiresellesme gibi sOylemler 6tekinin olumlu imgesini besler ve pekistirir.
Aksine, anti-emperyalizm, sosyal demokrasi, devletgilik gibi sdylemler &tekinin

olumsuz imgesini besler (Giilerce, 2005: 20-21).

8. POSTMODERNIZM VE EGITIM

Postmodernizm son yillarda sanat ve mimaride bir kavram ve bir edebiyat
kurami1 ve yapisokiim, ironi, parodi, karmasiklik, belirsizlik, ¢ok kiiltiirliiliik, holistik
uygulamalar, adalet, radikal demokrasi, c¢evrebilim, eklektizm ve temsilin ¢oklu
formlari tizerine odaklanan bir felsefe olarak ortaya ¢ikmistir. Egitim dahil tiim alanlar,
postmodern tartisma igerisinde yer almig ve postmodern diinya goriisiiniin bazi
unsurlarindan etkilenmistir. Baz1 kuramcilar postmodernizmi bir hareketten ziyade bir
ruh hali, tarihsel bir donemden ziyade diinyay1 anlama yolu olarak tanimlamaktadir.
Postmodernizmin farkli kuramcilar tarafindan tanimlanmasi ve agiklanmaya

calisilmasi egitimde felsefi yansimalarina katkida bulunacaktir (Slattery, 1999).

Postmodernizm ve egitim ilgili literatiirde pedagoji, geleneksel kurumsallagsmis
okullar1 bilginin aktarildigr degil kesfedildigi yerlere doniistiirmek igin yapilmasi
gerekenler olarak tanimlanmaktadir. Postmodern kavramlar1 pedagojinin bir pargasi
olarak kullanilabilmek i¢in uygulama ve teori kopriisiiniin belirgin 6rnekleri literatiirde
acik bir sekilde yer almamaktadir. Postmodern pedagojiyi daha agiklayici tanimlamak
icin yapilan bir arastirmada karsimiza postmodernizmin ¢ogulculuk ruhuna uygun
olarak ¢esitli terimler ¢ikmaktadir. Bu terimlerden bazilar1 sunlardir: 6zgiirlestirici
veya radikal feminist postmodernizm, post-elestirel postmodernizm, radikal post
modernizm ve pedagojik uygulamada diren¢ postmodernizmi. Postmodern anlayist
benimseyerek Ogretmek, Ogrenmenin genellikle kaos gibi goriinen bir ortamda
gerceklesebilecegine dair bir inang gerektirir. Postmodern anlayis, 6grenme igin
kesifler ve celiskiler igeren, yeni kosullar hayal edebilen ve bu kosullar1 yeniden
yapilandiran bir 68retmen gerektirir. Bu, gerginlikler ortaya ¢ikaracagindan kontrol
kayb1 ve otoritenin azalmasi anlamina gelebilir. Ancak ayn1 zamanda farkliliklar
kabul etmemizin ve onlarda deger bulmamizin 6niinii acar (Haushildt ve Wesson,

1999).
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Nietzsche kendi hayatini insanligin yiiksek tip olma siirecine bir tepki olarak
gormiistiir ve egitim lizerine goriisleri nitelik olarak seckincidir. Nietzsche egitimli bir
adami ortalamadan daha fazla bilen ve bilgisini siirekli ve diizenli mantiksal bir
diizende artiran biri olarak tanimlar. Cogunlugun tizerindeki bu adam hem bilgiye
susamistir hem de gergegi ayirt etmek i¢in kendi kapasitesini bilir. Ancak, Nietzsche
kendi doneminde taniklik ettigi egitimin vasat olduguna ve okul 6gretmenlerinin
muhtemelen zihinsel is¢i erkeklerin arasinda en cahil ve aptal smif olduguna

inaniyordu (Cole, 2008).

Bigum ve Green (1993: 4-5; akt. Edwards ve Usher, 2000) 'siber miifredat'
terimiyle egitim uygulamalarinda teknolojinin artan 6nemine -6zellikle dil, 6znellik ve
bilgi {retimi ile dogrudan ilgili teknolojilere- elestirel bir degerlendirme
getirmektedirler. Bilgi dogrudan alinir ve serbest¢e kullanildiginda, 6grencilerin
kimlikleri geleneksel dis kuramsal otorite politikalar1 olmadan sekillenir. Sanal
alemde, bilgisayarlarin yaygin kullanimi ile bilgi ve bilimin disiplin sinirlarint ve
dogrulugunu korumak daha da zorlagsmaktadir. 'Mesru' veya 'degerli' bilgi siber sanal
topluluklarin 6z-yonlendirmelerinde ve kendi uygulamalarinda olusturulan ve

kullanilan bir sey olur.

Lyotard (1984) “Postmodern Durum: Bilgi Uzerine Bir Rapor” adl1 eserinde
egitim sisteminin veya kesin belli bir bilginin iiretim ve iletim araglarinin, ¢agdas
kiiresellesme siireglerinden nasil etkilendigine iliskin iki soru 6ne atmistir. Bunlardan
biri edimselligin ¢agdas talepleri, digeri ise bilgi iletisim teknolojilerinin (BIT) ve
bunlarla iligkili bilgisayarli iletisimin etkileridir. Lyotard bu siireclerin temelde
simdiye kadar baskin olan bilginin islevini, yani yeni bilginin liretimini (arastirma) ve
var olan bilginin aktarimini (pedagoji) degistirdigini savunur. Modernist egitim projesi
sosyo-ekonomik sistemin verimliligine ve etkinligine en iyi katkida bulunabilecek
sekilde yeniden yapilandirilmaktadir. Bu yeniden yapilandirma ¢agdas kiiresel
sisteminin vazgeg¢ilmez becerilerine sahip olanlar tarafindan gerceklestirilmektedir.
Kiiresel sermaye kosullarinda, rekabetci diinya pazarinda bir adim 6nde olmak igin
gerekli olan bilgi ve beceriler cagdas kiiresel sisteminin vazgecilmezleri olarak
goriilmektedir. Cagdas egitim edimsellik, ekonomik kiiresellesme, neo-liberal
ekonomi ve rekabet gibi daha genis sdylemler i¢inde yer almaktadir. Egitim, bu

kosullarin gerektirdigi teknolojik ve sosyo-ekonomik degisim karsisinda gerekli
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goriilen esneklige ulagsmanin ve bunu siirdiirmenin araci haline gelir; ekonominin bir
pargast olarak yeniden yapilandirilir ve artik kiiresel rekabet giiciinii artiracak
becerilerin gelistirilmesi i¢in bir yatirim big¢imi, evrensel bir zenginlik hakki olarak

goriilmez (Peters, 1996: 99).

Kiiresellesen diinya o6znellikleri yeniden sekillendirmeye basglamistir ve
Ogrenenin bir robot olarak goriilmesi bize siber diinyanin 6grenme algilamalarindaki
degisiklikler ile sadece pedagojiyi degil aym1 zamanda Ogrenenlerin kimligini de
etkiledigi tartismasini hatirlatmaktadir. Yani mesele sadece etkilesimli 6grenme
etkinliginin artirilmasi degil, ayni zamanda 6grenenin ne oldugu hakkinda bir kiiltiir
degisimi meselesidir. BIT lerin dogurdugu yeni iletisimsel uygulamalarin etkilerini
anlamak i¢in konuyla ilgili bir degerlendirme gereklidir. Bilincin temel konusunu
degil, bu iletisimsel uygulamalar yoluyla sekillenen melez kimlikli bir konuyu tesvik
ettigini unutmamak gerekir. Bu sebepten, son zamanlarda okuryazarlik sorunlarina

artarak verilen tartigmali ilgi sasirtict olmayabilir (Edwards ve Usher, 2000: 52).

Pedagoji modernist kiiltiir, ayricalik ve yasallik bigimleriyle olan iliskisini
yeniden gozden gegirmeli ve bir aktarim ve verimlilik aract olmalidir. Elestirel bir
kiiltiirel uygulama olarak pedagoji; Ogrencilerin farkli metinler okuyabilen ve
tiretebilen, teorik ders programlarinin sinirlart arasinda dolasabilen ve kendi teorilerini
uretmekten kac¢inmayan Kkiiltiirel ireticiler olmanmm ne anlama geldigini
tanimlayabildikleri ve bunlar1 uygulayabildikleri yeni kurumsal alanlar yaratmak
zorundadir. Ayrica, eger elestirel egitmenler postmodern gercgekliklerin &tesine
gecmek zorunda iseler, politika yeni elektronik ortam toplumlarindan uzak
tutulmalidir. Iktidar miicadelesi yalnizca temsil politikalari olusturan metinleri
cogaltmaktan degil; aynm1 zamanda ekonomik ve kiiltlirel iktidar1 elinde tutan

kurumlara kars1 miicadele etmekten de gecer (Giroux, 2007: 71).

Postmodern felsefeciler modernitenin eski paradigmalar1 gegersiz kilan, eski
ahlak, bilgi ve gii¢ bakis acilarini degistiren bir “akil krizi” oldugunu savunmaktadir.
Bu nedenle postmodernistler sosyal ve gii¢ iliskilerini tanimlamak i¢in yeni yollar

aramaktadir.

Egitimciler i¢cin postmodernizm asiri, 6znel ya da bireylere karsi gilic ve

kontrole dayali yapilar igermeyen egitim durumlaridir (Peters ve Lankshear, 1996).
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Postmodernist egitim i¢in tek bir tanim olusturmak zordur. Ancak, modern egitimci
bilgiyi ve gercekligi aktaran ise, postmodern egitimci bilginin yeniden
yapilandiricisidir. EZitim postmodernizmden en ¢ok etkilenmis toplum bilimi alandir.
Egitim uygulamalarinda kullanilan postmodernist ¢cogu kavram kullanisli ve esitlik¢i
goriinmesine  karsin  uygulamada  sorunlu olabilir. Bunlardan bazilar
yapilandirmacilik, degerler egitimi ve benlik saygisidir (Delashmutt ve Braund, 1996:
97).

Postmodernizm egitim teorisinde etkin bir role sahiptir ve bir¢ok bakimdan,
post-yapisalcilik ile birlikte, Ingiltere'de ve Amerika’da bu alanda egemen paradigma
olarak goriilebilir. Elizabeth Atkinson ve Judith Baxter Ingiltere'deki egitim
kuramecilar arasinda feminist postyapisalct / postmodern disiiniirlerdir (Cole, 2008:
53). Egitim kuraminda postmodernizm ve postyapisalcilik Ingiliz postmodern egitim
kuramc1 Elizabeth Atkinson 6nderliginde Marksist egitimciler tarafindan son yillarda
stirekli elestiriye tabi olmustur. Atkinson, postmodernizmin en biiyiik sorunlarindan
birinin toplumsal degisim ve sosyal adalet icin bir yol haritas1 yoksunlugu oldugu
iddialar lizerinde yogunlasmaktadir. Belirsizligin kabulii, ¢esitliligin saptanmasi ve
clriitilemez “gercekler” tarafindan olusturulan “adalet” veya “toplum” gibi
kavramlarin reddedilmesi ile postmodernizm, aslinda sosyal degisim i¢in giiglii bir
kuvvettir (Atkinson, 2002: 73).

Postmodern bakis agilarini, kavramlar1 ve bu kavramlarin etkilerini inceleyen
yaymlanmis ¢ok sayida c¢alisma bulunmaktadir. Bu eserler felsefe, feminizm
caligmalari, kiiltiirel calismalar, edebiyat elestirisi ve daha az sayida olmakla beraber
psikoloji gibi alanlarda bulunur. Ayrica, postmodernizm sadece bir diisiince, bir
kavram degil ayn1 zamanda bir uygulamadir. Postmodern mimari, sanat, edebiyat ve
hatta postmodern psikoloji bile vardir. Ancak bir ¢aligma alani olarak egitim bu
egilimden biiylik Olciide uzak kalmistir. Egitim siirecleri ve yapilart postmodern
fikirlerle iliskilendiren veya postmodern gelismelerin 15181nda toplumsal ve kiiltiirel
geligsmeleri inceleyen elestirel ve feminist pedagoji elestirileri az da olsa vardir. Diger
taraftan egitim uygulamalar1 -egitim uygulayicilar1 kabul etme konusunda isteksiz de
olsa- postmodern denilebilir bir¢ok 6zellige sahiptir. Egitim uygulamalarinin i¢inde
kismen de olsa postmodern olgularin zaten bulundugunu g6z Oniine alirsak, bu

postmodern olgulart ortaya koymak gerekir. Ancak, bu noktada birtakim sorunlar
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ortaya ¢gikmaktadir. Bunlardan biri postmodern ya da postmodernizm teriminin aslinda
bilinen hi¢bir anlamda bir fikir ve kavramlar sistemi olmamasidir. Daha ziyade,
karmasik ve ¢ok sekillidir ve indirgemeci ve basit agiklamaya ve yorumlamaya direnir.
Anlatilmak istenen sey diisiince ve orgiitlenme sistemlerinin sorunsallastirilmasi ve
sistematik ac¢iklamayr bizatihi sorgulama ihtiyacidir. Postmodern bakis agisinin
bizatihi kendisi sorunlu ise, egitimi postmodern bir perspektif icinde gérmek bilhassa

zorlasir.

Bir diger sorun ise 'Postmodernizm' terimi birlesik bir hareketi ifade etmez.
Ozellikle sanat ve mimaride modernizm elestirisi olarak kullanilan genel bir terimdir.
Bazi agilardan, neye karsi oldugunu ve neyin yaninda oldugunu ayirt etmek kolaydir.
Belki de fikirlerin sabit birliginden, net bir durum veya elestirel bir yontemler ve
teknikler kiimesinden ziyade zihinsel bir durum, bir elestirel bi¢im ve 6ziine doniis,

gezmenin ve ¢aligmanin farkli bir yolu olarak anlasilir (Usher ve Edwards, 1994: 1-4).

Egitimin postmodern sdyleme ozellikle diren¢ gdstermesi bir bagka sorun
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim kurami ve uygulamasi modernite sdyleminin
tizerine kurulmustur ve kendi anlayislari modern sdylemin temel ve ortiik varsayimlari
tarafindan diizenlenmistir. Tarihsel olarak, egitim modernitenin biiyiik anlatilarinin bir
araci olarak goriilebilir. Egitim sayesinde elestirel aklin, bireysel 6zgiirliigiin, ilerleme
ve hayirsever degisimin aydinlanma idealleri kanitlanir ve gerceklesir. Egitim
slirecinin gerekgesi ve egitimcinin rolii modernitenin kendini giidiileyen, kendini
yoneten, akilct ve bireysellestirmeyi temsil kapasitesi Tlizerine kurulmustur.
Postmodernizmin dil, sdylem, arzu ve bilingdis1 tarafindan yapilandirilan
merkezsizlestirilmis konu tizerine etkisi, egitimin temel amaci ve egitim faaliyetlerinin

temelleri ile gelisir gibi goriinmektedir.

Postmodern bakis agis1 bilgi kurami ve kurumlarin, disiplinlerin ve
bilimselligin derinden gémiilii kavramlari ile bir ¢atisma halindedir. Bu ¢atisma hem
kisisel ve hem de yapisal diizeyde egitimin etkileri lizerine diisiinmek i¢in kavramsal
bilgi/kaynak saglar. Couzens Hoy (1988) postmodern olabilmek i¢in kendini asla
postmodern olarak adlandirmamak gerektigini belirtmistir. Elbette, postmodernizmle
ilgilenen, postmoderniteye hayran yazarlar postmodern felsefede kendi yerlerini

bilirler. Bu bir arzu meselesi oldugu kadar akil meselesidir de! Yani yazilmamis

52



kisitlamalara ve kendi sinirli anlayislarina ragmen postmodernizmi savunulacak bir

sey olarak degil, daha ¢ok aklin kivrimlarina uyan bir sey olarak goriirler.

Postmodern s6ylemi agiklayan 6nde gelen yazarlarin postmoderni hangi agidan
ele aldiklarin1 bilmek gereklidir. Bauman, postmoderni kendi mantigmma gore
kuramsallastirmak gerektigini ifade etmistir. Lacan Oznellik, bilgi ve kiiltiir-dil
sistemi; Foucault sdylem ve iktidar-bilgi iliskisi; Derrida anlamlandirma ve
metinsellik ve Lyotard bliyiik anlatilar ve edimsellik iizerine yogunlasmistir. Egitim
belki de bizi diinyaya baglayan, diinyay1 anlamak, yasamak ve degistirmek icin ve
kendimizi ve bagkalari ile olan iliskilerimizi anlamak i¢in en 6nemli yoldur (Usher ve

Edwards, 1994: 1-4).

Green (1993), 6grenmenin geleneksel olarak rasyonelliin normatif goriisiine
bagli, bilissel ve zihinsel gelisimin bir tiirli olan 'i¢sellik' kavrami ile sekillendigini
savunmaktadir. Postmodern pedagojide bilgi, 6grenme ve bilissel igselligin
asimilasyonunun sorgulandigi biligsel degisimler olarak ele alinmalidir. Belki 0 zaman
Ogrenenlerin farkli calismasina olanak saglayan; insan niteliklerini ve kapasitelerini
kuvvetlendiren yeni teknolojiler ve dolayisiyla insan potansiyeline gereken 6nem
verilir (Green, 1993: 27-28). Bu noktada iizerinde durulmasi gereken konu egitim
arastirmalariin niteligindeki degisikliklerdir. Bu baglamda radikal epistemolojik ve
metodolojik sorgulama, postmodern bakis agisinda ortaya ¢ikan evrensel gergeklikler
hakkindaki genel sliphe ve 6nemli bir 6zellik olan edimsellik stratejik amaglar olarak
kabul edilebilir. Edimsellik ne tek bir anlama sahiptir ne de her seyi aciklayan bir ana
kavramdir. Ancak kiiresellesmeyi incelerken, 6zellikle egitim tizerindeki 6nemli etkisi
bakimindan, edimselligi olusturan siiregleri géz ardi etmek miimkiin degildir. Tek
nedenli aciklamalar aramaktan ziyade egitim arastirmalarmi edimsellikte bir ortak
temele sahip olan ve ayn1 zamanda c¢eliskili etkileri olan ¢ift yonlii egilimler olarak

goérmenin daha verimli olacagi iddia edilebilir (Edwards ve Usher, 2000: 76-77).

Bilgi ve beceriler, kiiresel diinyada toplumun igsel birligine ve yonetim
degisikliklerine uyum saglamaya yonelik, insanlar1 olusturan veya sekillendiren
karmagik ve cogu zaman celiskili aracilar olarak goriilebilir. Lyotard (1984) bu
nedenle egitimin gorevinin artik bilgiyi gerg¢eklik ve insan 6zgiirlesmesi i¢in bir hizmet

alan1 olarak tanimlayan biiyiik anlatilar tarafindan mesrulastirilan bir yasam modelinin
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yayginlagtirilmas: olmadigin1 savunmustur. Edinimsellik ile bilgi i¢in artik 'dogru
mu?’ ya da 'insanligin ilerlemesine katkida bulunur mu?' sorular1 yerine ‘faydasi ne’
ve ‘insanlarin ve kuruluslarin performansini nasil artiracak?' sorular1 sorulmaya
baslanmistir. Bu durumda, bilgi parga parga olur ve sorulan sorular degisir. Belki de
bu nedenle, bilgiyi olusturan seyin dogast ve kendisini nasil degisime ve gekismeye
tabi tuttuklar1 sasirtict degildir. Lyotard (1984) edimsellik ‘performatiflik’ hakimiyeti
ile islevsel becerilerde yeterlilik i¢in bir piyasa/pazar olusturulmasina tanik
oldugumuzu savunmustur. Bu ¢aresizlik sadece bilginin niteligini degil, ayn1 zamanda
ogrencileri ve miifredatin icerigini de etkiler. Ogrenciler artik agirlikli olarak liberal
bir egitim arayan liberal seckin genclerden olusmayacaktir. Universitelerde yetiskin
sayisindaki artis, bircok sistemde siradan olmayan 6grencilerin katilimini artirma ve
genisletme girisimleri, mesleki egitim, 6zellikle bilgi is¢ileri ve 'sembolik' mesleklerin
artan sayisi, yeni teknolojilere bagli yeni bilgi alanlari, hizmet i¢i egitim, siirekli egitim
ve miifredat iginde meslek kazandirmaya yonelik genel egilim tizerindeki artan vurgu
sistemin edimselligini en i1yi hale getirmek i¢in gerekli beseri sermaye liretiminde

onemli unsurlar olarak goriilmektedir (Edwards ve Usher, 2000: 77).

Dahasi, her alanda bilginin artan yayilimi geleneksel kurallara uygun disiplin
temelli diisiincenin yerini bilginin aldig1 ya da daha dogrusu bilgisayarda depolanan
bilgilerin dayattifi kisitlamalar tarafindan yeniden yapilandirildigi bir durum
olusturur. Bu durumun kendisi yeni bilgi ve beceriler i¢in degisim degeri yerine
kullanim degerinin arttig1 bir talep durumu olusturur; ayn1 zamanda bilginin sosyal ve
kiiltiirel oGneminden daha ¢ok ekonomik agidan daha kolay nesnelestigi ve degerlendigi
durumlar yaratir. Bilgi satilmak {izere iiretilir, yeni bir iiretime deger bigilmesi i¢in
tiketilir, her iki durumda da hedef degisimidir (Lyotard, 1984: 4). Ayn1 zamanda,
BiT’lerin etkisi liberal egitimin geleneksel paradigmasmin bireysellestirilmesi
olmamasina ragmen, O0grenmenin bireysellestirilmesi egilimini hizlandirmaktadir.
Ayrica, birgok kisi bunun egitim agisindan oldukga sorunlu bir egilim oldugunu iddia

etse de, karmasik etkileri ile ve etkin bir sekilde gergeklesmektedir.

Internet, e-posta, CD-ROM ve hiper metin bireylerin bilgiye erisimi ve diger
ogrenciler ile etkilesimi ve bdylece kurumsal merkezlere ya da fiziki binalara
katilmaya gerek kalmadan daha esnek Ogrenme olanaklar1 i¢in sunulmaktadir.

Bununla birlikte, agik ve esnek Ogrenme etki alanlarinin artmasi ile bu gesit
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bireysellesmenin egitim kurumlarinin iginde de bulundugu not edilmelidir. Ayni
zamanda, konular (disiplin ve dogal bilgi anlaminda) ve konularin aktarilmasi bir
yandan mesleki 6grenme gibi miifredat gelismeleri diger yandan ¢oklu disiplin, ¢coklu
okuryazarlik ve doniistiirme gibi yeni becerilerin gelisimi ile daha az onemli iligki

icerisinde goziikmektedir (Edwards ve Usher, 2000: 77-78).

Elektronik hiper metnin temel etkisinin 6gretmenler, 6grenciler ve bunlarin ait
oldugu kurumlar hakkindaki ortak varsayimlara karsi ¢ikmasi oldugunu kabul etmenin
onemli oldugu postmodern bir pedagojiden bahsetmek gittikce daha gézde bir konu
halini almistir. Her ne kadar bu goriis; bilgi ile iktidar arasindaki iliskinin dogasini,
miifredati merkezsizlestirmek icin gereken pedagojik kosullar1 ve yeni pedagojik
alanlar acilmasi konusunu yeniden tanimlasa da, bir sonuca ulagmasi ¢ok zordur ve
baska bir yontem bilimsel karmasa i¢ine diisiilmesi riskini tasir. Postmodern pedagoji
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin metinleri ve kimlikleri nasil ele alacaklarina daha
duyarli olmal1 ve bunu insanin baskalarin1 tarihin nesneleri olarak degil 6zneleri olarak
ele aldig: elestirel bir anlayisla birlestiren politik bir proje kapsaminda yapmalidir.
Bagka bir deyisle, postmodern pedagoji, iktidarin farkli gruplarin iizerinde, i¢inde ve
arasinda nasil isledigini ortaya koymalidir. Bunu yapmaktaki amaci ise okullari
demokratik kamusal alanlara doniistiirmek olmalidir. Bu anlamda otorite 6z elestiriyle
birlikte isler ve 6grencilerin kendilerini ve baskalarini kayda deger bulduklar1 politik
ve etik bir uygulamaya déniisiir. Ilkokulun politik bir proje haline gelmesi sonucu;
egitimciler; uluslar Ustli bilgi, degisim ve paylasim sistemleri {izerinden temsil ve
kabul iliskileriyle tanimlanan farkli toplumlari egitmenin ne anlama geldigini
tanimlayabilir ve tartisabilirler. Boylece okullar aktarim, sorgulama ve direnis odaklari
olarak yeni demokratik toplum bi¢imleri yaratmaya odaklanan kamusal alanlar olarak

yeniden tanimlanabilirler.

Giliniimiizde gengligin kosullar1 ve sorunlari postmodern olabilir, ancak bu
sorunlar bir yandan kamu politikalar1 diinyasini sorgulama stireciyle birlikte islenmeli,
bir yandan da postmodernizmin ise yarar anlayislarinin sinirlari iyi belirlenmelidir. Bir
anlamda postmodernizm, modernizmin daha iyi bir diinya talebiyle daha politik hale
sokulmali ve modernizmin Bat1 tarihi, tek tip kiiltiir, disiplinci diizen ve teknolojik
ilerlemeye dair yaklagimlardan vazge¢melidir. Belirsizligin pedagojik 6nemi genglerin

egemen anlatilardan uzak durarak yeni 68renme, ait olma ve sosyal miicadele ile
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dayanigsma olasiliklar1 yaratmak icin kosullar hazirlayabilecekleri modernist bir hayal-
diinya kavrami iizerinden yeniden degerlendirilebilir. Radikal egitimciler somiirti,
baski ve iktidarin koétiiye kullamnmindan kaynaklanan ahlaki 6fke ve sosyal hafiza
dinamikleri iizerinden deneyimin anlik olusunu kabullenen bir ret politikasina boyun

egemezler.

Giroux’a gore (2007) postmodern pedagoji, imgeden ¢ok tarihe ve sonucu
tahmin edilemez dil oyunlarindan ¢ok etige yaslanmalidir. Postmodern egitimciler
sessiz kalmaktansa ayakta kalmali ve halk entelektiielleri olarak insani ¢liriimeyi ele
alabilmek icin etik referanslar1 géz ardi etmeden kendi politikalarin1 uygulamaya
koymalidirlar. Ayrica, postmodern bir pedagoji, yeni bilgi teknolojilerinin miifredata
eklenmesini saglamanin da tesinde otorite, etik ve iktidar arasindaki iliskiyi radikal
bir demokratik toplum olasiligin1 6rt bas eden degil artiran bir pedagojiye temel konu
haline getiren bir politika izlemelidir. Bu sayede, imajlar gercekligi basit bir metne
doniistiiremezler, aksine temsil bi¢cimleri kamuda, okullarda, toplumda ve daha genis
kiiresel diizeyde is basinda olan iktidar iliskilerinin yapilarinin onaya konmasi
siirecinde temel yap1 haline gelirler. Boylece, farklilik modaya boyun egmez, aksine
sosyal diizenin radikallestirilmesi ve ortak bir adalet duygusu kazanilmasi

miicadelesinde etkin bir rol alir (Giroux, 2007: 72-73).

Postmodernistler gercekligi kiiltiir ile tanimlar. Gergeklik evrensel degildir,
gorecelidir ancak gergek her kiiltiir tarafindan farkli tanimlanirsa, o zaman gergek
“gercek” degildir. Clinkii gercek, dogas1 geregi, evrensel ve mutlaktir. Diger bir
deyisle bagil gercek “gercek” degildir. Bu sebepten postmodernistler ‘“gercek”
sOzclgli yerine “bakis agilar1”, “yapilar’” veya “goriis” kavramlarini kullanirlar.
Postmodernizm nesnel gercegi yok sayan ya da bilinemeyecegini Oneren felsefi
goriistiir. Gergeklik kiiltiire gore sekillenen bir olgu olarak gériiliir. Ornegin, Amerikan
inanci1 yasam, 6zgiirliik ve haklar olarak tanimlanmaktadir. Bu haklar Amerikalilar i¢in
“dogru” olabilir, ama diger tilkelerdeki ve kiiltiirlerdeki insanlar i¢in ¢ok farkli olabilir.
Bu bakis acist giiniimiiz egitim sisteminde postmodernizmin yaygin etkisini
yansitmaktadir. Postmodernizm son yillarda Amerikan egitimi sistemini etkileyen en
onemli diinya goriisiidiir. Postmodern egitim insanlarin bilgiyi yapilandirdig:

varsayimina dayanmaktadir (Quist, 2013).
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IKiNCi BOLUM

CAGDAS TURK EGITIiM SISTEMi VE FELSEFESI

1. EGITIM FELSEFESI

Felsefe gergegi tiimiiyle ele alip inceleyen ve ulasilan bilgileri yorumlayan ve
sistematik bir hale getiren bir alandir. Felsefenin baglica inceleme alanlar1 ontoloji,
epistemoloji ve aksiyolojidir. Ontoloji var olani, epistemoloji bilgi sorununu,
aksiyoloji ise degerler sistemlerini inceleyerek ¢ozliimlemeye calisir. Felsefi
diisiincelerin egitim {izerinde her zaman 6nemli etkileri olmustur. Ciinkii bir egitim
programinin genel ve 6zel hedefleri, kapsami1 ve programi olusturan tiim 6geler felsefi

yonelimlerin etkisi ile sekillenir (Erden, 2007: 79).

Uzun yillar egitimin bagimsiz bir bilim dali ya da bir felsefe alani olup
olmadigina dair 6zgilin sorgulamalar ve tartigmalar yapilmistir. Ancak Avrupa felsefi
diisiince akisinin bir egitim teorisi olarak ortaya ¢ikmasi gergegini unutmamak gerekir.
Felsefeyle egitim arasinda siki, anlamli ve etkilesimli bir bag vardir. “Egitim
Felsefesi” bir uygulama sistemine radikal olarak farkli bir kokeni ve amaci olan harici
hazir fikir uygulamalar1 degildir. Sadece ¢agdas sosyal yasamin zorluklari karsisinda
dogru zihinsel ve ahlaki olusum sorunlarini ¢ozmeye ¢alisan bir sistem gelistirmedir

(Dewey, 1916: 401).

Egitim bireysel, toplumsal, ekonomik ve siyasal yonden olduk¢a dinamik bir
giice sahiptir. Toplumsal sistemin varligini siirdiirebilmesi igin bir 6n kosuludur.
Giintimiizde siirekli degistigi icin bilginin kesin bir taniminin yapilmasinin miimkiin
olmadig1 goriisti hakimdir. Bilginin siirekli degisimi, toplumlarin egitimine yon veren
deger yargilarmin degisimini beraberinde getirmektedir. Egitim sistemi toplumsal
sistemin Dbir alt sistemidir. Dolayisiyla, egitimin insanlara kazandirmak istedigi
istendik davraniglarin 6lgiitii toplumun inanig, kiltiir, anlayis veya ideolojik
istemlerine gore belirlenmektedir. Ayrica etkin bir egitim sistemi bilim, teknoloji,

sanat ve edebiyatta gelismek ve yeni olusum ve degisimlere agik bir toplum yaratmak
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icin Oncelikle bunlart olusturabilecek diinya goriisiine sahip insanlar yetigtirmeye
imkan tanimalidir (Giilbahar, 2006). Egitim sosyal bir siiregtir. Dolayisiyla egitimin
tek bir ortak kriteri vardir: ideal sosyal toplumu insa etmek. Sosyal toplumun yasam
bi¢ciminin degerini 6lgmek i¢in iki 6l¢ilit mevcuttur. Birincisi toplulugun tiim tiyelerinin
ortak ilgi alanlar1 ve ¢ikarlari, ikincisi diger topluluklarla 6zgiirce etkilesimde
bulunmalaridir. Yasantilarin iletisim ve 6zgiir iligkilerine dissal ve igsel engeller kuran
toplum, istenmeyen toplum (ideal olmayan) olarak tanimlanabilir. Tiim tiyelerinin esit
sartlarda katilimini destekleyen ve yasamla iligkili farkli sekilleri etkilesim araciligi ile
kurumlarinin esnek yapilanmasini destekleyen topluma demokratik toplum denir.
Boyle bir toplum bireylere sosyal degismeleri glivence altina alan davranis, sosyal
iligkilerde kisisel ¢ikar ve kontrol kazandiran bir egitim sistemine sahip olmalidir

(Dewey, 1916: 115).

Tarihsel siire¢ i¢cinde toplumsal gereksinimler farkliliklar gostermekte ve
cesitlenmektedir. Bunun sonucu olarak toplumlar egitim sistemlerini bu yeni degisim
ve kosullara gore diizenlemektedirler. Egitim sistemi ait oldugu toplumun toplumsal,
siyasal, kiiltiirel ve ekonomik kosullarinin 6zelliklerini tasir. Felsefe bir toplumun
sosyal, siyasal, kiiltiirel ve ekonomik kosullarina yon veren olgu ve olaylarin temelini
olusturur. Felsefe egitimle, inancla, ideolojiyle, bilimle ilgili anlayislarin elestirisini,
kontroliinii, diizeltmesini yapar ve diger biitiin alanlara farkli bakis agilar1 saglar.
Egitimi engelleyen sorunlar1 belirleme ve egitime yon veren kavram, diisiince ve
ilkeleri agiklama ise egitim felsefesinin alanidir. Egitim felsefesi egitim etkinligi,
yapist, ilkeleri, amaci, egitim yontemlerini konu alma, neyin nigin nasil dgretilmesi
gerektigiyle ugrasma ve toplumda egitim uygulamalarini degerlendirme ile

ilgilenmektedir (Giilbahar, 2006).

Egitim ile felsefe birbirinden bagimsiz degildir. Bu iki kavram birbiri ile iliski
ve etkilesim icindedir. Egitim temele alinan felsefenin 6zelliklerini g6z oniinde
bulundurmak zorundadir. Ciinkii egitim, insan hakkindaki goriislerini, amaglarini,
hedeflerini, hedef davranislarini, igerigi, egitim ve sinama durumlarini belirlerken

felsefeden etkilenir (Caglayan, 2007).

Egitim sisteminin temelindeki felsefi anlayis, sadece egitimin amaglarinin

belirlenmesinde etkin rol oynamaz ayni zamanda ait oldugu toplumun siyasal
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goriigiinii de yansitir. Bir toplumun egitim ve siyasal sistemi arasindaki etkilesme,
temel alinan felsefi anlayisa gore yon bulmaktadir. Her toplumun kendi felsefesine
gore egitime her ¢agda farkli gorevler yiikledigi kabul edilmektedir. Bilim ve
teknolojide ki gelismeler, kiiltiirler aras1 etkilesimle birlikte toplumlarin egitim
sistemlerinde yeni arayislara yonelmesine neden olmaktadir. Degisime adapte olma
gerekliligi bilincine sahip kiiltiirler, egitim anlayislarini da siirekli olarak yeni olusum
ve durumlara uygun bir sekilde diizenlemekte ve son gelinen noktada bilgi depolayan
degil, siirekli degismeye ve gelismeye acik, yasam boyu 6grenmeyi 6grenen bireyler

yetistirmeyi amaglamaktadirlar (Gokge, 2000: 60-80).

Bazi bilim adamlari egitim sorunlarin1 ahlaki ve sosyal felsefenin bir sorunu
olarak tanimlamakta, dolayisiyla egitim felsefesinin ahlaki ve sosyal felsefenin bir
parcast oldugunu belirtmektedir (Frenkena, akt. Ergiin, 2011). Bazilar1 egitim
felsefesini felsefenin bir alt dali, bazilar1 ise egitimin, egitim sorunlari tarafindan
ortaya ¢ikarilan bir dali olarak tanimlamaktadir. Kilpatrick, egitim felsefesini egitimin
amag ve hedeflerini belirlemeye calismak olarak tanimlar. Dewey ise egitim felsefesini
cagdas sosyal hayatin zorluklarin1 ve bunlara uygun biligsel ve ahlaki aliskanliklarin
kazanilmasi agamasinda ortaya ¢ikan sorunlari ¢ozmeye yarayan bir bilim dali olarak
gormektedir. Brauner ve Burns ise egitim felsefesini felsefi diisiincenin egitim
hareketlerine uyarlanmasi olarak agiklamaktadir. Egitim felsefesi egitimi engelleyen
sorunlari, egitime yon veren kavram, diisiince ve ilkeleri agiklamaya ¢alismaktadir
(Ergtlin, 2011: 5). Egitim felsefesi, egitimin genel sorunlarini inceler, yorumlar ve
degerlendirir. Egitime iliskin ilkeler, goriisler ve kuramlar tizerinde elestiriler yaparak
yeni ilke, goriis ve kuramlar onerir. Egitim felsefesi egitimdeki gercek, dogru, 1yi ve
glizeli arar. Bunu yaparken felsefenin gergek, dogru, iyi ve giizele iliskin goriiglerinden
yararlanir. Egitimde karsilasilan sorunlarin ¢dziim Onerilerini gercege uygunluk,
islerlik ve dogruluk ag¢isindan degerlendirirken egitimin biitiinliigii ve diger alanlarla
iligkisini dikkate alir. BOyle bir tutumla egitim bilimlerinin etkin bir sekilde

uygulanmasi i¢in yorumlar ortaya atar ve egitime yeni amaglar katar (Basaran, 1996:
191).

Her egitim sistemi temelinde yatan felsefi anlayisa gore hedef, igerik, egitim
ve degerlendirme durumlarn yoniinden diizenlenmektedir. Felsefi anlayislara gore

yetistirilmek istenen insan tipi egitim aracilig1 ile sekillenmektedir. Bu yoniiyle egitim,
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felsefi anlayislara hizmet eden bir arag olarak kabul edilebilir. Felsefe edinilmis bilgi
veya diinya goriisii, bir seye erismenin arkasindaki yontem ve prensipler olarak
tamimlanir. Felsefe hayat, egitim, inang, ideoloji ve bilimle ilgili anlayiglarin
sorgulayici, arastirici ve elestirel bir anlayisla degerlendirilmesi, yorumlanmasi ve
degistirilmesidir. Fakat felsefenin asil amaci diinya, insan ve degerler hakkinda genel-
geger, temellendirilmis bilgiye ulagmaktir. Bu baglamda felsefenin sosyal adalet ve
esitlik, Ozgiirlik ve bireysellik, demokratik bir egitim, iyi ve basarili bir yasam gibi
konularda temel taslaklar ortaya koymaya galistigi sdylenebilir (Cilingir, 2003: 20-
24).

Bir toplumun devlet yapist ve dayandig: felsefe, anayasasi, yasama, yiiriitme
ve yargt ile ilgili kurum ve kuruluslar1 ve bunlarin isleyisleri politik sistemi olusturur.
Her devlet kendi politik anlayisini yeni nesillere aktarmak ve benimsetmek ister. Bu
amaca ulagsmanin yolu ise egitimden gecer. Egitim resmi ideolojinin geng nesillere
aktarilma silireci olarak tanimlanabilir. Ayrica egitim sisteminden iilkede hangi
ekonomik model yiiriirlikte ise, onun dayandigi {ilkeleri bilen, uygulayan ve
gelistirilen insanlarin yetistirilmesi beklenir. Egitimde kime, neyi, nasil, ne zaman,

ni¢in, nerede verilecegi konularinda felsefe devreye girer (Sonmez, 2010: 25-28).

Egitim felsefesi, egitim politikalarina yon veren olgiitleri inceler, tutarlilik ve
anlam yoniinden kontrol eder. Ayrica, egitim sistemlerinin temelinde yer alan
anlayislar1 degerlendirir ve egitimde kullanilacak yeni 6nermeler olusturmaya ¢abalar.
Insan, doga, toplum, 6grenme gibi konulara iliskin felsefi ve egitsel yaklagimlari
sentezler ve bunlardan anlamli bir biitiin ¢gikarmaya calisir. Egitim felsefesi, egitimin
ana maddelerini felsefi Ol¢iilere gore incelemeye ¢alismalidir. EZitim felsefesi salt
egitimin sorunlarini isleyen bir felsefe tarihi olarak goriilmemelidir. Egitim felsefesi
elbette tarihi temellere dayanir ancak her zaman tarih olarak ele alinmasi1 dogru olmaz.
Egitim felsefesinin tarih, yasanan zaman ve gelecek olmak {iizere ii¢ temel boyutu

vardir (Ergiin, 2011: 6).

Bir egitim sistemi kurulurken ilk olarak hedeflere yer verilir ve hedeflerin
belirlenmesi konusunda felsefeye bagvurulur. Temel alinan felsefenin ileri siirdiigii
ilkelerle ortiisen hedefler, davranislar, igerik ve smama durumlart gelistirilir.

Belirlenen hedeflere yeni hedefler katmada felsefe oldukga etkilidir. Temel alinan
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felsefeye gore belirlenen hedeflere ters diismeyecek, onlarla dogru orantili yeni
hedefler eklenir. Egitim sistemi ile ekonomik, politik ve toplumsal sistemlerin felsefesi
aynt olmalidir. Ciinkii egitim sistemi, ekonomik politik ve toplumsal hedefler
dogrultusunda kisiyi bu hedefleri gergeklestirecek nitelikte yetistirmek {izere
diizenlenir. Eger egitim sistemi ekonomik, politik ve toplumsal hedeflerle celisirse
uzun siire varligini koruyamaz. Bu kapsamda felsefenin rolii bir degerlendirme araci
olarak ortaya ¢ikar (Kaygisiz, 1997). Bilgi ve diisiincelerin birikimi olan felsefe ile
insanin modernlesmesi ile ortaya ¢ikan egitim arasinda dinamik bir iliski
bulunmaktadir. Egitim ile felsefe birbirleriyle yakindan iliskilidir. Egitim bir
gereksinim olarak felsefi diislincelerden yararlanir. Egitime yon ve bi¢im veren,
egitime yol gosteren, amaglarin, hedeflerin, icerigin, egitim ve sinama durumlarinin
diizenlenmesini saglayan felsefedir. Dolayisiyla egitim ile felsefe arasindaki iliskiden

yeni bir bilim ortaya ¢ikmistir; bu bilim egitim felsefesidir (Caglayan, 2007).

Egitim ortaminda kullanilacak teknik ve yontemler de temele alinan felsefi
anlayisa gore belirlenir. Ornegin, daimici egitim felsefesinde egitim ortaminda
genellikle timdengelim yontemi kullanilir. Esasicilik temele alinmis ise 6grencinin
Ogretmenin soylediklerini, kitabin yazdiklarini aynen sdylemesi beklenir. Kisaca
egitim, felsefenin uygulama alanidir. Uygulamadan eclde edilen verilerle felsefe
kendini diizeltip gelistirebilir. Egitim yeni ve bilimsel bilgiyi sunarak da felsefenin
gelismesine ve yeni alanlarin olugmasina olanak taniyabilir. Egitim ile felsefenin

arasinda bu a¢idan da tutarli bir etkilesim vardir (Kaygisiz, 1997).

Bilgi cagindaki itici giliglerden en fazla etkilenen alanlardan biri de egitim
felsefesi olmustur. Egitim felsefesi daha liberal bir anlayis kazanmas; esitlik¢i egitim
anlayigi yayginlagmistir. Bireylerin hayal giicinii ve yaratici diisiinme becerilerini

arttiran egitim yaklasimlar1 6ne ¢ikmistir (Kiigtikoglu, 2007).

2. EGITIM FELSEFELERI

Gliniimiliz ¢agdas egitim sistemlerinde kullanilan pek c¢ok egitim felsefesi
mevcuttur. Bu yiizden bir egitim sisteminde, bir okul ya da sinif ortaminda birden fazla
felsefe gormek olagandisi degildir. Epistemolojik agidan bilginin niteligi {izerinde
duran dort biliyiik egitim felsefesi vardir ve her biri diinyada tartisilan genel

felsefelerden biri veya daha fazlasi ile ilgilidir. Bu egitim felsefesi yaklasimlari
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giinimiizde c¢agdas egitim sistemlerinde, okullarda ve smniflarda kullanilmaktadir.
Bunlar 6zciiliik/esasicilik, daimicilik, ilerlemecilik ve yeniden yapilandirmaciliktir.
Bu egitim felsefeleri programlarda neyi nasil Ogretmemiz gerektigi {izerine

odaklanirlar.

2.1. DAIMICILIK

Daimicilik, Platon ve Aristoteles’in felsefi diisiincelerine dayanmaktadir.
Daimicilik insanlara tiim insanlar i¢in son derece onemli olarak goriilen seyleri
ogretmek gerektigi anlamma gelir. Ogretimin amaci bireyi gelistirmek ve bilimsel
gerceklerden ziyade ilkeleri ogretmektir. Egitimde daimicilik felsefesi insanlara
makine veya teknikler hakkindaki degil, insanlik hakkindaki bilgilerin &gretilmesi
gerektigini belirtir. Modern daimicilik insanlara bilimsel gergekleri degil, bilimsel
mantiglr 6gretmeyi amaglayan bir egitim kuramidir. Bilimsel mantigin 6gretilmesi
bilime bir insani bakis acist saglar ve daimicilik felsefesi bireyin kisisel gelisimi
tizerinde durur. Daimici egitim insanlia evrensel Onemi olan seyleri dgretmek
gerektigine inanmaktadir. Daimicilik, bir¢cok kisi tarafindan basarisiz egitim
sistemlerine sunulan bir ¢ézliim olarak kabul edilmistir. Daimici egitim Oncelikle

mesleki konularin degil, degerlerin 6gretilmesi gerektigini savunur (Link, 2008).

Esasen, daimicilik bilgi ve bilginin anlam1 tizerinde durur. Bu felsefe uygun bir
sinifta 6gretmen genellikle sirayla 6grencilerin sorularii yanitlar ve sorgulamalarla
ogrencilere bir anlayis kazandirmay1 hedefleyen geleneksel felsefe 6gretisini uygular.
Bu yéntem dgrencilerin mantiksal anlayis gelistirmelerine olanak saglar. Ogrenciler
zaman igerisinde mevcut derin ve kalici fikirleri 6grenirken, ders kitaplariyla dgretilen
disiplinlere ¢ok az vurgu yapilir (Maya, 2007). Daimicilik, felsefi olarak, belirli
disiplinlere odaklanmak yerine, kisisel gelisim ve i¢ doniisiimii benimseyen bir egitim
felsefesidir. Daimici felsefede egitimin alti temel ilkesinden bahsedilir (Brennen,
1999: 13):

1. Insan diisiinen, mantikl1 bir hayvandir bu sebepten bireyler anlayislarimi gelistirmek

zorundadir. Boylece istahini, tutkular1 ve eylemlerini denetlemeyi 6grenir.

2. Bilgi evrensel anlamda tutarli olandir; bu nedenle tiim insanlara 6gretilmesi gereken

bazi temel konular vardir.

3. Egitim ¢abalarinin merkezinde 6grenciler degil konular olmalidir.

63



4. Gegmisin biiylik eserleri glinlimiizle alakali olan bilgi ve bilgeligin deposudur.
5. Insan dogas: tutarli ve esittir, yani egitim herkes i¢in ayn1 olmalidir.
6. Egitim deneyimleri gercek hayat degil, ger¢ek hayata hazirlanma durumudur.

Dini daimicilik ve laik daimicilik? olmak iizere iki tiir daimicilik vardir.

2.2. ESASICILIK, OZCULUK

Egitimde Ozciiliik yaklagimi tarih boyunca goriilmiistiir. Tarihi, Yunanh
filozoflara kadar uzanir ve Amerikan tarihi boyunca devam etmistir. 1930’lu yillarda
Amerikali egitim kuramc1 William Bagley bu felsefenin temellerini gli¢lendirmis ve
calismalar1 sayesinde bu felsefeyi kuramsallastirmistir. Bu sebepten William Bagley
Amerikan esasicilik ya da 6zciilik hareketinin kurucu filozofu olarak kabul edilir.
Bagley’in egitim felsefesi Ogrencilerin diisiinme siirecine ek olarak “bir sey”
ogrenmeleri gerektigini savunmaktaydi. Esasici felsefe diger felsefelerin miifredatin
igerigi yerine, 6grenme siireci lizerinde ¢ok fazla durdugunu iddia eder (Null, 2004).
Bagley Ogrencileri gecmis bilgilerden ayirmanin demokrasinin gelecegini tehlikeye
sokacagina inantyordu. Bu ylizden “esas”, egitimin ge¢misten gelen bilgiyi 6gretmek
gerekliligi fikrinden yola c¢ikarak esasicilik egitim felsefesini gelistirdi. Bagley ve
diger ozciiler egitimin temel miifredat iceriginin zengin olmasi ve egitim ortaminin
sik1 disiplin icermesi gerektigine inaniyordu. Bagley egitimin gorevinin demokrasiyi
ogretmek ve bu oOgretilerin gelisme ve bireysellesme tizerindeki etkisini azaltmak

olmas1 gerektigini savunuyordu (Bagley, 1905:121-126). Sadker ve Sadker (2009)

! Temeli Thomas Aquinas’in diigiincelerine dayanmaktadir. Rohmann’a gére (2010), Aquinas’in
oncelikli hedefi iman ve akli veya felsefe ve dini uzlastirmakti. Thomas Aquinas dini daimiciligin
Ogrencinin  kigisel gelisimine odaklandigint  ve kigisel gelisme olmazsa §grenmenin
gergeklesmeyecegini sdylemistir. Aquinas gibi egitimde dinsel yaklasim savunanlar “6grenci her
zaman algiladigi kadar 6grenebilir, bu yiizden dgrenmenin ger¢eklesmesi icin ogrencinin algisinin ve
kisisel gelisiminin her zaman saglanmast gereklidir” dusiincesini benimsemistirler (Rohmann, 2010, s.
23).

2 Laik daimicilik, iki taminmg egitim filozofu olan, Robert Hutchins ve Mortimer Adler tarafindan
yirminci yiizyilda gelistirilmistir. Onlarin felsefeleri olarak bilinen yeni bir diigiince, bir kuram ortaya
¢ikti. Laik daimiciler 6grencinin degerler dizisi veya diisiinme bicimlerini doniistiirerek, tarihsel
diistince ve ortak bir akil temeli olusturmak i¢in egitimin bir ara¢ oldugunu savunurlar. Laik daimici
diisliniirler bireylerin toplumsal hayatta kalmasini saglamak amaciyla, tiim vatandaslara gergek bireysel
Ozgiirliklerin ve insan haklarinin saglayacagi diisiinme bigimlerini 6gretmek gerektigine inanirlar
(Buckley, 2001).

64



giiniimiiz Amerikan esasici egitim felsefesinin Amerika’nin sosyal, politik ve
ekonomik yapisin1 kabul eden olduk¢a muhafazakar bir felsefe oldugunu
belirtmektedir. Ozciiler, egitimcilerin roliiniin “otoriteye sayg1”, “gdrev i¢in azim ve
sadakat”, “digerlerini gbéz Oniinde bulundurma” ve “pratiklik” gibi geleneksel
Amerikan degerlerini asilamak olduguna inanirlar (Sadker, Zittleman, ve Sadker,

2009: 365-370).
Esasici egitimin ti¢ temel ilkesi vardir (Brennen, 1999: 12):

1. Okulun goérevi temel bilgileri 6gretmektir. Temel konular {iniversite diizeyine
gelindiginde degil, cehaleti ortadan kaldirmak igin ilkdgretim ve ortadgretim

diizeyinde verilmelidir.

2. Ogrenme zor bir istir ve disiplin gerektirir. Ezberleme, tekrar etme ve problem

¢ozme yontemleri 6grenmeyi tesvik eder ve kolaylastirir.

3. Ogretmen smifa faaliyetin odak noktasidir. Ogrencilerin &grenmeleri
gerekenlere karar vermede ve bunlart mantiksal bir sirayla 6gretmekten sorumludur ve

elverigli bir 6grenme ortami olusturmak i¢in 6grencileri disipline etme hakkina sahiptir

Sinifta, egitimcinin rolii bu felsefe dogrultusunda iki farkli sekilde etkilenebilir.
[lk olarak, bu felsefenin uygulandigi bir smifta matematik, fen, tarih, yabanci dil ve
edebiyat gibi geleneksel disiplinler 6gretilir. Ikincisi esasici smifta, dgretmenin rolii

ogrenciler icin entelektiiel ve ahlaki agidan bir model olarak hizmet etmek olacaktir.

Bu sonuglara dayanarak, esasici egitimcinin hedefinin tiim 6grencileri temel
bilgi ve becerileri kazanarak disiplinli yararci anlayis1 benimsemis demokratik toplum
diizenine katki saglayan bireyler olarak yetistirmek oldugu sdylenebilir. Amerikan
esasici 6gretim kurami 6grenme merkezlidir ve 6grencilerin temel bilgi ve becerileri
gercek diinyaya uygulamalarini saglamaya calisir. Esasici sinifta 6gretmen yaraticiligi
veya Ogrenci se¢imi gormezsiniz, ¢linkii 0gretim &grencilerin pasif olarak alict ve

uygulayict konumda olduklar1 bilgi aktarma sistemine dayalidir.

Ozciiliik yaklasimini benimseyen egitimciler matematik, fen bilimleri, tarih,
yabanci dil ve edebiyat gibi disiplinlerin temel becerileri 6gretirler. Ogretmen ideal
vatandas  olma  yolunda  Ogrencilere  ahlaki  degerleri  Ogretmekten

sorumludur. Ogrencilere somut bilgiler &gretilir ve herhangi bir mesleki egitim
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sunulmaz. Simf ortam1 ¢ok sert ve disiplinlidir. Ogrenciler test edilerek akademik
acidan derecelendirilir. Ogrenci icin neyin en iyi olduguna dgretmen ve yoneticiler
karar verir. Bu, Ogrencilerin yaratici zihinlerini genisletmelerine engel olan bir
atmosfer yaratir. Ozciiliik felsefesini kullanmak okullar1 akademik rekabete tesvik
eder. Bu tiir bir egitim yaklagimi daha uzun akademik giin, okul yil1 ve zorlayici ders

kitaplarina ihtiya¢ duyulmasina neden olur (Brennen, 1999: 13).

2.3. ILERLEMECILIK

flerici egitim felsefesi 1920 ve 1950 arasinda Amerika’da ortaya ¢ikmustir.
Geleneksel Amerikan okul sistemine bir tepki olarak ortaya ¢ikan bir egitim
hareketidir. Amerika toplumunun gelisim hizina uygun bir egitim sistemi kurmak
amactyla ortaya cikmustir. ilerlemecilik egitim felsefesi John Dewey'in egitim
teorisine dayanmaktadir. Ilericiler egitimde icerik veya dgretmen yerine dgrenene
odaklanmak gerektigine inanir. Bu egitim felsefesi Ogrencilerin aktif yasantilar
yoluyla fikirleri test etmesi gerektigini vurgular. Ogrenme, dgrenenlerin deneyimleri
sonucu ortaya ¢ikan sorular sayesinde gelisir. Ogrenme pasif degil, aktif bir siirectir.
Ogrenci anlamlandirmay fiziksel ve kiiltiirel baglamda kendi bireysel deneyimi ile
gerceklestiren bir problem ¢oziicii ve diisiiniirdiir. Ogretmenler 6grencilere yaparak
sorularindan tiiretilir. Tlerici egitimciler tarafindan bilimsel yontem kullanilir, boylece
Ogrencilerin durum ve olaylar1 ilk elden ve sistematik bir sekilde ¢alismasi saglanir.

lericilikte bilgiye giden yolda siirecin nasil isledigi énemlidir (Radu, 2011).
Ilerlemecilik egitim felsefesinin alt1 temel ilkesi vardir (Brennen, 1999: 11):
1. Egitim siireci, olusumunu ve amacini1 6grenenin kendisinde bulur.

2. Ogrenme siirecinde dgrenci pasif degil aktiftir.

3. Ogretmenin rolii otorite ve sinif yoneticisinden ziyade bir rehber, bir

danismandir.
4. Okul toplumun bir parcasidir. Bu yiizden 6grenme biitiinlesmis olmalidir.
5. Sinif aktiviteleri problem ¢6zmeye dayali olmalidir.

6. Okulun sosyal atmosferi kooperatif ve demokratik olmalidir.

66



Ilerlemecilik pragmatizmin egitime uyarlanmasidir. Pragmatizm insan dahil
doga, toplum, yasam kisacasi her seyin siirekli bir degisim i¢inde oldugunu savunan
anlayistir. Daimicilik ve esasiciligin aksine degismez ve evrensel mutlak dogrulari
kabul etmez. Bilginin mutlak dogru olmadigi, yeni durumlarla birlikte degisebilecegi
ogrencilere aktarilmalidir. ilerlemeci anlayisa gore egitim yasama hazirhk degil,
yasamin ta kendisidir. Bu sebeple okullarda her cesit ders yer almalidir. flerlemecilik
geleneksel egitimin asir1 sekilciligine, kat1 ve baskici disiplin anlayisina, edilgen insan
yetistiren 6gretmen merkezli pasif Ogretime karsi ¢ikmaktadir. Egitim 6grenci
merkezli olmalidir; ciinkii egitilecek olan onlardir. Ogrenciye sorunlar sadece
sunulmali, ¢6zmesi ve yargilar ¢ikarmasi 6grenciden beklenmelidir. Demokratik bir
egitim ortam1 olmali ve dogal bir disiplin saglanmalidir (Altinkurt, Yilmaz ve Oguz,
2012). Ilerlemecilik kendi kendine diisiinmeye biiyiik &nem verir. Bunun
ogrenmelerinde bireylere yardim edecegini ileri siirer. Bu sekilde fikirlerin baskici
goriigler tarafindan kontrol edilmesi engellenir ve bagimsiz 6grenme gercgeklesir.
Ozgiin fikirli, yaratic1 bireyler yetistirilir ve bu bireyler degisen sartlara zeki bir sekilde
uyum saglar. Bilgi basit¢e diislinerek 6grenilmez, yaparak dgrenilir. Yapilan seylerle
ilgili diisiinerek 6grenilir. Ilerlemeciligin egitim programinda gelistirmeye calistig
yetenek budur. Bunu gelistirmenin en iyi yolu kendi deneyimlerindeki gercek

problemler {izerine zihnini kullanacagi dogrudan pratikler saglamaktir (Gutek, 2001).

2.4. YENIDEN KURUCULUK

Sosyal Yeniden Yapilanmacilik, sosyal sorularin tartigildig1 ve daha iyi daha
demokratik bir toplum ve diinya yaratma arayisinda olan bir egitim felsefesidir.
Yeniden yapilanmaci egitimciler egitimin amacinin sosyal reformu vurgulayan bir
egitim programina odaklanmak oldugunu savunurlar. Theodore Brameld (1904-1987)
Ikinci Diinya Savasi'min gerceklerine karsi tepki olarak ortaya g¢ikan yeniden
kurmaciligin kurucusu olarak kabul edilir. Brameld teknoloji ve zalimligin insanlar
imha edilebilme veya teknoloji ve iyi niyetin hayirli bir toplum yaratma potansiyelinin
farkindayd: (Gutek, 2006: 11-15). Egitim felsefesinin ve sosyal ideoloji ve
yontemlerin yeniden kurulmasi ve diizenlenmesi birlikte gerceklesir. Egitimde
yenilenmeye, reforma ihtiyag ortaya ¢ikmasinin ve geleneksel felsefi sistemlerin temel
fikirlerinin acilen yeniden yapilanmasi gerekliliginin nedeni bilimin ilerlemesi, sanayi

devrimi ve demokrasinin gelismesiyle gerceklesen sosyal yasamdaki gelismelerdir. Bu
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tir pratik bazi degisiklikler bunlar1 karsilayacak egitim reformlar1 olmadan

gergeklestirilemez (Dewey, 1916: 386).

Yeniden-kurmacilar igin egitim programlar1 siddet, aclik, uluslararasi teror,
enflasyon ve esitsizlik gibi ger¢ek sorunlardaki 6grenci deneyimleri ve bu sorunlari
diizeltmek i¢in yapilmasi gereken sosyal eylemler lizerine odaklanmalidir. Tartigmali
konularla (6zellikle sosyal bilimler ve edebiyat) basa ¢ikmak icin sorgulama, diyalog
ve ¢oklu bakis agis1 temel yontemleridir. Toplum temelli 6grenme yeniden kurmaci

egitim stratejisidir (Gutek, 2006).

Yeniden kuruculuk anlayisinda ¢agimizin kiiltiirel krizini agmak i¢in toplumu
yeniden insa etmek egitimin Oncelikli amacidir. Ortak degerlere dayali bir diinya
toplumu olusturmanin araci egitimdir. Egitim hem yasam hem de gelecektir. Yeniden
kurmacilikta hedefler cok 6nemlidir. Dersler ve icerik ise hedeflere ulasmay1 saglayan
araglardir. Bu nedenle dersler ve igerik hedeflere gore diizenlenmelidir. Sinif ortami
ise demokratik olmali. Ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik anlayislarmin temelde
pragmatik felsefeye dayandigini sdyleyebiliriz. Ancak yeniden kurmacilikta toplum,
toplumsal 6zgiirliik ve demokrasi daha 6nemli iken ilerlemecilikte bireyin ihtiyaclari
on plandadir. Yeniden kurmacilikta okul yeni bir toplumsal diizen kurmak i¢in sosyal
reformlar1 uygulamasi gereken bir kurumdur. Ilerlemecilikte ise okul dgrencileri
igbirligine 6zendirmeli ve yasama hazirlik olmaktan daha c¢ok yasamin kendisi

olmalidir (Altinkurt, Yilmaz ve Oguz, 2012).

2.5. YAPILANDIRMACILIK

Postmodern egitimi anlamak i¢in kilit nokta yapilandirmaciligin ne oldugunu
anlamaktir. Yapilandirmacilik postmodern egitimin en Onemli temel Ogrenme
teorisidir. Buradaki temel fikir, bilginin zihinde insasi ya da yapilanmasidir.
Ogretmenlerin grettikleri ve 6grencilerin dgrendikleri bilgi “gerceklik™ degil, sadece
insan zihninin yapilandirmalaridir. Edward Veith, “Postmodern Times” adli klasik
eserinde sosyal yapilandirmacili§in postmodernizmin iirlinii oldugunu belirtmektedir.
Veith’e gore anlam, ahlak ve gerceklik nesnel degildir aksine toplum tarafindan
yapilandirilir (Veith, 1994). Felsefi yapilandirmacilik postmodernist felsefi anlayigla

ortiismektedir ve egitimde postmodernizmin bir iz diistimiidiir. Yapilandirmaciligin
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pozitivizmin elestirisine bagli olarak ortaya koydugu savlar bu durumu onaylar

niteliktedir (Aydin, 2006D).

On ya da on bes yil dnce, egitimciler 68renenin bilgiyi anlamlandirmasi ve
kesfetmesi lizerine degil, bilgileri 68rencinin zihnine yerlestirme ve bunu daha iyi
yapma yollarin1 bulma iizerine galigiyorlardi. Yapilandirmaci kuramin dikkat ¢gekmesi
ve felsefe alanindan egitim alanina transferi ile bilginin Ogrenenler tarafindan

anlamlandirilmas1 ve kesfedilmesi {izerine verilen Onem giin gectikce arthi

(Glasersfeld, 1983).

Felsefe ve bilgi kurami olarak yapilandirmaciligin kabul goren temel 6zellikleri

(Murphy, 1997):

1. Gergek bir diinya vardir ve yasantilarimiza smrhiliklar getirir. Ancak,

gerceklik yereldir ve birden ¢ok gerceklik vardir.

2. Bilgi zihinde diinya ile etkilesim yoluyla yaratilir ve yoruma baglidir.

Zihinsel semalar kiiltliriin tiriinleridir ve gercekligi yapilandirmada kullanilir.
3. Zihin, diinyay1 algilayarak ve yorumlayarak semalar olusturur.

4. Insan tasavvuru imgeseldir ve algiyla, duyusal deneyimlerle ve sosyal

etkilesimle gelisir.

5. Anlam bir yorumlama siirecinin sonucudur ve 6grenenin yasantilarina ve

anlamlandirmasina baghdir.

Yapilandirmaci bilgi kuraminin agik ve net bir sekilde nitelendirilmesi zordur.
Buna karsin pek ¢ok arastirmaci, yazar ve egitimci yapilandirmaciligin egitim siireci
ve Ogrenmeye olan etkisi lizerinde hem fikirdir. Pek ¢ok egitimci yapilandirmaci
ogrenme modelini temele alan 6gretim programinin mevcut dgretim programlarina
alternatif ~ olabilecegini  savunmaktadir ~ (Murphy, 1997).  Arastirmacilar,
yapilandirmacilik kuramini bilgi kurami ve davranmisini agiklamak ic¢in kullanmaya
bagladiktan sonra yapilandirmacilik 6gretim modelleri {izerinde etkili olmaya
baslamistir. Yapilandirmaci 6grenme kurami sekillenmis ve bunu takiben egitim
reformlar1 gerceklesmistir (Fosnot, 2005). Ogrenme teorisi olarak yapilandirmacilik
sadece son yirmi yildir ilgi gormekte ve bu konuda hala ¢oziime kavusmamis

tartismalar bulunmaktadir. Bu tartigmalarin temelinde bir kuramin egitime, 6gretim
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teorisi olarak uygulanmasindan kaynaklanan zorluk yatmaktadir. Kuramlarin teoriden

uygulamaya ge¢cmesinde her zaman zorluklar yasanmaktadir (Richardson, 2003).

Yapilandirmaci bir 6gretmen bilgiyi 68renciye direkt veren degil, bilgiye nasil
ulasilacagmi gosterendir. Ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini dikkate alarak onlari
yeteneklerine gore siniflandirir ve grevler verir. Ogrenene uygun aktiviteler yaratma,
Ogrencileri birbirleri ile iletisim kurmak i¢in cesaretlendirme, 6grencileri arastirma

yapmaya, soru sormaya tesvik etme 6gretmenin gorevleri arasindadir (Murphy, 1997).

Ogrenciler ise aktivitelerde aldiklar1 rolde bilgiyi kesfeden, anlamlandiran ve
kullanan durumundadirlar. Ogrencilerin 6grenme siirecinde sadece aldiklar1 roller
degil kisilik oOzellikleri de etkilidir. Daha merakli, aragtirmaci, sorgulayan, iyi
gbzlemci olmak onlar1 daha basarili ve etkin hale getirir. Bilgiye ulasma siirecinde
kontrol dgrencilere aittir. Ogretmen ise bu 6grenme siirecinde yol gdsterir. Ayrica,
Ogrencilerin bilgiyi anlamlandirmalart ve yapilandirmalart igin gerekli ortami
sagladigindan ve gerekli yonlendirmeleri yaptigindan emin olur. Yapilandirmaci

ortamda 6gretmenin rolii bir otorite degil ortak ve isbirlik¢i olmaktir (Vrasidas, 2000).

Postmodern diisiinceyle birlikte egitimin amaci akademik bilgi ve becerileri
ogretmekten ziyade Ogrencilere kendi bilgilerini insa edebilecegi bir 6grenme ortami
saglamak olarak degismis; 6gretmenler artik 6grenme siirecini yoneten degil rehberlik
eden kisiler olarak tanimlanmaya baglanmistir. Postmodern yapilandirmaci kuram
acisindan O0grenme ve Ogretme siirece, bilginin yapilandirilmasma ve yasantilarla

o6grenmeye odaklanir (Sherman, 2000).

Sonu¢ olarak postmodern anlayisa uygun olan Ogrenme yaklagimi
yapilandirmaciliktir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda siire¢ odakli bir 6grenme
ortami desteklenmektedir. Diger taraftan sosyal ve fiziksel ger¢ekligi bireyin zihninde
olusturdugu yapilarda gormesinin bir sonucu olarak nesnelligin bulanikligina yol

acmaktadir (Akdag, 2006).
3. TURK EGITIM SISTEMININ FELSEFi TEMELLERI

Bir tilkedeki egitimin niteligi, egitim felsefeleriyle tutarli olmak durumundadir.
Ulke egitimine yén veren egitim felsefesi, o iilke insanlar1 arasinda kiiltiirel

etkilesimlerle ortaya cikar. Yazili bir metin olmamakla birlikte, egitim uygulamalari

egitim felsefesi hakkinda bilgi verebilir. Ulkelerin egitim uygulamalarmin felsefi
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goriislerden etkilendigi bilinmelidir. Bunun yani sira devletin ve siyasi partilerin
egitim gorisleri egitim uygulamalarmi yonlendiritken yine felsefeden yararlanmak
durumunda kalirlar. Bu felsefi goriisler, egitimi ve egitim programlarini etkilemektedir

(Demirel, 2005: 19).

Tiirk egitim sisteminin kendi felsefesini olusturdugunu ya da bir egitim
felsefesi ilkelerine dayandigini s6ylemek miimkiin degildir. Tiirk egitim felsefesi diger
iilke sistemlerinin 6zellikle Fransa ve ABD’nin (Amerika Birlesik Devletleri) etkisi
altinda gelismis; bu sebepten kendine 6zgii bir egitim felsefesi olusturamamistir.
Yalniz egitim felsefesi hakkinda degil neredeyse her alanda, Tiirkiye'de uzun siiredir
nakilcilik varligini stirdiirmektedir. Cagdas uygarlik diizeyine ulasma hirst ile
nakilcilik birlesince ilerleme ve gelisme zorlasmistir. Yaratici egilimler hep
engellenmistir. Nitekim demokratiklesme c¢abasi icinde ugrasirken egitime biiylik
onem verilmis; ancak egitimin gorevi anlagilamamistir. Aktarmaciligin baskinligi
yiiziinden yenilik yaratma c¢abasina girilememistir. Goriilebildigi kadariyla cesitli
alanlarda ve 6zellikle egitimde Tiirkiye'deki gelismeler sinirli kalmistir; bunun sebebi
felsefe ve egitim hakkinda, Tiirkiye'deki biitlinlesme durumunu giiclestiren
nakilciliktir. Ertiirk’e gore aktarmaciliktan kurtularak yeni bir Tiirk Egitim Felsefesini
olusturmak ve gelistirmek zordur, daha uzunca bir siire bu zorluk, varligin1 koruyacak

gibi goriinmektedir (Ertiirk, 1988).

Tanzimatla birlikte egitim anlayisimizda idealizm yerine pozitivizm etkili
olmaya baglamistir. O donem Fransa ile olan yakin iliskilerimiz sonucunda
aydinlarimiz Fransa’ya gidip pozitivizmle tamismislardir. Ayrica Batililasma
diistincesi pratik agidan teknikte ilerleme olarak goriilmiistiir. Sonug olarak bu diisiince

pozitivizmin egitim siireclerinde etkili olmasina neden olmustur.

Cumhuriyet’ten sonra Tiirk egitim sisteminde farkli anlayiglar ortaya ¢ikmigtir.
Bu anlayislar dayandig: felsefi temeller itibariyle evreler halinde soyle ifade edilebilir

(Kiigiikoglu, 2007) :

Birinci Donem (1923-1938) : Millilesme evresi. “Atatiirk donemi” olarak da
adlandirilabilecegimiz bu donemde Tiirk milli kiiltiirii ve milli kimligi egitimin
sisteminin temel unsurlar: olarak belirlenmistir. Bu dénemde egitim uygulamalarinin

kendi kiiltiirel yapimiza gore yapildigini soylemek miimkiindiir.
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Ikinci Dénem (1938-1950) : Hiimanistik evre. Diinya savaslarinin yikiminin
ardindan ortaya ¢ikan aglik, yokluk ve kitlik ortaminin sonucu olarak insan sevgisine
dayali ve merkeze insan alan yeni bir egitim anlayis1 dogmustur. Bu anlayis Tiirk

egitim sistemi tizerinde uzun yillar etkili olmustur.

Ucgiincii Dénem (1950-1960) : Pragmatik evre. Bu donem Tiirkiye’ye egitim
sistemini reforme etmeleri i¢in davet edilen Amerikali egitim disiiniirlerinin etkisi
altinda gegcmistir. 1924 yilinda Tiirkiye’ye ziyarette bulunan John Dewey’in pragmatik

egitim anlayis1 1950 sonrasi egitim politikalarimizin temelini olusturmustur.

Dordiincii Donem (1960-1980) : 1961 Anayasasi ile baslayan bu donem
egitimde planli donemin baslangici olarak kabul edilir. Bu donem ayni zamanda planh
toplumsal yasama gecisin yasandigi donemidir. Kalkinma planlarinin da katkisiyla
egitimde uzun donemli planlamalar yapilmistir. Egitim programlarmna idealist ve

pragmatik anlayislar hakim olmustur.

Besinci Donem (1980-2005) : 1980 Askeri harekati sonrasinda baslayan,
modernlesme dénemidir. YOK’{in kurulmas: ve Ofretmen yetistiren kurumlarin
tiniversiteler altinda birlestirilmesi bu donemin en belirgin 6zellikleridir. Modern ve
popiiler kiiltiir olugturma anlayisi egitim politikalarin1 yonlendirmeye baslamis ve

uzun yillara etkisini korumustur.

Altinct Dénem (2005-....) : 2005 yilinda egitim programlarinin yapilandirmact
egitim anlayigina gore sekillenmesiyle baslamistir. Zorunlu egitimin kesintili 12 yila
cikartilmas1 ve dershanelerin kapatilmast en dnemli gelismeler arasindadir. Egitim
politikalarinda farkliliklara ve ¢ogulculuga daha fazla 6nem veren bir anlayis hakim

olmaya baglamistir.

Egitim sistemimiz, siyasi ve ideolojik temelli olmasina ragmen az da olsa
idealizm, realizm, natiiralizm, pragmatizm ve materyalizmin &zelliklerini
tasimaktadir. Ozellikle son yillarda uygulanan yapilandirmaci yaklasim ile egitim
sistemimizde postmodernizmin ilkelerine daha fazla agirlik verildigi gézlenmektedir.
(Caglayan, 2007). Anayasalar, yasalar ve hiikiimet programlarinda Ilerlemecilik akimi
kuramsal olarak savunulmasma ragmen uygulamalar (Koy Enstitiileri hari¢) bu
dogrultuda olmamustir. Temele ilerlemecilik degil, esasicilik ve daimicilik alinmistir.

Avyrica sistem kuramsal olarak bireylerin ilgi, yetenek ve istekleri dogrultusunda
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egitilmesini savunurken uygulamada bu Ozeliklerin aksine eleyici bir yaklasim
uygulanmistir. Her gelen hiikiimet, yeniden diizenleme ya da yenilesme calismalari
yapmaya ¢alismis, ithal kavram ve sistemler donemi baslamistir. Tiirkiye’ye uygun bir
egitim sistemi olusturmak yerine diger lilkelerin egitim sistemleri aynen alinmigtir

(S6nmez, 2008).

Son yillarda, ¢agdas Tiirk egitim sistemini bigimlendirmeye doniik iki baskin
felsefe yaklasimin One ¢ikmaktadir. Bunlar modernizmin akla, bilime, bilgideki
nesnellige ve evrensellige vurgusunu hareket noktasi yapan davranis¢i yaklagim ve
bilgide 6znelligi, yerelligi ve bilginin insa siirecini 6n plana ¢ikaran yapilandirmaci
yaklasimdir. Davranisc1 yaklasim, dayandigr modern temellere gonderme yapilarak
nesnelci ve pozitivist yaklasim olarak da nitelendirilir. Modern modelde egitim nesnel
oldugu kabul edilen bilgi yapilarma ve bu yapilarin aktarimina dayanir.
Yapilandirmaci yaklagim postmodernizmin modernizmin temel kabullerine yonelttigi
elestirilerin etkisi altinda gelismistir. Postmodern egitimde bireyleri 6nceden
tanimlanmis roller ve bilgilerle kaliplamak yerine onlarin bilgilerini kendilerinin
yapilandirmalarina izin verme 6nem tagimaktadir. Her iki yaklasimin da birbirinden
farklilasan degisik alt versiyonlar1 olmasina ragmen bu degisik versiyonlar belli ortak
degerleri igermektedir. Bu nedenle, iki yaklasimin felsefi zeminlerini dikkate alarak
belli bir modelin ¢atis1 altinda biitiinlestirebiliriz. Felsefi temelleri dikkate alindiginda,
davranig¢1 yaklasim ve alt versiyonlarin1 ‘modern model’, yapilandirmacilik ve alt
versiyonlarii ise ‘postmodern model’ kavramsallastirmasi altinda toplamak ve

birlestirmek miimkiindiir (Aydin, 2006a).

Modernist kuramda egitimciler, ideal tarafsiz bilginin yetkili vericileri
olmahdir. Kiiltiir, 6grencilerin 6grenmesi gereken bir seydir, ama ayni zamanda
ogrenme igin bir engel olabilir. Ogretmenlerin etkili bilgi aktarabilmesi igin dncelikle
farkl kiiltiirlerden gelen 6grencilerin ortak bir dil veya iletisim aracina sahip olmasi
gereklidir. Geleneksel modernistler, egitimcilerin degerler 6gretiminde yasal otorite
olduguna inanirlar ve onlara gére bu nedenle evrensel degerler konusunda 6grencileri

egitmek gereklidir.

Daha liberal modernistler ise 6gretmenlerin degerleri aciklayarak 6grencilere

yardimci olmalar1 ve her 6grencinin kendi kararin1 vermesi gerektigini savunmaktadir.
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Degerler ve gergekler birbirinden ayrilmalidir. Akileilik ve ilerleme en Onemli
degerlerdir. Modernistler genellikle insanlarin istikrarlt bir temel dogasi oldugunu
distintirler. 1Q (Zeka Katsayisi) testleri ve diger benzer ‘“objektif testler”in
ogrencilerin zekasini kesfetmek igin kullanilabilecegini savunurlar. Ogretmenler konu
tizerinde ustalagmalarini saglayarak, 6grencilerin benlik saygisini gelistirirler. Egitim,
bireylerin kimliklerini kesfetmesine yardimci olur. Bireyler 6grenme sayesinde

objektif bilgiyi uygulayarak toplumun ilerlemesine katkida bulunur.

Bu acilardan c¢agdas Tiirk egitim sistemini degerlendirdigimizde
Cumbhuriyetten  giinlimiize egitimde gergeklestirilen  yeniliklere modernist
uygulamalarin damgasini vurdugunu soOyleyebiliriz. Tiirkiye’nin modernlesme
siirecinde egitim sisteminin devletin kurulus felsefesi ile oOrtiisecek sekilde
kuruldugunu sdéylemek miimkiindiir. Egitimde birligi ve merkeziyet¢iligi amaglayan
Tevhid-i Tedrisat Kanunu, milli egitimin merkeziyet¢i teskilat yapisi, tek dil ve tek
kiiltiir etrafinda sekillenen egitim programlar ve laik egitim anlayisinin benimsenmesi
gibi egitim uygulamalar1 modernist anlayis ¢ercevesinde degerlendirilebilir. Ayrica bu
uygulamalara ek olarak egitimde laiklik adina din egitiminin degersizlestirilmesi,
medreselerin  kapatilmasi, O6grenci segme ve yerlestirme igin standart testlerin
kullanilmast da modernist egitim uygulamalaridir. Bu uygulamalar tarihsel siire¢
icerisinde egitimde olumlu gelismeler olarak kabul goriilse de bazi sorunlar1 da
beraberinde getirmistir. Bu sorunlar giiniimiiz ¢agdas Tiirk egitim sisteminde

gecerliligini koruyan 6nemli problemlerin de kaynagini olusturmustur.

4. CAGDAS TURK EGIiTiM SISTEMININ TEMELLERI

Tarih hem insanhigin hem de toplumlarin ortak bilincidir. Insan iginde
bulundugu zaman bilingli bir sekilde degerlendirmek ve gelecegi saglikli bir sekilde
planlayabilmek i¢in gegmisini unutmamalidir. Tarih bilinci olmayan bir toplum da
ayn1 sorunla kars1 karsiya kalir. Konfiigylis’iin “gelecek, gecmisin i¢inde gizlidir” sézii
tarih bilincinin ne derece dnemli oldugunu vurgulamaktadir. Her toplumun giintimiizii
daha etkili degerlendirmesi ve gelecege yonelik dogru ve kararli planlar yapabilmesi
icin, kendi egitim uygulamalarinin gegmisini ve deneyimlerini dogru olarak bilmesi

ve bunlardan yararlanmasi bir 6n kosuldur (Ergiin, 2008).
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Fransiz devriminden sonra egitimin bireylerin kendi sorumluluklarina
birakilmayacak kadar énemli bir konu oldugu fikri kabul gormiistiir. Egitim devlet
sorumlulugu altinda kamusal bir is olarak goriilmiistiir ve her yurttasin temel egitim
almasi gerektigi anlayis1 ortaya ¢ikmistir. Fransa’da baslayan bu anlayis zamanla tiim
diinyaya yayilmis; her devlet vatandaslarinin egitimlerine yonelik sorumluluklarini
yerine getirmek i¢in kendi egitim sistemlerini olusturmaya baglamistir (Basar, 2009:

59).

Ikinci Mesrutiyet egitim, Tiirk egitim tarihinde daha &nce hi¢ olmadig kadar
gindemde olmustur ve egitim sorunlariyla en ¢ok bu donemde ilgilenilmis ve
deneyimler kazanilmistir. Bu durumun tiim diinyada ayni oldugu sdylenebilir. Bu
dénem yani 20. yiizyilin ilk on bes y1l1 tiim diinyada egitimin hizla degistigi, eski okul
ve egitim sistemini elestiren cagdas egitim akimlarinin ortaya ¢iktigi bir donemdir

(Ergtin, 2009).

Osmanli Devleti’nde 1776’lardan itibaren Bati modeline uygun askeri okullar
ve Tanzimat déneminden itibaren ise Bati modeline uygun sivil Riisdiye, Idadi, Sultani
gibi ortadgretim ve Iptidai gibi ilkdgretim okullari agilmis ve bu yeni okullar Maarif
Nezaretine baglanmistir. Mesihata, Ser’iye ve Evkaf Nezaretine bagli medreseler ve

sibyan mektepleri de varliklarini siirdiirmekteydi.

Egitimde siiregelen bu mesele milli bir devlet olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nde
devam edemezdi. Egitimde birlik ve beraberligin yani sira kurumsallasma mutlaka

saglanmaliydi (Akyiiz, 2012: 329).

Din temelli egitim yerine modern egitim anlayisina gegme sorunu Tanzimat’ta
baglamis ve Islahat déneminin temel sorunu olmustur. Askeri okullarla baslayan

yenilik adimlar1 sanat okullariyla devam etmistir (Kaygisiz, 1997).

Ikinci Mesrutiyet doneminde egitime dair biitiin cagdas anlayis ve diisiinceler
Tirkiye'ye aktarilmaya calisilmistir. Bu aktarimin sistemli bir sekilde oldugu
sOylenemez. Egitim alaninda Bati’dan getirilen siireli yayinlar, Avrupa'ya giden
ogrenci ve arastirmacilarin eser ve makaleleri ve Bulgarcadan cevrilen eserler cagdas
pedagojinin Tiirkiye'de gelismesini saglamigtir. Egitimin sekillenmesinde ve
gelismeye baslamasinda Ikinci Mesrutiyet donemindeki egitim ¢alismalarinin ¢ok

bliyiik katkis1 olmustur. Hem medreseler hem de yabanci ve azinlik okullar1 agisindan
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Tevhid-i Tedrisat’in gergeklestirilmesine uygun bir ortam o donemde saglanmistir. Bu
donemde egitim felsefesi alaninda yapilan tartigmalar Cumhuriyet donemine biiyiik

bir 151k tutmustur (Ergiin, 2009).

Osmanli Imparatorlugu'nda 18. yiizyilin ikinci yarisinda baslatilan ve 19.
yiizyilda yogun olarak siirdiiriilen yenilesme hareketleri egitim sistemini 6nemli
dlciide etkilemistir. Onceleri orduda baslayan daha sonra diger kurumlar1 da kapsayan
alan Batililasma hareketleri egitim sisteminin de degismesini zorunlu kilmistir.
Modernize edilen Osmanli sivil ve askeri kurumlarmin insan giicli ihtiyacim
karsilayabilmek i¢in Bat1 tipinde yeni okullar agilmistir. Ancak eski Osmanli egitim
kurumlarmin olduklart gibi birakilmasi, egitim sisteminde ikiligin olugsmasina sebep

olmustur (Onsoy, 1991).

Cumbhuriyet Oncesi donemde etkin bir egitim sistemi olusturulamamustir.
Bunun temel sebebi o donemde egitimle ilgili uygulamalarin kurumsallasmamalar1 ve
daginik bir bicimde olmalaridir. 1839 Tanzimat ve 1856 Islahat Fermani’yla birlikte
Bat1 modelini benimsemis okullar agilmaya baslanmistir. Bu sayede egitim sisteminde
yeni bir anlayisin temelleri atilmistir, ancak o donemde egitimin cagdas anlamda
kurumsallastigi soylenemez. Cumbhuriyetle birlikte siyasal ve yonetimsel alanda
meydana gelen kokli degisiklikler egitim alaninda da kendini gostermistir.
Cumhuriyet doneminde egitim alaninda gerceklestirilen 6nemli degisikliklerin basinda
egitimin millilestirilmesi ve laik esaslar iizerine kurulmasi amaciyla 3 Mart 1924
tarihinde Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun kabul edilmesi gelmektedir. Bu kanunla biitiin
okullar Maarif Vekaletine baglanarak maarif alaninda Tanzimat'tan beri devam eden
medrese-mektep ikiligine son verilmistir. Boylece Maarif Vekaletinin sorumlulugu

altinda laik bir egitim sisteminin temelleri atilmistir.

Egitimin nitelik ve niceligini olusturmak ve degistirmek amaciyla kurulan
Heyet-i ilmiyeler de sistemin olusmasina énemli dlciide katki saglamistir (Ada ve
Baysal, 2009: 38-39). Egitim bakanmin baskanliginda, miistesar, bakanlik genel
miidiirleri, ilgili bakanliklarin temsilcileri, {iniversite 6gretim elemanlari, yiiksekokul
midiirleri ve gesitli egitim kurumlarinin temsilcilerinin katilimiyla 15 Temmuz -15
Agustos 1923 tarihleri arasinda toplanan |. Heyet-i [lmiye, Tiirk egitim tarihinde ilk

sistemli caligmadir. 1926 yilina kadar iic kez toplanan Heyet-i Ilmiyeler, egitim
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politikalarinin belirlendigi, taninmig egitimcilerin fikir, diisiince ve tecriibelerinden
yararlanilarak egitim meselelerinin tartisilip karara baglandig1 ve belli bir uygulama

giicii olan bilimsel toplantilardir (Giilbahar, 2006).

Tiirk egitim sistemini etkileyen diger 6nemli bir degisiklik ise 1 Kasim 1928'de
Latin alfabesinin kabuliidiir. Boylelikle Tiirk¢e kelimelerin yazilisi hususunda
karsilagilan giicliikler ortadan kaldirilmig, okuma ve yazmada biiyiik kolaylik
saglanmistir (Onsoy, 1991).

Buglinkii egitim sisteminin sekillenmesindeki en onemli faktorlerden biri
modernlesmenin, sivil kesiminde Fransiz modelinin se¢ilmis olmasidir. Tiirk
egitiminin genel yapis1 Fransiz modelini temele alarak Cumhuriyet dncesinde 1845'te
sekillenmistir.  Fransiz ~ etkisi  isimlerde, kuruluslarda, egitim yasa ve
yonetmeliklerinde, okullarin ders programlarinda alabildigine devam etmis ve
Cumhuriyet yillarinda da etkisini stirdiirmiistiir. Tanzimat’tan II. Mesrutiyet yillarina
kadar 6gretim programlari, Fransiz egitim sisteminin damgasini tasir. Tilrk egitim
sistemi iizerinde daha sonra Alman, ingiliz ve Amerikan egitim sistemleri de etkili
olmaya baslamistir ama Osmanli doneminde kurulan Fransiz etkisindeki yapr ve
anlayis tam olarak olmasa da kendini hald korumaktadir (Ergiin, 1990). I. Diinya
Savasinda, Tiirkiye ile Almanya arasindaki iligkiler sonucu, Alman egitim sistemi
tilkemizde etkili olmaya baslamistir. Giderek artan bir uygulama ile bu etki Ingiliz
etkisi de dahil II. Diinya Savasi’na kadar devam etmistir. II. Diinya Savasi'ndan sonra
ise egitim anlayis1 ve 6gretim programlari Amerikan egitim sisteminin etkisi altindadir

(Kaygisiz, 1997).

Tiirkiye Cumhuriyeti kurulusundan beri neredeyse her alanda o alanin en 6nde
gelen uzmanlar grubu ile galismistir. Sehir planlamasi, ekonomik kalkinma, maden,
baraj, yol, petrol gibi pek ¢ok alanda gesitli lilkelerden yiizlerce uzman getirtilmistir.
Bu kapsamda Tiirkiye’ye sadece egitim alanindan gelen uzmanlarin sayist oldukga
fazladir. Erglin, Cumhuriyet doneminde Tiirk egitimi hakkinda rapor vermis yabanci
uzmanlardan bazilarin1 ve Tirkiye'ye gelis yillarini sdyle belirtmektedir: P. Monroe
(1924), John Dewey (1924), Alfred Kiihne (1925), G.Stiehler (1926), Omar Buyse
(1927), Albert Malche (1932), Walker Hines grubu (1933-34), B. Parker (1934), C.
Mackenzie (1950), W. Dickerman (1951), JJ. Rufi, E. Tompkins, L. Beals, K.V.
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Wafford (1952). Bu yillardan sonra ILO (International Labour Organization),
UNESCO (United Nation Educational, Scientific and Cultural Organization) gibi
uluslararasi kurumlarin ve Ford Vakfi gibi Amerikan kurumlarmin uzman heyetleri de
cesitli raporlar sunmustur. Bu sekilde Tiirkiye'nin modernlesme déneminde iilkeye
getirtilen, rapor veren, kuruculuk, egitim-6gretim gibi hizmetlerde bulunan yabanci
uzman ve 0gretmenlerin giiniimiiz egitim sistemimizi sekillendiren bir etken oldugunu

sOylenebilir (Ergiin, 1990).

5. CAGDAS TURK EGITiM SiSTEMININ AMACI VE OZELLIiKLERIi
Tirkiye'de egitim; adalet, giivenlik ve saglik gibi devletin temel islevlerinden
birisidir. Egitim devletin denetimi ve gozetimi altinda yapilmaktadir. Milli Egitim
Bakanligi merkez teskilati, tasra ve yurtdisi teskilatlart egitim hizmetlerinin
sunumunda Onemli gorevler iistlenmektedirler. Egitim hakki anayasa ile gilivence
altina alinmistir. Tlirk Milli Egitim Sisteminin genel ¢ergevesi 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu ile belirlenmistir (MEB, 2006). Bu kanuna gore Tiirk Milli Egitimi’nin
genel ve 6zel olmak tizere iki temel amact vardir. Ayrica, 14 maddeden olusan temel
ilkeleri mevcuttur. Egitim sistemi diger bir deyisle orglin ve yaygin tiim egitim

kurumlar1 bu amaglara ve ilkelere ulagmak icin ¢caba gdstermelidir.

5.1. TURK MILLI EGITIMININ GENEL AMACLARI
Milli Egitim’in genel amaci biitiin bireyleri,

1. Atatiirk Inkilap ve Ilkelerine ve Anayasada ifadesi bulunan Atatiirk Milliyetciligine
bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insan1, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye caligan;
insan haklarina ve Anayasa'nin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik,
laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karst gorev ve
sorumluluklarini bilen ve bunlart davramis haline getirmis yurttaglar olarak
yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis
bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine
sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi
sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte
is gorme aliskanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini
mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarin saglamak;

Bdylece, bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; Ote yandan milli birlik ve bitiinliikk i¢inde iktisadi, sosyal ve Kkiiltiirel
kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini cagdas uygarligin
yapicli, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir.
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Tirk egitim ve Ogretim sistemi, bu genel amaglart gergeklestirecek sekilde
diizenlenmistir. Egitim sisteminin yonetsel iist yapisimt Milli Egitim Bakanlig

olusturur. Bakanliga bagli tasra ve yurtdisi1 orgiitleri ise icraya dontik hizmetleri goriir
(MEB, 2006).

Genel amaglar inceledigimizde ilk olarak dikkat ¢eken nokta modern egitimin
temelinde de yer alan ideolojik, siyasal ve toplumsal olgularin varligidir. 1. Maddede
yer alan Tiirk milliyet¢iligi ve Cumhuriyete baglilik vurgusu egitim sistemimizin
siyasi ve ideolojik bir amaca hizmet ettiginin gostergesi olarak kabul edilebilir.
Yukarida yer alan 3 amag ta aslinda yetistirilmek istenen insan tipini tanimlamaktadir.
Bu basl bagina egitim sistemimizin temelinde modernist anlayisin yattigmin bir
kanitidir. Amaclarin igerigi ise bize egitim sistemimizin Cumhuriyete bagli milliyetci
bireyler yetistirmeye yonelik sekillendigini anlatmaktadir. Sadece 2.maddede egitime
pedagojiye iliskin ifadeler yer almaktadir. Bu ifadelerde hiimanizm vurgusu 6n plana
cikmaktadir; ancak bu maddede de toplumsal olgular yer almakta ve gerekli insan giicii
yetistirme anlayisinin amaglandigi dikkat ¢ekmektedir. 3. maddede yer alan amag ise

insan giicii yetistirme amacini pekistirmektedir.

Modernist egitim anlayisinda egitimin amaci kapitalizmin ihtiya¢c duydugu is
giiciinii yetistirmektir. Genel amaclarin pedagojik kaygilarla belirlendigini sdylemek
maalesef miimkiin degildir. Sistem bireye ihtiyag duydugu temel becerileri
kazandirmaktan ziyade devletin ideolojisine itaat eden, benimseyen, toplumun
mutluluguna katki saglayacak meslek sahibi bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.
Diger bir deyisle bireyin degil devlet ve toplum istek ve ihtiyaclar1 dogrultusunda
egitime yon verilmektedir. Egitimde merkezi sistem bu anlayisin tamamlayicisidir.
Genel olarak ifade edilen milli birlik ve biitiinlik, ekonomik kalkinma ve

merkeziyet¢ilik olgular1 bu amaglar1 tamamlamaktadir.

5.2. OZEL AMACLAR

Tirk egitim ve Ogretim sistemi genel amaglar1 gergeklestirecek sekilde
diizenlenir. Cesitli derece ve tiirdeki egitim kurumlarnin 6zel amaglar1 ise genel
amaglara ve temel ilkelere uygun olarak tespit edilir. Egitimin genel ve 6zel amaglar,
her egitim etkinliginde uyulmasi gereken amaglardir. Bu genel ve 6zel amaglarin bir

bakima egitime bir diizen verdigi sdylenebilir (MEB, 2006).
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5.3. TURK MILLI EGITIMININ TEMEL ILKELERI

1. Genellik ve Esitlik: Egitim kurumlar1 dil, irk, cinsiyet ve din ayrimi1 gézetmeksizin
herkese aciktir. Egitimde higbir kisiye, aileye, ziimre veya sinifa imtiyaz taninmaz.

2. Ferdin ve Toplumun ihtiyaclari: Milli egitim hizmeti, Tiirk vatandaslarinin istek ve
kabiliyetleri ile Tiirk toplumunun ihtiyaglarina gore diizenlenir.

3. Yoneltme: Fertler, egitimleri siiresince, ilgi, istidat ve kabiliyetleri dlgiisiinde ve
dogrultusunda c¢esitli programlara veya okullara yoneltilerek yetistirilirler. Milli
egitim sistemi, her bakimdan, bu yoneltmeyi gerceklestirecek bicimde diizenlenir.

4. Egitim Hakki: Temel egitim gérmek her Tiirk vatandaginin hakkidir. Temel egitim
kurumlarindan sonraki egitim kurumlarindan vatandaslar ilgi, yeti ve yetenekleri
Olciisiinde yararlanirlar.

5. Firsat ve Imkan Esitligi: Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan esitligi
saglanir. Ozel egitime ve korunmaya gereksinimi olan ¢ocuklar1 yetistirmek icin 6zel
onlemler alinir.

6. Stireklilik: Fertlerin, genel ve mesleki egitimlerinin hayat boyunca devam etmesi
esastir. Genglerin egitimi yaninda, yasama ve is alanlarina olumlu bir bi¢imde
uymalarina yardime1 olmak iizere, yetiskinlerin siirekli egitimini saglamak icin gerekli
onlemleri almak da bir egitim gorevidir.

7. Atatiirk Inkilap ve ilkeleri ve Atatiirk Milliyetciligi: Egitim sistemimizin her derece
ve tlril ile ilgili ders programlarinin hazirlanip uygulanmasinda ve her tiirli egitim
faaliyetlerinde Atatiirk inkilap ve ilkeleri ve Anayasada ifadesini bulmus olan Atatiirk
milliyetciligi temel olarak alinir. Milli kiiltiirin bozulup yozlagmadan kendimize has
sekli ile evrensel kiiltiir icinde korunup gelistirilmesine ve 6gretilmesine dnem verilir.

8. Demokrasi Egitimi: Gii¢lii ve istikrarli, hiir ve demokratik bir toplum diizeninin
gerceklesmesi ve devami igin yurttaslarin sahip olmalar1 gereken demokrasi
bilincinin, yurt yonetimine ait bilgi, anlayis ve davranislarla sorumluluk duygusunun
ve manevi degerlere sayginin, her tiirlii egitim ¢aligmalarinda 6grencilere kazandirilip
gelistirilmesine caligilir.

9. Laiklik: Tiirk milli egitiminde laiklik esastir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilkokul
ve ortaokullar ile lise ve dengi okullarda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir.

10. Bilimsellik: Her derece ve tiirdeki ders programlar1 ve egitim metotlariyla ders
arag ve gerecleri, bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere, cevre ve iilke
ihtiyaglarina gore siirekli olarak gelistirilir. Egitimde verimliligin artirtlmasi ve siirekli
olarak gelisme ve yenilesmenin saglanmasi bilimsel arastirma ve degerlendirmelere
dayali olarak yapilir.

11. Planlhilik: Milli egitimin gelismesi iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinma hedeflerine
uygun olarak egitim- insan giicii- istihdam iliskileri dikkate alinmak suretiyle,
sanayilesme ve tarimda modernlesmede gerekli teknolojik gelismeyi saglayacak
mesleki ve teknik egitime agirlik verecek bicimde planlanir ve gerceklestirilir.

12. Karma Egitim: Okullarda kiz ve erkek karma egitim yapilmasi esastir. Ancak
egitimin tiiriine, imkan ve zorunluluklara gore bazi okullar yalnizca kiz veya yalnizca
erkek 6grencilere ayrilabilir.

13. Okul ile Ailenin Is Birligi: Egitim kurumlarinin amaglarini gerceklestirmesinde
katkida bulunmak i¢in okul ile aile isbirligi saglanir. Bu maksatla okullarda Okul- Aile
Birlikleri kurulur.
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14. Her Yerde Egitim: Milli egitimin amaclar1 yalmz resmi ve o0zel egitim
kurumlarinda degil, ayn1 zamanda evde, ¢cevrede, isyerlerinde, her yerde ve her firsatta
gerceklestirilmeye calisilir. Resmi, 6zel ve goniillii her kurulusun egitimle ilgili
etkinlikleri milli egitim amaglarina uygunlugu bakimindan Milli Egitim Bakanliginin
denetimini gerektirir.

Esitlik ilkesinin egitimin biitiin vatandaslar i¢in zorunlu ve Devlet okullarinda
parasiz olmasi ile bir nebze gerceklestirildigini sdyleyebiliriz. Ancak firsat ve imkan
esitligi kavrami sadece egitimin iicretsiz olmasi demek degildir. Bu kavramin
icerisinde Ogretmen, egitimin kalitesi, 0gretim materyalleri, derslik mevcutlari, okul
binalar1 gibi pek ¢ok faktdr bulunmaktadir. Bu agidan degerlendirdigimizde bu ilkenin
tam olarak gerceklestirilemedigini ancak ge¢mis yillara gore olumlu gelismeler
oldugunu soyleyebiliriz. Ayrica maddi esitligi saglamak adina parasal olanaklardan
yoksun basarili 6grencilere parasiz yatililik, burs ve kredi gibi ¢esitli sekillerde

yardimlar yapilmaktadir.

Herkese, yetenegi ve ilgisine gore, esit egitim olanagini tanimak ve vatandasin
istek ve yetenegi ile toplumun gereksinimlerinin dengelenmek Tiirk egitim sisteminin
ilkeleri arasinda yer almaktadir. Yoneltmede ve 6lgmede rehberlik hizmetlerinden ve
nesnel Olgme ve degerlendirme yontemlerinden yararlanildigi vurgulanmaktadir.
Bireylerin ve toplumun gereksinimlerini dengelemek adina sistemde ortadgretim,
yiikksekdgretim ve yaygmn egitimde okul, fakiilte, bolim, dal, program ve kurs
cesitliligine gidilmistir. Ancak bu g¢esitlendirme planli ve sistematik bir sekilde
pedagojik endiseler g6z iiniinde bulundurularak yapilamamistir. Dahasi, giinlimiiz
diinyasinda egitimin amaciin insan giicli yetistirmek olmadigina dair siddetli

tartismalar yasanmaktadir.

Egitim sistemimiz merkeziyet¢i ve milliyetci yapisinin bir geregi olarak milli
birlik ve biitlinliigiin temel unsurlarindan biri olan Tiirk dilinin, egitimin her
basamaginda, ozellikleri bozulmadan &gretilmesine &nem vermektedir. ilkeler
arasinda “Tiirk¢enin egitim ve bilim dili olarak zenginlesmesine ¢alisilir ve bu amagla
AKDTYK (Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu) ile isbirligi yapilarak Milli
Egitim Bakanliginca gereken oOnlemler alinir” ifadeleri yer almaktadir. Bu amag
egitimde farkliliga, cok kiltiirliiliige ve yerellige verilen 6nemi olumsuz ydnde

etkilemekte ve postmodern egitim ilkelerine ters diismektedir. Postmodernizm
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egitimin amacinin bireylere temel becerileri bireyin kimligini, dilini, dinini ve

kiiltiiriinii yozlagtirmadan kazandirmak oldugunu savunmaktadir.

Egitimde demokrasi veya demokrasi egitimi son yillarda tiim diinyada tartisilan
bir konudur ve Fransa ve Amerika basta olmak iizere pek cok gelismis tlilkede bu
konuya onem verilmektedir. Tiirk egitim sisteminin ilkeleri arasinda da demokrasi
kavrami bulunmaktadir. Bu demokrasiyi sinirlayan veya engelleyen en biiyiik faktor,
egitim kurumlarinda Atatiirk milliyetciligine aykir1 siyasal ve ideolojik telkinler
yapilmasina izin verilmemesidir. Bu nitelikteki giinliik siyasal olay ve tartismalara

karisilmasi da yasaklanmistir. Bu olgu Anayasada da belirtilmektedir.

1. Atatiirk'lin hatirasina alenen hakaret eden veya sdven kimse bir yildan ti¢ yila kadar
hapis cezasi ile cezalandirilir. Atatiirk'ii temsil eden heykel, biist ve abideleri veyahut
Atatiirk'lin kabrini tahrip eden, kiran, bozan veya kirleten kimseye bir yildan bes yila
kadar agir hapis cezasi verilir. Yukaridaki fikralarda yazili suglari islemeye bagkalarin
tesvik eden kimse asil fail gibi cezalandirilir.

2. Birinci maddede yazili suglar; iki veya daha fazla kimseler tarafindan toplu olarak
veya umumi veya umuma a¢ik mahallerde yahut basin vasitasiyla islenirse
hiikmolunacak ceza yari nispetinde artirilir. Birinci maddenin ikinci fikrasinda yazili
suclar zor kullanilarak islenir veya bu suretle islenmesine tesebbiis olunursa verilecek
ceza bir misli artirilir.

Bu durum iilkenin kurucusu, onderi ve lideri olan Atatiirk’ii korumak adina

olumlu olsa da, demokrasi adina olumsuz bir durumdur.

Sonug olarak Tiirk milli egitimi sisteminin ilkeleri ve amaglar1 birbirine paralel
bir sekilde diizenlenmistir. Bunun yani1 sira demokrasi, firsat esitlii, yasam boyu
egitim, bilimsellik ve planlilik gibi olgulara da yer verilmistir. Ancak bu ilkelerin etkin
bir sekilde uygulanmasinin miimkiin oldugunu sdylemek giigtiir. Tiirkiye gibi biiyiik
ve kozmopolit bir iilkede merkezi ve milliyetci bir egitim sistemi aracilig1 ile bu

ilkeleri etkili bir sekilde uygulamak neredeyse imkansizdir.
6. CAGDAS TURK MILLi EGITiM SISTEMINiN GENEL YAPISI
Tiirk Milli egitim sistemi Orgiin ve yaygin egitim olmak iizere iki ana boliimden

olusur. Sistem bu agidan bireylerin egitim gereksinimlerini karsilayacak sekilde ve bir

biitiinlik i¢indedir.

6.1. ORGUN EGITIM
Okul ¢atis1 altinda belirli yas grubunda ve ayni seviyedeki bireylere sunulan

amaca gore hazirlanmis programlarla yapilan diizenli egitimdir. Okul dncesi egitim,
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ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlart orgiin egitim kapsamindadir

(MEB, 2006).

6.1.1. Okul Oncesi Egitim

Zorunlu ilkdgretim ¢agina gelmemis 3-5 yas grubundaki ¢ocuklarin egitimini
kapsar ve istege baglidir. Okul 6ncesi egitim kurumlari, bagimsiz anaokullari olarak,
kiz meslek liselerine bagli uygulama siiflar1 ya da diger 6gretim kurumlarina baglh
anasiiflar1 olarak acilabilir. Cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal gelisimini
desteklemek, iyi aligkanliklar kazanmalarini saglamak ve ilkogretime hazirlamak okul
Oncesi egitimin amaglar1 arasinda yer alir. Kosullar1 elverigsiz ¢evrelerden gelen
cocuklar icin ortak bir yetisme ortami yaratilmasit ve Tiirkgenin dogru ve giizel
konusulmasini saglamak da okul oncesi egitimin amacglarindandir (MEB, 2006).

ee _ ~ -

Bilindigi gibi, diinyada mevcut sosyal sistemler i¢cinde en biiyiik sistem “egitim
sistemi”; egitim sisteminin en dncelikli alan1 ise insan hayatinin temel aliskanlik ve
davraniglarinin atildigy, ilk temel egitim donemi olan erken ¢ocukluk yillar1 ve okul

oncesi egitim donemidir (Dikmen, 2012).

Cumbhuriyetin giintimiize okuldncesi egitimden yararlanan ¢ocuk, okuldncesi
egitim veren kurum ve bu kurumlarda istihdam edilen 6gretmen sayilarinda giderek
artan bir sayisal gelisme olmustur. Ancak, Tiirkiye’de okuloncesi egitimde okullagsma
orani ne niceliksel ne de niteliksel bakimdan yeterli diizeye ulasabilmistir. Okuloncesi
egitim 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunun 22. maddesi ile zorunlu egitim
kapsami disinda tutulmustur. Bunun sonucunda 6grenmenin en hizli oldugu dénemde
alinmas1 gereken ve cocugun ilerideki yasami i¢in biiylik 6nem tasiyan okuldncesi
egitimden ¢ocuklarinin biiylik ¢ogunlugu yoksun kalmaktadir. Okuloncesi egitimde

okullagsma oranin1 % 100’e ¢ikarma ¢alismalar1 devam etmektedir (Derman ve Basal,

2010).

Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Miidiirii Funda Kocabiyik 22
Nisan 2013 tarihli bir agiklamasinda 12 yillik zorunlu kademeli egitim sisteminin
(4+4+4) uygulamaya gecmesiyle baslayan okula baslama yasi tartigmalarinin en ¢ok
okul dncesi donem iizerine yogunlastigini ifade etmektedir. Cocuklarin okul 6ncesi
egitimi almadan ya da alarak ilkokula baglamalar1 konusunun tartisilmaya baslandigini

ve okul dncesi egitimin goz ardi edildigine dair bir kani olustugunu bildirmektedir
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(Kocabiyik, 2013). Bunun sebebi ise yeni egitim sistemine gecilmeden once okul
oncesi ¢ag niifusu 36-72 aylhk cocuklari kapsamakta iken, yeni egitim sistemi ile
birlikte ilk6gretim ¢ag1 6-13 yas grubu olarak tanimlandigindan, okul 6ncesi ¢agda 36-
60 aylik c¢ocuklar1 kapsama almasi ve zorunluluk kapsami disinda birakilmis
olmasidir. 2012-2013 egitim 6gretim yilindan itibaren 36-60 aylik 6grencileri okul
Oncesi egitime almak ve okul dncesi egitimi yayginlastirmak adina Bakanlik¢a 6nemli
caligmalar yapilmistir. Milli Egitim Bakani Nabi Avci 2013 Ekim ayinda bir
konusmasinda okul oncesi egitimdeki okullasma oraninin son 3 yilda %38'den %64'e

yiikseldigini belirtmistir (Avci, 2013).

6.1.2. ilkégretim

“IIkdgretim” terimi egitimin ilk, orta ve yiiksek seklinde basamaklara ayrildig
sistemlerde, okul yapisini belirlemek i¢in kullanilan bir kavramdir. “Zorunlu egitim”
ise bireylerin belli bir cagda belli bir siirede egitim almasini1 6n goéren orgiin egitimin

en fazla 6nem verilen boliimiinii ifade eder (Gliven, 2012).

[kdgretimin amaci; her Tiirk gocugunun iyi birer yurttas olabilmesi icin, gerekli temel
bilgi, beceri, davrams ve aligkanlik kazanmasini, milli ahlak anlayisina uygun olarak
yetismesini, ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda hayata ve bir iist 6grenime hazirlanmasini
saglamaktir. {lkégretim kiz ve erkek biitiin yurttaslar icin zorunludur ve Devlet okullarinda
parasizdir (MEB, 2006).

[Ikogretim zorunlulugu 1869 tarihli egitimi diizenleyen ilk énemli yasa olan
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nde 5 yil olarak belirlenmistir. Ulkemizde zorunlu
egitim siiresi cagdas egitim sistemlerinin ulastig1 seviyeye uzun yillar ulasgamamastir.
Cumbhuriyetin ilk yillarinda 3 yil olarak uygulanana zorunlu egitim daha sonra 5 yila
¢ikarilmis ve 1973 yilina kadar bu sekilde devam etmistir. Bu siirecte zorunlu egitimin
stiresinin artirilmasi siirekli tartisilmistir. 1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu ile zorunlu egitim kesintisiz 8 yil olarak yasalasmistir (Giiven,

2012).

Egitim sisteminde yapilan degisiklikler, programlarda yer aldig1 6l¢lide anlam
kazanir. Ogretim ve 6grenme konusundaki politika ve strateji kararlarmin yasama
gecirilmesinde 6gretim programlari dnemli bir aractir. Tiirkiye'de Cumhuriyetten
giiniimiize 6zellikle ilkogretim programlarina ayr1 bir 6nem verilmistir. 1924 ilkokul
programi Cumhuriyet doneminin ilk programidir. Bu programla ii¢ devreli ve 6 yillik

ilkokullar kaldirilmis ve 5 senelik ilkokullar getirilmistir. 1924 programinda genel
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amagclar ve derslere ait 6zel amaclar yoktur. Programda sadece haftalik ders dagilim
cizelgeleri ve konularin siralandigi ders igerikleri yer almaktadir (Keskin, 2009).
Cumhuriyet ile birlikte egitimde hizli degisimler yasanmistir. ikinci Ilmiye Heyeti
tarafindan “1924 ilk Mektep Miifredat Programi1” hazirlanmistir. Bu program yeni

kurulan Cumhuriyet’in ihtiyag ve sartlar1 diisiintilerek tasarlanmistir (Fer, 2005).

1926 ilkokul programi Cumhuriyet tarihinin ikinci ilkokul programidir.
Programin 6ns6z boliimiinde ilkokulun amacina yer verilmistir. Bu program alt1 ay
icerisinde Italyan, Yunan, Bulgar, Alman ilkdgretim programlarindan yararlanarak
Cumbhuriyet ilkelerine uygun yeni 6gretim yontemleriyle hazirlanmistir. Program
taslak halinde iken egitimle ilgili ¢evrelerden goriis alinmistir (Keskin, 2009).
Hazirlanan program 1925-26 6gretim yilinda secilen okullarda denenmis ve alinan
sonuclara gore baz1 degisiklikler yapilmistir. Bu degisikliklerden sonra 1927 yilinda
biitlin ilkokullarda uygulanmistir. 1924 programinda derslerin yalnizca saat olarak yer
almasina karsin 1926 programinda ders saatlerine ek olarak derslerin amaglar ve

icerikleri ayrintili olarak a¢iklanmigtir (Celenk, Tertemiz, ve Kalayci, 2000: 39).

1936 programi Cumhuriyet Halk Partisi’nin egitim goriislerinin etkisiyle
hazirlanmistir (Gilingordii ve Gilingordii 1966; akt. Fer, 2005). Bu programda ilkokulun
genel amaglarina ve egitim-6gretim ilkelerine yer verilmistir. Programda yer alan
derslerin ders igeriklerinde ise her ders ile ilgili hedeflere de yer verilmistir (Keskin,
2009).

1948 programinda sehir ve koy ilkokullari arasindaki ayriliklar en aza
indirilmistir. Bu programda Milli Egitimin amaglarina ve her derse ait 6zel amaglara
yer verilmesine karsin ilkdgretimin amaglarina yer verilmemistir. 1948 programinda
kent ve kdy okullarinin birlestirilerek gelistirilmesi konusunda 6gretmenlere verilen
anket sonuglarindan yararlanilmasi, ilkogretim miifettisleri ile Milli Egitim
Miidiirlerinden goriis alinmast ve bu kisilerden olusan komisyon tarafindan
incelemeler yapilmast program calismalarinin  bilimsel tabana oturtulmaya
calisildiginin gostermektedir (Goziitok, 2003). 1946 yilinda ¢ok partili demokratik
hayata gecilmesinden sonra hazirlanan 1948 programimin demokrasi anlayisini

yansittigi soylenebilir (Celenk, Tertemiz, ve Kalayci, 2000: 74).
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1962 yilinda hazirlanan taslak program igeriginin diizenlenis bi¢cimi agisindan
onceki ilkokul programlarindan farklidir. Cumhuriyet doneminin ilkokul programlari
arasinda en onemlisidir. Cumhuriyet tarihindeki en uzun 6miirlii ilkokul programi
1968 programidir (Keskin, 2009). 1962 ilkokul program taslagi 5 yil siire ile okullarda
denenip gelistirilmek {izere kabul edilmistir. 1968 yilinda program son halini alarak
biitiin ilkokullarda uygulanmaya baslanmistir. Yukarida agiklanan program gelistirme
stirecinden de anlasildig1 {izere 1968 programi oldukga uzun bir deneme evresinden ve
yapilan degerlendirmelerden sonra 1968-1969 6gretim yilinda uygulamaya konmustur

(Celenk, Tertemiz, ve Kalayci, 2000: 112-114).

1924, 1926, 1936, 1948, 1962 ve 1968 ilkokul programlarinin hepsi 5 yillik ve
5 siifli 6gretime gore hazirlanmiglardir. 1997 yilinda ¢ikan 4306 Sayili Kanun geregi
1997-1998 ogretim yilinda iilke genelinde sekiz yillik kesintisiz ve zorunlu
ilkdgretime gecilmistir. Boylece ilkogretim kurumlarinda sekiz yillik kesintisiz egitim
uygulamaya girmistir. Bu egitimi tamamlayanlara da ilkdgretim diplomasi verilmeye
baslanmistir. Ayr1 “ilkokul” ile “ortaokul” terimlerini kapsayan “ilkdgretim okulu”

terimi kullanilmaya baglanmistir.

30 Mart 2012 tarih ve 6287 sayili “Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi
Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” ile zorunlu egitim siiresi 8 yildan 12

yila ¢ikarilmistir. Bu kanun ile birtakim yeni uygulamalar da giindeme gelmistir.

Zorunlu egitim 4 yil siireli ilkokul, 4 yil siireli ortaokul ve 4 yil siireli lise egitimini
kapsamaktadir. Ogrencilerin 6grenim gordiigii birinci 4 y1l (1, 2, 3, 4. siniflar) ilkokul,
ikinci 4 y1l (5, 6, 7, 8. siniflar) ortaokul ve tiglincii 4 yil (9, 10, 11, 12. siniflar) ise lise
seklinde isimlendirilmektedir. flkokullar ile ortaokullara ilkdgretim veya ilkdgretim
kurumlari, liselere ise ortadgretim veya ortadgretim kurumlar1 denilmektedir (MEB,
2012).

6.1.3. Ortadgretim

Ortadgretim en az dort yillik genel, mesleki ve teknik 6gretim kurumlarinin
tiimiinii kapsar. Ulkenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunacak
ogrenciler yetistirmek, Ogrencileri ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda hem
yiiksekogretime hem meslege veya hayata hazirlamak ortaggretimin amaglarindandir.
Ayrica, 0g8rencilere asgari ortak bir genel kiiltlir vermek, birey ve toplum sorunlarini

tanitmak ve ¢Oziim yollar1 aramak ortadgretimin amaglaridir. Ortadgretimde genel
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ortadgretim ve mesleki ve teknik ortadgretim olmak tizere iki farkli program vardir ve

bu programlar kendi igerisinde alt programlara ayrilmaktadir (MEB, 2006).

Ortadgretim, cesitli programlar uygulayan liselerden meydana gelir ve 6grenciler,
istek ve kabiliyetleri 6lgiisiinde ve dogrultusunda bu programlardan birine yonelerek
yetisme imkan1 bulurlar. Genel ortadgretimin amaci; Ogrencileri ortadgretim
seviyesinde asgari genel kiiltiire sahip, toplumun sorunlarini taniyan, iilkenin
ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel kalkinmasina katkida bulunan insanlar olarak
yetistirmek ve yiiksekdgretime hazirlamaktir. Genel ortadgretim; Genel liseler,
Anadolu Liseleri, Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri, Anadolu Ogretmen Liseleri,
Spor Liseleri, Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri ve Cok Programli Liselerden
olugmaktadir. Mesleki ve teknik ortadgretim; is ve meslek alanlarina is giicii yetistiren
ve ogrencileri yliksekdgretime hazirlayan 6gretim kurumlaridir. Mesleki ve Teknik
ortadgretim; Erkek teknik 6gretim okullari, Kiz teknik 6gretim okullari, Ticaret ve
turizm 6gretimi okullar1 ve Din 6gretimi okullarindan olusmaktadir (MEB, 2006b).

Tiirkiye’de ortaggretimin yapist ve yapilanma bigimi ortak bir ortadgretim
vizyonuna dayanmamaktadir. Ortadgretimde lise ¢esitliligi 19. ve 20. Yiizyillarda
ortaya ¢ikan sanayi toplumunun ihtiyaglarina gére yapilandirmadir. Dolayisiyla, 21.
yiizyillda bilgi toplumunun ihtiyaglartyla Ortlismemektedir. Yiiksekogretime
hazirlayan Genel Liseler kendi iginde Genel Lise, Fen lisesi, Anadolu Lisesi, Cok
Programli Lise ve Sosyal Bilimler Lisesi gibi farkli lise tiirlerine ayrigmaktadir. (Tiirk
Egitim Dernegi, 2010). 4+4+4 egitim yasastyla ilkdgretimin 4 yillik ilkokul 4 y1llik da
ortaokul seklinde diizenlenmesinin ardindan 2014 yilinda 27 adet olan lise tiirii

anadolu, fen, sosyal bilimler, giizel sanatlar ve spor lisesi olmak {izere 5’e indirilmistir.

6.1.4. Yiiksekogretim

Yiiksekogretim, ortadgretime dayali en az iki yillik yiiksekdgrenim veren, en {ist
seviyeli insan giicliniin ve bilimsel aragtirma alanlarinin istedigi elemanlar1 yetistiren
egitim kurumlarimin tiimiinii kapsar. Yiiksekogretimin amag¢ ve gorevleri, milli
egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak belirlenmistir (MEB,

2006).

Yiiksekogretimin amag ve gorevleri 6 baslik altinda toplanmistir. Bunlardan
ilki 6grencileri ilgi ve kabiliyetleri dogrultusunda iilkenin bilim politikasina ve
toplumun yiiksek seviyede ve ¢esitli kademelerdeki insan giicii ihtiyaclarina gore
yetistirmektir. Cesitli kademelerde bilimsel 6gretim yapmak Ve biitiin bilimsel, teknik
ve kiiltiirel sorunlart ¢6zmek i¢in bilimleri genisletip derinlestirecek inceleme ve
aragtirmalarda bulunmak ta yiiksekOgretimin amaglar1 arasinda yer almaktadir.
Ulkenin gesitli alanlarda ilerleme ve gelismesini ilgilendiren biitiin sorunlari, Hiikiimet
ve kurumlarla isbirligi igerisinde 6gretim ve arastirma konusu yaparak sonuglarini

toplumun yararlanmasina sunmak ve Hiikiimetce istenecek inceleme ve arastirmalari
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sonuglandirarak diistincelerini bildirmek yiiksekogretimin bir diger amacidir. Diger iki
amaci ise arastirma ve incelemelerin sonuglarmi gosteren, bilim ve teknigin
ilerlemesini saglayan her tiirlii yayinlar1 yapmak ve Tiirk toplumunun genel seviyesini
yiikseltici ve kamuoyunu aydinlatici bilim verilerini s6zle, yazi ile halka yaymak ve
yaygin egitim hizmetlerinde bulunmaktir. Yiiksekogretim kurumlari; Universite,
fakiilte, enstitii, yliksekokul, konservatuar, meslek yiiksekokulu ile uygulama ve

arastirma merkezlerinden olugsmaktadir.

6.1.5. Ozel Egitim

Ozel egitim terimi {ilkemizde hem kamu kurumu olmayan iicretli vakif veya
0zel egitim kurumlarinda verilen egitimi hem de 6zel egitime muhtag ¢ocuklarin
ihtiya¢ duydugu egitimi tanimlamak i¢in kullanilmaktadir. Bu baglik altinda incelenen

“Ozel egitim” engelli ve 6zel egitime muhtag bireylerin egitimi ile ilgilidir.

Milli Egitim Bakanligi’nimn 6rgiin egitim hizmetleri arasinda Ozel egitimin yer
almas1 1951 yilinda gergeklestirilebilmistir. 1983 yilinda ¢ikan 2916 sayili “Ozel
Egitime Muhtag¢ Cocuklar Kanunu” ve bu kanuna iligkin yonetmelikler giinimiizdeki
uygulamalarm temelini olusturur. Ozel egitim, Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi
Bagkanligi’nca illerde Milli Egitim Midirliigiine bagli Rehberlik Arastirma
Merkezleri (RAM) araciligi ile yiiriitiilmektedir. Ozel egitim calismalar1 sagirlar,
korler, ortopedik oziirliiler, egitilebilir, 6gretilebilir zeka oziirliiler i¢in ayr1 okul, 6zel

siif uygulamasi seklinde uygulanmaktadir (MEGEP, 2009).

Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin egitim ihtiyaglarini en iyi sekilde
karsilamak, onlar1 toplumla biitiinlestirmek ve meslek sahibi yapmak Ozel egitimin

amaglaridir.

Ozel egitim okullar1 egitim sistemindeki kademelendirmeye gore
yapilandirilmistir.  Ancak, Ilkogretime baslayabilecek durumda olmayan engelli
ogrenciler hazirlik sinifina alinirlar. Yani ilkogretim oOncesinde hazirlik smifi

bulunmaktadir.

Ozel egitim okullarinda Gorme Engellilerin Egitimi, Isitme Engellilerin
Egitimi, Ortopedik Engellilerin Egitimi, Zihinsel Engellilerin Egitimi, Siiregen
Hastaligi Olanlarin  Egitimi, Otistik Cocuklarm Egitimi, Ustiin veya Ozel
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Yeteneklilerin Egitimi alanlarinda egitim verilmektedir. Egitim kaynastirma ve 6zel

siiflarda yapilmaktadir. (MEB, 2006).

6.2. YAYGIN EGITIM

Yaygin egitim herkese hayat boyu Ogrenme firsatlar1 sunacak sekilde
diizenlenmistir. Sistemin yiiriitilmesinde devlete 6nemli roller diismektedir. Egitim,
sadece Orgiin egitimle sinirl degildir aksine hayat boyu devam eden bir siirectir. Diger
bir deyisle egitim bireylerin tiim yasamini kapsayan bir olgudur. Hayat boyu egitim
bir bireyin 6zel, aile, sosyal ve mesleki yasaminda gelismenin saglanabilmesi igin
bireyin yasaminin tiim alanlarindaki oOrgiin ve yaygmn Ogrenmeyi kapsayan bir
kavramdir. Dolayisiyla hayat boyu egitim kavrami egitimin tiim kademelerini ve
bigimlerini kapsamaktadir. Orgiin ve yaygin egitimi kapsayan ve birlestiren bir
kavramdir (DPT, 2001).

Orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis veya bu kademelerden birinden ayrilmus
olan bireylere ilgi ve gereksinim duyduklar alanlarda 6rgiin egitimle birlikte veya
orgiin egitim disinda diizenlenen egitim faaliyetlerinin tiimiine yaygin egitim denir.
Yaygin egitim genel ve mesleki teknik yaygin egitim olmak iizere ikiye
ayrilir. Yetigkinlere okuma-yazma 6gretmek, temel bilgiler vermek, en son devam
ettikleri 6grenim kademesinde edindikleri bilgi ve kabiliyetlerini gelistirmek ve
hayatin1 kazanmasini saglayacak yeni imkéanlar kazandirmak amaciyla verilen okul
dis1 egitimler yaygin egitim uygulamalarina 6rnektir (MEB, 2006). Yaygin egitim her
toplumda yer almasi gereken bir egitimdir. Orgiin egitimin uzun siirede ger¢eklesmesi,
sinirlt amaclarinin bulunmasi, belirli yaslara yonelik olmasi gibi nedenlerden dolay1
yaygin egitim gelismis ve gelismekte olan iilkelerde gittikce onem kazanmaktadir

(Ada, 2009: 318).
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UCUNCU BOLUM

TURKIYE’DE CAGDAS EGITiM SORUNLARININ
POSTMODERN FELSEFE ISIGINDA DEGERLENDIRILMESI

1. GLOBAL EGIiTiM SORUNLARI VE TURK EGITIM SISTEMININ
SORUNLARI

Egitim iizerine felsefi bakis, problemleri ortaya koyan bir bakistir. Egitim
felsefesinin amaci egitim alanindaki problemleri tartismak, irdelemek, cesitli deger ve
yargr iligkileri baglaminda degerlendirmelerde bulunmak ve ¢o6ziim Onerileri
geligtirmektir. Egitim sistemlerinin temel zeminini egitim felsefesi olusturmaktadir.
Egitim politikalar1 ise egitim sistemlerini sekillendirir ve egitim politikalarina
dayanarak egitim planlamasi somutlagir. Egitim planlamasiyla da egitim uygulamalari
mesruluk kazanir. Dolayisiyla, egitim uygulamalar1 egitim felsefesi sayesinde ortaya
cikar. Cagin insan anlayisi, felsefeler, degerler, bilim ve hiikiimetler bir egitim
felsefesi veya anlayisinin belirleyicileridir (Akdag, 2006). Egitim bilimcileri, egitimsel
olgular arasindaki baglantilar1 aragtirmak ve istatistiki yontemler kullanarak arastirma
bulgularini ortaya koymaktir. Bulgularin yorumunu yapmak, tartigmak ve Oneriler
gelistirmek i¢in ise bir egitim felsefesine sahip olmak gereklidir. Egitim felsefesi
olmayan bir egitim bilimcinin bilimsel bulgularini etkin ve dogru bir sekilde

yorumlamast miimkiin degildir (Akdag, 2003).

Giliniimiizde kiiresel egitim sorunlari, son yillarda egitim sistemlerindeki
etkisini ve 6nemini giderek artiran postmodern felsefe temele alinarak tartigilmaktadir.
Global egitim sorunlarmin temelinde ve ¢oziimiin de yine felsefe yatmaktadir. Ornek
verecek olursak modernist bir egitimin sorunlar1 modernizmden kaynaklanir. Bu
sorunlarin ortaya konmasi ve ¢6zlim Onerilerinin sunulmasi postmodern felsefe temele
alinarak yapilmaktadir. Cogu gelismis tilkenin egitim sisteminin temelinde yer alan
modernizm, yerini artik postmodern anlayisa birakmaktadir. Bundaki en biiyiik etken

modernist egitim anlayisinin sorunsallasmasi ve misyonunu tamamlamasidir.
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Postmodern egitim birey, yerel ve kiiltiirel merkezli bir egitim programin
desteklemekte ve bilimin egemen oldugu evrensel nitelikli bir egitim programi
anlayisina elestirel yaklasmaktadir. Postmodern egitimdeki birey merkezli anlayis
liberal ekonomik modele; yerellik, ¢ogulculuk ve ¢ok kiltiirlilik ozelligi ise,
kiiresellesen ¢ok uluslu sermayeye kars1 bir tepkidir. Bu 6zellikleriyle postmodern bir
egitim sistemi ulusal ve hatta evrensel egitim programlari olusturulmasina karsi
durmaktadir. Toplum igerisindeki alt kiiltiirlerin ve bireylerin ilgilerini 6nemseyen,
cogulcu bir egitim programi énermektedir. Bu nitelikler global egitim sorunlarini da
aciklamaktadir. Merkeziyet¢i ve milliyet¢i yapi, is glicii yetistirme amaci, kiiresellik

anlayis1 ve tek (popiiler) kiiltiir anlayisi en temel egitim sorunlaridir.

Fransiz ve Amerikan egitim sistemlerindeki sorunlar1 agiklamak global egitim
sorunlarini da ortaya ¢ikarmak demektir. Ciinkii bu iki tilke egitimde birgok olgunun
ortaya ¢ikmasini ve yayilmasini saglamis ve pek cok egitimin sistemini etkisi altina
almistir. Fransiz ve Amerikan egitim sistemleri felsefi temelleri agisindan Tiirkiye
dahil ¢esitli sistemleri etkilemistir. Bu 6zellikleriyle modern egitimin onciileri olarak
kabul edilebilirler. Fransiz ve Amerikan egitim sistemlerinin i¢inde bulundugu durum
ve karsilagtigi problemlerle, global egitim sorunlar1 arasinda belli yonlerden
benzerlikler vardir (Varig, 1972). Ayrica Tirk egitim sistemi iizerinde en belirgin
etkiyt Fransa ve Amerikan egitim sistemleri gostermistir. Bu sebeple Fransiz ve
Amerikan egitim sistemleri ile Tiirk egitim sistemi arasinda yapisal benzerlikler

bulunmaktadir (Ergiin, 1985).

Fransiz egitim sisteminin tarihsel gelisiminin baglica ili¢ temel doniim noktas1
vardir. Bunlar merkezi yonetim anlayisinin ortaya ¢ikisi, egitimin merkeziyet¢i ve
milli bir yapiya doniistiiriilmesi, egitimde laiklik ilkesinin benimsenmesi bunun
sonucunda kilise ile devletin ayrilmasidir (EURYDICE, 2010). “Milli egitim”,
“merkezi egitim” ve “laik” kavramlari ilk kez Fransa’da ortaya ¢ikmistir ve tilkemiz
dahil pek ¢ok egitim sistemini etkisin altina almistir. Ancak giinlimiizde Fransiz egitim
sistemi bu ozelliklerinden dolayr yogun elestiriye maruz kalmaktadir ve ¢gogu global
egitim sorunun temelinde bu olgular yatmaktadir. Danielle Zay tarafindan 2009 yilinda
hazirlanan rapora gore Fransiz egitim sistemi akademik egitim lizerine asir1 derecede
yogunlasmakta iken egitimin sosyal ve toplumsal Onemini yeteri kadar yerine

getirememektedir. Yapilan reformlara ragmen biiyiik dl¢lide egitimin merkeziyetgi
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yapisi halen devam etmektedir. Egitim sistemi standart sinavlar iizerine kurulu asiri

secici ve eleyici oldugu i¢in yogun bir sekilde elestirilmektedir (Zay, 2009).

Fransiz egitimi hakkindaki tartismalar okul 6grencilerinin heterojen niifusunu
daha iyi yonetme sorunu, okulun kati laik karakteri sorunu, yiiksekogretim reformu ve
bu reformun 6gretmen egitimi iizerine etkileri olmak iizere li¢ ana baslik altinda
toplanmistir. Bu sorunlar 2004 ve 2005 yillarinda yiriirliige giren yeni egitim
yasalarinin konularindan bazilarini olusturmaktadir. 2004 yilinda ¢ikan bir yasa ile
tiirban dini inanglarin bir dig simgesi oldugu icin okul alani iginde resmen
yasaklanmistir. Bu yasak okul sisteminin belli topluluklarin simgelerini tolere
etmedigi i¢in agir elestirilere maruz kalmistir. Ogretmenler yiiksek lisans derecesine
sahip olacaktir. Ogretmen yetistirmenin pedagojik alanim gelistirmek amaciyla ¢ikan
yeni mevzuata ogretmenlerin heterojen siniflari daha iyi yonetmeyi 6grenmelerini
gerektirmektedir. Ayni baglamda 6gretmenler Miisliman Ogrencilerini daha iyi
anlamak icin din bilgisi 6grenecektir. Ozetle, yeni egitim yasas1 6gretmen yetistirme
politikasina da gereken Onemi vererek, daha profesyonel bir egitim giicii olmay1
amaglamaktadir (Horner, 2006). Sonug olarak Fransiz egitim sistemi son donemde
modern anlayistan postmodern anlayisa dogru yonelmistir. Demokrasiye, cogulluga,
yerellige daha fazla 6nem veren farkliliklar1i dikkate alan bir sistem haline
dontstiiriilmeye ¢alisilmaktadir. Merkeziyetei, milliyet¢i ve laik yapisi bu doniislimiin
oniindeki en biiyiik engel olarak durmaktadir. Yerellige, farkliliga ¢ok kiiltiirliiliige
yeterli O6nem vermemesi, laiklik ilkesi dogrultusunda din  egitiminin
degersizlestirilmesi ve 6gretmen yetistirme Fransiz egitim sisteminin temel sorunlari

arasinda yer almaktadir.

Amerika’da ise her eyalet kendi egitim ve okul sisteminden sorumludur. Bu
sebepten ABD’de cok c¢esitli programlar ve uygulamalar bulunmaktadir. Yaygin
olarak ti¢ farkli model kullanilmaktadir. Bunlardan birincisi anaokulu, daha sonra 8
yillik bir ilkdgretim ve 4 lise egitiminden olusan 8+4 modelidir. Ikincisi anaokulundan
sonra 6 yillik ilkokul, 3 yillik ortaokul ve 3 yillik lise egitimden olusan (6+3+3)
modeldir. En yaygin olarak kullanilan modellerden {igiinciisii ise 6+6 modelidir.
[k gretimin ardindan, dgrenciler bulunduklar eyaletteki gegerli sisteme gore ii¢ yil
ortaokula ve devaminda ii¢ yil liseye veya alt1 yillik liselere giderler. Eger sekiz yil

ilkdgretim egitimi alirlarsa, bunu takiben dort yillik liselere devam ederler. Bazi
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eyaletlerde zorunlu egitim 18 yasina kadar iken, bazi eyaletlerde de ebeveyn izni ile
Ogrenciler 16 veya 17 yasinda okulu terk edebilir. Orta 6gretim kurumlart dort yillik
liselerden, tiger yillik ortaokul ve liselerden veya alt1 yillik liselerden olusur ve 14-18
yas grubu 6grencileri kapsar. Ilkokulu bitiren her 6grenci orta dgretime devam eder;

bunun i¢in herhangi bir ulusal sinav veya degerlendirme yapilmaz (Aud, vd., 2010).

Diinyadaki gelismelere paralel olarak Amerikan egitimi yeni bir doneme
girmistir. Egitimciler bu donemi adlandirmak konusunda kararsiz olsalar da, hemen
hemen herkes tiim diinyada oldugu gibi egitimin degistigini ve degismeye devam
ettigini kabul etmektedir. Modernizm sosyal ve egitim uygulamalar1 iizerindeki
etkisini silirdiirse de yeni bir hareket gelistirilmigtir. Bu hareketi bazilari
“postmodernizm” ya da “postmodern durum” olarak adlandirmaktadir (Slattery,
1999). Elestirel pedagoji, Amerikan egitim sistemini elestiren etik bir referanstir ve
postmodern felsefeden etkilenmis bir egitim hareketidir. Giroux elestirel pedogojinin

en Onde gelen ismidir ve elestirel pedogojiyi su sekilde tanimlamaktadir:

Elestirel pedagoji umudunda bunca israr etmenizin nedeni kamusal egitimin ve
tiniversite egitiminin gelecekteki dogrultusunun seklini belirlemek igin politik
yelpazedeki herhangi bir ideolojiye ¢agri yapmak degildir. Egitimcilere, ailelere,
Ogrencilere ve digerlerine, O0gretmenin master testlerine ya da diisiik diizeyli is
becerileri edinmeye indirgenmedigi, aklin, anlamanin, diyalogun ve elestirel
sorumlulugun tiim 6gretim lyeleri ve 6grenciler agisindan ulasilabilir oldugu bir yer
olarak, demokratik bir kamusal alan olarak kamusal egitimi yeniden kazanmalart i¢in
bir eylem ¢agrisidir. Kamusal egitim, bu anlamda, muhakeme 6zerkliginin ve eylem
Ozgurliginin esitlik, 6zgiirlik, adalet gibi demokratik gerekliliklerle bigcimlendigi
kosullar1 korumak ve genisletmek igin stirekli bir miicadele alanidir (Giroux, 2008:
13-19).

Giroux’a gore iktidart elinde bulunduranlar egitimi bir silah olarak
kullanmaktadir. Kamusal egitim ve yiiksekdgrenimin demokratik kamusal yasamin
niteligine nasil katkida bulunabilecegi ile ilgili sorular gormezden gelinmekte ya da
yok sayilmaktadir (Giroux, 2008: 5). Apple’a gore egitim artik okullar i¢in sosyal
demokrat politikalar onermek, egitim firsatlarin1 artirmak, egitimin sonuglarini
esitlemeye ¢aligmak, iki dilli ve ¢ok kiiltiirlii egitim i¢in 6zel programlar gelistirmektir.
Egitim egitimcileri, azinlik gruplarini, farkli gruplara mensup aktivistleri, ilerici
milletvekillerini ve hiikiimet yetkililerini bir araya getiren sosyal ittifakin bir parcasi

olarak goriilmelidir (Apple, 1995: 15).
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Tamamiyla modernist kurumlar olan devlet okullari, uzun yillardir
Descartes’1n akilcilik, ilerleme ve tarih geleneginden beslenen ahlaki, politik ve sosyal
teknolojileri kullanmaktadir. Okul miifredatindaki bilgi ve otorite, farkliliklar1 yok
etmek i¢in olmasa da, onlar1 emegin kiiltiirel ve sosyal ayrimlar1 i¢inde eritecek
bicimde sekillendirilmistir. Sinifsal, irksal ve cinsel ayrimlar okul miifredatinda ya
gormezden gelinmektedir ya da tarih ve kiiltiiriin dogrusal ve tek tip egemenleri

tarafindan eritilmistir.

Sonug¢ olarak Amerikan egitim sistemi postmodern egitimciler tarafindan
modernist bir yapida oldugu i¢in elestirilmektedir. Zorunlu parasiz kamu egitimi,
cogulluga ve farkliliklara deger verme ve firsat esitligi konular1 Amerikan egitim
sorunlariin temel konular1 arasinda yer almaktadir. Postmodern egitimcilere gore
modernist egitimciler teknolojik gelismenin mecburen ilerlemeyi saglayacagi
anlayisina ve dolayisiyla okul belgelerinin ekonomi, giivenlik ve sinif atlama
konularinda en giivenilir aracilar olduguna inanmaktadirlar. Postmodern egitimciler
Amerikan egitim sistemin icerisinde okullarin, 6grencileri belirli is alanlar1 i¢in
egitmesi gerektigi seklindeki modernist varsayimi kabullenmektense, bugiin
Ogrencileri postmodern bir diinyada ¢aligmanin anlamiyla ilgili teoriler gelistirmeleri
icin egitmeleri gerektigini vurgulamaktadir. Yani diizenin yerine belirsizlik
pedagojinin temel ilkesi halini almalidir. Cogul bakislar, olasiliklar ve farkliliklar
sistemin temelini olusturmalidir. Buna bagl olarak, okul programlar1 degisen kiiresel
kosullara bagli olan postmodern kiiltlir kavrami ¢ercevesinde yeniden
tanimlanmalidirlar. Clinkii okul programlar: farkli sosyal kimlikleri inga etmede etkin
bir rol oynamakta ve kimliklerin toplumda nasil sekillendigine dair yeni kavrayislar

olusturmaktadir.

Tiirk egitim sisteminin tarihini inceledigimizde Tanzimat ddneminde
pozitivizm, evrimcilik, sezgicilik, idealizm yaklagimlarinin etkili oldugu, Cumhuriyet
doneminde ise pragmatizm, ilerlemecilik, hiimanizm, esasicilik, daimicilik, realizm ve
idealizm yaklagimlarinin 6n planda oldugu goriilmektedir. 150 yillik bu donemde
insan idealleri  “pozitivist-bilimci insan”, “ilerlemeci-ulusalci-batici insan”,
“pragmatist insan”, “yurttag insan” ve “Avrupa yurttasi-postmodern-kiiresel insan”
seklinde bir degisim gecirmistir. Tarihsel silire¢ igerisinde toplumumuzun ihtiyaglarini

karsilayan, dinamik, kendi egitim felsefemizi, politikamizi ve uygulamalarimizi
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tiretemedigimiz agiktir. Tanzimat’la birlikte egitim anlayisimizda Fransiz pozitivizmi
etkili olmustur. Rousseau ve Voltaire gibi Fransiz diistliniirleri bu doneme ilk etki eden
Aydinlanma filozoflaridir. O doénemde Fransa ile yakin iligkilerimiz sonucu
aydinlarimizin Fransa’ya gidip pozitivizmle tanigsmalar1 bu etkinin temel sebepleri

arasinda yer alir.

Cumhuriyet kurulmadan énce, Izmir Iktisat Kongresi’nde liberal ekonomik
anlayis benimsenmistir. Buna bagl olarak egitimle ilgili gesitli kararlarda alinmustir.
Boylece, Cumhuriyet ideolojisi olan liberal ekonomik goriisle uyumlu pragmatist
egitim anlayisinin temelleri atilmistir. Cumhuriyetle birlikte yeni bir toplum yaratma
amaglanmis ve Cumhuriyete uygun insan yetistirme giindeme gelmistir. 1924
Anayasasi ile egitim yeni bir anlayista diizenlenmistir. “Laiklik” ve “Batililasma”
anlayis1 yeni ekonomik diizene ve politikaya uygun diisen bu diizenlemenin temelini
olusturmustur (Akdag, 2006). Atatlirk doneminde egitsel ve kiiltiirel yapinin yeniden
ingasi, Bati medeniyetiyle biitiinlesmis, gelismis, pozitivist bakis agisina sahip,
modern, ulusal, dayanigmaci bir toplum meydana getirmeye yonelik olmustur. Egitim
sistemi ve hedefleri de bu yonelme ile dogru orantili diizenlenmistir. Atatiirk’{in
onderliginde kurulan Cumhuriyet egitiminin baslica hedefi, ¢agdas uygarlik diizeyine
ulagsmakti. Bunun yaninda egitimin ulusal, bilimsel, laik, karma, uygulamali olmas1 en

onemli egitim ilkeleriydi (Giorgetti ve Batir, 2008).

Atatiirk’iin 6liimiiyle baglayan ve 1950°de Demokrat Partinin iktidara gelmesi
ile son bulan Inénii déneminde Cumhuriyetin ilk yillarinda uygulanan modernlesmeci
yaklagimdan sapmalar yasanmistir. Aklin ve bilimin yol gosterici kabul edildigi
pozitivist-ilerlemeci egitim felsefesi, yerini hiimanistik bir egitim anlayisina
birakmustir. 1946'lardan sonra ise egitimde metafizik ve mistik yaklagimlar egemen
olmaya baglamistir (Akdag, 2009).

Ismet In6nii déneminin en uzun siire gérev almis olan Milli Egitim Bakani
Hasan-Ali Yiicel, hiimanist egitim iizerine odaklanmisti. Cok partili siyasal sisteme
gecilirken laik egitim tekrar ele alinmig, doneme damgasini vuran bu akimlar egitim
programlarina da yansimistir. Bu donemde hiimanizm bir kiiltiir politikasi olarak
benimsenmistir. Hiimanizm akimi Rénesans devrinde ortaya ¢ikmistir ve bu akim daha

cok Antik ¢agin edebi-kiiltiirel yonden yeniden yasatilmasi anlamina gelir. Hiimanist
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egitimde amac her yoniiyle gelismis insan yetistirmektir. Dil 6gretimine ve ¢eviriye
dayal1 egitim ¢nem tasimaktadir. Hasan-Ali Yiicel tarih ve dil anlayisinin bir araya
getirildigi bu devri Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin Rénesansi ve Hiimanizmasi olarak
adlandirmistir. Arapg¢a ve Fars¢adan bosalan yerin, Latince ve Yunanca ile
doldurulacagini vurgulamustir. Hasan Ali Yiicel 1939°da yapilan 1. Maarif Stiras agilis
konusmasinda miispet ilim anlayisinin ve milli kiiltiiriin, hiimanizm ruhunun
geleceginin liseler tarafindan olusturulacagini belirtmistir. Bunun yaninda lisenin
diger amag¢ ve sorunlarindan bahsetmis, pek c¢ok iilkede ikinci yabanci dil olarak
Latince ve Yunancanin 6gretildigini soylemistir. 1940—1941 ders yil1 bagindan itibaren
Ankara Atatiirk Lisesi, Ankara Kiz Lisesi ve Istanbul Galatasaray Lisesi olmak iizere
tic lisenin birinci siniflarina klasik sube agilmistir. Bu subelerde diger yabanci
dillerden baska Latince ve Yunanca okutulmustur. Ayrica bakanlik biinyesinde diinya
klasikleri dizisini hazirlayacak olan Terciime Biirosu kurulmustur. Hiimanist kiiltiir
politikasiin bir {iriinii olarak ortaya ¢ikan yogun terciime faaliyeti, inkilaplar Tiirk
kiiltiirinlin  gelismesine katkilar saglamistir. Dogu ve Bati dillerinin klasikleri
Tiirkceye cevirtilerek Devletce yapilan en biiyiik ¢cevirme hareketi basglatilmistir. Bati
klasiklerinin ¢evrilmesinde amag, Bat1 uygarligina kaynaklik eden eserler kanaliyla bu
uygarlig1 daha iyi tantyip 6grenmekti. Batiy1 anlayabilmek i¢in 6nce insan aklina ve
tabiatina deger veren Ozellikleriyle, Ronesans’t hazirlayan hiimanist eserler

okunmalrydi.

Egitimde hiimanizm hareketinin olumlu yonleri yaninda, elestiri getirilen
yonleri de bulunmaktadir. Hiimanistlestirme politikasinin Avrupa tarihinde oynadig:
rolii ¢ok farkli tarth ve sosyal yapidaki Tiirkiye i¢in oynayamadigi, Atatiirk
doneminden gelen milli kiiltiir ve heyecan1 ve milliyet¢ilik arzusunu zayiflatarak
telafisi zor zararlar verdigi ileri siiriiliir. Avrupa’da Hiimanizm donemi, milliyetcilik
doneminden 6nce gelir; bizde ise Osmanli ve Tiirk milliyet¢iligi tizerine bindirilmek
istenmistir. Atatiirk’tin milli tarth ve milli kiiltiire dayali olarak gelistirdigi egitim
politikasinin, bu dénemde “kiiltiirde hiimanizm” teziyle milli koklerden kopartilarak
Yunanca ve Latince kaynaklara doniistiigii ve bu durumun milliyetcilik ilkesine zarar
verdigi ileri siiriilmiistiir. Sonugcta Latin dilinin 6gretilmesi faaliyetlerini yiiriiten klasik
kol 1949’da kaldirildigr gibi, Terciime Biirosu da 1950’den sonra neredeyse
calistirilmamig, 1966 yilinda kapatilmistir (Giorgetti ve Batir, 2008). Cumhuriyetin ilk
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donemlerinde  ulusallasma-Batililasma ve Inonii  donemindeki  hiimanizm
hareketlerinden sonra ¢ok partili donemle birlikte egitimde pragmatik dénem uzun

yillar devam etmistir.

Egitim ekonomik ve toplumsal kalkinmada hayati bir 6neme sahiptir. Buna
ragmen Tiirk egitim sisteminin hem yapilanmasinda hem de yonetim ve isleyiginde
birtakim sorunlar mevcuttur (Gedikoglu, 2005). Tiirk egitim sistemindeki sorunlarin
stirlip gitmesi ve hatta artmasindan dolay1 her iktidar egitimde reform yapmay: adeta
bir zorunluluk olarak gérmiistiir. Fakat yeterince arastirilmadan ve degerlendirilmeden
yapilan reformlar egitimin kalitesini artirmamis, aksine diislirmiistiir. Egitim reformu
gerceklestirenler hem reformun egitim sisteminde ne tiir bir degisime neden olacagini
hesaba katmamis hem de toplumun gelecegini nasil etkileyecegi konusuna yeterince
deger vermemislerdir (Giir ve Celik, 2009). Bu sorunlarin temelinde yatan sebep higbir
zaman ideoloji istii bir egitim politikasinin olusturulamamasidir. Her hiikiimette
egitim politikasinin degigsmesinden dolay sistem bir tiirlii etkin olamamig ve egitim
politikalarinda siireklilik saglanamamustir. Egitim sistemimizde zaten var olan ve
¢ozlimlenemeyen sorunlara 20. yiizyilda bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim ve
doniistimlerin sonucu olarak ortaya ¢ikan yeni gereksinmeler eklenince sistem daha

etkisiz ve verimsiz olmustur (Gedikoglu, 2005).

Tiirk egitim sisteminde stireklilik saglanamamis, aksine sorunlarin siirekliligi
saglanmigtir. Egitim sistemimizdeki yanliglarin diizeltilmesi ve eksikliklerin
giderilmesi i¢in sorunlarin nereden bagladigini dogru tespit etmek Onemlidir. Bir
egitim sisteminin temeline egitim felsefesini alip; onun lizerine egitim politikalar
tiretilmeli ve bu egitim politikalarina dayanarak egitim planlamasi ve uygulamalari
olusturulmalidir. Ancak Tiirkiye’de hiikiimetler egitim politikalarini egitim felsefesine
gore degil, siyasi ideolojilerine gore belirlemis ve uygulamistir. Bunu yaparken de
donemin sartlarina gore baska iilkelerde ithal egitim uygulamalar1 ve politikalarim
tilkenin sartlarina uyarlamadan almislardir. Dolayisiyla egitim sistemimizde istikrar
ve devamlilik saglanamamis ve birtakim sorunlar ortaya ¢ikmistir. Egitim
sistemimizdeki niteliksel sorunlarin temelini bu durumun olusturdugunu

sOyleyebiliriz.
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Egitim iktidar iligkisini bir kenara birakip egitim sorunlarini felsefi bir bakisg
acist ile degerlendirirsek; son yillarda egitim anlayisinda yasanan degisimler modern
egitim sistemlerinin yapisini, isleyisini ve d6gretim programlarini etkilemektedir. Bu
degisimlere paralel olarak 2000’1 y1llardan sonra egitim sistemimizi etkisi altina alan
postmodernizm pozitivist nesnelci anlayisa zit goriisler ileri stirmektedir.
Postmodernizm bilginin kesfedilmedigini, yorumlandigin1 ve birey tarafindan
yapilandirildigini savunmaktadir. Postmodernizme gore bilgi nesnel degil aksine
ozneldir.  Bilgi bireyin kendi deneyimleri, gozlemleri, yorumlart ve mantiksal
diisiinmeleri ile olusur. Egitim sistemimizin temel sorunlarinin Fransa ve Amerika ile
benzemesi egitim sistemimizin bu iilkelerin etkisi altinda gelismesinin sonucudur.
Calismanin bundan sonraki boliimiinde Tiirk egitim sisteminin temel sorunlari
arasinda yer alan 6gretmen yetistirme, din egitimi, zorunlu egitim ve egitimde firsat
esitligi konular1 ayr1 basliklar altina incelenmis ve postmodern felsefe 1si1ginda

degerlendirilmistir

2. OGRETMEN YETIiSTIRME

Bir meslek olarak 6gretmenlik, 6gretmen yetistirme, 6gretmenin Gnemi Ve
rolleri gibi konu ve kavramlar biitiin toplumlarda tartisilan ve giincelligini yitirmeyen
konulardir (Baskan, 2001). Tiirkiye’de egitim ve 6gretime iliskin ¢ogu konuda farkli
tutum ve anlayis olmasina ragmen 6gretmenin egitimdeki yeri konusunda fikir birligi
vardir. Egitim ve Ogretim slirecinin basarisi ya da basarisizliginda farkli faktorler
olabilir. Diger bir deyisle egitimin kalitesini etkileyen c¢ok farkli faktorler vardir.
Egitsel arag-gereclerin kalitesi ve erisilebilirligi, egitim ortamlarinin fiziki yapisi,
teknolojik imkéanlar ve okulun yonetim sekli verilen egitimin kalitesini etkileyen
faktorlerin arasinda yer almaktadir. Ancak, 6gretmenin egitimdeki rolii onu bu
faktorlerden ¢ok daha fazla degerli yapmaktadir. Dolayisiyla basarili bir egitim
sisteminin kilit noktalarindan biri egitim sistemindeki roliinii yerine getirebilecek

nitelikte 6gretmenlerin yetistirilmesi ve istihdam edilmesidir (Ozoglu, 2010).

Ogretmenlik meslegi belli kurallar1 olan, tek bir felsefeye dayanan ve
degiskenleri olmayan bir meslek degildir; aksine siirekli gelismesi ve degismesi
gereken dinamik yapida bir meslektir. Bir 6gretmenin her an yeni bir durum veya sorun
karsilagsmas1 miimkiindiir. Bu sebeple, 6gretmenin bu yeni durum ve sorun igin gerekli

bilgi ve anlayisa sahip olmasi gerekir. Gerekli olan bilgi ve anlayisi belirleyen
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toplumun felsefesi, tarihi, sosyo-ekonomik ve politik yapisi gibi ¢esitli faktorler

mevcuttur. Ogretmen profesyonel bir anlayisla, tiim yeterlik dgelerinin bilincinde

olmalidir (Edwards ve Usher, 2000).

1990’1 yillardan itibaren gelismis ve gelismekte olan iilkeler ve 6gretmen
yetistirme, cogulculuk, ¢ok kiiltiirliiliik ve kiiltiirleraras1 egitim konularini temele alan
egitim reformlart gergeklesmektedir. Bu reformlar1 UNESCO UEB (Uluslararasi
Egitim Birimi) aktif bir sekilde desteklemektedir. UNESCO UEB ¢agimizda
kalkinmada, ¢ok kiiltiirlii ve demokratik bir toplum insa etmede 6gretmen roliiniin
oneminin bilinciyle, 6gretmenlerin nasil en iyi sekilde yetistirilebileceklerine yonelik
arastirmalara ve faaliyetlere biiylik 6nem vermektedir. Bu kapsamda, ¢ok kiiltiirlii
toplumlarda 6gretmen egitiminin nasil olmas1 gerektigi belirlenmeye calisilmaktadir
(IBE, 2013). Son on yilda, ABD basta olmak tizere pek ¢ok gelismis lilke, 6gretmenligi
ve 0gretmen yetistirme sistemini yeniden sorgulamaya baglamis, reform hamlelerine
girismistir. 21. ylizyillda 6gretmenligin giderek artan 6énem kazanmasi bu yeniden

yapilanma hareketlerinin ¢ikis noktasidir (Baskan, 2001).

Egitim kurumlari, sinif, dershane, ders programi ve ders kitab1 gibi egitim
yapilanmalar1 ve uygulamalar1 ortagag toplumlarinda baslamistir. Sanayilesme ile
baslayan donemde ise egitim donemin 6zelliklerine uygun olarak kapsamli bir degisim
gecirmistir. Atdlye, laboratuar, spor, miizik ve resim derslikleri gibi mesleki egitim ve
Ogretim siiresi, okul gesitleri, ders programlar1 gibi egitim uygulamalar1 bu degisime
ornek olarak gosterilebilir. 1900°lerin baslarindan itibaren ¢agdas egitim diisiiniirleri
egitim sistemlerinde reformlar yapilmasi i¢in kitap ve makale yaymladilar. Ancak
bunlar bilgi iletisim teknolojilerinin yayilmast ile uygulama alani bulabilmistir (Ergiin,
2005).

19. yiizyilda 6gretmen yetistirme anlayisinin belirli sinirlar1 ve agsamalari vardi.
Bununla beraber 6gretmenlik diisiik statiilii bir meslek olarak kabul gérmiistiir. O
yillarda 6gretmenler genellikle okullarda egitim alarak meslek icerisinde yetigmistir.
Ogretmenler ilkdgretim okullarinda stajyer 6gretmen olarak egitim almis ve dgretmen
olmuslardir. Bu yontemin temel amaglarindan biri 6gretmenleri dolayisiyla dgrencileri

de miitevazi, geleneklere bagli, ahlaki kurallara uyan ve sorgulamayan bireyler olarak
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yetistirmektir. Ancak bu yontemler istenilen yeterliliklere sahip 6gretmen yetistirmede

basarili olamamustir.

1980’11 yillarda ortaya c¢ikan yeni gereksinimlerle birlikte 6gretmen
yetistirmede hangi Konulara yer verilmesi gerektigi konusunda bazi ilkelerde goriis
birligi saglanmistir. Cocuk gelisimini temele alan, sosyoloji ve psikoloji alanlarinda
bilgi sahibi, konu alan1 bilgisi ve 6gretim yontemleri gibi konularda da yeterlik sahibi
olma gibi 6zelliklere sahip 6gretmen yetistirme anlayisi dogmustur. 1990’1 yillarda
ise egitim reformlarinda ve okullarin gelistirilmesinde basar1 igin hizmet Oncesi ve

hizmet i¢i 6gretmen egitiminin dnemi anlagilmistir.

2000’11 yillara gelindiginde Ogretmen egitimi yiiksekogretim ve okullar
arasinda isbirligini temele alan bir model {izerinde sekillenmeye baslamistir.
Donanimli ve uygulamaya doniik yeterliliklere sahip, sorgulayici, vizyon sahibi,
siifta siradan kurallarin disina ¢ikabilen ve Ogrencilerin 6zgiirce fikirlerini
sOylemesini saglayan 6gretmen yetistirme anlayisi 6ne ¢ikmistir (Dillon ve Maguire,
1998: 30-36; akt. Tutkun ve Aksoyalp, 2010).

20. yiizyilin sonlarinda insan kaynaklarinin gelistirilmesi, 6gretmenler ve
kiiltiirleraras1 egitim konular1 tim {ilkeler ve UNESCO-IBE tarafindan egitim
reformlarinda Oncelikli olarak temele alimmustir. Sirdiiriilebilir kalkinma ve ¢ok
kiltirlii ve demokratik bir toplum insa etmek i¢in 6gretmenlerin nasil yetistirilmesi
konusunu yapilan c¢alismalarin odak noktas: olmustur. Ozellikle ¢ok kiiltiirlii bir
toplumda 6gretmen yetistirme ilkelerinin belirlenmesi amaglanmistir (IBE, 2013). Bu
durum cagdas egitim sistemlerinin felsefelerinin postmodern bir eksene dogru
kaymasinin sonucu olarak kabul edilebilir. UNESCO-IBE egitimin yeniden
diizenlenmesi yonelik en etkin ve dnemli boyutun “birlikte yagsamay1 6grenme” olarak

belirtmektedir.

Her tiirlii farkliligin zenginlik olarak kabul edildigi toplumlarin insas1 i¢in 6ne
¢ikan iki boyut vardir. Bunlardan ilki ¢ok kiltiirliliik egitimi ile yurttaslik bilinci
olusturmaktir. Bu sekilde olusturulan yurttaglik bilinci bireyin iyi ve uyumlu bir
yurttas olmasmm saglar. Ikincisi ise toplumdaki dezavantajli gruplari avantajli hale

getirmektir. Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan gruplara egitimde esitligi saglayarak
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ve basarilarini yiikselterek topluma ait hissetmelerini kolaylastirmak gerekmektedir
(Fullinwider, 2001; akt. Tutkun ve Aksoyalp, 2010).

Giliniimiizde her alanda meydana gelen bas dondiriicii gelismelerin,
degismelerin halk tarafindan benimsenmesi, bilgi toplumuna ulagsmada geride
kalmamak i¢in gelismenin, degisimin itici giicii olarak kabul edilen egitim kurumlarina
ve bu kurumlari araciligiyla da Ogretmenlere, Onemli gorevler diismektedir.
Ogretmenlerin bilgi toplumu olma yolunda iizerlerine diisen gorevleri yerine
getirebilmeleri i¢in bu gorevleri yapabilecek nitelikte yetistirilmeleri gerekmektedir.

(Erdem, 2011).

Son yillarda ekonominin artan etkisi ve uluslararasi iligkiler sonucu egitimde
kiiresel egilimler artmustir. Devletin istedigi insan tipini yetistirmeyi amaglayan
davranigg1 6grenme anlayisi artik onemini kaybetmektedir. Bunun yerine bireylerin
kendi zeka ve yeteneklerine, Ozgiir secimlerine dayali 6grenme anlayislari 6nem
kazaniyor. Bireylerin kapasiteleri dogrultusunda istedikleri alanda uzmanlagmalarinin
onli acilmaktadir (Ergiin, 2005). Bu baglamda Ogretmenlerin nitelikli olarak

yetistirilmesi toplumlar i¢in daha da 6énemli bir hale gelmistir.

Ogretmenlerin hem yetistirilmesi ve hem de smiftaki rolleri zaman igerisinde
degismis ve cesitlenmistir (Erdem, 2011). Ogrenciyi yonlendirmek yerine ona dogru
olarak rehberlik etmek, i1yl bir O6grenme ortami saglamak ve destek vermek
ogretmenlerin ve egitim kurumlarinin gorevleridir. Yeni is diinyasinda bir meslegin
yeterli olamayacagi kiginin 5-6 kez is degistirmek zorunda kalacagi tahmin
edilmektedir. Bu durum egitimin okul ile sinirli olmamasi gerektiginin ve yasam boyu
ogrenmenin artik bir zorunluluk olacagmin gostergesidir. Bu durumda Ggrencilere
yasam boyu destek saglamak i¢in 6grenmeyi 6gretmek en 6nemli konu olarak kabul

edilmelidir (Ergiin, 2005).

21. yiizyila ve bu ylizyilin taleplerini 6gretmenlerin hazir olmasi gereklidir.
Cinkii o6gretmenler degisikliklerden ilk etkilenen kisilerdir. Program gelistirme
caligmalarinda O6gretmenlerin etkili ve goniillii olarak siirece katilimlari nitelikli
Ogretmen yetistirmenin temel unsurlarindan biridir. Ogretmen vyeterlilikleri ve
O0gretmen yetistirme anlayisinin ilkeleri degismis ve genislemistir. Yeni anlayista,

Ogretim bilgi aktarmanin 6tesine gecmistir. Artik 6gretmenlik bir kariyer alani olarak
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kabul edilmektedir. Bu sebeple o6gretmelerin isbirligi i¢inde calismasi, calisma
sartlarinin ~ gelistirilmesi, mesleki gelisime yonelik imkanlar saglanmasi
gerckmektedir. Biitiin egitim reformu uygulamalarinda 6gretmenlerin aktif olarak ter
almasi saglanmali ve 6gretmenler 21. ylizyilin egitim anlayisina hazir yeterlikte

yetistirilmelidir (Tutkun ve Aksoyalp, 2010).

2.1. OGRETMEN YETISTIRMENIN YOK’E DEVREDILMESI

Tiirkiye'de 6gretmen yetistirme sorunu 1974-1982 yillar1 arasinda yasanan kriz
doneminden sonra ‘0gretmenligin tiniversitelesmesi’ olarak adlandirabilecegimiz yeni
bir asamaya geg¢mistir. Bu durum 6gretmen yetistirmede artik kaliteye dnem verilmeye
baslandiginin gostergesi olarak kabul edilebilir (Erglin, 1987). 1981 yilinda ¢ikan 2547
sayil1 Yiiksekogretim Kanunuyla Milli Egitim Bakanlig1 ve tiniversitelere bagli olarak
Ogretmen yetistiren yliksekokullar, enstitiiler ve akademiler 1982 yilinda iiniver-
sitelerin biinyesinde toplanmistir. Bu uygulama giiniimiizde de halen devam

etmektedir (YOK, 2007).

Ozellikle &gretmen yetistirme yetkisinin iiniversitelere devredildigi yillara kadar
ortaya konulan uygulamalarin biiyiikk ¢ogunlugunda nitelik geri planda kalmis, daha
cok iilkenin ihtiya¢ duydugu 6gretmen sayisina ulasma yollar1 aranmistir. Hem genel
manada egitime hem de dgretmenlik mesleginin statiisiine olumsuz etkileri olan giinii
kurtarmaya yonelik bu tiir uygulamalar, her ne kadar gecici sifatiyla ortaya konulsa
da, siireklilik kazanarak varligin1 devam ettirmistir (Ozoglu, 2010).

Ogretmen yetistirme islevinin iiniversitelere aktarilmasmin iizerinden yillar
ge¢mesine karsin, sistemde bazi olumlu yanlar1 beraberinde getirmisse de, yetistirilen
Ogretmenlerin niteligi ve Ogretmen ihtiyacinin karsilanma durumu siirekli

tartisilmaktadir (Baskan, 2001).

1930'lardan beri faaliyet gosteren ve teknik dgretmen yetistiren Teknik ve
Sanat Yiiksek Ogretmen Okullar1 ise Teknik Egitim Fakiiltesine doniismiistiir. Milli
Egitim Bakanlig1 6gretmen yetistiren kurumlarini {iniversitelere devretmesine karsin
Yiksekogretim Kurulu ile uyumlu bir sekilde ¢alisamamis ve yeni duruma uyum
saglayamamistir  (Ergiin, 1987). Ogretmen yetistirmekten sorumlu kurumlar
(Yiksekogretim Kurulu ve Egitim Fakiilteleri) ile dgretmen istihdaminda yetkili
kurum (Milli Egitim Bakanligi) arasinda saglikli bir isbirligi ve esgidiim
saglanamamistir (Baskan, 2001). “Ogretmen yetistirme konusunda iiniversiteler ile

ogretmenlerin igvereni durumundaki Bakanlik arasinda koordinasyon eksikligi
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yasanmig; Milli Egitim Bakanligi, adeta YOK'iin dgretmen yetistirme sistemini

tanimayarak, biitiin iniversite mezunlarini 6gretmen siavina almistir” (Ergiin, 1987).

Ogretmen yetistirme yetkisinin {iniversitelere devredilmesinden giiniimiize
Egitim Fakiiltelerine yonelik 6nemli diizenlemeler gerceklestirilmistir. 1989 yilina
kadar sinif 6gretmeni yetistiren egitim yliksekokullarinin egitim siireleri 1989 yilinda
YOK kararryla dort yila c¢ikarilmis ve egitim fakiiltelerine denk egitim vermeye
baslamistir. Egitim yiliksekokullarinin bir kismi 1992 yilinda egitim fakiiltesine dontis-
tiirilmiistiir. Geri kalan kismi ise mevcut egitim fakiiltelerine simif 6gretmenligi
boliimii olarak baglanmistir. Diizenlemenin sistemsiz ve plansiz uygulanmasindan
dolayr siif 6gretmenligi boliimleri birka¢ y1l boyunca mezun verememis ve yiiksek
oranda sinif 6gretmeni agig1 olusmustur. Sinif 6gretmeni acigin1 kapatmak icin MEB
tiniversitelerden pedagojik formasyon kurslari talep etmistir. En az 26 hafta siireli ve
21 kredilik olarak agilan bu kurslar1 tamamlayan diger fakiilte mezunlar1 sinif

Ogretmeni olarak atanmustir.

1997  wyilinda  Egitim  Fakiiltelerinin ~ yeniden  yapilandirilmasi
gerceklestirilmistir. Egitim Fakiiltelerinin giderek asil amaci olan 6gretmen yetistirme
vazifesinden uzaklagarak “bilim ve temel arastirma yapma” iizerine yogunlastigi
yapilandirmaya temel gerekce olarak sunulmus ve bu durumun egitim fakiiltelerini
iilkenin Ogretmen ihtiyacini hem nitelik hem de nicelik olarak karsilayamayacak
duruma getirdigi belirtilmistir. 1997 diizenlemesiyle birlikte, Egitim Fakiiltelerine

ayrintili bir uygulama ilkeleri listesi de gonderilmistir.
Bu ilkelerden bazilar1 sunlardir:

1. Egitim Fakiiltesi 6gretim elemanlar1 tarafindan yiiriitiilecek olan Ogretmen
yetistirme tezsiz yiiksek lisans programlari ile egitimin ¢esitli alanlarindaki lisansiistii
programlar, biinyesinde Egitim Bilimleri Enstitlisii bulunan tiniversitelerimizde bu
enstitiide yiiriitiilecektir. Egitim Bilimleri Enstitlisii bulunmayan tiniversitelerde ise
simdilik Sosyal Bilimler ve Fen Bilimleri Enstitiileri altinda siirdiiriilecektir.
Yiksekogretim Kurulu tarafindan yapilan hazirliklarin tamamlanmasi ve yeni yasanin
yiirtirliige girmesinden sonra s6z konusu lisansiistii programlar, Egitim Fakiiltesi
bulunan her {iniversitede kurulacak olan Egitim Bilimleri Enstitiisii catisinda
yiirttiilecektir.

2. Yeni diizenleme yiriirlige girdiginde Ogrenimlerine devam eden oOgrenciler
izledikleri programi tamamlayacaklar ve bu programlarin 6ngdrdiigii unvanlar alarak
mezun olacaklardir.

3. Egitim Fakiiltesi biinyesinde yliriitiilecek olan programlara (lisans ve tezsiz yliksek
lisans) 6grenci kabulii OYS ile yapilacaktir. Ancak alan fakiilteleri mezunlari igin
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diizenlenecek tezsiz yliksek lisans programlarina (4 yil + 1.5 yil) 6grenci kabulii LES
sinavi sonucu ve mezuniyet not ortalamalar1 goz oniine alinarak yapilacaktir.

4. Ogretmenlik formasyonu dersleri arasinda yer alan okul deneyimi ve 6gretmenlik
uygulamasi dersleri i¢in, fakiiltelerin dnerisi lizerine Milli Egitim Bakanlig tarafindan
uygulama okulu belirlenecektir. Bu okullarla fakiilteler arasinda giiclii bir isbirligi
kurulmasi temel ilkedir.

5. Yeni diizenleme 1998-1999 6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslandiktan
sonra mevcut 0gretmenlik sertifikasi programlarina kademeli olarak son verilecektir.
Ancak ihtiya¢ duyulmasi halinde Yiiksekdgretim Kurulu belirleyici olacaktir.

6. Egitim Fakiiltesi 6gretmen yetistirme programlarinda yer alan “alan” derslerinin
Fen-Edebiyat Fakiiltesi kodu ile verilmesi esastir. Ancak Fen-Edebiyat Fakiiltelerinin
bulunmadigr veya yeterli olmadigi durumlarda alan dersleri Egitim Fakiilteleri
Ogretim elemanlar1 tarafindan da verilebilecektir.

7. Tezsiz yiiksek lisans programi diplomasina sahip olanlar ilgili alandaki doktora
programina bagvurabilirler.

2006-2007 yilinda egitim fakiiltelerine yonelik diger bir diizenleme
gerceklestirilmistir. Bu diizenlemenin 1997 yeniden yapilandirmasinin eksik yonlerini
tamamlamak igin gerceklestirildigi YOK tarafindan belirtilmistir. Bu kapsamda
ilkdgretim ve ortadgretim ogretmenligi egitim programlarinda verilen meslek bilgisi

derslerinde ve bu derslerin isleyisinde bazi diizenlemeler yapilmistir (YOK, 2007).
Bu diizenleme ile gerceklestirilen bazi 6nemli uygulamalar sunlardir:

1. 1997 yapilandirmasinda biiyiik oranda kaldirilan genel kiiltiir dersleri artirilmistir.

2. 1997 yapilandirmasiyla getirilen sabit ders uygulamasindan vazge¢ilmistir. Egitim
fakiiltelerine toplam miifredatin yaklasik %25’ini belirleme yetkisi verilmis ve
se¢meli dersler artirilmustir,

3. Uygulama Okulu bulma sorunu nedeniyle uygulama ders saatleri azaltilmustir.

4. Ortadgretim 6gretmenligi programlarinda 3,5 yil alan egitiminden sonra 1,5 yil
meslek bilgisi egitimi seklinde yiiriitiilen uygulamaya son verilmis ve meslek bilgisi
dersleri yillara dagitilarak bes yillik birlestirilmis egitime gecilmistir (YOK, 2007).

Ogretmen yetistirmenin {iniversitelere devredilmesinden giiniimiize kadar
gecen sliredeki gelismeleri 6zetleyecek olursak, 6gretmenleri istthdam eden MEB ve
yetistiren yiliksekogretim kurumlar arasinda etkili bir isbirligi saglanamamustir.
Dolayisiyla, 6gretmen yetistirme ve istthdami arasindaki denge bozulmustur. Bazi
alanlarda gereginden fazla Ogretmen yetistirilirken bazi alanlarda 6gretmen acigi
olusmustur. Ogretmen acig1 bulunan alanlardaki ag1g1 kapatmak igin farkl fakiilte ve
boliim mezunlar1 formasyon egitimi alarak 6gretmenlige atanmistir. Bu uygulamalar
sadece egitimin kalitesini degil ayn1 zamanda 6gretmenlik mesleginin statiisiinii ve

saygmligii olumsuz yonde etkilemistir. 2006 diizenlemesinde YOK, 1997 yeniden
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yapilandirmastyla gerceklestirdigi diizenlemelerin bircogunu degistirmek zorunda
kalmistir. Bu gibi durumlarin yagsanmamasi igin 6gretmen yetistirme ile ilgili yapilacak

degisiklikler kapsamli ve biitiinciil bir anlayisla ele alinmalidir.

Ogretmen yetistirmenin {iniversitelere devredilmesinden sonra &gretmen
yetistirme bir uzmanlik alani haline gelmistir. Bu durum alanda bilimsel bilgi
iiretilmesi ve birikim saglanmasina oldukca dnemli katkilar saglamistir. Ogretmen
yetistirme ve Ogretmen istihdaminin farkli kurumlar tarafindan yapilmasi kurumlar
arasi iletisim ve uyum eksikliginin bir sonucu olarak birtakim sorunlar ortaya
cikarmistir.  Ofretmen  yetistirme ve istihdaminda denge hicbir zaman
saglanamamigtir. Bu dengenin saglanamamasi sadece MEB ile yiiksekdgretim
kurumlar1 arasindaki iletisim eksikliginden degil, ayn1 zamanda YOK ve MEB’in

sistemsiz gergeklestirdigi diizenlemelerden kaynaklanmistir (Ozoglu, 2010).

2.2. OGRETMEN YETISTIRMENIN POSTMODERN FELSEFE ISIGINDA
DEGERLENDIRILMESI

21. ylizyilda ¢ok boyutlu ve uluslararasi yurttaglik anlayisi ortaya ¢ikmistir. Bu
anlayisin  ortaya ¢ikmasinda farkliliklarin  eksiklik degil zenginlik olarak
benimsenmesi anlayisi etkili olmustur. Bu anlayisa uyumlu olarak 21. yiizyilin
Ogretmeni cok kiiltlirliilik anlayisina ve yeterliklerine sahip olmali ve &gretmen
yetistirme anlayis1 da Uluslararasi seviyede olmalidir. Ogretmen toplumsal gelisim ve
degisimde Kilit bir role sahiptir. Bu nedenle, ¢evresindeki tiim sorunlara kars1 duyarl

ve ¢ozlim tireten bir insan olarak yetistirilmelidir (Tutkun ve Aksoyalp, 2010).

Cagdas egitimciler sanayi devrimi ile ortaya ¢ikan egitim sisteminde birtakim
reformlar yapmak istemislerdir. Bireysel farkliliklara deger veren bir egitim sisteminin
olusturulmasi, insanin zihin, beden ve ruh bakimindan bir biitiin olarak egitilmesi ve
egitimi toplumsal ve ekonomik baskilardan arindirarak bireyin kendini 6zgiirce
gelistirmesini saglama bu reformlarm ana ilkeleridir. BIT nin sosyal ve ekonomik
hayatin her alanina girmesiyle birlikte bilginin dijitallesmesi ve dijital ortamda
iletilmesi egitimde yeni ufuklar agmistir. Eski diisiintirlerin dile getirdikleri egitim
reformu istekleri gliniimiiz diinyasinda bir zorunluluk olarak ortaya ¢ikmistir (Ergiin,

2005).
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Her 6gretmen kendi yasam felsefesine gore egitim ortamina yon vermektedir.
Bu nedenle ilk ve ortadgretim programlarinin felsefesiyle dogru orantili olarak
O0gretmen yetistirme programlariin da diislinen ve arastiran 6gretmenler yetistirmeye
yonelik olmasi gerekir. Egitim Fakiiltelerinin tiim bdliimlerinde ilk smiflarda giris
niteliginde de olsa felsefe ve sosyoloji gibi derslerin, bunlarin yaninda bilim felsefesi
ve bilim tarihi gibi derslerin okutulmasi ve egitim felsefelerine yonelik hizmet ici
egitimlerin yayginlagtirilmas: gerekmektedir. Bu uygulamalar, 6gretmenlerin kendi
felsefeleriyle, egitim sisteminin temel aldigi egitim felsefesi arasinda baglanti

kurmasini kolaylastiracaktir (Karakus, 2005).

Postmodern bir yoriingeye dogru kayan giiniimiiz diinyasinda toplumlar
kiiltiirel varliklarin1 devam ettirebilmek ve refah seviyesine ulasabilmek i¢in farkli
kiiltiirlere kars1 saygili insan giicii yetistirmelidir. Demokratik bir toplum insa etme ve
bu anlayisla paralel aktif vatandaslik egitimi postmodern egitim anlayisinin en 6nemli
konularindan biridir. Diger bir deyisle; kendi kiiltiirel degerlerini benimsemis ve farkli
kiiltiirlere kars1t saygili bireyler yetistirmek postmodern egitimin temel amaclar
arasindadir. Ayrica bireyleri gilincel bilgi ve becerilerle donatmalari, kendi kiiltiirel
degerlerini benimsetmeleri gereklidir. Bunu basarmak, ancak kaliteli yetistirilmig
nitelikli 6gretmenlerle miimkiindiir. Ciinki{i 6gretmen egitimin kalitesini belirleyen en
Oonemli faktorlerden biridir ve ayni zamanda egitim sisteminin temel dinamik-
lerindendir. Bu sebeple egitim reformu uygulamalarinda 6gretmen mutlaka yer

almalidir.

Ulkemizde dgretmen yetistirmenin tarihsel siireci incelendiginde ciddi sorunlar
goriilmektedir. Bu sorunlarin temelinde 6gretmen yetistirme politikamizin uzun yillar
boyunca nitelikli O6gretmen yetistirmeye degil, Ogretmen agigim1 kisa yoldan
kapatmaya yonelik olmas1 yatmaktadir. Bu temel soruna 6gretmen yetistirmenin 1982
yilinda yliksekdgretim kurumlarina devredilmesi ile birlikte 6gretmen yetistiren ve
istihdam eden kurumlar arasindaki iletisimsizlik ve g¢atisma da eklenmistir. Bu
durumun 2000’li yillara kadar devam ettigini sdylenebilir. En son 1996 yilinda alan
disindan yani 6gretmen olmayan binlerce kisi 6gretmen olarak atanmistir. Cagdas
egitimimizin tarihi boyunca alan disindan yapilan bu atamalar egitimimizin kalitesini
olumsuz yonde etkilemistir. Ogrencilerin dgrenmeye acik ve istekli, fiziksel kosullarin

ve Ogretim araclarinin oldukga elverigli oldugu bir egitim sisteminin bile basarili
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olabilmesi i¢in bu imkanlar1 degerlendirebilecek bilgi ve becerilere sahip nitelikli

Ogretmenlere ihtiyag vardir.

Postmodern bir anlayisa dogru yonelen egitim sistemimizin etkili olabilmesi
icin 6gretmen yetistirme sisteminin de uygulanan programlarin felsefesi ile paralel
olmast  gereklidir. Egitim fakiiltelerinde uygulanan &gretmen yetistirme

programlarinin felsefesi de postmodern anlayisi benimsemelidir.

Ogretmenler davranisg1 6grenme teorisine ve Bloom taksonomisine gore
yetistiriliyor; oysa egitim yapilandirmaci felsefeye gore yapilmaya calisiliyor.
Davranigg1r yaklagim uzun yillar hem Ogretmen yetistirmede hem de &gretim
programlarinda kullanilmistir. Ancak geleneksel ders isleme ve degerlendirme
yontemlerine gore egitim almis 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklagima gére 6gretim
faaliyetlerini yiiriitmeleri beklenmektedir. Bu yeni anlayisa uyum saglayamayan
Ogretmenler kendi yetistikleri gibi davranig¢1 yaklasimi uygulamaya devam
etmiglerdir. Clinkii 6gretmenler kendi yasam felsefelerine gore egitim ortamina yon

vermektedir.

Yapilandirmact yaklasimiin basarili ve etkin bir sekilde uygulanmasinin
Ogretmenler sayesinde miimkiin olacagi unutulmamali ve 6gretmen yetistirmede
kullanilan davranis¢1 yaklasimdan bir an dnce vaz gegilmelidir. Ik ve ortadgretim
programlarinin felsefesiyle dogru orantili olarak 6gretmen yetistirme programlarinin
da diistinen, arastiran, farkliliklara saygili, yerellige ve c¢ogulluga deger veren
dgretmenler yetistirmeye yonelik olmasi gerekir. Ogretmenlerin kendi felsefeleriyle,
egitim sisteminin temel aldig1 egitim felsefesi arasinda baglant1 kurmasi saglanmalidir.
Egitim Fakiiltelerinin tiim boliimlerinde yapilandirmaci yaklasim ve postmodern
egitim anlayisia iligkin derslerin yer almasi ve bu konulara yonelik hizmet ici
egitimlerin yayginlastirllmast gerekmektedir. Bunun yani1 Kiirtgenin yaygin
konusuldugu bolgelerde goérev yapacak Ogretmenlere Kiirtce ders verilmesi ve
Alevilerin yogun yasadigi bolgelerde gorev yapacak ogretmenlere alevi kiiltliriiniin
anlatilmasi gibi uygulamalar 6gretmen yetistirme sisteminin de postmodernlesmesi ve

egitim sistemi ile paralel olmasi i¢in gerekli uygulamalara 6rnek olarak gosterilebilir.

Kapitalist diizen ve modernizm egitimi ticari bir yapiya doniistiirmekte ve

ogretmenler hak ettikleri saygi, o6zerklik, giic ve itibar1 gorememektedir. Bu durum
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okullarda disiplinin (6zellikle Amerika’da) 6gretmen veya okul yoneticileri tarafindan
degil polisler veya 6zel giivenlik tarafindan saglanmasina neden olmaktadir (Giroux,

2012).

Okullarin 6zellestirilmesine taraf olanlar sinavlara ulusal standartlar vererek 6gretmen
otoritesini zayiflatmakta ve hem ne dgreteceklerine hem de nasil 6greteceklerine karar
vererek onlar1 pasifize etmektedir. Ogretmenin temel roliiniin sinif yoneticiligine
doniistiiriilmesi ile 6zellikle secilmis dersler ve pedagojik uygulamalar araciligryla
Ogrencinin bir bilgi tiiketicisi olarak istenen piyasa eksenli konumuna oturmasi
amaglanir (Giroux, 2008).

Modern egitim sistemlerinde genellikle gerekli program igerigi, materyal ve
onceden belirlenmis 6gretmen davranislarini i¢eren standartlagsmais biitiin bir set olarak
uygulanir. Programda 6grencilerin bunlara vermesi uygun goriilen tepkiler, tani testleri
ve bagari testleri de yer almaktadir. Bu standart programlar daha 6nceden belirlenen
amaglara erigilmesi icin atilmasi gerekli pedagojik adimlar ve degerlendirme
mekanizmalart déhil 6gretmenin Ogretmesi '"gereken" her seyi igerir. Dahasi,
Ogretmenin bilmesi gereken hemen her seyi onceden belirledigi gibi bu unsurlara
ogrencilerin vermesi gereken uygun tepkiler de programin igeriginde yer almaktadir

(Apple, 1995).

Basarinin 6l¢iisii olarak kabul edilen standart testlerde 6grencilerin gosterdigi
basar1 0gretmenlerin performansini da 6lgmek i¢in kullanildigi egitim diizeninde
ogretmenlerin egitimdeki rolii degersizlesmektedir. Ogretmenlerin smifta yaratict
olmalari, 6grencilere temel becerileri kazandirip yetiskin olarak hayata atildiklarinda
thtiyac duyacaklar1 genel inanmisa, resmi bilgilere ve kamuoyu diisiincesine
kavusmalarin1 desteklemeleri engellenmektedir. Buna paralel olarak sinifta
ogrencilere ornek olmasi gereken ve onlar bir biitiin olarak gelistirmeye ve egitmeye
calisan Ogretmenler, egitimciden ziyade test tekniklerini Ogretmekten baska bir
sorumlulugu bulunmayan test teknisyenlerine donlismek zorunda kalmaktadir
(Giroux, 2012). Onceden tasarlanmis miifredat / 6gretim / degerlendirme sistemleri
kisvesi altinda teknik denetim prosediirleri okula girdik¢ce, Ogretmenler
vasifsizlastiriliyor. Ogretmenin vasifsizlagtirilmasinin - sonucu olarak cocuklarla
calisma zanaat1 i¢in gerekli olan vasiflar artik gerekli degildir. Miifredat iizerine
diistinme ve planlama, birtakim gruplar ve bireyler i¢in 6gretme ve program stratejileri

gibi dnceden degerli goriilen vasiflar artik daha az ihtiya¢ duyuldugu igin yavas yavas
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korelir. Vasifsizlagtirmada egitim becerileri korelirken, davranig degistirme teknikleri
ve sinif yonetimi teknikleri de degismektedir. Yani 6gretmenler miifredat becerilerini
ve pedagojik becerilerini biiylik yaymevlerine kaptirdik¢a, bu becerilerin yerini
Ogrencilerin daha iyi kontrol edilmesine iligskin teknikler almaktadir. Her seyin
onceden belirlendigi bir sistemde Ogretmenlerin etkilesimine de ihtiyag yoktur.
Ogretmenler hem meslektaslarindan hem de islerinin asli ozelliklerinden kopmus
birbiriyle alakasiz bireyler olurlar. “Ogrencilerin faaliyetleri giderek belirlendikce,
kurallar, siirecler ve standart sonuglar da materyallerin kendisiyle hem biitiinlestikge
hem de rasyonellestirildikge, Ogretmenler de vasifsizlastiriliyor, yeniden

vasiflilagtiriliyor ve anonimlestiriliyor”’(Apple, 1995).

Kapitalist diinyay1 degistirmekte dgretmenlerin nasil bir rol oynayabilecegi
belirlenmelidir. Sermayenin giicii ve baskisinin her zamankinden ¢ok daha agik
yasandigi ¢agda, 6gretmenlerin diinyay1 sadece yorumlamak ve tasvir etmekten ibaret
olmayan ayn1 zamanda onu degistirmeyi de igeren bir rol listlenmeleri gerekmektedir.
Kaosa batmis diinyada bu rol, insanin insanla ve dogayla olan iligkisine yeni bir armoni
kazandiracak tarzda diinyayr yeniden bigimlendirmek olmalidir (McLaren, 2009).
Postmodern egitim 6gretmenlerin bilgi aktaricisi olduklar1 geleneksel inanca karsi
cikmakta ve 6gretmenlere halkin sorunlartyla ilgili kiiltiirel {ireticiler rolii bigmektedir.
Ogretmenlere ve yoneticilere onderlik ve kamu hizmeti konularinda yeni ve
donustiirticti bir dil kullanma imkan1 saglar. “Bu agidan, 6gretmen egitimi; bir dogma
etrafinda degil, temsil duygusu ve degerlerin degistigi diinyada Ogrencilerin isgal
ettikleri konumlarin tarihsel ve sosyal dogasini belirleyen kapsamlar1 ve kosullar ele
alan pedagojik pratikler dogrultusunda sekillenir” . Postmodern egitim 6gretmenlerin
kiiltiirel iireticiler olarak egitilmesini gerektirir. Bu anlamda 6gretmenler bilginin ve
otoritenin liretiminde ve degistirilmesinde etkin bir role sahip olan iktidarin nitelikleri

hakkinda bilgi sahibi olmalidir(Giroux, 2007).
3. DIN EGITIMI

Dinin egitimde ne sekilde ve nasil yer almasi gerektigi yillardir tartigilan bir
konudur. 18. ylizyilin sonlarinda ve 19. yiizyilin baglarinda din ve dini degerler siyaset,

kiltiir, ekonomi, egitim ve diislince gibi alanlarda giiciinii ve otoritesini kaybetmeye

baglamistir. Ancak 19. yilizyilin sonlarina dogru din ve dini degerler yeniden
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kesfedilmis ve etkinligini yeniden arttirmaya baglamistir. Bati toplumlarinda bu durum
“dinin geri doniisii” olarak adlandirilmaktadir. Bu geri doniis dine bakista yeni bir
anlayis gelistirdi. Dinin etkinliginin daha yararli bir sekilde kullanilmasi ile toplum
tizerindeki etki alanlarin1 daha islevsel kilmak bu gelisimin temel amacini
olusturmaktadir. Bu bakis acis1, dinin egitim bilimlerinin gergeklikleriyle ele alinmasi

diisiincesinden dogmustur (Bahgekapili, 2012).

Devlet okullarinda birden fazla din ve mezhep hakkinda bilgi verilmesi, yani
din egitiminde cogulculuk son yillarda din egitimi {izerine diinyadaki giincel
egilimlerin basinda gelmektedir. Bununla beraber, toplumun cogunlugunun dini
disindaki diger inang ve dinlerin din derslerinde yer alip almadig: ve yer aliyorsa nasil
bir yaklasimla aktarildigi 6nemli bir degisken olarak kabul edilmektedir (ERG, 2011).

Cok kiiltiirliiliigiin benimsendigi bir diinyada dinin egitim sistemi i¢indeki yeri
2000°’li yillardan itibaren daha sik ve farkli bir bigimde giindeme gelmektedir.
Kiiresellesme ve uluslararasi goglerin etkisi sonucu toplumlarin daha fazla kiiltiirel
cesitlilik olusturmasi bu durumda onemli bir rol oynamaktadir. Kiiltiirel cesitlilik
igerisinde toplumda yer alan farkli gruplarin isteklerinin yerine getirilmesi konusu, bir
insan haklari sorunu olarak ortaya ¢ikmistir. Uluslararasi kurumlar bu sorunun

¢Oziimiine farkli bigimlerde katki sunmaya ¢alismistir.

2001°den bu yana o6zellikle de Avrupa {ilkelerini temsil eden uluslararasi
kuruluslarin din ve egitimle ilgili gesitli calismalar1 vardir. Avrupa Konseyi, Avrupa
Giivenlik ve Isbirligi Teskilat1 (AGIT), Avrupa Insan Haklart Mahkemesi (ATHM) ve
UNESCO gibi uluslararas1 kuruluslar okullarda dinler hakkinda egitim verilmesinin
dine dayali ¢atigmalarin 6nlenmesi ve dini gruplar arasinda saygmin yerlesik hale
gelmesi i¢in bir gereklilik oldugunu savunmaktadirlar (ERG, 2011). UNESCO’nun
raporuna gore okullarda din 6gretimine yer veren iilke sayis1 ve din 6gretimine verilen
onem tiim diinyada gittik¢e artmaktadir. Avrupa Konseyi, artik kiiltiirleraras1 egitimin
bir boyutu olarak din 6gretimini de ¢alismalaria dahil etmektedir. AGIT 2007 yilinda
okullarda din 6gretimi konusunu degisik acilardan inceleyen bir rapor hazirlamistir.
Avrupa Konseyi ve AGIT’in raporlarinda okullarda din dgretimin zorunlu olup
olmamasi degil bilgi merkezli, gogulcu, demokrasiyi ve insan haklarin1 dikkate alan

bir i¢erige sahip olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (ENSAR, 2012).
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Ulkemizde din siklikla &tekilestirme araci olarak kullanilmis, zaman zaman
toplumda ciddi gerilimler yaratmis ve fiziksel siddete bile sebep olmustur. Bu
sorunlarin ortaya ¢ikisinda taraflarin birbirleri hakkinda yanlis, ¢arpitilmis bilgilere
sahip olmasi1 ve “Otekilestirme” olgusu etkili olmustur. Oysa tarihimizde farkli dinlerin
beraber diizen icerisinde yasadigi ve kiiltiirlerarasi sayginin daha etkin oldugu 6rnekler
de vardir. Tirkiye, uluslararasi toplumun bir iiyesi olarak diinyada din egitimi tizerine
yogunlasan tartismalardan etkilenmistir. 1990’11 yillardan sonra hiz kazanan
demokratiklesme siireci kapsaminda toplumun siyasal talepleri yeniden bigimlenmeye

baslamis ve tartismalar yeni boyutlar kazanmustir.

Uluslararasi insan haklar1 din ve inang 6zgiirliigiinii giivence altina almakta ve
devlet okullarinda bir dinin benimsetilmesine yonelik zorunlu bir dersin
bulunamayacagini belirtmektedir. Eger bulunursa ayrimcilik yaratmayacak bir sekilde

diizenlenmesi gereklidir (ERG, 2011).

Ulkemizde din egitimini ve din 6gretimini anlamak igin ilahiyat fakiilteleri,
imam hatip okullar1 ve din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersinin (DKAB) tarihsel

temellerini ve gelisimine kisaca bakmak gereKir.

3.1. ILAHIYAT FAKULTELERI

Ilahiyat Fakiiltesi adi ilk defa Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nda gec¢mistir.
Ulkedeki tiim egitim ve dgretim kurumlar1 Tevhid-i Tedrisat Kanunu geregi Egitim
Bakanligi’na baglanmistir (Bahgekapili, 2012). Kanun ile birlikte Osmanli Devleti
doneminde acilip Cumhuriyet doneminde varligt devam eden biitiin medrese ve
mektepler biitceleriyle birlikte MiHH-Egitim Bakanligina baglanmuslardir (Ocal, 2008).
Toplam 5 maddeden olusan Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun 4. maddesi Ilahiyat

Fakiiltesi ve imam hatip okullari ile ilgilidir (Bahgekapili, 2012).

“Maarif Vekaleti yiiksek diniyat miitehassislart yetistirilmek {izere
Dariilfiinunda bir Ilahiyat Fakiiltesi tesis ve imamet ve hitabet gibi hidemat-1 diniyenin
ifas1 vazifesiyle miikellef memurlarin yetismesi i¢in de aymi mektepler kiisad

edecektir.”

1924 yilinda Dariilfiinun biinyesinde bir Ilahiyat Fakiiltesi agilmistir. 1933
tarih ve 2252 sayili kanunla 9 yil egitim ve 6gretim faaliyetinde bulunan ilk Ilahiyat

Fakiiltesi, “6grencisinin olmamas1” gerekcesiyle kapatilmis yerine islam Tetkikleri
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Enstitiisii kurulmustur. Bu enstitii de bazi hocalarinin emekliye ayrilmasi ve

bazilarinin baska gorevlere atanmasi sonucu 1936'da kapatilmistir.

Dariilfiinun Ilahiyat Fakiiltesi'nin kapatilmasindan 16 yil sonra 1949°da
TBMM tarafindan kabul edilen bir kanunla Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi'nin
acilmasi kararlastirilmis ve aym yil [lahiyat Fakiiltesi gretime baglamistir. 1971-1972
ogretim yilinda ise Erzurum'da Atatiirk Universitesi'ne bagl Islami Ilimler Fakiiltesi

acilmistir (Ocal, 2008).

[lahiyat Fakiiltesi mezunlarinim iilkenin din egitimi elemani ihtiyacini sayisal
acidan karsilama imkan1 olmamasi sebebiyle, ilk Yiiksek Islam Enstitiisii Istanbul'da,
MEB’e bagl ve imam-Hatip Okulu mezunlarinin yiiksekdgrenim yapabilecekleri bir
okul olarak agilmistir (Bahgekapili, 2012). Yiiksek Islam Enstitiilerinin kurulus amaci
Islam dininin esaslarina bagl pozitif bilim ekseninde Islam ilimlerini 6gretmek ve
Imam-Hatip, ilkdgretim ve diger ortadgretim kurumlarma 6gretmen yetistirmekti.
Ayrica, din dersleri 6gretmenlerinin mesleki gelisimlerine yardimer olmak ta Yiiksek
Islam Enstitiilerinin amaglar1 arasinda yer almaktayd: (Ocal, 2008). Yiiksek Islam
Enstitiileri ihtiya¢ duyulan din dersi 6gretmenlerini yetistirmek amaciyla kurulmus
olmasma ragmen 1972 yilina kadar 6gretim programlarinda pedagojik formasyon
dersleri yer almamistir. 1972 yihinda cikartilan ydnetmelik ile Yiiksek Islam
Enstitiilerinin  6gretim programlarinda pedagojik formasyon derslerine ve din

hizmetleri alanina yonelik olan bazi yeni derslere yer verilmistir (Bahgekapili, 2012).

Sonraki yillarda sayilar1 artan Yiiksek Islam Enstitiileri 1982 yilinda Ilahiyat
Fakiiltesi adiyla tiniversitelere baglanmistir. Bu tarihten sonra da yeni kurulan
{iniversitelerin ¢atisi altinda yeni Ilahiyat Fakiilteleri acilmistir. 2008-2009 dgretim y1li
itibariyle egitim-6gretim faaliyetlerini siirdiiren 23 Ilahiyat Fakiiltesi vardi (Ocal,
2008). Din Isleri Yiiksek Kurulu Baskani1 Prof. Dr. Rasit Kiiciik 2013 yil1 itibariyle
Tirkiye'de resmen acilmis 86 ilahiyat fakiiltesi oldugunu; bunlardan 46'sinin 6grenci

aldigini, digerlerinin de 6grenci almaya hazirlandigini belirtmektedir (Kiigiik, 2013).

YOK’iin 1997°de yiiksekdgretim kurumlarini yeniden yapilandirma siirecine
girmesiyle birlikte, yiiksek din 6gretimi alaninda da yapisal degisikliklere gidilmistir.
[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi boliimlerinin kurulmasi ile

[lahiyat Fakiiltesi mezunlarmin 6gretmen olma imkanlari kisitlanmigtir. 2006 yilinda
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ise [lahiyat Fakiiltesi biinyesinde bulunan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi
bolimi Egitim Fakiiltelerinin bilinyesine aktarilmistir. Bu diizenleme sonucunda
Ilahiyat Fakiiltelerinde bir tek Ilahiyat Lisans Programi kalmistir. 1949 yilindan
itibaren din 6gretimi alaninda 6gretmen yetistiren ve “6gretmen yetistiren bir kurum
olarak” tanimlanan Ilahiyat Fakiilteleri, 2006 yilindan itibaren dgretmen yetistirme
konusunda islevsiz birakilmigtir. 2012 yilinda ise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi
boliimleri tekrar ilahiyat Fakiiltelerinin biinyesine aktarismis ve bu fakiilteler tekrar

O0gretmen yetistiren kurum olmustur (Bahgekapili, 2012).

3.2. IMAM - HATIP OKULLARI

Tarihi Osmanli Devleti’nin son yillarina uzanan Imam-Hatip Liseleri,
Tiirkiye nin en koklii egitim kurumlarindan biridir. 1912 yilinda agilan Medresetii’l-
Vaizin ile 1913 yilinda acgilan Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba bugiinkii Imam-Hatip
Liselerinin ilk ornekleri olarak kabul edilirler (Bahgekapili, 2012). Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’nun 4. maddesi ile Egitim Bakanligina imam ve Hatip Mektepleri ve Ilahiyat
Fakiiltesi agilmasi hususunda gorev verilmistir. Bunun tizerine 1923-1924 6gretim
yilinda 29 tane imam-Hatip Okulu a¢ilmistir (Y1lmaz, 2005). Ancak bu okullar 8grenci
yoklugu gerekgesiyle sistemli bir sekilde kapatilmaya baslanmig, 1925-1926 6gretim
yili sonunda Istanbul ve Kiitahya'dakiler hari¢ tamanu kapatilmistir. Bu iki ilimizdeki
Imam-Hatip Okullari ise 1930 yilinda kapatilmigtir. Imam-Hatip Okullarinin kapatilis
gerekgesi olarak -ilahiyat Fakiiltesinin kapatilmasinda oldugu gibi- 6grenci yoklugu
gosterilmistir (Ocal, 2008). Ger¢ek nedenin ise mezunlarma higbir resmi gérev
verilmemesidir. 1927 yilinda Yargitay’in bir karar1 geregi din gérevliligi memurluk
simifindan ayrilmis ve biitiin gorevliler ihra¢ edilmislerdir. Din gérevlilerine devlet
maas vermemis ve Imam ve Hatiplik gibi gorevler tamamen goniillii olarak
yiiriitiilmiistiir. Boylelikle Imam-Hatip Okullarindan mezun olacaklarin  &nii

kesilmistir (Y1lmaz, 2005).

1951 yilinda 7 ilimizde yeni Imam-Hatip Okullar1 agilmis ve takip eden
yillarda bu okullarin sayis1 artmistir. 1973'te Milli Egitim Temel Kanunun yiirtirliige
girmesiyle okulun adi imam-Hatip Lisesi'ne (IHL) ¢evrilmistir ve mezunlarmna
tiniversiteye giris hakki taninmistir. Bunu takiben okul ve 6grenci sayisinda kayda

deger artis yasanmistir.
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1997 tarihinde TBMM'nden, kamuoyunda '8 yillik kesintisiz zorunlu egitim
yasas1' olarak bilinen yasa gecirilmistir. Bu yasa ile Imam-Hatip Liselerinin orta
kisimlar1 kapatilmis ve tiniversiteye giris sisteminde yapilan degisiklikler sonucunda
IHL’leri ¢ok hizl1 bir sekilde 6grenci kaybina ugramistir. Ayrica, 1997'de 510'a kadar
yiikselen okul sayisinda da azalmalar gériilmiistiir. IHL nin kurumsal varligim tehdit
eden ve mezunlarinin gelecek umutlarini olumsuz yonde etkileyen katsayr farki
uygulamasi ancak 14 yil sonra kaldirilmistir. Bir ara 452'ye kadar diisen IHL ve AIHL
(Anadolu imam Hatip Lisesi) sayisinda son yillarda tekrar artis gézlenmis 2007-2008
ogretim yili itibariyle say1 456'ya yiikselmistir (Ocal, 2008). Katsayr farkina son
verildikten sonra 12 Yillik Zorunlu Egitim Kanunu (4+4+4) ile imam-Hatip
okullariin kurumsal yapisini giiclendiren bir diger diizenleme gerceklesmistir. S6z
konusu kanun geregi ilkogretim okullarinin ilkokul ve ortaokul olarak bagimsiz
okullar halinde kurulmasi esasa baglanmis ve boylece eskiden oldugu gibi bagimsiz
imam-hatip ortaokullar: tekrar kurulmustur. Son diizenlemeler sonrasinda, 2012-2013
ogretim yili itibariyle IHL sayist 705 Imam-Hatip Ortaokulu sayis1 ise 1135’tir
(Bahgekapili, 2012). 28 Mart 2014 tarihinde yaymlanan milli egitim istatistiklerine
gbre 854 imam hatip lisesi ve 946 bagimsiz 415 IHL biinyesinde olmak iizere 1361

tane imam hatip ortaokulu bulunmaktadir.

3.3. DIN KULTURU VE AHLAK BILGISi EGITIMI (DKAB)

Tevhidi Tedrisat Kanunu’ndan once ilkokullarin programlarinda Kur'an-1
Kerim, Malumat-1 Diniye, Ahlak; orta ve lise seviyeli okullarin programlarinda ise
Kur'an-1 Kerim, Siyer ve Malumat-1 Diniye, Akait ve Fikih, Arapca gibi dersler yer
almaktaydi. Cumhuriyet doneminde bu dersler okul programlarindan ¢ikarilmistir. Din
bilgisi dersi ise; 1924'te liselerin, 1927'de ortaokullarin, 1929 ile 1931 yillar1 arasinda
da ilkokul ve 6gretmen okullarinin ders programlarindan g¢ikarilmigtir. Din dersi
sadece koy ilkokullarinin 3. sinifinda persembe giinleri yarim saat olarak yer almis ve

1939 yilindan itibaren kdy ilkokullarin programindan da ¢ikarilmistir.

1948 yilinda ilkokul 4. ve 5. sinif programlarina istege bagl Din Bilgisi dersi
konulmus. 1953 yilinda ise 6gretmen okullarinin 9. ve 10. Siif programlarina haftalik
1 saat zorunlu Din Bilgisi dersi eklenmistir. 1956 yilinda ortaokullarin 1. ve 2.
smiflara, 1967 yilinda ise liselerin 1. ve 2. siniflana istege bagl Din Bilgisi dersi

konulmustur. 1974-1975 6gretim yilindan itibaren, ahlak dersleri ilkokullarin 4. ve 5.
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smiflari ile ortaokullarin her siifinda, liselerin ise 1. ve 2. siniflarinda (toplam 7 y1l
boyunca) haftada 1 saat zorunlu olmustur. Boylelikle istege bagli Din Bilgisi dersinin

yani sira zorunlu ahlak dersi devreye girmistir.

12 Eyliil 1980 askeri ihtilalinden sonra yeniden hazirlanan ve 1982 yilinda
yirtirliige giren Anayasa’nin 24. maddesinin geregi olarak, okullarda istege bagli yer
alan Din Bilgisi dersi ile zorunlu olan ahlak dersleri birlestirilmistir. Bu madde ile
sadece vicdan Ozgirligii degil din egitim ve Ogretimi de diizenlenmektedir. S6z

konusu 24. Maddede din egitim ve 6gretimi agisindan ti¢ temel unsur yer almaktadir:
“1. Din egitimi ve 6gretiminin devletin denetim ve gozetimi altinda yapilmasi,

2. DKAB dersinin ilk ve ortaggretim kurumlarinda zorunlu olarak okutulmasi,

(13

3. DKAB dersi disindaki din egitim ve 6gretiminin istege bagli olmasi

(ENSAR, 2012).

1982-1983 oOgretim yilindan itibaren din kiiltiirli ve ahlak bilgisi adiyla
ilkokullarin 4. sinifindan lise son sinifa kadar zorunlu olarak okutulmaya baglanmistir

(Ocal, 2008; Yilmaz, 2005).

1982 yilindan beri ilk ve ortadgretim kurumlarinin programinda zorunlu olarak
yer alan DKAB dersi birtakim elestirilere maruz kalmaktadir. Bu elestiriler okullarda
istege bagli din egitimi 6nerilerini de giindeme getirmektedir. Dinin kiiltiirel bir olgu
olarak ele alnmasi anlayisi DKAB dersinin din egitimini de igermesini
elestirilmektedir. Hatta bu durum gesitli davalara konu olmustur. Diger yandan
toplumun bir kesimi bu dersin gocuklarin dinlerini 6grenmeleri igin yetersiz oldugunu
One siirerek Anayasanin 24. maddesinin bir geregi olarak istege bagl din egitimi ile
ilgili uygulamalar talep etmistir. Anayasanin ilgili maddesinde konu asagidaki gibi yer

almaktadir (Kaymakcan, Aslamaci, Yilmaz ve Telli, 2013):

Din ve ahlédk egitim ve 6gretimi devletin gdzetim ve denetimi altinda yapilir. Din
kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler
arasinda yer alir. Bunun digindaki din egitim ve O6gretimi ancak, kisilerin kendi
istegine, kiiciiklerin de kanuni temsilcisinin talebine baghidir.

Laik bir devlette din ve egitim iliskisinin nasil olmas1 gerektigi tartigmalar
Cumbhuriyetin ilk yillarindan beri siire gelmektedir. Din 6gretiminin yaygin ve orgiin
egitim sitemi igerisinde nasil yer alacagi tartismalar1 uzun yillar devam etmis 1982

yilinda DKAB dersinin anayasal bir zorunluluk olmasi ile birlikte dersin icerigi ve
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yontemi konulari, tartismalarin odagina oturmustur. 1990’11 yillarin ikinci yarisindan
sonra uluslararast egilimler, lilkedeki toplumsal degisimler ve AB siireci DKAB
dersinin felsefesinin ve uygulamasiin gozden gegirilmesini zorunlu kilmistir (ERG,
2011). Otuz yila yakin siiredir ilk ve orta 6gretim kurumlarimizda okutulmakta olan
DKAB dersi, 2000 yilinda yapilan program degisikligine kadar geleneksel ilmihal
merkezli yaklagimini benimsemis Ogretim programlarina sahipti. 2000 yilinda
uygulamaya giren yeni program ile din egitiminde geleneksel yaklasimdan modern
dini degerleri 6nemseyen, dinin glincel yonlerini 6n plana ¢ikartan yeni bir yaklasima

doniismeye baslamistir (Kaymakcan, 2007).

Din egitiminde yasanan degisim ve yeniliklere MEB Din Ogretimi Genel
Miidiirliigii (DOGM) kayitsiz kalamamis ve Genel Miidiirliik biinyesinde AB
Komisyonu Calisma Grubu olusturulmustur. Komisyon, “2000’li yillarda Din
Ogretimi Nasil Olmalidir?” projesinin ilk asamasi olarak 2001 yilinda “Din
Ogretiminde Yeni Yontem Arayiglart” bashikli bir uluslararasi sempozyum
diizenlemistir. Bu sempozyumda DKAB dersinin dinler arasi hosgoriiyii tesvik etmesi
ve buna uygun bir igerik ve yontemle uygulanmasi gerektigi vurgulanmistir.
Sempozyumda ifade edilen diisiincelere gore etkili bir DKAB dersi programi dini
cogulculugu da goz oniine almalidir. Dahasi, belirli bir din ve mezhebi merkeze alan
bir din egitimi modeli giiniimiiz insaninin dini gereksinimlerini karsilayamamaktadir.
Postmodern diinyada birlestirici 6zelligi ile on plana ¢ikan bir din egitiminin

gelistirilmesi gereklidir.

DOGM tarafindan program yenileme c¢alismalar1 baslatilmis ve yeni
ortadgretim DKAB 6gretim programi 2005 yilinda, yeni ilkdgretim DKAB &gretim
programi ise 2006’da tamamlanmistir (ERG, 2011). Yeni Ogretim programlari
oncekilere gore bireye, hak ve ozgiirliiklerine daha fazla deger vermekte ve dini
degerler ile toplumsal biling arasindaki iliskiye daha fazla dikkat vermektedir. Yeni
DKAB 6gretim programlart diger dinleri bilimsel ve 6tekini yargilamadan anlamaya
calisan bir anlayigla sunmaktadir. Bu anlayis demokratik toplumlarin geregi olan bir
arada yasama kiiltiirii ve ¢ogulculuk agisindan olumlu bir durumdur (Kaymakcan,
2007b). Program yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka ve 6grenci merkezli 6grenme
gibi yaklasimlar1 icermektedir. Ogrenmede 6n bilgileri harekete gecirme, gelisim

diizeyine deger verme, etkili iletisim, anlamlandirma ve degerlendirme gibi kavramlar

116



yapilandirmaci yaklagim temel kavramlaridir. Temelinde 6grenen merkezli 6grenme
yatan yapilandirmaci yaklasim 6grenme siirecinde 6grencinin katilimina, 6gretmenin
ise rehberligine 6nem vermektedir. Yeni programlarin merkezinde bilimsellik,
sorumluluk, hosgorii ve diisiinceye, insan onuruna, kiiltiirel mirasa saygi gibi 6nemli
demokratik vatandaslik degerleri de yer almaktadir. Programlarda yer alan bu yenilik
ve degisiklikler vatandaslik ve din egitiminde uluslararasi alanda gerceklesen

gelismelerin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir (Kaymakcan ve Meydan, 2013).

Ogrencilerin haklarin1 bilen, kullanan, sorumluluklarin1 yerine getiren ve
toplumsal sorunlara karst duyarli bireyler olarak yetistirilmeleri 2005 ve 2006
programlarinin temel amaglart olarak agiklanmistir. Ayrica, dinin evrensel baris
kiiltiiriniin yerlesmesi Ve hosgorii ortaminin olusturulmasina katkida bulunmasini ve
ogrencilerin sadece kendi dinini, 6rf ve adetlerini degil, diger insanlarin dinlerini, 6rf
ve adetlerini de sayg1 ve hosgorii cergevesinde degerlendirmelerini saglama programin
genel amaglar1 arasinda yer almaktadir (MEB, 2005; MEB, 2006). 2005 ve 2006
programlarinda demokratik toplumun ve insan haklarinin temel taglarindan olan din
ve vicdan Ozgiirliigline vurgu yapilmaktadir. Programlarin sergilemis oldugu bu
yaklasim vatandaglik egitiminin biitlinciil yaklagiminda oldugu gibi din 6gretiminin
sosyal biling ve evrensellik gibi daha genel degerlerle iligkilendirilmeye ¢alisildigini

gostermektedir.

DKAB dersi 6gretim programinin yapisina sekil veren yaklasim boyutu
deginilmesi gereken onemli konulardan biridir. Ogrencilerin diisiincelerini ve
inanglarin1 siif ortaminda agikga ifade etmesi ve dini ritiiellerini sinif ortaminda
arkadaglariyla paylagsmas1 modern din egitimi uygulamalarinda siklikla karsilasilan bir
olgudur. Bu din egitimi anlayis1 “dinden 6grenme” olarak ifade edilmektedir. Bu
anlayisa gore din egitimi tartigmaya, sorgulamaya, uygulamaya ve tecriibeye dayali
yapilir ve hem nesnel hem de 6znel degerlendirmeyi gerektirir. Nesnel degerlendirme,
farkli dini gelenekleri, inanglar1 ve uygulamalar1 elestirel bir sekilde
degerlendirebilmeyi gerektirir. 2011 yilinda yeniden yapilandirilan Ortadgretim
DKAB Programi farkli inanglarin 6gretimi konusunda 6nemli bir agama kaydetmistir.
Programin en 6nemli 6zelliklerinden biri Yahudilik, Hiristiyanlik, Budizm, Hinduizm

ve Taoizm gibi dinlerin temel &gretileri hakkinda bilgi vermesinin yani sira, Islam
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dininin ve kiiltiiriimiiziin bir zenginligi olan farkli dini diisiince ve sistemleri de

icermesidir.

Kaymakcan’a gore programlardaki en 6nemli degisiklikler Islam disindaki
dinlerin 6gretimine ve din igerisindeki ¢ogulculuga yer verilmesidir. Ayrica din
egitiminde dinsel (teolojik) yaklasim yerine din bilimsel yaklagimin benimsenmesi,
akilcilik ve elestirel diisiinme agisindan program dersin adiyla uyumlu olarak din
kiiltiirti olma yoniinde 6nemli bir gelisme gostermistir (Kaymakcan, 2007b). Ancak
programin 6grenen merkezli hazirlanmasina ragmen konu merkezli ve 6gretmenin
asir1 yonlendirmelerine acik birakilmig olmasi ve diger dinlere az yer vermesi dikkat
ceken olumsuz yonleridir. Bu sebeplerden dolayr yenilenen DKAB 06gretim
programlari din egitimi konusunda toplumsal uzlagi yaratamamis ve DKAB dersinin

zorunlu olmasina ve dersin igerigine yonelik sikayetleri arttirmistir.

Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi Alevi bir Tiirk vatandasin sikayeti iizerine
2007°de Tiirkiye’deki DKAB dersinin yeterince objektif, elestirel ve gogulcu olmadigi
kararina varmustir. Sonug olarak Tiirkiye bu karar dogrultusunda ilkdgretim ve
ortadgretim DKAB 6gretim programlarini yeniden diizenlemis ve Alevilik konusuna
yer vermistir. Yeni program 2011 yilindan itibaren uygulanmaya baslanmistir. Avrupa
Insan Haklar1 Mahkemesi 2007 yilinda Norveg’teki zorunlu din dersine ydnelik benzer
bir karar vermis ve sonrasinda Norveg’te ders programlarini degistirmistir (ENSAR,

2012).

18. Milli Egitim Surasi’nda alinan karar sonrasinda, siyasi iktidar egitim
sistemini yeniden yapilandirma calismalar1 kapsaminda istege baglh din egitimiyle
ilgili somut adimlar atmigtir. Sura’da istege bagli din egitimi ile ilgili alinan karar su

sekildedir:

“Anayasa’nin 24. maddesinin (ilgili) hiikkmii geregince isteyen anne ve
babalarin ¢ocuklarinin ahlaki ve manevi degerlerini gelistirmelerine yardimci olmak

amaciyla se¢meli din egitimi verilebilmesi i¢in diizenlemeler yapilmalidir.”

Adalet ve Kalkinma Partisi 2012 yilinda TBMM Baskanligi’na “ilkdgretim ve
Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” teklifi
sunmustur. 1739 sayilr Milli Egitim Temel Kanunu’nun 25. maddesinde yapilan

degisiklik sonucu ortaokul programlarinda lise egitimini destekleyecek sekilde
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Ogrencilerin yetenek, gelisim ve tercihlerine gore se¢meli dersler olusturulmustur.
Ortaokul ve lise programlarinda Kur’an-1 Kerim ve Hz. Peygamberin hayat1 dersleri
istege bagli secmeli ders olarak yerini almistir. Bu iki ders disinda diger se¢meli dersler
icin Bakanliktan genis bir havuz olusturmasi istenmistir. Bu kanuna uygun olarak Milli
Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu 25 Haziran 2012 tarih ve 69 sayili karariyla
“llkdgretim Kurumlar1 (Ilkokul ve Ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesi’ni
yayimlamistir. Bu ¢izelgede ortaokullarda okutulacak se¢meli dersler olarak; “Din,
Ahlak ve Degerler”, “Dil ve Anlatim”, “Yabanci Dil”, “Fen Bilimleri ve Matematik”,
“Sanat ve Spor” ve “Sosyal Bilimler” olmak flizere alti farkli alanda 21 ders
belirlemistir. Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati ve Temel Dini Bilgiler
dersleri din, ahlak ve degerler 6grenme alaninda yer almistir. Talim Terbiye
Kurulu’nun 14. 08. 2012 tarihli ve 124 sayili bir diger karar1 ile “Ortadgretim
Kurumlar1 Haftalik Ders Cizelgesi”nin segmeli dersler listesine Kur’an-1 Kerim ve Hz.
Muhammed’in Hayati derslerinin yan1 sira Temel Dini Bilgiler dersi ilave edilmistir
(Kaymakcan, Aslamaci, Yilmaz, ve Telli, 2013). 2011 yilinda yayinlanan bir rapora
gore Tiirkiye’de DKAB dersinin nesnel, ¢cogulcu, tarafsiz, mezhepler iistii, bilimsel,
ogrenci merkezli ve insan haklari ilkeleriyle uyumlu olmasi gerektigi konusunda bir
uzlas1 vardir. Kavramlar diizeyinde olan bu uzlasinin ancak etkili olarak uygulamaya

gegmesi ile din egitimi amaglarina ulasabilir (ERG, 2011).

3.4. DIN EGITiMi FELSEFESI VE POSTMODERNIZM

Osmanli Devleti doneminde idealizmi temele alan ve dini niteligi agir basan
bir egitim sistemi vardi. Cumhuriyetle birlikte yeni bir egitim sistemine geg¢ilmistir.
Tiirkiye Cumhuriyeti baslangigta din-devlet iliskileri konusunda Ingiliz-Amerikan tipi
yumusak sekiilarizm yerine ateizme dayali Fransiz laikligini kabul etmistir. Bunun
sonucu olarak 1928 yilindan itibaren din egitimi ve 6gretimi geri planda birakilmis ve
hatta bazi uygulamalar aracilifi ile yasaklanmistir. Cumbhuriyetin laik egitim
anlayisinin din egitimine devletin karismamasi ve toplumlarin dini egitim yapmasinin
da engellemesi olarak uygulanmasi neticesinde din egitimi konusu politikacilarin
kullandig1 bir gii¢ haline gelmistir. Kur’an Kurslar1 ve Imam-Hatip Okullar1 cagdas
egitim ve Tirkiye’nin politik sistemi ile uyumlu olmadig: i¢in medreselerin yeniden
kurulmasi olarak algilandi ve devlet bu gelismelere karsi bir takim tedbirler aldi. Eger

devlet demokratik yapiy1 bozmayacak sekilde devlet okullarinda din egitimini ciddi
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boyutlarda ele alsaydi, mektep-medrese sistemine benzeyen Kurs ve Imam-Hatip
Lisesi modeline ihtiyag duyulmazdi (Ergiin, 2000). Bu baglamda, Cumhuriyet’ten
giinimiize din egitiminin siyasetin, dolayisiyla egitim sistemimizin en Onemli
konularindan biri oldugu ve pek c¢ok egitim uygulamasinin temelinde yattigini
sOyleyebiliriz. Bu donemi Tirkiye’de aydinlanma, Batililasma ve modernizm
akimlarinin en baskin oldugu dénem olarak adlandirabiliriz. Din-devlet, din-siyaset
iliskileri sebebiyle modernizm her alanda oldugu gibi din egitiminde de kendini
gostermistir. Sekiilerlesme, laiklesme ve modernlesme adma din egitim veren
kurumlarm kapatilmasi, din egitimi derslerinin okul programlarindan ¢ikarilmasi ve
din temelli pek ¢ok uygulamanin kaldirilmast bunun en onemli gostergeleridir.
1924'ten 1950'ye kadar kademeli bir sekilde din egitimi ve 6gretimi veren okullar
kapatilmis ve okul programlarindan din ile ilgili dersler kaldirilmigtir. Laik devlet
sistemi giiclendikge din ve dini unsurlardan egitim sisteminden uzaklastirilmistir. Bu
durum ¢ok partili doneme, diger bir deyisle demokratik hayata gegilene kadar devam
etmistir. Cok partili doneme gecilmesi ile birlikte din egitimi ve Ogretimi serbest
birakilmistir ve bu alanda yeniden yapilanmanin basladigini sdylemek miimkiindiir.
Ancak demokratik hayat doneminde de din egitimi ve Ogretimi kurumlarindaki
faaliyetler tartilismis ve siyasetin onemli konulari arasinda yer almistir. Tiim bunlarin
temelinde egitim ve iktidar iliskisinin yattigini sOyleyebiliriz. Dinin siyasetle i¢ ice
olmasinin en 6nemli sebebi, dinin toplumu yapilandirma ve kontrol etmedeki giictidiir.
Din egitimi felsefesi de degisen her hiikiimetle birlikte degismis ve mevcut iktidarin
felsefesi etkin olmustur. Bu devletin dine, din egitimine ve din egitimi kurumlarina

miidahalesini mesrulastirmistir.

Ozetle, Bat’da oldugu gibi iilkemizde de, din ve din egitiminde 6nemli
doniisiim ve yonelimler olmustur. Din egitimi felsefesi ve politikalarindaki yonelimler
incelendiginde, siyasal degisimlerle olan paralellik goze carpmaktadir. Cumhuriyetin
giniimiize kadar siyasal hayatta gerceklesen degisimler din egitimi felsefesini
dogrudan etkilemistir. Benimsenen felsefede, siyasi iktidar temsilcilerinin etkisi biiyiik
olmustur. Bu yonelimlerin iki temel felsefi anlayis etrafinda toplanmustir. Biri laiklik
anlayis1 ve uygulamalarinin temelinde yatan modernizm, digeri ise 6zellikle 2002

sonrast ilkedeki siyasal gelismelerle birlikte {ilkenin genel politikalarinda etkili
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oldugu gibi, din egitimi politikalarinda da etkili olan sivillesme, demokratiklesme,

cogulculuk ve c¢ok kiiltiirliiliik anlayiglarinin temelinde yatan postmodernizmdir.

20. yiizyilin ikinci yarisindan sonra diinyadaki gelismelerle paralel olarak
“postmodernizm” ve “postmodern” kavramlar1 iilkemizde konusulmaya ve
tartisilmaya baslanmistir. Postmodernizm diinyada oldugu gibi iilkemizde de
kaybedenler ya da kaybettirilenlerin felsefesi olmustur. Diger bir deyisle modernizmin
karsisinda duran ve modern uygulamalardan zarar goren muhafazakar kesim

postmodern siyaseti benimsemistir.

Tiirkiye’de din egitiminde onemli donlisim ve yonelimler olmustur. Bu
yonelimlerin arka planinda iki temel felsefi anlayis 6n plana ¢ikmaktadir. Biri laiklik
anlayis1 ve uygulamalarinin temelinde yatan modernizm, digeri ise 6zellikle 2002°den
itibaren din egitimi politikalarin1 etkilemeye baslayan sivillesme, demokratiklesme,

cogulculuk ve ¢ok kiiltiirliiliik anlayiglariin temelinde yatan postmodernizmdir.

AK Parti iktidara geldikten sonra ¢ogu alanda oldugu gibi egitimde de
modernist anlayistan postmodern bir anlayisa dogru yonelme olmustur. Bu yonelim
ozellikle din egitimi konusunda dikkat ¢cekmektedir. Giiniimiizde siyasetin din ve din
egitimi {izerinde belirgin bir etkisi vardir. Din ve egitim alaninda reform olarak
adlandirilacak degisimler gergeklestirilmistir. Bu reform hareketlerinin egitimde MEB
ile birlikte etkin kurumlar olan YOK ve OSYM’ nin (Ogrenci Se¢gme ve Yerlestirme
Merkezi) yoneticilerinin degismesinden sonra hiz kazanmasi dikkat cekmektedir. 2012
yilinda uygulanmaya baglayan 4+4+4 olarak bilinen 12 Yillik Zorunlu Egitim Kanunu
ile kamusal ve sivil din egitimi daha yasal bir yapiya kavusmustur. Bu kanunla

bagimsiz imam-hatip ortaokullarinin tekrar kurulmasi saglanmistir.

Ayrica 2012 yilinda ortaokullarda lise egitimini destekleyecek sekilde
ogrencilerin yetenek, gelisim ve tercihlerine gore se¢meli derslerin yer almasi
kararlagtirillmigtir. Ortaokul ve lise programlarina Kur’an-1 Kerim ve Hz.

Peygamberimizin hayati dersleri istege bagl segmeli ders olarak konulmustur.

Egitimdeki dini 6gelerin deger kazanmasi ve artmasi postmodern anlayisla
paralellik gostermektedir. Ciinkii sekiilerlesme ile 6nemini kaybeden ve olumsuz
yonleri 6n plana ¢ikarilan din, postmodern diislince ile birlikte 6nemli bir olgu olarak

kabul edilmeye baglanmistir. Postmodernizmde ¢atisma ve anlagsmazliklarin
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¢Oziimiinde din ve din egitimine biliylik 6nem verilmektedir. Bu baglamda Bati
toplumlarinda kiiltiirleraras1 barig, hosgorii ve diyalog ortaminin saglanmasinda din
egitimine 6nemli gorevler yiiklenmistir. Son yillarda din egitiminde yasanan bu
degisim egitim sistemimizin postmodern bir yoriingeye dogru kaymasinin sonucudur
ve DKAB programlarinin temeline oturtulan yapilandirmaci yaklasim postmodernist
egitim yaklasimi olmasi bunun en somut gostergesidir. Programlardaki en 6nemli
degisikliklerden biri de farkli dinlerin 6gretimine ve gogulculuga yer vermesidir ki

cogulculuk postmodern felsefenin temel ilkelerinden biridir.

10. Cumhurbagkan1 Ahmet Necdet Sezer 2006 yilinin ekim ayinda TBMM'nin
22. Doénem Besinci Yasama Yili'nin acilisinda yaptigi konugmasinda Tiirkiye’nin laik
ve demokratik karakterini ortaya koymus ve bu kavramlari detayli bir sekilde
aciklamistir. Demokrasi, 6zgiirliik, kamu yarar1, kamu diizeni, laiklik gibi kavramlarin
Anayasa'da taniminin yapilmamis olabilecegini ancak Anayasamin kurallariyla bu
kavramlarin islevlerini ve anlamlarini ortaya koyarak cercevesini ¢izip, islevsel
tanimini yaptigim1 vurgulamistir. Laiklik ilkesini yasam big¢imi olarak benimseyen
cagdas iilkeler incelendiginde, tlimiiniin bu ilkeyi kendi toplumsal gergeklerine gore
bicimlendirdikleri goriilecektir. Laiklik, {ilkelerin i¢inde bulundugu tarihsel, siyasal,
toplumsal kosullara ve her dinin gereklerine bagl olarak iilkeden iilkeye farklilik
gostermektedir. Bu farkliliga bagli olarak her iilkenin laiklik anlayisi, o iilkenin
Anayasa'sina yansimistir. Sezer’e gore Tiirkiye i¢in 6zellik tagiyan laiklik Anayasa'da
benimsenen ve korunan igerikte bir ilkedir. Laiklik ilkesinin, her {ilkenin i¢inde
bulundugu kosullardan ve her dinin O6zelliklerinden esinlenmesi, bu kosullar ile
ozellikler arasindaki uyum ya da uyumsuzluklarin laiklik anlayisina yansiyarak
degisik nitelikleri ve uygulamalar1 ortaya ¢ikarmasi dogaldir. Dini ve din anlayist
timiiyle farkli iilkelerde laiklik uygulamasinin, ayni anlam ve diizeyde olmasi

beklenemez (Sezer, 2006).

Tiirkiye Cumhuriyeti, Tiirk Ulusu'nun gelenekleri, toplumsal yapisi, sosyal gercekleri
ve kosullart karsisinda 1aikligi, kendine en uygun igerigi ile benimsemistir.
Devlet rejiminin ve toplumsal yagamin laiklestirilmesi, belirli bir tarihsel siire¢ i¢inde
gerceklestirilmistir. Laiklik ilkesinin glinlimiizdeki anlam ve dnemini kavrayabilmek
icin Kurtulus Savasi siirerken ve Tiirkiye Cumhuriyeti kurulurken gerceklestirilen
olaylar1 ve olgulart iyi irdelemek gerekir. Gergekten, daha Kurtulus Savasi'na
baslangi¢ hazirliklar sirasinda, Erzurum Kongresi'nde alinan kararlar i¢inde ulusal
egemenligin istiin kilinacagina yer verilmis; Kurtulus Savasi siirerken kabul edilen
1921 ve savastan hemen sonra kabul edilen 1924 anayasalarinin 1. ve 3. maddelerine
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"Egemenlik kayitsiz kosulsuz Ulus'undur." kurali konulmustur. Bunlar laiklik yolunda
atilan ilk adimlardir. Ciinkii laikligin 6zii ve temeli "egemenligin" kaynaginda
yatmaktadir. Egemenlik Ulus'a iliskin ise, o rejimin dayandigi sistem laik sistemdir
(Sezer, 2006).

Anayasa'nin Baslangi¢ boliimiinde, laiklik ilkesi geregi kutsal din duygularinin
Devlet islerine ve politikaya kesinlikle karistirilamayacagi belirtilmistir. Boylece,
laiklik Anayasa'ya yon veren ilkeler arasindaki yerini almis ve anayasal tanimini
bulmustur. Bu tanima gore laiklik, dinin, sosyal, siyasal ve hukuksal bir giic ve

diizenleyici olmasini onleyen temel ilkedir.

Bagbakan Erdogan 2011 yilinda Misir’da yaptigi bir konusmasinda Misir
halkina ve yonetimine Tirkiye’nin laik karakterini 6rnek gostererek laik devlet

tavsiyesinde bulunmustur:

Misir bu gegis doneminde ve sonrasinda inantyorum ki bu degerlendirmesini en giizel
sekilde yapmak suretiyle 6zellikle demokrasi noktasindaki bu gegiste sunu gorecektir.
Yani laik bir devlet yapisi dinsizligi degil, herkesin dinini inandig1 gibi yasamasinin
teminatidir. Boyle gorecek, bdyle gormesi lazim. Bundan hi¢ endige etmesin ve
anayasay1 hazirlayacak olanlar da bunu orada teminat altina almasi lazim. Demesi
lazim ki; 'Devlet tiim inan¢ gruplarinin inancim teminat altina alir. Hepsine esit
mesafededir. Asla sizi dininizi yagamaktan alikoymayacaktir'. Bunu boyle sdylemesi
lazim. Bu sekilde baslar ve bu sekilde devam ederse o toplum huzur bulacaktir.
Miisliman'tyla, Kipti'siyle hepsi, hatta daha ileri gidiyorum dinsizin bile, ateistin bile
inancina devlet saygi duyacaktir. Onu da giivence altina alacaktir. Laik devlet budur.
Ama kisi laik olmaz. Tayyip Erdogan laik degildir, Tayyip Erdogan bir Miisliiman'dir.
Ama Tayyip Erdogan laik bir devletin bagbakanidir ve bunun geregini de dort dortliik
yapmanin gayreti i¢indedir (Erdogan, 2011).

Erdogan Tiirkiye'deki 82 Anayasasi'nin gerekgeli kararinda laikligin tiim inang
guruplarina devletin esit mesafede olmasi olarak tanimlandigimi ifade etmistir.
Erdogan’a gore Kisiler laik olmaz, devlet laik olur. Kisiler dindar, din karsit1 ya da
farkli dinden olabilir. Tiirkiye'de niifusun ¢ogu Miisliimandir ancak az da olsa
Hiristiyan, Musevi ve ¢ok farkli dinlerde vatandas da vardir. Devlet tiim vatandaslarina
esit mesafede olmalidir. Farkli dinlere inanan vatandaglarin kendi inanclarini

yasamalar1 devletin giivencesi altindadir (Erdogan 2011).

Hem Sezer hem de Erdogan konugsmalarinda Tirkiye’nin laik karakterinin
geregi olarak devletin tiim dinlere hosgoriilii yaklastigini ve vatandaslarin inang
ozgirliiklerinin devletin giivencesi altinda oldugunu vurgulamaktadir. Ancak Sezer’in
konusmasinda kat1 laiklik olgusu 6n planda iken Erdogan’in konusmasinda yari-

sekiiler laiklik olgusu dikkat cekmektedir. Kat1 laiklikte laiklik ilkesi devletin temelini
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olusturur ve Anayasa ile giivence altina alinir. Din ile ilgili konulardan devlet keskin
cizgilerle ayrilmistir. Dinin etkisi devlet yonetiminde higbir alanda kabul edilmez. Kat1
laiklik bu yonleriyle ayirici ve teklestirici bir yapida goziikmektedir. Yari-sekiiler
sistemde ise farklilik ve cogulluga deger verilir. Laiklik farkli olana saygi olarak
algilanmaktadir. Dolayistyla laiklik daha biitlinlestirici ve birlestirici bir gli¢ olarak
ifade edilir. Yerellik, ¢ogulculuk ve farkliliklara saygi gibi ilkeler postmodern
felsefenin temelinde yer almaktadir. Bu yonleriyle postmodernizm dinin ve yari-

sekiiler laikligin biitiinlestirici ve birlestirici etkisini destekler.

Tiirkiye’de benimsenen kat1 laik sistem toplumda laiklik karsiti dini
cemaatlerin olugmasina ve giiclenmesine zemin hazirlamistir. Son yillarda postmodern
siyasetle sekillenen devlet yonetiminin etkisiyle kati laiklikten daha yumusak olan yar1
sekiiler sisteme dogru eksen kaymasi yasanmaktadir. Bu durum kati laiklikten
beslenen ve gii¢ alan dini cemaatlerin muhafazakar bir goriiniim ¢izen iktidar arasinda
cikar catismalarina neden olmustur. Bu catismalar 17 Aralik 2013 tarihinde iyice
ortaya dokiilmiis ve toplumda kutuplagsmalara yol agmistir. Yerel se¢imlerde ve
Cumbhurbagkanligi se¢imlerinde bu catismalar agik ve net bir sekilde bir yarisa
donligmiis ve bu durum hem cemaat lideri hem de iktidar tarafindan agikca dile
getirilmigtir. Bu olaylarin yasanmasinda siiphesiz postmodernizmle birlikte dine
verilen degerin tekrardan artmasinin pay biiyiiktiir. Laiklik ile onemsizlestirilen dinin,
postmodern felsefe ile birlikte ¢atisma ve anlagsmazliklarin ¢6ziimiinde 6nemli bir
faktor olarak goriilmesi ve dine verilen dnemin artmasi, dini bir gii¢c ve silah olarak
kullanan cevrelerin birbirleri ile iktidar yarisi igine girmelerini de beraberinde

getirmistir.

4. ZORUNLU EGITIM

Cesitli sekillerde tanimlanan egitimin en énemli tanimlarindan biri, “bireyin
insanlagsma siirecidir” bi¢ciminde yapilan tanimmidir. Nitekim egitimin c¢esitli
ozelliklerinden biri de silire¢ olma Ozelligidir. Egitimin siire¢ olma 6zelligi hem
toplumsal hem de bireysel agidan 6nemlidir. Egitimin bireysel agidan siire¢ 6zelligi
tagimasi, insanin besikten mezara kadar gecgen siire¢ icerisinde hep egitimle i¢ ice
olmas1 anlamina gelir. Insan diinyaya geldigi anda sadece canli bir varliktir; ancak
egitim stireci ile insan olmay1 6grenir. Egitim siireci de ailede baslayip okul denilen

orgiin egitim kurumunda devam eder. Daha sonra da c¢esitli yaygin egitim kurumlari
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marifetiyle egitim siireci devam eder. Egitimin bu &6zelligi, egitimin bireysel acidan

stire¢ Ozelligi tasimasi anlamina gelmektedir.

Egitimin toplumsal agidan siire¢ 6zeligi tasimasi, tarihin her doneminde, her
toplumda egitimin bir ihtiya¢ olarak kabul edilmesi ve her toplumda egitimin 6nemli
bir toplumsal ihtiyag¢ olarak degerlendirilmesi gercegine dayanir. Her ¢cagda ve biitiin
toplumlarda egitimin 6nemli bir ihtiya¢ olarak kabul edilmesi, egitimin toplumsal
acidan da siire¢ oldugunu gosterir (Okutan, 2011). Bireye belli bir ¢agda belirli bir stire
verilen egitime ise “zorunlu egitim” denir. Orgiin egitimin en fazla dnem verilen

boliimii zorunlu egitimdir (Tezcan, 1993).

Egitim siirecinin  hukuki diizenlemeler yoluyla kontrolli bir ¢evrede
gerceklestirilmesine zorunlu egitim denmektedir. Zorunlu egitim hayat boyu devam
eden egitim siirecinin bir parcasit olarak kabul edilebilir. Egitimin siirecinin bu
kisminda temel amag bireyleri toplumun yapisina uyum saglamalar i¢in gerekli bilgi
ve becerilerle donatmak ve bireylere uyulmasi gereken davranis kurallarini, toplum
icindeki yerini, hak, 6dev ve sorumluluklarini 6gretmektedir. Zorunlu egitime baslama
yas1 ve siiresi zorunlu egitimin giicii ve etkililigi ile dogrudan iligkilidir. Bireyler
zorunlu egitim sayesinde kiiciik yaslardan itibaren toplumsal yapiyr sorgulamadan
kabul eder ve kendisinden beklenenleri yerine getirmeye ¢alisirlar. Bir iilkenin zorunlu
egitim yasi ve siiresine o iilkenin mesru otoritesi karar vermekte, e8itim hukuk

aracilifiyla zorunlu hale getirilmektedir.

Egitim sistemi Ogrencilerin biligsel, duyussal ve devinigsel alanlardaki
basarilarina odaklanmakta olup dinamik bir siireci icermektedir. Bu dinamizm bagarili
egitim sistemlerinin degisim ve donilisime en agik sistemler olmasini zorunlu
kilmaktadir (Téremen, 2011). Diinyadaki degisim ve doniisiimlere paralel olarak
modern devletin ortaya c¢ikist ile egitim, daha c¢ok “kamusal hizmet” olarak
degerlendirilmeye baslandi. “Toplumun orgiitlenmis bicimi” olan devlet, toplumun
biitliin ihtiyaglarin1 kargilamakla yiikiimlii tutulmaya baslandi. Modern devlet
oncesinde de egitim bir ihtiya¢ olarak kabul ediliyordu, fakat bu ihtiya¢ bireysel
cabalarla karsilantyordu. Cocuklarin egitim ihtiyaglarini aileler karsiliyordu. Aileler
erkek cocuklar1 babalar1 gibi, kiz cocuklar1 da anneleri gibi egitiyorlardi (Akyiiz,
2012).
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Devlet, kutsallagtirilmis ve toplumun hizmetinde olmasi gereken bu biiyiik
orgiit, zamanla toplumun kendisine hizmet yaptig1 bir kurum haline doniismiistiir. Bu
durum, “toplumun devlete hizmet etmesi zorunlulugunu” ortaya g¢ikarmistir. Bu
durumun toplum tarafindan kabul edilebilmesi i¢in de “devlet baba” anlayisi, toplum-
devlet iligkilerinde Onemli bir inan¢ haline getirilmistir. Devletin, toplumun
hizmetinden c¢ikarilip toplumun, devletin hizmetine sokulmasi, bazi ihtiyagc ve
haklardan feragat edilmesi sonucunu da ortaya ¢ikarmustir (Okutan, 2011). Bu
noktadan hareketle egitimin biitlin insanlar i¢in bir zorunluluk olarak ortaya
¢ikmasinda iki dnemli Onciiliin varligindan s6z edilebilir. Bunlar modern yani ulus
devlet anlayis1 ve modern ekonomi, diger adiyla kapitalizmdir. Bu iki yeni anlay1s
ortaya ciktigindan beri varlik ve siirekliligini devam ettirebilmek i¢in egitime ihtiyag
duymustur. Ciinkii modern devletlerin islerlik ve siireklilik kazanabilmesi biitiin
bireylerin belli bir seviyede bilgili ve egitimli olmas1 bir 6n kosuldu. Vatandaslar vergi
ve oy verme gibi devlet ve toplum islerini bilmeli ve sorumluluklarin1 6grenmeliydi.
Bunlar da ancak egitimle miimkiindii. Diger taraftan nerede, nasil ve kime satilacagi
belli olmayan, fahis kar ve seri liretim esasina dayali kapitalist modern ekonominin
soluk alabilmesi i¢in tiikketim aligkanligi ve bilinci olan kitlelerin yaratilmasi
gerekiyordu. Bu gerekliligi en kisa siirede, kalic1 ve etkili bir sekilde saglayabilecek
tek arag; zorunlu, devlet kontroliinde, kismen parasiz ve kesintisiz bir egitim
sistemiydi. Bu nedenle modern-ulus devletlerin asla taviz vermedikleri, en ¢ok dnem
verdikleri ve biitiin iilke ¢apinda yayginlastirmak i¢in gayret ettikleri kurumlarin

basginda egitim gelmistir (Glindiiz, 2011).

Devlet, egitim hizmeti veren okullari, kendi siyasal giiciinii koruma adina
diizenlemekte ve yonetmektedir. Her devlet kendi siyasal yapisina uygun bir egitim
sistemi olusturmaya ¢aligmaktadir. Okul siyasal davranislarin kazanilmasina onciiliik
eden en sistemli kurum olarak goriilmektedir. Zorunlu egitim, devletin temel bir egitim
politikasidir. Degisik tilkeler zorunlu egitim konusunda farkli egitim politikalari

uygulamaktadirlar (Celik, 2011).

Glinlimiizde, gelismis iilkelerin tiimiinde egitim siirecinin belli bir donemi
zorunlu hale gelmistir. Gelismis iilkelerde zorunlu egitimin siiresi genellikle dokuz
yildan az degildir. Gelismis iilkelerin tamaminda (ABD’nin bazi eyaletleri disinda)

zorunlu egitim siireci kesintilidir. Ogrenci belli bir siire ilkokula devam ettikten sonra
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ortaokula ve devaminda da liseye devam ederek zorunlu egitim siiresini
tamamlamaktadir. Ulkeden iilkeye degismekle beraber genellikle lise egitiminin

birinci siifi zorunlu egitim kapsaminda yer almaktadir (Demirtas, 2011).

Ulkelerin zorunlu egitim siireleri ve gelismislik seviyeleri ile arasinda olumlu
bir iliskinin olmas1 nedeniyle gelismis iilkeler, zorunlu egitim siiresini en az 8§ yil
olarak ongdrmektedir (Okutan, 2011). Giinlimiizde ¢ogu iilke zorunlu egitim siiresini
arttirmay1 hedeflemektedir. Zorunlu egitim siiresinin 12 yil ve {listiine ¢ikarmay1
saglama pek ¢ok iilkenin giindeminde yer almaktadir. Avrupa Birligi iilkelerinde
zorunlu egitimin siiresi en az sekiz yildir. Tiim diinyada zorunlu egitimin uzun siireli
olmasi tercih edilmektedir. 197 iilke icerisinde sadece 60 iilkede zorunlu egitim siiresi
8 y1l ve daha az stirede iken, 130 iilkede 9-12 y1l arasinda ve 7 iilkede ise 13-14 yildur.
Zorunlu egitime baglama yas: iilkelere gore 3 ile 7 arasinda degismektedir. Genelde
zorunlu egitime baglama yas1 6 olmasi dikkat cekmektedir. Zorunlu egitime baslama
yast 113 iilkede 6, 38 iilkede 6 yasindan 6nce (33 iilkede 5, 4 tilkede 4 ve 1 iilkede 3),
44 iilkede ise 7°dir (MEB, 2012b).

Okula baglama yas1 hesaplanmasinda girilen yas ya da bitirilen yas
kavramlarindan dolayi farklilik yasanmaktadir. Bu nedenle okula baglama yasinda alt
ve st sinirlar belirlenmektedir. Tiirkiye’de zorunlu egitime baglama yasinda alt sinir
60 ay iist smir ise 66 ay olarak belirlenmistir. 66, 67 ve 68 aylik cocuklar velisinin
verecegi dilekce ile 69, 70 ve 71 aylik olanlar ise ilkokula baglamaya hazir
olmadiklarini belgeleyen saglik raporu ile okul 6ncesi egitime yonlendirilebilme veya
kayitlarin bir y1l erteleme hakki elde etmektedir. Bu farkliliktan dolay1 okula baslama
yast konusunda tartismalar yasanmaktadir. Konuyu pedagojik agidan degerlendiren
uzmanlar ise genel olarak okula baglama yasinin bireylerin gelisimine gore farklilik
gosterdigini vurgulamaktadir. Okula baglama yasinin belirlenmesinde rakamlar degil

cocugun hazir bulunusluk diizeyi ve gelisimi daha 6n planda olmalidir.

Koger’e gore eger c¢ocuk adimni-soyadini, babasinin-annesinin adini
sOyleyebiliyorsa, en az bir arkadasinin adini sayabiliyorsa, benzer ve farkli olani
bulma, uzun-kisa, az-¢ok kavrami hakkinda bilgi sahibi ise, verilen seklin aynisin
cizebiliyorsa, kagidi ikiye katlayabiliyorsa, 15°e kadar sayabiliyor, 10 igerisinde basit

toplama-g¢ikarma islemi yapabiliyorsa, kirmizi sari, yesil rengi taniyorsa, 6gretmenin
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sOyledigi climleyi ve {li¢ sayiy1 tekrar edebiliyorsa biligsel acidan okula baslamaya

hazir oldugu diisiiniilebilir (Koger, 2013).

4.1. ULKEMIZDE ZORUNLU EGITIM

Zorunlu ilkdgretim ilk olarak II. Mahmut doneminde getirilmistir. 1824 yilinda
II. Mahmut’un fermani ilkogretime deger veren ve ilkdgretimde zorunluluk kavramini
ortaya ¢ikaran ilk resmi belgedir. Fermana kadar ilkogretim devlet disinda sadece
vakiflar aracilifiyla yiiriitiiliiyordu. Bu sebeple ilkogretimi halka yaymak ve zorunlu
yapmak amacindan dolayr kayda deger bir yeniliktir. Fakat bu ferman planli bir
teskilatlanma, egitimin finansmani ve Ogretmen yetistirme gibi konular hesaba
katilmadigindan uygulanamamistir (Erdem, 2005). Ancak ilkdgretimin Oneminin,
yararinin ve gerekliliginin devlet eliyle halka fark ettirilmesi saglanmistir. Zorunlu
egitimin sadece egitim ilgililerini ve 6grencileri degil, dogrudan dogruya halki
ilgilendirdigi diistiniilmiistiir. 1848 Talimatnamesiyle sibyan ve riistiye mekteplerinde
toplam 6 yil egitim zorunlu hale getirilmis, ancak bu okullarda okuduktan sonra ise ve

sanata girmelerine izin verilmistir (Akyiiz, 2012).

Tanzimat doneminden itibaren toplum i¢in neyin iyi ve giizel olduguna
yonetim giicline sahip olanlarin karar verdigi goriilmiis, egitim sistemi ile insanlar

modernlestirilmeye ¢aligilmistir.

Tiirkiye’de yenilesme ve Batililasma hareketinin bagladigr 19. yilizyildan
itibaren iilke sartlarina uyan bir egitim sistemi gelistirilememistir. Mutlak otoriteyi
Egitim Bakanligi’na birakan sistem, egitimde biirokratik ve politik etkilerin artmasina

ve egitim orgiitlerinin kirtasiyecilige bogulmasina yol agmistir (Aslanargun, 2011).

1921°de Maarif Vekaleti ilk ve ortadgretim hakkinda bir yasa tasarisi
hazirlayarak, egitimin siiresini ve kapsamini yeniden diizenledi. Buna gore ilkokullar

6 yildan 4 yila indirilmistir (Giindiiz, 2011).
1. 8 Y1l Kesintisiz Zorunlu Egitim

Tiirkiye’de 1997 yilina kadar zorunlu egitim ilkokullarda veriliyordu ve siiresi
bes yildi. Zorunlu ve kesintisiz ilk6gretim siiresinin uzatilmasi i¢in ciddi ¢alismalar
1971 yilinda baslamis ve bu konu iizerine bakanlik bilinyesinde bir ¢alisma gurubu

olusturulmustur. 1997 yilinda ¢ikarilan 4306 sayili kanun zorunlu egitimin siiresini
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sekiz yila ¢ikarmigtir. Bu kanun ayn1 zamanda ilkokul ve ortaokullar1 da birlestirmis,
sekiz yillik egitim siirecini kesintisiz hale getirmistir (Demirtas, 2011). Ayrica, bu yasa
ilk6gretim kurumlarinin yapisini ve isleyisini degistiren, egitim tarihimizin en radikal
ve koklii degisikliklerinden biri olarak kabul edilmektedir. Yasayla birlikte ilkogretim
sekiz yillik okullarda kesintisiz egitim yapilmasi ve bitirenlere ilkdgretim diplomasi
verilmesi uygulamasi baslamis ve “ilkokul” ile “ortaokul” kavramlar1 “ilkdgretim
okulu” olarak degistirilmistir (Kaya, 2011). Ozetle, uzun siire devam kesintili-
kesintisiz zorunlu egitim tartismalarinin ardindan 1997-1998 06gretim yilindan

baglamak iizere tiim iilkede sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkogretime gegilmistir
(Ada, 2011).

Tiirkiye’de ilkdgretiminin kesintisiz sekiz yila ¢ikarilmasi normal bir sivil ve
pedagojik siirecin neticesinde gerceklesmemistir. 28 Subat 1997°de 18. MGK
karariyla zorunlu egitim kesintisiz sekiz yila ¢ikarild1 ve Imam-hatip liseleriyle birlikte
diger biitlin meslek okullarinin orta kisimlar1 kapatildi. Boylece iilkedeki egitim

uygulamalari bastan asag1 degisti (Giindiiz, 2011).

Tiirkiye’de zorunlu egitim konusundaki tarihi siirece bakildiginda zorunlu
egitimin 8 veya daha uzun siireli uygulanmasi konusunda genel olarak ortak bir kani
bulunmasina karsin, bunun kesintili mi kesintisiz mi olacagi konusundaki tartismalar
dikkat ¢ekmektedir (Kaya, 2011). ilkdgretimi yaygmlastirma cercevesinde egitim
sistemimizde birtakim diizenlemeler yapilmistir. Tasimali egitim, yatili ilkdgretim
bolge okullar1 ve kesintisiz egitim politikalari, ilkdgretimi yayginlagtirmaya yonelik
olarak gelistirilen egitim politikalaridir. Ilkdgretimi yayginlastirma ¢abalari zorunlu
egitimin kesintisiz mi yoksa kesintili mi olacagi tartismalarini da beraberinde

getirmistir (Celik, 2011).

Diinyada zorunlu egitim siiresi kisa olan gelismis iilke yoktur. Bu noktadan
hareketle bir tilkedeki zorunlu egitim stiresi ile iilkenin kalkinmasi arasinda dogru bir
orant1 oldugu agiktir (Ergelebi, 2000). Bir bakima Tirkiye’de 8 yil zorunlu egitim
uygulamasi, llkemizin gelismislik seviyesini yukariya c¢ikarma gayretinin bir
sonucudur. Kagit iizerinde temel egitimin 8 yil olarak uygulandiginin goriilmesi,
tilkemizin gelismis iilkeler seviyesine yaklastiginin bir igareti olarak algilanmaktadir

(Okutan, 2011).
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Ii. 12 Y1l Kesintili Zorunlu Egitim (4+4+4)

Kesintili egitim, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusundan 1997-1998 6gretim
yilina kadar olan siire i¢cinde uygulanan 5 yil siiren zorunlu ilkokul egitiminin oldugu
bir egitim modelidir (Cankaya, 2011). 1997 yilinda uygulamaya konan kesintisiz sekiz
yil zorunlu egitim uygulamasi ise on {i¢ yillik uygulama siirecinde siirekli olarak
tartisilmistir (Celik, 2011). 8 y1l kesintisiz zorunlu egitim, imam hatiplerin ve meslek
liselerinin orta kisimlarinin kapatilmasi nedeniyle siirekli elestiriye maruz kalmis ve
[HL nin éniiniin kesilmesi mantigiyla ortaya ¢ikan bu egitim uygulamasipdan tim

meslek liselerini olumsuz etkilenmistir (Kaya, 2011).

8 yil kesintisiz zorunlu egitim sadece 20 iilkede uygulanmaktadir. Bunlar: El
Salvador, Seysel Adalari, Ruanda, Arnavutluk, Polonya, Bulgaristan, Virjin Adalari,
Kenya, Bolize, Sili, Bolivya, Afganistan, Yemen, Dominik Cumhuriyeti, Solomon
Adalart ve Portoriko’dur (Téremen, 2011). Tiirkiye igin anaokullari egitimi
zorunlulugu devreye sokulmadan 6nce kesintili “5+3+3” sistemi uygun bir sistemdi,
eskiden kalma bir alt yap1 ve tecriibbe de vardi. Ilkokulu bitiren bir dgrenci 12
yasindayd: ve kesintili oldugu icin dgrencileri yonlendirme agisindan uygundu.
[Ikogretimde egitimin 8 yil kesintisiz olarak uygulanmasi sistemi, dgrencileri bir

meslege yonlendirme agisindan uygun bir sistem degildir (Cankaya, 2011).

1997 yilinda 8 yil zorunlu egitim uygulamasma gecilirken 6zellikle Imam-
Hatip Ortaokullarinin kapatilmasi amaciyla sekiz yillik egitim kesintisiz olarak
tasarlanmistir. Bu giliniimiize dek tartisilmis ve yanlis oldugunu savunulmustur.
“llkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair
Kanun” taslagi ile kesintili egitim tasarlanmistir. Dolayisiyla 4+4+4 seklindeki
boliimleme tizerine yapilan tartigmalar ylizeyseldir. Kesintili egitim modeli 3+5+4,
5+3+4 veya 6+2+4 seklinde de olabilir. Ancak bu diizenlemeler 6gretmen yetistirme

ve ders programlari diizenleme alanlarinda farkli politikalar gerektirir (Ergiin, 2012).

2012 yilinda uygulanmaya baslayan yeni sistemdeki en biiylik degisiklik
zorunlu egitim siiresinin 12 yila ¢ikmasi ve bu siirecin kesintili hale gelmesidir. Bu
sisteme gore zorunlu egitim, ilkokul, ortaokul ve lise olmak {izere ii¢ kademeden
olusmaktadir (Egitim-Bir-Sen, 2012). Egitim Is Sendikasina gore iilkenin gelecegini

ve tim toplumu ilgilendiren egitim gibi 6nemli bir alanda yapilan bu koklii
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degisiklikler, uzlasi ve demokratik katilim anlayigina aykirt bir sekilde, halki tam ve
dogru bilgilendirmeden hizli bir sekilde ¢ikartilmis ve uygulanmaya konmustur.
Tamamen ideolojik amaglara hizmet etmek igin hazirlanan bu yasanin asil amaci
darbeyle miicadele ve meslek lisesi mezunlariin magduriyetleri gerekge gosterilerek

gizlenmistir (Egitim-Is, 2012).

MEB’e gore ise zorunlu egitimin 8 yildan 12 yila ¢ikmasiyla niifusun ortalama
egitim y1l1 artacak ve okullasma oranlarinda var olan bolgesel farkliliklar azalacaktir.
4+4+4 diizenlemeSinin en Onemli amaglarindan biri ise egitim sistemimizin
demokratiklestirilmesi ve esneklestirilmesidir. Degisik alanlarda ve farkli
kademelerde verilen se¢cmeli derslerle tiim vatandaslarin ve o6grencilerin egitim
beklentileri, sosyal ve kiiltiirel ihtiyaclarinin kargilanmasi saglanacaktir. Ayrica spor,
sanat ya da bagka bir alanda yetenek sahibi veya bu alanlarda kendini gelistirmek
isteyen 0grencilere 5. siniftan itibaren bu imkanlar taninmis olacaktir. Diizenlemenin
getirdigi bir bagka yenilik te egitimin kesintili olarak ti¢ kademeden olusmasidir. Bu
kademeler sirasiyla 4 yil ilkokul, 4 y1l ortaokul ve 4 yil lise egitiminden olugmaktadir.

(MEB, 2012b).

4.2.  ZORUNLU EGITIMIN POSTMODERN  FELSEFE  ISIGINDA
DEGERLENDIRILMESI

Egitimde uzak hedefler politik felsefeyi yansitmakta, egitim hizmetlerinin
yOniinii ve varmayi planladigi amaglari isaret etmektedir. Genel hedefler bir bakima
uzak hedeflerin yorumu veya dokiimiidiir. Ozel hedefler ise 6grenciye kazandirilmasi
uygun goriilen nitelikler, davranislar ve degerlerdir. Egitimde uzak ve genel hedeflerin
politik felsefe cergevesinde sekillenmesi, bir anlamda ideolojik olmasi olagan bir
durumdur ve her iilke, yeni nesillerini benimsemis oldugu diinya goriisti, ideolojisi ve
deger sistemi dogrultusunda yetistirebilmek i¢in uzak ve genel hedefler belirlemekte,

bu dogrultuda 6zel hedeflerini sekillendirmektedir.

Egitim sistemlerini olustururken sadece yetistirilmek istenen insan tipi degil
insan haklari, demokrasi ve evrensel hukuk temelinde mevcut diinya gorisii ile ilgili
degerler de dikkate alinmalidir. Ancak, Tirk egitim sisteminde hedeflerin kimler
tarafindan belirlenecegi ve hangi temel degerler lizerinde yiikselecegi, tilkedeki politik
felsefeyi belirleme ve yiiriitme durumunda olan otoritelere baghdir (Ertiirk, 1984).

Egitim-0gretim siire¢lerinin lilkemizde kesintili ya da kesintisiz uygulanmasinin
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temelleri ve bu uygulamalarinin baslangiglart incelendiginde belirli bir pedagoji ve
egitim felsefesini temele alarak degil, siyasi ve ideolojik zorlamalar sonucu olustugu
acik¢a goriilmektedir. Ulkemizde, “Egitim, egitimcilere birakilmayacak kadar
onemlidir” yargisindan hareketle, egitim-6gretim siirecinin siyasal zorlamalarla
yapilandirilmasi, bilimsel kriterlerin Otesinde egitim-6gretim uygulamalarinda

zorlamalarin ortaya ¢ikmasi sonucunu dogurmustur (Toremen, 2011).

Kesintisiz zorunlu egitim kanununun, ¢iktigi 1997 yilindan itibaren siirekli
tartisilmasindaki temel sorun, kesintisiz zorunlu egitimin ideolojik altyapisiydi. Bu
elestiriler 15181nda kesintisiz zorunlu egitim uygulamasinin 18. Milli Egitim Surasi’nda
onerilen 1+4+4+4 modeli seklinde yeniden diizenlenmesi giindeme gelmis ve 2012-
2013 egitim 6gretim yilindan 4+4+4 olarak bilinen 12 yil kesintili zorunlu egitime
gecilmistir. Ancak 4+4+4 sistemi de ideolojik temelli olmasindan dolayr agir
elestirilere maruz kalmistir. Aslinda degisen ¢ok sey olmasina karsin felsefi agidan
hicbir sey degismemis, yine pedagojik temelli degil, siyasi temelli bir egitim reformu
gerceklestirilmistir. Oysa egitimin bir bilim alan1 olmasi sebebiyle egitim reformlar
yapilmadan once egitim bilimcilerin ve egitim uzmanlarinin goriisleri alinmalidir.
Ancak AK Parti iktidar1 -kendinden Oncekilerin de yaptigi gibi-, sadece kendi
diistincelerini kendisine yakin sivil toplum orgiitleri ya da sendikalara soyletmektedir.
Baska kisi ya da kurumlarin goriislerine 6nem vermemekte; hatta muhalif diisiince
tiretenlere konuyu siyasi alana ¢ekme suclamasi yonelterek konuyu siyasi alana
cekmektedir. 4+4+4 Kesintili Zorunlu Egitim Yasast siyasi temelli bir egitim

yasasidir.

4+4+4 yasasi ile bes-alt1 yas ve ay hesaplari iizerinde neden bu kadar ¢ok duruldugu
anlagilmiyor. Biitlin diinyanin ¢6zdiigii ilkogretime baglama yasini karigtira karigtira egitimin
baslangic adimin1 ters adimla baslatacagiz. ilkdgretim okumaya degil yaz1 yazmaya baslama
yasidir. lkdgretim eskiden bizde "mektep" (yazi1 dgretilen yer), Hindistan'da lipi-sala (yaz1
evi) diye biliniyordu. Yazi dgretimine yedi yasindan (72 ay) énce baglamamalidir. Ik dort
yilin neden secildigi net olarak agiklanip kabul ettirilmelidir. Bu kesme noktasi ile acaba temel
zorunlu egitim dort yila mi indirildi kaygilar1 giderilmelidir. Bizde baglangictan beri bes yillik
temel egitim esas alinmist1. Ogretmen yetistirmeden ders programlarinin hazirlanmasina kadar
bu kesme noktasi kabul ediliyordu (diinyada da genelde boyledir). Hatta 8 yillik zorunlu egitim
dolay1styla ilkokul besinci siiftaki baz1 5nemli konular altinct sinifa kaydirilmgtr. Ik dért yil
temel kabul edilirse burada hangi “temel” bilgiler verilebilir? 4+4 yapilanmasinin neye gore
yapildig1 bilimsel olarak temellendirilmelidir. Bu 10 yas eger ¢ocuklarini bedensel, zihinsel,
duygusal, sosyal vs. acilarindan bir yeni donemin baslangici ise bunu gelisim psikolojisi
uzmanlar1 ve psikoloji alanindaki mesleki kuruluslar tarafindan desteklenmesi gerekir. Eger
ilk dort yilda verilen bilgi ve beceriler program agisindan yeterli bir temel sayiliyorsa, bunun
program gelistirme alanindaki bilim adamlar1 ve dernekler tarafindan desteklenmesi gerekir.
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Bu desteklerden higbirisini almamasina ragmen "pedagojik" bir reform olarak sunuluyor
(Ergiin, 2012).

12 yil kesintili zorunlu egitimin etkin bir sekilde uygulanabilirligi fiilen
miimkiin gozilkmemektedir. Ortalama egitim siiresini artiran 4+4+4 sisteminin etkin
bir sekilde uygulanabilirligini degerlendirdigimizde bir¢ok agidan eksiklik ve yanlislik
goze carpmaktadir. Alt yapi, okul, ara¢ gere¢ ve 6gretmen yetersizligi, tiim bireylere
sans ve firsat esitliginin saglanmasi, mesleki egitim veren tiniversite ve yliksekokullara
ortak bilim egitimi almis bir 6grenci kitlesinin hazirlanmasi konular1 4+4+4 sisteminin

uygulanabilirligini etkileyen temel faktorlerdir.

Ogrencilerin, okullarin ve Ogretmenlerin yeni sisteme hazir olmamasi ve
sistemin pilot uygulama yapilmadan yiiriirliige girmesi bashi basina bir uygulama
hatasidir. Okullarda derslik sayisinin azligr sebebiyle farkli yas gruplarindaki
Ogrencilerin ayni smifta egitim almak zorunda kalmasi hem 6grenciler hem de
Ogretmenler acisindan Onemli bir sorundur. 2. kademede ihtiyag duyulan brang
ogretmenleri agiginin kapatilmadan sistemin uygulanmasi sistemin uygulanabilirligini

olumsuz etkilemektedir.

Jean Jacques Rousseau kapitalist sistemin insanlar1 yabancilagmaya
gotiirecegini ilk ortaya koyan kisidir. Sanayi devriminin baslarinda uzmanlagma
gerekli bir kavramdi ancak giiniimiizde uzmanlagsma yabancilagsmanin kaynagini
olusturmaktadir ve yabancilagmay1 ortadan kaldiracak mekanizmalar tartisiimaktadir.
4+4+4 sistemi bu acidan cagin gerisine diigmektir. Ciinkii artik Amerika’da ve
Avrupa’da uzmanlasmanin kesintili degil biitiinliiklii bir egitim ile birlikte gitmesi
gerektigi savunulmaktadir. Egitim bilimcilerin ¢ogu bireylerin her alanda egitim

almasi gerektigi konusunda ortak fikirdeler.

Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayat1 gibi derslerin se¢meli ders olarak
programa dahil edilmesine ragmen okullarda baska se¢cmeli derslerin yer almamasi
sonucu bu derslerin zorunlu segmeli ders haline getirilmesi demokratik egitimi zarar

vermekte ve egitimi dinsellestirmektedir.

4+4+4 sistemi egitimin dinsellestirilmesinin iistiinii 6rtmek i¢in sanki ¢cok yeni,
gerekli ve kokii bir degisim gibi sunulmaktadir. Ogrencinin ilgi alanina gére segmeli
dersleri almasi, daha sonra mesleki egitime yonelmesi, 3. kademede yaygin egitimin

de zorunlu egitim kapsamina alinmasi en onemli yenilikler olarak goriilmektedir.
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4+4+4’iin mesleki egitimle ilgili boyutu goz Oniine alindiginda kapitalizmin ilk
donemlerine doniildiigii rahatlikla soylenebilir (Yalgmn, 2012). 3. Kademede
Ogrencinin orgiin egitim yerine agik 6gretime devam etmesine firsat veren bu sistem
egitimin niceligini artirmak i¢in niteligini diisiirmektedir. Ayrica, bu uygulama ile kiz
¢ocuklarinin 3. kademede orgiin egitimden alinarak agik 6gretime devam ettirilebilme

olasilig1 sistemimizde var olan cinsiyet esitsizligini artirabilir.

5. EGITIMDE FIRSAT ESIiTLiGi VE POSTMODERNIZM

Egitim sistemi hem toplumlarin kendi kiiltiiriinii devam ettirmesi, hem de
toplumun sosyal, siyasal ve ekonomik gelismelere uyum saglamasi i¢in énemli bir
aractir. Bir toplumun varligini devam ettirebilmesi egitim araciligi ile saglanir. Egitim,
bireylerin sosyallesmesini, kiiltiirel degerlerin gelecek nesillere aktarilmasini ve
bireylere ¢agin gerektirdigi bilgi birikiminin verilmesini saglar. Tiim bu katkilarinin
yant sira egitimin ihmal edilen ve kimi zaman gérmezden gelinen 6nemli bir katkisi
daha vardir. Firsat esitligini saglamak ve toplumdaki esitsizlikleri azaltmak igin
tizerine diisiilmesi gereken alanlardan birisi de egitimdir. Egitim sistemlerinin firsat
esitligini  saglamak igin Yyeniden diizenlenmesi toplumdaki sosyo-ekonomik
esitsizlikleri azaltmasi, gelecek nesilleri sosyo-ekonomik gerilikten kurtarmasi
acisindan oldukg¢a olumlu ve 6nemli sonuglar doguracaktir. Modernizm, esitsizliklerin
yeni nesillere aktarilmasi ve insanlarin bir esitsizlik kisir dongilisii igerisinde
yasamasina uygun bir sistemdir. Egitim bu kisir dongiiyii sona erdirmenin araglarindan
birisidir (Kamalak, 2004).

Sosyolojik esitlik tartismalart egitimde esitlik tartismalarin1 da beraberinde
getirmistir. Modern donemde firsat esitligi kavrami liberalizm ve sosyalist Marksizm
ogretisi ile geligmistir. Egitimde seckincilikten demokratlagsmaya dogru gelismeler
yasanmis fakat segkincilik yerini standart testlerin ortaya ¢ikmasiyla akademik
seckincilige birakmistir. Okul sistemi yetenekli ve zeki bireyleri secen yeteneksizleri
eleyen bir tarama aracina donlismiistiir (Hesapgioglu ve Diindar, 2011). Modern
donemde firsat esitligi anlayisinin hakim olmaya baslamasina ragmen elitist egitim
anlayis1 elestirilmeye devam etmistir. Postmodernizm bilgi, BIT ve bilgi toplumunun
olusmasiyla esitsizliklerin biiyiiyecegi ongoriilerini dogrulamis ancak biiyiik anlatilari
reddettigi igin esitsizlik kavramini g6z ardi etmistir. Ayrica ekonomi, politika ve kiiltiir

alanlarmin birbirine gegmesiyle yeni esitsizliklerin iiretilmesine katki saglamistir
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(Diindar, 2012). Modern donemde ortaya ¢ikan segkinlerin egitim avantajlar1 ve
yoksullarin egitimde karsilastigi esitsizlik sorunu, postmodern bilgi toplumunun
yaratilmasiyla asilacaktir. Ancak boyle bir toplumda da bilgi yoksullar1 ve bilgi
zenginleri olmak iizere iki sinifin olacagi iddia edilmektedir. Bunun 6nlenmesi i¢in
tim bireylerin ortalama egitim imkanma ve bilgiye ulagabilmesi saglanmalidir

(Hesapgioglu ve Diindar, 2011).

1948 tarihli Insan Haklar1 Evrensel Bildirisinin 26. Maddesi egitimde firsat esitligini
vurgulamaktadir. Bu maddeye gore her bireyin egitim hakki vardir. Egitim parasiz
olmalidir. Teknik ve mesleksel d6gretimden herkes yararlanmalidir. Yiiksekogretim,
herkese tam esitlikte acik olmalidir. Tiirkiye’de egitimde her bireye firsat ve imkan
esitligi saglanmasi amaci Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasast ve Milli Egitim Temel
Kanunu ile yasal temellere dayandirilmistir. Bu baglamda egitimde genellik ve esitlik
ilkesine gore; her yurttas, hicbir ayirim gozetilmeksizin 6grenim ve egitim hakkina
sahiptir. Egitimde, hi¢bir kisiye, aileye veya ziimreye ayricalik taninamaz. Firsat ve
olanak esitligi ilkesine gore ise toplum bireylerine, egitim gormede firsat ve olanak
esitligi saglanir (Sarier, 2010).

Bireyler yasalar oniinde esit olarak dogarlar. Fakat bircok acidan esitsizlik
icinde yasarlar. Gelismis iilkeler egitimin kalkinma ve toplumsal refah i¢in oldukca
Oonem tasiyan bir etken oldugunun bilincindedir ve bu dogrultuda hareket ederler.
Egitimin iilke ¢aginda ve kadm-erkek tim niifusu esit bir sekilde kapsamasi firsat
esitligi agisindan 6nemli bir konudur. Egitimde firsat esitligi sosyal devlet olmanin
sartlar1 arasinda yer alir. Sosyal devletler egitimde firsat esitligini arttirmak i¢in stirekli
caba sarf etmelidir. Sosyal devlet olarak tanimlanan iilkeler bunu kismen basarabilmis

ve higbir zaman esitsizligi tamamen ortadan kaldiramamistir (Kilig ve Tanman, 2009).

Bir toplumda esitligi saglamak igin egitime diisen iki toplumsal rol vardir.
Toplumda esit ve 6zgiir bir sekilde birlikte yasamak i¢in ortak bir hafiza olusturmak
ve egitimde esit imkanlar saglayarak, esitsizliklerin yeni kusaklara aktarilmasini
onlemek. Egitimin bu iki toplumsal rolii basarili bir sekilde yerine getirebilmesi igin
bireylerin basarisinin sosyo-ekonomik kosullar, dil, din, irk ve cinsiyet gibi kosullar
tarafindan belirlenmesi engellenmelidir. Ancak bu sekilde esitlik¢i, 6zgiirliik¢li ve

sosyal bir egitim sistemi olur (Candas, Yilmaz, Giinseli, ve Cakar, 2010).

Egitimde firsat esitligi konusu Cumhuriyetten sonra 6n plana ¢gikmaya baslamis
ve planli kalkinma dénemiyle daha ¢ok ilgi gormeye baslamistir. 1980’lerden itibaren
liberal ozellikli egitim uygulamalar1 artma egilimi gostermis. Ancak konunun

giiniimiizde bile Tiirkiye’de hak ettigi ilgiyi gordiiglinii soylemek miimkiin degildir
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(Hesapgioglu ve Diindar, 2011). Egitimde firsat esitligini etkileyen olan pek ¢ok faktor
vardir. Bunlar, sosyo-ekonomik, cografi, toplumsal (dil, din, 1k, cinsiyet) siyasal ve
biyolojik faktorlerdir. Biyolojik ve kalitimsal faktorlerin disinda kalan faktorler
gelistirilebilir ve ¢oziimlenebilir faktorlerdir. Tirkiye'de de egitim esitsizligi genel

olarak sosyo-ekonomik ve toplumsal faktorler etrafinda toplanmaktadir.

Ogrencilerin sosyal statii ve rollerini kazanmalar1 asamasinda karsilarina bir
On-belirleyici olarak ¢ikan sosyo-ekonomik ayricaliklar1 ortadan kaldirmak egitimde
firsat esitligi ilkesinin temel amacidir. Boylelikle, bireyler ait olduklari sosyo-
ekonomik siniflara bakilmaksizin, ilgi ve yeteneklerine gore toplumdaki yerini alabilir
ve kisiliklerini tam olarak gergeklestirebilirler. Egitimde firsat esitliginin
gerceklesmesi icin tiim bireylerin ait oldugu sosyal ve ekonomik sinifa bakilmaksizin
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim ve Ogretim haklarindan esit olarak
yararlanabilmesi gerekir. Bu nedenle, son zamanlarda bu ilkeden daha ¢ok

yeteneklerin desteklenmesi olarak s6z edilmektedir.

Zorunlu temel egitimin gergeklestirildigi okullar egitimde firsat esitligini
saglama yeri olarak goriilmekte ve okullarda ¢ocuklarin her yonden esit olmasi
saglanmaya calisilmaktadir. Ancak sans esitligi Oncelikle ailede saglanmali, hatta
hamilelere gotiiriilecek saglik ve beslenme hizmetleri ile daha anne karninda
baslatilmalidir. Dahasi sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklart okula
baslamadan once kiiltiirel ve biligsel gelisim yoniinden yetersiz kalmakta ve bu durum
bireylerin her yonden esit olarak ortadgretim kurumlarma hazirlanmasimni
engellemektedir. Orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklari,
hem okula daha sansli baslamakta hem de aile ve okulun beklentilerinin benzer olmasi

onlarin sanslarini arttirmaktadir (Ergiin, 1994).

Ailenin sosyo-ekonomik statiisii egitim esitsizliginin 6nemli belirleyenlerinden
birisidir. Ulkemizde okula devam edemeyen 12 yas Ve iistii dgrencilerin cogunlugu
ekonomik nedenlerden dolay1 egitimi birakmaktadir. Ailelerin sosyo-ekonomik
durumunun egitim iizerine etkisi olduk¢a 6nemlidir. Dolayistyla gelir diizeyinin egitim
esitsizliginin en Onemli belirleyenlerinden biri oldugu sdylenebilir. Ekonomik

imkanlarin kisithiligr bireylerin egitim olanaklarindan ne olgiide yararlandigini,
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kalitesini, arag-gere¢ olanaklarini, 6gretmen ve derslik olanaklarini ve okula devam
durumunu dahi engelleyen en onemli faktordiir (Candas vd., 2010). Diisiik gelirli
ailelerde cocuk sayis1 genelde fazladir. Bu ise okul ¢agindaki ¢ocuklarin nispeten
blyiik bir kismmin az gelirli ailelerde toplandigini gdosterir. Dolayisiyla bir tek
cocugunu dahi okula gondermeye giicli yetmeyecek ailelerin muhtemelen, daha fazla
cocuklar1 vardir. Aile, iiyelerinden birini dahi yiiksekokula gonderecek giicte degildir.
Ustelik ¢cocugun para kazanmak i¢in okulu birakmasi imkan1 da vardir. Gelir diizeyi
bir bireyin alacagi egitimin hem siiresini degil, hem de ¢esidini etkilemektedir
(Tezcan, 1985). 2009 yilinda hazirlanan bir rapora gore, genel olarak gelir diizeyi
diistik ailelerin ¢ocuklari zorunlu egitimden sonra egitime devam etmede zorluklar
yasamaktadir. Diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklar1 zorunlu egitimin ardindan galismaya
baslamaktadir. Bakis ve arkadaslar, diisiik gelirli ailelerin cocuklar1 zorunlu egitimden
sonra egitimden ¢ekilmek durumunda kaldiklari i¢in bu ¢ocuklarin yiiksek egitim alma
imkanlarinin ortadan kalktigini belirtmektedir. Toplumda gelire bagl tabakalagsmay1
derinlestiren egitim sistemi, toplumsal cinsiyet temelli esitsizlikleri de pekistirir.
Egitime erisimde gelir diizeyinin belirleyici oldugu durumda tercih erkek ¢ocuklardan
yana yapilmaktadir. Eger ailenin geliri sadece bir ¢ocugun egitimini karsilayabilecek
durumda ise erkek ¢ocuklarin egitime devam etmesi tercih edilmektedir. Bu durum kiz
Ogrencilerin zorunlu ilkogretimden ortadgretime gecislerine engel olan 6nemli bir

etkendir (Bakis, Levent, Insel, ve Polat, 2009).

Tiirk egitim sisteminde toplumsal cinsiyetgi esitsizlikler ekonomik, sosyal ve
ailevi bilesenleri igeren ¢ok yonlii ve karmasik bir sosyolojik sorundur. Genel olarak
sosyo-ekonomik gelisim diizeyi yiiksek olan bolgelerde kadinlarin egitim seviyesi
daha ytiksektir. Gelir diizeyi diisiik ailelerin kizlarmnin %6’s1 iki yildan daha az egitim
almaktadir. Dogu illerinde yasayan ve anadili Kiirt¢e olan kizlarin ise %43’1i iki y1ldan
daha az egitim almaktadir (UNESCO, 2010). UNESCO “Herkes I¢in Egitim 2015
hedefi dogrultusunda diinya ¢apinda ¢aligmalar yapmaktadir. 24 iilke egitimde cinsiyet
esitligini saglama yoniinden hedefe ulagsmada riskli olarak belirlenmistir. Tiirkiye bu
24 tilkeden birisi olarak goriilmektedir. MEB’in 2010 yilina ait stratejik planinda kiz-
erkek okullagsma oranlar1 arasindaki farkin 2014 yilinin sonuna kadar %2’nin altinda
diisiiriilmesi hedeflenmistir. Tiirkiye Sanayici ve Isadamlar1 Dernegi ve Tiirkiye Kadin

Girigimciler Dernegi ortak raporuna gore Tiirkiye hem AB iilkelerini hem de Irak
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disinda komsu tilkelerin kiz c¢ocuklarinin ortadgretimdeki okullasma oranlarinin
gerisindedir. TUSIAD 2000 yilinda yaymlanan raporuna gére kiz cocuklarin
ortadgretim okullasma oraninda en disiik verilere sahip olan Suriye biiyiikk bir
sigramayla Tiirkiye'nin &niine ge¢mistir (TUSIAD, 2008). TUIK verilerine gére
ilkogretim ve ortadgretim seviyesinde, 1997-2012 Ogretim yillar1 arasinda, erkek
Ogrencilerin okullagsma oran1 %68.53 iken kiz 6grencilerin okullagsma orani %66.14

(TUIK, 2011).

Tiirkiye’nin dil politikasi, egitim ve kiiltiir politikasi ile paraleldir. Cumhuriyet
doneminde kurulan veya gelistirilen “Tiirk Ocaklar1”, “Halkevleri”, “Tiirk Yurdu”,
“Tirk Dernegi” gibi kuruluslar homojen bir Tiirk ulusu yaratmak amaciyla
kurulmugtur. Bu kuruluslar araciligi ile tek dil politikasi benimsenmis ve kiiltiirel
cesitlilik goz ard1 edilerek diger diller yasaklanmistir. Tiirkge dilinden bagka bir dille

konusan vatandaslara para cezasinin uygulandigi donemler yaganmustir.

1982 Anayasasi’nin 42. maddesi tek dile dayali resmi dil politikasinin
gergevesini ¢izmektedir: “Tirk¢eden baska higbir dil, egitim ve 6gretim kurumlarinda
Tiirk vatandaslarina anadilleri olarak okutulamaz ve 6gretilemez.” Ancak tilkemizde
halen Tirkge, Kiirtce, Abhazca, Arapga, Arnavutca, Cerkezce, Ermenice, Glirciice,
Kiptice, Lazca, Pomak¢a, Rumca, Siiryanice, Tatarca, ibranice gibi diller konu-
sulmaktadir. Boylesine c¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli bir gergeklige sahip olmasina ragmen
Tiirkiye’de anadilin korunmasi, gelistirilmesi konusunun sadece Tiirkge iizerinden
yapilmasi ¢ok kiiltiirliiliik anlayisla ters diismektedir. Anadili Tiirk¢e olmayanlarla,
anadili Tirk¢e olanlara ayni Ogretim programlar1 uygulanmaktadir. Tirk egitim
sisteminde Tirk¢eyi bilmeyen ya da Tiirkg¢e bilgisi yetersiz olan 6grenciler i¢in dil
eksikliklerini kapatacak programlar ve 6zel yaklagimlar yer almamaktadir. Bu durum
egitim hakki ve egitimde firsat esitligi bakimimdan olduk¢a 6nemli olumsuzluklara yol
acmaktadir (EGITIMSEN, 2010). Dogu ve Giineydogu Anadolu bélgelerinde yasayan
insanlarin ¢ogunlugu Kiirt'tiir. Anadili Kiirt¢e olan bu insanlarin biiyiik bir ¢cogunlugu
Tiirkceyi ilkogretimde 6grenmeye baslamaktadir. Bu gocuklarin normal egitsel, sosyal
ve kiiltiirel kazanimlarmi Tiirkge aracilifiyla gergeklestirmek zorunda kalmalari

anadilde egitim agisindan biiyiik bir esitsizlik yaratmaktadir.
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Ulkemizde egitimde esitsizligin temelinde yatan sosyo-ekonomik ve toplumsal
faktorler arasinda paralel iligkiler bulundugu acik bir sekilde goriilmektedir. Egitimde
esitlik, ancak bu faktorlerin karsilikli baglariin alt degiskenleriyle birlikte ortaya
konularak incelenip ¢oziimlenmesiyle saglanabilir. Egitim toplumun en énemli sosyal
olgularindan biridir ve egitimde firsat esitligini saglamadan toplumda esitligi saglamak
miimkiin degildir. Egitimin siyasi ideolojinin benimsetilmesinde ve yayilmasinda
onemli bir ara¢ olarak kullanilmast egitimde firsat esitligini saglamay1
imkansizlagtirmaktadir. Egitim sistemimizdeki esitsizlikleri agmak egitimde sans ve
firsat esitligine deger veren, toplum igerisindeki alt kiiltlirlerin ve bireylerin
ihtiyaclarimi ve ilgilerini dnemseyen pedagojik uygulamalar gerektirir. Anadilde
egitim, egitimin yerel yonetimlere devredilmesi, Kiirtcenin yaygin konusuldugu
bolgelerde gorev yapacak Ogretmenlere Kiirtge ders verilmesi ve Alevilerin yogun
yasadig1 bolgelerde gorev yapacak dgretmenlere ise Alevi kiiltliriiniin anlatilmasi gibi

uygulamalar bu pedagojik uygulamalara 6rnek olarak verilebilir.

Tiirk egitim sistemi modernist bir yapidan postmodern bir yapiya dogru
kaymakta ve modernist uygulamalar postmodern egitimi destekleyen egitim bilimciler
tarafindan elestirilmektedir. Egitimde sans ve firsat esitligini saglamak adina ¢ogulluk,
yerellik ve farkliliklar sistemin temelini olusturmalidir. Buna bagli olarak, okul
programlar1 degisen kiiresel kosullara bagli olan postmodern Kkiiltiir kavrami
cergevesinde yeniden tanimlanmalidirlar. Ciinkii okul programlar1 farkli sosyal
kimlikleri insa etmede etkin rol oynamakta ve kimliklerin toplumda nasil
sekillendigine dair yeni anlayislar olusturmaktadir. Kendi kiiltiirel degerlerini
benimsemis ve farkli kiiltiirlere karsi saygili bireyler yetistirmek egitimin temel

amaglar arasinda yer almalidir.

Ozellikle 2000’li yillardan sonra egitim sistemimizi etkisi altma alan
Postmodernizm bilginin kesfedilmek yerine yorumlandigini ve birey tarafindan
yapilandirildigini savunmaktadir. Postmodernizme gore bilgi nesnel degil aksine
0zneldir ve bireyin kendi deneyimleri, gézlemleri, yorumlari1 ve mantiksal diisiinmeleri
ile olusur. Demokratik bir toplum insa etme ve bu anlayisla paralel aktif vatandashk
egitimi ve egitimde firsat esitligi postmodern egitim anlayisinin en Onemli

konularindan biridir. Bu sebeple postmodern egitim birey, yerel ve kiiltiirel merkezli
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bir egitim sistemini desteklemektedir. Diger bir deyisle; postmodern egitim anlayisi
ve postmodern egitim uygulamalar1 egitimde firsat esitligini saglamaktadir.
Postmodern anlayista yer alan yerellik, cogulluk ve farkliliklara saygi gibi kavramlar

hem egitimde hem de toplumda esitligi vurgulamaktadir.

Postmodern egitim bilimin egemen oldugu evrensel egitim anlayisina elestirel
yaklastig1 icin elestirel pedagoji olarak ta adlandirilmaktadir. Birey merkezli anlayis
liberal ekonomik modele; yerellik, cogulculuk ve ¢ok kiiltiirliiliik ise, kiiresellesen ¢ok

uluslu sermayeye kars1 giiglii bir tepki icermektedir.

Postmodernizm, egitime 6grencilerin bilgiyi ve kimlik duygusunu nasil insa
ettigine dair yeni bir anlayis 6nermektedir. Bu anlayisa gore 6grenciler kesin otorite
bicimlerini garanti altina almaya ¢abalamadan, egemen anlatilar {izerinden bilgiyi
sorgulayarak yapilandirirlar. Postmodern egitim anlayisi, otorite sorunundan
kaynaklanan smifta pedagojik terorizmi desteklemeden &grencilerin  kendi
Oznelliklerinin yapisini elestirel bicimlerde ele almalarini saglar. Ayrica d6grencilerin
kendileri ve baskalar1 arasindaki iliskiyi sorgulama siirecine katilmalarimi
destekleyerek demokratik siireglerin nasil isledigini aktarir (Giroux, 2007). Egitim
toplumsal esitsizliklerin en belirgin sekilde yasandigi alanlardan bir tanesi ve ayni
zamanda bir alamidir. Bu sebepten toplumsal esitsizliklerin de bir pargasidir.
Postmodern bakis acist bu esitsizlikleri daha iyi anlamak ve bu durumun
postmodernitenin sosyo-kiiltiirel durumuna hangi 6lgiide hem bir katki hem de bir

belirtisi oldugunu incelemek igin bize yardimci olabilir (Usher ve Edwards, 1994).

Egitimciler genellikle egitim sistemi tarafindan g6z ardi edilen farkh
kimliklerin nasil olustugunu anlamak zorundadirlar. Okullar bireysel ve sosyal
kimliklerin insa edildigi ve ortaya kondugu kurumlardir. Bu nedenle egitim ulusal
kimlik, ekonomik ayricalik ve bireysel giiclere dair egemen anlatilar1 sorgulayip
demokratik kamusal kiiltiir olusturmak i¢in O6nemli bir aragtir. Postmodern bir
pedagoji, mevcut tarihi, ekonomik ve kiiltiirel eksende beliren bu yeni genclik
kusaginin degisen yaklasimlarini, ifade bigimlerini ve tutkularimi ele almak
zorundadir. Ornegin, 1rkla, smifla, cinsiyetle ve cinsel yonelimle etkilesim iginde olan
iktidar iligkileri ve yeni melez kiiltiirel uygulamalar gelistirilmelidir. Ancak, bu tiir

ayrimlar yalnizca bu miicadelelerin ekseninde degil, ayn1 zamanda bir umut ve olasilik
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projesi ortaya koyan ortak bir direnis dili izerinden degerlendirilmelidir. Bu, elestirel
bir modernizm mirasinin ise yarayabilecegi noktadir. Boylece kamusal hayat dilinin,
demokratik miicadelenin, ozgiirlik, esitlik ve adalet gereksinimlerinin Gnemini

kavramamiz miimkiin olabilir (Giroux, 2007).
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SONUC

Insam ve toplumlar1 gelistirmek ve degistirmek ancak egitimle miimkiindiir.
Toplumlar gelistikce gelisme seviyelerine gore yapilarn farklilik gosterir. Gelisen
toplumlar her alanda daha sorgulayici bir 6zellige sahiptir. Bu sebeple toplumsal ve
kiiltiirel degismeyi bir devrim olarak degil bir gelisim siireci olarak degerlendirmek
gerekir. Degisim ve gelisimin bir toplumun tiim tiyelerini kapsayarak gergeklesmesi

felsefi temeli saglam, etkin ve dinamik bir egitim sistemi ile saglanir.

Gelismis toplumlarin degisim siirecini inceledigimizde; ilkcagdan Ortagaga
kadar insan, gergekligi ve dogruyu kendi ilkel i¢giidiileriyle aramig ve zaman
icerisinde toplumsallasarak kendini degistirmis ve gelistirmistir. Ortacagdan
Ronesans’a kadar ise dine dayali bir egitim, dinsel 6gretiler ve Tanr1 bilgeligi anlayist
hiikiim stirmiistiir. Yeni Cag ile birlikte felsefe ve din birbirinden ayrilmis ve birbiriyle
catismistir. Felsefe, 6zgiirlesmek igin gegmisin her tlirlii 6gretilerini reddetmis ve
yalniz deneyin ve aklin sagladig bilimsel bilgiye dayali bir anlayis1 benimsemistir.
Tiirk egitim sistemi bu agidan degerlendirildiginde kendi kiiltiirel, sosyal ve ekonomik
kosullar1 cergevesinde gelisen ve de8isen ve kendisine ait giiclii bir egitim felsefesi

ortaya koyan bir sistem degildir.

Osmanlida Tanzimat’a kadar olan donemde egitimin temelinde idealizm
yatmaktaydi, medreselerde, tekkelerde ve camilerde din egitimi verilmekteydi. Inanan
ve itaat eden bireyler yetistirmek Osmanli egitim felsefesinin amacini
olusturmaktaydi. Bu sebeple egitimin temel felsefesini ilahi bilgiye ulasma anlayisi
olusturmaktaydi. Insanlara yeni ve bilimsel olan bilgiler yerine eski ve geleneksel dini

bilgiler dgretiliyordu.

Tanzimat donemi ile birlikte Batililagma hareketi baslamis ve egitimi etkisi
altina almistir. Din ve bilim kars1 karsiya gelmis, gelismek ve ilerlemek icin geleneksel
din egitimine degil, bilimsel bilgi temelli modern egitime ihtiya¢ duyuldugu fikri
ortaya cikmistir. Din ve bilim arasindaki bu catisma Cumbhuriyet kuruluna kadar

strmiistiir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusundan giliniimiize kadar egitim her zaman

iktidarin 6nemli silah1 olmustur. Egitimin amaci istendik vatandas tipini yetistirme
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olmustur. Bu baglamda degerlendirdigimizde “laik insan” ve “dindar insan” yetistirme
olmak {izere iki onemli anlayis ortaya ¢ikmaktadir. Tiirk egitim felsefesi, politikas1 ve
sistemi hep bu iki anlayisin etrafinda sekillenmistir. Her iktidar egitim sistemine
miidahale etmis, kendi ideolojisi dogrultusunda egitimin amagclar1 ve igerigi lizerinde
degisiklikler yapmistir. Sistemde yapilan bu ideolojik degisiklikler sistemin felsefi bir
temele oturmasini imkansiz kilmig ve sistemi sorunsal bir yapiya siiriiklemistir. Bu
nedenle Tirk egitim sisteminin felsefi bir temelinin olmadigi, daha ¢ok ideolojik ve
politik temelli oldugu soylenebilir. Ayrica egitim sisteminin felsefi ve bilimsel
temelinin saglam olmamasi onu ideolojik ve siyasal etkilere karsi daha da zayif

kilmastir.

Tiirkiye gibi modernlesme ve Aydinlanma siirecinin gergeklestirememis, farkli
alt kiiltiirleri icinde barindiran ulus devletlerde egitimin bilimsellikten uzaklagmasi ve
daha 0znel ve yerel bir yapiya doniismesi son donemlerde yayginlasan dinsel ve
ideolojik uygulamalarin egitim programlarinda yer almasina imkan saglamaktadir.
Bununla beraber, egitim programlarinda bilimdist unsurlarin varligi artmakta, ulusal

egitim yerine yerel agirlikli egitim programlar1 desteklenmektedir.

Sonu¢ olarak Tanzimatla baslayan radikal modernlesme atilimlari, egitim
sistemini de etkisi altina almis ve modern egitim anlayisinin egitimi laik ve sekiiler bir
yapiya sokarak dinden arindirmak olarak yorumlanmasi sonucu giiniimiizde de devam
eden “laik nesil”, “dindar nesil” yetistirme savasi ortaya ¢ikmistir. Laikgiler tarafindan
28 Subat 1997°de gerceklestirilen son hamleye neo-muhafazakar olarak
adlandirabilecegimiz, postmodern anlayisa sahip AK Parti 4+4+4 yasasi ile karsilik
vermigstir. Diger bir deyisle, AK Parti’nin postmodern bir anlayis iceren ideolojiye
sahip olmas1 ile son yillarda egitimde gerceklestirilen koklii degisikliklerin

postmodernizmin egitime yansimalari ile ortligmesi elbette tesadiif degildir.

Milli Egitim Bakanligi 2005-2006 ogretim yilinda iilke genelinde tim
okullarda postmodern anlayisa gore dilizenlenen yeni programi uygulamaya
baslamistir. Yeni program ile ¢cogulluga dnem veren esnek egitim ve yasam boyu
egitim kavramlari sistemdeki yerini almigtir. Egitim sistemimizde “0gretim” yerine
“ogrenme” on plana ¢ikmis ve Ogrenen egitimin odak noktasi haline gelmistir.

Cumhuriyetten itibaren egitim sisteminde baskin felsefe olarak 6ne ¢ikan modernizm
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yerini, yeni program ile postmodern felsefeye birakmaya baslamistir. Pozitivist
davranigc1 yaklasima gore diizenlenen programlar yapilandirmact yaklasima gore
diizenlenmeye baslanmistir. Yapilandirmaci yaklagima gore programlarinin
diizenlenmesi egitim sistemimizin temeline postmodern felsefenin yerlestirildiginin en
Oonemli gostergesidir. Clinkii yapilandirmacilik postmodernizmin temel egitim kurami
olarak kabul gormektedir. Yapilandirmaci yaklasima gore tasarlanan programlarda,
bilginin her birey tarafindan farkli yapilandirildigi anlayisi benimsenmektedir.
Ogrenci merkezli 6gretim bu yaklasimm bir geregidir ve programlar 6gretmen
merkezli 6gretimden uzak, 6grenci-6gretmen ve 6grenci-6grenci etkilesimine, aile ve
cevrenin katilimina O6nem veren bir anlayigla hazirlanir. Sadece &gretim
programlarinda degil derslerin iceriginde, 6gretim yontemlerinde, kullanilan ara¢ ve
gereclerde, 6lcme ve degerlendirme yontemlerinin de bu anlayisa gore diizenlenmesi
gerekir. Yapilandirmaci egitim programiyla birlikte bilginin dogrudan ve hiyerarsik
olarak anlatilmasi yerine, 0grenenin icerikle etkilesim kurmasi ve bilgiyi temel
kavramlar, problemler, oOykiiler, yansima, Ornek olaylar, yardimlagma, c¢oklu
uygulamalarla yapilandirmasini; yapilandirma siirecinde de Ogrencinin bir Onceki
bilgilerini istege bagli olarak kullanmasin1 saglayan bir program anlayisi
benimsenmistir. Egitim sistemimize tema, kazanim, 6zdegerlendirme, performans

degerlendirme, 6grenci iiriin dosyast (potfolio), vs. gibi yeni kavramlar girmistir.

Modernizm hizli ve siirekli bir degisim siirecine sahne olmustur. Teknolojik,
sosyal, ekonomik ve siyasal yapilar siirekli olarak de§ismis ve yasam tarzlariyla
birlikte yasam standartlarin1 da degistirmistir. Modernist anlayisa gore sekillenen
egitim sistemlerinde meslek secimi 6nemli bir yer kaplamaktadir ancak modernist
felsefi anlayista yonlendirme bireyin ilgi ve yeteneklerinden ¢ok toplumun, daha
dogrusu sistemin ihtiyaclart dogrultusunda gerceklestirilmektedir. Modern egitim
sisteminde yonlendirme programlar: bilim, teknoloji ve kiiresel piyasa yargilarindan
olusan degiskenler dogrultusunda diizenlenmektedir. Postmodern egitim sistemi bu
sekilde yapilan yonlendirme programlarina karsi ¢ikmaktadir. Postmodern egitimde
yonlendirme bireylerin; ilgi, istek ve yeteneklerine uygun bir sekilde yapilmalidir.
Postmodern egitimin amact bireylere kalkinma, zenginlik, fazla gelir ve iyi bir is
saglamak degil, ¢ocuklarin ve gencglerin yetenek ve ilgilerinin farkina varmalarini,

ogrenme siireglerinde aktif bir sekilde yer alarak bilgiyi yapilandirmalari ve temel bilgi
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ve becerilere ulagmalaridir. Postmodern egitimde egitimsel yonlendirmeye mesleki
yonlendirmeden daha fazla 6nem verilir. Egitimsel yOnlendirme bireyi tanimak,
kendisini tanimasina ve yetenek, ilgi ve isteklerine deger vererek basarili olmasina
yardimc1 olmak olarak tanimlanir. Tiirk egitim sisteminde son gerceklestirilen 4+4+4
olarak adlandirilan egitim reformu bu agidan degerlendirildiginde ilk 4 yildan sonra
kesinti olmas1 ve bu kesintinin mesleki yonlendirme olarak algilanmasi sebebi ile
postmodern egitim anlayisi ile ortiismedigi goziikmektedir. Ancak ilk 4 yildan sonra
mesleki bir yonlendirme yapilmamakta 6grenciler sadece genel ortaokullara alternatif
olarak imam-hatip ortaokullarina da gidebilmektedir. Imam-hatip ortaokullar: mesleki
egitim veren kurumlar degildir. Genel ortaokullara gore din derslerinin daha yogun
oldugu ortaokullardir. Dolayisiyla ilk bakista postmodern anlayisa ters géziikmesine
ragmen yeni sistem yatay ve dikey gegislere imkan tanimasi ve {iniversiteye geciste
katsay1 farkinin kaldirilmasi postmodern bir anlayisa sahip oldugunun bir gostergesi
olarak kabul edilebilir. Ayrica MEB “4+4+4 sistemiyle egitim sistemimizi
demokratiklestirme ve esneklestirme, degisik kademelerde olusturulacak se¢imlik
derslerle tiim vatandaslarimizin ve 6grencilerimizin egitimden beklentileri, sosyal ve
kiiltiirel talepleri karsilanmaya calisilacaktir” agiklamasi ile adeta postmodernizmin

tanimini yapmaktadir.

Modern egitim sistemlerinde ge¢is ve yonlendirme standart testlere gore
yapilmaktadir. Bu sinav uygulamalar1 pek ¢ok gelismis {ilke egitim sistemlerinde yer
almaktadir. Ancak son yillarda postmodern anlayisin egitim sistemlerindeki etkisi
arttikca bu standart test uygulamalar1 yogun elestirilere maruz kalmaktadir. Ulkemizde
de son yillarda postmodern felsefi anlayisin egitim sistemini etkisine almaya baglamasi
ile Milli Egitim Bakanlig1 bu sinavlarin yerini alabilecek yeni sistemler iizerinde
caligmaya baslamistir. 2005 yilinda egitim programlarinda yapilan reform 6l¢gme ve
degerlendirme agisindan basarili olamamistir; bunu en temel sebebi ise yonlendirme
ve yerlestirmenin sadece standart test sonuglarina gore yapilmasidir. 2012 yilinda
gecilen 4+4+4 sisteminin ve yeni 6gretim programlarinin etkili olabilmesi i¢in var olan
standart test sisteminin yerine 0gretim programlariyla ve egitim sistemi ile uyumlu
yeni bir sisteme gecilmelidir. Felsefi a¢idan degerlendirdigimizde mevcut sistem
aslinda OKS veya SBS’den ¢okta farkli degildir. Eleme, segme ya da yonlendirme

performansa, 6grenim siirecine ya da 6grenci ilgi ve yetisine gore degil test sonuglarina
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gore modern bir anlayista devam etmektedir. Oysa egitim programlarinin temeline
yerlestirilen postmodern anlayista dlgme ve degerlendirme sonug degil siire¢ odakli
olmalidir. Ogretimin postmodern bir anlayista gerceklestirilip degerlendirmenin
modern bir anlayisa gére yapilmasi ¢ok biiyiik bir yanlishiktir ve hicbir egitim felsefesi
ile 6rtiismemektedir. Bu nedenle standart testlere dayali, secici ve eleyici olan mevcut
dleme ve degerlendirme sisteminde koklii degisiklikler yapilmalidir. Ogrenci ilgi ve
yetisine dayali, 6grenme siireglerine deger veren yeni bir 6lgme ve degerlendirme

sistemine gecilmelidir.

Sonug olarak iilkemizde ¢ogu egitim bilimci tarafindan kabul edilen egitim
iktidar iliskisi egitim sistemimizin etkili bir sistem olmasini 6nlemektedir. Modernizm
baslig1 altinda laik ve milliyet¢i anlayisa sahip iktidarlar, egitimin amacini laik ve
modern insan yetigtirme dogrultusunda belirlemistir. Son yillarda egitim sistemimiz
postmodern felsefenin etkisi altina girmesine karsin Tiirk milliyetciligi, ulusal
kalkinma, laiklik gibi sdylemler modernizmin imgesini halen siirdiirmektedir. Bu
durum postmodern sisteme her alanda gecisin heniliz saglanamamasindan
kaynaklanmaktadir. Son giinlerde tartigsmalara neden olan modernist bir egitim
uygulamasi olan “ANDIMIZ’in kaldirilmasi” bu gecis siirecine Ornek olarak
gosterilebilir. Andimiz uygulamasi 1933 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yayinlanan bir genelge ile ilk ve orta dereceli okullarda uygulanmaya baglanmisti.
2012 yilinda ortaokullarda 2013 yilinda ise ilkokullarda andimiz uygulamasi
kaldirildi. Andimiz uygulamasini felsefi agidan degerlendirdigimizde modernist bir
egitim uygulamasi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Metni inceledigimizde laik, milli
ve merkeziyet¢i bir egitim anlayisinin iirlinii oldugu agikca goriilmektedir. Dolayisiyla
postmodern bir anlayista bu egitim uygulamasinin yeri olmadig: igin kaldirilmasi

postmodern agidan olumlu bir durumdur.

Suan egitim sistemimiz modern ve postmodern uygulamalardan olusan melez
bir felsefi yapida goziikmektedir. Egitim sistemimizin etkili olabilmesi i¢in
olusturulan felsefi yapinin bir an dnce pedagoji, toplumun yapisi, kiiltiirii, degerleri,
ekonomisi ve ahlaki temele alinarak tamamlanmasi gerekmektedir. Ayrica bu
baglamda ihtiya¢ duyulan egitim uygulamalar1 uyarlanarak sistem igerisine dahil
edilmelidir. Birbirine zit iki ayr1 felsefeye ait egitim uygulamalarinin bir arada

bulunmasi egitim sistemimize zarar vermektedir. Sistem bir biitiin olarak ele alinmali
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din egitimi, egitim programlari, dgretmen yetistirme, dlcme ve degerlendirme,
yonlendirme gibi egitim alanlarini temele alinan felsefe ile uyumlu birbirleriyle paralel

bir sekilde olmalidir.
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