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SINIF OGRETMENI ADAYLARININ MATEMATIKSEL iNANCLARI VE
MATEMATIK OGRETME KAYGILARI UZERINE BiR ARASTIRMA
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SOSYAL BIiLiMLER ENSTIiTUSU

EGITIM BILIMLERI ANA BiLiM DALI
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Damisman: Do¢. Dr. Murat PEKER

Bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmeni adaylarinin matematik dgretimine
iliskin kaygi diizeyleri ile matematik 6gretimi ve 6grenimine iligkin inanislar1 ve
matematiksel problem ¢6zmeye iliskin inanglar1 arasindaki iliskiyi incelemektir.
Bununla birlikte Ogretmen adaylarinin matematik O6gretimine iliskin kaygi
diizeylerinin, matematik Ogretimi ve Ogrenimine iliskin  inaniglarinin,
matematiksel problem c¢ozmeye iliskin inanglarinin cinsiyet ve simf diizeyi

degiskenlerine gore anlamli farklilik gdsterip gostermedigi incelenmistir.

Verilerinin toplanmasinda genel tarama (survey) yontemi kullanilmistir.
Aragtirmaya Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi
programinda 3. ve 4. sinifta 6grenim goren 250 6gretmen aday1 katilmistir. Sinif
O0gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine yonelik kaygi diizeylerini belirlemek
igin Peker (2006) tarafindan gelistirilen Matematik Ogretmeye Yonelik Kaygi

Olgegi, matematik dgretimi ve dgrenimine iliskin inanis diizeylerini belirlemek

v



icin Kayan, Haser ve Isiksal Bostan (2013) tarafindan gelistirilen Matematik
Ogretimi ve Ogrenimine Iliskin Inanislar Olgegi ve matematiksel problem
¢ozmeye iliskin inang¢ diizeylerini belirlemek i¢in Kloosterman ve Stage (1992)
tarafindan gelistirilen ve Haciomeroglu (2011) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan
Matematiksel Problem Cozmeye iliskin Inang Olgegi kullanmilmustir. Verilerin
analizinde; {i¢ Olcekten elde edilen verilerin cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenine
gore farkliliginin belirlenmesi amaciyla bagimsiz Orneklemler igin t-testi
uygulanmistir. Siif 6gretmeni adaylarimin matematik 0gretmeye iliskin kaygi
diizeyleri ile matematik 6gretimi ve 6grenimine iligkin inaniglar1 ve matematiksel
problem ¢ozmeye iliskin inanclar arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in korelasyon

analizi yapilmistir.

Arastirma sonuglarina gore; siif Ogretmeni adaylarinin  matematik
ogretimine iliskin kaygilarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farkliligin
bulundugu ve kiz Ogretmen adaylarinin kaygi diizeylerinin erkek 6gretmen
adaylarma gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Sinif 6gretmeni adaylarinin
matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin inaniglarinda ve matematiksel problem
¢ozmeye iliskin inanglarinda cinsiyet degiskenine gére anlamli farklilik olmadig,
tic Olcekten elde edilen verilerin de siif diizeyi degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Ayrica korelasyon analizlerinin sonuglari
incelendiginde; sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine iligkin kaygi
diizeyleri ile matematik 6gretimine ve Ogrenimine iliskin inaniglar1 arasinda
negatif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu, 6gretmen adaylarinin
matematik 6gretimine iliskin kaygi diizeyleri ile matematiksel problem ¢ézmeye
iliskin inanglar1 arasinda negatif yonde, orta diizeyde ve anlaml bir iligki oldugu

belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kaygi, matematik 06gretme kaygisi, inang,

matematiksel inang, sinif 6gretmeni aday1.



ABSTRACT

PRE-SERVICE PRIMARY SCHOOL TEACHERS’ MATHEMATICAL
BELIEFS AND THEIR MATHEMATICS TEACHING ANXIETY

Kiibra BASPINAR
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THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES

DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES

September 2015

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Murat PEKER

The aim of the current study is to analyze the relationship between
elementary school teachers’ anxiety and beliefs about teaching mathematics and
mathematical problem solving. Moreover, it has been researched whether
mathematic teaching anxiety, mathematics learning and teaching beliefs,
mathematical problem solving beliefs have any significant difference in terms of

gender and grade.

The survey method has been used to collect data from 250 third and fourth
grade elementary school pre-service teachers studying at Afyon Kocatepe
University. Teaching Mathematics Anxiety Scale developed by Peker (2006) was
used to identify pre-service teachers’ anxiety about teaching mathematics.
Teaching and Learning Mathematics Beliefs Scale by Kayan, Haser and Isiksal
Bostan (2013) was used to identify their teaching and learning mathematics

beliefs. Mathematical Problem Solving Beliefs Scale developed by Kloosterman
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and Stage (1992) and adapted to Turkish by Haciomeroglu (2011) was used to
identify their mathematical problem solving beliefs in the analysis of the data; t-
test was performed for independent samples in order to identify the differences
between these three scales related to gender and grade. The correlation analysis
was performed to identify the relationship between elementary pre-service

teachers’ teaching and learning mathematics and mathematical problem solving.

According to the results of the study, it has been understood that there is a
significant difference at elementary pre-service teachers’ anxiety about teaching
mathematics in terms of gender variable, and female candidates have higher
anxiety than male candidates. It has been identified that there isn’t any significant
difference between elementary school pre-service teachers’ beliefs about teaching
and learning mathematics and beliefs about mathematical problem solving in
terms of gender variable. The data obtained from the three scales didn't show any
significant difference in terms of grade variable. Furthermore, when the results of
correlation analysis were investigated, it has been found that there is a significant,
negative relationship between elementary pre-service teachers’ teaching and
learning mathematics anxiety and beliefs. Also, it has been identified that there is
a significant, moderate and negative relationship between their teaching

mathematics anxiety and mathematical problem solving beliefs.

Keywords: Anxiety, Mathematics Teaching Anxiety, Belief,

Mathematical Belief, Pre-service Primary School Teacher.
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ONSOZ

Giliniimiiz diinyasi, hizla degisen ve gelisen bir bilgi ¢agidir. Bu hizli
gelisimin i¢inde kaybolmamak i¢in matematige sikica sarilmak gerekmektedir.
Cinkii  bilim diinyasinin  en saglam ayaklarindan birini  matematik
olusturmaktadir. Bu ayagin saglamliginin temeline inildiginde, dikkatler

matematik egitiminde yogunlagmaktadir.

Aragtirmalar incelendiginde matematigin sevilmeyen, korkulan, 6grenim
ve Ogretiminde kaygi duyulan, 6n yargilarin ve olumsuz tutumlarin gélgesinde
kalan bir ders oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Her derste oldugu gibi matematigin
ogretim siirecinde de en nemli degiskenlerden biri 6gretmenlerdir. Ozellikle sinif
Ogretmenleri aileden sonra ¢ocugun karsisina ilk gelen egiticidir. Cocugun
“Ogrenci, 0gretmen, okul, ders” kavramlarini, merkeze sinif 6gretmenini aldig1 bir
resim gergevesinde anlamlandirdigi diisiiniiliirse, matematige iliskin duygu ve

diisiincelerin temelinde sinif 6gretmeninin oldugunu bizlere gostermektedir

Ilkokul 6gretmenlerinin matematige karsi duyduklar1 kaygi ve inanglar
arasindaki iliski incelendiginde negatif yonde iliski oldugunun belirtilmistir
(Haciomeroglu, 2013). Ogretmen adaylarma 6grencilerin  inanglarinin
olugsmasinda kendi inanglarmin etkili oldugu vurgusunun yapilmasi gerektigi

vurgulanmistir (Baydar ve Bulut, 2002).

Bu calismada karsilastigim her gii¢liikte yanimda olan, her agamada sabirla
bana yol gosteren, desteklerinden ve bilgisinden gii¢ aldigim saygideger hocam,
tez danismanim Dog. Dr. Murat PEKER’e; bu yola girmemde beni destekleyen,
ilk 6gretmenlerim, varliklarina duact oldugum anne babam Hatice ve Abdullah
YAVASCA’ya; ilk 6grencim, can kardesim Mustafa Oguz YAVASCA’ya;
varligiyla bana giic veren hayat arkadasim, destek¢im, degerli esim Mutlu
BASPINAR’a ve bu arastirmada bana yardimci olan tiim smif 6gretmeni

adaylarina tesekkiirlerimi bir borg bilirim.

Kiibra BASPINAR

Afyonkarahisar, 2015
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BIRINCIi BOLUM

TEZIN ONEMIi, AMACI, PROBLEM DURUMU

Bilim ve teknolojide meydana gelen hizli gelismelere paralel olarak bilginin
katlanarak arttifi ve devamli yogun bir sekilde gelistigi bir cagda yasamaktayiz.
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan program gelistirme ¢aligmalarinda,
teknolojideki geligsme siireci ile beraber toplumlarin bireylerden bekledigi becerilerin
de degistigi goriilmektedir. Matematigi anlayan ve yapabilen bireylerin geleceklerini
yonlendirmede daha fazla se¢enege sahip olmasi nedeniyle giiniimiiz diinyasinda
bireylerin matematigi ara¢ olarak kullanma gerekliliklerinin 6n plana ¢iktig1
anlagilmaktadir (MEB, 2009). Matematigin uygulama alanlarinin genis olmasi
sebebiyle tim bilim alanlar1 i¢in vazge¢ilmez bir disiplin oldugu belirtilmektedir.
Tim diinyada egitimin her diizeyi i¢in egitim kurumlarinda matematik 6gretiminin
gerekliliginin kesinlesmis bir kani haline geldigi vurgulanmaktadir (Coban, 2002).
Bundan dolayr da matematik ve matematik ogretiminin daha 6nemli hale geldigi

belirtilmektedir (Akkaya ve Sezgin Memnun, 2012).

Matematik dersi, egitim-6gretim yillarinin basindan yiiksek 6grenime kadar
birgok programin temel dersleri arasinda yer almaktadir. Ogrencilik hayatinda girilen
sinavlarda matematik sorularinin belirleyici oldugu kabuliinden dolayi, matematik
dersinin hem Ogrenilmesi zorunlu hem de basarisiz olunabilecek bir ders oldugu
algis1 olusabilmektedir (Basar, Unal ve Yalgin, 2002). Koroglu ve Yesildere (2004)
matematikte basarili olmanin tek yolunun onun dogasini anlayabilmek oldugunu
iddia etmektedir. Matematik 6gretiminin gergeklesebilmesi i¢in matematigin i¢indeki
giizellikleri fark etmek gerektigini ve bu giizelliklere ulasma yolunda hem
o0gretmenin hem de Ogrencilerin merak duygusunu uyandirmalar1 gerektiginden
bahsetmektedir. Bununla birlikte Yenilmez ve Can (2006) matematik dersinin en
azindan egitime baslandig1 siirecte, herkes i¢in sevdigi veya nefret ettigi ya da

korktugu bir ders oldugunu ifade etmistir. Yenilmez ve Ozbey (2006), bircok



O0grencinin matematige iliskin olumsuz tutum gelistirmesinde, matematigin zor
oldugu, matematigi basaramayacagi gibi diisiincelerin olusturdugu kayginin 6nemli
bir rolii oldugunu vurgulamistir. Peker (2006) ise Ogrencilerinin sahip olduklari
matematik kaygilarimin farkina varmalart durumunda Ogretmenlerin bu kaygiy1
kontrol altina alabileceklerini belirtmistir. Diger yandan Hare (1999) bir kisinin
matematige bakisinin o kisinin matematigi nasil 6grendigi ile ilgili oldugundan
bahsetmektedir (akt. Dursun ve Dede, 2004: 218). Bir 6grenme ortaminda aktif rol
oynayan, Ogrenme siirecini kolaylastiran veya zorlastiran etmenlerin basinda
Ogretmen faktoriiniin geldigini dikkate alirsak, matematik egitiminde Ogretmenin
roliiniin 6dnemini kavramak daha kolay olacaktir (Turanl, Karakas Tiirker ve Keceli,

2008).

1. PROBLEM DURUMU

Matematik; aritmetik, cebir, geometri gibi sayiya dlgiiye dayanan bilimlerin
ortak adi olarak tanimlanmistir (Karakurumer, 2003). Civelek, Meder, Tiizen ve
Aycan (2003) da matematik biliminin; sayilarla diisiinmenin dolayisiyla beyin
jimnastiginin en iyi yapildigi, sayilar ve kavramlar arasinda mantiksal baglantilar
kurduran, diisiince sistemini gelistiren, hayal diinyasinin sinirlarini zorlayan ve dogru
sonuca ulagma yolunda farkli yollar gostererek zekasini kullanmay1 6greten bir bilim

dali oldugunu belirtmistir.

Matematigin tarih 6ncesinden giliniimiize kadar kullanilan ortak bir diislince
sistemi, ortak bir dil oldugu belirtilmis ve diinya iizerinde hi¢bir etkenin matematik
kadar yaygin, etkili ve siirekli olmadig1 vurgulanmistir. Fen, teknik, sosyal, ekonomi,
saglik, yonetim gibi bir¢ok bilim alaninda matematiin yasamsal rolii oldugu
sOylenmistir (Karakurumer, 2003). Matematik egitiminin temel egitimin 6nemli yap1

taglarindan belki de en 6nemlisi oldugu belirtilmistir (Umay, 2003).

Matematik Ogretim programinda grup ¢alismasi yapabilen, problem
¢ozebilen, ¢ozdiigii problemlerin ¢dziimlerini ve kendi diisiincelerini paylasabilen,
matematige karst olumlu tutum gelistiren, kendine giiven duyan bireyler
yetistirilmesinin amaglandigi goriilmektedir (MEB, 2009). Matematik egitiminin
genel amaclarina  bakildiginda; matematiksel kavramlar ile  sistemleri

anlayabilmeleri, bunlar arasinda iligkiler kurabilmeleri, kavramlar1 giinliik hayatta ve



diger 6grenme alanlarinda kullanabilmeleri, matematikte veya diger alanlarda ileri
bir egitim alabilmek i¢in gerekli matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilmeleri,
mantiksal timevarim ve tiimdengelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilmeleri, matematiksel
problemleri ¢ézme siirecinde kendi matematiksel diisiince ve akil yiiriitmelerini ifade
edebilmeleri, matematiksel diiglincelerini mantikli bir bi¢imde agiklamak ve
paylasmak i¢in matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilmeleri, tahmin etme
ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilmeleri, problem ¢6zme
stratejileri gelistirip gilinliikk hayat problemlerinin ¢dzlimiinde kullanabilmeleri,
matematige yonelik olumlu tutum gelistirerek 6zgiiven duyabilmeleri, entelektiiel
meraki ilerletip gelistirebilmeleri, matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak
insan diislincesinin gelismesindeki roliinii, diger alanlardaki kullaniminin énemini
kavrayabilmeleri; sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma o6zellikleri
gelistirebilmeleri, arastirma yapma, bilgi tiretme ve kullanma giicilini
gelistirebilmeleri, matematik ve sanat iliskisini kurarak estetik duygular

gelistirmeleri lizerinde duruldugu goriilmiistiir (MEB, 2009).

Matematiksel diisiinme becerisinin karmasik ve zor bir siire¢ oldugundan,
matematik Ogretiminde matematiksel diisiinme becerisinin geligmesine Onem
verildigine ve farkli Ogretim yontemleri ve stratejileri gelistirildigine wvurgu

yapilmaktadir (Ugurluoglu, 2008).

Matematigin egitim siirecinde Onemine paralel c¢ekinilen (Karakurumer,
2003), giinliik yasantimizda kapladig1 genis yere karsilik diinyanin her yerinde zor
olarak kabul edilen ve oOgretiminde giiglik c¢ekilen bir bilim dali oldugu
sdylenmektedir (Yiiksel-Sahin, 2004). Ogrenci, Ogretmen adaylari ve hatta
Ogretmenler tarafindan olumsuz tutuma sahip olunan bir alan oldugu belirtilmistir
(Delice, Ertekin, Aydin ve Dilmag, 2009). Matematik korkusu olan bireylerle
yapilan goriismeler sonucunda, kalp atis sayisinda artigin goriildiigi, terleme, kafanin
karismasi gibi duygusal tepkilerin verildigi, bu korkunun matematikle ugrasmamak
icin ortaya konulan bir psikolojik tepki oldugu, insanlarin matematik yeteneklerinin
ortaya c¢ikisint ve gelisimini engelleyen Onemli bir faktor oldugu belirtilmistir.
Ogrencilere okulun ilk yillarinda kazandirilacak matematik sevgisinin korku ve
kaygilar ortadan kaldirarak olumlu sonuglar ortaya cikarabilecegi, egitim siirecinin

ilk yillarindaki matematik egitiminin bu sebepler dolayisiyla daha da 6nem kazandigi



ve bu yoldaki gorev ve sorumluluklarin biyiigiiniin egitimciler ile egitim

planlayicilaria diistiigli vurgulanmustir (Civelek, Meder, Tiizen ve Aycan, 2003).

Yiiksel-Sahin (2004), bireyin matematik korkusunu ve kaygisin1i model alma
yolu ve sezgisel yolla anne baba gibi modellerden 6grendigini belirtmistir. Yine ayni
sekilde Uusumaki ve Nason (2004) matematik kaygisi olan insanlarin bu kaygiyi,
matematik kaygisi olan 6gretmenlerinden, ailelerinden, kardeslerinden, eslerinden
vb. 6grendiklerini belirtmektedir (akt. Peker, 2006: 75). Umay (2003), matematik
kaygisinin ¢ok yonlii bir yap1 olup, korku, tedirginlik, endise gibi kavramlarla i¢ ice

oldugunu soylemistir.

Gardner ve Leak (1994) 6gretme kaygisini; sinif i¢i etkinliklerin hazirhigi ve
uygulanmasini igeren 0gretme siireciyle ilgili yasanan kaygi olarak tanimlamaktadir
(akt. Peker, 2006: 77). Matematik Ogretim kaygisi; Ogretmenlerin matematiksel
kavram, teorem, formiil veya problem ¢ézme Ogretiminde yasadiklar1 gerginlik ve

kaygi duygusu olarak tanimlanmaktadir (Peker, 2006: 77).

Ogrenme iizerine etkisi biiyiik olan duyussal faktdrlerden bir digeri de
“inang”lardir. Deryakulu (2004) tarafindan inanglarin bireyin hayatta tecriibe ettigi
her tiirlii olay, olgu, kisi ya da nesneyi algilayisini, anlamlandirma seklini, ona kars1
davranis seklini belirleyen, birey tarafindan tereddiit etmeden dogru olarak kabul

edilen igsel kabuller veya onermeler olarak ifade edilmektedir (akt. Haciomeroglu,

2011:207).
Bar-Tal (1990), inanglarin dort alanda gruplanabilinecegini sdylemistir:

(a) edinim ve inanglarin degisimi,
(b) inanglarin yapisi,
(c) inanglarin etkisi,
(d) inanglarin igerigi.
Yine inanglarin  olusturulduklar1  temele  dayali  olarak  ayirt
edilebileceklerinden bahsetmistir. Bunlar:
(a) Dogrudan deneyime dayali ve o sekilde olusturulan betimleyici inanglar,
(b) Cikarima izin veren mantik kurallarina dayali dolayli inanclar,

(c) D1s kaynakli bilgilerce olusturulan enformasyonel (bilgilendirici) inanglar



Ayrica inanglarin dort 6zelligine odaklanmanin faydali olacaginin iizerinde
durmustur:
a) Giivenirlik
b) Merkeziyet
c) Karsiliklr iligki
d) Islevsellik
Giivenirligin inanglar1 onlara atfedilen dogruluga dayali olarak ayirt
edecegini; merkeziyetin bireyin dagarcigindaki inanclarin boyutunu belirleyecegini;
karsiliklt iligkinin inang¢larin diger inanglarla ne boyutta ilgili oldugunu belirtecegini;
islevselligin ise inanclarin ihtiyaglarini ne derece karsiladigiyla ilgili olacagin

belirtmistir (akt. Leder,Pehkonnen ve Torner, 2002: 3).

Atay (2003), inanclarin olusmast yillar boyu siiren bir siire¢ oldugunu,
ogretmenlerin bu yerlesik inanglara bagl olma egiliminde olduklarini belirtmekte ve
O0gretmenlerin var olan inanglarin yarattifi filtrelerle c¢evrelerindeki 6gretmenlik
uygulamalarin siizerek yorumladiklarini, yeni gelen ve var olan ¢erceveye uymayan
bilgiye kars1 koruyucu bir zirh olusturduklarini hatirlatmaktadir (akt. Aydin, 2010:
44). Inanglarin 6grencilerin bilissel ve duyussal yapist iizerine biiyiik bir etkiye sahip
olmasi, 6gretim ortamlarinin uygun hale getirilmesi ve boylelikle 6grencilerin daha
pozitif inanglara sahip olmalarimin saglanmasi diisiincesini ortaya ¢ikardigi

belirtilmistir (Kayaaslan, 2006).

Matematiksel inang, bir kisinin matematikteki deneyimleri; matematigin
dogasi, matematik 6grenme ve matematik 6gretme hakkindaki inanglar1 dahil olmak

lizere matematik hakkindaki kisisel yargilar1 olarak tanimlanmaktadir (Raymond ve

College, 1997).

Ernest(1991), 6gretmenlerin matematige yonelik inanglarini ii¢ ana baglik

altinda ele alir:
o Matematigin dogasiyla ilgili goriis ya da anlayislar
e  Matematik ogretmeye yonelik inanglar

o Matematik 6grenme siireci ile ilgili inanglar (akt. Giiven ve digerleri, 2002:

3)



Bu inanglar su sorulara cevap verir: Matematik nedir? Matematigi 6gretme ve
ogrenme gercekte nasil gergeklesir? Matematigi Ogretme ve Ogrenme nasil

gerceklesmelidir? (Demirsoy, 2008).

Yenilmez ve Kakmaci (2008) egitim siirecinde Ogretmen, Ogrenci, okul
yoneticileri, ¢evre, aile arasinda devamli ve birlikte bir iletisimin olmasi gerektigi
tizerinde durmustur. Siire¢ igerisinde egitimin parcalarindan en Onemlisi, siirecin
verimini saglayacak olan dgretmenler olarak belirlenmistir. Umay (2002), alaninda
yetkin olmayan bir §gretmenden Ogrencilerine giiven vermesinin ve sinifta saygiya
dayal1 bir otorite olusturmasimin beklenemeyecegini belirtmistir (akt. Peker, 2006:

76).

Oz yeterlik, bireyin kendine iliskin algis1 olduguna gére, iyi yetismis
matematik 6gretmeni adaylarmin her seyden Once matematige iliskin 6z yeterlik
algilarinin yiikksek olmasi istenir (Umay, 2002; 1341; akt. Peker, 2006: 77). Akay ve
Boz (2011), alanin iyi bilinmesinin yaninda alana iliskin 6zgliven, tutum, mesleki
Ozgiliven gibi duyussal faktorlerin 6gretmenlerin yerine getirmesi gereken ana goreve
etkisini olacagimi vurgulamistir. Uusumaki ve Nason (2004), bazi insanlarin
matematik kaygisini 6gretmedeki yetersizliklere bagladigini séylemistir (akt. Peker,

2006: 75).

Matematik ve diger derslerin dgretiminde, derslerin kiiclik yastan itibaren
sevdirilmesinin 6nemi {izerinde durulmustur. Bdyle olunca biiyiik gorev smif
ogretmenlerine diismekte oldugu ve sinif Ogretmenlerinin sahip olmasi gereken
yeterliliklerin tekrar iizerinde durulmasi gerektigi vurgulanmistir (Akay ve Boz,

2011).

Yapilan arastirmalar incelendiginde; Ogretmen adaylarinin matematiksel
inanglarinin bazi geleneksel oOzellikler tagidigi gorilmiistiir. Bir kisim 6gretmen
adayinin halen hesaplama becerilerinde 6nemli ve 6nceden belirlenmis adimlari takip
etmenin gerekli oldugu gibi geleneksel inanclara sahip oldugu belirlenmistir (Kayan,
2007). Ogretmenlerin matematikle ilgili gegmis dgrencilik deneyimlerinin inanglarimni
ve uygulamalarimi en c¢ok etkileyen faktor olarak ortaya ¢iktigi goriilmistiir
(Demirsoy, 2008). Ayrica 6grenci merkezli egitim konusunda gorev basinda olan

Ogretmenlerin yetersiz bilgiye sahip olduklar1 ve 6gretim programinin gerektirdigi



rehber 6gretmen modeline tam uymadiklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylarinin  gerekli bilgiye sahip olmalarina ragmen bilgileri tam olarak
i¢sellestirmemeleri sebebiyle dgretmenlik uygulamasi siiresince geleneksel anlayisa
dogru yoneldikleri goriilmiistir (Aydin, 2010). ilkdgretim matematik Ogretmen
adaylarindan matematik Ogretimine yonelik tutumu olumlu olan &grencilerin
matematik Ogretimi 6z-yeterlik inanglar1 puanlarinin da yiiksek oldugunun

gozlendigi belirtilmistir (Géloglu Demir, 2011).

2. TEZIN ONEMIi

Galileo, “ Bilim, gozlerimiz 6nilinde agik duran ‘evren’ dedigimiz o goérkemli
kitapta yazilidir. Ancak, yazildig: dili ve abc’sini (alfabesini) 6grenmeden bu kitab1
okuyamayiz. Bu dil matematiktir; bu dil olmadan kitabin bir tek sdzctigiinii anlamaya
olanak yoktur.” sozlerinin sahibidir. Gilinlimiizde de matematige olan gereksinimin

ve matematigin oneminin gegmise gore daha da arttig1 belirtiliyor (Ersoy, 2003: 20).

Akkaya (2012) egitim alaninda yapilan g¢aligmalarin “6grenme” {izerinde
odaklandigini, ancak nasil bir ortamda iyi bir 6grenme olacagmin taniminin
yapilmadigint sdylemistir. Ayrica yapilan arastirmalarin sonucunda, 6grenmenin
yalnizca zihinsel siireglerden olugsmadigini ayni zamanda 6nemli derecede duyussal

faktorlerin etkisi altinda oldugunu belirtmistir.

Matematigin Ogretimi asamasinda en etkili 6gelerden biri 6gretmendir.
Ogretmenin bilgisi, konulara hakimiyeti, 6gretme becerisi, vb. bir¢ok faktor
O0gretmen etkinliginin birer pargasidir. Demirsoy (2008) matematik Ogretmeni
adaylarinin egitim fakiiltelerine yerlestiklerinde, gerek aile gerek okul yillarinda
biriktirdikleri 6znel goriis, yargi ve inanclarla geldiklerini belirtmistir. Okul
yillarinda 6grendiklerine ve 6grenme sekillerine paralel olarak, islemsel matematik
goriisiine sahip olmaktadirlar. Matematigi, mecburi olarak 6grenilecek, daha Gtesi
yalnizca ezberlenecek kurallar ve yontemler yigimi1 olarak gordiikleri belirtilmistir.
Bu sebepler dolayisiyla da 6gretmen adaylarinin egitimleri siirecince islemsel
matematik gorlisiinli kavramsal matematik goriisiiyle degistirip meslek hayatlarinda

uygulamalarinin zorlugu vurgulanmaistir.

Herhangi bir dersin 6gretimi icin alan bilgisi, egitim bilgisi ve alan egitimi

bilgisinin 0gretmende mevcut olmast gerektigi (Baki, 1996;1997; akt. Peker, 2006:



76) dikkate alindiginda, bir matematik 6gretmeninin ya da 6grencilerinin matematik
o0grenme temelini hazirlayacak olan siif 6gretmenlerinin de mezun olmadan 6nce
matematik 6gretme hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasi ve 6gretme konusunda
kendini yeterli hissetmesi, fakiiltede ders veren gretim elemanlarin temel amaci

oldugu Peker (2006) tarafindan vurgulanmustir.

Yapilan arastirmalar sonucunda matematiksel inan¢ (Raymond ve Collage,
1997, Mason ve Scrivani, 2004; Mason, 2003; Schoenfeld, 1989) ve matematik
ogretme kaygist (Peker, 2006/2008/20092/2009b/2009¢/2009d) ile ilgili ¢aligmalar
bulunmasiyla birlikte matematiksel inanglarin matematik 6gretme kaygisina etkisini

inceleyen bir ¢calismanin eksik kaldig1 goriilmiistiir.

Bu aragtirmada smif 6gretmenligi programinda 6grenim goren Ogretmen
adaylarmin matematik 6gretmeye iliskin kaygi diizeyleri ile matematik 6gretimi ve
O0grenimine iligkin inanislar1 ve matematiksel problem ¢ézmeye iligkin inanglari
arasindaki 1iliski incelenmistir. Arastirma ile elde edilen sonuglarin Ogretmen
yetistirme programlarindaki 6gretim elemanlar1 tarafindan dikkate alinmasi

durumunda yararli olacagi diisiiniilmektedir.

3. TEZIN AMACI

Bu arastirmanin amaci, sif oOgretmenligi programinda o6grenim goéren
Ogretmen adaylarinin matematik 6gretmeye iliskin kaygi diizeyleri ile matematik
Ogretimi ve 6grenimine iligkin inanislart ve matematiksel problem ¢ézmeye iliskin
inanglar1 arasindaki iligkiyi incelemek ve elde edilen bulgular dogrultusunda oneriler

gelistirmektir.

4. PROBLEM CUMLESI

Yukaridaki ama¢ dogrultunda tezin problem cilimlesi asagidaki sekilde

belirlenmistir:

Siif Ogretmenligi programinda Ogrenim goéren Ogretmen adaylarinin
matematik 6gretmeye iliskin kaygi diizeyleri ile matematik 6gretimi ve 0grenimine
iliskin inaniglar1 ve matematiksel problem ¢6zmeye iliskin inanglar1 arasinda anlaml

bir iliski var midir?



5. ALT PROBLEMLER

Arastirmada yanit aranan alt problemler asagidaki gibidir:

1y

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Siif 6gretmeni adaylarmin matematik 6gretimine iligkin kaygilarinda
cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik var midir?

Smif 6gretmeni adaylarinin matematik O0gretimi ve Ogrenimine iligkin
inaniglarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik var midir?

Siif Ogretmeni adaylarmin matematiksel problem ¢ézmeye iliskin
inanc¢larinda cinsiyet degiskenine gére anlamli farklilik var midir?

Smif 6gretmeni adaylarinin matematik o6gretimine iliskin kaygilarinda
ogrenim gordiikleri smif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik var
midir?

Smif O0gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin
inaniglarinda 6grenim gordiikleri simif diizeyi degiskenine gore anlamli
farklilik var midir?

Siif Ogretmeni adaylarmin matematiksel problem ¢ézmeye iliskin
inanglarinda 6grenim gordiikleri sinif diizeyi degiskenine gore anlamli
farklilik var midir?

Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine iliskin kaygi diizeyleri
ile matematik dgretimine ve dgrenimine iligkin inaniglart arasinda anlamli
bir iligki var midir?

Smif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine iliskin kaygi diizeyleri
ile matematiksel problem ¢ézmeye iliskin inanglar1 arasinda anlamli bir

iligki var midir?

6. SINIRLILIKLAR

Arastirma, asagida yer alan durumlarla sinirhidir:

1.

Arastirma 2014-2015 egitim dgretim yilinda Afyon Kocatepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi programinda 6grenim goren 3. ve 4.

siif 6grencilerinin gorisleri ile sinirhidir.

. Arastirma standart olarak uygulanan 6l¢eklerle sinirlidir.



7. TANIMLAR
Inang; bireyin kavrayslari, degerleri, ideolojisi ve egilimleri inanc1 olusturan

bilesenleri olarak tanimlanmaktadir (Ernest, 1989; akt. Baydar ve Bulut, 2002).

Matematiksel inang; bir kisinin matematikteki deneyimleri; matematigin
dogasi, matematik 6grenme ve matematik 6gretme hakkindaki inanglar1 dahil olmak

lizere matematik hakkindaki kisisel yargilaridir (Raymond ve College, 1997).

Ogretme kaygisi; sif ici etkinliklerin hazirh@1 ve uygulanmasim igeren
Ogretme siireciyle ilgili yasanan kaygi olarak tanimlamaktadir (Gardner ve Leak,

1994; akt. Peker, 2006: 77).

Matematik 6gretme kaygisi; 6gretmenlerin matematiksel kavram, teorem,
formiil veya problem ¢ézme O6gretiminde yasadiklari gerginlik ve kaygi duygusu

olarak tanimlanmaktadir (Peker, 2006).
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IKiINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE IiLGILI ARASTIRMALAR

1. KURAMSAL CERCEVE

1.1. INANC

“Inan¢” hayatimizin bir¢ok aninda agzimizdan dokiilen, giinliik hayatimizda
dilimize yer etmis bir kavramdir. Pajares (1992) egitim psikologlarinin inang¢larin
dogrulugu konusunda tam bir karara varamadiklarini ifade etmektedir. Psikologlarin,
literatiirde kendilerini gizleyerek yaptiklar1 aragtirmalarda davraniglar, degerler,
yargilar, kabul edilmis gercekler, goriisler, ideolojiler, kavramlar ve kavramsal
sistemler, bakis acilari, onyargilar, karakter, kesin ya da kisisel teoriler, eylem

stratejileri ve sosyal stratejiler kavramlarina rastladiklari belirtilmistir.

Inancin tamimi incelemeye alindiginda tek bir taniminin olmadigi, farkli
sekillerde ifade edildigi goriilmiistiir. Tirk Dil Kurumu tarafindan yayinlanan
Tiirk¢ce sozliigiinde inang; “Bir diisiinceye goniilden bagli bulunma, birine duyulan
giiven, inanma duygusu; inanilan gsey, goris, oOgreti” gibi anlamlarda
kullanilmaktadir (http://www.tdk.gov.tr). Baydar (2000) ise inanci, bireyin sahip
oldugu anlayis, deger, ideoloji, yargi, hayat goriisii birlesimi olarak ifade etmistir.
Pehkonen ve Pietild (2003)’ya gore inanglar; bireylerin 6znel bilgileri ve amaglar ile
ilgili duygular1 ve bunlar arasindaki iliskiler olarak tanimlanmaktadir. Ayn1 zamanda

inanglar kisisel deneyimlerine de baglhdir.

Pajares (1992), bilgi otoritelerinin temelindeki inanglarin kaynagi olarak
kisinin mantiginin ya da kendi anlamlandirdigi hislerinin oldugunu séylemistir.
Inang, bireysel olmasi nedeniyle psikolojinin, bireyselligin iizerinde dis faktdrlerin
etkili olmasi nedeniyle de sosyolojinin konusu olabileceginden, sosyal psikolojinin

bir konusu olarak ele alinabilmektedir (Eren, 2007).

Tutum ve inang birbirine benzer kavramlar olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Ancak, inang¢ bir nesne, olgu, olay hakkindaki bilgiyi temsil ederken, tutumlar ilgili

olgu, olay, nesnenin tercih edilebilirlik durumunu yorumlamada kullanilmaktadir
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(Tavsancil, 2005). Inan¢ ile tutum kesin sinirlarla ayrilmadigi, ancak inanglarm
tutumlari, tutumlarin da inanglar1 etkiledigi ifade edilmektedir (Gtirsoy, 2010).
Tutumdaki herhangi bir degisiklik inan¢ ve davranig ilizerinde degisim olusturur
(Demirsoy, 2008). Tavsancil (2005), tutumlarin duygusal tarafinin inanca
baglandigini, inanglar ve tutumlar arasinda tutarl bir iligki oldugunu, bu iki kavramin
birbirine neden-sonug iliskisi ile baglandigini belirtmistir. Bir olaya veya nesneye
kars1 olumlu veya olumsuz bir inang¢ varsa, ilgili olay veya nesneye iliskin ayni
yonde bir tutum da olugsmus demektir. Cam ve Bilge (2007)’ye gore inang tutumun
biligsel yapisidir ve inanglar bir konu hakkindaki goriisler hakkinda kayitsiz olarak
kabullenilmis, sabitlesmis, yerlesmis genel kanilardir. Sahip olunan bu kanilar hem
kisinin kendi hayatin1 hem de kisileraras: iliskilerini iist diizeyde etkilemis hatta
diizenlemistir. Kayaaslan (2006), kiiltiirel olarak kazanilmis inanglarin kiiltiirel
cevredeki, ailedeki, okuldaki yasantilar1 sonucu olustugunu belirtmistir. Bu sekilde
kazanilmis inanclar kayitsiz sartsiz kabul edildigi i¢in birey sorgulamaya bile gerek
duymaz ve bilingaltina yerlesen bu inanclar kisi tarafindan fark edilmeden hayatina
yon verir. Eren (2007), yetistigi genis sosyal cevresinin bireyin inanglari ve

inanglarini uygulama sekilleri iizerinde etkili oldugunu belirtmistir.

Ziyalar (1991), kisinin inandigin1 soyledigi seyin kendisi igin gergegi
olusturdugunu belirtmistir. Inancin dogrulugunun yanhishgmin 6nemi olmadan
hayata kars1 yorumlarini ve bakis acgisin1 yonlendirecektir (akt. Cam ve Bilge, 2007).
Aydm (2010) bireyler icin bilginin dogasi, bilgiye erisim yollar1 hakkindaki
inang¢larinin 6grenmeleri iizerinde etkili bir faktor oldugunu belirtmistir. Eren (2007)
inancin, insanin is yapabilme potansiyeli iizerinde etkide bulunma giiciine sahip
oldugunu belirtmis ve bu diisiincesini Gustave Le Bon’un “Ister dini, isterse din dis
inangtan bahsedilsin; bir insana inang asitlamak, onun giiciinii on katina ¢ikarmak
demektir. Diinyada yogun etki yapmus dini liderler ve siyasi dehalar, sahip olduklar
inang sayesinde daha giiclii olmuslardr.” ifadesiyle giliclendirmistir (Gustave Le

Bon, 1997; akt. Eren, 2007: 134).

1.1.1. inanclarin Degismesi ve Gelisim Siireci
Insanlarin inanglar1 ve tutumlar1 dogustan gelen kazanimlar degildir. Bireyin

sahip oldugu inan¢ ve tutumlar biligsel 6grenme, gozlem gibi farkli 6grenme
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yontemleri ile kazanilmaktadir (Tavsancil, 2005). 19. yy’da ‘yanlis inan¢’ kavrami
on plana ¢ikmis ve inanglar istemli bir bileseni olan zihinsel durumlar olarak
tanimlanmistir (Karacam ve Tokucoglu, 2003). Tutumun biligsel tarafi olarak
belirtilen inanglar, karsilagilan yeni deneyim ve sahip olunan yeni bilgi birikimleriyle

yavag yavag degisebilir (Tavsancil, 2005).

Eren (2007), inanglarin degisiminde en hareketli, en etkili donemin ¢ocukluk
ve genclik donemi olabilecegi iizerinde durmustur. Inanma olgusunun &znellikten
bagimsiz olarak degerlendirilemeyecegi icin bireyin i¢inde bulundugu psiko-sosyal
durumu ve tecriibelerinin inanglarinin olusumu ve sekillenmesi iizerinde etkili
olacagimi belirtmistir. Bununla birlikte insanin sosyal bir varlik olmasmin sonucu
olarak inanglariin anlasilmasi ve degerlendirilmesi siirecinde toplumsal etkinin g6z

ardi edilemeyecek kadar etkin oldugunu vurgulamstir.

1.1.2. Egitimde Inancin Yeri ve Onemi

Ogretmenlerin egitim konusundaki tutumlar1 (6gretme, dgrenme, dgrenciler
olsun) genellikle 6gretmenlerin inanglar1 tarafindan yonetilmektedir. Arastirmacilar,
Ogretmenlerin inanglart hakkinda konustugunda, nadiren Ogretmenlerin inang
sistemlerine atifta bulunurlar. Su ayrim iyi yapilmalidir; belirlenen egitimsel inanglar
Ogretmenlerin genel egitimsel inanglart m1 yoksa egitimsel inanglarinin yalnizca bir

pargas1 mu1 (Pajares, 1992)?

Tim Ogretmenlerin inanci, Ogretim programlarinin diizenlenmis olmasi
yoniindedir. Ogretmenlerin sinif uygulamalar1 ve miifredat problemleri hakkindaki
diisiincelerini anlamak icin miifredat oryantasyonu onemlidir. Belki ortak goriis
olarak aciklanan inanc¢larin biitiinii; miifredatin unsurlarini, amaglarini, igerigini,
Ogretim stratejilerini ve 6gretimin degerlendirilmesini agiklar (Cheung ve Wong,
2002). Eren (2010)’e gore Ogretmen adaylarinin 68retim programi hakkindaki
inanglar1 (akademik, bilissel siiregler, sosyal-yeniden yapilanmaci, insancil ve
teknoloji) sistemli bir yapiya sahiptir. Ogretmen adaylarmin programa iliskin
inanglar1 arasinda anlamli bir iligki vardir. Sahip olunan inanglarin birisini etkileyen

bir durum, aradaki pozitif iligki sebebiyle digerleri iizerinde de etkili olacaktir.
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1.2. MATEMATIKSEL INANC

Basitten karmasiga, yakindan uzaga, somuttan soyuta dogru bir 6grenme alani
olan matematigin bir toplumda yalnizca bir egitim alan1 degil ayrica bir kiiltiir isi
oldugu belirtilmistir. Ciinkli matematigin diisiince 6zgiirligii baglaminda 6nyargisiz,
sinir tanimaz, ispatlanamayan bilgiyi akla yatkin dahi olsa dogru olarak kabul
etmeyen bir bilim dali oldugu iizerine vurgu yapilmistir (Ersoy, 2003). Matematik
bilgisinin temel 6zelliklerinden biri olarak da tamamen mantiga dayali olmas1 6ne
cikarilmigtir. Objektif bilginin varsayimi, nedensel zemininden, biitiin diisiincelerin
mantiksal olarak dogrulanmasi ve fenomen diinyanin diger biitiin olgular
destekledigi sekilde, genel olarak kabul edilmesi gerektiginden sz edilmistir.
Inanclar, 6znel bilgiyle alakalidir ki; bir bireyin dznel bilgisinin kisisel deneyim ve
algilayiglarina dayandigindan yalnizca o kisi tarafindan sahip olundugu belirtilmigtir

(Pehkonen ve Pietiléd, 2003).

Ugurluoglu (2008) nesnel bilgi ile 6znel bilgi arasindaki farklardan
bahsederken; nesnel bilginin matematikgilerin iizerinde iki bin yildan bu yana
calistiklart matematigin genel olarak kabul edilen yapis1 oldugunu sdylemistir. Oznel
bilgiyi ise ¢ogunlukla bireyin kendi tecriibelerine ve anlayislarina dayanan o kisiye
0zgl bilgiler olarak tanimlamistir. Nesnel bilginin arastirmaci topluluklar tarafindan
kabul edilirken 6znel bilginin ait oldugu kisi disinda birileri tarafindan kabul
edilmesinin gerekli olmadigini belirtmistir. Tanimlardan da yola ¢ikarak inanglarin
kisinin 6znel bilgilerine bagli olmasi dolayisiyla dogrulugundan veya yanlisligindan
bahsedilemeyecegini vurgulamistir. Bunlarla birlikte Pehkonen ve Pietild (2003),
matematikteki 6znel bilginin, digerlerinin arasinda, o kisinin matematik konusundaki
genel fikrini ve ayrica matematik bilgisi hakkindaki disiincelerini igerdigini
belirtmistir. Hatta kisinin 6znel bilgisinin bir boliimiiniin genele sunuldugu takdirde
tartisilip kabul edilmesiyle ortak nesnel bilgiyi de zenginlestirecegi iizerinde

durmustur.

Matematigin diger disiplinlerle ve giinliik hayatla kopuk oldugu diisiincesi
O0grencinin matematigi anlamaktan iyice uzaklastirdig1 ve bu uzaklasma sonucunda
sevilmeyen, nefret edilen bir ders haline geldigi sdylenmektedir. Matematige karsi
olusan fobinin temelinde soyut yapisinin bulundugu diisiiniilmektedir. Aslinda doga

olaylari1 anlamada, giinliik ihtiyaglarimizda kullanabilecegimiz arag gereglerin
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yapiminda daima matematigin yer aldigi ifade edilmistir (Giirsoy, 2012). Demirsoy
(2008) da matematigin diger derslerden farkli olarak giinliik hayattan uzak, duragan
bilgi ve becerilerin 6n plana ¢iktig1 bir disiplin olamamasiyla birlikte, tersine
cevresindeki diinyayr dogru olarak algilayabilmesi yolunda arastirma, problem

¢Ozme, nedensellik ve iletisimi igerdigini belirtmistir.

Karmagik bir slire¢ olan egitim siteminde, istenen davraniglarin ortaya
cikmasi noktasinda sistemin girdilerinden olan 6gretmen ve Ogrencilerin bireysel
ozellikleri incelenmelidir. Bu girdilerin kontrol edilemeyen 0zellikler olmasi
dolayistyla 6nem arz ettigi ifade edilmistir (Delice, Ertekin, Aydin ve Dilmag, 2009).
Matematik egitimi ve diger disiplinlerle ilgili son yillarda yapilan arastirmalar
duyussal degiskenler iizerine odaklanildigin1 gostermektedir. Duyussal degiskenlerin
o0grenme ve davraniglar lizerinde etkili bir rol iistlendigi gozlenmektedir (Akay ve

Boz, 2011).

Matematikten zevk almanin, matematige karsi duyulan ozgiiven ve 0z
yeterlilik inang¢lari, matematige karsi tutumlar agisindan iliskili oldugu iizerinde
durulmustur (Hannula, 2009). Bloom (1913), 6grencinin yeni bir durumu 6grenmeye
iligkin yaklagimin1i onun ilgili inanglarina baglamistir (akt. Ugurluoglu, 2008).
Matematiksel inang; bir kisinin matematikteki deneyimleri; matematigin dogasi,
matematik 6grenme ve matematik 6gretme hakkindaki inanglar1 dahil olmak tizere

matematik hakkindaki kisisel yargilaridir (Raymond ve College, 1997).

Pehkonen ve Pietild (2003), kisinin matematige bakisini; bilgisinin,
inanglarinin, diistincelerinin, tutumlarinin ve duygularinin olusturdugunu séylemistir.
Bu durumun bir bakima kisinin matematikle ilgili durumlardaki diisiincelerini ve
eylemlerini diizenleyen bir filtre oldugunu belirtmistir. Garofalo (1989) kisinin
matematiksel davraniglarini belirleyen onemli bir faktoriin, konuya yonelik sahip
olunan inanislar1 oldugunu belirtilmistir (akt. Aydin, 2010: 6). Ona gore, inanislar
icinde matematik c¢aligilan bir kontekst olusturdugundan, kisinin matematiksel diinya
gorilistinii olusturmaktadir. Mason ve Scrivani (2004), matematiksel inanglarin,
okuldaki Ogrenme deneyimlerine dayanarak Ogreti hakkindaki fikirlerini

detaylandirabilen 6zel bir ilgiye sahip oldugunu belirtmistir.
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Matematik ile ilgili inanglar bir probleme nasil yaklagilacaginin, hangi
tekniklerin kullanilacaginin veya kullanilmayacaginin, ¢6ziime ulagsmak i¢in ne kadar
caba ve zaman harcanacaginin belirlenmesinde etkilidir (Soytiirk, 2011; Ugurluoglu,

2008).

1.2.1. Ogrencilerin Matematiksel inanglari

Avital (1997), matematigin bir¢ok 6grenci i¢in cevabin dogruluguna karar
veren Ogretmenin beynindeki kapali bir kutudan ibaret oldugunu sdylemektedir.
Ogrencilerin  kendi matematik anlayismi olusturmaktan ziyade, Ogretmeninin
beynindeki matematigi aynen almaya calistiklarin1 ve bu durumun da matematik
ogrenimi i¢in oldukca zor bir durum ortaya cikardigini belirtmistir (akt. Giirsoy,

2012).

Kisilerin birbirleriyle etkilesimleri sonucunda 6znel ve nesnel bilginin
meydana geldigi belirtilmistir. Kisinin 6znel bilgisi biinyesinde bazi duygularini
icerdiginden dolayi, bu iki bilgi alaninin birbiriyle kesistigi ifade edilmistir. Bu
durumdan yola ¢ikarak bir 6grencinin kendi duygulariyla ilgili bilgiye sahip oldugu

diisiincesine varilabilir (Pehkonen ve Pietild, 2003).

Cocukluk donemlerinde alinan matematik egitiminin biiyilk énem tasidigi
ifade edilmistir. Ciinkli cocukluk donemindeki matematik yasantilarinin bireyin
hayatin1 sekillendirecegi, hayat karsisinda problem ¢6zme yetisini kazanmasi
noktasinda yardimei olacagi sOylenmistir. Matematik Ogretimi siirecinde kazanilan
yasantilarda yer alan olumsuz duygular, matematige karsi olumsuz tutum, olumsuz
inang, kaygi, vb. olgularin ortaya ¢ikmasina neden olacagi belirtilmistir (Soytiirk,
2011). Farkli 6grenci inanglarinin bir kaynagmin da her dgrencinin simif ortamina
tasidig1 bireysel yasanmishik hikayeleri oldugu ifade edilmistir. Ogretmenin kisiligi,
siifin fiziksel sartlari, uygulanan miifredat, siiftaki tiim 6grenciler i¢in paylasilan
deneyimlerin kaynagi olarak siralanmistir. Bununla birlikte 6grencinin sinif i¢indeki
durumu, matematikle, 6gretmenleriyle, diger arkadaslariyla olan iliskisi, kazandig1
farkli deneyimlerin &grencilerin sinif igerisinde yorumlamalarini etkileyecegi

bildirilmistir (Hannula, 2009).

Matematik 6grenme ve matematiksel problemler karsisindaki durumu bireyin

kendi hakkindaki diisiincelerini, dolayistyla kendine giivenini olusturacaktir. Bununla
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birlikte matematigin ne oldugu ve problem ¢6zme hakkindaki inanglar1 ile 6grenme
ortamina iligkin diisiincelerinin bireyin Ogrenmelerini etkileyecegi belirtilmistir

(Altun, 2006).

Inanglarin Ogrenim slirecine katk1 saglayabilecekleri, hi¢
etkilemeyebilecekleri veya engel olabilecekleri belirtilmistir. Yarar saglayan
inan¢larin daha iyi Ogrenmeyle iligkisi var iken, yarar saglamayan inanglarin
O0grenme ¢iktis1 lizerinde ya hicbir etkisinin olmadigr ya da 6grenmeyi olumsuz
etkiledigi belirtilmistir. Ogrenme kalitesiyle ve basartyla olumlu ydnde iliskili olan,
yarar saglayan inang olarak tanimlanmistir. Ogrenmeyi ya da basariy1 olumlu yénde

etkilemeyen inang¢ da yarar saglamayan inang olarak tanimlanmistir (Muis, 2004).

Mason ve Scrivani (2004) matematige iligskin inanglarin bireyin problem
¢coziimiindeki performansini etkiledigi diisiincesine vurgu yapmustir. Mason (2003)
inanglarin, 6grencilerin tutumlarindan sinif aktivitelerine ve performanslarina dogru
bir etkiye sahip olmasindan dolay1r inanglar1 arastirmanin 6nemli oldugunu
vurgulamistir. Ozellikle basarisi diisiik olan dgrencilerin matematige iliskin iistii
kapali ve uyumsuz tavirlarinin farkina varamayabilecekleri ve dolayisiyla bu
tutumlarini degistirmede basarisiz olabilecekleri ihtimali tizerinde durmustur. Bu
noktada sahip olunan inanglarin G&grenme siirecine ve basartya olumsuz etki
yapacagini belirtmistir. Ancak inanglar degerlendirilip bu degerlendirmeler
sonucunda gerekli egitimsel miidahaleler planli ve dikkatlice kademeli olarak
uygulandiginda matematik yapisina ve bilgisine erismede engel olan tutumlar
degistirilebilir. Uyumsuz inanglarin degisimi sonucunda da matematige karsi

motivasyonun olumlu yonde etkilenecegi vurgulanmistir.

Frank (1988; akt. Yilmaz, 2007) standart basar1 testine gére matematik olarak
kabiliyetli 27 ilkogretim ikinci kademe O&grencisi iizerinde yaptigi c¢alismada,

matematik hakkindaki 6grenci inanglari i¢in su sonuglara ulagmistir:

1. Matematik hesaplamadir, matematik Ogrenme ise aritmetik kurallar1 ve

algoritmalar1 ezberlemektir.
2. Matematik problemi birka¢ adimda ve kisa siirede ¢oziiliir.

3. Matematik Ogrenmenin amaci dogru cevabi bulmak ve bunu kisa zamanda

yapmaktir. Cevaplarmin dogru ya da yanlis oldugunu sadece 6gretmenleri bilir.
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4. Ogrencinin rolii smifta dikkat ederek matematik bilgisini almak ve dogru cevap

iireterek bunu gostermektir.

5. Ogretmenin goérevi dgrencilere bilgileri aktarmak ve grencilerin bilgileri alip

almadiklarint kontrol etmektir.

Ogretmenlerin, Ogrencilerin  matematik hakkindaki inanglarmin ortaya
cikarilmasi yoluyla bilgilendirilmesinin ardindan, 6gretmenlerin inanglari olumlu
yone g¢evirerek Ogrenme deneyimlerini planlaylp uygulamalarimin saglanacagi

belirtilmistir (Toluk Ugar, Akkas, Piskin ve Tase1, 2010).

1.2.2. Ogretmenlerin Matematiksel Inanclar

Her ogretim dalinda 6gretmenin rolii biiyiikk olmakla birlikte matematik
Ogretiminde 6gretmenin roliinlin daha da arttig1 belirtilmistir (Soylu, 2009). Yalnizca
daha fazla matematik dersleri almak, matematikte iyi olmak, tiim ogrencilerin
matematigi anlamasi yolunda basarili ve istekli bir sekilde Ogretim yapmayi
saglayacagini gostermeyecegi icin dgretmenin Ogretim siirecinde belli yontemler
uygulamasinm gerekli oldugundan bahsedilmistir (Wilkins, 2008). Ogretmenin alan
bilgisinin yan1 sira mesleki bilgi ve becerisinin de 6grencilerin derse iliskin akademik
basarisini, tutum ve davraniglarimi etkiledigi ve gelistirdigi ifade edilmistir.
Ogretmenin sahip oldugu temel bilgi ve becerilerin yam sira kendi 6z
degerlendirmeleri sonucunda elde ettigi tutum ve inancinin yapmakta oldugu gorevin
niteligini etkiledigi belirtilmistir. Akabinde mesleginde bilingli tutum ve davranislar

sergilemesi beklendiginin alt1 ¢izilmistir (Ersoy, 2008).

Matematik egitimi konusundaki arastirmalarin son 30 yildir 6gretmenlerin
inanglar1 lizerine yogunlastigi ifade edilmistir (Aydin, 2010). Matematik 6gretiminde
Ogretmenin 6nemi derecesinde sahip oldugu inaniglarin da o derece énemli oldugu
vurgulanmaktadir (Demirsoy, 2008). Aydin (2010), 6gretmenin yerlesik goriislerinin
degisime tepki gosterdigini ve yeni bilgileri, ¢evredeki Ogretme etkinliklerini
yorumlamada etkili olduklarin1 belirtmistir. Ogretmenin sahip oldugu inanglar
ogretim siirecinde siirekli pekiserek, yerlesik hale gelen inanglarin egitim 6gretim
siirecindeki uygulamalar iizerinde zaman gectikce daha etkili olduguna vurgu
yapilmistir. Yerlesmis etkinlikleri degistirme yolunun, inancglarin, kavramlarin,

davraniglarin birbirleri ile uyum i¢inde yenilenmesinden gectigini ifade etmistir.
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Giirsoy (2010) Ogretmenlerin matematik hakkindaki olumsuz diisiincelerini bir
duvara benzetmis ve o duvarin yikilmadigi siirece insa edilecek olan matematigin her
defasinda asilmast gereken duvarlarla karsi karsiya kalacagi benzetmesinde

bulunmustur.

Op’t Eynde, De Corte ve Verscheffel (2002), sinif igindeki iki seyin ayirt
edilmesi hususuna vurgu yapmuslardir: Bilgi ve inanglar. Alan bilgisi, hakim
olduklar1 deneyimsel ve denetleme yontemleri ve sahip olduklar1 meta bilgilerinden
ziyade, 0gretmenlerin 6grencinin siif i¢indeki matematiksel davranisini etkileyen
etmenlerin oldugunun farkinda olmalar gerektigini belirtmislerdir. Hannula (2009)
farkl1 oOzelliklere sahip Ogretmenlerin olmasi dolayisiyla bagli olduklar1t smif
Ogrencilerinin de inanglarinda onemli farkliliklarin olusmasini olas1 gordiiglinii
belirtmistir. Wilkins (2008) 6gretmenin kisilik 6zelliklerinin 6gretim seklini, 6gretim
seklinin de Ogrencinin Ogrenimini etkiledigine deginmis; O0gretmen inanglarinin,
O0gretmenin 6gretim uygulamasinda kuvvetli bir etkiye sahip oldugunun saptadigini
bildirmistir.

Altun (2006) smiftaki O6gretmen-0grenci, Ogrenci-6grenci iliskilerinin,
Ogretmenin sinifi ¢alistirma gekillerinin 6grencilerin 6grenmeye iliskin davraniglarini
etkiledigini ve hatta 6grencilerin 6gretmenin neye 6nem verdigi noktasinda ilgili
olduklarini ifade etmistir. Ogretmenler, dgrencilerin kendilerine iligkin inanglarinda,
O0grenme ortami ve matematik hakkindaki inanglarinda pay sahibi olduklarinin

farkina varmalar1 gerektigini vurgulamistir.

Ernest (1991; (akt. Giiven, Oztiirk, Karatas, Arslan ve Sahin, 2002),
matematik 6gretmenlerinin inanglarini {i¢ ana baglik ve alt basliklar halinde asagidaki

gibi ele almaktadir. Bunlar:

e Matematigin dogast ile ilgili goriis ya da anlayislar
> Islemsel Goriis
» Platonist Goriis
» Problem Céozme Yaklasimi

e Matematik 6gretmenin dogasi ile ilgili inanglar,

e Matematik 6grenme ile ilgili inanglar
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> Ogrenmenin aktif bir bilgi yapilandirma siireci olduguna yonelik
inang
> Ogrenmenin bilginin pasif olarak disaridan alindigina yénelik inang

Raymond ve Collage (1997), bir gretmenin uygulamalarinin kendisinin

matematik pedagojisiyle ilgili inanglarindan ziyade matematigin igerigiyle ilgili

inanglariyla yakindan ilgili oldugunu belirtmistir. Matematigin igerigiyle ilgili

inanglariin 6grencilik zamanlarindaki tecriibelerinden ve matematik pedagojisiyle

ilgili inan¢larmin da kendi 6gretim uygulamalarindan oldukg¢a etkilendigini ifade

etmistir.

Arlebick (2009) ise bes inang kategorisi ile Ogretmenin matematiksel

modeller ve modelleme inan¢ yapisini tanimlamanin yolunu olusturdugunu

gostermektedir:

Matematigin dogasiyla (vapisivla) ilgili inanclar: Bu, sorgusuz sualsiz, inang

yap1 modellemesinde en birincil ve merkezi olarak gorev yaptig1 kabul edilen,

en genel, yapisal alt inang objesidir.

Gercek diinyayvla (gerceklikle) ilgili inanclar: Modellemeyle iliski kurmada

kullanilan problemlerin biiylik Ol¢iide gercek hayattaki olasi problemler
olmasi bizim i¢in énemlidir. Hem felsefi hem de pragmatik gibi farkli bakis
acilari, potansiyel olarak, bir kisinin matematiksel modelleme ve modellerle
ilgili diistinme seklini etkileyebilir. Buna ilaveten, 6zellikle matematigin
dogasina karsin, gercekligin nasil algilandigi, herhangi birinin modelleme
calismasinin  yorumlanmasina ve gecerliligine geldiginde farkliliklar

yaratabilir.

Problem ¢ozmeyle ilgili inanclar: Hangi gorlisiin  benimsendigine

bakilmaksizin, matematiksel aktivite olarak problem ¢6zmenin anlami ve
oynadig1 rol, bir kiginin matematiksel bilgisinin bir pargasi olarak
goriilmektedir ve yetenek, matematiksel modelleme ve modellerin nasil

algilandiginin bir gostergesi olabilir.

Okul matematigiyle ilgili inanclar: Okul matematigi inanglari, 6gretmenlerin

diger inanglar1 tizerinde olusturabilecek olasi etkilerini yakalayabilmek i¢in

daha biiyiik inang yapilarina dahil edilmistir.
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Matematigin _uygulanmasi ve pratigiyle ilgili inanclar: Cogu zaman,

matematigin uygulanmasi, modelleme lizerine olusan farkli goriislerle ayni
anlama gelmektedir ve bu yiizden, matematiksel inanglar modelleri ve
modellemeleri inan¢ yapisina, matematigin uygulanmasiyla ilgili inanglar

dahil etmek 6nemlidir.

Wilkins  (2008) Ogretmen inanglarimin, igerik bilgisi ve egitsel

uygulamalardaki tutumlarina etkisi oldugunu sdylemistir. Ogretmenin kag yildir

Ogretim verdigi, eristigi derece, verdigi matematik dersleri gibi 6nceki yasantilarinin,

icerik bilgisi ve tutumlari aracilifiyla egitsel uygulamalarina dolayl olarak etkisinin

oldugunu belirtmistir. Ayn1 sekilde Arlebick (2009) de 6gretmenlerin matematige

iliskin, 6grenim ve Ogretimine iliskin inan¢larinin uygulamalar1 lizerinde dneminin

ve etkisinin oldugunu belirtmistir.

Raymond ve Collage (1997) tarafindan matematik inanglari ile uygulamalar

arasindaki diizenlenmis iliski modeli, 6gretmenlerin matematik inan¢larint ve

uygulamalarini etkileyen faktorleri anlatmakta olup asagida verilmistir:

Matematigin yapisi ve 0gretimiyle ilgili inanglar
Matematik 6gretimi uygulamasi: Matematiksel ddevler, arastirmalar, 6gretim
ortami1 ve degerlendirme

Smif durumu: Ogrenciler (yetenekleri, tutumlar1 ve davramislar1), zaman
kisitliligi, hali hazirdaki matematik konular

Ictimai ogretme kurallari: Okulun goriisii, felsefesi, yoneticiler, dlgme
sinavlari, miifredat, ders kitabi, diger 6gretmenler, kaynaklar

Ogretmenin hayati: Giinliik gerceklesen olaylar, diger stres kaynaklari
Ogrencilerin hayatlari: Ev ortamu, velilerin inanglar1 (gocuklartyla, okulla ve
matematikle ilgili.)

Ogretmen egitim programi: Matematigin icerigi dersleri, metot dersleri, alan
deneyimi, 6gretme

Onceki okul deneyimleri: Ogrenci olarak matematikteki basarisi, dnceki

Ogretmenler.
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e Onceki aile deneyimleri: Ebeveynlerin matematife bakisi, &grenim
geemisleri, ebeveynlerle etkilesim (6zellikle matematigi ilgilendiren

konularda.)

e Kisilik 6zellikleri: Ozgiiven, yaraticilik, espri anlayisi, degisime agiklik

1.2.3. Ogretmen Adaylarinin Matematiksel inanglari

Bir siire¢ olarak tanimlanan egitimin {i¢ temel 6gesi; 0grenci, 6gretmen ve
egitim-0gretim programlari olarak belirtilmis ve bu dgeler arasinda 6gretmenin ayri
bir 6neminin oldugu vurgulanmistir. 21. yiizyilda yetistirilecek, toplumu insa edecek
insan tipi disiiniildiiglinde, Ogrenci merkezli olarak hazirlanan ve uygulanan
miifredatlar 6n plana ¢iksa dahi, miifredatin uygulayicisi 6gretmenlerdir. Dolayisiyla
topluma yetistirilecek insan tipinin ingast noktasinda &gretmenin alacagi egitimin
ayr1 bir onem kazandig1 ifade edilmistir (Aydin, 2010). Isler ve Cakiroglu (2009)
herhangi bir miifredat degisikliginde 0gretmenlerin ne bildigine ve neye inandigina

Oonem verilmesi gerektigine vurgu yapmistir.

Gologlu Demir (2011), egitim alanindaki aragtirma bulgularina gore,
Ogretmenlerin inang ve diisiince sistemlerinin Ogretimi etkiledigi sonucuna
varildigini bildirmistir. Baki’nin (2006) “Matematik 6gretmeni adayi, doldurulmaya
hazir bir kap gibi egitim fakiiltelerine gelmemektedir. Ogrencinin, okul yillarinin
sekillendirdigi, kendilerine 6zgli goriisleri ve inanglar1 vardir.” Sozleri ile 6gretmen
adaylarinin belli inanglarin olusmasiyla fakiilte siralarina geldiklerini ifade

etmektedir (akt. Aydin, 2010: 4).

Matematigin bilimsel bir konu olarak goriildiigli ve matematigin sadece okul
disinda aritmetik sorular1 ¢ézmede veya bilim insanlari tarafindan kullanilacak bir
sey oldugunun disiintildiigii ifade edilmistir. Gelecegin 6gretmenlerinin, 6zellikle de
tiniversitenin ilk yilinda, ilkokulda 6grenim verme konusunda diisiinmeye fazlasiyla
motive edildiklerini ve bu durumun da tiim matematik aktivitelerini hem
matematiksel tecriibeleri hem de bunu ilkokul ortamina uyarlamalar1 agisindan

algilayabilmelerine onderlik ettigi belirtilmistir (Deulofeu ve Figueiras, 2003).

Okul matematiginde gerceklesmesi istenilen anlamli degisikliklerin, ancak
Ogretmenlerin matematik hakkindaki, matematik 6gretimi hakkindaki diisiincelerinde

ve matematige iliskin tutumlarinda, kayda deger bir degisme olusturuldugunda ancak
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basarilabilecegi savunulmaktadir (Baki, 2008; akt. Aydin, Baki, Yildiz ve Kogce,
2011). Ogretmenlerin derslerinin icerigini olustururken ve &gretim siirecini
planlarken matematik 6gretimi ile ilgili inanglarmin devreye girdigi belirtilmistir.
Vardig1 bu noktadan hareketle Baydar ve Bulut (2002), 6gretmenlerin ve 6gretmen
yetistiricilerinin matematigin dogasi ve neden dgretildigine iliskin inang ve bilgilerini
aktarmaya hazir, iyl motive olmus, matematik egitiminin gelistirilmesinde anahtar

vazifesi gorecekleri sonucuna varilabilecegini ifade etmistir.

Matematik ve diger derslerin 6gretiminin kiiciik yaslarda baslatilarak sinif
Ogretmenleri tarafindan Ogrencilere sevdirilmesi biliylikk 6nem tasimaktadir. Bu
nedenle siif dgretmenlerinin sahip olmasi gerekli olan bazi yeterliklerin tekrardan
gozden gegirilmesi gerekmektedir (Akay ve Boz, 2011). Sinif, fen ve okul oncesi
O0gretmen adaylarmin matematik alaninda kendilerine yonelik olumlu algilar,
dolayistyla matematigi sevmelerini ve matematige karst olumlu tutum olusmasini

saglayacagi sonucuna varilmistir (Aksu, 2008).

Baki (2006) oOgrencilerin inanglarinin ve goriislerinin ilkokul siralarinda
olustugunu soylemistir. Tiirkiye’deki matematik Ogretiminin daha c¢ok islemsel
beceriye dayandirilmasinin 6gretmen adaylarinda tiniversite siralarina gelene dek
matematik hakkinda kurallar ve yontemler yigmni algisi olusturdugunu belirtmistir.
Fakiilte siralarinda bu alginin degistirilmesi ile mezun olduktan sonra kavramsal
matematik gorlislinli benimsemis birer O6gretmen olmalar1 gerektigine vurgu

yapmistir (akt. Aydin, 2010: 4-5).

“ Ogrencilerin arzu edilen matematik¢i karakteri ve pozitif tutumlar ile
fakiiltelerin matematik boliimlerine girebilmeleri icin matematik egitiminde koklii bir
revizyonu ilkokuldan baslayarak yukari dogru devam edecek sekilde baslatmaliyiz.
Bu revizyonun basariyla sonuglanmasi bu kademelerdeki ogretmenlerin kaliteli

yetistirilmesine baghdir (Baki, 1997, akt. Aydin, 2010: 16)”.

Deulofeu ve Figueiras (2003) {liniversiteye giren 6grencilerin matematik
bilgisinin genellikle umulandan ¢ok farkli oldugunu belirtmis ve ¢ogu durumda
yetersiz oldugunun goriildiigiinii sdylemistir. Ortaokulda basarili olanlarin problem
¢ozmeden ziyade rutin alistirmalar1 ¢ozmede daha etkin oldugunun gozlendigini

belirtmistir. Bursal (2009), ilkdgretim oOgretmeni yetistirme programlarinda
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matematik ve fen konularinin igerigi hazirlanirken Oncelikle Ogrenim ve
tecriibelerinin g6z Oniinde bulundurulmas1 gerektiginden bahsetmistir. Lise
Ogrenimini sayisal ¢ikish olarak tamamlayan 6gretmen adaylarinin matematik ve fen
ogretimiyle ilgili daha yiiksek 6z yeterlilik inanglar1 gelistirdikleri belirtilmistir.
Onemli sayidaki sayisal ¢ikisli olmayan 6gretmen adaylarmin, lise hayatlar1 boyunca
cok kisith ders saatinde aldiklar1 matematik ve fen bilgisine sahip olduklarindan
ozellikle fen Ogretiminde oldukca diisiik 6z yeterlik inanci gelistirdikleri ifade
edilmigtir. Lisede alinan bu egitim farkliliklarinin tiniversite ve daha ileriki akademik
hayatlar1 boyunca ciddi sonug¢lar dogurmasinin 6niine lise miifredatinda ve 6gretmen
egitim programinda yapilacak degisikliklerle ¢6ziim bulunabilecegi goriisiine

varilmustir.

Perkkild (2003), ogretmen egitiminde, Ogrenme teorilerine ve onlarin
matematik 6gretme ve 6grenme durumlartyla ilgili iligkilerine dikkat etmenin 6nemi
tizerinde durmustur. Bir 6grencinin nasil 0grendigini bilmeli ve onu anlamaya
calismaliy1z. Ogrencinin cevaplarim dinlemedigimiz durumda 8grencinin kararsiz bir
hal alacagi ve sonunda Ogrenci tarafindan 6gretmenin duymayi isteyecegi cevabin
verilecegi belirtilmistir. Karakus ve Akbulut (2010) egitim fakiiltelerinin 6gretim
programlarinda 6gretmen adaylarinin tutum ve davranislarinin, kendilerine iliskin
algilarinin arasindaki iligkilerin dikkate alinmasi gerektigini dile getirmistir.
Hacidmeroglu (2013), ilkokul &gretmeni adaylarmin matematige karsi duyduklar
kaygi ve inanglar arasindaki iligki incelediginde, diisiikk kaygi seviyesine sahip
ogretmenlerin etkili 6§retmen olma yolunda gerekli olan beceri ve yetenekleri igin

yeterli 6zgiiven duygusuna sahip olduklarini gordiigiinii soylemistir.

Charalambous ve Philippou (2003), egitim programlarinin 6gretmen
adaylarma, Ogrencileri farkli ortamlarda egitme ve yonetme deneyimlerini
edinmelerini saglamas1 gerekliliginden bahsetmistir. Ogretmen adaylarina dgretimle
ilgili dolayli ya da direk olarak verilen bilgiler ile siiregte deneyimler sonucunda
kazandiklar1 6z yeterlik inanglar1 birlestiginde farkli ¢iktilar ortaya ¢ikarmaktadir.
Bundan dolay1r 6gretmen egitim programlari, 6gretmen adaylarinin deneyimlerini
yansitabilecegi ve bu deneyimlerle 6z yeterlik inanglarinin gelisimini etkileyecegi

firsatlar sunulmasinin gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir.
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Ogretim uygulamalarinda matematiksel inanglarin  ve  6grencilerin
davranislarinin ¢ok baskin etkileri oldugu belirtilmistir. Ancak Ogretmen egitim
programlarinin, 6gretim uygulamalarinda sadece ¢ok az ve inanglar lizerinde de orta

dereceli bir etkiye sahip oldugu ifade edilmistir (Raymond ve Collage, 1997).

Baydar ve Bulut (2002) da 6gretmen adaylarina 6grencilerin inanglarinin
olusmasinda kendi inanglarinin etkili oldugu ve matematigin dogasi ve 6gretimi ile
ilgili inanglarinin matematik 6gretimlerini etkiledigi bilgisinin verilmesini gerekliligi
tizerinde durmustur. Buradan yola ¢ikarak 6gretmen adaylarinin ve dgretmenlerin
matematigin dogasi ve Ogretimi konusunda istenilen inanglara sahip kilinmasi
sonucunda yetistirdikleri 6grencilerin de istenilen inanglara sahip olmasi yolunun
acilacagini belirtmis ve bdylelikle egitimin hedeflerine ulasmasi yolunda biiyiik katki
saglanacagini bildirmistir. Raymond ve Collage (1997) de baslangicta olan ve devam
eden matematik inanclar1 ve uygulamalarinin etkilerinin, 6gretmenin hazirhigiyla
baslayan, matematik Ogretiminin kalitesini gelistirmede ve inanglarla uygulama

arasinda tutarsizligi en aza indirgemede bir anahtar gérevi gorebilecegini belirtmistir.

Malara (2003) ise bozulmus inang¢larin onarimina yoneldigini sdyleyerek

asagidaki yontemleri siralamustir:

a) Bilissel: Davranis modellerini edinmede, temel bilgiyle ilgili sorularla ve
teknik yeteneklerle ugrasarak ilerletmek.

b) Ust bilissel: Ayr1 ayri olan bakis acilarimi daha genis bir cercevede
birlestirmek, Ogretiyle ilgili ¢esitli bakis agilar1 arasinda baglar olusturup,

kademeli bir sekilde anlamin1 netlestirmek.

¢) Duyussal: Karsilagtiklart zorluklarin {istesinden gelebilmeleri ve en 1yi
sekilde Ogretmelerine olanak saglar diye Ozgilivenin yeniden canlanmasini

saglayacak duygulara yer veren diyaloglar1 kullanmak.

Problemli olan hususun, bir¢ok stajyerin, simif i¢erisinde olumlu bir 6gretim
kurabilme yetenekleriyle ilgili giivensizlik duymasi oldugu belirtmistir. Derste
Ogretilen modellere gore, okullarda daha kokli olan bu eski modellerden

korktuklarindan dolay1, bu modeller iistiin geldigini sdylemistir.
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1.3. MATEMATIK OGRETME KAYGISI

Matematik, 6grenciler icin okul hayatinin baslangicindan itibaren korkulan
bir ders olmaktadir. Bu korkunun nedenlerinden biri 6grencilerin derse karsi
duyduklart kaygidir. Kandemir (2007), bu siirecte egitim Ogretim silirecinin
baslangicit olmasindan dolay1 ilkdgretim okullarinin 6nemine vurgu yapmistir. Bu
asamanin Ogrencilerin  Ozgilivenlerinin  gelisebilecegi ve hayat tecriibelerin
olusturmaya baslayacag: ilk egitim dénemi oldugunu sdylemistir. Basar, Unal ve
Yalgin (2002)’a gore matematik dersi ilkogretim 1. siniftan yiiksek 6grenime kadar
bircok programin temel derslerinden birisidir. Ayrica 6grencilerin girmis olduklari
bircok smavlarda matematik sorularinin belirleyici oldugu da kabul edilmektedir.
Akin ve Sezer (2010), matematik dersinin karnede en diisiik nota ve Tiirkiye geneli
yapilan seviye belirleme smavi (SBS) gibi simavlarda en diigiik ortalamaya sahip
olmasinin diisiindiiriicii oldugundan bahsetmektedir. Basar, Unal ve Yalgin (2002)
matematik dersinde gbéze ¢arpan bu basarisizligin en 6nemli nedenlerinden birinin
ogrencilerde var olan matematik korkusu olabileceginden bahsetmistir. (Basar, Unal

ve Yalgin, 2002).

Matematik kullaniminin tiim alanlara yayilmasi ile bu branstaki 6grenci
problemleri daha yogun bir sekilde gézlenmeye baslandigi belirtilmistir. Matematik
alaninda yaganan en 6nemli problemlerin basinda bu konuda 6grencilerin yasadiklari
kayginin geldigi iizerinde durulmustur. Matematik kaygisi igerik-oryantasyonlu
kaygi cesitlerinden birisi olarak tanimlanmistir. Icerik-oryantasyonlu kaygilar
yalnizca belli durumlarda (mesela matematik derslerinde) yasanan, sadece o duruma
has kayg tiirleri olarak agiklanmistir (Baloglu, 2001). Matematige yonelik bu tarz
olumsuz diisiincelerin olusmasinda pek cok faktdriin etkili olabilecegi sdylenebilir.
Ugurel ve Moral1 (2006), bu faktorlere birkag 6rnek olarak d6grencilerin basarili ya da
zeki olarak nitelendirilmesinin biiyiik oranda matematik dersiyle iliskilendirilmesi;
ilkdgretimin ilk kademesinden sonra dgretilen matematigin giderek giinliik hayattan
ayrilan, soyutlagan bir goriinlime biiriinmesi; yogun ve siki bir ardigiklig1 iceren

miifredat programlar1 ve bazi negatif 6gretmen davranislarini vermektedir.

Biligsel agidan bakildiginda, kayginin 6grenme ve performans iizerinde
olumlu veya olumsuz etkisinin olabilecegi 6dnemle vurgulanmistir (Kurbanoglu ve

Takunyaci, 2012). Matematik kaygisinin, ivedi etkilerinin yani sira uzun vadeli
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etkileri de s6z konusu olabileceginden bahsedilmistir. Bunlar kendine giiven kaybi,
asagilik duygusu, cekingenlik vb. olarak siralanmistir (Baloglu, 2001). Bu gibi
nedenlerin, basarisizlifin olusmasinda da biiylik paya sahip olan korku, kaygi ve
olumsuz tutum gelistirilmesine neden oldugunu belirtmistir (Ugurel ve Moraly,

2006).

Matematik kaygisinin temelleri, ilkokul yillarina kadar dayanmaktadir. Bu
yilizden, bu kaygi ile ilgili ¢alismalarin egitimin ilk yillarindan itibaren baglamasinda
fayda vardir. Bu asamada, ilkokul 6gretmenlerine biiyiik sorumluluk diismektedir.
Matematik kaygist ilkokul yillarinda baglamasina ragmen, en yogun big¢imde
tiniversite yillarinda ortaya ¢iktigr sdylenmektedir. Bunun bir sebebinin iiniversite
seviyesindeki matematik derslerinin ilk ve orta egitime oranla daha yogun ve

kapsamli olmasi olabilir (Baloglu, 2001).

Bir 6grenme ortamii zorlastiran ya da kolaylastiran etmenlerin basinda
ogretmenin geldigini dikkate alirsak matematik egitiminde 6gretmenin 6nemli bir rol
oynadigim1 goriiriz (Turanl, Karakas Tiirker ve Kegeli, 2008: 254). Matematik
bilginin odagini olugturmaktadir (Toluk Ugar, 2010: 261). Matematik kaygisinin ana
sebepleri; “Ogrenci baglantili,” “Ogretmen baglantili” ve “Ogretim teknikleri
baglantili” olabildiginden, bu kaygi ile basa ¢ikma ¢alismalarinda 6grenci, 6gretmen

ve okul yonetimine ayr1 ayri is diistiigli sOylenmistir (Baloglu, 2001).

Turanli, Karakas Tiirker ve Keceli (2008)’de &gretmen yeterliligiyle, bir
matematik Ogretmeninin konu alan bilgisini, pedagojik bilgisini ve genel kiiltiir
bilgisini kastettiklerini belirtilmistir ve bu arastirmaya dayanarak Ogretmen
yeterliliginin &grencilerin matematik basaris1 iizerinde c¢ok Onemli bir faktor
oldugunu vurgulanmistir. Bunlara dayanarak diyebiliriz ki 6gretmenlerin matematik
dersi konularmma iligkin kaygilar1 ders isleyislerine, dolayisiyla 0Ogrenciye
yansiyacaktir. Bazi konulara olusmus olabilecek bir Ogretmen yargisinin ve

kaygisinin 6grenciler ve ders basarisi tizerine olumsuz etkisi kagiilmazdir.

Matematik egitiminde, 6grencilerin basaris1 ve dersi anlamalar1 konusunda
ogretmenlerin de c¢ok biiyiik bir rol iistlendigi herkes tarafindan kabul edilen bir

gercektir. Ogretmenlerin matematige ve dersi anlatmaya yonelik tutumlari
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ogrencilerin de tutumlar1 {lizerinde etkili olmaktadir (Karakas Tiirker ve Turanli,
2008: 20). Bu acgidan, genelde 6gretmen adaylarinin 6zelde ise matematik 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik olumlu tutum gelistirmeleri ¢ok biiyiik
Oonem tagimaktadir (Kogce, Aydin ve Yildiz, 2009: 3). Dursun ve Dede (2004)
yaptiklar1 bir c¢alismada matematik 6gretmenlerine gore, Ogrencilerin matematik
basarist lizerinde 6gretmen yeterliliklerinin, %86 oraninda ¢ok etkili, %14 oraninda
etkili oldugunu bulmuslardir. Matematik 6gretmenlerinin kendilerinin matematik
kaygis1 tasidiklarini ve bu kaygiyr bilingli veya bilingalt1 yollarla dgrencilerine
transfer ettiklerini bilindigine gore, matematik Ogretmenleri ilk etapta kendi
kaygilar1 ile basa c¢ikma yollarimi ogrenmelidirler (Baloglu, 2001). Matematigi
ogretecek olan d6gretmenlerin 6gretme hakkinda kaygi diizeylerinin diisiik olmasinin,
bu konuda sahip olduklar1 basa ¢ikma yollarinin dgrencilerinin de matematik kaygi
diizeylerini diisiirmeye yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir (Peker, 2008). Ogretme
kaygist; sinif i¢i etkinliklerin hazirligi ve uygulanmasini igeren O0gretme siireciyle
ilgili yasanan kaygi olarak tanimlamaktadir (Gardner ve Leak, 1994; akt. Peker,
2006). Matematik 6gretme kaygisi ise “Ogretmenlerin matematiksel kavram, teorem,
formiil veya problem ¢6zme Ogretiminde yasadiklari gerginlik ve kaygi duygusu”
olarak tanimlanmaktadir (Peker, 2006;77). Matematik 6gretme kaygisinin 6gretmen
adaylar i¢in sikca karsilasilan bir korku oldugu belirtilmektedir (Levine, 1993; akt.
Peker, 2008). Peker (2006), matematik ogretme kaygisinda dgretmen adaylarinin
alan bilgisine, 6z-giivenlerine, matematik Ogretmeye yoOnelik tutumlarina ve alan
egitimi bilgilerine iliskin faktorlerin oldugunu belirtmistir. Peker (2008), 6gretmen
adaylarinin ya da Ogretmenlerin matematik Ogretmeye yonelik kaygilarinin
Ogretilecek konunun zor olmasi, 6gretmen adaylarinin ya da 6gretmenin konunun
Ogretimine yonelik almis oldugu egitimin yetersiz olmasi, 6gretmen adayinin ya da
O0gretmenin O0gretmenlik meslegine olan ilgi diizeyinin yetersiz olmasi, 0gretmen
adaymin ya da Ogretmenin Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun O6gretim
yapamamas1 gibi pek ¢ok sebebinin olabilecegini belirtmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarmin matematik Ogretme hakkindaki kaygi diizeylerinde matematik
Ogretecekleri grupta somutlastirma ihtiyaci arttikca Ogretme kaygilarmin arttig

belirlenmistir (Peker, 2008). Peker (2009a) yaptig1 calismada 6gretmen adaylarin
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siifta nasil goriinecekleri, ne yapacaklar1 ve ne sOyleyecekleri konusunda olduk¢a

kaygi duyduklarini belirlendigini ifade etmistir.

2. ILGILI ARASTIRMALAR

Aydin, Baki, Yildiz ve Kogce (2011) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci, bir
goriisleri hakkinda bir kesit sunma olarak belirlenmistir. Arastirma 2007-2008 egitim
Ogretim yili giiz doneminde Trabzon ilindeki bir ortadgretim kurumunda gorev
yapmakta olan bir matematik 6gretmeninin katilimiyla gergeklestirilmistir. Ornek
olay yontemi kullanilarak yapilan calismada katilimci O6gretmen ile ortalama 45
dakika siiren dort miilakat yapilmis olup veri toplama araci olarak, acik uglu ve
senaryo tipi sorulardan olusan bir miilakat formu kullanilmistir. Arastirma
sonucunda; katilimecinin matematik bilginin dogasi hakkinda mutlakiyetgi bir goriise
sahip oldugu goriilmiistiir. Ogretmenin matematik bilgiyi dogada var olan, agik, net,
yanliglanamayan, kendi igerisinde tutarli, tartisilamayan, farkli yorumlanamayan,
kesin bir bilgi olarak nitelemesi sonucu bu goriise ulasilmistir. Bununla birlikte
ogretmenin rolii hakkindaki inanclarma bakildiginda; Ogrencilerin 6n bilgilerini,
bireysel farkliliklarin1 ve sahip olduklar1 algilayislarini dikkate alarak ezberleme
yerine kavramaya 6nem verdigi anlagilmistir. Dersini genel itibariyle soru- cevap
yontemiyle isledigi, teknolojiye karsi olmamakla birlikte bilgisayar, projeksiyon
cihaz1 gibi teknolojik gereclerin dersi zevkli hale getiren ve 6gretimi zenginlestiren
birer ara¢ olarak algiladig1 anlagilmistir. Boylece bu algilayislarin 6gretmenin otorite
oldugu ve kavramanin 6n plana alindig1 gegis diizeyine ait oldugu belirlenmistir.
Degerlendirme hakkindaki inang¢larin1 ise Ogrencilerin bulunduklar1 diizeyin ve

toplumun beklentilerinin etkiledigi tespit edilmistir.

Ugurluoglu (2008) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim yedinci ve
sekizinci smif 6grencilerinin matematik ve matematik problemlerini ¢6zmeye iliskin
inanglart ile tutumlarinin ilgili oldugu disiinlilen bazi1 degiskenler agisindan
farklilagip farklilasmadigimin ve bunlar arasinda iliskinin bulunup bulunmadiginin
belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirma, 7. ve 8. smif 6grencilerinden olusan 3556
ogrencinin katilmiyla gergeklestirilmistir. Calisma kapsaminda 6grencilere “Ogrenci

Bilgi Formu”, “Matematik Tutum Olgegi”, “Problem C6zme Tutum Olgegi” ve
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“Matematik ve Problem C6zme Inang Olcegi” yoneltilmistir. Yapilan analizler
sonucunda; 7. ve 8. smif 6grencilerinin matematige iliskin tutum puanlari ile problem
¢ozmeye iliskin tutum puanlarinin cinsiyete gore farklilasmadig; sinif diizeyinde 7.
siif 6grencilerinin lehine anlamli bir farklilik goriildiigii; matematik karne notlarina
gore karneye diisen not ylikseldik¢e tutum puanlarinin yiikseldigi; okul tiirline gore
0zel okula ve il, ilce koy devlet okullarina devam eden Ogrencilerden o6zel
okuldakilerin tutum puanlarinin yiiksek oldugu; ailedeki kisi basina diisen gelire gore
kisi basina diisen geliri yliksek olan O&grencilerin tutum puanlarmin da yiiksek
oldugu; anne babanin 6grenim durumuna gore anne babanin Ogrenim durumu
yukseldik¢e tutum puanlarinin artis gosterdigi; yasadiklar1 yerlesim birimlerine gore
il merkezinde yasayan Ogrencilerin ilce merkezinde yasayan Ogrencilerin tutum
puanlarma gére daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ilkogretim 7. ve 8. smif
Ogrencilerinin  matematik ve matematik problemlerine iliskin  inanglar
incelendiginde, cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik;
smif diizeyi degiskenine gore 7. smif Ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik;
Ogrencilerin matematik karne notunun yiikselisine paralel olarak inan¢ puanlarinin da
yiikseldigi; 6grencinin devam ettigi okul tiiriine gore oOzel okula devam eden
Ogrencilerin inang puanlarinin ortalamalar dikkate alindiginda, devam ettikleri okul
tiirlinlin sirasiyla 6zel okul, il devlet okulu, ilce devlet okulu ve kdy devlet okulu
olmasina gore azaldigi; 6grencilerin matematik ve matematik problemlerine iligkin
inanglarinin, matematik ve problem ¢ézmeye iligkin 6z yeterlilik inanglarinin,
matematik ve matematik problemlerini ¢zmeye iligskin inang¢larinin (genel inanglari)
ailede kisi basina diisen gelire gore kisi basina diisen gelir arttik¢a, inan¢ puanlarinin
da arttig1, kisi basmna diisen gelir farkliliklarindan en az matematik ve matematik
problemlerine iligkin inang puanlari, en fazla matematik ve problem ¢ézmeye iligkin
0z yeterlilik inan¢ puanlar1 etkilendigi; ilkogretim 7. ve 8. smif 6grencilerinin
matematik ve matematik problemlerine iliskin inanglarinin, matematik ve problem
cozmeye iliskin 6z yeterlilik inanglarinin, matematik ve matematik problemlerini
¢ozmeye iligkin inan¢larin (genel inanglar1) anne ve babanin 6grenim durumuna
gore anne ve babanin O6grenim durumu yiikseldik¢e, Ogrencilerin matematik ve
matematik problemlerini ¢ézmeye iliskin inanglar1 olumlu ydnde gelistigi;

Ogrencilerinin matematik ve matematik problemlerine iligkin inanglarinin, matematik
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ve problem c¢ozmeye iliskin 6z yeterlilik inan¢larinin, matematik ve matematik
problemlerini ¢6zmeye iliskin inan¢larinin (genel inanglari) yasanilan yerlesim
yerine gore ilde yasayan dgrencilerin matematik ve matematik problemlerine iliskin
inan¢ puanlan ilgede ve koyde yasayan Ogrencilerden, ilde yasayan Ogrencilerin
matematik ve problem ¢ozmeye iliskin 6z yeterlilik inan¢ puanlari ilgede yasayan
ogrencilerden, ilde yasayan Ogrencilerin matematik ve matematik problemlerini
¢ozmeye iligkin inan¢ puanlart (genel inanglar1) ilgede ve koyde yasayan
ogrencilerden yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ilkogretim 7. ve 8. siif 6grencilerinin
matematige iligkin tutumlari, problem ¢6zmeye iligkin tutumlari, matematik ve
matematik problemlerine iligkin inang¢lari, matematik ve problem ¢ézmeye iliskin 6z
yeterlilik inanglar1 arasindaki iligki dikkate alindiginda pozitif yonlii ve anlamli bir
iligskinin gortldigi belirtilmistir.

Kayaaslan (2006)’1in arastirmasi, ilkogretim 4. ve 5. simf Ogrencilerinin
matematigin dogas1 ve matematik 6gretimi hakkindaki inanglarini tespit etmeye
yonelik olarak yapilmistir. Calisma i¢in Bursa ilinin bir ilgesindeki ii¢ ilkdgretim
okulu secilmistir. Katilimc1 6grenciler 4. siniftan 137 kisi, 5. smiftan 139 kisi olmak
tizere 276 kisi olarak belirlenmistir. Verilerin toplanmasinda “Matematigin Dogas1
Hakkindaki Inanglar” dlgegi ile “Matematik Ogretimi Hakkindaki Inanglar” dlgegi
kullanilmigtir. Calismanin sonuglarina gore; Ogrencilerin matematigin dogasi ve
ogretimi hakkindaki inanglarinda okullara gore, sinif seviyelerine gore anlamli bir
farklilik bulunmazken basar1 diizeylerine gore anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir. Bununla birlikte 06grencilerin biiyilk bir ¢ogunlugu matematik
O0grenmenin zekay1 gelistirdigine, matematigin hayati kolaylastirdigina inanmaktadir.
Yine Ogrencilerin 6nemli bir kismi matematigin sadece sayilarla ugrastigina
inanmakta ve derslerde aktif katilimci olmak istemekle birlikte cesaretlendirilmeye
ihtiyaclart oldugunu bildirmektedirler. Bunlarin yani sira okul ile basar1 diizeyleri

bagimsiz degiskenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligski bulunamamustir.

Yilmaz (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin epistemolojik ve
matematik problemi ¢ézlimlerine yonelik inanglarinin problem ¢ézme siirecine etkisi
arastirilmasi amaglanmistir. Calisma grubu i¢in lise 10. smif 6grencileri secildigi
belirtilmistir. Ogrencilerin inanglarmin Slciilmesinde “Epistemolojik inang Olcegi”

ile “Matematik Hakkindaki Inan¢ Olgegi” kullanildig:i ifade edilmistir. Sonra
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Ogrencilere rutin ve rutin olmayan sorulardan olusan soru seti uygulanmis ve
ardindan yar1 yapilandirilmis miilakat yapilarak problem ¢6zme siirecine
epistemolojik inanclarin etkileri arastirilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore;
ogrencilerin 6grenmenin yetenege bagli olduguna dair inancglari ile ¢abaya baglh
olduguna dair inanglarmin diisiik oldugu goriilmekle birlikte matematikte tek bir
dogrunun var olduguna dair inanglarinin yiiksek oldugu goézlemlenmektedir. Ayrica
Ogrencilerin soruyu okumadan oOnceki ve okuduktan sonraki inanclarinin farkh
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin alistiklar1 disinda ve uzun ¢oziimlii problemlerle
karsilastiklarinda yeterli bilgi ve beceriye sahip olsalar dahi problem ¢6ziimiine

inanglarinin negatif etki yaptigi gozlenmistir.

Demirsoy (2008)’un c¢alismasinda ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin
matematik hakkindaki inanglari, uygulamalar1 ve arasindaki iliskiler incelemeye
alinmugtir. 1lkdgretim matematik 6gretmenlerinin matematigin dogasi, matematik
O0grenme ve Ogretme ile ilgili inanglarinin matematik uygulamalarina ne 6l¢iide etki
ettiginin belirlenmesi ile matematik Ogretmenlerinin matematiksel inanglar1 ile
Ogretim uygulamalar1 arasindaki iliski ve bu iliskiyi etkileyen faktorlerin ne
oldugunun belirlenmesi amaglandigi belirtilmistir. Arastirmanin 2007-2008 egitim
ogretim yilinin bahar déneminde Bolu ilinde, farkli ilkdgretim okullarinda gorevli,
yiiksek lisans derecesine ve 3 ile 6 yil arasinda dgretmenlik deneyimine sahip ii¢
ilkdgretim matematik dgretmeni ile goriisme ve ders gézlemi yapilarak yiiriitildigi
ifade edilmistir. Ogretmenler lisans egitimlerini farkli {iniversitelerden fakat yiiksek
lisans egitimlerini ayn1 iiniversiteden aldiklar1 belirtilmistir. Ogretmenlerin inanglari
hakkindaki veriler yari-yapilandirilmis goriisme, kavram haritas1 ve inang olgegi ile
elde edilmis, uygulamalari ile ilgili veriler ise gozlem yoluyla toplanmis olup;
Ogretmenlerin inang ve uygulamalar1 geleneksel-geleneksel olmayan Olceginde
degerlendirildigi ifade edilmistir. Arastirma sonucglarina gore, {ic Ogretmenin
matematik, matematik 6grenme ve O0gretme hakkindaki inanglar1 ile uygulamalari
arasindaki iliskinin birbirlerinden farkli olarak oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerden
birinin matematigin dogasina iliskin geleneksele yakin bir inang sergilerken iki
O0gretmenin geleneksel olmayana yakin ifadeler kullandig1 ve geleneksel inanca sahip
Ogretmenin inanglarini uygulamalarina yansitirken diger iki 6gretmenin inanglar ile

uygulamalariin paralel olmadigi ifade edilmistir. Ogretmenlerin matematik,
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matematik O0grenme ve Ogretme hakkindaki inanglar1 ile Ogretim uygulamalari
arasindaki iligki incelendiginde ise iki 6gretmen inandig1 gibi 6gretemedigi, bir diger
Ogretmen ise inanglart dogrultusunda ogretim yaptigi sdyledigi halde, ilk iki
ogretmenden sadece birinin kendisi hakkinda hakli ¢iktig1 goriilmiistiir. Inanclar ile
Ogretim uygulamalar1 arasinda dogru baglanti kuramayan 6gretmenlerin inanglarinin
basit ve yiizeysel olmasma baglandigi goriilmiistiir. Ilkdgretim matematik
Ogretmenlerinin inanglar1 ile uygulamalar1 arasindaki iliskiyi etkileyen faktorleri
belirleme yolunda da ii¢ 6gretmenin de matematik ile ilgili inanglarinin olusmasinda
ogrencilik deneyimlerinin, iiniversitede ve yiiksek lisans egitimlerinin, derslerine
giren matematik Ogretmenlerinin tutumlarinin  etkili oldugunu diisiindiikleri

belirlenmistir.

Kayan (2007)’mn calismasinda ilkdgretim matematik &gretmen adaylarinin
problem ¢dzme ile ilgili inanislar1 arastirilmistir. Universitenin dgretmen adaylarinim
problem c¢ozme inanislar1 {lizerinde cinsiyet degiskeninin etkisi olup olmadigi
incelenmigtir. Arastirmaya katilacak 6gretmen adaylart 2005-2006 egitim-6gretim
yili bahar déneminde Samsun, Ankara ve Bolu illerindeki 5 iiniversitenin Ilkdgretim
Matematik  Ogretmenligi Boliimlerinde okuyan 244 o6grenciden secildigi
belirtilmistir. Arastirmada arastirmacinin kendisinin gelistirdigi anket kullanilmastir.
Arastirmanin sonuglarina gore; Ogretmen adaylarimin problem ¢ozmeye iliskin
inaniglarinin  6grenim gordiikleri iiniversitelere bagli olarak farklilik gosterirken
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermediginin tespit edildigi belirtilmistir.
Ogretmen adaylarinin problem ¢ozme ile ilgili pozitif goriislere sahip olmalariyla
birlikte problem c¢6zme siirecinde gelenekgi goriislerinin 6ne ¢ikmakta oldugu,
miifredat baglantili problemlere dnem vermekte olduklar1 ve teknoloji kullanmanin

onemi hakkindaki inaniglarinin yalnizca teoride kaldiginin belirlendigi bildirilmistir.

Yildirrm Cayir (2008) tarafindan yapilan c¢alismasinda Ogrencilerin
matematikle iliskili inanglar 1s18inda bir Olgek gelistirme g¢alismasi yapilmistir.
Gegerliliginin de ayni ¢aligma ile belirlenmesi amaglanmistir. Literatiirde var olan
modellere dayali olarak Ogrencilerin matematiksel inanglar1 c¢alisma igin
belirlenmistir. Arastirmada sekizinci smif 6grencisi olan 300 Ogrenci seg¢ilmistir.
Ornekleme segilen ogrencilerden toplanan verilerin analiz edilmesiyle 6lgegin

psikometrik  kalitesinin ~ degerlendirilmesi, Ggrencilerin  matematikle iligkili
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inang¢larinin tanimlanmasi, cinsiyet farkliliklarinin ve matematik basarisi ile inanglar
arasindaki iligkinin belirlenmesinin amaglandigi belirtilmistir. Analizler sonucunda
gelistirilen Olcegin gecerli ve giivenilir oldugu goriilmiistiir. Matematigin dogasi
disinda diger alt Olcekler icin cinsiyete bagli farkliliklar olmadigi, &grencilerin
matematik basarilarinin sosyal ortamla ilgili inanglariyla anlamli sekilde iliskili

bulundugu belirtilmistir.

Aydin (2010)’in  ¢aligmasinda matematik Ogretmenlerinin  matematik
egitimine yonelik inaniglarindaki degisim incelenmistir. Bu degisimin mesleki
deneyime bagli olarak degisip degismedigini belirlemek amaclanmistir. Arastirmada
katilimer olarak 12 6gretmen belirlendigi goriilmektedir. Katilimcilardan veriler
anket ve miilakat yontemiyle toplanmis olup; matematik bilginin dogasi, 6gretmenin
rolii, 6grencinin rolii ve degerlendirme hakkindaki goriislerinin alindig: belirtilmistir.
Caligmanin sonucunda; calisan Ogretmenlerin yeni &gretim programinin temelini
olusturan G6grenci merkezli 6gretim konusunda derinlemesine bilgilerinin
bulunmadiginin, bununla birlikte 6gretmen adaylarinda yeni 6grendigi bu bilgilerin
kendileri tarafindan 6ziimsenmedigi icin bilgileri uygulama siirecine girildiginde
ogretmenin rolii hakkindaki goriislerinde geleneksele kaydiklarmin tespit edildigi
belirtilmistir. Ayrica, matematik bilginin dogas1 konusunda matematik adaylar ile 6-
10 yil meslek deneyimine sahip olan 6gretmenlerin siiflandirmada st diizeyde
oldugunun gorildigl, 1-5 yil meslek deneyimine sahip olanlarin ise bu

siiflandirmada alt diizeyde yer aldiklar1 ifade edilmistir.

Soytiirk (2011) tarafindan yapilan arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin
matematik okuryazarligi 6z-yeterlikleri ve matematiksel problem ¢6zmeye yonelik
inanglar arastirilmistir. Belirlenen inanglarin ¢esitli degiskenler agisindan farklilasip
farklilagmadigini belirlemek amacglanmistir. Arastirma 6rneklemi olarak 2010-2011
egitim Ogretim yilinda Istanbul’daki bir Egitim Fakiiltesi’'nde Simf Ogretmenligi
programinda egitim gdren 172 dgretmen aday1 secilmistir. Verilerin toplanmasinda
“Matematik Okuryazarligi Oz-Yeterlik Olgegi”, “Matematiksel Problem Cézme
Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanildig1 belirtilmistir. Arastirma sonuglari
incelendiginde; siif Ogretmeni adaylarinin matematik okuryazarligi 6z-yeterlik
diizeyleri cinsiyet, anne-babanin 0grenim durumu, bunduklar1 yas araligi,

Ogrenimlerine devam ettikleri siif seviyesi, mezun olduklar1 lise tiiri, mezun
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olduklar1 lise alan tiirii ve matematik calisirken bilgisayar kullanma degiskenleri
acisindan incelendigi ve bu degiskenler icin anlamli bir farkliligin goriilmedigi
belirtilmistir. Ders ¢alisma aliskanliklar1 degiskeni acisindan incelendiginde ise, ‘Her
giin diizenli ders ¢alisirim’ diyenlerin lehine ‘Sinavdan bir giin once ders calisirim’
ve ¢ Hi¢ ders calisgmam’ diyenlere gore matematik okuryazarlifi 6z-yeterliginin
anlamh farkliligin  gozlendigi ifade edilmistir. Simif 6gretmeni adaylarinin
matematiksel problem ¢6zme inanglarinin; bulunduklar1 yas araligi, ders calisma
aligkanliklari, anne-babanin 6grenin durumu, mezun olduklari lise tiirii ve ders
calisirken bilgisayar kullanma degiskenleri agisindan incelendigi ve bu degiskenler
acisindan anlamli bir farklilik goriilmedigi belirtilmistir. Fakat 6gretmen adaylarinin
matematiksel problem ¢6zme inancglari cinsiyet, mezun olduklar1 lise alan tiiri,
Ogrenimlerine devam ettikleri sinif diizeyi degiskenlerine gore incelendiginde; kiz
ogrencilerin erkek dgrencilere gore inanglariin daha pozitif yonde oldugu, 3. sinif
ogrencilerinin 1. ve 4. sinif 6grencilerine goére ve 2. smif ogrencilerinin 1. smif
Ogrencilerine gore problem ¢6zme inanglarmin pozitif yonde oldugunun goriildigi
ifade edilmistir. Ayrica Sozel ve Tiirkce-Matematik lise alan tiirlinden mezun olanlar
ile Fen Bilimleri alan tiirinden mezun olanlar gore anlamli farklilik tespit edildigi
belirtilmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin genellikle problem c¢ozmeye
ilisgkin olumlu goriislere sahip olduklar1 ve Ogretmen adaylarimin matematik
okuryazarlig1 6z-yeterlik diizeyleri ile problem ¢6zme inanglar1 arasinda anlamli bir

farklilik goriildiigii bildirilmistir.

Gologlu Demir (2011)’in arastirmasinda ilkdgretim matematik 6gretmenligi
programinda 68renim goren Ogrencilerin matematik dgretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglar1 ve tutumlar1 incelenmistir. Arastirma evreni olarak Gazi Universitesi
Egitim Fakiiltesi [Ikdgretim Matematik Ogretmenligi programinda 2009-2010 egitim
ogretim yilinda son sinifta 6grenim goéren 167 O6g8renci olarak belirlendigi ancak
ulagilabilen 122 6grenci arastirmanin tamamlandigi ifade edilmistir. Verilerin
toplanmasi icin arastirmaci tarafindan gelistirilen “Matematik Ogretimi Oz-yeterlik
Inanglar1” ve “Matematik Ogretimi Tutum Olcegi” kullanildig1 belirtilmistir. Yapilan
arastirmanin sonuglari incelendiginde; ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin

matematik Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanclarinin yiiksek diizeyde oldugu,

matematik Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin ‘cinsiyet, akademik basari,

35



mezun olduklar1 ortadgretim kurumu, programi tercih etme sebepleri, programi tercih
etme siralar1, 6gretim sekli, alamyla ilgili bir iste calisma durumu’ degiskenlerine
farklilasmadig: belirtilmistir. 1lkdgretim matematik dgretmen adaylarinin matematik
ogretimine yonelik olumlu bir tutuma sahip olduklar1 ifade edilmistir. Ilkdgretim
matematik 6gretmen adaylarinin matematik dgretimine yonelik tutumlar degiskenler

acisindan incelendiginde su sonuglara varildigi belirtilmistir:

e Cinsiyet degiskenine gore incelendiginde “Matematik 6gretimini 6nemseme”
alt boyutunda kiz 6grencilerin erkek Ogrencilerden daha olumlu tutumlara

sahip olduklari,

e Normal 6gretime devam eden Ogrencilerin ikinci Ogretime devam eden

ogrencilerden daha olumlu tutuma sahip olduklari,

e “Matematik Ogretmenligini sevdigi i¢in” tercih eden Ogrencilerin “mecbur

kaldig1 i¢in” tercih eden 6grencilerden daha olumlu tutuma sahip olduklari.

Bununla birlikte “akademik basari, mezun olunan ortadgretim kurumu,
programi tercih etme siralari, alaniyla ilgili bir iste calisma durumu” degiskenlerine
gbre anlaml bir farkliligin goriilmediginin tespiti bildirilmistir. Ayrica matematik
Ogretimine yonelik tutumunun olumlu oldugu 6grencilerde matematik 6z-yeterlik

inanci1 puanlarmin da yiiksek oldugunun gézlendigi ifade edilmistir.

Akay ve Boz (2011) tarafindan yapilan aragtirmada siif 6gretmeni
adaylarinin matematige yonelik tutumlari, matematige kars1 6z-yeterlik algilar1 ve
Ogretmen Oz-yeterlik inancglar1 belirlenmesi ve ayrica bunlar arasindaki iligkilerin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirma icin Orneklem olarak 96 sinif &gretmeni
adaymin secildigi ve adaylara anket uygulanmasi yoluyla verilerin toplandigi
belirtilmistir. Toplanan veriler ile belirlenen duyussal 6zelliklerin ‘cinsiyet, mezun
olunan lise tiirii’ degiskenlerine gore farklilagip farklilasmadiginin incelendigi ifade
edilmigtir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda; 6gretmen adaylart dort farklr lise
tiiriinden segilmistir: Genel Lise, Anadolu Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi, Yabanci
Dil Agirlikli Lise. Belirlenen duyussal 6zellikler mezun olunan lise tiirli agisindan
incelendiginde, ‘Matematige Karsi Oz-Yeterlik Algilar’, ‘Ogretmen Oz-yeterlik
Inancr’, ‘Akademik Basarilar’ puanlari arasinda anlamli bir farklilasmanin olmadigi,

yalnizca ‘Matematige Yonelik Tutum’ puanlarn arasinda istatistiksel bir
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farklilasmanin oldugu, bununla birlikte bu farklilasmanin Yabanci Dil Agirlikli Lise
mezunlarmin lehine olmak iizere Anadolu Ogretmen Lisesi mezunlari ile aralarinda
oldugu ifade edilmistir. Cinsiyet degiskenine gore inceleme yapildiginda belirlenen
duyussal o6zellik puanlarinin  hi¢ birinde anlamli bir farklilik goriilmedigi
belirtilmistir. Analizler sonucunda Yabanci Dil Agirlikli Lise mezunlari ile Anadolu
Ogretmen Lisesi mezunlarmin arasindaki ‘Matematige Yonelik Tutum’ puanlari
arasindaki farklilasma g6z ardi edilirse, O6gretmen adaylarmin almis olduklar
egitimde mezun olunan lise tiirli ve cinsiyet degiskenlerinin incelenen dort 6zellige

onemli bir etkisinin olmadig1 sonucuna varildigi goriilmektedir.

Akkaya ve Sezgin Memnun (2012)’un yaptig1 calismada matematik, fen
bilgisi ve sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel okuryazarliga iliskin 6z-yeterlik
inanglarinin belirlenmesi ve ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmstir.
Arastirma i¢in Orneklem olarak 196 Matematik, 188 Fen Bilgisi, 187 Sinif
Ogretmenligi adayr olmak iizere toplamda 571 &gretmen aday1 belirlendigi
goriilmektedir. Ornekleme secilen dgretmen adaylarina ‘Matematiksel Okuryazarlik
Hakkinda Oz-yeterlik Olgegi’ nin uygulandigi ifade edilmistir. Arastirmanin
sonuglar1 incelendiginde; 6gretmen adaylarinin matematiksel okuryazarlhigina iliskin
0z-yeterlik inanglarinin cinsiyet acisindan farklilasmanin goriilmezken, smif
diizeyine gore onemli Slgiide farklilasma gosterdigi belirtilmistir. Matematik, fen
bilgisi ve smif dgretmeni adaylarinin 6nemli bir kisminin iyi derecede 6z-yeterlik
inancina sahip olduklari, bir kisminin orta diizeyde 0z-yeterlik inancina sahip olup
gelistirilmeleri gerektiginin anlasildig1 ifade edilmistir. Ayrica, aragtirmaya katilan
ogretmen adaylarindan Matematik ve Fen Bilgisi Ogretmenliginde &grenim
gorenlerin matematiksel okuryazarliga iliskin 0z-yeterlik inanglarimin = Sinif
Ogretmenliginde okuyan adaylardan daha yiiksek oldugunun gériildiigii; bununla
birlikte ti¢ farkli 6gretmenlik alaninda 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylarinin
matematiksel okuryazarhiga iliskin Oz-yeterlik inanclarinin gelistirilebilecegi

sonucuna varildig: belirtilmistir.

Aksu (2008)’nun g¢alismasiyla, smnif, fen bilgisi ve okul Oncesi Ogretmeni
adaylarinin matematik Ogretimine iliskin 0z-yeterlilik inanglar1 belirlemek ve
inanglar1 cinsiyet, liseden mezun oldugu alan ve anabilim dallar1 degiskenlerine gore

farklilasma gosterip gostermedigini tespit etmeyi amaglamistir. Orneklem olarak
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2007-2008 egitim Ogretim yilinin ikinci doneminde Giresun Egitim Fakiiltesi’nde
egitimine devam eden Siif Ogretmenligi, Tiirkce Ogretmenligi ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi programi grencilerinden segilen 232 kisi olarak belirlendigi ifade
edilmigtir. Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lcegin
kullanildig1 belirtilmistir. Yapilan arastirmada analiz sonuglarina gore; Ogretmen
adaylarinin matematik 6gretimine iliskin 6z-yeterlik inanglarmin cinsiyete gore,
mezun olduklar1 alana goére, anabilim dallarina gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermediginin tespit edildigi belirtilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarina
matematik Ogretimine ve dersi veren 6gretim elemanina dair yoneltilen agik uglu
sorulara igerik analizi uygulandig1 ve genelde olumlu goriis bildirildiginin gézlendigi
ifade edilmistir.

Aydin, Baki, Yildiz ve K6gce (2011) tarafindan yapilan ¢alismanin amacinin
ilgili goriisleri hakkinda bir kesit sunmak oldugu anlasilmaktadir. Orneklem olarak
2007-2008 ogretim yilinda Trabzon ilinde bir ortadgretim kurumunda goérev yapan
bir matematik 6gretmeni belirdigi goriilmektedir. Katilimer ile ortalama olarak 45
dakika siiren dort miilakat yapildigi ifade edilmektedir. Calismada yontemi olarak
ornek olay yontemi se¢ilmis oldugu, veri toplama araci olarak da agik uglu ve
senaryo tipi sorularin bulundugu bir miilakat formunun kullanildig1 belirtilmistir.
Calisma sonuglart incelendiginde, katilimcinin matematik bilginin dogasi agisindan
mutlakiyeti diizeyde, 6gretmenin rolii ve degerlendirme agisindan gegis diizeyinde
oldugu sonuglarina varildig1 goriilmektedir. Bununla birlikte katilimcinin 6gretmenin
rolii ve degerlendirme agisindan yeni uygulamalar hakkinda detayli bilgiye sahip

olmadig1 ancak yeni uygulamalara agik oldugunun anlasildig: ifade edilmistir.

Azar (2010) tarafindan yapilan calismada, Ortadgretim Fen Bilimleri ve
Matematik Ogretmeni adaylarimin 0Oz-yeterlik inanglar1 incelemeye alinmustir.
Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin cinsiyet, mezun olunan iiniversite ve brans
degiskenlerine gore degisimini belirlemek amaclanmistir. Orneklem olarak
Zonguldak Karaelmas Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii’nde 65, Samsun Ondokuz
May1s Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii'nden 47 ve Bolu Abant Izzet Baysal
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii’nden 38 olmak iizere toplam 150 Yiiksek Lisans

(Tezsiz) mezunu Ogretmen adayr katildigi belirtilmistir. Veri toplamak ig¢in
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“Ogretmen Oz-Yeterlik Olgegi” nin kullanildig1 ifade edilmistir. Arastirma sonuglar
incelendiginde; 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglar1 ile akademik bagarilari
arasinda diisiik dizeyde pozitif iliskinin bulundugu, cinsiyet degiskenine gore
O0gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanci ve akademik basarilarinin degigsmediginin
goriildiigii  belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin  6z-yeterlik inanglar1 {iniversite
diizeyinde incelendiginde, Samsun Ondokuz Mayis Universitesi’'nden mezun olan
O0gretmen adaylarinin 68retmen Oz-yeterlik inanglarinin Zonguldak Karaelmas
Universitesi ve Bolu Abant izzet Baysal Universitesi’nden mezun olan &gretmen
adaylarinin inanglarina gore daha yiiksek c¢iktigi ifade edilmistir. Branglar baz
alimarak yapilan incelemede ise, ortadgretim matematik Ogretmen adaylarinin
Ogretmen Oz-yeterlik inanglarmin Biyoloji, Fizik, Kimya Boliimlerinden mezun

Ogretmen adaylarina gore daha ytiksek ¢iktig1 vurgulanmistir.

Baydar ve Bulut (2002) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci, matematik
O0gretmenlerinin matematigin dogas1 ve Ogretimi ile ilgili inanglarinin matematik
egitimi acisindan Onemini acgiklamak olarak belirlenmistir. Boylelikle 6gretmen
egitimi ile ilgili c¢aligmalara katkida bulunabileceklerini  diisiindiiklerini
agiklamuglardir. Ogretmenlerin matematigin dogas1 ve dgretimi ile ilgili inanglarmin
hem matematik Ogretime siireclerinin, bunun da yam sira 6grencilerinin ayni
konularla ilgili inanglarimin olugmasini etkilemekte olduklarini vurgulanmistir.
Bulgular 1s181inda, matematik 6gretmenlerinin kullandiklari 6gretim metotlarindan
siif i¢indeki davranislarina kadar her seyden 6grencilerin gelisme asamasinda olan
inanc¢larinin etkilendigi belirtilmis, bu nedenle kotii deneyimler sonucu kazanilmis
olan ve Ogretmen adayr {zerinde olumsuz etkisini silirdliren inanglarin
degistirilmesinin de 6nemi vurgulanmistir. Buna bagli olarak 6gretmen adaylarina ve
Ogretmenlere istenen inanglar kazandirilmaya ¢aligilmali, dolayisiyla 6gretmenler de
kendi 6grencilerinin matematigin dogasi ve dgretimi ile ilgili istenen inanglara sahip
olmalarini saglayarak matematik egitiminde hedeflenen noktaya ulasilmasina katkida

bulunulacagi sonucuna ulagilmistir.

Delice, Ertekin, Aydin ve Dilmag¢ (2009) tarafindan yapilan arastirmada,
ilkogretim ve ortadgretim matematik bolimii 6grencilerinin matematik kaygisi ile
bilgibilimsel inancglar1 arasindaki iligki incelenmesi amaclanmistir. Veri toplama

aracinin “Bilgibilimsel Inanglar Olgegi”, “Matematiksel Kaygis1 Olgegi” ve “Kisisel
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Bilgi Formu” olarak secildigi ¢alismada, 6rneklem icin 2007-2008 egitim 6gretim
yilinda Selcuk Universitesinde &grenimine devam eden 547 ogretmen adayi
belirlendigi goriilmektedir. Arastirma sonuglar1 incelendiginde; matematik kaygisi
6l¢eginin alt boyutlari ile bilgibilim 6l¢eginin alt boyutlar1 arasinda genel itibariyle
istatistiksel olarak anlamli iligkilerin gdzlendigi belirtilmistir. Bununla birlikte
matematik ile yetenek iliskisi algisinin, ¢aba ile iligski algisina gore daha belirgin

olduguna dair gii¢lii bir sonucun bulundugu anlagilmaktadir.

Duatepe Paksu (2008) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci &gretmenlerin
matematik hakkindaki inanglarini belirlemek ve matematik inanglarmin brans ve
cinsiyet bakimindan karsilastirilmasi olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin matematik
inanglariin belirlenmesinde 20 maddelik bir dl¢ek kullanildigi; 6rneklem olarak da
324 o6gretmenin 195 smif Ogretmeni, 52 fen bilgisi 6gretmeni, 40 matematik
ogretmeni ve 37 okul Oncesi 6gretmeni dagilimiyla belirlendigi ifade edilmistir.
Kullanilan 6l¢ek ile 6gretmenlerin matematik 6grenme siireci, matematigi kullanma
ve matematigin dogasiyla ilgili inanglar1 ag¢isindan incelendigi iizerine vurgu
yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmenlerin genel olarak geleneksel bir
bakis agisina sahip olduklari, 6gretmenlerin inanglarinin cinsiyete gore degisim
gostermedigi ve matematik 6gretmenlerinin diger brans Ogretmenlerine gore daha

geleneksel bir bakis acisina sahip olduklarinin tespit edildigi ifade edilmistir.

Gilines (2012) calismasini, ortadgretim matematik O6gretmen adaylarinin
matematiksel problem ¢dzmeye iliskin inanglarini yordama da elestirel diigiinme
egilimlerinin incelenmesi iizerine temellendirmistir. Amaci ise elestirel diisiinme
egilimlerinin matematiksel problem ¢ozmeye iliskin inanglarinin O6nemli bir
yordayicist olup olmadigini arastirmak olarak belirlenmistir. Veri toplama araci
olarak ilgili literatiir 15181nda hazirlanmis olan 14 soruluk ‘Kisisel Bilgi Formu’,
‘California Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi (CTDI)’ ve ‘Matematiksel Problem
Cozmeye Iliskin Inang Olgegi’nin kullamldig: ifade edilmistir. Arastirma sonugclart
incelendiginde; 6gretmen adaylarinin elestirel diistinmenin alt boyutlarindan en
olumlu egilim gosterdigi alt boyutun analitiklik ve diger alt boyutlara nazaran
olumsuz egilimin gozlendigi alt boyutun ise meraklilik ve ardindan sistematiklik
oldugu belirtilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin cinsiyet degiskeninin elestirel

diisiinme egilimleri ve matematiksel problem ¢ozmeye iliskin inanglar1 iizerinde
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anlaml bir fark olusturmadiginin gozlendigi goriilmektedir. Ayrica yas ve cinsiyete
gore elestirel diisiinme egilim puanlar1 arasindaki farkin ve matematiksel problem
¢ozmeye iliskin inanglar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli ¢ikmadigi

ifade edilmistir.

Giiven, Oztiirk, Karatas, Arslan ve Sahin (2002) tarafindan yapilan ¢alismada,
Okul Oncesi dgretmenlerinin matematik dgrenme ve dgretmeye yonelik inanglarmin
sinif ortamina yansimalarinin incelendigi goriilmektedir. Calisma i¢in Trabzon ilinde
farkli mesleki deneyime sahip olan 2 tane okul Oncesi Ogretmeninin secildigi
belirtilmistir.  Katilimcilarin  inanglarimi  belirlemeye  yonelik  olarak  yari
yapilandirilmis miilakatlar yapildigi, inanglarinin smif i¢i uygulamalarina nasil
yansidigini belirlemek iizere de Ogretmenlerin 5’er tane matematik etkinliklerinin
gbzlemlendigi ifade edilmistir. Aragtirmanin sonuglarina bakildiginda; 6gretmenlerin
ogrencilerin matematik 6grenme siirecini aktif bir yapilandirma siireci olarak
gordiikleri ve kendilerinin rehber oldugunu ifade ettikleri halde bu inan¢larinin simif
ortamindaki etkinliklerde gozlemlenemedigi dile getirilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin
miilakat aninda materyallerden yararlanma, somutlagtirma ve iliskilendirmeden
yararlanmanin Onemini vurgulamalarina ragmen, etkinlik siirecinde Ogrenciden
ziyade kendilerinin aktif rol oynadigmin gorildigii ifade edilmistir. Kisacasi,
Ogretmenlerin inanglarim1  sinif ortamina yansitamadiklari sonucuna varildigi

goriilmektedir.

Haciomeroglu (2011) tarafindan yapilan arastirmada sinif Ogretmeni
adaylarinin matematiksel problem c¢6zmeye iliskin inanglarimi yordamada
epistemolojik inanglarini incelemek amaglanmistir. Arastirma i¢in drneklem olarak
204 siif 6gretmeni aday: belirlenmis oldugu ve katilimcilara “Epistemolojik Inang
Olgegi” ve “Matematiksel Problem Cozmeye Iliskin Inan¢ Olgegi” uygulanarak
verilerin  toplanmas1  yoluna gidildigi  goOriilmiistiir.  Arastirma  sonuglari
incelendiginde; sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel problem ¢ézmeye iliskin
inanclart ile epistemolojik inanglar1 arasinda zayif ve orta derecede istatistiksel
olarak anlamli bir iligkinin oldugunun tespit edildigi belirtilmistir. Arastirmacinin
elde edilen analiz sonuglar1 15181nda, siif 6gretmeni adaylarinin problem ¢6zmeye
iligkin inanglarim1 yordamada epistemolojik inang¢larinin 6nemli bir rolii oldugu

sonucuna vurgu yaptig1 goriilmektedir.
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Haciomeroglu (2011) arastirmasinin amaci, Kloosterman ve Stage (1992
tarafindan gelistirilen “Matematiksel Problem Cozmeye Iliskin Inang Olgegi” ni
Tiirkceye uyarlayarak, sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel problem ¢ozmeye
iligkin inanglarin1 belirlemeye doniik yeni bir 6lgme araci elde etmek olarak
belirlenmistir. Calismada verileri toplamak adina Orneklem olarak 240 sinif
ogretmeni adaymin belirlendigi gériilmektedir. Olgme aracinin  katilimcilara
uygulanmasinin ardindan analizi sonucunda elde edilen bulgular ile, 06l¢egin 6zgiin
formunda yer alan biitiin maddelerin Tiirk¢e formunda yer alamayacagini gosterdigi,
Olcegin Ozgiin formunda yer alan 36 maddenin 24 tanesinin Tiirkge formunda
kullanilabileceginin goriildiigii belirtilmistir. Olgek maddelerinin faktdrlere gore
dagilimlar incelendiginde ise 6zgiin halinden farklilik gdsterdigi, ancak analizler
sonucunda elde edilen faktor yapisinin verilerle uyumunun kabul edilebilir diizeyde
olmasi1 dolayistyla 6lgegin Tiirk¢e formunun kullanilmasinda bir engel olmadiginin

anlasildig1 vurgulanmustir.

Haciomeroglu ve Sahin-Taskin (2010) calismasinda amacini, Matematik
Ogretimi Yeterlik Inang Olgegi’ni Tiirkgeye uyarlayarak sinif 6gretmeni adaylarmin
matematik Ogretimine iliskin yeterlik inanglarim1  belirlemek olarak ortaya
koymaktadir. Olgegin Tiirkgeye uyarlanmis hali incelendiginde, 6zgiin formda yer
alan 4 maddenin faktor yapisina uygun olmamasi ve yilik degerinin diisiik olmasi
sebebiyle cikarildig1 ve Tiirk¢eye uyarlanmis halinde 17 maddenin bulundugu
belirtilmistir. Ol¢egin uyarlanmis halinde faktdrlerin dagilimin dzgiin halinden farkli
olmasma ragmen, analizler sonucunda elde edilen faktér yapisinin verilerle
uyumunun kabul edilebilir oldugu i¢in 6lgegin yeni formunun gecerli ve giivenilir
oldugu sonucuna ulasildig: ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin Slcege ydnelik
goriigleri incelendiginde gorislerin cinsiyet, Ogrenim tiiri ve basar1 diizeyine
farklilasma gostermedigi; bununla birlikte ‘Etkili 6gretimde 6gretmenin roli’ faktor
boyutunda kiz 6gretmen adaylarinin, 6gretim stratejilerini daha etkin kullanacagina
yonelik yeterlik inanclarinin goérece daha yiliksek oldugunun tespit edildigi

belirtilmistir.

Kayan ve Cakiroglu (2008) calismasinda ilkdgretim matematik 6gretmen
adaylarinin matematiksel problem ¢ozme ile ilgili inan¢larinin belirlenmesi ve

incelenmesi amaglanmistir.
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Orneklem olarak belirlenen 244 son smif dgretmen adayinin, 2005-2006 egitim
ogretim y1l1 bahar déneminde Karadeniz ve I¢ Anadolu bdlgesindeki illerden segilen
5 tniversitesin ilkogretim matematik 6gretmenligi programinda 6grenim gordigi
belirtilmistir. Verilerin toplanmasi i¢in kullanilan veri toplama araci, arastirmaci
tarafindan gelistirilen bir Olgek olarak belirlenmistir.  Arastirma sonuglari
incelendiginde; 6gretmen adaylarinin matematiksel problem ¢ozmeye yonelik pozitif
inanglara sahip olduklar1 goriilmesine ragmen, problem ¢dzme siirecinde dnceden
belirlenmis adimlarin izlenmesi noktasinda gelenekg¢i goriislere sahip olduklarinin
goriildiigii anlagilmaktadir. Bu sonucu doguran sebebin de 6gretim programlarinda
yenilige gidilmesine ragmen O6grencilerin geleceklerini tayin ettikleri siavlarin
coktan se¢meli sorulardan olusup, temel islem becerilerinin bu yolda daha ise yarar

olmasindan kaynaklanabilecegi yorumun yapildig1 goriilmektedir.

Kurbanoglu ve Takunyaci (2012) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci lise
Ogrencilerinin matematik dersine yonelik kaygi, tutum ve 6z-yeterlik inanglarinin,
cinsiyet, okul tirli ve smif diizeyi acisindan anlamli bir fark olusturup
olusturmadigini incelemek olarak belirlenmistir. Calismanin 6rneklemini 2010-2011
egitim Ogretim yilinin birinci doneminde ii¢ lisede Ogrenimine devam eden 418
ogrenci olusturmaktadir. Arastirma verilerinin katilimcilara uygulanan, ‘Matematik
Tutum Olgegi’, “Matematik Kaygis1 Degerlendirme Olgegi’ ve ‘Giidiilenme Olgegi’
ile elde edildigi belirtilmistir. Arastirma sonuglar1 incelendiginde; ¢alismaya katilan
Ogrencilerin cinsiyeti ile matematik dersine yOnelik 6z-yeterlik inanglari, tutum ve
kaygi durumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadiginin tespiti
goriilmektedir. Ogrenim gordiikleri okul degiskeni baz alindiginda ise, Anadolu
Lisesi’nde 6grenim goren 0grencilerin 6z-yeterlik inanglarimin diger okul tiirlerinde
egitimine devam eden Ogrencilere gore daha yiiksek, matematik dersine yonelik
kaygi diizeylerinin daha diisiik ve matematige karsi tutumlarmin daha yiiksek
oldugunun goriildiigii ifade edilmistir. Simif diizeyi degiskeni ele alindiginda,
ogrencilerin sinif diizeyleri artikca matematige karsi 6z-yeterlik inan¢ puanlari ile

tutum puanlarinin arttig1 ve kaygi puanlarinin diistiigii belirtilmistir.

Maskan (2010) tarafindan yapilan caligmanin amaci, fizik ve matematik
O0gretmen adaylarinin fizige karsi 6z-yeterlik inancglarini degerlendirmek olarak

belirlenmistir. Orneklemini Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Fizik ve
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Matematik Ogretmenligi dgrencileri olarak belirtmistir. Fizik dgretmenligi
programindan toplamda 67 kisi olacak sekilde birinci siniftan 35 ve besinci siniftan
32 kisinin; Matematik Ogretmenligi Programindan toplamda 69 kisi olacak sekilde
birinci siniftan 36 ve besinci siiftan 33 kisinin se¢ildigi ifade edilmistir. Veri
toplama aract olarak “Oz-yeterlik Inang¢ Olgegi” kullamldigi goriilmektedir.
Aragtirma sonuglar1 goz Oniinde bulunduruldugunda; Fizik 6gretmenligi besinci
smnifa devam eden Ogrencilerin 0z-yeterlik inan¢ puanlarimin birinci smiftaki
ogrencilerin 6z-yeterlik inan¢ puanlarindan yiiksek oldugu goriilmistiir. Ancak Fizik
ogretmenligi programinda okuyan birinci ve besinci siniftaki 6grencilerin 6z-yeterlik
inanclar1 arasinda bulunan bu anlamlhi farkliigin Matematik Ogretmenligi
Programinda 6grenim gdren Ogrenciler arasinda goriilmedigi belirtilmistir. Ayrica
Fizik Ogretmenligi Programinda 6grenim géren &grencilerin “Fizik alanidaki
davraniglarinin farkinda olma” inanglarinin yiiksek oldugu, hatta bu inancin bes yillik

egitim-6gretim siiresi boyunca arttig1 sonucuna varildigi ifade edilmistir.

Taskin Can, Cantiirk Giinhan ve Ongel Erdal (2005) tarafindan yapilan
calismada, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin fen derslerinde matematigin kullanimina
yonelik Oz-yeterlik inanglari ve bu inanglarin farkli degiskenlere gore degisip
degismedigi incelenmistir. Arastirmanin Orneklemini birinci ve dordiincii smifta
O0grenim goéren Fen Bilgisi dgretmen adaylart olusturdugu goriilmektedir. Veri
toplamak i¢in arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Fende Matematigin Kullanimina
Yonelik Oz-Yeterlik Olgegi” kullanildign belirtilmistir. Arastirmanm sonuglarina
baktigimizda; Fen Bilgisi birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin matematigi
kullanmaya yonelik 6z-yeterlik inan¢larinda sinif diizeyi artisina paralel olarak artis
gbzlendigi belirtilmistir. Olgegin alt faktorleri dikkate alindiginda, 6grenim siireci
boyunca O&gretmen adaylarinin matematige yonelik 0Oz-yeterlik algilart ile
matematiksel becerilerine olan inanglarinda tespit edilen artis ifade edilmistir. Bu
sonuclara ters olarak, 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanc¢larinin cinsiyete bagh

olarak degismedigi sonucundan bahsedilmistir.

Tertemiz ve Sahinkaya (2010)’nin c¢alismasinda, proje ve etkinlik destekli
Ogretimin smif 08retmeni adaylarinin matematik 6gretimine yonelik inanglaria
etkisi arastirllmigtir. Calismanin amacinin, sinif dgretmeni adaylarinin matematik

Ogretimine yonelik yeterlik inanglarma, matematik Ogretimi dersinde kullanilan
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yontemlerin incelenmesi olarak belirlendigi goriilmektedir. Arastirma Orneklemi
olarak, Ankara’daki devlet {iniversitelerinden birinde 2008-2009 egitim G6gretim
yilinda 6grenim goren simif 6gretmenligi 3. Siif 6grencileri olarak belirtilmistir.
Veri toplamada “Matematik Ogretimine Yonelik Yeterlik Inanci Olgegi-Aday
Ogretmen Formu”nun kullanildig: belirtilmistir. Secilen 6rnekleme Matematik
Ogretimi 11 dersinde proje destekli dgretim, etkinlik destekli dgretim ve kontrol
grubuna da geleneksel 6gretim uygulanmis oldugu ve bu uygulamalarin 6grencilerin
matematik Ogretimine yonelik yeterliklerini nasil etkiledigine bakildig1 ifade
edilmigtir. Uygulamanin 10 hafta siirdiigii, siire¢ sonunda da belirlenen dlgegin her
lic gruba bir kez daha uygulandigindan bahsedilmistir. Arastirma sonuglarina gore;
Grup 1’e uygulanan proje destekli 6gretim uygulamalarinin ve Grup 3’e uygulanan
Ogretmen merkezli 6gretim uygulamalarimin Ogrencilerin matematik O6gretimine
yonelik inan¢ puanlarimi arttirdigi gozlenirken, Grup 2’ye uygulanan etkinlik destekli
O0gretim uygulamalar1 6grencilerin inang puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
artisa neden olmadiginin gozlendigi ifade edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin 6n
uygulama ve son uygulama testlerinden aldiklar1 ortalama yeterlik inan¢ puanlarinin
63’iin tstiinde oldugu ve bu durumda 6grencilerin yiiksek yeterlik inanglarina sahip
olduklar1 yorumunun yapilabilecegi belirtilmistir. Proje destekli 0gretim ve
geleneksel Ogretim uygulanan 1. ve 3. gruplarda bu yeterlik inancinin daha da
yiikseldigi bildirilmistir.

Toluk Ugcar, Akkas, Piskin ve Taskin (2010), yaptiklari bu caligmada
ilkogretim Ogrencilerinin matematik, matematik 6gretmenleri ve matematikciler
hakkindaki inanglarini incelemeye almigtir. Orneklem olarak bir dershaneye giden
6,7 ve 8. smif Ogrencilerinden goniillii olarak katilan 19 &grenci ile calistig
belirtilmistir. Amaglar1 ise 6grencilerin matematik hakkindaki diisiincelerini ortaya
ctkarmak olarak belirlenmistir. Katilimc1 6grencilerle 40 dakika siiren goriismeler
yapilarak ogrencilerden hayallerindeki matematikgileri ¢izmeleri istendigi ifade
edilmistir. Goriismeler sonucunda ise matematik zor ve sikici olarak, matematik¢iler
ise asosyal, sinirli, slirekli sayilarla ugrasan garip insanlar olarak tanimlandigi
goriilmiistiir. Matematigin aritmetikle esdeger tutulmus oldugu, matematik
O6grenmenin amacinin hizli islem yapabilme becerisi kazanma olarak belirlendigi

ifade edilmistir. Problem ¢6zme deyince test sorusu ¢ozme akla gelmis, problem
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¢O6zme siireci de islem basamaklarini uygun sekilde takip etmek olarak belirtilmistir.
Aragtirmacilar bu inanglar 15181inda 6grencilerin matematige ve matematikcilere karsi
olumsuz duygular besledikleri ve genel sinavlarin 6grenciler lizerinde biiyiik bir

baski olusturdugu sonucuna varilmstir.

Yenilmez ve Kakmaci (2008) tarafindan yapilan arastirmanin amacinin,
tespit etmek oldugu belirtilmistir. Arastirma Orneklemi olarak 2007-2008 egitim
ogretim yilinda bahar doneminde Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi boliimiinde okuyan ogrencilerin olusturdugu
belirtilmistir. 273 6grencinin rastlantisal olarak se¢ildiginden bahsedilmektedir. Veri
toplama araci olarak “Ogretmen Aday1 Yeterlilik Olgegi” kullanilmis olup, elde
edilen veriler 15181nda 6grencilerin 6z-yeterlik inanglarmin cinsiyet, 6grenim sekli,
smif diizeyi, genel basar1 ve mezun olunan lise tiirii degiskenleri agisindan farklilagip
farklilasmadigin1 belirleme yoluna gidildigi ifade edilmistir. Arastirma sonuglari
incelendiginde ilkogretim matematik Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren
ogrencilerin 0z-yeterlik inan¢ diizeylerinin; cinsiyet degiskeni baglaminda kiz
ogrencilerin lehine, 6gretim sekli baglaminda II. 6gretim Ogrencileri lehine, sinif
diizeyi bakimindan alt simiftakilerin lehine anlamli bir farklihk gorildigi
belirtilmistir. Mezun olunan lise baz alindiginda ise Anadolu Lisesi 6grencilerinin
0z- yeterlik inang diizeylerinin diger liselere gore daha diisiik oldugu, basari
ortalamalarina bakildiginda yliksek ortalamaya sahip olan &grencilerin 6z-yeterlik
inan¢ diizeylerinin daha yiliksek oldugu ifade edilmistir. Ayrica Ogrencilerin 6z-
yeterlik inan¢ diizeylerinin bazi maddelerde diisiik, bazi maddelerde yiiksek
oldugunun tespiti lizerinde durulmustur. Maddelere bakildiginda ise, dgrencilerin
kendi cabalariyla gerceklestirebilecekleri maddelerde 6z-yeterlilik inang diizeylerinin
yuksek, baskalarmin da yardimci olacagi maddelerde 6z-yeterlilik inang diizeylerinin

diisiik oldugunun belirlendigi goriilmektedir.

Yenilmez ve Turgut (2012) tarafindan yapilan ¢alismada matematik
Ogretmeni adaylarinin matematik okuryazarhigi 6z-yeterlik diizeyleri incelenme
amaglanmistir. Veri toplama araci olarak “Matematik Okuryazarligi Oz-yeterlik
Olgegi” kullanildig:  belirtilmistir. Arastirmanin  6rneklemi igin, bir devlet

tiniversitesinde pedagojik formasyon egitimi almakta olan 67 fen-edebiyat fakiiltesi
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ogrencisi ile ilkogretim matematik Ogretmenligi programinda 6grenim goren 85
o0gretmen adayimnin belirlendigi ifade edilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda;
ilkdgretim ve ortadgretim matematik 6gretmeni adaylarinda matematik okuryazarlig
0z-yeterlik diizeyinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bunun yani1 sira matematik
okuryazarlig1 6z-yeterlik diizeyleri cinsiyet degiskeni, akademik basar1 degiskeni ve
okul oncesi egitim alma durumu baglaminda incelendiginde anlamli bir farkliligin
gorlilmedigi belirtilmistir. Ayrica, Egitim Fakiiltesi 0grencilerine oranla Fen
Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerinin inang diizeylerinin daha yiiksek oldugunun tespiti

ifade edilmistir.

Raymond ve Collage (1997) bu c¢alisma ile ilkogretim ilk kademe
O0gretmenlerinin inanglar1 ve matematik 6gretimi uygulamalar1 arasindaki iligkiyi
arastirmustir. Onerilen model iliskiler inanglar ve kavramsal ¢erceve saglanan
uygulama i¢in inanglarin, uygulamanin ve onlar arasindaki tutarsizlik diizeyinin
etkisi faktorlerinin incelendigi ifade edilmistir.Verilerin 10 ay i¢inde ses kaydina
alman roportajlar, gozlemler, belge analizi, inanclar anketi araciligiyla toplandigi
belirtilmistir.  Analizler, inanglarin ve uygulamalarin karsilagtirillmas:  ve
siiflandirilmasini, inanglarla uygulamalar arasindaki diizenlenmis iliski modelinin
gelisimini  igerdigi  sOylenmektedir. Bulgular, 06gretmenin inanglarinin  ve
uygulamalarinin  tamamiyla Ortlismedigini  gostermektedir. Bu  dgretmenin
uygulamalari, onun matematik pedagojisiyle ilgili inang¢larindan ziyade, matematigin
icerigi ile ilgili olan inanclartyla yakindan ilgili oldugu belirtilmistir. Matematigin
icerigiyle ilgili olan inanglari, 68renci olarak edindigi tecriibelerinden oldukca
etkilenmistir ve matematik pedagojisiyle ilgili inanclari da kendi Ogretim
uygulamalarindan oldukca etkilenmis oldugu ifade edilmistir. Bununla birlikte, gerek
inanclar1 gerekse uygulamalar etkileyen 6gretmen egitim programlarinin etki boyutu
kisith oldugu belirlenmistir. Bastaki ilk alt1 6gretmen, kendi 6gretim deneyimleri ve
pedagojik inanclarda baslica etkili olan 6gretmenlik egitimi deneyimleri ile birlikte,
onceki okul deneyimlerini matematigin igerigiyle ilgili olan inanglardaki en dnemli
etki olarak adlandirmaktadir. Matematik inanglarinin ve dgrencilerin davraniglarinin
ogretim uygulamasinda ¢ok baskin etkileri oldugu goriilmiistiir. Ogretmen egitim
programlarinin, 6gretim uygulamalarinda sadece ¢ok az ve inanglar lizerinde de orta

dereceli bir etkiye sahip oldugu goriildigii belirtilmistir.
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Haciomeroglu (2013) tarafindan bu c¢alisma Tiirkiye’nin kuzeybati
tiniversitelerinde siif 6gretmenligi egitim programinda 3. ve 4. sinifa devam 301
Ogretmen adayinin katilimiyla matematik kaygis1 ve matematiksel inang¢larini 6lgmek
icin yapilmistir. Calismada Matematik Kaygi Olcegi Kisa Formu (MAR-SV) ve
Matematiksel Inan¢ Olgegi (MBI) kullanilmistir. Calismaya katilmay: kabul eden
O0gretmene adaylar1 iki Olgegi de ders saatleri esnasinda yaklasik 20-25 dakika
icerisinde tamamlamiglardir. Bu c¢alismanin sonuglari, matematige karsi duyulan
kaygi ve inanglar goz Oniine alindiginda, {giincli ve dordiincii simif 6gretmen
adaylarinin arasinda o6nemli farkliliklar oldugunu gostermektedir. Bu calisma,
O0gretmen adaylarinin okul alaninda deneyimlere katilmasinin, bu farkliliklara neden
olabilecegi belirtilmektedir. Her iki siniftaki adaylarin, matematik metot derslerini
tamamlamig olmasina ragmen, dordiincii sinif adaylar1 ilkokuldaki stajlarini da
tamamlamislardir. Ugiincii simf Ogretmen adaylari, yalmzca, okul ortamindaki
O0grenim ve Ogretim baglamini goézlemlemek i¢in okul deneyimine katildiklari
belirtilmistir. Buna ek olarak, dordiincii smif adaylar, iiclincii smif adaylarla
karsilagtirildiginda, duyabilecekleri kaygiyr hesaplama yetileri biraz daha yiiksek
oldugu bildirilmistir.

Charalambous ve Philippou (2003), bu c¢alismasini hizmet Oncesi
Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarindaki gelisimi etkileyen faktorlere 1s1ik tuttugu
belirtilmistir. Veriler 8 konu iizerinde li¢ defa ardisik olarak roportaj yapilarak
toplanmistir. Goriismelerden elde edilen bulgularin 6z yeterlilik inanglarinin
gelisebilmesinin ana kaynaginin ‘ustalik tecriibeleri’ nin oldugu, yani belirli bir
alandaki gercek deneyimlerin oldugu fikrinin dogrulandigi sdylenmistir. Ama
danisman hocalarin, 6zel hocalarin ve okul miidiirleriyle etkilesimle ytikselen dolayl
deneyimler veya sozlii iknalar gibi, gelisimin ve degisimin i¢ i¢e Oriildiigli bu inang
kaynaklarinin sayisin1 gdz ardi1 edilemeyecegi belirtilmistir. Ogretmen adaylar1 igin
ya batarsin ya da ¢ikarsin deneyimi riskini olusturdugunda 6gretim programlari
yetersiz kaldigi belirtilmistir. Bu yiizden ¢aligmanin da gosterdigi gibi, 6gretmen
adaylarma Ogretimle ilgili dolayli yada direk olarak bilgilerin verilmesiyle
‘0gretmenin 0z yeterlilik inanglar’’ nin gelismesini etkileyen Ogretmen egitim
programlarina katilan kisilere 0zel 1ilgi goOsterilmesi gerektiginin iizerinde

durulmustur. Ogretilen isin ve kisisel yeteneklerin analizi, dgrenciler benzer
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deneyimlere sahip olsalar bile farkli 6z yeterlilik inanglartyla sonuglanan biligsel

siirecle etkilesim i¢inde olduguna vurgu yapilmistir.

Wilkins (2008)’in bu c¢alismasinda, 481 Ogretmenin katilimiyla ilkogretim
kademesi Ogretmenlerinin matematiksel bilgi diizeyi, matematige kars1 tutum,
ogretim etkinlikleri ile 0gretim etkinliklerinin kullanimi hakkindaki inan¢ ve bu
degiskenler arasindaki iliski drnek alinarak arastirilmistir. Ust kademe ilkdgretim
Ogretmenleri icin alt kademe 6gretmenlerinden matematige karsi daha biiyiik igerik
bilgisi ve daha pozitif tutumlar bulundugu belirtildi. Ogretmenin kisilik
ozelliklerinin, grencinin 6grenimini eninde sonunda etkileyen bir faktér oldugu,
ogretmenin nasil Ogrettigini etkiledigi belirlenmistir. Ogretmenin, matematie ve
matematik O6gretimine karst olan tutumunun, arasgtirma tabanli uygulamalar
kullanmasinda olumlu bir etkisinin oldugu bulunmustur. Ama &gretmenin,
matematigin igerigiyle ilgili bilgileriyle, arastirmact tabanli uygulamalarin
etkinligine olan inanglartyla, bu metotlar1 kullanmalar1 arasinda da olumlu bir iliski
bulundugu ifade edilmistir. Buna ilaveten, 68retmen inanglari, igerik bilgisinin ve
egitsel uygulamalardaki tutumlarin etkilenmesine kismen de olsa araci oldugu
belirtilmigtir. Ogretmenin kag yildir &gretim verdigi, eristigi derece, verdigi
matematik dersleri gibi onceki yasantilari, i¢erik bilgisi ve tutumlarin araciligiyla,
egitsel uygulamalarda direk olarak degil de dolayli olarak etkilerinin oldugu

belirtilmistir.

Hannula (2009), 6grencilerin matematiksel inanglari lizerinde basari, cinsiyet
ve sinif baglaminin etkisini arastirmak iizere 1436 ortaokul son siif 6grencisinden
toplanan verilerin analizi yapilmistir. Bu ¢aligmanin, dgrencilerin, 6gretmenlerinin
yeteneklerinin ayni siniftaki tiim 6grencilere paylastirildigi inancini dogrulamakta
oldugu ve bu ylizden, sinif baglaminda paylasilan deneyimlerle olusuyor olmasinin
olas1 bir durum oldugu ifade edilmistir. Fakat, ayrica Ogrencilerin cinsiyeti ve
basarisi, 6gretmenin bu degerlendirmesi iizerinde etkili goriilmiistiir. Paylasilan sinif
ortami, Ogrencilerin  ¢abasinda  (genel = matematikte) ve  Ogrencilerin
eglenmesinde/dersten zevk almasinda (ileri derecedeki matematikte) etkili oldugu
goriinmektedir. Bu, egitimdeki se¢imler yoluyla, siif ortaminda tesvik edici veya
eglenceli bir ortam yaratmanin miimkiin oldugunun gésterildigi belirtilmistir. Fakat,

siiflar arasindaki bu degisiklikler, o cografyanin etkisi ya da gruplart farklilagtiran
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diger degiskenlerin olma ihtimalinin reddedilemeyecegi ifade edilmistir. Bir ilging
bulgu da, ileri diizey matematik derslerinden zevk almak i¢in, cinsiyetin ve bayan
ogrenciler tizerindeki kuvvetli etkiye isaret eden grup etkilesiminin, 6nemli bir
etkisinin olmasi olarak belirlenmistir. Bu durum, 6grencilerin sovanist tavirh
matematik O6gretmenlerine sahip olduklarindan, sik sik bahsettikleri yaganmiglik
hikayeleriyle alakali olabilecegi diislincesine varilmistir. Diisiik etki boyutu (%6),
egitim sisteminin seviyesinde biiylik bir problem olmadigini gostermektedir. Fakat
bu durum, bu smiflardan dolay1 zarar goéren bayan Ogrenciler i¢in biiyiik bir sorun
olabilecegi dusiiniilmiistiir. Matematikteki seviyesinden ziyade, cinsiyetin,
matematige kars1 duyulan 6zgiiven iizerinde kuvvetli bir etkisinin oldugu, not etmeye
deger bir bulgu oldugu belirtilmistir. Bu durumun aynisinin, {ist seviyedeki
matematik derslerinin algilanmasi durumu i¢in de dogru oldugu ve bu baglamda, bu
inanclarin  tamamen cinsiyete dayali inanglar oldugu sonucuna varilmistir.
Matematikten zevk alma, matematige karsi duyulan Ozgiiven ve 0z yeterlilik
inanglari, matematige karst olan tutumlar acisindan oldukea iliskili oldugu
diisiiniilmektedir. Bu ¢alisma, matematige karsi olan bu ii¢ tutumun kaynaklarinin

farkli oldugunun alt1 ¢izilmistir.

Chrysostomou ve Mousoulides (2009)’in bu calismasinin amaci, Kibris’ta
yeni uygulamaya konulan teknoloji tabanli matematik miifredatina iliskin ilkogretim
matematik O6gretmenlerinin  endiselerini incelemek olarak belirlenmistir. 84
ilkdgretim 6gretmenine bu yenilige karsi dgretmenlerin endiselerinin incelenmesi
adina bir soru formu uygulanmistir. Sonuglar, 6gretme deneyimleri bakimindan farkli
olan 6gretmen gruplari i¢indeki, sadece ilk faktor, yani yeni matematik miifredatinin
yapistyla ilgili olan inanglar i¢in gegerli olan faktor, inang¢ farkliliklarini ortaya
cikardigi belirtilmistir. Ozellikle, miifredat yapisiyla ilgili 6gretmen inanglari,
tecriibesiz Ogretmenlerle bes yildan fazla tecriibeye sahip 6gretmenler arasindaki
farkliliklar gosterdigi ifade edilistir. Ogretmenin tecriibesi arttikga, dgretmenlerin bu
yeni miifredatin 6grencilerin diistinmelerindeki gelisimi {izerine ve bilgisayarlarin
uygun bir bigimde kullanilmasi, matematiksel diisiinmede ve muhakeme

becerilerinin gelisimi ilizerine yeterli yatirimi yapacaginin hissettikleri belirtilmistir.

Peker (2009) tarafindan yapilan bu calismada problem ¢ézme Ogretiminde

-----
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yonelik kaygilarin1 azaltip azaltmadigi incelenmistir. Bu amagla aragtirmaya katilan
70 smif 6gretmeni aday1, 36’s1 deney, 34’1 kontrol grubunda olmak {izere iki gruba
ayrilmistir. Deney grubundaki O6gretmen adaylarina rutin ve rutin olmayan
problemler ve bunlarin ¢6ziim stratejileri tanitilmistir. Kontrol grubuna ise ayni
problemlerin ¢oziimii geleneksel Ogretim ile sunulmustur.Deneysel c¢alismanin
oncesinde ve sonrasinda simf Ogretmeni adaylarma uygulanan “Matematik
Ogretimine Yonelik Kaygi Olgegi” nden elde edilen puanlarin karsilastiriimasi
sonucunda, problem ¢dzme stratejilerinin 6gretiminin sunuldugu deney grubunun
matematik Ogretimine yonelik kaygi diizeylerinin kontrol grubuna goére anlamli

diizeyde fark olusturacak sekilde azaldigi belirlenmistir.

Peker (2009) yaptigt bu calismada matematik Ogretmeni adaylarinin
matematik 6gretimine yonelik kaygi diizeylerinin 6gretmenlik uygulamasi dersinde
genigletilmis mikro 6gretim uygulamalar ile degisip degismedigi incelemistir. Bu
amacla 43 matematik 6gretmeni adayindan 21’1 deney, 22°si kontrol grubunda olmak
tizere iki gruba ayrilmistir. Deney grubundaki 6gretmen adaylar1 genisletilmis mikro
ogretim teknigi ile 6gretmenlik uygulamasi dersini tamamlamislardir. Deneysel
calismanin Oncesinde ve sonrasinda matematik Ogretmeni adaylarina uygulanan
“Matematik Ogretimine Yonelik Kaygi Olgegi” nden elde edilen puanlarin
karsilagtirilmast sonucunda, genisletilmis mikro O6gretimin uygulandigi grubun
matematik 6gretimine yonelik kaygi diizeylerinin kontrol grubuna nazaran anlaml

diizeyde fark olusturacak sekilde azaldigi belirlenmisgtir.

yonelik kaygilarinin 6grenme stillerine gore farkliligi incelemistir. Bu amagla 205’1
siif Ogretmeni adayi, 173’1 ilkdgretim matematik Ogretmeni adayr ve 128’1
ortadgretim matematik 6gretmeni aday1 olmak iizere toplam 506 6gretmeni adayina
“Ogrenme Stili Envanteri” ve “Matematik Ogretimine Yénelik Kaygr Olgegi”
uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda Ogretmen adaylarinin
matematigi Ogretmeye yonelik kaygilarinin 6grenme stillerine gore farklilik
onemli bir faktor oldugu belirlenmistir. Ayristiran Ogrenme stili baskin olan
O0gretmen adaylarmin matematigi Ogretmeye yonelik kaygilarinin digerlerine

(degistiren, 6ziimseyen, yerlestiren) gore daha az oldugu belirtilmistir.
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Peker, Halat ve Mirasyedi (2010)’nin bu calismasinda matematik
incelenmistir. Bu amagcla ii¢ farkli iiniversiteden 199’u ilkdgretim matematik
Ogretmeni aday1, 169°u ortadgretim matematik 6gretmeni aday1 olmak {izere toplam
368 matematik dgretmeni adaymna “Matematik Ogretimine Yonelik Kaygr Olgegi”
uygulanmustir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda matematik 6gretmenlerinin

cinsiyetin 0gretme kaygisinda dnemli bir faktdr olmadigi belirlenmistir.

Peker ve Halat (2009) tarafindan yapilan bu ¢aligmada matematik 6gretimi
dersinde kullanilan iki farkli yontemin smif 6gretmeni adaylarmmin matematigi
ogretmeye yonelik kaygilarin1 azaltip azaltmadigi incelenmistir. Aragtirmaya 73 sinif
O0gretmeni adayr katilmistir. Bunlardan 35 tanesi Webquest ¢alismasinin yapildigi
deney grubunda, 38 tanesi de elektronik tablolarin kullanildig1 kontrol grubunda yer
almistir. Yedi haftalik deneysel ¢alismanin oncesinde ve sonrasinda sinif 6gretmeni
adaylarma uygulanan “Matematik Ogretimine Y&nelik Kaygi Olgegi” nden elde
edilen puanlarin karsilastirilmas: sonucunda, Webquest ¢aligmasinin yapildigi deney
grubunun matematik 6gretimine yonelik kaygi diizeylerinin kontrol grubuna gore

anlaml diizeyde fark olusturacak sekilde azaldig1 belirlenmistir.

Daniels, Madzuk, Perry ve Moore (2011) yaptiklar1 caligmada 6gretme
kaygis1 konusunda 6gretmen adaylarinin bakis agilarinin etkilerini incelemiglerdir.
Calismalarinda program bakis agisi ile psikolojik bakis agiy1 birlestirerek, 6gretmen
adaylarina onlar i¢in hazirlanan 6gretim programlarinin anlamli olup olmadiginm
sorduklarin1 belirtmiglerdir. Bu analiz sonucunda 6gretmen adaylarinin kendi
climleleri 15181inda 5 boyut ortaya ¢iktig1 belirlenmistir. Bu boyutlar: Sinif dinamigi,
program, 6lgme degerlendirme, igsel tepkiler, 6gretme etigi, profesyonel 6grenme
toplulugu. Ikinci olarak bu boyutlarin 6gretme kaygisini ve bagliligmi nasil
etkiledigini test ettikleri ve analiz sonuclarinda; 6gretme etiginin bu boyutlarin
arasinda kaygiy1 arttirma ve azaltmada en etkili boyut oldugu sonucuna ulasildig:
belirtilmistir.Ayrica sonuglarin 6gretmen adaylarinin psikolojik gelismeleri agisindan

da degerlendirildigi ifade edilmistir.
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Williams (1991) yaptig1 calismada 6gretme kaygisi ve etkileri iizerine
kapsamli bir arastirma gorevlisi yetistirme programinin etkilerini arastirmistir.
Ingilizce béliimiinden 27 arastirma gorevlisi deney grubu ve kontrol grubu olarak
ayrilmistir. Her iki grup da bir sonbahar donemi boyunca 16 haftalik pedagoji
egitiminde ve 1 haftalik workshopta gorev almistir. Calisma sonucunda: 1) Deney
grubundaki arastirma gorevlilerinin 6gretme kaygi diizeylerindeki diisiis daha biiyiik
olmustur. 2) 1ki grup da ogretme etkililigi {izerinde ¢ok biiyiikk gelisme
gostermemistir. Yine de deney grubundaki arastirma gorevlilerinde goriilen gelisme

diger gruba nazaran daha yiiksek olarak belirlenmistir.

Houlihan, Fraser, Fenwick, Fish ve Moeller (2009) tarafindan yapilan
arastirma liniversite profesorlerinin 6gretme kaygisi ve 6gretme stratejileri tizerinde
kisilik etkilerini belirleme amaci tasimaktadir. Ogretme kaygisimin profesorler
arasinda da ¢ok yaygin oldugu belirtilmistir. Ama profesorlerde 6gretme kaygist ve
kisilik arasindaki iligskiyi inceleyen caligmalarin ¢ok az oldugu vurgulanmistir. Sinif
ici davranig sekillerinin farkliliklarini inceleyen son c¢alisma Ogretme kaygisi ve
kisilikle ilgili 6grenci-O6grenci tartisma yontemi ve grup calismasi gibi 6gretim
yontemlerini sinifinda kullanan yiiksek nevrotik profesorlerin ilgiyi kendilerinden
uzaklastirdiklari i¢in kaygi diizeylerinde azalma olmaktadir. Kisilik, 6gretme kaygisi
ve smif i¢cinde kullanilan Ozel stratejiler arasindaki iligkiyi incelemede 6nemli bir
faktordiir. Kisilik ozelliklerinin roliinii anlama, kaygiyr azaltmada, 6nemli olan

yontemler gelistirilmesine yardimci olacaktir.

Brown, Westenskow, Mayer-Packenham (2011) ilkogretim 6gretmen adaylari
ile yaptig1 calismada matematik kaygisi olmadan matematik 6gretme kaygisi yasayip
yasayamayacaklarmn arastirmustir. [lkdgretim 6gretmen adaylarinin yiiksek seviyede
matematik kaygisina sahip olduklari, ancak asil arastirilanin matematik O0gretme
kaygilar1 oldugu vurgulanmistir. 53 ilkégretim matematik 6gretmen adaymin yazil
tepkileri matematik kaygist ve matematik Ogretme kaygist ‘Frame Work’
kullanilarak analiz edilmistir. Sonuglar her ii¢ adaydan bir tanesinde yiiksek diizeyde
matematik kaygisi bulunmasina ragmen matematik Ogretme kaygisini heniiz
yasamamis olduklarmi belirtmistir. Ogretim gorevlilerinin 6gretmen adaylarinin
basarili matematik Ogretimi yapabilmeleri i¢in matematik kaygist ve matematik

ogretme kaygisi arasindaki bu iligskiye deginmeleri gerektigini sdylemislerdir.
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Vanayan, White, Yuen ve Teper (1992) arastirmasinda genis bir okul
bolgesindeki 3. ve 5. smiftaki 6grenciler arasindaki matematiksel inanglar1 ve
matematige karsi tutumlari incelenmistir. Bu arastirma matematik programinin bir
pargasi olarak 1994 yilinin bahar mevsiminde yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin cevaplar
cinsiyet ve smif seviyesi agisindan analiz edilmistir. Kizlar ve erkekler hemen hemen
esit oranlarda matematigi sevdiklerini belirtmis olmalarina ragmen, erkekler
kizlardan daha ¢ok matematikte iyi olduklarini belirtme egiliminde olmuglardir. Bu
sonucun yas olarak daha biiyiik 6grenciler i¢in gegerli oldugu goriilmiistiir. Daha
kiiciik dgrencilerde ¢ok daha nadir bu sonu¢ alindif1 belirlenmistir. Ogrencilerin
matematige karsi tutumlarinda bazi cinsiyet ve simif farkliliklar1 gézlemlenmistir. 5.
siiftaki hem kizlar hem de erkekler 3. siniftaki 6grencilerden daha ¢ok hayatlariyla
baglantili olduguna inandiklar1 belirlenmistir. Hemen hemen biitlin 6grencilerin hem
kizlarin hem erkeklerin matematik c¢aligmalarinin gerekli oldugunu diistindiikleri
ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin matematik 6grenmenin gerekliligi konusundaki

inanglarinda higbir cinsiyet veya sinif farkliliklar1 gozlenmedigi belirtilmistir.

Memnun, Hart ve Akkaya (2012) bu ¢alismada ortaokul fen ve matematik
Ogretmen adaylarmin matematiksel problem ¢ozme inanglarmi belirlemek igin
yapilan durum analizinin sonuglarini rapor etmeyi ve cinsiyet ve 6grenme alaninin
problem ¢6zme inanglarina etkisinin olup olmadigini belirlemeyi amaglamislardir.
Bu calismaya toplam 567 fen ve matematik Ogretmeni adayr katilmistir.
Matematiksel Problem Co6zme Inanglari Anketi bu Ogretmen adaylarina
uygulanmustir. Sonug olarak, aday 6gretmenlerin cinsiyetleri ve inanglar1 arasinda
onemli bir fark bulunamamigstir. Aday 6gretmenlerin matematiksel problem ¢ézme

inanclarmin gelistirilmesi gerektigi anlasildig: belirtilmistir.

Harrell (2009) arastirmasinin amacint matematik 6gretim inanglart ve
belirleyici degiskenler (cinsiyet, yas, etnik kdken, vb.) arasindaki iliskiyi arastirmak
olarak belirlemistir.bu ¢alismaya San Diego’dan 7 bolgeden 122 devlet ortaokulu
ogretmenleri  katilmistir. Caligmaya katilan Ogretmenler stajyer Ogretmen
programinda olan 1 veya 2 yillik 6gretmenlerdir. Katilimc1 6gretmenlere Matematik
Ogretim Inanglar1 Anketi ile demografik bir anket uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, lniversite matematik smiflarinin en yiiksek seviyesi ve matematik

ogretim etkinligi arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur.
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Wilkins ve Brand (2004) yaptiklar1 bu c¢alismada ilkdgretim matematik
yontemleri kursunun 6gretmen inang ve tutumlarindaki énemli etkiyi aragtirmis ve
degerlendirmislerdir. Matematik Inanclar1 Anketi kullamlarak 89 Ogretmen
adayindan elde edilen veriler kursu degerlendirme kullanilmistir. Calismadaki
bulgular, 6gretmen inanglari tutumlarindaki degisiklik ile matematik yontemleri

kursuna katilma arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu gostermistir.

Adnan ve Zakaria (2010) bu arastirmanin amact matematik Ogretmeni
adaylarmin inanglarmi belirlemektir. Bu ¢aligma Malezya’da egitim fakiiltesinde
egitim goéren 83 Ogretmen adayr ile yapilmistir. Matematik inanglarina ait 42
maddeden olusan anketler kullanilmistir. Bu anketlerde 3 boyut mevcuttur. Boyutlar
matematigin dogasina, matematik Ogretimi ve Ogrenimine iliskin inanglardir.
Bulgular gostermistir ki aday 6gretmenlerin inanglart matematigin giinlilk hayatta
kullanilabilecegi yoniindedir. Matematik Ogrenimine iliskin inanglara gelince ise
katilimeilar, Ogrencilerin her bir matematik probleminin ¢6ziimiinde problemi
¢ozmeleri icin belli bir sebep verilmesi gerektigi diisiincesine katilmiglardir. Sonug
olarak matematik oOgretimine iliskin inanglarinda ise, matematik Ogretiminde

matematiksel fikirler agiklanarak 6grenciler cesaretlendirilmelidir.

Leedy, La Londe ve Runk (2003) tarafindan boélgesel bir matematik
yarismasina katilan kiz ve erkek Ogrencilerin, onlarin ebeveynlerinin,
Ogretmenlerinin ve matematik koclarinin matematik hakkindaki tutumlart ve
inanclart arastirilmistir. Erkek ilgi alani olarak matematige, matematigin dneminin
algisina, matematik oOgrenmedeki gilivene, etkili motivasyona ve matematigin
kullanisliligina iliskin sayisal veriler elde edildi. Bulgularda matematige iliskin
inanclardaki geleneksel cinsiyete dayali farkliliklarin matematikte yetenekli olan
Ogrencilerde bile var oldugu goriildii. Ayrica, matematigin roliine iligkin sorulara
ebeveynlerin cevaplar1 ise annelerin babalardan daha c¢ok matematigin islemsel
yoniine odaklandigini ortaya ¢ikardi. Bununla birlikte, babalar annelerden daha ¢ok
matematigin bir dil olarak veya bilimdeki roliinden bahsettigi ifade edildi. Erkekler,
babalar ve giivenilir matematik Ogretmenleri de yapilan bu anketin sonuglarina
dayanarak bu cinsiyet farkliliklarin1 kabul ettikleri belirtildi. Kizlarin ve annelerin
beklenmedik cevaplar1 aslinda cinsiyet kliselerinin var oldugu gostermistir. Bu

bulgular, matematik yeteneklerindeki cinsiyet farkliliklarina ve iligkin inanglara
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derinden sahip olan Ogretmenler, ebeveynler ve Ogrenciler arasindaki g¢atismayi

¢O6zme ihtiyaci agisindan tartisildigi belirtildi.

Jeongyeon Kye (2009) calismasinin amaci, Koreli 6gretmen adaylarinin
varoluscu bakis acisina dayanan matematik inanglarini arastirmak olarak
belirlenmistir. Arastirma igin, Ogretmen egitim programlarina kayitli olan 511
ogretmen aday1 5 {iniversiteden ornek olarak secilmistir. Ogretmen adaylarmnin
matematik inanclarin1 incelemek icin, Matematik Inanclar1 Arastirma Anketi
uygulandigr goriilmiistiir. Veri analizinin sonuglarina gore, Koreli 6gretmen adaylari
varoluscu bakis acisina ¢ok da katilmadiklari belirlenmistir. Tam tersine, Koreli
Ogretmen adaylarinin  matematiksel problem ¢6zmeye iliskin  inanglari
yapilandirmacilikla baglantili oldugu belirlenmistir. Cinsiyet agisindan &gretmen
adaylarmin inamiglarinda 6nemli bir fark bulunmadigi, fakat Koreli 6gretmen
adaylarmin inan¢ sonuglarinin, okuldaki yillar1 yani sinif seviyelerine gore farkl
olabileceginin kanitlandig1 belirtildi. Daha da agik bir sekilde agiklamak gerekirse,
onlarin Matematik Inanclar1 Arastirma Anketi sonuglari, &gretmen egitim
programinda daha uzun zaman gegirdik¢e yiikselmistir. Fakat bu sonug degisikliginin

dogrusal bir desen gostermedigi ifade edilmistir.

Ford (1994) bu calismada, 5. simif 6gretmenlerinin matematiksel problem
¢Ozme inanglarina ve matematikte problem ¢dzmeyi 6grenme ve 6gretme inanglarina
odaklanmustir. 4 farkli okuldan 5 tane 5. simif 0gretmeni bu calismada yer almaya
istekli oldugu goriilmiistiir. Her bir 6gretmen sinifindan ¢aligmada yer almasi igin iki
ogrenci belirlenmis olup bunlardan bir tanesi problem ¢6zmede basarili olarak digeri
ise basarisiz olarak alindigi belirtilmistir. Ogretmen ve dgrencilerle paralel roportaj
yapildig1 ifade edilmistir. Roportajlar boyunca 9 kelimelik problemler sunuldu ve
ogretmenler O6grencilerin her bir probleme dogru cevaplar verip veremeyeceklerini
tahmin etmislerdir. Ogrencilere her bir problemi sdzel olarak cevaplamalari gerektigi
sOylenmis ve roportaj kayitlar1 analiz edilmistir. Bu ¢alismadan 4 sonug elde edildigi
belirtilmistir: 1) 5. smif 6gretmenleri matematikte problem ¢dzmenin Oncellikle
islemsel becerilerin uygulanmasi olduguna inandilar. Ogrencilerin matematiksel
problem ¢6zme inanglari ise biiylik ¢cogunlukla 6gretmenlerin inanglariyla baglantili
ve tutarhidir. 2) Bu ¢aligsmadaki 5. sinif 6gretmenleri temel olarak problem ¢6zmedeki

basarty1 ve basarisizlifi 6grencilerin yeteneklerinin farkli olmasma dayandirdi.
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Ogrenciler ise bunu yetenek ve cabanin (gayretin) birlesimine dayandirdi. 3) 5.
siniflarda problem ¢dézme etkinlikleri islemsel yetenekleri gelistir. Ogretmenler ilk
olarak dogru cevaplara odaklandilar ve problem c¢6zme icin hesap makinesi
kullanim1 kesinlikle yasaklandi. Sonug¢ olarak ogretmenler, o6grencilerin iglem
gerektiren problemleri yapabilme yeteneklerini abartma egiliminde, mantik

problemlerini yapabilme yeteneklerini ise hafife alma egilimindedirler.

Baydar (2000) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci Orta Dogu Teknik
Universitesi ve Gazi Universitesi’nde &grenim goren son sinif matematik egitimi
Ogrencilerinin matematigin dogasi ve 6gretimi ile ilgili inanglarin1 aragtirmak olarak
belirlenmistir. Arastirma Orta Dogu Universitesi’nden 40, Gazi Universitesi’nden 39
Ogrencinin katilimiyla toplamda 79 son smif matematik egitimi Ogrencisiyle
yuriitildigi belirtilmistir. aragtirma siirecinde veri toplamak i¢in gegerlik giivenirlik
calismas1 yapilmus iki 6lgme araci kullanilmistir: 1) Matematigin Dogasi ile Ilgili
Inanglar Olgegi. 2) Matematigin Ogretimi ile Ilgili Inanclar Olgegi. Calismanin
kesitlemesine izleme arastirmasi oldugu bildirilmistir. Hipotezlerin 0.05 anlamlilik
diizeyinde t-testi ve Pearson korelasyonu kullanilarak test edildigi goriilmektedir.
Arastirmanin sonucunda matematigin dogasi ve dgretimi ile ilgili inanglar1 agisindan
Orta Dogu Teknik Universitesi ve Gazi Universitesinde okuyan hizmet oncesi
matematik 6gretmenlerinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark
bulunmadigi; matematigin dogas1 ve 0gretimi ile ilgili inanglar1 agisindan kizlarla
erkeklerin ortalamalar1 arasinda istatistiksel alarak anlamli bir fark tespit
edilemedigi; ODTU ve Gazi Universitesi’nde okuyan hizmet oncesi matematik
Ogretmenlerinin matematigin dogasi ile ilgili inanglartyla matematigin 6gretimi ile

ilgili inanglar1 arasinda anlamli iliskiler bulundugu belirtilmistir.

Atasoy, Karakus, Ipek ve Camadan (2011) tarafindan yapilan ¢alismanin
amaci, sinif ogretmenligi programinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin almis
olduklar1 alan ve alan egitimi dersleri sonucunda matematigin dogasina, matematik
O0grenmeye ve matematik Ogretmeye yonelik inanglarinda ne tiir bir degisimin
oldugunu belirlemek ve 6grenim goriilen liniversite ve cinsiyetin bu inanglar {izerine
olan etkisini incelemek olarak belirlenmistir. Arastirmaya Rize Universitesi ve
Karadeniz Teknik Universitesi’nin egitim fakiilteleri simf 6gretmenligi anabilim

dalinda 1., 2., 3. ve 4. smiflarinda 6grenim goren toplam 375 Ogretmen adayi
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katilmigtir. Veri toplama siirecinde Zakaria ve Musiran (2010) tarafindan gelistirilen
Olcegin, Tiirk¢eye uyarlanarak kullanildigi ve oOlgegin 5°li likert tiirtinde 17
maddeden olustugu, dlcegin giivenirligi i¢in Cronbach Alpha Katsayis1 .702 olarak
hesaplandig1 belirtilmistir. Arastirma sonuglarina gore, Ogretmen adaylarinin
matematigin dogasina, 0gretimine ve Ogrenimine yoOnelik inanglarinda cinsiyete,
O0grenim goriilen tiniversitelere ve smiflara gore (birinci, ikinci, tigiincii ve dordiincii

sinif) gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir.

Cagirgan Gilten ve Soytiirk (2012) tarafindan yapilan arastirmanin amaci
Ogretmen adaylarinin matematiksel problem ¢6zme inanglarinin belirlenerek
cinsiyete ve Ogrenim gormekte olduklari smif diizeyine gore farklilik gosterip
gostermediginin tespit edilmesi olarak belirtilmistir. arastirmada tarama modelinin
kullanildig1 belirtilmistir. Arastirmanin orneklemini ilkogretim boliimii matematik
Ogretmenligi programinda egitim goren 89 (%58,6) kiz, 63 (%41,4) erkek 6grenciden
olusan toplamda 152 6grencinin olusturdugu goriilmektedir. Veri toplama siirecinde
‘Matematiksel Problem Cézmeye Yonelik inamslar Olgegi’ ve ‘Kisisel Bilgi Formu’
kullanilmistir. Verilerin analizinde matematiksel problem ¢6zmeye yonelik inanislar
Olcegine iliskin alt basliklar i¢in sonuglar madde bazinda betimsel olarak analiz
yapildig1 ve cinsiyete gore farkliligin olup olmadiginmi test etmek amaciyla t-testi,
siiflara gore farklilig: tespit etmek icin ANOVA yapildig: belirtilmistir. Arastirma
sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin matematiksel problem ¢6zme inanglarinin
cinsiyete ve Ogrenim gormekte olduklart siniflara gore farklilik gosterip
gostermedigine iligkin yapilan istatistiksel analiz sonucunda anlamli bir farklilik
bulunamadig: belirtilmistir. Ogretmen adaylarmin  problem ¢dzmeye yonelik
inanclarmin baz1 gelenek¢i goriisler tasidigi, genelde pozitif yonde oldugu tespit
edilmistir. [lkdgretim matematik Ogretmen adaylarinin; problem ¢dziimiiniin
anlasilmasinin O6nemine vurgu yaptigi, problem c¢ozerken farkli ¢oziim yollar
kullanmaya ve teknolojiden faydalanmaya ydnelik olarak pozitif goriiste olduklar
sonucuna ulasildigt bildirilmistir. Matematiksel problem ¢dzmeye yoOnelik pozitif
inanclara sahip olmakla birlikte bir grup 6gretmen adayinin, gerekli ¢éziim yollarini
akilda tutmanin problem ¢ozmede faydasinin olduguna, matematik problemlerini
¢ozmede belirli bir ¢ézliim yolu olmasina, bir 6gretmenin sinavdan 6nce problem

¢ozlimlerinin nasil yapilmasi gerektigini 6grencilere tam olarak gostermesi gerektigi
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fikrine inanmakta oldugu belirtilmistir. Arastirma sonucunda yapilan Onerilerde;
farkl1 6rneklemlerle gerceklestirilecek arastirmalarin yapilmasi gerektigi, 6gretmen
adaylarinin matematiksel problem ¢6zme inanglarini derinlemesine inceleyen nitel

aragtirmalarin da bu konuda daha fazla bilgi ortaya koyacagi sdylenmistir.

Hossirin  Elmas (2010) yaptigi calismanin amacinin  sinif dgretmeni
adaylarinin matematik 6gretmeye kaygi diizeylerini ve bu kaygiya sebep olan
faktorleri incelemek oldugunu sdylemistir. Arastirmanin 6rneklemini 2008-2009 ve
2009-2010 egitim &gretim yilinda Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Smif Ogretmenligi programma kayith olan 177 smf Ogretmeni aday:
olusturmaktadir. Veri toplama siirecinde smif 6gretmeni adaylarinin matematik
ogretmeye yonelik kaygi diizeylerini belirlemek icin Peker (2006) tarafindan
gelistirilen Matematik  Ogretmeye  Yoénelik Kaygi  Olgeginin  kullamldig
belirtilmistir. Verilerin analizinde sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretmeye
yonelik kaygi diizeylerinin belirlenmesi i¢in betimsel istatistik, simif Ogretmeni
adaylarinin matematik Ogretmeye yonelik kaygi diizeylerinin cinsiyete gore
farkliliginin belirlenmesi i¢in iliskisiz 6rneklemler t testi kullanildigi belirtilmistir.
bununla birlikte 6rneklemde yer alan 6gretmen adaylar1 icinden dgretme kaygisi en
yluksek olan 14 tanesi ile yar1 yapilandirilmis goriisme metodu ile goriismeler
yapildigi, bu goriismeler transkript edildikten sonra icerik analizi ile belirli temalar
etrafinda matematigi Ogretmeye yonelik kayginin nedenleri tespit edilmeye
calisildigr Dbildirilmistir. Arasgtirma sonuclari incelendiginde; smif 0Ogretmeni
adaylarinin matematigi Ogretmeye yonelik kaygi diizeylerinin genel olarak
ortalamanin altinda oldugu goriilmistiir. Ayrica smf Ogretmeni adaylarinin
matematik Ogretme kaygilarmin cinsiyete gore anlamhi farklilik gosterdigi,
bayanlarin kaygi diizeylerinin erkeklere gore daha yiliksek oldugu goriilmistiir.
Aragtirmanin ikinci kisminda elde edilenler incelendiginde; yapilan goriismeler
sonucunda §gretmen adaylarinda matematik 6gretimi dersi almadan 6nce “matematik
ogretimi” denilince korku, tirperti, karmasa, endise, tedirginlik, telas gibi duygularin
kendilerinde uyandigi ve bununla birlikte kaygi hissettikleri sonucuna ulasildigi
belirtilmistir. Ayrica yapilan bu gériismeler sonucunda matematik 6gretme kaygisina
neden olan faktorlerin matematik kaygisi, staj, ozgiliven eksikligi, alan bilgisi

eksikligi oldugu tespit edildigi lizerinde durulmustur. Degerlendirmeler sonucunda;
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siif dgretmeni adaylarinin matematik O6gretimi dersini aldiktan sonra matematik
ogretimi ile 1ilgili kaygilarimi biraz da olsa yendikleri, matematigin 6gretimine
verdikleri 6nemin arttig1, 6zgiivenlerinin arttig1, rahatlama hissettikleri sonucu ortaya
ciktig1 belirlenmistir. Arastirma sonuglar1 géz Oniinde bulundurularak goriismeler
sonucunda Ogretmen adaylarina gére matematik 0gretme kaygilariin giderilmesi

i¢cin alinmas1 gereken onlemlere de yer verilmistir.

Piskin Tun¢ ve Haser (2012) tarafindan yapilan c¢aligmanin amaci, sinif
Ogretmeni adaylarmin matematik 6gretimine iliskin inaniglarini, 6grenim gordiikleri
smif diizeyi ve cinsiyet degiskenlerine gore incelenmesi olarak belirlenmistir.
Arastirma Orneklemini 2011-2012 bahar doneminde bir devlet {iniversitesinde
Ogrenim goren 480 (364 kadin, 116 erkek) siif 6gretmeni aday1 olusturmaktadir.
Verilerin toplanmasi siirecinde, Kayan (2011) tarafindan gelistirilen “Matematik
Hakkindaki Inanislar Olgegi” ile kullanildig1 belirtilmistir. 164 birinci smmif, 141
ikinci smif, 98 {iciincii sinif ve 77 dérdiincii sinif dgrencisi iliskisel tarama modeli
uygulanan ¢alismaya katilmistir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde c¢ift yonlii
varyans analizi kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda Ogretmen adaylarinin
matematik 6gretimine iliskin inaniglar1 arasinda cinsiyet ve smif diizeylerine gore
anlaml fark bulundugu bildirilmistir. Birinci ve ikinci siif d6grencilerinin puanlari
ortalamasinin ii¢lincli ve dordiincii sinif 6grencilerinin puan ortalamasindan anlamli
bir sekilde diisiik oldugu goriilmiistiir. Ayrica kadin 6gretmen adaylarinin matematik
Ogretimine iliskin inanig puan ortalamasmin, erkek Ogretmen adaylarinin
ortalamasindan anlamli bir sekilde yiiksek oldugu belirlenmistir. Cinsiyet ve smif
diizeyi etkilesimine gore 6gretmen adaylarinin inanis puanlar1 ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: belirlenmistir.

Kayer, Haser ve Isiksal Bostan (2013)’1n yaptiklar1 ¢alismada; 6gretmenlerin
ve Ogretmen adaylarinin matematigin dogasi, 6gretimi ve Ogrenimi hakkindaki
inaniglarinin, onlarin deneyimlerinden edindikleri fikirleri siiziip 6gretimlerini
sekillendirdigini belirtiyor. Ogretmen egiten programlarim etkililiginin bir gostergesi
olarak 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri inanisglarinin oldugu diistiniilmektedir. Bu
calismada matematik Ogretmen adaylarinin matematigin dogasi, Ogretimi ve
ogrenimi hakkindaki inamslari, gelistirilen Matematik Hakkindaki Inamislar Olgegi

ile incelendigi belirtilmistir. Olgek, drneklemi olusturan 10 iiniversiteden 3. ve 4.
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siif ilkogretim matematik 6gretmen adayindan olusan toplam 584 6gretmen adayina
uygulanmustir. Elde edilen verilerin iki yonlii varyans analizi (Two-Way ANOVA)
sonuclarina gore Ogretmen adaylarinin matematik hakkindaki inanislari, cinsiyet
degiskenine gore kadin O0gretmen adaylart lehine farklilik gostermis, ancak sinif
seviyesi ile cinsiyet ve sif seviyesi ortak etkisine gore farklilik gostermedigi

belirlenmistir.

Mason (2003) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, 36 maddelik bir anket
kullanilarak italyan lise dgrencilerinin matematik ve matematiksel problem ¢dzme
inanclarmi belirlemektir. Ayrica bu calisma cinsiyet ve smif diizeyine bagh
inang¢larindaki muhtemel onemli degisiklikleri ve matematiksel inanglar1 ve bagarilar
arasindaki iliskiyi de analiz etmeyi amaglamistir. Elde edilen verilerin MANOVA
analizi sonucunda siif kademesine bagli ii¢ 6l¢egin farkliliklarini ve cinsiyete baglh
bir 6l¢egin farkini ortaya koymustur. Bahsedilen bu 6lgek de matematik basarisini
farkl1 boyutlarda gostermistir. Altta yatan sebeplerin 6grenci inanglar1 oldugunu
kabul eden veriler, inan¢larinin 6grenmeye adapte olup olmadigint gostermektedir.

Sonug olarak egitimsel etkilerin dikkat ¢ektigi belirtilmistir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, aragtirmanin evreni ve orneklemi, arastirmada
kullanilan veri toplama araglart ve verilerin ¢6zlimlenmesinde yararlanilan

istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmistir.

1. ARASTIRMANIN MODELI

Aragtirma verilerinin toplanmasinda genel tarama (survey) yoOntemi
kullanilmigtir. Tarama modeli, var olan durumu oldugu gibi yansitmay1 esas alir
(Balci, 2004). Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende,
evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin timii ya da ondan
alinacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir
(Islamoglu, 2003). Arastirma igin “Matematigi Ogretmeye Yonelik Kaygi Olgegi”,
“Matematik Ogretimi ve Ogrenimine Iliskin inanislar Olcegi” ve “Matematiksel
Problem Cézmeye Iliskin Inang Olgegi” kullanilarak arastirma grubunun matematigi
ogretmeye yonelik kaygi diizeyleri, matematigin O6grenimi ve Ogretimine iliskin
inaniglar1 ve matematiksel problem ¢ozmeye iliskin inang¢lar1 belirlenmistir. Ayrica

aragtirmaya katilan 0gretmen adaylarinin cinsiyetleri ve 6grenim gordiikleri sinif

diizeyi de kullanilan 6l¢eklerle birlikte belirlenmistir.

2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini sinif gretmeni adaylari olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Stif Ogretmenligi
programinda 2014-2015 egitim 6gretim yilinda 3. ve 4. smifta 6grenimine devam
eden 250 smf Ogretmeni adayr olusturmaktadir. Orneklem segiminde seckisiz
olmayan 6rnekleme tiirlerinden amaclh 6rnekleme kullanilmistir (Biiytikoztiirk, Kilig

Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2012).
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Ornekleme alinan dgretmen adaylarinin cinsiyete gére dagilimi Tablo 1°de
verilmistir. Tablo 1 incelendiginde, 6rnekleme alinan simif 6gretmeni adaylarinin

%19,2’sinin (48) erkek, % 80,8’inin (202) ise kiz oldugu goriilmektedir.

Tablo 1. Arastirmanmin orneklemini olusturan 6gretmen adaylarimin cinsiyete

gore dagilimi

Cinsiyet F %

Kiz 202 80,8
Erkek 48 19,2
Toplam 250 100

Ornekleme alinan &gretmen adaylarinin 6grenim gordiigii sinif diizeyine gore
dagilimi Tablo 2’de verilmistir. Tablo 2 incelendiginde, 6rnekleme alinan sinif
ogretmeni adaylarinin %48,4 liniin (121) 3. sinifta 6grenim gordigi, 51,6 sinin (129)

ise 4. sinifta 6grenim gordiigi belirlenmistir.

Tablo 2. Arastirmanmin orneklemini olusturan 6gretmen adaylarimin sinif

diizeyine gore dagilimi

Sinif Diizeyi F %

3. simf 121 48.4
4. simf 129 51,6
Toplam 250 100

3. VERILERIN TOPLANMASI

Aragtirmada Peker (2006) tarafindan gelistirilen Matematik Ogretmeye
Yénelik Kaygr Olgegi, Kayan, Haser ve Isiksal Bostan (2013) tarafindan gelistirilen
Matematik Ogretimi ve Ogrenimine Iliskin Inanislar1 Olgegi ile Kloosterman ve

Stage (1992) tarafindan gelistirilen ve Haciomeroglu (2011) tarafindan Tiirkceye
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uyarlanan Matematiksel Problem Co6zmeye Iliskin Inang Olgegi secilen
orneklemdeki sinif 6gretmeni adaylarina uygulanmistir. Bununla birlikte cinsiyet ve

siif diizeyi degiskenleri de belirlenmistir.

3.1. VERI TOPLAMA ARACLARI

3.1.1. Matematik Ogretmeye Yonelik Kayg1 Olcegi

Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretmeye yonelik kaygi diizeylerini
Olemek i¢in Peker (2006) tarafindan gelistirilen, 23 maddeden olusan 5°li likert tiirti
Matematik  Ogretmeye Yonelik Kaygi Olgegi (MOYKO)  kullanilmustir.
MOYKO’nin maddeleri “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”,
“katilmiyorum”, “tamamen katilmiyorum” seklinde yanitlanmigtir. Bu yanitlar
sirastyla; “tamamen katilryorum=5", “katiliyorum=4”, “kararsizim=3",
“katilmiyorum=2" “Hi¢ katilmiyorum=1" seklinde puanlanmistir. Olgegin 11-23
maddeleri olumlu maddeler olup, bu maddelerde puanlama ters ¢evrilerek elde edilen
toplam puan Ogretmen adayinin matematik 6gretmeye yonelik kaygi puani olarak

hesaplanmastir.

Matematik Ogretmeye Yonelik Kaygi Olgegi 4 faktorlii bir dlgektir. Bu
faktorler: Alan bilgisinden kaynaklanan kaygi (10 madde), 6z-glivenden kaynaklanan
madde) ve alan egitimi bilgisinden kaynaklanan kaygi (3 madde) dir. Peker (2006)
Matematik Ogretmeye Yonelik Kaygi Olceginin alt faktdrlerindeki faktor yiiklerini;
alan bilgisinden kaynaklanan kaygi i¢in 0,53 ile 0,86 arasinda, 6z-glivenden
tutumdan kaynaklanan kaygi i¢in 0,61 ile 0,71 arasinda ve alan egitimi bilgisinden
kaynaklanan kaygi i¢in 0,68 ile 0,78 arasinda oldugunu belirtmistir. Peker (2006)
tarafindan Matematik Ogretmeye Y&nelik Kaygi Olgeginin genelinin giivenirligi igin
Cronbach Alpha katsayisinin 0,90 oldugu, her bir alt faktor icin hesaplanan Cronbach
Alpha katsayisinin; alan bilgisinden kaynaklanan kaygi alt faktori igin 0,83,
tutumdan kaynaklanan kaygi alt faktorii icin 0,61 ve alan egitimi bilgisinden

kaynaklanan kayg alt faktorii icin 0,91 oldugu tespit edilmistir.
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Bu aragtirmada da 0Olcegin genelinin giivenirligi i¢in Cronbach Alpha
katsayisinin 0,93 oldugu, her bir alt faktér i¢in hesaplanan Cronbach Alpha
katsayisinin ise; alan bilgisinden kaynaklanan kaygi alt faktori icin 0,92,
tutumdan kaynaklanan kaygi alt faktorii i¢in 0,88 ve alan egitimi bilgisinden

kaynaklanan kaygi alt faktorii i¢in 0,87 oldugu tespit edilmistir.

3.1.2. Matematik Ogretimi ve Ogrenimine iliskin Inamslar Olcegi

Siif 6gretmeni adaylarimin matematigin 6gretimi ve Ogrenimine iliskin
inanislarini 6l¢mek i¢cin Kayan, Haser ve Isiksal Bostan (2013) tarafindan gelistirilen,
26 maddeden olusan 5°1i likert tiirii Matematik Ogretimi ve Ogrenimine liskin
Inanislar  Olgegi (MOOIIO) kullamlmistir.  MOOIIO maddeleri “kesinlikle
katiltyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum”, “kesinlikle
katilmiyorum”  seklinde yanmitlanmistir. Bu yanitlar sirasiyla;  “kesinlikle
katiliyorum=5", “katiltyorum=4”, “kararsizim=3”, “katilmiyorum=2" ‘kesinlikle
katilmiyorum=1" seklinde puanlanmis, elde edilen toplam puan 6gretmen adayinin

matematiksel problem ¢ozmeye iliskin inanis puani olarak hesaplanmistir.

Matematik Ogretimi ve Ogrenimine iliskin Inanis Olgegi 2 faktorlii bir
dlgektir. Bu faktorler: Yapilandirmaci inanislar (20 madde) ve Geleneksel Inanislar
(6 madde)dir. Kayan, Haser ve Isiksal Bostan (2013) Matematik Ogretimi ve
Ogrenimine Iliskin Inan¢ Olgeginin giivenirligi i¢in alt faktorlerindeki Cronbach
Alpha katsayis1 yapilandirmaci inanislar alt faktori icin 0,84, geleneksel inaniglar alt
faktorii icin 0,73 ve Olcegin tim maddeleri i¢in 0,83 olarak hesaplandigin
belirtmistir. Bu arastirmada ise 6lgegin genelinin giivenirligi i¢in Cronbach Alpha
katsayisinin 0,85 oldugu, her bir alt faktor i¢in hesaplanan giivenirlik katsayisinin;
yapilandirmaci inaniglar i¢cin 0,86 ve geleneksel inaniglar i¢in 0,65 oldugu tespit

edilmistir.

3.1.3. Matematiksel Problem Cozmeye Iliskin inanc Olcegi

Smif 6gretmeni adaylarinin matematiksel problem ¢ézmeye iliskin inanglarini
Ol¢mek i¢in Kloosterman ve Stage (1992) tarafindan gelistirilen, Hacidmeroglu
(2011) tarafindan Tiirkceye uyarlanan, 24 maddeden olusan 5°li likert tiiri
Matematiksel Problem Cozmeye Iliskin Inang Olgegi (MPCIiO) kullanilmustir.
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MPCIIO maddeleri “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”,
“katilmiyorum”, “tamamen katilmiyorum” seklinde yanitlanmistir. Bu yanitlar
sirastyla; “tamamen  katiliyorum=5”, “katiliyorum=4”, “kararsizim=3",
“katilmiyorum=2" “tamamen katilmiyorum=1" seklinde puanlanmustir. Olgegin 7-12
maddeleri olumsuz maddeler olup, bu maddelerde puanlama ters ¢evrilmis, elde
edilen toplam puan 6gretmen adaymnin matematiksel problem ¢ézmeye iliskin inang

puani olarak hesaplanmaistir.

Matematiksel Problem Cézmeye iliskin Inang Olgegi 5 faktorlii bir dlcektir.
Bu faktorler: Matematiksel beceri (6 madde), matematigin yeri (6 madde), problemi
anlama (5 madde), matematigin énemi (3 madde) ve problem ¢ozme becerisi (4
madde) dir. Hacidmeroglu (2011) Matematiksel Problem Cézmeye Iliskin Inang
Olgeginin faktor yiiklerini; matematiksel beceri alt faktorii igin 0,68 ile 0,84 arasinda,
matematigin yeri alt faktori i¢in 0,63 ile 0,84 arasinda, problemi anlama alt faktorii
i¢cin 0,39 ile 0,86 arasinda, matematigin énemi alt faktorii i¢in 0,56 ile 0,73 arasinda
ve problem ¢6zme becerisi alt faktorii icin 0,51 ile 0,66 arasinda oldugunu
belirtmistir. Haciémeroglu (2011) Matematiksel Problem Cozmeye Iliskin inang
Olgeginin genelinin giivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach Alpha katsayismin ise 0,77
oldugunu, her bir alt faktér icin hesaplanan Cronbach Alpha katsayisinin;
matematiksel beceri alt faktorii icin 0,88, matematigin yeri alt faktorii icin 0,78,
problemi anlama alt faktorii i¢in 0,70, matematigin 6nemi alt faktori icin 0,50 ve

problem ¢6zme becerisi alt faktorii igcin 0,80 oldugunu belirtmistir.

Bu aragtirmada ise 6lgegin genelinin giivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach
Alpha katsayisinin ise 0,76 oldugu, her bir alt faktor i¢in hesaplanan Cronbach Alpha
katsayisinin; matematiksel beceri alt faktorii icin 0,91, matematigin yeri alt faktorii
icin 0,90, problemi anlama alt faktorii i¢in 0,64, matematigin 6nemi alt faktori igin

0,29 ve problem ¢dzme becerisi alt faktorii icin 0,60 oldugu tespit edilmistir.

3.2. VERI TOPLAMA ARACLARININ UYGULANMASI

Olgekler arastirmaci tarafindan Orneklemi olusturan 252 smmf dgretmeni
adayina uygulanmustir. Uygulama igin yeterli slire verilmistir. Uygulama esnasinda,
O0gretmen adaylarinin Olceklerdeki maddeleri dogru anlayabilmeleri adina gerekli

aciklamalar yapilmistir. Samimi ve dogru cevap vermeleri i¢in ¢alismanin 6nemi
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hakkinda genel bir bilgilendirme yapilmistir. Olgekler degerlendirilirken 2 6gretmen
adayinin 6l¢eklerinde yanitlanmayan maddeler oldugu goriilmiis, bunlar iptal edilmis

ve 250 6gretmen adayinin verileri analize alinmustir.

4. VERILERIN ANALIZI

Matematik Ogretmeye Yonelik Kaygr Olcegi ve Matematiksel Problem
Cozmeye lliskin Inan¢ Olgegi icin maddelere verilecek yamtlar; tamamen
katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum seklindedir.
Matematik Ogretimi ve Ogrenimine Iliskin Inams Olgegi icin maddelere verilecek
yanitlar; kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, kesinlikle
katilmiyorum seklindedir. Yanitlara karsilik gelen puanlar ise “Tamamen
(Kesinlikle) katiliyorum” 5 puan, “Katiliyorum” 4 puan, “Kararsizzim” 3 puan,
“Katilmiyorum” 2 puan ve “Hi¢ (Kesinlikle) katilmiyorum”™ 1 puan olarak
belirlenmistir. Matematik Ogretmeye Y&nelik Kayg1 Ol¢egindeki olumlu maddelerde
ise puanlama “Tamamen katiliyorum” 1 puan, “Katiliyorum” 2 puan, “Kararsizim” 3
puan, “Katilmiyorum” 4 puan ve “Hi¢ katilmiyorum” 5 puan olarak degerlendirilmis
ve toplam puanlar elde edilmistir. Yani puan arttikga Ogretmen adayinin kaygi
diizeyinin arttig1 kanisia varilmistir. Matematiksel Problem C6zmeye iliskin inang
Olgeginde ise olumsuz maddelerde puanlama “Tamamen katiliyorum” 1 puan,
“Katiliyorum” 2 puan, “Kararsizim” 3 puan, “Katilmiyorum” 4 puan ve “Hig
katilmiyorum™” 5 puan olarak degerlendirilmis ve toplam puanlar elde edilmistir.
Yani puan arttikga 6gretmen adayimin matematiksel problem ¢ozmeye iliskin inang
diizeyinin arttig1 kanisma varilmigtir. Matematik Ogretimi ve Ogrenimine liskin
Inanis Olgeginde olumsuz madde olmadif1 icin ters puanlama yapilmanus, elde
edilen toplam puana gore puan arttikga 6gretmen adaylarinin matematigin 6gretimi

ve 6grenimine iliskin inaniglarinin arttig1 kanisina varilmistir.

Arastirmada veri analizi i¢in kullanilan istatistiksel islemler: Sinif 6gretmeni
adaylarmin cinsiyet degiskenine ve siif diizeyi degiskenine goére dagilimlarini
belirlemek icin frekans (f) ve yiizde (%) kullanilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin
matematik 6gretmeye yonelik kaygilarinda, matematiksel problem ¢ozmeye iliskin
inanglarinda, matematik Ogretimi ve O&grenimine iliskin inaniglarinda yapilan

analizlerde verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Verilerin analizinde
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parametrik istatistik yontemlerinden uygun olanlar1 kullanilmistir. Her bir 6l¢egin
genelinde ve alt faktorlerinde cinsiyet ve siif diizeyine gore farkliliklarinin
analizinde bagimsiz Orneklemler t testi kullanilmistir. Ayrica, simif O6gretmeni
adaylarmin matematik Ogretimine yonelik kaygilar1 ile matematik G6gretimi ve
O0grenimine iligskin inaniglar1 arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in ve siif dgretmeni
adaylarinin matematik Ogretimine yonelik kaygilar1 ile matematiksel problem
¢ozmeye iliskin inanclar1 arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in Pearson Momentler

Carpimi Korelasyon Katsayisi analizi yapilmustir.

Verilerin anlamlilik diizeyinde olgiit 0,05 ve 0,01 olarak belirlenmistir.
Ayrica Pearson Momentler Carpimi1 Korelasyon Katsayis1 0,00-0,30 diisiik diizey,
0,30-0,70 orta diizey, 0,70-1,00 yiiksek diizey olarak belirlenmistir (Biiyiikoztiirk,
2012).
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu boliimiinde aragtirmanin amacina uygun olarak elde edilmis
olan istatistik verileri tablolar haline getirilerek sunulmus ve ilgili yorumlar

yapilmistir.

1. MATEMATIK OGRETIMINE iLiSKiN KAYGIDA, MATEMATIK
OGRETIMi VE OGRENIMINE iLiSKiN INANISTA, MATEMATIKSEL
PROBLEM COZMEYE iLiSKiN iNANCTA CINSiYET DEGiISKENINE
ILISKIN FARKLILIKLAR

1.1. SINIF OGRETMENI ADAYLARININ MATEMATIK OGRETIMINE
[LISKIN KAYGILARININ CINSIYETE GORE FARKLILIGI

Simif Ogretmeni adaylarmmin matematik 6gretimine iliskin kaygilarinin
cinsiyete degiskenine gore farkliliginin belirlenmesi amaciyla yapilan bagimsiz

orneklemler i¢in t-testi sonucu tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Sinf Ogretmeni Adaylarimin Matematik Ogretimine [liskin
Kaygilarinin Cinsiyete Gore Farklilig

Cinsiyet N X sd df t p
Kiz 202 49,74 12,95
248 2,25% ,026
Erkek 48 45,17 11,54

Not: Matematik 6gretimine iliskin kaygi puani maksimum 115'tir.

* p<0,05

Tablo 3 incelendiginde, sinif dgretmeni adaylarinin matematik &gretimine
iliskin kaygilarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farkliligin bulundugu tespit
edilmistir [tp45=2,25; p<0,05]. Aritmetik ortalamalar dikkate alindiginda genel
olarak kiz 6gretmen adaylarinin matematik 6gretmeye yonelik kaygi diizeylerinin

erkek 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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1.2. SINIF OGRETMENI ADAYLARININ MATEMATIK OGRETIMINE
ILISKIN KAYGILARINDAKI ALT FAKTORLERIN CINSIYETE GORE
FARKLILIGI

Simif Ogretmeni adaylarmmin matematik 6gretimine iliskin kaygilarinin
cinsiyete gore farkliliginda daha sonra alt faktorlerdeki toplam puanlar dikkate
alimmigtir. Bunun igin yapilan bagimsiz orneklemler igin t-testi sonucu tablo 4’te

verilmistir.

Tablo 4. Suuf Ogretmeni Adaylarimn Matematik Ogretimine Iligkin
Kaygilarindaki Alt Faktorlerin Cinsiyete Gore Farklilig

Alt Faktorler Cinsiyet N X sd df t p
Kiz 202 | 20,86 | 7,01

ABKK 248 387 | ,699
Erkek 48 | 20,42 | 7,75
Kiz 202 | 14,48 | 4,05

OKK 248 |3,313%*% | ,001
Erkek 48 | 12,40 | 3,31
Kiz 202 8,35 | 2,72

MOTKK 248 | 3,031%* | ,003
Erkek 48 7,06 | 2,25
Kiz 202 6,06 | 2,12

AEBKK 248 | 2,344* | ,020
Erkek 48 529 | 1,59

ABKK: Alan bilgisinden kaynaklanan kaygi - Maks. puan (50)
OKK: Ozgiivenden kaynaklanan kaygi — Maks. puan (30)

MOTKK: Matematik 6gretmeye yonelik tutumdan kaynaklanan kaygi —
Maks. puan (20)

AEBKK: Alan egitim bilgisinden kaynaklanan kaygi — Maks. puan (15)

% 9<0,01
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Tablo 4 incelendiginde, matematik ogretimine yoOnelik kaygi Olgeginin
ozgiivenden kaynaklanan kaygi [to4g)= 3,313; p<0,01], matematik 6gretmeye yonelik
tutumdan kaynaklanan kaygi [tossy= 3,131; p<0,01] ve alan egitim bilgisinden
kaynaklanan kayg1 [toss)= -2,584; p<0,05] alt faktorlerinde de cinsiyet degiskenine
gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu alt faktorlerin her birinde kiz sinif
O0gretmeni adaylarinin kaygi diizeylerinin erkek sinif 6gretmeni adaylarinin kaygi
diizeylerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak matematik 0gretimine
yonelik kaygi Olceginin alt faktorlerinden alan bilgisinden kaynaklanan kaygi alt
faktoriinde Ogretmen adaylarmin kaygi puanlart arasinda [toss= ,387; p>0,05]
cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir. Bununla
birlikte, alan bilgisinden kaynaklanan kaygida da kiz simif 6gretmeni adaylarinin
kayg1 diizeylerinin erkek sinif 6gretmeni adaylarinin kaygi diizeylerine gore daha

yiiksek oldugu belirlenmistir.

1.3. SINIF OGRETMENI ADAYLARININ MATEMATIK OGRETIMI VE
OGRENIMINE ILISKIN INANISLARININ CINSIYETE GORE
FARKLILIGI

Siif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi ve Ogrenimine iliskin
inaniglarinin cinsiyet degiskenine gore farkliliginin belirlenmesi amaciyla yapilan

bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi sonucu tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Suuf Ogretmeni Adaylarimin Matematik Ogretimi ve Ogrenimine

Hiskin Inamiglarimin Cinsiyete Gore Farklilig

Cinsiyet N X sd df t p
Kiz 202 103,59 10,30
248 ,443 ,658
Erkek 48 102,85 10,52

Not: Matematik Ogretimi ve Ogrenimine iliskin inanis puant maksimum

130'dur.

Tablo 5 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi ve
Ogrenimine iliskin inaniglarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farkliligin

bulunmadigr goriilmektedir [to4s=,443; p>0,05]. Bununla birlikte aritmetik
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ortalamalar incelendiginde, kiz smif 6gretmeni adaylarinin matematik ogretimi ve
o0grenimine iligkin inanislarinin, erkek sinif 6gretmeni adaylarina gore daha olumlu

oldugu goriilmiistiir.

1.4. SINIF OGRETMENI ADAYLARININ MATEMATIK OGRETIMIi VE
OGRENIMINE ILISKIN INANISLARINDAKI ALT FAKTORLERIN
CINSIYETE GORE FARKLILIGI

Smif Ogretmeni adaylarmin matematik Ogretimi ve Ogrenimine iligkin
inaniglarinin cinsiyete gore farkliliginda daha sonra alt faktérlerdeki toplam puanlar
dikkate alinmigtir. Bunun i¢in yapilan bagimsiz drneklemler i¢in t-testi sonucu tablo

6’da verilmistir.

Tablo 6. Sinif Ogretmeni Adaylarimn Matematik Ogretimi ve Ogrenimine

iskin Inamisglarindaki Alt Faktérlerin Cinsiyete Gore Farklihig

Alt Faktorler Cinsiyet N X sd df t p
Kiz 202 | 82,51 | 8,46

YI 248 | ,652 | ,515
Erkek 48 | 81,60 | 9,21
Kiz 202 | 21,08 | 3,87

Gl 248 | -276 | ,783
Erkek 48 | 21,25 | 3,13

YI: Yapilandirmaci Inanislar - Maksimum puan (100)
GIi: Geleneksel Inanislar - Maksimum puan (30)

Tablo 6 incelendiginde, 6l¢eginin, matematik 6gretimi ve dgrenimine iliskin
inanislar 6lgeginin yapilandirmaci inanislar [tosg= ,652; p>0,05] ve geleneksel
inanslar [tosag)= -,126; p>0,05] alt faktorlerine iliskin puanlar arasinda da cinsiyet
degiskenine goére anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir. Bununla birlikte
aritmetik ortalamalar incelendiginde, yapilandirmaci inanislar alt faktoriinde kiz sinif
O0gretmeni adaylarmin matematik 6gretimi ve 6grenimine iligkin inaniglarinin, erkek
siif 6gretmeni adaylarina gore daha olumlu oldugu goriiliirken, geleneksel inaniglar

alt faktoriinde erkek sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi ve 6grenimine
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iliskin inamiglarinin, kiz smif Ogretmeni adaylarina gore daha olumlu oldugu
gorilmiistiir.
1.5. SINIF OGRETMENI ADAYLARININ MATEMATIKSEL PROBLEM
COZMEYE ILISKIN INANCLARININ CINSIYETE GORE FARKLILIGI
Siif O6gretmeni adaylarinin  matematiksel problem ¢6zmeye iliskin
inanclarmin cinsiyet degiskenine gore farkliliginin belirlenmesi amaciyla yapilan

bagimsiz 6rneklemler igin t-testi sonucu tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Matematiksel Problem Cozmeye Iliskin

Inanclarinin Cinsiyete Gore Farklilig

Cinsiyet N X Sd df t p
Kiz 202 92,92 9,51
248 -,341 ,734
Erkek 48 93,46 11,10

Not: Matematiksel problem ¢dzmeye iliskin inan¢ puani maksimum 120'dir.

Tablo 7 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel problem
¢ozmeye iliskin inancglarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farkliligin
bulunmadig1 goriilmektedir [to4g=-,341; p>0,05]. Bununla birlikte aritmetik
ortalamalar incelendiginde, erkek smif 6gretmeni adaylarinin matematiksel problem
cozmeye iliskin inanglarinin, kiz sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel problem

c¢ozmeye iliskin inang¢larina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

1.6. SINIF OGRETMENI ADAYLARININ MATEMATIKSEL PROBLEM
COZMEYE ILISKIN INANCLARINDAKI ALT FAKTORLERIN
CINSIYETE GORE FARKLILIGI

Smif Ogretmeni adaylarmin matematiksel problem c¢ozmeye iliskin
inanglarinin cinsiyete gore farkliliginda daha sonra alt faktorlerdeki toplam puanlar
dikkate alinmigtir. Bunun i¢in yapilan bagimsiz drneklemler icin t-testi sonucu tablo

8'de verilmistir.
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Tablo 8. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Matematiksel Problem Cozmeye Iliskin
Inanglarindaki Alt Faktorlerin Cinsiyete Gore Farklhilig

Alt Faktorler Cinsiyet N X sd df t p
Kiz 202 | 2428 | 3,72

MB 248 | -1,611 | ,108
Erkek 48 | 25,25 | 3,85
Kiz 202 | 2490 | 4,52

MY 248 | 1,082 | 280
Erkek 48 | 24,06 | 5,97
PA Kiz 202 | 18,35 | 2,90

248 | -1,231 | ,219
Erkek 48 | 18,94 | 3,22
Kiz 202 | 11,78 | 3,39

MO 248 | ,133 | ,894
Erkek 48 | 11,71 | 237
Kiz 202 | 13,61 | 2,90

PCB 248 | ,232 | 812
Erkek 48 | 13,50 | 2,61

MB: Matematiksel Beceri - Maksimum puan (30)
MY: Matematigin Yeri - Maksimum puan (30)

PA: Problemi Anlama- Maksimum puan (25)

MO: Matematigin Onemi - Maksimum puan (15)
PCB: Problem C6zme Becerisi - Maksimum puan (20)

Tablo 8 incelendiginde, matematiksel problem c¢6zmeye iliskin inang
Olgeginin, matematiksel beceri [tosas=-1,611; p>0,05], matematigin  yeri
[t248=1,082; p>0,05], problemi anlama [tp43=-1,231; p>0,05], matematigin énemi
[t248)=,133; p>0,05] ve problem ¢dzme becerisi [tx45)=,232; p>0,05] alt faktorlerine
iliskin puanlar arasinda cinsiyet degiskenine gdre anlamli bir farklilik olmadig: tespit

edilmistir. Bununla birlikte aritmetik ortalamalar incelendiginde matematiksel
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problem ¢6zmeye iliskin inang 6l¢eginin matematiksel beceri, problemi anlama alt
faktorlerinde erkek simif 68retmeni adaylarinin inang diizeylerinin kiz Ogretmen
adaylarin inan¢ diizeylerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak
matematigin yeri, matematigin dnemi ve problem ¢dzme becerisi alt faktorlerine
iliskin inang¢ diizeylerinde kiz smif dgretmen adaylarinin inang diizeylerinin erkek
sinif Ogretmeni adaylarinin inang diizeylerine gore daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

2. MATEMATIK OGRETIMINE iLiSKiN KAYGIDA, MATEMATIK
OGRETIMi VE OGRENIMINE iLiSKiN iINANISTA, MATEMATIKSEL
PROBLEM COZMEYE ILISKIN INANCTA SINIF DUZEYI
DEGISKENINE iLiSKiN FARKLILIKLARI

2.1. SINIF OGRETMENI ADAYLARININ MATEMATIK OGRETIMINE
ILISKIN KAYGILARININ SINIF DUZEYINE GORE FARKLILIGI

Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik dgretimine yonelik kaygilarinin sinif
diizeyine gore farkliliginin belirlenmesi amaciyla yapilan bagimsiz drneklemler igin

t-testi sonucu tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Suuf Ogretmeni Adaylarimn Matematik Ogretimine Iligkin
Kaygilarimin Sinif Diizeyine Gore Farkliligi

Sinif Diizeyi N X Sd df t p
3. simif 121 49,60 13,23
248 ,875 ,383
4. simif 129 48,18 12,38

Not: Matematik 6gretimine iliskin kaygi puanit maksimum 115'tir.

Tablo 9 incelendiginde, simif 6gretmeni adaylarinin matematik Ogretimine
yonelik kaygilarinda simf diizeyi degiskenine gore anlamli bir farkliligin
bulunmadig1 goriilmektedir [t45=,875; p>0,05]. Bununla birlikte, 3. sinifta 6grenim
goren smif Ogretmeni adaylarmin matematik 6gretimine yonelik kaygilarinin, 4.
siifta 6grenim goren smif 6gretmeni adaylarina gore daha yiiksek oldugu ortaya

cikmustir.
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2.2. SINIF OGRETMENI ADAYLARININ MATEMATIK OGRETIMINE
ILISKIN KAYGILARINDAKI ALT FAKTORLERIN SINIF DUZEYINE
GORE FARKLILIGI

Siif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine yonelik kaygilarinin simif
diizeyine gore farkliliginda daha sonra alt faktorlerdeki toplam puanlar dikkate
alinmistir. Bunun igin yapilan bagimsiz 6rneklemler igin t-testi sonucu tablo 10'da

verilmistir.

Tablo 10. Swunf Ogretmeni Adaylarimn Matematik Ogretimine Iliskin
Kaygilarindaki Alt Faktorlerin Sinif Diizeyine Gore Farkliligi

Alt Faktorler Sinif Diizeyi N X sd df t p
3. Simif 121 | 21,17 | 7,10

ABKK 248 | 852 | ,40
4. Smuf 129 | 20,40 | 7,19
3. Smuf 121 | 14,39 | 4,13

OKK 248 | 1,183 | )24
4. Smf 129 | 13,79 | 3,86
3. Simif 121 8,21 | 2,68

MOTKK 248 | ,608 | ,54
4. Smf 129 8,00 | 2,69
3. Simif 121 583 | 2,02

AEBKK 248 | -,610 | ,54
4. Smuf 129 598 | 2,07

ABKK: Alan bilgisinden kaynaklanan kaygi - Maks. puan (50)
OKK: Ozgiivenden kaynaklanan kaygi — Maks. puan (30)

MOTKK: Matematik 6gretmeye yonelik tutumdan kaynaklanan kaygi —
Maks. puan (20)

AEBKK: Alan egitim bilgisinden kaynaklanan kaygi — Maks. puan (15)

Tablo 10 incelendiginde, matematik 6gretimine yonelik kaygi 6lgeginin alan
bilgisinden kaynaklanan kayg1 [tp4s=,852; p>0,05], 6zgiivenden kaynaklanan kaygi
[t4s)=1,183; p>0,05], matematik Ogretmeye yonelik tutumdan kaynaklanan kaygi
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[t248)=,608; p>0,05] ve alan egitim bilgisinden kaynaklanan kaygi [to4s= -,610;
p>0,05] alt faktorlerinde simif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik olmadigi
goriilmektedir. Tablo 10'da da goriildiigli gibi alan bilgisinden kaynaklanan kaygi,
Ozglivenden kaynaklanan kaygi ve matematik Ogretmeye yonelik tutumdan
kaynaklanan kaygi alt faktorlerine iliskin 3. sinifta 6grenim goren Ogretmen
adaylarinin kaygi diizeylerinin 4. sinifta 6grenim goren Ogretmen adaylarinin kaygi
diizeylerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak alan egitim bilgisinden
kaynaklanan kaygi alt faktoriinde 4. Sinifta 6grenim gdren Ogretmen adaylarinin
kaygi diizeyinin 3. Sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin kaygi diizeylerinden

daha ytiiksek oldugu tespit edilmistir.

2.3. SINIF OGRETMENI ADAYLARININ MATEMATIK OGRETIMIi VE
OGRENIMINE ILISKIN INANISLARININ SINIF DUZEYINE GORE
FARKLILIGI

Smif O6gretmeni adaylarinin matematik Ogretimi ve Ogrenimine iliskin
inaniglariin smif diizeyine gore farkliliginin belirlenmesi amaciyla yapilan bagimsiz

orneklemler icin t-testi sonucu tablo 11'de verilmistir.

Tablo 11. Sinif Ogretmeni Adaylarimn Matematik Ogretimi ve Ogrenimine
Hiskin Inamiglarimn Sinif Diizeyine Gore Farklilig

Sinif Diizeyi N X Sd df t p
3. smuif 121 103,39 11,53
248 -,088 930
4. simf 129 103,50 9,10

Not: Matematik Ogretimi ve Ogrenimine iliskin inanis puani maksimum

130'dur.

Tablo 11 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylariin matematik 6gretimi ve
ogrenimine iligkin inaniglarinda simif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farkliligin
bulunmadig1 goriilmektedir [to48=-,088 p>0,05]. Bununla birlikte, aritmetik
ortalamalar incelendiginde 4. smifta 6grenim goren simif Ogretmeni adaylarinin
matematik 6gretimi ve dgrenimine iligkin inaniglarinin, 3. sinifta 6grenim goren sinif

Ogretmeni adaylarina gore az da olsa yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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2.4. SINIF OGRETMENI ADAYLARININ MATEMATIK OGRETIMI VE
OGRENIMINE ILISKIN INANISLARINDAKI ALT FAKTORLERIN SINIF
DUZEYINE GORE FARKLILIGI

Siif o6gretmeni adaylarinin matematik O6gretimi ve Ogrenimine iliskin
inaniglarinin 6grenim gordiikleri siif diizeyine gore farkliliginda daha sonra alt
faktorlerdeki toplam puanlar dikkate alinmistir. Bunun igin yapilan bagimsiz

orneklemler icin t-testi sonucu tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Matematik Ogretimi ve Ogrenimine
Hiskin Inamslarindaki Alt Faktérlerin Sinif Diizeyine Gore Farklilig

Alt Faktorler Sinif Diizeyi N X sd df t P
3. Simif 121 | 82,20 | 9,27

Yi 248 | -,238 | .81
4. Smf 129 | 82,46 7,95
3. Simif 121 | 21,19 | 3,65

GI 248 | ,303 | ,76
4. Smf 129 | 21,05 | 3,82

YI: Yapilandirmaci Inanislar - Maksimum puan (100)
Gi: Gelencksel Inanislar - Maksimum puan (30)

Tablo 12 incelendiginde, matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin inanig
Olgeginin yapilandirmaci inanislar [tosg=-,238; p>0,05] ve geleneksel inanslar
[t248)=,303; p>0,05] alt faktorlerine iliskin puanlarda siif diizeyi degiskenine gore
anlamli farklilik olmadig tespit edilmistir. Bununla birlikte, yapilandirmact inaniglar
alt faktoriinde 4. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi ve
Ogrenimine iliskin inaniglarinin, 3. smifta 6grenim goren 6gretmen adaylarina gore
az da olsa daha olumlu oldugu goriilmistiir. Geleneksel inamiglar alt faktorii
incelendiginde ise 3. smifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi
ve 0grenimine iligkin inanislarinin 4. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarina gore

biraz daha olumlu oldugu belirlenmistir.
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2.5. SINIF (")GRETMENI ADAYLARININ MATEMATIKS_EL PROBLEM
COZMEYE ILISKIN INANCLARININ SINIF DUZEYINE GORE
FARKLILIGI

Simif O6gretmeni adaylarinin  matematiksel problem ¢6zmeye iliskin
inan¢larmin 6grenim gordiikleri simif diizeyine gore farkliliginin belirlenmesi igin

yapilan bagimsiz érneklemler i¢in t-testi sonucu tablo 13’°te verilmistir.

Tablo 13. Sunif Ogretmeni Adaylarimin Matematiksel Problem Cézmeye
Hiskin Inanglarinin Sinif Diizeyine Gére Farkliligi

Sinif Diizeyi N X Sd df t p
3. siif 121 93,10 9,58
248 ,104 917
4. simf 129 92,96 10,06

Not: Matematiksel problem ¢dzmeye iliskin inan¢ puani maksimum 120'dir.

Tablo 13 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel problem
¢ozmeye iliskin inanglarinin sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farkliligin
bulunmadig1 goériilmektedir [t4s)=,104 p>0,05]. Bununla birlikte, 3. sinifta 6grenim
goren smif Ogretmeni adaylarimin  matematiksel problem ¢ézmeye iliskin
inanglarinin, 4. smifta 6grenim goéren simif 6gretmeni adaylarina gore daha yiiksek

oldugu goriilmistiir.

2.6. SINIF OGRETMENI ADAYLARININ MATEMATIKSEL PROBLEM
COZMEYE ILISKIN INANCLARINDAKI ALT FAKTORLERIN SINIF
DUZEYINE GORE FARKLILIGI

Smif Ogretmeni adaylarinin  matematiksel problem ¢6zmeye iligkin
inanglarinin 6grenim gordiikleri simif diizeyine gore farkliliginda daha sonra alt
faktorlerdeki toplam puanlar dikkate alinmistir. Bunun icin yapilan bagimsiz

orneklemler i¢in t-testi sonucu tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14. Simif Ogretmeni Adaylarimin Matematiksel Problem Cézmeye
Iliskin Inan¢larindaki Alt Faktérlerin Sinif Diizeyine Gore Farklihig

Alt Faktorler Sinif Diizeyi N X sd df t p
3. Siuf 121 | 2442 | 3,88

MB 248 | -,189 | .85
4. Simif 129 | 24,51 3,64
3. Siuf 121 | 24,69 | 5,01

MY 248 | -,145 | .89
4. Simf 129 | 24,78 | 4,67
PA 3. Sif 121 | 18,47 | 2,94

248 | ,036 | ,97
4. Simif 129 | 18,46 3,01
3. Siuf 121 | 11,66 1,85

MO 248 | -,489 | ,63
4. Simif 129 | 11,86 | 4,12
3. Siuf 121 | 13,84 | 3,02

PCB 248 | 1,376 | ,17
4. Simf 129 | 13,35 2,65

MB: Matematiksel Beceri - Maksimum puan (30)
MY: Matematigin Yeri - Maksimum puan (30)

PA: Problemi Anlama- Maksimum puan (25)

MO: Matematigin Onemi - Maksimum puan (15)
PCB: Problem C6zme Becerisi - Maksimum puan (20)

Tablo 14 incelendiginde, matematiksel problem c¢ozmeye iliskin inang
Olgeginin alt faktorlerinden matematiksel beceriler [toss=-,189; p>0,05],
matematigin yeri [toss=-,145; p>0,05], problemi anlama [tp45=,036; p>0,05],
matematigin onemi [tp48=-,489; p>0,05] ve problem ¢b6zme becerisi [t48=1,376;
p>0,05] alt faktorlerine iliskin puanlarda simif diizeyi degiskenine goére anlaml

farklilik olmadigi tespit edilmistir. Ancak aritmetik ortalamalar g6z Oniine
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alindiginda matematiksel beceri, matematigin yeri ve matematigin Onemi alt
faktorlerinde 4. smnifta Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin problem ¢6zme
inanglarmin 3. sinifta 6grenim goren Ogretmen adaylarinin problem ¢6zme
inanclarindan daha olumlu goriildiigii belirlenmistir. Bununla birlikte problemi
anlama ve problem ¢ozme becerisi alt faktorlerinde 3. sinifta 6grenim goéren
O0gretmen adaylarinin problem ¢6zme inanglarinin 4. siifta 6grenim goéren 6gretmen
adaylarinin problem ¢6zme inanclarindan az da olsa daha olumlu oldugu

belirlenmistir.

3. MATEMATIK OGRETIMINE iLiSKiN KAYGI iLE MATEMATIK

.

OGRETIMi VE OGRENIMINE iLiSKiN INANISLAR ARASINDAKI
ILISKi

3.1. SINIF OGRETMENI ADAYLARININ MATEMATIK OGRETIMINE
ILISKIN KAYGILARI ILE MATEMATIK OGRETIMI VE OGRENIMINE
ILISKIN INANISLARI ARASINDAKI ILiSKi

Siif 6gretmeni adaylarinin matematik Ggretimine iliskin kaygilart ile
matematik ogretimi ve 6grenimine iliskin inaniglar1 arasindaki iliskinin incelenmesi
amaciyla yapilan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsay1 analizi tablo 15°te

verilmigtir.

Tablo 15. Swuf Ogretmeni Adaylarimin Matematik Ogretimine Iliskin
Kaygilart ile Matematik Ogretimi ve Ogrenimine iliskin Inanislart Arasindaki Iligki
(N=250)

Matematik Ogretimi ve

Ogrenimine iliskin Inanis

r -, 428%*
Matematik Ogretimine Iliskin Kayg1 p ,000
r’ 0,18

** p<0,01
Tablo 15 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine
iliskin kayg1 puanlar1 ile matematik 6gretimine ve 6grenimine iligkin inanis puanlari

arasindaki 1iliskiyi belirlemek icin hesaplanan Pearson Momentler Carpimi
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Korelasyon Katsayr degeri (r=-,428; p<0,01) bulunmustur. Yani, sinif 6gretmeni
adaylarinin matematik 6gretimine iliskin kaygi diizeyleri ile matematik 6gretimine ve
Ogrenimine iliskin inanislar1 arasinda negatif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir
iliski oldugu tespit edilmistir. Bu tespite gore matematik 0gretimine iliskin kaygi
diizeyi arttikca matematik 6gretimine ve 6grenimine iliskin inanig diizeyinin diistiigi
sOylenebilir. Aymi sekilde matematik O6gretimine ve Ogrenimine iliskin inanislari
arttikca matematik Ogretimine iliskin kaygi diizeyinin diistiigii sdylenebilir.
Determinasyon katsayisi (1°=0,18) dikkate alindiginda, kaygr maddelerinin toplam
varyansinin %18 unun matematik 6gretimi ve dgrenimine iliskin inanig diizeyi ile

iliskili oldugu sdylenebilir.

3.2. MATEMATIK OGRETIMINE ILISKIN KAYGI OLCEGI iLE
MATEMATIK OGRETiIMi VE OGRENIMINE ILISKIN INANIS
OLCEGININ ALT FAKTORLERI ARASINDAKI ILiSKI

Ayrica matematik dgretimine yonelik kaygi dlcegi ile matematigin dgretimi
ve O0grenimine iliskin inanis 6lgeginin alt faktorleri arasindaki iligski de incelenmis, alt
faktorlerdeki iliskinin incelenmesi amaciyla yapilan Pearson Momentler Carpimi

Korelasyon Katsay1 analizi tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16. Matematik Ogretimine Iliskin Kaygi Olgegi ile Matematik Ogretimi
ve Ogrenimine Iliskin Inams Olgeginin Alt Faktorleri Arasindaki Iligki (N=250)

Matematik Ogretimi ve Ogrenimine iliskin inanis
Alt . .
Yapilandirmaci Inanig Geleneksel Inanis
Faktorler
r - 427%% -,040
ABKK
p ,000 ,532
5 r’ 0,18 0,002
>
Y.
= r -,228%* -,075
iy OKK
"o p ,000 ,239
=
£ )
5 r 0,05 0,006
50
QO
= r -,453%%* -,067
=
£ .
£ MOTKK | p ,000 288
=
r’ 0,21 0,005
r -, 476%* -,110
AEBKK p ,000 0,84
r’ 0,23 0,02
** p<0,01

Tablo 16 incelendiginde, matematik 6gretimine iliskin kaygi 6l¢eginin alan
bilgisinden kaynaklanan kaygi alt faktorii i¢in elde edilen puanlar ile matematik
Ogrenimi ve 0gretimine iliskin inanis 6l¢eginin yapilandirmaci inanis alt faktorii icin
elde edilen puanlar arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in hesaplanan Pearson Momentler
Carpimi Korelasyon Katsay1r degeri (r=-,427; p<0,01) bulunmustur. Yani, smif

Ogretmeni adaylarinin  alan bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyleri ile
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yapilandirmaci inanislar1 arasinda negatif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iligki
oldugu tespit edilmistir. Buna gore alan bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyi
arttikca yapilandirmaci inanis diizeyinin azaldigi, benzer sekilde yapilandirmaci
inanis arttikca alan bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyinin azaldig1 sdylenebilir.
Determinasyon katsayisi (r"=0,18) dikkate alindiginda, alan bilgisinden kaynaklanan
kaygiya iliskin toplam varyansin %18’inin yapilandirmaci inanis diizeyi ile iligkili

oldugu soylenebilir.

Matematik 6gretimine iliskin kaygi 6l¢eginin alan bilgisinden kaynaklanan
kaygi alt faktorii i¢in elde edilen puanlar ile matematik 6grenimi ve &gretimine
iliskin inanig Olgeginin geleneksel inamis alt faktorii i¢in elde edilen puanlar
arasindaki iligskiyi belirlemek icin hesaplanan Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsay1r degeri (r=-,040; p>0,05) bulunmustur. Yani, smif 6gretmeni
adaylarmin alan bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyleri ile geleneksel inanislari
arasinda negatif yonde, diisiik diizeyde bir iligki olmakla birlikte bu iligki anlamhi
degildir. Determinasyon katsayis1 (1°=0,01) dikkate alindiginda, alan bilgisinden
kaynaklanan kaygiya iliskin toplam varyansin ancak %! inin geleneksel inanis

diizeyi ile iligkili oldugu soylenebilir.

Matematik 6gretimine iliskin kaygi 6l¢eginin 6zglivenden kaynaklanan kaygi
alt faktorli icin elde edilen puanlar ile matematik 6grenimi ve 6gretimine iliskin
inanis dlgeginin yapilandirmaci inanig alt faktorii i¢in elde edilen puanlar arasindaki
iligkiyi belirlemek i¢in hesaplanan Pearson Momentler Carpimi1 Korelasyon Katsay1
degeri (r=-,228; p<0,01) bulunmustur. Yani, sinif 6gretmeni adaylarinin 6zgiivenden
kaynaklanan kaygi diizeyleri ile yapilandirmaci inanislari arasinda negatif yonde,
diisiik diizeyde ve anlaml bir iligki oldugu belirlenmistir. Buna goére 6zgiivenden
kaynaklanan kaygi diizeyi arttik¢a yapilandirmaci inanis diizeyinin azaldigi, benzer
sekilde yapilandirmaci inanig arttikca 6zglivenden kaynaklanan kaygi diizeyinin
azaldigi soylenebilir. Determinasyon katsayis1 (r’=0,05) dikkate alindiginda,
Ozgilivenden kaynaklanan kaygiya iliskin toplam varyansin %5’inin yapilandirmaci

inanig diizeyi ile iliskili oldugu sdylenebilir.

Matematik 6gretimine iliskin kaygi 6l¢eginin 6zglivenden kaynaklanan kaygi

alt faktorli icin elde edilen puanlar ile matematik 6grenimi ve 6gretimine iliskin
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inanis Olgceginin geleneksel inanig alt faktorii icin elde edilen puanlar arasindaki
iliskiyi belirlemek i¢in hesaplanan Pearson Korelasyon Katsay1 degeri (r=-,075;
p>0,05) bulunmustur. Yani sinif 6gretmeni adaylarinin 6zgiivenden kaynaklanan
kayg1 diizeyleri ile geleneksel inanislar1 arasinda negatif yonde, diisiik diizeyde bir
iligki olmakla birlikte anlamli bir iliski tespit edilememistir. Determinasyon katsayisi
(r’=0,006) dikkate alindiginda, ozgiivenden kaynaklanan kaygiya iliskin toplam

varyansin ancak %0,6’siin geleneksel inanis diizeyi ile iliskili oldugu sdylenebilir.

Matematik 6gretimine iliskin kaygi dl¢ceginin matematik 6gretmeye yonelik
tutumdan kaynaklanan kaygi alt faktorii i¢in elde edilen puanlar ile matematik
O0grenimi ve 6gretimine iligkin inanig 6l¢eginin yapilandirmaci inanig alt faktorii igin
elde edilen puanlar arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in hesaplanan Pearson Momentler
Carpimi1 Korelasyon Katsayr degeri (r=-,453; p<0,01) bulunmustur. Yani, sinif
Ogretmeni adaylarinin matematik 0gretmeye yonelik tutumdan kaynaklanan kaygi
diizeyleri ile yapilandirmaci inanmislar1 arasinda negatif yonde, orta diizeyde ve
anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Buna gore matematik 6gretmeye yonelik
tutumdan kaynaklanan kaygi diizeyi arttikga yapilandirmaci inanis diizeyinin
azaldig1, benzer sekilde yapilandirmaci inanis arttikga matematik 6gretmeye yonelik
tutumdan kaynaklanan kaygi diizeyinin azaldigi soylenebilir. Determinasyon
katsayisi (r°=0,21) dikkate alindiginda, matematik S6gretmeye yonelik tutumdan
kaynaklanan kaygiya iliskin toplam varyansin %21 inin yapilandirmaci inanis diizeyi

ile iligkili oldugu soylenebilir.

Matematik 6gretimine iliskin kaygi 6l¢eginin matematik 6gretmeye yonelik
tutumdan kaynaklanan kaygi alt faktorii icin elde edilen puanlar ile matematik
O0grenimi ve dZretimine iligkin inanig 6lgeginin geleneksel inanig alt faktorii igin elde
edilen puanlar arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in hesaplanan Pearson Momentler
Carpim1 Korelasyon Katsayr degeri (r=-,067; p>0,05) bulunmustur. Yani, smif
Ogretmeni adaylarinin matematik 6gretmeye yonelik tutumdan kaynaklanan kaygi
diizeyleri ile geleneksel inanislar1 arasinda negatif yonde, diisiik diizeyde bir iliski
bulunmakla birlikte bu iliski anlamli degildir. Determinasyon katsayisi (r*=0,005)
dikkate alindiginda, matematik O6gretmeye yonelik tutumdan kaynaklanan kaygiya
iliskin toplam varyansin ancak %0,5’inin geleneksel inanis diizeyi ile iliskili oldugu

sOylenebilir.
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Matematik ogretimine iliskin kaygi Ol¢eginin alan egitimi bilgisinden
kaynaklanan kaygi alt faktorii i¢in elde edilen puanlar ile matematik 6grenimi ve
Ogretimine iligkin inanig 6l¢eginin yapilandirmaci inanis alt faktorii icin elde edilen
puanlar arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in hesaplanan Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsay1 degeri (r=-,476; p<0,01) bulunmustur. Yani, sinif dgretmeni
adaylarinin alan egitimi bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyleri ile yapilandirmaci
inaniglar1 arasinda negatif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu
belirlenmistir. Buna gore alan egitimi bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyi arttik¢a
yapilandirmaci inanig diizeyinin azaldigi, benzer sekilde yapilandirmaci inanis
arttikca alan egitimi bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyinin azaldigi sOylenebilir.
Determinasyon katsayis1 (r’=0,23) dikkate alindiginda, alan egitimi bilgisinden
kaynaklanan kaygiya iliskin toplam varyansin %23’{iniin yapilandirmact inanis

diizeyi ile iligkili oldugu sdylenebilir.

Matematik ogretimine iliskin kaygi Ol¢eginin alan egitimi bilgisinden
kaynaklanan kaygi alt faktorii i¢in elde edilen puanlar ile matematik 6grenimi ve
Ogretimine iligkin inanis Ol¢eginin geleneksel inanig alt faktorii icin elde edilen
puanlar arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in hesaplanan Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsay1r degeri (r=-,110; p>0,05) bulunmustur. Yani, sinif 6gretmeni
adaylarinin alan egitimi bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyleri ile geleneksel
inaniglar1 arasinda negatif yonde, diisiik diizeyde bir iligki bulunmakla birlikte bu
iliski anlamh degildir. Determinasyon katsayist (r*=0,02) dikkate alindiginda, alan
egitimi bilgisinden kaynaklanan kaygiya iliskin toplam varyansin ancak %2’sinin

geleneksel inanig diizeyi ile iliskili oldugu sdylenebilir.
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4. MATEMATIK OGRETIMINE ILISKIN KAYGI ILE MATEMATIKSEL
PROBLEM COZMEYE iLISKiN INANCLAR ARASINDAKI ILISKI

4.1. SINIF OGRETMENI ADAYLARININ MATEMATIK OGRETIMINE
ILISKIN KAYGILARI iLE MATEMATIKSEL PROBLEM COZMEYE
ILISKIN INANCLARI ARASINDAKI ILiSKi

Smif O6gretmeni adaylarinin matematik Ogretimine iliskin kaygilar ile
matematiksel problem ¢ozmeye iliskin inanglar1 arasindaki iliskinin incelenmesi
amaciyla Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsay1 analizi tablo 17°de

verilmistir.

Tablo 17. Swunuf Ogretmeni Adaylarimin Matematik Ogretimine Iliskin
Kaygilart ile Matematiksel Problem Cézmeye Iliskin Inanclart Arasindaki Iligki
(N=250)

Matematiksel Problem Cézmeye
[liskin Inang
r S S11%*
Matematik Ogretimine Iliskin Kayg: P ,000
r’ 0,26

** p<0,01

Tablo 17 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine
iliskin kaygi puanlar1 ile matematiksel problem ¢ozmeye iliskin inan¢ puanlari
arasindaki iliskiyi belirlemek icin hesaplanan Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsay1 degeri (r=-,511 p<0,01) bulunmustur. Yani, smif 6gretmeni
adaylarinin matematik 6gretimine iliskin kaygi diizeyleri ile matematiksel problem
cozmeye iliskin inanglar1 arasinda negatif yonde, orta diizeyde ve anlaml bir iligki
oldugu tespit edilmistir. Bu tespite gore matematik ogretimine iliskin kaygi diizeyi
arttikga matematiksel problem ¢ozmeye iligskin inang diizeyinin diistiigii sdylenebilir.
Ayni sekilde matematiksel problem c¢ozmeye iliskin inang¢ arttikca matematik
Ogretimine iliskin kaygi diizeyinin diistiigii sOylenebilir. Determinasyon katsayisi
(r*=0,27 ) dikkate alindiginda, kaygi maddelerinin toplam varyansmnmn %27’sinin

matematiksel problem ¢6zmeye iliskin inang diizeyi ile iligkili oldugu soylenebilir.
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42. MATEMATIK OGRETIMINE ILISKIN KAYGI OLCEGI ILE
MATEMATIKSEL PROBLEM COZMEYE ILISKIN INANC OLCEGININ ALT
FAKTORLERI ARASINDAKI ILISKi

Ayrica matematik 6gretimine yonelik kaygi 6lcegi ile matematiksel problem
¢ozmeye iligkin inan¢ Ol¢eginin alt faktorleri arasindaki iliski de incelenmis, alt
faktorlerdeki iligskinin incelenmesi amaciyla yapilan Pearson Momentler Carpimi

Korelasyon Katsay1 analizi tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Matematik Ogretimine Iliskin Kaygi Olcesi ile Matematiksel
Problem Cozmeye Iliskin Inan¢ Olgeginin Alt Faktérleri Arasindaki Iliski (N=250)

Matematiksel Problem Cozmeye iliskin inanc
Alt .
MB MY PA MO PCB
Faktorler
r | -,214%% | -569%*% | - 3]4%* -,065 ,056
ABKK
p ,001 ,000 ,000 ,304 ,378
S 2| 005 | 032 | 010 | 0004 | 0003
<
~
E r | -,199%* | -200%* | - 373%* -, 136* -,018
£ OKK
@ p ,002 ,001 ,000 ,031 , 178
E 5
b r 0,04 0,04 0,14 0,02 0,0003
ot r | -,283%% | -3]19%* | . 374%* -,097 ,011
E
e MOTKK p ,000 ,000 ,000 ,127 ,860
<
=
e 0,08 0,10 0,14 0,009 0,0001
r | -,239%% | -313%* | - 323%* -,059 -,089
AEBKK p ,000 ,000 ,000 ,354 ,158
e 0,06 0,10 0,10 0,0004 0,01

*£p<0,01  *p<0,05
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Tablo 18 incelendiginde, matematik 6gretimine iliskin kaygi 6l¢eginin alan
bilgisinden kaynaklanan kaygi alt faktorii i¢in elde edilen puanlar ile matematiksel
problem ¢ozmeye iligkin inan¢ Ol¢eginin matematiksel beceri alt faktorii icin elde
edilen puanlar arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in hesaplanan Pearson Momentler
Carpimi1 Korelasyon Katsayr degeri (r=-,214; p<0,01) bulunmustur. Yani, smif
O0gretmeni adaylarinin alan bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyleri ile matematiksel
beceri diizeyleri arasinda negatif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iligski oldugu
tespit edilmistir. Buna gore alan bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyi arttik¢a
matematiksel beceri diizeyinin azaldigi, benzer sekilde matematiksel beceri arttik¢a
alan bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyinin azaldig1 sdylenebilir. Determinasyon
katsayisi (r’=0,05) dikkate alindiginda, alan bilgisinden kaynaklanan kaygiya iliskin

toplam varyansin %35’inin matematiksel beceri diizeyi ile iligkili oldugu sdylenebilir.

Matematik 6gretimine iliskin kaygi 6l¢eginin alan bilgisinden kaynaklanan
kaygi alt faktorii i¢in elde edilen puanlar ile matematiksel problem ¢6zmeye iliskin
inan¢ Olceginin matematigin yeri alt faktorli icin elde edilen puanlar arasindaki
iliskiyi belirlemek i¢in hesaplanan Pearson Momentler Carpim1 Korelasyon Katsay1
degeri (r=-,569; p<0,01) bulunmustur. Yani, simif o6gretmeni adaylarmin alan
bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyleri ile matematigin yeri diizeyleri arasinda
negatif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iligski oldugu tespit edilmistir. Buna gore
alan bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyi arttikgca matematigin yeri diizeyinin
azaldigi, benzer sekilde matematigin yeri diizeyi arttikca alan bilgisinden
kaynaklanan kaygi diizeyinin azaldigi sdylenebilir. Determinasyon katsayisi
(r*=0,32) dikkate alindiginda, alan bilgisinden kaynaklanan kaygiya iliskin toplam

varyansin %32’sinin matematigin yeri diizeyi ile iligkili oldugu sdylenebilir.

Matematik 6gretimine iliskin kaygi 6l¢eginin alan bilgisinden kaynaklanan
kaygi alt faktorii i¢in elde edilen puanlar ile matematiksel problem ¢6zmeye iliskin
inan¢ Ol¢eginin problemi anlama alt faktorii icin elde edilen puanlar arasindaki
iliskiyi belirlemek i¢in hesaplanan Pearson Momentler Carpimi1 Korelasyon Katsay1
degeri (r=-,314; p<0,01) bulunmustur. Yani, simif o6gretmeni adaylarmin alan
bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyleri ile problemi anlama diizeyleri arasinda
negatif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iligski oldugu tespit edilmistir. Buna gore

alan bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyi arttik¢a problemi anlama diizeyinin
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azaldigi, benzer sekilde problemi anlama diizeyi arttik¢a alan bilgisinden
kaynaklanan kaygi diizeyinin azaldig1 sdylenebilir. Determinasyon katsayisi
(r*=0,10) dikkate alindiginda, alan bilgisinden kaynaklanan kaygiya iliskin toplam

varyansin %10 unun problemi anlama ile iligkili oldugu sdylenebilir.

Matematik Ogretimine iliskin kaygi 6l¢eginin alan bilgisinden kaynaklanan
kaygi alt faktorii i¢in elde edilen puanlar ile matematiksel problem ¢6zmeye iliskin
inan¢ Olgeginin matematigin onemi alt faktorii i¢in elde edilen puanlar arasindaki
iliskiyi belirlemek i¢in hesaplanan Pearson Momentler Carpim1 Korelasyon Katsay1
degeri (r=-,065; p>0,05) bulunmustur. Yani, simif O6gretmeni adaylarmin alan
bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyleri ile matematigin énemi diizeyleri arasinda
negatif yonde, diisiik diizeyde bir iliski olmakla birlikte bu iligki anlamli degildir.
Determinasyon katsayis1  (1°=0,004) dikkate alindiginda, alan bilgisinden
kaynaklanan kaygiya iliskin toplam varyansin ancak %0,4 {inlin matematigin 6nemi

ile iliskili oldugu sdylenebilir.

Matematik Ogretimine iliskin kaygi 6l¢eginin alan bilgisinden kaynaklanan
kaygi alt faktorii i¢in elde edilen puanlar ile matematiksel problem ¢dzmeye iliskin
inang Olgeginin problem ¢O6zme becerisi alt faktorii i¢in elde edilen puanlar
arasindaki 1iliskiyi belirlemek icin hesaplanan Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsay1 degeri (r=,056; p>0,05) bulunmustur. Yani, smif 6gretmeni
adaylarmin alan bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyleri ile problem ¢6zme becerisi
diizeyleri arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde bir iligki olmakla birlikte bu iliski
anlamli degildir. Determinasyon katsayis1 (r’=0,003) dikkate alindiginda, alan
bilgisinden kaynaklanan kaygiya iliskin toplam varyansin ancak %0,3’iiniin problem

¢ozme becerisi ile iligkili oldugu sdylenebilir.

Matematik 6gretimine iligkin kaygi 6l¢eginin dzgiivenden kaynaklanan kaygi
alt faktorii i¢in elde edilen puanlar ile matematiksel problem ¢ozmeye iliskin inang
6lceginin matematiksel beceri alt faktorii icin elde edilen puanlar arasindaki iligkiyi
belirlemek icin hesaplanan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsay1 degeri
(r=-,199; p<0,01) bulunmustur. Yani, smif Ogretmeni adaylarinin 6zgiivenden
kaynaklanan kaygi diizeyleri ile matematiksel beceri diizeyleri arasinda negatif

yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Buna gore
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Ozgiivenden kaynaklanan kaygi diizeyi arttikca matematiksel beceri diizeyinin
azaldig1, benzer sekilde matematiksel beceri arttik¢a 6zgiivenden kaynaklanan kaygi
diizeyinin azaldig1 sdylenebilir. Determinasyon katsayisi (r°=0,04) dikkate
alindiginda, 6zgiivenden kaynaklanan kaygiya iligkin toplam varyansin %4’liniin

matematiksel beceri ile iligkili oldugu sdylenebilir.

Matematik 6gretimine iliskin kaygi 6l¢eginin 6zglivenden kaynaklanan kaygi
alt faktorii icin elde edilen puanlar ile matematiksel problem ¢ézmeye iliskin inang
6l¢eginin matematigin yeri alt faktorii i¢in elde edilen puanlar arasindaki iliskiyi
belirlemek icin hesaplanan Pearson Momentler Carpimi1 Korelasyon Katsay1 degeri
(r=-,200; p<0,01) bulunmustur. Yani, smif O6gretmeni adaylarinin 6zgiivenden
kaynaklanan kaygi diizeyleri ile matematigin yeri diizeyleri arasinda negatif yonde,
diisiik diizeyde ve anlamli bir iligski oldugu tespit edilmistir. Buna gore 6zgiivenden
kaynaklanan kaygi diizeyi arttikca matematigin yeri diizeyinin azaldigi, benzer
sekilde matematigin yeri diizeyi arttikca 6zgilivenden kaynaklanan kaygi diizeyinin
azaldigi  soylenebilir. Determinasyon katsayis1 (r°=0,04) dikkate alindiginda,
Ozglivenden kaynaklanan kaygiya iliskin toplam varyansin %4 linlin matematigin

yeri ile iligkili oldugu soylenebilir.

Matematik 6gretimine iliskin kaygi 6l¢eginin 6zglivenden kaynaklanan kaygi
alt faktorii icin elde edilen puanlar ile matematiksel problem ¢6zmeye iliskin inang
Olceginin problemi anlama alt faktorii icin elde edilen puanlar arasindaki iligkiyi
belirlemek icin hesaplanan Pearson Momentler Carpimi1 Korelasyon Katsay1 degeri
(r=-,373; p<0,01) bulunmustur. Yani, smif Ogretmeni adaylarinin 6zgiivenden
kaynaklanan kaygi diizeyleri ile problemi anlama diizeyleri arasinda negatif yonde,
orta diizeyde ve anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir. Buna goére 6zgilivenden
kaynaklanan kaygi diizeyi arttikga problemi anlama diizeyinin azaldigi, benzer
sekilde problemi anlama diizeyi arttikca 6zgiivenden kaynaklanan kaygi diizeyinin
azaldigi soylenebilir. Determinasyon katsayis1 (r°=0,14) dikkate alindiginda,
ozglivenden kaynaklanan kaygiya iligkin toplam varyansin %14’ tinlin problemi

anlama diizeyi ile iliskili oldugu sdylenebilir.

Matematik 6gretimine iliskin kaygi 6l¢eginin 6zglivenden kaynaklanan kaygi

alt faktorii icin elde edilen puanlar ile matematiksel problem ¢6zmeye iliskin inang
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Olceginin matematigin 6nemi alt faktorii icin elde edilen puanlar arasindaki iliskiyi
belirlemek i¢in hesaplanan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsay1 degeri
(r=-,136; p<0,05) bulunmustur. Yani, smif Ogretmeni adaylarinin 6zgiivenden
kaynaklanan kaygi diizeyleri ile matematigin 6nemi diizeyleri arasinda negatif
yonde, diisik diizeyde ve anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir. Buna gore
Ozgiivenden kaynaklanan kaygi diizeyi artttkca matematigin Onemi diizeyinin
azaldig1, benzer sekilde matematigin dnemi diizeyi arttik¢a 6zgiivenden kaynaklanan
kaygi diizeyinin azaldigi sGylenebilir. Determinasyon katsayist (r’=0,02) dikkate
alindiginda, Ozgiivenden kaynaklanan kaygiya iliskin toplam varyansin %2’sinin

matematigin onemi ile iliskili oldugu séylenebilir.

Matematik 6gretimine iliskin kaygi 6l¢eginin 6zgiivenden kaynaklanan kaygi
alt faktorii icin elde edilen puanlar ile matematiksel problem ¢6zmeye iligkin inang
Olceginin problem ¢d6zme becerisi alt faktorii i¢in elde edilen puanlar arasindaki
iliskiyi belirlemek i¢in hesaplanan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsay1
degeri (r=-,018; p>0,05) bulunmustur. Yani, sinif 6gretmeni adaylarinin 6zgiivenden
kaynaklanan kaygi diizeyleri ile problem ¢dzme becerisi diizeyleri arasinda negatif
yonde, diisiik diizeyde bir iliski olmakla birlikte bu iliski anlamli degildir.
Determinasyon katsayist (r*=0,0003) dikkate alindiginda, 6zgiivenden kaynaklanan
kaygiya iliskin toplam varyansin ancak %0,03’linlin problem ¢6zme becerisi ile

iligkili oldugu sdylenebilir.

Matematik 6gretimine iliskin kaygi dlceginin matematik 6gretmeye yonelik
tutumdan kaynaklanan kaygi alt faktorii i¢in elde edilen puanlar ile matematiksel
problem ¢ozmeye iligkin inan¢ 6l¢eginin matematiksel beceri alt faktorii icin elde
edilen puanlar arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in hesaplanan Pearson Momentler
Carpimi Korelasyon Katsay1r degeri (r=-,283; p<0,01) bulunmustur. Yani, smif
O0gretmeni adaylarinin matematik 0gretmeye yonelik tutumdan kaynaklanan kaygi
diizeyleri ile matematiksel beceri diizeyleri arasinda negatif yonde, diisiik diizeyde ve
anlaml bir iligki oldugu tespit edilmistir. Buna gére matematik 6gretmeye yonelik
tutumdan kaynaklanan kaygi diizeyi arttikga matematiksel beceri diizeyinin azaldigi,
benzer sekilde matematiksel beceri diizeyi arttikca matematik 6gretmeye yonelik
tutumdan kaynaklanan kaygi diizeyinin azaldigi sdylenebilir. Determinasyon

katsayist (r"=0,08) dikkate alindiginda, matematik Ggretmeye yonelik tutumdan
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kaynaklanan kaygiya iliskin toplam varyansin %8’inin matematiksel beceri ile iligkili

oldugu soylenebilir.

Matematik 6gretimine iliskin kaygi dlgeginin matematik dgretmeye yonelik
tutumdan kaynaklanan kaygi alt faktorii icin elde edilen puanlar ile matematiksel
problem ¢6zmeye iligkin inang 6lgeginin matematigin yeri alt faktorii i¢in elde edilen
puanlar arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in hesaplanan Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsay1 degeri (r=-,319; p<0,01) bulunmustur. Yani, siif 6gretmeni
adaylarmin matematik 6gretmeye yonelik tutumdan kaynaklanan kaygi diizeyleri ile
matematigin yeri diizeyleri arasinda negatif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iligki
oldugu tespit edilmistir. Buna goére matematik Ogretmeye yoOnelik tutumdan
kaynaklanan kaygi diizeyi arttikca matematigin yeri diizeyinin azaldigi, benzer
sekilde matematigin yeri diizeyi arttikca matematik 6gretmeye yonelik tutumdan
kaynaklanan kaygi diizeyinin azaldigi sdylenebilir. Determinasyon katsayisi
(1’=0,10) dikkate alindiginda, matematik 6gretmeye yonelik tutumdan kaynaklanan
kaygiya iliskin toplam varyansin %10’unun matematigin yeri diizeyi ile iliskili

oldugu soylenebilir.

Matematik 6gretimine iliskin kaygi dlceginin matematik 6gretmeye yonelik
tutumdan kaynaklanan kaygi alt faktorii i¢in elde edilen puanlar ile matematiksel
problem ¢ézmeye iliskin inang 6lgeginin problemi anlama alt faktorii i¢in elde edilen
puanlar arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in hesaplanan Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsay1 degeri (r=-,374; p<0,01) bulunmustur. Yani, sinif dgretmeni
adaylarinin matematik 6gretmeye yonelik tutumdan kaynaklanan kaygi diizeyleri ile
problemi anlama diizeyleri arasinda negatif yonde, orta diizeyde ve anlaml bir iligki
oldugu tespit edilmistir. Buna gore matematik Ogretmeye yonelik tutumdan
kaynaklanan kaygi diizeyi arttikga problemi anlama diizeyinin azaldigi, benzer
sekilde problemi anlama diizeyi arttikga matematik 6gretmeye yonelik tutumdan
kaynaklanan kaygi diizeyinin azaldigi sdylenebilir. Determinasyon katsayisi
(r*=0,14) dikkate alindiginda, matematik 6gretmeye yonelik tutumdan kaynaklanan
kaygiya iligkin toplam varyansin %14 iiniin problemi anlama diizeyi ile iliskili

oldugu soylenebilir.
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Matematik 6gretimine iliskin kaygi 6l¢eginin matematik 6gretmeye yonelik
tutumdan kaynaklanan kaygi alt faktorii i¢in elde edilen puanlar ile matematiksel
problem ¢dzmeye iligkin inan¢ Ol¢eginin matematigin 6nemi alt faktorii icin elde
edilen puanlar arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in hesaplanan Pearson Momentler
Carpimi Korelasyon Katsay1 degeri (r=-,097; p>0,05) bulunmustur. Yani, smif
O0gretmeni adaylarinin matematik O0gretmeye yonelik tutumdan kaynaklanan kaygi
diizeyleri ile matematigin 6nemi diizeyleri arasinda negatif yonde, diisiik diizeyde bir
iliski olmakla birlikte bu iliski anlamli degildir. Determinasyon katsayisi (r*=0,009)
dikkate alindiginda, matematik 6gretmeye yonelik tutumdan kaynaklanan kaygiya
iligkin toplam varyansin ancak %0,9’unun matematigin 6nemi diizeyi ile iligkili

oldugu soylenebilir.

Matematik 6gretimine iliskin kaygi dlgceginin matematik 6gretmeye yonelik
tutumdan kaynaklanan kaygi alt faktorii i¢in elde edilen puanlar ile matematiksel
problem ¢6zmeye iligkin inang 6lgeginin problem ¢6zme becerisi alt faktorii i¢in elde
edilen puanlar arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in hesaplanan Pearson Momentler
Carpim1 Korelasyon Katsayr degeri (r=-,011; p>0,05) bulunmustur. Yani, siif
Ogretmeni adaylarinin matematik 6gretmeye yonelik tutumdan kaynaklanan kaygi
diizeyleri ile problem ¢Ozme becerisi diizeyleri arasinda pozitif yonde, diisiik
diizeyde bir iliski olmakla birlikte bu iliski anlamli degildir. Determinasyon katsayisi
(r*=0,0001) dikkate alindiginda, matematik Ogretmeye yonelik tutumdan
kaynaklanan kaygiya iligkin toplam varyansin ancak %0,01’inin problem ¢6zme

becerisi ile iligkili oldugu sdylenebilir.

Matematik 6gretimine iliskin kaygi Olceginin alan egitimi bilgisinden
kaynaklanan kaygi alt faktorii icin elde edilen puanlar ile matematiksel problem
¢ozmeye iligkin inan¢ Ol¢eginin matematiksel beceri alt faktorii i¢cin elde edilen
puanlar arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in hesaplanan Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsay1 degeri (r=-,239; p<0,01) bulunmustur. Yani, sinif 6gretmeni
adaylarmin alan egitimi bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyleri ile matematiksel
beceri diizeyleri arasinda negatif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iligki oldugu
tespit edilmistir. Buna gore alan egitimi bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyi
arttikca matematiksel beceri diizeyinin azaldigi, benzer sekilde matematiksel beceri

diizeyi arttikga alan egitimi bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyinin azaldigi
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sdylenebilir. Determinasyon katsayist (r°=0,06) dikkate alindiginda, alan egitimi
bilgisinden kaynaklanan kaygiya iligskin toplam varyansin %6’sinin matematiksel

beceri diizeyi ile iliskili oldugu sdylenebilir.

Matematik Ogretimine iliskin kaygi oOlg¢eginin alan egitimi bilgisinden
kaynaklanan kaygi alt faktorii icin elde edilen puanlar ile matematiksel problem
¢ozmeye iliskin inan¢ 6lgeginin matematigin yeri alt faktorii i¢in elde edilen puanlar
arasindaki 1iligskiyi belirlemek icin hesaplanan Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsay1r degeri (r=-,313; p<0,01) bulunmustur. Yani, smif 6gretmeni
adaylarmin alan egitimi bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyleri ile matematigin yeri
diizeyleri arasinda negatif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iligski oldugu tespit
edilmistir. Buna gore alan egitimi bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyi arttikca
matematigin yeri diizeyinin azaldigi, benzer sekilde matematigin yeri diizeyi arttik¢a
alan egitimi bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyinin azaldigr sdylenebilir.
Determinasyon katsayist (r°=0,10) dikkate alindiginda, alan egitimi bilgisinden
kaynaklanan kaygiya iliskin toplam varyansin %10’unun matematigin yeri diizeyi ile

iligkili oldugu sdylenebilir.

Matematik Ogretimine iliskin kaygi Olg¢eginin alan egitimi bilgisinden
kaynaklanan kaygi alt faktorii icin elde edilen puanlar ile matematiksel problem
¢ozmeye iligskin inan¢ dlgeginin problemi anlama alt faktorii i¢in elde edilen puanlar
arasindaki 1iliskiyi belirlemek i¢in hesaplanan Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsay1 degeri (r=-,323; p<0,01) bulunmustur. Yani, sinif dgretmeni
adaylarinin alan egitimi bilgisinden kaynaklanan kayg1 diizeyleri ile problemi anlama
diizeyleri arasinda negatif yonde, orta diizeyde ve anlamh bir iligski oldugu tespit
edilmistir. Buna gore alan egitimi bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyi arttikca
problemi anlama diizeyinin azaldigi, benzer sekilde problemi anlama diizeyi arttik¢a
alan egitimi bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyinin azaldig1 soOylenebilir.
Determinasyon katsayis1 (r’=0,10) dikkate alindiginda, alan egitimi bilgisinden
kaynaklanan kaygiya iligkin toplam varyansin %10’unun problemi anlama diizeyi ile

iligkili oldugu soylenebilir.

Matematik ogretimine iliskin kaygi Ol¢eginin alan egitimi bilgisinden

kaynaklanan kaygi alt faktorii icin elde edilen puanlar ile matematiksel problem
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¢ozmeye iliskin inang Olgeginin matematigin Oonemi alt faktorii i¢in elde edilen
puanlar arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in hesaplanan Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsay1 degeri (r=-,059; p>0,05) bulunmustur. Yani, sinif 6gretmeni
adaylarmin alan egitimi bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyleri ile matematigin
Onemi diizeyleri arasinda negatif yonde, diisiik diizeyde bir iligski bulunsa da bu iliski
anlamli degildir. Determinasyon katsayis1 (r°=0,0004) dikkate alindiginda, alan
egitimi bilgisinden kaynaklanan kaygiya iligkin toplam varyansin ancak %0,04’liniin

matematigin 6nemi diizeyi ile iliskili oldugu sdylenebilir.

Matematik Ogretimine iliskin kaygi Olg¢eginin alan egitimi bilgisinden
kaynaklanan kaygi alt faktorii icin elde edilen puanlar ile matematiksel problem
¢ozmeye iliskin inan¢ 6lgeginin problem ¢ézme becerisi alt faktorii icin elde edilen
puanlar arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in hesaplanan Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsay1 degeri (r=-,089; p>0,05) bulunmustur. Yani, sinif dgretmeni
adaylarinin alan egitimi bilgisinden kaynaklanan kaygi diizeyleri ile problem ¢6zme
becerisi diizeyleri arasinda negatif yonde, diisiikk diizeyde bir iliski bulunsa da bu
iliski anlamli degildir. Determinasyon katsayis1 (1°=0,01) dikkate alindiginda, alan
egitimi bilgisinden kaynaklanan kaygiya iligkin toplam varyansin ancak %]1’inin

problem ¢6zme becerisi ile iligkili oldugu sdylenebilir.
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SONUC VE ONERILER

TARTISMA VE SONUCLAR

Bu aragtirmada sinif 6gretmeni adaylarinin matematik G6gretimine iligkin
kayg1 diizeyleri, matematik dgretimine ve dgrenimine iligkin inaniglari, matematiksel
problem ¢ozmeye iliskin inanglar1 belirlenmistir. Matematik 6gretimine iliskin kaygi
diizeylerinin, matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin inaniglarinin, matematiksel
problem ¢ézmeye iliskin inanglarinin cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenine gore
farkliliklar1 incelenmistir. Ayrica matematik 6gretimine iliskin kaygi ile matematik
Ogretimi ve Ogrenimine iliskin inaniglar arasindaki iligki, matematik Ogretimine
iliskin kaygi ile matematiksel problem ¢oézmeye iliskin inanglar arasindaki iliski

incelenmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan birincisinde; sinif 6gretmeni adaylarinin
matematik 6gretimine iligkin kaygilarinda cinsiyet degiskenine gore erkekler lehine
anlaml bir farklilik oldugu, erkeklerin kaygi diizeyinin kizlara gére daha diisiik
oldugu sonucuna ulasimstir. Ayrica Matematik Ogretmeye Yonelik Kaygi
Olgeginin alan bilgisinden kaynaklanan kaygi disindaki diger 6z-giivenden
kaynaklanan kaygi, matematik 6gretmeye yonelik tutumdan kaynaklanan kaygi ve
alan egitim bilgisinden kaynaklanan kaygi alt faktorlerinde de erkekler lehine
anlamli farklilik oldugu, yani erkeklerin kaygi diizeylerinin kizlarin kaygi diizeyine
gore daha az oldugu, alan bilgisinden kaynaklanan kaygida da anlamli farklilik
olmamasina ragmen erkeklerin kaygi diizeylerinin kizlarin kaygi diizeyine gore daha
az oldugu sonucuna ulasilmistir. Literatiirde de 6gretmen adaylarinin matematik
Ogretimine iliskin kaygilarinda cinsiyete gore farklihiginda degisik sonuclara
ulasildig1 goriilmektedir: Ornegin; Peker ve Halat (2008) yaptiklar1 ¢calismada simif
Ogretmeni adaylarmin matematik O6gretimine iliskin kaygilarinda cinsiyete gore
anlaml farklilik olmadigint belirlemislerdir. Ancak kizlarin kaygi diizeyinin
erkeklerin kaygi diizeyinden az da olsa fazla oldugunu belirtmislerdir. Hossirin

Elmas (2010), sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine iliskin kaygilarinin
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cinsiyet degiskenine gore erkekler lehine anlamli bir farklilik oldugunu, erkeklerin
kaygi diizeyinin kizlara gore daha diisiik oldugunu belirlemistir. Ayrica Matematik
Ogretmeye Yonelik Kaygi Olgeginin alan egitim bilgisinden kaynaklanan kaygi
disindaki diger alan bilgisinden kaynaklanan kaygi, 6z-glivenden kaynaklanan kaygi
ve matematik Ogretmeye yoOnelik tutumdan kaynaklanan kaygi alt faktorlerinde
erkekler lehine anlamli farklilik oldugunu, yani erkeklerin kaygi diizeylerinin
kizlarin kaygi diizeyine gore daha az oldugunu, alan egitim bilgisinden kaynaklanan
kaygida da anlamli farklilik olmamasina ragmen erkeklerin kaygi diizeylerinin
kizlarin kaygi diizeyine gore daha az oldugunu belirtmistir. Yazic1 ve Ertekin (2010)
ilkogretim matematik G6gretmeni adaylarinin - matematik  6gretimine iliskin
kaygilarinda cinsiyet degiskenine gore farkliligin incelenmesinde degisik sonuglar
elde etmislerdir. Matematik Ogretmeye Yénelik Kaygi Olgeginin alan bilgisinden
kaynaklanan kaygi ve Oz-glivenden kaynaklanan kaygi alt faktorlerinde cinsiyet
degiskenine gore erkekler lehine anlamli farklilik oldugunu, yani erkeklerin kaygi
diizeylerinin kizlarin kaygi diizeyine goére daha az oldugunu belirlemislerdir.
Matematik Ogretmeye Yonelik Kaygi Olgeginin matematik Ogretmeye yonelik
tutumdan kaynaklanan kaygi ve alan egitim bilgisinden kaynaklanan kaygi alt
faktorlerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik olmadigini, ancak her iki alt
faktorde de kizlarin kaygi diizeyinin erkeklerin kaygi diizeyinden az oldugunu
belirtmislerdir. Peker, Halat ve Mirasyedioglu (2010) ilkogretim ve lise matematik
Ogretmeni adaylarinin matematik dgretimine iliskin kaygilarinda cinsiyet degiskenine
gore anlamli farklilk olmadigimi belirtmiglerdir. Ancak ilkdgretim matematik
Ogretmeni adaylar1 arasinda kizlarin kaygi diizeyinin erkeklerin kaygi diizeyinden az
da olsa daha fazla oldugunu, lise matematik 6gretmeni adaylar1 arasinda erkeklerin
kaygi diizeyinin kizlarin kaygi diizeyinden az da olsa daha fazla oldugunu
belirtmislerdir. Peker ve Ertekin (2011) ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin
matematik 6gretimine iliskin kaygilarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik
olmadigini belirlemislerdir. Matematik Ogretmeye Yonelik Kaygi Olcegin geneli ve
her bir alt faktoriinde cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik olmadigini, ancak
Olcegin genelinde ve her bir alt faktorde kizlarin kaygi diizeyinin erkeklerin kaygi

diizeyinden daha az oldugunu belirtmislerdir.
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Aragtirmada elde edilen sonucglardan ikincisinde; simif 6gretmeni adaylarinin
matematik 6gretimi ve O0grenimine iliskin inanislarinda cinsiyet degiskenine gore
anlamli farklilk olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica Matematik Ogretimi ve
Ogrenimine Iliskin Inanmislar Olgeginin yapilandirmact inanislar ve geleneksel
inaniglar alt faktorlerinde de cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Ancak, Olgegin genelinde ve yapilandirmaci inaniglar alt
faktoriinde kizlarin inamis diizeylerinin erkeklerin inanis diizeylerine gore daha
yiiksek oldugu, geleneksel inanislar alt faktdriinde ise erkeklerin inanis diizeylerinin
kizlarin inanig diizeylerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Literatiir
incelendiginde Ogretmen adaylarinin matematigin 6grenimi ve 6gretimine iliskin
inaniglarinin cinsiyete gore farkliliginda degisik sonuglara ulasildigi goriilmektedir:
Ornegin; Kayar, Haser, Isiksal Bostan (2013) 6gretmen adaylarinin matematigin
dogasi, Ogretimi ve Ogrenimi hakkindaki inamiglarini inceledigi ¢aligmasinda
yapilandirmaci inaniglar faktoriinde cinsiyet degiskeni agisindan kadin ilkdgretim
matematik O6gretmeni adaylarinin lehine anlamli diizeyde bir farklilik oldugunu
belirlemiglerdir. Yani kadin ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarinin
yapilandirmaci inanislar1 erkeklerin yapilandirmaci inanislarindan daha olumludur.
Geleneksel inaniglara yonelik inaniglar incelendiginde de yapilandirmaci inanislara
paralel olarak kadin ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin lehine anlamli bir
farklilik belirlenmistir. Pigkin Tung¢ ve Haser (2012) kadin 6gretmen adaylarinin
matematik O6gretimine iligkin inaniglarinin puan ortalamasinin erkek o6gretmen
adaylarinin puan ortalamasina gore anlamli bir sekilde yiiksek oldugunu
belirlemiglerdir. Yani kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina nazaran
az da olsa daha olumlu inanislara sahip olduklarini belirtmislerdir. Ayrica kadin
Ogretmen adaylarinin erkek Ogretmen adaylarina gore ilkdgretim programinda
vurgulanan yenilik yanlisi inaniglara sahip olduklarini belirtmiglerdir. Atasoy,
Karakus, Ipek ve Camadan (2011) yaptiklar1 ¢alismada erkek dgretmen adaylari ile
bayan oOgretmen adaylarimin matematigin dogasina, Ogretimine ve Ogrenimine
yonelik inanglarina iliskin puan ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin olduklarini
belirlemislerdir. Tiim alt 6l¢eklerde erkek d6gretmen adaylarinin puan ortalamalarinin
bayan Ogretmen adaylarinin puan ortalamalarina gore yiiksek olmasina ragmen

puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigr belirtilmistir. Baydar (2000) yaptig1
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calisma sonucunda matematigin dogas1 ve Ogretimi ile ilgili inanglar1 agisindan
kizlarla erkeklerin ortalamalar1 arasinda istatistiksel alarak anlamli bir fark
bulunmadiginit belirlemistir. Duatepe Paksu (2008) 0Ogretmenlerin matematik
hakkindaki inanglarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
bulunamadigimi belirtmistir. Yildirim Cayir (2008) tarafindan yapilan 6grencilerin
matematikle iliskili inang¢lar1 1s1g81nda bir dlgek gelistirme caligmasinda, matematigin
dogast disinda diger alt Olgekler icin cinsiyete bagl farkliliklar olmadig:
belirtilmistir. Vanayan, White, Yuen ve Teper (1997)’in 3. ve 5. smiftaki 6grenciler
arasindaki matematiksel inanglari ve matematige karsi tutumlar1 inceledigi
calismasinda kizlar ve erkekler hemen hemen esit oranlarda matematigi sevdiklerini
belirtmis olmalarina ragmen, erkekler kizlardan daha ¢ok matematikte iyi olduklarini

belirtme egiliminde olduklarini belirtmislerdir.

Aragtirmada elde edilen sonuglardan igilinciisiinde; smif Ogretmeni
adaylarinin matematiksel problem ¢6zmeye iliskin inanglarinda cinsiyet degiskenine
gore anlamli farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmigtir. Ayrica Matematiksel Problem
Cozmeye lliskin Inang Olgeginin matematiksel beceri, matematigin yeri, problemi
anlama, matematigin 6nemi ve problem ¢dzme becerisi alt faktdrlerinde de cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik olmadigir sonucuna ulasilmistir. Ancak, dlgegin
genelinde, matematiksel beceri ve problemi anlama alt faktoriinde erkeklerin inang
diizeylerinin kizlarin inang diizeylerine gore daha yiiksek oldugu; matematigin yeri,
matematigin 6nemi ve problem ¢dzme becerisi alt faktdriinde ise kizlarin inang
diizeylerinin erkeklerin inan¢ diizeylerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Memnun ve digerleri (2012) tarafindan yapilan 6gretmen adaylarinin problem
cozmeyle, Ogretim alaniyla ve cinsiyetle ilgili inancglartyla beraberce yiiriitiilen
caligmalarda, bu oOgeler arasinda 6nemli derecede bir farklilasma bulunamadig;
ayrica Ogretim alaninin ve cinsiyetin, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
matematiksel problem c¢ozme inanglar {izerinde ortak bir etkisinin olmadigi
belirtilmistir. Cagirgan Giilten ve Soytiirk (2012)’{in yaptiklar1 ¢calismada, ilkogretim
matematik O0gretmeni adaylarinin matematiksel problem ¢6zme inanislarinda
cinsiyete gore bir farklilik bulunamadigi belirtilmistir. Kayan ve Cakiroglu (2008)
ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin matematiksel problem ¢ézme ile ilgili

inanglarin1 inceledikleri calisma sonucunda, genel olarak ilkogretim matematik
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O0gretmeni adaylarmin problem ¢ozme ile ilgili olumlu sayilabilecek goriislere sahip
olduklarimi belirtmistir. Ugurluoglu (2008) tarafindan yedinci ve sekizinci sinif
ogrencileri ile yaptig1 calismada, ilkdgretim 7. ve 8. Sinif 6grencilerinin matematik
ve matematik problemlerini ¢dzmeye iliskin inan¢ puanlart cinsiyet degiskeni
acisindan incelendiginde; kiz &grencilerin inan¢ puanlarmin ortalamasi erkek
Ogrencilerin inan¢ puanlar1 ortalamasindan yiiksek olmasina ragmen aradaki bu
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigimi belirtmistir. Kayan (2007)’1n
calismasinda ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin problem ¢ézme ile ilgili
inanclarmin cinsiyet degiskenine gore incelenmesiyle ulasilan sonu¢ anlamli bir
farkliligin olmadigidir. Soytiirk (2011) yaptigi arastirmada smif Ogretmeni
adaylarinin matematiksel problem ¢6zme inanglarinin cinsiyet degiskenine gore
anlamhi bir farklilik gostermedigini belirlemistir. Bununla birlikte kiz 6gretmen
adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore daha pozitif inanglara sahip olduklarini
belirtmistir. Jeongyeon Kye (2009) Koreli 6gretmen adaylarinin varoluscu bakis
acisina dayanan matematik inancglarini arastirdigi ¢alismasinda cinsiyet agisindan
Ogretmen adaylariin inanislarinda énemli bir fark bulunmadigini belirtmistir. Mason
(2003) calismasinda cinsiyetle alakali tek farkin, kizlarin erkeklerden daha cok
problem ¢6zmenin ezberlemek demek olmadigina inandiklarini, bu yiizden kizlarin
basarisiz olma ihtimali daha diisiik oldugunu ve aslinda erkeklerden daha iyi notlar

aldiklarini belirtmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan dordiinciisiinde; smif Ogretmeni
adaylarinin matematik 6gretimine iliskin kaygilarinda sinif diizeyi degiskenine gore
anlamli farklilk olmadigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica Matematik Ogretmeye
yonelik Kaygi Olgeginin her bir alt faktoriinde de sinif diizeyi degiskenine gére
anlamli farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ancak, alan egitim bilgisinden
kaynaklanan kaygi disindaki diger alt faktorlerinde ve Olgegin genelinde 3. sinifta
O0grenim goren Ogretmen adaylarmin 4. siifta 6grenim goren d6gretmen adaylarina
gore daha kaygili olduklar1 goriilmiistiir. Elde ettigimiz bu sonug ile ilgili literatiirde

herhangi bir aragtirmaya ulagilamamuistir.

Aragtirmada elde edilen sonuglardan besincisinde; sinif 6gretmeni adaylarinin
matematik 6gretimi ve dgrenimine iliskin inaniglarinda sinif diizeyi degiskenine gore

anlamli farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica Matematik Ogretimi ve
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Ogrenimine Iliskin Inamslar Olgeginin yapilandirmaci inanislar ve geleneksel
inaniglar alt faktorlerinde de sinif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Ancak, Glgegin genelinde ve yapilandirmaci inanislar alt
faktoriinde 4. simifta 6grenim goren Ogretmen adaylarimin inamig diizeylerinin 3.
siifta 0grenim goren Ogretmen adaylarinin inanis diizeylerine gore daha yiiksek
oldugu, geleneksel inaniglar alt faktoriinde ise 3. sinifta 6grenim goren Ogretmen
adaylarinin inanis diizeylerinin 4. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin inanis
diizeylerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Literatiir incelendiginde; Piskin
Tung¢ ve Haser (2012) smif 6gretmeni adaylar ile yaptigi aragtirmada, dgretmen
adaylarinin matematik hakkindaki inaniglarinin 6grenim gordiikleri siif diizeyine
gore anlaml farklilik gosterdigini belirtmistir. Yani, sinif 6gretmenligi programinda
Ogrenim goren birinci ve ikinci sinif dgrencilerinin puan ortalamalariin {igiincii ve
dordiincii simif 6grencilerinin puan ortalamalarindan istatistiksel olarak anlamli
sekilde diisiik oldugunun goriildiigiinii belirtmistir. Bu sonuglar arastirmada elde
ettigimiz sonuglarla paralellik gdstermektedir. Atasoy, Karakus, Ipek ve Camadan
(2011) tarafindan sinif Ogretmenligi programinda O6grenim goren Ogretmen
adaylarinin matematigin dogasina, dgretimine ve dgrenimine yonelik inanglarinda
ogrenim gordiikleri sinif diizeyine gére anlamli bir fark olmadigini belirlemislerdir.
Kayaaslan (2006) ilkokul 6grencileri iizerinde yaptigi arastirmada, 4. ve 5. sinif
ogrencileri ile yaptig1 calismada, Ogrencilerin matematigin dogasi ve matematik
ogretimi hakkindaki inan¢larinda sinif seviyelerine gore istatistiksel olarak anlaml
bir fark bulunmadigi belirtmistir. Vanayan, White, Yuen ve Teper (1997)’in 3. ve 5.
smiftaki 6grenciler arasindaki matematiksel inanclari ve matematige karsi tutumlari
inceledigi caligmasinda smif diizeyine gore elde edilen sonuglarda cinsiyet
degiskeninde goriilen sonuca paralel bir sonug ortaya ¢iktigi belirtilmistir. Jeongyeon
Kye (2009) Koreli 6gretmen adaylarinin varolus¢u bakis agisina dayanan matematik
inanglarini aragtirdigi calismasinda Koreli 6gretmen adaylarinin inan¢ sonuglarinin,
okuldaki yillar1 yani smif seviyelerine gore farkli olabileceginin kanitlandigini
belirtmistir. Daha da acik bir ifadeyle onlarin Matematik Inanglar1 Arastirma Anketi
sonuglarinin, 6gretmen egitim programinda daha uzun zaman gegirdikce yiikseldigini

ifade etmistir.
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Aragtirmada elde edilen sonuglardan altincisinda; simif 6gretmeni adaylarinin
matematiksel problem ¢ézmeye iliskin inanglarinda simif diizeyi degiskenine gore
anlamli farklilhik olmadigi sonucuna ulasilmigtir. Ayrica Matematiksel Problem
Cozmeye lliskin Inang Olgeginin matematiksel beceri, matematigin yeri, problemi
anlama, matematigin onemi ve problem ¢dzme becerisi alt faktorlerinde de smif
diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ancak,
Olcegin genelinde, problemi anlama ve problem ¢dzme becerisi alt faktorlerinde 3.
siifta 6grenim goren Ogretmen adaylarinin inang diizeylerinin 4. smifta §grenim
goren Ogretmen adaylarinin inan¢ diizeylerine gore daha yiikksek oldugu;
matematiksel beceri, matematigin yeri, matematigin énemi alt faktorlerinde ise 4.
sinifta 6grenim goren Ogretmen adaylarinin inang diizeylerinin 3. sinifta 6grenim
goren Ogretmen adaylarimin inan¢ diizeylerine gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ugurluoglu (2008)’nun ilkdgretim 7. ve 8. Smuf 6grencileri ile yaptigi
calismada, Ogrencilerin matematik ve matematik problemlerini ¢ézmeye iliskin
inanglarinda smif diizeyi degiskenine gore anlamli bir fark bulundugu belirlemistir.
Yani, 7. stmif 6grencilerinin matematik ve matematik problemlerini ¢6zmeye iliskin
inan¢ puanlart 8. smif Ogrencilerinin  puanlarindan anlamli olarak yiiksek
bulunmustur. Soytiirk (2011) tarafindan yapilan ¢alismasinda, matematiksel problem
¢6zme inanglariin sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermedigini
belirtmistir. Bununla birlikte 3. sinif 6gretmen adaylarinin 1. ve 4. Smif 6gretmen
adaylarma gore ve 2. siif ogretmen adaylarinin 1. simif 6gretmen adaylarina gore
matematiksel problem ¢6zme inanglarinin pozitif yonde oldugunun goriildiigiini
ifade etmistir. Mason (2003) lisede ilk yildan son yila kadar 6grenciler biitiin
problemlerin rutin basamaklarla ¢oziilemeyecegine daha ¢ok inanir hale geldiklerini
belirtmistir. Tam tersine, onlarin 5 yila kadar zor problemleri ¢ézebileceklerine olan
inanc¢larindaki ilerleyen diisiis ve onlarm matematigin kullanishligina olan

inanglarindaki diislis oldugunu belirlemistir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan yedincisinde; sinif 6gretmeni adaylarinin
matematik Ogretimine iliskin kaygi diizeyleri ile matematik Ogretimine ve
O0grenimine iligkin inaniglar1 arasinda negatif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir
iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica Matematik Ogretmeye yonelik Kaygi

Olgeginin alan bilgisinden kaynaklanan kaygi, matematik &gretmeye ydnelik
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tutumdan kaynaklanan kaygi ve alan egitim bilgisinden kaynaklanan kaygi alt
faktorleri ile Matematik Ogretimi ve Ogrenimine Iliskin Inanmislar Olgeginin
yapilandirmaci inanislar alt faktorii arasinda da negatif yonde, orta diizeyde ve
anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Yine, Matematik Ogretmeye ydnelik
Kaygi Olgeginin 6z-giivenden kaynaklanan kayg alt faktorii ile Matematik Ogretimi
ve Ogrenimine Iliskin Inamislar Olgeginin yapilandirmaci inanmislar alt faktdrii
arasinda negatif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ancak, Matematik Ogretmeye ydnelik Kaygi Olgeginin alt faktorleri ile
Matematik Ogretimi ve Ogrenimine Iliskin Inamislar Olgeginin geleneksel inanislar
alt faktorii arasinda anlamli bir iliski olmadig1 belirlenmistir. Elde ettigimiz bu sonug

ile ilgili literatiirde herhangi bir arastirmaya ulagilamamastir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan sekizincisinde; smif Ogretmeni
adaylarmin matematik 6gretimine iliskin kaygi diizeyleri ile matematiksel problem
¢ozmeye iligkin inanglar1 arasinda negatif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iliski
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica Matematik Ogretmeye yénelik Kaygi Olgeginin
alan bilgisinden kaynaklanan kaygi, 6z-giivenden kaynaklanan kaygi, matematik
Ogretmeye yonelik tutumdan kaynaklanan kaygi ve alan egitim bilgisinden
kaynaklanan kayg alt faktorleri ile Matematiksel Problem Cdzmeye Iliskin inang
Olgeginin matematiksel beceri alt faktdrii arasinda da negatif yonde, diisiik diizeyde
ve anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Yine, Matematik Ogretmeye
yonelik Kaygi Olgeginin 6z-giivenden kaynaklanan kaygr alt faktorii ile
Matematiksel Problem Cdzmeye iliskin Inang Olgeginin matematigin yeri alt faktorii
arasinda da negatif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu, Matematik
Ogretmeye yonelik Kayg1 Olgeginin alan bilgisinden kaynaklanan kaygi, matematik
Ogretmeye yoOnelik tutumdan kaynaklanan kaygi ve alan egitim bilgisinden
kaynaklanan kaygi alt faktorleri ile Matematiksel Problem Cézmeye Iliskin inang
Olgeginin matematigin yeri alt faktorii arasinda ise negatif yonde, orta diizeyde ve
anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulasilmigtir. Benzer sekilde, Matematik
Ogretmeye yonelik Kaygi Olgeginin alan bilgisinden kaynaklanan kaygi, o6z-
giivenden kaynaklanan kaygi, matematik 6gretmeye yonelik tutumdan kaynaklanan
kaygi ve alan egitim bilgisinden kaynaklanan kaygi alt faktorleri ile Matematiksel

Problem C6zmeye Iliskin Inan¢ Olgeginin problemi anlama alt faktorii arasinda da
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negatif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.
Matematik Ogretmeye yonelik Kaygr Olgeginin 6z-giivenden kaynaklanan kayg alt
faktorii ile Matematiksel Problem Coézmeye Iliskin Inan¢ Olgeginin matematigin
Oonemi alt faktorli arasinda da negatif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iliski
oldugu sonucuna ulasilirken, diger faktorler arasinda ve Matematik Ogretmeye
yonelik Kaygr Olgeginin alt faktorleri ile Matematiksel Problem Cézmeye Iliskin
Inan¢ Olgeginin problem ¢ézme becerisi alt faktdrii arasinda anlamli bir iliski
olmadig1 belirlenmistir. Elde ettigimiz bu sonug ile ilgili literatiirde herhangi bir

arastirmaya ulagilamamuistir.

ONERILER

Siif 6gretmeni adaylarinin matematik Ogretimine iligkin kaygi diizeyleri,
matematik Ogretimine ve Ogrenimine iliskin inaniglari, matematiksel problem
¢ozmeye iliskin inanc¢larinin incelendigi; matematik Ogretimine iliskin kaygi
diizeylerinin, matematik 6gretimi ve 0grenimine iliskin inaniglarinin, matematiksel
problem c¢ézmeye iliskin inanglarinin cinsiyet ve sif diizeyi degiskenine gore
farkliliklarinin incelendigi; ayrica matematik 6gretimine iligkin kaygi ile matematik
Ogretimi ve Ogrenimine iligkin inaniglar arasindaki iligki, matematik 6gretimine
iliskin kaygi ile matematiksel problem ¢6zmeye iliskin inanglar arasindaki iliskinin
incelendigi tez ¢alismasindan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler
gelistirilmistir:

1) Erkek 6gretmen aday1 ve kiz 6gretmen adayi sayilarinin birbirine daha

yakin oldugu daha biiyiik bir 6rneklemle tekrar bir arastirma yapilabilir.

2) Sinif diizeyine gore farkliliga iligkin arastirma kapsamina 1. ve 2. sinifta
O0grenim goren smif 6gretmeni adaylart da dahil edilerek daha kapsaml

bir arastirma yapilabilir.

3) Smif 6gretmeni adaylarinin kayg: diizeylerini diisiirmek i¢in yapilabilecek

uygulamalar konusunda akademik arastirmalar yapilabilir.

4) Smif O&gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine ve 6grenimine iligkin
inaniglar1 ile matematiksel problem ¢ozme inang diizeylerini arttiric

akademik caligsmalar yapilabilir.
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5)

6)

Ogretmen adaylarma iiniversite egitiminde matematik 6gretimine iliskin
verilen derslerde ogretim kaygilarimi azaltacak sekilde bir egitim

verilebilir.

Ogretmen adaylarna {iniversite egitiminde matematik 6gretimine iliskin
inanclarmin olumlu ydnde gelismesini saglayacak ders etkinlikleri

diizenlenebilir.
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