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OZET

IL, llayda. Aktif Ogrenme Yénteminin 5.Sinif Ogrencilerinin S6zlii lletigim
Becerilerine(Konusma-Dinleme)Etkisi ve Ogrencilerin Aktif Ogrenme
Uygulamalarina lliskin Gériisleri, Yiiksek Lisans, Van, 2018.

Bu calismanin amaci, 5.sinif 6grencilerinin; Turkge konusma becerilerini
gelistirme, konusma kaygilarini giderme, Turkge dinleme beceri ve basarilarini
gelistirmede aktif 6grenme tekniklerinin etkisini belirlemek ve aktif 6grenme
uygulamalarina iliskin gorUslerini incelemektir.  Arastirmada nitel ve nicel
arastirma tekniklerinin birlikte kullanildigi  “karma yontem” kullanilmigtir.
Arastirmanin nicel boyutunda oOn-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmigtir. Arastirmanin nitel boyutunda deney grubu 6grencilerinin aktif
ogrenme uygulamalarina yonelik goérlslerini almak igin yapilandirilmis gorus
bildirim formuyla gorusler toplanmistir. Nicel verilerin analizinde nicel, nitel
verilerin analizinde ise nitel analiz teknikleri kullaniimistir. Arastirmanin g¢alisma
gruplarini 2017-2018 egitim-6gretim yili gliz déneminde Van Merkez Ipekyolu
licesi’nde egitim-6gretim faaliyetini siirdiiren bir devlet ortaokulunun 5. sinifina
devam eden 61 6grenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplari rastgele
(random) belirlenmigtir. Buna gére 30 6grenci deney grubunda, 31 dgrenci ise
kontrol grubunda yer almistir. Ogrencilerin demografik ve akademik basarilari
birbirine benzerdir. Deneysel uygulamalar sonunda aktif 6grenme tekniklerinin;
ogrencilerin Turkge konusma becerilerinin gelistiriimesinde; Tlrkge konusma
kaygilarinin giderilmesinde, Turkgce dinleme akademik basari ve becerilerinin
gelistirimesinde Tirkge Ogretim Programi (2017) cercevesinde yapilan
etkinliklere nazaran daha basarili sonugclar verdigi belirlenmigtir. Ayrica deney
grubunda bulunan &grencilerin  buyuk ¢ogunlugunun aktif 6grenme
uygulamalarina iliskin olumlu goéruslere sahip olduklari belirlenmigtir.
Arastirmanin sonuglari, 6grencilerin Turkge sozlu iletisim beceri ve basarilarinin
geligtiriimesinde aktif 6grenme yodntemi tekniklerinin daha yogun kullaniimasi

gerektigini ortaya koymaktadir



Anahtar Sozciikler

Aktif Ogrenme, Tlrkge Konusma Becerisi, Konusma Kaygisi, Dinleme Becerisi,

Dinleme basarisi.



ABSTRACT

IL, ilayda. The Effect Of Active Learning Methods On Oral Communication
Skills Of The 5th Grade Students (Speech-Listening) And Opinions Of
The Students On Active Learning Practices, Master's Thesis, Van, 2018.

The purpose of this study is to improved Turkish speaking skills of the grade 5
studensts, relieved their anxiety about speaking, determined the effect of active
learning  techniques in developing Turkish listening skills and
achievements and examined their views on active learning practices.

In the study, "Mixed method" is used, which is a method that the qualitative and
quantitative research techniques are used together. In the quantitative
dimension of the research, the experimental design with pre-post test control
group was used. To get the views of experimental group students on active
learning practices in the qualitative dimension of the research, the opinions
gathered with structured opinion notification form.

In the analysis of quantitative data quantitative techniques are used and also in
the In qualitative data analysis, qualitative analysis techniques are used.

The study groups consisted of 61 students attending the 5th grade of a public
secondary school in the central city of Van Ipekyolu district in the fall semester
of 2017-2018 academic year.

The experimental and control groups were randomly determined. According to
this, 30 students took part in the experimental group and 31 students were in
the control group. The students' demographic and academic achievements are
similar.

At the end of experimental applications, 1t has been determined that active
learning techniques has been more successful results, in the improve students'
Turkish speaking skills; elimination of concerns in Turkish speaking, Turkish
listening in the development of academic achievement and skills, than the
activities in the framework of Turkish Curriculum (2017).

In addition, it was determined that the majority of the students in the
experimental group have positive opinions about active learning practices. The
results of the study show that the active learning method techniques should be
used more intensively in the development of Turkish oral communication skills
and achievements.
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ONSOz

Sosyal ve egitim yasaminda bireyin ilk kazandigi dil becerileri dinleme ve
konusmadir. Bireylerin bildirisimlerinde birbirini tamamlayan bu beceriler sézlu

iletisim becerileri olarak bilinmektedir.

Sozlu iletisim becerileri sosyal bir varlik olan kisioglunun en 6nemli
iletisim araglaridir. Buna ragmen yasamakta oldugumuz bilim ve teknoloji
¢aginda, temel iletisim becerilerinden dinleme ve konusmanin 6neminin
toplumumuz tarafindan hendz istendik dizeyde kavranmadigi sdylenebilir.
Nitekim alan yazinda yapilan incelemelerde, dinleme ve konusma becerileri
Uzerinde henlz istendik sayr ve nitelikte calismalarin yapiimadigi

anlasiimaktadir.

Halbuki s6zll iletisim becerileri, butin 6gretim kademelerinde basariyi
onemli Olcude etkilemektedir. Bireylerin gunlik ve egitim yasamlarindaki
iletisimlerinde dinleme %45, konusma ise %30 oranda gergeklesmektedir. Bu
gercege ragmen dinleme-konusma egitimi Uzerine hassasiyetle durulmamasi

dusunduartcuddar.

Bu arastirmada alan yazina katki sunmak, alan arastirmacilari ve
egitimcilerde so6zlu iletisim becerilerinin aktif 6grenme etkinlikleriyle 6gretimine
yonelik bir farkindalik olusturmak istenmektedir. Alan yazinda aktif 6grenme
yontemi etkinliklerinin 6grenci bilgi ve becerilerinin gelistiriimesinde 6nemli
avantajlar sagladigr tartisiimaktadir. Aktif 6grenme, &grencilerin yaparak

yasayarak 6grenmelerine imkan sunan etkili bir 6grenme uygulamasidir.

Karma arastirma yontemine uygun olarak yapilan bu arastirma bes temel
bélimden olugsmaktadir. Calismanin ilk bolimidnde arastirmanin problem
durumuna, ikinci bélumunde sozlu iletisim ve aktif 6grenme ile ilgili kavram ve
kuramlarla ilgili agiklamalara, Gguncl bdlimde arastirma yontemine, dérdincu
bélimde bulgu ve yorumlara, besinci bélimde sonug-tartisma ve Onerilere yer

verilmigtir.
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1. BOLUM

GIRIS

1.1. Problem Durumu

insan, varli§i itibari ile diger canlilardan ayrilan birtakim &zellikler ile
donatilmisgtir. Toplumsal bir varlik olan insan dinleme, konugsma, yazma ve
okuma gibi temel dil becerilerini en iyi sekilde kullanarak iletisimini saglar.
iletisim slrecinde konusma ve dinlemenin oldukca &nemli gorevleri

bulunmaktadir.

Bu baglamda dinleme, anlam kurma surecinde ¢ok onemli islevier
gormektedir. Dinleme; isitmeyi, anlamayi, anlasilan bilgileri dnceki bilgilerle
batlnlestirip farkhlastirmay! ve en dogru anlamda cevap vermeyi igceren aktif
suregler toplamidir. (Golf, Marsinki, Tagey ve Nicolas, 1983). Bundan dolayi
dinleme becerisi yasamimizda énemli bir rol Ustlenmektedir. Dinlemenin saglikh
gerceklesmesinde en oOnemli kosul konusma eyleminin istendik duizeyde
gerceklesmesidir. iletisimi baslatan unsur olmasi nedeniyle saglikli bir bildirisim
becerisine sahip olmanin yolu etkili bir konusma becerisine sahip olmaktan
gecmektedir. Konusma sureci; dusuncelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden

olusan dil araciligiyla en naif sekilde aktariimasidir (Demirel,1999:40).

Konusma becerisi hayatin her alaninda aktif olarak kullanilan énemli bir
beceridir. Bu agidan bakildiginda konugma, beyéan kabiliyetini kapsayan, insanla

beraber gelisen bir yetidir denilebilir.

So6zIh iletigimin temeli olan bu iki beceri alani ile ilgili verilen egitim,
iletisim engellerinin saglikli bir sekilde asilmasinda kilit rol oynar. Nitekim her ne
kadar dogustan getirilen yetiler olarak kabul edilse de etkili, verimli etkinliklerle

dinleme ve konusma becerilerinin geligtirilebilecegi de bir gercgektir.

Degisen ve gelisen bildirisim ortamlari, bireylerin Ust dizey anlama ve

anlatma becerilerine sahip olmalarini gerektirmektedir. S6zlU iletisim becerileri



istendik dlzeyde gelismeyen bireylerin meslek yasamlarinda, 06zel

yasamlarinda ve sosyal yasamlarinda basarili olmalari oldukg¢a gugtar.

Bu nedenle toplumu olusturacak bireylerin etkili sdzlu iletisim becerilerine
sahip olmalarini saglamak icin egitim kurumlarina buylk sorumluluklar
dusmektedir. Bireylerin s6zlU iletisim becerilerinin 6grencilerin aktif olduklari
sosyal 6grenme ortamlarinda daha iyi gelistigi bilinen bir durumdur. Bu agidan
aktif o6grenme uygulamalarinin  dgrencilerin  s6zlt iletisim becerilerinin

gelistirimesinde dnemli sonuglar verecegdi dustinulmektedir.

Ogrenciyi merkeze alan ve derse aktif katilimini saglayan bu
yontemler hem birey hem grup isbirligini 6n plana ¢ikaran Ust duzey dugtinme
ve disunduguni paylasma etkinliklerini kapsar. Aktif 6grenme bireysel

farkindalik ve isbirligi ile calismayi kapsayan etkinlikler butinadar.

Hemen her alanda yasanan hizli gelismelere, 06gretmenin
merkezde oldugu geleneksel 6gdretim anlayisinin cevap vermesi oldukga gugctur.
Nitekim geleneksel 6gretim anlayisinin giniUmuzdeki iletisim ihtiyaglarina cevap
vermekte yetersiz kaldigini ortaya koyan ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir.
Buna karsilik aktif 6grenmenin bilgi ve beceri gelistirmede oldukga etkili
sonuglar verdigini ispatlayan yerli ve yabanci sayisiz arastirma bulunmaktadir.
Bu nedenle 6grenen merkezli 6gretim anlayislarinin ise kogulmasi, artik dnemli

bir zorunluluk olarak karsimizda durmaktadir.

Bu zorunlulugun geregi olarak, basta 6gretmenleri ve ailesi olmak
Uzere bireyin egitim aldigi kurumlara blyuk gorevier dusmektedir. Bu agidan
bakildiginda aktif 6grenme yontemlerinin derslerde kullaniimasi bir gereklilik

olarak kargsimiza ¢gikmaktadir.

Ogrencinin temel dil becerilerini tst diizeyde gelistirmeye uygun etkili
yontemleri kapsayan aktif 6grenme birgok kazanimi bunyesinde bulunduran bir
modeldir. Aktif o6grenmede, tek bir uygulama yerine ¢oklu uygulamalarin
olmasi, 6grenmede cesitliligi artirmakta, bu sayede daha fazla 6grencinin

bireysel 6grenme farkliliklarina cevap verilebilmektedir.

Bu calismada da dégrencilerin soézlu iletisim becerilerinin gelistiriimesinde

aktif 6grenme yonteminin etkililigi incelenmigtir. Aragtirmadan olumlu sonuclar



alinmasi dusunulmektedir.  Deneysel sureglerin olumlu sonuglar vermesi
durumunda, alana dnemli bir katki sunulacaktir. Ayrica alan aragtirmacilari ve
egitimcilerine aktif 6grenme ydntemini egitim planlamalarina dahil etmeleri

onerilerinde bulunulacaktir.

1.2. Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Yapilandirmaci yaklagima uygun olarak hazirlanan Turk¢e ogretimi
programlarinda bulunan kazanimlarin 6grencilere en iyi sekilde kazandiriimasi,
suregelen klasik 6grenme yontemleri yerine aktif 6grenme ydntemlerinin
kullanilmasini  zorunlu bir ihtiya¢c haline getirmistir. Bu sebeple egitimde
ogretmeni merkeze alan klasik 6gretim yodntemleri, yerini 6drenci merkezli

¢agdas 6gretim yontemlerine birakmistir.

Bu ¢agdas 6gretim yontemlerinden biri de aktif 6grenmedir. Aktif 6grenme
teknikleri bireyin bilgiyi sorgulamasini, aragtirmasini ve kendini en iyi sekilde

ifade etmesini saglayan sistemler batinudur.

Egitim kurumlarinda verilen anlama ve anlatma egitimi, Turk¢e 6gretiminin
iyi sekilde gergceklesmesinde dnemli bir yere sahiptir. Bireyin her platformda
kendini dogru ve etkili ifade etmesi, alacagl s6zlu iletisim egditiminin niteligine
baglidir. Alan yazinda o6grencilerin bir buatin olarak so6zlU iletisim (dinleme-
konugsma) becerileri Uzerine yapilan akademik arastirma sayisi ve bu
arastirmalarin niteligi oldukg¢a sinirhdir. Bu arastirma bu anlamda alana katki

saglayacaktir.

Nitel ve nicel arastirma yodntemlerinin birlikte kullanildigi bu arastirmada
aktif 6grenme teknikerinin 6grencilerin sozlu iletisim becerilerinin gelistiriimesine
katkisi ve &grencilerin aktif ©6grenme uygulamalarina iliskin tutumlari

incelenmigtir. Arastirmanin problem cumleleri agsagida sunulmustur.

1.2.1.Aragtirmanin Problem Cuamlesi
Aragtirmanin problem cumlesini “Aktif 6drenme yontemlerinin 5.Sinif

Ogrencilerinin Tirkge s6zli iletisim becerilerine katkisi var midir? olusmaktadir.



Alt Problem Cuamleleri:  Turkge konusma becerisine yonelik alt problem

cumleleri,

v Deney-kontrol grubu 6grencilerinin  “Tlirkge konugma becerisi ” 6n test
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

v Deney grubu “Tlrkge konusma becerisi” 6n-son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

v Kontrol grubu “Tlrkge konusma becerisi” 6n-son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

v Deney-kontrol grubu 6grencilerin “Tiirkge konusma becerisi” son test
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Tlrkge konusma kaygisina yonelik alt problem cumleleri,

v Deney-kontrol grubu 6grencilerin “Tirkge konugma kaygisi” on test
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

v Deney grubu “Tirkce konusma kaygisi” 6n-son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

v Kontrol grubu “Tlrkce konusma kaygisi” 6n-son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

v" Deney-kontrol grubu 6grencilerin “Tlrkge konugma kaygisi” son test
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Tlrkge dinleme basarisina yonelik alt problem cumleleri,

v Deney-kontrol grubu 6grencilerinin “Dinleme farkindaligi basarisi ” 6n
test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

v Deney grubu “Dinleme farkindaliyi basarisi ” 6n-son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

v Kontrol grubu “ “Dinleme farkindali§i basarisi ” 6n-son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

v Deney-kontrol grubu 6grencilerin “Dinleme farkkindaligi basarisi ” son
test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
Tlrkge dinleme becerisine yonelik alt problem cumleleri,
v Deney-kontrol grubu 6grencilerin “Tlrkge dinleme becerisi ” 6n test

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?



v Deney grubu “Tilrkge dinleme becerisi” 6n-son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

v Kontrol grubu “Tirkge dinleme becerisi” 6n-son test puanlari arasinda
anlaml bir fark var midir?

v Deney-kontrol grubu 6grencilerin “Tirkge dinleme becerisi” son test
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Aktif 6grenme uygulamalarina yonelik 6grenci gorusleri nelerdir?

1.3. Tanimlar

Dil: Dil, toplumsal bir varlik olan insanin kendini ifade etme surecini
kapsar. Dil bir milleti olugturan temel olugsum sartlarindan 6nemli bir 6gdeyi
olusturur. insanlar arasinda anlasmayi saglar, kendine ait kurallari olan ve bu
baglamda gelisim ve sureklilik gésteren bir yapidir.

iletigim: iletisim, dili en aktif kullanma yoludur.Bilgilerin aktariimasi,
uyari- tepki, canli varliklar arasinda alici gonderici mesaj ve kaynak yoluyla
gerceklestirilen siireclerin timuni kapsar. iletisim cok boyutlu bir anlam kurma
surecidir. TDK’ye gore Turk¢e anlami, “Duygu, duslnce veya bilgilerin akla
gelebilecek her turli yolla bagkalarina aktariimasi, bildiri sem, haberlesme,
komunikasyon” seklinde verilmigtir (TDK, 2010).

Konusma: lletisimi baglatan temel unsurdur. Duygu ve dusincelerin,
bilgi ve tecrubelerin, gorulen ve duyulanlarin, istek ve sikayetlerin vb. anlatmaya
deger her seyin dinleyenlere/ ilgililere s6zli olarak aktariimasina konusma
denir. Tdark Dil Kurumu (1998: 1358) konusmayi, “Bir dilin kelimeleriyle
icsellestirip anlatmak, belli bir konudan s6z etmek ve s6z sdylemek,konusma

dilini kullanmak ve duygu duslnce sistemini aktarmak.”seklinde tanimlanmistir.

Konugma becerisi: Kigilerin dogumdan itibaren ¢evrelerinden edinmeye

basladigi ve duzenli,etkili calismalarla gelistirilebilen s6zll ifade etme yetisidir.

Konusma kaygisi: Bireyin bagka kisi veya topluluk karsisinda
konusmadan once ya da konusurken yasadigi ve engellemekte zorluk gektigi

ruhsal ve bedensel tepki, korku, endise ve panik hissidir.



Dinleme: So6zlU iletisim becerisinin, genel iletisim modelinin en dnemli
ikinci dgesini olusturmaktadir. iletisimin gerceklesmesi igin kaynak/génderici
tarafindan gonderilen iletilerin dinleyici/alici tarafindan alinmasi, ¢ézimlenmesi,
anlamlandiriimasi silrecidir.  iletisim slrecinin basarili gerceklesmesi igin

alicinin iletilere olumlu veya olumsuz karsilik/tepki vermesi gerekmektedir.

Dinleme becerisi: Bireyin henuz anne karnindayken edinmeye bagladigi
temel dil becerisidir. Bireyin ¢evreden algilayabildidi ses titregimlerini almasi,

anlamlandirmasi, gerektiginde tepkide bulunmasi yetisidir.

Deney grubu: Bagimsiz dediskenin badimli degisken Uzerindeki
etkisinin incelendigi arastirmalarda deneysel uygulamalarin gerceklestirildigi

gruptur. Bu ¢alismada Drama yontemi etkinliklerinin uygulandigi gruptur.

Kontrol grubu: Deneysel uygulamalarin yapildidi, program
cercevesinde normal egitimin verildigi gruplardir. Bu c¢alismada program
cercevesinde hazirlanan Turkge o6gretmen kilavuz kitabinda yer verilen sozlu

anlatim etkinliklerin uygulandigi gruptur.

Aktif ogrenme yéntemi: Ogrencilerin s6zIi iletisim becerilerinin
gelistirimesinde yaparak yasayarak ogrenmeyi Onceleyen, yapilandirmaci
ogretim anlayisina uygun, 6grenen merkezli 6gretim-6grenme uygulamalarini

kapsayan bir 6gretim anlayigidir.

Beceri: insanin yatkinlik ve dégrenimine bagl olarak bir isi basarma ve bir

islemi amaca uygun olarak sonuglandirma mahareti (Kardas, 2013).



2. BOLUM
KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

2.1. Dil ve Ana Dili

Toplumsal temeli olusturan en dnemli 6ge olan insan, diger insanlarla
yasami boyunca iletisim igindedir. Bu iletisimin en édnemli unsuru ise dil denilen
mucizevi olgudur. Dil, insanhgin varligi ile baglayan ve suregelen iletisim
sistemin temelini olusturmaktadir. Bildirisimde temel ara¢ olan dilin alan
uzmanlari tarafindan birgok tanimi yapilmistir. Tanimlara bakildiginda, insanlar
arasinda iletisimi saglayan bir ara¢ olarak belirtilen dilin, sézcuklerin mantiksal
dizilis iginde bir araya gelmesinden olusmus bir bildirisim araci oldugu
anlagiimaktadir. insan dille disunir ve dil araciligiyla hisseder; hissettiklerini

yine dil yolu ile sosyal iletisim kurarak baskalarina aktarir (Bolukbas, 2003:8-9).

Ergin (2002:24)'e gore dil; “Bir milletin diger milletlerden farkli olan
terennimu ve konugmasidir. Dil, bir milletin ses dunyasidir. Sesler kainattaki
hayat tezahUridur, kainati kendisine gore seslendirmesi, kainati ve hayati
kendisine gore adlandirmasi, ona kendi damgasini vurmasidir. Her millet, her
milli cemiyet kéinati, duygu ve dusinceleri, meramlari ayri sekilde seslendirmis,

ayri sekilde ifade etmistir.

Dil, “insanlar arasinda anlasmayi saglayan tabii bir vasita; kendisine
mahsus kanunlari olan ve ancak bu kanunlar gercevesinde gelisen canl bir
varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atiimis bir gizli antlagsmalar sistemi,
seslerden 6rulmus ictimai bir muessesedir.” (Ergin, 2002: 3-5). Korkmaz’a gore
dil; bir toplumu olusturan kisilerin disunce ve duygularinin o toplumda ses ve
anlam bakimindan ortak 6geler ve kurallardan yararlanarak baskalarina

aktariimasini saglayan ¢ok yonlu ve gelismis bir sistemdir.

Dil toplumsal normlarin aktarilmasinda énemli bir igleve sahiptir. Bundan
otlrd yalnizca bireyler arasindaki karsilikli basit bir anlagma aracindan ibaret

degildir; ayni zamanda sosyal bir manevi varliktir, sosyal bir kurumdur.



Dil, bildirisim surecini genellikle iki sekilde gergeklestirmektedir. Bunlar,
s6zlu ve yazili bildirisim seklinde karsimiza ¢gikmaktadir. S6zlU iletisim, insanin
kendini ifade etme surecinden dodan ve gelisen konusma ve dinleme becerisi
ile batinlesen bir slrectir. Yazili anlatim ise g¢esitli semboller yoluyla mevcut

durumun ifade edilmesidir. S6zIU iletisim ana dili edinimi ile baglar.

Cocugun dili kazanim sireci belli asamalar ile gerceklesmektedir. Bu
gelisim slreci edinim dedigimiz olguyla aciklanmaktadir. Dil ediniminde belli
kritik donemler vardir. Bu stre¢ dogumla baslayip bazi bilim insanlarina goére
bes yasina dek devam eder. Bu ilk doneme “kritik donem” ismi verilir (Haber,
2007: 15).

Ana dil, bireyin cevreyi algilamasi ve sekillendirmesinde ilk duragi
olusturmaktadir. Bundan dolayi temel dil editiminin ilk adimi ana dil egitimine
gereken dnemin gosterilmesiyle olacaktir. Kisiligin olusumunda dinyaya bakisin
sekillenmesinde temel faktor ana dildir. Bireyin kendisini ve toplumu yorumlama
ve hayata bakis agisinin i¢ aynasini yine ana dil olusturmaktadir. Ana dili
bireye, evrene farkli acilar ile bakma imkani verir. Bu konu ile ilgili olarak
Palanci (2004: 202) ana dilin bireysel islevlerini iki temelde ele almigtir, bunlar;
kendi ifade gucund artirma ve duslnce derinligi ve kisisel gelisimindeki

farkindaligi dilsel gelisimle ortaya koyma seklindedir.

EQgitim sistemimizin tim asamalarini disundugumuzde belli basli amaglar

etrafinda ana dil egitiminin dnemini 6zetleyebiliriz:

» Okuduklarina yonelik yazarin dusuncelerini sentezleyip eksiksiz ifade

edebilme,

A\

Hayal, duygu, tasari ve duslncelerini yaziya aktarabilme,

A\

Konusmalara yonelik elestiriyle bakis agisi kazanma,

A\

Duygu ve dusuncelerini séze aktarabilme, seklindedir.

Egitimle ilgili birgok etkinlikte ana dil vurgusunun yapildigi anlasiimaktadir.
Bunun temel nedeni ana dil ve egditiminin, bireyin birgcok acidan gelisiminin ilk
basamagini olusturmasindan ileri gelmektedir. Dil, anlatma ve anlamayi i¢ ice

alan sarmal bir yapidan olusmaktadir. Anlatma boyutunda s6zli iletisim



(konusma ve dinleme) etkinligi, anlama boyutunda ise yazma ve okuma yer

almaktadir.

Ana dil egitimin bir amaci da dilin inceliklerinin kesfidir. Bu anlamda, dilin
guzelliklerini ve farkhliklarini ortaya ¢ikarma, bu 6zellikleri kavrama ve hayata
tatbik etmek olduk¢a onemlidir. Gogus’e (1993: 5) gore dil dgretiminde belli

basli amaclar;

» Temel olarak okuma ve yazma etkinligini 6grenme,

» 2.0kuyup dinlediklerine yonelik zihinsel semay! olusturabilme,

» Bireysel duguncelerini yazi ve soz ile en iyi sekilde aktarabilme,

> Dilin temel sayililarini 6grenme (kurallar),

> 5.Edebiyat Uzerine ifade yetenegi kazanma, toplumsal sorunlara duyarsiz

kalmama ve insancil bir bakis agisi kazanma, seklindedir.

2.2.Dil ve iletigim

Toplumsal bir varlik olan insanin kendini ifade etmesi silrecinde
gerceklestirdigi en anlaml etkinlik, yakin veya uzak cevresiyle kurdugu
iletisimdir. Iletisim bireyin kendini s6zI(, yazili veya sdzsiiz sekilde anlatmasidir.
Alanda iletisim ile ilgili birgok farkli tanim mevcuttur. Tlrkge sozlikte iletisim,
“‘Duygu, duslince veya bilgilerin akla gelebilecek her turli yolla baskalarina
aktariimasi, bildirisim, haberlesme, komunikasyon” seklinde verilmigtir.
Cuceloglu (1997 : 68)'na gore iletisim; insanlar arasindaki dustince ve duygu
aligverisidir. Demirel (2003, 64)’e gore iletisim; “Bir disuncenin, bir duygunun
yuz anlatimi, el, kol, bas hareketleri, konusma ya da yazi, telefon, radyo,
televizyon gibi bildirisim ara¢ ve gereglerinden yararlanarak bir kimseden bagka
bir kimseye iletimi” dir (Sarag, 2004:94). Burada verilen tanim ve aciklamalar
iletisim gibi karmasik 6zellik gosteren kavrami agiklamak icin 6nemlidir ancak
yeterli degildir. lletisim ile ilgili alan yazinda bulunan bazi tanim veya

aciklamalar da su sekildedir:

GuUnluk konusma ve kelimelerin dar anlamdan siyrilip genig anlamlar

evresine degisiklikler ile aktarimidir
Bilgi alis veriginin eylemsel boyutudur. (Neuburger:1970)

Vericiden aliciya aktarilan bilgi veya haber surecidir. (Coenenberg :1966)
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Bilgilerin aktarilmasi, uyari- tepki, canl varliklar arasinda anlam aktarimi

anlamina
gelmektedir. (Haber, 2007: 15).
iletisim, bir kisiden digerine anlamlarin aktariimasidir. (Sarag, 2004:94).

iletisim, tutum, bilgi, dislince, duygu ve davranislarin “kaynak” tan “hedefe

dogru aktariimasidir.

iletisim, bir kisiden veya gruptan, bir bagka kisi veya gruba bilgilerin
aktarilmasidir. (Vural,2006:18).

Bilginin, fikirlerin, duygularin, becerilerin vb.nin simgeler kullanilarak
iletilmesidir. (Vural,2006:18).

iletisim bir anlam arama g¢abasidir. Anlama ve anlatma slrecidir. (
Guren,1997)

Bu agiklamalardan hareketle iletisim icin sunlari sdyleyebiliriz:

> lletisim toplumsal bir sistemler biitinGddr.

» Sosyal butlnlakliyu saglayan bir sanattir.

> Bireyin toplumsallagsmasinda zorunlu bir ihtiyagtir.

Bu tanim ve acgiklamalardan hareketle iletisimin, en az iki taraf arasinda
gerceklesen duygusal ve disunsel bir paylasim surecini kapsadigini
sdyleyebiliriz. Bu konu ile ilgili olarak Ac¢ikgdz (2003:154), “iletisimin amaci, alan
ve veren arasinda bilgi, dusiince ve tutum ortakli§i yaratmaktir. iletisimde en
onemli kisim bilgi aktariminin iki yonlu olmasidir. Bilgi aktarimi tek yonlu ise
bilgilendirme, c¢ift yonll ise iletisim olarak adlandirilir. Bu paylasim surecinde,
dil aktif rol oynamaktadir. Bu bakimdan dil ve iletisim birbirini tamamlayan iki
temel unsurdur. iletisimin meydana gelmesi igin birtakim unsurlara sahip olmasi

saglikh bir iletisimin olusmasinda olmazsa olmaz bir olgudur.” demektedir.

Dili etkili kullanmanin en o6nemli yolu, iletisimin saglikli bir sekilde
gerceklesmesini saglayacak unsurlari bilmek ve bunlari istendik duzeyde
kullanmaktir. Vural’a gore, dilin en buyuk fonksiyonu insanlar arasinda anlasma
vasitasi olmasidir (Vural,2006:18). Bu vasitada yer alan unsurlar butin

Ozellikleriyle bilinmeli, Gst dlzey bir bildirisim igin kullaniimalidir.
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2.3. iletigimin Ogeleri

iletisim surecinin olusmasi icin gdnderici, ileti, kanal ve alici olmak lizere
dort temel 6ge bulunmalidir. Nitekim bu &geler iletisim slrecinde birbirini
tamamlamaktadirlar. Bundan dolayl o6gelerden herhangi birinin eksikligi veya
yetersizligi saglikli bir iletisimin olusmasina engel teskil etmektedir. Bu 6geler

Ozetle su sekilde aciklanmaktadir.

Gonderici (Kaynak): Duygu, duslnce, tasarim ve izlenimlerin
aktariimasinda sozl soyleyen kisi veya topluluktur. ik iletiyi/mesaji olusturarak
iletisim surecini baslatan, ilk iletiyi gonderen kisidir. Kaynak; dusinme, se¢me,
yorumlama gibi slreglerle Urettigi mesajlari kodlar veya simgeler araciligiyla
dinleyen/izleyen kisi veya kisilere génderir. iletisimde kaynak; herhangi bir
ortamda yapilan konusmada konusmaciyi, sempozyumda tebli§ sunucusunu,
metinlerde yazari, kitle iletisim araglarinda yayin ekibi veya kitlelere hitap eden
kisiyi ifade etmektedir (Kardas, 2018).

ileti (Mesaj): Gondericinin aliciya aktardigi duygu, diisiince, isteklerdir.
Kisa bir ifadeyle mesaj, akilda bulunan ve iletisimde kullaniimak istenendir.
Zihinde tutulan bilgi, gorus, duslnce, inang, degerlendirme veya egilimdir. Bir
mesaj alindiginda veya gonderildiginde, iletisim surecini olusturan butln
faktorler dikkate alinarak mesaj anlam kazanacaktir. Olumlu veya olumsuz

mesaj/ileti olmadan iletisimin gergeklesmesi mumkuan degildir (Kardasg, 2018).

Kanal: Mesajin aliciya iletme yoludur. Kaynak tarafindan Uuretilen
mesajin/iletinin fiziksel olarak aliciya goénderilebilmesi i¢cin mesajin niteligine
gore cgesitli araglara ihtiyag duyulmaktadir. Diger bir sdyleyisle kaynak kisinin
iletmek istedigi mesaji tagiyan araclara kanal veya oluk denmektedir. Kanal
iletisimin 6dnemli bir ayagini olusturmaktadir. Iletinin génderilecegi hedef kitlenin
Ozelliklerine gore kanal da farkli Ozellikler gosterebilir. Karsilikh, yiz yuze
iletisimlerde ses ve ses tonu, vurgu, ezgi vb. verilmek istenen mesajin dogru
anlasilmasi igin 6nemli birer aragtir. S6zlu iletisimde telefon, tablet, televizyon,

radyo, internet baslica iletisim kanallaridir (Kardasg, 2018).

Alici: Kaynagin, duygu dusunce izlenim ya da tasarimlarini paylasmak

istedigi birey, toplum veya topluluk seklinde ifade edilmektedir. Kaynagin kanal
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vasitasiyla gonderdigi iletinin ulasmasini istedigi kisi veya kisilerdir. Diger bir
deyisle hedef (alici), kaynagin gonderdigi iletiyi alan, ¢dzen, anlamlandiran ve
anlamlandirdii iletiye tepki veren kisi veya Kkisilerdir. iletisimin saglikli
gerceklesmesi icin gerek hedefin (alicinin) gerekse kaynagin (gondericinin)
yeterli dizeyde dil becerilerine ve bilgiye sahip olmasi gerekmektedir (Kardas,
2018).

Geri bildirim (donut/tepki): Geri bildirimde bulunmak iletisimin olumlu
veya olumsuz geceklesip gerceklesmedigini gosteren dnemli bir 6zelliktir. Geri
bildirimin gerceklesmesi ic¢in alicinin kendisine ulasan iletiyi ¢6zimleyim
degerlendirmesi  gerekmektedir. Kendisine ulasan iletiyi ¢ézumleyen,
degerlendiren alicinin, yeni bir ileti hazirlayip kaynaga kanal vasitasiyla iletmesi

durumunda geri bildirim, donut, tepki gergeklesmis olur.

Alicinin iletiye kargilik vermesiyle, bu kez slrecin baginda kaynak olan
kisi/kisiler alici, surecin basinda alici/alicilar olan ise kaynak durumuna
gececek, yeni iletiler hazirlayacak ve dairesel dongu isleyisi icerisinde ¢ift yonlu
iletisim akisi devam edecektir. Mesajin alicida olusturdugu etki ve alicinin
iletisime katilarak aldigi yer, ancak geri bildirimlerle acikhk kazanir. Geri
bildirimin etkili olabilmesi; kapsamli, belirgin, duzeltici, destekleyici ve

zamaninda olmasiyla yakindan ilgilidir (Kardag, 2018).

Guriiltii:  lletisimi, gerceklestigi ortamdan ayrn  dusinmemek
gerekmektedir. Ortami etkileyen en 6nemli etken gurultidur. Garultd, iletinin
gonderilmesine mudahale eden herhangi bir dig etkeni ifade etmektedir. Gurultd
iletisim sdrecinin hemen her asamasinda ortaya cikabilir. Siddetli glraltinin
oldugu ortamda saglikh iletisimden bahsetmek gugtir. Bu nedenle guraltiyd
saglikli iletisimin onundeki 6nemli engel olarak gérmek yerinde olacaktir.
Gurdlta kaynaklarinin gesitliligi arttikga iletisim zorlasacaktir (Kardas, 2018).

Genel iletisim modeli su sekildedir:
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Sekil 1. Shannon - Weaver iletisim modeli

iletisim en az (¢ temel unsurdan olusur. iletisim, sirece kanal ve geri
bildirimin katiimasiyla tamamlanir. iletisimin bu 6geleri, saglikli bir iletisim
surecinin olugmasinda buylik 6nem arz eder. Bu 6gelerden herhangi birinin
eksikligi veya vyetersizligi, iletisimin amacinin gerceklesmemesine sebep
olacaktir. CUnkU dogru iletisim, dogru disinme, dogru ve etkili ifade etme ve

dogru/etkili tepkide bulunmakla gergeklesebilir.

lletisim siireci goéndericinin  distnceleri, duygulari veya gérgleri
kodlamasiyla ve hedefe gondermesiyle baslar. lletisim sireci, bir mesaji
herhangi bir kanalla gdnderen gonderici veya kaynak, gonderilen mesaj veya
ileti ve mesaji alan hedef veya alici olmak Uzere U¢ temel unsurdan olusur. Bu
unsurlardan birisi eksik olursa iletisim kurulamaz. Ornegin, gonderici mesaiji
gonderebilir, ancak alici onu duymaz veya algilayamaz ise, iletisim

gerceklesmez (Megep, 2007:9).

2.4. iletigim Tiirleri

iletisim turlerini; s6zlu iletisim, s6zsiiz iletisim ve yazili iletisim olmak tizere
u¢c temel baslik altinda toplanabilir. Ayrica iletisim tlrlerinin  farkli
siniflandirmalari da mevcuttur. iletisim; kisinin kendisi ile iletisimi, kisiler arasi
iletisimi, grup iletisimi ve Kkitle iletisimi seklinde siniflandirilabilir.  Kaynak
turelerine goére ele alindiginda; kisisel iletisim, orgltsel iletisim ve kitle iletisimi
seklinde de siniflandirilabilir. Ayrica, gorsel-isitsel iletisim, dokunma ile iletisim,
elektronik iletisim ve Kkitle iletisimi seklinde siniflandirmalar yapildigi da
bilinmektedir. Mekénsal ve zamansal agidan ele alindiginda ise “yuz ylze
iletisim” kavrami karsimiza ¢ikmaktadir. Yuz ylze iletisim sozlu iletisim olarak
da adlandinimaktadir. Bu baslik altinda sozlU iletisimi olusturan unsurlara

deginilecektir.
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2.4.1. S6zIu iletisim

So6zlU iletisim, karsilikli konusma ve dinleme eylemi ile yapilan iletisimdir.
Bu iletisimin temel 6gesi dildir. Toplumda iletisim ve etkilesim kullanilan dildeki
sozler araciligi ile gergeklestiriimektedir. YUz yluze goérismeler, toplantilardaki
konusmalar, brifingler, halka hitaplar, telefonla yapilan gérismeler, konferanslar

vb. bu sayede gergeklesir.

So6zIu iletisim, ylUz yuze olabilecedi gibi radyo, televizyon ve telefonla da
olabilir. Bu agidan so6zlu iletisim dil ve dil 6tesi olmak Uzere iki kisma ayrilir.
Karsilikli konusmalari, hatta mektuplagsmalari ‘dil ile iletisim’ olarak kabul
edebiliriz. Dil ile iletisimde kisiler, mesajlarini birbirine iletirler. Dil otesi iletisim
de ise, sesin niteligi dnemlidir. (Ses tonu, sesin hizi, siddeti, hangi kelimelerin

vurgulandigi, duraklamalar vb.).

Dil ile iletisimde, kisilerin ne sdyledikleri; dil 6tesi iletisim de ise nasil
soyledikleri dnemlidir. insan, hayati boyunca diisiince ve eylemlerine bir anlam
kazandirmaya calisir. Bu g¢abanin bir Grand olan sézlu iletisimde mesajlari
kodlamak icin kullanilan temel kod konusma dilidir (Temizylrek,,Erdem ve
Temizkan, 2007:19). iletisim kabiliyeti, insanla beraber var olmustur. Diger bir
deyimle insan, konusan, iletisim kuran bir yaratik olarak dinyaya gelmistir. Bu
anlamda iletisimin baglangi¢ noktasi olan konusma so6zlU iletisimde oldukga

onemli bir gorevi yerine getirmektedir.

Konugsma dusuncelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil
araciligiyla aktariimasidir (Demirel, 1999: 40). Konusma, bir insanin bagka bir
insana ya da topluluga duygu ve dusuncelerini s6zle anlatmasidir (Yoruk ve
Tarihsiz, :3). Konusma, duygu, dusince ve dileklerin gorsel, isitsel 6geler
araciligi ile karsimizdakine iletmek, agiklamak, disa vurmaktir (Taser,2000:27).
Konusma, insanlar arasindaki iletisimi saglayan en yaygin ve en énemli aractir.
insanlar arasinda iletisim gogunlukla konusma yoluyla saglanir. Arastirmalar,
gunimuzin %50 ile %80’lik bolimunun iletisim kurarak gegtigini; iletisim kurma
zamanimizin ortalama %45’ini dinleyerek %30’'unu konusarak, %16’sini
okuyarak  %9unu ise yazarak gecirdigimizi ortaya koymaktadir
(Nalinc1,2000:130).
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So6zlh iletisim, birey ve toplumu tamamlayan bir sistemdir. Bununla ilgili
yapilan bir arastirmada insanin uyku disindaki surenin yaklasik olarak %75’ini
sozlu iletisim etkinligi icinde gecirdigi belirtimektedir. Buna goére, glinde
ortalama 12 saat ya konusuyor veya dinliyoruz. Yine iletisim iginde gegen
surenin %60’inin dinlemek (dinlerken i¢ konusmalar devam edebilmektedir) ve
%40’Iinin konugmakla gectigi belirtimektedir (Kirmizi, 2004:59).

SOzl iletisim surecine bakildiginda, iletisimde iletiimek istenilenlerin
kodlanmasi kelimeler ve kelimelerin anlam boyutlar “s6zel 6geler” olarak
isimlendiriimektedir. Bu bakimdan konusma, s6z ve ses olarak iki temel
kisimdan olusur. Soézel 6geler, sodzcukler ve onlarin gergek anlamlarini
icerirken, ses unsuru ise kararhligi, telaffuzu, tonu, ritmi, vurgusu ve siddeti gibi
degiskenleri kapsar (Altintas ve Camur,2004:50). Bildirisim sirasinda, kisinin
bulundugu toplumsal statu, psikolojik durum iletisim 6gdelerinin kullanimi gibi
faktorler, mesajlarin farkli algilanmasina sebep olabilmektedir. Bundan dolayi
belli bir dizene sahip iyi hazirlanmis mesajlar, daginik ve karsit ifadeler iceren

mesajlara gore daha iyi anlasiimaktadir.

Sozlu iletisimde konusmayi etkili kilan en énemli unsur ses ve sesin
kullanilma bigimidir. Ses unsuru; sesin siddeti, vurgusu, hizi, tinisi, ezgisi gibi
Ozellikleri icine almaktadir. S6zIU iletisim esnasinda kelimelerde yapilan vurgu

ve tonlama, mesajin daha dogru ve etkili anlagiimasina katki sunmaktadir.

Saglikli iletisim kurmakta so6zlU iletisim bireylere bircok avantaj

saglamaktadir:

» S0zIu iletisim yoluyla bilgi, duygu ve dusunceleri daha hizli aktarma s6z
konusudur.

> Karsilikl konugsma ve dinleme etkinligine dayal oldudu icin kisa surede
donut verme
kolayhgi saglamaktadir.

» Anlasilmayan noktalarda kaynaga soru sorma esnekligi vardir.

A\

Jest ve mimiklerin kullanimina kolaylik saglar.
» Geri bildirim aninda alindigi i¢in yanhs anlasilan mesajlarin iletiimesi

daha kolaydir.
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Sézlii lletisimde Konusma: Konusma, fertlerin her tiirlii bilgi, duygu,
disunce ve deneyimleri birbirlerine sbézli olarak aktardiklari bir bildirigsim
surecidir. Sonar (1986:71)’a gbére konusma, ifade kabiliyeti ile beraber, insanlik
ile beraber var olmustur. Baska bir ifade ile insan konusan bir varlktir.
Chomsky’e gore her insan belli bir dil yetisi ile dogar. Bu yetiyi gelistirmek ve
kullanmak fertlerin elindedir. Bu baglamda konusma yetisinin gelistiriimesinde
alinan egitimin niteligi oldukga 6nemlidir. Konusma kavrami ile ilgili alan

yazinda kaleme alinan bir¢ok tanim ve aciklama bulunmaktadir

Demirel (1999:40)'e gore konusma; duygu, dusince ve bilgilerin belirli
ses bilesenlerinden olusan s6zlu anlatim bigimidir. Konugma, bireyden bireye ya
da bireyden topluma ydnelik duygu ve disuncelerin paylasilmasini saglayan bir
surectir. Turkge So6zluk (TDK ,1998) konusmanin yedi farkli sekilde tanimi

sunulmaktadir. Buna gére konusma;

» Bir dilin kelimeleriyle dustncesini anlatmak.
Belli bir konudan s6z etmek.

Bir konuda karsilikli s6z etmek, sohbet etmek.
Soylev vermek.

Konusma dili olarak kullanmak.

Dusuncelerini herhangi bir ara¢ kullanarak anlatmak

YV V. V V V V

Belli bir bigimde sdylemek, seklinde agiklanmaktadir.

Bu tanimlara bakildiginda konugsmanin ¢ok yonlla bir anlam agini i¢erdigini
sOylenebilir. Toplumsal iligkilerde bireylerin saglikli bir iletisim ortami meydana
getirmelerinin kosulu iyi bir konusma becerisine sahip olmaktir. Konugsma; ses,
telaffuz, bogumlama gibi bir¢ok unsuru igine alan bir suregtir. Toplumumuzda
guzel ve etkili konusma uzerinde 6nemle durulmaktadir. Bu nedenle guzel
konusmay! karsilayan birgok kelime kultirimizde mevcuttur. Beyan, hitabet

gibi sdzcukleri buna 6rnek gosterilebilir.

Konusma, iletisimde kullanilan en yaygin iletisim aracidir. Bu iletisim
yardimi ile toplumsal yapinin kusaktan kusaga aktarimi saglanmaktadir.
Yapilan bircok arastirmadan yola c¢ikilarak konugsmanin gunlik yasamimizin
%50 ile %80’lik kismini kapsadidi sdylenebilir (Nalinci 2000:130).
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So6zlu iletisimin temelini konugsma ve dinleme olusturmaktadir. Konusma ve
Dinleme Egitiminin yeterli duzeyde kazandirilamamasi iletisim ile ilgili
olumsuzluklari da beraberinde getirmektedir. Konugsma becerisi yasamimizin
her alaninda kargimiza g¢ikan ve geligtirilebilen bir beceridir. Bundan dolayi
konusma becerisinin kazandirilmasina yonelik farkli, 6grenci katilimini saglayan

ogretim etkinlikleri gergeklestirilmelidir.

Konugsma Egitiminin Amaci:Temel becerilerin her biri belli amaclar
etrafinda gergeklestirilir. GUnluk yasamimizda énem arz eden konusma eylem
ve becerisi, dinlemeyi etkileyen, bicimlendiren bir 6zellige sahiptir. Konusma
becerisi; ses, vurgu, tonlama, bogumlama gibi birgok unsuru ile dinlemenin
gerceklesme durumunu etkilemektedir. Bu nedenle gerek sosyal yasamda
gerekse Ozel veya mesleki yasamlarinda basarili olabilmeleri igin fertlere etkili
bir iletisim egitimi verilmelidir.

“Egitim ve ogretim faaliyetlerinin gergeklestirildigi kurumlarda, konusma
egitimi ile ilgili verilen derslerde duygu, dusunce, isteklerin etkili sekilde ifade
edilmesi Uzerinde durulmalidir” (Ozbay, 2005: 121). Clnki 6grencilerin basarili
bir konugma becerisine sahip olmalari, kendilerini dogru ve etkili ifade etmelerini
saglayacaktir. Bu da oOgrencilerin basta Turkge dersi olmak (zere diger

derslerde de basarili olmalarina katki sunacaktir.

MEB, (2006) ilkogretim Turkce Programi’nda konusma becerisi ile ilgili;
1.Duygu, disunce ve hayallerin en uygun sekilde ifade edilmesini saglama, 2.
Tldrkge konusma ve yazma becerilerini bilingli ve uyumlu olacak sekilde
kullanma, 3. Algilama, yorumlama, sentez, analiz, siralama gibi disinmeye
dayali olgular kullanma, 4. Gorup izledigini, inceledigini en iyi sekilde ifade
edebilme kabiliyetini kazanma gibi amaglara degdinilmektedir. Konusama
egitimiyle ilgili olarak programda ayrica, 6grencilerin toplumsal rolleri en iyi
sekilde yerine getirmesi, ¢evresini gdzlemlemesi ve yorumlama kabiliyetinin
geligtiriimesini amaclar, denmektedir. Bu hususlar bireyin yasami boyunca etkili
olan konusma becerisi ve egitimi Uzerinde énemli durulmasi gerektigini ortaya

koymaktadir.
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Birey ilk konugsma eylemini gevresinden yasitlari ile kazanir daha sonra
bu slreg egitim ile sekillenir (Kavca ve digerleri, 2005: 58). Konusma dogustan
gelen yetidir ancak etkili ve dogru konusma becerisinin kazanilmasi cesitli

egitimlerin verilmesi ile gergeklesebilmektedir.

Toplumsal ve bireysel yasamin en dnemli unsularinda olan konusma;
egitim, is ve toplumsal hayatta basarili veya basarisiz olmanin temel
dlcitlerinden biridir. Kutadgu Bilig’de “insanda dilince degisir kader / Ya yurda
bas olur ya basi gider.” S6zu bu dneme vurgu yapan iyi bir érnektir. Konugsma
becerisi, dinlenen konuyu anlama ve adlandirma sureglerini kapsar. Dinlenen
konuya yonelik sorgulama, analiz ve sentez becerisinin gelistiriimesine katki
saglar. Ayni zamanda kelime dagarinin gelismesine ve konusma kalitesinin
yukseltiimesinde olumlu bir paya sahiptir. Kelimenin zenginligi anlatimin
zenginligi ve anlatimin kalitesi ile dogrudan iligkilidir. Ogrencilerin konusma
becerilerinin gelistiriimesi surecinde; 6grencinin sevdigi, 6grenmede aktif oldugu
ogretim anlayislari tercih edilmelidir. S6zlU iletisim becerilerinin yogun olarak
kullanildigi sosyal 6grenme ortaminin hazirlanmasi s6zlU iletisim becerilerinin

gelistirimesinde oldukga etkili olmaktadir (Kavca ve digerleri, 2005: 58).
2.4.2.Konusmanin Unsurlari

Bireylerin sosyal yasamlarinda buylik 6neme sahip olan konusmalarin, daha

once de ifade edildigi gibi, tagsimasi gereken 6zellikler/unsurlar bulunmaktadir.

Ses: Hava titregimlerinin kulak yoluyla algilanmasini saglayan surectir. Sesin
olusum asamasinda ses yolu denilen; girtlak, gégus boslugu, diyafram, dil,
damak, girtlak, disler gibi bircok organ da 6nemli islevler gérmektedir. Sesin
ses yolundaki bogumlanma surecinde duraksama gerileme ilerleme gibi birgok
sekilde hareket etmektedir. Konugsmayl meydana getiren sesin belli niteliklere
sahip olmasi gerekmektedir. Ses yolu sayisiz gesitlilikte sesi bogumlama
glcune sahiptir; ancak bu seslerin gogunun konusma ile ilgisi yoktur. Sézlu
iletisimi saglayan temel unsurlardan konusmanin olusabilmesi igin sesin bazi

ozellikler tasimasi gerekmektedir. (Ozbay, 2005: 121).

isitilebilirlik: iletisimde konusmanin algilanmasinin en énemli kosulu sesin

algilana bilirliginin olmasidir. Bu agidan bakildiginda konusmaci ve dinleyen
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kisi arasinda en dnemli unsur sesin algilanmasidir denilebilir. Nitekim iletisimin
baslamasi i¢in gdndericinin sesinin igitilebilmesi, algilanabilmesi 6n kosuldur.
Ayrica ¢ok yuksek tonda bir ses iletisimde rahatsizliga yol agabilir. Ayni sekilde
dusuk bir ses tonu ile konugsmak da iletisim engellerinden kabul edilmektedir.
Bundan dolay! konugsma -dinleme etkinliginde isitilebilir bir ses tonuyla bildirisim
gerceklestiriimelidir. (Nalinci 2000:130).

Akicilik: Saglikh bir sesin tasimasi gereken Ozelliklerden birisi de akici
olmasidir. Akicilik, konugsma sirasinda ses ve sozcuklerin birbiriyle uyumlu
kullanilmasidir. Konusma sirasinda duygu ve dusunceleri aktarirken aktarim
hizinin ¢ok iyi bir sekilde duzenlenmesi gerekmektedir. Aksi taktirde dinleyen
taraf icin iletisim engeli olusacaktir. Normal konusmalarda konusmalarda
dakikada ortalama 125/175 sozcuk seslendirilir. Akiciligin gergeklesmesi igin
yanlis soluk alma, yanlis yerde kelime vurgusu yapma, tonlama hatalari
yapma, sesin tiz ve pes Ozelliklerini farkinda olmama, sézcukleri yanlhs telaffuz
etme gibi akicihdr 6nleyen durumlara dikkat etmek gerekmektedir. (Nalinci
2000:130).

Anlamlilik: Ses, sdzcuklerdeki anlamlardan kat be kat fazlasini barindiran bir
olgudur. Sesin anlamsal de@erleri sayesinde s6zcUk mana kazanabilmektedir.
Konusmada verilmek istenen mesaj ses ve sozcukteki anlamda saklidir. Bu
baglamda sdzclklerin konusmanin amacina uygun bir gsekilde segilmesi

anlatimin anlamli olmasina katki saglayacaktir. (Vural,2006:30).

Esneklik: Esneklik, ses hacminde meydana gelen tim degdismeleri kapsayan
sureci ifade eder. Sesin tek duze bir kaliba sigmaz sigdiriimamalidir. Esneklik
sese renk ve hareketlilik katarak sesin monotonluktan kurtariimasini saglar. Bir
konusmanin tek ses tonu ile sonuna kadar devam etmesi konusmay! olumsuz

etkiler. Esneklik sese renk verir, sesi fonksiyonel kilar.

Aciklik: Konugsmanin ses boyutu algilanacak dizeyde olsa da kimi zaman
kelimenin kullanim sekli, anlatilmak istenen duslnceyi vermez. Bundan dolayi
kelimenin anlaminin agik olmasi ve bulanik bir anlatima sahip olmamasi

gerekir.
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Tini: Konusmanin sistemli bir sekilde olmasi igin yukarida verilen unsurlarin
diginda sesin hosa gider bir anlatimla sunulmasi da gerekir. Bu baglamda tini
devreye girer. Tinl sese kuvvet vererek sesin gugli bir anlatima kavusmasini

saglar. Tini da meydana gelen degisiklik anlami da etkilemektedir.

Bogumlama (Soyleyig): Seslerin kelimelere donusmesine bogumlama adi
verilir. Ayrica yaziya dokulen her harfin ses olarak aktariimasi olarak kabul
edilir. BoQumlama,seslerin ¢ikis noktasini ve seklini anlatmaktadir. Akcigerden
gelen havanin ses yolundaki organlar sayesinde sekillenmesi/bogumlanmasi
sirasinda ses bazi 6zellikler kazanir. Ornegin, “f’ sesi igin sert, sizici, dis-dudak

unslzu denmesi sesin bogumlanma sekli ile ilgilidir.

So6z Dagarcigr:  Dili olusturan temel yapi sézcuklerdir. Konusurken yazarken
kullanilan tim kelimeler sdézcuk dagarcigini meydana getirir. Bir konugsmada s6z
dagarcigi ne kadar zengin ise anlatim da o kadar kaliteli olur. Bu agidan
konusmay! olusturan temel anlatim o6zelliklerinden biri de bireylerin sahip

olduklari kelime haznesidir.

Bicem: Bicem duygu, dusunce, bilgi ve tecribelerin, seving veya hizunlerin
ilgililere sunulma seklidir. Bigem dilin kullanim alanini ifade eder. Ayni zamanda
uslup ve bicim seklinde de isimlendirilir. Konugsmada kullanilan dil ne kadar

kaliteli olursa anlatim o kadar etkileyici olur.

2.4.3. Konugsma Teknikleri

Konusma turleri, konusmanin amacina ve niteligine gore cesitli
siniflandirmalara tabi tutulmus tur. Bundan dolay1 Konusmalar tirlerini iki temel
baslik altinda incelenmektedir. Bunlar hazirliksiz ve hazirlikh konugmalar

seklindedir.
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Hazirliksiz Konugmalar: GuUnluk yagsamda bireylerin gergeklestirdigi
konugmalar, genellikle bir plan ve programa baglh kalinmadan, ¢odu zaman
ihtiyaclara gore gerceklesen irticali (hazirliksiz) konusmalardir. Gunun farkli
zaman dilimlerinde ihtiyaglarin karsilanmasi, isteklerin dile getirilmesi, duygu ve
dusuncelerin  aktarilmasi amaciyla vyapilan bu konusmalar hazirliksiz
konusmalar olarak tanimlanmaktadir. Hazirliksiz konusmalar, bireylerin evde
esleri ve cocuklariyla, sokakta komsu ve akrabalariyla, aligveriste bakkal,
manav gibi muhataplariyla, okulda arkadaslariyla, is yerinde amirleri ve mesai
arkadaglariyla, telefon ve benzeri araclar maharetiyle cevreleriyle siklikla
yaptiklari  konusmalardir (Kardas, 2017). Sosyal yasamda bireylerin
gerceklestirdigi  bircok konusma tirl bulunmaktadir. Konusmacinin iginde
bulundugu durum, iletisim kurulan kisi/kisilerin yaslari ve beklentileri, iletisim
kurmaktaki amag vb. 6zellikler konugsma turinu belirleyen énemli faktorlerdir.
Hazirliksiz konusmalar; konusmacinin durumu, hedef kitle, konugsmanin amaci
gibi faktorlere bagli olarak birbirinden ayrilsa da basarili bir konugsma igin
konusmacinin dikkat etmesi gereken hususlar benzerdir.

Beden dilini etkili kullanmak, seslendirmeyi etkili yapmak, konusmada net/agik
olmak, konugsmada samimi/i¢gten olmak hazirlikli veya hazirliksiz konugmalarda

dikkat edilmesi gereken baslica hususlardir.

Soylesi: Bir karara varmak amaci gudulmeden iki veya daha c¢ok Kisinin
karsilikli konusmasina sdylesi denir. Sdyleside kendi alaninda Un yapmis bilim
insanlari, siyaset insani, sanatgilar veya egitimcilerle bir konu Uzerinde
derinlemesine bilgi verilmeden; duaslince ve goéruslerin samimi bir ortamda
sohbet havasinda dile getiriimesi s6z konusudur. Ama¢ hem hosga vakit
gecgirmek hem de konusmaciyi yakindan tanimaktir. Bu nedenle resmi bir Uslup
yerine “senli-benli” ifadelerin bolca yer aldigi samimi bir Uslup kullanilir (Kardas,
2017).

Tanigsma-Tanistirma: Birbirini daha onceden tanimayan Kisilerin kendilerini
karsilikli olarak birbirine tanitmalarina tanisma denir. Tanistirmada ise durum
biraz farklidir. Tanistirmada; birbirini daha 6nce tanimayan kisilerin, her iki tarafi
taniyan tglncu kisiler tarafindan birbirine tanitiimalari s6z konusudur. insanlari

birbiriyle tanigtiran kisi veya kigiler; taraflarin adlari, soyadlari, gerekliyse ne igle
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mesgul olduklari ve nereli olduklari hakkinda kisa bilgiler verir. Bu slregte,
tanistirma igini Ustlenen kisi abartili anlatimlardan, gereksiz s6z ve dvgulerden
kacinmalidir (Kardas, 2017).

Telefonla Konusma: YUz ylze yapilan konusmalarda oldugu gibi telefon
gorismelerinde de uyulmasi gereken kurallar bulunmaktadir. Kendine has
konugsma kurallari olmasi yonuyle telefonda konusmak, 6zel bir konusma

taraddar.

Kisisel gelisim ve hakla iliskiler uzmanlari, telefonla goérismeyi son derece
onemseyerek bazi uyarilarda bulunmaktadirlar. Uzmanlara goére konusmayi
yapacak kisinin iyi bir hazirlik ve planlama yapmasi gerekmektedir. Konugsmaci
psikolojik olarak kendini konugmaya hazir hissettikten sonra gériismenin amaci,
gorusulecek kisinin kimligi, en etkili yaklasim tarzi vb. noktalarda yogunlagmak
gerekmektedir lyi yapilamayan bir telefon gorlismesi yanlis anlagiimalara,

gerginliklere, catismalara vb. bircok olumsuzluga neden olabilir (Kardasg, 2017).

Gorusme: Toplumun ilgi duydugu bir konu hakkinda bilgi toplamak amaciyla,
konuyla ilgili bilgi veya deneyim sahibi Kisi/kisilerle yapilan karsilikli
konusmalara gorisme veya mulakat denir. Gorusmeler belirlenen amagclar
cercevesinde planlanarak yapilir. Gorusmelerde toplumun dikkatine sunmak
uzere toplumun yakindan ilgilendigi konular belirlenir ve konuyla ilgili uzman
kisilere ulasilarak ilk elden bilgiler elde edilmeye calisilir. Yapilis bigimi olarak
roportaja benzer. Yalniz gérismede uzman Kisilerden alinan bilgi veya gorugsler
oldugu gibi yaziya aktarilir. Rdportajda ise ulasilan goris veya bilgilere
roportaji yapan kisi kendi goruslerini de katar. Bu yonlyle gérusmelerde yer
verilen bilgilerin réportaja nazaran daha guvenilir oldugu sdylenebilir (Kardas,
2017).

Hazirlikli Konusmalar:Hazirliksiz ve hazirlikh konugmalarda teknik bilgilerin
yaninda bireylerin dikkat etmeleri gereken 6nemli hususlar da bulunmaktadir.

Konusmada nazik olma bu hususlardandir.

Bireylerin yasadiklari toplumda sevilmeleri, danisilan saygin bir kisilik olmalari
icin bilgili ve kulturli olmalari tek basina yeterli goriimemektedir. Nitekim bilgili,

kultarld olmak ne kadar dnemli ise nazik, gérgull olmak da o dlgide 6nemlidir.
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Bilgili, kaltirli olan ama kiminle, ne zaman, nasil konusacagini bilmeyen,
disunmeden konusan kigilerin toplumda sevilip sayilmalari, fikir danisilan kisi

olmalari mimkin degildir.

Toplumda sevilen, sayilan, fikir danisilan insanlarin kigilik 6zelliklerine
bakildiginda, bunlarin gorgull, nazik, insanlan soézleriyle incitmekten imtina
eden insanlar oldugu anlasilir. Bu anlamda; nazik, kibar olmak sosyal bir varlik
olan kisioglunun en 6nemli mirasi olmalidir. Bu miras insanlari etkilemek ve
sorunlari ¢ézime kavusturmak icin o denli 6nemli ve etkili ki bu mirasa sahip

insanlarin ¢dzmeyecekleri, Ustesinden gelemeyecekleri problem olmayacaktir.

Nazik olmak kigilerin birbirlerine zarif, ince, dikkatli, 6lguli davranmalari veya
birbirini incitmemek igin gereken 6zeni gostermeleri anlamina gelir (Kardas,
2017).

Hazirlikh konusmalarin gerceklesebilmesi igin olmazsa olmaz dgeler de

bulunmaktadir. Bunlar, konugmaci, dinleyici ve ortamdir.

Konugmaci: Konusma igerigini dizenleyen, konusmayi etkileyen ses mimik ve
birgok unsuru konusmaya goére ayarlayan ayni zamanda ortam hakimiyeti ve

dinleyici olgusuna dikkat eden, konusmayi yapan kigidir (Ergin,2002).

Dinleyici: Konusma eyleminin gerceklesmesinde konusmaci kadar dinleyici
unsur da onemlidir. Dinleyen olmadiktan sonra konusma bir sey ifade
etmez(Ergin,2002).

Ortam: Hazirhkli konusmalarin yapildigi fiziki yerdir. Hazirlikhh konusmalar
onceden belirlenen mekanlarda, belirlenen zamanlarda gercgeklestirilir. Baslica

hazirlikli konugsmalar sunlardir:

Konferans: Genel olarak bilimsel konularda, alaninda uzman Kkigilerin konu
hakkinda 6ncede belli arastirmalar yapip konunun farkli yonlerinin ele alinipp
dile getirildigi konusma turtduar. Konferanslar bilim, sanat, spor, egitim ve birgok

konu Uzerinde yapilabilir(Kasikgt, 2003).

Soylev (Nutuk):Bir dusunceyi acgiklamak, bu dusunce yolunda insanlari
inandirmak ve duslnceye yonlendirmek amaciyla topluluklara kargi yapilan

amacl konusmalardir. Séylev coskulu ve inandirici bir Uslup ile sunulmahdir.
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Siyaset meydanlarda siyasilerin halkin destegini almak amaciyla yaptiklari

propaganda konugmalari sdylev 6zelligi tagimaktadir(Kasikgi, 2003).

Demeg: Bir konu Uzerinde yetkin bir kisiden bilgi alinmasi ile gergeklesen
konusmalardir. Konusmada uzun cumleler degdil kisa ve 6z cumleler tercih

edilmelidir.

Acis Konusmalari: Belli 6zel gunlerde, is yeri acilisinda 6zel davetlerde

yapilan konugsmalardir.

Acik Oturum (Panel): Bir baskan gozetiminde bir konu hakkinda alan
uzmanlarinin oturum bagkanin verecegi sure ve sira ile dusuncelerini agik bir

sekilde dile getirdigi konugsmalardir.

Forum: Toplumun genelini ilgilendiren bir problemin ¢ézime kavusturulmasi
icin yapilan konusmalardir. Panelde oldugu gibi bir baskan vardir. Soru ve

cevap yontemi kullaniimaktadir(Kuru, 2013).

Munazara: Genellikle okullarda o6grencilerin bir konunun iki farkh yonuanu
savunmalari amaciyla juri ve bagkan yoOnetiminde gerceklestirilen
konusmalardir. Amag konuya farkli yonlerle bakabilmek ve égrencinin dusince
dinyasini digsavurmasini saglamaktir. Mlnazara konularinin iki agidan (tez-
antitez) savunulabilecek oOzellik tasimasi gerekmektedir. Munazara da bir
sonuca varmak kaygisi yoktur. Amag tez veya antitezi en iyi savunmaktir(Kuru,
2013).

Sempozyum: Bilimsel ve sanatsal konularda alaninda en az U¢ yetkin kisinin
goruglerini paylastiklari, sorunun tespitine yonelik yapilan konusmalardir. Bir

baskan tarafinda konugma yonetilmektedir.

2.4.4.Turkge Ogretim Programlarinda Sézli iletisim Amag ve Kazanimlari

Bireylerin sosyal yasamlarinda etkili iletisim kurabilmeleri igin konusma beceri
duzeyleri olduk¢a dnemlidir. Nitekim etkili bir iletisim becerisine sahip olabilmek
icin etkili bir anlama becerisinden sonra etkili bir anlatma becerisine sahip
olmak gereklidir. Clnku iletisim iki yonlidur. Bu anlamda ilkokuldan baglayarak

dil egitimi alan ogrencilere, onlarin bireysel iletisim ihtiyaglarina ve toplumun
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beklentilerine karsilik verecek Tirkge Ogretim Programlarinin hazirlanmasi
gerekmektedir. Program hazirlayicilarinin  program hazirlarken tasimasi
gereken Onemli kaygilardan biri 6grencilere Ust dizey iletisim becerileri
kazandirmak olmalidir. Programlarda Uzerinde hassasiyetle durulmasi gereken
konulardan biri de sozlu iletisim beceri alanlariyla ilgili ama¢ ve kazanimlarin
belirlenmesi ve bunlarin gergeklesmesi igin 6gretmenlere kilavuzlar verilmesidir.
Kilavuzlar 6gretmenler icin yol haritasi 0Ozelligi tasimaktadir. Bu nedenle
program 1siginda hazirlanan kilavuz kitaplarda ama¢ ve kazanimlara hizmet
eden zengin 6gretim etkinliklerine yer vermek gerekli ve dnemlidir. Asagida
2005 ve 2015 Turkce Ogretim Programinda konusma 6grenme alani ile ilgili
yer verilen amag, kazanim ve 6gretim etkinliklerine kisaca deginilmistir. 2005
Programinda 6,7 ve 8 siniflar igin ortak amaclar sunulmustur bunlar su

sekildedir :

» Konusma kurallarini uygulama
> Sesini ve beden dilini etkili kullanma

» Hazirlikli konusmalar yapma

» Kendi konugsmasini degerlendirme

» Kendini s6zli olarak ifade etme aligkanligi kazanma seklinde
sunulmustur.

2005 programinda oOnceki programlara kiyasla bir ¢ok alanda yenilik
yapilmistir. Bu program o6grenci temelli bol kazanim ve etkinlik seklinde
karsimiza c¢ikmaktadir. Programda her sinif igcin ortak amac¢ etrafinda
kazanimlara yer verilmigtir. Aktif 6drenme modelinin 6n plana c¢iktig
yapilandirmaci anlatim ve ¢oklu zeka kuramina 0Ozgu birgok etkinlige bu

programda ilk defa yer verilmigtir.

2015 Turkge Ogretim Programirnda cesitli basliklarda glincellemelere
gidilmigtir. Bu baglamda dikkat ¢geken dnemli degisikliklerden bir kazanimlarin
azaltilmasi, bir dnceki programa kiyasla 6gretim yontem ve tekniklerine daha
genis yer verilmesi, konusma ve dinleme 6grenme alanlarinin so6zllU iletisim

basligi altinda birlestiriimesi olmustur.
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Tablo 1. 2015 Tiirkge Ogretim Programinda So6zli iletisim Ogrenme Alani

Program | Amag | Kazanim Yontem Ve Teknik Etkinlikler
2015 5 5. Sinif Bulus 2005 Etkinlikler ile
(ortak) 6. sinif 17 | Anlatim, Soru | @M guncellemeye
Kazanim cevap, gidilmemistir.
Yapilandirici anlatim Ogretmenin  istegine
7. sinif 14
birakilmistir.
Kazanim Hikaye Etme
8sinif 15 Kargilikll Sorgulama
Kazanim Gorls Gelistirme

vb

2015 Tirkge Ogretim Programinda konusma beceri alaniyla ilgili

asagidaki belirtilen amaclara yer verilmigtir:

1) Tarkceyi dogru guzel ve etkili kullanan ,

2)Kendini ifade eden iletisim kuran is birligi yapan girisimciligi ve soru

¢6zme kapasitesi gelismis,

3)Bilimsel dusunen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan

ve yorumlayan,

4)Haklarini ve sorumluluklarini bilen 6z guveni ylksek gevresiyle uyumlu

goris ve tezlerini gerekge ve kanilarla destekleyerek yazili ve so6zll

olarak ifade edebilen

5)Bilgi teknolojilerini glvenli bir sekilde kullanarak bilgi dinme olusturma

ve paylasma becerileri gelismis bireyler yetistirmektir.

2015 o6gretim programinda dinleme ve konusma 6drenme alanlari sézlu iletisim

bashdi altinda toplanmistir. Programda her seviye igin amaglar ayni tutulmus,

kazanimlar ayri ayri verilmistir.
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2.4.5. S6zlu lletisimde Dinleme

So6zlu iletisimde, duygu ve dusuncelerin saglkh aktarilmasinda konusma
becerisini tamamlayan en onemli 6gelerden biri dinleme becerisidir. S6zIu
iletisimde, iletimek istenen mesajin tam ve dogru aktarimamasi iletisimde
olumsuz sonuclara sebep olabilir. Bundan dolay iyi bir dinleme etkinliginde
verilmek istenen mesajin dogru iletiimesi 6nemli bir rol oynamaktadir. Cemiloglu
(2004:97) bu konuyla ilgili olarak da so6zlU iletisimde etkin dinlemenin énemini,
guzel konusmalar, iyi bir dinleyicisi varsa bir anlam ifade eder, seklinde dile

getirmektedir.

Dinleme becerisi, anne karninda baslayip devam eden ve etkili yontem
ve tekniklerle gelistirilebilen bir slreci ifade etmektedir. Anne karnindaki
bebegin disaridan gelen seslere karsi tepkisi 6zellikle hamileligin son
donemlerinde belirgin sekilde fark edilmektedir (Helaya, 1999 :46, Robert Son,
2004:57, Yalgin, 2006:124). Alanda dinleme becerisi ile ilgili birgok tanim

mevcuttur, bu tanimlarda bazilari su sekildedir: Dinleme,

» Konusulan kelimelere dikkat etmek, seslerin yani sira onlari anlamak
(Hamlemin, 1958:49).

» Sozlu iletigsim surecinde etkili anlama ve cevap verme yetenegi (Johnson,
1951:58).

> lIsitmeyi, anlamayi, anlasilan bilgileri énceki bilgilerle bitinlestirmeyi ve
gerekirse cevap vermeyi iceren aktif bir stre¢ (Golf, Marsinki, Tagey ve
Nicolas, 1983).

» Her gln hig disinmeden, ¢evremizde olup biteni anlamlandirmak igin
kullandigimiz bir dil becerisi (Rosto, 1994:1).

» Mesaja yogunlasmak igin isitilenlerden pek ¢ogunu zihinsel bir sizgegten
gegirme, isitmeden ¢ok daha 6te bir is (Japonya, 1995:13).

» Seslerin ve varsa konugma goéruntulerinin farkinda olmayla ve onlara
dikkati vermeyle bagslayan, belli isitsel isaretlerin taninmasi ve
hatirlanmasiyla suren ve anlamlandiriimasiyla son bulan psikolojik bir
sure¢ (Ergin ve Birol, 2000:115).
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» Dinleme, sbzsel bir girdiyi anlama ve yorumlama surecidir. Dinleme,
anlamaya dayali, birgok islemin bir arada, etkilesimsel olarak
gerceklestigi bir edimdir (Kegi ve Uzun, 2004:111).

» Dinleme, konusan ya da sesli okuyan bir kiginin vermek istedigi s6zlU
mesajlari dogru olarak anlayabilme etkinligidir (Ozbay, 2005:11).

» Dinleme konusma dilinin zihinde anlama donUsturdldigu karmasik ve
cok asamali bir surectir (Akt. Akyol ,2010:1).

» Dinleme, dinleyicinin dnce sodylenilenlerle sonra sodylenilenler arasinda
baglanti kurma ve iletisim icindeki islevini anlama yetenegidir (Temur,
2001:61).

Bundan dolayi dinleme etkinligi, isitme boyutunun ¢ok Ustlnde birtakim
karmasik suregleri kapsamaktadir. Tanimlardan da anlasildigi Gzere dinleme,
duyusal ve zihinsel aktivitelerin aktif bir sekilde islemesini gerektirmektedir.
Dinleme; isitme, kod/mesaj ¢6zme, zihindeki 6n bilgilerle iliskilendirme, anlama-
anlamlandirma/gézimleme ve tepkide bulunma gibi birgok islemin ayni anda

gerceklestigi bir stregtir.

Henlz anne karnindayken gelismeye baglayan dinleme becerisi,
dogumdan sonra c¢evrenin gozlemlenmesi, c¢evrenin dinlenmesi, ses ve
tepkilerin/davraniglarin  anlamlandiriimasi gibi informal sureclerle gelismeye
hizla devam eder. Dinleme becerisi her ne kadar ¢evrenin izlenmesi, dinlenmesi
ile gelismeye devam etse de etkili bir dinleme yetenegine sahip olabilmesi igin,
bireyin muhakkak etkili, duzenli bir dinleme egitiminden gecirilmesi gerekiyor.
iletisimin en 6énemli ayagini olusturan dinleme etkinliginin etkili gergeklesmesi
icin tasimasi gereken bazi o6zellikler bulunmaktadir. Etkili dinlemeler igin
dinleme etkinliginin belli bir amaci olmali, elestirel dinleme yapilmali, siregte
aktif olabilmek icin dinlenilenlere ydnelik tahminlerde bulunulmali, dinlemeye
istekli olunmali, bilgi icin yapilan dinlemelerde notlar alinmali, dinleme sonunda
dinleme etkinligi degerlendiriimeli, gerekirse ozetler ve anlasiimayan yerler
ctkariimali. Bu ilkelere dikkat edildiginde dinlemenin amacina ulagmasi daha

kolay olacaktir.
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Dinlemenin Amaci: iletisimin, toplumsal boyutunu olusturan en énemli
unsurlardan biri olan dinleme becerisinin daha iyi ger¢ceklesmesini saglamak igin
belli amaclar etrafinda sekillenmesi gerekmektedir. Bu bakimindan dinleme
etkinligi amaca ne kadar hizmet ederse iletisimin saglam temeller Ustinde insa
edilmesi kolay olacaktir. Anlama ve tepkide bulunmanin 6n kosulu etkili
dinlemektir. Toplumu olusturan fertler dinleme etkinligini cesitli amacglarini
gergeklestirmek igin yaparlar. Bu amagclarin bazilari asagida sunulmustur:

» Soylenen sozleri, kavramalari tam olarak anlayabilme (yer zaman ad
eylem vb.) ifadeleri anlamak igin dinleme
Konusulani, daha iyi anlayabilmek igin dinleme,
Dinledigi konusmanin ana disuncesini kavrayabilme
Toplumsal iligkiler diizeyinde nezaketen dinleme
Dinlediginin eksik, yanlis, abartili, yararl vb. birgok yonlerini ayirt etme
Dinlediginin eksik, yanlis, abartili, yararh vb. yonlerini segebilme

Bilgi, dislnce, haber almak igin dinleyebilme,

YV V.V V V V V

Bos zamanlarinda birgok medyatik ve sanatsal unsurdan daha iyi

yaralanmak igin dinleme,

A\

Dinledikleri arasinda diuzen ya da neden-sonug iliskisi kurabilme,

A\

Dinledigini degerlendirirken 6znel dusuncelerden arinmis bir sekilde
dinleme,

» Dinlediklerini cabucak degerlendirebilme,

> Dinlediklerine karsi hosgorlu duygusunu gelistirme (Demirel, 1999:36-37).
Fertlerin farkli gerekgce ve amaglarla gerceklestirdikleri dinleme etkinliklerinin
saglikli gerceklesmesi sosyal yasamin da saglikli gergeklesmesine katki
sunmaktadir. Bu nedenlerle egitim kurumlarinda dinleme egitimi ciddiyetle ele
alinmalidir. Dinleme egitiminin saglikli gerceklesmesi icin dikkat edilmesi
gereken oOnemli hususlar bulunmaktadir. Bu hususlar arasinda dinleme
editiminin amaclarinin dogru belirlenmesi gerekli ve onemlidir. Bu amagclarin

bazilari su sekildedir:

> Dil becerilerinin daha iyi bir sekilde gelistiriime
> lletisim becerilerini gelistirme

» Zihinsel becerileri gelistirme
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» Sosyal becerileri gelistirme

> Ogrenme ve anlama becerilerini gelistirme (Guines, 2007 :76).
Turkge Ogretim Programi’nda, égrencilere verilecek Tirkge dinleme becerisi
egitiminde belirlenen bes temel ama¢ bulunmaktadir. Bu amaglar;
“dinleme/izleme kurallarini uygulama, dinleneni/izleneni anlama ve ¢ézimleme,
dinlediklerini/ izlediklerini degerlendirme, s6z varlidini zenginlestirme, etkili
dinleme/ izleme aligkanhgi kazanma” dir. Belirlenen bu bes dinleme amaci
altinda 42 kazanima yer verilmektedir. Tirkge Ogretim Programi’'nda, bu amag
ve kazanimlarin gergeklestiriimesi sdreciyle ilgili su hususlara dikkat
cekilmektedir: “Ogrencilerin diizeylerine yonelik olarak hazirlanan kazanimlarin,
uygun etkinliklerle desteklenerek uygulanmasi, o6grencilerin etkili iletigsim
kurmalarini ve toplum hayatina aktif birer dinleyici/izleyici olarak katilmalarini
saglayacaktir. Asamali bir sure¢ izleyen bu siralamanin takip edilmesi,
dinleme/izleme etkinliklerinin amacina ulagmasini, 6grencinin toplum hayatina
aktif bir dinleyici/izleyici olarak katilmasini saglayacak, 6grencilerin iletisim

kurma yeteneklerini gelistirecektir.” (MEB,2006:5)

Belirtilen amaclarin gerceklesebilmesi icin dinleme egditiminde secilen
ogretim anlayisinin; dilin zihinsel boyuttaki becerileri gelistirmesi, sosyal
becerileri gelistirmesi, belli bir hedef dogrultusunda olmasi ve iletisim

becerilerini gelistirmesi gerekmektedir.
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Dinlemenin Onemi: Temel bilgi edinme yollarindan biri olan dinleme,
bireyin gelisimi en az konusma becerisi kadar 6nemlidir. Toplumsal iligkilerde
mevcut sorunu anlamak empati kurmak en 6nemlisi anlasiimak igin dinlemenin
onemi oldukga fazladir. Anlasilmanin temeli dinlemeye dayanmaktadir. Dinleme
ne kadar saglikli gergeklesirse anlatma ve anlama etkinligi daha sistemli
gerceklesmektedir. Bu durumda, etkili dinleme iletisimin daha aktif
gerceklesmesini saglamaktadir. Duygu ve dusuncelerin dogru aktariimasi,
iletisimde farkh bakis acilarinin olusmasi iyi bir dinleyici olmakla mimkunddar.
Bireylerin sosyallesmelerinin énemli kosullarindan biri ¢evreyi iyi anlamaktir.
Bunun igin de suphesiz etkili bir dinleme ve gdzlem becerisine sahip olmak
gerekmektedir. Toplumu olusturan bireylerin toplumda iyi birer dinleyici ve
g6zlemci olabilmeleri icin etkili bir dinleme/izleme egitiminden gegcirilmeleri

gerekmektedir.

Bu anlamda temel oOgretimden baslayarak egitim ortamlarinda cocuklarin
dinleme-konusma gibi sosyal becerilerinin gelisimini olumlu etkileyecek egitim
ortamlari hazirlamak gerekmektedir. Cocuklarin dinleyerek gecirdikleri zaman

ile dil gelisiminde ve 6grenmede

dinlemenin roli g6z 6nunde bulunduruldugunda, ilkogretim mufredati dahil

olmak

Uzere tum Ogretim kademelerinin muifredatlarinda dinleme egitimi Uzerinde
hassasiyetle egilmek gerektigi anlasiimaktadir. Egitim ortamlarinda en dnemli
bilgi edinme yolu oldugu disunuldiginde dinleme egitiminin énemi daha iyi

anlasilacaktir.

Dunyanin birgok yerinde dinleme becerisinin Kisi ve toplum hayatindaki énemi
ile ilgili birgok ¢alisma yapilmistir ve yapilmaktadir. Kuzey Afrika da yapilan bir
arastirmaya gore yoneticilerin %80’i, is hayatindaki en &nemli becerinin
“‘dinleme” oldugunu belirtilmistir (Salpak,1999:58). Etkili dinleme becerisine
sahip olmanin kisiye sagladigi birgcok avantaj bulunmaktadir. Bu avantajlarin

bazilar su sekildedir:

> Dinleme etkinligi ile birgok yeni bilgi 6grenme,

» Konusan kigiye karg! bir saygi ifadesinin olusmasi,
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» Dinleme etkinligi sonucunda gelebilecek sorulara rahat cevap verme,
» Saglkh bir iletisim ortaminin olugsmasi igin karsilikh iyi dinleyici
unsurunun olmasi,
» Toplumsal iletisimde nezakete dayali bir ortam olugmasi,
» Dinlemede tekrara duserek zaman kaybinin dnlenmesi (Edige, 2002: 3).
Amerika’da o6grenciler Uzerinde yapilan bir arastirmada ilkokul ve ortaokul
ogrencilerinin okuldaki zamanlarinin %50’sini, Universite dgrencilerinin %90’ NI

dinleyerek gegcirdigi belirlenmistir (Talat,1996).

Kitle iletisim araclarinin yani sira gesitli konferans seminer mulakat vb.

birgok

ogrenme etkinliginde iyi bir dinleme becerisine sahip olmanin dinleyiciye

sagladigi buyuk avantajlar bulunmaktadir.

Dinleme Siireci: Dinleme, konugsmanin algilanma boyutunu olusturan
gelistirilebilen karmasik bir zihinsel slreci ifade etmektedir Birey, okul dncesi
donemden itibaren butun bilgi, duygu ve duslnce evrenini dinleme/izleme

yoluyla olusturur.

Dinleme, iletisim slrecinin en énemli parcasidir. lyi bir dinleyici olmak igin
yapilmasi gereken ilk is, kisinin kendi ihtiyaclarini ve dinlemenin énemini fark
etmesidir. Dinleme siirecinin agsamalari sunlardir: isitme, ilgi , Dikkat, Kavrama,
Degerlendirme, Tepkide Bulunma. Ozbay (2012:54-56) su sekilde

aciklamaktadir:

isitme: Dinleme siirecinin ilk asamasidir. Kulaklar konusulan sézle olusan ses
dalgalarini alir ve beyin onlar isitsel uyaranlara donustartr. Algilananlar
bellekte siniflandirilir ve lazim oldukga cagrilarak kullanilir. isitme merkezine
gelen sesler burada bir stzilmeye tabi tutulur. BUutin sesler kulaktan isitme

merkezine oradan bellege gider.

ilgi: Kisinin belli konu, eser, durum ve olaylara egilimi fazla olur. Ilgi duyulan

konu veya durumun 6grenilmesi dinleyiciyi yormaz bilakis zevk/haz verir.

Dikkat: Dikkat dinleme icin ¢ok gereklidir. Dikkat, mesaji almak igin zihni bir

hazirlik ve fiziki bir uyaniklk halidir. Dinlemede konuyla dogrudan ilgili ana
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dusunceye dikkat ¢ekilmesi anlama icin énemlidir. Dikkat “acgip-kapanan” bir
elektrik devresi gibi ¢alisir. Dikkatin kisa donemleri, mola verme veya normal

duruma dénmenin kisa ara donemleri arasinda gidip gelir.

Kavrama: Kavrama dinleyicinin konusmacidan aldigi mesaji ¢dzimleme
surecidir. Kavrama ansizin gikacakmig gibi cok hizli gerceklesir. Fakat belli bir

tanima ve belirleme slireci devam eder.

Degerlendirme: Kavranan dusuncelere dinleyicinin  ulastigi  yarginin
uygulanmasini kapsayan dinleme asamasidir. Dinleyici kendisine ydnelen
uyaricilarin yeterliligi hakkinda bir yargiya varir. Degerlendirme agsamasinda
dusuncenin iyi veya kotu hatirlanacak veya unutulacak tlrden olup olmadigi,

dinleyicinin 6zel kayitlarina eklenip eklenmeyecegdine karar verilir.

Tepki/Karsilik Verme: Tepki; ister acgik ister kapall, ister hemen ister sonra
olsun dinleme surecindeki kaginilmaz bir sonugtur. Karsilikli konusmada tepki
cogunlukla hemen olur bir konferansta ise gecikebilir. Dinleyici konugmacinin
sOyledikleri hakkinda kendi kendine konusur, sormak istedigi sorulari hazirlar,

vermek istedigi tepkiyi planlar tepki i¢cin en uygun zamani kollar.

Dinleme surecini etkileyen baslica faktorler de su sekilde

maddelendirilebilir:

» Metin turu ve icerigi

» Dinleyicinin hedeflenen amaca uygun olmasi

» Dinleyicinin mevcut varliginin konum (katihmci, seslenilen kisi,
dinleyici, kulak misafiri)

» Dinleyicinin yag durumu (Keci ve Uzun, 2004:134).

Basarili dinleme surecleri igin belirtilen faktérlerin g6z &énlunde

bulundurulmasi basarili dinleme etkinlikleri gergeklestirmek igin gereklidir.

Etkili dinleme sureci, cok boyutlu etkinliklerin bir butin halinde
olusturulmasi sonucu olusur. Bu anlamda dinleme Oncesi dinleme sirasi ve

dinleme sonrasinda dinleyicinin yapmasi gereken davraniglar bulunmaktadir.

Dinleme Oncesi Etkinlikler: Dinleme etkinligi icin gerekli ilk kosul, dinlemenin

amaca hizmet etmesi icin gerekli hazirliklarin yapilmasidir. Dinleyen kisinin,
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dinleme pozisyonu almasi, gerekli arag ve gereclerin temini, konu hakkinda 6n
arastirma yapmasi ve soru metodunu olusturmasi aktif dinleme igin hazirlik
olarak degerlendiriimektedir. Dinleme fizyolojik ve bilissel suregler ile bir
batindur. Zihnin hazir, uyanik oldugu bir dinleme daha kaliteli bir iletisim ve
o6grenme saglayacaktir. Zihinsel hazirlik ne kadar yeterliyse o derece aktif, etkili

dinlemeler gergeklesir.

Bu baglamada dinleme etkinligine odaklanmak icin  6nceki bilgiler ve
mevcut bilgilerin iligkilendirilmesi yoluna gidilmelidir. Bunun igin dinlenecek
konuyla ilgili bilgiler edinmek, dinleme ortamini gérmek, etkin dinleme igin not
tutma araclarini hazirlamak, salonda konusmacinin rahat gorultp igitilebildigi bir

koltuk secmek vb. 6n hazirliklar Gnemlidir.

Dinleme sirasindaki etkinlikler: Konusmaciyla g6z temasi kurularak anlatimi
zenginlestiren jest ve mimikler anlasilamaya cahsilir. Onemli gériilen bilgiler
kisaltmalar yoluyla not edilir, eksik veya yanhs oldugu dugunulen bilgiler yazilir
ve yeri geldiginde konusmaciya sorulur. Anlami bilinmeyen s6zcuk, deyim veya
terimler not edilir. Konusmanin ana ve yardimci fikirleri belirlenmeye caligilir.
Sunumda gosterilen gorsellere dikkat edilir... Glnes, etkili dinleme sirasinda

yapmasi gereken islemleri su sekilde 6zetlemektedir:

» Konugmacinin sézunu kesmeyecek sekilde davraniimali

» SoOzel olmayan iletisim araglari etkin olarak kullaniimali

» Konusmanin temel yapisina uygun mahiyette not alinmali ve uygun
vakitte sorulmali

» Dinleyici konusmaciya rahat bir durumda oldugunu hissettirecek
durumda olmali béylece konugmaciya pozitif bir enerji aktarmali

» Sabirli bir sekilde muhatabini dinleyecek sekilde zaman planlamasi
yapmali(Gurgen, 2008: 56).

Dinleme sonrasi etkinlikler:Alinan notlar temize cekilir. Parcgalar birlestirilerek
konusma tekrar yazilir, konusmanin ana fikri, verilmek istenen mesajlar
belirlenir. Bilinmeyen sozcuk veya terimler so6zluk yardimiyla o6grenilir.

Konusmayla ilgili havada kalan bilgiler arastirilip égrenilir.
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Dinleme Teknikleri
Amacina, turine ve yerine go6re kullanilan dinleme teknikleri
bulunmaktadir. Dinleme turlerini kendi icinde bes temel baglikta toplayan Olivin

ve Cokey ile Kinken dinleme turleri igin su siniflandirmay1 yapmaktadirlar:

Ayirt Edici Dinleme: Dinleme etkinliginde, isitsel ve goérsel olgularin
birbirinden farklihgini ortaya koymak fark etmek icin yapilan dinlemeye denir.
Amacg dinleme esnasinda digsal seslerin farkliigina varma seste ki vurgu
tonlama vb. bircok ses hareketlerini ayirt etme goérsel unsurlar ile farkhhigini

kavramak amaclanir. (Kuru,2013).

Estetik Dinleme: Estetik unsurlarinin 6n plana ¢iktigi bilgi edinmenin
geri planda oldugu eglenme ve zevk duygularinin amaglandigi dinlemedir. Bir
roman ya da bir siir okurken yapilan sanatsal bir dinlemeye katilma
orneklenebilir(Kuru,2013).

Etkili Dinleme: Konusanin duygu dusince ve isteklerini anlama ve
sOylenenleri bir butin olarak kavramaya calisiimasinin diginda bunun soézel
olan ve olmayan mesaijlar ile iletiimesidir. Ana dlisunce dnceki ve sonraki bilgi

arasi bag kurulmasini amaglar (Kuru,2013).

Elestirel Dinleme: Dinlenenlerin ¢ok yonla bakis agisi ile tarafsiz bir
sekilde onceki ve sonraki karsilastirmalar ve degerlendirmelerin bir buatunlik

icinde dinlemesi ile olugan dinleme seklidir.

Empati Dinleme: Kisinin kendisini karsisindaki kisi yerine koyarak

yargilardan arinik bir sekilde dinlemesidir.

Didyma’n ve Butterfield yedi tur dinlemeden s6z etmektedirler bunlar su

sekildedir:

Basit Dinleme: Gunlik hayatin akigi i¢cinde olusan dinlemedir. Ayakustu

konugmalar telefon konugmalar gibi.

Ayirt Edici Dinleme: Cevresel etkilesimde ortaya c¢ikan ses hareketlerinin
ayirt edilmesi i¢in yapilan dinlemedir.
Rahatlama igin Dinleme: Cesitli siir miizik vb. égeleri dinlemeye yénelik

olan dinlemedir.
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Bilgi icin Dinleme: Belli amaglar etrafinda bilginin yapilandiriimasi igin

yapilan dinleme.

Fikirleri Diizenleme igin Dinleme: Farkli kaynaklardan edinilen bilgileri

dizenlemek tartismak igin yapilan dinlemedir.

Elestirel Dinleme: Bir tartismada, ¢d6zUm ve Kkarsilastirmalarin yapilip

etkilenme ve yonlendirme yollarinin yapildigi dinleme.

Yaratici Dinleme: Dinlenenlerin yorumlanmasi ve farkh fikirlerin

olusturulmasini temel alan dinlemedir.

Dinleme etkinliginde kullanilan teknikler dinleme becerisinin daha iyi
kavratiimasi ve amacin dogru bir sekilde gerceklestiriimesini saglayan yollardir.
GuUnes’e (2007: 92-93) gore dinleme tirleri ise su sekilde siralanmaktadir:
Metni takip ederek dinleme, sorgulayici dinleme, vyaratici dinleme, pasif
dinleme, katilimli dinleme ve not alarak dinleme . Her dinleme etkinligi, belli
tekniklerin uygulanmasi ile mesajin daha saglikli bir sekilde karsi tarafa

iletilmesini amaglamaktadir.

Hangi dinleme teknidi kullanilirsa kullanilsin dinlemenin amacina
ulasabilmesi icin dinleyicinin sahip olmasi gereken o&zellikler bulunmaktadir.

Basarili bir dinleyici;

A\

Dinlemenin amagsa boyutuna dikkat eder

Karsilagtirmalar yapar. Benzerlik ve farkliliklari ifade eder
Ana dusunce ve yardimci dustncelerin roluna belirtir.

Konu ve sonug arasindaki baglamsal boyutu degerlendirir
Dusunce ve olay kavramlarini irdeler

On bilgileri ortama getirir

On bilgiler 1s1ginda dinlemenin kavramsal sablonunu tanimlar
Duygusal asiriliklari tespit eder

Konusmacini Uslup ve igerik batinligtine énem verir

YV V.V V V V V V VY

Dinlediklerine yonelik zihinsel bir dizeleme yapar (Gunes, 2007: 75).
Aktif 6grenme yontemindeki en dnemli amagclardan biri dinleyicinin burada

belirtilen niteliklere sahip olmasini saglamaktir.
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2.4.7. Aktif Dinleme

Etkin bir 6grenmenin gerceklesmesi igin ilk olarak bireye bir dinleme
becerisinin kazandirilmasi gerekmektedir. Bunun icin bireylerin fizyolojik ve
biligsel agidan etkin dinlemeye hazir olmalari gerekmektedir. Ogretim ilklerinden
biri bireyin 6grenmeye hazir olmasi, biligsel ve fiziksel agidan hazir bulunusluk
dizeyinin yeterli olmasi anlamina gelmektedir. Aktif dinlemede, 6drenmenin
kalicihginin saglanmasi igin birgok faktor rol oynar. Bireylerin etkin dinleme
yapabilmeleri igin fiziksel ve zihinsel agidan bir kusurlarinin olmamasi, dinleme
surecleri hakkinda bilgi sahibi olmalari, dinleme turine godre strateji
belirlemeleri, dinleme Oncesi, dinleme sirasi ve dinleme sonrasi uygulamalar

hakkinda yeterli donanima sahip olmalari vb. belli bagh faktérlerdendir.

Bireylerin aktif dinleme slreclerinde; konuya odaklanma, konuyla ilgili
konusmaciya sorular sorma, not alma, konusmacinin jest ve mimiklerine dikkat
kesilme, konusmaciya mimiklerle tepkide bulunma, konugsmaciyi destekleme vb.

davraniglar aktif dinlemeye imkan saglamaktadir.

Degisen toplumsal ihtiyaclar ve farklilagsan 6grenme kaynaklari ile aktif
dinleme becerisinin 6nemi her gegen gun artmaktadir.  Aktif dinleme
etkinliklerinde dinleyicinin 6z degerlendirme yapmasi olduk¢a onemlidir. Aktif
dinleme sirasinda ve sonrasinda dinleyicinin dinlemenin amacina gore

kendisine sormasi gereken baslica sorular sunlardir;

» Dinliyormus izlenimi veriyor muyum?

Dinleme sirasinda dikkatimi ne dlgude kullaniyorum muyum?
Konular ne dlgtide dikkatimi gekiyor?

Konusmada verilmek istenen mesaja karsi 6n yargili miyim?
Zor ve anlatim dlzeyi karmasik konulara yaklagsimim ne dlgtide?

Konusmada kuguk ayrintilara takiliyor muyum?

YV V. V V VYV V

Konugsma esnasinda sorulara yanit hazirlarken kendi konugsmami

kacirlyor muyum?

A\

Konusmaya katila diger bireylerin s6zinU kesiyor muyum?

A\

Gunlik toplanti ve goérusmeler disinda kalan vaktimin ne kadarini

dinlemeye ayiriyorum
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» Konugmaci tarafinda anlatilan her olay sanki basima gelmig mi gibi bir
izlenim hissine
> katiliyor muyum ?( Senemoglu,2009).

Bu sorular ve sorulara verilen cevaplar, aktif dinleme etkinliklerinin
amacina ne duzeyde ulastiginin somut gostergeleri olarak da dasunulebilir.
Dinleyicinin gerceklestirdigi dinleme etkinligindeki yeterligi ile ilgili 6z elegtiri
olarak da kabul edilen bu i¢ sorgulama, aktif dinlemeye giden yolda dinleme
hata veya yetersizliklerin belirlenmesine ve bu ydndeki olumsuzluklarin

telafisine hizmet etmektedir.

2.4.8. Aktif Ogrenme

Ogrenme birgok prensibi icinde bulunduran sistemler bitintdir. Bundan
dolayl 6grenme etkinliginde kullanilan tim etkinliklerde ama¢ 6grenmenin daha
kalici boyutta olusmasina ortam hazirlamaktadir. Bu gergceveden bakildiginda
ogrenmede birden fazla uyaranin olmasi 6grenme etkinliginde pozitif bir katki
saglamaktadir. Ozellikle Aktif dgrenme ve buna bagli gelisen teknikler temel
becerilerin kazandiriimasinda onemli bir rol Ustlenmektedir. Bu baglamda

bakildiginda aktif 6grenme ile ilgili olarak birgcok tanim mevcuttur.

Aktif 6grenme etkilesimsel mevcut durumu daha pozitif olarak kullanip
yaparak yasayarak 6grenmeyi kapsayan olgularin timudur. En sade tanimi ile
aktif 6grenme, bilginin geleneksel metotlar disinda farkindalik olusturacak bir

sekilde sunulmasidir (Meyers ve Jones, 1993: 19).

Aktif 6grenme yeni bir 6grenme boyutu degildir ; ancak 6grenme
tekniklerin genis bazda sunulmasi ile farkli bir hGviyet kazanmistir. Bu konuyla
ilgili 16 ve 17. yuzyillarda bir ¢cok dusinir 6grenmenin aktif olmasi gerektigine
deginerek anlamli, Kkalici, igslevsel o6grenmeler etkilesimsel sureclere ihtiyag

duyuldugunu aktarmiglardir.

Aktif O6grenme, 0ogrenenin 6grenme etkinligini farkli yontemler ile
gerceklestirdigi ve bu baglamda gerekli 6z dizenleme ve elestirel surecin ele

alindig1 karmasik bir sureci ifade

etmektedir (Agikgdz, 2003: 17). Etkilesimsel 6grenmede mevcut bilgilerin

farkindalik olusturularak sunulmasi amaglanmaktadir. Bundan dolayl sadece
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dinleme etkinligi degil cesitli teknikleri kullanarak bilgiyi daha aktif bir sekilde
6grenme yoluna gidilmektedir. Bu 6grenmede 6grencinin becerilerini 6n plana
cikarmasina daha ¢ok vurgu yapilmaktadir. Ogrencinin bilgiyi sadece almasi
degil bu bilgiyi belli asamalardan gecirmesi yani analiz, sentez ve

degerlendirme gibi Ust biligssel olgulara vurgu yapiimaktadir (Beck, 1997: 35).

isitirsem unuturum, gérirsem hatirlarim, yaparsam bilirim mealindeki
meshur Cin atas6zu aktif 6grenmeyi tarif etmektedir. Nitekim aktif 6grenmede

ogrenen merkezli yaparak yasayarak 6grenme etkinlikleri s6z konusudur.

Aktif 6grenme gunumuz yapilandirici egitim anlayisi ile batinlesen bir
ogrenme anlayigini ifade etmektedir. Yapilandirmaci anlayista oldugu gibi aktif
ogrenmede o6grencinin kendini sorgulamasi, 6z duzenleme yapmasi, bilgiye
ulasmasi, bilgiyi yapilandirmasi, bilgiyi yeni konu ve durumlara uygulamasi,
bilgiyi Uretmesi, bunlari yaparken sosyal iletisim ve yardimlagsma becerilerinin

gelistirimesi amacglanmaktadir.

Aktif 6grenmenin birey egitiminde énemli ve gerekli oldugunu savunan

alan uzmanlari bu tezlerini desteklemek icin su yargilarda bulunmaktadirlar:

> Insanlar birbirinden farklidir ve farkli 6grenme sekilleri vardir
Ogrenme etkinliginin dogasinda farkl etkinlikler ile dgrenme vardir.

Ogrenme birikimli olarak ilerler.

YV V V

Ogrenme ona uygun materyaller yardimi ile sunuldugu siirece anlam
kazanir.

Bilgileri kazandirilmasinda anahtar kelimelerin rolt oldukga énemlidir.
Ogrenme karsilikl etkilesim sonucu olugsmaktadir.

Ogrenmede 6grenenin hazirbulunusluk durumu dikkate alinmalidir.

YV V V V

Her dgrencinin 6grenme stili farklidir, bu nedenle 6drenme etkinlikleri
cesitlendirilmelidir(Goger,2007).

Bu anlamda aktif 6grenme igin insanin gelisim duzeylerini bir batin
olarak kapsayan ve bilgi tutum ve beceri dlzeylerinin en iyi sekilde
geligtiriimesini amaclayan sistemler butunudur denilebilir. Birey, 6grenme
faaliyetlerinde ne kadar aktif olursa 6grenmenin kalicihk dizeyi o kadar

artmaktadir. Aktif 6grenmede biligssel, duyussal ve psikomotor becerilerin
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gelisimi esglduim igerisinde gerceklesir. Geleneksel 6grenme anlayisinin
diginda bir olugsum goOsteren aktif 6grenme bireyin bire bir bilgiyi yoneten
anlamlandiran sorgulayan ve degerlendiren bir aktiflik icinde bulunmasini

saglar.

Aktif 6grenmenin felsefi sayithlari Soktates ogretilerine dayanmakla
birlikte egitsel degerlerini John Dewey olusturmaktadir. ihtiyaglara cevap
veremeyen geleneksel ogretim anlayisina bir tepki olarak dogan ve blyuk
teveccuh bulan aktif 6grenme gunimizde hemen her 6grenme alaninda
kullaniimaktadir.  Aktif Ogrenmeye yogun bir ilginin ortaya gikmasinda belli

basli birtakim faktorler vardir (A¢ikgoz, 2006:2).Bu faktorler sunlardir:

Beynin isleyisi ile aktif érenme arasinda anahtar-kilit uyumu olmasi,
yasam boyu 6grenen bireylerin dn plana ¢ikmasi, geleneksel 6gretimde bulunan
eksiklikler, etkin 6grenmenin birey ve toplum acgisindan roll, etkin 6grenmenin

¢aga ayak uydurabilmek igin sundugu avantajlar vb.

Aktif Ogrenmenin Ogrenmeye Katkisi: Aktif 6grenmede dgrenciler égrenim
surecinde kendilerine dusen kilit rol modelleri en iyi sekilde yerine getirme
gayreti icindedirler. Buna karsilik geleneksel anlayista 6grenci pasif
konumdadir. Geleneksel 6grenmede uygu, disunce ve eylemleri belli sinirlar
icinde ve belli yontemler etrafinda tek yonli kuramsallagsmasi 6grenmenin farkli
sekillerde gergeklesmesini zorlastirmaktadir. Aktif 6grenme c¢agdas egitim
sisteminin demokratik ortamlar ile desteklendigi bir 6grenmedir. Aktif
ogrenmede, geleneksel 6drenmede sikga gdzlemlenen duradanligin yerine

hareket 6n plandadir.

Aktif 6grenmenin etkili ve kalici 6grenme Uzerine olumlu bir¢cok katkisi
vardir. CunkU aktif 6grenmede temel perspektif; 6grencinin temel 6drenme
noktalarini belirlemek ,6grenme duzeylerini tespit etmek ve buna yonelik
anlamli  6grenmeler gerceklestirmektir (Agikg6z,1999;Demirel 1999;Bayrak
2000;2002).

Aktif 6grenmeyi egditim basvurulan temel yontemlerden biri yapan ve bu

yonteme diger geleneksel yontemlerden ayiran baslica 6zellikleri su sekildedir:

> Ogrenci merkezlidir.
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» Yaparak yasayarak 6grenme 6n plandadir

A\

Yenilik¢i ve yaratici bir modeldir

A\

Ogrencinin kendini ifade etmesi baglaminda esnek teknikleri iginde
barindirmaktadir.

Paylasim ve ortak degerler noktasinda olumlu katki saglamaktadir.
Evrensel dusunce sistemleri ile igbirligi icindedir

Tek yonlu 6grenme degil ¢ift ve kalici 6grenmeye vurgu yapar

Ogrencinin hedeflerine sistematik olarak ulasmasini saglar

Duyu organlarini daha aktif kullanimi gergeklesir

YV V. V V V V

Sorgulayan elestiren ve dusUnen birey profilini pozitif yodnde
sekillendirir(A¢ikg6z,1999;Demirel 1999;Bayrak 2000;2002).

Bu ozellikler aktif 6grenmenin; 6grenmenin ve ortamin butinlesmesini
interaktif ogrenme ile birlikte sagladigini géstermektedir. Bu nedenlerle aktif
ogrenmenin gergeklestigi birgok sinifta, 6grenmede kalicilik oldukga ylksek
oranlarda ifade edilmektedir. Ogrenme sadece izleme yoluyla kazanilan bir olgu
degildir. Ogrenci sadece dgretmenin pasif alicisi konumunda degildir. Bundan
otaru aktif 6grenme ile ogrenci, o6grenmeyi c¢ok yonlu bir yelpazede
gerceklestirmektedir. Aktif 6grenmede &grenilenlerin  yasama aktarilarak
pekistiriimesi ve bilgilerin islevsel olmasi dnemsenmektedir. (Chickering ve
Gamson, 1987: 3).

Aktif 6grenmenin iletisim becerilerinin gelistiriimesi ile ilgili amaglarinin
gerceklesmesi igin ogrenmeye katki sunacak unsurlara dikkat etmek

gerekmektedir.

> lletisim becerisinin rol modeller ile gelistirilmesi

Sebep sonug iliskisinin kavratiimasi

Bireysel yenilesme

Toplumsal duyarhlik ve farkindalik duygusunun olugsturulmasi
Akil ve bilginin 1g1ginda teknolojik yaraticiligin geligtiriimesi
Yonetim bilinci

Sosyal becerileri pozitif katkinin saglanmasi

YV V.V V V V V

Problem ¢dzebilme yetisinin artirlmasi  (Ercan, 2004).
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Aktif Ogrenmenin Sézlii iletisime Katkisi: Aktif 6grenme siireci 6zl
iletisimin unsurlarindan biri olan konusma ve dinleme etkinlikleri ile i¢ icedir.
Aktif 6grenme surecinde aktif dgrenme etkinliklerinin gerceklesmesi olmazsa
olmaz iletisim bigimi dinleme ve konusmayi kapsayan soézlu iletisimdir. Bu
anlamda sozlu iletisim ve aktif dgrenme etkinlikleri birbirini besleyen ve

tamamlayan sireglerdir.

Aktif 6grenmede kullanilan teknikler egitim ortaminda ¢ok yonlu iletisimin
saglanmasina katki sunmaktadir. Bu anlamda aktif 6grenme o6grencilerin Ust

dizey konusma dinleme becerisi kazanmalarina imkan vermektedir.

Aktif Ogrenmede Ogrencinin Rolleri: Aktif 6grenme, 6grencinin
yaraticilik gucinin gelismesine imkan vermektedir. Bu anlamda  aktif
6grenmenin Onemli amcalarindan birinin 6grencinin yaraticihlk ve is birligi
yonunu en iyi sekilde ortaya cikarmasini saglamak oldugu sodylenebilir. Aktif
ogrenme ile 6grenci, 6nemli oldugunu toplumsal yasamdaki roltnu, farkhliklari
ve derse katilimin gerekliligini, 6z duzenleme ve bireysel farkindalik olgusunu
fark eder. Ogrenmede kendine en uygun 6grenme stilini segerek buna 6zgii
ogrenme stratejileri gelistirir. Silberman (1996),bu baglamda 6grenci merkezli
ogrenmeyi U¢ asamada ele alir.

> Ogrenme etkinliginin ilk anindan itibaren égrenciyi etkin kilma

> Bilgi beceri ve tutum baglaminda etkin kilma

> Ogrenme rol model olarak etkin kilma (Sahinel, 2003: 31-34).

Aktif 6grenmede geleneksel anlayisin disina gikilarak égrencinin 6grenmeyi

ogrenmesi

amagclanir. Bireysel farkindaliktan grup ile isbirligine yonelik bir gecis s6z

konusudur. Bu,

ogrencinin duyarhihigini, belli bir gruba aitlik duygusunu, saygi ve is birlikli

¢alisma yonunu

gelistirmektedir. Ayrica Belli bir zaman sinirlamasi olmadan &6grencilerin

calismalarini
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yapmalari ve degerlendirmelerine olanak verir. Etkin 6grenme yodntemiyle
ogrencinin 6grenme duzeyinde bir¢ok farklilik meydana gelmektedir. Bunlar su

sekilde siralanabilir

> Ogrenci dgrenmede zihinsel siiregleri daha aktif kullanir.(Ozsoy,2004)

» Donat ve degerlendirme asamasinda global disinme
gergeklesir(Orhan,2010).

> lIsbirligi ve vyardimlasma duygulari daha fazla on plana g¢ikar

(Orhan,2010).

Bireyin yaraticilik yonu gelisir.

Olaylara tek yonlli degil cok yonlu bakis agisi ile bakma kavrami gelisir.

Dogruluk ve netlik unsurlarini arastirir.

Merak ve arastirma yonu 6n plandadir (Marzano, 1992).

Calisma stilini olustururken dikkat unsurlarinin neler oldugunu kavrar

Zamani etkin kullanmanin yollarini geligtirir.

Bilgi ve yeteneginin farkindalhigini kavrar.

YV V. V V V V V V

Calismasini belli hedefler ve planlamalar dogrultusunda gergeklestirir.
Aktif 6grenmede, sadece basarili 6grencilerin belli hedeflere ulagmasi

amaclanmaz, basarili ogrencilerle birlikte daha az basarii 6grencilerin,

yardimlasarak, bilgi ve deneyimlerle ilgili paylasimlarda bulunarak, basari

duzeylerini yukarilara gekmeleri de amaglanmaktadir.

Ornegin aktif 6grenme grup calismasi ile 6grenciye belli sorumluluk bilinci
kazandirlarak o6grenci ig birligine tesvik edilir. Birlikte, yaparak yasayarak
ogrenme etkinlikleri 6grencinin akademik ve sosyal iletisim becerilerinin Ust

dlzeyde gergeklesmesi saglanir.

Aktif Ogrenmede Ogretmenin Rolii: Aktif 6grenmede, 6grenme siireci
boyunca 6gretmen ve 6grenci karsilikli iletisim halinde birlikte calisirlar. Bu
baglamda 6gretmenin ogrenmeyi en etkili ve kalici sekilde o6grenciye
aktarmakla sinirlh degildir. Aktif 6grenmede o6gretmenin temel rola bilgiye

ulasmada 6grenciye kilavuzluk yapmaktir.

Diger bir deyisle aktif 6grenmede 6gretmen, 6grenme ortaminda gerekli

gordugu fiziksel hazirhiklari yapan, 6grenmenin amaclarini belirleyen, belirlenen
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amagclara ulagabilmek i¢in basvuru kaynaklarini tanitan, o6grencileri basvuru
kaynaklarina yonlendiren, basvuru kaynaklarindan nasil yararlanilacagini
pratikte gOsteren kisidir. Bilgiye ulasan 6grencinin bilgiyi yapilandirma ve gergek

yasama tatbik etmesi slrecinde yaninda olan kisidir 6gretmen.

Aktif 6grenme slrecinde, o6gretmenin o6grenciye karsi tutumu onemlidir.
Ogretmen yeni bilgilerin eski bilgilerle iligkilendirilerek anlasiimasini saglamak
icin sinif ortaminda gerekli etkinlikleri planlayan, 6grencileri igbirligi icinde
calismaya yonelten kisidir. Aktif 6grenmede 6gretmen 6grenciye kendi 6grenme
sorumlulugunu yukleyen ama onu 6grenmede yalniz birakmayan, ona cesaret
veren, 6grenme sevkini artiran, 6grencisini her yonuyle yakindan bilen, ona

kaldiramayacagi yuku vermeyen kigidir.

Ozetle, aktif 6grenmede ogretmen; aktif 6grenme siireci  boyunca
ogrenciye yonelik guduleme, yol gosterme, yaratici diusunme, esnek yaklasma,
gerekli  bilgiyi  kullanma ve kullandirma vyeterliligine sahip  kisidir
(Acikg6z,2003:34-40).

Aktif Ogrenme Teknikleri: Egitimin temel amaci 6grenmeyi 6gretmek
ve bireyi yasama hazirlamaktir. Bu baglamda uygulanan egitim programi
cercevesinde kullaniimasi i¢in  Onerilen 6grenme tekniklerinin amagclar
dogrultusunda kullaniimasi gerekli ve énemlidir. Ogrencilere cagdas 6grenme
ortamlari sunmak icin kullanilan yontemler ve stratejiler surekli gelistiriimektedir
(Ozsoy,2004).

Aktif 6grenme anlayisinda 6nemli amaclardan biri, 6grencinin elegtirel ve
yaratici dusinme vyetenegini aciga c¢ikarmak, 6grenme duzeyini en Uste
seviyeye cikarmaktir. Aktif 6grenme anlayisinda 6grenci 6grenme eyleminin
merkezindedir. Her 6grencinin 6grenme stilleri 6grenme planlanirken dikkate
alinir. Bu nedenle olabildigince farkl duyulara hitap eden farkli 6drenme
tekniklerine basvurulur.  Ogrenme-ddretmede basvurulan tekniklerin ortak
Ozelligi 6grenci merkezli, yaparak yasayarak ogrenmeye imké&n vermesidir.
Yaparak yasayarak o6grenmelerin tercih edilme nedeni beceri gelistirme odakl

olmasidir.
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Bu calismada da 6grencilerin s6zlU iletisim becerilerinin gelistiriimesi igin

uygun ogretim teknikleri tercih edilmistir.

Bonwel ve Eison’a (1991: 162) gore aktif 6grenme-0gretim teknikleri ile
canlandirmalar, grup tartismalari, problem ¢6zme ve rol yapma gibi yontemleri
kapsar. Aktif 6grenme tekniklerinde kullanilan yaratici drama, rol oynama,
tartisma gibi etkinliklerle 6grencilerin iletisim becerilerinin geligtiriimesi, etkili ve
kalici 6grenmelerinin saglanmasi, ortuk yeteneklerin gun yuzine c¢ikariimasi

amaclanmaktadir.

Aktif 6grenmede 6grenen merkezli birgcok teknik bulunmaktadir. Burada

bunlarin bazilarina kisa kisa deginilmistir.

Akvaryum (i¢ g¢ember): Bu teknikte sinif igi tartismalari ortaya
citkarmak olduk¢ca fazla sayida o6grencinin katilimini ~ saglamak
amaclanmaktadir. Bdylece 6grenme surecinde o6grencinin farkli 6grenme stilleri
ile 6grenmesi saglamak onemsenmektedir. Bu teknikte tartismalar gember
icerinde yapilmaktadir. Daha 6nce belirlenen tartisma konusu ile ilgili konusmak
, tartismaya dahil olmak isteyenler i¢ gemberde, tartismalari izlemek isteyenler
ise dig ¢cemberde vyerlerini alirlar. Konusmaci da konusma c¢emberlerinin
ortasina konulan koltugu oturarak konusmasini  buradan yapar, sorulari

cevaplar. Bu teknigin uygulama asamalari ise su sekildedir:

» Sinif dizenine uygun olacak sekilde siralar i¢ ice ge¢cmis cemberler
seklinde duzenlenir. Eger mevcut sinif dizeni bun uygun degilse sinifin
uygun bir yerine gember ¢izilir. Cember iki yonlt olusturulur.

» Problem durumunun acgiklanmasi ve o6grencilere bu sUregte neler

yapilacaginin sdylenmesi

Ogrencilerin Tartismaya hazirlanmalarinin saglanmasi

ic ve dis cemberin olusturulmasi

Tartismaya giris

Tartismanin sonuglanmasi

YV V. V V V

Tartismanin degerlendiriimesi (A¢ikg6z,2006:129)
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Bu teknik o6grencilerin konusma ve dinleme becerilerini gelistiriimesinde
oldukga etkilidir. Akvaryumda 6grencinin konusma ve dinleme kurallarina riayet

etmesine dikkat edilir.

Paylagmali Ogrenme: Etkin 6grenme slrecinde 6grenmede gudi ve
hatilamanin daha iyi gerceklesmesi i¢cin uygulanan bir tekniktir. Bu teknikte
takim olma olgusu 6n plandadir. Boylece 6grenmeyi paylasma temel hareket

noktasini olusturmaktadir. Uygulama basamaklar su sekildedir:

> Ogrencilerin 6grenme materyallerine yonlendiriimesi
» Takim galismasinin daha ¢ok 6n plana gikariimasi
Teknikte pargadan butine degdil buatinden pargcaya hareket 6grenme

ilkesi/anlayisinin 6grencilere kazandirilmasi amacglanmaktadir.

Genis bir alanda uygulanmasi, fazla kaynaga ihtiya¢ duyulmamasi ve

ogrenmede farkindalik ve gelisme saglamasi teknigin tstin yanlaridir.

Beyin Firtinasi: Beyin firtinasi, aktif 6grenme teknikleri iginde oldukga oneml
bir yere sahiptir. Beyin firtinasi yontemi teknigi; bir konu Gzerine disinmek
,¢0zUm uretmek ve karar verme sureclerini kapsar. Beyin firtinasi ile 6zgur bir
digsinme ortaminda farkh fikirlerin Gretiimesi hem bireye saygi hem de
hosgorliye dayanan bir iletisim ortami saglar. Bu teknikte sinifta bulunan
ogrencilerin  timdndn tartismaya katilmasi konuyu akici ve zevkli hale
getirmektedir. Beyin firtinasi teknidi bazi kaynaklarda bulus teknidi seklinde de
isimlendiriimektedir ( Demirel,2009:101).Bu teknikteki bazi temel ilkeler su
sekildedir:

» Problem durumunun ortaya konulmasi ve oldukga fazla fikrin tretilmesi

» Co6zum icin olusturulan her fikir 6zgur bir sekilde dile getirilir

» Ortaya konulan fikirlerin ayrintiya girilmeden sdylenmesi amaglanir

» Beyin firtinasi teknigi ile, 6grencide vyaraticillk ve olaylara global
disunme yontemi kazandirilir.

» Sinif ortaminda derse etkin katihm saglanir .Bdylece sinifta canlilik ve
merak duygusu taze tutulur.

» Farkli fikirlere kargi hosgoralu bir ortam olugsmasina katki saglar.

» Konusmanin zihinsel suregler olarak gelistiriimesinde temel olur.
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» Beynin sag kuresinin aktif kullanimi saglanarak yenilikgi yon 6n plana
cikar.

Kartopu: Sunulan problem durumu ya da konu ile ilgili olarak 6grencinin ilk
olarak bireysel dusunmesi daha sonra iki, dort ve sekiz kKisilik gruplar ile farkli
acilardan tartismalari saglanir. En son konu karara baglanir. Bu tartisma
tekniginin bu sekilde isimlendiriimesinin kisi ve fikirlerin surekli artmasidir.
Kartopu, hem bireysel hem grup olarak dusuncelerin rahat bir sekilde ortaya

konmasini ve degerlendiriimesini baz alan bir tekniktir.

Alt1 Sapkali Diigiinme Teknigi: Dusunmenin farkli sekillerde 6gretilmesi ile
ilgili birgcok galisma gergeklestirilmistir. Bu konu ile ilgili ¢alismalara bakacak
olursak 1980’lerin baginda Edward De Bono’nun egitim sistemine sundugu Alti
Sapkali Disunme Teknigi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu teknikle olaylara farkl
acllardan bakmak bireysellige saygl gosterme ve alinacak 6nemli karalara
yardimci olma temel gayedir. Bu teknik ile duygu. mantik, yaraticilik ve bilginin
farkindalik yonu ortaya konularak ¢ok yonli disunme saglanmaktadir. Alti
Sapkali Dustinme Tekniginde her sapkanin rengi degisik karakter ve dusunce
seklini ifade eder. Bi anlamda rol oynama teknigidir. CUnkl sapka hangi renk
ise kisi taktigr sapkanin temsil ettigi fikir Gzerinde yogdunlagir ve bu yondeki
fikirlerini paylasir. Alti  sapkali disiunme teknidinde kullanilan sapkalarin

renkleri ve ozellikleri:

Beyaz Sapka: Olaylara tarafsiz bir gézle bakmayi ifade etmektedir. Bu sapka

olgular ve bunlar arasi sayisal ifadeler ile ilgilenir. Elde edilen bulgularin
objektif bir bakis acisi ile de@erlendiriimesi amaclanir. Bu sapkada kisisel

gorlglere yer verilmez.

Kirmizi_Sapka: Olaylara mantiksal gergekgilik boyutunda degil, duygu ve

sezgilerin 6n plana c¢ikariimasi yolu ile bakmaktadir. Kirmizi sapka duygularin
sekil almig halidir. Bu sapka ile kargidaki kisiye yonelik duygu ve izlenimlerin

neler oldugu rahat bir sekilde arastirimasi amaglanmaktadir.

Siyah Sapka: Bu sapka yargilamanin sapkasidir. Bagka bir deyisle olumsuzluk

kesin hukum ifade eder. Daima akilcilik 6n plandadir..Duygulari 6nemsemez.
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Olaylara daima olumsuz bir sekilde bakar ve yorumlar. Herkes tarafindan kabul

goren gergekleri agiklar.

Sari Sapka: Bu sapkada olumluluk duygusu 6n plandadir. Olgulari nedenleri ve
yararlari acisindan degerlendirir. Aklin 1s1ginda degerli ve yaral olan seyleri

arastirir. Yapici ve Uretici kimligi 6n plana ¢ikarmaktadir.

Yesil _Sapka: Alternatif ¢ozumlerin, degisimin ve yaraticiligin sapkasidir. Bu

sapkayi takan birey fikir Ustune farkli fikirleri Gretmeyi amaglar.

Mavi Sapka: Olaylara kontrolli bir sekilde yaklasilmasina vurgu yapar.Konu ile
ilgili gerceklesen faaliyetlere bakar. Konunun temel noktasini ortaya koyar ve bu

baglamda dusincelerin sekillenmesini saglar( Susar Kirmizi,2007).

Bu yontemde bilginin ¢ok yonlu kategorize edilmesi amaglanir. Farkli
distincelere yer vererek olaylari tek boyutlu bir bakis agisindan cikarir.igbirlikgi
bir yolla duslncelerin paylagiimasini saglar ayrica duslUncelere saygl ve

hosgorinun temellendirilmesini esas alir.

Kum Saati: Bu teknik ile 6drenmenin kolay bir sekilde gerceklesmesi
amaclanmaktadir. Temel nokta oOgretilenlerin animsanmasi ve yeni bilgiler ile
batunlestiriimesidir. Bu teknigin asamalarina bakildiginda ilk olarak tahtaya bir
kum saatinin gizilmesi ya da ogrencideki kagitlara kum saatinin ¢izilmesi
seklindedir. Kum saatinin tam ortasina kazandiriimak istenen konu verilecektir.
Kum saatinin Ust kismina ise 6grenme malzemesine yonelik bilgiler Ust tarafa
yazilir. Konu anlatimina gegilir. Ogrenme malzemesindeki ana temalar alt
taraflara yazilir. En son olarak ise olusturulan kum saatleri tek tek aciklanir.
Kum saati teknigi ile daha ¢ok yeni 6gretilecek konunun eski dgretilecek konu
ile bir butin olarak sunulmasi ile eski yeni bilgi arasi butlnlik olusturulmasi

amaclanir(Dulger,2011).

Kart Gosterme: Aktif 6grenme tekniklerinden biri olan kart gosterme teknigi
ogrencinin 6grenmelerine yoénelik gbdzden gecirme degerlendirme, analiz
yapma karar verme gibi bir¢cok firsat sunmaktadir. Kart gostereme tekniginde
ogrencilere farkh renklerde 3/5 adet kart sunulmaktadir. Dagitilan bu kartlardaki

her bir renk bir anlam ifade etmektedir. Ogretmen 6grenmeye yonelik bilgi verir.
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Daha sonra 6grenci kartl seger ve siranin ustline koyar. En son asama olarak

ise neden sectigine dair 6grenci yorum yapar(Kardas,2014).

Bilgi Kese Kagidi: Konunun &n bilgiler ile temellendiriimesini baz alan bir
tekniktir. On bilgilerin yeni égrenilen bilgiler ile ayni oranda kullanilip bir sentez
olarak sunulmasi amaclanir. Konuya yonelik farkl bakis acilarin gelistiriimesi ve
farkli konularda bilgilerin alinmasi amaclanir. Bu teknikte 6grencilere kese
kagidi dagitihp islenecek konuya ydnelik anahtar isim olay ve kavramlarin
cikarilmasi amaclanir. Kagitta yazilanlara yénelik Ogrencilerin bir seyler
yazmasl amaglanir ya da bos birakmalari beklenir.2 ve 4 kisilik gruplar
olusturulur ve 6grencilerin yazdiklarini grup Gyeleri ile paylagmalari amaglanir.
Daha sonra o&grencilere dagitilan kuguk bilgi kartlar ile eski ve vyeni
ogrendiklerine yonelik yazmalari amaglanir. Son asama olarak kese kagidinda

yazilanlarin sinifta paylasiimasi amagclanir( Kardas,2014).

Tombala: Bu teknikte amag¢ 6grencilere oyun oynama yontemi ile konunun
kavratiimasini saglamaktir. Konuya yonelik merak uyandiracak yonlerin
sunulmasi ve dikkatin en iyi sekilde konuya verilmesinin saglanmasi amaclanir.
Bu teknikte ana dustncenin 6n plana gikarilmasi amaglanir. Bu baglamda ana
dusuncenin tombala kartonlarina yazilmasi ve bazi kisimlar bos birakilarak
karisik dagitihir. Bu kartlar 6grencilere dagitiir. Ogretmen konuyu anlatirken
ogrenciler bahsi gegen kavramlarin Uzerlerini kapatmasi amaglanir. Yatay dikey
ve gapraz cizgilerin Ggunu de kapatan 6grencini tombala demesi ve bu sekilde
oyunun ilerlemesi amaclanir. Bu teknige bakildiginda asil amag¢ konunun ana
temelinin ve verilmek istenen dislincenin kavratiimasini saglamaktir. Ozellikle
dil bilgisi konularindan anlamaya duzeyi zor olan konular i¢cin uygulanabilir. (
Kardas,2014).

Zihinsel Haritasi: Kavramlar arasi iligkileri daha somut bir sekilde ortaya
koymak icin haritalar yardimi ile iliski kurulmasina dayana bir tekniktir.Hem
bireysel hem de grup olarak uygulanmaktadir.Bu yontem ile 6grenci bilgiler
arasinda sistematik bir bag kurmaktadir. Zihinsel haritalama ile 6grenci kadar

kart hazirlanir Her 6grenciye dagitilir. Kartlarin Gzerine ise kavram ve ile iliskili
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olacak sekilde kartlarin Uzerine yerlestirmeleri istenir.Son olarak hazirlanan

haritalar sinif ortaminda sunulur(Agikg6z, 2006: 131).

Sandvi¢ Tereyagi-Ekmek Teknigi :Bu teknik iki asamadan olusmaktadir. ilk
asama olan sandvi¢ kismini baska asamalar takip eder ilk olarak 6grencinin
bireysel ¢alismasi daha sonra ise grup ¢alismasi ortaya koymasi amaglanir.Bu
asamada somut bir Gran ortay koymalari amagclanir.Bu yapilirken grafik analiz
vb bir ¢ok yol kullanilir bundan dolayi sandvig olarak adlandirilir (Agikg6z, 2011:
130). Sadece zihinsel becerilerini degil ayni zamanda psikomotor becerilerinide

gelistirmeyi amaclar.

Dedikodu :Ogrencilerin konuyu en iyi sekilde kavramalari temel sayiltilar
anlamalarini saglamak ve konunun elestirel degerlendiriimesine katki saglayan
onemli bir tekniktir.Bu teknik uygulanirken, égrencilerin ikiserli grup olusturmasi
sunulan konuya yonelik duslncelerini veya sorulari karsilikli olarak paylasip
yeni ikili gruplar seklinde sorular Uzerine tekrar tekrar tartismak ve ayrintilari 6n
plana ¢ikarmayi saglayan suregleri kapsar. Bu teknikte amag¢ hem dinleme hem
konusma becerisinin en etkin sekilde kullaniimasini saglamaktir .Hem konusma
kurallarinin uygulamasi hem dinleme becerisinin butincul 6zelliklerinin

kazandirilmasi amaglanmaktadir(A¢ikg6z,2006).

Pazar Yeri:Bu teknikte amag¢ ogrencilerin ¢gok daha iyi bir sekilde birbirlerini
tanimasi ve bu baglamda isbirlikgi 6grenmelerde birlikte ¢dzUm Uretme ve
paylasma ortamini saglamalarini olusturmaktadir. Teknik asama olarak
ogrencilere kagit parcalarinin verilmesi ve belirlenen konular ile ilgili kagitlara
yazl yazmalari daha sonra bu kagitlari yakalarina takip sinif icinde dolagmalari
ardindan yazilanlar ile ilgili soru gelirse cevaplamasinin ardindan son olarak
begenilen kagitlarin degis tokus edilmesi ve bu kagit degisiminin sebeplerinin
sinifta tartisiimasi ile son bulan bir etkinliktir. Bu etkinlikte amag
konusma,dinleme ve yazma becerilerinin en iyi sekilde gergeklestiriimesini
saglamaktir. (A¢gikg6z,2006).

Soru Turu:Herhangi bir konunun sunumunun daha netlegtiriimesinde varsa
eksiklerinin gbézden gegciriimesinde kullanilan bir tekniktir.Bu teknikte amag

ogrencilerin global disunmelerini saglamak yazma, soru analizi yapabilme,
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aciklama ve Ust duzey metabiligsel iglere katilmasini saglamaktir. Ayni
zamanda sinifin duzey farkindaligini ortaya koymasi teknigin avantajlarindan,
biridir(A¢ikgdz 2006).

Ogrenme Galerisi: Aktif dJrenmenin uygulandi§i  bu teknik, Unite
degerlendirme sonunda genel olarak kullaniimaktadir. ik olarak 6grenciler 2-4
kisilik degisimli gruplara ayrilir.Gruplar mevcut 6grenmeleri gdzden gegirir ve
belirlenen amaclar etrafinda listeler daha sonra listeler 6grenme duzeyini
g6sterecek sekilde duvarlara asilir. Ogrenciler listeleri inceler ve kendilerin de
bulunan d6grendikleri ancak listelerine yazmayi unuttuklari maddelere isaret
koyarlar.Bu teknikte ama¢ Ogrenme duzeyinin ne oranda ne kadar

gerceklestirildigini saglamaktir (A¢ikgoz, 2011).

Konugma Biletleri: Tartisma tekniklerinden biri olan konusma biletleri,
bellirlenen esit surelerde konugsmalarini sunmalarina firsat veren bir tekniktir. Bu
teknikte amag¢, konusma kurallarina uygun olarak o6grencilerin kendilerine
sunulan sirede konugmalarini tamamlamalarini saglamaktir. Bir tartisma teknigi
olan konusma biletlerinde &gdrencilerin zamani aktif ve verimli sekilde
planlamalari amaclanir. Bu teknik uygulanirken her U¢ bilet verilir. Her biletin
belli bir aralikta konugma siresi vardir. Ogrencilerin biletlerinin gegerliligi
verilen sureler kadardir. Sure bitince bilet hakki da biter. Bu teknik konusma ve
dinleme kurallarinin uygulanmasini saglamak ig¢in oldukg¢a elverisli bir

uygulamadir(Agikgoz 2011).
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3. BOLUM
YONTEM

Bu bolimde arastirmanin amaci, problem cimleleri, yontemi, modeli, ¢alisma
grubu, veri toplama araglari, verilerin analiz edilmesi, gegerlik ve guvenirlik

calismalari anlatiimistir.

3.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, 5.sinif 6grencilerinin; Turkge konusma becerilerini
geligtirme, konugma kaygilarini giderme, Turk¢e dinleme beceri ve basgarilarini
gelistirmede aktif 6grenme tekniklerinin etkisini belirlemek ve aktif 6grenme

uygulamalarina iligkin goruslerini incelemektir.

Calismanin temel problem cumlelerini, aktif 6grenme tekniklerinin 5. sinif
ogrencilerinin sozlU iletisim becerilerinin gelistiriimesinde bir etkisi var midir? 5.
Sinif dgrencilerin Turkge so6zlu iletisim becerilerinin gelistiriimesinde uygulanan

aktif 6grenme uygulamalarina iliskin gorugleri nelerdir? Sorulari olugturmaktadir.

3.2. Arastirmanin Yontemi

Arastirmada aktif 6grenme yonteminin 5.sinif 6grencilerinin Turkge konusma
becerilerine, Turkce konusma kaygilarina, Tulrkge dinleme beceri ve
basarilarina ve 0grencilerin aktif 6grenme yontemi uygulamalarina iligkin
gorusleri incelenmistir. Bu nedenle arastirmada nicel ve nitel yontemlerin birlikte

yer aldigi “Karma Arastirma Yontemi” kullaniimigtir.

Creswell (2006, s. 8)'e gore karma yontemlerin kullanildigi arastirmalar, tekli
(single study) veya c¢oklu ¢alismalar (multiple studies) icerisinde, nicel ve nitel
verilerin toplanmasi ve analiz edilmesini kapsar. Nicel ve nitel verilerin ayri ayn
olarak incelenmesi (Creswell, 2012, s. 20), bu verilerin birbiriyle kargilastirilarak
birbirini destekleyip desteklemediginin belirlenmesi arastirmacilara guglu ve
guvenilir sonuglar sunmaktadir. “Hem nicel hem de nitel yontemi igeren karma

yontem vyaklagimini benimseyen arastirmacilar, bu ydntemin son yillarda
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arastirma sorularina yanit igin en iyi yaklasim oldugunu fark etmiglerdir”
(Snyder'den aktaran Kaya, 2010, s. 91).

Verilen agliklamalardan da anlasilacagr Uzere c¢alisma iki boyuttan
olugsmaktadir. Calismanin nicel boyutunda deneysel suregler isletiimigstir.
Arastirmanin bu boyutunda deneysel arastirma desenlerinden 0On test -son test

kontrol gruplu deneysel desen kullaniimistir.

Karasar (2014, s. 87) deneysel desenleri, “Neden-sonug iligkilerini belirlemeye
calismak amaci ile dogrudan dogruya arastirmacinin kontroli altinda,
g6zlenmek istenen verilerin Uretildigi arastirma modelleridir.” seklinde
aciklarken Ozmen (2014, s. 49) deneysel desenli arastirmalari, “sistematik bir
metot kullanilarak, belli bir midahalenin kontrol altina alinmis sartlarda belli bir
problemin ¢ézimunde ne derece etkili olacagini gérmek icin yapilir.” seklinde

aciklamaktadir.

Blyukoéztirk  deneysel arastirmalarda  elde  edilen  verilerin
arastirmacilarca oldukga guvenilir bilgiler verdigini savunmaktadir. Bluyukoztirk
ve arkadaslarina gore, “Deneysel arastirma, bilimsel yontemler icinde en kesin
sonuglarin elde edildigi arastirmalardir. CUnku arastirmaci karsilastirilabilir
islemler uygular ve daha sonra onlarin etkilerini inceler, bu tdr bir arastirmanin
sonuglarinin arastirmaciyi en kesin yorumlara gotirmesi beklenir’ (Bayukdzturk,
Cakmak, Akgun, Karadeniz, Demirel, 2008, s. 12).

Karasar da deneysel arastirmalar igin, "dogdal veya yapay kosullarda ancak
arastirmacinin kontroll altinda gergeklestirilir. Deneme, bagimsiz degiskenlerin
bagimli degiskeni etkilemesi, kontrolli kosullarda sistemli degisiklikler yapilmasi
ve ortaya ¢lkan sonuglarin izlenmesiyle olur. Bagimsiz degiskendeki sistemli
degismelerin bagimli degiskeni nasil etkiledigi gériimeye calisilir’ (Karasar,
2014, s. 88).

Bu arastirma da deney ve kontrol grubu olmak Uzere iki grupla yurutilmustar.
On test-son test kontrol gruplu gergek deneysel desenin kullanildigi bu
arastirmada deney ve kontrol gruplari random/seckisiz (yansiz atama/rastgele

atama) yontemiyle belirlenmigtir.
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Arastirmanin nicel boyutunda ©on test- son test verileri gecgerligi ve
glvenilirligi test edilmis 6lgeklerle toplanmistir. Olgekler 6grencilere elden
ulastirlmis ve toplanmistir. Ogrencilerin konusma becerileri igin “Tlrkge
Konusma Becerisi Olcedi (TKBO)”, Tirkce konusma kaygi dizeylerinin
belirlenmesi igin “Tlirkge Konusma Kaygisi Olgegdi (TKKO)”, Turkge dinleme
basarilarinin belirlenmesi icin “ Turkce Dinleme Basarisi Oz Degerlendirme
Olgegi (TDBODO), Tiirkge dinleme becerilerini belirlemek igin “Tiirkge Dinleme
Becerisi Olgegi (TDBO)” kullanilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise uzman goérusleri dogrultusunda arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Aktif Ogrenme Uygulamalarina Yoénelik Goriis Alma
Formu (AOUYGAF)” kullaniimistir. AOUYGAF sadece deney grubu
ogrencilerine uygulanmistir. Deney grubundaki deneysel surecgler sonunda
AOUYGAF, arastirmaci tarafindan deney grubu 6grencilerine dagitiimis ve
toplanmigtir. Nitel arastirmalarda veri toplamak igin tercih edilen yéntemlerinden
biri hedef kitlenin durumla ilgili goruslerine basvurmaktir. Yildirrm ve Simsek
(2011, s. 39)'e gobre bu ydontem, “Gozlem, goérisme ve dokiman analizi gibi
nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gergekci ve buatlncul bir bicimde ortaya konmasina yodnelik nitel bir sirecin
izlendigi arastirma” seklinde agiklanmaktadir. Bulut (2015, s.69)’a gére de bu
yontem, insanlarin tecribeleri, fikirleri, elestirileri, begenileri, duygulari,
tutumlari, inang ve ideolojileri ile ilgili bilgi edinmek icin bilimsel g¢alismalarda

son derece etkilidir. Tablo 1’de arastirma/galisma deseni gosterilmigtir.

Tablo 2. Calisma Deseni

Gruplar Uygulama Oncesi Uygulama Uygulama Sonrasi
(On Test) Boyunca (Son Test)
(Sureg)
Tlrkce Konusma Tlrkce Konusma

Becerisi Olgegi
5 (TKBO)

“ Turkce Konusma

Becerisi Olgegi (TKBO)

Etkinliklerine

Deney Tlrkge Konusma Kaygisi
Grubu Olgegi (TKKO)

Aktif Ogrenme
Ydntemi
Dayali Tarkge

Kaygisi Olgegi
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Tlrkce Dinleme Basarisi
Oz Degerlendirme Olgegi
(TDBODO)

Tlrkce Dinleme Becerisi
Olgegi (TDBO)

Kisi Bilgi Formu (KBF)

(TKKO)

Tarkge Dinleme
Becerisi Olgegi
(TDBO)

Tarkge Dinleme
Basarisi Oz
Degerlendirme Olgegi
(TDBODO)

Aktif Ogrenme
Uygulamalarina
Yonelik Goris Alma
Formu (DUYGAF)

Tlrkce Konusma
Becerisi Olgegi (TKBO)

Tlrkge Konusma
Becerisi Olgegi
(TKBO)

Kontrol Turk¢e Konusma Kaygisi Turkge Konusma
Grubu Olgegi (TKKO) Kaygisi Olgegi
(TKKO)

Tlrkge Dinleme Basarisi
Oz Degerlendirme Olgegi
(TDBODO)

Tlrkce Dinleme Becerisi
Olgegi (TDBO)

Kisi Bilgi Formu (KBF)

Tirkge Ogretim Programi Amag ve Kazanimlarina

Uygun Turkge Dersi

Tarkge Dinleme
Basarisi Oz
Degerlendirme Olgegi
(TDBODO)

Tarkge Dinleme
Becerisi Olgegi
(TDBO)

Veri toplama sureci ile ilgili sayiltilar;

» Arastirmada alan uzmani badimsiz gdézlemci/degerlendirici Tulrkge

ogretmenlerinin aktif 6grenme 6n-son test uygulamalarinda “Tirkge
Olgegi’ni tarafsiz  bir

Konugsma Becerisi sekilde doldurduklari

varsayilmigtir.
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» Arastirmada deney ve kontrol 5.sinif o6grencilerinin  6n-son test
uygulamalarinda “Tldrkge Konusma Kaygisi” olgeginde yer alan

sorulara igtenlikle cevap verdikleri varsayilmigtir.

» Bu calismada deney ve kontrol grubu ogrencilerinin 6n-son test
uygulamalarinda “Turkce Dinleme Basarisi Oz Degerlendirme Olgegi
(TDBODO)nde yer alan sorulara igtenlikle cevap verdikleri

varsayilmigtir.

> Arastirmada alan uzmani bagimsiz gdézlemci/degerlendirici Tulrkge
ogretmenlerinin aktif 6grenme 6n-son test uygulamalarinda “Turkce
Dinleme Becerisi Olgegi (TDBO)” ni tarafsiz bir sekilde doldurduklari

varsayilmigtir.

» Bu cgalismada deney grubu 6grencilerinin aktif 6grenme uygulamalarina
yonelik hazirlanan “Yari Yapilandirilmig Gérusme Formu’nda yer

alan sorulara ictenlikle cevap verdikleri varsayiimistir.

3.3. Arastirmanin Sinirliklari

> Bu arastirmadaki calisma gruplari Van ili ipekyolu ilgesinde egitim
faaliyetlerini sirduren bir kamu ortaokulunun 5A ve 5B subesi 6grencileri ile

sinirhidir.

> Arastirmanin veri toplama araclari “Tirkge Konusma Becerisi Olcegi
(TKBO)”, “Turkge Konusma Kaygisi Olgegi (TKKO)’, “Tirkge Dinleme
Farkindali§i Oz Degerlendirme Olgegi (TDBODO)”, “Tirkge Dinleme Becerisi
Olgegi (TDBO)” ve “Aktif Ogrenme Uygulamalarina Yénelik Goriis Alma Formu
(DUYGAF)” ile sinirhdir.

> Aragtirmanin deneysel uygulamalari 8 hafta ile sinirhidir.

3.4. Calisma Gruplari

Arastirmanin calisma gruplarini Van ili, ipekyolu ilgesinde egitim-6gretim
faaliyetlerini sUrddren bir kamu ortaokulunda 6grenim gdéren 61 &grenci
olusturmaktadir. On test verileri ile kisi bilgi formundaki demografik 6zellikleri

g6z 6énunde bulundurularak 30 6grenci bir subeye, kalan 31 6grenci de baska
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bir subeye alinmigtir. Deney ve kontrol gruplari belirlenirken random/yansiz
atama yoluna basvurulmustur. Buna 30 o6grencinin bulundugu gruba deney
grubu, kalan 31 6grencinin bulundugu gruba ise kontrol grubu denmistir. Bu

sureg¢ bir sonraki baslikta agiklanmistir.

Yaklasik bir egitim-6gretim donemi boyunca surdarilmesi gereken deneysel
calismalar s6z konusu oldugu ig¢in uygulama okulu ve sinifi belirlenirken
arastirmacinin gorev yaptigr okul ve ders verdigi siniflar secilmistir. Nitekim
deneysel suregleri dgreticiden kaynaklanan faktorler olumlu ve ya olumsuz
etkileyebilmektedir. Bu faktorleri minimize edebilmek igin arastirmacinin galistigi
kurumun segcilmesi, saglikli veriler elde edebilmek adina gerekli ve dnemlidir.
Cunku yaklasik bir 6gretim boyunca uygulayici/larin 6zverili galismalari, dikkatli
olmalari, fedakarlikta bulunmalari gerekmektedir.  Dahasi arastirmacinin
ogretmen olarak bu kurumda c¢alismis olmasi bir takim prosedurlerin yerine

getiriimesinde kolaylik saglamistir.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Belirlenmesi:

Calismalara baglamadan dnce benzer niteliklere sahip gruplar olusturmak igin
ogrencilerin Tirkge konusma ve dinleme yeterlikleri incelenmistir. Ogrencilerin
konugsma ve dinleme yeterlikleri ile ilgili inceleme iglemi, dgrencilerin egitim
gordigu okulda gorevli olan iki Turkge ogretmeni ve arastirmaci tarafindan
yapilmistir.  Arastirmaci ve iki Tarkgce ogretmeni 2 ders saati boyunca
ogrencilerin Tirkge konusma yeterliklerini "Tirkce Konusma Becerisi Olgegi"
ile es zamanh ve birbirinden bagdimsiz olarak degerlendirmislerdir. Bunun igin
her o6grenciye 3-5 dakikalik hazirliksiz konusma yaptiriimistir. Bu amagla
ogrencilerden daha 6nce yasadiklari ve unutamadiklar bir anilarini anlatmalari
istenmig, anlatimlar devam ederken alan uzmani Turkgce ogretmenleri ve
arastirmaci likert tipte hazirlanmis Turkge konusma becerisi dlgegini her 6grenci
icin ayri ayri doldurmuslardir. Bu islemden sonra Turkge o6gretmenlerinin
verdikleri puanlarin aritmetik ortalamasi alinarak o6grencilerin yeterlikleri
belirlenmistir. Ogrencilerin dinleme becerileri ile ilgili yeterliklerini belirlemek igin
de “Turkge Dinleme Basarisi Oz Degerlendirme Olgegi (TDBODO)”

kullanilmistir. Bu amagla TDBODO her 6égrenci igin codaltimis ve égrencilere
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elden ulastiriimis ve toplanmistir. Bu islemlerden sonra &grencilerin sozli
iletisim yeterlikleri ¢ikarilmis ve bu verilerden hareketle 6grenciler esit iki subeye
ayrilmistir. Subelere ayirma isleminde o6grencilerin demografik 6zellikleri de
dikkate alinmistir. Bu islem egslestirimis secgkisiz desen dogrultusunda
gerceklestiriimistir. Bu baglamda kiz ve erkek &6grenciler de gruplara denk

dagitiimistir.

Sonug olarak benzer akademik ve demografik 6zelliklere sahip égrencilerin 30'
5/A subesinde, 31’i se 5/B subesinde yer almigtir. Her iki subenin benzer
demografik 6zelliklere sahip olmasi nedeniyle deney ve kontrol
subeleri/gruplar belirlenirken random/yansiz atama yoluna gidilmistir. Rastgele
yapillan atamada 30 &grencinin dgrenim gordugu 5A subesi "Deney”, 31
odgrencinin 6grenim gordugu 5/B subesi ise "kontrol" grubu olarak belirlenmigtir.
Deney- kontrol gruplarinin konusma ve dinleme becerisi 6n test basari

durumlari Tablo 2 ve Tablo 3’te verilmigtir.

Tablo 3. Deney-Kontrol Gruplarinin Tirkge Konusma Becerisi On basari

Durumlari
Test Grup N Ortala  Std. Std. Serbestlik t o]
ma Sapma Hata Derecesi
On Deney 30 68,20 9,234 1,686 , 766 447
test
Kontrol 31 66,81 4,094 ,735 59

Tablo 3’te goruldigu Gzere deney ve kontrol grubu égrencilerinin 6n test Turkge
konusma basari puanlari neredeyse birbirine denktir. Deney grubu puani 68,20
iken kontrol grubu puani 66,81 dir. iki grup basari puani arasindaki 0,60’Ik fark

istatistiksel agidan da anlamli bulunmamistir (p>0,05).

Tablo 4. Deney-Kontrol Gruplarinin Tirkge Dinleme Becerisi On Test Basari

Durumlari
Test Grupl N Ortal Std. Serbestlik t P
ar ama Sapma Derecesi

On Deney 30 19,63 2,236 59 1,047 ,299
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test Kontr 31 19,00 2,477
ol

Tablo 4’ te de goéruldugu Uzere deney ve kontrol grubu dgdrencilerinin 6n test
Tlrkge dinleme basari puanlari neredeyse birbirine denktir. Deney grubu puani
19,63 iken kontrol grubu puani 19,00°dir. iki grup basari puani arasindaki
0,63’luk fark istatistiksel agidan da anlamli bulunmamigtir (p>0,05).

3.5. Verilerin Toplanmasi

Deney ve kontrol gruplarinda uygulamalara baslamadan 6nce &grencilerin
mevcut Turkge konusma becerileri, Turkge konusma kaygilari, Turkge dinleme
beceri ve basarilarinin her iki grupta 6n test ve son test uygulamasi yapilmistir.
Arastirmanin 6n test ve son test uygulamalarinda kullanilan veri toplama

araclari ile ilgili bilgiler asagida verilmistir.
3.5.1. Veri Toplama Araglari

Tiirkge Konugsma Becerisi Olgegi (TKBO): Arastirmada 5. sinif dgrencilerinin
Tuarkce konusma becerisi ile ilgili yeterliklerini belilemek amaciyla, alan
uzmanlarinin oénerileri dogrultusunda ilgili alan yazin taranmis ve amaca hizmet
eden madde ve faktorleri iceren Tiirkge Konusma Becerisi Olgegdi (TKBO)'nin
kullanilmasina karar verilmigtir.

24 maddeden olusan olgegin 20 maddesi olumlu, 4 maddesi olumsuz yargi
icermektedir. Cintas Yildiz ve Yavuz (2012) tarafindan gelistirilen Olgek;
“Tamamen katiliyorum (5), Katiliyorum (4) Orta derecede katiliyorum (3),

Katilmiyorum (2) ve Kesinlikle katilmiyorum (1)” seklinde derecelendirilmigtir.

Olgegin calisma grubuna uygun olup olmadiginin test edilmesi icin Van il
merkezinde egitim-6gretim faaliyetini surdiren ve benzer demografik 6zellikler
tasiyan ogrencilerin 6grenim goérdigu bir ortaokulda yuz (100) égrenciyle 6n
uygulama yapilmis ve dlgedin Cronbach Alpha degeri ,801 olarak belirlenmigtir.

Bu tutarlik katsayisi, dl¢gegin guvenilir ve kullanilabilir oldugunu géstermektedir.

Olgegin Cronbach Alpha degeri bu ¢calismanin hem deney hem kontrol grubu 6n
test verilerinden hareketle ayrica incelenmistir. Deney grubu Turkge Konusma

Becerisi 0n test verilerinin Cronbach Alpha degeri ,826 bulunmustur. Kontrol
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grubu Turk¢ce Konusma Becerisi 6n test verilerinin Cronbach Alpha degeri de
,874 bulunmustur. Bu degerler dlgegin bu arastirma igin kullanilabilir oldugunu

gOstermektedir.

Tlrkge Konusma Becerisi 06lgedi arastirmaci ve 2 Tlrkge o6gretmeni
tarafindan 6n test ve son test olarak kullaniimistir. Turkge ogretmenleri
birbirinden bagimsiz olarak her o6grenci icin ayri ayri sekilde, 6gdrencinin

unutamadigi bir anisini anlatirken doldurmuslardir.

Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 120 en dislk puan ise 24'tir.
Olgekten alinan puan degeri 120’ye yaklastikga konugmanin niteliginin arttigi,
puan degeri 24’e yaklastik¢a ise konugsmanin niteliginin diustigu kabul edilmigtir.

Olgek boyutlari ve maddeleri igin calismanin ilgili “Ekler’ini inceleyiniz.

Bu calismada kullanilabilmesi icin 0Olgcegi gelistiren Derya Cintas Yildiz ve

Mustafa Yavuz'dan e-mail yoluyla gerekli izinler alinmistir.

Tiirkge Konugsma Kaygisi Olgegi (TKKO): Arastirmanin konusma kaygisi
verileri Sevim (2012) tarafindan hazirlanan “Konusma Kaygisi Olgegi (KKO)” ile
elde edilmistir. Olgegin bu calismada kullanilabilmesi igin Oguzhan Sevim’le
iletisime gecilmis ve gerekli izinler alinmistir. Turkge Konusma Kaygisi
Olgegi’nin kapsam gecerligi icin yine uzman gériisiine basvurulmus, olumlu
donutler alindiktan sonra olgegin bu galismada kullaniimasina karar verilmistir.
Tirkge Konusma Kaygisi Olgedi yapilandiriimis 20 maddeden olugmaktadir.

Olgegin biitin maddeleri anlamca olumsuz yargilardan olusmaktadir.

Olgek maddeleri (i¢ alt boyuttan olusmaktadir. 1-11. maddeler “konusmaci
odakli kaygl”, 12-17. maddeler “cevre odakli kaygi” ve 18-20. maddeler

“konusma psikolojisi odakli kaygi” ile ilgilidir.

Olgek, 5'li Likert olarak hazirlanmistir. Olgek dereceleri, 1: Higbir zaman, 2: Cok

az, 3: Bazen, 4: Cogdu zaman, 5: Her zaman seklinde puanlanmigtir.

Olgekten alinabilecek en disiik puan 20, en yiksek puan ise 100’dir. Puanlar
yukseldikge Turkge konusma kaygisinin arttigi, dustik¢e kayginin dustagu

kabul edilmistir. Tablo 5te katsayl araligi, puan araligi, Turkge Konusma
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Kaygisi Olcegi derecelendirme verileri ve verilerle ilgili yorumlara dair bilgiler

verilmigtir:

Tablo 5. Konusma kaygisi puanlarinin aritmetik ortalamalarinin degerlendirme

araliklari
Katsayi
. Puan araligi Derecelendirme  Yorum
arahgi
o Cok dusuk
1.00-1.80 20-36 Higbir zaman
kaygl
1.81-2.60 37-52 Cok az Dusuk kaygti
2.61-3.40 53-68 Bazen Orta
3.41-4.20 69-84 Gogu zaman YUksek kaygl
Cok yuksek
4.21-5.00 85-100 Her zaman
kaygl

Tablo 5 incelendiginde, 20-36 puan araliginin “¢cok dusuk dizeyde kaygl”, 37-52
puan araliginin “disuk dizeyde kaygl”, 53-68 puan araliginin “orta duzeyde
kaygl”, 69-84 puan araliginin “ylksek duzey kaygi”, 85-100 puan araliginin ise
“cok yuksek kaygl” olarak degerlendirildigi gorulmektedir.

Ogrencilerin konusma kaygilarini dlgmede kullanilan KKO’niin 6n uygulamayla
guvenilirligi test edilmistir. 100 6grenciyle 6n uygulama yapilmis, yapilan 6n
uygulama neticesinde oOlgegin bu c¢alisma igin uygun olduguna karar verilmistir.
Olgegin Cronbach alpha giivenirlik katsayisi 0,803 seklinde belirlenmistir.
Olgegin Cronbach Alpha degeri bu ¢calismanin hem deney hem kontrol grubu 6n
test verilerinden hareketle ayrica incelenmistir. Deney grubu Turkge Konusma
Kaygisi 6n test verilerinin Cronbach Alpha degeri 0,814 bulunmustur. Kontrol
grubu Turkce Konusma Kaygisi 6n test verilerinin Cronbach Alpha degeri de
0,825 olarak bulunmustur. Bu degerler Olgegin amaca hizmet eden
maddelerden olustugunu ve gavenilir oldugunu gostermektedir.

Tlarkge Konusma Kaygisi olgegi arastirmaci tarafindan 6n test ve son test

olarak deney ve kontrol grubu égrencilerine elden ulastiriimis ve toplanmistir.
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Tiirkge Dinleme Farkindaligi Oz Degerlendirme Olgegi (TDFODO) : Deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin Turkge dinleme becerisi basarilarini belirlemek
icin MEB tarafindan alan uzmanlari igin énerilen Tiirkce Dinleme Basarisi Oz
Degerlendirme Olgegi (TDFODO) kullanilmistir. Murat Ozbay’'in da dinleme
egitimi kitabinda o6nerdigi bu form kullaniimadan once kullanilabilirligi test
edilmigstir. Olgek Ugli likert olarak gelistirilmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek
puan 30 en duslUk puan ise 10’dur. Puanlar 30’yaklastikga dinleme basarisi
artmakta, 10’yaklastikca dismektedir. Olgegin 6n test uygulamasinda elde
edilen Cronbach Alpha degeri de 0, 735 bulunmustur. Bir dlgegin deneysel
calismalarda kullanilabilmesi Alpha degerinin 0,60-0,99 arasinda olmasi
gerektigi belirtiimektedir. Bu yonulyle dlgek bu arastirma igin kullanilabilir 6zellik
tagimaktadir(Ozbay, 2001).

Tiirkge Dinleme Becerisi Olgegi (TDBO): On test son test uygulamalarinda
ogrencilerin dinleme becerilerinin tespitinden kullanilan dlgeklerden biri “Tlrkge
Dinleme Becerisi Olgegi (TDBO)"dir. Bu 6lgek MEB tarafindan gelistiriimis, alan
uzmani ve ogretmenlerin 6grencilerinin ilgili dil becerilerinin gelisimi hakkinda
bilgi edinmelerini saglamak igin tavsiye edilmistir. Olgek 19 maddeden
olusmaktadir.

Olgek gl likert seklinde tasarlanmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan
57 en diusuk puan ise 19°dur. Puanlar 57’ye yaklastikga dinleme becerisi ile
ilgili yeterlilik artmakta, 10’yaklastikga dismektedir. Olgegin 6n test

uygulamasinda elde edilen Cronbach Alpha degeri de 0, 781 bulunmustur.

Aktif Ogrenme Uygulamalarina Yonelik Goériis Alma Formu (AOUYGAF):
Aktif 6grenme tekniklerinin uygulandidi deney gurubu o6grencilerinin aktif
ogrenme uygulamalarina iligkin goruslerini almak Uzere arastirmaci tarafindan
Aktif Ogrenme Uygulamalarina Yénelik Goris Alma Formu (AOUYGAF)
hazirlanmigtir. Aktif Ogrenme Uygulamalarina Yénelik Géris Alma Formu

(AOUYGAF) formu hazirlanirken bir soru havuzu hazirlanmis ve alan
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uzmanlarinin  goruglerine  sunulmustur.  Alan  uzmanlarinin  gorusleri
dogrultusunda olgekte yer alacak agik uglu sorular belilenmis ve dizenlenistir.
Olgegin son seklinde 5 acik uglu soru yer almistir.

Gorus alma formunda yer alan agik uglu sorular su sekildedir:

1. Bu caligmay! evdiyseniz nigin sevdiginizi; sevmediyseniz nigin
sevmediginizi yaziniz?

2. Bu galismada 6gretmeniniz size yapacaginiz konusma ve oyunlarla ilgili
yeterli bilgi verdi mi? Anlatiniz.

3. Bu galismada sizi en ¢gok mutlu eden seyler nelerdir?

4. Sizi bu galismadan sogutan, isteginizi azaltan seyler nelerdir

5. Diger derslerde de benzer ¢alismalar yapmak ister misiniz?

3.6. Normallik Testleri

Bu baslik altinda veri toplama araglarindan toplanan verilerin analizinde
hangi istatistik tekniklerinin kullanilacagina karar vermek amaciyla yapilan

normallik (normallity test) analizlerine yer verilmigtir.

Deney- kontrol grubu verilerinin normal dagihm sergiledigi durumlarda
istatistiksel analizlerde parametrik testler kullanilirken verilerin normal dagilim
sergilemedidi durumlarda parametrik olmayan non-parametrik testler kullanilir
(Kardas, 2018).

Deneysel calismalarda arastirma gruplarinda yer alan katihimci sayisi da
normallik testinin belirlenmesinde 6nemlidir. Calisma gruplarinda yer alan
toplam 6grenci sayisi 50'den fazla oldugu durumlarda “Kolmogorov-Smirnov”
verileri dikkate alinirken galisma gruplarindaki 6grenci sayisi 50’den az oldugu
durumlarda “Shapiro-Wilk” verileri dikkate alinir. Bu c¢alismada gruplardaki
denek/d6grenci sayisi 50'den az oldudu igin (deney grubu 30, kontrol grubu 31)

“Shapiro-Wilk” normallik testi sonuglarina bakilmistir.

Kline (2005, s. 63) ‘e gore bir testin normal dagilim gosterdiginin kabul

edilebilmesi icin carpiklik (skewness) degerinin -3, +3 araliginda olmasi;
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basiklik (kurtosis) degerinin de 10’dan kuguk olmasi yeterlidir. George ve
Mallery (2003) de normallik arahdi icin bu degerlerin -2 ile +2 arasinda
olmasinin yeterli oldugunu ifade etmektedir (Yerdelen-Damar ve Aydin, 2015, s.
281-282). Shapiro-Wilk testinin sonuglarinin istatistiksel olarak anlamli
¢ilkmamasi (p > ,05) da verilerin normal dagildigi anlamina gelmektedir (Shapiro
ve Wilk; Razali ve Wah'den aktaran Lofgren, 2013). Tablo 6’da konugsma

becerisine yonelik normallik testi bulgulari verilmistir.

Tablo 6. Konusma Becerisi Normallik Testi

Istatistik ~ Standart Shapiro-Wilk
hata
Carpiklik .378 607 istatistik P
(Skewness)
Basiklik (Kurtosis) -.784 1.111 .710 571

Tablo 6’daki Shapiro-Wilk degerleri de incelendiginde p degerinin ,05’ten buyuk
(p > ,05) oldugu gorulmektedir. Buna gore tablodaki 5'te konugsma becerisi test
verilerinin normal dagilim gosterdigi soylenebilir (p=,571 > ,05). Normallik testi
verileri normal dagiim gésterdigi icin Tirkge Konusma Becerisi Olgegdi (TKBO)
on-son test verilerinin analizinde parametrik testler kullaniimalidir. Tablo 7’de

Tlrkge konusma kaygisi normallik testi verilmistir.

Tablo 7. Turkge Konusma Kaygisi Normallik Testi

Istatistik Standart Shapiro-Wilk
hata
Carpiklik -.221 725 istatistik P
(Skewness)
Basiklik -.882 1.032 .854 .798
(Kurtosis)

Tablo 7 incelendiginde carpiklik ve basiklik degerlerinin -3 ve +3 arasinda yer
aldigr anlasiimaktadir.  Shapiro-Wilk degderi de incelendiginde p degerinin
,05’ten yuksek (p > ,05) oldugu goérulmektedir. Tabloda Tirkge konusma
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kaygisi verilerinin normal dagilim gosterdigi gorulmektedir (p=,798 > ,05) .
Veriler normal dagilim gdsterdiginden ogrencilerin 6n test-son test konusma
kaygisi verilerinin analizinde parametrik testler kullanilacaktir. Tablo 8'de
Tirkce Dinleme Basarisi Oz Degerlendirme Olgegi (TDBODO) normallik testi
analiz verileri bulunmaktadir.

Tablo 8. Tiirkge Dinleme Basarisi Oz Degerlendirme Verileri Normallik Testi

Istatistik Standart Shapiro-Wilk
hata
Carpiklik -272 707 istatistik P
(Skewness)
Basiklik -770 1.003 910 .628
(Kurtosis)

Tablo 8 incelendiginde carpiklik ve basiklik degerlerinin -3 ve +3 arasinda yer
aldigr anlasiimaktadir.  Shapiro-Wilk degderi de incelendiginde p degerinin
,05’ten yuksek (p > ,05) oldugu goérulmektedir. Tabloda Turkg¢e dinleme
basarisi 6z degerlendirme verilerinin normal dagilim gosterdigi gorilmektedir
(p=,628 > ,05) . Veriler normal dagihm gdsterdiginden dgrencilerin 6n test-son
test Turkge dinleme basarisi 6z degerlendirme verilerinin analizinde
parametrik testler kullanilacaktir. Tiirkge Dinleme Becerisi Olgegi (TDBO)
verilerinin normallik testleri tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Turkce Dinleme Becerisi Normallik Testi

Istatistik Standart Shapiro-Wilk
hata
Carpiklik -.301 .821 istatistik P
(Skewness)
Basiklk -.820 1.344 .821 731
(Kurtosis)

Tablo 9 incelendiginde c¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -3 ve +3 arasinda yer

aldigr anlasiimaktadir.  Shapiro-Wilk degderi de incelendiginde p degerinin
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0,05'ten yuksek (p > ,05) oldugu gorulmektedir. Tabloda Turkg¢e dinleme
becerisi test verilerinin normal dagilim gdsterdigi gérulmektedir (p=,731 > ,05) .
Veriler normal dagilim gdsterdiginden o6grencilerin 6n test-son test Tiirkge

dinleme becerisi verilerinin analizinde parametrik testler kullanilacaktir.

3.7. Veri Analizi

Bu baslik altinda nitel ve nicel veri toplama araglariyla toplanan verilerin

analizinde kullanilan nicel ve nitel analiz teknikleri anlatilmigtir.

3.7.1.Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan dlgeklerden elde verilerin normallik test analizleri yukari
verilmigtir. Normallik test analiz sonuglarina goére vyapilacak analizler
belirlenmistir. Buna goére galismanin Nicel boyutunda kullanilan veri toplama
araclarindan (Turkce Konusma Kaygisi Olgegi TKKO, Tiirkce Konusma Becerisi
Olgegi (TKBO), Tiirkge Dinleme Becerisi Olgegi (TDBO) ve Tiirkge Dinleme
Basarisi Oz Degerlendirme Olgegi (TDBODO) elde edilen verilerin analizinde
parametrik testler kullanilacaktir. Deney ve kontrol gruplarin her birinde yer
alan ogrenci sayisi 30'dan fazla oldugu igin parametrik testlerden t-testi
istatistigi  kullanilmistir.  Bunun i¢in analizlerde IBM SPSS 20.0 Statistics
(Statistical Package for the Social Sciences 20.0) paket programi kullanilimigtir.
Buna gore normal dagihm goOsteren testler analiz edilirken; deney veya kontrol
grubunun kendi igerisinde n test - son test farklarinin belirlenmesi igin “iligkili
Orneklemler t- Testi”; deney ve kontrol gruplarinin én-son test farklarinin

belirlenmesi icinse “Bagimsiz Orneklemler t-Testi” istatistigi kullanilmistir.

3.7.2. Nitel Verilerin Analizi

Calismanin nitel verileri Aktif Ogrenme Uygulamalarina Yénelik Goriis Alma
Formu (AOUYGAF) ile toplanmistir. Gérisme formlari disinildiginde bu
formun acik ucglu sorulardan olusan yari yapilandiriimig goéris alma formu
oldugu sodylenebilir. Aktif Ogrenme Uygulamalarina Yénelik Goriis Aima Formu

(AOUYGAF) ile elde edilen verilerin analizinde nitel analiz teknikleri
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kullaniimistir. Bu baglamda veriler ‘“igerik analizi” ve “Betimsel analiz”
teknikleriyle degerlendirilmistir. igerik analizi kullanilarak verilerdeki tema ve alt
temalar belirlenmistir. Bu sayede ortalama, ytzde, frekans vb. gibi basit istatistik

teknikleriyle tema ve gorUslerin sayisallastiriimasi yoluna gidilmigtir.

Yildirim ve Simsek (2011, s. 227)’e gore, “igerik analizinde asil amag, toplanan
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmaktir”. Yildirrm ve Simsek
(2011, s. 228-238)’e gore nitel verilerin analizi dort asamada yapilabilir:
1. Verilerin kodlanmasi: Bu asamada arastirmaci elde ettigi
bilgileri inceleyerek, anlamli boélumlere ayirmaya ve her
bélimin kavramsal olarak ne anlam ifade ettigini bulmaya
¢alisir. Bu bolimler bazen bir s6zclk, bazen bir cimle ya da
paragraf, bazen de bir sayfalik veri olabilir. Strauss ve Corbin
(1990) Uc¢ tur kodlamadan bahsetmektedirler: Daha 6nceden
belirlenmis kavramlara gore, verilerden ¢ikarilan kavramlara

gOre veya genel bir gergeve icinde yapilan kodlama.

Bu calismada verilerden ¢ikarilan kavramlara gore kodlamalar ve siniflamalar
yapilmistir. Bu baglamda goérus alma formunda yer alan sorulara verilen
cevaplar incelenmis benzer kavramlar ve aciklamalar siniflandiriimis, amaca

hizmet etmeyen kavram ve agiklamalar ayiklanmistir (Kardas, 2018).

2. Temalarin bulunmasi: Daha 6nce bulunan kodlar bir araya
getirilerek incelenir. Bunun sonucunda kodlar arasinda
bulunan ortak yonler temalari olusturur. Temalar, ortak
yonleri olan kodlarin bir araya gelmesiyle olusur ve daha
genel bir olguya isaret eder. Cikan tema sayisi ¢ok fazlaysa
bu temalarin ortak ydnlerinden hareketle daha genel bir
temaya ulasilabilir. Bu bir anlamda tematik kodlama islemidir
ve toplanan verilerin kodlar araciligiyla kategorize
edilmesidir(Yildinnm ve Simgek (2011, s. 228-238).
Yapilan kodlama ve siniflamalarda birbiriyle ilgili, birbirini tamamlayan
aciklamalar konularina gore gruplandiriimistir. Kenzer amaca yonelik gorusler

incelenerek temalara ayrilmistir. Temalara ayirma isleminde bilhassa bir
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onceki asamada yapilan kodlamalardan yararlaniimistir. ilk kodlamalar
sayesinde temalarin da kodlanmasi ve kategorilere ayrilmasi saglanmigtir
(Kardas, 2018).

3. Verilerin kodlara ve temalara gore duzenlenmesi: ilk asamada
ayrintih kodlama ile ikinci asamada yapilan tematik
kodlamadan sonra arastirmaci topladigi verileri
diizenleyebilecegdi bir sistem olusturur. Uglincii asamada
arastirmaci, bu sisteme gore elde edilen verileri duzenler.
Ancak bu sekilde belirli olgulara goére verileri tanimlamak ve
yorumlamak  mimkin olabilir.  Verilerin  okuyucunun
anlayacagi bir dille tanimlanmasi, agiklanmasi ve sunulmasi
onemlidir. Bu asamada arastirmaci fikir ve yorumlarina yer
vermez (Yildirnm ve Simsek (2011, s. 228-238).

Bu asamada veriler, nitel analiz tekniklerinden “betimsel analiz” ile analiz
edilmistir. Verilerin analizinden sonra ulagilan bulgular tablolagtirimistir. Verilerin
tablolastirilmasindaki amag, alan arastirmacilarina ve ilgillere daha acgik ve
somut bulgular sunmaktir. Bu kapsamda temalar ve temalar altinda islenen
gorugler, daha ©Once vyapilan kodlamalardan hareketle sayisallastiriimistir.
Dolayisiyla ayni yonde dile getirilen goéruslerin frekans (f) dereceleri ¢ikariimis
ve yuzde (%) degerleri hesaplanmigtir. Hesaplanan frekans ve ylzde degerler

temalarla birlikte ayni tablolarda verilerek gorsellestiriimigstir.

Nitel verilerini sayisal ifadelerle aktariimasinin  6nemli  gerekgeleri
bulunmaktadir. ilk amag guvenirligi arttirmak, ikinci amag yanhliyi azaltarak
yorumlarin daha adil bigcimde yapilmasini saglamak, Ug¢lnci amag¢ analiz
sonucunda ortaya c¢ikan tema veya Kkategoriler arasinda karsilastirma
yapllmasina olanak vermek, doérdinci ve son amag¢ ise bir arastirma
sonuglarinin daha sonra anket gibi araglarla daha genis érnekleme ulasilarak

tekrar sinanmasina olanak vermektir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 242-243).

4. Bulgularin yorumlanmasi: ilk ic asamada tanimlanan ve sunulan

bulgularin yorumlanmasi ve bazi sonuglarin ¢ikariimasi bu agsamada



73

yaplilir. Nitel arastirmalarda arastirmaci bilgi toplama surecinin dogal
bir pargcasi oldugundan yapacagl yorumlar 6nemli ve degerlidir.
Ancak bu gorusler Uglincli asamada sunulan verilerin tanimiyla tutarl
olmalidir. Arastirmaci bu son asamada bulgular arasindaki iliskileri
aciklamak, neden-sonug iligkileri kurmak, birtakim sonugclar ¢ikarmak
ve bu sonuglarin énemine iligkin agiklamalar yapmak zorundadir
(Yildirrm ve Simgek (2011, s. 228-238).

Olusturulan tablolarda, frekans ve yuzde degerleri verilen bulgular
yorumlanmigtir.  Yorum vyapilirken tema, kategori, frekans ve yuzdeler
kullanilarak objektif degerlendirmeler yapilmaya calisiimistir. Deney grubu
ogrencilerinin gorusleri daha 6nce belirlenen kodlarla sunulmustur (Kardas,

2018). Bu kodlamalar su sekilde yapilmistir:
Kiz Ogrenci Ug =KO3,
Erkek Ogrenci alti= EOB,

Ayni 6grenci farkli konularda farkli gortsler vermis olabilir, bu durumda belirtilen
goris hangi tema ile ilgiliyse o tema altinda verilmis ve ayni kodlarla alintilar
yapiimistir. Bu nedenle ayni kisiye ait ayni kodla birden ¢ok gorus alintilanarak

tablolarin altinda verilmis olabilir.
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4.BOLUM
BULGULAR

Bu bdlimde arastirmanin nicel boyutunda, Turk¢ce Konusma Kaygisi
Olgegi TKKO, Tirkge Konusma Becerisi Olgedi TKBO, Tiirkge Dinleme
Basarisi Oz Degerlendirme Olgegi (TDBODO) ve Tiirkge Dinleme Becerisi
Olgegi (TDBO) ile toplanan verilerin analiz bulgulari ile arastirmanin nitel
boyutunda Aktif Ogrenme Uygulamalarina Yoénelik Gorlis Alma Formu
(DUYGAF) ile toplanan verilerin analiz bulgulari sunulmustur. Bulgular
arastirmanin  problem sorularina bagli olarak tablolarda verilerek
yorumlanmigtir. Tablo verileri yorumlanirken basari puani aritmetik ortalamasi
ve “p” degerine bakmak yeterli olarak kabul edilmektedir. Tablolardaki “p”
degerinin ,05’ten blyUk olmasi, basari bakimindan gruplar arasinda istatistiksel
acidan anlaml bir farkin olmadigr anlamina gelmektedir. “P” degerinin ,05’ten
klguk olmasi ise gruplar arasinda basari bakimindan istatistiksel agidan anlamli

bir farkin oldugu anlamina gelmektedir.

4.1. Tiirkge Konusma Becerisiyle ilgili Bulgular
1. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkge Konugsma Becerisi 6n

test basar puanlar arasinda bir fark var midir? Problem sorusuyla
ilgili bulgular Tablo 10°da verilmigtir.
Deney ve Kontrol gruplarinin Turkge Konusma Becerisi 6n test basari
puanlarinin analiz edilmesinde Bagimsiz Orneklemler t-testi kullaniimistir.
Tablo 10. Deney-Kontrol Gruplari Tirkge Konusma Becerisi On Test Analiz

Bulgulari

Test Grup N Orta Std. Std. df t p
lam Sapma Hata
a

On test deney 30 68,2 9,234 1,686 , 766 447
0

kontrol 31 66,8 4,094 735 59
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Tablo 10’da deney ve kontrol grubu o6grencilerinin on test Tlrkge konusma
becerisi bagari durumlari ile ilgili veriler gérilmektedir.

Tablodaki verileri incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin deneysel

calismalar oncesinde birbirine yakin Turkge konusma becerisi basarisina sahip
olduklari anlagilmaktadir. Deney grubu 6n test Turk¢ce konusma basari puani
aritmetik ortalamasinin 68,20; kontrol grubu Turk¢e konusma becerisi basari
puani aritmetik ortalamasinin ise 66,81 oldugu anlasiimaktadir.
Tldrkge konusma basarisi puanlari incelendiginde deney ve kontrol gruplari
arasinda deney grubu lehine yaklasik 1,5 puanlik fark oldugu goértulmektedir.
Deney grubu lehine goérilen bu puan farkinin istatistik olarak bir anlam ifade
edip etmediginin anlasilasi igin “p” degerine bakmak gerekmektedir. Tablodaki p
degderi 0,447 olarak belirlenmistir. “P” degerinin anlamli olarak kabul edilebilmesi
icin 0,05 ten kuguk bir degere sahip olmasi gerekmektedir. Bu acidan
bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin 6n test Turkgce konusma becerisi
basarilari arasinda anlamli bir farkin olmadigi anlagiimaktadir (p: ,447 > 0,05; t:
,766).

Tablo 10°’da verilen bulgular deney ve kontrol gruplarinin Turk¢e konusma
becerisi bagarisi bakimindan birbirine esit yeterlilikte oldugunu géstermektedir.
Diger bir sodyleyisle deney ve kontrol grubundaki &grenciler deneysel
uygulamalar dncesinde birbirine denk Turk¢e konusma becerisine sahiptirler.
Deneysel uygulamalar oncesinde gruplarin birbirine benzer demografik ve
basari 6zelliklerine sahip olmasi, deneysel sureclerle ilgili guvenilir verilerin elde

edilmesine ve verilerle ilgili saglikli yorumlarin yapiimasina katki sunacaktir.

2. Deney grubu ogrencilerinin Turkge Konugma Becerisi 6n test son
test basar puanlar arasinda bir fark var midir? Problem sorusuyla
ilgili bulgular Tablo 11°de verilmigtir.

Deney grubunun Turkge Konusma Becerisi 6n test-son test basari puanlarinin
analiz edilmesinde lligkili Orneklemler t-testi kullaniimistir.

Tablo 11. Deney Grubu Tirkge Konusma Becerisi On Test-Son Test Analiz
Bulgulari

Ortala N Std. df t o]
ma Sapm




76

Deney On 68,20 30 9,234

grubu test
Son 72,33 30 7,420 29 2,241 ,033
test

Tablo 11'de deney grubu &grencilerinin  deneysel uygulamalar
oncesindeki (6n test) ve deneysel uygulamalar sonrasindaki (son test) Tulrkge
konusma becerisi basari durumlari ile ilgili veriler gértulmektedir. Tablodaki
veriler incelendiginde deney grubu o6grencilerinin deneysel uygulamalar
oncesinde 68,20 Turkge konusma becerisi puanina sahipken deneysel
uygulamalar sonrasinda s6z konusu puanin 72,33’e yukseldigi anlasiimaktadir.

Deney grubu 6n test- son test verilerinde son test lehine rakamsal olarak
yaklasik 4 puanlik artisin oldugu gorulmektedir. Son test Iehine rakamsal olarak
onemli kabul edilen bu farkin istatistiksel acgidan bir anlam ifade edip
etmediginin anlasilasi icin “p” degerine bakmak gerekmektedir. Tablodaki p
degeri 0,033 olarak belirlenmistir. “P” degerinin anlamli olarak kabul edilebilmesi
icin 0,05 ten kugUk bir degere sahip olmasi gerekmektedir. Bu acgidan
bakildiginda deney 6n test- son test Turkge konusma becerisi basarisi arasinda
istatistik bakimindan da anlamli bir farkin oldugu anlasiimaktadir (p: ,0,33 <
0,05; t: -2,241).

Deney grubu 6n test- son test arasinda son test Iehine olusan bu basari
farki, deney grubu 6grencilerinin Turkge s6zli anlatim etkinliklerinde kullanilan

aktif 6grenme tekniklerinin etkili oldugunu gostermesi bakimindan énemlidir.

Tablo 11'deki bulgular 5 sinif 6grencilerinin Tdrkge konusma/sozlu
anlatim  becerilerinin gelistiriimesinde, aktif 6grenme tekniklerinin mevcut
ogretim programi etkinliklerine 6nemli bir alternatif oldugunu gdstermektedir.
Aktif 6grenmenin temelini olusturan; 6grenen merkezli yaparak yasayarak
gerceklesen 6grenme-o6gretme etkinliklerinin bireylerin akademik ve sosyal
gelisimlerine 6nemli katkilar sundugu soylenebilir. Etkili 6grenmeye imkan
saglayan, ogrencilerin eglenirken sosyallestigi, so6zli iletisim becerilerinin

gelistigi bu deneysel uygulamayla da tespit edilen aktif 6grenme etkinliklerinin,
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basta dil 6grenimi olmak Uzere diger ders ve konularda da kullanilabilecegi

sOylenebilir.

3. Kontrol grubu égrencilerinin Turkgce Konugma Becerisi 6n test-son
test basar puanlar arasinda bir fark var midir? Problem sorusuyla
ilgili bulgular Tablo 12’de verilmigtir.

Kontrol grubunun Turkge Konusma Becerisi 6n test-son test basari puanlarinin

analiz edilmesinde iligkili Orneklemler t-testi kullaniimistir

Tablo 12. Kontrol Grubu Tiirkce Konusma Becerisi On Test-Son Test Analiz

Bulgulari
Ortal N Std. Std. df t o]
ama sapma hata
Kontro On 66,81 31 4,094 , 735 30 -2,213 ,055
| grubu test

Son 67,52 31 4,098 ,736
test

Tablo 12’de kontrol grubu &6grencilerinin Turkge oOgretim programi
cercevesinde yapillan ogretimsel uygulamalar ©Oncesindeki (6n test) ve
uygulamalar sonrasindaki (son test) Turkge konusma becerisi basari durumlari
ile ilgili veriler gorulmektedir. Tablodaki veriler incelendiginde kontrol grubu
ogrencilerinin Turkge ogretim programi gergevesinde hazirlanan uygulamalar
oncesinde 66,81 Turkgce konusma becerisi puanina sahipken uygulamalar
sonrasinda s6z konusu puanin 67,52’ye yukseldigi anlasiimaktadir.

Kontrol grubu 6n test- son test verilerinde son test lehine rakamsal olarak
yaklasik 1 puanlik artigin oldugu gorulmektedir. Son test lehine rakamsal olarak
onemli gorulmeyen  bu farkin istatistiksel agidan bir anlam ifade edip
etmediginin anlasilasi icin “p” degerine bakmak gerekmektedir. Tablodaki p
degderi 0,055 olarak belirlenmigtir. “P” degerinin anlamli olarak kabul edilebilmesi
icin 0,05’ ten kugUk bir degere sahip olmasi gerekmektedir. Bu acgidan
bakildiginda kontrol grubu 6n test- son test Turkge konusma becerisi basarisi
arasinda istatistik bakimindan da anlamli bir farkin olmadigi anlasiimaktadir (p:

0,55 < 0,05; t: -2,213).
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Kontrol grubu 6n test- son test arasinda son test lehine olusan yaklasik 1
puanlik basari farki, Turkge 6gretim programi ¢ergevesinde hazirlanan ve ise
kosulan Turkce konusma egitimi etkinliklerinin 6grencilerin konusma becerilerini

gelistirmede yeterli olmadigini géstermektedir.

Genel olarak bakildiginda, en son 2017°de guncellenen Turkge ogretim
programi ilkeleri dogrultusunda Tlrkge konusma beceri alaninda uygulanmasi
icin Onerilen teknik ve etkinlikler, ilgili 6grenme alani ile ilgili amag¢ ve
kazanimlarin gerceklesmesine hizmet etmekten uzaktir. Bu nedenle Turkge
konusma becerisi 6grenme alaninda yer verilen yontem, teknik ve etkinliklerin
yeniden gbzden gegirilerek beceri gelistirmeye imkan veren yeni yontem, teknik
ve etkinliklerin ise kosulmasini zorunlu kilmaktadir. Clnkud alan yazinda benzer
sonuglari paylasan ¢ok sayida nicel arastirma bulunmaktadir. S6z konusu
arastirmalar da bu tezimizi destekler niteliktedir.

4. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Turkge Konugma Becerisi
son test basari puanlari arasinda bir fark var midir? Problem
sorusuyla ilgili bulgular Tablo 13’te verilmistir.

Deney ve Kontrol grubunun Turk¢e Konugma Becerisi 0n test-son test
basari puanlarinin analiz edilmesinde Bagimsiz Orneklemler t-testi kullanilmigtir

Tablo 13. Deney-Kontrol Grubu Turk¢ce Konusma Becerisi -Son Test Analiz
Bulgulari

Test Gru N ortala  Std. Std. df t p
o] ma Sapm hata
a
Son test Den 30 72,33 7,420 1,355
ey

Kont 31 67,52 4,098 ,736 59 3,152 0,003
rol

Tablo 13’te deney ve kontrol gurubu 6grencilerinin deneysel uygulamalar
sonunda uygulanan son test Tlrkge konusma becerisi 6lgedi verilerine analiz
sonuglari gortulmektedir.

Deney ve kontrol gruplari son test Turk¢e konugsma becerisi bagari puan
ortalamalari incelendiginde aktif 6grenme ydntemi ilkeleri dogrultusunda yapilan

ogretim uygulamalarinin daha olumlu sonug verdigi anlagiimaktadir. Nitekim
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deney ve kontrol grubu son test puanlari arasinda deney grubu lehine yaklagik

5 puanlik bir fark olustugu anlagiimaktadir.

Kontrol grubu Turkge konusma becerisi son test basari puani aritmetik
ortalamasi 67,52 iken deney grubu Turkgce konusma becerisi son test basari
puani aritmetik ortalamasi 72,33 olarak gergeklesmistir. Aktif 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubu lehine olusan 5 puanlik farkin istatistik
acidan bir anlam ifade edip etmediginin anlasiimasi igin tablodaki “p” degerine

bakmak gerekmektedir.

Tablo 13’teki “p” degerinin ,05'ten buylk olmasi, basari bakimindan
gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin olmadigi anlamina
gelmektedir. “P” degerinin ,05'ten kiguk olmasi ise gruplar arasinda basari
bakimindan istatistiksel agidan anlamli bir farkin oldugu anlamina gelmektedir.
Bu acidan bakildiginda deney gurubu lehine olduk¢a onemli farkin oldugu

anlasiimaktadir.

Tablodaki “p” deg@eri incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin son test
Tlrkge konusma becerisi basarilari arasinda 6nem diazeyinde anlaml bir farkin
oldugu anlasiimaktadir (p: ,003 < 0,05; t: 3, 152 ).

Tablodaki ilgili bulgular, deney grubunda deneysel surecler boyunca uygulanan
“aktif 6grenme yontemi” etkinliklerinin 6grencilerin Turkge konusma becerilerinin
geligtiriimesinde kontrol grubunda uygulanan etkinliklere nazaran ¢ok daha
basarili sonuglar verdigini gostermesi bakimindan 6nemlidir. Deneysel
calismalar neticesinde ulasilan bu sonuglar, 6grencilerin konusma/sézIi anlatim
becerilerinin  gelistiriimesi  slreglerinde aktif 6drenme etkinliklerinden

yararlaniilmasi gerektigini gostermektedir.

Aktif 6grenme tekniklerinin 6grenme ortaminda 6grenciye sundugu birgok
sosyal iletisim imkani bulunmaktadir. Yaparak yasayarak O6grenmenin 6n
planda oldugu bu sosyal iletisim ortaminda 6grenciler birbirinden ¢ekinmeden,
yanlis konusurum endisesi tasimadan birbirleriyle s6zIU iletisime geg¢mekte,
kendilerine 6gretmenleri tarafindan verilen rol ve gorevleri sikilmadan yerine
getirmektedir. Bu 6grenme surecinde ogrenciler kendilerini ifade etme imkani

bulmakta, &zguven yenilemekte, yardimlasarak, birbirini destekleyerek
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problemleri asmakta, gergege yakin sosyal deneyim yasamaktadirlar. Bu
yonuyle aktif 6grenme ortamlari mevcut geleneksel 6grenme ortamlarina énemili

bir alternatiftir diyebiliriz.

Grafik 1’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney 6ncesi ve deney

sonrasi Turkce konusma becerisi basari puanlari verilerek karsilastiriimistir.

Tiirkge Konusma Becerisi

ON TEST SONTEST

m Deney G. Kontrol G.

Grafik 1. Deney ve Kontrol Grubu Tiirkce Konusma Becerisi On-Son Test

Basari Puanlari

Grafik 1’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel uygulamalar
oncesinde yapilan 6n test ve uygulamalar neticesinde yapilan son testteki
Tldrkge konusma becerisi basari puanlarindaki degisim karsilastirmali olarak
verilmigtir.

Grafik 1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n test Tlrkge
konugsma becerisi basari puanlari arasinda deney grubu lehine yaklasik 1,5
puanlik bir farkin oldugu gérilmektedir. On testteki bu farkin istatistik
bakimindan dnemli olmadigi yapilan analizlerle ortaya konustu. On testte deney
grubu basari puani 68,2 iken kontrol grubu puaninin 66,81 oldugu

gorulmektedir.
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Son test Turkge konugsma becerisi basari puanlari incelendiginde ise aktif
0grenme uygulamalarinin gergeklestigi deney grubu lehine yaklasik 5 puanlik
bir farkin olustugu gorulmektedir. Deney grubu lehine son testte olusan bu fark
istatistiksel agidan da anlamli/6nemli bulunmustur (p<0,05).

istatistiksel agidan da deney grubu adina énemli bulunan bu basari farki,
aktif ©6grenme yontemi etkinliklerinin 2017 Turkge Ogretim Programi
cercevesinde ise kosulan ogretim etkinliklerine goére daha olumlu sonuglar
verdigini ortaya koymaktadir. Bu bulgu &6grencilerin  Turkge konusma
becerilerinin gelistiriimesinde aktif 6grenme uygulamalarina yer verilmesi
gerektigini ortaya koymaktadir.

4.2.Tiirkge Konugma Kaygisi ile ilgili Bulgular
Ogrencilerin Tirkge Konusma Kaygilar’'na yénelik alt amagclarla ilgili bulgular
problem sorularina bagli olarak asagida sunulmustur:

5. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Tirkge Konugma Kaygisi 6n
test basar puanlar arasinda bir fark var midir? Problem sorusuyla
ilgili bulgular Tablo 14’te verilmigtir.

Deney ve Kontrol gruplarinin Turkge Konusma Kaygisi 6n test basari

puanlarinin analiz edilmesinde Bagimsiz Orneklemler t-testi kullaniimistir.

Tablo 14. Deney-Kontrol Gruplari Tiirkge Konusma Kaygisi On Test Analiz
Bulgulari

Test Grup N ortal  Std. Std. df t P
ama Sapm Hata
a
On Deney 30 56,90 8,774 1,602 59 1,666 ,101

test Kontro 31 5426 8294 1,490
|

Tablo 14’te deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Turkge konusma kaygisi
puanlari ve bu puanlarin istatistiksel analiz karsiliklari gérulmektedir.

Deney ve kontrol gurubu 6grencilerinin Turkge konusma kaygisi 6n test
puanlarinin  ne anlama geldiginin anlagilmasi i¢cin kaygl puanlarinin
degerlendirme araliklarina bakmak gerekmektedir. Turkge konusma kaygisi
Olcegiyle toplanan puanlarin degerlendirme araliklari su sekildedir: 20-36 puan

araligi “cok dusuk duzeyde kaygl”, 37-52 puan aralidi “dusuk dizeyde kayg!”,
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4 “*

53-68 puan araligi “orta dizeyde kaygi”, 69-84 puan araligi “yUksek duzeyde
kayg1”, 85-100 puan araligi ise “gok yuksek dizeyde kaygi”.

Tablo 14 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
konugsma kaygisi puanlarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu goérilmektedir.
Deney gurubu 6n test Turk¢ge konusma kaygisi puani 56,90 iken kontrol
grubunun puani 54,26 oldugu anlasiimaktadir. Rakamsal agidan bakildiginda
deney ve kontrol grubu 6n test puanlari arasinda deney grubu lehine yaklasik 2
puanlik ir farkin oldugu goérulmektedir. Ancak Turkge konusma kaygisi dl¢egi
degerlendirme araliklari incelendiginde, hem deney hem kontrol grubu puaninin
“orta duzeyde kaygi (563-68)” araliginda yer aldig1 goérulmektedir.

Kaygi Olgcegi degerlendirme araliklari bakimindan bir anlam ifade etmese de 6n
testte deney grubu lehine gorulen yaklasik 2 puanlik bir farkin istatistik
bakimindan bir anlam ifade edip etmedigine bakmak gerekmektedir.
istatistiksel analiz bulgularinda “p” degeri incelendiginde (“p” degerinin ,05’ten
blyuk olmasi, bagsari bakimindan gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli
bir farkin olmadigi anlamina gelmektedir. “P” degerinin ,05’'ten kiigik olmasi ise
gruplar arasinda basari bakimindan istatistiksel agidan anlamli bir farkin oldugu
anlamina gelmektedir) 6n testte deney grubu lehine olusan yaklasik 2 puanlik
farkin istatistiksel agida bir anlam ifade etmedigi /6nemli gérulmedigi (p: ,101 >
0,05; t: 1.666) anlasiimaktadir.

On testteki bu bulgu deney ve kontrol gruplarinin deneysel uygulamalar
oncesindeki Turkgce konusma kaygl durumlarinin birbirine neredeyse denk
oldugunu gostermektedir. Diger bir deyisle deney ve kontrol gruplari birbirine
neredeyse esit konusma kaygisi puaniyla deneysel slreglere baglamislaridir.

6. Deney grubu ogrencilerinin Turkge Konugma Kaygisi 6n test-son
test basar puanlar arasinda bir fark var midir? Problem sorusuyla
ilgili bulgular tablo Tablo 15’te verilmigtir.

Deney grubu Turkge Konusma Kaygisi 0n test-son test puanlarinin analiz
edilmesinde iligkili Orneklemler t-testi kullanilmistir.

Tablo 15. Deney Grubu Tirkge Konusma Kaygisi On Test-son test Analiz
Bulgulari
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Ortal N Std. Std. hata  df t P
ama sapma
De Ontest 56,90 30 8,774 1,602 29 11,474 ,000

ney

Sontest 39,50 30 6,750 1,232

Tablo 15’te deney grubu 6grencilerinin Turkge konugsma kaygisi 6n test- son
test puanlari ve bu puanlarin istatistiksel analiz karsiliklari goralmektedir.

Deney gurubu o6grencilerinin Turkce konusma kaygisi On test-son test
puanlarinin ne anlama geldiginin anlagilmasi i¢cin kaygl puanlarinin
degerlendirme araliklarina bakmak gerekmektedir. Turkge konusma kaygisi
Olcegiyle toplanan puanlarin degerlendirme araliklari su sekildedir: 20-36 puan
araligi “cok dusuk duzeyde kaygl”, 37-52 puan araligi “dusuk duzeyde kayg!”,
53-68 puan araligi “orta diuzeyde kaygi”, 69-84 puan araligi “yUksek duzeyde
kayg1”, 85-100 puan araligi ise “gok yuksek dizeyde kaygi”.

Tablo 15 incelendiginde deney grubu o6grencilerinin 6n test Tlrkge
konusma kaygisi puani 56,90 iken son testte bu puanin 39,50’ye dustigu
gorulmektedir. Rakamsal agidan bakildiginda deney grubunu 06n test-son test
puanlari arasinda son test lehine yaklagik 18 puanlik bir farkin olustugu
gorulmektedir. Son testte olusan bu fark olduk¢a onemlidir. Nitekim deney
grubunun 6n testte Turkge konusma kaygisi puani “orta duzeyde kaygi (53-68)”
arahiginda iken aktif 6grenme uygulamalar sayesinde kaygi duzeyinin 37-52
puan araligi “dUsuk duzeyde kaygl”, araliginda gergeklestigi gortlmektedir.

Son testte deney grubu lehine yaklasik 18 puanlik farkin istatistik bakimindan
bir anlam ifade edip etmedigine bakmak gerekmektedir. Istatistiksel analiz
bulgularinda “p” degeri incelendiginde (“‘p” degerinin ,05'ten buylk olmasi,
basari bakimindan gruplar arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farkin

olmadigi anlamina gelmektedir. “P” degerinin ,05’ten klg¢lk olmasi ise gruplar

arasinda basari bakimindan istatistiksel ag¢idan anlamli bir farkin oldugu
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anlamina gelmektedir) son test lehine olugan s6z konusu farkin istatistiksel
acidan da anlamli oldugu (p: ,000 > 0,05; t: 11,474) anlasiimaktadir.

Bu bulgu deney grubunda gergeklestirilen aktif 6grenme uygulamalarinin
ogrencilerin Turkge konusma kaygilarini oldukga onemli dizeyde etkiledigi,
uygulamalar oncesinde orta duzeyde Turkge konusma kaygisi yasayan
ogrencilerin  uygulamalar sonunda dusuk dizeyde konusma kaygisi
hissettiklerini ortaya koymaktadir.

Aktif 6grenme uygulamalarin en 6nemi 6zelligi olan sosyal yardimlagsma ve
iletisimin 6grencilerin Turkgce konusma kaygilarinin en aza indirmede oldukga
onemli yere sahip oldugu net olarak goértulmektedir.

7. Kontrol grubu 6grencilerinin Turk¢ge Konugma kaygisi 6n-test son
test basar puanlari arasinda bir fark var midir? Problem sorusuyla
ilgili bulgular tablo Tablo 16’da verilmistir.

Kontrol grubu Turkge Konusma Kaygisi 6n test-son test puanlarinin analiz
edilmesinde iligkili Orneklemler t-testi kullanilmistir.

Tablo 16. Kontrol Grubu Tirkge Konugma Kaygisi On Test -Son Test Analiz
Bulgulari

Ortala N Std. Std. df t P
ma sapma hata
Kontr On 54,26 31 8,294 1,490 30 4,685 ,000
ol test
Son 45,35 31 10,987 1,973
test

Tablo 16’da kontrol grubu 6grencilerinin Turkge konusma kaygisi 6n test- son
test puanlari ve bu puanlarin istatistiksel analiz karsiliklari goralmektedir.
kontrol gurubu o6grencilerinin Tlrkce konusma kaygisi on test-son test
puanlarinin  ne anlama geldiginin anlagilmasi i¢in kayglr puanlarinin
degerlendirme araliklarina bakmak gerekmektedir. Turkge konusma kaygisi
Olcegiyle toplanan puanlarin degerlendirme araliklari: 20-36 puan araligi “gok
dusuk duzeyde kaygl”, 37-52 puan araligi “dusuk dizeyde kaygi”, 53-68 puan
araligi “orta dizeyde kaygl”, 69-84 puan araligi “yuksek duzeyde kaygi”, 85-100
puan araligi ise “¢cok yuksek duzeyde kaygl” seklinde belirlenmigtir.

Tablo 16 incelendiginde kontrol grubu o6grencilerinin 6n test Turkge

konusma kaygisi puani 54,26 iken son testte bu puanin 45,35e dustugu
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gorulmektedir. Rakamsal agidan bakildiginda kontrol grubunu 6n test-son test
puanlari arasinda son test lehine yaklasik 9 puanlik bir farkin olustugu
gorulmektedir. Son testte olusan bu fark olduk¢a onemlidir. Nitekim kontrol
grubunun 6n testte Turk¢ce konusma kaygisi puani “orta duzeyde kaygi (53-68)”
araliginda iken Turkge ogretim programinda uygulanan konusma etkinlikleri
sayesinde kaygi duzeyinin 37-52 puan aralhgi “dusuk dizeyde kaygi”, araliginda
gergeklestigi gorulmektedir.

Son testte kontrol grubu lehine olusan yaklasik 9 puanlk farkin istatistik
bakimindan bir anlam ifade edip etmedigine bakmak gerekmektedir.
istatistiksel analiz bulgularinda “p” degeri incelendiginde (“p” degerinin ,05’ten
blyuk olmasi, basari bakimindan gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli
bir farkin olmadigi anlamina gelmektedir. “P” degerinin ,05’'ten kiiguk olmasi ise
gruplar arasinda basari bakimindan istatistiksel agidan anlamli bir farkin oldugu
anlamina gelmektedir) son test lehine olusan s6z konusu farkin istatistiksel
acidan da anlamli oldugu (p: ,000 > 0,05; t: 4,685) anlasiimaktadir.

Bu bulgu, kontrol grubunda gergeklestirlen &drenme uygulamalarinin
ogrencilerin  Tdrkce konusma kaygilarini  6nemli oranda etkiledigini
gOstermektedir. Bulgu, ygulamalar dncesinde orta duzeyde Tlrkge konusma
kaygisi yasayan ogrencilerin uygulamalar sonunda duguk dizeyde konusma
kaygisi hissettiklerini ortaya koymaktadir.

Kontrol grubunda son test lehine olusan yaklasik 9 puanlik fark s6z konusu iken
aktif 6grenmenin uygulandidi deney grubunda yaklasik 18 puan olarak
gerceklestigi  goriimektedir.  Yani  6grencilerin  konusma  kaygilarinin
dugurdlmesinde kontrol grubundaki etkinliklerin deney grubunda uygulanan aktif

o6grenme etkinliklerine kiyasla daha sinirli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

8. Deney ve Kontrol grubu égrencilerinin Tirkge Konugma Kaygisi son
test basar puanlari arasinda bir fark var midir? Problem sorusuyla
ilgili bulgular tablo Tablo 17’de verilmistir.

Deney ve Kontrol gruplarinin Turkge Konusma Kaygisi son test basari
puanlarinin analiz edilmesinde Bagimsiz Orneklemler t-testi kullaniimistir.
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Tablo 17. Deney-Kontrol Gruplari Turkge Konusma Kaygisi Son Test Analiz
Bulgulari

Test Grupla N  Ortal Std. Std. df t p
r ama sapma hata

Son Deney 30 39,50 6,750 1,23 59 -2,187 0,042
test 2

Kontrol 31 4535 12,619 2,26
6

Tablo 17°de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel uygulamalar
sonrasindaki Turk¢ce konusma kaygi puanlari ve bu puanlarin istatistik analiz
karsiliklari gérulmektedir.

Daha 6nce de belirtildigi gibi Turkge konusma kaygisi olgediyle toplanan
puanlarin degerlendirme araliklar; 20-36 puan araligi “gok dusuk dizeyde
kaygl”, 37-52 puan araligi “dusik diuzeyde kaygl”, 53-68 puan araligr “orta
dizeyde kaygl”, 69-84 puan araligi “ylUksek duzeyde kaygi’, 85-100 puan
araligi ise “gok yuksek dizeyde kaygl” seklinde belirlenmigtir.

Tablo 17 incelendiginde deney ve kontrol grubu &grencilerinin son test
konusma kaygisi puanlari arasinda yaklasik 5 puanlik bir farkin oldugu
gorulmektedir. Deney gurubu son test Turkge konusma kaygisi puani 39,50
olarak gergeklesirken kontrol grubu son test puani 45,35 olmustur. Kaygi
degerlendirme araliklari incelendiginde, hem deney hem kontrol grubu son test
konusma kaygisi puaninin “dusuk duzeyde kaygi (37-52)” aralidinda yer aldigi
anlasiimaktadir.

Deney ve kontrol grubu Turkge konusma kaygisi son test puanlari
karsilastiriidiginda, deney gurubu lehine olusan farkin sayisal olarak 6nemli
oldugu soylenebilir. Deney grubu lehine olusan ve dnemli oldugu dastnilen
kaygl puani farkinin istatistiksel agidan anlamli olup olmadiginin anlagiimasi

icin diger analiz bulgularina bakmak gerekmektedir.
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Diger istatistiksel analiz bulgulari incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin
son test Turkge konusma kaygisi puanlari arasinda 6énem duzeyinde anlamli bir
farkin oldugu anlasiimaktadir (p: ,042< 0,05; t: -2,187).

Son test aritmetik ortalamalari Gzerinden de@erlendirme yapmak gerekirse,
deney grubunda aktif 6grenme yontemi ilkelerine uygun olarak yapilan
uygulamalarin 6grencilerin Turkge konugsma kaygilarinin gideriimesinde, kontrol
grubunda yapilan uygulamalara goére daha basarili sonuglar verdigi agik bir
sekilde gorulmektedir.

Bu bulgu, dégrencilerin Turkce konusma korku, endise ve kaygilarinin
gideriimesinde aktif 6grenme etkinliklerinin Tarkge ogretim programi (2017)
cergevesinde yapillan o6grenme etkinliklerine goére daha olumlu sonuglar
verdigini gozler 6nune sermektedir.

Grafik 2’de deney ve kontrol grubu 6égrencilerinin deney 6ncesi ve
deney sonrasi Turkge konusma kaygisi basari puanlari verilerek

karsilastiriimigtir.

Tlirkce Konusma Kaygisi

ON TEST SONTEST

u Deney G. Kontrol G.

Grafik 2. Deney ve Kontrol Grubu Tiirkge Konusma Kaygisi On-Son Test Basari

Puanlari
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Grafik 2’de deney ve kontrol grubu &grencilerinin deneysel uygulamalar
oncesinde yapilan 6n test ve uygulamalar neticesinde yapilan son testteki
Tlrkge konusma kaygisi basari puanlarindaki degisim gorulmektedir.
Grafik incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n test Tlurkge konusma
kaygisi basari puanlarinin birbirine yakin (deney=56,90; kontrol 54,26) oldugu
gorulmektedir. Son test Turkge konusma kaygisi puanlari incelendiginde ise
deney grubu puaninin 39,50, kontrol grubu puaninin ise 45,35 seklinde olustugu
gorilmektedir. Son test konusma kaygisi puanlar incelendiginde,  aktif
ogrenme etkinliklerinin yapildigi deney grubu lehine yaklasik 6 puanlik bir
farkin olustugu goérulmektedir. Diger bir deyisle kontrol grubu 6grencilerinin
konusma kaygisi duzeyi son testte yaklasik 9 puan duserken deney grubu
ogrencilerinin Tudrkge konusma kaygisi puanlari yaklasik 18 puan dasmustar.
Bu bulgu deney grubunda yapilan aktif 6grenme etkinliklerinin kontrol grubunda
uygulanan Turkce 6gretim programi etkinliklerine kiyasla yaklasik iki kat daha
basarili sonuglar verdigini gostermektedir.
Bulgular, yapilacak benzer deneysel uygulamalarda &grencilerin Turkge
konusma kaygilarinin gideriimesinde aktif 6grenmenin, mevcut uygulamalara
kiyasla daha basarili sonuglar verecegini gostermesi bakimindan énemlidir.
Aktif 6grenme ortamlarinda gercege yakin sosyal 6grenme/deneyimlenme
ortami s6z konusudur. Bu 0&grenme ortaminda ogrenciler korkmadan,
¢ekinmeden dusunduklerini dile getirebilmekte, tartisabilmektedirler.  Temel
amaci topluma sosyal becerileri gelismis, Ust dlzey iletisim becerisine sahip
bireyler yetistirmek olan egitim kurumlarinda; dgrencilerin yaparak yasayarak
ogrenmelerini saglayan, onlarin sosyal, kisisel ve mesleki ihtiyaglarina cevap
veren aktif 6grenme uygulamalarina daha yogun yer verilmesi gerektigi aciktir
(Kardas, 2018).

4.3.Tiirkge Dinleme Farkindalik Durumlanyla ilgili Bulgular

Ogrencilerin Tirkge Dinleme Akademik Basarilari’'na iliskin bulgular ve ilgili

yorumlar tablo 18-21’de verilmistir.



89

4. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Turkge dinleme 6n test basari
puanlari arasinda bir fark var midir? Problem sorusuyla ilgili bulgular tablo
Tablo 18’de verilmigtir.

Deney ve Kontrol gruplarinin Turkge dinleme 6n test basari puanlarinin analiz

edilmesinde Bagimsiz Orneklemler t-testi kullaniimistir.

Tablo 18. Deney-Kontrol Gruplari Tiirkge Dinleme Basarisi On Test Analiz

Bulgulari

Test Grup N Ortalam Std. Std. df t P
a sapma hata
Ontest Deney 30 19,63 2,236 ,408 59 1,047 ,299

Kontrol 31 19,00 2,477 ,445

Tablo 18'de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test Turkge dinleme
alani basari durumlari ile ilgili veriler gorulmektedir.  Tablodaki verileri
incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin deneysel galigmalar 6ncesinde
birbirine yakin Turkge dinleme basarisina sahip olduklari anlasiimaktadir.
Deney grubu on test Tlrkge dinleme akademik basari puani aritmetik
ortalamasinin 19,63; kontrol grubu Tlrkge dinleme basari puani aritmetik
ortalamasinin ise 19,00 oldugu anlasiimaktadir.

Tlrkge dinleme akademik basari puanlari incelendiginde deney ve kontrol
gruplari arasinda deney grubu lehine yaklagik 0,50 puanhk fark oldugu
gorulmektedir. Deney grubu lehine gorulen bu basari puani farkinin istatistik
olarak bir anlam ifade edip etmediginin anlasilasi igin “p” degerine bakmak
gerekmektedir. Tablodaki p degeri 0,299 olarak belirlenmigtir. “P” degerinin
anlamli olarak kabul edilebilmesi i¢cin 0,05 ten kigUk bir degere sahip olmasi
gerekmektedir. Bu agidan bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin 6n test
Tldrkge dinleme kademik basarilari arasinda anlamli bir farkin olmadigi
anlasiimaktadir (p: ,299 > 0,05; t: 1,047).

Tablo 18'de verilen bulgular deney ve kontrol gruplarinin Turkce dinleme
basarisi bakimindan birbirine esit yeterlilikte oldugunu gostermektedir. Diger bir
sOyleyisle deney ve kontrol grubundaki o6grenciler deneysel uygulamalar
oncesinde birbirine denk Turkge dinleme basarisina sahiptirler. Deneysel

uygulamalar 6ncesinde gruplarin birbirine benzer dinleme vyeterliligine sahip
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olmasi deneysel desenlerde dnemsenen gruplarin birbirine denk olmasi ilkesini
saglamasi acisindan 6nemlidir. Ayrica basari ile birlikte demografik 6zelliklerin
birbirine denk olmasi, deneysel sureclerle ilgili givenilir verilerin elde edilmesine

ve verilerle ilgili saglikli yorumlarin yapilmasina katki sunacaktir.

5. Deney grubu égrencilerinin Tiirkge dinleme on test-son test basari
puanlari arasinda bir fark var midir? Problem sorusuyla ilgili bulgular tablo
Tablo 19°'da verilmigtir.

Deney grubunun Turkge dinleme 6n test-son test basari puanlarinin analiz
edilmesinde iligkili Orneklemler t-testi kullaniimistir.

Tablo 19. Deney Grubu Tiirkge Dinleme Basarisi On Test-Son Test Analiz
Bulgulari

Ortalam N Std. Std. df t p
a sapm hata
a
De On 19,63 30 2,236 ,408 29  -7,099 ,000
ney test
g. Son 22,83 30 2,866 ,523
test

Tablo 19'da deney grubu &grencilerinin  deneysel uygulamalar
oncesindeki (6n test) ve deneysel uygulamalar sonrasindaki (son test) Tulrkge
dinleme basari durumlari ile ilgili veriler goérulmektedir. Tablodaki veriler
incelendiginde deney grubu o6grencilerinin deneysel uygulamalar 6ncesinde
19,63 Turkce dinleme akademik basari puanina sahipken deneysel uygulamalar
sonrasinda s6z konusu puanin 22,83’e yukseldigi anlagiimaktadir.

Deney grubu 6n test- son test verilerinde son test lehine rakamsal olarak
yaklasik 3 puanlik artigin oldugu gorulmektedir. Son test lehine rakamsal olarak
onemli kabul edilen bu farkin istatistiksel acgidan bir anlam ifade edip
etmediginin anlasilasi icin “p” degerine bakmak gerekmektedir. Tablodaki p
degeri 0,000 olarak belirlenmistir. “P” degerinin anlamli olarak kabul edilebilmesi
icin 0,05 ten kugUk bir degere sahip olmasi gerekmektedir. Bu acgidan
bakildiginda deney grubu 6n test- son test Turkge dinleme basarisi arasinda
istatistik bakimindan da anlamli bir farkin oldugu anlasiimaktadir (p: ,000 <

0,05; t: -7,099).
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Deney grubu 6n test- son test arasinda son test Iehine olusan bu basari
farki, deney grubu égrencilerinin Turkge dinleme/izleme etkinliklerinde kullanilan

Aktif 6grenme tekniklerinin etkili oldugunu gostermesi bakimindan énemlidir.

Tablo 19’daki bulgular 5 sinif égrencilerinin Turk¢e dinleme akademik
basarilarinin gelistirimesinde, aktif 6grenme tekniklerinin mevcut 6gretim
programi etkinliklerine onemli bir alternatif oldugunu gostermektedir. Aktif
ogrenmenin temelini olusturan; 06grenen merkezli yaparak yasayarak
gerceklesen 6grenme-o6gretme etkinliklerinin bireylerin akademik ve sosyal

gelisimlerine dnemli katkilar sundugu sdylenebilir.

Etkili 6grenmeye imkan saglayan, o6grencilerin eglenirken sosyallestigi,
sozlu iletisim becerilerinin gelistigi bu deneysel uygulamayla da tespit edilen
aktif 6grenme etkinliklerinin, basta dil 6grenimi olmak Uzere diger ders ve

konularda da kullanilabilecegi sdylenebilir.

6. Kontrol grubu 6grencilerinin Turkgce dinleme on-test son test basari
puanlari arasinda bir fark var midir? Problem sorusuyla ilgili bulgular tablo
Tablo 20°de verilmigtir.

Kontrol grubunun Turkge Konusma Becerisi 6n test-son test basari

puanlarinin analiz edilmesinde iligkili Orneklemler t-testi kullanilmistir

Tablo 20. Kontrol Grubu Tiirkce Konusma Becerisi On Test-Son Test Analiz

Bulgulari
Test Ortalama N Std. Std. df t P
sapma hata
Kon On 19,00 31 2,477 ,445 30 -4,553 ,000
trol test
gru Son 20,23 31 2,125 ,382
bu test

Tablo 20’de kontrol grubu &grencilerinin Turkge 6gretim programi
cercevesinde yapilan ogretimsel uygulamalar oncesindeki (6n test) ve
uygulamalar sonrasindaki (son test) Turkc¢e dinleme basari durumlari ile ilgili

veriler gorulmektedir. Tablodaki veriler incelendiginde kontrol grubu
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ogrencilerinin Turkge o6gretim programi gergevesinde hazirlanan uygulamalar
oncesinde 19,00 Turkge dinleme akademik basari puanina sahipken
uygulamalar sonrasinda s6z konusu puanin 20,23’e yukseldigi anlasiimaktadir.

Kontrol grubu 6n test- son test verilerinde son test lehine rakamsal olarak
yaklasik 1 puanlik artigsin oldugu goériimektedir. Son test lehine olusan 1,23
puanlik farkin istatistiksel agidan bir anlam ifade edip etmediginin anlasilasi igin
“‘p” degerine bakmak gerekmektedir. Tablodaki p degeri 0,000 olarak
belirlenmistir. “P” degerinin anlamli olarak kabul edilebilmesi igin 0,05 ten kuguk
bir dedere sahip olmasi gerekmektedir. Bu acgidan bakildiginda kontrol grubu 6n
test- son test Turkgce dinleme basarisi arasinda istatistik bakimindan da anlamli
bir farkin oldugu anlasiimaktadir (p: 0,000 < 0,05; t: -4,553).

Kontrol grubu 6n test- son test arasinda son test lehine olusan yaklasik
1,23 puanlik basari farki, Turkge 6gretim programi gercevesinde hazirlanan ve
ise kosulan Turkge konusma-dinleme egitimi etkinliklerinin  6grencilerin
konusma-dinleme becerilerini gelistirmede istatistiksel agidan yeterli oldugunu
gostermektedir. Ancak basari puanina bakildiginda bu artigin istendik dizeyde

olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Ozetle , en son 2017’de giincellenen Tirkce 6gretim programi ilkeleri
dogrultusunda Turkge dinleme alaninda uygulanmasi igin onerilen teknik ve
etkinlikler, ilgili 6grenme alani ile ilgili ama¢ ve kazanimlarin gerceklesmesine
sinirl miktarda hizmet etmektedir. Bu nedenle Tlrkge konusma becerisi
ogrenme alaninda yer verilen yontem, teknik ve etkinliklerin yeniden gdzden
gegirilerek dinleme basarisini gelistrmeye imkan verecek sekilde revize
edilmesi gerekmektedir. Etkin dinlemeye yonelik yeni yontem, teknik ve
etkinliklerin ise kogulmasi dinleme basarisini artiracaktir
7. Deney ve Kontrol grubu égrencilerinin Tiirkge dinleme son test basari

puanlari arasinda bir fark var midir? Problem sorusuyla ilgili bulgular tablo
Tablo 21°de verilmigtir.

Deney ve Kontrol grubunun Turkce dinleme 0On test-son test basari
puanlarinin analiz edilmesinde Bagimsiz Orneklemler t-testi kullanilmigtir

Tablo 21. Deney-Kontrol Grubu Turkg¢e Dinleme Basarisi Son Test Analiz
Bulgulari

Test Grup N Ortala Std. Std. df t p
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ma sap hata
ma
Son Dene 30 22,83 2,86 ,523 59 4,046 ,000
test vy 6
Kontr 31 20,23 2,12 ,382
ol 5

Tablo 21°’de deney ve kontrol gurubu égrencilerinin deneysel uygulamalar
sonunda uygulanan son test TlUrkge dinleme basarisi dlgegi verilerine iliskin
analiz sonuglari gorilmektedir.

Deney ve kontrol gruplari son test Turkgce dinleme basari puan

ortalamalari incelendiginde aktif 6grenme ydntemi ilkeleri dogrultusunda yapilan
ogretim uygulamalarinin daha olumlu sonug¢ verdigi anlasiimaktadir. Nitekim
deney ve kontrol grubu son test puanlari arasinda deney grubu lehine yaklagik
2,5 puanlik bir fark olustugu anlasiimaktadir.
Kontrol grubu Turkge dinleme basarisi son test basari puani aritmetik
ortalamasi 20,23 iken deney grubu Tlrkge dinleme basarisi son test basari
puani aritmetik ortalamasi 22,83 olarak gergeklesmistir. Aktif 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubu lehine olusan 2,5 puanlik farkin istatistik
acidan bir anlam ifade edip etmediginin anlasiimasi igin tablodaki “p” degerine
bakmak gerekmektedir.

Tablo 21’deki “p” degerinin ,05’ten buyUk olmasi, basari bakimindan
gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin olmadigi anlamina
gelmektedir. “P” degerinin ,05'ten kiguk olmasi ise gruplar arasinda basari
bakimindan istatistiksel agidan anlamli bir farkin oldugu anlamina gelmektedir.
Bu acidan bakildiginda deney gurubu Ilehine oOnemli farkin oldugu
anlasiimaktadir.

Tablodaki “p” degeri incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin son test
Tlrkge konusma becerisi basarilari arasinda 6nem dizeyinde anlamli bir farkin
oldugu anlasiimaktadir (p: ,000 < 0,05; t: 4,046).

Tablodaki ilgili bulgular, deney grubunda deneysel surecler boyunca
uygulanan “aktif 6grenme yontemi” etkinliklerinin égrencilerin Turkg¢e dinleme
basarilarinin gelistiriimesinde kontrol grubunda uygulanan etkinliklere gore daha

basarili sonuglar verdigini gdstermesi bakimindan énemlidir.
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Deneysel calismalar neticesinde ulasilan bu sonuglar, 6égrencilerin
dinleme basarilarinin gelistirimesi surecglerinde aktif 6grenme etkinliklerinden

yararlanilmasi gerektigini gostermektedir.

Aktif 6grenme tekniklerinin 6grenme ortaminda 6grenciye sundugu birgok
sosyal iletisim imkani bulunmaktadir. Aktif dinleme-konusmanin 6n planda
oldugu bu sosyal iletisim ortaminda dgrenciler birbirinden ¢ekinmeden, yanlis
konugurum ve dinlerim, yanls anlarim kaygisi tagimadan birbirleriyle so6zlu

iletisime ge¢gmektedirler.

Ogretmenleri tarafindan kendilerine verilen 6grenme sorumlulugu yerine
getirmektedirler. Bu 6grenme slrecinde ogrenciler kendilerini ve arkadaslarini
dinleme olanag! bulmakta, yanlig anlama ve anlasiimalar varsa bunlar aninda
dizeltiimekte, o6zglr ogrenme etkinliklerinde, &zgliven yenilemekte,
yardimlagarak, birbirini destekleyerek problemleri asmakta, gercege yakin

sosyal deneyim yasamaktadirlar.

Bu yonuyle aktif 6grenme ortamlari 6grencilerin anlama ve anlatma
basarilarinin gelistirimesinde mevcut geleneksel 6grenme ortamlarina énemli

bir alternatiftir diyebiliriz.

Grafik 3'de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney oncesi ve deney

sonrasi Turkge dinleme basari puanlari verilerek kargilastiriimistir.
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Tiirkce Dinleme Basarisi

ON TEST SONTEST

m Deney G. Kontrol G.

Grafik 3. Deney ve Kontrol Grubu Tiirkge Basarisi On-Son Test Basari Puanlari

Grafik 3’'te deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel uygulamalar
oncesinde yapilan 6n test ve uygulamalar neticesinde yapilan son testteki
Tlrkge dinleme basarisi puanlarindaki degisim karsilastirmali olarak verilmigtir.

Grafik 3 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n test Tlrkge
dinleme 6z deg@erlendirme basari puanlari arasinda deney grubu lehine yaklagik
0,5 puanlik bir farkin oldugu gériilmektedir. On testte deney grubu basari puani
19,63 iken kontrol grubu puaninin 19,00 oldugu goériimektedir.

Son test Turkge dinleme basari puanlari incelendiginde ise aktif 6grenme
uygulamalarinin gergeklestigi deney grubu lehine yaklasik 2,5 puanlik bir farkin
olustugu gorlimektedir. Deney grubu lehine son testte olusan bu fark
istatistiksel agidan da anlamli/6nemli bulunmustur (p<0,05).

istatistiksel agidan da deney grubu adina énemli bulunan bu basari farki,
ogrencilerin Turkge dinleme-izleme basarilarinin geligtiriimesinde uygulanan
aktif 6grenme etkinliklerinin 2017 Turkge 6gretim programi gergevesinde ise
kosulan 6gretim etkinliklerine nazaran daha olumlu sonuglar verdigini ortaya
koymaktadir.

Bu bulgu 6grencilerin Turkge dinleme basarilarinin gelistiriimesi ile ilgili
editim kurumlarinda yer verilen etkinliklere aktif 6grenme uygulamalarinin da

dikkate alinmasi gerektigini ortaya koymasi agisindan énemlidir.
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4.4. Tiirkge Dinleme Becerisiyle ilgili Bulgular
Ogrencilerin Tirkge dinleme becerilerine iligkin dinleme gézlem formuyla

elde edilen veriler Tablo 22-25'te verilerek yorumlanmistir.

8. Deney ve Kontrol grubu égrencilerinin Tiirkge dinleme becerisi 6n test
0z degerlendirme puanlari arasinda bir fark var midir? Problem
sorusuyla ilgili bulgular Tablo 22’de verilmistir.

Deney ve Kontrol gruplarinin Trkge Konusma Becerisi 6n test bagari

puanlarinin analiz edilmesinde Bagimsiz Orneklemler t-testi kullaniimistir.

Tablo 22. Deney-Kontrol Gruplari Tiirkge Dinleme Becerisi On Test Analiz

Bulgulari

Test Grupl N ortalam Std. Std. df t P
ar a sapma hata

On test deney 30 32,60 4,328 ,790 59 -222 ,825
kontrol 31 31,84 4,050 727

Tablo 22'de deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6n test Turkge
dineleme becerisi basari durumlari ile ilgili veriler gorulmektedir. Tablodaki
veriler incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin deneysel c¢alismalar
oncesinde birbirine yakin Tlrkge dinleme becerisi basarisina sahip olduklari
anlasiimaktadir. Deney grubu 6n test Turkge dinleme becerisi basari puani
aritmetik ortalamasinin 32,60; kontrol grubu Turk¢e konusma becerisi basari
puaninin aritmetik ortalamasinin ise 31,84 oldugu anlagiimaktadir.

Tlrkge dinleme becerisi 0n test basari puanlari incelendiginde deney ve
kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine yaklasik 1 puanlk fark oldugu
gorulmektedir. Deney grubu lehine goérulen bu puan farkinin istatistik olarak bir
anlam ifade edip etmediginin anlasilasi igin “p” degerine bakmak gerekmektedir.
Tablodaki p degeri 0,825 olarak belirlenmigtir. “P” degerinin anlamli olarak kabul
edilebilmesi icin 0,05’ ten kuguk bir degere sahip olmasi gerekmektedir. Bu
acidan bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin 6n test Tlrkge konusma
becerisi bagarilari arasinda anlamli bir farkin olmadigi anlagiimaktadir (p: ,825
> 0,05; t: -,222).

Tablo 22’de verilen bulgular deney ve kontrol gruplarinin Turk¢e dinleme

becerisi bagarisi bakimindan birbirine egite yakin bir yeterlilige sahip olduklarini
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gostermektedir. Bagka bir acidan dedgerlendirildiginde, deney ve kontrol
grubundaki 6grenciler deneysel uygulamalar dncesinde birbirine denk Tulrkge

dinleme becerisi basarisina sahiptirler.

Deneysel uygulamalar dncesinde gruplarin birbirine benzer demografik ve
basari 6zelliklerine sahip olmasi, deneysel sureclerle ilgili guvenilir verilerin elde

edilmesine ve verilerle ilgili saglikli yorumlarin yapilmasina katki sunacaktir.

9. Deney grubu 6grencilerinin Turkgce Konugma Becerisi 6n test son test
basari puanlari arasinda bir fark var midir? Problem sorusuyla ilgili
bulgular tablo Tablo 23’te verilmigtir.

Deney grubunun Turkge Dinleme Becerisi 6n test-son test basari puanlarinin
analiz edilmesinde lligkili Orneklemler t-testi kullaniimistir.

Tablo 23. Deney Grubu Tirkge Dinleme Becerisi On Test-Son Test Analiz
Bulgulari

ortala N Std. Std. df t P
ma sapma hata
Den Ontest 32,60 30 4,328 , 790 29 -6,962 ,000
e
gu Son 4080 30 6583 1202
bu test

Tablo 23te deney grubu o&grencilerinin  deneysel uygulamalar
oncesindeki (6n test) ve deneysel uygulamalar sonrasindaki (son test) Turkce
dinleme becerisi basari durumlari ile ilgili veriler gorulmektedir. Tablodaki veriler
incelendiginde deney grubu o6grencilerinin deneysel uygulamalar oncesinde
32,60 Turkge dinleme becerisi puanina sahipken deneysel uygulamalar
sonrasinda s6z konusu puanin 40,80’e yukseldigi anlasiimaktadir.

Deney grubu 6n test- son test verilerinde son test lehine rakamsal olarak
yaklasik 8 puanlik artigin oldugu gorulmektedir. Son test lehine rakamsal olarak
onemli kabul edilen bu farkin istatistiksel agidan bir anlam ifade edip
etmediginin anlasilasi icin “p” degerine bakmak gerekmektedir. Tabloda p
degeri 0,000 olarak verilmigtir. “P” degerinin anlamli olarak kabul edilebilmesi
icin 0,05’ten kugUk bir degere sahip olmasi gerekmektedir. Bu acgidan

bakildiginda deney On test- son test Turk¢e dinleme becerisi bagarisi arasinda
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istatistik bakimindan olduk¢a 6nemli dizeyde bir farkin oldugu anlasiimaktadir
(p: ,000 < 0,05; t: -6,962).

Deney grubu 6n test- son test dinleme becerisi basari puanlari arasinda
son test lehine olusan 8 puanlik fark, deney grubu 6égrencilerinin Turkg¢e sozlu
iletiim etkinliklerinde kullanilan aktif 6grenme tekniklerinin etkili oldugunu

gOstermesi bakimindan énemlidir.

Tablo 23teki bulgular 5 sinif 6grencilerinin Turkge s6zlU iletisim
becerilerinin gelistiriimesinde, aktif 6grenme yontemi ilkelerine uygun yapilan
ogretim uygulamalarinin  mevcut 6gretim programi etkinliklerine énemli bir

alternatif oldugunu gdostermektedir.

Bulgular incelendiginde aktif 6grenmenin temelini olusturan; 6grenen
merkezli yaparak yasayarak gerceklesen 6Ogrenme-ogretme etkinliklerinin
ogrencilerin anlama becerilerinin geligtiriimesine 6nemli katkilar sundugu

sOylenebilir.

Etkili 6grenmeye imkan saglayan, ogrencilerin eglenirken sosyallestigi,
dinleme ve konusma gibi sodzlu iletisim becerilerinin gelistigi bu deneysel
uygulamayla da tespit edilen aktif 6grenme etkinliklerinin, basta dil 6grenimi

olmak Uzere diger ders ve konularda da kullanilabilecedi sdylenebilir.

10.Kontrol grubu o6grencilerinin Turkge dinleme becerisi 6n-test son test
0z degerlendirme puanlari arasinda bir fark var midir? Problem
sorusuyla ilgili bulgular Tablo 24’te verilmistir.
Kontrol grubunun Turkge dinleme becerisi 6n test-son test basari puanlarinin

analiz edilmesinde iligkili Orneklemler t-testi kullaniimistir

Tablo 24. Kontrol Grubu Tiirkce Dinleme Becerisi On Test-Son Test Analiz

Bulgulari
Grup Ortalama N Std. Std. df t p
sapma hata
Ko Ontest 31,84 31 4,050 727 30 -2,431  ,021
ntr
Sontest 34,29 31 4,322 776

ol
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Tablo 24’te kontrol grubu &grencilerinin Turkgce ogretim programi
cercevesinde yapilan ogretimsel uygulamalar ©ncesindeki (6n test) ve
uygulamalar sonrasindaki (son test) Turkge dinleme becerisi basari durumlari
ile ilgili veriler gérulmektedir.

Tablodaki veriler incelendiginde kontrol grubu o6grencilerinin Turkge
ogretim programi gergevesinde hazirlanan uygulamalar dncesinde 31,84 Turkge
dinleme becerisi puanina sahipken uygulamalar sonrasinda s6z konusu puanin
34,29’a yukseldigi anlasiimaktadir.

Kontrol grubu 6n test- son test verilerinde son test lehine rakamsal olarak
yaklasik 2,5 puanlik artisin oldugu gorulmektedir. Son test lehine rakamsal
olarak 6nemli goérllen bu farkin istatistiksel agidan bir anlam ifade edip
etmediginin anlasilasi icin “p” degerine bakmak gerekmektedir. Tablodaki p
degderi 0,021 olarak belirlenmistir. “P” degerinin anlamli olarak kabul edilebilmesi
icin 0,05 ten kugUk bir degere sahip olmasi gerekmektedir. Bu acgidan
bakildiginda kontrol grubu 6n test- son test Turkge konusma becerisi basarisi
arasinda istatistik bakimindan da anlamli bir farkin olmadigi anlasiimaktadir (p:
0,021 < 0,05; t: -2,431).

Kontrol grubu 6n test- son test arasinda son test lehine olusan yaklasik
2,5 puanlik basar farki, Turkge 6gretim programi gercevesinde hazirlanan ve
ise kosulan Turkce dinleme egitimi uygulamalarinin  dgrencilerin Turkge
dinleme becerilerini gelistirmede basarili oldugunu go&stermektedir. Bu bulgu
guncel Turkce ogretim programinda dinleme o6grenme alaniyla ilgili verilen
ogrenme-ogretme etkinliklerinin ogrencilerin dineleme becerilerinin

geligtiriimesinde istendik dizeyde olmazsa da etkili oldugunu gostermektedir.

Dinleme 6grenme alaniyla ilgili istendik bir basarinin elde edilmesi igin
Turkge dinleme becerisi 6grenme alaninda yer verilen yontem, teknik ve

etkinliklerin gesitlendiriimesi gerekmektedir.

11.Deney ve Kontrol grubu o6grencilerinin Turkge dinleme becerisi son
test 6z degerlendirme puanlari arasinda bir fark var midir? Problem
sorusuyla ilgili bulgular Tablo 25’te verilmistir.
Deney ve Kontrol grubunun Tarkce Dinleme Becerisi 6n test-son test basari
puanlarinin analiz edilmesinde Bagimsiz Orneklemler t-testi kullanilmigtir
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Tablo 25. Deney-Kontrol Grubu Turkc¢e Dinleme Becerisi Son Test Analiz
Bulgulari

Test Gruplar N Ortala Std. Std. df t P
ma sapm hata
a
Son Deney 30 40,80 6,583 120 59 4,580 ,000
test 2
Kontrol 31 3429 4322 776

Deney ve kontrol gurubu dgrencilerinin deneysel uygulamalar sonunda
Tlarkge dineleme becerisi basari durumlari ilgili veri toplama araglariyla
OlculmUs, elde edilen veriler analiz edilerek ulasilan sonuglar tablo 25'te
verilmigtir.

Deney ve kontrol gruplari Turkce dinleme becerisi son test basari puan
ortalamalari incelendiginde aktif 6grenme yontemi ilkeleri dogrultusunda yapilan
ogretim uygulamalarinin daha olumlu sonug verdigi anlagiimaktadir. Nitekim
deney ve kontrol grubu dinleme becerisi son test puanlari arasinda deney grubu
lehine yaklasik 6 puanlik bir fark olustugu anlagiimaktadir.

Tablo incelendiginde kontrol grubu Turkge dinleme becerisi son test
basari puani aritmetik ortalamasi 34,29 iken deney grubu Turkce dinleme
becerisi son test basari puani aritmetik ortalamasi 40,80 olarak gergeklesmistir.

Aktif 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu lehine olusan 6
puanlik farkin istatistik agidan bir anlam ifade edip etmediginin anlagiimasi igin
tablodaki “p” degerine bakmak gerekmektedir.

Daha 6nce de birkag kez ifade edildigi gibi tablodaki “p” degerinin ,05’ten
blyUk olmasi, basari bakimindan gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli
bir farkin olmadigi anlamina gelmektedir. “P” degerinin ,05’'ten kiiguk olmasi ise
gruplar arasinda dinleme becerisi yeterliligi bakimindan istatistiksel agidan
anlamli bir farkin oldugu anlamina gelmektedir.

Tablodaki “p” deg@eri incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin son test
Tarkge dinleme becerisi basarilari arasinda énem dizeyinde anlamli bir farkin
oldugu anlasiimaktadir (p: ,000 < 0,05; t: 4, 580 ).
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Bu bulgu, deney grubunda deneysel suregler boyunca uygulanan “aktif
ogrenme yontemi” etkinliklerinin dgrencilerin Turkgce dinleme becerilerinin
gelistirimesinde kontrol grubunda uygulanan etkinliklere kiyasla daha basaril

sonuglar verdigini gostermesi bakimindan énemlidir.

Deneysel calismalar neticesinde ulasilan bu sonuglar, &gdrencilerin
anlama ogrenme alaninda gergeklestirilien aktif dinleme etkinliklerinin
ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistirimesinde oldukg¢a etkili oldugunu

gOstermektedir.

Aktif 6grenme yonteminin egitim ortaminda 6grenciyi aktif kilmak adina
sundugu birgok avantaj bulunmaktadir. Bu imkanlarin bazilari 6grenci merkezli
ogrenme, yaparak yasayarak ogrenme, eglenerek hosgca vakit gecirerek
ogrenme, ogretmenden gekinmeden kendi 6grenme sorumlulugunu alma ve
bununla ilgili donutler verme, yardimlasarak sosyal 6grenme, aktif s6zlu iletisim
kurarak bilgi, fikir ve tecribeleri paylasma bu avantajlarin bir bdliminu

olusturmaktadir.

Aktif 6grenme ortamlarini diger 6grenme ortamlarinda ayiran énemli bir
Ozelligin  6grencilerin birbirinden c¢ekinmeden, yanlis konusurum endisesi
tasimadan birbirleriyle s6zlU iletisime geg¢meleri, yardimlagmalari, problem

cbzmede aktif olmalari oldugu sdylenebilir.

Ogrenme ortaminda 6gdrenene sundugu bu imkanlarla aktif dgrenme
etkinliklerinin mevcut 6gretim etkinliklerine énemli, basarili sonuglar veren bir

alternatif oldugu sdylenebilir.

Grafik 4’te deney ve kontrol grubu o6grencilerinin deney 6ncesi ve deney

sonrasi Turkge dinleme becerisi basari puanlari verilerek karsilastirilmigtir.
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Tiirkce Dinleme Becerisi

ON TEST SONTEST

®m Deney G. = Kontrol G.

Grafik 4. Deney ve Kontrol Grubu Tiirkce Dinleme Becerisi On-Son Test Basari

Puanlari

Grafik 4’te deney ve kontrol grubu &grencilerinin deneysel uygulamalar
oncesinde yapilan 6n test ve uygulamalar neticesinde yapilan son testteki
Tlarkge dinleme becerisi basari puanlarindaki degisim karsilastirmali olarak
verilmistir.

Grafik 4 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n test Turkge dinleme
becerisi basari puanlari arasinda deney grubu lehine yaklasik 1,2 puanlik bir
farkin oldugu gérilmektedir. On testteki bu farkin istatistiksel agidan anlamli
bulunmamistir. On testte deney grubu dinleme becerisi basari puani 32,6 iken
kontrol grubu puaninin 31,84 oldugu goértimektedir.

Deney ve kontrol grubu son test Turkge dinleme becerisi basari puanlari
incelendiginde ise aktif 6grenme uygulamalarinin gercgeklestigi deney grubu
lehine yaklasik 6,5 puanlik bir farkin olustugu goérulmektedir. Deney grubu
lehine son testte olusan bu fark istatistiksel acidan da anlamli/Gnemli
bulunmustur (p<0,05).

istatistiksel agidan da deney grubu adina dnemli bulunan bu basari farki, aktif
ogrenme ydntemi etkinliklerinin 2017 Tirkge Ogretim Programi gercevesinde
ise kogsulan 6gretim etkinliklerine nazaran daha olumlu sonuglar verdigini ortaya
koymaktadir.

Bu bulgu anlama 6grenme alaninda dgrencilerin Tlarkge dinleme becerilerinin
gelistiriimesinde aktif 6grenme uygulamalarina daha c¢ok yer verilmesi
gerektigini ortaya koymaktadir.
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4.5.Aktif Ogrenme Uygulamalarina Yonelik Ogrenci Goriigleri ile ilgili
Bulgular

Aktif 6grenme yontemi ile gergeklestirilen Turkge dersinde uygulama
ilkelerine uygun olarak grup calismalari yapilmigtir. Bu uygulamalar sonrasinda
deney grubundaki 6grencilerin aktif 6grenme yontemi uygulamalarina yonelik
sahip oldugu gérisler Aktif Ogrenme Uygulamalarina Yénelik Géril Alma
Formu (AOUYGAF) ile toplanmis ve analiz edilmistir. Gérus formu ile elde
edilen veriler tematik (kategorik) icerik analizi ile taranmig, benzer igerikli olanlar
gruplandirilarak frekans (f) degerleri ile birlikte tablolastirilarak aktariimistir.
Gruplandirmada grubu temsilen bir denegin/adayin goérlisu aynen alinmis,
benzer igerikli goruslerin frekanslari tabloda gdsterilmistir. Gruplandirma
surecinde gorusler genel olarak kategori, tema ve frekans basliklari altinda
verilmigtir.Deney grubundaki 6grenci gorusleri gérisme formundaki maddelere

gOre asagidaki tablolarda verilmistir:

Tablo 26. Bu galismayi sevdiyseniz nigin sevdiginizi; sevmediyseniz nigin

sevmediginizi yaziniz? Sorusu lle llgili Bulgular

Kategori Tema f
Eglenceli 4
Cok sevdim 4
L x Arkadasima yardim
Aktif Ogrenme 4
ediyordum
uygulamalarini
sevdim Diger derslerden gtizeldi 3
(f=27)
Sapka oyununu evde de .
oynadik
Derste oyun oyandik 2

Diger siniflardaki 2




104

arkadaglar da katilmak istedi

En c¢ok halka oyununu

2
sevdim
Konugmalar igin ¢aligtim 1
Aktif Zorlandim 1
6grenme

Uygulamalarini Karigikti -
sevmedim Cok giirdilti vard 1

(f=3)

Aktif Ogrenme yodnteminin uygulandigi bu calismada “Bu calismayi
sevdiniz mi? Sevdiyseniz nigin Sevdiginizi yaziniz” sorusuna deney grubu
ogrencileri tarafindan birbirine yakin 30 farkli degerlendirmenin yapildigi
gorulmektedir. Bunlardan bazilari sunlardir: Eglenceliydi, cok mutlu oldum, diger
derslerden farkli ve glizeldi, derste oyun oynadik ve konugmalar igin ¢aligtim

gibi olumlu cevaplar verildigi belirlenmistir

Bu cevaplar dgrencilerin buyuk cogunlugunun aktif 6grenme etkinliklerini
sevdiklerini gostermektedir. Deney grubu 6grencilerinin ilgili soruya verdikleri

cevaplarin bazilari (imla ve anlatim hatalari giderilmistir) su sekildedir:
Derste konusma oyunu oynadik. Bu ytizden dersler giizel gegti (KO27).

Diger siniflardaki arkadaslar da bizim gibi sinifta oyun oynamak istiyor
(EO5)

Bahcgede halka iginde konustuk, sorular sorduk, ¢ok eglendik (KO15)

Boyle ders yapmayi sevdim ¢linki 6gretmen arkadaslarimla konustugum
icin kizmadi ( EO19)

Cok sevdim, sapka takarak konustuk, evde de sapka oyununu oynadik
(KO11)
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Buna karsilik bir 6grencinin yapilan uygulamalari zor ve yorucu seklinde
gorisu olumsuz olarak degerlendirilmistir. Bu gorusler imla ve anlatim hatalari

giderilerek asagida verilmistir:

Konugma oyunlarini higc anlamadim. Herkes farkli farkli konugtugu igin
cok giirtiltii oldu ((EO10)

Ogretmen ¢ok 6dev verdi konusmak igin, o yiizden yoruldum ( KO20)
Sinifta konusmak zordu, arkadaslar gtildiiler, iiziildiim (KO22)

Tablo 27. Bu galismada 6gretmeniniz size yapacaginiz konusma ve oyunlarla

ilgili yeterli bilgi verdi mi? Anlatiniz. Sorusuyla ilgili Bulgular

Kategori Tema f

Yeterli Bilgi

Evet bilgi verildi 16
verildi.
(f=26) Kurallara deginildi 5
Konular hakkinda bilgi verildi. 4
Nasil konugsacagimiz anlatildi 1
Yeterli Bilgi Ogretmeni anlamadim 3
verilmedi. -
Ogretmen az agiklama yapti 1
(f=4)

Bu galismada dgretmeniniz size yapacaginiz konusma ve oyunlarla ilgili
yeterli bilgi verdi mi? Anlatiniz. Sorusuna dgrencilerin buyuk ¢ogunlugu olumlu
gorus belirtirken az sayida 6grenci de olumsuz goérus belirtmistir. Olumlu goéris

bildiren o6grenciler; yeterli bilgi verildigini, kurallara deginildigini, konusma
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konulari hakkinda bilgi verildigini, konugmalarin nasil yapilacagi hakkinda bilgi
verildigini aktarmiglardir.  Ogrencilerin bu ydéndeki bazi ciimleleri su sekildedir

(imla ve anlatim hatalari gidreilmistir):
Ogretmenimiz konugma konularimiz hakkinda édev verdi. Biz de galistik (KO3)

Konugsma yaparken hangi kurallara uymamiz gerektigini égretmeniz anlatti
(KO11)

Kétii  konustugumuzda &gretmenimiz  bizi uyariyordu, sonra bir daha
konusuyorduk (EO1)

Buna karsilik az sayida ogrenci ogretmenlerinin  konusma-dinleme
uygulamalriyla ilgili kendilerine yeterli bilginin verilmedigini aktarmislardir imla

ve anlatim hatalari giderilerek bu gorusler asagida verilmistir.
Sinif ¢ok giriiltiiliiydd, o yiizden égretmeni tam anlamadim (EO14)
Bence 6gretmen daha ¢ok agiklama yapmasi lazimdi (EO3)

Tablo 1: Bu galismada sizi mutlu eden nedir? sorusuyla ilgili bulgular

f

Ogretmenin kizmamasi 6

Mutlu oldum Derste konusmak 6
=25

Oyunlar 5

Yardimlasma 4

Odevler 2

Grup calismasi 2

“‘Bu calismada sizi en ¢ok mutlu eden seyler nelerdir?” Sorusuna 25

ogrencinin cevap verdigi belirlenmistir. Ogrenciler bu calismayl en ¢ok;
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ogretmen kizmadidi i¢im, derste konustuklari igin, oyunlar oynadiklari igin,

birbirlerine yardim ettikleri igin sevdiklerini aktarmiglardir.

Ogrencilerin bu ydndeki bazi gérisleri su sekildedir. Gériisler imla ve anlatim

bakimindan incelenmigtir.

Diger derslerde konustugumuzda &gretmen kizar bu derste 6gretmen bize

kizmadi. Onun igin ¢ok mutlu oldum. (EO26)

Derste égretmenimiz verdigi 6devlerle ilgili sirekli konusmamazi istedi, bu

yiizden sevdim dersi (KO4)
Konulara galigirken arkadaslarimla yardimlastigimiz i¢in mutlu oldum( KO3)

Tablo 29. Sizi bu ¢calismadan sogutan, isteginizi azaltan seyler nelerdir?

Sorusuyla ilgili bulgular

Kategori Tema f
Odevier 3
piumsyz Guriilti 1
F=5
Karisik 1

Sizi bu ¢alismadan sogutan, isteginizi azaltan seyler nelerdir? Sorusuyla
ilgili bes 6grenci gorus belirtmistir. Bu gorusler incelendiginde o6grencilerin
etkinliklerin karmasik olmasindan, ¢ok 6zdev veriimesinden ve sinifta ¢ok
glriiltd olmasindan sikayetci olduklar anlasiimistir. Ogrencilerin bu yéndeki

gorusleri su sekildedir:
Ogretmen her hafta konusma 6devi verdi. Bu ylizden ¢ok zordu( EO6)

Sinifta gok guirlilti oldugu icin birbirimizi duyamiyorduk. Ogretmen kizsa guriilti
olmaz (KO5)

Bence her sey cok karsikti, bu yiizden ne yapacadimi sasiriyordum(E023)
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Tablo 30. Diger derslerde de benzer galismalar yapmak ister misiniz?

Sorusuyla ilgili bulgular

Kategori Tema f
Evet (=24) Evet olmali dersler daha 13
glzel gegiyor
Cok  isterdim  farkli 7
etkinlikler 6grendim
Stirekli tartismak, 2
konusmak gtizel
Sapka oyunu glizel 2
Keske daha ¢ok olsa 1
Hayir (f=4)
Gurdltalt 2
Zor ve yorucu 1
Karmasik1 1

Diger derslerde de benzer galismalar yapmak ister misiniz? Sorusuyla
ilgili verilen cevaplar, deney grubu o6grencilerinin buylk ¢ogunlugu benzer

uygulamalarin diger derslerde de yapiimasini istedigdi ni ortaya koymaktadir.

Buna oOgrenciler diger derslerde de benzer etkinliklerin yapiimasini
istedigi, yeni seyler dgrendiklerini, sinifta konusmayi sevdiklerini, oyunlarin

guUzel oldugunu ve daha uzun strmesini istedikleri anlasiimistir.
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Buna karsilik az sayida 6grenci, ¢calismalarin diger derslerde yapilmasini
istemedikleri, bu etkinlikleri zor, karmagik ve gurGltdld bulduklarini

aktarmiglardir.
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5. BOLUM
SONUGC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bdlumde aktif 6grenme tekniklerinin 5. sinif 6gdrencilerinin Turkge
konusma becerileri, Turkge konusma kaygilari, Turk¢e dinleme akademik
basarilari ve Turkge dinleme becerisine etkileri ve dgrencilerin aktif 6grenme
uygulamalarina iliskin goérusleriyle ilgili ulasilan sonuglar 6zetlenerek

tartisilmigtir.
5.1.0grencilerin Tiirkge Konugsma Kaygilarina iliskin Sonuglar;

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Turkge konusma becerisi 6n test
basari puanlari arasinda bir fark bulunmamistir. On testte deney grubu Tirkge
konusma puani aritmetik ortalamasinin 68,20; kontrol grubu Turkge konusma
becerisi basari puani aritmetik ortalamasi ise 66,81 oldugu sonucuna
ulasiimistir. Deney ve kontrol grubu Tlrkge konusma becerisi 6n test verilerine
iliskin yapilan istatistiksel analizlerde de iki grup puanlari arasinda 6nem
dizeyinde anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulasilmistir p: ,447 > 0,05; t:
,766 (Tablo 10).

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Turkge konugma becerisi son test
basari puanlari arasinda yaklasik 5 puanlik bir fark bulunmustur. Son testte
deney grubu Turkge konusma puani aritmetik ortalamasinin 72,33; kontrol
grubu Turkce konusma becerisi basari puani aritmetik ortalamasi ise 67,52
olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu Turk¢e konusma becerisi son test
verilerine iligskin yapilan istatistiksel analizlerde aktif 6grenme etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu lehine dnem duzeyinde anlamh bir farkin olustugu
sonucuna ulasilmigtir p: ,003 < 0,05; t: 3, 152 ). (Tablo 13 ve Grafik 1). Bu
sonug aktif 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin Turkge konusma becerilerinin
gelistirimesinde mevcut Tlrkge ogretim programi gergevesinde yapilan
konusma egitimi etkinliklerine kiyasla daha basarih oldugunu ortaya

koymaktadir.
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Alan yazinda benzer demografik Ozelliklere sahip galisma gruplariyla
yapilan deneysel arastirmalarda, aktif 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin
sozlu iletisim becerilerinin geligtiriimesinde, so6zlu iletisimle ilgili akademik
basarilarinin artirimasinda énemli sonuglar verdigini ortaya koyan ¢ok sayida

calisma bulunmaktadir.

Kardas ve Oztirk (2015) yaptiklari bir meta-analiz calismasinda Tirkce
ogretiminde aktif 6grenme tekniklerinin basari, tutum ve uygulamalara yonelik

ogrenci gorusleri Uzerinde %80 ve Uzeri olumlu yonde etki ettigi belirlenmistir.

Kardas ve Uca (2016) yaptiklari “Aktif 6grenme yonteminin kullanildigi
calismalarin 6grenci basarisi, tutumu ve goérusleri agisindan incelenmesi: Bir
meta-analiz c¢alismas!” isimli arastirmalarinda 203 c¢alismanin sonuglarini
incelemiglerdir. Calisma sonunda Aktif 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin
akademik bagarilari Uzerinde %95,55 oraninda olumlu sonug¢ verdigi
belirlenmistir. Aktif 6grenme uygulamalarinin derse yonelik tutuma etkisinin
incelendigi calismalarin  %96,68'nin derse ydnelik olumlu tutum gelistirmede
pozitif sonuglar verdigi belirlenmistir. Ogrencilerin aktif grenmenin uygulandig
derslere yonelik goruslerinin arastirildigi calismalarin %90,06’sinda 6grencilerin
aktif o6grenme uygulamalarina yonelik olumlu goras belirttigi sonucuna

ulasiimistir.

Maden ve Ding (2017) yaptiklari, arastirmada aktif 6grenmenin dgrencilerin
temel dil becerileri (okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma) ve dil bilgisi
ogrenme alanlarinda geleneksel 6gretim yodntemine kiyasla daha basaril

sonuglar verdigini belirlemiglerdir.

Maden (2010) yaptid1 bir arastirmada dramanin o6grencilerin temel dil
becerilerine etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda dramanin 6grencilerin

iletisim becerilerinin gelistiriimesinde etkili bir teknik oldugu belirlenmigstir

Sevim ve Turan (2017) bir arastirmada 6. sinif égrencilerinin dinleme ve
konugma Dbecerilerinin geligtirimesinde aktif 6drenme uygulamalarindan
dramanin mevcut ogretim programi gercevesinde hazirlanan etkinliklere
nazaran ¢ok daha basarili sonuglar verdigini belirlemislerdir. Yaman ve

Karaarslan (2012) yaptiklari arastirmada o6grencilerin konusma becerilerinin
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gelistirimesinde aktif o6grenme tekniklerinden beyin firtinasinin etkisini
incelemiglerdir. Bu arastirmanin sonucunda beyin firtinasi tekniginin

ogrencilerin konugma becerilerini nemli dizeyde gelistirdigi belirlenmistir

Alan yazinda yer alan Aykag ve Cetinkaya (2013), Maden (2011), Yaman ve
Karaarslan (2013; 2012),Yaman (2010) gibi aktif 6grenme tekniklerinin

kullanildigi galismalarin sonuglari, calismamizin sonuglariyla értismektedir.

5.2.0grencilerin Tiirkge Konugsma Kaygilarina iliskin Sonuglar

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6n test Turk¢ge konusma kaygisi
puanlarinin birbirine oldukg¢a yakin oldugu belirlenmistir. Deney gurubu 6n test
Tlrkge konusma kaygisi puani 56,90 iken kontrol grubunun puani 54,26 oldugu
anlasiimistir. Deney ve kontrol grubu Tlrkge konusma kaygisi dizeyleri 6n test
verilerine iliskin yapilan istatistiksel analizlerde de iki grup puanlari arasinda
onem duzeyinde anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulasilmigtir p: ,101 >
0,05; t: 1.666 (Tablo 14). On testte deney ve kontrol 6grencilerin orta diizeyde
(53-68 puan aralig1 “orta dizeyde kaygl”) Turkge konusma kaygisina sahip
olduklari sonucuna ulasiimistir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin son test Tlrkge konusma kaygisi
puanlari arasinda énemli dl¢ide bir fark olustugu belirlenmistir. Deney gurubu
son test Turkge konusma kaygisi puani 39,50 iken kontrol grubunun puani
45,35 olarak belirlenmigtir. Deney ve kontrol grubu Turkgce konusma kaygisi
dizeyleri son test verilerine iliskin yapilan istatistiksel analizlerde de iki grup
puanlari arasinda aktif 6grenmenin uygulandigi deney grubu lehine 6nem
dizeyinde anlamli bir farkin olustugu sonucuna ulasiimistir p: ,042< 0,05; t: -
2,187 (Tablo 17, Grafik 2). Son testte deney ve kontrol dgrencilerin dislk
dizeyde (37-52 puan araligi “dusUk diuzeyde kayg1”) Turkge konusma kaygisina
sahip olduklari sonucuna ulasiimistir. Bu sonug¢ aktif 6grenme uygulamalarinin
ogrencilerin Turkge konusma kaygilarinin dusurdlmesinde Turkge oOgretim
programi 1siginda duzenlenen etkinliklere nazaran daha basarili sonuglar
verdigini ortaya koymaktadir.

ilgili alan ayazinda aktif dgrenme tekniklerinin 6grencilerin Tiirkge konusma

kaygilarinin giderilmesinde geleneksel uygulamalara kiyasla ¢ok daha basarili
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sonuglar verdigini ortaya koyan ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir. S6z

konusu arastirma sonuglari ¢alismamizin ilgili sonuglarini destekler niteliktedir.

Kardas ve Yildinm (2016) yaptiklari bir arastirmada aktif 6grenme
tekniklerinden “k6selenme”nin 6grencilerin Turkge konugsma kaygilarina etkisini
arastirmiglardir. Arastirma sonucunda kdselenme tekniginin 6grencilerin Turkge
konusma becerilerinin geligtirimesinde mevcut 6gretim programi etkinliklerine

nazaran daha basarili sonuglar verdigini belirlemiglerdir.

Kardas ve Ko¢ (2017) aktif 6grenme tekniklerinden dramanin 6grencilerin
Tlarkge kaygilarina etkisini arastirdiklari galigsmalarinda; 6grencilerin Turkge
konusma kaygilarinin en aza edilmesinde dramanin Tirkge Ogretim Programi
gercevesinde uygulanan Turkge konusma etkinliklerinden daha basarili

sonuglar verdigini belirlemiglerdir.

Bulut (2015) yaptigi bir arastirmada aktif 6grenme uygulamalarindan “mikro
ogretim’in Tdrkge o6gretmeni adaylarinin Turkge konusma becerisi basarisi ve
konusma kaygilarina etkisini arastirmistir. Deneysel ¢alisma neticesinde mikro
ogretimin hem konugsma becerisinin gelistiriimesinde hem konusma kaygilarinin

dusurulmesinde oldukga basarili oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Kardas ve Sahin (2016) yaptiklari bir deneysel ¢alismada mikro 6gretimin
ogrencilerin konusma kaygilarina etkisini test etmislerdir. Arastirma sonunda
ogrencilerin konusma kaygilarinin didsurtilmesinde mikro o6gretimin Tulrkge
Ogretim Programi (2006) gercevesinde yapilan konusma egitimi uygulamalarina
nazaran daha basarili sonuclar verdigini belirlemiglerdir. Kardas (2016), yaptigi
“Yaratici dramanin 6grencilerin konugma kaygilarinin giderilmesine etkisi” isimli
deneysel arastirmasinda, yaratici drama uygulamalarinin 6grencilerin Turkge
konusma kaygilarinin giderilmesinde Tirkge Ogretim Programina gére
dizenlenen konusma egitimi etkinliklerine nazaran ¢ok daha basarili oldugunu

belirlemistir.

Alan yazinda benzer sonuglari paylasan bu arastirmalar arastirmamizda

elde edilen sonuglari desteklemektedir.
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5.3.0grencilerin Tiirkge Dinleme Farkindalik Durumlarina iligkin Sonuglar

Deney ve kontrol gruplarinin deneysel ¢alismalar dncesinde birbirine benzer
Tlrkge dinleme basarisina sahip olduklari belirlenmistir. Deney grubu 6n test
Turkce dinleme akademik basari puani aritmetik ortalamasi 19,63; kontrol
grubu Tlrkge dinleme basari puani aritmetik ortalamasi ise 19,00 olarak
belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu Turkge dinleme basarisi On test verilerine
iliskin yapilan istatistiksel analizlerde de iki grup puanlari arasinda 6nem
dizeyinde anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulasilmigtir p: ,299 > 0,05; t:
1,047 (Tablo 18).

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Turkge dinleme son test basari
puanlari arasinda yaklasik 2,5 puanlik bir fark olustugu belirlenmistir. Kontrol
grubu Turkge dinleme basarisi son test basari puani aritmetik ortalamasi 20,23
iken deney grubu Turkce dinleme basarisi son test basari puani aritmetik
ortalamasi 22,83 olarak gerceklesmistir. Aktif 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubu lehine olusan 2,5 puanlik fark istatistiksel agidan da anlamli
bulunmustur p: ,000 < 0,05; t: 4,046 (Tablo 21 ve Grafik 3). Diger bir deyigle
aktif 6grenme  uygulamalarinin,  6grencilerin  dinleme  basarilarinin
gelistirimesinde Tlrkge 6gretim programi ¢ergevesinde gergeklestirilen dinleme

egitimi uygulamalarina nazaran daha basaril oldugu sonucuna ulasiimistir.

5.4.0grencilerin Tiirkge Dinleme Becerilerine iliskin Sonuglar

Deney ve kontrol gruplarinin deneysel c¢alismalar Oncesinde birbirine
benzer Turkge dinleme becerisine sahip olduklari belirlenmistir. Deney grubu 6n
test Turkgce dinleme becerisi basari puani aritmetik ortalamasi 32,60; kontrol
grubu Turkge dinleme becerisi basari puani aritmetik ortalamasi ise 31,84
olarak belirlenmigtir. Deney ve kontrol grubu Turkgce dinleme basarisi 6n test
verilerine iliskin yapilan istatistiksel analizlerde de iki grup puanlari arasinda
onem duzeyinde anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulasilmigtir p: ,825 >
0,05; t: -,222 (Tablo 22).
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Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Turkge dinleme becerisi son test
puanlari arasinda yaklasik 6 puanlik bir fark olustugu sonucuna ulasilimistir.
Kontrol grubu Turkge dinleme becerisi son test basari puani aritmetik
ortalamasi 34,29 iken deney grubu Turkge dinleme becerisi son test basari
puani aritmetik ortalamasi 40,80 olarak gergeklesmistir. Aktif 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubu lehine olugsan 6 puanlik fark istatistiksel
acidan da anlamli bulunmustur p: ,000 < 0,05; t: 4, 580 (Tablo 25 ve Grafik 4).
Diger bir deyigsle aktif 6drenme uygulamalarinin, &grencilerin dinleme
becerilerinin  gelistiriimesinde  Tlrkge Ogretim programi  gergevesinde
gerceklestirilen dinleme egitimi uygulamalarina nazaran daha basarili oldugu
sonucuna ulagiimistir.

Alan yazinda aktif 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin s6zIU iletisim
becerilerini olumlu yodnde etkiledigini gosteren arastirmalar bulunmaktadir
(Kirmizi Susar, 2008; Kog, 2007; Orhan, 2010; Ozerbas, Tabak, ve Berat,
2010). Bu calismalarda varilan sonuglar, ¢alismamizin sonuglariyla paralellik
gOstermektedir.
5.5.0grencilerin Aktif Ogrenme Uygulamalarina iliskin Gériiglerine Yonelik

Sonuglar
Aktif 6grenme etkinliklerini sevme durumlari ile ilgili ydneltilen soruya,

deney grubu o&grencilerinin buydk c¢ogunlugunun (f=27) olumlu cevaplar
verdikleri sonucuna ulagiimistir.

Aktif 6grenme uygulamalariyla ilgili 6gretmenin yeterli bilgilendirmede
bulunup bulunmadigi durumu ile ilgili yoneltiilen soruya, deney grubu
ogrencilerinin buylk ¢ogunlugunun (f=26) olumlu cevaplar verdikleri sonucuna
ulasiimistir.

Aktif 6grenme etkinliklerinde kendilerini en ¢ok mutlu eden seylerin neler
oldugu ile ilgili yoneltilen soruya deney grubu 6grencilerinin bluylk ¢ogunlugu
(f=25)“6gretmenin  kizmamasi, derste konusmak, oyunlar oynamak,
yardimlagmak” gibi cevaplar verdikleri sonucuna ulasiimistir.

Aktif 6grenme uygulamalarindan kendilerini sodutan, galisma isteklerini
azaltan seylerin neler olduguna iligkin ydneltilen soruya deney grubu
ogrencilerinin kiiguk bir baliimi (f=5) cevap verdigi belirlenmistir. Ogrencilerin

sikayet ettikleri durumlarin, “uygulamalar sirasinda sinifta ¢ok fazla gurultd
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olustugu, uygulamalarin karmasik oldugu ve uygulamalar igin gok ddev verildigi”
oldugu belirlenmistir.

Diger derslerde de aktif 6grenme etkinliklerine benzer uygulamalarin
yapilmasini isteme durumlarina iligkin yoneltilen soruya o6grencilerin buyuk
cogunlugunun (f=24) olumlu cevap verdikleri belirlenmistir.

Sonu¢ olarak aktif 6grenmenin uygulandigi deney grubu dAgrencilerinin
onemli bir bolumunun aktif 6drenme etkinliklerini sevdigi, aktif 6grenme
etkinliklerinden sikayet etmedikleri, etkinlikler sirasinda c¢ok eglendikleri,
derslerde aktif olduklari, 6devlerde ve konusma-dinleme c¢alismalarinda
yardimlastiklari, diger ders ve konularda da benzer c¢alismalar yapmak

istedikleri sonucuna ulasiimistir.

Alan yazinda 6grencilerin aktif 6grenme uygulamalarina yonelik olumlu
tutum ve gorus gelistirdiklerini ortaya koyan ¢ok sayida arastirma
bulunmaktadir. Asagida bazilari aktarilan bu arastirmalarin  sonuglari

calismamizin ilgili sonuglarini destekler niteliktedir.

Kalem ve Fer (2003) yaptiklari bir arastirmada, aktif 6grenme modeliyle
olusturulan 6grenme ortaminin 6grenme, 6gretme ve iletisim sureci boyutlari

yonunden 6grenciler Uzerinde olumlu etkisinin oldugunu belirlemiglerdir.

Maden (2011) de vyaptigi bir baska arastirmada aktif 06grenme
tekniklerinden rol kartlarinin 6grencilerin s6zlU iletisim becerilerine ve derse
yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma sonucunca rol kartlariyla
ogretimin geleneksel Ogretime kiyasla daha basarili sonuglar verdigi

belirlenmistir.

5.6. Oneriler

Tlrkge sozlu iletisim 6grenme alaninda uygulanan ve istendik sonuglar
vermeyen geleneksel yontem ve teknikler terk edilmeli, bunlarin yerine 6grenciyi
edilgenlikten kurtaran, yaparak yasayarak ogrenmeyi Onceleyen ogrenci

merkezli yontem ve teknikler kullaniimahdir.

Aktif Ogrenmenin gergeklesmesinde kullanilan teknikler ile 6grenme

daha etkili olmaktadir. Aktif 6grenmede oOgrencinin derse yodnelik tutumu da
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pozitif yonde etkilenmektedir. Bu tekniklerinin bircok derste kullaniimasi

ogrenmenin Ust dizeyde pekistiriimesini saglar.

Ogretmen ve égrencinin, derse daha aktif bir sekilde katilmasi derslerde
farkindalik ortamini olusturmasi baglaminda bu tekniklerin kullaniimasi 6nemli

bir potansiyel olacaktir.

Yapilandirici egitim sisteminin en énemli unsuru olan égrenci, 6grenmeyi
bireysel ya da grup ekinlikleri ile gergceklesmektedir.  Aktif dgrenmenin
yapilandirici anlayis etrafinda sekillenmesi ile aktif 6grenme tekniklerinin

programli bir sekilde derslerde kullaniimasi ile mimkun olabilir.

Ogrencilere aktif dgrenme yontem ve tekniklerinin incelikleri anlatiimali,
aktif 6grenme egitimine butun 6gretim kademelerinde yer verilmelidir. Cunku
yapilandirmaci o6gretim anlayiginin egitim ortamina yansimasinin en guzel

ornegini aktif 6grenme etkinlikleri olusturmaktadir.

Universitede &gretmenlik meslegine yonelik egitim alan 6gretmen
adaylan aktif 6grenme uygulamalariyla yetistirilmelidir. Nitekim aktif 6grenmeyi
uygulama boyutuyla 6grenemeyen ogretmenlerin égrencilerini istendik sekilde

yetistirmesi de oldukca glctir. ilkokul, ortaokul, lise ve Universitelerde aktif
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EKLER
Ek1. Etkinlik Takvimi

Alt1 Sapka Diigiinme Teknigi Deney Grubu : SURE: Dért Ders saati
olacak sekilde iki haftaya yayilarak etkinlik gerceklestiriimigtir.

KONU: Milli Kdltar Gnitesinde bulunan Kultirimuazdeki Degismeler
konusu, Alti Sapkali Distinme Teknidi ile tartisildi. Belirlenen égrenciler kura
sonucunda ¢ikan sapkalara gore dusuncelerini olusturdular ya da sinifin
genelini kapsayacak sekilde etkinlik gergeklestirilir.ikinci hafta ise Okuma
Kulturd dnitesi etrafinda Dilimizdeki yabanci kelimelerin kiltirGmuze etkileri

konusu islenmigtir.

ik etkinlige gore ;siyah sapka kiltirel degismelerin getirilerine olumsuz bir
bakis acisiyla yaklasirken, sari sapka ise kultirel degismelerin artilarini 6n

plana ¢ikarmaktadir.

Ayrica  konuya; kirmizi sapka duygusal olarak, mavi sapka mantiksal
Ozellikte, beyaz sapka tarafsiz bir agidan yaklasmistir. Son ise yesil sapka farkli

fikirleri ortaya koyarak sunum eglenceli bir sekilde tamamlanmigtir.

Amagc ve kazanimlar

Konusma kurallarini uygulama
Konusmaya baslarken en uygun ifade ile baslanmasi
Tarkgenin kurallarini uygulamaya donuk uygun cumleler kurar
Konusmalar arasi amag-sonug iliskisi kurar

Konusmasinda tekrara dusmeden konusur ve konusmasini uygun ifadeler

ile bitirir.
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Uygulama Sireci

Ogrencilere  alti sapkali diisinme teknigi ile ilgili bilgi verilir. Sapkalarin
renklerinin ne anlama geldigi anlatiir. Yapilan etkinlikle alakali olarak
aciklamalar yapilir. Gerekli ara¢ ve gereglerin hazirlanmasini égrencilerden
istenir. Ogretmen kultirel degismeler ile ilgili olarak yarim birakilmig bir hikaye
metni okunulacagini belirtir. Sinifta bulunan her 6grenciden, sectigi sapkanin
Ozelligi ve bakis acisina bagli olarak metni yazili ve s6zli olarak
tamamlamalarini ister. Ogrenciler metni dinler ve daha sonra her sapka icin
birka¢g 6rnek sunar. Metinlerde 6ncelikle etkinliklerin sapkanin bakis agisini
yansitacak yeterlilige sahip olup olmamasi gézden gegirilir. Daha sonra sinifin
geneli sapkalar altinda gruplandirilir. Konu ile ilgili olarak farkli metinlerde

okutulur ve belirlenen dlgutlere gére metinler degerlendirilir.
Ornek Metin

Ahmet kuguk bir ¢ocuktur. Dedesi onu surekli parka oynamaya c¢ikariyordu.
Ahmet surekli ilgi ve sevgi istiyordu. Babasi ve annesi ¢ok yogun calistigi i¢in o
dedesi ile vaktinin ¢ogunu geciriyordu. Aksam babasi eve gelince surekli
bilgisayar basinda olup Ahmet’e vakit ayirmiyordu. Annesi ise surekli telefonda

arkadaslari ile goruasuyordu. Ahmet cok yalnizdi

Ogretmen daha sonra bu konu ile ilgili olarak ddrencilere diisiinmeleri icin bir
sure tanir. DUsinme sdrecinin ardindan sinifin ortasina uygun bir gember
cizilir.ilk asamada dgrenciler gemberin disinda tutulur. Konu ile ilgili diistincesi
olan o6grenciler ¢emberin icine alinir. Cemberin igine giren ogrenciler
dusuncelerini agiklar disinda bulunan 6grenciler ise dinleyip not alirlar. Daha

sonra dogru ve uygun ¢ozumler nedenleri ile birlikte 6gretmen tarafindan sinifta

paylasilir.
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Degerlendirme

Ogretmen metinden hareketle ogrencilerin gorislerini gbzlem formu ile

degerlendirmistir.

Akvaryum Teknigi Deney Grubu: Sire: Haftada iki des saati olmak Uzere

iki hafta boyunca akvaryum etkinlikleri yapilmistir

Konu: Okuma Kultira  dnitesinde  bulunan Okuma  Aligkanhigi
konusu, Akvaryum Teknigdi ile tartisildi. Bu Konu ile ilgili tartismaya katilan
ogrenciler i¢ ¢cember dinleyiciler ise dis ¢emberi olusturmustur. Tartisma
grubundaki  6grenciler, saygl c¢ergevesinde dusuncesini dile getiren

arkadaslarini dinleyip dtsuncelerini dile getirmiglerdir.
Amagc ve kazanimlar
Konusma kurallarini uygulama
Konusmaya uygun ifade ile baslar
Tarkgenin kurallarini uygulamaya dénuk uygun cumleler kurar
Konusmalar arasi amag-sonug iliskisi kurar
Konugsmasinda tekrara dismeden konugur ve konusmasini uygun ifadeler
ile bitirir.
Dinlemek icin hazirlik yapar,
Sabir ve saygiyla dinler,
Konusmanin ana fikrini belirlemeye c¢alisir,
Anlamini bilmedigi s6zcukleri not eder,
Konusmanin 6zetini kendi cumleleri ile ¢ikarir,
Uygulama Sdreci

Konusma konulari ile ilgili 6gretmen gerekli agiklamalari yapar. Dinleme ve

konusma kurallarini hatirlatir. Tartisma konusu ile ilgili s6z almak isteyen
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ogrenciyi ortaya alir, 6grenci konusmasini yaparken ¢gemberlerdeki arkadaslari
dikkatle dinleyip 6nemli gordukleri yerleri not ederler. Konugsma butince
konugmaciya konuyla ilgili not ettikleri sorulari sorup cevap beklerler. Cevaplar
verildikten sonra 6gretmence donut duzeltme yapilarak sonraki konusmaci
davet edilir. Slre¢ konusmak isteyen butin égrenciler bitinceye kadar bodyle

devam eder.

Beyin Firtinasi Teknigi Deney Grubu : SURE: Dért Ders Saati olacak
sekilde iki haftaya yayilarak etkinlik gergeklestirmistir.

KONU: Saglik Unitesi kapsaminda, Saglikli Yasam konusu ilk hafta igin,
ikinci hafta ise ayni Unite kapsaminda, bilingsiz ila¢ kullanimi konusu
belirlenerek 6grencilerin bu konudaki disuncelerini paylagmalari istenmistir. Her

bir disunce tahtaya yazilmis ve tartisiimistir.
Amagc ve kazanimlar
Konusma kurallarini uygulama
Konusmaya baslarken en uygun ifade ile baglanmasi
Tarkgenin kurallarini uygulamaya déonik uygun cimleler kurar
Konusmalar arasi amag-sonug iliskisi kurar
Konusmasinda tekrara diusmeden konusur ve konusmasini uygun ifadeler
ile bitirir.
Dinleme-izleme kurallarini uygulama

Konusmacinin lafini kesmez sabirla ve saygl cercevesinde dinleme

etkinligini gergeklestirir.

Dinlediklerini —izlediklerini degerlendirme
Dinlediklerini-izlediklerini icerik baglaminda degerlendirir.

Uygulama Sdreci

Saglikh yasam konusu ilk hafta, ikinci hafta ise bilingsiz ilag kullanimi ile ilgili

ogretmen c¢esitli sorular 6grencilere yoneltir ve her 6grenci aklina ilk gelen



134

Oneriyi sOylemesini ister. Belirlenen yazicilar problem sorusunu ardindan ise

arkadaglarindan gelen fikirleri tek tek sorularin altina yazar.
S1.Saglikli bir yasam igin neler gereklidir?

Cevremizi temiz tutmak

Ellerimizi sik sik yitkamak

Kigisel bakima dikkat etmek vb. seklinde bir ¢ok fikir gelir. Daha sonra
ogretmen fikir gelmeyecegini disundigu zaman etkinligi sonlandirir. Butln
fikirler tek tek okunur daha sonra ortak yanlari olan fikirler kimelenir. Gelen
Oneriler Uzerine degerlendirme yapmak igin tartisilir. Bu sirada 6gretmen
yonlendirici roldedir 6grenci merkeze alinmigtir. Tartisma sonrasi ortak bir

karara varilir.

Degerlendirme

Ogretmen degerlendirme sireciyle alakali olarak gézlem formu kullanir.
Bdylece hem konugsma hem dinleme becerisi baglaminda 6grencinin konuya

yonelik hazir bulunusluk seviyesi belirlenir.

Kartopu Teknigi Deney Grubu:  Sire: Dort Ders Saati olacak sekilde iki
haftaya yayilarak etkinlik gerceklestirmistir.

Konu: Bilim ve Teknoloji unitesi kapsaminda, Teknolojik yararlari konusu ilk
hafta icin, ikinci hafta ise ayni Unite kapsaminda Teknolojinin zararlari konusu
belirlenmistir. ilk olarak 6grencilerin bireysel diisiinmesi daha sonra ikiser ve
dorderli gruplar etrafinda konuyu tartismalari amaglanmistir. En son ulasilan

sonugclar sinifa sunularak etkinlik sonlandirilmistir.
Amag ve kazanimlar
Konusma kurallarini uygulama
Konusmaya baslarken en uygun ifade ile baglanmasi

Tarkgenin kurallarini uygulamaya donuk uygun cumleler kurar
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Konusmalar arasi amag-sonug iliskisi kurar

Konusmasinda tekrara dusmeden konusur ve konusmasini uygun ifadeler
ile bitirir.
Dinleme-izleme kurallarini uygulama

Konusmacinin lafini kesmez sabirla ve saygl cercevesinde dinleme

etkinligini gergeklestirir.

Dinlediklerini —izlediklerini degerlendirme
Dinlediklerini-izlediklerini icerik baglaminda degerlendirir.

Uygulama Sireci

Teknolojinin yararlari konusu ilk hafta, ikinci hafta ise Teknolojinin zararlari
ile ilgili 6gretmen 6grencilere konu ile ilgili dusuncelerini belirtmelerini ister ve
her dgdrenci 6nce bireysel olarak dusunir daha sonra ikiser dorder ve altisar
gruplar halinde konu hakkinda dusuncelerini tartisirlar daha sonra 6gretmen
genel olarak gruplarin dastncelerini sinifta paylasarak genel bir degerlendirme

ile konuyu sonlandirir.

Yararlari ile ilgili 6rnekler
K7 Teknolojinin gelismesi ile birlikte iletisim daha hizli olmustur.
E6 Odevlerimizi bilgisayardan daha ¢abuk yapiyoruz

Zararlari ile ilgili 6rnekler

K9 Teknoloji ile birlikte insanlar ¢ok telefon ile ugrasiyor

E1 Teknoloji ile gevre kirliligi artiyor sekilde bir ¢cok dustince dile getirilmistir.

Degerlendirme

Ogretmen degerlendirme surecinde tiim dusiinceleri sinifa acgiklar ve genel bir

kaniya vararak tartismay: bitirir.



EK2. Veri Toplama Araglari

EK2.1.Tirkge Konusma Becerisi Olgegi

Tirkce Konusma Becerisi Olgegi

= " . o | 2 SEEECES]
5 OLCEK MADDELERI % S E|=E
o EIRI £ 5| %%
mn < F{X | O0OfX | XX
1 Anlatmak istediklerini
somutlastirir.
2 Konusmasinda tutarhligi
saglar.
3 Olumlu (yapici) bir Uslup
kullanir.
4 Konusmasinda butlinlik
vardir.
5 Konusmasi anlagilir ve tatmin
edici
Ozelliktedir.
% 6 Dogru bilgiler verir.
< |7 Konusmasini giinliik hayatla
n iligskilendirir.
8 Sesi acgik, net ve anlagilirdir.
9 Sesi ortamdaki herkes
tarafindan duyulur.
10 Gereken yerlerde sesini
yukseltmesi
sayesinde konusmasi daha
etkili olur.
ﬂ 11 Konusmasi anlagilacak
N hizdadir.
12 Duraklara uyumuyla
Ll konusmasi daha
> anlasilir hale gelir.
o w| 13 Kelimeleri dogru telaffuz eder.
» <| 14 Zengin bir kelime hazinesine
D WL N
sahiptir.
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15 Standart Tiirkgeyi (Istanbul
Tarkgesi)
kullanir.

16 Nezaket kurallari
cercevesinde cumleler
kullanir.

17 Sesinde dalginlik ve tatsizlik
hissedilir.

< <18 Sesinde kibirlilik hissedilir.
% % 19 Konusmasinda “in”, “aaa”
% < “Ihhh”, “eee”
o ¥ gibi seslere yer verir.
CZ> <Q': 20 Konugmasinda anlatim
¥ O bozukluklari yapar.

21 Dinleyicilerin ilgisini canli
< tutmak icin
% mizahtan yararlanir.
j 22 Konusmasini yaparken
= dinleyenlerin yuz ve
§ beden ifadelerini dikkate
X alir.(Geri
a bildirimlerden faydalanir.)
@ 23 Dinleyicilerin degerli oldugunu
= onlara
§_) hissettirir.
w124 Konustugu konuyla ilgili
% terimleri

aciklayarak kullanir.
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EK2.2. Tiirkge Konugsma Kaygisi Olgegi .
Turkce Konusma Kaygisi Olgegi

MADDELER

Higbir
Zarmmna
Cok
A=
Bazen
Cogu
Her

1 Konusurken beden dilini kullanmaktan
¢ekinirim.

2 | Konugurken muhatabimin gozlerine
bakmaktan

cekinirim.

3 | Oniimde bir metin olmadan konusmak
bende kaygi

Uyandirir.

4 | Sempozyum, panel, konferans vb.
etkinliklerde

konusma dlsuncesi beni gerer.

5 | Konugma konuma farkl agilardan
yaklasamadigim

dusuncesi beni endiselendirir.

6 | Konusurken canli ve cogkulu
davranmayi beceremem.

9 7 | Kendimi dinleyicilerin gézinden gérme
g ve elestirme
= dusuncesi beni rahatsiz eder.
ECE 8 | Konugsma hizimi iyi ayarlayamadigim
) zaman elim
9 ayagima dolasir.
2 9 | Topluluk éninde konusmaktan
> korkarim.
%)" 10 | Konusurken zihnimdekileri tam olarak
CZ> karsilayacak
v sozculkleri ve cumleleri kullanmada
sikinti yagarim.
11 | Herhangi bir tartisma ortaminda s6z
alarak
konusmaya katilmaktan ¢ekinirim.
ul 12 | Tanimadigim insanlarin kargisinda
o konusmaktan
ﬁ utanirim.
®

13 | Bir konu hakkinda aniden konusmam




istendiginde
kaygilanirim.

14

Karsi cinsten biriyle konugurken
heyecanlanirim.

15

Ogretmen ya da amirimle konugsmam
gerektiginde
kendimi kaygili hissederim.

16

lyi tanimadigim biriyle telefonda
konusurken kendimi
gergin hissederim.

17

Otorite pozisyonunda olan birisiyle
konusurken
kendimi kaygili hissederim.

18

Konusurken bana ayrilan surenin
yetmeyeceginden
korkarim.

KONUSMA
PSIKOL 0.liSI

19 | Insanlara kendimle ilgili konulardan
bahsederken
utanirim.

20 | Konusurken s6zumun kesilmesi bende
endise

uyandirir.
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Ek2.3. Turkge Dinleme Farkindalik Durumu Olgegi

fowk>

1pe
pusisg

Dinleme/izleme kurallarini uygulama

Konusmacinin séziini kesmeden, sabir ve saygiyla dinler

Bagkalarini rahatsiz etmeden dinler/izler.

|
I/AWTINIA

T Dintenente ilgli soru sormak, gors bildirmek igin uygan zamanda séz alr.
Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanir
" Dinleneni/izleneni anlama ve gozimleme o
Dinlenenin/izlenenin baglamundan hareketle kelime ve kelime gruplarinmn anlamlarin ikarir
" Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler
"1 Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

yardimer fi viulan belirler.

bunlarla ilgili unsurlari belirler

Dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, zaman, sahs, varlik kadrosu v
Dinlediklerindefizlediklerinde sebep-sonug iliskilerini belitler
Dinlediklerindefizlediklerinde amag-sonug iliskilerini belirler.

Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ortali anlamlan bulur.

Dinlediklerini/izlediklerini kronolojik sira ve manuk akigi iinde ozetler.

Dinlediklerinde/izlediklerinde yer alan dznel ve nesnel

rgilan ayirt eder,

Kendisini sahus ve varlik kadrosunun yerine koarak olaylart, duygu, distince ve hayalleri yorumlar.

NWIO0d WHTZQO ISII0dd INATZ

Dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oztmler dretir.

Dinlediklerini/izlediKlerini degerlendirme
Dinlediklerini/izlediki

ni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir

Dinl liklerini igerik yoniinden

Dinledigi/izledigi Kisiyi sesini ve beden dilini etkili kullanma yoninden degerlendirir



Ek2.4. Tiirkge Dinleme Becerisi Olgegi

DINLEME BECERISI TESTI

Genellikle Bazen Nadiren
1. Konusmaciyla goéz temas: kura-
rim.
2. Konugmacinin fi
olup olmadigina sadece onun diy go-
ranusune ve sunus sekline bakarak
karar veririm.
3. Mesaji, konugmacimin bakig agisiy-
la anlamaya ¢alisirim.
4. Konunun butiniunden ziyade ay-
rintilar: dinlerim.
5. Dinlerken kelimelerin arkasinda-
ki, hem duygular:i hem de gercgekleri
goz 6ntine alirim.
6. Konuyu anlayabilmek i¢in sorular
sorarim.
7. Konugmaci konusmasini bitirince-
ye kadar, konu hakkinda bir karara
varmarm.
8. Soylenenlerdeki anlami degerlen-
dirmek i¢in ¢aba harcarim.
9. Dinlerken, firsat buldugumda ne
soyleyecegimi disuniaram.
10. Son s6zii ben séylemeye ¢alisi

irlerinin 6nemli

rim.

Aciklama:
1., 3., 5., 6., 7.ve 8. sorular igin; “Genellikle” cevabina 3, “Bazen” ce-
vabina 2 ve “Nadiren” cevabina 1 puan verin.

2., 4., 9. ve 10. sorular i¢cin; “Genellikle” cevabina 1, “Bazen” cevabina
2 ve “Nadiren” cevabina 3 puan verin. Puanlarimz toplayin.

22 ve alt1 puan koti dinleme ahigkanhiklariniz oldugunu ve dinleme
aliskanhigimizin gelistirilmesi gerektigini gostermektedir.
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Ek2.5.Aktif Ogrenme Uygulamalarina Yénelik Gorus Alma Olgegi

1.

Bu ¢alismayi sevdiyseniz nigin sevdiginizi; sevmediyseniz nigin

sevmediginizi yaziniz?

2.

Bu calismada 6gretmeniniz size yapacaginiz konugma ve oyunlarla ilgili
yeterli bilgi verdi mi? Anlatiniz.

Bu ¢alismada sizi en ¢gok mutlu eden seyler nelerdir?
Sizi bu galismadan sogutan, isteginizi azaltan seyler nelerdir

Diger derslerde de benzer galismalar yapmak ister misiniz?



EK2.6. Kisi Bilgi Formu

isim- Soy isim: Sinif:

1) Cinsiyetiniz? ( )Erkek () Kiz
2)ilkokul diploma notunuz hangi seviyedeydi?

( )Pek lyi ()lyi ()orta  ( )Geger ()Basarisiz

2) Annenizin egitim durumu

() Universite mezunu () Lise mezunu ( ) Ortaokul mezunu () ilkokul mezunu
( ) Okuma-yazma bilmiyor.

3) Babanizin egitim durumu
() Universite mezunu () Lise mezunu ( ) Ortaokul mezunu () ilkokul mezunu
(') Okuma yazma bilmiyor

4) Bir yilda (12 ay) ortalama kag kitap okursunuz?

( )96 ve Uzeri ( )48 ve uzeri ( )24 ve Uzeri( )12 ve Uzeri ( )6 ve Uzeri
()3vedlzeri ( )2veuzeri ( )1veulzeri ( )Higcokumuyorum

5) Ana diliniz nedir?

( )Tarkge ( )Kirtge ( )Arapga ( )Lazaca ( )Lazca ( )Farsca

( ) Diger...
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EK 3. Etkinliklerden Fotograflar
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Egitim Bilimler Enstitiisii

LISANSUSTU TEZ ORIJINALLIK RAPORU

YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
Egitim Bilimler Enstitiisii
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Tez Bashg / Konusu
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- Tezden ¢ikan yaymlar harig,
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