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OZET

TANHAN, Erdal. Beden Egitimi Ogretmenlerinin Program Gelistirmeye Iliskin Bilissel
Kurgularinin Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Van, 2018.

Beden Egitimi Ogretmenlerinin Program Gelistirme alanina iliskin olarak
bilissel kurgularinin Repertory Gird nitel goriisme teknigi ile belirlenmeye calisildigi bu
calismada, Beden Egitimi Ogretmenlerinin bilissel kurgular1 Beden Egitimi bransi
disinda kalan diger brans Ogretmenlerinin biligsel kurgulariyla karsilastirilmistir. Bu
amagla arastirmanin ¢alisma grubunu 20 Beden Egitimi Ogretmeni (10 Kadm, 10
Erkek) ile 20 Brans Ogretmeni (10 Kadin, 10 Erkek) olmak iizere toplam 40 6gretmen
olusturmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu belirlenmesinde segkisiz olarak
arastirmaya katilimda goniillii olan 6gretmenler olusturmustur.

Arastirmada Beden Egitimi Ogretmenleri 200 bilissel kurgu, Brans Ogretmenleri
200 bilissel kurgu olmak {iizere toplam 400 biligsel kurgu iiretilmistir. Bu biligsel
kurgularin 200’1 kadin 6gretmenler tarafindan, 200’1 ise erkek 6gretmenler tarafindan
iiretilmistir. Uretilen bilissel kurgular benzerliklerine bakilarak gruplandirilmistir. S6z
konusu gruplandirma caligma grubunda yer alan tiim katilimci 6gretmenler i¢in kadin ve
erkek 6gretmenler i¢in ayr1 ayr1 ve birlikte yapildig: gibi, benzer bigcimde Beden Egitimi
Ogretmenleri icin ve Brans Ogretmenleri icin ayr1 ayr1 olarak yapilmustir. Uretilen
biligsel kurgular, brans ve cinsiyet acisindan hem Beden Egitimi Ogretmenleri ve Brans
Ogretmenleri kendi iginde hem de Beden Egitimi Ogretmenleri ile Brans Ogretmenleri
karsilikli olarak incelenmistir.

Aragtirma sonucunda Beden Egitimi ve Brang Ogretmenlerinin birlikte
iirettikleri bilissel kurgular incelendiginde 49.65 ortalamayla Hedefler ve Ihtiyaglar
biligsel kurgu grubu ilk sirada yer almistir. Kadin 6gretmenler i¢in (51,09); erkek
ogretmenler igin (52,95) de ilk sirada Hedef ve Thtiyaclar bilissel kurgu grubu ilk sirada
yer almistir. Beden Egitimi Ogretmenlerinin geneli igin 42,52 ortalama puanla Egitim
Programlar biligsel kurgu grubu ilk sirada olmustur. Kadin Beden Egitimi 6gretmenleri
icin Egitim Icerigi (40,45); Erkek Beden Egitimi Ogretmenleri icin ise (46,82)
ortalamayla Egitim Programlar1 biligsel kurgu grubu birinci sirayr almistir. Brang
ogretmenlerinin geneli i¢in (52,96); kadin brans Ogretmenleri ig¢in (51,42) ve erkek
brang dgretmenleri icin (62,15) ortalamayla Hedefler ve Ihtiyaglar bilissel kurgu grubu
ilk sirada kendine yer bulmustur.

Anahtar Sozciikler

Beden Egitimi, Program Gelistirme, Ogretmen, Biligsel Kurgu.



ABSTRACT

TANHAN, Erdal. Investigation of Physical Education Teachers' Cognitive
FictionsAbout Curriculum Development, Master thesis, Van, 2018.

In this study aiming to determine the cognitive fictions of Physical Education
Teachers about the field of curriculum development by using Repertory Gird qualitative
interview technique, fictions of Physical Education Teachers were compared with the
fictions of branch teachers out of Physical Education branch. For this purpose, the study
group consisted of total 40 teachers; 20 Physical Education Teachers (10 female, 10
male) and 20 other branch teachers (10 female, 10 male). The study group consisted of
teachers who volunteered to participate in the study randomly.

In the study, a total of 400 cognitive fictions were produced, including 200
cognitive fictions of physical education teachers and 200 cognitive fictions of other
branch teachers. 200 of these cognitive fictions were produced by female teachers and
200 of them were produced by male teachers. The produced cognitive fictions were
grouped according to their similarities. This grouping was conducted separately and
jointly for female and male teachers for all participating teachers in the study group.
Similarly, it was conducted separately for physical education teachers and for the other
branch teachers. The cognitive fictions were examined in terms of branch and gender
for physical education teachers and branch teachers in itself, as well as physical
education teachers and branch teachers reciprocally.

As a result of the research, when the cognitive fictions produced by physical
education and the other branch teachers were investigated, "targets and needs cognitive
fiction group™ took the first place with mean of 49.65. For female teachers, 51.09
average, for male teachers 52.95 mean, "goals and needs cognitive fiction group"
ranked first. Curriculum cognitive fiction group was ranked first with 42,52 average
point for all Physical Education Teachers. Education content for female physical
education teachers 40,45; for male physical education teachers, the educational
programs cognitive fiction group ranked first with an average of 46.82. An average of
52.96 for the all branch teachers, an average of 51.42 for female teachers and an average
of 62.15 for male teachers, "goals and needs cognitive fiction group” was come out on
top.
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Physical education, curriculum development, teacher, cognitive fiction.
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1. BOLUM

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Egitim, insanlik tarihine es bir tarihi gecmise sahip olsa da, profesyonel bir alan
olarak gorece geng¢ kabul edilebilir. Modern egitim, geleneksel egitim anlayislarini
bicimlendiren egitim felsefelerinden farkli, ¢agdas egitim felsefelerine dayanmaktadir.
Cagdas egitim felsefelerinin bicimlendirdigi modern egitim, demokratik ve Ggrenci
merkezli bir egitim anlayigini ortaya koyar (Giimiis, 2010). Bu yoniiyle 6grenci odakli
olan giinlimiliz egitim paradigmasi, egitim uygulamalarinda bireysel farkliliklar1 ve
Ogrenci ihtiyaglarin1 merkeze alir.

Modern egitimin 6nemli noktalarindan biri de egitimin planli ve programli
olarak yiriitilmesidir. Program gelistirme siire¢lerinin uzmanlik gerektiren yonlerine
karsin, programin Ogrenci ve g¢evre ihtiyaclarina uygun olarak donistiirilmesi, bu
doniitlere uygun olarak yapilandirilmasi acisindan Ogretmen program gelistirme
siireglerinde vaz gegilmez bir yere ve role sahiptir (Aydin, 2006). Ogretmenlerin
program gelistirme agisindan bu denli hayati 6neme sahip olmalarina karsin, program
gelistirme siireclerindeki bu hassas rollerinin gerektirdigi sorumluklara uygun bilgi ve
becerilere sahip olup olmadiklar1 ayr1 bir tartisma konusu olabilmektedir.

Gilinlimiiz 6gretmen yetistirme programlart dikkate alindiginda, program
gelistirme dersi Ogretmen yetistirme programlarimin vaz gegilmez igerigini
olusturdugunu gdérmekteyiz (Demirel, 2015). Ogretmen yetistirme siireclerinde bu denli
onemli bir yere sahip olan program gelistirme bilgi ve becerilerinin 6gretmenlerin
ogretmenlik meslegini icra ettikleri diizlemde, program gelistirme teorisine uygun
olarak hayat bulup bulmadigi énemli bir inceleme konusudur. Bu 6nemine binaen, bu
calisma Oncesinde yapilan literatiir aramasinda Ogretmenlerin program gelistirme
alanina iligkin biligsel diizeylerini inceleyen bir aragtirmaya rastlanmamustir.

Program gelistirme alani, modern egitimin i¢inde olduk¢a kokli bir yere
sahiptir. Bu zaman i¢inde program gelistirme ile ilgili olarak olduk¢a zengin bir literatiir
viicut bulmustur. Dogal olarak dgretmen yetistirme programlarinda bu zengin igerigin
gostermis oldugu bicimiyle Ogretmenlerin sahip olmasi gereken temel program
gelistirme bilgi ve becerisi 6gretmenlere kazandirilmaya ¢alisilmaktadir (Demirel, 2015;
Sénmez, 2007 ). Buna karsin, bireysel farkliliklar ve algilamalara bagli olarak, program
gelistirme alin1 her 6gretmen i¢in ayni derecede onemli goriilmeyebilmektedir. Bu
ayrisma Ogretmenin bransina bagl olarak da degisim gdsterebilmesinin yani sira,



program gelistirme alanina iligkin sahip oldugu bilgi ve beceriye gore de degisim
gostermektedir. Brang farkliligina bagli olarak 6gretmenlerin program gelistirme alanina
iliskin farkli yaklasimlar sergilemesi kacinilmaz olsa da, egitim, kasith bir kiiltiirleme
aract olarak degerlendirildiginde brang farkliliklarina bakilmaksiniz 6gretmenlerin
program gelistirme 6zelinde ortak bir bilgi ve beceri diizeyine sahip olmasi beklenir. Bu
beklentinin izdiisiimiinden hareketle, program gelistirme alaninda beden egitimi
O0gretmenlerinin sahip oldugu bilissel kurgular ile diger brans 6gretmenlerinin sahip
oldugu biligsel kurgularin nasil oldugu incelenmek istenmistir.

Program gelistirme alaninda ortaya konan literatiir incelendiginde, giinlimiizde
Ogretmenlerin ¢agdas egitimin on gordiigli 6grenci merkezli bir egitimin hayat
bulmasinda, 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarmi dikkate alan egitim programlarinin
gelistirilmesinde vaz gecilmez rollere ve yere sahip oldugu goriilmektedir (S6nmez,
2007). Buradan hareketle, beden egitimi gibi uygulamali bir alanda, G6grencinin
yeteneklerini  kesfedilmesi, yeteneklerini dogru kullanmast ve bu dogrultuda
yeteneklerini gelistirmesi agisindan beden egitimi 6gretmenlerinin dgrenci merkezli
programlarin gelistirilmesi ve uygulanmasinda 6nemli bir yere sahip olduklar1 agikca
goriilmektedir. Ancak diger alanlarinda beden egitimi dgretmenlerinden farkli da olsa,
ogrenci merkezli olan, cevresel kosullara uyum gosterebilen egitim programlarinin
gelistirilmesinde 6nemli rollere sahip olduklar1 da bir gergektir. Buradan hareketle,
beden egitimi Ogretmenlerinin ve diger brans Ogretmenlerinin program gelistirme
alaninda sahip olduklar1 biligsel kurgularinin nasil oldugu ve hangi agilardan benzestigi
veya farklilagtigini belirlemek, 6gretmen yetistirme siireglerinde program yeterliklerinin
kazandirilmasinda alan farkliliklarini dikkate almak agisindan 6nemlidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, beden egitimi Ogretmenleri ile diger brans
O0gretmenlerinin program gelistirme alanina bilissel kurgularinin tespit edilmesidir. Bu
dogrultuda, beden egitimi Ogretmenlerini ile diger brans Ogretmenlerinin program
gelistirmeye iliskin biligsel kurgularinin nasil oldugu ve bu bilissel kurgularin hangi
yonlerden ayristifi ve benzestigini ortaya koymak bu aragtirmanin kapsaminda
amaglanmistir. Bu amaca bagl olarak, beden egitimi Ogretmenleri ile diger brang
O0gretmenlerinin program gelistirme alani acisindan neyi énemli goriip gormedikleri ve
program gelistirme bilgi diizeyleri hakkinda genel bir degerlendirmeye varmak da bu
caligmanin amagclari arasindadir. Arastirmanin s6z konusu temel amaclarina baglh
olarak, cinsiyet acgisindan da program gelistirme alanina iliskin bilissel kurgularda bir
farklilasma meydana gelip gelmedigini ortaya koymakta da bu ¢alismanin
amaclarindandir.

Yukarida belirtilen amaclar c¢ergevesinde katilimcilarin {rettikleri bilissel
kurgularin benzerlikleri agisindan olusturulan biligsel kurgu gruplar asagidaki sorular
dogrultusunda irdelenecektir.



1.Katilimcilarin;
1.1. Timiine iligkin bilissel kurgu gruplar1 nelerdir?
1.2.Cinsiyetine gore bilissel kurgu gruplar1 nelerdir?
1.3.Gorece onemli gordiikleri bilissel kurgu gruplari nelerdir?
2.Brans 6gretmenlerinin;
2.1.Timiine iliskin biligsel kurgu gruplari nelerdir?
2.2.Cinsiyetlerine gore bilissel kurgu gruplari nelerdir?
2.3.Gorece onemli gordiikleri biligsel kurgu gruplari nelerdir?
3.Beden egitimi 6gretmenlerinin;
3.1.Tiimiine iliskin biligsel kurgu gruplari nelerdir?
3.2.Cinsiyetlerine gore kurgu gruplar1 nelerdir?
3.3.Gorece onemli gordiikleri biligsel kurgu gruplari nelerdir?
4.Beden egitimi ve brang 6gretmenlerinin biligsel kurgulart;
4.1.Brang degiskenine gore nelerdir?

4.2 Cinseyet degiskenine gore nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitimin kalitesi uygulanan egitim programlariyla yakindan iliskilidir. Egitim
programlarinin uygulama asamasina gelmesi siirecinde ve sonrasinda yapilan tiim
calismalar genel olarak program gelistirme olarak seslendirilmektedir. Bu yoniiyle
program gelistirme alanina iliskin olarak Ogretmenlerin bilgi diizeyleri ve onlarin
program gelistirme alaninda hangi boyutlar1 daha 6nemli gordiikleri programlarin
uygulanmasi siireclerinde etkili olabilmektedir. Beden egitimi 6gretmenlerinin program
gelistirme alanina iliskin olarak sahip olduklar1 biligsel kurgular1 belirlemek, beden
egitimi ogretmenlerinin goziinden program gelistirme alinin nasil goériildiiglinii ortaya
koymak ve bunu diger brans Ogretmenleriyle karsilagtirmali olarak incelemek bu
arastirma kapsami acisinda olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Bu 6neme binaen,

Tiirkiye’de beden egitimi programlarimin 6ngoriilen amaglart gerceklestirmesi
noktasinda, beden egitimi 6gretmenlerinin program gelistirmede hangi boyutlar1 6nemli
gordiiklerini belirlemek, hem beden egitimi dgretmenlerinin yetistirilmesi siireclerini
planlamada hem de beden egitimi programlarinin bagarasin1 saglamada olduk¢a 6nemli
olacaktir. Bu kapsamda bu calisma beden egitimi dgretmenlerinin program gelistirme
alanina iliskin olarak sahip olduklar1 biligsel kurgular1 belirlemek ve bunu diger brans
Ogretmenlerinin biligsel kurgular1 ile karsilagtirmaya dayanmaktadir. Diger brans
ogretmenlerinin biligsel kurgularma bu kapsamda yer verilmesi, beden egitimi
ogretmenlerinin diger brang 6gretmenlerinden ayrisip ayrismadigi, ayrisiyorlarsa hangi
yonlerden ayristigini ve benzesiyorlarsa hangi yonlerden benzestigini belirlemek beden



egitimi 6gretmenleri 6zelinde gorece bu ¢alismanin 6nemini olusturmaktadir. Yukarida
genel hatlariyla ortaya konan oneme ragmen, Tiirkiye’de yapilan alan taramalarinda
konuyla ilgili olarak bir ¢caligmaya rastlanmamis olmasi da bu calismay1 beden egitimi
Ogretmenlerinin program gelistirme alanina iligkin biligsel kurgularini ortaya koymasi
agisindan 6nemli goriilmektedir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmada beden egitimi 6gretmenlerinin program gelistirme alanina iliskin
biligsel kurgular1 ve diger brans 6gretmenlerinin bilissel kurgular1 repertory grid
goriisme teknigine dayali olarak belirlenmeye c¢alisilmistir. Repertory goriismeler belli
bash bazi1 varsayimlara dayanmaktadir. Buradan hareketle arastirmanin varsayimlari
repertory goriisme formunun temel varsayimlariyla sinirhidir. Bu varsayimlar, beden
egitimi 0gretmenlerinin program gelistirme derslerini aldiklar1 ve program gelistirme
dersinin temel yeterliklerine ulastiklaridir. Beden egitimi Ogretmenlerinin program
gelistirme dersine iliskin temel bilgi ve becerilere sahip olmalart onlarin dolduracaklar
repertory goriisme formlari agisindan bir zorunluluk olarak gortilmektedir.

Aragtirmanin beden egitimi ve diger brang &gretmenlerine iliskin bu temel
varsayim, beden egitimi ve diger brang Ogretmenlerinin Ogretmenlik becerilerini
kazanmalarin1 saglamaya doniik olarak aldiklar1 egitim formasyonu dersleri kapsaminda
kazanmig olmalar1 bir 6ngorii olarak kabul edilmistir. Bu 6ngoérii aynt zamanda
Tiirkiye’de gorece uzun zamandir Ogretmen alimlarinda uygulanan sinavlarda da
program gelistirme alanma iliskin olarak sorular yer almakta ve diger egitim
formasyonu kapsaminda bilinmesi gereken alan yeterliklerine doniik sorularin dogru
cevaplayarak en yiiksek puan alan Ogretmenler arasindan seg¢ilmesinden dolayi,
repertory goriisme formunun varsayimlarimin karsilandigi kabul edilmistir. Bundan
dolay1 da bu varsayimlar da aragtirmaninin varsayimlari olarak degerlendirilmislerdir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Arastirma nitel arastirma yontemlerine uygun olarak yiiriitiildiigiinden, katilimci
saysist nicel arastirmalar icin Ongoriilen katilime1 sayisindan gorece daha azdir. Bu
baglamda, arastirma aragtirmaya katilan Ogretmenlerin repertory goriisme formu
kapsaminda ortaya koyduklar1 goriisleriyle sinirlidir. Bu sinirliliktan hareketle aragtirma
bulgulari, katilimcilarla sinirhi olarak evrene genellenemez. Genel olarak arastirma, 20
beden egitimi 6gretmeni (10 kadin - 10 erkek) 20 diger brans 6gretmeni (10 kadin-10
erkek) olmak iizere toplam aragtirmaya goniillii katilim gosteren 40 Ogretmenle
stnirhdir.

1.6. Tanmumlar

Bu baglik altinda, arastirma kapsaminda kullanilan bazi kavramlara iliskin
tanimlara yer verilmistir. S6z konusu kavramlara iliskin olarak alan yazinda {istiinde
uzlast saglanmis tek bir tanim yerine farkli farkli tanimlarin yapila geldigi



goriilmektedir. S6z konusu nedenden dolayr da bu c¢alisma boyunca asagida tanimlari
verilen kavramlar, verili tanimlar dl¢iistinde kullanila gelmiglerdir.

Egitim Program : Bir egitim kurumunun c¢ocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in
sagladigi, Milli Egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine doniik tiim
etkinlikler olarak tanimlanmaktadir (Varis, 1978).

Ogretim Programi: Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir
dersin Ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel,
2015).

Ders Programm: Ogretim programi iginde yer alan ve dersle ilgili olan 6gretim
faaliyetlerini sistematik bigimde diizenleyen programdir (Kii¢iikahmet, 2004).

Program Gelistirme: Gerek okul i¢cinde ve gerekse okul disinda Milli Egitimin ve
okulun amaglarini etkinlikle gelistirmek ve gerceklestirmek ilizere diizenlenen muhteva
ve faaliyetlerin, uygun yontem teknik, ara¢ ve gereglerle gelistirilmesine yonelmis
koordine ¢abalarin tiimii seklinde tanimlanmaktadir (Varis, 1978).

Brans Ogretmeni: Bu tez kapsaminda brans dgretmeni, arastirmaya katilan ve beden
egitimi brangi disinda kalan diger tiim branglar1 karsilamak i¢in kullanilmistir.



2. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Egitimde Program Gelistirmenin Yeri

Toplumlarin gelismislik diizeyi, o toplumda yasayan bireylerin egitim diizeyiyle
yakindan iliskilidir. Bu yoniiyle toplumlarin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik
kalkinmisligi, toplumu olusturan her bir bireyin egitime ulagilabilirligi ve egitimden
aldig1 payla iliskilendirilmistir (Giinkér, 2017). Egitim sistemleri yapisal olarak iki
boyutu dikkate almak durumdadir. Bu yoniiyle bir sistem olarak egitim, hem bireylerin
Oznel gelisimlerini hem de bireysel gelisimleri {izerinden toplumsal gelisimi
hedeflemektedir (Yesilyaprak, 2016). Buradan hareketle her bir egitim sisteminin 6n
gordiigiic. bu iki boyutu gergeklestirmesi i¢in dogru yapilandirilmig olmasi
gerekmektedir. S0z konusu gereklilik, egitim sisteminin tiim paydaslar1 kapsayici
bicimde dogru bir bigimde yapilandirilmasini zorunlu kilar. Glinlimiiz egitim sistemleri
bu baglamda ii¢ temel 6geye sahip olmak durumundadir. Bunlar, 6grenci, 6gretmen ve
programdir (Goziitok, 2003). Egitim alaninda yapilan caligmalarin ortaya koydugu
genel kabul, egitim sistemi i¢inde program gelistirmenin olduk¢a 6nemli bir yeri oldugu
yoniindedir.

Egitim programlarinin siirekli olarak toplumun ve Ogrencinin ihtiyaglar
acisindan; teknolojik ve bilimsel yonden siirekli olarak giincellenmesi ve gelistirilmesi
egitim O6gretim siiregler agisindan oldukca 6nemlidir. Egitim programlarinin bu 6nemi
egitim programlarinin 6gretmen ve 6grenci arasinda iistlendigi kopri roliinii basaril bir
bigimde yerine getirmesi olduk¢a dnemlidir. Egitim programlarinin s6z konusu olan bu
gorevi, Ogretmen ve Ogrenci etkilesimini en iist diizeye ¢ikartacak bi¢imde
yapilandirilmasi; 6grenci ihtiyaglarina gore yapilandirilmasiyla yakindan iligkilidir
(Yesilyaprak, 2016). Bu yoniiyle egitim programlari, toplumsal dinamizm harekete
gecirici, bireyi gelistirici egitim potansiyelini aciga ¢ikartici da olacaktir.

Bilindigi iizere, program gelistirme bir siiregtir. Ancak bu siire¢, programin
tasarlanmas1 ve gelistirilmesi ile biten bir calisma siireci olmaktan Gte, yasam boyu
devam eden; toplumsal ve bireysel ihtiyaglara, degisen bilimsel ve teknolojik
gelismelere uyum saglamaya doniik olarak yapilandirilan dinamik ve siirekli bir cabadir
(Demirel, 2015). Program gelistirmenin siirekliligi bir keyfiyetten ziyade, bilimsel bir
zorunluluktur. (Tan ve Erdogan, 2004). Bu nedenle, egitimde program gelistirme
faaliyetlerinin siirekliligi biiyiik 6nem tasir. Program gelistirme alanindaki siirekliligin
saglanmasi, egitim programlarmin farkli boyutlariyla (68renci, toplumsal kosullar,



gelismeler ve ihtiyaclar ile felsefi gelismeler) degerlendirilmesi ve bu yonleriyle
elestirel bir perspektifle takip edilmesi gerekmektedir (Kisakiirek, 1983).

2.1.1. Egitim Girdisi Olarak Ogrenci

Egitim agik bir sistemdir ve bu sistemin temel girdisi de 6grencidir. Egitim bir
sistem olarak planli ve programli bir faaliyetleri igerir. Bu yoniiyle egitim sisteminin
temel girdisi olan Ogrencilerin Ongoriilen bilissel, duyusal ve davranigsal hedeflere
ulasabilmesi bir gerekliliktir (Yal¢inkaya, 2002). Ogretmen o6grencinin en gerekli
ihtiyaclarin1 bulmaya calistiginda, farkli yollar vasitasiyla 6grenme aktivitelerini en
elverisli hale getirmeye calistiginda, pratik uygulamalar i¢in beceriler ve sabit bilgiler
icin yollar bulunmaya calisildiginda, genclerin problemleri ¢6ziilmeye calisildiginda
program gelistirmenin en hayati kismi1 halledilmis olur (S6nmez, 2007).

Ogrencilerin kendilerini ifade etmeleri bizzat eylemin icerisinde olmasiyla
miimkiindiir. Ogrencilerin Program galismalarina katilmasi da diizenlenmesi gereken
bir istir (Varis, 1988. s.31, Sénmez, 2007, Demirel, 2015). Ogrencinin basarili olacak
sekilde ve yeteneklerini gosterecek sekilde faaliyetlerin diizenlenmesi 6grenci agisindan
ve egitim programin islevi agisindan oldukg¢a 6nemlidir. Program gelistirme, cocuklarin
ve genglerin yetismesi ile ilgili olarak bireyin gelismesini amag edinir (Varig,1988.s.25).
Ogrenci problemi ¢ozmeli ve analiz edebilmelidir. Diisiinebilmeli ve kendini
gerceklestirebilmelidir. Bilgi yiikleme yerine, bilgiyi kullanma ve bilgi {iretmeyi
amaglayan egitim programlari gelistirilmelidir. Program gelistirme dgrenciye bu firsati
vermekte ve Ozglin bir bicimde kendisini gelistirmesine zemin hazirlamaktadir.
Ogrenciye bu sayede bilgiyi iiretmesine siniflama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi
beceriler kazandirmasina daha fazla yardime1 olmaktadir (Ozden, 2008).

Ongoriilen hedeflerin, gelisen durumlara ve agia ¢ikan ihtiyaglara paralel olarak
revize edilmesi kadar; belirlenen hedeflere ulagilmay1 engelleyici faktorlerin de dogru
anlasilmasi, degerlendirilmesi ve bunlari bertaraf edecek bigimde egitim programlarinin
gelistirilmesi gerekmektedir. Bir baska ifadeyle, 0grenci basarisizligina neden olan
unsurlarin  degerlendirilmesi, okul imkanlarmin ve egitim O6gretim siireclerinin
incelenmesi ve dlizenlenmesi program gelistirme siireci agisindan énemli oldugu kadar;
programda Ongoriilen hedeflerin ulasilabilirligi acisindan da olduk¢a Onemlidir. Bu
noktada programin temel paradigmasinin igerik ve 6gretmen olmaktan ziyade, dogrudan
egitim programinin muhatab1 olan Ogrenciye yonelmesi, s6z konusu hedeflerin
ulagilabilirlik oranim yiikseltecektir (Sonmez, 2007). Buna bagh olarak da egitim
sistemlerinin hissettigi bir¢ok sorunun ¢oziimiinde de bu nokta olduk¢a dnemlidir. Soyle
ki, okul terki, akademik basar1 diisiikliigii, motivasyon diisiikliigii, okulda siddet gibi
pek c¢cok konu Ogrenci ihtiyaglarina odaklanan ve “Ggrenci merkezli” program
anlayisiyla hayat bulacak farkli yaklasimlara ve ¢6ziimlere olanak saglayacaktir (Korkut
ve Babaoglan, 2010).



Ulkemizde ve diinyada ¢ok hizli degisimler olmaktadir. Program gelistirme
calismalar1 da bu paralel de yapilmast 6nemlidir. Okul, ortaya koydugu caligmalarla
hem toplumu etkiler, hem de toplumdan etkilenir. Bir toplumu tanimadan evvel okullar
gorerek, o toplum hakkinda fikir yiirtitmek miimkiindiir (Varis,1988). Okullar toplumsal
degisimleri dikkate almal1 ve sosyal ilimlerdeki arastirmalarina yogunluk vermeleri bu
acidan oOnemlidir. Okul bulunduklar1 yoreyi tanimali ve ¢alismalarimi bu dogrultuda
yapmalidir. Okul Faaliyetler yoluyla kendini topluma tanitmalidir (Varis,1988). Okula
dayali program gelistirme temel olarak yerellesmeyi. Yerinde karar vermeyi karalarin
birlikte verilmesini ve okulun bulundugu bolgenin standartlarina uymayi kapsamaktadir
(William, Pinar, F., V. Villiam M. Reynolds, Patrick Slattery, Peter M. Taubman
(1995). Belirtildigi gibi program gelistirmede ¢evre kosullarin1 dikkate almak énemlidir.
Literatiirde belirtildigi lizere, bu siirece katilmay1 isteyen miidiir, gretmen, 6grenci, veli
ve toplum temsilcilerini i¢ine alan, okullarda uygulanan programlarin gelistirmesine
yonelik planlama, uygulama ve degerlendirme faaliyetlerini ¢evreledigi bir karar verme
slireci olarak goriilmektedir (Sabar, 1991).

2.1.2. Toplumsal Kosullar ve Okul Sistemi

Program gelistirmede 6grenci ve Ogretmen farkindaligi oldukca 6nemli bir
konudur. Cevresinde olup bitenlerin fakinda olan bireylerin nelere gereksinim duyup
duymadiklar1 yoniindeki biligsel diizeyleri, farkinda olmayanlara gore daha yiiksektir.
Bu nedenle 6gretmenlerin 6zelde kendisinin ve genelde ise dgrencilerinin ¢evrelerinde
olup bitenlerden dolay1 farkindaliklarini yiikseltme gayreti i¢inde olmalidirlar (S6nmez
2007; Aydm, 2006). Bu durum Edgar Dale’nin yasanti konisi olarak bilinen 6gretim
ilkelerine doniik goriislerinde, yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora,
somuttan soyuta vb. bicimde ifade edilebilecek ilkelerin 6gretmen tarafindan hayata
gecirilmesinde saklidir. S6z konusu olan bu ilkeler, 6grenci farkindaligini arttirici ve

ogrencinin kendi ihtiyaglari hakkinda duyarli ve bilgili olmasini saglayacaktir (Kablan,
2012).

Sehirde yasayan niifusun her gegen giin artmasi ve buna bagh olarak kisilerin
sosyal iligkilerinin geleneksel toplumlarla kiyasla zorlasmasi- ki bu sosyallesme
zorlasmasinin temel etkenlerinden biri sehir yasamimin getirdigi kosusturma ve
mekanlarin birbirinden uzaklagmasiyla beraber gelen ulasim sorunlarmin getirdigi
zaman sorunu; digeri de internet tabanli etkilesimin yeni sosyallesme bigimlerini
dayatmasidir. S6z konusu olan bu durum, sosyal yapiyr daha karmagsik bir yapiya
biiriimektedir (Goker, 2010). Bu nedenle egitim programlari bu sosyal dokuya uygun
yapilanmasi, egitim sisteminin buna uyumlu islemesi olduk¢a 6nemlidir.

Okullar, egitim programlarinin uygulandigi egitim ortamlaridir. Bu yoniiyle
egitim programinda On goriilen hedeflerin gergeklestirilmesi, okul ortam ve
imkanlarinin programi uygulanabilirligini miimkiin kilmalidir. Ancak, okul imkanlari,
okulun i¢inde bulundugu toplumsal kosullardan bagimsiz degildir. Okullarin ihtiyag



duydugu fiziki donanim ve imkéanlar kadar, okulun egitsel donanimi agisindan da
toplumun ekonomik, kiiltiirel, potansiyeliyle yakindan iligkilidir. Bu amacla merkezi
Orgiitten, yani merkez teskilatlarin hazirladigt ve yerele gonderdigi egitim
programlarinin toplumun temel ihtiya¢ ve potansiyeline uygunlugu kadar; yerel diizeyde
de uygulanabilir olmasi1 gerekmektedir (Demirel, 2015). Cagdas bilgi ve teknolojik
gelismelere uyum saglamak, giiniimiiziin temel insani sorun alanlarindan birine
doniismiis durumdadir (Castells, 2013). Egitim programlarinin da hem bu gelismelere
uyum saglamak, hem de 6n gordiigii hedefler agisindan temel girdisi olan 6grencileri bu
gelismelere uyum saglayacak bi¢cimde davranislar kazandirmak durumundadir. Bu
yonilyle egitim programlart siirekli gelisim gdstermesi ifade edilen uyumu saglamasi
acisindan oldukca 6nemlidir (Alkan, 1984).

Bir egitim programi, biitiin sosyal smiflarin ihtiyaglar1 dikkatle goz Oniinde
bulundurmak durumundadir. Bu durum, egitim programlarinin bireysel ihtiyaglar kadar
toplumun psikolojik ve sosyal gerekliliklerine uyumlu olmasi, bunlar1 karsiliyor olmasi
gerekmektedir. Demokratik deger sisteminin ve Ozellikle sistem igindeki esitlik
ilkesinin net bir sekilde anlagilmasi her bir egitim programinin sahip olmasi gereken
temel diizenlemelerden biri durumundadir (Demirel, 2015). Yukarida belirtilen
iceriklerle bu metot dikkatli bir sekilde takip edilirse demokrasisi hem teoride hem de
pratikte giiclendirebilecek ve genisletebilecek bir programin biitiin ¢ocuklar ve biitiin
insanlar i¢in gelistirilmesi miimkiin olabilir.

2.1.3. Bilimsel ve Teknolojik Faktorler

Giliniimiizde bilimsel ve teknolojik alandaki degisim hizi, tiim tarihsel
donemlerden daha hizli ve c¢esitlidir. Bu bilimsel ve teknolojik c¢esitlilik ve hiz,
toplumsal yapiyi, demografik hareketliligi 6n goriilemez bicimde degistirmekte ve
dontistiirmektedir. Bu yoniiyle geleneksel yiiz yiize olan toplumsal isleyis iliski
tarzlariin yerini internet tabanl sanal iliski ve isleyislere birakmaktadir. Toplum ic¢inde
var olan bir kurum olan egitimin, tim bu olup bitenlerden etkilenmemesi, bunlari
gormezden gelmesi diigiiniilemez. Bu yoniiyle egitim sisteminin yonelimini belirleyen
temel ihtiyaglara uyum saglayacak egitim programlarimin gelistirilmesi kaginilmaz bir
ihtiyaca doniismektedir (Goker, 2010; Castells, 2013).

Diinya genelinde meydana gelen bu hizli bilimsel ve teknolojik degisim ve
doniisiim, diinyanin neresinde olursa olsun, her toplumu dyle ya da bdyle etkilemekte ve
doniistiirmektedir. Ancak bu degisim ve donilisiime ayak uydurma cabasi, egitim
programlar1 agisindan Onemli riskler de barindirmaktadir. Bu yoniyle, toplumsal
degerlerin korunmasi, bunun yeni nesillere aktarilmasi korunurken, toplumsal
degerlerin ihtiyaglara ve giine uyumlu hale getirilmesi ge¢mis ve gelecek arasindaki
dengenin korunmasina baghidir. Bu yoniiyle kusaklar arasindaki bagi koparmadan milli
degerlere bagl nesillerin yetistirilmesi egitimde program gelistirmenin dikkate almasi
gereken dnemli unsurlarin baginda gelmektedir (Stvgin, 2009).
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2.1.4. Felsefe Gerekliligi ve Ihtiyaglar

Toplumsal degisim, bireysel ihtiyaglardaki farklilagmalar, bilimsel ve teknolojik
degisimler, ekonomik kosullar vb. baglamlarda meydana gelen her hareketlilik dyle ya
da boyle egitim sistemini etkilemektedir (Balay, 2004). Dolayisiyla egitim sistemleri,
kendilerini program gelistirme siiregleri tizerinden bu akisa uydurmaya c¢alismaktadirlar.
Ancak temellendirilmeyen, iizerinde iyi diistinmemis, baska lilkelerde ise yaradigi i¢in
ithal edilen tiim kurgular 6zgiin felsefi temellere dayanmadigindan toplumsal yapiya
uyum gostermek yerine, isleyisi bozan faktorler olarak islev géreceklerdir. Bu yoniiyle,
tiim toplumsal taraflarin istiinde uzlas1 sagladigi ortak bir alginin insas1 veya egitim
sisteminin nasil bir insan modeline sahip oldugunun agik¢a ortaya konmasi, konuyla
ilgili olarak ortak bir paydanin insasi igin elzem goriinmektedir (Uysal, 2004). Bu ortak
paydanin insas1 oncelikle egitime ve insana iliskin — elbette diger tiim alanlar i¢in de
gecerli olabilecek bicimde- ortak bir alginin varligina ihtiya¢ duymaktadir.

Bilindigi iizere algi, psikoloji literatiirii agisindan algi, 6znel degerlendirmeler
anlamma gelmektedir (Hosgor, 2016). Buradaki kullanim karsiligi, her bir bireyin 6znel
degerlendirmelerle katki sunacagi ortak toplumsal ve kiiltiirel degerlere olan inang ve
baglilik anlamindadir. Bu yoniiyle programin dayandig: iist felsefe, merkezi yonetim
tarafindan egitimin genel hedefleri dikkate alinarak belirlenmesi gerekir. Buna karsin,
bu felsefenin bir yansimasi yerelde 6grencilerin s6z konusu genel felsefeye uyumlu
tutum ve algilara sahip olmas1 ve gelistirmesi gerekir. Bu gereklilikte temel rol ve islev
Ogretmen tizerinden gerceklestirilmeye aciktir. Bundan dolayr da 6gretmenin felsefe ve
ihtiyaglar noktasinda, program gelistirmede onemli bir yere sahip oldugunu sdylemek
mimkiindiir.

2.2. Program Gelistirme Siirecinde Ogretmen ve Etkileri

Gliniimiiz toplumlarin yasadigi her sorun, egitim sistemleri tlizerinde de etkili
olmaktadir (Tezcan, 2006). Ornegin, okullarda dgrenciler arasinda yasanan siddet, okul
terki, egitim c¢iktilarinin niteliksel sorunlart gibi pek ¢ok sorun aslinda toplumlarin
yasadig1 sorunlarin egitim sistemi lizerindeki goriiniimleri oldugunu sdyleyebiliriz. Bu
nedenle ¢agdas diinyanin goriilen degisimler egitim sistemlerinde koklii farklilagmalara
neden olmaktadir (Balay, 2004). Bu temel gergeklik iizerinden yapilacak degerlendirme
sonucunda goriilecegi tizere, Ogrenci merkezli egitim sistemlerinin gilinlimiizde
yaygmnlik kazandigi ve buna duyulan ihtiyag da kendini Onemli diizeyde
hissettirmektedir. Bu ihtiyaca binaen hemen hemen her modern egitim sistemi, 6grenci
kisilik sistemlerini egitime entegre ederek, geleneksel egitim igerigine Ogretim ve
yonetim disinda Ogrenci kisilik hizmetleri adi altinda ogrenci ihtiyaglarimi ve
farkliliklarin dikkate alan yaklagimlar1 biinyesine katmistir (Yesilyaprak, 2016).

Ogretmenlerin kendi programlarimi hazirlamasi dgretimin kalitesi acisindan
biiyiik 6nem tasir (Sénmez, 2007). Ogretmenler agisindan liderlik yetenegi olanlarmn ve
yaratici olanlarin ortaya ¢ikmasina yardim eden kosullar ve siiregler uygulanmalidir
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(Varis,1988). Kendi programini uygulayan ve program gelistirme siirecinde yer alan
Ogretmenler kaliteli bir egitimin kapsim1 aralayacaklardir. Program gelistirme
Ogretmenlerin kendilerini ifade etmeleri agisindan da onemlidir. Program gelistirme,
cocuklarin ve genclerin yetismesi ile ilgili insan elamaninin gelismesini amacg edinir
(Demirel, 2015; Soénmez, 2007; Varis,1988). Ogretmenlerin program gelistirme
kararlarina temel etkisi 68renci ihtiyacglari, 6zelliklerini ve tepkilerini kavramalar1 ve
ogretmenlerin kendi tecriibeleri, gegmisleri ve becerileridir (Oberg, 1991). Program
Gelistirme siireclerinde 6gretmenlerin bilgileri, tecriibeleri ve goriislerinin alinmasi
egitimin kalitesi agisindan 6nemlidir. Mevcut egitim programi ne kadar iyi hazirlanmig
olursa olsun, dgretmen beceri ve kavrayisi ile Ogrenciler i¢in en kaliteli 6grenme
yasantilarini egitim programindan ¢ok daha iyi tespit edebilmektedir (Doll,1970).
Ogrenene rehberlik, liderlik ve érnek olma agisindan dgretmen rol modeldir ve 6gretene
biiylik sorumluluklar diismektedir. Programa iliskin calismada pek cok arastirmaciya
gore Ogretmene diisen Onemli sorumluluklar vardir (Sonmez, 2007; Kelly,1998).
Ogretmenlerin gorev ve sorumluluklari yiizeysel olarak bakildiginda ayni olmakla
beraber, zamanin kosullarina gore bu rollerde bir takim degisiklikler gozlenmektedir.
Yaygin olarak Ogretmenlerin rolleri arasinda bilgiyi aktaran ve 6grenciye ders veren
kisiler olarak anlagilmigsalar da; gilinlimiizde O0gretmenlik sadece bu rollerle sinirh
degildir. Ogretmenlerin s6z konusu bu rolleri 6grenci merkezli egitim sistemi i¢inde her
gecen giin zayiflamakta ve yerini modern 6gretmenlik rollerine birakmadadir. Bu roller
Ogretmenlerin  Ogrencileri  Ozgiirlestirici, onlarin  potansiyelini  agiga ¢ikaricy,
O0grenmelerine rehberlik edici olmak gibi roller olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Yesilyaprak, 2016). Bunun da otesinde dgrencilerin daha ahlaki kazanimlara sahip
olmalarin1 saglama, kendilerini ve ¢evrelerini koruma; tarihsel biling, toplumsal
stireclerle mesgul olunma ve dogayr koruma gibi davranislarinda kazanilmasinda
ogretmenlere onemli roller diismektedir (Mc Neil, 1997). Bu asamada 6gretmenin
kendisini gelistirmesinde, yeterliligini ve verimliligini artirmasinda program gelistirme
onemli rol oynar.

Geleneksel paradigmadan uzaklasan egitim sistemleri, 6gretmen ve Ogrenci
etkilesimine daha fazla Onem vermeye baslamis olmaktadirlar (Demirel, 2015;
Yesilyaprak, 2016). Bundan dolay:r da egitim programlarini daha da fonksiyonel ve
islevsel hale getirmenin yollar1 aranmaya baslanmistir. S6z konusu arayisin bir sonucu
olarak egitimde program gelistirme siirecine 6gretmenlerin etkin katiliminin saglanmasi
olduk¢a Onem kazanmistir (Sonmez, 2007). Bu durum, hem egitim Ogretim
stireclerinde, yani egitim programlarinin uygulanmasinin egitim durumlar1 boyutlarinda
olabildigince 6grenci 6gretmen etkilesiminin niteligini artirmaya, 6grenci ihtiyaglarini
egitim ortamlarinda dikkate almaya 6zen gostermektedir. Boylesine bir ¢aba, egitim
programlarinda 6gretmenin roliinii essiz kilmaktadir. Hem 6grencinin taninmasi, hem de
merkezi egitim programlarinin  okul ve oOgrenci ihtiyaglar1 dogrultusunda
diizenlenmesini saglamak ac¢isindan 6gretmen, program gelistirme siirecinin etkin ve
onemli bir katilimcist olmak durumundadir (Demirel, 2015).
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Geligtirilen egitim programi, ne kadar miikemmel olursa olsun, uygulama
stirecinde yetkin 6gretmenlerin olmamas1 durumunda o egitim programinin basariya
ulugmast miimkiin degildir. Bu durumu Tiirkiye’de program gelistirmenin dnciilerinden
kabul edilen Selahattin Ertiik, soyle ifade etmektedir: “bir program ne kadar miikemmel
olursa olsun uygulayicilar1 6gretmenlerdir” (Ertiirk, 1994). Bunun i¢indir ki 6gretmenler
uygulama siirecine konulan programin, sahip olmasi1 gereken temel boyutlarin1 (hedef,
igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme) iyi yetismis olmalidir. Bu yetisme siirecinde
O0gretmen programin dayandigi temellerle iligkisinin dogru kurulmus olmasi oldukca
onemlidir. Bagka bir ifadeyle egitim programin dayandig felsefe ve anlayislari, ilkeleri
ve uygulamalari 6gretmenin dogru igsellestirmis olmalidir. (Tagsdemir, 2003).

Programlarin  hazirlanmasi, program gelistirme siirecinin ilk asamasini
olusturmaktadir (Demirel, 2015). Uygulama asamasinda bu programlarin ne kadar
islevsel ve etkili oldugu Onemlidir. Eger gelistirilen programlar planlandigi sekilde
ogretmenler tarafindan uygulanmiyorsa, bu programlarin gecerliligi ve Ogretim
kalitesini artirmadaki etkisi tartisilir hale gelmektedir (Ertiirk, 1994). Ogretimde
yonetmeliklerle ve ders kitaplar1 ile siirli kalsalar bile 6gretmenlerin konu alanini
yorumlama ve ayrintilara karar verme, sunma ve degerlendirme bicimleri farkli ve
kendine &zgli olabilir. Ogretmenin uygulamadaki bu rolii ashinda program
gelistirmedeki 6nemli yerini gostermektedir. Bilindigi lizere program gelistirme siirekli
bir ¢abadir. Bu agidan bakildiginda tam, miikkemmel bir egitim programinin varligindan
s0z etmek uygun olmayacaktir. Bunun yerine, siirekli olarak yenilenen, toplumun ve
bireyin degisen ihtiyaglarina cevap vererek, Ongoriilen hedefleri gerceklesmeye
odaklanan bir egitim programindan s6z etmek yerinde olacaktir. Bu durum daha teknik
bir ifadeyle, program gelistirme olarak adlandirilir. Program gelistirme siirecinde bu
stirekliligin kacinilmaz gerekliligi ile programin uygulanabilir olma ve siirecte yetkin
uygulayicilarin olma zorunlulugu 6gretmenin program gelistirme siirecinin 6nemli bir
paydast haline getirmektedir. Bu siiregte Ogretmen nitelikleri programin
yiirtitiilmesindeki kaliteyi etkilemektedir. Bu da tiim programa yansimaktadir (Yildirim,
1994).

Bir egitim programimin gelistirilmesi, Ogrencilerin, okulun ya da egitim
sisteminin kontroliinde kalmak tizere, sinif i¢i ve sinif dis1 etkinlikleri diizenlemek iizere
ongoriilen hedef davranislar1 kazandirmay1 dontik olusturulurlar (Ertiirk, 1994; Demirel,
2015). Bu kapsamda her bir egitim programi, program gelistirmenin birer yansimasi
olarak oOgretmenler tarafindan yapilandirilirlar (S6nmez, 2007). Bu baglamda egitim
programlari, Ogrencilere aktarmak {iizere, toplumsal deneyim ve bilimsel bilgilerin
gerektigi kadarin1 ya da tamamim 6grenciye kazandirmaya doniik bir kapsama sahip
olmak durumundadir. Boylelikle egitim programinin temel dgelerini de programin
amaglari, icerigi, Ogrenme-0gretme siiregleri ve degerlendirme olusturmaktadir
(Kisakiirek, 1983). Ancak egitim programinin dogrudan kalitesini etkileyen cesitli
faktorlerin de tasarlanan amacglarin gergeklestirilmesi acisindan ihmal edilmemesi
gerekmektedir. bu faktorler basinda 6gretmen ve 6grenci gelmektedir.
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Geleneksel egitim sistemleri iginde program gelistirme siirecinde alan
uzmanlarinin ¢ok biiyiik etkileri bulunmakta iken, glinimiizde 6gretmenin program
gelistirmedeki rolii ve 6nemi giderek artmaktadir (S6nmez, 2007). Bunun oldukga farkl
nedenlerinden sz edilebilir. Bilimsel ve teknolojik degismeler, ekonomik yapinin ve
becerilerinin farklilagmasi, toplumsal ve kiiltiirel degismeler gibi sebepler, program
gelistirme silirecinde  Ogretmenlerin  rollerini  her gecen gin daha da fazla
belirginlesmektedir. Bundan dolayidir ki, egitim sistemlerinin toplumsal ve bireysel
ihtiyaclara uygun ve uyumlu olmasi, program gelistirme silirecinin olabildigince
katilimc1 olmasimna bagli hale gelmistir. Gelistirilen egitim programlarinin hem
uygulayict hem de gelistirici olmasi bakimindan 6gretmenler, program gelistirme
siirecinin énemli ve vazgecilmez paydaslaridan bir olmustur. Ogretmenlerin program
gelistirme siirecine katilimi 6zellikle 6grenci ihtiyaglarmin- toplumsal ihtiyaglarinin ve
okulun ihtiyaglarinin  programa  yansimasmni  saglamak noktasinda  Onemi
vazgecilmezdir.

2.2.1. Ogrenci Ihtiyaclarinin Programa Yansimasi

Ogretmenlerin program gelistirme siirecine katilimlarinin Snemini gosteren
farkl1 degerlendirmeler s6z konusudur. Gillard’a (1988) gore, program gelistirmeye
ogretmen katiliminin temel nedeni, 6grencinin daha yakindan taninabilmesi, bireysel
farkliliklarinin fark edilebilmesi ve ihtiyaglarinin daha goriinlir kilmasidir. Baska bir
degisle, egitimde Ogrencinin bireysel ilgi ve ihtiyaclar1 ile gittikce daha fazla
iliskilendirilmektedir ve boyle bir durumda da Ogrencinin bireysel ihtiyaglarin
algilayacak en etkin kisi 6gretmendir (Yiiksel, 1996).

Ogretmenlerin program gelistirmedeki sorumluklarinin basinda programin
dayandig1 temel ilke ve anlayisa gore uygulanmasidir (Tasdemir 2003). Programin
uygulanmas1 gorilinlirde teknik bir c¢aba gibi algilanabilir. Ancak programin
uygulanmasi, sadece belirlenen kurallara ve tekniklere gore islerin yiiriitiillmesinden ¢ok
daha karmasik bir insan ¢abasini gerekli kilmaktadir (S6nmez, 2007). Buradaki insan
cabasmin altinin g¢izilmesi 6gretmenin programin uygulamasindaki vazge¢ilmez ve
olduk¢a oOnemli olan rollerini gostermesi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu agidan
bakildiginda, uygulama siirecinde ogretmen ve Ogrenci etkilesimi, 0grencinin daha
yakindan taninmasini, onun ihtiyaglarinin fark edilmesini ve programa yansitilmasini
saglamas1 bakimindan oldugu kadar; siire¢ i¢inde programin 6grencinin 6grenme ve
gelisme hizina uygun kullanilmasini da icerir. Bu baglam i¢inde 6gretmenin bu temel
rol ve sorumlulugu hem programin etkin bir bigimde uygulanmasini miimkiin kilmakta
hem de mevcut programin gelistirilmesine iliskin ihtiyag duyulan doniitlerin
alinmasinda hayat bulabilmektedir. Ciinkii bir program ne kadar ideal boyutlarda
gelistirilmis olursa olsun, sonugta programin uygulama siirecindeki temel unsur
ogretmen olmaktadir (Ertlirk, 1994). Bu konumuyla o&gretmen, uygulamadaki
programlarin hem uygulanmasi hem de uygulama siirecindeki deneyim paylasimlarina
dayali ortaya koydugu geri bildirimlere bagli olarak 6grenci ihtiyaglarini programa
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entegre etmede onemli rollere sahiptir (Sonmez, 2007). Bundan dolayidir ki 6gretmenin
programin hedefleri, ilkeleri, felsefesi, temel anlayis1 ve yaklasimlari, programin
dayandig1 temelleri dogru tanimal1 ve bunlara uygun bilgi, beceri ve anlayislara uyumlu
bicimde yetistirilmesi kaginilmaz bir ihtiyaca donlismektedir.

2.2.2. Toplumsal Ihtiyaglarin Programa Yansimasi

Egitim ve 0gretimde basarinin en 6nemli unsuru olan 6gretmen, 6gretimin sinifta
amaclar dogrultusunda gergeklestirilmesinde birinci  derecede sorumlusu ve
yoneticisidir. Ancak Ogretmenin bu temel etkisinin Otesinde, programin toplumun
ihtiyaclarina uygun yapilandirilmasinda da yetkin rolleri sé6z konusudur. Toplumsal bir
varlik olan bireyin ihtiya¢lari, i¢inde bulundugu toplumun gerekliliklerinden,
ihtiyaclarindan bagimsiz diisiiniilemez (Yesilyaprak, 2016; Tezcan, 2006). Baska bir
ifadeyle 6gretmenlerin 6grencilerini toplumun yaratici, yapici ve etkin bir iiyesi olarak
yetistirme rolleri s6z konusudur (Kiigiikahmet, 1989). Ogretmenler bu sorumluluklarin
yerine getirirken mevcut egitim programi dogrultusunda gesitli faaliyetler icra ederler.
Egitim programlarmin toplumun temel degerlerine 6nem vermesi kadar, toplumun
temel degerlerini benimseyen, onlarla uyumlu, milli unsurlar1 gelistiren bireylerin
varhigimi da 6nemsemesi gerekmektedir (Alkan, 1984). Anacak bu gereksinim bunlari
icsellestiren, bunlara duyarli, ve bunlardan kaynaklanan toplum ihtiyag¢larin1 fark eden
ogretmenlerin varligiyla miimkiindiir.

Ogretmenler, hem egitim programlarindan etkilenen hem de egitim
programlarint etkileyen bir konuma sahiptir. Bu nedenledir ki basta 6gretmenleri ve
toplumsal yapiy1 dikkate almayan egitim programlarinin basariya ulasmasi miimkiin
degildir (Ertiirk, 1994; Sonmez, 2007). Ancak, Programin temel degerleriyle uyumlu
olmayan Ogretmenlerin varligi da egitim programlarini basarisiz kilacaktir. Bundan
dolayidir ki, hem Ogrencinin ihtiyaclarint hem de toplumun ihtiyaclarini belirlemede
Ogretmenler, egitim programlarinin gelistirilmesinde, uygulanmasinda kilit roller
iistlenmektedirler. Bu noktada Ogretmenin program gelistirme agisindan 6gretmenin
rollerini ii¢ boyutta degerlendirmek yerinde olacaktir. Nihayetinde okulda, ders zili
calmasmin ardindan, smifin kapisi kapanmasindan ¢ok oOnce, Ogretenin program
gelistirmedeki gdrev sorumlulugu baslamis olmaktadir. Oncelikle, programin
gelistirilmesinde  Ogretmenlerin  katilmi1  kadar, merkezden gonderilen egitim
programinin okulun ve toplumun ihtiyaglar1 ve imkanlarina uyumlu olarak uyarlanmasi
da onemlidir. Son olarak da egitim dgretim ortamlarinda 6gretmenin programi hayata
gecirdigi her an iginde toplumun beklentilerini, hassasiyetlerini, ihtiyaglarini,
imkanlarin1 dikkate alarak gorev rol ve sorumluluklarimin farkinda olmak durumundadir
(Sonmez, 2007). Bu baglamda, 6gretmenler program gelistirme siirecinde, toplumun
ihtiyag ve beklentilerini programa yansitmasit bakimindan olduk¢a onemlidir (Doll,
1970). Boylece bir kural olarak, 6gretmen program gelistirmenin can damari olan,
program materyallerini bulan ve gelistiren, program amaglarina ulagma yollarini ortaya
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cikaran, sinifta degisiklikleri baslatan ve deneyen kisiler olacaktir (Clark, Klemn and
Burks, 1972, s. 573’den akt. Yiiksel, 1996).

2.2.3. Programin Okulun Ihtiyaclar1 Dogrultusunda Yapilandiriimasi

Okul, egitim Ogretim siirecinin merkezinde yer alir. Okullar, farkli form ve
yapida olabilir ancak bu okullarin yapisi, egitim programlarinin egitim stireci i¢indeki
onemini etkilemez. Literatiirde elestirel pedagoji baglaminda okulsuz toplum onerileri
yapilmis olsa da (Illich, 2005) okullar, modern egitimin vaz ge¢ilmez unsurlarindan biri
ola gelmistir. Bu yoniiyle okullar, esnek programlar1 olan, programlarinin 6gretmen,
ogrenci etkilesimiyle belirlenen, demokratik olan, Waldorf Okullari, Montessori gibi
farkl1 tarzlarda okullarin yapilandirildigini = gorebilmekteyiz. Ancak her nasil
yapilandirilmis olursa olsun okullar, 6ngoriilen hedefleri gerceklestirmede onemli roller
tistlenirler. Okullarin bu genis yelpazesinde degisen sey, hedef davranislar ile bu hedef
davraniglara gotiiren yollarin farkligidir. Okullarin farkli bi¢cimlerde yapilandirilmasi,
esasinda okullarin islevlerinden ziyade, olusturulan egitim sistemlerinin O6grenci,
ogretmen ve okul etkilesimini sikici, otokratik yapmasi gibi nedenler; toplumun
sosyolojik ve felsefi sorunlari, teknolojik ve bilimsel gelismelerin 6grenci ve okulun
ihtiyaglar1 dogrultusunda egitim programlarina yedirilememesi; uygulamada yetkin
O0gretmen uygulamalarinin olmamasindan kaynaklanan sebeplerin birer yansimasi
olarak ortaya ¢ikarlar (Uygun, 2003). Bu nedenle okullarin giiniimiiz egitim sistemleri
icinde sahip olduklar1 rolleri basarili bir bi¢imde yerine getirmesi, okulun iginde
bulundugu kosullarin, ihtiyaclarinin dogru ve etkin bicinde egitim programlarina
yansitilmast gerektirmektedir. Bu noktada o&gretmenler, egitim programini okulun
ihtiyac ve beklentilerine gore yapilandirmasi noktasinda vaz gegilmez rollere sahiptirler
(Sonmez, 2007).

Ogretmenlerin iginde bulunduklar1 okulun ihtiyaglarini dogru algilamasi, onlar
uygun bi¢gimde ortaya koymasi ve egitim programlarina yansitabilmesi demokratik
egitim ortamlarma ihtiyag duymaktadir. Bu noktada, ¢agdas egitim siireclerinde
program gelistirme calismalarinda 6gretmenler siirece demokratik olarak katiliminin
saglanmast bir keyfiyet olmaktan ziyade bir zorunluluktur. Ancak bu durum egitim
paydaslarinin tiimiiniin etkin bir bicimde okul isleyisine katilmasini gerektirmektedir.
Okullarin etkin katilimi saglayacak bi¢imde yapilandirilmasi, egitim programlarina
okulun ihtiya¢ ve beklentilerinin yansitilmasi agisindan olduk¢a énemlidir. Demokratik
bir ortamda 6gretmenler paydaslarla kuracag: isbirligi, fikir alis verisi, sorunlar1 tespit
edilmesi ve ¢O0ziim Onerilerinin gelistirilmesi acisindan daha etkin olabileceklerdir
(Karadag, Baloglu ve Yalcinkayalar, 2006). Ciinkii okulun ihtiya¢larinin programa
yansimas1 oraninda, Ogretmenlerin programlar1 okulda uygulama nitelikleri olumlu
yonde etkilenecektir. Ciinkii, mevcut 6gretim programi ne kadar iyi hazirlanmis olursa
olsun, dgretmenler beceri ve kavrayisi ile 6grenciler i¢in 6grenme yasantilarini daha iyi
tespit etmektedirler (Yildirim, 1994).



16

Her okulda bireylerin ilgi ve yeteneklerinde 6nemli farkliliklar1 barindirmasi
dogaldir. Bu ¢esitlilik okullarda farkli sorunlarin yasanmasina neden olabilmektedir.
Ozel yaklasim gereksinimi icinde bulunan 6grencilerin varligi, genelin i¢inde farkli
derecelerde farkli diizeyde 6grenme motivasyonuna sahip olan ve farkli derecelerde
O0grenme yetenekleri gosteren bireylerin varligi, okullarin farkli donanim ve bilgi
gereksinimini ortaya ¢ikaracaktir. Dolayisiyla her okulun bu gereksinimlerine uygun bir
yapilanma i¢inde olmasi, o okul diizleminde egitim programinin hayat bulmasi
acisindan kritik 6neme sahiptir (Hotaman, 2010). Bu baglamda programin 6grenci ilgi
ve ihtiyaglarina uydurulmasinda Ogretmenlerin rolii biiyliktiir. Gelistirilen program
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclari {izerine insa edilmisse, 6gretmenler bu ilgi ve ihtiyaglar
yakinlastirici bir pozisyona sahiptirler.

2.2.4. Dinamik Egitim Programlarinin Gelistirilmesi

Egitim programlarinin dinamizmi, her bir egitim programinin degisen kosullara
ve ihtiyaglara cevap verebilme potansiyelini gostermektedir (Demirel, 2015; Fidan,
2012). Bu yoniiyle egitim programinin dinamizmi, bir bakima egitim programinin,
bireysel ve toplumsal ihtiyaclara cevap verebilme derecesine baglidir. Bu yoniiyle,
egitimde program gelistirme siirecinin saglikli olabilmesi bir bakima, giincel,
zamaninda ve dogru bilgi akisinin, geri bildirimlerin verilebilmesini gerektirir. Bu
durum, Ogretmenlerin kaginilmaz olarak egitimde program gelistirme siirecindeki
rollerini belirginlestirmekte ve 6nemli kilmaktadir (Sonmez, 2007). Baska bir ifadeyle,
Ogretmenlerin okulda programin uygulayicilari olarak karsilastiklar1 sorunlari,
gozlemlerini, okula, Ogrenciye, topluma iliskin degerlendirmelerini ve bunlarin
ihtiyaclarini programa yansitabildigi oranda, egitim programlar1 dinamizm kazanacaktir.

Egitim programlarin uygulayicis1 olarak oOgretmenler, program gelistirme
calismalarinda diger lyelere uygun Oneriler bulunabilirler, yeni fikirler ortaya
koyabilirler ve politik kararlarda bir denge saglayabilirler. Pratik uygulamalara
bakildiginda aslinda egitim programlarina iliskin kararlar, bir kisi ya da grup tarafindan
verilir ve bu kararlar 6gretmenler tarafindan bolge sartlart dogrultusunda gelistirilerek
ogrencilere uygulanir (Ertiirk, 1994; Demirel, 2015). Ogretmenler, hem bu kararlarin
verilmesinde hem de uygulamada ortaya koyacaklar1 geribildirim ve uygulamalarla
programlarin dinamizmini saglamada kilit rollere sahiptir. Ancak 6gretmenlerin bir
potansiyel olarak sahip olduklar1 bu rollerini basarili bir bigimde yerine getirmeleri
onlarin toplumsal degerlere ve dgrenci gelisimine uygun pedagojik bilgi ve tecriibelere
uygun yetismis olmasi gerekmektedir (Fidan, 2012). Aksi durumlar, 6gretmenlerin bir
potansiyel olarak sahip olduklar1 bu rolleri basarilt bir bicimde yerine yetirmelerini
engelleyecegi gibi, onlarin programin dinamizmini ve basarisin1 engelleyici
uygulamalar i¢inde olmalarini da getirecektir.

Dinamik egitim programlar1 toplumun ve bireyin ihtiyaclarina uyum
gosterebilmesi kadar, Ogrenenlere kendi ihtiyaglari ve Ozelliklerini goz Oniinde
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bulundurmalarina da imkan tanir. Bu yoniiyle, 6gretmene ve 6grenciye biiyiik Olcilide
Ozgirliikk saglanmasindan yola ¢ikarak okullar1 demokratik ortamlara doniistiirecektir.
Bu doniisiim okullarin i¢inde bulundugu sorun alanlarinin ¢oziimiinde de Onemli
firsatlar sunabilecektir (Kelly, 1982). Bunun yaninda Ogretmenlerin program
gelistirmede 6zgiin sinif i¢i deneyimlere sahip olmasi, okullar1 canli ve etkin mekanlara
doniistiirmede Ogretmenlerin program gelistirme siireglerine etkin katiliminmi gerekli
kildigi gibi egitim programlarinin dinamizmini, yani degisen kosullara uyum
gosterebilmesini de miimkiin kilacaktir. Eger okullar canli ve etkin egitim kurumlari
olacaklarsa, program gelistirmedeki O0gretmen sorumlulugunun yerine getirilmesine
imkan taninmasi1 gerekecektir. Bdylelikle ogrenciler, 6grencilerde kendi kendini
yonetme ve kendi kendine karar verme gibi bireysel 6z yeterlikleri de gelistirecek
egitim programlarinin gelistirilmesine ve dolayisiyla da okullart canli ve dinamik egitim
merkezlerine doniismesine aracilik edebileceklerdir (Skilbeck 1984).

2.3. Program Gelistirmede Ogretmen Rolleri

Bir egitim programi, literatiirde gosterildigi iizere hedef, icerik, egitim durumlari
ve degerlendirme boyutlarindan olugmaktadir. Egitim programlarinin her boyutunda
O0gretmenin Onemli rollerinin var olmasma karsin, egitim durumlart boyutunda
Ogretmenlerin ¢ok ayricalikli rolleri bulunmaktadir (Yildirrm ve Donmez, 2008).
Ogrenme modellerinin ve stratejilerinin, dgretmenlerin sinif iginde kullandiklar 6gretim
yontemleri ve tekniklerinin ve stratejilerinin 6gretimin niteligini arttiracak sekilde etkili
olarak uygulanmasi Ogretmenlerin egitim durumlari boyutundaki iistlendigi rolleri
basarili bir bicimde yerine getirmelerine baglidir (Korkut ve Babaoglan, 2010). Dogal
olarak egitim programlar1 baglaminda istenilen sonuglara ulasmada 6grenme ortaminin
diizenlenmesinin ve Ogrenme deneyimlerinin gerceklesmesine doniik etkili cevre
ayarlamasinin saglikli bir bi¢imde saglanmas1 gerekmektedir. Bu noktada mevcut roller,
Ogretmen tarafindan gergeklestirilmektedir. S6z konusu bu rollerin yaninda
Ogretmenlerin program gelistirmede igerigin, yani konu alaninin olusturulmasi ve
sunulmasinda, ¢evreye uyarlanmasinda oldukga Onemli fonksiyonlar1 da yerine
getirmektedir (Yigit, 2002).

Egitim programlari, egitimin planli ve programli olmasini saglar. Planli ve
programli olan egitim siireclerinde 6gretmenlerin 6dnemli rolleri s6z konusudur. Bu
siirecte icinde 6gretmenlerin lic nemli sorun alanlari lizerine diisiinmesi gerekmektedir.
Ogretmenlerin mevcut dgretim programinin  gelistirilmesi siirecinde;  1- Program
gelistirme siirecinde hangi kaynak ve becerilere ihtiya¢ duyulabilecegine 2- Programin
gelistirilmesi yani degisim esnasinda ihtiya¢ duyulan kisisel ve mesleki destegi nasil ve
kimden alacagina; 3- Programin gelistirilmesi yani yenilmesi sonucunda nelerin, bir
baska ifadeyle hangi katkilarin ortaya ¢ikacagina, ne gibi sorunlarin yasanabilecegine
iliskin olarak diisiinmek ve bu sorun alanlarina odaklanmalidir (Crawley ve Sayler
1995). Bu sorgulamaya iligkin temel amag, Ogretmenin hem program gelistirme
siirecine dogrudan katki sunmasi, hem de yenilenen programin uygulanabilirligi
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noktasinda ihtiya¢ duyacagi bilgi ve kaynaklart géz onilinde bulundurarak programin
gelisimini yonlendirmelidir (Aubussuon ve Watson, 1999). Bu nedenden dolayi
ogretmenin program gelistirmedeki rollerini basarili bir bigimde yerine getirmesi, onun
siirece dogru ve saghkli bir bigimde katilimina baghdir. Ogretmenlerin program
gelistirme siireclerine katilimlar1 ise onlarin program gelistirme siireclerine iliskin bilgi
ve deneyim zenginliklerine bagli oldugu da gézden kagirilmamalhidir (Yigit, 2002).

Program gelistirmedeki Ogretmenin yukarida belirtilen kritik gorevlerinin
Otesinde, gelistirilmis egitim programlarinin hedeflerine ulasmasi noktasinda da
Ogretmenlerin program gelistirmeye ve egitim 6gretim durumlarina iliskin yeterlikleri
belirleyicidir. Bu agidan bakildiginda 6gretmenlerin program gelistirme siirecindeki
rolleri sdyle siralanabilir (Demirel, 2015, 198).

1.Program gelistirme siirecinde, 6gretmenin konu alani uzmani olarak ders igeriginin
yani programin konu alaninin belirlenmesi ve diizenlenmesinde noktasindaki rolleri.

2.Programim 6grenci diizeyine uygunlugunu saglama noktasinda, Ogrencilerin gelisim
diizeylerinden haberdar olma yoluyla program gelistirme uzmanina bilgi verme rolleri.

3.Her dersin 6zel hedeflerinin belirlenmesi noktasindaki rolleri

4.Program hedeflerin 6grencilere kazandirma noktasinda programin uygulanmasina
iligkin rolleri.

5.Program hedeflerinin ve hedef davranislarin kazanilma diizeyini 6l¢en Olgme
araglariin hazirlanmasi ile ders igeriginin diizenlenmesi ¢aligmalarinda bulunma rolleri.

6.Derslerdeki etkinliklerde kullanilabilecek her tiir egitim arag-gere¢ ve materyallerin
hazirlanmas1 ya da saglanmasinda program gelistirme uzmanlariyla birlikte ¢calisma ve
bu materyalleri kullanma rolleri.

7.Programlar siirekli izleyerek ve okuldaki diger 6gretmenlerle isbirligi yaparak gerekli
degisiklikleri saptama rolleri.

Program gelistirme siireci i¢inde Ogretmenlerin {stlendikleri rol ve
sorumluluklar dikkate alindiginda, 6gretmenlerin en kritik rolleri ve sorumluluklar:
egitim programlarinda oOgrencilere kazandirmasi oOngoriilen temel degerlere uygun
anlayis1 Ogrencilere kazandirmaktir. Bu amagla, 0Ogrencilerin bilgi ve 06grenme
motivasyonunu yiikseltmek ve dgrencinin kisisel yeteneklerini, sahip oldugu potansiyeli
ortaya koymasini saglama gayretidir. Bir baska ifadeyle Ogretmenlerin program
gelistirme stirecindeki en kritik rolleri, egitim programlarinda Ongoriilen hedef
davraniglarin 6grencilere kazandirma siirecinde iistlendigi uygulamaya iliskin rolleridir
(Ertiirk, 1974; Fidan, 2012).
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2.3.1. Tiirkiye’de Ogretmenlerin Program Gelistirme Siirecindeki Yerleri

Program gelistirme siirecine katilan tiim paydaslarin, program gelistirmenin her
boyutunda arastirmaci ve elestirel bir yaklasimla katilim gostermesi olduk¢a dnemdir.
Bu baglamda programin bu degerlere uygun olarak tasarlanmasi ve olusturulmasi
gerekmektedir. Ogretim programlariyla ilgili ¢alismalarin  amaglanan sonuglart
verebilmesi i¢in Ogretmenlerin, egitim Ogretim siirecinde programlar1 uygulama
gorevinin yaninda, planlama, uygulama ve degerlendirme ile ilgili calismalara aktif
katilimlar1 gerekmektedir (Yigit, 2002).

Ulkemizde program gelistirme calismalari merkeziyetci bir yaklasimla
siirdiiriilmektedir. Ancak 6gretmen goriislerinden yararlanmak amaciyla smirli sayida
O0gretmen, program gelistirmeden sorumlu kurum olan Talim Terbiye Kurulu
Baskanliginca ¢esitli komisyonlarda gorevlendirilmektedir. Bu durumda program
gelistirme calismalarinin dayandigi yasal mevzuat acisindan, Tiirkiye’de 0gretmenlerin
program gelistirme ¢alismalarina dogrudan katilimi miimkiin degildir. Ancak 6gretmen
hazirlanan program1 uygulama siirecinde standart program ile sinif kosullari arasinda bir
koprii gorevi so6z konusudur (Demirel, 2015).

Tiirkiye’deki mevcut yasal diizenlemeler baglaminda o6gretmenlerin egitim
programlar: lizerinde koklii degisiklikler yapma rolleri bulunmamaktadir. Bu yoniiyle
Ogretmenlerin iilke capinda egitim programlarina miidahalesi s6z konusu olmasa da
O0gretmenlerin mevcut programlar1 yerel kosullara uyarlamada etkin rolleri s6z
konusudur (Hazir Bikmaz, 2006). Bundan dolayidir ki, 6gretmenlerin Tirkiye’de
program gelistirmedeki asli rolleri okul ve sinif bazinda merkezi egitim programlarini
uyarlama, gelistirme ve uygulamadir. iste bu noktada karsimiza dgretmen yeterlikleri
cikmaktadir. Ulkemizde tiim egitim &gretim programlarini  hazirlamadan  ve
gelistirmeden sorumlu olan Talim ve Terbiye Kurulu/TTK (2005) program gelistirme
siirecinde 6gretmenden beklenenleri su maddeler altinda toplamastir.

1. Program hakkinda yeterli ve doyurucu bilgi sahibi olmak, uygulamada ortaya
cikabilecek olan problemlere ¢oziim iiretmek

2. Yillik planlarin hazirlanmasinda ve konularin islenmesinde diger alanlarla is birligi
iginde olmak

3. Etkinliklerde kullanilan malzemelerden bir arsiv olusturmak

4. Ziumrelere ait 6lgme ve degerlendirmeye yonelik bir soru bankasi olusturmak ve
okula ait bir klasorde toplamak

5. Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarii belirlemek

6. Ogrencileri calisma yontemi konusunda bilgilendirmek ve dgrencinin takip edecegi
bir ¢aligma programi hazirlamak
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7. Diger 6gretmenleri yapilan etkinlikler konusunda bilgilendirmek

8. Ogrenciler i¢in okuma listesi olusturmak ve zaman iginde gelistirmek

9. Ogrencilerin her tiirlii gelisimleri ile ilgili konularda velilere seminerler vermek
10. Ogrenci velileri veya aileleri ile siirekli is birligi ve iletisim icinde olmak

11. Ogrencinin ders saati disinda ev ortaminda takibini yapmak ve bu ortamlarda da
iletisim kurmak

12. Ogrencilere Internet iizerinden &6devler géndermek, &devlerin hazirlanma
asamasinda ve teslim siirecinde yol gosterici olmak

13. Velilere okuyabilecekleri Kitaplar 6nermek ve geri bildirim almak igin cesitli
ortamlar olusturmak

14. Velinin yetersiz veya ilgisiz kaldigi durumlarda o6grencilerle goniillii velilerin
ilgilenmesini saglamak

15. Her 6grencinin kisisel bilgilerinin yer aldig1 sinif 6gretmeni klasorii olusturmak
16. Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili bir sekilde kullanmak
17. Egitimde yeni yaklasimlar dogrultusunda bilgilerini giincellemek

18. Smif ici etkinlikler diizenlerken Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 gbéz Oniinde
bulundurmak.

Yukarida Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin program gelistirme siirecinde
ogretmenlerin rol ve sorumluluklarma iliskin olarak ortaya koydugu ilkelerin
cogunlukla, Ogretmenlerin egitim programlarinin gelistirilmesini degil, uygulama
stirecindeki 6gretmen rollerini 6ne ¢ikardigi goriilmektedir. Bu duruma iliskin 6nemli
sikint1 sdyle ifade edilebilir. Ogretmenlerin program gelistirme siirecine etkin ve aktif
katilmimin saglanmadigr durumlarda, 6gretmenlerin programi anlama ve sahiplenme
gibi biligsel ve duyussal siireglerin aksamasina neden olacagindan programin
uygulanma siirecini de olumsuz etkileyebilecektir.

2.4. Program Gelistirmede Ogretmen Yeterlikleri

Bilimsel ve teknolojik yeniliklere paralel olarak toplumsal yapi, niifus
hareketliligi ve ekonomide yatirim araclari ile is tanimlar1 artmakta ve ¢esitlenmektedir.
Tim bunlara bagh olarak degisen toplum kosullarina bagli aciga c¢ikan ihtiyaclara ve
kosullara gore de egitim yapilanmakta ve cesitlenmektedir. Degisen egitim sistemleri
beraberinde farkli okul alternatifleri ve egitim ortamlarini gerekli kilmaktadir. Tiim bu
gelismelerin bir yansimasi olarak da 6gretmenin egitimdeki yeri ve rolleri degismekte
ve déniismektedir. Ogretmenin degisen rolleri dgretmeni egitimin siirecindeki dnemini
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azaltmaktan ziyade, Onemini arttirdigt yoniinde literatirde ¢ok fazla sayida
degerlendirmenin oldugu goriilmektedir.

Ogretmenleri yeterlikleri ile ilgili literatiirde farkli ¢alismalar s6z konusudur.
Shulman’a (1987) gore Ogretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikler 1. Konu
alanv/igerik bilgisi; 2. Genel ve 6zel pedagojik yeterlik bilgisi (gelisim psikolojisi,
yonetim ve planlama); 4. Program bilgisi (programin tarihsel, toplumsal, felsefi ve
ekonomik temellerine ve uygulamasma iliskin yeterlikler); 5. Ogretim yeterlikleri
(6grenme ve O0gretim, grupla ¢alisma, smif-i¢i gruplar).

Ogretmenlerin hangi yeterliklere sahip olmalar1 gerektigi uzun bir siiredir
Tirkiye Egitim sistemi i¢inde Onemli tartismalara neden olagelmistir. Bilimsel,
teknolojik, ekonomik ve sosyal degismelerin bir etkisi olarak 6gretmen yeterliklerinin
neler olmasi gerektigi sorusu siirekli olarak giindemde kalmistir. Tiirkiye Egitim
Sisteminde de spestifik g¢alismalara neden olmus olan bu konu, Temel Egitime Destek
Programi Projesi/TEDP kapsaminda o&gretmen temel yeterlik alanlari belirlenmeye
calisilmigtir.  Yeterlikler toplumdan topluma degisiklik gosterebilmektedir. Bu
kapsamda yapilan ¢aligmalar sonucunda dgretmenlerin; 1. Kisisel ve Mesleki Degerler-
Mesleki Gelisim; II. Ogrenciyi Tamima; III. Ogrenme ve Ogretme Siireci; IV.
Ogrenmeyi, Gelisimi izleme ve Degerlendirme; V. Okul-Aile ve Toplum Iliskileri ve
VI. Program ve Igerik Bilgisi olmak iizere alti temel yeterlik alam belirlenmistir. S6z
konusu yeterlik alanlarina iliskin olarak da alt yeterlikler ve performans gostergeleri
ortaya konmustur (Ogretmen Yetistirme Genel Miidiirliigii/OYGM, 2005).

OYGM’niin TEDP kapsaminda ortaya koydugu kapsamli galisma sonucunda
belirlenen 6gretmen yeterlikleri ile literatiirde ortaya konan bilgiler karsilastirildiginda
genel olarak oOgretmen yeterlik alanlarinda temel bazi yeterliklerin 6ne ¢iktigi
goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmen yeterliklerin 1. Ogretmenin mesleki ve kisisel
yeterlikleri; 2. Ogretenin egitsel yeterlikleri ve 3. Ogretmenin alan/konu alani
yeterlikleri olmak tizere ii¢ grupta siklikla toplandigi goriilmektedir (Siinbiil, 2001).

Ogretmen yeterlikleri, bu ¢alisma kapsaminda, program gelistirme yeterlikleri
acisindan degerlendirildiginde 1ii¢ temel noktanin One ¢ikarilmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Bunlar 6gretmenlerin 1- Ogretmenlerin program gelistirmesi siirecleri
hakkinda sahip olmasi gereken yeterlikleri (Biligsel); 2- Ogretmenlerin programin
uygulanmasima iligkin yeterlikler (Davranigsal); 3. Programin ruhuna iliskin
yeterliklerdir (Duyussal). Program gelistirme agisindan bakildiginda, 6gretmenin bu iig¢
alandaki yeterlikleri onun egitim-6gretim siirecinde iistlendigi sorumluluklar1 basarili
bir bicimde yerine getirmesi kadar; bu rollerini asacak bicimde 6gretmeni 6grenci ve
egitim sistemi agisindan essiz ve vaz gegilmez bir degerle donatacaktir.
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2.4.1. Program Gelistirmede Biligsel Yeterlikleri

Egitim Programimin gelistirilmesi Oncelikle programin tasarlanmasi Yyani
programin nelerden olusacagini belirlemekle baslar (Ertiirk, 1994). Bununla paralel
olarak program hakkinda bir karara ulasabilmek ve bu karar uyarinca program tasarimi
gelistirmek, ancak program degerlendirme sayesinde miimkiin olmaktadir (Bilen, 1999).
Program gelistirmenin koordine edilmis etkinlikler yolu ile 6grenenlere yonelik
ogrenme deneyimlerinin tasarlanmasi gerekmektedir (Wiles ve Bondi,1993). Baska bir
ifadeyle, program gelistirme bilimsel, teknolojik, toplumsal ve politik gelismelerle
iligkili olarak programin degisen ihtiyaclari, 6zel ve genel amaclari, ders konulari,
Ogretim yontemleri ve degerlendirme bakimindan arastirma yoluyla diizeltilmesi,
giincellestirilmesi ve belirlenen degisikliklerin sinandiktan sonra genellestirilmesini
kapsar (Oguzkan,1993).

Ogretmenin program gelistirmenin bilissel yoniinii olusturan, ihtiyaglarmn
belirlenmesini, ihtiyaclara uygun genel ve 6zel hedeflerin belirlenmesini, hedeflere ve
O0grenene uygun egitim igerinin se¢imi ve diizenlenmesi, egitim igerinin &grencilere
aktarilmasin1 saglayacak egitim ortamlarinin olusturulmast ve diizenlenmesi ile
hedeflere ulasilabilirlik diizeyinin degerlendirildigi degerlendirme yaklasimlarinin
secimi ve uygulanmasini iceren konular hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir. Bu
bilgi kiimesi literatiirde liste uzlasilmis bir bicimde gosterildigi iizere programin dort
boyutuna isaret etmektedir. Bunlar, 1. Hedefler, 2. igerik, 3. Egitim Durumlar1 ve 4.
Degerlendirmedir (Demirel, 2015). Bir egitim programinin sahip olmasi gereken bu
dort boyut kendi i¢inde farkli biligsel yeterlikler gerektirmektedir.

Hedeflerin belirlenmesi, biiyiilk oranda programa yon veren felsefelere iligkin
kuramsal bilgileri, ihtiyaglarin programin toplumsal, tarihi, ekonomik, psikolojik
temellerine uygun olarak belirlenmesi ve yazimi i¢in yapilmasi gereken caligsmalari
yapmay1 bilmeyi kapsamaktadir. Icerik boyutunda ise, hedeflere ve dgrenene uygun
igerigin belirlenmesi ve diizenlenmesini gerektiren bilgiler s6z konusudur. Bu alan
biiyiilk oranda Ogretmenin alan bilgisi donanimi ile Ogrencinin gelisim O6zellikleri
bilgisine sahip olmay1 gerektirmektedir. Egitim Durumlarinda, belirlenen igerigin uygun
Ogretim yontem ve tekniklerin belirlenmesi, egitim ortamlarinin igerige, dgrenciye
uygun se¢ilmesi ve diizenlenmesi ile uygulanabilmesine iliskin bilissel bir temele sahip
olmay1 gerekli kilmaktadir. Degerlendirme oldukga 6zellesmis bir alan olarak, 6gretenin
program, ogrenciler, hedeflere ulasilabilirlik diizeyi ile kisisel performansini ortaya
koyabilmeyi saglamaya dontik 6lgme ve degerlendirme bilgilerine sahip olmay1 zorunlu
kilmaktadir (Demirel, 2015; Fidan, 2012; Sénmez, 2007; Varis, 1988). Ozetlenecek
olursa, Ogretmenin program alanindaki biligsel yeterlikleri, bir egitim programinin
tasarlanmasindan  gelistirilmesine; revizyonundan uygulanmasina; yazimindan
uygulanmasina kadar olan her boyutu kapsayan bilgilere sahip olmasi anlamindadir.
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2.4.2. Program Gelistirmede Uygulama Yeterlileri

Bilmenin yapabilmek veya yapmak anlamani gelmedigi cok aciktir. Ogretmenin
programa iliskin davranigsal yeterlikleri, onun bildiklerini dogru bir bicimde yasantiya
dokmesiyle iliskilidir. Bu durum, ogretmenin yeterli bilgi birikiminin iistiine, dogru
modellere, zemin deneyimlerine, istek ve motivasyonuyla yakindan iligkilidir. Program
gelistirmede Ogretmenin uygulama yeterlikleri, sahip oldugu biligsel yeterlikleri
uygulamaya dokmesidir. Bu yoniiyle 6gretmenin saglikli bilgiye sahip olmasi kadar,
gelistirici deneyimlere ve yasantilara sahip olmasi gerekir. Ogretmenin uygulama
yeterlikleri biliylik oranda dgretmenin, dogru rol modellere sahip olmasi ile yakindan
iligkilidir (Kilig¢ ve ark. 2004). Bir bakima bu durum 6gretmenin bildiklerini nasil hayata
gecirecegini gormesiyle yakindan iliskilidir.

Egitim &gretim araglarindan yeterince yararlanmalidir. Ogrencide anlamli ve
kalic1 6grenmeyi saglamali, onlar1 diisiinmeye ve aragtirmaya sevk etmeli, onlarin kendi
kendisini degerlendirmesini saglayacak yontemleri kullanabilmeli ve onlardan aldig
geribildirimler dogrultusunda kendi etkinliklerini diizenleyebilmelidir. Bu durum
aslinda literatiirde ortiik program olarak degerlendirilmektedir (Yiiksel, 2006). Baska bir
ifadeye, O6grencinin programin yazili olmayan hedeflerinin disinda kazandigi istendik
tim davraniglara vesile olan yeterlikler de bu kapsamda degerlendirilebilir. Programda
yazili olmayan ancak 6gretmenin sahip olmasi gereken ve yapmasinin uygun olacagini
diistindiigiimiiz her noktanin ka¢inilmaz olarak bizleri programin ruhuna uygun
davranma yeterliklerine gotiirecektir.

2.4.3. Programin Ruhuna iliskin Yeterlikler

Programin ruhunu dogru ve saglikli bir bigimde kavramis 6gretmenlerin varhigi,
ilk iki boyutta ortaya konan program gelistirme yeterliklerinin hayata gecirilmesi ve
gelistirilmesi agisindan oldukc¢a 6nemlidir. Baska bir ifadeyle, 6gretmenler programda
yazil1 olmayan ancak programin ruhuna uygun bir bi¢imde davranislarda bulunmasi
gerekmektedir (Yiiksel, 2002). Baska bir ifadeyle soylemek gerekirse, dgretmenin
mevzuat acisindan yapmasinin zorunlu olmadigi ancak yapmasi durumunda hem
ogrencilerine hem de programin basarisina olumlu katkilar sunmasina vesile olacak
davranig ve diislincelere sahip olmas1 bi¢imde 6zetlenebilecek yeterliklere sahip olmasi
olduk¢a 6nemlidir.

Ogretmenlerin, egitim programlarmin dayandifi felsefi ve politik felsefelere
iligskin bilgi sahibi olmalar1, bu bilgiyi igsellestirmeleri, programin yazili olarak ortaya
koydugu yeterliklere ulasmada yazili olmayan ancak destekleyici davraniglara sahip
olmasi anlaminda programin ruhuna iliskin yeterlikler, 6gretmenin Ortiik programi
hayata gegirmesiyle es bir durumdur. Ortiik programlar, ders programlariyla birlikte
ders dis1 programlarimi i¢ine alan resmi olmayan genis bir kavramdir. Ders
programlariyla ders dis1 programlarin en iyi sekilde iliskilendirilmesi gerekir bunu da
yapacak kisi Ogretmendir. Ders dis1 etkinligin bireyin gelisiminde ve bireyin
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yaraticiliginin ortaya c¢ikmasinda ¢ok biiylik etkisinin olacagi unutulmamalidir.
(Demirel,2015,s.7; Yiiksel, 2006).

2.5. Konuyla Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde konu ile ilgili arastirmalari tespit etmek iizere ilgili literatiir
taranmis, arastirma ile dogrudan yada dolayli olarak ilgisi bulunan ulusal ve uluslar
arasi ¢alismalara yer verilmistir.

Yiiksel (1996), yiiksek lisans tez ¢alismasinda Ogretmenlerin program
gelistirmeye yonelik tutumlarint incelemistir. Yiksel (1996) yaptigr ¢alismada
ogretmenlerin  uygulanan programda meydana gelen degisikliklerden haberdar
olmadiklarini ve degisiklerin neden ve nasil yapildigi noktasinda da bilgi sahibi
olmadiklarmi ortaya koymustur.

Kanbur (1997) yaptigi calismada program gelistirme dersinde, Ggrencilerin
dersin hedeflerini ger¢eklestirmede temel farkliliklarinin bilissel ve duyussal alanda
onemli farkliliklarm oldugunu gdstermistir. ~ Gokge (1999), “Ilkdgretim smmf
ogretmenlerinin yeterlikleri” adli arastirmasinda, 6gretmenlerinin; ¢ocuk gelisimi, sinif
ici iletisim, 6gretim yontemleri, sinif yonetimi, 68renci basarisin1 degerlendirme, okul-
aile isbirligi ve mesleki kisisel alandaki yeterliklere yeterince sahip olmalarina ragmen
program gelistirme ve degerlendirme alanindaki yeterliklerinin diizeyinin oldukga diistik
oldugu belirlenmistir.

Akca (2001) “Program Gelistirme Siirecinde Ogretmen Yeterlikleri Bakimindan
Miifredat Laboratuvar Okullart Modeli Uygulamalarinin Degerlendirilmesi” adl
aragtirmasinda yonetici ve Ogretmenlerin program gelistirmeye yonelik herhangi bir
calismaya katilip katilmadiklar1 konusundaki bulgulara gore; yoneticilerin yaklasik tigte
ikisinin, Ogretmenlerin ise ligte birinin program gelistirme caligmalarina katildiklari
goriilmektedir. S6z konusu ¢aligmada okul yoneticilerinin yiizde 36’s1, dgretmenlerin
ise ylizde 64’1 program gelistirme ile ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitim almadiklarim
ve aldiklar1 egitimi de yeterli bulmadiklarini ifade etmislerdir.

Yigit (2002) “dgretim programi gelistirmede Ogretmenin rold” adl
aragtirmasinda  egitim politikalarinin 6gretim programlart araciligiyla uygulamaya
konulmasinin, programlarin gelistirilmesini zorunlu hale getirdigini vurgulayarak
Ogretim programi gelistirmede en etkili unsurun 6gretmen oldugunu ortaya koymustur.

Yeler (2002) “ogretimde planlama ve degerlendirme dersine iligkin &grenci
goriisleri” adli aragtirmasinda program gelistirme/6gretimde planlama ve degerlendirme
ders igeriginin kapsamli oldugu ancak ders igeriginin oldukca yogun olmas1 ve ders i¢in
ayrilan silirenin yeterli olmadigi, bundan dolayr da ders programinin yeniden
gelistirilmesi gerektigi bilgisine ulagsmustir.



25

Mahiroglu (2003) “Ogretmenlik Yeterlikleri Bakimindan Egitim Fakiiltelerinin
Ogrencilerini Yetistirme Diizeyleri” adli arastirmasinda dgrencilerin, dgretimi planlama
ile ilgili yeterlik diizeyleri acisindan kendilerini yeterli hissettiklerini belirlemistir. Buna
karsin, basariy1 6l¢me ve degerlendirme yeterlikleri agisindan kendilerini daha az yeterli
hissettiklerini ortaya koymustur.

Shoham (1995) “Israil’deki Okul Bazindaki Programlarda Ogretmen Ozerkligi:
Ogretmen Egitimi I¢in Onemi” adli calismasinda merkezden hazirlanan yazili
programin aslinda Ogretmene c¢ok fazla Ozerklik saglamadigimi fakat mesleki
ozerkliklerini ve kisisel-profesyonel ihtiyaglarini ifade etme Ozgiirliigii sagladigim
bulmustur. Bunun yaninda arastirma sonucunda, dgretmenlerin %92’si okul bazinda
program gelistirmenin igeriginin onlara se¢cimlerde esneklik tanidigini ve %66’s1 da
ogretme ve degerlendirme metotlar1 agisindan onlara secimler sagladiginit yonelik
Ogretmen goriislerine ulasilmistir.

Gopinathan ve Deng (2006), Yaptiklart ¢aligmada, programin goériinimii ve
degisiminde 6gretmenlerin aktif rol almalarinin gerektigini belirtmektedir. Bunun yani
sira okul temelli programlarin gelistirilmesinin Ogrenci basarisint  arttirdigini,
Ogretmenin siirece daha iyi ve yogun katilimini sagladigini, motivasyonunu arttirdigini
belirterek bu durumun program basarisinda belirleyici oldugunu gostermektedir.

Keys (2000) “Iyimser Bir Gelecek I¢in Iyi Bilimsel Program Gelistirmek: Bir
Smif Ogretmeninin Perspektifi” adli ¢alismasinda 6gretmenlerin okul bazinda program
gelistirmeyi giiclii bir sekilde destekledikleri belirlemistir. Ayrica 6gretmenler “ilk
olarak sinifta uygulamaya miisait olmayan programlari uygulamak istemediklerini,
kendi olusturduklar1 esnek programlart uygulamak yoniindeki taleplerini ortaya
koymuslardir.

Lauridsen (2003) “Program gelistirme siirecine Ogretmenin bakis agis1”
caligmasinda 6gretmenlerin program gelistirme siirecinin teknik bilgisine ve katilim
istegine sahip olduklarini belirlemistir. Arastirma, program gelistirme siirecine dahil
olan ogretmenlerin siire¢ algilarinin gretmenlerde kendisi ile diger dgretmenler ve
devlet standartlar1 arasinda koprii olarak hissetmelerine etki ettigini gostermektedir.
Bunun yaninda arastirmaci bu arastirmada, 6gretmenlerin program gelistirme siirecine
katilimlarinin, 6gretmenlerde programa iliskin olarak bir yatirim ve sahiplik duygusu
uyandirdigint belirterek, bu durumun Ogretmenin program gelisim siirecine karsi
duygusal yoniinii belirledigini ifade etmektedir.
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3. BOLUM
YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu yiiksek lisans tez c¢alismasi, nitel arastirma desenlerine uygun olarak
yapilandirilmistir. Beden egitimi 6gretmenlerinin program gelistirme alanina iliskin
biligsel kurgularin1 ortaya koymayir amaglayan bu c¢alisma, beden egitimi
Ogretmenlerinin biligsel kurgular ile diger brans 6gretmenlerinin biligsel kurgularmin
karsilastirilmast hedeflenmektedir. Arastirmada fenomenolojik desen kullanilmaistir.
Fenomenolojik desenler daha ¢ok bireyin i¢ diinyasina onlarin biling yapilarim
belirlemeye doniiktir (Mayring, 2000). Fenomenolojik ¢alismalar, insanlarin ig
diinyalarinda gizledikleri olgularin ortaya ¢ikmasini saglar Bireyin niyetlerini ve
diisiince yapilarin1 anlamaya c¢alisir.

Beden egitimi Ogretmenlerinin hem de diger brans O6gretmenlerinin bilissel
kurgularinin belirlenmesi amaciyla veriler, nitel arastirma yontemlerinden repertory
goriisme yoluyla toplanmistir. Bilindigi iizere nitel arastirmalar, toplumsal yasami ve
insan ile ilgili problemleri yine kendisine 6zgli bir metotlarla sorgulayarak,
anlamlandirmaya calisir. Sosyal bilimler alanlarinda kullanilan nitel arastirma desenleri,
ilke ve yaklasimlardan etkilendikleri ic¢in farkli yaklasim ve gelenekleri yansitan
desenler kullanilir (Mayring, 2000, Verma ve Mallinck, 1999). Nitel arastirmalar,
arastirmacilarin arastiracaklari konu veya konulart dogal ortamlarinda inceledikleri,
arastiritlan  konunun olgusunu anlamlastirdiklart  ve yorumladiklar1 arastirma
yontemleridir (Yildirim ve Simsek, 2000).

Nitel arastirmalarin bir kismi, belli bir teoriden hareket etme yerine, kiside var
oldugu bicimiyle ilgilenir. Bu ¢alismada, Tiirk¢e’ye gomiilui veri olarak ¢evrilen, kiside
var olan1 belirmeye doniik olarak beden egitimi 6gretmenlerinin program gelistirme
alanmn1 nasil algiladiklari, nasil gordiikleri, neleri Onemsedikleri ortaya konmasi
amaglandigindan, veri toplama araci olarak Repertory Goriisme Formu kullanilmistir.

3.2 Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligsma evrenini, 2016-2017 egitim 6gretim yili i¢inde Van’da
gbrev yapmakta olan Beden Egitimi Ogretmenleri ile diger brang o&gretmenleri
olusturmaktadir. Bu ¢alisma evreninden seckisiz olarak belirlenmis 40 (kirk) 6gretmen
arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirmaya katilimda bazi Olgiitler
dikkate alinmistir. Buna gore, arastirmaya katilacak Ogretmenlerin devlete bagh
okullarda ¢alisiyor olmasi, stajyer olmamasi (aday 6gretmenliginin kaldirilmis olmast),
sozlesmeli calismiyor olmasi, en az bir en fazla on yil deneyiminin olmasi ve
arastirmaya katilimda goniillii olmasi ¢alisma grubunun belirlenmesinde Olgiit olarak
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almmistir. Boylelikle farkli SED (Sosyo Ekonomik Diizey) egitim bolgelerinde bulunan
okullara seckisiz olarak gidilmis ve okulda bulunan ve arastirmaya katilimda goniillii
olan beden egitimi 0gretmen sayist kadar brans 6gretmeni de aragtirmaya katilimlar
saglanmistir. Boylelikle arastirmanin ¢alisma evreni 20 (yirmi) beden egitimi 6gretmeni
(10 kadim, 10 erkek), 20 brans 6gretmeni (10 kadin, 10 erkek) olmak iizere toplam 40
ogretmenden (20 kadin, 20 erkek) olusturulmustur.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada Repertory Grid Olgme Formu (RGF) kullanilmistir. RGF, Gémiilii
Kuramin (Grounded Theory) kabullerine dayali olarak olusturulan bir formdur. Bu form
kisinin belli bir konuda sahip oldugu bilissel kurguyu belirlemeye doniik olarak
kullanilir. Literatiirde var olan farkli repertory goriisme formlarindan basit repertory
goriisme formu kullanilmigtir. Bu forma gore “repertory grid” ile ilgili modellemeye
uygun olarak (Morrison, 1990) arastirmacilar tarafindan olusturulmus RGF
kullanilmaistir.

Yapilandirilmis goriisme teknigine dayali olarak olusturulan RGF, farkli islem
basamaklarindan olusmaktadir (Fransella, Bell ve Bannister, 2004). Bdoylelikle belli
islemlerin sonucunda, katilimcilarda gomiilii olan belli bir bilissel kurguyu agiga
cikarmaya calisir. GOmiilii biligsel kurgular, bireylerin deneyimlerine bagli olarak
olusturulur. Bu nedenle, repertory grid tekniginin uygulanabilmesinin temel o6l¢iiti,
katilimcilarin konuyla ilgili istenen minimum deneyime sahip olmasidir. Arastirmada
kullanilan RGF’a ait 6rnek Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1: Ornek Repertory Gériime Formu

Cinsiyetiniz () Kadin () Erkek
Bransimz () Beden Egitimi () Diger
Sahip olunan biligsel kurgular Biligsel kurgularin puanlanmasi Toplam Puan
Bilissel Kurgular ¥azdlgmlz Bll_lssel Kurgunun Sizin I¢in F{llssel ktlrgu
A . . Onem Derecesi icin verdiginiz
Program Gelistirme ifadesi ..
. . - puam liitfen, o
sizde hangi c¢agrisimlara | Sira
Sira .. kurgunun sira
neden  oluyor. Liitfen | puan oL
No < <. puan degeri ile
asagida  ayrilan alana | degeri
. carparak
akliniza gelme sirasina gore .
verilen kisma
yaziniz.
yaziniz.
1 Ierik 10 1123|4567 ]18[9]10 | 9x10=90
2 Hedef belirleme 9 11234 ]5|6]7(8]9]10 | 10x9=90
3 Ihtiyaclar 8 1123|4567 ]|8]9]10 | 8x8=64
4 Akilli tahta 7 112 |3|4|5]|6]7]8]9]10 |3x7=21
5 Ogretmen 6 1123|4567 ]8]9]10 |4x6=24
6 5 112 |3]4|5]|6]7]8]9]10
7 4 1123|456 ]7]8[]9]10
8 3 112 |3]|4|5]|]6]|7]|8[9]10
9 2 112 |3]|4|5]|]6]7]|8]9]10
10 1 1]12|3]4|5]6]7]8]9]10
ACIKLAMALAR
1 Liitfen size verilen formu dogru anladiginizdan emin olduktan sonra doldurmaya baslayiniz.
2 Egitimde Program Gelistirme denince sizde hangi kavramlar canlanmaktadir.
3 Akliniza ilk gelen kavrami/biligsel kurguyu birinci siraya, son geleni ise onuncu siraya yaziniz.
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Tablo 1’de de goriildiigii tizere, arastirmada katilimcilarin cinsiyet ve branslarina
ait veriler de RGF’na entegre bicimde toplanmistir.

3.4. Verileri Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirmada Oncelikle katilimcilara goriisme formu dagilmistir. Katilimeilarin
RGF doldururken birbirlerinden etkilenmeleri i¢in gerekli agiklama yapilmis ve
birbirlerinden belli bir mesafede oturmalari istenmistir. Ancak bu durum birden fazla
Ogretmenin ayni anda arastirmaya katiliminda s6z konusu olmustur. Genellikle veriler
ayr1 ayr1 okullarda olmak {izere, katilimcimin tek basma oldugu durumlarda veriler
toplanmistir. Bu durum 6zellikle beden egitimi 6gretmenleri i¢in gegerli olmustur.
Ciinkii ¢ogunlukla okullarda bir ya da en fazla iki beden egitimi 6gretmeni norm
kadrosunda c¢alismaktaydilar. Daha sonra formun nasil doldurulacagi ayrintili bir
bicimde katilimcilara aciklanmis ve katilimcilarin  formun iizerinde bulunan
aciklamalar1 okumalar1 ve anlamakta zorlandiklari bir nokta olup olmadigi sorulmustur.
Katilimci(larin) hazir olmasindan sonra, RGF doldurulmasi agamasina gegilmistir.
Katilime1 RGF doldurma siire ranj1 yedi dakika ile 15 dakika arasinda olmustur.

Calismanin ilk asamasini olgunun tanimlanmasi olusturmustur. Olgunun
tanimlanmas1 arastirma agisindan olduk¢a Onemlidir. Arastirmanin olgusu, beden
egitimi 0gretmenlerinin program gelistirme alanina iligkin bilissel kurgularidir. RGF ile
beden egitimi Ogretmenlerinin ve diger brans Ogretmenlerinin program gelistirme
alanina iliskin biligsel kurgular1 belirlenmistir. Repertory grid teknigi, farkli islem
basamaklarina dayalidir (Adams-Weber, 1994; Creswell, 1998; Fransella, Bell ve
Bannister, 2004; Melrose ve Shapiro, 1999). Birinci asamada, katilimcilardan program
gelistirme deyince akillarina gelen biligsel kurgulari akillarina gelen sira ile RGF
yazmalari; daha sonra belirtildigi bicimde puanlamalar1 ve biligsel kurgunun toplam
degerini belirlemeleri istemistir. Bu asamadan sonra, iiretilen biligsel kurgular
benzerliklerine gore smiflandirilarak seslendirilmistir. Boylelikle her bir katilimer
grubuna ve alt gruplara ait bilissel kurgu gruplar1 olusturulmustur. Bu asamadan sonra
olusturulan kurgu gruplarinin her birinin puan degerleri iizerinden agirlikli ortalamalar
hem katilimer hem de cinsiyet bazli belirlenmistir (Fransella, Bell ve Bannister, 2004).
Bu islemler tiim katilimec1 6gretmenler i¢in yapilmasinin yaninda, beden egitimi ve
brans 6gretmenleri; hem de erkek ve kadin katilimcilar igin ayr1 ayr1 gergeklestirmistir.
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Bulgular bagligi altinda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin program gelistirmeye
iligkin olarak ortaya koyduklar biligsel kurgular, hem beden egitimi 0gretmenleri ile
diger brans 6gretmenleri acisindan ayr1 ayri ve de cinsiyet agisindan degerlendirilmistir.

Bunun yaninda, biligsel kurgular her bir grup ve bu gruplarin alt gruplarma iliskin
olarak bilissel kurgularin katilimcilar agisindan goérece 6nem diizeyini gosterir analizler

de bulgulara eklenmistir. Her bir grup igin ayr1 ayr1 ortaya konan bulgular, benzerlikleri

ve farkliliklar1 agisindan ayr1 ayr karsilastirnlmistir. Her bir karsilastirma gruplarin
gorece Onem gostergelerinin ilk ve son tige giren bilissel kurgu gruplarinin
karsilastirilmasi lizerinden gerceklestirilmistir.

4.1. Katime1 Ogretmenlerin Tiimiine Ait Bulgular

Tablo 2: Tiim Ogretmenlere Ait Bilissel Kurgular

EGITIM MATERYALI

Bilgisayar 12kb 2.10=20

Kitaplar 11kb 6.8=48

Fatih Projesi 14kb 4.10=40

Ders Kitaplar1 20ks 9.10=90

Bilgisayar 27es 2.7=14

Arag ve geregler 12kb 8.6=48

Materyaller 37eb 1.5=5

Kaynak 34es 9.8=72

Tahta 12kb 6.3=18

Tahta 40eb 3.7=21

Tahta 35eb 9.5=45

Teknoloji 10kb 1.10=10

Bilgisayarla Proje 14kb 3.9=27

Bilgisayar 2kb 9.7=63

Teknolojik Fayda 22es 2.1=2

EGITiM HEDEFLERI VE IHTiYACLAR

Thtiyag Belirleme 13kb 6.10=60

Duyugsal 40eb 6.10=60

Biligsel 40eb 7.10=70

Cevre 12kb 5.6=30

Yakin-Uzak-Hedefler 32eb 10.8=80

Uzak Hedefler 34eb 7.9=63

Hedef 38eb 10.10=100

Genel Hedefler 40eb 10.6=60

Hedef 39eb 9.8=72

Kazanimlar 19kb 7.5=35

Kazanimlar 20kb 2.9=18

Hedef 13kb 10.9=90

Hedef 29es 7.3=21

Hedef 15kb 3.10=30

Kazanimlar 32eb 9.7=63

Hedef 17kb 4.10=40

Milli Egit. Amaglar1 40eb 4.9=36

Uzak Hedefler 36eb 8.4=32

Kazanimlar 18kb 10.5=50

Yakin Hedef 36eb 10.6=60

Hedef Belirleme 20kb 7.10=70

Genel Hedefler 15kb 7.6=42

Ozel Hedefler 15kb 6.9=54

Uzak Hedefler 15kb 8.7=56

Thtiyag Belirleme 38eb 9.8=72

Amag 30es 4.10=40

Hedef 12kb 10.10=100

Ihtiyag Belirleme 6ks 4.1=4

Ihtiyag Belirleme 27es 3.10=30

Ihtiyag Belirleme 26es 7.10=70

Hedefler 24es 5.10=50

Hedefler 7ks 10.8=80

Hedefler 10ks 3.2=6

Erigebilirlik 29es 4.6=24

Amag 22es 3.5=15

Amag 27es 9.6=54

Thtiyag Belirme 12kb 1.9=9

Thtiyag Belirleme 11kb 10.10=100

Thtiyag Belirleme 35eb 8.5=40

Egitim Amaglarnt 14ks 6.6=36

Milli Egitimin Yararlar1 19ks 3.9=27

Egitimin Tlkeleri 17ks 10.10=100

Egitimin Yararlar1 18ks 3.10=30

Milli Egit ilkeleri 6ks 3.2=6

OLCME VE DEGERLENDIRME

Program degerlen 16kb 9.8=72

Olgme 39eb 6.7=42

Doniit 40eb 8.5=40

Program degerlen 16kb 10.10=100

OlgmeDegerlendirme20kb 4.10=40

Doniit 36eb 2.5=10

Uriin-Siirec Deg. 16kb 2.9=18

Degerlendir Yontemi 16kb 6.10=60

Degerlendirme 11kb 5.10=50

Ol¢me Degerlendirme 17kb 2.9=18

Degerlendir Yontemi33eb 9.10=90

EgitiminKalite Kontrolii 8ks 7.9=63

Ol¢me Degerlendirme 13kb 8.9=72

Olgme Degerlendirme 14kb 10.8=80

Doniit 5ks 4.10=40

Olgme Degerlendirme 18kb 8.3=24

Olgme Degerlendirme 19kb 6.3=18

Diizeltme 9ks 1.7=7

Olgme Degerlendirme 15kb 5.10=50

Déniit Diizeltme 17kb 6.10=60

Program degerlendirme 33eb 2.8=16

PrograminDéoniitleregéreD.8ks2.7=14

OlgmeDegerlendirme10ks5.8=40

Degerlendirme 22es 5.8=40

Hedefe Dayali Deg. 25es 2.8=16

Degerlendirme 25es 1.7=7

Olgme Degerlendirme 25es 3.10=30

Olgme Degerlendirme 3ks 7.5=35

Degerlendirme 27es 10.7=70

Degerlendirme 26es 3.2=6

Ol¢me Degerlendirme 4ks 7.10=70

Degerlendirme 24es 1.9=9

Olgme Degerlendirme 9ks 7.10=70

Degerlendirme 25es 5.10=50

Doniit Diizeltme 2ks 1.3=3

Doniit- Diizeltme 35eb 7.3=21
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EGITIM ORTAMLARI

Sistem 23es 1.4=4

Psikomotor Gelisim 30es 1.3=3

Sinavlar 3ks 2.10=20

Kavrama 14kb 2.6=12

Geligim 34eb 5.10=50

Ogrenme 31leb 2.8=16

Kavram Haritalar1 16kb 1.4=4

Bireysel Farkliliklar 32eb 8.6=48

Oprenme Yasantilar1 39eb 1.8=8

Ogrenci 34eb 3.7=21

Ogrenci 11kb 7.10=50

Ogrenci 35eb 2.3=6

Sinif Yonetimi 11kb 2.9=18

Uyum 39eb 3.4=12

Somut Kavram 36eb 6.7=42

Egitim Durumlar1 14kb 9.10=90

Uygulanabilir Olma 19kb 2.7=14

Gorsellik 14kb 1.5=5

Uygulama 15kb 2.10=20

Siireg 38eb 7.10=70

Egitim Durumlar1 25es 4.10=40

Gelisi Giizel 36eb 4.9=36

Basamakli Ogretim 32eb 4.9=36

Basamakh Ogretim 33eb 6.2=12

Egitim 31eb 1.10=10

Orgiin Egitim 32eb 1.5=5

Formal Egitim 32eb 5.6=30

Orgiin-Yaygin Egitim 37eb 8.4=32

Etkinlik 25es 9.10=90

Ders Dis1 Etkinlik 23es 8.2=16

Gelisim 28es 7.3=21

Siireg 22es 10.7=70

Bireysel Farkliliklar 1ks 6.5=30

Ogrenci Gorelik 1ks 3.6=18

Ogrenci Gelisimi 1ks 2.4=8

insan 23es 10.5=50

Insan 24es 10.3=30

Insan 2les 3.2=6

Ogrenci 24es 7.8=56

Yagam 7ks 8.10=80

Hayat 3ks 9.9=81

Yasantisal 26es 2.1=2

Yagant1 5ks 8.10=80

Ogrenme 22es 8.3=24

Siire¢ 30es 3.6=18

Gorsellik 4ks 4.8=32

Sinif 3ks 6.3=18

Miski 3ks 8.2=16

Ogretim Teknikleri 20kb 8.10=80

Sistem 24es 4.7=28

Islem 5ks 6.10=60

Egitim 10ks 4.9=36

Islem 4ks 10.6=60

Cikt1 5ks 5.10=50

Girdi- Cikt1 26es 5.3=15

Girdi 5ks 7.7=49

Isbirligi 1ks 1.6=6

Ders Dig1 Etkinlik 21es 6.10=60

Ogrenme 30es 2.10=20

Gorsel Egitim 4ks 1.9=9

Gorsel Etkilesim 29es 8.4=32

Yontem ve Teknik 17kb 3.9=27

Teknik 22es 4.9=36

Ogrenme 29es 5.9=45

Davranig 4ks 6.8=48

Okul 24es 3.8=24

Egitim 4ks 5.9=45

Grup Diizeni 30es 7.8=56

Diizen 3ks 5.6=30

Uygulama 25es 6.7=42

Yaraticilik 30es 5.7=35

Islevsellik 5ks 1.10=10

OgrenciyeUygunluk26es6.9=54

OgrenciEtkilesimi22es6.2=12

Yasam Sartlar1 24es 9.5=45

Caligma Gruplant 2ks 3.9=27

Calisma Grubu 30es 8.7=56

Progel-Dacum Teknigi 27es 6.8=48

Gruplagma 23es 5.8=40

Gozlem 27es 4.2=8

Kavram 3ks 1.8=8

Ogretim 1ks 4.8=32

Ikili Tliskiler 28es 3.3=9

Gozlem 23e 4.7=28

Gruplagma 27es 7.6=42

Alan Uzmam 2les 1.7=7

Ogretmen 10ks 10.6=60

Ogretmen 24es 6.6=36

Ogretmen 9ks 9.6=54

Opretmen 21es 2.8=16

Ogretmen 7ks 5.10=50

Opretim 4ks 3.10=30

Ogretme 5ks 10.7=70

Ogrenci Merkezli 10ks 2.7=14

Oprenci Merkezli 28es 5.10=50

Grup Caligmas1 28es 4.9=36

Ogretim Yontemleri 11kb 8.10=80

Ogretmen Rehber 9ks 2.8=16

Psikomotor Alan 29es 2.5=10

Psikomotor Geligsim 2ks 4.7=28

EGITIM PROGRAMLARI

Program inceleme 33eb 1.4=4

Program inceleme 16kb 3.6=18

Calisma Grubu 13kb 5.10=50

Prog Gelistirme Modeli 38eb 4.7=28

Miifredat Programi20kb 10.10=100

Konu Tasarimi 13kb 1.10=10

Milli Egitim Temel K. 37eb 7.4=28

Talim Terbiye Kurul 37eb 10.6=60

Ders Programi 20kb 6.8=48

Program Gelistirme 34eb 4.5=20

Opretim Plam 19kb 9.10=90

Ders Programi 32eb 7.5=35

Program Gelistirme 37eb 5.5=25

Program Gelistirme 37eb 9.3=27

Ders Programi 34eb 8.10=80

Program Tiirleri 37eb 6.6=36

Egitim Programi 11kb 4.10=40

Ders Programi 17kb 9.8=72

Tasarim 39eb 7.6=42

Ogretim Program1 11kb 3.10=30

Ortiik Program 17ks 8.8=64

Ortiik Program 19kb 1.6=6

Cergeve Programi 13kb 7.8=56

Hazirlama 15kb 1.10=10

Ortiik Program 18kb 9.7=63

Ders Programi 37eb 3.5=15

Taba Tyler Modeli 13kb 2.9=18

Program Modelleri 34eb 10.6=60

Egitim Plam1 19kb 10.6=60

Sorun Cozme 40eb 9.8=72

Taba Tyler Modeli 35eb 10.5=50

Taba Modeli 13kb 4.9=36

Taba Tyler 16kb 7.5=35

Program Modelleri 37eb 2.5=10

Tyler Modeli 13kb 3.8=24

Cergeve Program 18kb 4.8=32

Taba Modeli 38eb 6.10=60

Program Tasarimi_12kb 3.10=30

Taba Tyler Modeli 33eb 7.7=49

Cergeve Program 19kb 5.7=35

Planlama 14kb 5.8=40

Ders Plan1 19kb 8.4=32

Program Tasarimi 11kb 10.10=100

Siire¢ Yaklagim 33eb 8.3=24

Siire¢ Tasarimi 32eb 2.3=6

Yillik Plan 18kb 5.4=20

Ogretim Plan1_18kb 6.9=54

Program 39eb 4.5=20

Planlama Asamalar1 16kb 4.8=32

Planlama 36es 1.4=4

Planlama 39eb 10.6=60

Planlar 20kb 3.8=24

Tasarlama 28es 6.8=48

Ders Plan1 18kb 7.2=14

Planlama 40eb 5.8=40

Ders Planlar1 12kb 7.9=63

Egitim Plam 18kb 10.6=60

Programda Isbirligi 8ks 8.8=64

Egitim Programi 6ks 10.4=40

Program 30es 10.10=100

Program 28es 2.10=20

Program 22es 9.6=54

Ortiik Program 6ks 9.3=27

Programlama 5ks 2.9=18

ProgramaY6nVermek1ks9.3=27

Programin Uygunlugu 8ks 6.10=60

Program Gelistirme 24es 8.10=80

Program Etkinligi 1ks 7.7=49

Prog.OgrenciyeUygunlugu8ks4.7=28

Prog.Yasamla Iliskisi 8ks 5.8=40

ProgramdaKoordinasyon8ks1.9=9

Programlar Arasi Iliski 3ks 4.4=16

Tyler Modeli 7ks 6.2=12

Taba Tyler Modeli 6ks 6.10=60

Egitim-Ogretim Plaru 1ks 5.10 50

Informal Egitim 21es 4.3=12

Informal Egitim 2ks 6.9=54

Program G. Siireklidir 8ks 9.7=63

Tasarlama 29es 10.10=100

Egitim Islemleri 6ks 2.7=14

Program G. Siiregtir 8ks 10.5=50

Orgiin Egitim 24es 2.1=2

Ders Programi 9ks 8.7=56

Modeller 2ks 8.8=64

Cekirdek 26es 1.6=6

Modiiler Yaklagim 10ks 9.3=27

Tasarimlar 21es 7.3=21

Plan 27es 8.5=40

Orgiin Egitim 21es 5.1=5

Tasarlama 30es 6.9=54

Tasarlama 27es 5.10=50

Sorun Merkezli 6ks 5.10=50

Sorun Merkezli 25es 8.9=72
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Davranigcit Kuram 27es 1.4=4

Davranigc1 Kuram 21es 10.8=80

Davranig 5ks 9.9=81

Diizenlemek 28es 9.7=63

Tasarlama 2ks 10.10=100

Ogrenci Merkezli Tasarim 7ks 4.10=40

Program G. Tasarim 8ks 3.6=18

Planlama 7ks 7.7=49

Program Siireklidir 26es 10.7=70

Tasarlama 22es 1.4=4

Tasarim ve Modeller 7ks 9.9=81

Tasarim ve Modeller 9ks 6.3=18

Ders Programi 10ks 8.9=72

Cocuk Merkezli 9ks 3.8=24

Ogrenen Merkezli Prog. 6ks 1.3=3

Tasarlama 9ks 4.7=28

Planlama 5ks 3.8=24

Planlama 9ks 5.5=25

Tasarlama 23es 9.8=72

Program Diizenleme 26es 8.8=64

Hazirlama 25es 7.8=56

Planlama 10ks 6.5=30

EGITIM ICERIGI

Sarmal Yaklagim 16kb 8.7=56

Sarmal 35eb 4.5=20

Disipliner Yaklagim 32e 6.3=18

Disiplin 35eb 3.8=24

Modiiler Egitim 33eb 5.5=25

Kenetlilik 15kb 9.10=90

Sarmal Yaklasim 33eb 10.2=20

Icerik 36eb 7.8=56

Icerik 17kb 1.8=8

Icerik 19kb 4.7=28

Igerik Siire¢ Yonetimi 16kb 5.1=5

Icerik 15kb 4.9=36

Icerik 18kb 2.6=12

Icerik 20kb 5.8=40

Icerik 12kb 9.9=81

Icerik 14kb 8.7=56

Soyut Kavram 36es 5.10=50

Icerik 13kb 9.9=81

Konu 40eb 1.6=6

Sira Diizeni 12kb 4.2=8

Icerik 36es 3.7=21

Icerik Yonetimi 33eb 3.9=27

Tutarlilik 15kb 10.8=80

Ierik 40es 2.6=12

Siralama 36eb 9.5=45

Diizen 34es 6.10=60

Icerik 39es 8.6=48

Belirtke Tablolar1 3ks 3.1=3

Sarmal Egitim 7ks 2.8=16

Program Igerigi 1ks 10.4=40

Duyussal Alan 29es 1.8=8

Konu Merkezli 25es 10.1=10

Asamalilik 26es 4.5=20

Konu Merkezli 6ks 7.6=42

Icerik Analizi 26es 9.4=36

Konu 23es 7.4=28

Konu Bulma 29es 9.8=72

Konu Bulma 22es 7.4=28

Icerik 10ks 7.8=56

Icerik 7ks 1.9=9

igerik 2ks 2.8=16

Icerik 4ks 8.6=48

Tcerik 9ks 10.4=40

Miifredat 2ks 5.10=50

Icerik 29es 6.7=42

Igerik 23es 6.6=36

Icerik 28es 1.7=7

Konu 4ks 9.4=36

Brans Dersleri 23es 2.4=8

Tcerik 1ks 8.8=64

Miifredat 28es 8.4=32

Miifredat 30es 9.7=63

Icerik 21e 8.5=40

Konu 3ks 10.7=70

Miifredat 17kb 7.8=56

Miifredat 34eb 1.8=8

Konu Alanmi 33eb 4.7=28

Konular 38eb 8.1=8

EGITIM FELSEFELERI

Y. Kurmacilik 31eb 3.10=30

Idealist 31e 6.4=24

Felsefi Akimlar 20kb 1.7=7

Y. Kurmacilik 37eb 4.4=16

Daimicilik 31e 8.3=24

Felsefi Yaklasimlar 39eb 2.7=14

Cagdas Egit. Sistemi 31eb 9.10=90

Daimicilik-Esasicilik 34e 2.6=12

Yeniden Kurmacilik 38eb 1.10=10

Realist 31eb 5.2=10

Cekirdek Modeli 38e 5.10=50

Ilerlemecilik 31es 4.10=40

Esasicilik 31eb 7.1=7

flerlemecilik 35e 1.8=8

Degigim 39es 5.7=35

Daimicilik 38eb 2.3=6

Daimicilik 35e 5.4=20

Esasicilik 38es 3.2=6

ilerlemecilik 11kb 1.7=7

Esasicilik 35e 6.4=24

Geleneksel Egitim 31es 10.1=10

Felsefe 17kb 5.9=45

ilerlemecilik 32e 3.10=30

Esneklik 14kb 7.8=56

Felsefe Akimlar1 6ks 8.8=64

Geleneksel Egitim 4ks 2.8=16

Esasicilik 29es 3.4=12

Esasicilik- Daimicilik 7ks 3.1=3

Yeniden Kurmacilik 28es 10.5=50

Formal Egitim 23es 3.8=24

Tarihi Temeller 2ks 7.5=35

Varolugguluk 21es 9.6=54

NOT: Bilissel kurulardaki degerlerin anlam. Tlk say1 katilimcinin sirasini, yanindaki harf ise cinsiyetini gosterir. Devaminda ilk
rakam biligsel kurgunun sira degerini, ikinci rakam ise biligsel kurguya ait katilimei 6znel degerlendirmesini ve son deger ise iki
bilissel kurgunun agirhkl puanim gosterir. Ornegin (2k 7.5=35) 2 katilimcinin sirasini, K katilimcimin cinsiyetini, 7 biligsel
kurgunun sira degerini, 5 biligsel kurguya iliskin katilimc1 6znel degerlendirmesini ve 35 bilissel kurgunun sahip oldugu agirlikl

puan.

Tablo 2’de arastirmaya katilan tiim 6gretmenlerin trettikleri bilissel kurgular yer
almaktadir. Arastirmaya katilan toplam 40 (kirk) 6gretmenden her biri 10 (on) bilissel
kurgu iretmistir. Boylelikle Tablo 2’de 400 (dortyiiz) biligsel kurgu yer almistir.
Bilissel kurgular benzerlikleri agisindan gruplandiginda 7 (yedi) biligsel kurgu grubu
elde edilmistir. Tablo 2’de kabaca goriilecegi ilizere en fazla biligsel kurgunun yer aldig:
grup “Egitim Programlar1” kurgu grubu olmustur. Ancak elde edilen biligsel kurgularin

gruplara dagilimmnin katilimcilar iizerinden gorece onem diizeyini gosterir bulgular

Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3: Tiim Ogretmenlere Ait Bilissel Kurgularin Gérece Onem Diizeyi

E. Materyali Hedef ihtiyc  Olg. Deg. E.Ortamlarn  E.Programi  E. I¢erigi E. Felsefeleri
Kathmer - —re—— 56— Ks  KP _KS KP _KS KP _KS KP _KS KP KS Kp
1ks - - - - 5 94 3 126 2 104 -
2Ks 1 63 B 1 3 2 55 3 218 2 66 1 35
3ks - - 2 38 6 173 1 16 1 70 - -
ks - B B 1 70 6 224 - - 2 84 1 16
5Ks - - - 1 40 7 200 2 42 - - -
Bks - - 2 10 - - - - 7 236 - 1 64
7Ks - - 1 80 - - 2 130 4 182 2 25 1 3
8Ks - - - - 2 77 - - 3 332 - - - -
9ks - - - - 2 77 2 70 5 51 1 40
10ks 1 10 1 6 1 40 3 10 3 29 1 56
11kb 1 48 1 100 1 50 3 148 3 170 - - 1 7
12kb 3 36 3 139 - - - 2 93 2 89
13kb - - 2 150 1 72 - - 6 194 1 81 -
14kb 2 67 1 36 1 80 3 107 1 40 1 56 1 56
15kb - - 4 182 1 50 1 20 1 10 3 206 -
16kb - - - - 4 250 1 4 3 85 2 61 -
17kb - - 2 140 2 78 1 27 2 36 2 64 1 45
18kb - B 2 80 1 24 - - 6 243 1 12 -
19kb - B 2 62 1 18 1 14 5 223 1 28
20kb 1 90 2 88 1 40 i 80 3 172 1 40 1 7
21es s - - - = - 4 89 4 118 1 40 1 54
226s 1 2 1 15 1 40 4 142 2 58 1 28 -
23es 2 - - - = 5 138 1 72 3 72 1 24
24es - = 1 50 1 9 6 219 2 82 - -
25es - - B - 4 103 3 172 2 28 1 10
26es - B 1 70 1 6 3 71 3 140 2 56
27es 1 14 2 84 1 70 3 98 3 94 - - - -
28es - 4 - r - p 4 16 3 31 2 39 1 50
29es - = 2 15 3 87 1 100 3 122 1 12
30es - 2 1 40 6 188 2 154 1 63 -
31eb 2 - 3 - 2 26 - 3 - 8 235
32¢b 2 B 2 143 - - 4 19 2 41 1 18 1 30
33eb 2 - a - 2 106 1 12 3 77 4 100 - -
34eb 1 72 1 63 - £ 2 71 3 160 2 68 1 12
35eb 1 45 1 40 1 21 1 6 1 50 2 44 3 52
36eb - B 2 92 1 10 2 78 1 4 4 72 - -
37eb 1 5 - - - - 1 32 7 200 - - 1 16
38eb - - 2 172 - 1 70 2 38 1 8 4 72
39eb - - 1 72 1 12 2 20 3 122 1 13 2 49
40eb 1 21 4 226 1 40 - - 2 112 2 18 - -
Toplam 15 523 44 2185 37 1454 101 3410 115 4730 56 1988 32 839
Ortalama __ 34.86 49.65 39.29 33.76 41.13 355 26.21

KS: Biligsel Kurgu Sayist; KP: Biligsel Kurgu Puani; 1ks: 1, Bir nolu katilimei, K, Kadin, s. Beden Egitimi

Tablo 3’te goriildiigii lizere arastirmaya katilan her bir katilimcinin biligsel kurgu
gruplarinda irettigi biligsel kurgular ve bu biligsel kurgulara verdikleri puanlar yer
almaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin irettikleri bilissel kurgularin agirlikl
onem derecesini gostermek ilizere her bir bilissel kurgu grubunda {irettikleri biligsel
kurgu puanlarinin o grupta lretilen biligsel kurgu sayisina boliimiinden elde edilen
aritmetik ortalamalar elde edilmistir. Buna gore gorece dnem sirasi egitimde program
gelistirme acisindan dgretmenler, ilk sirada “Hedef ve Ihtiyaglar” kurgu grubunu énemli
gormiislerdir (X=49.65); ikinci sirada “Egitim Programlar1” (X=41.85) ve ii¢iincii sirada
ise “Olgme Degerlendirme” (X=39.29) bilissel kurgu grubu énemli goriilmiislerdir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin en fazla bilissel kurgu irettikleri biligsel
kurgu grubu, 115 kurgu ile “Egitim Programlari” olmustur. En az kurgu firetilen biligsel
kurgu grubu ise 15 kurgu ile “Egitim Materyali” bilissel kurgu grubu olmustur. Bu
degerlendirmelere bagli olarak, bilissel kurgu gruplart farkli Olglitler agisindan
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(aritmetik ortalama, toplam puan, kurgu sayisi) degerlendirmeye tabi tutulabilir. Ancak,
bu stirecte degerlendirmeler bilissel kurgu grubunun aritmetik ortalamalari iizerinden

yapilmistir.  Diger
degerlendirilmistir.

boyutlar,

calisgmanin  karsilagtirma

4.1.1. Kadm Ogretmenlere Ait Bulgular

bulgulart ¢ergevesinde

Tablo 4: Arastirmaya Katilan Kadin Ogretmenlere Ait Bilissel Kurgular.

EGITIM MATERYALI

Bilgisayar 12kb 2.10=20

Kitaplar 11kb 6.8=48

Fatih Projesi 14kb 4.10=40

Ders Kitaplar: 20kb 9.10=90

Bilgisayarla Proje 14kb 3.9=27

Arag ve geregler 12kb 8.6=48

Bilgisayar 2kb 9.7=63

Teknoloji 10kb 1.10=10

Tahta 12kb 6.3=18

EGITIM HEDEFLERI VE iIHTiYACLAR

Ihtiyag Belirleme 13kb 6.10=60

Kazanimlar 19kb 7.5=35

Hedef 13kb 10.9=90

Cevre 12kb 5.6=30

Kazanimlar 20kb 2.9=18

Hedef 17kb 4.10=40

Kazanimlar 18kb 10.5=50

Hedef 15kb 3.10=30

Genel Hedefler 15kb 7.6=42

Ihtiyag Belirleme 6ks 4.1=4

Uzak Hedefler 15kb 8.7=56

Hedef Belirleme 20kb 7.10=70

Hedefler 7ks 10.8=80

Ozel Hedefler 15kb 6.9=54

Hedef 12kb 10.10=100

Hedefler 10ks 3.2=6

Egitim Amaglari 14kb 6.6=36

Milli Egit Ilkeleri 6kb 3.2=6

Egitimin {lkeleri 17kb 10.10=100

Milli Egitimin Yararlar1 19kb 3.9=27

Egitimin Yararlart 18kb 3.10=30

Thtiyag Belirme 12ks 1.9=9

Thtiyag Belirleme 11ks 10.10=100

OLCME VE DEGERLENDIRME

Program degerlen 16k 9.8=72

Doniit 5ks 4.10=40

Doniit Diizeltme 2ks 1.3=3

Program degerlen 16k 10.10=100

OlgmeDegerlendirme20kb 4.10=40

Olgme Degerlendirme 9ks 7.10=70

Uriin-Siireg Deg. 16k 2.9=18

Degerlendir Yontemi 16kb 6.10=60

Degerlendirme 11ks 5.10=50

Olgme Degerlendirme 17k 2.9=18

EgitiminKalite Kontrolii 8ks 7.9=63

Diizeltme 9ks 1.7=7

Olgme Degerlendirme 13k 8.9=72

Olgme Degerlendirme 14kb 10.8=80

Olgme Degerlendirme 3ks 7.5=35

Olgme Degerlendirme 18k 8.3=24

Olgme Degerlendirme 19k 6.3=18

OlgmeDegerlendirme10ks5.8=40

Olgme Degerlendirme 15k 5.10=50

Déniit Diizeltme 17kb 6.10=60

PrograminDéniitleregéreD.8Kks2.7=14

Belirtke Tablolar1 3ks 3.1=3

Olgme Degerlendirme 4ks 7.10=70

EGITIM ORTAMLARI

Kavrama 14k 2.6=12

Ogrenci Gorelik 1ks 3.6=18

Davranig 5ks 9.9=81

Kavram Haritalar1 16kb 1.4=4

Ogrenci Merkezli 10kb 2.7=14

Isbirligi 1ks 1.6=6

Psikomotor Geligim 2kb 4.7=28

Ogrenci 11kb 7.10=50

Gorsel Egitim 4ks 1.9=9

Sinif Yonetimi 11kb 2.9=18

Egitim 4ks 5.9=45

Kavram 3ks 1.8=8

Egitim Durumlart 14kb 9.10=90

Uygulanabilir Olma 19kb 2.7=14

Gorsellik 14kb 1.5=5

Uygulama 15kb 2.10=20

Ogrenci Gelisimi 1ks 2.4=8

Davranig 4ks 6.8=48

Diizen 3ks 5.6=30

Ogretmen 7ks 5.10=50

fliski 3ks 8.2=16

Islevsellik 5ks 1.10=10

Hayat 3ks 9.9=81

Islem 5ks 6.10=60

Ogretim 4ks 3.10=30

Ogretme 5ks 10.7=70

Ogretmen Rehber 9ks 2.8=16

Simif 3ks 6.3=18

Ogretmen 10ks 10.6=60

Bireysel Farkliliklar 1ks 6.5=30

Yasam 7ks 8.10=80

Ogretmen 9ks 9.6=54

Opretim 1ks 4.8=32

Yasant1 5ks 8.10=80

Gorsellik 4ks 4.8=32

Islem 4ks 10.6=60

Egitim 10ks 4.9=36

Sinavlar 3ks 2.10=20

Ogretim Teknikleri 20kb 8.10=80

Ogretim Yontemleri 11kb 8.10=80

Girdi 5ks 7.7=49

Yontem ve Teknik 17kb 3.9=27

Calisma Gruplar1 2ks 3.9=27

Cikti 5ks 5.10=50

EGITIM PROGRAMLARI

Cocuk Merkezli 9ks 3.8=24

Program inceleme 16kb 3.6=18

Calisma Grubu 13kb 5.10=50

Ortiik Program 19kb 1.6=6

Miifredat Programi20kb 10.10=100

Konu Tasarimi 13kb 1.10=10

Ortiik Program 18kb 9.7=63

Ogretim Plam 18kb 6.9=54

Ders Programi 20kb 6.8=48

Cergeve Program 19kb 5.7=35

Tasarim ve Modeller 9ks 6.3=18

Ders Plam1 18kb 7.2=14

Program Tasarimi 11kb 10.10=100

Ogretim Plam1 19kb 9.10=90

Egitim Plam 18kb 10.6=60

Yillik Plan 18kb 5.4=20

Egitim Programi 11kb 4.10=40

Ders Programi 17kb 9.8=72

Planlama Asamalar1 16kb 4.8=32

Ogretim Program1 11kb 3.10=30

Ortiik Program 17kb 8.8=64

Planlar 20kb 3.8=24

Cerceve Programi 13kb 7.8=56

Hazirlama 15kb 2.10=20

Programda Isbirligi 8ks 8.8=64

Ders Plam1 19kb 8.4=32

Taba Tyler Modeli 13kb 2.9=18

ProgramaYo6nVermek1ks9.3=27

Konu Merkezli 6ks 7.6=42

Ders Programi 10ks 8.9=72

Program Etkinligi 1ks 7.7=49

Taba Modeli 13kb 4.9=36

Taba Tyler 16kb 7.5=35

ProgramdaKoordinasyon8ks1.9=9

Tyler Modeli 13kb 3.8=24

Cerceve Program 18kb 4.8=32
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Taba Tyler Modeli 6ks 6.10=60

Program Tasarimi 12kb 2.10=20

Ortiik Program 6ks 9.3=27

Informal Egitim 2ks 6.9=54

Planlama 14kb 5.8=40

Programin Uygunlugu 8ks 6.10=60

Egitim Islemleri 6k 2.7=14

Ders Programi 9kb 8.7=56

Prog.OgrenciyeUygunlugu8ks4.7=28

Ders Planlar1 12kb 7.9=63

Egitim Plan1 19kb 10.6=60

Programlar Arasi lliski 3ks 4.4=16

Egitim Programi 6ks 10.4=40

Programlama 5ks 2.9=18

Egitim-Ogretim Plan1 1ks 5.10 50

Modiiler Yaklagim 10ks 9.3=27

Prog.Yasamla liskisi 8kb 5.8=40

Program G. Siireklidir 8ks 9.7=63

Sorun Merkezli 6ks 6.10=60

Tyler Modeli 7ks 6.2=12

Program G. Siiregtir 8ks 10.5=50

Planlama 10ks 6.5=30

Program G. Tasarim 8ks 3.6=18

Modeller 2ks 8.8=64

Sarmal Yaklasim 16kb 8.7=56

Tasarlama 2ks 10.10=100

Ogrenen Merkezli Prog. 6ks 1.3=3

Tasarlama 9ks 4.7=28

Planlama 5ks 3.8=24

Planlama 9ks 5.5=25

Planlama 7ks 7.7=49

Tasarim ve Modeller 7ks 9.9=81

Ogrenci Merkezli Tasarim 7ks 4.10=40

EGITIiM iCERIGi

Sarmal Egitim 7ks 2.8=16 Icerik 2ks 2.8=16 Icerik 4ks 8.6=48

Icerik 7ks 1.9=9 Miifredat 2ks 5.10=50 Kenetlilik 15kb 9.10=90

Ierik 9ks 10.4=40 Icerik 10kb 7.8=56 Ierik 17kb 1.8=8

Icerik 19kb 4.7=28 Igerik Siireg Yonetimi 16kb 5.1=5 Icerik 15kb 4.9=36

Icerik 18kb 2.6=12 Icerik 20kb 5.8=40 Icerik 12kb 9.9=81

Icerik 14kb 8.7=56 Program Igerigi 1ks 10.4=40 Icerik 13kb 9.9=81

Konu 3ks 10.7=70 Sira Diizeni 12kb 4.2=8 Konu 4kb 9.4=36

Icerik 1ks 8.8=64 Tutarlilik 15kb 10.8=80 Miifredat 17kb 7.8=56

EGITIM FELSEFELERI

Tarihi Temeller 2ks 7.5=35 Felsefe Akimlar1 6ks 8.8=64 Felsefi Akimlar 20kb 1.7=7

Esneklik 14kb 7.8=56 Esasicilik- Daimicilik 7ks 3.1=3 Geleneksel Egitim 4ks 2.8=16

Felsefe 17kb 5.9=45 Ilerlemecilik 11kb 1.7=7

Arastirmaya 40 6gretmen katilmistir. Bu 6gretmenlerin 20’si erkek ve 20’si ise
kadindir. Tablo 4’de goriildiigii lizere arastirmaya katilan kadin 6gretmenlerin tirettikleri
biligsel kurgular yer almaktadir. Tablo 4’de goriildiigli iizere, arastirmaya katilan 20
(yirmi) kadin 6gretmen 200 (ikiyiiz) biligsel kurgu iiretmistir. Bu biligsel kurgular
benzerlikleri agisindan gruplandirilmistir. Olusturulan her biligsel kurgu grubu, o
biligsel kurgu grubunda yer alan kurgulari kapsayacak ve bilissel kurgu grubunun
Ozelligini yansitacak bigimde seslendirilmistir.

Aragtirmaya katilan kadin Ogretmenlerin  {rettikleri biligsel kurgularin
olusturdugu gruplarda yapilan seslendirmeye gore olusturulan bilissel kurgular, yedi
bilissel kurgu grubu altinda toplanmistir. Tablo 4’de yer alig sirasina gore arastirmaya
katilan kadin dgretmenler “Egitim Materyali”, “Hedefler ve Ihtiyaglar”, “Ol¢me ve
Degerlendirme”, “Egitim Ortamlar1”, “Egitim Programlar1”, “Egitim Igerigi” ve “Egitim
Felsefeleri” biligsel kurgu gruplarin1 olmuslardir. Ancak her bir bilissel kurgu grubunda
yer alan kurgu miktar1 o biligsel kurgu grubunun kaba bir degerlendirmesini yapmaya
imkan tanisa da o kurgu grubunun gérece dnem diizeyini belirlemeye yeterli degildir.

Tablo 5: Kadin Ogretmenlere Ait Bilissel Kurgularin Gérece Onem Diizeyi

E. Materyali Hedef Ihtiyc  Ol¢. Deg. E.Ortamlan  E.Programu  E. icerigi E. Felsefeleri

Kathmer  — e Ks KP __KS KP __KS KP __KS KP _KS KP _KS KpP
1ks - - - - - 5 94 3 126 2 104 -
2ks 1 63 - 1 3 2 55 3 218 2 66 1 35
3ks - - 2 38 6 173 1 16 1 70 -
ks - - - 1 70 6 24 - - 2 84 1 16
5ks - - - - 1 40 7 400 2 42 - - - -
Bks - - 2 10 - - - - 7 236 - - 1 64
ks - - 1 80 - - 2 130 4 182 2 25 1 3
8ks - - - - 2 77 - - 8 832 - - - -
9ks - - - - 2 77 2 70 5 151 1 40

10ks 1 10 1 6 1 40 3 10 3 29 1 56 - -
11kb 1 48 1 100 1 50 3 148 3 170 - - 1 7
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12kb 3 86 3 139 - - 2 93 2 89

13kb - - 2 150 1 72 - - 6 129 1 81 -

14kb 2 67 1 36 1 80 3 107 1 40 1 56 1 56
15kb - - 4 182 1 50 1 20 1 10 3 206 -

16kb - - - - 4 250 1 4 3 83 2 61 -

17kb - - 2 140 2 78 1 27 2 136 2 64 1 45
18kb - - 2 80 1 24 - - 6 243 1 12 -

19kb - - 2 62 1 18 1 14 5 223 1 28 -
20kb 1 90 2 88 1 40 1 80 3 172 1 40 1 7
Toplam 9 364 23 1073 23 1007 44 1656 68 2798 25 1082 8 233
Ortalama 40.44 51.09 43.78 37.63 41.14 43.28 29.12

Kadin Ogretmenlerin Trettikleri biligsel kurgularin gorece ©nem diizeyleri
belirlenerek, her bir bilissel kurgu grubunun kadin 6gretmenlerin iirettigi kurgu gruplari
icindeki agirlikli yeri belirlenmistir. Gruplarin gérece énem diizeyini gosterir bulgular
Tablo 5’te gosterilmistir. Tablo 5’te goriildiigii {izere arastirmaya katilan tiim kadin
Ogretmenlerin biligsel kurgu gruplarinda trettigi bilissel kurgular ve bu bilissel
kurgulara verdikleri puanlar yer almaktadir. Arastirmaya katilan kadin 6gretmenlerin
irettikleri bilissel kurgularin agirlikli 6nem derecesini gostermek {izere her bir biligsel
kurgu grubunda iirettikleri biligsel kurgu puanlarinin o grupta iiretilen biligsel kurgu
sayisina boliimiinden elde edilen aritmetik ortalamalar elde edilmistir. Buna gore gorece
Oonem sirasi egitimde program gelistirme agisindan 6gretmenler, ilk sirada “Hedef ve
Ihtiyaglar” adli bilissel kurgu grubunu 6nemli gormiislerdir (X=51.09). Arastirmaya
katilan kadin dgretmenler, kurgu gruplar icinde ikinci sirada “Ol¢me Degerlendirme”
(X=43.78) ve iigiincii sirada ise “Egitim Igerigi” (X=43.38) adl bilissel kurgu grubunu
onemli goriilmislerdir. Arastirmaya katilan kadin 6gretmenlerin en fazla bilissel kurgu
tirettikleri bilissel kurgu grubu, 68 kurgu ile “Egitim Programlari” bilissel kurgu grubu
olurken; en az kurgu irettikleri biligsel kurgu grubu ise 8 kurgu ile “Egitim Felsefeleri”
kurgu grubu olmustur.

4.1.2. Erkek Ogretmenlere Ait Bulgular

Tablo 6: Arastirmaya Katilan Erkek Ogretmenlere Ait Bilissel Kurgular

EGITIM MATERYALI
Materyaller 37eb 1.5=5 Kaynak 34eb 9.8=72 Teknolojik Fayda 22es 2.1=2
Tahta 40eb 3.7=21 Tahta 35eb 9.5=45 Bilgisayar 27es 2.7=14
EGITIM HEDEFLERI VE IHTIYACLAR
Amag 30es 4.10=40 Duyusgsal 40eb 6.10=60 Bilissel 40eb 7.10=70
Thtiyag Belirleme 38eb 9.8=72 Yakin-Uzak-Hedefler 32eb 10.8=80 Uzak Hedefler 34eb 7.9=63
Hedef 38eb 10.10=100 Genel Hedefler 40eb 10.6=60 Hedef 39eb 9.8=72
Amag 22es 3.5=15 Hedefler 24es 5.10=50 Amag 27es 9.6=54
Hedef 29es 7.3=21 Erisebilirlik 29es 4.6=24 Kazanimlar 32eb 9.7=63
Thtiyag Belirleme 35eb 8.5=40 Milli Egit. Amaglari 40eb 4.9=36 Uzak Hedefler 36eb 8.4=32
Thtiyag Belirleme 27es 3.10=30 Yakin Hedef 36eb 10.6=60 Ihtiyag Belirleme 26es 7.10=70
OLCME VE DEGERLENDIRME
Hedefe Dayali Deg. 25es 2.8=16 Olgme 39eb 6.7=42 Doniit 40eb 8.5=40
Degerlendirme 25es 5.10=50 Degerlendirme 25es 1.7=7 Déniit 36eb 2.5=10
Degerlendirme 24es 1.9=9 Degerlendirme 27es 10.7=70 Degerlendirme 26es 3.2=6
Program degerlendirme 33eb 2.8=16 Degerlendir Yontemi33eb 9.10=90 Degerlendirme 22es 5.8=40
Ol¢me Degerlendirme 25es 3.10=30 Déniit- Diizeltme 35eb 7.3=21
EGITIM ORTAMLARI
Ogrenci 34eb 3.7=21 Gelisim 34eb 5.10=50 Ogrenme 3leb 2.8=16
Gelisi Giizel 36eb 4.9=36 Bireysel Farkliliklar 32eb 8.6=48 Ogrenme Yasantilar1 39eb 1.8=8
Egitim 31eb 1.10=10 Insan 24es 10.3=30 Ogrenci 35eb 2.3=6
Orgiin-Yaygin Egitim 37eb 8.4=32 Uyum 39eb 3.4=12 Somut Kavram 36eb 6.7=42

Gelisim 28es 7.3=21 Insan 2les 3.2=6 insan 23es 10.5=50
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Ogrenci 24es 7.8=56

Siire¢ 38eb 7.10=70

Gozlem 23es 4.7=28

Yasantisal 26es 2.1=2

Basamakli Ogretim 32eb 4.9=36

Basamaklh Ogretim 33eb 6.2=12

Siireg 30es 3.6=18

Orgiin Egitim 32eb 1.5=5

Formal Egitim 32eb 5.6=30

Ogrenme 22es 8.3=24

Etkinlik 25es 9.10=90

Ders Digi1 Etkinlik 23es 8.2=16

Girdi- Cikt1 26es 5.3=15

Siire¢ 22es 10.7=70

Caligma Grubu 30eb 8.7=56

Ders Dig1 Etkinlik 21es 6.10=60

Grup Diizeni 30es 7.8=56

Gozlem 27es 4.2=8

Gorsel Etkilesim 29es 8.4=32

Yaraticilik 30es 5.7=35

Ikili fliskiler 28es 3.3=9

Ogrenme 29es 5.9=45

Ogrenci Etkilesimi 22es 6.2=12

Alan Uzmam 2les 1.7=7

Gruplasma 27es 7.6=42

Uygulama 25es 6.7=42

Ogrenci Merkezli 28es 5.10=50

Ogretmen 24es 6.6=36

Ogrenciye Uygunluk 26es 6.9=54

Ogretmen 2les 2.8=16

Sistem 23es 1.4=4

Sistem 24es 4.7=28

Egitim Durumlar 25es 4.10=40

Gruplagsma 23es 5.8=40

Okul 24es 3.8=24

Yasam Sartlar1 24es 9.5=45

Grup Caligmas1 28es 4.9=36

Ogrenme 30es 2.10=20

Teknik 22es 4.9=36

Progel-Dacum Teknigi 27es 6.8=48

Psikomotor Gelisim 30es 1.3=3

Psikomotor Alan 29es 2.5=10

EGITIM PROGRAMLARI

Program inceleme 33eb 1.4=4

Siire¢ Yaklasim 33es 8.3=24

Program Modelleri 34eb 10.6=60

Prog Gelistirme Modeli 38eb 4.7=28

Tasarim 39eb 7.6=42

Taba Tyler Modeli 35eb 10.5=50

Milli Egitim Temel K. 37eb 7.4=28

Talim Terbiye Kurul 37eb 10.6=60

Program Modelleri 37eb 2.5=10

Program Gelistirme 34eb 4.5=20

Planlama 36es 1.4=4

Ders Programi 32eb 7.5=35

Program Geligtirme 37eb 5.5=25

Program Geligtirme 37eb 9.3=27

Ders Programi 34eb 8.10=80

Program Tiirleri 37eb 6.6=36

Taba Modeli 38eb 6.10=60

Program 39eb 4.5=20

Siire¢ Tasarimi 32eb 2.3=6

Ders Programi 37eb 3.5=15

Planlama 39eb 10.6=60

Taba Tyler Modeli 33eb 7.7=49

Sorun Cozme 40eb 9.8=72

Program Sireklidir 26es 10.7=70

Tasarlama 23es 9.8=72

Tasarlama 28es 8.6=48

informal Egitim 21es 4.3=12

Planlama 40eb 5.8=40

Program 30es 10.10=100

Tasarlama 29es 10.10=100

Program Gelistirme 24es 8.10=80

Program 22es 9.6=54

Orgiin Egitim 24es 2.1=2

Program 28es 2.10=20

Tasarlama 22es 1.4=4

Tasarlama 22es 1.4=4

Cekirdek 26es 1.6=6

Tasarlama 28es 6.8=48

Tasarimlar 21es 7.3=21

Plan 27es 8.5=40

Orgiin Egitim 21es 5.1=5

Tasarlama 30es 6.9=54

Tasarlama 27es 5.10=50

Davranigcr Kuram 21es 10.8=80

Sorun Merkezli 25es 8.9=72

Davranisc1 Kuram 27es 1.4=4

Diizenlemek 28es 9.7=63

Program Diizenleme 26es 8.8=64

Hazirlama 25es 7.8=56

EGITIiM iCERIGI

Disiplin 35eb 3.8=24

Sarmal 35eb 4.5=20

Disipliner Yaklasim 32eb 6.3=18

Konu 23es 7.4=28

Modiiler Egitim 33eb 5.5=25

Icerik 21les 8.5=40

Sarmal Yaklagim 33eb 10.2=20

Icerik 36eb 7.8=56

Konu Bulma 29es 9.8=72

Igerik 23es 6.6=36

Miifredat 34eb 1.8=8

Duyussal Alan 29es 1.8=8

Brans Dersleri 23es 2.4=8

Miifredat 28es 8.4=32

icerik 29es 6.7=42

Miifredat 30es 9.7=63

Soyut Kavram 36eb 5.10=50

Icerik 28es 1.7=7

Konu 40eb 1.6=6

Konu Merkezli 25es 10.1=10

fcerik 36eb 3.7=21

Icerik Yonetimi 33eb 3.9=27

Icerik Analizi 26es 9.4=36

icerik 40eb 2.6=12

Siralama 36eb 9.5=45

Konu Bulma 22es 7.4=28

Igerik 29es 8.6=48

Asamalilik 26es 4.5=20

Diizen 34eb 6.10=60

Konu Alan 33eb 4.7=28

Konular 38eb 8.1=8

EGITIM FELSEFELERI

Y. Kurmacilik 3leb 3.10=30

Idealist 31eb 6.4=24

Formal Egitim 23es 3.8=24

Y. Kurmacilik 37eb 4.4=16

Daimicilik 31eb 8.3=24

Felsefi Yaklagimlar 3%eb 2.7=14

Cagdas Egit. Sistemi 3leb 9.10=90

Daimicilik-Esasicilik 34eb 2.6=12

Yeniden Kurmacilik 38eb 1.10=10

Realist 31eb 5.2=10

Cekirdek Modeli 38eb 5.10=50

ilerlemecilik 31eb 4.10=40

Esasicilik 31eb 7.1=7

ilerlemecilik 35eb 1.8=8

Degisim 39%eb 5.7=35

Daimicilik 38eb 2.3=6

Daimicilik 35eb 5.4=20

Esasicilik 38eb 3.2=6

Yeniden Kurmacilik 28es 10.5=50

Esasicilik 35eb 6.4=24

Geleneksel Egitim 31eb 10.1=10

Varolugguluk 2les 9.6=54

Ilerlemecilik 32eb 3.10=30

Esasicilik 29es 3.4=12

Tablo 6’da arastirmaya katilan erkek ogretmenlerin irettikleri biligsel kurgular

yer almaktadir. Tablo 6’da goriildiigli iizere, arastirmaya katilan 20 (yirmi) erkek
ogretmen 200 (ikiyiiz) biligsel kurgu iiretmistir. Bu biligssel kurgular benzerlikleri
acisindan gruplandirilmigtir. Olusturulan her biligsel kurgu grubu, o bilissel kurgu
grubunda yer alan kurgular1 kapsayacak ve biligsel kurgu grubunun o6zelligini
yansitacak bigimde seslendirilmistir. Arastirmaya katilan erkek 6gretmenlerin iirettikleri
biligsel kurgularin olusturdugu gruplarda yapilan seslendirmeye gore olusturulan biligsel



37

kurgular, yedi bilissel kurgu grubu altinda toplanmistir. Tablo 6’da goriildiigii bi¢imiyle
bu bilissel kurgu gruplari tablo sirasiyla “Egitim Materyali”, “Hedefler ve Ihtiyaglar”,
“Olgme ve Degerlendirme”, “Egitim Ortamlar1”, “Egitim Programlar1”, “Egitim Icerigi”
ve “Egitim Felsefeleri” biligsel kurgu gruplaridir. Ancak her bir biligsel kurgu grubunda
yer alan kurgu miktar1 o biligsel kurgu grubunun kaba bir degerlendirmesini yapmaya
imkan tanisa da o kurgu grubunun gorece onem diizeyini belirlemeye yeterli degildir.
Bu agidan erkek oOgretmenlerin trettikleri bilissel kurgularin goérece 6nem diizeyleri
belirlenmistir. Gruplarin  goérece Onem diizeyini gosterir bulgular Tablo 3’te
gosterilmistir.

Tablo 7: Erkek Ogretmenlere Ait Bilissel Kurgularin Gérece Onem Diizeyi

E. Materyali Hedef ihtiyc  Olg. Deg. E.Ortamlann  E.Programla  E. igerigi E. Felsefeleri
Kathmer  — /o Ks KP __KS KP __KS KP _KS KP KS KP KS KP
21es - - - - - - 4 89 4 118 1 40 1 54
2265 1 2 1 15 1 40 4 142 2 58 1 28 - -
236s 3 - - - = - 5 138 1 72 3 72 1 24
24es 2 - 1 50 1 9 6 219 2 82 - - - -
256s ’ B B 2 4 103 3 172 2 128 1 10
26es - 2 1 70 1 6 3 71 3 140 2 56
27es 1 14 2 84 1 70 3 98 3 94 - - - -
28es B 3 S - = - 4 16 3 131 2 39 1 50
29es 2 - 2 45 3 87 1 100 3 122 1 12
30es = B 1 40 6 188 2 154 1 63 - -
31eb 3 5 - = 2 26 - - - 8 235
32¢b - 5 2 143 - = 4 19 2 41 1 18 1 30
33eb - 3 B - 2 106 1 12 3 77 4 100 - -
34eb 1 72 1 63 = - 2 71 3 160 2 68 1 12
35¢b 1 45 1 40 1 21 1 6 1 50 2 44 3 52
36eb - B 2 92 1 10 2 78 1 4 4 172 - -
37eb 1 5 - = - = 1 32 7 201 - 3 1 16
38eb - 3 2 172 - 1 70 2 88 1 8 4 72
39b - - 1 72 1 42 2 20 3 22 1 48 2 49
40eb 1 21 4 226 1 40 - - 2 12 2 18 - -
Toplam 6 259 21 112 14 447 57 1754 47 1932 31 906 24 606
Ortalama __ 43.16 52.95 31.92 30.77 41.10 29.22 25.25

Tablo 7°de goriildiigii lizere arastirmaya katilan tiim erkek 6gretmenlerin biligsel
kurgu gruplarinda {irettigi biligsel kurgular ve bu biligsel kurgulara verdikleri puanlar
yer almaktadir. Arastirmaya katilan erkek ogretmenlerin iirettikleri biligsel kurgularin
agirlikli 6nem derecesini gostermek tizere her bir biligsel kurgu grubunda iirettikleri
biligsel kurgu puanlarinin o grupta iretilen biligsel kurgu sayisina boliimiinden elde
edilen aritmetik ortalamalar elde edilmistir. Buna gore gorece Onem sirasi egitimde
program gelistirme agisindan erkek dgretmenler, ilk sirada “Hedef ve Ihtiyaclar” bilissel
kurgu grubunu 6nemli gérmislerdir (X=52,95). Erkek 6gretmenler ikinci sirada “Egitim
Materyali” (X=43,16) ve ti¢iincii sirada ise “Egitim Programlar1” (X=41.10) adl bilissel
kurgu gruplarini 6nemli gormiislerdir. Arastirmaya katilan erkek 6gretmenlerin en fazla
bilissel kurgu tirettikleri bilissel kurgu grubu, 57 kurgu ile “Egitim Ortamlar1” olmustur.
En az kurgu iiretilen bilissel kurgu grubu ise 6 kurgu ile “Egitim Materyali” bilissel
kurgu grubu olmustur.



4.2. Beden Egitim Ogretmenlerine Ait Bulgular

Tablo 8: Beden Egitim Ogretmenlerine Ait Biligsel Kurgular.

EGITIM HEDEFLERI VE iHTiYACLARI

Thtiyag Belirleme 6k 4.1=4

Ihtiyag Belirleme 27¢ 3.10=30

Thtiyag Belirleme 26e 7.10=70

Hedefler 24e 5.10=50

Hedefler 7k 10.8=80

Hedefler 10k 3.2=6

Erigebilirlik 29e 4.6=24

Amag 22e 3.5=15

Amag 27e 9.6=54

Amag 30e 4.10=40

Milli Egit flkeleri 6k 3.2=6

Hedef 29e 7.3=21 not

EGITIM MATERYALLERI

Teknoloji 10k 1.10=10

Teknolojik Fayda 22e 2.1=2

Bilgisayar 2k 9.7=63

Bilgisayar 27e 2.7=14

OLCME VE DEGERLENDIRME

PrograminDoniitleregoreD.8k2.7=14

OlgmeDegerlendirme10k5.8=40

Degerlendirme 22e 5.8=40

Hedefe Dayali Deg. 25e 2.8=16

Degerlendirme 25e 1.7=7

Ol¢me Degerlendirme 25e 3.10=30

Olgme Degerlendirme 3k 7.5=35

Degerlendirme 27e 10.7=70

Degerlendirme 16e 3.2=6

Olgme Degerlendirme 4k 7.10=70

Degerlendirme 24e 1.9=9

Olgme Degerlendirme 9k 7.10=70

Degerlendirme 25e 5.10=50

Doniit Diizeltme 2k 1.3=3

Diizeltme 9k 1.7=7

EgitiminKalite Kontrolii 8k 7.9=63

Déniit 5k 4.10=40

EGITIM ORTAMLARI

Gelisim 28e 7.3=21

Siire¢ 22e 10.7=70

Bireysel Farkliliklar 1k 6.5=30

Ogrenci Gorelik 1k 3.6=18

Ogrenci Gelisimi 1k 2.4=8

Insan 23e 10.5=50

Insan 24e 10.3=30

Insan 21e 3.2=6

Ogrenci 24e 7.8=56

Yasam 7k 8.10=80

Hayat 3k 9.9=81

Yasantisal 26e 2.1=2

Yagant1 5k 8.10=80

Ogrenme 22e 8.3=24

Siireg 30e 3.6=18

Gorsellik 4k 4.8=32

Smuf 3k 6.3=18

fliski 3k 8.2=16

Sistem 23e 1.4=4

Sistem 24e 4.7=28

Islem 5k 6.10=60

Egitim 10k 4.9=36

Islem 4k 10.6=60

Cikt1 5K 5.10=50

Girdi- Cikt1 26e 5.3=15

Girdi 5k 7.7=49

isbirligi 1k 1.6=6

Ders Dig1 Etkinlik 21e 6.10=60

Ogrenme 30e 2.10=20

Gorsel Egitim 4k 1.9=9

Gorsel Etkilesim 29e 8.4=32

Etkinlik 25e 9.10=90

Ders Dis1 Etkinlik 23e 8.2=16

Ogrenme 29e 5.9=45

Davranis 4k 6.8=48

Okul 24e 3.8=24

Egitim 4K 5.9=45

Grup Diizeni 30e 7.8=56

Diizen 3k 5.6=30

Uygulama 25e 6.7=42

Yaraticilik 30e 5.7=35

Islevsellik 5k 1.10=10

OgrenciyeUygunluk26€6.9=54

OgrenciEtkilesimi22e6.2=12

Yasam Sartlar1 24e 9.5=45

Caligma Gruplant 2k 3.9=27

Calisma Grubu 30e 8.7=56

Ogretmen Rehber 9k 2.8=16

Gruplagsma 23e 5.8=40

Gozlem 17e 4.2=8

Kavram 3k 1.8=8

Opretim 1k 4.8=32

Ikili Tligkiler 28e 3.3=9

Gozlem 23e 4.7=28

Gruplagsma 27e 7.6=42

Alan Uzmam 21e 1.7=7

Ogretmen 10k 10.6=60

Ogretmen 24e 6.6=36

Opretmen 9k 9.6=54

Ogretmen 21e 2.8=16

Ogretmen 7k 5.10=50

Ogretim 4k 3.10=30

Ogretme 5k 10.7=70

Ogrenci Merkezli 10k 2.7=14

Ogrenci Merkezli 28e 5.10=50

Grup Calismas1 28e 4.9=36

Docum Teknigi 27e 6.8=48

Teknik 22e 4.9=36

Egitim Durumlan 25e 4.10=40

Sinavlar 3k 2.10=20

Psikomotor Gelisim 2k 4.7=28

Psikomotor Gelisim 30e 1.3=3

Psikomotor Alan 29e 2.5=10

EGITIM PROGRAMLARI

Programda Isbirligi 8k 8.8=64

Egitim Program1 6k 10.4=40

Program 30e 10.10=100

Program 28e 2.10=20

Program 22e 9.6=54

Ortiik Program 6k 9.3=27

Programlama 5k 2.9=18

ProgramaY 6nVermek1k9.3=27

Programin Uygunlugu 8k 6.10=60

Program Gelistirme 24e 8.10=80

Program Etkinligi 1k 7.7=49

Prog.OgrenciyeUygunlugu8k4.7=28

Prog.Yasamla Iliskisi 8k 5.8=40

ProgramdaKoordinasyon8k1.9=9

Programlar Arasi Iliski 3k 4.4=16

Tyler Modeli 7k 6.2=12

Taba Tyler Modeli 6k 6.10=60

Egitim-Ogretim Plam 1k 5.10 50

Informal Egitim 21e 4.3=12

Informal Egitim 2k 6.9=54

Program G. Siireklidir 8k 9.7=63

Tasarlama 29e 10.10=100

Egitim Islemleri 6k 2.7=14

Program G. Siiregtir 8k 10.5=50

Orgiin Egitim 24e 2.1=2

Ders Programi 10k 8.9=72

Modeller 2k 8.8=64

Cekirdek 26e 1.6=6

Modiiler Yaklagim 10k 9.3=27

Tasarimlar 21le 7.3=21

Plan 27e 8.5=40

Orgiin Egitim 21e 5.1=5

Tasarlama 30e 6.9=54

Tasarlama 27e 5.10=50

Sorun Merkezli 6k 6.10=60

Sorun Merkezli 25e 8.9=72

Davranigc1t Kuram 27e 1.4=4

Davranigc1 Kuram 21e 10.8=80

Davranig 5k 9.9=81

Diizenlemek 28e 9.7=63

Tasarlama 2k 10.10=100

Ogrenci Merkezli Tasarim 7k 4.10=40

Program G. Tasarim 8K 3.6=18

Tasarlama 12e 1.4=4

Planlama 7k 7.7=49

Tasarlama 28e 6.8=48

Tasarim ve Modeller 7k 9.9=81

Tasarim ve Modeller 9k 6.3=18

Tasarlama 23e 9.8=72

Cocuk Merkezli 9k 3.8=24

Ogrenen Merkezli Prog. 6k 1.3=3

Tasarlama 9k 4.7=28

Planlama 5k 3.8=24

Planlama 9k 5.5=25

Ders Programi 9k 8.7=56

Program Diizenleme 26e 8.8=64

Hazirlama 25e 7.8=56
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Planlama 10k 6.5=30 Program Siireklidir 26e 10.7=70 Tasarlama 22e 1.4=4
EGIiTiM iCERIiGI

Belirtke Tablolar1 3k 3.1=3 Sarmal Egitim 7k 2.8=16 Program Igerigi 1k 10.4=40

Duyugsal Alan 29e 1.8=8 Konu Merkezli 25e 10.1=10 Asamalilik 16e 4.5=20

Konu Merkezli 6k 7.6=42 Icerik Analizi 26e 9.4=36 Konu 23e 7.4=28

Konu Bulma 29e 9.8=72 Konu Bulma 22e 7.4=28 Igerik 10k 7.8=56

Igerik 7k 1.9=9 Icerik 2k 2.8=16 Icerik 4k 8.6=48

Igerik 9k 10.4=40 Miifredat 2k 5.10=50 Igerik 29e 6.7=42

Icerik 23e 6.6=36 Icerik 28e 1.7=7 Konu 4k 9.4=36

Brang Dersleri 23e 2.4=8 Icerik 1k 8.8=64 Miifredat 28e 8.4=32

Miifredat 30e 9.7=63 Icerik 21e 8.5=40 Konu 3k 10.7=70
EGITiM FELSEFELERI

Felsefe Akimlar1 6k 8.8=64 Geleneksel Egitim 4k 2.8=16 Esasicilik 29e 3.4=12

Esasicilik- Daimicilik 7k 3.1=3 Yeniden Kurmacilik 28e 10.5=50 Formal Egitim 23e 3.8=24

Tarihi Temeller 2k 7.5=35 Varolusguluk 21e 9.6=54

Arastirmaya 40 Ogretmen katilmistir. Bu 6gretmenlerin 20’si Beden Egitimi
Ogretmeni ve 20’si ise Beden Egitimi bransi disinda kalan diger branslardaki
Ogretmenlerdir. Tablo 8’de arastirmaya katilan Beden Egitimi &gretmenlerinin
urettikleri biligsel kurgular yer almaktadir. Tablo 8’de goriildiigii {lizere, arastirmaya
katilan 20 (yirmi) Beden Egitimi Ogretmeni toplam 200 (ikiyliz) bilissel kurgu
tiretmistir. Bu bilissel kurgular benzerlikleri agisindan gruplandirilmistir. Olusturulan
her bilissel kurgu grubu, o biligsel kurgu grubunda yer alan kurgular1 kapsayacak ve
biligsel kurgu grubunun 6zelligini yansitacak bigimde seslendirilmistir.

Arastirmaya katilan Beden Egitimi 6gretmenlerin iirettikleri biligsel kurgularin
olusturdugu gruplarda yapilan seslendirmeye gore olusturulan biligsel kurgular, yedi
biligsel kurgu grubu altinda toplanmistir. Bu biligsel kurgular “Egitim Felsefeleri”,
“Egitim  Igerigi”, “Egitim Programlar”, “Egitim Ortamlari”, “Olgme ve
Degerlendirme”, “Egitim Materyali” ve “Hedefler ve Ihtiyaglar” biligsel kurgu
gruplaridir. Ancak her bir biligsel kurgu grubunda yer alan kurgu miktar1 o biligsel
kurgu grubunun Beden Egitimi Ogretmenleri icindeki gorece Onem diizeyini
vermediginden, Beden Egitimi 6gretmenlerinin biligsel kurgu gruplarina iliskin gérece
onem diizeyleri Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 9: Beden Egitimi Ogretmenlerin Bilissel Kurgularin Gérece Onem Diizeyi

E. Materyali Hedef ihtiyc  Olg. Deg. E.Ortamlar1  E.Programn  E. icerigi E. Felsefeleri

Kathmer - —re—— b~ Ks KP __KS KP _KS KP _KS KP _KS KP KS Kp
ks - - - - 5 94 3 126 2 104 -
2ks 1 63 - 1 3 2 55 3 218 2 66 1 35
3Ks - - 2 38 6 173 1 16 1 70 -
ks - - - 1 70 6 224 - - 2 84 1 16
5Kks - B B - 1 40 7 4200 2 42 - - - -
Bks - - 2 10 - - - 7 236 - - 1 64
ks - - 1 80 - 2 130 4 182 2 25 1 3
8ks - - - - 77 - - 8 332 - - - -
9ks - - - 2 77 2 70 5 151 1 40

10ks 1 10 1 6 1 40 3 110 3 29 1 56 - -
21es - B B - - - 4 89 4 118 1 40 1 54
22es 1 2 1 15 1 40 4 142 2 58 1 28 - -
23es - - - - - - 5 138 1 72 3 72 1 24
24es - - 1 50 1 9 6 219 2 82 - - - -
256s - - - - 4 103 3 172 2 128 1 10

26es - B 1 70 1 6 3 71 3 140 2 56
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27es 1 14 2 84 1 70 3 98 3 94 - - - -
28es - - - - - - 4 116 3 131 2 39 1 50
29es - - 2 45 3 87 1 100 3 122 1 12
30es - - 1 40 - - 6 188 2 154 1 63 - -
Toplam 4 89 12 400 18 573 74 2576 59 2509 25 875 8 258
Ortalama 22.25 33.33 31.83 34.81 42.52 35.00 32.25
Tablo 9’da goriildiigii {izere arastirmaya katilan tim beden egitim

Ogretmenlerinin biligsel kurgu gruplarinda trettigi bilissel kurgular ve bu bilissel
kurgulara verdikleri puanlar yer almaktadir. Arastirmaya beden egitimi 6gretmenlerin
tirettikleri biligsel kurgularin agirlikli 6nem derecesini gostermek iizere her bir biligsel
kurgu grubunda iirettikleri bilissel kurgu puanlarmin o grupta iretilen biligsel kurgu
sayisina bolimiinden elde edilen aritmetik ortalamalar elde edilmistir. Buna gore gorece
Onem sirasi egitimde program gelistirme agisindan beden egitim dgretmenleri, ilk sirada
“Egitim Programlar1” énemli gérmiislerdir (X=42.52). Ikinci sirada “Egitim Ortamlar1”
(X=34.81) ve iiciincii sirada ise “Hedef ve Ihtiyaclar” (X=35.00) adli bilissel kurgu
gruplarini 6nemli gérmiislerdir. Arastirmaya katilan beden egitim 6gretmenlerinin en
fazla bilissel kurgu trettikleri biligsel kurgu grubu, 74 kurgu ile “Egitim Ortamlar1”
olurken, en az kurgu trettikleri bilissel kurgu grubu ise 4 kurgu ile “Egitim Materyali”
biligsel kurgu grubu olmustur.

4.2.1. Kadin Beden Egitimi Ogretmenlerine Ait Bulgular

Tablo 10: Kadin Beden Egitimi Ogretmenlerine Ait Biligsel Kurgular

EGITIM HEDEFLERI VE iIHTiYACLARI

Thtiyag Belirleme 6K 4.1=4 Hedefler 7k 10.8=80 Hedefler 10k 3.2=6

Milli Egit Ilkeleri 6k 3.2

6

EGITIM MATERYALI

Teknoloji 10k 1.10=10 Bilgisayar 2k 9.7=63

OLCME VE DEGERLENDIRME

PrograminDoniitleregoreD.8k2.7=14 OlgmeDegerlendirme10k5.8=40 Olgme Degerlendirme 9k 7.10=70

EgitiminKalite Kontrolii 8k 7.9=63 Déniit Diizeltme 2K 1.3=3 Diizeltme 9K 1.7=7

Olgme Degerlendirme 3k 7.5=35 Déniit 5k 4.10=40 Déniit Diizeltme 2k 1.3=3

Olgme Degerlendirme 4k 7.10=70

EGITIM ORTAMLARI

Ogretme 5k 10.7=70 Opretim 1k 4.8=32 Bireysel Farkliliklar 1k 6.5=30

Ogrenci Gorelik 1k 3.6=18 Ogrenci Gelisimi 1k 2.4=8 Iliski 3k 8.2=16

Calisma Gruplar1 2k 3.9=27 Egitim 4k 5.9=45 Islem 5k 6.10=60

Yasam 7k 8.10=80 Hayat 3k 9.9=81 Cikt1 5k 5.10=50

Yasant1 5k 8.10=80 Davranis 4k 6.8=48 Isbirligi 1k 1.6=6

Gorsellik 4k 4.8=32 Smf 3k 6.3=18 Gorsel Egitim 4K 1.9=9

Ogretmen 10k 10.6=60 Ogretim 4k 3.10=30 Diizen 3k 5.6=30

Egitim 10k 4.9=36 Islem 4k 10.6=60 Islevsellik 5k 1.10=10

Ogretmen 7k 5.10=50 Girdi 5k 7.7=49 Ogretmen Rehber 9k 2.8=16

Ogrenci Merkezli 10k 2.7=14 Ogretmen 9k 9.6=54 Kavram 3k 1.8=8

Sinavlar 3k 2.10=20 Psikomotor Gelisim 2k 4.7=28

EGITIM PROGRAMLARI

Programda Igbirligi 8k 8.8=64 Egitim Programm 6k 10.4=40 Sorun Merkezli 6k 6.10=60

Modiiler Yaklagim 10k 9.3=27 Tasarlama 2k 10.10=100 Ortiik Program 6k 9.3=27

Programlama 5k 2.9=18

ProgramaY 6nVermek1k9.3=27

Programin Uygunlugu 8k 6.10=60

Program G. Tasarim 8K 3.6=18

Program Etkinligi 1k 7.7=49

Prog.OgrenciyeUygunlugu8k4.7=28

Prog.Yasamla Iliskisi 8k 5.8=40

ProgramdaKoordinasyon8k1.9=9

Programlar Arasi lliski 3k 4.4=16

Tyler Modeli 7k 6.2=12

Taba Tyler Modeli 6k 6.10=60

Egitim-Ogretim Plam1 1k 5.10 50

Ders Programi1 9k 8.7=56

Informal Egitim 2k 6.9=54

Program G. Siireklidir 8k 9.7=63
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Tasarlama 9k 4.7=28 Egitim Islemleri 6k 2.7=14 Program G. Siiregtir 8k 10.5=50
Ogrenen Merkezli Prog. 6k 1.3=3 Tasarim ve Modeller 7k 9.9=81 Modeller 2k 8.8=64
Planlama 10k 6.5=30 Cocuk Merkezli 9k 3.8=24 Davranig 5k 9.9=81
Planlama 7k 7.7=49 Planlama 5k 3.8=24 Ogrenci Merkezli Tasarim 7k 4.10=40
Tasarim ve Modeller 9k 6.3=18 Planlama 9k 5.5=25 Ders Programi 10k 8.9=72
EGITIM ICERIGI
Belirtke Tablolar1 3k 3.1=3 Igerik 2k 2.8=16 Program Igerigi 1k 10.4=40
Icerik 9k 10.4=40 Icerik 1k 8.8=64 Sarmal Egitim 7k 2.8=16
Konu Merkezli 6k 7.6=42 Miifredat 2k 5.10=50 Konu 4k 9.4=36
Icerik 4k 8.6=48 Konu 3k 10.7=70 Icerik 10k 7.8=56
ferik 7k 1.9=9
EGITIM FELSEFELERI
Felsefe Akimlar1 6k 8.8=64 Geleneksel Egitim 4k 2.8=16 Esasicilik- Daimicilik 7k 3.1=3

Tarihi Temeller 2k 7.5=35

Tablo 10°da goriildiigii iizere, arastirmaya katilan on (10) kadin beden egitiminin
her biri on (10) adet olmak toplamda yiiz (100) biligsel kurgu iiretmistir. Bu bilissel
kurgular benzerlikleri agisindan gruplandirilmis ve bilissel kurgu grubunun 6zelligini
yansitacak bi¢cimde seslendirme gerceklestirilmistir. Buna gore, “Egitim Felsefeleri”,
“Egitim  Igerigi”, “Egitim Programlar”, “Egitim Ortamlari”, “Olgme ve
Degerlendirme”, “Egitim Materyali” ve “Hedefler ve Ihtiyaclar” kadin beden egitimi
Ogretmenlerinin liretmis olduklart biligsel kurgu gruplari. Bu gruplari gérece onem
diizeyini gosterir ‘Tablo 11° asagidadir.

Tablo 11: Kadin Beden Egitimi 6gretmenlerine Ait Biligsel Kurgularinin Gérece Onem Diizeyi

E. Materyali Hedef ihtiyc  Olg. Deg. E.Ortamlar1  E.Program  E. icerigi E. Felsefeleri
Kathmer - —re—— 5 Ks KPP _KS KP __KS KP _KS KP KS KP KS Kp
1ks - B B - - 5 94 3 126 2 104 -
2ks 1 63 - 1 3 2 55 3 218 2 66 1 35
3ks - - - 2 38 6 173 1 16 1 70 - -
ks - - - 1 70 6 224 - - 2 84 1 16
5ks - - - - 1 40 7 400 2 42 - - - -
Bks - B 2 10 - - - - 7 236 - - 1 64
ks - - 1 80 - - 2 130 4 82 2 25 1 3
8ks - - - - 2 77 - - 8 332 - - - -
9ks - B B - 2 77 2 70 5 151 1 40
10ks 1 10 1 6 1 40 3 10 3 29 1 56 - -
Toplam 2 73 4 96 10 345 33 1256 36 1432 11 45 4 118
Ortalama 36,50 24.00 34,50 38.06 39.77 40.45 29.50

Tablo 11°de goriildiigli iizere arastirmaya katilan tiim kadin beden egitimi
ogretmenlerinin her birinin bilissel kurgu gruplarinda tirettigi bilissel kurgular ve bu
biligsel kurgulara verdikleri puanlar yer almaktadir. Arastirmaya katilan kadin beden
egitimi Ogretmenlerinin drettikleri biligsel kurgularin agirlikli 6nem derecesini
gostermek {izere her bir bilissel kurgu grubunda {irettikleri biligsel kurgu puanlarinin o
grupta iiretilen biligsel kurgu sayisina boliimiinden elde edilen aritmetik ortalamalar
elde edilmistir. Buna gdre gorece dnem sirast egitimde program gelistirme agisindan
kadin beden egitimi 6gretmenleri, ilk sirada “Egitim Igerigi” (X=40.45) bilissel kurgu
grubunu; ikinci sirada “Egitim Programlar” (X=39.77) ve f{giincii sirada ise “Egitim
Icerigi” (X=38.06) adl1 bilissel kurgu gruplar1 énemli gdérmiislerdir. Arastirmaya katilan
kadin beden egitimi Ogretmenlerinin en fazla biligsel kurgu trettikleri bilissel kurgu
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grubu, 36 kurgu ile “Egitim Programlari” olmustur. En az kurgu iiretilen biligsel kurgu
grubu ise 2 kurgu ile Egitim Materyali” bilissel kurgu grubu olmustur.

4.2.2. Erkek Beden Egitimi Ogretmenlerine Ait Bulgular

Tablo 12: Erkek Beden Egitimi Ogretmenlerine Ait Bilissel Kurgular

HEDEF VE iHTiYAC

Amag 30e 4.10=40

Ihtiyag Belirleme 27e 3.10=30

Ihtiyag Belirleme 26e 7.10=70

Hedefler 24e 5.10=50

Amag 22e 3.5=15

Amag 27e 9.6=54

Erigebilirlik 29e 4.6=24

Hedef 29e 7.3=21

EGITIM MATERYALI

Bilgisayar 27e 2.7=14

Teknolojik Fayda 22e 2.1=2

OLCME VE DEGERLENDIRME

Degerlendirme 24e 1.9=9

Degerlendirme 25e 5.10=50

Degerlendirme 22e 5.8=40

Hedefe Dayali Deg. 25e 2.8=16

Degerlendirme 25e 1.7=7

Olgme Degerlendirme 25¢ 3.10=30

Degerlendirme 26e 3.2=6

Degerlendirme 27e 10.7=70

EGITIM ORTAMLARI

Gelisim 28e 7.3=21

Siireg 22e 10.7=70

Sistem 24e 4.7=28

Girdi- Cikt1 26e 5.3=15

Sistem 23e 1.4=4

insan 23e 10.5=50

insan 24e 10.3=30

insan 2le 3.2=6

Oprenci 24e 7.8=56

Siireg 30e 3.6=18

Ogrenme 22e 8.3=24

Yasantisal 26e 2.1=2

Ders Dis1 Etkinlik 21e 6.10=60

Ogrenme 30e 2.10=20

Grup Diizeni 30e 7.8=56

Gorsel Etkilesim 29e 8.4=32

Etkinlik 25e 9.10=90

Ders Digi1 Etkinlik 23e 8.2=16

Ogrenme 29e 5.9=45

Yaraticilik 30e 5.7=35

Okul 24e 3.8=24

Uygulama 25e 6.7=42

Calisma Grubu 30e 8.7=56

Gruplagsma 23e 5.8=40

OgrenciyeUygunluk26e6.9=54

OgrenciEtkilesimi22e6.2=12

Yasam Sartlar1 24e 9.5=45

Gruplagma 27e 7.6=42

Oprenci Merkezli 28e 5.10=50

Grup Caligmas1 28e 4.9=36

Ogretmen 24e 6.6=36

Gozlem 27e 4.2=8

Ogretmen 21le 2.8=16

Alan Uzmam 2le 1.7=7

Tkili fligkiler 28e 3.3=9

Gozlem 23e 4.7=28

Docum Teknigi 27e 6.8=48

Teknik 22e 4.9=36

Egitim Durumlar1 25e 4.10=40

Psikomotor Alan 29e 2.5=10

Psikomotor Gelisim 30e 1.3=3

EGITIM PROGRAMLARI

Program Gelistirme 24e 8.10=80

Tasarlama 28e 6.8=48

Program 30e 10.10=100

Program 28e 2.10=20

Program 22e 9.6=54

Program Diizenleme 26e 8.8=64

Diizenlemek 28e 9.7=63

Informal Egitim 21e 4.3=12

Program Siireklidir 26e 10.7=70

Orgiin Egitim 21le 5.1=5

Tasarlama 29e 10.10=100

Tasarimlar 21e 7.3=21

Tasarlama 23e 9.8=72

Orgiin Egitim 24e 2.1=2

Tasarlama 30e 6.9=54

Tasarlama 22e 1.4=4

Cekirdek 26e 1.6=6

Sorun Merkezli 25e 8.9=72

Hazirlama 25e 7.8=56

Plan 27e 8.5=40

Davranisc1 Kuram 21e 10.8=80

Tasarlama 22e 1.4=4

Tasarlama 27e 5.10=50

Davranigc1 Kuram 27e 1.4=4

EGITIiM iICERIGI

Igerik 21e 8.5=40

Brans Dersleri 23e 2.4=8

Igerik 29e 6.7=42

Konu 23e 7.4=28

Konu Merkezli 25e 10.1=10

Asamalilik 26e 4.5=20

Duyussal Alan 29e 1.8=8

Icerik Analizi 26e 9.4=36

Miifredat 28e 8.4=32

Konu Bulma 29e 9.8=72

Konu Bulma 22e 7.4=28

fcerik 28e 1.7=7

Miifredat 30e 9.7=63

Icerik 23e 6.6=36

EGITiM FELSEFELERI

Yeniden Kurmacilik 28e 10.5=50

Varolusculuk 2le 9.6=54

Esasicilik 29e 3.4=12

Formal Egitim 23e 3.8=24

Tablo 12°de goriildiigii iizere, arastirmaya katilan 10 (on) erkek beden egitimi
O0gretmeni 100 (yiiz) bilissel kurgu tretmistir. Bu biligsel kurgular benzerlikleri
acisindan gruplandirilmis ve biligsel kurgu grubunun o6zelligini yansitacak bigimde
seslendirme gerceklestirilmistir. Buna gore “Egitim Felsefeleri”, “Egitim Icerigi”,
“Egitim Programlar1”, “Egitim Ortamlar1”, “Ol¢me Degerlendirme”, “Egitim Materyali”
ve “Hedef ve Ihtiya¢” bigiminde seslendirilmis yedi (7) biligsel kurgu grubu elde
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edilmistir. Tablo 12°de de goriildiigi lizere her biligsel kurgu grubunda farkli sayida
biligsel kurgu yer almistir. Biligsel kurgu gruplarinin gérece dnem diizeyini belirlemek
ve her bir erkek beden egitimi 6gretmeninin iirettigi biligsel kurgular1 gormek ve biligsel
kurgu grubuna yaptig1 katkiy1 ortaya koymak icin yapilan ¢dziimlemenin verileri Tablo
13’te gbsterilmistir.

Tablo 13:Erkek Beden Egitimi 6gretmenlerine Ait Bilissel Kurgularin Gérece Onem Diizeyi

E. Materyali Hedef ihtiyc  Olg. Deg. E.Ortamlar1  E.Programm  E. I¢erigi E. Felsefeleri
Kahmer - =o'~ Ks KPP _KS KP __KS KP _KS KP _KS KP KS Kp
21es - - - - - - 4 89 4 118 1 40 1 54
22es 1 2 1 15 1 40 4 142 2 58 1 28 - -
23es - - - - - - 5 238 1 72 3 72 1 24
24es - - 1 50 1 9 6 210 2 82 - - - -
25es - - - - 4 103 3 172 2 128 1 10
26es - - 1 70 1 6 3 71 3 140 2 56
27es 1 14 2 84 1 70 3 98 3 94 - - - -
28es - - - - 4 16 3 31 2 39 1 50
29es 2 45 3 87 1 100 3 122 1 2
30es - B 1 40 . - 6 188 2 154 1 63 - -
Toplam 2 16 8 304 8 228 41 1320 23 1077 14 430 4 140
Ortalama__ 8.00 38.00 28.50 32.19 46.82 30.71 35.00

Tablo 13°te goriildiigii iizere arastirmaya katilan tiim erkek beden egitimi
Ogretmenlerinin biligsel kurgu gruplarinda irettigi bilissel kurgular ve bu biligsel
kurgulara verdikleri puanlar yer almaktadir. Arastirmaya katilan erkek beden egitimi
ogretmenlerinin trettikleri biligsel kurgularin agirlikli 6nem derecesini gostermek iizere
her bir biligsel kurgu grubunda {irettikleri bilissel kurgu puanlarinin o grupta iiretilen
bilissel kurgu sayisina boliimiinden elde edilen aritmetik ortalamalar elde edilmistir.
Buna gore erkek beden egitimi 6gretmenleri iirettikleri yedi bilissel kurgu iginde ilk
sirada “Egitim Programlar” (x=46.82); ikinci sirada “Hedef ve Ihtiya¢” (X=38.00) ve
tiglincli sirada ise “Egitim Felsefeleri” (X=35.00) biligssel kurgu gruplart 6nemli
gormiiglerdir. Arastirmaya katilan erkek beden egitim 6gretmenlerinin en fazla bilissel
kurgu iirettikleri biligsel kurgu grubu, 41 kurgu ile “Egitim Ortamlar1” olurken; en az
kurgu tirettikleri biligsel kurgu grubu ise 2 kurgu ile “Egitim Materyali” biligsel kurgu
grubu olmustur. Tablo 13’te de goriildiigii iizere en fazla biligsel kurgu tiretilen “Egitim
Ortamlar1” biligsel kurgu grubu erkek beden egitimi Ogretmenleri tarafindan gorece
onemli goriilen ilk ii¢ biligsel kurgu grubu icinde gosterilmemistir.

4.3. Brang Ogretmenlerinin Tiimiine Ait Bulgular

Tablo 14: Brans Ogretmenlerine Ait Bilissel Kurgular

EGITIM MATERYALI

Bilgisayar 12k 2.10=20 Kitaplar 11k 6.8=48 Fatih Projesi 14k 4.10=40
Ders Kitaplar1 20k 9.10=90 Bilgisayarla Proje 14k 3.9=27 Arag ve geregler 12k 8.6=48
Materyaller 37e 1.5=5 Kaynak 34e 9.8=72 Tahta 12k 6.3=18
Tahta 40e 3.7=21 Tahta 35e 9.5=45

EGITiM HEDEFLERI VE iIHTIYACLAR
Thtiyag Belirleme 13k 6.10=60 Duyussal 40e 6.10=60 Biligsel 40e 7.10=70
Cevre 12k 5.6=30 Yakin-Uzak-Hedefler 32e 10.8=80 Uzak Hedefler 34e 7.9=63
Hedef 38e 10.10=100 Genel Hedefler 40e 10.6=60 Hedef 3% 9.8=72
Kazanimlar 19k 7.5=35 Kazanimlar 20k 2.9=18 Hedef 13k 10.9=90

Hedef 35e 7.3=21 Hedef 15k 3.10=30 Kazanimlar 32 9.7=63




Hedef 17k 4.10=40

Milli Egit. Amaglar1 40e 4.9=36

Uzak Hedefler 36e 8.4=32

Kazanimlar 18Kk 10.5=50

Yakin Hedef 36e 10.6=60

Hedef Belirleme 20k 7.10=70

Genel Hedefler 15k 7.6=42

Ozel Hedefler 15k 6.9=54

Uzak Hedefler 15k 8.7=56

Ihtiyag Belirleme 38e 9.8=72

Ihtiyag Belirleme 35e 8.5=40

Hedef 12k 10.10=100

Thtiyag Belirleme 11k 10.10=100

Ihtiyag Belirme 12k 1.9=9

Egitim Amaglart 14k 6.6=36

Egitimin Ilkeleri 17k 10.10=100

Milli Egitimin Yararlan1 19k 3.9=27

Egitimin Yararlar1 18k 3.10=30

OLCME VE DEGERLENDIRME

Program degerlen 16k 9.8=72

Olgme 39 6.7=42

Doniit 40e 8.5=40

Program degerlen 16k 10.10=100

OlgmeDegerlendirme20k 4.10=40

Déniit 36e 2.5=10

Uriin-Siireg Deg. 16k 2.9=18

Degerlendir Yontemi 16k 6.10=60

Degerlendirme 11k 5.10=50

Olgme Degerlendirme 17k 2.9=18

Degerlendir Yontemi33e 9.10=90

Doniit Diizeltme 17k 6.10=60

Olgme Degerlendirme 13k 8.9=72

Olgme Degerlendirme 14k 10.8=80

Olgme Degerlendirme 15k 5.10=50

Olgme Degerlendirme 18k 8.3=24

Olgme Degerlendirme 19k 6.3=18

Program degerlendirme33e 2.8=16

Doniit-Diizeltme 35eb 7.3=21

EGITIM ORTAMLARI

Kavrama 14k 2.6=12

Gelisim 34e 5.10=50

Ogrenme 3le 2.8=16

Kavram Haritalar1 16k 1.4=4

Bireysel Farkliliklar 32e 8.6=48

Oprenme Yasantilar1 39e 1.8=8

Ogrenci 34e 3.7=21

Opgrenci 11k 7.10=50

Ogrenci 35¢ 2.3=6

Sinif Yonetimi 11k 2.9=18

Uyum 39e 3.4=12

Somut Kavram 36e 6.7=42

Egitim Durumlarnt 14k 9.10=90

Uygulanabilir Olma 19k 2.7=14

Gorsellik 14k 1.5=5

Uygulama 15k 2.10=20

Siireg 38e 7.10=70

Opretim Teknikleri 20k 8.10=80

Gelisi Giizel 36e 4.9=36

Basamakh Ogretim 32e 4.9=36

Basamakl Ogretim 33e 6.2=12

Egitim 31le 1.10=10

Orgiin Egitim 32e 1.5=5

Formal Egitim 32e 5.6=30

Orgiin-Yaygin Egitim 37¢ 8.4=32

Yontem ve Teknik 17k 3.9=27

Ogretim Yontemleri 11k 8.10=80

EGITIM PROGRAMI

Program inceleme 33e 1.4=4

Program inceleme 16k 3.6=18

Caligma Grubu 13k 5.10=50

Prog Gelistirme Modeli 38e 4.=27

Miifredat Programi20k 10.10=100

Konu Tasarimi 13k 1.10=10

Milli Egitim Temel K. 37e 7.4=28

Talim Terbiye Kurul 37e 10.6=60

Ders Programi 20k 6.8=48

Program Gelistirme 34e 4.5=20

Ders Plam1 18k 7.2=14

Ders Programi 32e 7.5=35

Program Gelistirme 37e 5.5=25

Program Gelistirme 37e 9.3=27

Ders Programi 34e 8.10=80

Program Tiirleri 37e 6.6=36

Egitim Programi 11k 4.10=40

Ders Programi 17k 9.8=72

Planlama 40e 5.8=40

Ogretim Program1 11k 3.10=30

Ortiik Program 17k 8.8=64

Ortiik Program 19K 1.6=6

Cergeve Programi 13k 7.8=56

Miifredat 34e 1.8=8

Ortiik Program 18k 9.7=63

Ders Program1 37e 3.5=15

Taba Tyler Modeli 13k 2.9=18

Program Modelleri 34e 10.6=60

Miifredat 17k 7.8=56

Sorun Cozme 40e 9.8=72

Taba Tyler Modeli 35e 10.5=50

Taba Modeli 13k 4.9=36

Taba Tyler 16k 7.5=35

Program Modelleri 37e 2.5=10

Tyler Modeli 13k 3.8=24

Cergeve Program 18k 4.8=32

Taba Modeli 38e 6.10=60

Program Tasarimi 12K 2.10=20

Taba Tyler Modeli 33e 7.7=49

Cergeve Program 19k 5.7=35

Planlama 14k 5.8=40

Ders Planm1 19k 8.4=32

Program Tasarim: 11k 10.10=100

Egitim Plam 18k 10.6=60

Siire¢ Tasarimi 32e 2.3=6

Siire¢ Yaklasim 33e 8.3=24

Egitim Plam 19K 10.6=60

Ders Planlann 12k 7.9=63

Tasarim 39e 7.6=42

Opgretim Plan1 19k 9.10=90

Hazirlama 15k 2.10=20

Yillik Plan 18k 5.4=20

Ogretim Plam 18K 6.9=54

Program 39e 4.5=20

Planlama Asamalar1 16k 4.8=32

Planlama 36e 1.4=4

Planlama 39e 10.6=60

Planlar 20k 3.8=24

EGITIM iCERIiGi

Sarmal Yaklagim 16k 8.7=56

Sarmal 35e 4.5=20

Disipliner Yaklagim 32e 6.3=18

Disiplin 35e 3.8=24

Modiiler Egitim 33e 5.5=25

Kenetlilik 15k 9.10=90

Sarmal Yaklasim 33e 10.2=20

Icerik 36e 7.8=56

Igerik 17k 1.8=8

fgerik 19k 4.7=28

Igerik Siireg Yénetimi 16k 5.1=5

fcerik 15k 4.9=36

Igerik 18k 2.6=12

Igerik 20k 5.8=40

Igerik 12k 9.9=81

Icerik 14k 8.7=56

Soyut Kavram 36e 5.10=50

fcerik 13k 9.9=81

Konu 40e 1.6=6

Sira Diizeni 12k 4.2=8

Icerik 36e 3.7=21

Icerik Yonetimi 33e 3.9=27

Tutarlilk 15k 10.8=80

Icerik 40e 2.6=12

Siralama 36e 9.5=45

Diizen 34e 6.10=60

icerik 39e 8.6=48

Konu Alan1 33e 4.7=28

Konular 38eb 8.1=8

EGITIM FELSEFELERI

Y. Kurmacilik 31e 3.10=30

Idealist 31e 6.4=24

Felsefi Akimlar 20k 1.7=7

Y. Kurmacilik 37e 4.4=16

Daimicilik 31e 8.3=24

Felsefi Yaklasimlar 39e 2.7=14

Cagdas Egit. Sistemi 31e 9.10=90

Daimicilik-Esasicilik 34e 2.6=12

Yeniden Kurmacilik 38e 1.10=10

Realist 31le 5.2=10

Cekirdek Modeli 38e 5.10=50

ilerlemecilik 31e 4.10=40

Esasicilik 31e 7.1=7

ilerlemecilik 35e 1.8=8

Degisim 39e 5.7=35

Daimicilik 38e 2.3=6

Daimicilik 35e 5.4=20

Esasicilik 38e 3.2=6

ilerlemecilik 11k 1.7=7

Esasicilik 35e 6.4=24

Geleneksel Egitim 31e 10.1=10

Felsefe 17k 5.9=45

Ilerlemecilik 32e 3.10=30

Esneklik 14k 7.8=56
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Reportory Grid goriisme formuna beden egitimi Ogretmenligi diginda farkl
branglardan olmak tizere toplam 20 &gretmen katilmistir (10 erkek, 10 kadin). Bu
Ogretmenlerin her biri onar adet olmak {izere toplamda 200 biligsel kurgu iiretilmistir.
Bu biligsel kurgularin yarist kadin 6gretmenler tarafindan, diger yarist ise erkek
Ogretmenler tarafindan ortaya konmustur. Brans Ogretmenlerinin lrettikleri biligsel
kurgular benzerlikleri agisindan siniflandirildiginda yedi grup altinda toplanmistir.
Bunlar, egitim materyali, egitim hedefleri ve ihtiyaglari, 6l¢gme ve degerlendirme, egitim
ortamlari, egitim programi, egitim igerigi ve egitim felsefeleridir. Brang
Ogretmenlerinin program gelistirme alanina iliskin olarak trettikleri biligsel kurgular
gruplanmis haliyle Tablo 14’e goriilmektedir. Uretilen bilissel kurgularin gorece 6nem
diizeyini gormek ve her bir grupta iiretilen kurgulara katilimecilarin katkilarini gérmek
amactyla ortaya konan analiz sonuglar1 Tablo 15°te yer almaktadir.

Tablo 15:Brans Ogretmenlerine Ait Bilissel Kurgularin Gorece Onem Diizeyi

E. Materyali Hedef ihtiyc  Olg. Deg. E.Ortamlar1  E.Program  E. icerigi E. Felsefeleri
Kathmer - — /e~ Ks  KP _KS KP __KS KP _KS KP _KS KP _KS Kp
11kb 1 48 1 100 1 50 3 148 3 70 - - 1 7
12kb 3 86 3 139 - - . - 2 93 2 89 - -
13kb . - 2 150 1 72 : - 6 194 1 81 -
14kb 2 67 1 36 1 80 3 107 1 40 1 56 1 56
15kb 3 4 182 1 50 1 20 1 10 3 206 -
16kb B : 4 250 1 4 3 85 2 61 -
17kb 2 40 2 78 1 27 2 136 2 64 1 45
18kb 2 80 1 24 5 Y 6 243 1 12 -
19kb - 2 62 1 18 1 14 5 223 1 28
20kb 1 90 2 88 1 40 1 80 3 172 1 40 1 7
31eb - 5 - = - = 2 26 3 - - . 8 235
32¢b - = 2 143 - : 4 19 2 41 1 18 1 30
33eb - - - - 2 106 1 12 3 77 4 100 -
34eb 1 72 1 63 - - 2 71 3 60 2 68 1 12
35¢b 1 45 1 40 1 21 1 6 1 50 2 44 3 52
36eb - - 2 92 1 10 2 78 1 4 4 2 -
37eb 1 5 B - - - 1 32 7 201 - - 1 16
38eb - - 2 172 - 1 70 2 88 1 8 4 72
39b - - 1 72 1 42 2 20 3 122 1 48 2 49
40eb 1 21 4 226 1 40 - - 2 12 2 18 - -
Toplam 11 434 32 1785 19 88l 27 834 56 2221 31 1113 24 579
Ortalama__ 39.45 55.78 46.36 30.88 39.66 35.90 24.12

Tablo 15’te goriildiigii tizere arastirmaya katilan tiim brans Ogretmenlerinin
biligsel kurgu gruplarinda iirettigi biligsel kurgular ve bu bilissel kurgulara verdikleri
puanlar yer almaktadir. Arastirmaya katilan brans Ogretmenlerinin trettikleri bilissel
kurgularin agirlikli 6nem derecesini gostermek iizere her bir biligsel kurgu grubunda
rettikleri biligsel kurgu puanlarinin o grupta iretilen biligsel kurgu sayisina
boliimiinden elde edilen aritmetik ortalamalar elde edilmistir. Buna gore gorece 6nem
sirast egitimde program gelistirme agisindan brang Ogretmenleri, ilk sirada egitim
programlarmi o6nemli gormiislerdir (x=39.66); ikinci sirada hedef ve ihtiyaglar
(x=52.96) ve diglincli sirada ise egitim igerikleri (x=35.90) Onemli goriilmiistiir.
Arastirmaya katilan brans 6gretmenlerinin en fazla biligsel kurgu irettikleri bilissel
kurgu grubu, 56 kurgu ile “Egitim Programlar1” olmustur. En az kurgu iiretilen bilissel
kurgu grubu ise 11 kurgu ile “Egitim Materyali” biligsel kurgu grubu olmustur.
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Tablo 16: Kadin Brans Ogretmenlerine Ait Bilissel Kurgular

EGITIM MATERYALI

Bilgisayar 12k 2.10=20

Kitaplar 11k 6.8=48

Fatih Projesi 14k 4.10=4

Ders Kitabindaki 20k 9.10=90

Tahta 12k 6.3=18

Arag ve geregler 12k 8.6=48

Bilgisayarla Proje 14k 3.9=27

HEDEFLER VE IHTIYACLAR

Thtiyag Belirleme 13k 6.10=60

Hedef Belirleme 20k 7.10=70

Hedef 13k 10.9=90

Cevre 12k 5.6=30

Uzak Hedefler 15k 8.7=56

Hedef 17k 4.10=40

Ozel Hedefler 15k 6.9=54

Hedef 12k 10.10=100

Kazanimlar 18k 10.5=50

Kazanimlar 19k 7.5=35

Kazanimlar 20k 2.9=18

Genel Hedefler 15k 7.6=42

Hedef 15k 3.10=30

Milli Egitimin Yaralari 19k 3.9=27

Egitim Amaglar1 14k 6.6=36

Egitimin Ilkeleri 17k 10.10=100

Egitimin Yararlar1 18k 3.10=30

Thtiyag Belirme 12k 1.9=9

Ihtiya¢ Belirleme 11k 10.10=100

OLCME VE DEGERLENDIRME

Program degerlen 16k 9.8=72

Olgme Degerlendirme 18k 8.3=24

Olgme Degerlendirme 15k 5.10=50

Program degerlen 16k 10.10=100

OlgmeDegerlendirme20k 4.10=40

Doniit Diizeltme 17k 6.10=60

Uriin-Siireg Deg. 16k 2.9=18

Degerlendir Yontemi 16k 6.10=60

Degerlendirme 11k 5.10=50

Olgme Degerlendirme 17k 2.9=18

Olgme Degerlendirme 19k 6.3=18

Olgme Degerlendirme 14k 10.8=80

Olgme Degerlendirme 13k 8.9=72

EGITIM ORTAMLARI

Kavrama 14k 2.6=12

Gorsellik 14k 1.5=5

Uygulama 15k 2.10=20

Kavram Haritalar1 16k 1.4=4

Uygulanabilir Olma 19k 2.7=14

Egitim Durumlarnt 14k 9.10=90

Sinif Yonetimi 11k 2.9=18

Opgrenci 11k 7.10=50

Ogretim Yontemleri 11k 8.10=80

Yontem ve Teknik 17k 3.9=27

Opretim Teknikleri 20k 8.10=80

EGITIM PROGRAMLARI

Egitim Plam 18k 10.6=60

Program inceleme 16k 3.6=18

Calisma Grubu 13k 5.10=50

Taba Modeli 13k 4.9=36

Planlama Asamalar1 16k 4.8=32

Konu Tasarmm 13k 1.10=10

Tyler Modeli 13k 3.8=24

Cergeve Programi 13k 7.8=56

Ders Programi 20k 6.8=48

Taba Tyler 16k 7.5=35

Planlar 20k 3.8=24

Opretim Programi 11k 3.10=30

Cergeve Program 18k 4.8=32

Ortiik Program 19k 1.6=6

Taba Tyler Modeli 13k 2.9=18

Ortiik Program 18k 9.7=63

Egitim Programi 11k 4.10=40

Ders Programi 17K 9.8=72

Ders Planlar1 12k 7.9=63

Ogretim Plam 19k 9.10=90

Ortiik Program 17k 8.8=64

Egitim Plam 19k 10.6=60

Program Tasarimi 12k 2.10=20

Ogretim Plan1 18k 6.9=54

Cergeve Program 19K 5.7=35

Planlama 14k 5.8=40

Ders Plam1 19k 8.4=32

Program Tasarimi 11k 10.10=100

Ders Plam1 18k 7.2=14

Hazirlama 15k 2.10=20

Yillik Plan 18k 5.4=20

EGITIM iCERIiGi

Sarmal Yaklagim 16k 8.7=56

Igerik 15k 4.9=36

Igerik 20k 5.8=40

Sira Diizeni 12k 4.2=8

fcerik 12k 9.9=81

Kenetlilik 15k 9.10=90

Tutarlilik 15k 10.8=80

Igerik 13k 9.9=81

Igerik 17k 1.8=8

fcerik 19k 4.7=28

Igerik Siireg Yénetimi 16k 5.1=5

icerik 14k 8.7=56

Igerik 18k 2.6=12

Miifredat 17k 7.8=56

Miifredat Programi20k 10.10=100

EGITIM FELSEFELERI

ilerlemecilik 11k 1.7=7

Felsefi Akimlar 20k 1.7=7

Esneklik 14k 7.8=56

Felsefe 17k 5.9=45

Tablo 16°da goriildiigli lizere, arastirmaya katilan 20 (yirmi) bransg 6gretmeni
200 (yliz) biligsel kurgu ftretmistir. Bu biligsel kurgular benzerlikleri agisindan
gruplandirilmis ve biligsel kurgu grubunun 6zelligini yansitacak bicimde seslendirme
gerceklestirilmistir. Buna gore Tablo 16’da yer aldigi bigimiyle “Egitim Materyali”,
“Egitim Hedefleri ve Ihtiyaclar”, “Olgme ve Degerlendirme”, “Egitim Ortamlarr”,
“Bgitim Programlar”, “Egitim Icerigi” ve “Egitim Felsefi” bilissel kuru gruplari
olmustur. Tablo 16’da gorildiigli lizere, kabaca bir degerlendirme yapildiginda,
“Hedefler ve Ihtiyaglar” ile “Egitim Programlar1” bilissel kurgu gruplarinda en fazla
biligsel kurgunun iiretildigi ve katilimcilar acgisindan bu kurgu gruplarmi 6nemli

goriildiikleri sOylenebilir. Ancak daha ayrintili bir incelemeye dayali olarak hangi kurgu



47

grubunun katilmcilar agisindan gorece Onemli gorildiigi ve kadin brans
Ogretmenlerinin gruplara katilim diizeylerini gérmek amaciyla yapilan analiz sonuglari
Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17:Kadin brans dgretmenlerinin bilissel kurgularina iliskin gérece onem diizeyi

E. Materyali Hedef ihtiyc  Ol¢. Deg. E. Ortamlar1 E.Programn  E. icerigi E. Felsefeleri
Kathmer — — /e~ Ks  KP _KS KP KS KP  KS KP KS KP KS KP
11kb 1 48 1 100 1 50 3 148 3 70 - - 1 7
12kb 3 86 3 39 - - - - 2 93 2 89 -
13kb - - 2 150 1 2 - - 6 194 1 81 -
14kb 2 67 1 36 1 80 3 107 1 40 1 56 1 56
15kb - - 4 182 1 50 1 20 1 10 3 206 N
16kb - - - 4 250 1 4 3 85 2 61 -
17kb - - 2 40 2 78 1 27 2 136 2 64 1 45
18kb - - 2 80 1 24 - - 6 243 1 12 -
19kb - - 2 62 1 18 1 14 5 223 1 28
20kb 1 90 2 88 1 0 1 80 3 172 1 40 1 7
Toplam 7 291 19 977 13 662 11 400 32 1366 14 637 4 115
Ortalama 4157 51.42 50.92 36.36 42.68 45.50 28.75

Tablo 17’de goriildiigli {lizere arastirmaya katilan tiim kadin brans
Ogretmenlerinin biligsel kurgu gruplarinda trettigi bilissel kurgular ve bu bilissel
kurgulara verdikleri puanlar yer almaktadir. Arastirmaya katilan kadin brang
ogretmenlerinin irettikleri biligsel kurgularin agirlikli 6nem derecesini gostermek iizere
her bir biligsel kurgu grubunda {irettikleri biligssel kurgu puanlarinin o grupta {iretilen
biligsel kurgu sayisina boliimiinden elde edilen aritmetik ortalamalar elde edilmistir.
Buna goére gorece Onem sirasi egitimde program gelistirme a¢isindan kadin brans
ogretmenleri, ilk sirada “Egitim Programlari” biligsel kurgu grubunu onemli
gormiislerdir (x=42.68); ikinci sirada “Hedef ve Ihtiyaclar” (x=51.42) ve iiiincii sirada
ise “Olgme ve Degerlendirme” (x=50.92) bilissel kurgu gruplar1 énemli goriilmiistiir.
Arastirmaya katilan kadin brans Ogretmenlerinin en fazla biligsel kurgu direttikleri
biligsel kurgu grubu, 32 kurgu ile “Egitim Programlari” olurken; en az kurgu tiretilen
biligsel kurgu grubu ise 4 kurgu ile “Egitim Felsefeleri” bilissel kurgu grubu olmustur.
Bu bulguya baglh olarak, “Egitim Felsefeleri” biligsel kurgu grubunda f{iretilen
kurgularin aritmetik ortalamalarina bakildiginda (X=28.75) kadin brans 6gretmenlerinin
“Egitim Felsefeleri” biligsel kurgu grubunu diger kurgu gruplarina oranla gorece daha
onemsiz gordiikleri sdylenebilir.

4.3.2. Erkek Brans Ogretmenlerine Ait Bulgular

Tablo 18: Erkek Brans Ogretmenlerine Ait Bilissel Kurgular

EGITIM MATERYALI

Materyaller 37e 1.5=5 Kaynak 34e 9.8=72 Tahta 35e 9.5=45
Tahta 40e 3.7=21

HEDEFLER VE IHTIYACLAR
Milli Egit. Amaglart 40e 4.9=36 Duyussal 40e 6.10=60 Biligsel 40e 7.10=70
Uzak Hedefler 36e 8.4=32 Yakin-Uzak-Hedefler 32e 10.8=80 Uzak Hedefler 34e 7.9=63
Hedef 38e 10.10=100 Genel Hedefler 40e 10.6=60 Hedef 3% 9.8=72
Yakin Hedef 36e 10.6=60 Ihtiyag Belirleme 38e 9.8=72 Kazanimlar 32e 9.7=63
Hedef 35e 7.3=21 Ihtiyac Belirleme 35e 8.5=40

OLCME VE DEGERLENDIRME

Degerlendir Yontemi33e 9.10=90 Olgme 3% 6.7=42 Doniit 40e 8.5=40
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Program degerlendirme 33e 2.8=16

Doniit 36e 2.5=10

Daoniit- Diizeltme 35eb 7.3=21

EGITIM ORTAMLARI

Orgiin-Yaygin Egitim 37e 8.4=32

Gelisim 34e 5.10=50

Ogrenme 3le 2.8=16

Egitim 3le 1.10=10

Bireysel Farkliliklar 32e 8.6=48

Ogrenme Yasantilar1 39e 1.8=8

Ogrenci 34e 3.7=21

Basamakli Ogretim 32e 4.9=36

Oprenci 35e 2.3=6

Orgiin Egitim 32e 1.5=5

Uyum 39e 3.4=12

Somut Kavram 36e 6.7=42

Gelisi Giizel 36e 4.9=36

Siire¢ 38e 7.10=70

Formal Egitim 32e 5.6=30

Basamakli Ogretim 33e 6.2=12

EGITiM PROGRAMLARI

Program inceleme 33e 1.4=4

Siire¢ Yaklasim 33e 8.3=24

Program 39e 4.5=20

Prog Gelistirme Modeli 38e 4.7=28

Tasarim 39e 7.6=42

Planlama 39e 10.6=60

Milli Egitim Temel K. 37e 7.4=28

Talim Terbiye Kurul 37e 10.6=60

Siire¢ Tasarimi 32e 2.3=6

Program Gelistirme 34e 4.5=20

Planlama 40e 5.8=40

Ders Programi 32e 7.5=35

Program Gelistirme 37e 5.5=25

Program Gelistirme 37e 9.3=27

Ders Programi 34e 8.10=80

Program Tiirleri 37e 6.6=36

Planlama 36e 1.4=4

Program Modelleri 37e 2.5=10

Sorun Cozme 40e 9.8=72

Ders Program1 37e 3.5=15

Taba Modeli 38e 6.10=60

Program Modelleri 34e 10.6=60

Taba Tyler Modeli 33e 7.7=49

Miifredat 34e 1.8=8

Taba Tyler Modeli 35e 10.5=50

EGITIM iICERIGI

Diizen 34e 6.10=60

Sarmal 35e 4.5=20

Disipliner Yaklagim 32e 6.3=18

Disiplin 35e 3.8=24

Modiiler Egitim 33e 5.5=25

Icerik 36e 3.7=21

Sarmal Yaklagim 33e 10.2=20

Icerik 36e 7.8=56

icerik 40e 2.6=12

Konu 40e 1.6=6

Soyut Kavram 36e 5.10=50

Icerik 39 8.6=48

Icerik Yonetimi 33e 3.9=27

Siralama 36e 9.5=45

Konu Alan1 33e 4.7=28

Konular 38e 8.1=8

EGITIM FELSEFELERI

Y. Kurmacilik 31le 3.10=30

idealist 3le 6.4=24

ilerlemecilik 32e 3.10=30

Y. Kurmacilik 37e 4.4=16

Daimicilik 31le 8.3=24

Felsefi Yaklagimlar 39e 2.7=14

Cagdas Egit. Sistemi 31e 9.10=90

Daimicilik-Esasicilik 34e 2.6=12

Yeniden Kurmacilik 38e 1.10=10

Realist 31e 5.2=10

Cekirdek Modeli 38e 5.10=50

Tlerlemecilik 31e 4.10=40

Esasicilik 31e 7.1=7

ilerlemecilik 35e 1.8=8

Degisim 39e 5.7=35

Daimicilik 38e 2.3=6

Daimicilik 35e 5.4=20

Esasicilik 38e 3.2=6

Geleneksel Egitim 31e 10.1=10

Esasicilik 35e 6.4=24

Tablo 18’de goriildiigii lizere, arastirmaya katilan 10 (on) erkek brans 6gretmeni
100 (yiiz) biligsel kurgu iiretmistir. Bu bilissel kurgular benzerlikleri agisindan

gruplandirilmis ve biligsel kurgu grubunun 6zelligini yansitacak bicimde seslendirme
gerceklestirilmistir. Buna gore, “Egitim Felsefeleri”, “Egitim Icerigi”, “Egitim

Programlarr”, “Egitim Ortamlar1”, “Ol¢me ve Degerlendirme”, “Hedefler ve Ihtiyaclar’

b

ve “Egitim Materyali” {iretilen biligsel kurgu gruplari olmuslardir. Bu biligsel kurgu
gruplarinin gorece Onem dilizeyini gormek amaciyla yapilan analiz sonuglar1 Tablo

19°da goriilmektedir.

Tablo 19: Erkek Brans Ogretmenlerine Ait Bilissel Kurgularinin Gorece Onem Diizeyi

E. Materyali Hedef ihtiyc  Olg. Deg. E. Ortamlar1  E. Programm E. igerigi E. Felsefeleri
Katihmer  — /o5~ Ks KP _KS KP___KS KP __KS KP _KS KP _KS KP
31eb - B B - 2 26 - - - - 8 235
32eb - - 2 143 - - 4 19 2 41 1 18 1 30
33eb - B B - 2 106 1 12 3 77 4 100 -
34eb 1 72 1 63 - - 2 71 3 60 2 68 1 12
35eb 1 45 1 40 1 21 1 6 1 50 2 44 3 52
36eb - B 2 92 1 10 2 78 1 4 4 172 - -
37eb 1 5 - - - 1 32 7 201 - - 1 16
38eb - - 2 172 - - 1 70 2 88 1 8 4 72
39b - B 1 72 1 42 2 20 3 122 1 43 2 49
40eb 1 21 4 226 1 40 - - 2 112 2 18 - -
Toplam 4 143 13 808 6 219 16 434 24 855 17 476 20 466
Ortalama _ 35.75 62.15 36.50 27.12 35.62 28.00 23.30
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Tablo 19’da goriildiigli ilizere arastirmaya katilan tim erkek brans
ogretmenlerinin biligsel kurgu gruplarinda irettigi biligsel kurgular ve bu bilissel
kurgulara verdikleri puanlar yer almaktadir. Arastirmaya katilan erkek brang
ogretmenlerinin irettikleri biligsel kurgularin agirlikli 6nem derecesini gostermek iizere
her bir biligsel kurgu grubunda iirettikleri bilissel kurgu puanlarinin o grupta iiretilen
biligsel kurgu sayisina boliimiinden elde edilen aritmetik ortalamalar elde edilmistir.
Buna gore gorece onem sirast egitimde program gelistirme agisindan erkek brang
ogretmenleri, ilk sirada “Hedef ve Ihtiyaglar” (X=62.15) bilissel kurgu grubunu gorece
onemli gormiislerdir. Katilimer erkek brans dgretmenleri ikinci sirada “Olgme ve
Degerlendirme” (X=36.50) ve iiglincii sirada “Egitim Materyali” (X=35.75) biligsel
kurgu gruplarini 6nemli gdrmiislerdir. Bu kurgu gruplart icinde en az kurgunun
tretildigi grup “Egitim Materyali” bilissel kurgu grubu olmasma karsin (4 biligsel
kurgu) ti¢lincii sirada dnemli goriilmiistiir.

4.4. Bilissel Kurgularin Karsilastirilmasina Dair Bulgular

Bu baglik altinda katilimeir Ogretmenlerin cinsiyeti ve O6gretmenlik branslari
tizerinden elde edilen bilissel kurgularin karsilastirilmasina gidilecektir. Boylelikle,
cinsiyet ve brans degiskenlerine bagli olarak oOgretmenlerin, program gelistirme
acisindan ortaya koyduklar1 biligsel kurgularin nasil bir dagilim gdosterdigi
belirlenmistir. Bu dagilim her bir degisken iizerinden ii¢ farkli faktore [Aritmetik
Ortalamalar (X), Kurgu Puanlar1 (KP), Kurgu Sayis1 (KS)] dayali olarak ayri ayri
gosterilmistir. Karsilastirma tablolar1 aritmetik ortalama puanlari {izerinden hazirlanmas,
ancak tablo yorumlar1 hem aritmetik ortalamalar hem de kurgu puanlar ile kurgu
sayilar1 da dikkate alinarak yapilmistir.

Tablo 20: Brans degiskeni iizerinden kurgu gruplarinin karsilastirilmast.

Bt En cok 6nemli goriilen En az 6nemli goriilen

Brangi Kurgu Grubu X KS KP _ Kurgu Grubu X KS KP
1- Egitim Programlar 41.13 115 4730  1- Egitim Materyali 34.86 15 523

Genel 2- Egitim O.rtamlarl 33.76 101 3410 Z-ngtim Felsefeleri 26.21 32 839
3-Hedefler-Ihtiyaglar 1965 44 2185 3—ngme ' 39.29 37 1414

Degerlendirme

Beden 1- Egitim Ortamlar1 3481 74 2576 1-Egitim Materyali 22.25 4 89

Egitimi 2- Egitim Programlari 4252 59 2509 2- Egitim Felsefeleri 32.25 8 258

Ogretmenleri  3- Egitim Icerigi 3500 25 875 3- Hedefler-Ihtiyaglar ~ 33.33 12 400
1- Egitim Programlari 39.66 56 2221  1- Egitim Materyali 39.45 11 434

].3{*‘“5 . 2- Egitim Felsefeleri 5578 32 1785  2- Egitim Felsefeleri 2412 24 579

Ogretmenleri — = s 3590 31 1113 3 Egitim Ortamlari 30.88 27 834

Tablo 20’de goriildiigi iizere tiim katilimcilarin birlikte iirettikleri biligsel kurgu
gruplarinin gbérece Onem siralamalar1 ile beden egitimi 6gretmeni olma ve brang
Ogretmeni olma acisindan farkliliklar gostermektedir. Katilimc1 6gretmenler birlikte
gorece en fazla dnemli gordiikleri bilissel kurgu grubu “Hedefler-Thtiyaglar” (X=49.65)
biligsel kurgu grubu olmustur. Sirastyla “Egitim Programlar” (X=41.85) ve “Ol¢me
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Degerlendirme” (X=39.29) biligsel kurgu gruplart katilimer 6gretmenler tarafindan
ikinci ve {glincli sirada gorece Onemli goriilmiislerdir. Buna karsin beden egitimi
Ogretmenleri birinci sirada “Egitim Programlar™ (X=42.52); ikinci sirada “Egitim
Icerigi” (X=35.00) ve iiciincii sirada “Egitim Ortamlar’” (X=34.81) bilissel kurgu
gruplarin1 6nemli gérmiislerdir. Buna gore, beden egitimi 6gretmenleri katilimcilarin
genelinin O6nemli gordiigii biligsel kurgu gruplarindan sadece birini, “Egitim
Programlar1” biligsel kurgu grubunu 6nemli gormiislerdir. Beden egitimi 6gretmenleri
ile brang 6gretmenlerinin irettikleri bilissel kurgularmin gorece onem siralamasi da
Tablo 20 iizerinden okunabilir. Brans 6gretmenleri “Hedefler-Ihtiyaglar” (X=52.96);
“Olgme Degerlendirme” (X=46.36) ve “Egitim Programlar1” (X=39.66) bilissel kurgu
grubunu sirastyla birinci, ikinci ve iiglincii sirada gorece 6nemli gormiislerdir.

4.4.1. Cinsiyet Degiskeni Uzerinden Karsilastirmalar

Arastirmaya katilan tiim kadin ve erkek Ogretmenlerin {rettikleri biligsel
kurgular iizerinden gorece en 6nemli goriilen ilk {i¢ biligsel kurgu grubu ile en az 6nemli
goriilen ti¢ kurgu grubunu gosterir veriler Tablo 21°de gosterilmistir.

Tablo 21: Cinsiyet Uzerinden Katilimcilarin Bilissel Kurgularina Ait Karsilastirma

Kurgu Kadin Erkek
Onem "
Sirasi Kurgu Grubu X s KP Kurgu Grubu X KS KP
i 1-Egitim
En Cok 1- Egitim Programlart 4114 68 2798 Programlar: 4110 47 1932
Onemli 2- Egitim Ortamlart 3763 44 1656 2- Egitim Ortamlart  30.77 57 1754
Goriilen 5 psitim icerigi 4328 25 10g2  S-Hedefler 5205 21 1112
ihtiyaglar
1- Egitim Felsefeleri 2912 8 233  Lbaiim 4316 6 259
En Az Materyalleri
Onemli 2. Egitim Materyali 4044 9 364  2-Olme 3192 14 447
o Degerlendirme
Gorillen 3 Bieme 3-Egitim
¢ . 43.78 23 1007 £ . 2525 24 606
Degerlendirme Felsefeleri

Tablo 21°de goriildiigii tizere, arastirmaya katilan kadin ve erkek
ogretmenlerinin trettikleri kurgu gruplarinda aritmetik ortalamalarin yiiksekligi ve
diisiikliigiine gore ilk iic ve son ii¢ kurgu grubu belirlenmistir. Buna goére hem kadin
ogretmenler hem de erkek Ogretmenler kurgu gruplarimin aritmetik ortalamalar
baglaminda gorece “Hedef ve Thtiyaglar” kurgu grubunu ilk sirada énemli gérmiislerdir.
Hem erkek hem de kadin katilimeilarda ilk ticte onemli goriilen kurgu grubu ise “Egitim
Programlar1” bilissel kurgu grubunu olmustur. Kurgu gruplarinin aritmetik ortalama
puanlar dikkate alindiginda erkek ve kadin katilimer 6gretmenler gérece en az 6nemli
gordiikleri kurgu grubu “Egitim Felsefeleri” kurgu grubu olmustur. Benzer bigcimde
“Egitim Ortamlar1” kurgu grubunu da tiim katilimci 6gretmenler en az Onemsenen
kurgu gruplart icinde gormislerdir. “Egitim Materyali” kurgu grubunu kadin
ogretmenler, “Egitim Igerigi” kurgu grubunu da erkek Ogretmenler daha az dnemli
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gormiiglerdir. Erkek dgretmenler gorece 6nemli gordiikleri bilissel kurgu gruplari i¢inde
en az puan verdikleri kurgu grubu “Egitim Felsefeleri” olurken, kadin &gretmenleri
acisindan ise en diisiik puanlandirilan kurgu grubu “Egitim Igerigi” bilissel kurgu grubu
olmustur. Bunun yaninda kadin 6gretmenleri ayn1 zamanda gérece dnemli gordiikleri ilk
tic kurgu grubu iginde en az biligsel kurgu trettikleri biligsel kurgu grubu “Egitim
Icerigi” iken; en ¢ok bilissel kurgu iirettikleri bilissel kurgu grubu ise “Egitim
Programlar1” olmustur. Erkek beden egitimi 6gretmenleri ise gorece dnemli gordiikleri
biligsel kurgu gruplarn iginde en az bilissel kurgu iirettikleri kurgu grubu “Egitim
Felsefeleri”; en c¢ok biligsel kurgu drettikleri biligsel kurgu grubu ise “Egitim
Programlar1” olmustur.

Katilimc1 6gretmenler, arastirmanin yontemine uygun olarak iirettikleri her bir
bilissel kurguya gorece onlu (10) derecelendirme skalasi iizerinden puanlama
yapmiglardir. Bunun yaninda ¢alismanin dayandigi Gomiilii Kuram (Grounded Theory)
acisindan bilissel kurgunun tretilme sirasina bagli olarak da belli bir puanlamaya tabi
tutulmus olmasindan dolayi, kurgu gruplarinda iiretilen kurgu sayisinin azligina karsin,
iiretilen puanin yliksekligi s6z konusu kurgularin Ogretmenler tarafindan diger
kurgulardan gorece daha onemli goriildiikleri biciminde agiklanabilir. Bu baglamda
katilimc1 kadin ogretmenlerin gérece en ¢ok onemli goérdiikleri ilk ii¢ kurgu grubu
icinde en az onemli gordiikleri biligsel kurgu grubu “Egitim Programlar1” olurken; en
cok onemsedikleri ise “Egitim Igerigi” bilissel kurgu grubu olmustur. Erkek beden
egitimi 0gretmenleri agisindan ise gorece onemli goriilen ilk ii¢ kurgu grubu i¢inde en
az dnemsenen bilissel kurgu grubu “Egitim Programlar1” olurken; en ¢ok dnemsenen ise
“Egitim Felsefeleri” biligsel kurgu grubu olmustur.

Tablo 22: Cinsiyet Uzerinden Beden Egitimi Ogretmenlerinin Bilissel Kurgularina Ait Karsilastirma

Kurgu Kadin Erkek

Onem

Sirasi Kurgu Grubu KP KS X Kurgu Grubu KP KS X

En Cok _Egitim Programlar 1432 36 39.77 Egitim Ortamlar 1320 41 32.19
Onemli  Egitim Ortamlar 1256 33 38.06 Egitim Programlart 1077 23 46.82
Gorillen  Egitim Icerigi 445 11 40.45 Egitim igerigi 430 14 30.71
En Az Egitim Materyalli 73 2 36.5  Egitim Materyalli 16 2 8.00
Onemli  Hedef ihtiyaglar 96 4 24.00 Egitim Felsefeleri 140 4 35.00
Gorillen  Egitim Felsefeleri 118 4 295  Olgme Degerlendirme 228 8 28.5

Tablo 22’de goriildiigi tizere, arastirmaya katilan kadin ve erkek Beden Egitimi
ogretmenlerinin kurgu gruplar1 kismi farkliliklar gostermektedir. Buna gore hem kadin
ogretmenler hem de erkek oOgretmenler kurgu gruplarimin aritmetik ortalamalar
baglaminda gorece “Egitim Programlari” biligsel kurgu grubunu 6nemli gormiislerdir.
Ancak, “Egitim Igerigi” ve “Egitim Ortamlar1” kadin beden egitimi Ogretmenleri
tarafindan; “Hedef ve Ihtiyaglar” ile “Egitim Felsefeleri” ise erkek beden egitimi
Ogretmenleri tarafindan aritmetik ortalamalar agisindan gorece onemli goriilen ilk ii¢
kurgu grubu iginde gosterilmistir. Erkek beden egitimi Ggretmenleri gorece Onemli
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gordiikleri bilissel kurgu gruplar icinde en az puan verdikleri kurgu grubu “Egitim
Felsefeleri” olurken, kadin beden egitimi Ogretmenleri agisindan ise en diisiik
puanlandirilan kurgu grubu “Egitim Icerigi” bilissel kurgu grubu olmustur. Bunun
yaninda kadin beden egitimi 6gretmenleri ayn1 zamanda gérece dnemli gordiikleri ilk ti¢
kurgu grubu iginde en az bilissel kurgu iirettikleri bilissel kurgu grubu “Egitim Icerigi”
iken; en ¢ok bilissel kurgu iirettikleri bilissel kurgu grubu ise “Egitim Programlar1”
olmustur. Erkek beden egitimi 6gretmenleri ise gorece dnemli gordiikleri biligsel kurgu
gruplari i¢inde en az biligsel kurgu iirettikleri kurgu grubu “Egitim Felsefeleri”; en ¢ok
biligsel kurgu trettikleri biligsel kurgu grubu ise “Egitim Programlari” olmustur.

Katilimc1 6gretmenler, arastirmanin yontemine uygun olarak iirettikleri her bir
bilissel kurguya gorece onlu (10) derecelendirme skalasi tizerinden puanlama
yapmiglardir. Bunun yaninda ¢alismanin dayandigi Gomiilii Kuram (Grounded Theory)
acisindan bilissel kurgunun tiretilme sirasina bagl olarak da belli bir puanlamaya tabi
tutulmus olmasindan dolayi, kurgu gruplarinda iiretilen kurgu sayisinin azligina karsin,
tiretilen puanin yiiksekligi s6z konusu kurgularin Ogretmenler tarafindan diger
kurgulardan gorece daha 6nemli goriildiikleri bigiminde agiklanabilir. Bu baglamda
katilimc1 kadin Ogretmenlerin gérece en ¢ok onemli goérdiikleri ilk ii¢ kurgu grubu
icinde en az onemli gordiikleri biligsel kurgu grubu “Egitim Programlar1” olurken; en
cok onemsedikleri ise “Egitim Igerigi” bilissel kurgu grubu olmustur. Erkek beden
egitimi 0gretmenleri agisindan ise gorece dnemli goriilen ilk ii¢ kurgu grubu i¢inde en
az dnemsenen bilissel kurgu grubu “Egitim Programlar1” olurken; en ¢ok dnemsenen ise
“Egitim Felsefeleri” biligsel kurgu grubu olmustur.

Tablo 23:Cinsiyet Uzerinden Brans Ogretmenlerinin Bilissel Kurgularina Ait Karsilastirma

Kurgu Kadin Erkek

()nem

Sirasi Kurgu Grubu KP KS X Kurgu Grubu KP KS X

En Cok Egitim Programlar1 1366 32 42.68 Egitim Programlari 855 24 35.62
Onemli  “Hedef/ihtiyag 977 19 5142 Hedef/ihtiyag 808 13 62.15
Gorillen “gsiim ferigi 637 14 455  Egitim lcerigi 476 17 28.00
En Az Egitim Felsefeleri 115 4 28.75 Egitim Materyalleri 143 4 35.75
Onemli  Egitim Materyalleri 291 7 4157 Ol¢me Degerlendirme 219 6 36.50
Goriilen  Egitim Ortamlari 400 11 36.36  Egitim Ortamlar1 434 16 27.12

Tablo 23’te goriildiigli lizere, aragtirmaya katilan kadin ve erkek brang
ogretmenlerinin kurgu gruplar kismi farkliliklar gostermektedir. Buna gore hem kadin
ogretmenler hem de erkek Ogretmenler, kurgu gruplarinin aritmetik ortalamalar
baglaminda gorece “Egitim Programlar1” biligsel kurgu grubunu 6nemli gormiislerdir.
Kadin ve Erkek brang ogretmenleri gorece onemli gordiikleri biligsel kurgu gruplar
farkli agirliklara sahip olsa da benzerdir. Ancak gorece daha az 6nemli goriilen biligsel
kurgu gruplart baglaminda kadin ve brans ogretmenleri farklilasmaktadir. Buna gore
kadin brang 6gretmenleri gorece egitim felsefelerini daha az 6nemli goriirken, erkek
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brang dgretmenleri gorece daha az onemli gordiikleri kurgu grubu egitim materyalleri
kurgu grubu olmustur

4.4.2. Brans ve Cinsiyet Degiskenleri Uzerinden Karsilastirmalar

Tablo 24: Brans Degiskeni Uzerinden Kadin Ogretmenlerinin Bilissel Kurgularina Ait Karsilastirma

Kurgu Brans Kadin Beden Egitimi Kadin

Onem

Sirasi Kurgu Grubu KP KS X Kurgu Grubu KP KS X
En Cok Egitim Programlari 1366 32 42.68 Egitim Programlari 1432 36 39.77
Onemli e def/ihtiyag 977 19 51.42 Egitim Ortamlari 1256 33 38.06
Goriilen Egitim Icerigi 637 14 455  Egitim Icerigi 445 11 40.45
En Az _Egitim Felsefeleri 115 4 28.75 Egitim Materyalli 73 2 36.5
Onemli  Egitim Materyalleri 291 7 4157 Hedef Ihtiyaglar 96 4 24.00
Gorillen  Egitim Ortamlari 400 11 36.36  Egitim Felsefeleri 118 4 29.5

Tablo 24°de goriildiigli lizere, arastirmaya katilan beden egitimi ve brans
ogretmenlerinden kadin olanlarin biligsel kurgular1 incelenmistir. Buna gore, hem brang
hem de beden egitimi 6gretmenlerinden cinsiyeti kadin olanlar gérece en ¢ok onemli
gordiikleri biligsel kurgu grubu egitim programlari biligsel kurgu grubu olmustur. Ancak
brans kadin 6gretmenleri egitim felsefeleri biligsel kurgu grubunu, beden egitimi kadin
Ogretmenleri ise egitim materyalleri bilissel kurgu grubunu gorece daha az Snemli
gormiiglerdir.

Tablo 25:Brans Degiskeni Uzerinden Erkek Ogretmenlerinin Bilissel Kurgularina Ait Karsilastirma

Kurgu Brans Erkek Beden Egitimi Erkek

Onem

Sirasi Kurgu Grubu KP KS X Kurgu Grubu KP KS X

En Cok Egitim Programlar1 855 24 35.62 Egitim Ortamlar1 1320 41 32.19
Onemli “Hedef/ihtiyag 808 13 62.15 Egitim Programlari 1077 23 46.82
Goriilen “ggiim ferigi 476 17 2800 Egitim lerigi 430 14 3071
En Az Egitim Materyalleri 143 4 35.75 Egitim Materyalli 16 2 8.00
Onemli  Olgme Degerlendirme 219 6 36.50 Egitim Felsefeleri 140 4 35.00
Goriilen  Egitim Ortamlari 434 16 27.12  Olgme Degerlendirme 228 8 28.5

Tablo 25°de goriildiigli iizere, arastirmaya katilan beden egitimi ve brans
Ogretmenlerinden erkek olanlarin biligsel kurgulari incelenmistir. Buna gore, brans
ogretmenleri gérece egitim programlar biligsel kurgu grubunu 6nemli goriirken, beden
egitimi 6gretmenlerinden cinsiyeti erkek olanlar egitim ortamlart kurgu grubunu daha
onemli gormislerdir. Ancak hem brans oOgretmenleri hem de beden egitimi
ogretmenlerinden cinsiyeti erkek olanlar gérece en az 6nemli gordiikleri biligsel kurgu
grubu egitim materyalleri bilissel kurgu grubu olmustur.
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6. BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

6.1. Sonuclar ve Tartisma

Beden egitimi 6gretmenleri ile beden egitimi bransi disinda kalan diger brang
Ogretmenlerinin biligsel kurgularinin tespit edilmesi ve karsilastirilmasi iizerine inga
edilen bu ¢alismada repertory grid goriisme teknigine dayali olarak veriler toplanmustir.
Repertory goriisme teknigi, gomiilii teori olarak bilinen nitel arastirma modellerinde
kullanilan, kisilerin belli bir konuya iliskin olarak sahip olduklar1 kabul edilen veya
kendilerinde var oldugu kabul edilen kurgulari agia c¢ikarmayr amaglamaktadir. S6z
konusu goriigme tekniginde Oncelikli olarak hangi konudaki biligsel kurgularin agiga
cikartilacagina karar verilir. Bu amagla kisilerin sahip oldugu hangi bilissel kurgularin
belirlenecegine karar verilir. Bu aragtirmada 6gretmenlerin program gelistirme alanina
iligkin olarak mevcut biligsel kurgular1 belirlenmeye c¢alisilmigtir.

Calismaya iliskin sonuclar, arastirmanin kuramsal cergevesinde Ozetlendigi
lizere 6gretmen yeterlikleri {izerinden tartismaya agilacaktir. Buna gore arastirmamanin
sonuclary, Ogretmenlerin brang ve cinsiyet degiskenleri ayri ayri olmak flizere ve
karsilikl olarak, 6gretmenin program gelistirmeye iliskin bilissel yeterlikleri; programin
uygulanmasina iligkin yeterlikleri ve programin her iki yeterlik boyutunu da kapsamak
lizere, aragtirmanin ruhuna/6ziine iliskin yeterlikleri tizerinden tartisilmistir.

6.1.1. Ogretmenlerin Bilissel Yeterliklerine iliskin Sonuglarin Tartisilmasi

Ogretmenlerin biligsel yeterlikleri, 6gretmenlerin program gelistirme alanma iliskin
olarak sahip olmalar1 gereken teorik bilgilerle yakindan iligkilidir. Bu agidan,
ogretmenlerin biligsel yeterlikleri hakkindaki degerlendirmeler, 6gretmenlerin tirettikleri
biligsel kurgularin teorik ¢erceveye uygunlugu iizerinden degerlendirilmistir.

Aragtirmaya katilan 40 6gretmen birlikte toplam 400 bilissel kurgu tiretmistir.
Bu biligsel kurgular benzerliklerine gore gruplandirilmis ve o grupta yer alan bilissel
kurgularin bilgisine gore o bilissel kurgu grubu seslendirilmistir. Buna gore egitim
materyalleri, hedef ve ihtiyaglar, 6lgme ve degerlendirme, egitim ortamlari, egitim
programlari, egitim igerigi ve egitim felsefeleri olmak tizere toplam yedi bilissel kurgu
grubu olusturulmustur. Bu kurgu gruplarmna katki sunan her bir katilimcinin katki
oraninin belirlendigi ve kurgu grubunun diger kurgu grubuna oranla 6nem derecesinin
gosterildigi analizler yapilmis ve bu analizlerin sonucunda kurgu gruplarinin gorece
Onem siras1 olusturulmustur.
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Arastirmaya katilim gosteren 6gretmenlerin iirettikleri biligsel kurgu gruplarinin
gbrece onem sirasi ise sdyle olusmustur: 1. Hedef ve Ihtiyaglar (x=49,65), 2. Egitim
Programlar1 (X=41,13), 3. Olgme ve Degerlendirme (X=39,29), Egitim Icerigi
(x=35,5), 5. Egitim Materyalleri (X =34,86), Egitim Ortamlar1 (x=33,76) ve 7. Egitim
Felsefeleri (x=26,21). Bu bulguya dayali olarak genel olarak Ogretmenlerin program
gelistirme alanina iligskin olarak dogru bir bilgi birikimine sahip olduklar1 sonucuna
varilabilir. Ciinkd, ilgili literatiir (Varis, 1988; Ertiirk, 1998; Demirel, 2007; S6nmez,
2007) incelendiginde, bir egitim programinin dort temel boyutunun oldugu
goriilmektedir. Egitim programlarinin sahip oldugu bu dort temel boyut, hedef, igerik,
egitim durumlar1 ve degerlendirme boyutudur. Dogal olarak her bir boyutun igerdigi alt
konu bagsliklar1 da s6z konusudur. Bu durum dikkate alindiginda, hem beden egitimi
Ogretmenleri hem de brans 6gretmenleri program gelistirmenin bilissel yeterlik alanina
sahip olduklar1 ortaya konan verilere dayanilarak sdylenebilir.

Arastirmaya katilan Beden Egitimi Ogretmenleri de arastirmanin tiim
katilimcilar i¢in ortaya konan bulgulara benzer bulgular tirettikleri goriilmiistiir. Ancak,
tiim katilimcer 6gretmenlerin trettikleri agirlikli ortalamalardan farkli degerler ile gorece
Oonem diizeylerini de farkli bicimlerde ortaya koymuslardir. Buna gore, beden egitimi
Ogretmenleri en ¢ok Onemli gordiikleri bilissel kurgu grubu “egitim programlari”
(X=42,52) olmustur. Ikinci ve iiciincii siralarda ise, “egitim ortamlar” (X=34.81) ve
“egitim igerigi” (X=35.00) bilissel kurgular1 Onemli goriilmiistir. Beden egitim
Ogretmenlerinin program gelistirme alanina iliskin biligsel yeterliklerinin bulundugu
ancak, bu bilissel yeterlik alanlarina iliskin olarak farkli 6nem algilarina sahip olduklar
goriilmektedir. Beden egitimi 0gretmenlerinin cinsiyet degiskenleri lizerinden ayr1 ayr1
olarak iirettikleri biligsel kurgularin sonuglarina bakildiginda ise, benzer biligsel kurgu
gruplarina sahip olduklar1 goriilmektedir. Ancak, hem erkek beden egitim 6gretmenleri
hem de kadin beden egitimi 6gretmenleri, tiim katilimci 6gretmenlerin gordiigl gibi,
“egitim programlar1” kurgu grubunu ilk ii¢ sirada gorece Oonemli gérmiis olmalarina
karsin, gorece onemli gordiikleri diger kurgu gruplari, tiim grubun gorece onemli
gordiikleri kurgu gruplarindan farklilagsmaktadir. Bu durum, egitim programlarina
yaklasim konusunda cinsiyet farkinin ve brans farkinin etkili oldugu anlaminda
yorumlanabilir.

Brans Ogretmenlerinin irettikleri bilissel kurgular dikkate alindiginda, beden
egitimi Ogretmenlerine benzer bicimde yedi biligsel kurgu trettikleri ve bu bilissel
kurgu gruplarinin da gérece onem diizeyleri farklilasiyor olsa da benzerlik gosterdikleri
goriilmektedir. Bu bulguya bagli olarak da brans 6gretmenlerinin de program gelistirme
alanma iligkin olarak biligsel yeterlige sahip olduklar1 sdylenebilir. Brang
ogretmenlerinin hem cinsiyet farkliliklar1 dikkate alindiginda hem de kadin ve erkek
brang Ogretmenleri birlikte {rettikleri biligsel kurgu gruplar, tiim katilimer
ogretmenlerin birlikte 6nemli gordiikleri biligsel kurgu gruplariyla birebir ortiistiigi
goriilmiistiir. Buna gore, brang 6gretmenleri hem birlikte hem de kadin ve erek olmak
lizere ayr1 ayri olarak ilk {i¢ sirada onemli gordiikleri bilissel kurgu gruplari sirasiyla
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soyle olmustur. “Hedef ve Ihtiyaglar” (Xe=55,78; X«=51,42; X==62,15); “Ol¢me ve
Degerlendirme” (Xs=46,36; X«=50,92; Xe=36,50) ve “Egitim Programlar1” (X=39,66;
Xk=42,68; Xe=35,62). Erkek brang Ogretmenlerinin gorece iiglincli sirada Snemli
gordiikleri biligsel kurgu grubunda “Egitim Programlar1” biligsel kurgu grubuna ek
olarak “Egitim Materyalleri” (X=35.75) bilissel kurgu grubu énemli goriilmiistiir. Buna
gore, brans Ogretmenlerinin sahip oldugu bilissel yeterlikler, beden egitimi
Ogretmenleriyle kiyaslandiginda daha tutarli bir Orlintii  gosterdigi ve brans
Ogretmenlerinin bilissel kurgu tiretiminde cinsiyet degiskeninin belirleyici bir farklilik
yaratmadig1 gorilmiistiir.

6.1.2. Ogretmenlerin Bilissel Yeterliklerine Iliskin Sonuglarin Tartisilmasi

Beden egitimi ve brans Ogretmenlerinin irettikleri biligsel kurgu gruplar
tizerinden, program gelistirme alanina iliskin olarak uygulama yeterlikleri
degerlendirilmistir. Milli Egitim Bakanlig1 6gretmen yeterlik alanlarina iliskin olarak
baslattigi ¢alismalar ve ortaya koydugu raporlar (M.E.B. Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Miidiirliigii, 2017) ve alan ¢alismalar1 (Ozden, 2008; Sonmez, 2007;
Fidan, 2012) dikkate alindiginda hem brans 6gretmenlerinin hem de beden egitimi
Ogretmenlerinin irettikleri biligsel kurgu gruplar1 incelendiginde program gelistirme
uygulama yeterliklerinin yeterli olmadig: s6ylenebilir.

Beden egitimi ve brans Ogretmenlerinin {irettikleri bilissel kurgu gruplarina
iliskin seslendirmeler ve bu biligsel kurgu gruplarinin gérece dnem diizeyleri acisindan
yapilan iki yonlii degerlendirmelere dayali olarak arastirmaya katilm gdsteren
Ogretmenlerin M.E.B tarafindan aciklanan Ogretmen yeterliklerinin uygulama
yeterlikleri olarak degerlendirilebilecek yeterlik alanlarima sahip olmadiklari
goriilmektedir. Buna gore, M.E.B.’nin “kisisel ve mesleki degerler, mesleki gelisim”,

2 (193 19 (193

“Ogrenciyi tanima”, “6grenme ve Ogretme silireci”, “Ogrenmeyi ve gelisimi izleme ve
degerlendirme”, “okul aile ve toplum iliskileri” ile “program ve igerik bilgisi” biciminde
alt1 6gretmen yeterlik alanini ortaya koymustur. Yeterlik alanlarmin igerikleri dikkate
alindiginda 6gretmenin program gelistirme alaninin uygulamasina iligkin yeterlikleri,
Ogrenciyi tanima, okul, aile ve toplum iligkilerini yiiriitebilme, izleme ve degerlendirme,
o0grenme ve Ogretme siiregleri ile mesleki gelisim yeterlik alanlariyla yakindan iligkili

oldugu goriilebilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler, 6grenciyi tanima, okul, aile ve toplum iligkileri
ile mesleki gelisim/hizmet i¢i egitim yeterlik alanlarina iliskin olarak biligsel kurgu
grubu iretmedikleri goriilmektedir. Buna gore, 6gretmenlerin programa gelistirmeye
iligkin yeterlik alanlari, uygulama yeterlik alanlarina kiyasla daha ilerde oldugu
sOylenebilir. Bagka bir ifadeyle 6gretmenler gérece teorik bilgiye sahip goriiniirken
uygulama agisindan ayni yetkinligin olugsmadig1 sdylenebilir. Bu durum hem beden
egitimi ogretmenleri hem de brans 6gretmenleri i¢in ifade edilebilir.
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6.1.3. Ogretmenlerin Programin Ruhuna iliskin Yeterlik Sonuglarin Tartisiimasi

Arastirmanin kuramsal c¢ercevesinin ortaya kondugu asamada, dgretmenlerin
program gelistirmeye iligkin yeterlik alanlar1 belirlenmistir. Bu agamada 6gretmenlerin
program gelistirme yeterlik alanlarindan birinin programin ruhuna iliskin yeterlikleri
oldugu belirtilerek, bu yeterlik alaninin programin yazili olmayan, ancak programin
ruhunu ve basarisin1 yansitan ortiikk programla iliskili oldugu ortaya konmustur. Ortiik
program, biiyiik oranda programin iistiine oturdugu felsefelere uygun olarak, program
uygulayicisinin programda yazili olmayan, ancak programin uygulama asamasinda
programin basariya ulasmasinda belirleyici olan davranis ve uygulamalara uygun
hareket etme zihniyetini ve bagliligin1 yansitmasi agisindan oldukg¢a dnemlidir.

Arastirma sonucunda katilimci olan beden egitimi ve brang 6gretmenlerinin
tiretmis oldugu biligsel kurgular dikkate alindiginda 6gretmenlerin programin ruhuna
iligkin yeterliklerinin bulunmadigi sdylenebilir. Buna gore, Ogretmenlerin iirettigi
biligsel kurgu gruplar i¢inde programin uygulama siirecinde, ek caligmalar, program
basarisi, Ogrenci gelisimi gibi programin ruhunu yansitict gibi kurgu gruplarinin
olmamasi, 6gretmenlerin program gelistirme alanimin ruhuna iliskin yeterliklerinin
olmadig1 ifade edilebilir. Ancak bu durumun ortaya c¢ikmasi, repertory goriisme
tekniginin bir zafiyeti olarak da goriilebilir. Buna karsin, bu calisma kapsaminda sz
konusu yeterlik alaninda hem beden egitimi Ogretmenlerinin hem de brang
ogretmenlerinin bir yeterlik ortaya koymadiklar1 goriilmektedir.

6.2. Oneriler

Arastirmaya iliskin Oneriler arastirmanin ortaya koydugu bulgular dikkate
aliarak {retilmistir. Buna gore arastirmaya katilan hem beden egitimi 6gretmenleri
hem brans O6gretmenleri program gelistirme yeterlik alanina iligkin olarak biligsel
yeterlik alanlarinin yeterli olduklar1 goriilmektedir. Bu sonu¢ biiyiikk oranda, egitim
sisteminin biligsel yeterliklere uygulama ve diisiinme yeterliklere oranla daha fazla
onem vermesinden kaynaklanmaktadir. Bu durum dikkate alindigina Ogretmenlerin
program gelistirme alanina iliskin biligsel yeterliklerine kiyasla daha zayif kalan,
uygulama ve programa baghiligin arttiracak hizmet i¢i calisma ve egitim siireglerine yer
verilmesi, 0gretmenlerin program alanina iligkin yetkinliklerini artiric1 olacaktir.

Bu c¢alisma, nitel arastirma yontemlerine uygun olarak yapilandirilmistir.
Bulgular hem nitel hem de nicel olarak ifade edilmistir. Arastirmada buna olanak
taniyan repertory goriisme teknigi kullanilmistir. Bu teknik, 6gretmenlerde program
gelistirme alina iligkin olarak sahip olduklar1 varsayilan gdmiilii bilisleri aciga ¢ikarmak
acisindan olduk¢a islevsel oldugu goriilmektedir. Ancak, Ogretmenlerin program
gelistirme alanmna iliskin olarak uygulama yeterlikleri ve programin zihniyetini
igsellestirme ve programi kabullenme yoniinii gosteren programin ruhuna iliskin
yeterliklerini belirlemede beklendigi kadar islevsel olmadigi goriilmiistiir. Bu acgidan
Ogretmenlerin program gelistirme yeterliklerini, 6zellikle de uygulama ve katilim
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yeterliklerini, belirlemek amaciyla farkli yontemsel desenler kullanilarak bilimsel
caligmalar tasarlanabilir.

Arastirma bulgular1 agisindan bakildiginda 6gretmenlerin program gelistirme
alania iligkin olarak biligsel yeterlikleri yiiksek ¢ikmasinin énemli nedenlerinden biri,
tiniversitelerde program gelistirme dersinin yogun bir bigcimde bilissel yeterlik
kazandirmaya doniik olarak gerceklestirilmesinden kaynaklanmaktadir. Bu a¢idan
bakildiginda {iniversitelerde, program gelistirme dersinin biligsel yeterlikleri
gelistirmenin yaninda uygulama ve programinin ruhunu anlama yeterliklerini de
gelistirecek bicimde yapilandirilmasi ve islenmesi yerinde olacaktir.
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