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OZET

AYNAS, Naciye. Fen Bilimleri Dersinde Otantik Ogrenme Uygulamalarinin
Etkisinin Incelenmesi. Doktora Tezi, Van, 2018.

Bu aragtirmada, fen bilimleri dersinde otantik 6grenme uygulamalarinin
etkisinin incelenmesi ve 0gretme-6grenme surecine katkisinin belilenmesi
amaclanmistir. Karma arastirma yontemiyle gergeklestirilen bu calismada
gomulu desen kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutu, yari deneysel desenin 6n
test- son test kontrol gruplu desenine gore gergeklestirilmistir. Arastirma, 2017-
2018 egitim-6gretim yilinin giiz yariyihnda Van ili ipekyolu ilgesi Milli Egitim
MuduarlGgi’ne bagh iki ortaokuldan segilen 6. sinifta 6grenim goéren 31 deney
grubu, 31 kontrol-1 grubu ve 30 kontrol-Il grubundan olmak Gzere toplam 92

ogrenci ve bir Fen Bilimleri 6gretmeni ile yarutilmustar.

Arastirmada Fen Bilimleri dersi “Viucudumuzdaki Sistemler” Unitesinde
uygulanmak Uzere arastirmaci tarafindan 9 haftalik bir stireyi kapsayacak sekilde
otantik 6grenmeye dayali etkinlikler hazirlanmistir. Deney grubunda bu etkinlikler
uygulanirken kontrol gruplarinda ise mevcut 6gretim programi uygulanmistir.

Arastirmada, nicel veri toplama araglari olarak “Akademik Basari Testi”, “Problem
Cozme Becerisi Testi” ve “Fen Bilimleri Tutum Olgedi”, nitel veri toplama araglari
olarak da “Gdézlem Formu” ve “Yari Yapilandiriimig Goérisme Formlari”
kullanilmistir. Veri toplama araglarindan akademik basari testi gruplara on test,
son test ve kalicilik testi seklinde, problem ¢dézme becerisi testi ve fen bilimleri
tutum dlgegdi gruplara 6n test ve son test seklinde uygulanmigtir. Goézlemler
arastirmaci tarafindan otantik 6grenme uygulamalarinin gergeklestirildigi deney
grubunda 9 hafta sureyle gerceklestiriimis olup yari yapilandiriimis gérismeler
ise deney grubundan 10 6grenci ve deneysel uygulamayi strdliren 6gretmenle
gerceklestiriimistir. Elde edilen nicel verilerin analizinde betimsel istatistikler,
iliskili drneklemler igin t- testi, iliskisiz drneklemler icin ANOVA, iliskili 6rneklemler
icin ANOVA ve ANCOVA, Kruskal Wallis-H testi ve Wilcoxon isaretli Siralar Testi
kullanilmigtir. Nitel verilerin analizinde ise igerik analizi ve betimsel analiz

tekniklerine bagvurulmustur.
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Arastirmada akademik basari, fen bilimlerine yonelik tutum, problem
¢cbzme becerisi, otantik 0grenme ortamina yodnelik gozlemler ve o6grenci ve
ogretmen goruslerine yonelik sonuclar elde edilmistir. Bu sonuglarin bazilari

asagida verilmistir:

v Otantik 6grenme uygulamalari 6grencilerin akademik basarilarini, derse
yonelik tutumlarini ve problem ¢6zme becerilerini olumlu yonde
etkilemektedir.

v Otantik 6grenme uygulamalari kalici 6grenmeler gergeklestirmektedir.

v Otantik 6grenme uygulamalari 6grencilerin akademik basarilarini, derse
yonelik tutumlarini ve problem ¢dézme becerilerini gelistirmede mevcut
programdan daha etkilidir.

v Otantik 6grenme uygulamalarina dayali 6gretme-6grenme siireci fiziksel,
sosyal, duyussal ve biligsel olarak olumlu 6zelliklere sahiptir.

v Otantik 6grenme uygulamalari ile 6grenciler konulari gercek yasam ile
iliskilendirebilmislerdir.

v Otantik 6grenme sirecinde 6grencilerin bilgi toplama ve arastirma yapma
becerilerinin gelistigi, farkli bakis acilari gelistirdikleri, 6grendiklerini
yansitabildikleri, isbirligi icinde ¢aligtiklari, iletisim kurma becerileri, kendini
ifade etme becerileri ve 6zguvenlerinde olumlu yénde gelismeler oldugu
tespit edilmigtir.

v/ Otantik 6drenme uygulamalari sirasinda 6grenciler olumlu duygular

icerisinde olmuslardir.
Anahtar Sozciikler

Otantik 6grenme, otantik gorev, akademik basari, fen bilimlerine yénelik tutum,

problem ¢6zme becerisi.
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ABSTRACT

Aynas, Naciye. An Investigation Of The Effect Of Authentic Learning Practise In
Science Course. Ph.D. Dissertation, Van, 2018.

In this study, it was aimed to investigate the effects of authentic learning
practise in the science course and to determine the contributions to the teaching-
learning process. An embedded pattern is utilized in this study which is realized
by Qualitative-Quantitative approaches. The quantitative dimension of the study
was performed according to the design of the quasi-experimental design with pre-
and post-test control groups. The research consisted of 31 participants as
experimental group, 31 participants for control- (group | ) and 30 participants for
control ( group Il), totally ,92 students were selected from 6th grades of two
different secondary schools affiliated to Van province ipekyolu district National
Education Directorate in the fall semester of 2017-2018 academic year and the

study also conducted with a science teacher.

Autentic learning based activites were prepared for the unit called
'Systems in our Body" by the researcher for a period of 9 weeks in order to be
applied in the science course. While these activities were applied in the
experimental group, the existing curriculum was applied in the control groups.
"Academic Achievement Test", "Problem Solving Ability Test” and "Science
Science Attitude Scale" were used as quantitative data collection tools and
"Observation Form" and "Semi - structured Interview Forms" were used as
gualitative data collection tools. Academic achievement test was applied to the
groups in the form of pre-test, post-test and permanence test; problem-solving
skill test and science attitude scales were applied to groups as pre - test and
post - test. Observations were conducted by the researcher for 9 weeks in the
experimental group in which the authentic learning practice was applied. Semi-
structured interviews were carried out with 10 students in the experimental group
as well as with the teacher who continued the experimental application. In the
analysis of the quantitative data obtained from the study, descriptive statistics, t-
test for related samples, ANOVA for unrelated samples, ANOVA and ANCOVA

for related samples, Kruskal Wallis-H test, and Wilcoxon signed-rank test were



used In the analysis of qualitative data, descriptive analysis techniques were
applied.

In the research, academic achievement, attitude toward science, problem-
solving skills, observations for authentic learning environment and results for
student and teacher opinions were obtained. Some of these results are as

follows:

v'Authentic learning practice positively impacts students' academic
achievement, classroom attitudes and problem-solving skills.

v Authentic learning practice realizes permanent learning.

v Authentic learning practice is more effective than the current program in
improving students' academic achievement, course attitudes and
problem-solving skKills.

v' The teaching-learning process based on Authentic learning practices has
positive physical, social, emotional and cognitive aspects.

v' With the authentic learning practice, students can relate subjects to real
life.

v In the authentic learning process, it has been determined that students
have developed skills in information gathering and research, they have
also developed different perspectives, they could reflect what they learn,
work collaboratively, improve communication skills, self-expression skills
and self-confidence.

v' During the authentic learning practice the students were in positive

emotions.
Key Words

Authentic learning, authentic task, academic achievement, attitude towards

science, problem-solving skills.
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1. BOLUM

GiRIS

Bu bdlimde arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci ve alt

problemleri, arastirmanin énemi, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Bilim ve teknolojide hizli degisimler gerceklesmekte ve toplumsal yapi
sosyal, siyasal, ekonomik ve kulturel anlamda bu degisimlerden etkilenmektedir.
Egitim, bu hizli degisim ve gelisimlerden etkilenen, bu dogrultuda gekillenen ve
bunun yani sira toplumsal yapiyi en gok etkileyen unsurlardan biridir. Bilindigi gibi
toplumsal kalkinma nitelikli ve g¢agdas bir egitim sistemi ve bu sistemle
yetistirilmis nitelikli bireylerle saglanabilir. GUnimuazde nitelikli bireyler arastiran,
inceleyen, yaratici, 6zgun, Uretken, isbirlik¢i, karar verme becerisine, elestirel
disunme becerisine ve problem ¢bzme becerisine sahip bireyler olarak ifade
edilebilir. Egitim sisteminde bu becerilere sahip ve 6grendiklerini gunlik hayata
aktarabilen bireyler yetistirme gerekliligi 6gretim modelleri, 6grenme ortamlari,
uygulamalar ve degerlendirme yontemlerinde de yenilik arayislarini zorunlu hale

getirmistir.

Egitim, bilim ve teknolojideki gelismeler sonucu Turk Egitim Sistemi’nde
bazi degisiklere gidilmis ve bu dogrultuda 2005-2006 egitim-6gretim yilindan
itibaren yapilandirmaci egitim anlayisina uygun olarak geligtirilen ilkogretim
programlari uygulanmaya baslanmistir. Bu anlayisin etkilerine bagli olarak, farkl
ve zengin O0grenme ortamlari olusturma, ogrenme yasantilari dizenleme,
uygulamaya gegirme ve bunlarin degerlendiriimesine yonelik girisimler de
artmistir. Yapilandirmaci 6grenme anlayisi ile olusturulmus programlar ile
ogrenene etkinlik merkezli, diusinme ve sorgulamaya 6zendiren, bilgi ve beceriyi
dengeleyen, bireyin kendi yasantisini ve bireysel farkliliklarini dikkate alan,
cevreyle etkilesime olanak taniyan ve oOgretim yontem ve tekniklerinde



cesitliliklere yer veren bir anlayigin hayata geciriimesinin amaclandigi
vurgulanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005). Yapilandirmaci 6grenme
anlayisiyla olusturulmus 6grenme ortamlarinda 6grenciler 6grenme surecinde
aktif rol alirken 6gretmenler yol gosterici, rehber konumundadir. Bu programlarda
ogrenenin Ozellikle kazanmasi beklenen beceriler elestirel disunme, yaratici
digunme, iletisim, arastirma, sorgulama, problem ¢6zme ve girisimcilik gibi
becerilerdir (Bay, 2008). Bu becerilerin yani sira isbirliginin de 6grenmedeki

onemi artmistir.

Yapilandirmaci egitim anlayisinin ilkdgretim programlarina yansitilmasiyla
birlikte Fen Bilgisi dersi de “Fen ve Teknoloji” ismi altinda yenilenmistir. 2013’e
kadar uygulanan bu programin vizyonu bireysel farkliliklari ne olursa olsun butin
ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesi olarak belirlenmistir
(MEB, 2005). Amerikan Ulusal Fen Egitimi Standartlari (1996) tarafindan fen
okuryazarligi, yasamsal etkinliklere katilabilmeleri igin 6grencilerin gunlik
yasamlarindaki karar verme sulreglerinde bilimsel kavram ve yontemleri bilmeleri
ve anlamalari olarak tanimlanmaktadir. 2013’te fen ve teknoloji 6gretim programi
yeniden guncellenmis ve “Fen Bilimleri” adi altinda, yine tim bireylerin fen ve
teknoloji okuryazari olarak yetismesi vizyonunu temel alan bir anlayigla

surdurulmeye devam edilmigtir.

2017 yilina kadar uygulanmaya devam eden program 2017 yilinda tekrar
yenilenerek 2017-2018 egitim-6gretim yilinda sadece 5. sinifta uygulamaya
konulmustur. 6., 7. ve 8. siniflarda ise mevcut program uygulanmaya devam
ettirilmistir. 5. sinifta pilot olarak uygulamaya konulan yeni “Fen Bilimleri Ogretim
Programi” 2018 Ocak ayinda revize edilmistir. 2018-2019 egitim-6gretim yilindan
itibaren yenilenen program tim kademelerde ve siniflarda ayni anda uygulamaya
konulacaktir. Yenilenen fen bilimleri programlarinda her bir kademenin
programina dahil olan Uniteler ve konular 2013 yilina gore farklilasmis ve
kazanim sayisi da degismistir (MEB, 2017). 2005’te koklu bir degisimle gelen fen
ve teknoloji ogretim programi 2013, 2017, 2018 yillarinda da yenilenerek
guinumuzdeki halini almigtir. Géruldagu tzere son yillarda fen bilimleri 6gretim

programinda surekli gincellemelere gidilmigtir.



Hayatimizin birgok alaninda kargimiza gikan fen bilimlerinin 6gretiminde
Ulkemiz istenilen dizeyde bir basariya ulasamamis ve basari siralamasinda
OECD lkeleri icerisinde son siralarda yer almaktadir. Bu durum fen ve
matematik alanlarinda gerceklestirilen uluslararasi sinav (TIMSS, PISA)
sonuglarinda agikga gérilmektedir. Ulkemizde fen bilimleri 6gretim programinda
yapilan guncellemelere ragmen uluslararasi sinavlardan (PISA, 2016; TIMSS,
2015) alinan sonuglar bu girisimlerin hala yetersiz oldugunu gostermektedir.
istenilen diizeyde bir sonuca ulasilamamasinin birgok nedeni olabilir. Bunlar;
ogrenciler icin uygun ve etkili 6grenme ortamlarinin olusturulamamasi (Sener-
Dilek, 2010), geleneksel yontemlerin kullaniimasi (Kubat, 2015; Kutukcu, 2010;
Ozdén, 2012; Sener-Dilek, 2010; Temli, 2012; Topal, 2009; Yatagan, 2014)
konularin gergek yasamla iligkilendirlememesi (Boyaci, 2010; Ozdn, 2012)
alternatif olcme-degerlendirme yontemlerinin uygulanmamasi (Basar, 2016;
Boyaci, 2010; Kubat, 2015; Kittkcu, 2010; Sicak, 2013; Senturk, 2017; Temli,
2012; Topal, 2009; Yatagan, 2014) programin etkisiz olmasi/ kazanimlarina
ulasamamasi (Bulbdl, 2010; Ciftgioglu, 2008; Evirgen, 2013; Gulven, 2016;
Kamaraj, 2009) vb. seklinde siralanabilir. Bu gibi nedenlerle, 6gretme-6grenme
surecinde yeni 6grenme yaklagimlarinin uygulamaya konulmasi gerekliliginden
s0z etmek mumkundur. Bu dogrultuda 6zellikle 6grenmelerin kalici olmasini ve
gercek yasama transferini saglamak amaciyla, 6dreneni 6dretme-6grenme
surecinin bizzat i¢cine dahil eden, 6grenmenin gercek yasam meselelerine dayali
olmasini ve o6grenende problem ¢dzme becerisinin geligtiriimesini vurgulayan

yaklasimlardan biri olarak “otantik 6renme” karsimiza ¢ikmaktadir.

Otantik 6grenme, gercek yasam dederine ve dgrencilerin bilgiyi aktif olarak
yapilandirma ve kullanma iglevlerine sahip, problem ¢ozme ve agik uclu gorevleri
tamamlama icin kullanilan bir 6grenme seklidir (Glatthorn, 1999). Donovan,
Bransford ve Pellegrino (1999) otantik 6grenmeyi 6grencilerin ginlik yasantisiyla
ilgili gercek hayat meselelerinde yer alan iligkileri kesfetmelerini, tartismalarini,
kavramlari uygun bir sekilde olusturmalarini ve anlamlandirmalarini destekleyen
pedagojik bir yaklasim olarak ifade etmiglerdir. Bu 6grenme yaklasiminda
ogrenciler igslenmemis bilgiyi alirlar ve bu islenmemis bilgiyi ust duzey dustunme
becerilerini kullanarak yeniden yapilandirirlar. Ayrica, oOgrenciler arastirma



yapma yoluyla elde ettikleri bilgileri ayrintilandirarak okul disindaki gergek
dinyada kullanilabilecek sekilde bir 6grenme Urinune donustururler (Maxwell
Phelps, Braden ve Warren, 2000).

Otantik 6grenmenin 6grencileri gercek hayata hazirlayabilecek nitelikte
ogrenmeler saglamasi ancak gergek dinyadan sorunlar, etkinlikler, yasantilar ve
gorevleri igcerisinde barindirmasiyla mimkun olacaktir (Bektas ve Horzum, 2014).
Burada gergcek dinya ile ilgili sorunlar olarak okul ortaminda 6grenciye
kazandirilacak gerekli bilgi, beceri ve tutumlarin gelismesini saglayabilecek
turden problemler ifade edilmektedir (Gordon, 1998). Otantik 6grenmenin
Ozelliklerine genel olarak bakildiginda, ger¢cek yasam durumlarina yer vermesinin
yani sira, isbirligi, bilgi toplama, bilgiyi yansitma/paylagsma, tasarimlar yapma,
alternatif degerlendirme yontemleri gibi farkh bilesenleri igerdigi goriimektedir

(Herrington, 2006; Herringron ve Oliver, 2000).

Alanyazinda 6grenme sureglerinin otantik 6grenmeye dayali olmasi
gerektigini vurgulayan ve bu alanda gercgeklestiriimis ¢alismalara bakildiginda
yurt diginda (Choo, 2007; Hirsen, 2016; Zohoorian, 2015; Lichtinger ve Kaplan,
2015; Aina, Aboyeji ve Aboyeji, 2015; Grace ve Lee, 2014; Maddox ve Saye,
2014; Finch ve Jefferson, 2012; Lee ve Goh, 2012; Bruffy, 2012; Schumacher ve
Reiners, 2012; Moffett, 2012; Dennis ve O’hair, 2010; Palm, 2008; Nilsen ve
Foltova, 2007; Kearney ve Shuck, 2006; Gulikers, Bastiaens ve Martens, 2005;
Stein, isaacs ve Andrews, 2004; Kramarski, Mverech ve Arami, 2002; Nicaise,
Gibney ve Crane, 2000) ve yurt icinde (Akca ve Ata, 2009; Aydin-Ask, 2016;
Dadli, 2012; Dilmag, 2012; Dogan-Dolapcioglu, 2015; Glindogan, 2017; Guner,
2016; Hamurcu, 2016; Karakog, 2016; Kogyigit, 2011; Kogyigit ve Zembat, 2013;
Yalva¢g Hastlrk, 2013) calismalarin oldugu gdézlenmistir. Goruldugua Uzere
ulkemizde otantik 6grenme son yillarda dnem kazanmaya baglamistir. Ancak
hayatin kendisiyle birebir iligkili olan ve daha 6nce de belirtildigi gibi cesitli
sorunlar yasanan fen bilimlerinde otantik 6grenmeye ydnelik calismalarin
eksikligi gortulmektedir. Bu sebeple, otantik 6grenmenin fen bilimleri dersinde

etkisinin belirlenmesi gerekmektedir.



1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu calismada 6. sinif fen bilimleri dersinde otantik &grenme
uygulamalarinin etkisinin incelenmesi ve 6gretme-6gdrenme surecine katkisinin
belirlenmesi amaglanmaktadir. Calismanin bu temel amaci dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Deney, kontrol-1 ve kontrol-1I gruplarinin on test;

v' Akademik basari puanlari arasinda

v Problem ¢6zme becerilerine iliskin puanlari arasinda

v' Fen bilimlerine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilk var midir?
2. Deney, kontrol-I ve kontrol-II gruplarinin son test;

v' Akademik basari puanlari arasinda

v Problem ¢6zme becerilerine iliskin puanlari arasinda

v Fen bilimlerine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
3. Deney, kontrol-I ve kontrol-1l gruplarinin akademik basari kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?
4. Deney, kontrol-I ve kontrol-Il gruplarinin akademik basari 6n test- son test-
kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farkhlik var midir?
5. Deney, kontrol-I ve kontrol-1l gruplarinin 6n test-son test;

v Problem ¢6zme becerilerine iliskin puanlari arasinda

v Fen bilimlerine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir farkhilik var midir?
6. Otantik 6grenme uygulamalarina dayali 6gretme-6grenme sureci nasildir?
7. Otantik 6grenme uygulamalarina iliskin deney grubundaki 6grencilerin ve

ogretmenin gorusleri nelerdir?

1.3.Arastrimanin Onemi



Fen bilimleri 6gretim programina bakildiginda hedefleri arasinda 6zellikle
ust duzey dusunme becerilerine sahip bireylerin yetistiriimesi yer almaktadir.
Arastiran, sorgulayan, etkili kararlar verebilen, problem ¢dzebilen, kendine
glvenen, isbirligine acik, etkili iletisim kurabilen, strdurulebilir kalkinma bilinciyle
yasam boyu 6grenen fen okuryazari bireyler; fen bilimlerine iligkin bilgi, beceri,
olumlu tutum, algi ve degere; fen bilimlerinin teknoloji-toplum-gevre ile olan
iliskisine yonelik anlayisa ve psikomotor becerilere sahiptir. Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programina gore derslerin planlanmasi ve uygulanmasinda égrencinin
aktif, ogretmenin ise rehber olacagi 6grenme ortamlari (problem, proje,
argimantasyon, igbirligine dayali 6grenme vb.) temel alinmistir (MEB, 2013;
2017). Yukarida belirtildigi gibi Fen Bilimleri dersinde 6grencilere kazandiriimasi
hedeflenen temel beceriler arasinda problem ¢6zme becerisinin oldugu
bilinmektedir. Problem ¢6zme becerisi kazandiriimak istenen bireyler gergek
hayat sorunlari ile yuzlestirilir ve onlara bu problemleri ¢ézme becerilerini
gelistirme ve bununla ilgili deneyim kazanma imkéanlari sunulur (Can, Gencer,
Yildirim ve Bahtiyar, 2016).

Fen bilimleri 6gretim programinda bu hedefler agik¢a belirtildigi halde,
ogrenmelerde halen yeterli bir basariya ulasiimadigi ulusal (TEOG, SBS..) ve
uluslararasi (TIMSS, PISA) sinavlarda agikga goriimektedir Bunun ¢ogunlukla
kalici ogrenmeleri saglayacak ogrenme etkinliklerinden uzak bir anlayigin
benimsenmesine bagli oldugu dusinilmektedir. Daha 6nce de ifade edildigi
Uzere fen bilimleri gergek yasamla iligki halinde olan bilimlerden biridir. Bu ytizden
etkili ve kalici bir fen egitimi igin farkh 6grenme yollari olusturma ve uygulamaya
koyma gerekliligi agikga gortulmektedir. Bunun igin 6zellikle gercek yasama dayall
ogrenme ortamlarinin olusturulmasi olduk¢a donemlidir. Nitekim gergek hayatla
iliskilendirilen 6grenmeler daha anlamli ve kalici olur. Bu dogrultuda gercek hayat
problemlerine dayali bir 6grenme sireci gergeklestirme temeline dayanan otantik
6grenmenin 6. sinif fen bilimleri dersinde égrenciler izerinde deneysel olarak test
edilmesi ve ortaya konulmasinin amaglandigi bu ¢calisma énemlidir. Bu noktada

alanyazina katki sunacagi soylenebilir.



Fen bilimleri dersi igin akademik basarinin disuk olmasinin nedenlerine
ve ¢oOzumlerine yonelik c¢alismalar alanyazinda mevcuttur. Basarisizhgin
nedenlerine bakildiginda o6zellikle fen bilimleri dersi 6gretim programinin
uygulanabilir olmamasi, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, birgok 6grenmenin
soyut kalmasi ve gercek hayata gegirilememesi, anlamli ve kalici 6grenmelerin
mevcut uygulamalarla saglanamamasi vb. sekilde siralandigi goérulmektedir
(Merig, 2012; Yiicel ve Ozkan 2011). Cézim olarak da farkh dgretim tekniklerinin
uygulamaya konulmasi, o6grenmelerin somutlastiriimasi ve gergek hayat
deneyimlerine dayandiriimasi vb. oneriler sunulmaktadir (Cengiz, Uzoglu ve
Dasdemir 2012). Bu anlamda yeni bir 6grenme yaklagimi olan otantik
ogrenmenin fen bilimleri dersinde akademik basariya etkisinin arastiriimasi bu
calismay! onemli kilmaktadir. Ayrica, otantik 6grenme ve mevcut programa
yonelik uygulamanin 6grencilerin akademik basarisina etkisinin karsilastiriimasi
otantik 6grenmenin yani sira mevcut program hakkinda da bilgi verecek olmasi

bakimindan bir diger 6nemli noktadir.

Fen bilimleri 6gretim programinda 6zellikle vurgulanan temel becerilerden
biri olan problem ¢6zme becerisinin 6nemi her gegen gun artmaktadir. Bireye
gercek hayatinda karsilagabilecegi problemlerin Ustesinden gelebilecek
becerinin kazandirilmasi egitimin o6ncelikli hedeflerinden biridir. Bu konu
alanyazinda arastirilan ve dgrencilerin problem yasadigi bir konudur (Unsal ve
Mogol, 2008). Bu calismada otantik 6drenmenin problem ¢6zme becerisi

Uzerindeki etkisinin arastiriimasi ¢alismay1 6nemli hale getirmektedir.

Ulkemizde son yillarda birkag defa glncellenmis olan fen bilimleri 6gretim
programinda duyugsal 6grenme alanlarindan biri olan tutum konusuna yer
verildigi goérulmustir (MEB, 2005; 2013; 2017). Birgok ders igin sdylenebildigi
gibi fen bilimleri dersi icin de istenilen basari, beceri vs. gelismesini etkileyen
donemli unsurlardan biri 6grencilerin derse karsi tutumlaridir. Ogrencilerin fen
bilimlerine yonelik olumlu tutumlara sahip olmasi editim programlarinin istendik
giktilarindandir (Cibir ve Ozden, 2017). Bu dogrultuda bu caligma, otantik
ogrenmenin ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumu Gzerindeki etkisini

belirlemesi agisindan énemlidir.



Otantik 6grenmenin fen bilimleri dersinde uygulanmasinin yukarida ifade
edilen 6nemlerinin yani sira otantik 6grenmenin otantik baglam (gercek hayatla
iliski kurulmasi), otantik etkinlik, otantik gorev, otantik degerlendirme (alternatif
degerlendirme), isbirligi, coklu bakis acisi (farkli kaynaklardan bilgi toplama ve
farkh bakis acilarindan konulari el alabilme), yansitma (6grendiklerini baska
insanlarla paylasabilme) ve acgik bir sekilde dile getirme (iletisim kurabilme ve
kendini ifade edebilme) seklindeki bilesenlerinin slrece katkisinin ortaya
konulmasi bakimindan bu ¢alisma 6nemlidir. Ayrica bu galisma karma yontemle
ve bes veri toplama araciyla gerceklestiriimis olup, nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin bir arada kullaniimasiyla daha gugclu veri elde edilmesine imkan
saglamasi ve veri gesitlemesine gidilerek nicel ve nitel veri toplama araglarinin

bircok farkli boyutta veriler saglamasi bakimindan énemlidir.

Otantik 6grenmeye yonelik etkinliklerin fen bilimleri dersinde uygulanmasi
ve otantik 6grenme uygulamalarinin 6gretme-6grenme surecine katkilarinin
ortaya konulmasi otantik 6grenmenin uygulayicilar tarafindan kullaniimasini

tesvik edebilir. Bu noktada mevcut ¢alismanin énemli bir iglevi yerine getirdigi

soylenebilir.
1.4.Sinirhhklar
Bu calisma;
1. 2017-2018 egitim ogretim yili guz donemi ile,
2. 6. sinif fen bilimleri dersi vicudumuzdaki sistemler Unitesi ile,
3. 9 haftalik uygulama suresi ile,
4.  Calisma grubu olarak, Van ilinde bulunan iki farkh ortaokulda 6grenim

g6ren 92 altinci sinif 6grencisi ve bir fen bilimleri 6gretmeni ile,
5.  Veri toplama araci olarak akademik basari testi, fen bilimleri tutum
Olcegi, problem ¢bzme becerisi testi, yari yapilandiriimis gérisme formlari

ve gozlem formu ile sinirlidir.



1.5.Tanimlar

Otantik 6grenme: Otantik 6grenme, 6grencinin gunlik hayatiyla iligkili
olan gergek yasam problem ve projelerinin baglamlarinda yer alan iliskileri
kesfetme, tartisma ve kavramlarin anlamli bir sekilde yapilandiriimasini igeren bir

egitim yaklagimidir (Donovan, Bransford ve Pellegrino, 1999).

Otantik gorev: Otantik gorevler/aktiviteler, herhangi bir 6grenciden
yapmasi beklenen, 6grenme, uygulama ve degerlendirme i¢in veya bagka bir
sekilde program iceriklerine tepki vermek icin yapilan goérevlerdir (Brophy ve
Alleman, 1991).

Fen bilimleri: Fen bilimleri, g6zlenen doday! ve doga olaylarini sistemli bir
sekilde inceleme ve heniiz gdzlenmemis olaylari kestirme gayretidir (YOK/ Diinya
Bankasi, 1997).

Tutum: Belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara karsi

ogrenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi (Tezbasaran, 1997).

Problem ¢6zme becerisi: Problem ¢ézme yontemi bir problemin degisik
yonleriyle ele alinmasi formule edilmesi, problemin ¢dézUmu igin gerekli verilerin
degerlendiriimesi, eldeki olanaklarin ve araglarin problemin ¢ézimunde etkili
olarak kullanilmasi gibi slrecleri iceren bir yontemdir (Dewey, 1997). Problem
¢Ozme becerisi ise 6grencinin yasaminda kargisina gikacak problemleri gozmek

icin gerekli olan becerileri kapsar (Yetkin ve Bascan, 2008).
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2. BOLUM

KURAMSAL GERCEVE VE iLGiLi ARASTIRMALAR

2.1.Kuramsal Cergceve

Bu boélimde otantik 6drenme, otantik 6grenmenin Ozellikleri, otantik
ogrenmenin bilesenleri, otantik goérev, otantik gorevlerin o6zellikleri, otantik
degerlendirme, otantik 6grenme ortamlari, otantik 6grenmede 6gdretmen ve
ogrenci rolleri ve fen bilimlerinde otantik 6grenme ile ilgili alanyazin bilgileri

verilmigtir.
2.1.1. Otantik Ogrenme

Otantik kelimesi ile ilgili farkl ifadelere bakildiginda yapay olmayan,
gergegine yakin ozelliklerde olan ve eskiden beri sahip oldugu ozellikleri tagiyan
anlaminda gorusler oldugu goérilmektedir. Gunluk hayatta ve konusma dilinde
kullanilan otantik kelimesi ise kuiltir, hayat tarzi, giysi, aksesuar, folklor, mizik,
sanat, ortam, kafe, magaza, urun, yiyecek vb. farkl kullanim alanlarinin oldugu
gorilmektedir (Gordon, 2014; TDK,2017) Egitim strecine 1974’lerden itibaren
dahil olan “otantik” kelimesi farkli arastirmacilar tarafindan farkli tanimlamalarla
ifade edilmistir (Archbald ve Newman, 1988; Berktas ve Horzum, 2014; Brophy
ve Alleman, 1991; Clayden vd., 1994; Cumming ve Maxwell, 1999; Kogyigit,
2014; Lombardi, 2007; Pennell vd., 1997).

Otantik kavrami ile ilgili tanimlara bakildiginda gercegine uygun olan
seylere “otantik” dendigi gorulmektedir. Egitimde “gercegine ¢cok benzeyen ya da
gercek ortaminda olmasi gerektigi” seklinde agiklanan “otantik 6grenme”
kavraminin da temeli otantik kelimesine dayanmaktadir (Kogyigit ve Zembat,
2013). Cholewinski (2009), otantik kavraminin égretim uygulamalarinda iki farkli
kullanimi ve tanimlamasinin bulundugunu ifade etmistir. ilkinde otantik kavrami

“sinifta gergek hayati (hayatin bilgisini) 6gretmek amaci ile kullanilan hayatla ilgili
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gercek objelerle” es anlamli olarak kullaniimaktadir. Bu kullanimda o6zellikle
ogretim amaciyla gelistiriimemis materyallere (gazete, film, sarki sozleri gibi)
vurgu yapilmaktadir. ikincisinde ise otantik kavrami, yapilandirmaci 6gretim
tasarimini temel alan daha karmasik bir anlam ve kullanim igermektedir. Burada
hayatin igindeki durum ve problemin karmasikliginin sinif ortamina aktariimasi

ve bunlarla ilgili kazanimlar s6z konusudur.

Driscoll (1994) Otantik 6grenmeyi, karmasik, sira disi, 6grenci merkezli ve
ogrencilerin sosyal katilimini saglayan, ilgi ¢ekici ve gercek hayatla iligkili olan
otantik gorevlerden olugan 6grenme olarak tanimlamaktadir. Lombardi (2007)’'ye
gore otantik 6grenme, 6grenci merkezli egitim surecinde, 6grencilerin kendi ilgi
duyduklari alanlara yonelmelerine, Ust duzey dusunme becerilerini
geligtirmelerine katki saglamaktir. Bu baglamda otantik 6grenme aktivitesi,
ogrencilerin mevcut yetenekleri ve deneyimlerini ortaya c¢ikarma yolu ile
ogrencilerde guven olusturma ve bunlari kisisel yetenek ve mesleki uygulama

arasindaki baglantiyi ortaya ¢ikartmaya katki saglamak igin tasarlanmistir.

Borthwick, Bennet, Lefoe ve Huber (2007) otantik 6grenmeyi 6grencilerin
gunluk yasamlariyla baglantisiz gibi gorunen soyut kavramlar Uzerine
yogunlasan ve sosyal kimliklerini nasil gelistireceklerini anlamalarini amaglayan
bir yaklasim olarak tanimlarken Anderson ve Anderson (2005) ise otantik
6grenmenin 6grencilere farkli farkli bakis acilar kazandirdigini ve igerigini de
ogrenenlerin kendi hayat deneyimlerinin olusturdugu ogrenme ortamlari

yarattigini belirtmislerdir.

Otantik 6grenmede 6gretmen 6grencilere dis dlinyayi sinifa getirme firsati
sunar, bu da oOgrencilerin okulda ogrendiklerini gergcek yasantilarina
yansitmalarini saglar. Yani egitim ortamlari olusturulurken gercek hayata dair
problemlerin ve konularin derste islenmesi gerekmektedir. Otantik 6grenme
sureci gercek hayat problemlerini ele alan otantik gorevlerle baslamakta ve
etkinliklerin ve degerlendirmenin de otantik olacagi bir dizi gorevlerle devam
etmektedir (Casaley, 2004). Otantik 6grenmenin bir goérev ve etkinlik
gerceklestiriimesini temel alan ve bunlar igin de etkin degerlendirmeler yapilarak
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meydana gelen bir 6grenme sureci oldugunu belirten Newman ve Wihlage,
(1993), Otantik 6grenmedeki degerlendirmenin de, sturecin tamamini igine alacak
bicimde anlamli, dikkate deger ve 6nemli 6grenmelerle sonuglanmasi gerektigini

ifade etmiglerdir.

Egitimciler sinifta uygun sekilde bir otantik o6grenme ortami
olusturabilirlerse 6grencilerin davraniglarini ve dusuncelerini etkileyebilecek
buayuk firsatlar elde edebilirler. Otantik 6grenmenin temelinde, tum 6grencilerin
karmasik konulari anlayabilecegi, yaratici ve elestirel dustinme becerileri ile farkl
fikirer ve ¢ozUmler Uretebilecekleri, ayrica arkadaslarinin fikirlerinden

yararlanabilecekleri gérustundedirler (Gatlin ve Edwards, 2007).

Yukarida ifade edilen bu tanimlardan hareketle otantik 6grenme,
ogrencinin gergcek hayata dair problemleri ¢ézebilmesi ve okul yasantisiyla
gercek hayati arasinda baglam kurabilmesi seklinde ifade edilebilir. Otantik
ogrenme, okulda gercgeklestirilen 6grenmelerin gergcek hayatla iliskilendirilmesi
ve Ogrenenlerin gercek hayat sorunlariyla bas edebilecek becerilerle yani
problem ¢6zme becerisiyle donanik hale gelmelerini sadlamaya yardimci
olabilecek bir yaklasim olarak nitelendirilebilir. Otantik 6grenmede asil

vurgulanan 6grenmenin gergek hayattan bagimsiz olamayacagdir.

Otantik 6grenme strecinde dgrencilerin gerceklestirmesi gereken bir takim
gorevler ve etkinlikler s6z konusudur. Bu surecgte gerceklestirilen etkinlikler ve
goOrevilerin de degerlendiriimesinin otantik olmasi gerektigi tanimlarda ayrica

vurgulanan bir diger noktadir.

2.1.2. Otantik Ogrenmenin Ozellikleri

Otantik 6grenmede otantik gorev ve etkinliklerin geceklestirilebilmesi icin
oncelikle 6greneni motive eden destekleyici 6grenme durumlarina ihtiyag vardir.
Otantik 6grenme, tek bir dogru cevabi olmayan karmasik problem Uzerinde
calisilarak gelistirilen ¢coklu yorum ve buna bagli olarak gelistirilen aciklamalari

icermektedir. Ogrenenler otantik degerlendirmenin de dogasini unutmadan
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birbirleriyle ve 6gretmenleriyle isbirligi icinde 6grenmeler gergeklestirirler. Bu
durum 6grenenin motivasyonunun ve dikkatinin diri kalmasini saglar ve 6grenen

0grenme surecine karsi olumlu tutum gelistirir.

Otantik 6grenmede asil ama¢ 6grencinin konulari dogrudan 6grenmesi
degil, gunlik hayatta Kkarsilasabilecegi sorunlara yonelik ¢6zum
gelistirebilmesidir. Ogrenciler bu siirecte éncelikle gercek diinya baglami iceren
otantik gorevlere yonlendirilirler. Bu gorevler o6grencinin gunluk hayatta
kullanabilecegi bilgi ve becerileri kazandiracak nitelikte olmalidir.  Gergek
yasama dayali olan otantik 6grenmenin belli basli 6zellikleri sunlardir (Bektas ve
Horzum, 2014; Mims, 2003; Rule, 2006).

Otantik 6grenme;

Otantik gorev temellidir.
Disiplinler arasidir.

Okul ve sinifin digindaki gergek dinya ile yakindan iligkilidir.

SR NEE NN

Ogrenme siirecinde olusturulan Grinin sinif disinda izleyicilerle

paylasiimasini gerektirir.
v Ogrencilerin arastirma ve sorgulama yapmasini gerektirir.

v Ogrencilerin karmasik gorevlerde analiz, sentez, tasarlama,
kurgulama ve degerlendirme gibi Ust dizey dusunme becerileri ile megsgul

olmalarini sagdlar.

v' Diger 6grenciler, 6gretmenler, aileler ve uzmanlar arasinda sosyal bir

ortamda yurataldr.
v Ogrencilerin sosyal konular lizerinde durmalarina olanak saglar.

v Ogrencilerin proje calismalarinda dogrudan kendi 6grenmeleriyle ilgili
sorumluluk ustlenmelerini gerektirdigi icin kendilerini gucglu hissetmelerini

sagdlar.
v' Kaynak kullanimi yeterli kaynaga ulasildiginda etkili olur.

v Ogrencilerin yapilandirilmis destek kullanmasina olanak tanir.
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Newman ve Wihlage (1993) “Egitimde Otantik Ogrenme” adli
calismalarinda otantik 6grenmenin 5 temel kurala dayandigini ve bu temellerin;
ust dizey dusunme, bilginin derinligi, sinif disindaki dunya ile baglanti, anlamli
iletisim ve Ogrenci basarisi i¢gin sosyal destek basamaklarindan olustugunu

belirtmiglerdir.

Otantik 6grenmenin temelinde gergek hayattan problem durumlarinin
ogrenciye sunulmasi gerektiginin yer aldigini sdylemek mumkindur. Bu slrecin
icinde ogrencinin aktif bir sekilde rol almasi, isbirligi ve cevreyle etkili iletisim
icinde olmasi, arastirma-sorgulama yapmasi, problemlere ¢6zim Uretmesi,
sorumluluk almasi, goérevlerini yerine getirmesi, bunlari degerlendirebilmesi gibi
Ozellikler sureg icerisinde tecribe kazanabilmesi agisindan oldukga énemlidir. Bu
yuzden otantik 6grenmenin o6grencilerin sinif iginde kazandiklari bilgi ve
becerilerini dig dunya ile iligkilendirmelerini saglamada dnemli bir etkisi oldugu
ifade edilebilir. Otantik 6grenme ortamlari birgok bilesenin bir araya gelmesiyle
olusturulmaktadir. Bu bilesenlerin tumu birbiriyle iligkili ve birbirini tamamlar

niteliktedir. Bu baglam da otantik 6grenmenin bilesenlerinin belirtiimesi dnemlidir.

2.1.3. Otantik Ogrenmenin Bilesenleri

Otantik bir 6grenme, yalnizca ilgili disiplindeki bilgilerin yapilandiriimasi ile
sinirli degildir. Bunlarin yani sira okul digindaki sosyal ve politik konulara
odaklanmayi da tesvik eder (Borthwick, Bennett, Lefoe, ve Huber, 2007). Bdylece
otantik ogrenme Ogrencilere gercek hayatin icindeki meseleler arasindaki
baglami yakalama firsati sunar. Otantik 6drenmede bilgiyi yapilandirma
surecinde tek bagina gercek hayat meseleleri veya baglam kurma yeterli degildir.
Otantik 6grenme ortamlarinin olusmasi icin farkli bilesenlerin bir araya gelmesi
gerekmektedir. Bu bilesenler sunlardir (Bektas ve Horzum, 2014; Herrington,
2006; Herringron ve Oliver, 2000):

1. Otantik baglam: Otantik 6grenmenin gergek dinyayla olan baglamini
ifade eder. Otantik baglamin sahip oldugu en temel nitelik, gergcek dunya
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problemleri ve durumlarinin sahip oldugu ozellikleri icermesidir. Gergek dunya
problemleri ve durumlari, disiplinler arasi olma, farkli bakis agilarina saygi
gosterme ve kendine 06zgl bir karmasiklik icerme Ozelliklerine sahiptir.
Ogrenmeler de benzer 6zellikleri tasir ve bu da otantik baglami olusturur. Otantik
baglamin, kapsamli olmasi, 6grenme icin gerekli ama¢ ve motivasyonu
saglayacak nitelikte olmasi gerekmektedir. Otantik baglam kurularak
gergeklestirilen o6grenmede bilgi basitlestiriimemeli ve pargalara
bolunememelidir. Gergek hayat problemlerinin karmasikhdini saglayabilecek

nitelikte olmalidir (Herrington ve Oliver, 2000).

2. Otantik etkinlik: Otantik baglama dayali olarak gerekli bilgi ve
becerilerin kazanimini saglamak i¢in 6grencinin sure¢ icerisinde aktif oldugu
uygulamalarla 6grenmenin gerceklesmesini saglar. Otantik etkinlik gercek dunya
baglami iceren problemin analizi ile baslar. Bu problemler iyi tanimlanmamis,
gorev ve alt gorevlere bdllunebilir nitelikte olmalidir. Dolayisiyla otantik etkinlikte
gercek hayat problemlerinin goérevlerden olusmasi gerekmektedir. Gorevler,
probleme yonelik ¢6zUm igeren ve birbirini tamamlayacak nitelikteki unsurlardir.
Gorevler icin belli zaman dilimi ayrilmis olmali ve bu slregte égrenciler isbirlikli
ogrenmeye yonlendiriimelidir. Ogrencilerde otantik etkinlik boyunca problem

¢6zUmda ile 6grenme meydana gelir (Bektas ve Horzum, 2014).

3. Uzman performansi: Otantik 6grenme, uzmanlarin bilissel anlamda
cirakligini yapmayi ve gercek dunyada var olan seyleri 6grenebilmeyi gerektirir.
Otantik 6grenmede kazanimlar sadece uzmanlarin bilgi diizeyine erisebilme ile
sinirli degildir. Ogrenciler matematik 6grenirken matematikgi gibi diistinmeyi,
hava durumunu 6grenirken bir meteorolog gibi araglarini kullanmayi 6grenir. Yani
hem konu ile ilgili bilgiyi hem de bilgiyi gercek dinyada nasil kullanacaklarini ve
nasil elde edeceklerini de o6grenirler (Casaley, 2004). Uzman performansi
ogrencilerde modelleme ve uzmanca dusunebilme becerisidir. Bunun igin de
ogrenciler tarafindan uzmanlarin iginde bulundugu sosyal ¢evre ve gergek diinya

olaylari gozlenmelidir.
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4. Coklu bakig agisi: Ogrencilerin farkli bakis agcilarindan konuyu
g6rmelerini saglar. Ogrenciler alternatif bakis agislarindan yola gikar ve en iyi
¢6zUmlU bulmaya odaklanir. Konunun farkli bakis acilariyla ele alinmasi
ogrencilerin arastirma yapmalarini gerektirir. Otantik 6grenme ortamlarinda
bircok farkli kaynaktan 6drenme olanagi saglanmalidir (Herrington ve Oliver,
2000; Herrington, 2006).

5. Isbirligi: Ogrencinin bir bilgiyi bilissel sireglerde etkin olarak
yapilandirabilmesini saglamak isbirliginin temel noktasini olusturur. Otantik
ogrenmede isbirligi genellikle blyUk gruplardan ¢ok klguk gruplarla yuratular ve
sosyal destek sunma ile problem ¢dzme becerilerinin birlestiriimesini igerir.
Otantik 6grenmede isbirligi ile bilginin ddrenciler arasinda paylasiimasi ve farkl
bakis agilarinin 6grenilmesini saglamak miimkin olmaktadir. Isbirliginin en temel
unsurlari yardimlagma ve dayanismadir. Gruplar bu surecte basarili olabilmeleri

icin tesvik edilir (Bektas ve Horzum, 2014).

6. Yansitma: Otantik 6grenmenin en o6nemli bilesenlerinden biri
yansitmadir. Ogrencinin  otantik 6grenme baglamindaki kazanimlarini
yansitabilmesi, ogrenilenlerin etkililigini ve derecesini gostermesi agisindan
oldukga 6nemlidir. Otantik 6grenmede yansitmanin gerceklesebilmesi igin
ogrencilere tartisacaklari konular Uzerine dusunme suresi verilmelidir. Konular
belirlenirken ogrencilerin bulunduklari ortam ile ilgili tUm unsurlari icermesine
0zen gosterilmelidir. Yansitma slreci iki yonla (6grenci-o6gretmen, 6grenci-
o6grenci) olmalidir. Bu slregte 6grencinin sessiz ve yalniz kalmasi énlenmelidir
(Herrington, 2006). Yansitma surecini olusturan bir diger unsur da 6grencilerin
ogrendiklerini  farkli problemler, durumlar, ortamlar ve yeni c¢evrelere

yansitabilmesi yani transfer edebilmesidir.

7. Acik bir sekilde dile getirme: Ogrencilerin edindikleri bilgilerle ilgili
konusma imkaninin verilmesi anlamini tagir. Bu sureg, hem o6grencilerin
edindikleri ¢6zume yonelik goruslerinin  belli bir bilgi ¢ergevesi iginde

sekillendirmelerini hem de bu gergevenin bagkalari tarafindan da taninmasi ve
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desteklenmesini sagdlayacak bigimde dile getirmesini gerektirir. Ogrenci konu ile
ilgili elde ettigi bilgileri somut sembollerle paylasir ve karsilikli gorus alig verigini
saglayacak bir sire¢ meydana gelir (Bektas ve Horzum, 2014). Bu slreg yuz
yuze de gercgeklestirilebilecegi gibi telefon, video, dokiiman ve gevirim ici tartisma

yoluyla da gergeklestirilebilir.

8. Birebir yetistirme ve yapilandirimis  destek:  Ogrencilere
c¢alismalarinda nasil ilerleyeceklerini 6grenmeleri icin yapilandirilmis destek ve
rehberlik saglama surecidir (McLellan, 1996; akt:Gokdas 2003). Bu bilesen de
onemli olan, 6gretmenin geleneksel 6gretme ydntemlerini benimseyen bir otorite
olmaktansa o&grencilerine rehberlik eden bir uzman, ihtiya¢ duyduklarinda
goruglerine basvurabilecekleri bir danisman olabilmeleridir. Ayrica birebir
yetistirmede 6gretmenin dgrencileri gézlemlemesi ve gerek duyulmadigi slirece
mudahale etmemesi gerekir (Simsek, 2000). Bu durum &grencinin slreg

icerisinde bagimsiz bir sekilde ilerlemesini saglayacaktir.

9. Otantik  degerlendirme:  Otantik 6grenme  gergcek dlnya
problemlerinden olusur ve gergek dunya problemlerinin tek bir dogru cevabi ve
tek bir ¢6zUm yolu yoktur. Bu durumda farkli degerlendirme ydntemlerinin
kullaniimasi gerekmektedir. Otantik dederlendirme geleneksel degerlendirmeye
alternatif olarak gelistiriimistir. Ogrenci merkezli egitimde bu degerlendirmeye
ihtiyag duyulmustur. Otantik 6grenmenin degerlendiriimesinde daha ¢ok
performansa dayali degerlendirmeler tercih edilmektedir. Bu ylzden otantik
degerlendirme performans degerlendirme olarak da adlandirilir. Daha ¢ok sureg¢
temellidir ve ogrenciyi merkeze alan uygulamalari degerlendirme yontemlerinin
ifade eder. Ogrencilerin gergek dinya gorevlerine benzer durumlarda ortaya
koyduklari performansi 6lgmeyi temel alir (Renzulli, 1997°den akt Bektas ve
Horzum, 2012).

Otantik 6grenmenin temel sayiltisi, 6grenme-6gretme surecinde bilginin
otantik baglamlara dayali otantik gorevler vasitasiyla sunulmasi, boylece otantik
etkinliklerin ve nihayetinde otantik degerlendirmenin gercgeklestiriimesidir.
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Bunlarin gergeklesme surecinde gergek yasam konularina dair uzmanlarin
gOzlenmesi ve goérlglerinin  alinmasi, 6grencilerin  ¢oklu bakis acilari
gelistirmeleri, grup calismalan surdirmeleri, 6grendiklerini kendi yasamlarinda
uygulamaya gecirmeleri ve 6gretmenin bu suregte rehber rolinde olmasi otantik

o0grenme ortamlarinin olusturuimasinda temel etmenlerdir.

Otantik 6grenmenin 9 bileseninin aktif bir sekilde uygulamaya konulmasi ile
otantik ogrenme gerceklesir. Otantik 6grenmede ogrencilerin kullanacagi
ogrenme sirasi ve bu siralamada gergeklestirilecek etkinlik ve stratejiler Bennett

(2006) tarafindan bir yapi seklinde ortaya konulmustur. Bu yapi asagida

belirtilmigtir.
Problem ve proje gérevlerini Takim ve katihmcilarla
Problemin analizi arastirarak basla konu ile ilgili tartis
ve kesfedilmesi \
ilgili durumlar analiz et Bireysel, kiiciik grup
@ ve tum sinif etkinlikleri
Proje ¢6zimi icin anlatimini . ]
o ——| lleri prototip ve rapor
Cozlimn acik bir gelistir tasarla
sekilde ifade \
edilmesi Yansitma icin pratik olustur Proje glinl(igii ve
@ glnlik kontrol listesi

Sonug ve

deneyimlerin Dokiimani yansit

yansitiimasi

Sekil 1: Otantik Ogrenme Uygulamalarinda Ogrenme Sirasi, Etkinlik ve

stratejileri

2.1.4. Otantik Gorev

Otantik 6grenmede anlamli 6grenmenin gergeklesmesi igin égrencilerden
bir dizi etkinlik ve gorevleri yerine getirmeleri beklenir. Bu gorevler otantik gorev
olarak nitelendirilir. Brophy ve Alleman (1991) otantik gdrevleri/aktiviteleri
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“herhangi bir 6grenciden yapmasi beklenen, 6grenme, uygulama, degerlendirme
icin veya baska bir sekilde program igeriklerine tepki vermek igin yapilan gorevler”
olarak tanimlar. Otantik gorevler kaltirin olagan uygulamalari seklinde ifade
edilmektedir. Bu gorevlerin amaci ve anlami s6z konusu kultiran eski ve yeni
Uyeleri arasinda sosyal iligkiler kurabilme baglaminda sekillendirilmigtir (Brown,
Collins ve Duguid, 1989). Otantik gorevlerin dayandigi karmasik problemler
gercek hayata dayali olmalidir. Dolayisiyla otantik gorevler bireyin kendi kulturel

yasantisindan bagimsiz disunulemez.

Otantik gorevlerin amaci gergek toplumun isbirlikli uygulamalariyla
yakindan iligkili olan 6grenme toplumlari olusturmaktir. Otantik gorevlerin
gerceklesmesi icin; dgrenciler otantik bir ortamda, kendi 6grenme
sorumluluklarini Ustlenip, kendi égrenmelerini ve performanslarini izlemek ve
kontrol etmek icin Ust dlzey bilissel becerileri gelistirmek zorundadir. Otantik
gorevlerde igbirlikli calisan &grenciler aktivitelere kendi bakis agilarini ve
yapilarini katar, bir problemi farkli agilardan ele alabilir ve paylasiimig anlamlar
dogrultusunda yeni anlamlar ve ¢dzumler olusturabilirler (Hsiao ve Daphne,
2007). Otantik gorevler gercek yasamla ve mesleklerle yakindan baglantili
karmasik problemlere dayali olmalidir. Yani ogretimin temelinde problemler
basite indirgenmemelidir. Cunkl otantiklik/gergeklik, problemlerin tekrar tekrar
yapilandiriimasini gerektirir (Terhart, 2003). Otantik gorevler verildiginde slreg
icerisinde ogrenciye bas edebilecegi duzeyde karmasik gorevler sunulur. Bunlar
otantik gorevlerdir ve bunlar ogrencilerin karmasik problemlerin Ustesinden
gelebilmelerine, okulda o6grendiklerini gergcek yasamda kullanabilmelerine ve
ihtiya¢ duyduklari bilgi ve becerileri kazanmalarina imkan saglamaktadir (Rule,
2006).

Otantik gorevlerin iyi tasarlanmasi gerekmektedir. Otantik gdérevier
tasarlanirken dikkat edilmesi gerekenler sunlardir (Borthwick vd., 2007;
Herrington, 2006);

1. lyi tanimlanmamis olmasi,

2. Ogrenciler tarafindan alt géreviere boliinebilir olmasi,
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3. Ogrenci deneyimlerine, calismalarina ve gercek diinyayla baglanti
kurmasinda tegvik edici olmasi,

4. Pek ¢ok kaynakta bulunan arastirmalarla desteklenebilir olmasi,

5. Coklu bakis agisi geligtirebilecek nitelikte olmasi,

6. Alanlailgili st duzey beceriler kazandirabilecek kapsama sahip olmasi,

7. Ogrencilerin yeni bilgilerle, sahip olduklari arasinda iligki kurulabilecek
nitelikte olmasi,

8. Ogrenilenlerin bireysel ve igbirlikli olarak yansitacak nitelikte olmasi,

9. Disiplinler arasi1 6grenmeler meydana getirebilecek nitelikte olmasi,

10. Farkh konu alanlarindaki bilgi ve becerilerin uygulanabilmesi ve
batunlestirilebilmesini saglamasi,

11. Gergek dinya degerlendirmesini yansitan, ana gorev ile timlesik bir
degerlendirme saglamasi,

12. Yeni bilginin Uretiimesine imkan saglamasi,

13. Uzun slrede tamamlanabilen niteliJe sahip olmasi seklinde

belirtiimistir.

Otantik gorevlerin tasarlanmasi sonrasi 6grenciler icinde bulunduklari
durumlara bagli olarak elde ettikleri bilgilerden faydalanabilir ve bunlarn
uygulamaya koyabilirler. Béylece otantik 6grenme ortaminda elde ettikleri bilgileri
farkh alanlarda kullanabilirler. Otantik goérevleri gerceklestirme slrecinde
ogrencilerin aktif duslinme becerilerinin gelistigi, fikirlerini rahatca ifade

edebildikleri ve bunlari farkli alanlarda uygulamaya koyabildikleri sGylenebilir.

2.1.5. Otantik Gérevlerin Ozellikleri

Otantik gorevler gercek yasamla iliskilidir ve tam olarak tanimlanabilmesi
zor olmakla birlikte bazi temel Ozelliklere sahiptir. Otantik gorevlerin on temel

0zellgi asagida belirtiimistir (Reeves, Herrington ve Oliver, 2002):
1. Otantik goérevler gergek yasamla yakindan iliskilidir.

2. Otantik gorevlerin gergek yasamdaki gibi karmasik olmasina dikkat

edilmelidir. lyi tanimlanmamis problemlerle gérevler iligkilendirilmelidir. Clinkii
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otantik etkinliklerde temel gorevi tamamlamak igin ihtiya¢ duyulan gorev ve alt

gorevlerin 6grenciler tarafindan belirlenmesi gerekmektedir.

3. Otantik gorevler suregelen bir zaman diliminde 6grenciler tarafindan
arastirimasi gereken karmasik hedeflerden olusur. Gorevlerin gerceklesmesi

uzun bir zaman diliminde olmaktadir.

4. Otantik gorevler, cesitli kaynaklar kullanarak farkli bakis agilarindan
gorevleri agiklamak igin 6grencilere firsatlar sunmaktadir. Verilen gorevlerde,
basarili olabilmek igin 6grencilerin model almasi gerektigi tek bir bakis agisina
bagli kalmak yerine, dgrencilerin kafalarinda beliren teorik ve pratik bakis agilarini
problem ¢ézmede kullanma firsatlari sunmaktadir. Onceden belirlenmis sinirli

saylda kaynaklar degil de, ulasilabilecek batun kullanimi s6z konusudur.

5. isbirligi gercek yasamda ¢ok énemli bir role sahip oldugundan, sinif

icinde bu birligin saglanmasi igin otantik gorevler firsat sunmaktadir.

6. Otantik gorevler d6grencilerin dusuncelerini yansitma firsati saglar.
Otantik gorevler, 6grencilere hem bireysel hem de bir takim olarak 6grenmelerini

yansitma ve segim yapma olanagi saglar.

7. Otantik gorevler, farkli konu alanlariyla iligkilidir. Ogrenci gérevini
yaparken diger alanlardan da yararlanabilir. Otantik gorevler yerine getirilirken

ogrenciler disiplinler arasi kavramlari dusunmek zorundadirlar.

8. Otantik gorevlerin degerlendiriimesinde, sadece sonug¢ dederlendirme
degil ayni zamanda gercek hayattaki degerlendirme surecini yansitabilecek bir

tarzda sure¢ de degerlendirilir.

9. Otantik gorevler slire¢ sonunda farkl sonuglarin olusmasina izin verir.
Otantik etkinlikler tamamlanmis bir Grdnidn olusmasiyla sonuglanir. Bu Urln

kendine 6zguddir.

10. Otantik gérevlerin sonunda ¢oklu yorumlar ve sonuglar elde edilir.
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Otantik gorevlere ait bu Ozellikler 6grencilerin galismalarina profesyonel
bir sekilde yaklagsmalarini, Ust duzey biligsel becerilerini gelistirmelerini, farkl
dusunme sekilleriyle arastirma yapabilmelerini, grup tartismalari yapabilmelerini,
dusuncelerini rahatca ifade edebilmelerini ve segim yapma becerileri

kazanmalarini saglar

2.1.6. Otantik Degerlendirme

Warman (2002) otantik degerlendirmeyi bireyler tarafindan gercek
yasamda gerceklestirilen aktivitelere tipa tip benzeyen aktivitelerin kullanimi
seklinde tanimlamigtir (akt: Burke, 2005). Otantik 6grenme sureci Uzerine
temellendirilen otantik degerlendirme, performans degerlendirmenin 6zgun bir
turd olarak kabul edilir. Otantik degerlendirme surecinde 6grenciler gercek
problemler, gercek goérevler ve gercek projeler Uzerinde c¢aligirlar ve
degerlendirilirken 6grencilerin akademik ilerlemesi, hem urin odakli hem de
o6grenme slrecinde gosterdikleri performansa goredir. Ogretim ve 6lgme-
degerlendirmenin i¢ ice oldugu otantik degerlendirme surecinde oOgrenenler

ogrenmeye devam ederler (Bektas, ve Horzum, 2014).

Otantik  degerlendirme performans, alternatif veya dogrudan
degerlendirme olarak da ifade edilmektedir. Yazili trlnler, problem ¢dézUmleri,
deneyler, sergiler, sunumlar, portfolyolar, 6gretmen goézlemleri, kontrol listeleri,
isbirlikli grup projeleri vb. degisik teknikleri icerir. Otantik degerlendirmeler
ogrenci Ozelliklerini dogrudan 6lgme amacini tasir (Bay, 2008). Otantik
degerlendirme icin ¢esitli tanimlar bulunmaktadir ve Stefonek (1991) tarafindan

toplanan tanimlar asagidaki gibidir:

v Problem ¢6zme stratejileri gibi Ust dizey 6drenme becerilerini
vurgulayan 6grenme ve diusunme metotlari (Brown, Collins ve Duguid,
1989).

v" Nitelikli Grin ya da performansa dayali 6grenci becerilerine

odaklanmig gorevler (Wiggins, 1990).
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v' Baskalarinin kesfettigi bilgi veya Uriinlerden ziyade bilgiyi birlestiren ve
ureten disiplinli sorgulama (Archbald ve Newmann, 1988).

v Ogrencilerin bagarili olmalari gerektigini 6grenecekleri anlamli
gorevler (Wiggins, 1990).

v lyi yargi ve iyi kullanima dayal bilgiyi gerektiren zor gérevler (Wiggins,
1990)

v' Degerlendiren ve degerlendirilen arasindaki pozitif etkilesimin yeni bir
cesidi (Wiggins, 1990).

v' Okulda 6gretilen bazi dedersiz ve 6nemsiz gorevler ile okul disinda
meydana gelen daha énemli performans arasindaki farkliligin incelenmesi
(Archbald ve Newmann, 1988).

Otantik degerlendirme ile yapilan bagka bir tanimlamayi Burke (2005) sekil

2’de belirtildigi gibi 6zetlemigtir.

Anlamli performans

gorevleri

T

Mikemmellik igin
acik standartlar ve
kriter

Nitelikli Gretim ve
performanslar

Otantik
degerlendirme

N

Sekil 2: Otantik Degerlendirme Tanimi

Ust bilis ve 6z
degerlendirmeye
dnem verme

| 68renme

Transferleri

Degerlendiren ve
degerlendirilen
arasindaki olumlu

etkilesim

Otantik degerlendirme ile ilgili tanimlara genel olarak bakildiginda bunlarin

cogunun iki 6zellik etrafinda yogunlastigi gorilmektedir. Bunlardan ilki otantik

degerlendirmenin geleneksel,

coktan secmeli,

standardize edilmis bagari

testlerine alternatif oldugu ve ikincisi de okul digi yasamla ilgili 5nemli gorevlerde

bulunan égrenci performanslarini dogrudan dlgmeyle ilgili oldugu goérilmektedir

(Worthen, 1993). Ancak otantik degerlendirme yapmadan once egitimcilerin

otantik bir egitim gerceklestirdiklerinden emin olmalari gerekir. Nitekim otantik
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akademik basari otantik degerlendirme igin 6n kosuldur (Archbald ve Newman,
1988).

Otantik degerlendirme surecinde, iki tur degerlendirme 6n plana
cikmaktadir. Bunlar; akran degerlendirmesi ve 6z degerlendirmedir. Akran
degerlendirmenin ve 0z degerlendirmenin o6gretim programi icerisinde
kullanilmasi, 6gretmen geribildirimi ile 6grenen 6grenmesi arasinda gu¢lu bir bag
olusturmaktadir (Orsmond, Merry, Reiling, 2000). Akran degerlendirmesi; bir grup
icerisinde yer alan ve ayni seviyede olan 6grenenlerin kendi bakis acilarindan
birbirilerini  degerlendirmesidir. ~ Akranlardan gelen geri  6grenmenin
gerceklesmesi icin, 6gretmen geribildirimlerinden daha etkilidir (Chen ve Lou,
2004).akran degerlendirme ile 6grencilerin becerileri gelisir, 6zglvenleri artar,
elestirel becerileri gelisir. Akran degerlendirmesi 6grencileri rekabete karsin
isbirlikli 6grenmeye tesvik eder (Kogyigit, 2014). Oz degerlendirme ise
dgrencilerin kendilerini degerlendirmesidir. Ogrenciler kendilerini degerlendirme

surecinde “nasil 6greniyorum”, “kendimi gelistirebiliyor muyum?”, “glg¢lt yanlarim

neler’, “kendimi gelistirmem gereken alanlar neler?” gibi sorular sorarlar ve bu
sorulara verdikleri cevaplar 6grenciler icin ¢ok 6nemlidir (Carr, 2002). Oz
degerlendirme ogrencinin neleri ogrendigini, hangi alanlarda problemleri
oldugunu, gelisimlerinin ve sorumluluklarinin farkinda olmasini saglama amacini
icerir. Etkili bir 6z degerlendirme ogrencilerin kendilerine olan guvenlerini ve
yeteneklerini gelistirmelerine ve 6grendiklerinin farkinda olmalarina oldukca katki

saglar (Bahar vd., 2006; akt: Kogyigit, 2014).

Otantik degerlendirme ydntem ve tekniklerinin 6grenmeyi kolaylastirma ve
etkili 6grenmeyi saglama iglevi vardir. Bu noktada otantik degerlendirmenin

amaci asagidaki gibi siralanabilir (Karakus, 2006):

v' Gergek yasam becerilerini gelistirme.

v Ust diizey bilissel becerileri arttirma (analiz, sentez, degerlendirme).
v Ahsilmamis fikirler, yanitlar ve yaraticiigi etkin olarak olusturmayi
saglama.

v' Hem 6drenme stirecini hem de uriinline vurguyu saglama.
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v' Bir proje ya da performans g¢alismasinda birbiriyle uyumlu becerileri
batinlestirme.

v Ogrencinin kendi calisma ve performansinda, kisisel degerlendirme
yontemini daha fazla kullanma.

v Ogrencinin kazanimlarini gercek bir yasama becerisine transferini

gelistirme.

2.1.7. Otantik Ogrenmede Ortam Ozellikleri

Lave (1988) e gore Ogrencilerin bilginin pasif alicilari oldugu geleneksel
ogrenme durumlari gergek hayatin 6grenme durumlariyla tutarli degildir bu
yuzden ogrencilerin 6grenmelerini gergcek hayat tecribeleri ile alakali hale

getirmek icin 6grenme ortamlari otantik olmalidir (akt: Caseley, 2004).

Callison ve Lamb (2004) otantik 6grenme ortamlarini, 6grenciyi merkeze
alan, okul diginda birden fazla kaynaga erisim imkani sunan, bilimsel ¢irak olarak
ogrencilerin icinde yer aldigi, gergek verileri toplamak igin firsatlar sunan, yasam
boyu 6grenme, otantik degerlendirme ve isbirligi icinde ¢alisma olanagi sunan
dzelliklere sahip ortamlar olarak ifade etmiglerdir. Ogrenme siirecinde 6grenciler,
ogrenme gorevini yerine getirmek icin kendilerini motive eden ve 6grenmeye
odaklanmalarini saglayan destekleyici bir sinif ortamina ihtiya¢ duyarlar. Bu
durum ogrencilerin dikkat ve motivasyonlarinin canli kalmasini saglar ve
ogrenciler ogrenme sureglerine kargi olumlu tutumlar gelistirmeye c¢alisip,
duygularinin farkinda olurlar. Anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi icin otantik
ogrenme ortamlarinin belli bash birtakim 6zellikleri tagimasi gerekmektedir. Bu
ortamlar su sekilde siralanabilir (Herrington ve Oliver, 2000; Gulikers vd., 2005;
Wardekker, 2004; Bektas ve Horzum, 2014).

v' Otantik 6grenme ortamlari gergek diinyada kullanilabilecek bilgi ve
becerileri icermelidir.

v' Otantik 6grenme ortamlari mutlaka sinifta olmayi gerektirmez. Bu
siniflarin  kullanilmamasi anlamina gelmemelidir. Siniflarin  otantik

ogrenme igin otantik hale getirilmesi gerekmektedir.



26

v' Otantik 6grenme ortamlari, ¢ocuklarin kisisel, biligsel ve sosyal
gelisimini merkeze alacak sekilde olmalidir.

v/ Otantik 6grenme, dodal ortamda meydana gelen ve desteklenen oyun
oynama ile gergeklesir. Bu yonuyle otantik 6grenme ortamlari, dogal
ogrenmenin meydana geldigi ortamlar olarak tasarlanmalidir.

v' Otantik 6grenme ortamlari 6grencinin dlnyasi ve yasantilari goz
onunde tutularak tasarlanmali, 6grencinin ilgisini ¢ekecek resim ve
nesneler yerlestiriimelidir.

v' Otantik 6grenme ortamlari tasarlanirken 6gdrencilerin birbirleriyle,

akranlariyla ve ortamla etkilesime girecekleri sekilde tasarlanmalidir.

Otantik 6grenme ortamlarini diger ortamlardan ayiran farkli yapan asil
Ozellik mutlaka sinifta olma durumunu gerektirmemesidir. CuUnkld gergek
dunyadaki her ortam ve her mekan otantik 6grenme ortami olabilir. Hangi ortamin
gerekli oldugu ise konunun niteligine ve arastirilacak bilgiye gére amaca hizmet
etmesi acisindan belirlenir. Ancak hangi ortam olursa olsun, otantik siniflar,

cocuklarin kigisel, biligsel ve sosyal gelisimlerini merkeze almalidir.

2.1.8. Otantik Ogrenmede Program ve Ogretimin Ozellikleri

Otantik 6grenmenin 6nemli dzelliklerinden biri nitelikli bir programa dayali
olarak gelistirilip temellendirilmis olmasidir. Bu program, bilginin derinlemesine
ogrenilmesini ve gergek hayata geciriimesini saglayabilmek i¢in 6gretmen ve
ogrencileri destekleyecek nitelikte olmalidir. Glatthorn (1999) otantik 6grenmenin
gerceklestirilecegi bir sureg icin hazirlanan programin su nitelikleri tasidigini

belirtmistir.

v" Program kalite standartlarinda uretilip temellendirilmelidir.

v' Program bir olayin ya da durumun takip edilip yazilmasindan ziyade
ogrenmenin derinligine vurgu yapar.

v" Program, Uretilen ve problem ¢cézmede kullanilan bilgilere deger verir.

v' Program, esnek olarak uygulanabilmesi igin 6zel hazirliklar saglar.
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Bir ogretmen yukaridaki nitelikleri dikkate alarak otantik 6grenme
programini 6grenciyi destekleyecek, onlar i¢cin anlamli hale getirebilecek bir
dizeye getirebilir. Boylece programlar da 6grencin gergek hayattaki ihtiyaclarina
cevap verebilecek duzeye gelir. Eger bir program sadece igerigi yorumlamaya,
formulleri ve olaylari kavramaya deger verip tamamen 6gretimi kontrol etmeye
caligirsa o zaman otantik 6grenmenin meydana gelme ihtimali oldukca azalir
(Glatthorn, 1999).

Otantik 6grenmeye dayali bir programin uygulamaya konmasi surecinde
ogretmen 6gretim tasarimlari yaparken 6grencilerin elde ettikleri bilgiyi kullanarak
olusan derin 6grenmelere dnem vermelidir. Bunun bir sonucu olarak da 6gretmen
aclklama, organize etme, yorumlama, degerlendirme ve sentezleme gibi

faktorleri iceren yliksek duzeyde dustinmeye vurgu yapmalidir (Glatthorn, 1999).

Otantik 6grenmeye dayali bir programin uygulamaya gegiriimesinde
ogretmen, 6grencilerin bir konu hakkinda kisa cevaplardan ziyade detayl yorum
yapabilmelerini saglamali, derine inip 6grencilerin gorsel bir sekilde bilgiyi sunma
becerilerini gelistirmek icin 6grencilerden uzun yazilar istemeli ve onlar
konugsurken sabirla dinlemelidir (Glatthorn, 1999). Ogretmen bu sirecte
ogrencilere yapilandiriimis destek (scaffolding) sunmalidir. Boylece 6drencilerin
bilgiyi anlamlandirma ve yapilandirma surecinde ogrencilere kargi bir otorite
olarak degil rehberlik eden bir uzman edasiyla yaklagmali, 6grencilerin problem
¢cozmede daha bagimsiz olmalari igin ihtiya¢ duyduklari yapiyr ogrencilere

kazandirabilmelidir.

Ogretmen ders siresince dgrencilerin Ust bilissel becerilerini kullanarak
kendi dusunceleri hakkinda dusunmelerini saglayacak sekilde yasantilar
diizenlemelidir. Ogretmen 6grencilerden neden dzellikle bu stratejiyi sectin gibi
ust bilissel becerilerini kullanmasini gerektirecek turden sorular hazirlamalidir
(Kogyigit, 2011). Glathorn (1999)a goére otantik 6grenme ile standart okul
ogrenmeleri arasinda belirgin farkhliklar vardir. Bu farkhliklara bakildiginda
sorunlarin otantik 6grenmede acgik uc¢lu ve karmagsik olmakla birlikte gercek
yasam problemlerine dayandigi, standart okul 6grenmelerinde ise tek cevapli,

basit ve gercek disi problemlere dayandi§i gorilmektedir. Otantik 6grenme
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surecinde birincil kaynaklara vurgu yapan ve derinlik saglayan farkli materyaller
kullanilirken standart okul 6grenmelerinde ikincil kaynaga dayali yuzeysel

metinler kullaniimaktadir.

Otantik 6grenmede programlar, uygun stratejilerin kullanimini ve baslica
kavramlari vurgulayan programlar Gzerine temellendirilir. Standart 6grenmelerde
ise program genellikle formuilleri ve olaylar iceren programlar Uzerine
temellendirilir. Degerlendirme bakimindan otantik 6grenmede otantik performans
degerlendirmenin kullanimi s6z konusu iken standart okul 6grenmelerinde
anlama ve ezbere dayall kisa cevapli testlerin kullanimi 6n plandadir. Otantik
ogrenme, derinlemesine bilgi edinimini, Ust dizey distnme becerilerini,
ogretmen destegini, bilisUstu sureglerin ise kosulmasini, grup etkilesimini ve farkl
ogrenme yaklasimlarinin kullanimini gerektirir. Standart okul 6grenmelerinde ise
ogretmen anlatimi ve o6grenci dinlemeleriyle birlikte dlsuk dizey dislinme
becerilerinin kullanildi§i, diyalog ve degerlerin g6z ardi edildigi geleneksel

modele dayali 6gretimin uygulamaya koyuldugu gorulmektedir (Glathorn, 1999).

Otantik 6grenme, sabit okul égrenmeleri gibi acik ve kolay bir sekilde
anlasilir tirden degil daha karmasik ve zorlayicidir. Otantik 6grenmede 6grenci
Ust dizey ogrenmelerini problem ¢d6zmede uygulamaya koyar ve sinif
ogrenmeleriyle birlikte, 6grencilerin deneyimlerini bilgilerini, inanglarini ve ilgilerini
sinif ortamina tasimak adina ¢ézim yollari bulmaya caligir. Bu tir durumlarda
ogrenciler ogrendiklerini ezberlemekten ziyade ogrendiklerini dener kullanir
(Mehlinger, 1995).

2.1.9. Otantik Ogrenmede Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Otantik 6grenmede amacg bireyin dogrudan konulari 6grenmesi dedgil
gercek hayatta karsilasabilecegi problemlere donuk ¢ozumler Uretebilmesidir.
Otantik 6grenme bir takim otantik goérevlerle baslar, otantik etkinliklerle ve
sonrasinda degerlendirmenin de otantik olacagi bir sekilde devam eder. Bu
surecte 6gretmen rehberdir, 6grenciler ise slrecin bizzat aktif katihmcilaridir
(Kogyigit, 2011).
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Lombardi (2007), “21. Yuzyil icin otantik 6grenme” adli galismasinda
otantik 6grenmenin temellerini ortaya ¢ikarmistir. Burada 6gretmen ve 6grenci

rollerine de deginmistir.

1. Ogretmenler mimkin oldugunca gergek diinya gorevierine uygun
faaliyetler tasarlamak icin tegvik edilmelidirler.

2. Ogrencilerden slrekli arastirma gerektiren karmasik ve dodada cok
yonlu yer alan sorumluluklari Ustlenmesi istenmelidir.

3. Calismalara performans degerlendirme, 6z degerlendirme, yansitma gibi
beceriler de dahil edilmelidir.

4. igbirlikli calisma otantik 6grenme de dnemli bir yere sahiptir. Ogrenci
gruplari birden fazla kaynaga ve performanslarini etkileyecek ¢oklu bakis
acllarina ulagsmaya galigmalidir.

5. Otantik 6grenme sinifin disindaki dunyay! etkilemelidir.

Otantik 6grenme de o6grenci rollerini belirleyen 3 temel etken vardir.
Bunlar; isbirligi, yansitma ve acik bir sekilde dile getirmedir (Herrington ve Oliver,
2000). Ogrenciler otantik 6grenme siirecinde isbirligi icinde calisma becerisine
sahip olmalidir. Bu suregte grup udyeleri grubun dinamigine gore hareket
etmelidirler. isbirligi siirecinde ddrenci etkin olarak grupla iletisime gecebilmeli,
grubun ihtiya¢c duydugu bilgilere ulasma, bu bilgileri igleme ve grubun ihtiyag
duydugu sekilde sunma becerisine sahip olmalidir (Bektas ve Horzum, 2014).
Yansitma, rolinde ogrenciler gergcek dunya baglami igerisinde, bilgiye ulasma,
bilgiyi yapilandirma ve yapilandirdigi sekliyle ifade etme durumunu gerektirir.
Ogrenci bu siiregte uzman roliine biirlinerek bilgiyi aktarma ve sunma stratejileri
gelistirir. Ogrendiklerini acik bir sekilde dile getirme sirecinde, 6zgln bir zihinsel
cerceve yapisi olusturur ve bilgilerini baskalarinin da anlayacagi tirden ifade

edebilme becerisi geligtirir.

Glatthorn (1999)'a gore otantik 6grenme slrecinde 6gretmen, 6grenme
ortamini olusturma, ogrencilerin hazirlanan bu ortamda galigmasini saglama ve
onlari 6grenmeye hazir hale getirerek motive etme sorumlulugunu yerine

getirmelidir. Ogrenme slirecinde 6gretmen;
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v Ogrencilerin  kendi  6grenmelerini izlemelerine, dlsinme ve
yansitmalarina iyi bir model olmahdir,

v Ogrenmeyi destekleyici bir gevre olusturmaya yardimei olmalidir,

v Ogrenme siirecinde 6grencilerin ihtiyag duyduklari scaffolding ve
yaply! sadlar,

v Ogrenme deneyimindeki asamalar boyunca dgrencilerin ¢calismalarina
yardim eder,

v Ogrencilerin d6grenmelerini degerlendirmek igin nitelikli performans
gorevleri geligtirir ve bunu etkili kullanir,

v Ogrenme ve 6gretme deneyimleri hakkinda 6grencilerden gelen
geribildirimleri alir ve degerlendirir,

v' Ogrenmenin duygusal yanlarina karsi duyarli olur ve duygusal
durumlara uygun bir sekilde tepki verir.

v Ogrenciler de kendi 6grenmeleri icin su asamalari takip ederler.

v" Anlamli bir 6grenme amaci gelistirirler

v Eski bilgilerinden hareketle yeni 6grendikleri bilgi ile ilgili dislncelerini
cagirirlar.

v" Yeni bilgiyi derinlemesine elde etmek icin ddrenciler bilgiyi organize
eder, kendi kendine agiklar ve o bilgiye kargi duygularini olugturur. Bilginin
tasvirini yapar ve yeni ogrendigi seyi yeniden tanimlayarak zihnine
yerlestirir.

v" Yeni bir bilgiyi kavramlarini tartisarak ve fikirleri paylasarak sunar.
Yeni bilginin tim ayrintilarini yazar, ornekler, bilgiyi yeniden anlamlandiran
resim, sema, diyagram cgizer, analog ve metaforlar kullanir.

v' Bilgiyi 6grenme stratejilerini elde eder. Elde ettidi bu bilgiyi ve stratejiyi
de bir problem ¢6zme durumunda grupla isbirligi olusturarak kullanir.

v' Kendi ¢oztimlerini kendi degerlendirir.

v Bilgiyi sunar ve paylasir.

Ozetle otantik 6grenme siirecinde 6grenciler problem ¢dzme surecinde
cesitli stratejiler kullanir ve bir takim zihinsel iglemler gergeklegtirir. Bu stratejiler

geneldir ve sinirh konularda kullanilabilir. Ogretmenlerin bu asamada gérevi
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ogrencilerin yeni stratejiler olusturmalarini saglayacak firsatlar sunmak ve

bdylece dgrencilerin problem ¢bzme becerilerini gelistirmektir.

2.1.10. Otantik Ogrenme ve Problem Cézme Becerisi

Tark Dil Kurumu problem kelimesini Fransizca “probleme” kdkune
dayandirarak arastirilip 6grenilmesi, dusunulip ¢dézUmlenmesi, bir sonuca
baglanmasi gereken durum, mesele olarak tanimlamaktadir. (TDK, 2017).
Alanyazinda problem ile ilgili birgok tanim mevcuttur. Robertson (2001)’a gore bir
hedef oldugunda bu hedefe nasil ulagilacaginin bilinmedigi durumlarda bir
problem durumuyla kargi karsiya gelinmis olunur. Eger bu durumda ne yapilacagi
biliniyorsa bu bir problem degildir. Bilinmiyor ise gergekten bir problem s6z
konusudur. Problem, ¢6zime ulasma yolu agik olmayan, édrencinin mevcut
bilgileri ile akil ylGratme becerilerini kullanmasini gerektiren bir durumdur.

Problemin tagsimasi gereken 6zellikler sunlardir (Pesen, 2008).

v" Problem gocugun kendi yasantisindan alinmalidir.

v" Problem gocugun istekle yapacagi sekilde olmalidir.

v" Problemin ¢6zimi icin gerekli olan bilgiler daha énceden edinilmis
olmaldir.

v" Problemler kolaydan zora dogru verilmelidir.

v" Problem 6grencilerin gelisim seviyesine uygun olmalidir.

v" Problem agik, net ve anlasilir olmalidir.

Dewey (1997)’e gbre problem ¢dzme bir gucligun yasanmasi ile baglar.
Birey bir guclukle karsilastiginda ona donuk c¢ozumler gelistirmeye girigir.
Problem ¢6zme becerisi, kisiyi ¢ozume goturecek kurallarin edinilip kullanima
hazir kilinabilecek olgude birlegtirilerek bir problemin ¢ézimunde kullanilabilme

dizeyidir. Problem ¢6zme becerisi alti asamadan olusmaktadir (Bilen, 1999).

1. Problemin farkina varma
2. Problemi tanimlama ve sinirlama

3. Problemin ¢ozumune yarayacak bilgi toplama
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4. Denenceler kurma
5. Denenceleri sinama

6. CozUme ulasma

MEB o6gretim programlarinda 2005’ten itibaren 6gretim programlarinda
birtakim ortak becerilere yer verilmistir. Bunlardan 6n plana ¢ikan becerilerden
biri de problem ¢6zme becerisidir. Problem ¢6zme becerisi; 6grencinin
yasaminda karsisina ¢ikacak problemleri ¢ozmek icin gerekli olan becerileri
kapsar. Problem ¢6zme becerisinin de alt becerileri ise sdyle siralanabilir;
problemin anlasiimasi, gerekirse alt basamaklarin ya da problemin koklerinin
bulunmasi, problemi uygun sekilde c¢ézmek icin planlama yapma, islemler
sirasinda c¢alismalarin goézlenmesi, gerektiginde stratejilerin ve planlarin
degistiriimesi, yontemlerin sinanmasi, ¢ézum asamasinda elde edilen veri ve
bilgilerin degerlendirilmesi, ¢6zime ulasilinca ¢6zimun anlamliliginin ve ise
yararlihginin degerlendiriimesini ve yeni problemleri fark etmesini igerir (MEB,
2005).

Bireyler cogu zaman gunlik yasamlarinda ¢dzmeleri gereken sorunlar,
almalari gereken kararlar ve aligilmadik davraniglarla kargi karsiya kalmaktadir.
Bu durumda sahip olduklari bilgi ve becerileri kullanarak ve deneyim ve
tecribelerinden de faydalanarak bu stregte kargilagilan durumla ilgili bir sonraki
atilacak adimlari belirlerler. Bireylerin hayatlarinda sahip olmalari gereken temel
becerilerinden birisi de problem ¢dzme becerisidir. Ogrencilerin problem ¢dzme
becerisinin gelistiriimesi icin temel felsefe 6grenme ortamlarinin gergek hayata
yonelik duzenlenmesi gerekliligidir. Bu durumda o6grenmenin gergek hayata
dayali olmasini vurgulayan otantik ogrenme, ogrencilerde problem ¢6zme
becerisini gelistirmede etkili olan dnemli bir 6grenme sekli olarak ifade edilebilir.
Nitekim otantik 6grenmenin tanimlarinda da c¢ogunlukla gercek hayata dair

problemleri gozme becerisine katkisi da vurgulanmaktadir.
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2.1.11. Fen Bilimlerinde Otantik Ogrenme

Fen bilimlerinin egditimi ogrenciler icin yasadiklari dunyayi fiziksel ve
biyolojik olarak tanimalari ve anlamalari agisindan buylk éneme sahiptir. Fen
egitimi sadece teorik bilgilerin bitinUu degil yasama adapte edilen butlin
tutumlarin ve davraniglarin bir bilesimidir (Yalvag-Hasturk, 2013). Fen bilimleri
Ulkelerin gelismesinde ¢ok buyluk éneme sahiptir. Fen bilimlerinin bu éneminin
farkinda olan ulkeler fen egitimini daha etkili ve verimli hale getirmek icin surekli
ugras vermektedirler. Bunlar c¢ogunlukla yeni 06gretim programlarinin

gelistiriimesine yonelik ¢abalar olarak karsimiza gikmaktadir (Ayas, 1995).

Cumhuriyetten gunumuize fen bilimleri 6gretim programlari, bilim ve
teknolojideki gelisme ve yenilikler dogrultusunda birgok degisiklikten gegcmigtir.
Bu programlar sirasiyla 1924, 1926, 1936,1948, 1968, 1992 ve 2000 yillarinda
“fen bilgisi dersi 6gretim programlari”, en kokli degisime ugradigr 2005 yilinda
“fen ve teknoloji 6gretim programi” ve 2013 yilinda “fen bilimleri 6gretim programi”
ve 2017 vyilinda yine fen bilimleri 6gretim programi olarak uygulamaya
konulmustur. 2005 yilinda gelistirilen, 2013 ve 2017 yillarinda yenilenen fen
bilimleri égretim programinin vizyonu bireysel farkliliklari dikkate alinmaksizin
tim o6grencilerin fen okuryazari olarak yetismesi seklinde tanimlanmistir (MEB,
2005; 2013; 2017). Fen okuryazarligi; “genel bir tanim olarak; bireylerin
arastirma-sorgulama, elestirel diglinme, problem ¢6zme ve karar verme
becerilerini gelistirmeleri, yasam boyu &grenen bireyler olmalari, g¢evreleri ve
diinya hakkindaki merak duygusunu sdrddrmeleri igin gerekli olan fenle ilgili
beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir bilesimidir’ seklinde
tanimlanmaktadir (MEB, 2005).

Fen okuryazari bireyin 6zellikleri soyledir: Bilgiyi arastirir, sorgular, kendi
akli ve yaptigi birtakim arastirmalar sonucunda bilginin zamanla degisebilecegini
fark eder. icinde bulundugu topluma ait kdiltiirel degerlerin ve inanglarin bilginin
zihinde iglenme surecini etkiledigini bilir. Sosyal ve teknolojik degisimin fen ve
cevreyle iliskisinin farkindadir. Fen bilimleri alaninda kariyer bilincine sahiptir ve

fen bilimlerine iligkin mesleklerin toplumsal birgok sorunun ¢éziminde énemli bir
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role sahip oldugunun farkindadir. Ayrica gunlik yasamindaki toplumsal sorunlara
kargi kendini sorumlu hissederek yaratici ve analitik dusinme becerileri
araciliiyla sorunlara alternatif ¢ozum uretebilme potansiyeline sahiptir (MEB,
2013).

Fen egitiminde gunluk yasamla iligkili 6grenmelerin dnemi fen bilimleri
dersinin vizyonunda acikga gorulmektedir. Biemer (1993)’e gore Fen Bilimleri,
gunluk yasamdan ayri olarak dusunulemez ve fen, glnluk yasamin bir parcasidir.
Fen egitimi ginluk yasamla iliskilendirildiginde anlamli hale gelmekte ve ikisi bir
aradayken bir batlinlik olugmaktadir. Bu buatunligin korunabilmesi igin fen
bilimleri 6gretim programlarinda fen 6gretiminin gunluk yasamla iliskilendirilerek
verilmesi gerekmektedir (Eliason ve Jenkins, 2008). Yasamla i¢ i¢ce olan bu ders
icin 6grenme ortamlarinin gergcek yasama donuk olarak tasarlanmasi oldukga
onemlidir. Gergek yasama dayandirilan bir fen 6gretiminde 6grencilere, gergcek
yasama dair problem durumlari senaryolar igerisinde sunulur ve 6grencilerin
problem ¢ézme asamalarini uygulamaya koymalari saglanir. Ogrenciler gergek
yasamdan alinan problemlerle ilgili 6grenme sulreglerine dahil edildiginde
kendilerini ileride karsilasma ihtimali olan fonksiyonel bir problem baglami icinde
bulurlar (Walton ve Matthews, 1989). Bu da 6grenmelerin etkili ve kalici olmasini
saglayan 6nemli bir unsurdur. Ogrenci fen bilimlerinde 6grendiklerine gercek

anlamlar verir ve gergek hayatta ise yararlihgini fark eder.

Fen egitimini gunltk yagsamla iligkilendirmenin, okul sinirlarindan digariya
tasinmasinin en etkili yollarindan biri otantik 6grenme ortamlari olusturmaktir.
Fen bilimleri 6gretim programinda agik¢a belirtimemis olsa da 6grenmenin ve
degerlendirmenin otantik yollarla gerceklestiriimesine donuk amaclarin yer aldigi
gorilmektedir. Ornek olarak “glinliik yasam sorunlarina iligkin sorumluluk
alinmasini ve bu sorunlari ¢gdzmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel sireg
becerileri ve diger yasam becerilerinin kullaniimasini saglamak” otantik

o6grenmelerin fen bilimlerinde 6nemini agikga ortaya koymaktadir.

Cronin (1993)’'e gore her ogrenme aktivitesi gercek hayatin kopyasi
degildir. Onemli olan aktivitelerin gegmiste yapilanlardan gok giinliik hayata yakin

olmasi gerekliligidir ve bu sayede insanlar otantiklige daha ¢abuk isinacaklardir
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(akt: Yalvag-Hasturk, 2013). Otantik 6grenme, sinif 6grenmeleriyle birlikte
ogrencilerin deneyimlerini, bilgilerini, inanc¢larini ve ilgilerini sinifa getirebilmenin
bir yolunu saglar. Boyle durumlarda 6grenciler gercekleri ezberlemekten ziyade
yapilandirdiklari bilgiyi dener ve kullanirlar (Mehlinger, 1995; akt: Kogyigit ve
Zembat, 2013). S6zu edilen bu o6zellikler gergeklestirilirse fen bilimlerinin asil
amagcladigl arastiran-sorgulayan, elestirel disunen, karar verme ve ust duzey

disunme becerileri gelismis bireylerin yetismesi daha mumkuin olacaktir.

2.2.ilgili Aragtirmalar

Bu bdlimde alanyazin taramasi neticesinde ulasilan otantik 6grenme ile
ilgili calismalara yer verilmigtir. Calismalar yurt iginde ve yurt disinda yapilan

calismalar olmak Uzere iki baslik altinda ele alinmistir.

2.2.1. Turkiye’de yapilan ¢alismalar

Dadli (2017), yaptigi yiksek lisans tezinde, insan ve cevre iligkileri
Unitesinde otantik probleme dayali 6grenme etkinliklerinin 7. sinif 6grencilerinde
yansitici disunme becerisi, akademik basari, ¢evre tutum ve farkindaliklari
Uzerine etkisi Uzerine bir calisma yapmistir. Yari deneysel olan bu ¢alisma 26’si
deney, 27’si kontrol grubu olmak Uzere 53 o6grenci ile gergeklestirilmistir.
Calismada karma arastirma deseni kullaniimis olup, yansitici dlisinme becerisi
OlgceQi, cevre bilgi testi, cevresel tutum olgcegi on test son test olarak
uygulanmigtir. Ayrica uygulama oncesi ve sonrasi 5 deney grubundan, 5 kontrol
grubundan olmak uUzere 10 oOgrenciyle vyari yapilandiriimis gorusmeler
gerceklestirilmistir. Verilerin analizi neticesinde deney ve kontrol gruplarinin
akademik basari ve tutum puanlari arasinda deney grubunun lehine anlamli bir
farkhlik oldugu, yansitici disiinme becerisi son test puanlarinda ise gruplar
arasinda anlamli bir farkhlik olmadigi gozlenmistir. Nitel analiz neticesinde de
cevre farkindahdr konusunda deney grubu lehine anlamli bir farkhlik oldugu

gOzlenmistir.
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Gencgoglan (2017), yuksek lisans tezinde, otantik 6rnek olay destekli
argiimantasyon tabanli bilim 6grenme (ATBO) yaklasiminin ilkégretim 8. Sinif
ogrencilerinin asitler ve bazlar konusundaki akademik basari, tutum ve bilimsel
sure¢ becerilerine etkisi Uzerine bir galisma gergeklestirmistir. Calisma deney
grubu 34, kontrol grubu 35 olmak Uzere 65 6grenci ile yarutulmastir. Calismada
yari deneysel desen kullaniimistir. Arastirmanin basinda ve sonunda deney ve
kontrol gruplarina basari testi, tutum Olgegi ve bilimsel sure¢ becerileri dlgegi
uygulanmistir. Arastirma neticesince elde edilen bulgulara gére ATBO
yaklagsiminin basariyr anlamli bir sekilde arttirdigi, tutum ve bilimsel siurec¢

becerileri Uzerinde ise herhangi bir etkisinin olmadigi sonuglarina ulasiimistir.

Gundogan (2017), doktora tezinde Hayat Bilgisi dersinde otantik gorev
temelli 6grenme ortamlarinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarina ve 6grenme
sureclerine yansimalarini belirlemek Uzere bir ¢alisma yapmis ve bunu bir
ilkokulun 3. sinifinda uygulamaya koymustur. Arastirma verileri hayat bilgisi
dersine yonelik tutum Olcegi, gbzlem, video kayitlari ve yari yapilandiriimis
gérisme formlar ile toplanmistir. Arastirma sonucunda otantik gorev temelli
6grenme ortamlarinin, 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yodnelik tutumlarini
olumlu yonde etkiledigi belirlenmigtir. Arastirmada otantik gorev temelli 6grenme
ortamlarinda 6grencilerin, Ust dizey distnme becerilerini ise kostuklari, farkli
bakis acisi geligtirdikleri, gercek yasam deneyimlerini paylastiklari, yansitma
yaptiklari, birincil kaynaklardan yararlandiklari, isbirligi icinde galistiklari, iletigimi
sinif disina tasidiklari, c¢oklu roller Ustlendikleri, otantik baglami kendi
yasamlariyla iligkilendirdikleri ve gergcek yasamdan uzmanlarin deneyimlerinden
yararlandiklari ortaya ¢ikmigtir. Bunlarin yani sira 6grencilerin ve velilerin, otantik
goérev temelli 6grenme ortamlarindan yararlaniilmasina yonelik genelde olumlu
goérus belirttikleri ve gercgeklestirilen uygulamayi etkili bulduklari sonuglarina

ulagilmigtir.

Guner (2016), yaptig1 yuksek lisans tezi calismasinda Tlrkge dersinde
otantik goérev temelli otantik materyallerin okudugunu anlama, yazma
motivasyonu ve yazma becerileri Uzerindeki etkisinin belirlenmesini amaglamistir.

Calisma karma ydntemle gergeklestiriimis olup arastirmanin nicel boyutuna
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yonelik veriler yarn deneysel islemle toplanmis; denel islem, 6n-test son-test
kontrol gruplu desene uygun olarak yapilmigtir. Nitel boyuta iligkin veriler ise
uygulama sonunda yari yapilandirilmig gérasme formu kullanilarak toplanmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 4. Siniflardan 22 deney ve 21 kontrol grubu olmak
Uzere 43 kisi olusturmustur. Arastirma verileri “Kigisel Bilgi Formu”, “Okudugunu
Anlama Testi”, “Yazma Motivasyonu Olcegi”, “Yazma Becerileri Olcegi” ve
ogrenciler ile o6gretmenin otantik gorev temelli otantik materyallere yonelik
goruglerini belirlemek i¢in hazirlanan yari yapilandirilmig goérisme formu ile
toplanmigtir. Arastirmada Turkge dersinde otantik gorev temelli otantik materyal
kullaniminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve yazma becerileri
ile yazma motivasyonlarini geligtirdigi sonucuna ulasiimistir. Ayrica, arastirmanin
katilimcilari olan 6grencilerin otantik gorev temelli otantik materyaller araciligiyla
yurutilen Turkge derslerine yonelik olumlu gorigslere sahip olduklari ortaya
cikmistir. Katilimcilarin otantik materyalleri glnlik yasamlarinda karsilarina
cikan materyallere benzettikleri ve edgitici-ogretici bulduklari; kitap olusturma,
mektup okuma-yazma ve yapilan etkinliklerin bagkalan tarafindan goérulecek

olmasinin 6grencilerin hoglarina gittigini ifade ettikleri gérulmustar.

Hamurcu (2016), doktora tezinde ilkdgretim 7. Sinif Tlrkgce dersinde
otantik ogrenmeye dayali uygulamalarin, o6grencilerin problem ¢6zme ve
okudugunu anlama becerileri ile derse karsi tutumlarina etkisinin belirlenmesi
Uzerine bir ¢calisma yapmistir. Calismasini 28 deney, 20 kontrol grubu olmak
Uzere 48 ogrenci ile gerceklestirmistir. Yari deneysel olarak gerceklestirdigi
calismasinin nicel verilerini TUrkce dersine yonelik tutum dlgegi, problem ¢ozme
becerisi testi ve okudugunu anlama becerisi testi ile nitel verilerini ise yari
yapilandiriimis gérisme formlariyla toplamistir. Toplanan nicel verilerin analiz
sonugclarina goére Otantik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubu ile bu
uygulamaya tabi olmayan kontrol grubunun son test puanlarindan elde edilen
verilerinde, otantik 6grenme uygulamasinin, deney grubundaki 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerinin, okudugunu anlama becerilerinin ve derse iligkin
tutum puanlarinin artmasinda etkili oldugu gorulmustuar. Nitel verilerin analizinde
ise otantik 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun otantik 6grenme

ile ilgili olumlu goruslere sahip oldugu sonucuna ulagiimigtir.
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Aydin-Ask (2016), doktora tezinde Matematik dersinde otantik gorev
odakli 6grenme sureglerinin incelenmesi Uzerine bir galisma yapmistir. Bir eylem
arastirmasi olarak gerceklestirilien bu c¢alisma 30 tane 7. sinif 6grencisi ile
gerceklestirilmistir. Ogretim uygulamalari ¢alisma grubunun timi Uzerinde
gercgeklestiriimis, yari  yapilandinimig goérismeler ise 6 Ogrenci ile
gergeklestirilmistir. Arastirma verileri goktan segmeli test, klasik sinav, gorisme
formu, otantik degerlendirme formlari araciligi ile toplanmigtir. Verilerin analizi
sonucunda ulasilan sonuglar, otantik gorev odakli 6grenme uygulamalari ile
desteklenen 6grenme ortamlarinin  6grencilerin  Ustbilissel  farkindalik
dizeylerinde olumlu ydonde degisme sagladigini gdstermistir. Ayrica yapilan
uygulamalar sonucunda 6grencilerin sinif igerisindeki uygulamalarda ve problem

¢6zme asamalarinda motivasyonlarinin ve 6zguvenlerinin arttirdigi goraimustar.

Karako¢ (2016), doktora tezinde otantik gdrev odakli uygulamalarin
ortaokul 5. sinif yabanci dil egitimine etkisini arastirmak amaciyla bir ¢alisma
yapmistir. Calismanin nicel boyutunda deneysel yontemlerden Donusumli
Tekrar Desen (Switching Replications Design) kullaniimigtir. Nitel boyutunda ise
durum calismasi yontemi uygulanmigtir. Calismasini 26 deney ve 26 kontrol
grubu olmak Uzere 52 6grenci ile yuratmastir. Calisma sonuglarina gore, otantik
gorevlerin 6grenci basarilari tUzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu ve basari
duzeylerini arttirmada her iki agsamada da daha etkili oldugu bulunmustur.
Ogrencilerin kendini degerlendirme puanlarina iliskin mutlak basari diizeylerine
bakildiginda, her iki agsamada da deney gruplari kontrol gruplarindaki 6grencilere

gore kendilerini daha yeterli gormektedir.

Dogan-Dolapgioglu (2015), “Matematik Dersinde Otantik Ogrenme
Yoluyla Elestirel Distinme Becerisinin Gelistiriimesi: Bir Eylem Arastirmasi” isimli
doktora calismasinda, Newman ve Weglage (1993) tarafindan sunulan otantik
ogrenme standartlarina dayali uygulamalarin elegtirel dugtinme becerisinin nasil
gelistirilebileceginin  ve uygulamada karsilagsabilecek sorunlarin  nasil
giderilebileceginin ayrintili olarak incelenmesini hedeflemigtir. S6ziu edilen
standartlar Ust diizey duglinme, bilgi derinligi, sinif digi diinya ile baglanti, anlamli
diyaloglar ve ogrenci basarisi icin sosyal destek olmak Uzere bes tanedir.
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Calisma eylem arastirmasi olarak gergeklestiriimis ve 34 kisilik bir 5. sinifta
uygulamaya konulmustur. Calismanin verileri yapilandiriimamis gézlem(Kamera
kayitlari), EDBOR (Elestirel diigiinme becerileri degerlendirme rubrigi), gtinliikler
ve yazili dokimanlardan elde edilmistir. Calisma sonugclari otantik 6grenme
standartlarini temel alan 6grenme uygulamalarin galisma grubunu olusturan

ogrencilerde elestirel dusinme becerilerini gelistirdigini gostermistir.

Gurdogan (2014), yuksek lisans tezi galismasinda otantik 6grenmenin Fen
ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari Dersi Il kapsaminda uygulanabilirliginin
belirlemeyi amaclamistir. Calismanin érneklemini 2013-2014 egitim - 6gretim
yilinin bahar déneminde Akdeniz Universitesi Egitim Fakultesi Sinif Ogretmenligi
2. sinifinda okuyan o6gretmen adaylari olusturmustur. Arastirmada durum
calismasinin butincil tek durum deseni kullaniimigtir. Arastirma verileri
DokUman analizi, ses kayitlari ve gdzlemci notlari ile toplanmis, betimsel ve igerik
analizi ile ¢ozumlenmigtir. Arastirma sonuglarina goére Otantik 6grenme
uygulamalarina dayali olarak islenen derslerde etkinliklerin uygulanmasi
sirasinda sinif mevcudunun ¢ok olmasi, sinif 6gretmeni adaylarinin laboratuvari
yeterince tanimamalari, materyallerin bazi etkinlikler icin yetersiz kalmasi,
yonteme getirilen sinirliiklar ve ogrencilerdeki guven eksikligi nedeni ile
sunumlarinda zorlanmalari, g¢alismay etkileyen olumsuz faktorler arasindadir.
Diger yandan otantik etkinliklerle iglenen derslerde; motivasyonun arttigi,
ogrenmenin daha eglenceli hale geldigi ve o6grencilerin sorumluluk duygusunu
kazanmasina imkan tanidigi gorulmustur. Derse yonelik beklentiler olumlu yonde

degisime ugramigtir.

Yalvag-Hastlrk (2013), doktora tezinde, otantik 6grenme yaklasimlarinin
ogretmen adaylarinin bazi gevre konularina iliskin zihinsel yapilarina etkisi ve
otantik ogrenme yaklagimlarinin etkililigini incelemek Uzere bir arastirma
yapmistir. Arastirmanin nicel boyutunu deneysel desenlerden On test-son test
kontrol gruplu desen olusturmustur. Calisma grubunu 30 deney grubu, 32 de
kontrol grubu olmak Uzere 62 fen bilgisi 6gretmenligi 3. Sinif 6gretmen adayi
olusturmustur. Calismada, otantik 6grenme ve degerlendirme yaklasimlarinin
uygulandigi deney grubu ile otantik 6grenme ve degerlendirme yaklasimlarinin
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uygulanmadigi kontrol grubunun zihinsel yapilari arasindaki farki ortaya koymak
amaciyla kelime iligkilendirme testi ve kavram agi haritasi teknikleri kullaniimistir.
Arastirmanin nitel boyutunu ise olgu bilim deseni olusturmaktadir. Olgu bilim
deseni sayesinde otantik 6grenme ve degerlendirme yaklagsimlarinin etkililigi,
avantaj ve dezavantajlar belirlenmeye calisiimigtir. Calismanin sonucunda elde
edilen verilere gore otantik 6grenme aktivitelerinin 6gretmen adaylarinda; 1.
cevreye iliskin zihinsel yapiyi gelistirdigi; 2. anlamli 6grenmeye katki sagladigr; 3.
otantik 6grenme yontemlerine iligkin bilgi ve beceri kazandirdigi; 4. otantik
degerlendirme yontemlerine iligkin bilgi ve beceri kazandirdigi; 5. yaraticilik, Ust
dizey dusunme, arastirma, inceleme, sorgulama becerisini gelistirme; yaparak
yasayarak ogrenme; sorumluluk alma; gergek hayat ve gunlik yasamla iligkili
ogrenmeleri gercgeklestirme gibi ¢cok o©nemli becerileri gelistirdigi seklinde

sonuglar ortaya gikmistir.

Horzum ve Bektas (2012), topluma hizmet uygulamalari dersinde otantik
6grenmenin 6gretmen adaylarinin derse yonelik tutum ve memnuniyetlerine
etkisini belirlemek Gzere bir ¢alisma yapmiglardir. Arastirma 6n-test son-test
kontrol gruplu deneysel desene uygun olarak gerceklestiriimigtir. Aragtirmanin
calisma grubunu Sinif Ogretmenligi boéliminde okuyan 35'i deney grubu, 35'i
kontrol grubu olmak Uzere 70 6gretmen adayi olusturmustur. Arastirmada
topluma hizmet uygulamalari dersine yonelik olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen bir tutum Olgegi ile bir memnuniyet Olgegi kullaniimistir. Aragtirmanin
sonuglarina gore topluma hizmet uygulamalari dersini otantik 6grenme etkinlikleri
kapsaminda alan 0ogretmen adaylarinin bu derse yonelik tutumlar ve
memnuniyet duzeyleri, diger 6gretmen adaylarina gore anlamli derecede yuksek

oldugu ortaya ¢ikmistir.

Kogyigit (2011), yaptigi doktora tezi ¢alismasinda otantik gérev odakli
yapilandirmaci yaklagima uygun olarak hazirlanan o6gretim programinin okul
oncesi 6gretmen adaylarinin akademik basarilarina, problem ¢ézme becerilerine
ve derse karsi tutumlarina etkisini incelemigstir. Calisma, 6n test-son test kontrol
gruplu modele uygun olarak tasarlanmistir. Verilerin toplanmasinda, Problem
Coézme Envanteri, Derse Karsi Tutum Olgegi, Basari testi, Performans
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Degerlendirme Formu, Kisisel Bilgi Formu ve Yapilandiriimis Goérigsme Formu
kullanilmistir. Arastirma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Marmara Universitesi
Atatirk Egitim Fakiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali 3. sinifinda
ogrenim goren 35 deney, 35 kontrol-1 ve 30 kontrol-2 grubu olmak tzere toplam
100 6gretmen adayi ile yurutilmastlr. Arastirmanin sonuglarina gore; deney
oncesine butun gruplarin akademik basarilarinda artis oldugu ancak otantik
gorevlerin verildigi ve yapillandirmaci yaklasima uygun olarak sdrecin
tasarlandigi, deney grubunun basarisindaki artisin diger iki gruba gore daha fazla
oldugu; deney 6ncesine gore deney grubundaki 6gretmen adaylarinin derse karsi
tutumlarinda olumlu yénde ve anlamli duzeyde artis meydana gelirken, kontrol
gruplarindaki 6gretmen adaylarinin derse kargi tutumlarinda anlamli degisiklikler
olmadigi; deney oncesine gore deney grubu 6gretmen adaylarinin sorun ¢gézme
becerilerine yonelik algilarinda olumlu yonde anlamli farklilik gérulurken, kontrol
gruplarinda bulunan 6gretmen adaylarinin sorun ¢ézme becerilerine ydnelik
algilarinda anlamli fark olmadigi; gérisme formuna verilen yanitlara gore otantik
gorevlerin verildigi ve yapilandirmaci yaklagima uygun olarak diizenlenen slrece
deney grubu 6gretmen adaylari olumlu yénde gorisler bildirirken; kontrol
gruplarinda yer alan 6dretmen adaylarinin goéruslerinde daha fazla olumsuz

ifadelerin yer aldigi1 seklinde sonugclara ulagiimigtir.

Bay ve Karacakaya (2009), vyaptiklari ¢alismada 6gretmen adaylarinin
yapilandirmaci yaklasima dayali 6grenme ortamlarindaki otantik gorevlere iligkin
goéruslerini  belirlemeyi amaclamiglardir. Bir eylem arastirmasi olarak
gerceklestirilen bu calisma fen bilgisi 6gretmenligi 2. sinifta 6grenim géren 36
ogretmen aday! ile yurutulmagtar. Arastirma kapsaminda ogretmen adaylari
otantik gorev temelli ders planlarini olusturmus ve ilkokullarda uygulamiglardir.
Uygulamalar kayit altina alinmis ve derste diger 6gretmen adaylari tarafindan
izlenmigtir. Stre¢ icerisinde veri toplama araclari olarak performans
degerlendirme ve grup degerlendirme formu kullanilmistir. Arastirma sonuclarina
goOre 6gretmen adaylarinin grup etkilesimine yonelik goruglerinin olumlu oldugu,
grup uyelerinin birbirlerine guvendikleri, birbirleriyle etkilesim i¢inde olduklari,
birbirilerini takdir ederek motive ettikleri, yardimlastiklar ve belirlenen sirecte
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gorevi tamamladiklari ve grup udyelerinin sorumluluklarini yerine getirdikleri
sonucuna ulasilmigtir. Ayrica 6gretmen adaylarinin otantik aktiviteleri, tegvik
edici, yararli, eglenceli, yaratici, tatmin edici ve iyi bir 6grenme deneyimi olarak
algiladiklart ancak otantik gorevlerin kolay ve rahat olmadigini da belirttikleri
bulunmustur. Yine 6gretmen adaylarinin en gok begendiklerinin bilgiyi paylagsma,
konuyu segme 6zgurligu, yaraticilik, grupla ¢alisma ve eglenceli 6grenme yolu
oldugunu belirttikleri; en az begendiklerinin arasinda da teknik zorluklarin

oldugunu belirttikleri sonuclarina ulasiimigtir.

2.2.2. Yurtdiginda Yapilan Calismalar

Hursen (2016), yaptigi bir calismada otantik 6grenme ile gelistirilen bir
ogretim programinin 6gretmen adaylarinin basari, tutum ve 06z-6grenme
becerilerine etkisini belirlemek Uzere bir galisma yapmistir. Dogasi geregdi nicel
olan bu galigma program gelistirme dersini alan 32 deney grubu, 32 kontrol grubu
olmak Uzere 64 0Ogretmen adayi ile gergeklestiriimistir. Calisma 12 hafta
surmuastur. Basari testi, tutum Olgegi ve 6z-6grenme beceri dlgeklerinden elde
edilen verilerin analizi sonucunda otantik 6grenme cergevesinde gelistirilen
programin ogretmen adaylarinin basari duzeyini arttirdigi, tutumda anlamli bir
fark sagladigi ve 6z-6grenme beceri dizeylerini orta seviyeden yuksek seviyeye

cikardigi sonuglarina ulasiimistir.

Zohoorian (2015), yaptigi bir arastirmada, otantik metinlerin ve goérevlerin
entegrasyonu ile olugturulan otantik 6grenme ortaminin muahendislik egitimi alan
ogrencilerin motivasyon duzeyleri Uzerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir.
Calisma karma yontemde ve yari deneysel olarak gercgeklestiriimistir. Calisma 30
deney, 30 kontrol grubu olmak Uzere 60 Universite &grencisi ile
gerceklestirilmistir. Uygulama 8 hafta strmuistir. Arastirmanin nicel verileri
Olgekten, nitel verileri ise gorusme gunluklerden elde edilmigtir. Verilerin analizi
neticesinde otantik metinlerin ve gorevlerin 6grencilerin motivasyon duzeylerini

arttirdigi ortaya gikmigtir.
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Lichtinger ve Kaplan (2015), yaptiklari calismada 6grenme zorlugu ¢eken
ilkokul 6grencilerinin otantik goreve dayali akademik etkinliklerle ugragmalarinin
motivasyonel yonelimlerine ve 6z-duzenleme stratejilerine etkisini belirlemeyi
amaclamiglardir. Durum galismasi olarak gerceklestirilen bu ¢alismada arastirma
grubunu yaslarn 7-12 arasinda degisen 8 ilkokul égrencisi olusturmustur. Veri
toplamak icin 6grenci drtnlerinden, katilimci gézlem ve goriasme tekniklerinden
faydalaniimigtir. Verilerin analizinde veri gesitlemesi teknigi kullaniimigtir. Analiz
sonucunda otantik gorev temelli ortamlarin 6grenme zorlugu ¢eken 6grencilerin
motivasyonel yonelimlerini ve 6z-dizenleme becerilerini olumlu yonde gelistirdidi

sonucuna ulagiimistir.

Aina, Aboyeji ve Aboyeji (2015), yaptiklan bir calismada o6gretmen
adaylarinin otantik 6grenme deneyimlerini arastirmayir amaglamiglardir. Calisma
200 dgretmen adayi ile gergeklestiriimistir. Bunlarin 50’si fen ve teknik alaninda
digerleri ise mesleki egitim alanindadir. Veriler bir 6lgek ve gorisme yolu ile elde
edilmistir. Verilerin analizi neticesinde fen ve teknik alanindaki 6dretmen
adaylarinin geleneksel ders yontemiyle aldiklari dersler harig otantik bir 6grenme
deneyimine sahip olduklari, mesleki egitim alanindaki diger 6gretmen adaylarinin
ise duguk otantik 6grenme deneyimine sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna sebep
olarak ta 6grenmelerinin, otantik 6grenmenin 9 bileseninden yalnizda 5ini icermis

oldugunu ifade etmislerdir.

Grace ve Lee (2014), yaptiklari bir galismada, ilkokul égrencileri Gzerinde
otantik o6grenmenin etkisini mobil teknoloji kullanimi ile ortaya c¢ikarmayi
amaclamiglardir. Karma yéntemle desenlenen bu calisma 90 ilkokul 2. Sinif
ogrencisi ve 9 ilkokul 6gretmeni ile yuratulmastar. Arastirmanin uygulamasi 6
hafta strmastir. Uygulama slresince ogrenciler tarafindan problem ¢ézme
senaryolari, sarkilar, haritalar ve degisik gorseller iceren iz sirme isimli iPad
uygulamasi kullaniimigtir. Arastirmanin nicel verileri program degerlendirme
anketi ile toplanmis, nitel verileri ise 6grencilerin yazdigi yansitma gunltklerinden
ve Ogretmen gozlemlerinden elde edilmigtir. Arastirma verilerinden elde edilen

sonuglara gore otantik gorevlerin mobil teknoloji yardimiyla sunumunun
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ogrencilerin motivasyonunu, Oz-yeterliklerini ve 6z duzenleme becerilerini

arttirdigi1 goralmasgtur.

Maddox ve Saye (2014), yaptiklari bir galismada otantik 6grenmenin
ogrenci ogrenmeleri Uzerindeki etkisini incelemeyi amacglamiglardir. Karma
desende yurltulen bu ¢alismanin érneklemini 9. ve 10. siniflarda tarih dersinin
dgretimini yapan 8 tarih dgretmeni olusturmaktadir. Ogrencilerin derslerinde
deneyimledikleri otantik 6grenme duzeylerini belirlemek igin 6gretim Urlnleri ve
sinif i¢i gdzlemler veri olarak kullaniimis ve ardindan bunlar istatistiksel olarak
analiz edilmigtir. Analizlerde kolerasyona bakilmigtir. Arastirma sonugclarina gore
tarih 6gretiminde otantik gorevlerin kullaniimasi ile 6grenci performansi arasinda

ki¢cuk ama pozitif ydonde bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir.

Finch ve Jefferson (2012), ¢alismalarinda online kutiphane egitimi icin
otantik 6drenme goérevleri tasarlamayr amacglamislardir. Bu cergevede yanli
olarak iki gruba ayrilimis 6grenciler Uzerinde, 6zel olarak tasarlamis otantik
gorevlerin 6grencilerin 6gretim algisi ve bilissel kazanimlari Gzerinde bir etkiye
sahip olup olmadigini ortaya ¢gikarmay1 amacglamislardir. Uygulamada her iki grup
icin Odevler tasarlanmis ve anketler uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda

gruplar arasinda basari yontinden anlamli bir farklilk ¢iktigi belirlenmistir.

Lee ve Goh (2012), yaptiklari bir calismada erken ¢ocukluk dénemindeki
ogrencilerin ilkokula gecis asamasinda otantik 6grenme yasantilari yoluyla bir
oyunu ortaya koyma ve taklit etme becerilerini ortaya koymayi amaclamiglardir.
Eylem arastirmasi olarak gercgeklestirilen bu ¢alisma 5-6 yas gurubunda olan
toplamda 14 6grenci ile gerceklestirilmistir. Uygulanan etkinlikler aragtirmacilarin
kendileri tarafindan uygulamaya konmustur. Veri toplamak tzere 6grencilerle ve
velileriyle goérismeler yapilmis ve arastirmacilar tarafindan bir de yansitici
gunlikler tutulmustur. Arastirmadan elde edilen sonuglara goére otantik
ogrenmeye dayali etkinliklerin uygulanmasi 6grencilerin sinifta égrendiklerini
gercek hayattaki problemleri ¢ozmede kullanmalarini sagladigir gorulmustar.
Ogrencilerin bu olumlu deneyimlerinin onlari ilkokula hazirlamada olumlu bir
tutum gelistirmelerine firsat tanidigi ortaya ¢ikmistir. Bunlarin yani sira bu

etkinliklerin 6grencilerin stres ve kaygi duzeylerini azalttigi sonucuna ulagiimistir.
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Bruffy (2012), yaptigi doktora tezi galismasinda otantik gorevlerin lise
ogrencilerinin akademik basari ve sosyal iligkileri Uzerindeki etkisini ortaya
koymaylr amacglamigtir. Calisma katilmci  eylem arastirmasi  olarak
gergeklestiriimis olup ¢alisma grubunu lise 10. ve 11. Siniflarda 6grenim goren
toplam 10 biyoloji sinifi dgrencisi olusturmustur. Calismanin verileri goérisme ve
gozlemlerden elde edilmistir. Elde edilen sonuglara gore derslerde otantik
gorevlerin kullaniimasinin 6grencilerin akademik basari Uzerindeki etkisinin gozle
goralur duzeyde yuksek olmadigi ortaya c¢ikmig, ancak sosyal iligkilerini

gelistirdigi gorulmustar.

Schumacher ve Reiners (2012), yaptiklari bir c¢aligsmayr 13 kimya
ogretmeni ile 14 hafta boyunca yurutmuslerdir. Calisma kapsaminda Cologne
Universitesi, 2011- 2012 kig dénemi dersi olan, ‘Kimya Egitiminde Kimya ile
Tanisma Laboratuvar’’ dersi igin otantik ortam yaratilmistir. Sonug¢ olarak
Ogrenciler konulari 6grenirken 6te yandan deneyim kazandiklarini belirtmiglerdir.
Ogrencilerin derse karsi 6n yargilari degismis, problemlerin ¢éziimiinde pratik

bilgilerden yararlanmayi 6grenmeleri bdylece saglanmigtir.

Moffett (2012), calismasini ilkokul dizeyinde 5 égdrenci ile yapmistir. Okul
disinda matematik egitimi gerceklestirmis ve bu suregte otantik 6grenme
yaklagimindan yararlanmistir. Ogrenciler, bu sekilde yapilan derslerden memnun
kalmis ve otantik 6grenmenin matematik dersinin 6gretimini kolaylastirdigi

gorulmastar.

Dennis ve O’hair (2010), yaptiklari bir c¢alismada, o6gretmenlerin
siniflarinda otantik 6gretimi gerceklestirme sirecinde 6grencilerin birbirleriyle
isbirligi halinde calistiklarini ortaya ¢ikarmigladir. Calismada otantik goérev temelli
ogrenme ortamlari olusturulmus ve ogrenciler bu surecin basindan sonuna
isbirligi halinde calismiglardir. Sureg icerisinde 6grenciler hem fikirlerini hem de
arag-gereg ve malzemelerini paylastiklarini, bu durumun da birbirlerinin 6grenme
sureclerine katkida bulundugunu ifade etmislerdir. Ancak bazi 6grencilerin sireg¢
icerisinde igbirligi boyutunda sorunlar yasadigi, bu sorunlarin da gorev dagilimi,
ortak karar verme gibi durumlarda ortaya ¢iktigini ifade etmislerdir.
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Palm (2008), yaptigi bir calismada otantik 6grenmenin o&grencilerin
problem c¢c6zmede gerekli olan gercek hayata yonelik bilgilerini goze alma
egilimlerine etkisini incelemeyi amaclamiglardir. Arastirma, yaslar 11 olan 161
ilkokul égrencisi ile gerceklestiriimigtir. Arastirma verileri 6grencilerin matematik
dersinde gercek hayat problemlerine yonelik sunduklari ¢ézimleri iceren yazil
dokumanlar ve o6grencilerle yapilan gorusmeler ile elde edilmistir. Arastirma
sonucunda ogrencilerin otantik goérevlerin igerdigi problemlere donuk ¢6zim
uretme sureclerinde gercek yasamla ilgili bilgilerini géz éninde bulundurduklari

ortaya ¢ikmistir.

Nilsen ve Foltova (2007), yaptiklan bir calismada otantik 6grenme
ortamlarinda daha iyi 6drenmelerin nasil saglanabilece@ini ortaya koymayi
amaclamiglardir. Nitel olarak desenlenen bu g¢alismalarini 15 ilkokul 6grencisi ve
bir 6gretmen ile yurutmuslerdir. Caligsmada veriler gozlem teknigi ile toplanmstir.
Arastirmacilar sinif igi gdézlemler ile sinif ici iletisim, 6gretmen roll, etkinlikler ve
ogrenme ciktilari ile ilgili veriler toplamiglardir. Veri toplama ve analiz surecinde
dogal-butincul bakis agisini benimsemislerdir. Calismadan elde edilen sonuglara
gore otantik 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen iyi bir 6grenmenin 6grencilerin
ogretmen rehberliginde ancak bagimsiz, karsilikli sevgi ve sayginin oldugu,
keyifli bir sinif ortami, 6grencilerde 6z sayginin gelismesinde o6gretmenin

sorumluluk almasi gibi durumlarla yakindan iligkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Kearney ve Shuck (2006), yaptiklari galismada o6grencilerin otantik
gorevilere dayali dijital video hazirlama sureclerini belirlemeyi amaclamiglardir.
Nitel arastirma desenlerinden durum ¢aligsmasi olarak gergeklestirilen bu ¢galisma
derslerinde teknolojiyi kullanan 5 farkli okuldan secilen toplamda 5 sinif ile
yuritalmustir. Ogrencilerin yaslari 7-12 arasinda degismektedir. Arastirma
verileri gozlemler, d6grenci Urunleri ve yari yapilandiriimig gorugsmeler ile elde
edilmistir. Calismanin sonuglarina goére dijital video hazirlama slrecinde otantik
dgrenmenin gerceklestigi ortaya cikmistir. Ogrencilerin ¢alismalarini Uretirken,
sunarken ve degerlendirirken isbirligi halinde gerceklestirdikleri gorulmugtur.
Bunun yani sira ogrencilerde ust dlizey dusunme becerilerinin gelistigi de

gorulmustar.
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Gulikers, Bastiaens ve Martens (2005), yaptiklari ¢alismada otantik bir
elektronik 6grenme ortaminin 6grencilerin performans ve deneyimleri Uzerindeki
etkilerini ortaya ¢ikarmayi amaclamisglardir. Calisma farkli Gniversitelerden olmak
Uzere ortalama 20 yaslarinda, toplamda 68 6grenci ile yurutilmustir. Nicel olarak
gergeklestirilen bu galismada veri toplama araglari olarak deneyim anketi, coktan
secmeli test ve performans testi kullaniimistir. Calismadan elde edilen sonuglara
gore, beklentinin aksine, 6grencilerin performans ve deneyimleri Uzerinde otantik
o6grenmenin uygulandigi ortamin uygulanmayan ortama goére anlamli bir farklilik

gOstermedigi gorulmustar.

Stein, isaacs ve Andrews (2004), yaptiklari c¢alismada bir (niversite
sinifinda  otantik  6grenmenin  etkilerini  6drencilere  deneyimlemeyi
amaclamiglardir. Bu dogrultuda formal kurum 6grenmeleri ile gercek yasamdaki
ogrenmeler arasinda koprli kurma c¢abasina giren bir Universite hocasinin
uygulamalarini  rapor etmiglerdir. Calisma durum c¢alismasi olarak
gerceklestiriimis olup yorumlayici yaklasim tercih edilmistir. Calismanin veri
kaynaklari olarak ders planlari, gunltkler, yansitici yazilar, ders materyalleri,
ogretmen ve oOgrencilerle yapilan gorusmeler ve arastirmacilar tarafindan
gerceklestirilen gdzlemlerden faydalaniimistir. Calismadan elde edilen
yansimalar neticesinde arastirmacilar tarafindan o6grencilere ve uygulama

topluluguna bir model 6nermislerdir.

Kramarski, Mverech ve Arami (2002), matematiksel otantik gorevleri
¢o6zmenin Ustbiligssel 6gretime etkilerini belirlemek Uzere bir galisma yapmislardir.
matematiksel otantik gorevlerin ¢ozimu Uzerinde Ustbiligsel 6gretim olsun veya
olmasin daha yuksek ya da daha dusuk basarida olanlarin isbirlik¢i 6grenme
Uzerine ayirici etkisini incelemiglerdir. Calisma iki ortaokuldan secilen 3 siniftan
yaslari ortalama 12-13 olan toplam 91 yedinci sinif 6grencisi ile yurataimustar.
Veriler nitel ve nicel yontemle elde edilmigtir. Elde edilen sonuglar, isbirlikgi
ogrenme Ustbiligsel ogretimin kullanildigi 6grencilerin, Ustbilissel olmayan
isbirlikci 6grenme yapilan égrencilerden (COOP) hem otantik goérevierde hem de
standart gorevlerde belirgin bir bicimde Ustiin oldugunu ortaya koymustur.
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Nicaise, Gibney ve Crane (2000), yaptiklari bir ¢calismada 6grencilerin
otantik 6grenme yaklasimi ile ilgili duguncelerini belirlemeye g¢alismislardir.
Yaklasik 8 ay suren calismada, lise 6grencileriyle uzay simulasyonlari Gzerine
gunluk 50 dakika surecek sekilde otantik dersler islenmistir. Deney grubu dersleri
otantik olarak iglerken, kontrol grubu igin ise 6zel bir yaklagim uygulanmamustir.
59 dgrenci ile surdurulen g¢alisma neticesinde secilmis 20 6grencinin gorusleri
alinmistir. Ogrenciler otantik olarak dlzenlenen siniflardaki derslerin eglenceli
oldugunu vurgularken, gunlik olaylarla baglantt kurulmasini heyecanli
bulmuslardir. Ote bu dusiincede olmayan 6grencilerin oldugu belirlenmis ve

onlarin da derslerde basarili olamadiklari tespit edilmistir.

Alanyazinda otantik 6grenme ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan
calismalara bakildiginda, farkli yas gruplari Uzerinde ve farkli o6gretim
kademelerinde arastirmalar yapildigi gorulmektedir. Bu calismalarin desen
olarak nicel, nitel veya karma desene gore gercgeklestirildigi gézlenmistir. Ancak
calismalarin gogunlugunun karma desenle tasarlandigi sdylenebilir. Veri toplama
yollari olarak cesitli dlgekler, gézlemler, gérismeler ve dokiman incelemeleri
yapildi§i gorulmektedir. Bunun yani sira calismalarda dikkate alinan bagimli
degiskenlerin basari, tutum, problem ¢dézme becerisi, elestirel disinme, sosyal
iliski, motivasyon, 6z dlzenleme becerisi vb. olarak dedisiklik gosterdigi
go6rilmektedir. Ozellikle ilkokul ve ortaokul dizeyindeki ¢alismalarin daha cok
Matematik, Tirkce, ingilizce, Hayat Bilgisi derslerinde gerceklestirildigi, Fen
bilimleri dersine yonelik ise sadece bir calismanin gerceklestirildigi gorulmektedir.
Bu baglamda fen bilimleri dersinde otantik 6grenme uygulamalarinin etkisinin

incelenmesine gereksinim duyuldugu soylenebilir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu bolimde arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ve analizi ve uygulanacak ders planinin hazirlanmasina

iliskin bilgiler verilmistir.

3.1.Arastirmanin Deseni

Bu c¢alisma nicel ve nitel verilerin bir arada kullanildigi karma yontemde
yuratalmastar. Creswell ve Plano Clark (2015) karma yontem arastirmasini, nitel
ve nicel yontemlerle veri toplama, analiz etme ve butlnlestirmeye olanak veren
arastirma olarak tanimlamaktadirlar. Calismada bu yontemin secilmesinin nedeni
arastirma probleminin dogasi geregi nitel ve nicel verilerin birlikte toplanmasi
gerekliligi ve karma yéntem arastirmalarinin birgok avantaja sahip olmasidir.
Nitel veya nicel veri toplama ydntemlerinden tek birini kullanmak yerine bunlarin
beraber kullaniimasi birgok avantaj saglamaktadir. Nicel veya nitel yontemden
birinin zayif yonlnu diger yontemin glcli yonlyle kapatmak mamkun olabilir.
Arasgtirmaciya her iki yontemin beraber kullanimi ile aragtirma sorularini genig bir
yelpazede cevaplama imkani saglar. Arastirmaci bir yontemle gozden kagirdigi
bir ayrintiyi diger bir ydntemle aciga c¢ikarabilir. Bulgularin ifade edilmesinde iki
yontemle elde edilen veriler guclu deliller sunar. Yani her iki yontemin beraber

kullanimi teori ve uygulamaya yonelik daha kesin bilgiler saglar.

Karma yontem aragtirma desenlerinde bazen nitel veya nicel yontemler 6n
plana c¢ikarken, bazen de her ikisi de esit oranda birlikte kullanilabilmektedir.
Karma yontem arastirmalarinda bir¢gok desenin oldugu belirtiimektedir. Creswell
ve Plano Clark (2015) bu karma yodntem desenlerini dort grup altinda
toplamiglardir. Bunlar; cesitleme deseni, kesfedici desen, aciklayici desen ve
gbmili desendir. Cesitleme deseninde nitel ve nicel veriler ayni anda
toplanmakta ve birlestiriimektedir. Bu desende nitel ve nicel yontemler esit

agirliga sahiptir. Kesfedici desende Once nitel veriler toplanir elde edilen
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sonugclara gore daha sonra nicel veriler toplanir. Boylece nitel veriler nicel verilerle
desteklenir. Bu desende de nitel ve nicel yontemler esit agirhiga sahiptir.
Aciklayici desende dncelikle nicel veriler toplanir. Elde edilen sonugclara gore nitel
veriler toplanir ve boylece nicel veriler nitel verilerle desteklenir. Yine bu desende
de nitel ve nicel yontemler esit agirhga sahiptir. G6mlilii desende nitel veya nicel
yontemlerden biri 6n plana ¢ikmaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2015). Bir diger
ifadeyle, arastirma blyuk Olgtude ya nitel ya da nicel verilere dayanmaktadir. Bu
calismada yukarida belirtlen karma yodntem desenlerinden gémuiilii desen
kullanilmigtir. Calisma kapsaminda toplanan nicel veriler nitel verilere gore daha
on planda oldugu icin calisma bu desene uygun olarak planlanmis ve bu desende

yaratdlmastar.

Arastirmanin nicel boyutunda deneysel desen kullaniimigtir. Deneysel
desenler igin ¢esitli siniflandirmalar yapilmistir. Bunlardan biri de denek sayisina
g6re yapilan siniflandirmadir. Bu siniflamadaki desenler tek denekli desenler ve
¢ok denekli desenler olarak ikiye ayrilmaktadir. Cok denekli desenler de kendi
icinde gercek deneysel desenler, yari deneysel desenler ve zayif deneysel
desenler olmak uUzere Uge ayriimaktadir. Bu desenlerden sadece gercek
deneysel desenlerde deneklerin deneysel isleme denek havuzundan seckisiz
atanmasi sO6z konusudur. Eslestiriimis gruplarin seckisiz bir sekilde deney
gruplari olarak atandigi g¢alismalar yari deneysel desenler olarak kabul edilir.
Zayif deneysel desenler ise ne denek temelinde secgkisiz atamalarin oldugu ne
de grup eslestirmelerinin oldugu calismalara isaret eder (Blyukoztirk ve dig.,
2016). Bu ifadelerden yola cikarak yari deneysel desen ile gergcek deneysel
desen arasindaki temel farkin kontrol ve deney gruplarini belirlerken seckisiz
atama yonteminin kullaniimasi ya da kullaniimamasi durumu oldugu
gorulmektedir (Boke, 2009). S6z konusu siniflandirma kapsaminda yer alan

desenler Sekil 3'de sematize edilmistir.
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Denek Sayisi
Tek Denekli GCok Denekli
Desenler Desenler
Gergek Yari Zayif
Deneysel Deneysel Deneysel

Sekil 3: Deneysel Desen-Denek Sayisina Gore Siniflama (Buyukozturk ve
dig., 2016).

Bu c¢alismada yukarida deginilen desenlerden yari deneysel desen
kullaniimistir. Bu desenin kullanilmasinin temel nedeni olarak tlkemizde Milli
Egitime bagh okullardaki mevcut uygulama gdsterilebilir. Bilindigi Uzere
Ulkemizdeki okullarda sinif dagilimlari okul idareleri tarafindan o6nceden
belirlenmektedir. Dolayisiyla, gruplarin digaridan mudahaleyle seckisiz yolla

olusturulmasi mumkun olmamaktadir.

Calisma yar1 deneysel desenin 6n test-son test eslestiriimis kontrol gruplu
desenine gore gerceklestiriimistir. On test-son test kontrol gruplu desen yaygin
olarak kullanilan karigik bir desendir. Katilimcilar deneysel islemlerin dncesinde
ve sonrasinda bagimli degiskenle ilgili olarak olgtlmektedirler (Buyukoztirk,
2011). Deneysel islemde arastirma durumlari veya ortamlari olusturulur. Deney
grubu deneysel uygulama surecinden gecgerken kontrol gruplari normal
programdaki uygulama surecine devam eder. Bu gruplara baglangicta on test ve
arastirma sonunda son test uygulanir ve aradaki farka bakilarak sonugclara ulasilir
(Ekiz, 2003). Deneysel desenle yapilan calismalarda calisilacak konuyla ilgili
gruplarin seviyelerinin mimkun oldugunca birbirine yakin olmasi gerekmektedir
(Kaptan, 1998). Calismada nicel boyutta temel alinan desenin gérinimu Tablo

1’de verilmigtir.
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Tablo 1. Calismada Uygulanan Deneysel Desenin Goérindmdi

Grup On test Deneysel islem Son test
GD o1 X o4
GK1 02 Uygulama yok 05
GK2 03 Uygulama yok 06

GD: deney grubu
GK1: 1. kontrol grubu
GK2: 2. kontrol grubu
01,02, O3: 0n test
04,05, O6: son test

X: bagimsiz degisken (otantik gérev odakli uygulama)

Deney grubu otantik 6grenme uygulamalarinin gergeklestirildigi gruptur.
Kontrol gruplari ise mevcut fen bilimleri 6gretim programinin uygulandigi

gruplardir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Van ili ipekyolu ilcesi Milli Egitim
Muduarligi’'ne bagdl iki okuldan segilen 6. sinifta 6grenim géren 92 6grenci ve bir
Fen Bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Calismada o6ncelikle uygulama
yapilacak okullar belirlenmistir. Calisma yapilacak okullarin belilenmesinde,
ogrencilerin akademik basarilarinin birbirine yakin olmasi, édrencilerin benzer
sosyo-ekonomik profile sahip olmasi, okullarin fiziki altyapilarinin benzer ve
otantik 6grenme uygulamalarinin yapilmasina uygun olmasi, ogretmen ve
ogrencilerin ¢alismaya katilma konusunda gonulli olmasi dikkate alinmistir. Bu
cercevede, ipekyolu Milli Egitim Mudurligi'nden bilgi alinarak il merkezinde

yukarida ifade edilen dlgitler dogrultusunda iki okul belirlenmistir.

Deneysel calismanin yuritilecedi okulda mevcut olan subelerden fen

bilimleri dersini ayni 6gretmenin yuruttigu ve ortalama basari duzeyi birbirine
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yakin iki sube secilmis ve kura ¢ekilerek bu subelerden biri deney, digeri kontrol
| grubu olarak belirlenmigtir. Diger okuldan da 6. siniflardan rastgele bir sube
kontrol Il grubu olarak belirlenmigtir. Calismada farkl bir okuldan bir kontrol
grubunun daha secilmesinin sebebi John Henry etkisinin olugma ihtimalidir. John
Henry etkisi; kontrol grubunun veya kontrol grubunu yoneten 6gretmenin deney
grubuna karsi bilingaltinda rekabete girmesi ve performans artisi gostermesidir
(Heinich, 1970; Saretsky, 1972; akt: Kocakaya, 2012).

Segcilen gruplardan deney grubu 15 kiz ve 16 erkek olmak Uzere toplam 31
ogrenciden olugsmaktadir. Kontrol-1 grubu 19 kiz ve 12 erkek olmak Uzere toplam
31 6grenciden olusmaktadir. Kontrol-1l grubu ise 12 kiz 18 erkek olmak Uzere

toplam 30 6grenciden olugsmaktadir.

Calismada goérusme verilerinin toplanmasi amaciyla deneysel islemi
gergeklestiren 6gretmen ve deney grubunda bulunan besi kiz ve besi erkek olmak
uzere 10 6grenciden olusan bir baska ¢alisma grubu olusturulmustur. Bu ¢alisma
grubunda yer alan 6grencilerin seciminde maksimum gesitlilik drnekleme yontemi
kullaniimigtir. Maksimum c¢esitliligi saglamak igin cinsiyetin yani sira akademik

basari ve derse katilim dikkate alinmistir.

3.3.Veri Toplama Araglar

Bu caligmada veri toplama araclari olarak akademik basar testi, problem
¢cbzme becerisi testi, fen bilimleri tutum dlcegi, yari yapilandiriimis goérisme
formlari ve gézlem formu kullanilmigtir. Veri toplama aragclari ile ilgili ayrintili

bilgiler asagida belirtilmistir.
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Tablo 2. Arastirmada Kullanilan Olgme Araglari ve Kullanim Amaglari

Olgme araglari Kullanim amaglari

Akademik Basari Testi Ogrencilerin akademik basarilarini 8lgmek

- ] . . Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini
Fen bilimleri tutum &lcegi

belirlemek
Problem ¢6zme becerisi testi Ogrencilerin problem ¢ézme beceri diizeylerini dlgmek
Yari yapilandirilmig gériisme Ogrencilerin otantik 6grenmeye yénelik gorislerini
formlarn belirlemek

. Ogrencilerin siireg igerisindeki davraniglarini ayrintili
Gozlem notlari
tanimlamak

3.3.1. Akademik Basari Testi

Testler, genellikle egitimde gerceklestirilen nicel arastirmalarda
ogrencilerin bilissel alanla ilgili kazanimlarinin dl¢iimesinde kullaniimakta olan
Olcme araclaridir (Sénmez ve Alacapinar, 2013). Bunlar genel olarak c¢oktan
se¢meli, dogru yanlis, bosluk doldurma, kisa cevapli ve siniflama gerektiren

sorulari igeren test tlrlerini igermektedir (Turgut, 1997).

Ogrenme-dgretme siireclerinde uygulamaya konan herhangi bir 6gretim
yontemi/modeli veya yaklasimin basariya etkisini ortaya koymak mutlaka
gereklidir. CinkU uygulamanin etkisini ortaya gikaracak temel unsurlardan biri de
ogrencilerin akademik basarilarindaki degisimdir. Dolayisiyla arastirmaya konu
olan otantik 6grenmenin de ogrencilerde birtakim becerileri geligtirmesinin yani
sira akademik basariya etkisini 6lgmek olduk¢a 6nemli ve gereklidir. Bu amagla,
otantik ogrenmeye dayali uygulamalarin gercgeklestirildigi vicudumuzdaki
sistemler Unitesinde yer alan kazanimlar ¢ercevesinde arastirmaci tarafindan bir
akademik basar testi geligtiriimistir. Testteki sorular 4 segenekli goktan se¢gmeli
ve bosluk doldurma turunde olmak Uzere toplamda 40 sorudan olugan bir testtir.
Testin geligtiriime asamalari, gecerlik ve guvenirlik c¢aligmalari asagida

belirtiimigtir.
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3.3.1.1. Akademik Basari Testinin Gelistiriimesi

Akademik basari testinin gelistiriimesinde “Vicudumuzdaki Sistemler”
Unitesinde yer alan kazanimlar dikkate alinmigtir. Unitede 14 kazanim oldugu
gorilmis ve bunlar uzman gorusu alinarak Bloom taksonomisine gore analiz
edilmistir. Analiz neticesinde 13 kazanimin bilissel alanda 1 kazanimin ise
duyussal alanda oldugu tespit edilmigtir. Biligssel alanda olan kazanimlardan
2’sinin bilgi dizeyinde, 7’sinin kavrama duzeyinde, 3’Unun degerlendirme
dizeyinde ve 1’inin sentez dizeyinde oldugu belirlenmistir. Bilissel alanda olan
bu kazanimlar i¢in alanyazindan, ders kitaplarindan ve kaynak kitaplardan
faydalanilarak her kazanima yonelik ortalama 3-4 soru yer alacak sekilde
toplamda 54 soruluk bir test hazirlanmigtir. Basari testinin kapsam gecerliligini

saglamak icin Belirtke tablosu olusturulmustur. Belirtke tablosu Tablo 3’te

verilmigtir.

Tablo 3. Belirtke Tablosu

(O]
g 8 3
= Kazanimlar 5 £ 5 = 3T 3 s
S 5 3 2 £ = 8 &
Y X 5‘ )g n
(]
1. Hayvan ve bitki hicrelerini, temel kisimlari ve X 1,2, 3,
gorevleri agisindan karsilastirir. 4,56
o 2.Gegmisten gunidmuze, hicrenin yapisi ile ilgili 7809
] olarak ileri suriilen gorisleri teknolojik X o
] , o : 10, 11,
I gelismelerle iliskilendirerek tartisir.
3.Hucre-doku-organ-sistem-organizma iligkisini X 12, 13,
aciklar. 14
1.Destek ve hareket sistemine ait yapilari 15, 16,
© aciklar ve gorevlerini belirterek drnekler verir. X 17, 18,
<SE 19, 20
% % % 2.Destek ve hareket sisteminin sagligini
SE? | . ; 21, 22,
a orumak igin yapilmasi gerekenleri aragtirir ve X 23 24
sunar. T
1.Solunum sistemini olusturan yapi ve organlari 25, 26,
_ model lzerinde gosterir. X 27, 28,
g 29
0 2.Akcigerlerin yapisini agiklar ve alveol-kilcal
7} . . 30, 31,
e damar arasindaki gaz aligverisini model X 32
= Uzerinde gosterir.
% 3.Solunum sisteminin saghgini korumak igin 33 34
n yapilmasi gerekenleri aragtirma verilerine dayal X é5 '

olarak tartigir.
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1.Dolagim sistemini olusturan yapi ve organlari X 36, 37,
gorevleri ile birlikte agiklar. 38, 39
2.Blyuk ve kuclk kan dolagimini sema 40, 41,
= . . X
OE, lizerinde gosterir. 42
7] 3.Kanin yapi ve gorevlerini kavrar. 43, 44,
(7] X
c 45, 46
o 4.Kan gruplar arasindaki kan aligverisini kavrar. X 47, 48,
©
2 49, 50
o 6.Dolagim sisteminin sagligini korumak igin 51 52
yapilmasi gerekenleri arastirma verilerine dayal X 53’ 54’

olarak tartigir.

3.3.1.2. Akademik Basari Testinin Gegerlik Calismalari

Gegerlik, hazirlanan testin dlgulmesi planlanan 6zellige yonelik bilgilerin
toplanmasina hizmet etme derecesidir (Kaptan, 1998). Alanyazinda
arastirmalarda kullaniimak tzere gelistirilen testlerin gecgerliginin arastiriilmasinda
alan uzmanlari veya oOgretmenlerin goéruslerine basvurulmasi g¢ogunlukla
basvurulan bir durumdur (Acar ve Yaman, 2011; Gurdal Kazancioglu, 2008;
Hircan ve Onder, 2012).

Bu arastirmada olusturulan akademik basari testi, kapsam gecerliligi ve
bilissel alana, Unite kazanimlarina ve hedef kitlenin dizeyine uygunlugu
bakimindan, tg egitim programlari ve 6gretim uzmani, iki dlgme ve degerlendirme
uzmani, iki fen bilimleri uzmani, ¢ fen bilgisi 6gretmeni ve dil uygunlugu
bakimindan da iki Turkce 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Yapilan incelemeler
sonucunda testteki sorularin genel olarak 6. Sinif dizeyine uygun oldugu ve
kapsam gecerliligini sagladigi kanaatine varilmistir. Bunlarin disinda kalan bazi
sorularin ise kazanimlara uygun olmadigi ve bazilarinin da benzer bilgileri
Olgtugu gorisleri ortaya c¢ikmistir. Bu dogrultuda test Uzerinde gerekli
duzenlemeler yapilmig, kazanimlara uygun olmayan ve benzer bilgileri dlgen 12
soru testten ¢ikarilmig ve bazi sorular Uzerinde kuguk dtuzenlemeler yapilmistir.
Bunlarin yani sira iki soru da yenilenen igerik neticesinde artik gegerli olmayan
bilgiler icermesi sebebiyle testten cikariimistir. Boylece 40 sorudan olusan

akademik bagari testi pilot uygulamaya hazir hale getirilmigtir.
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3.3.1.3. Akademik Basari Testinin Glivenirlik Calismalari

Guvenirlik, test maddelerine verilen cevaplar arasindaki tutarlihktir. Bir
testin guvenilir olmasi iki temel kritere baghdir. Bunlar; testin farkli zamanlarda
uygulanmasinda cevaplar arasindaki tutarliigi ile testin ayni zamanda
uygulanmasinda cevaplar arasindaki tutarliigidir (Bayukozturk, 2004). Testin
guvenirligini dlgmek igin farkh yollar kullaniimaktadir. Bunlar test-tekrar test
guvenirligi, paralel (esdeger) form guvenirligi, iki yari test guvenirligi, Kuder
Richardson-20 (KR-20) ve Cronbach’s Alpha (a) guvenirligidir. Guavenirlik
katsayisi, 0.00 ile 1.00 arasinda degerler alir. Negatif degerler almaz (Fraenkel
ve Wallen, 2009). Bir testin guvenirlik katsayisinin 0.70 ve tUzerinde olmasi o
testin guvenirligi acisindan genel anlamda yeterli olarak gorulmektedir
(Buyukozturk, 2004; Fraenkel ve Wallen, 2009).

Akademik basari testinin glvenirligini belirlemek Gzere dncelikle testin pilot
uygulamasi yapilmistir. Testin pilot uygulamasi 2016-2017 egitim-6gretim yili
bahar déneminde ve daha 6nce bu konuyu 6grenmis olan ortaokul 6. sinifta
ogrenim gérmekte olan 320 6grenciyle gergeklestiriimistir. Her bir 6grencinin
verdigi cevaplarin dogru olanlari 1, yanlis olanlari ve bos olanlar ise 0 olarak
kodlanmig, veriler SPSS nicel veri analiz programina aktarilmis ve testin madde
analizi gerceklestiriimistir. Ogrencilerin testten aldiklari puanlar hesaplanarak en
ylUksekten en disuge dogru siralanmistir. Ogrencilerin testten aldiklari puanlarin
en yuksek % 27 (320*27/100=86 kisi)’lik kismi segilerek Ust grup ve en dusiuk %
27 (320*27/100=86 kisi)'lik kismi secilerek alt grup belirlenmistir. Madde gu¢lugu
p = (DU + Da) / 2N' formulinden (Turgut, 1997), madde ayirt ediciligi ise r = (DU
— Da) / N' formuliinden (Ozgelik, 1997) yararlanilarak belirlenmistir (N: Tim
ogrencilerin % 27’si, Di: Ust grupta maddeye dogru cevap verenlerin sayisi, Da:
Alt grupta maddeye dogru cevap verenlerin sayisi). Maddeler, Tablo 4.’de verilen
glcliik derecelerine (Baykul, 2000; isman ve Eskicumali, 2003) ve Tablo 5.'de
verilen ayirt edicilik kriterlerine  (Ozgelik, 1997; Tekin, 2000) gére
degerlendirilmigtir.
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Tablo 4. Madde Giigliik Dereceleri

Madde Giigliigii (p) Maddenin Degerlendirilmesi
0.70-1.00 Cok kolay
0.50-0.69 Kolay
0.30-0.49 Orta guglikte

0.29 ve daha kiguk Cok zor

Tablo 4’te verilen bilgilere gére madde guglugu 0.70-1.00 arasinda deger
alan maddeler ¢ok kolaydir. Madde gugclugu 0.50-0.69 arasinda olan maddeler
kolay maddelerdir 0.30-0.49 arasinda olan maddeler orta gugluktedir. Madde
guclugu 0.29 ve daha kuguk maddeler ise ¢ok zordur. Bir testte kolay, zor ve orta

gugclikte maddeler olmalidir. Madde gugligunin 0.50 dizeyinde olmasi beklenir.

Tablo 5. Madde Ayirt Edicilik Kriterleri

Maddenin

Madde Ayirt Ediciligi Degerlendiril . Maddenin Kullanilima Durumu
G egerlendirilmesi
0.40'tan biiyiik Cok iyi madde Duzeltiimesi gerekmez
0.30-0.40 arasi lyi madde Duzeltiimesi gerekmez
Zorunlu hallerde aynen
0.20-0.29 arasi Orta derecede madde kullanilabilir veya diizeltiimesi
gerekir
0.19 ve daha kiigiik Cok zayif madde Kullanilmamalidir veya yeniden

diizenlenmelidir

Tablo 5’de belirtildigi Uzere madde ayirt edicilik analizlerinde elde edilen
sonuglar uzerinde farkli 6neriler verilmektedir. Madde ayirt ediciligi 0.40’tan
buyuk maddeler ¢ok iyi madde olarak tanimlanir ve Uzerinde higbir degisiklik
yapmayi gerektirmez. 0.30-0.40 arasinda ayirt edicilige sahip maddelerde iyi
madde olarak tanimlanir ve Uzerinde degisiklik yapmay gerektirmez. Madde ayirt
ediciligi 0.20-0.29 arasi olan maddeler aynen kullanilabilir veya degistirilebilir.
0.19 ve daha kuguk ayirt edicilik degerine sahip olan maddeler ya kullanilmamali
ya da duzeltilmelidir.
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Akademik bagar testinin pilot uygulamasi sonucu madde analizleri

yapilmis ve her bir maddenin madde gugligu, madde varyansi ve madde ayirt

ediciligi Tablo 6’da belirtiimigtir.

Tablo 6. Akademik Basari Testinin Pilot Uygulama Neticesinde Madde Analizi Sonuglari

Madde
Ayirtedicilik
Sorular  guglugi q Varyans Aciklama  Degerlendirme
(®) "
1 0.62 0.38 0.23 0.39 lyi Kullanildi
2 0.46 0.53 0.24 0.39 lyi Kullanildi
3 0.56 0.44 0.24 0.5 Cok iyi Kullanildi
4 0.50 0.49 0.24 0.48 Cok iyi Kullanildi
5 0.51 0.48 0.24 0.45 Cok iyi Kullanildi
6 0.52 0.47 0.24 0.44 Cok iyi Kullanildi
7 0.55 0.45 0.24 0.38 lyi Kullanildi
8 0.55 0.44 0.24 0.27 Orta derece  Duzeltildi
9 0.73 0.26 0.19 0.50 Cok iyi Kullanildi
10a 0.50 0.49 0.24 0.82 Cok iyi Kullanildi
10b 0.59 0.40 0.24 0.79 Cok iyi Kullanildi
10c 0.52 0.47 0.24 0.83 Cok iyi Kullanildi
11 0.51 0.48 0.24 0.51 Cok iyi Kullanildi
12a 0.54 0.45 0.24 0.80 Cok iyi Kullanildi
12b 0.53 0.46 0.24 0.69 Cok iyi Kullanildi
12c 0.58 0.41 0.24 0.76 Cok iyi Kullanildi
12d 0.50 0.50 0.25 0.74 Cok iyi Kullanildi
12e 0.46 0.53 0.24 0.73 Cok iyi Kullanildi
13 0.47 0.52 0.24 0.47 Cok iyi Kullanildi
14 0.54 0.45 0.24 0.60 Cok iyi Kullanild
15 0.57 0.42 0.24 0.58 Cok iyi Kullanildi
16 0.62 0.37 0.23 0.62 Cok iyi Kullanildi
17 0,54 0,45 0,24 0,55 Cok iyi Kullanild
18 0,64 0,35 0,22 0,51 Cok iyi Kullanildi
19a 0,82 0,17 0,14 0,55 Cok iyi Kullanild
19b 0,71 0,28 0,20 0,65 Cok iyi Kullanildi
19¢c 0,75 0,24 0,18 0,70 Cok iyi Kullanildi
19d 0,71 0,28 0,20 0,65 Cok iyi Kullanildi
19e 0,73 0,26 0,19 0,70 Cok iyi Kullanildi
19f 0,72 0,27 0,19 0,72 Cok iyi Kullanildi
20 0,39 0,60 0,23 0,20 Orta derece Dizeltildi
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21 0,43 0,56 0,24 0,50 Cok iyi Kullanildi
22 0.49 0.50 0.24 0.58 Cok iyi Kullanildi
23 0.47 0.52 0.24 0.48 Cok iyi Kullanildi
24 0.49 0.50 0.24 0.56 Cok iyi Kullanildi
25 0.53 0.46 0.24 0.41 fyi Kullanildi
26 0.68 0.31 0.21 0.59 Cok iyi Kullanildi
27 0.55 0.44 0.24 0.52 Cok iyi Kullanildi
28a 0.20 0.79 0.16 0.17 Cok zayif Diizeltildi
28b 0.06 0.93 0.05 0.15 Cok zayif Dazeltildi
28c 0.28 0.71 0.20 0.61 Cok iyi Kullanildi
28d 0.17 0.82 0.14 0.47 Cok iyi Kullanildi
28e 0.30 0.69 0.21 0.66 Cok iyi Kullanildi
28f 0.26 0.73 0.19 0.59 Cok iyi Kullanildi
28g 0.14 0.85 0.12 0.38 lyi Kullanildi
28h 0.22 0.77 0.17 0.55 Cok iyi Kullanildi
28k 0.32 0.67 0.21 0.61 Cok iyi Kullanildi
29 0.56 0.43 0.24 0.51 Cok iyi Kullanildi
30 0.39 0.60 0.23 0.38 Cok iyi Kullanildi
31 0.46 0.53 0.24 0.46 Cok iyi Kullanildi
32 0.55 0.44 0.24 0.43 Cok iyi Kullanildi
33 0.34 0.65 0.22 0.44 Cok iyi Kullanildi
34 0.34 0.65 0.22 0.31 lyi Kullanildi
35 0.50 0.49 0.24 0.45 Cok iyi Kullanildi
36 0.37 0.62 0.23 0.25 Ortaderece  Duzeltildi
37 0.44 0.55 0.24 0.48 Cok iyi Kullanildi
38 0.50 0.49 0.24 0.53 Cok iyi Kullanildi
39 0.43 0.56 0.24 0.27 Ortaderece  Duzeltildi
40 0.53 0.46 0.24 0.60 Cok iyi Kullanildi

Yapilan madde analizi neticesinde ayirt ediciligi 0.20'den kiglk olan
maddeler (28a ve 28b) ve ayirt ediciligi 0.30’dan kiglk olan maddeler (8, 20, 36,
38, 41) duzeltiimistir. Akademik basari testi toplam da 40 soru igerecek sekilde
son halini almistir. Akademik basari testinin madde gugclukleri birbirine yakin
olmadigindan testin glvenirligi icin Kuder Richardson 20 (KR-20) analizleri

K [, > pq
v 1 - 2
K-1|” §?

yapilmistir. Basari testinin KR-20 givenirlik katsayisi; KRy, =

formulG ile hesaplanmisgtir ve testin guvenirlik katsayisi 0.93 olarak tespit
edilmistir. Vucudumuzdaki sistemler Unitesine ait akademik basari testinin son

hali EK 3’te verilmistir.
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3.3.2. Problem C6zme Becerisi Testi

Ogrencilerin 6grenmelerini degerlendirmek icin kullanilan goktan segmeli,
kisa cevapli, dogru-yanlig, eslestirmeli, bosluk tamamlamali gibi sinav turleri Ust
dizey zihinsel becerileri degerlendirmek igin yetersiz kalmaktadir. Bu yuzden
ogrencilerin programda 6n gorulen ust dizey kazanimlara ne derece ulastigini
belirlemek igin alternatif durum belirleme ydntemleri olarak yeni degerlendirme
yollari ortaya koyulmaktadir. Ust diizey zihinsel becerilerden biri de problem
¢bzme becerisidir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010). Ogrencilerin bilgi ve
becerilerini kullanarak 6zgun yanitlarla yapilandirdiklari, agik uglu soru turleri ile
olusturulan problem ¢dzme becerisi testleri bu beceriyi 6lgmek icin kullanilan bir
degerlendirme aracidir. Bu yizden bu ¢alismada acik uglu sorulardan olusan bir
problem ¢6zme becerisi testi geligtiriimistir. Problem ¢6zme becerisi testindeki

sorular uygulama ve Ustu duizeyde kazanimlari 6lgmek i¢in uygundur.

Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerinin dlgilmesi icin 6grencilere gergek
problem durumlari sunulmalidir. Nitekim g¢alismamizin konu edindigi otantik
6grenmenin de ana felsefesi, 6grencinin gergek hayatla ilgili problemlere dayali
olarak ¢o6zum getirmelerini ve bdylece kalici 6grenmelerin gergeklesmesini
saglamaktir. Problem ¢ozme becerisi testinin gelistiriimesi, gegerlik ve guvenirlik

calismalari agagida belirtiimigtir.

3.3.2.1. Problem Cbzme Becerisi Testinin Geligtiriimesi

Bu ¢aligmada ogrencilerin problem ¢ozme becerilerini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan “problem ¢ézme beceri testi” gelistiriimistir. Problem
¢cozme beceri testinin gelistiriimesinde oncelikle ilgili alan yazin taranmis,
Olgekler, anketler ve testler incelenmistir. Ardindan dil ve anlatim bakimindan 6.
sinif diizeyine uygun olarak ve vicudumuzdaki sistemler Unitesindeki konularin
kazanimlarini élgebilecek nitelikte gergek hayattan 4 problem durumu (senaryo)
olusturulmustur. Problem durumlari vicudumuzdaki sistemler Unitesinde yer alan
ust duzey kazanimlarindan hareketle olusturulmustur. Problemlerin altina

ogrencilerin problem ¢ozme becerilerini olgebilecek nitelikte ve problem ¢d6zme
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asamalari dikkate alinarak sorular yazilmigtir. Problem ¢ozme becerisi testinin

son hali EK 4’te verilmistir.

3.3.2.2. Problem Cbzme Becerisi Testinin Gegerlik Calismalari

Problem c¢b6zme becerisi testinin pilot uygulama oncesi gecerligini
saglamak amaciyla olusturulan problem durumlari ve sorular, kazanimlara
uygunlugu bakimindan dort egitim programlari ve 6gretim alan uzmani, iki fen
bilimleri alan uzmani, doért fen bilimleri 6gretmeni ve dil duzeyinin hedef kitlenin
seviyesine uygunlugunu bakimindan da iki Turkgce ogretmeninin goruslerine
sunulmustur. Uzmanlardan gelen Oneriler dogrultusunda gerekli duzeltmeler
yapilmistir. Testin genelinin hem Ust dizey kazanimlari hem de problem ¢ézme
becerisi basamaklarini kapsamasi ac¢isindan uygunlugu (kapsam gecerliligi)

saglanmigtir.

3.3.2.3. Problem Cbzme Becerisi Testinin Glvenirlik Calismalari

Problem ¢b6zme becerisi testi guvenirlik caligmalari igcin 2016-2017 egitim-
ogretim yili bahar déneminde ilgili Gniteyi daha énce gérmus olan 15 altinci sinif
ogrencisine pilot olarak uygulanmigtir. Uygulamadan sonra ogrencilerin test ile
ilgili gorusleri alinmistir. Gorusler dogrultusunda anlagilmayan ifadelerde
diizeltmeler yapilmistir. Ogrencilerin yanitlarinin degerlendiriimesinde Asiroglu
(2014) tarafindan gelistirilen ve arastirmaci tarafindan uyarlanan dereceli
puanlama duzeyleri Olgut olarak alinmistir. Puanlama anahtari kendi icinde
problem ¢6zmenin asamalari dikkate alinarak, problemin tanimlanmasi,
problemle ilgili veri toplama, probleme uygun ¢dézim yollari 6nerme, olasi ¢ozum
yollarini degerlendirme, ¢6zimU agiklama seklinde siniflandiriimistir. Dereceli

puanlama anahtari Tablo 7 'de belirtilmistir.



Tablo 7. Analitik Rubrik Dereceli Puanlama Anahtari
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Kabul

Puanlar/ Cok iyi Orta O Geligtirilmeli S
Kriterler 4) 3) ed"(%"'” L) E
Problemi Problem gr?lggenrnken Problem Problem ¢ok az
tanimlama tamamen net bir gIKlanirke kismen net bir  anlasilir bir
) biylk 6l¢ide X :
sekilde sekilde sekilde
aciklanmig anlasilir actklanmig aciklanmigtir
aciklanmig
Problemle ilgisi
Problemle  Problemleilgili  Problemleilgii ~  oplemleilgii —olmayan veriler
s . . o o 9 verilerin bir one slrilmis
ilgili veri tim verileri verilerin cogunu . .
: : ) : kismini tespit veya herhangi bir
toplama tespit etmis. tespit etmis. . . .
etmis. veri tespit
edilmemis.
Cozime Cozume
gotirecek en az  gotlrecek enaz 2 Sadece bir Hicbir ¢6zim
Probleme . g el A .
ava 3 farkl ¢6zim farkli ¢6zim yolu  tane ¢6zim Onerisi Uretmemis
ggﬁm yolu Uretmisgtir. Uretilmistir. yolu Uretmistir.  veya ¢6zUm
gollarl Co6zum yollar Co6zum yollan Mantikli, saglamayan
y mantikl, bazilar mantikli, uygulanabilir ¢6zum Onerileri
6nerme . i : > .
uygulanabilirve  uygulanabilir ve ve nettir. Uretmisgtir.
nettir. nettir.
- - A Sectigi ¢cdzim
Olasi Segtigi ¢ozdm gl cozilly yolunun neden O
i yolunun neden yolunun neden en Sectigi cozim
¢Ozum en uygun yol
en uygun yol uygun yol J yolunun neden en
yollaipt oldugunu oldugunu sebebini oldugunu uygun yol
degerlendi gun ug sebebini ygun y
sebebini belirterek . oldugunu
rme . belirterek
belirterek aciklamada Kismen aciklayamamistir.
aciklamis. eksikleri vardir. aciklamistir.
Problemin Problemin e
e . e C6zimanu
e ¢6zimanu Problemin ¢6zUminud gok .
Cozimii . e X anlagilir bir
oldukga acik bir  ¢6zUmUnU biraz az anlasilir bir =
Aciklama A ; - S sekilde ifade
sekilde ifade ifade etmistir. sekilde ifade L
- . edememigtir.
etmistir. etmistir.

iIkdgretim diizeyinde yapilan calismalarin degerlendirimesinde rubrik

puanlama Ol¢egdi genel olarak 4 diizeyde degerlendiriimektedir. Bunlar “cok iyi”,

“orta”, “kabul edilebilir’ ve “gelistiriimeli” seklindedir. Puanlama yapilirken her bir

asamaya denk gelen soru, verilen cevaba gore 1'den 4’e kadar puanlanmistir.

Bos birakilan sorularda da verilen en az puan yine 1 oldugundan, alinabilecek en

dusuk puan 20 ve en yuksek puan 80 olarak belirlenmigtir.

Dereceli puanlama anahtarinin birden ¢ok degerlendirici tarafindan

puanlama yapilirken oncelikle puanlayicilar arasi guvenirlik saglanir. Puanlarin

birbirine yakinligi gavenilir, tutarli puanlamayi; puanlarin birbirinden farkhhigi ise



64

guvenilir olmayan tutarsiz bir puanlamaya isaret eder (Kutlu, Dogan ve Karakaya,
2010). Bu calismada da problem ¢6zme testinin pilot uygulamasinda 6grencilerin
verdikleri cevaplar dereceli puanlama anahtarina gore ve iki ayri puanlayici
tarafindan degerlendirmeye alinmigtir. Problem ¢dzme testinin guvenilirligini
hesaplarken puanlayicilar arasi guvenirlik analizi olarak Spearman-Rho analizi

sonugclarina bakilmis ve puanlayicilar arasi uyum 0.71 olarak belirlenmistir.

3.3.3. Fen Bilimleri Tutum Olgegi

Bu calismada &grencilerin fen bilimleri dersine yoénelik tutumlarini
belirlemek amaciyla Akinoglu (2001) tarafindan gelistirilen “Fen Bilimleri Tutum
Olgegi” kullaniimistir. Olgek likert tipinde olup 10 olumlu ve 10 olumsuz madde
olmak Uzere toplam 20 maddeden olusmaktadir. Her madde “Tamamen

” 113 ” [13 ” “

katihyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Hi¢ katilmiyorum”
seklinde d6grencilerin dusuncelerini belirtebilecekleri 5 segcenek icermektedir. Tek
boyuttan olusan 0lgegin glvenirlik katsayisi (Cronbach Alpha) 0.89 olarak

belirlenmistir (Akinoglu, 2001). Tutum dlgegi EK 5’te verilmistir.

3.3.4. Gozlem Formu

Bu calismada nitel veri toplamak icin bagvurulan veri toplama
tekniklerinden biri gézlemdir. G6zlem herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan
davranisi ayrintili olarak tanimlamak amaciyla kullanilan bir yéntemdir. Gozlem
arastirmaciya herhangi bir ortamda olugan davranigla ilgili ayrintili ve kapsamli

bir resim elde etmesini saglar (Yildirrm ve Simsek, 2013).

Arastirmaci tarafindan calisma konusuna yonelik bir gézlem formu
gelistiriimigtir. Formun gelistiriimesi surecinde ilgili alanyazin taranmig ve uzman
goriasu alinmistir. Bu gézlem formunda otantik 6grenmenin etkisini belli boyutlar
cercevesinde ele almak Uzere bir takim sorular yer almaktadir. Bu sorular otantik
6grenme uygulamalarina dayali 6gretme-6grenme surecinin fiziksel, sosyal,
bilissel, duyugsal Ozelliklerine ve suregte karsilagilan sorunlara yonelik

olusturulmustur. Gézlem formu EK 6’dadir.
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3.3.5. Yari Yapilandiriimig Gérigsme Formu

Gorusme, onceden belirlenmig belli bir amag igin bir araya gelinerek bir
tarafin soru sormasi kargi tarafin cevaplamasina dayanan karsilikli etkilesim ve
iletisim suUreci olarak tanimlanir (Stewart ve Cash,1985). Goérisme yoluyla
arastirma dahilindeki bireylerin bir konu hakkindaki dusunceleri, fikirleri, algilari,
tutumlari, deneyimleri ve bir duruma karsi tepkileri gibi gézlenemeyen durumlar
arastirihr (Yildinnm ve Simsek, 2013). Gorusme uygulama kurallarinin katiligina
gore yapilandiriimig, yapilandiriimamis ve yari yapilandiriimis gérisme olmak
Uzere 3’e ayrilmaktadir (Cepni, 2007). Bu arastirmada yari yapilandiriimis
gorusmeler gergeklestiriimigtir.

Deneysel islemi gergeklestiren 6gretmene ve deney grubunda yer alan
ogrencilere uygulamak Uzere arastirmaci tarafindan iki farkh yari yapilandiriimig
gorisme formu olusturulmustur. Goérisme formlarinin gelistiriimesi surecinde,
otantik 6grenme ve fen bilimleri ile ilgili ilgili alanyazin taranmis, gozlem
verilerinden yararlanilmisgtir. Bu g¢ergevede olusturulan soru havuzu 3 egitim
programlari ve 6gretim alan uzmani, 2 fen bilimleri alan uzmani, 2 fen bilimleri
ogretmeni ve 2 dil uzmaninin gorigslerine sunulmustur. Gorlgsler neticesinde
gorusme sorulari tzerinde gerekli dizeltmeler yapilmis ve 6grenciler igin 7 soru,
O0gretmen icin ise 8 sorudan olusan goérisme formlari son hallerini almistir.

Gorusme formlari EK 7’dedir.

3.4.Verilerin Toplanmasi

Calismada nicel ve nitel veriler birlikte kullaniimistir. Nicel verileri elde
etmek Uzere veri toplama araglarindan akademik basari testi, problem ¢6zme
beceri testi ve fen bilimleri tutum O&lcegi kullanilmistir. Bu veri toplama
araclarindan akademik basari testi deneysel ¢alisma baslatilmadan dnce On test,
deneysel calismanin bitiminde son test ve uygulama bitiminden 6 hafta sonra
kalicilik testi seklinde uygulanmigtir. Kalicilik testi uygulanmasindaki amag
calismada Howthorne Etkisi'ni azaltmaktir. Howthorne etkisi arastirmada,

arastirmacinin varliginin etkisinin veya denegin gozlendiginin farkinda olmasinin
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deneg@in davraniglarinda degisikliklere yol ag¢masi veya denegin ¢alisma
neticesinin veya galisma neticesindeki beklentilerin farkinda olmasi durumlarinda
ortaya c¢ikabilmektedir. Genel anlamiyla uygulamada her tarlu yeniligin (yeni
yontemlerin, uygulamalarin buluslarin, aletlerin, programlarin, vb.) performansta
veya uretkenlikte gegici de olsa belli bir artisa yol agcmasi (Cook 1967) olarak
tanimlanabilir. Problem ¢dzme becerisi testi deneysel g¢alisma baslatilmadan
once On test olarak ve deneysel ¢alismanin bitiminde de son test olarak her Ug
¢alisma grubuna uygulanmistir. Fen bilimleri tutum 6lgegi de deneysel ¢alisma
baslatiimadan 6nce On test ve deneysel ¢alismanin bitiminde son test seklinde

tum gruplara uygulanmistir.

Nitel verilerin toplanmasi igin ise goérusme ve goézlem formlarindan
faydalanilmigtir. Gorusmeler yari yapilandirilmis goérusme formlari ile deney
grubunda otantik 6grenme etkinliklerini ylraten fen bilimleri 6gretmeni ve deney
grubundan 10 &grenci ile gergeklestiriimistir. Goérusmeler okulun rehberlik
servisinde o6gretmen ve dgrencilerden izin alinarak ses kaydi almak suretiyle
gerceklestirilmistir. Ogretmen ile yapilan goriisme 40 dakika, 6grenciler ile
yapilan gorugmelerise 15-20 dakika surmustur. Ayrica, deneysel islem suresince
deney grubunda, arastirmaci tarafindan olusturulmus gézlem formunda belirtilen
boyutlar gergevesinde hem sinif i¢ci hem de sinif digi gézlemler gerceklestiriimis
ve notlar alinmigtir. Gézlem sirasinda ihtiya¢ duyuldugunda basvurmak Uzere

uygulamalar kamera ile kayit altina alinmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada nicel ve nitel verilerin analizinde basvurulan analiz yontemleri

asagida alt bagliklar altinda verilmistir.

3.5.1. Nicel Veri Analizi

Nicel verilerin analizlerinde, deney ve kontrol gruplarina uygulanan

“Akademik Basari Testi”, “Problem C6zme Beceri Testi” ve “Fen Bilimleri Tutum
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Olgegi’ nden elde edilen veriler SPSS 24 (Statistical Packages for The Social

Sciences) paket programinda analiz edilmigtir.

Nicel veriler analiz edilirken oncelikle hangi analiz yonteminin uygun
olduguna bakilmalidir. Analiz yontemleri 6zelliklerine gore 2’ye ayrilir (Eymen,
2017):

1. Normal dagilim goOsteren veriler icin parametrik analizler: t-testi,
ANOVA, ANCOVA, Pearson Korelasyonu..

2. Normal dagilim gostermeyen veriler i¢in parametrik olmayan analizler:
Kruskal-Wallis testi, Mann Whitney U testi, Speerman Rho Korelasyonu...

Analizlerde kullanilacak istatistiki testlerin belirlenmesi icin verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigine bakilmalidir. Veriler normal dagilhm géstermigse
parametrik testler, normal dagilim gdstermemisse parametrik olmayan testler
kullanilir. Verilerin dagilimlarina bakarken birka¢ farkli sonu¢ baz alinabilir.
Bunlar denek sayisina farklilasan testlerden Kolmogorov Smirnov ve Shapiro
Wilk testleri ve carpiklik- basikhk degerlerini veren Skewness ve Kurtosis
degerleridir. Normallik testi analizi sonucunda bu degerler %5 anlamlilik
duzeyinde -1.96 ve +1.96 degerleri arasinda ise veriler normale yakindir
denilebilir. Deger pozitif ¢ikarsa saga carpik, negatif c¢ikarsa sola carpiktir
(Karaalioglu, 2015).

Bu calismada gruplarin her bir uygulamadan elde ettikleri puanlarin
dagihmina bakmak icin Skewness ve Kurtosis degerlerine, dagihm grafiklerine
bakilmistir. Arastirmada yer alan deney, kontrol-l ve kontrol-ll gruplarinin
akademik basari testinin one test-son test ve kalicilik testi uygulamasindan,
problem ¢dzme becerisi testi ve fen bilimleri tutum élgedinin de 6n test- son test
uygulamasindan elde edilen veriler Gzerinde yapilan normallik analizleri i¢in bu
degerlerin -1.96 ve + 1.96 araliginda olup olmadigina bakilmistir. Ortaya ¢ikan
sonuglara gore elde edilen veriler icin hangi analiz turtnuan yapildigina asagida

yer verilmigtir.
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3.5.1.1. Akademik Bagari Testinden Elde Edilen Verilerin Analizi

Akademik basari testi (ABT) uygulamalarindan elde edilen veriler SPSS
paket programina giriimis ve elde edilen puanlarin normal dagihm gdsterip
gOstermedigi test edilmistir.  Bunun igin Carpiklik (Skewness) ve Basiklik
(Kurtosis) degerlerine bakilmistir. Bu degerlerin -1.96 ve +1.96 olmasi
durumunda verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmis ve parametrik
testlerden yararlaniimistir. Bu araligin disindaki degerlerde verilerin normal
dagihm gostermedigi kabul edilerek parametrik olmayan testler kullaniimistir.

Sonuglar asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 8. Akademik Basari Testi (ABT) On Test-Son Test ve Kalicilik Testi Normallik

Testi Sonuglari

Test Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
On test 453 114
Son test -.381 -.499
Kalicilik testi -.178 -1.280

Tablo 8’de belirtildigi Uzere, gruplarin akademik basari testi 6n test, son
test ve kalicilik testi uygulamalarindan elde edilen verilerin normallik testi sonucu
Skewness ve Kurtosis degerlerine bakildiginda -1.96 ve +1.96 araliginda oldugu
go6rilmektedir. Dolayisiyla akademik basari 6n test, son test ve kalicilik testinden
elde edilen veriler normal dagilim gostermigtir ve bu verilerin analizlerinde

parametrik testler kullaniimistir. Bu dogrultuda,

v" Deney, kontrol | ve kontrol Il gruplarinin akademik basari testi 6n test
puanlari arasindaki farki belirlemek tizere lliskisiz Orneklemler icin Tek
Faktorli Varyans Analizi (One Way ANOVA),

v' Akademik basari testinin 6n test sonuglarinda gruplar arasinda anlamli
bir fark olmasi nedeniyle deney, kontrol | ve kontrol Il gruplarinin
akademik basari testi son test puanlari arasindaki farki belirlemek Gzere
Tek Faktorli Kovaryans Analizi (ANCOVA),
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v' Akademik basari testi on test ve son test sonuglarinda gruplar arasinda
anlamli fark olmasi nedeniyle deney, kontrol | ve kontrol Il gruplarinin
akademik basari testi kalicilik testi puanlari arasindaki farki belirlemek
Uzere Tek Faktorli Kovaryans Analizi (ANCOVA),

v Her grubun (deney, kontrol-1 ve kontrol-Il) akademik basari 6n test- son
test-kalicilik testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek Uzere lligkili Orneklemler igin Tek Faktorli

Varyans Analizi (ANOVA for Repeated Measures) kullaniimigtir.

3.5.1.2. Problem Cbzme Becerisi Testinden Elde Edilen Verilerin Analizi

Problem ¢6zme becerisi testi (PCBT) her G¢ gruba 6n test ve son test
olarak uygulanmigtir. Sonuglar iki ayri puanlayici tarafindan puanlanmis ve elde
edilen veriler SPSS paket programina girilmistir. iki puanlayici arasindaki uyum
dizeyini belilemek amaciyla Pearson Carpim Momentler Korelasyon
Katsayisi’na bakilmis ve puanlayicilar arasinda 0.89 duzeyinde bir uyum oldugu
belirlenmistir. Ardindan her iki puanlayicinin verdigi puanlarin ortalamasi alinarak

analizler bu puanlar Uzerinden gergeklestiriimistir.

Ogrencilerin 6n test ve son test problem ¢dzme becerisi puanlarinin
normal dagilim gosterip gostermedigini belilemek icin normallik testinde
Skewness ve Kurtosis degerlerine ve dagihm grafiklerine bakilmistir. Sonuclar

asagidaki tabloda belirtilmigtir.

Tablo 9. Problem Cézme Becerisi Testi (PCBT) On Test ve Son Test Normallik Testi

Sonuclari

Test Skewness Kurtosis
On test .219 -.255
Son test .365 470

Tabloda 9’da Skewness ve Kurtosis degerlerine bakildiginda, gruplarin

problem ¢6zme becerisi testinin on test ve son test uygulamalarindan elde
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ettikleri puanlarin normal dagilim gosterdigi gorulmektedir. Bu nedenle verilerin

analizinde parametrik testlerden yararlaniimistir. Bu dogrultuda;

v Deney, kontrol | ve kontrol Il gruplarinin problem ¢ézme becerisi 6n test
puanlari arasindaki farki belilemek icin parametrik testlerden iligkisiz

Orneklemler igin Tek Faktérlii Varyans Analizi (ANOVA) kullaniimistir.

v Deney, kontrol | ve kontrol Il gruplarinin problem ¢ézme becerisi son test
puanlari arasindaki farki belirlemek icin parametrik testlerden iligkisiz

Orneklemler igin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) kullaniimistir.

v Her grubun (deney, kontrol-I ve kontrol-Il) problem ¢ézme becerisi 6n test
ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklihk olup olmadigini
belirlemek Uzere parametrik testlerden iligkili Orneklemler icin T-Testi

kullaniimigtir.

3.5.1.3. Fen Bilimleri Tutum Olgeginden Elde Edilen Verilerin Analizi

Fen bilimleri tutum dlgegi (FBTO) her (i¢ gruba 6n test ve son test seklinde
uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS paket programina girilmis ve éncelikle
ters madde analizi yapilmigtir. Ardindan test icin uygun analizlerin yapilabilmesi
icin normallige bakilmistir. Asagidaki tabloda tutum oOlgeginin normallik testi

sonugclari verilmigtir.

Tablo 10. Deney, Kontrol-I ve Kontrol-1l Gruplarinin Fen Bilimleri Tutum Olgedi (FBTO)

On Test ve Son Test Normallik Testi Sonuglari

Test Skewness Kurtosis
On test -511 -.282
Son test -1.549 2.908

Tablo 10‘da goéruldigu gibi gruplarin fen bilimleri tutum 6lgeginin 6n test
uygulamasindan elde edilen veriler normal dagilim gostermektedir. Dolayisiyla
bu verilerin analizinde parametrik testlerden iligkisiz Orneklemler igin Tek
Faktorlu Varyans Analizi (ANOVA) kullaniimistir.
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Gruplarin fen bilimleri tutum Olgeginin son test uygulamasindan elde
ettikleri verilerin -1.96 ve +1.96 araliginin disinda kaldigi gorulmektedir.
Dolayisiyla Fen bilimleri tutum 6l¢eginin son test uygulamasindan elde edilen
veriler normal dagilim gostermemistir. Bu dogrultuda, bu verilerin analizinde

parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis-H Testi kullaniimistir.

Her grubun (deney, kontrol-1 ve kontrol-Il) fen bilimlerine yonelik tutum
Olceginden aldiklari 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek icin farkli analizler gergeklestiriimistir. Deney grubu son test
puanlari normal dagihm gostermedigi icin (S: -.928; K: 3.319) bu grubun 6n test
ve son test tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek
icin parametrik olmayan testlerden Wilcoxon igaretli Siralar Testi kullaniimistir.
Kontrol-1 ve kontrol-Il gruplarinin fen bilimleri tutum 6lgeginin 6n test ve son test
puanlari normal dagilim gosterdigi icin bu puanlar arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek icin parametrik testlerden iliskili Orneklemler igin T-Testi

kullaniimistir.

3.5.2. Nitel Veri Analizi

Nitel verilerin analizinde betimsel analiz kullaniimistir. Betimsel analizde
elde edilen veriler, daha dnceden belirlenmis temalar gercevesinde 6zetlenir ve
yorumlanir. Bu ¢b6zimlemede, gorugulen ya da gozlenen bireylerin goruglerini
carpici bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir
(Yildinm ve Simsek, 2013). Gorusme ve gozlem verileri transkript edilerek
bilgisayar ortaminda yazili hale getirilmis ve daha dnceden belirlenmis boyutlar
cercevesinde c¢ozumlenmistir. Coézimlenen veriler bulgularda sunulurken
dgrenciler O1, 02, O3, .... seklinde; gdzlemler ise gdzlem numarasina gore G1,
G2, G3, .... seklinde kodlanmistir. Asagida veri analizi surecine iligskin 6rnek

tema, kod ve gorusme verisine yer verilmistir.
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Tablo 11. Nitel Veri Analizi Siirecine iliskin Ornek Tema, Kod ve Nitel Veri

Tema Kod Nitel Veri
Otantik Gunlak Mesela babam ve abim ¢ok sigara igiyorlar. Belki bu
Baglam yasamdan sekilde o6grendiklerimi onlarla paylasirsam onlara

ornek verme  sigarayi biraktirabilirim diye ddgtinddim.

Grup c¢alismalari ¢ok glzeldi. Mesela fikirlerimizi

isbirligi G;ll':p i/gelrti)lligl birlegtiriyorduk. Bilgilerimizi paylagsiyorduk. Keske hep
s s grup olarak derslerimizi siirdiirebilseydik.
iletisim Topladigimiz bilgileri disaridaki insanlarla paylasma
s asamasindan ¢cok memnun kaldim. Bu benim rahatca
Yansitma kurma . P . larl h letisi
becerisi cevre icine ¢ikmami ve insanlarla rahatca iletisim

kurmami saglad.

3.6.0tantik Ogrenme Materyali

Arastirmada deney grubunda uygulanmak Uzere, arastirmaci tarafindan
otantik 6grenme uygulamalarina dayali 4 konu ve 14 kazanimdan olusan
“Vlcudumuzdaki sistemler” Unitesi ile ilgili etkinlikler hazirlanmistir. Bu
etkinliklerin otantik 6grenmenin bilesenlerini igermesine énem verilmistir. Otantik
ogrenme ile ilgili alanyazin 1si1§inda hazirlanan etkinlikler, otantik 6grenme
konusu Uzerine galismig 2 uzman, 3 egitim programlari ve 6gretim alan uzmani
ve 2 fen bilimleri alan uzmaninin goéruslerine sunulmustur. Uzman gorugleri
dogrultusunda gerekli duzeltmeler yapiimis ve etkinlikler uygulamaya hazir hale

getirilmistir. Uygulanan etkinliklerin son hali EK 2’de verilmistir.

Etkinliklerin temeli Ozellikle ogrencilerin otantik 6grenmenin temel
bilesenlerinden biri olan otantik baglam kurmasini saglamak amaciyla otantik
durumlar (bir senaryo, bir gazete haberi vs.) lUzerine olusturulmus ve bunlarin
ogrencilere sunulmasi neticesinde otantik 6grenmenin diger bilesenlerinin
ogrenciler tarafindan ortaya konulmasi saglanmistir. Etkinliklerde dikkate alinan
otantik 6grenmenin bilesenleri ve bu bilesenler kapsaminda yer verilen ¢aligsmalar
asagida belirtiimistir.

1.0tantik Baglam: Calismanin yurutildigu “vicudumuzdaki sistemler”
unitesinde yer alan her bir konu igin gergek hayat problemlerini igceren durumlar

olusturulmustur. Bu durumlar 6grencilere bir senaryo, bir TV haberi, ya da bir
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kose yazisi seklinde sunulmus ve ardindan 6grencilerin bu problemlerden yola

cikarak kendi hayatlariyla iligki kurmalari saglanmistir.

2. Otantik Etkinlik: Otantik etkinlik i¢in 6grencilere otantik baglam kurmak
Uzere sunulan problem durumlari neticesinde &grencilere mevcut konu
gercevesinde sunulan problemlerin ¢ozumune yonelik bir takim gorevler verilmis
ve 6grencilerin igbirlidi icinde bu gorevleri yerine getirmeleri saglanmigtir. Otantik
ogrenmenin diger bilesenleri ile yakindan ilgili olan otantik etkinlik sirasinda
problem durumlari ile ilgili c¢esitli materyaller (poster, afig, brosur vb.)

hazirlanmistir.

3.Uzman Performansi: Ogrenciler problemlerin ¢dzimi icin farkli
kaynaklardan bilgi toplamanin yani sira bilgi toplamak Uzere uzman destegine
basvurmuslar ve yapmalari gerekenleri bir ¢irak gibi 6grenmeye c¢alismiglardir.
Nitekim ele alinan unite “Vicudumuzdaki Sistemler” oldugu i¢in 6drenciler genel
olarak doktorlardan bilgi almig ve onlar gibi disinmeye calisarak mevcut

problemlere ¢cozimler Gretmislerdir.

4. Goklu Bakis Agisi: Ogrencilerin tek bir kaynaktan bilgi toplayarak tek
bir bakis acisi gelistirmelerinin énine gecilmeye calisiimistir. Bu amagla farkli
bilgi toplama yollarina (uzman, dergiler, kitaplar, internet, vs.) basvurarak konuyu

farkl bakis agilariyla ele almalari saglanmistir.

5. Isbirligi: Otantik 6grenmede &6grencilerin bilgiyi etkin bir sekilde
yapilandirabilmesi icgin isbirlikli 6grenme oldukga buyuk oneme sahiptir.
Calismada 6grencilerin bilgi toplama, topladiklar bilgileri sinifta yansitma, elde
ettikleri bilgilerden poster, afis hazirlama vb. slreclerde grup calismalarina yer

verilmistir.

6.Yansitma: Otantik 6grenme ¢ergevesinde gruplarin farkli kaynaklardan
topladiklari bilgileri sinif ortaminda diger 6grenciler ve 6gretmenle paylasmalari
otantik O6grenmenin yansitma bilegsenini olusturmustur. Ayrica, oOgrencilerin
ogrendiklerini gergcek hayattan farkli durumlara, problemlere ve yeni gevrelere
transfer etmesi saglanarak yansitma yapmalari saglanmigtir.
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7. Acik Bir Sekilde Dile Getirme: Ogrenci gruplar farkli kaynaklardan
gorsel ve yazil bilgiler toplayip bunlari yine grupga ve sinif igerisinde poster, afis,
broslr gibi tasarimlara donustirmuaglerdir. Ardindan daha genis kitlelere
ulastirmak amaciyla bunlardan poster ve afigleri okul panolarina asmis, el
ilanlarini da hastane, park, AVM gibi insan yogunlugunun ¢ok oldugu bolgelerde

ve okul civarindaki esnaflarla paylasmiglardir.

8. Birebir Yetistirme ve Yapilandiriimig Destek: Otantik 6grenmede
dgretmene rehberlik ve danismanlik roli verilmistir. Ogretmen, uygulama
surecinde ogrencilere nasil ilerleyecekleri konusunda rehberlik etmis ve ihtiyag

durumunda 6grencilere danismanlik yapmistir.

9. Otantik Degerlendirme: Calisma boyunca otantik 6grenme
kapsaminda gercgeklestirilen etkinliklerin geleneksel degerlendirme yontemleriyle
degerlendiriimesi otantik 6grenmenin dogdasina aykiridir. Bu sebeple her
konunun etkinliklerinin bitiminde 6gdrencilere otantik degerlendirme ydntemleri
uygulanmistir. Oncelikle dersin kazanimlarini dlgecek nitelikte yapiladiriimis grid,
calisma kagidi gibi sinavlar ve bunlarin yani sira akran degerlendirme, 6z

degerlendirme ve grup 6z degerlendirme uygulamaya konulmustur.
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3.BOLUM

BULGULAR

Bu bdélimde otantik 6grenmeye dayali 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin
fen bilimleri dersi kapsaminda akademik basari, fen bilimleri dersine yonelik
tutum ve problem ¢6zme becerisi Uzerindeki etkisini belirlemek Gzere kullanilan
akademik basari testi, problem ¢6zme becerisi testi, fen bilimleri tutum 0dlgedi,
yari yapilandiriimis goérusmeler ve gozlemlerden elde edilen bulgulara yer

verilmigtir. Bulgular alt problemler baglaminda ele alinmis ve sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Deney, kontrol-I ve kontrol-/I gruplarinin
On test; akademik basari puanlari, problem ¢ézme becerilerine iliskin puanlari ve
fen bilimlerine ybnelik tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
seklindedir. Veri toplama araclarinin on test uygulamalarina iligkin analiz

sonuglari tablolarda verilmistir.

Deney, kontrol-l ve kontrol-1l gruplarinin akademik basari 6n test

puanlarina iliskin betimsel istatistiklere Tablo 12’de yer verilmistir.

Tablo 12. Deney, Kontrol-I ve Kontrol-Il Gruplarinin ABT On Test Uygulamasina lliskin
Betimsel Istatistikler

En disiik  En yiiksek

Test Grup N X Ss
puan puan
Deney 31 12.83 4.10 4 22
ABT Kontrol-| 31 15.22 4.73 8 27
(On Test)
Kontrol-I 30 17.26 4.63 7 28

Tablo 12'de goérildagu Uzere akademik basari testinin 6n test
uygulamasinda deney grubunun akademik ortalamasi 12.83, standart sapmasi
4.10, 6grencilerin aldiklari en dusik puan 4 ve en yuksek puan 22'dir. Kontrol-I
grubunun ortalamasi 15.22, standart sapmasi 4.73, bu gruptaki ogrencilerin
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aldiklari en dusuk puan 8 ve en yuksek puan 27°dir. Kontrol-ll grubuna
bakildiginda ise ortalamasi 17.26, standart sapmasi 4.63, bu gruptaki

ogrencilerin aldiklari en dusuk puan 7 ve en yuksek puan 28’dir.

Deney, kontrol-1 ve kontrol-1l gruplarinin ABT 0On test verilerine yonelik
gergeklestirilen tek faktorli varyans analizi (ANOVA) sonuglari Tablo 13’de

verilmigtir.

Tablo 13. Deney, Kontrol-l ve Kontrol-ll Gruplarinin ABT On Test Puanlarina lliskin
ANOVA Sonuglari

Test V:gz:;" KT sd KO F P A?;L""
Gruplararasi  299.825 2 149.912
. ABT Gruplarigi 1801.480 89 20.241 7.406 .001 1-3
OnTes)  roplam 2101304 91
Anlamlilik dizeyi/ p<.05 1: deney grubu 2: kontrol-I 3: kontrol-II

Tablo 13’de belirtildigi Uzere, deney, kontrol-I ve kontrol-Il gruplarinin
akademik basari 6n test puanlari arasinda anlamli bir farkhlik bulunmaktadir
(p<.05). Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu gormek igin gergeklestirilen
Bonferroni testinin sonuglarina bakildiginda deney (X =12.83) ve kontrol-I|
(X =17.26) gruplarinin akademik basari 6n test puanlari arasinda kontrol-1I grubu

lehine anlamli bir fark oldugu goriimustar.

Deney, kontrol-I ve kontrol-Il gruplarinin problem ¢ézme becerisi 6n test

puanlarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14. Deney, Kontrol-I ve Kontrol-Il Gruplarinin PCBT On Test Uygulamasina lliskin

Betimsel istatistikler

En diisiik En yiksek

Test Grup N X Ss
puan puan
Deney 31 30.06 5.82 20 45
PCBT Kontrol-I 31 32.06 6.24 20 a4
(On Test)

Kontrol-II 30 31.33 5.68 20 46
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Tablo 14’de goruldigu Uzere problem ¢6zme becerisi On test
uygulamasina bakildiginda deney grubunun ortalamasi 30.06, standart sapmasi
5.82, en dusuk alinan puan 20 ve en ylksek alinan puan 45'tir. Kontrol-I
grubunun ortalamasi 32.06, standart sapmasi 6.24, en dusuk alinan puan 20 en
yuksek alinan puan ise 44’tir. Kontrol-Il grubunun ortalamasi 31.33 standart
sapmasi 5. 68, en dusuk alinan puan yine 20 ve en yuksek puan 46’'dir. Her Ug
grubun en dusuk puanlarinin ayni olmasinin sebebi bos ve yanlig cevaba 1 puan

verildigi icin toplamda her sekilde 20 sonucunu vermesidir.

Deney, kontrol-I ve kontrol-Il gruplarinin PCBT 06n test verilerine yonelik
gerceklestirilen tek faktorli varyans analizi (ANOVA) sonuglari Tablo 15’de

verilmigtir.

Tablo 15. Deney, Kontrol-1 ve Kontrol-1l Gruplarinin PCBT On Test Puanlarina lliskin
ANOVA Sonuclari

Test V:gz:;" KT sd KO F p A?;ar'k""
Gruplararasi 63.461 2 31.730
PCBT Gruplarigi 3126.409 89 35.128 .903 409
©OnTest)  1opiam 3189.870 91
Anlamlilik dizeyi/ p<.05 1: deney grubu 2: kontrol-I 3: kontrol-II

Tablo 15 incelendiginde deney, kontrol-I ve kontrol-IlI gruplarinin problem
¢6zme becerisi 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi goértlmustir
(p>.05). Bu bulgu ile her U¢ gruptaki 6grencilerin Uniteye baslarken benzer

dizeyde problem ¢6zme becerisine sahip olduklari dtstnulebilir.

Deney, kontrol-1 ve kontrol-1l gruplarinin fen bilimlerine yonelik tutum
Olceginden elde ettikleri puanlara iligkin betimsel istatistikler Tablo 16’da

verilmistir.
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Tablo 16. Deney, Kontrol-I ve Kontrol-Il Gruplarinin FBTO On Test Uygulamasina lliskin

Betimsel istatistikler

En diisiik En yuksek

Test Grup N X Ss
puan puan
Deney 31 86.32 773 69 99
FBTO Kontroli 31  84.64 7.83 68 95
OnTest)  yonroli 30 86.60 9.23 63 100

Tablo 16'da goéruldugu Uzere fen bilimleri tutum Olgeginin 6n test
uygulamasinda deney grubunun ortalamasi 86.32 standart sapmasi 7.73, en
dusuk alinan puan 69 ve en yuksek 99'dur. Kontrol-1 grubunun ortalamasi 84.64,
standart sapmasi 7.83, en dusuk alinan puan 68 ve en ylksek alinan puan 95'tir.
Kontrol-1l grubunun ortalamasi 86.60 standart sapmasi 9.23 en dusik alinan

puan 63 ve en yuksek alinan puan ise 100’dur.

Deney, kontrol-l1 ve kontrol-Il gruplarinin FBTO 6n test verilerine yonelik
gerceklestirilen tek faktérli varyans analizi (ANOVA) sonuglari Tablo 17’de

verilmistir.

Tablo 17. Deney, Kontrol-l ve Kontrol-Il Gruplarinin FBTO On Test Puanlarina Yénelik
ANOVA Sonuclari

Test Varyansin KT Sd KO F p Anlamli
kaynagi fark
Gruplararasi 68.799 2 34.399
__FBTC") Gruplarigi 6113.071 89 68.686 .501 .608
(On Test)

Toplam 6181.870 91

Anlamlilik dizeyi/ p<.05 1: deney grubu 2: kontrol-I 3: kontrol-II

Tablo 17’ye bakildiginda deney, kontrol-I ve kontrol-Il gruplarinin tutum
Olcegi On test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi goériimektedir (p>.05).
Bir diger ifadeyle, her ¢ grupta bulunan 6grencilerin fen bilimlerine yonelik

benzer tutuma sahip olduklari sdylenebilir.
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4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Deney, kontrol-I ve kontrol-// gruplarinin
son test; akademik bagari puanlari, problem ¢ézme becerilerine iliskin puanlari
ve fen bilimlerine ybnelik tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
seklindedir. Veri toplama araclarinin son test uygulamalarina iliskin analiz

sonuglari tablolarda verilmistir.

Deney, kontrol-l ve kontrol-Il gruplarinin akademik basari son test

puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Deney, Kontrol-I ve Kontrol-Il Gruplarinin ABT Son Test Uygulamasina lliskin

Betimsel istatistikler

En disiik En yliksek

Test Grup N X Ss
puan puan
Deney 31 47.83 5.04 36 57
(SOﬁBTTest) Kontrol-l 31  38.83 10.87 24 59
Kontrol-II 30 35.86 8.24 13 49

Tablo 18de goérildigu Uzere, akademik basari testinin son test
uygulamasinda deney grubunun akademik ortalamasi 47.83, standart sapmasi
5,04, 6grencilerin aldiklari en dislUk puan 36 ve en ylksek puan 57’dir. Kontrol-I
grubunun ortalamasi 38.83, standart sapmasi 10.87, bu gruptaki 6grencilerin
aldiklari en dusik puan 24 ve en yuksek puan 59'dur. Kontrol-ll grubuna
bakildiginda ise ortalamasi 35.86, standart sapmasi 8.24, bu grup ogrencilerin

aldiklari en duslik puan 13 ve en ylksek puan 49’dur.

Deney, kontrol-I ve kontrol-II gruplarinin akademik basari son test puanlari
arasinda anlamli bir farkhlik olup olmadigini belirlemek icin gergeklestirilen tek

faktorli kovaryans analizi (ANCOVA) sonugclari Tablo 19°da verilmigtir.
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Tablo 19. Deney, Kontrol-l1 ve Kontrol-1l Gruplarinin ABT Son Test Puanlarina Yénelik
ANCOVA Sonuglari

Test Varyan?m KT sd KO F 0 Anlamli
kaynagi fark
On test (reg.) 724.434 1 724.434 11.47 .001
ABT Grup 3059.730 2 1529.865 24.23 .000 1-2,1-3
(Son Test) Hata 5555.420 88  63.130
Toplam 162579.000 92
Anlamlilik duzeyi/ p<. 05 1: deney grubu 2: kontrol-I 3: kontrol-II

Tablo 19’a bakildiginda deney, kontrol-I ve kontrol-Il gruplarinin akademik
basari son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goérulmektedir
(p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu goérmek igin basvurulan
Bonferroni testi sonuglarina bakildiginda deney grubu (X =47.83) ve kontrol-I
(X =38.83) grubu arasinda deney grubu lehine, deney grubu (X = 47.83) ve
kontrol-1l (X =35.86) grubu arasinda da yine deney grubu lehine anlamli bir

farkhlik oldugu gézlenmistir (p<.05).

Deney, kontrol-1 ve kontrol-1l gruplarinin problem ¢ézme becerisi son test

puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20. Deney, Kontrol-I ve Kontrol-ll Gruplarinin PCBT Son Test Uygulamasina

lliskin Betimsel Istatistikler

En disiik En yiliksek

Test Grup N X Ss buan puan
Deney 31 47.41 8.57 31 69
PCBT Kontrol-I 31 41.87 8.76 27 63
(SonTest)  yontrolil 30 4221 5.88 26 54

Tablo 20’de yer verilen problem ¢dézme becerisi son test uygulamasi
sonucuna gore, deney grubunun ortalamasi 47.41, standart sapmasi 8.57, en
dusuk alinan puan 31 ve en yuksek alinan puan 69'dur. Kontrol-I grubunun
ortalamasi 41.87, standart sapmasi 8.76, en duguk alinan puan 27 en yuksek



81

alinan puan ise 63’tur. Kontrol-Il grubunun ortalamasi 42.21 standart sapmasi

5.88, en dusuk alinan puan yine 26 ve en yuksek puan 54°tir.

Deney, kontrol-1 ve kontrol-II gruplarinin problem ¢6zme becerisi son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek igin yapilan tek

faktorll varyans analizi (ANOVA) sonugclari Tablo 21’de verilmigtir.

Tablo 21. Deney, Kontrol-I ve Kontrol-Il Gruplarinin PCBT Son Test Puanlarinin ANOVA

Sonuglari
Test V:gz:;" KT Sd KO F p A?;L""
Gruplararasi  596.395 2 298.198
PCBT Gruplarici 5517.874 89 61.999 4.810 .010 1-2,1-3
(SonTes)  roplam 6114269 91
Anlamlilik duzeyi/ p<. 05 1: deney grubu 2: kontrol-I 3: kontrol-II

Tablo 21’e bakildiginda deney, kontrol-I ve kontrol-Il gruplarinin problem
¢6zme becerisi son test puanlari arasinda anlamli bir farkhlik oldugu gézlenmistir
(p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu gérmek icin gergeklestirilen
Bonferroni testi sonuglarina bakildiginda deney grubu (X =47.41) ve kontrol-|
(X =41.87) grubu arasinda deney grubu lehine, deney grubu (X =47.41) kontrol-
Il (X =42.21) grubu arasinda yine deney grubu lehine anlamli bir farkllik oldugu
goérulmektedir. Bu bulgu, uygulama sonucunda deney grubundaki 6grencilerin
problem ¢6zme becerisinin kontrol gruplarindaki 6grencilerin problem ¢6zme

becerisinden anlamli duzeyde yuksek oldugunu gostermektedir.

Deney, kontrol-1 ve kontrol-Il gruplarinin fen bilimleri tutum &lgedi son test

puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 22’de verilmistir.
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Tablo 22. Deney, Kontrol-l ve Kontrol-Il Gruplarinin FBTO Son Test Uygulamasina

lliskin Betimsel istatistikler

- En diisiik En yuksek

Test Grup N X Ss
puan puan
Deney 31 9458 3.69 82 100
FBTO Kontroli 31  89.48 7.78 70 100
(SonTes)  yonroli 30 77.63 14.21 38 100

Tablo 22’de goéruldugu Uzere fen bilimleri tutum Olgeginin son test
uygulamasinda deney grubunun ortalamasi 94.58 standart sapmasi 3.69, en
dusuk alinan puan 82 ve en yuksek 100’dur. Kontrol-I grubunun ortalamasi 89.48,
standart sapmasi 7.78, en dusuk alinan puan 70 ve en yuksek alinan puan
100’dlr. Kontrol-Il grubunun ortalamasi 77.63, standart sapmasi 14.21, en dusuk

puani 38 ve en yuksek puani ise 100°dur.

Deney, kontrol-I ve kontrol-1l gruplarinin FBTO son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek igin parametrik olmayan testlerden

iliskisiz 6rneklemler icin Kruskal Wallis-H testi sonuclari Tablo 23’'de verilmistir.

Tablo 23. Deney, Kontrol-I ve Kontrol-Il Gruplarinin FBTO Son Test Puanlarina Yénelik

Kruskal Wallis-H Testi Sonuclari

Test Gruplar N Siraortt Sd X° A?::th
Deney 31 63.90
FBTO Kontrol-| 31 47.84 2 29.13 .000 1-2,1-3,2-3
(SonTest)  ontrol-I 30 27.13
Anlamlilik duzeyi/ p<. 05 1: deney grubu 2: kontrol-I 3: kontrol-II

Tablo 23’e bakildiginda deney, kontrol-l ve kontrol-ll gruplarinin fen
bilimleri tutum Olgedinin son test uygulamasindan elde ettikleri puanlarin
istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik gosterdigi gortulmektedir (p<.05). Farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin parametrik olmayan c¢oklu
karsilastirma testi yapilmistir. Test sonuglarina goére deney grubu (X =63.90) ve

kontrol-I grubu (X =47.84) arasinda deney grubu lehine, deney grubu (X =63.90)
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ve kontrol-1l grubu (X =27.13) arasinda yine deney grubu lehine anlamh fark
tespit edilmistir. Ayrica, kontrol-1 grubu (X =47.84) ve kontrol-1l (X =27.13) grubu

arasinda kontrol-I grubu lehine anlamli farklilik oldugu gozlenmistir.

4.3. Uglincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin Gguncu alt problemi “Deney, kontrol-I ve kontrol-Il gruplarinin
akademik basari kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
seklindedir. Akademik basari kalicilik testi uygulamasina iligkin analiz sonuglari

tablolarda verilmigtir.

Deney, kontrol-I ve kontrol-Il gruplarinin akademik basari kalicilik testi

puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 24’de verilmistir.

Tablo 24. Deney, Kontrol-I ve Kontrol-ll Gruplarinin ABT Kalicilik Testi Uygulamasina

lliskin Betimsel Istatistikler

- En disiik En yiuksek

Test Grup N X Ss
puan puan
Deney 31 44.38 7.77 25 55
ABT Kontrol-I 31 35.67 15.78 8 57
(KalhelkTest)  yontrolt 30 2306 11.59 8 57

Tablo 24’de goéruldigu Uzere, akademik basari testinin kalicilik testi
uygulamasinda deney grubunun akademik ortalamasi 44.38, standart sapmasi
7.77, 6grencilerin aldiklari en disik puan 25 ve en ylksek puan 55’dir. Kontrol-I
grubunun ortalamasi 35.67, standart sapmasi 15.78, bu gruptaki égrencilerin
aldiklari en disuk puan 8 ve en yuksek puan 57’dir. Kontrol-ll grubuna
bakildiginda ise grubun ortalamasi 23.06, standart sapmasi 11.59, bu grup

ogrencilerin aldiklari en disuk puan 8 ve en yuksek puan 57°dir.

Deney, kontrol-l1 ve kontrol-1l gruplarinin akademik basari kalicilik testi
puanlari arasinda anlamli bir farkhilik olup olmadidini belirlemek icin yapilan tek
faktorll kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglari Tablo 25’'de verilmistir.
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Tablo 25. Deney, Kontrol-lI ve Kontrol-1l Gruplarinin ABT Kalicilik Testi Puanlarina
Yénelik ANCOVA Sonuclari

Varyansin Anlamh

Test ryans KT  sd KO F
kaynagi fark

On test (reg.) 137.291 1 137.291 1.087 .300

Son test (reg) 1496.452 1 1496.452 11.843 .001 1-3, 2-3
ABT

(Kalicilik Testi) Grup 2753.759 2 1376.879 10.897 .000
Hata 10993.161 87

Toplam 129686.000 92

Anlamlilik duzeyi/ p<. 05 1: deney grubu 2: kontrol-I 3: kontrol-II

Tablo 25’e bakildiginda, deney, kontrol-1 ve kontrol-1l gruplarinin akademik
basari kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goérulmektedir
(p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek gerceklestirilen
Bonferroni testi sonuglarina bakildiginda, deney grubu (X =44.38) ve kontrol-II
(X =23.06) arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu gorilmektedir.
Ayrica, kontrol-l grubu (X =35.67) ve kontrol-ll (X = 23.06) grubu arasinda

kontrol-I grubu Iehine anlamli bir farkhlik oldugu belirlenmistir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin  doérdinci alt problemi “Deney, kontrol-l ve kontrol-ll
gruplarinin akademik bagari 6n test- son test ve kalicilik testi puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir. Gruplarin akademik basari 6n test- son
test ve kalicilik testi uygulamalarindan aldiklari puanlara iligkin analiz sonuglari

tablolarda verilmigtir.

Deney grubunun akademik basari 6n test-son test-kalicilik testi puanlarina

iliskin betimsel istatistikler Tablo 26'da verilmigtir.
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Tablo 26. Deney Grubunun ABT On Test-Son Test-Kalicilik Testi Puanlarina lligkin

Betimsel istatistikler

Test Grup Olgiim N X Ss
On Test 31 12.83 4.10

ABT Deney Son Test 31 47.83 5.04
Grubu Kalicilik Testi 31 44.38 7.77

Tablo 26’da belirtildigi Uzere deney grubunun akademik basari 6n test
ortalama puani 12.83, standart sapmasi 4.10, son test ortalama puani 47.83,
standart sapmasi 5.04 kalicilik testi ortalama puani 44.38, standart sapmasi ise
7.77'dir.

Deney grubunun akademik basari 6n test-son test-kalicilik testi puanlarina
yonelik iligkili orneklemler igin tek faktorli ANOVA sonuglari Tablo 27’de

verilmigtir.

Tablo 27. Deney Grubunun ABT On Test-Son Test-Kalicilik Testi Puanlarina Yénelik
ANOVA Sonuclari

Varyanfm KT sd KO F o Anlaml
kaynagi fark
Gruplararasi  1624.624 30 54.154

ABT Deney Olcim 23066.215 2  11533.108 474.901 .000 O-S, S-K,

Test Grup

Hata 1457.118 60 24.285 O-K
Toplam 26147.957 92
Anlamlilik dlzeyi/ p<. 05 O: On Test S: Son Test K: Kalicilik Testi

Tablo 27’ye bakildiginda, deney grubunun akademik basari 6n test, son
test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu goértlmektedir
(p<.05).. Bu farkin hangi olgcimler arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla
gerceklestirilen Bonferroni analizi sonucuna bakildiginda, 6n test ve son test
arasinda son test lehine, son test ve kalicilik testi arasinda son test lehine, on
test ve kalicilik testi arasinda kalicilik testi lehine anlamli bir farkhlik oldugu

gorulmektedir.
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Kontrol-1 grubunun akademik basari 6n test-son test-kalicilik testi

puanlarina iligskin betimsel istatistikler Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28. Kontrol-I Grubunun ABT On Test-Son Test-Kalicilik Testi Puanlarina lliskin

Betimsel istatistikler

Test Grup Olgiim N X Ss
On Test 31 15.22 4.73
ABT Kontrol-I Son Test 31 38.83 10.87
Grubu Kalicilik Testi 31 35.67 15.78

Tablo 28’de goruldugu Uzere kontrol-1 grubunun akademik basari 6n test
ortalama puani 15.22, standart sapmasi 4.73, son test ortalama puani 38.83,
standart sapmasi 10.87, kalicilik testi ortalama puani 35.67, standart sapmasi ise
15.78'dir.

Kontrol-1 grubunun akademik basari 6n test-son test-kalicilik testi
puanlarina yonelik iligkili drneklemler icin tek faktdrli ANOVA sonuglari Tablo

29'da verilmistir.

Tablo 29. Kontrol-l Grubunun ABT On Test-Son Test-Kalicilik Testi Puanlarina Yénelik
ANOVA Sonuclari

Test  Grup V:gi';g'ln KT sd KO F p A';';?:‘"
Gruplararasi  7240.645 30 241.355
ABT  Kontrol-I Olgiim 10186.925 2 5093.462 68.649 .000 O-S, O-K
Hata 4451.742 60 74.196
Toplam 21879.312 92
Anlamlilik dlizeyi/ p<. 05 O: On Test S: Son Test K: Kalicilik Testi

Tablo 29’a bakildiginda kontrol-I grubunun akademik basari 6n test, son
test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamh bir fark oldugu gortlmektedir
(p<.05). Bu farkin hangi olgimler arasindan kaynaklandigini belirlemek igin

yapilan Bonferroni analizi sonucuna bakildiginda, on test ve son test puanlari
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arasinda son test lehine, On test ve kalicilik testi puanlari arasinda kalicilik testi

lehine anlamli farkhlik oldugu gorulmektedir.

Kontrol-1l grubunun akademik basari on test-son test-kalicilik testi

puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 30’da verilmistir.

Tablo 30. Kontrol-Il Grubunun ABT On Test-Son Test-Kalicilik Testi Puanlarina lliskin

Betimsel Istatistikler

Test Grup Olgiim N X Ss
On Test 30 17.26 4.63
ABT Kontrol-I Son Test 30 35.86 8.24
Grubu Kalicilik Testi 30 23.06 11.59

Tablo 30’da géruldigu Uzere kontrol-1 grubunun akademik basari 6n test
ortalama puani 17.26, standart sapmasi 4.63, son test ortalama puani 35.86,
standart sapmasi 8.24, kalicilik testi ortalama puani 23.06, standart sapmasi ise
11.59’dur.

Kontrol-1l grubunun akademik basari 6n test-son test-kalicilik testi
puanlarina yonelik iligkili drneklemler icin tek faktorli ANOVA sonuglari Tablo

31’de verilmistir.

Tablo 31. Kontrol-1l Grubunun ABT On Test-Son Test-Kalicilik Testi Puanlarina Yénelik
ANOVA Sonuclari

Test  Grup V:gi';g'ln KT sd KO F D A';';?:‘"
Gruplararasi  2130.267 29 73.457

ABT KontroHl  Olgim 5434400 2  2717.200 36.105 .000 O-S,S-K
Hata 4364933 58  75.257

Toplam 11929.600
Anlamlilik diizeyi/ p<. 05 O: On Test S: Son Test K: Kalicilik Testi
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Tablo 31’de goruldugu uzere, kontrol-11 grubunun akademik basari 6n test,
son test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<.05).
Bu farkin kaynagini belilemek icin yapilan Bonferrroni analizi sonucu
incelendiginde, on test ve son test puanlari arasinda son test lehine, son test ve
kalicilik testi puanlari arasinda son test lehine anlamli farklilik oldugu tespit

edilmistir.

4.5. Besinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin beginci alt problemi “Deney, kontrol-1 ve kontrol-/I gruplarinin
problem ¢ézme becerilerine ve fen bilimlerine ybnelik tutumlarina iligskin 6n test
ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir. Gruplarin
problem ¢d6zme becerisi testi ve fen bilimleri tutum Olgcegi 6n test-son test

uygulamalarindan aldiklari puanlara iligkin analiz sonuglari tablolarda verilmigtir.

Deney grubunun problem ¢6zme becerisi 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli farkhlik olup olmadigini belirlemek igin gergeklestirilen iligkili

orneklemler icin t-testi sonugclari Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32. Deney Grubunun PCBT On Test-Son Test Puanlarina Yénelik T-Testi

Sonuclari

Test  Grup N Olgiim X Ss Sd t P
On test 30.06 5.82

PCBT Deney 31 30 10572 .000
Son test 47.41 8.57

Anlamlilik dizeyi/ p<. 05

Tablo 32 incelendiginde, deney grubunun PCBT 6n test ve son test
sonuglari arasinda anlamli bir farkliik oldugu goériimektedir (p<.05). Deney
grubunun PCBT 06n test puan ortalamasi (X =30.06) ve son test puan
ortalamasina (X =47.41) bakildiginda, bu farkliigin son test lehine oldugu

gorulmektedir.
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Kontrol-1 grubunun problem ¢ézme becerisi 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli farkhlik olup olmadigini belirlemek icin gergeklestirilen iligkili

orneklemler icin t-testi sonuclari Tablo 33’de verilmistir.

Tablo 33. Kontrol-l Grubunun PCBT On Test-Son Test Puanlarina Yénelik T-Testi

Sonuglari
Test Grup N Olgiim X Ss Sd t P
On test 32.06 6.24
PCBT Kontrol--I 31 30 -8.156 .000

Son test 41.87 8.76

Anlamlilik dizeyi/ p<. 05

Tablo 33‘de goruldugu Uzere, kontrol-l1 grubunun problem ¢ézme becerisi
on test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkhilik bulunmaktadir (p<.05).
Kontrol-I grubunun PCBT 6n test puan ortalamasi (X =32.06) ve son test puan
ortalamasi (X =41.87) incelendiginde, ortaya gikan farkliigin son test lehine

oldugu soylenebilir.

Kontrol-1l grubunun problem ¢ézme becerisi 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek igin gercgeklestirilen iliskili

orneklemler icin t-testi sonuglari Tablo 34’de verilmistir.

Tablo 34. Kontrol-Il Grubunun PCBT On Test Ve Son Test Puanlarina Yénelik T-Testi

Sonuclari

Test Grup N Olgiim X Ss sd t P
On test 31.33 5.68

PCBT  Kontrol-ll 30 29 -8.288 .000
Son test 42.21 5.88

Anlamlilik diizeyi/ p<. 05

Tablo 34 incelendiginde, kontrol-ll grubunun problem ¢ézme becerisi 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goérilmektedir

(p<.05). Kontrol-ll grubunun PCBT 6n test puan ortalamasi (X =31.33) ve son
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test puan ortalamasina (X =42.21) bakildiginda son test puan ortalamasinin
daha yuksek oldugu, bir diger ifadeyle farkhligin son test lehine oldugu

gorilmektedir.

Deney grubunun fen bilimleri tutum Olgegi 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in gergeklestirilen Wilcoxon

isaretli Siralar Testi sonuglari Tablo 35'de verilmistir.

Tablo 35. Deney Grubunun FBTO On Test-Son Test Puanlarina Yénelik Wilcoxon Testi

Sonuglari
Son test- Sira Sira
Test Grup N y z p
on test ortalamasi  toplami
Negatif sira 5 23.00
FBTO Deney 31 Pozitif sira 24 412.00 4.20* .000
Esit 2
Anlamlilik dizeyi/ p<. 05 *negatif siralar temeline dayali

Tablo 35’e bakildiginda, deney grubunun fen bilimleri tutum olgegi on test
ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu gortlmektedir (p<.05).
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda gozlenen bu

farkin pozitif siralar, yani son test puani Iehine oldugu gorulmektedir.

Kontrol-1 grubunun fen bilimleri tutum &lgegi 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli farkhlik olup olmadigini belirlemek icin gergeklestirilen iliskili

orneklemler igin t-testi sonuclari Tablo 36’da verilmistir.

Tablo 36. Kontrol-I Grubunun FBTO On Test-Son Test Puanlarinin T-Testi Sonuglar

Test Grup N Olgiim X Ss Sd t P

On test 84.64 7.83
FBTO Kontrol-I 31 30 -2.800 .009
Son test 89.48 7.78

Anlamlilik diizeyi/ p<. 05
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Tablo 36 incelendiginde, kontrol-I grubunun fen bilimleri tutum dl¢egi 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu gorulmektedir
(p<.05). Kontrol-I grubunun FBTO 6n test puan ortalamasi (X =84.64) ve son
test puan ortalamasina (X =89.48) bakildiginda, ortaya gikan anlamli farkhihigin

son test lehine oldugu gorulmektedir.

Kontrol-11 grubunun fen bilimleri tutum olgegi 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek icin gergeklestirilen iligkili

orneklemler igin t-testi sonuglari Tablo 37'de verilmistir.

Tablo 37. Kontrol-1l Grubunun FBTO On Test-Son Test Puanlarinin T-Testi Sonuglari

Test Grup N Olgiim X Ss Sd t P
On test 86.60 9.23

FBTO  Kontrol-lI 30 29 2.921 .007
Son test 77.63 14.21

Anlamlilik dizeyi/ p<. 05

Tablo 37‘de goéruldugu Gzere, kontrol-1l grubunun problem ¢ézme becerisi
testi 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklik bulunmaktadir
(p<.05). Kontrol-ll grubunun FBTO 6n test puan ortalamasi (X =86.60) ve son
test puan ortalamasi (X =77.63) incelendiginde, bu farkin 6n test lehine oldugu

gorulmektedir.

4.6. Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi “Otantik 6grenme uygulamalarina dayali
o6gretme-6grenme sireci nasildir?” seklindedir. Bu alt problem igin bulgular
g6zlemlerle elde edilmistir. Gozlem bulgulari gézlem formunda belirtilen her bir

alt boyut ¢ercevesinde ele alinmistir.
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4.6.1. Otantik Ogrenmeye Dayali Ogretme-Ogrenme Sirecinin Fiziksel

Ozellikleri

Otantik 6grenmeye dayali uygulamalarin gergeklestirildigi fiziksel gevrenin
Ozellikleri arastirmaci tarafindan tutulan gézlem notlari ve kamera kayitlar
dikkate alinarak betimlenmigtir. Otantik 6grenme etkinligi baslamadan o6nce
ogrencilerin geleneksel oturma dizenine goére ikili oturdugu ve bu oturma

dizeninde kizlarin ve erkeklerin farkli siralarda oturdugu gorulmustar.

Otantik 6grenme etkinliklerinin uygulanabilmesi i¢in oncelikle sinifin
fiziksel yapisi grup ¢alismalarina uygun olacak sekilde yeniden dizenlenmistir.
Bunun icin siralarin yerlestiriime sekli degistirilerek grup oturma duzenine goére
konumlandiriimistir. Ogrenciler, dersin égretmeni tarafindan basari diizeyi ve
cinsiyet bakimindan heterojen olacak sekilde 4 gruba ayrilmistir. Gozlem

kaydindan bir bollum;

“

Bugiin grup olusturuluyor. Odgretmen &drencilerin  genel
basarilarini ve cinsiyetlerini dikkate alarak heterojen gruplar olusturdu.
Grup dagilimlari  yapilirken birkag 6grenci disinda herkes bu
dagihmdan memnun kaldigini belirtti. ...Grup oturma dlizeni bu
égrenciler igin ilk defa uygulanan bir durum. Ogrenciler artik karsilikli
oturuyorlar birbirlerini rahatca goérebiliyorlar ve rahatca etkilesime
gecebiliyorlar. Grup olmayi ¢ok sevmisler gibi, mutlu gériindiyorlar...”
(G1)

Sinif ortalama 48 m? lik bir yUzolgiimune sahiptir. Sinifin bir duvarinda 4
pencere, bir duvarinda 2 etkinlik panosu, bir duvarinda elbise askisi ve diger
duvarinda etkilesimli tahta ile beyaz yazi tahtasi bulunmaktadir. Sinifin bir
kosesinde iki kapili bir dolap bulunmakta ve 6gretmen masasi da bunun yaninda
yer almaktadir. Ogretmen masasi etkilesimli tahta ve beyaz tahtanin éniinde ve
tum gruplarn goérecek sekilde yerlestiriimistir. Gruplar sinifin ortasi bos kalacak
sekilde 2’si pencerelerin oldugu tarafta ve 2’si elbise askisinin oldugu tarafta
konumlandirilmistir. Sinifin otantik 6grenme surecinde fiziksel gérinimui sekil
4’tedir.
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etkinlik panolan
| 1 1 |

G1 G2

1 ‘
pencereler 1

elbise askisi
G3 G4

dgretmen
masasi

—
D dolap  etkilesimli tahta ve yaz tahtasi giris/kapi

Sekil 4. Otantik 6grenme uygulamalarinin gergeklestirildigi sinifin fiziksel yapisi

Sinif igi etkinliklerin tamami yukarida belirtilen sinif ortaminda
gerceklestiriimistir. Otantik 6grenme kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerin bir
bolimu de sinif digsinda gergeklestirilmistir. Sinif digi etkinliklerde 6grencilerin
grup calismalarinda yer aldiklari fiziki ortamlar ise bilgi toplama asamasinda alan
uzmanlariyla (hlcre/destek ve hareket/solunum/dolasim sistemleri alan
uzmanlari) gérismek Uzere hastane ortamlari, poster/afis ve brosir dagitimi igin
ise genellikle insan topluluklarinin yogun oldugu yerler olarak; halk saghgi
merkezleri, hastane 6nu, parklar ve AVM’ler olmustur. Fiziksel ¢evrenin bu

boyutlarina dair gozlem kayitlarindan ornek;

“...Buglnki etkinlikte kan bagisinin 6énemine iliskin brosdr
dagitilmakta. Bu gulinkii etkinlik icin AVM ve hastane &6nii tercih edildi.
Ogrenciler insanlarla hem bilgilerini paylasiyorlar hem de onlara
ellerindeki brogtirleri dagitiyorlar. ...” (G16)

Otantik 6grenme uygulamalarina dayali 6gretme-6grenme stlirecinde
cesitli materyaller kullaniimigtir. Sinifta mevcut olan demirbagslarin (etkilesimli
tahta, beyaz yazi tahtasi, etkinlik panolari vb.) yani sira, her derste dikkat gekme
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veya sinif i¢i uygulamalar sirasinda gorsellerin yer aldigi kartonlar, modeller,
maketler, videolar vb. materyaller kullaniimigtir. Ayrica, otantik gorevler
kapsaminda poster/afig/brogur vb. materyaller 6grenciler tarafindan tasarlanmig
ve suregte kullaniimistir. Gozlem kayitlarindan bir bolam;

“

Ogretmen sinifa iskelet modeliyle girdi. Ogrenciler bir an
korktuklarini séyleyip sonra glliismeye bagladilar. Ama belli ki
égrencilerin  dikkatini gekti. ...Ogretmen akilli tahtayla destek ve
hareket sisteminde yer alan yapilara iliskin yaklasik 5 dakika stiren bir
video gb6sterime koydu ve bununla birlikte iskelet (izerinde de yapilari
gésterdi. Ogrenciler de eslik etti...” (G4)

“... Ogretmen gegen hafta gruplara verdigi otantik gérev olan solunum
sisteminin sagligini korumak igin neler yapilmalidir? temali ¢alismanin
trdnlerini ortaya koymalari igin gruplara brogtir hazirlamalarini séyledi.
Gruplar heyecanla kendi topladiklari bilgilerle ve materyalleriyle
brostirler yapmaya bagladilar...” (G10)

4.6.2. Otantik Ogrenmeye Dayali Ogretme-Ogrenme Siirecinin Sosyal

Ozellikleri

Ogrencilerin otantik 6grenme etkinlikleri boyunca sosyal iligkilerinde
olumlu ydénde degisimler oldugu gdézlenmigstir. Otantik 6grenmeye dayali
uygulamalarin 6grencilerin sosyal iligkilerine yansimasini ortaya ¢ikaran temel
boyutlardan biri isbirlikgi calismalardir. Bu ¢alismalar égrencilerin igbirligi yapma
ve yardimlasma ozelliklerini ortaya cikarmistir. Ogrenciler siirec icerisinde
birtakim otantik gérevler almis ve uygulamalar gergeklestirmiglerdir. Bu
calismalar sirasinda ogrencilerin isbirligi icinde hareket ettikleri ve birbirlerine

yardim ettikleri gézlenmistir. G6zlem kayitlarindan bir bolim;

“... Bugtin ilk defa poster yapacak ogrenciler. Cok heyecanlilar ama

biraz da endiseli gibiler. Kendi aralarinda ‘nasil olacak acaba!’ diye
konusuyorlar. Ogretmen elindeki poster érneklerinden 3’er tane
gruplara dagitti. Gruplardan bu tarz seyler bekledigini ifade etti.
Gruplar hemen girisimlere basladi. Gruplarda her bir lye bir isin
ucundan tutmaya bagladl. Birlikte yardimlagsarak posterleri
hazirliyorlar...” (G3)

“...Bugiin halk saghgi merkezine hazirladiklari brogirleri dagitmak
lizere geldiler. Ogretmenlerine birka¢ soru sorduktan sonra grup
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tiyeleri ikili ikili dagildilar. Biri topladiklari bilgileri insanlarla paylagirken
bir digeri onlara broglr veriyor. Bu sekilde bu gérevi beraber
yapiyorlar...” (G17)

Otantik 6grenmenin 6grencilerin sosyal iligkileri Uzerinde yarattigr olumlu
bir diger sonug da etkili bir iletisim ve etkilesim saglamasidir. Ogrenciler kendi
gruplari iginde, sinif icerisinde ve sinif disindaki diger insanlarla otantik 6grenme
suresince yogun bir etkilesim ve iletisim igerisine girmiglerdir. Ozellikle siirecin
basinda iletisim sorunu yasayan, kendini ifade etmekte zorlanan, utangacg
ogrencilerin bu suregte bu olumsuz yonlerinden oldukga siyrildiklar géralmastur.

Go6zlem kayitlarindan bir bolum;

“..Ogretmen gruplardan, gegen hafta verdigi otantik gérev
kapsaminda, topladiklar bilgileri sinif icinde paylagsmalarini istedi. Her
gruptaki her bir 6grenciye sbz hakki verdi. Bazi 6grenciler kendilerini
rahat bir sekilde ifade ederken, bazilari utangag tavirlar sergiledi...”
(G3)

“... Destek ve hareket sisteminin korunmasina yénelik yapilmasi
gerekenlere dair hazirladiklari posterleri okul panolarina astilar. Ders
arasinda diger siniflardaki 6grenciler panonun éntine toplandilar. Ne
oldugunu sordular. Odgrenciler de rahat bir sekilde calismalarini
anlattilar. Diger 6grencilerle rahatlikla etkilesim ve iletisim icerisine
girebildiler. ilk zamanlarda ¢ekingen olan 6grenciler de bu olumsuz
6zelliklerinden kurtulmus gibi gériintiyordu...” (G6)

Otantik 6grenmenin isbirlikgi calisma kapsaminda yudratiimesi, bazi
goOrevilerden olugsmasi ve bu gorevler sirasinda her 6grencinin bir sorumlulugunun
olmasi 6grencilerde sorumluluk bilincinin gelismesine katki saglamistir. Gézlem
sirasinda 6grencilerin kendilerine verilen sorumluluklari yerine getirmek icin ¢caba
gosterdikleri gdézlenmistir. Ogrencilerin dzellikle bilgi toplama, poster/afis/brosur
vb. hazirlama ve bilgileri paylasma sureclerinde sorumluluk aldiklari ve bu

sorumluluklari yerine getirdikleri gérilmustir. Gézlem kayitlarindan bir bollum;

“... Dolagim sistemi konusu igin alan uzmanindan bilgi toplayacak grup
hastaneye doktorun yanina gitti. Herkesin elinde not defteri var ve
6nceden hazirladiklar  bir takim sorular yazmisglar. Bu isi
6nemsediklerin bir gbdstergesi gibi. Akillarina geldikge de ekleme
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yapmaktalar. Doktorun yanina gecildi ve 6grenciler merak ettiklerini
sordular. Doktorun cevaplarini not aliyorlar...” (G9)

“... Din kan bagisinin 6nemine iligskin bilgi toplamak (izere kan bagigi
merkezine gidilmisti. Ogretmen 6grencilerden orada edindikleri bilgileri
ve materyalleri derleyip toplayip bugtin igin hazirlayacaklari brogirler
icin temel olugturmasi agisindan fikir olarak kullanmalarini istemigti.
Bugiin tim grup dyeleri farkli gérsellerle ve bilgilerle gelmis. Hem
bilgilerini paylasirken hem de brostirleri hazirlarken bu isi sorumluluk
bilinciyle yaptiklari fark edilir diizeyde... (G14)

Otantik 6grenmenin 6grencilerde sosyal boyutta olumlu etki ettiginin bir
goOstergesi de ogrencilerde derse katillm da zamanla artis olmasidir. Yapilan
g6zlemlerde surecin basinda sinirli sayida ve ¢ogunlukla ayni 6grencilerde derse
katilim oldugu goruimustir. Ancak etkinlikler devam ettikge, isbirlikci calismalarla
da beraber daha fazla sayida ve farkli 6grencilerin derse katilim gosterdigi

g6zlenmistir. Gézlem kayitlarindan bir bolum;

“... Ogretmen bu hafta dolagim sistemi konusuna giris yapacak. Ama
her dersin basinda oldugu gibi bu ders de gegen dersle ilgili genel bir
tekrar yapiyor. Solunum sistemi ile ilgili 6grencilere birkag soru yénetti.
Ogrencilerin ¢ogu parmak kaldirdi. Baslarda derse sinirli sayida kisi
katiliyordu. Odgretmen hepsine sbéz hakki veremedi ama &énceki
derslerde daha az katillm gbésteren 6grencilere s6z hakki vermeye
calistigi fark ediliyor....” (G12)

“... Dolagim sisteminin sagligina ybnelik beyin firtinasi yapmak lizere
dgretmen birkag soru yéneltti. Ogrenciler parmak kaldirdi. Ama
o6gretmen ‘Parmak kaldirmaniza gerek yok ben hepinize s6z hakki
verecedim akliniza ne geliyorsa soyleyin mantikli veya mantiksiz
olabilir tahtaya yazacadim ve beraber yorumlayacagiz.’ dedi. Bir iKi
6grenci harig bdtiin égrenciler oldukga rahat davrandi...” (G15)

4.6.3. Otantik Ogrenmeye Dayali Ogretme-Ogrenme Sirecinin Duyussal

Ozellikleri

Otantik 6grenme etkinlikleri slresince 6grencilerde bazi duyussal
Ozelliklerin ortaya ¢iktigi gozlenmigtir. Otantik etkinlikler kapsaminda surdurulen
egitim ortaminda o6grencilerin ilgileri, istekleri, dikkate alinmig ve etkinlikler

ogrencilerin olumlu duygular geligtirmelerini destekler nitelikte gerceklestirilmistir.
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Ogretmenin sureg igerisindeki olumlu tutumu da bunu desteklemistir. Gdzlem
kayitlarindan elde edilen bulgulara gore otantik 6grenme surecinde 6grencilerde
ortaya c¢ikan duyussal Ozellikler merak, heyecan, ilgi, istek, gulidilenme ve

motivasyon seklindedir. Gozlem kayitlarindan bir bolum;

“... Ogrencilerle beraber égretmeni bekliyoruz. Ogrenciler merak ve
heyecanla bu ders ne yapacaklarini 6grenmeyi bekliyorlar. Birbirlerine
‘bu derste ne yapacagiz acaba?” seklinde sorular soruyorlar. ... (G3)

Ogrenciler keyif icerisinde tasarimlarini yapiyorlar. Ogretmen gruplar
arasinda dolagiyor. Gruplarin baginda durmus ne yaptiklarini izliyor.
Ama kimse farkinda bile degil, son derece motive olmus durumdalar.
..Zil ¢aldi ama &grenciler sinifi terk etmiyorlar. Sadece iki 6grenci
disari ¢iktl. Broglirlerini yapmaya devam ediyorlar...” (G10)

“... Bilgi toplamak Ulizere kan bagisi merkezine bir ziyaret
gerceklestirimekte. Odrenciler ¢cok heyecanli. Sabretmekte giicliik
cekiyorlar. ... Merkezden bir yetkili 6grencilere bilgiler veriyor ve her
bir égrenci grubunu sirayla birimlerde dolastiriyor. Ogrenciler
akillarina takilan her geyi soruyorlar. Sorduklari sorular merak
duygularinin ne diizeyde oldugunu gdsteriyor. Her seyi not ediyorlar.
Bir sonraki derste bu bilgileri derleyip tasarim olusturacaklar...” (G13)

4.6.4. Otantik Ogrenmeye Dayali Ogretme-Ogrenme Siirecinin Bilissel

Ozellikleri

Otantik 6grenme kapsaminda gercgeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin
problem ¢bzme becerisini ise kosmalarini gerekli kildigi ve bu becerilerini
gelistirdigi goérulmuastar. Otantik 6grenmenin sinif ici etkinliklerle baslayip sinif digi
etkinliklerle devam eden sure¢ boyunca ogrencilerin otantik baglam kurarken,
ornek durumlar gosterirken, bir problemin nedeni, ¢dzimu ve sonuglarina yonelik
fikir belirtirken ve bundan sonraki etkinliklerde yer alirken Ust dizey 6grenme

becerilerini ise kostuklari gozlenmigtir.

“... Ogretmen &grencilere dolagsim sistemi ile ilgili mevcut sorunlar,
nedenleri ve bunlarin ¢éziimiine déniik bir takim sorular ydéneltti.
Sinifin biyiik bir ¢ogunlugu cevap vermek icin parmak kaldirdl.
Ogrenciler gevrelerinden 6rnekler vermeye basladilar, problem
durumlari ortaya koydular ve sebepleri ile ilgili yorumlar yaptilar. ik
zamanlar ile kiyasladiginda olaylara yaklasimlari diistincelerini ortaya
koyma bigimleri oldukga gelismig gorintyor...” (G17)
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Ogrencilerin otantik 6grenme kapsaminda kendilerinin bilgi toplamasi,
derlemesi ve sunmasina kadar her surecte aktif olarak rol almalari neticesinde
anlamli ve kalici 6grenmeler gelistirdikleri gorulmustur. Nitekim sureg icerisinde
her konuyla ilgili dncekiyle iligkilendirilebilecek noktalarda ogrenciler onceki
ogrenmelerini rahatlikla hatirlayarak ifade edebilmiglerdir. Ayrica gergek hayatla
iliski kurulmasi suretiyle gerceklestirdikleri 6grenmeler onlar icin daha anlamli

ogrenmeler olmustur.

“.... Hucre konusunu tamamladilar. Simdi de 6gretmen konu sonu
degerlendirme yapmak lizere yapilandirilmis grid formlarini dagitti.
Ogrencilere yapmalari igin 10 dakika siire verdi. Ogretmen kagitlari
dagittiktan sonra &6grenciler hemen cevap vermeye koyuldu. Sire
bittikten sonra 6gretmen ké&gitlari toplayip inceledi ve hemen dbénut
verdi. Ogrenciler sorulara biiyiik ¢cogunlukla dogru cevap vermiglerdi.
Ders bittikten sonra égretmen bu sekilde kalici ve anlamli 6grenmenin
gergeklestigini fark ettigini ifade etti...” (G1)

4.6.5. Otantik Ogrenmeye Dayali Ogretme-Ogrenme Siirecinde Yasanan

Sorunlar

Otantik 6grenmeye dayali etkinliklerin uygulanmasi slrecinde yukarida
deginilen olumlu ozelliklerin ortaya ¢iktigi gozlenmistir. Bu olumlu 6zelliklerin yani
sira 0gretme-6grenme surecinde iki olumsuz durumun da yasandigi gozlenmistir.
Surecte yasanan bu sorunlarin uygulamanin ilk iki haftasinda yasandigi ilerleyen
haftalarda ise ortadan kalktigi gozlenmistir. S6z konusu sorunlarin birincisi
dgretmenin sinif yonetimi konusunda guglik yasamasidir. Ogretmenin kontrol(
saglamada en c¢ok zorluk c¢ektigi nokta otantik 6grenme kapsaminda sinif igi
etkinliklerden biri olan ve ogrencilerin grupga ilk tasarimlarini yapmaya
basladiklari hicre konusuna yonelik poster yapma etkinligi olmustur. Bu etkinlik
sirasinda gruplardaki ogrenciler ¢cok yuksek sesle galismaya baslamisg ve bir

duzen saglamakta zorluk yagsanmigtir.

“... Otantik 6grenme kapsaminda sinif igi etkinliklerin ilk uygulamasi
bugiin. Ogrenciler topladiklari bilgilerden bugiin ilk defa poster
yapacaklar. Ama acgikgasi biraz zorlu gegecek gibi gorinlyor.
Ogrenciler beraber bir is yapmanin heyecaniyla yerlerinde
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duramiyorlar. Gruplar posterlerini yapmaya basladilar. Sinifta ¢ok
giiriiltii olustu. Ogretmen &grencilerin giriiltiileriyle bas etmekte
zorlanmaya basladi. Ogrencileri defalarca uyarmasina ragmen olusan
gurtdiltii ve kargasanin éntine gegemedi...” (G3)

Otantik 6grenme etkinliklerinin uygulanmasi surecinde yaganan diger
sorun ise grup Uyeleri arasinda ortaya ¢ikan catismalardir. Ogrenciler, siirecin
basinda ikili siralarda herkesin 6nu tahtaya ve 6gretmene donuk olacak sekilde
ve ayni cinsiyettekiler ayni sirada beraber otururken, otantik 6grenme
kapsaminda herkesin karsilikli birbirini gorecegi sekilde grup oturma duzenine
gecilmisg, cinsiyet ve basari agisindan heterojen gruplar olusturulmustur. Bu yeni
oturma dlzeni de baslangigta sorun yagsanmasina neden olmustur. Grup oturma
dlzeninde ortaya ¢ikan bu sorunun bazi égrencilerin cinsiyetci tutum igerisinde
olmalarindan kaynaklandigi goézlenmistir. iki grupta tyelerden bazilarn kiz ve
erkek catigmalarina girmis, beraber oturmak istemediklerine yonelik
ogretmenlerinden taleplerde bulunmuslardir. Ancak etkinlikler uygulandikga ve

o6gretmenin de mudahaleleri ile bu sorun ortadan kalkmistir.

“....Odretmenin olusturdugu gruplar genellikle gruplarindan memnun
gibi gérintyor. Fakat iki grupta cinsiyetgi ¢atismalar sbéz konusu.
Ogretmene sadece kizli ya da sadece erkekli gruplarda olmak
istediklerini belirtiyorlar. Ogretmen gruplarin bu sekilde kalacagini
vurguladi. Ikili catismalar séz konusu...” (G2)

3.7.Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi “Otantik 6grenme uygulamalarina iliskin
deney grubundaki 6grencilerin ve &gretmenin goériigleri nelerdir?” seklindedir.
Aragtirmanin bu alt problemine cevap bulmak amaciyla yari yapilandiriimig
gorisme formu vasitasiyla deney gurubundan égdrenciler ve etkinlikleri uygulayan
fen bilimleri 6gretmeninin gorusleri alinmistir. Ogrenci ve 6gretmen gorislerine
gore otantik 6grenme etkinliklerinin olumlu yonleri, olumsuz yonleri ve Onerilere

iliskin bulgular ve yorumlar asagida verilmistir.
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Gorusmelerde 6grencilere yoneltilen ilk soru “fen bilimleri dersinde otantik
6grenme sirecindeki etkinliklerle ilgili ne diusgiinliyorsunuz? Sizce bu etkinliklerin
olumlu ve olumsuz &zellikleri nelerdir? “seklindedir. Goruslere bakildiginda
ogrencilerin de o6gretmenin de otantik O6dgrenmenin genel olarak olumlu
dzelliklerine degindikleri gérilmistir. Ogrencilere ve 6gretmene bu soru igin
goruglerini, sorunun alt maddeleri olan otantik baglam, isbirligi, bilgi toplama,
toplanan bilgilerin  yansitilmasi, poster/afis/broglir hazirlama ve otantik
degerlendirme alt boyutlari c¢ergevesinde belirtmeleri istenmigtir. Bu alt
boyutlardan “otantik baglam” kapsaminda gorusleri alindiginda 6grenciler otantik
ogrenme etkinliklerinin  6grendiklerini gercek hayatla iliskilendirmelerini
sagladigini (f=10), 6grendiklerini gercek yasama transfer edebildigini (f=9) ve
gercek hayata yonelik problem ¢dzme berilerinin gelistigini (f=9) ifade etmislerdir.
Benzer sekilde, 6gretmen de otantik baglam sayesinde 6grencilerin derste gunlik
yasamdan ornekler verdigini ve problem ¢ézme becerilerinin gelistigini ifade
etmistir. Bu boyuta yonelik 6grenci goruslerinden bazilari ve 6gretmen gorusu

asagida belirtiimistir.

“Oncelikle bu soruya cevap vermeden énce sunu belirtmeliyim ki
otantik 6grenmeyi sizden ilk duydugumda biraz 6n yargiliydim,
yapamayacagimizi disindim. Cilnkli hem benim hem de
ogrencilerimizi igin oldukga farkli bir uygulanma olacakti. Ancak siire¢
ilerledikge bitin olumsuz diglincelerim degismeye basladi. Bugiine
kadar sadece sunus yoluyla 6gretime alismig olan ben ve égrencilerim
icin inaniimaz bir deneyim oldu.” (Ogretmen)

“Hocam ben ¢ok memnundum bu égrenme seklinden. Grup oturma
diizeni olsun, sinif disinda yaptigimiz etkinlikler olsun hepsi ¢ok
eglenceliydi. Yazili 6grenmedense ¢ok iyi bir 6grenme sekliydi bence.”
(01)

“Ogretmenimiz derslerde bize bazi konularla ilgili sorular yéneltiyordu
ve yasamimizdan O&rnekler vermemizi istiyordu. Bizde kendi
cevremizden &rnekler veriyorduk. Iste o zaman &grendiklerimizin
aslinda hepimizin yasadigi gercek seyler oldugunu anladim.” (O3)

“Artik birinin basindan bir gsey ge¢mis ve bir sorun yasiyorsa bunun
neyden kaynaklandigini bulabilirim, hatta o kisiye ne yapmasi gerektigi
konusunda yol gésterebilirim. Artik gogu seye farkli bakiyorum.” (O5)
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“Bu etkinliklerde hazirladigimiz brosdrleri gidip kendi ailemdekilere de
dagittim. Clinki bu 6grendiklerimizin kendi hayatimizia ilgili oldugunu
o6grendim. Mesela babam ve abim ¢ok sigara igiyorlar. Belki bu sekilde
6grendiklerimi onlarla paylasirsam onlara sigarayi biraktirabilirim diye
diisiindiim.” (O6)

“Ogrenciler gercek hayatlarindan &rnekler verdiler, bunlara yénelik
¢6zimler (rettiler. Zamanla o&grencilerin bir problem durumunda
yorumlarinda ve yaklasimlarinda bulyiik farklhilik gbzlemledigimi
séyleyebilirim.” (Ogretmen)

Otantik 6grenmenin “igbirligi/grup ¢alismalar1” boyutu ile ilgili dgrencilerin
gorugleri alindiginda, égrencilerin buylk bir cogunlugu grup oturma duzeninin
kendileri i¢cin olumlu oldugunu ifade etmiglerdir. Grup oturma duzeninin grup igci
bilgi alig verigini sagladigini (f=7), grup ici etkilesimin faydali oldugunu (f=6), grup
Uyeleri arasinda yardimlagmaya imkan sagladigini (f=8) ve sosyal iligkilerin
gelismesine katki sagladigini (f=4) ifade etmislerdir. Ancak bu olumlu goéruslerin
yani sira bazi 6grenciler grup olusturulduktan sonra ilk zamanlarda grup igi
cinsiyetci tutumun bas goésterdigini/kizlar ve erkekler arasinda uyumsuzluklar
oldugunu (f=5), ancak zamanla grup etkinlikleri ile beraber bu sorunun ortadan
kalktigini belirtmislerdir. Ayrica, bazi 6gdrenciler gruplarinda sorumluluklarini
yerine getirmeyen ve grup ¢alismalarina aktif katilim gdstermeyen arkadaslarinin
oldugunu (f=5) belirtmiglerdir. Gorls belirten bazi 6grenciler grup oturma

dizeninin tim derslerde devam etmesini istediklerini (f=4) ifade etmislerdir.

“Isbirligi/grup calismalari”boyutu ile ilgili gretmen gérisleri incelendiginde
ise, ogretmenin grup galismalarinin dgrenciler arasinda bilgi alig verigi imkani
sunmasi, 6grencilerde gérev ve sorumluluk bilincini gelistirmesi acisindan faydali
oldugunu belirttigi gorulmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin de belirttigi ilk
zamanlarda meydana gelen gurllti ve bundan kaynakli sinif yonetiminde
yasanan zorluk 6gretmen tarafindan da belirtilmistir. Ogretmenin belirttigi bir
diger olumsuz durum sinifin fiziki alt yapisinin uygun olmamasi ve bu durumun
gruptaki birey sayisina ve isleyise olumsuz yansimasi olmustur. Bu konuyla ilgili
ogretmenin ve bazi 6grencilerin gorugleri agagida belirtiimigtir.
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“Grup calismalari ¢ok glizeldi. Mesela bir konuyla ilgili ben bir sey
dustiniyordum arkadaslarim baska seyler dusdniyorlardi. Sonra
fikirlerimizi birlegtiriyorduk. Bilgilerimizi paylagiyorduk. Poster vs. hep
beraber yapiyorduk. Keske hep grup olarak derslerimizi
stirdtirebilseydik.” (07)

“Bu otantik 6grenme seklinde grup olusturulmasi ¢ok iyi oldu bence.
Birbirimizle iletisimimiz artti, samimiyet artti, daha iyi anlagsmaya
basladik.” (O5)

‘Bizim grup ¢ok uyumluydu. Her asamada birbirimize yardim
ediyorduk. Cok glizel seyler yaptik, fakat grubumuzdan bir arkadas
etkinliklere pek dahil olmuyordu. Gobérev dagilimi yaptigimizda
sorumsuzca davraniyordu. O bizi (iziiyordu.” (02)

“Hocam sizde fark etmigsinizdir. Bizim grupta basta kizlarla erkekler
hi¢ anlasamiyordu. O ylizden ilk baslarda grup c¢alismalari hi¢ iyi
bagslamamigti bizde. Ancak zaman gectikce beraber c¢alismalar
yaptiktan sonra bu sorun ¢éziildii.” (03)

“Isbirligi ve grup ¢alismalari bakimindan dederlendirdigimde maalesef
sinifimizin fiziki yapisinin kliglik olusu ve siniflarimizin kalabalik olusu
sebebiyle fazla liyeli gruplar olusturmak zorunda kaldik. Bundan dolayi
bazi aksakliklar oldugunu gézlemledim. Ozellikle baslarda gliriiltii ve
kargasa gibi bir sorun bas géstermeye baslamisti. O zaman kontrol
zorlugu yasadigimi itiraf etmeliyim. Bir de sizin de sahit oldugunuz gibi
gruplarda kiz-erkek g¢atismalari yasandi. Bunlari agsmak biraz zaman
aldi. Ancak bunlarin disinda égrencilerin birbirleriyle bilgi alig veriginde
bulunmalari, grupga hareket etmesi, gbérev ve sorumluluk bilinci
gelismesi agisindan grup calismalarinin oldukga faydali oldugunu
disintyorum.” (Ogretmen)

Otantik 6grenme etkinliklerinin bir diger boyutu olan “bilgi toplama” ile ilgili
ogrencilerin goéruslerine bakildiginda buyidk cogunlugunun farkli kaynaklardan
bilgi toplama becerisinde artis oldugunu (f=9), arastirma becerilerinin arttigini
(f=3) ve bu sekilde detayli ve zengin bilgi edindiklerini (f=5) belirtmislerdir. En ¢ok
alan uzmanindan bilgi alirken keyif aldiklarini, bunun kendilerine oldukc¢a zengin
bir bilgi edinme firsati sundugunu ve bdylece daha genis bilgiler edindiklerini
(f=4), internetten de yine genis bilgilere ulasabildiklerini (f=6) ifade etmislerdir.
Ancak gorusleri alinan 6grencilerin neredeyse yarisi basili kaynak olarak dergi,
kitap ve ansiklopedilerden istenilen dizeyde bir bilgi edinemediklerini (f=5)
belirtmislerdir. Ogretmenin bilgi toplama boyutuyla ilgili gérislerine bakildiginda
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ise ogrencilerin bu surecte farkli bilgi toplama kaynaklarini kullanma ve arastirma
yapma becerilerinde gelisme oldugunu, fakat 6grencilerin de ifade ettigi gibi bir
olumsuz durum olarak ogrencilerin basili kaynaklardan yeterince bilgiye
ulasamadiklarini ifade etmistir. Ogretmenin ve bazi 6grencilerin bilgi toplama

boyutuna iligkin gorusleri asagdidaki gibidir.

“Ogretmenimiz her bir konuda yaptigimiz etkinlikler icin farkli
kaynaklardan bilgi toplama gérevi veriyordu. Bunlardan uzmanlardan
bilgi toplamak c¢ok iyiydi ¢linklii merak ettigimiz her seyle ilgili bilgi
alabiliyorduk. internetten de ¢ok fazla bilgiye ulasabiliyorduk. Ama
dergilerden, ansiklopedilerden filan bilgiye ulasmak gercekten zordu.
O ylizden bunlarda daha az bilgiye ulasiyorduk.” (03)

“Bilgi toplarken sadece kitap ve dergilerden istedigim bilgilere pek
ulasamadim. Genellikle sézlii olarak uzmandan bir de annem saglik¢i
oldugu igin ondan da konuyla ilgili bilgi topladim. Bir de internetten
birgok bilgi topladim.” (05)

“Daha 6nce 6gretmenimiz édevler verirdi o zaman sadece kitaplardan
ve bazen de internetten bilgi toplardik. Ama bu etkinliklerde farkli
yerlerden bilgi toplama sekliyle uzmanlardan ve konuyla ilgili bilgi
sahibi olan kisilerden de bilgi toplanacagini, internetten daha ayrintili
bilgi edinebilecegimizi 6grendim. Arastirma yapmayi 6grendim ve bu
dgrenme sekli diger derslerime bile yansidi.” (O7)

“Boyle her seferinde farkli kaynaklardan bilgi toplama yoluyla bir¢ok
yerden bilgi toplanacagini 6grendim, arastirmalar yaptim. Boylece
arastirma yapma becerim gelisti. Bu sekilde daha ¢ok sey 6grendigimi
diistintiyorum.” (08)

“Daha c¢ok yerden bilgi toplamak daha c¢ok seyler 6grenmemizi
sagliyor. Yani hem uzmanlardan hem internetten hem de kitaplardan
arastirma yapmak bilgilerimizi arttiriyor.” (09)

“Acikgasi 6grenciler bu siiregte konulari bizzat kendileri bir ¢irak gibi
yaparak-yasayarak o6grendikleri icin oldukga keyif aldilar. Farkli bilgi
toplama yollari oldugunu kegfettiler. Arastirma yapma becerileri gelisti.
Ama égrenciler 6zellikle basili kaynaklardan dergi, ansiklopedi vs. den
bilgi toplama asamasinda zorlandiklarini ve pek fazla bilgiye
ulasamadiklarini belirttiler. Daha ¢ok internet ve uzman gortistinden
faydalandiklarini belirttiler.” (Ogretmen)

Toplanilan bilgilerin “yansitiimasi/paylagiimasi”ile ilgili 6grencilerin olumlu

gorlsglere sahip olduklari belirlenmigtir. Ogrenciler dgrendiklerini sinifta ve
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digarida paylagsmanin 6grenmelerine oldukca katki sagladigini (f=10), sinif igi
bilgi alig verisinin faydali oldugunu (f=3), bunlarin kendilerini ifade etme
becerilerini (f=9) ve iletisim becerilerini geligtirdigini (f=8) ifade etmislerdir. Ayrica,
sinif disi etkinliklerle bilgilerini diger insanlarla paylasarak onlari bilinglendirme
firsatt yakaladiklarini  (f=7) ve bu durumdan memnuniyet duyduklarini
belirtmislerdir. Ogretmen de ddrencilerin yansitma siirecinde utangacliklarindan
siyrildiklari, iletisim becerilerinde gelisme oldugu, bilgi paylasiminin oldukca
faydali oldugunu ifade etmistir. Bu boyut ile ilgili bazi égrenci gorusleri ve

ogretmenin gorusleri asagida belirtilmistir.

“Hocam her konu igin farkli kaynaklardan bilgi toplayip sonra da gelip
bunlari arkadaslarimizla paylasiyorduk. Hem biz diger arkadaglara bir
seyler 6gretiyorduk hem de onlardan bir seyler 6greniyorduk. Bu da
sinif iginde bilgilerimizin karsilikli alis verisini sagliyordu.” (01)

“Sinifta bilgileri paylagsirken bazilari zaten bildigimiz seyleri séylliyordu
bazilari da gercekten cok farkli bilgiler veriyordu. Ozellikle uzmana
giden gruplar farkli seyler de &grenmis oluyorlardi ve bilgi
paylasiminda bize her zaman farkli bilgiler veriyorlardi. Biz de béylece
yeni seyler 6greniyorduk.” (O5)

“Ogrendiklerimizi digaridaki insanlarla paylasmak bence ¢ok
faydaliydi. Kendimiz &greniyorduk bagkalarinin da 6grenmesini
sagliyorduk. Diger insanlar da bilingleniyordu. Onlari bilgilendirmek ve
onlarin konuyla ilgilendigini gérmek gergekten gizeldi. Bunu yaparken
kendimi daha rahat ifade etmeye basladigimi séyleyebilirim.” (O6)

“Topladigimiz bilgileri disaridaki insanlarla paylasma asamasindan
¢ok memnun kaldim. Bu benim rahat¢a cevre igine ¢ikmami ve
insanlarla rahatca iletisim kurmami sagladi.” (O8)

“Ogrencilerin  topladiklari ~ bilgileri ~sinifta  diger arkadaslariyla
paylasmalari ¢ok faydaliydi bence. Utangag¢ olan, iletisimde zorluk
ceken, bildiklerini aktaramayan birgok 6grencimin bu asamada bu
duygularindan siyrildigini  gézlemledim. Ozellikle uzmana giden
gruplar diger gruplarla oldukga faydali bilgiler paylastilar éyle ki ben
bile ¢ok glizel bilgiler edindim o slregte. Bunun yani sira égrenciler
topladiklari bilgileri yakin gevreleri ile de paylastilar. Bu agidan da
oldukga faydali oldugunu diisiiniiyorum.” (Ogretmen)

Ogrencilerin otantik 6grenme etkinlikleri kapsaminda “poster/afis/brogiir

hazirlama ve bunlarin bagka insanlarla paylagimi” ile ilgili gorusleri alindiginda
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oncelikle sinif iginde tasarim yapma kismindan c¢ok keyif aldiklarini ve hig
sikilmadiklarini (f=10), grup etkilesimlerinin bu etkinlikler sirasinda arttigini (f=6),
bu etkinligin onlara oldukga eglenceli geldigini (f=6) ifade etmislerdir. Ancak bu
olumlu goruslerin yani sira ilk zamanlarda tam olarak ne yapacaklarini
bilmedikleri igin zorlandiklarini, sinif icinde bu etkinliklerin yapildigi siralarda gok
gurdltd ve kargasanin ¢iktigini, bunun onlari oldukga rahatsiz ettigini belirtmisler
fakat devam eden sire zarfinda bunun azaldigini da eklemislerdir. Ogrenciler
hazirladiklari poster/ afig/brosurlerin diger insanlarla paylasimi konusunda ise

etkinligin en ¢ok bu agsamasindan keyif aldiklarini ifade etmiglerdir.

Ogretmenin bu boyutla ilgili gériislerine bakildiginda ise 6grencilerin
poster/afis/brogur hazirlama sirasinda ¢ok keyif aldiklarini, bu etkinligin grup
dinamiklerini olumlu etkiledigini, bunlarin paylasimin da c¢ok eglendiklerini ve
iletisim becerilerinin gelistigini ifade etmistir. Bu boyutla ilgili 6gdrenci

goruslerinden bazilari ve 6gretmenin gorusu asagidaki gibidir.

“‘Bu otantik o6grenmeyle ilgili en c¢ok keyif aldigim etkinlikler
poster/afis/broslir hazirlamak ve baska insanlarla bunlari paylasmakti
diyebilirim. Biz 6grendik biz bilinglendik bagskalarini da bilinglendirelim
diistincesindeydim.” (02)

“Sinif iginde poster ve afisleri hazirlayip okul panolarina asarken okul
arkadaglarimiz teneffiislerde gelip inceliyorlardi bize bunlarla ilgili
sorular soruyordu bizde anlatiyorduk. Bir de brosdrleri digarida
dagitmak cok iyi oluyordu. insanlar bizi dinliyordu sorular soruyordu.
Hem letisim  becerimiz  artiyordu  hem  de  insanlari
bilinglendiriyorduk.(O4)

“Poster/afis ve brostirleri hazirlamak da ¢ok glizeldi dagitmak da. Ama
sinifta hazirlarken ilk baslarda biraz zorlandik. Hem tam olarak ne
yapacagimizi bilmiyorduk hem de sinifta ¢ok gliriiltii vardi. Ama ikinci
etkinlikte bu sorunlar yoktu. Bu tasarimlari grupga yapmak ayrica ¢ok
eglenceliydi. Bunlari daditinca diger insanlarda bilgileniyordu.
Konularimiz sadlikla ilgiliydi ve hepsi de &nemli seylerdi. Bence
insanlar dediklerimizi uyguluyorlardir.” (08)

“Poster hazirladigimiz ilk etkinlikte olduk¢a zorlanmigtik, sinifta ¢ok
gartlti ve kargasa vardi, bir de grup olarak ilk posterimiz pek glizel
olmamisti. Ama sonrakiler glizeldi, ¢ok keyifliydi. Posterleri okul
panolarina astik. Brosdrleri parkta, hastane O&niinde, marketlerde
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insanlara dagittik. Umuyorum ki o insanlarda bizden bir seyler
6grenmislerdir ve uyguluyorlardir.” (010)

‘Bu asamada baglarda zorluk yasadik. Bu tasarimlari hazirlarken
oldukga gdurtiltli ¢ikiyordu. Sonrasinda bu sorunu ¢6zdiik ama sinif igi
grup calismalarinda bu tarz sorunlarin bag gdésterme ihtimalinin
yliksek oldugunu da tecriibe etmis olduk. Buna gére énlemler alinirsa
belki baslarda da yasanmayacakti. Ama bunun diginda &grencilerin
cok eglendiklerini, ¢cok keyif alarak yaptiklarini, grup dinamiklerinin
genel olarak iyi oldugunu gézlemledim. Pek bir sorun yasamadilar.
Nitekim takildiklari her hangi bir noktada da bana danigiyorlard.
Bende elimden geldigince dogru ybénlendirmeye c¢aliyordum.”
(Ogretmen)

“Ogrenciler hazirladiklari poster, afis ve el ilanlarini dagitmaktan ¢ok
keyif aldilar. Yaparken ¢ok egleniyorlardi. Bunu bana da ifade ettiler.
Bu stiregte insanlarla rahat iletisim kurabilmeleri ¢ok dikkatimi ¢ekti.
Ayrica Ogrencilerim bu asamayi gercekten Gnemsiyorlardl. Bu da
gtizel bir boyutuydu.” (Ogretmen)

Ogrencilere otantik ©6grenmenin temel bir boyutu olan “otantik
degerlendirme” ye yonelik gorusleri soruldugunda olumlu goérts belirttikleri
bulgusuna ulasilmistir. Ogrenciler bu degerlendirme seklinin  kendilerini,
arkadaslarini ve kendi gruplarini objektif bir bicimde degerlendirebilme imkani
sagladigini belirtmiglerdir. Ogrenciler bu degerlendirme sekliyle slirecte yasanan
sorunlari ve nedenlerini ifade edebildiklerini, kendileri ve arkadaslariyla ilgili
eksiklikleri goérme firsatini  yakaladiklarini  belirtmislerdir.  Ogretmenin
degerlendirme boyutuna iligkin goruslerine bakildiginda ise bunlarin 6grencilerin
kendilerini, arkadaslarini ve gruplarini degerlendirmeleri, eksiklerini gormeleri
acisindan oldukga faydali oldugunu, grup icinde gérev ve sorumluluk rolleri
acisindan motive edici oldugunu ifade ettigi goéralmastir. Bununla ilgili 6grenci

goruslerinden bazilari ve 6gretmenin gorusleri agagida belirtiimistir.

“Yaptigimiz her etkinlikten sonra 6gretmenimiz bize o formlardan dagitird..
Ben 6zellikle kendimizi degerlendirme formunda kendimle ilgili gériiglerimi
¢cok gtizel ifade ettim. Formun sonunda bogsluklu bir yer vardi. Oraya da
kendimle ilgili degerlendirmelerimi agik¢a yazdigimi diigiiniiyorum.” (01)

“O degerlendirmelerde grubumuzda ne gibi sikintilar oldugunu ya da
kimlerden kaynakli nasil sorunlar yasadigimizi  s6yleyebiliyorduk.
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Kendimizle de ilgili rahatca degerlendirme yapabiliyorduk. Alttaki bosluklu
Sorulara digtincelerimizi yaziyorduk.” (O4)

“‘Bence ¢ok lyiydi. Yani kendimiz, arkadaslarimiz ve grubumuz olarak
degerlendirme yapabiliyorduk. Bir seyleri daha iyi g6rebilmemizi ve daha
degerlendirmemizi saglyordu.” (O6)

“Oncelikle bunlarin diginda Siire¢ igerisinde konu sonlarinda
yaptigimiz yapilandirilmig grid, ¢alisma kagidi, bulmaca vs. gibi
degerlendirmeleri ¢ok faydali buldugumu belirtmek isterim. Clnkd
bunlari uygulayip degerlendirip hemen dénditlerini vermek égrencilerin
yanliglarini zamaninda gérmeleri agisindan bence ¢ok faydali oldu.
Bunlarin disinda yaptiginiz otantik degerlendirmeler égrencilerin hem
kendilerini hem arkadaglarini hem de genel olarak kendi gruplarini
degerlendirmeleri, eksikliklerini gérmeleri agisindan oldukg¢a faydali
oldu ve bu da daha sonraki ¢alismalarda grup igerisinde sorumluluklar
ve rolleri agisindan motive edici oldu.” (Ogretmen)

Yari yapilandirilmig goérisme formunun ikinci sorusu “Fen bilimleri
dersinde yaptiginiz otantik 6grenme etkinlikleri sirasindaki hisleriniz/duygulariniz
nasildi?” seklindedir. Bu soruya karsilik égrencilerin belirttikleri gérusler genel
olarak olumlu duygular (keyif, mutluluk, zevk vs) hissettiklerine dair ifadeler
olmustur. Ogrenciler en cok, bilgi toplama, bunlari derleyip poster/afis/brosiir
haline getirme ve disarida bagka insanlarla bunlarin paylasimindan keyif aldiklari
seklinde goruslerini ifade etmiglerdir. Bu etkinliklerle motivasyonlarinin arttigini
da belirtmiglerdir. Bununla birlikte gorusleri alinan dgrencilerden ikisi baglarda
etkinlikleri yapabilecekleri konusunda endise duyduklarini, ancak zamanla bu
endiseden kurtulduklarini ifade etmislerdir. Ogretmen de égrencilerin etkinlikler
sirasinda oldukga eglendiklerini, hi¢ sikilmadiklarini ve motivasyonlarinin arttigini
ifade etmis, en cok bilgi toplama/tasarima dénustlirme/paylasma asamalarindan
keyif aldiklarini ifade etmistir. Bu soruya iliskin 6grenci gorislerinden bazilari ve

ogretmen gorusu asagida belirtiimistir.

“Hocam yaptigimiz bu etkinliklerin hepsinden keyif aldigimi
sbyleyebiliim. Ama en c¢ok da bilgi toplama, poster/afis/brostir
hazirlamak ve dagitmaktan keyif aldim. Gergekten ¢ok eglenceliydi
bunlar.” (03)

“Hocam ben biitiin etkinliklerden de keyif aldim. Sadece baslarda
acaba ne yapacadiz? Acaba basarabilecek miyim gibi bir endiseye
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kapildim. Ama bir seyler yapmaya basladikea bu endisemin yok
oldugunu gérdim.” (O6)

“Hocam ben bditiin etkinliklerde ¢cok heyecanliydim. Acaba bugtin nasil
bir sey yapacagiz diye dlsintyordum hep. Tabi en ¢ok sinif iginde
grupga broslr hazirlamaktan keyif aldim. Orda grup olarak bir str
brogiir hazirliyorduk. Hepimiz yarigiyorduk ve ¢ok egleniyorduk.” (O8)

“Ogrencilerim genel olarak keyifliydi. Stirekli bir seyler yaptiklar igin
hi¢ sikildiklarini gérmedim ve kendilerinden de bbéyle bir sey
duymadim. Yaptigimiz etkinliklerden en ¢ok uzmanla gérisme,
topladiklari bilgileri sinifta sunma, bunlari poster, afig, brosir vs.ye
dénustirme, bunlari bagkalariyla paylasma kisimlarindan ¢ok keyif
aldiklarini séyleyebiliim. Ama genel olarak sinif digi etkinliklerden
daha fazla keyif aldiklarini séyleyebilirim.” (Ogretmen)

Gorusme sorularinin UGguncusu “Fen bilimleri dersinde otantik 6grenme
surecinde yasadiginiz sorunlar/zorlandiginiz noktalar var miydi? Varsa nelerdi?
Neden bu sorunlari yasadiginizi diisiiniiyorsunuz?” seklindedir. Ogrencilerin bu
soruya karsin Dbelirttikleri goérUslerin  ¢ogunlugu olumsuz bir durum
yasamadiklarina dair olmustur. Ama buna karsin &grencilerin bazilari
etkinliklerde zamanin kendilerine yetmedigini yani zaman yénetimi konusunda
zorluk yasadiklarini, etkinliklerin basinda sinif icinde yapilan ¢galismalarda guralti
ve kargasa olustugunu, bunun da dikkatlerini dagittigini belirtmislerdir. Bunlarin
yani sira ilk zamanlarda grup uUyeleri arasinda cinsiyetci bir anlayistan kaynakli
uyusmazligin bas gosterdigini belirtmiglerdir. Ancak bu iki olumsuz durumun
sonraki slrecte ortadan kalktigini eklemiglerdir. Ayrica, daha 6nce de ifade
ettikleri gibi bazi ogrenciler de grup arkadaslarindan bazilarinin sorumsuz
davranarak calismalarini  zorlastirdigini  ifade etmislerdir.  Ogretmene
ogrencilerine dair bu soru soruldugunda ise oOgrencilerin genel olarak bilgi
toplama boyutunda basili kaynaklara ulasmada zorluk yasadiklarini ifade
etmistir. Buna yonelik 6grenci goruslerinden bazilari ve 6gretmen goérist asagida

verilmistir.

“‘Hocam aslinda pek bir zorluk yasadigimi s6yleyemem ama grup
olarak bazi etkinlikleri yetigtirmekte zorlaniyorduk. Siire yetmiyordu
Ozellikle poster filan yaparken. Onun disinda her sey gayet iyi
geciyordu.” (03)
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“Higbir konuda zorluk yasamadim. Zaten aklima takilan bir sey
oldugunda ya da bir sey yapamadigimda Ggretmenimden destek
aliyordum, o da yardimci oluyordu.” (O4)

“Hocam ilk konumuzla ilgili sinifta etkinlik yaparken c¢ok gurtilti
olusmustu. Bu da dikkatimizi dagitiyordu. Bir de biliyorsunuz bizim
grupta iki kiz arkadasla iki erkek arkadasimiz hig anlagsamiyordu. Bu
da grubumuzun ilk ¢alismasinin ¢ok kéti olmasina neden oldu. Ama
sonra grubumuzdakiler ¢ok iyi anlasmaya baglad.” (05)

‘Benim sadece zorlandigim bir nokta vardi. O da grup
arkadaslarimizdan bazilarinin sorumsuz olmasi ve kendilerinden
isteneni  yerine  getirmemeleriydi. Mesela  poster falan
hazirlayacagimiz zaman herkes su malzemeleri getirecek diye gérev
paylagimi yapardik. Onlar getirmezdi biz de grup olarak zorlanirdik.
Bunun diginda zorlandigim bir sey olmadi.” (O7)

“Ogrenciler 6zellikle bilgi toplama noktasinda, 6zellikle yazili
kaynaklar, ansiklopediler, dergiler vs. den arastirma noktasinda
zorlandilar. Clnki yakin ¢evreden bu konuda bilgi toplayacaklari bir
kiitiiphane gibi bir yer ya da materyal bulamadilar.” (Ogretmen)

Gorusme formunun bir diger sorusu “Fen bilimleri dersinde yaptiginiz
otantik 6grenme etkinliklerinin daha iyi yapilabilmesi ve varsa yasanan sorunlarin
¢oziilebilmesi igin neler énerirsiniz?” seklindedir. Gorusleri alinan 6grencilerin bu
konuda farkl énerilerinin oldugu gortulmektedir. Bunlar; bazi édrencilerin daha
iyi anlayabilmesi i¢in not tutturulmasi, (f=1) gruplarda s6zcl vs. gibi gorevlerin
doénusuimll olmasi (f=1), sinifta birka¢g grup yerine tek ve buyuk bir grup
olusturulup herkesin birbiriyle iletisime gecmesinin saglanmasi (f=1), bu grupla
cok buyuk bir poster yapilmasi (f=1), insanlari bir yere toplayip genis bir topluluga
bilgi verilmesi ve brosur dagitiimasi bdylece daha ¢ok insanin bilgilendiriimesi
(f=1), grup oturma diizeninin devam etmesi istegi (f=4), grup tGyelerinin her birine
farkh bir konuyla ilgili gérevler verilip herkesin birbirini daha ¢ok bilgilendirmesinin
saglanmasi (f=1) olarak ifade edilebilir. Gérismeye alinan égdrencilerin tamami
otantik o6grenme etkinliklerini diger unitelerde ve derslerde uygulanmasini
istedigini (f=10) belirtmistir. Ogretmen ise 6grencilerin herhangi bir durumda alan
uzmanina ulasmada zorluk yagayabilecegini, az sayida 6grenciyle ¢ok daha iyi
sonuglar elde edilebilecegini belirtmistir. Bu soruya yonelik 6grenci goruslerinden

bazilari ve 6gretmen gorugu asagida belirtilmistir.
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“Hocam ben bu sekilde ¢ok iyi anliyordum ama bazi arkadaslarimiz
tam 6grenmemis olabilirler. Onlar yazarak 6grenmeye aligmig olabilir
bunlar igin bir not tutturma olabilirdi diye diginiyorum.” (01)

“Bence bditin millet bir yerde toplansaydi ve biz bir konusma
yapsaydik sonra el ilanlarini onlara dagitsaydik daha ¢ok Kigi
bilinglenmig olurdu. Bir de sinifta siralar dlizenlenip bliylik ve tek bir
grup olugturulsaydi batin sinif birbiriyle iletisim kurabilirdi. Herkes
ayni grupta olunca blylk bir poster hazirlasaydik herkesin
gorebilecegi bir yere asip daha fazla kigiyi bilgilendirmig olabilirdik diye
diistiniiyorum.” (02)

‘Hocam bence o6grenmemizin en iyi sekli buydu. Her etkinlikle
égrendiklerimizi pekistirdik. Keske tiim derslerde bu sekilde 6grenme
imkanimiz olsaydi.” (O5)

Hocam bu 6grenme sekli ¢ok iyi bence. Grup oturma dlizeni devam
etse keske. Bu birbirimizle iligkilerimizi glizellestirdi, grupla is yapma
bilinci olugtu bizde. Kegke fen dersinde yaptigimiz bu etkinlikler hep
devam etseydi. (07)

“Dedigim gibi otantik 6grenme ben ve 6grencilerim igin ¢ok keyifli bir
deneyim oldu. Sadece sorun olarak degil de zorlanilabilecegini
dusunddgim bir nokta olarak bir sey séyleyebiliim. Bu da
uzmanlardan bilgi toplama boyutu. Simdi bu g¢alisma kapsaminda
uzmanlarimiz égrencilerimize bilgi vermeyi kabul etmis olabilirler ama
genel olarak her alanin uzmanina ulasmak kolay olmayabilir diye
dustindyorum. Bunun diginda higbir zorluk gérmedim. Ha bir de daha
az sayida O&grenciden olugsan gruplarda daha bagarili sonuglar
verecegini disdindyorum. Gergi bu durum sizin degil siniflarimizin
kiglUkluga ve sinif mevcutlarimizin fazlaligindan kaynaklanmakta.
Acikgasi alt yapisi uygun olan bir okulda veya siniflarda otantik
égrenme stirecinin cok daha verimli olacagina eminim.” (Ogretmen)

Goérisme formunun besinci sorusu “Fen bilimleri dersinde bu dénem
yaptiginiz otantik etkinliklerin hangi ézelliklerinizi gelistirdigini diisiiniiyorsunuz?”
seklindedir. Goruslere bakildiginda 6grencilerin uyguladiklar otantik 6grenme
etkinliklerinin genel olarak olumlu katkilar sagladigina dair gorusler belirttigi
gorilmustar. Bu katkilar problem ¢6zme becerisi (f=9), dusuncelerini ve
calismalarini yansitma becerisi (f=9), bilgi toplama ve arastirma yapma becerisi
(f=9), icerigi gercek hayatla iligkilendirme (f=10), iletisim becerisi (f=9), akademik
basarida artis (f=8) ve fen bilimlerine ydnelik tutumda olumlu gelisme (f=6) olarak
ifade edilmigtir. Bunlarin yani sira 6grenciler bu etkinliklerle yaparak-yasayarak
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ogrenme gercgeklestirdiklerine (f=5), bilgilerinde (f=5), 6zguvenlerinde (f=3), ve
derse katilimlarinda artig (f=5) olduguna, utangacliktan kurtulduklarina (f=5),
kendilerini ifade edebilme (f=9) ve proje/tasarim yapma becerisinde gelisme (f=3)
olduguna, kalict (f=8) ve anlamli 6grenme (f=6) sagladidina dair gorus

belirtmiglerdir.

“Hocam bu etkinliklerle basarim artti. Gegen seneye gére daha yliksek
bir puan aldim. Sinifta ve disarida kendimi rahatca ifade etmeye
basladim, bildiklerimi baskalariyla paylasma becerim artti, daha ¢ok
kaynaktan bilgi toplayabilme/aragtirma yapabilme becerim gelisti,
iletisim becerim gelisti, 6grendiklerim daha kalici oldu, fen bilimleri
dersi gok eglenceli bir derse dondigtii ve bu ylizden daha ¢ok sevmeye
basladim. Artik bir dersin sadece yazarak anlagilamayacadgini
yaparak, aktif olarak bir seyler yaparak anlasilabilecegini fark ettim.”
(01)

“Bence bu etkinlikler basarimi arttirdi, biri bir problem yasadiginda
sebebini ve sonucglarini diisiinebilme ve ¢bzim liretebilme becerim
gelisti, ¢ok utangactim bilgi toplama ve yayma sirasinda bunu
tuzerimden attim, 6zglivenim artti, iletigsim becerim gelisti, daha anlamli
bir 6grenme sekli oldu bence. Grup etkinlikleriyle arkadag iligkilerim
gelisti, dersi zaten seviyorum sevmeye devam ettim. Derse daha iyi
odaklanabildim.” (02)

“Hocam problem ¢bézme becerim gelisti mesela bir hikdye okudugum
da nedenini diigtinebiliyorum ¢bziim dretebiliyorum. Sinif ici ve sinif
disi bilgi paylasiminda utangachgi attim, uzmanlara rahatlikla sorular
sorabiliyordum, kendimi ifade etme ve iletisim becerim artti, sinifta
derse katilmim artti, birgok yerden bilgi toplanabilecegini 6grendim,
o6grendiklerimizin aslinda hayatimizla ilgili seyle oldugunu fark ettim,
ogrendiklerimi birgok durumda kullandim, paylastim, bu dersi daha ¢ok
sevmeye bagladim. Bu derste zaten basariliydim yine basarili
oldugumu ddgtinliyorum. Bir de bu poster brogiir filan hazirlarken
tarasim yapma becerimiz gelisti.” (03)

Ogretmenin otantik 6grenme uygulamalarinin 6grencilerinde meydana
getirdigi degisimlere dair gorugleri incelendiginde oOgrencilerin akademik
basarilarinda ve problem ¢dézme becerilerinde artis gézlemledigini ifade ettigi
gérulmastar. Ayrica oOgrencilerinin  yansitma surecinde utangagliklarindan
siyrildiklarini, kendilerini ifade etme becerilerinin arttigini, iletisim becerilerinin
arttigini, bilgi toplama sirasinda farkli kaynaklardan bilgi toplama becerileri

gelistigini, konulari gergek hayatla iligkilendirebildiklerini g6zlemledigini ifade
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etmistir. Bunlara yonelik dgrenci goruslerinden bazilari ve 6gretmen gorusleri

asagida belirtilmigtir.

“Ogrencilerimiz gayet tabii bu uygulamadan ¢ok keyif aldilar ama
elbette ki hangi konularda gelisim gosterdiler bu ¢ok énemli. Agikgasi
ben kendim yaptigim yazili sinavlarda sinif genel olarak basarisinin
arttigini gérdim. Sizin yaptiginiz akademik basari testi sonuglarini da
merak ediyorum. Problem ¢6zme becerisini direkt 6lgme imkanim
olmadi ama kendi gbzlemlerime dayanarak, bir problem durumunda
sebep-sonuca ybénelik tespitleri, yorum ve yaklasimlari, sunduklari
¢éziimler zamanla gelisti.” (Ogretmen)

“Yansitma sdrecinde Utangag¢ Ogrencilerim agildi. Kendini ifade
edemeyen 6grencilerim daha rahat konusmaya basladi. Genel olarak
derse katilm artti. Birkac &grenci haric hemen hemen her
égrencimizin séyleyecek bir seyi oluyordu.” (Ogretmen)

“Bilgi toplama stirecinde az énce de ifade ettigim gibi dedigim gibi farkli
kaynaklardan bilgi toplanabilecegini 6grendiler, kendileri  bilgi
toplamayi 6grendi, arastirma yapmayi é6grendi.” (Ogretmen)

“Konularr gercek hayatla iliskilendirme kapsaminda etkinliklerde beyin
firtinasi olsun ya da topladiklari bilgileri yansitma olsun kendi
hayatlarindan &rnekler vermeleri, &grendiklerini aile fertleriyle
paylasmalari, brogdlrleri yakin ¢evrelerine dagitarak sigara icen veya
bel fitigi gibi hastaligi olan yakinlarina ¢6ziim sunduklarini
séylemeleri, konulari gercek hayatlariyla iliskilendirdiklerinin
géstergeleri gibi diistiniiyorum.” (Ogretmen)

“Ogrencilerin iletisim becerileri kesinlikle artti. Bunu hem sinif igi
etkinliklerde hem de sinif disi etkinliklerde gézlemledim. Topladiklari
bilgileri sinifta paylasirken baslar hari¢ tabi benle, arkadaglariyla
iletisim kurma becerilerinin arttigini gérdim. Ayrica digari bilgilerin
baska insanlarla paylasiimasi asamasinda da iletisim becerilerinin
arttigini  gézlemledim. Nitekim siz de gériyordunuz insanlara
calismalarini, amaclarini vs. ¢ok rahat anlatiyorlardi. Hem kendilerini
rahatca ifade edebilme becerileri de gelismisti.” (Ogretmen)

Gorusme formunun altinci sorusu “Otantik 6grenmenin fen bilimleri
dersinin diger (nitelerinde ve diger derslerde de uygulanmasi gerektigini
digtintiyor musunuz? Neden?” seklindeydi. Goérismeye alinan &6gdrencinin
tamami da (f=10) otantik 6grenme etkinliklerinin hem fen bilimlerinin diger
Unitelerinde hem de diger derslerde uygulanmasini istediklerini belirtmiglerdir.

Buna gerekge olarak bu 6grenme seklinin ¢ok eglenceli oldugu, kendilerinde
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birgok gelisme sagladigini, dersi daha ¢ok sevmelerini ve dersi daha Iiyi
anlamalarini sagladigini, bu 6grenme sekliyle basarilarinin arttigini, 6grendikleri
bilgilerin  kalici hale geldigini, sosyallestiklerini, duguncelerini rahatca
soyleyebildiklerini ifade etmislerdir. Ogretmene ayni soru yoneltildiginde ise
otantik 6grenme uygulamalarinin fen bilimleri dersi i¢in birebir uygun oldugunu
fakat diger dersler icin Oncelikle gercek hayatla iliskilendirilebilir olmasi
durumunda uygulanmasi gerektigini disundugunu ifade etmistir. Bunlarla ilgili

ogrenci goruslerinden bazilari ve 6gretmen gorusu asagidaki gibidir.

“Hocam bu 6grenme seklinin tiim derslerde devam etmesini isterdim.
Clunku gercekten ¢ok faydali bir 6grenme sekli oldu bizim igin. Sinif
icinde ve digaridaki insanlarla iletisimimiz artti, basarimiz artti,
égrendiklerimiz pekisti.” (O4)

“Bence bu dersin diger derslerde uygulanmasi bizim o derslerde de
daha bagarili olmamizi saglardi diye distniyorum. Clinki bu sekilde
daha anlamli bir sekilde 6greniyoruz ve 6grendiklerimiz kalici oluyor.”
(05)

“Hocam bence bu etkinlikler diger (linitelerde de diger derslerde de
uygulansin. Cilinkii béyle daha c¢ok aklimizda kaliyor, daha ¢ok
eglenceli oluyor, sonra grup ¢alismalari bizim iletigimizi, iliskilerimizi
¢cok glizellestiriyor. Digarida yaptigimiz etkinlikler &grendiklerimizi
pekistiriyor.” (07)

“Hocam bence uygulansin. Clnkl hem konuyu daha iyi 6greniyoruz,
hem kalici oluyor. Hem de ¢ok egleniyoruz. Grupga etkinlik yapmak,
gezmek, bilgiyi kendimiz toplamak, baska insanlarla paylasmak
gercekten glizel bir 6grenme sekli. Yani eskiden sliz siralarda
otururduk ve d&gretmenimiz hep yazdirirdi. Cogu arkadasimiz
anlamiyordu. Cogu kez anladigimiz seyleri unutabiliyorduk kalici
olmuyordu. Bir de o sekil 6grenme ¢ok sikiciydi. Ama bunlar ¢ok
heyecan verici.” (09)

Yari yapilandiriimis goérisme formunda 6gretmen ayrica iletilen soru
“Otantik 6grenme etkinliklerini uygulamanin 6gretmenin gérev ve sorumluluklarini
nasil etkiledigini disdiniiyorsunuz? Bu uygulamanin 6gretmen agisindan olumlu
ve olumsuz yanlari nelerdir?” seklindedir. Ogretmen bu soruya kargin goruslerini

olumlu ve olumsuz boyutlariyla ifade etmistir. Gorlsleri su sekildedir.
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“Bu uygulamada yani stliregte gbrev ve sorumluluklarim elbette artti.
Cunku bu gline kadar uyguladigimiz yéntemler hep 6gretmen merkezli
oldugu igin 6grencileri sinifta geleneksel oturma diizeninde kontrol
etmek kolaydi. Anlatirdim ve yazdirirdim. Ama bu siregte égrenci
merkezli bir égretim sdreci ilerliyor ve ben sadece rehberlik gbrevi
gériyorum. Sinif icinde &grenciler hep aktif, gruplar sirekli etkilegsim
halinde bu da sinifi kontrol etme konusunda biraz zorluk yasatt
diyebilirim. Bunun disinda biraz da zaman konusunda sorun
yasadigimi soOyleyebilirim. Konulari yetistirme de gliclik yasadim
biraz. Diger gruplara gore 4 saat geriden gittik. Yani sanki bu etkinlikler
icin daha genis zaman gerekiyor gibi disiintiyorum. Bunun disinda
ogretim gseklimde yeniliklere vesile oldugunu séyleyebilirim. Mesela
geleneksel 6gretim geklinden yani anlatip yazdirma igsleminden
siyrilmayi disiinmeye basladim. Artik onun sadece bir zaman kaybi
oldugunu dusdindyorum. Nitekim &grenciler kendileri bilgi toplayarak,
derleyerek, paylasarak gayet iyi &grenebiliyorlarmis. Tekrar
séylemeliyim ki benim igin ¢ok giizel bir deneyim oldu.” (Ogretmen)

Ogretmen, otantik 6grenme uygulamalarini gerceklestirdidi sirecte daha
onceki deneyimlerinden farkli bir rol Ustlendigini, bunun da kendisinin gorev ve
sorumluluklarini arttirdigini  ifade etmigtir. Otantik 6grenmenin sinif igi
uygulamalarinda ilk zamanlar sinif kontroli konusunda sorun yasadigini, zaman
yonetimi konusunda zorluk gektigini ayrica belirtmistir. Ogretmen yasadigi bu
olumsuzluklarin yani sira daha 6nceki uygulamalarina bir elestiri getirmis ve
otantik ogrenme uygulamalarinin kendisinde birtakim degisikliklere vesile

oldugunu ifade etmistir.
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4. BOLUM

SONUGC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bdlimde arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ulagilan
sonuglara, bu sonuglarin ilgili alanyazindaki diger arastirmalarla iligkilendirilerek
tartisilmasina, uygulamaya ve yapilacak olan akademik calismalara donik

Onerilere yer verilmigtir. .

5.1. Sonug ve Tartisma

Otantik 6grenmenin dgdrencilerin akademik basari, fen bilimlerine yonelik
tutum ve problem ¢6zme becerilerine etkisinin incelendigi bu ¢alismada elde
edilen sonuglar ve sonucglara yonelik tartisma asagida alt basliklar halinde

verilmistir.

5.1.1. Akademik Basariya iliskin Sonug ve Tartisma

Bu calismada otantik 6grenme uygulamalarinin etkililigini belirleyen en
onemli dediskenlerden biri olan akademik basari ile ilgili anlamli sonuglara
ulasilmistir. Calismada deney, kontrol-l1 ve kontrol-Il grubu &grencilerinin
akademik basari son test puanlarina bakildiginda gruplar arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farklilik oldugu gérilmastir. Bu sonuca goére otantik 6grenme
uygulamalarina dayali etkinliklerin uygulandigi deney grubu, mevcut programin
uygulandigi kontrol-1 ve kontrol-Il gruplarina gére akademik basari bakimindan
daha yuksek ortalamalar elde etmistir. Benzer sekilde Dadli (2017) ¢alismasinda
otantik probleme dayali 6grenme etkinliklerinin akademik basari bakimindan
deney grubu lehine anlamli dizeyde farklik gdsterdigini, Gengoglan (2017)
otantik 6rnek olay destekli argimantasyon tabanh bilim 6grenme (ATBO)
yaklasiminin uygulandigi deney grubunda kontrol grubuna goére pozitif ydonde ve
anlamli dizeyde farklilk ortaya ¢iktigini belirtmistir. Kogyigit (2011)" de
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calismasinda otantik gorev odakli yapilandirmaci yaklagima uygun olarak
hazirlanan 6gretim programinin uygulandigi deney grubunun akademik basari
bakimindan kontrol gruplarina gére daha yuksek basari gosterdigi sonucuna
ulasmistir. Finch ve Jefferson (2012) yaptiklari galismada otantik gorevler verilen
grup ile veriimeyen grup arasinda basari yoninden anlamli dizeyde farklilik
oldugunu ortaya c¢ikarmiglardir. Calismanin sonucuyla da ortisen bu sonuglar
otantik 6grenme uygulamalari kapsaminda 6grencilerin kendi 6grenmelerinden
kendilerinin sorumlu oldugu bir 6grenme surecinde daha yuksek basarilar elde
ettigi seklinde ifade edilebilir. Bu sonug 6gretmen ve 6grencilerin goruslerinde de
ortaya cikmigtir. Katilimcilar goéruglerinde otantik 6drenme uygulamalari ile
ogrencilerin akademik basarilarinin arttigini ifade etmislerdir. Ayrica otantik
ogrenme uygulamalarn boyunca gergeklestirilen gézlemlerde de dAgrencilerin
derse katilimlari sirasinda verdikleri cevaplardan, suregte kullanilan alternatif
degerlendirme uygulama sonuglarindan hareketle akademik basarilarinda

gelismeler oldugu tespit edilmigtir.

Deney, kontrol-I ve kontrol-1l grubu 6grencilerinin akademik basari kalicilik
testi puanlarina bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin puan ortalamasinin
diger iki gruptan yuksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Bununla birlikte, hem
deney hem de kontrol-I grubunun puan ortalamasinin kontrol-l1l grubundan
anlamli duzeyde yuksek oldugu belirlenmistir. Bu sonug, deney grubunda
uygulamaya konulan otantik 6grenme uygulamalarinin etkisini gostermekle
birlikte, deney ve kontrol-I grubunda 6gretim yapan 6gretmenin etkisini de ortaya
koymaktadir. Bu sonucun bir diger nedeni olarak da John Henry Etkisi
gosterilebilir. John Henry goére ayni 6gretmen hem deney hem de kontrol
grubunda ogretim yaptiginda ve her iki grup ayni okulda bulundugunda 6gretmen
ve kontrol grubundaki 6grenciler deneysel surecin etkisiyle ekstra performans
sergileyebilmektedir (Cook 1967). Bilindigi Uzere c¢agdas 63drenme
yaklasimlarinda bilginin  kaliciligi, Uzerinde durulmasi gereken Onemli
noktalardan biridir (Ko¢ ve Demirel, 2004). Alanyazinda otantik égrenmenin
bilginin kaliciligina etkisini dogrudan olgen ¢alismalar olmamakla birlikte otantik
ogrenme ile ilgili bazi gcalismalarda (Bay ve Karakaya, 2009; Dogan-Dolapg¢ioglu,
2015; Gurdogan, 2017; Karakog, 2016; Kogyigit, 2011) otantik 6grenmenin
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kaliciliga olumlu etki ettigi seklindeki ifadeler de c¢aligmanin bu sonucunu
destekler niteliktedir. Otantik 6grenme uygulamalariyla gergeklestirilen 6grenme
surecinde etkinlikler yoluyla ve gergcek hayatla iligkilendirilerek anlamli hale
getirilen 6grenmelerin, bilgilerin kalici olmasinda etki ettigi sdylenebilir. Calisma
kapsaminda gercgeklestirilen goérismelerde de ogrencilerin otantik 6grenme
uygulamalari ile 6grendiklerinin daha kalici oldugunu fark ettiklerini ifade ettikleri
gorulmektedir. Bu da akademik basari kalicilik testi uygulamasina yonelik elde

edilen sonucu desteklemektedir.

Akademik basari ile ilgili elde edilen bir diger sonug, deney, kontrol-I ve
kontrol-ll grubu dgrencilerinin akademik basari testi 6n test-son test ve kalicilik
testi puanlar arasindaki degisimlerdir. Bu degisimlere bakildiginda deney
grubunda 0On testten son teste artis oraninin diger gruplara gére daha fazla ve
anlamli oldugu, son testten kalicilik testine disus oraninin diger gruplardan
kontrol-I grubuna gore daha fazla ancak kontrol-1l grubuna goére ise daha az
olmakla birlikte anlamli oldugu goértlmustir. Ayrica, deney grubunun kalicilik testi
puaninin 6n test puanindan anlamli dizeyde yuksek oldugu sonucuna
ulasiimistir. Bu sonu¢ deney grubunda uygulamaya konulan otantik 6grenme
uygulamalarinin ~ 6grencilerin  akademik  basarilarinin  artmasinda ve

ogrendiklerinin kalici olmasinda etkili oldugunu gostermektedir.

Kontrol gruplari agisindan olgumler arasindaki degisim incelendiginde
kontrol-I grubunun akademik basari son testi puaninin 6n teste gore anlamli
duzeyde yuksek oldugu tespit edilmigtir. Ayni grubun kalicilik testi puani
incelendiginde ise, son teste gore bir dususun meydana geldigi ancak bu
degisimin istatistiksel olarak anlamli olmadidi belirlenmistir. Kontrol-I grubunun
son test ve kalicilik testinden elde ettikleri puanlara bakildiginda bu grupta da
kalici 6grenmelerin gergeklestigi sdylenebilir. Kontrol-1I grubunda ise akademik
basari On test-son test puanlari arasinda deney grubu ve kontrol-I grubuna gore
daha az olmakla birlikte yine anlamli bir farklilik oldugu gorilmustir. Ancak son
testten kalicilik testine énemli élglide bir diistisiin oldugu gérilmustir. Oyle ki bu
grupta on test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik gikmamustir.

Kontrol gruplarinda ulagilan bu sonuglar mevcut programin kontrol-1 grubunda
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kalici ogrenme sagladigini, kontrol-Il grubunda ise yetersiz oldugunu
gostermektedir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda John Henry etkisinin yani sira,
programin basarili olmasinda 6gretmen faktoru, programin uygulanis sekli vb.

faktorler de etken olarak gosterilebilir.

Deney grubunda akademik basari agicindan edilen bu sonugclar otantik
ogrenmenin akademik basariyr olumlu yonde etkiledigini ortaya ¢ikaran bazi
¢alisma sonuglari ile ortismektedir. Hursen (2016), Kogyigit (2011) ve benzer
sekilde Niesz (2003) calismalarinda otantik 6grenmeye dayali gelistirilen bir
ogretim programinin 6grencilerin basarisini arttirdigi sonucuna ulagmiglardir.
Buna benzer sekilde otantik gorev odakli 6grenme uygulamalarinin akademik
basariy! arttirdig1 seklinde sonug veren calismalarin (Aydin-Ask,2016; Finch ve
Jefferson, 2013; Karakog, 2016) yani sira, Eliot (2007) otantik 6grenmenin
ogrenci basarisini  olumlu dizeyde gelistirdigi, Johnson (2007) da
zenginlestiriimis bir otantik 6grenme deneyiminin égrencilerin basarisini artirdigi
sonucuna ulasmistir. Calismada otantik 6grenmenin 6grencilerin akademik
basarisini arttirdigi seklinde ortaya c¢ikan sonug, yukarida belirtilen birgok
¢alismanin sonucuyla értusmekle beraber Broffy (2012)’'nin ¢calismasinda otantik
goOrevilerin akademik basari Uzerinde gozle gorulur duzeyde etki etmedigi
seklinde ulastigi sonug ile ¢elismektedir. Goruldugu gibi calismada ortaya ¢ikan
ve alanyazinla desteklenen otantik 6grenme uygulamalarina yonelik
gerceklestirilen ogretme-6grenme surecinde ogrencilerin akademik basarilarinda
meydana gelen olumlu degisim, otantik 6grenmenin akademik basarinin

artmasinda ve kalici olmasinda etkili oldugunu gostermektedir.

5.1.2. Problem Cdzme Becerisine iliskin Sonug ve Tartisma

Otantik 6grenmenin tanimlarinda da surekli vurgulanan problem ¢ézme
becerisi bu galismada oélgiulmesi gereken bir diger degisken olarak belirlenmigtir.
Bu galismada problem ¢6zme becerisi son test sonuglarina gore deney grubu
kontrol-I ve kontrol-1l gruplarina gore daha yuksek puanlar elde etmistir. Bu sonug
problem ¢6zme becerisi bakimindan otantik 6grenme uygulamalarina dayali

etkinliklerin uygulandidi deney grubundaki o6grencilerin mevcut programin
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uygulandigi kontrol gruplarindaki 6grencilerden daha iyi durumda olduklarini
g6stermektedir. On test sonuglarinda gruplarin benzer problem ¢ézme becerisine
sahip oldugu dikkate alindiginda otantik 6grenmenin problem ¢dézme becerisini
mevcut uygulamalardan daha c¢ok gelistirdigi soylenebilir.  Benzer sekilde
Hamurcu (2017) ilkogretim 7. sinif Turkge dersinde otantik 6grenmeye dayall
uygulamalarin deney grubundaki 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin
artmasinda etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Kogyigit (2011) yaptigi calismada
otantik gorev odakli yapilandirmaci yaklasima uygun olarak hazirlanan 6gretim
programinin  6gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerine yodnelik
algilarinda olumlu yénde ve anlamli bir farklilik meydana getirdigi sonucuna

ulagmistir.

Deney, kontrol-1 ve kontrol-1l grubu égrencilerinin problem ¢ézme becerisi
on test ve son test puanlari arasindaki degisimlere bakildiginda deney grubunda
On testten son teste artis oraninin anlamli oldugu goériimustar. Bir diger ifadeyle,
otantik 6grenmeye uygun olarak gercgeklestirilen etkinlikler 6grencilerin problem
¢6zme becerisi Uzerinde olumlu yonde etki etmistir. Kontrol gruplari bakimindan
problem ¢6zme becerisine iliskin degisimlere bakildiginda ise kontrol-1 ve kontrol-
Il grubunda da on testten son teste anlamli bir artis oldugu belirlenmigtir.
Dolayisiyla, mevcut programin da ogrencilerin problem ¢6zme becerisini
gelistirdigi sdylenebilir. Nitekim kontrol gruplarinda uygulanan programda
problem ¢dézme becerisine 6nem verildigi goérilmektedir (MEB, 2013). Bununla
birlikte, kontrol gruplarinda meydana gelen artisin daha 6nce de belirtildigi gibi

deney grubuna gore daha az oldugu gorulmektedir.

Problem ¢dzme becerisi bakimindan elde edilen bu sonuglar, otantik
ogrenmenin problem ¢ozme becerisine etkisinin incelendigi bazi ¢alismalarin
sonuglari ile benzerlik géstermektedir. Hamurcu (2016) ilkdgretim 7. sinif Turkge
dersinde otantik 6grenmeye dayali uygulamalarin 6grencilerin problem ¢ézme
becerilerini arttirdi§i sonucuna ulasmistir. Aydin-Ask (2016) matematik dersinde
otantik gorev odakli 6grenme sureclerinin incelenmesi Uzerine yaptigi calismada
ogrencilerin problem ¢cézme asamalarinda motivasyon ve 6zguven duzeylerinin

arttigini ortaya ¢ikarmistir. Lee ve Goh (2012) erken gocukluk dénemindeki
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cocuklarin ilkokula gegis asamasinda otantik 6grenme yasantilarinin etkisini
ortaya koymayi amacladiklari ¢calismalarinda 6grencilerin 6grendiklerini gergek
hayattaki problemleri ¢cozmede kullanmalarini sagladigini ortaya ¢ikarmiglardir.
Otantik 6grenme ve otantik etkinliklerin gercek dunya problemlerine yonelik
oldugu ve bireylerin problem ¢dzme becerilerine katki sagladigi sonuclara bazi
¢alismalarda (Hamurcu, 2016; Kogyigit, 2011; Loyens, Rikers ve Schmidt, 2009;
Risko, Osterman ve Schusster, 2002) vurgulanmaktadir. Rule ve Arthur (2007)
otantik 6grenmenin ogrencilerin problemleri farkli bakis acilariyla analiz
etmelerini sagladigi, otantik 6grenme ve otantik etkinliklerin gergcek dunya
problemlerine yoénelik oldugunu ve bunun da bireylerin problem ¢6zme
becerilerine katki sagladigini ifade etmiglerdir. Arastirmadan elde edilen ve
alanyazindaki calismalarla da desteklenen bu sonug, fen bilimleri dersinde
uygulamaya konulan, gercek hayattan problem durumlarinin ve otantik gérevlerin
yer aldigi otantik 6grenme uygulamalarinin &égrencilerin problem ¢6zme
becerilerini gelistirdiginin bir gostergesi oldugu sdylenebilir. Otantik baglam
kurularak gercgeklestiriien 6grenme silrecinin 6grencilerin  problem ¢6zme
becerilerini  gelistirdigi sonucu, nitel verilerden ulasilan sonuglarla da
desteklenmektedir. Ogrencilerle gerceklestirilen gériismelerde 6grenciler otantik
ogrenme uygulamalari ile problem ¢ozme becerilerinde onemli dizeyde gelisme

oldugunu ifade etmislerdir.

5.1.3. Fen Bilimlerine Yénelik Tutuma iliskin Sonug ve Tartisma

Bir dersin/programin amaglarina ulasilmasinda o6grencilerin o derse
yonelik tutumlarinin etkili oldugu dusuncesinden hareketle tutum bu c¢alismada
ele alinan degiskenlerden biri olmustur. Otantik 6grenme uygulamalari
kapsaminda gerceklestirilien bu calismada deney, kontrol-I ve kontrol-Il grubu
ogrencilerinin fen bilimleri tutum oOlgegine ait son test puanlarina bakildiginda,
gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkhlik oldugu gértlmastir. Bir
diger ifadeyle, uygulamalar sonucunda deney grubu kontrol gruplarina gére fen
bilimlerine yoénelik daha olumlu tutuma sahiptir. Gruplarin tutum o6n test

puanlarinin benzer oldugu dikkate alindiginda deney grubunda uygulanan otantik
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ogrenme uygulamalarinin, kontrol-I ve kontrol-1l gruplarinda uygulanan mevcut
programa gore derse karsl tutumda daha etkili oldugu sodylenebilir. Otantik
ogrenme uygulamalarina dayali 6gretim surecinin uygulandidi gruplarin derse
yonelik tutumlarinin diger gruplara gére anlamli derecede yuksek oldugu, bazi
calismalarin (Horzum ve Bektas, 2012; Kogyigit, 2011) sonuglarinda da ortaya
cikmigtir.

Kontrol gruplarinin fen bilimlerine yonelik tutum son test puanlarina
bakildiginda kontrol-I grubunun kontrol-Il grubundan anlamli dizeyde daha
olumlu tutuma sahip oldugu belirlenmistir. Deney grubunun kontrol-1 ve kontrol-II
gruplarindan daha olumlu tutuma sahip olmasi otantik 6grenme uygulamalari ile
iliskilendirilirken, kontrol-I grubunun kontrol-1l grubundan daha olumlu tutuma
sahip olmasi John Henry Etkisinin yani sira, kontrol-1l grubunun dénem ortasinda

fen bilimleri 6gretmenlerinin degismesi ile iligkilendirilebilir.

Deney, kontrol-I ve kontrol-Il grubu égrencilerinin fen bilimleri tutum dlgegi
Oon test ve son test puanlari arasindaki degisimlere bakildiginda ise deney
grubunda 0On testten son teste anlamli bir artisin oldugu goérulmustir. Ortaya
¢cikan bu sonug, deney grubunda uygulamaya konulan otantik 6grenme
uygulamalarinin ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin artmasinda etkili
oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerle yapilan gorigsmelerde de otantik 6grenme
uygulamalarinin derse yonelik tutumlarina katkida bulundugu ortaya ¢ikmistir. Bu
anlamda nicel ve nitel veri sonuglarinin tutarli oldugu sdylenebilir. Kontrol-I
grubunda da deney grubundan az olmakla birlikte derse yénelik tutumda anlamli
bir artisin oldugu belirlenmistir. Kontrol-Il grubunda ise tutum puaninin 6n teste
gbre anlamh dizeyde dustigl sonucuna ulasiimistir. Kontrol-Il grubunda
meydana gelen bu olumsuz durumun yukarida belirtilen 6gretmen degisikliginden

kaynaklandigi dugsunulmektedir.

Otantik 6grenme uygulamalari ile surdirilen derslerde 6grencilerin s6z
konusu derse yonelik tutumlarinin olumlu yonde etkilendigi sonucu alanyazindaki
bazi calismalarin sonucu ile (Dadli, 2017; Gindogan, 2017; Guner, 2016;
Hamurcu, 2016; Horzum ve Bektas, 2012; Hursen, 2016) benzerlik
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g6stermektedir. Belaid ve Murray (2015) ingilizce 6gretiminde otantik materyal
kullaniminin 6gretmenlerde derse yonelik olumlu tutum gelistirdigi sonucuna
ulasmiglardir. Lee ve Goh (2012) calismasinda ilkokula gegis asamasindaki
ogrencilerin otantik 6grenme yasantilar yoluyla ilkokula kargi olumlu tutum
geligtirdiklerini belirtmigtir. Dabbagh ve Blijd (2010) otantik 6grenme yaklagimini
kullanarak yaptiklari arastirmada ogrencilerin 6grenme deneyimlerine iliskin
algilarinin olumlu oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Goruldigu Uzere c¢alismada
ulasilan otantik 6grenmenin tutum Gzerinde olumlu yonde etki ettigi sonucu
yukarida belirtilen calismalarin sonugclariyla értismektedir. Bu sonuglar otantik
ogrenme kapsaminda gercgeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin dersi daha g¢ok
sevmelerine ve derse karsi daha olumlu duygular gelistirmelerine katki
sagladigini gostermektedir. Nitekim bu durum nitel verilerden ulagilan sonugclarla

da uyumludur.

Otantik 6grenmenin tutumu olumlu yonde etkiledigi sonucuna karsin
Gencgoglan (2017) otantik 6rnek olay destekli argimantasyon tabanl bilim
dgrenme (ATBO) yaklasiminin derse yénelik tutum tizerindeki etkisini arastirdig
calismasinda, otantik 6grenmenin tutum Uzerinde herhangi bir etkisinin olmadigi
sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Williams (1999) da yaptigi arastirmada
otantik 6grenmenin ogrencilerin derse yonelik tutumlari Uzerinde anlamli bir
farkhlik olusturmadidi sonucuna ulagsmistir. Dolayisiyla ¢alismanin sonucunun bu

iki calismanin sonucu ile uyumlu olmadigi séylenebilir.

5.1.4. Yari Yapilandirlmis Gériismeler ve Gézlemlere iliskin Sonug ve

Tartisma

Deney grubunda bulunan 6grenciler ve deneysel islemi gerceklestiren
Oogretmenle vyapilan goérismelerden ve arastirmaci tarafindan yapilan
gozlemlerden elde edilen verilerden hareketle cesitli sonuglara ulasiimistir.
Otantik 6grenmeye dayali uygulamalarin gergeklestigi  fiziksel ortam
incelendiginde, sinif i¢i oturma dizeninin isbirligine dayali 6grenmeye uygun
olarak (Herrington ve Oliver, 2000) grup calismasi seklinde oldugu, surecgte
otantik baglam bilesenine uygun ve olabildigince gergek yagsamdan materyallerin
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(g6rseller, videolar vb.) kullanildigi (Ozdemir, 2013) ayrica yansitma (Gokdas,
2003) ve acik bir sekilde dile getirme (Herrington, 2006) bilesenlerine uygun

olarak sinif disi 6grenme ortamlarinin kullanildigi sonucuna ulasilmigtir.

Calisma kapsaminda gercgeklestirilen gorismeler ve gozlemlerle otantik
ogrenme uygulamalarina iligkin veriler elde edilmistir. Elde edilen bu veriler
otantik 6grenmenin pek c¢ok olumlu 6zelligini ortaya cikarmistir. Calismada
ogrencilerin  fen Dbilimleri dersinde akademik basarilarinin yukseldigi,
ogrendiklerinin daha kalici oldugunu fark ettikleri, problem ¢dézme becerilerinin
gelistigi ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinda olumlu yonde gelisme oldugu
seklinde sonuglara ulasiimistir. Bu sonuglar nicel veri toplama araglarina yonelik
elde edilen sonuglarla tutarlidir. Gézlem sonuglarindan da égrencilerin derse
katilimi ve sorulara dogru cevap verme oraninin zamanla arttiyi, égrencilerin
otantik 6grenme kapsaminda otantik baglam ve otantik etkinlik agsamalarinda

problem ¢ézme becerilerinin gelistigi sonuglarina ulasiimistir.

Otantik 6grenmeye dayali fen bilimleri dersinin yukarida belirtilenlerin
disinda cgesitli olumlu 6zellikleri oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu olumlu 6zellikler
yaklasimin temel bilegenleri gergevesinde ele alindiginda otantik baglam kurma
surecinde ogrencilerin gercek yasam deneyimlerini paylastiklari, yakin
cevrelerinden drnekler verdikleri, konulari kendi yasamlariyla iligkilendirdikleri ve
problem ¢ézme becerilerini ise kostuklari belirlenmistir. Otantik égrenmenin
konulari gergek yasamla iliskilendirme ve o6grencilerde problem ¢dézme becerisi
gelistirme temeline dayandi§i (Bektas ve Horzum, 2014; Casaley, 2004;
Donovan, Bransford ve Pellegrino, 1999; Glatthorn, 1999) dikkate alindiginda,
elde edilen bu sonucglardan hareketle, otantik 6grenme uygulamalarinin
ogrencilerin 6grendiklerini gunlik yasamla iligkilendirmelerine olanak tanidigi ve
gercek hayattan problem durumlariyla karsilagtiklarinda o6grendiklerini

uygulamaya koyarak problem ¢6zme becerilerini geligtirdigi sdylenebilir.

Otantik 6grenme bilesenlerinden otantik baglam kurmaya yonelik elde
edilen bu sonug¢ alanyazinda mevcut calisma sonuglari ile de benzerlik

gOstermektedir. Gundogan (2017) vyaptigi c¢alismada otantik baglamin
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ogrencilerde merak duygusu uyandirdigini, o6grencilerin derslerde kendi
deneyimlerini paylastiklari, kendileriyle ve yasadiklariyla ilgili bir durumu
anlatmaya ve orneklendirmeye hevesli olduklari sonucuna ulagsmigtir. Bennett,
Harper ve Hedberg (2001) iki gercek yasam durumunu o6grenciler igin otantik
materyallerle desteklemis ve uygulamaya koymuslardir. Sonu¢ olarak dgrenci
deneyimlerine, calismalarina ve gercek dunyayla baglanti kurulmasina tesvik
edici olmasi acgisindan otantik materyallerle desteklenmig 6grenme ortaminin

onemli firsatlar sagladigini belirtmiglerdir.

Guner (2016) otantik materyallerin etkisini inceledigi ¢alismasinda
ogrencilerin materyalleri gunlik yasamda karsilarina ¢ikan materyallere
benzettikleri seklinde sonuca ulagsmistir. Yalvag-Hasturk (2013) yaptigi
arastirmada otantik 6grenme aktivitelerinin 6grencilerin gercek hayatla ve gunluk
yasamla iligkili 6grenmeleri gerceklestirme becerilerini gelistirdidini ortaya
cikarmistir. Schumacher ve Reiners (2012)’e gore 6grenciler otantik 6grenme
ortamlari sayesinde problemlerin ¢ézimuinde pratik bilgilerden yararlanmayi
ogrenmislerdir. Ogrencilerin otantik gérev kapsamindaki problemlere ¢dziim
Uretme surecinde gergek yasamla ilgili deneyimlerini goz éninde bulundurduklari
ve bunlarin ¢ozUmune yonelik kendi yasamlarindan ornekler verdikleri bazi
calismalarda (Fox-Turnbull, 2006; Palm, 2008) ifade edilmistir. Szczepanski,
Malmer, Nelson ve Dahlgren (2006) yaptiklari ¢alismanin sonucunda okul
disindaki yagsamla baglanti kurmada, kitaptaki bilgileri okumak yerine otantik
gorevlerle ugrasmanin daha faydali bir yol oldugunu ortaya c¢ikarmislardir.
Nicaise, Gibney ve Crane (2000) tarafindan yapilan calismada &grencilerin
otantik olarak duizenlenen siniflarda konularin gunlik olaylarla baglantili
islenmesini heyecanli bulduklari sonucuna ulasilmigtir. Otantik 6grenme
uygulamalarinin égrencilerin problem ¢ézme becerisini gelistirdigi, nicel verilere

yonelik elde edilen sonuglar da ortaya ¢gikmistir.

Otantik 6grenmenin uygulamaya konuldugu fen bilimleri dersinin bir diger
olumlu 6zelligi dgrencilerin goklu bakis agilari gelistirmeleridir. Ogrenciler birincil
kaynaklardan, alan uzmanlarindan vb. birden fazla kaynaktan bilgi toplamiglardir.

Anderson ve Anderson (2005) otantik 6grenmenin égrencilere farkli bakis acilari
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kazandirdigini savunmaktadir. Bu ¢alismada da bu ifadeyi destekleyecek tlrden
sonuglar elde edilmistir. Gorugmelerde o6grencilerin farkli kaynaklardan bilgi
toplayarak bilgi toplama ve arastirma yapma becerilerinin gelistigi ve bunun yani
sira farkli bakis agilari kazandiklari sonuglarina ulasiimistir. Bu sonug Gindogan
(2017)'in calismasinda da ortaya ¢ikan sonug ile ortusmektedir. Benzer seklide
ogrencilerin otantik gorev temelli 6grenme ortamlarinda problem durumlari ve
bunlarin ¢6zimine yonelik farkli bakis acgilari gelistirdikleri bazi ¢alismalarda
(Glrdogan, 2014; Xiao, Carroll, Clemson ve Rosson, 2008) ulasilan
sonuglardandir. Lowrie (2005) tek ogrenciyle gerceklestirdigi ¢alismasinda
otantik gérev temelli olarak hazirladigi oyunlarin, 6grencide farkl bakis acilari
gelistirdigini  bulmustur. Calismanin nitel boyutunda ortaya c¢ikan ve
alanyazindaki c¢alismalarla desteklenen bu sonuca gore otantik 6grenme
uygulamalari kapsaminda gercgeklestirilen bilgi toplama asamasinda égdrencilerin
olumlu kazanimlar elde ettigi sdylenebilir. Ogrencilerin siire¢ icerisinde farkli
bakis acilari gelistirdikleri gozlemlerde de ulasilan bir sonugtur. Sinif igerisinde
gerceklestirilen beyin firtinalari, tartisma vb. etkinliklerde bu etki acgikga

g6zlenmistir.

Calismada otantik 6grenmenin bir diger bileseni olan yansitma ile ilgili
olumlu sonuglara ulagilmistir. Ogrenciler otantik baglam kurma ve bilgi toplama
yoluyla elde ettikleri bilgileri ve sinifigi-sinif disi ortamlarda ¢evreleriyle paylasmis
ve baska durumlara transfer edebilmislerdir. Yansitma slrecinde 6grencilerin
bilgilerini paylasmasi, tartismasi farkli goértsleri de goérmesi ve kazanmasi
acisindan onemlidir. Yansitma surecinde oOgrenci edindigi bilgileri diger
ogrencilerle, 6gretmenle veya diger insanlarla karsilagtirir. Bu suregte ogrenci
ogrendiklerini baska durumlara, problemlere, ortamlara ve cevrelere transfer
edebilmektedir (Horzum ve Bektas, 2012). Gindogan (2017) tarafindan yapilan
calismada Hayat Bilgisi dersinde olusturulan otantik gorev temelli 6grenme
ortamlarinda ogrencilerin, yansitma yaptiklari, otantik baglamla ilgili 6grendikleri
yeni Dbilgileri, baska durumlarda kullandiklari dolayisiyla duguncelerini
yansittiklari belirlenmigtir. Yansitma surecine iligkin ulagilan bu sonuclara gore
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otantik 6grenme uygulamalari 6grencilerin 6grendiklerini gevrelerindeki insanlarla

da paylasmalarina olanak tanimaktadir.

Gunumuzde bireylerden beklenen yeterliliklerden biri bireyin sadece ne
bildigi degil ayni zamanda bildiklerini baska insanlarla kullanabilme ve
paylasabilme becerisidir. Nitekim igbirliginin en dnemli araglarindan biri iletigsim
ve etkilesimdir (Bektas ve Horzum, 2014). Otantik 6grenmenin onemli
bilesenlerinden biri olan igbirligi ile ilgili olumlu sonuglara ulagiimistir. Otantik
ogrenmenin fen bilimleri dersinde uygulanmasi surecinde o6grenciler igbirligi
icerisinde grup ¢alismalariyla bilgi toplamig, poster, afis ve brosur yaparken arag-
gere¢ paylasimlarinda bulunmus, gbrev ve sorumluluk bilinci edinmis, grup
Uyeleri arasinda bilgi alis-verisi gerceklesmistir. Ayrica, bu suregte iletisim ve
etkilesim noktasinda olumlu gelismeler yasanmigtir. Yari yapilandiriimig
gorusmelerin yani sira gézlemlerden de otantik 6grenme etkinliklerinin ve surec
icerisinde verilen otantik goérevlerin isbirligi icerisinde gergeklestiriimesinin
dgrenciler lizerinde olumlu etkileri oldugu sonucu ortaya cikmistir. Ogrencilerde
gobrev bilinci ve sorumluluk duygusu gelismis, sosyal iligkilerine de katki
saglamistir. Otantik 6grenmede isbirliginin énemi buyuktlr. Bu c¢alismada da
otantik 6grenme uygulamalari kapsaminda gerceklestirilen bilgi toplama, tasarim

yapma ve bilgilerin paylagiminda igbirliginin 6nemli etkisi ortaya ¢cikmigtir.

Otantik 6grenmede igbirliginin 6nemli bir etkisi oldugunu vurgulayan
calismalar (Dennis ve O’hair, 2010; Gurdogan, 2014; Kukral ve Spector, 2012;
Luo, Murray ve Crompton 2017; Strimel, 2014; Yalvag-Hastlrk, 2013;)
alanyazinda mevcuttur. Otantik 6grenme kapsaminda yapilan grup c¢alismalari
ve bu cercevede vyapilan isbirliginin &gdrencilerde sorumluluk duygusunu
gelistirdigi seklinde sonuclara baska calismalarda da (Gurdogan, 2014; Loyens,
Rikers ve Schmidt, 2009; Yalvag¢ Hasturk, 2013) ulasiimistir. Kukral ve Spector
(2012) calismalarinda otantik 6grenmenin etkili bir yaklasim oldugunu ve
ogrencilerin bu 6grenme yaklasiminda grup calismalari sayesinde birlikte
ogrendiklerini, Luo, Murray ve Crompton (2017) otantik aktiviteler sirasinda
yansitici ve igbirlik¢i 6grenmeyle yuksek duzeyde bir etkilesim ortaya ciktigini ve
benzer sekilde Bruffy (2012) otantik gorevlerin 6grencilerin sosyal iligkilerini
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gelistirdigi sonucunu ortaya c¢ikarmiglardir. Otantik 6drenme yaklagiminin
ogrencilerin grupla calisma ve iletisim kurma becerilerini arttirdigi bazi ¢calisma
(Quardokus, Lasher-Trapp ve Riggs, 2012; Bay ve Karakaya, 2009) sonugclariyla

da ortaya konulmustur.

Dennis ve O’hair (2010) yaptiklari ¢alismada 6gretmenlerin siniflarinda
otantik 6gretimi gerceklestirme surecinde 6grencilerin birbirleriyle igbirligi halinde
calistiklarini, sureg igerisinde hem fikirlerini hem de arag-gere¢ ve malzemelerini
paylastiklarini, bu durumun da birbirlerinin 6grenme sureclerine katkida
bulundugunu ifade etmislerdir. Benzer sekilde Bay ve Karacakaya (2009)
ogretmen adaylarinin otantik gorevlere iligkin goruslerini  belirlemeyi
amacladiklari ¢alismalarinda grup uyelerinin birbirlerine guvendikleri, birbirleriyle
etkilesim icinde olduklar, birbirilerini takdir ederek motive ettikleri,
yardimlastiklari ve belirlenen slregte gorevi tamamladiklari ve grup Uyelerinin
sorumluluklarini yerine getirdikleri sonucuna ulasiimistir. Yine benzer sonuglar
Kearney ve Shuck (2006)’'in ¢alismalarinda égrencilerin ¢alismalarini dretirken,
sunarken ve degerlendirirken isbirligi halinde gerceklestirdikleri seklinde ortaya
cikmistir. Kramarski, Mverech ve Arami (2002) de matematiksel otantik gorevleri
¢ozmenin ustbiligsel ogretime etkilerini belirlemek Uzere yaptiklari ¢galismanin
neticesinde isbirlik¢i 6grenme Ustbilissel 6gretimin kullanildi§i &gdrencilerin
ustbiligssel olmayan isbirlikgi 6grenme yapilan égrencilerden (COOP) hem otantik
gorevlerde hem de standart gorevlerde belirgin bir bigimde Ustun oldugunu ortaya

koymustur.

Arastirmanin igbirligine dénidk olumlu sonuglarina karsin olumsuz bir
sonugta s6z konusu olmustur. Bu da grup Uyelerinden bazilarinin gérev ve
sorumluluklar bakimindan sorun yasamasidir. Bu sonu¢ Dennis ve O’hair
(2010)’in yaptiklari calismada bazi o6grencilerin stre¢ icerisinde igbirligi
boyutunda sorunlar yagsadigi, bu sorunlarin da gorev dagilimi, ortak karar verme

gibi durumlarda ortaya ciktigi seklinde ulastigi sonug ile de ortismektedir.

Gorusmeler neticesinde 6grencilerin iletisim becerilerinde gelisme olmasi,

kendilerini daha rahat ifade edebilmeleri, 6zglvenlerinin artmasi gibi sonuglar
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hem 6grenci hem de 6gretmen goruslerinden ulasgilan sonuglar olmustur. Gozlem
verilerinden de otantik 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin sosyal ozelliklerini
olumlu yonde etkiledigi, iletisim kurma, kendini ifade etme becerilerinin bu suregte
gelistigi sonuglari ortaya ¢ikmigtir. Otantik 6grenme uygulamalari ile 6grenciler
sosyal bir ag icerisinde galigsmalarini surdartrler. Yani 6grenciler sadece sinif
arkadaslari ve o6gretmenleri ile degil, bilgi toplarken uzmanlarla ve bilgileri
paylasirken c¢evredeki diger insanlarla da etkilesime girerler (Bektas ve
Horzum,2014). Bu da kendilerini ifade etme ve rahatga iletisim kurma becerilerini
geligtirmelerini saglamaktadir. Dolayisiyla gézlem ve gorusmeler neticesinde
sosyal olarak gergeklestirilen otantik 6grenme uygulamalarinin 6grencilerde bu

becerileri gelistirdigi sdylenebilir.

Gundogan (2017) calismasinda 6grencilerin iletisimi sinif disina tagidiklari
sonucuna ulagmigtir. Otantik gorevlerin 6grencilerin 6zguvenlerini arttirdigi da
bazi calismalarin (Aydin-Ask, 2016; Loyens, Rikers ve Schmidt, 2009)
sonuglarinda gorulmasttr. Gilmore (2011) otantik materyallerin 6grencilerin
iletisimsel yeterliliklerini gelistirmede ders kitaplarindaki materyallere gére daha
etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Loyens, Rikers ve Schmidt (2009) yaptiklari
calismada otantik 6grenmenin 6grencilerde 6zguven gelistirdigini belirlemislerdir.
Stein, isaacs ve Andrews (2004) otantik yaklasima gére islenen derslerde
ogrencilerin iletisimini ve sinif ici etkilesimini arttirdigi sonucuna ulasmiglardir.
Goézlem ve goérismeler neticesinde ulasilan ve alanyazindaki calismalarla
desteklenen bu sonug sosyal bir ag icerisinde gercgeklestirilen otantik 6grenme
uygulamalarinin égrencilerde iletisim ve etkilesim konusunda 6nemli katkilari

oldugunu gostermektedir.

Otantik 6grenme uygulamalari kapsaminda gercgeklestirilen alternatif
Olcme ve degerlendirme uygulamalarina yonelik 6gretmen ve ogrenciler olumlu
gorusler belirtmislerdir. Ogretmen ve dgrenciler otantik degerlendirmelerden 6z
degerlendirme, akran degerlendirme ve grup 6z degerlendirme, bunlarin yani sira
alternatif dlgme ve degerlendirme araclarinin kendilerini daha iyi gérebilmelerini
sagladigini, o6grenmelerinin ne duzeyde oldugunu gormelerini sagladigini

belirtmislerdir. Kogyigit (2011) ¢alismasinda otantik degerlendirmenin égretme-
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ogrenme surecinde olumlu etkilerini ifade etmigtir. Benzer sekilde Keskin (2006)
otantik 6grenme ortamlarinin ve otantik degerlendirmenin olumlu yonde etkisi
oldugunu bulmustur. Karakus (2006) otantik degerlendirmenin 6grencilerin derse
yonelik olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi sonucuna ulasmigtir. Sureg¢
icerisinde gerceklestirilen gézlemlerde de 6grencilerin otantik degerlendirmelerin
olumlu etkisini ortaya c¢ikardiklari gozlenmistir. Ogrencilerin  her bir
degerlendirmenin sonucunun etkisiyle bir sonraki calisma da daha &6zenli
calismaya gayret ettigi gorulmustur. Bunlarin yani sira otantik 6grenme
uygulamalari kapsaminda gergeklestirilen diger alternatif olgme ve
degerlendirme etkinliklerinin 6grencilerin 6grendikleriyle ilgili aninda donut
almalarina, anlamli ve kalici 6dgrenme gergeklesmesine firsat tanidigi
gorismelerde ulasilan sonuclardandir. Bu sonucglar da otantik 6grenme
uygulamalari kapsaminda gergeklestirilen otantik degerlendirme ve alternatif

degerlendirme yontemlerinin olumlu etkisini ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogrenci ve o6gretmen gdrismeleri neticesinde otantik &Jrenmenin
uygulamaya konuldugu sure¢ boyunca ve nihayetinde 6grencilerde olumliu
duygular olustugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler siire¢ boyunca sinif ici ve
sinif disi etkinliklerden oldukga keyif almig, otantik 6grenme etkinliklerini eglenceli
ve faydali bulmus, bu suregte 6grencilerin merak, heyecan ve motivasyon
duzeylerinde artis olmustur. Benzer sonuclar gézlemlerden de elde edilmistir.
Otantik 6grenmeye dayali 6grenme ortaminda 6grencilerin birgok duyussal
ozelliginin gelistigi gozlenmigtir. Bu ozellikler ilgi, istek, heyecan, merak,
motivasyon ve tutum seklindedir. Arastirmada ulasilan bu sonucun otantik
ogrenme ile ilgili yapilan bazi c¢aligmalarin sonuglarinda da ortaya c¢iktigi
gorilmektedir. Yapilan galismalarda (Guner, 2016; Aydin-Ask, 2016; Zohoorian,
2015; Girdogan, 2014; Grace ve Lee, 2014; Akga ve Ata, 2012; Loyens, Rikers
ve Schmidt, 2009) otantik 6grenmenin 6grencilerin motivasyonu tzerinde olumlu
etki ettigi ifade edilmistir. Bununla birlikte, Herrington, Reves ve Oliver (2004)
otantik 6grenme ortamlarinda egitim gorenler ile otantik olmayan ortamlarda
egitim gorenler arasinda motivasyon bakimindan bir farklilik olmadigi sonucuna
ulasmiglardir. Motivasyon ile ilgili sonuglarin yani sira otantik 6grenmenin

edlenceli bir 6grenme ortami sundugu (Bay ve Karacakaya, 2009; Gurdogan,
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2014; Herrington, Reeves ve Oliver, 2006; Nilsen ve Foltova, 2007), stres ve
kaygi diuzeyini azalttigi (Lee ve Goh, 2012) ve tatmin edici oldugu (Bay ve
Karacakaya, 2009) seklinde arastirma sonuglarina da rastlanmistir. Alanyazinda
mevcut c¢alisma sonuglari ile de ortugsen bu sonug¢ otantik 6grenme
uygulamalarinin égrencilerde birgok olumlu duygu olusmasinda etkili oldugunu

gOstermektedir.

Yapilan gorusmelerde o6gretmen ve ogrenciler otantik 6grenmenin fen
bilimleri icin uygun bir 6grenme yaklagimi oldugunu, diger unitelerde ve derslerde
uygulanmasinin uygun olacagini ifade etmiglerdir. Otantik gorevlerin diger
derslerde kullaniimasina yonelik ortaya ¢ikan sonug (Pugalee, Douville, Lock ve
Wallace, 2002)'in goérusuyle kismen ortusmektedir. Gundogan (2017)in
¢alismasinda, 6grencilerden bazilarinin otantik gorevlerin matematik dersinde de
kullanilabilecegini belirttikleri bazilarinin ise otantik gorevlerin sayisal derslerde
kullanilmasinin uygun olmadigini belirttikleri, fakat 6grencilerin gogunun gergek
yasam sorunlarinin Turkge dersinde kullanilabilecegine yonelik gorus bildirdikleri
ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde arastirmada égrencilerinin gogunun gergek
yasam sorunlarinin Turkge dersinde kullanilabilecegine yonelik goras bildirdikleri
ortaya c¢ikmigtir. Bu sonug¢ otantik 6grenmenin ogretmen ve ogrenciler igin
uygulanabilir bir 6grenme sekli oldugunu ve surdurtlmesine donuk isteklerinin
oldugunu gostermektedir. Ancak Ogretmen goruslerinde ortaya c¢iktigi Uzere

konunun ve dersin uygunlugu onemlidir.

Otantik 6grenme ile ilgili yukarida belirtilen ¢ok sayidaki olumlu sonucun
yani sira, suregte bazi sorunlarin yasandigi da belirlenmigtir. Yasanan sorunlarin
isbirligine dayali o6grenme kapsamindaki uygulamalarda ortaya c¢iktigi
gorulmustar. Grup olusturma surecinde 6grencilerin homojen gruplar olusturma
istedi ve cinsiyetci tutum sergiledikleri belilenmistir. Ayrica, ilk grup
calismalarinda gurulti/karmasa olustugu ve 6gretmenin bu surecte sinif yonetimi
konusunda sorun yasadigi belirlenmistir. Bu sorunlarin ilerleyen haftalarda
azaldig! ve nihayetinde ortadan kalktigi dugunuldigunde bu durum 6gretmen ve

ogrencilerin daha 6nce boyle bir deneyime sahip olmamalari ile iligkilendirilebilir.



131

5.2.0neriler

Aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulamaya yonelik ve

yapilacak arastirmalara yonelik dneriler asagida verilmistir.

5.2.1. Uygulamaya Y&nelik Oneriler

6. sinif Fen Bilimleri dersinin “Vicudumuzdaki Sistemler” Unitesinde
gergeklestirilen otantik 6grenme uygulamalari ile ilgili ulasilan sonuglar

dogrultusunda getirilebilecek bazi dneriler asagdidadir:

v’ Otantik 6grenme ile gergeklestirilen deneysel islemin etkili oldugu sonucu
dikkate alindiginda, otantik 6grenme etkinliklerinin fen bilimleri dersinde

uygulanmasi onerilebilir.

v Otantik 6grenmenin etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin uygulamalarin
gercgeklestirildigi  siniflarin  isbirligine  imkédn taniyacak sekilde

duzenlenmesine dikkat edilmelidir.

v Fen bilimleri dersinde gercek hayattan senaryolara ve materyallere daha
cok yer verilerek konularin gergek yasamla iliskisi saglanabilir ve boylece

ogrencilerin problem ¢ozme becerisi gelistirilebilir.

v Otantik degerlendirme ydntemlerinin 6gretme-6grenme stirecine dahil

edilmesine yonelik ¢alismalar yapilabilir.

v/ Otantik 6grenme uygulamalarinin gergeklestirildigi  ilk zamanlar
ogretmenin yasadigi zorluk ve grup i¢i ¢catismalar dikkate alindiginda
ogretmenlere otantik 6grenme ile ilgili hizmeti ici egitim verilmesi yararl

olacaktir.

v Hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde “Ogretim ilke ve Yéntemleri” ve “Ozel
Ogretim  Yontemleri” dersleri kapsaminda otantik  d3renme

uygulamalarina yer verilebilir.
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5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

Bu calismadan elde edilen sonuglar ve c¢alismanin sinirliklari

dogrultusunda yapilacak arastirmalara yonelik Oneriler agagidaki gibidir:

v Bu calisma 6. sinif fen bilimleri dersinde gergeklestirilmistir. Otantik
ogrenme uygulamalarinin  farkli derslerdeki veya farkli sinif

duzeylerindeki etkisi arastirilabilir.

v' Otantik 6grenme uygulamalarinin basari, tutum ve problem ¢dzme
becerilerinin yani sira farkli degiskenler (motivasyon, 6zguven vb.)

uzerindeki etkisine yonelik arastirmalar yapilabilir.

v Otantik 6grenmenin 9 bileseninden herhangi birinin tek basina ele alinip

her bir degiskene etkisine yonelik ayrintili galismalar yapilabilir.

v/ Otantik 6grenme uygulamalarinin problem c¢ézme asamalarinin her

birine etkisi daha ayrintili bir sekilde arastirilabilir.

v' Otantik 6grenme uygulamalarinin farkli sosyo-kiiltirel, ekonomik ve
cografi kosullarda bulunan okullarda uygulanarak etkisinin ortaya

konulmasi yaklasimin uygulanabilirligi ile ilgili onemli veriler sunacaktir.



133

KAYNAKCA

Acar ve Yaman, (2011). Baglam temelli 6grenmenin ogrencilerin ilgi ve bilgi
dlzeylerine etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 40: 01-
10.

Aina, J.K., Aboyeji, O,0., & D Aboyeji, D.O. (2015). An investigation of authentic
learning experience of pre-service teachers in Nigrian college of education.
European Journal of Research and Reflection in Educational Sciences,
3(4), 54-61.

Akca, N. ve Ata, B. (2009). Lise tarih derslerinde otantik etkinliklerin uygulanmasi
ve sorunlari. Egitimde Yeni Yénelimler- V Ogrenmenin Dodasi ve

Degerlendirme Sempozyumu, [zmir, ss.390-400.

Akinoglu, O. (2001). Elestirel digsinme becerilerini temel alan fen bilgisi
égretiminin  6grenme (iriinlerine etkisi. Hacettepe Universitesi, Sosyal

Bilimler Enstitisu: Yayinlanmamis doktora tezi.

Allport, G. W. (1967). “Attitudes”, readings in attitude theory and measurement,
M. Fishbein (ed.), New York: John Wiley & Sons, Inc, 1-14.

Alpar, R. (2003). Uygulamali ¢ok degiskenli istatistiksel ybéntemlere giris |.
Ankara:Nobel Yayincilik.

Anderson, L. W., Krathwohl, D. R., (Eds.) Airasian, P. W., Cruikshank, K. A.,
Mayer, R. E., Pintrich, P. R., Raths, J. ve Wittrock, M. C. (2010). Ogrenme
Ogretim ve Degerlendirme ile ilgili bir Siniflama (A Taxonomy for Learning,

Teaching, and Assessing). (Cev: D. A. Ozcelik). Ankara: PegemA.

Archbald, D. A., ve Newmann, F. M. (1988). Beyond standardized testing:
assessing authentic academic achievement in the secondary school.

National Association of Secondary: School Principals, ED301587.

Arkonag, S. A. (2001). Sosyal psikoloji, Degistiriimis ve Genisletiimis 2. Baski,
istanbul: Alfa Yayinlari.



134

Asirodlu, S. (2014). Akif 6grenme temelli fen ve teknoloji dersi etkinliklerinin 5.
sinif égrencilerin problem ¢ézme becerileri ve basarilari lzerindeki etkisi.

inénl Universitesi, EGitim Bilimleri Enstitiisii: Yayinlanmamis doktora tezi.

Ayas, A. (1995). Fen bilimlerinde yeni program gelistirme ve uygulama teknikleri:
iki cagdas yaklagimin degerlendiriimesi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 11, 149-155.

Aydin Agk, Z., (2016): Matematik dersinde otantik gérev odakli 6grenme
streglerinin incelenmesi: Bir eylem arastirmasi. Gaziantep Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitisu: Yayinlanmamig doktora tezi.

Basar, T. (2016). ilkokul 3.sinif fen bilimleri dersi 6gretim programinin
degerlendiriimesi. Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitlisu:

Yayinlanmamig doktora tezi.

Bay, E. (2008). Ogretmen editiminde yapilandirmaci program uygulamalarinin
etkililiginin degerlendirilmesi. Atatiirk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi:

Yayinlanmamis doktora tezi.

Bay, E. ve Karakaya, S. (2009). Ogretmen adaylarinin otantik gérevlere iligkin
gorislerinin incelenmesi. Cagdas Egitim Dergisi, 34(369), 7-16.

Baykul, Y. (2000). Egitimde ve psikolojide &lgme: klasik ve test teorisi ve
uygulamasi, Ankara: OSYM Yayinlari.

Bektas, M. ve Horzum, M.B. (2014). Otantik égrenme. (Uglinci Baski). Pegem

Akademi, Ankara.

Belaid, A. M. ve Murray, L. (2015). Using Authentic Materials in the Foreign
Language Classrooms: Teacher Attitudes and Perceptions in Libyan
Universities. International Journal of Learning and Development, 5(3), 25-
37.



135

Bennett, S. (2006). Using Related Cases to Support Authentic Project Activities.
(Ed.), Herrington, T. ve Herrington, J. Authentic learning environments in
higher education. London: Information Science Publishing. ss. 120-134.

Bennett, S., Harper, B. ve Hedberg, J. (2001). Designing real-life cases to support
authentic design activities. In G. Kennedy M. Keppell, C. McNaught , ve T.
Petrovic (Eds.), Meeting at the Crossroads. Proceedings of the 18th Annual
Conference of the Australian Society for Computers in Learning in Tertiary
Education (pp. 73-81). Melbourne: Biomedical Multimedia Unit, University
of Melbourne

Biemer, L. (1993). Authentic assessment. Educational leadership, 50(8), 81-82.

Bilen, M. (2006). Plandan uygulamaya égretim. Ankara: Ani Yayincilik.

Borthwick, F., Bennett, S., Lefoe, G. E. ve Huber, E. (2007). Applying authentic
learning to social science: A learning design for an inter-disciplinary
sociology subject. Journal of Learning Design, Designing For Effective
Learning, 2(1), 14-24.

Boyaci, K. (2010). 2005 ilkdgretim 6. 7. ve 8. sinif fen ve teknoloji égretim
programi, programin uygulanmasinda yasanan sorunlar ve ¢6zim
énerilerine iliskin 6gretmen gériisleri. Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitust: Yayinlanmamis yuksek lisans tezi.
Boke, K. (2009). Sosyal bilimlerde arastirma yéntemleri, istanbul: Alfa Yayinlari

Brown, J. S., Collins, A. ve Duguid, P. (1989). Situated cognition and the culture
of learning. Educational Researcher, 18(1), 32-42.

Burke, K. (2005). How to Assess Authentic Learning? (4th Edition). Thousand

Oaks, California: Corwin Press.

Bilbil, M. F. (2010). ilkégretim ikinci kademede uygulanan yeni fen ve teknoloji

programinin &6gretmen ve &6grenci géziiyle degerlendirilerek verimlilik



136

diizeyinin belirlenmesi (Bahgelievier érnegi). Beykent Universitesi, Sosyal

Bilimler Enstitusu: Yayinlanmamig yuksek lisans tezi.

Buyukozturk, S. (2004). Sosyal bilimler igin veri analizi el kitabi, 4. Baski, Ankara:

Pegema Yayincilik.

Buylkozturk, S. (2011). Deneysel desenler. On test-son test kontrol grubu, desen

ve veri analizi. Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

BilyUkoztirk, S., Kilig-Cakmak, E., Akgln, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F.

(2016). Bilimsel arastirma yéntemleri (21.baski). Ankara: Pegem.

Brophy, J. ve Alleman, J. (1991). Activities as instructional tools:A framework for
analysis and evaluation.” Educational Researcher, 20 (4), 9-23.

Bruffy, W. R. (2012). A teaching method for the inclusive classroom. Northeastern

University: Doctor of Education Thesis.

Callison, D., & Lamb, A. (2004). Key words in instruction: Authentic learning.
School Library Media Activities Monthly, 21(4), 34-39.

Can, B., Gencer, A. S., Yildinm, C., & Bahtiyar, A. (2016). Fen &gretiminde
probleme dayali 6grenme (5., 6., 7. ve 8. sinif kazanimlarina ydénelik
senaryo etkinlikleri). Ankara:Pegem Atif indeksi, 001-195.

Carr, S.C. (2002). Self-Evaluation: Involving Students In Their Own Learning.
Reading & Writing Quarterly, 18: 195-199. www.tandf.co.uk. Erisim tarihi:
04/05/2018.

Caseley, P.M. (2004). Towards an authentic pedagogy: an investigation of
authentic learning nstruction in a middle school. Pacific Lutheran

University, Mater of Art.: Unpublished Master Thesesess.

Cengiz, E., Uzoglu, M., Dasdemir, i., (2012). Ogretmenlere gére fen ve teknoloji
dersindeki bagarisizlik nedenleri ve ¢ézim 6nerileri. Erzincan Universitesi
Egitim Fakdltesi Dergisi. 14 (2), 393-418.



137

Chen, Y. ve Lou, H. (2004). “Students’ perceptions of peer evaluation: an
expectancy perspective”. Journal Of Education For Business. 79 (5), 275-
283.

Cook, D. L. (1967). The impact of the Hawthorn Effects in experimental designs
in educational research. United States Office of Education, Cooperative
Research Project, Washington, D.C., No. 1757.

Creswell, J. W. (2005). Educational research: Planning, conducting, and
evaluating quantitative and qualitative research. Upper Saddle River, NJ:

Pearson.

Creswell, J. W. (2013). Nitel, nicel ve karma ybntem yaklasimlari, arastirma

deseni (geviri kitabi-4. baskidan ceviri). Ankara: Egiten Kitap Yayinlari.

Creswell J. W., & Plano Klark, V. L., (2015). Designing and conducting mixed
methods research. ( 2. ed)Thousand Oaks CA: Sage.

Cholewinski, M. (2009). An introduction to constructivism and authentic activity.
Journal of The School of Contemporary International Studies Nagoya
University of Foreign Studies, 5, 283-316.

Choo, C. B. (2007). Activity-based approach to authentic learning in a vocational
institute. Educational Media International, 44(3), 185-205.

Clayden, E., Desforges, C., Mills, C. ve Rawson, W. (1994). Authentic activity

and learning. British Journal of Educational Studies, 42(2),

Cumming, J. ve Maxwell, G. S. (1999). Contextualising authentic assessment.

Assessment in Education: Principles, Policy & Practice, 6(2), 177-194.

Cepni, S. (2007). Arastirma ve proje ¢alismalarina giris, Genigletilmis 3. Baski,

Trabzon: Celepler Matbaacilik.

Cibir, A., Ozden, M., (2017). ilkokul dgrencilerinin fen dersine yénelik tutumlari:
Kutahya ornegi. Egitim Bilimleri Aragtirmalari Dergisi, Uluslararasi E-Dergi.
Cilt:7, Say:2.



138

Ciftcioglu, R. (2008). ilkégretim beginci sinif fen ve teknoloji dersi 6gretim
programinin uygulanmasina ydnelik égretmen gdérislerinin incelenmesi.
Kahramanmaras Sut¢li imam Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitisi:

Yayinlanmamig yuksek lisans tezi.

Dabbagh, N.,Blijd, C.W., (2010). Students' Perceptions of Their Learning
Experiences in an Authentic Instructional Design Context. The
Interdisciplinary Journal of Problem-Based Learning. 4(11).

Dadli, G., (2017). Insan ve gevre iliskileri (initesinde otantik probleme dayall
6grenme etkinliklerinin 7. sinif égrencilerinde yansitici diigtinme becerisi,
akademik basari, cevre tutum ve farkindaliklari lizerine etkKisi.
Kahramanmaras Sitcii imam Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisi:

Yayinlanmamis yuksek lisans tezi.

Dennis, J., & O’hair M.J. (2010) Overcoming obstacles in using authentic
Instruction: a comparative case study of high school math & Science

Teachers. American Secondary Education Vol. 38, No. 2, 4-22.
Dewey, J. (1997). How we think? New York: Prometheus Books.

Dogan Dolapgioglu, S., (2015). Matematik dersinde otantik 6grenme yoluyla
elestirel diisiinme becerisinin gelistiriimesi: Bir eylem arastirmasi. Cukurova

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi: Yayinlanmamis doktora tezi.

Dilmag, S. (2012). Otantik degerlendirme yaklasimlarinin ortaégretim
ogrencilerinin gbrsel sanatlar dersine ybnelik tutumlarina etkisi. Atatlrk

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi.

Donovan, M. S., Bransford, J. D. ve Pellegrino, J. W. (1999). How people learn:

Bridging research and practice. Washington, DC: National Academy Press.

Driscoll, M. P. (1994). Psychology of learning for instruction. Boston: Allyn and
Bacon Education/authentic-tasks(t.y.).Authentic-Tasks.
ttp://www.education.com/reference/article/authentic-tasks. Erigim
tarihi:27.03.2016.



139

Ekiz, D., (2003). Egitimde aragtirma ybntem ve metotlarina giris. Anakara: Ani
yayincilik .

Erden, M. (2004). Egitimde program degerlendirme. Ankara: Ani Yayincilik

Eymen U.E., (2007), SPSS 15.0 ile veri analiz yéntemleri. istatistik Merkezi.

Eliason, C. & Jenkins, L. (2008). A practical guide to early childhood curriculum,
upper saddle river, 8. Baski, N.J.: Pearson Merrill / Prentice Hall.

Eliot, C., (2007). Action Research: Authentic Learning Transforms Student and
Teacher Success. Journal of Authentic Learning. Volume 4, Number 1,
Pages 34-42.

Evirgen, E. (2013). ilkdgretim yedinci sinif fen ve teknoloji dersi 6gretim
programinin degerlendiriimesi. Ege Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitlisi:

Yayinlanmamis yuksek lisans tezi.

Finch, J. L. ve Jefferson, R. N. (2013). Designing Authentic Learning Tasks for
Online Library Instruction. The Journal of Academic Librarianship, 39(2),
181-188.

Fox-Turnbull, W. (2006). The influences of teacher knowledge and authentic
formative assessment on student learning in technology education,

International Journal of Technology and Design Education, (16), 53-77.

Frankael, J.R. & Wallen, N.E. (2009). How to design and evaluate research in
education student mastery activities to accompany (7th edition). New York:
McGraw-Hill.

Gatlin, L., & Edwards, R., (2007). Promoting authentic learning through a
peaceful and positive perspective. Journal of Authentic Learning, Volume 4,

Number 1, Pages 1-8, June.

Gencgoglan, D.M., (2017). Otantik 6rnek olay destekli argiimantasyon tabanli
bilim &grenme yaklagiminin 8. sinif &grencilerinin “asitler ve bazlar”

konusundaki basarilarina, tutum ve bilimsel slire¢ becerilerine etkisi.


http://yunus.hacettepe.edu.tr/~tonta/courses/spring2009/bby606/SPSS_15.0_ile_Veri_Analizi.pdf

140

Kahramanmaras Sitci imam Universitesi Fen Bilimleri Enstitlisu:

Yayinlanmamis yuksek lisans tezi.

Gilmore, A. (2011). “l prefer not text”: developing japanese learners’
communicative competence with authentic materials. Language Learning,
61(3), 786-819.

Glatthorn, A.A. (1999). Performance standards & authentic learning,Larchment,
NY: Eye on Education.

Gulikers, J. T., Bastiaens, T. J. ve Martens, R. L. (2005). The surplus value of an
authentic learning environment. Computers in Human Behavior, 21(3), 509-
521.

Gordon, R. (1998). A curriculum for authentic learning. The Education Digest; 63,

7; ProQuest Central pg. 4.

Gokdas, |l., (2003). Bilgisayar ve sinif ortamina dayali durumlu 6grenmenin
égrenci bagsarisi, tutum ve transfere etkisi. Ankara Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitisu: Yayinlanmamis doktora tezi.

Grace, T. P. L. ve Lee, T. K. T. (2014). Designing of authentic learning mediated
by mobile technology for primary school learners. JISTE, 18(1), 42-52.

Gundogan, A., (2017), Hayat bilgisi dersinde otantik gérev temelli 6grenme
ortamlarinin égrencilerin derse yonelik tutumlarina ve 6grenme sireglerine
yansimasi. Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitis(: Yayinlanmamis

doktora tezi.

Guner, M. (2016). Tirkgce dersinde otantik gbérev temelli otantik materyal
kullaniminin égrencilerin okudugunu anlama, yazman becerileri ve yazma
motivasyonlari izerindeki etkisi.. Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitisu: Yayinlanmamig yuksek lisans tezi.

Glrdal Kazancioglu, H. (2008). ilkégretim 5. sinif fen ve teknoloji dersi, maddenin

degisimi ve taninmasi (nitesinde 6grencilerde olugan kavram yanilgilarinin



141

tespitinde iki asamali sorularin kullanilabilirligi lizerine bir arastirma. Celal
Bayar Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii: Yayinlanmamis ylksek lisans

tezi.

Gurdogan, M. (2014). Sinif 6gretmeni adaylarinin otantik 6grenme yaklagiminin
uygulanabilirligi ile ilgili gériigleri: Fen ve teknoloji laboratuar uygulamasi
érnegi. Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitisti: Yayinlanmamis

yuksek lisans tezi.

Guven, G. (2016). 3. sinif fen bilimleri dersi 6gretim programina iliskin 6gretmen
goriisleri.  Mustafa Kemal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitisu:

Yayinlanmamis yuksek lisans tezi.

Hamurcu, G. C. (2016). llkégretim 7. sinif Tiirkge dersinde otantik 6grenmenin
ogrencilerin problem ¢ézme ve okudugunu anlama becerileri ile derse iliskin
tutumlarina etkisi. Indni  Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi:

Yayinlanmamis doktora tezi.

Herrington, J., Reeves, T. C., Oliver, R. ve Woo0, Y. (2004). Designing authentic
activities in web-based courses. Journal of Computing in Higher
Education,16(1), 3-29.

Herrington, J., Reeves, T. C. ve Oliver, R. (2006). Authentic tasks online: A
synergy among learner, task, and technology. Distance Education, 27(2),
233-247.

Herrington, J. A. (2005). Authentic tasks in e-learning designs. Studies in

Learning Evaluation Innovation and Development, 2 (2), 1-8.

Herrington, J. (2006). Authentic e-learning in higher education: Design principles
for authentic learning environments and tasks. World Conference on E-
Learning in Corporate, Goverment, Healthcare, and Higer Education,
Chesepeake, Va, http://ro.uow.edu.au/edupapers/29 (23.03.2017).



142

Herrington, J., Oliver, R., (2000). An instructional design frame work for authentic
learning  environments. Educational Technology Research and
Development, 48(3), 23-48.

Horzum, M.B. ve Bektag, M. (2012). Otantik 6grenmenin topluma hizmet
uygulamalari dersini alan 6gretmen adaylarinin derse yonelik tutum ve

memnuniyetine etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi 341-360. Cilt:20 No:1.

Hsiao, L. ve Daphne, JW. (2007). CSCL theories: Computer-supported
collaborative learning.
http://www.edb.utexas.edu/csclstudent/Dhsiao/theories.html#vygot Erigim
tarihi: 10.03.2017.

Hiircan, N. ve Onder, I. (2012). ilkégretim 7. sinif dgrencilerinin fen ve teknoloji
dersinde o6grendikleri fen kavramlarini gunlik yasamla iligkilendirme
durumlarinin belirlenmesi, X. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Kongresi,

Tarkiye: Nigde.

Hursen, C., (2016). The impact of curriculum developed in line with authentic
learning on the teacher candidates’ success, attitude and self- directed
learning skills. Asia Pacific Educ. Rev. 17:73-86. DOI 10.1007/s12564-015-
9409-2.

isman, A. ve Eskicumali, A. (2003). Egitimde Planlama ve Dederlendirme,

istanbul: Degisim Yayinlari.

Johnson, Y. L. (2007). The efficacy of authentic assessment versus pencil and
paper testing in evaluating student achievement in a basic technology

course. Walden University: Unpublished Doctoral Dissertation.

Kamaraj, E. (2009). ilkégretim fen ve teknoloji dersi 6gretim programi’nin giinliik
yasamla iliskilendirilmesine dair 6grenci ve égretmenlerin gériisleri. Trakya

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitlisii: Yayinlanmamis yliksek lisans tezi.


http://www.edb.utexas.edu/csclstudent/Dhsiao/theories.html#vygot

143

Kaptan S. (1998). Bilimsel arastirma ve istatistik teknikleri. Ankara: Tekigik Web
Ofset Tesisleri.

Karaalioglu, Z., (2015). Spss’de output analizi.. Istanbul Ticaret Universitesi,

Sosyal Bilimler Enstitisu: Yayinlanmamig doktora tezi.

Karakog¢ B., (2016). Otantik gbrev odakli uygulamalarin yabanci dil egitimine
etkisinin incelenmesi. Gaziantep Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitlisu:

Yayinlanmamig doktora tezi.

Karakus, F. (2006). Sosyal bilgiler 6gretiminde yapici 6grenme ve otantik
degerlendirme yaklagimlarinin 6grencilerin akademik bagari, kalicilik ve
sosyal bilgiler dersine yénelik tutumlarina etkisi. Cukurova Universitesi,

Sosyal Bilimler Enstitisu: Yayinlanmamis doktora tezi.

Kearney, M. ve Shuck, S. (2006). Spotlight on authentic learning: Student
developed digital video projects. Australasian Journal of Educational
Technology, 22(2), 189-208.

Keskin, F. (2006). A Study on improving critical thinking skills of 6th grade
students through authentic learning and authentic assessment.

Unpublished Master Dissertation. Cukurova University.

Kocakaya, S., (2012). Deneysel calismalar ne kadar givenilir? Egitim ve Odretim
Arastirmalari Dergisi. Cilt 1 Say1 2 ISNN: 2146-9199.

Kog, G. ve Demirel, M. (2004)“Davranisciliktan yapilandirmaciliga: egitimde yeni
bir paradigma”. Hacettepe Universitesi Egitim Fakdiltesi. (27):174-180.

Kogyigit, S., (2014). Otantik 6grenme-0gretme yaklasimi. Gulay Ekici (Ed.)

glincel 6grenme-6gretme yaklagimlari-1. Pegem A yayinlari.

Kubat, U. (2015). Besinci sinif fen bilimleri égretim programi kazanimlarinin
6gretmen géruislerine gére degerlendiriimesi (Mugla ili 6rnegi). Mugla Sitki
Kogman Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitlisii: Yayinlanmamis doktora
tezi.



144

Kukral, N. ve Spector, S. (2012). Authentic to the core. Leadership, 41(5), 8-10.

Katikeu, Y. (2010). llkégretim 7. sinif fen ve teknoloji dersi 2007 yili 6gretim
programinin égretmen gérislerine gére degerlendiriimesi (Tokat ili rnegi).
Erzincan Universitesi, Fen Bilimleri Enstitlisii: Yayinlanmamis yiiksek lisans

tezi.

Kogyigit, S. ve Zembat, R. (2013). Otantik gorevlerin 6gretmen adaylarinin
basarilarina etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28(28-
3).

Kogyigdit, S. ve Zembat, R. (2013). Otantik gorevlerin 6gretmen adaylarinin derse
karsi tutumlarina ve problem ¢o6zme becerilerine etkisi. Kuram ve

Uygulamada Egitim Bilimleri, 13(2).

Kogyigit, S. (2011). Otantik gbérev odakli yapilandirmaci yaklagimin égretmen
adaylarinin basarilarina, derse karsi tutumlarina ve problem ¢bzme
becerilerine etkisi. Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi:

Yayinlanmamis doktora tezi.

Kramarski, B. Mevarech, Z. R. ve Arami, M. (2002). The effects of metacognitive
instruction on solving mathematical authentic tasks. Educational Studies in
Mathematics, 49, 225-250.

Kutlu, O., Dogan, C. D. ve Karakaya, G. (2010). Ogrenci basarisinin belirlenmesi
performansa ve portfolyoya dayali durum belirleme 6lgme degerlendirme

uygulamalari. Ankara: Pagem A.

Lee, S. ve Goh, G. (2012). Action research to address the transition from
kindergarten to primary school: Children's authentic learning, construction

play, and pretend play. Early Childhood Research & Practice. 14(1).

Lichtinger, E. ve Kaplan, A. (2015). Employing a case study approach to capture
motivation and self-regulation of young students with learning disabilities in
authentic educational contexts. Metacognition Learning, 10, 119-149. DOI
10.1007/s11409-014-9131-1.



145

Lombardi, M. (2007). Authentic learning for the 21th century: An owerview.
Educause learning initiative Ed: Oblinger,D
https://net.educause.edul/ir/library/pdf/ELI3009.pdf.
Erigimtarihi:02.03.2017.

Loyens, S.M.M., Rikers, R.M.J.P. ve Schmidt, H.G. (2009). Students’ conseption
of constructivist learning in different programme years and different learning
environments, British Journal of Educational Psychology, 79, 501-514.

Maddox, L. E. ve Saye, J. W. (2014). Authentic pedagogy and the acquisition of
lower order knowledge in History. Social Studies Research and Practice,
9(1), 1-17.

Maxwell, H.C., Phelps, L.A., Braden, J. ve Warren, V. (2000). Schools of
authentic and inclusive learning. Research Instute on Secondary Education
Reform (Riser) for Youth with Disabilities Brief.

http://archive.wceruw.org/riser/brief%201.pdf adresinden edinilmistir.

MEB. (2005). ilkégretim fen ve teknoloji dersi (4 ve 5. siniflar) 6gretim programi.
Ankara: MEB Yayinevi.

MEB. (2005). ilkégretim fen ve teknoloji dersi (6, 7 ve 8. siniflar) dgretim
programi. Ankara: MEB Yayineuvi.

MEB. (2013). ilkégretim Kurumlari (ilkokullar ve Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi
(3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi, Ankara: MEB Yayinevi.

MEB. (2017). Fen bilimleri dersi 6gretim programi (llkokul ve Ortaokul 3, 4, 5, 6,
7 ve 8. Siniflar). Ankara: Talim Terbiye Kurulu Baskanhgi.

Mehlinger, H. D. (1995). School reform in the information age. Bloomington, IN:

Indiana University Press.

Merig, G., (2012). Fen egditiminde Ulkemizde yasanan basarisizlik genellemesinin
nedenleri Uzerine Literatur taramasi. X. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik

Egitimi Kongresi. 27-30 Haziran. Nigde.


https://net.educause.edu/ir/library/pdf/ELI3009.pdf
https://www.pegem.net/Akademi/kongrebildiri_detay.aspx?id=135599
https://www.pegem.net/Akademi/kongrebildiri_detay.aspx?id=135599

146

M. Keppell, C. McNaught , ve T. Petrovic (Eds.), Meeting at the crossroads.
proceedings of the 18th annual conference of the australian society for
computers in learning in tertiary education (pp. 73-81). Melbourne:
Biomedical Multimedia Unit, University of Melbourne

Miles, M. B. & Hubermann, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded
sourcebook. (Second edition). Calif: SAGE Publication.

Mims, C. (2003). Authentic learning: A practical introduction and guide for
implementation. Meridian: A middle school computer Technologies. Journal
a service of NC State University, Raleigh, NC, 6(1).
http://www.ncsu.edu/meridian/win2003/authentic_learning.pdf. Erisim
tarihi:18.03.2017.

Newman, F. M., Marks, H. ve Gamoran, A. (1995). Authentic pedagogy and
student performance. Center on organization and restructuring of schools.
Madison, WI, Office of Educational Research and Improvement (Ed),
Washington, DC.

Newmann, F. M. ve Wehlage, G. G. (1993). Five standards of authentic

instruction. Educational Leadership, 50, 8-12.

Nicaise, M., Gibney, T. ve Crane, M. (2000). Toward an understanding of
authentic learning: student perceptions of an authentic classroom. Journal

of Science Education and Technology, Vol. 9, No. 1.

Niesz, T.M., (2003). The Project approach to learning. How the Project approach
provides opportunitiesfor authentic learning. Pazific Lutheran University:

Unpublished Master Dissertation,

Nilsen, H. ve Foltova, H. (2007). Assumptions for better learning in the classroom:
1st International School, Czech Republic. The New Educational Review, 89-
99.



147

Orsmond, P.,Merry, S., &Relling, K. (2000). The use of student derived marking
criteria in peer and self-assessment. Assessment and Evaluation in Higher
Education, 25, pp. 23-38.

Ozgelik, D. A. (1997). Test hazirlama kilavuzu, 3. Baski, Ankara: OSYM

Yayinlari.

Ozdemir, H. (2013). Ortak eylem amagli metotla yabanci dil gretiminde otantik
dokdman kullanimi. International Periodical For the Languages, Literature
and History of Turkish or Turkic, 8(10), 555-560.

Ozden, Y. (2003). Ogrenme ve égretme. (6. Baski). Pegem Akademi. Ankara.

Ozon, A. (2012). 6. sinif fen ve teknoloji dersi égretim programi maddenin
tanecikli yapisi tinitesindeki kazanimlarin ulagilabilirliginin
degerlendiriimesi: Konya il merkezi 6rnedi. Necmettin Erbakan Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitisu: Yayinlanmamis yuksek lisans tezi.

Palm, T. (2008). Impact of authenticity on sense making in word problem solving.
Educational Studies in Mathematics, 67, 37-58.

Pennell, R., Durham, M., Ozog, M. ve Spark, A. (1997). Writing in context:
Situated learning on the web. In What works and why: Proceedings of the
14th Annual Conference of the Australian Society for Computers in Learning
in Tertiary Education (pp. 463-469). Perth, WA: Curtin University.

PISA,(2016). The Programme for International Student Assessment/ Uluslararasi

Ogrenci Degerlendirme Programi.

Pugalee, D.K., Douville, P., Lock, C.R., & Wallace (2002). Authentic tasks and
mathematical problem solving. Paper presented at The Mathematics
Education in the 21st Century Project Conference in Palermo, Italy.
http://math.unipa.it/~grim/SiPugalee.PDF Erisim tarihi: 03.01.2017.



148

Quardokus, K., Trapp, S. ve Riggs, E. (2012). A successful introduction of
authentic research early In an undergraduate atmospheric science

program. American Meteorological Society (10.1175/Bams-D-11-00061.2).

Risko, V.J., Osterman, J.C. ve Schusster, D. (2002). Educating future teachers
by inviting critical inquiry. The Annual Meeting of The American Educational
Research, New Orleans. ERIC Document Reproduction Service ED466471.

Robertson, S. I. (2001). Problem solving. Philadelphia: Psychology press.

Rule, A.C., Arthur, S.C., (2007). Preservice elementary teachers’ reflective
Insights from teaching mathematics. Journal of Authentic Learning, Volume
4, Number 1, Pages 43-64.

Rule, A. C. (2006). Editorial: The components of authentic learning. Journal of
Authentic Learning 3(1), 1-10.

Reeves, T.C., Herrington, J. ve Oliver, R. (2002). Authentic activities and online
learning. In A. Goody, J. Herrington , ve M. Northcote (Eds.), Quality
conversations: Research and Development in Higher Education, Volume 25
(pp. 562-567). Jamison, ACT: HERDSA.

Szczepanski, A., Malmer, K., Nelson, N. ve Dahlgren, L. O. (2006). The distinctive
natlre and potential of outdoor education from a teacher perspective: An
intervention study of teachers in nine-year compulsory school.
https://liu.selikk/ncu/ncu_filarkiv/iForskning/1.165263/AndersSzczepanski.p
df Erisim tarihi: 18.07.2018.

Sicak, A. (2013). llkégretim 5. sinif fen ve teknoloji édretim programinin
degerlendiriimesi. Abant izzet Baysal Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitusu: Yayinlanmamis doktora tezi.

Stefonek, T., (1991).Alternative assessment: a national perspective: Policy Briefs
No. 15 & 16, North Central Regional Educational Laboratory, Oak Brook, .



149

Stein, S.J., Isaacs, G. ve Andrews, T. (2004). Incorporating authentic learning
experiences within a university course, Studies in Higher Education, 29(2).

Stewart, C. J. & Cash, W. B. (1985). Interviewing: Principles and Practices, 4.
Baski, Dubuque, Lowa: W.C. Brown Publishers.

Strimel, G. (2014). Authentic education by providing a situation for student-
selected problem- based learning. Technology and Engineering Teacher,
April, 8-18.

Sénmez, V. ve Alacapinar, F. G. (2013). Orneklendiriimis bilimsel aragtirma

ybntemleri, 2. Baski, Ankara: Ani Yayincilik.

Sener-Dilek, N. (2010). 2004 fen ve teknoloji programinin 6grenci gériislerine
gére degerlendiriimesi. Ondokuz Mayis Universitesi, Fen Bilimleri Enstitlisi:

Yayinlanmamis yuksek lisans tezi.

Sentiirk, O. (2017). ilkokul 3. sinif fen bilimleri dersi égretim programinin
degerlendirimesi. Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi:

Yayinlanmamig yuksek lisans tezi.

Simsek, A., (2000). Ozgiirliikgii 6grenme. Simsek, A. (Ed). Sinifta demokrasi,
Egitim Sen Yayinlari. Ankara.

TDK (2017). Turk Dil Kurumu BuyUk Turkge Sozluk. http://www.tdk.gov.tr/ Erigim
tarihi: 01.03.2018

Tekin, H. (2000). Egitimde blgme ve degerlendirme, 14. Baski, Ankara: Yargi

Yayinevi.

J

Temli, Y. (2012). Classroom teachers’ and science and technology teachers
views on science and technology curriculum. Ortadogu Teknik Universitesi,

Sosyal Bilimler Enstitisi: Yayinlanmamis doktora tezi.

Ten Berge, H., Ramaekers, S. ve Pilot, A. (2004, June). The design of authentic
tasks that promote higher-order learning. In EARLI/SIG Higher Education

Conference.


http://www.tdk.gov.tr/

150

Terhart, E. (2003). Constructivism and teaching: a new paradigm in general

didactics?. Journal of curriculum studies, 35(1), 25-44.

Tezbasaran, A. (1997). Likert tipi 6lcek gelistirme kilavuzu. (2. Baski). Ankara:
Tuark Psikologlar Dernegi Yayini.

TIMSS, (2015). The trends in International mathematics and science study/

Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi.

Topal, N. (2009). 2004 Fen ve teknoloji programinin &gretmenler agisindan
degerlendiriimesi; Samsun &érnedi. Ondokuz Mayis Universitesi, Fen

Bilimleri Enstitisu: Yayinlanmamis Yuksek lisans tezi.

Turgut, M. F. (1997). Egitimde 6lgcme ve degerlendirme, 10. Baski, Ankara: Nuve
Matbaacilik.

Walton, H. J., & Matthews, M. B., (1989). Essentials of problem-based lerning.
Medical Education, 23, 542-558.

Wardekker, W. (2004). Moral education and construction of meaning.
Educational Review, 56(2), 183-192.

Watters, J. J. ve Ginns, I. S. (2000). Developing motivation to teach elementary
science: Effect of collaborative and authentic learning practices in
preservice education. Journal of Science Teacher Education, 11(4), 301-
321.

Wiggins, G. (1990). The case for authentic assessment. Washington, DC. ERIC

Clearinghouse On Tests, Measurement, and Evaluation.

Williams, D.C. (1999). Hypermedia-supported authentic learning environments
(hale): examination of tools and features which can support student

learning. USA: University of Texas: Unpublished dissertation.

Worthen, B. R. (1993). Critical Issues That Will Determine The Future Of
Alternative Assessment, Phi Delta Kappan, 74, 6, 444-448, 450-454.



151

Xiao, L., Carroll, M., Clemson, P. ve Rosson, M. B. (2008). Support of case-based
authentic learning activities: a collaborative case commenting tool and a
collaborative case builder, Proceedings of the 41st Hawaii International
Conference on System Sciences, 1-10.

Yalvag, Hastirk, H.,G., (2013). Ogretmen adaylarinin bazi gevre konularina
iliskin zihinsel yapilarindaki degisimlerin otantik égrenme ortamlarinda
incelenmesi ve degerlendirimesi. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitisu: Yayinlanmamis doktora tezi.

Yatagan, M. (2014). Fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin égrenci ve
o6gretmen o6zelliklerine gbre degerlendiriimesi: TIMSS 2007 ve 2011 verileri
ile bir durum analizi. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitisu:

Yayinlanmamis doktora tezi.

Yetkin, D. ve Bascan, O. (2008). Son degisikliklerle ilkbgretim programi 1-5. 2.
Baski, Ani Yayincilik, Ankara.

Yildinim, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma ybéntemleri, 9.
Baski, Ankara: Seckin Yayincilik.

YOK, Yiiksek Ogretim Kurumu / Diinya Bankasi (1997), ilkégretim Fen Ogretimi,
Milli Egitim Gelistirme Projesi, Ogretmen Egitimi, Dizisi, Ankara.

Yicel, E. O., ve Ozkan, M., (2011). SBS fen bilimleri testindeki basarinin disik
olma nedenleriyle ilgili dgretmen ve dgrenci gorisleri. Uludag Universitesi
Egitim Fakdiltesi Dergisi 24 (2), 537-562.

Zohoorian, Z. (2015). Motivation Level: A Study on the Effect of an Authentic

Context. Procedia - Social and Behavioral Sciences. 192, 15 — 25.



152

EKLER
EK 1: izin Belgeleri
&tﬁ“'" oy, T.C.
S %, IPEKYOLU KAYMAKAMLIGI
I~ <

flge Milli Egitim Miidiirligi

&

Say1 : 60529165-20-E.13741309 13/09/2017
Konu: Naciye AYNAS'in Veri Toplama

KAYMAKAMLIK MAKAMINA

flgi : Van Yiiziineii Y1l tiniversitesi Rektorliigiiniin 16/08/2017 tarih ve E.13102 say1l
yazisi.

Tlgi yazida , Yiiziincii Y11 Universitesi Egitim bilimleri Enstitiisti egitim bilimleri Dali,
Egitim Programi ve Ogretim Bilim dali doktora 6grencisi Naciye AYNAS"n "Fen Bilimleri
Dersinde Otantik gorev odakhi Uygulamali Akademik bagan, Fen bilimlerine Yonelik tutum
ve problem (ozme Becerisine Etkisi" konulu doktora tezi igin mildiirligimize bagh
kurumlarin 6. Siif &grencilerine akademik Bagan Testi, problem Cozme Becerisi Testi,
Otantik Gorev odakli Uygulama Ornegi Etkinliklerinin yapilmasi, miidiirligiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamimzea da uygun goriildiigii takdirde olurlarimza arz ederim.

i

Siikrullah YAVUZER

flce Milli Egitim Miidiirii
OLUR
...J09/2017 .
Cemil OZTURK : §
Kaymakam ,

Givenli Elektronik Imzal
Ash lle Ayrudir.
201.906..12018...

/}-]-uzcéﬁ/ f’ . A

Ayrmtih bilgi igin: Ozglir YAMAN (V.HKL)
Elektronik Ag: www.ipekyolu.meb.gov.tr Tel: (0432) 216 64 02
e-posta: ipekyolué5@meb.gov.tr Faks: (0432) 2166405

Bu evrak gitvenli ik imza ile i p X meb.gov.tr 2606-1877-3828-9290-f2f3 kodu ile teyit edilebilir.

Haydaroglu Is Merkezi Ipekyolu/ VAN




153

.Evrak"{‘arih ve Sayisi: 16/08/2017-E.13102
LSt

iy )

(4 €53 1KN

¢
VAN YUZUNCU YIL UNiVERSITESI REKTORLUGU

Sayr : 75548883-605.01-E.13102 16/08/2017
Konu : Naciye AYNAS'in Veri Toplama

e

IPEKYOLU KAYMAKAMLIGINA (ilge Milli Egitim Mudiirligii)

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim .Y
Programi ve Ogretim Bilim Dali doktora dgrencisi Naciye AYNAS' in "Fen Bilimleri Dersinde
Otantik Goérev Odakli Uygulamalarin Akademik Bagari, Fen Bilimlerine Yonelik Tutum ve
Problem Cozme Becerisine Etkisi" konulu doktora tezi igin flge Milli Egitim Miudiirligi
biinyesindeki ortaokul 6'nct sinif 8grencilerine Akademik Basari Testi, Problem Cozme Becerisi
Testi, Otantik Gérev Odakli Uygulama Ornegi Etkinliklerini uygulama yapabilmesi hususunda
izinlerinizi arz ederim.

e-imzahdir E
Prof. Dr. Murat DEMIREL 5
Rektor V. ?,
Ek: Naciye AYNAS' in Veri Toplama Talebi Hk. (16 sayfa)
Dagitim: o SR
IPEKYOLU KAYMAKAMLIGINA (ilge Milli Egitim i i ( I
Miidiirliigii) - 7%9,98@/4— -
TUSBA KAYMAKAMLIGINA (llge Milli Egitim i LAy = B
Miidiirltigii) i

1 i ‘““'

Gelen Eviak No VAN S
Gelon Evraim Tarie .2 /(2. 3201)-

Havale Yer et~ o] € 9 Wir

lige M.EM: Mad. $b. Mid......

S

Evraki Dofirulamak i¢in : hup:/ebelgedogrulama yyu edu.tr/enVision-Dogrulama/BelgeDogrulama.aspx?V=BESF31KMM

Adres: Van Yozancu Yil Universitesi Rektorlug Zeve Kampisa 65080 Tugba / Ayrintili bilgi igin irtibat: Nesip TEKIN
Van U M
. U
Telefon+90 432 2251701-04 / +90 4445065 Faks+90 432 4865413 vant Memur
Dahili No: 2021

¢c-Posta-rektorluk@yyu.edutr  Elektronik Ag-hup:/www.yyu edu.te

Bu belge 5070 sayih Elektronik imza Kanununun 5. Maddesi geregince giivenli elektronik imza-ile imzalanmistir. |



154

= i
Evrak Tarih ve Sayisi: 15/08/2017-E.56423 il

L MR

i =BE LS 3R .
2

T.C.
VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI REKTORLUGU

Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirltgt

Sayr :75654547-605.01-E.56423 15/08/2017
Konu :Naciye AYNAS' in Veri Toplama
Talebi Hk.

REKTORLUK MAKAMINA

Enstitiimiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programi ve Ogretim Bilim Dali
doktora &grencisi Naciye AYNAS' in "Fen Bilimleri Dersinde Otantik Gorev Odakh
Uygulamalarm Akademik Basari, Fen Bilimlerine Yonelik Tutum ve Problem Cdzme
Becerisine Etkisi' konulu doktora tezi kapsaminda Van [li ipekyolu ve Tusba lige Milli Egitim
Miidiirliikleri biinyesindeki ortaokul 6'nci simif dgrencilerine Akademik Bagari Testi, Problem
Cozme Becerisi Testi, Otantik Gorev Odakh Uygulama Ornegi Etkinliklerini uygulama
istegi hakkinda diizenlenen evraklar Ek'te sunulmus olup, Van Il Milli Egitim Mudurlugii ile
gerekli yazismanin yapilmasi hususunda;

Bilgilerinize ve geregini arz ederim.

e-imzahdir
Dog. Dr. Fuat TANHAN
Enstitli Miidirit

Ek: Naciye AYNAS Veri Toplama Talebi Evraklar. (15 sayfa)

et

Adres:Van YizGned Yil Universitesi Egitim Bilimlert Enstitisy Modirlagt Zeve Ayrintil hilga igin irmibar Cesim ALADNAGT
Kampisi 65080 Tugba / Van Unvani: Bilgisayar lsletmeni
Telefon+90 432 2251634 Faks+90 432 2251234 Dahili No: 2912
e-Postaegitimbilens@yyu.cdutr Elektronik Ag:http//www yvueduar

Bu belge 5070 sayih Elektronik imza Kanununun 5. Maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir. )

e



155

EK 2: Otantik Ogrenme Uygulamalarina Yénelik Etkinlikler

KONU: HUCRE
Kazanimlar:

1. Hayvan ve bitki hucrelerini, temel kisimlari ve gorevleri agisindan
karsilastirir.

2. Gegmigten gunumuze, hucrenin yapisi ile ilgili olarak ileri surulen
gorusleri teknolojik gelismelerle iligkilendirerek tartigir.

3.  Hucre-doku-organ-sistem-organizma iligkisini agiklar.
Ogrenme ciktilar:

o Hucreyi inceleyerek sahip oldugu belirgin Ozellikleri
ogrenebileceklerdir.

° Bir bitki ve hayvan hucresini karsilastirabilecek ve aralarindaki
farklarin neler oldugunu belirtebileceklerdir.

o Bir canlinin en kuguk yapitasinin hiicre oldugunu 6grenebileceklerdir.
o Gecgmisten gunumize teknolojinin gelismesiyle beraber hicrenin
yapisina iligkin geligsmeleri iligskilendirebilecektir.

o Mikroskobu taniyacak ve hicrenin yapisina iligkin ileri stirtlen gorugler
uzerinde teknolojinin etkisini tartisabileceklerdir.

o Bir organizmanin, sistemin, organin ve dokunun nasil olustugunu

ogrenebileceklerdir.

Kazandirilacak beceriler:
o Arastirma
. Analiz
J Sentez
o Sonug Cikarma
o Verileri kaydetme

o Bilgi teknolojilerini kullanma
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Siire: 40*6 saat

Duzey: ortaokul 6.sinif

Kullanilacak materyaller: sarki, video, c¢izgi film, fotograflar, resimler,

karikatUrler
Kullanilacak yontemler-teknikler:

o Rol oynama
o Aktif 6grenme

o Beyin firtinasi

o Analoiji
o Proje
Saat Etkinlikler
OGRENME-OGRETME SURECI
1. GIRIS:

Dikkat gekme: Ogretmen, bitki ve hayvan resimleri iceren gorsellerle
iceri girer.

2 saat
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Giidiileme ve hedeften haberdar etme: Ogretmen “bu derste
O6dgreneceklerinizle  etrafimizda gbézle goérebildigimiz ya da
gbremedigimiz bitin canlilarin en klglik yapi tagi olan hiicreyi, hiicre
icerisinde yer alan yapilari ve bunlarin Ustlendigi gérevleri
6dgreneceksiniz” der ve elindeki resimleri 6grencilere dagitir.

2. GELISTIRME:

Ogretmen 6grencilere sunlari yéneltir. “Elinize verdigim resimlere
dikkatlice bakin. Her biri birer canli fakat birbirinden farkli canlilar.

4 Sizce bunlari farkli kilan ne olabilir?

4 Bunlari olusturan en kliglk yapi nedir?

v Her iki canliyr da olusturan yapi ayni midir? gibi sorular
yoneltir.

Gelen yorumlar Gzerine “evet, bu konuda kafanizdaki olusan soru
isaretlerini cevaplayacak bir video izleyecegiz” der. Gruplara videoyu
dikkatlice izlemeleri uyarisi yapilir. Ogretmen “hiicre hakkinda
bilgiler” isimli  bir video go6sterimini uygulamaya koyar
(https://www.youtube.com/watch?v=rEBTZqSjXWgqg- Videoda hcre,
organeller ve bitki ve hayvan htcresinin farkli yonleri ele alinmigtir).
Ardindan 6grencilerle soru cevap seklinde bir diyalog gerceklestirilir
ve ogretmen gruplara “bir fabrika dlisiniin. Bu fabrika icerisindeki
isleyigin saglikli sdrddriilebilmesi igin ne tiir birimlere ihtiyag vardir ve
bunlarin gérevieri neler olmalidir? Bu sekildeki bir fabrika sistemini
hticre ile nasil iliskilendirebiliriz? Seklinde sorular yoneltir.

Gruplar kendi iclerinde tartisarak (isbirligi) ortaya ¢ikan gorisleri not
eder. Tartigma bittikten sonra her grubun sézcusu grup goruslerini
bildirir. Ogretmen ve o6grenciler ortaya cikan gorusler Uzerinde
degerlendirmeler yapar. Boylece hucre, icerisindeki organeller ve
gorevlerinin bu analojiyle ve 6grencilerin aktif katilimiyla kavranmasi



https://www.youtube.com/watch?v=rEBTZqSjXWg
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hedeflenir. Bunu pekistirmek icin yakin gevreden bitki (sogan zari) ve
hayvan (dil epitel hucresi)hiucre oOrnekleri alinarak mikroskopla
incelenir ve Uzerinde konusulur.

Ogrencilerin  kazanimlara ne derece ulastigini belirlemek igin
ogretmen tarafindan konu ile ilgili bir yapilandirilmis grid dagitilir.
Bunlar daha sonra 6gretmen tarafindan teker teker incelenir ve
donutler verilir.

2 saat

Dikkat cekme: Ogretmen ylziinde bir bilim insani maskesiyle iceri
girer.

Giidileme ve hedeften haberdar etme: Ogretmen “sevgili
ogrenciler gegen hafta hicreyi, yapisini, igindeki organelleri ve
gorevlerini 6grenmistik. Bu hafta da hiicrenin kimler tarafindan ve
nasil kesfedildigine iliskin ge¢mise bir yolculuk yapacagiz’ diyerek
ogrencileri guduler ve derse giris yapar. “ simdi sizlere ge¢cmisten
gltinimdize hiicre ile ilgili calismalari belirten bir ¢izgi film izletecegim,
cizgi filmi dikkatlice izleyin liitfen” der.

“gecmisten gilndmdize hicre ile ilgili ¢calismalar’ isimli gizgi film
izletilir
(https://www.youtube.com/watch?v=c7tn6xHNoZo&list=PLn3sCqZ6
FULgsu5iTvVEpaDQWuvFcgHal&index=7). Cizgi filmde yer alan
bazi sorular dogrultusunda ogrenciler duginmeye sevk edilir.
Gruplardan bir sonraki ders igin, c¢izgi filmde s6zU gecen ve
mikroskop ile hlcrenin kesfini saglayan bilim insanlarinin rollerine
birtnerek o dénemi canlandirmalari goérevi verilir. Canlandirma
sonrasi ogrencilerin duygu ve dugunceleri alinir.

Daha sonra ogrencilere su duyuru yapilir. “Sevgili égrenciler
énimduzdeki ders hiicreden organizmaya gecisi 6grenecegiz. Her
birimiz énce bir hiicre olarak annelerimizin karninda bagladik bu
hayata ve daha sonra birer bireye dénlistiik” (otantik baglam) der ve
gruplara bir hiicreden ergin bir bireye déntisiimii gésteren gérsel ve
yazili bilgiler toplamalarini séyler (otantik etkinlik)

iki grubun internetten, bir grubun ders kitaplarindan, bir grubunda
birinci elden (bir kadin dogum uzmani vs) arastirma yapacag: bilgisi
verilir. Topladiginiz bilgileri ve gérselleri 6nimiizdeki derste
getirmenizi istiyorum.” Ayrica karton, makas vs gibi materyallerde



https://www.youtube.com/watch?v=c7tn6xHNoZo&list=PLn3sCgZ6FULgsu5iTvVEpaDQWuvFcgHa1&index=7
https://www.youtube.com/watch?v=c7tn6xHNoZo&list=PLn3sCgZ6FULgsu5iTvVEpaDQWuvFcgHa1&index=7
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getirmeleri istenir. Sinifta bu konu ile ilgili birer poster olusturacagi
bilgisi verilir. (coklu bakis agisi-uzman performansi)

2 saat

Dikkat cekme: 6gretmen birkag poster drnegiyle iceri girer.

Guduleme ve hedeften haberdar etme: “gecen derslerimizde
canlinin en klglk yapi tasinin hicre oldugunu ve hicre ile ilgili
kesiflerin gelisme siirecini 6grenmistik. Bu derste de bu hlicrelerden
nasil birer bireye dénustiik bunu 6grenecegiz” diyerek derse giris
yapar. Butin gruplarin gegen hafta verilen gorevle ilgili topladiklari
bilgileri arkadaglariyla paylagmalarini ister.

Gruplar (igbirligi) konuya iliskin topladiklari bilgileri ve gdrselleri sinif
ortaminda diger gruplarla paylasir (yansitma). Boylece 6grenciler bir
hicreden ergin bir bireye gecisi paylastiklari bilgilerle ve gorsellerle
pekistirmis olur. Ardindan gruplarin her biri kendi topladiklari bilgi ve
gorselleri kullanarak 6gretmen rehberliginde bir hicreden ergin bir
bireye donlusimu gosteren birer poster hazirlar ve bunlar okul
panolarina asarak diger ogrencilerinde bu konuda bilgi sahibi
olmalarini saglar (Birebir yetistirme ve yapilandiriimisg destek-
Acik bir sekilde dile getirme).

Ogrencilere 6z degerlendirme formlari dagitilarak kendilerini
degerlendirmeleri istenir bu formlar 6gretmen tarafindan incelenir
(otantik degerlendirme).

DEGERLENDIRME

o Yapilandiriimis grid
. Oz degerlendirme
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KONU: DESTEK VE HAREKET SISTEMI
Kazanimlar:

1. Destek ve hareket sistemine ait yapilari agiklar ve gorevlerini belirterek
ornekler verir.
2. Destek ve hareket sisteminin sagligini korumak icin yapilmasi

gerekenleri arastirir ve sunar.
Ogrenme ciktilar: Ogrenciler;

o Destek ve hareket sisteminin yapilarini taniyabileceklerdir.

o Destek ve hareket sisteminde yer alan her bir yapinin gorevlerini
belirtebilecek ve drnekler verebilecektir.

o Destek ve hareket sisteminin sagligini korumak igin yapilmasi
gerekenlere yonelik farkindalik sahibi olacaklardir.

o Destek ve hareket sisteminin sagligini korumada gerekli olan
beslenme, spor gibi gerekliliklerin herkes icin 6nemli oldugunu bilincine
varacaklardir.

° Hayatin icinden gercgek bir durum ile yUzlestirilerek aktif bir sekilde rol
alma ve sorumluluk bilinciyle hareket etme tecrubesi elde edebilecek ve
gercgek bir deneyim elde etmig olacaklardir.

o Arastirma yapma ve c¢esitli yollardan bilgiyi edinme becerileri

gelisecektir.

Kazandirilacak beceriler:

Elestirel disinme

Yaratici dusunme

iletisim Becerisi

Karar verme
Arastirma-Sorgulama Becerisi
Problem C6zme Becerisi

Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi

O N o Ok~ N PRE

Girisimcilik Becerisi



9. Turkgeyi Dogru, Etkili ve Glzel Kullanma Becerisi
Sure: 40*6 saat

Duzey: Ortaokul 6.sinif
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Kullanilacak materyaller, faydalanilacak kaynaklar: kitaplar, gazete ve

dergiler, internetten kaynaklar, birinci elden kaynaklar
Kullanilacak Yontem-Teknik:

. Beyin firtinasi teknigi

. Arastirma-inceleme temelli 6grenme
o Aktif 6grenme

o Yaparak-yasayarak 6grenme

o Probleme dayali 6grenme

o Baglam temelli 6grenme

Saat Etkinlikler

OGRENME-OGRETME SURECI

3. GIRIS:

kutudan dolay1” der. Beli tutulmus gibi bir sure bekler.
2 saat

saglayan sistemi daha yakindan tanimis olacaksiniz” der.

GELISTIRME:

Dikkat gcekme: Ogretmen bir elinde agir bir kutu ile iceri girer ve
masanin ustline koyarak “cocuklar sanirim belim tutuldu bu agir

Gudiileme ve hedeften haberdar etme: “Evet, sevgili 6grenciler
bu derste vicudumuzun hareketini saglayan ve onu dik tutan
yaplyi yani destek ve hareket sistemini, sistemde yer alan yapilari
ve gbrevlerini 6greneceksiniz” boylece bize bu glizel ve dik durusu
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Derse gegcis evresinde 6gretmen tarafindan 6grencilere Destek ve
hareket sisteminde yer alan yapilar ve gorevlerine iligkin bir
belgesel izletilir
(https://www.youtube.com/watch?v=yWmOOmAmM5Z8&t=8s)
Belgeselde s6zU gecgen yapilar; bir iskelet modeli, 6drencilere
dagitilacak kemik ornekleri (bir kismi saglam bir kismi ise ortadan
boylamasina kesilmis kemikler) ve o6grencilerin kendi vucutlari
Uzerinde pekistirilir. Ogrencilere birtakim sorular ydneltilir.
Ardindan butin gruplardaki ogrenciler, sirayla bir yapinin
Ozelliklerini isim vermeden sdyler ve grup arkadaslari yapiyi
bulmaya c¢aligir (ben kimim etkinligi).

Dersin bitiminde o6grencilerin kazanimlara ne derece ulastigini
belirlemek icin bulmaca etkinligi verilir. Bunlar 6gretmen tarafindan
degerlendirmeye alinir.

2 saat

Dikkat cekme: Ogretmen destek ve hareket sisteminin sagligina
iliskin bazi resimler ile igeri girer ve resimleri tahtaya yapigtirir.

e W

Gudiileme ve hedeften haberdar etme: “Gegen derste destek
ve hareket sisteminde yer alan yapilari ve gérevlerini 6grenmistik.
Bu derste de destek ve hareket sistemin sagligini nasil
koruyacagimiz konusunda bilgi sahibi olacagimiz ve etrafimizdaki



https://www.youtube.com/watch?v=yWmO0mAm5Z8&t=8s
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insanlari da bu konuda bilin¢lendirecegimiz faydali bir etkinlik
yapacagiz” der.

Resimlerle ilgili 6grencilere bir takim sorular yoneltilir.

o Bu resimlerde dikkatinizi ceken nedir?

o Ustteki kadin ve erkek neden 6yle duruyor, sizce ne olmus
olabilir?

o Alttaki resimlerde gérdugiiniiz durumlarin sebepleri neler
olabilir?

Bu sorulardan sonra bir beyin firtinasi baglatilir. Verilen cevaplar
not edilir. Butin cevaplar degerlendirmeye alinir. Ardindan
ulkemizde bu anlamda yasanilan sorunlara deginen bir senaryo
ogrencilere bir gazete haberi olarak sunulur. Senaryo gercek
yasamla iligkilendirilerek ortaya konulur.

Senaryo: Hastane kayitlarindan alinan bilgilere gore kas ve iskelet
sistemine donuk sorun yasayan birgok bireyin ortopedi ve fizik
tedavi bolumlerine basvurdugu bilgisine ulasiimistir. Dogustan
getirilen hastaliklar harig, hastalarin 6zellikle bir is yaparken yanlis
pozisyonlar sonucu bel ve boyun bdlgesinde ¢ok ciddi hasarlar
meydana geldigi, bunun yani sira kliguk yas grubu hastalarda da
uygun olmayan beslenme kulturleri sebebiyle kemik gelisiminde
kusurlar oldugu gozlenmigtir.

Bu haberden sonra bir beyin firtinasi bagslatilir.

1. Sizin de etrafinizda destek ve hareket sistemi ile ilgili sorun
yasamis kimseler var midir?

2. Sizce destek ve hareket sistemi ile ilgili sorunlar nelerden
kaynaklanmaktadir?

3. Destek ve hareket sisteminde bu gibi sorunlarla
karsilasmamak igin neler yapilabilir? (otantik baglam)

Verilen cevaplar listelenir, 6gretmen ve ogrenciler verilen cevaplar
tzerinde degerlendirmeler yapar. Ogretmen dersin sonunda kisa
bir 6zetleme yapar.

Ardindan otantik gorev etkinligi baglatilir. Bu otantik 6grenme
aktivitesi yukarida belirtilen senaryo kapsaminda, destek ve
hareket sisteminin sagligina iligskin egitim veren bir sirkette ¢alisan
gonull  bir grubun halki bilinglendirmek Uzere baglatmayi
planladiklari bir kampanyayi icermektedir. Gruplara (igbirligi) bu
kampanyada yer aliyormus gibi disinmeleri, buna yonelik bir
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takim etkinlikler planlamalari ve bunu halka ulagtirmalari gorevi
verilir. Gruplar oncelikle uygun kaynaklardan destek ve hareket
sisteminin saghgini olumsuz etkileyen durumlar ve buna yonelik
alinmasi gereken onlemler Uzerine bilgiler toplayacaktir. Bunun
icin nerelerden bilgi toplanacagina dair gorusler alinir ve uygun
bilgi toplama kaynaklari belirlenir (otantik etkinlik).

Bir grup ders kitaplarindan, iki grup internetten ve bir diger grup ta
birinci elden (doktor-fizik tedavi uzmani, beden egitmeni vs.) bilgi
toplama gorevi alir ( ¢oklu bakis agisi-uzman performansi).
Ogrencilerden topladiklari bilgileri, gorselleri ve materyalleri
onumizdeki derste diger gruplarla paylasmak Uzere
beraberlerinde getirmeleri istenir. (bunun yani sira renkli kartonlar,
makas vs. gibi materyallerde getirmeleri istenir.)

2 saat

Dikkat gekme: Ogretmen elinde poster 6rnekleriyle igeri girer.

Gudiileme ve hedeften haberdar etme: “Buglin gecen hafta
gerceklestirmeyi  ddgundigumiz  kampanya  kapsaminda
etkinligimizi olugturacak ve okuldaki diger arkadaglarimizia
trdntimuzi paylasacagiz. Simdi tim gruplar topladiklari bilgileri
diger arkadaglariyla paylassin” der ve slreg baslar.

Gruplarin topladiklari bilgiler sinif ortaminda diger gruplar ile
paylasilir ve degerlendirilir. Ulasilan bilgilerin  gercek yasam
problemlerine ve durumlarina (etrafimizda, ailemizde ya da
kendimizde durus hatalari, hareket hatalari gibi..) transferi saglanir
(Yansitma). Sonugta ulasilan bilgilerin etraflarindaki insanlara
ulagtiriimasini saglamak amaciyla bir etkinlik tasarlanir. Etkinlik
poster olugturma olarak belirlenir. Tim gruplar topladiklar bilgilerle
ogretmen rehberliginde bir poster olusturur ve bu posterleri okul
panolarina asarak okul arkadaslarinda da bu konuda bir farkindalik
olusturulmus olur (birebir yetistirme ve yapilandiriimis destek-
Acik bir sekilde dile getirme).

Poster etkinligi: Bu etkinlikte destek ve hareket sistemi ile ilgili
yasanilan problemleri gésteren dikkat ¢ekici fotograflar, sloganlar
ve yasanilan sorunlardan korunmak igin yapilmasi gerekenleri
iceren bilgiler yer alacaktir.

Dersin bitiminde gruplara akran degerlendirme formlari dagitilarak
grup uyelerinin birbirlerini degerlendirmeleri saglanacaktir. Bunlar
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Oogretmen tarafindan
degerlendirme).

degderlendirmeye

alinacaktir

(otantik

J Bulmaca etkinligi

DEGERLENDIRME

o Akran deg@erlendirme
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KONU: SOLUNUM SISTEMiI

Kazanimlar:

1.  Solunum sistemini olugturan yapi ve organlari model tzerinde g0sterir.
2.  Akcigerlerin yapisini agiklar ve alveol-kilcal damar arasindaki gaz
alisverigini model Uzerinde gOsterir.

3.  Solunum sisteminin saghgdini korumak igin yapilmasi gerekenleri

arastirma verilerine dayali olarak tartigir.
Ogrenme ciktilar: Ogrenciler;

o Solunum sisteminin olugturan yapilar ve organlari taniyabileceklerdir.
o Solunum sisteminde yer alan her bir yapi ve organin gorevlerini
belirtebileceklerdir.

o Soluk alip vermede akcigerlerdeki gaz dedisimini model Uzerinde
gOsterebileceklerdir.

o Solunum sisteminin sagligini korumaya iligkin farkindalik sahibi
olacaklardir.

o Solunum sisteminin saghgini korumada gerekli olan seylerin herkes
icin onemli oldugu bilincine varacaklardir.

° Hayatin icinden gercgek bir durum ile yUzlestirilerek aktif bir sekilde rol
alma ve sorumluluk bilinciyle hareket etme tecrubesi elde edebilecek ve
gercek bir deneyim elde etmig olacaklardir.

o Arastirma yapma ve ¢esitli yollardan bilgiyi edinme becerileri

gelisecektir.

Kazandirilacak beceriler:

Elestirel disinme
Yaratici dusunme
iletisim Becerisi
Karar verme

Arastirma-Sorgulama Becerisi

o 0k~ w0 PRE

Problem C6zme Becerisi
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7.  Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi
8.  Girigsimcilik Becerisi
9. Turkgeyi Dogru, Etkili ve Guzel Kullanma Becerisi

Sure: 40*10 saat
Duzey: Ortaokul 6.sinif

Kullanilacak Yontem-Teknik:

o Beyin firtinasi teknigi
. Arastirma-inceleme temelli 6grenme
o Aktif 6grenme
o Yaparak-yasayarak 6grenme
o Probleme dayali 6grenme
o Baglam temelli 6grenme
Saat

Etkinlikler

OGRENME-OGRETME SURECI
4. GIRIS:

Dikkat gekme: Ogretmen duvara bir gorsel yansitir.

Zeynep nefesini tutmaya galisiyor! ama

Gl Sio . ancak 30 saniye havasiz kalabildi ve

SOQWMSETEW grdigiiniz gibl ylizli morarmaya
,%, | -~  basladi.ciinkii hayatta kalabilmesi icin

2 (fh - oksijen almasi ve bu oksijeni hiicrelerin

. yakip enerji elde etmesi gerekiyor.

Nefes alip verme islemi basit bir olay

S aat olmayip gercekte hem karmasik hem de

yasam igin gok énmelidir.

Bu irmamizda solunum organlar
i inceleyecegiz.

ZEYNEP
NEFES

ALIYOR!

Gudiuleme ve hedeften haberdar etme: “sevgili 6drenciler bu
derste aslinda hi¢ farkinda olmadigimiz ama hayatta kalmamizda
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temel bir fonksiyon olarak gorev alan solunum sistemini, solunum
sisteminde hangi yer alan yapilari, bunlarin gorevleri ve soluk alip
verirken havanin gegisinin nasil gergeklestigini 6greneceksiniz.

5. GELISTIRME:

Ogretmen 6grencilere, duvara yansittigi resme dikkatli bakmalarini
resimde nefesini tutan kiz gibi nefeslerini tutmalarini ister. Biraz
sonra birakmalarini ister. Ardindan 6grencilere;

1. Nefesinizi tutugunuzda ne hissettiniz?
2. Nefes alip verirken viicudumuzda neler oluyor?

Gibi sorular yoneltir ve 6grencilerin goruslerini alir. Daha sonra
ogrencilere “hadi bu konuda kafanizda olusan sorulara cevap
verecek bir belgesel izleyelim” der.

(https://www.youtube.com/watch?v=npJCBJAIA9k&feature=youtu.
be)8 animasyon izletilir ve Uzerine konusulur, anlasiimadigi
disunilirse bir daha izletilir. Ogrencilerle tekrar edilir ve lizerine
tartisilir.

Sonra “hadi bunu eglenceli bir sarkiyla pekistirelim” der ve goruntulu
bir sarki izletilir.
http://www.eba.gov.tr/video/izle/53629d95f3786d6074729a83befa
e3386a63aa5a42002 Sarki 1-2 defa izletildikten sonra beraber
soylemeleri saglanir.

saat

Dikkat gekme: Ogretmen elinde solunum sistemi modeli icin
hazirladigi materyallerle igeri girer.

Gudiileme ve hedeften haberdar etme: “Gecen dersimizde
solunum sisteminde yer alan yapilari ve gérevierini 6grenmistik. Bu
derste de bir solunum sistemi modeli olusturacagiz” diyerek derse

gecis yapar.

Her bir gruba getirdigi materyalleri dagitir. Once kendisi bir solunum
sistemi modeli olusturur daha sonra her bir grubun bir solunum
sistemi modeli olugturmalari saglanir. Alveol ve kilcal damarlar



https://www.youtube.com/watch?v=npJCBJAIA9k&feature=youtu.be)8
https://www.youtube.com/watch?v=npJCBJAIA9k&feature=youtu.be)8
http://www.eba.gov.tr/video/izle/53629d95f3786d6074729a83befae3386a63aa5a42002
http://www.eba.gov.tr/video/izle/53629d95f3786d6074729a83befae3386a63aa5a42002
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arasinda gaz aligverisi gorseller-resimler-modeller Uzerinde
gosterilir.

Bir sonraki ders 6grencilere solunum sisteminde yer alan organlari
ve soluk alip verme sirasinda Oz ve CO2'nin gegigini canlandirma
gorevleri verilir. Bu etkinlige tim sinif dahil edilir.

Ardindan 6gretmen tarafindan, kazanimlarin ne dlgude
kazanildigini belirlemek Uzere 6grencilere calisma kagitlari dagitilir.
Bunlar daha sora 6gretmen tarafindan incelenerek 6grencilere
donatler verilir.

Dikkat gekme: Solunum sisteminin sagligina iligkin asagida
verilen resimler sinif tahtasina yapistirilir.

Guduleme ve hedeften haberdar etme: “evet sevgili 6grenciler
gecen derslerimizde solunum sisteminde yer alan organlar, soluk
alip verme sirasinda vicudumuzda meydana gelen degisimler,
alveollerde gaz-alisverisi gibi konulari 6grenmistik. buglinde
solunum sisteminin sagligini korumaya iliskin bilgiler elde
edecegdiz’ der ve derse geger.

Ogrencilere resimler dogrultusunda birtakim sorular yoneltilir.

saat e Sizce solunum sistemimizi iyi koruyor muyuz?
e Solunum sistemimize en ¢ok ne/neler zarar verir?
e Soludugumuz havayi kirleten unsurlar nelerdir?

i )
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Bu sorulardan sonra bir tartisma baglatilir. Batin cevaplar
degerlendirmeye alinir. Ardindan ulkemizde bu anlamda yasanilan
sorunlara deginen ve istatistiki veriler iceren bir TV haberi
ogrencilere sunulur. Veriler gergcek yasamla iligkilendirilerek ortaya
konur.

TV haberi: TUIK verilerine gére lilkemizde meydana gelen her 100
olimden 10'u solunum sistemi ile ilgili hastaliklardan
kaynaklanmaktadir. Ozellikle tlkemizin nifusu yogun olan illerinde
yasayan insanlarda solunum sisteminde meydana gelen
rahatsizliklar 6nemli oranda dikkat cekmektedir. Bununla birlikte
solunum sistemimizi tehlikeye sokan bir unsur olan sigara igiminde
de uUlkemiz dinyada 11. siradadir. Bu durum ulkemizde yasayan
insanlar adina oldukga Gzucudur.

Bu haberden sonra ogrencilere bazi sorular yoneltilerek bir beyin
firtinasi baslatilir.

1. Sizin de etrafinizda solunum sistemi ile ilgili sorun yasamig
kimseler var midir?

2. Bu insanlar bu sorunlari neden yasamig olabilirler?

3. Solunum sistemimizle ilgili sorun yasamamak igin neler
yapilabilir? (otantik baglam)

Verilen cevaplar listelenir, 6gretmen ve dgrenciler verilen cevaplar
Uzerinde degerlendirmeler yapar.

Ardindan 6gretmen tarafindan, etrafimizdaki insanlarin bu konuya
dikkatini gekmek ve yine bu konuda almalari gereken onlemler
konusunda farkindalik yaratmak Uzere bazi etkinlikler yapilacagi
bilgisi verilir (otantik etkinlik) Her bir gruptan(igbirligi), solunum
sisteminde meydana gelen rahatsizliklar ve bunlara neden olan
etmenler hakkinda arastirma yapmalari istenir. iki gruba internetten,
bir grup uzmanlardan (KBB uzmani vs.) bir grup ders kitaplarindan
arastirma yapmalari gérevi verilir. Ogrencilerden topladiklari bilgileri
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bir sonraki derse getirmeleri istenir (¢coklu bakig agisi-uzman
performansi). (bunun yani sira materyallerde istenir.)

Dikkat gekme: Ogretmen farkli konularlaiilgili el ilanlariyla igeri girer
ve bunlari gruplara dagitir.

Guduleme ve hedeften haberdar etme: “Gecen derste bazi
gorevler lstlenmistiniz. Bu derste tim gruplar topladiklari bilgileri,
gorselleri vs. birbirleriyle paylassin.” der ve derse geger.

Tam gruplar topladiklari bilgileri diger gruplarla paylasir. Boylece
hem 6grencilerin hem de 6gretmenin konu ile ilgili bilgisi artmig olur.
Ulasilan bilgilerin gergek yasam problemlerine ya da durumlarina (
sigaranin etkisi, gripten korunma, fabrika ve arabanin yaydigr CO2

2 vs.) transferi saglanir (yansitma). Sonugta ulasilan bilgilerin
saat etraflarindaki insanlara ulastirimasini saglamak amaciyla bir
etkinlik tasarlanir. Etkinlik el ilani olusturma olarak belirlenir.
Ogrencilerden el ilanlarini dikkatlice izleyerek bu gcercevede bir sey
olusturacaklari bilgisi verilir.

Tam gruplar topladiklar bilgilerle 6gretmen rehberliginde birer el
ilani olusturur, bir sonraki ders el ilanlari fotokopiyle cogaltilir
(birebir yetistirme ve yapilandiriimis destek).

El ilan1 (Brosir): Solunum sisteminin sagdligini tehdit eden
unsurlar ve Oneriler iceren ilanlar okulun bilgisayar
ogretmenlerinden faydalanarak tasarlanir ve ¢ogaltilir.

Onceki ders cogaltilan el ilanlar 6gretmen rehberliginde okula en
yakin toplum sagligi merkezine goturulerek oradaki insanlara
dagitiir. Boylece daha genis bir kitlede farkindalik olusturulmaya
) calisiimis olur (birebir yetistirme ve yapilandiriimis destek-Acik
saat bir sekilde dile getirme).
Ogrencilere gruplarini  degerlendirmek Uzere bir grup 6z
degerlendirme formu dagitiir ve bunlar daha sonra 6gretmen
tarafindan degerlendirilir (otantik degerlendirme).

DEGERLENDIRME

e Calisma kagitlan
e Oz Degerlendirme
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KONU: DOLASIM SISTEMI

Kazanim

1. Dolasim sistemini olusturan yapi ve organlari gorevleri ile birlikte
aciklar.

Blyuk ve kiguk kan dolagsimini sema Uzerinde gosterir.

Kanin yapi1 ve gorevlerini kavrar.

Kan gruplari arasindaki kan aligverisini kavrar.

Kan bagisinin toplum agisindan dnemini arastirarak fark eder.

ook~ wn

Dolagim sisteminin sagligini korumak icin yapilmasi gerekenleri

arastirma verilerine dayali olarak tartisir.

Uygulamanin amaci

Bu uygulamada, dolagim sisteminin olusturan yapi ve organlarin, kan
dolagsiminin, kan gruplarinin anlagilmasi ve kan bagisinin toplum agisindan
onemi ve dolasim sisteminin sagligini korumak icin yapilmasi gerekenlere dair

bir farkindalik olusturmayi amaglamistir.

Ogrenme giktilar
Ogrenciler;

o Dolagim sisteminde yer alan yapilari ve organlari gorevleri ile birlikte
aclklayabileceklerdir.

o Destek ve hareket sisteminde yer alan buyuk ve kuguk kan
dolasiminin hangi organlar arasinda gerceklestigini sema Uzerinde
gOsterebileceklerdir.

o Kanin yapi ve gorevlerini agiklayabileceklerdir.

o Kan bagisinin dnemi hakkinda farkindalik sahibi olabileceklerdir.

o Dolagim sisteminin sagiligini korumak igin yapilmasi gerekenleri

o Hayatin icinden gercek bir durum ile yUzlestirilerek aktif bir sekilde rol
alma ve sorumluluk bilinciyle hareket etme tecribesi elde edebilecek ve
gercek bir deneyim elde etmis olacaklardir.
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J Aragtirma yapma ve cesitli yollardan bilgiyi edinme becerileri

gelisecektir.

Kazandirilacak beceriler

Elestirel disinme

Yaratici disunme

iletisim Becerisi

Karar verme

Arastirma-Sorgulama Becerisi
Problem C6zme Becerisi

Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi

Girisimcilik Becerisi

© © N o A~ W DdPE

Turkgeyi Dogru, Etkili ve Guzel Kullanma Becerisi

Sure: 40*12 saat
Duzey: Ortaokul 6.sinif

Kullanilacak materyaller, faydalanilacak kaynaklar: kitaplar, gazete ve

dergiler, internetten kaynaklar, birinci elden kaynaklar
Yontem-Teknik:

o Beyin firtinasi teknigi

o Aragtirma-inceleme temelli 6grenme
o Aktif 6grenme

o Yaparak-yasayarak 6grenme

o Probleme dayali 6grenme

o Baglam temelli 6grenme

Saat Etkinlikler

2 saat OGRENME-OGRETME SURECI
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1. GIRIS

Dikkat gekme: Ogretmen elinde kalp maketleri ve dolagim sistemi
semalari ile sinifa girer.

Giidiileme ve hedeften haberdar etme: Ogretmen égrencilere “bu
derste kalbimizin yapisi, hareketi, viicudumuzdaki kanin damarlarda
ilerleyigi gibi konulari igerisinde barindiran dolasim sistemini
ogrenecek ve bundan sonra kalbinizi daha ¢ok sevecek, ona daha
¢cok deger vereceksiniz.” der ve derse giris yapar.

2. GELISTIRME

Ogretmen herkesin elini gégsiine gétirerek kalp atislarini
dinlemelerini ister. Ardindan ne hissediyorsunuz? Sizce bu ritmik
ses nasil ve neden olusuyordur? der ve hadi bunu izleyecegimiz bir
belgesel ile ogrenelim der. Ve
https://www.youtube.com/watch?v=wQi46H73KQQ (kalbin
calismasi ve biyik-kigik dolagim) belgesel izletilir. Ogrencilerle
beraber Uzerinde konusulur ve 6gretmen tarafindan o6grencilere
birtakim sorular yoneltilir. Ogretmen tarafindan getirilen kalp
maketleri ve dolasim sistemi semalar gruplara dagitilir ve
incelemeleri istenir. Ogrencilerin kafalarina takilanlar tartigihr ve
eglenceli bir etkinlige gegilir. Ogrencilere buylk ve kigcik kan
dolasimini canlandirmalari gorevi verilir. Yere bir dolasim semasi
cizilir ve ogrenciler ellerinde kirmizi ve mavi toplarla temiz ve kirli
kanin taginmasini canlandirir.

2 saat

Dikkat cekme: Bir tlpte, sivisi ve hucreleri ayrismis bir kan ornegi
ile igeri girer.

Giidiileme ve hedeften haberdar etme: Ogretmen “bugiin
dolasim sisteminin temel fonksiyonlarindan birini sdirdiiren kanin



https://www.youtube.com/watch?v=wQi46H73KQQ
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yapisini, gbrevlerini ve kanin dolasimini saglayan yapilar olan
damarlari, bunlarin yani sira kan gruplari ve kan alig verigini de
6greneceksiniz. Béylece kanin sandiginizdan ¢ok daha énemli
roller (istlendigini fark edeceksiniz.”der ve derse giris yapar.

Kanin yapisini ve kan hucrelerini gosteren bir belgesel izletilir.
(https://www.youtube.com/watch?v=mE2GImeH3JA). Belgesel
izlendikten sonra 6gretmen belgeselde anlatilanlari kendi elindeki
kan ornekleriyle Plazma ve kan kismini ayrica gosterir. Ardindan
her bir grubun kan ve kan hucrelerini anlatan kisa hikayeler
yazmalari istenir. Her grup kendi hikayesini okur. Hikayeler
ogretmen tarafindan degerlendirmeye alinir.

Kan gruplari ve kan alig verisi igin tahtaya bir tablo gizer. Kan
gruplarini ve gruplar arasindaki kan aligverisini gosterir. Ardindan
ogrenciler arasinda kimler birbirine kan verebilir seklinde bir
eslestirme oyunu oynanir. Son olarak ta konu igerisinde yer alan
kazanimlara ulasilip ulasiimadigini belirlemek igin bosluk
doldurmali ve dogru yanlig sorularini igeren bir test dagitilir ve
ardindan bunlar 6gretmen tarafindan incelenir ve donutler verilir.

2 saat

Dikkat ¢cekme: kan bagisi ile ilgili karikatlrler iceren gorsellerle
sinifa girer ve bunlari tahtaya yapistirir.

Gudiileme ve hedeften haberdar etme: Ogretmen “bugiin
hayatimiz igin ¢ok énemli bir konu olan kan bagisi ile ilgili bir ders
isleyecegiz. Bu dersten sonra eminim ki kan bagisi ile ilgili
dustinceleriniz olumlu ybnde degisecektir. ”der ve derse giris yapar.

Kan bagisi konusunda otantik etkinlikler baslatilir. Oncelikle
ogrencilerin kan bagigina iligkin on bilgilerini ortaya ¢ikarmak adina
bir beyin firtinasi baslatilir.

e Sizce kan bagisi nedir ve neden énemlidir?
e Sizce kimler kan verebilir ve kimler kan veremez?
e Kan bagisi ile ilgili tilkemizde toplum duyarliligi ne diizeydedir?

Bu sorulardan sonra oOgrencilerin timunden cevaplar alinmaya
calisilir ve verilen tim cevaplar tahtaya yazilir. Cevaplar 6gretmen ve
ogrenciler tarafindan degerlendirmeye alinir. Ardindan tlkemizde kan
bagisinin ne durumda oldugunu belirten bir kdse yazisi okunur. Kose
yazisinda su bilgiler yer almaktadir.



https://www.youtube.com/watch?v=mE2GlmeH3JA
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Kose yazisi: Ulkemizde her yil yiizlerce insan hastalik ya da bir kaza
sonras! acil kana ihtiya¢ duymakta ve kan bulunmadigi durumlarda
hayatini kaybetmektedir. Oysaki duzenli kan bagisinin olmasi
durumunda bu can kayiplari yasanmayabilir. Birgok Ulkede kan bagisi
orani % 5'lerde iken tlkemizde bu oran sadece %1 dir. Ulkemizde bu
anlamda yapilan bazi roportajlarda kan bagisi ile ilgili birgok 6n
yarginin ve yanlis degerlendirmelerin oldugu sonucuna variimistir.

Bu bilgilerden hareketle 6grencilerde bir beyin firtinasi baslatilir.

1. Sizin de etrafinizda kan ihtiyaci duymus ve bu konuda sorun
yasamis kimseler var midir?

2. Insanlarin kan vermeme, kan bagisina yeterli 6nemi
vermemesinin sebepleri neler olabilir?

3. Toplumda kan bagisi konusunda bir duyarhlik kazandirmak igin
neler yapilabilir? (otantik baglam).

Verilen cevaplar listelenir, 6gretmen ve 6grenciler verilen cevaplar
Uzerinde degerlendirmeler yapar.

Ogretmen “Kan badisinin hepimiz icin ne kadar énemli oldugunun
farkindayiz. Etrafimizdaki insanlarin bu konuda duyarliligini artirmak
icin bir takim girisimlerde bulunacadiz. Bu amacgla bazi gérevler
ustelenecek ve cevremizde daha genis bir kitlede bu anlamda bir
farkindalik olusturmaya c¢alisacaksiniz. Bunun igin éncelikle her bir
grup (isbirligi) kan badisi nedir? Neden énemlidir? insanlar kan
bagisina nasil tesvik edilebilir? gibi konularda bilgi toplayacak ve bu
bilgileri daha genis kitlelere ulastirmak igin bazi etkinliklerde
bulunacak, ancak éncesinde tim gruplarla KIZILAY Kan Bagigi
Merkezi’ne bilgi almak (izere bir gezi dlizenleyecegiz”’ der. (otantik
etkinlik)

Ertesi gln KIZILAY Kan Bagisi Merkezi'nde gorevlilerden ayrintili
bilgi ve dokiiman alinir. Ogrencilerden bu gezi sonrasi goériis ve
dusuncelerini yaziya dokmelerini ve bir sonraki derste arkadaslariyla
paylasmalari istenir. (birebir yetistirme ve yapilandiriimis destek
- uzman performansi)

Bu arada gruplardan bu gezi disinda farkli kaynaklardan da bilgi
toplamalari istenir. (coklu bakis agisi). Kan bagisinin énemine
iligkin toplayacaklari bu bilgiler dogrultusunda el ilanlari (brosurler)
olusturacaklari ve bunlari AVM, Hastane ve yakinlardaki esnafa




177

dagitacaklari bilgisi verilir. Bunlarin yani sira renkli karton, makasa
vs. getirmeleri gerektigi hatirlatilir.

2 saat

Dikkat gekme: Ogretmen elinde brosir drnekleriyle igeri girer.

Guduleme ve hedeften haberdar etme: “ sevgili 6grenciler gecen
derslerimizde dolagim sisteminde yer alan yapilar, bliylk ve kligiik
kan dolagimi, kan gruplari gibi konulari 6grenmistik. Son olarak kan
bagisi konusuna deginmis ve ardindan da KIZILAY’a bir gezi
diizenlemigtik. Simdi her grup gezi sirasindaki gbzlemlerini ve
sonrasinda elde ettigi bilgileri bizimle paylassin” der ve derse gegis
yapar.

Gruplardan gecgen derste Ustlendikleri gorev sonrasi edindikleri
gozlemler ve dusunceler Uuzerine yazdiklari metinleri sinifta
okumalari istenir. Uzerine konusmalar gergeklestirilir. Ardindan
gruplar topladiklari bilgileri diger gruplarla paylasir. Gergek yasam
problemlerine veya durumlarina (cevrenizde biri kana ihtiyag
duydugunda ne yaparsiniz? vs) transferi saglanir. (yansitma).

Gruplardan, topladiklari Dbilgilerden faydalanarak el ilanlari
olusturmalar istenir. Ardindan olusturulan el ilanlari gogaltilarak bir
sonraki gin AVM, Lokman Hekim Hastanesi ve okul civarindaki
esnafa dagitilir. (birebir yetigtirme ve yapilandiriimis destek-Agik
bir sekilde dile getirme).

Surecin sonunda gruplara 6z degerlendirme formlari dagilir ve grup
uyelerinin kendilerini degerlendirmeleri saglanir. Bunlar daha sonra
ogretmen tarafindan incelenir. (otantik degerlendirme)

2 saat

Dikkat cekme: Ogretmen elinde resimlerle iceri girer ve resimleri
tahtaya yapistirir.

Gudiileme ve hedeften haberdar etme: “Gegen derslerimizde
dolasim sistemi ile sistemde yer alan yapilar ve gérevlerini
ogrenmistik. Peki, bu sistemin sagligini korumak igin ne yapmamiz
gerektigini biliyor musunuz? Muhtemelen eksik bilgilere sahipsiniz.
Bu ders ile bu konuda bilgi sahibi olacak ve saglimiza daha 6zen
gOsterecegiz.” der ve ogrencilere dolasim sisteminin saglgini
korumaya iliskin gercek hayatla iligkili tahtadaki resimlere
bakmalarini ister.
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Ogrencilere resimler dogrultusunda birtakim sorular yoneltilir.

e Sizce dolagim sistem ile ilgili en ¢ok karsilagtigimiz sorun
nedir?

e Dolagim sistemimize en ¢ok ne/neler zarar verir?
e Dolagim sistemimizi tehlikeye sokan unsurlar neler olabilir?

Bu sorulardan sonra bir tartisma basglatilir. Batin cevaplar
degerlendirmeye alinir. Ardindan Udlkemizde bu anlamda
yasanilan sorunlara deginen ve istatistiki veriler igeren bir internet
haberi 6grencilere okunur ve gercek hayatla iliski kurulmaya
calisilir.

internet Haberi: Saglik bakanhgi tarafindan paylasilan bir
rapordan elde edilen bilgilere gore dolagim sistemi hastaliklarinin
dinyada gelismis Uulkelerdeki 6lum sebeplerinin  basinda
gelmektedir. Turkiye de yapilan arastirmalara gore ise sadece
2015 yilinda meydana gelen élumlerin %40,3 ‘U dolagim sistemi
hastaliklarindan meydana gelmektedir. Dolasim sistemi
hastaliklarindan bazilari sunlardir; Kalp krizi, damar tikanikligi,
tansiyon, kap yetmezligi vs.

Bundan sonra 6grencilere bazi sorular yoneltilerek bir beyin firtinasi
baslatilir.

e Sizin de Ailenizde, yakin gevrenizde dolasim sistemi ile ilgili ilgili
sorun yasamig kimseler oldu mu?

e Sizce onlarin dolasim sistemine zarar veren unsur/unsurlar
neler olabilir?

e Dolagim sistemi ile ilgili yasaniimasi muhtemel sorunlardan
korunmak igin neler yapilabilir? (otantik baglam).

Verilen cevaplar listelenir, O0gretmen ve oOgrenciler verilen
cevaplar uzerinde degerlendirmeler yapar.
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Ardindan ogretmen tarafindan, etrafimizdaki insanlarin bu konuya
dikkatini cekmek ve yine bu konuda almalari gereken onlemler
konusunda farkindalik yaratmak Uzere bazi etkinlikler yapilacagi
bilgisi verilir (otantik etkinlik). Her bir gruptan (igbirligi), dolagim
sisteminde meydana gelen rahatsizliklar ve bunlara neden olan
etmenler hakkinda arastirma yapmalari istenir. iki gruba internetten,
bir grup uzmanlardan (kardiyolog) bir grup ta ders kitaplarindan
arastirma yapmalari gorevi verilir. Ogrencilerden topladiklari bilgileri
bir sonraki derse getirmeleri istenir. (¢oklu bakig agisi- uzman
performansi) (bunun yani sira karton, makas vs. gibi materyallerde
istenir.)

2 saat

Dikkat gekme: 6dretmen elinde poster 6rnekleriyle iceri girer.

Giidiileme ve hedeften haberdar etme: Ogrencilere “gecen derste
verdigi gorevlere iliskin evet simdi tim gruplar topladiklari bilgileri
birbiriyle paylassin bbylece konuyla ilgili bilgimiz artsin” der ve
gruplar topladiklari bilgi ve gorselleri diger gruplarla paylasir. Gergek
yasam problemlerine veya durumlarina (kalp krizi, tansiyon vs. den-
sigara alkol spor yapmama, dengesiz beslenme vs. baglanti kurma)
transferi saglanir (yansitma).

Sonugta ulasilan bilgilerin etraflarindaki insanlara ulastiriimasini
saglamak amaciyla bir etkinlik tasarlanir. Etkinlik poster olarak
belirlenir. Ogrencilerden topladiklari yazili ve gorsel bilgilerden
posterler olugturmalari istenir.

Tum gruplar topladiklari bilgilerle o6gretmen rehberliginde
posterler hazirlar ve bu posterler okul panosuna asilarak diger
ogrencilerin de goérmeleri saglanir. (birebir yetistirme ve
yapilandiriimis destek- Acik bir sekilde dile getirme).

Sirecin sonunda 6grencilere gruplarini degerlendirmek Uzere bir
grup 6z degerlendirme formu dagitilir ve bunlar daha sonra
ogretmen tarafindan degerlendirilir (otantik degerlendirme).

DEGERLENDIRME
e Bosluk doldurmali test
e Oz degerlendirme
e Grup 6z degerlendirme




EK 3: Akademik Basari Testi

AKADEMIK BASARI TESTi

SORU 1.

X organeli: Protein sentezi yapar.

Y organeli: Hayvanlarda bulunur ve sindirimden sorumludur.

Z organeli: Hiicrenin ihtiyag duydugu enerjiyi kargilar.

T organeli: Bitki hiicrelerinde bulunur ve fotosentez yapar.
Yukarida 6zellikleri verilen X, Y, Z ve T organelleri agagidaki

seceneklerin hangisinde hangi dogru verilmistir?

X Y z T
a. Ribozom Mitokondri  Lizozom Golgi Cicimcigi
b. Mitokondri Lizozom Ribozom Kloroplast
¢. Ribozom Lizozom Mitokondri Kloroplast
d. Golgi Ribozom Endoplazmik  Sentrozom
Cisimcigi Retikulum

SORU 2. Asagidaki sekillerde iki farkli canlinin hiicre yapisi
gosterilmigtir.

Buna gore, K ve M hicreleri igin asagida verilen ifadelerden
hangisi yanlistir?

a. Kve M hiicrelerinin ikisinde de ribozom vardir.
b. M hiicresinde hiicre duvari vardir.

¢.  Khiicresinde lizozom bulunur.

d. M hicresinde sentrozom bulunur.

OZELLIK

K | Tim yasamsal faaliyetler burada gergeklesir.

L | Segici gegirgendir, tiim hiicrelerde bulunur ve canlidr.

M | Hucrenin kalitsal 6zelliklerini nesilden nesile aktaran
ve hiicreyi yoneten kisimdir.

N | Sadece bitki hiicrelerinde bulunur ve hiicre zarini
cevreleyerek hiicreye dayaniklilik
Kazandirir.

Yukarida belirtilen K, L, M ve N yapilari ile ilgili asagidakilerden
hangisi yanlistir?

a. Ksitoplazmadir.

b. Lhcre zaridir.

c. M organellerdir.

d. N hiicre duvaridir.

SORU 4.

HUCRELER | Lizozom Koful Ribozom | Kloroplast
X - + + +
Y - + + -
Z + + + -

(+ organelin bulundugunu, - ise organelin bulunmadigini ifade
etmektedir.)

Tablo da belirtilen X, Y ve Z bazi hiicreleri temsil etmektedir.
Buna gore X, Y ve Z igin asagidakilerden hangisi soylenemez?

a. Y hiicresinde besin iiretimi gergeklesemez.
b. X bir hayvan hiicresi olabilir.

c. Yhcresinde Protein sentezi gergeklesir.

d. Zhicresinde hiicre duvari bulunmaz.
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SORU 5.
CANLILAR Ribozom Sentrozom Kloroplast
O Var Var Yok
O Var Yok Var
O Var Var Yok

[0, ve O bazcanlilanin hiicrelerini temsil etmektedir.
Buna gore bu hiicreler agagida belirtilen hangi canlilara ait olabilir?

O ©
a. Sincap Cam Agacl Fare
b. Tavsan Kedi Papatya
c. Fasulye Kus Elma
d. Gl Lale Kopek

SORU 6. Guniimiizde mikroskoplarin ana prensiplerini 17. yy. da
Antonie Van Leuwenhook ve Robert Hooke ortaya koymustur.
Robert Hooke, sise mantarindan aldig bitki hiicresini incelemis ve
gordiigii odaciklara hiicre adini vermistir. ilerleyen teknolojiyle
hiicre ile ilgili bilgiler artmig ve 1857’de mitokondri, ardindan
1898'de golgi cisimcigi kesfedilmistir.
Verilen bilgilere gore;
I.  Hucreilk incelendiginde tim organeller kesfedilmistir.
Il. Teknoloji gelistikge bilimsel gelismeler de artmistir.
Il incelenen ilk hiicre bitki hiicresidir.
ifadelerinden hangilerine ulasilabilir?

a. Yalnzl b.yalniz Il clvell d. llve lll

SORU 7. “Mikroskop bulunmamis olsaydi ne olurdu ?” sorusuna
asagidakilerden hangisi dogru yanit olamaz?

a. Mikroskobik canlilar 6grenilemezdi.

b. Hicreler ve yapilari incelenemezdi.

c. Bitki ve hayvan hicresinin yapilari ayirt edilemezdi.

d. Maddenin atomlardan olustugu 6grenilemezdi.

SORU 8.
YAPI | Doku Sistem | Organ | Organizma | Hiicre
BRNEK Sinir S'|n|r. Beyin Insan SI.IilII' .

dokusu | sistemi hiicresi

Yukaridaki tabloda bir canliya ait yapilar bir 6rnekle belirtilmistir.
Buna gére en basit yapidan en karmasik yapiya dogru siralama
asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?
a. Insan - Sinir Dokusu - Sinir Hiicresi — Beyin - Sinir Sistemi
b. Sinir Hiicresi — Sinir Doku — Beyin — Sinir Sistemi — insan
c. Sinir Hiicresi — Beyin — Sinir Sistemi — Sinir Dokusu — insan
d. insan — Beyin — Sinir Hiicresi — Sinir Sistemi — Sinir Doku

Yandaki gekil, hiicre — doku — organ —
sistem — organizma siralamasinda
hangi basamagi ifade eder?

a. Hicre
c. Organ

b.doku
d.Organizma

(Bobrek)



SORU 10. Asagidaki organlarda hangi kas ¢esidinin bulundugunu

altlarina yaziniz.

Akcigerler Kalp Kol
SORU 11.
Kemigin boliimleri Gorevi
K Kemigin onarilmasini saglar
L Sadece uzun kemikte bulunur
M Kan hiicrelerini dretir
N Kemigi dis etkilerden korur

Yukaridaki tabloda kemigin bolumleri ile ilgili bilgiler
verilmistir. Buna gore K, L, M ve N hangi yapilari temsil etmektedir?

K L M N

a.  Kemik Sari kemik Kirmizi kemik ~ Sert kemik
zari iligi iligi yapisi

b.  Kikirdak Suingerimsi Kan damarlari  Sari kemik

doku iligi

c. Kan Kemik zari Kirmizi kemik ~ Ser kemik
damarlari iligi yapisi

d.  Kemik Stingerimsi Sert kemik Kikirdak
zari doku doku

SORU 12. Asagidaki verilen organ ve yapilarin hangi kemik gesitlerine
sahip olduklarini altlarina yaziniz.
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SORU 15. Eklemlerle ilgili agagida verilen bilgilerden hangisi yanlistir?
a. Kemiklerin birlesme noktalarinda bulunur.

b. Oynar-yari oynar ve oynamaz eklem olmak iizere i gesidi vardir.
c. Eklem sivisi sayesinde oynar eklemlerin birbirine sirtiinerek
asinmasi onlenir.

Viicuttaki bazi minerallerin depo edildigi yerlerdir.

o

SORU 16. Parkta oynarken diiserek kolunu kiran Deniz, doktora
gitmis ve Doktor, Deniz’in kolunu algiya almistir. Doktor, Deniz'in
kolunun gabuk iyilesmesi icin bazi 6nerilerde bulunmustur.
Asagidakilerden hangisi bu 6nerilerden biri olamaz?
a. Agir seyler kaldirmamalisin.
b. Etve st Grinleri gibi proteince zengin besinler tiketmelisin.
c. Guglenmek igin agir sporlar yapmalisin.
d. Kolundaki algiyt zamani gelene kadar gikarmamalisin.
SORU 17. Rasitizm: D vitaminin yetersizligi sonucunda kemik mineral
dengesinin bozulmasi ile ortaya gikan bir kemik hastaligidir.
Kemiklerin yapisi giderek yumusar, yapisinda ve bigiminde
bozulmalar meydana gelir.

Buna gore bu hastaliktan korunmak igin asagidakilerden
hangisi yapilmamalidir?
a. Sutve sut trlnleri tiketmeliyiz.
Diizenli olarak giines isinlarindan faydalanmaliyiz.
Beslenmemize dikkat etmeliyiz.
Daha ¢ok hayvansal gidalardan tiiketmeliyiz.

oo o

SORU 18. Bebeklerin 6zellikle kalsiyum ve protein yoniinden iyi
beslenmeleri ve yeterince D vitamini almalari igin giines 1sig1 almalar

Bebeklik doneminde ozellikle dikkat edilmesi gereken bu
durum hangi sistemimizin saghgini korumak igindir?

Destek ve hareket sistemi

SORU 19. Asagidaki sekilde belirtilen solunumda gérevli yapi ve
organlari kutucuklara yaziniz.

} / tavsiye edilir.
\”,3! ?\ / P avsiye edilir
-‘ .'Vo \ “i"ﬁ; - "“
i K& \ >
=~ 1 - a. Solunum sistemi
Kafatasi  El parmaklan Kol ve bacak Elve Ayak bilekleri Kaburga ~ [D. Dolasim sistemi
Kemikleri ~ Kemikleri Kemikleri Kemikleri Kemikleri c.
...... d. Bosaltim sistemi
SORU 13.
Kas Yapisi Calisma durumu
cesidi

X Cok gekirdeklidir | istemli ve hizli calisir

Y Tek cekirdeklidir | istemsiz ve yavas calisir

4 Gok cekirdeklidir | istemsiz ve hizli galisir

Girtlak

Yukaridaki tabloda verilen X, Y ve Z kaslari hangi kaslari temsil
etmektedir?

X Y Z
a. Cizgili kas Kalp kasi Diz kas
b. Dz kas Cizgili kas Kalp kasi
c.  Gizgili kas Diz kas Kalp kasi
d. Kalp kasi Duz kas Cizgili kas

SORU 14. Asagidakilerden hangisi kikirdak dokunun gérevlerinden
birisi degildir?

a. Kanyapimina yardimei olur.

Hareketin kolaylagmasini saglar.

Kemigin boyca uzamasini saglar.

b.
(e
d. Kemigin aginmasini 6nler.

Soluk Borusu

Akciger

SORU 20.

+
Soluk alip-verme olayini gésteren yukaridaki modellerde “B” ile
belirtilen durumda viicudumuzda gergeklesen durumlarla ilgili hangisi
yanlistir?
a. Kaburgalar arasindaki kaslar kasilir, gogiis boslugu genisler.
b. Diyafram kasi kasilir ve duzlegir.
c. lg¢ basing azalir ve alveolerle oksijen gelir.
d. Akcigerlerin i¢ hacmi kuglir.

Elastil max



SORU 21. Solunumda gorevli yapilarla ilgili asagida verilen bilgilerden
hangisi yanlistir?

a. Girtlak icerisinde sesin olusmasini saglayan ses telleri bulunur.

b. Yutak havanin igindeki toz ve mikroplari tutar.

c. Burun iginde bulunan killar ve burnun igini kaplayan mukus,
havayla gelen toz pargaciklarini tutar ve havayi nemlendirir.

d. Soluk borusu toz ve mikroplari balgam seklinde disari atar.

SORU 22. Asagida akcigerlerle ilgili verilen bilgilerden hangisi

yanlistir?

a. Birisagda biri solda olmak tizere iki tanedir.

b. Her bir boliimi g lobdan olusur.

c. Soluk alip vermede temiz havanin viicut igine alinip kirli havanin
viicut digina verilmesini saglar.

d. Bronslarin akciger iginde dagilan ince dallarina bronscuk denir ve
uglarinda alveol denen hava kesecikleri bulunur.

SORU 23.
I. Solunum gazlarinin (Oksijen ve Karbondioksit) yer
degistirmesinin gergeklestigi yerdir.
Il. Gogus boslugunda bulunan ve solunumda gorevli organdir.
IIl. Akcigerlerin calismasina yardimci olan kastir.
Yukarida tanimlari verilen yapilar asagidakilerden hangisinde
dogru verilmistir?
| 1]

a. Alveol Soluk Borusu Diyafram
b. Akciger Alveol Girtlak
c.  Alveol Akciger Diyafram
d. Yutak Alveol Soluk Borusu
SORU 24.
Alveol
Kilcaldamar

Yukaridaki sekilde kilcal damarlar ve alveoller arasindaki gaz
aligverisi gosterilmistir.

I. Soluk alip vermede kilcal damarlar ve alveoller arasinda gaz
aligverisi gerceklegir.

IIl. Soluk alirken havadaki Oksijen (O2) alveollere ve oradan kilcal
damarlara geger, kilcal damarlardaki Karbondioksit (CO:) ise
alveollere verilerek disari verilir.

Ill. Alveollerin etrafi kilcal damarlarla gevrilidir.

Buna gore yukaridaki yorumlardan hangisi yapilabilir?
a.Yalmz | b. yalniz Il cllvell d. 1, Ilvelll

SORU 25. Sevda 6gretmen ogrencilerine solunum sisteminin sagligini
korumak icin yapilmasi gerekenlere iliskin bir 6dev vermis ve
ogrenciler topladiklari bilgileri simifta sunmustur. Asagidakilerden
hangisi bu arastirmanin sonucunda ulagilabilecek bir bilgi degildir?

Sigara igen kisilerden ve igilen ortamlardan uzak durmaliyiz.
Dengeli beslenmeli ve diizenli spor yapmaliyiz.

Nefesi burundan alip agizdan vermeliyiz.

Kimyasal maddeleri burundan solumaliyiz.

a0 e
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SORU 26. Solunum sisteminin sagligina iliskin;
I Sigaranin kapali mekanlarda yasaklanmasi
Il.  Fabrika bacalarina filtre takilmasi
Ill. Eksoz salan motorlu tagitlarin artmasi
Verilen bilgilerden hangisi ya da hangileri olumlu bir gelisme
olarak belirtilebilir?
a.Yalniz| b. Yalniz Il

clvell d.llvelll

SORU 27. Ulkemizde 2009 yilindan itibaren kapali alanlarda sigara
icme yasag getirilmistir.
Buna gore llkemizde asagidaki hastaliklardan hangisinde azalma
olmasi beklenir?

a. HepatitB

b. Akciger kanseri

c. Bobrek yetmezligi

d. AIDS

SORU 28. Asagida verilen sekilde kalbin boltimlerini bos birakilan
yerlere yerlestiriniz.

| ENO— kalp tarafindan pompalanarak damarlar iginde
hareket eder.

e suvaa yaralanma, kanama durumlarinda kanin damar
¢ikisini oneyerek kan kaybini engeller.

|| e kirmizi renkli kan hiicresinin iginde hemoglobin denen
demirli proteinler bulunur.

Yukarida 6zellikleri belirtilen kavramlar asagidakilerden
hangisinde dogru verilmigtir?
| 1] I}

a. AIyuva_r Akyuvar_ Kan
b. Kan Akyuvar Kan Pulcuklan
c. Damar Kan Alyuvar
d. Kan Kan Pulcuklari Alyuvar
SORU 30.
Atar damar Kilcal damar Toplar damar

—_— N\

Atardamar, kilcal damar ve toplardamar ile ilgili asagida verilen
bilgilerden hangisi dogrusur?
a. Atardamar karbondioksit ve atik maddeleri kalbe tagir.
Kilcal damar kan ile hiicreler arasinda madde aligverisini saglar.
Toplardamar oksijence zengindir.

b.
c
d. Tum damarlarda temiz kan mevcuttur.



SORU 31. Kalbin yapisi ve gorevlerine iliskin asagidakilerden hangisi

yanlistir?

a. Akcigerler arasinda ve gogls boslugunda bulunur.

b. istemsiz olarak, giiglii ve hizli bir sekilde yorulmadan calisir.

c. Kalbin sag boliimiinde temiz kan, sol bolimiinde ise kirli kan
bulunur.

d. iki bilyik, iki kiiiik olmak izere dért odaciklidir.

SORU 32.

Akciger ——»

Akciger atardamar Akciger toplardamar
(kirli) (temiz)

o

Yukaridaki sekilde kiigiik kan dolasimi gdsterilmistir. Buna
gore agagidakilerden hangisi yanlistir?
a. Kalpten akcigere oksijence zengin temiz kan taginir.
b. Kiguk kan dolasgimi kalp ve akciger arasinda gergeklesir.
c. Temiz kan akciger toplardamarindan kalbe getirilir.
d. Kan akcigerde oksijen bakimindan zenginlegtirilir.

SORU 33. Biyiik kan dolagiminda kanin izledigi yol asagidaki gibi
belirtilmistir.

Sag » Ana »| Viicut
Kulakgik Toplardamar
T T l i
Sol Karincik Alt ve Ust Ana
| Toplardamar
Vv I\

Hangi iki yapinin yeri degistirilirse blytik kan dolagimi dogru
belirtilmis olur?
alvell b. Il ve IV

c. lllve lV d.lveV

SORU 34. Kana iligkin agagida verilen agiklamalardan hangisi
yanlistir?

a. Atik madde ve karbondioksitin hticrelere tasinmasini saglar.

b. Protein, yag, glikoz, hormon gibi organik ve inorganik maddeleri
yapisinda bulundurur.

c. Vicut isisinin belli bir dizeyde kalmasini saglar.

d. Mikroplara karsi viicudu korumak igin gereklidir.

SORU 35.
X hiicresi: Renksizdir ve viicudu mikroplara karsi korur.
Y hiicresi: Kirmizi kan hiicreleridir.
Z hiicresi: Yaralanma durumunda pihtilagmayi saglar.
Yukarida belirtilen X, Y ve Z hiicreleri hangi kan hiicrelerini ifade
etmektedir?

X Y 74
a. Alyuvar Akyuvar Kan Pulcuklari
b.  Akyuvar Kan Pulcuklari  Alyuvar
c.  KanPulcuklari  Akyuvar Alyuvar
d.  Akyuvar Alyuvar Kan Pulcuklar
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SORU 36. Aylin’in farkli zamanlarda yaptigi kan tahlilleri
karsilastirildiginda akyuvar sayisinda bir artig oldugu gézlenmistir.
Bunun sebebi asagidakilerden hangisi olabilir?

Asl olmustur.

Viicuduna mikrop girmistir.

Bacagi kirllmistir.

Oksijeni az bir yerde yasamaya baglamistir.

oo oo

SORU 37. AB kan grubuna sahip bireylerle ilgili;
I. 0 grubundan olan bireylere kan verebilir.
Il. Alyuvarlarinda A ve B proteinleri bulunur.
IIl. Ave B gruplarina sahip bireylere kan verebilir.

Verilen bilgilerden hangisi ya da hangileri kesinlikle dogrudur?

alvell b. Yalniz Il c.llvelll d. 1, llvelll

SORU 38. Kemal 6gretmen fen bilimleri dersinde, dolasim sistemi
konusunu islerken sinifi gruplara ayirir. Her bir gruba belli bir konuda
arastirma yapmalarini ve aragtirma sonuglarini sinifta arkadaglariyla
paylagma gorevi verir. Esra’nin grubu dolasim sisteminin saglig1 igin
yapilmasi gerekenler ile ilgili bir gorevdir. Buna gore; asagida verilen
bilgilerden hangisi Esra’nin grubunun ulasabilecegi bir sonug
degildir?

a. Yeterli ve dengeli beslenmek gerekir.

b. Stres, yorgunluk, tzlintl gibi durumlar dolagim sistemimizi
olumsuz etkiler.

c. Duzenli spor yapmanin dolagim sistemi Gizerinde bir etkisi yoktur.

d. Sigara ve alkol gibi k&t aliskanliklar dolasim sistemimizi olumsuz
etkiler.

SORU 39. Kalp ve dolagim sistemi hastaligi olan Nevin hanim’in
muayene olmasi igin gitmesi gereken bolim asagidakilerden
hangisidir?

a. Kardiyoloji
b. Dermatoloji
c.  Noroloji

d. Endokrinoloji

SORU 40. Selin, her sabah ylriiyls yapmaktadir.
Esma, ¢ogunlukla hayvansal gida tiiketmektedir.
Samet, tittin Grinleri kullanmaktadir.
Buna gore bu Selin, Esma ve Samet'ten hangisi veya hangilerinin
dolagim sistemi hastaliklarina yakalanma riski daha fazladir?

Selin ve Esma

Selin ve Samet

Esma ve Samet
Selin, Esma ve Samet

oo ocw

BASARILAR...
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EK 4: Problem C6zme Becerisi Testi

BELEDIYE ANONSU: L_U'I_'FEN DIKKAT!! _HA_STANEMiZDE YATAN ACiL
BIR HASTA ICIN ORh+ KANA IHTIYAC VARDIR....

Bir kasabada yasayan Ayse okul ¢ikisi arkadaslari ile glle oynaya evine dogru
yol alir. Tam bu sirada belediye hoparlériinden yapilan bir anons dikkatini geker.
Anonsta trafik kazasi gecirmis bir hasta icin acilen ORh+ kana ihtiya¢ oldugu
sdylenmektedir. Anonsu duyan Ayse o sirada, fen bilimleri dersinde kan bagisinin
onemi ile ilgili igledikleri konuyu hatirlar ve kendisinin de kan vermesi gerektigini
dusundr. Arkadaslariyla vedalasarak kosar adimlarla evine gider. Eve vardiginda
aile fertlerinin telaslh bir sekilde kapida beklediklerini gorir. Sebebini sordugunda
ise amcasinin aragla kasaba yolunda ¢ok buyuk bir trafik kazasi gecirdigini
ogrenir. Ayse boylece anonsta belirtilen kisinin amcasi oldugunu anlar. Ardindan

hep beraber amcasinin kaldirildigi hastaneye giderler.

Hastanede amcasinin asiri hiz yaptigi igin kaza yaptigini 6grenirler. Kana ihtiyaci
olan amcasi i¢in hepsi kan vermek Uzere siraya girer. Saglik gorevlileri buttn aile
fertlerine bir takim sorular sorar. Aldiklari cevaplar neticesinde baba, anne ve
dededen kan alinabilecegini, fakat Ayse’den kan alinamayacagini belirtirler. Kan
alma isleminin ardindan maalesef dededen, babadan ve anneden alinan kanin
hastaya verilemeyecegine yonelik konugsmalara taniklik eden Ayse etrafina bakar
ve kendi ailesi diginda kan vermek i¢in kimsenin gelmedigini gorur. Bu durum onu
cok Uzer. Amcasinin durumunun daha da koétuye gittigini 6grenen Ayse, amcasini

kaybetmemek icin bir seyler yapmak ister.
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1. Yukaridaki olayda yasanan problem durumlari nelerdir? Agiklayiniz.

2. Yukaridaki olayda yasanan problemlerle ilgili elimizdeki bilgiler
nelerdir? Yaziniz.

3. Yukaridaki problemi ¢ozmek igin hangi ¢ozim yollarini onerirsiniz?
Onerdiginiz 3 farkli ¢6zum yolunu maddeler halinde asagiya yaziniz.

4. Onerdiginiz 3 farkli ¢dzim yolunun avantajlari ve dezavantajlar
nelerdir? Acgiklayiniz.

5. Siz olsaydiniz yukaridaki problemi ¢dzmek i¢in hangi ¢6zim yolunu
tercih ederdiniz? Bu ¢6zim yolunu kullanarak problemi nasil ¢bzeceginizi
aciklayiniz.
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SAGLIKLI YASAM YOLLARI

Selim Bey, duzenli spora giden, yeterince uyuyan, beslenmesine dikkat eden ve
stresten uzak bir hayat sirmeye ¢alisan zengin bir is adamiydi. Hayatinda her
sey gayet iyi gidiyordu. Ancak ne yazik ki gunun birinde beklenmedik bir trafik
kazasi sonucu sahip oldugu tek ¢cocugunu kaybetmis ve bundan sonra Selim
Bey’in hayatindaki her sey tepetaklak olmustu. Artik asiri derecede sigara ve
alkol tiketiyor, beslenmesine dikkat etmiyor, cogu kez yemek yemiyor ve hig spor
yapmiyordu. Bu uzunca bir sure bdyle devam etti. Selim Bey gucuni kaybettigini
ve artik kendini hig iyi hissetmedigini fark etti. Son zamanlarda gégsunin sol

tarafinda bir agri da hissetmeye baslamisti.

Bir sabah esi Emine Hanim uyandiginda Selim Bey'i yatakta eliyle gégsunu
tutarken ve nefes almakta zorlanirken goérmis ve cok paniklemisti. Hemen
doktora gitmeleri gerektigini belirtti. Ancak Selim Bey gegcici bir agri oldugunu
soyledi ve hastaneye gitmeyi kabul etmedi. Biraz sonra agrisi azalmisti. Esinin
hazirladigi kahvaltida yalnizca bir bardak cay icti, disari ¢ikti ve sigarasini yakiti.
Sigarasini hizli hizli igtikten sonra ofisine gitmek Uzere arabasina bindi. Kisa bir
mesafe yol gittikten sonra gégsindeki agri daha siddetli bir sekilde tekrar ortaya
cikti ve gittikce artmaya basladi. Arabayl daha fazla stUremeyecegini anlayan
Selim Bey arabayi yolun sag kenarina ¢ekti ve bir stire sonra bilincini kaybederek
direksiyonun Uzerine yigildi. Yoldan gegenler arabada baygin birini gortince
hemen 112 acil servisi arayarak bir ambulans gelmesini sagladilar. Kisa surede
hastaneye ulastirilan ve orda acil misahede altina alinan Selim Bey, ilk
mudahalelerin ardindan kendine geldi. Uygulanan tahlil ve tetkikleri sonucunda
doktordan duyduklari Selim Bey’i oldukga Uzmustl. Tabi doktorun bazi énerileri
vardi ve Selim Bey bunlari yapip yapamayacagi konusunda kendine givenebilir

miydi bilemiyordu...
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1.Yukaridaki metinde Selim Bey’in durumuna iliskin hangi problemlerin
varhigindan soz edilebilir?

2.Yukaridaki metinde mevcut problemlere iligkin elimizde hangi bilgiler
bulunmaktadir? Yaziniz.

3.Yukaridaki problemin ¢ozmek igin hangi ¢ozUm yollarinin onerirsiniz?
Onerdiginiz 3 farkli c6zum maddeler halinde yolunu asagiya yaziniz.

4.0Onerdiginiz 3 farkli ¢éziim yolunun avantajlari ve dezavantajlari
nelerdir? Acgiklayiniz.

5.Siz olsaydiniz yukaridaki problemi ¢ézmek igin hangi ¢6zim yolunu
tercih ederdiniz? Bu ¢6zim yolunu kullanarak problemi nasil
¢Ozeceqinizi acgiklayiniz.
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KIRIKCI-CIKIKGI HASAN AMCA

ikiz kardes olan 12 yasindaki Semih ve Sema’nin babasi Mustafa Usta, bir insaat
iscisidir. Bir suredir issizdir ve bu yuzden cani ¢ok sikkindir. Fakat bir
arkadasindan oturduklari sehrin bagka bir semtinde yapilacak olan bir site igin
isci arandigini 6grenir ve arkadasinin araci olmasi neticesinde 9 aylhgina ise
alinir. Yaklasik 1 ay sonra, aksama dogru Semih ve Sema evlerinin kapisinin
onunde mahalledeki ¢ocuklarla oyun oynarken, bir araba evlerinin éninde durur.
Hemen kapiya kosan ikizler iki kisinin, babalarinin kollarindan tutarak kapiya
getirdigini fark eder. Babalarinin iki buklim durdugunu goéren ikizler, saskinlik
icerisinde iki adamin babalarini igeriye goéturerek kanepeye yatirdiklarini gorur.
Adamlar evden ayrildiktan hemen sonra daha fazla dayanamayan Sema,
babasina neden bu halde oldugunu ve bu kadar kotu bir durumdayken neden
doktora gitmek yerine eve geldigini sorar. O da c¢alistigi insaatta kum torbalarini
tasirken yanlis bir pozisyonla torbayi kaldirmaya galistigini, tam o sirada belinde
bir ses ve agri hissettigini ve sonrasinda dogrulamadigini anlatir. Doktora neden
gitmedigi sorusuna cevap olarak ise mahallelerindeki kirikgi-gikikgl Hasan
Amca’ya gidecegini sdyler. Clinkl daha énce Hasan Amca’nin bel sorunlarini da
¢cozdigiine dair duyumlar almisti. ikiz kardesler buna karsi ¢ikar ve doktora
gitmesi gerektigini vurgular. Ancak babalar onlari dinlemez ve aksam iKki

arkadasini yardima ¢agirarak kendisini Hasan Amca’ya birakmalarini saglar.

Hasan Amca, babalarinin belini ovar, birka¢ pozisyon degistirir, hareketler
yaptirtir. Daha sonra bir karisim hazirlar ve Mustafa Usta’nin beline sirer. Son
olarak da beline bir bez baglayarak eve gonderir. Eve geldikten sonra iyilesmeye
baslayacagini duslinen baba, gece boyunca gittikce artan bel agrisindan
uyuyamaz ve cektigi aclya daha fazla dayanamayarak inlemeye baslar. Gece
boyu Mustafa Usta’nin aci cekisine tanik olan anne ve ikizler de saatlerce
babalarinin basinda beklemistir. Bu durum da ne yapacagini bilemeyen Semih

ve Sema kara kara dusundar.
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1. Yukaridaki metinde yasanan problemler nelerdir? Agiklayiniz.

2. Metinde var olan probleme doénuk elimizde hangi bilgiler
bulunmaktadir?

3. Semih ve Sema’ya hangi ¢6zim onerilerinde bulunurdunuz?
Onerdiginiz 3 farkli gozum dnerisini maddeler halinde asagida belirtiniz.

4. Onerdiginiz 3 farkli ¢dzim yolunun avantajlari ve dezavantajlari
nelerdir? Agiklayiniz.

5. Siz olsaydiniz yukaridaki problemi ¢dzmek i¢in hangi ¢6zim yolunu
tercih ederdiniz? Bu ¢6zim yolunu kullanarak problemi nasil ¢bzeceginizi
aciklayiniz.
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SAGLIKLI AKCIGER

Eren ve ailesi Istanbul da yasamakta ve her yaz mevsiminde Bursa' ya
babaannesi ve dedesini ziyarete gitmektedirler. Ancak gegen yaz babaannesi
vefat edince yalniz kalan ibrahim dedesi artik onlarla yagsamaya baslar. Eren’in
dedesi 57 yasindadir ancak gorintu olarak ¢ok ¢okmus ve 70 yasinda biri gibi
gorunmektedir. Eren, dedesinin kendisine hi¢ iyi bakmadigini hatta kendisine gok
zarar verdigini dusunmektedir. Cunkl dedesi her gun yaklasik bir buguk paket
sigara igmektedir. Zaman gectikge Eren, yanindaki odada kalan dedesinin
geceleri sabaha kadar oksurdugund, merdiven gikarken ve hatta yururken bile
nefes nefese kaldigini fark eder. Bu durumu babasiyla konusur, babasi da bunu

fark ettigini ifade eder ve beraber dedesini hastaneye goétururler.

Doktor, ibrahim dedesinin bogazini muayene ettikten sonra akciger filmi de ister.
Akciger filminin sonucunu inceleyen doktor maalesef akcigerlerinin fonksiyonunu
yerine getirmedigini, soluk borusu ve girtlakta da iltihaplanma oldugunu ifade
eder. Ayrica ses tellerinin islevlerini kaybetme riskiyle karsi karsiya oldugunu
belirtir. Bunun igin kisa ve uzun vadede bazi tedaviler ile bazi dnlemler alinmasi
gerektigini belirtir. Eren, ibrahim dedesinin iyilesmesini istemektedir. Bunun icin
dedesini yasaminda bazi duzenlemeler yapmasi igin bazi girisimlerde bulunmasi

konusunda ikna etmesi gerekmektedir.
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1. Yukaridaki olayda yasanan temel problem durumu nedir?
Aciklayiniz.

2. Yukaridaki olayda yasanan problemle ilgili elimizdeki bilgiler nelerdir.
Yaziniz.

3. Yukaridaki problemi ¢ozmek igin hangi ¢dzim yollarini onerirsiniz?
Onerdiginiz 3 farkli ¢6zim yolunu maddeler halinde asagiya yaziniz.

4. Onerdiginiz 3 farkli ¢dzim yolunun avantajlari ve dezavantajlari
nelerdir? Acgiklayiniz.

5. Siz olsaydiniz yukaridaki problemi ¢dzmek i¢in hangi ¢6zim yolunu
tercih ederdiniz? Bu ¢6zim yolunu kullanarak problemi nasil ¢dzeceginizi
aciklayiniz.



EK 5: Fen Bilimleri Tutum Olgegi
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Asagidaki Fen ve Teknoloji dersiyle ilgili
cumleleri okuyarak size en uygun gelen
segenegi isaretleyiniz.

Kesinlikle
katihyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katiimiyorum

Kesinlikle
Katiimiyorum

1.Fen Bilimleri gok sevdigim dersler arasindadir.

2.Fen Bilimleri derslerindeki konularin
azaltilmasindan memnun olurum.

3. Fen Bilimleri dersi ile ugrasmak beni
eglendirir.

4. Fen Bilimleri dersine galisirken canim sikilir.

5. Fen Bilimleri dersinin beni
disundirtmesinden buyuk zevk alirm.

6. Fen Bilimleri dersinden korkarim.

7. Fen Bilimleri derslerin en guzelidir.

8. Fen Bilimleri dersinden hi¢ hoslanmam.

9. Fen Bilimleri ile ilgili her sey ilgimi ¢ceker.

10. Yetki verseler okuldaki butin Fen Bilimleri
dersini kaldiririm.

11. Dersler arasinda en ¢ok Fen Bilimleri
dersinden hoslanirim.

12. MUmkiin olsa Fen Bilimleri yerine bagka bir
ders alirim.

13. Fen Bilimleri 6devlerini sikiimadan, zevkle
yaparim.

14. Fen Bilimleri dersinden ¢ekinirim.

15. Fen Bilimleriyle ilgili problem ¢ézmek bana
zevk verir.

16. Fen Bilimleri ders konulari ilgi duydugum
konulardan degildir.

16. Fen Bilimleri ders konulari ilgi duydugum
konulardan degildir.

18. Fen Bilimleri ile ilgili kitap okumanin pek
yararli bir is olduguna inanmiyorum.

19. Fen Bilimleri dersinde yapilan sinif
calismalarini (etkinliklerini) severim.

20. Fen Bilimleri dersinde dislinmek ¢ok
sikicidir.
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EK 6: Gozlem Formu

Amag: Fen bilimleri dersinde gercgeklestirilen otantik 6grenme uygulamalarinin
sinifin fiziki yapisina, ogrenen Ozelliklerine (sosyal, biligssel, duyussal) ve
0grenme surecine yansiyan boyutlarini betimlemektir.

Sorular:

1. Otantik 6grenme uygulamalarina dayali 6gretme-6grenme surecinin
fiziksel 6zellikleri nasildir?

2. Otantik 6grenme uygulamalarina dayali 6gretme-6grenme surecinin
sosyal ozellikleri nasildir?

3. Otantik 6grenme uygulamalarina dayali 6gretme-6grenme sirecinin
duyussal ozellikleri nasildir?

4. Otantik 6grenme uygulamalarina dayali 6gretme-6grenme slrecinin
bilissel 6zellikleri nasildir?

5. Otantik 6grenme uygulamalarina dayali 6gretme-6grenme surecinde

ne tdr sorunlar yasanmaktadir?

Fiziksel 6zellikler: Otantik 6grenme ortamlarinin fiziksel 6zellikleri olarak sinif igi
ve sinif disi 6grenme ortamlarina, suregte kullanilan 6gretim teknolojilerine ve
materyallere odaklanilmis ve bu ortamlarin etkililigi ile ilgili veriler toplanmaya
calisiimistir.

Sosyal ozellikler: Otantik 6drenme ortamlarinin sosyal Ozellikleri olarak
ogretmen ve ogrenciler, ogrenciler ve ogrenciler, ogrenciler ve dis cevre
arasindaki sozel olan ve olmayan iletisim, paylagsim, goérev, sorumluluk vb.
ozelliklere iligkin verilere odaklaniimistir.

Duyussal ozellikler: Otantik 6grenme ortamlarinin duyussal 6zellikleri olarak
ogrencilerin 6grenme ortamindaki hisleri, duygulari, tutumlari vb. 6zelliklere iligkin
verilere odaklanilimistir.

Biigsel ozellikler: Otantik 6drenme ortamlarinin bilissel 6zellikleri olarak
ogrencilerin dugunme becerilerine, 6grenmelerine, 6grendiklerinin kaliciligina ve
anlamhligina iligskin veriler elde edilmeye calisiimigtir.
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EK 7: Yan Yapilandiriimisg Gorigsme Formlari

Yari Yapilandiriimis Ogretmen Gériisme Formu

1. Fen bilimleri dersinde yaptiginiz otantik 6grenme surecindeki
etkinlikler/calismalar ile ilgili ne dustinuyorsunuz? Sizce bu etkinliklerin
olumlu ve olumsuz 6zellikleri nelerdir?
a. Derste konuyu yakin gevre ile iliskilendirme (Otantik baglam)
b. Isbirligi/grup calismasi
c. Bilgi toplama
d. Toplanan bilgileri sinifta yansitma
e. Poster/afig/el ilani hazirlama
f. Hazirlanan poster/afig/el ilanlarini bagkalariyla paylasma
g. Otantik degerlendirme (Akran degerlendirme, 6z degerlendirme,
grup 6z degerlendirme)
2. Etkinlikler sirasinda 6grencilerinizin hisleri/duygulari nasildi?
a. En cok hangi etkinliklerden keyif aldiklarini gézlemlediniz? Bunun
olasi sebepleri neler olabilir?
b. Gozlemlerinize gbre 6drencilerinizin yapmaktan keyif almadiklari
etkinlikler var miydi? Varsa hangilerinden ve neden keyif almadiklarini
dusundyorsunuz?
3. Fen bilimleri dersinde otantik 6grenme surecinde &grencilerin
yasadigi sorunlar/zorlandidi noktalar var miydi? Varsa nelerdi? Neden bu
sorunlari yasadiklarini distntyorsunuz?

4. Fen bilimleri dersinde uyguladiginiz otantik 6grenme etkinliklerinin
etkililigini arttirmak ve varsa yasanan sorunlarin ¢ozulebilmesi igin neler
onerirsiniz?

5. Fen bilimleri dersinde bu donem uyguladiginiz otantik etkinliklerin

ogrencilerin hangi 6zelliklerini gelistirdigini distintyorsunuz?

. Problem ¢6zme becerisi

. DUstincelerini/calismalarini yansitma becerisi

Bilgi toplama ve arastirma becerisi

. Konulari gergek hayatla iliskilendirme becerisi

. lletisim becerisi

Akademik basari

. Fen bilimlerine yonelik tutum

6. Otantik 6grenme etkinliklerini uygulamanin 6gretmenin goérev ve
sorumluluklarini  nasil etkiledigini dustntyorsunuz? Bu yaklasimin
o0gretmen agisindan olumlu ve olumsuz yanlari nelerdir?

7. Otantik 6grenmenin fen bilimleri dersinin diger Unitelerinde ve diger
derslerde de uygulanmasi gerektigini distniyor musunuz? Neden boyle
disundiguniza aciklar misiniz?

8. Konuyla ilgili varsa eklemek istedikleriniz nelerdir?

Q"0 Qa0 oCw
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Yari Yapilandiriimis Ogrenci Gériisme Formu

1. Fen bilimleri dersinde yaptiginiz otantik 6grenme surecindeki
etkinlikler/calismalar ile ilgili ne distnuyorsunuz? Sizce bu etkinliklerin
olumlu ve olumsuz 6zellikleri nelerdir?

a. Derste konuyu yakin cevre ile iliskilendirme (Otantik baglam)

b. Isbirligi/grup calismasi

c. Bilgi toplama
d. Toplanan bilgileri sinifta yansitma
e. Poster/afig/el ilani hazirlama
f. Hazirlanan poster/afig/el ilanlarini bagkalariyla paylasma
g. Otantik degerlendirme (Akran degerlendirme, 6z degerlendirme,
grup 6z degerlendirme)
2. Fen bilimleri dersinde yaptiginiz otantik 6grenme etkinlikleri
sirasindaki hisleriniz/duygulariniz nasildi?

a. En cok hangi etkinliklerden keyif aldiniz? Neden?

b. Yapmaktan keyif almadiginiz etkinlikler var miydi? Varsa

hangilerinden ve neden keyif almadiniz?
3. Fen bilimleri dersinde otantik 6grenme surecinde yasadiginiz
sorunlar/zorlandiginiz noktalar var miydi? Varsa nelerdi? Neden bu
sorunlari yasadiginizi disunuyorsunuz?
4. Fen bilimleri dersinde yaptiginiz otantik 6grenme etkinliklerinin
daha iyi yapilabilmesi/yasanan sorunlarin ¢ozulebilmesi igin neler
onerirsiniz?
5. Fen bilimleri dersinde bu donem yaptiginiz otantik etkinliklerin hangi
Ozelliklerinizi gelistirdigini distinlyorsunuz?

h. Problem ¢dzme becerisi

i. Dusuncelerini/caligmalarini yansitma becerisi

j. Bilgi toplama ve arastirma becerisi

k. Gergek hayatla iliskilendirme becerisi

. iletisim becerisi

m. Akademik basari

n. Fen bilimlerine yonelik tutum

6. Otantik 6grenmenin fen bilimleri dersinin diger Unitelerinde ve diger

derslerde de uygulanmasi gerektigini disuniyor musunuz? Neden?
7. Konuyla ilgili varsa eklemek istedikleriniz nelerdir?
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EK 8: Otantik Ogrenme Etkinlik Fotograflari

Bilgi Toplama
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Poster, Afis ve Brosur Hazirlama
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Hazirlanan Poster, Afig ve Brogurler

YAAICsS HARcEeT ek HNceeoim ..

Hlar tur Kan Eadra) 3 Koy hayatin Kurane.
Dakials $ bagiyc: 1 aNiKUK intyacr kargaler.
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Yiiziineti Y1l Universitesi Lisansiistii Tez Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullamlmasimna Iliskin
Yénergeyi inceledim ve bu yonergede belirtilen azami benzerlik oranlarina gére tez ¢alismamin herhangi bir
intihal Icemedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu
kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.
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