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OZET
OZTURK, Yesim. 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Anlama
Kazanimlarinin Temel Becerilere Uygunlugu, Yiksek Lisans Tezi, Yiziinci Yil

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Van, 2018.

Guinimiizdeki teknolojik gelismeler neticesinde kiiresellesen bir diinyada
oldukga fazla bilgiye, olaya ve duruma maruz kalan toplumlar; bu bilgi, olay ve durumu
elestirel, sorgulayict bir bakisla inceleyebilen bireylere ihtiyag duymaktadir. Ayrica
karsilastiklar1 problemlerle kolayca basa ¢ikan, iletisim becerisinin yaninda girisimci
yonii gelismis, olaylar ve durumlar karsisinda arastirma yaparak bir karara varan
bireyler de bilgi toplumlarinda ihtiya¢ duyulanlar arasindadir. Bu durumda elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme, problem ¢dzme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma
gibi temel beceriler 6n plana g¢ikmaktadir. Bahsi gecen temel becerilerin bireylere

kazandirilmasi 6gretim programlarinin da kapsamina girmektedir.

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda “Temel Beceriler” bashg: altinda
birtakim becerilerin, Programdaki kazanimlar araciligiyla 6grencilere kazandirilmasinin
ongoriildiigi dikkat ¢ekmektedir. Bu calismanm amaci 2015 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan anlama kazanimlarinin temel becerilere uygunluk diizeyinin nasil
oldugunu ortaya koymaktir. Calismada belgesel tarama modeli uygulanmigtir. Uzman
goriisii yoluyla elde edilenler 1s1ginda anlama kazanimlarinin temel becerilere
uygunlugu incelenmistir. Arastirmada anlama kazanimlariin elestirel diisiinme
becerisine, yaratici diisiinme becerisine, problem ¢6zme, arastirma ve karar verme
becerisine uygunluguna bakilmistir. Boylece elestirel diisiinme becerisine gore
incelenen 27 kazanimin 26’s1 elestirel diisiinme becerisine uygun bulunmus, 1°i uygun
bulunmamistir. Yaratict diisiinme becerisine gore incelenen 20 kazanimin 12’si bu
beceriye uygun bulunmusken 8’1 uygun bulunmamaistir. Problem ¢6zme becerisine gore
11 kazanim incelenerek bunlarin 7’si problem ¢dzme becerisine uygun bulunmus, 4’1
uygun bulunmamistir. Ayrica arastirma becerisine uygunlugu incelenen 8 kazanimin
7’si arastirma becerisine uygun bulunmus 1’i uygun bulunmamustir ve karar verme
becerisine uygunlugu incelenen 9 kazanimin 7°i karar verme becerisine uygun

bulunmustur.



Anahtar Sozciikler

2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi, Anlama Kazanimlari, Temel Beceriler.



ABSTRACT
OZTURK, Yesim. Complying with Basic Skills of Comprehension Achievements in the
2015 Turkish Lesson Curriculum, Postgraduate Thesis, Yiiziincii Y1l University Institute

of Education Sciences, VVan, 2018.

In the context of today's technological developments, societies that are exposed
to a great deal of knowledge, existence and situation in a globalizing world need
individuals who can examine this information, event and situation with a critical,
inquisitive view. In addition, the individuals who easily cope with the problems they
encounter and the enhanced entrepreneurial aspects as well as the communication skills,
in addition those who are able to reach a decision by conducting research on the events
and situations are among the needs in the information societies. In this case, basic skills
such as critical thinking, creative thinking, problem solving, research, the ability to use
information technologies come to forefront. The acquisition of these skills by

individuals is one of the issues found in curriculum.

It is noteworthy that under the title of "Basic Skills" in the Turkish Language
Teaching Program of 2015, some skills are expected to be acquired by the students
through the objectives in it. The purpose of this study is to demonstrate whether the
comprehension objectives in the 2015 Turkish Language Teaching Program conform to
the basic skills. In this study, was applied a documentary screening model. The
appropriateness of the acquisition of comprehension objectives with basic skills has
been examined through the expert opinion. In the research, the objectives of
comprehension have been examined according to their conformity to the abilities of
critical thinking, creative thinking, problem solving, research and decision making.
Thus, 26 of all 27 objectives examined were found in line with the ability of critical
thinking, and the other one was not found appropriate. 12 of the 20 objectives examined
were found to be in accordance with the ability of creative thinking, whereas 8 did not.
Based on the ability of problem solving, 11 objectives were examined and 7 of them
were found appropriate while 4 of them were not. In addition, 7 out of 8 objectives that

were examined were determined to be appropriate to the skill of research and 1 was not.



Vi

7 out of 9 objectives that were examined were determined to be appropriate to the skill

of r decision making and 2 was not.

Key Words

Turkish Lesson Curriculum, Comprehension Achievements, Basic Skills.
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SUNUS

Glinlimiizde elestirel ve yaratici diisiinen, problem ¢ézme ve aragtirma becerisi
gelismis, bilgi teknolojilerini kullanan, girisimci ve iletisim becerisi gelismis bireylere
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi “temel
beceriler” bashigi altinda yer alan becerilerin Ogretim Programindaki kazanimlarla
gelismesinin saglanmasini ongormiistiir. Bahsi gecen temel beceriler; Tiirkgeyi dogru,
etkili ve giizel kullanma, elestirel diistinme, yaratici diisiinme, iletisim, problem ¢dzme,
arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve karar vermedir. 2015 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlarm Ogretim programindaki temel
becerilerin  gelismesini  saglamasinin  Ongoriilmesi, anlama kazanimlarinin temel
becerilere uygunlugunun nasil oldugunun incelenmesinin c¢alismaya konu olmasini
saglamistir. Aragtirmada uzman goriisii yoluyla elde edilenlerden hareketle 2015 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan anlama kazammlarmin temel becerilere

uygunluguna bakilmistir.

Arastirmanin  birinci  boliimiindeki  “Giris” basligr altinda, arastirmanin
kavramsal gergevesini olusturan “Dil ve Iletisim”, “Okuma ve Okuma Egitimi”, “2015
Tiirkge Dersi  Ogretim Programi’yla Ulagilmas: Beklenen Temel Beceriler”

aciklanmugtir.

Arastirmanin ikinci boliimiinde “Problem Durumu”, “Problem Ciimlesi” ve “Alt

Problemler”, “Arastirmanin Onemi” ve “Arastirmanin Sinirliliklar” agiklanmistir.

Arastirmanin iiglincii boliimiinde, arastirmanin yontemini aciklayan “Arastirma

Modeli”, “Verilerin Toplanmas1”, “Verilerin Analizi”ne yer verilmistir

Arastirmanin  dordiincli boliimii olan “Bulgular ve Yorum” kisminda 2015
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan anlama kazanimlarinmn elestirel diisiinme,
yaratici diigiinme, problem ¢ozme, arastirma, karar verme becerilerine uygunluguna
bakilmistir. Ayrica arastirmanin son boliimiinde arastirmada elde edilen bulgulardan
yola ¢ikilarak “Sonug, Tartisma ve Oneriler” basliklarin1 meydana getiren agiklamalarda

bulunulmustur.

Bu ¢alismanin her asamasinda bilgi ve tecriibeleriyle bana rehberlik eden degerli

hocam ve danismanim Dr. Ogr. Uyesi Omer CIFTCI’ye sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.



1. BOLUM

GIRIS
Dil insanlarin birbirleriyle anlagmalarini saglayarak iletisim ortami olusturan

yapidir. Dilin iletisim tizerindeki rolii dil egitiminin de 6nemini ortaya koymaktadir.

1.1.Dil ve Tletisim

Insanoglu yaratilisindan itibaren duygu ve diisiincelerini aktaracak bir iletisim
aracina ihtiya¢ duymustur. Dil ge¢misten giinlimiize her alanda insanlarin sosyal,
siyasal, ekonomik, psikolojik, duygusal anlamda ihtiyaglarini1 dile getirmelerinde temel
bir ara¢ olmustur. Glines’e (2013: 21) gore “Dil nedir ?”” sorusu bilim insani, diisiiniir ve
arastirmacilarin eskiden bu yana cevap aradiklar1 ve agiklamaya calistiklar bir sorudur.
En genel anlamiyla dil, insanlarin duygu, diisiince ve gozlemlerini isaret veya
kelimelerle paylastiklar1 bir sistemdir. Bu sistem ses, kelime, climle, isaret gibi ¢esitli
Ogelerle dile 0zgii kural, yontem, beceri ve tekniklerden olugmaktadir. Bunlardan

yararlanilarak insanlar arasinda iletisim ve etkilesim saglanmaktadir.

Dil egitimi, insanlarin temel ihtiyaglarini dile getirmelerinde yer edindigi igin,
Onemini arttirarak korumaya devam etmektedir. Dil egitimine verilen 6nem arttikca,
toplumun bir¢ok alaninda ortaya ¢ikan iletisim catismalar1 azalacak ve birbirini daha
cok dinleyen, birbirini daha ¢ok anlamaya ¢alisan ve anlayan bir kusagin yetismesi de
miimkiin olacaktir. Ogrencilerin okullarda aldiklar1 dil egitimini basarili bir sekilde
stirdiirmeleri, onlarin yagamlarinin hemen her alaninda fayda saglayacak bir unsurdur.
Giines’e (2009: 2) gore “dil, gesitli kisilerle iletisimi ve etkilesmeyi kolaylastirir.
Boylece dil, insanlarin dis diinya ile biitiinlesmesine ve Kkiiltiirlin nesilden nesile
aktarilmasina yardim eder. Bu nedenlerle yapilandirici egitim yaklasiminda dil ve
zihinsel becerileri gelistirmeye ayr1 bir 6nem verilmekte ve bu anlayis ¢ogu gelismis

iilkenin egitim sisteminde uygulanmaktadir.”

Ergin (2009: 3) dili “insanlar arasinda anlagmayi saglayan tabii bir vasita,
kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar gercevesinde gelisen canli bir
varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis gizli antlagmalar sistemi, seslerden
Oriilmiis igtimal bir miiessese” seklinde tanimlamaktadir. Dil insanlar arasinda

anlasmay1 saglamakla birlikte, gelisimini siirdiiren sosyal bir kurum olarak da



goriilmiistiir. Bu nedenle sosyal bir kurum olan dil toplumun ge¢misini, gelenegini, orf
ve adetlerini gelecege tasiyan bir kopriidiir. Giines (2013) dilin bireyin ¢esitli yonlerini,
icinde yasadigi aile ve toplumu, diinyay: etkiledigini ve insanin toplumsal yap1 geregi
baskalariyla yagsamasinin, insanin kullandig1 dilin sosyal bir 6zellik tasimasina sebebiyet

verdigi i¢in onun ¢evresiyle biitiinlesmesini sagladigini dile getirmektedir.

Maden’e (2014: 46) gore, dil egitimi ve 6gretimi duragan bir siire¢ degildir. Ana
dili Tiirkge Ogretimi dinamik bir Ogrenme silirecini igermelidir. Bu siire¢ beceri
kazandirmaya yonelik 6zellikler icermelidir. Dil kullanimi, beceriler lizerine kuruludur.
Dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini kazandirmak i¢in 6gretim faaliyetleri
uygulamaya doniik olmalidir. Dil becerilerini uygulama diizeyinde kazandirmayan, dil
becerilerinin giinliik kullanimdaki, ortama, kaynak ve aliciya ve daha bircok etkene
bagli olarak degisebilecek oOzellikleri sunmayan bir dil egitiminin basarili olmasi

miimkiin degildir.

Dil kimi zaman bireylerin yasama, topluma, dogaya, kendisine ve cevresine
kars1 edindigi duygularini, diisiincelerini, gbzlemlerini karsisindakilere aktarma islevi
goren kimi zaman karsisindakilerden kendisine gelen mesajlar1 anlamada, yasadigi
diinyay algilamada, toplumun kendisine yonelik olan beklentileri ¢6zmede bir 6grenme
aract olan kimi zaman da biitlin bunlar1 yaparken kisinin zihnini geligtirmesini ve
giiclendirmesini saglayan, bu sebeplerden dolayr da bir¢ok yonden etkisi olan bir
yapidir. Gegmisten gelecege koprii niteligi tasiyan bir dilin nesillere dogru, kurallarma
uygun ve etkin bir bi¢imde edindirilmesi gerekir. Dil becerisinin gelisimini saglamak
icin dil egitimine verilen 6nem de giin gegtikge artmaktadir. Ciinkii toplumlar dili
kiltlirlerinin aktaricisi olarak, toplumda meydana gelebilecek olas1 olumsuz durumlarin
Oniline gec¢ilmesinin bir araci olarak gérmektedirler. Bu durum da dil egitimini zorunlu

kilmaktadir.

1.2.0kuma ve Okuma Egitimi

Tiirkge Ogretim Programi’nda anlama ve anlatma becerileri olarak ikiye ayrilan
dil egitiminde anlama becerisi, “okuma ve dinleme” 6grenme alanlari; anlatma becerisi
“konusma ve yazma” Ogrenme alanlarindan olusur. Okuma &grenme alani, bir

Ogrencinin diger 6grenme alanlarinda da basarili olmasinda temel bir rol iistlenir.



Okuma duyu organlart vasitasiyla alinan sembollerin zihinsel bir isleme tabi
tutulmasi sonucunda metinlerden anlam kurma siireci olarak tanimlanabilir. Okuma
sirasinda birey sahip oldugu 6n bilgisi ile metinde sunulan bilgi arasinda baglanti
kurmaktadir. Birey sahip oldugu 6n bilgi ile metinde sunulan bilgiyi birlestirip yeni bir
diisiinceye ulagsmaktadir. (Yilmaz, 2014: 78) Okuma ile yazili metindeki duygu ve
diisiincelerin ne oldugunun anlasilmasi amagclanir. Yazidaki duygu ve diisiinceleri
anlayabilmek, fiziksel ve zihinsel agidan bir ¢aba gerektirir. Yildiz’a (2006: 115) gore
“okuma etkinligi, yazidaki duygu ve disilincelerin kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir
siirectir.” Oz (2001: 193) ise okumay1, “gdziin satirlar {izerinde sigramasi sonucu kelime
sekillerini  gbrerek, bunlarin anlamlarin1  kavrama ve seslendirme” olarak

tanimlamaktadir.

Yazili metnin  konusunu, ana duygusunu/ana fikrini, metnin tiriini
belirleyebilmek, okunanlarin dogru yorumlanmasina baghdir. Birincioglu (2006: 1) da
okumanin bu yoniine dikkat ¢cekerek okumayi, “yazili metinden anlami ¢ikarabilmek ve
dogru bir sekilde yorumlayabilmek™ olarak tanimlamaktadir. En Onemli dil
becerilerinden biri olan okumanin amacinin, okuyucuda; bilgiyi elde etmek, metindeki
fikirlere katilmak ya da tepki vermek ve ilgi alanlarini genigletmek icin gerekli olan

davranis, yetenek ve becerileri gelistirmek oldugunu da eklemektedir.

Okuma faaliyeti, bireylerin diisiinme becerilerini gelistirerek olaylar ve durumlar
karsisinda ¢cok yonlii bir bakis agisi elde etmelerini saglar. Cok yonlii bakis agisina sahip
bireyler de sosyal hayatta, bu yonlerini birgok olay {izerine yansitabilirler. Cok yonlii
bakis agisina sahip insanlar olaylar karsisinda daha derin diislinerek daha akilci
coziimler iretirler. Ciftgi (2007) ¢agdas olmanin Olciitlerinden birisi olarak gordigi
okumanin, toplumun yapici bir zihniyet edinmesinde rolii oldugundan ve bu amacla

toplumun okuma bilincinde olmasinin zorunlulugundan bahsetmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2005: 16) okumanin zihinsel
yapilandirmay1 gerektiren karmagik bir siire¢ oldugu yonii lizerinde durulmakta ve bu
karmasik siirecin ti¢ asamayi igerdigi belirtilmektedir. Programa (MEB, 2005: 16) gore

“okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi goz, ses ve



beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Bu siire¢ gérme, anlama ve
zihinde yapilandirma olmak {izere ii¢ asamay1 icermektedir. Gérme agamasinda yazidaki
cizgi, harf ve semboller algilanmaktadir. Ardindan bunlara dikkat yogunlastirilarak
kelime ve ciimleler taninmakta, ilgi duyulan ve gerekli goriilenler se¢ilmektedir. Secilen
bilgiler, siralama, siiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma,
sorun ¢ozme ve degerlendirme gibi  zihinsel islemlerden  gegirilerek
anlamlandirilmaktadir.” Okuma siirecinde olan kisi karmasik bir zihinsel siirecin i¢ine
girmis olur. Ciinkii okuyucu oncelikle harfleri tanima faaliyetini gerceklestirir.
Ardindan harflerden oriilmiis kelimeleri, kelimelerin ciimleler i¢in hangi anlami
meydana getirdigini anlamlandirir ve ardindan tiim paragrafta anlatilmak isteneni zihnin
siizgecinden gecirerek okuma eylemindeki asil amaca ulasir. Biitiin bunlar daha
onceden edinilen bilgi ve deneyimlerin rehberliginde yapilir. Okuyucu, okuma
esnasinda bir bakima yazarla iletisime geger, daha dnceden edindigi bilgilerini okuma
ortamina getirip dogru bulduklar1 ve yanlis bulduklari arasinda bir ayrima giderek
yazarin diisiincelerini zihnin siizgecinden ge¢irmis olur ve bdylece metnin yazarina

donttte bulunur.

Okuma sadece metindeki harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden
climleler olusturarak bunlar1 seslendirme isi degildir. Okumanin asil amaci anlama
ulagmaktir. Anlama ulagmak bireylerin zihinsel, dilsel, sosyal vb. bir¢ok becerilerini
aktif kullanmasiyla mimkiin olabilir. Giines’e (2009: 10) gore “eskiden ‘okuma’
yazilarin sifresini ¢ozme olarak anlasiliyor ve yiikksek sesle okuma {izerinde
duruluyordu. Son yillarda yapilandirict yaklagimla birlikte okuma, bireyin dil, zihinsel,
iletisim, 0grenme, anlama, sosyal ve zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirme olarak
ele alinmaktadir. Yapilandirict yaklasim okumayr bireyin on bilgileriyle metindeki
bilgileri iliskilendirerek, biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siire¢ olarak
aciklamaktadir.” Cift¢i (2007) ise okumanin, insanin bilgi ve kiiltiir kazanmasinda
onemli bir rolii oldugunu ve durmadan gelistirilmesi gereken bir beceri oldugunu,
bireylerin okuma yeteneklerinin artmasinin onlarin kendilerine olan saygilarini da

artirdigini belirtmektedir.



Okuma egitimi diger 6grenme alanlar1 i¢in temel teskil eder. Okuma siirecinde
okuduklarmi sorgulayan bir zihin, nitekim bu durumu dinledikleri, konustuklar1 ve
yazdiklarina da yansitir. Dinleme, konugsma ve yazma 6grenme alanlari, okuma alaniyla
ayrilmaz bir biitiin olarak karsilikli sekilde birbirlerini gelistirirler. Dil egitimindeki
okuma becerisi tiim egitim kademelerinde son derece etkili olan bir dil becerisidir.
Okuma becerisi gelismis bir birey diger becerileri edinmede dnemli bir basamak atlamig
olur. Maden, (2012: 2) dil egitimi i¢cinde hem dil bilinci hem de diger becerilerin etkili
bir sekilde kazandirilmasinda okumanin ayri bir deger tasidigini, temel egitimin
basindan yiiksekogretimin sonuna kadar tiim egitim disiplinleri i¢inde birincil edinim ve

paylasim araci olarak kullanilmakta oldugunu ifade etmektedir.

1.3.2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programr’yla Ulasilmasi Beklenen Temel Beceriler

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda “Temel Beceriler” baghigi altinda birtakim
becerilerin 6grencilere kazandirilmasinin 6ngoriildiigti dikkat ¢ekmektedir. Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’na (2006: 5) gore “temel beceriler, Ogrencilerin dil
becerilerindeki gelisimleriyle baglantili, yatay olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da
sekizinci siifin sonunda kazanacaklari ve hayat boyu kullanacaklar1 temel becerilerdir.
Tiirkce Dersi Ogretim Programi igerdigi kazanimlarla bu temel becerilerin gelismesini

saglayacaktir.”

2015 MEB Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki (1-8. Smiflar) temel beceriler

sunlardir:

1.Turkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma
2. Elestirel diisiinme

3.Yaratici diisiinme

4 Tletisim

5.Problem ¢6zme

6.Arastirma

7.Bilgi teknolojilerini kullanma



8.Girisimcilik
9. Karar verme

1.3.1. Tiirkgeyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglarinda Tiirkceyi dogru, bilingli
ve Ozenli kullanmanin tizerinde durulmaktadir (MEB,2006:4).Bu temel becerinin
bireylere kazandirilmasinin, onlarin egitim ogretim hayatlarina katki saglamakla
kalmayip onlarin yasamlar1 boyunca iletisim faaliyetlerinin dogru, anlamli ve etkili bir
sekilde yiiriitiilmesinde de etkili olacag1 aciktir. Ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi’na ( 2009: 19) gore Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisinin
kazanilmas: silirecinde 6grencilerin agagida belirtilen asamalardan, bulunduklar1 gelisim

diizeylerine uygun olanlar1 gegecekleri belirtilmistir:

e Tirkceyi dogru kullanma

e Anlasilabilir bir bicimde konusma ve yazma
e Dogru anlayip anlamadigini kontrol etme

e Okunakl1 bir sekilde yazma

o Etkili bir sekilde dinleme

e Tirkceyi, duruma uygun olarak kullanma

Tiirkgeyi dogru kullanmaya gayret eden Ogrenciler; dogru konusma, yazma
becerilerini ve etkili dinleme, Tiirk¢eyi duruma uygun kullanma becerilerini de
gelistirirler. Clinki 6grenme alanlari birbirinden tamamen ayrilamazlar. Dinleme,
okuma, konusma ve yazma alanlar1 birbirlerini etkiler ve birbirlerinin gelisimlerine
katkida bulunurlar. Tiirkce dersi, diger disiplinler i¢in temel olusturur. Anadilini dogru
bir sekilde okuyup anlayan 6grenciler, diger dersleri de okuyunca anlatilmak istenenleri
zorlanmadan kavrayabilirler. Bu da 6grencilerin 6grenim hayatlarinin her alaninda
basar1 saglamalarini kolaylastirir. Okulda, arkadas cevresinde, aile i¢inde yasanan
iletisim problemlerinin temelinde, dili dogru kullanamama veya yetersiz kullanma
yatmaktadir. Kargisindaki bireyi dinleme kurallarina uygun olarak dinlemeyen,
okuduklarinda verilmek istenen mesaji dogru anlamayan, konusma kurallarindan
yoksun olan ve ifade etmek istediklerini yazarak anlatmakta zorlanan insanlar iletisim
problemlerini beraberlerinde getirirler. Bu sebepledir ki Tiirk¢eyi ve Tiirk¢enin 6grenme

alanlarint dogru, etkili ve giizel kullanmak iletisim problemlerinin Oniine gegmede



biiyiik rol oynar. Tiirk¢eyi dogru, etkili, giizel kullanmak; okuma, dinleme, konusma,
yazma ve dil bilgisi alanlarinda basarili olmak, bu alanlarin kurallarini 6grenmek ve bu

alanlarin kendi i¢indeki biitiinliigli yakalamak gibi genis bir yelpazeyi kapsar.

1.3.2.Elestirel Diisiinme

Elestirel diistinme; olaylara, durumlara, duygu ve diisiincelere sorgulayici,
irdeleyici bir tutumla yaklasmay1 igeren bir diisiinme bigimidir. Zevfi’ye (2015: 36)
gore “elestirel kelimesi Yunancadaki sorgulama, anlamlandirma, analiz edebilme
anlaminda olan ‘kritikos’tan gelmistir. Kritikos; sorgulayarak, ¢evremizdeki seyleri ve
insanlar1 anlamak ve baskalarinin diisiinme siirecleri kadar kendi diistinme siireclerimizi

analiz ederek incelemek anlamina gelir.”

Her gegen giin yeni olaylar, durumlar ve bilgiler ile karsilagan bireylerin, bunlar
arasindan kendisi i¢in en uygun olan bilgiye ve olaylardan, durumlardan kendisi i¢in en
dogru olan sonuca ulagabilmesi igin elestirel diisiinme kavrami 6nemli bir yere sahiptir.
Ennis’e (1985: 54) gore “elestirel diisinme ne yapilacagina, neye inanilacagina karar
vermeye odaklanmis yansitict ve mantikli diisiinmedir”.(Ennis’ten aktaran Ozcan, 2007:
20) Elestirel diisiinme kavrami, ¢evremizde var olan nesneleri, uyaricilari vb.’ni anlama
amaciyla aktif, sorgulayici bir siire¢ igerir. Tirniiklii ve Yesildere’nin (2005: 108)
Faccione’dan  (1998: 5) aktardigina gore elestirel diisiinmenin o6ziinii olusturan
bilesenler analiz etme, yorum yapma, kendini diizenleme, ¢ikarimda bulunma, agiklama

ve degerlendirme olarak siralanmaktadir:

e Analiz Etme: Durumlar, sorunlar, kavramlar, tanimlamalar veya inang, hiikiim,
inang, bilgi ve goriisleri belirtmek icin tasarlanan diger cesit gosterimler
arasindaki gercek iliskileri tanimlamaktir.

e Yorum Yapma: Cesitli deneyimin, durumun, verinin, olayim, hiikmiin, inancin,
kuralin, prosediiriin veya kategorizasyonun anlamini ve dnemini belirlemek ve
anlamaktir.

e Kendini Diizenleme: Bir kisinin biligsel etkinliklerini ve bu biligsel etkinliklerde
kullanilan bilesenleri denetleme ve elde edilen sonuglara goére durumu

diizenlemedir.



e (Cikarimda Bulunma: Mantiksal sonuglar ¢ikarmak i¢in gerekli olan bilesenleri
tanimlamak, hipotezleri ve tahminleri sekillendirmek, konu ile ilgili bilgileri
dikkate almak; wverilerden, hiikiimlerden, goriislerden kavramlardan ve
tanimlamalardan hareketle sonuca ulagsmak olarak tanimlanmaktadir.

e Aciklama: Bir kisinin akil yiliriitme durumunu ve siirecini belirlemedir.

e Degerlendirme: Iddialar1 ve tartismalar1 degerlendirmedir.

Ortadgretim Girisimcilik Dersi Ogretim Programi’na (2009: 12) gore “elestirel
diisiinme, kusku temelli sorgulayici bir yaklasimla konulara bakma, yorum yapma ve
karar verme becerisidir. Sebep sonug iliskilerini bulma, ayrintilarda benzerlik ve
farkliliklar1 yakalama, ¢esitli olgiitleri kullanarak siralama yapma, verilen bilgilerin
kabul edilebilirligini, gegerliligini  belirleme, analiz etme, degerlendirme,
anlamlandirma, ¢ikarimda bulunma vb. alt becerileri igerir.” Elestirel diisiinme kisiler,
olaylar, durumlar, kavramlar {izerinde sorgulama, degerlendirme, analiz, sentez gibi
diisiinme siireglerinin ise kosuldugu bir diisiinme bi¢imidir. Tiirk¢e dersinde yazarin
bakis agisini belirleme, matematikte bir liggenin bir kenar uzunlugunu bulma, sosyal
bilgiler dersinde olay ve olgu arasindaki ayirimi ortaya koyma, fen bilimlerinde bir
nesnenin yere yaptigl basinci bulma vs. elestirel diisiinme becerisini gerektirir. Zevfi
(2015: 35) elestirel diisiinmenin dogru ve yanlislar1 belirleyip ortaya koymanin 6tesinde
analiz, coklu ve sistematik diisiinme, karsilastirmalar ve yorumlamalar yapma,
nedensellik igerisinde diisiinme gibi bir¢ok iist diizey zihinsel becerilerin i¢ i¢e oldugu

bir diistinme becerisi oldugunu ifade etmektedir.

Elestirel diisiinme, hayatimizin bir¢ok alaninda karsimiza cikar. Bir bulmacada
istenen benzerlik ve farkliliklar1 bulmak; okurken, dinlerken anlatilanlardan bir sonuca
ulagsmak; konusma ve yazma yoluyla duygu ve diisiincelerimizi aktarmak ic¢in en
anlagilabilir ifadeleri se¢mek; eve, ise, okula gitmek i¢in en uygun aracin ve en kestirme
yolun hangisi olduguna karar vermek gibi yasamimizda sorgulama, yorum yapma, karar
verme, karsilastirma yapma, sonuca ulasma vb. bircok zihinsel faaliyet elestirel

diistinme kapsamina girer.



Elestirel diisiinme becerisine sahip insanlarin olaylar ve durumlar karsisinda agik
goriislii, cesur, kararli, karsisindaki insanlarin sundugu diisiinceleri sorgulama, belirli
amaca ulasma egiliminde olmalar1 gerekir. Branch’a (2000: 31) gore acik gorisliiliik,
merakli olma, bir amaca sahip olma, entelektiiel cesaret, entelektiiel kararlilik, diger
goriisleri anlama istegi elestirel diisiinmenin 6zelliklerindendir. (Branch’tan aktaran
Ozcan, 2007: 24)

Elestirel diisiinme, ogrencilerin ezbercilikten kurtulup yaparak ve yasayarak
O0grenmelerine imkan taniyan bir diisiinme bi¢imidir. Egitim ortamlar1 deneme yanilma
yoluyla &grenen, bir disiplinde O6grendigi bilgiyi baska bir disipline transfer eden,
bilgileri sorgulamadan kabul etmek yerine onlart elestiri slizgecinden geciren, ders igi
ve ders dis1 faaliyetlere aktif katilan bireylere ihtiyag duymaktadir. Bu 6zelliklere sahip
bireylerin yetistirilmesi elestirel diislinme becerisini zorunlu kilmaktadir. Elestirel
diistinme becerisi gelismis bireylerin akademik boyuttaki basarilar1 yaninda toplumsal
boyutta da diger insanlara gore olaylara ve durumlara tek bir bakis a¢is1 yerine ¢oklu
bakis acis1 getirmeleri kacinilmazdir. Bununla birlikte elestirel diisiinen bireylerin
karsilastiklar1 olumsuz durumlarda yapici, sorgulamaya ve sorgulanmaya agik,
demokratik tutum ve davraniglar sergileyen, kendisini ve c¢evresini diizenleme

dogrultusunda olan bireyler olmasi da beklenir.

Tiryaki’nin (2011: 52) aktardigina gore Beyer (1991: 124) elestirel diigiinen bireyin

davraniglarini s6yle agiklamaktadir:

e Bir sorunun ya da iddianin agik olarak ifade edilmesi

e Diger insanlarin kesin bir dil kullanmasini isteme

e Diisiinmeden hareket etmeme

e (Calismalarim kontrol etme

¢ Bir diisiinceyi olusturmada azimli olma

e One siiriilen iddialar1 destekleyen nedenleri ve kanitlari arastirma ve sunma
e On bilgileri kullanma

e Yeterli kanit bulununcaya kadar karardan siiphe duyma

Elestirel diisiinen birey, kaliplar1 disina ¢ikma, 6n yargilardan uzak olma, merak
duygusuna sahip olma, olaylar arasindaki sebep sonug iligkisini gérme, sorunlara akilci

ve yapict ¢oziimler iiretme, alternatifler olusturma, duygu ve diistincelerini etkili bir
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dille ifade etme, okuduklarindaki sorgulayarak kabul etme, bilgiyi ezberlemek yerine

bilgiyi yapilandirma 6zelliklerini kendisinde toplayan kisidir.

Polat’in (2017: 14) aktardigina gére Ennis (1985: 54) elestirel diisiinme egilimlerini

sOyle ifade etmektedir:

Tez ya da sorunun agik ifadesini arama

Nedenler arama

Iyi bilgilendirilmeye ¢alisma

Giivenilir kaynaklar1 kullanma ve kullanilan kaynaklar1 belirtme

Durumu biitiintiyle goz 6niine alma

Ana noktaya bagl kalmaya calisma

Asil ya da temel sorunu akilda tutma

Secenekler arama

Acik fikirli olma

Bagkalarinin goriislerini dikkate alma

Karar verirken kabul edilmeyen dayanak noktalarini, dayanak noktalarinin kabul
edilmesinden etkilenmeden kullanma

Kanit ve nedenlerin yeterli olmadig1 durumlarda karar1 erteleme

Kanit ve nedenlerin yeterli oldugu durumlarda karara almaya yonelik davranis
gosterme

Konunun izin verdigi 6l¢iide kesinlik arama

Karmagik bir biitiiniin pargalarini diizenli bir bicimde ele alma

Diger insanlarin duygularina, bilgi ve kiiltiir diizeylerine duyarli olma

“Levy (1997) elestirel diisiinme egitiminin ilk asamasinin dil egitimi olmasi

gerektigini savunmaktadir. Ciinkii tutum ve davranislarimizla kullandigimiz dil

arasindaki iligki tek yonlii degildir. Yalnizca tutum ve davranislarimiz kullandigimiz dili

etkilemez, kullandigimiz dil de tutum ve davramiglarimizi etkiler. Bu yiizden dil

kullanirken yapilan hatalar onemlidir. Bu hatalar iizerinde durmak gerekmektedir.”

Levy’den aktaran Zevfi,2015: 37). Elestirel diisiinme becerisinin gelisiminde dil egitimi

onemli bir yere sahiptir. Clinkii bir dilin s6z varlifindan dogru bir sekilde yararlanmak,

ortamima gore uygun hitap ifadeleri kullanmak, okunanlardaki olaylara yazarinin

goziinden bakabilmek ve okunanlarin ana fikrini, yardimer fikirlerini tespit etmek,
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dinlenen konu hakkinda fikir yiiriitebilmek vb. islemler elestirel diisiinme becerisini

gelistiren faaliyetlerdir.

1.3.3.Yaratic1 Diistinme

“Yaratici diisiinme; gozlem, bilgi, deneyim veya diisiincelerimizi yeni diisiince
ve kavramlar iiretecek sekilde iliskilendirmektir.” (Y1ldirim,2002: 38; Cakmak, 2010:
26-27)

Bagpinar Yorik’ e (2013: 15) gore “yaraticilik, esneklik; ¢ok yonlii diisiinme,
duyarhilik, ¢evreye, insanlara, karsilasilan yeni durumlara karsi uyanik ve ilgili olma,
akicilik; rahat, cabuk ve bagimsiz diisiinebilme ve hareket edebilme, orijinallik; farkl

ve degisik sonuglara varabilme gibi 6zellikleri igerir.”

Yaratict diisiinme becerisine sahip olan bireyler yaratici diistinmenin icerdigi
olaylar, durumlar karsisinda ¢ok yonlii diisiinebilme, eldekilerden hareketle yeni ve
Ozgiin nesneler, yeni ve 6zgiin bilgiler ortaya koyabilme, problemler karsisinda seri ve
akile1 ¢dziimler sunabilme gibi bircok alt beceriyi de edinmis olurlar. {lkdgretim Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda (2009: 17) ise yaratic1 diisiinmenin alt becerileri su

sekilde agiklanmaktadir:

e Ozgiinliik ve yeni fikirler olusturma
e Imgeleme

e Sira dis1 baglantilar kurma

e Sezgi, duygu ve tutkulara a¢ik olma

e Risk alma, cesaret gdsterme ve meydan okuma.

Yaraticilik, hayatimizda her an, herhangi bir olay veya herhangi bir durum ve
problem karsisinda degisik sekilde ortaya koydugumuz bir davranistir. Ornegin bir ¢ay
kagigin1 asil islevi olan cayr karistirmanin yaninda, bir vidayr sokecek tornavida
isleviyle de kullanmak, yaratici diisiinmenin iiriiniidiir. Ozcan’a (2009: 4) gore
“yaraticilik; sadece orijinal bir {irin ortaya koymak degil, bilinen mevcut bilgilerden
yeni sentezler yapma, sorunlara farkli ¢oziim yollar1 iiretme, yeni durumlara kolayca

uyum saglamayi1, nesnelerin islevlerini alisilagelmisin disinda diigtinmektir.”
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Toplumun bir {iyesi olarak toplumun varligindan etkilenen ve varligiyla toplumu
etkileyen insanoglu, yasadigi toplumda kendisini ifade edebilecegi bir kimlik
gelistirmeye ihtiyag duyar. Bu kimlik onun toplumdaki statiislinii sekillendirir.
Toplumda istedigi statiiye erismek isteyen bireyler kendini gergeklestirme siirecinin
icerisinde yer alirlar. Oral’a (2012: 1) gore “hayal giiciiniin ve iiretimin potansiyeli olan
yaraticilik, insan yasaminin iki alaninda 6nemli rol oynar. Bir alanda, insanin toplumun
bir tiyesi olarak gelistirdigi kimlik ve bu toplumda edindigi yer, diger alanda ise

psikolojik agidan yeterlilik; yani kendini gerceklestirme yer almaktadir.”

Insanlarin diinyada var olmaya baslamasiyla birlikte yaraticiligin da var oldugunu
sdylemek miimkiindiir. ilk énce avcilik ve toplayicilik yapan, daha sonra tarimsal
faaliyetlere gegen ve siireg igerisinde barinma ihtiyacini karsilamakla birlikte yerlesik
hayata gecen insanlarin tiim bunlar1 yapabilmesi i¢in gerekli olan arag geregleri icat
etmesi, sliphesiz ki yaratici diisiinmenin neticesinde olmustur. Yaratict diistinme var
olan bir fikri, olay1, durumu, girisimi, arastirmayi, tiriinii farkli bir agidan yeniden ve
Ozglin olarak sekillendirme ya da yeni ve Ozgiin bir fikir, olay, durum, girisim,
arastirma, Uriin, ¢6zim meydana getirmedir. Yaratict yonii gelisen bireyler yenilik ve
tiretim potansiyellerini {ist diizeyde kullanarak kendini gerceklestirme statiisiine
ulagirlar. Kendini gergeklestiren bireyler, kendilerine inanir, karsilastiklari sorunlara
yaratict ve pratik ¢Oziimler {liretir, 0zglin yapitlar olusturur, toplumdaki egitim

engellerini yok etmede basar1 gosterirler.

Yaraticilik bir siirectir ve her siire¢ birtakim asamalardan olusur. Riza (2001: 24-
26;Celik, 2015: 60) yaraticiligin ortaya ¢ikabilmesi i¢in baz1 asamalarin gergeklesmesi
gerektigini belirtmektedir:

e Alisma agamasi; problemin tanimlanip 6nemli yonlerinin fark edilmesi,

e Hazirlik asamasi; problemin 6ziimsenmesi ve sorunu bilingli, sistematik bir
yaklasimla degerlendirme,

e Kulugcka asamasi; problemin bilingaltina itilmesi, ¢6ziim sinyallerinin

beklenmesi,
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e Aydinlanma asamasi; diisiincenin aniden parlamasi ve ilgisiz diisiincelerin
zihinden uzaklastirilmasi,
e Dogrulama ve gelistirilme asamasi; Coziimiin denenmesi ve yeterliliginin

belirlenmesi .

Yaratic1 diigiinme becerisi, mantigin 6n planda oldugu bir beceri olmanin yaninda
hayal giiciinden de beslenen bir beceridir. Yaraticilik kavrami, ilkin yenilik kavramini
cagristirir ancak estetiklik ve ahlaki ilkelerin disina ¢ikmama da yaraticiligin
cagrigtirdiklart arasinda sayilabilir. Kaya’nin (2010: 45- 46) aktardigina gore Cropley
(2001: 4-5) yaratic diistinmenin ti¢ temel 6gesini sdyle agiklamaktadir:

e Yenilik: Benzerlerinden kesin cizgilerle ayrilan bir fikir veya bir davranis
sonucu ortaya ¢ikan yeni bir iirtindiir.

o Etkileyicilik: Estetik, artistik veya manevi seyler olabilecegi gibi bir kazang
getiren veya yarari olan bir materyal de olabilir.

e Etik Uygunluk: Yaraticilik terimi bencillik, yikicilik, sug, act veren sey veya

zevkleri tanimlamak icin kullanilmaz.

Yaratic1 bireylerin O6zellikleri literatiirde oldukca fazla sekilde siralanmistir. Bu
ozelliklerin en genel olanlari; yeni bir liriin ortay koyma, orjinal fikirler iiretme, ¢oklu
bakis agisina sahip olma, hayal giiclinii aktif olarak kullanabilmedir. Zevfi’nin (2015:
44) de belirttigi gibi literatiirde yaratici 6zelliklere sahip bireylerin genel 6zelliklerine
bakildiginda bir¢ok oOzelliklerinin siralandigi, yaraticilign gelismis bireylerin genel
olarak maceraci bir ruha sahip olduklari, merakli, 6grenmeye istekli, idealleri olan, risk
alan, estetik degerlere sahip bireyler olduklar1 goriilmektedir. Ayrica bu bireyler bazi
zamanlarda yalniz kalmay1 seven, karmagik durumlar1 ve gizemleri seven, ani davranip,
pratik diisiinen, mizahgi, sevilen bireylerdir. Bu kisiler c¢esitli fikirler 6ne siirebilen,
esnek, konu, olay ve olgularn detaylandirabilen, kavrama yetenegi hizli olan,
Ozgiirliigiine diiskiin, yeni ve farkli bilgilere acik, hosgoriilii, duyarli ve azimli kisilerdir.

Hezen’e (2009: 73) gore ise yaratici diisiinme becerisi gelismis bir birey;

e Problemi/ vermek istedigi karar1 belirler, ortaya koyar,
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e Probleme iliskin ¢6ziim yollari/ karara iliskin saptamalar ortaya koyar,

e (0zlim yollarini/saptamalari olumlu ve olumsuz yanlar1 agisindan elestirel bir
bi¢gimde analiz eder,

e Ozgiin ve yeni bir ¢dziime/nihai karara ulasir,

e Ulastig1 ¢oziimii/karari sinar, aksakliklari giderir, eksikleri tamamlar,

o Ulastig1 ¢oziimii/karar1 dener, degerlendirir, gerekli son diizeltmeleri yapar,

¢ Diisiince yapisinda; esneklik, cok yonlii diistinme, yeni durumlara karsi ilgili
olma, akicilik, olaylar1 farkli yonleri ile algilama, farkli olaylarin farkina varma,
coklu segenekler iiretme, cabuk ve bagimsiz diisiinme, ¢abuk ve bagimsiz
hareket etme, 6zgiinliik, degisik sonuglara ulagsma, merak, sorgulama, kararl

olma, risk alma vb. 6zelliklere sahiptir.

1.3.4. Iletisim

Dékmen’e (2004: 19) gore “Iletisim bilgi iiretme, aktarma ve anlamlandirma
siireci olarak tanimlanabilir. Iletisimin gerceklesebilmesi igin iki sistemin bulunmas:
gerekir. Nitelikleri her ne olursa olsun iki sistem arasindaki bilgi aligverisi iletisim
olarak adlandirilmaktadir.” Cetinkaya, (2011: 567) ise iletisimi, “genel olarak en az iki
kisi arasindaki duygu, disiince, tasari, izlenim, bilgi paylasimi, etkilesim” olarak

tanimlamaktadir.

Insanoglu toplumsal bir varliktir. Toplumdaki bireylerin  birbirleriyle
duygularmni, diisiincelerini, deneyimlerini ve izlenimlerini paylagsmasi kadar dogal bir
sey yoktur. Bu paylasim siireci aslinda bir iletisim siirecini dogurur. Sever (1998: 51)
iletisimin en genel ve yalin tanimiyla “duygu, diisiince, bilgi, haber ve becerilerin
paylasilmasi; baska bir deyisle bireyler arasinda duyguda, diisiincede, tutumda ortak bir
payda yaratilmas: siireci” oldugunu ifade etmektedir. Ozatalay (2007: 81) iletisimi
“yazmak, okumak, calismak, eglenmek, aligveris yapmak, sevmek, kavga etmek,
istemek, reddetmek, buyurmak gibi tim etkinliklerimizle i¢ ice bir olgu” olarak

tanimlamaktadir.

Iletisim sadece konusma ve dinleme becerileri ile saglanan bir olgu degil iletisim
ayn1 zamanda okuma yazma ve izleme becerileri ile de saglanan bir olgudur. “Iletisim;

konusma, dinleme, okuma, yazma gibi sozel ve viicut dili isaret dili gibi sdzel olmayan



15

iletisim becerilerini etkili ve bulundugu ortama uygun olarak kullanmay1 kapsar.
Bulundugu ortama uygun olarak kullanmasi gereken konusma iislibunu belirleme,
uygun sekilde hitap etme, viicut dilini gerektigi yerde gerektigi 6l¢iide kullanma, aktif
olarak dinleme, s6z hakki verme, grup icerisinde etkin bir sekilde arkadaslariyla
etkilesim igerisinde olma, okurken etkin ve hizli bir sekilde okuma, okudugunu anlama
ve elestirme, yazarken ve konusurken hedef kitleye uygun iislip kullanma, kendi ve
baskalarinin yazdiklarini elestirme vb. alt becerileri igerir” (Ortadgretim Girisimcilik

Dersi Ogretim Programi, 2009: 13).

[Ikogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda (2009: 19) iletisim becerisinin

alt becerileri su sekilde aciklanmaktadir:

e Dinleme

e Duygularini ve diisiincelerini yazili, sozlii veya beden diliyle ifade etme
e Geri bildirim alma-verme

e {letisim araclarin1 kullanma

e Davranigsal incelikler sergileme

e Tartisma

e Baglanti kurma

e Acik fikirli olma

e Ikna etme

e Ortak bir amag ¢evresinde toplanma.

Dokmen (2004) dil ve dil 6tesi olarak ayirdig sozli iletisimde yer alan becerilerin
birbirlerinden farkli oldugunu belirtmektedir. Ayrica dille iletisimin biinyesinde
insanlarin  karsilikli olarak konusmalarini, yazismalarini kabul ederken, dil G&tesi
iletisimin bilinyesinde sesin tasidig1 veya karsi tarafa verdigi anlamin bulundugunu da

ifade etmektedir.

Isaret dili goriintii, el, kol hareketleri, jest ve mimiklerle iletisimin baska bir
boyutudur. Iletisimin bu boyutu kimi zaman bash basina iletisim dili olurken kimi
zaman da iletisimin baska boyutlariyla bir araya gelerek iletisimin daha gii¢lii ve saglam

olmasini saglar. Demirel’e (2006: 78) gore genel olarak “Iletisim, bireyler, kiimeler ve
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toplumlar arasinda soz, yazi, goriintii, el, kol hareketleri vb. simgeler araciligiyla
diisiince, dilek ve duygularin karsilikli iletilmesini saglayan bir etkilesim siirecidir.

Daha yalin bir ifadeyle iletisim iki birim arasinda ileti alis verisidir.”

Birey ve toplum ikilisi iletisim siirecini zorunlu kilmaktadir. Toplumda karsilastigi
olumsuz durumlarla bas etmek isteyen bireylerin iletisim becerilerini edinmis ve aktif
bir sekilde kullanmalar1 birgok ¢6ziimii beraberinde getirebilmektedir. Sever (1998)
demokratik bir toplumun, duygu ve diisiincelerini karsisindakilere dogru aktarabilen,

kars1 taraftan gelen mesajlar1 dogru anlayabilen bireylere ihtiya¢ duydugunu ifade eder.

Iletisim siirecinde bireylerin saygili bir tutum takinmalari, birbirlerine karsi acik ve
anlasilir bir dil kullanmalar1 ve kendilerini birbirlerinin yerine koymalar: iletisimin
etkili olmas1 agisindan 6nem teskil eder. Yiiksel (2004) saygili, saydam, somut olan ve
empati Kkurabilen bireyin karsisindakilerle saglikli iletisim kurabilecegini belirtir.

Cihangir’e (2004:7) gore etkili iletisim kullanan birey;

e Onemser, anlamaya ¢alisir.

o Kabul eder, destekler.

e Saygi duyar,

e Yerinde ve uygun sorular sorar,

o Karsisindaki kisiye giivenir, diisiincelerine ve duygularina 6nem verir,
e Sorunun ¢dziimii i¢in birlikte hareket eder,

¢ Kisiye konusmasi i¢in firsat verir,

e SoOzsiiz mesajlariyla da saygt duydugunu ve dnemsedigini gosterir,

e Karsisindaki kisinin duygu ve diislincelerine odaklanir,

e Temel amaci anlayabilmek ve beraber ¢éziim tiretmektir. (Cihangir’den akt.

Orge Yasar, 2013: 75)

1.3.5.Problem C6zme

“Problem, organizmanin hazirdaki tepkilerle ¢ozemedigi durumlara denir.
Problemler ¢esitli diizeylerde olabilirler. Ornegin bir bolgedeki hava kirliligi toplumsal
bir problemdir. Biyoloji dersinde bitkilerin saglikli gelisemedigi bir durumun

nedenlerinin bulunmasi da alana 6zgii bir problemdir” (A¢ikgoz, 2011: 141-142).
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Tiirniikli ve Yesildere (2005: 108-109) problemi, “zihni karigtirmasi sebebiyle
karsilasan birey tarafindan ¢ozme istegi uyandiran ve ilk defa karsilasilmasi nedeniyle
de standart bir ¢6ziim yolu bulunmayan, sadece ¢ozmeye ¢alisan kisinin sahip oldugu
bilgi birikiminin dogru sekilde kullanilmasi sonucu ¢oziilmesi miimkiin olan sorun”
olarak ifade etmektedir. Kaya’ya( 2010: 26)gére problem, insan yasaminin her
doneminde ve her alaninda ortaya ¢ikabilen, ortaya ¢ikistyla her insan igin farkl bir etki
yaratan ve her insan tarafindan farkli yollara basvurularak ¢oéziilmeye calisilan bir

durumdur.

Demirel (2006: 82) problem ¢ézmeyi, “istenilen hedefe varabilmek igin etkili ve
yararli olan ara¢ ve davranislar tiirlii olanaklar arasindan segme ve kullanma” olarak
tanimlamaktadir. Problem, yasamimiz boyunca bulundugumuz her ortamda herhangi bir
zamanda ortaya ¢ikma ihtimali bulunan bir olgudur. “Problem ¢6zme, kisinin kendisiyle
ve gevresiyle uyum saglayabilmesi i¢in problemin kaynagini bulma, alternatif ¢6ziim
tiretme yetenegi ve karar verme siirecidir” (Celikkaleli & Giindiiz, 2010: 362). Bir
problem ortaya cikmigsa yapilacak olan o problemin ¢ozliimii icin girisimlerde
bulunmaktir. Yapilan girisimler problem ¢6zme kavramini ortaya cikarir. Problem
¢ozme; planlama yapmak, cesitli yontemleri denemek, uygun olan yontemi bulmak,
toplanan verileri degerlendirmek, degerlendirilen verileri ¢6ziime ulasmak igin
kullanmak, ¢o6ziimiin anlamli olup olmadigint sinamak gibi faaliyetleri kapsayan bir
stirectir. Bu siirecin etkili olarak siirdiiriilmesi problemin ¢o6ziimiinii saglamakla

kalmay1p bireylerin olaylar ve durumlar karsisinda ¢ok yonlii diisiinmesine katki saglar.
Demirel (2006: 82) bir problemi ¢ézmede izlenen yolu sdyle siralamaktadir;

1.Problemin farkina varma,

2.Problemin ne oldugunu tanimlama ve siirlama

3.Problem ¢oziimii i¢in hipotezler (denenceler) olusturma,

4 Veri toplama, toplanan verileri analiz edip yorumlama,

5.Denenceleri test edip kabul ya da red etme,

6.Coziimii uygulama, elde edilen sonuglara gore onerilerde bulunma.

Demirel’in (2006: 82) bahsi gecen problemi ¢ozme adimlart bir bakima

ogrencilerin aktif olmasin1 gerektirerek yapilandirmaci egitim yaklagiminin 6ngordiigi
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yaparak yasayarak ogrenme ilkesini de hayata gecirmede rol istlenir. Ayrica problem
cozmede izlenilen yol bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine de imkan saglayacak
ogeleri barindirmaktadir. Tiirniiklii ve Yesildere (2005: 111) problem ¢6zme siirecinin

ilk basamaklarinda yer alan adimlar1 sdyle ifade etmektedirler.

e Problemi aktif olarak okuma,
e Problemi kendi climleleriyle ifade etme

e Problemi anlama.

Ayrica, Turniikli ve Yesildere (2005) Ogrencilerin problemi fark etmelerinin ve
problemi anlamalarinin, problemin ¢6ziimii i¢in strateji gelistirmekten Once olmasi
gerektigini belirterek problemin ne oldugunun netlesmesinin ve problemin ¢dziimiiniin
onemli oldugunun fark edilmesinin de elestirel diisiinme bilesenlerinden analiz etme ve

yorum yapma ile ortiistiigiinii dile getirmektedirler.

Problem ¢6zme asamalari, Bloom’un ortaya koydugu bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme asamalariyla Ortiiserek ogrencilerin bir problemi
cozerken biligsel becerilerini kullanmalarin1 gerektiren bir beceri olmaktadir. Problem
¢ozme becerisi gelisen bireyler sorgulayici, arastirmaci, parga ile biitiin arasindaki
iliskiyi kavrayabilen, tlimdengelimsel ve tlimevarimsal yargilar olusturabilen

bireylerdirler.

Hezen (2009: 78) problem ¢dzme becerisi gelismis bir bireyin 6zelliklerini

asagidaki gibi ifade etmektedir:
* Problemi belirler ve anlar,
« Var olan problemle ilgili bilgileri toplar,
* Toplanan verileri analiz eder,
* Farkli ¢6zlim yollar1 tizerinde diisiiniir ve ¢ozlimler tiretir,
* Coziim yoluna karar verir,
 Uygular,

» Uygulama sonuclarin1 degerlendirir.
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1.3.6.Arastirma

Zevfi (2015: 52) arastirma becerisinin; “ dogru ve anlamli sorular sorarak
problemi fark etme ve kavrama, arastirma konusunu belirleme, neyi nasil yapmasi
gerektigi ile ilgili arastirma planlamasi yapma, sonuglar1 tahmin etme, ¢ikabilecek
sorunlar1 géz Oniine alma, sonucu test etme ve fikirleri gelistirme” yi kapsadigini

belirtir.

“Arastirma becerisi, bireyin arastirma siirecinde neyi, nerede, nasil bulacagini
bilmesi ve elde ettigi bulguyu dogru bir sekilde kullanabilme becerisidir” (Caliskan,
2008: 74; Orge Yasar, 2013: 8).Anlamli sorular soran; neyi, nerede, nasil bulacagini
bilen, elde ettigi sonuglar1 test eden 6grenciler arastirma becerisinin yaninda bilimsel bir
tutum kazanirlar. Bu da bireylerin olaylara ve durumlara bilimsel olarak yaklagmalarini

ve nesnel bir bakis acis1 kazanmalarini saglar.

Arastirma siireci baslangici arastirmaya konu olan bir sorunun veya problemin
olmasi ve sorunun veya problemin ne oldugunun tespit edilmesidir. Daha sonra
arastirmanin hangi sekilde yapilacagina karar verilmesi ve uygulamaya gecilmesi ilk
asamay1 takip eder. Uygulama sonuglarinin yorumlanip degerlendirilmesi de arastirma
siirecinin son asamasini olusturmaktadir. Biiyiikoztiirk (1994: 388) arastirmada 6

asamadan olusan bir siirecin izlenmesini gerektigini belirtir:
1.Sorunun fark edilmesi, hissedilmesi
2.Sorunun agiklanmasi, tanimlanmasi,
3.Arastirma deseninin formiile edilmesi,
4.Deneme ve karar verme,
5.Yorumlama ve genelleme,
6.Raporlastirma (Akt. Cetin, 2014: 41).

Arastirma becerisi gelismis bireyler organize olmayi, bilgiye nasil ulagmalar
gerektigini, ulagilan bilgilerin nasil siiflandirilacagini, bilgilerin analizini ve nasil
degerlendirilecegini bilirler. Hezen’e (2009: 81-82) gore arastirma becerisi gelismis bir

birey;
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Gorev tanimi yapar: Bu asamada problem tanimlanir ve ihtiya¢ duyulan
bilgi belirlenir. Problem tanimlanirken sorular olusturulur. Problemin
¢oziimii i¢in gerekli olan bilgiyi belirlerken ise anahtar kelimeler
belirlenir, konu sinirlanir, taslak plan olusturulur ve alt konu bagliklar
belirlenir.

Bilgi arama stratejileri kullanir: Bilgi ihtiyacin1 karsilayacak olan
kaynaklar belirlenirken yararlanilabilecek kaynaklar ve buralardan elde
edilecek kaynak listeleri belirlenir. Bulunan bilgi kaynaklarindan
hangilerinin en ¢ok ise yaradiginin tespit edilmesinde kaynaklara erigim
ve bu kaynaklarin degerlendirilmesi 6nemlidir.

Yer ve erisim i¢in gerekli yollara bagvurur: Kaynaklarin yeri fiziksel ya
da elektronik olarak belirlenmelidir. Bu kaynaklar bulunduklar1 yerde
nasil organize edilmis tanmimlanmalidir. Kaynaklarin iginden bilgi
bulunurken i¢indekiler bolimiinden yararlanmak, ayrica ilgili boliimdeki
bilginin problemle ilgililigi nemlidir.

Bilgiyi kullanir: Kaynaklardan giincel, gilivenilir ve seviyeye uygun
bilgiler elde edilerek okunmali, izlenmeli, dinlenmelidir. Thtiyaci gideren
bilginin tespit edilmesinin ardindan bu bilgi ¢ikartilip alinmalidir. Bu
siiregte not alma teknikleri kullanilmali, 6zet ¢ikarilmali, gerekli
aciklamalar ve alintilar yapilmali, kaynaklardan elde edilen bilgiler
uygun ortamda saklanmali ve kaynakca olusturmak icin gerekli notlar
onemle alinmalidir.

Sentez yapar: Gorev tanimina ulagmak ig¢in bilginin sunulmak icin
organize edildigi agamadir. Bilginin sunuldugu asama da sentezdir. Bu
stirecte bilginin ve kaynak¢anin sunum sekli 6nemlidir. Bilgi elektronik
ortamlardan vb. yararlanilarak sunulabilir. Kaynak¢a belirtilirken
uluslararas1  standartlar1  kullanmalar1  konusunda  Ogrenciler
yonlendirilmelidir.

Degerlendirir: Bu asamada {iriin ve siire¢ degerlendirilmelidir. Sonucun
etkililigi ve slirecin verimliligi, bilginin ihtiyaci ¢oziip ¢ozmediginin

degerlendirilmesinde dnemlidir.



21

1.3.7.Karar Verme

“Karar verme, bir ig veya sorun hakkinda diisiiniilerek verilen kesin yargidir.
Karar verme, se¢enekler arasindan birini tercih etmektir. Problemleri oluruna birakmak
degil kontrolii elinize almak demektir. Iyi bir girisimci igin karar verebilme ve
kararlarma sahip ¢ikma &nemli bir 6zelliktir” (Ortadgretim Girisimcilik Dersi Ogretim
Programi, 2009: 14). “Babadogan’a (2003) gore karar verme, dinamik ve karmasik bir
stire¢ olup degerlere, kisiler arasi iliskilerle, kiiltiirel sinirlamalarla, sosyal ve psikolojik
durumlardaki degismelerle yakindan iligkilidir. Cocuklarin sosyal deneyimlerini
edindikleri, tercih yapmaya basladiklar1 dolayisiyla ¢esitli konularda karar verdigi ilk
yer ailedir. Ailenin bir bireyi olarak ¢ocuk, aile kararlarinin verilmesine katilarak karar
vermeyi 0grenmektedir. Aile kararlarina katilimiyla ¢ocuk; ¢esitli konularda diisiinmeyi,
tartismay1, kabul ve reddedilmeyi, kaynaklarin, ¢esitli zihinsel ve fiziksel faaliyetlerin
planlanmasini, yiiriitiilmesini ve kontroliinii 6grenir. Cocugun kendine olan giiven
duygusunun gelismesine de yardim eder. Cocugun aile kararlarima katilmasi, aile
birligini saglayarak mutlulugu artirmasi ve g¢ocuga tecriibe kazandirip gelecekteki
yasantisinda daha dogru kararlar vermesinde yardimeci olmasi bakimindan gereklidir.
Secimlerinde ve kararlarinda Ozgiir olan insanlar, i¢sel kontrol odakli olurlar.
Cocuklarin kendileriyle ilgili davranisi segmelerinde ve uygulamalarinda 6zgiirce karar
vermeleri, bu kararlarin sonuc¢larindan sorumlu olmalarini saglar.” (Babadogan’dan

aktaran Kan, 2006: 67)

Janis ve Mann (1977) karar verme ile ilgili bir model ortaya koymuslardir. Bu
modelde, etkin karar veren bir kisi, ¢ok fazla alternatif arasinda hareket edebilen, birgok
hedefi olan, olumlu ve olumsuz sonuglar1 dikkatli bir sekilde degerlendirebilen, her
zaman yeni bilgi arayis1 i¢inde olan ve karar verdigi seyi uygulamak i¢in planlar yapan

kisidir ( Akt. Seyhun, 2000: 2-3).

Eldelekoglu’nun ( 1997: 8) aktardigina gore Bergland (1974) karar verme

siirecinin bazi asamalar1 oldugunu ve su basamaklarin gozlendigini belirtmektedir:
1.Problemin hissedilmesi; yeni bir davranis tarzinin aranmasi ve benimsenmesi,

2.Problemin tanitimi; sikintinin hissedilerek ¢oziilmesi gereken bir problem

olarak ifade edilmesi ve adlandirilmasi,
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3. Segeneklerin olusturulmasi; ger¢eklesme olasiligi en biiyiik olan segenege

yonelme,

4.Secenekler hakkinda bilgi toplanmasi; her segenegin pozitif ve negatif

yonlerinin ortaya konmasi,
5.Toplanan bilgilerin istekleri karsilama acisindan degerlendirilmesi,
6.Uygun segenegin belirlenerek; planin uygulanmaya konmasi,

7. Sonucun degerlendirilmesi.

[Ikogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2009: 19) karar

vermenin alt becerileri soyle agiklanmaktadir:

e Hangi konuda karar verecegini belirleme

e Karar alternatifleri liretme

e Verilebilecek kararlarin sonuglarini diisiinme
e Degerleri betimleme

e En uygun karari verme

e Karar1 uygulama

e Verdigi kararin ve sonuglarinin sorumlulugunu iistlenme.

Ozatalay’a (2007: 102) gére dogru karar alacak kisilerin su ozelliklere sahip

olmasi gerekir:

e Karar verecek kisinin karar verecegi konuyla ilgili amacini 1yi belirlemesi
e Bireyin karar verecegi konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasi,

e Karar verecek kisinin ruh ve beden sagliginin yerinde olmasi,

e Karar verebilmek i¢in yeterli zamana sahip olmak,

e Sakin, aceleci olmayan uygun bir kisilik yapisina sahip olmak,

e Karar vermek i¢in ortaya konan segenekleri 1yi degerlendirmek.
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1.3.8. Bilgi Teknolojilerini Kullanma

“Bilgi teknolojilerini kullanma; bilginin arastirilmasi, bulunmasi, islenmesi,
sunulmasi ve degerlendirilmesinde teknolojiyi kullanabilme becerilerini kapsar. Bilgi
teknolojilerini yerinde kullanma konusunda dogru karar verme, bilgi teknolojilerini
kullanirken planlama yapma, bu teknolojilerin kullanilmasi i¢in gerekli becerilere sahip
olma, bu kaynaklardan bilgiye ulagsma, taranan bilgilerin ise yararliligim1 sezme ve
ayirma, ayrilan bilgileri analiz etme, ise yarayanlari seg¢me, secilen bilgileri
degerlendirme, sonuca varma, sonucu uygun formda sunma ve yeni alanlarda kullanma

vb. alt becerilerini igerir” (Ortadgretim Girisimcilik Dersi Ogretim Programi, 2009: 13).

Gibson, Jackson’a (1987:3) gore “bilgi teknolojileri, veri ve bilginin islenmesini
dagitilmasini, 6ztimlenmesini, yorumlanmasini ve analiz edilerek kullanimi miimkiin
kilinan her tiirlii ara¢ olarak tanimlanmaktadir.” (Gibson, Jackson’dan aktaran Dastan,
2006: 8)

Giliniimiizde bilgi teknolojilerindeki gelismeler ve bilgi teknolojilerinin egitim-
Ogretim ortamlarma girmesi, bilgi teknolojilerinin kullanimini 6nemli kilmigtir. Bilgi
teknolojilerinin egitim Ogretim alaninda verimli kullanilmasi ¢esitli imkanlar1 da
beraberinde getirmektedir. Yalin (2003) ( Akt. Kiper, 2008: 5-6 ) egitimde arag

kullaniminin yararlarini su sekilde siralamstir;

e (Coklu 6grenme ortami saglar, 6grencilerin bireysel ihtiyaclarmin karsilanmasina
yardimei olur,

o Dikkat ¢eker,

e Hatirlamayi kolaylastirir,

e Soyut seyleri somutlastirir,

e Zaman tasarrufu saglar,

e Tekrar tekrar kullanilabilir,

e Icerigi kolaylastirarak 6grenilmesini saglar.

Bilgisayar destekli e8itim Ogrencilerin bilgiye daha hizli ulagsmalari, ayn1 bilginin
tekrar tekrar elde edilebilirligi, 6gretmene ve kitaplara bagimli degil 6grencinin aktif
oldugu firsatlarin oldugu bir durum sunar. Keser (1988), bilgisayarin egitime katkilari

sOyle siralamaktadir:
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e Ogrenmeye etkin katilim saglar. Ogrenci pasif konumdan aktif konuma gecer.
Dolayzist ile daha kalict 6grenilmis olur.

e Etkilesimli bir aragtir. Ogrenci bilgisayar karsisinda denetim yetkisini
kullanmay1 6grenir.

e Biiyiik bir esneklige sahiptir, etkin bir pekistirmecidir ve sabr1 sonsuzdur.

e Istenildigi kadar tekrar olanag saglar.

e Hizli 6grenmeyi saglar. Dolayisi ile zaman tasarrufu saglar.

e Yazi tahtasi ve ders kitab1 kadar geneldir. Yazi, ¢izim, grafik, sayi, renk, ses vb.
cesitli bildirim simgeleri durgun ya da hareketli olarak kullanilabilir ve ¢esitli
kaynaklardan yararlanilabilir.

e Uygun bigimde hazirlanmis her tiirlii programi kullanabilir.

e Ders yazilimlarinda ¢ok ¢esitli siirprizlere yer verilerek egitim zevkli ve ilging
hale getirilebilir.

e Ogrenmeyi bireysellestirmektedir.

e Bireysel 6gretimde de, grup 6gretiminde de kullanilabilir.

e Programli egitim ilkelerinin dayandig ilkelerin uygulanmasina hizmet eder.

e Egitimde yonetim, arastirma, 6lgme-degerlendirme ve 6gretim hizmetlerinde
kullanilabilir.

e Ogrencinin verdigi sorular1 kaydeden ve istenildigi an sonuglar1 bildirebilen

essiz bir sinav aracidir, soru da tiretebilir (Keser’den aktaran Kurfalli, 2007: 49).

Sar1 (2002) internetin egitim-6gretim ortamlarinda kullanilabilecek bir bilgi
teknolojisi oldugunu ve internet temelli egitimin diger multimedya yontemlerine benzer
olan, her an ve her yerdeki bilgiye ulasabilme, tasarruf saglama, egitime erisimin
kontrol edilebilir olma, 6grencilerin baska kaynaklarina baglanmasina olanak verme

gibi avantajlar1 oldugunu ifade etmektedir. (Sar1’dan aktaran Kurfalli 2007)

Ikogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2009: 18-19) bilgi

teknolojilerini kullanmanin alt becerileri s0yle agiklanmaktadir:
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e Yonergeyi kullanarak bilgisayar1 igletme

e Farkli kaynaklardan toplanmis bilgiyi kaydetme, bicimlendirme, tekrar kullanma
e Bicimlendirdigi bilgiyi sunma

e Metin, grafik, renk, ses efektleri kullanarak ¢oklu ortamda rapor hazirlama

e Telefonu ve televizyonu kullanarak bilgiye ulasma

e Giinliik hayatta ulasabildigi teknolojik tliriinleri amacina uygun olarak kullanma
e Bilgiyi bulma

e Bilgiyi kullanilabilir bicimde planlama

e Kiitiiphaneden ve yazili kaynaklardan yararlanma

e Toplumdaki bilgi kaynaklarini kullanma

e Toplumdaki bireylerle goriismeler yapma

e Yerel gazeteleri kullanma

e Bilgiye ulasabilmek icin gerekli her tiirlii kaynagi, ara¢ ve gereci kullanma.

1.3.9. Girisimcilik

“Girisimcilik; sosyal iliskilerde, iletisimde, is diinyasinda ve benzeri alanlarda
gerekli ve etkili davranislart uygun bir sekilde ve uygun zamanda ortaya koymak veya
talep gorebilecek bir {irlinii veya hizmeti daha iyi iiretebilmek ya da pazarlayabilmek
amaciyla yeni bir sistem kurmak ic¢in gerekli olan becerilerdir. Girisimcilik; empati
kurma, insan iligkilerinde uyumlu davraniglar1 gosterebilme, plan yapma, planlarini
uygulayabilme, risk alma; herhangi bir alanda ihtiya¢ duyulabilecek bir {iriiniin
gerekliligini sezme, {iriinii planlama, iiretme, pazar arastirmasi yapma, pazarlayabilme

vb. alt becerileri igerir” ( Ortadgretim Girisimcilik Dersi Ogretim Programi 2009: 13).

Akytirek’e (2013: 5) gore “girisimcilik, etrafimizdaki firsatlar1 fark etme,
firsatlara yonelik plan ve proje yaparak, projeleri giinliik hayata tasima ve hayati1 daha
yasanabilir hale getirme ugrasi olarak kabul edilebilir.” Hezen (2009: 96) girisimcilik
becerisini; “girisimcilik, sosyal iligkilerde, iletisimde, is diinyasinda ve benzeri
alanlarda gerekli ve etkili davranislar1 uygun bir sekilde ve uygun zamanda ortaya
koymak veya talep gorebilecek bir iirlinii veya hizmeti daha iyi iiretebilmek ya da
pazarlayabilmek amaciyla yeni bir sistem kurmak igin gerekli olan beceriler” olarak
tanimlamaktadir. Kan (2006), girisimciligin empati kurma, toplumsal iliskilerde uyumlu

davraniglar sergileyebilme, planlar yapip uygulayabilme, riske girerek iiretim yapma
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tiretilen {irlinii pazarlayabilme gibi alt beceriler igerdigini vurgulamaktadir. Turan
(2003: 12) girisimciligi; “is diinyasindaki firsatlar1 tespit ederek, firsatlarin hedeflere,
imkanlara ve degerlere uygun oldugunun anlasildigi anda kar, prestij, biiyiime,
yeniliklere oncii olma vs. amaglari ile riskleri de goze alarak insanliga faydali {iriin ve
hizmetleri tireten aktif, esnek, yaratici, hizli isletmelerin var olmasi igin diger iiretim

faktorlerini belirli bir diizen i¢inde bir araya getirmek siireci” olarak tanimlar.

Kan’in (2006: 69-70) aktardigina gore lredale ve Motsa (2002: 1) girisimcilik
becerilerini; problem ¢dzme, yaraticilik, ikna etme, plan yapma, dogru karar verme,
kendine giiven duyma, 6zerk olma, kendine yetebilme, basariya yonelme, ¢ok yonlii
olma, becerikli ve dinamik olma seklinde siralarken girisimei davranislarin sunlari

kapsadigini belirtmektedir:

e Kendi inisiyatifinde bagimsiz hareket etme

e Amaca ulagsmak icin aktif olmak

e ltirazlara karsilik verebilme esnekligi

e Belirsizliklerle ugragsmak ve bu durumdan keyif almak
¢ Risk almak

e Problemlere yaratici ¢oziimler sunmak

e Zithiklar1 aramak/belirlemek

e Yapabileceklerini vaat etmek

e Bagkalarimi ikna etmek.

1.4. 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Okuma Ogrenme Alam
“Anlama” Bash@ Altindaki Kazanimlar (5, 6, 7, 8. Siniflar)

1.Okuduklarinin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu belirler.

2.0kuduklarinda yardimci fikirleri belirler ve yardimer fikirlerin ana fikri nasil

destekledigini agiklar.
3.Baslik ve igerik uyumunu sorgular.
4. Metni yorumlarken metinden aktarimlar yapar.

5.0kudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini belirler ve karsilastirir.
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6. Metinler arasi1 karsilagtirma yapar.
7. Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlamda yaptig1 degisikligi fark eder.

8. Hikaye, drama veya siirde boliimlerin, sahnelerin veya dortliiklerin metnin biitiiniinde

nasil iliskilendirildigini veya birbirini tamamladigini agiklar.
9. Gergek ve kurguyu ayirt eder.
10. Coklu medya kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.

11. Bir bilgiye veya icerige erismek i¢in basili ve dijital i¢eriklerde i¢indekiler ve sozliikk

boliimiinii kullanmay bilir.

12. Okudugu metnin tiiriinii belirler.

13. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.
14.Metnin nesnel bir 6zetini yapar.

15.Metinden anlam ¢ikarirken metin igerigine atifta bulunur.

16.0Oykiileyici metinlerde boliimler ve sahneler ilerledikge olaylarin nasil gelistigini ve
olaylarin akis1 i¢inde kahramanlarin davraniglariin/tepkilerinin nasil degistigini

belirler.

17.Metinde climlenin, boliimiin, sahnenin veya dortliiglin metnin biitlinii ile nasil

iligkilendirildigini ve olay akisina nasil katki sagladigini analiz eder.
18.Bilgilendirici metinde yazarin amacini veya konuya bakis acisini belirler.

19.Bilgilendirici metinlerde gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmis goriisleri,

gerekcelerle ve kanitlarla desteklenmeyen goriislerden ayirt eder.

20.Bilgilendirici metinlerde bir ciimlenin, paragrafin veya bdliimiin metnin biitlintiyle

nasil iligkilendirildigini analiz eder.

21.Bilgilendirici metinde bir yazarin konuyu ve olayr sunusunu baska bir yazarin

sunusuyla karsilastirir.
22.0Okuduklarinda anlatim bi¢imlerini ve diislinceyi gelistirme yollarini fark eder.

23.Metinden anlam ¢ikarirken anlami desteklemek i¢in metnin igerigine en az birkag

kez dogrudan atif yapar.
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24.0kuduklar ile izlediklerini karsilastirir.

25.Paragrafin yapisini bilir.

26.Hikaye edici metinlerde olay orglisiinii ¢oziimler.

27 .Bilgilendirici metinleri ¢éztimler.

28.Bilgilendirici metinde sunulan gerekceleri ve kanitlar1 degerlendirir.
29.Siirin sekil ozelliklerini bilir.

30.0Okuduklarinda anlama dayal1 anlatim bozukluklarini fark eder.
31.Yazarin metindeki bakis agisini belirler.

32.0ki farkli yazarin aym1 konuda yazilmis aymi tiirdeki bilgilendirici metinlerini

karsilastirir.

33.0kuduklarinda anlatim bi¢imlerini ve diisiinceyi gelistirme yollarini fark eder.
34 .Siirin tiir ve sekil ozelliklerini bilir.

35.Ayni konuda yazilmis farkl tiirlerdeki bilgilendirici metinleri karsilastirir.
36.Ayni1 konu iizerinde birbiri ile ¢elisen bilgileri/goriisleri analiz eder.

37. Okuduklarindaki s6z sanatlarini bulur.

38.Coklu medya kaynaklarindaki mesajlar1 anlar ve degerlendirir.

39.Bir eserin yazili metni ile ayn1 eserin medya sunumunu karsilastirir.

40.Kurgu metinler ile anonim eserleri karsilastirir.
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2.BOLUM

PROBLEM DURUMU

Giliniimiiz diinyasinda ve daha 6zele inecek olursak egitim 6gretim ortamlarinda
anlatilanlar1 sorgulamadan, elestirmeden dinleyen 6grencilerin derste bahsi gegen konu
hakkinda yeterli bir bilgi birikimi elde edemeyecegi goriilmektedir. Neden sonug
iliskisinin kurulamadigi, bilgilerin kalici olmaktan uzak oldugu diisiiniilmektedir.
Ayrica aktif Ogrenmenin saglanmasi agisindan sorgulayici bir yaklasimi olan
ogrencilerin, bilgiyi daha iyi yapilandirdigi da aciktir. Egitim Ogretim ortamlarinda
elestirel diisiinme becerisi kazanamamig 6grencilerin, hayatin baska alanlarinda da
karsilastiklar1 yogun isitsel ve gorsel mesajlar1 arastirmadan, sorgulamadan kabul
etmeleri onlarin g¢evrelerinde olup bitene karsi pasif bireyler olmalarina da neden

olmaktadir.

Hizla ilerleyen bilgi teknolojileri, daha fazla bilgiye daha ¢abuk ulasilabilmesini
saglamaktadir. Bununla birlikte ¢ok fazla bilgi, beraberinde giivenilir bilgi kavramini da
getirmistir. Bilgi teknolojileri yoluyla sunulan bilgilerin dogrulugunun tespit edilmesi
de arastirma ve bilgi teknolojilerini kullanma ve sunulan bilgiler arasindan dogru olana

karar verme becerisi geligsmis bireyleri gerektirmektedir.

Okullarda yasanan problemlerden biri 6grenciler arasinda ortaya ¢ikan iletisim,
birbirini anlayamama sorunudur. Her 6grencinin 6zel oldugu, ilgi ve ihtiyaclarinin farkl
oldugu bilincinin kazanilmamis olmasi da bu sorunun nedenlerindendir. Her 6grencinin
duygu ve diisiincelerini anlamak onunla empati kurmay1 gerektirmektedir. Sorunlarin
¢Oziimii i¢in Ogrencilerin karsilikli olarak iletisim kanallarint agik tutmalar1 ve anlayis
icinde bir iletisim ortami kurmalari, duygu ve diislincelerini dogru sekilde ifade
edebilmeleri Tiirkgeyi dogru, giizel, etkili kullanan, iletisim becerisi gelismis

ogrencilerle miimkiin olmaktadir.

Bazi siniflarda bazi 6grencilerin derste sorulan sorulara, yapilan deneylere diger
ogrencilerden daha fazla aktif olarak katildiklar1 goriilmektedir. Boyle durumlarda arka
siralara ¢ekilmis ve dersten uzak ve daha girisken olan arkadaslarmin gdlgesinde olan
Ogrencilerle karsilasabilmekteyiz. Bu durumun ¢6ziim noktasinin G&grencilerin

girisimcilik becerilerinin gelistirilmesi oldugu diistiniilmektedir.
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Yapilandirmaci egitim yaklagimiyla karsilastiklar: olay veya durumlar karsisinda
elestirel diislinen, olaylar1 ve durumlart sorgulayan karsilastiklar1 problemlere yaratici
ve lretken ¢oziimler getiren, arastirmaci, kendisi ve toplumu i¢in se¢enekler arasindan
en uygun olana karar veren, teknolojik gelismeler 1s18inda bilgi teknolojilerinden yeri
geldikce yararlanan, girisimci bir kimlikle iletisim becerisi gelismis bireyler yetistirmek
amaclanmaktadir. 2015 Tiirkge dersi 0gretim programiyla da bu amag¢ dogrultusunda

Ogrencilere birtakim temel becerilerin kazandirilmasi1 6ngdriilmektedir.
2.1. Problem Ciimlesi

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Progranu icerdigi kazamimlarla temel becerilerin
gelismesini saglamayi amag¢ edinmistir. Okuma alan1 ‘Anlama’ kazanimlariin “Temel
beceriler” bashig: altindaki, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme,
yaratici diisiinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma, karar verme, girisimcilik,

bilgi teknolojilerini kullanma becerilerine uygun olmasi beklenmektedir.

Bu calismanin amaci 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan anlama
kazanimlarinin temel becerilere uygunluk diizeyinin nasil oldugunu tespit etmek ve
yorumlamaktir. Bu amag dogrultusunda Problem ciimlesi, “2015 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan anlama kazanimlarmin temel becerilere uygunluk diizeyi

nasildir?”’seklinde olusturulmustur.

2.1.1.Alt Problemler

Aragtirmanin problem ciimlesinden hareketle arastirmanin alt problemleri,

anlama kazanimlarinin;

1. Elestirel diisiinme becerisine uygunlugu,
2.Yaratici diislinme becerisine uygunlugu,
3. Problem ¢6zme becerisine uygunlugu,
4.Arastirma becerisine uygunlugu,

5. Karar verme becerisine uygunlugu nasildir? seklinde belirlenmistir.
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2.2. Arastirmanin Onemi

Toplumlarda iletisim catismalarinin, meydana gelen herhangi bir olay veya
durum karsisinda hizli ve mantikli ¢6ziimler iiretememenin, iiretilen ¢oziimlerden
hangisinin olaya veya duruma daha uygun olacagmma karar vermede yasanilan
sikintilarin  temelinde Dbireylerin hayatlarina bahsi gecen temel becerileri transfer
edemediklerinden kaynaklandig1 agiktir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin bir pargasi
olan okuma alami “anlama” kazanimlari da adi gegen temel becerilerin bireylere

kazandirilmasinda 6nemli bir yer tutmaktadir.

2015 Tiirke Dersi Ogretim Programi, igerdigi kazamimlarla temel becerilerin
gelismesini saglamayr hedeflemektedir. Bu anlamda “anlama” kazanimlarinin temel
becerilere uygunlugunun nasil oldugunu ortaya koymak, arastirma i¢in Onemli

goriilmektedir.

2.3. Arastirmanin Simirhhiklar:
Arastirma 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan Okuma dgrenme

alan1 “Anlama” baslhig1 altindaki kazanimlar (5, 6, 7, 8. siniflar ) ile sinirli tutulmustur.
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3.BOLUM

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi

hakkinda bilgi verilmistir.

3.1.Arastirmamin Modeli
Bu arastirmada belgesel tarama modeli uygulanmistir. Karasar’a (2007:183)

gore varolan kayit ve belgeleri inceleyerek veri toplamaya belgesel tarama denir.

Karasar’in (2007:183) aktardigina gore “Duverger’in (1973) ‘belgesel gozlem’
dedigi bu teknigi, Rummel (1968) ve daha bir¢ogu ‘dokiiman metodu’ olarak
tanimlamaktadir. Best (1959, s.118) de teknigi ‘mevcut kayit ya da belgelerin, veri

kaynag@ olarak, sistemli incelenmesi’ olarak ifade etmektedir.”

3.2.Verilerin Toplanmasi
Calismadaki veriler belgesel tarama yoluyla elde edilmistir. Calismada
kullanilan kazanimlar ve arastirmaya konu olan temel beceriler 2015 Tiirk¢e Dersi

Ogretim Programi’ndan alinmugtir.

3.3.Verilerin Analizi

Calismada 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “anlama”
kazammlarnin Ogretim Programi’ndaki temel becerilere uygunluguna bakilmistir.
“Anlama” kazanimlarmin temel becerilere uygunlugunu belirlemek i¢in uzman
goriisiinden yararlamlmistir. Oncelikle s6z konusu programda yer alan “Anlama”
kazanimlarinin hangi temel beceriler acisindan incelenmesinin uygun oldugunu
belirlemek i¢in bir anket (Ek-1) uzman goriisiine sunulmustur. Bu anket araciligiyla
uzman goriisiinden elde edilenler 1s1¢inda anlama kazanimlarinin “elestirel diisiinme,
yaratict diisiinme, problem ¢6zme, arastirma ve karar verme becerisi” agisindan
incelenmesinin uygun oldugu goriisiine varilmistir. Daha sonra 40 “Anlama”

kazaniminin uzmanlara sunulan ilk anket aracilifiyla belirlenen “elestirel diisiinme,
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yaratict diisiinme, problem ¢dzme, aragtirma ve karar verme becerisi’ne uygunlugu

ikinci bir anket(Ek-2)araciligiyla uzman goriisiine sunulmustur.
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4.BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, uzman goriisii yoluyla elde edilenler sonucunda 2015 Tiirkge dersi
Ogretim programinda yer alan anlama kazanimlarinin programdaki temel becerilere

uygunlugunun nasil olduguna yonelik bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

4.1.Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum: Anlama Kazamimlarinin
Elestirel Diisiinme Becerisine Uygunlugu Nasildir?

Uzmanlardan alinan goriise gore 40 kazanimdan 27’sinin elestirel diisiinme
becerisine uygunluguna bakilmistir. Bu dogrultuda elestirel diisiinme becerisine gore

incelenen kazanimlar sunlardir:
1.Okuduklarinin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu belirler.

2.0kuduklarinda yardimci fikirleri belirler ve yardimer fikirlerin ana fikri nasil

destekledigini agiklar.

3.Baslik ve igerik uyumunu sorgular.

4. Metni yorumlarken metinden aktarimlar yapar.

5.0kudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini belirler ve karsilastirir.

6. Metinler arasi karsilagtirma yapar.

7. Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlamda yaptig1 degisikligi fark eder.

8. Hikaye, drama veya siirde boliimlerin, sahnelerin veya dortliiklerin metnin biitiiniinde

nasil iligkilendirildigini veya birbirini tamamladigini agiklar.
9. Gergek ve kurguyu ayirt eder.

10. Coklu medya kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.
11.0kudugu metnin tiiriinii belirler.

12.Metnin nesnel bir 6zetini yapar.
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13.0ykiileyici metinlerde boliimler ve sahneler ilerledikce olaylarm nasil gelistigini ve
olaylarin akis1 i¢inde kahramanlarin davraniglarinin/tepkilerinin nasil degistigini

belirler.
14 Bilgilendirici metinde yazarin amacini1 veya konuya bakis agisini belirler.

15.Bilgilendirici metinlerde gerekcelerle ve kanitlarla desteklenmis goriisleri,

gerekeelerle ve kanitlarla desteklenmeyen goriislerden ayirt eder.

16.Bilgilendirici metinlerde bir ciimlenin, paragrafin veya boliimiin metnin biitliniiyle

nasil iliskilendirildigini analiz eder.

17.Bilgilendirici metinde bir yazarin konuyu ve olayr sunusunu baska bir yazarin

sunusuyla karsilastirir.
18.0kuduklarinda anlatim bi¢imlerini ve diisiinceyi gelistirme yollarini fark eder.

19.Metinden anlam ¢ikarirken anlami desteklemek i¢in metnin igerigine en az birkag

kez dogrudan atif yapar.

20.Hikaye edici metinlerde olay orgiisiinii ¢oziimler.

21 Bilgilendirici metinleri ¢éziimler.

22 Bilgilendirici metinde sunulan gerekcgeleri ve kanitlar1 degerlendirir.

23.Iki farkli yazarn aynmi konuda yazilmis ayni tiirdeki bilgilendirici metinlerini

karsilastirir.

24.Ayni konuda yazilmig farkl tiirlerdeki bilgilendirici metinleri karsilastirir.
25.Ayn1 konu tizerinde birbiri ile gelisen bilgileri/goriisleri analiz eder.
26.Coklu medya kaynaklarindaki mesajlar1 anlar ve degerlendirir.

27.Kurgu metinler ile anonim eserleri karsilastirir.

Okuduklarmin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu belirler.

Uzerine konusulan veya yazilan herhangi olay, kisi, nesne, durum vb. konu
olabilir. Yazar diisiincelerini bir konu etrafinda sekillendirir. Tlkgretim Tiirkce dersini
goren her 6grencinin okuduklarinin konusunu dogru bir sekilde anlamasi beklenir. Bir
metnin ~ konusunu anlamayan Ogrencilerin  okuduklarmma anlam yiiklemesi,

okuduklarindan yola ¢ikarak hayatina aktarimlar yapmasi zor olmaktadir.
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Ana fikir diizyazi tiirlerinde yazarin olusturdugu metnin amaci, okuyucuya
vermek istedigi mesaj olarak tanimlanabilir. Ana fikir bir yazmnin temelidir. Yan
diisiinceler, konu, olay vs. ise bu temelin lizerine kurulur. Ana duygu ise coskuya dayali
metin olan siir tlriinde, okuyucuda meydana gelen duygu yogunlugu olarak
tanmimlanabilir. Ogrencilerin okuduklarinin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu
belirleyebilmeleri i¢in, diisiinme siireglerini yonetmeleri gerekmektedir. “Paul ve
Elder’e (2009: 3) gore elestirel diisiinme, kisinin diisiince sistemindeki yapilar1 usta bir
sekilde yoneterek ve bu yapilara entelektiiel standartlar getirerek diistinme yonteminin

kalitesini arttirdig: bir siiregtir” (Elder’den aktaran Ozensoy, 2011: 9).

Ayrica okunan metnin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu belirleyebilmek
icin zihnin organize olmasi ve okuma ortamina elestirel bakis acisinin getirilmesi
gerekir. “ Elestirel diisiinme, organizasyonu gerektirir. Neyin sebep, neyin sonug
oldugunu, nelerin delil olarak kullanildigini, hangi diistincelerin temel, hangilerinin
destekleyici diisiince oldugunu agiklamay1 saglar” (Ozden,2003:160; Islekeller, 2008:
51). Bir metnin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu belirleyebilmek, o6grencilerin
elestirel diisiinme becerisine sahip olmalarin1 gerektirir. Ciinkii elestirel diistinme var
olan kaliplardan kurtularak olaylart durumlari vb. sorgulayici bir bakis agisiyla
incelemek demektir. Ogrenciler bir metnin ana fikrini/ana duygusunu ve konusunu
cevresindekilerin yorumlarina dayanarak aciklamaya g¢alisirsa, bu durum Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nin  dgrencilere  kazandirilmasm  bekledigi elestirel diisiinme
becerisinin yoksunlugu anlamina gelmektedir. Bahsi gecen kazanimdan yola ¢ikarak bir
metnin ana fikrini ve konusunu, elestirel diisiinme yoluyla belirleyebilen 6grenciler bu
becerilerini baska derslerine, giinliik hayatta siradan yapilan bir konusmada veya bir
televizyon programinda sunucunun bahsettigi konu ve bu konunun ana fikrinin ne
oldugunu belirleyebilme gibi cesitli ortamlara transfer edebilecektir. Giinlimiiziin
kiiresellesen diinyasinda oldukca fazla bilgiye maruz kalan 6grencilerin, bu bilgilerin
icerigi ve vermek istedikleri mesajlar iizerine dogru kararlar verebilmeleri elestirel,

sorgulayict ve kuskucu bir yaklagimla miimkiin olabilir.

Okuduklarinda yardima fikirleri belirler ve yardimer fikirlerin ana fikri nasil

destekledigini acgiklar.
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Yardimc fikir/fikirler ana fikri destekleyen ve ana fikri bir¢ok agidan ortaya
cikaran fikir veya fikirlerdir. Her metinde ana fikri destekleyen yardimci fikirler vardir.
Asil 6nemli olan yardimer fikirlerin ana fikri nasil destekledigidir. Yardimci fikirlerin
ana fikir ile ayn1 goriisii savunmasi gerekir. Bu nedenle yardimci fikirlerin ana fikri
nasil destekledigini agiklamay1r 6ngoren bu kazanima ulasilmasi igin, Ogrencilerin
mantiksal bir iligki icinde ana fikrin ve yardimci fikirlerin ilgililigini kanitlayan
sebepleri ortaya koymalar1 ve dogru sorgulamalar1 yapmalar1 gerekmektedir. Ennis’e
(2010) (Akt. Ozensoy, 2011: 11) gére elestirel diisiinen kisinin ozelliklerinden biri
dogrular1 sorgulamay1 adil bir sekilde yapmasi, bir olay ya da inan¢ hakkinda mantikli

bir pozisyon alip gelistirebilmesidir.

Bir bakima elestirel diisiinme kavrami, sebepleri ortaya koymada anahtar gorevi
iistelenen bir kavramdir. Yardimci fikirlerin ana fikri nasil destekledigini anlamak ve
aciklamak, kanitlar araciligiyla akil yiiriitmeye ve elde edilenleri degerlendirmeye
dayanmaktadir. Ayrica 0grencilerin, metnin yazariin diisiince diinyasina girip onun
diisiince diinyasinin iizerine odaklanmasi ve onu irdelemesi gerekmektedir. “Elestirel
diisinme, bilgi edinme siirecinde, irdeleyebilmeyi, ¢ok yonlii sorgulayabilmeyi
gerektiren diistinme siireglerini etkili tarafsiz ve disiplinli bir sekilde uygulayabilmeyi,
yeni durum ve kriterlere dayali degerlendirmeyi ve gelistirmeyi igeren zihinsel ve

duyussal bir siiregtir” (Akinoglu,2001: 20; islekeller, 2008: 49).
Bashik ve i¢erik uyumunu sorgular.

Ozden (2003) elestirel diisiinmenin, yeni diisiincelere agik olmay1 gerektirdigini
ve elestirel diisiinen kisinin bir 6zelliginin de kendi distlinceleriyle farkli diistinceleri
gozden gecirmesi ve almasi gerekenleri alarak diisiincelerini zenginlestirmesi oldugunu
belirtir (Ozden’den aktaran Selguk, 2013: 28). Baslik okuyucunun bir metni okumaya
baslamadan 6nce, ona okuyacagi metnin konusunun ne oldugunu, o metinde nelerle
karsilasabilecegini gosteren ipucudur. Yani metne agilan kapidir. Bu nedenle bir metnin
basliginin o metnin igerigini tam ve dogru yansitmasi beklenir. Clinkii baslik icerikle
uyumlu olmazsa bu durum okuyucuda hayal kirikli olusturur ve okuyucunun igerigi tam
anlamiyla algilamasina olanak tanimaz. Baslik ve i¢erik uyumunu sorgulama bir bakima
metnin yazarmi elestirmek demektir. Bu elestiri siireci olumlu da olumsuz da

sonuclanabilir ve burada asil 6nemli olan Ogrencilerin var olan diisiince kaliplarini
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yikarak yeni diisiincelere acik olmay1 basarabilmeleridir. Bu yeni diisiinceler, bireylerin

diisiince diinyalarini zenginlestirerek onlara yeni ufuklar agabilecektir.

Genellikle Tiirkce dersi 6grenci ¢alisma kitaplarinda 6grencilerin baslik ve igerik
uyumunu sorgulamalarini amaglayan etkinliklere yer verilir. Kimi zaman da
dgretmenler dgrencilerine baslik ve icerigin uyumlu olup olmadigini sorar. Ogrencilerin
bu soruya cevap verme siirecinde Uygulanan yontemler ve Ogrencilerin cevaplarinin
doniitiinii alabilmeleri de elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi i¢in 6nemlidir.
Ennis (2011)’e gore elestirel diisinme i¢in taktikler, elestirel diistinmenin ilkelerini
uyguladiklarinda ya da 6grenmek i¢in ¢aba harcadiklarinda 6grencilere agik bir doniit
verme, Ogrenciler acisindan ilging ve 6nemli sorularin sorulmasini tesvik etmedir.
Ayrica Ogrencilere soruyu cevaplamalari i¢in diislinme zamani verme, Ogrencilerin
goriiglerinin nedenlerini sdylemelerini isteme, diger Ogrencilerin goriisleriyle ilgili
konusmalar1 i¢in cesaretlendirme elestirel diisiinme igin uygulanacak taktiklerdendir
(Ennis’ten aktaran Ozensoy, 2011: 11).

Metni yorumlarken metinden aktarimlar yapar.

Bir metni yorumlarken metinden dogrudan veya dolayli olarak, bir diisiinceyi
desteklemek, o diisiinceye drnek vermek, okuyucuyu veya dinleyiciyi ikna etmek igin
kanit sunmak amaciyla yapilan alintilara aktarim denir. Aktarimlar metni yorumlarken
okuyucunun duygu ve diisiincelerini etkili olarak karsi tarafa sunmasinda biiyiik role
sahiptir. Bir metni yorumlarken metinden yapilacak aktarimlarin hangi diislinceyi
desteklemesi i¢in kullanilacagini se¢mek, zihnin elestiri siizgecinden gecerek
belirlenebilir. Metni yorumlayacak kisinin yapacagi aktarimlarin kendi diisiinceleri veya
ifadeleriyle ne kadar oOrtiistiigiinii de belirlemesi mantikli diisiinme yetenegine baglidir.
Metni yorumlayacak 6grenciler, metinden yapacagi aktarimlar: belirli bir amag etrafinda
planlamali, amaglarina iligkin = goriigleri bir araya getirerek  yorumlarini
sonuglandirmalidir. Polat’in (2014: 19) aktardigina gore Paul ve Elder (2006) elestirel
diisiinme siirecini, mantik yiiriitiirken bilinmesi gerekenler olarak adlandirmiglar. Bunun
igin birey mantik kurarken; amag, soru, varsayim ve bakis agilar1 belirlemelidir. Veri,
bilgi, kanit ve goriisler toplamalidir. Tiim bunlara dayanarak sonu¢ ve yorumlar

cikarmalidir.
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Giirkaynak vd.’nin (2009) belirttigi gibi “elestirel diisiinme, kisinin belli bir
sonucu desteklemekte kullanilan gerekgeleri degerlendirmesi, eldeki verilerden ve
bulgulardan, dogru ¢ikarimlarin yapilmasi ile miimkiin olur. Karar verme siirecinde,
farkli alternatifleri degerlendirmenin ve tartmanin yani sira, akilcir kistaslara agirlik
vermek de onemlidir. Okuma siirecinde, anlamak i¢in okumak ve zihinsel siireglerin
farkinda olmak, icerigi dogru kavramayi saglayacak ve elestirel bir bakisi olasi
kilacaktir” (Giirkaynak vd.’den aktaran Basoglu, 2010: 14).Bir metni okuyan 6grenciler
belli bir sonuca ulagirlar. Metinden aktarimlar yapmak ulasilan sonuglar1 destekleyen
gerekcelerin neler oldugunu belirlemeyi gerektirir. Ayrica bir metinden dogru
cikarimlar yapmak ve yapilacak aktarimlardan hangisinin yorumlara uygun olduguna

karar vermek sorgulayici bakis agisiyla miimkiin olmaktadir.

Metni yorumlarken metinden aktarimlar yapan Ogrenciler, bagimsiz olup
diisiince siireglerini aktif olarak yonetirler, fikirlerini destekleyen nedenleri segerek
yorumlarina sekil verebilirler. Ciiceloglu (1997: 260) elestirel diisiinmeyi bir biitiin

kabul ederek bu biitiiniin boyutlarini soyle siralamaktadir:
1. Elestirel diisiinme aktiftir,
2. Elestirel diisiinme bagimsizdir,
3. Elestirel diisiinme yeni fikirlere agiktr,

4. Elestirel diisiinme fikirleri destekleyen nedenleri ve kanitlari siirekli goz

Oniinde tutar,

5. Elestirel diistiinme fikirlerin organizasyonuna énem verir (Akt.Basoglu, 2010:
15).

Okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini belirler ve karsilastirir.

Kahramanlar, hikdyenin unsurlarindan olan, olaym iginde yer alan ve olaydan
etkilenen sahislardir. Kahramanlar gerek fiziksel gerek de ruhsal olarak g¢esitli
ozelliklere sahiptirler. Yazar metinde her kahramana farkli roller yiikler ve farkli
ozellikler sunar. Cogu zaman okudugumuz metinlerde yer alan kahramanlarin fiziksel
Ozelliklerini goz Onilinde canlandirmak kaginilmaz olur. Ciinkii yazar tarafindan

kahramanlar1 betimlemenin de asil amaci bu olmaktadir. Okuyucunun kahramanin
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psikolojisini anlamak i¢in onunla empati kurmasi elestirel diisiinme becerisini Ortaya
cikarir. Aslinda okuyucularin empati kurmasi, kahramanlarin ya da kahramanlarin
nezdinde metnin yazarmin diistinme siirecini géz 6niinde tutup, metnin kahramanlarini
ve kahramanlar1 etkileyen olay1 anlayabilmeyi saglamas1 acisindan 6nemlidir. Ozden
(2005) “Elestirel diistiinmenin, kendi disiince siire¢lerimizin farkinda olarak
baskalarinin diisiinme siireglerini géz Oniinde tutarak, 6grendiklerimizi uygulayarak
kendimizi ve ¢cevremizde yer alan olaylar1 anlayabilmeyi amag edinen aktif ve organize
zihinsel siire¢ oldugunu ifade etmektedir” (Ozden’den aktaran Sdylemez,2016:680).
Ogrencilerin kendilerini kahramanlarin yerine birakmalari, aktif ve organize bir siireci

meydana getirerek onlarin elestirel diislinme becerilerini ortaya ¢ikarmaktadir.

“Munzur’a (1999) gore; elestirel diisiinme, anlamayi ciddi olarak istemek,
bilgiyi degerlendirmek ve ¢dziimlemeler yapmaktir” (Munzur’dan aktaran Islekeller,
2008: 48). Okuma esnasinda okunan metnin dogru anlamlandirilmasi, okumanin asil
amacini yerine getirmektir. Ogrencilerin okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini
belirlemeleri ve karsilagtirmalart okunan metni ciddi olarak anlamay1 ve kahramanlarin
ozellikleriyle ilgili verilen bilgileri dogru ¢oziimlemeyi gerektirir. Okuma siirecinde
ogrencilerin  metindeki ~ kahramanlarin ~ Ozelliklerini  belirleyebilmeleri  ve
karsilastirmalari, kahramanlarin diinyasina girerek ¢ok boyutlu diisiinmeyi harekete
gecirir. Kahramanlarla empati kuran 6grenciler, kahramanlarin duygularina ve hislerine
ortak olarak onlarin 6zelliklerini sorgular ve kahramanlarin i¢ diinyasina girerek ruhsal
ozelliklerini de belirleyip daha sonra her kahramanin 6zelligini bir bagka kahramaninki
ile karsilastirma firsat1 edinirler. Ipsiroglu’nun (1997: 39-41) da ifade ettigi gibi okuma
alaninda elestirel bakis agisina ulagabilmek 6nemli bir noktadir. Ciinkii birey ancak bu
sekilde okuduklarini hayatina katabilecek ve okuduklariyla hayatini degistirebilecek
kadar okumayi igsellestirebilecek, boylece tiretici bir okuyucu haline gelebilecektir.
Okumada 06zdeslesme ve elestirme arasinda denge kurarak, c¢ok boyutlu
diisiinebildigimizde, okuduklarimizla 6zdesleserek hem duygular ve hisler yoluyla
okunanlarda anlatilanin igerisine dahil olabilirsek hem de elestirel diisiinme yolu ile
anlatilanlar1 sorgulayarak okuyabilirsek, ancak o sekilde okumanin yagsantimiza farkli ve
yeni bir pencere agmasina izin vererek davraniglarimizi, diisiincelerimizi etkilemesine
miisaade ettigimiz zaman iiretici okuyucu boyutuna ulasabiliriz (Ipsiroglu’ndan aktaran

Senyigit, 2016: 19).
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Metinler arasi karsilastirma yapar.

Metinlerarasilik, bir metin okundugu sirada daha onceden okunan metinlerin
okuma ortamina getirilmesidir. Yani bir metin {izerinde olusturulan anlam kurma siireci,
Ogrencilerin daha onceden okuduklari metinlerden edindigi bilgilerin de katkisiyla
meydana gelmektedir. Ayn1 zamanda okunan her metin de daha sonra okunacak olan

metinlere On bilgi olarak yansir.

Stinbiil’e (2010: 204) gore elestirel diisiinme, bireyin bilgi kaynaklarini esas alip,
objektif diisiinerek, bir goriisiin, kuramin analizini gergeklestirirken disiplinler arasi
iliski kurma, varsayimlari inceleme, birbiriyle benzeyen durumlari kiyaslama, ¢eligkileri
tespit etme, ¢ikarimlarda bulunma, yorumlar yapma, sokratik tartismayi ise kosma
hakkinda kusursuz diigiinmesidir (Siinbiil’den aktaran Senyigit, 2016: 23). Metinler
aras1 karsilastirma yapmak, 6grencilerin 6nceki bilgi birikimlerinden yararlanmalarini,
bir disiplinin diger disiplinlerle olan miinasebetini kavramalarini ve bu kavrama
neticesinde benzerlik, farklilik gésteren yonleri ayirt ederek ¢ikarimlarda bulunmalarini

gerektirmektedir.

Metinler arasi karsilastirma yapma, bireylerin 6n bilgilerini bir araya getirerek
olaylar ve durumlarin tutarliligin1 kontrol etme, farkli kaynaklarla farkli bakis acilarini
degerlendirme diisiincesiyle yakindan iliskilidir. Doganay ve Unal’a (2006) gore
bireylerin herhangi bir konu ya da sorun hakkinda elestirel diisiinebilmesinin niteligi, o
konu ya da sorun hakkinda sahip oldugu 6n bilgiye baghdir. Elestirel diisiinme her
zaman bireyin sahip oldugu kavramlar, degerler ve inanislar baglaminda gergeklesir.
Eger bir konuda 6n bilgiye sahip degilsek ve o konu hakkinda olumlu ya da olumsuz bir
tutumumuz yoksa o konu hakkinda elestirel diisiinmemiz olanaksizdir. Ornegin, tarimda
ciftgilere giibre destegi konusunda ¢ikacak bir yasa hakkinda, o konuda hig bilgi sahibi
olmayan bir egitimcinin elestiri yapmasi ne kadar giicse, egitim hakkinda hi¢ bilgisi
olmayan bir ciftcinin de oglunun Ogretmenince uygulanan Ogrenme yoOntemleri

hakkinda elestiride bulunmasi o derece zordur ( Akt.Kurnaz, 2007: 24).
Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlamda yaptig1 degisikligi fark eder.

Bir metnin yazari, yazdigi konu hakkinda farkli diisiincelere sahip olabilir. Farkli

diisiincelerin ayn1 ciimle igerisinde yer almasini saglayan ifadelere yonlendirici ifadeler
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denir. En ¢ok kullanilan yonlendirici ifadelere ama, fakat, oysaki, ya da vb. o6rnek

verilebilir.

Ogrencilerin okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin hangi amagla kullanildigini
¢ozmeleri, bu ifadelerin meydana getirdigi degisikligi fark etmeleri yoniinden dikkate
deger bir durumdur. Ayrica yoOnlendirici ifadelerin anlamda yaptig1 degisikligi fark
etmek, yazarmm verdigi bilgilerin farkli yonlerini karsilastirma imkan1 saglayarak
Ogrencilerin okuduklarina yonelik Onyargilarimi da degerlendirmelerine olanak
tanimaktadir. Basoglu’nun (2010: 12) aktardigina gore Argiiden (2005) elestirel
diisinmeyi; “On yargilarin, varsayimlarin, sunulan her tiirli bilginin sinandigi ve
degerlendirildigi; farkli yonlerinin ve sonuglarinin tartisildigi ve sonunda bir karara
varmay1 hedefleyen bir diisiince bicimi” seklinde tanimlamaktadir. Bu yoniiyle ele
alindiginda “Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlamda yaptig1 degisikligi fark
eder” kazanimina ulasabilen Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisinin tutarsiz
yargilarin farkina varabilme, Onyargi ve biligsel hatalarin farkinda olabilme alt

becerilerini kazanabilecekleri sdylenebilir.

Hayatimizin herhangi bir zamaninda karsilastigimiz sorunlarla bas edebilmek
icin sorunu olusturan karsit goriislerin giiclii ve zayif yonlerinin neler oldugunu elestirel
bakis acisiyla elde edebiliriz. Bu sebepledir ki 6grencilerin okuduklarindaki yonlendirici
ifadelerin anlamda yaptig1 degisikligi fark etme yeterliligine ulagmalarinin, onlarin
elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yardimci olarak bu becerinin sadece
okuma alaninda degil diger alanlara da aktarilmasimi saglayacag: diisiiniilebilir. Her
kazanimla 6grencinin elde ettigi bilgi birikiminin yeni alanlara aktarilabilmesi elestirel
diistinme kavramini 6n plana ¢ikarmaktadir. Semerci (2003: 65) elestirel diisiinmenin,
“bilginin daha iyi Ogrenilmesi, yeni durumlara uygulanmasi ve degerlendirme

yeteneginin gelistirilmesi” olduguna deginmektedir.

Ogrencilerin okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlamda yaptig1 degisikligi
fark etmeleri i¢in okuduklart metni dogru bir sekilde irdelemeleri, okuma siirecinde

tarafsiz bir yaklagim sergilemeleri elestirel diisiinme kavramiyla yakindan iliskilidir.
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Hikiaye, drama veya siirde bdliimlerin, sahnelerin veya dértliiklerin metnin

biitiiniinde nasil iliskilendirildigini veya birbirini tamamladigim agiklar.

Hikdye ve drama gibi olaya dayali metinler serim, diigim ve ¢oziim
boliimlerinden meydana gelir. Serim boliimii olaya dayali metinlerin giris boliimiidiir.
Bu béliimde olaymn yeri, zamani, kahramanlari okuyucuya tanitilir. Diglim bolimii
olaylarin i¢i ige gecerek karmasiklastigi boliimdiir. Bu boliimde okuyucularin merak
duygular1 6n plana ¢ikar. Coziim boliimi olaylarin ¢oziime kavusturularak sonuca
baglanildig1r boliimdiir. Olaya dayali metinlerdeki olaylar aslinda ¢6ziilmesi gereken
birer problem igerir. Problemin ne oldugunun tanitildigi boliim veya sahnenin,
problemin karmasiklastigi boliim veya sahnenin ve problemin ¢6ziime kavusturuldugu
boliim veya sahnenin nasil iligskilendirildigini veya birbirlerini nasil tamamladiklarini
aciklamak Ogrencilerin hikdye ve dramayr dogru bir sekilde anlamalar1 ve
coziimlemeleriyle birlikte, tim bu boliim veya sahneleri bir arada diistinmemizi zorunlu
kilan probleme dikkat etmeleriyle yakindan iligkilidir, bu da elestirel diisiinme
kavramini ortaya ¢ikarmaktadir. “Maiorana'ya (1992) gore elestirel diisiinme anlamay1
basarma, farkli bakis acilarin1 degerlendirme, problem ¢6zmedir. Bu ii¢ alan, soru
sormay1 gerektirdiginden, anlama, degerlendirme ve c¢ozmeye calismakla mesgul
oldugumuzda elestirel diisiinmenin de, sorgulama ya da arastirma oldugu sdylenebilir”

(Maiorana’dan aktaran Biiyiikarslan, 2011: 13)

Siirler nazim birimlerine gore beyit, dortliik (kita) ve bent boliimlerinden olusur.
“Hikaye, drama veya siirde boliimlerin, sahnelerin veya dortliiklerin metnin biitiiniinde
nasil iliskilendirildigini veya birbirini tamamladigini agiklar.” kazaniminda gorildiigii
gibi boliim olarak dortliiglin olusturdugu siirler iizerinde durulmaktadir. Bir siiri
olusturan dortliiklerin siirin biitiiniinii olusturan dortliiklerle olan iligkisini saglayan
ogelerden biri siirin konusudur. Yani bir siirin biitiiniinde yani dortliikler arasindaki
uyumun saglanmasinda, her dortliiglin siirin konusuna bagli kalmasi 6nemlidir. Bu
sebepten Otiirli  siirde dortliiklerin  metnin biitliintiyle nasil iliskilendirildiginin
aciklanabilmesi, 6grencilerin siirin geneline hakim olan konunun her bir dortliikte nasil
viicuda geldigini irdelemeleriyle miimkiindiir. Ogrencilerin siirin konusunun ne
oldugunu bilmelerinin yaninda her bir dortliikte yer alan edebi s6z sanatlarimin da
bilgisine sahip olmalar1 ve bu bilgilerini metne transfer etmeleri gerekecektir. Selcuk’a

(2013: 30) gore elestirel diisiinme, belli bir bilgi birikimi gerektirmektedir. Kisinin
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ogrendikleri arasinda muhakeme yapabilmesi i¢in o konularla ilgili yorum yapabilecek
kadar bilgiye sahip olmasi gerekir. Ciinkii bilgi edinilmeden fikir edinilemez. Burada
Ogrenciler siir metnine onceden edindigi bilgileri transfer ederken bilgileri elestiri
stizgecinden gegirirler. Ayrica siirdeki dortliiklerin birbirlerini nasil tamamladiklarini da

aciklamak elestirel diistinme becerisini ortaya ¢ikarmaktadir.
Gercek ve kurguyu ayirt eder.

Bir metni meydana getiren unsurlar ger¢ek veya kurguya dayali olabilir. Bir
metnin  gerceklerden olusmasi; metindeki  bilgilerin, olaylarin, durumlarin,
kahramanlarin, zamanin ve mekanin yazarin veya meydana geldigi toplumun hayal
diinyasin1 yansitmadan, onlarin var oldugu gibi ele alinmasidir. Kurgusal bir metin ise
yazarin veya meydana geldigi toplumun hayal diinyasini1 yansitarak bilgiler, olaylar,

durumlar, kahramanlar, zaman, mekan vs. gibi unsurlarin ele alinmasi sonucu olusur.

Ellis’e  (2002) gore elestirel diistinen kisi; gercekle diisiinceyi birbirinden
ayirmakta, sorular sormakta, detayli gozlemler yapmakta, varsayimlar agiga ¢ikarmakta
ve onlarin sartlarin1 tanimlayarak, saglam delilere veya mantiga dayali olarak iddialar
ileri siirmektedir (Ellis’ten aktaran Aldan Karademir, 2013: 25). Ogrencilerin “Gergek
ve kurguyu ayirt eder.” kazanimina ulasabilmeleri i¢in, metnin igerigini elestirel bir
bakisla detayli olarak incelemeleri, gercek ve kurgunun farkini, mantikli agiklamalarla
ortaya ¢ikarabilmeleri, bunun icin de gergek ile kurgusal olanlari elestirel bir gozle

irdelemeleri gerekmektedir.

“Koksal’a (2005) gore elestirel diisiinme, bireyde davramis degisikliklerine
neden olan ‘bilgi’nin, elde edilebilir, denetlenebilir, onu nesnellikten uzaklastiran
Ogelerden arindirilabilir -ya da onlar1 da hesaba katarak algilanabilir- ve tiiretilebilir
oldugu varsayimma dayanan bir algilama, karar verme ve deger bigme siirecidir”
(Koksal’dan aktaran Ozensoy, 2011: 9 ). Gergek ve kurgunun farkli oldugunu ortaya
cikaran bir durum da kurgunun gercekten daha soyut diisiinceler i¢ermesidir. Bu
bakimdan gercek ve kurguyu ayirt etmek, soyut fikirleri ayirt edip onlar1 elestirel bir

bakis acistyla yorumlamakla miimkiin olabilir.
Coklu medya kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.

Her gecen giin bilgi cag1 adlandirmasini dogru kilan bir ¢agin icine ¢ekilmekte

olan 6grencilerin karsilarina ¢ikan bilgilerin giivenirligi, lizerinde 6nemle durulmasi
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gereken bir konu olmustur. Coklu medya kaynaklarinin gilivenirligini sorgulama da
bunlarin basinda gelmektedir. Ornegin bir dgrencinin, herhangi bir bilgiye ulasmak
amaciyla herhangi bir medya kaynagindan edindigi bilgilerin dogru, tarafsiz ve objektif
bir bakis agisiyla ele alinip alinmadigini sorgulamasi, bir baska medya kaynagiyla
karsilastirmasiyla saglanabilir. Burada yapilacak olan sorgulama davranisi, zihinsel bir
etkinlik olup elestirel diisiinme becerisiyle dogrudan iliski icerisinde, ¢oklu medya
kaynaklarimi yargilama ve degerlendirmeyi igerir. “Kazanci (1989: 41) elestiriyi bir
durumu bir olguyu, bir tavr1 ya da bir olay1 tutarlilik, dogruluk gegerlik ve giivenirlik
acilarindan inceleme, yargilama ve degerlendirme isi olarak gormektedir. Elestirel
diisiinmeyi ise, elestiri yaparken kullanilan zihinsel etkinliklerden olusan diisiinme,

yargilama ve hiikiim verme boyutlari seklinde belirtmektedir” (Akt.Ozensoy, 2011: 9).

“Beyer (1987, 32-33) elestirel diistinmeyi, bilginin dogrulugunun, kesinliginin
degerlendirilmesi olarak gormektedir. Ayrica elestirel diisiinmenin inanglarin,
argimanlarin ve bilgi iddialarinin bir degeri oldugunu belirtmektedir” (Beyer’den
aktaran Aybek, 2006: 24). Coklu medya kaynaklarimin giivenilir oldugunun
dayanaklarina ulasmak ve bu dayanaklara bagli olarak bilgilerin dogrulugunu kabul
etmek aktif, elestirel bir zihinsel ¢abanin iiriiniidiir. Coklu medya kaynaklari araciligryla
elde edilen bilginin dogru olup olmadiginin degerlendirilmesi ve bu degerlendirme
sonucu elde edilen gilivenilir bilgilerin kullanilmasi zihnin son derece aktif olmasi
neticesiyle olusabilmektedir. Demirel (2002: 216)’e gore elestirel diisiinme; etkili
sekilde bilgiye ulagmaya, ulasilan bilgiyi degerlendirmeye ve kullanma egilimine

dayanmaktadir (Demirel’den aktaran Senyigit, 2016: 23).
Okudugu metnin tiiriinii belirler.

Her metin belirli bir tiirde yazilir. Hikaye, roman, siir, makale, biyografi, gezi yazisi
vb. birer metin tiiriidiir. Herhangi bir metin tiiriinii, diger metin tiirlerinden ayiran
birtakim ozellikler vardir. Ornegin hikdye metin tiiriinii biyografiden ayiran, olaya
dayali bir metin olmasidir. Bir 6grencinin okudugu metnin tiriinii belirleyebilmesi,
metin tlirlerinin genel O6zelliklerini bilmesiyle ilgilidir. Bunun yaninda 6grencilerin
metin tlrleriyle ilgili bildigi ozelliklerin karsilagtiklart metin iizerinde analizini de
yapmalari, metni bir biitiin olarak derinlemesine tiim yonleriyle incelemelerini gerekli

kilmaktadir. Olaya dayali metinlerdeki yer, zaman, varlik kadrosu gibi 6gelerin yer alip
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almadiginin belirlenmesi, tartismaci metin yapisinda yer alan tez ve antitez arasindaki
iliskiyi tanimlamada edinilen bilgilerden yani eldeki verilerden sonug ¢ikarilabilmesi,
elestirel diisiinme kavramiyla yakindan ilgilidir. Duran Aymisg’in (2013 24-25)
aktardigina gore Pascarella ve Terenzini (1991) elestirel diisiinen bireylerin asagidaki

ozelliklerin tamamini veya bazilarini yapabilmeleri gerektigini savunur:
e Tartigmalarda ana fikri ve varsayimlari tanimlama
e Onemli iliskilerin farkina varma
e Verilerden dogru ¢ikarimlari yapabilme
e Eldeki verilerden veya bilgilerden sonuglari ¢ikarabilme

e Elde edilen sonucglarin eldeki verilerden hareketle cikarilip c¢ikarilamayacagini

yorumlama ve otoriteyi (bilgi kaynagini)degerlendirebilme

“Okudugu metnin tiirlinii belirler.” kazanimina ulasmak, metin tiirleriyle ilgili
yeterli ve dogru bilgiye sahip olmakla miimkiin olabilecektir. Yeterli ve dogru bilgiye
ulagabilmek giivenilir kaynaklar1 aramak ve bulmakla ilgilidir. Ayrica kazanimin
icerigini olusturan konunun, 6grenciler tarafindan temel sekliyle diizenli bir sekilde ele
alinmasi da beklenir. Ennis (1985) elestirel diisiinmenin yeterli bilgiye sahip olma,
konunun izin verdigi oranda arastirabilme, farkli secenekleri arayabilme, giivenilir
kaynaklar1 kullanma ve atifta bulunma, asil temay1 akilda tutabilme gibi 6zellikleri

oldugunu ifade etmektedir. (Ennis’ten aktaran Aldan Karademir, 2013: 25)
Metnin nesnel bir 6zetini yapar.

Metnin nesnel Ozetini yapmak, Ogrencilerin metni okuyup anlamalar1 ve
metinden 6grendiklerini kendi climleleri ile kisaca ifade etmeleri ile ilgilidir. Hudgins
ve Edelman’e (1986: 333) gore “elestirel diisinme herhangi bir seyi kabul etmeden
once kanit toplama ve onlart Kkanitlarla destekleme durumudur.” (Hudgins ve
Edelman’den aktaran Islekeller, 2008: 47) Metnin nesnel bir &zetini yapmak igin
metinde gegen herhangi bir ifadenin kabulii i¢in kanit toplamak ve onlar1 kanitlarla
desteklemek gerekmemektedir. Cilinkii bu kazanimla Ggrencilerden beklenen

okuduklarini oldugu gibi kisaca 6zetlemeleridir.
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Aybek’in ( 2013: 24) aktardigina gore “Norris (1985, 40-45) elestirel
diistinmeyi, Ogrencilerin tiim bildiklerini bir konuya uygulayarak kendi diisiinme
becerilerini degerlendirip davranislarini degistirmeleri olarak tanimlamistir.” “Metnin
nesnel bir 6zetini yapar.” kazanimiyla 6grencilerden tiim bildiklerini konu iizerinde
uygulamalari, metin iizerine kanitlar toplamalar1 beklenmemektedir. Metnin nesnel
Ozetini yapan bir 6grenciden kendi diisiinme siirecini degerlendirerek davranislarini
degistirmeleri de istenmemektedir. Bu nedenle “Metnin nesnel bir Gzetini yapar.”
kazaniminin ~ &grencilerin  elestirel ~ diisinme  becerilerini  kullanmalarini

gerektirmeyecegine ulasilmaktadir.

Oykiileyici metinlerde béliimler ve sahneler ilerledikce olaylarin nasil gelistigini ve
olaylarin akisi icinde kahramanlarin davranislarinin/tepkilerinin nasil degistigini

belirler.

Oykiileyici metinlerin boliimleri serim, diigiim ve ¢oziimdiir. Olay, dykiileyici
metinlerin temel tas1 olarak ifade edilebilir. Serim boliimiinde olay okuyucuya tanitilir.
Boliimler ve sahneler ilerledikce diigiim boéliimiine gegilir, bu boliimde serim bdliimiiyle
iligkili olan olaylar gelisir. Olaylar arasinda baglanti kurmak, olaylarin nasil gelistigini
belirlemek i¢in metne yonelik farkli bakis agisi gelistirilir. Olaylarin iginde yer alan
kahramanlarin olaylarin akisi iginde davraniglarinin nasil degistigini belirlemek isteyen
ogrenciler, oOncelikle olaylar1 dogru olarak agiklamali ve nedenlerini ortaya
koyabilmelidir. Pirozzi ’ye (2003: 200) gore elestirel diisiinmede anlasilir ve agik bir
amag¢ vardir. Bir karar alirken, bir problemi ¢ozerken, bir olaya farkli bakis agilariyla
bakarken, olaylar1 aciklarken ya da nedenlerini ortaya ¢ikarirken elestirel diisiinme

kullanilir (Pirozzi’den aktaran Ozensoy, 2011: 20).

“Paul ve Elder’e (2006) gore elestirel diisiinme; herhangi bir konuyu ya da
durumu gelistirmek i¢in yapilan analiz etme ve degerlendirme sanatidir. Burada esas
0ge, soz konusu konuyu ilerletmek yani gelistirmektir” (Akt.Tartuk, 2015: 10).
“Oykiileyici metinlerde béliimler ve sahneler ilerledikge olaylarin nasil gelistigini ve
olaylarin akis1 i¢inde kahramanlarin davramislarinin/tepkilerinin nasil degistigini

belirler.” kazaniminda olaylari, boliimleri, sahneleri ve kahramanlarin davraniglarini
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analiz etmekle birlikte, metinde gecen olaylarin bir adim sonrasini gelistirmek,
ilerletmek olduk¢a Onemlidir. Elestirel diisiinme becerisi gelismis &grenciler igin

metinde gegen olaylarin bir adim sonrasii gelistirmek ve ilerletmek daha kolay olabilir.

Bilgilendirici metinde yazarin amacim veya konuya bakis acisim belirler.

Bilgilendirici metinlerde yazarin amaci, okuyucuya bir konu hakkinda bilgi
vermektir. Her metnin yazariin konuya bakis agisi farklidir. Kimi metinlere kahraman
bakis acis1 hakimken kimi metinlere de gozlemci bakis acis1 hakim olabilir. Yazarin
amacinin ne oldugu veya konuya bakis agisinin ne oldugunu belirlemeye ¢alisan bir
dgrencinin yapacagi sey, metni dikkatli bir sekilde incelemektir. Ogrencilerin metne
yonelik sorular olusturmalari ve bu sorulara cevap verebilmeleri de metnin yazilma
sebebini ortaya koyarak yazarin amacini belirlemelerini saglar. Bir yazarin konuya
yonelik bakis agisi, metnin igerigi irdelendiginde yeterli orneklerin yaninda ortiik
anlamdan da ortaya konabilir. Koksal’a (2005) gore elestirel diisiinen kisiler dikkatli ve
siirekli bir siiphecilikle okurlar. Elestirel diislinebilen 6grenciler, okuduklari metin
hakkinda kendilerine, metnin kendisine ya da yazara sorular sorabilirler. Okuduklari
metnin ortaya koydugu sonuglari, yazilma nedenlerini, iddialarin1 dogrulayabilmek
adina sundugu Orneklerin yeterliligi ve uygunlugunu, metindeki ilke ve genellemelerin
gecerliligini, metnin icerdigi Ortilk varsayimlarin metnin ana temasima etkisini
sorgulamay1 kendinden bir aliskanlik haline getirebilirler (Koksal’dan aktaran Ozensoy,
2011: 20).

“Elestirel diisiinme, diisiinceleri ve baskalarinin fikirlerini daha iyi anlayabilmek
ve diisiinceleri agiklayabilme becerilerinin gelistirilmesi i¢in gerceklestirilen etkin,
orgiitlii ve islevsel bir bilissel siiregtir.” (Royalty 1995; Biiyiikarslan, 2011: 13) Bahsi
gecen kazanimda yazarin amacini veya konuya bakis acisini belirlemek, yazarin
diistincelerini anlamak ve bu dogrultuda hareket etmekle miimkiin olabilir. Elestirel ve
sorgulayict bir yaklagima sahip olan 6grencilerin, yazarin amacini ve konuya bakis

acisini ¢ozerken islevsel bir biligsel siire¢ i¢ine girmeleri beklenir.

Bilgilendirici metinlerde gerekgelerle ve kamitlarla desteklenmis goriisleri,

gerekcelerle ve kanitlarla desteklenmeyen goriislerden ayirt eder.
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Bilgilendirici metinler, okuyucuya bir bilgiyi agiklamak ve tanitmak, bir konu
hakkinda mesaj vermek amaciyla kaleme alinan yazilardir. Bilgilendirici metinlere
makale, roportaj, elestiri gibi metinler 6rnek olarak gosterilebilir. Bu metinlerde
nesnellik, bilimsellik 6n plandadir. Bilgilendirici metinlerde verilen bilgiler cogunlukla
gerekcelerle ve kanitlarla desteklenir. Bilgilerin gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmesi
bu metinlerde verilen bilgilerin giivenilirligini ortaya koyar. Ogreticilik yonii baskin
olan bilgilendirici metinlerdeki gerckgelerle ve kanitlarla desteklenmis goriisleri,
digerlerinden ayirt etmek bilgilerin aragtirilmasi, sorgulanmasi ve mantikli sonuglarin
elde edilmesini gerekli kilar. Prozzi’ye (2003: 200) gore elestirel diisiinenler
aciklamalar, nedenler hakkinda, karar almadan Once sorular sorarlar ve mantikl
cevaplar verebilirler. Olaylar, problemler, konular, kararlar ve durumlar hakkinda
arastirma yapip bilgi sahibi olurlar. Sonunda bu siireglerden sonra mantikli sonuglara
ulasabilirler ve gelecekle ilgili mantikli ¢ikarimlarda bulunabilirler (Akt. Ozensoy,

2011: 13-14).

“Elestirel diistinme becerisi, bilgi kaynaklarindan bilginin dogru bir sekilde
alinmasi, alinan bu bilginin zihinde tarafsiz bir sekilde degerlendirilerek bir ¢ikarima
varilmasi i¢in gerekli olan yetenek olarak tarif edilebilir. Elestirel diistinme becerilerinin
gelistirilmesi egitimin en 6nemli amaglarindan birisidir. Elestirel diisiinme becerisinin
kazanilmasi objektif bir bakis acisiyla saglanabilir (Selguk, 2013: 27). Bilgilendirici
metinlerde gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmis goriislerin inandiricilik yonii fazla
oldugu i¢in 6grencide davramis degisikligi olusturabilir. Gerekgelerle ve kanitlarla
desteklenmeyen goriisler bilgiyi nesnellikten uzaklastirir. Bu nedenle bilgiyi
nesnellikten uzaklagtiran goriislerin ayirt edilmesi karar verme isleminin sonucunda

meydana gelebilir.

Henderson * a (1973) gore, elestirel diistinme siireci asagidaki becerileri igerir:
1. Tamimlama: Problem sayilan durum tanimlanur.
2. Hipotez (Denence) kurma: Probleme yonelik denenceler kurulur.

3. Bilgi Toplama: ihtiya¢ duyulan bilgiler saptanir, toplanir ve uygun olanlar
ayiklanir.
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4. Yorumlama ve genelleme: Eldeki bilgiler karsilastirilarak yorumlanip

genellemeler yapilmaya calisilir.

5. Akil yiiritme: Mantiksal hatalar sebep-sonug ¢ergevesinde arastirilir, ihtiyag

duyulan noktalarda ek bilgiler sunulur.

6. Degerlendirme: Standartlar belirlenir, verilerin uygunlugu degerlendirilir ve

hiikiimlere ulasilir.

7. Uygulama: Timevarim yolu ile elde edilen hiikiimler uygulanir.

(Hederson’dan aktaran Aybek, 2006: 27

“Bilgilendirici metinlerde gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmis gorisleri,
gerekeelerle ve kanitlarla desteklenmeyen goriislerden ayirt eder.” kazanimindaki
problem, nesnel olan bilgiyle nesnel olmayan bilgi arasindaki farki belirlemektir.
Ogrencilerin bu kazanima ulasabilmeleri igin ©6ncelikle problemin ne oldugunu
tanimlamalar1 gerekmektedir. Problemin ¢oziimiine yonelik varsayimlar olugturmasi ve
bu dogrultuda gerekli bilgilerin toplanmasi, ayiklanmasi, karsilastirilmast bir sonraki
izlenmesi gereken yoldur. Biitiin bunlardan sonra uygun bilgilerin degerlendirilmesi ve

bir sonuca ulasilmasi elestirel diisiinme stirecindeki becerilerle iligkilidir.

Bilgilendirici metinlerde bir ciimlenin, paragrafin veya boliimiin metnin biitiiniiyle

nasil iliskilendirildigini analiz eder.

Harfler, kelimeler, ciimleler bir araya gelerek paragraflar1 ve paragraflar da bir
araya gelerek bir metnin biitiintinii olustururlar. Yani bir metnin olusumu tiimevarimsal
bir yol izler. Kelimelerle anlamli ciimleler olusturulur ve yine aymi anlam alanim
olusturan paragraflar meydana gelir. Metnin biitiiniinii olusturan yapilarin birbirleriyle
mantiksal bir iligkisi olmalidir. Bu mantiksal iliski ya ayni1 konu temelinde olma ya da
neden-sonug iliskisi meydana getirme ile ilgilidir. Bu yiizden “Bilgilendirici metinlerde
bir climlenin, paragrafin veya bdliimiin metnin biitiiniiyle nasil iligkilendirildigini analiz
eder.” kazanimina ulagmalari igin dgrencilerin climlelerin paragraflarla olan iliskisini
kavramalar1 daha sonra da paragraflarin metnin biitliniiyle olan iliskisini ¢6ziimlemeleri
gerekir. “Analiz” kavrami bir yapinin parcalara ayrilarak incelenmesi anlamina gelir. Bu
kazanimla o6grencilerden beklenen metnin ciimlelerini, paragraflarini ve en son da
biitiiniinti ayr1 ayr1 incelemeleri ve sonucunda elestirel bir boyuta ulasmalaridir. Carr

(1988) elestirel diistinmenin ii¢ boyutundan bahseder. Elestirel diistinmenin
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boyutlarindan biri olan mantiksal boyut kelimelerin ve ciimlelerin anlamlar1 arasinda
One stirtilen yargilayici iligkileri bulmak amaciyla kullanilirken, faydaci boyut ciimlenin
amaca uygun olup olmadigini sorgular. Olgiitsel boyut ise mantiksal boyutun
kelimelerin ve ciimlelerin anlamlarim1 yargilarken kullandigi kriterin bilgisini dlger

(Carr’dan aktaran Biiytikarslan, 2011).

“Bilgilendirici metinlerde bir ciimlenin, paragrafin veya boliimiin metnin biitiiniiyle
nasil iliskilendirildigini analiz eder.” kazanimina ulasmalar1 i¢in, 6grencilerden metnin
konusuyla alakali ve alakasiz bilgileri ayirt edebilmeleri, neden sonug iliskisi iginde
degerlendirdigi ciimleleri ve paragraflarin dogru veya yanlis dayanaklari belirlemeleri,
bir climledeki ifadenin paragrafla olan iligkisinin ne derecede dogru oldugunu tespit
etmeleri beklenir. Biitiin bu siiregler elestirel diistinmenin tanimlariyla benzerlik
gostermektedir. Maker ve Nielsan’a (1996) gore elestirel diisiinmenin ¢esitli

tanimlarmin listesi su sekildedir:
e Varsayimlarin tanimini yapabilme,
e Konuyla alakali ve alakasiz bilgilerin ayrimini yapma,
e Gegerli ve yanlis arglimanlari tanima,
e Gergege karar verme ve fikirleri ayirt etme,
e Ifadelerin dogruluguna karar verme,
e Kaynaklarin giivenirligine karar verme,
e ¢ ve dis yargilara karar verme,

e Varsayimlari tanimlama. (Maker ve Nielsan’dan aktaran Giirbiiz, 2016: 12)

Bilgilendirici metinde bir yazarin konuyu ve olayr sunusunu baska bir yazarin

sunusuyla karsilastirir.

Ayn1 konu veya olay farkli yazarlarca, farkli sekillerde okuyucuya sunulabilir.
Cogu zaman bu farklilik yazarlarin iislubundan kaynaklanir. Bir yazarin konuyu ve
olay1 sunusunu baska bir yazarinkiyle karsilastirmak, 6grencilerin dikkatli bir okuma

siirecinin igine girmesiyle miimkiin olabilir. Ayn1 konu veya olayin farkli yazarlarca
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olan sunumu, yazarlarin ayni konuya veya olaya farkli bakis agilar1 gelistirmeleri
neticesiyle ortaya cikar. Ogrencilerin metindeki farkli bakis agilarini1 degerlendirmeleri
sorgulayict bir zihnin driini olabilir. Maiorana’a (1992) gore elestirel diisiinme
anlamay1 basarma, farkli bakis acilarimi degerlendirmedir. (Akt. Aldan Karademir,
2013: 25). Bir yazar metindeki olayin olumlu tarafi {izerinde dururken bir baska yazar,
metindeki olayin olumsuz yonii {izerinde durabilir. Bu farki gorebilmek demek,
Ogrencilerin farkli yazarlarin diislince siireclerini incelemeleri ve birinin yerine kendini
koyarak digerinin diisiinme siireciyle karsilastirmak demektir. Hamarta’ a (2008) gore
“elestirel dlistinme; kendi diisiincemizi ve baskalariin fikirlerini daha iyi anlayabilmek
ve diisiinceleri agiklayabilme becerimizi gelistirmek icin gerceklestirilen aktif, organize
ve ara sira degiskenlik gdsteren bir siiregtir” (Akt.Selguk,2013: 25). Ogrencilerin
yazarlarin fikirlerini daha iyi anlayabilmeleri ve diisiincelerini aciklayabilmeleri elestirel

diistinme kavramini ortaya ¢ikarmaktadir.

“Elestirel diisiinme, bilgiler hakkinda salt bir sonuca ulagmak yerine, alternatif
sonuclarin da olabilecegini goz Oniinde bulundurmay:r da kapsayan bir diisiinme
bi¢imidir” (Vural, 2005: 104; Giirbiiz, 2016: 12). Bilgilendirici metinden elde
edilenlerin dogrulugunu smamak igin farkli yazarlarin sunumunu incelemek fayda
saglayabilir. Bir konuyu ve olay1 farkli yazarlarin sunusuyla ele almak herhangi bir
konunun veya olayin alternatif sonuglarinin olabilecegini de géz onilinde bulundurmayi

gerektirir.
Okuduklarinda anlatim bi¢imlerini ve diisiinceyi gelistirme yollarim fark eder.

Anlatim bicimler1 ve diisiinceyi gelistirme yollari, yazarin diisiincelerini
okuyucuya daha etkili, anlasilir sekilde ifade etmesini saglar. Agiklama, Oykiileme,
betimleme, tartisma anlatim bicimlerine; tanimlama, Orneklendirme, benzetme, tanik

gosterme vb. diisiinceyi gelistirme yollarina 6rnek gosterilebilir.

Karadiiz’e (2010: 1566) gore elestirel diisinme “kusku temelli sorgulayict bir
yaklagimla konulara bakma, yorum yapma ve karar verme becerisidir” (Akt.Orge Yasar
2013: 8). Ogrencilerin okuduklarindaki anlatim bicimlerini ve diisiinceyi gelistirme
yollarini1 fark etmeleri i¢in sorgulayici diistinmeleri ve kullanilan anlatim bigimleri ve
diistinceyi gelistirme yollarin konuya uygun olup olmadigina karar vermeleri

onemlidir.
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Metinde yer alan anlatim big¢imlerini ve diisiinceyi gelistirme yollarini inceleyen
ogrenciler kendilerini daha etkili bir diisiinme siirecinin i¢inde bulabilirler. Boyle bir
siirecin i¢inde olan 6grenciler olaylara farkli agilardan elestirel bir goriisle yaklasirlar.
Ciiceloglu (1994, 216-217) insanin karsisindakinin bir sonuca ulagsmada kullandig
diisiince stratejilerinin ne oldugunu incelemesinin onun etkili bir diistinme siireci

icerisine girmesini sagladigini dile getirmektedir. (Akt. Aybek, 2006: 25)

Metinden anlam ¢ikarirken anlam desteklemek icin metnin icerigine en az birkag¢

kez dogrudan atif yapar.

Metinden anlam ¢ikarmak okuyucunun, yazarin aktardiklarini ne kadar anladigi
ve edindigi ile ilgilidir. Bu anlamda okuyucunun metinden anlam g¢ikarmasi igin aktif
olmasi, organize olmasi, metindeki yeni fikirlere agik olmasi 6nem arz eder. Okuyucu
metinden ¢ikaracagi anlami bir ciimleden, bir paragraftan ya da metnin biitiiniinden elde
edebilir. Metinden c¢ikarillacak anlami destekleyecek ogeler, metnin igindeki
orneklerden, tanimlamalardan, fikirleri destekleyen kanitlardan edinilebilir. “Elestirel
diisiinme kendi diisiincelerimizin bilincinde olup ayn1 zamanda karsimizdaki bireylerin
de ne ve nasil diisiindiiklerinin de farkinda olarak, kendimizi ve ¢evremizde meydana
gelenleri anlayabilmeyi hedefleyen dinamik bir biligsel siirectir. Buna gore elestirel
diistinme; aktif olmay1, bagimsiz olmayi, yeni fikirlere agik olmayi, fikirleri destekleyen
kanitlar1 gdz Oniine almay1 ve organize etmeyi gerektirmektedir (Ozden, 2003: 158;
Senyigit, 2016: 23). Ogrencilerin metinden ¢ikarilacak anlami destekleyecek ogeleri
se¢meleri, metnin igindeki Orneklerden, tanimlamalardan yararlanarak fikirlerini
destekleyen kanitlar meydana getirmeleri onlarin elestirel diislinme becerilerini

gelistirebilir.

Semerci’ye gore (2003: 66) “elestirel diisiinme, bilginin daha iyi 6grenilmesi,
yeni durumlara uygulanmasi ve degerlendirme yeteneginin gelistirilmesidir.” “Metinden
anlam c¢ikarirken anlami desteklemek i¢in metnin igerigine en az birka¢ kez dogrudan
atif yapar.” kazanmimia ulagacak Ogrencilerin, oncelikle metinden anlam ¢ikarmalari
icin metinden yeterince bilgi edinmeleri, bunun i¢in de metni anlamaya yonelik sorular
sormalar1 beklenir. Ogrencilerin metinden anlam ¢ikarirken metinde gegen ifadelerin
nedenlerini, sonuglarini, yazarin varsayimlarin1 6grenmeleri metne yapilacak dogrudan

atiflarin sec¢ilmesinde kolaylik saglar.
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Ennis’e (2010) gore elestirel diisiinen kisinin 6zellikleri sdyledir:
o Acik fikirlidir ve alternatiflere 6nem verir.

¢ Bilgi sahibi olmayu ister.

e Kaynaklarin giivenirligini degerlendirir.

e Nedenleri, varsayimlari ve sonuglari ortaya ¢ikarir.

e Uygun aciklayici sorular sorar.

e Bir yarginin niteligini, nedenleri, varsayimlari, kanitlari, sonuglar1 destekleme
derecelerini igerecek sekilde muhakeme eder (Ennis’ten aktaran Ozensoy, 2011:
12-13).

Ozden’e (1999) gore elestirel diisiinme anlatimdan ¢ok uygulama gerektirmektedir.
Var olan1 tekrarlamak yerine farkli bakislari, zit yonleri varsaymakta ve saygi
duymaktadir. Dogru yanitlar bulundugu durumlarda onu tasdik etmek yerine kanilar igin
kanitlamakta ve nedenler gostermeye oOncelik vermektedir (Akt. Aldan Karademir,
2013: 24).Bahsi gecen kazanimda ifade edilen metnin igerigine dogrudan atif yapmak,
Ogrencilerin 0grendigi bilgileri uygulamaya gecirmeleriyle miimkiin olabilir. Ciinkii
anlami desteklemek icin metnin igerigine dogrudan atiflar 6grencilerin diistincelerini

kanitlamalari i¢in birer neden teskil ederler.
Hikaye edici metinlerde olay orgiisiinii ¢coziimler.

Hikaye edici metinler, belirli bir kurguya dayanan, bir olay ve/veya olaylar dizisi
etrafinda sekillenen serim, diiglim ve ¢6ziim boliimlerinden olusan yazilardir. Hikaye
edici metinler olarak destan, hikdye, masal, roman ve tiyatro tiirleri sayilabilir. Olay
Orgiisii, bir konu etrafinda birden fazla olayin ice ige gegerek zincirleme bir iliski
kurmasidir. Olay orgiisiinii meydana getiren olaylar arasinda nedensellik iligkisi vardir.
Yani bir olay baska bir olayin nedeni veya sonucu olabilmektedir. Bu nedensellik
baglaminda da olay &rgiisii icindeki problem unsuru ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerden,
hikaye edici metinlerdeki problemi ¢6zmesi amaci dogrultusunda, olaylardan hangisinin
problemin nedeni veya sonucu oldugunu anlayabilmeleri igin akil yiiriitmeleri ve bu akil
ylriitme silirecinin sonunda bir karara varmalar1 beklenir. Halpern (1996) elestirel

diistinmenin, problem c¢ozme, sonuglar1 formiile etme, ihtimalleri dikkate almay1
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icerdigini ve diislinen kisinin belli bir metin veya diisiinme gerektiren bir islem igin
etkili ve dikkatlice diislindiigiinde kararlar vermekte oldugunu belirtmektedir. Ayrica
elestirel diistinmenin, diisiinme siirecini degerlendirmeyi, bir karar verirken ele alinan
etmenlerin ¢esitliligine bagh olarak ulasilan sonucu i¢ine alan akil yiirlitmelerin siirecini
de degerlendirmeyi igerdigini de eklemektedir.(Halpern’den aktaran Aldan Karademir,
2013)

Bilgilendirici metinleri ¢oziimler.

Bilgilendirici metinler, bir konuda okuyucuyu bilgilendirmek amaciyla kaleme
alman yazilardir. Giris, gelisme ve sonu¢ kismindan olusan bu metinler bir plan
cergevesinde olusturulurlar. Giris boliimiinde iizerinde bilgi verilmesi beklenen
konunun ne oldugu ve konunun hangi yénleri tizerinde durulacagi okuyucuya tanitilir.
Gelisme boliimiinde konunun olumlu, olumsuz yonleri ve bu yodnlerini destekleyen
yargilara yer verilir. Sonu¢ kisminda ise bilgilendirici metinde yazarin varmak istedigi
hedef, okuyucunun metni meydana getiren asil amacin ne oldugunun ortaya ¢iktigi
boliimdiir. Bilgilendirici metin yazarinin okuyuculardan bekledigi giris, gelisme ve
sonu¢ arasindaki iligkiyi kavramalari, bunlar arasindaki baglanti 6gelerini

belirleyebilme amaglarina sahip olmalaridir.

“Elestirel diistinme bireylerin amagli olarak ve kendi kontrolleri altinda
yaptiklari, alisilmis olanin ve kaliplarin tekrarinin  engellendigi, Onyargilarin,
varsayimlarin ve sunulan her tiirlii bilginin sinandig1, degerlendirildigi, yargilandig: ve
farkli yonlerinin, agilimlarinin, anlamlarinin ve sonuclarinin tartisildigi, fikirlerin
¢Ozlimlenip degerlendirildigi, akil yiirtitme, mantik ve karsilastirmanin kullanildig1 ve
sonucunda belirli fikirlere, kuramlara veya davramiglara varilan diisiinme bigimidir”
(Glirkaynak vd.,2008; Soylemez, 2016: 677). Bilgilendirici metni ¢oziimlemeye ¢alisan
Ogrencilerin giris, gelisme ve sonug¢ arasindaki iliskiyi kavramalar1 amaglh olarak ve
kendi kontrolleri altinda yaptiklari bir davranistir. Bilgilendirici metinlerde sunulan her
tiirlii bilginin sinanmasi, degerlendirilmesi ve yargilanmasi bu metinlerin ¢6ziimiinde
elestirel bir goriisiin hakim oldugunu gostermektedir. Aldag’a (2005) gore elestirel
diistinme temel bilgilerin degerlendirilmesini, analiz edilmesini ve yeni baglantilar
kurulmasini igcermektedir. Elestirel diisiinen kisi var olan bilgileri yeniden diizenler ve

durumlara nesnel bakar. Bilgiye ihtiya¢ duyar. Gereksiz bilgileri ayiklar. Karmasik
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problemler karsisinda alternatif ¢oziimler liretir. Bilgilendirici metinlerin elestirel bir
bakisla analiz edilmesi, bilgiler arasinda yeni baglantilar kurulmasi bu metinlerin
anlasilmasima yardimci olacaktir. Yazarin metinde kullandig1 gereksiz bilgilerin ayirt

edilmesi de metnin okuyucunun zihninde temel olusturmasi agisindan 6nemlidir.

Bilgilendirici metinde sunulan gerekceleri ve kanitlar1 degerlendirir.

Bilgilendirici metinler nesnel igerikli metinlerdir. Bilgilendirici metinlerde
sunulan gerekgeler ve kanitlar da bu nesnellikten ileri gelmektedir. Bilgilendirici
metinlerde sunulan gerekcelerin ve kanitlarin dogrulugunun smanmasi siireci,
metinlerin nesnellik dl¢iitiini belirlemek adina kritik bir siiregtir. Kurnaz’a (2007: 21)
gore “elestirel diisiinme genelde, ger¢egi nesnel bir sekilde algilama siirecidir. Ancak
gercekler bize goriindiigii gibi olmayabilir. Bu nedenle elestirel diisiinme, gercegi biitiin
olarak tiim olumlu ve olumsuz, bize goriinen ve gorilnmeyen yonleriyle arastirip, onun
hakkinda bir yargiya varmadir. Elestirel diistinme bilgiye dayali akil yiiriitme siirecidir.
Ancak bilgilenme siireci kritik bir siirectir. Bu siirecte bilgilerin kaynaklarinin
sorgulanmasi, bilgiyi farkli kaynaklardan sorgulayarak ¢apraz kontrollerin yapilmasi,
sayiltilarin ve onyargilarin belirlenmesi gerekir. Elestirel diisinen kisi, nigin ve nasil
diistindtigiiniin farkindadir.” Bilgilendirici metinlerin dogrulugunu sorgulamak, metinde
sunulan gerekgeleri ve kanitlar1 sorgulamakla esdegerdir. Ciinkii bilgilendirici metinde

sunulan gerekgeler ve kanitlar bu metinlerin inandiricilik yoniinii ortaya koyar.

Ciiceloglu (2000: 260), elestirel diistinmenin bir biitiin olmasina ragmen bu
biitliniin birden fazla boyutu oldugunu dile getirerek elestirel diistinmenin, aktif,
bagimsiz, yeni disiincelere acik oldugunu, ayni zamanda fikirleri destekleyen
sebeplerin ve kanitlarin daima dikkate alinmasini saglayarak fikirlerin organize
edilmesine 6nem verdigini ifade etmistir (Ciliceloglu’ndan aktaran Senyigit, 2016: 28-
29). “Bilgilendirici metinde sunulan gerekgeleri ve kanitlar1 degerlendirir.” kazanimi
gerekceleri ve kanitlar1 degerlendirme yoniiyle Ogrencilerin yeni diislincelere agik
olmalarin1 saglar. Ayrica Ogrencilerin bilgilendirici metinlerdeki gerekgelerin ve
kanitlarin dikkate deger yapilar oldugunu kavramalarinda elestirel bir yaklasimi

gerektirir.



57

iki farkh yazarmm aym konuda yazilmis aym tiirdeki bilgilendirici metinlerini

karsilastirir.

Bir konu ayni tiirde, farkli yazarlarca islenebilir. Ornegin, bilgilendirici metin
tiirlerinden olan biyografi tiiriinde ayni kisinin hayatini ele alan farkli yazarlar olabilir.
“Iki farkli yazarin aym konuda yazilmis aynmi tiirdeki bilgilendirici metinlerini
karsilastirir.” kazaniminda 6grencilerden karsilagtirilmasi istenen asil sey, yazarlarin
tislubudur. Cilinkii ayn1 konuyu aym tiirde islenis bakimindan farkli kilan, yazarlarinin
tislubu olmaktadir. Buradaki farklilig1 karsilagtirmak, ayni bilgilendirici metinlerde ayni
konuyu isleyen yazarlarin konunun hangi yonleri iizerinde durduklarini, nasil bir bakis
acistyla konuya baktiklarini belirlemektir. Ayrica sunu da unutmamak gerekir ki higbir
metin yazarindan tamamen bagimsiz degildir. Metnin yazarinin etkisinde kaldig1 edebi
akim, yasam felsefesi vs. de metin iizerinde etkilidir. Iki farkli yazarin ayni konu
tizerinde olusturdugu ayni tiir metinlerdeki, yazar faktoriini ¢ozebilmek metnin satir
aralarin1  okuyabilmekle miimkiin olabilecektir. Bunun yaninda farkli yazarlarm,
bilgilendirici metinlerde olmasi1 gereken kanitlarin dogrulugunu ve dayanaklarini da
mantiksal bir tutarlilik i¢inde degerlendirmek gerekir. Bahsi gegen kazanimla elestirel
diistinmenin icerigini olusturan ozellikler 6grencilere kazandirabilir. Razgat’in (2010:
21) aktardigina gore Cotrell (2005) elestirel diisiinmenin igerdiklerini soyle ifade

etmektedir:

e Diger insanlarin tutum, goris, iddia ve kararlarini teshis etmek, tanilamak,

e Alternatif bakis agilar1 i¢in kanitlar1 degerlendirme,

e Kanitlarin adilligini ve karsi argiimanlar1 goz oniinde bulundurma

e Yiizeyselligin Otesini arama, satirlar arasin1 okumaya baslama ve yanlis ya da
tarafli varsayimlar: taniyabilme.

e Yanlis mantik ve digerlerini ikna etme yontemleri gibi uygulamis olduklarindan
daha fazla belirli durumlar1 olusturabilecek teknikleri kullanabilmeyi fark etme.

e Konularin igindeki sekillendirilmis, bigimlendirilmis yollari, var olan mantig1 ve
bir seyin i¢ yiiziinii kavramak i¢in iyice diisiinme,

e Kararlar hakkindaki iddialarin gecerli ve dogrulanabilir iy1 kanitlara dayali ve

akla uygun varsayimlar olup olmadig1 hakkinda muhakeme yapma,



58

e Digerlerini ikna edebilmek ig¢in agik ve iyi sebeplere dayali bir yolla
diizenlenmis bir bakis agisina sahip olma.

e Ayrntilara dikkat etme.

e Kalip yargilar belirleme.

e Ifadelerdeki varsayimlari ve taklit iceren unsurlari belirleme.

e Farkli bakis agilarini kabul etme.

e Tarafsizlik

e Ima ve ilgisiz, uzak sonuglari diisiinme.

Ayn1 konunun ayni tiirde, farkli yazarlarca ele alinmasi Ogrencilerin benzer
durumlarda farkli segeneklerin de oldugunu kavramalari ve bu segencklere agik
olmalarin1 saglamalari, metinlerin yazarlartyla empati kurmalari, zihinsel aktivitelerini
gelistirmeleri ve bunun neticesinde elestirel bir bakis agis1 kazanmalar1 agisindan
onemlidir. Kurnaz’in (2007: 26) ifade ettigi gibi zihne olumlu tutum ve alisgkanliklari
kazandirma, beceri ve stratejilerin kullanimini kolaylastirmaktadir. Ornegin, bir kisinin,
seceneklere acik olma, empati, acik fikirli olma gibi tutum ve aligkanliklara sahip
olmasi, bilgilenme siirecinde farkli goriisleri arastirmasini, farkli bakis agilarini hesaba
katmasmm1 ve ilk karsilastigi secenekle yetinmeyip farkli segenekler aramasini

saglayacaktir.
Ayni konuda yazilms farkh tiirlerdeki bilgilendirici metinleri karsilastirir.

Aym1 konu iizerine farkli tiirde metinler yazlabilir. Ornegin teknolojik
gelismelerin hayatimiza etkisi konusu bir yazar tarafindan deneme tiiriinde de makale
tiriinde de yazilabilir. Ayn1 konunun farkl tiirde yazilmasi, her tiiriin kendi 6zelliginin
konunun islenisine yansimasidir. Ciinkii deneme tiiriinde ele alinan bir konu, yazarin
rahat bir tavirla, yazdiklarin1 kanitlama geregi hissetmeden bir tutumla islenisini
gerektirir. Ayni konunun makale tiirlinde yazilmasi yazarin bilimsel bir tutum
takinmasini ve yazdiklarinin kanitlanabilir olmasini gerektirir. Yani farkli tiirler aym
konuyu farkli boyutlariyla ortaya koyar. Bir 6grencinin ayni konuda yazilmis farkli
tiirlerdeki bilgilendirici metinleri karsilastirmasi, farkli tiirlerin 6zelliklerini iyi bilmesi
ve bu oOzelliklerin konuyu islenis siirecinde kendisine ne kadar yer edindigini
belirlemesi, bu kazanimi analitik olarak degerlendirmesiyle miimkiin olabilir. Duran

Aymis’in (2013: 12) Hickey’den (1990: 175) aktardigina gore elestirel diisiinme,
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okunani degerlendirme amagl analitik diisiinmeyi gerektiren diisiinmedir. Bilgilendirici
metin tiirlerinde okuyucuya sunulan konunun anlamini agiklama arayist olusur. Ciinkii
bilgilendirici metinlerde ama¢ okuyucuyu bir konu hakkinda bilgilendirmektir. Bu
sebeple okuyucu, bilgilendirici metin yoluyla aktarilan konuyu diger metin tiirlerine
gore daha bilingli bir egilimle ve elestirel bir yaklasimla degerlendirmelidir. Tama’ya
(1989: 64) gore elestirel diisiinme bilgileri degerlendirmede veya bilginin anlamini

aciklamada kullanilan bilingli bir siiregtir (Tama’dan aktaran Duran Aymis, 2013: 12).

Ayni konu iizerinde birbiri ile ¢elisen bilgileri/goriisleri analiz eder.

Bir metin aym konu {iizerinde birbiriyle ¢elisen bilgiler/goriisler icerebilir. Bir
metindeki celiskili bilgiler veya goriisler okuyucuda siiphe olusturur ve bdyle bir
problemle karsilasan Ogrenciler bu problemi ¢6zme egilimine girerler. Bir metnin
okuyucu i¢in nesnellik tasimasi o metnin ¢eliskili goriis veya bilgilerden arindirilmig
olmastyla miimkiindiir. Ogrencinin celiskili bilgileri veya goriisleri analiz etmesi,
bilgiler arasinda bagimsiz diisiince gelistirmesini gerekli kilar. Selguk’a (2013: 25) gore
elestirel diistinme, bir problemle karsilasinca bireyin bilgilerini, diisiincelerini,
duyumlarini organize etmesi ve ¢oziime yonelik bagimsiz bir diisiince ortaya koyma

sureci olarak tanimlanabilir.

Gilindogdu (2009) elestirel diisiinmeyi, “herhangi bir konu, olgu ve fikir lizerinde
aciklik-segiklik, tutarlilik, mantiklilik, stiphecilik ve dogru akil yiirlitme gibi baz1 dlgiit
ve yontemleri esas alarak; dogru olmayan diisiinme bi¢imlerini taniyan, kanitlara ve
sonuglara 6nem veren arastirma temelli daha derin bir diisiinme egilimi, tutumu ve
becerisi sergileyen, boylelikle de sadece herhangi bir sonuca degil tutarli, makul
sonuglara ve yargilara ulagsmay1 amaglayan, hem problem ¢6zme hem de problem gérme
kapasitesi sayesinde, kendi diisiinme siirecini siirekli denetim altinda tutarak degismeye
ve kendi kendini diizeltmeye agik olan bir diisiinme” olarak ifade etmektedir
(Glindogdu’dan aktaran S6ylemez, 2016: 677). “Ayni konu tizerinde birbiri ile ¢elisen
bilgileri/goriisleri analiz eder.” kazanimina ulagmak isteyen Ogrencilerin birbiri ile
celisen bilgileri/goriisleri mantikli, siipheci bir gozle incelemeleri beklenmektedir. Bu
kazanim derin diisiinmeyi gerektirir. Metin iizerinde birbiri ile ¢elisen goriisleri analiz

etmek, kisinin kendi diisiinme siirecini denetim altinda tutmasiyla miimkiindiir.
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Coklu medya kaynaklarindaki mesajlari anlar ve degerlendirir.

Coklu medya kaynaklar1 bilgisayar, telefon, tablet gibi sesin ve goriintiiniin
insanlara ulastirilmasinin kolaylikla saglandig1 kaynaklardir. Bu kaynaklar vasitasiyla
bircok bilgi sunulabilir. Bu bilgiler ¢esitli mesajlar igerir. Coklu medya kaynaklari
aracilifiyla sinirsiz bilgi yigimiyla karst karsiya kaliriz. Bu bilgiler i¢inden bizim igin
onemli ve yararli olanlar1 belirlemek, bu kaynaklardaki iceriklerin mesajlarin1 dogru
anlayip degerlendirmekle miimkiin olabilir. Tiryaki’nin (2011) de belirttigi gibi elestirel
diisiinme bireye saglikli diistinmeyi sagladig1 gibi onu bilgi bombardimani karsisinda
secici olmaya yoneltir. Bireyin otomatik diisiinmesini saglar. Elestirel diisiinme, nitelikli
bir birey olmak i¢in gilinlimiizdeki hizli gelisen teknoloji ve bilgi agma ayak
uydurabilmek ve bu olanaklardan yeterince faydalanabilmek icin kazandirilmasi

gereken en 6nemli becerilerden biridir.

Epstein'e (1999) gore “elestirel diisiinme, ¢ok fazla bilginin ve bizi ikna etmeye
calisan cok fazla kisinin oldugu diinyaya karst bir savunmadir. Elestirel diisiinme
yetenegi, bireyleri dogrulanmamis iddia ve diislinceler arasinda bocalamaktan kurtarir.
Gergegin bulunmasina yonelik sorgulama ve elestiri, bireylerin biligsel gelisimleri i¢in
gereklidir.”( Epstein‘den aktaran Seferoglu ve Akbiyik, 2006: 19) Coklu medya
kaynaklar1 araciligiyla herhangi bir konuda okuyucu, izleyici veya dinleyici ikna
edilmeye ¢aligilabilir. Bu kaynaklarin vermek istedigi mesajlarin dogrulugunu elestirel
diisiinme becerisi gelismis 6grenciler denetleyerek ve bilgiler arasindan segim yaparak

tespit edebilirler.
Kurgu metinler ile anonim eserleri karsilastirir.

Kurgu metinler yazari tarafindan olusturulan metinlerken, anonim eserler
sOyleyeni belli olmayan kusaktan kusaga aktarilan metinlerdir. Anonim eserler daha ¢ok
sOzlii edebiyatin iiriinii olan eserlerdir. S6zlii edebiyatin yazili edebiyattan olan farkini
belirleyen Ogrenciler kurgu metinler ile anonim eserleri karsilastirma imkanina sahip
olur. Bu iki eserin ne olduklari ile ilgili bilgi elde etmek, iki eser arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 belirlemek, akillarda olusan sorulara dogru cevaplar bulmak
ve tim bunlardan hareketle bir sonuca ulagsmak oOgrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini 6n plana ¢ikarir. Vural’a (2004) gore “elestirel diisiinme bulunan ya da

sOylenen bilgiler hakkinda mutlak bir sonuca varmak yerine, alternatif acilimlar,



61

aciklamalar olabilecegini de goz Ontinde bulundurma; farkli iligkiler kurabilme,

farkliliklari, karsitliklar: bir araya getirmedir” (Vural’dan aktaran Soylemez, 2016: 681).

4.2.ikinci Alt Probleme Yoénelik Bulgular ve Yorum: Anlama Kazanimlarinn
Yaratic1 Diisiinme Becerisine Uygunlugu Nasildir?

Uzmanlardan alinan goriise gore 40 kazanimdan 20’sinin yaratict diisiinme
becerisine uygunluguna bakilmistir. Bu dogrultuda yaratici diisiinme becerisine gore

incelenen kazanimlar sunlardir:
1. Okuduklarinin konusunu ve ana fikrini /ana duygusunu belirler.

2.0kuduklarinda yardimci fikirleri belirler ve yardimer fikirlerin ana fikri nasil

destekledigini agiklar.

3.Baglik ve igerik uyumunu sorgular.

4. Metni yorumlarken metinden aktarimlar yapar.

5.0kudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini belirler ve karsilastirir.

6. Metinler arasi karsilagtirma yapar.

7.0kuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlamda yaptig1 degisikligi fark eder.

8. Hikaye, drama veya siirde boliimlerin, sahnelerin veya dortliiklerin metnin biitiiniinde

nasil iligkilendirildigini veya birbirini tamamladigini agiklar.
9. Coklu medya kaynaklariin giivenilirligini sorgular.
10. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

11.0ykiileyici metinlerde béliimler ve sahneler ilerledikge olaylarm nasil gelistigini ve
olaylarin akis1 i¢inde kahramanlarin davramislarinin/tepkilerinin nasil degistigini

belirler.

12.Metinde cilimlenin, boliimiin, sahnenin veya dortliilin metnin biitlinii ile nasil

iliskilendirildigini ve olay akisina nasil katki sagladigini analiz eder.
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13.Bilgilendirici metinlerde gerekcelerle ve kanitlarla desteklenmis goriisleri,

gerekeelerle ve kanitlarla desteklenmeyen goriislerden ayirt eder.

14 Bilgilendirici metinde bir yazarin konuyu ve olayr sunusunu baska bir yazarin

sunusuyla karsilastirir.

15.0kuduklart ile izlediklerini karsilastirir.

16.Hikaye edici metinlerde olay orglistinli ¢oziimler.

17.Bilgilendirici metinleri ¢oztimler.

18.Bilgilendirici metinde sunulan gerekgeleri ve kanitlar1 degerlendirir.
19.Ayn1 konuda yazilmig farkli tiirlerdeki bilgilendirici metinleri karsilastirir.
20.Kurgu metinler ile anonim metinleri karsilagtirir.

Okuduklarimin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu belirler.

Okudugu metnin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu belirlemek isteyen
Ogrencilerin var olan1 bulmalari gerekmektedir. Yani her metin bir konu etrafinda
sekillenmektedir ve her metin bir ana diisiinceye veya ana duyguya sahiptir. Bahsi
gecen kazanimla 6grencilerden yeni bir yapir olusturmalari, var olandan yeni bir sekil
¢ikarmalar1 beklenmemektedir. Ulgen’e (1997: 54) gére “yaratici diisiinme siirecini,
problem ¢6zme siireciyle oOzdeslestiren arastirmacilar, yaraticiligt dogru cevabi
bulunmayan sorunlara yeni yollar, yeni ¢dziimler, yeni fikirler, yeni buluslar iiretme
yetenegi olarak tamimlamaktadir” (Akt. Karatas Oztiirk 2007: 6). Ogrencilerin
okuduklarinin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu belirlemeleri yeni bir fikir veya
yeni buluslar iiretmelerini gerektirmez. Ogrencilerin metnin konusunu, ana fikrini veya
ana duygusunu belirlemeleri 6zgiin, akic1 ve esneklik igeren bir yaratici siire¢ becerisi
gerektirmediginden bu kazanimin yaratict diisiinme becerisine uygun olmadigina

ulasilmaktadir.

Okuduklarinda yardima fikirleri belirler ve yardime fikirlerin ana fikri nasil

destekledigini agiklar.

Yardimer fikir/fikirler ana fikri destekler. Metindeki yardimci fikirler ana fikri
giin yliziine c¢ikaran Ogelerdir. Yardimci fikirlerin ana fikri hangi yoOnlerden

destekledigini belirlemek, ana fikrin 6nemini de ortaya koymaktadir. Yardimer fikirlerle
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ana fikir arasindaki iliskiyi belirlemek beynin daha cok elestirel yoniinii ortaya
koymasiyla saglanabilir. Yaratici diisiinme ise bir ise yenilik getirmek, yeni bir iiriin
ortaya koymakla ilgilidir. “Okuduklarinda yardimci fikirleri belirler ve yardimeci
fikirlerin ana fikri nasil destekledigini agiklar.” kazaniminda, var olan fikirler arasindaki
baglantiy1 ¢ozliimlemek gerekmektedir. Yani bu kazanimla yeni bir {iriin ve yeni bir
diisiincenin ortaya konuldugu tartismaya aciktir. Nitekim, Yavuzer (1989: 19)
yaraticiligin bir ise yenilik getirmek oldugunu belirtirken, getirilen yenilikte ortaya
c¢ikan {iriiniin bir 6ncekinden ayr1 bicimde olmas1 gerektigini, baska bir deyimle, dnceki

ile sonraki arasinda bir uzaklik 6lgiisii oldugunu soylemektedir (Akt.Celik, 2015: 7).

Ayrica bahsi gecen kazanimda yaraticilik gerektiren, iizerinde diisiiniilmesi
gereken bir problemden de bahsedilemez. Yaratici bireyler bir problem iizerinde
diisiinerek o problemin ¢oziimiine yonelik yaratict yollar, 6zgiin fikirler gelistirebilen
kisilerdir. Tonyali’nin (2010: 43-44) aktardigina gore Sungur (1997:141-146) bir insan1
yaratici yapan karakteristik 6zelliklerden birinin de var olan bir probleme karsi 6zgiin

olma, oldugu ifade eder.

Yukaridakilerden hareketle yaraticiligin bir ise yenilik getirmek oldugu, yaratici
bireylerin bir problemin ¢éziimiine yonelik 6zgiin fikirler gelistirdigi kabul edildiginde

bu kazanimin yaratici diigiinme becerisine uygun olmadigi sOylenebilir.
Bashk ve icerik uyumunu sorgular.

Yazar, ortaya koydugu metnin igerigini tiim yonleriyle kapsayacak bir baslik
belirlemelidir. Iyi secilmis bir baslik, okuyucunun metni okumaya baglamadan &nce
metnin igerigi hakkinda tahmin yiirlitmesine olanak verebilecek sekilde secilmis
olmalidir. Bir metnin basligi o metnin diinyasina acilan kapi gibidir. Kapidan igeri
girecek kisi, girdigi yer hakkinda az ¢ok bir tahminde bulunabilmelidir. Cogu zaman
ogrenciler okuyacaklart metnin bashigini irdelemeden, metnin yazarinin olusturdugu
kaliba sikisarak metni okurlar. Bu, aslinda alisilmig bir durumun disina ¢ikamamakla da
es deger tutulabilir. Boyle bir durumda olan 6grencilerin baslik ve igerik uyumunu
sorgulamalari, onlarin yaraticilik becerilerini ise kosmalarmi gerekli kilabilir. Metnin
basgliginin metnin igerigini yeteri kadar yansitmadigi belirlenmisse, bu durumda o metne
alternatif bir baglik ortaya koymak, yaratici zihnin bagka bir yoniinii olusturmaktadir.

Riza’ya (2000: 6) gore “yaraticilik var olan kaliplari yikma, bagkalarinin yasantilarina
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acik olma, alisiimislarin disina ¢ikma, bilinmeyenlere dogru bir adim atma, empoze
edilmis diisiince ¢izgisini kirma ve yeni bir diisiince ¢izgisi ortaya koyma, belli bir
problem icin degisik alternatif ¢éziimler getirme, baskalarinin izledigi yoldan ¢ikma,
baska seylere yol acan yeni bir sey bulma, yeni bir iliski kurma, yeni bir diisiince ortaya
koyma, bilinmeyen yeni bir teknik veya yontem icat etme ve insanlara yararli olan bir

arag veya bir aygit bulmadir” (Riza’dan aktaran Kapar Kuvang, 2008: 5).

Aldig’in (2016: 15) belirttigi gibi “yaratici diistinmede esas 6nemli olan kisinin
problemler karsisinda diisiiniip bir ¢6ziim yolu bulma cabasidir.” Baslik ile igerik
arasindaki uyum eksi yonde ise boyle bir problemi belirlemek ve problemin ¢éziimii
icin yeni bir bakis agis1 gelistirmek ve sonu¢ olarak metne uygun yeni bir baslik

belirlemek yaratici diisiince kavramiyla iliskilidir.
Metni yorumlarken metinden aktarimlar yapar.

Ogrencilerin bir metni yorumlamaya baslamadan dnce metnin ana fikrini/ana
duygusunu, konusunu, yardimci fikirlerini, metindeki anlami desteklemek igin
kullanilan &rnekleri, yazarin bakis agismni vs. anlamalar gerekmektedir. Ogrencilerin bir
metinden anladiklarii  dogru bir sekilde yorumlamalari ve metinden kendi
diisiincelerine destek olacak aktarimlar yapmalart 6nemlidir. Metni yorumlarken
metinden aktarimlar yapmak demek, okuyucunun metinden daha Onceden
ogrendiklerinin diisiincelerinin arasina karismis olmasidir. Dogan’a (2011: 169) gore
“yaraticilik, herkesin ayni gordiigii sey lizerinde farkli diisiinebilme yetenegi, tutum
veya davranisi, onceden var olan nesne veya kavramlari ele alip, yeni bir amag igin
farkli ve sira dis1 sekillerde iligskilendirme becerisidir.” (Dogan’dan aktaran Celik, 2015:
6). Ogrencilerin 6n dgrendiklerinin arasindan kendi goriislerini destekleyecek ifadeler,
secimler yapmalar1 ve herkesin aynmi sekilde algiladigi kavramlar arasindan yeni bir
amag i¢in kendi diisiincelerini destekleyecek farkli iligkiler ortaya ¢ikarmalari, yaratici

diistinmenin bir yansimasi olarak diistintilebilir.
Okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini belirler ve karsilastirir.

Okunan bir metinde yer alan kahramanlar ruhsal ve fiziksel olarak birtakim
ozellikler tasirlar. Bu ozelliklerin neler oldugunu belirleyen 6grencilerin metinde
bulunan olay orgiisiinii de c¢oOzlimlemeleri kolay olacaktir. Okudugu metindeki

kahramanlarin 6zelliklerini belirlemek ve karsilastirmak elestirel bir gozle kahramanlara
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yonelmeyi gerektirir. Bu kazanim yaratici diisiinme becerisiyle iliskili olan 6zgiin,
yenilik¢i bakis acisindan ziyade; analiz ve degerlendirme igeren elestirel diisiinme
becerisiyle iligkilendirilebilir. “Yaratici diisiinme, bireylere yeni, 6zgiin iiriinler ortaya
koyma, yeni ¢oziimler bulma, bir senteze ulasma diisiincesi saglayan bir diislince

seklidir” (Emir, 2001: 35; Emir, Erdogan, Kuyumcu, 2007: 71).

Bentley (1999) yaraticilig1 “bilginin alinmasi ve yeni sekil alana ya da yeni bir
diisiince olusturana kadar sekil verilmesi ve yeniden diizenlenmesi siireci” olarak
tammlamustir  (Akt. Ozcan, 2007: 3) Ogrencilerden okuduklar1 metinde yer alan
kahramanlarin 6zelliklerini belirlemeleri ve karsilastirmalari igin, metinde verilenlerden
hareketle var olanlar1 ortaya koymalar1 beklenmektedir. Ogrencilerden elde ettikleri
bilgileri yeniden diizenlemeleri veya kahramanlara yeni 6zellikler vermeleri bahsi gegen
kazanimdan beklenilmedigi icin bu kazanimin yaratici diislinme becerisine uygun

olmadigina ulagilmaktadir.

Metinler arasi karsilastirma yapar.

Giileryiiz’e (2001: 41) gore “kisilerin yasantilarindan elde ettikleri
ogrendiklerini  birbirleriyle iligki  kurarak, karsilastiklar1  sorunlara  ¢oziim
getirebilmeleri; bu iliskileri kullanarak ve gelistirerek meydana yeni, 6zgiin bir iriin,
diisiince ya da sekil koyabilmeleri yaraticiliktir” (Akt. Kapar Kuvang, 2008: 5).
Ogrencilerin metinler arasinda karsilastirma yapmalar1 icin, daha énceden edindikleri
bilgiler 6nemli rol oynar. Ciinkii bir metni bagka bir metinle karsilastirmak, her iki
metnin de 6zelliklerinin neler oldugunu, metinlerin hangi amagla hangi edebi tiir ile
kaleme alindiklarmi belirleyebilmek Ogrencilerin 6n 6grenmelerini ise kogmalariyla
miimkiin olur. Belirtilen bu niteliklerin, karsilastirilacak metinler igin birer 6l¢iit olacagi
da aciktir. Ayrica karsilastirilacak metinlerin benzer yanlarinin oldugunu ortaya
koyacak iligkilerin bulunmasi1 da birer 6lgiit olmaktadir. Bu iliskilendirme sirasinda
ortaya ¢ikacak yeni, Ozgiin fikir ya da fikirler yaratict bir yaklagimin {rlini

olabilmektedir.

“Yaraticilik, degisik durumlarda esnek, akici, 6zgiin, alisilmistan farkli bir

sekilde diisiinmeyi kapsar. Burada 0Ozgiinliik, benzersiz cevaplar iiretme; esneklik,
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degisen kosullara uyum saglama yetenegi; akicilik ise fikirlerin hizli bir sekilde
siralanmasi olarak tanimlanmaktadir” (Senemoglu, 1999: 12; Karatas Oztiirk, 2007: 5).
Metinler arast karsilastirma yapmak alisilmis olan diisiinme bi¢iminden farkl
diistinmeyi gerektirir. Clinkii “karsilastirma” kavrami farkli bir bakis agisiyla olaylara,
durumlara, diisiincelere, vb.ne yaklasmay1 ¢agristiran bir kavramdir. Ayrica “Metinler
arast karsilastirma yapar.” kazanimi Ogrencilerin 0zgiin diislinceler ortaya

koyabilmelerine de imkan taniyabilir.
Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlamda yaptig1 degisikligi fark eder.

Bir ciimlede veya paragrafta farkli diisiincelerin birlikte yer almasini saglayan
ifadeler olan yonlendirici ifadeler, farkli diislinceleri karsilagtirma imkani da
saglamaktadir. Vernon and Adamson’a (1977: 67) gore “yaraticilik insanin sosyal,
manevi, estetik, bilimsel ve teknolojik degeri oldugu kabul edilen yeni fikirleri,
buluslar1 veya artistik objeleri iiretme kapasitesidir” (Akt. Emir, Erdogan, Kuyumcu,
2007: 74). Ogrencilerin okuduklaridaki yonlendirici ifadelerin anlamda yaptig:
degisikligi fark etme davranislarinin yeni fikir veya yeni bir bulus oldugu

sOylenememektedir.

Kiigiik’tin (2007: 18) ifade ettigi gibi “ayirt edicilik, 6zgilinliik ve tretkenlik
boyutunda yeni diisiinceler ortaya koyma yetenegi seklinde tanimlayabilecegimiz
yaraticilik, genel olarak biligsel, duyussal ve devinigsel davraniglarin bir sentezi olup
beynin sag yarim kiiresini ilgilendiren biyo-genetik bir olusum ve disiplinler arasi bir
terimdir” (Akt. Tonyali, 2010: 39). Bu nedenle “Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin
anlamda yaptig1 degisikligi fark eder.” kazanimiyla 6grencilerin yonlendirici ifadelerin
anlamda yaptig1 degisiklikleri ayirt etmeleri yaraticiik kavramiyla kismen
iligskilendirilebilse de bahsi gecen kazanimin ozgiinlik ve iretkenlik boyutunda

ogrencilerin yaratici diislinme becerilerine katki saglayabilecegi sdylenemez.

Hikaye, drama veya siirde béliimlerin, sahnelerin veya doértliiklerin metnin

biitiiniinde nasil iliskilendirildigini veya birbirini tamamladigim aciklar.

Aktamis’a (2007:6) gore yaratict diisiinme, dgrencinin siirekli olarak “Nedir?
Neden? Nasil? Ne kadar? Bunun hakkinda ne biliniyor, ne séylenebilir? Eger .......... ise
ne olur?” gibi daha nice sorularin cevaplarini aragtirmasini gerektirir. Bundan sonra da,

yine siirekli olarak "daha baska? Bundan baska neler olabilir?” sorularmin cevaplari
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hakkinda aragtirmalar, incelemeler yapmasi sarttir (Aktamig’tan aktaran Caglayan
Oztiirk, 2013: 57). “Hikaye, drama veya siirde boliimlerin, sahnelerin veya dortliiklerin
metnin biitiiniinde nasil iliskilendirildigini veya birbirini tamamladigim1 agiklar.”
kazanimmin igerigine bakildiginda, 6grencilerin oncelikle hikdye drama veya siirdeki
boliimlerin, sahnelerin ne oldugunu tespit etmeleri gerekir. Bunlarin ne oldugunu
belirledikten sonra aralarindaki iliskinin neden kurulmasi gerektigini de ¢dzmeleri
gerekir. Bu iliskinin nedensellik boyutunu tespit ettikten sonra iliskinin nasil ve ne
diizeyde aktarildigiin belirlenmesi énemlidir. Ogrencilerin bu kazanima ulasmalar1, bir

bakima tiim bu siirecin trinii olmaktadir.

“Hikaye, drama veya siirde boliimlerin, sahnelerin veya dortliiklerin metnin
biitiiniinde nasil iligkilendirildigini veya birbirini tamamladigin1 agiklar.” kazanimini
neden sonug ilkesi kapsaminda ele alinabilir olmasi, 6grencileri ne, nasil, neden gibi
sorgulayict  bir siirecin i¢ine ¢ekmesi bakimindan yaratict diisiinme ile
iligskilendirilebilir.

Coklu medya kaynaklarmn giivenilirligini sorgular.

Coklu medya kaynaklar1 araciligiyla birgok metin, bilgi ve diisiince
paylasilmaktadir. Bu bilgi ve diisiincelerin dogrulugunun sorgulanmasi, ¢oklu medya
kaynaklarmin giivenilirliginin sorgulanmasiyla yakindan ilgilidir. Herhangi bir ¢oklu
medya kaynagindan elde edilen bilginin ne derecede dogru oldugunu belirlemek igin bir
baska medya kaynagi aracilifiyla ayni bilgi {izerine c¢aligmak gerekebilir. Yapilan
arastirma sonucunda birbirine ters diisen durumlarla karsilasilabilir. Boyle bir durumla
karsilasan Ogrenciler sorunun ¢oziimii i¢in yogun zihinsel faaliyetlerde bulunurlar.
Rowe’a (2007: 47) gore “yaratici kisiler, yogun zihinsel hareketlilige sahiptir. Birbirine
ters diisen durumlart iyi degerlendirerek sorunlara yeni uygun yaklasimlarda

bulunurlar.” (Akt.Kapar Kuvang, 2008: 15)
Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

Okudugunu anlamlandirmada gorsellerin 6nemli islevler edindigi bir gercektir.
Ozellikle zihnin somut islemler doneminde oldugu &grenciler icin gorsel nesneler,
ogrencilerin okuduklarin1 veya anlatilanlar1 anlamlandirmalart igin birer arag gorevi
iistlenir. Ciinkii bu donemdeki 6grenciler icin somut olan yani elle tutulabilir, gozle

goriilebilir nesneler, onlarin edindikleri bilgilerin daha kalic1 olmasini saglar.
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“Zamanin baslangicindan bu yana biiyiik bir éneme sahip olan yaraticilik,
orijinal bir is veya fikir liretebilme becerisidir. Ayn1 zamanda, var olan nesneleri ve
fikirleri ele alarak bunlar1 yeni bir amag igin farkli yollarla bir araya getirmektir” (
Caglayan Oztiirk, 2013: 57). “Okudugunu anlamlandirmada gérsellerden yararlanir.”
kazanimiyla 6grenciler, okuduklarini anlamlandirirken gorsellerden yola ¢ikarak orijinal
fikirler tiretebilirler. Ayrica metnin anlamlandirilmasi i¢in kullanilan gorsel 6geleri yeni
iliskiler i¢inde diisiinerek yeni bir amag i¢in de kullanabilirler. Cogu kez bir metni
okumaya gecmeden once gorsellerden hareketle metnin igerigini kestirmeye calisiriz.
Metni okuduktan sonra da gorsellerin metnin igerigini ne kadar yansittigi sonucuna
ulagiriz. Cakmak’m (2010: 27) aktardigina gore “Arik (1990: 22) yaratici diisiinme ve
yaratici diistiniir kavramlarini soyle aciklar: Yaratici diisiinme, 6nceden kestirmelerin ya
da sonug¢ ¢ikarmalarin birey icin yeni, 6zgiin, hiinerli, zekice ve nadir olmast anlamina
gelir. Yaratici diisiiniir, yeni alanlar1 arastiran, yeni gdzlemler yapan, yeni kestirmelerde

bulunan ve yeni ¢ikarimlar yapan kisidir.”

Oykiileyici metinlerde béliimler ve sahneler ilerledikge olaylarin nasil gelistigini ve
olaylarin akisi icinde kahramanlarin davranislarinin/tepkilerinin nasil degistigini

belirler.

Oykiileyici metinler bir olay orgiisii etrafinda gelisen metinlerdir. Oykiileyici
metinlerde yer alan her olay ¢o6ziilmesi gereken birer problem igerir. Boliimler ve
sahneler ilerledik¢e olaylarin gelisimi, olaylarda yer alan problemin nasil gelistigi ve
nasil ¢ozildigli ile alakalidir. Ayrica olaylarin akist iginde kahramanlarin
davraniglarinin/tepkilerinin degismesi de problemin ortaya c¢ikmasi, gelismesi ve

¢Ozlimii siirecine yayilan bir durumdur.

Sungur’ a (1997:141-146) gore bir insan1 yaratici yapan dort ana karakteristik

vardir. Sungur bu karakteristikleri sdyle aciklar:

1) Problemlere karsi duyarlilik: Bu karakteristik, asil olarak ortaya ¢ikan problemi
tanimlayabilmektir; ya da yanlis anlamay1, yanlis ve yetersiz bilgileri ve diger olusan

engelleri ortadan kaldirabilmek, asil problemi fark edebilmektir.

2) Diisiincede akicilik: Bu terim basit anlamda verilen probleme, verilen zaman iginde

getirilebilecek bir grup alternatif ¢ézlimlerin, birey tarafindan toplanabilmesidir.
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3) Ozgiin olma: Var olan kosullara yeni yollar bulmak veya var olan fikirleri yeni

kosullara uyarlamak veya bu kosullara uyabilecek degisiklikler yaratmaktir.

4) Yaratict1 esneklik: Bir probleme degisik yaklasimlarin genisligini hesaba
katabilmektir. (Sungur’dan aktaran Tonyal1,2010: 43-44)

“Oykiileyici metinlerde boliimler ve sahneler ilerledikge olaylarin nasil gelistigini ve
olaylarin akis1 icinde kahramanlarin davraniglariin/tepkilerinin nasil degistigini
belirler.” kazanimina 6grencilerin ulasabilmeleri i¢in Oykiileyici metinlerdeki olay
orgiistinlin ¢atisini olusturan problem veya problemleri fark etmeleri gerekir. Var olan
problemin ¢oziimii i¢in ortaya konan alternatifleri belirlemek, kahramanlarin
davraniglarinin/tepkilerinin nasil degistigini degisik yaklasgimlarla ortaya koymak,
Ogrencinin diisiincelerinin akici olmasi yaratici diisiinen insanlarin karakteristik

ozellikleriyle benzerlik gostermektedir.

Metinde ciimlenin, boliimiin, sahnenin veya dortliigiin metnin biitiinii ile nasil

iliskilendirildigini ve olay akisina nasil katki sagladigim analiz eder.

Bir metni olusturan ciimlelerin, sahnenin veya dortliigiin metnin biitiinii ile bir
iligkisi vardir. Higbir ciimle, boliim, sahne veya dortlilk meydana getirdigi metinden
bagimsiz disiliniillemez. Eger ciimle, boliim, sahne veya dortliik olusturdugu metinden
bagimsizsa o metinde anlam biitiinliiglinii bozan yapilar var demektir. Burada bir metni
olusturan climle boliim, sahne veya dortliigiin metnin biitiinii ile nasil, hangi acidan,
hangi anlam yoni ile iliskilendirildigi 6nemlidir. Ayrica climlenin, boliimiin, sahnenin
veya dortliiglin metinde yer alan olayla olan baglantis1 ve olay akisina ne gibi katkilar
sundugu da 6nemlidir. “ Metinde climlenin, bdliimiin, sahnenin veya dortliiglin metnin
biitiinii ile nasil iliskilendirildigini ve olay akisina nasil katki sagladigin1 analiz eder.”
kazanimi ile 6grencilerin metni olusturan climle bdliim, sahne veya dortliigiin metnin
tamami ile dnceden metnin yazari tarafindan kurulmus olan iliskinin farkina varmalar

ve bu iligkiyi analiz etmeleri gerekecektir.

“Yaratic1 diistinme, var olan fikirler arasinda yeni baglantilar kurmayi, bilinen

ana yoldan ¢ikarak 6zgiin iriinler, fikirler olusturmay1 ve yiliksek bir hayal giiclinii
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gerektirir’ (Caglayan Oztiirk, 2013: 5). Bu agidan bakildiginda bahsi gecen kazanimda
metnin biitliinii ile climlenin, bdliimiin, sahnenin veya dortliigliin daha 6nce aralarinda
iliski kurulmayan yapilar oldugu sdylenememekte ve bu kazanim var olan fikirler
arasinda yeni baglantilar kurmayi, 6zgiin iirlinler olusturmay1 gerektirmediginden dolay1

yaratici diisiinme becerisine uygun degildir.

Bilgilendirici metinlerde gerekcelerle ve kamtlarla desteklenmis goriisleri,

gerekcelerle ve kanitlarla desteklenmeyen goriislerden ayirt eder.

“Yaraticilik, herkesin ayni sekilde gordiigii bir sey iizerinde farkli diisiinebilme
yetenegi, tutum veya davranisi, 6nceden var olan nesne veya kavramlari ele alip bunlari
yeni bir amag i¢in farkli ve sira dis1 sekillerde iliskilendirme becerisidir” (Dogan, 2011:
169; Celik,2015: 6). Bilgilendirici metinler diger metinlere gére daha nesnel ve
bilimsellik yonii agir basan metinlerdir. Bir metnin nesnel ve bilimsel olmasi
gerekeelerle, kanitlarla desteklenmis olmasidir. Bilgilendirici metinlerde ortaya konan
goriiglerin gerekgelerinin ve kanitlarinin birbiriyle mantiksal iligkisinin olmas1 gerekir.
Bilgilendirici metinlerde ortaya konan goriislerin gerekcelerinin ve kanitlarinin
birbiriyle olan mantiksal iliskisinin tespit edilmesinin herkesin ayni sekilde gordiigii bir
sey lzerinde farkli disiinebilme yetenegi gerektirdigi soylenebilir. Ancak goriislerin
gerekeelerinin ve kanitlarinin birbiriyle olan mantiksal iligkinin tespit edilmesi, yeni bir
amag i¢in farkl ve sira dis1 sekillerde iliskilendirme gerektirmemektedir. Rawlinson’a
(1995: 20) gore “yaratici diigiinme, daha 6nce aralarinda iliski kurulmayan nesneleri
veya gorisleri iliskilendirmek anlamina gelir ve hayal giiclinii iist diizeyde kullanmay1

gerektirir’ (Rawlinson’dan aktaran Celik, 2015: 6)

“Bilgilendirici metinlerde gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmis goriisleri,
gerekcelerle ve kanitlarla desteklenmeyen goriislerden ayirt eder.” kazanimi
ogrencilerden sira dis1 bir iligskilendirme degil var olan iliskilerin tespiti ile gerekcelerle
ve kanitlarla desteklenmis goriisleri, diger goriislerden ayirt etmelerini beklemektedir.
Bu sebeple bahsi gecen kazanimin yaratici diislinme becerisine uygun olmadigina

ulasilmaktadir.
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Bilgilendirici metinde bir yazarin konuyu ve olayr sunusunu baska bir yazarin

sunusuyla karsilastirir.

“Artut’a gore (2001: 45) esnek, 6zgiin ve g¢abuk diisiinebilme yetisi; degisik
strateji, yontem ve araglar1 kullanma yetisi; konulara ve sorunlara farkli agilardan
yaklagabilen duyumsal, mizah, sezgi ve gorsel algi giiclinlin yetkinligi; soyut veya
somut nesne ve kavramlar arasinda baglantilar1 yakalayabilme, iliskilendirebilme giicii;
hayal giicii zenginligi, esnek diislinebilme ve konulara odaklanabilme yetisi; yeni olani
yakalayabilme, mevcut durumlar1 gelistirebilme becerisi; senaryo {iiretebilme, tasarim
gelistirebilme gibi ozellikler yaratici kisinin genel ozellikleridir” (Artut’tan aktaran
Kapar Kuvang, 2008: 14). Bilgilendirici metinde ayni konu farkli yazarlarca ele
almabilir. Yazarlarin ayn1 konu iizerinde farkli sunuslarinin olmasi yazarlarin dili
kullanma sekli, Gislubu vs. ile baglantilidir. Bu sebeple okuyucularin bilgilendirici bir
metni degerlendirirken esnek diisiinmeleri, konuya farkli agilardan bakabilmeleri,
kavramlar arasindaki baglantilar1 kurabilmeleri; yazarlarin sunuglarmin farkliligini
gormeleri ve birbirleriyle karsilastirmalar1 agisindan 6nemlidir. “Bilgilendirici metinde
bir yazarin konuyu ve olayr sunusunu baska bir yazarin sunusuyla karsilagtirir.”
kazanimi yazarlarin farkli sunuglarini karsilastirilmak agisindan esnek, 6zgiin ve ¢abuk
diistinebilme yetisi, iliskilendirebilme giicii, konulara odaklanabilme yetisi; yeni olani
yakalayabilme yetenegiyle iliskilendirilebilir. Bu kazanim §grencilere Senaryo
tiretebilme, tasarim gelistirebilme gibi durulmalar1 sunmaz ancak bu kazanim yukarida
ifade edilen ozellikleri 6grencilere kazandirabileceginden yaratici diisiinme becerisine

uygun bulunmaktadir.
Okuduklarzi ile izlediklerini karsilastirir.

Ogrencilerin okuduklar1 ile izledikleri farkli olabilir. Okunan metinde
anlatilanlar okuyucu tarafindan tasavvur edilir, izlenilen olay ve durumlar okunan
metinlerden farkli olarak okuyucunun gorsel uzamsal zekasini da kullanmasini
gerektirmekte ve hayal giiciinii kullanmayr 6n plana ¢ikarmaktadir. Ogrencilerin
okuduklar1 esnada tasavvur ettikleriyle izledikleri arasinda birtakim benzerlikler veya
farkliliklar ~ olabilir.  “Okuduklar1 ile izlediklerini karsilastirir.” kazanimiyla
ogrencilerden beklenilen onlarin okuduklar1 {izerine tasavvur ettikleriyle izledikleri

arasinda benzerlikleri veya farkliliklar1 ayirt etmeleri ve karsilagtirmalaridir. Boylece
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ogrenciler var olanlara yeni anlamlar yiikleyerek yaratici diisinme siirecine girer.
“Ozcan’a gore (2000: 60-61) yaratic1 diisiinme, sorunu hizla algilayip tasavvur ve hayal
giicii ile eslestirip cabuk karar verebilmeyi gerektirir. Ayrica yaratict diisiinme yeni
deney imkan ve firsatlar1 ortaya ¢ikaran, tekrar olmayan bir diisiince bigimidir Ki,

mevcut olana yeni anlamlar getirir” (Akt. Celik, 2015: 8).

Hikaye edici metinlerde olay orgiisiinii coziimler.

Hikaye edici metinlerdeki olay orgiisii, sebep sonug iligkisi i¢inde birgok olayin
sekil almasidir. Ogrencilerin hikdye edici metinlerdeki olay orgiisiinii ¢dziimlemeleri
icin metindeki olaylarin birbiriyle olan iliskisini kavramalari gerekir. Bu amag
dogrultusunda olay orgiistiniin iginde bulunan problemin (sorunun) tespit edilmesi
gerekir. Problemin tespiti asamasinda problemi meydana getiren bilgiler toplanir. Sorun
merkezli olaylarin ¢6ziimii i¢in gerekenleri inceleyerek ve baglantilar1 kurarak olay
Orglisii ¢Oziimleyen Ogrenciler yaratici diislinme becerisini de kullanmig olur.
“Giintimiizde en ¢ok tercih edilip benimsenen asamali yaraticilik modellerinden olan
Wallas Modeli, Graham Wallas (1926) tarafindan ortaya atilmistir. Yaraticilik; hazirlik,
kulugka, aydinlama ve dogrulama basamaklarindan olusan bir siirectir. Hazirlik
asamasinda sorun tanimlanarak agiklanir, gerekli olan bilgiler toplanir. Yaratici birey bu
asamada ayrintili bilgi toplayarak ¢6ziim igin gerekenleri inceler. Boylece sorunun
farkli boyutlari ve daha onceki ¢6ziim Onerilerini 6grenir. Bu asamada sorun ¢ozecek
olan yaratici kisi sorun hakkinda ayrintili bilgi sahibi olur. Kulucka evresinde, ¢6ziim
getirilecek sorun, bireyin bilinci diginda kalir. Yaratict birey giindelik yasantisina
devam eder. Aydinlanma asamasinda, beyin soruna ani bir simsek cakar gibi bir anda
bir ¢dziim bulur. Dogrulama evresinde, bulunan ¢éziimiin uygulanabilirligi sinanir. Bu

asama ¢dziimiin uygulamasini da icerir” (Ozden, 2003: 115; Kapar Kuvang, 2008: 7-8).

Bilgilendirici metinleri ¢oziimler.

“Yildinnm’a  (1998: 41) gore yaratict eylem beynimizin konu {izerine
odaklanmasiyla baglar. Konuyla ilgili olarak beynimizdeki kayitlar1 degerlendirir, bilgi
toplar ve bunlari amaca uygun bigimde degerlendiririz” (Akt.Aldig, 2016: 17).

Bilgilendirici metinler, girig, gelisme ve sonug¢ kismindan olusan bir plan dahilinde
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meydana gelir. Giris boliimiinde konunun ne oldugu hakkinda bilgi verilir. Gelisme
boliimiinde konu detaylt olarak irdelenir ve okuyucuya sunulur; sonu¢ kisminda da
anlatilanlar bir sonuca baglanir ve okuyucunun metnin yazilma amacinin ne oldugunu
kavramasi saglanir. Ayrica bilgilendirici metinlerin tiirlerinin oldugu da g6z 6niinde
bulundurulmalidir. Yazar olusturdugu metinde bir bagkasinin hayatini ele aliyorsa
biyografi, bilimsel dayanaklar1 olan bir yazi kaleme aliyorsa makale tiirlinde eser
vermektedir. Bu nedenledir ki “Bilgilendirici metinleri ¢oziimler.” kazanimina ulasmak
isteyen Ogrencilerin bilgilendirici metinlerde yer alan konuya odaklanmalarinin ve
bilgilendirici metin tiirlerinin 6zellikleri hakkinda edindikleri bilgileri diisiinme
ortamina getirmelerinin, 6grendikleri bilgileri amaglarina uygun olarak degerlendirip
kullanmalarinda ve degerlendirmelerinde fayda saglayacagi diistiniilmektedir. Bu
nedenle bahsi gecen kazanimin yaratici diisiinme becerisine uygun olduguna

ulasilmaktadir.

Bilgilendirici metinde sunulan gerekceleri ve kamitlar1 degerlendirir.

Yazarin bilgilendirici metinlerde ©6ne siirdiigli diisilinceleri destekleyen
gerekeeler ve kanitlarinin  olmasi, onlarin  degerlendirilmesini de beraberinde
getirmektedir. Ogrencilerin bilgilendirici metinlerde sunulan gerekgeleri ve kanitlari
degerlendirmeleri 6ne stiriilen goriislerle gerekceler ve kanitlar arasindaki mantiksal
iliskinin olup olmadigin1 belirlemeleriyle miimkiin olabilecektir. Bu yoniiyle ele
aldigimizda bahsi gecen kazanimin elestirel diisiinme becerisiyle daha cok iliskili
olduguna ulagilmaktadir. “Torrance (1995: 23), yaraticiligin problemlerin hissedilmesi,
diisiincelerin  olusturulmasi, gelistirilmesi ve verilerin iletilmesi siireci oldugunu
savunmaktadir” (Akt. Kan, 2006: 58). “Bilgilendirici metinde sunulan gerekgeleri ve
kanitlar1 degerlendirir.” kazanimiyla grencilerden var olan bir problemi belirlemeleri
ve bunun iizerine diisiinceler olusturmalari, veriler 1s18inda hareket etmeleri

beklenmemektedir.

Palandokenlier’e (2008: 10) gore ‘“yaraticilik heniiz dogru cevabi bulunmayan
problemlere yeni yollar, yeni ¢6ziimler, yeni fikirler, yeni buluslar iiretme yetenegidir”
(Akt.Orge Yasar, 2013: 67). Ogrenciler bilgilendirici metinde sunulan gerekgeleri ve

kanitlar1 ~ degerlendiritken cevabi bulunmayan bir probleme yeni c¢oziimler
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gelistirmemektedirler. Bu yiizden de bahsi gecen kazanimla 6grencilerin yaratici

diisiinme becerilerini ige kosacaklar1 sdylenememektedir.

Aym konuda yazilmg farkh tiirlerdeki bilgilendirici metinleri karsilastirir.

Giileryiiz’e (2000: 165) gore “yaraticilik bireyin 6grenme yasantist sonucunda
ogrendiklerini, birbirleriyle iliskilendirerek karsilastigi bir sorunu ¢ézebilmesi ve ortaya
Ozgiin bir iriin ¢ikarabilmesidir” (Giileryiiz’den aktaran Kan, 2006: 59). Aym1 konuda
yazilmig farkli tiirlerdeki bilgilendirici metinleri karsilastirirken, 6grencilerin
bilgilendirici metinlerin farkli tiirlerinin neler oldugunu ve bu tiirleri birbirlerinden
farkli yapan oOzelliklerin neler oldugunu bilmeleri gerekmektedir. Daha sonra farkli
tirler araciliiyla islenen konu {izerine yogunlasip metinleri karsilastirmak, herhangi bir
problemi ¢6zmek ve 6grencilerin ortaya koyduklari 6zgiin bir iriin degildir. Ciinkii
buradaki durum mevcut olan yapilart daha c¢ok elestirel bir gozle karsilastirmaktir.
Harmon (1956) yaratici siireci, ortaya yeni bir sey cikaran herhangi bir siire¢ olarak
tammlamistir (Akt. Ozcan, 2009: 7). Bu yoniiyle de bakildiginda “Ayni konuda
yazilmig farkli tiirlerdeki bilgilendirici metinleri karsilastirir.” kazanimiyla 6grencilerin
ortaya yeni bir iiriin ¢ikarabilecekleri bir siirecin i¢ine girmeyecekleri de sdylenebilir.
Bu kazanimla 6grencilerden 6zgiin bir {iriin ortaya ¢ikarmalart beklenilmediginden bu

kazanimin yaratic1 diisiinme becerisine uygun olmadigina ulasilmaktadir.

Kurgu metinler ile anonim metinleri karsilastirir.

Weiss'e (1993: 46) gore ‘“yaratict diisiinme; yeni fikirler ortaya ¢ikarmak igin
zihnini kullanma; zihnine yeni bir bi¢im verme; zihnini kullanarak, yeni bir seyin
olmasimn1 saglama; yeni bir seye neden olma, yeni bir sey yapma; hayal giiciinii
kullanarak yeni fikirler liretme; yeni bir sey tasarlama; yeni bir sey icat etmedir” (Akt.
Emir, Erdogan, Kuyumcu, 2007: 75). Kurgu metinler ile anonim metinler, yazarlarinin
belli olmasi yoniinden birbirlerinden ayrilan metinlerdir. Bunun gibi kurgu metinler ile
anonim metinleri birbirinden ayiran pek ¢ok Ozellik vardir. Ayrica bu metinlerin
birbirlerine benzer dzellikler de vardir. Ogrencilerin kurgu metinler ile anonim metinleri
karsilastirmalari, bu metinlerin 6zelliklerini 6grenmeleri ve bu metinlerin 6zelliklerini

birbirleriyle karsilastirmalarini saglamaktadir. Bahsi gegen kazanimla o6grencilerden
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yeni bir fikir ortaya cikarmalari, hayal giiclerini kullanarak yeni fikirler iiretmeleri

beklenmemektedir.

“Kurgu metinler ile anonim metinleri karsilastirir.” kazanimiyla ogrencilerin
eldeki bilgilerle farkli metinleri genel bir bakisla karsilastirmalar1 beklenmektedir. Bu
kazanimin Ogrencilerin yenilik¢i ve farkli sekilde diisiinmelerine olanak verecegi
diisiiniilmemektedir. “Oztung (1999: 1), yaratict diisiinme yetenegini; geleneksel
alisilmis diisiincelerin tersine, yenilik¢i ve farkli sekillerde diistinme, yeni ¢6ziimlerin
ortaya kondugu bir diisinme olarak tanimlanmaktadir” (Oztung’tan aktaran Karatas

Oztiirk, 2007 3).

Bahsi gecen kazanimla 6grencilerden yenilik¢i ve farkli sekilde diigiinmeleri,
hayal giiglerini kullanarak yeni fikirler liretmeleri beklenilmediginden bu kazanimin

yaratici diisiinme becerisine uygun oldugu sdylenememektedir.

4.3.Uciincii Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum: Anlama Kazanimlarinin
Problem Cozme Becerisine Uygunlugu Nasildir?

Uzmanlardan alinan goériise gore 40 kazamimdan 11°inin problem ¢6zme
becerisine uygunluguna bakilmistir. Bu dogrultuda problem ¢6zme becerisine gore

incelenen kazanimlar sunlardir:

1.Okuduklarinda yardimci fikirleri belirler ve yardimer fikirlerin ana fikri nasil

destekledigini agiklar.

2.Metinler aras1 karsilagtirma yapar.

3. Coklu medya kaynaklariin giivenilirligini sorgular.
4. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

5.Bilgilendirici metinlerde gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmis goriisleri,

gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmeyen goriislerden ayirt eder.
6.0kuduklarinda anlatim bi¢imlerini ve diisiinceyi gelistirme yollarini fark eder.
7.Bilgilendirici metinleri ¢oziimler.

8.Yazari metindeki bakis acisin1 belirler.

9.Hikaye edici metinlerde olay orgiisiinii ¢ozlimler.
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10.Bilgilendirici metinde sunulan gerekgeleri ve kanitlart degerlendirir.

11.Ayn1 konu iizerinde birbiri ile ¢elisen bilgileri/goriisleri analiz eder.

Okuduklarinda yardime fikirleri belirler ve yardimer fikirlerin ana fikri nasil

destekledigini aciklar.

“Problem ¢0zme, kisinin kendisiyle ve ¢evresiyle uyum saglayabilmesi igin
problemin kaynagini bulma, alternatif ¢oziim iiretme yetenegi ve karar verme siirecidir”
(Celikkaleli ve Giindiiz, 2010: 362).Yardimc fikirler ana fikri destekleyen yapilardir.
Yardime fikirlerin ana fikri hangi yonlerden destekledigini belirlemek icin oncelikle
yardimci fikirleri bulmak gerekmektedir. Yardimci fikirlerin ve yardimer fikirlerin ana
fikri desteklemesi, problem unsuru olmadigi i¢in ve problemin ¢oziimii i¢in de
alternatifler aramay1 gerektirmediginden 6grenciler bu kazanima ulagsmak i¢in problem
¢dzme becerilerinden ¢ok elestirel diisiinme becerilerini kullanabilirler. Kaya’nin (2010:
31) da belirttigi gibi “problem ¢6zme, karsilasilan sorunlar ya da belirsizlikler
karsisinda zihinsel siizgeglerden gegirilen alternatif olast ¢6ziim Onerilerinin
olusturuldugu st diizey bilissel beceriler olarak anlamlandirilmaktadir.”
“Okuduklarinda yardimci fikirleri belirler ve yardimci fikirlerin ana fikri nasil
destekledigini aciklar.” kazanimi herhangi bir sorun ya da belirsizlik olusturan yapilara
sahip degildir. Yukarida ifade edilenlerden dolayr bu kazanimin problem ¢ozme

becerine uygun olmadigina ulagilmaktadir.

Metinler arasi karsilastirma yapar.

Metinler arasi karsilastirma yapmak demek, herhangi bir metin okundugu zaman
daha onceden okunan metinlerden elde edilen bilgilerin gbz 6niinde bulundurulmasi ve
bu bilgilerin okunan metinle irtibatinin saglanmasidir. Metinler arasinda karsilagtirma
yapilarak bu metinlerin ortak veya farkli yonleri ortaya konulabilir. Ogrenciler
okuduklart metin iizerinde anlama ve anlatma c¢aligmalar1 yaptiklar1 zaman daha
onceden edindikleri bilgilerden de faydalanabilirler. Okuduklar1 bir metinle daha
onceden bilgi edindikleri metinleri karsilastiran 6grenciler, bilgilerin yanlishgi, karsit

ifadeler gibi birtakim problemlerle karsilasabilirler. Martinez’e (1998: 605) goére “bir
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problemle karsilasildigi zaman, daha onceki 6grenmelerin yeniden diizenlenerek yeni
karsilagilan duruma uyarlanmast ve bu duruma ¢oziim getirilmesi siireci ise problem
¢ozme olarak tanimlanabilir. Bagka bir ifadeyle problem ¢6zme, sonucun belirsiz
oldugu durumlarda, dogru sonuca ulagsmak igin yapilan bilissel arayistir.” (Martinez’den
aktaran Gomleksiz ve Kan, 2007: 53-54) Metinler arasi karsilastirma yaparken dogru
bir ¢ikarim yapilarak ortaya ¢ikan problemin ¢oziimiine gidilebilir. Bu dogrultuda
problemlerin oldugunun tespiti ve ¢dziimii 6grencilerin problem ¢dzme becerisini ortaya

cikarir.
Coklu medya kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.

Coklu medya kaynaklar1 vasitasiyla her gecen giin gittikge biiyiiyen ve
karmagiklasan bilgi kiimeleriyle karsi karsiya kalmaktayiz. Coklu medya kaynagindan
edinilen bilgi, olay veya durumlarin gercekliginin olup olmadigi dogru bilgiler
edinmemizle alakalidir. Bu nedenle 6grencilerin dogru ve giivenilir bilgiler edinmeleri
icin ¢oklu medya kaynaklarindaki bilgileri sorgulamalar1 gerekmektedir. Dogrulugu ve
giivenirliginden emin olunmayan bilgiler okuyucu i¢in problem olusturur. Bu problemin

¢Oziimii i¢cin en mantikli yolun secilmesi gerekmektedir.

Kan (2006) problem ¢ozme asamasinda kalan bireyin en mantikli ¢6zim
yolunun ne oldugu ve problem karsisinda nasil davranmasi gerektigi konusunda karar
vermek durumunda oldugunu ifade etmektedir. Bu nedenledir ki problem ¢6zme
becerisine karar verme becerisinin de dahil oldugunu ve bu asamada yasanacak bir
kararsizligin bireyin problem ¢6zme becerilerinin zayiflamasina neden olabilecegini de
eklemektedir.“Coklu medya kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.” kazanimiyla
ogrenciler bir problem ¢dzme siireci igine girerler. Bu siiregte problem ¢zme becerisine
karar verme becerisi de dahil olmaktadir. Ciinkii bilgilerin dogrulugunun tespiti i¢in
baska hangi kaynaklara basvurulacagi hangi bilgiler arasinda tutarlilik, hangileri

arasinda geliski oldugunu segmek karar vermeyi de gerektirecektir.

Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

Bir metnin igerigini yansitan Ogeler olarak tanimlayabilecegimiz gorseller,
okuyucunun okuyacagi metin iizerine fikir yliriitmesini saglamasinda énemli rol oynar.

Metnin bir bakima 6zeti olan gorseller okuyucunun okuma 6ncesi, sirast ve sonrasi i¢in
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metinle karsilastirilabilecegi unsurlardir. Gorsellerin metinde anlatilanlar1 ne kadar
yansittigi onemlidir. Okuyucunun metinden edindigi bilgilerin karsisina dikilecek
gorsellerle ilgili sorunlar, edindigi bilgileri sorgulamasina ve belki de siipheye
diismesine sebep olur. Aksoy’un (2003: 83) belirttigi gibi “bir kimsenin istenilen bir
amaca varmak maksadiyla topladigi mevcut giiglerinin karsisina dikilen engele problem
denir. Bir kimse ne zaman belli bir amag veya anlayisa erismek igin ¢aba harcarken bazi
engellerle karsilagiyor ise onun igin bir problem var demektir.” Problemle karsilasan
bireylerin problemin iistesinden gelebilmeleri problem ¢6zme becerilerinin yeterliligi ile
Olgiilebilir. “Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.” kazanimi ile
Ogrencilerin karsilasabilecekleri olast problemlerin ¢oziimili i¢in, problem ¢dzme

becerilerini kullanacaklar1 sonucuna ulasilabilir.

Bilgilendirici metinlerde gerekcelerle ve kamitlarla desteklenmis goriisleri,

gerekcelerle ve kanitlarla desteklenmeyen goriislerden ayirt eder.

Kalayci’ya ( 2001: 8) gore “problemler genellikle belirsizlik, dogruluk ve
gercekliginden emin olunmayan durumlardan, giiglik i¢eren sorunlar ve iliskilerden
olusur. Bir diger anlamiyla problem; gerginlik, dengesizlik, uyumsuzluk, belirsizlik
durumudur. Onlari problem durumuna getiren de bu 6zellikleridir” (Akt.Kaya, 2010: 26
). Bilgilendirici metinlerde gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmeyen goriisler dogruluk
ve gercekliginden emin olunmayan gorislerdir. Gergekliginden emin olunmayan
goriislerde bir belirsizlik s6z konusudur. Bu durum da problem denilen olguyu ortaya
koymaktadir. Bir yerde problem varsa onun ¢6ziimii i¢in de ¢aba vardir ve bu ¢aba
problem ¢ozme becerisi olarak adlandirilabilir. “Bilgilendirici metinlerde gerekgelerle
ve kanitlarla desteklenmis goriisleri, gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmeyen
goriislerden ayirt eder.” kazanimi ile ortaya konulan problemin ¢dziimii i¢in yapilacak
olan gabalar ve bir sonuca ulagmak, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini 6n plana

cikarmaktadir.
Okuduklarinda anlatim bi¢imlerini ve diisiinceyi gelistirme yollarim fark eder.

Problem ¢6zme, bireyin karsilasilan probleme karsi zihinsel ve fiziksel
becerilerini kullanarak probleme yonelik c¢oziimler iiretmesi olarak tanimlanabilir.

Ogrencilerin okuduklar1 metinlerde yer alan anlatim bicimlerini ve diisiinceyi gelistirme
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yollarin1 fark etmeleri, metnin yazarinin metni olusturma amacini belirlemeleriyle
baglantilidir. Yazarin metni bilgi vermek i¢in mi yoksa bir olayr veya durumu
karsilastirmak i¢in mi yazdigi anlatim bigimlerini ortaya ¢ikarir. Yazarin segtigi anlatim
bi¢imi, okuyucunun metni daha iyi anlamasini saglayarak diisiinceyi gelistirme yollarini
da giin yiizine cikarir. Ogrencilerin anlatim bigimlerini ve diisiinceyi gelistirme
yollarini fark etmelerinde karsilasilan bir problem olmadigi i¢in buna yonelik ¢oziimler
gelistirmeleri de gerekmemektedir. Sahin’in ( 2004: 166) aktardigina gore Stevens

(1998: 12-17) problem ¢6zme siirecinin asamalarini asagidaki gibi siralamaktadir:
1.Problemin anlasilmasi,
2. Gerekli bilgilerin toplanmasi,
3. Problem in kokiine inilmesi,
4. Coziim yollarinin ortaya konulmasi,
5. En iyi ¢6zlim yolunun segilmesi,
6.Problemin ¢oziilmesi.

Bu kazanimin icerisinde bir problem olmamasi ve bu nedenle de 6grencilerin
problem ¢6zme asamalarindan ge¢gmemesi nedeniyle bu kazanimin problem ¢dzme

becerisine uygun oldugu sdylenememektedir.

Bilgilendirici metinleri ¢oziimler.

“Problem, diisiinme siireglerinde meydana gelen belirsizliklerin ortaya
cikarilmasi olarak kabul edildiginde; problemin ¢éziimii de bu belirsizliklerin ortadan
kaldirilmasi olarak agiklanabilir. Bir problemle karsilasildiginda belirsizlikleri ortadan
kaldirmak amaciyla; durumun analiz edilmesi, ¢6ziim i¢in gerekli bilgilerin toplanmasi
ve segilen bilgilerin ¢6ziime gotiirecek bigimde diizenlenerek kullanilmasi gerekecektir”
(Kaya, 2010: 26). “Bilgilendirici metinleri ¢6ziimler.” kazaniminin igeriginde herhangi
bir belirsizlikten sdz edilemez. Ogrencilerin bu kazanima ulasmalar igin bilgilendirici
metinlerin yapilarin1 6grenmeleri ve duruma uyarlamalari yeterli olacaktir. Bu nedenle
“Bilgilendirici metinleri ¢dziimler.” kazaniminin problem ¢dzme becerisine uygun

olmadig1 sdylenebilir.
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Yazarin metindeki bakis acisim belirler.

Hakim, kahraman, gézlemci bakis acist olarak siralayabilecegimiz bakis agilari
yazarin metni nasil isledigiyle alakalidir. Ogrencilerin yazarin metindeki bakis acisini
belirlemeleri, bu bakis a¢ilarinin 6zelliklerinin neler oldugunu 6grenmelerini ve metin
iizerinde gerekli olan incelemeleri yapmalarmi gerektirir. Ogrenciler bu siiregte
ogrendikleri bilgileri metne transfer edememe gibi kiicik ¢apl gicliiklerle
karsilasabilirler, ancak bu giigliiklerin problem ¢6zme siirecini gerektiren problemler
oldugu sdylenemez. “Bingham (1998) problem ¢6zmeyi, belli bir amaca ulagsmak i¢in

karsilasilan giigliikleri ortadan kaldirmaya yonelik bir dizi ¢abay1 gerektiren bir siireg
olarak” tanimlamaktadir. (Akt.Hezen, 2009: 75)

“Yazarin metindeki bakis acisini belirler.” kazaniminin igerisinde Ogrencileri
problem ¢dzme siirecine itebilecek bir problem olmadigi i¢in bu kazanimin problem

¢Ozme becerisine uygun olmadigi sonucuna ulasilabilir.

Hikaye edici metinlerde olay orgiisiinii ¢éziimler.

Hikaye edici metinler, olay, yer, zaman ve kahraman unsurlarinin olusturdugu
metinlerdir. Bu metinlerde hikayenin temelini olusturan bir olay 6rgiisii mevcuttur. Olay
orgiisii belirli bir zamanda ve belirli bir mekanda hikaye kahramanlarinin problemlerle
karsilasmast ve bu problemlerin ¢oziimiine kadar yasadiklari ¢atisma durumlariyla
olusmaktadir. Hikaye edici metinlerde olay orgiisiinii ¢6ziimlemek bir bakima hikaye
kahramanlarinin karsilastiklari problemleri ¢6ziimlemektir. Okuyucunun problemin
¢Oziimiinli yapabilmesi metnin tim unsurlarini bir araya getirerek onlar1 yeniden, farklh
bir gozle bir araya getirmesidir. “John Adair’e (2000) gore problem sizin Oniiniize
atilmis sizi engelleyen bir durumdur. Adair, problem i¢in oldukga ilging bir agiklama
daha yapmuistir. Problemlerin bir¢ogunda ¢dziimiin tiim elemanlarinin bulundugunu, tek
yapilmasi gerekenin orada duranlar1 yeniden diizenlemek oldugunu belirtmistir.” (John

Adair’den aktaran Aksoy, 2003: 84)

Ciiceloglu’'na (1999:219) goére “problemlerin ¢oziimleri, problemin tiirii ve
karmasikligina gore degisir. Bazi problemler tamamiyla mantik yontemlerini kullanma
yoluyla ¢oziiliir, bazi problemler tamamiyla duygusal olgunlugu gerektirir. Bazi

problemler ise olaylara yeni bir algilama agisindan bakmayi gerektirir. Problem



81

¢ozlimleri arasindaki ortak yan, amaca ulagmaya neden olan engeli ortadan
kaldirmaktir”( Akt. Kaya, 2010: 27). “Hikaye edici metinlerde olay oOrgiisiinii
¢oziimler.” kazanimi ile 6grencilerden olay orgiisiinde ortaya ¢ikan problemlerin ne
oldugu ve nasil bir ¢éziime kavusturuldugunu tespit etmeleri i¢in problemin ne kadar
karmasik oldugunu belirlemeleri ve problemlerle gelisen olaylara yeni bir bakis agisiyla
bakmalar1 beklenmektedir. Bunlardan hareketle hikdye edici metinlerdeki olaylar

¢Oziimlemenin 6grencilerin problem ¢dzme becerileriyle iliskili olduguna ulasilabilir.

Bilgilendirici metinde sunulan gerekceleri ve kanitlar1 degerlendirir.

Bilgilendirici metinlerin amaci okuyucuyu bir konu hakkinda aydinlatmak, ona
yol gostermektir. Bilgilendirici metinlerde yazar ortaya attigi goriisleri gerekcelerle ve
kanitlarla destekler. Gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmeyen ya da uygun olmayan
gerekcelerle ortaya atilan goriislerin  dogrulugundan siiphe edilir. Bilgilendirici
metinlerde okuyucu bilgi edinme amaciyla hareket ederken dogrulugundan emin
olmadig bilgiler onun i¢in birer problem haline gelmektedir. Bu problemle basa ¢ikmak
icin uygun bir yol izlemek problem ¢6zme siirecini meydana getirir. Altun’un (2000: 1)
belirttigi gibi “problem, temelde, bireyin bir hedefe ulagsmada engellenme ile karsilastig
catisma durumudur. Bu engellenme hedefe ulagsmayi giiclestirebilir. Boyle bir durumda
problem ¢6zmede, engeli agmanin en iyi yontemi problemin yoniini bulmaktir.”

(Altun’dan aktaran Zevfi, 2015: 53)

“Bilgilendirici metinde sunulan gerekgeleri ve kanitlar1 degerlendirir.” kazanimi ile
ogrencilerin gerekcelerle ve kanitlarla sunulan bilgileri degerlendirmeleri asamasinda
karsilastiklar1 problemi ¢ozmeleri ig¢in problemi tanimlamak, problemle ilgili bilgileri
toplamak, toplanan bilgilerden hareketle dogru ¢6ziim yollarin1 belirlemek gibi
asmalardan ge¢meleri onlarin problem ¢ézme becerilerinin gelismeleri agisindan yararl
olmaktadir. Sahin’in (2004: 166) aktardigina gére Bingham (1998) problem ¢dzme

becerisi siirecindeki asamalar1 agagidaki gibi siralamistir:
1.Problemi tanimak ve onunla ugrasmak gereksinimini hissetmek,

2.Problemi agiklamaya, niteligini, alanin1 tanimaya ve onunla ilgili ikincil

problemleri kavramaya calismak,
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3.Problemle ilgili bilgileri toplamak,
4.Problemin 6ziine uygun diisecek verileri se¢gmek ve diizenlemek,

5.Toplanmis verilerin ve problemle ilgili bilgilerin 15181 altinda ¢esitli olasi

¢ozim yollarmi saptamak,

6.Coziim sekillerini degerlendirmek ve duruma uygun olanlar arasindan en

lyisini segmek,
7.Kararlastirilan ¢6ziim yolunu uygulamak,
8.Kullanilan problem ¢6zme yontemini degerlendirmek.
Ayni konu iizerinde birbiri ile celisen bilgileri/goriisleri analiz eder.

Oguzkan’a (1993: 135) gore “problem ¢dozme becerisi yontemi, problemi anlama
ve tanimlama, varsayimsal bir ¢oziim bi¢imi tasarlama, bu ¢6ziim bi¢imini doyurucu
kanitlar buluncaya kadar deneme gibi etkinlikleri kapsayan diisiinme ve uygulama
yoludur” (Akt.Sahin,2004:166). Ogrenciler okuduklar1 metindeki konu iizerinde
birbiriyle gelisen bilgilerle veya goriislerle karsilagabilirler. Bu durum var olan bir
problemin habercisidir. Bu problemin ¢6ziimii i¢in birbiri ile ¢elisen bilgileri/goriisleri
ayirt etmek gerekir. Ogrenciler dncelikle hangi goriislerin, hangi yonlerden birbirleriyle
celistiklerini bulmalidir. Yani burada yapilan asil sey problemi tanimlamadir. Ardindan
bilgilerin/goriislerin  birbirleriyle ¢elisiyor olduklarini destekleyen verilerin elde

edilmesi ve bunlarin kanit niteliginde olmas1 gerekmektedir.

“Ayn1 konu lizerinde birbiri ile celisen bilgileri/goriisleri analiz eder.” kazanimi
yoluyla bir konu iizerinde birbiri ile ¢eligen bilgileri veya goriisleri analiz etmek icin
bahsi gecen konu lizerinde tecriibe sahibi olunmasi gerekir. Tecriibeler dogrultusunda
bilgiler veya goriisler ilizerinde belirsizlik yasanmasit ve bu belirsizlik sonucu bir
problemin oldugu, problemin taniminin yapilmasi, problem {iizerine arastirma yapip
kanitlara ulasilmasi, genel bir yargiya varmasi da Ogrencinin bir problem ¢dzme
slirecine girdigini gostermektedir. Aksoy’un (2003: 91) aktardigina gore Barth’in

(1997) 6nerdigi problem ¢ézme asamalar1 soyledir:

1.Tecriibe asamasi
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2.Cesitlilik ve belirsizlik agamast
3.Problemi belirleme asamasi
4.Denence olusturma asamasi
5.Arastirma ve kanitlama asamasi

6.Genelleme agsamast

4.4.Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum: Anlama Kazanimlarinin
Arastirma Becerisine Uygunlugu Nasildir?

Uzmanlardan alinan goriise goére 40 kazanimdan 8’inin arastirma becerisine
uygunluguna bakilmistir. Bu dogrultuda arastirma becerisine gore incelenen kazanimlar

sunlardir:
1.Metinler arasi karsilagtirma yapar.
2. Coklu medya kaynaklarinin giivenilirligini sorgular

3.Bir bilgiye veya icerige erismek i¢in basili ve dijital igeriklerde igindekiler ve sozliik

boliimiini kullanmay bilir.
4.0kudugunu anlamlandirmada gorsellerden yaralanir.

5.0ykiileyici metinlerde bdliimler ve sahneler ilerledikge olaylarin nasil gelistigini ve
olaylarin akis1 i¢inde kahramanlarin davramislarinin/tepkilerinin nasil degistigini

belirler.

6.Bilgilendirici metinlerde gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmis goriisleri,

gerekcelerle ve kanitlarla desteklenmeyen goriislerden ayirt eder.
7.Hikaye edici metinlerde olay orgiisiinii ¢oziimler.

8.Ayn1 konu tlizerinde birbiri ile ¢elisen bilgileri/goriisleri analiz eder.

Metinler arasi karsilastirma yapar.

Metinler arasi karsilagtirma yapacak Ogrenciler, okuduklar1 bir metni bir bagka

metinle iliskilendirme geregi hissedebilirler. Disiplinler arasi bir anlayis dogrultusunda
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okunan bir metnin iligkili oldugu baska bir metin ile karsilastirilmas: i¢in o metnin
lizerine aragtirma yapilmasi ve benzer noktalarinin veya farkli olduklar1 kisimlarin bir
arastirma neticesinde ortaya konulmasi miimkiindiir. Ornegin bir 6grenci okudugu bir
tarihi konuyla ilgili metnin, daha 6nce okudugu bir baska metnin i¢eriginde oldugunu
fark edip o metnin iizerine arastirma yapabilir. Okuyucunun okudugu metinle
arastiracagl metin arasindaki baglantiyr giin yliziine ¢ikarmak amaciyla konu {izerine
veri toplamasi, elde ettigi verileri diizenlemesi, verilerden hareketle bir sonuca ulagsmasi
arastirma becerisiyle baglantilidir. “Hotaman (2008: 47), arastirma becerisinin dort
temel boyutu oldugunu vurgulamaktadir. Bunlar; veri toplama, verileri diizenleme,
verileri isleme ve sonuclari iletimdir. Verileri toplama asamasinda gozlem, arastirma,
referans gosterme, soru sorma, goriisme, tarama, kaynaklart yorumlama ve teknolojik
beceriler ise kosulabilir. Verilerin diizenlenmesi asamasinda siniflama, siralama, verileri
diizenlemek icin teknolojiyi kullanma vb. becerileri kullanmak gerekecektir”
(Hotaman’dan aktaran Zevfi, 2015: 57-58). Bunlardan hareketle metinler arasi
karsilastirma yapmak icin arastirma becerisinin yaninda baska becerilerin de

kazanilabilecegi ifade edilmektedir.
Coklu medya kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.

“Giines (2007: 65) arastirma becerisini, dogru ve anlamli sorular sorarak
problemi fark etme ve kavrama, problemi ¢6zmek amaciyla neyi ve nasil yapmasi ile
ilgili arastirma planlamasi yapma, sonuglar1 tahmin etme, cikabilecek sorunlari goz
Oniline alma, sonucu test etme ve fikirleri gelistirmeyi kapsar olarak tanimlamaktadir”
(Akt. Hezen, 2009: 80). Coklu medya kaynaklarindan elde edilen bilgilerin giivenilir
olup olmadigindan siiphe edilmesi, var olan bir problemin fark edilmesini beraberinde
getirmektedir. Bu problemi ¢6zmek amaciyla nasil bir yol izlenilecegi ile ilgili aragtirma
yapmak, arastirma sonucu elde edilenleri test etmek s6z konusu olur. Coklu medya
kaynaklarindan elde edilen bilginin gilivenirligini sorgulamak i¢in baska coklu medya
kaynaklarindan arastirma yapilarak bilginin dogrulugu teyit edilebilmektedir. “Coklu
medya kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.” kazanimi ile 6grencilerin ¢oklu medya
kaynaklarmi aragtirmalari, hangi kaynagin verilen bilgileri dogru olarak yansittigini

belirlemeleri aragtirma becerilerini gelistirmede rol oynar.
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Bir bilgiye veya icerige erismek icin basih ve dijital iceriklerde icindekiler ve

sozliik boliimiinii kullanmayzi bilir.

Bir bilgiye veya igerige erismek egiliminde olan Ogrenciler kendilerini bir
arastirma siireci i¢inde bulacaktir. Aragtirma yapacak ogrenciler arastirdiklari bilgi veya
icerige ne kadar az siirede erisirlerse bu durum onlar i¢in zaman yoniinden kar
saglamaktadir. Bir kitabin i¢inde yer alan konular i¢indekiler kisminda gdsterilmis olur.
Buradaki amag¢ okuyucunun ulagsmak istedigi bilgiye kolaylikla ulagmasini saglamaktir.
Kitaplar basili materyaller olabilecegi gibi dijital ortamlarda da sunulabilmektedir.
Basili ve dijital iceriklerde icindekiler boliimiinii kullanmak arastirma becerisinde bir
gorev tanimi olarak degerlendirilebilir. Ayrica igindekiler kismini kullanmay1 bilmek ve
bir sozlilkten herhangi bir kelimeyi arastirmak da bilgi arama stratejisi olarak
diisiiniilebilir. Bu sekilde erisilen bilgilerin kullanim1 ve degerlendirilmesi de arastirma
stireciyle iliskili olabilmektedir. Ayrica “Bir bilgiye veya igerige erismek icin basili ve
dijital igeriklerde i¢indekiler ve sozliik boliimiinii kullanmay1 bilir.” kazanimi ¢alisma
kitaplarinda yer alacak etkinlik olarak Ogrencilerin arastirma becerilerini
gelistirmelerine olanak saglayabilir. Biiyiikoztirk’e (1999: 258) gore “gliniimiizde
bilimsel egitimin temel 6zellikleri sayilirken problemi tanimlama ve ¢dzme, aragtirma
tekniklerini kullanabilme becerileri ve aragtirmaya yonelik olumlu tutumlar one
cikmaktadir. Cagdas bir bireyin bu 0Ozelliklere sahip olabilmesi ancak egitimle
gerceklesebilir. Bu nedenle okul Oncesi egitimden baglayarak her tiir ve diizeydeki
okullarda Ogrencilere arastirma becerisini kazandirmaya yonelik etkinliklerin

diizenlenmesi gerekmektedir” (Akt. Orge Yasar,2013: 80).
Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

“Arastirma, bir problemi ¢6zmek amaciyla planli olarak gerceklestirilen veri
toplama, ¢oziimleme, yorumlama ve degerlendirme iglemlerini kapsayan bir siiregtir”
(Seyidoglu, 2003: 3;Kan, 2006). Ogrencilerin okuduklarin1 anlamlandirmada gorsellere
basvurmasi okuduklarinda anlam veremediklerine aciklayict islev gdérmektedir.
Gorselleri yorumlama ve okunanlardan hareketle degerlendirme islemi, bir problemi
¢ozmek amaciyla gerceklestirilen bir siirecin igerisinde yer almadigi i¢in bu kazanimin

arastirma becerisiyle tamamen iligkili oldugu s6ylenememektedir.
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Oykiileyici metinlerde boliimler ve sahneler ilerledikce olaylarin nasil gelistigini ve
olaylarin akisi icinde kahramanlarin davranislarinin/tepkilerinin nasil degistigini

belirler.

Zevfi’ye (2015: 58) gore “arastirma becerisi; dogru ve anlamli sorular sorarak
problemi fark etme ve kavrama, arastirma konusunu belirleme, neyi nasil yapmasi
gerektigi ile ilgili arastirma planlamasi yapma, sonuglar1 tahmin etme, c¢ikabilecek
sorunlar1 gbz Oniine alma, sonucu test etme ve fikirleri gelistirmeyi kapsar.”
“Oykiileyici metinlerde boliimler ve sahneler ilerledikge olaylarin nasil gelistigini ve
olaylarin akis1 icinde kahramanlarin davraniglariin/tepkilerinin nasil degistigini
belirler.” kazanimini ¢éziimlemek 6grencinin dogru ve anlamli sorular yoluyla olay
unsurunu sekillendiren problemin ne oldugunu fark etmesiyle baglamaktadir. Problemin
¢Oziimii i¢in yapilan girisimleri takip ederek c¢ikabilecek sorunlari goéz Oniinde
bulundurmak ve sonucu tahmin etmek de “Oykiileyici metinlerde boliimler ve sahneler
ilerledikge olaylarin nasil gelistigini ve olaylarin akist icinde kahramanlarin
davraniglarinin/tepkilerinin nasil degistigini belirler.” kazaniminin 6grencileri bir

arastirma siirecinin i¢ine ¢ekebilecegini ortaya koymaktadir.

Bilgilendirici metinlerde gerekgelerle ve kamtlarla desteklenmis goriisleri,

gerekcelerle ve kanitlarla desteklenmeyen goriislerden ayirt eder.

“Karasar (2003: 45), bireyin arastirarak aktif hale geldigini ve daha iyi 6grendigini
belirtirken arastirmanin ayni zamanda bir problem ¢6zme siireci oldugunu
belirtmektedir” (Akt. Kan, 2006: 62). Bilgilendirici metinlerde gerekgelerle ve kanitlarla
desteklenmemis goriislerin ortaya konmasi 6grencinin bir arastirma siirecine girerek
aktif 6grenme gerceklestirmesiyle sonuglanabilir. Ayrica gerekgelerle ve kanitlarla
desteklenmemis goriisler okuyucu i¢in birer problem niteligindedir. Problemin ¢oziimii

icin yapilacak faaliyetlerde arastirma becerisinden de yararlanilir.

Bilgilendirici metinlerde one siiriilen goriislerin desteklenmesi amaciyla kullanilan
gerekeelerin ve kanitlarin one siiriilen goriisler ile mantikli bir iligkisinin olmasi1 gerekir.
“Bilimsel bilgi, deneyime dayali iki olay arasinda neden sonug¢ bi¢iminde akli bag
kurmanin bir sonucudur. Herkes¢e kabul edilen, kanitlanan ve istenildiginde

tekrarlanabilen deneyimler sonucu iki olay arasinda neden-sonug¢ veya nedensellik bagi
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kuruldugunda, bilimsel bilgi elde edilmis olur” (Sen, 2005: 345). “Bilgilendirici
metinlerde gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmis goriisleri, gerekcelerle ve kanitlarla
desteklenmeyen goriislerden ayirt eder.” kazanimiyla bilimsel bir iliskinin var olup
olmadigmi ortaya koyarak bilgilendirici metinlerde gerekgelerle ve kanitlarla
desteklenmis goriisleri, gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmeyen goriislerden ayirt

etmek dgrencilerin bir arastirma siirecine girmelerini saglayabilir.
Hikaye edici metinlerde olay orgiisiinii coziimler.

“Arastirma bir amaca ve bir sorunu ¢ézmeye yonelik, belirli asamalar icerisinde
ve bir diizen dahilinde yapilan ¢alismalardir” (Arikan, 1995:9; Sen, 2005: 345). Hikaye
edici metinlerdeki kurgusallik Ogrencilerin olay Orgiisiinii ¢6zmeleri igin onlar
arastirmaya yOneltmektedir. Bu arastirma, olay oOrgiisiniin i¢inde bulunan
kahramanlarin tanimlanmasi, hikdye kahramanlarinin olaylarin gelisimiyle birlikte
verdikleri tepkileri belirlemeye yonelik bir amag¢ dahilinde ve bir diizen i¢inde ortaya

konan c¢aligsmalar1 kapsamaktadir.

“Hikdye edici metinlerde olay Orgiisiinii ¢ozlimler.” kazanima ulagmak olay
Orgiisiinii meydana getiren olaylar arasindaki iliskiyi ortaya koyan verileri toplamayi,
yorumlamay1 ve eldekilerden hareketle degerlendirme de igine alan bir siireci
icermektedir. Bu sekilde hareket eden Ogrencilerin olay oOrgilisiini ¢oziimleme
girisimlerinin arastirma becerileriyle i¢c ice olacagi soylenebilir. ‘“Arastirma, bir
problemi ¢6zmek amaciyla planli olarak gerceklestirilen veri toplama, ¢éziimleme,

yorumlama ve degerlendirme islemlerini kapsayan bir siiregtir” (Kan, 2006: 62)

Ayni konu iizerinde birbiri ile ¢elisen bilgileri/goriisleri analiz eder.

Ayn1 konu iizerinde birbiri ile celisen bilgiler veya goriisler okuyucu igin
problem teskil eder. Boyle bir problemin ¢oziimii aragtirma siirecinden bagimsiz
diisiiniilemez. Birbiri ile gelisen bilgiler veya gortislerin neden ortaya ¢iktigr ve hangi
yonlerden birbirleriyle celistikleri iizerine yapilan bir ¢alismayla gerekli ve yeterli
dayanaklara ulasilabilir. Bu sekilde yapilan bir analiz, 6grencilerin gerek problem
cozme gerekse de aragtirma becerilerinin gelismesinin yaninda onlar aktif bir 6grenme
siireci igerisine de c¢eker. “Acikgdéz (2003b: 355) de arastirma ve problem ¢6zme

arasindaki paralelligi vurgulayarak arastirma yoluyla Ogrenmenin bireyin temel
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becerilerini gelistirecegini belirtmistir. Bu goriislere dayanarak arastirma yapmanin,
bireyin rahatsizlik duydugu bir duruma iliskin veri toplamasi, topladigi verileri bir araya
getirerek ve degerlendirerek bir sonuca ulagsmasi gibi bir takim siiregleri gerektirdigini
sOylemek miimkiindiir. Bu siireclerin ve kullanilacak becerilerin problem ¢ézmeyle
yakin iligkili oldugu goriilmektedir. Birey arastirma becerilerini kullanirken hem onlar1
geligtirir hem de ‘yaparak oOgrenme’ ilkesine uygun olarak etkili O6grenmeyi

gergeklestirmis olur” (A¢ikgdz’den aktaran Kan, 2006: 62).

4.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum: Anlama Kazanimlarimin
Karar Verme Becerisine Uygunlugu Nasildir?

Uzmanlardan alinan goriise gore 40 kazanimdan 9’unun karar verme becerisine
uygunluguna bakilmistir. Bu dogrultuda karar verme becerisine goére incelenen

kazanimlar sunlardir:

1.Okuduklarinin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu belirler.
2.Baslik ve icerik uyumunu sorgular.

3. Gergek ve kurguyu ayirt eder.

4. Okudugu metnin tiiriinii belirler.

5.0ykiileyici metinlerde boliimler ve sahneler ilerledikge olaylarm nasil gelistigini ve
olaylarin akis1 i¢inde kahramanlarin davramislarinin/tepkilerinin nasil degistigini

belirler.

6.Bilgilendirici metinlerde gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmis gortsleri,

gerekcelerle ve kanitlarla desteklenmeyen goriislerden ayirt eder.
7.Ayn1 konuda yazilmis farkl tiirlerdeki bilgilendirici metinleri karsilastirir.
8.0kuduklarindaki s6z sanatlarini bulur.

9.Coklu medya kaynaklarindaki mesajlar1 anlar ve degerlendirir.
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Okuduklarmin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu belirler.

Bir metnin konusunu belirlemek o metinde yazarin diislincelerini sekillendiren
yapiy1 ¢6zmek olarak kabul edilebilir. Metnin konusunu anlamadan metnin ana fikrini
veya ana duygusunu belirlemenin miimkiin olacagindan s6z edilemez. Okuyucu i¢in bir
metnin  konusunu belirlemek okunan metin iizerine anlam kurma siirecini
baslatmaktadir. Bir metnin konusunu belirlemek hedefiyle metnin konusu iizerine fikir
olusturmak, daha once karsilasilmamis bir konu ise bilgi toplamak ve konunun ne
olduguna karar vermek gerekmektedir. Ayrica bir metnin ana fikrinin veya ana
duygusunun ne oldugunu da belirlemek, onlar {izerine yeri geldiginde bilgi toplamayzi,
bu bilgilerden hareketle bir fikir olusturmay1 ve tiim bu asamalardan sonra metnin ana
fikrini/ana duygusunu belirlemeye yonelik etkinlikler, sorular yoluyla uygulama
yapmay1 kapsamaktadir. Kan’in ( 2006: 68 ) aktardigina gore “Adair (2003: 9-10) karar
verme siirecini ‘bes nokta plani’ adini verdigi bir modelle agiklamistir. Bu modele gore
karar verme, modelin adindan da anlagilacagi gibi bes asamada ger¢eklesirken; ayni
zamanda bu asamalar temel karar verme becerilerini kapsamaktadir. Bu adimlar; hedefi
tanimlamak; bilgi toplamak; fikir olusturmak; degerlendirmek/karar vermek ve son
olarak da wuygulama becerilerini kapsamaktadir.” Bunlardan yola ¢ikarak
“Okuduklarinin  konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu belirler.” kazaniminin

ogrencilerin karar verme becerilerini kullanmalarini gerektirebilecegine ulasilmaktadir.
Baslik ve icerik uyumunu sorgular.

“Karar verme bireylerin eylemlerinde diislinme, tartisma ve hesaplama
sonucunda girisilen eylemleri ifade eder” (Onaran, 1971: 4; Emhan,2007: 215). Bir
metnin basliginin metnin icerigi yansitmasi baslik ve igerigin uyumlu oldugu anlamina
gelir. Ogrencilerin bir metnin bashiginmn igerikle olan uyumunu sorgulamasi ve bunun
sonucunda bagslik ve igerigin uyumlu olup olmadigiyla ilgili bir yargiya varmasi onlarin
karar verme slirecinin i¢ine girdiklerinin gostergesidir. Cilinkii 6grenciler bu siirecte
diistinme eylemini gergeklestirip zihnen bir tartisma yasayarak bir degerlendirme
yaparlar. Metnin igeriginin okunup tam anlamiyla anlasilmasi da &grencilerin karar
verme siirecinde elestirel diisiinme becerilerini kullanmalarinda ve elde edilenlerle
baslik arasindaki uyuma karar vermelerinde 6nemlidir. Boylece “Baslik ve igerik

uyumunu sorgular.” kazaniminin G6grencilerin elestirel diisinme becerilerinin ortaya



90

konmas1 neticesiyle karar verme davranisini meydana getirebilecegi gorlisiine

varilmaktadir.
Gerg¢ek ve kurguyu ayirt eder.

Zevii’ye (2015: 58) gore “karar verme davranisi, karar verilmesi gereken bir
durumun farkina varilmasi ile baslayan ve bireyin durum karsisinda ne zaman ve nasil
karar verecegini belirlemesi ile sonlanan bir etkinliktir.” Gerg¢ek olanlar ile kurgusal
Ogeler arasindaki farkin tespit edilmesi bu ikisinin ayirt edilmesine olanak
saglamaktadir. Kurgusal 0&gelerin  hayal {riinii oldugu ve gercek hayatta
karsilasilmayacak sekilde olaganiistiiliikler tasidigmmin bilinmesi ya da sonradan
ogrenilmesi okuyucu i¢in bahsi gegen kazanima ulasmak amacini yerine getirmektedir.
Yazarin okuyucunun hayal diinyasina hitap ederek onun iist biligsel diisiinmesini
saglayan kurgusal metinlerin gercek 6gelerle olusturulan metinlerden farkli oldugunun
ayirt edilmesi, Oncelikle okuyucunun ikisi arasinda karar vermesi gereken bir durum
oldugunun farkina varmasiyla miimkiin olur. Bu karar verme davraniginin nasil ve hangi
durumlarda ortaya konulacagi da karar verme becerisini gerekli kilmaktadir. Yani
ogrenciler okuduklari metnin neresinde gercek ve neresinden itibaren kurguya
gecildigini belirledikleri an gergek ve kurguyu ayirt ederek karar verme becerisini

kullanirlar.
Okudugu metnin tiiriinii belirler.

Bilgilendirici metinler, olaya dayali metinler ve cosku veya heyecana dayali
metinler olarak siniflandirabilecegimiz metin tiirlerinin her birinin digerinden farkli
veya digerine benzer ozellikleri bulunmaktadir. Ogrencinin okudugu metnin tiiriinii
belirlemesi daha 6nceden edindigi bilgilerden hareketle metinlerin benzer ve farkl

ozelliklerini bilmesiyle gergeklesmektedir.

Bir yazar ayn1 konuyu bilgilendirici bir metin, olaya dayali bir metin ve cosku
veya heyecana dayali bir metin olarak kaleme alabilir. Yani belirledigi konuyu bir¢ok
alternatif arasindan sectigi herhangi bir metin tiirliyle isleyebilmektedir. “Okudugu
metnin tiriinii belirler.” kazanimiyla 6grenciler, yazarin hangi metin tliriinii segtigini
metin tiirleri lizerine edinmis oldugu bilgiler araciligiyla secebilmektedir. Bu se¢gme
islemi karar verme becerisini etkili kilmaktadir. Kan (2006: 68) karar vermeyi, “elde

olanlar ve sunulanlar arasindan objektif ve alternatif yollar deneyerek zekice se¢cimler
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yapmak” seklinde tanimlamaktadir. Ogrencilerin bircok metin tiirii arasindan elinde
olan bilgiler ve metinde sunulanlar arasindan yola ¢ikarak okudugu metnin tiirlinii

belirlemesi bir karar verme davranisi olarak kabul edilebilir.

Oykiileyici metinlerde béliimler ve sahneler ilerledikce olaylarin nasil gelistigini ve
olaylarin akisi icinde kahramanlarin davranislarinin/tepkilerinin nasil degistigini

belirler.

Kokdemir’e (2003: 4) gore “karar verme davranisinin ortaya ¢iktigir durumlar,
gelecege yonelik tahminlerde bulunmayi, iki ya da daha fazla alternatif arasindan en
iyisini se¢meyi ya da kisithh bilgilere dayanarak akil yiriitmeyi beraberinde
getirmektedir” (Akt. Kan, 2006: 67). Oykiileyici metinlerde béliimler ve sahneler
ilerledikce belirsizlik artmakta ve 6grencinin merak duygusu on plana c¢ikmaktadir.
Olaylarin nasil gelisecegi, kahramanlarin olaylar karsisinda takindiklari tutum, olay
orgiisiinii ¢ozme girisimleri vs. Ogrenci igin 6nem kazanmaktadir. Oykiileyici
metinlerde bu sekilde merak unsurlarini iist diizeyde oldugu ve 6grencinin “Oykiileyici
metinlerde boliimler ve sahneler ilerledikge olaylarin nasil gelistigini ve olaylarin akisi
icinde kahramanlarin davranislariin/tepkilerinin nasil degistigini belirler.” kazanimina
ulagsmak amaciyla yaptig1 tahminler, 6grenciyi bir karar verme siirecine ¢ekmektedir.
Ayrica kahramanlarin tanitilmasi ve belli 6zelliklerinin verilmesi, olayin gectigi yer ve
zamanin Oykiileyici metinlerde verilen bilgiler olmast; bu bilgiler araciligiyla olaylarin
nasil gelistigi ve olaylarin akisi i¢inde kahramanlarin davranislarinin/tepkilerinin nasil

degistigini belirlemek adina karar verme becerisiyle iligkilidir.

Bilgilendirici metinlerde gerekcelerle ve kanitlarla desteklenmis goriisleri,

gerekcelerle ve kanitlarla desteklenmeyen goriislerden ayirt eder.

Bilgilendirici metinlerin 6zelligi olan nesnellik ol¢iitiinii saglayan sey, yazarin
gortiglerini gerekgelerle veya kanitlarla desteklemesidir. Gerekgelerle ve kanitlarla
desteklenmeyen goriislerin nesnellikten uzak oldugu sdylenebilir. Okuyucunun
gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmis goriisleri, digerlerinden ayirt etmesi i¢in yazarin
sundugu goriisler iizerine bir fikir ylriitmesi ve nasil bir yol izleyecegini belirlemesi
gerekmektedir. Gerekgelerle veya kanitlarla desteklenmeyen goriisleri de bilimsel bilgi
olarak kabul etme egiliminde olmamak igin goriisleri dogru bir sekilde anlamak ve

onlarla ilgili yeterli derecede bilgi toplamak son derece énemlidir. Tiim bu davranislar
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karar verme siirecinin nasil planlanmasi gerektigini 6ne ¢ikarir ve dogru bir karara
varmak da karar verme siirecinin bilincinde olmakla baglantilidir. Tosun’a (1992:
327gore “iyi karar verebilmek ig¢in, karar verme siirecinin nasil olustugunu, hangi
evrelerden gegmek yoluyla karara ulasildigini1 bilmek gereklidir. Karar siireci aslinda bir
fikir olusturma, yani idrak ve yargilama siirecidir ve bu niteligiyle de psikolojik yone
sahiptir. Ancak, etkin ve verimli bir davranis bicimi segebilmek i¢in gerekli

arastirmalar1 yapmak ve bilgileri toplamak da gereklidir.” ( Tosun’dan aktaran Emhan,
2007: 215)

Boylece Ogrencilerin “Bilgilendirici metinlerde gerekgelerle ve kanitlarla
desteklenmis goriisleri, gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmeyen goriislerden ayirt

eder.” kazanimiyla karar verme becerilerini kullanabilecekleri sonucuna ulasilmaktadir.

Ayni konuda yazilms farkh tiirlerdeki bilgilendirici metinleri karsilastirir.

Ayn1 konuda yazilmis farkli tiirlerdeki metinler okuyucuya cesitli alternatifler
tanir. Okuyucu ayni1 konunun farkl tiirler araciligiyla farkli boyutlarini ortaya koyabilir
ve bilissel yonden kendisini gelistirebilir. Ayn1 konuda yazilmig farkli tiirlerdeki
bilgilendirici metinleri karsilastirmak i¢in farkli tiirlerin birbirinden farkli olan yonlerine
karar vermek gerekecektir. Bu dogrultuda ayn1 konuda yazilmig farkl tiirler arasinda bir
secim yapilacaktir. “Karar verme, en yalin bicimde, cesitli alternatifler arasindan se¢im
ve tercih yapmaktir. Daha dogrusu, etken olan eylemin se¢imidir. Karar verilecek
konuya iliskin farklilik gbsteren alternatifler arasinda karsilastirma yapildiktan sonra,
se¢im islemini yerine getirmek, karar verme sorununu olusturur. Kuskusuz karar verme,
bir sorunu ¢ozme islemidir. Karar verme, ¢ok yonlii bir olay i¢inde bulunup se¢im

yapmay1 ifade etmektedir” (Demir-Giimiisoglu, 1988; Emhan, 2007: 214).

Okuduklarindaki s6z sanatlarimi bulur.

S6z sanatlar1 yazarin veya sairin anlatmak istediklerini daha anlasilir kilmak,
ifadelerini zenginlestirmek igin bagvurdugu bir yoldur. Ogrencilerin okuduklarinda yer
alan s6z sanatlarimi1 bulmalar1 s6z sanatlariyla ilgili bilgi ve birikimlerinin olmasinm

gerekli kilmaktadir. Hangi s6z sanatlarinin oldugunu bulmak s6z sanatlar1 arasinda bir
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karar verme durumunu ortaya ¢ikarsa da karar verme kavraminin igerdigi olaylara
iliskin iki veya daha fazla segenek arasinda se¢im yapmay1 gerektirmemektedir. Budak
(2000) karar vermeyi, “olaylara iliskin olasilik hesaplar1 yaparak iki veya daha fazla
secenek arasindan bir se¢im yapma yetisi, siireci veya bu amagla kullanilan yontem”
seklinde tanimlamaktadir (Akt.Zevfi, 2015: 58). Bu nedenle de bahsi gecen kazanimin

Ogrencilerin karar verme becerisini gelistirebilecegi diisiiniilmemektedir.

Coklu medya kaynaklarindaki mesajlari anlar ve degerlendirir.

Coklu medya kaynaklar1 araciligiyla okuyucuya ulagan birtakim mesajlarin neler
oldugunu anlamaya ve degerlendirmeye c¢alisan Ogrenciler bu siirecte ¢oklu medya
kaynaklarindaki mesajlar1 elestiri siizgecinden gecirip bir sonuca varabilirler. Elestirel
diisiinme siireciyle degerlendirilen mesajlarin karar verme siirecinin icerdigi sorun
cozmeyle ilgili oldugu sodylenemez. Ciinkii bu kazanimda o6grencilerden beklenilen
herhangi bir sorun bulup onu ¢6zmeleri degil, sadece verilen mesajlarin anlasilip
degerlendirilmesidir. Bazen ¢oklu medya kaynaklariyla verilen mesajlarin dogru
olmadig1 goriilebilir. Ancak bu durumda da Ogrencilerden mesajlar1 elestirel bir
yaklagimla degerlendirmeleri beklenir. Alpugan ve digerleri, (1995: 211) Kkarar
vermenin bir sorun ¢dzme siireci oldugunu; sorununsa, karsimiza ¢ikmis olan bir engeli

ifade etmekte oldugunu belirtmektedir (Akt.Emhan, 2007: 213).
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5.BOLUM

SONUC VE TARTISMA, ONERILER

Bu béliimde, calismadaki bulgulardan hareketle elde edilen sonuglara ve ortaya

konan Onerilere yer verilmistir.

5.1.Sonuc¢ ve Tartisma
2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan okuma 6grenme alani
“Anlama” baglig altindaki 40 kazanimin (5,6,7,8.siniflar ) 6gretim programindaki temel

becerilere uygunlugunun incelendigi bu aragtirmada ulasilan sonuglar soyledir:

“Okuduklarimin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu belirler.” kazaniminin
zihnin organize olmasi, okunanlardaki sebep sonug iliskisinin kurulmasi, kisinin
diisiinme siirecini yonetmesi, sorgulayici bakis agis1 gerektirmesi bakimindan elestirel
diisiinme becerisini kazandirmaya uygun oldugu sonucuna varilmaktadir. Celikkiran
(2012: 28) calismasinda Ogrencilerin metnin konusunu ararken elestirel diisiinme
becerilerini kullanarak, metinde ifade edilen diisiinceyi bulmaya calisacaklarini
belirtmektedir. Ayrica metnin konusunu buldurmada, 6gretmenlerin 6grencileri gesitli

etkinliklerle iist diizey diisinmeye yonlendirmelerinin gerekliligini de eklemektedir.

Ayn1 zamanda okuduklarmin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu belirlemek
okuyucu i¢in bir hedeftir. Bu hedefe ulagsmak i¢in bilgi toplamak, elde edilen bilgilerden
hareketle bir fikir olusturmak ve sonug olarak bir degerlendirmeye varmak bahsi gecen
kazanimin karar verme becerisine uygun oldugunu gostermektedir. Ciftgi (2010: 192)
de konu, ana fikir, yardimci1 fikir ve ana duygu kavramlarinin tamamimin metnin
igerigini ve metinde anlatilan1 buldurmaya yonelik oldugunu bunun i¢in de yorumlama
ve agiklama gibi zihinsel becerilerin yaninda tahmin etme, hissetme ve yargilama gibi
becerilerin de kullanilmasi gerektigini ifade eder. Bu kazanimin yeni bir diisiince ortaya
koyma, yeni iligkiler belirleme, 6zgiin bir {iriin ortaya koyma, bir probleme alternatif
cozlimler getirme gibi davranislar ortaya koymayi gerektirmediginden yaratici diistinme

becerisine uygun oldugu sdylenemez.

“Okuduklarinda yardimc fikirleri belirler ve yardimci fikirlerin ana fikri nasil
destekledigini agiklar.” kazanimi yardimer fikirleri destekleyen delilleri ve bu delillerin

nedenlerini ortaya koymayr gerektirdiginden, akil yiiritme sonucunda kanitlart
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toplayarak bir degerlendirmeye varildigindan elestirel diisiinme becerisine uygundur.
“Okuduklarinda yardimer fikirleri belirler ve yardimci fikirlerin ana fikri nasil
destekledigini aciklar.” kazanimi ile 6grenciler ana fikir ile yardimci fikirler arasinda
yeni ve sira disi bir iligkilendirme ortaya ¢ikarmadigindan bu kazanimin yaratici
diisiinme becerisine uygun olmadig1 sonucuna ulasilmaktadir. Ancak Celikkiran (2012:
31) yapmis oldugu arastirmada okuyucunun metindeki yardimer fikirlerin ortak
paydasin1  bulurken, On bilgileriyle metindeki yardimci fikirleri benzerlikleri ve

farkliliklar1 yoniinden karsilastiracaklarin1 ve bu siiregte Ogrencilerin yapilandirmaci

yaklagimin bireye kazandirmak istedigi tist diizey zihinsel becerileri (elestirel diisiinme,

yaratict diisiinme, sorgulama v.b.) etkin olarak kullanacaklarini ifade etmektedir.

Ogrencilerin bir metindeki yardimci fikirleri ve yardimeci fikirlerin ana fikri nasil
destekledigini belirlemeleri onlarin problem ¢ézme becerilerini kullanacaklari herhangi

bir problem igermemektedir.

“Baslik ve igerik uyumunu sorgular.” Kazanimi 6grencilerin yazarin diisiincesini
gozden gecirerek kendi diisiincelerini zenginlestirme ve Ogrencilerde ilging sorular
olusturma, goriislerini paylasma imkani sagladigindan elestirel diisiinmeye uygun
bulunmustur. Baslik ve i¢erik uyumunu sorgulamak alisilmig kaliplar: kirmak demektir.
Ciinkii 6grencilerin baglik ve igerigi sorgulamadan kabul etmeleri var olan kaliplari
yikmamalariyla ilgilidir. Bahsi gecen kazanim, yeni bir diisiince siirecine girmeyi
gerektirdiginden yaratict diisiinmeye uygundur. Ayrica “Bashk ve igerik uyumunu
sorgular.” kazanim1 6grencilerin baslik ve icerigin uyumlu olup olmadigiyla ilgili bir
yarglya varmalarini gerektirdigi icin karar verme becerisine uygundur. Ciftgi (2010:
192-193) de baslik ve icerik iligkisini sorgulamanin ger¢eklesebilmesi i¢in yorumlama,
tahmin etme, tanimlama, yargilama ve karar verme becerilerini gerektirdigini belirtir.
Benzer sekilde, Celikkiran (2012: 61) 6grencilerin metin bashg ile igerigi arasindaki
iliskiyi belirlemelerinin metnin analizini gerektirdigini ve metnin analizi sonucu metnin
konusu, ana diisiince ve yardimci diigiinceler gibi unsurlar hakkinda elde edilecek
bilgilerle metin baslig1 ile igerigi arasinda iligkinin rahatlikla ortaya konulabilecegini
ifade eder. Ayrica oOgrencilerin bu iliskiyi bulmaya c¢alisirken metni yorumlayip

degerlendirdiklerini ve metinle ilgili karsilastirmalarda bulunduklarmi ifade eder.
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Boylelikle Ogrencilerin - 6gretim  siirecinde  iist diizey zihinsel becerilerini

kullanacaklarini ekler.

“Metni yorumlarken metinden aktarimlar yapar.” kazamimi ile Ogrencilerin
metnin icerini dogru kavramalari, metinden dogru ¢ikarimlar yapmalar1 ve yapilacak
aktarimlardan hangisinin yorumlara uygun olduguna karar vermeleri, sorgulayici bakis
acisin1 olusturdugundan bu kazanim elestirel diistinme becerisine uygundur. Metni
yorumlarken metinden aktarimlar yapan Ogrenciler, daha Onceden metinden
edindiklerini yeni bir amag i¢in farkli sekillerde bir araya getirerek 0zgilin bir yap1
olusturduklarindan bu kazanimin yaratici diisiime becerisine uygun oldugu goriisii

hakimdir.

’

“Okudugu metindeki kahramanlarin ozelliklerini belirler ve karsilastirir.’
kazanim1 Ogrencilerin  kahramanlarin = &zelliklerini  belirlerken onlarin  diisiince
siireglerini goéz Onilinde bulundurmalarimi ve kahramanlarin 6zelliklerini belirleyip
karsilastirirken ¢ok boyutlu diisiinme silirecine girmelerini gerektirdiginden bu
kazanimin elestirel diisiinme becerisine uygun olduguna ulasilmistir. Yaratict diistinme
Ozgiin Uriinler ortaya koyma,  bilgiyi yeniden diizenlemeyi gerektirmektedir.
Ogrencilerin  kahramanlarin  6zelliklerini belirleyip karsilastirirken kahramanlarin
ozelliklerini yeniden sekillendirmeleri beklenilmediginden bu kazanimin yaratic

diisiinme becerisine uygun oldugu séylenememektedir.

“Metinler arast karsilagtirma yapar.” Kazanimi 6grencilerin 6n bilgilerini bir
araya getirerek disiplinler arasi bir yaklagimi gerektirdiginden ve metinler arasinda
birbirine benzeyen yonleri veya faklilik gdsteren yonleri tespit etmeyi de igerisinde
barindirdigindan elestirel diisiinme becerisine uygun bulunmustur. Metinler arasi
karsilastirma yapan Ogrenciler 6zgiin diisiinceler lretebileceklerinden ve bu sekilde
alisilmis diisiince yapisindan farkli diisiinme yapilarin1i meydana getirebileceklerinden
bu kazanimin yaratici diisinmeye de uygun olduguna ulasilmaktadir. Metinler arasi
karsilagtirma yaparken bilgilerin yanlighgi, karsit ifadeler gibi birtakim problemlerle
karsilasilmas1 durumunda, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini ise kosabilecekleri

diistiniilmektedir. Ayrica bahsi gegen kazanimla disiplinler arasi bir anlayis
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dogrultusunda okunan bir metnin iliskili oldugu bagka bir metin ile karsilastirilmasi igin
o metnin {izerine arastirma yapilmasi, veri toplanmasi, verilerin diizenlenmesi ve benzer
noktalarinin veya farkli olduklar1 kisimlarin bu arastirma neticesinde ortaya konulmasi
bu kazanimin arastirma becerisine uygun oldugu gostermektedir. Celikkiran’a ( 2012:
49) gore Karsilastirma diisiinme becerilerinin bir etkinligidir. Bu etkinlik 6grencilerin
nesneler, olaylar ve durumlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 analiz edip bunlar
arasindaki iliskiyi mantik ¢ergevesinde ortaya koymaya dayanir. Ayrica bu etkinlik {ist

diizey becerilerinin temelini olusturur.

1

“Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlamda yaptigi degisikligi fark eder.’
kazanimi 6grencilere okuduklart metni ¢ok yonlii sorgulayabilmeyi, okuduklarina karsi
tarafsiz bir yaklagim saglamayi kazandirmasi yoniinden elestirel diisiinme becerisine
uygundur. Ancak bu kazanim o&grencilere yeni fikirler veya yeni objeleri iiretme
davranisi edindirmeyeceginden bu kazanimin yaratici diisiinme becerisine uygun oldugu
soylenememektedir. Celikkiran (2012: 46) calismasinda Ogrencilerin metni analiz
ederek olay ve diisiincelerin nasil degistiginin ve bu degisiklige neden olan kelime ve
kelime gruplarimin farkina vararak elestirel bir tavirla kelimelerin cimleyi hangi yonde
etkiledigini ve climleye nasil bir anlam boyutu kazandirdigimi da goreceklerini ifade
etmektedir. Metindeki yonlendirici ifadeler farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeler
olarak da tanimlanir. Cift¢i(2010: 191) farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate
almanin sorgulama disinda ¢ézme, ayirt etme ve aydinlatma becerilerine de ihtiyag

duydugunu dile getirir.

“Hikdye, drama veya siirde béliimlerin, sahnelerin veya dortliiklerin metnin
biitiiniinde nasil iliskilendirildigini veya birbirini tamamladigini agiklar.” kazanimi
ogrencilere farkli bakis acilar1 kazandirdigi, bilgilerin transferini elestiri slizgecinden
gecirerek yapabilmeyi 6grettigi ve bircok kavrami bir araya getirebilmelerini sagladigi
icin elestirel diistinme becerisine uygundur. “Hikaye, drama veya siirde boliimlerin,
sahnelerin veya dortliiklerin metnin biitiiniinde nasil iligkilendirildigini veya birbirini

tamamladiginmi agiklar.” kazanimiyla yaratic1 diisiinme davranisini ortaya ¢ikaran neden
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sonug iligkisi icinde ne, nasil gibi sorular sorulabildiginden bu kazanimin yaratici

diisiinme becerisine uygun olduguna ulasilmistir.

“Gergek ve kurguyu ayirt eder.” kazamimi O&grencilere gercek ve kurgu
arasindaki farki mantikli agiklamalarla ortaya koyabilme, kurgusal olan1 sorgulayici bir
gozle inceleme imkani tanidigi igin elestirel diisiinme becerisine uygundur. Bunun
yaninda Ogrenciler gercek ve kurgu arasindaki farki ortaya koyarken okuduklar
metinlerin neresinden itibaren kurguya dayali oldugu ve neresine kadar gercege dayali
oldugunu belirledikleri i¢in bu kazanim karar verme becerisine uygundur. Kurguda
duygusal ve abartili 6gelerle karsilasmak miimkiindiir. Cift¢i (2010: 191) ¢alismasinda
duygusal ve abartili dgeleri belirleyip sorgulamak icin O6grencilerin karar verme

becerilerine ihtiyac¢lar1 oldugunu belirtir.

“Coklu medya kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.” kazanimi 6grencilerin bir
olay, bilgi veya durumu oldugu gibi kabul etmek yerine onlar elestiri siizgecinden
gecirerek onlarin giivenirligini belirlemelerini saglamaktadir. Elestirel diisiinme bir
bakima bilginin objektif olarak dogrulugunun sinanmasi olarak disiiniildiigiinde bahsi

gecen kazanim elestirel diisiinme becerisine uygundur.

“Okudugu metnin tiiriinii belirler.” kazanimina ulagmak i¢in 6grencilerin metin
tirleriyle ilgili gerekli ve dogru bilgileri edinme yolunda sorgulayici bir aragtirma
siirecine girmeleri, eldeki verilerden bir sonuca ulasmalar1 onlarin elestirel diisiinme
becerilerini  gelistirdiginden bu kazanim elestirel diisiinme becerisine uygundur.
Celikkiran (2012: 43 ) aym veya farkl tiirden birgok metni analiz eden 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini kullanarak metin tiirleri ile ilgi 6zellikleri zihinlerinde
yapilandiracaklarini belirtmektedir. Metin tiirleriyle ilgili edindikleri bilgiler ile yazar
tarafindan sunulanlar arasindan bir se¢cim yapmak da bu kazanimin karar verme

becerisine uygun oldugunu gostermektedir.

“Metnin nesnel bir ozetini yapar.” kazammi elestirel diislinme becerisinin
icerisinde yer alan herhangi bir seyi ifade ederken onlar1 kanitlarla desteklemek icin
onlarla ilgili destekleyici kanitlar bulma ve baglantilar kurma gerektirmediginden ve bir

metni nesnel olarak Ozetleme, Ogrencilerde onemli derecede bir davranis degisikligi
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gerektirmediginden bu kazanimin elestirel diisiinme becerisine uygun olmadigina

ulastimistir.

“Oykiileyici metinlerde béliimler ve sahneler ilerledikce olaylarin nasil
gelistigini ve olaylarin akist icinde kahramanlarin davramslarimin/tepkilerinin nasil
degistigini belirler.” kazanimi Oykiileyici metinlerdeki boliimler ve sahnelerde yer alan
olaylar1 agiklarken ve olaylarin nedenlerini ortaya c¢ikarirken metne farkli bakis
acilartyla yaklasildigindan, kahramanlarin davraniglarinin nasil degistigini analiz
ederken bir degerlendirme siirecine girildiginden elestirel diisiinme becerisine
uygundur. Ayrica dykiileyici metinlerde yer alan olaylar ¢oziilmesi gereken problemler
icerir. Probleme karsi ortaya ¢ikan duyarlilik, problemin ¢6ziimii i¢in probleme degisik
yaklagimlar gelistirmek, olaylarin odaginda olan kahramanlarin davraniglarinin
/tepkilerinin nasil degistigini degisik yaklasimlarla ortaya koymak bu kazanimin yaratici
diistinme becerisine uygun oldugunu gosterir. Olaylarin nasil gelistigini ve olaylarin
akig1 icinde kahramanlarin davranislarinin/tepkilerinin nasil degistigini belirlemek
Ogrencinin dogru ve anlamli sorular yoluyla olay unsurunu sekillendiren problemin ne
oldugunu fark etmesiyle baslamaktadir. Problemin ¢6ziimii igin gerekli olan bilgiye
ulasmak ve sonucu tahmin etmek oOgrencileri arastirma siirecine g¢ekecegi icin bu
kazanim arastirma becerisine uygundur. Bunun yaninda bahsi gecen kazanima ulagsmak
amactyla yapilan tahminler, 6grencileri bir karar verme siirecine g¢ektigi icin de bu

kazanimin karar verme becerisine uygun oldugu sonucuna da ulagilmaktadir.

)

“Bilgilendirici metinde yazarin amacim veya konuya bakis agisini belirler.’
kazanimiyla 6grenciler okuduklart metnin yazilma amacini veya konuya bakis acisini
ortiik yapidan bulmak i¢in metni sorgulayici bir yaklasimla incelediklerinden bu

kazanim elestirel diisiinme becerisine uygundur.

“Bilgilendirici metinlerde gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmis goriisleri,
gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmeyen gériislerden ayirt eder.” kazanimiyla
bilgilendirici metinlerdeki gerekcelerle ve kanitlarla desteklenmis goriisleri,
gerekcelerle ve kanitlarla desteklenmeyen goriislerden ayirt etmek bilgilerin
arastirilmasi, sorgulanmasi ve mantikli sonuclarin elde edilmesini gerekli kilar.

Gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmeyen goriislerin nesnellikten uzak olmasi ve
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bunlarin ayirt edilmesi bilgilendirici metinlerin elestirel bir gdzle incelenmesini gerekli
kildigindan bu kazanim elestirel diisiinme becerisine uygundur. Bu kazanim metindeki
O0znel ve nesnel yargilarin ayirt edilmesiyle iliskilendirilebilir. Cift¢i (2010: 192)
Ogrencilerin nesnel yargilarin sabit ve degismez yargilar oldugunu bilmelerinin
gerektigini, 6grencilerin 6znel yargi ve nesnel yargilart ayirt edebilmeleri i¢in bunlar
ayrt ayr1 siiflandirmasi, karsilastirmast ve aciklamasi gibi becerileri kullandigindan
bunlarin bilissel becerilerin analiz basamagiyla iliskili oldugunu ifade eder. Bilissel
becerilerin analiz basamag1 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini kullanmalarini
gerektirir. Kazanimin ifade ettigi goriisler ve gerekgeler arasinda farkli ve sira dis1 bir
iliskilendirme s6z konusu olmadigindan “Bilgilendirici metinlerde gerekcelerle ve
kanitlarla  desteklenmis  goriisleri, gerekcelerle ve kanitlarla desteklenmeyen
gortislerden ayirt eder.” kazaniminin yaratict diisiinme becerisine uygun olmadigi
sonucuna ulasilmaktadir. Gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmeyen goriislerin
dogrulugundan siiphe edildiginden bu goriisler belirsizlik olusturur. Problemler
belirsizlik durumunda olusurlar ve bu belirsizligin ¢oziimii icin yapilacak caligmalar
ogrencileri problem ¢dzme siireci i¢ine ¢ektigi icin bahsi gecen kazanim problem ¢dzme
becerisine uygundur. Burada bahsedilen problemin ¢6ziimii i¢in yapilacak arastirma
faaliyetlerinden dolay1 bu kazanimin arastirma becerisine uygun olduguna ve arastirma
sonucunda bir karara varilacagi i¢in karar verme becerisine uygun oldugu sonucuna da

ulasilmaktadir.

“Bilgilendirici metinlerde bir ciimlenin, paragrafin veya béliimiin metnin
biitiiniiyle nasil iliskilendirildigini analiz eder.” kazanmiminda metnin biitiiniini
olusturan yapilarin birbirleriyle neden sonug baglaminda mantiksal bir iligkisi olmalidir.
Elestirel diisiinmenin boyutlarindan olan mantiksal boyutun bahsi gecen kazanimla

ortaya konmas1 kazanimin elestirel diisiinme becerisine uygun oldugunu gosterir.

“Bilgilendirici metinde bir yazarin konuyu ve olayr sunusunu baska bir yazarin

’

sunusuyla karsilastirir.” kazaniminda Ggrencilerin  farkli  yazarlarin  fikirlerini
anlamalar1 ve farkli yazarlarin konuyu ve olayr hangi agilardan ele aldiklarini
belirlemeleri i¢in yaptiklar1 zihinsel ¢abalar, bu kazanimin elestirel diisiinme becerisine
uygun oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin farkli yazarlarin sunuslarini farkl
acilardan inceleyip yeni fikirler edinmeleri bu kazanimin yaratici diisiinme becerisine de

uygun oldugunu ortaya koyar.
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“Okuduklarinda anlatim bigcimlerini ve diisiinceyi gelistirme yollarini fark
eder.” kazanimi Ogrencilerin derin diisiinerek okuduklarinda kullanilan anlatim
bicimlerinin ve diisiinceyi gelistirme yollarinin konuya uygun olup olmadigimni
sorgulamalar1 adina elestirel diisiinme becerisine uygundur. Celikkiran (2012: 49) da
arastirma sonuglartyla ilgisi oldugu diisiinlilen c¢aligmasinda 6grencilerin diisiinceyi
gelistirme yollarinin islevlerine ulagsmalarinin onlarin var olan bilgilerini kullanarak
diisiinceyi gelistirme yollarini aktif olarak zihinlerinde yapilandiracaklarimi ifade eder.
Ogrencilerin anlatim bigimlerini ve diisiinceyi gelistirme yollarmi fark etmeleri
stirecinde, problem ¢6zme siirecini olusturan herhangi bir problemle karsilagsmadiklari

icin bu kazanimin problem ¢d6zme becerisine uygun olmadigi sonucuna varilmistir.

“Metinden anlam c¢ikarirken anlami desteklemek icin metnin icerigine en az
birka¢ kez dogrudan atif yapar.” kazanimi Ogrencilerin metinden c¢ikarilacak anlami
destekleyecek Ogeleri, sorgulayici bir gbzle metnin igindeki Grneklerden,
tanimlamalardan, fikirleri destekleyen kanitlar1 edinmelerini sagladigindan bu

kazanimin elestirel diisiinmeye uygun olduguna ulasilmaktadir.

“Hikaye edici metinlerde olay érgiisiinii ¢oziimler.” kazanimiyla 6grenciler olay
orgiisiinli meydana getiren olaylar arasindaki nedensellik iligkisini tespit ederken ve
olay Orgiisiinli meydana getiren problemi c¢ozmeye calisirken, elestirel diisiinme
stirecine girdiklerinden bu kazanim elestirel diisiinme becerisine uygundur. Olay
orgiisiiniin i¢inde bulunan sorunun tespit edilmesiyle yeni ve 6zgiin fikirler 6grencilerin
olay orgiislinii ¢ozmelerinde ortaya ¢iktigindan bu kazanim yaratici diisiinme becerisine
uygundur. Olay orgiisiindeki problemlerin ¢oziimii i¢in olaylar arasinda nasil bir iligki
olduguna karar vermek, bu kazanimin karar verme becerisine uygun oldugunu,
ogrencilerin olay Orglisiinii ¢ozmeleri i¢in yaptiklar1 arastirmalar da bu kazanimin

arastirma becerisine uygun oldugunu gostermektedir.

“Bilgilendirici metinleri ¢oziimler.” kazanmimi ile Ogrenciler bilgilendirici
metinde yer alan Onyargilarin, varsayimlarin ve sunulan her tiirlii bilgiyi sinayip
degerlendirmede ve bu metinlerin ¢6ziimiinde sorgulayict bir diislince siirecine
girdiklerinden bu kazanim elestirel diisinme becerisine uygundur. Ogrencilerin

bilgilendirici metinlerde yer alan konuya odaklanmalarinin ve bilgilendirici metin
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tirlerinin 6zellikleri hakkinda edindikleri bilgileri diisiinme ortamina getirmelerinin,
bilgilendirici metinlerin ¢ézlimiinde yeni fikirler olusturabilecegi diisiiniildiigiinde bahsi
gecen kazanimin yaratici diisiinmeye uygun oldugu sdylenebilmektedir. Problem ¢6zme
becerisinin problem teskil edecek belirsizliklerin ¢6ziimii i¢in yapilacak ¢abalarla ortaya
ciktig1 diislintildiigiinde bilgilendirici metinlerin ¢6ziimiinde belirsizlik olusturacak

problemler olmadig1 i¢in bu kazanim problem ¢ézme becerisine uygun degildir.

“Bilgilendirici metinde sunulan gerekgeleri ve kanitlari degerlendirir.”
kazanimi ile 6grenciler metinde sunulan gerekgeleri ve kanitlar1 sorgulayarak olumlu ve
olumsuz yonleriyle irdeleyip onlardan anlam ¢ikardiklarindan dolayr elestirel
diisinmeye uygun goriilmektedir. Bu kazanimin Ogrencilere yeni diisiince yapilari
kazandirmayacag1 diisiiniildiglinden yaratict diistinme becerisine uygun olmadigi
sonucuna ulasilmaktadir. Bilgilendirici metinlerde 6grenciler bilgi edinme amaciyla
hareket ederlerken dogrulugundan siiphe edilen bilgiler 6grenciler i¢in birer problem
haline gelebilmektedir ve bu problemin ¢oziimii &grencilerin problem ¢dzme

becerileriyle baglantili oldugundan bu kazanim problem ¢6zme becerisine uygundur.

“Iki farkl yazarin ayni konuda yazilmis ayni tiirdeki bilgilendirici metinlerini
karsilastirir.” kazanimi ile 6grenciler farkli yazarlarin bilgilendirici metinlerde olmasi
gereken kanitlarin dogrulugunu ve dayanaklarint mantiksal bir tutarlilik iginde
degerlendirdikleri ve farkli segenekler arasinda agik fikirli davranarak bir sonuca

ulastiklar1 i¢in bu kazanim elestirel diisiinme becerisine uygundur.

“Aymi konuda yazilmig farkl tiirlerdeki bilgilendirici metinleri karsilastirir.”
kazanimi 6grencilerin ayni konuda yazilmis farkli tiirlerdeki bilgilendirici metinleri
karsilastirmalarini farkl tiirlerin 6zelliklerini iyi bilerek, bu 6zelliklerin konuyu islenis
stirecinde kendisine ne kadar yer edindigini analitik olarak degerlendirmeleri nedeniyle
bu kazanim elestirel diisiinme becerisine uygundur. Ogrenciler aym konuda yazilmig
farkli tiirlerdeki bilgilendirici metinleri karsilastirirken ortaya 6zgiin  bir iiriin
koymadiklarindan bu kazanim yaratic diisiinme becerisine uygun degildir. Ogrenciler
ayni konuda yazilmis farkh tiirlerdeki bilgilendirici metinleri karsilastirmak icin farkl
tiirlerin birbirinden farkli olan yonlerine karar vereceklerinden bu kazanim karar verme

becerisine uygundur.
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“Ayni konu tizerinde birbiri ile ¢elisen bilgileri/goriigleri analiz eder.” Kazanimi
ile 6grenciler geligkili bilgileri veya goriisleri analiz ederek, bilgiler arasinda bagimsiz
diisiince gelistirebilirler. Celisen bilgiler ve goriisler problem olarak algilandiginda
Ogrenciler problemin ¢oziimi i¢in mantikli, siipheci ve dogru akil yliiriime
gerceklestirmektedirler. Bu  sebeple “Aynt  konu iizerinde  birbiri ile ¢elisen
bilgileri/goriisleri analiz eder.” kazanimi hem elestirel diisiinme hem de problem
¢ozme becerisine uygundur. Ayrica yukarda bahsedilen problemin ¢6zliimii i¢in bir

sonuca varmak, bu kazanimin karar verme becerisine uygun oldugunu gostermektedir.

“Coklu medya kaynaklarindaki mesajlari anlar ve degerlendirir.” kazanimi
ogrencilere ¢coklu medya kaynaklar1 araciligiyla elde ettikleri bilgileri bir siizgegten
gecirerek iclerinde Onemli, dogru ve yararli olanlar1 belirlemelerini sagladigindan
elestirel diisiinme becerisine uygundur. Ancak bu kazanimin karar verme becerisinin
ortaya ¢ikacagi herhangi bir sorun i¢ermediginden karar verme becerisine uygun oldugu

sOylenemez.

“Kurgu metinler ile anonim eserleri karsilastirir.” kazanimi 6grencilerin bu iki
eserin ne olduklar ile ilgili bilgi elde edinmelerini, iki eser arasindaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 belirlemelerini, akillarda olusan sorulara dogru cevaplar bulmalarini ve tim
bunlardan hareketle bir sonuca ulasmalarini sagladigindan elestirel diisiinme becerisine
uygundur. Bu kazanimla 6grencilerden eldeki bilgilerle farkli metinleri genel bir bakisla
karsilastirmalar1 beklenmektedir ve bu da yenilik¢i ve farkli bir diisiinme siireci

gerektirmediginden bahsi gecen kazanim yaratici diisiinme becerisine uygun degildir.

“Okudugunu  anlamlandirmada  gorsellerden  yararlamir.”  kazanimiyla
ogrenciler okuduklarin1 anlamlandirirken kullanilan goérsel ogeleri yeni iliskiler ig¢inde
tasvir ederek orijinal fikirler iiretebileceklerinden bu kazanim yaratici diigiinme
becerisine uygundur. Ciftgi (2010:192) 6grencinin resim yardimiyla metne anlam
vermesi, anlamadigimi gorsel yardimiyla anlamasi i¢in karsilastirma ve yorumlama
becerileri yani sira tamamlama ve tasvir etme becerilerini de kullanmasi gerektigini
belirtir. Gorsellerin metinde anlatilanlart yanlis veya eksik yansittigi durumlarda,
Ogrencilerin bdyle bir problemin ¢6ziimii i¢in problem ¢6zme becerisinden
yararlanabilecekleri diisiiniilmektedir. Gorselleri yorumlama ve okunanlardan hareketle

degerlendirme arastirma kavramiyla kismen biitiinlesse arastirma becerisinin
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gerektirdigi arastirma silirecinin bu kazanimla tam olarak gerceklestirilemedigi

diistintildiiginden bu kazanim arastirma becerisine uygun bulunmamaktadir.

“Metinde ciimlenin, béliimiin, sahnenin veya dortliigiin metnin biitiinii ile nasil
iligkilendirildigini ve olay akisina nasil katki sagladigini analiz eder.” kazanmmi bir
metni olusturan ciimle boliim, sahne veya dortliigiin metnin biitiinii ile nasil, hangi
acidan, hangi anlam yonii ile iliskilendirildigini ve bahsi gecen bu yapilarin metinde yer
alan olayla olan baglantisin1 ve olay akisina ne gibi katkilar sundugunu belirlemeyi
gerekli kilmaktadir. Bu durum daha 6nce aralarinda iliski bulunmayan nesneleri veya
yapilar iliskilendirme olmadigindan bu kazanim yaraticit diisiinme becerisine uygun

degildir.

“Okuduklar: ile izlediklerini karsilastirir.” kazanimiyla Ogrenciler hayal
giiclerini kullanarak okuduklari esnada tasavvur ettikleriyle izledikleri arasinda birtakim
benzerlikler veya farkliliklar oldugunu belirleyerek mevcut olana yeni anlamlar

yiikleyebileceklerinden bu kazanim yaratici diisiinme becerisine uygundur.

“Yazarin metindeki bakis agisini belirler.” kazanimiyla Ogrencilerin yazarin
metindeki bakis acisini belirlemeleri bakis agilarinin 6zelliklerinin neler oldugunu
ogrenmeleri ve metin iizerinde gerekli olan incelemeleri yapmalarini gerektirir. Bu
kazanimin igerigi herhangi bir problem unsuru teskil etmediginden bu kazanim problem
¢ozme becerisiyle olan uygunlugu zayiftir. “Yazarin metindeki bakis agisini belirler.”
kazanimi, 6grencilerin anlatimin kimin agzindan yapildigini belirlemeleriyle esdegerdir.
Ogrencilerin bakis agilarmin neler oldugu iizerine yaptiklari arastirmalar ve elde
ettiklerini metin tizerinde incelemeleri bu kazanimin arastirma becerisiyle iligkili

oldugunu gosterir.

“Bir bilgiye veya igerige erismek i¢cin basili ve dijital iceriklerde icindekiler ve
sozliik boliimiinii kullanmayr bilir.” kazanim ile 6grenciler basili ve dijital igeriklerde
icindekiler boliimiinii kullanarak arasgtirma becerilerini gelistirebilirler. Ayrica bir
sozliikten herhangi bir kelimeyi arastirmak da bilgi arama stratejisi olarak diisiintilebilir.

Bu nedenle bahsi ge¢en kazanim arastirma becerisine uygundur.
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“Okuduklarindaki séz sanatlarini bulur.” kazanimi 6grencilerin okuduklarinda
yer alan sz sanatlarini bulmalarini, s6z sanatlariyla ilgili bilgi ve birikimlerinin
olmasimi gerekli kilmaktadir. Okuduklarinda hangi s6z sanatlarinin oldugunu bulmak,
s0z sanatlar1 arasinda bir karar verme durumunu ortaya ¢ikarsa da karar verme
kavraminin igerdigi olaylara iliskin iki veya daha fazla segenek arasinda se¢im yapmay1
gerektirmediginden bu kazanim karar verme becerisine uygun degildir. Celikkiran’a
(2012: 47) gore oOgrencilerin bir siir veya diiz yazidaki benzetme, kisilestirme ve
karsilastirma gibi s6z sanatlarin1 bulabilmeleri analiz-sentez ve degerlendirme gibi {ist

diizey zihinsel becerileri gerektirir.

Bu caligmada 40 anlama kazanimimin 27°si, elestirel diisiinme becerisine
uygunlugu acisindan incelenmis ve 26’smin elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye
uygun oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, incelenen diger temel becerilere gore
anlama kazanimlarinin elestirel diistinme becerisine daha fazla uygun oldugunu ortaya
koymaktadir. Arastirma sonuglariyla ilgisi oldugu diisiiniilen Hezen’in (2009: 151)
ilkdgretim 1-5. smiflar Tiirkge dersi 6gretim programi ve kilavuzunun 6gelerinin temel
becerileri gelistirmeye uygunlugunu ortaya koymayi amacgladigi ¢alismasinda, 2. smif
diizeyindeki kazanimlarin % 22,48, 3. sinif diizeyindeki kazanimlarin % 21,74 ve 4.simnif
diizeyindeki kazanimlarin % 23,96 orani ile 6gretim programi ve kilavuzunda yer alan
elestirel diistinme becerisini en fazla dilizeyde gelistirmeye uygun oldugunu
belirtmektedir. Ancak kazanimlarin, sinif diizeylerine gore incelendiginde elestirel
diistinme becerisini 1. smifta % 7,36 orani ile en az diizeyde gelistirmeye uygun
oldugunu da eklemektedir. Ozatalay (2007: 19) temel becerilerin ders kitaplarinda
kullanilmasina iliskin yaptig1 calismada, elestirel diisiinme becerisi ile ilgili amaglarin
Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerde yer alma diizeyi ile ilgili olarak tiim beceriler
icinde % 29,20’lik oranla en ¢ok bu beceriye yer verildigini belirlemistir. Yapilan
calismada tigiincli sinif kitaplarinda elestirel diistinme becerisine diger smiflardaki
kitaplardan daha c¢ok yer wverildigi saptanmistir. Bunlardan hareketle Ogretim
programlarinda ve ders kitaplarinda elestirel diisiinme becerisinin diger becerilere gore
daha fazla yer aldig: diisiiniilse de Zevfi (2015: 268) bunun tam tersi olarak, 6gretim
programinda yer alan temel becerilerin ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda ne kadar

siklikla ve nasil yer aldigimi inceledigi calismasinda, ortaokulda okutulmakta olan
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Tiirkce ders kitaplarinin elestirel diisiinme becerisini yansitmada ve kazandirmada

yetersiz oldugu sonucuna varmistir.

Anlama kazanimlarindan 20’sinin yaratici diisiinme becerisine uygunlugunun
incelenmesi sonucu bu kazanimlarin 12’si yaratici diisiinme becerisine uygun
bulunmustur. Elestirel diisiinme becerisiyle karsilastirildiginda yaratict diisiinme
becerisine uygun olan kazanim sayisinin azligi, ogrencilerin bu beceriyi gelistirecek
kazanimlarla ve bu kazamimlar1 igeren  etkinliklerle yeterli  derecede
karsilasamayacaklar1 anlamina gelir. Buna benzer bir sonuca ulasan Zevfi (2015: 271)
de calismasinda ders kitaplarinda yaratici diisiinme becerisinin ¢ok az yer buldugu,
yaratici dlisiinme becerisinin tatmin edemeyecek kadar az islendigi sonucuna ulasmistir.
Ancak Ozatalay (2007: 19) bunlardan farkli olarak yaratici diisiinme becerisinin
kazandirilmast durumunu siiflara gore degerlendirildiginde, bu beceri ile ilgili
etkinliklerin birinci siiftan baglayarak besinci sinif kitaplarina dogru giderek artan bir
oranda yer aldigin1 belirtmektedir. Hezen (2009:151) de kazanimlari sinif diizeyine gore
incelediginde yaratici diisiinme becerisini %31,90 orani ile 4. Sinifta en fazla, %7,36

orani ile 1. siifta en az diizeyde oldugunu belirterek benzer bir sonuca ulasmaktadir.

Arastirmada problem c¢ozme becerisine gore 11 kazanim incelenmistir.
Bunlardan 7’si problem c¢dzme becerisine uygun bulunmustur. Problem c¢dzme
becerisine yonelik elde edilen sonuglar elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme becerisine
gore daha diisiik seviyededir. Zevfi (2015:276) de problem ¢6zme becerisinin; yaratici
diistinme, elestirel dlisinme becerileri ile toplam frekanslar agisindan
karsilagtirlldiginda, ders kitaplarinda problem ¢6zme becerisinin elestirel diisiinme ve
yaratict diisiinme becerisinden énemli 6lciide daha az yer aldigina ulasmustir. Ozatalay
(2007:199) c¢alismasinda bu becerinin kazandirilmasi ig¢in gerekli olan basamaklarin
hemen hemen hig birinin ders kitaplarinda yeterli oranda yer almadigini, problem ¢6zme
becerisi ile ilgili amaglar genel olarak degerlendirildiginde diger becerilere gore ¢ok
gerilerde yer aldiginmi ifade etmekle birlikte problem ¢ézme becerisinin kazandirilmasi

durumunun birinci siniflardan baslayarak besinci sinifa dogru artan bir tablo
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gosterdigini de vurgulamistir. Biitiin bunlardan hareketle problem ¢dzme becerisinin

ogrencilere kazandirilmasi adina yeterli bir durumun olmadig soylenebilir.

Ayrica caligmada, arastirma becerisine gore incelenen 8 kazanimin 7’si bu
kazanima uygun bulunmus, karar verme becerisine gore incelenen 9 kazanimin 7°Si
karar verme becerisine uygun bulunmustur. Diger becerilere gore bu becerilerin
kazanimlarda yer alma diizeyi daha diisiik bulunmustur. Zevfi, (2015:278) ¢alismasinda
arastirma becerisi ile ilgili bulgularin oran olarak yaratici diisiinme, problem ¢dzme gibi
temel becerilerle benzer sekilde ders kitaplarinda yeterli derecede yer almadigini ifade
etmektedir ve Tiirkge ders kitaplarinin karar verme becerisini kazandirma agisindan
tatmin edici olmamin da altinda bir diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir. Ozatalay
(2007: 207)ise farkli olarak Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerde arastirma becerisi ile
ilgili  6zelliklerin, %24,02 ile tim beceriler arasinda ikinci sirada yer aldigini
belirtmistir. Ancak karar verme becerisi ile ilgili etkinliklerin ilk6gretim birinci kademe
Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerde yer alma oraninin, son derece diisiik bir oran

oldugu sonucuna ulagmistir.

Yapilandiricr yaklagimin getirdigi temel becerilerin kazanimlar ve kazanimlarin
yer aldig1 metinler, etkinlikler yoluyla 6grencilere kazandirilabilecegi diisiintildiigiinde
temel becerilerin kazandirilmasi konusunda gerek kazanim gerek metinler ve gerekse de

etkinliklerin tizerinde daha dikkatli durulmasinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

5.2.0neriler
1.Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan temel becerilerin 6grencilere
kazandirilmasinda diger derslerde de disiplinler arasi bir yaklagimla ortak kazanimlar

oOlusturulabilir ve bu dogrultuda smif i¢i etkilikler diizenlenebilir.

2.Programdaki kazanimlarin Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinler araciligiyla
ogrencilere ulastigi disiiniildiigiinde, ders kitaplarina alinacak metinlerin temel

becerileri gelistirebilecegi diisiiniilen metinlerden se¢ilmesi faydali olabilir.



108

3.Tiirkge dersi 6grenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin Programdaki kazanimlarla ve
kazanimlarin 6grencilerde gelistirmeyi amagladigi temel becerilerle uyumlu olmasina
dikkat edilebilir.

4.Bu calismada Tiirkge Ogretim programinda yer alan “Okuma” o6grenme alani
“Anlama” bashgi altindaki kazanimlarinin temel becerilere uygunlugu incelenmistir.
Programda farkli basliklar altindaki kazanimlarin da temel becerilere uygunlugunun

incelenmesi alana katk1 saglayabilir.

5. Tiirk¢e derslerinde ve diger derslerde temel becerilerin 6grencilere ulasma diizeyinin
belirlenmesinde Olgme degerlendirme adina proje calismalarina daha fazla yer

verilebilir.

6.0grenci caligma kitaplarinda birden fazla temel becerinin bir arada ogrencilere

kazandirilabilecegi etkinliklere yer verilebilir.

7.Calismadan hareketle, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ogrencilere birden fazla

temel beceriyi bir tek kazanimla saglayabilecek kazanimlara yer verilebilir.
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EKLER

Ek 1: “Anlama” Kazanimlarinin Hangi Temel Beceriler Acisindan Incelenmesinin
Uygun Oldugunun Belirlemesinde Kullanilan Uzman Goriisii Anketi

Saym Hocam,

“2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Anlama Kazanimlarinin
Temel Becerilere Uygunlugu” baslikli yliksek lisans tez c¢alismasi i¢in “Anlama”
kazanimlarinin asagida belirtilen temel becerilerden hangisi/hangileri agisindan
incelenmesinin uygun olduguna bakilacaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida siralanan
becerilerin, uygunluk derecesine gore birden bese kadar puanlandirilmasi
gerekmektedir.

Yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Tiirkce Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi
Yesim OZTURK
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TEMEL BECERILER

(Uygun
degil)

(Kismen
uygun)

3
(Yeterince

uygun)

(Uygun)

(Cok
uygun)

Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel
kullanma

Elestirel diisiinme

Yenilik¢i diisiinme

[letisim kurma

Problem ¢6zme

Arastirma

Bilgi teknolojilerini kullanma

Girisimcilik

Karar verme
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Ek 2: “Anlama” Kazanimlarinin Uzman Goriisii Sonucu Belirlenen Temel Becerilere
Uygunlugunun Tespit Edilmesinde Kullanilan Uzman Goriisii Anketi.

Sayin Hocam,

“2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Anlama Kazanimlarinin
Temel Becerilere Uygunlugu” baslikli yiiksek lisans tez ¢alismasi i¢in asagidaki anlama
kazanimlarinin, belirtilen temel becerilere uygunluguna bakilacaktir. Bu amag
dogrultusunda asagida siralanan kazanimlarin temel becerilere uygunluk derecesine
gore birden bese kadar puanlanmasi gerekmektedir.

Yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Tiirkce Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi
Yesim OZTURK
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Temel Beceriler

Anlama Kazanimlari

Elestirel
diisiinme

Yaratici
diisiinme

Problem
¢Ozme

Aragtirma

Karar
verme

1.0kuduklarinin konusunu ve ana
fikrini/ana duygusunu belirler.

2.0kuduklarinda yardimer fikirleri
belirler ve yardimei fikirlerin ana fikri
nasil destekledigini agiklar.

3.Baglik ve igerik uyumunu sorgular.

4. Metni yorumlarken metinden
aktarimlar yapar.

5.0kudugu metindeki kahramanlarin
Ozelliklerini belirler ve karsilastirir.

6. Metinler aras1 karsilagtirma yapar.

7.  Okuduklarindaki  yonlendirici
ifadelerin anlamda yaptigi degisikligi
fark eder.

8. Hikadye, drama veya siirde
boliimlerin, sahnelerin veya
dortliiklerin metnin biitiiniinde nasil
iligkilendirildigini  veya  birbirini
tamamladigin aciklar.

9. Gergek ve kurguyu ayirt eder.

10. Coklu medya kaynaklarinin
giivenilirligini sorgular

11. Bir bilgiye veya igerige erismek
icin basili ve dijital igeriklerde
igindekiler ve sozlik bolimiini
kullanmay bilir.

12.0kudugu metnin tiirlinii belirler.

13.0kudugunu anlamlandirmada
gorsellerden yararlanir.

14.Metnin nesnel bir 6zetini yapar.

15.Metinden anlam c¢ikarirken metin
igerigine atifta bulunur.

16.0ykiileyici metinlerde bdliimler ve
sahneler ilerledik¢e olaylarin nasil
gelistigini ve olaylarin akisi iginde
kahramanlarin
davraniglariin/tepkilerinin nasil
degistigini belirler.

17.Metinde  ciimlenin,  bdliimiin,
sahnenin veya dortliigiin metnin
biitiinii ile nasil iliskilendirildigini ve
olay akigina nasil katki sagladigini
analiz eder.
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18.Bilgilendirici  metinde yazarin
amacint veya konuya bakis agisini
belirler.

19.Bilgilendirici metinlerde
gerekeelerle ve kanitlarla
desteklenmis goriisleri, gerekgelerle
ve kanitlarla desteklenmeyen

goriiglerden ayirt eder.

20. Bilgilendirici metinlerde bir
climlenin, paragrafin veya boliimiin
metnin biitiiniiyle nasil
iligkilendirildigini analiz eder.

21.Bilgilendirici metinde bir yazarin
konuyu ve olay1 sunusunu baska bir
yazarin sunusuyla karsilastirir.

22.0kuduklarinda anlatim big¢imlerini
ve disiinceyi gelistirme yollarini fark
eder

23.Metinden anlam ¢ikarirken anlami
desteklemek i¢in metnin igerigine en
az birkac kez dogrudan atif yapar.

24.0Okuduklart ile izlediklerini
karsilastirir.

25.Paragrafin yapisini bilir.

26.Hikaye edici metinlerde olay
Orgiisiinii ¢oziimler.

27 Bilgilendirici metinleri ¢dziimler.

28.Bilgilendirici metinde sunulan
gerekceleri ve kanitlar1 degerlendirir.

29.Siirin sekil 6zelliklerini bilir.

30.0kuduklarinda  anlama  dayali
anlatim bozukluklarini fark eder.

31.Yazarin metindeki bakis agisini
belirler.

32.0ki farkli yazarin aym konuda
yazilmig aym tiirdeki bilgilendirici
metinlerini karsilastirir.

33.0kuduklarinda anlatim big¢imlerini
ve diisilinceyi gelistirme yollarini1 fark
eder.

34 Siirin  tir ve sekil ozelliklerini
bilir.

35.Aym1  konuda yazilmig farkh
tirlerdeki  bilgilendirici  metinleri
karsilastirir.

36.Ayn1 konu lizerinde birbiri ile
celisen bilgileri/goriigleri analiz eder.
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37. Okuduklarindaki s6z sanatlarini
bulur.

38.Coklu medya kaynaklarindaki
mesajlar anlar ve degerlendirir.

39.Bir eserin yazili metni ile aym
eserin medya sunumunu karsilastirir.

40.Kurgu metinler ile anonim eserleri
karsilastirir.
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