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OZET

Egitim, insanin hayati boyunca siiregelen ve biitiin 6grenimlerini kapsayan
ogrenme islevlerini ifade etmektedir. Egitimin temel islevlerinden biri, bilgiyi
toplumdaki insanlara iletmektir. Insanlarin hayata hazirlanmas1 agisindan din egitimi
de olduk¢a onemlidir. Toplumun Onemli bir kismin1 olusturan 6zel gereksinimli
bireylerin din egitimi gereksinimlerinin giderebiliyor olmasina dikkat edilmelidir. Din
egitimi derslerini kapsayici hale getirmek igin, 6gretmenlerin belirli etkinliklerde ya da
derslerde engelli 6grencilerin 6grenimi sirasinda engellerin neler oldugunu belirlemesi
ve bu engellere yonelik c¢oziimler gelistirmesi gereklidir. Ozel gereksinimli
ogrencilerin karsilasabilecekleri sorunlari en aza indirmenin veya azaltmanin yollari
diistiniilmelidir. Bu ¢ercevede oncelikle sorunlarin tespit edilmesi gereklidir. Yapmis
oldugumuz bu aragma ile goérme yetersizligi olan bireylere yonelik verilen din
egitiminde Ogretmenlerin karsilastiklart sorunlarin tespit edilmesi amaglanmistir.
Arastirmanin drneklemini, Tiirkiye'de cesitli sehirlerde bulunan bir tanesi imam Hatip
okulu olmak iizere toplam 18 gorme engelliler okulundaki 20 katilimci 6rneklem
grubunu olusturmaktadir. Bu baglamda nitel arastirma yontemlerinden goriisme
teknigi kullanilmistir. Arastirmanin verileri gorme engelli okullarda gorev yapan
DKAB o6gretmenlerinden toplanmistir. Arastirma sonucunda nitel verilerden elde
edilen bulgulara gore; gorme engelli okullarda gergeklestirilen din egitiminde
ogretmenlerin mesleki yeterlilikleri, egitim mekanlari, mevcut 6gretim programinin
uygulanabilirligi, 6gretim materyal ve ara¢ geregleri ile ilgili bircok sorun ile
karsilastiklar1 ve bu sorunlarin din egitimi faaliyetlerinin amacinin gerceklestirilmesini
olumsuz yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin; dgrenci,
veli ve yoneticiler ile ilgili dini iletisim becerilerini gelistirdiginde ve olumlu tutum
gosterdiginde din egimine katkisinin oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler; Engelliler, Gorme Yetersizlik, Ozel Egitim, Din Egitimi



(TEKE, Tugba, Problems Faced by Teachers in Religious Education for
Visually Impaired Individuals, Master’s Thesis, Isparta, 2019)

ABSTRACT

Education refers to learning functions that continue throughout the life of a
person and include all their learning. One of the basic functions of education is to
convey knowledge to people in society. Religious education is also very important for
preparing people for life. It should be noted that the religious education needs of
individuals with special needs, which constitute a significant part of the society, can be
met. In order to make religious education courses inclusive, teachers need to identify
what are the barriers during the learning of students with disabilities in specific
activities or courses and develop solutions to these barriers. Ways of minimizing or
reducing the problems that students with special needs may encounter should be
considered. In this context, first of all, problems should be identified. The aim of this
study is to determine the problems faced by teachers in religious education given to
visually impaired individuals. The sample of the study, a total of 18 of them are
located in various cities in Turkey Imam-Hatip schools are visually impaired,
including sample group consisted of 20 participants in the school. In this context,
interview technique which is one of the qualitative research methods was used. The
data of the study were collected from DKAB teachers working in visually impaired
schools. According to the findings obtained from qualitative data; It was found that
teachers faced many problems related to their professional competencies, educational
venues, the applicability of the current curriculum, teaching materials and materials
and that these problems adversely affected the realization of the purpose of religious
education activities. However, teachers; It was found that when he developed religious
communication skills and showed positive attitude about students, parents and
administrators, he had a contribution to the religious inclination.

Keywords; People with disabilities, Visually impaired, Special education
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ONSOZ

Insanlar yaratilis itibariyle hayatmin her déneminde inanma ihtiyaci
igcerisindedir. Dolayisiyla 6zel gereksinimli bireylerin sorunlarin1 sadece ekonomik ve
sosyal sorunlara indirgeyerek her tiirlii egitim hakk: gibi din egitimi hakki da goz ardi
edilmemelidir. Ozel gereksinimli bireylerin haklarindan biri olan din egitimi, bireylerin
hayati anlama ve anlamlandirmalarinda olduk¢a 6nemlidir. Gorme yetersizligi olan
bireyler de 6zel gereksinimli bireylerdir. Bu baglamda gorme yetersizligi olan
bireylerin din egitimi konusunda karsilastiklart problemlerin tespit edilerek ¢oziime
kavusturulmasi 6nem kazanmaktadir.

Bu ¢alisma, Tirkiye'de ¢esitli illerde bulunan goérme engelli okullarda verilen
din egitiminde Ogretmenlerin karsilagtiklart sorunlar iizerine yapilan bir alan
arastirmasidir. Calismamiz, teorik ¢erceve ile arastirma bulgularinin degerlendirilmesi
olmak tizere iki ana boliimden olusmaktadir.

Teorik boliimiin ilk ana bashiginda, 6zel egitim ve kavramlar, tarihsel siirec,
kaynastirma, gorme yetersizligi olan bireylerin fiziksel ve gelisimsel 6zellikleri ile
iletisimleri incelenmektedir. ikinci ana baslik altinda ise diinyada ve Tiirkiye'de gérme
yetersizligi olan bireylere yonelik din egitimi, orgiin ve yaygin din egitimi ile dini
iletisim konular1 incelenmektedir.

Calismamizin ikinci boliimiinde, alan aragtirmasindan elde edilen bulgular ile
bu bulgulara yonelik degerlendirmeler yer almaktadir.

Tez slirecinde gorilis, Oneri ve tecriibelerini benimle paylasarak destegini
esirgemeyen degerli hocam, Dog¢. Dr. Fatih CINAR’a tezime katkilarindan dolay1
tesekkiir ederim. Ayrica jiiri liyesi olarak tezle ilgili yapici elestiri ve geri bildirimlerde
bulunan Dog. Dr. Mevliit GUNDUZ'e tesekkiirii bir borg bilirim.

Lisans ve lisansiistii egitimim boyunca emegi gegen tiim hocalarima tesekkiirti
bir bor¢ bilirim. Ayrica Tirkiye'de ¢esitli illerde bulunan gérme engelliler
okullarindaki Din egitimi 6gretmenlerine yardimlarindan dolay: tesekkiir ederim.

Varliklari ile yasamima anlam katan ve her zaman yanimda olan canim aileme

yiirekten tesekkiirlerimi sunarim.
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GIRIS

1. Arastirmanin Konusu ve Problemi

Diinya Saglik Orgiitii verilerine gore diinyada 45 milyon, Sosyal Giivenlik
Kurumu verilerine gore Tiirkiye'de ise yaklasik 220 bin kiginin gérme yetersizligi olan
birey var. Gérme yetersizligi olan bu bireyler iki sekilde tanimlanmaktadir. Yasal
tanim, gérme keskinligi ve gérme alaniyla tanimlanmakta; egitsel tanim ise egitiminde
dokunsal ve isitsel materyallere ihtiya¢ duymasiyla ilgilidir. Bu baglamda goérme
yetersizligi olan bireylerin egitim ve Ogretim siirecindeki ilerlemeleri ve gelismeleri
icin egitim - 6gretim programlari ¢ok biiyiik onem arz etmektedir.

Egitim, insanin hayati boyunca siiregelen ve biitlin 6grenimleri kapsayan
ogrenme islevlerini ifade etmektedir. Egitim; insanoglunun 6grenme yeteneginin
olugmasi ile bagladigindan en iptidai kavimlerden en gelismislerine, tek bir bireyden
kalabalik insan topluluklarina kadar degisik bigcimlerde hep var olmustur ve insanin
hayati siiresince devam edecektir. Egitimin temel islevlerinden biri, bilgiyi toplumdaki
insanlara iletmektir.

Ozel gereksinimli bireylerin sorunlarii sadece ekonomik ve sosyal sorunlara
indirgeyerek her tiirli egitim hakki gibi din egitimi hakki da goz ardi edilmemelidir.
Ciinkii "psikoloji arastirmalar1 6zellikle de din psikolojisi aragtirmalari inanma ve din
duygusunun, her insanda dogustan var oldugunu ortaya koymustur. Bu tespitlere gore,
din duygusu insanda dogustan getirilen ve yasama bagli olarak devam eden bir yetenek
ve ihtiyagtir. Bir yetenektir; ¢iinkii, her insan dogustan, bir askin varliga inanma ve
baglanma kabiliyetindedir. Bir ihtiyagtir; ¢linkii, her insan dogustan sahip oldugu bu
yetenegini kullanarak, inanma ile ilgili duygularini doyurma yollar1 aramaktadir. Bu
anlamda din ve inanma, insanin insan olma o6zelliklerindendir; adeta insan varliginin
olmazsa olmaz bir pargasidir. Oyle ki insanin bu din duygusu higbir zaman yok olmaz,
ancak eksik ve yanlis doyurulabilir. Asil onemli nokta da burasidir. Egitimden
beklenen gorev bu eksik ve yanlis doyurulmalar1 onlemektir. Ayrica, egitimde asil
olan, ferdin bedeni ve ruhi biitliin yetenek ve ihtiyaclarinin sira ile degil, birlikte ele

alinmast ve uyum igerisinde doyurulup gelistirilmesidir."1 Dolayisiyla  6zel

L C. Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, Pegem Akademi Yayinlari, 7. Baski, Ankara, 2012, 5.94-95.
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gereksinimli bireyler hangi grubun icinde olursa olsun bireylerin durum ve
derecelerine gore inanma ihtiyaglari desteklenerek dogru sekilde din egitimi ve
Ogretimi yapilmasi1 gerekmektedir.

Diinya yalnizca maddi gereksinimlerin bulundugu bir mekan olmadigindan,
sadece bu gereksinimleri giderme maksadiyla gergeklestirilen bir egitim, insanin
ihtiyaglarini karsilamada ve insani tatmin etmede yeterli goriilmemektedir. Bu realite,
kisinin manevi gereksinimlerini karsilayabilecek bir din egitimi ihtiyacini ortaya
¢ikarmaktadir. Neredeyse insanlik ge¢misinin tamami boyunca dinler, insanlarin bu
nevi gereksinimlerini karsilama iddiasinda oldugundan, onlarin 6gretimi ve egitimi de
her dénemde 6nemini ve degerini korumustur. Din egitimi; din kiiltliriiniin verilmesi,
din kisiliginin kazandirilmas1 demektir. Yine bu egitimin, toplumu meydana getiren
insanlart merkeze alinarak gerceklestirilmesine, toplumun azimsanmayacak bir
bolimiinii olusturan dezavantajli olan &zel gereksinimli bireylerin din egitimi
gereksinimlerinin giderebiliyor olmasina dikkat edilmelidir.

Dini egitim, yasamin nihai anlami ve amaci, Allah ile ilgili temel inanglar,
gercekligin dogasi ve insan olmanin anlami hakkinda bilgiler saglamaktadir.
Ogrencilerin dinler hakkindaki bilgi ve anlayislarini, diger dini gelenekleri ve bu zorlu
sorulara cevaplar veren diinya goriislerini gelistirir. Kisisel yansima ve ruhsal gelisim
icin onlara firsatlar sunar. Ogrencilerin dinler ve inanglar, 6gretiler, uygulamalar ve
ifade bigimlerinin yan1 sira dinin bireyler, aileler, topluluklar ve kiiltiirler tizerindeki
etkisinin farkindaligin1 ve anlayisinm arttirir. Dini egitim, 6grencileri kendi inanglarini
kesfederken farkli dinlerin, inanglarin, degerlerini de Ogrenmeye tesvik eder.
Ogrencileri, dogruluk, inan¢ ve etik konularinda diisinmeye, analiz etmeye,
yorumlamaya ve degerlendirmeye zorlar.

Din egitimi derslerini kapsayici hale getirmek igin, ogretmenlerin belirli
etkinliklerde ya da derslerde 6zel gereksinimli &grencilerin 6grenimi sirasinda
engellerin neler oldugunu belirlemesi ve bu engellere yonelik ¢oziimler gelistirmesi
gereklidir. Bu yiizden, planlamada, tim Ogrencilerin tam olarak katilip
ogrenebilmelerini saglayacak bir cerceve olusturulmasina dikkat edilmelidir. Ozel
gereksinimli  6grencilerin  karsilasabilecekleri sorunlari en aza indirmenin veya
azaltmanin yollarinin diisiiniilmesi gerekir. Ogrenciler degerlendirilirken, gerektiginde

alternatif araclart kullanarak, 6zel gereksinimli &grencilere ne bildiklerini ve ne



yapabildiklerini gostermek ve her firsatt vermek igin dikkatlice planlamaya
gidilmelidir.

Gorme yetersizligi olan bireylere yonelik sunulan her tiirlii egitim hakk: gibi
din egitimi hakki da g6z ardi edilmemelidir. Gorme yetersizligi olan bireylerin
haklarindan biri olan din egitimi, bireylerin hayati anlama ve anlamlandirmalarinda
oldukca dnemlidir. Bu sebeple gorme yetersizligi olan bireylere yonelik din egitiminin
nasil gergeklestigi problemi yetersizlik yasayan bireylerin hayati anlamlandirma ve
sorunlarla bas etme siirecinde etkili olan ve incelenmesi gerecken 6nemli bir konudur.
Bununla birlikte din egitiminde 6gretmenlerin karsilastiklari sorunlarin giderilebiliyor
olmast gorme yetersizligi olan bireylere yonelik din egitimine katki saglayacaktir.
Buradan hareketle arastirmanin problem sorusu da "Gérme yetersizligi olan bireylere
yonelik din egitiminde ogretmenlerin karsilastiklart sorunlar nelerdir?" seklinde
olusturulmustur. Bu ¢ercevede gérme yetersizligi olan bireylere yonelik din egitiminde
uygulanan oGgretim programi, Ogretmen yeterliligi, Ogretim mekanlari, Ogretim
materyal ve ara¢ geregleri gibi konularda karsilasilan problemlerin belirlenmesi
hedeflenmistir.

Temel problem baglaminda asagida verilen ve Orglin egitimde gorme
yetersizligi olan bireylere yonelik din egitiminde karsilagilan alt problemlere de yer
verilmistir:

1- Ogretmenlerin 6gretim programina ydnelik karsilastigi problemler nelerdir?

2- Ogretim materyal ve arag¢ gereclerine yonelik karsilasilan problemler

nelerdir?

3- Egitim ortami-okula yonelik karsilasilan problemler nelerdir?

4- Aile ile iletisimle ilgili karsilasilan problemler nelerdir?

5- Ogrenci profiline yonelik karsilagilan problemler nelerdir?

6- Yonetici ile ilgili karsilasilan problemler nelerdir?

7- Ogretmen yeterliligi konusunda karsilasilan problemler nelerdir?

2. Arastirmanin Amaci ve Onemi
Gorme yetersizligi olan Ogrencilerin din derslerine etkili bir bi¢imde
katiliminin ve dersin hedefleri dogrultusunda gerekli kazanimlari elde etmelerinin

saglanmasi igin derslerde karsilagtiklari problemlerin tespitinin yapilmasi oldukca



onemlidir. Buna karsilik gorme yetersizligi olan bireylere yonelik din egitiminde
Ogretmenlerin

Yapilan bu arastirma bu 6neme istinaden ortaya ¢ikmis ve gérme yetersizligi
olan bireylere yonelik din egitiminde Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlarin tespit
edilmesi amaclanmistir. Bu baglamda gérme yetersizligi olan bireylere yonelik din
egitiminin nasil ve ne sekilde gergeklestiginin analizi yapilarak Onerilerde
bulunulacaktir. Bununla birlikte gorme yetersizligi olan bireylerin beklenti ve
ihtiyaclarinin karsilanmasina ve bu Ogrencilerin egitimde firsat esitligi ilkesi geregi
egitim kosullarinin dezavantajlarinin ortadan kaldirilmasina ve orgiin egitimde gorme
yetersizligi olan bireylerin din egitimine yonelik yeni bir bakis acis1 kazandirilmasina

katki saglayacaktir.

3. Arastirmanin Sinirhiliklari ve Yiiriitiilmesi

Bu arastirmada gorme yetersizligi olan bireylere yonelik din egitiminde
ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar arastirilmaktadir. Arastirma bulgular: Tiirkiye'de
cesitli illerde bulunan gérme engelli okullarda 2018-2019 doéneminde gorev yapan
DKAB &gretmenleriyle smrhdir. Ozel egitim icerisinde gorme yetersizligi olan
bireylere egitim veren gorme engelli okullarla ve bu okullardaki din egitiminin
gerceklestirildigi okullarla sinirlidir. Bununla beraber bu okullarda gérev yapan

DKAB, Meslek dersi ve Arapca dgretmenleriyle sinirlidir.

4. T1gili Aragtirmalar

Demokratik toplumlarin temel kosullarindan biri egitimde firsat esitligi ilkesidir.
Bu ilke geregince ¢agdas egitimin bireysel farkliliklara gore planlanmig olmast ve her
bireye gereksinimi olan gelisme imkanini sunmasi gerekmektedir. Bu c¢ergevede
egitimde firsat esitligi ilkesi geregince engelli bireylerin egitim imkanlarindan
faydalanabilmesi i¢in hem programlar diizeyinde hem de fiziksel kosullarda gereken
bazi diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir. 20. yiizyilda engellilerin sadece egitim
alabilmeleri i¢in farkli imkanlarin gelistirilmesine yonelik adimlar atilmamis, ayni
zamanda bu imkanlarin engellilerin temel haklar1 arasinda oldugu bilinci olusmaya
baglamistir. Engelli bireylerin egitimine yonelik zihniyet degisimi, akademik ¢aligmalar

ile desteklenmektedir. Diinyada ve iilkemizde bu konuda akademik c¢alismalar



yapilmaktadir. Din egitimi de bu siiregten olumlu olarak etkilenmektedir. Son yillarda
bu alanda yapilan ¢aligmalarda artig goriilmiistiir.

Tecelli Karasu tarafindan (2013), yapilan "Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi
Siirecinde Engelliler” isimli ¢alismada; engellilere yonelik orgiin din egitiminde
yasanilan sikintilar1 en iyi bilenlerin bu alanda calisan 6gretmenler oldugu, dolayisiyla
onlarin  gortslerini ve gozlem yoluyla konuyu ele almanm dogru oldugu
vurgulanmaktadir. Bununla birlikte, calisma yapilan konu ile ilgili farkli anlamlarda
kullanilan kavramlar agiklanarak tezden daha iyi istifade edilmesi hedeflenmistir.

Ridvan Demir’in (2018), "Ozel gereksinimli Ogrencilerin  din  egitiminde
Karsilasilan problemler ve ¢oziim onerileri” isimli ¢alismasinda; Tiirkiye'de ozel
egitimde din egitimiyle ilgili mevcut genel durum ele alinmis, 6zel egitim alaninda din
Ogretiminde karsilasilan problemler giincel arastirmalar cercevesinde
degerlendirilmistir.

Teceli Karasu ve Eylip Simsek (2018) tarafindan yapilan "Zihinsel Engelli
Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Din Egitimi: Yar: Deneysel Bir Calisma-Destek
Egitim Odasi" isimli c¢alismada; bireysellestirilmis egitim programina bagli olarak
destek egitim odasinda yapilan din egitiminin Ogrencinin basarisina katkisini

belirlemek hedeflenmistir.



BIiRINCi BOLUM
KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

1. OZEL EGITIiM VE GORME YETERSIZLiGi

1.1. Ozel Egitimin Tanimi

Biitiin bireyler birgok ag¢idan birbirinden farklidir. Genel olarak bu farkliliklar
biligsel, duyussal, bedensel seklinde tasnif edilebilir. Her birey; bedensel yapiya,
kendine 6zgili fonksiyonlara, farkli sahalarda duygusal niteliklere, 6grenme hizina ve
ozelliklerine sahiptir. Bu farkliliklar belli sinirlar ¢er¢cevesinde bulundugunda, bireyler
genel egitim hizmetlerinden faydalanabilmektedirler. Bununla birlikte genel egitim
hizmetleri, farkliliklarin daha biiyiik boyutlu oldugu kisiler igin yeterli olmamakta ve
egitimde oOzel diizenlemelere gidilerek 6zel egitim hizmetlerine gereksinim
duyulmaktadir. iste bu bireyler dzel egitim gerektiren bireyler olmaktadir.?

Yetersizlikleri ya da yeterlilikleri ne 6l¢iide olursa olsun her insanin, bireysel
hayat hedefine erisebilmesi ve gizli kalmis becerilerini meydana ¢ikartip
gelistirebilmesi i¢in yardima gereksinimi bulunmaktadir. Bu yardim gereksiniminin
karsilanabilmesinde egitimin yeri olduk¢a Onemlidir. Dolayisiyla farkli niteliklere
sahip bulunan kisilere egitim ortamlarinda 6zel diizenlemelerin ve uyarlamalarin
yapilmasi ,g,rerekmektedir.3

Ozel egitim; genellikle 6zel gereksinimli ve farkli dzelliklere sahip bireyler igin
gelistirilen, yetersizligi engele doniistirmenin Oniine gegen, engelli bireyi kendine
yeterli duruma getirerek kaynagmasini ve bagimsiz, liretici insanlar olmasma destek
saglayarak beceriler kazandiran; istiin niteliklere sahip olanlar1 ise, yetenekleri
dogrultusunda kapasitelerinin en iist seviyeye ¢ikmasini saglayan egitimdir. Ozel
egitim, normal okullara kayitli olan veya alinmayan engelli bireyler veya 6grenme
giicliigii bulunan O6grenciler ig¢in OZretme ve Ogrenme stratejilerinin tasarimi ve
sunulmasidir. Bu ayni zamanda tutumla da ilgilidir, ¢linkii 6gretmenlerin etkili 6zel
egitimciler olmak igin olumlu bir tutuma ihtiyaglari vardir. Ozel egitim ayn1 zamanda,

farkli engel tiirleri ve Ogrenme giigliigi dahil, 6grencilerin sahip oldugu farkli

2'S. Dogru, "Ozel Egitimde Kullamlan Alternatif Programlar", TUBAV Bilim Dergisi, 2009 c. 2, S. 1, s.
114,
3 1. Ozgiiven, Cagdas Egitimde Psikolojik Danisma ve Egitim, PDRM Yayinlari, Ankara, 1999, s. 328.
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ihtiyaclart anlama ile ilgilidir. Basitce sdylemek gerekirse, bir 6gretmen her zamanki
programina bir uyarlama yaptiginda, 6zel bir ihtiyaci olan bir 6grenciye yardimci
olabilmesi i¢in, o Ogretmenin Ozel bir egitim uygulamasi yapmasidir. En etkili
Ogretmenler, tim O&grencileri ile basarili olmalarina yardimci1 olacak bir tutuma
sahiptir.*

Anayasanin 10. maddesine gore "Herkes, dil, irk, renk, cinsiyet, siyasi diisiince,
felsefi inang, din, mezhep ve benzeri sebeplerle aywrim gozetilmeksizin kanun éniinde
esittir." bu maddeye eklenen maddede ise, "cocuklar, yashlar, éziirliiler, harp ve vazife
sehitlerinin dul ve yetimleri ile malul ve gaziler icin alinacak tedbirler esitlik ilkesine
aykirt sayimaz." denilmistir.” Ozel gereksinimi olan bireylere, 6zel egitim hizmetleri
sunulmaksizin bu firsatin olusturulabilmesinin imkan1 bulunmamaktadir.

Ozsoy vd.'lerine gore bzel egitim; "dzel egitime muhtag olan ¢ocuklarin egitimi
icin ozel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlari ile bu
cocuklarin oziir ve ozelliklerine uygun ortamda yiiriitiilen egitimdir." Baska bir
tanimlamada ise "Cogunluktan farkli ve ozel gereksinimli ¢ocuklara sunulan, iistiin
ozellikleri olanlari yetenekleri dogrultusunda kapasitelerinin en iist diizeye ¢tkmasini
saglayan, yetersizligi engele doniistiirmeyi onleyen, engelli bireyi kendine yeterli hale
getirerek toplumla kaynasmasini, bagimsiz ve iiretici bireyler olmasin destekleyecek
becerilerle donatan egitimdir."®

Ozgelik'e gore ozel egitim; "rehberlik, egitim ve rehabilitasyon etkinliklerinin
oriintiilenmis oldugu bir etkilesim bicimidir. Her seyden J&nce yetersizligi olan
bireylere yapilan amacgh bir miidahaledir.""

MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi o6zel egitimi; "Ozel egitim ve
rehabilitasyon, dil ve konusma giicliigii, zihinsel, fiziksel, duyusal, sosyal, duygusal ve
davranis problemlerine sahip engelli bireylerin engellilik halini ortadan kaldirmak ya
da etkilerini en az seviyeye indirmek, yeteneklerini yeniden en iist seviyeye ¢tkarmak ve

topluma uyumlarint saglamak, temel oz bakim becerilerini, bagimsiz yasam ve mesleki

* A. Ataman, Ozel Gereksinimli Cocuklar ve Ozel egitime Giris, Giindiiz Egitim ve Yayincilik, Ankara,
2003, s. 16.

® Anayasanin 10. maddesi icin; www.mevzuat gov.tr./anayasa (10.06.2019).

®Y. Ozsoy - M. Ozyiirek - S. Eripek, Ozel Egitime Giris, Karatepe Yaymnlari, Ankara, 1998, s. 22-24.

"D. A. Ozgelik, Egitim Programlar: ve Ogretim, Pegem Akademi Yaymcilik, Istanbul, 2010, s. 232.
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becerilerini  gelistirmek amaciyla yapilan ¢alismalarin  tiimiidiir."  seklinde
tanimlamaktadir.®

Tiirk Milli Egitimi'nin genel amag ve temel ilkeleri dogrultusunda 6zel egitimin
temel ilkeleri sunlardir; "Ozel egitime ihtiyac duyan tiim bireylerin ilgi, yetenek ve
yeterlikleri dogrultusunda, egitimlerine erken yasta baslanmak iizere sosyal ve fiziksel
cevrelerinden miimkiin oldugu kadar aywrmadan planlanir ve yiiriitiiliir. Ayrica egitim
performanslart  dikkate alinarak, amag, icerik ve odgretim siireglerinde ve
degerlendirmede wuyarlamalar yapilarak bireysel egitim planlart ve programlart
olusturulur bu yolla akranlari ile birlikte egitilmelerine éncelik verilir. Ozel egitime
ihtiyact olan bireylerin egitimlerinin kesintisiz olarak siirdiiriilebilmesi icin
rehabilitasyon hizmeti veren kurum ve kuruluslarin isbirligi ile siirece ailelerin de aktif
katitlimlar ve egitimleri saglamr."g

Ozel egitimin amaglari ise sunlardir;

o "Toplum i¢indeki rollerini gerceklestiren, baskalari ile iyi iligkiler kuran, is
birligi i¢inde ¢alisabilen, ¢evresine uyum saglayabilen, itiretici ve mutlu bir
vatandas olarak yetigsmelerini,

o Toplum icinde bagimsiz yasamalar: ve kendi kendilerine yeterli bir duruma
gelmelerine yonelik temel yasam becerilerini geligtirmelerini,

o Uygun egitim programlari ile 6zel yontem, personel ve arag-gere¢ kullanarak;
egitim ihtiyaglari, yeterlilikleri, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda iist ogrenime,
is ve meslek alanlarina ve hayata hazirlanmalarin amaglar."lo

Ozel gereksinimli gocuklarla galisan 6gretmenlerde bireysel farkliliklara saygi,
kosulsuz kabul, hosgorii, sabir, empati duygusu gibi edinimler gelisme gosterecektir.

Bununla birlikte gerceklestirilen faaliyetler sayesinde 6gretmenin edindigi tecriibeler

artacak ve ogretim becerileri gelisecektir. Ogretmenin 6zel gereksinimli dgrenciye

gosterecegi kabul davranigi, siif ortaminda genel kabul duygusunun olusturulmasi

8 Milli Egitim Bakanhg Ozel Egitim Okullart Cerceve Yonetmeligi, MEB Yaymlari, Ankara, 2005, s. 2.

% M. Kutlu, "Ortaokullar ve Ozel Egitim Uygulama Okullarinda Gérev Yapan Miizik Ogretmenlerinin
Ozel Egitime Ihtiyact Olan Ogrencilere iliskin Goriisleri" Karadeniz Teknik Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti, (Yaymlanmamus Yiksek Lisans Tezi), Trabzon, 2018, s. 9.

9 Kutlu, a.g.t., s. 10-11.



bakimindan olduk¢a Onemlidir. Ciinkii siniftaki 6gretmen, O6grencilere her tiirlii

durumda model olmak zorundadir.*

1.2. Tarihsel Siirec

Ozel gereksinimli bireylerin varligi insanlik tarihi kadar eski olmakla birlikte
antik cagdaki toplumlarda o6zel gereksinimli cocuklarin 6ldiriildiikleri, ihmal ve
istismar edildikleri goriilmektedir. Gocebe Kizilderili kabileleri ve bazi Eskimo
kabilelerinde yasli ve bakima muhtag kisilerin bazen kaderlerine terk edildigi bazen de
uzak bir yerde donmaya birakildig: belirtilmistir. Yine eski Misir gibi bazi toplumlarda
0zel gereksinimli bireylerin bir glinahin cezasi oldugu, i¢inde cinlerin ve kétii ruhlarin
bulundugu inanciyla 6zel gereksinimli bireylerin baslarinin kayalara vurulmasi ve
doviilmesi gerektigi savunulmaktaydi. Ancak Hristiyanlik ve Miisliimanlik gibi biiyiik
dinlerin ortaya ¢ikmasi ve sevap - glinah anlayisinin etkili olmasi1 6zel gereksinimli
bireylerin koruma altina alinmasina yol acmistir. Bdylece din kurumlar 6zel
gereksinimli bireylere yonelik yardim galismalarina nderlik yapmustir.'?

18. yiizyilin baglarinda ve ayni zamanda Aydinlanma olarak bilinen dénemin
etkisini gostermesiyle birlikte, 6zel egitim hakkinda fikirler ortaya ¢ikmistir. Ayni
sekilde Harles Michel L’Epeé, 18. yiizyilda engellilerin egitimi konusunda yapmis
oldugu caligmalarla bu konuya olan ilginin artmasina imkan hazirlamistir. Michel
L’Epeé, 1760 yilinda Fransa’da engelli bireyler i¢in ilk devlet okulunu kurmustur. Bu
okulda sagir ve kor ogrencilerin egitimi igin farkli dil ve fonetik yOntemler
uygulanmstir. L’Epeé'nin yolunu takip eden Valentin Haily, 1784 yilinda diinyadaki
gorme engelli kisilerin egitimi igin ilk okul olarak bilinen "Nationale des Jeunes
Aveugles Enstitiisti" nii kurmustur. Bu okulu bu amaca yonelik olarak agilan ¢ok
sayida okul takip etmistir."

20. yiizyilda engellilerin sadece egitim alabilmeleri i¢in farkli imkanlarin

gelistirilmesine yonelik adimlar atilmis, ayn1 zamanda bu imkanlarin engellilerin temel

A, Demirer, "Kaynastirma Egitimi Alan Ogrencilerin Sanat Elestirisi Yontemiyle Topluma
Kazandirilmas1", Selguk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi),
Konya, 2010, s. 46.

2 N. Aral - F. Giirsoy, Ozel Egitim Gerektiren Cocuklar ve Ozel Egitime Giris, Morpa Kiiltiir Yayinlari,
Istanbul, 2007, s.28-29.

B3 M. Yilmaz, "Alan Degisikligiyle Ozel Egitim Okullarinda Calisan Smif Ogretmenleri ile Ozel Egitim
Ogretmenlerinin Mesleki Doyum Diizeylerinin Incelenmesi Mersin ili Ornegi", Mersin Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yaymlanmamig Yiiksek Lisans Tezi), Mersin, 2018, s. 6-7.
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haklar1 arasinda oldugu bilinci de olusmaya baslamigtir. Ayn1 zamanda 6zel egitimin
teorik ve pratik gelisimi de bu siirecte devam etmistir. 1906'da New York Universitesi,
okul tarafindan sunulan kurslara 6zel egitim Ogretmenleri i¢in bir egitim programi
eklemistir. 1908'de ise Fransiz arastirmaci Alfred Binet, Theodore Simon ile birlikte
zeka Olgegini olusturmustur: zihinsel engelli ¢ocuklart tanimlamak igin standart bir
zeka testi gelistirmistir. Bununla birlikte engelli insanlarin problemleri ile ilgili ¢6zim
ireten politikalari, ekonomik Krizler ve savaslar gibi nedenlerle 1940'l1 yillara kadar
bulmak ¢ok zordu. Bu yillardan itibaren sosyal ve ekonomik bir problem olmasi ile
birlikte engelliler konusu 6n plana ¢ikmistir. Diinyada artan farkindalikla birlikte
Birlesmis Milletler, engelliler konusunu giindemine almaya karar vermistir. Birlesmis
Milletlerin gerceklestirmis oldugu ¢alismalar, engellilerin yasam kalitelerini artirma
hedefi giitmiistiir."

Tiirk toplumunda sosyal yardimlagsma ve dayanigsmanin giizel 6rnekleri oldugu
bilinmektedir. Selguklularda ve Osmanlilarda giinlimiizde dezavantajli grup kabul
edilen kimsesiz g¢ocuklara, yetimlere, engellilere cesitli vakiflar aracilifiyla hizmet
verilmekteydi.”> Bununla beraber Osmanli déneminde 6zel gereksinimli bireylerin
egitimine yonelik caligmalar planli olarak yiiriitilmemis olmasina ragmen ozel
gereksinimli bireylerin yaglilar evinde korunmaya alindiklari ya da bazilarinin
yetenekleri Ol¢listinde uygun islerde ¢alistirildiklar1 goriilmiistiir. Bu tiir adimlar ileride
0zel egitimin temellerini olugturmasi agisindan oldukca 6nem arz etmistir.16

Ulkemizde 6zel egitim alaninda ilk adim Istanbul Ticaret Mektebi biinyesinde,
isitme ve gérme engelliler i¢in 1889 yilinda agilan okulla baslamig, bu okul 30 yil
calismalarini devam ettirmistir. Daha sonra, 1921'de Ozel Izmir Sagirlar-Korler Okulu
faaliyete gecmistir. Bu okul, 1950'ye kadar ¢alismalarmi siirdiirmiistiir. Ozel egitim
alan1 agisindan Cumhuriyet doneminde en dikkat ¢ekici girisimlerin 1950'1i yillardan

itibaren tesis edildigini gérmekteyiz. Bu siiregte en 6nemli girisimlerden birisi Saglik

¥ F. Gokmen, "Tiirkiye'de Oziirlii Haklarmin Gelisimi", Basbakanlik Oziirliiler Idaresi Baskanhgi, OZ-
VERI Dergisi, 2007, c. 2, S. 4, s. 18-22.

>y . Unal, Engellilerde Toplumsal Biitiinlesme ve Dindarlik, Ragbet Yaymlari, Istanbul, 2016, s.22.

183, Sahin, "Ozel Egitimin Tarihgesi", Ozel Gereksinimli Cocuklar ve Ozel Egitime Giris (ed.Aysegiil
Ataman), Giindiiz Egitim ve Yayincilik, Ankara, 2005, s. 49-70.
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ve Sosyal Yardim Bakanligi biinyesinde gergeklestirilen 6zel egitim hizmetlerinin
planlanmasi ve yiiriitillmesi isinin Milli Egitim Bakanhigina devredilmesidir.*’

Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde baslatilan orgiitlenme "1980 yilinda Ozel
Egitim Genel Miidiirliigii, sonradan Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi, 1992 yilinda
3797 sayili Milli Egitim Bakanhginin Teskilat ve Gérevleri Hakkinda Kanunla Ozel
Egitim Rehberlik ve Damismanlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii olmustur." Ozel
egitime gereksinimli ¢ocuklara, Tiirkiye'de sistemli egitim hizmetlerinin verilmeye
baslanmasi 1950'li yillarda Mithat Eng'in onciiligiinde gergeklesmistir. Gazi Egitim
Enstitiisii blinyesinde 1953-1954 6gretim yilinda yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklara
sistemli egitim ve 6gretim hizmetlerini yiiriitecek 6gretim elemanlarinin yetistirilmesi
maksadiyla 6zel egitim boliimil tesis edilmistir. Bu ¢ergevede iki yillik yliksek dgretim
programi en az 3 yil ilkokul deneyimi olan dgretmenlere verilmistir. iki dénem egitim
verdikten sonra bu sube kapatilmistir.™®

1955'ten 1979 yilina kadar 6zel egitim okul ve smiflarinda, bir kismi 2-3
haftalik hizmet igi egitim almig, ¢ogunlugu ise, 6zel egitim alaninda egitim almamis
normal sinif ve brans dgretmenleri gorev almistir. 1978-1979 yilinda agilan "Ozel
Egitim Ogretmenligi Sertifika Programi" ile 625 smf ogretmenine ozel egitim
6gretmeni edinimleri kazandirilmstir.'®

Ulkemizde 6zel gereksinimli bireylere 6zgii ilk kapsamli yasa caligmasina
yonelik ilk girisimler 1983 yilinda gergeklesmistir. 2916 sayili "Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar Kanunu" 1983 yilinda yiiriirliige girmistir. Bu kanun ile; "ézel egitimle ilgili
tammlar, ilkeler, kurumlar ve gorevleri, ozel egitime gereksinimi olan g¢ocuklarin
belirlenmeleri, yerlestirilmeleri, izlenmeleri ile ilgili béliimler yer almis ve bu kanun
dogrultusunda ¢esitli yonetmelikler yayimlanmigtir." Baska bir yasal diizenleme de is
yasamina 0zel egitime gereksinimi olan bireylerin katilimlarini arttirma amaciyla 1986
yilinda gergeklestirilmistir. 3308 sayili bu yasa "Curaklik ve Mesleki Egitim Yasasi™

dir. Bu yasaya gore, "bakanligin ozel egitime gereksinimi olan bireyleri bir isin

Y G. Akgamete- S. Kaner, "Cumhuriyetin 75. Yilinda Cocuga Yénelik Ozel Egitim Caligmalar”, 2.
Ulusal Cocuk Kiiltiirii Kongresi, Cumhuriyet ve Cocuk, Ankara Universitesi Cocuk Kiiltiirii Arastirma
ve Uygulama Merkezi Yaymlari, Ankara, 1999, s. 396.

18 Yilmaz, a.g.t., S. 6-7.

¥y, Ozbay- vd., Ozel Egitimin Etkisi ve Etkililigi Temel Arastirmasi, Milli Egitim Bakanlig1, Projeler
Koordinasyon Merkezi Bagkanlig1 Yayinlari, Ankara, 2007, s. 10.
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gereklerine ve is yasamina hazirlayict kurslar diizenlemeleri hiikme baglanmigtir."*
1990'l1 yillarda da yasal diizenlemelere ve 6zel egitimin niteliksel gelisimine yonelik
onemli girisimler gerceklestirilmistir. Bu siliregte bu konuya yonelik hem kamuoyunda
hem de devlet idaresinde farkindalik olusmaya baslamis, bu cer¢cevede bu konuya
gdsterilen ehemmiyet artmustir. Ozel egitim alaninda personel sayisindaki artis bunu
gostermektedir; "1965 yilinda 55 on lisans mezunu, 3 yiiksek lisans mezunu ve bir
doktora derecesi olan kigiyle sinirlt iken bu sayr 1990 yilinda 625 ogretmenlik
sertifikasi, 187 lisans, 66 yiiksek lisans, 16 doktora, 2 yardimci dogent, 6 dogent ve 5
profesire yiikselmistir."?

Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin hazirlanmasinda, 18 Ocak 2000 tarihli ve
573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname esas almmistir. Bu
yonetmelik ile engelli bireylere verilecek olan hizmetler yasal olarak teminat altina
almmustir. Yonetmeligin amaci ise, "Ozel egitim gerektiren bireylerin, Tiirk Milli
Egitimi’nin genel amacglar: ve temel ilkeleri dogrultusunda, genel ve mesleki egitim
gorme haklarimi  kullanabilmelerini  saglamaya yonelik esaslart diizenlemek."
bicimindedir. Yonetmelikte 6zel egitim siirecleri; “egitsel degerlendirme ve tanilama
ile yonlendirme, yerlestirme ve izleme seklinde aile katilimi gozetilerek tanimlanmuis ve
genel ilkeleri belirlenmistir." Yonetmelik daha sonraki yillarda revize edilmistir. 2
Mayis 2013 tarihli ve 6462 sayili "Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Yer
Alan Engelli Bireylere Yonelik Ibarelerin Degistirilmesi Amaciyla Bazi Kanun ve
Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun" 28636 sayili
Resmi Gazete'de yayimlanarak resmiyet kazanmasiyla, kanuni diizenlemelerde sik¢a

gegen "ozurli", "sakat", "¢lirtik" terimleri ve bu terimlerin tiirevleri, "engelli” terimi ve

tiirevleri ile degistirilmistir.22
1.3. Ozel Egitimde Temel Kavramlar

Ozel gereksinimi olan bireylerin kimler oldugunun dogru bir sekilde tespit

edilebilmesi i¢in bu terimle birlikte kullanilan ve bilinmesi 6nem arz eden kavramlar

20 Yilmaz, a.g.t., S. 6-7.

21 Yilmaz, a.g.t., S. 6-7.

?2 T Kargun, "Bireysellestirilmis Egitim Programi Hazirlama ve Ogretimin Bireysellestirilmesi" Ozel
Egitim (ed.Ibrahim Diken), Pegem Akademi, Ankara, 2012, s. 64-65.
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vardir. "Zedelenme, yetersizlik(6ziir) ve engel” seklinde ifade edilen bu kavramlarin

aciklanmasi faydali olacaktir.

1.3.1. Zedelenme / Sapma

Bireyin anatomik, fizyolojik, psikolojik, Ozelliklerinde kalici veya gegici
sekilde bir kayip, bir islev veya yapi1 bozuklugu olusmasi neticesinde uzuvlarmin
gorevlerini yapmada ve fonksiyonlarini yerine getirmede zorlanmasi halidir. Mesela,
beyin hiicrelerinin zarar gormesi kromozom bozukluklari, gérme sinirlerinin bir
hastalik nedeniyle bozulmasi, isitmede miihim bir rol {istlenen orta kulak
kemikgiklerinin yapisik olmasi, birer zedelenme durumudur. Bununla birlikte

zedelenme her zaman yetersizlige yol agmayabilir.”®

1.3.2.Yetersizlik

Zedelenme sonucu, normal kabul edilen bir etkinligi uygulayamamasi,
siirlanmast ya da onlenmesi durumu yetersizlik seklinde isimlendirilmektedir. Baska
bir deyisle yetersizlik, bireyin herkes tarafindan normal kabul edilen bedensel ve
zihinsel davraniglar1 gostermesindeki kisitlilik durumudur. Bireyin gérme sinirlerinin
zedelenmesi sonucu gérememesi, kulak kemikgiklerinin yapisik olmasi veya
zedelenmesi sebebiyle isitememesi, beyin hiicrelerinin zedelenmesi neticesinde
O0grenme yetersizligi yasamasi Ornek olarak verilebilir. Bireyin bu yetersizlikleri
egitim, is veya sosyal yasamini kisitladigi zaman, birey sadece yetersiz bulunmak

durumunda kalmaz bununla birlikte engelli de olur.?*

1.3.3. Engel/oziir

Bireyin hayat1 siiresince cinsiyetine, yasina, kiiltiirel ve toplumsal etkenlere
bagl bir sekilde yerine getirmesi gereken rolleri yetersizligi sebebiyle tam bir bigimde
yerine getirmede karsilagtigi kisitliliklardir. Engel kavrami aslinda yetersizligi bulunan
kisinin ¢evreyle girmis oldugu etkilesim neticesinde karsilastigi  sorunlari

anlatmaktadir.  "Engel,  kisinin  yetersizligi  nedeniyle  ¢evresine  uyum

2 A. Ataman, Ozel Gereksinimli Cocuklar ve Ozel Egitime Girig, Gindiiz Egitim ve Yayincilik, Ankara,
2017, s. 16.

M. Usta, "Ozel Egitim Gerektiren Birey Aile ve Din Egitimi", Din Egitimi Arastirmalar: Dergisi, 2009,
S. 20, s.78.
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saglayamamasindan kaynaklanmaktad” seklinde bir kabul bulunmaktadir.?®> Pek ok
yetersizlik gercekte ¢ok kiiglik fiziksel diizenlemeler gergeklestirilerek yok edilebilir
durumda olmasma ragmen bunlardan ¢ogu ise, g¢evrenin beklentileriyle birlikte
istesinden gelinmesi agir ve giic bir yiikke doniisebilmektedir. Eger c¢evrenin
beklentileri bireyin yapabildiklerinin {izerinde olursa birey bu beklentileri
karsilayamaz duruma diiseceginden dolayr engel durumuyla karsilasacaktir. Ornegin
gozleri gérmeyen bir birey; eger is yasaminda, giinlik yasamda ya da egitim ortaminda
herhangi bir kisitlama ile kars1 karsiya bulunmuyorsa, bu birey engelli degildir. Diger
taraftan Oziirlii bir birey, belli sartlarda engelli olabilirken, bagka sartlarda engelli
olmayabilir. Mesela, gorme engelli bir kisi, kendisi agisindan uygun donanima sahip
bir asansorde biitiin aktivitelerini yerine getirebiliyorken, bu sartlara haiz olmayan bir
asansOrde engelle karsilagsmaktadir. Diinya {izerindeki engelli bireyler, tartismasiz
diinyanin en biiyiik azinlik gruplarindan birini temsil ediyor. Diinyadaki insanlarin en
az yiizde 10’u, toplumlarindaki olagan egitim, sosyal ve ekonomik faaliyetlere
katilmalarin1 engelleyen ve genellikle engellenen 6nemli, uzun vadeli, fiziksel veya

zihinsel bir bozukluga sahiptir.?°

1.3.4. Risk tasima

Risk tagima, halen herhangi bir yetersizligi tespit edilemeyen bununla birlikte
ileriki zamanlarda yetersizlik gosterme ihtimali normalde tahmin edilenden daha
yiiksek oranda olan ¢ocuklar1 belirtmektedir. Risk tagima terimi, erken egitim, erken
cocukluk oOzel egitimi erken miidahale programlar1 gibi okul oncesi 6zel egitim

faaliyetlerinde genellikle ifade edilen bir kavramdir.?’

1.3.5. Ozel egitim gerektiren ¢ocuk

Ulkemizde yaygin olarak "6zel egitime muhtag gocuk” terimi kullanilmaktadir.
Milli Egitim Bakanhg 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararnamede ise "0zel egitim gerektiren birey" terimi kullanilmistir. Kararnamede

0zel egitim gerektiren birey; "cesitli nedenlerle, bireysel oOzellikleri ve egitim

% Ataman, a.g.e., s. 16.

% Usta, a.g.m., s. 78.

2" . Diken, "ilkégretimde Kaynastirma", Kaynastirmaya Giris, (ed. Ibrahim Diken), Pegem Akademi,
Ankara, 2010, s. 4.
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yeterlikleri agisindan akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik gosteren

bireyi" ifade etmektedir.?

1.3.6. Kaynastirma

Lewis ve Doorlag'a gore; "Kaynastirma, ézel gereksinimli ogrencilerin,
akademik ve sosyal egitim programlarimnin dikkatlice planlanarak ve degerlendirilerek,
ozel gereksinimli olmayan akranlari ile birlikte egitim almak iizere genel egitim
siniflarina  yerlestirilmeleridir.”" Bir baska tamimlamada ise "“kaynastirma, tiim
ogrencilerin  birbirlerinin  farkliliklarimi  6grenmelerinin  ve birbirlerine saygi
gostermelerinin yanmi sira, gereksinimlerini karsilamaya dayali okullar ve sosyal
kurumlar olusturmayr amaglayan bir yaklasimdwr. Bu yaklagim her ne kadar
vetersizligi olan bireylere odaklansa da biitiin  ogrencilerin  gereksinimlerini
karsilamak iizere tasarlanir. o

Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin egitimine yonelik yiiriitiilen kaynastirma
programlari, 6zel egitim ve genel faaliyetlerin kesisme noktasidir. Biitiin diinyada
yuritiildiigii gibi Tirkiye'de de kaynastirmanin tanimi ekseninde, 6zel gereksinimi
bulunan ¢ocuklarin egitimlerini yasitlarinin stirdiirdiigli egitim kurumlarinda ve onlarla
birlikte ayn1 ortamda devam ettirmesi temel ilke olarak benimsenmistir.*

Rudd'a gore; "Tam bir kaynastirma, ¢ocuklarin tamaminin, okullarindaki ve
toplumdaki firsatlarin tamamina sinif araciligiyla erisebilmelerinden daha kapsamii
bir felsefedir.""

Kircaali-iftar, "Kaynastirmayr simif 6gretmenine ya da engelli 6grenciye destek
egitim hizmetleri saglanmasi kosulu ile engelli ogrencilerin genel egitim siniflarinda
egitilmesi seklinde tamimlamaktadr. Kaynastirma uygulamalarimin etkililiginde en
onemli faktoriin ise genel egitim swifina yerlestirilen ozel gereksinimli olan ve
olmayan ogrencilere ve sinif ogretmenine destek hizmetleri saglamak." oldugunu

belirtmektedir.®?

%8 Usta, a.g.m., s. 79.

# R. Lewis- H.G. Doorlag, Teaching Special Education Students in General Education Classrooms,
Prentice Hall, New York, 1999, s. 132.

% Diken, a.g.e., s. 5.

3L F. Rudd, Grasping The Promise Of Inclusion. ERIC Database, 2002, s. 12.

%2 G. Kircaali-iftar, "Kaynastirma Becerileri Oz Degerlendirme Aract", Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 1992, S. 5, s. 120-122.
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Kapsayici bir egitim sisteminde Ogretmenlerin karsilastigi zorluklara uygun
sekilde yanit verebilmek i¢in, hem uluslararast hem de ulusal diizeyde kaynastirma
egitimin tarihsel koklerini ve gelisimini anlamak 6nemlidir. "Kaynagtirma", tim insan
faaliyetlerini, 6zellikle de egitim, 6gretim ve istihdami kapsayabilir. Engelli ¢cocuklarin
anaokulu egitimlerini okul yasamina dahil etmek, gelecek kusaktaki engelli bireylere
yonelik kaliplart ve olumsuz tutumlari engellemenin en giiclii yollarindan biridir.
Engelli c¢ocuklarin engelli olmayan akranlariyla yan yana egitimi, sosyal
marjinallesmeden kurtarir, sosyal baglar1 gliclendirir, daha genis bir egitim se¢enegi
sunar ve sonu¢ olarak yasamda gelecekteki firsatlar1 belirler. Bununla birlikte,
toplumda, engelli cocuklar genellikle reddedilir veya bu hakki kullanmalarini
engelleyen sartlar olusturulur. Bir¢ok ¢ocuk, kisitli hareketlilik, duyusal bozukluk veya
iletisim zorluklar1 nedeniyle hala anaokullardan dislanmaktadir.®

Kaynastirma 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlari ile ayni smifa, fiziksel
olarak yerlestirilmesi degildir. Siif 6gretmeni, 6zel gereksinimli olan ya da olmayan
tiim ogrencilerin akademik sorumluluguna odaklanmak durumundadir. Ogretmen,
biitiin 6grenciler i¢in kaynastirmanin hem akademik hem de sosyal katkilarinin, artarak
devam etmesini saglamak zorundadir. Ogrencilerin kaynastirmadan saglayacagi
akademik ve sosyal vyararlarin artarak devam etmesini saglamak, BEP'in
hazirlanmasini, 6grenci performanslarinin belirlenmesini, 6gretmenlerin olumlu rol
modelleri olmalarini, smiftaki diger 6grencilerin bireysel farkliliklara kars1 duyarlik
gelistirmesini, 6zel gereksinimi olan O&grencilerin akranlart ile olumlu etkileserek
egitime aktif katilimlarimin saglanmasini, 6grencilere bulundugu ortama ait olma
duygusunun yasatilabilmesini ve kisi ya da kurumlarla isbirligi yapilmasin1 gerektirir.
Biitiin bu ogeler 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik becerilerde ilerlemelerini
saglamanin yan1 sira sosyal becerilerinin gelistirilmesine de o6zellikle vurgu
yapmaktadlr.34

Kaynastirma egitimine Amerika Birlesik Devletleri'nde 19701 yillarda
baslanilmis, bu iilkede gelistirilen uygulamalar, dénem igerisinde genisletilerek pek

cok tilkenin egitim politikasinin temelini teskil etmesine Onciiliikk etmistir. 1971 yilinda

%3 D. Alberch, Encyclopedia of Disability, New Delhi, c. 1, s. 320-323.

% A. Colak, Kaynastirma Uygulanan Bir Ilkégretim Simfindaki Sosyal Yeterlik Ozelliklerinin
Betimlenmesi ve Iyilestirilmesi Calismalari, Anadolu Universitesi Yaynlari, No:1985, Eskisehir, 2009,
s. 3.
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Italya'da, 1974 yilinda ingiltere'de, 1975 yilinda Fransa'da, 1976 yilinda Norveg'te
yirlirliige giren yasalarla, 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim siniflarinda
yasitlar ile ayn1 ortamda egitim almalarmnin yasal zemini olusturulmustur. 1970'lerde
Finlandiya'da tiim Ogrencilerin gereksinimlerini karsilayacak sekilde okullarin
gelistirilmesi girisimi baglamis, 1990'larda en etkili donemine girmistir.35

1983 yilinda ¢ikarilan 2916 sayili "Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu" ile
Kaynastirma uygulamasina Tirkiye'de de gecilmis, 1997'de yayimlanan 573 sayili
"Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname" ve buna dayali olarak 2000
yilinda yiiriirliige giren "Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi" ile orgiin egitimde
yayginlasgtirilmasi saglanmistir. 1997 yilinda kabul edilen 573 sayili Kanun Hiikmiinde
Kararname, tilkemizde 6zel gereksinimli gocuklara yonelik olarak gergeklestirilen
diizenleme bu konudaki en genis ¢apli yasal diizenlemedir. Kararname'nin 12.
maddesinde kaynastirma "Ozel egitim gerektiren bireylerin diger bireylerle karsilikli
etkilesim icinde bulunmalarmmi saglamak ve egitim amacglarint en iist diizeyde
gerceklestirmek icin gelistirilmis egitim ortamlart” seklinde tanlmlanmls‘[ur.36 Bu
madde ile kaynastirma uygulamalarimin gegeklestirilmesine iliskin 1992 yilinda
hazirlanmis olan yonetmelige gore daha teferruatli bir sekilde agiklanmistir. Nitekim
12. maddede "Ozel egitim gerektiren bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel egitim
planlart dogrultusunda akranlariyla birlikte her tiir ve kademedeki okul ve kurumlarda
uygun yontem ve teknikler kullanilarak siirdiiriiliir' seklinde tanimlandigi dikkat
cekerken yine de bu teknik ve yontemlerin neler olabilecegi ile alakali herhangi
ifadenin yer bulmamis olmasi gozden kagmamustir.>’

573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname cergevesinde
olusturulan ve 18 Ocak 2000 tarihinde resmiyet kazanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi'nde kaynastirmaya yonelik teferruath ve uygulamaya yonelik ifadeler yer
bulmustur. Yénetmeligin 67. maddesinde kaynastirma "Ozel egitim gerektiren
bireylerin, yetersizligi olmayan akranlart ile birlikte egitim ve ogretimlerini resmi ve

ozel okul oncesi, ilkogretim, ortaogretim Ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri

% B. Sucuoglu - T. Kargmn, [lkégretimde Kaynastirma Uygulamalari, Morpa Kiiltiir Yayinlari, istanbul,
2008, s. 26-28.

% T. Kuz, "Kaynastirma Egitimine Y&nelik Tutumlarmn incelenmesi", Uzmanlik Tezi, T.C. Basbakanlik
Oziirliiler Idaresi Baskanlig1 Yaymnlari, Ankara, 2001, s. 53-54.

¥ Diken, a.g.e., s. 18-20.
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esasina dayanan, destek egitim hizmetlerinin saglandigi ozel egitim uygulamalaridir."
seklinde tanimlanmaktadir.*®

2017/28 sayili "Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalar:i™
konulu bu genelgede "Kaynastirma/biitiinlestirme egitiminin amaci; ézel egitime
ihtiyaci olan bireylerin her tiir ve kademede diger bireylerle karsilikly etkilesim icinde
bulunmalarint ve egitim amaglarini en iist diizeyde gerceklestirmelerini saglamaktir.
Bu  wygulamalar  kapsaminda  ozel  egitime  ihtiyact  olan  bireyler,
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini, yetersizligi olmayan akranlart ile
birlikte aymi sinifta tam zamanh siirdiirebilecekleri gibi ozel egitim siniflarinda yari
zamanlt olarak da siirdiirebilirler. Yart zamanli kaynastirma uygulamalari,
ogrencilerin yetersizligi olmayan akranlariyla bazi derslere ayni sinifia ya da ders disi

etkinliklere birlikte katilmalari yoluyla yapilmaktadir." ifadelerine yer verilmistir.*®

1.3.7. Bireysellestirilmis egitim program (BEP)

Bireysellestirilmis egitim programlari, 6zel egitime gereksinimi bulunan
ogrencilerin yetersizlikleri dikkate alinarak tertip edilen 6l¢iilebilir kisa ve uzun vadeli,
hedefleri, amaglari ve destek hizmetlerini kapsayan yazili bir programdir.*
Bireysellestirilmis egitim programlarinda amag¢ tanilama ve egitsel degerlendirme
stirecinden sonra yetersizligi ortaya ¢ikan Ogrencilerin, tim gelisim Sahalarindaki
nitelikleri ve akademik sahalardaki egitim gereksinimleri tespit edilerek minimum
diizeyde sinirlandirict egitim cevresinde kendisi i¢in tertip edilmis egitim programu ile
egitim ¢aligmalarindan faydalanmasi saglanir. Bireysellestirilmis egitim programlari
diizenlenirken iizerinde durulmasi gereken hususlar su bigimde tasnif edilebilir.**

e "Ogrencinin mevcut egitsel performansina yonelik bilgiler
e Ogsrenciye bir akademik siire¢ cercevesinde verilecek olan uzun siireli hedefler

o Uzun siireli hedeflere ulasmada yardimci olacak kisa siireli hedefler

e Hedeflere varma noktasinda faydalanilacak ogretim materyal ve hedefleri

¥ Kuz, a.g.e., s. 53-54.

% Sucuoglu- Kargin, a.g.e., s. 26-28.

* M. Ozyiirek, Bireysellestirilmis Egitim Programi: Temelleri ve Gelistirilmesi, Kok Yaymcilik, Ankara,
2004, s. 22.

* Kargm, a.g.e., s. 66-68.
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o Kisa siireli hedeflere varma noktasinda gerekli olan zamanin baslama ve bitis
tarihleri

o Belirlenen hedeflere ulasma diizeyinin tespit edilmesi a¢isindan gerekli olan
degerlendirme ol¢iit ve yontemleri

o Gerektigi durumda ek ozel egitim hizmetlerinin nerede, kimin tarafindan ve ne
kadar stireyle verileceginin tespit edilmesi."

Bireysellestirilmis egitim programlarinda ekip ¢alismasi olduk¢a 6nemlidir. Bu
calismada gorev yapanlar; okul midiirii ya da vazifelendirilmis midiir yardimeisi,
siif/brang/rehber Ogretmenleri, veli, O6grenci, imkan1 varsa fizyoterapist ve dil
terapistidir. Bireysellestirilmis egitim programlar1 gelistirme siireci dort basamaktan
olusur. Bunlar; "6grenci ihtiyaglarinin belirlenmesi, performans durumunun yazimi,
uzun donemli ve kisa donemli hedeflerin yazimi, programin baslama ve bitig tarihinin
ve sorumlu kisilerin belirlenmesi ve programin degerlendirilmesi." basamaklarindan
olusmaktadir.

"1. Basamak: Ogrenci gereksinimlerin tespit edilmesi. Bu basamak égrencinin
gelisim ve akademik donemine gore gistermesi gereken performansla mevcut sahip
oldugu ve sergiledigi performans arasindaki farkin belirlenmesini kapsar. Bu fark goz
ontinde bulundurularak 6grencilerin ihtiya¢lar: tespit edilir.

2. Basamak: Performans durumunun yazimi. Performans dzetlerinin
yazimindaki amag¢ d6grencinin zorlandigi ve zayif olan taraflarimin belirlenmesidir.
Ogrencinin performanst tespit edilirken zayif olan taraflarimin yaminda giiclii olan
taraflarin ifade etmedeki amag ogrencilerin degerlendirme asamasinda performans
ilerleme seviyesini teferruatl bir bigcimde tespit edebilmektir.

3. Basamak: Uzun donemli ve kisa donemli hedeflerin yazimi. Uzun ve kisa
donemli hedefler tespit edilirken ogrencinin belirlenen performans seviyeleri dikkate
alimir. Kisa donemli hedefler uzun donemli hedeflerin gergeklesme durumuna gore
ayarlamr. Hedeflerin yazilirken acik ve anlasilir bir dil kullanilir.

4. Basamak: Programin baslama ve bitis tarihinin, sorumlu kisilerin
belirlenmesi ve programin degerlendirilmesi. Bu basamak bireysellestirilmis egitim
programlart Siirecinin en énemli basamagidir. Uzun ve kisa donemli hedefler icin

zaman ¢izelgesi tespit edilir, programdan sorumlu olan ozellikle okul i¢indeki personel
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belirlenir. Son olarak égrencinin bireysel gereksinimine gore hazirlanmis programin

basarwya ulasilip ulasimadigr degerlendirilir."*

1.3.8. Etiketleme ve dil

Bundan yiiz yil 6nce insanlarin siniflandirilmas: ¢ok daha az énemi bulunan
etiketleme, son yillarda sikga tartisilir duruma gelmistir. Bazi1 bakis agilar1 ekseninde
etiketleme, 0zel egitim hizmetlerinden 6zel egitime gereksinimi olan dgrencilerin
faydalanabilmeleri agisindan gereklidir ve 6grenci agisindan faydalidir. Mesela, gorme
engelli ya da isitme engelli birey agisindan etiketleme iyidir. Etiketleme, egitimcilerin
yetersizlikleriyle basa ¢ikabilmesinde yetersizlikleri olan bireylere yol gosterici de
olabilir. Bununla birlikte, etiketleme Ogrenciyi akran grubundan ya da sinif
arkadaslarindan da ayirabilir. Etiketleme, farkl: kiiltiir ve dil ge¢misi olan 6grencilere
karsi bir Onyargi olusturabilir. Giiniimiizde, sadece Kkiiltiirel ve dilsel farkliliklar:
sebebiyle pek ¢ok dgrenci 6zel gereksinimli olarak etiketlenmektedir. Ozellikle bu
durum daha yaygin olarak kiiltiirleraras1 6zel egitim ¢aligmalarinda tartisilmaktadir.
Sonugta, etiketleme yapildiginda 06zel gereksinimi olan bireyler digerlerinden
ayrilacak, degeri diisecek ya da digerleri tarafindan degersiz algilanacak, 6grenci de
kendini degersiz hissedebilecektir. Bu nedenle 6zel gereksinimi olan dgrenciler igin
kullanilacak dili 6zenle se¢mek, onlar1 etiketleme ve damgalamaktan ka¢inmak; bu
bireylerin giinliik yasama tam katilimlarinda olumlu sonuclar dogurmasina etki

edecektir.*®

1.3.9. Engelliligin tanim ve simiflandiriimasi

Engellilik anlayis1 son kirk yilda hizli bir degisim geg¢irmistir. 1970'lerde
engellilik bireyin sorunu, tibbi bir sorun olarak goriilmekteydi. Bu tibbi model,
engelliligi tibbi bakim gerektiren hastalik ya da hastaliklarin bir sonucu olarak
goriiyordu. Her bireyin genis bir alandaki durumunu tanimlamak i¢in kullanilan ve
kisisel, cevresel faktorler baglaminda kullanilan bir semsiye terim olan engellilik,
genel olarak; psikolojik, fizyolojik, anatomik yapi veya fonksiyonun herhangi bir

kayb1 ya da anormalligi seklinde tanimlanmisti. Yaygin bir sekilde tibbi1 esaslara dayali

* Kargin, a.g.e., s. 66-68.
1. H. Diken, Ozel Egitim, Pegem Akademi, Ankara, 2008, s. 8.
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bir sekilde olusturulmaya ¢alisilan engelli kimliginde, engelli kisiler yardima muhtag
kurbanlar seklinde degerlendirilmis, bakima ve profesyonel yardima, gereksinim
duyduklar diisiinilmiistii. Bu baglamda toplum tarafindan engelli kisilerin kimlikleri,
kabul edilen yetersizlikleri iizerinde insa edilmisti. Sadece toplum tarafindan degil,
kisisel trajedi modeli olarak isimlendirilen tibbi model tarafindan engellilik hali,
psikolojinin de katkilartyla psikolojik uyumsuzlugun muhtemel sebebi ve sikintilarin
kaginilmaz sebebi olarak gérﬁlmﬁstﬁ.44

19601 yillarda, engelli aktivistlerin meydan okumasiyla tibbi anlayisla
olusturulmaya ¢alisilan kimlik modeli giiniimiizde etkisini kaybetmeye baslamistir. Bu
aktivistler, engelli bireylerin yasamlarin1 sekillendiren ve onlari bagimli hale getiren
barinma yetersizligi, yoksulluk, diisiik istthdam oranlar1 ve egitim eksikligi gibi
faktorlerin  biyolojik yapidan kaynaklanmadigini; engelli kisileri tam bir sosyal
katilimdan sistemik bir bi¢cimde dislayan, sosyal dislamalarla olusturulmus
bariyerlerden kaynaklandigini ifade etmislerdir.*

Engelli orgiitlerin faaliyetleri engelli kimliginin insasinda farkli bakis agilarinin
gelistirilmesine katki saglamistir. Bu baglamda son dénemde iizerinde en ¢ok ¢alisma
yapilan tanimlama yaklagimlarindan birisi sosyal modeldir. Sosyal modelin savundugu
gibi, engelliligin viicutta meydana gelen bir patolojinin neticesinde olusmadigi, sosyal
doku icine insa edilen sistemik dislama oriintiileri yoluyla sosyal olarak iretildigini
belirtmek, engelli hareketinin teori ve politikasi i¢in merkezi bir ayrim yaratir. Bu
ayrim, ilkinin biyolojik islev bozukluguna, ikincisinin ise sosyal diglama siirecine
isaret ettigi bozukluk ve engellilik arasindadir. Bu iki anahtar kavramin ve isaret ettigi
ayirict Ozelliklerin en iyi tanimi UPIAS "Union of Physically Impaired Against
Segregation-1976" tarafindan yapilmistir: Bozukluk (impairment), bir organin
pargasinin veya biitiiniiniin eksikligi veya kusurlu bir organa, organizmaya veya beden
mekanizmasina sahip olmaktir. Engellilik (disability) ise fiziksel 6zre sahip insanlar
cok az dikkate alan veya hi¢ almayan, bundan dolay1 da onlar1 sosyal aktivitelerin ana
akimindan dislayan cagdas sosyal organizasyonun yol actigr aktivite sinirlamasi veya

dezavantajdir. Sosyal modelin ana dayanagi, insanin biyolojik varliginin disindaki

*'S. Edwards, S. "Definitions of disability: ethical and other values", Edit: K. Kristiansen, S. Vehmas, &
T. Shakespeare, Arguing about Disability Philosophical perspectives, Routledge, Canada, 2019, s. 32-
34.

*® Q. Prilleltensky, "Elestirel Psikoloji ve Engelli Calismalari: Anaakimi Elestirmek", Elestirel Psikoloji,
Istanbul, 2010, s. 333.
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faktorlerin de engellilige sebep olabilecek bir potansiyele sahip oldugu gercegidir.
Sosyal modelin engelli kimlik insasina belki de en 6nemli katkisi, engelliligin sosyal
olarak tiretildigi yollara bakarak engellilik hakkindaki tartismalar1 biyomedikal yonden
hakim olan bakis acisindan vatandashik ve politik hakkindaki sdylemlere dogru
degistirmek olmustur.*®

Bir engel, belirli bir birey i¢in bir dezavantajdir; bu, o birey i¢in normal olan bir
rolin yerine getirilmesini sinirlayan veya engelleyen bir deger diisiikliigli ya da
yetersizligidir. Engellilik anlayis1 baglaminda degerlerin yerini vurgulamanin en az iki
nedeni vardir. Bunlardan ilki, insan gruplar1 arasinda ayrim yapmak icin kullanilan
kavramlarin yalnizca bilimsel degil, tanimlayici kavramlar oldugunu, ancak deger
temelli bir boyuta sahip oldugunu hatirlatmak olacaktr.*’

Diinya Saglik Orgiitii'ne gore; engellilik, bir sakatlik ya da eksiklik neticesinde,
belirli bir bireyde olusan ve o bireyin cinsiyet, yas kiiltiirel ve sosyal durumuna goére
normal sayilabilecek islevsel yeteneklerini engelleyen ve kisitlayan dezavantajli bir
durumu ifade eder. Engelli ise, dogustan veya sonradan herhangi bir kaza ya da
hastalik neticesi ruhsal, zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal kabiliyetlerini cesitli
seviyede kaybetmesi sebebiyle normal hayatin gerekliliklerine uyamama durumu olup
bakim, korunma, danismanlik rehabilitasyon ve destek hizmetine gereksinim duyan
birey olarak tanimlanmaktadir.*®

Bireyin islevlerini kisitlayan engellilik; sosyal ve aile iliskileri, ekonomik refah,
giinliik yasam aktiviteleri, eglence, mesleki aktiviteler de dahil olmak {izere yasamin
tim yonlerini etkiler. Bireylerin engellilige tepkileri, baskalarinin tepkilerini
etkilediginden, digerlerinin tepkileri de bireylerin kendilik kavramlarini, kendi giiclii
yonlerini ve yeteneklerini, algilayislarii etkiler. Sakatlifa verilen tepkiler oldukca
degiskendir. Engeli olan baz1 kisiler, duruma ve buna bagl smirlamalara toplumun
giiclii tiyelerinden daha az 6nem verirler. Sosyal gruplar, idealize edilmis fiziksel ve
duygusal ozellikler, roller ve sorumluluklarla ilgili kendi standartlarini olustururlar.
Toplumsal olarak belirlenen normlara uymayan engeli olan kisiler, giiclii yonleri ve

yetenekleri ne olursa olsun, kendileri yerine toplumsal goriisler baglaminda

M. M. Cotter, This Ability An International Legal Analysis of Disability Discrimination, Ashgate
Publishing Limited, England, 2007, s. 7-8.

*" Edwards, a.g.e., s. 32-34.

*® A. Ozdelikara - B. Arslan, "Engellilik Durumunun Belirlenmesi ve Engelli Hizmetlerine Yonelik
Beklentiler", Akademik Bakis Dergisi, 2017, S. 62, s. 99.
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degerlendirildiklerini gorebilirler. Deger diisiikliigli, bireysel isleyis veya baska bir
etno-psikolojik veya etno-fizyolojik durum anlaminda bedensel, biligsel veya
davranigsal bir anomalinin olumsuz algilanan, kiiltiirel bir algisidir. Engellilik,
algilanan bozukluklardan dolay1 ortaya ¢ikabilecek olumsuz sosyal tepki veya sosyal
dislanmadir.*

Engellilikle ilgili ¢alismalarda 6n plana ¢ikan konulardan birisi de engelliligin
siiflandirilmasi meselesidir. Engelliler uzun yillardir saglik arastirma ve hizmetlerine
konu olmus olsa da alan kavramsal kargasada kalmaktadir. Giiniimiizde bile saglik
uzmanlari, engellileri tanimlamanin ortak bir yolunu veya saglik hizmeti endiistrisinin
engellilere iliskin roliiniin ortak bir anlamin1 paylasmamaktadir. Diinya Saglhk Orgiitii
tarafindan, engelli bireyler ile saglikla alakali olan profesyoneller ve sektorler
arasindaki iletisimi giliglendiren standart bir dilin olusmasini gergeklestirmek
maksadiyla sistematik bir kodlama sistemi olusturulmustur. Islevlerine gore
Uluslararasi Siniflama Sistemi(ICF) evrensel diizeyde disiplinlerarasi standart bir dilin
diizenlenmesi zemininde bulunan ¢ok amach bir yontemdir. ICF, engelliligin
smiflandirilmasinda bireyin zihinsel, bedensel, duyusal, ve ruhsal becerilerinin
kaybedilmesi ya da azalmasi degiskenleri ile birlikte katilimin sinirlanmasi ve
aktiviteler, cevresel ve bireysel etkenleri kapsayan c¢ok yonlii bir degerlendirme
sistemidir. (Tablo 1) Iki béliimlii bu siniflandirma sisteminin, engelliligi kisinin sadece
viicut yapilarina ve islevine indirgemedigi, hem sosyal hem de fiziksel anlayis1 birlikte
degerlendirdigi miisahede edilmektedir. Diinya Saglik Orgiitii'niin gelistirmis oldugu

bu sistemin iilkemizde de tatbik edilmesi amaciyla farkli galismalar yiiriitiilmektedir.”

* Cotter, a.g.e., s. 7-8.
% WHO. International classification of functioning, disability and health functioning, disability and
health. Geneva: World Health Organisation, 2001, https://www.who.int/classifications/icf/en/
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Tablo 1. islevsellik, yeti yitimi ve sagligin uluslararasi siiflandirmasi™

1. Boliim: Islevler ve Yetiyitimi 2. Boliim: Baglamsal Etmenler
Viicut islevleri | Etkinlikler  ve | Cevresel Kisisel Etmenler
Bilesenler | Ve Yapilari katilim Etmenler
Viicut islevleri | Yasam alanlan | Islevler ve | Islevler ve  yetiyitimi
Viicut yapilar (gorevler, eylemler) yetiyitimiiizerinde iizerinde igsel etkiler
Alanlar .
digsal etkiler
Viicut islevlerinde | Kapasite Standart bir | Fiziksel, sosyal ya da | Kisinin kendi 6zelliklerinin
degisiklik cevrede gorevlerin | diistinsel diinya | etkileri
Yapilar ) . . T e
(fizyolojik) yerine getirilmesi ozelliklerinin
Viicut yapilarinda | Performans  Mevcut | kolaylagtirict veya
degisiklik cevrede gorevlerin | engelleyici etkiler
(anatomik) yerine getirilmesi
Pozitif Islevsel ve yapisal | Etkinlikler Katilim Kolaylastiricilar uygulanamaz
terimleme | biitiinli
Islevsellik
Negatif Islev ya da yap1 bozuklugu | Etkinlik
terimleme sirliligs
Sinirlar/engeller uygulanamaz
Katilim
kisithihg
Yeti yitimi

Degisik miiesseseler tarafindan gergeklestirilen engellilik tanimlarinda ise
sosyal ve medikal model anlayisinin yaygin bir sekilde kullanildigi miisahede
edilmektedir. Iki modelin birlikte kullanildig1 karma bir anlayisinda ortaya konuldugu
goriilebilmektedir. Engellilik ile ilgili gergeklestirilen tartismalarda, sosyal 6ziirliiliik

ile fiziksel 6zirliiliik ayrimi1 6n plana ¢ikmaktadir. Her iki anlayis engellilik tasnifinde

*! https://www.who.int/classifications/icf/en/
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farkli degiskenleri baz almaktadir. Sosyal yaklasimda, aktiviteler ve katilim ile
baglamsal faktorler baz alinirken; fiziksel yaklasimda, engel derecesi, olus bi¢imi, olus
sebebi ve siiregenligi 6n planda tutmaktadir.>

Sekil 1'de goriildigi tizere yeti yitimi baz alinarak gerceklestirilen tasniflerde
engelliligin bedensel, zihinsel, duyussal ve diger engelli gruplar1 olarak ana basliklara
boliimlendigi miisahede edilmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda, 6rneklem kurgusunun
gorme engelli mekanlar1 temelinde gergeklesmesinden dolay1 sadece gérme engellilik

grubu detayli olarak izah edilmektedir.>®

Engelli Siniflar1

|
| y

Duyussal Bedensel Zihinsel Diger
Engelliler Enge‘IIiIer Enaelliler Engelliler
I ( Mental - Konusma
. _ Retardasyonn Engelliler
— Isitsel Ortapetik S
Engelliler Engelliler ( Siires \
Down uregen
| Hastalig1
Sendrom 8
Olanlar
GoOrme : :
Engelliler Serebral Ustiin
Palsi o Zekalilar
—
. Uyum
Fenilketoniiri L y
Gilicligi
Olanlar

Sekil 1. Engelli smiflandirmasi®

52§, Akgall, "Gorme Engellilere Yo6nelik Tasarlanan Mekanlarin Erisebilirlik Standartlar1 Kapsaminda
Irdelenmesi: Gérme Engelli Kiitiiphaneleri", Dokuz Eyliil Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii,
(Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Izmir, 2015, s. 10-12.

>3 Akgali, a.g.t., s. 10-12.

> Akgali, a.g.t., s. 10-12.
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1.4. Ozel Egitim Gerektiren Bireylerin Belirlenmesi

Oziirlii; dogustan veya sonradan herhangi bir hastalik veya kaza sonucu
bedensel, zihinsel, ruhsal, duyusal ve sosyal yetilerini ¢esitli derecelerde kaybetmis,
normal yasamin gereklerine uyamayan kisilerdir.>® TDK®®de oziirlii kelimesinin anlamu;
"(S1fat) Ozrii olan, Engelli, Kusuru olan, defolu" seklinde tanimlanmistir.

Engelli kavrami ise Birlesmis Milletler Genel Kurulu Insan Haklar1 Evrensel
Bildirgesi'nde; diger bireylerle esit kosullar altinda topluma tam ve etkin bir sekilde
katilimlarinin 6niinde engel teskil eden uzun siireli fiziksel, zihinsel, diisiinsel ya da
algisal bozuklugu bulunan kisileri igermektedir. Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim
Kururmlari Yénetmeligi57'nde engelli birey; cesitli nedenlerle bireysel ve gelisim
ozellikleri ile egitim yeterlikleri agisindan akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli
farklilik gosteren gorme, isitme, dil ve konusma, spastik, zihinsel, ortopedik veya ruhsal
engelli olan bireyleri kapsamaktadir. TDK*®de engelli kelimesinin anlam ise; "(Sifat)
Engeli olan, maniali, Viicudunda eksik veya kusuru olan" ifadesiyle tanimlanmaktadir.

Milli Egitim Bakanhg Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde 6zel egitime
ihtiyact olan birey ise; “cesitli nedenlerle bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim
yeterlilikleri agisindan akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik gosteren
birey" olarak ifade edilmektedir.*®

Bu cercevede 6zel gereksinimli bireyin tanimi, "Kimlerin 6zel gereksinimine
ihtiyact vardir?" sorusuyla esdegerdir. Ozel gereksinimli bireyler dzel egitime ve
farkliliklara ihtiyag duyan bireylerdir. Ozel gereksinimli bireyler sadece engelli ve
kusurlu olanlar degil, ayn1 zamanda {stiin zekalilar1 da igine almaktadir. Bu baglamda
"oziirli" ve "engelli" kavramlar1 tanimlart itibariyle eksiklik ve kusuru nitelendirmesi

sebebiyle 6zel gereksinimli bireylerin eksikliklerini ve yetersizliklerini ¢agristirdig1 ve

* T.C. Bagbakanlik Devlet istatistik Enstitiisii- T.C. Basbakanlik Oziirliiler idaresi Baskanlig, Tiirkiye
Oziirliiler Arastirmasi, 2002, s. 9,
http://www.tuik.gov.tr/Kitap.do?metod=KitapDetay&KT_ID=11&KITAP_ID=14, (10.09.2019).

% tdk.gov.tr

57 MEB Ozel Egitim Kurumlari Y 6netmeligi, 2012: madde 3,
http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2012/05/20120518-27..htm, (10.09.2019).

%8 tdk.gov.tr

% MEB Ozel Egitim Hizmetleri Ynetmeligi, 2006: madde 4,
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2012_10/10111226_ozel_egitim_hizmetleri_yonetmeligi_son.p
df, (10.09.2019).
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dolayisiyla onlar1 rencide edebilecegi diislincesiyle arastirmada "6zel gereksinimli
birey" ifadesi kullanildi.

Kisilerin 6zel egitim ihtiyaclarinin tespit edilmesi ilk olarak gelisim evresindeki
problemlerin tanilanmasi ile ancak miimkiin olacaktir. Bu problemler ne kadar erken
stirecte tanimlanirsa egitime de o kadar erken baglanmis olacaktir. Birtakim tutumlarin
meydana ¢ikar ¢ikmaz c¢oziimlenmesi, temelleri uzun siirece yayilan 6grenme
yetersizliklerinin ortadan kaldirilmasia imkan taniyacaktir.”

Kisilerin c¢ocuk yasta bireysel farkliliklar1 gelisim evresi iginde aileleri
tarafindan benim ¢ocugumda bir problem var seklinde algilanabilir. Algilanmig olan
cocugun bireysel farkliliklarinin gelisim geriligi ya da yetersizlik olup olmadiginin
degerlendirilmesi igin gocuklarn tibbi tanilarmin gerceklestirilmesi gerekmektedir.
Cocugun tibbi tedavisi yaninda egitim hizmetleri de programlanmalidir.”*

Saglanan her tiirlii yardim ve destek hizmetlerine karsin ¢ocuklarin verilen
egitim hizmetleri ve uygulanan egitim programlarindan faydalanamamasi durumunda
yapilan tiim faaliyetler ve verilen destek hizmetleri raporlastirilarak egitim
ihtiyaclarinin tespit edilmesi maksadiyla 6grenci hazirlanan génderme raporu ile
birlikte egitsel tanilama izleme ve degerlendirme ekibine gonderilir. Bu siirecten sonra
tanilama siireci baglar tanilama 6zel egitim gerektiren bireylerin yeterli ve yetersiz
yonleri ile bireysel Ozelliklerini bilgilerini tespit etmek maksadiyla psiko-sosyal,
egitim ve tibbi alanlarda yapilan degerlendirme siirecidir. Egitsel tanilama izleme ve
degerlendirme ekibi tarafindan 6grenci i¢in en az sinirlandirilmis egitim ortamu egitsel
gereksinimleri ve yerlestirme segenekleri goz oniinde bulundurularak yoneltme raporu
diizenlenir. Yoneltme raporu dogrultusunda 6grencinin 6zel egitim okulu veya diger
okullara yerlestirilmesi saglanir yasamis oldugu yerlesim yerinde egitimi
saglanamayan Ozel egitim gerektiren bireyler icin yatili okula yerlestirmek iizere
bakanliga bildirilir ya da 0&zel egitim gerektiren bireylerin yoneltme raporu
cercevesinde kaynastirma uygulamalarina 6zel egitim siniflarinda veya 6zel egitim

kurumlarma yerlestirilmesi karar1 alinir.®

®Bireysellestirilmis Egitim Programi, Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Genel Midiirliigii, Ankara, 2004, s. 8-28.

%! Bireysellestirilmis Egitim Programi, a.g.e., s. 12-14

%2 Bireysellestirilmis Egitim Programi, a.g.e., s. 14-16.
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2. GORME YETERSIZLiGi

2.1. Gorme Yetersizligin Tanim

Insanlarin hayatlarmi konforlu ve rahat bir bicimde siirdiirebilmeleri agisindan
gereksinim hissettikleri 6nemli islevlerden birisi de gorme yetisidir. Yasamimizin
bircok alaninda ve c¢evremizde elde ettigimiz boyut, iz bilgiler, gorsel materyalleri
deneyimleme yoluyla gergeklesmektedir. Isik, renk, derinlik, sekil, uzaklik ve hareket
gibi objeleri gérme vetisi ile algilamak miimkiindiir.®®

Ogrenme siireci ve bilgi edinmede insanlarin elde ettigi bilginin yaklasik %
80'nini gorsel yollarla edindigi dikkate alinirsa gérme yetisinin ne kadar 6nemli oldugu
anlagilabilir. Bu baglamda ele alindiginda gérme yetisi kisitlh olan ya da hig
bulunmayan bireylerin yasamis olduklar1 ¢evrede dis diinyayr algilamalarinda ve bu
diinyaya dair bilgi edinimlerinde zorluklar yasayacaklar1 muhakkaktir. Ciinkii bu tiir
kisitlart bulunan bireylerin, normal bireylere nazaran algilama ve bilgiyi isleme
metotlart agisindan farklilik gostermektedirler. Ornegin bu bireyler, gorsel olarak
gozlemleme ve taklit etme bi¢iminde elde edilen edinimleri s6zel anlatimlarla
gelistirmek mecburiyetinde kalmakta; el ve g6z koordinasyonu Yeterince
gelismediginden otiirii de kulak-el isbirligini daha iyi kullanmak durumundadirlar.®®

"Gorme bozuklugu" terimi, gdze veya gOrme sistemine bagli bir rahatsizlik
veya hastalifa bagl olarak islevsel bir siirliligi ifade eder. Gérme bozuklugu,
goz(ler)in islevsel bir kisitlamasi veya gorme sistemi azalmis gorme keskinligi veya
kontrast duyarlilik zayiflamasi, gérme alan1 kaybi, fotofobi, diplopi, gérme bozuklugu,
gorme algis1 zorluklart veya yukaridakilerin herhangi bir kombinasyonu seklinde
ortaya cikabilir. Bu fonksiyonel siirlamalar dogustan (6rnegin dogum o6ncesi ya da
dogum sonrasi travma, genetik ya da gelisimsel anormallikler), kalitsal (6rnegin,
retinitis pigmentosa ya da Stargardt'in makiiler dejenerasyonu) ya da kazanilmig
kosullardan kaynaklanabilir.®®

Gorme bozuklugu, kisinin bagimsiz calisabilme yetenegini, giinlik yasam

aktivitelerini yerine getirme veya cevre iginde giivenli bir sekilde seyahat etme

% Akgall, a.g.t., s. 11.

% S. Degirmenci, "Gorme Engelliler i¢in Sesli Kitaplarda Yeni Coziimler ve Bir Toplumsal Farkindalik
Projesi Ornegi" Yasar Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi),
Izmir, 2016, s. 3-4.

® Degirmenci, a.g.t., s. 3-4.
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kabiliyetini 6nemli 6l¢iide engelleyerek sakatliklara neden olabilir. Spesifik problemler
standart boyutta baski okuma kabiliyetinin kaybi, siiriisle ilgili yetersizlik veya
kisitlama, c¢alisma yasamu ile ilgili isleri veya bos zaman etkinliklerini yerine
getirmede zorluklari igerir; ancak bunlarla siirli degildir. Bu yetersizlik kisisel veya
sosyo ekonomik bagimsizligi simirladiginda, gorsel bir engelin varhigina isaret eder.®

Demirci tarafindan ise gorme yetersizligi su bicimde tanimlanmistir; "Kor,
biitiin diizeltmelere ragmen iki gozle gormesi 1/10'dan asagi olan, egitim, ogretim
calismalarinda gorme giiciinden yararlanmasinda imkan olmayan; az goéren, biitiin
diizeltmelere ragmen iki gozle gormesi 1/10 ile 3/10 arasinda olan ve ozel birtakim
ara¢ ve yontem kullanmadan egitim, dgretim ¢alismalarinda gérme giiciinden
yvararlanmasi miimkiin olmayan."®’

Literatiirde bircok tanim ve simiflandirma bulunmasina ragmen goérme
engellilikte, gérme duyusundaki yeti yitimi orani temel alinmaktadir. Hem uluslararasi
hem de ulusal kaynaklarda; "Miimkiin olan biitiin diizeltmelerden sonra kiginin goriisii

20/200 oramindan daha diisiik veya goriis alam diizeltici merceklere ragmen 20

dereceden daha diisiik." ise kisi kor olarak tanimlanmaktadir.®®
2.2. Gorme Yetersizliginin Nedenleri

2.2.1. Dogum oncesi nedenler

Gebelik, viicudun tiim sistemlerinde onemli degisikliklere neden olur. Cogu
fizyolojik olsa da, patolojik sonuglara yol agabilir. Ortaya ¢ikan patolojik degisiklikler
ilk kez meydana gelebilir veya hamilelikten etkilenen mevcut hastaliklar daha ciddi
olabilir veya seyri degistirebilir. Sadece hamilelige 6zgii hastaliklar ortaya ¢ikabilir.
Viicudun tiim sistemleri gibi, gorsel sistem de hamilelikten etkilenir ve ¢ok cesitli
fizyolojik ve patolojik degisiklikler meydana gelir. Okiiler fizyolojik degisiklikleri
bilmek, hamilelik sirasinda olusabilecek goz hastaliklari tanis1 koymak, bu hastaliklari
onlemek ve tedavi etmek bebegin saglikli gelismesini saglamak i¢in ¢ok Onemlidir.
Anne karninda gecirmis oldugu siirecte bebegin gorme kaybina maruz kalmasi bazi

etmenlerin tesiri altinda ortaya ¢ikabilmektedir. Olusturmus oldugu risk faktorleri goz

% Degirmenci, a.g.t., s. 3-4.

" M. E. Demirci, M. E. Homeros'ta Asik Veysel'e Tarihte ve Toplum Yasaminda Korler, Bogazigi
Universitesi Yaymevi , Istanbul, 2005, s. 1.

% Akgali, a.g.t., s. 12.
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Oniline alindiginda su etkenlerden bahsedilebilir; "genetik faktérler, dogum dncesi

nedenler, dogum travmasi, frengi hastaligi, rubella hastaligidir."®®

o Genetik faktorler; Gorme kaybinin genler yoluyla tasinmasindan kaynaklandig:
diistiniilmektedir. Anne babanin veya aile bireylerinin herhangi birinin gérme
kayb1 yasamasi ve bu rahatsizlifin genler yoluyla bebege aktarilmasindan
meydana gelmektedir. Noftalmi, aniridia, albinizm, 6n segment disgenezi,
Marfan sendromu, ektopia lentis, ndrofibromatozis, retina hemanjioblastomlari
bu genetik rahatsizliklardandir. Bebekler arasindaki korlik vakalarinin %
60'indan fazlasi dogustan (dogumda mevcut) katarakt, konjenital glokom, retina
dejenerasyonu, optik atrofi ve g6z malformasyonlar1 gibi kalitsal goz
hastaliklarindan kaynaklanmaktadir. Belirli sasilik tiplerine sahip hastalarin %
40'ma kadarmin ailede hastalik dykiisii vardir.

e Dogum Oncesi Nedenler; Hamilelik durumunda anne ve bebegin kan
gruplarinin uyusmamasi durumunda annenin rahmindeki fetiisii yabanci gibi
algilamasindan gérme kayb1 engeli ortaya ¢ikabilmektedir.

e Dogum Travmasi; ¢esitli sebeplerle dogumun zor ya da ge¢ olmasi gibi
etmenlerle bazi sorunlar meydana gelebilmektedir. Bunlar beyin kanamasi ya
da bebegin oksijensiz kalmasidir. Her iki durumda da bebegin gérme
fonksiyonu olumsuz etkilenmektedir.

e Frengi Hastaligi; Hamilelik siirecinde ya da gebelik 6ncesi donemde anne ve
babanin frengi viriisiinii tasiyor olmasi bebekte gorme kaybi rahatsizliginin
olusmasina etki edebilmektedir.

e Rubella Hastaligi; konjenital kizamik¢ik enfeksiyonu klasik olarak gorme,
isitme ve norolojik sakatliklar1 kapsayan ¢oklu organ belirtileri ile siddetli bir
sendrom olusturur. Bu hastalik gebelik doneminin ilk {i¢ ayinda

goriilebilmektedir. ™

% Y. Tiikel, "Gorme Engelli Judocularn Denge Performanslarinin incelenmesi”, Selguk Universitesi
Saglik Bilimleri Enstitiisii, (Yaymnlanmams Yiiksek Lisans Tezi), Konya, 2015, s. 36.
" Tiikel, a.g.t., s. 37.
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2.2.2. Dogum sirasindaki nedenler

Dogum ani travmalari, c¢ocugun goérme engelli olmasinda basta gelen
sebeplerdendir. Annede kavrama darligi, normal dogumun miimkiin olmamasi
dogumun gii¢ ve ge¢ olmasi durumunda forsepsin yanlis kullanilmasi ve bebegin
oksijensiz kalmasi neticesinde beyin etkilenir. Eger etkilenen boliim gérme merkezi ise

cocugun gorme engelli olmasina yol agabilir.”

2.2.3. Dogum sonrasi nedenler

Sinir sinyalleri, her bir gdzde optik sinir boyunca hareket eder. iki optik sinir,
optik kiazmada bulusur. Burada, her bir gdzdeki optik sinir boliiniir ve sinir liflerinin
yarisi, her bir taraftan diger tarafa geger. Bu diizenleme nedeniyle, beyin hem sol
gorsel alan hem de sag gorsel alan i¢in optik sinirlerden bilgi alir. Bir gze veya gorsel
aga verilen hasar, hasarin meydana geldigi yere bagli olarak farkli gérme kaybina
neden olur.”

Dogum Oncesinde gorme engeline sebep olan kalitimla gegen bazi hastaliklar
ilk cocukluk ¢agindan bir siire sonra ortaya ¢ikabilir. Dogum sonrasinda genellikle dort
yasin altinda olan ¢ocuklarda goriilen kotii beslenmeden kaynaklanan xerophthalmia
hastaligi, "A" vitamini eksikligi tokoplasmosis, frengi, kizamikg¢ik, menenjit gibi
hastaliklar goriis yetisini tehdit eden etkenlerdendir. Cocukluk doneminde gegirilen
basit ev ve trafik kazalar1 goziin ve g6z sinirlerinin zedelenmesi neticesinde gérme
yetersizliklerine yol agabilir. Bunun yaninda Retinoblastoma erken ¢ocukluk ¢aginda
en sik goriilen goz igi malignitesidir. Yetigkinlerde ise glokom ve yasa bagl makiiler

dejenerasyon, korliiglin 6nde gelen nedenlerinden ikisidir.”
2.3. Gorme Yetersizliginin Simiflandirilmasi

2.3.1. Yetersizligi olus zamanina gore siniflandirma

Yetersizligin olus zamanina goére yapilan siniflandirma ti¢ kategori seklinde ele

alinmaktadir. Bunlar; "Dogustan gérme engelliler, dogum swrasinda gérme engelli

"t A. Kurtoglu, "Tiirkiye'deki Gérme Engelliler Okullarinda Spor Yapan ve Yapmayan Gorme Engelli
Ogrencilerin Fizyolojik ve Motorik Ozelliklerinin Karsilastirilmas1”, inonii Universitesi Saghk Bilimleri
Enstitiisii, (Yaymlanmamig Yiiksek Lisans Tezi), Malatya, 2017, s. 6.

2 A Kurtoglu, a.g.t., s. 6.

" A. Kurtoglu, a.g.t., s. 6.
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olanlar ve dogum sonrasinda gérme engelli olanlardir.” Dogustan oldugu belirtilen
gorme Yetisinin yitirilmesinin genel olarak dnemli bir orani, ya dogum esnasinda veya
dogumu izleyen ilk bes yilda olusabilmektedir.” Goren kisinin biitiin duyulari, gdrme
fonksiyonuna uygun olarak gelismektedir. Dogustan gérme yetisini kaybetmis olan
bireylerde tahminler ve arastirma ile duyu gelisimi gerceklesmektedir. Bu durum,
dogustan gérme engelliler, gérme giiclinli sonradan Yitirenler ve az gérenler arasinda
temel farkliliklarin  meydana gelmesine sebep olmaktadir. Gorsel kavrami
sekillendirme konusunda dogustan gérme engelliler yetersizdirler. Gorsel tecriibeleri
bulunmadigindan diisiinceleri diger duyu uzuvlari vasitasiyla bigimlenmektedirler.
Dolayistyla kisinin kavramlar1 sekillendirme ve algilamasi yaninda egitiminde elde
edecegi basari, gorsel objeler algilama siiresi ile yakindan iligkilidir. Dogustan gérme
engellilerde duyunun hi¢ algilanmamis olmasi, Sonradan gérme engellilerde duyunun
kaybi, gorme engellilerin arastirilmasinda sonradan ve dogustan ayriminin yapilmasini

gerektirmektedir.”

2.3.2. Yetersizligi olus nedenlerine gore siiflandirma

Genetiksel sebeplerle gorme kabiliyetini  kaybetme, kromozom ve gen
yapisinda olusan bozukluklar ile ilgilidir. Bununla birlikte bebek ana rahminde iken
kizamik¢ik, kan uyusmazligi, frengi gibi, annenin dogum Oncesinde yakalanmis
oldugu bir kisim rahatsizliklar neticesinde olusan gérme engeli de genetiksel etkenlere
baglanmaktadir. Ayn1 zamanda glokom, trahom, katarakt gibi direkt bir sekilde goziin
bir boliimiinii ya da tamami {izerinde etkide bulunabilecek hastaliklar neticesi gérme
kabiliyeti kaybedilebilir. Verem, beyin tiimérleri, menenjit, viicudun baska bir
uzvundan kaynaklanmasi sonucu, goz ve goziin fonksiyonu iizerine tesirde bulunan
rahatsizliklarla gorme kabiliyeti kaybedilebilir. Bunlarin yaninda asirt g6z yorgunlugu,
yaniklar, patlamalar, sivri cisim batmasi, is kazalari, gibi herhangi bir kaza sebebiyle

gorme kayiplari olusabilir.”®

™ Ataman, a.g.e., s. 298.

" H. Kaythan, Gérme Oziirliilerin Rehabilitasyonu, Hacettepe Universitesi Fizik Tedavi ve
Rehabilitasyon Yayinlari, Ankara, 1989, s. 7.

® M. Eng, Gorme Oziirliiler-Gelisim, Uyum ve Egitimleri, Giindiiz Egitim ve Yayincilik, Ankara, 2005, s.
113-115.
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2.3.3. Yasal ve egitsel acidan simflandirma

Gorme yetersizliginin siniflandirilmasinda kullanilan kriterler arasinda yasal ve
egitsel yontemler de yer almaktadir. Egitsel siiflandirma egitimciler tarafindan
yapilan tasniftir. Bu siniflamaya gore hi¢ gormeyen kisi su sekilde tanimlanmaktadir;
"Egitsel a¢idan hi¢ gormeyenler, gorme yetersizliginden etkilenmis olup, Braille
alfabesiyle egitim 6gretim ¢calismalarina devam eden bireydir. Egitim ¢alismalarinda
dokunsal ve isitsel faaliyetlerden yararlanabilecegi diizenlemelerin olmast gerekir.
Birey okuma icin kabartma alfabe ya da konusan kitaplara ihtiya¢ duyar." Egitsel
acidan az goren kisinin tanimi soyledir; "Gorme duyusunu 6grenme amaciyla
kullanabilen Kisidir. Az goren bireyler gozliik, biiyiite¢ gibi ara¢ gereglere, biiyiik
puntolu yazi, uygun aydinlatma, biiyiik resimli gibi materyal ve ¢evre diizenlemelerine
ihtiya¢ duyarlar."”’

Yasal siniflandirma ise daha g¢ok tip alaninda ¢aligsanlar tarafindan kullanilan
siiflamadir. Bu siniflamanin esas alindigi yasal mevzuatta gorme yetersizliginin
tanimi su sekildedir; "Tiim diizeltmelerle birlikte goren goziin dogan gorme giiciiniin
1/10 ing yani 20/200 feet (ayaklik) gorme keskinligine ya da daha azina sahip olan
veya gorme agisi 20 dereceyi asmayan kisilere gorme engelli ya da kér denilmektedir.
20/200'%in anlami ise gorme yetersizligi olan kisinin 20 ayaktan gorebildigini, normal
gorme giictine sahip olan kisi 200 ayaktan gérebilmektedir. Gorme agisimin dar
olmasmin anlami ise, normal gérme keskinligi olabilmesine ragmen gérmesi sadece
merkezdekilerle sinirli olup, ¢evrede yer alan nesneleri gorememesidir." Az gorenin
yasal tanimi ise su sekildedir; "Tiim diizeltmelerle birlikte gorme keskinligi 20/70),
20/200 arasinda olan kisilere denilmektedir. Anlam: ise goren kisinin 70 ayaktan

gordiigiinii az gorenin 20 ayaktan gorebilmesidir."

2.3.4. Gorme artig1 acisindan smiflandirma

Gorme artig1 agisindan gorme engelliler, total gorme engelliler ve az gorenler
olmak {tizere iki temel grup halinde tasnif edilebilir. Bununla birlikte cisimleri fark
edebilenler, 151k renk algis1 olanlar, her iki goziinde tiim korliigii olanlar bigiminde de
tasnif miimkiindiir. Bu smiflamalara ek olarak sadece gérme engelli olanlar ve ek

engeli bulunanlar bigiminde de tasnif edilebilir. Siniflandirmalarda ortaya konulan bu

" Cocuk Geligimi ve Egitimi: Gérme Engelliler, MEB Yayinlar1, Ankara, 2013, s. 8.
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farklar egitim baglaminda 6nem tasimaktadir. Ciinkii 151k ve renk algisi olanda
oncelikle gérme engellilerin egitiminin konusu olmakla birlikte, program, bu kisilere
simirli gérme artigindan faydalanma yontemlerini ortaya koyabilir. Uzay kavraminin
Ogretilmesini renk ve 1s1k algis1 kolaylastirabilir. Tiim gorme engelliler bu bilgiyi
yalnizca soz diizeyinde elde edebilirler. Cisimleri tefrik edebilenler tek basina gezmek

ve farkl agilardan da imkanlara sahiptir.”

2.4. Gorme Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi

"Diinyamin Herkes Icin Egitim Bildirimi", gec¢mislerine veya engellerine
bakilmaksizin tiim ¢ocuklara egitim onerir. Diinyadaki biitiin iilkelerde buna gore, tim
cocuklara herhangi bir kisitlama veya ayrimcilik yapilmaksizin {icretsiz egitim
vermeleri istenmektedir. Bu ihtiyac1 kabul ederek, 6zel ihtiyaglar1 olan ¢ocuklar i¢in
Ozel egitim programlari saglanmistir. Cocuklarin gorememesi, 6grenilen deneyimlerini
simirlar  ve normal ¢ocuklarinkilerle karsilagtirildiginda 6grenme  etkinliklerini
kisitlar.”

Bunun nedeni, gorsel giris yoluyla bilgi alma siirecinin siirli olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bu nedenle gorme engelli cocuklarin benzersiz Ogrenme
ihtiyaglarina ve yeteneklerine uygun O6zel egitim programlari diizenlenmektedir.
Ogretim stilleri, dgretim materyalleri ve egitim hedefleri cocugun &zel 6grenme
ithtiyaglarima ve yeteneklerine uyacak sekilde tasarlanmis ve degistirilmistir. Bu,
onlarin diger dgrenme araglart aracilifiyla gorsel 6grenme deneyimlerinde onlara
yardimct olacaktir. Cogu goérme bozuklugu olan 6grenci, okulda basarili olmak i¢in
bazi ek yardima ihtiya¢ duymaktadir. Bu, gérme bozuklugunun 6grenmeye neden
oldugu zorluklardan kaynaklanmaktadir. Ozel hizmetler veya "ilgili hizmetler" bu
nedenle 6zel egitim programlarma dahil edilmelidir. Bu hizmetler, profesyoneller

tarafindan cesitli egitim ortamlarinda verilmektedir.®

8 Kurtoglu, a.g.t., s. 8.

" N. M. Salleh - K. Zainal, How and why the visually impaired students socially behave the Way they do.
Procedia Social and Behavioral Sciences, 2010, S. 10, s. 859-863.

8 N. M. Salleh - K. Zainal, a.g.m., s. 859-863.
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2.4.1. Gorme yetersizligi olan cocuklarin gelisim ozellikleri

Gorme engelliler iizerine gerceklestirilen c¢alismalarda gorme kaybindan
etkilenmis ¢ocuklarin, gorenlere oranla siklikla karsilastiklar1 problemlerin basinda;
ylirime bozukluklari, postiir bozukluklari, viicut denge yetersizligi, kas gelisimi
eksikligi gelmektedir. Gorme engelli bireylerde genel olarak, gérme kaybina karsilik
dokunma, koku alma, isitme gibi yetilerin daha gelismis oldugu goriisii iddia
edilmektedir. Bu diisiince yapilan ¢alismalar sonucunda su sekilde Ozetlenmistir:
"Gorme engellilerin saglam kalan duyulari, gorenlerinkine gére duyarlilik agisindan
herhangi bir tistiinliik géstermemektedir. S6z konusu Olabilecekleri tek iistiinliikleri, bu
duyular yoluyla aldiklart uyaranlart yorumlamakta edindikleri tecriibelerdir. Buradan
da anlasilmaktadir ki gorme engellilerin egitiminde gorme duyusu disinda kalan
duyularla ogrenmeye onem vermek gerekmektedir. Ogrenciler diger duyularini
kullanma konusunda egitilmelidir.">

Bir ¢ocugun gorme engelli olabilecegini bilmek her zaman kolay degildir. Cok
kiigiik cocuklar bile gérme sorunu yasadigina dair bazi fiziksel isaretler gosterebilse
de, ¢ogu zaman ¢ocugun goziindeki sorunlar okula gidene kadar tespit
edilememektedir. Amerikan Optometrik Birligi, cocugun 6grenmesinin % 80'inin
gorme keskinligine dayandigindan, erken teshis ve tedavi gerektigine isaret

etmektedir.®?

2.4.1.1. Bilissel Gelisim Ozellikleri

Dogum esnasinda viicudun en gelismis organi gozdiir. Dogumdan sonraki
siregte gelisimine devam eden goz, diger organlara gore gelisimini daha hizh
tamamlar. Bu baglamda bebek iki yasindayken normal gérme giiciine sahip olur. Ug
yasina geldiginde dogum sirasindaki yapisindan 3 kat daha fazla biiytikliige ulasir.
Goren ¢ocuk; alt1 haftaliga ulastiginda dis diinyadan gelen gorsel uyaranlar tarafindan
yogun bir bilgi akisina ugrar. ilk aylarda yasami 6nemli bir kismini1 bakmak olusturur.
Bebek, bakmaya ara verdiginde uykuya dalar. Gorsel bir aglikla diinyaya gelen
bebekler, uyanik bir sekilde harcadiklar1 zamanin 6nemli bir kismini bakmakla

gegirirler. Gorme kabiliyetine sahip olan bir bebek nesneleri elleriyle tutma yetenegini

815, Vuran, Ozel Egitim, Maya Yayinlar1, Ankara, 2013, s. 27.
82 N. M. Salleh - K. Zainal, a.g.m., s. 859-863.

35



elde etmeden 6nce gozleri ile yakalar. El-goz isbirligi icinde zamanla hareket ederek
dis diinyadaki yerini alir.%®

Biligsel yeterlilik baglaminda degerlendirildiginde goérme kabiliyeti
olmayanlarin ya da kisith olanlarin gorenlerden farklar1 bulunmamaktadir. Bununla
birlikte biligsel beceriyi hayata gegirmede sikinti yasamaktadirlar. Ciinkii gérenler
birgok 0geyi koordine ederek gorsel ogeler ile birlikte biitiinlestirebilmektedir. Bu
ogeleri kolay bir sekilde beyinlerine kodlayabilmektedir. G6érme engeli bulunan
bireylerde ise bu koordinasyon olusmadigi ya da gelismedigi igin bilgilerin
kodlanmasinda kisithiliklar meydana gelmektedir. Gérme engelli bireyler kodlamayi
oncelikle dokunma-igitme, sonra koku alma yoluyla gerceklestirmektedir. Dogustan
gorme engelli ¢ocuk icin, anne ile gbz temast olmamasi ve duyarl giiliimsemeden
mahrum kalmasindan dolayr iletisimdeki zorluklar nedeniyle benlik kavrami
gecikebilir.®

Gorme bozuklugu olan c¢ocuk, diger duyu ve deneyimlere dayanarak,
diinyadaki kavramlari insa eder. Ayrica gorsel deneyim ve bilgi, tipik gelisimi olan
cocuklar icin kavram olusturmada son derece faydalidir. Bu cesitli gelisimsel
bozukluklar, ¢ocugun goérme engelli deneyimini daha kisith kilar; ¢ilinkii bireyin
edindigi kavramlarin dogasi, gesitliligine ve deneyim kalitesine baglidir. Bu nedenle,
gorme engelli cocuklarin kavramlarinin, bazi yonleriyle gorme engelli olmayan
cocuklarinkinden daha sinirli olmasi beklenebilir.®

Gorme engelli ¢ocuklarin davraniglari, gorsel girdilerinin sinirlamalar: ile
sekillenir. Bu, ¢evreye iliskin algilarini, kendi sebep-sonug anlayislarini ve insanlar ile
nesneler arasindaki iligkilerini degistirir. Davraniglari, sapma yerine aldiklar1 farkl
bilgilere normal tepkileri olabilir. Bu nedenlerle ilkokula basladiklarinda gérme
yetersizligi olan ¢ocuklar mantikli bir diisiince sisteminden yoksun bulunabilirler.
Uyaricilarin ve gevre etkenlerin yeterli olmamasindan &tiirti heniiz sezgisel diistince
asamasinda bulunup nesneleri ve esyalar1 tek boyut lizerinde hissederler. Korunum
ilkesine bagli bir bicimde nesnelerin ve esyalarin hacim ve agirlik degismezligini,

diistinme becerisinden yoksundurlar. Bireyin gelisim kaydedebilmesi i¢in uygun

8 vural, a.g.e., s. 27.

8 T. Demir - U. Sen, "Gérme Engelli Ogrencilerin Cesitli Degiskenler Agisindan Ogrenme Stilleri
Uzerine Bir Arastirma", Uluslararas: Sosyal Arastirmalar Dergisi, 2009, c. 2, S. 8, s. 157-159.

8 Kurtoglu, a.g.t., s. 9.
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egitim ortamlart desteklenip planlandiginda, dokunma ve isitme duyularini harekete
gecirerek nesnelerin fiziksel yapisinda hacim, miktar, say1 gibi niteliklerinde degisme
olusmayacagini kavrarlar.®®

Braille alfabesi, bilissel becerilerin 6gretilmesinde olduk¢a 6nemlidir. Resim,
test, yaz1 vb. degerler, normal yasitlar1 ya da egitimcileri vasitastyla farkli metotlarla

gorme engelli dgrencilere sozlii ve dokunma tanitimi kullanarak 6gretilmelidir.®’

2.4.1.2. Duyussal Gelisim Ozellikleri

Goz kontagi, bireyler arasinda iletisimin kurulmasinda en 6nemli etmendir.
Konusma sirasinda yiizde olusan ifadeler ile goren insanlar arasinda tepkiler ve iletisim
algilanabilir duruma gelmektedir. Mesela; kas catma, kahkaha, esneme, giilimseme,
gibi. Dis diinya ile iligkiler noktasinda gérme engelli olan bireyler diger duyu
organlarina bagli kalmistir. G6ziin fonksiyonunu yerine getirememesi ¢gocugun etrafina
kars1 duyarsiz ve i¢ine kapali olmasina yol agabilmektedir. Gérme engellinin i¢inde
bulundugu diinya, hareket kisithiligimin ortaya ¢ikardigi problemler de diisiiniiliirse
olduk¢a simirhidir. Bununla beraber baba ve anne ile birlikte etrafinda bulunan
bireylerin ¢ocuga kars1 sergilemis olduklar1 diglama, acima, asir1 koruma, ihmal vb.
davraniglar bu bireylerde iletisim sorunlarinin meydana gelmesine neden olarak;
cocugun sosyal ¢evreye uyumunu sorunlu bir duruma déniistiirmektedir.®®

Higbir amaci ve faydasi olmadigi halde bir kas kiimesinin katildigi bir tepki
veya hareketi, istem dis1 bir sekilde yalnizca igten gelen iletilerle gerceklestirmeye
"tik" denilir. En basit misalleri siirekli burun g¢ekmek, dizini sallamak, parmak
citlatmak, veya karmasik tepkilerdir. Genellikle tikler i¢ ¢atismalar1 ve gerilimleri
aci8a ¢ikaran tepkilerdir. Bazen kisi tikinin uygunsuzluguna ve yetersizligine bilingli
hale gelir ve bundan kurtulmak icin gayret igerisine girer. Bununla birlikte tike kars1
koymaya calistikga gerilim artar ve kisi o tiki gergeklestirmeden gevseyip
rahatlayamaz.®

Otururken veya ayakta dururken ileri geri sallanma, parmaklari ile gézlerini

ovusturma, yiizinlin Oniinde parmaklarimi1 ya da ellerini sallama, gibi amagsiz

% Demir-Sen, a.g.m. s. 157-159.

8 Demir-Sen, a.g.m. s. 157-159.

8 Cocuk Gelisimi ve Egitimi: Gorme Engelliler, MEB Yayinlar1, Ankara, 2008, s. 10-13.
% Eng, a.g.e., s. 123.
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hareketler gosterirler. Dogustan kor olan ¢ocuklarda bu tiir davraniglar daha yaygin bir
sekilde gozlemlenmektedir. Bu sekilde tekrar edilen davranislarin gorsel uyaricidan
mahrum olan ¢ocuklara uyarici sagladigi iddia edilmektedir. Gerilimi yansitan bu
davraniglar sosyal olarak kabul edilemez goriilmektedir. Bu sekilde gelisen durumlarda
gorme engelli ¢ocuklarin omzuna dokunarak uyarmak faydali olacaktir. Ayni zamanda
goren yagitlar1 ile gorme engelli bireylerin kaynagmalarina mani teskil edebilecek bu
tiir davranislar, bir isle mesgul olacaklar firsatlar verilerek ve yasa uygun oyuncaklarla

oynama imkan1 hazirlanarak azaltilabilir.”

2.4.1.3. Fiziksel ve Motor Gelisim Ozellikleri

Gorme engelli ¢ocuklar normal goriislii cocuklarla ayni sirada gelisir, ancak
okula baglarken gorme engelli akranlariyla karsilastirildiginda kendiliginden iyi
performans gostermezler veya kendiliginden tepki verirler. Gorme engelli kiiciik
cocuklar, hareket gelisimi, kendi kendine baslatilan hareketlilik ve ses ipuglarina tepki
verme konusunda belirgin gecikmeler yasarlar. Cocuklarda; gorme bozuklugu, motor
gelisimleri ve beceri kazanmalar1 dahil, genel gelisimlerini etkiler. Farkli ¢aligsmalar,
hayatin ilk yilinda, bas kontrolii, oturma, ayakta durma, gezinme ve yiiriime gibi kaba
motor kilometre taslarinda bir gecikme oldugunu bildirmektedir.**

Nesnelere (aletler veya yardimcilar) ulagsmak, kavramak ve manipiile etmek
gibi hedefe yonelik hareketler, algisal ve motor sistemler arasindaki karmasik
etkilesimleri icerir. Hedefe yonelik hareketler igin birincil yontemler gorsel,
propriyoseptif, dokunsal ve vestibiiler alt sistemleri icerir. Gelisme ile birlikte, eylem
ve algi alt sistemleri etkili ve uyarlamali motor davranisiyla sonucglanarak biitiinlesir.
Gorme bozuklugu olan ¢ocuklarda daha az ayrintili gorsel bilgi algiladigindan, ¢evre
ile olan koordinasyonu zayiftir. Her ne kadar bu iddia literatiirde agik¢a incelenmemis
olsa da, gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin daha iyi ve briit motor becerileri, hedefe
yonelik hedefleme ve normal gorme ile gocuklara gore postiiral kontrol gdostermedigi
aciktir. Algi-eylem perspektifinden bakildiginda, motor kontrolii ¢ocuk ve gevre

arasinda devam eden etkilesimlerden ortaya ¢ikar.”

0p. Ozer, Engelliler Icin Beden Egitimi ve Spor, Nobel, Ankara, 2001, s. 145.

%L A. Hallemans, "Motor development in visually impaired children" Developmental Medicine & Child
Neurolog, 2016, S. 58, s. 112-114,

% Hallemans, a.g.m., s. 112-114.
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Gorme, normal postural ve motor gelisimdeki bebeklerde anahtar rol oynar.
Gelisme sirasinda, ¢ok duyarlikli entegrasyon ve beyin esnekliginin bu ilk gecikmenin
iistesinden gelip gelmeyecegi kesin degildir. Hareket dikkate alindiginda, kiiciik
cocuklar daha genis bir destek tabani1 ve daha uzun bir ¢ift destek siiresi gibi daha fazla
stabilite saglamak i¢in vyiriiylis diizenlerinde uyarlamalar gosterirler ancak bu
farkliliklar 10 yasindan sonra kaybolma egilimindedir. Hi¢ gormeyen cocuklarda,

yiiriiyiisteki adaptasyonlar, gérme yetersizligi olanlara gore daha belirgindir.*®

2.4.1.4. Dil gelisim ozellikleri

Gorme, soOzsiiz iletisim hakkinda bilgi saglamaya yardimci olur ve ayni
zamanda dile anlam kazandirir. G6rme bozuklugu olan 6grenciler, isitsel etiketler ve
aciklamalarla eslestirilmis gercek nesnelerle ve zengin bir okur-yazarlik ortamiyla
bir¢ok uygulamali deneyime ihtiyag duyarlar.94

Kiiciik yaglarda gorme engelli cocuklar, mimikleri ve yiliz ifadesini
goremedikleri i¢in ilk iletisim ipuglarini yakalayamadiklarindan dil gelisimi olumsuz
etkilenir. Gorme engeli olan ¢ocuklarda genel olarak dil yetenekleri, kazanilmis dil ve
dilin gelisimi incelendiginde ¢ok farklilik géstermektedir. Engelli bireyin iletisimi
acisindan en Onemli kanal isitmesi oldugundan goren ¢ocuklara gore dili kullanma
istegi cok daha fazladir. S6zel anlatima diiskiin olan gérme engelli ¢ocuklarda ¢ocuk
yagantt kazanmigsa ve aile destegi varsa anlamada ve dili kullanmada g¢ok biiyiik
sikinti yasamayabilir. Baz1 zamanlarda uygun olmayan sekilde ¢ok soru sormakta, o
andaki olayla hi¢ ilgisi olmayan mesnetsiz konugmalar ifade edebilmektedirler.
Kavramlar1 anlamadan insanlar, nesneler ve olaylar hakkinda konusmasi1 yaygindir.
Bunun nedeni, konuyla ilgili deneyimlere sahip olmadiklari, ancak bagkalarinin sz
konusu konu hakkinda konustugunu duymus olmalaridir. Gorme engelli olan bir¢ok
ogrenci, anlamadiklar1 halde climleleri yankilayarak veya kopyalayarak konusmay1
ogrenir. Konusma ve Dil Patologlari, 6grencilerin dil anlamalarint gelistirmede destek
ve yardima ihtiyaci olup olmadigin1 degerlendirebilir ve belirleyebilir. Goren ¢ocuklar
ile gorme engelli ¢ocuklarin dil gelisimleri karsilagtirildiginda asagidaki farkliliklar

gozlenmektedir: >

% Hallemans, a.g.m., s. 112-114.
% Cocuk Geligimi ve Egitimi: Gorme Engelliler, a.g.e., 5. 13.
% Cocuk Geligimi ve Egitimi: Gérme Engelliler, a.g.e., s. 13.
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"Gormeyenler ses iiretiminde dudak hareketlerini daha az kullanirlar.

Jest ve viicut hareketlerini anlatimda agik bir yetersizlik gosterirler.

Gormeyenlerin konusma hizt daha diisiik olur.

Gormeyenlerde ses degisikligi daha az goériilmektedir. Monoton bir sesle
konusmaktadirlar.

e Gormeyenler, gorenlere oranla daha yiiksek ses tonuyla konusurlar.

Drama etkinlikleri yukaridaki olumsuzluklar1 en aza indirmek i¢in etkili bir

yt')ntemdir."96

2.4.1.5. Sosyal Gelisim Ozellikleri

Iyi bir sosyal davranisa sahip olmak, insanin daha iyi ve yetenekli bir cevreye
uyum saglayabilmesi, insanlardan dikkatini ¢ekebilmesi ve sosyal sOylem ve diger
grup faaliyetlerinde bulunabilmesi anlamina gelir. Ayrica, iyi sosyal davranisa sahip
cocuklarin sosyal becerilerinde de yetkin olmalar1 beklenmektedir. Cocuklarin gelisim
siirecinde sosyal becerilerin gelistirilmesi, diger becerilerin gelistirilmesi kadar
onemlidir. Cocuklarin kabulii, etkili bir sekilde etkilesimde bulunma ve iyi davranma
yeteneklerine dayanir. Bu nedenle, bu becerilerin ¢ocuklarda geng yasta gelistirilmeleri
onemlidir. Ferrell'e (1996) gore,”” gorme engelli cocuklar, gorebilen yasitlarma gore
sosyal gelisim agisindan nispeten geriye kalmaktadir. Gérme engelli gocuklar igin
diger insanlarin davraniglarini taklit etmek zorlagir. Bunun nedeni bir¢ok sosyal
etkilesimin taklit ve modelleme yoluyla gorsel olarak gozlenmesi ve dgrenilmesidir.
Gorme engelli ¢ocuklar daha iyi bir sosyal davranig ve sosyal beceri gelistirmek igin
ogrendikleri davraniglart tekrar etmeli ve digerlerinden gelen geri bildirimleri
incelemelidirler. Cocuklara; uygun yiiz ifadeleri ve g6z temasi, viicut durusu,
sinyallerin kullanim1 yoluyla akranlar1 ve etrafindaki insanlarla iliskilerin nasil
gelistirilecegi sistematik olarak Ogretilmelidir. Gorme sorunu olan Ogrenciler
arkadaslikla daha az ilgilenirler ve herhangi bir geri bildirim veya olumlu yanit

alamadiklari i¢in de sosyal izolasyona egilimleri vardir.*®

% Cocuk Geligimi ve Egitimi: Gorme Engelliler, a.g.e., s. 13.

% K. A. Ferrell, "Your child's development. In Holbrook", Children with visual impairment: A parents'
guide, Woodbine House, USA, 1996, s. 77.

% N. M. Salleh - K. Zainal, "How and why the visually impaired students socially behave the Way they
do" Procedia Social and Behavioral Sciences, 2010, S. 10, s. 859-863.

40



Siirh faaliyetlerle gérme engelli ¢ocuklar, géren yasitlarina gore pasif kalir.
Bununla birlikte, son aragtirmalar, diger 6grenciler gibi okullarda gorme engellilerin de
disiplinsiz davramig sergilediklerini gOstermektedir. Yanlis davranislarinin ana
nedenleri fiziksel engelleri, biyolojik ve duygusal engelleridir. Gorme bozuklugu olan
bazi ¢ocuklar kliselesmis davranislar ya da "tikler" gosterir. Bunlar, sallanma, goz
carpma, bas sallama, ziplama, alkislama veya el sikisma gibi ¢ok ¢esitli davraniglari
igerir. Bu tir davramislar kisisel etkinliklerini ve sosyal entegrasyon firsatlarini
azaltacaktir. Cocuklara sosyal becerilerinin gelistirilmesinin oniinii agmak i¢in bu tiir
davraniglardan vazgecmelerinde dgretmenler ve ebeveynler yardim ederken daha fazla
dikkat etmelidir. Sacks'e gore, sosyal olarak basarili olmak igin, gérme engelli
ogrencilerin, pozitif benlik kavrami ve benlik saygisi yaninda, bireyler olarak giiclii
kimlikler gelistirmeleri gerekir. Bunun ic¢in 6gretmenler gelismeyi etkileyen veya
engelleyen faktorleri anlamalidir. Uzun vadede, segici ve yetkin olmak, gérme engelli
cocuklarin sosyal davraniglarinda yardimci olacaktir. Sosyal becerileri kazanmak,
gorme engelli ¢ocuklar i¢cin dogal degildir; ancak egitim yillar1 boyunca egitim ve
beslenmeyi gerektirir. Gorme engelli ¢ocuklarin fonksiyonel ihtiyaclari, dzellikle de
sosyal ihtiyaglari, her ortamda c¢ocuklarin gilinlik programlarina katilan herkes
tarafindan ele alinmalidir. Sosyal davraniglarin kabulii, 6grencinin yalnizca gérme
engelli akranlar ve vyetiskinlerle etkili bir sekilde etkilesime girmesi degil; ayni
zamanda bagimsiz karar vermesi, eylemlerinin sorumlulugunu almasi ve gérme ortami
icinde kendinden emin ve basarili hissetmesi i¢in de gérme bozukluguna yardimeci

olacaktir.*

2.4.2. Diinyada Gorme Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi

Gorme engelli ve az goren cocuklar i¢in egitim, yetiskinlik i¢in kritik yasam
becerilerinin gelistirilmesine yardimet olacak 6zel hizmetlerin eklenmesiyle geleneksel
akademik deneyimi saglar. Gorme engelli ve az goren ¢ocuklar okula kapsayict veya
entegre siiflarda, egitimli 6gretmenler, miitevazi donanim ve malzemelerle uzman

okullarda veya merkezlerde okuyabilirler.!®

% 7. Sacks - K. F. Woffe, Teaching social skills to students with visual impairment: From theory to
practice, American Foundation for the Blind, New York, 2006, s. 147-149.

10 R Kavanach - B. C. Skéld, Libraries for the Blind in the Information Age Guidelines for
Development. Netherlan, 2005, s. 12.
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Tarihsel siire¢ igerisinde degerlendirildiginde gorme engellilerin bilgiye
ulastiklar1 kurumsal yapilar okullar olmustur. Valantin Haouy tarafindan 1785 yilinda
diinyada korler igin faaliyet gésteren ilk okul Paris'te agilmistir. Bu okulu daha sonra
diger Avrupa devleri ve Amerika'da agilan okullar takip etmistir. Yine Houy tarafindan
gorme engellilerin okuma yazmasi i¢in yazilan kabartma sistemi, daha sonra Louis
Braille tarafindan gelistirilmis ve yayginlastirilmistir. Gorme ve fiziksel engelliler igin
ilk kanuni diizenleme 1931 yilinda ABD'de gergeklestirilmistir. Bu yasa ayn1 zamanda

ABD'de Gorme Engelliler Vakfinin kurulmasina da zemin hazirlamustir.'*

2.4.3. Tiirkiye’de Gorme Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi

Osmanli déneminde yabanci misyonerlerin agmis oldugu okullar arasinda
Beyrut ve Mardin'de gérme engelliler i¢in de bir okul bulundugu bilinmektedir. Resmi
olarak Osmanli makamlarinin bu konudaki ilk girisimi, 1889 yilinda Ticaret Mektebi
biinyesinde agilan okul olmustur. Bu déonemde engelliler i¢in agilan okullar genellikle
halkin destegi ile faaliyetlerini yiiriitmistiir. Tirkiye, diinya ile kiyaslandiginda bu tiir
egitim faaliyetleri hem oldukca ge¢ baslamis hem de oldukca ciliz bir sekilde
gerceklesmistir. Cumhuriyet doneminde gérme engellilerin egitim alabilmeleri i¢in
faaliyet yiiriiten isimlerin baginda Mitat Eng gelmektedir.*®?

1938 yilinda 6zel egitim lisans, 1939 yilinda da yiiksek lisans diplomasini alan
Eng, hayatin1 engellilerin egitim imkanlarindan faydalanabilmesine adamistir. Eng, bu
stirecte Ankara Korler Okulu'nu 1950 yilinda, Gazi Egitim Enstitiisiinde ise, 6zel
egitim boliimiini 1952 yilinda tesis etmekle vazifelendirilmistir. Eng, bu arada Alt1
Nokta Korler Dernegini 1950 yillarin basinda kurarak kisa silirede bu dernegin {ilke

genelinde tegkilatlanmasini saglam1§tlr.m3

2.4.3.1. Yontem Teknik Materyal
Tiim 6grencilerin 6grenmesine yardimci olabilecek bir dizi kapsayict 6gretim
stratejisi vardir; ancak gorme engelli 6grencileri iceren bir grubu 6gretmede yararh

olan bazi 6zel yontemler vardir. Bu yontemlerden bazilari sunlardir;'%

101 R, Kavanach - B. C. Skéld, a.g.e., s. 12.
102 Akeall, a.g.t., s. 42.
103 Akgall, a.g.t., S. 42.
104 y1ldiz, a.g.t., s. 22.
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e Duyarak Ogrenme; Bilgi edinme ve bilgiye ulasma yollari, araglar siiregleri
yoniiyle isitme duyusu temelinde gergeklesen 6grenmedir. Yalnizca anlatim
metodunu uygulamak duyarak 6grenmeyle hedeflenen amaglarin gergeklestigi
manasina gelmez.'®®

e Dokunarak Ogrenme; Bilgi edinme ve bilgi 6grenme araglar1 ve siiregleri
bakimindan da dokunma duyusu zemininde gergeklesen 6grenmedir.

e Bagimsiz Hareket; Ozel teknikleri, gorme kalmtisini ve geri kalan duyulart
kullanarak gérme engelli bireyin bulundugu g¢evreyi kavramasi ve bir yerden
diger bir yere gidebilme becerisidir.

Gorme engelli olan o&grenciler tipik olarak ogrencinin miifredatin tiim
alanlarina erismesini saglayacak basili bilgilere erigmek i¢in uyarlamalara ihtiyag
duyacaktir. Malzeme uyarlama ihtiyaglari, islevsel gorme derecesine, ek sakatliklarin
etkilerine ve yapilacak ise bagh olarak degisecektir. Erisilebilir Egitim Materyalleri,
formatlarina bakilmaksizin en genis 6grenci degiskenligi yelpazesinde kullanilabilir
olmasini saglayan egitim materyalleridir.*®

e Louise Braille Ve Nokta Yazis1; Kiiciik yasta géorme engelli olan Louise
Braille Geng¢ Korler Enstitiisiinde egitim aldiktan sonra ayni okulda gorev
yapmaya baglamistir. Bu okulda gorev yaptig: siiregte Braille, Charles Barbier
ile tanismis ve ondan konusmadan askerlerin mesaj gonderip alabilmeleri igin
tasarlanmis dokunsal bir sistemi Ogrenmistir. Bu sistemde gerg¢ek harflerden
ziyade yiikseltilmis noktalar ve g¢izgiler kullanilmaktaydi. Braille, 6grenmis
oldugu bu sistemi gorme engellilerin okumasini saglayacak bir sisteme
dontistirmeye ¢alisti. Sonraki birkag¢ yil boyunca, standart alfabeyi temsil
etmek i¢in sadece alti nokta kullanarak kendi kod versiyonunu gelistirdi.
Sonunda bu kaynak karakteri, ikisi yan yana ii¢ii de alt alta olan alt1 noktalik
daha yalin bir duruma getirdi. Boylece ana karakter parmak ucuyla kolayca
kapsanabilir duruma gelmisti. Ayrica bu alt1 noktadan altmigsi agkin, birbirinden

dokunmayla kolayca ayirt edilebilen ¢esitli bilesikler yapilabiliyordu.

% H. Yildiz, "Gérme Engellilerde Tarih Egitimi (Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri Temelinde)", Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yaymlanmams Yiiksek Lisans Tezi), Ankara, 2004, s. 14.
106 y1ldiz, a.g.t., s. 21.
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¢ Konusan Kitap; Degisik uzunluklardaki kitap makale gibi yazili materyallerin
bir goren tarafindan kasete veya CD'ye okunmus haline konusan kitap denir.
Gorme engelliler tarafindan en ¢ok kullanilan malzemelerden biridir. Konusan
kitap ve kitapliklardan &gretim siireglerinde daha fazla faydalanilmaya
baslanmustir.

e Kabartmal Araclar; Tarih ve Cografya dersleri egitimi i¢in gérme engelli
ogrenciler agisindan en 6nemli gereksinimlerin basinda kabartma haritalar,
kabartma kiireler gelmektedir.

e Maketler; Gorme engelli Ogrencilerin  bina veya tarihsel mekan
algilamalarindaki en etkin vasitalardan birisi bu mekan veya binalara iliskin
maketlerdir.

e Tablet Kalem; Tablet 4 ya da 27 satirdan olusan ve her satirda 36 kutu, her
kutuda 6 delik bulunan, miirekkep yazidaki benzer sekilde alti noktadan 63

sembol ¢ikaran gérmezlerin yazi aracidir.

2.5. Gorme Yetersizligi Olan Bireylerde iletisim

Iletisim ©nemli bir insan ozelligidir. Iliskilerin etkili bir sekilde
stirdiiriilebilmesi ic¢in insanlar birbirleriyle iletisim kurmalidir. Glinliikk yasamda; is
arkadaslari, aile, komsular ve arkadaslar olmak tiizere bazilar1 verimli ve bazilari
yetersiz olmak iizere gesitli iletisim olanaklar1 vardir. Arastirmacilar, gérme engelli
insanlar i¢in ¢evrede gorsel ipuglarmin bulunmamasinin kisiler arasi iletigimi
kisitladigini belirtmektedir. Bu nedenle, gorme engelli insanlar baskalari tarafindan
gonderilen, bedensel mesajlart gergekten anlayamayabilirler. Gorme yetersizligi olan
cocuklarin giiclii yiiz ifadelerini algilamak ve islemek i¢in sinirl erisimi oldugundan,
sosyal ortamda taklit edilenlerin Oncelikle iletisim becerilerini gelistirmek igin
desteklenmeleri gerektigi iddia edilmektedir. Gorsel ipuglarmin yoklugu, g¢ocugun
sosyal gelisimini engelleyen ve arkadas edinen etkenlerden biri olduguna inamhyor.107

Gorme bozuklugu olan kiiciik ¢ocuklarin sosyal yeterliliginin 6zellikle daha
bliyiik risk altinda oldugu daha once bildirilmisti. Sayisiz arastirma, korliigiin veya

gorme bozuklugunun olumsuz sonuglarinin kanitlarin1 gosteren bulgulara ulasmistir.

7M. A. Yildiz - B. Duy, "Improving Empathy and Communication Skills of Visually Impaired Early
Adolescents through a Psycho-education Program", Educational Sciences: Theory & Practice, 2013, C.
13, S. 3, s. 1471,
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Wagner, gorme engelli kisilerin sosyal icerme igin sozlii ve sozsiiz iletisim becerilerine
sahip olmast gerektigini belirtmektedir. Boylece, sosyal iliskilerin iyilestirilmesi i¢in
miidahalelerin kullanilmas1 ve gérme engelli ¢ocuklarin etkilesimleri daha hayati hale
geliyor. Bir dizi c¢alisma, gorme engelli ergenlerin sosyal iliskilerde, yasama
degerleriyle karsilastirildiginda farkli sorunlarla karsi karsiya kaldiklarini gostermistir.
Kendileriyle daha fazla zaman gegiriyorlar, yakin iliski kurmakta zorlaniyorlar ve
akranlariyla sosyallesiyorlar. Karaca ise, ihtiyag duyabilecekleri kisiler arasi ve sosyal
becerileri gelistirmek ic¢in bu ergenlerle planhi kii¢iik grup calismasi yiiriitmeyi
onermektedir. Bu gruplar arasinda kendini ifsa etme, duygulan ifade etme, empati
kurma, konusmayi basglatma ve bitirme, baskalarina yardim etme, ¢atismay1 ¢6zme,

kendine saygi ve dzgiiven gelistirme yer alabilir.®

1% y1ldiz - Duy, a.g.m., s. 1471.
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IKiINCIi BOLUM
GORME YETERSIZLiGi OLAN BIiREYLERE YONELIK
DIN EGITIiMi

1. DIN KAVRAMI VE DINLERIN ENGELLILERE BAKISI

Din sosyolojisinin akademik bir disiplin seklinde belirmesinden sonra en ¢ok
tartisilan kavramlarindan bir tanesi, din kavramidir. Dinin tanimi da, ¢ok sayidaki
sosyolojik kavram gibi sorunlu bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢ercevede
dinden neyi ima ettiginize bagh bir sekilde tanimlamalar farklilik arz edebilmektedir.
Genellikle Batili teologlar; dini, islevsel (functional) ve 6zsel (substantive/essentialist)
olmak tizere, iki kategoride ele alma veya tanimlama egilimindedirler. Tartisma genel
perspektifte; Durkheim'in onciiliigiinii yaptig1 dinin ne ise yaradigi lizerine odaklanan
islevselcilige karst Weber'in temel vurgusu olan dinin ne oldugu seklindeki 6zsel tanim
arasindadir.'®

Ozsel tanimlamalar dinin icerigi ya da oziiyle ilgili karakterleri icerir. Bu 6z,
cogunlukla, duyularimizla deneyimleyemeyecegimiz veya zihnimizle
kavrayabilecegimiz olaganiistii inanclara dayanir. Islevsel tanimlar ise dinin topluma
ya da fertlere kazandirdig1 farz edilen faydalari tasvir ederler. Mesela, baz1 islevsel
tanimlar, dini; hayata anlam veren tamamen insan etkinligi olarak tarif ederler. Basit
bir sekilde agiklayacak olursak, 6zsel tanimlar dinin ne oldugunu; islevsel tanimlar ise
dinin ne yaptigini bize anlatir.*°

Antik donemde insan maneviyati, giinliik yasamin pratigine dayaniyordu ve
tarimsal uygulama ve sosyal topluluk etrafinda yogunlasiyordu. Tanrilar gilinliik
yasamda hava durumunu, giines 151811, dogurganlig1 ve diger dogal olaylar1 agiklamak
icin onemli semboller haline geldi. Engellilik, savas, aglik ve hastalik sikligi yiiksek
oldugu goz oOniine alindiginda, sakatlik, baska bir yaygin olaydi. Antik dénemde
engelliligin kavramsallagtirilmasi, o sirada tip, ekonomi ve din anlayislarinda yer

almalarindan kaynaklandi. Cok Tanrili donemde yasam boyu sakatligin gelismesi

19 A, Kurt, A. "Sosyolojik Din Tammlari ve Dine Teolojik Bakis Sosyolojik Sorun", Uludag Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2008, C. 17, S. 2, s. 74.
10 Kurt, a.g.m., s. 74.
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dogal olarak olumsuz goriilmekle birlikte bir engel ile dogmak tamamen farkli bir
konuydu.***

[lahi Dinlerin ortaya ¢ikisi ile birlikte engelli bireylere olan yaklasimda da
onemli degisimler yasanmistir. Yahudilerin 6nemli bir bolimi kendini “sec¢ilmis
millet" seklinde degerlendirse de kutsal kitaplarinda kimsenin miikemmel olmadigini
biitlin insanlarin esit oldugunu ve insanligin Tanri'min gorlintlisiinde yaratildigini
gormek miimkiindiir. Onlara gore Tora, engelli kisileri onurlandirmay1 ve onlara saygi
gostermeyi emreder.t*?

Fakat tatbikata baktigimizda engellilere yonelik bazi durumlar karsimiza
cikmaktadir. Mesela Koen'ler ve Tanri'ya hediye sunan mabet gorevlilerinin
viicudunda herhangi bir engel bulunmamasi gerekmektedir. Bahsi gegen uygulamanin
kaynag1 ise Tevrat'ta su bicimde zikredilmektedir. "Tanri, Mose've konusarak séyle
dedi: Harun'a konusup séyle: Nesilleri boyunca, senin soyundan Kkusuru olan bir
adam, Tanrisina ait yiyecegi sunmak tizere yaklasamaz. Zira kusuru olan herhangi bir
kisinin (kutsal goreve) yaklagmast uygun degildir; Kor, topal, burun kemigi ¢okmiis ya
da organlart orantisiz olan bir kisi veya bacaginda ya da kolunda kirik olan bir kigi.
Kambur, ciice, goziinde kusuru, agir egzemasi, ¢ibant ya da erbezi ezilmis bir kigi."t

Buna ragmen ilahi dinlerin engellilere yonelik ortaya koydugu kurallar
manzumesi incelendiginde sadece Yahudi kanunlarinda engellilerle ilgili fikhi
uygulamalar ve 6zel kurallarin bulundugu miisahede edilebilir. Engellilerin giincel
ihtiyaglarina gore Yahudi kanunlarinda bazi hiikiimler degistirilmistir. Mesela gérme
engellilere hizmet etmesi i¢in kdpeklere gereksinim hissedildiginde bu durumun fikhi
boyutu tekrar ele alinmaktadir. Bu konuyu Chitrik su sekilde agiklamigtir. "Rabi
Feinstein (Yahudi Haham) arastirmaya devam eder ve Talmud'da yer alan bir
tartismanin, amd bir kisinin sinagoga rehber kopegi ile girebilecegi karart ile
sonuglandigint kegfeder! Boylece kararimi dayandiracagi temeli bulmustur. Ancak

Rabi Feinstein, kopek cemaati tirkiitmesin ve rahatsiz etmesin diye amd kiginin girise

M. S. Baysal, "Yahudilik ve Hristiyanligin Engellilere Bakis1", dksaray Universitesi Islami Ilimler
Fakiiltesi Dergisi, 2015, c. 2, S. 4, s. 282.

112 gaysal, a.g.m., s. 282.

13\, Karatas, "Goérme Engelli Cocuklarin Ebebeynlerinde Dini Basa Cikma", Marmara Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayainlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Istanbul, 2018, s. 21.
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yakin bir yerde ve sira basinda oturmaya ¢alismasint énerir. BU artik hemen biitiin
sinagoglarda genel bir uygulama haline gelmisti."***

Engellilere yasamin biitiin sahalarinda engel ¢ikarilmamasi ve onlarin
desteklenmesi noktasinda Tevrat'ta emirler bulunmaktadir. S6yle ki: "Sagira sitem
etmeyin ve koriin oniine engel koymayin.", "Zayif ve diiskiinii kayir, topall tokezletme
colaga yardim et ve korii yonelterek onlara aydinligimi goster." Engelliler,
Yahudiligin kendine has agir kurallar1 ¢ergevesinde kendilerine yer edinebilmistir.
Bununla birlikte engellilere 6zel kurallar olusturulmustur.115

Benzer bir sekilde Hristiyanlikta da ayni yaklasim goriilebilir. Hristiyanligin
gelmesi ile zulme ugrayan, sakat ve bakima muhta¢ insanlar Kiliseyi siginak ve
koruyucu olarak kabul etmislerdir. Din adamlar1 Hristiyanligin ilk yiizyilindan itibaren
ibadete gelen din mensuplarindan sakatlarin sadaka toplamalarmi ve dilenmelerini
tesvik ederek onlart bir bakima hayatin i¢inde tutmuslardur.**®

Bunun en onemli sebeplerini su sekilde agiklayabiliriz: Kutsal kitaplarda
belirtildigi gibi Hz. Isa'min mucizelerinin iginde sakatlik ve fel¢ gibi hastaliklar:
iyilestirdigine dair malumat bulunmaktadir. Kuran't Kerim'de de Hz. Isa'nin korlerin
gozlerini agtign  Ali-Imran suresinde yer almaktadir. Soyle ki: "Allah, onu
Israilogullarina bir Peygamber olarak génderecek (ve o da onlara séyle diyecek):
"Stiphesiz ben size Rabbinizden bir mucize getirdim. Ben ¢amurdan kus seklinde bir
sey yapar, ona tiflerim. O da Allah'in izniyle hemen kus oluverir. Korii ve alacaliyi
iyilestiririm ve Allah'in izniyle éliileri diriltirim. Evlerinizde ne yiyip ne biriktirdiginizi
size haber veririm. Eger mii'minler iseniz bunda sizin icin elbette bir ibret vardir."
Hristiyan dini mensuplari, Hz. Isa'min koér, sakat ve felglilerle iliskilerini ve onlara

yardim ettigini bildiklerinden otiirli engellilere asagilama onlara karsit toplumdan

dislama veya eksik kabul etme gibi bir anlayislari olmadig: bilinmektedir."*’

2. iISLAM 'DA ENGELLILERIN YERIi
Kuran'da gorme, isitme, konusma, ortopedik ve zihinsel engelliler ile

hastaliktan s6z edilmektedir. Hastalik, isitme, gérme, konugma ve anlama engelliligi

114 Karatas, a.g.t., s. 21.
15 Baysal, a.g.m., s. 282.
10 Karatas, a.g.t., s. 21.
17 Baysal, a.g.m., s. 281.
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ile ilgili ayetlerin biiyiik cogunlugu mecazi anlamdadir. Fiziksel anlamda engellilik ve
hastalik ile ilgili ayetlerin sayisi ¢ok azdir. Gérme engelliligi, Kuran'da 28 ayette
gecmektedir. Bunlardan yalnizca 10'u fiziksel anlamda olup 6's1 diinya hayati, 4'i de
ahiret hayati ile ilgilidir.™® Islam hukukunda ise ilk donemden itibaren farkl
boyutlarda da olsa bedensel engellilik literatiirde yer almistir. Bedensel engelliler ile
ilgili hiikiimler, goriisler, tartigmalar, modern hukukta oldugu gibi teoriler seklinde
islenmemis; Islam hukukunun kendine has kazuistik metoduyla yer almlstlr.119

Islam felsefesinin muhtag bireylere ve dezavantajli bir durumda olanlara karsi
olumlu bir tutumu vardir. Kuran ve Hadis, sadece engellilerin varligini insan dogasinin
dogal bir pargasi olarak ilan etmekle kalmamis, ayni zamanda engelli insanlara
bakmak i¢in prensipler ve pratik Oneriler sunmanin yani sira bdyle bir bakimin
Onemini de tartlsmlstlr.lzo

Kuran'm insan haklarina bakis agisinin bir bagka yonii dezavantajli bireylerin
onurunun korunmasidir. Hucurat suresinin  11. ayeti bu konuyu su sekilde
aciklamaktadir; "Ey iman edenler! Bir topluluk bir digerini alaya almasin. Belki onlar
kendilerinden daha iyidirler. Kadinlar da diger kadinlar: alaya almasin. Belki onlar
kendilerinden daha iyidirler. Birbirinizi karalamaywn, birbirinizi (koti) lakaplarla
cagirmayin. Imandan sonra fasiklik ne kétii bir namdir! Kim de tévbe etmezse, iste
onlar zdlimlerin ta kendileridir."** Bu Kuran ayetinden $grenilebilecek olan mesaj,
hem engelli hem de engelsiz bireylerle ilgilenirken, bagkalarini fazla genellestirmekten
ve az tahmin ederek, sayg1 gibi temel insan haklarinin uygulanmas: gerektigidir.'?

Kuran, sosyal sorumluluk kavrami ve bu kisilere gida, giivenlik, bakim ve
barmma gibi temel ihtiyaglarim karsilama gorevini vurgular. Nur suresinin 61.
ayetinde bu durum su sekilde izah edilmistir; "Kore giicliik yoktur, topala giicliik
yoktur, hastaya da gii¢liik yoktur. Kendi evlerinizde veya babalarimizin evlerinde veya

annelerinizin evlerinde veya erkek kardeslerinizin evlerinde veya kiz kardeslerinizin

evilerinde veya amcalarimizin evlerinde veya halalarinizin evlerinde veya dayilarinizin

Y8 | Karagdz, Ulkemizde Engelliler Gergegi ve Islam (Sorunlar ve Céziim Onerileri), DIB Yaymlari,
Ankara, 2013, s. 36.

WY, Ozay, Islam Hukuku A¢isindan Bedensel Engellilik, DIB Yayinlari, Ankara, 2012, s. 54.

1204, Al-Aoufi vd., "Islam and the cultural conceptualisation of disability" International Journal of
Adolescence and Youth, 2012, c. 17, S. 4, s. 217.

2 Hucurat/11.

122 Al-Aoufi vd., a.g.m., s. 217.

49



evlerinde veya teyzelerinizin evlerinde veya anahtarlarina sahip oldugunuz evlerde ya
da dostlarinizin evlerinde yemek yemenizde de bir sakinca yoktur. Bir arada veya ayri
ayr:t olarak yemek yemenizde de bir sakinca yoktur. Eviere girdiginiz zaman
birbirinize, Allah katindan miibarek ve hos bir esenlik dilegi olarak, selam verin. Iste

124 ;
, Islam'in

Allah, diigiinesiniz diye dyetleri size béyle aciklar.”** Yine Kuran'da
insanlar1 giicii nispetinde sorumlu tuttugu ve dolayisiyla gérme yetersizligi olan
insanlarin dini gorevlerle ilgili olarak gii¢lerinin yettigi seylerden sorumlu oldugu
goriilmektedir.'?

Islam oncesi istismar edilen engelli insanlarin, Miisliimanlarca korumasini
saglamanin 6nemini gostermek igin Islam, teorik ayetler (Kuran) ve pratik érnekler
(Peygamber'in eylemleri) saglamistir. Kur'an, toplumdaki adaletsizligin giderilmesi
yiikiinli, Miisliimanlarin gelirlerinin kiigiik bir ylizdesini hayir kurumlarina veya zekata
vermelerini zorunlu kilarak dagitmaktadir. Islam'da engellilerin hakli bir paya sahip
olduklar1 kabul edilir ve hayirseverlik Miisliimanlara Islam'da bir sosyal adalet seklini
siirekli hatirlatir.*?

Engelli bireyler, izole edilebilir, karamsar olabilirler ve belki de ziyaret ve
evlilik gibi sosyal durumlarda engelli insanlar da dahil olmak iizere psikolojik
hastaliklardan muzdarip olma ihtimalleri daha fazladir. Bu nedenle Hz. peygamber,
genel olarak hastalar1 ve 6zellikle de engellileri, onlarin acilarini hafifletmek amaciyla
siirekli ziyaret etmis ve bu hareket siinneti vasitasiyla Islam diinyasinda bir gelenege
dontigmustiir. Peygamber'in engelli insanlara yonelik davranigi bizim i¢in miikemmel
bir ornektir. Abdullah ibn Umm Maktum'u saygi ve algak goniilliiliikle selamlamanin
yani sira, Hz. Peygamber, kendisini yoklugunda defalarca Medine'nin lideri olarak
atadi. Peygamber soz konusu oldugunda Abdullah ibn Umm Maktum'un korliigi
gorevini yerine getirme kabiliyetinde bir engel degildi.127

Engelliligi anlamlandirma ve agiklama noktasinda Islam kelamcilari ii¢ temel
anlayis usulii ortaya koymuslardir. Bu anlayislardan ilki olan Mutezile anlayist
engelliligi ilahi adalet kavrami baglaminda iki boyutta degerlendirmistir. "Birincisi

bizzat insamin kendisine bagl engellilik durumu digeri ise Allah’a ait yani Allah

123 Nur/61.

124 Bakara, 2/288.

12 {smail Karagbz, Ayet ve Hadis Isiginda Engelliler, DIB Yaynlari, 3. Baski, 2013, s. 17.
126 Al-Aoufi vd., a.g.m., s. 217.

127 Al-Aoufi vd., a.g..m., s. 217.

50



tarafindan gelen bir engellilik olarak a¢iklamistir.” Esari mezhebinin anlayisi ise,
"Her tiirlii engellilik durumunun sebebi Allah’nir. Yani engellilik durumu ilahi adalet
ve hikmet yolu ile olusan olaylar olarak goriiliir." Maturidi mezhebi ise iki goriisiin
orta yolunu bulmaya ¢alismis ve soyle demistir: "Engellilik, Allah iz bilgisi dahilinde

olup, hikmet baglaminda bir siirii aciklamaya haiz olan bir durumdur."?®

3. GORME YETERSIiZLiGi OLAN BIREYLERE YONELIK DIN EGITiMIi

Egitim, insanin hayati boyunca siiregelen ve biitiin 6grenimlerini kapsayan
ogrenme islevlerini ifade etmektedir. Egitim, insanoglunun O6grenme yeteneginin
olugmasi ile bagladigindan en iptidai kavimlerden en gelismislerine, tek bir bireyden
kalabalik insan topluluklarina kadar degisik bi¢imlerde hep var olmustur ve onun
hayati siiresince devam edecektir. Egitimin temel islevlerinden biri, bilgiyi toplumdaki
insanlara iletmektir.'?°

Farkli fiziksel mekanlarda hayat stirmekte olan insanlarin buna bagl bir sekilde
bulunduklar1 sosyal mekanlarda farkliliklar gostermektedir. Insanlar pargasi olduklar
sosyal yapmin gelistirmis oldugu normlarina, kurallarina etik ve ahlak kurallarina da
uygun bir hayat siirmek zorundadirlar. Bu baglamda farkli etkilesimler neticesinde
insanin elde ettigi bilgi, deger ve beceriler onun i¢inde yasadigi sosyal yapiya uyum
saglamas1 ve kendini kabul ettirebilmesi yoniiyle onem arz etmektedir. Insanin
fitratinda egitime olan ihtiyact bulunmaktadir. Bireylerin gerek kisisel gelisimlerini
saglayabilmeleri gerekse de i¢inde bulundugu sosyal yapinin degerlerini 6ziimsetip
sonraki nesillere aktarilarak Sosyal yapinin siirekliliginin saglanmasi ancak egitimle
gerceklestirilebilir.**

Farkli zamanlarda ve kiltiirlerde insanligin giindeminden diisiirmedigi ve
tizerinde kafa yordugu egitim kavrami farkli sekillerde tanimlanmistir. Genelgeger
kabul edilen bu tanimlamalardan biri de "Bireyin davranisinda kendi yasantist yoluyla
ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir." Bu sekilde tanimlanan
egitim; "Bireyin saglikli bir kisilik yapist olusturmasi, yeteneklerini en verimli sekilde

gelistirebilmesi, toplumda sorumluluk sahibi olmasinda oldugu gibi inang ve deger

128 H_ 151k, "Engellilere Kelami Bir Yaklasim", Ekev Akademi Dergisi, 2013, c. 17, S. 57, s. 19.

129 C. Ogztiirk, "Sosyal Bilgiler: Toplumsal Yasama Disiplinleraras: Bir Bakis" Sosyal Bilgiler Ogretimi,
Pegem A Yayincilik, Ankara, 2012, s. 7.

1305, Celenk, Cumhurivet Doneminde Ilkégretim Programlari ve Geligmeler, Nobel Yaym Dagitim,
Ankara, 2000, s. 88.
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yargilarimin sekillenmesinde de onemli bir yere sahiptir. Soz konusu bu inang ve
degerlere kayitsiz kalinmast veya bunlarin egitim disinda tutulmaya calisiimast ile
egitimde amaglanani elde etmek olduk¢a zordur*3!

Diinya yalnizca maddi gereksinimlerin bulundugu bir mekan olmadigindan,
sadece bu gereksinimleri giderme maksadiyla gergeklestirilen bir egitim, insanin
ihtiyaglarini karsilamada ve insani tatmin etmede yeterli goriilmemektedir. Bu realite,
kisinin manevi gereksinimlerini karsilayabilecek bir din egitimi ihtiyacini ortaya
¢ikarmaktadir. Neredeyse insanlik ge¢misinin tamami boyunca dinler, insanlarin bu
nevi gereksinimlerini karsilama iddiasinda oldugundan onlarin 6gretimi ve egitimi de
her donemde 6nemini ve degerini korumustur. Bununla birlikte din egitiminde sosyal
yapidaki biitiin bireylere yonelik olmasi ve toplumun bir biitiin olarak diinya-ahiret
mutlulugunu amaglamas1 da gerekir. Din egitimi, din kiiltiiriiniin verilmesi, din
kisiliginin kazandirilmas1 demektir. Bu isi yapacak olanlar, ailede anne-baba veya
onlarin yerini tutan yakin kisiler, okullarda din dersi 6gretmenleri, camilerde din
gorevlileridir. Yine bu egitimin, toplumu meydana getiren insanlart merkeze alinarak
gerceklestirilmesine, toplumun azimsanmayacak bir boliimiinii olusturan dezavantajli
olan engellilerin din egitimi gereksinimlerinin de giderebiliyor olmasina dikkat
edilmelidir.**

Bireyin karsilasabilecegi sikintilari asmasinda, i¢ diinyasinda manen kendini iyi
hissedebilecegi, siginabilecegi bir varligi hissetmesi ve moralini yiiksek tutabilecegi
durumlarn yasayabilmesinde dini inan¢ olduk¢a dnemli goriilmektedir. Ciinkii askin bir
varliga inanmak, bireyde bir giiven hissiyat1 olusturur. Kisi birtakim degerlere Allah'a
iman duygusuyla baglanmakta, kendini yalniz diisinmemekte ve ayn1 degerlere inanan
diger insanlar ile birlikte olma hissiyatiyla da i¢inde bulundugu toplumda kendisinin
bir anlaminin ve yerinin bulundugunu idrak etmekte, problemlerinin {istesinden
gelebilecek bir kuvveti kendisinde hissederek giiven hissiyatin1 elde edebilmektedir.
Din egitimi sayesinde bireyin din duygusunu karsilayabilecek dini inancin saglanmasi
da miimkiin olabilmektedir.*®

Gorme engelli 6grencilere yonelik din egitimi; "Normal bireylerde oldugu gibi

bir yandan insamin yaratilistan itibaren sahip oldugu dini yeteneklerin gelistirilmesine,

BLM. Selguk, "Din Ogretimi Ozgiirlestiren Bir Siireg Olabilir Mi?", Islamiyat, 1998, S. 1, s. 21.
132 1 Peker, Din Psikoloji, Camlica Yayinevi, Samsun, 2000, s. 71.
133 peker, a.g.e., s. 71.
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diger yandan da bu yeteneklerin hayatin gereklerine uygun olarak zenginlestirilmesi
ve bicimlendirilmesine olumlu Katki saglar. Bununla beraber engelli din egitimi,
bireylerin yasamlarini bagimsiz idame etmelerini, toplumla saghkl iliski kurmalarin
ve duygusal gelisimlerini ciddi bir bicimde etkileyebilmektedir."** Bu sebeple gdrme
engelli birey, hem toplumla saglikli iliski kurmasi agisindan hem de dinin manevi
atmosferinden faydalanmasi bakimindan gerekli din egitiminden mahrum birakilamaz.
Bununla birlikte gorme engelli bireyi topluma hazirlamada onu yetistirmede ve ona
toplumun deger yargilarimi kavratmada, kisacasi “insan” olma yolunda egitmede
mithim bir fonksiyon iistlenen din egitimi normatif degil yasam ve 6grenci merkezli
olmalidir. Bunun i¢in din egitiminin, bireyin dogumla beraberinde getirdigi dini
kabiliyet ve istidatlarini isleyip gelistirebiliyor olmasi géz oniine alindigi gibi giinliik
hayatta dini gereksinimlerini karsilayabilecek ozellikleri tasimasmna da Ozen

gosterilmelidir."*

3.1. Diinyada Gorme Yetersizligi Olan Bireylerin Din Egitimi

Birgok kisi i¢in yasam kalitesi tipik olarak din ve onunla iliskili orgiitler
etrafinda doner. Dinsel kurumlar, ¢ilginca ve kafa karistirict goriilen bir diinyada
rehberlik ve destek arayan anlam ve rahatlik sunar. Cogu kez dini deneyimler bireyleri
forma uyumlu ve destekleyici bir gruba ¢eken ortakliklar nedeniyle 6nemlidir. Bireyin
sectigi dini baglilik ve katilim diizeyi ne olursa olsun, katilimcilarin ¢gogu dinin yasam
kalitelerinin olusturulmasinda merkezi konumda oldugunu diisiinmektedir. Din konusu
engellilerin de, ¢ogu zaman ilgisini ¢ekmekte ve dinden tatmin bulmaktadirlar.
Scuccimarra, televizyon ve film izlemenin ardindan kiliseye devam etmenin, engelli
genglerin en ¢ok tercih ettigi faaliyetlerinden birisi oldugunu tespit etmistir. Birgok
engelli, dini topluluklara bagh hissetmelerine ragmen, katilimcilari onlart her zaman
kabul etmemektedir. Baller'daki gelismeleri geciktiren bireyler arasinda kilise katilimi
ile ilgili yapilan erken bir ¢alisma, niifus arasindaki katilim oranlarinin oldukga yiiksek
olmasina ragmen (% 50'den daha az), kiliseyle ilgili faaliyetlere ve sorumluluklara
katilmim olduk¢a smirli oldugunu ortaya koymustur. Daha sonra yapilan

arastirmalarda ise yiliksek oranda engelliler arasinda katilim oranlariin yiiksek

134 R. Goldman, Religious thinking from childhood to adolescence, Routledge and Kegan Paul, London,
1977, s. 230.
% Goldman, a.g.e., s. 230.
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olmasina ragmen, iiyelerin ve kuliip kuliiplerinin tiyeliginin 6nemli dl¢iide azaldiginm
ortaya koymustur.*

Gallup'un anketine gore, Amerikalilarin % 98'i maneviyat ve ruhsal biiyiimenin
hayatlarinin 6nemli bir parg¢asi oldugunu goéstermistir. Ona gore, maneviyat; stres,

zihinsel ve fiziksel hastaliklarin tiimii ile basa ¢ikmada cok giiclii bir faktor olabilir.*®’

3.2. Tiirkiye’de Gorme Yetersizligi Olan Bireylerin Din Egitimi

Cumhuriyet donemi din egitimi gelisim evresi incelendiginde Tiirk milli egitim
sistemi biinyesindeki din egitimi yaklasimlarinda belirli dénemler dahilinde
farklilasmalarin oldugu goézlemlenebilir. Bu durum, modern Tiirkiye'nin sosyal siyasal
gelisimi ile alakali olan dogrusal bir siirectir. Egitim-6gretim sisteminde
gerceklestirilen inkilaplar, Cumhuriyet donemi doniisiim hareketi cer¢evesinde dnemli
bir yere sahiptir. Hemen Cumhuriyet sonrasi ilan edilen Maarif Misaki ile Tirk Milli
Egitiminin hedefleri arasinda; kisisel gelisime, bilgiye ve akla 6nem veren anlayis 6n
plana ¢ikarken, sosyal baris ve bireysel hiirriyetin alti ¢izilmistir.**®

Tirk Milli Egitim inkilabinin miithim bir asamasi olan Tevhid-i Tedrisat
Kanunu (1924) ile Islam diinyasinin énemli egitim miiesseseleri olan medreseler
kapatilarak din egitimi onemli bir degisime ugramistir. Medreselerin yerine agilan
ortadgretimde Imam- Hatip Okullar, yiiksekdgretimde ise, Ilahiyat Fakiiltesi, 1933
yilina geldiginde 6grencisizlik nedeniyle kapatilmistir. Laik egitime gecilmesi geregi,
liselerden 1924 wyilinda, ortaokullardan 1927 Yilinda Din dersi programlardan
kaldirilmigtir. Tek Parti Donemi iktidarinda Din egitimi veren okullar kapatildig: gibi,
okullardan din dersleri de tedricen kaldiriimigtir.**

1946 yilindan itibaren Cok Partili siyasal sisteme gecisle birlikte, din
egitiminde de onemli bir degisim yasanmgtir. 1948 yilindan itibaren imam Hatip
Kurslar1 hayata gecirilmis, 1949 yilinda da Ankara Universitesi biinyesinde Ilahiyat
Fakiiltesi tesis edilmistir. Ayni yil igerisinde ise, ilk ve orta 6grenim kurumlarinda da

onemli bir gelisme yasanmustir. Din egitimi ile ilgili olarak ilkdgretimin 4. ve 5.

136 A Rose, "Who Causes the Blind to See : disability and quality of religious life" Disability & Society,
1997, ¢c. 12, S. 3, 5. 396.

57 A, Rose, a.g.m., s. 397.

138 E. Ozdemir, "Islah Calismalaridan Ilgasina Medreselere islamc1 Bir Bakis; Sebliirresad'da Tevhidi
Tedrisad Kanunu ve Uygulamalar1", Turkish Studies, 2013, c. 8, S. 2, s. 213-215.

139 Ozdemir, a.g.m., s. 216.

54



smiflarina se¢meli din dersleri konulmus, velilerin dilekge ile bagvurmasi durumunda
ogrencilerin bu dersleri alabilecekleri seklinde bir serh diisiilmiistii. Demokrat Parti
iktidar1 doneminde imam Hatip Okullarinin sayist hizla artmigtir.**

Din egitiminin verildigi diger bir alan ise, yaygin egitimdi. Demokrat Parti
doneminde, Kur'an Kurslarinin sayisi 301'e ulasti. 27 Mayis 1960 askeri darbesinden
sonra, sayl artmaya devam etti ve 1964-1965 akademik yilinda 434'e ulasti. Adalet
Partisi 1965'te iktidara geldiginde, Kur'an Kurslarmin sayisi ¢ok hizli bir sekilde
artmaya basladi ve 1971'de bagka bir askeri darbenin gerceklestigi zaman 786'ya ulasti.
Kur'an Kurslarmin sayisi o tarihten itibaren artmaya devam etti. 1967 yilinda lise ve
dengi O0gretim kurumlar ile lise diizeyindeki meslek okullarmin 1. ve 2. siniflarina
anayasanin "istege baglilik" ve "laiklik™ prensibine riayet edilmek sartiyla, normal ders
saatleri disinda (bir yi1l sonra program i¢ine alinmistir) haftada birer saat din dersi
konulmas: kararlastiriimstir.***

1980 askeri darbesinden sonra din egitimi okul miifredatinin zorunlu bir pargasi
haline geldi ve daha sonra 1982 Anayasasina 24. maddede bu zorunluluk su sekilde
aciklandi; "Din ve ahlak egitim ve dgretimi Devletin gozetim ve denetimi altinda
yvapilir. Din kiiltiirii ve ahlak o6gretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan
zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun disindaki din egitim ve ogretimi ancak,

kisilerin kendi istegine, kiigiiklerin de kanuni temsilcisinin talebine bag?lldlr."142

3.2.1. Orgiin Din egitimi

Toplumlarin din egitimi ihtiyacin1 ve bireylerin din egitimi hakkini yerine
getirmede sosyal devlete cesitli gorevler ve sorumluluklar diigmektedir. Bu sebeple
okullar din egitimi hakkini kullanma konusunda bireylere firsat esitligini saglayan
kurumlardir. Okuldaki din egitiminin genel hedefi, “yetismekte olan nesne din hakkinda
dogru bilgi vermek, onlarin toplumda yaygin olan zihniyetler {izerinde diistinmelerini
saglamak ve gencleri bilinglendirmek™ olarak ifade edilebilir. Ayn1 zamanda okulda din

Ogretimi, bireyin bir varlik olarak kendi konumunu tanima, diger varliklar arasindaki

40°M. Zengin, "Tiirkiye Cumhuriyeti Dénemi Egitim Politikalarmin Din Dersi Programlarma Etkileri",
Sakarya Universitesi jlahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2017, c. 19, S. 36, s. 125.

141 Zengin, a.g.m., s. 126.

142 Zengin, a.g.m., s. 126.
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konumunu idrak etme, benlik algisinin gelisimine bdylece kisiliginin saglikli bir sekilde
gelisimine yardimer olabilir.**?

Ozel gereksinimli bireylere verilecek olan egitim ve din egitimi, erken yaslarda
olmalidir. Soyle ki ileriki yaslarda verilecek egitim yeteri kadar egitici ve rehabilite
etme Ozelligi gostermeyecektir. Bu sebeple ¢ocukluk yasinda akranlari igin hangi egitim
veriliyorsa, 6zel gereksinimli birey i¢inde gelisim donemi ve yas Ozellikleri dikkate
alinarak aymi egitim verilmelidir. Bu ise ancak bireye ulasmak ve egitim engellerini
ortadan kaldirmakla miimkiindiir.***

Cumbhuriyetin ilk doneminde din dersleri program ve kitaplar, devletin yeniden
yapilandirilmasina paralel olarak diizenlenmistir. 1946'dan sonra din 6gretimi alaninda
arayiglar yeniden baglamis ve yaklasik 16 yillik bir uygulamadan sonra 6rgiin egitim
i¢inde din dgretimi yeniden yer almigtir. Orgiin egitimde din egitiminin siireg itibariyle
yeri ve Ozelikleri konusunda genel bir bilgi edinilmesi, alanin problemleri hususunda
farkli diistincelerden hareketle konunun yeni ve farkli bir bakis agisiyla
degerlendirilmesi istenmektedir. Orgiin din egitiminin kavram ve konulariyla ilgili
genel bir giris sonrast dgretim kademeleri itibariyle din O0gretiminin amaglari, din
Ogretimine Ozgii program gelistirme modelleri, okulda din egitiminin 6nemli yeri

bulunmaktadir.**

3.2.2. Yaygin Din egitimi

Yetiskinlere ve okul disindakilere, orglin egitim disinda ya da yaninda din
egitimi ihtiyacinda ve isteginde olanlara, resmi ya da 6zel kurum ve kuruluslarca, (her
yastan din egitimi ihtiyact duyanlarin ve ozellikle de) yetigkinlerin dini bilgilerini
artirmak, dini anlayiglarini gelistirerek hayatin dini boyutunu yorumlamalarina yardimei
olmak amaciyla verilen planli, amagh din egitimidir. Orgiin egitim sisteminin bos

biraktig1 alanlar1 tamamlamakla beraber aile, cami ve mescitler, Kur'an kurslari,

3.5, Akyiirek, "ilk ve Orta Ogretimde Din Ogretimi: Kuramsal Cergeve", Din Egitimi (ed. Recai Dogan
- Remziye Ege), Grafiker Yayinlari, 2. Baski, Ankara, 2013, s.89-108.

*'S. Ozdemir, "Engelli Bireylerin Manevi Rehabilitelerinde Iletisimin Onemi", Harran Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi Dergisi, S.38, 2017, 5.155-156.

5 M. Bulut, "Yaygin Din Egitimi", Diyanet Ilim Dergisi, 1993, c. 29, S. 3, s. 4-5.
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cezaevleri, ¢ocuk 1slah evleri, huzur evleri ve yetistirme yurtlari, hastaneler yaygin din

egitimi faaliyetlerinin gergeklestirildigi alanlarin en 6nemlileridir.**®

Kisa ve 6z olarak "okul dis1 egitim" diyebilecegimiz yaygin egitim; fertleri arzu
edilen hedeflere ulastirabilmesi bakimindan fonksiyonel bir egitim alamidir. Yaygin
egitimin 6nemli faaliyetlerinden biri olan yaygin din egitimi; temel egitim, ortadgretim
ve yliksekogretim kurumlart disinda halka dini bilgi veren, hayati yorumlama
becerisini kazandiran, ortak milli ve dini degerleri kazandiran; dinin, hosgorii,
kardeslik, fedakarlik, gibi meziyetlerini kazandiran, dini ibadetlerin usuliine uygun
yerine getirilmesine yardimci olan, ama, sonugta kisiye dini bir meslek kazandirmayan,
bu alanda bir gorev alabilme hakkina sahip kilmayan egitim olarak aciklayabiliriz.
Yaygin din egitimi ortamlarindan 6zellikle cami ve mescitlerde faaliyet gosterme hak
ve sorumlulugu Tiirkiye'de, Cumhuriyet déneminde Diyanet Isleri Baskanligma

verilmistir.**’

3.3. Gorme Yetersizligi Olan Bireylerde Dini iletisim

Din dilinin o6zelligi ile ilgili tanimlarin olusmasinda, din dilinin genel dil
kurami igerisindeki konumu ve diger dil tiirleri ile olan miinasebetleri hakkindaki
tartismalar, 6nemli Ol¢iide belirleyici olmustur. Dinin hukuk, bilim, ahlak ve sanatla
baglh bir sekilde ortaya konulan bu tanimlar, esasen dinin nasil kavranildiginin da bir
gostergesi olmasi baglaminda 6nem arz etmektedir. Farkli sahalara yonelik yanit
vermek endisesinden hareketle gelisken ve degisken bir 6zellik gosteren din dili
tanimlarinin, gliniimiiz baglaminda belli bir kabul, inang ve felsefeye bagli kalarak,
varlik ve onun bilgisine iligkin tutum ve anlayis yaklagimlarinin hissedebilir ve
anlasilabilir bir dil disiplini ¢ercevesinde belirtilmesidir.**®

Din dili, anlamlandirmanin kendine 6zgiiliiklerinden ortaya ¢ikan bir dildir. Bir
ifadenin dini olmasi i¢in onun yalnizca antropolojik ve tarihsel bir ifade olma
seviyesini asip, inang gercevesinde bir rol tstlenmesi ve kanaate dayali bir dil olma

ozelligi tasimasi gerekir. Baska bir anlatimla, "Ifadenin her seyden once normal

%6 R. Dogan, "Yaygin Din Egitiminin Neligi", Din Egitimi (ed.Recai Dogan - Remziye Ege), Grafiker
Yayinlari, 2. Baski, Ankara, 2013, 5.287-302.

Y7 Bulut, a.g.m., s. 4-5.

8 H. Caglayan, "Rasyonalizm Baglaminda Dilbilim ve Din iligkisi", Ekev Akademi Dergisi, 2014, S. 58,
S. 42-43.
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baglamlarda hayata karst ¢ok kapsamli ve temel bir tutumu dile getirmesi ve bu
durumu ¢agristirici ozellikte olmasi; ikinci olarak da bu tutumun nesnesinin bir
baglanma ve teslimiyet nesnesi olmast gerekir." Dilin sliphesiz bir kiiltiirel yonii
bulunmaktadir ve dil diger sosyal olgularla miinasebet igerisinde yiiriimektedir.
Ornegin toplumlarin medenilik diizeyleri, pratik veya teorik yénelimleri, subjektif ya
da objektif bakislari, dilde kendisini hissettirir. Bu sosyal yapmin farkli atasozleri,
deyimleri ve hatta kendisine has yerme ve évme kaliplar bulunmaktadir.**®

Dini iletisimin amaci; "/nanc, duygu, diistince, bilgi, tecriibe, tutum ve davranis
boyutlariyla saglikly bir dini yasantimn tesekkiiliidiir. [lahi mesajlarin aktarimi yoluyla
Tanrt ile insan, insanlar arasi ve insanla ¢evre arasindaki iligkilerin, dinin ongordiigii
sekilde tanzim edilmesidir." Dini iletisim olarak adlandirdigimiz bu iletisim ¢esidinin
kendisine has farkli 6zelligi, ondaki mesajlarin esas itibariyla iceriginin dini olmasi ve
baslangigta ilahi bir kaynaga dayanmasidir. Genel iletisimde iletisim siirecinin temel
unsurlari, amaci, isleyisi ve tiirleri igin belirtilenlerin tamami, insanlar arasinda
gergeklesen dini iletisim i¢in de ge(;elrlidir.150

Gorme engelliler ile kurulacak dini iletisimin de siiphesiz kendisine has
nitelikler tagimasi gerekmektedir. Engellilere yonelik saglikli  bir iletigimin
saglanabilmesi i¢in iletisimde kullanilan arglimanlarin dogru, saglikli ve anlasilir dini
bilgiler olmast gerekmektedir. Bu nedenle giivenilir bilgiye dayanan saglikli din
egitimi-ogretimi her zaman Onem tagmmstir. Bazi yoksunluklari sebebiyle
gereksinimlerini giderme, bilgiye ulasmada yardima ihtiyaglari bulunabilmektedir.
Kisinin kendi haricinde gelisen sebeplerden 6tiirii baz1 duyularmi ve yeteneklerini
yitirmig olmasi onun diger bireylerle ve ¢evresi ile olan iletisimini de etkilemektedir.
Bu sebeple engelli bireylerde saglikli bireylere oranla iletisimde dénem donem
problemler ortaya cikabilmektedir. Iste bu sonradan veya dogustan meydana gelen
iletisim engellerinin yok edilmesi, engelliyi diger bireylerle esit duruma getirecektir.**

Iletisimin temel Ogelerinden birisi mesajdir.  Engelliler baglaminda

degerlendirdigimizde mesaj daha biiyilk bir 6nem arz etmektedir. Engelli kisiler

19 E. Erkan, "Hakikati insa Etme Araci Olarak Dil Dili", The Journal of Academic Social Science
Studies, 2014, S. 2, s. 170.

1%0°H. Certel, "Din iletisim ileskisi ve Dini Iletisim Engelleri", Sileyman Demirel Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi, 2008, S. 21, s. 145.

1313, Ozdemir, "Farkli Engelli Bireylerin Dini Rehabilitelerinde iletisimin Onemi", Harran Universitesi
Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2017, S. 38, s. 151.
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engelliligin ortaya ¢ikarmis oldugu birtakim olumsuzluklar sebebiyle giindelik ve
sosyal yasamda c¢ok sayida sorunla karsilagsmaktadirlar. Bu nedenlerle engellilerle
iletisimde mesajin aliciya ulasabilmesi i¢in mesajin igeriginin nazik ve segici,
engellileri tizecek, rencide edecek, imalardan uzak olmasi gerekir. Engelli bireyin;
engellilik durumlarin1 anlamlandirma ve anlamada, problemleri ¢ozmede dinin olumlu
yonlerinin olacagi ifade edilmektedir. Ciinkii din bireye diinyayi, kendini, gevreyi,
yasami tanimayl, i¢inde bulunmus oldugu kosullarda huzurlu ve mutlu olmayi telkin
eder. Netice olarak gérme engelli bireyle kurulan iletisim ona yonelik olmalidir. Bu
bicimde gerceklesmeyen iletisimde mesaj alictya ulassa bile onda olumlu yanki
bulmayacaktir. Her ne kadar gorme engellilerle iletisimde beden dili 6nemsiz gibi

goriinse de sesin gelme yonii onlar i¢in olduk¢a dnemlidir.*>?

152 Ozdemir, a.g.m., s. 151.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evreni, veri toplama araci, veri toplama

araclarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi ele alinmaistir.

1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma, problemlere giivenilir ve olabildigi 6l¢iide somut ¢ézlimler arama
amaci ile planli ve sistemli olarak verilerin toplanmasi, ¢6ziimlenip yorumlanarak
degerlendirilmesi ve biitiin siire¢ ve sonuglar ile rapor edilmesi siirecidir.™®® Nitel
arastirma ise bir tlir veri toplama yontemi olmakla birlikte icerisinde insanlarin
algilamalarmin, deneyimlerinin ve tutumlarmin derin bir sekilde incelenmesi
yatmaktadir.™®* Bu arastirmada, verilerin toplanmasinda nitel arastirma tekniklerinden
goriisme teknigi kullamilmistir. Gorlisme, arastirmada cevabi aranan sorular
cercevesinde ilgili kisilerden veri toplayarak derinlemesine bilgi saglar.’®> Bu
baglamda hem 6nceden hazirlanmis sorular1 sorma hem de daha ayrintili bilgi almak
amaciyla ek sorular sorma esnekligine sahip olan™° gériisme tekniklerinden yar

yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmastir.

2. CALISMA EVRENI

Arastirmanin evrenini, gorme engellilere yonelik okullarda gérev yapan DKAB
ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada amacina uygun olarak secilen okullarda
toplam 20 6gretmen oldugu ve dolayisiyla her birine ulasilabildigi diisliniildiigii i¢in
arastirmada bir drneklem alimina gidilmemistir. Bu baglamda ¢alisma evrenini MEB'e
baglh Tiirkiye'deki 17 sehirde bulunan gorme engelliler okullar1 ve 1 sehirde bulunan
Imam Hatip okulu olmak iizere toplam 18 okuldaki goniilli DKAB 6gretmenleri
olusturmaktadir. Bununla birlikte Kayseri/Kocasinan Emel Tarman Gorme Engelliler

Okulu'nda DKAB §gretmeni kadrosunun bos oldugu tespit edilmistir. Yine

18N, Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi: Kavramlar Ilkeler Teknikler, Nobel Yayinlari, Ankara, 2017,
S. 43.

54 A. Giiler - M. B. Halicioglu - S. Taggn, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma, 2. Bask1, Seckin Yayimlari,
Ankara, 2015, s. 40.

%S, Biiyiikoztiirk vd, Bilimsel Arastirma Yontemleri, 19. Baski, Pegem Akademi Yaymnlari, Ankara,
2015, s. 150.

18 A, Yildiim -H. Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastrma Yontemleri, Seckin Yaymnlari, Ankara,
2008, s. 10.
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Nigde/Merkez Cemil Meri¢ Gérme Engelliler Okulu'nda ise 6grenci sayisi az oldugu
icin norm olusmamasi sebebiyle DKAB 06gretmen kadrosunun bos oldugu tespit

edilmistir. Evren dahilinde sehirlerde bulunan okullarin isimleri ve 6gretmen sayilari

su sekildedir:
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Tablo 2. Orneklem alinan okullarin listesi

Sehir Okul Ad1 DKAB Meslek Arapca
Ogretmeni | Dersi Ogretmeni
Ogretmeni

1- Adana/ Oguz Kagan Koksal Gorme | 1
Cukurova Engelliler Ortaokulu
2-Ankara/ Goreneller Gorme Engelliler | 1
Altindag Ortaokulu
3-Ankara/ Kani Karaca Gérme 2 1
Yenimahalle Engelliler imam Hatip

Ortaokulu
4- Ankara/ Mitat En¢ Gérme Engelliler | 1
Yenimahalle Ortaokulu
5- Canakkale/ Yahya Cavus Gorme 1
Gelibolu Engelliler Ortaokulu
6-Denizli/ Egitim Kurumlar1 Yaptirma | 1
Merkezefendi ve Yasatma Dernegi Denizli

Gorme Engelliler Ortaokulu
7- Diyarbakir/ Ali Thsan Arslan Gérme 1
Yenigehir Engelliler Ortaokulu
8- Erzurum/ Erzurum Goérme Engelliler | 1
Yakutiye Ortaokulu
9- Gaziantep/ GAP Gorme Engelliler 1
Sehitkamil Ortaokulu
10- Istanbul/ Veysel Vardal Gorme 1
Sartyer Engelliler Ortaokulu
11- Istanbul/ Tiirkan Sabanci Gorme 1
Uskiidar Engelliler Ortaokulu
12- izmir/ Asik Veysel Gorme 2
Bornova Engelliler Ortaokulu
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13- Ertugrulgazi Gérme 1

Kahramanmaras/ | Engelliler Ortaokulu

Onikisubat

14- Mediha-Hasan Tahsin 2

Konya/Selcuklu | Alayli Gorme Engelliler
Ortaokulu

15- Haliliye Gorme Engelliler 1

Sanliurfa/Haliliye | Ortaokulu

16- Mehmet Akif Ersoy Gorme | 1
Tokat/Merkez Engelliler Ortaokulu

Arastirmanin evrenini, Tirkiye'de cesitli illerde bulunan goérme engelli
okullarda gorev yapan DKAB, Meslek dersi ve Arapca 6gretmenleri olusturmaktadir.
Isimleri yerine goriisme sirasina gore goriisme numaralar1 verilerek kimlikleri sakli

tutulmustur. Caligma evreninin olgusal durumu asagidaki gibidir:
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Tablo 3. Orneklem grubun olgusal durumu

Mesleki

Kidem Engelli Yakim Gorme Engelli Okulu Se¢cme Nedeni

(Bu alanda)
Al 10 y1l Yok Faydali olmak i¢in
A2 |10yl Gorme engelli | Dini konularda katk: saglamak
A3 4 y1l Var Okul yakin oldugu i¢in ulagim kolaylig
Ad 3 yil Var Atanabilmek
A5 25 yil Gorme engelli Normal  okuldaki  olumsuz  Ogrenci
G 2yl Yok durumundan dolay1 bu okulda c¢alismay1
N 6yl Yok tercih etmek

Hafiz oldugu i¢in Kur'an-1 Kerim egitiminde

A 2yl P yardimc1 olmak
A9 2yl prorme gggelli Gorme engelli oldugundan normal
AL0 | Iyl Yok okulda zorlandig1 i¢cin bu okulu tercih
All | 10yl Var AfETe
ALz |1yl Gorme engelli Gorme yetersizligi bulunan 6grencilerin
Al3 |6yl Yok normal 6grencilere gore daha az davranis
Ald |4yl Yok problemleri oldugu igin
ALS 2yl Var Gorme engellileri anlamak igin
Al6 |24yl Gorme engelli ibret almak icin
Al7 | 1yl Yok Cocugu da gorme engelli oldugu igin
Al8 | 6yl Yok Ogrencileri anlayabilecegi ve faydali
Al19 |3yl Var olabilecegi igin
A20 |2yl Yok Engelli dgrencilerin egitim 6gretiminde

deneyim kazanmak i¢in

Gorme engelli oldugundan  dolayi

ortaokuldaki DKAB 6gretmenini yeterli
bulmadig1 i¢in kendisinin faydali olabilmesi

igin
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3. VERI TOPLAMA ARACLARI

3.1. Veri Toplama Araclarinin Hazirlanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Goriisme formu hazirlanmadan Once goriisme teknigi literatiirden
taranmis ve gerekli bilgi edinilmistir. Bu baglamda yar1 yapilandirilmis taslak goriisme
formu hazirlanmigtir. Taslak goriisme formunda gérme yetersizligi olan bireylere
yonelik din egitiminde; "egitim mekanlari, 6gretim programi, dgretim materyalleri,
Ogretim arag geregleri, 6greticiler, 6grenciler, veliler ve yoneticiler" konularini ele alan
sorular yer almistir. Hazirlanan taslak goriisme formunun amacina ne derece hizmet
ettigi, anlasilirligi ve uygulanabilirligini kontrol etmek icin uzman goriigiine
sunulmustur. Uzman goriisii dogrultusunda goériisme formu yeniden diizenlenmistir.
Ikinci asamada Konya'da bulunan "Mediha-Hasan Tahsin Alayli Gérme Engelliler
Okulu"nda gorev yapan 2 DKAB 6gretmeni ile 6n uygulama yapilmis ve bu gergevede
konu ile ilgili tespit edilen eksikler analiz edilerek goriisme formu yeniden
yapilandirilarak son sekli verilmistir.

Arastirmada uzman incelemesi, katilimer teyidi ve Ogretmenlerle yapilan
goriigmelerin stireleri uzun tutularak uzun siireli etkilesim yoluyla i¢ gecerlik
saglanmaya c¢alisilmistir. Bununla birlikte arastirmanin dis gecerliini artirmak i¢in
arastirma siireci ve bu siirecte yapilanlar ayrintili bir sekilde betimlenmistir.
Arastirmanin i¢ glivenirligini artirmak icin bulgularda katilimcilarin goriigleri aynen
aktartlmistir. Arastirmanin dig giivenirligi artirmak i¢in ise arastirmada veri kaynagi
olan katilimcilar, arastirmanin hazirlanmasi1 ve uygulanmasi, elde edilen verilerin
analizinde kullanilan teorik ger¢eve ve analiz yontemleri ile ilgili ayrintili agiklamalara
yer verilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu, arastirma sorulari ve literatiirdeki bilgiler
dogrultusunda gorme yetersizligi olan bireylere yonelik din egitiminde dgretmenlerin
karsilastiklar1 sorunlar1 tespit etmek i¢in gelistirilmistir. Bu baglamda goriisme
formunda DKAB 6gretmenlerine yoneltilen sorular sunlardir:

(Ogretim Programi)

1) Sizce gérme yetersizligi olan bireylere yonelik mevcut 6gretim programinin

uygulanabilirligi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
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2) Ogretim programini degistirebilecek olsaydimiz neyi degistirirdiniz?

3) Ogretim programinda din egitiminden kast edilenin bilgi vermek mi ya da
degerler egitimi vermek mi olmasi konusunda sizin fikriniz nedir?

(Ogretim-Yontem-Teknik)

1) Sinif i¢inde ne tiir materyaller kullaniyorsunuz?

2) Materyal eksiginiz var m1?

3) Okulunuzda gérme yetersizligi olan bireylere yonelik ders igi/ders dis1 ne tiir
din egitimi faaliyetleri yiirtitilmektedir?

4) Faaliyetlerinizi yiiriitiirken karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

5) Opgrencilerinizin 6grendiklerini pekistirme noktasinda ne tiir &devler
veriyorsunuz?

6) Dersi islerken hangi yontem ve tekniklerden yararlaniyorsunuz?

(Ol¢me ve Degerlendirme)

1) Gorme yetersizligi olan 6grencilerinizi 6lgme ve degerlendirme yonteminiz
nedir?

(Egitim Ortami-Okul)

1) Gorme yetersizligi olan 6grencilerinize yonelik okulunuzun sundugu egitim
ortaminin  yeterliligi hakkinda ne disiiniiyorsunuz? Yeterli degilse ne tiir
eksiklikleriniz var?

2) Ogrencilerin din egitimini destekleyecek hangi teknoloji araglarmi
kullantyorsunuz?

3) Okulunuzun kiitiiphanesinde sesli veya kabartmali sistemlerle donatilmis
dini  kitap vb. materyallerin olmasin1 O6grencileriniz  agisindan nasil
degerlendiriyorsunuz?

4) Smuf yonetimini nasil sagliyorsunuz?

5) Dersin islenis asamalarindan olan dikkat ¢ekme ve giidiilemeyi gorme
yetersizligi olan 6grencilerinizde nasil uyguluyorsunuz?

6) Dersi islemeye yardimer olacak sekilde sinif oturma diizenlemeleri yapiyor
musunuz? Yapiyorsaniz neye gore diizenleme yapiyorsunuz?

7)Okulunuzda fiziksel gevrenin diizenlenmesi ve erisilebilirligi hakkinda ne

diistiniiyorsunuz?

66



8) Gorme yetersizligi olan bireylere yonelik din egitimine karsi bakis agisini
nasil buluyorsunuz?

9) Yoneticiyle ilgili karsilasilan problemler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

(Aile)

1) Ailelere yonelik ne gibi destek sagliyorsunuz?

(Ogrenci)

1) Ogrencilerinizde inang problemleriyle karsilasiyor musunuz?

2) Ogrencilerin derse yonelik tutumunu nasil buluyorsunuz?

3) Ogrencileriniz en ¢ok hangi dini konularda sizden destek alryorlar?

4) Ogrencileriniz derslerde neleri yapmaktan hoslaniyorlar ve bu baglamda
neler istiyorlar?

5) Gorme yetersizligi olan Ogrencilerinizi bu egitim Ogretim siirecini
tamamladiktan sonra istihdamlari agisindan nasil degerlendiriyorsunuz? Ve bu siireci
tamamladiktan sonra dgrencilerinizin Imam Hatip/ilahiyat ve hafizlik gibi alanlara
yonelimleri oluyor mu?

6) Ogrencilerinizin gérme yetersizliklerini kabullenmelerinde din egitimi
dersini almalarimin bir katkis1 oldugunu diisiiniityor musunuz?

7) Ogrencilerinizin dinin dgrenilmesi ve dini degerlerin kazanilmasi noktasinda
dini iletisim becerisi kazandigini diisiiniiyor musunuz?

(Ogretmen Yeterliligi)

1) Nigin bu okulda ¢aligmay1 segtiniz?

2) Gorme yetersizligi olan bireylere yonelik din egitiminde 6gretmen yeterliligi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

3) Sizce bu kurumlarda c¢alisgan Ogretmenler hangi yeterliliklere sahip
olmalidir?

4) Karsilagtiginiz sorunlarin ¢éziimii noktasinda herhangi bir destek aliyor
musunuz?

5) Gorme yetersizligi olan bireylerde kaynastirma egitimi mi yoksa gdrme
yetersizligi olan bireylerin kendi okulunda okumasi m1 konusunda hangisinin dogru ve
uygun oldugu yoniinde diisiinceleriniz nelerdir?

6) Sizce gorme yetersizligi olan bireylere yonelik din egitiminde karsilasilan en

biiyiik problemler nelerdir?
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7) Gorme yetersizligi olan bireylere yonelik din egitimine katki saglamak igin

neler Onerirsiniz?

3.2. Veri Toplama Araclarinin Uygulanmasi

Yapilan arastirmada oncelikle Tiirkiye'de gesitli illerde yer alan gérme engelli
okullar tespit edilmistir. Tespit edilen okullarin internet sayfalart bulunarak okul ve
DKAB 6gretmenleri hakkinda bilgi toplanmistir. Konya'da bulunan Mediha-Hasan
Tahsin Alayli Gérme Engelliler Okulu'na gidilerek yoneticilere ve gorme engelli 2
DKAB 6gretmenine arastirma hakkinda bilgi verilmis ve tecriibeleri dinlenmistir. Elde
edilen veriler baglaminda hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formunu test etmek
amaciyla yiiz yilize pilot bir goriisme yapilmis ve bu cergevede anlasilmayan sorular
tespit edilmistir. Bununla birlikte bu arastirmanin amacina katki saglayacak yeni
konular tespit edilmis ve bu konular goériisme sorularina eklenerek yeniden
yapilandirilmistir. Bu siiregte aragtirmanin verilerinin toplanabilmesi i¢in gerekli olan
yasal izin almmustir.*’

Arastirmanin verileri evrenden yiiz ylize ve telefonla olmak {izere iki sekilde
elde edilmistir. Verilerin elde edilmesinde evrenin ulasilabilirligi ve ekonomiklik ilkesi
gozetilmistir. Buna gore Konya ili disinda bulunan tiim katilimcilarla goriismeler
telefon ile gergeklestirilmistir.

Oncelikle Konya'da bulunan DKAB &gretmenleriyle 6n goriisme yapilarak
randevu alinmis ve belirledikleri bir zaman diliminde yiiz yiize goriigme yapilmistir.

Gorligme esnasinda verilerin kaydedilmesinde goriisme formuna kisa notlar
aliarak ve katilimcinin izniyle ses kayit cithaziyla kaydederek soru sorma ve dinleme
islevleri daha etkili bir hale getirilmistir. Tiirkiye'de bulunan diger 17 sehirdeki DKAB
Ogretmenlerine ulagsmak i¢in okullarin internet sayfalarindaki iletisim numaralar1 tek
tek aranarak arastirmadan ve amacindan bahsedilerek izin formu mail olarak atilmistir.
Idarecilerden Ogretmenlerin bilgisi dahilinde iletisim numaralar1 temin edilmistir.
Ulasilamayan Ogretmenlerin geri doniis yapmalar1 i¢in de ulasabilecekleri iletisim
numarasi birakilmistir. Iletisim sagladigimiz DKAB &gretmenleri uygun saatlerde
aranarak arastirma ve amaci hakkinda bilgi verilmis ve goniillii olan katilimcilarla

randevu zamani belirlenerek telefon yoluyla goriismeler yapilmistir. Gorlisme

157 EK 2
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esnasinda katilimcilara kimlik bilgilerinin gizli kalacagi ve verdikleri bilgilerin
arastirma disinda farkli bir amacla kullanilmayacagi teyit edilmistir. Goriismeler
esnasinda verilerin kaydi i¢in kisa notlar alinmis ve veri kaybinin 6nlenmesi igin
katilimecinin izniyle telefonla aramalar kaydedilmistir. Goriisme stireleri katilimeinin
Ozelliklerine gore ve gorlisme yonteminin esnekligini kullanmaya gore farklilik
gostermekle birlikte arastirmada katilimecilarla yapilan goriigmelerin siireleri uzun

tutularak arastirmanin gegerlik ve giivenilirligi saglanmistir.

3.3. Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizinde igerik analizi yapilmistir. Sosyal bilimlerde siklikla
kullanilan en 6nemli tekniklerden olan igerik analizi, belirli kurallara dayali kodlarla
bir metnin bazi sézciiklerinin daha kiiciik igerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik,
yinelenebilir bir teknik olarak tanmimlanmaktadir. Icerik analizi &zellikle goriisme ve
gdzlemlerden elde edilen verilerin analizinde kullanilmaktadir.*®

Verilerin analizi asamasinda toplam 20 6gretmenle yapilan goriismeler sonunda
goriisme formuna alinan notlarla birlikte yapilan ses kayitlar1 teker teker dinlenilerek
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Kodlamalar yapilmis; ana temalar ve bu temalar ile
ilgili olan alt temalar gruplanmis ve literatiir baglaminda yorumlanmistir. Bununla
birlikte goriisme yapilan DKAB 06gretmenlerinin goriislerinden dogrudan alintilar

yapilarak arastirmanin inandiricilig1 yiikseltilmeye caligilmistir.

158 Biiyiikoztiirk vd, a.g.e., s. 246-247.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

1. GORME YETERSIZLIGi OLAN BIREYLERE YONELIK DIN EGITIMINDE
OGRETMENLERIN KARSILASTIKLARI SORUNLAR

Bu boliimde, arastirma probleminin ¢0ziimii i¢in, arastirmaya katilan
ogretmenlerin olgusal durumu, yasadiklari sorunlar ve bu sorunlar etkileyen faktorlere

yonelik bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4. Nitel verilerde yer alan temalar

Din Egitimi

Egitim Mekanlart -Egitim ortaminin yeterliligi
—
-Din egitimine yonelik yaklagimlar
. -Mevcut programin uygulanabilirligi
Ogretim
-Programin amaci
—
Programi igerik
-Olgme ve degerlendirme
-Odev
Ogretim
Materyalleri
-Din egitimi arag-gerecleri
-Teknoloji
Ogretim A
gre 1m' rag : -Kiitiiphane
Geregleri
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Ogretici
Ogrenci
——
Veli >
Y Onetici
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-Ogretmenlerin derslerde
basvurdugu yontem/teknik
-Ders dis1 faaliyetler
-Ogrenciler ile iletisim
-Smif yonetimi

-Sinif oturma diizeni
-Kaynagtirma

-Din egitiminde karsilagilan
problemler

-Mesleki gelisim

-Gorme yetersizligi olan bireylere
toplumun yaklagimi

-Yetersizligin bireyin inang
diinyasma etki durumu (inang
problemleri)

-Ogrenci basarisi

-Okul dis1 etkinlikler i¢in ulasim
problemi

-Ogretmenin ilgisizligi

-Smniflarin yetersizlik tiirlerine gore

-Yetersizligi kabullenmeme
stirecinde manevi destek

-Aile ile iletisim

-Aileye yonelik dini egitim
-Velilerin DKAB  §gretmenine
yaklasimi




2. EGITIM MEKANLARI iLE iLGILi BULGULAR

2.1. Gorme Engelli Okullarin Fiziksel Acidan Eksikleri

Arastirmaya katilan katilimcilarin goriislerine gore okullarin fiziksel agidan
eksiklikleri bulunmaktadir. Bu eksikliklerin basinda; spor salonu (al0), engelli
rampasi, engelli asansorii (all), okulun baska bir okula ek bina olmasi (a3), oyun alani
(al5) ve okulun etrafinda gorme engelliler i¢in sar1 bantlarin olmadig1 (al2) tespit
edilmistir. Ornek ifadeler soyledir:

Al15- Disartya ¢im saha yapilsin ya da siinger ve etrafina yumusak
korumaliklar yapilsa diismekten, ¢arpmaktan korkmadan oynayacaklar. Orada
diistiigiinde yipranmayacak ya da carpacak bir sey olmayacak. Ama tabi bu
cocuklara gore degisiyor. Bazi cocuklar c¢ok zor yiirliyor, korkuyor,
Ozgilivenleri yok. Ama bazis1 var kosuyor firliyor, merdivenleri kosarak inenler
var, tutamiyorsun. Cocuga gore degisiyor. Ama yine de bir topla oynamasi igin
yumusak zemin olmasi sart.

Al2- Gorme engellilerin okulun ¢evresindeki kaldirimlar: yliriiyebilmesi i¢in
gerekli olan gdrme engelli bantlar1 okulun etrafinda yok. Ben de gérme engelli

bir 6gretmenim ve zorlantyorum.

2.2. Fiziksel Mekandan Kaynaklanan Sorunlar

Gorme engelli okullarda fiziksel mekandan kaynaklanan sorunlara bakildiginda
ise smif mekaninin kiigiikliigii (a9), ¢ocuklarin normal lavabolarda abdest almasinin
zor oldugu (al), sicak sehirlerde bulunan gérme engelli okullardaki klima eksikligi
(29) oldugu goriilmiistiir. Ornegin;

A9- Egitim ortam1 yeterli degil. Yani egitim ortamlarinda donanim eksikligi
var. Mesela bizim buralar sicaktir. Sicak ortamda da biliyorsun ¢ocugu
durduramazsin. Klimasiz siniflar ve siniflar yine kiigiik. Sekiz tane ¢ocuk 10 15
metrekarelik odada duruyor. Yani bdyle mi olmasi lazim yok. Bir siifin en az
30 metrekare olmasi lazim.

Al4-..Smiflar fiziki olarak yetersiz. Okulumuzda mescit var ancak abdest

almak i¢in lavabolar gérme engellilere uygun dizayn edilmemistir.
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Gorme yetersizligi olan bireylerin egitim mekanlar ile ilgili dnerisi ise normal

okullarla gérme engelli okullarin standartlarinin esitlenmesi gerektigi (a3) olmustur.
3. OGRETIM PROGRAMIYLA ILE ILGILI BULGULAR
3.1. Din Egitimine Yonelik Yaklasimlar

3.1.1. Ogrencilerin Din Egitimine Yénelik Yaklasimlari

Gorme yetersizligi olan ogrencilerin din egitimine yonelik yaklasimlari
incelendiginde; gérme engellilerin dini inan¢ olarak daha bagli olduklar (al5),
Ogrencilerin din dersine yonelik tutumlarinin iyi ve ilgilerinin yiiksek oldugu seklinde
olumlu bir yaklagim goriilmiistir. Bununla birlikte gorme yetersizligi olan
Ogretmenlerin, gorme yetersizligi olan 6grenciler i¢in model 6gretmen olarak giizel bir
ornek oldugu (al7) belirtilmistir.

Al5- Derse kars1 ilgileri yliksek. Sure ve dualart da rahatlikla
ezberleyebiliyorlar, hi¢ sikinti ¢ikarmiyorlar. Su anda hafizliga c¢alisan var
mesela.

A13- Din kiiltiirii dersini seviyorlar. Ogretmenin kendini sevdirmesi mutlaka
sart. Cocuklara akademik ders anlatamazsin ki, cocuklara arada bir saka
yapman gerekiyor, arada bir alkis yaptirman gerekiyor, arada bir dokunman
gerekiyor. Yani bu ¢ocuk 1ilgi istiyor, sevgi istiyor. Cocuga bu ilgiyi, sevgiyi
gosterdigin zaman cocuk haliyle anlatilan1 ve dersi de sevmeye basliyor. Eger
hocay1 sevmiyorsa dersi de sevmiyor.

AT7- Bu konu daha ¢ok 6gretmenin tutumu ile alakali egitimciye baglidir. Biz
birbirimizi seviyoruz cocuklarin ilgileri de yiiksek. Ogrencilere sefkatle,
merhametle yaklagsmak ve notu silah olarak kullanmamak lazim.

Al2- Bazi 6gretmenler ders isleyememekten sikayet¢i olsa da benim dersimde
bir sorun olmuyor, derse ilgileri yiiksek. Dersime katiliyorlar, dinliyorlar.
Sordugum zaman cevap veriyorlar geri doniit aliyorum.

Diger taraftan din egitimine olumsuz bakis agisinin oldugu (all) ve bununla
birlikte ateist 0grenciler olabildiginden; O0gretmen donamimli olmali; ¢iinkli ateist

ogrenciler olabilme durumu (al2) oldugu tespit edilmistir.
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Ogrencilerinizin gérme yetersizliklerini kabullenmede din egitimi dersini
almalarinin bir katkisinin oldugu yoniinde fikir beyan edenler katilimcilarin gortisleri
asagida yer almaktadir:

A15- Kaza ve kader konusunda tabii ki din egitiminin katkis1 var. Ailenin de
mutlaka etkisi vardir. Inanin ben suna sahit oldum; hi¢ soyle sikayet edeni
gormedim.

A13- Inanc1 kuvvetli 6grenci daha mutlu. Cocuklara sunu diyorum; hepimiz
ayr sartlarda dogmusuz ayri ayri sinavlara tabiiyiz. Seni sen olarak sinav
yapiyor, beni benim imkanlarimla sinav yapiyor. O sekilde vermeye
calistyorum.

Al4- Sabir, miikafat ve ahiret inanci gibi konular gdrme engelligini
kabullenmede olumlu katkilar sagliyor.

Al7- Elbette. Ciinkii hayati anlamlandirmada dinin katkis1 ¢ok biiyiikk. Bu
ogrencilerimiz i¢in din bir sigmak bir kabullenme. Dolayisiyla bu ¢ocuklarin
tatmin olduklarini biliyorum.

AT7- Zaten geldiginde kabullenmis oluyorlar. Bu konuda ailenin durumu ¢ok
Oonemli.

Al2 - Kesinlikle ¢ocuklarin aklina her gelenin sorulmasina izin vermeniz
gerekiyor. Cevap verebildiginiz kadar da vermeniz gerekiyor ¢ocukluktan beri
gérme engellilerin sordugu bir sorudur; neden ben? Bu soru basit ve iginde art
niyet olmayan masumane bir sorudur. Bu soruya cevap vermek kolay bir sey

degildir.
3.1.2. Ogretmenlerin Din Egitimine Yonelik Yaklasimlan
Ozel egitimde din egitimine kars1 bazi 6gretmenlerin olumsuz bakisinin oldugu
(a9) gortilmiistiir.
3.2. Programin Uygulanabilirligi

Egitimde kalite; dogru egitimin, dogru zamanda, dogru kisilere, dogru
mekanda, dogru egiticilerle verilmesi yoluyla gerceklesmektedir. Her bir bireyin
kaliteli egitime erigimi, tek seferde c¢oziilecek bir sorun degildir. Bu hedefin

gergeklesebilmesi i¢in egitim sisteminin ve egitim sistemine yon veren politikalarin,
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bireylerin ve toplumun degisen gereksinimleri karsisinda devamli olarak gelistirilmesi
gerekmektedir.*>®

Gorme yetersizligi olan bireylere yonelik okullarda uygulanan din 6gretimi
programlari, normal okullarda uygulanan programlarla aynidir.

Arastirmamizda katilimcilara, gérme yetersizligi olan bireylere yonelik din
egitiminde Ogretim programlarinin uygulanmasi ile karsilagtiklar1 sorunlari tespit
etmek amaciyla soru sorulmustur. Buna bagli olarak Ogretmenlerin genel olarak
Ogretim programinin uygulanabilirligi ile ilgili olumlu ve olumsuz olmak iizere iki
farkli bakis acisina sahip olduklari tespit edilmistir.

Bazi katilimcilar din dersinin gérme engelli 6grencilerin gelisimine uygun
oldugunu (al2), imam hatip alan ders konu anlatimlarinmn, gérme engelli dgrenciler
Braille alfabeyle okuduklar: igin sadelestirilmesi gerektigi (a3); bazi katilimcilar ise
miifredatin  gorme engelli Ogrencilerin  gelisimine uygun olmadigin1 (a3)
belirtmislerdir.

Programin uygulanabilirliginde; verilen Oneri, gorme engelli Ogrencilerin
girdikleri sinav sisteminin diizenlenmesi gerektigi (a8) olmakla birlikte bir diger 6neri

ise atdlye sistemine gecilmesi gerektigidir. (all)

3.3. Programin Amaci

Katilimcilarin goriisleri analiz edildiginde; gérme engelli okullarda mescidin
olmas1 gerektigi, yasarak yerinde egitimin yapilmasi gerektigi (all), programin isitme
ve dokunma odakli olmasi gerektigi (al8), etkinlik temelli bir programin olmasi
gerektigi (al4), miifredatin kisaltilmas1 gerektigi (al6) sonuclar1 karsimiza
cikmaktadir.

Degerler egitimi; 6grencinin kimligini, sorumluluklarini hatirlatmas: ve akiler
bir yaklasimla karakter ve ahlakini olumlu yonde etkilemesi bakimindan énemlidir. Bu
baglamda degerler egitimi, 6grencilerin gelisim diizeylerine ve ilgilerine gore
programlanarak verilmelidir.®® Ayrica degerler egitimi, degerlerin tanmmasi ile
bilingli bireyler yetistirmeyi; 6grencilerin ruhsal, zihinsel ve bedensel gelisimlerine

katki saglamayr amacglar. Bununla birlikte Ogrencilerin beceri ve yeteneklerini

199 Ozdemir, Egitim Yonetiminde Kuram ve Uygulama, Pegem Akademi, Anke}ra, 2013, s. 277.
180 Ahmet Caglayan, Ahldk Pusulast Ahlik ve Degerler Egitimi, Dem Yayimlari, istanbul, 2013, s. 95.
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gelistirmeyi, davranisa doniistiirmeyi, arastirma, kesfetme ve iiretmeye yonlendirmeyi
de amaglar.*®

Program gorme yetersizligi olan 6grencilerin dini gelisimlerini mi yoksa ahlaki
gelisimlerini mi desteklemeli sorusuna cevaben; katilimcilar hem din egitimi hem de
degerler egitimi (a2) olmakla birlikte degerler egitimi uygulanmazsa bilginin yetersiz
kaldig1 (a9) ve degerler egitimi konusunda 6gretmenlerin model olmasi gerektigi (a9);
bazi katilimcilara gore ise deger egitimi odakli (a3) bir program olmasi1 gerektigini
belirtmislerdir. Bununla birlikte degerleri dinin uygulama boyutu olarak gérmelerinin
yaninda din egitiminin akla hitap etmesi gerektigi (al2) ve bunun sonucunda bilginin
uygulamaya ge¢mis olmamasinin problem (al6) oldugu yoniinde fikir beyan

etmislerdir.

3.4. icerik

Miifredat programimin igerigiyle ilgili katilmecilarin  goriisleri analiz
edildiginde; miifredatin ayni1 olmasinin gérme engelli 6grencilerin akademik basarilart
icin olumlu oldugu (all) ve miifredatta peygamberlerden, sahabelerden Ornekler
verilmesinin giizel oldugu (a9) gibi olumlu taraflar1 ifade edilirken miifredatin uzun
oldugu ve normal okullarla uygulanan miifredatin farkli olmasi gerektigi (al5) gibi
olumsuz goriislerini dile getirenler de olmustur. Bu baglamda konularin uzun
olmasinin isteksizlige neden oldugu (a3) sonucu ortaya ¢ikmistir.

Katilimcilar tarafindan ifade edilen diger olumsuzluklar ise mezheplerle ilgili
bilgilere 6grencilerin ilgi duymadigi ve bu konularin uzun oldugu (al2), zamansiz
degistirilen icerik degisikliklerinden hosnut olunmadigr (all), bazi konularda
tekrarlarin fazla oldugu dolayisiyla Braille alfabesiyle okuyan 6grenciye bikkinlik
vererek dikkat dagitma ve ilgisizlige sebep oldugu (a9), sure 6gretmede daha ¢ok sorun
yasandig1 (al1) belirtilmistir.

Yine ayni sekilde bazi konularin agirligt noktasinda ornegin goriinmeyen
varliklar konusunda cinlerin ya da yedinci siniftaki mezhepler konusunun lisede
olmasinin gerektigi ve ilkokul miifredatinda olmamasi gerektigi (a5) dile getirilmistir.

Icerigi daha verimli olmas1 agisindan; igerigin anlagilirhgmni artirmak gerektigi

(al2), soyut kavramlarin lisede verilmesi gerektigi (a5), Amenerrasulii, Lev Enzelna

181 Caglayan, a.g.e., s. 96-97.
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gibi siirekli okunan surelerin sekizinci siif miifredatina eklenmesi gerektigi (al3),

Ogretim programina giincel konularin eklenmesinin iyi oldugu (al4) ifade edilmistir.

3.5. Ol¢me ve Degerlendirme

Egitimde 6lgmenin 6nemi, egitimin teorik bir bilim olma gayretleri yaninda,
pratik kararlarda deger yargilarma dayanarak saglamasindan gelir.'® Dolayisiyla
Olgme ve degerlendirme etkinlikleriyle yapilacak gozlemler sayesinde Ogrenci
davraniglarinin  hangi diizeyde oldugu, hangi yetersizliklerin bulundugu, hatta
istenmeyen, olumsuz davranislarin olup olmadigi belirlenebilir. Bu baglamda 6lgme ve
degerlendirme egitim siirecinin vazgegilmez bir 6gesidir.*®

Gorme yetersizligi olan dgrencilerin dlgme ve degerlendirme yontemlerinde
katilimcilarin goriisleri analiz edildiginde; coktan se¢meli, dogru yanlis ve smif i¢i
performans1 degerlendirdikleri bununla birlikte sorulari 6gretmenlerin okuyup
ogrencilerin cevapladigr ve sinif i¢inde bulunan 6grencilerin yetersizliklerine gore
degerlendirilecegi sinav sekli uyguladiklar tespit edilmistir. Ayrica ilkokulda braille
alfabesini iyi 6grenemeyen cocuklarin sinavda cevaplar1 yazmalarinin ¢ok zaman
almasi bir problem olusturdugu gézlemlenmistir.

Ogretmenlerin gdrme yetersizligi olan &grencilere karst yaptigi dlgme ve
degerlendirme ile ilgili ifadeleri incelendiginde; mevzuat geregi sinav yapildigi ancak
ogrencilerin yetersizlikleri farkli oldugu icin herkese ayni sinavin uygulanilmadigi
(al5), siirece dayali degerlendirme yaptiklar1 (a9), 68rencilerin derse ilgisine gore sinif
ici degerlendirilmenin yapildigi (al5) goriilmiistiir.

Olgme ve degerlendirme yapilirken; sinifin karisik olmasindan dolay: sorularin
Ogrencilerin seviyelerine uygun olmasma dikkat ettikleri (al7), sinifin farkh
ogrencilerden olusmasinin sinavlarda ortak bir uygulamay engelledigi (al7), az géren
ogrenciler i¢in biiylik puntolarla smnavin yapildigi (a7), sinavlarda zaman problemi
yasandig1 (al5), Braille alfabesini bilmeyen 6grencilerin yerine cevabi isaretledikleri
(a5), smav kagitlarin1 okumada Braille alfabesini bilmeyen Ogretmenin bilen
ogretmenlerden yardim aldigir (al2), sorularin evet-hayir seklinde tercih edilmesi

gerektigi ¢linkii ¢ocuklarin sikli sorulari anlamasi ve cevaplamasinin daha zor oldugu

%2\, F Turgut, Egit;:mde Olcme ve Deger{gndirme Metotlari, 10. Baski, Ankarq, 1997,s.7.
183 B, Vural, Egitim-Ogretimde Planlama-Ol¢me ve Stratejiler, Hayat Yayinlari, Istanbul, 2006, s. 62.
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(al6), ogrencilerin "evet-hayir", dogru-yanlis" seklindeki cevaplardan hoslandiklar1 ve
onlarin kolayina gelip bu tarzda basarili olduklari (al5) tespit edilmistir.

Liseye gecis sinavlarinda ise; smmavin gelecek kaygisi olusturdugu (a8),
sinavlarda grafik sorularinin olmamasi gerektigi (al8), gérme yetersizligi olan
ogrencilerin goérememelerinden dolaytr normal &grencilerden farkli olmamalar
gerektigi (al3) ve gérme engelli 6grencilerin girdikleri sinav sisteminin diizenlenmesi

gerektigi (a9) goriilmiistiir.

3.6. Odevle Ilgili Karsilasilan Sorunlar

Katilimecilarla yapilan goriismelerde 6grencilerin 6grendiklerini pekistirme
noktasinda 6grencilere ne tiir d6devler verildigi sorulan diger bir sorudur. Bunun
sonucunda 6gretmenlerden bazilar1 ders dis1 6devlere yonelik olumlu tutum sergilerken
baz1 6gretmenler olumsuz tutum sergiledikleri goriilmistiir. Olumlu tutum sergileyen
ogretmenlerin ders dis1 Odeve alternatif yontem olarak rdportaj (a9) verdigi
goriilmiistiir. Konuyla ilgili olarak bir 6gretmen soyle ifade etmistir; "A15- Derse
hazirlik olarak mesela diyelim ki namaz konusu isleyecegiz; herkes namaz abdestini
alsin gelsin veya dgrensin veya namaz konusu ile annesiyle babasiyla roportaj yapsin
gelsin. Soru soralim iste; O0gle namazi ka¢ rekat, nasil kilintyor, ne okunuyor?
Genellikle konu ile ilgili hazirlik ¢alismalari ile ilgili sorular veriyorum. Onlar1 yapip
gelin diyoruz; ama amasi var iste 10 kisilik sinifta 3 kisi yapsa 7 kisisi yapmiyor. Niye
yapmadin? Annem bilmiyor, annem cevaplamadi. Cogu da yazmayi zor beceriyor
zorlantyor. Ogrenciler engelli oldugu igin ailelerin daha gok destegine ihtiyaglar var
aslinda ama maalesef destek olan aileler sinirli." Bunun yaninda 6gretmenlerin,
ailelerin ilgilenebilecek diizeyde ve ogrencilerini fazla zorlamadan 6dev verdikleri
goriilmiistiir. Konuyla ilgili bir ogretici, "Al2- Cocuklar1 zorlayacak odevler
vermiyorum. Giinliik tekrar edebilmesini yeterli buluyorum." seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin 6grencilere verdikleri 6devlere bakildiginda ise; {inite sonundaki
sorular1 verdikleri (al3), arastirma, 6zet, soru cevap (a3), kompozisyon yazma, konu
anlatim odevi (a2), velilerle birlikte yapabilecekleri arastirma o6devleri (al4), sure
ezberi (a5), sure ve dualarin ezberlenmesi, bazi Ogrencilerde soru ¢oziimii (al7)

seklinde ddevler verildigi goriilmektedir.
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Odev konusu, ogrencinin 6zel gereksinimli bir birey olmasi sebebiyle
velilerinin ilgilerine daha c¢ok ihtiya¢ duymaktadirlar. Buradan hareketle dgretmenler
de ¢ocuklara 6dev verme konusunda aileler ile isbirligin olumlu oldugunu (al7) ve
O0devlerde basarmin saglanabilmesi i¢in veli ile isbirligi yapilmasi gerektigini (a9)
vurgulamiglardir.

Velinin ddevlerle ilgili ¢ocuklarina ilgisiz oldugu problemi (a9) dgretmenler
tarafindan dile getirilmistir. Bu konuya dikkat ¢eken bir katilimci sunlar1 sdylemistir;
"A9- ..Ama canli canli orada gidip dinledigi zaman daha kalici. Mesela bir arada
camileri gezeceksiniz demistim. Ben gezdirmeyecegim. Siz gezeceksiniz; babaniz
anneniz elinizden tutacak. Sen su camiye gideceksin, sen su camiye gideceksin hatta
oradaki imamla goriiseceksiniz. Siz inceleyeceksiniz ben inceletmeyecegim dedim.
Hepsi yaptt m1 yapmadi; iki ii¢ kisi yapti. Neden? Velilerin duyarsizlig."

Ders dis1 ddevlere yonelik olumsuz tutum sergileyen dgretmenin diisiincesinin
altindaki yatan neden, 6dev vermenin gereksiz oldugunu diistinmesidir. (a7) Cilinki
ailelerin ve 6grencilerin ilgisizligi ve sistemin ddev konusunda bir yaptirimi olmadigi

i¢in ¢ok fazla 6dev vermedikleri tespit edilmistir.

4. OGRETIM MATERYALLERIYLE iLE ILGILIi BULGULAR

4.1. Materyalle Tlgili Karsilasilan Sorunlar

Gorme yetersizligi olan 6grenciler, dokunsal 6grenmeden biiyiik fayda saglar.
Bu nedenle olanakli olabilen tiim durumlarda 6rnegin; ii¢ boyutlu nesneler, kabartma
grafikler gibi dokunsal uyaranlardan yaurarlamlmahdlr.164

Kullanilan materyal 6rnekleri ise (A9- Ders kitabi, Kuran1 Kerim meali, yeri
geliyor harita (Kabartmali Mekke'yi Medine'y1 gosterecek eskiden kalma bir sey var,
yenilenmesi lazim tabi ki) Zaman zaman cesitli oyun kartlar1 yapiliyor onlar
kullaniliyor. 40 Hadisler, dinleti. Zaman zaman siir ve ilahi ses cihazlarindan.
Bilgisayar atolyesinden film seyrettirilebiliyor yeri geldiginde.) EBA programi da
kullanilanlar arasinda yerini aliyor.

Materyalle ilgili karsilagilan sorunlar1 sdyle siralayabiliriz:

1847, Ozgiir, Ilkégretimde Kaynastirma, Karahan Kitabevi, Adana, 2011, s. 52.
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-Gorme engelli okullardaki problemlerden en Onemlilerinden biri materyal
eksikligi (a3)

-Diyanet'in materyal konusunda destek verdigi ancak yeterli olmadigi (al4)

-Derste konu ile ilgili video izletildiginde internetin ¢ekmedigi (a5)

-EBA programinda yeterli 6gretim materyalinin olmadigi (all)

-EBA programinin sorunlu oldugu (al5)

-Akilli tahtanin olmamasi (al3)

-Gorme engelli 6gretmenlerin akilli tahtayr kullanabilmeleri i¢in konusan bir
programin olmadig1 (a7)

-Baz1 arag gereclerin bozuk oldugu ve tamirinin yapilmadigi (al7)

-Kitaplardaki gorsele ve grafige dayali anlatimlar yerine betimlemeli anlatimlar
tercih edilmesi gerektigi (al8)

-Az goren 0grenciler i¢in uygun materyal destegi (al5)

-Videolarin gérme yetersizligi olan 6grenciler i¢in uygun olmadigi (a5)

-Sinava hazirlik i¢in yeterli materyalin olmadig1 (a6)

-Sesli materyallerin olmamasi (a9)

-Sesli kitap, sesli test kitaplarinin vb. olmamasi 6grenciler igin firsat esitsizligi
(a6)

-Farkli 6grencilerin olmastyla her 6grenciye uygun materyal problemi (al7)

-Braille alfabesini okuyup yazmalarinda zaman problemi (al5)

Materyalle ilgili Oneriler ise materyallerin betimsel tanimlamasimin yapilmasi
(@5) ve somut ve kabartmali materyaller konusunda c¢aligmalar yapmak (al7)
gerektigidir.

Caligma evreninin olgusal durumu analiz edildiginde normal okullarda goérev
yapan gorme engelli 6gretmenlerin de 6grenciler gibi materyal eksikligi yasadig: tespit
edilmistir. Konuyla ilgili olarak katilimcinin; "A9- Gérme engelli oldugum i¢in normal
okulda zorlanmiyordum. Kendi ¢abamla birtakim seyler yapiyordum; bunun diginda
egitim sisteminin ya da Bakanligin bana sagladigi bir destek yoktu. Beni normal
Ogretmen statiisiinde goriiyordu. Dolayisiyla bu okulda olmak benim agimdan rahatlik.
Burada daha fazla materyal bulabiliyorum ve destekleyici yontemler fazla. Normal

okulda kabartma kitabimiz yoktu; ben ancak ¢ocuklara ya da esime okutturuyordum.
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Burada kendi isimi kendim goriiyorum." sdzleri materyal konusunda gérme yetersizligi
olan 6gretmenlerin yasadiklart durumu ortaya koymaktadir.

Materyallerle ilgili bir 6neri olarak; "A9- iinitelerle baglantili olarak c¢esitli
materyaller olusturulabilir. Mesela bir namaz seridi olusturulabilir. Abdest alma ile
ilgili birtakim karikatiir tiirii kabartma ¢izilebilir, logolar olusturulabilir.Yani surelerin
mesela 6gretiminde; logolar1 yerlestirerek sureyi bulma, sureyi olusturma. Hac ve
umre ile ilgili sekiller olusturulabilir. Iste bir Kabe modeli, cami modeli olabilir.
Mesela bizde yok onlar. Cami yapilabilir mi yapilabilir logoyla. Gayette giizel olur.
Bir zaman vardi tahtadan ahsaptan yapmislardi boyle giizel bir takim seyler. Epey de
oldu, bunlar olabilir." seklinde olurken diger bir 6neri ise "A4- Kisa kisa dini

hikayelerin cocuklarin okuyacagi sekilde braille alfabesine ¢evrilmesi." seklindedir.
5. OGRETIiM ARAC GERECLERI iLE iLGIiLi BULGULAR

5.1. Din Ogretiminde Kullamlacak Arac Gerec Eksikleri

Din 6gretiminde kullanilacak ara¢ gereg eksiklikleri sdyle siralanabilir:
-Dini kaynaklarin yeterli olmadig1 (al7)

-Ders kitaplarinin gec geldigi (al3)

-Sesli Kura'n-1 Kerim'in herkese yetmedigi (al7)

-Mevcut kaynaklarin ¢ocuklarin ilgisini ¢cekmedigi (al4)

-Herhangi bir kontrol mekanizmasinin olmadigi (al5)

-Kitap ve akill tahta eksikligi (a9)

5.2. Teknolojiyle Tlgili Karsilasilan Sorunlar

Din egitimini destekleyecek hangi teknoloji araglarimi kullandiklart sorusuna
katilicilarin verdikleri cevaplar; akilli tahta, bilgisayar, laptop, ses kayit cihazi, cep
telefonu, dijital Kuran-1 Kerim ve daisy vb. cihazlari kullanmakla birlikte teknolojinin
imkanlarindan yeterince faydalanamadiklar1 tespit edilmistir. Bununla birlikte
kullanilan cihazlarin nasil kullanildiginin G6gretilmemesi, Ogrencilerin ve ailelerin
cithazlarin kullaniminda gerekli onlemleri almayis1 ve dikkatsizligi gibi sebeplerle
kullanilamaz hale gelmesi ve bozulmasiyla birlikte tamirlerinin belli sebeplerle
yapilamayisi Onemli bir probleme neden olmaktadir. Teknolojiyle karsilasilan

sorunlarin siralanigi ise sOyledir:
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-Teknolojik cihazlarin en biiyiik sorunu bozuldugunda tamir edilemedigi (all)
-EBA programinda din egitimi ile ilgili cok fazla icerik olmadig: (all)
-EBA'nin 6gretim icin aktif olmasi gerektigi (a3)

-Cep telefonlarinin alternatif olarak kullandigi (al5)

-Gorme yetersizligi olan Dbireylerin egitiminde; teknoloji konusunda

beklentilerin yiiksek oldugu (a9)

5.3. Kiitiiphaneyle Ilgili Karsilasilan Sorunlar

Gorme engelli okullarda bazi okullarda kiitiiphanenin olmadigi, mevcut
kiitiiphanelerde eksikliklerin  oldugu (a9) ve kiitiphanenin yeterli kaynagi
bulundurmadig1r goriilmistiir. Kiitliphanelerde ilmihalin olmadigr (a9), Diyanetin
desteginde problem oldugu (a9) ve DKAB 6gretmenlerinden bazilarinin kiitiiphanede
olan kaynaklar hakkinda bilgisi olmadigi (al3) ve bununla birlikte kiitiiphane olsa da
ogrencilerin ilgilerini ¢ceken ve severek okuyacaklar kitaplarin olmadig1 (al4) ortaya
cikmigtir. Katilimeilarin su gorisleri yer almistir:

A9- Yani su ana kadar Kuranimiz var, mealimiz var, ilmihalimiz yok su anda.
Hadis dokiimanlarimiz ¢ok fazla yok. Kiitiiphanemiz var ama eksigimiz ¢ok.
Sesli materyal alinabiliyor bilgisayar ortamindan isterlerse Daisy cihazlarina
isterlerse getirecekleri mp3 mp5'lere. Istanbul'da GETEM, Izmir'de TURGOK
gibi. Buralardan ulagim saglanabiliniyor. Sesli materyal ¢ok Yani Kuran't
Kerim ve meali istemedigin kadar var. Insan istesin yeter ki. Diyanette dergi
bir ara gonderiyordu, simdi gondermiyor. Bu sene gondermedi. 2018'in Mevlid
kandillinde bile gdndermedi. Istenildigi zaman gdnderebiliyorlar, yénlendirme
lazim.

Al5- Kiitiiphane yeterli degil; kabartma kitaplar var ama ¢ok smirli. Sesli
kaynakta yok maalesef.

A3- Ay bir kiitiiphanemiz yoktur. Dini Braille kitaplarin ve sesli kitaplarin

olmasi 6grencilerimiz igin ¢ok 1yi olur.
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6. OGRETICILER iLE iLGILI BULGULAR

6.1. Ogretmenlerin Derslerde Basvurdugu Yéntem/Teknik

Ogretmenlerin derslerde betimleyici bir anlatim kullanmas1 gerekir. Ornegin; 6gretmen
ders anlatirken kullandig1 grafik, resim vb. gorsel uyaranlari1 sézel olarak da agiklamasi
gerekmektedir.'®

Gorme engelli okullarda DKAB 6gretmenlerinin derslerde basvurdugu yontem
ve teknikler soyledir:

-En ¢ok soru ve cevap yonteminin kullanildigi (a5)

-Giinliik yasantilardan 6rnekler, ilahi ve videolar (a3)

Gergek hayatla iliskilendirerek 6rneklerle dikkat cekme (a9)

-Giidiileme kullanildigi (al5)

-llging sorular ile (al3)

-On bilgilerini harekete gegirici (al4)

-Elestirel bakis acis1, duygu ve bilgi (al2)

-Cocuklarin hayal giiciine hitap etmek gerektigi (all)

Dersin islenis asamalarindan olan dikkat c¢ekme ve giidiilemeyi nasil
sagladiklar1 sorusuna katilimcilarin cevaplari; gogunlukla ses ayar1 olmakla birlikte ilgi
gekici soru, 6rnek olay, soru cevap, konuyla ilgili ayet-hadis ve fiziksel olarak da
oturup kaldirma ve masaya vurarak dikkat ¢ektikleri goriilmiistiir. ifadeleri asagida yer
almaktadir:

A2- Ani bir soru sorarak, ogrencilere soz vererek ders takibi yapmalarini
saglamak.

Al14- Ogrencilere dikkatlerini ¢ekecek ve &n bilgilerini harekete gegirici ve
konuya hazirlayici sorular sorarak.

AT7- Bazen konusmayla bazen tekrarla bazen birlikte sarki, ilahi s6ylemeyle.
Bu noktada her 6gretmenin kendine gore bir yontemi vardir.

Al2- Bazen duyguyu bazen bilgiyi katiyorum. Elestirel bakis ve sorgulamay1

canlt tutuyorum.

185 Ozgiir, a.g.e., s. 53.
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6.2. Ders Dis1 Faaliyetler Yapma

Gorme yetersizligi olan bireylere yonelik ders igi/ders dis1 yapilan din egitimi
faaliyetleri sorusuna katilimcilarin verdikleri cevaplar analiz edildiginde; cami gezisi,
Mevlid kandil programi, asure giiniinde program, yarigmalar gibi faaliyetler
yapilmakla birlikte bu faaliyetlerin eksik ve yetersiz kaldigi tespit edilmistir. Bazi
okullarda ders ici/ders dis1 hi¢ faaliyet yapilmadigi (al2), yine ayn1 sekilde 6grenciler
gorme engelli olduklari igin yeteri kadar ders dis1 faaliyeti 6rnegin sadece cami gibi
yerlere etkinlik yaptiklari; (al5) gorilmiistiir. Ancak az faaliyetlerin aksine gorme
yetersizligi olan ¢ocuklarin cami ziyareti gibi vb. etkinliklerde; cocuklarin dokundugu
zaman meraklarinin arttig1 (a7) gézlemlenmistir. Ornek ifadeler soyledir:

A13- Cocuklar1 camiye goétiirliyorum. Vaiz kiirsiisiine, minbere ¢ikiyorlar,
dokunuyorlar. Cami disinda bir yere gotiirmedim. Okul i¢inde de mescidde
namaz kilmay1 uygulamali olarak dgrettim. Ozellikle bu ¢ocuklarda kadinlar
namaza nasil durur, erkekler namaza nasil baglar, ellerini nasil baglar
seklindeki konular 6nemli. Namaz kilan1 gérmedikleri i¢in nasil durulacagini
bilmiyorlar. Tek tek c¢ocuklara gsOyle elini baglayacaksin, sOyle selam
vereceksin diye gosteriyorum. Yarisma da yapamadik ¢linkii mevcut az.
Sekizinci smiflar 6 kisi, yedinci siiflar 7 kisi, besinci siniflar 9 kisi. Yarisma
yapilacaksa sinif seviyesinde yapilmasi gerekir. Birden ¢ok smif olacak da
yarisma yapilacak. Yapilmasi daha giizel olur tabii ama Ogrenci sayisinin
diismesi olumsuz etkiliyor.

A2- Bazi dini giin ve gecelerde tiyatro, miizik, sohbet, siir okuma vb.
faaliyetler gerceklestirilmektedir.

Faaliyetler yapma konusunda bir Oneri olarak; Diyanet, miiftiiliik ve Din
Ogretimi Genel Miidiirliigiiyle isbirligi halinde projeler yapilarak din egitiminin

desteklenilmesi (a3) gerektigi seklinde sunulmaktadir.

6.2.1. Ders disi faaliyetlerde karsilasilan sorunlar

Ders ici/ders dis1 faaliyetleri yiiriitiirken karsilasilan sorunlar hakkinda
katilimcilarin cevaplar1 analiz edildiginde; ders dis1 faaliyetlerde ulagimin sorun
oldugu (a9), ders dis1 faaliyetlerde izin alma konusunda sorun yasanilabildigi (a3),

biirokratik engellerin oldugu (a5), okul dis1 etkinliklerin yapilmasinda zaman problemi
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oldugu (a9) ve bazi1 6grencilerin yiiriimelerinin de problem oldugu; bu gibi durumlarda
ogrencinin Kkendi ihtiyacini karsilayamiyor olmalarmin problem oldugu ornegin
arabaya bindirip indirmek vb. durumlarla ilgilenebilmek i¢in fazla hizmetli gotiirmek
gerektigi (al5) tespit edilmistir. Ornegin;

Al4- Ders dis1 etkinliklere katilirken ulasim ve rehber eleman sorunlari ile
karsilastyoruz.

Al7- Herhangi bir programda 6grenciler yer aliyorsa onlara sunumu 6gretme

sikintt olabiliyor. Az goren Ogrenciye biiylikk puntolarla ¢iktt aliyoruz.
Ogrenciye gore calistirtyoruz.

AT7-..Gorme engelli 6grencileri gezdirmek zordur. Bilmedikleri bir ortamda

tuvaletin yeri, yemek yeme yeri gibi konularda zorlaniyorlar.

6.3. Ogrenciler ile iletisim

Ogretici, din egitiminde egitsel rehberligi gerektirecek her tiirlii sorunda,
ogrencilerine yardimci olmalidir. Sadece belli konularda degil, psikolojik sagligi, dini
duygu ve diisiinceyi olumsuz etkileyen her tiirlii sorunda 6grenciye yardimci olmalidir.
Ciinkii yapilacak egitsel rehberlik din egitiminin verimine katk1 saglayacak‘ur.166

Gorme engelli okullarda calisan Ogretmenin adapte olma problemi ve
ogrencilere nasil yaklasacagini bilmeme problemi (al5) yasadigi; buna karsilik gérme
yetersizligi olan Ogretmenin bu okullarda uyum siirecinde gorme engelli 6gretmen

olmasinin avantaj oldugu (al5) goriilmiistiir.

6.4. Sinif Yonetimi

Egitim yonetiminin niteligi, sinif yonetiminin niteligine bagh olmakla birlikte
siifin 1yi yonetilmesi, egitimde basarili olmanin ilk adimi1 olarak kabul gérmektedir.
Bununla birlikte sinif yonetiminin 6nemli bir boyutunu sinif ortami olusturmaktadir.
Ogrencilerin kisilik 6zellikleri, okula ve derslere yonelik tutumlari, ders calisma ve
dinleme aligkanliklari, ailelerinden getirdikleri kiiltiirel birikim, 6grenciler arasindaki

iliskiler, sinifin fiziksel kosullar1 ve 6gretmen-6grenci etkilesimi bir biitiindiir.'®’

186 A Bulut, Din Egitiminde Rehberlik ve Psikolojik Danismaniitk, DIB Yayinlari, Ankara, 2011, s. 77.
Wiz, Cafoglu, Yeni Gelismeler Dogrultusunda Sinif Yonetimi, Grafiker Yayinlari, Ankara, 2007, s. 11-13.
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Siif  yonetimiyle ilgili sorunlarda katilmecilarin  ¢ogunlukla  sorun
yasamadiklar1 tespit edilmistir. Sorun yasamamalarindaki en biiyiik etkenin normal
okullara gore sinif mevcudunun az olmasidir. Bununla birlikte sinifta farkh
Ogrencilerin olmasimin problem olabildigi (al7) ve smif yonetimini etkiledigi
goriilebilmektedir. Sinifta gérme engelli G6grencilerin konusmay1 sevdikleri (a7)
bilinmekle birlikte sinifta 6gretmenlerin; sesi ylikselterek, masaya vurarak yani ses
iizerinden (al7) bir smif ydnetimi de sagladiklar1 karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin;
A15- Mevcutlar az oldugu i¢in giiriiltii patirtt olmuyor. Bazen bakiyorsun on
kisilik siniftaki 6grencilerde ¢ok giiriiltii ¢ikaran 6grenciler de olabiliyor.

A18- Ogrenciye soz hakki vererek sinif yonetimine dahil olmasini sagliyorum.
Al7- Gorme engelli olduklar i¢in hareket kisithligi var ve bununla birlikte
sinif mevcudunun az olmasi da sinif yonetiminde olumlu bir diger etken.
Normal okullarda smif yonetimi problem olabiliyor, ama burada bireysel

olarak herkesi tantyorsun birebir muhatap oldugun i¢in problem yasamiyorsun.

6.5. Simf Oturma Diizeniyle ilgili Karsilasilan Sorunlar

Dersi islemeye yardimei olacak sekilde smif oturma diizenlemeleri yapip
yapmama konusunda; katilimcilarin 6grenci sayist oldugu i¢in oturma diizeninde
genellikle sikinti yagamadiklari, 6grencinin kiminle oturmak isterse onunla oturdugu
(al3) ancak zihinsel engelli 6grencilerle karisik oldugu durumlarda sinif oturma diizeni
yaptiklar1 tespit edilmistir. Bununla birlikte U seklinde oturma diizeni (a9) tercih
ettikleri goriilmiistiir. Katilimcilarin sinif oturma diizeniyle goriisleri su sekildedir:

A9- Zaman zaman. Bilgi kapasitesi daha yiiksek olanla kapasitesi diisiik olani,
yaramazlik yapanla yapmayani yan yana gibi. Ogrenci sayisin1 az oldugu igin
genellikle U seklinde oturma diizeni tercih ediliyor. Birebir iletisim agisindan.
A15- Genelde degistirmiyorum. Normal sekilde ya da U seklinde olabiliyor.
Al13- Simif 6gretmeni oldugum sinifta ben yapiyorum. Genelde de kim kiminle
oturmak istiyorsa 6grencileri kendilerine birakirim.

AT- Evet yerine gore yerlerini degistiriyoruz. Ciinkii gérme engelli 6grenciler

konusmay1 seviyorlar Bazen U seklinde bazen normal sekilde oturtuyoruz.
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6.6. Kaynastirma

Kaynastirma egitsel bir kavramdir ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin uygun
ogretim destegiyle normal egitim smiflarina yerlestirilmesi uygulamasidir. Ozel
gereksinimli 6grencilerin 6zel egitim okullarinda olmalar1 gerektigini savunanlar,
savunmalaria engelli cocuklar1 korumayr amacladiklarin1 vurgulayarak baglamakta ve
bu cocuklarin normal egitim ortamlarinda ¢ocuklarin alay etmelerine v diglamalarina
maruz olmalarmni istemediklerini ifade etmektedirler. Ozel gereksinimli dgrencilerin
normal egitim ortaminda egitilmelerini savunan uzmanlar ise, ayri egitim ortamini
savunanlara gore daha biiyiik bir ¢ogunlugu olusturmaktadirlar. Normal egitim
ortamlarinin tercih edilmesine gerek¢e olarak ise ayr1 egitim ortamlarindaki
Ogrencilerin sadece birlikte egitimden uzak tutulmus olmalari degil, ayn1 zamanda
kendi yasitlarindan da soyutlanmis olmalari gés‘[erilmek‘[edir.168

Gorme yetersizligi bulunan 6grencilerin kaynastirma egitimi mi yoksa gérme
engellilerin kendi okulunda okumasi m1 konusunda hangisinin dogru ve uygun oldugu
yoniinde diisiinceleriniz sorusuna bir katilimci; "A12- Bende kaynastirma okulda
okumusum, daha sonradan 6grendim. Gorme engelliler okulunda cam fanus i¢inde gibi
oluyorlar. baz1 davranislar 6grenilebilen davranislar yani gérme engelli 6grenciler
yiiriirken bazi 6grenciler kafasini geriye atiyor kafami ¢arpmayayim diye, sosyal
iligkilerde de zayif kalabiliyor. Bunlar kaynasarak 6grenebilen seyler. Normal okulda
problem yasadigin konular tabii ki var ama kendini acitarak 6greniyorsun. Hayatin
kendisi bu. Gergekle ne kadar erken yiizlesirsen o kadar iyi." seklinde cevap vererek
kaynastirma egitimi benimsedigini belirtmistir. Ancak verilen cevaplar incelendiginde
katilimcilarin genelinin gérme yetersizligi bulunan O6grencilerin kendi okulunda
okumasin1 destekleri tespit edilmistir. Bu baglamda kaynastirma yoluyla egitime nigin
olumsuz baktiklarini soyle ifade edebiliriz:

1. Akademik basarisizlik; kabartma yaziyr 6grenene kadar ilkokul diizeyinde
kaynastirmanin olmamasi gerektigi (al8), akademik agidan yeterli ve iist diizeydeki
ogrencilerin kaynastirma egitime gonderilecegini; diisiik olanlarin ise muhakkak kendi

okulunda egitim gérmesi gerektigi (a2), gelisim 6zelliklerinin kaynastirmada bir kriter

168 5. Batu, Ozel Gereksinimli Og}"gncilerin Kaynastinldigi Bir Kiz Meslek Lisesindeki Ogretmenlerin
Kaynastirmaya lliskin Goriig ve Onerileri, Engelliler Aragtirma Enstitiisii Yayinlari, No:2, Eskisehir,
200, s. 3-5.
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olarak alinmasi gerektigi (al4), kaynastirmadan ara siniflarda gelen Ogrencilerin
kavram eksiklikleri gibi akademik basarisizliklarin oldugu (a5), 06grencinin
kaynastirma egitiminde kaybolup gittigi (al7), normal okullardaki 6gretmenlerin bu
ogrencilere gore egitim vermesinin ¢ok zor oldugu (al7),

2. Farkli yetersizligi olan ¢ocuklarla ayn1 sinifi paylasmalari; normal okullarda
ogrencilerin temel ihtiyaglarinin giderilmesinin ¢ok zor oldugu (a8),

3. Otelenme; sosyallesmekten dte dislanmanin &n planda oldugu, dgrencinin
aktif olamadigi (al5) gibi sebeplerle Ogretmenler kaynastirma egitimi
benimsememektedirler.

Engelli bir 6grencinin engelli olmayan akranlar1 ile ayni smifta olmasi
kaynastirma olarak algilanmamalidir. Ciinkii fiziksel olarak ayni sinifta olmasi, egitim
programlarina tam ve etkin katilim sagladigi anlamina gelmemektedir. Siif ortaminda
arkada oturtularak derste ayni1 6devin yapiliyor olmasi veya okuma yazma bilmedigi
halde siif gegiliyor olmasi kaynastirma yoluyla egitim degildir.'®®

Kaynastirma egitimin gérme engelli okullardaki sinif mevutlarinin azalmasina
neden oldugu (a5) gorilmekle birlikte Ogrencilerin gérme engelli okullarinda
kendilerine olan o&zgiivenlerinin daha ¢ok arttig1 (al7) goriilmektedir. Ancak
kaynastirma egitiminin 6zel egitim sinifi varsa kaynastirma olabilecegi ve bdylece
bireysel eksikliklerini 6grencinin tamamlayabilecegi (al7), 7. smifin kaynastirma igin
minimum diizey olmas1 gerektigi (a13) ve lisede kaynastirmanin uygun oldugu (a8)
diisiiniilmektedir. Ornek ifadeler soyledir:

A9- Gorme engellileri maalesef kaynastirmaya yonlendiriyorlar. Bu sebeple
sayllarimiz azaldi, siiflar tek siniflara diistii. Normalde bizim istedigimiz sey
cocuk korler okuluna mutlaka gelmeli. Burada ortami gormeli. Kaynastirmada
cocuklar basarisiz oluyorlar ve 6teleniyorlar. Cocuk 6zel alt sinifa gdnderiliyor.
Otistik, zihinsel, gorme engelli, isitme engelli hepsi bir arada. Bu da gérme
engelli ¢cocuklarin 6telenmesine sebep oluyor. Ben ¢ok ¢ocuk taniyorum dyle;
kendisini ifade edemiyor. Cocuklarin kaynastirmaya tesvik edilmesi egitim
sisteminin yanlighg.

A15- Gorme engelli 6grencinin aktif olmasi i¢in dislanmamak i¢in kaynastirma

degil de onlara ait okulda olmasi lazim. Hatta burada goérme engelli bir

19 K. Cayir - M. Soran - M. Ergiin, Engellilik ve Ayrimcilik, Karakok Yayinlari, istanbul, 2015, s. 100.
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cocugumuzu velisi aldi; normal kaynastirma okuluna verdi, daha c¢ok
faydalansin diye. Ama verim alamamis tekrar buraya getirdi.

A2- Akademik seviyesi iyi olanlarin kaynastirma egitimi almasi1 ama akademik
diizeyi disik ogrencilerin mutlaka kendi okullarinda egitim gérmesi daha
saglikli olur.

A5- Cogu kaynastirmaya gittigi icin mevcut az. Cocugun altyapist varsa
olabilir ama ara smiflarda gelen Ogrencilerde ¢ok fazla kavram eksikleri
oldugunu gozlemledik.

A8- Lisede kaynastirma uygun olabilir ama ortaokulda uygun degil kalabalik
smifta BEP'li 6grenciye vakit ayiramiyorsun. Normal okulda goérme engelli
ogrencilerin tuvalete gitmesi, yemek yemeye gitmesi sorun. Buda baston
kullanmay1, yiiriimeyi, lavaboya gitmeyi, yemeyi i¢cmeyi Ogreniyorlar.
Insanlarla iletisimi Ogreniyorlar. Dolayisiyla liseye gittiklerinde &grenmis

oluyorlar.

6.7. Din Egitiminde Karsilasilan Problemler

Gorme yetersizligi olan bireylere yonelik din egitiminde karsilagilan en biiytlik
problemler neler oldugu sorusuna verilen cevaplar analiz edildiginde temel problemler;
mifredat, 6gretmen yeterligi ve materyal eksikligi olmakla birlikte diger problemler
sOyledir:

-Se¢meli derslerin idare tarafindan belirleniyor olmasi (a9)

-Velilerin ilgisizligi (al5)

-Ogrencilerin hepsinin tam olarak Braille alfabesini bilmemeleri (al5)

-Yetersizliklerini kabullenememe (al8)

-IHL'lere yénlendirilmemeleri (a3)

-Inang problemleri (a2)

-Materyal eksikligi (al4)

-Ayni sinifta farkli yetersizligi olan 6grencilerin olmasi (al4)

-Nitelikli 6grenci olmamasi (a5)

-Sinif mevcutlarinin kaynastirma nedeniyle az olmasi (a5)

-Somut 6rnek konular (a17)

-DKAB 6gretmenin rol model olmamasi (a7)
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-Ogrencinin ilgisizligi (a12)

-Soyut konularin 6grenci tarafindan 6grenilmesinin zor oldugu (all)

-Liseye gecis sinavlarinda soru stillerinin gorme yetersizligi olan bireylere
uygun olmamasi (al)

-Nitelikli 6gretmen olmayisi; 6zellikle Kur'an-1 Kerim 6gretebilecek (al3)

-Kabartmali Kuran-1 Kerim'i DKAB 6gretmenlerinin bilmemesi (al3)

-Diyanetten destek aldiklar1 (al)

Simifin karisik olmasinin sonuglar1 ele alindiginda; 6rnek "A11- Ogrencilerin
karisik olmasi bazi zihinsel engelli durumlarda sikinti bazilarinda degil. Ornegin bir
ogrencimin otistik 6zellikleri vard1 ve stirekli sdylediklerimi tekrar ediyordu. Bu benim
motivasyonumu bozuyor, ¢ocuklarin ve benim dikkatimi dagitiyordu. Yine bir baska
O0grencim vardi sessizdi. Bu noktada ayri1 sinif olusturabilmek ¢oziim iiretebilir.”

seklinde ifade etmistir.

6.8. Mesleki Gelisim

Meslek gelisimi, okul oncesi donemden baslayip emeklilik sonrasina kadar
devam eden yasam boyu bir siire¢ olarak g6rﬁ1mektedir.l7o

Gorme engelli okullarda gorev yapan o6gretmenlerin mesleki gelisimi igin
meslektasinin dersine girdigi (al5) goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenin gérme
yetersizligi olan Ogrencilere karsi tutumu nasil olmali sorusunun cevabi; sefkatle,
merhametle yaklasmak (a7) olmalidir. Bununla birlikte notu tehdit olarak kullanmak
gibi aligkanlig1 olan §gretmenlerin olabilecegi (a9) de goz ardi edilmemelidir.

Bu okullarda ¢alisan DKAB 6gretmenlerinin karsilagtigi sorunlarin ¢oziimi
noktasinda herhangi bir destek alip almadiklariyla ilgili verdikleri yanitlardan elde
edilen bulgular katilimcilarin bazilariin "Rehberlik servisi, okul idaresi, ogretmen
arkadaslari, sinif ogretmeni, yerel yonetimlerden ve MEB" den destek aldiklarini bazi
katilimcilarin ise "B3- Hayir. Bireysel ¢abalarimla sorunlari ¢6zmeye c¢alistyorum."
kendi ¢abalariyla sorunlar1 ¢dzmeye calistiklar: goriilmiistiir. Ornegin:

A9- Tabii zaman zaman. Probleme gore degisiyor. idareden de aliyoruz. Yerel

yonetimden de aliyoruz. Milli Egitim Miidiirliigii'nden de aliyoruz. Problemin

0 g A Polloway vd., Ozel Gereksinimli Olan Ogrenciler I¢in Ogretim Stratejileri (ed. S. Yiicesoy
Ozkan), Nobel Yaymlar1, Ankara, 2014, s. 368.
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pozisyonuna gore degisiyor. Yeri geliyor rehberlik¢iden aliyoruz. Yeri geliyor
siif 6gretmeninden destek aliyoruz.

Al7- Bazi konularda ne yapmam gerekiyor ne yapmamam gerekiyor
konusunda idareden ya da rehberlikten destek aliyorum.

Gorme yetersizligi bulunan ogrencilere yonelik din egitiminde Ogretmen
yeterligi hakkinda; katilimcilarin ¢ogu yeterli bulmamis ve kendini gelistirmesi
yoniinde fikir beyan etmislerdir. Bu kurumlarda ¢calisan DKAB 6gretmenlerinin sahip
olmalar1 gereken yeterlilikler neler oldugu sorusuna verdikleri yanitlar analiz
edildiginde;

-Gorme engelli okullarda gbrev yapan Ogretmenler arasinda iletisim
bulunmadig (a5)

-Yetersizligi olan bireylere yonelik olumlu tutum, empati (al8)

-Ogretmenlerin herhangi bir egitim almadan bu okullarda gorev yapmaya
basladigi, oryantasyon hizmet i¢i egitimin olmadig1 ve sonucunda bireysel ¢abalari ile
mesleki gelisim sagladiklari (a14)

-Kabartma yaziy1 bilmesi (a9)

-Empati (a9)

-Gorme engelli okullarda Ogretmenlik yapmak igin temel standartlarin
belirlenmesi gerektigi (al5)

-Sabirli olma (al5)

-Velilerden kaynaklanabilen sikintilarin olabildigi (al5)

-Kendini giincelleyen, 6zel egitimdeki mesleki gelismeleri takip eden (a3)

-Ahlaki yeterlik (a2)

-Ozel gereksinimli bireyler ve dzellikleri hakkinda yeterli bilgi sahibi olma (a2)

-Braille alfabesini bilmeli (al4)

-Gorme yetersizligi olan 6grenciyle ve ailesi ile kurulacak iletisim hakkinda
bilgi sahibi olmali (al14)

-Konuya hakim olmalar1 (a5)

-Teknolojiyi kullanma becerisi (a5)

-Hizmet ici egitim almalar1 gerekmekte (al7)

-Bu okullarda ¢alisan 6gretmenlerin koordinasyonu- ziimre (al7)

-Sabirli olmali (al7)
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-Goniilliiliik temel esas (a7)

-Analitik diisiinen ve bunu 6greten (al2)

-Bilgiye ulasmay1 (al2)

-Kiiltiir ve itikat din (al1)

-Enstriiman ¢almali; ¢linkii 6grencilerin ilgisi yiiksek (all)
-Iletisim becerisi (a8)

-Kuran okuma becerisi (a8)

-Enstriiman ¢alma (a8)

-Sosyal etkinliklere aktif katilim (a8)

-Ug boyutlu materyallerin ¢ocuklara katkis1 (a8)

Ogretmenin sahip olmasi gereken yeterliklerle ilgili bir oneri olarak; lisans

programlarinda 6zel egitim dersi olmasi (al7) gerektigidir.
7. OGRENCILER ILE iLGILI BULGULAR

7.1. Gorme Yetersizligi Olan Bireylere Toplumun Yaklasimi

Engelli bireye kars1 ailenin, 6gretmenlerin, toplumun olumsuz tutumu; engelin
cocukta yaratacagi davranis bozuklugundan ¢ok daha fazlasina sebebiyet verir. Bu
cocuklar hem egitim ve gelisim sorunlariyla ugrasirken hem ¢evresinin olumsuz
tutumuna kars1 miicadele etmek zorunda kalir. Ailelerin ¢cocuklarini utang duyulan bir
varlik olarak gorebilir ve ¢cocuklarini herkesten uzak tutmaya caligabilirler. Bu durum
cocuklarin i¢ine kapanik, utanga¢ ve asagilik duygusuna sahip bir birey olarak
yetistirir.!"*

Gorme yetersizligi olan bireylere yonelik toplumun yaklagimi ele alindiginda;
gorme engelli olan bireylerin egitimine yonelik olumsuz yaklagimim (al3) oldugu
goriilmiistiir. Ayrica disaridaki insanlarin 6nyargili davrandiklar1 (al7) konusunda bir
katilimci; "Al13- Halk i¢inden bu ¢ocuklar okuyacak da ne olacak diyenler olabiliyor;
onlarin da gormemisligi veya cahilligi. Okul icinde de {i¢ dort tane gérme yetersizligi

olan 6gretmen var; ¢cocuklar i¢in giizel bir 6rnek."

Y0 §. Coskun, Ilahi Adalet ve Engelli Bireyler, Kitap Diinyasi1 Yayinlari, istanbul, 2016, s. 87.
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Gorme yetersizligi olan bireylere yonelik toplumun olumsuz davraniglardan biri
de gérme engelli olanlara acinacak bir durum seklinde bakmalaridir. (al5) Ornegin;
A15- Gorme Engelliler Giinii, Gorme Engelliler Haftas1 var. Burada hep dile
getiriyorlar; engelli degiliz bize acimaym diye. Ne yazik ki herkes bunlara
aciyor. Bunlar bir sey gdérmiiyor bir sey bilmiyor yardim edeyim diye. Bu
konuyu disaridaki vatandag atamadi.

Al7- Bu okulu yazdigimda bu oOgrencilere nasil anlatacaksin seklinde
yaklasimlar oldu. Genel olarak ulagilamayacak 6grenci olarak goriintiyor. Oysa
ki bazen normal okuldan daha ¢ok ulastigimiz 6grenciler oluyorlar boyle
Onyarg1 var gorme engelli olunca Sanki zihinsel engelli gibi davraniyoruz Yani
bu cocuklara nasil anlatacaksin seklinde anlatimla alakali olumsuz bir bakis
acisi ile karsilagtim.

Al2- Ateist, deist 6grenciler olabiliyor. Din Kiiltiirii 6gretmeninin felsefeyi,
Batiyi, filmleri, miizigi takip etmesi gerekiyor. Din Kkiiltiiri 6gretmeni
donanimli olursa kendilerine olan bu 6nyargiyr kiracaklarini diistiniiyorum.
Elestirel bakistan, sorgulamadan, tartismadan uzak bir din egitimi verirsen 0

insanlar aklin1 kiraya veren robotlara doniisiiyorlar.
7.2. Yetersizligi Bireyin inan¢ Diinyasina Etki Durumu

7.2.1. Yetersizligi imtihan olarak gorme

Gorme yetersizligi olan bireylere dinin bir imtihan olarak sunuldugu (al8)
goriilmektedir. Anlamlandirma ve kendini konumlandirmada dinin bir sigmnak olarak

goriildiigii (al7) belirtilmistir.

7.2.2. inang problemleri yasama

Katilimcilara yoneltilen bir diger soru da Ogrencilerde inang problemleriyle
karsilasip karsilagsmadiklar1 sorunsali olmustur. Bazi katilimcilara gore inang
problemleriyle karsilagilmadigi aksine hafizlik yapmaya baslayan 6grencilerin oldugu
(al7) ve diger 6grencilere nispeten bu dgrencilerin daha ¢ok siikrettigi (a7) ve ayrica
namaz kilmayan dgrencilerden namaza baslayanlarin oldugu (al7) da goriilmektedir.
Bunun sonucu olarak inang diizeyi arttik¢a kabullenmenin de arttigi (al3) tespit

edilmistir.
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Bazi katilimcilara gore ise yas biiylidiikge 6grencilerin inang probleminde artis
goriildiigi (al5) olmustur. Bu baglamda inang problemleri ile karsilastigini ifade eden
bir 6gretmen, ozellikle kendisinin bu yonde sorular sorarak 6grencilerin akillarindaki
sorulara cevaplar vermeye calistigi (al2) dikkat cekmistir. Inan¢ problemiyle
karsilagildiginda &grencinin  ilizerine gidildiginde olumsuzlugun arttigt (all)
gorilmistir.

Ogrencilerin yetersizliklerini kabullenmelerinde DKAB dersinin katkisinin
oldugu ve 6zellikle kaza ve kader konusunda/inang konusunda yasadiklar1 sorunlarin
cevaplanmasinda etkili oldugu (al5), bununla birlikte ders igerikleri olarak sabur,
miikafat ve ahiret inanci gibi konularin destek sagladigi (al4) da gorilmistiir. Yine
ayni sekilde bu siirecin atlatilmasinda ailenin desteginin 6nemli oldugu (al5) hatta
oncelikle ailenin bu siirecte etkili oldugu, okul veya Ogretmenlerin ise sonradan ve

daha az etkili oldugu (all) goriilmiistiir.

7.2.3. inanc problemi yasayan genclere yonelik yaklasim

Inang problemleri yasayan genclere ydnelik oOncelikli olarak yapilmasi
gerekenlerin basinda O6grencilerin aklindaki sorular1 sormasi onem tasimaktadir. Bu
noktada gorme engelli bir 6gretmenin, 6grencilerin inangla ilgili sormasi gereken
sorular1 kendisinin sordugu ve cevaplar1 birlikte buldugu (al2) goriilmiistiir. Ayrica
gorme yetersizligi olan 6gretmenlerin bu 6grencilere model oldugu (al8) agiktir. Diger
taraftan inan¢ problemi yasayan Ogrencileriyle 6gretmenin ders dis1 birebir iletisim
kurarak sevgi gostermesi gerektigi (a6) de goriilmektedir. Ornek ifadeler sdyledir;
A12- Inang problemleri ile karsilastyorum. Ben de gérme engelli oldugum igin
gorme engelli olan 6grencilerimin inangla ilgili sormalar1 gereken sorulari ben
soruyorum. Bu imkani Ogrencilere sunuyorum; ben konusuyorum onlar
konusuyor. Belli bir ¢izgide bunlar1 konusuyoruz.

All- Cok az 6grenci ile karsilastim bu durumda iizerine gitmiyorum iizerine
gidince ters teptigini gordiim. Bu sebeple kendimden 6rnek vererek anlatmaya

calistyorum ve mantiksal ¢oziimlemeler yapmaya calisiyorum.
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7.3. Ogrenci Basarisi

Gorme yetersizligi olan Ogrencilerin din dersine yonelik olumlu bir tutuma
sahip olmalarinda; 6gretmenin tutumu ile derse tutum arasindaki iliskiyi dnemseyen
bir grubun oldugu (al3) goriilmiistiir.

Gorme yetersizligi olan Ogrencilerinizin en ¢ok hangi dini konularda destek
aldiklart ~ sorusuna  katilmecilarin  verdikleri  yanitlar  degerlendirildiginde
goremediklerinden dolayi zihinlerinde anlamlandirmada zorlandiklar: soyut konularda
yanit aradiklart tespit edilmistir. Bununla birlikte yine goremediklerinden dolayi
ibadetle ilgili konularda uygulamalarin nasil olacagi sorunsalinda destek aldiklar
sonucuna varilmistir. Ornekler sdyledir:

En ¢ok soru gelen konular; inang, ibadet konularinda (a9), normal okullardaki
ogrencilerin de en ¢ok merak ettigi konular ve sorular; melek, ahiret, cennet-cehennem
(a15), cennet, kiyamet konularinda (al8) oldugu gorilmistiir. Bununla birlikte
ogrencilerin zorlandiklar1 konularin aslinda en ¢ok merak ettikleri konularin oldugu
(@l3) ve ogrencilerin yas seviyesi diistiikge Ogretmenin soyut konulari anlatmakta
zorlandig1 (al3) belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin giindelik hayatta karsilarina ¢ikan
ve ailelerinde karsilastiklar1 sorunlarin dini ve ahlaki boyutlarini 6gretmenleriyle
paylasiyor olmasi 6gretmene duyulan giiven ve ¢ocugun iginde yasadigi ikilemi (all)
ortaya ¢ikarmaktadir.

Gorme yetersizligi olan 6grencilerin derslerde neleri yapmaktan hoslandiklar
ve bu baglamda neler istedikleri sorusuna katilimcilarin verdikleri yanitlar
degerlendirildiginde; Ogrenci merkezli anlayis, c¢ocuklarin fikrinin alindigr (a$)
goriilmistiir. Bununla birlikte 6grencilerin; oyunla (al8) 6grenmeyi sevdikleri, akill
tahta ve materyalleri kullanmay: sevdikleri (all), derste drama yapma ve hikaye, siir,
ilahi dinlemekten hoslandiklar1 (al4), soru cevap yonteminin sevildigi ¢iinki
yetersizliklerinden dolay1 kendilerini ifade etmek istedikleri (al3) ve ayni zamanda
ogrencilerin de materyal eksikliginden sikayet¢i olduklar1 (al4) ortaya ¢ikmustir.

Anlatim yonteminin sikict olabilecegi (a2), sozel anlatimin sikiciligi, dersi
sozel olarak goren 6gretmenin (al7); fedakarlik-6gretebilme yararli olabilme inanci ile
hareket etmesi (al2) gerekmektedir. Bu baglamda 6gretmenler agisindan bakildiginda
ise tekrara onem verildigi (al3), derse ilgisi olmayan ve sorunu olan &grencilerin

ilgisini gekebilmek igin farkli yontemler denendigi (al3) dikkat ¢ekmistir.
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Bununla birlikte 6grencilerin 6grenmelerinin isitme iizerine kurulu olmasindan
dolay1 sozel aktarimin drama ile verilmesi gerektigi (a8), iic boyutlu materyallerin
dokunarak Ogrenmeyi arttirdigi (a3) gorilmiistiir. Ancak Ogretmenler tarafindan
derslerde yapilan etkinlikleri, 6grencilerin gelisim diizeylerinin yasina gore diisiik
oldugu ve 6grenim siirecini olumsuz etkiledigi (a9) tespit edilmistir. Bunun yaninda
olumsuz etkileyen bir diger madde ise etkinlik yaparken 6grencinin yazamamasi ya da
¢ok yavas yazmasinin sorun olusturdugu (al2) gézlemlenmistir.

Gorme yetersizligi olan Ogrencilerin egitim 6gretim siirecini tamamladiktan
sonra Imam Hatip Lisesi, ilahiyat Fakiiltesi ve hafizlik gibi ydnelimleri olup olmama
konusunda; hafiz olmak isteyen, IHL'ye gitmek isteyen dgrencilerin bulundugu (a9),
ve DKAB 6gretmeni olmak isteyenlerin oldugu (al2), IHO'da ise yiiksek din
Ogretimine olan istegin daha fazla oldugu (al4) goriilmistir. Hafizlikta aile
yonlendirmesinin énemli oldugu (al3), ve yine IHL'ye gitmede de hafizlik gibi
ailelerin yonlendirmesinin 6nemli oldugu (a3) belirtilmektedir.

Mesleki dini egitim kurumlarina gitmek isteyen Ogrencilerin tercihlerinin
ogretmen tarafindan tesvik edildigi (a2) ve oOgretmenlerin tesvik noktasinda bu
kurumlar1 tanitim etkinlikleri ve yonlendirme yaptiklari (al7) goriilmiistiir. Ornek
ifadeler soyledir:

A15- ...Mesela bu sene mezun olacaklardan Imam Hatip'e gitmek isteyenler de
var. Yani imam hatip lisesine, Anadolu liselerine giden 6grenciler var.

A9- ...Ayrica suan dokuz kisi hafizlik yapiyor. imam Hatip'e gitmek isteyen,
Imam Hatip'te olan dgrencilerimiz var. Onlar1 yonlendirmeye calistyoruz.

A3- Ogrencilerimiz Imam hatip ortaokulunda okuduktan sonra imam hatip
lisesine gitmek istemektedirler ve velilerin de bu yonde talepleri vardir.
Kaynastirma egitimi istememekte ve kendilerine ayni alanda egitim
alabilecekleri bir okulun devaminin olmasini istemektedirler.

A2- Ogrencilerinizin Imam Hatip Lisesine gitmek, ilahiyat okumak, hafiz
olmak gibi egilimleri oluyor ve ben de gerekli gordiiglim durumlarda
yonlendirmeye ¢alistyorum.

A5- Ailelerin tutumlart ile ilgili giden olabiliyor.
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7.3.1. Okulun yatilh olmamasimin sonuclari

Gorme engelli okullarda bulunan yatili boliimiin hakkinda katilimcilarin
gorlslerine gore; yatili olmasit gerektigi (a9); c¢iinkii gorme yetersizligi olan
Ogrencilerin okula geldiginde dersi dinleyemeyecek durumda oldugu, g¢ocugun
dinlenmis olarak dersine gitmesinin de dolayli bir fayda sagladigi (all) ve yatili
boliimde etiitlerin yapildigi ve derslerin islendigi yatili okulun 6grenciler igin faydali
oldugu (all) gézlenmistir.

Yatili okulun kaldirilmasi (a7) durumunda ise sehir disindan gelen 6grenciler
icin yatili olmamasimin zorlugu (a7) dikkat ¢ekmektedir. Ornegin;

A9- ... Yatili boliimii kaldirildi. Gorme engellilerin 6zellikle yatili olmasi daha
verimli diye diisiiniiyorum ben.

A13- ...Okuldaki yatili okul iki y1l 6nce kapandi. Yatilt okul devam etse giizel
olurdu. Simdi 6grenciler bir saat giderken bir saat gelirken yol ¢ekiyor. Yatili
okul varken aksamlar1 bir iki saat etiit yapiyorduk, 6grenciler de birbirlerine
yardim ederek bazi 6devlerini yapabiliyorlardi. Ama simdi eskisi kadar diigkiin
degiller.

A7- ..Yatili boliimi vardi onu kaldirdilar. Bu da bir engeldir. Yatili okulun
olmasi gerekiyor. Ciinkii yatili 6grencilerimiz vardi. Van'dan gelen Ogrenciler
var. Her giin giiniibirlik gidip gelmek zorunda kaliyorlar Bu da sikinti oluyor.
AT7- ..Disaridan gelen 6grencinin ulagim sikintis1 ¢ekmeden hayatini devam
ettirmesi i¢in yatili olmas1 daha rahat. Derse gelip gitmelerinde ailelerine fazla
yiik olmama ve daha basarili olma agisindan yatili olmasi gerekiyor.

All- ..Bizim 6nceden TEOG ikinciligimiz, ligiinciiliiglimiiz var; simdi yatili
okulun olmamasi ile yatili boliimde yapilan etiitler yapilamiyor; bu durum

basarmin diismesine neden oldu.
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7.3.2. Okul dis1 etkinlikler i¢in ulasim problemi

Okul dis1 yapilan etkinliklerde ulasim aracinin olmadigi (all) tespit edilmistir.

7.3.3. Ogretmenin ilgisizligi

Gorme yetersizligi olan &grencilerin  basarisinin  diismesindeki nedenler;
Ogretmenlerin ilgisizligi, 6dev verilemeyisi, 6grencilerin ikinci bir engelinin olmasi,

yatili okulun kaldirilmasi (all) olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

7.3.4. Smiflarin yetersizlik tiirlerine gore gruplandirilmamasi

Siif i¢inde sadece gdorme yetersizligi olan Ogrencinin olmayis1 sonucunda
ogrencinin yetersizligi bakimindan siniftaki 6grenci c¢esitliliginin olmasi (a7) da

Ogrenci basarisini diistirmektedir.

7.4. Dini Iletisim Becerisi

Dinin &grenilmesi ve dini degerlerin kazanilmasi noktasinda 6grencilerin dini
iletisim becerisi kazanip kazanmama noktasinda katilimeilarin ¢ogu 6grencilerin dini
iletisim becerisini kazandiklarini; 6grencilerin hayatlarinda dini bilgilerin pratige
dontigme siireci (al7) oldugunu ve Ogrendiklerini yasamina aktardigini (a8)
belirtmislerdir.

Al7- Dini yasamada oOgrettiklerimizle ve daha once Ogrendikleriyle bir¢ok
ogrencide degisimi gordiik. Bir nevi tohum olan dini bilgisi filizlenmeye
basliyor. Bunu bir anda gérmesek de zamanla gordiik.

Al2- Dinin giizel ahlak oldugunu, dinin 6ziiniin Allah'a inanmak Allah'in
buyruklarina boyun egmek ve insanlara sevgi ve sefkatle bakmak ve merhamet
oldugunu dinin karmasik, sifreli, anlasilmaz degil ¢ok basit, anlasilir, cok net
oldugunu dini iletisimin insanlarla iletisim oldugunu Allah sevgisinin Allah
hakkinin kul hakkiyla es deger oldugunu insanlarla komsuluk iliskileri ile
akrabalik iligkileri ile esdeger oldugunu 6grencilerimin hepsi bilir.

A8- Evet dini iletisim becerisi kazaniyorlar. Aileleriyle birlikte ders ¢alisirken
ya da ailesi bir sure dgretirken okulda 6grendigini anne babasinin bir yanlist
oldugunda diizeltebiliyor. Yine batil bir inan¢ gérse onun batil inang oldugunu

biliyor aldig1 din e8itimini yagamina aktarabiliyor.
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8. VELILER iLE iLGIiLi BULGULAR

8.1. Yetersizligi Kabullenmeme Siirecinde Manevi Destek

Ross'un (1975) gozlemlerine gore cocuk, esler tarafindan ¢cogunlukla sevginin
irlinli ve kisisel bir bagsar1 olarak algilanmaktadir. Bu ¢er¢evede de normal bir ¢ocuk
esler icin mutluluk ve basar1 demektir. Engelli ¢ocuk ise 6zellikle anne i¢in mutsuzluk
ve basarisizliktir. Annenin ¢ocugu dogurmasi sebebiyle babaya gore daha 6zel bir
konumunun oldugu agiktir. Bunun bir sonucu olarak ailede engelli bir cocugun varligi
ailenin yapisinda, isleyisinde, aile iiyelerinin rollerinde O6nemli degisiklikler
yapabilmekte, aile iiyelerinin yasamlarini, duygu ve diisiincelerini olumsuz yonde
etkileyen ek bir stres kaynagi olusturmaktadir.'

Ailelerin cocuklarin yetersizliklerini kabullenmede problem yasadigi (al3),
cocuklarin yetersizliklerini kabullenme probleminin daha ¢ok ilkokulda goriildiigii ve
brans Ogretmenlerinin bu konuyla ¢ok ilgilenmedikleri (al3) goriilmiistiir. Bunun
yaninda ogretmenler, ailelerin ¢ocuklarini kabullenmemelerinin insani bir duygu
oldugu, destek olunmasi gerektigi (al2), bu sebeple ailelerle empatik yakinlik
kuruldugu (all) ve bu durumda olan ailelerin ¢ocuklarini kabuliinde dinin olumlu

etkiledigi (all) tespit edilmistir.

8.2. Aile ile Tletisim

Ailelerle etkili bir iletisim kurmak igin 6ncelikle etkili iletisime engel olan
etmenlerin bilinmesinde yarar vardir. Aileler ile 6gretmenlerin etkili bir iletisim
kurmasiin Oniindeki engeller; anne-babalardan, sistemden ve &gretmenlerden
kaynaklanabilmektedir. Anne-babalardan kaynaklanan iletisim engelleri; bilgi
eksikligi; 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ailelerinin, ¢ocuklarinin gereksinimleri ve bu
gereksinimlerin nasil karsilanmasi gerektigine iligkin bilgi eksiklikleri ailelerle
iletisimde bir engeldir. Bununla birlikte diger engel kaynaklarin yetersizligi; ailelerin
ozellikle para ve zaman konusundaki kaynak yetersizlikleri ile duygular; yani iki
kisinin etkilesimi sirasinda bireylerin yasadiklar1 duygular iletisime zarar verebilir.

Ciinkii bu donemde aileler duygusal tepkiler gosterebilmektedir. Ogretmenler ve diger

12 A, Konrot, Ozel Egitimden Yansimalar, 13. Ulusal Ozel Egitim Kongresi Bildirileri, Kok Yaymeilik,
Ankara, 2004, s. 165.
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uzmanlardan kaynaklanan iletisim engelleri ise aileleri anlamak ve onlarla etkili
iletisim kurmak konusunda giicliikler yasamasi, ailelerle ¢alisma konusundaki deneyim
eksiklikleri, 6gretmenlerin ailelere karsi olumsuz tutumlar ile aile ve 6gretmenlerin
farkli kiiltiirlerden ve farkli egitim diizeylerinden gelmeleri iletisim farkliliklar:
olusturabilmektedir. Son olarak sistemden kaynaklanan iletisim engelleri ise sistemin
ailelerle iletisim konusundaki politikalar1 ve uygulamalar1 ile kaynaklarin yetersiz
olmast iki 6nemli nedendir."’®

Ogretmenlerin, gérme yetersizligi olan ailelerle siirekli irtibat halinde oldugu
(a3), ogrencilerin hem akademik hem de kisisel gelisimlerine yonelik basarilarinin
saglanmasi i¢in ailelerle iletisimin saglandig1 (al4), ailelere seminerlerin yapildig: (a3)
ve aile ile isbirligi yapilmasi gerektigi (a9) gorilmistir. Velilerin tutumuna
bakildiginda ise kendi ¢ocuklar ile ilgilenilsin istedikleri (al5) ve gérme yetersizligi
olan ¢ocuklar1 i¢in akademik basaridan ¢cok meslek kaygisi giitmeleri dikkat ¢ekmistir.

DKAB o6gretmenlerinin din egitimi dersinde basarili olan 6grencilerin velileri
ile goriiserek cocuklarina vermeleri gereken destek konusunda yonlendirmede

bulunuldugu (al7) belirtilmistir.

8.3. Aileye Yonelik Dini Egitim

Ozel gereksinimli ¢ocuga sahip olan ailenin tepkilerini etkileyen degiskenler
arasinda, ailenin dini inanislar1 da yer almaktadir.'™
Aileye yonelik din egitimi konusunda Kur'an-1 Kerim ve ilmihal bilgilerini

ogretmek amaciyla miiftiiliiklerden destek alindig1 (a2) goriilmiistiir.

8.4. Velilerin DKAB Ogretmenine Yaklasimlar

Ozel egitim uygulamalarinin en temel amaclarindan biri, yetersizligi olan
bireyin yasam kalitesinin yiikseltilmesidir. Bireyin yasam kalitesi ise ailenin yasam
kalitesi ile dogrudan iligkilidir. Dolayisiyla hem bireyin hem ailenin yagsam kalitesini
arttirict egitim uygulamalarina oncelik vermek ailenin ve bireyin egitim siirecine daha
giidiilenmis bir sekilde katilmasina olanak saglayacaktir. Ayni zamanda ailenin egitim

stirecine katilmasii olumsuz etkileyen stres ve depresyon gibi etkenlerden 6zel egitim

3 A, Cavkaytar vd., Ozel Egitimde Aile ve Rehberligi, Maya Akademi, Ankara, 2010, s. 233-234.
17%°§.S. Yildirim Dogru - N. Durmusoglu Saltali, Erken Cocukluk Déneminde Ozel Egitim, 2. Baski,
Maya Akademi, Ankara, 2011, s. 68.
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Ogretmenlerinin ve diger uzmanlarin daha kolay bir sekilde basa ¢ikmasina imkan
sunacaktir.*"”

Gorme yetersizligi olan bireylerin ailelerine yonelik ne gibi destek sagladiklari
konusunda katilimcilarin cevaplari analiz edildiginde; veliler istedigi takdirde goriisme
yaptiklari ancak velilere 6zel bir destek saglanmadigi goriilmiistiir. Veliler ile daha ¢ok
rehberlik servisinin, sinif 6gretmeninin ve idarenin irtibat halinde oldugu (a7), velinin
Odevlerle ilgili ¢ocuklarina ilgisiz oldugu problemi (a9) oldugu ig¢in ailelerin
cocuklarii g¢alistirmalart i¢in dersle ilgili 6dev takibinin yapildig1 (a5) goriilmiistiir.
Bununla birlikte ailelerin O6gretmeni dini agidan destekleyici bir unsur olarak
gormedikleri (al2) de tespit edilmistir. Ornek ifadeler soyledir:

Al13- Cocuklarmi kabullenmede sorun yasayanlar olabiliyor. Biz brans
Ogretmen oldugumuz icin ¢ok ilgilenmiyoruz, 4. sinifa kadar az ¢cok o konular
halledilebiliyor. ilkokulda smmf &gretmenleri hallediyor, bize gelene kadar
atlatilmis olabiliyor.

AT7- Veliler sinif 6gretmenleri ile idare ile rehberlik servisi ile daha ¢ok irtibat
halinde oluyor.

Al2- Daha cok kendi sinifindaki velilerle ilgileniyorum. Onun haricinde
yardim isteyen velilere tabii ki destek oluyorum. Cocugunu kabullenmekte
zorluk yasayan veliler tabii ki oluyor. Ilk basta bu da normal bir siireg zaten...
Al1l- Ailelerle iletisim kurarken empati yontemini benimsiyorum. Cok da rahat
yapiyorum Ciinkii benim c¢ocugum da gorme engelli. Cogu veli bizim
imtithanimiz da bu diyor. Dini hassasiyeti olmayan velilerde ise kabullenememe
durumu goriilebiliyor.

AB- Ogrencilerle birebir ilgilenmek ailesi ile ilgilenmek iletisimin kuvvetli
olmast onemli. Cocugu ile ilgilenildigini hissettiginde aile de mutlu oluyor.
Ogrencilerle arada bir telefon goriismesi yaparsaniz cumartesi pazar. Mesela
ben Ogrenciyi ararim; nasilsin diye sorarim, Ozledim derim. Bu sekilde
Ogrencilerin size yaklagimi, bakis1 degisiyor. Yani ¢ocugun gelisimi agisindan

iletisim kuvvetli tutulmali.

7> Cavkaytar vd., a.g.e., s. 41.
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9. YONETICILER ILE ILGILI BULGULAR

Yoneticiyle ilgili karsilagilan problemler ile ilgili katilimcilarin ¢ogunlukla
problem yasamadiklar1 sevgi odakli bir yonetim (all) oldugu; ancak bazi
katilimcilarin ise itiraz ettigi i¢in olumsuz yaklasimla (a9) karsilastigi, yoneticinin
kendisini kabul ettirme iddiasinin oldugu (a9) ve yine bazi idarecilerin olumsuz
yaklagimi ve se¢meli olarak secilen dersi agmadigi (a9) tespit edilmistir. Bununla
birlikte yonetici konumunda olan biri i¢in yasanilan sorunlarin oldugu; 6gretmen
gorme engelli ise siif defterini yazamadigi, bir sosyal etkinlige tam olarak destek
veremedigi, kullip c¢alismasinm1i tam olarak yerine getiremedigi, slayt gosterisi
yaptiginda goremedigi (al5) gibi durumlar ortaya ¢ikmustir. Ornegin;
AT7- Her yerin ve her gelenin farkli bir yonetim sekli var. Karsilikli feragat ile
birlikte uyum 6nemli. Anlayisla bu is yiiriitiilmelidir.
All- Idarecinin ailesinde yakininda c¢evresinde bir engellinin derdiyle
dertlenecek konumu yoksa duvarlar boyali olsun, suraya da bir ¢im koyalim

gibi seylerle ugrasip egitim seviyesiyle ugrasmiyorlar.
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SONUC

Bu calisma, gorme yetersizligi olan bireylere yoOnelik din egitiminde
Ogretmenlerin  karsilastiklart sorunlar iizerine yapilan bir alan arastirmasidir.
Tiirkiye'de 15 sehirde bulunan gérme engelliler okullart ve 1 sehirde bulunan gérme
engelliler imam Hatip okulu olmak iizere toplam 18 okuldaki DKAB, Meslek dersi ve
Arapca Ogretmenleriyle c¢alisma evreni olusturulmustur. Arastirmamiz ile ilgili
degerlendirmelerde elde edilen sonuglar su sekildedir:

Egitim Mekanlan {le Tlgili Sonuclar

Gorme yetersizligi olan bireylere yonelik egitim mekanlart ile ilgili sonuglarda;
spor salonu, engelli rampasi, engelli asansorii, okulun baska bir okula ek bina olmasi,
oyun alani ve okulun etrafinda gérme engelliler i¢in sar1 bantlarin olmadig: tespit
edilmistir. Bununla birlikte gérme engelli okullarda fiziksel mekandan kaynaklanan
sorunlara bakildiginda ise sinif mekaninin kiigiikliigii, cocuklarin normal lavabolarda
abdest almasinin zor oldugu sicak sehirlerde bulunan goérme engelli okullardaki klima
eksikligi oldugu goriilmiistiir.

Ogretim Programlariyla ile lgili Sonuclar

Gorme yetersizligi olan Ogrencilerin din egitimine yonelik yaklagimlari
incelendiginde; 6grencilerin din dersine yonelik tutumlarinin iyi ve ilgilerinin yiiksek
oldugu seklinde olumlu bir yaklagim goriilmiistiir. Bununla birlikte gorme yetersizligi
olan Ogretmenlerin, gérme yetersizligi olan 6grenciler i¢in model O6gretmen olarak
ornek oldugu belirtilmistir. Diger taraftan din egitimine olumsuz bakis agisinin oldugu
ve inang problemlerinin tespit edilmistir.

Ogrencilerinizin gérme yetersizliklerini kabullenmede din egitimi dersini
almalariin bir katkisinin oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin genel olarak Ogretim programinin uygulanabilirligi ile ilgili
olumlu ve olumsuz olmak iizere iki farkli bakis agisina sahip olduklar1 tespit edilmistir.
Bazi1 katilimcilar din dersinin gérme engelli 6grencilerin gelisimine uygun oldugunu,
baz1 katilimcilar ise miifredatin gérme engelli 6grencilerin  gelisimine uygun
olmadigini belirtmislerdir.

Programin amacina bagl olarak gdérme engelli okullarda; mescidin olmasi,
yasarak yerinde egitimin yapilmasi, programin isitme ve dokunma odakli olmasi,

etkinlik temelli bir programin olmas1 gerektigi anlasildi. Program gorme yetersizligi
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olan Ogrencilerin dini gelisimleriyle birlikte ahlaki gelisimlerini de desteklemesi
gerektigi sonucuna ulasildi.

Miifredat programinin igerigiyle ilgili ise miifredatin normal okullarla ayni
olmasina olumlu yaklasildigi gibi normal okullara uygulanan miifredattan farkli olmasi
gerektigini diisiinenler de olmustur. Bununla birlikte igerikte; mezheplerle ilgili
konularin uzun oldugu, zamansiz degistirilen igerik degisikliklerinden hosnut
olunmadigi, baz1 konularda tekrarlarin fazla oldugu dolayisiyla Braille alfabesiyle
okuyan 6grenciye bikkinlik vererek dikkat dagitma ve ilgisizlige sebep oldugu, sure
Ogretmede de sorun yasandigi ve bazi konularin 6grencilerin seviyelerine uygun
olmadig belirtilmistir. Ierigi daha verimli olmasi agisindan; igerigin anlasilirligin
artirmak, siirekli okunan sureleri miifredata eklemek, soyut kavramlari lisede vermek,
Ogretim programina giincel konular1 eklemek gibi eksiklikler belirlenmistir.

Gorme yetersizligi olan dgrencilerin 6lgme ve degerlendirmelerinde; ilkokulda
braille alfabesini iyi 6grenemeyen cocuklarin sinavda cevaplart yazmalariin ¢ok
zaman aldi1f1 gézlemlenmistir. Ogretmenlerin gérme yetersizligi olan dgrencilere karst
yaptigi Olgme ve degerlendirmeyi mevzuat geregi sinav yaptigi; Ogrencilerin
yetersizlikleri farkli oldugu icin herkese ayni sinavin uygulanilmadigi, siirece dayali
degerlendirme yaptiklari, 6grencilerin derse ilgisine gore sinif i¢i degerlendirilmenin
de yapildig1 goriilmiistiir.

Olgme ve degerlendirme yapilirken; smifin farkli dgrencilerden olusmasinin
smavlarda ortak bir uygulamay: engelledigi, az géren 6grenciler i¢in biiyiik puntolarla
sinavin yapildigi, sinavlarda zaman problemi yasandigi, Braille alfabesini bilmeyen
ogrencilerin yerine cevabi O0gretmenlerin isaretledikleri, smav kagitlarin1 okumada
Braille alfabesini bilmeyen 0&gretmenin bilen Ogretmenlerden yardim aldig,
ogrencilerin "evet-hayir", dogru-yanlis" seklindeki cevaplardan hoslandiklar1 tespit
edilmistir.

Liseye gecis sinavlarinda ise; smavin gelecek kaygist olusturdugu, sinavlarda
grafik sorularimin olmamasi gerektigi ve gorme engelli 6grencilerin girdikleri sinav
sisteminin diizenlenmesi gerektigi anlasildi.

Ogretmenlerden bazilar1 ders dis1 ddevlere yonelik olumlu tutum sergilerken

baz1 6gretmenler olumsuz tutum sergiledikleri goriilmiistiir.
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Ogretmenlerin 6grencilere verdikleri ddevlere bakildiginda ise; iinite sonundaki
sorular1 verdikleri, arastirma, &zet, soru cevap, kompozisyon yazma, konu anlatim
odevi, velilerle birlikte yapabilecekleri arastirma o6devler, sure ve dualarin
ezberlenmesi ve bazi Ogrencilerde soru ¢oOziimii seklinde o6devler verildigi
goriilmektedir.

Ogretim Materyalleriyle Tlgili Sonuclar

Materyalle ilgili; gorme engelli okullardaki problemlerden en 6nemlilerinden
biri materyal eksikligidir. Bununla birlikte Diyanet'in materyal konusunda destek
verdigi ancak yeterli olmadigi, derste konu ile ilgili video izletildiginde internetin
cekmedigi, EBA programinda yeterli Ogretim materyalinin olmadig, EBA
programinin sorunlu oldugu, akilli tahtanin olmamasi, gérme engelli dgretmenlerin
akilli tahtayr kullanabilmeleri i¢in konusan bir programin olmadigi, bazi arag
gereclerin bozuk oldugu ve tamirinin yapilmadigi, az goren 6grenciler i¢in uygun
materyal destegi, videolarin gérme yetersizligi olan 6grenciler i¢cin uygun olmadigi,
sinava hazirlik i¢in yeterli materyalin olmadigi, sesli materyallerin olmamasi, sesli
kitap, sesli test kitaplarinin vb. olmamasi, farkli 6grencilerin olmasiyla her 6grenciye
uygun materyal problemi, Braille alfabesini okuyup yazmalarinda zaman problemi
oldugu anlasildz.

Ogretim Arac Geregleri Ile Tlgili Sonuclar

Din o6gretiminde kullanilacak ara¢ gere¢ eksikleri; dini kaynaklarin yeterli
olmadigi, ders kitaplarimin gec geldigi, sesli Kura'n-1 Kerim'in herkese yetmedigi,
mevecut kaynaklarin  c¢ocuklarin ilgisini ¢ekmedigi, herhangi bir kontrol
mekanizmasinin olmadigi, kitap ve akill tahta eksikligi goriildii.

Teknolojik cihazlarin nasil kullanildiginin  6gretilmemesi, Ogrencilerin ve
ailelerin cihazlarin kullaniminda gerekli onlemleri almayis1 ve dikkatsizligi gibi
sebeplerle kullanilamaz hale gelmesi ve bozulmasiyla birlikte tamirlerinin belli
sebeplerle yapilamayis1 6nemli bir probleme neden oldugu anlasildi.

Gorme engelli okullarda bazi okullarda kiitliphanenin olmadigi, mevcut
kiitiiphanelerde eksikliklerin oldugu ve kiitiiphanenin yeterli kaynagi bulundurmadigi

gorilmiistiir.
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Ogreticiler Ile Tlgili Sonuclar

Gorme engelli okullarda DKAB 6gretmenlerinin derslerde bagvurdugu yontem
ve tekniklerin; en ¢ok soru ve cevap yonteminin kullanildigi, giinlik yasantilardan
ornekler, ilahi ve videolar, ger¢ek hayatla iliskilendirerek orneklerle dikkat ¢ekme,
giidiileme kullanildig, ilging sorular, 6n bilgilerini harekete gegirici, elestirel bakig
acist, duygu ve bilgi, ¢cocuklarin hayal giiciine hitap etmek gerektigi gorildii.

Dersin islenis asamalarindan olan dikkat ¢ekme ve giidiilemeyi ¢ogunlukla ses
ayar1 olmakla birlikte ilgi ¢ekici soru, drnek olay, soru cevap, konuyla ilgili ayet-hadis
ve fiziksel olarak da oturup kaldirma ve masaya vurarak dikkat ¢ektikleri goriilmiistiir.

Gorme yetersizligi olan bireylere yonelik ders ici/ders dis1 yapilan din egitimi
faaliyetleri cami gezisi, Mevlid kandil programi, asure giiniinde program, yarismalar
gibi faaliyetler yapilmakla birlikte bu faaliyetlerin eksik ve yetersiz kaldigi tespit
edilmistir.

Gorme engelli okullarda c¢alisan Ogretmenin adapte olma problemi ve
Ogrencilere nasil yaklasacagini bilmeme problemi yasadigi; buna karsilik goérme
yetersizligi olan Ogretmenin bu okullarda uyum siirecinde gérme engelli 6gretmen
olmasinin avantaj oldugu gorilmiistiir.

Simif  yonetimiyle ilgili sorunlarda katilmecilarin = ¢ogunlukla  sorun
yasamadiklar1 tespit edilmistir. Sorun yasamamalarindaki en biiyiik etkenin normal
okullara gore smif mevcudunun az olmasidir. Bununla birlikte sinifta farklh
ogrencilerin  olmasinin  problem olabildigi ve smif yonetimini etkiledigi
goriilebilmektedir.

Ogrenci sayis1 oldugu igin oturma diizeninde genellikle sikinti yasamadiklari,
ogrencinin kiminle oturmak isterse onunla oturdugu ancak zihinsel engelli 6grencilerle
karisik oldugu durumlarda sinif oturma diizeni yaptiklari tespit edilmistir.

Kaynastirma egitiminde genelinin gérme yetersizligi bulunan O6grencilerin
kendi okulunda okumasini destekleri tespit edilmistir. Bu baglamda kaynastirma
yoluyla egitime; akademik basarisizlik, farkli yetersizligi olan ¢ocuklarla ayni sinifi
paylagmalar1 ve 6telenmeleri sebebiyle olumsuz baktiklar1 anlagildi.

Kaynastirma egitimin géorme engelli okullardaki sinif mevutlarinin azalmasina

neden oldugu goriilmektedir.
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Gorme yetersizligi olan bireylere yonelik din egitiminde karsilagilan en biiylik
problemler; miifredat, 6gretmen yeterligi ve materyal eksikligidir.

Gorme engelli okullarda gorev yapan Ogretmenlerin mesleki gelisimi ig¢in
meslektasinin  dersine girdigi  goriilmektedir. Bu okullarda ¢alisan DKAB
Ogretmenlerinin karsilagtigi sorunlarin ¢6ziimii noktasinda "Rehberlik servisi, okul
idaresi, Ogretmen arkadaslari, siif Ogretmeni, yerel yonetimlerden ve MEB" den
destek aldiklar1 anlasildi.

Gorme yetersizligi bulunan ogrencilere yonelik din egitiminde Ogretmen
yeterligi; yeterli bulunulmamistir ve bu kurumlarda calisan DKAB 6gretmenlerinin
sahip olmalar1 gereken yeterlilikler neler oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenin sahip olmasi gereken yeterliklerle ilgili bir oneri olarak; lisans
programlarinda 6zel egitim dersi olmasi gerektigidir.

Ogrenciler ile Tlgili Sonuglar

Gorme yetersizligi olan bireylere yonelik toplumun yaklasimi ele alindiginda;
gorme engelli olan bireylerin egitimine yonelik olumsuz yaklagimin oldugu
gorlilmiistir. Gorme yetersizligi olan bireylere dinin bir imtihan olarak sunuldugu
goriilmektedir.

Ogrencilerde inang problemleriyle karsilasildigi 6zellikle inang probleminde
artis gorildiigli olmustur. Dinin 6grenilmesi ve dini degerlerin kazanilmasi noktasinda
ogrencilerin dini iletisim becerisi kazanip

Ogrencilerin yetersizliklerini kabullenmelerinde DKAB dersinin katkisiin
oldugu ve o6zellikle kaza ve kader konusunda/inang konusunda yasadiklar1 sorunlarin
cevaplanmasinda etkili oldugu goriilmiistiir.

Gorme yetersizligi olan 6grencilerin din dersine yonelik olumlu bir tutuma
sahip olmalarinda; 6gretmenin tutumu ile derse tutum arasindaki iliskiyi 6nemseyen
bir grubun oldugu goriilmiistiir.

Gorme engelli okullarda bulunan yatili boliimiin olmas1 6grencilerin
basarilarini dolayli yoldan etkiledigi gortilmiistiir.

Veliler ile Tlgili Sonuclar

Ailelerin  cocuklarin  yetersizliklerini  kabullenmede problem yasadigi,

cocuklarin yetersizliklerini kabullenme probleminin daha ¢ok ilkokulda goriildiigii ve

bransg 6gretmenlerinin bu konuyla ¢ok ilgilenmedikleri goriilmistiir.
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Ogretmenlerin, gérme yetersizligi olan ailelerle siirekli irtibat halinde oldugu,
Ogrencilerin hem akademik hem de kisisel gelisimlerine yonelik basarilarinin
saglanmasi i¢in ailelerle iletisimin saglandig1 gérilmiistiir.

Aileye yonelik din egitimi konusunda Kur'an-1 Kerim ve ilmihal bilgilerini
ogretmek amactyla miiftiiliikklerden destek alindigi goriilmiistiir.

Yoneticiler ile Tlgili Sonuclar

Yoneticiyle ilgili karsilasilan problemlerin ¢ok fazla olmadigi anlasildi.
Bununla birlikte yoneticinin kendisini kabul ettirme iddiasinin oldugu ve yine bazi
idarecilerin olumsuz yaklasimi ve se¢meli olarak segilen dersi agmadigi tespit

edilmistir.
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ONERILER

Yukarida elde ettigimiz bilgiler ve varilan sonuglardan hareket ederek, orgiin
egitimde gorme engellilere yonelik din egitim-0gretiminde daha fazla verimlilige
ulasabilmek i¢in bazi 6nerilerde bulunulmustur:

1.Din Egitimi Genel Midirliigii tarafindan gérme engelliler okulundaki
Ogretmenlerin mutlaka hizmet i¢i egitimle en az yilda bir defa bir araya getirilmesi
gerekmektedir. Bu belirlenen siire boyunca gorme engellilerin o giine kadar yasadiklar
problemleri birbirinden dinlemeleri, 6gretmenlerin 6grenci merkezli uyguladiklar
yontemler varsa bunlarin birbirlerinden 6grenilmesine olanak saglayarak etkili ve
verimli olan bir hizmet i¢gi egitim haline doniistiirtilebilir.

2.0Oniimiizdeki siire¢ igin bir calistay olusturularak bilimsel veriler ortaya
konulmalidir.

3.Kabartma basim noktasinda Milli Egitim Bakanligi ve Diyanet
gelistirilmelidir.

4.Tirkiye gorme engelliler okullari arasinda bilgi yarismalar1 yapilmalidir.

5. Diyanet web sayfasinda gorme engelli bireylere yonelik erisilebilir bir
kiitiiphane olusturulmalidir.

6.Milli Egitim Bakanligi'min ve 0Ozel sektoriin destegiyle cocuklara dini
sevdirecek ve ilgilerini arttiracak ve sesli kaynak olabilecek kitap, dergi, CD vb.
materyallerin ¢ogaltilmas1 gereklidir.

7.Gorme engelli okullarda 6grenci velilerin egitilmesi igin ¢ocuk psikolojisi ve
davraniglari, engelli psikolojisi, cocuklarda ve kendilerinde goriilebilecek problemlere
yonelik manevi destek seminerleri diizenlenebilir. Bu seminerlere katilim
0zendirilebilir.

8.Normal okullarda gorev yapan gérme engelli 6gretmenlere yonelik kabartma
kitap vb. materyallerin imkani olusturularak MEB'in destegi saglanmalidir.

9.0grencilerin ilgi ve ihtiyaclarina yonelik yayimnlanan mevcut dini eserlerin
Braille cevirilerinin yapilmas: gereklidir.

10.Tirkiye'de c¢esitli sehirlerde bulunan gorme engelli okullar arasinda
ziyaretlerin yapilmasina olanak saglayacak birtakim ¢aligmalar yapilmalidir.

11. Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigiince gérme engelli

okullardaki din egitimi 6gretmenlerine Braille egitimi verilmesi gereklidir.

109



12. Zihinsel- bedensel vb. engellerin de gérme engelli 6grencilerle ayni1 okulda
bazen ayni1 sinifta olmasi1 konusunda gerekli ¢caligmalar yapilmalidir.

13. DKAB dersinin kazanimlarini igerecek gérme yetersizligi olan bireylere
yonelik materyaller hazirlanarak gelistirilmelidir.

14. EBA programindaki igerik gdrme yetersizligi olan bireylere yonelik
erigilebilir ve sistematik hale getirilerek daha etkin yararlanilabilir.

15. Ogrencilerin teknoloji kullaniminin iyi diizeyde olmasi sebebiyle icinde
oldugu diinyada normal akranlarindan geri kalmayacak sekilde daha ¢ok teknolojiden
yararlanilacak yeni programlar gelistirilmelidir.

16. Gorme engelli okullarda din egitimi ile ilgili okullarda olusturulan koseler
bu Ogrencilerin anlayabilecegi sekilde materyallerle yapilmali ve buna yonelik
materyaller gelistirilmelidir.

17. Aileler yetersiz oldugu igin bu 6grencilerin okul egitimi desteklenmeli ve
okul ortamindaki tespit edilen eksiklikler giderilerek olanaklarin arttirilmasi
hedeflenmelidir.

18. Gorme engelli okullarda din 6gretimiyle ilgili de atdlye sisteminin olmasi
saglanabilir. Ve buradaki siniflar 6grencilerin seviyelerine gore belirlenmelidir.

19. Ogrencilerin  konuyla ilgili anladiklarmi pekistirecek ve keyifle
okumalarina olanak saglayacak kisa dini hikayelerin ¢ocuklarin okuyabilecegi sekilde
braille alfabesine ¢evrilmesi gereklidir.

20. Gorme engelli okullarda verilen din egitiminin daha iyi ve basarili
seviyelere ulasabilmesi i¢in sorunlarin arastirilmasina ve ¢oziimler iiretilmesine ihtiyag
vardir. Bu sebeple bilimsel arastirma ve gorme yetersizligi olan bireylerin egitimi i¢in
tesvik edici politikalar gelistirilebilir.

21. Gorme yetersizligi olan dgrencilere engelli muamelesinden ¢ok hayatla
baristirarak kendi akranlari ile aym1 duyguyu ayni diislinceyi ayni hayat1 yasamalar
saglayacak seyler yapilmali ve olanaklar arttirtlmalidir. Bununla birlikte gorme engelli
okullarin bulundugu {iniversitelerdeki ilahiyat fakiilteleri 6gretmenleri ve 6grencileri
bu okullar1 ziyaret etmeli, onlara rol model olmalidir. Din egitimi sadece sinifta
olmamali ¢ocuk o sicakligi hissedecek insanlarla iletisim halinde olmalidir. Dinin
hayatin bir pargast oldugunu unutmadan bu ¢ocuklart hayatin i¢inde tutmamiz

gerekmektedir.
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EKLER

EK-1 Goriisme Formu
GORME YETERSIZLiGi OLAN BIREYLERE YONELIK DiN
EGITIMINDE OGRETMENLERIN KARSILASTIKLARI SORUNLAR
GORUSME KAYIT FORMU

GIRIS
Merhaba, ben ........ , Siileyman Demirel Universitesi Din Egitimi alaninda
yiiksek lisans 6grencisiyim. Bu arastirmanin amaci "Gérme yetersizligi olan bireylere
yonelik din egitiminde ogretmenlerin karsilagtiklart sorunlari” tespit etmektir. Bu
nedenle gorme yetersizligi olan bireylere yonelik okullarda gorev yapan DKAB
Ogretmenleriyle goriisme yapmak istiyoruz. Bu gorlismede amacimiz goérme
yetersizligi olan bireylere yonelik din egitiminde Ogretmenlerin karsilastiklar:
sorunlarin neler oldugunu tespit etmek ve gérme yetersizligi olan bireylerin beklenti ve
ihtiyaclarmi karsilayarak oOrglin egitime yeni bir bakis acist kazandirmaktir.
Katkinizdan dolay1r simdiden tesekkiir ederiz.
Arastirma gontilliliik esasina dayanmaktadir.
Vereceginiz bilgiler arastirma diginda farkli bir amagla kullanilmayacaktir. Ayrica
aragtirma sonuglarini yazarken goriistiglimiiz bireylerin isimleri kesinlikle rapora
yansitilmayacaktir.
Goriismeye baslamadan 6nce sormak ya da soylemek istediginiz bir sey var m1?
Goriismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizin i¢in bir sakincasi var
midir?
Izninizle sorulara baglamak istiyorum.
A (Kisisel Bilgiler)
Adi Soyadi
Tarih

Cinsiyet
Kidem
Engelli Yakini
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B (Ogretim Programy/icerik)

1) Sizce gorme yetersizligi olan bireylere yonelik mevcut dgretim programinin
uygulanabilirligi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

2) Ogretim programini degistirebilecek olsaydiniz neyi degistirirdiniz?

3) Ogretim programinda din egitiminden kast edilenin bilgi vermek mi ya da

degerler egitimi vermek mi olmasi konusunda sizin fikriniz nedir?

C (Ogretim-Yontem-Teknik)

1) Sinif i¢inde ne tiir materyaller kullaniyorsunuz?

2) Materyal eksiginiz var m1?

3) Okulunuzda gorme yetersizligi olan bireylere yonelik ders igi/ders disi ne tiir
din egitimi faaliyetleri yiiriitiilmektedir?

4) Faaliyetlerinizi yiiriitirken karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

5) Opgrencilerinizin 6grendiklerini pekistirme noktasinda ne tiir &devler
veriyorsunuz?

6) Dersi islerken hangi yontem ve tekniklerden yararlaniyorsunuz?

D (Ol¢me ve Degerlendirme)
1) Gorme yetersizligi olan 6grencilerinizi 6lgme ve degerlendirme yonteminiz

nedir?

E (Egitim Ortami-Okul)

1) Gorme yetersizligi olan 6grencilerinize yonelik okulunuzun sundugu egitim
ortaminin  yeterliligi hakkinda ne disiiniiyorsunuz? Yeterli degilse ne tiir
eksiklikleriniz var?

2) Ogrencilerin din egitimini destekleyecek hangi teknoloji araclarmi
kullantyorsunuz?

3) Okulunuzun kiitiiphanesinde sesli veya kabartmali sistemlerle donatilmis
dini kitap vb. materyallerin olmasim1  Ogrencileriniz  agisindan nasil
degerlendiriyorsunuz?

4) Sinif yonetimini nasil sagliyorsunuz?
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5) Dersin islenis asamalarindan olan dikkat ¢ekme ve gilidiilemeyi gorme
yetersizligi olan dgrencilerinizde nasil uyguluyorsunuz?

6) Dersi islemeye yardimci olacak sekilde sinif oturma diizenlemeleri yapiyor
musunuz? Yapiyorsaniz neye gore diizenleme yapiyorsunuz?

7)Okulunuzda fiziksel g¢evrenin diizenlenmesi ve erisilebilirligi hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

8) GoOrme yetersizligi olan bireylere yonelik din egitimine kars1 bakis agisini
nasil buluyorsunuz?

9) Yoneticiyle ilgili karsilasilan problemler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

F (Aile)

1) Ailelere yonelik ne gibi destek sagliyorsunuz?

G (Ogrenci)

1) Ogrencilerinizde inang problemleriyle karsilasiyor musunuz?

2) Ogrencilerin derse yonelik tutumunu nasil buluyorsunuz?

3) Ogrencileriniz en ¢ok hangi dini konularda sizden destek aliyorlar?

4) Ogrencileriniz derslerde neleri yapmaktan hoslaniyorlar ve bu baglamda
neler istiyorlar?

5) Gorme yetersizligi olan Ogrencilerinizi bu egitim Ogretim siirecini
tamamladiktan sonra istihdamlari agisindan nasil degerlendiriyorsunuz? Ve bu siireci
tamamladiktan sonra dgrencilerinizin Imam Hatip/Ilahiyat ve hafizlik gibi alanlara
yonelimleri oluyor mu?

6) Ogrencilerinizin gérme yetersizliklerini kabullenmelerinde din egitimi
dersini almalariin bir katkis1 oldugunu diigiiniiyor musunuz?

7) Ogrencilerinizin dinin 6grenilmesi ve dini degerlerin kazanilmasi noktasinda

dini iletisim becerisi kazandigini diisiiniiyor musunuz?

H (Ogretmen Yeterliligi)
1) Nigin bu okulda ¢alismay1 segtiniz?
2) Gorme yetersizligi olan bireylere yonelik din egitiminde 6gretmen yeterliligi

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
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3) Sizce bu kurumlarda calisan Ogretmenler hangi yeterliliklere sahip
olmalidir?

4) Karsilastigimiz sorunlarin ¢6ziimii noktasinda herhangi bir destek aliyor
musunuz?

5) Gorme yetersizligi olan bireylerde kaynastirma egitimi mi yoksa gdrme
yetersizligi olan bireylerin kendi okulunda okumasi m1 konusunda hangisinin dogru ve
uygun oldugu yoniinde diisiinceleriniz nelerdir?

6) Sizce gorme yetersizligi olan bireylere yonelik din egitiminde karsilasilan en
biiyiik problemler nelerdir?

7) Gorme yetersizligi olan bireylere yonelik din egitimine katki saglamak igin

neler Onerirsiniz?
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EK-2 Gériisme Uygulamasi izin Formu




EK-3 Ana Bilim Dah Kurul Karan




OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi : Tugba TEKE
Dogum Yeri ve Yili : Konya - 1991
Medeni Hali : Bekar

Egitim Durumu

Lise : Konya Merkez Anadolu imam Hatip Lisesi
Lisans : Siileyman Demirel Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Yiiksek Lisans : Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim Dali

Yabanci Diller ve Diizeyi:

1. Arapga : Siileyman Demirel Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu Basar1 Belgesi, (Ogrt. Yili: 2011-2012)

2. Ingilizce : Orta diizey

Is Deneyimi
-Diyanet - Fahri Kur'an Kursu Ogreticiligi
(2012-2013-2014 Yaz Donemleri)

Sertifikalar

1. Siileyman Demirel Universitesi Egitim Fakiiltesi Pedagojik Formasyon Egitimi
Sertifikas1, (Ogrt. Y1li: 2014-2015)

2. Selguk Universitesi Siirekli Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi "Manevi
Rehberlik Egitimi" Sertifikasi
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