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Damisman: Prof. Dr. Hakki YAZICI

Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterlikleri ve akilli
tahtay: kullanma 6z yeterliklerini incelemek ve aralarindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
yapilan bu c¢alismada, karma yontem desenlerinden biri olan agimlayic1 sirali desen
kullanilmistir. Caligmaya 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar merkeze
bagl ortaokullarda gorev yapan 101 sosyal bilgiler 6gretmeni katilmistir. Caligmanin
veriler kisisel bilgi formu, Teknopedagojik Egitim Yeterlikleri Olgegi, Etkilesimli
Tahtayr Kullanma Oz Yeterlik Olgegi ve goriisme formu ile toplanmistir. Calismanin
nicel verileri bir istatistik programi ile analiz edilmistir. Nicel verilerin analizinde
aritmetik ortalama, yiizde, frekans, bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi, tek yonlii varyans
analizi, korelasyon yontemleri kullanilmig, nitel veriler lizerinde ise igerik analizi

yapilmistir.

Elde edilen sonuglara gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim

yeterliklerinin ileri diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin teknopedagojik egitim
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yeterlikleri cinsiyete, yasa ve kideme gore anlamli bir sekilde farklilasmadig
goriilmiistiir. Ogretmenlerin teknopedagojik egitim yeterliklerinin bilgisayar kullanim
yeterliklerine, bilgi teknolojileri egitimi alma durumuna ve akilli tahtayr giinliik

kullanim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmiistiir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin akilli tahta kullanimina yonelik 6z yeterlik
diizeylerinin katiliyorum diizeyinde oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin akilli tahtay:
kullanma 6z yeterlikleri cinsiyete, yasa, kideme ve bilgisayar kullanim yeterliklerine
gore anlamli bir sekilde farklilasmadigr goriilmiistiir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
akilli tahtayr kullanma 6zyeterliklerinin bilgi teknolojileri egitimi alma durumuna ve
akilli tahtayr glinlik kullanim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilastigi tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterlikleri ile akilli tahtayi
kullanma 6z-yeterlilikleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iliskinin oldugu ve
ogretmenlerin teknopedagojik egitim yeterliklerinin akilli tahtayr kullanma 06z-
yeterliligini arttirdig1 belirlenmistir. Nitel sonuglara dayanarak 6gretmenlerin teknolojik,
pedagojik ve igerik bilgisi bakimindan kendilerini yeterli gordiikleri, teknolojiyi ve
akill tahtayi etkin bigimde kullandiklar1 s6ylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Teknopedagojik Egitim, Akilli Tahta, Sosyal Bilgiler,
Teknoloji Entegrasyonu.
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF TECHNOPEDAGOGICAL EDUCATION
COMPETENCIES AND SMART BOARD SELF-EFFICACY OF SOCIAL
STUDIES TEACHERS: AFYONKARAHISAR SAMPLE

Mehmet Tamer KAYA

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF TURKISH AND SOCIAL SCIENCES EDUCATION

March, 2019

Advisor: Prof. Dr. Hakki YAZICI

In this study, which aimed to investigate and determine the relationship between
Social Studies teachers' techno-pedagogical education competencies and smart board
self-efficacy, explanatory sequential model which is one of the mixed method designs is
used. 101 social studies teachers working in the secondary schools of Afyonkarahisar
city center in 2016-2017 academic year participated in the study. The data of the study
were collected by using personal information form, Techno-pedagogical Training
Competency Scale, Interactive (Smart) Board Usage Self-Efficacy Scale and interview
form. Quantitative data of the study were analyzed with a statistical program. In the
analysis of quantitative data mean, percentage and frequency values and independent
samples t-test, one-way analysis of variance (ANOVA), correlation analysis methods

were used, and content analysis was performed on qualitative data.
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According to the results, it was determined that the techno-pedagogical
education competencies of social studies teachers were at advanced level. It was seen
that the teachers’ techno-pedagogical education competencies did not differ
significantly according to their gender, age and seniority. It was found that teachers'
techno-pedagogical education competencies differ significantly in terms of computer
using competencies, information technology training status and smart board daily usage

status.

It was determined that the self-efficacy levels of social studies teachers for the
use of smart boards were at “I agree” level. Teachers' self-efficacy of using the smart
board did not differ significantly according to gender, age, seniority and computer using
competencies. It was determined that social studies teachers' self-efficacy of using the
smart board differed significantly according to the state of information technology
training and the use of smart board daily. In addition, it was determined that there was a
medium-level positive relationship between the teachers’ techno-pedagogical education
competencies and self-efficacy of using the smart board and the teachers' techno-
pedagogical education competencies increased the self-efficacy of using the smart
board. On the basis of qualitative results, it can be said that teachers see themselves as
sufficient in terms of technological, pedagogical and content knowledge, and use

technology and smart board effectively.

Key Wrods: Techno-pedagogical Education, Smart Board, Social Studies,
Technology Integration.
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ONSOZ

Diinyada meydana gelen teknolojik gelismeler toplumlari siirekli olarak degisim
ve gelisime zorlamaktadir. Toplumlar i¢in her alanda kaginilmaz olan bu degisimler
ister istemez egitin 6gretim ortamlarmin yapisinida etkilemektedir. Egitimde teknoloji
kullanilirken dogru pedagojik yaklasimlarla harmanlanmasi olduk¢a Onemlidir.
Egitimde teknoloji entegrasyonu olarak adlandirilan bu siirecte, egitim Ogretim
ortamlarini, Ogretim programlarin1 ve egitim altyapisim1 icine alacak bi¢imde
teknolojiden yararlanilmalidir. Egitim 6gretim siirecine teknolojiyi etkili ve verimli bir
sekilde entegre edecek en giincel modellerden birisi ise “Teknolojik Pedagojik Icerik
Bilgisi (TPiB)” modelidir. Bu ¢alismada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
teknopedagojik egitim yeterlikleri ile akilli tahta kullanimina yonelik 6z yeterlik

diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir.

Doktora egitimim siiresince bilgi ve tecriibelerini esirgemeyen, ¢alisma
hayatimda her zaman destegini hissettigim degerli hocam ve danigmanim Prof. Dr.
Hakki YAZICT’ya, tez izleme jiirisinde yer alan ve her zaman destegini hisssettigim,
bilgi ve deneyimlerini benimle paylasan degerli hocam Prof. Dr. Saban ORTAK’a,
yapmis olduklar1 katkilardan dolay1 Sayin Dog. Dr. Muhammet AVAROGULLARI’na,
Dr. Ogr. Uyesi Mehmet Kiirsat KOCAya, Dr. Ogr. Uyesi Koray KASAPOGLU na, Dr.
Ogr. Uyesi Kamil UYGUN’a, arastirmam siiresince yapici elestirilerini ve yardimlarimi
esirgemeyen mesai arkadaslarim Ars. Gor. Dr. Y. Emre YUKSEL, Ars. Gor. Dr.
Abdullah GOKDEMIR, Ars. Gér. Evren EKIZ ’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmanin verilerinin toplanmasi sirasinda vermis olduklar1 destekten dolayi

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine tesekkiir ederim.

Ayrica bu siiregte her tiirlii 6zveriyi gostererek beni destekleyen, cesaretlendiren,
maddi ve manevi olarak her zaman yanimda olan esim Tuba KAYA, kizlarim Ela Naz

KAYA ve Dila Nur KAYA’ya en i¢ten duygularimla tesekkiir ederim.

Mehmet Tamer KAYA
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GIRIS

Insanin istek ve ihtiyaglarmi karsilamaya yonelik dogada degisiklik yapma
siireci olarak tanimlanan teknoloji, insanlarin ¢esitli aletler icat etmesiyle dogmustur
(Pearson ve Young, 2002). Bireylerin bilgi ihtiyaclarii kargilamak, ogretim
faaliyetlerinde verimi arttirmak, 6gretim etkinliklerinde bireysel farkliliklar1 dikkate
almak, alternatif yontemler sunmak ve geleneksel yontemlerle 6gretmenlerin bu giine
dek yasamis olduklar1 sorunlara ¢oziim bulmak i¢in teknoloji kullanilmaktadir (Pamuk,
Ulken ve Dilek, 2012). Bu baglamda egitim ve ogretimin teknolojik gelismelerle
desteklenmesi, giliglendirilmesi ve egitimde niteligin ylkseltilmesi bakimindan
projeksiyon cihazi, bilgisayar ve akilli tahta gibi Ogretim araglarinin Ogrenme
ortamlarinda etkin ve verimli sekilde kullanilmasi biiyiilk 6nem tasimaktadir (Akyliz,
Pektas, Kurnaz ve Memis, 2014). Ozellikle yenilik¢i teknolojinin bir {iriinii olup
geleneksel siniflardaki beyaz ve siyah tahtanin bilgisayar teknolojisi ile birlestirildigi
akilli tahtalar, 6gretimin kalitesini arttirmakta ve dersi daha verimli hale getirmek igin

yardimci bir teknoloji olarak kullanilmaktadir (Jang ve Tsai, 2013).

Ogretim teknolojisi ile desteklenmeyen &grenme ortamlarinm eksik olarak
goriildiigh giiniimiizde kaliteli bir egitim igin teknolojinin tek basina yeterli olmadigi
bilinen bir ger¢ek olmakla birlikte, internet aglar1 ile birbirine bagli olan bir diinyada
yasayacak ve calisacak bireyleri yetistiren kurumlarda, teknoloji kullanimina gereken
onemin verilmemesi de kabul edilemeyecek bir durum olarak diistiniilmektedir (Keeler
ve digerleri, 2008). Bu diisiinceye uygun olarak, sosyal bilgiler egitimcileri ve
arastirmacilar da Sosyal Bilgiler 6gretiminde teknolojiden yararlanilmasi gerekliligini
savunmaktadir. Buna gerekce olarak da, birincil kaynaklardan yararlanma olanaginin
yani sira teknolojinin cografi anlamdaki mesafeleri ve sinirlart ortadan kaldirarak farkl
bakis agilarini gorme olasiligi saglamasi gosterilmektedir (Friedman ve Heafner, 2006).
Ogretim teknolojilerinin sunmus oldugu imkanlardan en etkili sekilde faydalanmanin
yaninda bu teknolojilerin uygun pedagojik yaklasimlarla desteklenmesi de gereklidir.
Konu alani, teknoloji ve pedagojik yaklasimlar arasinda etkili bir biitiinlesme ihtiyaci
ogretmenlerde de yeni beceriler edinme ve kendilerini gelistirme ihtiyact dogurmustur.
Saglanan teknolojik arag-gereclerin ziyan olmamasi acisindan bu teknolojilerin derslere
hangi dogru pedagojilerle nasil entegre edilecegini bilen 0gretmenlerin yetistirilmesi

onemlidir (Adigiizel ve Yiiksel, 2012; Canbolat, 2011). Ogretimde icerigin teknoloji ile
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biitiinlestirilmesinin ~ gerekliligi yoniindeki ifadelere ragmen, Ogretmenlerin bu
dogrultudaki uygulamalara nadiren yer verdikleri goriilmektedir (Demiraslan ve Kogak-
Usluel, 2005). Baska bir deyisle, oOgretmenlerin ders igerigi ile teknolojiyi
biitiinlestirmelerini saglayacak yeterlilige sahip olmadiklarin1 ifade edebiliriz. Bu
nedenle  Ogretmenlere  mesleki  gelisimleri  silirecinde  teknolojiden  nasil
yararlanabilecekleri konusunda gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmas: 6nem
kazanmaktadir (Keeler ve digerleri, 2008). Ayrica yeni nesil genglerdeki fazla teknoloji
meraki da, bu 6grencilere ders verecek 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin da egitimde
teknolojiyi kullanirken deneyimli ve bilgili olmalarin1 gerekli kilmaktadir. (Akgiin,
2013).

Egitim sisteminde teknolojiden etkin sekilde yararlanmak i¢in dncelikle nitelikli
Ogretmen yetistirilmesi gerekliligi vurgulanmis ve nitelikli olarak ifade edilen bu
Ogretmenlerin her alanda bilgiye sahip, bu bilgileri hayata gegirebilen ve karsisindakine
aktarabilen kisiler olduklar ifade edilmistir (Celik ve Kahyaoglu, 2007). Ogretmenlerde
sosyal iletisim becerisi, olay ve olgulara ¢ok yonlii bakabilme ve bilissel ve duyussal
birtakim bireysel 6zelliklere sahip olmanin yaninda teknolojiyi iyi bilme ve kullanma 6z
yeterliliginin  bulunmasi da oOgretmen ve Ogretmen adaylarindan beklenen
niteliklerdendir (Bolick ve digerleri, 2003; Cuhadar, 2011). Heafner (2004),
teknolojiden yararlanan bir Sosyal Bilgiler 6gretmeninin uygulamalarini gézlemlemis
ve teknoloji kullaniminin 6grencileri derse giidiiledigini gormiistiir. Karaca (2018) ise
yaptig1 caligsmada akill tahta teknolojisinin Sosyal Bilgiler programina uygun oldugunu,
ogrencilerin dikkat ve motivasyonlarina olumlu katkilar sagladigini, bu teknolojiyle
zamandan ve mekandan tasarruf edildigini ve G6grencilerin aktiflesmesinde etkili rol
oynadigint ortaya koymustur. Sosyal Bilgiler 6gretiminde bu tiir etkinliklerden
yararlanilmasi, 6grencilerin elestirel diistinme, farkli bakis agilarin1 ele alma ve veri
isleme becerilerini gelistirmekte, sezgisel diislinme becerilerinin gelismesine katkida
bulunurken, gerek bilissel, gerekse duyussal diizeyde (Kaya, 2008; Marri, 2005)
katkilarda bulunmaktadir.

Gelecek nesilleri yetistirecek Ogretmenlerin  egitimde teknolojiyi etkin
kullanmasinin 6nemli olmasi, hem 6gretmenlerin yetistigi egitim ortamlart hem de
ogretmenlerin ders verdigi egitim ortamlarmin da uygun sekilde yapilandirilmasini

gerekli kilmistir. Bu nedenle Ogretmen yetistirme programlarinin degerlendirme
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stirecinden gegirilmesi, sorgulanmasi ve hem bu giiniin hem de gelecegin gerektirdigi
niteliklerin 6gretmenlere kazandirilmasi hedeflenmelidir (Azar, 2011). Teknolojinin
okullarda ogretmenler tarafindan kullanilmasinin 6neminin yaninda, 6gretmenin
Ogrenciler i¢in en uygun 6grenme aract ve Ogretim materyali se¢gmesi de On plana
cikmaktadir. Ogretmenler gerek bilgi aktarirken gerekse de rehberlik yaparken konu
icerigine uygun teknik, ara¢c ve materyal se¢imi yapan kisilerdir. Dolayisiyla bu durum,
ogretimde teknoloji kullanimai ile ilgili 6gretmenlerin bilgi ve beceriye sahip olmasinin
da &nemini gostermektedir (Oztiirk ve Horzum, 2011). Bu nedenle &gretmenlerin
teknolojileri kullanmadan 6nce ders icerigini aktarmak i¢in sectigi teknolojinin 6gretim
etkinliklerinde nasil bir katki saglayacagini bilmesi, 6grencilerin bireysel farkliliklarini
g6z Onilinde bulundurmasi, uygun pedagojik yaklasimi belirlemesi ve ona goére bir
planlama yapmas1 gerekmektedir. Yani Ogretmenin teknolojiyi ne kadar c¢ok
kullandigindan ziyade igerige ve pedagojik yaklasima ne derece uygun bir se¢im

yaptig1 daha 6nemli olmaktadir (Pamuk ve digerleri., 2012).

Seksenli yillara kadar nitelikli 6gretmen kavrami, alan bilgisi 1yi diizeyde olan
Ogretmen anlaminda kullanilmaktaydi. Ancak 1980’lerde 6gretmenlerin alan bilgisinin
yant sira Ogretim ortamlarina pedagojik yontemlerin de eklenmesi gerektigi
goriilmiistiir. Bu sekilde hem alan bilgisi hem de pedagojik bilgiye sahip 6gretmenin
daha anlamli ve daha kalici 6grenmeler sagladifi arastirmacilar tarafindan ortaya
cikarilmigtir (Shulman, 1986). Ayrica Ogretmenlerin teknoloji okuryazarligi olan
ogrenciler yetistirmeleri icin Oncelikle kendilerinin teknoloji okuryazari olmalar
gerektigi ve sahip olduklar teknolojik birikimi smifta anlamli kullanmalar1 gerektigi de
belirtilmistir (Mishra ve Koehler, 2006; Schmidt ve digerleri, 2009; Valanides ve
Angeli, 2008).

Koehler ve Mishra (2005) tarafindan teknoloji entegrasyonu siirecinde
teknolojinin rolii, 6gretmen ve ogrencilerin kullanimi i¢in daha fazla ara¢ olusturmak,
Ogretmen yetistirici Ogretim elemanlarinin rolii ise bu araglart dogru kullanan
ogretmenler yetistirmek olarak ifade edilmistir. Ulkemizde 2004 yilindan itibaren
yapilandirmaci yaklagima dayali 6gretim ¢ergevesinde diizenlemeler yapilmistir. Bu
kapsamda teknolojinin Ogretim ortamlarma entegrasyonu i¢in de yeni yontem ve
teknikler kullanilmaya baslanmistir (Gomleksiz ve Fidan, 2013). Perkmen ve Tezci
(2011)’ye gore gerekli alan bilgisi, teknolojik bilgi ve pedagojik bilginin yeterli
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olmasinin yaninda 6zellikle bu bilgilerin biitiinlestirilmesi énemli oldugu igin siniflari
teknolojiler ile donatmak, teknolojiye erisimi kolaylastirmak ve 6gretmen tutumlarini
pozitif hale getirmek teknolojinin Ogretime entegrasyonunu garanti etmemektedir.
Koehler, Mishra ve Yahya (2007)’da tam Ogrenmenin gergeklestirilmesinde etkili
teknoloji entegrasyonu i¢in alan, teknoloji ve pedagojinin tek bagina yeterli olmadigi,
buna ek olarak birbiri ile olan iligkilerinin de bilinmesi gerektigini sOylemislerdir.
Literatiir incelendiginde Ogretmenlerin teknolojik pedagojik icerik bilgisi (TPIB)
diizeyleri ile akilli tahta 6z yeterlikleri iizerine yapilan calismalarin yeterli olmadigi
goriilmektedir. Gorev yapan Ogretmenlerin TPIB diizeylerinin belirlenmesi ve bu
diizeye olumlu ve olumsuz sekilde etki eden faktorlerin ortaya g¢ikarilmasi, etkili ve
verimli bir 6gretim siireci i¢in ihtiya¢ olarak goriilmekte ve bu calismanin da amacini
olusturmaktadir. Yapilan literatiir taramasinda c¢alismalarin c¢ogunlukla &gretmen
adaylar ile yapildig1 (Abbitt, 2011; Akgiin, 2013; Akkaya, 2009; Chai, Koh, Tsai ve
Tan, 2011; Gomleksiz ve Fidan, 2013; Kabake¢i-Yurdakul, 2011; Koh ve Divaharan,
2011; Ugurlu, 2009; Timur, 2011; Kaya ve Yazici, 2018 ), gérev yapan Ogretmenlere
yonelik caligmalarin ise (Archambault ve Crippen, 2009; Avci, 2014; Jang, 2010;
Karatas, 2014; Lye, 2013; Ozbek, 2014) daha az oldugu fark edilmistir. Bu amacla
calismada, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterlilikleri ve akilli
tahta kullanimi 6z-yeterliklerinin incelenmesi ve bu dogrultuda aragtirma problemlerine

yanitlar bulunmas1 hedeflenmektedir.

Aragtirmanin problem climlesi “Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin teknolojik
pedagojik icerik bilgisi yeterlikleri ile akilli tahta kullannmina yonelik 6z yeterlik
diizeyleri arasindaki iliski nasildir?” seklinde belirlenmistir. Arastirmanin amaci ve

problem durumu dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin TPIB &lgegi ve alt boyutlarindan aldiklari
puanlar nasil dagilim gostermektir?

2. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin TPIB 6lcegi ve alt boyutlarindan aldiklart
puanlar cinsiyetlerine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

3. Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin TPIB &lgegi ve alt boyutlarindan aldiklar:
puanlar yaslarina gére anlamli farklilik géstermekte midir?

4. Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin TPIB 6lgegi ve alt boyutlarindan aldiklari

puanlar kidemlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin TPIB 6lcegi ve alt boyutlarindan aldiklar:
puanlar bilgisayar kullanim yeterliklerine gore anlamli farklilik gostermekte
midir?

Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin TPIB &lgegi ve alt boyutlarindan aldiklar:
puanlar bilgi teknolojileri egitimi alma durumlarina gore anlamli farklilik
gostermekte midir?

Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin TPIB &lgegi ve alt boyutlarindan aldiklari
puanlar akilli tahtayr giinlilk kullanim durumuna gore anlamli farklilik
gostermekte midir?

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin akilli tahtayr kullanma 6z yeterlik 6lgegi ve alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlar nasil dagilim gstermektir?

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin akilli tahtay1 kullanma 6z yeterlik dlgegi ve alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlar cinsiyetlerine gére anlamli farklilik gostermekte
midir?

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin akilli tahtay1 kullanma 6z yeterlik dlgegi ve alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlar yaslarina gore anlamli farklilik gdstermekte
midir?

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin akilli tahtayr kullanma 6z yeterlik 6lgegi ve alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlar kidemlerine gére anlamli farklilik gostermekte
midir?

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin akilli tahtayr kullanma 6z yeterlik 6lgegi ve alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlar bilgisayar kullanim diizeylerine gore anlamli
farklilik gostermekte midir?

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin akilli tahtayr kullanma 6z yeterlik 6lgegi ve alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlar bilgi teknolojileri egitimi alma durumlarina gore
anlamli farklilik gostermekte midir?

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin akilli tahtayr kullanma 6z yeterlik 6lgegi ve alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlar akilli tahtayr giinliik kullanim durumuna goére
anlamli farklilik gostermekte midir?

Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterlikleri ile akilli

tahtay1 kullanma 6z-yeterlikleri arasinda anlamli bir iliski var midir?



16.  Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterlikler, akilli tahtay1

kullanma 6z-yeterliklerini etkilemekte midir?

17.  Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik igerik bilgisine yonelik

gortsleri nelerdir?

Sosyal Bilgiler dersi ortaokul programi i¢inde énemli bir yere sahiptir. Ancak
iilkemizde basindan beri ne yazik ki sosyal bilgiler dersleri daha ¢ok ezbere dayali
yontemlerle 6gretilmektedir. Dogal ¢evreye ait kavramlar ezberletilmekte, 6grencilerin
diinyas1 yalin tanimlarla doldurulmaktadir. Oysa Sosyal Bilgiler dersi konular1 hem
gormeye ve uygulamaya hemde izlemeye dayali bir derstir (Coban ve ileri, 2013).
Zaman boyutu i¢inde insanlarin etkilesiminin ortaya ¢ikardig: bilgi, deger ve becerileri
yeni yetisen kusagin hizmetine sunulmasi ile diinyadaki hizli degisimin sosyal bilgiler
dersine yansimamasi diisiiniilemez (Aykag, 2011). Bu anlamda Sosyal Bilgiler
ogretiminde etkili teknoloji entegrasyonu, 6grencilerin bilissel ve duyussal amaglarin
gerceklestirilmesine katkida bulunacaktir. Kaya (2008)’da Sosyal Bilgiler dgretiminde
etkili teknoloji kullaniminin G6grencilerin empati duygusunun gelismesine ve ahlaki
muhakeme becerilerinin gelismesine katki saglayacagini ifade etmistir. Dolayisiyla
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri; cagdas Ogretim, yontem ve teknikleri ile teknolojiyi
biitlinlestirerek, giindelik hayatlarinda teknoloji ile bu denli i¢ ice yetismekte olan
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde bu bilgilerini kullanmalar1 ve 6grencilerin derse
daha aktif katilmalarin1 saglamalidirlar. Bu sebeple Sosyal Bilgiler gretmenlerinin,
ogrencilerin 6grenmelerini daha verimli hale getirebilmeleri i¢in Teknolojik Pedagojik
Icerik Bilgisine sahip olmalar1 olduk¢a 6nemlidir. Bu ¢alismay1 énemli kilan diger bir
husus da, son yillarda 6gretim teknolojilerinin Tiirkiye genelindeki tiim okullarda egitim
ve Ogretimde firsat esitligini saglamayr ve okullardaki teknolojiyi iyilestirmeyi
hedefleyen FATIH projesinin baglatilmis olmasidir (MEB, 2017a). Bu proje
kapsaminda okul Oncesinden liseye kadar tiim simiflarda akilli tahta ve internet ag
altyapisinin saglanmasi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla akilli tahta kullaniminin FATIH
projesiyle birlikte iilke genelinde kazanmakta oldugu yayginlhik g6z Oniinde
bulunduruldugunda bilgi teknolojileri donanimimin &grenme-6gretme  siirecinde
pedagoji ve alan bilgisi ile birlikte etkin kullanimi daha da 6nem kazanmaktadir

(Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu, 2011).



Egitim alaninda bilgi ve egitim teknolojilerinin kullanim ile ilgili olumlu ve
olumsuz yaklasimlar, FATIH projesinin de 6gretmenler tarafindan yeterince benimsenip
benimsenmedigi, etkin sekilde kullanilip kullanilmadigi, teknolojik pedagojik icerik
bilgisi yeterlilikleri yOniindeki arastirmalarin  yapilmasmi  gerekli  kilmustir.
Ogretmenlerin teknoloji anlaminda yeterliliklerinin 6grenmeyi kolaylastiracagi, hem
O0grenci hem de Ogretmen basarisini yiikseltecegi ve projenin basarisini arttiracagi;
yetersizligininse tam tersi sekilde 6grenmeyi engelleyecegi ve basariyr azaltacaglr goz
oniinde bulunduruldugunda bu tiir caligmalardan ¢ikacak bilgilerin ve sonuglarin énemli

olacag diisiiniilmektedir (Karakaya, 2013).

Glinlimiizde ogrencilerin  kiigiik yaglardan itibaren teknoloji kullanmaya
basladiklar1 gerceginden hareketle, teknoloji ile biitiinlestirilen egitim ortamlarinin
Ogrencilerin bilgi diizeylerini, bilgiye ulasma ve teknolojiyi kullanma becerilerini
arttirmas1  acisindan onem arz etmektedir. Ogrencilerin bu tiir becerilerinin
gelistirilmesinde 6nemli rol oynayan 6gretmenlerin de kendilerini ¢agin gereklerine
gbre yetistirmeleri ve giincellemeleri ve bunu yaparken de TPiB modelinin én plana
ctkmasi bu tiir calismalara 6nem kazandirmaktadir (Avci, 2014). TPIB ile ilgili
calismalar Koehler ve Misra (2005)’nin bu modeli ortaya atmalarindan sonra baglamis
ve son yillarda siklig1 artmustir. Dolayistyla TPIB kavramimin yeni olmasi ve siklikla
caligilmas1 géz oOniine alindiginda 6gretmenlerin TPIB diizeylerinin nasil oldugu,
derslerinde TPIB cercevesinde entegrasyon saglayip saglamadiklari, entegrasyon
diizeyleri ve bu siirecte nelerin etkili oldugunun goriilmesi acisindan da calismanin
literatiire katki saglayacagi distlinlilmektedir. Yapilan c¢aligmalara bakildiginda
katilimeilarin TPIB diizeylerinin gogunlukla cinsiyet, yas, alan, mesleki deneyim,
mezun olunan fakiilte tliri ve bilgisayar kullanma durumlar1 gibi genel demografik
degiskenlere gore incelendigi goriilmektedir (Avci, 2014; Karatag, 2014; Karakaya,
2013; Ozbek, 2014). Bu calismada ise katilimcilarin TPIB diizeyleri bu tiir genel
degiskenlerin yani sira akilli tahta kullanimina yonelik 6z yeterliklerine gore de

incelenmistir.



Aragtirmanin varsayimi su sekildedir:

1. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin arastirmada kullanilan kisisel bilgi formu, TPIB
Olgegi, etkilesimli tahtayr kullanma 6z yeterlik 6lgegi ve goriisme formuna Samimi

cevaplar verdigi varsayilmistir.
2. Veri toplama araglarinin arastirmanin amacina uygun olarak secildigi varsayilmaistir.

3. Arastirma da kullanilan veri toplama araglarinin gegerlik ve giivenirliklerinin yeterli

oldugu varsayilmistir.
Arastirmanin sinirliklar su sekildedir:

1. Arastirma Afyonkarahisar ili merkez ilgeye bagli 58 ortaokulda gorev yapan 101
Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile,

2. 2016-2017 dgretim yili ile,

3. Arastirma sonuglar1, teknopedagojik egitim yeterlikleri 6lgegi (TPIB), akilli Tahtay

kullanma 6z yeterlik 6l¢egi ve goriisme formundan elde edilen veriler ile sinirlidir.
Aragtirmada yer alan temel kavramlarin tanimlar1 asagida yer almaktadir:

Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi (TPIB): Teknolojinin egitime entegrasyonunda
gerekli olan teknoloji, pedagoji ve igerik bilgilerini ve bu bilgiler arasindaki kesisimden
dogan bilgileri (Teknolojik Igerik Bilgisi, Pedagojik Igerik Bilgisi, Teknolojik Pedagoji
Bilgisi, Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi) ifade eder. (Mishra ve Koehler, 2006).

Akilh Tahta: Bilgisayar ekranindaki goriintiiniin bir projektor aracilig ile ylizeyi 6zel
algilayicilarla donatilmig; kullanicinin bu algilayicilara 6zel kalem veya herhangi bir
nesneyle (bu parmaginiz bile olabilir) dokunarak {izerindeki bilgisayar ekrani

goriintlisiine fare etkisinde bulunarak kullanilabildigi elektronik tahtadir (Altingelik,

2009).
Aragtirmada yer alan kisaltmalar agagida yer almaktadir:
IB: icerik bilgisi
PB: Pedagoji bilgisi
PiB: Pedagojik icerik bilgisi

TB: Teknoloji bilgisi



TiB: Teknolojik igerik bilgisi
TPB: Teknolojik pedagoji bilgisi
TPiB: Teknolojik pedaojik igerik bilgisi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1



BIiRINCIi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE
1. EGITIMDE TEKNOLOJi KULLANIMI

Bilimsel, teknolojik, ekonomik ve bircok alanda siirekli olarak bir degisimin
yasandigi gliniimiizde, hayatimizin vazgecilmez parcalarindan biri olan teknoloji, egitim
ogretim ortamlarmin da vazgegilmez pargalarindan birisi haline gelmistir. Iginde
yasadigimiz teknoloji caginda, egitimin de bilimsel ve teknolojik niteliklere sahip
olmas1 beklenmektedir. Dolayisiyla teknoloji alanindaki degisim ve gelismeler egitimi
etkiledigi icin bu iki alan arasinda siki bir iliski s6z konusudur (Ozkul ve Girginer,
2001). Egitim ve teknoloji, insan yasaminin daha etkili duruma gelmesinde temel teskil
etmektedir. Her ikisi de insanin dogal ve toplumsal ¢evreye hiikkmetmeye calisirken
basvurdugu iki temel ara¢ olmustur. Egitim, insanin dogustan getirdigi gizil giiclerin ve
yeteneklerin agiga cikarilmasina, onun daha giiclii, daha olgun, yaratict ve yapict bir
varlik olarak gelisme ve biiylimesine hizmet etmistir. Teknoloji ise, insanin egitim
yoluyla kazandigi bilgi ve becerilerden daha verimli bigimde yararlanabilmesinde,
onlar1 daha sistemli ve bilingli olarak uygulayabilmesinde yardimci olmustur (Alkan,

2005).

Glinlimiizde 0Ogrencilere kaliteli ve etkili egitim hizmetleri sunabilmenin
kosullarindan biri egitimde teknolojiden etkili ve verimli bir sekilde yararlanabilmektir.
Unal (2015) teknolojiye hakim ve teknolojiyi etkin kullanan kisilerin, yasadig1 ¢ag
daha iyi taniyan ve diinyada meydana gelen gelismelere kars1 daha duyarli ve donanimli
bireyler oldugunu ifade etmektedir. Bu nedenle, teknolojinin egitimle olan iliskisi,
meydana getirdigi yenilikler ve kullanima sundugu araglar egitim teknolojisi

kavraminin dogmasina neden olmustur (Baybara, 2018).

Egitim teknolojisi, en genis tanimi ile Ogrenme-08retme siireglerinin
tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi isidir (Alkan, 2005). Bir
bagka tanima gore egitim teknolojisi, 6grenmeyi kolaylagtirmak ve performansi
artirmak icin, uygun teknolojik siireclerin ve kaynaklarin olusturulmasi, kullanilmasi ve

yonetilmesini kapsayan etik uygulama ve ¢alisma alanidir (Onan, 2015).

Egitim teknolojisi, egitim teorisinden, uygulamasina ve degerlendirmesine

kadar olduk¢a genis bir alani, yani egitim etkinliklerinin her yoniinii kapsamaktadir
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(Usun, 2004). Yilmaz (2007)’a gore egitim teknolojisi, bilim ve teknolojideki degisim
ve gelismeleri, yapilan icatlar1 egitim ve Ogretim faaliyetleri igerisinde kullanmayi
amaclamaktadir. Bu teknolojik degisim sayesinde Ogrencilerin okula karsi olan bakis
acilar1 ve beklentileri degismektedir. Sadece arag-gerecten ve diiz anlatimdan olusan
smif ortamlari, teknoloji ile siradanliktan c¢ikip 6grencinin 6grenme sekline gore
tasarlandig ortamlara doniismektedir. Bu kapsamda hem 6gretmenler hem de 6grenciler
icin teknolojinin sagladigi kolaylik ve ¢esitlilik sayesinde egitim 6gretim etkin bir siire¢
halini almaktadir (Sancak, 2017). Giiniimiiz ¢agdas egitim sisteminin gergeklestirmek
istedigi, sorgulayan ve sorguladigini yorumlayip iiretime gecebilen nesiller, kendini
gelistirmekte olan ve cagdas Ogretim sistemini egitime entegre etmeyi basarabilmis
ogretmenlerle gerceklestirilebilecektir (Yilmaz, 2007). Egitimde teknolojiden en iyi
verimi alabilmek, kullanicilarin siif igerisinde bulunan teknolojik araglar hakkinda
teoride ve pratikte bilgi sahibi olmalariyla miimkiin olabilir. Giiniimiizde teknolojinin
ugramadig bir okul bulmak neredeyse miimkiin degildir. Burada sorun, teknolojinin
okullarda bulunup, bulunmamasi degil, hangi diizeyde kullanildigi, egitim ortamlarina
nasil entegre edildigi, egitim faaliyetlerinin gelistirilmesi adina ne kadar katki sagladig
gibi konulardir. Pamuk ve digerleri (2013)’ne gore, 6gretmenler derslerinde teknolojiyi
aktif olarak kullanmaktadirlar. Fakat gelisen teknolojileri takip etmek ve bu yenilikleri
etkin bir sekilde kullanmalari i¢in destege ve hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duymaktadirlar.
Ayrica teknolojinin egitime entegre edilmesi konusunda 6gretmenlerin istenen seviyede
bilgi sahibi olmamasi, verdikleri egitimlerde yeni egitim stratejilerini etkili olarak
kullanamamalarmma sebep olmaktadir. Ancak Teknolojinin egitim ortamlarina
entegrasyonu siirecinde, teknolojinin biitiin sorunlar1 ¢ozecegi de diisiiniilmemelidir.
Adams ve Jansen (1997) teknolojinin egitimle ilgili sorunlar i¢in her derde deva bir
¢oziim olmadigini, ancak teknolojinin uygulanabilir 6grenme modelleri ile

kaynastirilabilmesinin, egitimin genel kalitesini arttiracagini belirtmislerdir.
2. EGITIMDE TEKNOLOJi ENTEGRASYONU

Yasadigimiz yilizyilin hayatimizin her alaninda oldugu gibi egitim Ogretim
alaninda da teknoloji kullaniminin arttig1 ve 6nem kazandigi bir donem haline geldigi
gozlenmektedir. Bu donemde, egitim 6gretim ve teknoloji birbirinden ayrilmaz bir hale
geldigi goriilmektedir (McCannon ve Crews, 2000). Teknolojinin egitim Ogretim

ortamlarinda kullaniminin neredeyse bir zorunluluk haline geldigi giliniimiizde
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teknolojiden aktif bir sekilde faydalanmak 6grencinin nitelikli bir bicimde yetismelerine
yardimei1 olacaktir. Bu durum 6gretmenlerin icerik ve pedagoji bilgisinin yaninda yeterli
derecede teknoloji bilgisine de sahip olmalar1 ve bu bilgiye derste aktif bir sekilde
kullanmalar1 gerektigini gostermektedir. Fakat sinif ortaminda kullanilan her teknolojik
ara¢ gere¢ ya da uygulama teknolojilerinin egitimde etkili bir sekilde kullanildig:
anlamma gelmemektedir. (Kurt, 2013; Usluel, Ozmen ve Celen, 2015). Teknoloji
entegrasyonu; egitim 0gretim ortamlarini, 6gretim programini ve alt yapiy1 i¢ine alacak
bicimde O6grenme O6gretme siirecinin tiim boyutlarinda teknolojinin etkili ve verimli
bicimde kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir (Yalin, Karadeniz ve Sahin 2007). Van
Melle, Cimellara ve Shulha (2003) ise teknoloji entegrasyonunu; 6grenmeyi artirmak
icin teknoloji tabanli uygulamalarin kullanilmasi ve yayginlagtirilmasi siireci olarak
tanimlamigtir. Literatiir incelendiginde teknoloji entegrasyonunu ile ilgili tanimlamalar
cesitlilik gostermektedir. Bu tanimlarin ortak noktalarnin; 6grencilerin basarisini
artirmak (Hew ve Brush, 2007), 6grencilerin diisiinme becerisini gelistirmek (Lim, Teo,
Wong, Khine, Chai, Divaharan, 2003) ve 6grenmeyi ve 6gretmeyi desteklemek (Wang
ve Woo, 2007) icin her tiirli teknolojinin kullanilmasi seklinde ifade edildigi

goriilmektedir.

Teknoloji entegrasyonu gergeklestirilirken, bu duruma sadece teknoloji
acisindan yaklagsmanin ve entegrasyonu teknolojinin kullanilmasi olarak diisiinmenin
teknoloji  entegrasyonunu  gergeklestirmeyecegi  bilinmelidir  (Fishman, Marx,
Blumenfeld, Karajcik ve Soloway, 2004). Teknolojinin egitim Ogretim ortamlarina
entegrasyonunda ogretmenlerin sahip olduklar1 teknolojik bilgi ve becerileri ile
teknoloji  kullanim  becerileri tek basmma yeterli olmamaktadir. Teknoloji
entegrasyonunda basar1 saglamada, Ogretmenlerin siniflarda teknolojinin pedagojik
kullanim1 noktasinda verecekleri kararlar olduk¢a onemlidir. Yani pedagojik etkenlere
yer vermeden gerceklestirilen entegrasyon, siirece katki saglamamaktadir (Wachira ve
Keengwe, 2011; Koehler ve Mishra, 2009; Mishra ve Koehler, 2006). Sonu¢ olarak
ogretmenler sahip olduklarmi igerik ve pedagoji bilgilerini, teknoloji yeterlikleri ile
birlestirerek egitim  Ogretim ortamlarinda etkili bir teknoloji entegrasyonu

gerceklestirebilirler.

Teknolojinin egitim 6gretim ortamlarina entegrasyonu ¢ok boyutlu ve karmagik

bir siiregtir. Bu siire¢ igerisinde teknolojinin okul ortamina entegrasyonunda etkili

12



birgok faktor yer almaktadir. Ogretim programlarmin diizenlemesi ve dgretmen egitimi
bu faktorler arasinda 6nemli bir yere sahiptir (Russell, Bebell, O’Dwyer ve O’Connor,
2003; Giilbahar ve Giiven, 2008; Usun, 2009). Ogretim programi teknoloji kullanimin
desteklemiyorsa basarili bir entegrasyon olmayacaktir. Ayni sekilde teknolojiyi
siiflarda basarili bir sekilde uygulayacak donanimli 6gretmenler olmadan teknolojinin
varligi bir anlam ifade etmeyecek, harcanan zaman, para ve emek bosa gidecektir
(Russell, Finger ve Russell, 2000; Akkoyunlu, 2002). Entegrasyon siireci 6gretmenin
sinifta aktif rol oynamasini gerektirmesinin yaninda 6grencilerin siliregte daha kolay
anlamalarin1 saglamasi yoniiyle 6gretmene kolaylik saglamaktadir. Ayrica 6grenciler
teknoloji destekli 6grenme ortamlarini daha esnek ve bilgiye ulasma noktasinda daha
kolay ve hizli bulduklarmi belirtmektedirler (Hocanin ve Iscioglu, 2014). Yiinkiil ve Er
(2014)’in  ¢oklu ortamla &grenen Ogrencilerin tutumlarin1  dlgtiikleri  deneysel
calismalarinda ¢oklu ortamla ders goren Ogrencilerin derse karsi tutumlarinin daha
olumlu oldugu goriilmiistiir. Ayrica teknoloji entegrasyonunun basaris1 ve 6grencilerin
okulda teknolojiyi etkili olarak kullanmasi, 6gretmenlerin davranislarina ve teknolojiye
kars1 olan tutumlarina baghdir (Keles ve Celik, 2013; Christiensen, 2002; Hew ve
Brush, 2007; Jacobsen, Clifford ve Frieson, 2002; Yildirim, 2007). Aksoy (2003) bu
konu ile ilgili, kullanilan teknolojinin miikemmel olmasinin diginda, yoneticilerin ve
personelin de kullanilan teknolojiyi benimsemesinin, teknolojinin etkili olmasinda
bliylik 6nem tasidigini belirtmektedir. Al Musawi, Asan, Abdelraheem ve Osman
(2012)’a gore entegrasyon siirecinde 6grenme araclarinin icerige nasil dahil edilecegi de
onemlidir. Secilen teknolojinin uygun 6grenme yaklasimi ile verilmesi gerekmektedir.
Savasci-Agikalin (2014)’1n 6gretmenlerin ders sirasinda en ¢ok kullandigi teknolojileri
inceledigi arastirmanin sonuglarina gore oOgretmenler genellikle kullantminin kolay
olmasi ve gorsellik sunmasi yoniiyle PowerPoint, ardindan c¢aligma sayfasi ve tahta
kullandiklarin1  belirtmislerdir. Bu ¢alismadan da yola c¢ikilarak teknoloji
entegrasyonunda 6gretmenlerin uygun teknolojiyi kullanmaktan ¢ok aligkin olduklar
teknolojileri kullandiklar1 ve belki de diger yeni teknolojileri kullanmay1 bilmedikleri

sonucu ¢ikarilabilir.

Egitimde teknoloji kullaniminin, 68renme-6gretme siireclerinde 6grenci
basarisin1 arttirma, Ogrencilerde iist diizey diislinme becerileri gelistirme, bilginin

yapilandirilmasin1 destekleme gibi olumlu sonuglar1 farkli ¢calismalarla ortaya konmasi
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ile (Culp, Honey ve Mandinach, 2005; King, 2002; Lim, 2007), teknolojinin sinif
ortamina entegrasyonunun gerekliligi sorusu yerini teknoloji entegrasyonunun nasil
gerceklestirilebilecegi sorusuna birakmustir (Balki ve Saban, 2009). Tirkiye’de de
egitimde teknoloji entegrasyonu icin gesitli projeler yiiriitiis, bu projelerle okullarin
bilisim teknolojileri araglari ile donatilmas: hedeflenmistir. Bu kapsamda 1998- 2003
yillar1 arasinda gerceklestirilen Temel Egitim Projesi I. Faz ile 2802 ilkégretim okuluna
3188 bilisim teknolojileri sinifi kurulmus ve 25000 6gretmen bilgisayar okuryazarlig
konusunda hizmet i¢i egitim almistir. 2002-2007 yillar1 arasinda ise Tirkiye’de bilisim
teknolojileri simifi olmayan okul kalmamasi amaciyla gergeklestirilen Temel Egitim
Projesi II. Faz kapsaminda ise 3070 ilkdgretim okuluna yaklasik 4000 bilisim
teknolojileri smifi kurulmus ve egitim materyali saglanmistir (Ozdemir ve Kilig, 2007;
Akbaba-Altun, 2006). Ayrica 2012 yilinda baslayan ve halen devam eden Firsatlari
Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) projesi kapsaminda tiim
dersliklere akilli tahta ve hizli internet ag altyapist saglanmasi ve tiim &grencilere ve
Ogretmenlere tablet bilgisayar verilmesi hedeflenmistir. Her 6grencinin en iyi egitime
kavusmasi, en kaliteli egitim iceriklerine ulagsmasi ve egitimde firsat esitliginin
saglanmasi igin tasarlanmis olan FATIH Projesi, egitimde teknoloji kullanimiyla ilgili
diinyada uygulamaya konulan en biiyiik ve en kapsamli egitim reformlarindan birisidir

(MEB, 2017b).
3. TEKNOLOJIK PEDAGOJIK ICERIK BILGiSi (TPiB) MODELI

Her gecen giin teknolojide yasanan yenilikler ister istemez egitin Ogretim
ortamlarinin yapisint ve 6grenme Ogretme etkinlikleri sirasinda uygulanan yontem ve
teknikleri etkilemektedir (Kus, 2005). Egitimde teknolojinin kullanilmasi bir¢ok kisi
tarafindan kalitenin gostergesi olarak goriilse de (Cakir ve Yildirim, 2009), egitimde
teknoloji kullanilirken dogru pedagojik yaklasimlarla harmanlanmasi gerekmektedir
(Sad ve Ozhan, 2012; Sad ve Goktas, 2014). Ancak teknolojinin dgretim siirecine
basarili bir sekilde entegre edilebilmesi, pedagoji teknoloji ve icerik bilgisine, yeterli
diizeyde sahip olmakla miimkiin olacaktir (Jang ve Tsai, 2012). Egitimde teknoloji
entegrasyonu olarak adlandirilan bu siire¢, egitim Ogretim ortamlarini, Ogretim
programlarini ve egitim altyapisimi igine alacak bicimde teknolojiden etkili ve verimli

bir bigimde yararlanilmasi olarak tanimlanmaktadir (Yalin, Karadeniz ve Sahin, 2007).
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Egitim 0gretim siirecine teknolojiyi etkili ve verimli bir sekilde entegre edecek,
farkli teknoloji entegrasyonu model ve yaklasimlarinin oldugu bilinmektedir (Wang ve
Woo, 2007; Wang, 2008; Mishra ve Koehler, 2006). Bu yaklagimlar igerisinde Mishra
ve Koehler tarafindan 2006 yilinda one siiriilen “Teknolojik Pedagojik icerik Bilgisi
(TPIB)” yaklasimi egitimde teknoloji entegrasyonu konusundaki en giincel modellerden
biridir. Teknopedagojik egitim (Coklar, Kiliger ve Odabasi, 2007) modeli olarak da
adlandirilan TPIB modelinin ¢ikis noktasa baktigimizda Shulman (1986)’m
“Pedagojik Icerik Bilgisi” modelinin 6n planda oldugunu gériiriiz. Bu modele gore bir
Ogretmenin sahip olmasi gereken bilgi alanlart icerik ve pedagoji bilgileridir. Shulman
(1986)’a gore igerik bilgisi belli bir alanda sahip olunan bilgilerdir, pedagoji bilgisi ise,
ogretim icin gerekli bilgilerdir, pedagojik icerik bilgisi ise Ogretilecek igerigin
Ogrenenlere en etkili bir sekilde 6gretilmesi i¢in igerigin sunumu ile ilgili bilgilerdir.
1980’lerden bugiine teknolojinin egitim 6gretim ortamlarinda kullaniminin yayginlagtig
bu yilizden pedagojik alan bilgisi modelinin, 6gretmenlerin egitim teknolojilerini
derslerde kullanabilmeleri adina gelistirilmesine gereksinim duyuldu goézlemlenmistir
(Angeli ve Valanides, 2009). Boylelikle teknolojinin pedagojik bilgi ve alan bilgisinden
ayrt disliniilemeyecegi anlasildiginda teknolojinin  0grenme-Ogretme  siirecine
entegrasyonuna 6nem verilmis (Kaya, Ozdemir, Emre ve Kaya, 2011) ve Shulman
(1986)’1n pedagojik igerik bilgisi modelinin {iizerine teknoloji bilgisi eklenmistir
(Mishra ve Koehler, 2006). Bu model 6gretmenlerin teknoloji ile etkili bir 6gretim
gerceklestirebilmelerinde egitim teknolojileri ile pedagoji ve igerik bilgisinin birbirleri
ile etkilesimini aciklamaya c¢alisir. Diger bir deyisle pedagojik icerik bilgisi
bilesenlerinin teknoloji ile desteklenmesi ve iyilestirilmesi sonucu TPIB modeli ortaya

cikmistir (Niess, 2005).

Sekil 1°de goriildiigii gibi TPIB modelinin ii¢ temel bilesen ve bu bilesenlerin
birbirleriyle kesisiminden olusan {i¢ alt bileseni bulunmaktadir. Tiim bilesenlerin
kesisim noktasinda ise teknopedagojik egitim yaklasimi dogmaktadir (Mishra ve

Koehler, 2006). Bu modelin bilesenleri asagida agiklanmistir:
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Baglamlar

Sekil 1. TPIB Yapisinin Bilesenleri (Mishra ve Koehler, 2006)
3.1. TEKNOLOIJI BILGISI (TB)

Teknolojik bilgi (TB), geleneksel teknolojilerin (tebesir, tahta, kitap vb.) yaninda
dijital teknolojiler olarak adlandirilan, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanim
becerisini kapsamakta ve bu teknolojiler hakkindaki bilgileri icermektedir. Ayrica,
teknolojik bilgi, bilgisayar donanimlarinin ve yazilimlarinin kurulumu, ayarlanmasi ve
belgelerinin olusturulmasi, belgeler iizerinde birtakim islemlerin nasil yapilacagina dair
bilgileri de icerir (Kabakc¢i-Yurdakul ve Odabasi, 2013; Koehler ve Mishra 2005;
Mishra ve Koehler, 2006). Mishra ve Koehler (2006), teknolojik bilginin degisken bir
bilgi tiiri oldugunu, teknolojik gelismelere paralel olarak siirekli bir sekilde
giincellendigini, dolayisiyla 6gretmenlerin siirekli yenilikleri takip etmeleri gerektigi ve

kendilerini bu bilgi tiirlinde gilincel tutmalar1 gerektigini belirtmektedir.
3.2. ICERIK BILGISI (IB)

Icerik bilgisi (IB) sunulan konu bilgisini igermektedir. Eski 6grenmelerin giincel
bilgilerle genisletildigi kisimdir. Kuramsal bilgilerin yaninda bu bilgilere yonelik

uygulamalar1 da icermektedir (Koehler ve Mishra, 2005). Her 6gretim diizeyinde

ogretilen konu igerikleri ve alan bazinda sosyal bilimlerde ve fen bilimlerinde
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Ogretilecek konu igerikleri farklilik gdostermektedir (Mishra ve Koehler, 2006). Ayni
zamanda derslerin icerikleri de birbirinden farkli oldugu gibi 6gretmenlerin de uzmanlik
alanlar1 birbirinden farklik gostermektedir. Her Ogretmen uzmanlik alanina gore
derslere girip Ogrencileri ile bilgi paylasiminda bulunmaktadir. Bu siiregte
ogretmenlerin alanlari ile ilgili donanimlar yeterli diizeyde olmalidir (Shulman, 1986).
Burmabiyik (2014) 6gretmenlerin ders esnasinda yanlis veya eksik bilgi vermemeleri
icin kendi alanlarindaki hali hazirda var olan bilginin yani sira alandaki gelismelere,
yeni fikirlere, teorilere ve kuramlara da hakim olmalar1 gerektigini belirtmistir. Bununla
birlikte, igerik bilgisi yeterli seviyede olan bir dgretmen; ogrenciler iizerinde yeterli
ilgiyi olusturabilir, kendi yontem ve stratejilerini gelistirebilir ve dersin daha akict
stirmesini saglayabilir (Glindogmus, 2013). Ayric1 6grenmenin gerceklesme siirecinde
ogrencilere rehberlik eden 6gretmenlerin igerik bilgisi diizeylerinin siireci olumlu yonde
etkileyecek diizeyde olmasi gerekmektedir. Ciinkli igerik bilgisinin yiiksek olmasi
O0gretmende Ozgiiveni arttirir ve ayni zamanda Ogrencilerin de sonradan degistirilmesi
zor olacak yanlis bilgiler 6grenmelerinin oniine gegecektir. Ogretmenlerin kendilerini
icerik bilgisi agisindan siirekli giincel tutmalari bu anlamda 6nemlidir (Kabaran, 2016;
Bilici, 2015).

3.3.  PEDAGOII BILGISI (PB)

Pedagoji Bilgisi (PB), 6gretmenlik mesleginin kapsadigi bilgi ve becerileri
belirtir, 6grenme kuramlarinin simif ortaminda nasil gergeklestigi lizerinde yogunlagir.
Ogrencilerin nasil 6grendigi, 6grenme yaklasimlari, degerlendirme metotlar1 ve farkli
teoriler hakkinda genel bilgileri igerir. Pedagoji bilgisine sahip bir 6gretmenin
ogrencilerin bilgiyi nasil yapilandirdigini ve 6grenmeye karsi nasil olumlu bir tutum
gelistirdigini bilmesi gerektigi dile getirilmektedir (Shulman 1986; Koehler ve Mishra
2009). Pedagoji bilgisi iyi olan bir 6gretmen, konuyu farkli 6gretim yontem ve
teknikleri kullanarak anlatabilen, sinif yonetim becerisi yliksek olan, 6grencilerin hazir
bulunuslugunu dikkate alan ve O&grencilerin farkli zeka, diisiinme ve kavrama

seviyelerini dikkate alarak ders anlatan 6gretmendir (Bilici,2015).
3.4. PEDAGOJIK ICERIK BILGISi (PiB)
Pedagojik igerik bilgisi (PIB),TBiP modelinde yer alan pedagoji ve icerik bilgisi

boyutlarmin etkilesimi ile olugmaktadir. Pedagojik Igerik Bilgisi, uygun icerigi dgretme
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yaklagimlarini bilmeyi ve ayn1 zamanda daha iyi 6gretim i¢in hangi unsurlarin nasil
planlanacagini icerir. PIB, konu alani, pedagojik teknikler, konuyu Ogrenmeyi
zorlastiran veya kolaylastiran unsurlari bilme ve 6grencilerin 6nceki 6grenmelerinin
farkinda olma gibi bilgilerin sentezi seklinde ifade edilebilir (Mishra ve Koehler, 2006).
Birbirinden farkli igerikler veya belli bir icerigin 6gretiminde, dgretmenlerin hedef
kitleye uygun yontem ve teknikleri secme becerilerini ifade etmektedir (Koehler ve
Mishra, 2005). Pedagojik Icerik Bilgisi kavrami ile dgretilecek olan konunun yeniden
organize edilerek Ogrencilerin anlayabilecegi bigcimlere doniistliriillmesi ifade

edilmektedir. Bu siire¢ (Shulman 1986):

e Konu ve kavramlarin en islevsel gosterimlerini,

e Konularin 6grenilmesini nelerin kolaylastirdig1 ya da zorlastirdigini,

e Ogrencilerin kavram yanilgilarin,

e Kavramlarin anlagilmasina ve kavramsal yanilgilarin giderilmesine yonelik
yontemleri,

e Farkl yastaki ve farkli seviyedeki dgrencilerin kavramlarla ilgili diisiince, algi

ve Onbilgilerini bilmeyi gerektirir.
3.,5. TEKNOLOIJIK ICERIK BILGISI (TiB)

Teknolojik igerik bilgisi (TiB), TPIB modelinde, teknoloji ve icerik bilgisi
boyutlarmin etkilesimi ile olusan bilgi tiiriidiir. Teknolojik Igerik Bilgisi, 6grenciye
verilecek kavramin teknolojiden yararlanilarak nasil Ogretilecegine iligkin bilgidir
(Mishra ve Koehler, 2006). Ayn1 zamanda 6grenme kapsaminin gelistirilebilmesi icin
teknolojinin nasil kullanilabilecegi hakkindaki bilgileri ifade eder (Niess 2005).
Ogretmenlerin sadece anlatacaklar1 kavram hakkinda bilgi sahibi olmalar1 yeterli
degildir, kavramin teknoloji ile nasil sunuldugu hakkinda da bilgi sahibi olmalar1
gereklidir (Mishra ve Koehler 2006; Koehler, Mishra ve Yahya, 2007). Graham ve
digerleri (2009)’ne gore ise TIB, 6gretmenin bir disiplin i¢inde kullanilan teknolojik
araglar ve sunumlar hakkindaki bilgisini kapsamaktadir. Gilinlimiizde bilgi ve iletisim
teknolojilerinin siniflarda yerini almasi, islenen derslerin igerigi ile kullanilan
teknolojinin etkili bir sekilde birlestirilmesi ile miimkiin olmaktadir. Bu baglamda, etkili

bir 6gretim ve anlamli bir 6grenmenin saglanabilmesi i¢in Ogretmenlerin kendi
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alanlarindaki icerige uygun teknolojinin ne oldugunu ve konularin hangi teknoloji ile

daha anlasilir kilinabilecegini bilmesi 6nemlidir (Mutluoglu, 2012).
3.6. TEKNOLOIJIK PEDAGOIJI BILGISI (TPB)

Teknolojik Pedagoji Bilgisi (TPB), Ogretim siirecinde teknolojik araglarin
pedagojik yonden yararlarini ve kisitlamalarin1 bilmeyi ve bu teknolojilerin kullanimi
ile 6gretme ve 6grenmenin nasil degistiginin anlasilmasimi i¢ermektedir (Koehler ve
Mishra, 2009; Harris, Mishra ve Koehler, 2009). Bu bilgi tiiriinde basarili olmak isteyen
O0gretmenin, 6grencilerin bireysel ihtiyaclarim ve farkliliklarini dikkate alarak, 6grenme
ve Ogretme siirecleri igerisinde pedagojik yontem ve tekniklere uygun teknolojik
araglar1 belirleyip kullanmasi 6nemlidir (Ceylan,2015). Ogretmenler simif ortaminda
teknolojik araclar1 kullanabilmeleri i¢in, bu teknolojileri analiz edebilmeli, planlamali
ve degerlendirebilmelidir (Koehler, Mishra ve Yahya, 2007). Ayrica &gretmenlerin
Ogretme-0grenme siirecinde kullanacagi materyali uygulayabilme bilgisine sahip olmasi
(Mishra ve Koehler, 2006) ve konu alaninin hangi asamasinda hangi tiir teknolojilerin
kullaniminin daha uygun olacagini da belirleyebilmesi gerekir (Coklar, Kilicer ve

Odabasi, 2007).
3.7.  TEKNOLOIJIK PEDAGOJIK ICERIK BIiLGISi (TPIB)

Yukarida belirtilen tiim bilesenlerin birbirleriyle kesisiminden TPIB ortaya
cikmaktadir. Igerik bilgisi, pedagoji bilgisi ve teknoloji bilgisi olmak iizere ii¢ ana
bilginin bir araya gelmesinden ve bu bilesenlerin birbirleriyle etkilesimlerden olusan
bilgi tiiriidiir. Ogretmenlerin icerigi, pedagojik yontemleri dikkate alarak ve teknolojiyi
ise kosarak bir biitiin halinde sunma bilgisi olarak ifade edilmektedir (So ve Kim, 2009).

Ogretme etkinligi gerceklestirilirken, 0gretmenin sahip oldugu igerik bilgisi ile bu
almasi gerektigi vurgulanmaktadir (Angeli ve Valanides, 2009). Teknolojik pedagojik
icerik bilgisine sahip olan Ogretmen; egitim teknolojilerinin 6gretimde nasil
kullanilacagini, 6grencilerin olasi problemlerinin belirli teknolojilerle nasil ¢oziilecegini
ve egitim ortaminin teknolojiye gore nasil diizenlenmesi gerektigini bilen kisidir
(Atasoy, Uzun ve Aygiin, 2015). Ogretmenlerin bu yeterlige sahip olmalar1 ve bu
bilgilerini ~ 6gretme-6grenme  siireglerinde  kullanabilmeleri  ile  6grencilerin

O0grenmelerinin olumlu yonde etkilenecegi diisliniilmektedir. Bu hususta Cox ve
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Graham (2009), teknolojik pedagojik igerik bilgisinin konuya 6zgii etkinliklerin konuya
O0zgii sunumlarla 68renmeyi kolaylastiran bir bilgi tiiri oldugunu belirtmislerdir.
Horzum (2013) ise TPIB modelinin, dgretmen adaylarini yetistirmek icin &gretim
programlarinda ve o&gretmenlerin gelisimini destelemek icin hizmet i¢i egitimlerde

temel aliabilecegini belirtmektedir.
4. TEKNOLOJI ENTEGRASYONUNU ENGELLEYEN FAKTORLER

Teknolojinin egitim oOgretim ortamlarina entegrasyonu her zaman kolay ve
sorunsuz olmamaktadir. Bu teknolojilerin, Ogrenilmesi, igsellestirilmesi, uygun
zamanlarda kullanilmasi ve istenilen verimin alinmasi birgok faktorii goz Oniinde
bulundurmay1 gerektirmektedir (Baykara, 2018). Egitim ogretim ortamlarinda
teknolojiden verim almak icin teknolojinin etkili sekilde entegre edilmesi gerektigi
birgok ¢alismada da vurgulanmaktadir (Koehler ve Mishra, 2005; Niess, 2005; Perkmen
ve Tezci, 2011). Yapilan teknolojik yatirimlar ve belirlenen standartlara ragmen
ogretmenler konu alan bilgileri ile pedagoji ve teknoloji bilgilerini kendi sinif igi
pratiklerine entegre etmekte zorlanmaktadir. Bu sikintilarin giderilmesi i¢in hem
Tiirkiye’de hem de diger iilkelerde yatirimlar yapilmasi ve standartlar belirlenmesine
ragmen, okullardaki teknoloji entegrasyonunun istenen diizeye gelemedigi gortiilmektedir
(Keengwe, Onchwari ve Wachira, 2008; Pamuk ve digerleri, 2013). Ozellikle
Ogretmenlerin egitim ortamlarinda teknolojiyi kullanirken konu alanini ve pedagojik
yaklasimlar1 g6z oOnilinde bulundurmalarini gerektirmektedir. Ayrica etkili teknoloji
entegresyonu i¢in Ogretmenlerin calistigi bolgenin siirliliklar ve firsatlari, okulun
kiltlirii, ogrencilerin demografik o6zellikleri, simif ortaminin fiziksel 6zellikleri gibi
faktorler hakkinda bilgi sahibi olmalar1 da gerekmektedir (Koehler ve Mishra, 2009).
Hew ve Brush (2007) yaptiklar1 arastirmada, teknoloji entegrasyonunu etkileyen
engellerin ne oldugunu tespit etmeye calismislardir. Toplam 48 deneysel arastirmayi
inceleyen arastirmacilar teknoloji entegrasyonunun oniindeki 123 engeli tespit ederek

alt1 kategori altinda toplamislardir. Bunlar;
1-Teknolojik kaynaklarin alt yapis1

2. Ogretmen ve dgrencilerin bilgi ve becerileri
3. Okulun ya da kurumun yapisi

4. Tutum ve degerler
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5. Degerlendirme kriterleri (teknoloji kullaniminin yasak oldugu siav sistemleri)
6. Teknoloji kullaniminin konuya uygun olup olmama durumu seklindedir.

Ertmer, Addison, Lane, Ross ve Woods (1999) ve Ertmer (2005) teknoloji
entegresyonunu engelleyen faktorleri birinci dereceden faktorler (dissal) ve ikinci
dereceden faktorler (igsel) olmak {iizere iki kategoride toplamistir. Birinci dereceden
faktorler; okulun teknolojik alt yapist ve okul kiiltiirii, bilgisayar ve yazilim eksikligi,
zaman yetersizligi, teknik destek eksiklikleri ve yoneticilerin destek olmamasi
seklindedir. ikinci dereceden faktdrler ise dgretmene bagli olan, gretmenlerin tutum ve
inanclari, teknoloji kullanimi hakkindaki bilgi ve beceridir. Benzer sekilde Tiirkiye’de
Yildirim (2007) tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda, okullarda teknoloji kullanimini
engelleyen faktorler; 6gretim programindaki konularin ve etkinlik sayisinin fazla
olmasi, 6gretmenlerin teknoloji kullanimina yonelik MEB’in 6zendirici girisimlerde
bulunmamasi, Ogretmenlerin pedagojik ve teknolojik bilgi eksiklikleri, teknoloji
kullaniminin amaglarinin MEB tarafindan agik¢a belirtilmemis olmasi ve dgretmenler
arasinda isbirlikli ¢alismalarin yapilmamasi seklinde siralanmistir. Goktas (2006)’°da,
ilkdgretim ve ortadgretimde gorevli ogretmenlerin teknoloji entegresyonu siirecinde
karsilastiklar1 sorunlari; teknoloji konulu hizmet i¢i egitimlerin eksikligi, okuldaki
yazilim ve donanim eksikligi, Ogretim silirecinde bilgi ve iletisim teknolojileri
kullanimina yonelik bilgi, beceri eksikligi ve entegresyon i¢in sinif ortaminin fiziksel

kosullarinin yetersizligi seklinde siralamistir.

Yapilan bir¢ok arastirma incelendiginde (Cakir ve Yildirim, 2009; Bingimlas,
2009; Ertmer, 2005; Goktas, 2006; Jimoyiannis, 2010) teknoloji entegresyonu hakkinda
benzer sorunlar ile karsilagildigi goriilmektedir. Teknoloji entegresyonu siirecindeki
karsilasilan bu sorunlar1 Ertmer ve digerlerinin (1999) ikili gruplamasi dogrultusunda

asagidaki gibi siralamak miimk{indiir.
1.Birinci dereceden faktorler (digsal engeller)

e Verilen egitimlerin yetersizligi

e Yazilim ve donanim eksiklikleri

e Yoneticilerin teknoloji kullanimina destek vermemesi
e Smiflarin ve okulun fiziksel kosullarinin yetersizligi

e Siniflarin kalabalik olmasi
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e Teknik destek verecek uzmanlarin olmamast
e Ekonomik kaynaklardaki yetersizlikler
e Teknolojinin entegre edildigi bir ders i¢in gerekli hazirliklar1 yapacak zamanin

olmamasi
2. Ikinci dereceden faktorler (igsel engeller)

e Ogretmenlerin bilgi eksiklikleri

e Oz-yeterlik diizeylerinin diisiik olmas1
¢ Olumsuz tutuma sahip olmalar1

e Motivasyon eksiklikleri

e Teknoloji okuryazart olmamalar1 seklinde siralanabilir (Canbazoglu-Bilici,

2012).

Ancak son yillarda yukari siralanan birincil faktorlerin, yapilan yatirimlar ve
belirlenen standartlarla birlikte hizla ortadan kalkmakta oldugu goriilmektedir. Bu
durum Ogretmenlerin teknolojiye yonelik tutum ve inanglari, teknoloji kullanimi
hakkindaki bilgi ve beceri gibi faktorleri birinci dereceden faktorler statiisiine

yiikseltmektedir (Demirbag, 2018).
5. EGITIiM OGRETIMDE KULLANILAN TEKNOLOJiK ARACLAR
5.1. INTERNET

Internet, diinya ¢apinda milyonlarca kullanicinin iletisim kurma imkanm buldugu,
birbirlerine e-posta gonderdikleri, programlar araciligi ile uzaktan bilgisayarlara
baglandiklari, bilgi veri tabanlarini inceledikleri sanal bir ortamdir (Yalin, 2008). Her
giin bilinmeyen yeni bir bilginin giin yiiziine ¢iktig1 bir ¢ag olan bilgi ¢agina ayak
uydurabilmek ve gelismeleri yakindan takip edebilmek i¢in internet esi benzeri olmayan
bir aractir. Hem 6gretmenler hem de 6grenciler giinliik yasamlarinda ve egitim-6gretim
hayatlarinda internete sikga basvuru yapmaktadirlar (ilkay, 2017). Internet sayesinde
insanlar herhangi bir konu hakkindaki bilgiye ucuz, hizli ve giivenli bir yolla
ulasabilmektedirler. Internette bulunan bilgilerin dinamiklik ve canlilk &zelligi
sayesinde isteyen her birey istedigi her bilgiye aninda ulasabilir (Isman, 2015).
Ogrenciler internette konu bagliklarina gére taramalar yapip, konu ile ilgili énemli

yazilari, animasyonlari, videolar1 ve resimleri bir¢ok farkli siteden ya da e-kitap, e-
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dergi, e-kiitiiphane gibi birgok farkli kaynaktan bulabilirler. Daha sonra karsilagtirma,
siniflandirma, birlestirme, analiz etme gibi {ist diizey becerilerini gelistirme firsati elde
edebilirler. Bu yoniiyle internetin egitim siirecinde kullanilmasi hem 6gretmenin bilgi
yiikiinii hafifletmekte hem de 6grencinin 6grenmesini kolaylastirmaktadir. Boyle bir
O0grenme ¢evresi, 6grencinin yaparak yasayarak 6grenmesini saglar ve derslerde aktif rol
iistlenmesine olanak verir (Gengosman, 2015; Griggs, 2010). Ayrica son dénemde
telekomiinikasyon alaninda meydana gelen gelismeler internete erisimi herkes igin
miimkiin kilmistir. Kullanim kolaylig1 ve diisiik maliyetli olmasi internetin egitimde en

fazla tercih edilen teknoloji olmasini saglamistir (Ugurlu, 2012).

Aragtirmacilar  Sosyal Bilgiler Ogretiminde internetten yararlanilmasi
gerekliligini, internetin birincil kaynaklardan yararlanma olanagi sunmasinin yani sira,
mesafeleri ve sinirlar1 ortadan kaldirarak farkli bakis agilarinit gérme olanagi sagladigini
belirtmektedir (Friedman ve Heafner, 2006). Unal, Ozmen ve Er (2013), Sosyal Bilgiler
ogretmenleri ile yaptiklart ¢aligmada; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6gretim siirecinde
devlet sitelerinden yararlandiklari, bunun yani sira cografya siteleri, Sosyal Bilgiler
siteleri ve sosyal paylasim sitelerinden de yararlandiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Acikalin ve Duru (2005) sosyal bilgiler Ogretiminde igerik bilgisi gerektigini

vurgulamiglar ve internetin bunun i¢in biiyiik bir kaynak oldugunu ifade etmislerdir.

Isman (2015), internetten yararlanmanm 6grencilere ve dgretmenlere dnemli

katkilart oldugunu belirtmistir. Bu katkilar1 su sekilde siralayabiliriz.
Ogrenciler igin:

e Ogrencilerin pasif dgrenmeden aktif 6grenmeye gecmelerini saglar.

e Ogrenme siirecinde 6gretmeni merkezden alarak Ogrenciyi merkeze koyan
etkinliklerin gerceklestirilmesini saglar.

e Kubasik 6grenme faaliyetlerinin organize edilmesine katkida bulunur.

e Ogrencilerin karsilastiklar1 problemleri ¢dzme becerilerini gelistirir.

e Mekan engelini ortadan kaldirarak farkli sehir ve iilkelerde bulunan konu

uzmanlariyla iletisim kurarak birincil kaynaklardan bilgi alinmasini saglar
Ogretmenler igin:

e Ogrencilere bilgi edinme yollarini gdsteren bir rehber rolii yiikler.
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e Farkli yerlerde bulunan meslektaslariyla iletisim kurmalarina olanak saglayarak
bilgi aligverisi yapmay1 kolaylastirir.

e Ogretmenler merak ettikleri konularla ilgili bilgi edinebilecekleri kiiresel bir
kiitliphaneye kavusturur.

¢ Birincil kaynaklardan elde ettikleri bilgileri 6grencilerine sunabilirler.

e (Gidip géorme imkanlarin olmadig1 yerleri, internetten bulduklar1 gorsel ve hem
gorsel hem de isitsel materyallerle gostererek deneyim sahibi olmalar

saglamaktadir.
5.2. BILGISAYAR

Giinlimiizde bilgisayarlar egitim hizmetlerinde hemen hemen her alanda
kullanilmas: sebebiyle, egitim 6gretim faaliyetlerinde kullanilan en 6nemli ara¢ haline
gelmistir (Kutluca ve Birgin, 2007; Yilmaz, 2007). Diger teknolojik araglarin sundugu
tiim olanaklar1 ve 6zellikleri biinyesinde barindiran bilgisayarlar, bir¢ok iilkenin, basta
egitim olmak {lizere hemen her alanda yararlandig: bir ara¢ haline gelmistir (Mercan ve
digerleri, 2009; Giilbahar, 2012). Dolayistyla bilgisayar kullanimi egitime teknolojik
bir boyut kazandirmustir (Ozel, 2013; Isman, 2015). Egitim- &gretim faaliyetini
desteklemek icin bilgisayar kullanimi her egitim diizeyi ve konu i¢in uygundur. Bunun
yant sira Ogrenmeyi desteklemekte ve Ogrencilerin 6grenmelerini stirekli canli
tutmaktadir (Isman, 2015). Imer ( 2000), bilgisayarin dgretim siirecinde kullaniminin,
Ogrencilerin diisiinme yeteneklerinin gelismesi, basar1 diizeyinin artmasi ve buna dayali
olarak da dgrencilerin derse kars1 tutumlar1 ve 6grenme isteklerinin artmasi gibi birgok
konuda olumlu etkileri oldugunu sdylemektedir. Sosyal bilgiler &gretiminde ise
bilgisayar kullanimi, 6grencilere gorsel ve isitsel anlamda zengin 6grenme ortamlari
sunmakta ve 6gretimin kalitesini artirmaktadir. Ayrica 6grencileri motive ederek onlarin
diisinme ve sosyal becerilerinin gelismesinde ve bilgiye kolaylikla ulagsmalarinda

Oonemli bir arag olarak goriilmektedir (Dave, 1992).
5.3. DIJITAL GORUNTU VE VIDEO

Dijital goriintli ve videolar, birden fazla duyu organinin 6gretim etkinliklerine
katilmasin1 saglamakta ve anlagilmasi gii¢ ve soyut olan konularin anlatiminda kolaylik
saglamaktadir. Ogrenciler gozlemleme firsati bulamadiklar1 konulari bu araglar

sayesinde izleyerek kavramlari algilayabilmektedir. Ornegin diinyanin olusum
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asamalari, tektonik hareketler ve volkan olusumlarinin goriintiilerini ya da kisa filmleri
bu konularin daha iyi anlasilmasini saglamaktadir (Guzey, 2010). Video ve benzeri
araclar hem gorsel hem de isitsel Ozellikleri sayesinde biligsel becerileri ve anahtar
kavramlar1 6grencilere kazandirma, modelleme, 6grencilerin tepkilerini gozlemleme,
O0grenmeyi kolaylagtirma ve kalict 6grenmeyi saglamada tiim derslerde kullanilabilir
(Giilbahar, 2012; Seferoglu, 2015). Ogretmenler kendi elde ettikleri goriintiileri 6gretim
siirecinde kullanabilecekleri gibi ¢esitli web siteleri araciligiyla elde ettikleri
goriintiilerden de yararlanabilirler (Bell ve Smetana, 2008). Son yillarda dijital goériintii
ve videolarin egitim-6gretim amacgli kullaniminda biiyiik bir artis goriilmektedir. Bu
artisin nedeni dijital gorilintli ve videolarin dersi daha eglenceli ve keyifli hale getirerek

ogrencilerin derse karst olan ilgi diizeylerini arttirmasidir (Ilkay, 2017).

Orhan ve Akkoyunlu (1999)’ya gore dijital goriintii ve videolar bireysel
ogrenmeyi destekleyen, zamana ve mekana bagli olmayan, yaraticiligi olumlu yonde
etkileyen bir ders materyalidir. Bu materyalin de egitim-0gretim faaliyetlerine olan

yararlarin1 agagidaki gibi agiklamislardir:
e Ayni anda birden fazla duyuya hitap eder.
e Ogrenme ortamindan ve zamandan bagimsizdir.

e (Ogrenme ortamindan ve zamanindan bagimsiz olusu onu daha esnek ve kaliteli

hale getirir.
e Bilginin 68rencilere diizenli bir bicimde aktarilmasini ve sunulmasini saglar.

e Hem hareket, hem ses, hem goriintii boyutlariyla 6grenmeyi daha kolay hale

getirir.
e (Ogrenmeyi daha somut ve kalic1 izli hale getirir.
e Ozel goriintii ve gekim tekniklerini kullanabilme olanag: saglar.

e Ogrenen bireye smirsiz tekrar imkan1 verir
54. WEB 2.0 ARACLARI

Glinlimiizde sik kullanilan ve sosyal bilgiler egitiminde de etkin bir sekilde
kullanilabilecek birgok Web 2.0 ( sosyal ag siteleri, acik video paylagim siteleri, sanal

miizeler ve google earth, wikiler, bloglar) araci bulunmaktadir (Horzum, 2010;
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Karaman ve digerleri, 2008). Web 2.0, kullanicilarin birbirleriyle etkilesimde
olabilmelerini, istedikleri zaman fotograf, video ya da yazi paylasabilmelerini saglayan
teknolojidir (O’Reilly, 2007). Buffington (2008) Web 2.0 araglarini, web iizerinden
yaygin olarak kullanilabilen (bloglar, wikiler, podcast'ler, sosyal paylasim aglar1 vb.)
teknolojilerin genel adi seklinde tanimlamistir. Web 2.0 sayesinde kullanicilar, internet
kaynaklarini okumanin yaninda kaynaklar hakkindaki goriislerini belirtme ve kendi
hazirladiklar1 doklimanlar1 yayinlama firsati elde etmisler ve yiiksek kalitede bilgi ile
etkilesim firsatt bulmuslardir. Bu araglar kullanimimin kolay ve iicretsiz olmasi,
sagladig imkanlar, kullanicilarinin ayn1 zamanda igerik gelistirebilmeleri ve insanlarin
bu teknolojilere olan bagliliklarindan dolay1 egitim alaninda yaygin olarak kullanilmaya
baslanmistir (Coklar ve Korucu, 2011; Elmas ve Geban, 2012; Pan ve Franklin, 2011).
Ozellikle Web 2.0 araglari, egitimde isbirligi ve etkilesimi kolaylastirmakta, geri
bildirim imkani1 sunmakta ve grup ¢alismalarina olanak tanimaktadir (Pan ve Franklin,
2011; Sahin, 2013). Ogretmenler smif bloglar1 olusturabilmekte ve bu yolla birgok ders
materyalleri gonderebilmektedir. Web teknolojilerinin dogru kullanilmasi, 6ncelikle
Ogretmenlerin bu teknolojilerden haberdar olmasina, kullanabilmesine ve Ogretim
stirecine dogru bir sekilde entegre etmesine baglidir (Karaman, Kaban ve Yildirim,
2010; Sahin, 2013). Byrne (2009) web 2.0 araclar1 kullanmanin faydalarin1 dort baslik
altinda toplamistir. Bu dort baslik soyledir;

o Verimlilik
e (Ogrenme Motivasyonu
e Detayli Anlama

e Ogrenmeyi Ogrenme
5.5.  OGRETIM YAZILIMLARI

Giiniimiizde teknolojinin ulagti1 nokta ve Sosyal Bilgiler programinin igerik
acisindan zenginligi bir araya geldiginde 6gretimde kullanilabilecek olan bilgisayar
yazilimlarinin ¢ok genis bir yelpaze olusturdugu gorilmektedir (Cin, 2005). Manohar
ve digerleri (2015) yazilim araglarinin sinif ve gercek yasam problemleri arasinda koprii
vazifesi gorerek egitimin Kalitesini artirdigin1 ifade etmislerdir. Ancak &gretim
ortaminda kullanilacak olan yazilimlarin 6grencinin diizeyine uygun ve yazilimin

Ogretim programinda belirtilen amaca hizmet etmesi gerekir. Bu yazilimlar gereksiz
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detaylardan arindirilmali, basit ve kolay anlasilabilecek bir bigimde sunulmalidir (Alpan

ve Demirkan, 2016).Yesiltas (2011, 2013) 6gretimde kullanilan yazilimlari;
e Opretim amach yazilimlar
e Opretimi destekleyici ve zenginlestirici yazilimlar
e Birebir 6gretim yazilimlar
e Egitsel oyun yazilimlar
e Simiilasyon yazilimlar1
o (Cografi bilgi sistemleri olarak belirtmistir.

Yasar ve Giiltekin (2012)’e gore egitim-0gretimde kolaylik saglayan 6gretim
yazilimlari, 6grenmeyi daha ilgi ¢ekici, anlamli ve kalici kilmaktadir. Yesiltag (2010)
tarafindan yapilan calismada, bilgisayar yazilimlarinin akademik basar1 ve tutum
tizerindeki etkisi incelenmis, arastirma sonunda deney grubunun akademik basarilar1 ve

derse kars1 tutumlari, kontrol grubuna gore daha yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir.
5.6. AKILLI TAHTA

Egitim-6gretim siirecinde O0grencilerin dgrenmelerini iyilestiren ve dikkatlerini
ceken teknolojilere ihtiya¢ duyulmaktadir (Gatlin, 2004). Bu teknolojilerden biri olan
akilli tahtalar, tiim diinyada ilgi gormekte ve Ogretim siirecinde aktif olarak
kullanilmaya baslamistir (Erduran ve Tataroglu, 2009). Interaktif beyaz tahta, elektronik
tahta, etkilesimli tahta olarak da isimlendirilen ve iilkemizde 6zellikle FATIH projesi ile
dersliklerde kullanimi1 yayginlasmaya baglayan akilli tahtalar, bilgisayar ve projeksiyon
baglantis1 ile ¢alisan, dokunmatik ekrana sahip olduk¢a zengin interaktif §grenme
saglayan sabit tahtadir (Kaya ve Aydin, 2011; Warnock, Boykin ve Tung, 2011; MEB,
2017D).
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Fotograf 1. Akill Tahta

=

Kaynak: (http://fatihprojesi.meb.gdv.tr/etkiIesimli-tahta/)

Akilli tahtalar, derslerde video, resim, grafik, ses, animasyon, oyun gibi
uygulamalar eklenerek kullanilabilir (Guzey, 2010; Muhanna ve Nejem, 2013). Akill
tahtalarin 6nemli katki sagladigi durumlardan biri de, 6gretmene ders esnasinda tahtaya
yazilanlar1 kaydederek gerektiginde kullanabilme veya Ogrencileri ile paylasabilme
imkan1 sunabilmesidir (Adiglizel, Giirbulak ve Sarigayir, 2011; Bulut ve Kocgoglu,
2012). Ulkemizde FATIH projesiyle beraber ortadgretimden baslanarak biitiin egitim
kademelerinde biitiin derslikler akilli tahta sistemleriyle donatilmaya baslamistir. Bu
acidan iilkemizde akilli tahtayla ilgili yapilan akademik c¢alismalarin sayis1 da giin
gectikce artmaktadir (Ormanct ve digerleri, 2015). Yapilan aragtirmalara bakildiginda
cok sayida arastirmaci (Warnock, Baykin ve Tung, 2011; Tiirel ve Johnson, 2012;
Celikoz ve Giirsoy, 2014; Namli, Sahin ve Karatas, 2016; Erduran ve Tataroglu, 2009;
Akcayir, 2011; Akdemir, 2009; Sakiz ve digerleri, 2014; Sar1 ve Giiven, 2013; Yorganci
ve Terzioglu, 2013; Kaya ve Kaya, 2018 ) akilli tahtalarin amacina uygun olarak
kullanildiginda 6grencilerin 6grenmelerini ve derse karsi olan motivasyonlarin1 olumlu
yonde etkiledigini ifade etmigslerdir. Akilli tahtanin bahsedilen olumlu 6zellikleri ile
birlikte smif ortamimin akilli tahta kullanimi i¢in uygun olmamasi ve tahta kaleminin
kalibrasyonunda yasanan sikintilar, yetersiz hizmet ici eg8itim ve Ogretmenleri
pasiflestirmesi 6gretmenlerin akilli tahta kullanimini olumsuz etkileyen faktorler olarak

siralanmaktadir (Erduran ve Tataroglu, 2009; Tiirel, 2012; Sanl ve digerleri, 2015).
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6. ILGILI ARASTIRMALAR

6.1. TEKNOLOJIK PEDAGOJIK ICERIK BILGISI (TPiB) ILE ILGILi
CALISMALAR

Schmidt, Baran, Thompson, Koehler, Mishra ve Shin (2009), yaptiklari
calismada 100 okul éncesi ve smif 6gretmeni adayinin TPIB becerilerinin geligimini
incelemislerdir. TPIB bilesenlerinin ayr1 ayr1 degerlendirildigi calismada, TB, TIB ve

TPIB alanlarindaki gelisimin anlamli oldugu goriilmiistiir.

Chai, Koh ve Tsai (2010), 6gretmen adaylarinin BIT kullanimlar1 ile TPIB
gelisimlerini belirlemek icin 11 haftalik bir kurs diizenlemislerdir. Anket yoluyla hem
uyguma oOncesi hem de uygulama sonunda toplanan verilerin analizi sonucunda
ogretmen adaylarinin TPIB, TB, PB ve IB alanlarinda gelisme gosterdiklerini ifade
etmislerdir. Ayrica TB, PB, IB ile TPIB arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu ve en
yiiksek iliskinin ise PB ile TPIB arasinda oldugunu belirtmislerdir.

Kabakg¢i-Yurdakul’un (2011), 6gretmen adaylartyla yaptigi caligmada; 6gretmen
adaylar1 kendilerini teknopedagojik egitim yeterlilikleri agisindan ve teknopedagojik
yeterliligin tasarim, uygulama ve etik alt boyutlarinda ileri diizeyde goérmiislerdir.
Uzmanlagma alt boyutunda ise yeterlilikleri orta diizeyde ¢ikmistir. BIT kullanim
diizeyi ile teknopedagojik yeterlilik arasinda ise pozitif bir iliski goriilmiistiir. Ogretmen
adaylarmin BIT kullamim diizeyleri arttikga, teknopedagojik egitim yeterlikleri de
yiikselmistir. Benzer sekilde, 0gretmen adaylarinin bilgi isleme, iletisim, internet ve
egitsel teknolojileri kullanim diizeyleri arttikca teknopedagojik yeterliliklerinin de artis
gosterdigi ortaya ¢ikmistir.

Chai, Koh, Tsai ve Tan (2011) yaptiklar1 ¢alismada BIT araglarmin 6grenci
merkezli uygulanmasi ve BIT araglari ile ders ortamin zenginlestirilmesi ¢alismalari ile
zenginlestirilmis deneysel ortamda O&gretmen adaylarmin TPIB yeterliklerindeki
gelisimi degerlendirmislerdir. Sonug olarak TB, PB, IB ve TPIB diizeylerindeki etkinin
yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ayrica TPIB gelisiminde en 6nemli bilesenin PB oldugunu
belirtmislerdir.

Urban-Woldron (2011) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen adaylari cinsiyet
ve motivasyonel durumlar gozetilmeksizin teknolojik pedagojik alan bilgisinin ders

materyallerini ve dersi olusturmada yardimci oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen
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adaylariin hedefleri ile ders hakkindaki deger yargilariin teknolojik pedagojik alan

bilgilerinin evrimine olumlu etki yaptig1 goriilmiistiir.

Canbazoglu-Bilici (2012) fen bilgisi 6gretmen adaylarmin teknolojik pedagojik
alan bilgisi ve Ozyeterlikleri adli doktora tez calismasinda 27 Ogretmen adayiyla
calismistir. Arastirma sonucunda 27 6gretmen adayinin TPAB' in teknolojinin entegre
edildigi fen ve teknoloji Ogretim programi bilgisi bilesenine yonelik bilgilerinin
tamamen yeterli, fen’in teknoloji ile 6gretimine yonelik amag ve hedef bilgilerinin de
kismen yeterli oldugu saptanmustir. Ogretmen adaylarin TPAB’a yonelik 6z-yeterlik
diizeyleri degerlendirildiginde ise 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik diizeylerinin arttig1

belirlenmistir.

Jang ve Tsai (2012)’nin matematik ve fen bilgisi 6gretmenlerinin etkilesimli
tahta kullanimlarina bagl olarak TPAB’larindaki farklilig1 inceledikleri ¢alismalarinda;
hem etkilesimli tahta kullanan hem de kullanmayan 6gretmenlere dlgcek uygulanmus,
etkilesimli tahta kullanan 6gretmenlerin TPAB diizeyleri kullanmayanlara gore belirgin
olarak daha yiiksek c¢cikmistir. Calismada cinsiyet degiskenine gore bir farklilasma
goriilmemistir. Ogretmenlerin meslek deneyimlerine gore ise daha tecriibeli olan

ogretmenlerin TPAB diizeyleri daha yeni olan 6gretmenlere gore daha yiiksek ¢ikmustir.

Gomleksiz ve Fidan (2013)’m smif 6gretmeni adaylariyla yaptiklar1 ¢alismada
ogretmen adaylarinin TPAB Oz-Yeterliliklerine iliskin alg1 diizeyleri incelenmistir. 7
farkli tiniversiteden toplam 628 Ogretmen adayiyla yapilan ¢alisma sonuglara gore,
O0gretmen adaylar1 kendilerini 6l¢egin tiim alt boyutlarinda yeterli gérmiislerdir. Simif
ogretmeni adaylarinin TPAB 6z-yeterlik algilarinin cinsiyete gore degismedigi, ancak

tiniversite degiskenine gore degistigi belirlenmistir.

Ozgen, Narli ve Alkan (2013) matematik Ogretmen adaylariyla yaptiklari
calismada; ogretmen adaylarimin teknoloji kullanim sikligir ile TPAB’lart arasindaki
iliski incelenmistir. 340 Ogretmen adaymin TPAB modelindeki bilgi yapilarina ve
matematik 6gretiminde teknoloji kullanim sikligina yonelik algilarinin orta diizeyde
oldugu, faktorler i¢inde TB faktoriiniin en yliksek, TAB faktoriiniin ise en diisiik algt
diizeyinde oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin, teknoloji kullanim sikligina

yonelik algist ile teknolojik bilginin bulundugu yapilarin biri birini olumlu etkiledigi
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goriilmiistiir. Bunun aksine, teknoloji kullanim siklig1 algisi ile PB, AB ve PAB gibi

diger alt boyutlarda ise bir farklilasma ve ayni diizeyde bir etkilesim goriilmemistir.

Bal ve Karademir (2013), Sosyal Bilgiler 6gretmenleriyle yaptiklar1 ¢alisma
sonucunda; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik bilgi konusunda kendilerini
yiiksek derecede yeterli gordiikleri, 6te yandan teknolojik bilgi konusunda az derecede
yeterli gordiikleri ortaya cikmustir. Degiskenler acisindan incelendiginde ise kidem,
cinsiyet, akademik diizey, mezun olunan bdliim, derse girilen sinif ve hizmet i¢i egitim
alma durumlariyla TPAB’lar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar ortaya

cikmustir.

Chai, Chin, Koh ve Tan (2013), yapmis olduklar1 arastirmada Singapurlu Cince
dil 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) ve pedagojik inanclari
profilini incelemislerdir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin kendilerini alan
bilgisi boyutunda en yetkin olarak degerlendirdikleri, TPAB boyutunda ise en az yetkin

olarak degerlendirdikleri sonucuna ulasilmistir.

Lloyd (2013) yaptig1 calismada Avustralya Universitesinden bir grup ilkdgretim
boliimii dgrencisini bilgi iletisim teknolojisi programina tabi tutmus ve elde edilen
bulgular TPAB agisindan degerlendirilmistir. Sonug olarak 6gretmen adaylar1 genel
olarak yiiksek diizeyde yeterlilik gostermis ve gelecekteki siniflarina bilgi ve iletisim
teknolojilerini entegre etme konusunda yiiksek diizeyde olumlu bir egilim iginde

olduklar1 goriilmiistiir.

Unal (2013) 6gretmen adaylari ile yaptign calismada, 6gretmen adaylarinim
teknopedagojik egitim yeterlikleri ve teknoloji entegrasyonu Ozyeterliklerini
incelemistir. Verilerin analizi sonucunda 6gretmen adaylariin teknopedagojik egitimin
alt boyutlar1 olan uzmanlagma, tasarim ve uygulama alanlarinda ileri, etik alaninda ise
orta diizeyde olduklart gozlemlenmistir. Ayrica Ogretmen adaylarinin teknoloji
entegrasyonu Ozyeterlik algilar ile teknopedagojik egitim yeterlikleri arasinda anlamli
bir iliski oldugu ifade etmistir. Uzmanlagma, tasarim, uygulama ve etik boyutlarinin

teknoloji entegrasyonu 6zyeterliklerini yordadig: goriilmiistiir.

Kabakei-Yurdakul vd. (2014) ulusal standartlar agisindan teknopedagojik
egitime dayali 08retmen yeterliliklerinin olusturulmasi isimli ¢alismada 24 6gretim

elemanindan elde edilen dokiimanlarindan yararlanilarak toplanan veriler 1s18inda alt1
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yeterlik alan1 gercevesinde 20 yeterlik ve bu yeterlikleri tanimlayan 120 performans
gostergesi elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gore Teknopedagojik egitim
yeterliklerinin en ¢ok ogretim siirecinin gercgeklestirilmesi, siirecin etki derecesinin

Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesine yonelik oldugu goriilmiistiir.

Aksin (2014) yaptig1 calismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TPAB ile ilgili
yeterlikleri saptamaya calismistir. Elde edilen bulgulara gore sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin TPAB’nin alt boyutlar1 icerisindeki en diisiik seviyedeki bilgisi
teknolojik bilgi (TB), en yiiksek seviyedeki bilgisi de alan bilgisi (AB)’dir.
Arastirmanin sonucunda teknoloji okuryazarligi konusunda 6gretmenlerin genel olarak
yeterli diizeyde olmadiklari, pedagojik bilgi (PB) ve alan bilgisi (AB) olarak kendilerini
yeterli gordiikleri ve bu bilgilerinin pedagojik alan bilgisi (PAB) diizeylerine pozitif etki
ettigi, teknolojik bilgilerinin yeterli olmamasi nedeniyle teknolojik pedagojik bilgi
(TPB) ve teknolojik alan bilgisi (TAB) diizeylerinin orta diizeyde oldugu, TPAB
ortalamasinin orta diizeyin {iizerinde oldugu ve Ogretmenlerin PB, AB, PAB
ortalamasimin yiiksek; ancak TB diizeylerinin orta diizeyde olmasi nedeniyle TPAB

diizeylerinin yiiksek olmadig: tespit edilmistir.

Koh, Chai ve Tsai (2014) yapmis olduklari arastirmada, Ogretmenlerin
yapilandirmaci odakl teknolojik pedagojik alan bilgileri algilarini incelemislerdir. Elde
edilen bulgulara gore, dgretmenlerin yapilandirmact odakli teknolojik pedagojik alan
bilgileri ile teknolojik pedagojik bilgi, teknolojik alan bilgisi ve teknolojik bilgileri
arasinda pozitif yonde yiiksek bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Elde edilen bir
diger sonuca gore, 6gretmenlerin yas ve cinsiyetleri ile yapilandirmaci odakli teknolojik
pedagojik alan bilgileri arasinda iliski olmamasina ragmen, 6gretmenlik deneyimi ile
yapilandirmaci odakli teknolojik pedagojik alan bilgileri arasinda az giivenilir bir iliski

oldugu belirlenmistir.

Avci (2014)’nin fen bilimleri 6gretmenleriyle yaptigi ¢alisma sonuglarina gore;
fen bilimleri 6gretmenlerinin TPAB 6lceginin biitiin alt boyutlarinda iyi seviyede
olduklart ortaya cikmistir. TPAB 6z giiven 6l¢eginde ise; TPAB, TPB ve TB alt
boyutlarinda yiiksek, TAB alt boyutunda ise orta seviyede olduklar1 belirlenmistir.
Ayrica, teknolojik pedagojik alan bilgisi ve 6z giiven dlgeginin biitiin alt boyutlarinda;

erkek Ogretmenlerin kadinlara gore, bilgisayart olan 6gretmenlerin olmayanlara gore,
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ortalama puanlar1 daha yiiksek cikmistir. Ote yandan, fen bilimleri dgretmenlerinin
teknolojik pedagojik alan bilgisi ve 6z giiven diizeyi; cinsiyete, mezun olunan boliime,
kideme, bilgisayara sahip olma durumuna ve giinliik ortalama bilgisayar kullanma

stiresine gore de farkliliklar gdstermistir.

Habowski ve Mouza (2014) 6gretmen adaylariyla yaptiklar1 ¢alismada, igerik
tabanli teknoloji entegrasyona iliskin deneyim edinen ogretmen adaylarmin TPIB
gelisimlerini  belirlemeye calismislardir. Arastirma sonunda Ogretmen adaylar
edindikleri deneyimlerin, onlarin teknoloji ile igerik bilgilerini ve pedagoji bilgilerini
birlestirmelerine faydasi oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylarinin TiB
ve TPB vyeterliklerinin gelistigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin teknoloji ile dgretme
bilgilerinin gelistirilmesinde 6gretmen egitimi programlarmnin etkisi oldugunu ifade

etmislerdir.

Lee ve Kim (2014), 38 6gretmen aday: ile gerceklestirdikleri ¢alismada, ders
planlar1 ve gozlemler ile veri toplamislardir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda,
ogretmen adaylarmin TPIB kavrami ve teknoloji entegrasyonunu anlamada giris
seviyesinde olduklarmi belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 teknoloji
entegrasyonuna yonelik planlarin onlarin TPIB becerilerini gelistirdigini goriilmiistiir.
Son olarak 6gretmen adaylar1 teknoloji kullanimlarinin 6gretmeni merkeze alan bir

yapida oldugunu ifade etmislerdir.

Karadeniz ve Vatanartiran (2015) tarafindan smif Ogretmenleriyle yapilan
arastirmada Ogretmenlerin TPAB’larinin ¢esitli degiskenlerle iligkileri incelenmis ve
TPAB faktorleriyle 6gretmenlerin egitim durumlart arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigr. Ogretmenlerin sahip oldugu teknoloji bilgisi, cinsiyete gore fark
gostermezken, 16 sene ve lizerinde kideme sahip olan 6gretmenler pedagojik alan
bilgisi ve alan bilgisi konularinda, kidemleri 1 ve 5 sene arasinda degisen 6gretmenlere
gore kendilerini daha yeterli gordiikleri belirlenmistir. Buna ek olarak, teknolojiyle
alakali alinan hizmet i¢i egitim, 6gretmenlerin teknoloji ve alan bilgisi lizerinde anlamli

etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Bagat (2015) 0©n lisans 6grencileriyle yaptig1 ¢alismada; 6grencilerin TPAB ve
buna yonelik 6z yeterliklerini saptamaya ¢alismistir. Arastirmaya 899 6grenci katilmig

ve bu dgrencilerden elde edilen veriler neticesinde meslek yiiksekokullarda yiiriitiilen
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egitim 6gretim faaliyetleri Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi modeline uygun oldugu,
nitelikli insan gilicii yetistirmeyi amaclayan bologna siireci kapsaminda belirlenen
kriterler incelendiginde de teknolojinin 6n plana ¢iktigl, On lisans egitimi alan
Ogrencilerin teknoloji okuryazari bireyler olabilmesi i¢in meslek yiiksekokullarinin
kaliteli bir egitim anlayisina uygun olarak bilgi ve iletisim teknolojilerini egitim dgretim

siirecine dahil etmeleri gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Albayrak vd. (2016) yaptiklar1 calismada 6gretmenlerin TPAB yeterlikleriyle
iletisim ve bilgi teknolojilerine karst olan tutumlar1 arasinda bulunan iligskiyi
incelemislerdir.Calismanin sonucuna gore TPACK-deep Olgegine ait alt boyutlarda
ogretmenlerin kendilerini uzmanlasma, tasarim, uygulama ve etik boyutlarda yeterli
gordiikleri belirlenmistir. BIT iizerinden yapilan tutum &lgeginin alt boyutlarindaysa
Ogretmenlerin  bilgisayarlardaki donanimsal problemleri c¢ozerken gosterdikleri
tutumlarm, oteki alt boyutlara gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin
BiT’le ilgili tutumlariyla TPAB yeterlikleri arasinda pozitif bir iliskinin oldugu
bulunmus, hem BiT’e yonelik tutumlarda hem de TPAB yeterliklerindeki tutumlarda,

branga gore bir farklilik tespit edilmemistir.

Olofson, Swallow ve Neumann’in (2016), yiriittiikleri ¢alismada daha 6nce
TPAB sahibi olarak nitelendirilen 6gretmenlerin siiregteki uygulama farkliliklarini
incelemistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin bilgi yapilandirmasinda baslama

noktasi olarak TPAB olmas1 gerektigini ifade etmistir.

Coban vd. (2016) tarafindan fen bilimleri 6gretmenleriyle yapilan ¢alismada
teknolojik  pedagojik  alan  bilgisi temelli  argiimantasyon uygulamalarini
degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina gore 54 saat siiren egitimin Ogretmenlerin

teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z yeterliklerini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Dikmen ve Demirer (2016), yaptig1 ¢alismada Tiirkiye’de 2009-2013 yillar
arasinda teknolojik pedagojik alan bilgisi {lizerine yapilan c¢alismalardaki egilimler
incelenmistir. Yapilan inceleme sonrasinda 32 makale ve 17 tez olmak {izere 49 calisma
tespit edilmistir. Arastirmanin bir diger bulgusunda ise ¢alismalarin daha ¢ok 6gretmen

adaylar1 tizerine yapildig1 ve nicel yontemlerin agirlikli olarak kullanildigi belirtilmistir.

Karalar ve Aslan-Altan (2016), tarafindan Smif 6gretmeni adaylar ile yapilani

calismada 6gretmen adaylariin TPAB diizeylerinin etkilendigi degiskenler belirlemis
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ve Ogretmen 0Oz yeterlik diizeylerini yordama derecesi arastirilmigtir. Arastirma
sonuglarina gore 6gretmenler kendilerini teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri
acisindan ileri diizeyde gormektedirler ve ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan
bilgisi yeterliklerini simif diizeyi, bilgisayara ve internet erisimine sahip olma

faktorlerinin etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Demircioglu, Yadigaroglu ve Demircioglu (2016)’nun Kimya 6gretmenleri ile
yaptiklar1 ¢alismada kimya 6gretmenlerinin teknolojiye ve teknolojik pedagojik alan
bilgisi modeline yonelik hizmet i¢i egitim ihtiyaclarim1 arastirllmistir. Arastirma
sonucunda kimya Ogretmenlerinin kimya &gretiminde teknolojinin kullanimi ve
teknolojik pedagojik alan bilgisi modeline yonelik hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklari
tespit edilmistir.

Kiylik (2016)’in Smf 6gretmeni adaylartyla yaptigi caligmasinda; adaylarin
TPAB diizeylerinin g¢esitli degiskenlere gore degiskenlik gosterip gostermedigini
belirlemeye ¢alismistir. Caligmasinin sonunda 6gretmen adaylarinin TPAB diizeylerinin
yiiksek oldugunu TB, PB, AB, TAB, PAB, TPB diizeylerinin de orta seviyenin iizerinde
oldugu goriilmistiir. Ayrica TPAB diizeylerinin cinsiyet, simif diizeyleri, interneti
haftada kullanma siklig1, mobil cihazinda internetin ve egitim amacl bir uygulamanin
olup olmamasi durumlarina gore belirgin bir farklilik gostermedigi fakat yas, internet
tecriibesi ve bilgisayar tecriibesi degiskenleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir

farklilik oldugu sonucuna varmustir.

Kabaran (2016) 6gretim elemanlarinin teknolojik pedagojik alan bilgileri ile
Ogretme stilleri arasindaki iliskinin inceledigi c¢aligmanin sonucunda; Ogretim
elemanlarinin TPAB diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogretim elemanlarinin
TPAB o6lcegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin cinsiyet degiskenine gore anlamli
bir farklihik gostermedigi belirlenmistir. Ogretim elemanlarinin TPAB diizeylerinin,
bazi alt boyutlar i¢in yas, unvan, fakiilte ve verilen ders tiiri degiskenine gore anlaml
farklilik gésterdigi sonucuna ulasilmistir. Ogretme stillerine iliskin verilerin analizinden
elde edilen bulgulara gore, 6gretim elemanlarinin en fazla tercih ettikleri 6gretme
stilinin rehber; en az tercih ettikleri 6gretme stilinin ise danisman oldugu belirlenmistir.
Ogretim elemanlarinin 6gretme stili dlgedi alt boyutlari puanlarinin cinsiyet, unvan ve

ders tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermedigi belirlenmistir. Ogretim
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elemanlarinin 6gretme stili 6lgegi alt boyutlar: puanlarinin yas ve fakiilte degiskenlerine
gore anlamh farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bilgi aktaric1 6gretme stili ile
TPAB alt boyutlar1 arasindaki iliskinin genel olarak pozitif yonde ve diisiik seviyede;
otoriter, kisisel, rehber ve danisman 6gretme stilleri ile TPAB alt boyutlar1 arasindaki
iliskinin genel olarak pozitif yonde ve orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogretme
stillerinin teknolojik pedagojik alan bilgisinin pedagojik bilgi, teknolojik pedagojik
bilgi, teknolojik alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve teknolojik pedagojik alan bilgisi
boyutlarini anlamli bir sekilde yordadig: fakat teknolojik bilgi ve alan bilgisi boyutlarini

yordamadig1 tespit edilmistir.

Dogru ve Aydin (2017)’1n cografya d6gretmenleriyle yaptigi calisma sonucunda,
cografya 6gretmenlerinin teknoloji bilgilerinin (TB) yeterli olmadigi; pedagojik bilgileri
(PB), teknolojiyi kullanmadaki bilgi ve becerilerine, meslekteki hizmet yillarina, egitim
durumlarina ve cinsiyetlerine gore farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. TPAB'nin alt
boyutlarindan olan alan bilgisi (AB), 6gretmenlerin en yiiksek seviyede bilgi sahibi
olduklari; 6gretmenlerin, teknolojik pedagojik bilgi (TPB) diizeylerine oranla teknolojik
alan bilgisi (TAB) diizeylerinin daha yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir.

Voogt ve McKenney (2017) 6gretmen egitmenleri ile yaptiklar ¢alismada erken
okuryazarliga teknolojik pedagojik alan bilgisinin etkisini incelemistir. Arastirma
sonuglarina gore Ogretmenlerin erken okuryazarhigi gelistirmede ihtiya¢ duydugu

teknoloji kullanimina verilen 6nemin diisiik oldugu belirtilmektedir.

Ilkay (2017) okul Oncesi &gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan
bilgisine yonelik 6z yeterliklerini incelemek amaci yaptigr ¢aligma sonucunda; okul
oncesi 0gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik igerik bilgisine yonelik 6z-yeterlik
algilarinin ortalamanin {izerinde oldugu sonucuna ulasmistir. Bununla birlikte “igerik
bilgisi” boyutunun en yiiksek puana sahip oldugu “teknoloji bilgisi” boyutunun ise en
diisik degere sahip oldugu da ortaya ¢ikmustir. Ogretmen adaylarmin &grenci
katilimina, 6gretim stratejilerine ve sinif yonetimi 0z-yeterlik algi diizeyinin yeterli

seviyede oldugunu bulunmustur.

Cam (2017) yaptig1 ¢caligmada 6gretmenlerin mesleki basarisinda 6nemli oldugu
diisiiniilen teknolojik pedagojik alan bilgisinin 6z yeterlik, yasam boyu Ogrenme

egilimleri, hizmet i¢i egitim ihtiyaclar1 ve teknolojiye yonelik tutumlar1 gibi faktorlerle
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birlikte incelemeye calismistir. Aragtirma sonuglarina gore 6gretmenlerin teknolojik
pedagojik alan bilgileri yiiksek olarak tespit edilmistir. Ayrica 68retmenlerin teknolojik
pedagojik alan bilgisi cinsiyete gore anlamli farklilik gostermezken bransa, kidem yilina
ve goOrev yapilan yerlesim birimine gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir.
Arastirma sonuglaria gore dgretmenlerin 6z yeterlik diizeyleri orta diizey olarak tespit
edilmistir. Oz yeterlik diizeyleri cinsiyete, kidem yilina gore anlamli sekilde farklilik
gostermezken bransta simif Ogretmenligi lehine, gorev yerine gore koy ve kasaba
Ogretmenleri lehine anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Aragtirmanin diger bir
sonucu Ogretmenlerin  yasam boyu Ogrenme egilimlerinin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin yasam boyu dgrenme egilimleri cinsiyete gore kadilar
lehine, bransa gore brans 6gretmenleri lehine, kidem yilina goére 6 yil ve iizeri kideme
sahip 6gretmenler lehine, anlamli diizeyde farklilik gosterirken gorev yapilan yerlesim
birimine gore anlaml farklilik gostermedigi sonucu elde edilmistir. Arastirmadan elde
edilen diger bir sonug¢ ise Ogretmenlerin orta diizeyde hizmet i¢i egitim ihtiyact
sergiledikleridir. Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim ihtiyaglar1 cinsiyete, bransa ve kidem
yilina anlamh farklilik gostermezken gorev yapilan yerlesim birimine goére merkez
okullarda gorev yapan ogretmenler lehine anlamli farklilik gostermektedir. Ayrica
Ogretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlart olumlu derecede yiiksek bulunmustur.
Ogretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlari cinsiyete, branga, kidem yilina ve gorev
yapilan yerlesim birimine gore anlamli diizeyde farklilik gostermemektedir. Aragtirma
sonucunda Ogretmenlerin TPAB diizeyleri ile 6z yeterlikleri arasinda anlamli sekilde
pozitif yonlii orta diizey bir iliski oldugu, TPAB diizeyleri ile yasam boyu 6grenme
egilimleri arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu, TPAB
diizeyleri ile hizmet i¢i e8itim gereksinimleri arasinda negatif yonde orta diizeyde bir
iliski oldugu ve TPAB diizeyleri ile teknolojiye yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonlii

diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucu elde edilmistir.

Dereli (2017) yaptig1 calismada sosyal bilgiler Ogretmen adaylarinin
teknopedagojik alan bilgisi (TPAB) yeterliliklerini ve teknolojiye yonelik inang
diizeylerini tespit ederek bunlar arasindaki iliskiyi; cinsiyet, yas, iiniversite, mezun
olunan lise, haftalik bilgisayar kullanma siiresi ile teknolojiyi kullanma bilgi ve becerisi
degiskenlerine gore incelemek amacglamistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda;

sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, web teknolojilerini okul ortamindan c¢ok kisisel
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kullanimlarinda tercih ettikleri anlagilmigtir. Katilimcilarin yaridan fazlasi, teknoloji
bilgi ve beceri diizeyi konusunda kendilerini yeterli olarak degerlendirmislerdir.
Adaylarin TPAB diizeyi yeterli seviyede tespit edilmis ayrica cinsiyet, mezun olunan
lise degiskenlerine gore farklilasma goriilmemistir. Teknoloji inang Olcegi’nden elde
edilen bulgulara gore katilimcilarin, her alanda teknoloji kullaniminin faydali ve gerekli
olduguna inandiklar1 anlasilmistir. Ayni dlgekte cinsiyet ile teknoloji kullanim bilgi ve
beceri diizeyi degiskenlerinde anlamli bir fark goriilmemistir. Calismada kullanilan

Olcekler arasindaki korelasyonda ise pozitif iliski bulunmustur.

Turgut (2017) yaptigi c¢alismada sosyal bilgiler 6gretmelerinin teknolojik
pedagojik alan bilgisi yeterliliklerini belirlemeye ¢alismistir Arastirma sonuglarina gore
arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi
yeterliliklerinin iyi oldugu saptanmustir. Ogretmenlerin TPAB nin tiim alt boyutlari
arasinda teknolojik bilgileri en diisiik degere sahip olsa da pedagoji ve alan bilgileri
yiikksek ¢ikmistir. Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler Ogretmenlerinin Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) yeterlilikleri cinsiyet, egitim durumu ve mesleki hizmet
yilina gore bir farklilik gdstermez iken, teknolojiyi kullanma bilgi ve becerileri ve

haftalik ortalama bilgisayar basinda gegirdikleri siireye gore farklilik tespit edilmistir.

Higyilmaz (2018) yapmis oldugu calismada, iiclincii ve dordiincii siniflarda
ogrenim gormekte olan gorsel sanatlar dgretmen adaylarinin GS-TPIB 6z-yeterlik
diizeylerinin demografik 6zelliklere bagli olarak ¢ok yonlii incelemeye calismistir. Elde
edilen sonuglara gore, Gorsel Sanatlar gretmen adaylarmin GS-TPIB 6z-yeterliklerinin
orta diizeyde ve olumlu yonde oldugu, cinsiyet acisindan teknoloji bilgisi (TB)
boyutunda erkek dgretmen adaylarmin lehine, pedagojik bilgisi (PB), igerik bilgisi (IB),
teknolojik pedagojik bilgisi (TPB) ve pedagojik igerik bilgisi (PIB) boyutlarinda ise
kadin 6gretmen adaylarinin lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Stif diizeyi
acisindan genel Olgek ve yedi alt boyuta ait 6z yeterlik diizeylerinde 4. siniflarin lehine
anlamh farklilik oldugu, mezun olunan okul tiiriine gore ise anlamli bir farklilik
olmadig1 belirlenmistir. Gorsel Sanatlar 6gretmen adaylarimin bilgisayara sahip olma
durumunun teknolojinin igerdigi tiim alt faktorlere yonelik 6z yeterliklerini etkiledigi,
bilgisayar kullanma siireleri artttkca TB, teknolojik igerik bilgisi (TiB), teknolojik
pedagojik igerik bilgisi (TPIB) boyutu ve genel dlgek agisindan 6z yeterlik diizeylerinin
de arttig1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin TB, TPB, TiB, PiB, TPIB boyutu ve genel
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Ol¢ek agisindan 6z yeterlik diizeyleri ile bilgisayar kullanma diizeyi arasinda anlamli bir
farklilik oldugu, yas dagilimma gore ise GS-TPIB 6z-yeterlik agisindan anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Atdlye tiiriine gore incelendiginde ise; TB, PB, TiB,
PiB, TPIB boyutu ve genel dlgek agisindan anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.
Ogretmen adaylarnin GS-TPIB 6z-yeterlikleri bolgelere gore farkliliklar gosterdigi
belirlenmistir. Arastirmanin sonuglarina bagli olarak Resim-Is dgretmenligi programina

ve arastirmacilara yonelik ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.
6.2. AKILLI TAHTA iLE ILGILI CALISMALAR

Smith, Higgins, Wall ve Miller (2005) yaptiklar1 arastirmalarinda interaktif
beyaz tahtanin egitim ortamlarina girisinin literatlir taramasin1 yapmiglardir. Calismada
hem &grenciler hem de 6gretmenler i¢in etkilesimli beyaz tahta kullanmanin gerekliligi
yapilan arastirmalar {izerinden analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore hiikiimetin
etkilesimli tahta teknolojisini gelistirmek i¢in istekli oldugu, egitimde interaktif beyaz
tahta kullanim1 teknik ve pedagojik etkilesimin kesisim olasilig ile etkililiginin dogru
orantili oldugu, bu teknoloji, normal beyaz tahta veya diger projeksiyon yontemleri ile
O0gretmenlik yaparken miimkiin olanin o6tesinde, 0Ozgiin ve yaratici sekillerde
kullanilmast gerekliligi ileri siiriilmiis ve bu sekilde Ogrencilerin bagimsiz, yaratici,

diisiinme becerilerini gelistirmenin daha kolay olacagi vurgulanmistir.

Genesi (2009) yapmis oldugu arastirma sonucunda, 6grencilerin akilli tahtada
bir seyler ¢cizmeye, ses efektlerini vb. kullanmaya ilgi duyduklarini ve bu gibi sebeplerin
ogrencilerin akilli tahtay1 kullanmasinda olumlu etki sagladigini belirtmistir. Arastirma
sonucunda, O6grencilerin akilli tahta kullanimi ile derslerin daha zevkli gectigine ve
akilli tahtanin yogunlagsma diizeylerini artirdigina ve diger arkadaslarinin 6grenmelerine

de yardimci olunduguna dair goriis belirtmislerdir

Bagibiiyiik, Erdem, Sahin, Gokkurt ve Soylu (2014) yaptiklari ¢alismada,
matematik Ogretmenlerinin ve lise Ogrencilerinin matematik derslerinde akilli tahta
kullanimina iligkin goriislerini belirlemeye ve akilli tahta kullaniminin yansimalarim
ortaya koymaya calismiglardir. Calisma sonucunda 6gretmen ve grencilerin derslerde
akill tahta kullanirken teknik sikint1 yasamadiklari, 6zellikle geometri derslerinde ¢izim
yaparken etkili oldugu fakat sinav odakli sistemden dolay1 akilli tahtayr amacina uygun

kullanamadiklar1 belirlenmistir.
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Birig¢i ve Calik-Uzun (2014) yaptiklart ¢alismada, matematik 6gretmenlerinin
etkilesimli tahta kullanimina iliskin goriislerini belirlemeye calismislardir. Arastirmada
O0gretmenlerin matematik derslerinde etkilesimli tahtay1 gorsellestirme ve somutlastirma

amactyla ve daha hizli ve fazla sayida soru ¢6zmek i¢in kullandiklar1 belirlenmistir.

Akglin ve Yiicekaya (2015) yaptiklart calismada akilli tahta kullanimina yonelik
O0grenci tutumlarmi ve O0gretmen goriislerini belirlemeye calismislardir. Arastirmada
akilli tahta kullaniominin 6grencilerin akilli tahtaya karsi tutumunu olumlu etkiledigi,
akilli tahtanin matematik dersine kars1i motivasyonu arttirdigi, kalict 6grenme sagladigi

sonucuna ulasilmistir.

Higyilmaz (2015) yapmis oldugu ¢alismada gorsel sanatlar dersinde dgrencilerin
akill tahtaya yonelik tutumlarin1 ve 6gretmen goriislerini incelemeye ¢alismistir. Akill
tahtalarin egitim — dgretimde dgrencilerin basarisinin artmasinda, 6grenciyi derste aktif
kilmada c¢ok faydali oldugu ancak 6gretmenlerin akilli tahta kullanimi yoniinden eksik
olduklari, teknik sorunlar ve igerik sikintis1 nedeniyle aktif olarak kullanilamadig:

sonucuna ulasilmistir.

Korucu, Usta ve Toraman (2016) yaptiklar1 calismada ortaokul 6grencilerinin
etkilesimli tahta kullanimina yonelik tutumlarimi farkli degiskenler agisindan
incelemeye calismiglardir. Calismada sonucunda tutumun tablet bilgisayar sahip olma,
haftalik internet kullanim siirelerine ve mobil cihaz sahip olma siirelerine gore
degisiklik gostermedigi, ancak dgrenim gordiikleri siniflara ve mobil cihaz kullanimi

yeterlilik diizeylerine gore degistigi sonucuna ulasilmstir.

Khurmyet (2016) yapmis oldugu calismada tablet bilgisayar kullanan 6grenci ve
Ogretmen goriislerini  degerlendirmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenler tablet
bilgisayarin etkin 6grenim amagli kullaniminda etkili ara¢ olduguna kismen olumlu
yonde cevap vermistir. Ogretmenler icerik gelistirmesinin zaman kaybma neden
oldugunu dile getirmislerdir. Ayn1 zamanda 6grencilerin tablet bilgisayarda dersle ilgi
yeterli uygulamalarin ve igeriklerin bulunmadig1 goriisiindedirler. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin tablet bilgisayarin etkin 6grenim amaclh kullanimi konusunda kararsiz
tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin goriislerine baktigimizda tablet
bilgisayarin derste etkili olarak kullanildigini1 pek diistinmediklerini ve tablet bilgisayari

derste aktif olarak kullanmadiklarini belirtmislerdir.
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Dereli (2016) yapmis oldugu ¢alismada 6grencilerin bilimin dogasi anlayist ve
fen bilimleri dersinde akilli tahta kullanimima yonelik goriislerinin - durumunu
belirlemeye ¢alismistir. Arastirma sonunda 6grencilerin yeterli diizeyde ¢agdas bilimin
dogas1 anlayisin1 kazandiklar1 ve 6. Simif Diinya ve Evren konu alaninda yeterli bilgi
diizeyine ulastiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin Fen Bilimleri dersinde
akilli tahta kullanimi ile ilgili olumlu goriislere sahip olduklar1 tespit edilmistir. Bu
sonuglar dogrultusunda akilli tahta destekli dogrudan yansitict bilimin dogasi
Ogretiminin, ¢agdas bilimin dogas1 anlayis1 kazandirmada 6grenci ilgisini arttirmada ve

fen konu alan1 6gretiminde etkili oldugu diistiniilmektedir.

Yilmaz ve Naci (2017) yaptiklar calismada ortaokul 6gretmenlerinin akilli tahta
ve tablet bilgisayar kullanimima iliskin deneyim ve goriislerini ortaya koymayi
amagclamislardir. Calisma sonucunda, katilimcilardan sadece ikisinin akilli tahta ve
tablet pc’yi kullanma konusunda kendilerini tamamiyla yeterli gordiikleri, yaridan
fazlasinin  kendilerini yeterli gordiikleri ama becerilerini gelistirmeye ihtiyag
duyduklarimi belirttikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin akilli tahta ve tablet pc’yi
cesitli amaclar1 gergeklestirmek i¢in kullandiklari tespit edilmistir.

Zeytcioglu (2017) yapmis oldugu calismada etkilesimli tahta ile grupsal
kisisellestirilmis s6zel matematiksel problemler ¢c6zmenin basari tizerinde bir etkisinin
olup olmadigini belirlemeye ¢alismistir. Buna gore etkilesimli tahta ile kisisellestirilmis
sozel problemler kullanilan siifin basar1 puani degisiminin digerlerine gore daha fazla
oldugu saptanmistir. Buna gore kisisellestirmenin basar1 iizerinde orta derecede bir
etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin etkilesimli tahta konusunda
sergiledikleri tutumun degisiminin anlamlilig: iliskili gruplar testi ile denenmistir. Buna
gore denenen yOntem ise yaramistir ve uygulamadan sonra Ogrencilerin tutumlar
anlaml sekilde daha olumlu gelismistir. Ayrica etkilesimli tahta kullanilan gruplarda
kisisellestirmenin tutum {iizerine etkisini 6lgmek i¢in tekrarli 6l¢timler i¢in iki boyutlu
ANOVA uygulanmistir. Ancak kisisellestirmenin etkilesimli tahtaya yonelik tutum

tizerinde anlaml1 bir farkliliga neden oldugu saptanamamagtir.

Kaynak (2017) yapmis oldugu calismada 7.sinif insan ve ¢evre iinitesinde akill
tahta kullaniminin 6grencilerin akademik basarisina, ¢evreye karsi tutumuna ve bilgileri

hatirlama diizeylerine etkisini arastirmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda,
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deney grubu ile kontrol grubunun akademik basarilar1 arasinda, deney grubu
Ogrencilerinin lehine istatistiksel olarak anlamli olarak bir fark tespit edilmistir. Ayrica
uygulama hatirlama testi sonuglarina gére deney grubundaki Ogrencilerin hatirlama
orani, kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazladir. Bunlara ek olarak Cevresel
Tutum Olgegi son-test verilerinin analizi sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu
arasinda istatistiksel olarak bir fark tespit edilememistir. Bu arastirmada elde edilen
veriler 1s181nda; ortaokul 7.simnif 6grencilerine Insan ve Cevre iinitesinin dgretiminde
akilli tahta kullannomimnin akademik basariyr artirdigi ve Ogrenilen bilgilerin
hatirlanmasinin daha kolay gerceklestigi sonucuna ulasmistir. Ancak akilli tahta
kullanimin 6grencilerin ¢evreye karst tutumlarini gelistirmede etkili olamadigi tespit

edilmistir.

Aydin (2017) yapmis oldugu calismada etkilesimli tahta kullaniminin
Ogrencilerin matematik dersi basari, motivasyon ve etkilesimli tahtaya yonelik tutumlari
tizerindeki etkisini belirlemeye calismistir. Aragtirma sonucunda, Matematik dersinde
etkilesimli tahta kullaniminin, bilisim teknolojileri araclariyla desteklenen geleneksel
yontemlere gore akademik basar1 agisindan olumlu yonde anlamhi bir farklilik
olusturdugu belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda Matematik
dersine yonelik motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olustugu yani deney
grubu Ogrencilerinin derse karsi daha istekli olduklari sonucu ¢ikarilmistir. Deney
grubunda yer alan 6grencilerin etkilesimli tahtaya kars1 tutum diizeylerinin ise olumlu

yonde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Betiil-Tosuntas (2017) yapmis oldugu calismada Ogretmenlerin etkilesimli
tahtay1 kabul ve kullanimlari, teknolojik pedagojik alan bilgileri ve etkilesimli tahta
kullanim1 gecis becerilerinin performanslarina etkisini incelemeye calismistir. Sonug
olarak teknoloji entegrasyonu baglaminda 6gretmenlerin performanslarinin teknolojik
pedagojik alan bilgileri, etkilesimli tahta kabul ve kullanimi, etkilesimli tahta gecis
becerilerinin birbirleriyle iliskili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu agidan teknolojik
pedagojik alan bilgilerinin ve etkilesimli tahta kullanimlarinin performanslarina olumlu
yonde yansidigr soylenebilir. Bu sonuglardan hareketle 6gretmen performansinin
gelistirilmesinde teknolojik pedagojik alan bilgisi ve etkilesimli tahta kullanimi énem

tagimaktadir.
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Aykat (2017) yapmis oldugu calismada FATIH projesi uygulanan meslek lisesi
O0gretmenlerin, uygulama oncesi ve sonrasi etkilesimli tahtay1 kullanma diizeylerinde, 6z
yeterliliklerinde ve goriislerinde farklilik olup olmadigini belirlemeye calismistir.
Arastirma sonunda O6gretmenlerin uygulama sonrasinda etkilesimli tahta kullanma 6z
yeterliliklerinde ve etkilesimli tahta kullanma diizeylerinde anlamli bir degisimin
olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin uygulamadan once etkilesimli tahta i¢in
materyal gelistiremedikleri uygulamadan sonra ise kismen materyal hazirlayabildikleri
gorilmistiir. Bu da uygulama igeriginin etkilesimli tahta icin materyal gelistirmede
yeterli olmadigini gostermektedir. Ogrenciler ise; etkilesimli tahta kullanilan dersleri
tercih ettiklerini, Ogretmenlerin etkilesimli tahtayr kullanmaya devam etmelerini
istediklerini belirtmislerdir. Etkilesimli tahta arizalarinin dersi olumsuz yonde
etkiledigini de belirtmislerdir. Ogretmenler, 6grenciler ve okul idarecileri derste
etkilesimli tahta kullanilmasiyla; 6grenci basarisinin arttigini, derse ilgi ve katilimi

olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir.

Aksoy (2017) yapmis oldugu ¢alismada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sahip
olduklar1 E-igerik gelistirme becerileri ile FATIH Projesi teknolojileri 6z- yeterlilik
inanglar1 ve bilgisayar kullanimina yonelik iliskiyi tespit etmeyi amaclamistir. Elde
edilen bulgular, yas, cinsiyet mezun olunan okul tiirli vb. olarak ele alindiginda anlamli
diizeyde farklilik ortaya ¢ikmamustir. Oneriler bdliimiinde ise, dgretmenlere yonelik
egitimlerin arttirllmasi, altyapt ve materyal eksikliginin giderilmesi, e-igerik

gelistirilmesi vb. onerilere yer verilmistir.

Sancak (2017) yapmis oldugu calismada Tiirkiye kapsamindaki alanyazinda
egitimde akilli tahta kullanimi iizerine 6gretmenlerin ve dgrencilerin (olumlu/olumsuz)
goriis ve deneyimlerini ¢ok yonlii olarak ortaya koymak, varsa gorlis farkliliklarini
belirlemek ve gerekli karsilagtirmalar yapilarak bulgularn tek bir caligma igerisinde
toplamay1 amaclamaktadir. Sonuglara bakildiginda; genel anlamda 6gretmenlerin ve
ogrencilerin derste akilli tahta kullanimina yonelik olumlu olarak; zaman tasarrufu
sagladig1, motivasyonu ve kaliciligr arttirdigi, daha kolay 6gretim ve 6grenim sagladigy,
derse kars1 daha fazla ilgi ve merak uyandirdigi, derse katilim istegini arttirdigi, dijital
kaynak erisimi sagladigi ve gorsel-isitsel materyalleri kullanabilme imkani sagladig
yiiksek degere sahip sonuclardandir. Olumsuz olarak ise; teknik sikintilar yagsandigi ve

stk sik bozuldugu, dokunmatik o6zelligi ile hassasiyet sorunu yasandigi, saglik
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problemlerine neden oldugu, verilen egitimlerin yetersiz kaldig1 ve dijital kaynaklarin
eksikliklerin oldugu temel olumsuz sonuglar arasindandir. Bunun yani sira
Ogretmenlerin akilli tahta kullanimima yonelik smif ortaminin aktifligi, verimliligi,
zamanin onemi, problemlerin olusmast ve paylasim yapilabiliyor olmasi gibi durumlar
lizerine daha ¢ok yogunlastig1 goriilmiistiir. Ogrenciler de ise, dersin ilgi ¢ekici olmast,
dersin pratik islenmesi, tahtanin etkin ve dikkat c¢ekici olarak kullanilabilmesi ve kolay
kullanim {izerine daha ¢ok deginildigi tespit edilmistir. Bu kapsamda, akilli tahta
kullanimi {izerine 6gretmenlerin kendilerinden ziyade ogrencilerin bakis acis1 ile
kullanim1 degerlendirdigi; ogrencilerin ise kendi pratiklerine gore, farkli olmasi ve
eglenceli gegmesi kismiyla daha ¢ok ilgilendikleri sonuglar dogrultusunda

degerlendirilebilmektedir

Demetgiil (2018) yapmis oldugu calismada mutlak deger konusunun
ogretiminde etkilesimli tahtanin kullaniminin nasil bir 6grenme ortami olusturdugu bir
aksiyon arastirmasi olarak ele almistir. Arastirmadan elde edilen bulgular akilli tahtanin
Ogrencilerin mutlak deger konusundaki O6grenme giicliiklerinin ortadan kalkmasi
noktasinda ¢ok etkili oldugu goriilmiistiir. Dolayistyla 6grencilerin akademik basarilari
da artmistir. Ayrica akilli tahta etkinlikleri 6grencilerin derslere motivasyonunu artirdigi

ve bu dogrultuda da derslere olan ilgilerinin arttigi bulunmustur.

Aslan (2018) yapmis oldugu calismada liselerdeki tarih derslerinde, Fatih
Projesi, akilli tahta ve tablet bilgisayara iliskin 6grenci goriislerini ortaya koymaya
caligmistir. Arastirma sonucunda verilerden elde edilen bulgulara gore, lise tarih
derslerinde tablet bilgisayar kullanimina yonelik 6grenci katilimi orta diizeydedir. Akilli
tahta kullanimmna yonelik ise st diizey katilim gostererek olumlu bir durum
belirtmislerdir. Fatih Projesine ait goriiste ise dgrencilerin projeye iliskin goriislerinin
orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet degiskenine gore dgrencilerin algilarinda bu
lic durum iginde anlamli bir farklilik gériilmemistir. Ogrencilerin tarih derslerinde akill
tahta kullanimi1 ve Fatih Projesi hakkindaki goriisleri, sinif diizeyi degiskeni agisindan
incelendiginde iist sinif 6grencilerin alt sinifa goére daha olumlu ve daha iist diizey
katilim gosterdikleri goriilmiistiir. Okul tiirii degiskenine gore de, tarih derslerinde tablet
kullanimi, akilli tahta kullanim1 ve genelde Fatih Projesi hakkinda 6grenci goriisleri

arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.
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Peker (2018) yapmis oldugu caligmada ikinci dil 6gretiminde multimedya
araclar1 kullanimina iligkin 6gretmen goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin
sonunda Ogretmen goriislerine gore yabanci dil 6gretiminde kullanilmasi gerekli olan
teknolojik ders materyallerinin basinda akilli tahta, kitap, e-kitap, bilgisayar, tablet
bilgisayar, projeksiyon, powerpoint slaytlari, sunumlari, dinleme metinleri, videolar ve
kelime Kkartlarinin  geldigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin  teknolojik  ders
materyallerinin yararlar1 hakkindaki goriisleri degerlendirildigi zaman, teknolojik ders
materyallerinin ders motivasyonunu arttirdiklari, bilgilerin daha kalict 6grenilmesine
katki sagladiklari, dersleri sikici olmaktan uzaklastirdiklari, kelime telaffuzlarinin
gelismesine destek olduklari, birden fazla duyu organina hitap ettiklari, bu 6zellikleri ile
Ogrencilerin yabanci dil gelisimlerini destekledikleri goriisleri belirlenmistir.
Ogretmenlerin yabanci dil 6gretiminde kullamlan teknolojik ders materyalleri
konusunda karsilagtiklar1 sorunlar degerlendirildigi zaman, siklikla karsilasilan
sorunlarin basinda tablet ve bilgisayar gibi teknolojik aletlerin eksikligi akilli tahtalarin
donmasi, uygun programlarin fazla olmamasi ve internette yasanilan kopmalar gibi

sorunlarin geldigi sonucuna ulagilmistir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin

analizine iligkin bilgiler yer almaktadr.
1. ARASTIRMANIN MODELI

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterlilikleri ve akilli
tahta 6z-yeterliklerinin incelenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada, hem nicel hem nitel
verilerin bir arada kullanildig1 karma yontem kullanilmistir. Karma yontem, nitel ve
nicel yontemlerin basit bir birlesimi degil, bunlarin giiclii yanlariin birbirini destekler
nitelikte kullanildigi, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin dezavantajlarint minimum
seviyeye diisiirerek, konuya iliskin daha ayrintili bilgilerin elde edildigi kapsamli
calismalaridir (Firat, Kabak¢it Yurdakul ve Ersoy, 2014). Nicel ve nitel arastirma
yaklagimlarinin bir arada kullanilmasi, arastirilan problemin daha iyi anlasilmasini
saglamaktadir (Creswell ve Garrett, 2008). Bu arastirmada da, nitel ve nicel verilerin
sonuclarint  karsilagtirarak dogru ve tutarli c¢ikarimlar yapmak, sonuglari
genelleyebilmek, arastirmanin giiclii ve zayif yanlarimi ortaya ¢ikarmak ve farkli alt
boyutlarin daha genis ve genel sonuglarina ulasmak amaciyla karma yontem

kullanilmistir.

Yapilan bu arastirmada, karma yontem c¢esitlerinden agimlayici sirali desen
kullanilmistir. A¢imlayicr sirali desende, nicel veriler toplanir ve analiz edilir, daha
sonra nitel veriler toplanir. Toplanan ve analiz edilen nitel veri sonuglariyla nicel veri
sonuglar1 bulgular ve yorum bdéliimiinde biitiinlestirilir (Creswell, 2017). A¢imlayict

sirali desenin modeli ve uyuglanmasi siirecinin akigt Tablo 1’ de verilmistir.

46



Tablo 1. Acimlayict siralt desenin modeli ve uygulamasina iliskin asamalar (Cresvell
ve Plano clark, 2014: 77-92’den uyarlanmustir.)

Model Asamalar Desenin uygulama siireci

Nicel asamanin tasarlanmasi ve uygulanmasi:

Nicel yaklasim belirlenir.

Izinler almir.

Nicel 6rneklem tanimlanir.

Veri toplama araclari ile veriler toplanir.
Nicel arastirma sonuglarini cevaplamak
icin nicel veriler analiz edilir.

Nicel veri
toplama ve
analiz

Basamak 1
NI NI NI NN

Nicel sonuclarin takip edilmesi:

v Nitel ve karma y6ntem sorularini
diizenlenir

v Nitel 6rneklem olarak se¢ilecek
katilimcilari belirlenir

v"Nitel veri toplama protokollerini
planlanir.

Takip etme

Basamak 2

Nitel aragtirmanin planlanmasi ve uygulanmasi:

v" Nitel arastirma sorular ifade edilir ve
nitel yaklagim belirlenir.

v’ lzinler alinr.

v" Nicel sonuglar agiklamaya yardimci
olacak nitel 6rneklem se¢imi yapilir

v" Nicel sonuglara gore sekillenen nitel
veriler toplanir.

v' Nitel aragtirma sorularini ve karma
yontem arastirma sorularini cevaplayacak
sekilde, nitel veriler analiz edilir.

Nitel veri
toplama analiz

Basamak 3

Sonuclarin yorumlanmasi:

v" Nicel sonuglar yorumlanir ve dzetlenir.

v" Nitel sonuglar yorumlanir ve 6zetlenir.

v" Nicel sonuglarin agiklanmasinda nitel
sonuclarin ne dl¢iide ve ne sekilde
yardimc1 oldugu tartigilir.

Yorumlama

Basamak 4

2. CALISMA GRUBU

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu, Afyonkarahisar merkez ilgede 2016-2017
egitim-0greti yilinda 58 ortaokulda gorev yapmakta olan 101 Sosyal Bilgiler 6gretmeni

olusturmaktadir. Tiim Sosyal Bilgiler 06gretmenlerine ulasildigi i¢in Orneklem
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almmamistir. Arastirmaya 42’si erkek 59’u kadin olmak iizere toplam 101 Sosyal
Bilgiler 6gretmeni katilmistir. Arastirmaya katilan O6gretmenlerin bazi demografik

Ozellikleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin Cinsiyet ve Yas Dagilimi

Cinsiyet f %
Erkek 42 41,58
Kadin 59 58,42
Yas

25 Yas ve Alt1 22 21,78
26 - 30 Yas Arasi 29 28,71
31-35 Yas Arasi 30 29,70
36 - 40 Yas Arasi 9 8,91
41 Yas Ustii 11 10,90
Toplam 101 100,00

3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtirma igin gerekli olan veriler “Kisisel Bilgi Formu”, “Teknopedagojik
Egitim Yeterlikleri (TPIB) Olgegi”, “Etkilesimli Tahtayr Kullanma Oz Yeterlik Olgegi”
ve “Goriisme Formu” kullanilarak toplanmistir. Veri toplama araclarina iliskin bilgiler

asagida basliklar halinde verilmistir.
3.1. KISISEL BILGI FORMU

Kisisel bilgi formu arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas, cinsiyet ve kidem gibi

demografik 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla hazirlanip kullanilmigtir.
3.2.  TEKNOPEDAGOIJIK EGITIM YETERLIKLERI (TPACK-DEEP) OLCEGI

Teknopedagojik Egitim Yeterlikleri (TPIB) Olgegi, Kabak¢1 Yurdakul, Odabast,
Kiliger, Coklar, Birinci ve Kurt (2012) tarafindan gelistirilmistir. Teknopedagojik
egitim yeterlikleri dlgegi (TPIB), &gretmen adaylarmin TPIB becerilerini tasarim,
uygulama, etik ve uzmanlasma olmak iizere dort faktér altinda belirlemeyi

amaclamaktadir. Toplamda 33 maddeden olusan 06lg¢egin, tasarim faktoriinde 10,
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uygulama faktoriinde 12, etik faktdriinde 6 ve uzmanlasma faktoriinde 5 madde yer
almaktadir. Olgekteki maddelerin tamami olumlu ifadeler olup, 6lgekte tersten kodlanan

madde bulunmamaktadir.

Olgek maddeleri, 5'li likert tipi olup “Kesinlikle Yapamam”, “Yapamam”,
“Kismen Yapabilirim”, “Yapabilirim” ve “Rahatlikla Yapabilirim” seklindedir. Tiim
dlgek icin i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach’s alpha katsayis1) .96 bulunmustur. Olgegi
olusturan faktorlerin i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach’s alpha katsayisi) ise, .86 ve .92
arasinda degismektedir. Bu ¢alisma icin tiim 6l¢egin i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach’s
alpha katsayis1) .97 bulunmustur, 6l¢egi olusturan faktorlerin i¢ tutarlilik katsayist
(Cronbach’s alpha katsayisi) ise, .90 ve .94 arasinda degistigi goriilmiistiir. Ayni
zamanda dogrulayict faktor analizi ile Ol¢egin dort faktorlii bir yapi olusturdugu
dogrulanmistir. Ayrica, Olgegin test tekrar test katsayis1 .80 olarak bulunmustur
Olgekten almacak en yiiksek puan 165, en diisiik puan 33’tiir ve hesaplanan puan 165’¢
yaklastik¢a teknopedagojik egitim yeterliligi artmakta, 33’e yaklastikca azalmaktadir.
Olgekten elde edilen verilerin degerlendirilmesi 1.00-2.33 araligi “’diisiik diizey”’,
2,34-3,67 aralign “’orta diizey’’ ve 3,68-5,00 araligi ise “’ileri diizey’’ seklindedir.
(Kabake1 Yurdakul ve digerleri, 2012).

Olgekteki maddelerin faktdrlere gore dagilimi asagidaki gibidir:

Tasarim: 1,2,3,4,5,6,7, 8,9 ve 10’uncu maddeler

Uygulama: 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17,18, 19, 20, 21 ve 22’inci maddeler
Etik: 23, 24, 25, 26, 27 ve 28’inci maddeler

Uzmanlasma: 29, 30, 31, 32 ve 33’uncu maddeler.

3.3. ETKILESIMLI TAHTAYI KULLANMA OZ YETERLIK OLCEGI

Etkilesimli Tahtayr Kullanma Oz Yeterlik Olgegi, Yalginkaya ve Ozkan (2014)
tarafindan gelistirilmistir. Olgek dgretmenlerin yeterliklerini kullanma, yeterlik, yasanan
sikint1 ve c¢oziimleri, farkli durumlarda kullanma ve 6grenme olmak {izere bes faktor
altinda belirlemeyi amaglamaktadir. Toplamda 23 maddeden olusan 6lgegin, kullanma
faktoriinde 5, yeterlik faktoriinde 6, yasanan sikinti ve ¢oziimleri faktdriinde 6, farkl

durumlarda kullanama faktoriinde 3 ve 6grenme faktdriinde 3 madde bulunmaktadir.
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Olgekteki maddelerin tamami olumlu ifadeler olup, dlcekte tersten kodlanan madde

bulunmamaktadir.

Olgek maddeleri, 5'li likert tipi olup “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum” seklindedir. Tiim dlgek igin ig
tutarlilik katsayisi (Cronbach’s alpha katsayisi) .94 bulunmustur. Bu ¢alisma icin tim
dlgegin i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach’s alpha katsayis1) .97 bulunmustur. Olcekten
alimacak en yiiksek puan 115, en diisik puan 23’tiir ve hesaplanan puan 115°¢
yaklastik¢a akilli tahtayr kullanma 6z yeterligi artmakta, 33’e yaklastik¢a azalmaktadir
(Yalginkaya ve Ozkan, 2014).

Olgekteki maddelerin faktorlere gore dagilimi asagidaki gibidir
Kullanma: 4, 5, 6, 7 ve 8’inci maddeler

Yeterlik: 14, 15, 16, 17,18 ve 19° uncu maddeler

Yasanan sikinti ve ¢oziimleri: 20, 21, 22, 23, 1 ve 2’inci maddeler
Farkli durumlarda kullanma: 9, 10 ve 11’°inci maddeler.
Ogrenme:12, 13 ve 3’uncu maddeler.

3.4. GORUSME FORMU

Arastirmanin nitel boyutuna kaynaklik edecek olan nitel verilerin toplanmasinda,
yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gorligme  stirecinde, sorular
arastirmaci tarafindan onceden hazirlanmalidir. Goriismeci dnceden hazirladigi konu
veya alanlara sadik kalarak, hem 6nceden hazirlanmis sorular1 sorma, hem de bu sorular
konusunda daha ayrintili bilgi alma amaciyla ek sorular sorma 6zgiirliigline sahiptir.
(Merriam, 2013; Yildirim ve Simsek, 2013). Formun hazirlanabilmesi i¢in oncelikle
alan yazin taramasi yapilmistir. Ardindan arastirmact kendi formunu hazirlamak icin
madde havuzu olusturmustur. Nicel arastirmanin sonuglarinin belli olmasinin ardindan
madde havuzundan soru se¢imine gidilmistir. Formda, toplam yedi tane a¢ik uglu soru
yer almaktadir. Form hazirlanirken toplam bes alan uzmanimin goriisi alinmis.
Uzmanlarla yapilan goriismeler dogrultusunda, sorular iizerinde bazi degisiklikler
yapildiktan sonra form uygulamaya hazir hale getirilmistir. Form, goniilliilik esasina
dayali olarak 21 Sosyal Bilgiler 6gretmenine uygulanmistir. Uygulamanin ardindan elde

edilen veriler, dijital ortamda yaziya aktarilip analiz edilmistir.
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4, VERILERIN ANALIZi

Arastirmanin bu boliimiinde, uygulama sonucunda elde edilen nicel ve nitel

veriler lizerinde yapilan analizler ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
4.1. NICEL VERI ANALIZI

Arastirma kapsaminda elde edilen nicel veriler, bir istatistik paket programina
aktarilarak analiz edilmistir. Ilk olarak verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi
incelenmistir. Verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek i¢in dagilim
histogrammna, c¢arpiklik ve basiklik katsayilari ile Q-Q grafigine bakilmistir. Ayrica,
dagilimin normalligini belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir.
Grup biiytlikliigiiniin 50°den fazla olmasi durumunda puanlarin normallige uygunlugu
Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi ile yapilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2012). Toplam
Ogretmen sayisinin  50’nin {izerinde olmast nedeni ile normallik testi olarak
Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmig ve verilerin normal dagilim gosterdigi

belirlenmistir (p>.05).

Iki bagimsiz grup arasinda niceliksel siirekli verilerin karsilastirilmasinda t-testi,
ikiden fazla bagimsiz grup arasinda niceliksel siirekli verilerin karsilagtirllmasinda Tek
yonlii (One way) Anova testi kullanilmistir. Anova testi sonrasinda farkliliklar
belirlemek {iizere tamamlayict post-hoc analizi olarak Scheffe testi kullanilmistir.
Arastirmanin siirekli degiskenleri arasinda pearson korelasyon ve regresyon analizi

uygulanmigtir.

4.2. NITEL VERILERIN ANALIZI

Aragtirmanin nitel problemine yanit bulabilmek icin elde edilen nitel veriler
lizerinde, igerik analizi yapilmustir. Igerik analizi, “birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1t okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek” yorumlamay icerir. Iigerik analizi birbirini
izleyen dort asamadan olusur: 1. Verilerin kodlanmasi, 2. Temalarin bulunmasi, 3.
Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, 4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlamasi

(Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirma kapsaminda elde edilen nitel verilerin analizinde, yukarida belirtilen

dort asama izlenmistir. FElde edilen nitel veriler, bilgisayar ortaminda yaziya
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aktarildiktan sonra ¢iktis1 alinmistir. Veriler, kodlanmaya baslamadan 6nce en az iki kez
okunmustur. Ardindan verilerin kodlanmasina gecilmistir. Kodlama islemi yapilirken
her bir soruya iligskin verilen cevaplar satir satir okunup arastirmanin sorularina cevap
niteliginde olan bilgi pargalarina birer etiket verilerek kodlanmalari saglanmistir.
Kodlama isleminden sonra elde edilen kodlar, siniflandirilarak temalar olusturulmustur.
Veriler aslina sadik kalinarak ayrintili bir sekilde betimlenmis ve dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Dogrudan alint1 verilirken Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine kod isimler
verilmistir. Elde edilen temalar uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri
dogrultusunda, temalar iizerinde gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra verilerin tablolar
halinde sunumu saglanmistir. Son asamada ise, tablolar halinde sunulan bulgularin

yorumu yapilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik igerik bilgisi yeterlikleri ile
akilli tahta kullanimina yonelik 6z yeterlik diizeylerinin incelendigi arastirmanin bu
boliimiinde, alt problemlere iliskin yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulara ve

yorumlara yer verilmistir.

ARASTIRMANIN NICEL BOLUMUNE ILISKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

Arastirmanin birinci alt probleminde “Sosyal bilgiler dgretmenlerinin TPIB
Olcegi ve alt boyutlarindan aldiklari puanlar nasil dagilim gostermektir?” sorusuna yanit
aranmigtir. Ogretmenlerin TPIB diizeylerini belirleyen puan ortalamalari ve standart
sapmalar Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Teknopedagojik Egitim Yeterlikleri
Diizeylerine Iliskin Analiz Sonuclart

N X Ss Min. Max.

TPIB Yeterlikleri Toplam 101 3,743 0,742 1520 4,850
Tasarim 101 3,753 0,764 1,500 5,000
Uygulama 101 3,742 0,777 1,420 4,920
Etik 101 3,639 0,831 1,170 4,830
Uzmanlasma 101 3,854 0,853 1,200 5,000

Tablo 3’de verilen puan ortalamalari incelendiginde, &gretmenlerin
teknopedagojik egitim yeterlikleri toplam ortalama puanlarmin (X=3,743) oldugu
goriilmektedir. Bu sonuca gore Ogretmenlerin kendilerini ileri diizeyde yeterli
gordiikleri belirlenmistir. Alt boyutlar agisindan bakildiginda ise, Ogretmenlerin
Tasarim (X=3,753), Uygulama (X=3,742), Uzmanlasma (X=3,854) boyutlarinda
kendilerini ileri diizeyde yeterli gordiikleri goriilmektedir. Etik boyutunda (X=3,639) ise

orta diizeyde olduklar1 sylenebilir.

Aragtirmanim ikinci alt probleminde “Sosyal bilgiler dgretmenlerinin TPiB

Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar cinsiyetlerine gore anlamli farklilik
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gdstermekte midir?” sorusuna yanit aranmustir. Ogretmenlerin TPIB diizeylerinin
cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin yapilan

bagimsiz 6rneklemler i¢in T-testi sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Iliskin Analiz Sonuclart

Grup N X Ss t p

TPiB Yeterlikleri Kadimn 59 3,673 0,741

Toplam Erkek 42 3841 0741

-1,123 0,264

Kadin 59 3,695 0,739
Tasarmm -0,897 0,372
Erkek 42 3,833 0,800

Kadin 59 3,665 0,798
Uygulama -1,176 0,243
Erkek 42 3,849 0,741

Kadin 59 3,573 0,811
Etik -0,933 0,353
Erkek 42 3,730 0,859

Kadin 59 3,770 0,841
Uzmanlasma -1,175 0,243
Erkek 42 3,971 0,865

Ogretmenlerin cinsiyetleri acisindan Teknopedagojik egitim yeterliklerine
yonelik analiz sonuglari Tablo 4’de verilmistir. Teknopedagojik egitim yeterliklerine
iligkin puan ortalamalar1 incelendiginde erkek Ogretmenlerin puan ortalamalarinin
(X=3,841) kadin dgretmenlerin puan ortalamasindan (X=3,673) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin teknopedagojik egitim yeterlikleri
Olcegin genelinde ve alt boyutlarinda ortalama puanlarinin cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir
(p>0,05). Diger bir ifadeyle sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim

yeterlikleri cinsiyete gore farklilik gostermemektedir

Aragtirmanin {i¢iincii alt probleminde “Sosyal bilgiler dgretmenlerinin TPIB
6l¢egi ve alt boyutlarindan aldiklari puanlar yaslarina gére anlamli farklilik gdstermekte

midir?” sorusuna yanit aranmigtir. Ogretmenlerin TPIB diizeylerinin yas degiskenine
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gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yaslarina Iliskin Analiz Sonuglari

Grup N X Ss F P Fark

1 22 3,574 0,982

TPiB Yeterlikleri 2 29 3867 0,562

Toplam 3 30 3032 0487

2,326 0,079

4 20 3,465 0,899

1 22 3,696 0,999

2 29 3,793 0,615
Tasarim 1,069 0,366
3 30 3,907 0,526

4 20 3,525 0,944

1 22 3,496 0,974

2 29 3,868 0,577

Uygulama 2795 0044 5.5
3 30 3975 0,501
4 20 3479 1,000
1 22 3462 1071
2 29 3856 0,637 yos
Etik 2089 0035 5%

3 30 3,811 0,685

4 20 3,258 0,863

1 22 3,655 1,183

2 29 4,028 0,702
Uzmanlasma 2,069 0,109
3 30 4,027 0,572

4 20 3,560 0,908

Gruplar 1: 25 ve Alti, 2: 26-30 yas arasi, 3: 31-35 yas arasi, 4: 36 ve lizeri
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Ogretmenlerin yas degiskeni acisindan teknopedagojik egitim yeterliklerine
iliskin analiz sonuglar1 Tablo 5’de verilmistir. Analiz sonuglarina gére, 6gretmenlerin
teknopedagojik egitim yeterlikleri genel puanlarinin X=3,465 ile X=3,932 arasinda
degistigi goriilmektedir. En diisiik ortalamaya 36 yas ve iizeri 6gretmenler sahipken, en
yiiksek ortalamaya 31-35 yas arasi Ogretmenler sahiptir. Yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda, arastirmaya katilan Ogretmenlerin Olgegin genelinde ve
tasarim, uzmanlagma alt boyutlarinda gruplar arasindaki farkliligin istatistiksel olarak
anlamli olmadig ortaya konmustur (p>0,05). Uygulama (F= 2,795, p<.05) ve etik (F=
2,989, p<.05) alt boyutlarinda ise yas araligina gore anlamli farklilik tespit edilmistir.
Anlamli farkliligin Uygulama alt boyutunda yas1 31-35 arasinda olanlarla 25 ve alt1 ile
36 ve lizeri olanlar arasinda ve yas1 31-35 arasinda olanlar lehine, etik alt boyutundaysa

yas1 26-30 ve 31-35 arasinda olanlarla 36 ve iizeri olanlar arasinda ve yas1 26-30 ve 31-

35 arasinda olanlar lehine oldugu goériilmiistiir.

Aragtirmanin dordiincii alt probleminde “Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TPiB
Olcegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar kidemlerine gore anlamli farklilik
gdstermekte midir?” sorusuna yanit aranmigtir. Ogretmenlerin TPIB diizeylerinin kidem
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kidemlerine Iliskin Analiz Sonuclari

Grup N X Ss F p
1 40 3,711 0,804
. ) . 2 31 3,839 0,663
_TrPllleeterllkIerl 1862 0141
oplam 3 16 3,962 0,469
4 14 3,375 0,893
1 40 3745 0,803
2 31 3,787 0,737
Tasarim 0,751 0,524
3 16 3,919 0,587
4 14 3,507 0,896
Uygulama 1 40 3,677 0814 2323 0,080
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2 31 3,874 0,677

3 16 4,000 0,493
4 14 3,339 1,000
1 40 3,625 0,878
2 31 3,747 0,827
Etik 2,455 0,068
3 16 3,896 0,534
4 14 3,143 0,847
1 40 3,825 0,992
2 31 3,968 0,670
Uzmanlasma 1,402 0,247
3 16 4,038 0,616
4 14 3,471 0,966

Gruplar 1: 5 ve Alti, 2: 6-10 y1l arasi, 3: 11-15 yil arasi, 4: 16 ve tizeri

Ogretmenlerin kidem degiskeni agisindan teknopedagojik egitim yeterliklerine
iliskin analiz sonucglar1 Tablo 6’da verilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin
Olcegin geneli ve alt boyutlar1 puan ortalamalarinin kidem degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli

bulunmamistir(p>0.05).

Arastirmanin besinci alt probleminde “sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TPIB
Olcegi ve alt boyutlarindan aldiklari puanlar bilgisayar kullanim yeterliklerine gore
anlamli farklihk gostermekte midir?” sorusuna yanit aranmustir. Ogretmenlerin TPIB
diizeylerinin bilgisayar kullanim yeterliligi degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz Orneklemler i¢in T-testi sonuglari
Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilgisayar Kullanim Yeterliklerine Iliskin
Analiz Sonuglart

Grup N X Ss t p

TPIB Yeterlikleri Toplam Disik ve 99 3571 0,723 -2,860 0,005
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Orta

Yiiksek 42 3,985 0,707

Disik ve 09 3614 725
Orta

Tasarim -2,208 0,030
Yiiksek 42 3,948 0,783

Dﬁg?fa Ve 59 3562 0751

Uygulama -2,852 0,005
Yiksek 42 3994 0,749
Dﬁgﬂ‘ave 50 3427 0,834

Etik 3175 0,002

Yiiksek 42 3,937 0,738

Disik ve 09 3681 (831
Orta

Uzmanlasma -2,464 0,015
Yiksek 42 4,095 0,834

Ogretmenlerin  bilgisayar  kullanim  yeterlikleri  degiskeni  agisindan
teknopedagojik egitim yeterliklerine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.
Analiz sonuglarina gore, bilgisayar kullanim yeterliligi yiiksek olan 6gretmenlerin
puanlarmin (X=3,985) bilgisayar kullanim yeterliligi diisiik ve orta olan 6gretmenlerin
puanlarma (X=3,571) gore, daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yeterlilikleri yiiksek
olan Ogretmenlerle, yeterlilikleri diisiik ve orta olan 6gretmenlerin puanlar1 arasindaki
farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan t-testi sonuglarna gore fark
yeterlilikleri yiliksek olanlar lehine anlamli bulunmustur[t (-2,860) = 0,005, p<.05]. Bu
bulgu TPIB yeterlilii agisindan bilgisayar kullanim yeterliliginin 6nemli bir etken
oldugunu gostermektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6l¢egin alt boyutlarinda da
bilgisayar kullanim yeterliklerine gore yeterlilikleri yiliksek olanlar lehine anlaml

farklilasma bulunmustur.

Aragtirmanin altinci alt probleminde “sosyal bilgiler dgretmenlerinin TPIB
Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar bilgi teknolojileri egitimi alma durumlarina
gdre anlaml farklilk gostermekte midir?” sorusuna yamit aranmgtir. Ogretmenlerin

TPIB diizeylerinin bilgi teknolojileri egitimi alma durumu degiskenine gore farklilik
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gosterip gostermedigini belirlemek igin yapilan bagimsiz Orneklemler igin T-testi

sonuclar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilgi Teknolojileri Egitimi Alma Durumuna
lliskin Analiz Sonuclar:

Grup N X Ss t p

_ Evet 78 3,879 0,641
TPIB Yeterlikleri Toplam 3,578 0,005
Hayir 23 3,283 0,882

Evet 78 3,850 0,716
Tasarim 2,419 0,017
Hayir 23 3,422 0,844

Evet 78 3,893 0,660
Uygulama 3,850 0,003
Hayir 23 3,228 0,928

Evet 78 3,803 0,719
Etik 3,926 0,002
Hayir 23 3,080 0,953

Evet 78 3,992 0,710
Uzmanlasma 3,145 0,019
Hayir 23 3,383 1,113

Ogretmenlerin bilgi teknolojileri egitimi alma durumu degiskeni acisindan
teknopedagojik egitim yeterliklerine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.
Analiz sonuglarina gore, egitim alan Ogretmenlerin puanlarinin (X=3,879) egitim
almayan 6gretmenlerin puanlarina (X=3,283) gore, daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin puanlar arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigmni belirlemek igin
yapilan t-testi sonuglarina gore grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur [t(3,578)= 0,005, p<0,05]. Bu bulgu teknopedagojik egitim
yeterlikleri agisindan bilgi teknolojileri egitimi almanin 6nemli bir etken oldugunu
gostermektedir. Olgegin alt boyutlarnda da grup ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel acidan anlamli bulunmustur (p<0,05).

Aragtirmanin yedinci alt probleminde “sosyal bilgiler dgretmenlerinin TPIB
Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklart puanlar akilli tahtayr giinlik kullanim durumuna
gore anlamli farklilik gdstermekte midir?” sorusuna yanit aranmistir. Ogretmenlerin

TPIB diizeylerinin akilli tahtayr giinliik kullanim durumu degiskenine gére farklilik
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gosterip gostermedigini belirlemek igin yapilan bagimsiz Orneklemler igin T-testi

sonuclar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Akilli Tahtay Giinliik Kullanim Durumuna
lliskin Analiz Sonuclar:

Grup N X Ss t p

Diistik

ve Orta 64 3,750 0,609

TPIB Yeterlikleri Toplam -2,422 0,018

Yiiksek 21 4,097 0,425

Disik o) 3775 0623
ve Orta

Tasarim -1,936 0,056
Yiksek 21 4,076 0,604

\]/)e“g‘ﬁ‘a 64 3729 0637

Uygulama -2,638 0,010
Yiksek 21 4131 0,493
\2&5?; 64 3622 0667

Etik 2571 0012

Yiiksek 21 4,040 0,570

Disik =0/ 3900 0719
ve Orta

Uzmanlasma -1,272 0,207
Yiiksek 21 4124 0,634

Ogretmenlerin akilli tahtayr giinliik kullamm durumu degiskeni agisindan
teknopedagojik egitim yeterliklerine iliskin analiz sonuglart Tablo 9’da verilmistir.
Analiz sonuglarma gore, akilli tahtayr yiiksek diizeyde kullanan 06gretmenlerin
puanlarinin (X=4,097) diisiikk ve orta diizeyde kullanan Ogretmenlerin puanlarindan
(X=3,750) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin puanlari arasindaki bu
farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin yapilan t-testi sonuglarina gére grup
ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur [t(-2,422)= 0,018,
p<0,05]. Bu bulgu teknopedagojik egitim yeterlikleri agisindan akilli tahtayr giinliik
kullanim durumunun 6nemli bir etken oldugunu gostermektedir. Olgegin alt boyutlart
bakimindan ise uygulama ve etik alt boyutlarinda da grup ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (p<0,05). Tasarim ve uzmanlagsma alt
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boyutlarinda ise grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml

bulunmamaistir (p>0,05).

Arastirmanin Sekizinci alt probleminde “Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin akilli
tahtay1 kullanma 6zyeterlik 6lgegi ve alt boyutlarindan aldiklari puanlar nasil dagilim
gostermektir?” sorusuna yanit aranmistir. Ogretmenlerin akilli tahtayr kullanma
Ozyeterlik diizeylerini belirleyen puan ortalamalar1 ve standart sapmalar Tablo 10°da

verilmistir.

Tablo 10. Akilli Tahtay: Kullanma Oz yeterlilik Diizeylerine Iliskin Analiz Sonuclari

N X Ss Min. Max.

Akill Tahtayr Kullanma Oz yeterlik Olgegi 101 3754 0811 1480 4.960

Toplam

Kullanma 101 3,770 0,867 1,400 5,000
Yeterlik 101 3,726 0,886 1,000 5,000
Yasanan Sikint1 ve Coziimler 101 3,795 0,836 1,330 5,000
Farklhh Durumlarda Kullanma 101 3,670 0,964 1,000 5,000
Ogrenme 101 3,786 0,890 1,000 5,000

Tablo 10°da goriildiigli gibi sosyal bilgiler Ogretmenlerinin akilli tahtay:
kullanma 6z yeterlik puanlari genel ortalamasinin X=3.754 oldugu goériilmektedir. Bu
bulguya gore; 6gretmenlerin akilli tahta kullanimina yonelik 6z yeterlik diizeylerinin
katiliyorum diizeyinde oldugu ve Ogretmenlerin kendilerine giiven duyduklarini
gorilmektedir. Alt boyutlar agisindan ortalama puanlar incelendiginde, alt boyut
ortalamalarinin 3,795 ve 3,670 arasinda degistigi goriilmektedir. En diislik ortalamanin
(X=3,670) “Farkli Durumlarda Kullanma Boyutu” ve en yiiksek ortalamanin (X=3,795)

“Yasanan Sikint1 Coziimler” alt basliklarina ait oldugu belirlenmistir

Aragtirmanin dokuzuncu alt probleminde “Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin akilli
tahtayr kullanma ozyeterlik 6lgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar cinsiyetlerine
gdre anlaml farklilk gostermekte midir?” sorusuna yamit aranmgtir. Ogretmenlerin
akilli tahtayr kullanma Ozyeterlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz G6rneklemler igin T-testi

sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Iliskin Analiz Sonuclary

Grup N X Ss t p

Akilli Tahtay1 Kullanma Oz yeterlik Olcegi Kadin 59 3,643 0,823

Toplam

-1,642 0,104
Erkek 42 3,910 0,777

Kadin 59 3,654 0,867
Kullanma -1,606 0,111
Erkek 42 3,933 0,852

Kadin 59 3,610 0,845
Yeterlik -1,570 0,120
Erkek 42 3,889 0,926

Kadin 59 3,706 0,873
Yasanan Sikint1 ve Coziimler -1,274 0,206
Erkek 42 3,921 0,774

Kadin 59 3,492 1,018
Farkli Durumlarda Kullanma -2,248 0,027
Erkek 42 3,921 0,832

Kadin 59 3,718 0,868
Ogrenme -0,909 0,366
Erkek 42 3,881 0,922

Katilimcilarinin cinsiyetlerine gore akilli tahtayr kullanma 6z yeterlik 6lgegi ve
alt boyutlarina yonelik analiz sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir. Analiz sonuglarina
gore, kadin 6gretmenlerin akilli tahtayr kullanma 6z yeterlik puanlarinin (X=3,643)
erkek Ogretmenlerin puanlarina (X=3,910) gore, daha diisiik oldugu goriilmektedir.
Yapilan analiz sonucunda, kadinlar ile erkekler arasindaki bu farkliliginin istatistiksel
olarak anlamli olmadig1 ortaya konmustur. Buna gore, 6gretmen adaylarinin akilli
tahtayr kullanma 6z yeterliklerinin cinsiyete gore anlamli farklilik géstermedigi
bulunmustur (p>0,05). Bu bulgu akilli tahtayr kullanma 6z yeterliligi agisindan
cinsiyetin 6nemli bir etken olmadigin1 gostermektedir. Kullanma, yeterlik, yasanan
Sikint1 Cozlimler ve 6grenme alt boyutlarinda da cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilasma goriillmemistir (p>0,05). Farkli durumlarda kullanma alt boyutunda ise
erkeklerin aldiklari puan ortalamalarinin (X=3,921), kadmnlarin puan ortalamalarina

gore (X=3,492) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kadnlar ile erkekler arasindaki bu
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farkliligiin istatistiksel agidan erkekler lehine anlamli oldugu goriilmiistiir [t(-2,248)=
0,027, p<.05]. Hem kadin hem erkek Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina
yonelik 6z yeterlik diizeylerinin katiliyorum diizeyinde oldugu ve Ogretmenlerin

kendilerine giiven duyduklarini goriilmektedir.

Arastirmanin onuncu alt probleminde “Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin akilli
tahtay1 kullanma 6zyeterlik 6l¢egi ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar yaslarina gore
anlamli farklilik gdstermekte midir?” sorusuna yanit aranmustir. Ogretmenlerin akilli
tahtay1r kullanma Ozyeterlik diizeylerinin yas degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve analiz

sonuclar1 Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yaslarina Iliskin Analiz Sonuclart

Grup N X Ss F p

1 22 3818 0,521

Akilli Tahtay Kullanma Oz yeterlik 2 29 3846 0856

Olcegi Toplam

0,532 0,661
3 30 3,746 0,857

4 20 3,563 0,951

1 22 3,855 0,691

2 29 3,752 0,911
Kullanma 0,243 0,866
3 30 3,813 0,879

4 20 3,640 1,000

1 22 3,788 0,722

2 29 3,810 0,962
Yeterlik 0,265 0,851
3 30 3,678 0,894

4 20 3,608 0,966

1 22 3,977 0,607
Yasanan Sikinti ve Coziimler 1,428 0,239
2 29 3914 0,845
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3 30 3,744 0,853

4 20 3,500 0,978

1 22 3,652 0,488

2 29 3,874 0,998
Farkhh Durumlarda Kullanma 1,024 0,386
3 30 3,678 1,070

4 20 3,383 1,125

1 22 3,667 0,823

2 29 3,908 0,890
Ogrenme 0,505 0,680
3 30 3,844 0,852

4 20 3,650 1,040

Gruplar 1: 25 ve Altr, 2: 26-30 yas arast, 3: 31-35 yas arast, 4: 36 ve iizeri

Katilimeilarinin yas degiskenine gore akilli tahta kullanma 6z yeterliklerine
iliskin analiz sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir. Analiz sonuglarina gore, 6gretmenlerin
akilli tahtayr kullanma 6z yeterlik genel puanlarinin X=3,846 ile X=3,563 arasinda
degistigi goriilmektedir. En diisiik ortalama 36 yas ve ilizeri 6gretmenlere sahiptir.
Yapilan analiz sonucunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin akilli tahtayr kullanma 6z
yeterlik toplam puanlar1 ve alt boyutlarinda ortalamalarin yas degiskenine gére anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans

analizi (Anova) sonucunda, gruplar arasindaki bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli

olmadig1 ortaya konmustur (p > 0.05).

Aragtirmanin on birinci alt probleminde “Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin akilli
tahtay1 kullanma ozyeterlik 6lgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar kidemlerine
gdre anlaml farklilk gostermekte midir?” sorusuna yamit aranmigtir. Ogretmenlerin
akilli tahtay1 kullanma 6zyeterlik diizeylerinin kidem degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve analiz

sonuglar1 Tablo 13’de verilmistir.
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Tablo 13. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kidemlerine Iliskin Analiz Sonuclari

Grup N X Ss F p
1 40 3,830 0,682
Akilh Tahtay Kullanma 2 31 3739 0878
- . 0,562 0,641
Ozyeterlik Toplam 3 16 3807 0.785
4 14 3509 1,044
1 40 3,785 0,814
2 31 3,807 0,817
Kullanma 0,293 0,831
3 16 3,838 0,862
4 14 3571 1,161
1 40 3,800 0,796
2 31 3,694 1,004
Yeterlik 0,487 0,692
3 16 3,813 0,823
4 14 3,488 0,966
1 40 3,925 0,737
2 31 3,796 0,869
Yasanan Sikint1 Coziimler 1,168 0,326
3 16 3,781 0,752
4 14 3,441 1,081
1 40 3,817 0,700
2 31 3527 1131
FKalil|d:1 ﬁurumlarda 1112 0348
ullanma 3 16 3,833 0,966
4 14 3,381 1,190
1 40 3,792 0,856
Ogrenme 2 31 3,817 0,890 0,044 0,988
3 16 3,771 0,832
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4 14 3,714 1,124

Gruplar 1: 5 ve Alty, 2: 6-10 yi1l arasi, 3: 11-15 yil arasi, 4: 16 ve tizeri

Katilimeilarinin kidem degiskenine gore akilli tahta kullanma 6z yeterliklerine
iliskin analiz sonuglart Tablo 13’de verilmistir. Analiz sonuglarina gore, 6gretmenlerin
akilli tahtayr kullanma 6z yeterlik genel puanlarinin X=3,830 ile X=3,509 arasinda
degistigi goriilmektedir. En diisiik ortalama 16 yil ve lizeri kideme sahip 6gretmenlere
aittir. Yapilan analiz sonucunda, arastirmaya katilan Ogretmenlerin akilli tahtayi
kullanma 6z yeterlik toplam puanlart1 ve alt boyutlarinda ortalamalarin kidem
degiskenine gore anlamli bir farklililk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla

yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda, gruplar arasindaki bu farkliligin

istatistiksel olarak anlamli olmadig1 ortaya konmustur (p>0.05).

Aragtirmanin on ikinci alt probleminde “sosyal bilgiler 6gretmenlerinin akilli
tahtayr kullanma oOzyeterlik 6lgegi ve alt boyutlarindan aldiklart puanlar bilgisayar
kullanim yeterliklerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?” sorusuna yanit
aranmgtir. Ogretmenlerin akilli tahtayr kullanma 6zyeterlik diizeylerinin bilgisayar
kullanim yeterliligi degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin
yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in T-testi sonuglar1 Tablo 14°de verilmistir.

Tablo 14. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilgisayar Kullanim Yeterliklerine Iliskin
Analiz Sonuglart

Grup N X Ss t p
Diistik ve
Akill Tahtayr Kullanma Orta 59 3659 0,786 1408 0.162
Ozyeterlik Toplam ’ ’
Yiksek 42 3,888 0,836
DISICYE 59 3661 0,848
Kullanma -1,510 0,134
Yiksek 42 3,924 0,881
DISICYE 59 3610 0,884
Yeterlik -1,570 0,120
Yiksek 42 3,889 0,872
Yasanan Sikint1 Coziimler Disiik ve 99 3,715 0,776 -1,151 0,252
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Orta

Yiksek 42 3,909 0,912

Disik ve g 3599 973
Orta

Farkli Durumlarda Kullanma -1,018 0,311
Yiksek 42 3,786 0,951

Diistik ve

Orta 59 3,712 0,889

Ogrenme -0,985 0,327

Yiksek 42 3,889 0,892

Ogretmenlerin bilgisayar kullamim yeterlikleri degiskeni agisindan akilli tahtay:
kullanma ozyeterliklerine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 14’de verilmistir. Analiz
sonuglarina gore, bilgisayar kullanim yeterlilikleri yiiksek diizeyde olan 6gretmenlerin
puanlarinin (X=3,888) bilgisyar kullanim yeterlilikleri diisiik ve orta olan 6gretmenlerin
puanlarina (X=3,659) gore, daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bilgisyar kullanim
yeterlilikleri yiliksek olan 6gretmenlerle bilgisyar kullanim yeterlilikleri diisiik ve orta
olan dgretmenlerin puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin
yapilan t-testi sonuglarina gore grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmamustir (p>0,05). Bu bulgu akilli tahtay1 kullanma 6zyeterligi agisindan
bilgisayar kullanim yeterliliginin 6nemli bir etken olmadigim gdstermektedir. Olgegin
alt boyutlarinda da bilgisayar kullanim yeterliklerine gore grup ortalamalar1 arasindaki

fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamaistir (p>0,05).

Aragtirmanin on ti¢lincii alt probleminde “sosyal bilgiler 6gretmenlerinin akill
tahtayr kullanma ozyeterlik Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklart puanlar bilgi
teknolojileri egitimi alma durumlarina gore anlamli farklilik gostermekte midir?”
sorusuna yanit aranmustir. Ogretmenlerin akilli tahtay1 kullanma 6zyeterlik diizeylerinin
bilgi teknolojileri egitimi alma durumu degiskenine gore farklilhik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz drneklemler i¢in T-testi sonuglar

Tablo 15’de verilmistir.
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Tablo 15. Sosyal  Bilgiler Ogretmenlerinin Bilgi Teknolojileri Egitimi Alma
Durumuna Iliskin Analiz Sonuclart

Grup N X Ss t p

Akilli Tahtayr Kullanma Ozyeterlik Evet 8 388 0747

Toplam

2,422 0,017
Hayir 23 3,403 0,934

Evet 78 3,823 0,831
Kullanma 1,128 0,262
Hayir 23 3,591 0,981

Evet 78 3,846 0,798
Yeterlik 2,580 0,011
Hayir 23 3,319 1,055

Evet 78 3,927 0,755
Yasanan Sikint1 Coziimler 3,038 0,003
Hayir 23 3,348 0,956

Evet 78 3,774 0,945
Farkli Durumlarda Kullanma 2,017 0,046
Hayir 23 3,319 0,967

) Evet 78 3,885 0,802
Ogrenme 2,096 0,087
Hayir 23 3,449 1,095

Ogretmenlerin bilgi teknolojileri egitimi alma durumlari degiskeni agisindan
akilli tahtay1 kullanma 6zyeterliklerine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 15°de verilmistir.
Analiz sonuglarina gore, egitim alan Ogretmenlerin puanlarmin (X=3,858) egitim
almayan 6gretmenlerin puanlarina (X=3,403) gore, daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin puanlari arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin
yapilan t-testi sonuglarina gore grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur [t(2,422)= 0.017, p<0,05]. Bu bulgu akilli tahtay1r kullanma
ozyeterligi agisindan bilgi teknolojileri egitimi almanin 6nemli bir etken oldugunu
gdstermektedir. Olgegin alt boyutlar1 bakimindan ise yeterlik, yasanan sikint1 ¢oziimler
ve farkli durumlarda kullanma alt boyutlarinda da grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel acidan anlamli bulunmustur (p<0,05). Kullanma ve Ogrenme alt
boyutlarinda ise grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel ac¢idan anlamh

bulunmamastir (p>0,05).
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Arastirmanin on dordiincii alt probleminde “sosyal bilgiler 6gretmenlerinin akilli
tahtay1 kullanma oOzyeterlik 6l¢egi ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar akilli tahtay1
giinliik kullanim durumuna gore anlamh farklilik géstermekte midir?” sorusuna yanit
arannugtir. Ogretmenlerin akilli tahtayr kullanma dzyeterlik diizeylerinin akilli tahtay
giinliik kullanim durumu degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
i¢in yapilan bagimsiz 6érneklemler i¢in T-testi sonuclar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Akilll  Tahtay1 Giinliik Kullanim
Durumuna Iliskin Analiz Sonuclart

Grup N X Ss t p
Diisiik
Akilh Tahtayr Kullanma ve Orta o4 T OB 29231 0.028
Ozyeterlik Toplam ’ ’
Yuksek 21 4,130 0,479
gug‘fa 64 3719 0844
Kullanma -2,480 0,015
Yiuksek 21 4,210 0,571
\2“8‘;; 64 3646 0876
Yeterlik -2,437 0,017
Yiksek 21 4,151 0,632
\2“8‘;; 64 3768 0,800
Yasanan Sikint1 Coziimler -1,958 0,054

Yiksek 21 4,135 0,534

Disik =g, 3651 1002
ve Orta

Farkli Durumlarda Kullanma -1,772 0,080
Yiksek 21 4,064 0,629

Diisiik

ve Orta 64 3,823 0,831

Ogrenme -0,971 0,335

Yiksek 21 4,016 0,645

Ogretmenlerin akilli tahtay: giinliik kullanim durumu degiskeni acisindan akilli
tahtay1 kullanma 6zyeterliklerine iligkin analiz sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir. Analiz
sonuglarina gore, akilli tahtayr yiiksek diizeyde kullanan O6gretmenlerin puanlarinin

(X=4,130) diisiik ve orta diizeyde kullanan dgretmenlerin puanlarindan (X=3,717) daha
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yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin puanlar1 arasindaki bu farkin anlamli olup
olmadigini belirlemek igin yapilan t-testi sonuglarina gére grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur [t(-2,231)= 0,028, p<0,05]. Bu bulgu akill
tahtay1 kullanma 6zyeterligi a¢isindan akilli tahtay1 giinliik kullanim durumunun 6nemli
bir etken oldugunu gostermektedir. Olgegin alt boyutlar1 bakimindan ise kullanma ve
yeterlik alt boyutlarinda da grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml
bulunmustur (p<0,05). Yasanan sikint1 ¢oziimler, farkli durumlarda kullanma, 6grenme
alt boyutlarinda ise grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli

bulunmamastir (p>0,05).

Aragtirmanin on besinci alt probleminde “Sosyal bilgiler &gretmenlerinin
teknopedagojik egitim yeterlikleri ile akilli tahtayr kullanma 6z-yeterlikleri arasinda
anlaml bir iliski var midir 7 sorusuna yanit aranmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
teknopedagojik alan yeterlilikleri puanlari ile akilli tahtayr kullanma oz-yeterlilik
puanlart arasinda iligskiyi belirlemek amaciyla yapilan Pearson Korelasyon analizine
iliskin bulgular Tablo 17’de verilmistir.

Tablo 17. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Teknopedagojik Egitim Yeterlikleri Ile

Akl Tahtayr Kullanma Oz-yeterlilikleri Arasinda Yapian Korelasyon Analizi
Sonuclari

«<
=
g
= = ° ns
5 = 4 ©
x 3 2 g : 5
2 = < X E £
> 9 £ ] = =< >
S 3 © 17 = = < oy, 5
g - = £ k] = 3 = X £ AE g
S E = kS = = 3 c = S E ~ C =
£ = 3 3 v g = > S g 53 == @
T = S = S 2 N S - AR 535 >80
F = = ) I =) < O X > - O = X Q

Teknopedagojik " 1,000

Egitim
Yeterlikleri p 0,000

r 0,917** 1,000
Tasarim

p 0,000 0,000

r 0974** 0,843** 1,000
Uygulama

p 0,000 0,000 0,000

r 0917** 0,753** 0,889** 1,000
Etik

p 0,000 0,000 0,000 0,000
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r 0,898** 0,752** 0,854** 0,802** 1,000

Uzmanlasma
p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

Akilli Tahtayn | OA18%*  0388*% 0410%* 0409** 0,327** 1,00

Kullanma Oz-
Yeterlilikleri ;0000 0,000 0000 0000 0001 0,000

r 0308** 0,279** 0,310** 0,307** 0,231* 0,926** 1,000

Kullanma
p 0,002 0,005 0,002 0,002 0,020 0,000 0,000

r 0386** 0,340** 0,401** 0,418** 0,240* 0,940** 0,835** 1,000

Yeterlik
p 0,000 0,001 0,000 0,000 0,015 0,000 0,000 0,000

r 0,419** 0,416** 0,396** 0,390** 0,338** 0,940** 0,812** 0,864** 1,000
Yasanan Sikinti
ve Coziimler

p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,001 0,000 0,000 0,000 0,000

Farkh r 0421** 0,369** 0,410** 0,413** 0,379** 0,895** 0,812** 0,774** 0,800** 1,000
durumlarda

kullanma p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
Ogrenme r 0,405** 0,398** 0,376** 0,348** 0,383** 0,876** 0,778** 0,758** 0,782** 0,807** 1,000

p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

*<0,05; **<0,01

Tablo 17°de elde edilen bulgulara gore Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
teknopedagojik egitim yeterlikleri ile alt boyutlar1 olan “tasarim” (r=0.917;
p=0,000<0.01), “uygulama” (r=0.974; p=0,000<0.01), “etik” (r=0.917; p=0,000<0.01)
ve “uzmanlasma” (r=0.898; p=0,000<0.01) arasinda yiiksek diizeyde pozitif iliski
bulunmustur. Teknopedagojik egitim yeterliklerinin alt boyutlar1 olan tasarim,
uygulama, etik ve uzmanlagma arasinda da iliskinin yiiksek diizeyde oldugu ortaya
cikmistir. Akilli tahtayr kullanma 06z-yeterliligi ile alt boyutlar1 olan “kullanma”
(r=0.926; p=0,000<0.01), “yeterlik” (r=0.940; p=0,000<0.01), “yasanan sikint1 ve
¢oztimler” (r=0.940; p=0,000<0.01), “farkli durumlarda kullanma” (r=0.895;
p=0,000<0.01) ve “6grenme” (r=0.876; p=0,000<0.01) arasinda yiiksek diizeyde pozitif
iliskinin bulundugu tespit edilmistir. Akilli tahtay1 kullanma 6z-yeterliliginin kullanma,
yeterlik, yasanan sikinti ve ¢oziimler, farkli durumlarda kullanma ve 6grenme alt

boyutlar1 arasinda yiiksek diizeyde iligkinin oldugu goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterlikleri ile akilli

tahtayr kullanma &z-yeterliliginin alt boyutlar1 olan “kullanma” (r=0.308;
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p=0,000<0.01), “yeterlik” (r=0.386; p=0,000<0.01), “yasanan sikinti ve ¢oziimler”
(r=0.419; p=0,000<0.01), “farkli durumlarda kullanma” (r=0.421; p=0,000<0.01) ve
“ogrenme” (r=0.405; p=0,000<0.01) arasinda orta diizeyde pozitif iliskinin oldugu
ortaya cikmustir. Akilli tahtayr kullanma 0Oz-yeterliligi ile teknopedagojik egitim
yeterliklerinin alt boyutlarindan olan “tasarim” (r=0.388; p=0,000<0.01), “uygulama”
(r=0.410; p=0,000<0.01), “etik” (r=0.409; p=0,000<0.01) ve “uzmanlasma” (r=0.327;
p=0,000<0.01) arasinda orta diizeyde pozitif iliski bulunmustur. Teknopedagojik egitim

2 13

yeterlikleri alt boyutu olan “tasarim”, “uygulama”, “etik” ve “uzmanlasma” ile akilli
tahtay1 kullanma 6z-yeterliliginin alt boyutlar1 olan “kullanma”, “yeterlik”, “yasanan
sikint1 ve ¢oziimler”, “farkli durumlarda kullanma” ve “6grenme” arasinda iligskinin orta
diizeyde ve pozitif yonlii oldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde
Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterlikleri ile akilli tahtay:
kullanma oz-yeterlilikleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iligkinin oldugu

belirlenmistir (r=0.418; p=0,000<0.01).

Arastirmanin on altinct alt probleminde “Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
teknopedagojik egitim yeterlikleri, akilli tahtayr kullanma 6z-yeterliklerini etkilemekte
midir ?” sorusuna yanit aranmistir. Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin teknopedagojik
egitim yeterliklerinin akilli tahtayr kullanma &z-yeterliliklerini etkileme durumunu
belirlemek amaciyla yapilan Regresyon analizine iligkin bulgular Tablo 18’de
verilmistir.

Tablo 18. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Teknopedagojik Egitim Yeterliklerinin

Akl Tahtayt Kullanma Oz-yeterliliklerini Etkileme Durumunu Belirlemek I¢cin
Yapilan Regresyon Analizi Sonuglar

Bagimli Bagimsiz Model 2
Degisken Degisken S t P F (p) R
Akl tahtayt Sabit 47,041 5,368 0,000
kullanma 6z- 20,903 0,000 0,166

Teknopedagojik

yeterlilikleri — iim yeterlilikleri

0,318 4,572 0,000

Teknopedagojik egitim yeterlikleri ile akilli tahtayr kullanma o6z-yeterlilikleri
arasindaki neden sonug iliskisini belirlemek iizere yapilan regresyon analizi sonucunda
elde edilen veriler istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=20,903; p=0,000<0.01).
Akillr tahtayr kullanma 06z-yeterlilik diizeyinin belirleyicisi olarak teknopedagojik

72



egitim yeterlikleri degiskenleri ile iligkisinin (agiklayicilik giiciiniin) zayif oldugu
goriilmiistir  (R=0,166). Sosyal Bilgiler ogretmenlerin teknopedagojik —egitim
yeterliklerinin akilli tahtayr kullanma 6z-yeterliligini arttirmakta oldugu belirlenmistir
(6=0,318).

2. ARASTIRMANIN NITEL BOLUMUNE ILISKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

Arastirmanin  bu bolimiinde, Sosyal bilgiler Ogretmenleriyle yapilan
goriismelerden elde edilen verilerin analiz sonuglarina yer verilmistir. Ogretmenlerin
goriislerinin belirlenebilmesi igin yedi agik uglu sorudan olusan yapilandirilmis gériisme
formu kullanilmistir. Ogretmenlerin bu sorulara verdikleri yanitlar iizerinde igerik

analizi yapilip elde edilen kod ve temalar tablolastirilarak asagida sunulmustur.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yapilan goriismeden elde edilen verilerin analizi
sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin teknoloji bilgisine iliskin gorisleri Tablo

19°da verilmistir.

Tablo 19. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Teknoloji Bilgisine Iliskin Goriisleri

Teknoloji  kullaniminda ¢ok yeterli oldugumu
diistinliyorum

Derslerde teknolojiyi aktif olarak kullanabilecek
diizeydeyim

Teknolojiye iligkin gelismeleri takip ederim
Akall tahta ve teknoloji kullaniminda ¢ok 1yiyim

Yiiksek
Cesitli programlar ve yazilimlar kullanabilecek
diizeyde bilgiye sahibim
§9Syal B”gl.ler Web 2.0 araglarmi etkili ve verimli bir sekilde
ogretmenietinin kullanabiliyorum
teknoloji bilgisine y
iliskin goriisleri Konular1 teknoloji ile biitlinlestirip  6grenci

seviyesine uygun teknolojik ortam olusturabiliyorum

Derslerde yardimci olacak kadar orta diizeyde
teknoloji bilgisine sahibim

Orta Derslerde  teknolojiyi ~ smurlt  bir  sekilde
kullanabiliyorum

Hazir sunumlari derslerimde kullaniyorum

Diisiik  Teknoloji kullaniminda sikint1 yasiyorum
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Derslerde teknolojiden faydalanmiyorum

Dersleri teknoloji ile bagdastirarak teknolojiyi ders
materyali olarak kullanamiyorum

Teknolojik araclarin birgok 6zelligini bilmiyorum

Tablo 19°da de goriildigi gibi Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin teknoloji
bilgisine iliskin goriisleri yliksek, orta ve diisiik olarak 3 tema altinda toplanmistir.
Teknoloji bilgisini yliksek diizeyde olarak belirten 6gretmenler goriislerini, teknoloji
kullaniminda yeterli oldugumu diisliniiyorum; derslerde teknolojiyi aktif olarak
kullanabilecek diizeydeyim; teknolojiye iliskin gelismeleri takip ederim; akilli tahta ve
teknoloji kullaniminda ¢ok iyiyim; ¢esitli programlar ve yazilimlar kullanabilecek
diizeyde bilgiye sahibim; Web 2.0 araglarmi etkili ve verimli bir sekilde
kullanabiliyorum; konulari teknoloji ile biitiinlestirip Ogrenci seviyesine uygun

teknolojik ortam olusturabiliyorum seklinde belirtmislerdir.

Yiiksek diizeyde teknoloji bilgisine iliskin olarak “Teknoloji kullaniminda ¢ok yeterli
oldugumu diistiniiyorum” goriisiine sahip olan Tuba isimli 6gretmen goriisiinii su

sekilde ifade etmistir:

“Okullara teknolojinin entegre edilmesiyle birlikte kendimi daha yeterli hale

getirdigimi diisiiniiyorum. Su an kendimi olduk¢a yeterli goriiyorum”

“Derslerde teknolojiyi aktif olarak kullanabilecek diizeydeyim” goriigiine sahip olan

Tamer isimli 6gretmen goriislinti su sekilde ifade etmistir:

“Iyi diizeyde bir teknoloji bilgisine sahibim ve derslerde teknolojiyi aktif bir sekilde

kullanabiliyorum”

“Teknolojiye iligkin gelismeleri takip ederim” goriisiine sahip olan Ela isimli 6gretmen

gorlsiinii su sekilde ifade etmistir:

“Egitim teknolojilerini olduk¢a meraklyyim, yeni teknolojileri de takip etmeye

calisiyorum”

“Akilli tahta ve teknoloji kullaniminda ¢ok iyiyim” goriisiine sahip olan Dila isimli

Ogretmen goriisiini su sekilde ifade etmistir:

“Akalli tahta hakkinda bir¢ok bilgiye sahibim ve akilli tahta ve teknoloji kullaniminda
¢ok iyiyim, derslerimde aktif bir sekilde kullanabiliyorum”
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“Cesitli programlar ve yazilimlar kullanabilecek diizeyde bilgiye sahibim” goriigiine
sahip olan Mehmet isimli 6gretmen goriistinii su sekilde ifade etmistir:

“Akilli tahta, sunum hazirlama, animasyonlar, gibi egitim icin kullanilabilecek ceysitli

programlart ve yazilimlart etkili ve verimli bir sekilde kullanabilecek diizeyde bilgiye

sahibim siirekli olarak kendimi gelistiriyorum”
“Web 2.0 araclarini etkili ve verimli bir sekilde kullanabiliyorum™ goriisiine sahip olan
Kiirsat isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Web 2.0 araglarmmi biliyorum ve kullaniyorum. Dersin daha eglenceli hale gelmesi

icin ders ve konuya uygun olanlari kullanmaya ¢alistyorum ™
“Konular1 teknoloji ile biitiinlestirip Ogrenci seviyesine uygun teknolojik ortam
olusturabiliyorum” goriisiine sahip olan Ahmet isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde
ifade etmistir:

“Derslerde akilli tahta gibi teknolojilerden yararlaniyorum. Konulari teknoloji ile

biitiinlestirip égrenci seviyesine uygun teknolojik ortam olusturabiliyorum”

Teknoloji bilgisini orta diizeyde olarak belirten Ogretmenler goriislerini,
derslerde yardimci olacak kadar orta diizeyde teknoloji bilgisine sahibim; derslerde
teknolojiyt sinirlt  bir sekilde kullanabiliyorum; hazir sunumlar1 derslerimde

kullantyorum seklinde belirtmislerdir.

Orta diizeyde teknoloji bilgisine iligskin olarak “Derslerde yardimci olacak kadar orta
diizeyde teknoloji bilgisine sahibim” goriisiine sahip olan Alp isimli 6gretmen goriisiinii

su sekilde ifade etmistir:

“Kendimi idare edecek, derslerde yardimct olacak kadar orta diizey diyebilecegimiz

bir teknoloji bilgisine sahibim”
“Derslerde teknolojiyi siirli bir sekilde kullanabiliyorum” goriisiine sahip olan Ayberk
1simli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Teknolojiden ¢ok fazla faydalanmiyorum. Bilgisayar ve interneti sadece not girisleri

soru hazirlama ve idari iglerde kullaniyorum yani derslerde teknolojiyi sinwrli bir

5

sekilde kullaniyorum’
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“Hazir sunumlart derslerimde kullantyorum” goriisiine sahip olan Goktirk isimli
O0gretmen goriisiini su sekilde ifade etmistir:

“Derste teknolojiyi kullanmam hazir ders sunulari hazir kaynaklardan yararlanmam

seklinde diyebilirim”

Teknoloji bilgisini diisiik diizeyde olarak belirten 6gretmenler goriislerini,
teknoloji kullaniminda sikint1 yasiyorum; derslerde teknolojiden faydalanmiyorum;
dersleri teknoloji ile bagdastirarak teknolojiyi ders materyali olarak kullanamiyorum;

teknolojik araglarin birgok 6zelligini bilmiyorum seklinde belirtmislerdir.

Diisiik diizeyde teknoloji bilgisine iliskin olarak “Teknoloji kullaniminda sikinti
yastyorum” goriisiine sahip olan Firat isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade
etmistir:

“Tam olarak yeterli degilim, derslerde bir¢ok programi kullanirken zorlaniyyorum

yardim almak zorunda kaltyorum. Derslerde teknoloji kullanimi konusunda sikintilar

yasiyorum”
“Derslerde teknolojiden faydalanmiyorum™ goriisiine sahip olan Asya isimli 6gretmen
goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Teknolojiden ¢ok fazla faydalanmiyorum. Bilgisayar ve interneti sadece not girisleri

soru hazirlama ve idari iglerde kullantyorum”
“Hazir sunumlar1 derslerimde kullaniyorum” gériisiine sahip olan Ali isimli 6gretmen
gorlsiinii su sekilde ifade etmistir:

“Derste teknolojiyi kullanmam hazir ders sunulart hazir kaynaklardan yararlanmam

seklinde. Yani teknolojiden ¢ok fazla faydalandigim soylenemez”

Sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yapilan goriismeden elde edilen verilerin analizi
sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagoji bilgisine iligkin goriisleri Tablo

20’de verilmistir.

Tablo 20. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Pedagoji Bilgisine Iliskin Goriigleri

Deneyimlerim meslege iliskin

P_edz_;lg_oji . MeSIe_ki ] bilgi diizeyimi arttirdi

bilgisi edinme deneyimlerin , o _
siirecine pedagoji bilgisi Deneyimlerim bilgilerimi stirekli
iliskin edinmeye olarak yenilememi sagladi
gorusler katkist Deneyimlerim bilgilerimi

Ogrencilere aktarmamda yeterlik
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Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin
pedagoji
bilgisine iligkin
goriisleri

kazanmami sagladi

Deneyimlerim sinif kontrolii ve
Ogrencilere yaklagim konusunda
bilgi diizeyimi arttirdi

Pedagoji bilgisini lisans egitimi
stirecinde edindim

Lisans Meslege iliskin ilk
egitiminin : L. oo
edagoji bilgisi deneyimlerimi lisans egitimi
E dinmeye stirecinde edindim
katkis1 Meslege yonelik yeni
yaklasimlari lisans diizeyinde
edindim
Egitimde yasanan gelismeleri
yakindan takip ederim
Kisisel geligim Eg{tln.qle ilgili kurslara ve
etkinliklerinin etkinliklere katilirim
pedagoji bilgisi  Egitime yonelik internet siteleri
edinmeye ve haberleri yakindan takip
katkisi ederim

Lisanstistii egitim aliyorum

Yeni yayinlar takip ederim

Ders planlama
stirecine katkis1

Ogrenci diizeyine uygun ders
planlayabiliyorum

Ogrenci seviyesine uygun
materyal hazirlayabiliyorum

Derslere yonelik etkinlik
hazirlama noktasinda sikinti
yasamiyorum

Pedagoji Alternatif 6lgme degerlendirme
bilgisinin yontemlerini ders siirecinde
katkilarina kullanabiliyorum

iliskin

gorisler Ogrenciler ile iyi iletigim

Smif ici ve dist
uygulamalara
katkis1

kurarim

Smif i¢i etkinlikleri
gerceklestirirken zorluk
yasamam

Smif yonetimi noktasinda sikinti
yasamam

Derslerde 6grencileri aktif hale
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getiririm
Derslerimde ¢agdas yontem ve
teknikleri kullanirim

Pedagoji
bilgisi
diizeyine
iliskin
goriisleri

Yeterli diizeyde

Uygulama siirecinde sikintilar
yasasam da yeterli diizeyde
pedagoji bilgisine sahibim
Pedagojik bilgi agisindan
kendimi gelistirmesem de yeterli
bilgiye sahibim

Yiiksek
diizeyde

Sinif yonetiminde ¢ok iyi
oldugum i¢in yiiksek diizeyde
pedagojik bilgiye sahip

oldugumu diisiiniiyorum

Derslerde cagdas yontem
teknikleri kullandigim i¢in
yiiksek diizeyde pedagoji
bilgisine sahip oldugumu
diisiiniiyorum

Deneyimlerimden dolay1 yiiksek
diizeyde pedagoji bilgisine sahip
oldugumu diisiiniiyorum

Iyi bir lisans egitimi aldigim icin
yiiksek diizeyde pedagoji
bilgisine sahip oldugumu
diisiiniiyorum

Tablo 20°de de goriildiigii gibi Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagoji bilgisine

iligkin goriisleri Pedagoji bilgisi edinme siirecine iligkin goriisler, Pedagoji bilgisinin

katkilarina iligkin goriisler ve Pedagoji bilgisi diizeyine iliskin goriisleri olarak 3 ana

tema altinda toplanmustir. Ogretmenlerin pedagoji bilgisi edinme siirecine iligkin

gortsleri ise Mesleki deneyimlerin pedagoji bilgisi edinmeye katkisi, Lisans egitiminin

pedagoji bilgisi edinmeye katkisi, Kisisel gelisim etkinlerinin pedagoji bilgisi edinmeye

katkis1 olarak 3 tema altinda toplanmustir.

Mesleki deneyimlerin pedagoji bilgisi edinmeye katkisina iligkin goriislerini

ogretmenler, deneyimlerim meslege iliskin bilgi diizeyimi arttirdi; deneyimlerim

bilgilerimi siirekli olarak yenilememi sagladi; deneyimlerim bilgilerimi 6grencilere

aktarmamda yeterlik kazanmami sagladi; deneyimlerim sinif kontrolii ve 6grencilere

yaklasim konusunda bilgi diizeyimi arttird1 seklinde belirtmislerdir.
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Mesleki deneyimlerin pedagoji bilgisi edinmeye katkisina iliskin olarak “Deneyimlerim
meslege iliskin bilgi diizeyimi arttirdi” goriisiine sahip olan Ela isimli 6gretmen
gorlsiinii su sekilde ifade etmistir:

“Yillardwr bu islerin i¢cinde oldugumuz igin olduk¢a tecriibe kazandim. Deneyimlerim
mesleki bilgi diizeyimi olduk¢a artirdi. Artik bir seyler ogrendigimi her gecen giin
kendime bir seyler kattigimi diisiiniiyorum”

“Deneyimlerim bilgilerimi siirekli olarak yenilememi sagladi” goriisiine sahip olan Dila
1simli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Uzun zamandw bu isi yapiyorum, artik deneyim kazanmis bir dgretmen olarak ¢agin
gereklerini yerine getirmeyi ve bilgilerimi siirekli olarak giincellemem, yenilemem
gerektigini biliyor ve kendimi gelistiriyorum”

“Deneyimlerim bilgilerimi 6grencilere aktarmamda yeterlik kazanmami sagladi”
goriigiine sahip olan Tuba isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Artik deneyim kazanmuig bir dgretmen olarak dgrencilerimi neyi nasil anlatacagimin
farkindayim. Her gegen giin kullandigim yontemlere dair eksiklerimi goriiyor ve
veterliklerimi artirmaya ¢aligiyorum”

“Deneyimlerim sinif kontrolii ve Ogrencilere yaklasim konusunda bilgi diizeyimi
arttird1” goriisiine sahip olan Naz isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Stmif yonetimi konusunda oldukga iyiyim. Ogrencileri nasil yonlendirecegimi bilirim.

Zaman gegtikge, deneyim kazandik¢a ogrencilere nasil yaklasmam gerektigini, onlara
nasu davranmam gerektigini daha iyi 6greniyor, kendimi geligtiriyorum”

Lisans egitiminin pedagoji bilgisi edinmeye katkisina iligkin gorislerini

Ogretmenler, pedagoji bilgisini lisans egitimi silirecinde edindim; meslege iliskin ilk
deneyimlerimi lisans egitimi siirecinde edindim; meslege yonelik yeni yaklasimlari

lisans diizeyinde edindim seklinde belirtmislerdir.

Lisans egitiminin pedagoji bilgisi edinmeye katkisina iliskin olarak “Pedagoji bilgisini
lisans egitimi siirecinde edindim” goriisiine sahip olan Nur isimli 6gretmen goriisiinii su

sekilde ifade etmistir:

“Universitede olduk¢a iyi bir egitim aldim. Pedagoji derslerimiz iiniversitede etkili bir

sekilde verildi. Bu derslerde ogrendiklerimizi simif ortaminda uygulamaya da
calistigimiz icin daha kalict 6grenmeler gerceklestirdik. Ogretmen olarak bu dersleri

iyi 6grenmis olmanin faydalarini da ¢ok fazla goriiyorum”™
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“Meslege iligkin ilk deneyimlerimi lisans egitimi siirecinde edindim” goriisiine sahip
olan Mehmet isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Egitim fakiiltesi mezunuyum. Pedagoji bilgisine yonelik bir¢ok ders aldik, ama en

onemlisi meslege yonelik ilk deneyimlerim egitimim swrasinda oldu. Yaptigimiz

uygulama ve okul deneyimi derslerinin bana ¢ok sey kattigini diisiiniiyorum”
“Meslege yonelik yeni yaklasimlar lisans diizeyinde edindim” goriisiine sahip olan
Kiirsat isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Lisans egitimi siiresinin benim agimdan ¢ok iyi gectigini soyleyebilirim. Egitimde en

giincel yaklagimlart 6grendim ve kendimi gelistirmeye de devam ediyorum.

Ogrencilerime cagdas yaklasimlarla ders anlatan birisiyim”

Kisisel gelisim etkinliklerinin pedagoji bilgisi edinmeye katkist iliskin
gortiglerini 6gretmenler, egitimde yasanan gelismeleri yakindan takip ederim; egitimle
ilgili kurslara ve etkinliklere katilirim; egitime yonelik internet siteleri ve haberleri
yakindan takip ederim; lisansiistii egitim aliyorum; yeni yayinlar takip ederim seklinde

belirtmisglerdir.

Kisisel gelisim etkinliklerinin pedagoji bilgisi edinmeye katkisi iliskin olarak “Egitimde
yasanan gelismeleri yakindan takip ederim” goriisiine sahip olan Ahmet isimli 6gretmen
goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Egitimde yasanan gelismeleri yakindan takip eder, dersi elimden geldigince

yapilandirmaci yaklasima uygun giincel yontemlerle isler, dersi sevdirmeye ¢alisirim”
“Egitimle ilgili kurslara ve etkinliklere katilirim” goriisiine sahip olan Alp isimli
ogretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Pedagojik agidan kendimi her zaman gelistirmem, yenilemem, zamana ayak

uydurmam gerektiginin farkindayim ve bunun igin ¢aba sarf ediyorum. Bu konuyla

ilgili kurslara ve etkinliklere elimden geldigince katilamaya ¢alisirim”
“Egitime yonelik internet siteleri ve haberleri yakindan takip ederim” goriisiine sahip
olan Ayberk isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Egitimde ilgili haberleri yasanan gelismeleri takip eder, kisisel gelisim ve egitime

yonelik sitelerini takip ediyorum”
“Lisansiistii egitim aliyorum” goriisiine sahip olan Goktiirk isimli 6gretmen goriisiinii su

sekilde ifade etmistir:
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“Egitimin devam eden bir siirectir ve bir omiir boyu devam etmesi gerektigini
diigtiniiyorum. Bu agidan devamli olarak kendimi gelistirmek adina lisansiistii egitim
yapiyorum”’
“Yeni yayinlar takip ederim” goriisiine sahip olan Firat isimli 6gretmen goriisiinii su
sekilde ifade etmistir:
“Kendimi gelistirmeye ¢aga ayak uydurmaya ¢alisiyorum. Kisisel gelisim ve egitimle
ilgili yeni yayinlari, kitaplari takip ediyorum ve bu konuyla ilgili sitelerden bilgi
edinmeyi seviyorum”
Ogretmenlerin pedagoji bilgisinin katkilarina iliskin goriisleri ise Ders planlama

stirecine katkisi, siif i¢i ve dis1 uygulamalara katkisi olarak 2 tema altinda toplanmustir.

Ders planlama siirecine katkisina iligkin goriislerini Ogretmenler, &grenci
diizeyine uygun ders planlayabiliyorum; 0Ogrenci seviyesine uygun materyal
hazirlayabiliyorum; derslere yonelik etkinlik hazirlama noktasinda sikint1 yasamiyorum;
alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerini ders siirecinde kullanabiliyorum seklinde

belirtmislerdir.

Ders planlama siirecine katkisina iliskin olarak “Ogrenci diizeyine uygun ders
planlayabiliyorum” goriisiine sahip olan Asya isimli 6gretmen goriislinii su sekilde ifade
etmistir:
“Seviye guruplarina gore dgrenci diizeyine uygun ders planlar, seviyelerine gore
calismalart seger, ogrencinin ilgi, istek ve eksiklerini gozeterek ders islemeye gayret
ederim”
“Ogrenci seviyesine uygun materyal hazirlayabiliyorum” goriisiine sahip olan Ali isimli
O0gretmen goriisiini su sekilde ifade etmistir:
“Ogrencilerimi ders anlatirken bir¢ok etkinlik ve materyalden yararlaniyorum.
Ozellikle kullandigim materyallerin  6grenci  seviyesine uygun olmasina dikkat
ediyorum”
“Derslere yonelik etkinlik hazirlama noktasinda sikinti yasamiyorum™ goriisline sahip
olan Tamer isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Sosyal Bilgiler ve Inkilap tarihi dersleri biraz égrencilere agir geliyor. Daha ¢ok

ezbere dayall ders olarak algiliyor ¢ocuklar. Bu yiizden elimden geldigince dersleri

sevdirmeye ¢alistyorum, bunun iginde bol bol etkinlik hazirliyor ve dersi eglenceli hale
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getirmeye ¢alisiyorum. Biraz ugrastirici olsa da etkinlik hazirlama noktasinda sikinti

s

yasamiyorum’

“Alternatif 6lgme degerlendirme yoOntemlerini ders siirecinde kullanabiliyorum”
goriigiine sahip olan Ayse isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Klasik olgme yontemlerinin yaninda, alternatif 6l¢cme ve degerlendirme yontemlerini

de kullantyorum. Ciinkii her 6grenci ayni zamanda bir birey ve her bireyin farkli,

kendine ézgii bir dgrenim siireci olabiliyor. Bu farkliliklar egitim-dgretim stirecinde

mutlaka goz oniinde bulundurulmali, 6grencilerin bireysel farkliliklarint dikkate alarak

bir degerlendirme yapmanin da iyi olacagini diigiiniiyorum ™

Smf i¢i ve dist uygulamalara katkisina iligkin goriislerini 6gretmenler,
Ogrenciler ile iyi iletisim kurarim; simif igi etkinlikleri gerceklestirirken zorluk
yasamam; siif yonetimi noktasinda sikinti yasamam; derslerde 6grencileri aktif hale

getiririm; derslerimde cagdas yontem ve teknikleri kullanirim seklinde belirtmislerdir.

Sinif igi ve dis1 uygulamalara katkisina iliskin olarak “Ogrenciler ile iyi iletisim
kurarim” goriisiine sahip olan Aybiike isimli 6gretmen goriislinii su sekilde ifade

etmistir:

“Swnif kontroliinden tutun, ogrencilerle olan diyaloguma kadar gayet yeterliyimdir.

>

Osrencilerle iyi iletisim kurarim, onlari nasil yonlendirecegimi iyi bilirim’
“Smuf i¢i etkinlikleri gergeklestirirken zorluk yasamam” goriisiine sahip olan Nihal
isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Egitimde giincel yaklagimlar: iyi bir sekilde takip ederim, égrencilerime ¢agdas
yvaklasimlarla ders anlatan birisiyim. Ders anlatirken bircok etkinlikten yararlanir

bunlari zorlanmadan yapabilirim”

“Smif yonetimi noktasinda sikinti yasamam” goriisiine sahip olan Mustafa isimli
Ogretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Kendimi pedagojik a¢idan ¢ok iyi goriiyorum Sinif yonetimi konusunda da olduk¢a

iyiyim”
“Derslerde 6grencileri aktif hale getiririm” goriisiine sahip olan Evren isimli 6gretmen
goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Yapulandumact yaklasima uygun ders isler, 6grenciyi aktif hale getirip, on plana

almaya ¢alisirim”

82



“Derslerimde ¢agdas yontem ve teknikleri kullanirim” goriisiine sahip olan Yunus isimli
O0gretmen goriisiini su sekilde ifade etmistir:
“Yontem, teknik ve stratejileri bakimindan bir sikintim yok yeterince bilgi sahibi
oldugumu diisiiniiyorum. Egitimde giincel yaklasimlar: iyi bir sekilde takip ederim,
derslerimde ¢agdas yontem ve teknikleri kullanan birisiyim”
Ogretmenlerin pedagoji bilgisi diizeyine iliskin goriisleri ise Yeterli diizeyde ve

Yiiksek diizeyde olarak 2 tema altinda toplanmaistir.

Pedagoji bilgisini yeterli diizeyde olarak belirten Ogretmenler goriislerini,
uygulama siirecinde sikintilar yasasam da yeterli diizeyde pedagoji bilgisine sahibim;
pedagojik bilgi acisindan kendimi gelistirmesem de yeterli bilgiye sahibim seklinde
belirtmislerdir.

Yeterli diizeyde pedagoji bilgisine iliskin olarak “Uygulama siirecinde sikintilar
yasasam da yeterli diizeyde pedagoji bilgisine sahibim” goriisiine sahip olan Asya isimli
Ogretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Pedagojik a¢idan teorik bilgi olarak sikintim yok ama uygulamaya gelince bazi

stkintilar yasasam da bu sitkintilarla bas edebiliyorum, pedagojik bilgi agisindan

kendimi yeterli gériiyorum”

“Pedagojik bilgi agisindan kendimi gelistirmesem de yeterli bilgiye sahibim” goriisiine

sahip olan Ayberk isimli 6gretmen goriistinii su sekilde ifade etmistir:

“Pedagojik ac¢idan kendimi ¢ok gelistirdigim soylenemez, ama yeterli oldugumu

diistintiyorum”

Pedagoji bilgisini yiiksek diizeyde olarak belirten d6gretmenler goriislerini, sinif
yonetiminde c¢ok iyi oldugum igin yiiksek diizeyde pedagojik bilgiye sahip oldugumu
diistinliyorum; derslerde c¢agdas yontem teknikleri kullandigim icin yiliksek diizeyde
pedagoji bilgisine sahip oldugumu diisiiniiyorum; deneyimlerimden dolay1 yiiksek
diizeyde pedagoji bilgisine sahip oldugumu diisiiniiyorum; iyi bir lisans egitimi aldigim
icin yiiksek diizeyde pedagoji bilgisine sahip oldugumu diislinliyorum seklinde
belirtmislerdir.
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Yiiksek diizeyde pedagoji bilgisine iliskin olarak “Smif yonetiminde ¢ok iyi oldugum
icin yiiksek diizeyde pedagojik bilgiye sahip oldugumu diisliniiyorum™ goriisiine sahip

olan Dila isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Swnif yonetimi konusunda da olduk¢a iyiyim. Ogrencileri nasil yéonlendirecegimi

bilirim. Kendimi pedagojik agidan ¢ok iyi goriiyorum”

“Derslerde cagdas yontem teknikleri kullandigim igin yiliksek diizeyde pedagoji
bilgisine sahip oldugumu diisiinliyorum” goriisiine sahip olan Kiirsat isimli 6gretmen

gorlsiinii su sekilde ifade etmistir:

“Egitimde giincel yaklagimlar: iyi bir sekilde takip ederim, dgrencilerime ¢agdas
yaklasimlarla, yontemlerle ders anlatan birisiyim. Sonu¢ olarak kendimi olduk¢a

yeterli goriiyorum”

“Deneyimlerimden dolay1 yiiksek diizeyde pedagoji bilgisine sahip oldugumu
diisiniiyorum;” goriisiine sahip olan Ahmet isimli 6gretmen goriisiini su sekilde ifade

etmistir:

“Yillardwr bu islerin i¢inde oldugumuz i¢in olduk¢a tecriibe kazandim. Artik bir seyler
ogrendigimi her gecen giin kendime bir seyler kattigumi diigiiniiyorum Yani kendimi

pedagojik olarak iyi gelismis ve oldukc¢a yeterli gériiyorum”

“lyi bir lisans egitimi aldigim icin yiiksek diizeyde pedagoji bilgisine sahip oldugumu
diisiiniiyorum” goriisiine sahip olan Nur isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade

etmistir:

“Pedagoji derslerimiz iiniversitede etkili bir sekilde verildi. Bu derslerde

ogrendiklerimizi simif ortaminda uygulamaya da ¢alisigimiz i¢in daha kalici

ogrenmeler gergeklestirdik. Sonu¢ olarak kendimi bu konuda ¢ok iyi yetismis birisi

olarak goriiyorum”

Sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yapilan goriismeden elde edilen verilerin analizi
sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin icerik bilgisine iliskin goriisleri Tablo 21°de

verilmistir.
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Tablo 21. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Icerik (Alan) Bilgisine Iliskin Goriisleri

Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin
icerik (alan)
bilgisine iliskin
goriisleri

Icerik bilgisi
edinme
siirecine iliskin
goriisler

Mesleki

deneyimlerin igerik

bilgisi edinmeye
katkis1

Mesleki deneyimim arttikca
icerik bilgisi de artiyor

Deneyimli 6gretmenlerin
icerik bilgisi daha yeterli
diizeydedir

Lisans egitiminin
icerik bilgisi
edinmeye katkisi

Lisans egitimi icerik bilgisi
kazanmada ilk basamaktir
Iyi bir lisans egitimi icerik
bilgisi yeterliliklerini
arttirmaktadir

Kisisel gelisim
etkinlerinin igerik
bilgisi edinmeye
katkis1

Alanimi sevdigim i¢in
stirekli aragtirma yapar
kendimi gelistiririm

Alana 6zgii kitaplar okumak
icerik bilgisi yeterliligini
artirmaktadir

Alana iligkin web

sayfalarini takip etmek
icerik bilgisini artirmaktadir

Icerik bilgisi
diizeyine
iliskin
goriisleri

Yeterli diizeyde

Kendimi konu igerigi ve
icerik bilgisi konusunda
yeterli gériiyorum

Her konuyu derinlemesine
bilmesem de yeterli
diizeyde igerik bilgisine
sahibim

Derslerde aktarabilecek
kadar icerik bilgisine sahip
oldugumu diistiniiyorum

Yiiksek diizeyde

Icerik bilgisi konusunda
konulara fazlasiyla hakim
oldugumu diistiniiyorum
Konu igerigini ¢ok iyi
biliyorum

Icerik
bilgisinin
gelistirilmesine
iliskin

Zorunluluklarin
icerik bilgisini
gelistirmeye
katkis1

Programlarda meydana
gelen gilincellemeler igerik
bilgisini yenileme ihtiyac1
ortaya ¢ikarmaktadir
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goriisleri Ogrencilerin bilgiye
ulagmasinin kolay olmasi
icerik bilgisini
gelistirmemizi sagliyor
Ogrencilerin merak
duygusu ve imkanlarin
artmasi icerik bilgisi
noktasinda gelisimi zorlu
kiliyor

Ogrencilerin girdigi sinavlar
kendimi gelistirmemi
gerektiriyor

Derslerdeki etkinlikler yeni
Konularin dgretim  bilgiler edinmemizi sagliyor

si_ire_01_n1_n igerik Derslere yonelik yapilamasi
b||9|5!n| planlanan uygulamalarin
gelistirmeye hazirlik siirecinde igerik
katkis1 bilgisine iliskin bilgi

edinme ihtiyaci artiyor

Tablo 21°de de goriildiigii gibi Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin igerik (alan)
bilgisine iliskin goriisleri Igerik bilgisi edinme siirecine iliskin goriisler, icerik bilgisi
diizeyine iliskin goriisler ve Igerik bilgisinin gelistirilmesine iliskin goriisler olarak 3
ana tema altinda toplanmgtir. Ogretmenlerin icerik bilgisi edinme siirecine iligkin
gortgleri ise Mesleki deneyimlerin icerik bilgisi edinmeye katkisi, Lisans egitiminin
icerik bilgisi edinmeye katkisi, Kisisel gelisim etkinlerinin igerik bilgisi edinmeye

katkis1 olarak 3 tema altinda toplanmustir.

Mesleki deneyimlerin igerik bilgisi edinmeye katkisina iliskin goriislerini
ogretmenler, mesleki deneyimim arttikca icerik bilgisi de artiyor; deneyimli

Ogretmenlerin igerik bilgisi daha yeterli diizeydedir seklinde belirtmislerdir.
Mesleki deneyimlerin igerik bilgisi edinmeye katkisina iligkin olarak “Mesleki
deneyimim arttik¢a icerik bilgisi de artiyor” goriisiine sahip olan Ela isimli 6gretmen

goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Ayni zamanda mesleki olarak da yeterli tecriibeye sahip oldugumu diisiiniiyorum. Her
sene degisen miifredatlar isimi zorlagtirsa da yeterli bilgi birikimine ve deniyime sahip

oldugumu diisiiniiyorum”
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“Deneyimli 6gretmenlerin icerik bilgisi daha yeterli diizeydedir” goriisiine sahip olan
Dila isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Alamimla ilgili ¢alismalart yenilikleri goriip, tecriibe kazanmaya ¢alistyorum.

Deneyim Sahibi 6gretmenler daha uzun siiredir bu isi yaptigindan daha yeterlidirler

diye diigtiniiyorum”

Lisans egitiminin igerik bilgisi edinmeye katkisina iliskin goriislerini
ogretmenler, lisans egitimi igerik bilgisi kazanmada ilk basamaktir; iyi bir lisans egitimi

igerik bilgisi yeterliliklerini arttirmaktadir seklinde belirtmislerdir.

Lisans egitiminin igerik bilgisi edinmeye katkisina iliskin olarak “Lisans egitimi igerik
bilgisi kazanmada ilk basamaktir” goriisiine sahip olan Nur isimli 6gretmen goriisiinii su
sekilde ifade etmistir:

“Sosyal bilgiler programi icerik itibari ile genel kiiltiir derslerinden olustugu icin

ogretmenlik egitiminin ilk agamadan, yani lisans egitiminden beri bu dersleri gordiik

ozii itibariyle konular ayni ve yulardwr bu konular: anlatiyoruz”
“Iyi bir lisans egitimi icerik bilgisi yeterliliklerini arttirmaktadir” goriisiine sahip olan
Mehmet isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Bu konuda iiniversitede olduk¢a iyi bir egitim aldim. Bu yiizden alan bilgisi

konusunda kendime yeterliyimdir”

Kisisel gelisim etkinlerinin icerik bilgisi edinmeye katkisina iligkin goriislerini
ogretmenler, alanimi sevdigim igin siirekli aragtirma yapar kendimi gelistiririm; alana
Ozgii kitaplar okumak igerik bilgisi yeterliligini artirmaktadir; alana iligkin web

sayfalarini takip etmek igerik bilgisini artirmaktadir seklinde belirtmislerdir.

Kisisel gelisim etkinlerinin igerik bilgisi edinmeye katkisina iliskin olarak “Alanimi
sevdigim igin slirekli arastirma yapar kendimi gelistiririm” goriisiine sahip olan Ahmet
1simli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Alanim severek isteyerek sectigim bir boliim o yiizden alana gozgii konular takip eder

kendimi gelistivirim eksiklerimi gidermeye ¢calisirim”
“Alana 0zgii kitaplar okumak icerik bilgisi yeterliligini artirmaktadir” goriisiine sahip

olan Alp isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Baktiginizda bizim alanla ilgili ¢ok fazla giincel kitap var. Bende okumayi ¢ok

1

severim, buda alamimla ilgili bilgi edinmeme yardimci oluyor diyebilirim’
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“Alana iliskin web sayfalarmi takip etmek icerik bilgisini artirmaktadirseklinde”
gorlsiine sahip olan Aybiike isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Cesitli web sitelerini takip ederek alanimla ilgili ¢calismalart yenilikleri goriip, bilgi
kazanmaya ¢alisiyorum”
Ogretmenlerin igerik bilgisi diizeyine iliskin gériisleri ise Yeterli diizeyde ve

Yiiksek diizeyde olarak 2 tema altinda toplanmustir.

Icerik bilgisini yeterli diizeyde olarak belirten dgretmenler goriislerini, kendimi
konu igerigi ve igerik bilgisi konusunda yeterli goriiyorum; her konuyu derinlemesine
bilmesem de yeterli diizeyde igerik bilgisine sahibim; derslerde aktarabilecek kadar

icerik bilgisine sahip oldugumu diisiiniiyorum seklinde belirtmislerdir.

Yeterli diizeyde igerik bilgisine iliskin olarak “Kendimi konu igerigi ve igerik bilgisi
konusunda yeterli goriiyorum” goriisiine sahip olan Ali isimli 6gretmen goriisiinii su
sekilde ifade etmistir:
“Her sene degisen miifredatlar isimi zorlastirsa da yeterli derecede konu icerigi ve
icerik bilgisine sahip oldugumu diistiniiyorum”
“Her konuyu derinlemesine bilmesem de yeterli diizeyde icerik bilgisine sahibim”
goriigiine sahip olan Alp isimli 6gretmen gorisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Her konuyu derinlemesine bilmek gibi bir durum soz konusu degil. Eksigim olsada
yeterli diizeyde icerik bilgisine sahibim, gerekli yerleri arastirip bilgi sahibi olmaya
calistyorum™
“Derslerde aktarabilecek kadar igerik bilgisine sahip oldugumu diigiiniiyorum” goriisiine
sahip olan Firat isimli 6gretmen gorisiini su sekilde ifade etmistir:
“Ogrencilere yetecek, derslerde aktaracak, dgretim programim anlatacak bilgiye
sahibim diyebiliriz”

Icerik bilgisini yiiksek diizeyde olarak belirten 6gretmenler gériislerini, icerik
bilgisi konusunda konulara fazlasiyla hakim oldugumu diisiiniiyorum; konu igerigini
cok 1yi biliyorum seklinde belirtmislerdir.

Yiiksek diizeyde icerik bilgisine iliskin olarak “Igerik bilgisi konusunda konulara
fazlasiyla hakim oldugumu diisiiniiyorum” goriisiine sahip olan Tuba isimli d6gretmen

goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
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“Kendimi konu icerigi ve alan bilgisi a¢isindan olduk¢a yeterli gériiyorum, her sinif
diizeyinde konulara hakim oldugum diigiiniiyorum ™
“Konu igerigini ¢ok iyi biliyorum” goriisiine sahip olan Tamer isimli 6gretmen
goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Konu igerigini ¢ok fazla bildigim soylenebilir. Dolayisiyla alanda iyi oldugumu
diigtintiyorum”
Ogretmenlerin  igerik  bilgisinin  gelistirilmesine  iliskin ~ goriisleri  ise
Zorunluluklarin icerik bilgisini gelistirmeye katkist ve Konularin 6gretim siirecinin

igerik bilgisini gelistirmeye katkisi olarak 2 tema altinda toplanmustir.

Zorunluluklarin igerik bilgisini gelistirmeye katkisina iliskin goriislerini
Ogretmenler, programlarda meydana gelen giincellemeler igerik bilgisini yenileme
ihtiyac1 ortaya cikarmaktadir; Ogrencilerin bilgiye ulagsmasinin kolay olmasi icerik
bilgisini gelistirmemizi sagliyor; 6grencilerin merak duygusu ve imkanlarin artmasi
icerik bilgisi noktasinda gelisimi zorlu kiliyor; dgrencilerin girdigi sinavlar kendimi

gelistirmemi gerektiriyor seklinde belirtmislerdir.

Zorunluluklarin igerik bilgisini gelistirmeye Katkisina iligkin olarak ‘“Programlarda
meydana gelen gilincellemeler igerik bilgisini yenileme ihtiyaci ortaya ¢ikarmaktadir”
goriigiine sahip olan Nihal isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Programda zaman zaman giincellemeler, degismeler oluyor. Giincellemeleri takip
eder kendimi gelistirmem gereken durumlarda gerekenleri yaparim”
“Ogrencilerin bilgiye ulagsmasiin kolay olmasi igerik bilgisini gelistirmemizi sagliyor”
goriisiine sahip olan Mustafa isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Teknoloji sayesinde égrenciler bilgiye ¢ok kolay bir sekilde ulasabilivor Ogrencilerin
oldukga iyi bir seviyede oldugu diistiniiliirse bizimde alanda iyi olmamiz, kendimizi
gelistirmemiz gerekiyor”
“Ogrencilerin merak duygusu ve imkanlarm artmasi icerik bilgisi noktasinda gelisimi
zorlu kiliyor” goriisline sahip olan Evren isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade
etmistir:
“Giiniimiizde 6grenciler olduk¢a merakl, ellerinde imkanlar: da oldugu igin herseyi

arastirtp geliyorlar. Hal boyle olunca égretmenler kendilerini gelistirmek zorunda

kalwyor”
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“Ogrencilerin girdigi smavlar kendimi gelistirmemi gerektiriyor” gériisiine sahip olan
Yunus isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Ogrenci basarisi benim icin onemlidir. Hem ders olarak hem de liseye geciste

girecekleri sinavda basarili olmalari konusunda olduk¢a gayretliyimdir. Bu yiizden

bende d&grenciler gibi konular: takip eder kendimi gelistirmeye ve yenilemeye

calisirim”

Konularin 6gretim silirecinin igerik bilgisini gelistirmeye katkisina iliskin
goriislerini  6gretmenler, derslerdeki etkinlikler yeni bilgiler edinmemizi sagliyor;
derslere yonelik yapilamasi planlanan uygulamalarin hazirlik stirecinde igerik bilgisine

iliskin bilgi edinme ihtiyac1 artiyor seklinde belirtmislerdir.

Konularin 6gretim siirecinin igerik bilgisini gelistirmeye katkisina iligkin olarak
“Derslerdeki etkinlikler yeni bilgiler edinmemizi sagliyor” goriisiine sahip olan Ayse
isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Derslerde kalicihig: saglama adina bir¢ok dikkat cekici etkinlik yapmaya ¢alistyorum.

Bu etkinlikler esnasinda bazen ben bile bilmedigim seyler 6greniyorum”™
“Derslere yonelik yapilamast planlanan uygulamalarin hazirlik siirecinde igerik
bilgisine iliskin bilgi edinme ihtiyaci artiyor” goriisiine sahip olan Asya isimli 6gretmen
goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Oczellikle teknolojinin derslerde kullanilmasiyla bircok uygulamay: derslerde

kullanabiliyoruz. Bu durum bir hazirlik siirecini ortaya ¢ikariyor, bu asamada ben de

eksiklerimi goriiyor ve eksiklerim konusunda bilgi sahibi oluyorum”

Sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yapilan goriismeden elde edilen verilerin analizi
sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin teknoloji kullanimina iliskin goériisleri Tablo

22’de verilmistir.

Tablo 22. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Teknoloji Kullanimina Iliskin Goriisler

Sik kullanimda smif yonetiminin
bozulmasina sebep olabilir

Teknoloji
kullaniminin Sik kullanimda 6grencilerin dikkatinin
sinirliliklarina iliskin dagilmasina sebep olabilir
. gortsler Zaman kaybina sebep olabilir
??Syal BIIgI'Ier Dersi sikict hale getirebilir
ogretmenlerinin
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teknoloji Konularin 6gretiminde kolaylik saglar

kullanimina )

iligkin goriisleri Ogrencilerin ilgisini ¢eker
Teknoloji Dersi eglenceli hale getirir
kullaniminin Ogrenilenlerin kaliciligini arttirir
tstiinliklerine iliskin - ¢g5 0 1004 aketif hale getirir
goriisler

Smif i¢i etkinlikler olusturmada kolaylik
saglar

Smif i¢i etkilesimi artirir

Tablo 22°de de goriildiigii gibi Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin teknoloji
kullanimina iligkin gorisleri; teknoloji kullaniminin simirlhiliklarina iligkin goriisler,

teknoloji kullaniminin istiinliiklerine iligkin gortisler olarak 2 tema altinda toplanmuistir.

Teknoloji kullaniminin  sinirhiliklarma iliskin  goriislerini  6gretmenler, Sik
kullanimda smif yonetiminin bozulmasina sebep olabilir; sik kullanimda 6grencilerin
dikkatinin dagilmasina sebep olabilir; zaman kaybina sebep olabilir; dersi sikici hale

getirebilir seklinde belirtmislerdir.

Teknoloji kullaniminin siirliliklarina iligskin olarak “Sik kullanimda sinif yonetiminin
bozulmasma sebep olabilir” goriisiine sahip olan Alp isimli 6gretmen goriisiinii su
sekilde ifade etmistir:
“Bilgisayar akilli tahta gibi teknolojiler yerinde ve zamanda kullanmaliyiz, dersin her
asamasinda bu teknolojilerden yararlaninca égrenciler dersten kopuyor, ilgisi
dagilyor ve sinif yonetimi konusuna sikintilar yaganiyor”
“Sik kullanimda 6grencilerin dikkatinin dagilmasina sebep olabilir” goriisiine sahip olan
Aybiike isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Cesitli teknolojiler var diye her seyi teknoloji destekli yapmaya ¢alisinca 6grencilerin
dikkatlerinin dagildigini gérebiliyorsunuz”
“Zaman kaybina sebep olabilir” goriigiine sahip olan Tamer isimli 6gretmen goriislinii
su sekilde ifade etmistir:
“Teknolojik araglaria yada akilli tahtaya bagl bir ders isliyorsaniz mutlaka bir B
planminiz olmaly, ¢iinkii ¢ok fazla elektrik kesintisi ve teknik sorunla karsilasiyorsunuz ve

bu durum dersinizi etkiliyor, tekrar ders diizenine donene kadar zaman

kaybediyorsunuz”
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“Dersi sikici hale getirebilir” goriisiine sahip olan Tuba isimli 6gretmen goriisiinii su
sekilde ifade etmistir:

“Tabi teknolojinin nimetlerinden yararlanmasin da bilmek gerekiyor, yani onu sadece

sunum yaparak, hazirlanan sunumlart okuyup gecerek teknolojiyi  kullanmig

olmuyorsunuz, boyle bir durumda ders sikict hale gelebiliyor”

Teknoloji kullaniminin dstiinliiklerine iliskin goriislerini 6gretmenler, konularin
ogretiminde kolaylik saglar; 6grencilerin ilgisini ¢eker; dersi eglenceli hale getirir;
Ogrenilenlerin kaliciligmi arttirir; 6grencileri aktif hale getirir; smif i¢i etkinlikler

olusturmada kolaylik saglar; sinif i¢i etkilesimi artirir seklinde belirtmiglerdir.

Teknoloji kullaniminin stiinliiklerine iliskin olarak “Konularin 6gretiminde kolaylik
saglar” goriisiine sahip olan Dila isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Teknoloji hi¢ stiphe yok ki dersin amacina uygun kullanildigi zaman 6gretimi olumlu
yonde etkiliyor. Konularin 6gretiminde kolayliklar sagliyor”
“Ogrencilerin ilgisini ¢eker” goriisiine sahip olan Ela isimli 6gretmen goriisiinii su
sekilde ifade etmistir:
“Akilli tahta, Tablet gibi 6gretim teknolojileri sayesinde gorsel i¢erigi yogun olan

sunumlar ders esnasinda kolay bir sekilde kullanilabiliyor. Bu durum é6grencilerin

ilgisini ¢ekiyor ve derse daha ¢abuk adapte oluyorlar”

“Dersi eglenceli hale getirir” goriisline sahip olan Kiirsat isimli 6gretmen goriisiinii su
sekilde ifade etmistir:
“Derste ogrencinin ne kadar ¢ok duyu orvganina hitap ederseniz o kadar iyi oluyor.
Yapilan sunumlarin, izlettirilen videolarin, animasyonlarin ve ¢esitli oyunlarin derste
kullanilmasi hem 6grencinin bir¢ok duyu organina hitap ediyor hem de dersi eglenceli
hale getiriyor”
“Ogrenilenlerin kaliciligin arttirir” goriisiine sahip olan Nur isimli gretmen goriisiinii
su sekilde ifade etmistir:
“Derste kullanilan teknolojiler sayesinde ozelliklede son yillarda kullanilan akill
tahtalarla birlikte konu anlatirken bir¢ok etkilesimi aymi anda yapabiliyoruz, yazi
yazabiliyor, yazdigimizin altint ¢iziyor, kaydedip istedigimizde geri donebiliyoruz. Bu
durumda rahatlikla tekrar yapabiliyoruz bu da daha kalici bir 6grenme sagliyor”
“Ogrencileri aktif hale getirir” goriisiine sahip olan Ahmet isimli 6gretmen goriisiinii su

sekilde ifade etmistir:
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“Yeni nesil ogrenciler teknoloji konusunda bizden ¢ok daha bilgili denilebilir. Bu
yiizden derslerde teknoloji kullanimi égrencilerin ilgisini ¢ekiyor ve hi¢ dersle alakasi
olmayan égrenciler bile derslerde daha aktif hale geliyor”
“Smuf igi etkinlikler olusturmada kolaylik saglar” goriisiine sahip olan Naz isimli
Ogretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Egitimde kullanmilan teknolojiler her seyden dnce egitim—ogretimi olduk¢a
hizlandirici, gelisim saglayict dzellige sahip oldugu bir gercek, Bu teknolojileri geregi
gibi kullanabildiginizde ézellikle de internet ile kullanildiginda oldukg¢a fazla etkinlik
olusturabiliyorsunuz”
“Sinif igi etkilesimi artirir” goriisiine sahip olan Nihal isimli 6gretmen gorisiini su

sekilde ifade etmistir:

“Ogretim teknolojileri daha ¢ok grup calismalar: gerektirdigi icin égrencileri isbirlikci

1l

ogrenmeye yoneltir, boylece dgrenciler arasindaki etkilegimi artirir °

Sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yapilan goriismeden elde edilen verilerin analizi
sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin akilli tahta kullanimina iliskin goriisleri

Tablo 23’de verilmistir.

Tablo 23. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Akilli Tahta Kullaninuna Iliskin Goriisleri

Ogrencilerin derse kars1
ilgisini arttirmak icin
kullaniyorum

Ogrencileri aktif hale
getirmek i¢in

kullaniyorum
EO nu‘lar‘m Ogretilenlerin
Ogretiminde oo .
destek olarak pgklstlrllmes1n1 saglamak
wullanim icin kullantyorum
Konularin 6gretimini
Alalli tahtayr kolaylastirmak i¢in
kullanim kullantyorum
amagclarina Konulara iligkin gorselleri
iligkin goriisler kullanabilmek igin
kullaniyorum
EO nu‘lar'ln Konularin 6gretiminde
Ogretiminde
dogrudan materyal olarak kullanirim
kullanim Ulasilmasi zor kaynaklara
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ulasmak icin kullanirim

Sosyal bilgiler Bilgiyi aktarmak i¢
Ogretmenlerinin kullanirim

akilli tahta
kullanimina
iligkin gortisleri

Ogrencilerin dikkatini
¢eker

Ogrencilerin
motivasyonunu arttirir
Ogrenciler

acisindan Ogrencilerin derse karsi

ilgisini arttirir

Ogrenilenlerin kaliciligimni
arttirir

Akialli tahta

kullaniminin
katkilarina Zamana kaybin1 onler

iliskin gortisler Konular anlatirken
kolaylik saglar

Ulasilmasi gli¢ olan
kaynaklara ulagmay1
saglar

Ogretmenler
agisindan

Etkinlik yaptirmada
kolaylik saglar

Tablo 23’de de goriildiigii gibi Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin akilli tahta
kullanimina iliskin goriisleri; akilli tahtayr kullanim amaclarina iliskin goriisler, akilli
tahta kullaniminin katkilaria iliskin goriisler olarak 2 ana tema altinda toplanmistir.
Ogretmenlerin akilli tahtayr kullamim amaglara iliskin goriisleri ise Konularm
ogretiminde destek olarak kullanim, Konularin 6gretiminde dogrudan kullanim olarak 2

tema altinda toplanmustir.

Konularin 6gretiminde destek olarak kullanima iligkin gortislerini 6gretmenler,
ogrencilerin derse karsi ilgisini arttirmak igin kullaniyorum; Ogrencileri aktif hale
getirmek icin kullaniyorum; 6gretilenlerin pekistirilmesini saglamak i¢in kullaniyorum:;
konularin 6gretimini kolaylagtirmak i¢in kullaniyorum; konulara iliskin gorselleri

kullanabilmek i¢in kullaniyorum seklinde belirtmislerdir.
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Konularm &gretiminde destek olarak kullanima iliskin olarak “Ogrencilerin derse karsi
ilgisini arttirmak ic¢in kullaniyorum” goriisiine sahip olan Yunus isimli 6gretmen
gorlsiinii su sekilde ifade etmistir:
“Derste konulari akilli tahta ile anlatirken yararlandigimiz kaynaklar, yaptigimiz
etkinlikler ogrencinin derse karst ilgisini oldukca artirtyor”
“Ogrencileri aktif hale getirmek i¢in kullaniyorum” goriisiine sahip olan Evren isimli
Ogretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Giintimiizde ogrenciler teknolojik araglarla oldukga fazla i¢ iceler bu yiizden okulda
da akill tahtalarla ders iglerken, dzelliklede onlari biraz igin igene sokup aktif hele
getirince ders daha anlasilir hale geliyor”
“Ogretilenlerin pekistirilmesini saglamak igin kullantyorum” goriisiine sahip olan
Mustafa isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Ders sonunda genel bir konu tekrart yaparken de konuyu pekistirme adina kullanish
oldugunu séyleyebilirim
“Konularin 6gretimini kolaylastirmak i¢in kullaniyorum” goriisiine sahip olan Nihal
isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Konu anlatimi igin hazirladigim materyalleri akili tahta iizerinden o6grenciye
veriyorum, béylece hem zamandan tasarruf ediyor hem de istedigim yerlerin altini
cizerek, karalayarak, vurgulayarak ve ekleme ¢ikarma yaparak konularin ogretimini
daha kolay hale getiriyorum”
“Konulara iligkin gorselleri kullanabilmek i¢in kullaniyorum™ goriisiine sahip olan
Aybiike isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Ozellikle yeri geldiginde harita, sekil ve gorselleri akilli tahta iizerinden géstermek
bizim i¢in olduk¢a kolay oluyor”
Konularin 6gretiminde dogrudan kullanima iliskin goriislerini  6gretmenler,
konularin 6gretiminde materyal olarak kullanirim; ulasilmasi zor kaynaklara ulasmak

icin kullanirim; bilgiyi aktarmak i¢ kullanirim seklinde belirtmislerdir.

Konularin 6gretiminde dogrudan kullanima iligkin olarak “Konularin 6gretiminde
materyal olarak kullanirim” goriisline sahip olan Ayse isimli 6gretmen goriisliinii su

sekilde ifade etmistir:
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“Teknolojinin egitime olduk¢a yararli oldugunu diigiintiyorum, dolayisiyla akilli tahta

gibi teknolojilerden derslerde égretim materyali olarak olduk¢a fazla yararlanirim”
“Ulasilmasi zor kaynaklara ulagmak i¢in kullanirim” goriisiine sahip olan Tamer isimli
O0gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Ayrica bir konuyu anlatirken kaynak cesitliligi olusturup birden ¢ok kaynaktan

yararlanabiliyor, ulagilmasi zor kayaklara ulagabiliyorsunuz”
“Bilgiyi aktarmak i¢ kullanirim” goriisiine sahip olan Ali isimli 6gretmen goriisiinii su
sekilde ifade etmistir:

“Genellikle konu anlatimi, sunum yapma, c¢esitli bilgileri aktarmak amaciyla

kullaniyorum”

Ogretmenlerin  akilli tahta kullanimmmin katkilarma iliskin  goriisleri ise
Ogrenciler acgisindan katkilarma iliskin goriisler ve Ogretmenler acisindan katkilarma

iliskin goriisler olarak 2 tema altinda toplanmustir.

Ogrenciler agisindan katkilarma iliskin goriislerini 6gretmenler, dgrencilerin
dikkatini ceker; Ogrencilerin motivasyonunu arttirir; dgrencinin derse karsi ilgisini

arttirir; 0grenilenlerin kaliciligin arttirir seklinde belirtmislerdir.

Ogrenciler agisindan katkilarina iliskin olarak “Ogrencilerin dikkatini ceker” goriisiine
sahip olan Ali isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Konu igerigi uygun olduk¢a konu anlatiminda akilli tahtayr kullanmaya ¢alistyorum.

Mesela tilkemizin yeryiizii sekillerinin ti¢ boyutlu gosterilmesi, niifus dagilisi ile ilgili

tablolarin gésterilmesi gibi etkinliklerde kullanilinca ogrencilerin dikkatini olduk¢a

fazla ¢ekiyor”
“Ogrencilerin motivasyonunu arttirir” goriisiine sahip olan Asya isimli &gretmen
gorlsiinii su sekilde ifade etmistir:

“Akalli tahtanin dersi swradanliktan ¢ikarmast ve motivasyonu artirmasi gibi olumlu

etkileri oldugu soylenebilir”
“Ogrencinin derse kars1 ilgisini arttirir” goriisiine sahip olan Firat isimli 6gretmen
gorlsiinii su sekilde ifade etmistir:

“Derste konulari akilli tahta ile anlatirken yararlandigimiz, yaptigimiz etkinlikler

ogrencinin derse karsu ilgisini arttirtyor”
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“Ogrenilenlerin kaliciligmi arttirir” goriisiine sahip olan Goktiirk isimli dgretmen
gorlsiinii su sekilde ifade etmistir:
“Konu anlatimi i¢in hazirladigim materyalleri akili tahta iizerinden d&grenciye
veriyorum, boylece hem ogrencinin derse karsi ilgisini ¢ekiyor hem de istedigim
verlerin altini gizerek, karalayarak, vurgulayarak ve ekleme ¢ikarma yaparak kalict bir
ogrenme sagliyorum”
Ogretmenler acisindan katkilarma iliskin goriislerini dgretmenler, zamana
kaybin1 Onler; konular1 anlatirken kolaylik saglar; ulagilmasi gii¢ olan kaynaklara

ulagmayi saglar; etkinlik yaptirmada kolaylik saglar seklinde belirtmiglerdir.

Ogretmenler agisindan katkilarina iliskin olarak “Zaman kaybini 6nler” goriisiine sahip
olan Alp isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Ders boyunca yapilan tiim etkinliklerin kaydedilmesi de konu tekrarim ¢ok fazla
kolaylagtirmakta bu durumda zaman tasarrufu saglamaktadir. Ozellikle soru ¢ozerken
pratik ve zaman kazandurryor”
“Konular1 anlatirken kolaylik saglar” goriistine sahip olan Naz isimli 6gretmen
goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Ozellikle yeri geldiginde harita ve sekilleri akill tahta iizerinden géstermek konulart
anlatirken bizim i¢in olduk¢a kolay oluyor”
“Ulagilmas1 gii¢ olan kaynaklara ulasmayi saglar” goriisiine sahip olan Nur isimli
Ogretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Ayrica bir konuyu anlatirken kaynak cesitliligi olusturup birden ¢ok kaynaktan
yararlanip ulasmakta zorlandiginiz kaynaklara internet sayesinde ulasabiliyorsunuz ”
“Etkinlik yaptirmada kolaylik saglar” goriisiine sahip olan Tuba isimli 0gretmen
goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Bir¢ok site akilli tahta wyumlu etkinlikler hazirliyor. Bende bu sitelerden ve
etkinliklerden yaralanyyorum. Konu anlatimi ve etkinlik yaptirmada oldukc¢a faydal
oluyor ve kolaylik sagliyor”
Sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yapilan goriismeden elde edilen verilerin analizi
sonucunda Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin teknoloji entegrasyonu konusunda

karsilagilan sorunlara iliskin goriisleri Tablo 24’de verilmistir.
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Tablo 24. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Teknoloji Entegrasyonu Konusunda
Karsilasilan Sorunlara Illigkin Goriisleri

Teknik sorunlar

Elektrik kesintisi
Teknoloji entegrasyonu

konusunda karsilasilan sorunlar Internet baglantt sorunu

Hizmet ici egitimlerin yetersizligi
Ogretmenin teknik bilgi yetersizligi
Okullardaki teknolojik arag yetersizligi

Tablo 24°de de goriildiigii gibi Sosyal Bilgiler &gretmenleri teknoloji
entegrasyonu konusunda karsilagilan sorunlara iliskin goriislerini, teknik sorunlar;
elektrik kesintisi; internet baglanti sorunu; hizmet i¢i egitimlerin yetersizligi; 6gretmenin

teknik bilgi yetersizligi; okullardaki teknolojik arag yetersizligi seklinde belirtmislerdir.
Teknoloji entegrasyonu konusunda karsilasilan sorunlara iliskin olarak “Teknik
sorunlar” goriisiine sahip olan Ali isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Teknoloji entegrasyonu konusunda yaganilan sorunlarin basinda teknik sorunlar
geliyor. Mesela akilli tahta kullanmirken dokunuyorsun algilamiyor, yeri geliyor

internete baglanmiyor”
“Elektrik kesintisi” goriisiine sahip olan Asya isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade
etmistir:

“Bazi sorunlar olustugunda problemler yasamiyor. Ornegin elektrik kesintisi dersi

onemli él¢iide engelliyor. Tekrar ders diizeni almak zaman aliyor”

“Internet baglant1 sorunu” goriisiine sahip olan Mehmet isimli dgretmen goriisiinii su

sekilde ifade etmistir:

“Okulumuzda teknoloji kullamlarak bir etkinlik yapmak bir hayli zor oluyor. Internet

¢ok yavas, ¢ogu zaman siniflarda ¢ekmiyor. Video bile izletmekte zorlanyyorum”

“Hizmet ic¢i egitimlerin yetersizligi” gorlisline sahip olan Aybiike isimli 6gretmen

goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Genel olarak baktigimizda 6gretmenlerin sikintisi gerekli hizmet igi egitimlerin

zamannda ve yeterli olarak verilmemesi”

“Ogretmenin teknik bilgi yetersizligi” goriisiine sahip olan Tamer isimli &gretmen

goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
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“Teknik donanim hakkinda egitimli olmadigimiz iginde bir ariza oldugunda arizay:

gideremiyoruz. Bize bunun i¢in de hizmet i¢i egitimler verilmesi gerekir”

“Okullardaki teknolojik arag yetersizligi” gorlisiine sahip olan Tuba isimli 6gretmen
goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Dersler kullanabilecegimiz teknolojik arag gere¢ sikintist yasaniyor, fotokopi

makinast bile yetersiz”

Sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yapilan goriismeden elde edilen verilerin analizi
sonucunda Sosyal Bilgiler 06gretmenlerinin teknoloji entegrasyonu konusunda
karsilagilan sorunlara iliskin ¢Oziim Onerilerine yoOnelik goriisleri Tablo 25°de
verilmistir.

Tablo 25. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Teknoloji Entegrasyonu Konusunda
Karsilasilan Sorunlara Iliskin Coziim Onerileri

Hizmet i¢i egitimler verilebilir
Okullarda destek birimleri olusturulabilir

Teknolojik araclarin mevcut oldugu ek siniflar

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin olusturulabilir

teknoloji entegrasyonu Bilisim teknolojileri 6gretmenleri siiregte daha
konusunda karsilasilan sorunlara aktif kullanilabilir

iliskin ¢oziim Onerileri Okullardaki alt yap1 gelistirilebilir
Okullardaki teknolojik araglar artirilabilir

Milli egitim bakanlig: tarafindan ek kaynak
ayrilabilir

Tablo 25’de de goriildiigii gibi Sosyal Bilgiler o6gretmenleri teknoloji
entegrasyonu konusunda karsilasilan sorunlara iligkin ¢6ziim Onerilerini, hizmet i¢i
egitimler verilebilir; okullarda destek birimleri olusturulabilir; teknolojik araglarin
mevcut oldugu ek siniflar olusturulabilir; bilisim teknolojileri 6gretmenleri siirecte daha
aktif kullanilabilir; okullardaki alt yapi gelistirilebilir; okullardaki teknolojik araglar
artirilabilir; milli egitim bakanligi tarafindan ek kaynak ayrlabilir seklinde

belirtmiglerdir.

Teknoloji entegrasyonu konusunda karsilasilan sorunlara ¢6ziim onerilerine iliskin olarak
“Hizmet i¢i egitimler verilebilir” goriisiine sahip olan Ela isimli 6gretmen goriigiinii su

sekilde ifade etmistir:
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“Ogretmenlerinde bu sorunlara miidahale edecek bilgilerinin olmamasi, sorunlarin
biiyiimesine neden oluyor. Bize bunun i¢in de hizmet i¢i egitimler verilmesi gerekir”
“Okullarda destek birimleri olusturulabilir” goriisiine sahip olan Dila isimli 6gretmen
goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Teknik donanum hakkinda egitimli olmadigimiz iginde bir ariza oldugunda arizay
gideremiyoruz. Bu konuda ihtiyag¢ duyuldugunda yardim edecek destek birimleri
olabilir”
“Teknolojik araglarin mevcut oldugu ek siniflar olusturulabilir” goriisiine sahip olan
Evren isimli 6gretmen goriislini su sekilde ifade etmistir:
“Giiniimiiz kosullarinda neredeyse swniflarin hepsinde akilli tahta gibi teknolojilerin
olmasi giizel bir durum, fakat bu teknolojilere bagl ders islerken yasanan bir
aksaklikta ders kaynayabiliyor. Bu yiizden teknoloji donanimli ek sinmiflarin olmasi iyi
olur diye diistintiyorum”
“Bilisim teknolojileri 6gretmenleri siirecte daha aktif kullanilabilir” goriisiine sahip olan
Yunus isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Mesela akilli tahta ile ilgili sorunlar olabiliyor. Sunumlary ilerletmede tahta ile ilgili
teknik sorun yasanabiliyor. Bu gibi durumlarda teknik bilgi acisindan daha bilgili
oldugunu diistindiigiim bilisim teknolojileri dgretmenleri siirece dahil edilebilir,
goreviendirilebilir”
“Okullardaki alt yap1 gelistirilebilir” goriisiine sahip olan Alp isimli 6gretmen goriisiini
su sekilde ifade etmistir:
“Internet altyapr yetersizligi sorunlarin basinda geliyor. Baglantinn kesilmesi ve
yavashigi sorun teskil ediyor. Bunun icin internet alt yapisinin yenilenmesi gerekiyor”
“Okullardaki teknolojik araclar artirilabilir” goriisiine sahip olan Ali isimli 6gretmen
goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Bizim okulumuzda teknolojik ara¢ gere¢ eksikligi mevcut. Cogu okulda her sinifta
akilli tahta var ama bizim bu konuda eksigimiz var. Okullardaki teknolojik araglarin
artirldmast gerektigini diistintiyorum”
“Milli egitim bakanligi tarafindan ek kaynak ayrilabilir” goriisiine sahip olan Nihal

isimli 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
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“Bakanlik her okula teknolojik olarak yatirim yapmaya c¢alistyor, fakat kurulum
yapildiktan sonra olusan bir arizamin tamiri zaman aliyor. Bunun icin islerin

zamanminda yapilmasti igin bir biit¢e ya da ek kaynak ayrilabilir”
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Yapilan analizler sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin teknopedagojik
egitim yeterlikleri toplam ortalama puanlarinin (X=3,743) oldugu goriilmektedir. Bu
sonuca gore Ogretmenlerin kendilerini ileri diizeyde yeterli goérdiikleri sonucuna
ulasilmistir. Arastirmanin bu bulgusu; Cam (2017), Ilkay (2017), Dereli (2017),Karalar,
Aslan-Altan (2016), Mutluoglu, Erdogan (2016), Kabaran (2016), Sezer (2015), Kula
(2015), Bilici (2015), Coklar (2014), Meri¢ (2014), Cuhadar, Biilbiil ve Ilgaz(2013),
Murat, (2013), Unal, (2013), Kabakg¢1 -Yurdakul (2011) tarafindan yapilan arastirmalar
ile paralellik gostermektedir. Bunun yani sira arastirmada elde edilen nitel bulgular
incelediginde 6gretmenlerin teknoloji bilgisi ile ilgili belirtmis olduklari, “teknoloji
bilgisini yiiksek diizeyde olarak belirten 6gretmenlerin, teknoloji kullaniminda yeterli
oldugumu diistiniiyorum; derslerde teknolojiyi aktif olarak kullanabilecek diizeydeyim;
teknolojiye iliskin gelismeleri takip ederim; akilli tahta ve teknoloji kullaniminda ¢ok
iyiyim; ¢esitli programlar ve yazilimlar kullanabilecek diizeyde bilgiye sahibim; Web
2.0 araclarmi etkili ve verimli bir sekilde kullanabiliyorum; konular1 teknoloji ile
biitiinlestirip 6grenci seviyesine uygun teknolojik ortam olusturabiliyorum” bigimindeki
gortislerinin de bu sonucu destekler nitelikte oldugu gortilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin,
pedagoji bilgisi diizeyine iliskin olarak belirttikleri, “sinif yonetiminde ¢ok 1yi oldugum
icin yiiksek diizeyde pedagojik bilgiye sahip oldugumu diisliniiyorum; derslerde cagdas
yontem teknikleri kullandigim i¢in yiliksek diizeyde pedagoji bilgisine sahip oldugumu
diisiiniiyorum; deneyimlerimden dolay:r yiiksek diizeyde pedagoji bilgisine sahip
oldugumu diislinliyorum; iyi bir lisans egitimi aldigim i¢in yiliksek diizeyde pedagoji
bilgisine sahip oldugumu diislinliyorum” gibi gorilisleri bu sonugla pararlellik
gostermektedir. Benzer sekilde Ogretmenlerin icerik bilgisi diizeyine iligkin olarak
belirttikleri, “kendimi konu igerigi ve igerik bilgisi konusunda yeterli goriiyorum; her
konuyu derinlemesine bilmesem de yeterli diizeyde igerik bilgisine sahibim; derslerde
aktarabilecek kadar igerik bilgisine sahip oldugumu diisiiniiyorum; igerik bilgisi
konusunda konulara fazlasiyla hakim oldugumu diisiinliyorum; konu igerigini ¢ok iyi
biliyorum” seklindeki goriisleri bu sonugla pararlellik gostermektedir. Cam (2017)
ilkdgretim 6gretmenleri ile yaptig1 calismada 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan
bilgilerini yiiksek olarak tespit etmistir. Aym sekilde Ilkay (2017) okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin ile yaptig1 caligmada, teknolojik pedagojik icerik bilgisine yonelik 6z-
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yeterlik algilarinin ortalamanin iizerinde oldugu sonucuna ulagmistir. Karalar, Aslan-
Altan (2016) stmif 6gretmeni adaylariyla yaptiklar1 ¢alismada da 6gretmen adaylarinin
TPAB diizeyine yiiksek oldugu sonucuna ulagsmislardir. Yine Kabaran (2016) tarafindan
yapilan c¢aligmada Ogretim elemanlarmin  TPAB diizeylerinin yiiksek oldugu
belirlenmigstir. Ayni sekilde Bilici (2015) ortadgretim Ogretmenleriyle yiiriittigi
calismada ortadgretim oOgretmenlerinin Olgekten aldiklari puan ortalamalarmin 1yi

diizeyde oldugu sonucuna ulagmustir.

Yapilan analizler sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin cinsiyet agisindan
teknopedagojik egitim yeterliklerine iligkin puan ortalamalar1 incelendiginde grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir. Aragtirmanin bu
bulgusu; Cam (2017), Turgut (2017), Ilkay (2017), Dereli (2017), Karatas, Aslan ve
Tutak (2017), Kabaran (2016), Karalar, Aslan-Altan (2016), Bozkurt (2016), Mutluoglu
ve Erdogan (2016), Ay (2015), Karademir, (2015), Merig¢, (2014), Koh, Chai ve Tsai
(2010) tarafindan yapilan arastirmalar ile paralellik gostermektedir. Turgut (2017)
Sosyal Bilgiler 6gretmenleriyle yaptigi calismada 6gretenlerin TPAB yeterlilikleri ile
cinsiyetleri arasinda anlamli fark olmadigi sonucuna ulasmustir. Yine Ilkay (2017)
yaptig1 calisma sonucunda kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik
icerik bilgisine yonelik 6z-yeterlik algi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur
sonucuna ulasmistir. Ayn1 sekilde Cam (2017) aragtirma sonunda 6gretmenlerin TPAB
diizeylerinin cinsiyete gore farklilasmadigi sonucuna ulagsmistir. Karatas, Aslan ve
Tutak (2017) tarafindan matematik 6gretmenleriyle yapilan ¢alismada kadin ve erkek

ogretmenlerin TPAB algilar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna varmistir.

Yapilan analizler sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yas degiskeni
acisindan teknopedagojik egitim yeterliklerine iliskin puan ortalamalarina gore, grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamaistir. Arastirmanin bu
bulgusu; Bilici (2015), Burmabiyik (2014), Altun (2013), Sabo ve Archambault (2012)
tarafindan yapilan arastirmalar ile paralellik gostermektedir. Bilici (2015) ortadgretim
ogretmenleriyle yiiriittiigli calismada TPAB 6lceginin genelinde yasa bagli anlaml bir
farklilik olmadigi sonucuna ulagsmistir. Aymi sekilde Burmabiyik (2014) 6gretmenlerle
yaptig1 calismada 6gretmenlerin yaslari ve kidemlerine gore TPIB 6z-yeterlik algilarinin

anlamli bicimde farklilasmadig1 sonucuna ulagsmistir.
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Yapilan analizler sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kidem degiskeni
acisindan teknopedagojik egitim yeterliklerine iligkin puan ortalamalarina gore, grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmamaistir. Arastirmanin bu
bulgusu; Turgut (2017), Bilici (2015), Burmabiyik (2014) tarafindan yapilan
aragtirmalar ile paralellik gostermektedir. Turgut (2017) sosyal bilgiler 6gretmenleriyle
yaptig1 calismada Ogretenlerin TPAB yeterlilikleri mesleki hizmet yilina gore bir
farklilik  gostermemektedir sonucuna ulagsmistir. Bilici  (2015) ortadgretim
Ogretmenleriyle yurittiigii ¢calismada TPAB 06lgek genelinde mesleki deneyime gore
istatistiksel olarak anlamli fark bulamamistir. Aymi sekilde Burmabiyik (2014)
ogretmenlerle yaptig1 ¢alismada 6gretmenlerin TPIB 6zyeterlik algilar1 ile meslekteki

kidemleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucunu elde etmistir.

Yapilan analizler sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bilgisayar kullanim
yeterlikleri degiskeni agisindan teknopedagojik egitim yeterliklerine iliskin puan
ortalamalarina gore, grup ortalamalari arasindaki fark kendini yiiksek diizeyde yeterli
gorenler lehine anlamli bulunmustur. Arastirmanin bu bulgusu; ilkay (2017), Karalar,
Aslan-Altan (2016), Bilici (2015), Karadeniz ve Vatanartiran (2015), Burmabiyik
(2014), Kazu ve Erten (2014), Karatas (2014), Oztiirk (2013), Kabak¢1 - Yurdakul
(2011), Hsu (2010) tarafindan yapilan arastirmalar ile paralellik gostermektedir. Ayni
zamanda elde edilen nitel bulgular incelediginde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
teknoloji kullanimina iliskin goriisleri ile ilgili belirtmis olduklari, “konularin
ogretiminde kolaylik saglar; 6grencilerin ilgisini ¢eker; dersi eglenceli hale getirir;
Ogrenilenlerin kaliciligmi arttirir; 6grencileri aktif hale getirir; simf i¢i etkinlikler
olusturmada kolaylik saglar; smif i¢i etkilesimi artirir” bigimindeki goriislerinin
Ogretmenlerin derste teknoloji kullanmina karsi olumlu tutum icinde olduklarini,
derslerinde kullandiklarini ve bu sonucu destekler nitelikte oldugunu gostermektedir.
Ogretmenler teknoloji entegrasyonu konusunda karsilasilan sorunlara ise, “teknik
sorunlar; elektrik kesintisi; internet baglanti sorunu; hizmet i¢i egitimlerin yetersizligi;
ogretmenin teknik bilgi yetersizligi; okullardaki teknolojik ara¢ yetersizligi seklinde
gorlis belirterek, bu sorunlara ilgskin ¢6ziim Onerilerini ise, hizmet i¢i egitimler
verilebilir; okullarda destek birimleri olusturulabilir; teknolojik araglarin mevcut oldugu
ek smiflar olusturulabilir; bilisim teknolojileri Ogretmenleri siiregte daha aktif

kullanilabilir; okullardaki alt yapi gelistirilebilir; okullardaki teknolojik araglar
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artirtlabilir; milli egitim bakanlig1 tarafindan ek kaynak ayrilabilir’ seklinde goriis
belirtmislerdir. Ilkay (2017) yaptif1 calisma sonucunda okul &ncesi Ogretmen
adaylarmin teknolojiyi kullanma seviyeleri arttikca TPIB yeterlikleri artmaktadir
sonucuna ulagmistir. Karalar, Aslan-Altan (2016) simif dgretmeni adaylariyla yaptigi
calismada TPAB yeterlikleri agisindan teknoloji kullanimi konusunda kendini yeterli
hisseden 6gretmen adaylar1 ile yeterli hissetmeyenler arasinda anlamli farklilik
bulmustur. Benzer sekilde Karatag’in (2014) ¢alismasinda da 6gretmenlerin bilgisayar
kullanim diizeyleri ve TPAB boyutlar1 arasinda kullanim diizeyleri iyi olanlar lehine
anlamli farkliliklar goriilmektedir. Yine Burmabiyik (2014) Ogretmenlerle yaptigi
calismada teknoloji kullanim seviyesi ile TPIB yeterlikleri arasinda anlamli fark var

sonucuna ulagmustir.

Yapilan analizler sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bilgi teknolojileri
egitimi alma durumu degiskeni agisindan teknopedagojik egitim yeterliklerine iligkin
puan ortalamalarina gore, grup ortalamalari arasindaki fark egitim alanlar lehine anlaml
bulunmustur. Arastirmanin bu bulgusu; Bilici (2015), Karakaya (2013), Bal ve
Karademir (2013), Shin vd. (2009) tarafindan yapilan arastirmalar ile paralellik
gostermektedir. Bilici (2015) ortadgretim 6gretmenleriyle yiirittigi ¢calismada TPAB
Olcek genelinde etkilesimli tahta kullanim kursuna katilan 6gretmenler lehine anlamli
fark vardir sonucuna ulagsmistir. Karakaya’nin (2013) Kimya 6gretmenleriyle yaptigi
calismasinda TPAB ile ilgili kurs alan 6gretmenler lehine anlaml farklilik bulunmustur.
Ayni sekilde Bal ve Karademir’in (2013) Sosyal Bilgiler 6gretmenleriyle yaptiklari
calismada da teknolojik bilgi, teknolojik pedagojik bilgi ve teknolojik pedagojik alan
bilgisi konularinda bilgisayar destekli hizmet igi egitim alan 6gretmenlerin kendilerini

daha yeterli gordiikleri tespit edilmisti.

Yapilan analizler sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin akilli tahtay:
giinlik kullanim durumu degiskeni agisindan teknopedagojik egitim yeterliklerine
iliskin puan ortalamalaria gore, grup ortalamalari arasindaki fark akilli tahtayr yliksek
diizeyde kullananlar lehine anlamli bulunmustur. Arastirmanin bu bulgusu; Hi¢yilmaz
(2018), Unlii ve digerleri (2017), Bilici ve Giiler (2016), Tuncer ve Bahadir (2016),
Acikgiil ve Aslaner (2015), Bagriyanik (2015), Yilmaz (2014), Avci (2014), Chuang ve
Ho (2011) tarafindan yapilan arasgtirmalar ile paralellik gostermektedir. Higyillmaz
(2018), Gorsel Sanatlar dgretmen adaylariyla yaptigr caligmada teknolojik pedagojik
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icerik bilgisi 6z yeterlikleri ile bilgisayar kullanma siiresi arasinda anlamli bir fark
bulmustur. Ayn1 sekilde Unlii ve digerleri (2017), yaptiklar1 ¢alismada 6gretmen
adaylarmin TPIB yeterlikleri ile aktif bilgisayar kullanimlar1 arastirmalarinda farklilik
tespit etmislerdir. Benzer sekilde Avci (2014)’da yapmis oldugu arastirmada Fen Bilgisi
dgretmenlerinin bilgisayar kullanma siiresinin TPIB diizeylerini olumlu yonde etkiledigi

gorilmektedir.

Yapilan analizler sonucunda Sosyal Bilgiler O6gretmenlerinin akilli tahta
kullanimina yonelik 6z yeterliklerinin katiliyorum diizeyinde oldugu ve 6gretmenlerin
kendilerine giiven duyduklari sdylenebilir. Arastirmanin bu bulgusu; Betoncu (2017),
Akkoyunlu, Orhan ve Umay (2005), Yalginkaya ve Ozkan (2014), Dogan-Yilmaz
(2014) tarafindan yapilan arastirmalar ile paralellik gostermektedir. Ayn1 zamanda elde
edilen nitel bulgular incelediginde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin akilli tahta kullanimi
ile ilgili belirtmis olduklari, “Ogrencilerin derse kars1 ilgisini arttirmak igin
kullaniyorum; grencileri aktif hale getirmek icin kullaniyorum; &gretilenlerin
pekistirilmesini saglamak i¢in kullantyorum; konularin 6gretimini kolaylastirmak icin
kullantyorum; konulara iliskin gorselleri kullanabilmek i¢in kullaniyorum; konularin
Ogretiminde materyal olarak kullanirim; ulagilmasi zor kaynaklara ulagsmak igin
kullanirim; bilgiyi aktarmak igin kullanirim” bigimindeki goriislerinin 6gretmenlerin
akilli tahtayr etkin bi¢cimde kullandiklarini ve bu sonucu destekler nitelikte oldugunu
gostermektedir. Betoncu (2017)’nun yaptigi caligmada 6gretmenlerin etkilesimli tahta
kullanimina gore 6z yeterlik algilarinin yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir.
Yalginkaya ve Ozkan (2014) ortadgretim dgretmenleri ile yaptig1 arastirma sonucunda
ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-yeterlik diizeylerinin katiliyorum
diizeyinde oldugu ve Ogretmenlerin kendilerine giiven duyduklar1 degerlendirmesini
yapmistir. Benzer sekilde Dogan-Yilmaz (2014) ortadgretim 6gretmenleri ile yaptigi
calismada, ortadgretim 6gretmenlerinin etkilesimli tahta 6z-yeterlik algilarinin genelde
orta seviyede oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu sonuca gore ortadgretim Ogretmenleri
kendilerini etkilesimli tahta konusunda genel anlamda yeterli hissetmektedirler. Son
olarak Orhan ve Umay (2005), bilgisayar 6gretmenligi 6z yeterlik dlgegi gelistirmeye
yonelik calismalarinda, arastirmaya katilan ogretmen adaylarinin bilgisayar 06z

yeterliklerinin oldukga yiiksek oldugunu belirlemislerdir.
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Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin cinsiyet agisindan akilli tahta kullanimina
yonelik 0z yeterliklerine iliskin puan ortalamalar1 incelendiginde grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir. Benzer sonuclar; Betoncu
(2017), Toptas (2016) Dogan-Yilmaz (2014), Kocaoglu (2013) ve Sensoy (2004)
tarafindan da bulunmustur. Betoncu (2017) yaptig1 caligmada 6gretmenlerin etkilesimli
tahta kullanimina gore 6z yeterlik algilar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik
yoktur sonuna ulasmistir. Toptas (2016) sinif 6gretmeni adaylariyla yaptigi ¢alismada
Ogretmen adaylarinin etkilesimli tahtaya iligkin goriisleri ile cinsiyetleri arasinda
anlamli bir farklilik yoktur sonucuna ulagmistir. Dogan-Yilmaz (2014) ortadgretim
Ogretmenleri ile yaptig1 ¢alismada bayan ve erkek Ogretmenler arasinda anlamli bir
farklillk olmadigi sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde Kocaoglu (2013) lise
Ogretmenlerinin Fatih Projesi teknolojilerini kullanmaya yonelik 6z-yeterlik inanglari:
Kayseri ili 6rnegi adli calismasinda erkek ve bayan dgretmenler arasinda anlamli bir
fark yoktur sonucuna ulagsmistir. Son olarak Sensoy (2004) yaptigi calismasinda;
Ogretmenlerin bilgisayar 0z yeterlik inanglarinin cinsiyete gore degismedigini
belirlemistir. Ancak Yal¢inkaya (2013) ortadgretim 6gretmenleri ile yaptigi arastirma
sonucunda erkek Ogretmenlerin bayan Ogretmenlere gore etkilesimli tahta

kullanimlarina yonelik 6z-yeterliklerinin daha yiliksek oldugu bulgusuna ulagmustir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yas degiskeni agisindan akilli tahta kullanimina
yonelik 6z yeterliklerine iliskin puan ortalamalari incelendiginde grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmamistir. Benzer sonuglar; Dogan-
Yilmaz (2014), Kogak (2013) tarafindan da bulunmustur. Dogan-Yilmaz (2014)
ortadgretim Ogretmenleri ile yaptig1 ¢alismada, 6gretmenlerin akilli tahta kullanimina
yonelik 6z yeterlikleri ile yas diizeyi arasinda istatistiksel olarak bir farklilik olmadig:
sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Kocak (2013) yaptigi calismada ogretmenlerin
yaglar1 ile tutumlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigr sonucuna ulasilmistir.
Ancak Yalcinkaya (2013) ortadgretim Ogretmenleri ile yaptigi arastirma sonucunda
ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z yeterliklerinin yas gruplaria

gore anlamli bir sekilde farklilastigini belirlemistir.

Sosyal Bilgiler o&gretmenlerinin  kidem degiskeni agisindan akilli tahta
kullanimina yonelik 6z yeterliklerine iliskin puan ortalamalari incelendiginde grup

ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamaistir. Benzer sonuglar;
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Betoncu (2017), Dogan-Yilmaz (2014), Kogak (2013) tarafindan da bulunmustur.
Betoncu (2017) yaptigi ¢alismada Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina gore 6z
yeterlik algilar1 ile hizmet siireleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur sonuna
ulasmistir. Ayn1 sekilde Kogak (2013)’da yapmis oldugu calismada 6gretmenlerin
etkilesimli tahta kullanimina yonelik tutumlari ile hizmet siireleri arasinda fark yoktur
sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Dogan-Yilmaz (2014) ortadgretim 6gretmenleri ile
yaptig1 ¢alismada, 6gretmenlerin akilli tahta kullanimina yonelik 6z yeterlikleri ile

kidemleri arasinda istatistiksel olarak bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bilgisayar kullanim yeterlikleri agisindan akilli
tahta kullanimina yonelik 6z yeterliklerine iligkin puan ortalamalari incelendiginde grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmamuistir. Benzer sonuclar
Bagci (2013) tarafindanda bulunmustur. Bagc1 (2013) ortadgretim 6grencileriyle yaptigi
calismada, 6grencilerin etkilesimli tahtaya yonelik goriigleri ile bilgisayar kullanma
yeterlikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur sonucuna ulasmustir.
Ancak aragtirmanin bu bulgusu; Dogan-Yilmaz (2014), Kocaoglu (2013) tarafindan
yapilan calismalarla celismektedir. Dogan-Yilmaz (2014) ortadgretim 6gretmenleri ile
yaptig1 caligmada bilgisayar kullanma seviyesi arttik¢a etkilesimli tahta kullanimina
yonelikoz-yeterlik algist artmaktadir sonucuna ulasmistir. Benze sekilde Kocaoglu
(2013)’da yapt1g1 calismada her giin bilgisayar kullanan 6gretmenlerin 6z-yeterlik inang

diizeylerinin, digerlerine gore yiiksektir sonucuna ulagsmustir.

Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin  bilgi teknolojileri egitimi alma durumu
acisindan akilli tahta kullanimina yonelik 6z yeterliklerine iligkin puan ortalamalari
incelendiginde grup ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel agidan egitim alanlar
lehine anlamli oldugu ortaya konmustur. Benzer sonuglar; Dogan-Yilmaz (2014)
tarafindan da bulunmustur. Dogan-Yilmaz (2014) ortadgretim ogretmenleri ile yaptigi
calismada, ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-yeterlik genel algisi,
hizmet i¢i egitim alanlar lehine anlamli farklilik gdstermektedir sonucuna ulagmstir.
Ancak Saglam (2007) ogretmenlerle yaptigi calismada bilgi teknolojisi kullanimi
egitimi alan ile almayan oOgretmenlerin egitimde bilgi teknolojileri kullanimi 6z

yeterlikleri birbirine esittir sonucuna ulagmaistir.
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Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin akilli tahtayr giinlik kullanim durumu agisindan
akilli tahta kullannomina yonelik 6z yeterliklerine iliskin puan ortalamalari
incelendiginde grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur. Benzer sonuglar; Betoncu (2017), Dogan-Yilmaz (2014), Yal¢inkaya
(2013), Kogak (2013), Elaziz (2008) tarafindan da bulunmustur. Betoncu (2017) yapmis
oldugu calismada her ders etkilesimli tahtayr kullanan Ogretmenler ile diger
diizeylerdeki Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak bir farklilik oldugunu tespit
etmistir. Benzer sekilde Elaziz (2008) yaptig1 calismada etkilesimli tahtayr ¢ok
kullananlarin az kullananlara gére daha olumlu bir tutum igerisinde olduklar1 sonucunu
ulasmistir. Ayni sekilde Kogak (2013) etkilesimli tahtayr kullanan &gretmenlerin, hig
kullanmayan Ogretmenlere gore etkilesimli tahtayr kullanmaya yonelik olumlu tutum
icinde olduklar1 sonucuna ulagmistir. Son olarak Yal¢inkaya (2013)’da yaptigi
calismada oOgretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z yeterlikleri ile
etkilesimli tahtay1 kullanma sikliklar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski

oldugun tespit etmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterlikleri ile akilli
tahtayr kullanma 06z-yeterlilikleri arasinda yapilan korelasyon analizi sonucunda elde
edilen bulgular incelendiginde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim
yeterlikleri ile akilli tahtayr kullanma 06z-yeterlilikleri arasinda pozitif yonde orta
diizeyde bir iliskinin oldugu belirlenmistir (r=0.418; p=0,000<0.01). Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterliklerinin akilli tahtayr kullanma 6z-
yeterliliklerini etkileme durumunu belirlemek i¢in yapilan regresyon analizi sonucunda
ise Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin teknopedagojik egitim yeterliklerinin akilli tahtay:

kullanma 6z-yeterliligini arttirmakta oldugu belirlenmistir (8=0,318).

Arastirmada elde edilen sonuclar dogrultusunda asagidaki Oneriler
gelistirilmistir:
Ogretmen Adaylarina Yonelik Oneriler

1. Ogretmen adaylarinin TPIB’lerinin gelisimini saglayacak icerik bilgisi, pedagoji
bilgisi ve teknoloji bilgilerinin timiinii kapsayacak sekilde uygulamali derslerin

tanimlanmasi1 gerekmektedir.
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2. Ozel Ogretim Yontemleri I-1I ve Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi ve
Bilisim Teknolojileri gibi derslerin igerikleri TPIB’e gére yeniden diizenlenmeli, ayrica
egitimde kullanilabilecek yazimlara yonelik uygulamalarin yapilmalidir

3. Adaylarin, sosyal bilgiler programindaki konulara teknolojiyi entegre
edebilecekleri ve TPiB’larmi gelistirebilecekleri derslerin sosyal bilgiler égretmenligi
lisans programina yerlestirilmesi ve bu derslerin TPIB alaninda uzman dgretim iiyeleri
tarafindan verilmesi gereklidir.

4, Okul deneyimi ve ozellikle Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde TPIB’i
gelistirecek uygulamalara yer verilmelidir.

5. Egitim Ogretim siireci, 6gretmenler tarafindan kullanilacak akilli tahtayla ilgili
sistem bilgisi, bu teknolojiyi derse entegre edebilme, akilli tahtanin ozelliklerini

kullanabilme boyutlarini i¢ine alacak bicimde diizenlenmelidir.
Ogretmenlere Yonelik Oneriler

1. Ogretmenlerin ~ dgretim  siirecinde  etkili  teknoloji ~ entegrasyonunu
gerceklestirebilmeleri i¢in hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesi gerekmektedir.

2. Ogretmenlerin derslerde kullandiklar1 egitim yazilimlari cesitlendirilmeli ve bu
yazilimlarin kullanimi 6zendirilmelidir.

3. Ogretmenlerin okullarinda teknoloji entegrasyonu konusunda karsilastiklar alt
yap1 yetersizligi, teknolojik materyal eksikligi ve Ogretmenlerin teknik bilgi
eksikliklerinin giderilmesi etkili teknoloji entegrasyonuna yardimei olacaktir.

4. Etkili bir hizmet i¢i egitim i¢in 6gretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin ve
kidemlerinin goz Oniinde bulundurulmasi ve brans farki gozetilerek hizmet igi
egitimlerin diizenlenmesi daha yararli olacaktir.

S. Hizmet i¢i egitimlede 6gretmenlere teknik bilgi aktarimi yapmanin yaninda bu
bilgiyi 6gretmenlerin pedagoji ve alan bilgileri ile biitlinlestirerek nasil kullanacaklarina

yonelik diizenlemeler yapilmasi yararl olacaktir.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Ileride yiiriitiilecek ¢alismalarda TPIB cercevesini gelistirmeye yonelik deneysel
calismalara yer verilebilir
2. Tersyliz 6grenme, Uzaktan egitim ya da harmanlanmis 6grenme gibi farklh

tasarimlarin 6gretmenlerin TPIB’leri {izerindeki etkisine bakilabilir.
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3. Bu ¢alismanin nicel verileri sadece bir ilde merkeze bagli okullarda gérev yapan
sosyal bilgiler ogretmenleri ile sinirli kalmistir. Yapilacak calismalar daha fazla
katilimer ile veya farkli illerdeki 6rneklemler tizerinde yapilarak benzerlik ve farkliliklar

belirlenebilir.
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EK 1: TEKNOPEDAGOJIK EGIiTiM (TPACK) YETERLIKLERI OLCEGI

Kesinlikle Yapamam

Yapamam

Kismen Yapabilirim

Yapabilirim

Rahathkla

Yapabilirim

Egitim ortamlarinda teknolojiye erisim konusunda
etik davranabilme

Ogretme-6grenme  siirecinin  gerceklestirilecegi
ortami  teknoloji  kullanimina uygun olarak
diizenleyebilme

Konu alaniyla ilgili karsilasilan problemlere (icerigin
yapilandirilmasi, gilincellenmesi, gercek yasamla
iliskilendirilmesi vb.) yonelik ¢6ziim {iretmede
teknolojiyi kullanabilme

Ogretim siirecinde kullanilan teknoloji  bilgisini
giincel tutabilme

Etkili bir 6gretme-6grenme siireci i¢in gereksinime
uygun materyal tasarlamak amaciyla teknolojiden
yararlanabilme

Teknolojiden yararlanarak bir Ogretim materyalini
gereksinimlere (6grenci, ortam, siire vb.) uygun
olarak giincelleyebilme

Gereksinime uygun Olgme aract gelistirmede
teknolojiden yararlanabilme

Ogretim  siirecinde  teknoloji  destekli iletisim
ortamlarindan (blog, forum, sohbet, e-posta vb.)
yararlanabilme

Ogretme-6grenme  siirecinin ~ her  asamasinda
teknolojiden fikri miilkiyet (telif, lisans vb.)
konularina uyarak yararlanabilme

10

Ogrencilerin teknolojiye dayali {iriin (sunu, oyun,
film vb.) veya etkinlik (6dev, proje vb.) olusturma
siireglerine rehberlik yapabilme

11

Ogretme-6grenme siirecinde &grencileri gegerli ve
giivenilir dijital kaynaklara yonlendirerek dogru
bilgiye ulagmalarina rehberlik edebilme

12

Icerigin aktarimu siirecinde karsilasilan problemlerin
¢oziimii i¢in teknolojiden yararlanma konusunda
disiplinler arasi igbirligi yapabilme

13

Ogretme-6grenme  siirecini  teknolojik olanaklara
uygun olarak planlayabilme

14

Ogrencilerin dgretim siirecine iliskin gecerli bilgiye
sahip olma durumlarmi uygun teknolojileri
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kullanarak 6l¢ebilme

15

Ogretme-6grenme  siirecine destek amagli  giincel
teknolojik yeniliklerden (facebook, blog, wiki,
tvvitter, podcasting vb.) yararlanabilme

16

Egitim ortamlarinda teknolojinin saglikli kullanimi1
konusunda etik davranabilme

17

Ogrencilerin konu alanma iliskin basar1 durumlarini
degerlendirmede teknolojiyi kullanabilme

18

Bilgi ve lletisim Teknolojileri uygulamalarin
kullanarak (egitim yazilimi, sanal laboratuar vb.)
Ogretim siiresini optimum diizeye getirebilme

19

Ogretme-d6grenme  siirecinin ~ her  asamasinda
teknolojiden  yararlanirken ortaya ¢ikabilecek
sorunlari ¢ozebilme

20

Ogretme-6grenme  siirecini  zenginlestirmek icin
gereksinime uygun etkinlik gelistirmede teknolojiden
yararlanabilme

21

Teknoloji tabanli O6gretim ortamlarinda (WebCT,
Moodle vb.) siirecin her asamasinda Ogretmenlik
meslegi etik kurallarina uyma

22

Odev, proje, staj gibi egitsel etkinlikleri yiiriitmede
teknolojiden yararlanabilme

23

Ogretim siireci dncesinde dgrencilerin igerige dayali
gereksinimlerini  belirlemek  i¢in  teknolojiden
yararlanabilme

24

Teknoloji tabanli &gretim ortamlarinda (WebCT,
Moodle vb.) karsilagilabilecek teknik problemleri
¢Ozebilme

25

Ogretimi  gerceklestirilecek konu alan1 bilgi ve
becerilerini giincellemede teknolojiden
yararlanabilme

26

Alanmyla 1ilgili teknolojik yeniliklerin  6gretim
stirecinde kullaniminin yayilmasina liderlik edebilme

27

Konu igeriginin etkili bir sekilde aktarilmasi i¢in
yontem, teknik ve teknolojilerin  Gzelliklerini
degerlendirerek  birbirleriyle  uyumlu olanlan
secebilme

28

Konu alan1 6gretiminin niteligini artirmak amaciyla
kullanilacak teknolojilere yonelik gereksinim analizi
yapabilme

29

Konu alan1 6gretiminde yararlanilacak 6zel/mahrem
bilgileri teknoloji araciliiyla (ses kaydi, video kayut,
dokiiman vb.) edinmede ve kullanmada etik kurallara
uyma

30

Bireysel farkliliklara uygun Ogretim yaklasim ve
yontemlerini teknoloji yardimiyla uygulayabilme

31

Ogretim siirecine iliskin bilginin giincel tutulmasinda
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teknolojiden yararlanabilme

32

Teknolojinin kullanildig:

Ogretme-ogrenme

sireclerinde sinif yonetimini saglayabilme

33

Ogretim siirecinde etik kurallara uygun teknoloji
kullaniminda 6grenciye model olabilme
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EK 2: ETKILESIMLi TAHTAYI KULLANMA OZ YETERLIK OLCEGI
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1 Etkilesimli tahta kullanirken kendimi rahat
hissederim.
2 Etkilesimli  tahta  kullanirken  karsilastigim
sorunlar1 kendi basima ¢6zebilmek i¢in ugrasirim.
3 Istekli olan biitiin 6gretmenlerin etkilesimli tahtay:
kullanmay1 6grenebilecegine inanirim.
4 Ihtiyaclar1 karsilayacak kadar etkilesimli tahtay:
kullanabilme becerisine sahip olduguma inanirim.
5 Etkilesimli tahta {izerinde gorsel materyalleri
kullanabilirim.
6 Etkilesimli tahta iizerinde isitsel materyalleri
kullanabilirim.
7 Etkilesimli tahta lizerinde gorsel-isitsel
materyalleri kullanabilirim
8 Etkilesimli  tahtalarda  kullanilacak  yeni
materyaller hazirlayabilirim.
9 Etkilesimli tahta ile interneti kullanabilirim.
10 | Hazirlanmig harita, sema, sekil, fotograf wvb.
iizerinde ¢izim Ozelligi sayesinde istenilen
degisikligi yapabilirim.
11 | Etkilesimli ~ tahtaya  bagli  olan  yazici
kullanabilirim.
12 | Etkilesimli tahta kullanirken 6grencileri rahat bir
sekilde gdzlemleyebilirim.
13 | Etkilesimli tahtay1r derslerimde daha etkili ve
verimli kullanmanin yollarin1 aragtiririm.
14 | Etkilesimli  tahta  iizerindeki sembollerin
anlamlarina hkim olduguma inanirim.
15 | Yeterince ugrasirsam etkilesimli tahtalarla ilgili
sorunlar1 ¢ozebilirim.
16 | Etkilesimli tahta {izerindeki veri tabanini rahatlikla
kullanabilirim.
17 | Etkilesimli tahta kullanarak isledigim derslerde
daha basarili olduguma inanirim.
18 | Etkilesimli tahta ile farkli 6gretim yoOntemlerini
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(gosterip yaptirma, Kavram haritalar1  vb.)
kullanabilmekte kendimi yeterli hissederim.

19

Etkilesimli tahta kullanimi i¢in gerekli olan temel
bilgisayar konularinda (Word, Excel gibi) kendimi
yeterli hissederim.

20 | Etkilesimli tahtada kullanilacak yeni bir programi
kolaylikla 6grenebilirim.
21 | Etkilesimli tahta icerisinde gezinip yeni kesifler

yapabilirim.

22

Etkilesimli tahta ile ilgili sorun ¢iktiginda anlik
¢coziimler bana yetiyor.

23

Etkilesimli tahtalarla ilgili yeni bir durumla
karsilagtigimda ne yapacagimi bilirim.
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