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OZET

DEMIRCI, Ridvan. Alfabe Farkliliklarinin Yabancilara Tiirkge Ogretimindeki Etkisi,
Yiiksek Lisans Tezi, Van, 2019.

Bu arastirmanin amaci, farkl iilkelerden Tirkiye’ye gelen ve Tiirkge 0grenen
yabanci uyruklu 6grencilerin alfabe farkliliklarinin yabancilara Tiirk¢e 6gretimindeki
etkisini belirlemek, bu bireylerin Tiirk¢ce Ogrenirken karsilastiklart alfabe kaynakli
sorunlarin hangi boyutlarda oldugunu ortaya koymak ve bu sorunlarin ¢dziimiine

yonelik onerilerde bulunmaktir.

Alfabe farkliliklarinin yabancilara Tiirkce Ogretimine etkisini belirlemeyi
amagclayan bu calisma nitel arastirma yontemine gore diizenlenmis ve nitel veri toplama
tekniklerinden gozlem, goriisme ve dokiiman inceleme kullanilmistir.  Arastirmanin
calisma grubunu Tiirkiye’deki 7 farkli iiniversitenin Tiirkge Ogretim Merkezlerinde
Ogrenim goren yabanct uyruklu 159 6grenci ve 5 farkli liniversitede yabancilara Tiirkge
Ogretimi alaninda goérev yapan 36 Ogretim elamani olusturmaktadir. Arastirmanin
verileri, ¢alisma grubunda yer alan Ogrenci ve Ogretim elamanlarina uygulanan
yapilandirilmis goriisme formlari, 6grencilerin seviyeleri goz oniinde bulundurularak
belirlenen ve dikte yontemiyle dgrencilere yazdirilan metinler ve ¢alisma kapsaminda
aragtirmact tarafindan yapilan gozlem aracilifiyla toplanmistir. Toplanan verilerin

analizinde ise igerik analizi kullanilmistir.

Calisma kapsaminda elde edilen sonuglara gore calisma grubunda yer alan
yabanc1 uyruklu 6grencilerden Arap alfabesini kullananlarin % 55.77’si, Kiril alfabesini
kullananlarin % 71.43°1, Latin alfabesini kullananlarin ise % 22.58’1 alfabe
farkliliklarinin Tiirkge 6grenmelerinde sorun olusturdugunu diisiinmektedir. Bununla
birlikte calisma grubunda yer alan Ogretim elamanlarimin % 91.67’si de alfabe

farkliliklarinin yabancilara Tiirkge 6gretimine etkisi oldugunu diisiinmektedir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e 6§renme siirecinde alfabe farkliliklarindan

kaynakli yasadig1 sorunlar, 6grencinin ana diline ve ana dilinde kullandig: alfabeye gore
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degiskenlik gostermektedir. Kiril alfabesini kullanan 6grenciler, Tiirk alfabesinde yer
alan sessiz harflerin, Arap ve Latin alfabesini kullanan &grenciler ise sesli harflerin
telaffuzunda sorun yasamaktadir. Tiirk alfabesinde yer alan harflerin yazimini
konusunda ise Arap ve Latin alfabesini kullananlar sesli harflerin yaziminda, Kiril

alfabesini kullananlar ise sessiz harflerin yaziminda sorun yasamaktadir.

Anahtar Sozciikler

Tiirkge, Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Alfabe, Alfabe Farkliliklarinin Etkisi.
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ABSTRACT

DEMIRCI, Ridvan. Effect of Alphabet Differences in Turkish Education to Foreigners,
Postgraduate Thesis, Van, 2019.

The purpose of this research is to determine the alphabet differences’ effect in
Turkish education to the foreigners for the foreign national students coming to Turkey
from different countries and learning Turkish, reveal the extent of alphabet-related
problems encountered by these individuals while learning Turkish and give suggestions

intended to the solution of these problems.

This study which aims at determining the alphabet differences’ effect to Turkish
education was organized according to the qualitative research method, and observation,
interview and document reviews were used among the qualitative data collection
techniques. The research’s study group is constituted by the foreign national 159
students studying in the Turkish Education Centers of 7 different universities and 36
instructors working in the Turkish education field to the foreigners in 5 different
universities in Turkey. The research’s data is collected through the semi-structured
interview forms applied to the students and instructors taking part in the study group,
texts determined by considering the students’ levels and having written to the students
with the dictation method, and observations made by the researcher within the study

scope. The content analysis was used in the analysis of collected data.

55.77% using the Arabic alphabet, 71.43% using the Cyrillic alphabet and
22.58% using the Latin alphabet among the foreign national students taking part in the
study group think that the alphabet differences pose a problem in their Turkish learning
according to the results obtained within the study scope. However, 91.67% of the
instructors taking part in the study group think that the alphabet differences have an

effect on the Turkish education to the foreigners.

The alphabet differences related problems encountered by the foreign national
students during the Turkish learning process show a difference according to the
students’ native language and alphabet used in their native language. While the students
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using the Cyrillic alphabet encounter difficulty in the consonants’ pronunciation, the
students using the Arabic and Latin alphabets have trouble in the vowels”’
pronunciation taking part in the Turkish alphabet. While those using the Arabic and
Latin alphabets encounter difficulty in the vowels’ writing, those using the Cyrillic

alphabet have trouble in the consonants’ writing for the letters taking part in the Turkish
alphabet.

Keywords

Turkish, Turkish Education to Foreigner, Alphabet, Effect of Alphabet Differences.
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1.BOLUM
GIRIS

Aragtirmanin gerekgelerinin ifade edildigi bu boélimde problem durumuna,

aragtirmanin amacina ve dnemine yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Mensubu oldugu milletin kendine has ozellikleriyle sekillenen ve o milletin
ulusal kimliginin bir yansimast olarak kabul edilen bir miiessese olarak
tanimlayabilecegimiz dilin giiniimiize kadar birg¢ok farkli arastirmact (Gencan, 2001,
Ergin, 2001; Korkmaz, 2007; Vardar, 2001; Karatas, 2011 ) tarafindan birgok farkli
tanimi yapilnustir. Bununla birlikte dil, Tiirk Dil Kurumu (TDK) tarafindan “Insanlarin
diistindiiklerini ve duyduklarini bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar
anlasma, lisan, zeban ( TDK, 2005).” olarak agiklanmaktadir. Ergin (2009) ise dili,
“Insanlar arasindaki anlagmay1 saglayan tabii bir vasita, kendine mahsus kanunlari olan
ve ancak bu kanunlar cergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis bir gizli anlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis i¢timai bir miiessese”

olarak tanimlamustir.

Her dilin diinyay1 anlama ve anlatmada tuttugu yol birbirinden degisiktir. Cocuk,
g0ziinii, kendisini ¢epecevre kusatan bir dil i¢inde agar. Bu onun ana dilidir. O dilin ses
dizgesini edinir, o dilin anlama, anlatma yoluyla bilinci uyanir (Adali, 1983: 31). Diinya
zihnimizde anadilimize gore big¢imlenir. Biz g¢evremize anadilimizin penceresinden
bakar; varliklari, olaylari, durumlari hep onun anlama ve anlatma yolundan giderek

kavrayip dile getirebiliriz (Ozbay, 2002: 116).

Bununla birlikte birey ¢esitli sebeplerle ana dilinin diginda yeni bir dil 6grenme
istegi ve ihtiyact duyabilir. Ozellikle giiniimiiz diinyasinda iilkeler ve milletler
arasindaki kiltiirel etkilesimin yogunlasmasi, teknolojinin hizla gelismesi ve toplumun
thtiyag duydugu insan modelinin degismesi gibi birtakim nedenler, insanlarda ana
dilinin diginda yeni bir dil ya da diller 6grenme ihtiyact dogurmustur. Insanlarin ana

dillerinin disinda yeni dil ya da diller 6grenmek istemesinin bir¢ok farkli nedeni



olmakla birlikte tarihi, kiiltiirel, dini, ekonomik ve siyasi sebeplerin bu istegin ortaya
cikmasinda belirleyici oldugu sdylenilebilir. Bununla birlikte insanlarin yeni bir dil
ogrenmek istemesi giiniimiiz diinyasina has bir durum da degildir. Insanlar tarihin en
eski donemlerinden itibaren ¢esitli amaglarla yabanci bir dil 6grenmek istemistir.
Nitekim, Kara (2010) da insanlarin yabanci dil 6grenme c¢abalarinin ¢ok eskilere

dayandigin1 diisiinmekte ve konuyla alakali olarak sunlar1 sdylemektedir:

“Insanoglunun yabanci dil 6grenme istegi ve tesebbiisii, c¢ok eski
donemlere kadar gider. Dolayisiyla eskiden beri insanlar, yabanci bir dili 6grenme
gayreti iginde olagelmislerdir. Ancak insanlardaki bu 6grenme istegi ve tesebbiisii
herhalde higbir zaman giiniimiizdeki kadar yaygin olmamustir. Ciinkii diinyanin
hizla kii¢tildiigii, kiiresel bir kdy haline geldigi, iletisimin bu kadar hizli ve yaygin
oldugu, ulasimin kolaylastigi, diinyanin her yerinde is bulma imk&ninin oldugu
cagimizda, yabanci dil bilmek her zamankinden daha fazla 6nem kazanmaya
baslamistir.” (Kara, 2010: 662).

Yabanct dil Ogretiminin bir boyutunu bireylerin yabanci dil 6grenme
noktasindaki ilgi, istek ve talepleri olustururken bir baska boyutunu da iilkelerin,
milletlerin kendi ana dillerini yaygilastirma, diger uluslar karsisinda istiinliik kurma
istegi ve cabasi olusturmaktadir. Nitekim Goger’e (2009) gore de dis diinyada farkhi
kiiltiirler arasinda varligini hissettirebilmenin ve kendi kiiltiiriinii kaybolmaktan
koruyabilmenin en etkili yolu dilini korumak ve diinyada konusulan onemli diller
arasina girmesini saglamakla miimkiindiir. Bu dogrultuda kiiresel bir gii¢ olma iddiasini
sirdiren Tirkiye’nin de kendi dilini 6gretmek adina politikalar gelistirmesi ve bu

sliregte aktif olarak yer almasi gerekmektedir.

Ergin’in (2007) de belirttigi gibi Tirkler tarih boyunca gécebe yasam tarzinin da
etkisiyle ¢ok farkli sahalarda yasamis, degisik milletlerle iliskiye girmis ve onlar
etkilemislerdir. Bunun neticesinde de Tiirkge Asya, Avrupa ve Afrika olmak iizere ii¢
bliylik kitada yaygin olarak konusulan bir dil haline gelmistir. UNESCO’nun verilerine
gore, diinyada en ¢ok konusulan besinci dil olan Tiirkge, tarih boyunca yabancilar
tarafindan ilgi goren, 6grenilmek istenen ve bu konuda caligmalarin yapildig: bir dil

olmustur.

Cesitli milletlere mensup yabanct uyruklu bireylerin Tiirkce 0grenmek
istemesinin bircok farkli nedeni olmakla beraber genel manada tarihi, kiiltiirel,

ekonomik ve siyasi sebeplerin bu isteklerinde belirleyici oldugu sdylenebilir. Palii



(2016) ise yabancilarin akademik g¢alismalar, ekonomik ve ticari iligkiler, diplomatik
temaslar, Tirklere ve Tirk kiiltliriine olan sevgi, aile kurma vb. amaclarla Tiirkce
ogrenmek istediklerini ifade etmistir. Sibirya’da yabanci dil olarak Tirk¢e Ogrenen
2000 ogrenciyle yapilan bir arastirmada ise Aydin’dan aktaran Ungan’in (2006)

belirtigine gore 6grencilerin Tiirkge 6grenme amaglari soyle siralanmaktadir:

“Tiirk firmalarinda ¢alisma istegi(ticari),

-Tiirkiye’ye yerlesme ve orada calisma istegi,

-Arkadas, dost iliskileri,

-Thtisas yapma istegi (Tiirkoloji),

-Yeni bir dil olarak,

‘Fantezi olarak.” (Aydin’dan aktaran Ungan, 2006: 222)

Bununla birlikte Tirkiye’'nin son donemde diinya siyasetindeki giiciinii ve
etkisini arttirmasiyla yabancilarin Tiirkge Ogrenme konusundaki taleplerinde ciddi
artiglar gézlenmistir. Durmus (2013a), konuyla alakali bir ¢alismasinda bu durumu

sOyle izah etmistir:

“Uluslararast Para Fonu’nun (IMF) verilerine gore Tiirkiye nin ekonomisi
17. siradan 16. siraya yiikselirken bu artisin siirecegi ve Tiirkiye’nin 2026 yili
itibariyle diinyanin 13. biiyiik ekonomisi olacagi ongoriilmektedir. Tiirkiye’nin
hedefi ise 2023°te ilk 10 igerisinde yer almaktir. Mevcut biiyiikligi ve biiylime
egilimi bu iilkeyi dolayisiyla da bu iilkenin kiiltliriin{i, dilini ilgi ¢ekici hale
getirmektedir. Tirkiye’nin diinya ekonomisindeki yerine baktigimizda turizm,
sanayi, insaat, enerji, saglik, egitim gibi sektor cesitliligi ilginin gesitliligini de
ifade etmektedir. Bu biiyiik ekonomik hareketlilik igerisinde yer almak, bundan
yararlanmak isteyen pek ¢ok yabanci, tilkemizdeki veya kendi iilkelerindeki Tiirk
yatinnmlarini, yarattiklari is imkanlar1 dolayisiyla cazibe merkezi olarak gormekte
ve Tiirkge 6grenmek istemektedir.” (Durmus, 2013a: 210-211).

Yabancilarin Tiirk¢ce 6grenme konusunda son donemde yogunlasan taleplerinin
en 0nemli sebeplerinden biri de hig¢ sliphesiz Tiirkiye’nin gerek bolge gerekse de diinya
tilkeleri agisindan 6nem arz eden jeopolitik bir dneme sahip olmasidir. Durmus (2013a)

da konuyla alakal1 olarak sunlar1 sdylemektedir:

“Tiirkiye, cografi konumu bakimindan, kendi sinirlarmin disinda bagka
iilke halklarina ulagsma noktasinda essiz bir uluslararas iliskiler olanagina sahiptir;
hatta Tiirkiye ile s6z konusu alanda rekabet i¢inde olabilecek, bu cografi imtiyaza



sahip bagka bir iilke de yoktur denilebilir. Orta Dogu, Dogu Avrupa, Asya,
Kafkaslar, Orta Asya, Akdeniz, Karadeniz hatta Islam Diinyas: gibi 6nemli
uluslararasi ¢aligma sahalarinin her biri igin ayr1 ayri ilgi odagi olan Tiirkiye; yine
uluslararast literatiirii fazlasiyla mesgul eden petrol, dogalgaz ve bunlarin diinya
pazarlarina ulastirilmasi vb. belirli meselelerle ilgili olarak da bdlgede énemli bir
ilgi odagi olarak goriilmektedir. Dogal olarak bu ilgi, onemli Olgiide Tiirkce
Ogrenme talebi de dogurmaktadir.” (Durmus, 2013a: 210).

Bilindigi tlizere artan bu ilgi ve talep neticesinde son donemde yabancilara
Tirkge 6gretimi konusunda iyi bir ivme yakalanmis, diinyanin ¢esitli bolgelerinde ¢ok
sayida kisiye Tiirk¢e Ogretilmistir. Bununla birlikte yabancilara Tiirk¢e oOgretimi
calismalarinin ortak tarihi bir ge¢mise sahip oldugumuz ve kiiltiirel anlamda siki
iliskiler icerisinde oldugumuz bolge iilkelerinde yogunlastigi goriilmektedir. Inan
(2013), soz konusu bolgelerde Tiirkcenin talep edilen bir dil olmasinin nedenlerini s6yle

siralamaktadir:

“Ortak tarihi ge¢mis,

Kiiltiirel ve dilsel yakinlik,

Akrabalik baglari,

Cografi yakinlik,

Tiirkiye’nin bdlgesel sorunlarin ¢dziimiinde etkin bir rol oynamasi,
Tiirkiye’nin kendi bolgesinde gorece istikrarli bir iilke olmasi,

Tiirkiye’nin artan ekonomik gilicii ve buna bagli olarak artan kalkinma
diizeyi,

e Tirkiye nin vermis oldugu yiiksekdgrenim burslari,

e  Tiirk dizi, film ve miiziklerinin bu iilkelerde sevilmesi” (Inan, 2013: 2).

Diinyanin en eski dillerinden biri olarak kabul edilen Tiirkgenin yabancilara
Ogretimi calismalarinin tarihgesi, oldukca eskilere dayanmaktadir. Alan yazindaki
birgok ¢aligmada yabancilara Tiirkge 6gretimi Divanu Lugati’t-Tiirk ile baglatilmakla
birlikte bu calismalarin ¢ok daha eskilere dayandigimi ifade eden arastirmacilar
(Biger,2012; Giizel ve Barin, 2013; Tok ve Yigin, 2013) da vardir. Nitekim Biger
(2012), Tirk dilinin belgelerle takip edilebilen donemlerinden itibaren yabancilara
Tiirkgenin  6gretildigini ve Hunlar doneminden itibaren Tiirk¢enin Ogretiminin

yapildigin1 gosteren unsurlarin oldugunu ifade etmistir.

Yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi faaliyetlerinin ge¢misi ¢ok eskilere dayanmakla
birlikte bu ¢alismalarin belirli bir plan program dahilinde yiiriitiildiiglinti veya stireklilik
arz ettigini sOylemek miimkiin degildir. Bu ¢alismalar donemin siyasi, askeri, kiiltiirel

ya da ekonomik yapisinin veya devlet yoneticilerinin diinya goriisiiniin etkisiyle kimi



zaman biiyiik bir ivme kazanirken kimi zaman da durma noktasina gelmistir. Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi faaliyetlerinin bir sisteme kavusmasi, kurumsallasmasi igin
Cumhuriyet Donemi’ne hatta 1990’11 yillara kadar beklenilmesi gerekecektir. Nitekim
Yilmaz’in (2015) da belirttigi gibi Cumhuriyet’in ilanindan 1960’1 yillara kadar
bolgedeki gelismeleri takip edemeyen, kendi i¢ ¢ekismelerine odaklanmis bir
Tiirkiye’den s6z etmek yanlis sayilmaz. Bunun bir yansimasi olarak da Tiirk dilinin
yabancilara 6gretimiyle ilgili bir politika gelistirilmez. Bu eksende Hengirmen (1993),
Tirkge 6gretiminin gerekliligini yeni yeni anlamaya baslayip ilk eserlerimizi vermeye
baslarken, Tiirk¢enin yapisindan etkilenen yabancilarin bizim yerimize Tiirkgeyi
Ogreten kitaplar yazdigini ifade eder. Onun paylastig1 verilere gore 20. ylizyila kadar
yabanci yazarlar Tiirkge 6gretimi ile ilgili iki yiiziin iizerinde kitap yazmisken, Tiirk
yazarlar yiiz elli alt1 kitap yazmistir (Hengirmen,1993:7 aktaran Yilmaz, 2015: 259-
260). Bu hal ozellikle 60’11 yillara kadar dil 6gretiminde yasadigimiz zafiyeti gozler

Ontine sermektedir.

“Yabancilara Tiirkce Ogretimi calismalarimin sistemli bir hale gelmesi
esitli  Universitelerin  6nciligitinde  ger¢eklesmistir.  Ankara Universitesi
biinyesinde TOMER’in kurulmasiyla yabancilara Tirkge 6gretimi kurumsal bir
yapiya kavusmustur. Once Ankara’da kurulan TOMER, daha sonra Gaziantep ve
[zmir’de de kurumsallasarak yayginlasnustir. Ayrica Ankara TOMER tarafindan
Mart 1988 yilinda ilk sayisiyla yayin hayatina baglayan TOMER Dil Dergisi, bu
alana apayr bir canlilik katmistir. Yine Izmir TOMER tarafindan da Ana Dili
Dergisi ¢ikmaya baglamigtir” (Erdem, 2009: 890).

Son dénemde gerek cesitli iiniversitelerin biinyelerinde kurulan TOMER ’lerin
gerek TIKA(Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi)’nin gerekse de Yunus Emre
Enstitiisiinlin ¢alismalariyla yabancilara Tirkge 6gretimi konusunda iyi bir ivme

kazanilmis, diinyanin ¢esitli yerlerinde ¢ok sayida kisiye Tiirk¢e dgretilmistir.

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde son donemlerde yasanan miispet gelismelerle
birlikte birtakim sorunlar da yasanmiyor degildir. Yilmaz’in (2015) da belirttigi gibi
yabancilara Tiirkge 6gretimi tesadiiflere birakilmayacak kadar 6nemli bir meseledir. Bu
sebeple yabancilara Tiirkge Ogretimiyle ilgili sorunlar belirlenmeli, bu tespitler

dogrultusunda Tiirk¢e 6gretiminin gelecegi planlanmalidir.

Tiirkgenin yabancilara Ogretimi konusunda bir¢ok farkli etkenden kaynakli

sorunlar yasanmakla birlikte bu sorunlar: yabancilara Tiirk¢e ogretiminin bir devlet



politikas1 haline getirilememesi, konuyla alakali kurumsal bir sahiplenmenin olmayzsi,
kurumlar arasindaki koordinasyon eksikligi, yabancilara Tiirk¢e dgretimiyle ilgili lisans
programlarimin olmayisi, alaninda uzman, iyi yetismis egitimci eksikligi, ders arag-
gere¢ ve materyal eksikligi, 6gretim siirecinin planlanmasinda ve uygulanmasinda
ogrenci oOzelliklerinin yeterince dikkate alinmayisi, 6grenenden ve 6grenme ortamindan
kaynaklanan sorunlar olarak siralanabilir. Nitekim Er, Bicer ve Bozkirli’nin (2012) alan
yazindaki galismalar1 incelemek suretiyle ortaya koydugu c¢alismada da yabancilara

Tirkge 6gretimi konusunda karsilasilan sorunlar:

“Ogretim ara¢ gerecleri bakimindan yasanan yetersizlikler, lisans ve
lisansiistii diizeyde gorevli Ogretim elemanlariyla ilgili sorunlar, Tirkgenin dil
ozelliklerinden kaynaklanan sorunlar, Tiirkce Ogretimi alaninin farkli ana bilim
dallarina ayrilmamis olmasi, 6gretim programi yetersizligi, Tiirk¢cenin yabanc dil
olarak dgretiminde yararlanilabilecek kaynaklarin yetersizligi, Tiirk¢e 6gretimi ile
ilgilenen kurumlarla ilgili sorunlar, egitim Ogretim ortami baglamindaki
yetersizlikler, kullanilan yontem ve teknikler bakimindan yasanan sikintilar,
alfabeden kaynaklanan sorunlar, yabancilara Tirkge Ogretimiyle ilgili devlet
politikasinin olmamasi olarak ifade edilmistir.” ( Er, Biger ve Bozkirli, 2012: 62).

Yabancilara Tiirkge 6gretimi konusunda yasanan sorunlardan en 6nemlisi hig¢
kuskusuz bu konunun bir devlet politikas: haline getirilememesidir. Tosun’un (2005) da
ifade ettigi gibi bir ulusun dilinin yabanci dil olarak Ogretilmesi her seyden oOnce
devletin sahip ¢ikip yonlendirecegi, politikalarin1 saptayacagi, dgretilecek kurumlari,
uygulanacak programi, hangi nitelikte olan elemanlarin ¢aligtirilacagini, arag-gereg
yoniinden nelere gereksinim duyulacagini ve bunlarin nasil saglanacagini 6nceden
bilmek ve tiim hazirliklar1 yapmak zorunda oldugu bir konudur. Bu meseleyle alakali
olarak son donemlerde ciddi adimlar atilmakla birlikte heniiz istenilen seviyede
olmadigimizi ve bu konuda Avrupa iilkelerinin ¢ok gerisinde oldugumuzu sdéylemek

yanlis olmayacaktir.

“Bir tilkenin ana dili olmanin Gtesine ge¢ip baska iilkelerde kullanim alani
olusturmaya ve gelistirmeye baslayan Tiirk¢enin, diinyada nerelerde, hangi islevleri
yerine getirmek iizere kullanildigini gosteren ve dikkatli analizlerle gelecekte hangi
bolgelerde hangi islevleri yerine getirecegini 6n gdrmeyi ve bu dogrultuda da, ilgili
alanda politika gelistiricileri yonlendirmeyi hedefleyen ¢alismalarin eksikligi de
alanda dikkat ¢eken bir diger sorun olarak karsimiza c¢ikmaktadir.” (Durmus,
2013a: 218).

Bu kapsamdaki ¢aligmalarla birlikte Ingilizce veya dengi diller i¢in yapildig1

gibi Tiirkgenin de ihtiya¢ analizi ¢alismalarinin yapilmasi gerekmektedir. Bu kapsamda



yapilacak c¢aligmalar hem egitim-0gretim faaliyetlerinin planlamasinda biiyiik
kolayliklar saglayacak hem de 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmelerinin kendilerine sosyal,
ticari ya da egitim hayatlarinda nasil bir fayda saglayacagi konusunda yeterli bilgi sahibi

olamamalarindan kaynaklanan olumsuz tutumlarinin da 6niine gegecektir.

Tiirkgenin yabancilara 6gretimi konusunda karsilasilan bir diger 6énemli sorun
ise konuyla alakal1 bir kurumsal sahiplenmenin olmayisi ve bu alanda faaliyet gosteren
kurumlar arasindaki koordinasyon eksikligidir. Bilindigi {izere iilkemizde yabancilara
Tiirkce Ogretimi faaliyetleri genel manada cesitli {iniversitelerin biinyesinde agilan
TOMER ler aracihigiyla yiiriitiilmektedir. Bu kurumlardan her biri kendi biinyesinde
Ozverili bir bigimde takdire sayan g¢alismalar ortaya koymakla birlikte bu kurumlar
arasinda bir koordinasyon ya da ulusal denetim mekanizmasinin oldugunu sdylemek
mimkiin degildir. Akis’in (2009) da ifade ettigi gibi Tirkiye’de hemen hemen her
konuda goriilen kurumsal bakis ve sahiplenme eksikligi burada da gériilmektedir. Ik
olarak Istanbul Universitesi, sonra Ankara Universitesi ve Bogazici Universitesinde bu
konuya yonelmeler olmustur. Ancak bu, kurumsal bir sahiplenmeden ziyade bu
tiniversitelerin, yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi birimlerinin basinda ve i¢inde
bulunan 6gretim elemanlarinin fedakar c¢alismalari ve bireysel gayretleri seklinde
olmustur. Biitlin bu c¢aligmalar takdire sayan olmakla beraber bahsedilen kurumsal
sahiplenme degildir. Unlii (2011) de konuyla alakali bir calismasinda bu soruna dikkat

¢ekmis ve ¢oziimiine yonelik soyle bir 6neride bulunmustur:

“Bu anlamda Milli Egitim Bakanligi, yabancilara Tirkge Ogretimi
gerceklestiren tiim kurumlarla resmi iletisime gegmeli; bir program dahilinde onlari
biinyesine alip Tiirk Milli Egitimin genel amaglar1 dogrultusunda denetlemelidir.
Onlarla stirekli iletisim halinde bulunmalidir. Ancak bu sahiplenme sadece Milli
Egitim Bakanligina ait degildir. Bu Tiirk milletini ve Tiirk¢eyi temsil eden tiim
kurum ve kuruluslara ait olmalidir. Olusturulacak bu ¢emberde egitim sistemi
yoniiyle Milli Egitim Bakanligi; dilimizin temsili yoniiyle Tirk Dil Kurumu;
kiiltiirimiiziin korunmasi ve bagkalarina tamtimi1 yoniiyle Kiiltiir ve Turizm
Bakanligi ve tarihimizin dokularinin 6grenme siirecinde kullanilacak metinlere
yansimasit yoOniiyle Tiirk Tarih Kurumu; dis tlkelerle iliskilerimizin diizenli
yiiriitiilmesi yoniiyle Dis Isleri Bakanlig1 ve dilimizde yapilmas1 gereken arastirma
ve inceleme yoniiyle de iiniversitelerdeki Tiirkoloji, Tiirkge Ogretmenligi Bilim
Dal1 gibi ilgili birimler Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi amacinda bulusmali, bu
cemberi birlikte gevirmelidirler.” (Unlii, 2011: 110-111).

Tiirkiye’de yabancilara Tiirkce oOgretimiyle ilgili lisans programlarinin

olmamasi, mevcut lisansiistii programlarindan mezun olanlarin ise daha ¢ok akademik



kariyer odakl1 yetismeleri, yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda gérev yapacak uzman
egitimeci eksikligi yasanmasma neden olmaktadir (Sen, 2016: 415). Balct ve
Melanlioglu (2016) ise konuyla alakali yaptiklar1 bir c¢alismalarinda yasanan bu
durumun yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi alaninda gorev yapacak egitici kadrosunun

niteligini dogrudan etkiledigini diisiinmekte ve sunlari1 sdylemektedir:

“Yabancilara Tiirkge Ogretmek her ne kadar bir ihtisas alani olarak
diisiiniilse de 6neminin son otuz yilda anlagilmasi neticesinde bu alanda hizmet
edecek Ogreticilerin sahip olmasi gereken nitelikler iizerinde c¢ok sonradan
diisiiniilmeye baglanmis ve genellikle yurt i¢i ya da yurt disinda Tirkce
ogretmenligi, Tiirk dili ve edebiyati veya muadili bir boliim mezunlar1 bu alanda
Ogretici olarak istihdam edilmistir. Hal boyle olunca da Tiirkgenin yabanci dil
olarak 6gretimi konusunda sinirli ya da hi¢bir egitim almamus, bir sekilde kendini
bu alanin i¢inde bulmus 6greticilerin bu alanda ciddi sorunlarla karsilagmasi da
kac¢inilmaz olmustur.” (Balc1 ve Melanlioglu, 2016: 987).

Bu durumun dogal bir sonucu olarak alaninda uzman, iyi yetigmis, Tiirk¢enin
inceliklerine hakim, yabanci dil 6gretim yontemlerini bilen ve bunlar1 basariyla
uygulayabilen uzman egitimci eksikligi bu alanda yasanan en 6nemli sorunlardan biri
olmustur. Bu durum yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde beklenen verimin elde edilmesinin
oniinde engel teskil etmekte ve bu alandaki basarisizligin nedenlerinden biri olarak 6n

plana ¢ikmaktadir.

Tiirkgcenin yabanct dil olarak 6gretiminde teknolojinin ortaya koydugu
imkanlardan yeterince faydalanilamamasi ve héla klasik yontem ve tekniklerle egitim-
Ogretim faaliyetlerinin yliriitilmeye c¢alisilmasit da 6nemli bir sorun olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu durumun en Onemli sebebi yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alanindaki
calisanlarin farkli disiplinlerden gelmeleri nedeniyle yabanci dil 6gretim yontemlerine
agina olmamalart ve uygulamaya doniik bilgilerinin yetersiz olmasidir. Bu noktada
alanda gorevli egitimcilerin hizmet i¢i egitim faaliyetlerine dahil edilmesi, hem onlarin
bu alandaki eksikliklerini gidermelerini saglayacak hem de yabancilara Tiirk¢e dgretimi

caligmalarina olumlu yansiyacaktir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi siirecinde yontem konusunda karsimiza ¢ikan bir
diger sorun da bu alanda faaliyet gosteren kurumlar arasinda uygulamada bir birlik
olmamasidir. Unlii  (2011) bir calismasinda konuyla alakali olarak sunlar

sOylemektedir:



“Bu alandaki kurumlardan her biri kendince gelistirdigi yontem ve teknigi
kullanmakta; 6gretimde bir birlik saglanmamaktadir. Bazi kurumlar 6gretimde
temel dil becerilerini bir biitiin olarak ele alip 6grencilerini bu yonde egitirken bazi
kurumlar ise bu becerileri ayr1 ayr1 diigiiniip dil becerilerini ayr1 ders saatlerinde
uygulamaktadir. Bu yiizden Tiirkgenin yabancilara 6gretimindeki ayriliklar da
kendini gosteriyor. Bu ayrilik sadece bununla sinirli kalmiyor. Kurumlara gére dil
bilgisi konularinin Ogretim siras1 da farklilik gostermektedir. Héalbuki temel
seviyede ismin hal ekleri gibi basit yapilar verilirken orta seviyede sifat fiil, zarf fiil
gibi yapilar, yiiksek seviyede ise anlatim bozuklugu, fiillerde ¢ati gibi konular
asama asama verilmelidir. Bu sayede 6grenci Tiirkceden sogumayacak, yapilari
daha dogru ve etkili 6grenecektir.” (Unlii, 2011: 112).

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda goriilen sorunlardan bir digerinin de ders
ara¢ ve gereclerinde yasanan eksiklikler oldugunu diisiinen Er vd. (2012) bu sorunun

¢Oziimiine yonelik sunlar1 sdylemektedir:

“Bunun ¢dziimiine yonelik olarak, alandaki ders materyalleri
cesitlendirilerek sayilar1 ve nitelikleri artirilabilir. Bununla birlikte materyaller, son
yillarda siklikla giindeme gelen Avrupa Dil Dosyasi’na uyumlu héle getirilebilir.
Alanda kullanilan basili materyallerin gorsel arag¢ gereglerle desteklenmesi dil
Ogretiminin etkisini ve kaliciligini artirabilir. Yabancilara Tiirk¢ce O6gretiminde
kullanilan kaynaklar genellikle yabanci dil 6gretimi (6zellikle ingilizce) setlerinin
birer kopyasi olmaktan ¢ikarilarak daha 6zgiin bir hale getirilmelidir.” (Er, Biger ve
Bozkirli, 2012: 62).

Bu alanda kendini hissettiren en oOnemli eksiklik ise yabancilara Tiirkge
ogretiminde kullanilacak islevsel bir sozliiglimiiziin olmayisidir. Bilindigi {izere
yabacilara Tiirkge 0gretimi siirecinde 6grenenler tarafindan ¢ogunlukla TDK tarafindan
hazirlanan “Tiirkge Sozlik™ kullanilmaktadir. Fakat bu sozliik ana dili Tiirk¢e olan
bireyler i¢in hazirlanmistir ve yabancilara Tiirkce Ogretimi kapsaminda kullanilmaya
uygun degildir. Bu bireyler Tiirk¢eyi daha yeni 6grenmeye basladiklari i¢in bu kadar
kapsamli ve ayrintili bir sozliikkle karsi karsiya birakilmalart dogru degildir. Bunun
yerine alan uzmanlar tarafindan temel, orta ve yiiksek diizeylerde sozliikler
hazirlanmali ve G6grenenler asamali olarak Tiirkgenin s6z varligiyla tanistirilmalidir.
Fakat bu islem Unlii’ niin (2011) de ifade ettigi gibi kelimeleri belirli bir seviyeye ve
alfabetik siraya uygun olarak listeleme seklinde olmamalidir. Diizeye gore listelenen

kelimelerin yaninda kelimelerle ilgili resim, harita, grafik, fotograf ve karikatiirler ve

ornek climleler de yer almalidir.

Yukarida zikredildigi gibi yabanci dil Ogretiminde birgok farkli etkenden

kaynakli sorunlar yasanabilmektedir. Bu sorunlarin en Onemlilerinden biri de
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Ogrenenden kaynakli sorunlardir. Bu nedenle Alshirah’in (2013) da ifade ettigi gibi
O0grenim goren hedef kitlenin hangi milletten oldugunu, nereden geldigini ve dil
seviyelerinin hangi diizeyde oldugunu bilmek gereklidir. Bu tespitler hem 6grenici hem
de ogretici acisindan hayati 6nem arz etmektedir. Ciinkii farkli milletlerden, farkli
cografyalardan, farkli kiiltiirel ortamlardan gelen bireylerin dil 6greniminde yasadigi
sorunlar da birbirinden farklidir. Bu nedenle bireylerin bu 6zellikleri bilinmeli ve bu
Ozellikler dikkate alinarak egitim- 6gretim siireci planlanmalidir. Bununla birlikte Er,
Biger ve Bozkirli’'nin (2012) da ifade ettigi lizere yabancilara Tiirk¢e dgretimiyle ilgili
hazirlanan programlar; 6grencilerin ana diline, yasina, egitim diizeyine ve kiiltiliriine
gore hazirlanmamakta bu da yabancilara Tiirkge 6gretiminde 6nemli bir sorun olarak
karsimiza gikmaktadir. Ozyiirek (2009) de kullanilmakta olan 6gretim programlarinin
Ogrenenler arasi bireysel farkliliklarin géz ardi edilerek hazirlandigi diisiinmekte ve

konuyla alakali olarak sunlar1 soylemektedir:

“Oysa Tirk soylu kisilerin, Hint-Avrupa dil ailesine mensup bireylerin,
Hami Sami dil ailesinden olan kisilerin ve Bantu dillerini konusan kisilerin sahip
oldugu diller birbirinden farklidir. Bu dillerin gramer yapilari, sdzciik yapim yollar1
ve Ogelerin zihne kodlanig bigimleri ayni1 degildir. Her ne kadar Tiirkce de dahil
olmak iizere biitiin diinya dilleri islevsellik agisindan ortak bir tanimda birlesse de,
ait olduklan dil ailelerine gore sekillenen yapisal 6zellikleri ve dillerin kullanimlar
ve Ogretimi acisindan diller arasinda birtakim 6nemli farkliliklar s6z konusudur.”
(Ozyiirek, 2009: 1822).

“Bu nedenle yabancilara Tiirkge Ogretim programi, her yonden alaninda
uzman Kkigilerce hazirlanmali; bunun i¢in konu alani uzmanlarindan bir birim
olusturulmalidir. Olusturulacak birim igerisinde Tiirk¢enin 6gretim yontemlerini
belirleyebilmek igin Tiirkce Ogretimi uzmanlari, hazirlanacak programin hedef
kitleye uygunlugunu belirleyebilmek icin gelisim ve Ogrenme uzmanlari ve
kazanimlara ulagma diizeyini belirleyebilmek i¢in 6lgme ve degerlendirme
uzmanlar1 bulunmalidir.” (Unlii, 2011: 111).

Yabancilara Tiirkge 0Ogretiminde hedef Kkitleyle ilgili bilinmesi gereken
ozelliklerin basinda hi¢ kuskusuz ana dili gelmektedir. Ciinkii Yakici, vd. nin (2010)
belirttikleri gibi hi¢bir insan ana dilini kazandiktan sonra bu dilden kurtulamaz. Sonraki

dilleri de ana dilinin iizerinden &grenir. Onceki dgrenmeler daha sonraki dgrenmeleri

etkilemesine aktarim denilmektedir.

“Aktarim dgrenimi kolaylastirirsa “olumlu”, zorlastirirsa “olumsuz” olarak
degerlendirilir. Olumlu aktarim eski ve yeni bilgiler arasinda benzeyen, olumsuz
ise farklilik gosteren noktalarda gergeklesir. Olumlu aktarim “kolaylagtirma”,
olumsuz aktarim ise “girisim” adiyla da anilmaktadir. Girisim sesbilim, s6zdizimi
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ve kelime olmak iizere, dilin li¢ bileseninden herhangi birisinde gorilebilir.”
(Hocking’ten aktaran Alshirah, 2013: 13).

Yukarida da ifade edildigi yabanci dil 6grenim siirecinde birey ana dilinde var
olan ya da benzerlik gosteren yapilari daha kolay dgrenirken ana dilinde olmayan ya da
benzemeyen yapilar1 daha zor &grenmektedir. Bu nedenle dil 6gretim siirecinde
egitimciler, hem Ogretilen dilin hem de 6grenenlerin ana dilinin 6zelliklerini ¢ok 1yi
bilmeli ve buradan hareketle iki dilin benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymalidirlar.
Zira, bu farklilik ve benzerliklerin ortaya konulmasi, egitimcilere 6grenenlerin neyi
daha zor neyi daha kolay 6grenebileceklerini 6nceden tahmin etme imkani sunacaktir.
Ornegin ana dili Japonca olan bir grencinin kendi dilinde olmadig: icin ‘I’ sesini
O0grenmekte zorlanacaginin ya da ana dili Arap¢a olan bir 6grencinin kendi dilinde bu
yapmin “sedde” ile karsilandigi igin tekrar eden {insiizleri yazarken sorun
yasayabileceginin 6gretim silirecinin baginda bilinmesi ve siirecin bu bilgiden hareketle

planlanmas1 hem 6grenen hem de 6greten acisindan siireci kolaylastiracaktir.

Yabanci dil ogretiminde hedef kitleyle ilgili bilinmesi gereken en Onemli
ozelliklerden birisi de hangi alfabeyi ya da alfabeleri bildikleri ve bu alfabeler ile hedef

dilde kullanilan alfabenin benzer ve farkli yonlerinin neler oldugudur.

Gegmisten giinlimiize kadar alfabenin birgok farkli tanim1 yapilmistir. Bununla
birlikte Tiirk Dil Kurumu (TDK) tarafindan Alfabe, “Bir dilin seslerini gosteren, belirli
bir siraya gore dizilmis belli sayida harfin biitiinii, abece, yaz1 (TDK, 2005, s72)” olarak
aciklamaktadir. Ergin (2009) alfabeyi; “Bir dilde kullanilan harf ve isaretlerin hepsinin
birden meydana getirdigi muayyen sirali topluluk” olarak tanimlarken Gemalmaz
(2010) “bir dilin yaziminda kullanilan harfleri, kabullenmis siralar1 i¢inde veren liste”
olarak User (2006) ise “igerdigi sembollerin her biri bir ses birimini veya birimlerini

karsilayan yazili isaretler sistemi” seklinde tanimlanmustir.

Alfabenin iki boyutu bulunmaktadir. Bunlar ses ve harf boyutudur (Sengiil,
2014: 326). Sesler, adindan da anlasilabilecegi gibi sOylenilen, agizdan ¢ikan, isitilen
kiigiik dil birlikleridir. Dili yaziya gegirmek i¢in bu kiigiik birlikler birtakim isaretlerle
karsilanir. Bu isaretlere harf denir. Demek ki harf sesin yazidaki isaretidir (Ergin, 2009:
38). Harfler ve seslerin birbiri ile siklikla karistirildiginin altin1 ¢izen Durmus (2013Db),
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harflerin, seslerin yazida gosterilme bigimleri, sembolleri, isaretleri oldugunu ve ses ve
harf arasindaki iliskinin dogada yer alan bir nesne ile o nesnenin resmi arasindaki iligki

gibi oldugunu belirtmistir.

Diinya {izerinde yer alan milletlerin milli alfabeleri olabildigi gibi sosyal
durumlar; dini sebepler, kiiltiir ve medeniyet degistirme gibi nedenlerden dolay1 bir
milletin baska milletlere ait alfabe sitemlerini de kabul ettikleri goriilmektedir (Yavuz,
2010: 260). Bu baglamda tarih boyunca ¢ok genis bir cografyada yasamis ve ¢ok sayida
milletle etkilesim igine girmis olan Tirklerin de ¢esitli alfabeleri kabul ettikleri

goriilmektedir.

1 Kasim 1928 tarihinden itibaren ise Tiirkiye’de Latin kékenli yeni Tiirk alfabesi
kullanilmaya baslanmistir. 1 Kasim 1928 kabul edilen yeni Tiirk alfabesi, 8’1 tinlii 21’1
linsliz olmak tizere 29 harften olusmaktadir. Latin alfabesi esas alinarak hazirlanan bu
alfabede diger Latin kokenli alfabelerin aksine Tiirkgenin yapisina uymadigi
gerekgesiyle “q, x, w” harflerine yer verilmemistir. Bununla birlikte alfabede yer alan

“c, 8,1, 0, 5, U harfleri ise Tiirk¢eye 6zgiidiir.

“Bilindigi iizere insanoglunun ¢ikardigi sesler sinirli oldugu igin, biitiin
dillerdeki sesler dillerin gesitligine uygun diisecek kadar ¢ok degildir. Seslerin
biiyiik bir kism1 umumi olarak dillerde miisterektir. Dilleri birbirinden ayiran sey
esas itibariyle sesler olmayip seslerin meydana getirdigi sekillerdir, gramer
birlikleridir. Ayni seslerden her dilde baska sekiller, baska birlikler yapilir. Seslerin
biiyiik bir kismi boylece dillerde ayni1 olmakla beraber her dilin kendine mahsus
sesleri de yok degildir. Bir dilde bulunan bazi sesler bir digerinde bulunmayabilir.

Ayn1 sekilde diger birgoklarinda bulunan bazi sesler bir dilde hig
kullanilmayabilir” (Ergin,2009: 30-31).
Ergin’in (2009) ifadelerinden de anlasilabilecegi tiizere diinya dillerini
birbirinden ayiran seslerden ziyade onlarin yazida gosterilis big¢imleridir. Yani

harflerdir.

Bu nedenle alfabenin yabanci dil &gretiminde ¢ok Onemli bir yeri vardir.
Nitekim Arslan (2011) da bu konuda “Alfabe bir dilin 6grenim ve 6gretiminde en temel
unsurdur. Gerek ana dil gerekse de yabanci dil Ogretiminde Ogrenci ve Ogretici
acisindan kilit konumdadir. Yazi dilinin isaretlerden olusan bir iletisim sistemi oldugu

diisiiniiliirse, alfabeleri bu sistemin anahtar1 olarak kabul etmek gerekir” demektedir.
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Bununla birlikte Sengiil’iin (2014) de ifade ettigi gibi yabanci dil 6gretiminde dnceleri
konusma diline agirlik verildigi i¢in alfabenin yabanci dil 6gretimdeki rolii géz ardi
edilmekteydi. Fakat kisiler ve toplumlar arasindaki iletisimin artmasiyla birlikte ileri
medeniyetlerin olusturdugu milli alfabeler yazigsmanin ana unsurunu tegkil etmeye
baslamis, bdylelikle bir dili 6grenmede ve o dille iletisim kurmada alfabe 6nemli bir rol

listlenmistir.

Benzer bir siirecin yabancilara Tiirk¢e 6gretimi siirecinde de yasandigi sdylemek
miimkiindiir. Zira tilkemizde de alfabenin yabanc1 dil 6gretimindeki rolii uzun siire géz
ardi edilmig, konunun 6nemi yeni yeni anlagilmaya baslanmistir. Bu durum ilgili alan
yazindaki ¢alismalardan da agikga goriilebilmektedir. Nitekim yabancilara Tiirkge
Ogretimiyle ilgili yapilan akademik c¢alismalarda baglangicta daha c¢ok Tiirkce
Ogretiminin ge¢misi, Tiirk¢e egitimi veren kurumlar, ders kitaplarinin incelenmesi ve dil
bilgisi konularinin 6gretimi gibi konular lizerinde durulmus, son zamanlarda ise
Tiirkcenin yabancilara 6gretiminde karsilasilan sorunlarla ilgili ¢alismalara agirlik
verilmistir. Bu c¢alismalarin bazilarinda (Kara,2010; Boliikbas,2011; Boylu,2014;
Yi1lmaz,2015) yabancilara Tiirkge Ogretimi siirecinde karsilasilan alfabe kaynakli
sorunlara deginilmekle birlikte alfabe farkliliklarinin yabancilara Tiirk¢e dgretimindeki
etkisini veya 6gretim siirecinde karsilagilan alfabe kaynakli sorunlari konu alan sinirh

sayida miistakil ¢aligma oldugu tespit edilmistir.

S6z konusu bu durum yabanci dil olarak Tiirk¢ge 6gretimin gelecegi agisindan
oldukg¢a vahim bir durumdur. Zira Fathi’nin (2016) de ifade ettigi gibi kokleri tarihin en
eski donemlerine kadar uzanan Tiirkce, bugiin Tirkiye'nin ekonomik olarak biiyiimesi,
politik olarak bulundugu bélgede bir giic haline gelmesi; Tiirkiye'de bulunan dil 6gretim
merkezlerinin ¢aligmalari, Tiirk sivil toplum kuruluslart tarafindan diinyanin yedi
kitasinda yiiriitiilen egitim ve kiiltiir faaliyetleriyle diinya dili olma yolundadir. (Fathi,
2016: 6).

Boyle bir amag¢ ile bu kadar genis bir cografyada yiirlitilen bu faaliyetler
kapsaminda Tiirkge Ogrenmek isteyen bireylerin hazir bulunusluklari, Tirkgeye ve
Tiirkiye’ye bakis acilari, dil 6grenme amaglari, kiiltiirleri, ana dilleri, bildigi ya da

kullandiklar alfabeler gibi cesitli 6zellikleri bakimindan farkliliklar gosterecegi tartigsma
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gotlirmez bir gercgektir. Bu gercek ise Tiirkge 6grenmek isteyen bireyler ve onlarin sahip
oldugu ozellikler iizerine yogunlasan akademik calismalarin yapilmasint zorunlu

kilmaktadir.
1.2. Amag

Arastirmanin amaci, farkli tlkelerden Tirkiye’ye gelen ve Tiirkge Ogrenen
yabanct uyruklu 6grencilerin alfabe farkliliklarinin yabancilara Tiirkge 6gretimindeki
etkisini belirlemek, bu bireylerin Tiirkge Ogrenirken karsilastiklari alfabe kaynakli
sorunlarin hangi boyutlarda oldugunu ortaya koymak ve bu sorunlarin ¢6ziimiine

yonelik onerilerde bulunmaktir.

Bu amag¢ dogrultusunda daha ayrintili bilgiler elde etmek amaciyla asagidaki alt

problemlere cevap aranmistir:

1. Ogrenenin Arap alfabesini kullanmasinin Tiirkgeyi Ogrenmesine etkileri

nelerdir?

2. Ogrenenin Kiril alfabesini kullanmasinin Tiirkceyi &grenmesine etkileri

nelerdir?

3. Ogrenenin ana dilinde Latin alfabesini kullanmasmin ya da ikinci alfabe

olarak Latin alfabesini bilmesinin Tiirk¢eyi 6grenmesine etkileri nelerdir?

4. Ogretim elamanlarma gore alfabe farkliliklarinin yabancilara Tiirkge

Ogretimine etkileri nelerdir?
1.3. Onem

Bireyin olduk¢a zor ve uzun bir siire¢ olan yabanci dil dgreniminde ¢esitli
sorunlar yasayacagi yadsinamaz bir durumdur. Nitekim Boylu (2014) da yabanci dil
O0greniminde yasanan sorunlarin tamamen ortadan kaldirilabilmesinin  miimkiin

olmadigini belirtmekte ve konuyla alakali olarak sunlar1 sdylemektedir:

“Dil 6greniminin kolaylastirilmasi ve daha hizli, etkili 6grenim saglanmasi
konusunda ¢ok sayida calisma yapilmis, cesitli yontem ve teknikler kullanilmig
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olmasina ragmen dil 6greniminde karsilasilan sorunlar her zaman var olmustur.
Fakat bu sorunlarin 6nceden bilinmesi hem 6greticinin hem de 6grenicinin isini
kolaylastiracaktir. Oyleyse bu konuda yapilacak en yararli ¢alismalardan biri
Ogrenilen dilde 6grenenlerin karsilastiklart sorunlari belirlemek ve bu sorunlari en
aza indirebilecek ¢oziim Onerileri sunmaktir. Ciinkii dil 6greniminde karsilasilan
sorunlar dnceden bilinir ve bu sorunlar1 en aza indirmek i¢in uygun yontem ve
teknikler tespit edilir ve uygulanirsa dil 6grenimi ve Ogretimi kolaylagacaktir.”
(Boylu, 2014:337).

Bu amag¢ dogrultusunda son zamanlarda Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi
siirecinde karsilasilan sorunlarla ilgili ¢ok sayida g¢alisma yapilmakla birlikle bu
caligmalarda 6grenenler genellikle Tiirk¢e 68renen yabancilar olarak nitelendirilmekte
ve uyruklari, dilleri ve kiiltiirleri goz ardi edilmektedir. Bu calismalarda ihmal edilen
konulardan biri de 6grenenlerin ana dillerinde kullandiklar1 veya ikinci bir alfabe olarak
bildikleri alfabelerin Tiirkge Ogrenmelerine yonelik etkileridir. Ilgili alan yazin
incelendiginde bazi calismalarda ( Kara, 2010; Béliikbas, 2011; Yagc1, 2017; Inan ve
Oztiirk, 2015) bu konuya yer verilmekle birlikte konuyla alakali sinirli sayida miistakil
calisma oldugu tespit edilmis, bu nedenle de bodyle bir caligma yapilmasina karar

verilmigtir.

Bu ¢aligma, alfabe farkliliklarinin yabancilara Tiirk¢e 6gretimine etkisi tizerinde
durmasi ve bu konunun tez diizeyinde ele alindigi ilk miistakil calisma olmasi

bakimindan 6nem arz etmektedir.

Bu ¢aligsma kapsaminda Tiirkiye’ye farkl: iilkelerden gelen yabanci 6grencilerin
alfabe farkliliklarinin Tiirk¢e 6gretimine etkisinin belirlenmesi ve bu bireylerin Tiirkce
ogrenirken karsilastiklar1 alfabe kaynakli sorunlarin hangi boyutlarda oldugunun ortaya
konulmasi neticesinde; yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerin, bu alanda faaliyet
gosteren egitimci ve kurumlarin islerinin kolaylasmasina ve Tiirkge Ogretiminin
niteliginin arttirlmasina katkida bulunulacagi disiiniilmektedir. Bununla birlikte
arastirmacilarin ilgisinin ihmal edilen bu konu iizerine ¢ekilerek yabancilara Tiirkce
Ogretimi siirecinin daha iyiye gétiiriilmesi adina yapilacak caligmalara onciiliik edilmesi

de amaglanmaktadir.
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2. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Dil

Dil, bir milleti millet yapan, onu diger ulus ve toplumlardan ayiran, onun
geemisi ve kiiltlirlinlin tastyicisi, varligini silirdiirebilmesinin ise teminati olan bir
olgudur. Nitekim Bakir’in (2017) da ifade ettigi gibi gecmisle bugilin arasindaki bag,
bugiinden gelecege kurulacak koprii sadece ortak dilin kullanilmasi ve ona sahip
cikilmasiyla miimkiindiir. Diline sahip ¢ikamayan milletlerin, kimliklerine de sahip
cikamadiklari, ortak bir his ve diisiince diinyasi olusturamadiklari ve nihayetinde yok

olduklar1 ise tarihi bir gergektir.

Dil, bir milletin ortak mali olan, o milletin biitiin fertlerinin ortak ¢aba ve
gayretleri sonucu viicut bulan ve o0 milletin varliginin, varligini siirdiirmekte oldugunun
en onemli delili konumundaki bir olgudur. Dil, bir millet olabilmenin 6n kosuludur ve
dili olmayan bir toplum ya da millet tasavvur edilemez. Dil, mensubu oldugu milletin
kendine has 6zellikleriyle sekillenen ve o milletin ulusal kimliginin bir yansimas1 kabul
edilen bir miiessesedir. Bu nedenledir ki diinya iizerinde birbirine tipatip benzeyen ya da
tamamen ayni olan iki dilin varligindan s6z edilemez. Her dilin tek ve biricik olduguna
ve kendisini meydana getiren topluma 6zgii olduguna dikkat ¢eken Korkmaz (2003), bir

calismasinda konuyla alakali olarak sunlar1 sdylemektedir.

“Diller, her kavmin kendi toplum yapisina gore sekillenmis 6zel birer
anlagma sistemi olduklar1 i¢in, diinyadaki kavim sayisinca dil var demektir. Bugiin
yeryiiziinde kag¢ dil konusuldugunu kesin bir sayi ile belirtmek zordur. Bu giicliik,
yeryiiziiniin daha yeterince taninmamis olan bdlgelerinde islenip incelenmemis
veya daha bir yazi dili durumuna gelememis birtakim dillerin varligindan ileri
gelmektedir. Bunun yaninda, bir dile veya dil ailesine bagliligi heniiz
kesinlesmemis bulunan diller de vardir. Bununla birlikte dil bilimi alaninda yapilan
cesitli tespit ve sayimlara gore, diinyada 6lii veya yasayan 3000°nin {izerinde dil
bulunmaktadir.” (Korkmaz, 2003: 11).

Dilin giiniimiize kadar bir¢ok farkli arastirmaci (Ergin, 2001; Korkmaz, 2007,
Gencan, 2001; Vardar, 2001; Giines, 2016) tarafindan birgok farkli tanimi yapilmis ve

her tanimda dilin farkli bir yonii 6n plana ¢ikarilmistir. Bunlardan Korkmaz vd. (2007)

dili, “ Dil, en basit tanimiyla bir bildirim aracidir. Bir toplumu olusturan kisilerin duygu
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ve diislincelerinin, o toplumda ses ve anlam bakimindan ortak ogeler ve kurallardan
yararlanarak bagkalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii ve gelismis bir sistemdir.”
olarak Giines (2006) ise “Insanlarin duygu, diisiince ve gozlemlerini isaret veya

kelimelerle paylastiklari bir sistemdir.” seklinde tanimlamustir.

Bununla birlikte dilin bugiine kadar yapilan tanimlarina bakildiginda, genellikle
dilin iletisim boyutuna odaklanildigi ve diger boyutlarinin ihmal edildigi gériilmektedir.
Oysa dil, Aksan’in (2003) da belirttigi gibi bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok
yonlli, degisik acilardan bakinca bagka nitelikleri beliren, kimi sirlarin1 bugilin de
cozemedigimiz biiyiili bir varliktir. O, gerek insan gerek toplum gerekse insan ve
toplumdan ayn diisiiniilemeyecek olan bilim, sanat, teknik gibi biitlin alanlarla ilgili

bulunan, ayn1 zamanda onlar1 olusturan bir kurumdur.
2.1.1. Ana Dili

Ana dil veya ana dilinin ilgili alan yazinda birgok farkli tanimi mevcuttur.
Bununla birlikte ana dili Tiirk Dil Kurumu (TDK) tarafindan, “Insanin ¢ocukken
ailesinden ve soyca bagli oldugu topluluktan 6grendigi dil (TDK, 2005: 93)” olarak
aciklanmaktadir. Aksan (2003) ana dili; “Baslangi¢ta anneden ve yakin aile ¢evresinden
daha sonra da iliskili bulunulan c¢evreden Ggrenilen, insanin bilingaltina inen ve
bireylerin toplumla en gii¢lii baglarin1 olusturan dil” olarak tanimlarken Kog¢ (1992)
“Kisinin 6nce annesinden ve yakin cevresinden, sonra daha genis cevreden ve ulusal

olanaklardan yararlanarak 6grendigi dil” seklinde tanimlamistir.

Yukaridaki tanimlardan da goriildiigii gibi ana dil ve ana dili terimleri glindelik
hayatimizda oldugu gibi ilgili alan yazinda da siklikla birbirleri yerine kullanilan
terimlerdir. Her ne kadar bu kullanimlardaki kasit, bir lilkenin resmi egitim-6gretim dili
olsa da bu kullanimlar dogru degildir. Nitekim Sagir (2007) da bu kullanimlarin dogru
olmadigin1 diistinmekte ve konuyla alakali bir c¢alismasinda Gzetle sunlar

sOylemektedir:

“’Ana dili’ teriminde ‘ana’ niteleyen degil, ‘dili’ kelimesinin agiklayicist,
tamlayanidir. Bu nedenle ‘ana dili’ teriminde “ana” kelimesinin yerine ‘anne’
kelimesi konulamaz. Ciinkii tarihin her doneminde, her iilkede az ya da ¢ok anne
dili; ana, ortak dil ile ayn1 olmayan aileler vardir. Okul 6ncesi donemde, dar bir
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¢evrede annesinin, ailesinin, mahallesinin, koyiiniin dili; ortak, ana dil ile aym
olmayan iilke vatandaslarinin oldugu bilinmektedir.” (Sagir, 2007: 543).

Yukarida da zikredildigi lizere “ana dili” ve “ana dil” kavramlari, birbirinden
farkli seylerdir. Bu nedenle Sagir’in (2007) da ifade ettigi gibi Tiirk¢enin egitimi ve
ogretimi s6z konusu oldugunda yanlis anlamalara yer vermemek adina “ana dili” terimi

yerine “ana dil” teriminin kullanim1 tercih edilmelidir.

Bireyin igerisinde yasadigi toplumla biitiinlesebilmesinin 6n kosulu olarak
nitelendirebilecegimiz ana dil bireyin varliklara, olaylara kisacasi hayata ve evrene
bakis acisim sekillendiren bir olgudur. Zira Ozbay’in (2002) da ifade ettigi gibi diinya
zihnimizde ana dilimize gore bi¢imlenir. Biz ¢evremize ana dilimizin penceresinden
bakar; varliklari, olaylari, durumlart hep onun anlama ve anlatma yolundan giderek

kavrayip dile getirebiliriz.
2.1.2. Yabanci Dil

Yabanci dil, bir tilkede hakim iletisim aract konumunda olmayan ve bireyin ana
dili ediniminden sonra dini, ticari, askeri vb. amagclarla 6grenmek istedigi dil olarak
tanimlanabilir. Stern' den aktaran inan’ a (2013) gore ise “Yabanci dil daha ¢ok turizm
faaliyetleri, diger uluslardan insanlarla iletisim kurmak, yabanci dilde yazilmis bir kitabi
ya da bilimsel bir yaziyr okumak i¢in 6grenilen dildir.” Tosun (2006) ise yabanci dili
bireyin ana dilinin disinda olan dillerden her biri ve ana dilinin disinda &grenilen
uzmanlik dili olarak tanimlamakta ve bu dillerin sadece bizim iilkemizin diginda kalan
uzak diyarlarda yasayan uluslarin dilleri oldugundan degil dilbilimsel o6zellikleri

agisindan da bize yabanci olduklarini sdylemektedir.

Bununla birlikte Tosun’un (2006) yapmis oldugu tanimdan da goriilebilecegi
gibi alan yazindaki ¢alismalarda genellikle ana dili disinda kalan biitiin diller igin
yabanci dil ifadesi kullanilmaktadir. Fakat bizce bu yanlis bir nitelendirmedir. Zira
yabanci dil, yasanilan bolgede giinliik yasam i¢in kullanilmayan, yaygin iletisim aract
durumunda olmayan dildir. Kanaatimizce, sozgelimi iilkemizden ¢esitli Avrupa
tilkelerine go¢ eden gurbetci vatandaglarimizin gittikleri lilkelerde giinliik yasamda, 6zel
ve resmi kurumlarda yaygin olarak kullanilan Ingilizce, Almanca, Fransizca vb. dilleri

O0grenmesi gibi durumlarda “ikinci dil” ifadesinin kullanilmasi daha isabetli bir karar
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olacaktir. Inan (2013) da aym dogrultuda diisiinmekte ve konuyla alakali olarak sunlari

sOylemektedir:

“So6z gelimi Tiirk¢e yabancilara Tiirkiye’de ogretiliyorsa ikinci dil olarak,
Tiirkiye disinda yabanci bir iilkede 6gretiliyorsa yabanci dil olarak dgretilmektedir.
Tiirk¢enin ikinci dil olarak yabancilara 6gretiminde dili 6grenen kisilerin giinliikk
hayatlarinda Tiirk¢eyi kullanmalari, Tirk kiiltiiriine ait unsurlar ile siklikla
karsilagsmalar1 s6z konusu iken Tiirkgenin yurt disinda yabancit dil olarak
ogretiminde kiiltiirel unsurlar, Tiirk¢enin ikinci dil olarak dgretiminde oldugu kadar
one gikmamaktadir.” (Inan, 2013: 12).

2.2. Yabane Dil Ogretimi

“Insan igin yasamsal éneme sahip olan dil, onun doga karsisindaki kesin
zaferi ile birlikte diinyanin degisik bolgelerine yayilmis ve ¢esitlenmistir. Diinya
iizerinde binlerce farkli dilin konusulmasi, insanlar ve toplumlar arasindaki
farklilagmanin temelini olusturmus; bunun sonunda farkli dillere sahip insanlarin
birbirleriyle iletisim kurmalari i¢in ikinci bir dili 6grenmeleri zorunlu hale
gelmistir.” (Inan, 2013:9).

Bununla birlikte gilinlimiiz diinyasinda teknolojinin hizla ilerlemesi, degisen
toplumsal sartlar, milletler arasi kiiltiirel etkilesimin iist seviyelerde yasanmasi gibi sebepler
toplumda hangi statiiye sahip olursa olsun hemen hemen biitiin bireylerde ikinci bir dil/yabanci

bir dil 6grenme istegi ve ihtiyacini daha da 6n plana ¢ikarmistir.

Bunun yaninda bireylerin ikinci bir dil/yabanci dil 6grenme isteginin sadece
giiniimiiz diinyasina ait bir olgu oldugunu séylemek de dogru degildir. Zira insanlar ilk
Caglardan beri tarihin ¢esitli donemlerinde ¢esitli sebeplerle yabanci dil 6grenme gayesi
ve ¢abasi iginde olmustur. Hengirmen (1997), de bu konuda bizimle ayni dogrultuda

diistinmekte ve konuyla alakali olarak 6zetle sunlar1 s6ylemektedir:

“Yabanci dil 6gretiminin tarihiyle ilgili yapilan arastirmalarla M.O.
2225’te Akadlarin Stimer {ilkesini ele gecirdikten sonra kendilerinden daha {istiin
bir uygarliga sahip olan Siimerlerin dilini 6grendigi ve boylece insanlik tarihinde
ilk kez yazili ve s6zlii yabanci dil 6gretimi baglamistir.” (Hengirmen, 1997).
Insanlarin ana dillerinin disinda yeni dil ya da diller 6grenmek istemesinin
bircok farkli nedeni olmakla birlikte tarihi, kiiltiirel, dini, ekonomik ve siyasi sebeplerin
bu istegin ortaya ¢ikmasinda belirleyici oldugu sdylenilebilir. Harmer, 1991°den aktaran

Aydin ve Zengin’e (2008) gore ise bireylere gore degisen 6zel amaglar, farkl: kiiltiirlere

duyulan ilgi, toplum igerisinde siirekli veya gecici olarak yasamanin dogurdugu bir
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gereklilik, mesleki yasam icerisinde ilerleme istegi gibi sebepler yabanci dil

ogrenmedeki etkenler olarak ifade edilebilir.

Yabanci dil 6grenmek; yeni bir kiiltiir dairesine girmek, o toplumun yasam
bi¢imini, diinyaya bakis agisini, deger yargilarini da 6grenmek demektir. Zira Ozil’in
(1991) de belirttigi tizere yabanci bir dil O6grenmek, ana dildeki kavramlarin,
anlatimlarin karsiligin1 bagka bir dilde bulup kullanmak degildir. Yabanci dil 6grenmek,
cesitli toplumlarin diinyaya bakis acilarini, diisiinme ve deger sistemlerini bilmek; bir
toplumun ya da bir toplumun bireylerinin c¢esitli etkinliklerini, davranislarini

kavrayabilmektir.

Yabanci dil 6gretimi olduk¢a uzun ve zor bir siirectir. Bu siirecten beklenen
verimin alinabilmesi i¢in 6grenenlerin zihinsel, gelisimsel, 1rksal ve dilsel ( ana dili, ana
dilinin yapisi, ana dilinde kullandigi alfabe vb.) Ozelliklerinin g6z Oniinde
bulundurularak siirecin en ince ayrintisina kadar planlanmasi ve cagdas dil 6gretim

yontem ve ilkelerine uygun olarak yiiriitiilmesi gereklidir.

“Tiirkiye’de oldugu gibi Avrupa iilkelerinde de yabanci dil 6gretim
stirecinde asamali kur sistemi kullanilmaktadir. Asamali kur sistemi yabanci dil
Ogretimini ana dili 6gretiminden ayiran temel 6zelliklerden biridir. Dil 6gretimi
stirecinde kullanilacak tiim etkinlikler ve ders plan1 bu diizeylere gore planlanir.
A1,A2,B1,B2 biciminde adlandirilmis diizey sistemi Avrupa Dil Komisyonunca
Ongoriillmiis ve Avrupa’da yabanci dillerin 6gretiminde kullanilan ortak
diizeylerdir.” (Karababa, 2010: 26).

Egitim ve Ogretimin her asamasinda oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de
temel diislince, anlayis ve davranis kurallarini yansitan belli ilkelerden s6z edilir. Sinif
ici uygulamalarin basaritya ulasmasinda bu ilkeler yasamsal oneme sahiptir. Dil
Ogretiminin her asamasinda goz 6niinde bulundurulmas1 geren bu ilkeler ayn1 zamanda
ogreticiye de rehberlik etmektedir (Inan, 2013: 13). Demirel (2016), yabanci dil
ogretiminde egitimciler tarafindan goz Onilinde bulundurulmasi gereken cagdas dil

ogretim ilkelerini:

“1. Dort temel beceriyi gelistirmek,
2. Ogretim etkinliklerini 6nceden planlama,

3. Basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru 6gretme,
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4. Gorsel ve isitsel araglart kullanma,

5. Ana dili sadece gerekli durumlarda kullanma,

6. Bir seferde tek bir yapiy1 sunma,

7. Verilen bilgilerin giinliik yagsama aktarilmasini saglama,
8. Ogrencilerin derse etkin olarak katilimini saglama,

9. Bireysel farklilig1 dikkate alma

10. Ogrencileri giidilleme ve cesaretlendirme, seklinde siralamistir.” (Demirel,
2016: 29-32).

Ulkemizde yabancilara Tiirkce ogretimi faaliyetlerinin planlanmasi ve

yiiriitiilmesinde dnemli bir sorumluluk sahibi olan TOMER ’lerde ise yabancilara Tiirkge

Ogretimi siirecinde izlenen temel ilkeler ise sunlardir:

“1. Dil bir biitiindiir. Bir viicudu olusturan organlar gibi, dili de olusturan temel
Ogeler vardir.

2. Dil 6gretimini bir biitiin olarak olusturan dgeler; konusma, yazma, dinledigini
anlama, okudugunu anlama gibi dort temel beceridir.

3. Bu dort temel beceriye ayn1 derecede dnem verilir.

4. Dort temel becerinin kazandirilmasina yardimci olmak iizere dikte ve dil
bilgisine 6nem verilir. Dikte ve dil bilgisi iizerinde yardimc1 ve tamamlayici dersler
olarak 6nemli durulur.

5. Dil dgretiminin amaci yeni bir dilde duygularimizi, diisiincelerimizi yazili ve
sO0zli olarak anlatmaktir. Ayni zamanda o dildeki biitin bilim ve kiiltiir
kaynaklarini yazili ve so6zlii olarak anlayabilecek becerileri kazanmaktir.

6. Ruhsal ve fizyolojik agidan insan beyni bir biitiindiir. Diigiinme sirasinda analiz
ve sentez islemleri bir arada yapilir. Bu nedenle yabanci dil 6gretiminde de
tiimevarim ve tlimdengelim bir arada kullanilmaktadir.

7. Diisiinme ve iletisim olayinda biling listii kadar bilingalt1 da 6nemlidir. Yalnizca
biling iistiine dayali bir 6gretim tek yonliidiir.

8. Insanm dogasimna aykiri higbir sey uzun Omiirlii olamaz. Bu nedenle en iyi
yontem, insanin diisiince yapisina, yani biling Ustli ve bilingalt1 etkinligine en
uygun yontemdir.

9. Insanin dogasinda ezber, diisiinme, analiz ve sentez, taklit gibi yetenekler vardir.
Dil dgretiminde bu yeteneklerin hepsinden yararlaniimalidir.
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10. TOMER'de dért beceriyi olusturan konusma, yazma, dinledigini anlama,
okudugunu anlama derslerine ek olarak dikte ve dil bilgisi 6gretilir.

11. Tim derslerin 6gretimine ayni anda baglanir ve hepsinin 6gretimine ayni
derecede 6nem verilir.” (Hengirmen, 1999, s. 43-44).

Yabanci bir dil 6grenmek ve bu dilde dort temel dil becerisinde yetkinlesmek
oldukca zaman alic1 bir siiregtir. Bireyin bu siirecte ¢esitli zorluklarla karsilagsmasi ve
buna bagli olarak hatalar yapmasi ise olduk¢a dogal bir durumdur. Birgok farkli
etkenden kaynaklanan bu hatalarin siniflandirilmasi veya sebeplerinin tam olarak ortaya
konulmasi miimkiin degildir. Bununla birlikte bu hatalarin irdelenmesi, sebeplerinin
ortaya konulmasi ve smiflandirilmaya c¢alisilmasi hem 6grenen hem de Ogreten igin
onemli ipuglar1 verecektir. Ghee Seah, 1981°den aktaran Subasi (2010), yabanci dil
Ogreniminde goriilen bu hatalarin ii¢ baglik halinde siniflandirilabilecegini sdylemekte

ve bunlar soyle agiklamaktadir:

“ 1- Dil i¢i hatalar (Intralingual Errors): Bu hatalar daha once 6grenilen dilin
etkisiyle olan hatalar degildir. Bunlar hedef dilin yapisinin, 06zelliklerinin,
kurallarinin  6grenciye yabancit gelmesi, dilin dogasinda olan kavramlarin
Ogrencinin mantigina yerlesmemesi nedeniyle olan hatalardir.

2- Gelisimsel Hatalar (Developmental Errors) : Bu hatalar dil i¢i hatalarin bir alt
dali gibidirler. Ogrencinin hedef dille kurdugu bagin sinif ici tecriibeler, ders kitabi,
ogrencinin kendi ¢alismasi ile siirli olmasi dolayisiyla olusabilecek hatalardir. Dil
i¢i hatalarla arasinda ¢ok az bir fark bulunmaktadir.

3- Diller aras1 hatalar (Interlingual Errors): Bu tiir hatalara aktarim hatalar1 da
denir. Bu hatalar genellikle anadilinde diisiiniilenleri, hedef dile, oldugu gibi
aktarmak suretiyle yapilmaktadir.” (Ghee Seah, 1981°den aktaran Subasi, 2010: 9-
10).

2.2.1. Karsitsal Coztimleme

Karsitsal ¢oztimleme, 6zellikle son elli yilda alan yazindaki bir¢ok calismaya
konu olan, zaman zaman karsitsal dilbilim yerine de kullanilan ve yabanci dil
ogretiminde ana dil ile hedef dilin karsilagtirilmasini, benzerlik ve farkliliklarinin ortaya

konulmasini1 amaglayan bir alandir.

Yukarida da zikredildigi iizere karsitsal ¢ozliimleme ve karsitsal dilbilim
kavramlart 1ilgili alan yazinda iizerinde ittifaka varilabilmis kavramlar degildir.

Arastirmacilarin bir kismi bu iki kavramin farkli seyler oldugunu ve birbirleri yerine
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kullanilamayacagint savunsa da bu kavramlari birbirleri yerine kullanmaktan
¢ekinmeyen arastirmacilar (Nickel, 1971; James, 1980) da mevcuttur. Bununla birlikte
Isler (2002) ise karsitsal ¢oziimlemenin karsitsal dilbilimin uygulama alan1 oldugunu

sOylemektedir.

Bilindigi {izere birey, dogumundan itibaren ailesi ve yakin ¢evresinden bir dil
edinmeye baslar ki bu onun ana dilidir. Birey biitiin hayatin1 oldugu gibi yabanci dil
Ogrenme siirecini de ana dili iizerine insa etmektedir. Zira Yakici, vd. nin (2010) ifade
ettigi gibi hi¢bir insan ana dilini kazandiktan sonra bu dilden kurtulamaz. Sonraki dilleri
de ana dilinin iizerinden Ogrenir. Lado (1957) da bu konuda ayni dogrultuda

diisiinmekte ve 6zetle sunlar1 sdylemektedir:

“Bireyler kendi kiiltiirlerindeki, dillerindeki bi¢imleri ve anlamlari, yabanci
dil ve kiiltiire aktarma egilimindedir. Bu olay gerek {iretici olarak, konusmaya ve
yeni kiiltiirde edimde bulunmaya calistiklar1 zaman, gerekse alic1 olarak hedef dili
ana dili olarak konusan insanlar1 anlamaya g¢alistiklar1 zaman gergeklesir.” (Lado,

1957)
Bu aktarimlardan hareketle ortaya ¢ikan karsitsal dilbilim veya onun uygulama
alan1 olan karsitsal ¢oziimleme, Vardar’in (1988) da belirtigi tizere anadil ile yabanci dil
arasinda karsilastirmalar yaparak bu diller arasindaki ayriliklari, ayrimlari, karsitliklar
tespit etmeyi ve etkili dil 6gretim yontemleri olusturmayr amaglamaktadir. Nitekim
karsitsal dilbilimin en 6nemli referans kaynaklarindan biri olan Lado’ya (1957) gore
de

“Yabanci dil 6grenen ogrenciye, bu dilin kendi ana diline benzeyen
yonleri kolay; benzemeyen yonleri ise zor gelmektedir ve karsitsal ¢oziimleme
yoluyla &grencinin karsilasacagi giigliikler dnceden saptanir ve bu dogrultuda

Ogretim ortami planlanirsa 6grencilerin yanlis yapmalarinin 6niine gegilebilir.”
(Lado, 1957:2).

Bu amag¢ dogrultusunda karsitsal ¢éziimleme kapsaminda ii¢ farkli goriis ortaya

koyulmustur.

“Bunlardan giicli goriise gore, ikinci dil 6grenirken yapilan yanlislarin
nedeni, anadilinden yapilan olumsuz aktarimlardir. Hedef dil ile anadil arasinda
karsitsal c¢oziimleme yapilarak Ogrencilerin yapacaklari olasi yanlislar dnceden
kestirilip ona gore onlemler almabilir. Bu da daha az yanlis yapilmasini saglar.”
(Boliikbas, 2011: 1358).
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“Karsitsal ¢oziimlemenin yabanci dil 6gretiminde kullamimi hakkinda
ortaya konulan goriislerden digeri de zayif goriistiir. Zay1f goriise gore, dil binlerce
Ogeden olusan bir biitiin oldugundan, karsitsal ¢6ziimleme ile 6grencilerin yapacagi
tim yanliglar1 kestirmek ve buna gore Onlemler gelistirmek olanaksizdir.”
(Wardhaugh’tan aktaran, Boliikbas, 2011: 1358).

Karsitsal ¢oziimleme kapsaminda ortaya atilan son goriis ise orta goriistiir. Bu
goriise gore, yabanci dil 6greniminde karsilagilan giicliikler gilicli goriisiin iddia
ettiginin aksine bireyin ana dili ile hedef dil arasindaki farkliliklardan degil, birbirine

cok benzeyen yapilardan kaynaklanmaktadir.
2.3. Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Yaratildig1 ilk giinden itibaren g¢evresiyle iletisim ve etkilesim halinde olan
insan; diinyanin ¢esitli cografyalarina yayilmis, birbirinden farkli dilleri konusan diger
tiirdesleriyle de iletisim kurma ihtiyact hissetmis ve bunun neticesinde yabanci bir dil
ogrenmek istemistir. Nitekim Meskill’in (2002) de ifade ettigi gibi bu ilgi ve ihtiyag
dogrultusunda insanlarin ¢aglar boyunca seyahat, ticaret, somiirgecilik, evlilik gibi
sebeplerle ve bagkalariyla iletisim kurmak amaciyla ¢ogu zaman ciddi ve bilimsel bir

Ogretim olmadan, dogal ortamda yabanci dil 6grendikleri bilinen bir gergektir.

“Tiirk¢e’nin tarihgesine ve simdiki durumuna bakildiginda, Tiirk¢e batida
Balkanlar’dan baslayip, doguda Hazar Denizi sahasina kadar konusulan bir dildir.
Tiirkge Tiirk Cumhuriyetinin resmi dili olup, Tiirkiye, Romanya, Iran, Irak, Suriye,
Yunanistan, Bulgaristan, Kibris ve eski Yugoslavya’da yaygindir. Yasi, en eski
hesaplara gore 8500 sene olan Tiirk¢e, bugiin yasayan diinya dilleri arasinda en
eski yazili belgelere sahip olan dildir. Bu belgeler, ¢ivi yazili Siimerce tabletlerdeki
alint1 kelimelerdir.” (Tuna, 1997: 49)

Karakus’un (2006) da ifade ettigi gibi Tiirkge, tarihin en eski donemlerinden beri
gelismis, islenmis ve zenginlesmis bir dil olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda
Tiirkce, tarith boyunca diinyanin farkl cografyalarinda, ¢esitli milletlere mensup bireyler
tarafindan 6grenilmek istenen ve bu dogrultuda cesitli ¢alismalarin yapildigr bir dil
olmustur. Bununla birlikte Tirk¢enin yabanci dil olarak 6grenimi konusunda tarih
boyunca var olan bu ilgi ve istek Tiirkiye nin diinya siyasetindeki etkinligini artirmasina
paralel olarak son donemlerde daha da yogunlagmis ve yabancilara Tiirkce Ogretimi
onemi giderek artan bir ¢alisma alani haline gelmistir. Zira Cift¢i ve Coskun’un (2017)

belirttigi gibi 6zellikle son yillarda gerceklestirilen disa acilmanin politik bir sonucu
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olarak yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde ivme kazanilmis ve iki
dilliligin geride birakilip ¢ok dillilige gegisin hizlandigr bir diinyada yabanci dil

Ogretimi siirecinde 6nemli bir mevzi kazanmak i¢in ¢aba sarf edilmeye baglanmustir.

Bu kapsamda bugiine kadar yapilan ¢alismalar yeterli olmamakla birlikte son
donemlerde ciddi ilerlemeler kaydedildigi de goriilmektedir. Zira bu amag
dogrultusunda son dénemlerde diinyanin bir¢ok farkli iilkesinde ¢ok sayida Tiirkce
Ogretim merkezi agilmis ve ¢ok sayida kisiye Tiirkge Ogretilmistir. Nitekim Dolunay
(2005) da yaptig1 ¢alismasinda 57 farkl iilkedeki 223 merkezde Tiirkgenin 6gretiminin

yapildigini belirtmekte ve bu merkezleri soyle siralamaktadir:

“Amerika Birlesik Devletleri (20), Afganistan (1), Almanya (13),
Arnavutluk ( 1), Avustralya (1), Azerbaycan (1), Belarus (6), Belgika (4), Bosna-
Hersek (2), Bulgaristan (6), Cin Halk Cumbhuriyeti ( 2), Danimarka (1), Endonezya
(2), Estonya (1), Filipinler (1), Finlandiya (2), Fransa (2), Giiney Kore ( 6), Gliney
Kibris Rum Kesimi (1), Giircistan (1), Hollanda (3), Irak (2), ingiltere (6), Iran (1),
Ispanya (4), Isve¢ (2), Isvigre (1), italya (3), Japonya (6), Kazakistan (1),
Kirgizistan (8), Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti (6), Litvanya (2), Liibnan (1),
Macaristan (2), Misir (3), Mogolistan (1), Moldova (3), Ozbekistan (1), Pakistan
(1), Polonya (2), Romanya (8), Rusya (14), Sirbistan (1), Singapur (1), Suriye (2),
Tayland (2), Tayvan (2), Tiirkiye (17), Tiirkmenistan (1), Ukrayna (13), Urdiin (4),
Yakutistan (1), Yugoslavya (1), Yunanistan (5) ve internet siteleri (16).” (Dolunay,
2005: 2).

Cesitli milletlere mensup yabanci uyruklu bireylerin Tiirkge Ogrenmek
istemesinin bircok farkli nedeni olmakla beraber genel manada tarihi, kiiltiirel,
ekonomik, askeri ve siyasi sebeplerin bu isteklerinde belirleyici oldugu soylenebilir.
Palii (2016) ise yabancilarin akademik ¢alismalar, ekonomik ve ticari iliskiler,
diplomatik temaslar, Tiirklere ve Tiirk kiiltiiriine olan sevgi, aile kurma vb. amaglarla
Tiirkce ogrenmek istediklerini ifade etmistir. COMU TOMER’de 6grenim goren
yabanci uyruklu 57 6grenci tlizerinde yapilan bir arastirmada ise Tok ve Yigin’in (2013)

aktardigina gore 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme nedenleri sdyle siralanmaktadir:

¢ “Akademik Nedenler,

e Ekonomik Nedenler,

e Turistik Nedenler,

o Akrabalik Baglari (Turki Cumhuriyetler),

o Tarihi Baglar,

o Evlilik,

e Dini Baglar.” (Tok ve Y1gin, 2013: 138-139)
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Yabancilara Tiirkge 6gretimi faaliyetlerinin tarihi siirecte ne zaman bagladigi
kesin olarak bilinmemekle birlikte ilgili alan yazindaki bir¢ok calismada (Agik,2008;
Boylu, 2014; Maden ve Iscan, 2011) yabancilara Tiirkge dgretiminin Divanu Lugati’t-
Tirk ile basladigi kabul edilmektedir. Fakat bu ¢alismalarin ¢ok daha eskiye
dayandigini ifade eden arastirmacilar (Biger,2012; Giizel ve Barin, 2013; Tok ve Y1gin,
2013) da vardir. Nitekim Biger (2012), Tiirk dilinin belgelerle takip edilebilen
donemlerinden itibaren yabancilara Tiirkgenin 6gretildigini ve Hunlar doneminden
itibaren Tiirkgenin 6gretiminin yapildigini gosteren unsurlarin oldugunu ifade etmistir.

Bunlardan bir tanesi de Cin kaynaklarindan Cin Su’da gegen bir olaydir:

Hiikkiimdar = Silo’nun, kumandanlarini Hsiung-nu lideri LiuYao ile
savagmaya ikna edebilmek i¢in Hintli bir rahipten yardim istemesi {izerine rahip
Ho dilinde sdyle bir bir kehanette bulunmustur:

“siu-k’it’i-li-kangpuh-kohkii-t’u-tang” (Ordu savasmak i¢in ¢ikacak ve LiuYao’yu
yakalayacak) (Tekin, 1993: 37 aktaran Biger, 2012).

Cin Su kaynaginda gecen bu olay Hintli bir rahibin Hunlarin dilini bilip
kullandigimi gostermektedir. Cin Su kaynaginda Tiirkge beyitle birlikte Cince anlaminin
da verilmesi bu kaynagi yazan kisinin de Tiirk¢eyi bildigini ortaya koymaktadir.
Doénemin sartlarinda Tiirk¢eyi 6grenen ve kullanan yabancilarin oldugu bu tiir tarihi

vesikalarla saptanabilir (Biger, 2012: 110). Yine Bicer (2012) ayni ¢alismasinda

“Kaggarli Mahmud’un eski zamanlardan XI. yiizyila kadar, Kaggar’dan
Yukar1 Cin’e kadar biitiin Tiirklerin, hakan ve sultanlarin Uygurca kullandiklarini,
Cinli ve diger Dogu milletlerinin de Tiirklere mektuplarint bu yazi ile yazdiklarini,
oralarda sehirlilerin Tiirkge bildigini sdyledigini belirtmekte ve bu durumun
Tiirkgenin yabancilara 6gretimi konusunda ¢aligmalarin yapildiginin bir gostergesi
olarak kabul edilebilecegini ifade etmektedir.” (Biger, 2012: 110).

Ozkan, 2005’ten aktaran Géger, vd. (2012) de Tiirkcenin ogretimiyle ilgili
yapilan ¢aligmalarin tarithinin sanildigindan daha eski yillara dayandigim1i ve Orhun
Abideleri’nin bir yliziiniin Cince olmasinin, 8. ylizyilin baslarinda dahi Tiirk¢enin baska
dillere gevrilmesi konusunda, 6nemli bir gosterge oldugunu ifade etmektedir (Ozkan,

2005’ten aktaran Goger, vd. 2012).

Yabancilara Tiirkge 6gretiminin en dnemli kilometre taglarindan birisi belki de
en Onemlisi Divanu Lugati’t-Tiirk adli eserdir. Divanu Lugati’t-Tiirk, Kasgarli Mahmud

tarafindan Araplara Tiirkce dgretmek maksadiyla Arap harfleriyle kaleme alinmis ve
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Abbasi Halifesi'ne sunulmustur. Kasgarli Mahmut® un bu eseri, Islam diinyasinda
etkinligi artan Turklerin dilini 6grenmek isteyen Araplar i¢in onemli bir basvuru
kaynagi olmustur (Ciftgi ve Demirci, 2018: 271). Adigiizel’ in de (2010) ifade ettigi
gibi Kasgarli Mahmut, bu eseri Tiirk¢e-Tiirkge tek dilli bir sozliik yazip Tiirk¢enin
Arapga kadar zengin bir dil oldugunu gostermekten ziyade Tiirkge-Arapga iki dilli bir
sozlik yazip Araplara Tirkgeyi 6gretmeyi amaglamistir. Nitekim Fathi’nin (2016) de
belirttigi gibi Kasgarli Mahmud’un kitabin 6n sézlinde Tiirklerin biiylik bir ulus
oldugunu, Tiirk¢eyi 6grenmenin ve Tiirklerle iyi ge¢cinmenin Araplara biiyiik bir yarari
olacagini sdylemesi de bu tezi dogrular niteliktedir. Barin (1994) ise bu eserin alelade
bir sozliik olarak goriilemeyecegini diisinmekte ve konuyla alakali olarak sunlari

sOylemektedir:

“Kasgarli Mahmud, Divanu Lugati’t-Tiirk adli eserinde yalmizca Tiirkce
sozciikleri dgretmeyi amag¢ edinmeyip ayni zamanda cesitli Tiirk topluluklarinin
gelenek ve inanglari hakkinda da bilgiler vermistir. Verdigi ornekler giinliik
hayattan, atasozlerinden ve manzum eserlerdendir. Kaggarli Mahmud, 6rneklerden
kurala giderek bugilinkii modern yontemlerin uygulandigi bir sistem gelistirmistir.
Tiirkgeyi Ogretirken Tirk kiiltiiriinii de 6gretme amacimi giiden Kasgarli, dilin
kiiltiir tasiyiciligi fonksiyonunun oldugunu belirterek tekrarlara biiyiik Onem
vermistir.” (Barin, 1994: 55)

Kipgak doneminde yabancilara Tiirkge 6gretiminde 6nemli bir ivme kazanilmus,
bu caligmalar sistemli bir hale kavusturulmus ve konuyla alakali ¢ok sayida eser
verilmistir. Misir-Suriye gibi bolgelerde hakimiyet kuran Memliiklerin yoneticilerinin
Tiirk olmasi nedeniyle Tiirkgenin bu boélgelerdeki 6nemi artmis ve ¢ok sayida Arap
Tirkceyi 6grenmek istemistir. Artan bu Tiirk¢e 6§renme talebini karsilamak adina bu
donemde gerek Arap gerekse de Tiirk aydinlar tarafindan ¢ok sayida eser verilmistir.(
Cift¢i ve Demirci, 2018: 271). Biger’in de (2012) ifade ettigi gibi bu eserlerde daha ¢ok
iletisim dilini 6grenmek ve 6gretmek amaglanmistir. Bununla birlikte birkac eserde ise
(Et-Tuhfetii’z-Zekiyye Fil-Lagati’t-Tirkiyye,  El-Kavanini’l-KilliyyeLi-Zabti’l-
Liigati’t-Tiirkiyye vs.) ileri ve akademik diizeyde Tiirkceyi 6gretmek de hedeflenmistir.

Bu donemdeki yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda degerlendirilebilecek
caligmalardan biri de “Codex Comanicus” adli eserdir. Bu eser Hristiyanlik dinini
yaymak amaciyla Misyonerler tarafindan Latin harfleriyle kaleme alinmis bir sozliiktiir.

Karakus’a (2006) gore eserde incil’den parcalar bulunan dini metinlerin yaninda
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atasozleri ve bilmecelerin terclimeleriyle birlikte verilmis olmasi bu eserin Tiirkce

ogretmek maksadiyla yazildigini gostermektedir.

“Kipcak doneminin aksine Selguklu donemi yabancilara Tiirkce dgretimi
acisindan oldukga kisir gecen bir dénem olmustur. Bu dénemde bilim ve edebiyat
dilinde Fars¢anin, resmi dil olarak ise Arapganin tercih edilmesiyle birlikte Tiirkce,
onceki donemlerin aksine baskin dil olma &zelligini kaybetmistir. Buna paralel
olarak yabanci dil olarak Tiirkce 6grenimine olan talep azalmis ve bu ydndeki
caligmalar durma noktasina gelmistir.” (Cift¢i ve Demirci, 2018: 271-272).

Selguklu Devleti doneminde kullanim alani daralan, Arapga ve Fars¢a karsisinda
adeta ikinci plana atilan Tiirkge, Anadolu Beylikleri doneminde basta Karamanoglu
Mehmet Bey olmak {lizere Anadolu beylerinin de c¢abasiyla tekrar eski gorkemli
giinlerine doniisiin  sinyallerini vermistir. Bu donemde Tiirk¢enin tekrar Onem
kazanmasiyla birlikte gerek Anadolu’da Tiirklerle birlikte yasayan yerel halkin gerekse

bu donemde Anadolu’da bulunan Mogol idareci ve askerlerin Tiirkge Ogrenme

taleplerinde hatir1 sayilir bir artis gozlenmistir.

Karal’in (2001) da belirttigi gibi Osmanli Devleti donemindeki yabancilara
Tiirkce 6gretimi ¢alismalart “ Devsirme Sistemi” ile baglamistir. Bu sistem kapsaminda
ozellikle Balkan cografyasinda yapilan savaslarda esir almman gayrimiislim ailelerin
cocuklar1 ¢ok kiiciik yaslarda Tiirk ailelerin yanina yerlestirilerek hem Tiirk-Islam

yasam felsefesine gore yetismeleri hem de Tiirkge 6grenmeleri saglantyordu.

Bicer’in (2012) de ifade ettigi gibi bu donemde Avrupa ile olan siyasi ve
diplomatik iliskilerin yogunlagsmasiyla birlikte yabancilara Tiirkce &gretimi
faaliyetlerinde ciddi bir ivme kazanilmistir. Bununla birlikte Karakus (2006) da bu
donemde Osmanli Devleti’nin diinya siyasetindeki giiclinii ve etkisini arttirmasi
nedeniyle Avrupalilarin Tirk¢e 6grenme konusunda cesitli girisimlerde bulunduklarini

ifade etmekte ve konuyla alakali olarak sunlar1 soylemektedir:

“Osmanl1 Devleti’nin genislemesi, biiyiimesi, giiclenmesi, ylikselmesi ve
bir cihan devleti olmasi dolayisiyla batililar da Tiirkce ©Ogrenme ve kendi
kullandiklar1 Latin alfabesiyle Tiirkge okuyup vyazma ihtiyaci duymaya
baslamiglardir. Avrupa’da Tiirkgenin 6grenilmesi ve Ogretilmesi ig¢in arag olarak
Tiirkce dgretimiyle ilgili eserler yazilip basilmaya baslamistir. 1533 yilinda Filippo
Argenti adli bir Italyan yabancilara Tiirkce dgretmek iizere Regola delnparlare
turcho adli bir Tiirk¢e konusma kitabi hazirlamigtir. 1611 yilinda Pietro Ferraguta
adli bir baska Italyan Grammatica, Turca adh bir Tiirk¢e dil bilgisi kitab1 yazmustir.
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Ama bu galigma bastirilmamistir. 1612 yilinda Hieronmus Megiser adli bir Alman
papazi Leipzig’de Institutionum linguage turcicae libri quatuor adli kitabi
yayimlamistir. Avrupa’da basilmis ilk Tiirkce grameri sayilan bu kitapta Tiirkce
yazmak icin oldukc¢a kolay anlasilabilen bir ¢eviri yazi kullanilmistir. Fransa 1699
y111nda, her ii¢ yilda bir 6-9 yaslar1 ara51'nda cocuklardan Tiirkce 6grenmek iizere
Istanbul’a gondermeye karar vermis ve Istanbul’daki Fransiz El¢iligi, Fransizlara
Tirkge 6gretmek iizere yeni bir kitap (Grammarie turque ou Methode courte et
facile pour apprendre la langue turque, Tiirkge gramer. Tiirkgeyi kisa yoldan ve
kolayca 6grenme metodu) hazirlatmistir.” (Karakus, 2006: 25-27).
Bu donemde yabancilarin Tiirkge Ogrenme noktasindaki yogun talepleri
neticesinde gerek yerli gerekse de yabanci yazarlar tarafindan yukarida ismi zikredilen
eserlerin diginda da bir¢ok eser kaleme alinmistir. Hengirmen’den aktaran Fathi’ye

(2016) gore bu ¢alismalardan bazilar1 sunlardir:

“Barker, W. B. (1854). A Practical Grammar of the Turkish Language with
Dialogues and Vocabulary, London.

Bianchi, T. X. (1839). Le Guide de la Conversation en Frangais et en Turc, Paris.
Giriici, S. (1892). (Ecnebilere Mahsus) Elifba-y1 Osmani.

Giizeloglu, E. (1852). Dialogues Frangais-Turcs, Précédés d'une Vocabulaire,
Constantinople. Hindoglu, A. (1829). Theoretisch- Practische Turkische
Sprachlere, Viyana.

Manissadjiman, J. J. (1893). Lehrbuch der Modernen Osmanisches Sprache,
Stuttgart.

Mihiri, M. (1884). Kitabii“t-Tuhfetii“l-Abbasiyetii“l Medreset el Aliyeti“t -
Tevfikiye, Misir.

Ruhi, M. (1893). Conversazione in Lingua Turca Elkaliona, Istanbul
Sinan, J. P. (1854). Abrégé de Grammaire Turque, Istanbul.

Wahrmund, A. (1869). Practisches Handbuchder Osmanische — Turkischen
Sprache, Gissen.” ( Hengirmen’den aktaran Fathi, 2016: 41-42)

Bununla birlikte Avrupa’da Tiirkge Ogretimi caligmalari kitaplarla da sinirli
kalmamistir. Avrupa devletleri bir yandan Venedik Cumhuriyeti’nin yaptig1 gibi “ Dil
Oglanlar1 Okullari” agmus, bir yandan da Fransa ve Ingiltere’nin yaptig1 gibi kiiciik
yastaki cocuklari, Osmanli topraklarina gondererek Tiirk¢e 6grenmelerini saglamaya

¢alismislardir (Ciftgi ve Demirci, 2018:272).
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Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, gegmisi asirlar 6ncesine dayanmakla ve
donem donem takdire sayan c¢alismalar ortaya konulmakla birlikte yeni yeni
kurumsallagsmaya baslayan bir alandir. Asirlar boyunca diinyanin ¢esitli bolgelerinde
yabancilara Tirkge Ogretmek amaciyla birtakim g¢alismalar yapilmakla birlikte bu
caligmalarin belirli bir plan program dahilinde yiiriitiildiigiinii veya siireklilik arz ettigini
sOylemek miimkiin degildir. Bu durum, Cumhuriyet’in ilk yillarinda da devam etmis,
Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi faaliyetlerinin sistemli bir yapiya kavusmasi i¢in

20. asrin son ¢eyregine kadar beklenilmesi gerekmistir.

20. asrin son ¢eyregi yabancilara Tiirkge Ogretimi konusunda caligmalarin
yogunlastigi ve bu alanda kurumsallasmanin basladigi bir donemdir. Tiirkiye, bu
dénemde Tok ve Yigin’in (2013) da ifade ettigi gibi jeopolitik konumu, diinyadaki
stratejik varligi ve son donemlerde yaptigi atilimlar sayesinde dil 6grenen bir iilke

olmanin yaninda dilini 6greten bir lilke konumuna gelmistir.

Bu donemde Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi faaliyetlerinin daha sistemli bir
sekilde yiiriitiilebilmesi amaciyla 1984 yilinda Ankara Universitesi biinyesinde Tiirkge
Ogretim Merkezi agilmis ve yabancilara Tiirkce ogretimi kurumsal bir yapiya
kavusmustur. Ankara Universitesiyle baslayan bu siire¢ Gazi, Bolu Izzet Baysal, Ege,
Eskisehir Osmangazi gibi cesitli iiniversitelerde TOMER’lerin kurulmasiyla devam
etmis ve Tiirkge 6gretimi ¢alismalart kurumsal bir zemine oturtulmustur. Fathi (2016)
konuyla alakali bir ¢alismasinda bu kurumlarin gérev ve sorumluluklarii sdyle izah

etmistir:

“TOMER 'lerin, Tiirkiye'ye yiiksekdgretim icin gelen akraba topluluklardan
ogrencilere, Tiirkce O0grenmek isteyen yabancilara, yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklarma, Tiirkce ve Tirk kiiltiirlinii 6gretmekten Tiirkiye’nin yaptigr ikili
anlagmalar cercevesinde ilgili bakanliklarla is birligi yaparak egitim, &gretim,
arastirma, uygulama ve yayin faaliyetinde bulunmaya kadar genis bir gérev alani
vardir. Yalnizca Tiirkiye Tiirk¢esinin degil diger Tiirk lehgelerinin &gretimini
gergeklestirmek ve bu lehgelerle ilgili arastirma ve incelemeler yapmak da Tiirkge
ogretim merkezlerinin ¢alisma alami icerisindedir. Ayrica TOMER'ler, ilgi
sahasinda faaliyet gosteren diger kurumlarla da is birligi yaparak ana dili
Ogretiminin metotlarim gelistirme yolunda caligmalar yapmak konusunda da
gorevlidirler.” ( Fathi, 2016: 34).

Yabancilar Tiirkge 6gretimi konusunda rol alan kurumlardan biri de Tiirk

Isbirligi ve Kalkinma Idaresi Baskanhg (TIKA)’dir. 1992 yilinda Dasisleri
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Bakanligi’na bagli olarak kurulan, daha sonra Basbakanliga baglanan TIKA, Paili’nin
(2016) de belirtigi gibi ozellikle yurt disindaki yabanci {iniversitelerin biinyelerinde
bulunan Tiirkoloji boliimleri ile isbirligi yaparak onlara ders materyali ve 6gretim tiyesi

desteginde bulunmaktadir.

Yabancilara Tiirk¢ce Ogretimi ¢alismalart kapsaminda deginilmesi gereken bir
diger kurum da 2007 yilinda kurulan Yunus Emre Enstitiisii’diir. “Tiirkiye'yi, kiiltiirel
mirasini, Tirk dilini, kiiltiiriinii ve sanatin1 tanitmak, Tirkiye'nin diger iilkeler ile
dostlugunu gelistirmek, kiiltiirel aligverigini arttirmak, bununla ilgili yurt i¢i ve yurt
disindaki bilgi ve belgeleri diinyanin istifadesine sunmak, Tiirk dili, kiiltlirii ve sanati
alanlarinda egitim almak isteyenlere yurt disinda hizmet vermek” misyonu ile yola
cikan Yunus Emre Enstitiisii; gerek yurt icinde actig1 kurslarla gerekse de sayist elliyi
bulan yurt dis1 temsilciliklerinde yaptigi caligmalarla yabancilara Tiirk¢e Ogretimi

konusunda 6nemli bir asama kaydetmistir (www.yee.org.tr).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgrenilmesi noktasinda son donemlerde artan ilgi
ve taleplerin en 6nemli nedenlerinden biri de hi¢ kuskusuz 1991°de SSCB’nin dagilmasi
neticesinde bagimsizligina kavusan Tirk Cumhuriyetlerle yapilan anlagmalar
neticesinde baslatilan “ Tiirk Diinyas1 Ogrenci Projesi”dir. Giimiis’{iin (2010) de ifade
ettigi gibi Tiirk Cumbhuriyetlerle baslatilan bu projenin daha sonra kapsami genisletilmis
ve ¢ok sayida iilke bu siirece dahil edilmistir. Bu proje kapsaminda, siirece dahil olan
cesitli {ilkelerden gelen Ogrencilerin Tirkiye’de egitim goérmesi amaglanmistir.
Egitimlerini Tiirkiye’de tamamlayan bu dgrencilere Tiirk kiiltiiriinii tanitmanin yaninda
Tiirkiye Tiirkgesinin 6gretilmesi adina da ciddi bir ¢aba sarf edilmis, basta MEB ve
tiniversiteler olmak iizere bircok kurum tarafindan gesitli faaliyetler diizenlenmis, ¢ok

sayida yayin yapilmistir.

Cifteci ve Demirci (2018) son donemde yabancilara Tiirkce Ogretiminde
yakalanan ivmenin bir boyutunu da yurt disina gé¢ eden Tiirkler ve onlarla temas
halinde olan yabancilara Tiirkge Ogretimi caligmalarinin oldugunu diistinmekte ve

konuyla alakali olarak sunlar1 sdylemektedir:

“Cumbhuriyet donemi yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ¢alismalarinin bir bagka
boyutunu ise Avrupa’da yasayan Tiirkler olusturmaktadir. Bilindigi {izere 1960°tan


http://www.yee.org.tr/
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itibaren basta Almanya olmak {izere bir¢ok Avrupa iilkesi artan is giicii ihtiyacini
karsilayabilmek adina aralarinda Tiirkiye’nin de bulundugu ¢ok sayida iilkeden isci
talebinde bulunmustu. Bu talep iilkemizde ragbet goriince giliniimiizde sayisi
milyonlar1 bulacak biiylik bir is¢i gdgli baglamigtir. Bu durum neticesinde gerek
vatandaslarimizin gittikleri tlkelerin yetkili makamlarinca gerekse de Tiirkiye
Cumbhuriyeti tarafindan bu vatandaglarimizin egitimiyle ilgili bir¢cok c¢alisma
yapilmigtir. Tiirkiye Cumhuriyeti bu vatandaslarimizin Tiirkce Ogrenmesi
konusuyla yakindan ilgilenmis, konsolosluklar ve MEB araciligiyla gerekli
adimlar atmustir.” (Ciftgi ve Demirci, 2018:273).

Sonug olarak, yabanci dil olarak 6gretimi tarihi asirlar dncesine dayanan, tarihin
hemen hemen her doneminde diinyanin bircok bolgesinde cesitli milletlere mensup
bireyler tarafindan 6grenilmek istenen ve bu konuda c¢alismalarin yapildigi bir dil olan
Tiirkce, bugiin gelinen noktada yabanci dil 6gretimi siirecinde uluslararasi alanda s6z
sahibi bir dil konumuna ulagmistir. Kahriman, vd. nin (2013) de ifade ettigi Tiirkgce,
artik cagdas diller arasinda kendisine yer bulan, yabancilar tarafindan o6grenilmek

istenen diinya dillerinden biri haline gelmistir.
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3.BOLUM
YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina ve

veri analiz yontemine iligkin aciklamalara yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Tiirkiye’ye farkli iilkelerden gelen yabanci uyruklu ogrencilerin alfabe
farkliliklarinin Tirkge 6grenmelerine etkisini belirlemeyi amaglayan bu g¢alisma nitel
arastirma yontemine gore diizenlenmistir. “Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yoOntemlerinin kullanildigi, olgularin ve
olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir” (Yildirim ve Simsek, 2012).
Bu dogrultuda nitel veri toplama tekniklerinden gozlem, goriisme ve dokiiman inceleme

kullanilmistir.
3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin c¢aligma grubunu Tirkiye’de Tiirkce Ogrenen yabanci uyruklu
ogrenciler ve bu alanda faaliyet gosteren egitimciler olusturmaktadir. Bu kapsamda
Tiirkiye’deki 18 farkli iiniversitenin TOMER lerinden uygulama izni talebinde
bulunulmus, bu kurumlardan olumlu geri doniis yapan Van Yiiziincii Y1l Universitesi
TOMER, Atatiick Universitesi TOMER, Gaziantep Universitesi TOMER, Dicle
Universitesi TOMER, Kilis 7 Aralik Universitesi TOMER, Akdeniz Universitesi
TOMER ve Eskisehir Osmangazi Universitesi TOMER de 6grenim goren dgrenciler ve

bu merkezlerde gorev yapan 6gretim elamanlari ¢alisma grubuna dahil edilmistir.

Arastirma kapsaminda goriislerine bagvurulan 6grenci ve 0gretim elemanlarin
goriisme formlarindaki sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda sahip olduklar

demografik 6zelliklerin siklik ve yilizde degerleri su sekildedir:
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Tablo 1: Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Kurumlara Gore Dagilimlar

Kurumlar Sikhik Yiizde
GAZU TOMER 63 39.62
ATATURK UNi TOMER 16 10.06
KiYU TOMER 18 11.32
DU TOMER 8 5.03
YYU TOMER 9 5.66
AKD TOMER 25 15.72
ESOGU TOMER 20 12.58
Toplam 159 100

Tablo 1°de Tiirk¢e Ogrenen yabanci uyruklu Ogrencilerin egitim aldiklar
kurumlara gore dagilimi yapilmistir. Bu dagilima gore ¢aligma grubuna dahil edilen

ogrencilerin bilyiik bir bolimii 63’d (% 39.62’si) GAZU TOMER’de 6grenim

gormektedir.

Tablo 2: Ogrencilerin Cinsiyet Dagihim

Cinsiyet Sikhik Yiizde
Erkek 77 48.43
Kadin 82 51.57
Toplam 159 100

Tablo 2°den de goriilebilecegi iizere ¢alisma grubuna dahil edilen 6grencilerin
77’si (% 48.43) erkek, 82’si (% 51.57) kadindir. Bu durum ¢alisma grubunda yer alan

ogrencilerin cinsiyet acisindan dengeli bir dagilima sahip oldugunu gostermektedir.



Tablo 3: Ogrencilerin Yas Dagilimlar
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Yas Arahg Sikhik Yiizde
20 ve Asagi 72 45.28
21-30 70 44.03
31-40 17 10.69
Toplam 159 100

Tablo 3’te ¢alisma grubuna dahil edilen 6grencilerin yas dagilimlarina iliskin

bilgilere yer verilmistir. Calisma grubuna dahil edilen 6grencilerin 72’si (% 45.28) 20
ve asagi, 70’1 (% 44.03) 21-30, 17°si (% 10.69) 31-40 yas grubuna dahildir.

Tablo 4: Ogrencilerin Egitim Durumu

Egitim Sikhik Yiizde
Lise 50 31.45
Lisans 98 61.64
Lisansiistii 11 6.92
Toplam 159 100

Tablo 4’te Ogrencilerin egitim durumlarina iligkin bilgilere yer verilmistir.

Calisma grubuna dahil edilen 6grencilerin 50’si (% 31.45) lise, 98’1 (% 61.64) lisans,

11°1 (% 6.92) lisansiistii mezunudur. Bu dagilima gore lisans mezunlari ¢ogunluktadir.

Tablo 5: Ogrencilerin Tiirkce Diizeyleri

Diizey Sikhik Yiizde
Al-A2 28 17.61

B1-B2 77 48.43
C1-C2 54 33.96
Toplam 159 110

Tablo 5’te ¢alisma grubuna dahil edilen 6grencilerin Tiirkce diizeylerine iliskin

bilgilere yer verilmistir. Ogrencilerin 28’1 (% 17.61) A1-A2, 77’si (% 48.43) B1-B2,

54’1 (% 33.96) C1-C2 diizeyindedir.
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Tablo 6: Ogrencilerin Tiirk¢e Ogrenme Siiresi

Siire Sikhik Yiizde
0-6 ay 57 35.85
6-12 ay 75 47.17
12-24 ay 19 11.95
24+ ay 8 5.03
Toplam 159 100

Tablo 6’da ¢aligma grubunda yer alan 6grencilerden “Toplam ne kadar siiredir
Tiirkge 6greniyorsunuz?” sorusuna 0-6 ay olarak cevap verenler 57 (% 35.85), 6-12 ay
diyenler 75 (% 47.17), 12-24 ay diyenler 19 (% 11.95), 24+ay diyenler ise 8 (% 5.03)
kisidir.

Tablo 7: Ogrencilerin Tiirkiye’de Bulunma Siiresi

Siire Sikhik Yiizde
0-6 ay 41 25.79
6-12 ay 26 16.35
12-24 ay 18 11.32
24+ ay 74 46.54
Toplam 159 100

Tablo 7°de ¢alisma grubunda bulunan 6grencilerin Tiirkiye’de yasama siirelerine
iliskin bilgilere yer verilmistir. Tablo 7°’ye gore Ogrencilerden “Ne kadar siiredir
Tiirkiye’desiniz?” sorusuna 0-6 ay olarak cevap verenler 41 (% 25.79), 6-12 ay diyenler
26 (% 16.35), 12-24 ay diyenler 18 (% 11.32), 24+ay diyenler ise 74 (% 46.54) kisidir.

Tablo 8: Geldikleri Ulkelere Gore Ogrencilerin Dagilimi

Ulke Siklik Yiizde
Suriye 100 62.89
Iran 8 5.03
Afganistan 6 3,77

Rusya 5 3.14
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Tiirkmenistan 4 2.52
Ukrayna 4 2.52
Kazakistan 4 2.52
Moritanya 3 1.89
Cubuti 2 1.26
Arnavutluk 2 1.26
Kenya 2 1.26
Irak 2 1.26
Rvanola 1 0.63
Komor Adalar 1 0.63
Zambiya 1 0.63
Yemen 1 0.63
Gaine- Bissau 1 0.63
Mogolistan 1 0.63
Gine- Konakri 1 0.63
Gana 1 0.63
Urdiin 1 0.63
Moldova 1 0.63
Tanzanya 1 0.63
Giiney Sudan 1 0.63
Kamerun 1 0.63
Giiney Kore 1 0.63
Azerbaycan 1 0.63
Somali 1 0.63
Kirgiztan 1 0.63
Toplam 159 100

Tablo 8’de calisma grubundaki 6grencilerin geldikleri iilkelere iliskin bilgilere
yer verilmistir. Tablo 8’e gore dgrencilerden 100’1 (% 62.89) Suriye’den, 8’i (% 5.03)
[ran’dan, 6°s1 (% 3.77) Afganistan’dan, 5’i (% 3.14) Rusya’dan, 40’1 (% 25.16) ise

diger tilkelerden gelmistir.



Tablo 9: Ogrencilerin Ana Dillerine Gére Dagilim
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Ana Dil Sikhik Yiizde
Arapca 97 61.01
Farsca 9 5.66
Rusc¢a 7 4.40
Kiirtce 6 3.77
Tiirkmence 6 3.77
Ingilizce 4 2.52
Kazakc¢a 4 2.52
Somalice 3 1.89
Ukraynaca 3 1.89
Arnavutca 2 1.26
Pastuca 2 1.26
Kswahali 2 1.26
Azerice 2 1.26
Kirgizea 1 0.63
Komorca 1 0.63
Portekizce 1 0.63
Mogolca 1 0.63
Fransizca 1 0.63
Tiirkce 1 0.63
Bari 1 0.63
Lua 1 0.63
Romence 1 0.63
Rynola 1 0.63
Ozbekce 1 0.63
Korece 1 0.63
Toplam 159 100

Tablo 9’da calisma grubuna dahil olan 6grencilerin ana dillerine iliskin bilgilere

yer verilmistir. Tablo 9’a gore 6grencilerden “Ana diliniz nedir?” sorusuna 97’si (%

61.01) Arapca, 9’u (% 5.66) Farsca, 7°si (% 4.40) Rusca, 6’s1 (% 3.77) Kiirtge, 6’s1 (%

3.77) Tiirkmence, 8’1 (% 7) ise diger dillerden biri cevabini vermistir.
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Tablo 10: Ogrencilerin Ulkelerinde Resmi Olarak Kullanilan Alfabelerin Dagilimi

Alfabe Sikhik Yiizde
Arap Alfabesi 118 67.43
Latin Alfabesi 35 20
Kiril Alfabesi 18 10.29
Tiirk Alfabesi 3 171
Kore Alfabesi 1 0.57
Toplam 175 100

Tablo 10°da calisma grubunda yer alan 6grencilerden “ Ulkenizde hangi resmi
alfabe (ler) kullaniliyor?” sorusuna Arap alfabesi olarak cevap verenler 118 (% 67.43),
Latin alfabesi diyenler 35 (% 20), , Kiril alfabesi diyenler 18 (% 10.29), Tiirk alfabesi
diyenler 3 (% 1.71), Kore alfabesi diyenler 1 (% 0.57) kisidir.

Tablo 11: Ogrencilerin Bildikleri Dil Sayist

Dil Sayis1 Sikhk Yiizde
Bir 64 40.25
iki 73 45.91
Ug 16 10.06
Dort 6 3.77
Toplam 159 100

Tablo 11°de ¢alisma grubunda yer alan Ogrencilerin bildikleri dil sayilarina
iligkin bilgilere yer verilmistir. Tablo 11°e gore 6grencilerin 64’1 (% 40.25) bir dil, 73’1
(% 45.91) iki dil, 16’s1 (% 10.06) g dil, 6’s1 (% 3.77) ise dort dil bilmektedir. Bu
durum katilimcilarin biiyliik ¢ogunlugunun iki ya da daha fazla sayida yabanci dil

bildiklerini gostermektedir.

Tablo 12: Ogrencilerin Bildikleri Dillerin Dagilimi

Dil Sikhik Yiizde

Arapca 106 39.11

ingilizce 77 28.41
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Rusca 15 5.54
Farsca 13 4.80
Fransizca 9 3.32
Kiirtce 7 2.58
Ukraynaca 5 1.85
Tiirkmence 5 1.85
Kazak¢a 4 1.48
Diger Diller 30 11.07
Toplam 271 100

Tablo 12’ye gore calisma grubunda yer alan 6grencilerin 106’s1 (% 39.11)
Arapga, 77’si (% 28.41) Ingilizce, 15’i (% 5.54) Rusga, 13’ii (% 4.80) Farsca, 9’u (%
3.32) Fransizca, 7’si (% 2.58) Kiirtge, 5’1 (% 1.85) Ukraynaca, 5’1 (% 1.85) Tiirkmence,
4’1 (% 1.48) Kazakea, 30’u (% 11.07) ise diger dillerden birini bilmektedir.

Tablo 13: Ogrencilerin Bildikleri Alfabe Sayisi

Alfabe Sayisi Sikhik Yiizde
Bir 76 47,8
Iki 78 49,6
Ue 5 3,14
Toplam 159 100

Tablo 13’te ¢calisma grubuna dahil edilen 6grencilerin bildikleri alfabe sayilarina
iligkin bilgilere yer verilmistir. Tablo 13’e gore 6grencilerden 76’s1 (% 47.8) bir, 78’1
(% 49.6) iki, 5’1 (% 3.14) ¢ alfabe bilmektedir.

Tablo 14: Ogrencilerin Bildikleri Alfabelerin Dagilimi

Alfabe Sikhik Yiizde
Arap Alfabesi 119 49.17
Latin Alfabesi 95 39.26
Kiril Alfabesi 26 10.74
Kore 2 0.83

Toplam 242 100
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Tablo 14’e gore ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerden “Bildiginiz alfabeler
hangileridir?” sorusuna Arap alfabesi olarak cevap veren 119 (% 49.17), Latin alfabesi
diyenler 95 (% 39.26), Kiril alfabesi diyenler 26 (% 10.74), Kore alfabesi diyenler ise 2
(% 0.83) kisidir.

Tablo 15: Ogrencilerin Tiirkiye’ye Gelmeden Once Tiirkce Ogrenme Girisimleri

Girisim Durumu Sikhik Yiizde
Evet 35 22.01
Hayir 119 74.84
Bos 5 3.14
Toplam 159 100

Tablo 15’e gore ¢alisma grubundaki 6grencilerden “ Tiirkiye’ye gelmeden dnce
de Tiirk¢e 6grenmek igin bir girisiminiz oldu mu ?” soruna evet olarak cevap veren 35
(% 22.01), Hayir olarak cevap veren ise 119 (% 74.84) kisidir. Calisma grubunda yer
alan 6grencilerden 3 ‘i (% 3.14) ise bu soruya herhangi bir cevap vermemistir. Bu
durum 6grencilerin biiyiik cogunlugunun Tiirk¢e 6grenmeye Tiirkiye’de basladigini ve

kendi iilkelerinde bu yonde bir girisimde bulunmadigini géstermektedir.

Tablo 16: Ogretim Elemanlarinin Gérev Yaptiklari Kurumlara Gore Dagilimlar

Kurumlar Sikhik Yiizde
GAZU TOMER 18 50
ATATURK UNi TOMER 5 13.89
KiYU TOMER 6 16.67
DU TOMER 4 11.11
YYU TOMER 3 8.33
Toplam 36 100

Tablo 16’de yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda faaliyet gosteren Ogretim
elemanlarinin gorev yaptiklar1 kurumlara gore dagilimi yapilmistir. Bu dagilima gore
calisma grubuna dahil edilen 6gretim elemanlarinin biiylik bir bolimii 18’1 (% 50)

GAZU TOMER de gérev yapmaktadir.
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Tablo 17: Ogretim Elemanlarinin Cinsiyet Dagilim

Cinsiyet Sikhik Yiizde
Erkek 18 50
Kadin 18 50
Toplam 36 100

Tablo 17°de ¢alisma grubuna dahil edilen 6gretim elemanlarimin cinsiyet
dagilimi verilmistir. Tablo 17°ye gore 6gretim elemanlarinin 18’1 (% 50) erkek, 18’1 (%

50) kadindir.

Tablo 18: Ogretim Elemanlarinin Yas Dagilimlar

Yas Arahg Sikhik Yiizde
20-30 20 55.56
31-40 15 41.67
31-50 1 2.78
Toplam 36 100

Tablo 18’de ¢alisma grubuna dahil edilen Ogretim elemanlarinin yas
dagilimlarina iligskin bilgilere yer verilmistir. Calisma grubuna dahil edilen 6gretim
elemanlarmin 20’si (% 55.56) 20-30, 15’1 (% 41.67) 31-40, 1’i (% 2.78) 41-50 yas
grubuna dahildir.

Tablo 19: Ogretim Elemanlarinin Yabancilara Tiirkce Ogretimi Alanindaki Gérev

Siireleri Dagilimlar:

Siire Sikhik Yiizde
1-5yil 31 86.11
6-10 y1l 4 11.11
11+ yil 1 2.78
Toplam 36 100

Tablo 19°da ¢aligma grubunda yer alan 6gretim elemanlarindan “Kag senedir
yabancilara Tiirk¢e Ogretiyorsunuz?” sorusuna 1-5 yil olarak cevap verenler 31 (%
86.11), 6-10 yil diyenler 4 (% 11.11), 11+ y1l diyenler ise 1 (% 2.78) kisidir.
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Tablo 20: Ogretim Elemanlarinin Bildikleri Yabanci Dil Sayis

Dil Sayis1 Sikhik Yiizde
Hi¢ 8 22.22
Bir 18 50

iki 8 22.22
Ug 1 2.78
Dort 1 2.78
Toplam 36 100

Tablo 20’de calisma grubunda yer alan 6gretim elemanlarimin bildikleri yabanci
dil sayilarina iligskin bilgilere yer verilmistir. Tablo 20’ ye gore 6gretim elemanlarinin
18’1 (% 50) bir dil, 8’1 (% 22.22) iki dil, 1’1 (% 2.78) i¢ dil, 1’1 (% 2.78) dort dil
bilmektedir. Ogretim elemanlarmin 8°i (% 22.22) ise herhangi bir yabanci dil
bilmemektedir.

Tablo 21: Ogretim Elemanlarinin Bildikleri Yabanci Dillerin Dagilimi

Dil Sikhik Yiizde
Ingilizce 27 65.85
Arapca 7 17.07
Kiirtce 2 4.88
Farsca 2 4.88
Almanca 2 4.88
Mogolca 1 244
Toplam 41 100

Tablo 21°e gore ¢alisma grubunda yer alan 6gretim elemanlarinin 27’si (%
65.85) Ingilizce, 7’si (% 17.07) Arapca, 2’si (% 4.88) Kiirtce, 2’si (% 4.88) Farsca, 2’si
(% 4.88) Almanca, 1’1 (% 2.44) ise Mogolca bilmektedir.
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Tablo 22: Ogretim Elemanlarinin Bildikleri Alfabe Sayisi

Alfabe Sayis1 Sikhik Yiizde
Bir 17 47.22
Iki 10 27.78
Ue 7 19.44
Dort 1 2.78
Bes 0 0
Alti 1 2.78
Toplam 36 100

Tablo 22°de ¢alisma grubuna dahil edilen 6gretim elemanlarinin bildikleri alfabe
sayilarina iliskin bilgilere yer verilmistir. Tablo 22’ye gore Ogretim elemanlarindan
17’s1 (% 47.22) bir alfabe, 10°u (% 27.78) iki alfabe, 7’si (% 19.44) ii¢ alfabe, 1’1 (2.78)
dort alfabe, 1’1 (% 2.78) ise alt1 alfabe bilmektedir.

Tablo 23: Ogretim Elemanlarinin Bildikleri Alfabelerin Dagilim

Alfabe Sikhik Yiizde
Latin Alfabesi 36 52.94
Arap Alfabesi 15 22.06
Kiril Alfabesi 7 10.29
Koktiirk Alfabesi 6 8.82
Fars Alfabesi 4 5.88
Toplam 68 100

Tablo 23’e gore ¢alisma grubunda yer alan 6gretim elemanlarindan “Bildiginiz
alfabeler hangileridir?” sorusuna Latin alfabesi olarak cevap veren 36 (% 52.94), Arap
alfabesi diyenler 15 (% 22.06), Kiril alfabesi diyenler ise 7 (% 10.29), Koktiirk alfabesi
diyenler 6 (% 8.82), Fars alfabesi diyenler ise 4 (% 5.88) kisidir.

3.3. Veri Toplama

Bu aragtirmada birden fazla veri toplama araci kullanilarak veri gesitlemesi

yapilmustir. Veri toplama cesitliginin kullanilmasi1 ¢aligmadan elde edilen bulgularin
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giivenirligini saglamak i¢in 6nemlidir (McMillian ve Schumacher, 2010 aktaran Biger,

2017).

Bu kapsamda oncelikle Tiirkiye’ye farkl {ilkelerden gelen yabanci dgrencilerin
alfabe farkliliklarmin Tiirkce 6gretimine etkisiyle ilgili goriislerini alabilmek amaciyla
Ogrenici ve Ogretim elamanlari i¢in yapilandirilmis goriisme formlar1 hazirlanmigtir.
Goriisme formu olusturulurken Tiirkge egitimi alaninda gorev yapan dort uzmanin
gorlisiine  bagvurulmustur. Uzman goriisleri  dogrultusunda formlarda gerekli
degisiklikler yapilarak bazi maddeler c¢ikarilmis, bazi maddeler birlestirilmis ve
formlara son hali verilmistir. Yapilan diizeltmelerden sonra formlar katilimcilara yazili
olarak uygulanmis ve elde edilen bilgilerin sadece bilimsel amagla kullanilacagi, kisisel

bilgilerin tiglincii kisilerle paylasilmayacagi katilimeilara bildirilmistir.

Ogrenici ve ogreticilere uygulanmak iizere olusturulan goriisme formlar
hazirlanirken benzer ¢alismalar incelenmis ve bu calismalardan da faydalanilmistir.
Goriisme formlart ikiser bdliimden olusmaktadir. Ogreniciler i¢in hazirlanan gériisme
formunda toplam 20, 6gretim elamanlari i¢in hazirlanan gériisme formunda ise toplam

13 soru bulunmaktadir.

Ogrencilere uygulanmak iizere hazirlanan gériisme formunun birinci boliimiinde
ogrencilerin demografik ozelliklerini ve akademik durumlarini belirlemeye yonelik on
bir soru bulunmaktadir. Bu sorular araciligiyla 6grencilerin cinsiyetleri, yaslari, egitim
durumlarn, Tirkce diizeyleri, Tiirkiye’de bulunma siireleri, ne kadar siiredir Tiirkce
ogrendikleri, geldikleri iilkeler, ana dilleri, {ilkelerinde resm1 olarak kullanilan alfabeler,
bildikleri diller ve sayisi, bildikleri alfabeler ve sayis1 6grenilmeye c¢aligilmistir. Bu
formun ikinci boliimiinde ise 6grencilerin alfabe farkliliklarinin Tirkce 6grenmeleri

tizerindeki etkisiyle ilgili goriislerini almak amaciyla dokuz soruya yer verilmistir.

Ogretim elemanlarma uygulanmak iizere hazirlanan goriisme formunun birinci
boliimiinde ise dgretim elemanlarinin demografik 6zelliklerini ve mesleki durumlarini
belirlemeye yonelik alti soruya yer verilmistir. Bu sorular yardimiyla &gretim
elemanlarmin yaslari, cinsiyetleri, gorev yaptiklari kurumlar, yabancilara Tiirkce
Ogretimi alaninda kac yildir calistiklari, bildikleri yabanci diller ve sayisi, bildikleri

alfabeler ve sayisi belirlenmeye c¢alisilmistir. Formun ikinci boliimiinde ise alfabe
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farkliliklarinin yabancilara Tiirkce Ogretimindeki etkisine iliskin goriislerini almak

amactyla yedi soruya yer verilmistir.

Tiirkiye’ye farkli iilkelerden gelen yabanci 6grencilerin alfabe farkliliklarinin
Tiirk¢e 6gretimine etkisini belirlemeyi, bu bireylerin Tiirk¢e 6grenirken karsilastiklari
alfabe kaynakli sorunlarin hangi boyutlarda oldugunu ortaya koymay: amaglayan bu
calismada kullanilan veri toplama araglarindan biri de 6grencilerin seviyeleri dikkate

alinarak belirlenen ve dikte yontemiyle 6grencilere yazdirilan metinlerdir.

Bu aragtirma kapsaminda goriisme formlart ve dikte metinleriyle toplanan
verilerin detaylandirilmas1 ve veri cesitlemesi yapilarak bulgularin giivenilirliginin
saglanmasi amaciyla goézlem yoluyla da veri toplanmistir. Bu dogrultuda arastirmaci
2018 yilmin Nisan ve Haziran aylari arasinda YYU TOMER’de &grenim gdren
ogrencilerin derslerine katilmis ve O6grenme siirecinde alfabe farkliliklarmin Tiirkge

ogretimine etkisiyle ilgili dikkat ¢ceken hususlar1 not almistir.

Gozlem arastirmaciya katilimcilarin gercekte ne yaptiklarini gozlemeye ve
kaydetmeye olanak taniyan bir veri toplama yontemidir (Scott ve Morrison’dan aktaran
Bozkurt, 2016: 105). Gozlem yontemi, Aiken’in (1997) de ifade ettigi gibi bilgi
toplamak i¢in gdzlemin dnceden yapilandirma derecesine gore siniflandirilabilmektedir.
Bunlardan yapilandirilmamis (denetimsiz ) gozlem, gézlem cizelgesi gibi standart bir
veri toplama aracinin kullanilmadigi gézlemdir (Gong Savran, 2013: 23). Bu caligmada
da gozlem ¢izelgesi gibi standart bir veri toplama araci kullanilmamais, dolayisiyla da

yapilandirilmamig gézlem veri toplama teknigi kullanilmigtir.
3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler igerik analizi aracilifiyla ¢oziimlenmistir. “Icerik
analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere
ulagsmaktir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir.” (Yildirim ve Simsek, 2012).
Bu kapsamda arastirmanin verilerini olusturan goriisme formlarindaki sorulara verilen

cevaplar, calisma kapsaminda arastirmaci tarafindan yapilan gozlem siirecinde konuyla
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alakali alinan notlar ve dikte yontemiyle 6grencilere yazdirilan metinlerde TDK Yazim
Kilavuzu baz alinarak tespit edilen yazim yanlislarindan hareketle 6grencilerin alfabe
farkliliklarinin ~ Tiirkge Ogretimine etkisi ve bu bireylerin Tiirkge Ogrenirken
karsilastiklar1 alfabe kaynakli sorunlarin hangi boyutlarda oldugu belirlenmeye

calisilmigtir.
3.5. Varsayimlar

Bu calisma su varsayimlara dayandirilmistir:

1. Bu arastirma i¢in ¢alisma grubunda yer alan 6grenci ve 6gretim elemanlarina
uygulanan goriisme formlari, Ogrencilere yazdirilan dikte metinleri ve arastirmaci

tarafindan yapilan gozlem yeterlidir.

2. Aragtirma kapsaminda goriislerine bagvurulan 6grenci ve 6gretim elamanlari

dogru ve samimi cevaplar vermislerdir.

3. Ogrencilere yazdirilan dikte metinleri Ogrencilerin gercek seviyelerini

yansitmaktadir.

4. Ogrenci ve 6gretim elamanlarma uygulanacak gériisme formlari hazirlanirken

gortsleri alinan Tiirkge egitimi uzmanlar1 alaninda yeterlidir.
3.6. Simirhliklar

Bu arastirma Tiirkiye’de 7 farkli {iniversitenin TOMER ’lerinde 6grenim goren

159 6grenci ve bu kurumlarda gorev yapan 36 6gretim elemaniyla sinirlidir.
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4. BOLUM
BULGULAR

Arastirmanin bu bolimiinde Tiirkiye’ye farkli iilkelerden gelen yabanci
ogrencilerin alfabe farkliliklariin Tiirkge 6gretimindeki etkisini belirlemek amaciyla
O0grenci ve Ogretim eclamanlarina uygulanan yapilandirilmis goriisme formlari,
Ogrencilerin seviyeleri dikkate alinarak belirlenen ve dikte yontemiyle Ogrencilere
yazdirilan 443 kelimelik dikte metni ve arastirmaci tarafindan yapilan gozlem
vasitasiyla elde edilen veriler degerlendirmeye tabi tutulmus ve elde edilen bulgular

siralanmustir.

Tablo 24: Alfabe Farkhliklarinin Ogretim Elamanlar1 Tarafindan Dikkate Alinma

Durumlan

Durum Sikhik Yiizde
Evet 91 57.23
Hayir 55 34.59
Kismen 3 1.89
Bos 10 6.29
Toplam 159 100

Tablo 24’te ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerden “Tiirk¢e dgretimi siirecinde
alfabe farkliliklart 6gretim elamanlart tarafindan dikkate alintyor mu?” sorusuna evet
olarak cevap verenler 91 (% 57.23), hayir olarak cevap verenler 55(% 34.59), kismen
cevabini verenler ise 3 (% 1.89) kisidir. Ogrencilerden 10’u (% 6.29) ise bu soruya

herhangi bir cevap vermemistir.

Tablo 25: Alfabe Farkhliklarimin Ogretim Elamanlari Tarafindan Dikkate
Allnmasinin Sagladig1 Kolayhklar

Kolayhklar Sikhik Yiizde
Daha Cabuk ve Kolay Ogrenme 41 45.05
Dogru Telaffuz 29 31.87

Okuma-Yazma 21 23.08
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Toplam 91 100

Tablo 25’¢ gore Tiirkge Ogretimi siirecinde alfabe farkliliklarinin 6gretim
elamanlarinca dikkate alindigimi diistinen 91 6grenciden 41°i (% 45.05) bu durumun
daha ¢abuk ve kolay 6grenme, 29°u (% 31.87) dogru telaffuz, 21’1 (% 23.08) ise okuma

ve yazma gibi alanlarda ¢esitli kolayliklar sagladigini diistinmektedir.

Tablo 26: Alfabe Farklhihklarimn Ogretim Elamanlari Tarafindan Dikkate

Alinmadigim Diisiinen Ogrencilerin Onerileri

Oneri Sikhk Yiizde
Alfabe Ogretimine Agirhik Verilmeli 15 27.27
Ana Dilimizdeki Alfabe ile Latin Alfabesinin

Farki Yonleri Uzerinde Daha Fazla Durulmal 11 20
Ogretimde Ana Dilimize ve Alfabemize Yer

Verilmeli. 10 18.18
Ek Konusma Saatleri Diizenlenmeli 8 1455
EK Yazma Saatleri Diizenlenmeli 8 14.55
Bos 3 5.45
Toplam 55 100

Tablo 26’da alfabe farkliliklarinin 6gretim elamanlarinca dikkate alinmadigini
diisiinen 6grencilerin konuyla ilgili 6nerilerinin dagilimina yer verilmistir. Bu dagilima
gore calisma grubunda yer alan dgrenciler en fazla 15 (% 27.27) “Alfabe 6gretimine

agirlik verilmeli” 6nerisinde bulunmustur.

Calismamizin bu bdliimiinden itibaren elde edilen bulgular daha onceden

belirlenen ve ifade edilen alt amaclara gore sunulmustur.
4.1. Birinci Alt Problemle ilgili Bulgular

Aragtirmanin birinci alt probleminde “Ogrenenin Arap alfabesini kullanmasiin

Tirkceyi 6grenmesine etkileri nelerdir?” sorusuna cevap aranmaistir.

Aragtirmamizin ¢alisma grubunda yer alan yabanci uyruklu 6grencilerden 52°si

(% 32.70) sadece Arap alfabesini bilmektedir.
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Tablo 27: Alfabe Farklihklar: Tiirkce Ogrenmenizde Sorun Olusturuyor Mu?

Durum Sikhik Yiizde
Evet 29 55.77
Hayr 23 44.23
Toplam 52 100

Tablo 27’ye gore ¢alisma grubunda yer alan ve yalnizca Arap alfabesini bilen
ogrencilerden “Alfabe farkliliklar1 Tiirkge Ogrenmenizde sorun olusturuyor mu?”
sorusuna evet olarak cevap verenler 29 (% 55.77), hayir cevabini verenler ise 23 (%
44.23) kisidir. Bu dagilima gore 6grencilerin cogunlugu alfabe farkliliklarinin Tiirkce

Ogrenmelerinde sorun olusturdugunu diistinmektedir.

Tablo 28: Arap Alfabesini Kullananlarin Tiirkce Ogrenirken Konusma ve
Yazmada Alfabe Kaynakh Yasadigi Sorunlar

Durum Sikhik Yiizde
Yasiyorum 34 65.38
Yasamiyorum 12 23.08
Bos 6 11.54
Toplam 52 100

Tablo 28’¢ gore galisma grubundan yer alan Ogrencilerden 34’4 (% 65.38)
Tiirk¢e dgrenirken konusma ve yazmada alfabe kaynakli sorunlar yasadigini sdylerken
12’si (% 23.08) alfabe kaynakli bir sorun yasamadigin ifade etmistir. Ogrencilerden
6’s1 (% 11.54) ise bu soruyla ilgili herhangi bir fikir beyan etmemistir. Bu durum
calisma grubundaki oOgrencilerin biiylik c¢ogunlugunun Tirk¢e Ogrenirken alfabe

kaynakli ¢esitli sorunlar yasadigin1 gostermektedir.

Yukaridaki tabloda ortaya ¢ikan sonug, bu caligma kapsaminda arastirmact
tarafindan gergeklestirilen gozlem neticesinde elde edilen bulgularla paralellik
gostermektedir. Zira gézlem sirasinda da birgok 6grenci konusma ve yazmada alfabe

farkliliklarindan kaynaklanan ¢esitli sorunlar yasadigini belirtmistir.
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Arastirmaci Notu: Ogretim elamaninin “Telaffuzla ilgili yasadigin sorunlarm
sebebi ne olabilir?” sorusuna &grenci, iki dilin sesletim yapisinin farkli olmasi ve iki

dilde farkl1 alfabelerin kullanilmasi cevabini vermistir. (6 Nisan 2018)

Tablo 29: Arap Alfabesini Kullananlarin Tiirkce Ogrenirken Konusma ve

Yazmada Alfabe Kaynakh Yasadigir Sorunlarin Dagilhim

Alan Sikhik Yiizde
Telaffuzla ilgili Sorunlar 13 38.24
Sesli Harflerle Ilgili Sorunlar 12 35.29
Sessiz Harflerle Tlgili Sorunlar 4 11.76
Biiyiik-Kiiciik Harf Kullanimi 4 11.76
Eklerin Yazinu Ile Tlgili Sorunlar 1 2.94
Toplam 34 100

Tablo 29°da ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin Tiirk¢e 6grenirken konusma
ve yazmada alfabe kaynakli yasadig1 sorunlarin dagilimi verilmistir. Bu dagilima gore
ogrencilerin 13’1 (% 38.24) telaffuzla ilgili, 12’si (%35.29) sesli harflerle ilgili, 4’1 (%
11.76) sessiz harflerle ilgili, 4’ (% 11.76) biiyiik-kiigiik harf kullanimiyla ilgili, 1’1 (%

2.94) ise eklerin yazimi ile ilgili sorunlar yasamaktadir.

Tablo 30: Arap Alfabesini Kullananlarin Tiirk Alfabesinde Yer Alan Sesleri

Seslendirmede Yasadig1 Sorunlar

Durum Sikhik Yiizde
Yasiyorum 40 76.92
Yasamiyorum 7 13.46
Bos 5 9.62
Toplam 52 100

Tablo 30’dan da goriilebilecegi iizere c¢alisma grubunda yer alan ve Arap
alfabesini kullanan yabanci uyruklu 6grencilerden 40’1 (% 76.92) Tiirk alfabesinde yer
alan sesleri seslendirmekte sorun yasarken 7°si (% 13.46) bu konuda bir sorun
yasamadigim ifade etmistir. Ogrencilerden 5’i (% 9.62) ise bu soruda herhangi bir fikir

belirtmemistir.
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Tablo 31: Arap Alfabesini Kullananlarin Tiirk Alfabesinde Yer Alan Sesleri

Seslendirmede Yasadig1 Sorunlarin Dagilimi

Durum Sikhik Yiizde
Sesli Harfler 28 70.00
Sessiz Harfler 12 30.00
Bos - -
Toplam 40 100

Tablo 31°den de goriilebilecegi lizere ¢alisma grubuna dahil edilen ve Arap
alfabesini kullanan yabanci uyruklu 6grencilerden 28’1 (% 70) sesli harflerin (a, e, 1, 1, u,
i, o, 0 ) telaffuzunda, 12’si (% 30) ise cesitli sessiz harflerin (¢, g, h, y, p, )

telaffuzunda zorlanmaktadir.

Calisma kapsaminda arastirmaci tarafindan yiriitilen gozlem stlirecinde de
benzer tespitler yapilmis ve ana dilinde Arap alfabesini kullanan 6grencilerin, Arap
alfabesinde isaretlerle karsilanan, Tirk¢ede ise sekiz sembol ile karsilanan sesli
harflerin telaffuzunda ve Tiirk alfabesinde yer alan fakat Arap alfabesinde olmayan bazi

sessiz harflerin telaffuzunda birtakim sorunlar yasadig1 gortilmiistiir.

(1A

Arastirmaci Notu: Ogrenci “e” sesini Arap alfabesinin etkisiyle “a” sesi gibi

telaffuz etmistir.

0.15: Kalamlarimi1 avda unuttum. (18 May1s 2018)

(1942

Baska bir 6grenci ise “g” sesinin telaffuzunu dogru bir sekilde yapamamis ve

[P

g” sesine yakin bir ses ¢ikarmistir.
0.17: Kostugumuz zaman yoruluruz. (25 Mayis 2018)

Tablo 32: Arap Alfabesini Kullananlarin Tiirkcedeki Kelimeleri Seslendirmede

Yasadigi Sorunlar

Durum Sikhik Yiizde

Yasiyorum 34 65.38
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Yasamiyorum 14 26.92
Bos 4 7.69
Toplam 52 100

Tablo 32’ye gore Arap alfabesini kullanan yabanci uyruklu 6grencilerin 34’1 (%
65.38) Tiirkge kelimeleri seslendirirken bazi sorunlar yasarken 14°t (% 26.92) konuyla
alakal1 bir sorun yasamamaktadir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerden 4’ (%7.69)

bu soruda herhangi bir goriis belirtmemistir.

Tablo 33: Arap Alfabesini Kullananlarin Tiirkcedeki Kelimeleri Seslendirmede

Yasadig1 Sorunlarin Dagilim

Alan Sikhk
Yiizde

Uzun Kelimeler 13 38.24
I¢inde Cok Sayida Unlii Harf Bulunan Kelimeler 9 26.47
Yoresel Ifadeler ( Gelirem, neydirsen) 6 17.65
Terimler 6 17.65
Toplam 34 100

Tablo 33’te Arap alfabesini kullanan yabanci uyruklu 6grencilerin seslendirme
sorunu yasadigi Tirkcedeki kelimelerin dagilimi verilmistir. Bu dagilima gore
ogrencilerin 13’1 (% 38.24) uzun kelimeleri seslendirmede, 9’u (% 26.47) i¢cinde ¢ok
sayida Unlii harf olan kelimeleri seslendirmede, 6’s1 (% 17.65) yoresel ifadeleri

seslendirmede, 6’s1 ise (% 17.65) terimleri seslendirmede c¢esitli sorunlar yasamaktadir.

Tablo 34: Arap Alfabesini Kullananlarin Tiirk Alfabesinde Yer Alan Harfleri

Yazmada Yasadig1 Sorunlar

Durum Sikhik Yiizde
Yastyorum 36 69.23
Yasamiyorum 15 28.85
Bos 1 1.92

Toplam 52 100
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Tablo 34’¢ gore Arap alfabesini kullanan 6grencilerin 36’s1 (% 69.23) Tiirk
alfabesinde yer alan harfleri yazmada bazi sorunlar yasadigini ifade ederken 15’1 (%
28.85) boyle bir sorun yasamadigini belirtmistir. Calisma grubunda yer alan

ogrencilerden 1’1 (% 1.92) ise bu soruya herhangi bir cevap vermemistir.

Tablo 35: Arap Alfabesini Kullananlarin Tiirk Alfabesinde Yer Alan Harfleri

Yazmada Yasadigr Sorunlarin Dagilim

Alan Sikhik Yiizde
Sesli Harfler 22 61.11
Sessiz Harfler 14 38.19
Toplam 36 100

Tablo 35°te ¢alisma grubunda yer alan ve Arap alfabesini kullanan 6grencilerden
“ Tirk¢e Ogrenirken Tirk alfabesinde yer alan hangi harfleri yazmada
zorlaniyorsunuz?” sorusuna sesli harfler “a, e, 1, i, 0, 6, u, ii” olarak cevap verenler 22
(% 61.11), sessiz harfler “c, ¢, g, j, p ve v” olarak cevap verenler ise 14 (% 38.19)

kisidir.

4.1.1. Arap Alfabesini Kullananlarin Yazmada Tiirk Alfabesinde Yer
Alan Sesli Harflere Iliskin Yasadig1 Sorunlar

Calismamizin bu boliimiinde ¢alisma grubuna dahil edilen ve yalnizca Arap
alfabesini bilen yabanci uyruklu 6grencilerin dikte yontemiyle yazdirilan metinlerdeki
yazim yanlislarindan ve gozlem siirecinde konuyla alakali alinan notlardan hareketle
tespit edilen yazma siirecinde inli harflerle ilgili yasadigi sorunlar, Tiirkge ile
Arapcanin ve bu iki dilde kullanilan alfabelerin karsilastirilmas: seklinde incelenmeye

calisilacaktir.

Yalnizca Arap alfabesini bilen ve Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu dgrenciler;
iki dilde kullanilan alfabelerin farkli olmasi, Tiirk¢enin iinlii zengini bir dil olmas1 ve
Tiirkcede 8 sembolle karsilanan iinliilerin Arap alfabesinde isaretlerle karsilanmaya

calisilmasi gibi cesitli sebeplerden dolay1 Tiirk¢e dgrenirken {inlii harflerden kaynakli
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birtakim sorunlarla karsilasmakta ve yazarken ¢esitli hatalar yapmaktadir. Bu hatalardan

bazilar1 sunlardir:
4.1.1.1. Unlii Harfi Yazmayr Unutmak

Arapcada tnliiler yazida gosterilemedigi i¢in Ogrenicilerin bir kismi1 kaynak
dilden hedef dile olumsuz aktarim yapmakta ve ana dillerindeki aliskanliklarini
Tiirkgeye de tagimaktadir. Bu durum neticesinde de yazarken kelimelerdeki tinliilerin

tamamini veya bir kismini yazmay1 unutmaktadirlar.

Ogrencilere yazdirilan 443 kelimelik dikte metnindeki konuyla ilgili hatalardan

bazilar1 agagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 36. Arap Alfabesini Kullananlarin Dikte Metnindeki Unlii Harfi Yazmay
Unuttugu Ornekler

Bildikleri Alfabe Ornekler

Agbiyini, agabeyne, daglmisken, mirldandi, sikldim, satini,
Arap Alfabesi arabsina, mustri, hast, yarsini, edecgi, allhim, kalack, tef¢iler,
edrsin, taksic, karanlk, yakni yapsiyor, sbah, diigsncler, sokkta,

konsmaya, acle, yrnden vb

Calisma kapsaminda arastirmac tarafindan yapilan gézlem sirasinda da benzer

hatalar tespit edilmistir. Bu hatalardan bazilar1 sunlardir:
0.15: Aradigm kitab1 bulamadim. (6 Nisan 2018)
0.17:Sen bunu tahmin edrsin. (18 Mayis 2018)
0.14: Yanlis numra aramisim.

4.1.1.2. Yanhs Unlii Harf Kullanmak

Tiirkcede sekiz sembolle karsilanan Tnliilerin Arapcada 1ii¢ sembolle

karsilanmaya calisilmasi ve o, 6 ve ii harflerinin Arap alfabesinde olmamasi nedeniyle
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Arap alfabesini bilen yabanci uyruklu Ogrenciler, Tiirk¢cede yazarken iinli harfleri
birbirine karistirmakta ve c¢esitli hatalar yapmaktadirlar. Dikte yontemiyle 6grencilere
yazdirilan metinlerdeki yazim yanlislarindan ve arastirmaci tarafindan yapilan

gozlemden hareketle konuyla alakali olarak su tespitlerde bulunulmustur:

Calisma grubunda yer alan ve yalnizca Arap alfabesini kullanan 6grencilerin
bliylik bir boliimii a ve e seslerinin ayrimini yapamamakta ve birbirleri yerine
kullanmaktadir. Or. : teksiye, bene de, artesi, teknam, salledi, arabesine, erkandan

(erkenden), keybinden, gereje, maraklandi, vb.
0.14: Annem bena biraz yardim etmami sdyledi. (13 Nisan 2018)
0.17: Tezgahtaki belikler cok tezeydi. (6 Nisan 2018)

Ogrencilerden bir kisminin ise e ve i seslerini ayrimin1 yapamadigi ve zaman
zaman bu sesleri birbirleri yerine yazdigi goriilmektedir. Or. : yirinden, &fkiyle,

miistere, gedecekti, tefece, caddilerde, ekmik, isteyor, erkildi, ¢evereyim, vb.
O.15: Telki kurnaz bir hayvandir. (6 Nisan 2018)
0.17: Ehtiyarhgim diisiinmeliyim. (13 Nisan 2018)

Ogrenciler 1 ve i seslerini de karistirabiliyor ve birbirleri yerine yazabiliyorlar.

Or. : taksici, bind1, ded1, kend1 kendine, yapisiyor, getirin, kaybetmiyalim vb.
0.14: Cikis kapisi nerede? (27 Nisan 2018)

Ogrenciler o ve & seslerinin de ayrimim1 yapmakta zorlanmakta ve birbirleri

yerine kullanmaktadir. Or. : ofkeli, bosuna, boyle, korkung, olecek, soyledi vb.
O. 15: Kotiiliik yapt: bana. (13 Nisan 2018)

Ogrencilerin o ve u seslerinin ayrimimi da yapamadig: tespit edilmistir. Or. :

omursamaz, ufke, toplom, burg (borg), kortaracagim, dormazdi, komar vb.

0.15: Ogagn inis satini bilmiyorum. (6 Nisan 2018)
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0.14: Sukagin basinda oturmus. (25 Mayis 2018).

Calisma grubunda yer alan ve sadece Arap alfabesini bilen yabanci uyruklu
Ogrencilerden bir kismi 6 ve Ui sesinin ayrimini yapmakta zorlanmakta ve bu iki harfi
¢ogu zaman birbirleri yerine kullanmaktadir. Or. : iifke, diinmek, dordii (durdu),

dosiince, kofiirlerle, dozgiin vb.
O. 17: Bir soreligine. (6 Nisan 2018)
0.14: giirkemli (18 Mayis 2018)

Son olarak ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin u Ve i seslerini de ayirmakta
zorlandig1 ve sik sik birbirlerini yerine yazdig: tespit edilmistir. Or. : diirdii, iimiirsamaz,

sl, sii, biiniin, bugun, kiirtaracagim, hiiziir, surucu vb.
0.15: Buyuk bir sandik (13 Nisan 2018)

4.1.2. Arap Alfabesini Kullananlarin Yazmada Tiirk Alfabesinde Yer
Alan Sessiz Harflere iliskin Yasadig1 Sorunlar

Calismamizin bu boliimiinde calisma grubuna dahil edilen ve yalnizca Arap
alfabesini bilen yabanci uyruklu Ogrencilerin yazmada {iinsliz harflerden kaynakli
yasadig1 sorunlarin, Tiirkce ile Arapganin ve bu iki dilde kullanilan alfabelerin

karsilastirilmasi seklinde incelenmesine ¢alisilacaktir.

Calisma grubunda yer alan ve yalnizca Arap alfabesini bilen 6grenciler Tiirkge
ogrenirken iki dilde farkli alfabeler kullanilmasi nedeniyle sessiz harflerin yaziminda
birtakim sorunlar yasamaktadir. Bu bireyler 6zellikle Tiirk alfabesinde bulunan fakat
Arap alfabesinde bulunmayan “¢, g, j, p, v’ gibi seslerle ilgili ¢esitli sorunlar

yasamaktadir.

Ogrencilere yazdirilan 443 kelimelik dikte metnindeki yazim yanhslart ve
calisma kapsaminda aragtirmaci tarafindan yliriitiilen gozlem sirasindaki tespitlerden

hareketle belirlenen sorunlardan bazilar1 sunlardir:
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4.1.2.1. Unsiiz Harfi Yazmay: Unutmak

Arap alfabesini kullanan 06grencilerin Tiirkgeyi 6grenirken yazmada sessiz

harflerle ilgili yasadig1 en 6nemli sorunlarindan birisi de kelimelerdeki iinstizlerden biri

ya da birka¢in1 yazmayr unutmaktir. Bu bireyler genellikle “y” kaynastirma sesini ve

kelimelerdeki tekrar eden iinsiizlerden birini yazmay1 unutmaktadir.

Ogrencilere yazdirilan dikte metnindeki konuyla ilgili hatalardan bazilart

asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 37. Arap Alfabesini Kullananlarin Dikte Metnindeki Unsiiz Harfi Yazmay:

Unuttugu Ornekler

Bildikleri Alfabe

Ornekler

Arap Alfabesi

Taksisile, sevgile, neredese, zan etti, agabeine, telasile,
dugusuz, korkula, karalik (karanlik), his etti, saladi (sallad1),
cadelerde vb.

Arastirmaci tarafindan yapilan gozlem sirasinda da benzer hatali kullanimlar

tespit edilmistir:

O.14: Seni aramay1 unutum. (4 Mayis 2018)

0.17: Sevgile bakmaliyiz. (18 Mayis 2018)

4.1.2.2. Yanhs Unsiiz Harf Kullanmak

Calisma grubunda yer alan ve sadece Arap alfabesini bilen yabanci uyruklu

ogrencilerin yazimda bazi sesiz harflerin ayrimini yapamamakta ve bu nedenle de bu

harflerle ilgili ¢esitli hatalar yapmaktadir. Bu bireyler 6zellikle Tiirk alfabesinde

bulunan fakat Arap alfabesinde olmayan “c, ¢, g, j, p, v’ gibi linsiizler ile ilgili sorunlar

yasamaktadir.
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Ogrencilere yazdirilan dikte metnindeki konuyla ilgili hatalardan bazilari

asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 38. Arap Alfabesini Kullananlarin Dikte Metnindeki Unsiizleri Yanhs
Kullanimyla Tlgili Ornekler

Bildikleri Alfabe Ornekler

Taksi¢i, diiglinceleri, pigaklamislar, porg, diisiindii, yabisiyor,
Arap Alfabesi bara, teveciler, kavanlik, korkuns, gece, pakti, blakasi, toklum,

yaraligi, ev (el), sapah, san etti, miniklandi, miisleri, harj(harg)
vb.

Arastirmaci tarafindan yapilan gbézlem sirasinda da benzer hatali kullanimlar

tespit edilmistir. Bu hatali kullanimlardan bazilar1 sunlardir:
O. 17: Bazar yerine gittik. (6 Nisan 2018)

0.15: Araba tam okulun éniinde durmusdu. (27 Nisan 2018)

4.1.3. Arap Alfabesini Kullananlarin Yazmada Karsilastigr Alfabe
Kaynakli Diger Sorunlar

Calisma grubunda yer alan ve sadece Arap alfabesini bilen yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirk¢e 6grenirken yazimda karsilastii alfabe kaynakli sorunlardan biri de
biiyiik- kiiciik harf kullanimidir. Bilindigi iizere Arap alfabesinde harflerin biiyiik-
kiictik halleri yoktur. Arap alfabesini kullanan yabanci uyruklu 6grenciler bu
aliskanligin da etkisiyle Tiirkgedeki biiyiik- kii¢iik harf ayrimi kavramakta zorlanmakta
ve yazimda ¢esitli hatalar yapmaktadir. Bu hatalardan bazilari: Ciimleye biiyiik harfle
baslamamak, climle icerisindeki bazi harfleri gereksiz yere biiyiik harfle yazmak ve 6zel

isimleri biiyiik harfle baglatmamaktir.

Calisma grubundaki 6grencilerin yazdirilan dikte metinlerindeki konuyla alakali

bazi hatali kullanimlar1 asagidaki tabloda gosterilmistir.



60

Tablo 39. Arap Alfabesini Kullananlarin Dikte Metnindeki Hatal Biiyiik- Kiiciik
Harf Kullamimlariyla Ilgili Ornekler

Bildikleri Alfabe Ornekler

taksici, taksisiyle karanlik caddelerde yol aliyordu.
Arap Alfabesi o strada yol kenarindaki miisteriye gozii takildu.
Sabah borg-harg alip seni Tefecilerden kurtaracagim.

Ekmek TeKneM, iki ti¢ MiiSTeri vb.

Calisma kapsaminda arastirmaci tarafindan yiiriitilen goézlem sirasinda da

benzer hatali kullanimlarla karsilasilmistir. Bu hatali kullanimlardan bazilar1 sunlardir:
0.15: erdem dagistan iinlii biridir. (27 Nisan 2018)
0.17: Onu Tanimak isterdim. (18 May1s 2018)

Arap alfabesini kullananlarin Tiirkge Ogrenirken yazimda karsilastigi alfabe
kaynakli sorunlardan biri de harflerin yazilis sekli ve yoniidiir. Bilindigi ilizere Arap
alfabesinde harflerin basta, ortada ve sondaki yaziliglar1 farklidir ve harflerin bitisik ya
da ayr yazilmasi degiskenlik gostermektedir. Bununla birlikte Arapga sagdan sola
dogru yazilmaktadir. Arap alfabesini kullanan yabanci uyruklu 6grencilerin bazilar1 da
Tiirk¢e 6grenmeye basladigr ilk zamanlarda Tiirkgede de bdyle bir durum oldugu
yanilgisina diigmekte ve sagdan sola dogru yazmakta veya harfleri bitisik olarak
yazmaktadir. Bu durum daha ¢ok A1-A2 seviyesinde goriilmekte ve kisa siirede

asilmaktadir.
4.2. ikinci Alt Problemle ilgili Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt probleminde “Ogrenenin Kiril alfabesini kullanmasinin

Tirkceyi 6grenmesine etkileri nelerdir?” sorusuna cevap aranmaistir.
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Arastirmamizin ¢alisma grubunda yer alan yabanci uyruklu 6grencilerden 14’1

(% 8.81) sadece Kiril alfabesini bilmektedir.

Tablo 40: Alfabe Farklihklar Tiirkce Ogrenmenizde Sorun Olusturuyor Mu?

Durum Sikhik Yiizde
Evet 12 85.71
Hayr 2 14.29
Toplam 14 100

Tablo 40’a gore ¢alisma grubunda yer alan ve sadece Kiril alfabesini bilen
ogrencilerden ‘“Alfabe farkliliklar1 Tirk¢ce Ogrenmenizde sorun olusturuyor mu?”
sorusunu evet olarak cevaplayanlar 12 (% 85.71), hayir olarak cevaplayanlar ise 2 (%
14.29) kisidir. Bu dagilima gore ¢alisma grubunda yer alan Ogrencilerin ¢ogunlugu

alfabe farkliliklarinin Tiirkge 6grenmelerinde sorun olusturdugunu diistinmektedir.

Tablo 41: Kiril Alfabesini Kullananlarin Tiirkce Ogrenirken Konusma ve
Yazmada Alfabe Kaynakh Yasadigi1 Sorunlar

Durum Sikhik Yiizde
Yasiyorum 10 71.43
Yasamiyorum 2 14.29
Bos 2 14.29
Toplam 14 100

Tablo 41°e gore ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerden 10’u (% 71.43) Tiirkge
ogrenirken konusma ve yazmada alfabe kaynakli sorunlar yasadigini sylerken 2’si (%
14.29) alfabe kaynakli bir sorun yasamadigini ifade etmistir. Ogrencilerden 2’si (%
14.29) ise bu soruyla ilgili herhangi bir fikir beyan etmemistir. Bu durum calisma
grubundaki 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun Tiirk¢e 6grenirken alfabe kaynakl ¢esitli

sorunlar yasadigin1 gostermektedir.

Tablo 42: Kiril Alfabesini Kullananlarin Tiirkce Ogrenirken Konusma ve

Yazmada Alfabe Kaynakh Yasadigir Sorunlarin Dagilimm
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Alan Sikhik Yiizde
Telaffuzla ilgili Sorunlar 3 30
Sesli Harflerle Ilgili Sorunlar 2 20
Sessiz Harflerle Tlgili Sorunlar 5 50
Toplam 10 100

Tablo 42’de Ogrencilerin Tiirkce Ogrenirken konusma ve yazmada alfabe
kaynakli yasadig1 sorunlarin dagilimi verilmistir. Bu dagilima gore 6grencilerin 5’1 (%
50) sesiz harflerle ilgili, 3’1 (% 30) telaffuzla ilgili, 2’si (% 20) ise sesli harflerle ilgili

sorunlar yagamaktadir.

Tablo 43: Kiril Alfabesini Kullananlarin Tirk Alfabesinde Yer Alan Sesleri

Seslendirmede Yasadig1 Sorunlar

Durum Sikhik Yiizde
Yasiyorum 11 78.57
Yasamiyorum 2 14.29
Bos 1 7.14
Toplam 14 100

Tablo 43°ten de goriilebilecegi gibi ¢calisma grubunda yer alan ve Kiril alfabesini
kullanan yabanci uyruklu 6grencilerin 11°1 (% 78.57) Tiirk alfabesinde yer alan sesleri
seslendirmekte sorun yasarken 2’si (% 14.29) boyle bir sorun yasamadigini belirtmistir.

Calisma grubundaki 6grencilerden 1’1 (% 7.14) ise bu soruya herhangi bir cevap

vermemistir.

Tablo 44: Kiril Alfabesini Kullananlarin Tiirk Alfabesinde Yer Alan Sesleri

Seslendirmede Yasadig1 Sorunlarin Dagilimi

Durum Sikhik Yiizde
Sessiz Harfler 7 63.64
Sesli Harfler 4 36.34
Bos - -

Toplam 11 100
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Tablo 44’ten de goriilebilecegi lizere ¢aligma grubuna dahil edilen ve yalnizca
Kiril alfabesini kullanan 6grencilerin 4’4 (% 36.34) sesli harflerin (e, 1, i, o, 6, u, {i)
telaffuzunda, 7’si (% 63.64) ise ¢esitli sessiz harflerin (b, p, ¢, g, r, y, s) telaffuzunda

zorlanmaktadir.

Tablo 45: Kiril Alfabesini Kullananlarin Tiirk¢edeki Kelimeleri Seslendirmede

Yasadig1 Sorunlar

Durum Sikhik Yiizde
Yasiyorum 10 71.43
Yasamiyorum 3 21,43
Bos 1 7.14
Toplam 14 100

Tablo 45°e gore Kiril alfabesini kullanan yabanct uyruklu 6grencilerin 10’u (%
71.43) Tirkge kelimeleri seslendirmede bazi sorunlar yasarken 3’4 (% 21.43) bu
konuda herhangi bir sorun yasamamaktadir. Calisma grubundaki Ogrencilerden 1’1

(%7.14) ise bu soruda herhangi bir goriis belirtmemistir.

Tablo 46: Kiril Alfabesini Kullananlarin Tiirkcedeki Kelimeleri Seslendirmede

Yasadig1 Sorunlarin Dagilim

Alan Sikhik Yiizde
Uzun Kelimeler 5 50
icinde “c/ ¢” Bulunan Kelimeler 3 30
Icinde Cok Sayida Unlii Harf Bulunan Kelimeler 2 20
Toplam 10 100

Tablo 46°da Kiril alfabesini kullanan yabanci uyruklu 6grencilerin seslendirme
sorunu yasadig1 kelimelerin dagilimi verilmistir. Bu dagilima goére dgrencilerin 5’1 (%
50) uzun kelimeleri seslendirmede, 3’ (% 30) iginde ‘“c/¢” iinsiizliniin bulundugu
kelimeleri seslendirmede, 2’si (% 20) ise i¢inde ¢ok sayida {inlii bulunan kelimeleri

seslendirmede bazi sorunlar yasamaktadir.
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Tablo 47: Kiril Alfabesini Kullananlarim Tiirk Alfabesinde Yer Alan Harfleri

Yazmada Yasadig1 Sorunlar

Durum Sikhik Yiizde
Yasiyorum 11 78.57
Yasamiyorum 2 14.29
Bos 1 7.14
Toplam 14 100

Tablo 47°ye gore Kiril alfabesini kullanan yabanci uyruklu 6grencilerin 11°1 (%
78.57) Tirk alfabesinde yer alan harfleri yazmada bazi sorunlar yasadigii ifade
ederken 2’si (% 14.29) boyle bir sorun yasamadigini belirtmistir. Calisma grubunda yer

alan 0grencilerden 1’1 (% 7.14) ise bu soruya cevap vermemistir.

Tablo 48: Kiril Alfabesini Kullananlarin Tiirk Alfabesinde Yer Alan Harfleri

Yazmada Yasadig1 Sorunlarin Dagilimm

Alan Sikhik Yiizde
Sessiz Harfler 6 54.55
Sesli Harfler 5 44.45
Toplam 11 100

Tablo 48’de c¢alisma grubunda yer alan ve Kiril alfabesini kullanan
ogrencilerden “ Tiirkce Ogrenirken Tiirk alfabesinde yer alan hangi harfleri yazmada
zorlaniyorsunuz? “ sorusuna sessiz harfler “b, g, p, v, ¢, r, y, s vb.” olarak cevap
verenler 6 (% 54.55), sesli harfler “1, i, o, 6, u, ii”” olarak cevap verenler ise 5 (% 45.45)
kigidir.

4.2.1. Kiril Alfabesini Kullananlarin Yazmada Turk Alfabesinde Yer
Alan Sesli Harflere Iliskin Yasadig:1 Sorunlar

Calismamizin bu boliimiinde c¢aligma grubuna dahil edilen ve yalnizca Kiril

alfabesini bilen yabanci uyruklu 6grencilerin yazmada tinlii harflerden kaynakli yasadigi
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sorunlar, Tiirkgede kullanilan Latin temelli Tiirk alfabesi ile Kiril alfabesinin

karsilastirilmasi seklinde incelenmeye calisilacaktir.

Yalnizca Kiril alfabesini bilen ve Tiirkce 6grenen yabanci uyruklu 6grenciler,
ana dillerinde kullanilan alfabe ile Tiirk¢ede kullanilan alfabenin birbirinden farkli
olmasi ve iki alfabedeki iinlii sayilarinin ayn1 olmamasi gibi sebeplerden dolay: Tiirkce
Ogrenirken tnlii harflerden kaynakli birtakim sorunlar yasamaktadir. Bu bireyler
ozellikle Kiril alfabesinde noktali harflerin olmamasi nedeniyle tinliileri kavramakta
zorlanmakta ve bu harfleri birbiriyle karistirmaktadir. Bu nedenle de yazarken cesitli
hatalar yapmaktadir. Ogrencilere uygulanan gériisme formlarindaki sorulara verilen
cevaplardan ve Ogrencilere yazdirilan dikte metinlerindeki yazim yanlislarindan

hareketle tespit edilen hatalardan bazilar1 sunlardir:

Tablo 49. Kiril Alfabesini Kullananlarim Dikte Metnindeki Unliileri Yanhs
Kullanimuyla ilgili Ornekler

Bildikleri Alfabe Ornekler

dosundu, tiplom, sii, sii, dilygiisiiz, edersin, mustari, soyladi,
Kiril Alfabesi diinmek, tefece, komar, sukakta, biiniin, u¢ (ii¢), dordii (durdu),
dosiinceleri,  biilsaydim, lutfen, boyle, kiirteracagim,
kortaracagim, dormazdi, hiiziir, sorucu (stiriicii), gurur (goriir),

omursamaz, 6miirsamaz vb.

4.2.2. Kiril Alfabesini Kullananlarin Yazmada Tiurk Alfabesinde Yer
Alan Sessiz Harflere iliskin Yasadig1 Sorunlar

Calismamizin bu boliimiinde c¢alisma grubuna dahil edilen ve yalmizca Kiril
alfabesini bilen yabanci uyruklu 6grencilerin yazmada sessiz harflerden kaynakli
yasadig1 sorunlar, Tiirkcede kullanilan Latin temelli Tiirk alfabesi ile Kiril alfabesinin

karsilastirilmasi seklinde incelenmeye calisilacaktir.

Kiril alfabesini kullanan ve Tiirk¢e 6grenen bireyler, ana dillerinde kullanilan

alfabe ile Tiirk¢ede kullanilan alfabenin farkli olmasi, Tiirk alfabesinde var olan bazi
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harflerin Kiril alfabesinde olmamas1 veya Kiril alfabesinde olan bazi seslerin Tiirk
alfabesinde olmamas1 gibi sebeplerden dolayir sessiz harflerin yaziminda sorunlar
yasamakta ve yazarken hatalar yapmaktadir. Bununla birlikte iki alfabede sembol
olarak birbirine denk olan fakat farkli sesleri karsilayan birtakim harflerin (b-v, p-r, c-S
vb.) olmasi da bu bireylerin Tiirk¢e Ogrenme siirecinde Onemli bir sorun teskil
etmektedir. Sonug olarak, yukar: zikredilen tiim bu sebeplerden dolay1 Kiril alfabesini
kullanan yabanci uyruklu 6grenciler “ b, ¢, ¢, g, p,V, 1,y, s vb.” linslizlerin yaziminda
zorlanmakta ve cesitli hatalar yapmaktadir. Ogrencilere uygulanan goriisme
formlarindaki sorulara verilen cevaplardan ve Ogrencilere yazdirilan dikte

metinlerindeki yazim yanlislarindan hareketle tespit edilen hatalardan bazilar1 sunlardir:

Tablo 50. Kiril Alfabesini Kullananlarin Dikte Metnindeki Unsiizleri Yanhs
Kullanimyla Tlgili Ornekler

Bildikleri Alfabe Ornekler

diisiindii, yabistyor, teveciler, saatiye, yavisiyor, torlum,
Kiril Alfabesi yarisiyor (yapisiyor), rara, gersi, tefesiler, taksidji diistinseler,
dii¢iinceler, kaubindan, ugildi, aravasina, taksisi (taksici),

arabasiyi, harj, vb.

4.3. Uciincii Alt Problemle ilgili Bulgular

Arastirmanin {i¢iincii alt probleminde “Ogrenenin ana dilinde Latin alfabesini
kullanmasinin veya ikinci alfabe olarak Latin alfabesini bilmesinin Tiirkceyi

ogrenmesine etkileri nelerdir?” sorusuna cevap aranmstir.

Aragtirmamizin ¢aligma grubunda yer alan yabanci uyruklu 6grencilerden 93’
(% 58.49) ana dilinde Latin alfabesini kullanmakta ya da Latin alfabesini ikinci alfabe

olarak bilmektedir.
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Tablo 51: Alfabe Farkliiklar1 Tiirk¢e Ogrenmenizde Sorun Olusturuyor Mu?

Durum Sikhik Yiizde
Evet 21 22.58
Hayir 70 75.27
Bos 2 2.15
Toplam 93 100

Tablo 51’e gore calisma grubunda yer alan ve ana dilinde Latin alfabesini
kullanan ya da ikinci alfabe olarak Latin alfabesini bilen yabanci uyruklu 6grencilerden
“Alfabe farkliliklar1 Tiirkge 6grenmenizde sorun olusturuyor mu?” sorusunu evet olarak
cevaplayanlar 21 (% 22.58), hayir olarak cevaplayanlar ise 70 (% 75.27) kisidir.
Ogrencilerden 2’si ( % 2.15) ise bu konuda herhangi bir fikir beyan etmemistir.
Tablodaki dagilima gore ¢alisma grubunda yer alan Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu

alfabe farkliliklarinin Tiirk¢e 6grenmelerinde bir sorun olusturmadigini diisiinmektedir.

Tablo 52: Ana Dilinde Latin Alfabesini Kullanan ya da ikinci Alfabe Olarak Latin
Alfabesini Bilenlerin Tiirk¢e Ogrenirken Konusma ve Yazmada Alfabe Kaynakh

Yasadigi Sorunlar

Durum Sikhik Yiizde
Yasiyorum 35 37.63
Yasamiyorum 56 60.22
Bos 2 2.15
Toplam 93 100

Tablo 52’ye gore caligma grubunda yer alan Ogrencilerden 35’1 (% 37.63)
Tiirk¢e dgrenirken konusma ve yazmada alfabe kaynakli sorunlar yasadigini sdylerken
56’s1 (% 60.22) alfabe kaynakli herhangi bir sorun yasamadigini ifade etmistir.
Ogrencilerden 2’si (% 2.15) ise bu soruya herhangi bir cevap vermemistir. Bu dagilima
gore calisma grubunda yer alan yabanci uyruklu dgrencilerin biiyiik cogunlugu Tiirkge

ogrenirken konusma ve yazmada alfabe kaynakli herhangi bir sorun yasamamaktadir.
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Yukaridaki tablodan ¢ikan sonug, bu ¢aligma kapsaminda arastirmaci tarafindan
yapilan gozlem neticesinde elde edilen bulgularla da paralellik gdstermektedir. Zira
gbzlem sirasinda da ana dilinde Latin alfabesini kullanan ya da ikinci alfabe olarak
Latin alfabesini bilen 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunda konusma ve yazmada alfabe

kaynakli herhangi bir sorun yasanmadigi tespit edilmistir.

Arastirmaci Notu: Arastirmaci tarafindan sorulan “Alfabe farkliliklar1 Tiirkge
O0grenmenizde sorun olusturuyor mu?” sorusuna ana dili Arapga olan ve yabanci dil

olarak Ingilizce bilen bir 6grenci sdyle bir cevap vermistir:

0.6: Hayir olmuyor. Ciinkii biz Latin alfabesini énceden biliyoruz. (6 Nisan
2018)

Tablo 53: Ana Dilinde Latin Alfabesini Kullanan ya da ikinci Alfabe Olarak Latin
Alfabesini Bilenlerin Tiirk¢e Ogrenirken Konusma ve Yazmada Alfabe Kaynakh

Yasadig1 Sorunlarin Dagilim

Alan Sikhik Yiizde
Telaffuzla Ilgili Sorunlar 13 37.14

Sesli Harflerle ilgili Sorunlar 12 34.29

Sessiz Harflerle Tlgili Sorunlar 10 28.57

Toplam 35 100

Tablo 53’te Ogrencilerin Tiirkge Ogrenirken konusma ve yazmada alfabe
kaynakli yasadig1 sorunlarin dagilimi verilmistir. Bu dagilima gore 6grencilerin 13’1 (%
37.14) telaffuzla ilgili, 12’si (% 34.29) sesli harflerle ilgili, 10’u (% 28.57) ise sessiz

harflerle ilgili bazi sorunlar yasamaktadir.

Tablo 54: Ana Dilinde Latin Alfabesini Kullanan ya da Ikinci Alfabe Olarak Latin
Alfabesini Bilenlerin Tiirk Alfabesinde Yer Alan Sesleri Seslendirmede Yasadig:

Sorunlar
Durum Sikhik Yiizde
Yasiyorum 41 44.09

Yasamiyorum 49 52.69
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Bos 3 3.23

Toplam 93 100

Tablo 54’te de goriilebilecegi tizere ¢alisma grubunda yer alan ve ana dilinde
Latin alfabesini kullanan ya da ikinci alfabe olarak Latin alfabesini bilen dgrencilerden
41°1 (% 44.09) Tiirk alfabesinde yer alan sesleri seslendirmekte sorun yasarken 49u (%
52.69) bu konuda herhangi bir sorun yasamamaktadir. Ogrencilerden 3’ii (% 3.23) ise

bu soruda herhangi bir fikir belirtmemistir.

Tablo 55: Ana Dilinde Latin Alfabesini Kullanan ya da Ikinci Alfabe Olarak Latin
Alfabesini Bilenlerin Tiirk Alfabesinde Yer Alan Sesleri Seslendirmede Yasadig:

Sorunlarin Dagilimi

Durum Sikhik Yiizde
Sesli Harfler 26 63.41
Sessiz Harfler 15 36.59
Bos - 1
Toplam 41 100

Tablo 55’ten de goriilebilecegi lizere calisma grubuna dahil edilen yabanci
uyruklu ogrencilerden 26’s1 (% 63.41) sesli harflerin (e, 1, 6, 1) telaffuzunda 15’1

(%36.59) ise sessiz harflerin (c, ¢, g, k s, ) telaffuzunda zorlanmaktadir.

Caligma kapsaminda aragtirmaci tarafindan yiiriitilen gozlem siirecinde de
benzer tespitler yapilmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin Latin alfabesini genellikle
Ingilizce iizerinden &grenmesi ve Ingilizcenin yazildigi gibi okunan bir dil olmamasi
nedeniyle Ogrencilerin bazi seslerin telaffuzunda zorlandigi goriilmiistiir. Bununla
birlikte Ingiliz alfabesindeki iinliilerin, Tiirk alfabesindeki iinliilerin aksine sabit
sesletimlerinin olmamasi, kelimenin kaginci hecesinde bulundugu veya beraber
kullanildig1 iinsiiziin ne olduguna bagl olarak farkli sesletimleri bulunmasi 6grencileri

zorlayan baska bir sebeptir.

Arastirmaci Notu: Ana dili Arapga olan ve Latin alfabesini Ingilizce iizerinden

€ 9

ogrenen dgrenci, Ingiliz alfabesinin etkisiyle “e” sesini ilk hecede oldugu durumlarda

[13%4]
1

bu sesi “1” sesi gibi ¢ikarmaktadir.
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0.4: iski arkadaslarimi ¢ok dzlityorum. (13 Nisan 2018)

Bir baska 6grenci ise “0 ve i” seslerinin dogru telaffuzunu yapamamis ve bu

sesleri “o ve u” gibi bir ses ¢ikarmuistir.

0.9: Kaotiiliik kelimesini kotuluk gibi telaffuz etmistir. (18 May1s 2018)

73] 31
1 1

Bir diger 6grenci ise sesinin telaffuzunda zorlanmakta ve bu sesi olarak

¢ikarmaktadir.
O.11: Bes rafli bir dolap (13 Nisan 2018)

Calisma grubunda yer alan Ogrenciler bazi sessiz harflerin telaffuzunda da

zorlanmaktadir.

[IP%2]

Bir 6grenci Tiirk alfabesinde var olan fakat Ingiliz alfabesinde yer almayan “s

€c

sesinin dogru telaffuzunu yapamamakta ve bu sesi ““s” sesi olarak ¢ikarmaktadir.
0.5: Tiirkge bizim icin bir sans. (4 May1s 2018)
Bir baska 6grenci (O.2) ise sans kelimesini “sens” olarak seslendirmistir.

Tablo 56: Ana Dilinde Latin Alfabesini Kullanan ya da Ikinci Alfabe Olarak Latin

Alfabesini Bilenlerin Tiirkcedeki Kelimeleri Seslendirmede Yasadigi Sorunlar

Durum Sikhik Yiizde
Yasiyorum 39 41.49
Yasamiyorum 47 50.54
Bos 7 7.53
Toplam 93 100

Tablo 56’ya gore ¢alisma grubunda yer alan yabanci uyruklu 6grencilerin 39’u
(% 41.49) Tiirkge kelimeleri seslendirme bazi sorunlar yasarken 47’°si (% 50.54) bu
konuda herhangi bir sorun yasamamaktadir. Ogrencilerden 7’si (% 7.53) ise bu soruda

herhangi bir goriis belirtmemistir. Bu dagilima gore ana dilinde Latin alfabesini
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kullanan ya da ikinci alfabe olarak Latin alfabesini bilen yabanci uyruklu 6grencilerin

cogunlugu Tiirkge kelimeleri seslendirmede sorun yasamamaktadir.

Tablo 57: Ana Dilinde Latin Alfabesini Kullanan ya da ikinci Alfabe Olarak Latin

Alfabesini Bilenlerin Tiirkcedeki Kelimeleri Seslendirmede Yasadigi Sorunlarin

Dagilhim

Alan Sikhik Yiizde
Uzun Kelimeler 13 33.33
Tiirkceye Ozgii Sessizlerin Bulundugu Kelimeler 11 28.21
Icinde Cok Sayida Unlii Harf Bulunan Kelimeler 8 20.51
Yoresel ifadeler 4 10.26
Terimler 3 7.69
Toplam 39 100

Tablo 57°de ¢alisma grubunda yer alan Ogrencilerin seslendirmede sorun
yasadig1 kelimelerin dagilimi verilmistir. Bu dagilima gore 6grencilerin 13’4 (% 33.33)
uzun kelimeleri seslendirmede, 11’1 (% 28.21) Tiirk¢eye 6zgii sessizlerin bulundugu
kelimeleri seslendirmede, 8’i (% 20.51) iginde ¢ok sayida tinlii bulunan kelimeleri
seslendirmede, 4’1 (% 10.26) yoresel ifadeleri seslendirmede, 3’1 (% 7.69) ise terimleri

seslendirmede sorun yasamaktadir.

Tablo 58: Ana Dilinde Latin Alfabesini Kullanan ya da ikinci Alfabe Olarak Latin
Alfabesini Bilenlerin Tiirk Alfabesinde Yer Alan Harfleri Yazmada Yasadig:

Sorunlar

Durum Sikhik Yiizde
Yasiyorum 29 31.18
Yasamiyorum 61 65.59
Bos 3 3.23

Toplam 93 100
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Tablo 58’e gore ana dilinde Latin alfabesini kullanan ya da ikinci alfabe olarak
Latin alfabesini bilen 6grencilerden 29’u (% 31.18) Tiirk alfabesinde yer alan harfleri
yazmada bazi sorunlar yasadigini ifade ederken 61’1 (% 65.59) konuyla alakali bir sorun
yasamadigini belirtmistir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerden 3’1 (% 3.23) ise bu
soruya herhangi bir cevap vermemistir. Bu dagilima gore calisma grubunda yer alan
ogrencilerin ¢ogunlugu Tiirk alfabesinde yer alan harfleri yazmada herhangi bir sorun

yasamamaktadir.

Tablo 59: Ana Dilinde Latin Alfabesini Kullanan ya da Ikinci Alfabe Olarak Latin
Alfabesini Bilenlerin Tiirk Alfabesinde Yer Alan Harfleri Yazmada Yasadig:

Sorunlarm Dagilimi

Alan Sikhik Yiizde
Sesli Harfler 16 55.17
Sessiz Harfler 13 44.83
Toplam 29 100

Tablo 59’a gore c¢alisma grubunda yer alan 6grencilerden “Tiirkge 0grenirken
Tiirk alfabesinde yer alan hangi harfleri yazmada zorlaniyorsunuz?” sorusuna sesli
harfler olarak cevap verenler 16 (% 55.17), sessiz harfler olarak cevap verenler ise 13
(% 44.83) kisidir. Bu dagilima gore ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin ¢ogunlugu

(% 55.17) sesli harflerin yaziminda zorlanmaktadir.

4.3.1. Ana Dilinde Latin Alfabesini Kullanan ya da Ikinci Alfabe
Olarak Latin Alfabesini Bilenlerin Yazmada Tiirk Alfabesinde Yer Alan
Sesli Harflere iliskin Yasadig1 Sorunlar

Arastirmamizin bu boliimiinde ¢aligma grubuna dahil edilen yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirk¢e 6grenirken yazmada {inlii harflerden kaynakli yasadig: sorunlar, bu
bireylerin biiyiik ¢ogunlugunun Latin alfabesini Ingilizce iizerinde 6grenmesi nedeniyle
Tiirk alfabesiyle Ingilizcede kullanilan alfabenin karsilastirilmasi seklinde ortaya

konulmaya ¢aligilacaktir.
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Ana dilinde Latin alfabesini kullanan veya ikinci alfabe olarak Latin alfabesini
bilen yabanci uyruklu &grenciler, Tiirkce ve Ingilizcede kullanilan alfabelerin belirli
farklar ihtiva etmesi, Tiirk¢enin {inlii zengini bir dil olmas1 ve Tiirkgede 8 sembolle
karsilanan iinliilerin Ingilizcede 5 sembolle karsilanmaya calisilmas1 gibi ¢esitli
sebeplerden dolayr Tiirk alfabesindeki {inlii harfleri kavramakta zorlanmakta ve bu
harfleri birbirleriyle karistirmaktadir. Bu durum neticesinde de yazimda bazi hatalar
yapmaktadirlar. Dikte yontemiyle Ogrencilere yazdirilan metinlerdeki yazim
yanliglarindan ve bu ¢alisma kapsaminda arastirmaci tarafindan yapilan gozlemlerden

hareketle konuyla alakali su tespitlerde bulunulmustur:

Calisma grubundaki 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun Latin alfabesini Ingilizce
lizerinden 6grenmesi ve Ingiliz alfabesinde “6” harfinin olmamasindan dolay: 6grenciler
bu harfi kavramakta zorlanmakta sik stk “o” harfiyle karistirmaktadir. Or. : ofkeyle,

birakmiyorsiin, korkiing, soyledi, boyle vb.
0.2: Ben kotiiliikk yapmam. (4 Mayis 2018)
0.13: Sozcuklerin diinyas1 (27 Nisan 2018)
O. 14: koklu bir gegmise sahip (25 Mayis 2018)

Benzer bir sekilde dgrencilerin Latin alfabesini Ingilizce vasitasiyla dgrenmesi
ve bu dilin alfabesinde “i” harfinin olmasindan dolayr O6grenciler bu harfi de

kavramakta zorlanmakta ve genellikle “u” olarak yazmaktadirlar. Or. : {imiirsamaz,

kiimar, kufurlerle, gun, biil, tiittl (tuttu) vb.
0.3: butun cezasini (6 Nisan 2018)
0.6: Ustundeyim (6 Nisan 2018)
0.10: buyuk bir sandik, dugkun (13 Nisan 2018)
O.12: kultur, kubra ulkemde (4 May1s 2018)

Ogrencilerin Latin alfabesini Ingilizce iizerinden dgrenmesinin neden oldugu

[
1

hatalardan biri de “1” harfinde yasanmaktadir. Ingilizcede harfinin olmamasindan
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[3Ln
1

dolay1 6grenciler bu harfi de kavrayamamakta ve olarak yazmaktadirlar. Bununla
birlikte Ingilizcede “i” harfinin biiyiik yazildiginda noktasi koyulmadig1 igin 6grenciler
bu aliskanligmi Tiirkcede de devam ettirmekte ve “I” olarak yazmaktadir. Or. : taksiyz,

cikarak, mirildendi, diirmazdim, ge¢iyordu, 1stiyor, getirin, irkildi, Igindan vb.
O.1: tanidigi zaman (6 Nisan 2018)
0.9: Ingiltere (4 Mayis 2018)

0.13: yuz altmis ug (18 Mayis 2018)

4.3.2. Ana Dilinde Latin Alfabesini Kullanan ya da Ikinci Alfabe
Olarak Latin Alfabesini Bilenlerin Yazmada Tiirk Alfabesinde Yer Alan

Sessiz Harflere Iliskin Yasadig1 Sorunlar

Arastirmamizin bu boliimiinde ¢aligma grubuna dahil edilen yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirkge Ogrenirken yazmada iinsiiz harflerden kaynakli yasadigi sorunlar

ortaya konulmaya ¢alisilacaktir.

Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu Latin alfabesini
Ingilizce iizerinden 6grendigi igin Tiirk alfabesinde olup Ingiliz alfabesinde olmayan
sessiz harflerin (¢, §, $) yaziminda bazi sorunlar yasamaktadir. Bununla birlikte bu
bireyler Ingiliz alfabesinde var olan fakat Tiirk alfabesinde olmayan bazi harflerin (Q,
W, X) Tiirk alfabesinde de oldugu yanilgisina diismekte ve zaman zaman bu harfleri

yazimda kullanmaktadirlar.

Ogrencilere yazdirilan dikte metnindeki konuyla ilgili hatalardan bazilar

asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 60: Ana Dilinde Latin Alfabesini Kullanan ya da Ikinci Alfabe Olarak Latin
Alfabesini Bilenlerin Dikte Metnindeki Unsiizleri Yanhs Kullammyla Tlgili

Ornekler

Bildikleri Alfabe Ornekler

Diiclinceler, duydusuz, ici, yaklasmisti, kalabaligi, agabeyime,

Latin Alfabesi bicaklamislar, wakit, taxi vb.

Arastirmaci tarafindan yapilan gézlem sirasinda da benzer hatali kullanimlar

tespit edilmistir. Bu hatali kullanimlardan bazilar1 sunlardir:
0.6: Durmustuk, kurmusdu (6 Nisan 2018)
O.1: ave1 (4 Mayis 2018)
0.5: ucuncu kat, karanlig1 (18 Mayis 2018)

0.8: Bildiklerimi cabuk unutuyorum. (25 Mayis 2018)

4.4. Dordiincii Alt Problemle Ilgili Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt probleminde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda
gbrev yapan 6gretim elemanlarina yoneltilen “Alfabe farkliliklarinin yabancilara Tiirkce

ogretimine etkileri nelerdir?* sorusuna cevap aranmaistir.

Ogrenen ile birlikte siirecin en énemli paydaslarindan biri olan ve siiregte bizzat
yaparak yasayarak yer alan ogretim iiyelerinin, alfabe farkliliklarinin yabancilara
Tirkce Ogretimine etkisiyle ilgili goriisleri alinmadan konuyla alakali saglikli bir

degerlendirme yapilabilmesi miimkiin degildir.

Arastirmamizin ¢alisma grubunda 5 farkl iiniversitenin TOMER ’lerinde gorev

yapan 36 0gretim eleman1 bulunmaktadir.
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Tablo 61 : Yabancilara Tiirkce Ogretiminde (YTO) Hedef Kitlenin Ana Diline Yer
Verilmeli Midir?

Durum Sikhik Yiizde
Evet 10 27.78
Hayir 16 44.44
Kismen 10 27.78
Toplam 36 100

Tablo 61’e gore calisma grubunda yer alan ve yabancilara Tiirk¢e Ogretimi
alaninda gorev yapan Ogretim elemanlarindan “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde
ogrenim goren hedef kitlenin ana diline yer verilmeli midir?* sorusunu evet olarak
cevaplayanlar 10 (% 27.78), hayir olarak cevaplar ise 16 (% 44.44) kisidir. Calisma
grubundaki Ogretim elemanlarindan 10’u (% 27.78) ise bu soruya kismen cevabini

vermistir.

Tablo 62: Ogretim Elemanlarinin YTO’de Hedef Kitlenin Ana Diline Yer

Verilmemesi Gerektigini Diisiinme Nedenleri

Neden Sikhik
Yiizde

Saghkh Bir Ogretim Yontemi Degil. 4 25
Hedef Dilin Fonksiyonu Azalir. 3
18.75

Hedef Dilin Ogretimini Zorlastirtyor. 3
18.75

Egitimciler Biitiin Dillere Hakim Degil. 3
18.75

Ogrenci, Hedef Dile Maruz Birakilmahdir. 2
12.50

Bu Durum Ogrencide Ahskanhk Haline Gelebilir. 1 6.25
Toplam 16 100

Tablo 62’de calisma grubundaki 6gretim elemanlarinin 6gretim siirecinde hedef

kitlenin ana diline yer verilmemesi gerektigini diisiinme nedenlerinin dagilimi
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verilmistir. Bu dagilima gore 6gretim elemanlarin 4’4 (% 25) saglikli bir 6gretim
yontemi olmadigini, 3’1 (% 18.75) hedef dilin fonksiyonunu azaltacagini, 3’ (% 18.75)
hedef dilin 6gretimini zorlastiracagini, 3’ (% 18.75) egitimcilerin biitiin dillere hakim
olmadigini, 2’si (% 12.50) 6grencinin hedef dile maruz birakilmasi gerektigini, 1’1 (%
6.25) ise bu durumun 6grencide bir alisgkanlik haline gelebilecegini diisiindiigii i¢in

Ogretim siirecinde hedef kitlenin ana dilene yer verilmemesi gerektigini belirtmistir.

Tablo 63: Alfabe Farkhlhklarmmin Yabancilara Tiirkce Ogretimine Etkisi Var
Mudir?

Durum Sikhik Yiizde
Evet 33 91.67
Hayir 2 5.56
Kismen 1 2.78
Toplam 36 100

Tablo 63’¢ gore calisma grubundaki Ogretim elemanlarmin 33’4 (% 91.67)
alfabe farkliliklarinin yabancilara Tiirkge 6gretimine etkisi oldugunu diistiniirken 2’si
(% 5.56) herhangi bir etkisi olmadigmi diisinmektedir. Ogretim elemanlarindan 1°i (%
2.78) ise alfabe farkliliklarinin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kismen etkisi oldugunu

diistinmektedir.

Tablo 64: Latin Alfabesi Disinda Farkh Alfabeleri Kullanan Bireylerin Tiirkce

Ogrenme Siirecindeki Ogrenme Hizlar1 ve Yasadiklar1 Sorunlar Aym ya da

Benzer mi?

Durum Sikhik Yiizde
Benzer 10 27.78
Kismen Benzer 5 13.89
Benzer Degil 21 58.33
Toplam 36 100

Tablo 64’e gore calisgma grubunda yer alan Ogretim elemanlarindan “Latin
alfabesi diginda farkli alfabeleri kullanan bireylerin Tiirk¢e 6grenme siirecindeki

O0grenme hizlar1 ve yasadiklar1 sorunlar ayni ya da benzer mi? ” sorusunu benzer olarak
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cevaplayanlar 10 (% 27.78), kismen benzer olarak cevaplayanlar 5 (% 13,89), benzer

degil olarak cevaplayanlar ise 21 (% 58.33) kisidir.

Tablo 65: Latin Alfabesi Disinda Farkh Alfabeleri Kullanan Bireyler i¢in Ogretim

Siirecinde Farkli Yontem ve Tekniklere Thtiya¢c Duyuyor Musunuz?

Durum Sikhik Yiizde
Evet 21 58.33
Hayir 13 36.11
Kismen 2 5.56
Toplam 36 100

Tablo 65’e¢ gore calisma grubunda yer alan ve yabancilara Tiirkge Ogretimi
alaninda c¢alisan Ggretim elemanlarindan 21°1 (% 58.33) Ogretim siirecinde Latin
alfabesi disindaki alfabeleri kullanan bireyler i¢in farkli yontem ve tekniklere ihtiyag
duydugunu séylerken 13’ (% 36.11) ise boyle bir ihtiya¢ duymadigini belirtmistir.

Ogretim elamanlarindan 2’si (% 5.56) ise bu soruya kismen cevabini vermistir.

Tablo 66: Ogretim Elemanlarinin Ogretim Siirecinde Farkli Yontem ve Tekniklere

Ihtiya¢ Duyma Nedenlerinin Dagilhim

Neden Sikhk Yiizde
Alfabeler Arasindaki Ses Farkliliklar: 7 33.33
Yeni Bir Alfabeyi iqgellestirmek icin

Siirekli Ahstirmaya Ihtiya¢c Duyulmasi 5 23.81
Ogrencilerin Ogrenme Giicliigii Yasamasi 5 23.81
Sesletim ve Okuma Ahskanh@imin Daha

Ge¢ Kazanilmasi 4 19.05
Toplam 21 100

Tablo 66’da 6gretim elemanlarinin 6gretim siirecinde Latin alfabesi disindaki
alfabeleri kullanan bireyler icin farkli yontem ve tekniklere ihtiya¢ duyma nedenlerinin

dagilimi verilmistir. Bu dagilima gore 6gretim elemanlarinin 9’u (% 33.33) alfabeler



79

arasindaki ses farkliliklarindan dolayi, 5’1 (% 23.81) yeni bir alfabeyi igsellestirmek i¢in
stirekli aligtirmalara ihtiya¢g duyulmasindan, 5’1 (% 23.81) ogrencilerin 6grenme
giicliigli yasamasindan, 4’ (% 19.05) ise bu 6grenciler tarafindan sesletim ve okuma
aligkanliginin daha ge¢ kazanilmasindan dolay1 farkli yontem ve teknikler kullanmaya

ihtiya¢ duymaktadir.

Tablo 67: Tiirkce Ogretirken Alfabe Farkhliklarindan Kaynaklanan Sorunlar

Yasiyor Musunuz?

Durum Sikhik Yiizde
Evet 30 83.33
Hayir 6 16.67
Toplam 36 100

Tablo 67°ye gore ¢alisma grubunda yer alan 6gretim elamanlarinin 30’u (%
83.33) yabancilara Tiirk¢e 6gretirken alfabe farkliliklarindan kaynaklanan bazi sorunlar
yasadigini ifade ederken 6’s1 (% 16.67) bu konuda herhangi bir sorun yasamadigini
belirtmistir. Bu dagilima gore ¢alisma grubunda yer alan ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
alaninda gdrev yapan &gretim elamanlarinin biiyiikk ¢ogunlugu yabancilara Tiirkge

Ogretirken alfabe kaynakli sorunlar yasamaktadir.

Tablo 68: Tiirkce Ogretirken Alfabe Farklihklarindan Kaynakh Yasanan

Sorunlarin Dagilimi

Alan Siklik Yiizde
Telaffuz 16 53.33
Yazim 14 46.67
Toplam 30 100

Tablo 68’de Ogretim elamanlarinin yabancilara Tirkge Ogretirken yasadigi
alfabe kaynakli sorunlarin dagilimi verilmistir. Bu dagilima gore yabancilara Tiirkge
ogretirken alfabe farkliliklarindan kaynakli sorunlar yasadigini sdyleyen 30 Ogretim
elamanindan 16’s1 (% 53.33) telaffuz ile ilgili, 14’4 (% 46.67) ise yazim ile ilgili

sorunlar yagsadigini ifade etmistir.
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Tablo 69: Tiirk¢e Ogretirken Alfabe Farkhliklarindan Kaynaklanan Telaffuz ile

flgili Yasanan Sorunlarin Dagilim

Alan Sikhik Yiizde
Sesli Harfler 9 56.25
Sessiz Harfler 7 43.75
Toplam 16 100

Tablo 69’a gore yabancilara Tiirkge 0gretirken alfabe farkliliklarindan kaynakli
telaffuz ile ilgili sorunlar yasadigini ifade eden 6gretim elemanlarinin 9’u (% 56.25)
sesli harflerin telaffuzuyla ilgili, 7’si (% 43.75) ise sessiz harflerin telaffuzuyla ilgili
sorunlar yasamaktadir. Bununla birlikte 6gretim elamanlar1 goriisme formundaki ilgili
soruya verdikleri cevaplarda telaffuzda zorlanilan seslerin; 6grenenin ana dilinin ve
alfabesinin yapisal Ozellikleri, Tiirkce Ogrenme amagclari, egitim durumlari gesitli

degiskenlere gore farklilik gosterdigini de belirtmisglerdir.

Tablo 70: Tiirk¢e Ogretirken Alfabe Farklihklarindan Kaynaklanan Yazim ile

flgili Yasanan Sorunlarin Dagilim

Alan Siklik Yiizde
Unlii Harflerin Yazim 5 35.71
Tiirkceye Ozgii iinsiizlerin Yazimi 4 28.57
Biiyiik- Kiiciik Harf Kullanim 2 14.29
Yazma hizinin Yavas olmasi 2 14.29
Eklerin Yazim 1 7.14
Toplam 14 100

Tablo 70’te 6gretim elamanlariin yabancilara Tiirk¢e dgretirken alfabe kaynakli
yasadigi yazim ile ilgili sorunlarin dagilimi verilmistir. Bu dagilima gore Ogretim
elamanlarinin 5’1 (% 35.71) inlii harflerin yaziminda, 4’ (% 28.57) Tiirkgeye 6zgii
tinsiizlerin yaziminda, 2’si (% 14.29) biiyiik- kii¢iik harf ayriminda, 1’1 (% 7.14) eklerin
yaziminda sorun yasamaktadir. Ogretim elamanlarinin 2’si (% 14.29) ise yazma hizinin
yavas olmasi sorununu belirtmistir. Bu soruda da g¢alisma grubunda yer alan 68retim

elamanlari, yazimda yasanan sorunlarin; 6grenenin ana dilinin ve alfabesinin yapisal
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ozellikleri, Tiirkge 6grenme amagclari, egitim durumlart gibi ¢esitli degiskenlere gore

farklilik gosterdigini de belirtmislerdir.

Tablo 71: YTO’de Alfabe Farkhihklarindan Kaynaklanan Sorunlarin En Aza

Indirgenmesi I¢cin Oneriler

Oneri Siklik
Yiizde

Alfabe ogretimi hedef kitlenin alfabesiyle 12
23.53
karsilagtirmah sekilde yapilmahdir.

Ogrenciler ana dili Tiirkce olan bireylerle 9 17.65
iletisime yonlendirilmelidir.

Alfabe ve ses sistemi tam olarak ogretilmeden 6
11.76
diger konulara gecilmemelidir.

Yazimda zorlanilan harfler icin ek yaz1 calisma- 6
11.76
lar1 yapilmahdir.

Tiirkce harfler hece olusturma sistemine gore 4 7.84
ogretilmelidir.

o

Konusma ve telaffuz ¢alismalarina agirhik verilmelidir. 7.84

w

Telaffuz calismalarinda video ve kisa filmlerden 5.88

faydalanilmahdir.

Alfabe 6gretiminde gorsel materyallerden faydalanil- 3 5.88
mahdir.

Alfabe 6gretimi, hedef Kitlenin alfabesine yer verilmeden 2 3.92
sadece Latin alfabesi temelli olmahdir.

Konusma kuliipleri kurulmahdir. 2 3.92

Toplam 51 100

Tablo 71’de g¢alisma grubunda yer alan Ogretim elamanlarinin yabancilara
Tiirkce Ogretiminde alfabe farkliliklarindan kaynaklanan sorunlarin en aza
indirgenmesine iliskin onerilerinin dagilimina yer verilmistir. Bu dagilima goére 6gretim
elamanlar tarafindan en fazla dile getirilen 6neri 12 (% 23.53) “Alfabe 6gretimi hedef
kitlenin alfabesiyle karsilastirmali bir sekilde verilmeli” Onerisi olurken en az dile
getirilen Oneriler (% 3.92) ise “Alfabe 0Ogretimi, hedef kitlenin alfabesine yer

verilmeden sadece Latin alfabesi temelli olmalidir.” ve Konugma kuliipleri

kurulmalidir.” dnerileri olmustur.
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5.BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde ¢alismanin sonug, tartisma ve dnerilerine yer verilmistir.
5.1. Sonu¢ ve Tartisma

Diinyanin cesitli iilkelerinden Tiirkiye’ye gelen ve Tiirk¢e Ogrenen yabanci
uyruklu 6grencilerin alfabe farkliliklarinin Tiirk¢e 6gretimine etkisini belirlemek ve bu
bireylerin Tiirkge 6grenirken karsilastiklart alfabe kaynakli sorunlarin hangi boyutlarda
oldugunu ortaya koymak amaciyla hazirlanan bu c¢alismada, diinyanin 40 farkh
tilkesinden Tiirkiye’ye gelen, 25 farkli dili ana dili olarak kullanan, 52’si (% 32.70)
sadece Arap alfabesini bilen, 14’1 (% 8.81) sadece Kiril alfabesini bilen, 93’1 (% 58.49)
ise Latin alfabesini bilen ve Tiirkiye’nin 7 farkli iiniversitesindeki TOMER’ler de
O0grenim goéren yabanci uyruklu 159 o6grenci ve Tirkiye’deki 5 farkli tiniversitenin
TOMER lerinde gérev yapan 36 ogretim elamanina yapilandirilmis goriisme formu
uygulanmis ve dgrencilerin seviyeleri géz oniinde bulundurularak belirlenen bir metin
dikte yontemiyle 6grencilere yazdirilmistir. Bunlara ilaveten arastirmaci 2018 yilinin
Nisan ve Haziran aylari arasinda YYU TOMER’de &grenim goren ogrencilerin

derslerine katilmis ve yapilandirilmamis gézlem yapmuistir.

Gergeklestirilen bu calismayla, alfabe farkliliklarinin yabancilara Tiirkce ve
ogretimindeki etkisi belirlenmeye g¢alisilmistir. Calisma kapsaminda toplanan veriler
tizerinde ¢esitli degerlendirmeler yapilarak ¢alismanin bulgular elde edilmistir. Bu

calismada elde edilen bulgulardan hareketle su sonuglara ulagilmistir:

Arastirmamiza katilan yabanci uyruklu o6grencilerden 91’1 (% 57.23) Tiirkce
Ogretimi  siirecinde alfabe farkliliklarinin  6gretim elamanlari tarafindan dikkate
alindigmi ifade ederken 55’1 ( % 34.59) alfabe farkliliklarinin 6gretim elemanlar
tarafindan dikkate alinmadigini belirtmistir. Ogrencilerden 3’ii (% 1.89) ise kismen
dikkate alindigin1 diisiinmektedir. Her ne kadar calisma grubundaki 6grencilerin
cogunlugu tarafindan alfabe farkliliklarinin &gretim elemanlar1 tarafindan dikkate

alindig1 belirtilmisse de hi¢ de azimsanmayacak sayidaki 6grenci, alfabe farkliliklarmin
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Ogretim lyeleri tarafindan dikkate alinmadigini ve biitlin dgrencilerin “tek tip” olarak
goriildiigiinii belirtmistir. Oysa her 0grenci tek ve biriciktir ve 6gretimde bireysel
farkliliklara saygi esastir. Cohen ve Dornyei, 2002°den aktaran Ay’a (2014) gore de
Ogrenciler, yol boyunca kendi bavullarini tasiyan yolcular gibi, 6grenme siirecleri

boyunca bireysel farkliliklarini da beraberlerinde getirirler.

Alfabe farkliliklarinin 6gretim elamanlarinca dikkate alindigimi diistinen 91
ogrenciden 41’1 (% 45.05) bu durumun daha ¢abuk ve kolay 6grenme, 29°u (% 31.87)
dogru telaffuz, 21’1 (% 23.08) ise okuma ve yazma gibi alanlarda cesitli kolayliklar
sagladigimi disiinmektedir. Bu dagilimdan da goriilebilecegi lizere ¢alisma grubundaki
Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugu alfabe farkliliklarinin 6gretim elamanlar1 tarafinda
dikkate alimmasinin Tirkceyi daha cabuk ve kolay Ogrenme olanagi sagladigini

distinmektedir.

Alfabe farkliliklarinin 6gretim elamanlar tarafindan dikkate alinmadigini
diisiinen Ogrenciler ise Tiirkce 6gretimi siirecinde alfabe Ogretimine daha fazla agirlik
verilmesini, ana dillerine ve ana dillerinde kullandiklar1 alfabeye 6gretim siirecinde yer
verilmesini, ana dillerinde kullandiklar1 alfabe ile Latin alfabesinin benzer ve farkli
yonleri iizerinde durulmasini ve alfabe 6gretimine yonelik ek calismalarin yapilmasini

istemektedirler.

Calismamizin bu boliimiinden itibaren ulasilan sonuglar daha 6nceden belirlenen

ve ifade edilen alt amaglara gore sunulacaktir.
5.1.1 Birinci Alt Problemle ilgili Sonuglar

Arastirmanin birinci alt probleminde “Ogrenenin Arap alfabesini kullanmasiin

Tiirkceyi 6grenmesine etkileri nelerdir?” sorusuna cevap aranmustir.

Arastirmamizin ¢aligma grubunda yer alan yabanci uyruklu 6grencilerden 52’si

(% 32.70) sadece Arap alfabesini bilmektedir.

Aragtirmamizin ¢aligma grubunda yer alan ve sadece Arap alfabesini bilen

yabanct uyruklu o&grencilerden 29°u (% 55.77) alfabe farkliliklarmin Tiirkge
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ogrenmelerinde sorun olusturdugunu disiiniirken 23’1 (% 44.23) alfabe farkliliklarinin
Tiirkce 6grenmelerinde bir sorun teskil etmedigini diisiinmektedir. Bu dagilima gore
Ogrencilerin  ¢ogunlugu alfabe farkliliklarinin  Tirkge Ogrenmelerinde sorun
olusturdugunu diisiinmektedir. Bu durum ana dilinde Arap alfabesini kullanan
ogrencilerin Tiirk¢e 6grenirken alfabe farkliliklarindan kaynakli bazi sorunlar yasadigini
ve bu bireylere Tiirkce Ogretilirken alfabe farkliliklarinin dikkate alinmasi gerektigini
gostermektedir. ilgili alan yazin incelendiginde ¢alismamizla benzer (Sengiil, 2014;
Acik 2008; Béliikbas, 2011; Boylu, 2014; Ozdemir ve Yazici, 2014) ya da karsit (Fathi,
2016; Alshirah, 2013) sonuglara ulasilan bazi calismalarin oldugu goriilmiistiir.
Bunlardan Fathi’nin (2016) konuyla alakali ¢alismasinda ¢alisma grubunda yer alan ve
Arap alfabesini kullanan B1 diizeyindeki 9 6grencinin tamami alfabe farkliliginin
Tiirkce 6grenmelerinde bir sorun teskil etmedigini belirtmistir. Ayni1 sekilde Alshirah’in
(2013) calismasinda da 6grencilerin % 76’s1 Arapga ve Tiirk¢ede kullanilan alfabelerin
farkli olmasinin bir sorun olusturmadigini belirtmistir. Ozdemir ve Yazici (2014) ise
Misir’da Tiirkce 6grenen ve Arap alfabesini kullanan 6grencilerin iki dilde kullanilan

alfabenin farkli olmasi nedeniyle birtakim sorunlar yasadigini belirtmistir.

Arastirmamizin ¢alisma grubunda yer alan ve sadece Arap alfabesini bilen 52
yabanci uyruklu 6grenciden 34°i (% 65.38) Tiirkge 6grenirken konusma ve yazmada
alfabe farkliliklarindan kaynaklanan sorunlar yasadigini belirtmistir. Ogrencilerden
12’si (% 23.08) ise bu alanlarda alfabe farkliliklarindan kaynaklanan bir sorun
yasamadigin1 sdylemistir.  Ogrencilerden 6’s1 (% 11.54) ise bu soruya cevap
vermemistir. Bu dagilima gore sadece Arap alfabesini bilen 6grencilerin ¢ogunlugu
konusma ve yazmada alfabe kaynakli sorunlar yasamaktadir. Kara (2010) da Arap
kokenli 6grencilerde okuma ve yazma problemlerin diger 6grencilere nazaran daha fazla
oldugunu belirtmekte ve bu durumun sebebinin iki dilde kullanilan alfabelerin farkli

olmasina baglamaktadir.

Konusma ve yazmada yasanan sorunlarin dagilimi incelendiginde telaffuz, sesli
harflerin kullanimi, sessiz harflerin kullanimi, biiyiik- kiiclik harf kullanim1 ve eklerin

yazimi gibi konularin 6grencilerin en ¢ok sorun yasadigi alanlar oldugu goriilmistiir.
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Arastirma kapsaminda 6grencilere yoneltilen “Tiirk alfabesinde yer alan sesleri
seslendirmede sorun yastyor musunuz?” sorusuna Arap alfabesini kullanan 6grencilerin
40’1 (% 76.92) evet, 7’si (% 13.46) ise hayir cevabinm1 vermistir. Bu durum 6grencilerin
blyiik c¢ogunlugunun Tiirk alfabesindeki sesleri seslendirmede sorun yasadigini
gostermektedir. Benzer bir sekilde Alshirah’in (2013) calismasinda da ¢alisma
grubunda yer alan ogrencilerden 71’1 (% 34.1) Tiirk¢e 6grenirken telaffuz konusunda
zorlandigini belirtmistir. Bununla birlikte Tiirk¢e 6gretimi siirecinde 6grencilerin alfabe
farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurulur ve siire¢ bu dogrultuda yiiritiiliirse telaffuz
konusunda yasanan sorunlarda biiyiik oranda azalma goriilecektir. Nitekim Erten Dalak
ve Mercan (2017) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirkge ve Arapganin karsilastirmali
coziimlemesi yapilip iki dildeki farkli seslerin ortaya ¢ikarilmasiyla baslanan stirecte 4
Suudi dgrenciyle ek telaffuz ¢aligmalari yapilmistir. Siirecin sonunda uygulanan son test
sonuclart incelendiginde 6grencilerin telaffuz hatalarinda biiyiik oranda azalma oldugu

gorilmistir.

Tiirk alfabesinde yer alan sesleri seslendirmede sorun yasadigini ifade eden
ogrencilerden 28’1 (% 70) sesli harflerin telaffuzunda, 12’si (% 30) ise bazi sessiz
harflerin telaffuzunda sorun yasadigini belirtmistir. Calisma kapsaminda arastirmaci
tarafindan yapilan gozlem sirasinda da benzer tespitler yapilmis ve 6grencilerin Arap
alfabesinde elif “} “ , vav “s“ ve ye”s” ile karsilanan ve yazida gosterilmeyen,
Tirkcede ise sekiz sembol ile karsilanan sesli harflerin (a, e, 1, 1, u, i, o ve 0)
telaffuzunda ve Tirk alfabesinde yer alan fakat Arap alfabesinde olmayan bazi sessiz
harflerin (¢, g, h, y, p, s) telaffuzunda birtakim sorunlar yasadigi goriilmiistiir. Fathi’nin
(2016) calismasinda da benzer sorunlar tespit edilmistir. Fathi (2016) Arapgadaki
tinliilerin birden fazla sese denk gelmesi nedeniyle 6grencilerin ““ 0-6, o-ii, vb.” seslerin
ayrim1 yapamadigini ve Arapcada olmayan sesleri 6grenmede zorlandiklarini ifade
etmistir. Inan ve Oztiirk (2015) de yaptiklar1 calismada Tiirkce isaret sisteminde her biri
ayr1 bir harf olarak bulunan “o, 6, u ve ii” seslerinin Arapgada “s* harfiyle kargilanmasi
nedeniyle Arap alfabesini kullanan 6grencilerin bu seslerin ayriminda zorlandigini ve

telaffuz hatalar1 yaptigini ifade etmislerdir.

Calisma grubunda yer alan ve sadece Arap alfabesini bilen yabanci uyruklu

Ogrencilerin 34’4 (% 65.38) Tiirk¢edeki kelimeleri seslendirmede bazi sorunlar
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yasadigini ifade ederken 14’1 (% 26.92) Tiirkgedeki kelimeleri seslendirmede herhangi
bir sorun yasamadigmi belirtmistir. Tiirkgedeki kelimeleri seslendirmede sorun
yasadiginmi belirten 6grenciler ise uzun kelimeleri, iginde ¢ok sayida iinlii harf bulunan
kelimeleri, yoresel ifadeleri ve terimleri seslendirmede sorunlar yasadigini belirtmistir.
Calisma grubunda yer alan O&grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun Tiirk¢e kelimeleri
seslendirmede sorun yasamasin en dnemli sebebi hi¢ kuskusuz bu kelimeleri olusturan
seslerin telaffuzunda yasanan sorunlardir. inan ve Oztiirk (2015) de Arap uyruklu
ogrencilerin Tiirk¢e sesli harflerin yogunlukta oldugu kelimeleri telaffuz etmekte

zorlandiklarini ifade etmistir.

Arastirmamiz kapsaminda 6grencilere yoneltilen “Tiirk alfabesinde yer alan
harfleri yazmada sorun yasiyor musunuz? sorusuna calisma grubundaki 6grencilerin
36’s1 (% 69.32) evet, 15’1 (% 28.85) ise hayir cevabimi vermistir. Bu dagilima gore
calisma grubunda yer alan ve sadece Arap alfabesini bilen yabanci uyruklu 6grencilerin
biiyiik cogunlugu Tiirk alfabesinde yer alan harfleri yazmada sorun yasamaktadir. Gerek
ogrencilere yazdirilan dikte metinlerindeki yazim yanliglar1 gerekse de arastirmaci
tarafindan yapilan gozlemlerde konuyla alakali tutulan notlar da bu yargiy1
desteklemektedir. Ilgili alan yazindaki bir¢ok calisma da (Subasi, 2010; Béliikbas,
2011; Boylu, 2014, Sengiil, 2014) bu yargiyr dogrulamaktadir. Bunlardan inan (2013)
calisma grubunda yer alan Arap alfabesini kullanan o6grencilerin, Tiirk¢enin Latin
alfabesiyle yazilmasi nedeniyle biiyiik sikintilar yasadigini belirtmektedir. Benzer bir
sekilde Ozdemir ve Yazic1 (2017) da Misir’da Tiirkge 6grenen Arap uyruklu dgrenciler
tizerinde yaptiklart bir caligmalarinda o6grencilerin alfabe farkliliklarindan dolay1

yazimda zorlandigini ve bazi hatalar yaptigini ifade etmektedir.

Tiirk alfabesinde yer alan harfleri yazmada sorun yasadigini belirten 6grencilerin
22’s1 (% 61.11) Tiirk alfabesinde yer alan sesli harfleri yazmada sorun yasadigini ifade
etmistir. Ogrencilere yazdirilan dikte metinlerindeki yazim yanlislart ve arastirma
kapsaminda yapilan gézlem siirecinde alinan notlar da bu dogrultudadir. Arap alfabesini
kullanan bireyler Tiirkge Ogrenme siirecinde, iki dilde kullanilan alfabelerin farkli
olmasi, Tiirk¢ede dogrudan 8 farkli sembolle karsilanan tinliilerin Arapgada isaretlerle
karsilanmasi ve Tiirk alfabesinde yer alan bazi {inliilerin Arap alfabesinde yer almamasi

nedeniyle linlii harflerin yaziminda sorunlar yasamaktadir.
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Arap alfabesini kullanan yabanci uyruklu 6grencilerin yazma siirecinde iinlii
harflerle ilgili yaptig1 hatalarin basinda yazarken kelimedeki iinlillerden biri ya da
birka¢in1 unutmak (Agbeyini, yakni, sbah, sokkta vb.) gelmektedir. Bu durumun en
onemli sebebi Arapgada iinlii harflerin yazida gosterilmemesi ve dgrencilerin konuyla
ilgili olarak kaynak dilden hedef dile olumsuz aktarimda bulunmalaridir. Sengiil (2014)
de Arap alfabesini kullanan yabanci uyruklu o6grencilerin yazarken {inlii harfleri

kullanmay1 unutmasinin ¢ok sik karsilasilan bir sorun oldugunu ifade etmektedir.

Arap alfabesini kullanan yabanci uyruklu 6grencilerin yazma siirecinde iinliilerle
ilgili yaptig1 hatalardan bir digeri belki de en sik karsilasilani ise &grencilerin Tiirk
alfabesinde yer alan {inliilerin ayrimin1 yapamamasi ve yazimda bu harfleri hatali olarak
birbirleri yerine (teksiye, artasi, miistere, tefece, ofkiyle, bindi, bosiina, ogag vb.)
kullanmasidir. Calisma kapsaminda elde edilen bulgulardan hareketle Ogrencilerin,
Tiirkcede dogrudan sembollerle karsilanan {iinliilerin Arapgada hareke adi verilen
isaretlerle karsilanmaya c¢alisilmas1 ve Tiirk alfabesinde yer alan bazi iinliilerin Arap
alfabesinde yer almamasindan dolayr “a-e, e-i, 0-6, 6-ii, 0-U, U-{i, ve 1-I* seslerinin
ayriminda zorlandig1 ve yazma siirecinde bu harfleri birbirleri yerine kullanarak c¢esitli
hatalar yaptigi sonucuna ulagilmistir. Bolikkbag (2011) da Arap dgrencilerin yazili
anlatim becerileriyle ilgili yaptig1 bir ¢aligmasinda dgrencilerin yazma caligmalarinda
belirlenen 372 yanlisin % 54.58’inin yazimla ilgili oldugunu ve 6grencilere gore bu
hatalarin en 6nemli nedeninin kendi dillerinde {inliilerin isaretlerle gosterilmesi ve
seslerin ayrimini yapamamalar1 oldugunu ifade etmektedir. Bununla birlikte Alshirah’in
(2013) Arap kokenli 208 6grenci lizerinde yaptigi calismada ise ¢alisma grubunda yer
alan Ogrencilerin 128’1 (% 61.5) Arapcada sesli harfler yerine harekelerin

kullanilmasinin Tiirk¢eyi 6grenmelerinde bir sorun teskil etmedigini belirtmistir.

Tiirk alfabesinde yer alan harfleri yazmada sorun yasadigini belirten 6grencilerin
14’1 (% 38.89) Tiirk alfabesinde yer alan sessiz harfleri yazmada sorun yasadigini ifade
etmistir. Ogrencilere yazdirilan dikte metinlerindeki yazim yanlislar1 ve arastirma
kapsaminda yapilan gbzlem siirecinde alinan notlar da bu dogrultudadir. Arap alfabesini
kullanan yabanci uyruklu 6grenciler, iki dilde kullanilan alfabelerin farkli olmasi ve
Tiirkcede bulunan bazi sessiz harflerin Arapcada olmamasi nedeniyle {insiizlerin

yaziminda bazi zorluklar yasamaktadir.
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Arap alfabesini kullanan yabanci uyruklu 6grencilerin yazma siirecinde {insiiz
harflerle ilgili yaptig1 hatalarin basinda yazarken kelimedeki {insiizlerden biri ya da
birkagin1 6zellikle de kelimelerdeki tekrar eden linsiizlerden birini unutmak (saladi,
unutum, his etti, zan eti, cadelerde vb.) gelmektedir. Arap alfabesini kullanan
Ogrencilerde goriilen bu yanlislarin en 6nemli sebebi, tekrar eden {insiizlerin Arapgada
sedde “Z* ile karsilanmasidir. Birey Arapgadaki aligkanligini Tiirkgeye de tasimakta ve
yazarken tekrar eden tinsiizlerden birini yazmamaktadir. Kara (2010) da konuyla alakali
bir ¢calismasinda Arap alfabesini kullanan yabanci uyruklu 6grencilerin, ¢ift iinsiizlerin
Arapgada sedde harekesiyle karsilanmasi nedeniyle tekrar eden iinsiizlerin yaziminda

sorun yasadigini ve bu iinsiizlerden birini yazmadigini ifade etmistir.

Arap alfabesini kullanan yabanci uyruklu 6grencilerin, Tiirk¢e 6grenirken yazma
siirecinde yasadigi alfabe kaynakli sorunlardan bir digeri de bazi sessiz harflerin
ayrimin1 yapamamak ve bu harfleri hatali kullanmaktir. Arap alfabesini kullanan
ogrenciler 6zellikle, Tiirk alfabesinde bulunan fakat Arap alfabesinde yer almayan “c, ¢,
g, j, p ve v’ gibi lnsiizleri kavramakta zorlanmakta ve cesitli hatalar (bazar, porg,
teveciler, kavanlik, toklum, yaraligi, harj, diigiinceleri vb.) yapmaktadir. Ozdemir ve
Yazict (2017) Misir’'da Tiirkce Ogrenen oOgrencilerle yaptiklart g¢alismalarinda
Ogrencilerin 6nemli bir kisminin alfabe farkliliklarindan dolay1 baz iinsiizlerin ayrimini

yapamadiklarin1 ve yazimda zorlandiklarini ifade etmistir.

Arap alfabesini kullanan yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e 68renirken yazma
stirecinde karsilastigt alfabe kaynakli sorunlardan biri de biiyiik- kiiclik harf
kullanimidir. Bu durumun en 6nemli sebebi Arap alfabesinde harflerin biiyiik-kiiciik
hallerinin olmamasi ve 6grencinin ana dilindeki bu kullanim1 Tiirk¢eye de tasimasidir.
Ogrencilere yazdirilan dikte metinlerindeki yazim yanlislar1 ve arastirma kapsaminda
yapilan gozlem siirecinden hareketle ogrencilerin konuyla alakali olarak “Ciimleye
biiyiikk harfle baglamamak, bazi harfleri gereksiz yere biiyiik yazmak, 6zel isimleri
biiyiik harfle baslamamak vb.) gibi sorunlar yasadigi sonucuna ulasilmistir. inan ve
Oztiirk (2015) konuyla alakali yaptiklar1 bir ¢alismada Arap alfabesini kullanan yabanci
uyruklu 6grencilerin biiyiik-kiigiik harf kullaniminda sorun yasadigini, 6zellikle de “k”
ve “I” harflerini sik sik gereksiz yere biiylik harfle yazdiklarmi belirtmistir. Benzer bir

sekilde inan (2013) da 6grencilerin, ana dillerinde kullanilan alfabede biiyiik- kiigiik
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harf ayriminin olmamasi nedeniyle Tiirk¢e 6grenirken biiyiik- kiigiik harf kullanimda

sorunlar yagadigini belirtmistir.
5.1.2. Ikinci Alt Problemle ilgili Sonuglar

Arastirmanin ikinci alt probleminde “Ogrenenin Kiril alfabesini kullanmasinin

Tiirk¢eyi 6grenmesine etkileri nelerdir? ” sorusuna cevap aranmustir.

Arastirmamizin ¢alisma grubunda yer alan yabanci uyruklu 6grencilerden 14’1

(% 8.81) sadece Kiril alfabesini bilmektedir.

Arastirmamizin ¢alisma grubunda yer alan ve sadece Kiril alfabesini bilen
yabanci uyruklu Ogrencilerden 12°si (% 85.71) alfabe farkliliklarinin Tiirkce
ogrenmelerinde sorun olusturdugunu diistintirken 2’si (% 14.29) alfabe farkliliklarinin
Tiirk¢e 6grenmelerinde bir sorun teskil etmedigini diistinmektedir. Bu dagilima gore ana
dilinde Kiril alfabesini kullanan yabanci uyruklu 6grencilerin biiyiik cogunlugu Tiirkce
ogrenirken alfabe farkliliklarindan kaynaklanan birtakim sorunlar yasamaktadir ve bu
bireylere Tiirkge dgretilirken alfabe farkliliklar1 dikkate alinmalidir. flgili alan yazindaki
bazi ¢alismalarda (Kulamshaeva, 2018; Sengiil, 2014; Yagci, 2017) da benzer sonuglara
ulagilmistir.  Bunlardan Kulamshaeva (2018) Kirgiz dgrenciler iizerinde yaptigi bir
arastirmada Tirkiye Tiirk¢esinde Latin temelli bir alfabenin kullanilmasinin Kiril
alfabesini kullanan Kirgizlarin Tiirkiye Tiirk¢esini 6grenmelerinde biiytlik sorunlara yol
actigin1 ve Tiirkiye Tiirk¢esini 6grenmek isteyen bir Kirgiz’in alfabe farkliligr gibi ciddi

ve biiyiik bir engelle, asmasi1 gereken bir duvarla karsilastigini ifade etmistir.

Aragtirmamizin ¢alisma grubunda yer alan ve sadece Kiril alfabesini bilen 14
ogrenciden 10’u (% 71.43) Tiirkge 6grenme siirecinde konusma ve yazmada alfabe
farkliliklarindan kaynaklanan sorunlar yasadigini belirtirken 2’si (% 14.29) bu alanlarda
alfabe farkliliklarindan kaynaklanan herhangi bir sorun yasamadigini belirtmistir.
Ogrencilerden 2’si (% 14.29) ise bu soruda goriis belirtmemistir. Bu dagilimindan
hareketle Kiril alfabesini bilen 6grencilerin ¢ogunlugunun Tiirk¢e 6grenme siirecinde
konusma ve yazmada alfabe farkliliklarindan kaynaklanan sorunlar yasadigi sonucuna

varilmigtir. Yagc1 (2017) da konuyla alakali bir ¢alismasinda Kiril alfabesini kullanan
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Belaruslularin, alfabe farkliliklarindan dolayr Tiirkce 6grenirken okuma ve yazmada

sorunlar yasadigini belirtmistir.

Konugma ve yazmada yasanan sorunlarin dagilimima baktigimizda ise sessiz
harflerin kullanimi, telaffuz ve sesli harflerin kullanim1 gibi konularn 6grencilerin

sirastyla en ¢ok sorun yasadigi alanlar oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirma kapsaminda 6grencilere yoneltilen “Tiirk alfabesinde yer alan sesleri
seslendirmede sorun yasiyor musunuz?“ sorusuna ¢alisma grubunda yer alan
ogrencilerden 11’1 (% 78.57) evet, 2’si (% 14.29) ise hayir cevabini vermistir. Bu
dagilima gore c¢alisma grubunda yer alan Ogrencilerin biiylik c¢ogunlugu Tiirk
alfabesinde yer alan sesleri seslendirmede sorun yasamaktadir. Benzer bir sekilde
Yilmaz’in (2015) Kazakistanli 6grenciler lizerinde yaptigi bir ¢alismada da g¢alisma
grubunda yer alan 6grencilerden 9’u Tiirkiye Tiirkcesi 6grenirken telaffuz konusunda

zorlandiklarini ifade etmistir.

Tiirk alfabesinde yer alan sesleri seslendirmede sorun yasadigini sdyleyen
ogrencilerden 7’si (% 63.64) sessiz harflerin (b, p, c, ¢, 1, &, v, ) telaffuzunda, 4’ (%
36.34) ise bazi sesli harflerin (e, 1, i, 0, 6, u, 1) telaffuzunda sorun yasadigin
belirtmistir. Bu durum baslica sebepleri; ana dil ile hedef dilde kullanilan alfabelerin
farkli olmasi, iki alfabedeki iinliilerin sayilariin ve niteliklerinin farkli olmasi, Kiril
alfabesinde noktali harflerin olmamasi, 6grencilerin “e” sesini Rusganin da etkisiyle
“ye” sesi gibi diistinmesi ve Kiril alfabesinde olan bazi iinsiizlerin Latin alfabesinde,
Latin alfabesinde olan baz1 iinsiizlerin ise Kiril alfabesinde olmamasi1 olarak
siralanabilir. Kulamshaeva (2018) da konuyla alakal1 bir ¢alismasinda ana dilinde Kiril
alfabesini kullanan bireylerin, Tiirk¢eye 6zgii “1, o, 0, i ve g” seslerinin telaffuzunda
olduk¢a zorlandigini belirtmistir.  Yagct (2017) da Tiirkge Ogrenen Belaruslular
tizerinde yaptig1 bir calismasinda 6grencilerin telaffuzunda en ¢ok zorlandiklari seslerin
“e” ve “1” sesleri oldugunu, bununla birlikte Kiril alfabesinde somut bir karsiligi

olmayan “c, g, 6 ve U” seslerinin telaffuzunda da bazi sorunlarla karsilasildigini ifade

etmistir.

Arastirmamizin ¢alisma grubunda yer alan ve sadece Kiril alfabesini kullanan

ogrencilerden 10’u (% 71.43) Tiirkce kelimeleri seslendirmede bazi sorunlar yasadigini,
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3’1 ise (% 21.43) konuyla alakali herhangi bir sorun yasamadigini belirtmistir. Bu
dagilima gore calisma grubunda yer alan 6grencilerin biiyiikk cogunlugu Tiirk¢edeki
kelimeleri seslendirmede sorun yasamaktadir. Yilmaz’in (2015) konuyla alakali bir
calismasinda da Tiirkge 6grenen Kazakistanli 6grencilerin 12’si (% 6,1) kelimeleri
dogru telaffuz edemedigini belirtmistir. Bununla birlikte Tiirk¢cede yer alan kelimeleri
seslendirmede sorun yasadigi beyan eden 6grencilerin gériisme formundaki ilgili soruya
verdikleri cevaplardan hareketle bu Ogrencilerin uzun kelimeleri, i¢inde “c, ¢”
tinslizlerinin gegctigi kelimeleri ve i¢inde ¢ok sayida iinli harf bulunan kelimeleri

seslendirmede sorun yasadigi sonucuna da ulasilmistir.

Arastirmamiz kapsaminda kendilerine yoneltilen “Tiirk alfabesinde yer alan
harfleri yazmada sorun yasiyor musunuz?*“ sorusunu g¢alisma grubunda yer alan
ogrencilerin 11’1 (% 78.57) evet, 2’si (% 14.29) ise hayir olarak cevaplamistir. Bu
dagilimdan hareketle sadece Kiril alfabesini bilen 6grencilerin ¢ogunlugunun Tirk
alfabesinde yer alan harfleri yazmada sorun yasadigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma
kapsaminda dikte yontemiyle Ogrencilere yazdirilan metinlerdeki yazim yanlislar1 da
bunu dogrulamaktadir. Bununla birlikte alan yazindaki bir¢ok ¢aligmada (Sengiil, 2014;
Acik, 2008; Kulamshaeva,2018) da benzer sonuglara ulasilmistir. Bunlardan Sengiil
(2014) Kiril alfabesini kullanan 6grencilerin, Arap alfabesini kullanan Ogrencilerle
birlikte Tirk alfabesinde yer alan harflerle ilgili en ¢ok sikinti yasayan Ogrenciler
oldugunu ifade etmistir. Kulamshaeva (2018) ise Kiril alfabesini kullanan Kirgiz
ogrencilerin Tiirkiye Tirkcesini 6grenirken ilk zamanlarda alfabe farkliligindan dolay:

yazmada ciddi sikintilar yasadigini belirtmistir.

Tiurk alfabesinde yer alan harfleri yazmada sorun yasadigimi ifade eden
ogrencilerden 6’s1 (% 54.55) bazi sessiz harflerin “b, &, p, v, ¢, 1, y, $ vb.” yaziminda
sorun yasadigini belirtmistir. Kiril alfabesini kullanan bireyler, Tiirkce Ogrenme
siirecinde ana dillerinde kullanilan alfabe ile Tirkiye Tiirk¢esinde kullanilan alfabenin
farkli olmasi, Tiirk alfabesinde var olan bazi harflerin Kiril alfabesinde olmamas1 veya
Kiril alfabesinde olan bazi seslerin Tiirk alfabesinde bulunmamasi gibi nedenlerle sessiz
harflerin yaziminda birtakim sorunlar yasamaktadir. Bununla birlikte iki alfabede
sembol olarak birbirine denk olan fakat farkli sesleri karsilayan birtakim harflerin (b-v,

p-r, c-s vb.) olmasi da bir bagka neden olarak ifade edilebilir. Sonug¢ olarak Kiril



92

alfabesini kullanan &grenciler, tiim bu sebeplerden dolayi sessiz harflerin yaziminda
sorunlar yasamakta ve yazarken hatalar (diislindii, torlum, rara, tefesiler, taksidji,
kaubindan vb) yapmaktadir. Palii (2016) de Kiril alfabesinde “g” harfinin olmamasi
nedeniyle Tiirk¢e 6grenen Ukraynali 6grencilerin, “g” harfinin yaziminda zorlandigini
ifade etmistir. Benzer bir sekilde Yagc1 (2017) da Tiirkge 6grenen Belaruslular iizerinde
yaptig1 bir calismasinda, iki dilde kullanilan alfabeler arasinda seklen biiytlik farkliliklar
olmast nedeniyle Kiril alfabesini kullanan yabancilarin yazma becerisinde

zorlandiklarini belirtmistir.

Tiirk alfabesinde yer alan harfleri yazmada sorun yasadigini belirten
ogrencilerden 5’1 (% 44.45) ise Tiirk alfabesinde yer alan inlii harfleri yazmada
birtakim sorunlar yasadigini belirtmistir. Ana dilinde Kiril alfabesini kullanan
bireylerin, Tiirk¢e 6grenirken tinlii harflerin yaziminda zorlanmasinin baslica sebebi, iki
alfabedeki tinlilerin sayr ve niteliklerinin farkli olmasidir. Bu bireyler 6zellikle Kiril
alfabesinde noktali harflerin olmamasi nedeniyle iinliileri kavramakta zorlanmakta ve
bu harflerin yaziminda ¢esitli hatalar (dosundu, tiplom, kdmar, omursamaz, bulsaydim,
edersin vb.) yapmaktadir. Benzer bir sekilde Agik (2008) da Kiril alfabesini kullanan
bireylerin, ana dillerinde kullandiklar1 alfabede “i-i, 0-0 ve u-i” unlilerinin tek bir
isaretle karsilanmas1 ve Latin temelli Tiirk alfabesinde olmayan “agik e” ve “yuvarlak
a” gibi seslerin bu bireyler tarafindan Tiirkge Ogrenme siirecinde de kullanilmaya

calisilmasi gibi sebeplerden dolay1 yazimda bazi hatalar yaptigini belirtmistir.
5.1.3. Ugiincii Alt Problemle Ilgili Sonuclar

Arastirmanin {i¢iincii alt probleminde “Ogrenenin ana dilinde Latin alfabesini
kullanmasinin veya ikinci alfabe olarak Latin alfabesini bilmesinin Tiirkceyi

o0grenmesine etkileri nelerdir?” sorusuna cevap aranmustir.

Aragtirmamizin ¢aligma grubunda yer alan yabanci uyruklu 6grencilerden 93’
(% 58.49) ana dilinde Latin alfabesini kullanmakta ya da Latin alfabesini ikinci alfabe

olarak bilmektedir.

Aragtirmamizin ¢alisma grubunda yer alan ve ana dilinde Latin alfabesini

kullanan ya da ikinci alfabe olarak Latin alfabesini bilen yabanci uyruklu 6grencilerin
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21’1 (% 22.58) alfabe farkliliklarinin Tiirkge Ogrenmelerinde sorun olusturdugunu
diisiiniirken 70’1 (% 75.25) alfabe farkliliklarinin Tiirk¢e 6grenmelerinde bir sorun teskil
etmedigini diisiinmektedir. Ogrencilerden 2’si (% 2.15) ise konuyla alakali herhangi bir
goriis belirtmemistir. Calisma kapsaminda elde edilen bulgulardan hareketle ana dilinde
Latin alfabesini kullanan ya da ikinci alfabe olarak Latin alfabesini bilen 6grencilerin
biliyiik cogunlugunun alfabe farkliliklarinin Tiirkge 6grenmelerinde bir sorun teskil
etmedigini diistindiikleri sonucuna ulasilmistir. Sefer ve Konuk (2014) da yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenen Bosna Hersekli lise 6grencileri lizerinde yaptiklar: bir calismada
Tiirk alfabesinin Latin temelli bir alfabe olmasi ve Bosna Hersek’te de Latin alfabesinin
kullanilmasindan dolayr c¢alisma grubundaki Ogrencilerin Tiirkgeyi 6grenmekte

zorlanmadigini ifade etmistir.

Bununla birlikte ana dilinde Latin alfabesini kullanan ya da ikinci alfabe olarak
Latin alfabesini bilen 6grencilerden alfabe farkliliklarin Tiirk¢e 6grenmelerinde sorun
olusturdugunu diisiinenlerin oraninin Arap ve Kiril alfabesini kullananlara gore oldukga
diisiik oldugu sonucuna da ulasilmistir. Bu durum en 6nemli bir sebebi yabanci dil
ogrenme siirecinde bireye bu dilin kendi diline benzeyen yonlerinin kolay, benzemeyen
yonlerinin ise zor gelmesidir. Ozdemir ve Yazici (2017) da konuyla alakali bir
calismasinda ana dilinde Latin alfabesini kullananlarla Latin alfabesinden farkl
alfabeler kullananlarin Tiirtkce Ogrenme siirecinde karsilastigt problemler ve bu
problemlerin zorluk derecelerinin farklilik gosterdigini belirtmislerdir. Benzer bir
sekilde Okatan (2012) da Latin alfabesini bilmeyen yabanci uyruklu o6grencilerin,
Tiirk¢ce 6grenme siirecinde Latin alfabesini bilenlere gore daha ¢ok zorlandigi ve hata

yaptigini ifade etmistir.

Aragtirmamizin ¢alisma grubunda yer alan ve ana dilinde Latin alfabesini
kullanan ya da ikinci alfabe olarak Latin alfabesini bilen 6grencilerden 35’1 (% 37.63)
Tiirkge 6grenirken konusma ve yazmada alfabe farkliliklarindan kaynaklanan sorunlar
yasadigini sdylerken 56’s1 (% 60.22) bu yonde bir sorun yasamadigini belirtmistir. Bu
dagilimdan hareketle ¢alisma grubundaki 6grencilerin cogunlugunun Tiirkce 6grenme
stirecinde konusma ve yazmada alfabe farkliliklarindan kaynaklanan sorunlar
yasamadig1 sonucuna ulasilmistir. Benzer bir sekilde Arslan (2014) da konuyla alakali

bir calismasinda elde ettigi bulgulardan hareketle Tiirk¢ede Latin temelli bir alfabe
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kullanilmast nedeniyle c¢alisma grubundaki bireylerin Tiirk¢ce Ogrenirken yazma

becerisinin gelisiminde sorun yasamadiklarini belirtmistir.

Konugsmada ve yazmada yasanan sorunlarin dagilimi incelendiginde ise telaffuz,
sesli harflerin kullanimi1 ve sessiz harflerin kullanimi1 gibi konularin 6grencilerin en ¢ok

sorun yasadigi alanlar oldugu goriilmistiir.

Arastirma kapsaminda 6grencilere yoneltilen “Tiirk alfabesinde yer alan sesleri
seslendirmede sorun yasiyor musunuz?‘ sorusuna ana dilinde Latin alfabesini kullanan
ya da ikinci alfabe olarak Latin alfabesini bilen 6grencilerin 41°1 (% 44.09) evet, 49’u
(% 52.69) ise hayir cevabin1 vermistir. Bu dagilimdan hareketle ¢aligma grubunda yer
alan Ogrencilerin ¢ogunlugunun Tiirk alfabesinde yer alan sesleri seslendirmede
herhangi bir sorun yasamadigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte bu gruptaki
ogrencilerin Tiirk alfabesinde yer alan sesleri seslendirme noktasinda diger gruplardaki
ogrencilere gore daha az sorun yasadigi da tespit edilmistir. Arslan (2014) da yaptig1 bir
calismasinda Tiirk alfabesinin Latin kokenli olmasinin 6grencilerin sesleri kolayca
tanimasma olanak sagladigi ve bu Ogrencilerin Tirk alfabesinde yer alan sesleri

zorlanmadan 6grenebildigi sonuglarina ulasmaistir.

Tiirk alfabesinde yer alan sesleri seslendirmede sorun yasadigini ifade eden
ogrencilerden 26’s1 (% 63.41) sesli harflerin (e, 1, 0, 1) telaffuzunda 15°1 ise sessiz
harflerin (c, ¢, g, k s) telaffuzunda sorun yasadigini belirtmistir. Calisma kapsaminda
aragtirmaci tarafindan yapilan gozlem siirecinde de benzer tespitler yapilmistir. Calisma
grubundaki ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugunun Latin alfabesini Ingilizce iizerinden
ogrenmeleri, Ingiliz alfabesindeki iinliilerin Tiirk alfabesindeki {inliilerin aksine sabit
sesletimlerinin olmamasi ve Tiirk alfabesinde yer alan bazi iinsiiz harflerin Ingiliz
alfabesinde olmamasi, bu bireylerin seslendirme konusunda yasadig1 sorunlarin baglica
sebepleridir. Kulamshaeva (2018) da bu bireylerin Ingilizcenin etkisiyle “1” “i” ve “c”
seslerinin telaffuzlarinda bazi sorunlar yasadigini ifade etmistir. Chang (2016) ise
Tiirkce 6grenen Tayvanl 6grencilerin Ingilizceyi birinci yabanci dil olarak dgrendikleri
igin Tiirk alfabesinde yer alan sesleri tanimakta zorlanmadigini fakat Ingilizcenin
etkisiyle “c, ¢ ve 0” gibi baz1 seslerin telaffuzunda bazi sorunlar yasayabildigini ifade

etmistir.
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Calisma grubunda yer alan ve ana dilinde Latin alfabesini kullanan ya da ikinci
alfabe olarak Latin alfabesini bilen 6grencilerin 39’u (% 41.49) Tirkgedeki kelimeleri
seslendirmede bazi sorunlar yasadigini ifade ederken 47°si (% 50.54) Tiirk¢edeki
kelimeleri seslendirmede herhangi bir sorun yasamadigini belirtmistir. Bu dagilimdan
hareketle Latin alfabesini bilen 6grencilerin g¢ogunlugunun Tiirkcedeki kelimeleri
seslendirmede herhangi bir sorun yasamadigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte bu
gruptaki Ogrencilerden Tiirkge kelimeleri seslendirmede sorun yasadigimi ifade

edenlerin oraninin diger gruplardan daha diisiik oldugu da tespit edilmistir.

Arastirmamiz kapsaminda kendilerine yoneltilen “Tiirk alfabesinde yer alan
harfleri yazmada sorun yasiyor musunuz?“ sorusunu Latin alfabesini bilen
ogrencilerden 29’u (% 31.18) evet, 61’1 (% 65.59) ise hayir olarak cevaplamistir. Bu
dagilimdan hareketle Latin alfabesini bilen 6grencilerin i¢inde Tiirk alfabesinde yer alan
harfleri yazmada sorun yasayan 6grenciler olmakla beraber bu 6grencilerin oraninin
diger gruplarin oldukga altinda (Arap alfabesini bilen 6grencilerin % 69.32’si, Kiril
alfabesini bilenlerin ise % 78.57’si sorun yasiyor.) oldugu sonucuna ulasilmistir.
Arslan’a (2009) gore de Tiirkcede Latin temelli bir alfabe kullanilmasi ve Latin
alfabesinin Ingilizce gibi diller yardimiyla tiim diinyada bilinmesi sayesinde Tiirkce
O6grenmek isteyen yabancilarin Tiirk alfabesinde yer alan harflerin yazimini 6grenmeleri
kolay olmakta ve bu konuda sorun yasamamaktadirlar. Ayn1 sekilde Sefer ve Konuk’un
(2014) Saraybosna’da Tiirkge 6grenen lise 6grencilerine uyguladigi anket kapsaminda
katilimcilara yoneltilen *“ Alfabenin Latin kokenli olmasi bu dildeki harflerin
sembollerini kolayca yazmayi saglar.” ifadesine katilimcilarin % 82’si katiliyorum

seklinde cevap vermistir.

Tirk alfabesinde yer alan harfleri yazmada sorun yasadigimi ifade eden
ogrencilerin 16’s1 (% 55.17) Tiirk alfabesinde yer alan bazi sesli harfleri (e, 1, 6, i ve i
harfinin bilyiik kullaniminda) yazmada sorun yasadigmi ifade etmistir. Ogrencilere
dikte yontemiyle yazdirilan metinlerdeki yazim yanlislar1t ve calisma kapsaminda
arastirmaci tarafindan yapilan gozlem siirecinde konuyla alakali alinan notlar da bu
durumu dogrular niteliktedir. Caligma grubundaki 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
Latin alfabesini ingilizce {izerinden 6grenmeleri ve bu iki dilde kullanilan alfabelerin

belirli farklar ihtiva etmesi bu durumun baslica sebepleridir. Unlii zengini bir dil olan
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Tiirkcede 8 sembolle karsilanan fiinliilerin, Ingilizcede 5 sembolle karsilanmaya

31
1

calisilmas ve Ingilizcede “i” harfinin biiyiik harfle yazimimda noktasinin konulmamasi
gibi sebeplerden dolay1 bu bireyler Tiirk alfabesindeki tinliilerin yazimini kavramakta
zorlanmakta ve c¢esitli hatalar yapmaktadir. Kulamshaeva (2018) da konuyla alakali bir
calismasinda Latin alfabesini Ingilizce iizerinden 6grenen ogrencilerin Ingilizcede
bulunmayan “1, 6, ii” seslerinin ve “I” sesinin yaziminda zorlandiklarini belirtmistir.
Demir ve Giileg (2015) ise Tiirkiye’de 6grenim géren ABD uyruklu 21 6grenci tizerinde
yaptiklar1 bir caligmada dikte yontemiyle 6grencilere yazdirilan metinlerdeki “kotii”
kelimesinin yaziminda “6” tnliisiin % 33, “4” inliistinlin ise % 15 civarinda hatali
olarak yazildigini tespit etmisler ve bu durumun sebebinin, Tiirk¢eye 6zgii olan “6” ve
“Ui” seslerinin ¢alisma grubunda yer alan 6grenciler tarafindan algilanamamasi oldugunu

ifade etmislerdir.

Tiirk alfabesinde yer alan harfleri yazmada sorun yasadigini ifade eden
ogrencilerin 13’1 (% 44.83) ise Tiirk alfabesinde yer alan bazi sessiz harflerinin (¢, g, )
yaziminda sorun yasadigini belirtmistir. Bu durumun en 6nemli sebebi Tiirk¢eye 6zgii
olan bu seslerin, ¢aligma grubunun biiyiikk ¢ogunlugunun Latin alfabesiyle ilk defa
tamistig1 Ingilizcede olmamasidir. Bununla birlikte bu bireylerin Ingiliz alfabesinde var
olan fakat Tirk alfabesinde bulunmayan bazi harflerin (g, w, X) Tiirk alfabesinde de
oldugu yanilgisina diismeleri de konuyla alakali birtakim hatali kullanimlar (Wan, taxi,
wakit vb.) yapmalarina sebep olabilmektedir. Geng (2017) de konuyla alakali bir
calismasinda yabancilara Tiirkge Ogretiminde Kkarsilasilan ilk sorunun alfabedeki
seslerin Ogretilmesinde yasandigimi ve bati dillerinde olmayan “g, ¢ ve §” seslerinin

Tiirk¢e 68renen yabancilarin zorlandig: sesler oldugunu ifade etmistir.
5.1.4. Dérdiincii Alt Problemle ilgili Sonuglar

Arastirmanin dordiincii alt probleminde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda
gbrev yapan dgretim elemanlarma yoneltilen “Ogrenenin alfabe farkliliklarinin Tiirkge

Ogretimine etkisi nelerdir? * sorusuna cevap aranmistir.

Arastirmamizin ¢alisma grubunda yer alan ve Tiirkiye’deki 5 farkli tiniversitenin

TOMER ’lerinde gorev yapan 36 dgretim elamanindan 10’u (% 27.78) Tiirkge dgretimi
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stirecinde hedef kitlenin ana diline yer verilmesi gerektigini, 10’u (% 27.78) ise kismen
yer verilmesi gerektigini diisiinmektedir. Calisma grubunda yer alan Ogretim
elamanlarimin 16’s1 (% 44.44) ise 6gretim siirecinde hedef kitlenin ana diline yer
verilmemesi gerektigini diisiinmektedir. Bu dagilimdan hareketle ¢alisma grubunda yer
alan 6gretim elamanlarinin ¢ogunlugunun, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi siirecinde hedef
kitlenin ana diline yer verilmesi gerektigini diisiindiigii sonucuna varilmistir. Biger
(2017) tarafindan yapilan bir ¢alismada da c¢alisma grubunda yer alan okutmanlarin %
80’1 yabancilara Tiirkge Ogretimi siirecinde Ogrenenin ana diline yer verilmesi
gerektigini ifade etmistir. Benzer bir sekilde Sevik (2007) de konuyla alakali bir
caligmasinda internet {izerinden yapilan bir arastirmaya gore diinyanin c¢esitli
bolgelerinde goérev yapan 641 yabanci dil 6gretmeninden % 58’inin yabanci dil
derslerinde 6grenenin ana diline yer verdigini aktarmis ve bilingli ana dil kullaniminin

yabanci dil 6gretiminde gerekli ve kolaylastirict bir rolii oldugunu ifade etmistir.

Yabancilara Tiirkge 6gretimi siirecinde Ogrenenin ana diline yer verilmemesi
gerektigini diisiinen Ogretim elamanlarinin, ana dil kullanimina karsi1 ¢ikmalarinin
baslica sebepleri; saglikli bir 6gretim yontemi olmadigini, hedef dilin fonksiyonunu
azaltacagini, hedef dilin 6gretimini zorlastiracagini, ogrencinin hedef dile maruz
birakilmast gerektigini ve bu durumun 6grencide aliskanlik haline gelebilecegini
diisiinmeleridir. Benzer bir sekilde Savli ve Kalafat’in (2014) ¢alisma grubunda yer alan
Ogreticiler de yabanci dil 6gretimi siirecinde ana dili kullaniminin; 6grencinin dilsel
gelisimini engelleyebilecegini, 6grencinin siirekli ana dilde ceviri bekleyebilecegini ve

ana dilinin 6grencinin yabanci dilde diisiinmesini engelleyebilecegini diistinmektedirler.

Calisma grubunda yer alan Ogretim elamanlarmin 33’4 (% 91.67) alfabe
farkliliklarinin yabancilara Tiirkge 6gretimine etkisi oldugunu diistiniirken 2’si (% 5.56)
herhangi bir etkisi oldugunu diisinmemektedir. Bu dagilimdan hareketle 6grenme-
Ogretme siirecinin en Onemli iki paydasina (Ogrenici- Ogretici) gore de alfabe
farkliliklarinin yabancilara Tiirkge Ogretimine etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bunun yaninda 6gretim elamanlariin biiylik cogunlugunun alfabe farkliliklarin Tiirkce
ogretiminde etkisi oldugunu diisiinmesi ve 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun alfabe
farkliliklarinin 6gretim elamanlari tarafindan dikkate alindigini ifade etmesi birlikte

diisiiniildiiginde 6gretim elamanlarinin diisiincelerini uygulamaya koyma noktasinda
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basarili olduklar1 sonucuna ulasilmustir. flgili alan yazindaki birgcok calismada da alfabe
farkliliklarinin yabancilara Tiirkge dgretiminde Ogretim elamanlart tarafindan dikkate
alinmasi1 gerektigi ifade edilmistir. Bunlardan Yelok ve Biiyiikikiz (2009), yabancilara
Tirkge Ogretirken ilk basamagi olusturan alfabenin ve harflerin 6gretiminde 6ncelikle
ogrencilerin dillerindeki alfabenin ses 6zelliklerinin ¢ok iyi bilinmesi gerektigini ifade
etmiglerdir. Tiryaki’ye (2013) gore de yabancilara yazma egitiminin ilk adimi olan
alfabe asamasinda Ogreticinin  hedef kitlenin alfabesini bilmesi, onun isini
kolaylastiracaktir. Ciinkii 6grencinin ana dilinin alfabesiyle karsilastirmalar yaparak

harflerin yazimi ve seslendirmesini saglayabilir.

Arastirmamiz kapsaminda kendilerine yoneltilen “Latin alfabesi diginda farkl
alfabeleri kullanan bireylerin Tiirk¢e 6grenme hizlar1 ve yasadiklar1 sorunlar ayni ya da
benzer midir? sorusuna 6gretim elamanlarinin 10’u (% 27.78) benzer, 5’1 (% 13.89)
kismen benzer, 21’1 (% 58.33) ise benzer degil cevabini vermistir. Bu dagilimdan
hareketle 0gretim elamanlarinin ¢cogunlugunun, Latin alfabesi disinda farkli alfabeleri
kullanan bireylerin Tiirk¢e 6§renme siirecindeki hizlar1 ve yasadiklar1 sorunlarin benzer
olmadigimi disiindiikleri sonucuna varilmistir. Kara (2010) da konuyla alakali bir
calismasinda dil 6grenenlerin her birinin 6grenme becerilerinin farkli oldugunu ve her

grubun kendine 6zgii birtakim sorunlar yasadigini ifade etmistir.

Calisma grubunda yer alan ve yabancilara Tirkge Ogretimi alaninda calisan
Ogretim elemanlarindan 21’1 (% 58.33) Ogretim siirecinde Latin alfabesi disindaki
alfabeleri kullanan bireyler i¢in farkli yontem ve tekniklere ihtiyac duydugunu
sdylerken 13’ (% 36.11) bdyle bir ihtiyag duymadigimm ifade etmistir. Ogretim
elamanlarinin  ¢ogunlugunun farkli yontem ve tekniklere ihtiya¢ duydugunu ifade
etmesi, Ogretimde bireysel farkliliklarin g6z ardi edilmemesi adina olumlu bir
durumdur. Zira dil 6gretim siirecinde her durum ya da grupta gecerli olan bir yontem,
teknik ya da materyallerin varligi miimkiin olmadig1 i¢in 6gretim elamanlar1 da bu
konuda tutucu davranmamali ve hedef kitlenin ihtiya¢c ve oOzelliklerine gore farklh
yontem ve teknikler kullanmalidir. Nitekim Kurt (2010) da bu alandaki hedef kitlenin
farkli 6zelliklere sahip olmasindan dolay1 dil dgretiminde kullanilan materyallerin de

farkli olmasi gerektigini ifade etmistir. Ayn1 sekilde Cuma (2017) da Tiirk¢e 6grenen
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yabanci Ogrencilerin profil ve hedeflerine goére farkli yontem ve tekniklerin

gelistirilmesi gerektigini belirtmistir.

Calisma grubunda yer alan 6gretim elamanlarinin 30’u (% 83.33) yabancilara
Tiirkge Ogretirken alfabe farkliliklarindan kaynaklanan bazi sorunlar yasadigini ifade
ederken 6’s1t (% 16.67) konuyla alakali bir sorun yasamadigini belirtmistir. Bu
dagilimdan hareketle 6gretim elamanlarinin biiyiik ¢ogunlugunun yabancilara Tiirkce
Ogretimi slirecinde alfabe farkliliklarindan kaynaklanan sorunlar yasadigi sonucuna
ulagilmistir. Caligma grubunda yer alan G6grencilerin cevaplarinin da bu dogrultuda
olmasi, alfabe farkliliklarinin Tiirkge 6gretimi siirecinde hem 6grenen hem de Ogreten
acisindan sorun teskil ettigini gostermektedir. Ilgili alan yazindaki bircok calismada
(Dogan, 2007; Nurlu ve Kutlu, 2015; Kara, 2010; Sengil, 2014) da alfabe
farkliliklarinin  Tiirkge 6grenme silirecinde birtakim sorunlara neden oldugu ifade
edilmigtir. Bunlardan Nurlu ve Kutlu (2015) Arap ve Fars dgrencilerin okuma ve
yazma sorunlarinin diger yabanci dgrencilere gore daha fazla oldugunu ve bu durumun

temel sebebinin alfabe farkliligi oldugunu belirtmislerdir.

Yabancilara Tiirkge Ogretirken alfabe farkliliklarindan kaynaklanan c¢esitli
sorunlar yasadigini ifade eden 6gretim elamanlarinin 16’s1 (% 53.33) telaffuz ile ilgili,
14’4 (% 46.47) ise yazim ile ilgili sorunlar yasadigini belirtmistir. Bu dagilimdan
hareketle yabancilara Tiirkce Ogretirken alfabe farkliliklarindan kaynakli yasanan

sorunlarin yazim ve telaffuz noktasinda yogunlastig1 goriilmektedir.

Yabancilara Tiirk¢e dgretirken alfabe farkliliklarindan kaynakl telaffuz ile ilgili
sorun yasadigmi ifade eden Ogretim elamanlarinin 9’u (% 56.25) sesli harflerin
telaffuzuyla ilgili, 7’si (% 43.75) ise sessiz harflerin telaffuzuyla ilgili sorunlar
yasadigini belirtmistir. Bu dagilimdan hareketle yabancilara Tiirkge dgretirken alfabe
farkliliklarindan kaynakli telaffuz sorunu yasayan 6gretim elamanlarinin ¢ogunlugunun
sesli harflerin telaffuzunun 6gretiminde sorun yasadigi sonucuna ulagilmistir. Bununla
birlikte ogretim elamanlarinin, telaffuzunun 6gretilmesinde zorlanilan seslerin
Ogrenenin ana dilinin ve alfabesinin yapisal 6zellikleri, Tiirk¢ce 6grenme amaclart ve
egitim durumlart gibi ¢esitli degiskenlere gore farklilik gosterebilecegini ifade etmeleri

hem c¢agdas egitim ilkelerine uygun hem de yerinde bir tespittir. Zira aragtirmamizin
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ikinci grubunda yer alan Kiril alfabesini bilen 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugu Tiirkge
ogrenme siirecinde sessiz harflerin telaffuzunda zorlandigini ifade ederken 1. ve 3.
gruplarda yer alan 6grencilerin gogunlugu ise sesli harflerin telaffuzunda zorlandiklarini
ifade etmislerdir. Ozdemir ve Yazic1 (2017) da konuyla alakali bir ¢alismasinda farkli
alfabeleri kullanan bireylerin Tiirkce 6grenme silirecinde yasadigi sorunlarin ve bu

sorunlarin zorluk derecelerinin farkli olacagini ifade etmistir.

Yabancilara Tirkge 6gretirken alfabe farkliliklarindan kaynakli yazim ile ilgili
sorun yasadigini ifaden eden Ogretim elamanlari da telaffuzda oldugu gibi yazim
konusunda da yasanilan zorluklarin hedef kitlenin sahip oldugu ozelliklere gore
degiskenlik gosterdigini ifade etmekle birlikte {inlii harflerin yazimi, Tiirk¢eye 6zgii
linsiizlerin yazimi, biyiik-kiigiik harf kullanimi ve eklerin yazimi gibi konularin
yabancilara Tirkce Ogretirken yazma siirecinde alfabe farkliliklarindan kaynakl
yasadigi sorunlar oldugunu ifade etmislerdir. flgili alan yazin incelendiginde
calismamizla benzer sonuglara ulasilan bazi ¢aligmalar oldugu goriilmiistiir. Bunlardan
Boylu (2014) alfabe farkliliklarindan dolay1 yabancilara Tiirk¢e 6gretimi siirecinde tinlii
harflerin yaziminda, Kara (2010) iinsiizlerin yaziminda, Inan (2013) biiyiik- kiigiik harf
kullaniminda Alshirah (2013) ise eklerin yaziminda bazi sorunlar yasandigini ifade

etmistir.

Calisma grubunda yer alan Ogretim elamanlarinin yabancilara Tiirkce
ogretiminde alfabe farkliliklarindan kaynaklanan sorunlarin en aza indirgenmesine
iliskin onerilerinin dagilimi incelendiginde 6gretim elamanlar1 tarafindan en ¢ok dile
getirilen Onerilerin; alfabe 6gretimi hedef kitlenin alfabesiyle karsilastirmali sekilde
yapilmali, alfabe ve ses sistemi tam olarak 6gretilmeden diger konulara gecilmemeli
Onerilerini oldugu saptanmistir.  Fathi’ye (2016) gore de yabancilara Tiirkge 6gretimi
siirecinde Ogrenim goren hedef kitlenin ana dili ve alfabesi dikkate alinarak bu
ogrencilerin Tirk alfabesinde zorlanacaklari sesler belirlenmeli ve buna uygun bir

Ogretim programi hazirlanmalidir.

Sonug olarak ¢aligma grubumuzda yer alan, Tiirkiye’de Tiirk¢e 6grenen yabanci
uyruklu 6grenciler ve bu alanda gorev yapan 6gretim elamanlar alfabe farkliliklarindan

dolay1 Tiirk¢e 6grenimi ve Ogretiminde cesitli sorunlar yagamaktadir. Bunlardan Kiril
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alfabesini kullanan 6grencilerin ¢cogunlugu sessiz harflerin yazim ve telaffuzunda, Arap
ve Latin alfabesini kullananlarin ¢ogunlugu ise sesli harflerin yazim ve telaffuzunda

sorun yagamaktadir.

5.2. Oneriler

1. Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretimi ile yabanci dil olarak dgretimi farklidir. Bu
nedenle Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi ayri bir alan olarak goriilmeli ve bu

alanda ¢alisacak egiticiler yetistirecek Lisans programlar1 agilmalidir.

2. Yabancilara Tiirkce 6gretimi Tirkiye’de yapiliyorsa Ogretim goren hedef
kitlenin nereden geldigi, hangi milletten oldugu, ana dilinin ne oldugu, ana dilinde hangi
alfabeyi kullandig1 gibi bireysel ozellikleri bilinmeli ve Tiirkge Ogretim siireci bu

bilgilerden hareketle planlanmalidir.

3. Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi yurt disinda yapiliyorsa, o bdlgenin
toplum yapisi, tarihi ve kiiltiirel ozellikleri, Tiirkiye ile olan iligkileri g6z Oniinde

bulundurulmali ve bu dogrultuda 6gretim siireci planlanmalidir.

4. Birbirinden farkli ana dilleri konusan, farkli alfabeleri kullanan bireylerin
Tiirkge Ogrenme siirecindeki 6grenme hizlar1 ve yasadiklari sorunlar farklidir. Bu
nedenle bu bireylere Tiirkge Ogretimi uygulamadakinin aksine homojen siniflarda

yapilmalidir.

5. Alfabe, bir dilin gerek ana dil gerekse de yabanci dil olarak 6gretiminin ilk ve
en Oonemli asamadir. Bu nedenle dil 6gretim siirecinde alfabe dgretimine gereken 6nem

verilmeli, program yetismez kaygisiyla bir iki derste gecistirilmemelidir.

6. Alfabe ve ses sistemi tam olarak 6gretilmeden diger konulara gegilmemeli ve

stire¢ icinde sik sik konuyla alakali tekrar ve alistirmalar yapilmalidir.

7. Alfabe Ogretimi bireyin ana dilinde kullandig1 ya da ikinci alfabe olarak

bildigi alfabeler ile karsilastirmali bir sekilde yapilmalidir. Ogrenenin Tiirk alfabesini
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O0grenme noktasinda yasayacagi sorunlar onceden tespit edilmeli ve gerekli onlemler

alinmalidir.

8. Alfabe Ogretiminde mobil uygulamalardan ve profesyonelce hazirlanmis

gorsel materyallerden faydalanilmalidir.

9. Bilindigi tizere Tiirk¢e 6grenmek isteyen yabanci uyruklu dgrencilerin biiyiik
bir boliimii, Latin alfabesiyle Ingilizce ya da diger Avrupa dilleri araciligryla tanismistir.
Fakat bu bireyler zaten alfabeyi biliyor yanilgisina diigiilip alfabe ogretimi ihmal

edilmemelidir. Bu bireylere Tiirk alfabesinin kendine has 6zellikleri kavratilmalidir.

10. Calisma kapsaminda elde edilen bulgular incelendiginde Tiirk¢e 6grenen
yabanci uyruklu 6grencilerin yazma siirecinde alfabe farkliliklarindan kaynaklanan
bir¢ok yazim ve noktalama yanlis1 yaptig1 goriilmiistiir. Bu nedenle bu bireylere Tiirkce
Ogretim siirecinin basindan itibaren Tiitk¢enin yazim ve noktalama kurallar

kavratilmaya calisilmalidir.

11. Calisma kapsaminda elde edilen bulgular incelendiginde Tiirk¢ce 6grenmek
isteyen yabanci uyruklu ogrencilerin, ana dillerinin ve alfabe farkliliklarinin da
etkisiyle Tiirk¢e 6grenme siirecinde en ¢ok sorun yasadigi alanlardan birisinin de Tiirk
alfabesinde yer alan sesleri seslendirmek oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle seslendirme

calismalarina gereken 6nem verilmelidir.

12. Sesletim caligsmalar1 alfabe Ogretimiyle sinirlandirilmamali, slire¢ boyunca

sik sik bu calismalara yer verilmelidir.

13. Ogretim elamant her dilin sesletim yapisinin farkli oldugunun ve yeni bir dil
O0grenen bireyin, o dilin sesletim yapisina uyum saglayabilmesinin zamanla miimkiin
olabileceginin bilincinde olmali ve Ogrenen tarafindan yapilana hatalar1 olgunlukla

karsilamalidir.

14. Tirk alfabesinde yer alan sesleri seslendirmede sorun yasayan dgrenciler i¢in
ek calismalar diizenlenmeli ve bu bireyler ana dili Tiirk¢e olan kisilerle iletisime

geemeye ve Tiirk yapimlarini izlemeye / dinlemeye yonlendirilmelidir.
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15. Sesletim calismalarinda Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili bir bicimde kullanan

sair, yazar ya da sanatgilarin ses kayitlarina, video ve kisa filmlere yer verilmelidir.

16. Calisma kapsaminda elde edilen bulgular incelendiginde ana dilinde Kiril
alfabesini kullanan bireylerin Tiirk alfabesinde yer alan sessiz harfleri seslendirmede,
Arap ve Latin alfabesini kullanan 6grencilerin ise Tiirk alfabesinde yer alan sesli
harfleri seslendirmede daha ¢ok sorun yasadigi tespit edilmistir. Yapilacak telaffuz

caligmalarinda bu husus goz oniinde bulundurulmalidir.

17. Iigili alan yazin incelendiginde yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan
sorunlarla ilgili cok sayida calisma yapilirken alfabe farkliliklarinin yabancilara Tiirkge
ogretimindeki etkisi tizerinde sinirli sayida ¢alisma yapildigi belirlenmis ve bu konudaki

calismalara ihtiya¢ duyuldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda yeni ¢aligmalar yapilabilir.

18. Ilgili alan yazindaki yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan sorunlar ile
ilgili caligmalar incelendiginde genellikle 6grenen boyutuna odaklanildigr ve &gretim
siirecinin bir diger onemli paydasi olan O0gretim elamanlarmin ihmal edildigi tespit
edilmistir. Bu baglamda yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi siirecinde 6gretim elamanlarinin

yasadig1 sorunlar lizerine yeni ¢aligmalar yapilabilir.

19. Bu calisma, Tiirkiye’de 7 farkli iiniversitenin TOMER lerinde &grenim
goren yabanci uyruklu 159 6grenci ve 5 farkli tiniversitede yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
alaninda gorev yapan 36 Ogretim elamaniyla sinirlandirilmistir. Konuyla alakali daha

kapsamli bir ¢aligma yapilabilir.

20. Bu arastirma, ana dilinde Arap, Kiril ya da Latin alfabesini kullanan yabanci
uyruklu 6grenciler ile yapilmistir. Uzak Dogu ve Afrika dillerinde kullanilan alfabeler

de siirece dahil edilerek daha genis kapsamli ¢alismalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1: Ogrenciler icin goriisme formu
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EK 2: Ogretim elamanlan icin goriisme formu

Cinsiyetiniz Erkek (.....) | Kadin (.....)

Yasiniz

Calistiginiz kurum

Kag senedir yabancilara Tiirkge dgretiyorsunuz?

Kag dil biliyorsunuz? Bildiginiz dilleri yaziniz.

Kag¢ Alfabe biliyorsunuz? Bildiginiz alfabeleri
yaziniz.

Sizce yabancilara Tiirkge 6gretiminde hedef kitlenin
ana diline yer verilmeli midir? Nigin?

Sizce alfabe farkliliklarinin yabancilara Tiirkge
ogretiminde etkisi var midir?

Sizce Latin alfabesi disinda farkl alfabeleri kullanan
bireylerin Tiirkce Ogrenme siirecindeki Ogrenme
hizlart ve yasadiklar1 sorunlar ayn: ya da benzer
midir?

Latin alfabesi disinda farkli alfabeleri kullanan
bireyler icin Ogretim siirecinde farkli yontem ve
tekniklere ihtiya¢ duyuyor musunuz?

Bir onceki soruya cevabiniz evet ise bu ihtiyacin
sebepleri neler olabilir?

Yabancilara Tiirkge Ogretirken Alfabe
farkliliklarindan  kaynaklanan sorunlar yasiyor
musunuz? Bu sorunlar nelerdir?

Sizce yabancilara Tiirkge Ogretiminde alfabe
farkliliklarindan kaynaklanan sorunlarin en aza
indirgenmesi i¢in neler yapilabilir?
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Ek 3: Dikte yontemiyle yazdirilan metin

Bu metin Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkge Egitimi
ABD’nda Dr. Ogr. U. Omer Cift¢i danismanliginda hazirlanan “ Alfabe Farkliliklarmimn
Yabancilara Tiirkge Ogretimindeki Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde kullanilmak igin
Gedik, vd. nin (2012) “Istanbul Yabancilar i¢in Tiirke Calisma Kitabi B1” isimli
calismadan alinmistir. Bu metin secilirken Tiirkce egitimi alaninda goérev yapan iki
uzmanin goriisiine basvurulmus ve 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri géz oniinde

bulundurulmustur.

TAKSI
’ Taksici, taksisiyle karanlik caddelerde yol aliyordu. Vakit gece yanisini gegiyordu, Arabasina
B sevgiyle bakt ve “Ekmek teknem.” diye minldands. Saatine bakh, bir “Of!" gekti. “IKi, tig milse
teri daha bulsaydim ne iyi olurdu, bosuna dolanip durmazdim.” dedi kendi kendine, Ertesi giin
erkenden agiabeyine gidecekti, bunun igin evine erken dinmek istiyordu. Ofke ile “Ah! Agabey,
su kumari birakmiyorsun, tefeciler de yakana yapigiyor. Gerci ‘Paray! bugiin bul’ diyordun ama
olmadi. Sabah borg-harg alip seni tefecilerden kurtaracagim ama bdyle devam edersen beni de

yakacaksin, aileni de!” diye distindd.

Bu diistincelere dalmigken yan yoldan bir adam ¢ikarak taksiye el salladi. Taksici, hemen
adamin 6niinde durdu. Adam taksiye bindi ve telasla “Litfen acele edin, su ara sokakta!” dedi. Taksici, hasta birini alacakla-
rini zannetti ama adam konusmaya baslayinca anladi. Misteri “Aman Allahim! Korkung bir sey, adami dért yerinden bigak-
lamiglar. Adam neredeyse kan kaybindan dlecek. Herkes yardim edecegi yerde toplanmis seyrediyor. Ne kadar duygusuz,
umursamaz bir toplum olduk.” dedi. Taksicinin cai sikild1. “Arabam kan iinde kalacak." diye diislindu. ‘

Adam “Iki taksi cagirdim ama taksiler yaraliyi almayinca sok oldum, hal inanamiyorum. Adamcagiz blmek Gzere, yar-
dim edeceklerine gaza basip gidiyorlar, Iste geldik. Yarali, su kalabaligin icinde.” dedi. Taksici nazik bir sesle “Siz yaraliyi
getirin, ben de arabanin yoniinii gevireyim de vakit kaybetmeyelim.” dedi. Adam “Tamam!” diyerek arabadan indi, kalaba-|
Iigin arasina kostu ve “Agilin! Agilin taksi geldi” diye bagirdi. Ama daha yaralinin yanina varmadan uzaklasan araba sesiyle!
irkildi, hizla dond. Taksici, arabasinin plakas: goriinmesin diye isiklarini sonddrerek hizla uzaklagiyordu. icinden bir seylerin
koptugunu hissetti, aglar gibi bir sesle “Yarabbil Bu taksi de yaraliy: alacagina kach." diye inledi.

Taksici dikiz aynasindan arkasina bakt, Bagrismalara, kifiirlere aldirmadan kendi kendine sdylenip gaza bast. “Bana
ne yahu, isin yoksa yarallyi al, arabayi kirlet... Bagka taksi mi yok? Nasil olsa simdi bir tane bulurlar” diye disiindi. Sonra
kendince “Hem isin ne ta buralarda? Rica etseydin de kétiller, seni hastane dniinde bicaklasalard..” diye bir espri yapt.

0 sirada yol kenarindaki milsteriye gozii takildi. Distincelerinden siynidi. “Hah! Misteri dedi§in bdyle kiligi dizgin
olacak, boyle misteri bahsis bile birakir” diye diisiindd.

Taksici bir siire daha galistiktan sonra evinin yolunu tuttu. igi huzur dolu evine yaklagmigh ki evinin dniindeki kalabalig!
gordil. Meraklandi ve arabasini garaja cekip ne oldugunu dgrenmek istedi ama bir komgusu onu durdurdu. “Istersen ara-
bay garaja koyma, lazim olabilir” dedi. Adam saskin saskin arabadan indi. Kapinin 8niinde hanimi ve gocuklari agliyordu.
Taksici “Ne oluyor?” dive sordu. Karisi aglayarak “Agabeyin 6ldii.” dedi. Taksici bastan asag titredi. “Agabeyim mi? Nasil?”
dedi. Karis! “Bicaklamislar, kan kaybindan 8imiis.” diye cevap verdi. Taksici korkuyla sarsildi. “Nerede, ne zaman?” diye so-
runca kanisinin cevabiyla yikildi. Goziinde, farlarini kapatarak kagh sokak ve kalabalik canlandi. Kalabaligin icinden kanlar

ﬂ'inde tanidik bir yliziin kendisine baktigini gériir gibi oldu. Baygin sekilde yere yigild:.




Ek 4: Tiirk alfabesinin Arap ve Ingiliz alfabelerindeki karsiliklar:

Tirk Alfabesi  Arap Alfabesindeki Karsiligi Ingiliz Alfabesindeki Karsilig:

Cc ot CH
L
E I- Fetha A
L
G - G
e
H - H
L
i Kesra- s E
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SA o= S (SUN)

( Ozdemir ve Yazici, 2017: 58-59.)
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Ek 5: Kiril alfabesinin Tiirk alfabesindeki karsiiklar:

(Ersoy, 2007: 403)

Kiril Latin Kiril Latin

Aa Aa Pp Rr

Lo Eb Cc Ss

Be Vv Tt Tt

I'r Gg Yoy Uu

In Dd Yy Uit

Ee Ye @ P Ff

E# YO X x Hh

WK o Coc I TS ts

33 Lz Uy G

M o Ii I 0u Ss

Hii Yy 111 1 5C s¢

Kk Kk bw sertlik isareti

Mn L1 bl u1 I

M m Mm b & yumusatma
isareti

H#u Nn D3 Ee

0o Oo HO 1o Yu yu

B e Od A Ya ya

Iln Pp
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Ek 6: Etik kurul karar




120

Atatiirk Universitesinin uygulama yapilmasina iliskin izin belgesi

YYU Evrak Tarih ve Sayis: 17/05/2018-13608

TIE
ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGU
Genel Sekreterlik

Sayr : 24519645-000-E.1800149242 16.05.2018

Konu: Ridvan DEMIRCI'nin Veri
Toplama Talebi

VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITEST REKTORLUGUNE

flgi : 07.05.2018 tarihli ve 75654547-605.01-E.6956 sayili belge.

ilgi yazuz geregi; Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi Anabilim Dali, Tiirkge Egitimi Bilim Dali tezli yiiksek lisans dgrencisi Rivan
DEMIRCImin "Alfabe Farkhihiklarinm Yabancilara Tiirkge Ogretimindeki Btkisi* konulu
yiiksek lisans tez galigmasi kapsaminda Universitemiz Tiirkge Ofretimi Araglirma ve
Uygulama Merkez Mitdirligi biinyesinde veri toplamasma iligkin talebiniz Rektérliigiimiizce
uygun gorilmiistir.

Bilgilerinize arz ederim.

Prof.Dr. Omer COMAKLL

Reletor
Elc: Olur (1 Sayfa)
Atatiiek Universitesi Genel Sekreterlile 25240 Erzunim Bilgi: Samet KILIG
Tel: +90 442 2311006 Faks: +90 442 2361014

Elektronik Afi: wwwv.atauni cdu.tr E-Posta: ata@atauni,edn.tr

Kep Advesiz atauni@hs01.kep.te

__Bubelge, 5070 sayill El ktronik Imza i< wn 6. maddesl geregince gilvenli eleldronik imza ile Imzalanmighr.
u belge, 507w p!!yéialalaul:e;idﬁrlﬁﬂl'.6\$ll’\'@mtcv{£wnlixrgzﬁinn/(iﬂnvrmz\*.vd:n?cbxicssﬁﬁmiﬁ’&a ile imzalanmigir,
vralk sorgulamasi t'.ﬂp:l/ebelgedogruIama.yyu.edu.trlen\lision—Dogn|Ir—.mzlecIgeDogruIzlma.aspx?V=BELI\’«/‘:—77§P adresinde



121

Ek 8: Gaziantep Universitesinin uygulama yapilmasina iliskin izin belgesi

R

|

i

YYU Bvrak Tarih,yeapsi: 005/2018-15403 T.C. rremmEEEEEEEs
BN GAZIANTEP UNIVERSITES]
4 }}j j}} Rekebrlitk
¥ iers ¥
Sayi  :87841438/605.01/E.10289 29/05/2018

Konu Veri Toplama

VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITES] REKTORLUGUNE
ilgi :07/05/2018 tarihli, 6956 sayih ve "RIDVAN DEMIRCI" konulu yaz

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim
Daly, Tirkge Egitimi Bilim Dali tezli yitksek lisans 6grencisi Ridvan Demirci'nin "Alfabe
Farkhliklarinin Yabancilara Tivkge Ofretimindeki Etkisi® konulu tez galigmasma iligkin
olarak Universitemiz Tiirkge Opretimi  Uygulama ve Aragtima Merkezi  (TOMER)
Miidiirligii biinyesinde kurs gérmelkte olan dgrenciler ve gorevli 6gretim lyelerinden veri
toplarna talebi uygun gériilmiigtiir.
. Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

e-imgalidir
Prof.Dr.Sehmus DEMIR
Rektér a.
Rektor Yardimeis:

2 Evrala Dofrnlamisl dgin ¢ Dttps:/febys.gantep.cdu.tr/enVision/Dogrula/NEACARY
Universite Bulvar P.K. 27310 Sehitkamil / Gaziontep, TURKIVE Aynntih bilgi igin irtibat:
Tel:: 0 (342) 260 12 00 Faks: 0 (242) 360 10 13
E-Posta: : bllgi@gontep.edutr Elektronik ofi:http:/fwww,gontep.edu.tr/

1 belge, 5070 sayih Elekironik Imza Kanununa gére Gliventi Elekironik lmza ile imzalannugtie, . .
rak sorgulamasi htip:lebelgedogrulamayyntedivfenVisi ti-Dogruiama/Belgelogrilama, aspx?VERENNAITGS1 adresinde
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Ek 9: Eskisehir Osmangazi Universitesinin uygulama yapilmasina iliskin izin

belgesi




YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
Egitim Bilimler Enstitiisii

LISANSUSTU TEZ ORIJINALLIK RAPORU

YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
Egitim Bilimler Enstitiisii

l6../21.201.9
Tez Baglig1 / Konusu

NORAE Lortllitlorma... M abanslaa... Tibrkae. ...
...... 63reﬂmlndabe+\dst

Yukarida bashigi/konusu belirlenen tez ¢alismamin Kapak sayfasi, Giri, Ana béliimler ve Sonug
boliimlerinden olusan toplam ...LL%.. sayfalik kismmna iliskin, [b../..0./2019 tarihinde sahsim/tez
danigmanim tarafindan Tuenl4tn. intihal tespit programindan agagida belirtilen filtreleme uygulanarak

alinmug olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 % ..... 8 .......... (...Seki2-.. Ganes) dIES

Uygulanan Filtreler Asagida Verilmistir:
- Kabul ve onay sayfas: harig,

- Tegekkiir harig,

- Igindekiler harig,

- Simge ve kisaltmalar harig,

- Gereg ve yontemler harig,

- Kaynakga harig,

- Alintilar harig,

- Tezden ¢ikan yayinlar harig,
- 7 kelimeden daha az rtiisme igeren metin kisimlari hari¢ (Limit match size to 7 words)

Yiiziincii Y1l Universitesi Lisansiistii Tez Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasina Mliskin
Yénergeyi Inceledim ve bu yénergede belirtilen azami benzerlik oranlarina gére tez caligmamin herhangi bir
intihal Icemedigini; aksinin tesplt edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu
kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini bilgilerinize arz ederim.
16700 12019,
Ruduon.....DEmMiee! (it
Ady, Soyadi, Imza

Adi Soyadi . Radwvon .. Deﬂ\‘ .................................
Ogrenci No

Anabilim Dali : ) 0rkGe. ve.... Sos ol.....&)hmler....%‘Hma‘
Programi be‘hq@ ......... Ggmm.'&khm ----- MI

Statiisii : Y.Lisans &~ Doktora [J
D NIS AN & : ENSTITU ONAYI
... vyesi .. Umer Gliptg WO'N D

A .(p../.al. .12019..
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