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OZET

ONER, Musa. Kanada (A4lberta) ve Tiirkive Matematik Programlarimin ve Ders
Kitaplarimin Ortaokul Sekizinci Sinif Dogrusal Denklemler ve Grafikleri Unitesi
Baglaminda Karsilastiriimast, Yiksek Lisans Tezi, Van, 20109.

Bu calismanin amaci Kanada (Alberta) ve Tirkiye ortaokul matematik
programlarinin ve ders kitaplarinin ortaokul sekizinci simif dogrusal denklemler ve
grafikleri Unitesi baglaminda karsilastirilmasidir. Bu caligmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir. Kanada (Alberta) ve
Tirkiye ortaokul matematik programlari ve ders kitaplarinin benzerlikleri ve
farkliliklar1 baglaminda karsilikli olarak incelenmistir. Tiirkiye ortaokul matematik
programi sadece kazanimlardan olusmustur. Kanada (Alberta) ortaokul matematik
programi ise kazanimlarla birlikte bu kazanimlarin nasil verilmesi gerektigi baglaminda
bir 6gretmen rehber kitabi mahiyetindedir. Kanada (Alberta) ortaokul sekizinci sinif
ders kitabinda "az kazanim, ¢ok ornek, 6rnekler arasi gegisin uyumlulugu ve model
kullanim1" goriilmiistiir. Tiirkiye ortaokul sekizinci simif ders kitabinda ise "ok
kazanim, az 6rnek, Ornekler arasi geg¢isin uyumsuzlugu ve daha az model kullanim1"
gOriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler
Matematik  programlarinin  karsilastirilmasi,  matematik  ders  kitaplariin

karsilastirilmasi, dogrusal denklemler ve grafikleri.



ABSTRACT

ONER, Musa. On Comparing Canada (Alberta) and Turkey Middle School
Mathematics Curriculum and Textbooks in Relation to Grade Eight Unit of Linear

Equations and Graphs, Master Thesis, Van, 2019.

The aim of this study is to compare Canada (Alberta) and Turkey middle school
mathematics curriculum and textbooks in relation to grade eight unit of linear equations
and graphs. In this study, document analysis technique was used among qualitative
research methods. Canada (Alberta) and Turkey middle school mathematics curriculum
and textbooks have been examined in the context of the mutual similiarities and
differences. Turkey middle school mathematics program consists of only outcomes. The
Canadian (Alberta) middle school mathematics program is a teacher's guide book in the
context of how to make these achievements together with the outcomes. In the Canadian
(Alberta) middle school 8 th grade text book are observed that "few outcomes, multi-
example, inter-example compatibility and many model using”. The 8 th middle school
textbook in Turkey are observed that "many outcomes, few examples, the mismatch
between the examples and less use of models".

Key Words
Comparison of mathematics curricula, comparison of mathematics textbooks, linear

equations and graphs
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KISALTMALAR VE SIMGELER DiZiNi

[C]: Iletisim (Communication)

[CN]: iliskilendirme (Connections)
K-9:1.,,2,3.,4.,5.,6.,7.,8.,9. Smif Kavramsal Cerceve
KMDK: Kanada (Alberta) Matematik Ders Kitab1

[ME]: Zihinsel Matematik ve Tahmin (Mental Mathematics and Estimation)
MEB: Milli Egitim Bakanlig1

PISA: Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi

[PS]: Problem Cozme (Problem Solving)

[R]: Muhakeme (Reasoning)

[T]: Teknoloji (Technology)

TIMMS: Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi
TMDK: Tiirkiye Matematik Ders Kitab1

TMPK: Tiirkiye Matematik Program Kitab1

UNESCO: United Nations Educational Scientific and Cultural Organization

[V]: Gorsellestirme (Visualization)
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1. BOLUM
GIRIS

Ulkelerarasi matematik programlarmin  ve matematik ders kitaplarmin
karsilastirmali analiz ¢alismalar1 son yillarda ¢okca yapilmaktadir. Bu caligmalar, daha
cok benzerlikler ve farkliliklar baglaminda yapilmaktadir. Yine bu tiir ¢alismalarin bir
kismu ise iilkelerin PISA ve TIMMS gibi uluslararas1 simavlarda gosterdikleri basari
farkliliklarinin nedenlerinin arastirilmasi iginde yapila gelmektedir. Asagida verilen
literatiir taramasinda goriilecegi iizere simdiye kadar yapilan ¢alismalar ya programlarin
kendi iginde karsilagtirilmasi ya da ders kitaplarinin (veya belli bir iinitenin) kendi
icinde karsilastirilmas: baglaminda yapilmistir. Bundan dolayr bu ¢alismanin amaci,
Tirkiye ve Kanada (Alberta) ortaokul 8. sinif matematik programlariyla, matematik

ders kitaplarinin “Dogrusal denklemler ve grafikleri” {initesi baglaminda karsilastirmali

bir analizini yapmaktir.

1.1. Literatiir Bildirisleri

Bu kisimda 6nce matematik ders kitaplarinin karsilastirilmast ile ilgili literatiirde
bulabildigimiz ¢aligmalar verilecektir.

Ders Kkitaplarinin analizi, ilkelerin Ogrencilerine ne tiir 6grenme firsatlar
sunduklarinin resmedilmesine ve 6gretim faaliyetlerindeki benzerlik veya farkliliklarin
ortaya konulmasina imkan saglamaktadir (Kilpatrick, Swafford ve Findell, 2001;
Mayer, Sims ve Tajika, 1995).

Bu tiir calismalarin sonuglari, Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi
(Programme for International student Assessment-PISA) ve Uluslararasi Matematik ve
Fen Egilimleri Arastirmasi (Trends in International Mathematics and Science Study-
TIMSS) programlarinda {ilkeler arasindaki basar1 farkinin nedenlerinin ac¢iklanmasina
da katkida bulunmaktadir (Alajmi, 2012; Son, 2012; Son ve Senk, 2010).

Park ve Leung, Amerika, Ingiltere, Cin, Japon ve Kore ortaokul matematik
kitaplarinin bir karsilastirmasini1 yaparak, Cin, Japon ve Kore ortaokul matematik ders
kitaplarinin piir matematiksel durumlara yogunlastigini ve konunun ana fikrini Amerika
ve Ingiltere ortaokul matematik ders kitaplarma gore daha iyi verdigini ifade

etmislerdir. Buna karsilik Amerika ve Ingiltere ortaokul matematik ders kitaplarinimn



Ogrenciyi daha iyi motive ettigini ve gercek yasam durumlarmma daha cok yer
verdiklerini tespit etmislerdir. Fakat yine Amerika ve Ingiltere ortaokul matematik ders
kitaplarinin ger¢ek hayat durumlarindan pilir matematiksel durumlara gecislerinde net
bir iligkinin olmadigini da ifade etmislerdir (Park ve Leung, 2006).

Kar ve Isik, Tirk ve Amerikan yedinci simif matematik ders kitaplarinin
tamsayilarla toplama ve ¢ikarma islemleri iizerinden bir karsilastirmasini yaptilar (Kar
ve Isik, 2015).

Wang ve arkadaslari, Amerikan ve Cin (Sangay) ortaokul ders kitaplarini
dogrusal fonksiyonlar baglaminda karsilagtirdilar (Wang ve ark., 2017).

Kar ve arkadaslar1 Tiirk ve Amerikan ortaokul matematik ders kitaplarini
kesirlerde carpma islemi baglaminda incelediler (Kar ve ark., 2017).

Hong ve arkadaslar1 Kore ve Amerikan ortaokul matematik ders kitaplarini
dogrusal denklemler ve fonksiyonlar iinitesi baglaminda karsilastirdilar (Hong ve ark.,
2018).

Yine Hong ve arkadaslar1 Kore ve Amerikan ortaokul matematik ders kitaplarini
alan Ol¢limii ve hesaplanmasi iinitesi baglaminda karsilastirdilar (Hong ve ark., 2018).

Simdi literatiirde buldugumuz programin tanimi ve karsilagtirmali program
calismalar1 verilecektir.

Her iilkenin kendisine ait bir egitim politikas1 vardir ve bu politikalar okullarda
programlar vasitasiyla uygulanirlar (Meleta ve Zhang, 2017). Programin tam olarak ne
olduguyla ilgili net bir tanim yoktur. Bir yol gdsterici olarak UNESCO‘nun program
tanimu verilebilir. Ogrencilerin “Neyi ?”, “Nigin ?”, “Ne kadar ?”ve “Nasil ?” etkili ve
verimli bir sekilde 6greneceklerinin bir planidir (UNESCO-IBE,2013). Bloom’a gore
program Ogrenmenin genisce bir planlanmasidir (Bloom, 2006). Tyler, programu,
uygulanmasindan okullarin sorumlu oldugu, egitimsel amaclarin 6grenciler tarafindan
basaril1 bir sekilde elde edilmesini saglayan 6grenme siirecinin bir plan1 olarak tanimlar
(Tyler, 1957). Bu tanimlar 15181nda programi 6grenme ve 6gretme siireglerinin bir plani
olarak tanimlayabiliriz.

Hemmi ve arkadaslari Estonya, Finlandiya ve Isve¢ ortaokul matematik
programlarini ispatin gelisimi baglaminda karsilagtirmislardir (Hemmi ve ark., 2013).

Bergsten ve arkadaslar1 Isve¢ ve Giiney Afrika miihendislik matematik

programlarini karsilastirdilar (Bergsten ve ark., 2017).



Meleta ve Zhang, Avustralya ortaokul matematik programini, Etiyopya ortaokul
matematik programiyla benzerlikler ve farkliliklar baglaminda karsilastirmiglardir
(Meleta ve Zhang, 2017).

Son olarak Watson ve arkadaslar1 Israil ve Ingiltere lise matematik programini
fonksiyonlar iinitesi kapsaminda karsilastiran ¢aligsmalarini yaptilar (Watson ve ark.,
2018).

Matematik programlar1 ve ders kitaplar1 arasindaki paralellik, farkli egitim
sistemlerinde farkli derecede olmakla birlikte, ders kitaplar1 genel olarak ulusal amaglari
yansitmakta ve sadece lilkemizde degil tim diinyada Ogretmenlerin baslica kaynagi
olarak yaygin bir sekilde kullanilmaktadir (Haggarty ve Pepin, 2002; Schmidt,
McKnight ve Raizen, 1997).

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye ve Kanada (Alberta) ortaokul 8. Siif matematik
programlariyla, matematik ders kitaplarinin “Dogrusal denklemler ve grafikleri” tinitesi

baglaminda karsilagtirmali bir analizini yapmaktir.

1.3. Ana Problem
Tirkiye ve Kanada (Alberta) ortaokul matematik 8. simif programlarinin ve

“Dogrusal denklemler ve grafikleri” tlinitesi baglaminda ders kitaplarinin benzerlik ve

farkliliklar1 nelerdir?

1.4. Alt Problemler

e Tiirkiye ve Kanada (Alberta) ortaokul matematik 8. Sinif programlarinin
benzerlikleri ve farkliliklart nelerdir?

e Tirkiye ve Kanada (Alberta) ortaokul matematik 8. sinif iinitesi “Dogrusal
denklemler ve grafikleri” baglaminda benzerlikleri ve farkliliklart nelerdir?

e Her iki lilke matematik 8. smif {initesi “Dogrusal denklemler ve grafikleri”

baglaminda programlarin ve ders kitaplarinin uyumu nasildir?



1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:
Bu arastirma Tiirkiye ve Kanada (Alberta) ortaokul matematik 8. sinif
programlarinin karsilastirilmast ve ortaokul matematik 8.smif tinitesi “Dogrusal

denklemler ve grafikleri” baglaminda ders kitaplarinin karsilastirilmasi ile sinirhidir.



2. BOLUM

KANADA (ALBERTA) 8. SINIF MATEMATIK PROGRAMI GiRi$

KISMI

2.1. Arka Plan
2006 protokole gore ana okuldan 9. sinifa kadardir. Matematik 8 2009 yilindan

itibaren uygulamaya konulmustur.

2.2. Ogrencilerin Matematik Ile Ilgili inanglari

Ogrenciler farkli bilgi, kabiliyet ve ihtiyaclariyla birlikte aktif ve merakli
ogrencilerdir.

Matematik okuryazarligin gelisimindeki en Onemli anahtar ge¢mis
deneyimlerinin ve matematiksel alt yapilar1 arasinda iliski kurmaktir.

Sinif ortami demokratik bir sekilde olmali ve dgrencilerin bu ortamda s6z

hakkina sahip olarak 6grenmelidir.

2.3. Duyussal Alan

Olumlu bir tutum duyussal alanin 6nemli bir yonidiir ve 6grenme tizerinde
derin bir etkiye sahiptir.

Demokratik ortamlar, 6grencilerde olumlu tutum ve 6zgiiven gelistirmeye
ve siirdiirmeye yardimci olur.

Matematik 6grenmeye yonelik olumlu tutum sahibi 6grenciler; 6grenmeye,
sinif tartismalarina isteyerek katilmaya ve zor problemleri ¢6zmeye 1srarct
olmaya motive ederler.

Ogretmenler, dgrenciler ve veliler duyussal ve bilissel alanlar arasindaki
iligkiyi 1yi tamimalidir ve duyussal alani besleyecek ve kuvvetlendirecek
aktiviteler yapmalidir.

Basar1, bagimsiz ve sorumlu 6grencilerin kisisel hedeflerini revize etmeyi

ve yeniden degerlendirmeyi igeren siireclerdir.



2.4. Ogrenciler icin Hedefler

Matematik egitimi, 6grencileri karsilastiklart problemleri matematik kullanarak
Ozgiivenli bir sekilde ¢cozmeye hazirlamalidirlar.

Matematik egitimin temel amacglar1 asagida verilen 6zelliklerin 6grenciler
tarafindan kazandirilmasidir.

e Problemleri ¢6zmek i¢in matematigi etkili bir sekilde kullanmak

e  Matematiksel iliski kurmak

e Matematigi takdir etmek ve degerini bulmak

e Kendilerini yasam boyu 6grenmeye adamak

e Matematiksel okuryazarliga sahip birer yetiskinler alarak toplumu

matematigi kullanarak katkida bulunmak.

Yukaridaki amaglarina sahip bir 6grenci:

e Matematigin fen, felsefe ve sanata katkilarini anlar ve takdir eder.

e Matematige kars1 pozitif tutum sergiler.

e Matematiksel gorev ve projeleri yiirtitebilir.

e  Matematiksel tartismalara katkida bulunur.

e Matematiksel gorevleri yliriitebilmek i¢in risk alir.

e  Siirekli merak eder ve arastirir.
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MATHEMATICAL PROCESSES - Communication, Connections, Mental Mathematics and Estimation,
Problem Solving, Reasoning, Technology, Visualization

Sekil 1. K-9 (1, 2,3,4,5,6,7,8,9,) Kavramsal Cerceve

Okul 6ncesinden 9. sinifa kadar kavramsal ¢ergeve Sekil 1°de gosterilmistir. Bu
Sekil 1’de genel olarak matematik dort ana baslhikta toplandigim1 goriiyoruz. Bunlar
sayilar, oriintiiler ve bagintilar, sekil ve uzay, istatistik ve olasiliktir.

Matematiksel siiregler kisminda; iletisim, iliskilendirme, zihinsel matematik ve
tahmin, problem ¢dzme, muhakeme, teknoloji ve gorsellestirme mevcuttur.

Matematigin dogast kisminda; degisim, sabitlik, say1 hissi, Oriintiiler, iliskiler
(bagintilar), uzay hissi ve belirsizlik yer almaktadir.

Sekil 1°de goriilecegi lizere 6zel ve genel kazanimlar matematiksel siireclerin
matematigin dogasim1 ve matematik konularmin bir araya gelmesinden elde

edilmektedir.

2.5. Matematiksel Siirecler

Ogrenciler matematik egitimin amaglarin1 ve hayat boyu matematik 6grenmeyi
basarmalar1 i¢in matematik programinda karsilastirmalart gereken kritik bilesenler
vardir. Bunlar asagida belirtilmistir. Ogrencilerin asagida belirtilen becerileri kazanmis

olmalar beklenmektedir.



1. Ogrenme igin iletisime gecebilme ve anlayisim ifade etme. Bu bilesen
kitapta "Communication" olarak adlandirilmis ve [ C ] ile kodlanmustir.

2. Matematiksel fikirlerin diger matematiksel giinliik deneyimler ve diger
disiplinlerle kavramlar aras1 iliski kurabilme. Bu bilesen kitapta
"Connections" olarak adlandirilmis ve [CN] ile kodlanmustir.

3. Zihinsel matematik ve tahminde akiciligi gosterebilme. Bu bilesen kitapta
"Mental Mathematics and Estimation" olarak adlandirilmis ve [ME] ile
kodlanmustir.

4. Problem ¢6zme yoluyla yeni matematiksel bilgiler gelistirmek ve
uygulamak. Bu bilesen kitapta "Problem Solving" olarak adlandirilmis ve
[PS] ile kodlanmastir.

5. Matematiksel muhakemeyi gelistirir. Bu bilesen kitapta "Reasoning " olarak
adlandirilmig ve [R] ile kodlanmistir.

6. Problem ¢ozme ve Ogrenmek i¢in teknolojiyi bir ara¢ olarak seger ve
kullanir. Bu bilesen kitapta "Technology" olarak adlandirilmis ve [T] ile
kodlanmustir.

7. Problem c¢ozme, iliski kurma ve bilgi silirecine yardimci olmak igin
gorsellestirme becerileri gelistirir. Bu bilesen kitapta "Visualization" olarak
adlandirilmis ve [V] ile kodlanmustir.

Bu program kitabi, matematiksel 6grenme ve 6gretmeyi daha etkili kilmak igin

yukarida bahsedilen yedi birbiriyle iligkili matematiksel stireci birlestirir.

Asagida goriillecegi gibi yedi matematiksel silireci ayrintili bir sekilde

aciklamistir.

2.5.1. {letisim [C]

Ogrenciler matematiksel fikirleri degisik bir kag yolla birbirleriyle iletisime
gecerek aktarabilmelidirler. Ogrenciler matematiksel fikirleri tartismak igin yeterli
okuma, temsil etme, yazma, dinleme ve tartisma firsatlarina ihtiyag duyarlar. Bu
firsatlar 6grencilerin kendi ana dilleriyle matematiksel semboller ve matematigin resmi
dili arasinda iliskiler kurabilmelerine firsat saglar. Iletisim matematiksel inanclar,
matematiksel tutumlar hakkindaki fikirleri motive etme ve kuvvetlendirmek igin

onemlidir.



Ogrenciler matematik &grenme siirecinde farkli iletisim  becerilerini
kullanabilmeleri i¢in tesvik edilmelidirler. Ogrenciler ayn1 zamanda ogrenmelerini
matematiksel terminoloji kullanarak iletisim kurmaya ihtiya¢ duyarlar. iletisim kurma
Ogrencilere, somut, gorsel, sembolik, s6zlli, yazili ve zihinsel matematiksel temsiller

arasinda iliski kurmasina yardim eder.

2.5.2. iliskilendirme [CN]

Baglamsallastirma ve 6grencilerin deneyimleriyle baglanti kurmak matematik
anlayisini gelistirmede giiglii siireglerdir. Matematiksel fikirler birbirleriyle veya gergek
diinya problemleriyle iliskilendirildigi zaman &grenciler matematigin yararli, ilgili ve
bir biitiin olarak gérmeye baslar.

Matematigi yazili kaynaklardan 6grenmek ve iliskiler kurmak 6grencilerin derse
katilimin1 olumlu yonde etkiler. Beyin daima bir arayis ve iliski kurma siirecindedir.
Caine ve Caine, 1991'de belirttigi gibi 6grenciler daima iliski kurma ¢abasinda olduklari
icin dgretmenler Ogrencilerin deneyimleriyle iligki kurmalarina yardimei olmalidirlar.

Coklu karmasik ve somut deneyimler anlamlilar1 6grenme ve 6gretme i¢in gereklidir.

2.5.3. Zihinsel Matematik ve Tahmin [ME]

Zihinsel matematik ve tahmin sayr duyusunun temel bilesenleridir. Zihinsel
matematik, esnek diisiinme ve say1 duygusunu gelistiren bilissel stratejilerin bilesimidir.
Zihinsel matematik harici hafiza yardimcilari kullanmadan hesap yapmaktir. Zihinsel
matematik, 6grencilerin kagit ve kalemsiz cevap vermelerine olanak saglar. Zihinsel
matematik; verimliligi, dogrulugu ve esnekligi gelistirerek hesaplama akiciligini artirir.

Amerikan ulusal matematik 6gretmen konseyine gore ogrencilerin hesaplama
prosediirlerini uygulamasindan daha da 6nemli olan tahmin ve zihinsel matematiktir
(National Council of Teachers of Mathematics, May 2005).

Rubenstein 'e gore, zihinsel matematikte yetkin 6grenciler, hesap makinesine
bagli olmaktan kurtulurlar, matematigi 6zgiivenle yaparlar, daha esnek diisiintirler ve
problem ¢6zmeye farkli yollarla yaklasirlar (Rubenstein, 2001).

Hope 'ye gore zihinsel matematik biitiin tahmin siiregleri i¢in ¢esitli alternatif
algoritmalar1 sunma ve cevaplar1 bulmada standart olmayan teknikler i¢in bir kdse tasi

gorevi gormektedir (Hope, 1988).
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Tahmin, yaklasik degeri veya miktarlar1 belirlemek veya hesaplanan degerlerin
makul olup olmadigini belirlemek i¢in kullanilir. Zihinsel matematik genellikle 6l¢iitleri
veya referanslar1 kullanir. Ogrencilerin tahmin etmek ve kullanmak i¢in her yil stratejiyi
ne zaman veya nasil kullanmasi gerektigini bilmesi gerekir.

Tahmin, bireylere, matematiksel karar vermede ve giinliik hayattaki durumlarla

basa ¢ikmak icin yararl en etkili stratejileri gelistirmede yardimci olur.

2.5.4. Problem C6zme [PS]

Problem ¢6zme yoluyla 6grenme tiim smif diizeylerinde matematigin odak
noktas1 olmalidir. Ogrenciler yeni durumlarla karsilastiklarinda ve cevap verdiklerinde
"Nasil biliyorsunuz ?' veya 'Nasil olur? ' tliriine dair sorularla problem ¢dzme yaklagimi
modellenmistir. Bir problem c¢ozme aktivitesi 6grencilerin bilinenden bilinmeyene
gitmelerini saglayacak bir yol bulmalarini gerektirir. Eger 6grencilere bir problemin
¢Ozliim basamaklar1 verilmisse ayni tiirden problemleri ¢6zmek bir problem olarak kabul
edilmez. Bu sadece pratik yapmaktir. Gergek bir problem 0&grencilerin Onceki
Ogrenmelerini yeni yollar gelistirerek problemi ¢6zme esnasina dayanir. Problem ¢dzme
Ogrenci katilimini ve kavramsal anlamay1 gerektirir.

Problem ¢6zme ¢oklu ve yenilik¢i ¢oziimleri tesvik eden giiclii bir dgretim
aracidir. Ogrencilerin problemleri ¢dzmek igin cesitli stratejiler arayisinda bulunduklar
ve etkilesimde bulundugu bir ortam olusturmak, kendine giivenen biligsel, matematiksel

risk alicilar1 olarak 6grencileri alternatifleri kesfetmeye ve gelistirmeye tesvik eder.

2.5.5. Muhakeme[R]

Matematiksel muhakeme (akil yiiriitme) 6grencilerin mantikli diisiinmelerine ve
matematigi anlamlandirmalarina yardimer olur. Ogrencilerin muhakeme yeteneklerine
giivenmeleri ve matematiksel diisiinmelerini gelistirmeleri gerekir. Seviye iistii sorular
Ogrencilere matematigin dnemini kavramalar1 noktasinda diisiinmeye ve gelismeye sevk
eder.

Smif i¢i ve dis1 matematiksel deneyimler 6grencilerin muhakeme yeteneklerini
gelistirmeleri igin firsatlar saglar. Ogrenciler matematiksel muhakeme yardimiyla

sonuglar1 aragtirabilir ve kaydedebilir, gozlemleri analiz edebilir, modellerden
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genellestirme yapabilir, test edebilir ve zaten bilinen ve dogru oldugu disiiniilen
konular tizerinden yine sonuglara ulasilabilir.
Muhakeme becerileri 6grencilerin bir problemi analiz etmek, bir sonuca varmak

ve bu sonucu dogrulamak veya savunmak i¢in mantiksal bir stire¢ kullanmalarini saglar.

2.5.6. Teknoloji [T]

Teknoloji ¢ok c¢esitli matematiksel sonuglari 6grenilmesine katkida bulunur ve
Ogrencilerin  kaliplarin  kesfetmesine ve olusturmasina, iliskileri incelemesine,
varsayimlari test etmesine ve sorunlari ¢ozmesine imkan saglar.

Teknoloji su amaglar i¢in kullanilabilir;

e Matematiksel iligkileri ve oriintiileri kesfedip gostermek i¢in,

e Bilgiyi organize edip gostermek igin,

e  FEksik verilerden ¢gikarim yapabilmek igin,

e Problem ¢6zmenin bir basamagi olarak hesaplama prosediirlerine yardimci

olmak igin,

e Yeni bir matematiksel kavramin Ogrenilmesinde hesaplama siiresini

kisitlamak i¢in,

e Temel 6grenme becerilerini kuvvetlendirmek igin,

e Matematiksel islemler icin kisisel prosediirler gelistirebilmek i¢in,

e  Geometrik desenleri ¢izebilmek igin,

e  Durumlar1 benzetmek igin,

e Sayi hissini gelistirmek i¢in,

Teknoloji, ogrencilerin artan merakinin tim smf seviyelerinde zengin

matematiksel kesiflere yol agabilecegi bir 6grenme ortamina katkida bulunur.

2.5.7. Gorsellestirme [V]

Gorsellestirme somut materyallerin, teknolojinin ve birgok ¢esit gorsel
temsillerin kullanilmasi vasitasiyla olusur. Gorsellestirme, gorsel ve mekansal diinyanin
farkli yonlerini algilama, doniistirme ve yeniden {iiretme becerisinin resimler ve
imajlarda diistinmeyi igerir. Matematik 0gretiminde gorsellestirmenin etkin kullanimi
Ogrencilere matematiksel kavramlari ve matematiksel kavramlar arasindaki iliskileri

anlamalarina firsat saglar.
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Gorsel imgeler ve gorsel muhakeme sayi, uzay ve 6lgme duyusunun gelisme igin
onemlidirler. Sayilar1 gorsellestirme, oOgrenciler sayilarin  zihinsel temsillerini
olusturdugunda meydana gelir.

Gorsel bir temsili olusturabilmek, yorumlayabilmek ve tanimlayabilmek uzaysal
muhakemenin énemli bir kismini olusturur. Uzaysal gorsellestirme ve muhakeme iki ve
tic boyutlu sekiller arasindaki iligkileri kesfetmek i¢in 6grencilere imkan saglar.

Olgiim gorsellestirmesi, belirli dl¢iim becerilerini kazanmasmin 6tesindedir.
Olgiim mantig1 ne zaman odlgiilecegini, ne zaman tahmin edilecegini ve hangi tahmin

stratejilerin kullanilacagini belirleme yetenegini igerir.

2.6. Matematigin Dogasi
Degisim
Sabitlik (siireklilik)

Sayisal sezgi

1
2
3
4. [lliskiler (bagntilar)
5. Oriintiiler
6. Uzamsal Kavray1s
7. Belirsizlik

Matematik, diinyamizi anlamaya, yorumlamaya ve betimlemeye calismanin
yoludur. Matematigin dogasin1 tanimlayan birgok farkli bilesen vardir. Bu program
kitabinda, bunlar bir biitiinliik anlayis1 icerisinde sunulmustur. Bu bilesenler; degisim,

sabitlik, sayisal sezgi, iliskiler, ortintiiler, uzay hissi, belirsizliktir.

2.6.1. Degisim

Matematigin ve matematik 6grenimin degismez bir pargasidir. Ogrencilerin
matematigin dinamik bir yapiya sahip oldugunu anlamlar1 6énemlidir. Sonu¢ olarak
degisimi fark etmek matematigi anlamanin ve gelistirmenin bir anahtar bilesenleridir.
Matematik icinde ogrenciler degisim kosullariyla karsilasirlar ve bu degisikligin
nedenlerini arastirmak zorundadirlar.

Tahminler yapmak icin Ogrencilerin gdzlemlerini aciklamalar1 ve Olgmeleri,
orlintiileri aramalar1 ve sabitlenen ve degismeyen miktarlar1 aciklamalar1 gerekir.

Ornegin: 4, 6, 8, 10, 12... dizisi asagidaki sekillerde agiklanabilir.
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e Boncuklu bir tasarimin her siradaki belirli bir renk tonu sayisi(érnegin
abakiis)

e 4'ten baslayarak 2'ser 2' ser ileriye dogru saymak

e Ik terimi 4 ve artis miktar1 2 olan bir aritmetik dizi

e Tanim kiimesi dogal sayilar olan lineer fonksiyon (Steen,1990, p.184)

2.6.2. Sabitlik

Sabitlik kavrami kararlilik, koruma, denge, kararli durma ve simetri
kavramlariyla agiklanabilir (AAAS-Benchmarks, 1993, p.270). Matematik ve bilimdeki
bir¢ok dnemli 6zellik dis kosullar degistiginde degismeyen ozelliklerle ilgilidir. Sabitlik
ornekleri asagidakileri igerir.

e Herhangi bir ¢gemberin ¢evresinin ¢apina orani sabittir.

e Herhangi bir iiggenin i¢ acilar toplami 180°dir.

e Hilesiz bir madeni paranin havaya atilmasinda tura gelme olasilig1 0.5 tir.

Matematikteki bazi problemler &grencilerin  sabit kalan  ozelliklere
odaklanmasii gerektirir. Sabitligin anlasilmas1 6grencilerin degisim hizlarini, sabit
egimli dogrulari, dogrudan degisim iceren durumlar1 veya ¢okgenlerin a¢1 toplamlari

iceren problemleri ¢6zmelerini saglar.

2.6.3. Sayisal Sezgi

Sayisal sezgi bir cocugun matematiksel temelini olusturan en énemli unsurdur.
Sayisal hakkinda sezgi olarak diisiinebilecek (British Columbia Ministry of Education,
2000, p. 146).

Gergek bir sayisal sezgi basit bir sekilde sayma formiilleri ezberleme ve
algoritmalarin kullanma becerilerin Otesinde bir seydir. Sayisal sezgi oOgrenciler
tarafindan say1 hislerini gelistirdik¢e elde edilmesi beklenir. Sayisal sezginin gelisimi
ogrencilere daha karmagsik hesaplamalar yapmalarina imkan saglar.

Sayisal sezgi 6grencilerin gercek hayat deneyimleriyle sayilar arasinda iliski
kurdugunda ve yine 6grenciler karsilastirmalar yaptiginda gelisir. Bu gelisim 6grenciler
sayilar ile ilgili problem ¢6zerken hesaplamada akici ve esnek olduklari zaman ortaya

cikar. Gelisen sayisal sezgi genellikle dogrudan 6gretimle degil 6grenmenin bir tirlini
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olarak ortaya ¢ikar. Ogrencilerin kendi deneyimlerine ve énceki dgrenmelerine baglanti

kuran matematiksel 6devler sayesinde gelisim saglar.

2.6.4. Oriintiiler

Matematik sayisal ve sayisal olmayan Oriintiileri tamimayr ve agiklamayi
gerektirir. Matematigin genelinde &riintiilere rastlanir. Oriintiilerle calismak dgrencilere
matematik ve matematigin digindaki diinya ile iligkiler kurmasini saglar. Bu beceriler
Ogrencilerin ¢evreleriyle etkilesime girmelerini anlamalarina imkan saglar.

Oriintiiler somut, gorsel veya sembolik formda temsil edilebilir. Ogrenciler
oOrlintlinlin bir temsilinden bagka bir temsiline gegerken akicilik gelistirmelidirler.

Ogrenciler matematiksel oriintiileri tamimayi, gelistirmeyi, olusturmay1 ve
kullanmay1 6grenmelidir. Oriintiiler dgrencilerin tahminler yapmasina, rutin ve rutin
olmayan problemleri ¢ézerken muhakeme yapmalarina imkan saglar.

Ilkokulda oriintiiler ile ¢alismay1 6grenmek, 6grencilerin daha soyut matematik

calismanin temeli olan cebirsel diisiinmeyi gelistirmelerine yardimct olur.

2.6.5. Iliskiler (Bagintilar)

Matematiksel iliskileri tanimlamak ve agiklamak icin kullanilir. Kainattaki
biitlinliigii (bir seyin her seye bagli olma iligkisi) aciklamanin ve anlamanin bir yoludur
matematik. Bu anlamda matematik iligkileri tanimlamak ve agiklamak i¢in kullanilir.
Matematik calismanin bir parcast olarak 6grenciler; sayilar, kiimeler, sekiller, nesneler
ve kavramlar arasindaki iliskileri anlamaya c¢alisirlar.  Miimkiin iliskiler igeren
matematiksel arastirmalar, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi, iliskilerin gorsel,

sembolik, sézel veya yazili olarak tanimlanmasini igerir.

2.6.6. Uzamsal Kavray1s

Uzamsal kavrayis fiziksel ¢evrenin yorumlanmasi ve yansitilmasinin bir aracidir.
Uzamsal kavrayis gorsellestirme zihinsel imgeleme ve mekansal akil yiirlitmeyi igerir.
Bu beceriler matematigi anlamanin merkezini olusturur. Uzamsal kavrayis fiziksel
cevrede ¢esitli deneyimler ve etkilesimler yoluyla gelistirir. Uzamsal kavrayisin gelisimi
Ogrencilerin ii¢ boyutlu cisimlerin ve iki boyutlu sekilleri iceren problemleri ¢ozmelerini

ve fiziksel ¢evrenin temsillerini yorumlama ve yansitmalarini saglar. Baz1 problemler
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sekillerin ve nesnelerin boyutlarinin dlglimlerine uygun sayilart atamay1 gerektirir.
Uzamsal kavrayis, Ogrencilerin bu boyutlarin degistirmesinin sonuglart hakkinda
tahminlerde bulunmalarin1 saglar. Ornegin; bir karenin kenarlarinin iki katma
cikarilmasi alan1 dort katina ¢ikarir. Uzamsal kavrayis 0grencilerin sekil ve nesneler

hakkinda iletisim kurmalarina ve kendi temsillerini olusturmalarina olanak tanir.

2.6.7. Belirsizlik

Belirsizlik, tahmin yapmanin dogal bir parcasidir. Matematikte verilerin
yorumlanmasi ve verilerden yapilan tahminler kesin olmayabilir. Olaylar ve deneyler,
tahminlerde bulunmak i¢in kullanilabilecek istatistiksel veriler olusturur. Bu tahminler
bir dereceye kadar belirsizlige sahip kaliplara dayandigin1 kabul etmek onemlidir.
Tahminin (yorumun) kalitesi dogrudan verilerin kalitesiyle ilgilidir. Belirsizlik bilinci
Ogrencilere verilerin giivenirligi ve yorumlanmasi noktasinda imkan saglar. Sans, bir
sonucun ortaya ¢ikmasinin ongdriilebilirligini ele alir.

Ogrenciler, olasilik anlayislarini gelistirdikge, matematik dili daha belirgin hale

gelir ve belirsizlik derecesini daha dogru bir sekilde tanimlar.

2.7. Temel Ogrenme Kazanimlar1

Temel 6grenme kazanimlari, ortaokulda mezun olan tiim 6grencilerden beklenen
bilgi, beceri ve tutumlarmi tanimlayan ifadelerdir. Asagida siralanan temel Ogrenme
ciktilar1 dogal olarak tiim programinin farkli 6grenme alanlarim igerir. Estetik Anlayis,
Vatandaslik, Iletisim, Kisisel Gelisim, Problem Cézme, Teknolojik Yeterlilik ve
Manevi ve Ahlaki Gelisimdir.

2.7.1. Estetik Anlayig
Ogrenciler, sanatin gesitli bigimlerine elestirel farkindalikla cevap verebilmeli ve

kendilerini sanat yoluyla ifade edebilmelidir.

2.7.2. Vatandashik
Ogrenciler, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve ¢evresel bagimliligi, yerel ve kiiresel

baglamda degerlendirebilmelidir.
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2.7.3. {letisim
Ogrenciler etkili bir sekilde dinlemek, konusmak, yazmak ve okuma becerilerini

gelistirmek i¢cin matematiksel ve bilimsel kavram ve sembolleri kullanabilmedir.

2.7.4. Kisisel Gelisim
Ogrenciler, dgrenmeye devam edebilmeli ve aktif saglikli bir yasam tarzi

sturdiirebilmelidir.

2.7.5. Problem Cézme
Ogrenciler, matematiksel ve bilimsel kavramlar1 igeren cesitli problemleri

¢ozmek i¢in gerekli olan stratejileri ve islemleri kullanabilmelidir.

2.7.6. Teknolojik Yeterlilik
Ogrenciler, gesitli teknoloji kullanabilme ve problem ¢dzmede uygun teknoloji

uygulayabilmelidir.

2.7.7. Manevi ve Ahlaki Gelisim

Ogrenciler milli ve manevi degerlere sahip olmadir.

2.8. Ana Boliimler

Matematik programindaki Ogrenme kazanimlart dort ana bolim halinde
diizenlenmistir. Baz1 ana boliimler de alt boliimlere ayrilmistir. Her ana boliim igin bir
genel Ogrenme kazanimi vardir. Asagida bu ana boliimler ve ilgili genel 6grenme

kazanimlar1 verilmistir.

2.8.1. Say1
Say1 hissi gelistirir.

2.8.2. Oriintiiler ve liskiler
2.8.2.1.0riintiiler

Problem ¢6zmek ve diinyay: agiklamak icin oriintiileri kullanir.



17

2.8.2.2. Degiskenler ve Denklemler

Cebirsel ifadeleri coklu yollarla gosterir.

2.8.3. Sekil ve Uzay

2.8.3.1. Olgcme

Problemleri ¢6zmek icin direkt veya direkt olmayan dl¢timleri kullanir.

2.8.3.2. U¢ boyutlu nesneler ve iki boyutlu sekiller

Ucg boyutlu nesneleri ve iki boyutlu sekillerin dzelliklerini agiklar ve bunlarin
arasindaki iliskilerini analiz eder.

2.8.3.3. Doniisiimler

Nesnelerin ve sekillerin hareket ve yerlerini analiz eder ve agiklar.

2.8.4. Istatistik ve Olasilik

2.8.4.1. Verilerin Analizi

Problemleri ¢6zmek i¢in verileri toplar, diizenler ve analiz eder.

2.8.4.2. Sans ve Belirsizlik

Belirsizligi iceren problemleri ¢dzmek i¢in deneysel ve teorik olasiliklar

kullanir.

2.9. Kazanimlar ve Basar1 Gostergeleri

Program; genel kazanimlar, ozel kazanimlar ve basar1 gostergeleriyle
belirtilmistir. Genel kazanimlar, 6grencilerin her bir derste ne 6grenmeleri beklendigine
dair agiklamalar sunar. Ozel kazamimlar, dgrencilerin yilsonunda edinilmeleri gereken
belirli becerileri, anlayisi ve bilgiyi tanimlayan ifadelerdir. Ozel kazanmimlardaki
climleler 6grenme sonucunu tam olarak ifade etmelidir.

Basar1 gostergeleri 6grencilerin belirli bir 6zel kazanimi nasil elde ettiklerini
gdsteren orneklerdir. Bagar1 gostergeleri belirli bir kazanimin kapsamini yansitir. Ozel
kazanimlar o&grencilerin genel kazanimlari elde etmek icin c¢aba gdsterdikleri ve

nihayetinde temel mezuniyet 6grenmelerini ifade eder.
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2.10. Ozet

Ortaokul matematik program kitabinin kavramsal g¢ergevesi; matematigin
dogasini, matematiksel siirecleri ve ele alinacak matematiksel kavramlar1 agiklar. Bu
bilesenler birbirleriyle iligkilidir. Matematik dersindeki etkinlikler; problem ¢6zme
yaklagimindan kaynaklanmali, matematiksel islemlere dayanmali ve 6grencileri konular

arasindaki iligkiler kurarak matematigin dogasin1 anlamaya yonlendirmelidir.

2.11. Ol¢me ve Degerlendirme

2.11.1. Olgmenin Amaglar1

Neyin, nasil 6grenildigini ve Ogrencilere verilmesi gereken kazanimlarin ne
ol¢iide kazanildigini tespit etmek igin 6lgme yapilir.

Olgme teknikleri degerlendirme igin bilgi toplamak amacgl kullanilir. Olgme
yoluyla toplanan bilgiler dgretmenlerin, dgrencilerin matematik basarisindaki giiclii
yonlerini ve ihtiyaglarim1 belirlemelerine yardimer olur ve gelecekteki Ggretim
yaklasimlaria yonlendirir.

Ogretmenler, tiim 6grencilerin 6grenme basarisin1 6lgmede esnek olmalar1 ve
ogrencilerin bildiklerini ve yapabileceklerini gosterebilecekleri ¢esitli yollart bulma
konusunda tesvik edilir.

Degerlendirme, 6grencinin basaris1 hakkinda 6lgme veya yargilarda bulunmak
icin degerlendirme bilgilerin bir standartta gore tartilmasini igerir.

Olgmenin birbirleriyle iliskili 3 amac1 vardir.

1. Ogretimi yonlendirmek ve bilgilendirmek igin 6grenmenin 8lgiilmesi.

2. Ogrencilerin 6z 6lgmeye dahil olmalarini ve kendi 6grenmeleri igin hedefler

koymay1 6grenme olarak dlgme.

3. Ogretim kazanimlar ile ilgili olarak dgrenci performansin dlgiilmesi.

2.11.2. Ogrenme i¢in Olgme ve Degerlendirme

Ogrenmeye yonelik degerlendirme, dgrencinin anlamasini goriiniir kilmak igin
tasarlanmis sik etkilesimli degerlendirmeleri icerir. Bu 0Ogretmenlerin 6grenme
ihtiyaclarmin tanimlamasin1 ve buna gore Ogretime ayarlamasini saglar. Bu siirekli
devam eden bir 6grenme ve 0gretme siirecidir.

Ogrenme icin degerlendirme asagidaki ii¢ adam gerektirir:
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1. Ogrencilerin bildiklerini miimkiin oldugunca bulmak icin arastirma araci
olarak bir dizi degerlendirmeden veri toplanmasini gerektirir.

2. Ogrenmenin bir sonraki asamasma iliskin olarak ogrencilere ve velilere
aciklayici, 6zel ve ogretici geri bildirim saglar.

3. Ogrencileri degerlendirirken aktif olarak kendi 6grenmelerini 6lgmeye dahil
eder, dahil ederek o&grencilerin performansinin nasil gelistirecegini
anlamaya yardim eder.

Ogrenmenin degerlendirilmesi, raporlanan sonuglara dogrudan katkida bulunan
bir 6grenme deneyiminin sonunda gergeklesir. Geleneksel olarak Ogretmenler,
ogrencilerin performanslariyla ilgili kararlar verdikten sonra 6grenmeyi Olgerek ve
sonra bagkalarina rapor ederek bu tiir degerlendirmelerine giivenirler. Daha 6nce ana
hatlar1 verilen diger degerlendirme siiregleri birlikte kullanilarak &grenmenin
degerlendirmesinde yardimci olur.

Ogrenmenin Degerlendirilmesi:

1. Ogrenme kazanimlariyla ilgili olarak ebeveynlere 6grencinin basarisiyla

ilgili yazili bilgiler sunar.

2. Ogrencilerin ne bildiklerini ve ne yapabilecekleri hakkinda bilgiler sunar.

3. Cesitli araglar kullanilarak bir 6grenme deneyiminin sonunda gerceklesir.

Ogrenmenin degerlendirilmesinin sonuglar1 genellikle genis kapsamli oldugu
icin Ogretmenler c¢esitli baglamalardan ve uygulamalardan elde edilen verilere
dayanarak ogrencilerin 6grenmelerini dogru bir sekilde bildirme sorumluluguna

sahiptir.

2.11.3. Ogrenme Olarak Olgme Degerlendirme

Ogrenme  olarak  de@erlendirme  &grencilerin - kendi  6grenmelerinin
degerlendirmelerini ve kendi gelismelerini izlemelerini igerir. Ogrenciyi degerlendirme
ve 0grenme arasindaki kritik baglantiya odaklar boylece dgrencilerde meta-bilisselligi
gelistirir ve destekler.

Ogrenme olarak 6lgme ve degerlendirme

1. Ogrencilere 6grenme kazanmimlar ile ilgili dgrenmelerini elestirel olarak

analiz etmelerine destek olur.
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2. Ogrencilere Ogrenmelerini gelistirmeye nasil devam edebileceklerini
diistinmelerini saglar.
3. Ogrencilerin topladig1 bilgileri 6grenme siireglerine adaptasyon yapmak ve

yeni anlayislar gelistirmek i¢in kullanmalarini saglar.

2.11.4. Ogrenmenin Degerlendirilmesi

Ogrenmenin degerlendirilmesi, dgrencilerin bildiklerini dogrulamak, programin
kazanimlarim1 karsilayip karsilamadiklarini géstermek veya yeterliliklerini belgelemek
ve O0grencilerin gelecekteki 6grenme ihtiyaglar1 hakkinda kararlar vermek i¢in stratejiler

igerir.

2.12. Olgme ve Degerlendirme Teknikleri
Degerlendirme teknikleri, kullanilan 6grenme ve 6gretme tarzina uymalidir. Bu
program kitabinda ogretmenlerin kazanmimlara bagli olarak smif ve okul (bolge)

politikalarina gore se¢im yapabilecekleri ¢esitli secenekler onerilmektedir.

2.12.1. Gozlem (Formal veya informal)

Bu teknik, bir ders devam ederken oldukc¢a hizli bir sekilde bilgi toplamanin bir
yolunu saglar. Gozlem, resmi olarak kullanildiginda, Ogrenciler, goézlem ve
degerlendirme kriterlerinden haberdar olurlar. Gayri resmi olarak verilen kriterleri
kontrol etmek sik ama kisa olabilir. Gozlem, belirli bir gérev igin dgrencinin katilhim
diizeyi, somut bir model kullanimi1 veya verilen bir siirecin uygulanmas1 hakkinda bilgi
verebilir. Sonuclar kontrol listeleri, puanlama 6lgekleri veya kisa yazili notlar seklinde
kaydedilebilir. Belirli kriterlerin tanimlanmasi, uygun kayit formlarin hazir olmasi ve
tim oOgrencilerin makul bir siire iginde tim Ogrencilerin gdézlemlenmesi i¢in plan

yapilmas1 6nemlidir.

2.12.2. Performans

Bu program aktif katilim yoluyla 6grenmeyi tesvik eder. Program sonuglarinin
cogu beceri ve uygulamalarini desteklemektedir. Ogrencilerin  kabiliyetlerini
gelistirmenin 6nemini anlamalarint saglamak icin degerlendirmenin ¢esitli beceriler

hakkinda geri bildirim saglamasi1 6nemlidir. Bunlar manipiilatif (arag-gerec) kullanma,
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talimatlar1 yorumlama ve takip etme veya bilgileri arastirma, organize etme ve sunma
becerisini dogru yolu olabilir. Performans degerlendirme, en ¢ok siire¢ gozlenerek

gergeklestirilir.

2.12.3. Yazililar

Kavramlarin bilgi, anlayis ve uygulamalarini degerlendirmek icin yazili 6devler
ve testler kullamilabilir. Bu teknikler bicimleyici veya dzetleyici olabilir. Ogrenciler
yazililarin nasil degerlendirildigini bilmelidirler. Bu tiir degerlendirme siiregleri ve
tutumlar1 degerlendirmede daha az basarilidir. Hangi tiir yazilimin kullanilacagi

degerlendirmenin amacini belirlemelidir.

2.12.4. Dergiler

Dergiler, 6grencilerin diisiincelerini ve fikirlerini ifade etmeleri i¢in bir firsat
saglar. Ogrencilerin duygulari, basar1 algilarmm ve yeni kavramlara verilen yanitlari
kaydederek en etkili 6grenme tarzini tanimlamasina yardimci olabilir. Etkili bir sekilde
ogrenmeyi bilmek mutlaka ¢ok kiymetlidir. Dergi girisleri ayrica da matematiksel
kavramlara siireclere ve becerilere yonelik tutum gelistirme ve bunlarin toplum
baglaminda nasil uygulanabileceginin gdstergelerini verir. Oz degerlendirme, bir dergi
araciligiyla Ogrencinin giiclii ve zayif yonlerini, tutumlarini iyi alanlarmi ve yeni
fikirlerin degerlendirilmesine imkan saglar. Bu da ileriki yillarda meslek secimlerine

yardimec1 olur.

2.12.5. Goriisme

Bu program kitabi, matematik kavramlarinin anlasilmasini ve uygulanmasin
tesvik eder. Bir Ogrenciyle goriismek, oOgretmenin Ogrenmenin basit olgusal,
hatirlamanin 6tesinde gerceklestigini  dogrulamasin1 saglar. Tartisma, Ogrencinin
bilgileri kullanma ve anlayis1 netlestirme becerisini gostermesini saglar. Goriismeler,
Ogretmen ve Ogrenci arasinda kisa bir goriisme tarzinda olabilecegi gibi daha uzun
kapsamli bir sekilde de icra edilebilir. Bu tiir goriigmeler 6grencilerin anlayislarim
gostermek icin firsatlardir. Eger gorismeler degerlendirme amacl yapilacaksa

ogrenciler degerlendirmede hangi kriterlerin kullanilacagin1 daha énceden bilmelidir.
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Bu degerlendirme teknigi, sézIlii sunum becerileri yazili becerilerinden daha gii¢lii olan

Ogrencilere firsat saglar.

2.12.6. Sunum

Program kitabi, 6grencilerin bilgilerini analiz etmelerini ve yorumlamalarini
takim halinde ¢alisabilmelerini ve bilgilerini iletmelerini gerektirir. Bu faaliyetler
sunumlar vasitasiyla en iyi sekilde gosterilir ve degerlendirilir. Bunlar sozlii, yazili,
gorsel olarak proje Gzeti veya video veya bilgisayar yazilimi gibi elektronik sistemler
kullanilarak verilebilir. Karmasiklik diizeyi veya kullanilan format ne olursa olsun
program  kazanimlarinin sunumu degerlendirmek i¢in bir rehber olarak gormek

onemlidir. Sonuglar sunumun yapildig siirece, kavramlari ve igerigi gosterir.

2.12.7. Portfolyo

Portfolyo daha uzun bir siire boyunca kazanimlarin karsilanmasinda dgrencilerin
ilerlemelerini degerlendirmek i¢in baska bir se¢enek sunar. Bu degerlendirme sekli
Ogrencinin siire¢ i¢in merkezi olmasini saglar. Portfolyo ve igerigi hakkinda
ogrencilerin alabilecegi kararlar vardir. Bunlar; portfolyoya ne konulur, se¢im kriterleri
nelerdir, portfolyonun nasil kullanildigi gibi maddelerdir. Portfolyo, 6grenme ve
becerilerde uzun vadeli bir biliylime kaydi saglanmalidir. Bu gelisme kaydi, bireysel
diisinme ve 0z degerlendirme i¢in Onemlidir. Aynm1 zamanda bunu baskalariyla
paylasmakta onemlidir. Tiim &grenciler igin bir portfolyo gézden gecirmek ve zaman

icindeki gelisimleri gormek heyecan vericidir.

2.13. Ogretimin Odaklar

2.13.1. Planlama

Asagidaki ifadeler 6gretimin planlanmasi i¢in 6nemlidir.

e Matematiksel siireclerin biitiinliigti her zaman g6z 6niinde olmadir.

e Kavramalarin gelismesi icin yeterli zaman goz oniinde olmadir.

e Problem ¢6zme, muhakeme ve baglanti kurmalar matematiksel akicilik i¢in
hayati bir 6neme sahip oldugundan bu ii¢ olgu program boyunca bir biitiin

halinde g6z 6niinde olmalidir.
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e Zihinsel matematik ve tahmin, kalem kagit problemleri ve teknolojinin
kullanimi1 arasinda bir denge olmalidir. Kavramlar somuttan soyuta seklinde
verilmelidir.

e Oprencilerin farkli 6grenme sitillerine sahip olduklar1 ve Kkiiltiirel

gecmislerinin farkliliklar1 da g6z oniinde tutulmalidir.

2.13.2. Ogretim Dizisi
Bu program tiniteler seklinde diizenlenmistir. Bu sadece 6gretim i¢in 6nerilen bir

Ogretim diizenidir.

2.13.3. Zaman Cizelgeleri

Unite bagma onerilen haftalik ders sayis1 rehberde her {initenin basinda
gosterilmistir. Onerilen hafta sayisi, degerlendirme faaliyetlerini tamamlama, gdézden
gecirme ve degerlendirme i¢in zaman igerir. Her iinitenin basinda planlamaya yardimec1
olmak i¢in zaman g¢izelgeleri verilmistir. Bu zaman ¢izelgelerinin kullanmak zorunlu
degildir. Ancak tiim kazanimlarim, egitim 6gretim y1li boyunca gretilmesi zorunludur.
Bu nedenle uzun vadeli bir plan onerilir. Kazanimlarin 6gretilmesi devam eden bir siireg

olup gerektiginde yeniden gézden gegirilebilir.

2.13.4. Kaynaklar
Peorsan yaymlarindan ¢ikan Math Makes Sense 8 kitabidir. Ogretmenler baska

herhangi bir kaynagi veya kaynaklarin bilesimini kullanabilirler.

2.14. Genel ve Ozel Kazamimlar

Bu boliimde yer alan kazanimlarin listesi ayrintili degildir. Ogretmenlere
ogrencilerin  belirli bir kazanimlara ulasip ulasamadiklarmi belirlemek i¢in
kullanilabilecek drnekleri sunmak igindir. Ogretmenler bu gostergeleri herhangi birini
kullanabilir veya istenilen 6grenmeye ulasildiginin kanit1 olarak diger gostergeleri de
kullanabilir. Basar1 gostergeleri ayrica Ogretmenlerin, her kazanimin amaci ve
kapsamini agik bir sekilde gérmelerini saglar. Matematik sekiz iiniteden olusmaktadir.

1. Karekdkler ve Pisagor teoremi

2. Tam Sayilar
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3. BOLUM

KANADA (ALBERTA) 8. SINIF MATEMATIK PROGRAMI
LINEER DENKLEM VE GRAFIKLERIi UNITESI

Tavsiye edilen siire: 4 haftadir.

September| October | November| December | January | February| March | April | May | June
AN N S Y e A e e e O T

Estimated Completion -

Sekil 2. Yukarida Verilen Sekil Eyliil-Haziran Arasindaki Zaman Serididir. Bu Zaman
Seridinde Gosterilen Nisan Ay1 Unitenin Anlatilacag: Aydir.

3.1. Uniteye Genel Bakis

3.1.1. Odak ve Kapsam

Bu iinitede 6grenciler tam sayilar ve dagilma 6zelligini igeren tek ve ¢cok adimli
dogrusal denklemleri kullanarak problemleri ¢dzecekler. Bu da &grencilerin cebirsel
becerilerini  gelistirecektir. Somut materyallerin kullaniminda sembolik olarak
¢oziilmesine kadar bir yol izlenmelidir. Ogrenciler ayrica lineer denklemlerin
¢Ozlimlerinin saglanmasii yaparak ve hatalarim1 tanimlamak ve diizeltmek igin
¢oziimlerini analiz ederler. Coziimleri lineer denklem gerektiren s6zel problemleri lineer
denklemleri kullanarak ¢6zebileceklerdir.

Ogrenciler, denklem igindeki degerleri degistirerek dogrusal iliskiler iceren
deger tablolar1 olusturacaktir. Sirali ikili halinde verilen eksik degerleri de bulacaklardir.
Ogrenciler iki degiskenli lineer dogrusal denklemlerin degerler tablosunda verilen sirali
ciftleri birlestirerek c¢izeceklerdir. Degiskenler arasindaki iliskiyi verilen grafikte
aciklarlar. Konuyla ilgili finansal uygulamalar gibi baglamlar1 arastirmak &grencinin

anlayisini giiclendirecektir.
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Cebir, mantiksal diistinme ve problem ¢ozme becerilerinin gelistirilmesine

yardimci olur. Giliniimiizde bilgisayar bilimleri, elektronik, miithendislik, tip ve ticaret...

gibi mesleklerde cebirsel becerilere ihtiyag vardir.

Represent algebraic expressions in
multiple ways.

GCO

(

G

&elario ns.

SCO 8PRI1

raph and analyze two-variable linear

AN

N

Sekil 3. Kazanim Genel Cergeve

(" sco spr2
Model and solve problems using linear
equations of the form:

ax=»b

2=b a=0
axt+bh=c
%-I‘-E’:{.{?-Tfﬂ

alx+b)=c
where a, b, and ¢ are integers.

Yukarida verilen semada verilen birinci tabloda:

Genel kazanim: Cebirsel ifadeleri degisik yollarla gosterir.

ikinci tabloda:

Ozel kazamm 1: Iki degiskenli lineer iliskileri grafigini ¢izer ve analiz

eder.(Tablodan grafige doniistiirebilmeli)

Ucgiincii tabloda:

Ozel kazanim 2: Lineer denklemleri problemleri modellemek ve ¢dzmek icin

kullanilir. (S6zel problemleri modelleyerek ¢ozebilmeli)



SCO Continuum

Grade 7 | Grade 8 Grade 9
Strand: Patterns and Relations (Patterns)
Specific Qutcomes Specific Qutcomes Specific Outcomes

7PR1 Demonstrate an
understanding of oral

and written patterns and
their equaivalent linear
relations.

[CCH R

TPR2 Create a table of values
from a linear relagon,
graph the rable of values,
and analyze the praph
draw conclusions and solve

problems.
[C, CN, P5, R, V]

linear relations.
[C, ME, P5, R, T. ¥]

8PR1 Graph and analyze two-vanable

PRI Generalize a pattern
arising from a problem-
solving context, using
linear equations, and
verfy by substitution.

[C, CN, P5, R, V]

9PR2 Graph a linear relation,
analyze the praph, and
interpolate or extrapolate

to solve problems.
[C,CN, PS5 R TV]

Strand: Patterns and Relations (Vanables and Equations)

Specific Qutcomes Specific Qutcomes Specific Outcomes
7PR3 Demanstrate an 8PR2 Model and solve problems 9PR3 Model and solve problems
understanding of using linear equations of the using linesr equations of
preservation of equality by: form: the form:
+  modelling . ax=h . ax=b
prcsﬂjﬂr'ra:im of [ . Z=haz=0 + I=hba=0
ity, concretely,
;:il:turi:;ll}rand ) + ath=c . a=bse
symbolically + Ztbh=gaz0 . wTb=coa=0
+ applying preservation s aglxthl=¢ s armfagr
ufquﬂitymsu]vc 1_p.rhere.n-. &, and ¢ are +  alx+hi=c
I:q.unt.lms lnte#ﬁ - £ + i =+ .lr
COCN, PSR [C.CM, P5. V]

TPR4 Explain the difference
between an expression and
4N equario.

[CCN)

TPR5 Evaluate an expression,
given the value of the
vartahle(s).

[CN. R]

] b+ =l +
* Zohxed

X
where @, 6, ¢, a, & and f
are rational numbers.

[C.CN, P5, V]

Sekil 4. Unite ile Tlgili Simf Diizeyinde Verilen Kazanimlar

27



SCO Continuum

Strand: Patterns and Relations (Vanables and Equations)

Speafic Outcomes

Speaific Outcomes

Specific Dutcomes

7PR6 Model and solve,
concretely, picrorally and
symbolically, problems
that can be represented by
one-step linear equations
of theformx +a = &

[CH, PS5, R. V]

7PR7 Model and solve,
concretely, picronally and
symbaolically, problems
that can be representad
by linear equarions of the
form:

» dr+b=c

» gr-b=r

= gr=F

* E=ha=0

where @, # and ¢ are whole

numbers.

[CH, PS5, R. V]

where @ and # are intepers.

9PR4 Explain and illusirace
stratepies to solve single
variable linear inequalities
with rational coefficients
within a problem-solving
CONEEXt.

PR35 Demonstrate an
understmading of
polynomials (limited to
polynomials of depree less
than or equal w ).
[C.CM, R,V

9PRé Model, record and
explain the operations of
addition and subtraction
of polynomial expressions,
concretely, pictorially and
symbolically (limited to
polynomials of depree less
than or equal m 2).
[C.CN, PS5, R, V]

9PR7 Model, record and
explain the operations
of multiplication and
division of polynomial
expressions (limited to
polynomials of depres
less than or equal o
2) by monomials,
.;-:lm-::ct.:l}'. pictorially and
symbaolically.
[CCM RV

Mathematical
Processes

[€] Communication
[CN] Connections
[ME] Mental Mathematics

and Estimation

[PS] Problem Solving
[R] Reasoning
[T] Technology

[V] Visualization
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Sekil 5. Unite ile Tlgili Simf Diizeyinde Verilen Kazanimlar

Yukarida verilen Sekil 4 ve Sekil 5 'de goriilecegi gibi ilgili konunun 7., 8., ve 9.
siniflarda verilmesi gereken kazanimlar: birlikte verilmistir.

Kanada (Alberta) matematik programinda yer alan finitelerin sayfalart iki
stitundan olugmustur. Baz1 sayfalarda yer alan sol siitunlar da genel, 6zel kazanimlar ve
basar1 gostergelerine yer verilmis sag siitunlarda ise bu kazanimlarin 6grencilere, nasil
kazandirilmas1 gerektigi ile ilgili 6gretmene, 6grenme ve Ogretme ile ilgili ayrintili

aciklamalar verilmistir. Asagidaki sekillerde bu goriilmektedir.
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Strand: Patterns and Relations

Specific Outcomes

Studenes will be ogpeceed w0
8PR2 Model and solve problems,

concretely, pictorially and
symbaolically, using linear
equations of the form:

« a=h

« alx+bi=e
where a, b and ¢ are integers.
[C, CN, PS5, V)

Achievement Indicators:

BPR2.1 Model a given probiem
witl @ linear equacion and
salve the equearion using concrese
maodels.

8PR2.2 Draw & visnial
represensasion of the seeps uved to
sodve & givem linear equaion and
record eaoh seep symbodicaliy

Suggestions for Teaching and Learning

[n Mathematics 7, students modelled and sobved probelms that could be
represented by one-step linear equations of the form x+a=£, where & and
frwere integers. They also modelled and solved, concretely, pictorially
and symbolically, problems that could be represented by linear equations
of the forms: ex+b=¢,ax—b =, ax=b, £=b a=0, whereq, &
and ¢ were whole numbers. Smidents will extend this knowledpe to sobve
these equation types where &, & and ¢ are intepers. They will also sobve
equanions of the form gl x+ &) =r and £+b=¢, a # (. Smdents should
bepin with concrete materials and pictorial models, and then move m
solving equations symbolically. The ultdmare goal is that students solve
one and two-step equations without concrete or pictorial support.

T dlifferent colour algebra dles are needed for smudents oo model
equations. Regardless of the colour dles you have available, decide
which colour will represent posinve and which will represent negative.
Throuphourt this curiculum guide shaded nles represent positve values
and unshaded tiles represent neganve values.

[n Mathematics 7, students used pan balances and algebra tiles to model
and solve linear equations. They should continue o use these models

to represent and solve linear equations and they should record the steps
symbaolically, as well as pictorially. Consider —2x +3=7, for example.

Plenrial sambadic
C——mn'mmem —Zi43=T
| — | II---
I:l:l :|===l U BN IR RPN Y
[ ] l'l_
— o
Em EEER =T +2s
E (@B
| —
[ ]
OO0OEEm EEEECOQ0 I+ [-Th=T+25+1(-T)
OOOOE (EEE0000
| —
=
35 (=
...... 00—
5 i—
00 | — —2=x

—

Sekil 6. Kanada (Alberta) Matematik Programinin 156. Sayfasi

Yukarida verilen sekil 5'de goriilecegi lizere soldaki siitunda 2. 6zel kazanim

verilmistir.
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LINEAR EQUATIONS AND GRAPHING

General Outcome: Represent Algebraic Exprezszsion: in Multiple Ways

Suggested Aszzessment Strategies Resources/Notes
Performance Authorized Resource
» Ask students to work in pairs to model and solve the following Mieh Makes Sense 8
E‘.qu:].[]lJ-DSZ Lesson é.1: Solving Equations
(1} Jx=-6 Using Models
(i) 6x=dx-4
Taking murns, the first person should model and sobve the given ProGuide: pp. 4-12, Master 6.11

equation, explaining each step. The second student should draw a ]
visual representation and record each step symbaolically. CD-ROM: Master 6.20
(BPRZ.1, 8PR2.2) | Smudent Book (SB): pp. 318-326

+  Students are dipitally photographed while using alpebra tiles to solve | Practice and Homework Book
a linear equation. Give smdents their photograph and ask them (PB): pp.1358-141
to write about what they are doing under the photograph. They
should describe what they learned as a resule.

{8PR2.1, 8PR2.2)

Jowrmal

» Ask students to explain how they can use a model, such as algebra
tiles or a pan balance, to solve a linear equanion.
{8PR2.1, 8PR2.2)

Sekil 7. Kanada (Alberta) Matematik Programinin 157. Sayfasi

Yukarida verilen Sekil 6'da ki sayfanin sag siitunun Tiirkge terciimesi asagida
verilmistir.

Osgrenme Alani: Oriintiiler ve Iliskiler

Osgrenme ve Ogretme Stratejileri: 7. smmifta 6grenciler a ve b tam sayilar olmak

iizere x+a=b seklindeki tek adimli lineer denklemler igceren problemleri modelleyip

¢ozdiiler. Ayn1 zamanda Ogrenciler ax+b=c, ax-b=c, ax=b, §:b ve a# 0 seklinde



31

gosterilen problemleri somut olarak modelleyip sembolik olarak ¢6zmeyi
ogrenmislerdir. Simdi 6grenciler bu bilgilerini a.(x+b)=c ve EZb, a# 0 seklindeki
denklemleri ¢ozecek sekilde genisleteceklerdir. Ogrenciler yine somut materyallerle
baslaylp sonrasinda sembolik olarak denklemleri ¢ozebileceklerdir. Aslinda amacin
Ogrencilerin iinite sonunda somut materyaller kullanmadan iki adimli lineer denklemleri
¢ozebilmelidir. Denklemleri modellemek icin Ogrenciler iki farkli renkli seritler
kullanacaklardir. Beyaz renkli seritler negatif degerleri, koyu renkli seritler ise pozitif
degerleri gostermektedir. Burada uzun seritler bilinmeyeni, kiigiik kare seklindeki
seritler ise sayilar1 gdstermektedir. Ornegin; -2x+3=7 iki adimli lineer denklemini

seritler kullanilarak ¢6ziimii ve sembolik olarak ¢6zliimii asagida gosterilmistir.

Picrorial f'i},-'mbwllc
IS —2:4+3=7
| — ERR
O EE \EEEN o
—— EEE 2o=3+2x ]+ 2
| [
| |
pm  DEEE J=T+2x
| (l.l
|
|. -
OO0oOmpm BEEBRECOO 3+ (=T1=T7+ 2%+ (=TI
OO0 COm EERBROOOO
|
i |
00 ) — oo
DElﬁ_ =
0.0 ) o
HH'J_
)
DDH_ — 2=

Yukarida verilen Sekil 7'nin agiklamasi asagida verilmistir.

Genel Kazanmm: Cebirsel ifadeleri degisik yollarla gdsterir.
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Onerilen Degerlendirme Stratejileri

Performans

(1) 3x=-6 ve

(i) 6x=4x-4

Seklindeki denklemleri modelleyip ¢ozmeleri i¢in Ogrencileri ikili gruba
ayirin sirayla birinci kisi denklemi modelleyip ¢ozecek ve her adimi
aciklayacak ikinci kisi her bir adimi gorsel olarak ¢izecek ve sembolik
olarak kaydedecek.(Bu degerlendirme Ozel Kazanim 2'nin 1. ve 2. Basari
gostergelerini degerlendirmek igindir)

Ogrencilerin cebirsel seritleri kullanarak bir lineer denklemi ¢dzerek onlar
fotograflayin ve bu fotograflar1 onlara vererek fotografta ne yaptiklarini
yazmalarin1 isteyin. Sonug¢ olarak O6grendiklerini agiklamalidirlar (Bu
degerlendirme Ozel kazamm 2min 1. ve 2. Basari gostergelerini

degerlendirmek igindir).

Dergi

Ogrencilere bir lineer denklemi ¢dzmek igin seritler gibi modelleri nasil

kullandiklarini agiklamalarini isteyin (6zel kazanim 1ve 6zel kazanim 2).

Kaynaklar

Resmi Kaynak: Math Makes Sense 8

Unite 6. 1. : Modelleri kullanarak ¢dzme
Program Rehberi: Sayfa 4-12

Ogrenci Kitabi: Sayfa 318-326

Egzersiz ve Ev Odevi Kitabi: Sayfa 138-141



Strand: Patterns and Relations

Specific Qutcomes

Senderss will be expecred so
APR2 Continaed...

Achievement Indicators:

Suggestions for Teaching and Learning

: Once students have sobved a linear equation, they shoukd verify the
:;ilmﬁm solution. This can be done by redrawing the diagram if a ewo-pan
equasion and soive the equation balznce was used. When algebra tiles are nsed, smdents should replace
wing el each varishle tile with the value in the solution 1o determine if both

sides of the equation remain equal. In the previous example, there are

- negative variable tiles in the equation. It is important that smdents
EPI_H_E f&mm.u.i'} e recognine that if x - -2, then -x is the “opposite” of x. Students should
anmdr@nmmmrl of the condude that if x = -2, then —x = 2. To verify their solution they must
gﬁ.ﬂ:ﬂﬂr:;ﬁyﬁr replace each of the nepative variable tiles with 2 positive wnit riles:

C—— el /'EEEE

APR2.3 Verify ehe solusion w0 —m EE@E

@ given Knear equition using

@ variesy of meshods, inchding e =. = ==.

oomcrese material, diggrams and e

subsesision.
Since both sides have the same value, the solution is correct.
Students are not expected to model and solve equations of the form
Z+f =i, a=0 ooncretely or pictorially.

ST Once students have developed an understanding of solving equations
S-PRE:é S;ME ai:;rmq linear concretely and pictorially, they should sobve linear equations
g symbalically, by applying the preservation of equality.

They should then verify the solution by substituting the value for the
unknown into the original equation to determine if both sides of the
equation simplify to the same value. To verify that x = -2 is the sohation
in —2x+3 =7, for example, studenis would substimie -2 inio the
original equation for x and simplify:

Leh Ride Fighn e

—tv+3
—h-Zp+3
443

7

Since both sides of the equation result
in 7, the solution x - -2 is cormect.

Sekil 8. Kanada (Alberta) Matematik Programinin 158. Sayfasi



LIMEAR EQUATIONS AND GRAPHING

General Outcome: Reprezent Algebraic Expressions in Multiple Ways

Suggested Assessment Strategies

Ineerview

Ask students to explain ezch step in the following solution:

Rezources/Notes

Authorized Resource
Madr Makes Sense 8

16+5m=6 Lesson 6.1: Solving Equations
Seep 1: 16—16+5m=6—16 Using Models
Step 2: Sm=-10 Lesson 6.2: Solving Equations
Step 3 m=-1 Using Alsebra

Ask them how they could verify the solution m=-2 is correct.
(EPR2.3, BPR2.4)

Ferformance

Provide students with a set of cards. Half of the cards should have a
linear equation written on them. The other half of the cards should
have the solution. Ask students o march each equation with its
solution. They should explain their process.

(BPR2.3, BPR2.4)

Lesson 6.3: Solving Equations
Involving Fractions

ProGuide: pp. 4-12, 13-18, 19-23
Master &.11

CD-ROM: Master 6.20, 6.21,
6.22

5B: pp. 318-326, 327-332,
333357

PB: pp.138-141, 142-143,
144-147

34

Sekil 9. Kanada (Alberta) Matematik Programinin 159. Sayfasi

Ozel kazanim 2'nin basar1 gostergeleri olarak 158. sayfanin sol siitununda dort

basar1 gostergesi yukaridaki Sekil 8 de verilmistir. Bunlarin asagida Tiirkce terciimesi

verilmistir.
Basari gostergesi
1. Coziimii bir lineer denklem gerektiren bir problemi modeller ve somut
materyaller yardimiyla bu denklemi ¢ozer.
2. Verilen bir lineer denklemi ¢6zmek icin kullanilan her bir adimin gorseller

temsilini ¢izer ve her bir adimi kaydeder.
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3. Verilen bir lineer denkleme somut materyaller, tablolar ve yerine koyma
gibi ¢esitli materyallerle ¢oziim saglar.

4. Verilen bir lineer denklemi sembolik olarak ¢ozer.

Yukarida verilen Sekil 8'deki sayfanin sag siitunun Tiirkge terclimesi asagida
verilmistir.

Osgrenme ve Ogretme Stratejisi

Ogrenciler bir lineer denklemi c¢ozdiikleri zaman ¢oziimiin saglamasini
yapmalidirlar. Bu saglama eger seritler kullanilmissa tekrar bu seritleri ¢izerek
yapabilir. Cebirsel seritler kullanildigt zaman O6grenciler denklemin her iki tarafinin
esitliginin bozulmamasina dikkat etmelidir. Bir Onceki Ornekte negatif degiskeni
gosteren seritler vardir. Ogrencilerin x=-2 ifadesinden -x' in x' in "zittt" oldugu
anlamalar1 6nemlidir. Ogrencilerin x=-2 ifadesinden -x=2 sonucuna ulasmalart
onemlidir. Ogrenciler ¢dziimlerini saglamasini yaparken iki negatif degiskeni gosteren
seride karsilik iki pozitif seridi gOsteren seritleri yerlestirmeleri gerekir. Bu asagidaki

sekilde gosterilmistir.

[ B0 /EEEm
1. EEN
N ER DEEME
Bl o B BB

Her iki tarafta ayni degerlere sahip oldugundan ¢dziim dogrudur. Ogrencilerin
§+ b=c, a# 0 seklindeki denklemleri somut olarak modelleyip ¢6zmeleri

beklenmemektedir. Ogrenciler lineer denklemleri somut olarak modelleyip ¢dze ¢oze
esitligin  korunumu ilkesini kazanarak lineer denklemleri sembolik olarak da
¢Ozeceklerdir.

Ogrenciler bilinmeyen degisken yerine bulduklari sayiyr orijinal denklemde
yerine yazarak esitligin her iki tarafindaki sayilarin bir birlerine esit oldugunu gorerek
saglama yapmalidirlar. Ornegin; -2x+3=7 denkleminde x=-2 dogru ¢dziimii oldugunu
saglamak i¢in dgrenciler asagidaki sekilde gosterildigi lizere orijinal denklemde x yerine

-2 yazarak her iki tarafin 7'ye esit oldugunu goreceklerdir.
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Lelt \“-.1'1*,' ]{l:-_‘,hl \I-l.,

- 2=21+3

443

Dolayistyla x=-2 ¢6ztimii dogrudur.
Yukarida verilen Sekil 9°da ki sayfanin Tiirkge terclimesi asagida verilmistir.
Onerilen Degerlendirme Stratejileri
Gortisme
e 16+5m=6
Adim 1: 16-16+5m=6-16
Adim 2: Sm=-10
Adim 3: m=-2
Yukarida ¢Oziimii verilen denklemin her bir adimmi 6grencilerden
aciklamalarim1 isteyiniz. Coziimiin -2 oldugunun saglamasini nasil yapacaklarini
sorunuz (Bu degerlendirme o0zel kazanim 2'nin 3. ve 4. basar1 gostergelerini
degerlendirmek i¢indir).
Performans
e Ogrencilere yarisinin iizerinde lineer denklem olan ve diger yarisinmn
lizerinde ¢dziimleri olan kartlart dagitimz. Ogrencilerden her denklemin
¢Oziimii ile eslesmelerini isteyin ve islemlerini agiklamalilar.
Kaynak
8. Sinif Ders Kitab1
Unite 6 1. Konu: Modeller kullanarak denklem ¢6zme
Unite 6 2. Konu: Cebir Kullanarak denklem ¢6zme
Unite 6 3. Konu: Kesirli ifadeler igeren denklem ¢ézme
Program Rehberinde: Sayfa 4-12, 13-18, 19-23
Ogrenci Kitabi: Sayfa 318-326, 327-332, 333-337
Egzersiz ve Ev Odevi: Sayfa 138-141, 142-143, 144-147



Strand: Patterns and Relations

Specific Outcomes Suggestions for Teaching and Learning

Stndenes will be expeceed o
BPR2 Continoed...

Achievement Indicator:

B Smudents should use the distributive r to sobve 2 given linear
;Pm'j fﬂfﬁﬁmw equation. As with other types of Emzﬂegiﬂions. mudelglirg equations
linear equasion of she form of the form a(x + &) = ¢ should precede solving symbolically. To model
a(x+b)=c. the equation 2(x + 3) = 10, for example, students should recopnize thar
they need 2 groups of 1 positive variable tile and 3 unit tiles.

[ saiadic

= Hes 2=l
L] Jop T
[ |
]

Smudents worked with the distributive property as a strategy for
multiplying a one digit number by a two digit number. They used the
area model to multiply numbers such as, 8 « 43.

Bl40+3)
" - - 320+ 24
344

This strategy can also be used with alpebraic expressions. The expression

2{x + 3) can be represented as:
! 3 2x + 3)

= 2{x} + 2(3)

3' ' -x+6

Sekil 10. Kanada (Alberta) Matematik Programinin 160. Sayfasi
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General Outcome: Represent Algebraic Expreszions in Multiple Ways

Suggested Azzessment Strategies

Friper amd Peneil

+ Ask sudents to solve 2 x—4)=-20 by using a model. They
should record their steps symbolically.
(BPR2.5)
+  Ask smdents to solve the following equations and verify their
solutions:
{1l Fwm—-2=10
(i) —2ix+41=-12

(iiy —lp+ 41=14

(EPRZ.5, 8PR2.3)

Resources/Notes

Authorized Resource
Mawh Makes Sense 8

Lesson 6.4: The Distributive
Property

Lesson 6.5: Solving Equations
Involving the Distributive
Property

ProGuide: pp. 24-29, 30-34
Master 6.14

CD-ROM: Master 6.23, 6.24
SB: pp. 338-343, 344-348
PB: pp.148-151

Sekil 11. Kanada (Alberta) Matematik Programinin 161. Sayfasi

Yukarida verilen Sekil 10'daki sayfanin Tiirk¢e terclimesi asagida verilmistir.

Sayfa 160 'da 6zel kazanim 2'nin 5. basar1 gostergesi " a(x+b)=c seklinde verilen

bir lineer denklemi dagilma 6zelligini kullanarak ¢ézer." verilmistir.

Ogrenme ve Ogretme Stratejileri

Ogrenciler bir lineer denklemi ¢dzmek i¢in dagilma 6zelligini kullanabilmelidir.

Diger lineer denklem tiirlerinde oldugu gibi a(x+b)=c denkleminde de 6grenciler dnce

modelleme yapmali sonra sembolik olarak ¢dzmelidirler. Ornegin; 2(x+3)=10 lineer

denklemini modellemek i¢in 6grenciler iki cebirsel seride ve alti birim kareye ihtiyag
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duyarlar. Ogrenciler dagilma 6zelligini bir rakamla iki basamakli bir dogal sayryi
carpim seklinde kullanmalidir.

Ornegin; 8.43 ifadesini 8(40+3)=320+24=344 &rneginde oldugu gibi bunu
dikdortgenlerin alanlarini kullanarak asagida sekildeki gibi modelleyebilirler.

40 3
8(40 + 3]
. 520 24 320+ 24
344
320 + 24
344

Bu modelleme sekli cebirsel ifadeler iginde kullanilabilir. Ornegin; 2(x+3)

asagidaki sekilde modellenebilir.
3 2(x + 3)

]

Yukarida verilen Sekil 11' deki sayfanin Tiirkge terciimesi asagida verilmistir.

Onerilen Degerlendirme Stratejileri

Yazili Kagitlar

e  2(x-4)=20 denklemleri model kullanarak ¢ézmelerini isteyiniz. Ogrenciler
¢oziim adimlarin1 sembolik olarak da kaydetmelidir (Bu degerlendirme
2.6zel kazanimin 5.basar1 gostergesini degerlendirmek igindir).

e  Asagidaki denklemleri ¢ozerek saglamasini yapiniz.
(i) 3(m-2)=10
(i) -2(x+4)=-22
(iii) -(p+4)=14

(Bu degerlendirme 2.6zel kazanimin 3. ve 5. basar1 gostergesini

degerlendirmek icindir).



Kaynaklar

8.S1muf ders kitab1

Unite 6 4. Konu: Dagilma &zelligi

Unite 6 5. Konu: Dagilma &zelligi gerektiren lineer denklemleri ¢ozer.
Program Rehberi: Sayfa 24-29, 30-34

Ggrenci Kitab1: 338-343, 344-348

Egzersiz ve Odev Kitab1: 148-151

LINEAR EQUATIONE AND GRAPHING

Strand: Patterns and Relations

Specific Dutcomes Suggestions for Teaching and Learning

Sendemes will be expeceed o
EPRZ Continued...
Achievement Indicators:

N After solving linear equations concretely and pictorially, students
8PR2.5 (G il ehe / -
armrfb:r;'wﬂ;:;:ngiﬂ solve such equations symbolically. They should work with a variety of

) ) ; uations of the form aix + & = o
Fiven linear equasion of the form = '
alx+hl=c. = 4{x+ B)=40

= _3r+d4)=12

8PRL.3 (Continued) Verify ehe . 2E-h)=10
soluion o @ given linear equacion )
using @ variesy af meshods, * blx+4)=-36
including concrese mawerial, They should continue to verify their solutions alpebraically.
aliqgrains and sibstituzion. When expanding an expression of the form a(x + &) symbolically, a

common error accurs when students only multply the @ by x and
incorrectly record the result as ax + f. Referring back to the concrete
and pictonal represeneations should reinforce thar each term must be
muloplied by a.

Students may need to be reminded thar an expression such as

-{x # 3), for example, 15 equivalent o -1(x + 3), where each term must

be multipliad by -1

Sekil 12. Kanada (Alberta) Matematik Programinin 162. Sayfasi
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LIMEAR EQUATIONS AND GRAPHING

General Outcome: Reprezent Algebraic Expressions in Multiple Ways

Suggested Aszzeszsment Strategies Reszources/Notes
Paper and Pencil Authorized Resource
+ Ask smudents to respond to the following: Mirele Mihes Sense 8
(i} Write an expression that represents the area of the following Lesson 6.4: The Distribative
rectangle: Property
Lesson 6.5: Selving Equations
Involving the Distribative
3 Property

ProGuide: pp. 24-29, 30-34
() Determine the vahe of xif the area of the rectangle is 24 square Master 6.14

units. CD-ROM: Master 6.23, 6.24
SB: pp. 338-343, 344-348
gPR2.5) | PB: pp.148-151

(i) Isit possible for x =27 Explain.

Sekil 13. Kanada (Alberta) Matematik Programinin 163. Sayfasi

Yukarida verilen Sekil 12'deki sayfanin Tiirk¢e terciimesi asagida verilmistir.

Yukaridaki Sekil 12 'de goriilecegi ilizere 2.6zel kazanimin 3. ve 5. basari
gostergelerin 6gretimi i¢in 6gretme ve dgrenme tavsiyeleri verilmistir.

Ogrenme ve Ogretme Stratejileri

Ogrenciler lineer denklemleri somut materyaller kullanarak ¢ézmeyi 6grendikten

sonra sembolik olarak da ¢dzmelidirler. Ogrenciler a(x+b)=c seklindeki
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e 4(x+ 8) =40
e 3(x+4)=12
* 2(8-4h)=10

¢ —O(-x+4)=-36

Denklemleri ¢ozmelidirler ve ¢oziimlerin saglamasini yapmaya devam etmelidirler.
Ogrenciler a(x+b) ifadesini acarken yaygm olarak ax+b sekilde hata yaparlar. Bu
durumda somut materyallerden yararlanarak dogru ac¢ilimin ax+ab oldugunu hatirlatiniz.
Ogrencilere -(x+3) ifadesinin -1(x+3) ifadesine denk oldugu hatirlatilmalidur.

Yukarida verilen Sekil 13'deki sayfanin Tiirkge terciimesi asagida verilmistir.

Onerilen Degerlendirme Stratejileri

Yazili sorular

e  Ogrencilerden asagidaki sorulara yazili olarak cevap vermelerini isteyiniz.

x—4

(1) Yukaridaki dikdortgenin alanini gosteren cebirsel ifadeyi yaziniz.
(11) Dikdortgenin alani 24 birim kare oldugunda x kaca esit olur?

(iii) x=2 olabilir mi? agiklaymiz.

(Bu degerlendirme 6zel kazanim 2'nin 5. basar1 gostergesini 6lgmek i¢indir.)
Kaynaklar

Matematik Ders Kitab1 8

Unite 6 4. Konu: Dagilma ozelligi

Unite 6 5. Konu: Dagilma &zelligi gerektiren lineer denklemleri ¢ozer.
Program Rehberi: Sayfa 24-29, 30-34

Ogrenci Kitab1: 338-343, 344-348

Egzersiz ve Odev Kitabi: 148-151
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Strand: Pattern: and Relations

Specific Outcomes

Seaidemis will e egpecead w0
8PR2 Continved...

Achievement Indicator:

BPR26 feeweify and correce an
eTror in @ given incorrect sofiiion

of a limear equasion.

Suggestions for Teaching and Learning

Students should be provided with worked solutions of linear equations
to verify. They should be able to identify and communicate the error
that ocourred and provide the correct solution. Encourage them to
verify their solution once complete. The ability to analyze another
student’s work to identify and correct errors will strengthen student
understanding of solving linear equations. Error analyss reinforces

the importance of verifying solations and recording steps, rather than
only producing the final answer. Students should analyze solutions m

questions such

Three friends are comparing solutions to the equation 4(s - 3) = 288,
They each had a diffferent solunion. Which student has the correct

answer? [dentify and explain the error that ocoured in the other students’
wirk.

: Saa's Salution Leah's Salwthon [al's Salwthons
i- 1)= 188 a1 - )= A8 - d1= %
4:-12= 138 da-11=218 4:-3= 1A%
4o-11-12=1K-12 4= 11411 =288 +12 41-3+3=1RE +]
4 ITh 4 M 4 19
1 4 4 4 4 4
(=i =75 , I'J]-_T! -

I

Students should make the following conclusions:
+  Leah's solution is correct.

*  5am made an error in Step 2. He subtracted 12 from both sdes of
the equation instead of adding 12 to bath sides of the equation.

*  Paul made an error in 5tep 1. He did not multiply 4 by -3 when
applying the distributive property.

Sekil 14. Kanada (Alberta) Matematik Programinin 164. Sayfasi
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General Outcome: Represent Algebraic Expressions in Multiple Ways

Suggested Assessment Strategies Resources/Notes
Taper and Pemeil Authorized Resource
*  Ask students to verify each of the solutions provided below. Idensify | Mash Moker Sense 8
and comect any errors. Lesson 6. 1: Sobving Equations
Using Models
m (it}
redo1 54y -13 Lesson 6.2: Solving Equations
T+4-4-324 Sedx—dr-13-4x Using Algebra
TumT 5 Oy Lesson 6.3: Solving Equations
iy Involving Fractions
ez Lesson 6.5: Sobving Equations
Involving the Dhistributive
(iid) {iv) Property
S=Blx+3) =2lx-1)m-22 ProCuide: pp. 4-12, 13-18, 19-23,
ShmBr-24 =l¥—Tlm-I1 30-34
S-14=Br-24-24 =lr=lelm=12s2 Master £.11
32 Bx —2x - =20 5B: pp. 325, 331, 337, 347, 348
nn = PB: pp.143, 147, 149
et =10 SEEE L
Tmt
{¥) i)
Tx-2=-18 L+3al11
Tr-1-2--16-1 6(2)+3=6(11
Tx=-14 -
] aTa=
S 5+3-3=66-3
5=03
[BPRLa)
Obseretion
*  Ask students to solve each equation individually and then exchange
I.hl.'i.' sﬂlutinr.s '“l"llJ'l. & partmer. .I.hc:l-' Shﬂujd d'l.L'cl: LI.I-J'L Dl.hl.'r‘, “-'U.'k.
idensifying errors (if any) and explain how to comecs any errors that
I.hl.':r ¥ I.i:L'.
iy Sm=-10
(i) 2wr=3)=24
(i} =0+ Zx=—13
(BPR21.4, BMRLS, BPR2.5)

Sekil 15. Kanada (Alberta) Matematik Programinin 165. Sayfasi

Yukarida verilen Sekil 14' de ki sayfanin Tiirk¢e terciimesi asagida verilmistir.

Yukaridaki Sekil 14 'de goriilecegi {lizere 6zel kazanim 2'nin 6. basar1 gostergesi
olan "bir lineer denklemin yanlis ¢oziimiinii fark eder ve diizeltir." ifadesi sol siitunda
verilmistir.

Ogrenme ve Ogretme Stratejisi

Ogrenciler, arkadaslarmin  ¢dzdiigii  lineer denklemlerin  ¢dziimlerini
incelemelidirler. Bu ¢ozlimlerin saglamalar1 yaptirilarak, 6grenci varsa yanlis ¢oziimii

fark etmeli ve bunu ifade ederek dogru ¢oziimii yapmalidir. Arkadasinin ¢oziimiini
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analiz ederek varsa hatalarini1 diizeltmesi, 6grencilerin anlayisini giiclendirecektir. Hata
analizinin amaci en sondaki dogru sonucu bulmaktan ziyade her bir adimin, ¢6ziim i¢in
onemini vurgulamaktir. Ogrenciler, 4(s-3)=28 seklindeki sorularla birbirlerinin
¢Ozlimlerini analiz etmelidirler. Asagida ii¢ farkli G6grencinin Ui¢ farkli ¢oziimii
gosterilmistir. Hangi 6grenci dogru cevabi vermistir? Her bir dgrencinin ¢dzimiinii

inceleyip varsa hatalarin1 gosteriniz

Sam’s Solurion Leah's Solution Paul’s Solution
4(s—3)-288 4(s—3)=288 4(5-3)= 288
45-12 =288 45-12 =288 45-3=288
4;-12-12=288-12 45-12+12 =288 +12 4;-3+3=288+3
4 s 40 5 W
4 4 4 4 PR
s=69 s=175 2

s=——or 72.75

Ogrenciler asagidaki sonuglara ulasmalidirlar.

e Leah'in ¢6ziimii dogrudur.

e Sam ikinci adimda bir hata yapmustir. Esitligin her iki tarafina 12
ekleyecegine 12 ¢ikarmistir.

e Paul birinci adimda hata yapmistir. Dagilma 6zelligini dogru olarak
uygulamamugtir.

Yukarida verilen Sekil 15 'deki sayfanin Tiirkge terciimesi asagida verilmistir.

Onerilen Degerlendirme Stratejileri

Yazili Sorular

e Ogrencilere asagida verilmis denklemleri vererek varsa yalms ¢dziimii fark

edip diizeltmelerini isteyiniz.
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(1) (ii)

T+4=3 S+4x=13
r+4-4=3+4 S+4r—4x=13-4x
v=7 ?'-_91'
9 9
(1i) (iv)
56=8(x+3) 2 r=1)==-22
56=8x+24 Iy =2==22
56-24=8x+24-24 “x=242=-22+2
32 ~ Sx —2x 20
32732 -2
1‘:% -Il:].ﬂ
=1
(v) (vi)
Tx=-2=-16 %—3:11
Tx=-14 13266
r=-2
5+3-3=066-3
=03

(Bu degerlendirme 2.6zel kazanimin 6. basar1 gostergesini degerlendirmek
i¢indir).

Gozlem

e Asagida verilen denklemleri her bir 6grenciye c¢ozdirdiikten sonra ikili
gruplar olusturunuz. Gruptaki iki kisi ¢Oziimlerini degistirdikten sonra
¢ozlimlerini inceletiniz varsa hatalarini diizeltmelerini isteyiniz.
(i) Sm=-10
(i) 2(x-3)=24
(1) -9+ 2x=-13
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(Bu degerlendirme 2.6zel kazanimm 4., 5., ve 6. basar1 gdostergelerini
degerlendirmek igindir).

Kaynaklar

Matematik Ders Kitab1 8

Unite 6 1. Konu: Model kullanarak denklem ¢6zme

Unite 6 2. Konu: Cebir kullanarak denklem ¢6zme

Unite 6 3. Konu: Kesir kullanarak denklemi ¢6zme

Unite 6 5. Konu: Dagilma 6zelligi kullanarak denklemi ¢dzme

Program Rehberi: Sayfa 4-12, 13-18, 19-23, 30-34

Ogrenci Kitabi: 325, 331, 337, 347, 348



Strand: Patterns and Relations

Specific Outcomes
Students will be expected to
8PR2 Continued...
Achievement Indicator:

8PR2.7 Solve  givem probiem
wsing a linear equation and
record the procass

Suggestions for Teaching and Learning

Saudents should be expased to 2 variety of problems that can be solved

using lincar equations. They may find the the following four-step

process useful when approaching these problems:

¢ understand the problem by dentifying given information and the
unknown (includes ientifying a variable to represent the unknown)

¢ write a linear equation to represent the given problem

¢ solve the equation

* verify the solution is correct

Teachers could model this process with 2 problem such as:

Jordan went to the local fair. She spent $3.00 on each ride and $15 for
food. She spent a toeal of $27.00. How many rides was Jordan on?

Understand the Problem: [ am told that the cost of each ride is $3.00.
demow that fordin spent an additional $15.00 on food and tht, altogetber,
she spent $27.00. ] need to fnd the mumber of rides. Let 'r' represent the
nsember of rides that Jordan goes on.

Write a Linear Equation: Since ach ride costs $3.00, [ can multiply r by
3. This represents the amount of money she spent on rides. | can then add
this to the cost of foad ($15.00). This must equal $27.00, the total amount
of money Jordn spent. An equation to represent this sitution is
Ire15-27.

Solve the equation: / can solve this equation to determine the mumber of
rides that fordan goes on:

Irs15-27

Irel5-15-27-15

3r-12

r 12

753

r=4

Jondin was on 4 ride.

Verify the Solution: f aach ride was $3.00 and she went on 4 rides,
Jordion spent $12.00 on rides. Adding the $15.00 she spent on food, would
equal $27.00.

Using substitution, the solution can be versfied algebraically

LS RS

rsls 7 Since both the left hand side and right hand
3(4) + 15 side of the equation simplify to 27, the
12415 solution is correct.

27

Sekil 16. Kanada (Alberta) Matematik Programinin 166. Sayfasi

48
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LINEAR EQUATIONS AND GRAPHING

General Outcome: Represent Algebraic Expressions in Multiple Ways

Suggested Assessment Strategies

Paper and Pencil
* Ask students to sobve the following problems:

i} A baker is packaging &1 cookies in identical boxes. She fills
seven boxes and has 5 cockies left over. Determine how many
cookies are in each box

(8P'R2.2, BPR14, BPR2T)

(i) A taxicab company charpes 2 basic mte of 33.75 plus 32.00 for
every kilometre driven. Determine the distance travelled if the
if the fare was 333.75.

(BPR2.4, BPR2.7)

{iii} Gabe would like to purchase a tablet that costs 3250. Fach app
downloaded costs 32.00. If he has 3278, how many apps can he
download? Verify your sohrtion.

(BPR2.4, BPR2.7)

Jovormal

*  Paoint of Mos Significance strategy can be uwsed to help studenes
reflect back on the key points about 2 lesson. Ask them to respond
to the following prompi:
Today we worked with a process for sobving problems involving
linear equations. Describe the most spnificant point that

coneributed o your larning.

[BPRLT)

Resources/Notes

Authorized Resource

Mizeh Makes Sense 8

Lesson 6.1: Solving Equations
Using Models

Lesson 6.2: Solving Equations
Using Algebra

Lesson 6.3 Solving Equations
Involving Fractions

Lesson 6.5: Solving Equations
Involving the Distributive
Property

ProGuide: pp. 4-12, 13-18, 19-23,
30-34

Master 6.12, 6.13, 6.15
CD-ROM: Master 6 20, 6.21,
612, 6.24

SB: pp.318-326, 327-332,
333-337, 344-348

PB: pp. 141, 143, 145, 146, 147,
151

Sekil 17. Kanada (Alberta) Matematik Programinin 167. Sayfasi

Yukarida verilen Sekil 16 'da ki sayfanin Tiirkge terclimesi asagida verilmistir.
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Yukaridaki Sekil 16 'da goriilecegi iizere sol siitunda 2. 6zel kazanimin 7. basari
gostergesi olan "verilen problemi bir lineer denklem kullanarak ¢ozer ¢oziimiin her bir
adimini kaydeder." ifadesi verilmistir.

Ogretme ve Ogrenme Stratejisi

Ogrenciler ¢oziimiinii lineer denklem gerektiren bircok farkli problemlerle
karsilastiklar1 zaman asagida verilen dort adim énemlidir.

e Problemi anlamak ve bilinmeyeni tespit edebilmek.

e  Verilen problemi gosteren lineer denklemi yazmak.

e Denklem ¢6zmek.

e  (CoOziimiin saglamasini yapmak.

Ogretmenler asagidaki problemi yukaridaki dért adimi kullanarak dgrencilerine
modellemeyi saglamalidir.

Problem: Jordan mahalle pazarina gidiyor. Her gidis gelis yol iicreti olarak 3
dolar ddiiyor ve toplamda pazardan 15 dolarlik esya aliyor. Giin sonunda 27 dolar
harcadigina gore Jordan kag defa gidip gelmistir?

Problemi_Anlamak: Her bir gidis gelisin 3 dolar oldugunu bize soyliiyor.

Jordan yiyecek i¢in 15 dolar harcadigin1 biliyorum ve yine toplamda 27 dolar
harcadigin1 biliyorum. Kag¢ kez gidip geldigini bulmaya ihtiyacim var. "r" Jordan'in
pazara gidip geldigini gostersin.

Denklemi _Yazma: Her bir gidis gelis 3 dolar oldugundan r' yi 3 ile

carpmaliyim. Bu Jordan'mm toplam gidis gelis masrafin1 gosterir. Buna yiyecek fiyati
olan 15 dolar1 eklersem bunun Jordan'in harcadigi 27 dolara esit olmas1 gerekir. Bu
durumu gosteren bir denklem 3r+15=27 'dir.

Denklemi Coézme: Jordan'in ka¢ kez pazara gidip geldigini belirlemek i¢in bu

denklemi ¢6zmeliyim.

3r+ 15 =27
3r+15-15=27 - 15
3r=12

3r 12

r=4

Jordan pazara 4 kez gidip gelmistir.
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Saglama: Her bir gidis gelis 3 dolarsa ve Jordan 4 kez gidip gelmisse 12 dolar
bu gidis gelisler i¢in harcanmistir. Yiyecek i¢in harcadigi 15 dolari buna eklersek
toplamda 27 dolar harcamis olur. Geri yerine koyma metoduyla ¢6ziimiin saglanmasi

cebirsel olarak da yapilabilir.

LS RS
3r+15 27
3(4)+15

12+15

27

Sag ve sol taraflar birbirlerine esit oldugundan ¢6ziim dogrudur.

Yukarida verilen Sekil 17'de ki sayfanin Tiirkge terciimesi asagida verilmistir.

Onerilen Degerlendirme Stratejileri

Yazili Kagitlar

e Asagidaki problemleri 6grencilere sorunuz.
(1) Bir firmer 61 kurabiyeyi esit hacimli kutulara koymustur. Bu is i¢in 7
kutu kullanmis ve 5 kurabiye fazladan kalmistir. Buna gore her bir kutuda
kac¢ kurabiye vardir?
(1) Bir taksimetre yolculuga 3,75 dolarla baslamakta her bir km icin 2 dolar
eklemektedir. Toplam iicreti 33,75 dolar olan bir seyahatte ka¢ km yol
gidilmistir?
(iif) Gabe 250 dolara bir tablet almigtir. Gabe bu tablete her bir uygulama
i¢in 2 dolar 6demistir. Gabe toplam 278 dolar harcadigina gore toplam kag
uygulama indirmistir?

(Bu degerlendirme 2. 06zel kazanimin 4. ve 7. basar1 gostergelerini

degerlendirmek igindir).

Dergi

e Ogrencilere "bugiin lineer denklem igiren problemleri ¢dzmeyi dgrendik
sizce bugiin ki dersimizde en 6nemli olan nokta neydi?" Ac¢iklayimiz.

Bu soruyla 6grencilerin ders hakkindaki anahtar noktalar1 geri doniisiim yoluyla

ifade etmelerini saglaymiz.
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Kaynaklar

Matematik Ders Kitab1 8

Unite 6 1. Konu: Model kullanarak denklem ¢6zme

Unite 6 2. Konu: Cebir kullanarak denklem ¢6zme

Unite 6 3. Konu: Kesir kullanarak denklemi ¢dzme

Unite 6 5. Konu: Dagilma &zelligi kullanarak denklemi ¢c6zme
Program Rehberi: Sayfa 4-12, 13-18, 19-23, 30-34

Ogrenci Kitabi: 318-326, 327-332, 333-337, 344-348
Egzersiz ve Odev Kitab1: 141, 143, 145, 146, 147, 151

Patterns and Relations

Specific Outcomes Suggestions for Teaching and Learning

Srneenis will be expecred w

&PR1 Continuned... In Mathemarics 7, students represented orzl and written parterns using
linear relations. They created and graphed the corresponding table of
values and analyzed the graphs to draw conclusions and solve problems
Students will continue their study of linear relations in this unie by
graphing and analyzing two-variable linear relations.

Achievement Indicators: ] ) ] ] ] )
8PR1.1 Creare a aabie of valiies Teachers should provide students with various equations of linear

by subssiusing values for a relations and ask them to construct a table of values by substtuting
wvalues fior a variable in the equation. In the equation y= 20 - 4x,
students could substitute 1, 2, 3, 4, 5, & for x to create the table of
values shown:

BPR1.2 Deetermine the missing [~ [ [ E [ - | |

| [1s | [ [
“Erfm e _ﬂnferm'pmrﬁra They should understand thar the related pair of x and y values in the
e afuarion. )

table is an ordered pair, (x, y), and that the input values correspond o x
and the output values correspond to y. Through investigation, students
should recopnize that when the change in the x values is constant and
the change in the y values is constant the relation is linear.

variable in the equarion of a
given linear relavion.

They should determine the misang value in an ordered pair for a given
equation. To determine a missing y-coordinate in an ordered pair,

the piven x value is substituted into the linear relation. To determine

a missing x-coordinate in an ordered pair, students should ser up the
corresponding linear equation and solve ic. If asked to determine the
missing ¥ coordinate for the ordered pair

(__.-10) for the relation y= -3x + 5. for example, students should
substtute -10 into the equation for y and sobve for x.

Alternatively, when students are provided with multiple ordered pairs, as
in the example below, they could use patterning,

The equation of a linear relation is y = -3x + 5. 5ome of the ordered
pairs for this relation are: (@, 53, (1, 2), (2, -1}, (3, ___). Dietermine the
missing value,

Students should recopnize that there is a pattern in the y values. There
is 2 constant decrease of 3. To determine the missing value, they would
subtract 3 from -1 to obtain 2 value of -4.

Sekil 18. Kanada (Alberta) Matematik Programinin 168. Sayfasi



LINEAR EQUATIONS AND GRAPHING

General Outcome: Use Patterns to Describe the World and Solve Problems

Suggested Assessment Strategies

Paper and Pencil
* Ask students to use the equation y = -3x + 4 to complete the
following:
(i) Determine the missing values in the table.
X -1 0 1 2 3 4
Y

(i) Determine the value of y for the ordered pair (11, 7).

(iii) Determine the value of x for the ordered pair { x,13).
(8PR1.1.8PR1.2)

* Mary has started a new exercise program. The first day she does 9
sit ups, the second day she docs 13, the third day 17, and the fourth
day 21. This can be represented by s=4d + 5, where s represents the
number of sit ups and & represents the day. Ask students to complete
the following:
(1)  Construct a table of values to represent this relationship for the
first five days.
(i) Construct a graph of this lincar relationship.
(i) How many sit ups will she do on the 5th day?
6th day? 10th day? 20th day? 50th day? What restrictions come
into play as this pattern continues?
(8PR1.2, 8PR1.3)

Resources/Notes

Authorized Resource
Math Makes Sense 8

Lesson 6.6: Creating a Table of
Values

ProGuide: pp.37-44
Master 6.16
CD-ROM: Master 6.25
SB: pp.351-358

PB: pp.152-154
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Sekil 19. Kanada (Alberta) Matematik Programinin 169. Sayfasi
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Yukarida verilen Sekil 18'de ki sayfanin Tiirkge terciimesi asagida verilmistir.

Yukaridaki sekilde goriilecegi iizere sol siitunda 1.6zel kazanimin 1.basari
gostergesi olan "verilen bir lineer denklemi degiskenlerin her bir degeri i¢in farkli
degerler bulur ve bunu bir tabloda gosterir" ve 1.6zel kazanimin 2.bagar1 gostergesi olan
"verilen bir denklem i¢in eksik degerleri belirler" ifadeleri verilmistir.

Ogretme ve Ogrenme Stratejileri

7.smifta Ogrenciler lineer bagintilar1 kullanarak sozel veya yazili Oriintiileri
gosterdiler. Bir tabloya karsilik gelen grafikleri ¢izip problemleri ¢dzdiiler. Ogrenciler
bu iinitede degiskenli bagmtilar1 kullanarak denklemlerin grafigini ¢izmeye ve analiz
etmeye devam edeceklerdir. Ogretmenler dgrencilerine farkli lineer denklemler vermeli
ve Ogrencilerden bu denklemlerde farkli degerler icin tablolar yaptirmalidir. y=20-4x

denkleminde oldugu gibi x=1, 2, 3, 4, 5, 6 i¢in asagidaki tablo olusturulabilir.

| : i 4 5 (€]

v s 12 b 4 i A4

Ogrenciler tablodaki sirali (x,y) ikililerinin arasindaki iliskileri anlamalidir. Yani
tabloda her bir x degerlerine karsilik y degerleri elde edilmektedir. Ogrenciler tabloyu
incelemeleri neticesinde x ve y degerlerindeki degisimi sabit oldugunu gérmelidirler ki
bu degisimin sabitlik vurgusu denklemin oldugunu gosterir. Ogrenciler ayrica bir
denklemden elde edilen sirali ikililerde verilmeyen eksik degerleri bulabilmelidirler. Bu
eksik deger x ve y icinde olabilir. Ornegin; y=-3x+5 denkleminde elde edilen ( _, -10)
siralt ikilisinde eksik degeri bulmak i¢in verilen denklemde, y yerine -10 birakarak X'i
bulmalidir. Alternatif olarak 6grencilere ¢ok sayida sirali ikililer verilmeli ve yine eksik
deger sorular1 ¢dzdiiriilmelidir. Ornegin; y=-3x+5 denklemi i¢in verilen bir kag sirali
ikili (0,5), (1,2), (2,-1), (3,_ ) igin eksik degeri buldurmalidir.

Ogrenciler yukaridaki 6rnekte y degerleri arasindaki iligskiyi fark etmelidirler.
Dikkat edilirse, y degerleri arasinda sabit 3'er 3' er bir azalma goriilmektedir. Buna gére
-1' den 3 cikarilsa eksik deger hemen bulunabilir.

Yukarida verilen Sekil 19 'da ki sayfanin Tiirkge terciimesi asagida verilmistir.

Onerilen Degerlendirme Stratejileri

Yazili Kagitlar

e (i) y=-3x+4 denklemine gore asagidaki tabloyu doldurunuz.
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(i1) (11,y) sirali ikilisinde y'nin degerini bulunuz

(ii1) (x,13) sirali ikilisinde x' in degerini bulunuz

(Bu degerlendirme sorulart 1. 6zel kazanimin 1. ve 2. basar1 gostergelerini

degerlendirmek igindir).

Mary, yeni bir egzersiz programina baglamistir. Birinci glin 9, ikinci giin 13,
ticlincii glin 17 ve dordiincii giin 21 egzersiz yapmistir. Bu s=4d+5 seklinde
gosterilebilir ki burada s giinliik egzersiz miktarint d ise giini
gostermektedir. Ogrencilere asagidaki sorulari sorunuz.

(i) 11k bes giiniin egzersiz tablosunu yapniz.

(i1) Bu lineer iligkinin grafigini ¢iziniz

(iii) 5., 6., 10., 20. ve 50. giinlerde yapilan egzersiz miktarlarin1 bulunuz. Bu

tarzda devam edilirse nasil bir kisitlamayla karsilasilir?

(Bu degerlendirme sorulari 1.6zel kazanimin 2. ve 3. basar1 gostergelerini

degerlendirmek i¢indir).

Kaynak
Matematik Ders Kitab1 8

Unite 6 6. Konu: Degerlerden tablolara gegis
Program Rehber Kitab1: Sayfa 37-44
Ogrenci Kitab1: Sayfa 351-358

Egzersiz ve Odev Kitab1: Sayfa 152-154
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Specific Dutcomes

Suggestions for Teaching and Leaming

Sradents will be ecpected so
EPRI Continued...
Achievement Indicators:
BFR1.] (Comtinued) Crezse a Constructing graphs from linear equations and their coresponding
u.&ba:f e table of values allows students to visualize linear relationships. When the
b o o el i i ordered pairs are praphed on 2 coondinate plane they Bl along a straight
; . . line. Although many of the graphs for contextual problems are located
fin
equation of a given linear in CQuadrant 1, it is important that students be exposed to graphing
. ordered pairs that imvolve negative values. All work with praphing in
BPR12 m“na:l Deterrmaine this unit is limited to discrete data. As students gn.ph linezr rdations,
e mrimming valte in an erdered encourape them to describe the relationship berween the variables in the
[patir for @ givem expuation. graph. Techers could begin by providing a linear relation, sach as
rF- —dx + 3, and ask students o gn.ph the relation for inl::gu' values of x
EFR]jc-iwmm.lgm#fwu fram -2 ta 2. ,
e equation of a given linear )
relation Wmmw = ol ulagion: 7 - L
X e I ] 11 B
-1 F=-4-11 +3 7 P
BPRI_4 Describe the relationship O _.:-;r,n.._? 3 :
B the b mas‘.m 1 f=—dtli+ 3 ] 1
T | r-—#a-3

Students should recopnize from the graph that as the xr-coomrdinate
i.rxrm h} e, ﬂ'lx-’w]'dimlE d.!m .b:c' -‘5.-.“1! W;nu ]LE on i.]l.r.b:
that goes down to the right.

As 2 culminating activity for graphing, eeachers could present 2 problem
such as the following:

Zachary is planning a swimming parry. [t costs 33000 o rent the poal.
MEE ﬂimlr& mnﬂ 'l."lu ]'LI.“ a Snﬂ. Th! Sm:k costs 5&.[“] PEr

person.

(i) Write an equation to represent this rdation.

(i) Use the equation to create 2 table of values.

(iii) Graph the relation.

() Describe the relationship berween the variables in the graph.

(¥} IFf Zachary invited a total of § people, how much would his
party com? Write this information as an ondered pair.

{wi) 1f Zachary has 2 budpet of 360, what is the maximum number
of people he can invite to his party.

Sekil 20. Kanada (Alberta) Matematik Programinin 170. Sayfas1
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General Outcome: Use Patterns to Describe the World and Solve Problems

Suggested Assessment Strategies Resources/Motes

Fiaper and Pencil Authorized Resource

= A cell phone company charpes a basic monthly mee of $20 and a $4 Mah Maker Semse 8
for each pame downloaded. This can be represented by the equation
€= dg + 20, where C represents the Cost and g represents the
number of pames downloaded. Ask students to answer the following:

Lesson 6.6 Creating a Table of

W mes

(i) Determine the cost of nsing your cell phone by completing the Lesson 6.7: Graphing Linear

thble below. Reations
Inieral | Car ProGuide: pp. 37-44, 45-51
Ciammes ¥
| | Maxter £.16, 6.17

T j CD-ROM: Master 6.25, 6.26
5B: pp.351-358, 359 - 365

5 { PB: pp.152-154, 155-157
(i) Create a graph wsing the data from the wble of valoes.

(it} Matthew's cell phone bill for the Arst month was $100. Use the
praph to find the number of games he downloaded. Use the
equation to determine how many games Matthew downloaded
during the first month.

(8PR1.1, 8PR1.2, EPR1.3)
# The table of values represents a linear redation {discrete data).

[T T T =7 & T =T & 1]
= wo ] o = [ = |

M :I.1.|.n'].n:|'||.5 jia) CDmPIClL' lhl.' ﬁ'.ll.lm\'l:'lg.

(i) Graph the ordered pairs in the @hle of valoes.

(it} What is the difference in Dum:cculi'n:_}'—va]ur_s # What is the
difference in consecutive x-values *

[l-Jlll I.‘.er]}x iTl le'ds. d'.".' r\:l:liﬂnship .le.\mﬂ. ll'x .x'-'-'i]l.‘ll'_i =|'|d
the pvalues .

{iv) Write an equation I'ur_r'm eerms of x*

(8FR1.3, 8PR1.4)

*  James determined the mass of fve pieces of copper, representing a
linear relationship. The mhle shows his results. However, James made
ome error in finding the mases.

Vidume [ cm® | : @ 10 11 12
Mazz () BE | 99 |10 121 | 144

Ask students o complete the following:
(i) Identify James' error and explain your thinking. What is the

COITet mass?

[i.J':' C'.ﬁph lhl.' Dl'd.l:nd F‘ﬂin rmm Jimul tiblc UF '|'=||-|L'5.
(iti) How could you u=e the graph to show which valoe is incorrect?
(8PR1.3, 8PR1.4)

Sekil 21. Kanada (Alberta) Matematik Programinin 171. Sayfas1

Yukarida verilen Sekil 20 'de ki sayfanin Tiirkge terciimesi asagida verilmistir.

Sekilde goriilecegi lizere 1. 6zel kazanimin daha 6nceki sayfada verdigimiz 1. ve
2. basar1 gostergeleri sol siitunda yine verilmistir. Ayrica bunlara ek olarak 3. basari
gostergesi olan "bir lineer iliskinin grafigi ¢izer" ve 4. basar1 gostergesi "grafigi verilen
bir lineer iliskinin degiskenler arasindaki bagintiyr aciklar" olan ifadeleri verilmistir.

Osretme ve Ogrenme Stratejileri

Bir lineer denklemin grafigini ¢izmek ve tablosunu yapmak 6grencilere lineer

bagintilar1 gorsellestirmeyi saglar. Bu lineer bagintinin sirali ikilileri koordinat
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diizleminde gosterip birlestirildigi zaman diiz bir dogru ortaya ¢ikar. Her ne kadar bazi
sozel problem sadece pozitif degerlerden olusup ¢6ziimlerinin grafigi birinci bolgede
yer almasina ragmen 6grenciler negatif degerler iceren sirali ikililerden olusan lineer
denklemlerde gormelidirler. Bu {initedeki biitlin grafikler i¢in smirli veriler
kullanilmistir.  Ogrenciler lineer iliskilerin grafigini ¢izdikleri zaman degiskenler
arasindaki iliskiyi agiklamalari igin tesvik edilmelidir. Ogretmenler y=-4x+3 drnegini
ogrencilerine verdikten sonra x' in -2'den 2' ye degisen tam sayi degerleri i¢in bu

denklem tablosunu ve grafigini 6grencilere ¢izdirmelidirler.

Y
'hﬁ
X Calculations J )
2 | y=42)+3 ] 11 1
¢ i - 8
-1 y=—4(-1)+3 *
0 y=—4(0)+3 3
] y=—4(1)+3 1 4
2 y=—4(2)+3 3 ,..
- »
R 1 . X
il
-e 1

Ogrenciler x koordinatin birer birer arttigm ve y koordinatin 4 '‘er 4 'er
azaldiginin farkina varmalidir. Bu dogrunun noktalar1 sagdan sola uzayan bir dogru
tizerinde yer alirlar.

Grafik cizmede derinlesmeleri i¢cin 6gretmenler asagidaki gibi bir problem
sunmalidirlar.

Zachary bir ylizme partisi diizenlemeyi planliyor. Havuzun kiras1 30 dolardir.
Yiizmeden sonra herkes bir atistirmalik alacaktir. Her bir atistirmanin fiyat1 3 dolardar.

I. Bu iliskinin denklemini yaziniz. (Toplam fiyatin kisi sayisina bagli olan
denklemini yaziniz).
ii. Bu denklemi kullanarak tablo yapiniz.
iii. Bu iligkinin grafigini ¢iziniz.

v, Grafikteki degiskenler arasindaki iliskiyi agiklayiniz.



V.

Vi.

59

Zachary 6 kisiyi davet ederse partinin toplam masrafini bulunuz. Bunu
sirali ikililer seklinde ifade ediniz.

Zachary' inin 60 dolar1 varsa en fazla kag kisiyi ¢agirabilir?

Yukarida verilen Sekil 21 'deki sayfanin Tiirkge terclimesi asagida verilmistir.

Onerilen Degerlendirme Stratejileri

Yazili Kagitlar

Bir cep telefonu firmasi abonelerine aylik 20 dolar sabit iicret ve indirilen
her bir oyun i¢in ekstra 4 dolar iicret uygulamaktadir. Bu C=4g +20 seklinde
ifade edilebilir. Burada C toplam fiyati g ise indirilen oyun sayisin
gostermektedir. Asagidakileri 6grencilerinize sorunuz.
(1) Asagidaki tabloyu doldurunuz.

Numberof | Cost

Cames (o

(=]
\ &)

[0

Bt | k| =

3

(11) Tablodaki degerleri kullanarak grafigi ¢iziniz.
(iif) Matthew' in ilk ay faturas1 100 dolardir. Grafige bakarak Matthew' in
ka¢ oyun indirdigini bulunuz. Yine sadece denklemi kullanarak Matthew' in

ka¢ oyun indirdigini bulunuz.

x 1 2 3 4 5 6

y | 5 | 10 | 15 | 20 2 30

Wh

Yukaridaki tabloyu verdikten sonra asagidakilerini 68rencilere sorunuz

() Tablodaki sirali ikililerin grafigini ¢iziniz.

(i1) Ardisik y degerleri arasindaki fark nedir? Ardisik x degerleri arasindaki
fark nedir?

(1i1) x ve y degerleri arasindaki iligkiyi sozel olarak agiklayiniz.

(iv) ¥' yi x tlirlinden ifade eden denklemi yaziniz.
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e James 5 parca bakirin kiitle hacim iliskisini belirlemistir ( Bir lineer iliski
olarak). Asagidaki tablo bunu gostermektedir. Fakat James kiitleyi bulurken
bir yerde hata yapmustir.

Volume ((?11.1'3) 8 9 10 11 12
Mass (g) 88 | 99 | 110 121 | 144

Asagidakileri 6grencilere sorunuz.
(i) James'in hatasini bulunuz ve diisiincelerinizi agiklayiniz.
(iii)Tablodaki hangi degerin yanlis oldugunu gdstermek icin grafigi nasil
kullanirsiniz.
(Bu sorular 6zel kazanim 1'in 1., 2., 3. ve 4. basar1 gostergelerini degerlendirmek
i¢indir.)
Kaynak
Matematik Ders Kitabi 8
Unite 6 6. Konu: Degerlerden tablolara gegis
Unite 6 7. Konu: Lineer bagintilarin Grafikleri
Program Rehber Kitabi: Sayfa 37-44, 45-51
Ogrenci Kitab1: Sayfa 351-358, 359-365
Egzersiz ve Odev Kitabr: Sayfa 152-154, 155-157



4. BOLUM

TURKIYE ILKOGRETIM MATEMATIK PROGRAMI GIRIS
KISMI

Bilim ve teknolojide yasanan hizh defigim, bireyin ve toplumun dedisen ihtiyaglan, dgrenme Gfretme teori
ve yaklagmianndaki yenilik ve geligmeler bireylerden beklenen rolleri de dofredan etkilemigtir. Bu dedigim bil-
giyi Oreten, hayatta ighewsel olarak kullanabilen, problem gazebilen, elegtirel disinen, girigimei, kararli, iletigim
becerilering sahip, empati yapabilen, topluma ve kiltdre katk saflayan vb. niteliklerdeki bir bireyi tanemlamak-
tadir. Bu nitelik dokusuna sehip bireylerin yetismesine hizmet edecek ofretim programian salt bilgi aktaran
bir yapidan ziyade bireysel farkliklan dikkate alan, deder we beceri kazandirma hedsfli, sade ve anlasilir bir
yapida hazwlanmigtr. Bu amag dognelfuswnda bir taraftan farkh konu ve sinif ddzeylerinde sarmal bir yaklasimla
tekrar eden kazanimlara ve agiklamalara, difer taraftan bltdnsel ve bir kerede kazandinimas: hedeflenen &9-
renme gikhlanna yer verilmigtir. Her iki gruptaki kazanem ve agiklamalar da ilgili disiplinin yetkin, gincel, gegerli
ve editim ofretim sdrecinde hayatla iliskileri kurulabilecek niteliktedir. Bu kazamnemlar we samirlarnim belifeyen
agiklamalan, saniflar ve editm kademeleri dizeyinda deferler, baceriler ve yetkinlikler perspektifinde bltinlik
safjlayan bir bakis agisyla yaln bir igenge isarst etmektedir. Baylelikle dst biligsel becerilerin kullammina yon-
lendiren, anlaml ve kalic grenmeyi sadlayan, saflam ve dnceki Ggrermelerle iligkilendiriimiz, diger disiplinler-
le ve ginlik hayatla dederler, beceriler ve yetkinlikler gevresinde bldtdnlegmis bir S§retim programlan toplama
olugturulmustur.

Ofretim programlan, 1733 sayh Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesinde ifade edilen *Tirk Milli Egiti-
minin Genel Amacian® ike “Tirk Millk Egitiminin Temel lkeler” esas alnarak hazwlanmigtr.

Egitim we &gretim programianyla srddrilen bim gaksmalar; okul dncesi, ikdgretim ve ortaddretim seviyele-
rinde birbirind tamamlayici bir gekilde asafidaki amaglara ulagmaya yoneliktir:

1. Okul Gncesi editimi tamamlayan dgrencilerin bireysel geligim sdregleri gz dnidnde bulundurularak be-
densel, zihinsel ve duygusal alanlarda sagliklh sekilde gelisimlerini desteklemek

2. llkokulu tamamlayan Sgrencilerin gelisim dizeyine va kendi bireysalligine uygun olarsk ahlaki booni Gk ve
Gz farkindalk gergevesinde, dz glven ve dz disipline sahip, gindelik hayatta ihtiyag duyacat temeal dizeyde
stzel, sayisal ve bilimsel akil yiribtme ile sosyal becerileri ve estetik duyarkhin kazanmis, bunlan etkin bir gekilde
kullanarak safjlkl hayat yGnelimli bireyler olmalarm sadlamak

3. Ortaokulu tamamlayan &drencilerin, ilkokulda kazandiklan yetkinliklari gelistirmek suretiyle milll ve manswvi
dedjerleri benimsamig. haklanm kullanan ve sonemiulukdann yerine getiren, “Trkiye Yeterliliker Cergevesi nde
ve aynca disiplinlere dzgil alanlarda ifadesini bulan temeal dizey beceri ve yetkinlkleri kazanmas bireyler olma-
lanni saflamak

4. Liseyi tamamilayan Sgrencilerin, ilkokulda ve oraockulda kazandiklan yetkinlikleri gelistimmel suretiyle, milll
ve manevi defjerlari benimseyip hayat tarzina dondstirmis, dretken ve aktif vatandaglar olarak yurdumuzun k-
tizadi, sosyal ve kiltlrel kalkinmasina katiuda bulunan, *Torkiye Yetedilikler Cergevesi"nde ve aynca disiplinlere
tizgl alanlarda ifadesini bulan temel dizey beceri ve yetkinlikleri kazanmig, ilgi ve yetenskleri dodrultusunda bir
meslede, yiksekigretimea ve hayata hazir bireyler olmalanm safjlamak.

Sekil 22. TMPK (Tiirkiye Matematik Program Kitab1) 4. Sayfa
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Efjitirn siabemimizin lemel amacs dedenarimiz ve yatkinliklese Ditdnlegms bigi, becesi ve davanegiara sahip
biireyler yetsstinmekts. Bilgi, becen ve davianiglas dfjretim programlanyta kazandinimaya Galigileken degerlarimiz
ve pelkinlikler bu bilgi, becar ve davianiglann arssndaki bOn0Gh kuran Baglant ve wluk g giemekiedi.
Degerlerimiz toplumurmuzun milll ve manevi kaynaklarndan darmiblarak dinden Dugdne ulagmeg ve yannlan-
miza aktaracafimiz &z mirasimzdir. Yetkinlikler ise bu mirasin hayala ve ngankk ailesine katifrasan ve katki
VESTTIESIn saflayan eylemsel boloniiklesimizdir. Bu yindyle defederdmiz ve yetkinlikler biminnden aynimaz
bir gekilde teari-pratik binlGdandek asl pargamz olugiunr, Gancellk iginde Sgrenme Sgreime sdregleri e
karancirmaya Calighdmiz bilgi, becer ve davraniglar ise bizi bz yapan dederleimizin ve yetkiniderin gomnin
gartan iginde gorandrkik kazanma arsg ve platlonmiands; gondn garllan icinde defigklk gosterstdic yapiayia
anFdir ve bu sebeple de elrekli ghzden gegirmeleda gincallenir, yenidans.

DEGERLERIMIZ

Dejerlenmiz &retim programianin perspekliling olugiuran ilkeler loplamidir. Kokles geleneklenmiz ve di-
iz iginde, givdes ve dalan bu kBklerden beslenensk buginimize we yarmlanfiza uzanmaklscds. Termel
insani dzefiklenmia olugluran dedgederimiz, hayatrmoon rulin akiginda ve karglaghdrmz soruntara baga gkma-
da eyleme gecrmemizi saflayan kudretin ve gicon kaynadidir.

Bir boplumun gelecednin, dejerleini benimsemis ve bu defenar sahip cldudu yelkiniders sl kemide bd-
rindiren insanlanna Bagh aldudu tetgma gitlrmez bir gesgeldir. Bundan dolay efilim siglemimiz her Dir dye-
sine uygun ahlaki kararlar ama ve bunlan davranglannda sergilerne yeteniligini kazandirma amaciyla hareket
eder. Efilim sistem sadece akadermil agidan baganli, belrlenmig bam bilgl, beces ve davianiglan kazandiran
bir yapi defilde. Temel defesden benimsemis bireyler yeligmek asli gdoevidin, yeni neslin dederlering, alghaean-
liclarin we davramglanm etkileyebilmelidir. Egiim sistemi dededeni karandimma amac fargevesindeld ghevini,
agratim programlanm da kapsayan efitim programiyla yerine getirir. “EGlim program™; ofretim programian,
afrenrne Afrelrme anarmian, editim arag gereglen, ders dig etkinider, meveuat gibi egitim saslerminin b0m ungur-
lan giz dnlinde bulunduulansk olugtunlor. Ogretim programiannda bu anlaysia degearimiz, ayn bir program
verya Grenme san, dnile, konw vh. olarsk goedlmemigls. Tam sksine bilin edilim sdrecinin niha gayesi ve
fuhus olan dededenimiz, Sdretim prograrmiannin b bifinde ve her bir bifrmnde yer simigh.

Ofrelim programiannda yer slan “kik defeder gunlardir: adalel, dosiluk, dirlstiik, 82 denstim, sabir,
sayl, Sevgi, sorumbiluk, vatanseverik, yardimssvesile Bu defeder, dfrenme ddretme sirecinda hem kendi
bagtanna, hem iligkil cdudu all degearte ve ham de dleki kik degernere bifkie ale alnarak hayal bulacakhr.

YETKINLIKLER

Etjitim sigtamimiz yelkinliklerds bitinlesmis bigi, becer ve daveaniglara sahip karakierde bineyler yatigtir-
mieyi amaglar. Ogrencilerin hemn ulusal hem de Wusleraras dizeyde; kigisel, scsyal, akadernis ve ig hayatiannda
ihtiyag duyacakian beceri yelpazeler olan yetkinlikler Tirkiye Yelerilikler Gergevesinde (TYD) belidenmisti.
TYG sekiz anahlar yetkingk befirlermakte ve agafidaki gibi tanemiamasiac:

1) Anlille deligim: Kavwam, disince, ginig. duygu ve olgulan hemn sfzii hem de yaz olarss itade sime
ve yorumlarma (dinkeme, konugma, okuma ve yazma); edilim ve Ofrelim, g yer, ev ve eflence gibi har 1000
ansyal ve kilileel baflamda uygun ve yarane: bir gekilde dilkel etkBegimde Bulinmakar.

2} Yabanc diVerde feligim: Cofunlukla ana dilde iletgamin iemel baceri boyullanm paylagmakda olup duygu,
diiginee, kavram, olgu ve giniglen hem sazil hem de yazrik olarak kiginin siek ve illiyaglanna gire efitim,
orelim, i yesi, ev ve efjlence gibi uygun b 0 soayal ve kilivel baflamda anlamsa, dade slme ve yorumiamsa
becersne dayaldr. Yabano dillerde iletigim, aracibl sime ve kiltdrieraras antaysg becerenni de gereklimek-
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tedir. Birsyin yeterillk seviyesl, birsyin sosyal ve kOtrel gegmigl. gevrasl, Intyaglan ve liglierine bajl okarak
dinlems, konugma, ckuma ve yazma boyutian lie tarkh dlss arasnda dedighenii goaterscekd.

) Matematikss) yetkinik ve bivmiaknoiojide femel yerkinikier: Matematiceal yetkinilk, gonik hayatia kargila-
gllan bir dizl probleml gozmsk Igin matsmatikes! doginme tarzin geligiinmes ve uygulamadir. Sagiam bir artmetic
oecerlsl Gzerine Inga sdilen sinsg, faalyst ve biglys vurgu yapdmakiade. hatematikssl ystnilk, doglnme
{mantizal ve uzameal olg0nms) Ve Sunmanin (formiisr, modsisr, Kurguiar, grafikier ve tablotar) matematikasl
modianm farkll derecslards kullanma becerl via letefin Igermssdedir.

Bllmade yatkingk, sorulan tanimiamak ve kanita dayal sonugiar Orstmek amaonyia dofal donyanan agilan-
masmna yonsllk bEgl varkjina ve metodolo]idsn yararanma becs ve arzusuna ahifta bulunmakiadir. Teknoicfde
yetkinllk, alglanan Ingan |stek ve Inttyagianm kargtama baglamnda bligl ve matodolofinin uyguianmass okarak
gardimsitedir. Bllim ve teknolojids ystkinilk, insan stkinliklerindsn kaynakianan deflgimler] e har birsyin vatan-
dag olarak scrumiulukiann kavrama gooond kapsamaktadir.

4) Dyital yetiimie: lg, gnidk hayat ve listigim kgin bligl llstigim tsknoiojllsrnin givenll ve slegiirel zekide
kullanimazin kapsar. 4z koneau yetkinilk, biglys erigm ve bilginin degenendirimssl, sskianmeasi, Grstimi, 2u-
nuimasa vie aligverigl Igin bliglsayarann kullanimas aynoa intermet aracdyla ortak afjiara katim saglanmas ve
Batipim kuruimasi gibd temsl becsrilsr yoluyls ceateklsnmekisdr,

5) Ggrenmeyi agrenme: Bireyin ksnd| Sgrsnme sylemini stlil zaman ve bligl yonsiming e kapaayacas je-
klids bireyssl olarsk veya grup halings dozenisysbiimes] kgin Srenmsnin pegins olgme v bu Konuda Erar

cima ystkinigidir. Bu yetinilk, bireyin var cian Imkanisn tanyarak sgrenms hiyag ve soreglerinin fankinda cima-
BINI ve bagank bir Sgrenme eyleml Igin zoruklaria baga gikma yetenaginl kapaamaktsdir. Yenl bigl ve becerllar
kazanmak, kglemsk ve kendine uyanamak kadar rehoerllk destel aramak s bundan yararlanmai antamina da
gelir. Sgranmeyl agrenme, bligl ve becerlarn sv, 1g yerl, egitim v afretm ortami gid gegtil baglamisrda Kulla-
nimass we Uygulanmasi igin oncskl Sgrenms ve hayat tecriibelerine dayandmas yoninds Sfrensnise hareksis
gegirir.

6) Sosyal ve valandaghkia Goi yedkintikier: Bu yetkaniiier kiglesl, kigllsrarazs) ve kofrisraras yetionikier Iger-
makis; bireylsrin farkktagan toplum ve galipma hayatina etklll ve yapio bigimde katimalanna Imkan tanryacak;
gerakiifinde gatigmalan gozeoek Szelliklerle donahlmasin safjlayan t0m davransg bigimisrnd kapear. Vatandag-
ila Bglll yetkinilk Ize blreyier, ioplumesl va 2iyazal kevram ve yapsara ligkin bllgiye, cemokratik ve kbl kablm
kararigena cayall olarak medenl hayata tam clarak katimalan igin donatmaktadir.

7} Inisiyatir aima ve girgimoiik: Blreyin dogdnosiennl eyisme dondgtirme becsrzinl fade edse. Yarahoilik,
yenlllk ve rigk aimanin yananda hedsflers ulagmak Igin planiama yapma ve proje yanetme ystenegini de ipsor.
Bu yatkinilk, herkes! saceos evde ve toplumda dell Iglenne alt baglam ve gartlann tarkinda clab@meler ve |g fir-
aatianm yakalayablimeler Igin ayni zamanda Ig haystnda desteldsmelis; toplumzal ve ticar etkinlikiers giigen
veya katkda bulman kigliarin Inyag duydukian daha Szgin bligl ve becerller Igin de bir temal tegkll etmekisdir.
Etix defjsrisrin farunda oima ve |yl yanetigiml destskiemsyl de kapsaar.

B) Koitde! farkendalk ve fade: MOzl sahne sanatian, edsbiyat ve goresl zanatiar danil olimak Dzsrs gegii
kiths lietigim araglan kullanilarak gordg, densyim we duygulann yarabo bir gekiide fade sdlimesinin Snsminin
takdirigir.
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Highir insan bir bagkasmn birsbir ayrs dafjildr, Bu sebapls Sgretim peograrnlannin we buna badh olarak
Slgme ve dederendirme sinecinin herkess ugun®, "harkes igin gecerk ve shandart oimas”™ inganin dojasna
tarslic. Bu sebapls Seme ve deferlendime sirecinds azami gegibilic ve ssnaklk anlaypgyla harsksl adimesi
garthr Ofretim programian bu agidan bir yol goslencdic. Odretim programianndan Jigme dafjerendirmeys sl
bltln unsurlan igermesini baklemek gergekgi b beklenti olarak dejerlendirismaez. Ejilimde gagitliik; birey,
it dizeyi, ders iparili, soayal arlam, akul imkdnlan vi ig ve des dinamisdardan ciddi gakilde esdandifi igin,
Sigme ve defierlendirme uygulamalannin etkiilin sajiamada dnoelik Sfretim programianndan degil Gjretman
v aiim Uygulayiclanndan baklenr, Bu nokiada SrgOnilk ve yarabcilik SSretmeanisden lamel beklantidr

Bu baki sgisndan hersketis Sgralim prograniannda Sgmes ve dederandinme eygularmalaring yan vanan
ket agadidaki gibi draliernss mdridnadr:

1. Olgme ve dederiendirmme salgmaien Smelin programinn tim Bilegenlen s azami uyum saiamal, kas.
Hﬁ%bﬁmhtﬂ“ asas aliffmalids,

2 Ofyralim programi, dlgme siresinds kullanilablscek Glgme arag ve yintamilan agisndan uygulaycilars
kmsin sinirlar gizmes, sadece yol gistarr. Ancak tercih edilan Sigme ve deferlendirme arag ve yontaminds,
garaken baknik ve skademik standartisna uyulmabdir.

3 Efgitirnds Slgene ve dearlendiime Lygulariaian sfiitmin aynimaz b pargasde ve sitim sivesi boyuncs
yapubr, i sonuglan ek baging deiil izienen sireglerks birlkte bOINIDk ignds ele alme.

A Bitayuel larkiiklar ger gagindsn dolay bIbin Sfreraiar kapaayan, BOI0n Sfranaie igin genel geger, 1k
i bir Slgme v dafjerlendime yonbemindan sz elrmek uygun degildn, Ofrencinin aksdemi gekgimi tek bi
yardarrike viya baknids Siglilp deferlandities.

5 Efitirn eadece “bilre (d0ginca)” igin defil, *hissetma (duygu)” we “yanema [aylem)” igin de verilr; dolayi.
syl sacsce biigsel Slg0mier yalar kabul edlsrmes.

6. ok odakh Sigme dearlandinme esastr. Olgme ve dafeclendrme uygularnalan Sfjretmen ve Sirencilerin
akiif kabbeniyla gergekdesgtilic

7. Birewharin Sigme ve dedadendirmeye kanu olan g, fulum, defer wve bagan gibi dzelikler] zamanla dadi-
gabilr. Bu sabspile sz konisu drelliden tek bir zamanda Slgmek yering sreg igindeki dedigimien dikkate alan
Glgimier kullanemek esashr

Cigretion peogrerlaniin gedglifimesi sirecinde nsarn gok yonid geligmael Szelliklarne dair mevout biim
sal bilgi v birkim dissate sirarak btin bilegenlss srasnds aheng dkkale alan harmorik bir yakissem barim.

saneniglit. Bu badlsrnda bazi tamel geligim ikelering Sadinmel yarnde clacakbr,

Cifretien programian, nsan geligminin bebri bir dinemds serlanmadl ve galigivin hayal beyu elradgo
ke il hazvianmghs [Bu sebeple Sfretim programlannds, hee yag deremrinds bireylarn pelisim trelliderini
dikkinte alatak desleklayici Grlemiss Birrmas Soatirmekisdt

Galigim, hays! boyu sOrse de sk ve bir Stnek yapida defidic. Evieler halinds laclsr ve her surads bireylatin

geligim dzallilen larklide. Evraler do baghsngic ve bilisien agsindan homajen dedidie. Bu ssbepls programias
clabildiinoe buny géz Sninds bulunduran bir hassashets yapdandriimaghr, Programiann amaglanm ve kazs.
Ferianne gerpekisglirtne slracinds garekli Uyaramalann Sirelmen taralindan yapinas Baklant.

Gelgim dbnerien ardsik ve degjigmeyen bir s izl Her svrede clup Blankr lakip sden evelsn atkisr.
il yandan bu ardigkdk Baleli yhnaelmbark katakbarize sl basitlen kamagsda, garslban dosls ve samullan
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soyuta dogru geligim gibl. Program geligtrms sdrscinds sdz konusu yons@mier hem bir alandak yeterii]| clug-
turan kazanem ve Decersnn an gart ve ardilg noktazinds dikkate ainmig hem de andlar dzsyings deralarin

cagiimiannda ve biroiisrhyls ligkilsnnds goz Sninds bulunauruimugir.

Spgretim programiannda inean geligiminin bir bdon oldwiu liksal lle hareket edlimigtir. ineanan tarkh geligim
alaniarindakl dzellkisn Diroirier lis stklisgim halindsdir. B3z gellmd dil gssgiml digonos geligiminl etkllsr ve di-
zOnos geligiminden stkBsnir. Bu ssbeple afrstmenterden, Sfrencinin edindigl bir kKazammin, gesgimds Dagka
bir alan da etklleyesedin dikkate amas bekienir.

Ogretim programian bireyssd farkiiliklara ligkin hassashetier gz ononde bawunduwularak yapilandirimegir,
Kasfimsal, gevress| ve Koborel fakiorierdsn kaynakianan bireyesl farkiilikiar Bgl. ihtyag ve yonlenms apissydan
da kendinl belll ader. f:tayandm b dhurum birsyleraras) wve bireyln kendl Igindekl farkhhiklan da kapear. Birsylar
nem bagkalanndan tarkiik gaaterir nem de kendl igindekl dzalikliarn B farkidir. (_]rnElgIn bir reyin soyut digon-
mi yatenedl ghgla ken aynl birgyin reslim yetenedl zayt olabis.

Geligim hayat boyu slrmeile birlkts bu geligimin hizi evrelers gore deflghendir. Hizin yOksek cldufu za-
manlar gelgim agizindan rekll we kit zamaniardir. Bu sebepls Sgretmenisdn geligim hzmn ylkeek oldugu

zamarniarda Sgrencinin durumuna daha duyarl davranmas bsklsnir. 85z geliml ergsnilk gonemi Kimk edinimi
Igin kritik dnemdir ve efifim bu ddnemds kKmlilk ediniminl destekleylcl soeyal efkdisgimier arbnr we yanetir.

EBNmizde&l programlan goneslieme sirecinde hangl Iglemisrden ve agamalardan gegiijimiz Ozerns bligl
warmek de yerinds clacakir. Bu bajlamda:

= Farkll Dlksterin son yliarda benzer gerekgsisriea yanllsnip ginoslienen sgretim programian Incsisnmig,
= yurt Iginde va yurt dizinda sgitim agrsetim ve programiar dzerins yapdan akademik galgmalar taranmig,

= bpagta Anayssamiz cimak Ozers ligll mevzuat, kalknma pianlan, hikomst programian, gora karariar,
slhyaal partlsdn programiarn, shdl foplum kuruluglan ve shil araghirma kurumilan tarsfindan haziranan
raporiar vb. cokmanisr anafiz edimiz,

= MIN Egim Bakanlijy programiar ve &gretim matsryallsd dalre bagkanlikian tarafindan gelighrilen an-
ketier araclfiyla Sfretmsn ve woneticlierin programiar ve haftalik ders gizelgelering yonsik gorlsgisn
toplanmeg,

= |msrdsn gslen her bir brangla Bglll Z0mrs raporian noslanmig,

= pranglara yansllk agik uglu sonsardan clugan ve slekiranik ortamda erigime agilan ankst verse dersnmig,

= aitim faknolelsrimizin brangiar Spefinde haznadikian raporar Inoelsnmig,

poton gorkg, anserl. slsghnl ve beisntiisr, Bakanigimzn g oAmisnindsn uzman personel, ogratmsn ve
akadsmlzysnisrdsn clugan galgma grupiannoa defgeriendiiimiglr. Yapilan tespiisr dofrutusunda Sgre-
tim programianmiz gézden gegiriip gincslsnmiy va yenllenmighr. Programiann uygulanmasina 2018-2019
egiim agratim yil ibanyla topyskin gegliecek ve sonrasmda yapilacak |ziems deferiendimmes sonuglanna
gore yine gerekll glnosllsmeler yapilacakir. Bdylellkle programlanmzin gelligmelsrs we bllimesd, soayal,
teknolofik vo. Intiyagiara kogutiugunun sdeskilgl zaglanmig olacaktr.
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1738 zayih Millt Egitim Temel Kanunu'nda belirenmiz olan Gensl Amaglar ve Temel ilksler dogruttusunda
Matematik Dersi Ogratim Programi'nin wlagmaya galigtign genel amaglar gu gekilde siralanakiir:

Ogranci:

1. Matsmatiksel okuryazarhk bacarlsrini gefigtirabilacek ve atkin bir gekilds kullanabilscaktir.

2. Matematikzel kavramlan anlayabilecek, bu kavramlan ginlik hayatta kulanabilecektir.

3. Problem gozme sirecinde kendi digince ve akil yonitmelarini rahathkla ifade sdebilocek, bagkalannin
matematikasl akil ylritmalerindeki skaiklikleri veya boghuklan girebilecskfir.

4. Matematiksal digincelanni mantkh bir gekilds agiklamak ve paylagmak igin matematikesl terminalogyi ve
difi dogru kullanabilecektir.

A. Matematigin anlam we diini kullanarak inzan ile nesnsler arasindaki Sgkileri ve nesnelarin birbirleriyle ilig-
kilarini anlamlandirabilecskiir.

6. Usthilizzsl bilgi ve bacsrilarini geligtirsbdscsk, kendi 63ranms sdreghsrini bilingli bigimds yanetebilscskir.

7. Tehmin etme ve zihinden iglsm yapma becerilerini etkin bir gekide kullanablecaktr.

B. Kavramnilan farkh tamesil bigimledi ile ifads adebiscaktr.

B. Matematiyi ogrenmads densyimlaryle matematide yonefk olumbu tutum geligtirerek matematikes| prob-
lemlare Gz glwenli bir yaklagim geligtiracaktr.

10. Sigtemli, dikkatli, sabarl ve sorumiu olma ozeliklenn geligtirebilacektir.

11. Aragtrma yapma, bilgi Uretma ve kullanma becerilesni geligtirsbilecsktir.

12. Matsmafifin sanat ve astetikle iligkisini fark sdsbilacskiir.

13. Matemafigin ineanhigmn ortak bir degen oldudunun blincinds olarak matematige deder warecekiir.

- ILKOKUL MATEMATIK DERSI:
IEokul Matemaiik Ders Ggretm Frogrami; Sayilar ve iglsmiler, Gecmetrl, Sigme ve Varl Igleme cimak dzars
oot Sfrenme alanmdan clsgmakiadr, TOM Ggrenme alanianna her aind ssviyesinds yer verllirksn baz alt af-

remme alanlan bslirl bir amettan sonra devreye gimektsdir. Bu Sgretim Frogrami'nda yer alan Sgrenmes alania-
nnm we ait Sgrenmes alaniannm Igsriginl agadidakl ginl dzstismek mOmidndar.

Sayilar ve lglemlsr

Dofal saydar ait ogrenms alaninda kazammiar rakamlann ogretmi s baglamakta, st seviyesl artkga
daha biylk saykar ve bazamakiann ogrenlimes! hedefienmsstedir. 1. aimfta rakamiann Sgrenimasinden sonra
20°ye kadar olan saylar oniuk ve birllk geklinds pargalara ayrilarak basamak kavraming hazwlk yapimakta-
dir. Toplama ve gikarma Iglemierinl destskleyiol nislikis parga, parga-odion lgkiel de sunuimakiadr. Saylar
lls gl kazanimlarda 20'den kogdk sayilar lle galigimas lelenmekie Dirlkis, 100'e kadar riimik saymalar da
yaphnimakiadir. 2. ssefta saykar ve Iglemisr 8grenme alanmn temsl hedell, bazamak kavramenan ggretimidir,
Modslier kullamilarak 100'den KOOk sayiann basamak dedsrierne aynimas) e Indslenmezsl baklenmekiadir.
3. minifta, encekl aindlann devami nitelijinds, 0 basamakl saydann modslisnerek ckunmes:, Incslenmesl ve
boyiens basamak dagerl bligizinin genigietimes] ve pekigiinimes! amagianmegtr. Tek ve gift saypiann tanemian
we bu saydann toplamiannmn tek mi gift mi oldejunun Incelsnmesine yer verlimekisedir. Aynca bu sind seviys-
ginde eskl uygarlikiann kulanmig oldudu sayl sletemisnnin e rakamiann tantimassna da yer verlimekisdir. 4.
siniftakl kazanimiar 4, & we & basamaki sayliann okunmas), yazimas), boloksrne aynip basamak degerlerinin
pelitimasinl ipermektadr,
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Toplama v Gilemna iglemba, 1. sinfian Ribaren baglamaktadi. Har iki iglernin tarkh anlamianrn modeles
ale alifas, sralanfdak ilkinin balililmesi, loplara ve ikermarn lamel doallided, sirabejies kilanilarak 2
hinden Elermier yapaimasi, Program’in ana hedefenndandr, Canpma ve baims iglermien balormindan, 2 siniftan
Mibaren, modeller yardirmiyla lakd anismlann vedlmes Sram tagraklsdr. Sind saviyesi lerledlos (arpma ve
bdine arasindaki fighi kademali clarak el sinmakiadin, Zhinden ganpms ighemi ve BElime igkhminin pekigliiime-
& 3. ginila ele alinifken uzun baime glemi 4. enila birakimakiade. Fesirler alt frenme alarinda 1. sinifta bbdn
wa yir m kesirler ile Agill farkindeik clughurulmakisde, 2. sarea btn ve yanmn geyrek e iligkisi verimakbadi.
Béime {gruplandrma, pargalama) ighmine girign yapddifs 3. snifls ise panga-bisdn iEkisi virgulsnanak kesine
ait terimiar laribimaktadir. Aynca bifm kesir kavrami ale sinarak pay ve payda arasindeki iligki pekigiviimek.
fedic. 4. snilta basit, biegk ve tam sanh kesri lanimlamalan ve kullanmalan Sfrencilerden baklenmakie ve
kasirierds boplama ve gikarma iglemiering girky yapilmakiadr. Paydalan egit kesirlar ile loplarms ve Gikema
lemisrinin yapilmas v uygun problemierin goalimes| hedeflanmakbadir.

Geometri

Gecmeti kazarrnlan Programin (om sind saviyslsrinds yer alraklsdr, Gecensiik cisinler ve gekiller al
Afranens alamnds yar san kazanirlards 1. saills Sgrencilerden gerilen kigs ve kanat seplarira gaes snillar.
dhirarak (ggen, kare, dissirigen ve gembed adlandrmalan, lsrimalan ve model ohiglurnsian baklsamaktadi.
Geareirk cirlan glnidk hayaltan verilsn Seraklstle [ratematiss] sdlardiima yapimadan) sillandirnals:
i hadallarrnetiesdin, 2. seulla dareye yar verimekls ve difjer sakillarin kenar ve kigs sayilanna gire ssillar.
dindenas beklarmaktadic Oncs Bilinen tek Bir gakil kullanarak, daha sares tarkh gekilisr kylisnass sakil ro-
daleri slugirmalan ve burlan heklah kSN Goarine grabimele hedalisnmiste. Aynca Sgrancilarin geommetri
sisirlen tarimalsn ve modallamelar bekdenmetdadic 3 sirfa Sfranciarn sismiatin ylzlsin, Kagslarni ve
ayntianre kip, kit ve divasrigen prizre srasndaki Barsarikled v askibkdan balilemeleri hedallsnmaktadi.
Ayniea eatvel kuilanarsk Dggen, kare v Skdirtgan czmeled: kire va Skddtganin kigagenistini balisrelari
beulanrnekladi. & sindn kazarurlan arasinda Gpgen, kare ve dikddeigenin kenarlarn v kagalsin ik
Frastei, kenat dreliidering balifemaleri ve Dopanleti karar LzunUdanna gie andiandimalan buliamaktads.
Otpenilerin izamealri vays karel kSiths, e kiplerls chglunlan gizinisrs uygun yapilar sliglumas da by sind
saviyasins sh slinemskladr

Ulzarnasl ilighiler sl Sfrerrms alirends s 1. sinfa Sirenclenn yar va yin bidisen ladelsr glnik hayal
dunumilan ile iligkiendinarek kulanmalan baklenmektedi. 2. sirifa bif doin Boyunca kenum, yon ve harekati k-
P igin mistamatkesl & kulanmalan v gevielstindaki simetik gakilin buimsisn hadeflanmislic 3 sl
kare, dikdSngen gibi sekillerin birden lazla simatr dognisy ckiuuny lak etmaler ve bir pargas verilen gakli
ity weyia dikey seeli dofrusing géte lamarnlamalan beklanmeklsgr. 4. srndla sirsirinin gacmelik yap v
rrexdaliar Ozecindan agklanmas ve simeli delitusunun gisimesing yanalk kazanmiare yar varimiglic. Aynea
vt bir geklin Sofiuya ot smetidinin gizilres) hedalnmist

Geomedik Srinbiler sl dfyrenme staninda, 1. sinfla Sjrencilerin balifdi bir geomeirk Grinblyl deneyimier-
& bulmalen hedeflanmesiedic. Cgelari nesnelar, geomealrix gekiler veya cisimier olan bir Srintddeki figkinin
balrlerrmasing ve eksk birakilan Aganin bulurrmasing yinelik kazsnimilara yer variimeldadic. En gok Og Sgali
geomelik Grind olughimealan hedellsnmakisd, 2. sinfta lekrarlayan bir Srinidde skeik brakdan dgeler belir
leyarek lamamlama ve bir Sriniddaki ilghileri gorerek farkh malzemslar s ayr ligkive sahip Srdnidler alugiuma
kazanmimian bulinmaktade. 3 sirefla kaplama yapmaya, yaphii kaplama Sriniisind nokish ya da kerel kigit
dzering Gizmeys imkdn varen kesanimlar yer almakisdr.

Goometide temal kavarniar sl Sfranms alaren, fenaiein hasrbulurigiidan dogindieek 3. smiltan
s ks shnFnasiin Uygun olacal dosindimiglis. Ofencilin nokta, dofn, sen, dofiru pargas gibi daha so-
yul kavrarmier il almelsn v agy lanyarsk gevrelrirdan brneklse vermes beklenmektadin 4. snilta &gren-
cilarin dlziemi lnimas:, ormeklendimess, agy olugturen sgilan v kisesin belirames, isimisndirmes v sgilan
sirflandrman hedellenmesieds, Varian bir sgmn gzimnde, stardan ag Sgrme sragiendan Salike pergs]
baullarilar sk agaren b iginin beslangg nokiam etrafinds dbndOniimes de olugbugurs lark stmesi baklsnmakbadi.
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digme

Clglecak Szelligin belirenmesi, kargilaghnma ve sralama yapma, Snos standar ormayan daha sona slan.
dhart birirriee kullanarak Sgre yapma ve son olarsk da bu bilgies uygularma ve yerurlama Olgme Sfrenme
alarvrnn ilerlame siracin yarsitmaksadin. Bu galgmaiarda Snce sszgive dayall kargilaghima v sitalamns yapma,
eoneasinda slandar simayan v alan birimiar kullanarak Slems vapman hadeflareniglic.

Ofretirn Programi'nda 1. ve 2 siniflarda wruniuk Siome, panalanmiz, Zaman Gloms, 1arma ve s Sloms at
Afyanrne alankanna il kazansrimis bubintken 3. snilta ise bu all baglidara shen Skme ve gevne Glgme sl

Ayranens alanlar skissmekiadic

1. mififla Gnos Resnelafil WURUkanng giee sifalsyp sonfa slandanl olfaysn uygln b sfagla bisimban
takrark kullanarak Skgme iglemini gergakleglirmeye yonelik kazenimiara yer verimakbadr. 2. sinfia Gfrendier
standan aiayan bifirien ilanarak Shgfme yaparken ayte biimin daha kiglk pargalaring Mliveg duyralan
geraklifini fark atmelsn ve neden slandart bir brime gerak duyuldugunu aqiklemalan beklanmekiedin, Standart
dlgme birimlarini larrmalan ve uzunioklan standan araglar kullanarak santirmsire ve melre cinsinden Sigmeskan
hesdiaflerimakiedir, Modsler kullanarak ya da modalisme yaparak ioplama ve gikerma ighsrmilering ipansn uzuniuk
problamisring pdrmelss amsglanmighr. 3. sinilta Sirencilerin standan Slomes birirmban ile standan olmayan birime.
I rmsnda ilighi kurmalsninin saflanmas hedeflanmesdedin. 4. sinfa milimalreyi we milmetranin dijer Some
birienleri ile ligkisini bilFneles beklanmmebdedir.

Paralanmiz all Sfrenme alarrn 1. sl kazammian, perssnm ammaye yoneBkin, 2. smifta ra ve kursg
arasindak ligkinin bark adilrek kigilastelns, 3 sndls bu figkinin ghebsilmesi ve bu Tigkibre iigili problemis:
il hedafenmakbadi

Sogul b kavrarn slan zararin Sigdimesi kenusunda SSrencilenin belrl slaylan ve dunsmisn relesans alks.
vk ginin BSiImlarini sdylemalsel baklarmaklsd, 1. seifla bakvirm kullamrs ve lskvinin dzarindaki gandn ve
ayn balitierak kullaniman, bis Faftada 7 gin sldufunun lark adilresi hedeflsnmesiads, Tam ve yanm sast-
i akuriras 1 sinia baglanaile, 2 sinilla lam, yanm ve geyiak sastiatin shurmas ils devam simakiadi.
Dackia-sant, sast-gin, gin-hafia, qinhells-ay, ay-meveir, meveirl arasndaki ligkisnn sgklanmas da bu
sirutls yor alrakledr 3 seifls SErencistn ssali Sakika ve sast snsinden skuyabimelsi hedallenmrighe. Buna
&k clarak dénigilime iglamian yapimadan yihalta, yikgln, dakiks-saniye srasndaki iighiyi agkisyabilrelari
beklarenekledit 4 seilla sasl-dakika_ dakika-sanie, ylhatta ylay bala.gin ligkie ve birini dier sinsndan
fads almelss sl alffmaklssr,

1. sarufla tarima ve s Sigme all Sfrenme alanlanna kergilaghrmalaria baglenimakiadic, 2. ginfa shandert
Slge biiminin Shemitin ek altrilmes v killslein kilbgram cinsinden Slgdires], verlen nesnsisdin killeler-
ne gire sralanmas hedeflenmektadic. Standart cimayan birimiers srilann miktannin Slglimesi ve daha sonta
di slandart aFtayan kgOk bifimber kullanarsak B farkdi kabin kapastesinin kanglasbnlras kazsnifmlanng yes
varimektadic. 3. sinifia kKiogram ve gramin nenslerde kulianildilannn fark ettirilmesi ve bu biimber arasindaki
Higkinin agidanmas bulunmaktade. Tahmire yar veifmek agisifden Sirencilarden nesnelsrin kislarni tahmin
altikban sonfa degrulufuny araghnrmalanng yonellk kazaninlara yer veriimiglic. Standan s Slgme biriminin ne
oldufiu ve gerskElifinin agkisnmas, [ire ve yanem re il Slgrme yvapliilmas gerakimekisdi. 4. sififta yarimn v
peyrek Kiogramin gram cinsinden Slgdimasi, kilbgram ve gramin kite Sgarken birlikie kullanimalan yer almak-
tadi. Yine bu sirdla lon ve miligraren kullanikhdi yedlerin tabmin edifmes ve problemn gizmeds kullardas,
rilifitre kavraminin agkianmas v litre e olan ligkisin orteya koymaya yonelk kazarmiars yer varimiglic, Litre
i millitrey birlkbe Kulsnanak digme yapabilmalan ve b kaplaki g ikl SOrendidi dlgie birrmbed ile lah-
i atmelsni amaglanmighe.

Cewre va alan ile g kazanimiara 3 ve 4. sinfarda yer verimighr. 3. snilta nesnslanin gevialaninin belir:
Isnmasi, gedmalrik gakilenin gavre wrunliufunun diglimesi, hesaplanmas e bunksrs gl problam gSedinmesi
bulunrakiadir, Aynca farkh biyokiikieki ayni oins ki geomelrik geikin uygun malzeme s kaplanarak alamn ne
oldufjunun fark sdimesi hedallenmakisdi. Yine bu smilla bir alan standar olmayan Sligme birimbani ile tahmin
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aime ve dodruludun kontrol elmeye yinelk kazermiars yer verilmighr. 4. snifta ise kare ve dikdorhgenin gevre
uzLrluklan il kenar uzunluklan arssndak Tigkinin agiklanmas bekdenmeltadic. Sakillern alanksnninn bu alanlan
kaplayan birim kerelanden olugiugunun Girencilar tarahindan fark edilmesi beklanmekiedir. Difjer yandan kere
wa dikdérigenin alarmn garpma ve lophema iglami ik ilgkdsndirimesing yonelk kazarmiar bulinmeasdadir.

Vel Igleme

Veeri kglame Sfranems alan Saylar ve lglemier Hranms slanin da desteklayeosk gekilde 1. sniftan Ribaran
sl shrerakladr, Bu Srarrms alam gekilendriicken ikokul dlzeyindaki uslarars araviarda vurgulanan noke
talar da gliz Grdnds bulindunilmugtus. Kazanelar ki boyul gerpavesingds haarlanmighr, [ olarak kazanimias
v ol mevivedati veri Girelimings Sne ikan model oz Sndnde Bulendurdask aluglurknustur, Ve Srelimi
it adimdan elugeakiadic: Arsstrilabile s cluglurma, veri Ioplafra, veriyi igleme va aneliz stms ve scnuglan
yonmilama. Ver Gfranme slaninn bu adeisr ssas shnarsk yoroslimesi esaste. Ele alinan srashema problame
i v saryilar, sind sirerkiklan iperisings alginiimelidi. [kinai boyul ise verilerden yararlanarak gesili lablo ve
rafidirin elugturulmas: ve yarumiarmasdr, ynica sinil sevivelen arlbkea Girencisnn data fazk v gribu s
gaigmalan sajianmghe.

1. siretia an gok i veri grubuna sahip basil lablolan okuma, 2 sinilta verisn b aragiema sorusy igin vari

toplama, vari bl ve nesne graffi ile lerreil adip yorumlara, skik lablosy ve afsg seras hanrama ve sekil
aratigini ckuyabirne hedellenmigti. 3, sirifia en gok Og vari grubuna sship basi tablolan ekuma, yonmisma ve
tablodian alde st veriyi dizerismes badenmektedic 4. sirlla ise situn graffin noakamals va slughirrs.
e hedallermaklsdc, Aynea elde et varlyi surmmak amaciyia ek ghslerimer kullanmalan ve afag semasi,
sl grafgi ik labls ve difer grafkleds assleilen bigile kullanatak ginlik hayalls Igii problamis gazip
kurrralan hedallenmekladr.

| CATAOKUL MATEMATIK DERS:
Crlmokul Malermalik Dessi Ofralim Programe Saylar ve |glemier, Cebi, Geomalri ve Olgme, Vari lglems ve
Cllasilk olmak (zers bag Girenme alarmndan olugmakisdr.

Sayilar valglembar

& minifa Sfrencilerden dodal sayilan okuyup yaemeakan ve dofal sayilarda dirt ighern yaprmalan baklenmek-
tadic. Bu sirl seviyesinde ofenclnn lam sayill v bilegik keailer antsmlandirfnaan, dinlsim yapmaken, pay-
lan vaye paydalan egit kesirler], bifnin paydas diferinin paydagiren ke olan kesilen siralamalan, bu kesiners
foplama we gikarma iglemianing yapmalar we bu iglemlsr] anlsrmiandiffialan beklanmekladic. Ondalk gdsterin
korusu i 5 sinifa ek slnmaya baglanmakiadr, Ondalk gosterimin kesirlerle ligkilandirimesd, toplama ve
gikanma ighmbanin yapmalan baklenmakisdr, Salar ve lglamiar Sfraneme alanmda ylzds kavamina di e ve-
rilrkie, yizde kavraminin kesic ve ondalk gosterimierls ligkisndirimesi beklanmekdedir. 8. sirfla bu kezanim-
Iy devarrn alatak dofjel sayilerda iglem anoslifing geraklien kararimlar yaf alrakiadi. Bu sifil seviyasinds
dofjal sayilann ganpan ve kafianna yonelk calgralara da yer verimiglic, Cfrencilerden bu seviyade kimelerls
Hgili bemed kavramiban andarmalar, b saplan anlamiandirmalan ve sralamalan baklenmekbadi.

& minifinn devarmn olarsk kesirleri siralema, kangilasirma ve kesifers dart igdem yapmaya yonsllc kazanimiar
6. sl seviyesinds yer almakladr. Ofrencilain bu seviyeds aynoa ondalk gdstarimien varlen salan gozime
Ierrabari, bu saylara fighkin arpma ve bdimes iglemlanni yaprmskan ve oran kesvamin anfamiandermalan beaklen-
rrekiadir.

7. sirif Sayilar ve lglarrier S5renme alar tarm saylarla toplara, charna, carpma ve bakns iglemian il bir-

ikl rasyonsl seplann tandimasie, Karplaghnimant ve ranyonsl saplais d8r iglem yapip problam gaemeyi
igatmaklsdi. 7. srulla oren ve oranh all Gfrerme shenna gelnoe ahrencilerin arantan verilen goxkiklan balifs-

Frstari, gergak hayal durimisnn mceleyenss orenbeal durumian lespil etmalen, dodru ve lere orantih gokiklan
arfeyarak i problamien gfomean beklanmakdadit Sayilar ve lghemis dfrenme alan 7. snilla yizdeber fe
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saf bulfmakla, bu ol Sfrerme alaninda Gffenalsin ylede problemieinds verilrmeyan coklugu bulmalsn v bie
pokiufu belrli bir ylzde ie arbrmays veya acalimaya yonelk hesaplamalar yapralan belklenmeaktsdr, 8. snia
gelndifinds e garpanlar ve kallar, Gsld iladalar ve kerekdkll iladaler sl alnmakiade. Ef blyik ofak bileni
(EBQB) v an kIglk afak ket (BXOK) hesaplama ve iigili problamieri gazmek ile baglayan ofrenme alani, dsil
Tadeledls Agik kiralar ve igdeimies il devam eimakdedii Bilmasl gosterimis de yine B snilla yai almakiade.
Oirencilanin karekdkil Tadeleri anlamas, bu ifadelerls idem yapabilmesi ve ondabk gostarimiarin kanakokiesini
balrlemesi baklanmekiadir. Son olarak gargel sayilan lammalan ve rasyons] saplar s irasyonsl saylar srasin.
i ilighiler kurabilmelan 8. sirfta ele alinmaktadie.

Colbir

Cesbir dfrenme alarma Bkin kazenimiar ik olwek 6 sinfa ger simakiade. Bu sinf seviyesinds gmenciler.
dhin sy Seiriiieringe islenilen terimi buknalan, cebires] fadele anlamlandrmalan hedelenmekbadic 7. sindla
ki all Sfrenme alam vardic cebirsal Hadaler ile egillic ve denklem. Bu sl dizeyinds ofFencliin cabissl
Tadelards plama ve Gkarma iemisin yapmakn, egbik kaviarn anisralan v bisne derscadan bir bin-
ey denklamien ve ilgil problamien cazmelen beklarrneicdedic. 0 sirfta Cabl Gfrenme shenna gok daha
genig yar vesimekted. Bu seviyade cabiras! iladeler ve dzdeglizler, dofusal derkierien, sgteizlikler kanulan
iglenmukladi. Ofrencisnin cebinss| Sadels e bedaeglickn anlamalsn ve cabirsal Badels car paniana agrrakan
beklarresiedin. Bunlara ek olarak ik dedisken arssindaki dofrusal ilgXinin incelnmesi ve derkiem gazlmbari
yar almakbads. Crrlseikul sabi kerudan bit blineneyenh agilsiziklern noalarmesi fis sona atrmaklsdr,

Geometr ve Olgme

Bu afrerme alarna iligkin 5. aififla Sirenclerin dofdru, dofin parges ve igin gibi lemal geafmalr ik kavramlan
agiklarnes, gielermesi ve gizmes hedellenmigti, Ofrencilenin aynca gokgenien simlandtmelar ve lamel ele-
Friarilarin Wraralan armsglandmight. Bu sevipeds dikdigen, paralelkensr, egkanad dorlgen ve yamufin lemel
Gezedliklarini ankamays yonelk kazanimiara da yer vesilmigli, Uzunluk Sigrme birimiianing tanima, dondgiieme ve
pokgenlerin gavre wruniulanm hesaplamayas yonelk kazanimlar yine bu seviyeds yer almakiade. Odrencilerin
5. sinifta dikddrigenin alanin sartimetnelkers ve melekere cinsindan hesaplamaler, dikddrigenier prizmeasir
tarrmatan, bamel Sxaliklsrini balifermslar, ey sginimi gizmaler] va ylzey alarmi hesaplamalan hadeflsnmighi.
6. sinifa galindifinds ise Sfranciann ag, af ap v yiksakik kavramiann anfamiandermalan, paralelkenar ve
dpgenin alariann heseplamalan beklani. Bu saviyads gember kavami ve dikddrigeniar prizmasinin hacmini
aniamisndirmaya ve hasaplarmaya yonelk kazenimisna da yer verilmighr.

7. gl Geamalri ve Olgme ofrenme alaninda agorisy, yindedg, lers, iQ b ve deg tans ag keviamian els
abnip bunlanin Azellidan inoslenmakbadi. Cokganisr konusunda s d0zgin gokgeniar ve iy ve dis agilan el
abnmakts olup dikddrigen, paralelkenss, yamuk ve sgkenar dorigen incelensresl yamuk ve agkenar diripans st
alan bafjinddsn olughunilarsk igili alan problemisrinin gizdimesi beklanmekledin. Gember all Gfrenme alsninds
s gernbarde martar sg gordli0 yayiar s birlkde dejerendirienak Sgrencilerin gamberin ve gember parcas
fin uzuniugunu, daine ve daire diliminin alanin hesaplamalan beklanmesledir. Cisimianin farkh yonlsrden gond-
nilrrlerinin giziFmesi da 7. sinifta yer almakisdr. 8. sirta gebndidinds Gggeniar ol Hrenms shan derinsmesing
ale slinmakls v Sfnancilann Pisagor bafintsir anlarmatan v lgil problemisn gemelan bekianmekledin. Bu
s didreyinds ddnlgirm geamelrisi alt Sgrenms alar arisinds delems ve yansima dondsimiban verimakbadi.
Gokpaniands agli va berzerik kewamisn incelenmekls ve Sfrencilern e va banzar gokgenler balidermeslar
wa inga almelsi bekdenmektadic. Aynoa geomelrik cisimisndan dik prizmea, @k silindic, @k piramil ve koni els
alnmakisdr

Vel [glema
5. sinil saviyesinds ver isleme Sfrenme alamna figkin S@rancilarden veri loplarmeys garskliren araghima
safulan aligllimmalen, bu ssedlars Uygun veryl bable, skik lablosu ve s0iun grafifinden uwgun clankan ks ghs-

ranmaler ve yorumlamalan baklenmakledi, 8, el seviyasinds ise ki ven grubuna iigkin ven elde elmaker, bu
warilari dilzeriamalen ve analiz elmsss beklanrmakledir. Ogrencierin ki gruba al verien kangilagmada ve
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yarumilamadea arimatik artalama ve egikbk kullanmes bu seviyeds hedeflensn kazanimiar arasindade. 7. sirfta
diie ve rgl grafifs kaviamlar el alinfrakls ve Srencilenin bu gratiden yorumlamaien baklenmakied. Bun-
lann yani sira ortalama, ofanca ve lepe defer kewramlannin Sgrenciler taratndan anlagines, hesaplanmmas
wa yorUrlanmas beklenmeldadic. Ayhica vailan uygun olen goslerimler e sunmatan Blanmekladii & snila
galindijinds ise an tazls g veri grubuny igesen gizgi ve sibun grafiklanni yorumiamalan ve araghrma sorulanng
Hligkin wariari uwgunlufuna gice sliun, daire ve gizgi grafifi s gdstermalari ve bu plabarimier arasinda uygun
olan dénlgmier yapmalan baklenmakiadi.

Clasalik

Clastalik; Sfjrenme alan sadecs B, snifta yer aimakiadin. Bu dizeyde Ofrenciiann bir olays ait olss durumian

war farkd clasibklana sahip olaylian balrlermedsr, e olasibkl olaylan incalemelsrn ve basil olaylann olma olasibkis-
nri hasaplamalan beklsnmeakbadir,

| MATEMATIK DERS| OGRETIM PAOGRAMINI vABIS

Pregram dnislendiilares har b Crileds Sgrenme alanlanna gane hangi Kazaruriann iglenecedi beirlanmis.
t. Kasarimlann yape agsdida semabk slarak phabsrlmigte.

Drersin kodu
Enzamm nemaras:
| S i diteeyi |
|
™y '
M.J (1. [1.J(1.J1.
Ofirenme alam
All Gfrenme alany
Dorsin Ad En Fazla Forma Sayies® Ebadch
Matermalix Darsi 1. Sl 13 18,5 om va 27,5 am
Matarmalix Darsi 2 Sl 20 185 am ve 27.5 am
Maternalix Dargi 3 Sl 18 185 arm va 27,5 am
Matermalix Darsi 4 Sl 18 185 am ve 27.5 am
Maternalix Dargi 5 Sl 20 185 am va 27,5 am
Matarmalix Darsi 8 Sl 24 185 am ve 27.5 am
Matermalix Dargi T Sl 20 185 am va 27,5 am
Matermalix Darsi B Sl 24 185 am ve 27,5 am

*En fazla torma sayilan yazdmighr. Hazidanscak Dens Kitabs daha a2 forma sayilannda da olabilir.

AT SE7l BHETi PG AN /UL AMASINOA DK EGLECEK LS

Cifjrenme-Sdretrme simwcinda stkill olan birgok takife programin wgularma sirecinds de stkiidic Ofstin
yaklagimurn babrlarrssinds v Gienms orlamlarnin lzenlsnmasinds progammin Snatiln ve kazaremlar gar.
sevasinds kalmak kosuluyla SSretrenisrs ssnekil larnmakiads. Pregramin Uygulanmasirds dikka! sdlesek
annsie agafide stalanmighr:

* Ciirencilerin bireyas! tarkbiklan hmal edilmamealidi. Bu redenks matsmabk direlim galigmalannda Sgren-
ailarin drenme stilsrini ve sirasejilarini Sne gikaran Uygulamaiens dncali ve Grem varimesdi
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» Oifrencilatin Secexi Sirenmalst lsspt sdimal va ein Sgranmay desleklar niliklek ssinlians Sgrenci-
ity yari Fralermstissl kaviarrlan dncaki kavearnlann G2eins inga atrmalar iin hrsaller surulmal ve bu siragls
afanciler cesarefandirimeddic

# ‘i kavrarnlarin Smetlimings ve yapilacak ohen defensndirmelsrde mimkin sduiu Sleide samul mater.
yallar kullardmandie. Say kerfian, enlk bloklar, kesit takimlan, basi giriok malsryaliardan olde adises cagili
rrodaliar vb. bu malsryaliae Gk olark goslsrebic

* Mabsrratik Sfranme-agnatme sorecinds Girencilern digonosksing sdril olarak ilade strmelsd, malermatioss]
karvrmmiann igaalastrinesi, anlsgimas ve yapdsndrimasinds onemli bir yere sahiplic. Ofjrenciler, SZetirn adne-
ainds kavranlan nasl yapland rdidann sarglerken, bireyssl ve breylecarss isfigim kumaya da egvic edilmadin

# Mabamatikasl kavramilann Srenimi edrecinds afrenclern digincelrng fads adebdmeler igin Sralmen-
lerin yonlendirmeleni garekli ve Snemiidic. Bu baflamda, “Bu problerms benzer bir problamie daba Gros kerg-
laghin ma? Efer kargilaghysan nasl b yol izledifing habriyor musun? Bu peoblerin goelminds ge yarayaoak
yolu biliyer musun? gibi sorularia Sdrencinin digdnme sOrecini ofaya koymeasina ve giglendirmesing hinsat
warimelidir.

* Matamatife karg olumiu ulum gelghirmeanin malsmalix bagans dearine efkisi gz ardi edilemez. Onile
iparilariyls ilghili olarsk uygun ganlen balemisrds malermalic syunisnna yes vanmaye galgilmabdr,

* Mabamalifjin hayatin bir pargasi aldufiu unuiumameh, bunun igin her hrsal melematiesl diginmenin gali-
gami igin defeclandrilmalidic. Bu amagha difer darslerls Matemalil dans arasinda yeri geldikgs iligkdend il
yapenaddir. Orrafjin ganek gOniik hayatia kargilagilan pecekss Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgler darsi iginde yer
Euikan akmak israh, gen dndginm, safiikl ve plarh hays!, veegi blin, sosyal givenil hak ve ykimidikied gibi
kfiilar Smalide vorgulanimall ve bu konularda Gmaekles variimalidi.

* Program’in uygulanmasinda Sfyencler arasindaki bireysel ve kiRdrel tarkiiklar dikkate alnmalde. Bu
baflamda, matematk Sgretim sdmcinds Uygun pormem we yakisgmisr barcih ediFmekdir.

» Progran'da yer shan cebir Gfrenme alan, malsmaticssl diginosnin dnemli bir alt boyuby olan cebies]
disnme apendan malsemsti Sietimi alamnds yapion galgmalar dkkaels shrarak, ulusal ve Sl .
lgimialar incelanenel hazianrghs, Cebir Sgrerrme slsnina st kazanimilar ganitien kazarimiann sragsna diskat
adirnei ve yeri qedidinds difer sdrenme slaniannda buiinen kazanmisrls figkibndrimesidic

* Program‘da yer alan S§renme alanlan, all Srenme alanian va kazanimlann sralansg, iglenis sires dedildr,
Her sl igin dnadlen Onile sralames Prograrda *Onielsr ve Zaman Dafilirien” baghty alirds gynca bebrll-
rriglit, |glenis siralamasinga bu Sretiler didale sirmakdin

* Dees kitaplannda, dnielerin gansl sralamasnda b defighli yapemarnes kaydigla Oribe igindeki kazs.
Fririsnin veriliy srasnda defisiige gidlebli Sl sevigesing gare kazarimls birkgbiilarak glenstlic Garakli
hidlerde bir kzarum beagka bir dnite alinda da ale abnabili

# Bir kazsrenn igleris sliesi basts Sfrencilsrin sevipas oimak Oete birgok dediskens baghde. DU nedaris
Preqyirndani karanrnlara yanaik verian glanis sitel ve ylzdalan keein aimays yakagi debarar beltmaklsdi

# Malsmatix Dansi Offebim Program SGrenciyi merkazs slan v kawamsal anlamay Snemssyen bir bakes
agisira sahip olrakla bifike, Takéye Yebarilier Cargevesinds (TYC) beliknen B anabiar yesinliie bilie ss-
ruekik, estalik, egithk, adals! ve paylasrm giti dederien e Uygun kazarrlerla ligkiendirmeyi Sne glkarmaktad.
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1-4. SINIFLAR OGRENME ALANLARININ SINIFLARA GORE DAGILIMI

Dogal Sayriar x x
Dogal Sayrara Toplama iglemi x x
Dogal Sayara Giarma Isiemi x x
1 Dogal Bayilarla Garpma iglemi x
Dodgal Sayilarfa Balms izlsmi x
Kesirler x x
Kasirisrie [zismisr
Geomstrik Gisimler ve Sekiler x x
Uzamzal lighiter x x
: Beometrik Orontdler x x
Geomstride Teme! Kavramiar
Uzuniuk Olgme x x
Gevre Olpme
Alan Ogme
3 Paraiarmiz x X
Zarman Hlgms x x
Tarima x x
S Olgme x x
4 Vieri Toplama ve Degerendime x x

Sekil 34. TMPK 16. Sayfa



Miatemati Dersi Onefim Frogeam

5-8. SINIFLAR OGRENME ALANLARIMNIN SINFLARA GORE DAGILINI

Dodial Sayiar
Dodial Sayiaria lgkamiar
Kagirkar
Kasitiarks lglarmise
Onclakk Gdsfenim
Yilzciaisr
arpanis ve Kaflsr F ¥
SAYILAR VE Kimelar L
IBLEMLER Tam Sayvar X
Tarn Saylarta igermiar ¥
Fasyenal Saylar ¥
Rasyonel Saplara fgemier ¥
Oean X
Oheart i Oranly ¥
Ui ifaciaiar X
Karskiki Macekr X
Cabirss)! [fadakr X X
Egithi: v Daniarm ¥
H CEBIR Dodrusal Derkismiar ¥
Cebirssl lfacakar ve Oeoegiiar X
Egiteizikiar ¥
Tamsl Gaomalnik Kevramiar ve Cizimier x
DOpgan ve Doriganier x
Opaner X
Lizumiuk ve Zaman Oigme x
Alan Qigme x| x
Gaovmalnik Ciimkar x X X
Agular *
3 GECOMETRI VE OLGME. Dodrular ve Agiar ¥
Cember X
Camber via Daka ¥
S Oipme X
Déndgdm Gaametrisi X
Cokpankar ¥
Ciimbarin Farkl Yomsroen Gandmimban ¥
Egiik; ve Benzen ¥
Vieri Toplsma ve Dadiariandirms x| ®
4 m“ Vi Arvalisy L i K
B OLASILIK Basit Clayian Oina Oiasid X

8 P T N E

Sekil 35. TMPK 17. Sayfa



&, SIMIF ONITELER VE ZAMAN DA SILIMI

M.A1.7. Carpaniar ve Kafiar Ta &
1. Unite

MA 1.2 Ol Madaisr 15 &5

M.A1.3, Karekdkid Madekar 25 3
2. Unita

M.A 4.1, Var Analzi 12 Fi

M. 7. Basd Ol Olna 1o 7

OVasg
3. Onita

M.A2 1. Cabisel Madaiar wﬂzﬂp 15 &

likiar

M.A82 2 Dodruss Denkisniar S0 7
4_Unite

M.82 3 Egitsinikiar 03 &

MA.3 7. Dpganiar 18 i
5_Unita

M.B.3.3 ERhk ve Banzenik a8 4

M.8.3.2 Dandgin Gaomelris 03 &
&.Unite

M.AA 4 Gaoimalri Ciimisr 15 &5
Toplam 1680 b ]

Sekil 36. TMPK 25. Sayfa
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Wal=matiz Ders Iflir-r. m Frageam

MA2 2 Dogrusal Danklamler
Tarlmler veya kavramiar: bagimh dedigken, badimeiz degisken, dofrisal danklem, agim
MLB.2 2 1. Birinc disrecadan bir bilinmeyenll dankdsmier ghser.
Bu sl cifzayinde kateaylan fasyonsl sy olan denkismiane par ven.
MB2 22 Koandind sisemin Geelidariis tanr v siral il ghelerir.

Koordinat sislami Orevinde yer batlemeyls gevpek hapal duumlaney Fgkiendimaye  ponsik
pakETUETE par Ve,

a2 23 frstannda dodruisal iiski bulunan & dedistanden bifnin diferine badl cherak rasil degisliging Lkl e
churiklam il Hade sdar.

a) Tabs i yapuan gdsterimiands sra) Eifer bigimince Tadelars de ver veri

) Ik hecighencien Birinin cagerin, digar dadiskenit alhd dadere gdre nast Satiisit va bu duumas
hangizinin bafinh hangisinin bafimes dediskan slaudu inceleni.

MLA.2 2 4, Dogrusal denklemlerin grafigin gzer

Degirunun eksankbr hang noktalirds keshdl akeenire paralel, orfinden gegip geprmedidi
urimiar sl shrr.

ME.2 28, Dofruesl figki igaren garpek hayal dusmlanna ail derklam, lablo ve gralili alusbuni ve yarumlar

Dedrumn grali orumisnirkan Sodny Grenndaki noklalann ¥ we | Noordinalien srasncek ki
akseviian hangi noktalanss Kashidl, el Dein Secmeadi, aksenians paralsli Sururian s s

MA.2 28, Dofrunun efimin modelens agkder, dofrasal denklamber ve grafikledini egimbe liskilsndirir
&) Esiienin igarafinn ve bOyOkIDEnGn snkary (zenind durulir

) RORILE Mayalls Wk modeerelarde adimin dikey UTUALLLN paley LIRS cran slaudu oikkats
aivisrak et dzevinds durmas.

&) Gevekliings uygun bilg ve Batim lekmolaferindan yarariarm.

MA.2 3. Egitalziklar
Tatlmber veya kavramlar: biylk veya egl, kiik veya egil, egitsizik
Samballer: = =

MA.Z 31, Biingi derscedan bir bilnmeyenti egitsizik igenen gorildk hayal durambanni dygun mastemiali
caliimibe lari yazar

Srnadin Ansckiilung en az 3 yapnds ol gocukisr kabu edilyor. Wadesings pocuklann yag x B
tameil acfidigings, esleizik x > 3 olrak belfistily.

MLE.2 32 Birinc desecadan bir bilinmeyenll sgibsilivien say dofjrueunda gietari.
X2l ALl 7 8T gibi gurumiar incsetic

MLEL2 83, Birine desscadan bit bilinmeyenl esbsizliklen gazer.
) B ok i il garaklinan sgeitir segili

b} Egitsiziichin hev i tarah negan bi say e garpir vaye bilindres sgisizhiin pon dedigirecadinm fark
acilinasing ylnalk calgmalas ver varlr

Sekil 37. TMPK 73. Sayfa
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5. BOLUM

YONTEM

Nitel arastirma, insanin kendi sirlarint ¢dzmek ve kendi cabasiyla
bigimlendirdigi toplumsal sistemlerin derinliklerini kesfetmek iizere gelistirdigi bilgi
tiretme yollarindan birisi olarak tanimlamistir (Madge,1965).

Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Dokiiman incelenmesi, hemen her arastirma
icin kagimilmaz olan bir veri toplama teknigidir. Belge yoksa tarih de yoktur. Belgelerin
varhig1 kadar, onlardan yararlanabilmek de énemlidir (Ozdemir, 2010).

Belgelerden yararlanmamak , tarihi bilmemek, onu yeniden yaratmaya ¢alismak
gibi gereksiz bir ¢abayir da birlikte getirir. Geleneksel olarak dokiiman incelemesi,
tarih¢ilerin, antropologlarin ve dilbilimcilerin kullandigr bir yontem olarak bilinir
(Bogdan ve Biklen 1992).

Bu arastirmada veriler, nitel veri toplama yontemleri igerisinde yer alan
dokiiman incelemesi teknigi kullanilarak toplanmistir. Yildirim ve Simsek’e (2008)
gore dokiiman incelemesi, arastirilmas1 amaglanan durumlar hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analiz edilmesidir.

Hangi dokiimanlarin 6nemli oldugu ve veri kaynagi olarak kullanilabilecegi
arastirma problemi ile yakindan ilgilidir. Ornegin egitim ile ilgili bir arastirmada, su tiir
dokiimanlar veri kaynag1 olarak kullanilabilir: Egitim alaninda ders kitaplari, program
(miifredat) yonergeleri, okul i¢ci ve dis1 yazismalar, Ogrenci kayitlari, toplanti
tutanaklari, 6grenci rehberlik kayit ve dosyalari, 6grenci ve O6gretmen el kitaplari,
ogrenci ders ddevleri ve smavlari, ders ve linite planlari, 6gretmen dosyalari, egitimle
ilgili resmi belgeler (Goetz ve LeCompte, 1984).

Bu aragtirmanin verileri, Tlrkiye ile TIMSS ve PISA smavlarinda Tiirkiye’den
daha iyi performans sergileyen, ortaokul sekizici sinif Kanada (Alberta) ve Tiirkiye
programlarinin  ve ders kitaplarinin “Dogrusal denklemler ve grafikleri” iinitesi

boliimlerinin analizinden elde edilmistir.
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6. BOLUM

BULGULAR, SONUC VE ONERILER

6.1. Birinci Alt Probleme Yénelik Bulgular, Sonuc ve Oneriler

6.1.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Bu kisimda once, tamami bu calismanin 62.-77. sayfalarinda verilen Tiirkiye
programinin genel bir degerlendirmesi verilmistir. Sonra yine bu g¢aligmanin 6.-61.
sayfalar1 arasinda terciimesi verilen Kanada programinin genel bir degerlendirmesi
verilmistir.

Tirkiye ilkdogretim matematik 1., 2., 3., 4., 5., 6., 7., 8. smif programi1 80
sayfadir. Tirkiye programinin ilk sekiz sayfasinda milli egitim programlarinin genel
yapist ile ilgili genel bilgiler verilmistir. Bunlar 6gretim programlarinin amaglari,
perspektifleri, genel 6l¢gme ve degerlendirme yaklasimlari ve bireysel gelisim ve
Ogretim programlar1 bashig altinda verilmistir. Dokuzuncu sayfada matematik dersi
Ogretim programinin 6zel amagclar1 verilmistir. Matematik dersi 6grenme alanlar1 ve
programin yapisi ilkokul ve ortaokul diizeyleri i¢in ayr1 ayri olarak on dordiincii sayfaya
kadar verilmistir. On dordiincii sayfada matematik dersi 6gretim programin genel yapisi
baslig1 altinda kazanimlarinin nasil kodlanarak gosterildigi izah edilmistir. Yine on
dordiincii sayfada hazirlanacak ders kitaplarinin fiziksel 6zelliklerinden olan en fazla
olacak sekilde forma sayilar1 ve ebatlar1 verilmistir. Sayfa on dort ve on beste
matematik dersi 6gretim programinin uygulamasi esnasinda dikkat edilecek hususlar
basligr altinda 6gretmene bazi genel pedagojik bilgiler, isleyisle ilgili genel bilgiler ve
kazanimlar ile ilgili baz1 yonergeler verilmistir. On altinci sayfada matematik dersi 1-4.
siiflar 6grenme alanlarinin smiflara gore dagilimi, on yedinci sayfada ise matematik
dersi 5-8. siniflar 6grenme alanlarinin siniflara gére dagilimi verilmistir. Matematik
dersi 1-8. simiflar itinite ve zaman dagilimi on sekiz ve yirmi besinci sayfalar arasi
verilmistir. Her bir sinif diizeyi i¢in kazanim ve agiklamalar1 yirmi altinci ve sekseninci
sayfalari arasinda verilmistir. Burada 8.siif programi 71.-76. sayfalar arasinda verilmis
olup, toplam alt1 sayfadan olugmaktadir. Dogrusal denklemler konusuyla ilgili kisim bir
sayfa olup 73. sayfada yer almaktadir.
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Kanada da sinif bazli her simmif diizeyinde ayr1 program kitab1 yaymlamistir.
Ortaokul 8. smif program kitabr 232 sayfa ve dogrusal denklemler konusu 20 sayfadir.
6. ve 7. Sayfalarda programin arka plani, 6grencilerin matematik ile ilgili inanglari,
duyussal alan, 6grenciler i¢in hedefler verilmistir. Programin kavramsal ¢ercevesi sayfa
8. Sayfada verilmis olup bu kavramsal ger¢evede yer alan biitiin kavramlarin ayrintili
aciklamalar takip eden ilk yirmi sayfada verilmistir. Sonraki {i¢ sayfa boyunca 6lgme
ve degerlendirmenin genel tanimi verildikten sonra matematik 6gretiminde siklikla
kullanilan 6lgme ve degerlendirme teknikleri agiklanmistir. Yirmi dordiincii sayfada
Ogretimin odaklari bashigi altinda; planlama, Ogretim sirasi, zaman cizelgeleri ve
kaynaklar ile ilgili kisa agiklamalar verilmistir. Daha sonra her iinite i¢in ayri ayri
kazanimlari iceren 6gretmenin dersi nasil isleyecegi ile ilgili kisimlar gelmektedir. Bu
kisimlarda her bir kazanim ve bu kazanimlarin alt kazanimlarinin neler oldugu ve
ogrenciye nasil kazandirlmas: gerektigi ile ilgili 6gretmene ayrint1 bir sekilde rehberlik

yapan ciimleler, modeller ve yonergeler yer almaktadir.

6.1.2. Birinci Alt Probleme Ait Sonuglar

Tiirkiye ilkogretim matematik program kitabi 6gretmene neyi anlatacagi ile ilgili
kazanimlari ifade eden yonlendirici climlelerden olugmaktadir. Bu ciimleler 6gretmene,
Ogrencilerine verilmesi gereken kazanmimlar1 ifade ederken bu kazanimlarin nasil
verilmesi gerektigi ile ilgili cok kisith aciklamalardan olusmustur. Kullanilan dil
resmidir. Tirkiye ilkogretim matematik rehber kitabinin giris kismu sadece milli
egitimin genel amaglarindan olusmaktadir. Sonraki kisimlar matematik dersi 06zel
amaclarin1 icerecek sekilde kazanimlardan ve yonlendirici ciimlelerden meydana
gelmektedir.

Kanada (Alberta) 8. Simif ortaokul matematik program kitabi 6gretmene neyi
anlatacagindan ¢ok nasil anlatacagi ile ilgili yonlendirici agiklamalardan ve
kazanimlardan olugmaktadir. Bu yoniiyle daha ¢ok bir 6gretmen rehber kitabi olarak
goriilebilir. Kullanilan dil daha az resmidir. Kanada (Alberta) 8.sinif ortaokul matematik
program Kitabinda yer alan kisimlar Milli Egitim Bakanligin genel amaglarindan ziyade
matematik dersi 0zel amaclarini icerecek sekilde kazanimlardan ve yonlendirici

climlelerden meydana gelmektedir.
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Her iki matematik program kitabinda her bir iinite i¢in 6nerilen isleme siireleri
verilmistir. Bu iki matematik program kitaplar1 arasindaki en biiyiikk fark Tiirkiye
ilkogretim matematik program kitabi ilkokul (1.-4.) ve ortaokul (5.-8.) tim siif
diizeylerini kapsayan tek bir kitaptan olusmaktadir. Kanada (Alberta) da ise her bir sinif

diizeyi i¢in ayr1 ayr1 matematik program kitaplart hazirlanmistir.

6.1.3. Birinci Alt Probleme Ait Oneriler

Ulkemizde de smif bazli programlarinin bir dgretmen rehber kitabi tarzinda
hazirlanmasi, daha etkili ve verimli bir matematik Ogretimi i¢in gerekli oldugu
sOylenebilir. Yine iilkemizde daha saglikli program kitaplarin hazirlanmas siirecinde
PISA ve TIMMS gibi uluslararasi sinavlarda ilk onda yer alan iilkelerin matematik ve

fen bilimleri program kitaplarinin incelenmesi de yol gosterici olabilir.

6.2. ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular, Sonug ve Oneriler

6.2.1. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Bu konu Tirkiye MEB ortaokul 8. sinif matematik kitabinda 4. {initede “
Denklemler ve Esitsizlikler’> bashg altinda kirk dért sayfada verilmistir. Unitenin alt1
alt baslhig1 sunlardir;

1. Denklem Cozelim
Koordinat Sistemi
Dogrusal Denklemler
Hayatimizdaki Dogrusal Denklemler

Dogrunun Egimi

o a ~ wD

Esitsizlikler

Ayni konu Kanada (Alberta) Ortaokul Matematik 8. smif ders kitabinda 6.
tinitede “’Lineer Denklemler ve Grafikleri” baslig altinda 64 sayfada verilmistir.
Modeller Kullanarak Denklem C6zme
Cebir Kullanarak Denklem C6zme
Kesirli Ifadeleri Iceren Denklem Cdzme
Dagilma Ozelligi

Dagilma Ozelligi igeren Denklemleri Cozme

2 o

Degerlerin Tablolarini1 Olusturma
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7. Lineer iliskilerin Grafikler

6.2.2. Ikinci Alt Probleme Ait Sonuglar

Her iki kitapta da dogrusal denklemler terazi ile modellenmistir. Bu asagidaki

sekilde gosterilmistir.

 — o T

Sekil 38. 3h =42 Dogrusal Denkleminin Kanada (Alberta) Matematik Kitabinda Verilen

Terazi Modeli

g g IE;.'JF JI‘I .JI: J'.l!‘.'
L Iﬁ
\L L |
= I
T 1 °0 Tj
Sekil 39. x+2 =3x +1 Dogrusal Denklemin Tiirkiye Matematik Kitabinda Verilen Terazi
Modeli

Her iki kitapta da sag ve sol kefeye esit miktarda kiitlenin ilavesinin veya
alinmasinin dengeyi bozmayacagi vurgusu yapilmstir.

Tiirkiye matematik ders kitabi terazi orneginden sonraki iki sayfa boyunca,
koordinat sistemi baslikli kisma kadar Sekil 38 ve Sekil 39 'da gosterilen soru tiirlerinin
¢Oziimiine, koordinat sistemi konusuna kadar devam edilmistir. Bundan sonraki
kisimlarda “Tiirkiye matematik ders kitab1” ifadesi TMDK olarak, “Kanada(Alberta)
matematik ders kitab1” ifadesi KMDK olarak kisaltilmistir.
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Ol

Asagida verilen denklemlerde bilinmeyenleri bulalim.
a)3x—4=11 b)6—-x=3x-1

e)5-(x-2)=3-(2x+1) ¢)ox—2(x-8)=12-3x

Sekil 40. TMDK Terazi Modeli Sonras1 Coziilen Ornek Denklemler-1

Ol

Aszagida verilen denklemlerde bilinmeyeni bulalim.

N b)E-5-2 11
x 1 2 [x 3x
c) 2 (?—T]=3 (2x +1) g)5x—? (-?—10)=13—7

Sekil 41. TMDK Terazi Modeli Sonras1 Coziilen Ornek Denklemler-2

TMDK ’da Dogrusal denklemler sadece terazi modeliyle modellenmistir.
KMDK ’da ise terazi modeline ek olarak Sekil 42 'de gosterilen serit modeli

kullanilmustir.

EEEEDE

Sekil 42. KMDK Serit Modeli

Yukaridaki Sekil 42 'de uzun sar1 seritler bilinmeyeni, kirmizi kiigiik kareler -1 ’1
ve sar1 kiiciik kareler +1°1 gostermektedir. Yani yukaridaki Sekil 42, 3x-5=19

denklemini modellemektedir.

H N B
B B B

Sekil 43. KMDK Baska Bir Serit Modeli
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Yukaridaki Sekil 43 'de 6=-3-2x dogrusal denkleminin serit modeli
gosterilmektedir.
Bu oOrnekten sonra iki sayfa boyunca aym tiir modelleme sorularini ve

¢Oziimlerini igeren kisimlar mevcuttur.

m 1. In Example 1, we used h to represent the number of words

Herman spelled correctly. Why do you think we used h?
Could we have used a different letter? Explain.

2. In Example 2, we solved the equation with tiles to represent
37 — 5 on the left side and 19 on the right side. Could we
have solved the equation with 19 on the left side and 37 — 5
on the right side? Would the solution have been different?
Justify your answer.

3. In Example 3, how would you solve the equation by leaving
the variable tiles on the right side of the equation?

4. Could we have solved the equation in Example 3 using a
balance-scales model? Why or why not?

Sekil 44. KMDK 'da Her Bir Konunun Sonunda Genel Alistirmalardan Once Verilen
“Fikirleri Tartis” Kismindan Bir Ornek.

KMDK ‘da her bir {initenin her bir alt konusundan sonra yukaridaki Sekil 44 'de
verilen ve tamamen Og8rencileri konu hakkinda konusmaya yonlendiren “fikirleri tartis”
kisimlar1 vardir. Bu kisimlarda konunun kose taslarini i¢ceren temel sorular vardir ki bu
baglamda TMDK da buna benzer bir kisim yoktur.

KMDK ’da, aligtirmalar egzersiz tarzinda olup c¢oktan se¢meli sorulara

rastlanmamistir. TMDK ‘da her iki soru tarzida mevcuttur.

You have learned two models to solve an equation.
Are there situations where you prefer one model over the other?

Give an example |

Sekil 45. KMDK 'da Her Bir Konunun Sonunda Genel Alistirmalardan Sonra Verilen

“Diisiin” Kismindan Bir Ornek.



84

KMDK 'da her bir tnitenin her bir alt konunun alistirmalarindan sonra
yukaridaki Sekil 45 'de verilen ve tamamen 6grencileri konu hakkinda diisiinmeye
yonlendiren “diisiin” kisimlar1 vardir. Bu kisimlarda 6grencinin konunun ana fikrini
ifade etmesi istenir. Bundan sonra 6grencinin kendi 6rneklerini vermesi istenir ki bu
baglamada TMDK ’da yoktur.

KMDK ’da bundan sonra 6. Unite olan Degerlerin Tablolarni Olusturma
konusuna kadar, Cebir Kullanarak Denklem Cézme, Kesirli ifadeleri Iceren Denklem
Cozme, Dagilma Ozelligi, Dagilma Ozelligi Igeren Denklemleri Cézme konulari

verilmistir ki bu TMDK ’da ki birinci konu olan “Denklem Cozelim” kismina karsilik

gelmektedir. Asagida bu konularin KMDK ’da nasil verildigi kisaca agiklanmustir.

6.2 Solving Equations Using Algebra

Focus  Solve a linear equation
symbolically.

Sekil 46. KMDK ’da Ikinci Konu “Cebir Kullanarak Denklem Cézme” Kismma Ait
Baslik

KMDK ’da her bir konu basgliginin hemen altinda “Odak™ adi altinda konu ile
ilgili kazanim verilmistir. Bu TMDK ’da yoktur ( Bakiniz Sekil 46. ).

Investigate

Work with a partner to solve this problem.

Asuka invites some friends over to celebrate her spelling bee award.

Her mom has some veggie burgers, but she doesn’t have enough.

Asuka’s mom tells her that she needs twice as many veggie burgers, plus 5 more.
Her mom leaves to run errands, and Asuka has forgotten to ask how many
veggie burgers her mom has.

There will be 33 people at the party—Asuka and 32 friends.

Asuka uses this diagram to model the situation:

Sekil 47. KMDK ’da Ikinci Konu “Cebir Kullanarak Denklem C6zme” Kismina Ait
Giris
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KMDK ’da, Sekil 47 ‘de goriilecegi lizere her bir konu basligindan sonra hicbir
zaman konuya direkt giris yapilmamig giinliik hayatimizdan konu ile ilgili temel
diisiinceleri igeren problem verilmistir. Bu problemin ¢dziilebilmesi i¢in 6grenciye
yonlendirici sorular sorulmustur. Bu, TMDK ’da sadece iiniteye giris konusunda kisaca

verilmigtir.

Model each equation. Then solve it
using concrete materials.
Use algebra to record each step you
take. Verify each solution.

a)2x—1=7
b) 11 =4a—1
¢) 5+2m=9
d 1=10— 3x
e) 13 —2x =25
f) 3x—6=12

Sekil 48. KMDK °da Ikinci Konu “Cebir Kullanarak Denklem Co6zme”

Alistirmalarindan Bir Ornek

KMDK ’da ikinci konu “Cebir Kullanarak Denklem C6zme” konusu genel
olarak Sekil 48 'de verilen alistirma tarzindaki sorularin nasil ¢dziilecegini

agiklamaktadir.
Solve each equation.
Verify the solution.
a) & +9=3 b) =z + 12 =18

() 24+ %5 =-29d) —17+ 5 =—8

Sekil 49. KMDK ’da Ugiincii Konu “Kesirli Ifadeleri Iceren Denklem Cézme”

Alistirmalarindan Bir Ornek
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KMDK 'da iigiincii konu “Kesirli ifadeleri igeren Denklem Cézme” genel olarak

Sekil 49°da verilen alistirma tarzindaki sorularin nasil ¢oziilecegini agiklamaktadir.

To model 4(x + 5), you need 4 groups To model 4x + 20, you need the same
of 1 positive variable tile and 5 positive tiles, but their arrangement is
unit tiles. grouped differently.

[
[
[
[

)
)
)
)

We can see that 4(x + 5) = 4x + 20 because the two diagrams show the same
numbers of tiles.

Sekil 50. KMDK 'da Dérdiincii Konu Olan "Dagilma Ozelligi" Alistirmalardan Bir
Ornek

KMDK ’da dordiincii konu “Dagilma Ozelligi” bashgini tasimaktadir ki dikkat

cekicidir. Bu konuda 6grenciye dagilma 6zelligini kullanma becerisi Sekil 50° deki gibi

orneklerle kazandirilmaya ¢alisilmistir.

Solve: 14 = 3(x + 4)
Verify the solution.

» A Solution

14 =3(x + 4)
Expand.
14 =3x+4)

14 = 3(x) + (3)(4)
14=3x+12
14—12=3x+12—12

2 =3x
2 _ X
3™ 3

2 _
3 =X
2
X=3

Sekil 51. KMDK ’da Besinci Konu “Dagilma Ozelligi iceren Denklemleri C6zme”
Alistirmalarindan Bir Ornek

KMDK °da besinci konu “Dagilma Ozelligi iceren Denklemleri Cézme”

kisminda Sekil 51 'de verilen tarzdaki sorularin ¢oziimii anlatilmistir.
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TMDK’ da ki “Dogrusal Denklemler”, “Hayatimizdaki Dogrusal Denklemler”
ve “Koordinat Sistemi” konulari yaklasik olarak KMDK ’da ki altinc1 konu olan
“Degerlerin Tablolarin1 Olusturma” ve “Lineer liskilerin Grafikleri” konularma denk
gelmektedir. Asagida bu konularin nasil verildigi, ortak noktalar1 ve farkli noktalar

kisaca vurgulanmistir.
Her iki kitapta da lineer iliskilerin tablolar1 olusturulurken birbirlerine paralel

ornekler verilmistir. Asagidaki Sekil 52 ve Sekil 53 te bu durum gosterilmistir.

1. adim 2.adim 3.adim

O

Altigen sayisi 1 2 3 n

Toplam kenar sayis1 6 11 16

Altigen sayis1 ile toplam kenar

5-1+1 5-2+1 5-3+1 5-n+1
arasindaki iliski "

Sekil 52. TMDK 'da Lineer Iliskilerin Tablolarin1 Olusturmaya Bir Ornek

Investigate

Work with a partner.

At the country fair, Mischa sells hot dogs for $3 each, and drinks for $2 each.
A meal consists of hot dogs and one drink.

The number of hot dogs in a meal, }, is related to the total cost of the meal in dollars.
The relation is: 1 is related to 3h + 2.

» Copy and complete the a table of values for the relation. Input | Output
h 3h+2
» How can you use the table of values to find: 1
+ the cost of a meal when a person orders 9 hot dogs? ;
+ the number of hot dogs ordered when a meal
costs $357

Sekil 53. KMDK ’da Lineer iliskilerin Tablolarmi Olusturmaya Bir Ornek
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Bir lineer iliskide bagimsiz degiskenin bir birim degismesine bagli olarak
bagimli degiskenin degisiminin sabitligi vurgusu her iki kitapta da bir¢ok ornekle

gosterilmistir. Asagidaki Sekil 54 ve Sekil 55 bu durumu gostermektedir.

oziim .
¢ Tablo: Karincanin hareketi
Karincanin zamana bagh olarak aldig: yolu yandaki

Zaman (dk.) Yol (m)

tablo ile gosterebiliriz. Gegen stireyi “x” degiskeni ile ali-

nan yolu “y” degiskeni ile gésterdigimizde 1 2
’ I N N 1 dk.( )3 m
2 4
y= 2x 1 dk.< )2 m
{Birim zamanda \ 3 6

l'-_ alinan _\-'('11 -‘ 1 dk.(
4
Sekil 54. TMDK ’da Lineer iliskilerin Degisim Oranlarinin Sabitligine Bir Ornek

A table of values is:

Input Output
X 20 -3x
+1 ( 1 I )73 When the input increases by 1,
+1 ( ; ::? )—3 the output decreases by 3.
:1 % 4 8 :)) :2
a0 )3
1 6 2 -3
“C oy 4 )

Sekil 55. KMDK °da Lineer iliskilerin Degisim Oranlarmnin Sabitligine Bir Ornek

Her iki kitapta da koordinat diizlemine ve noktalarin gdsterimine ayni tarzda

yaklagilmistir. Bu durum asagida Sekil 56 ve Sekil 57 ‘de gdsterilmistir.
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Koordinat Sistemi

» Hazarhk Cahsmast
2. cetvel

ki ozdes cetveli, 1 em'lik milimetrik kagit
tizerine yandaki gibi sifir (baglangic) noktalarinda

birbirine dik olacak sekilde yerlestiriniz.
1) A ve B noktalarindan her iki cetvele dikme-

ler cizerek dikmelerin cetvelleri kestigi noktalardaki

sayilar1 bulunuz.

2) Her nokta igin buldugunuz say: ikililerini
once 1. cetveldeki sayi, sonra 2. cetveldeki say1 ola-

cak sekilde sirasiyla séyleyiniz.

[T T R Y - - =]

3) Milimetrik kagitta rastgele iki nokta belir-

leyerek 1 ve 2. asamada yaptigimz iglemleri ayni

sekilde yapiniz.

1. cetvel

Sekil 56. TMDK ’da Koordinat Diizlemi ve Noktalarin Gosterimine Bir Ornek

Look at the coordinate grid. y

i

Point A has coordinates (4, 2). 3

[¢8]

What are the coordinates of Point B? Point C? Point D?

ro

e

L%
na

48]

i -9

Sekil 57. KMDK ’da Koordinat Diizlemi ve Noktalarin Gosterimine Bir Ornek

Asagidaki Sekil 58 'de goriilecegi tizere TMDK’ da eksenler ve orijin vurgusu

yapilirken, KMDK” da bdyle bir vurgu yapilmamustir.
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A7 y.ckseni
I— :
+5
14
+3
Baglangi¢c noktasi  } o .
(O L‘.‘l]‘L 1 ‘::E.l.‘."'."f:_l_".
-------------------------- +1 ;
-+
5 4 3 2-1 | 12 3 4 5 X
+-2
+-3
+ -4
+-5
v
Sekil 58. TMDK ’da Eksenler ve Orijin Vurgusu

Asagidaki Sekil 59 'da goriilecegi tizere bolgeler vurgusu yalnizca TMDK ’da

yapilmuistir.
A |
ILbolge | I bolge
bigr—2Ab)
«< [o! .
a
III. bolge IV. bslge

Sekil 59. TMDK ’da Bolgeler Gosterimi

\J

TMDK 'da noktalar aras1 uzaklik vurgusu yapilirken KMDK ‘da bdyle bir

vurguya rastlanmamistir. Bu durum asagidaki Sekil 60 'da gosterilmistir.



>

Y

TR B
L AR T
- . 5 S
Lo i FUR I I A
B ] 5 5br B
L ke IR

..I.____..q; I {]

43 —4’2 -1 Jab 3 4
(—i,:m Y B

L P A

Sekil 60. TMDK ’da Noktalar Aras1 Uzaklik Gosterimi

Alan vurgusu yalnizca TMDK ‘da asagidaki
yapilmustir.

AV

Sekil

.I'.'-" '
-'.-'""”
.'-'-'"'."

.ll|l|'|' /

,-' .".'"-"
'.l.ln'n'.""ll'lflllfr
: i

61" de
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gosterildigi gibi

> A(3,0)

1 2

3

———— 4br ——

A\

Sekil 61. TMDK ’da Alan Vurgusu

>
x
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Bir dogrusal denklemden elde edilen sirali ikililerin koordinat diizleminde
gosteriminde, TMDK ‘da dogru gosterimi tercih edilirken, KMDK ‘da sadece nokta
gosterimi tercih edilmistir. KMDK ‘da bunun sebebi verilen ayrik ve tamsayi
olmasindan dolayr noktalarin birlestirilmesinin verilen problemin dogasina aykiri

oldugu gosterilmistir. Bu durum asagidaki Sekil 62 ve Sekil 63 'de gosterilmistir.

Tablo: y=—=x+1
X -1 0 1
y 2 1 0
Siraliikililer (-1,2) (0,1) (1,0)

Sekil 62. TMDK ’da Tablodan Grafige Gegis Gosterimi
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Example 2

The equation of a linear relation is:y = —4x + 1
a) Create a table of values for the relation for integer values of x from —4 to 4.

b) Graph the relation.
¢) Describe the relationship between the variables in the graph.

B A Solution

a) Whenx = —4, Whenx = -3, Whenx = -2,
¥y=—4x+1 y=—4dx+1 y=—dx+1
= —4—4) + 1 = —4(-3)+1 = —4{-2)+ 1
=16+ 1 =12+1 =8+1
=17 =13 =9
A table of values is:
x ¥
4 |17
”E =B I I
+1 )
2 9 «
Y -4
4:('. —1 5 .-:I .
+
E 0 1 £
+1 N J.-' 4
T Sy
41|; 2 = ;I :
3 -11
+1 4
4 4 —15 ')
b) Graph of y——drs1
L ¢) The variables are x and y.
15 When x increases by 1,y
+2 decreases by 4.
8 The points lie on a line that
E goes down to the right.
x
T 1

4o
Lo =

i
n

4a
L

Sekil 63. KMDK ’da Tablodan Grafige Gec¢is Gosterimi

Eksenlere paralel dogru grafikleri TMDK ‘'da verilirken, KMDK' da

verilmemistir. Bu durum asagidaki Sekil 64 'de gosterilmistir.
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Ay
s
4 ______
8 N N S O O S
S e O U S SR S
SN N, [N SN SN SO S,
| | L
< | ; >
5 -4 -3 -2 .19 1 2 4 5 | X
- 1 II. _____________
2 e
_______ - = P._________
14 y=031
45 N
vy

Sekil 64. TMDK ’da Eksenlere Paralel Dogru Grafigine Bir Ornek

Bir lineer denklemin grafigi {izerinde yer alan ve sadece bir bileseni verilen siralt
ikililerden verilmeyen bileseni bulma tarzindaki sorular sadece KMDK ‘da yer
almaktadir. Ayrica KMDK ‘da bir sirali ikilide verilmeyen bilesenin gosteriminde

degisken yerine bosluk birakilmistir. Bu durum asagidaki Sekil 65' de gosterilmistir.
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Here is a graph of the linear relation

y = —6x — 5.

Graph of y=-6x-5

.15"'{.

*(=3. ) 4o

Sekil 65. KMDK ’da Verilmeyen Bileseni Bulma Sorusuna Bir Ornek

TMDK 'da konun devaminda “Dogrunun Egimi” ve “Esitsizlikler” konular
verilirken KMDK 'da bu konular verilmemistir. Kanada (Alberta) da bu konular 9.

sinifta verilmektedir.

6.2.3. Ikinci alt probleme ait dneriler
TMDK 'da verilen model ve model sonrasi konu igerigi tam olarak birbiriyle

uyusmadigindan model sonras1 konu igeriginin modele uygun hale getirilmelidir.

6.3. Uciincii Alt Probleme Yénelik Bulgular, Sonu¢ ve Oneriler

Kanada (Alberta) 8.sin1f matematik ders kitabr ile program kitabi arasinda giizel
bir uyum vardir. Yalnizca program kitabinda terazi modelinden hi¢ bahsedilmemesine

ragmen ders kitabinda terazi modeli kullanilmistir.
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Tiirkiye 8.sinmif matematik ders kitab ile program kitabi arasinda giizel bir uyum
vardir. Yalnizca program kitabinda dogrusal denklemlerin direkt olarak kullanildigi
giinliik hayat oOrneklerinin verilmesi tavsiye edilmesine ragmen ders kitabinda bu
baglamda bir 6rnege rastlanmamistir. Sonug olarak da her iki iilke matematik kitaplari

ve program kitaplar1 arasinda biiylik 6l¢iide bir uyum goriilmektedir.
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