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OZET

SEKER, Seda. 8. Swmf Tiirkce Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Icerik Diizenleme
Yaklasimlarina Gére Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Van, 2019.

Bir programin igerik boyutunda belirlenen amaglara ulagsmak i¢in “Ne
dgretelim?” sorusuna yanit aranir. Ogrencilere edindirilmek istenen igerigin en dogru
sekilde  kavratilabilmesi  i¢in  ¢esitli  icerik  diizenleme  yaklasimlarindan
yararlanilmaktadir. Igerik diizenleme yaklasimlarinin ders esnasinda kullanilmasi, ders
kitaplarinda yer almasi Ogrenmenin kaliciligit ve verimliligini arttiracaktir. Bu
diisiinceden yola ¢ikarak 8. smif Tiirkge Ders Kitaplarindaki etkinlikler igerik
diizenleme yaklagimlarina gore incelenmis ve bu yaklagimlarin hangilerinin kullanildig:

tespit etmek amaglanmustir.

Bu calismada TAV Yayincilik’a ait olan 8. smif Tiirkce Ders Kitab1 calisma
materyali olarak kullanilmigtir. Materyal incelenirken dokiiman incelemesi
modellerinden biri olan igerik analizi teknigi kullanilmigtir. Ders kitabinda yer alan
etkinlikler taksonomi ilkelerine gore siniflandirilmis; etkinlikler ait olduklari konu
basliklarina goére tasnif edilmis ve etkinliklerin igerik diizenleme yaklasimlarina

uygunluguna bakilmistir.

8. smf Tiirkce Ders Kitabi’nda yer alan biitiin temalar incelendiginde bilgi,
kavrama, uygulama basamaklarina yonelik toplam 174 etkinligin oldugu goriilmiistiir.
Fakat analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina ait etkinliklerin bulunmadig: tespit
edilmistir. Bilgi diizeyinde yer alan 38 etkinlikten 10’u; kavrama diizeyinde yer alan 66
etkinlikten 20’si ve uygulama diizeyinde yer alan 70 etkinlikten 33’1 icerik diizenleme
yaklasimlarina uygun olarak tasarlanmistir.

Etkinliklerde igerik diizenleme yaklasimlarindan dogrusal, sarmal ve modiiler

yaklasimlarin kullanildigi, diger yaklasimlarin kullanilmadigi goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler

Icerik diizenleme yaklasimi, Tiirkge ders kitab, etkinlikler.
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ABSTRACT

SEKER, Seda. Analysis of Activities in 8" Grade Turkish Textbooks According to
Content Editing Approaches, Master Thesis, Van, 2019.

In order to reach the purposes determined in the content dimension of any
programme, response to the question “What shall we teach?”” should be sought. Various
content editing approaches are applied for students to comprehend the content to be
acquired in the most accurate way. Using content editing approaches during the course,
taking part in the textbooks will increase the efficiency and permanence of learning.
Along with this perspective, activities in 8" grade Turkish Textbooks were examined
according to content editing approaches and the purpose was to identify which

approaches of these were applied.

In this study, 8" grade Turkish Textbooks by TAV Publishing were used as
studying material. While the material was examined, content analysing technique,
which is one of the document examination models, was applied. Activities in the
textbook have been classified according to taxonomy principles. Activities were
classified according to subject titles they are related to and the compliance of the
activities with the content editing approaches were examined.

When all themes in the 8" grade Turkish Textbooks were examined, it was
observed that there are 174 activities for information, comprehension and application
steps. However, it was confirmed that activities for analysis, synthesis and evaluation
steps do not exist. 10 of the 38 activities at the level of knowledge; 20 out of 66
activities at comprehension level and 33 out of 70 activities at application level were
designed in accordance with content editing approaches.

It was seen that linear, spiral and modular approaches were applied from content

editing approaches and no other approach was applied in the activities.

Key Words
Content editing approach, Turkish textbook, activities.
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1. BOLUM

GIRIS

1.1. Ders Kitaplarinda Icerik Secimi ve Diizenlenmesi

Hedef davranislarin kazandirilmasi igin igerik bir aractir. Bir Ogretim
programinda Oncelikle hedefler belirlenir. Bu hedeflerin kazandirilmasi igin yardimci
olacak igerikler belirlenir. Aslolan, igerik degil hedeflerdir. Buna ragmen bir¢ok 6gretim

programinda hedefler degil igerik 6n plana ¢cikmaktadir.

Icerigin belirlenmesinde en ©6nemli nokta hedef davramslarla igerigin
tutarliliginin saglanmasidir. igerik, hedef ve davramslara gére secilir ve diizenlenir.
Secilen igerik, 6grenme-68retme siirecinde 6grenciye en verimli sekilde aktarilmaya
calisilir. Hedeflere uygun olarak secilen icerik; Ogrencinin seviyesine, hazir
bulunusluguna uygun olmalidir. Ayrica icerik somuttan soyuta, kolaydan zora, basitten

karmasiga olacak sekilde siralanmalidir.

Bir programin temel Ogeleri, hedef, icerik, Ogrenme yasantilar1 ve
degerlendirmedir. Egitim programlar1 bu 6gelere farkli agirliklar verilerek olusturulsa
da bu 6geler i¢inde igcerik boyutunun daha ¢ok 6nemsendigi goriilmektedir. Bazen de
yasantilara veya degerlendirme boyutuna agirlik verilmektedir. Ornegin, “siirec
degerlendirmeyi” dnemseyen bir Tiirkge 6gretmeni 6grenme yasantilarini diizenlemeye
caligirken; “iirtin degerlendirmeyi” 6nemseyen bir Tiirk¢e 6gretmeni, 6lgme tekniklerini

On plana ¢ikarir (Sénmez, 2004, 172).

Demirel’e (2012, 122) gore icerik boyutunun ogretilmesi hedeflenirken “ne
ogretelim?” sorusuna cevap aranmaktadir. Icerigin bu soruya tam olarak cevap
verebilmesi, siirecin verimli gegmesi agisindan Onemlidir. Soruya net olarak cevap
verebilmek 6gretilecek konunun diizenlenmesini ve planlanmasini kolaylastiracaktir. Bu

diizenlemenin nasil olmasi gerektigi tartigmali bir konudur.

Sonmez’e gore icerik; ogrencilerin daha kolay anlayabilecegi diizeyde ve hazir
bulunusluklarmma uygun olarak; kolaydan zora, basitten karmasiga, somuttan soyuta,
bilinenden bilinmeyene, ¢agin gereklerine uygun, bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgiyle

donanmis ve kendi icinde mantikli olacak sekilde diizenlenmelidir. Ayrica icerigin



“soyutlama, diizey, sema, vardama, materyal, drgiitleme, alistirma (soru), gorsel diizen,
degisik 6grenme-6gretme etkinlikleri ve igerik ilkelerine uymasi da gerekmektedir.

(Sénmez, 2004, 146)

Icerigin belirlenmesinde en o6nemli nokta hedef davramslarla igerigin

tutarliligmin saglanmasidir. Igerik, hedef ve davranislara gore segilir ve diizenlenir.

Tirkiye’de ortaokulda okutulacak dersler, haftalik ders saatleri, igerikleri,
okutulacak kitaplar, yardimci kaynaklar ve her 6gretim kademesinin 6gretim programi

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nca belirlenir.

Ogretim programlarinda igerik seciminde belli olgiitlere gore hareket etmek

gerekmektedir (Varis, 1994, 96). Bunlar;
1.  Toplumsal fayda
2. Bireysel fayda
3.  Ogrenme ve 6gretme

4. Bilgi sektoriinde muhtevanin isgal ettigi yer (Bilginin gecerli literatiire

uygunlugu)

Demirel’e (2012, 122) gore egitimde igerik segimine, giinliimiizde yasanan iki
baskin ozellik etkide bulunmaktadir. Bunlardan biri, bilim ve teknolojide yer alan
oldukga hizli gelisimlerin egitim sistemimize tam olarak yansitilamamasidir. Okulda
edinilen bilgilerin gercek hayatla bagdagmasi noktasinda uyumsuzluklar yasanmaktadir.
Okul disinda bambaska teknolojik araglarla ve konularla karsilasan birey, okulda
kendini bambagka bir diinyanin i¢inde bulmaktadir. Yeni ve teknolojik bilgi
birikimlerinin egitim sistemine hizli bir sekilde yansitilamamasi igerigin Yetersiz
kalmasina sebep olmaktadir. Bir digeri ise Yyeni bilgi birikimlerinin programlara

yansitilamamasi, programin hizli ve etkin bir sekilde degistirilememesidir.

Boyle bir ortamda icerige alinacak bilginin se¢iminde zaman, bir gecerlik Olciitii
olarak ele alinabilecegi gibi aym zamanda bir kontrol mekanizmasidir. Ilkeleri acik ve
temellenmis, her durumda uygulanabilen ve degerlendirilebilen, boyutlart kendini
aciklamada yeterli olan bilgi, giivenilir bilgidir. Bu agidan gecerli bilgi “dayanikli”;
giivenilir bilgi de “saglam” olarak nitelendirilebilir. Igerige alinacak bilginin, bu iki

niteligi  karsilamas1 istenir bir 6zelliktir. Ogrencilerde bilissel becerilerin



gelistirilebilmesi icin bilginin gegerli ve giivenilir, diger bir anlatimla saglam ya da
dayanikli olmasina, etkinlikle kullanilabilmesi de kendi i¢inde deger tagimasi, mantiksal
ve bilimsel bir isleve sahip olmasina baglidir. Icerikte segilenlerin rastgele olmamasi ve

uygun gegerlik giivenirlik 6zelliklerine sahip olmasi gerekir (Demirel, 2012, 122)

Bilginin; kendine 6zgii, dogal, dogurgan bir yapis1 vardir. Bu yapi, ayni zamanda
insanoglunun ¢abasiyla gelisir. Ayn bilgiyi yillarca kabullenmek miimkiin degildir. Bu
nedenle, disiplinler, degismeyen gelencksel Ogrenme birimleri olarak kabul
edilmemelidir. Giinlimiizde genellikle igerik, disiplinlerden olusturulmakta, okullar
disiplinlerin 6gretiminden ileri gidememektedir. Ezbere de olsa yalnizca disiplinlerin
Ogretildigini varsaymak 6grenmenin yeterli oldugu diisiincesini olusturmaktadir. Ancak,
disiplinler igerigin olusturulmasinda yalnizca bir ara¢ olarak goriilmelidir. Amag,
belirlenen hedeflerin en ekonomik ve yararl bigimde nasil gerceklestirilebilecegidir. Bu

nedenle igerik ve 6grenme yasantilari birlikte diistiniilmelidir (Demirel, 2012, 122).

Bilgi, 6grencinin en iyi ve kolayca anlayabilecegi bicimde 6grenilebilir bir yap1
sergilemelidir. Bilginin yapisal 6zellikleri, bireyin gelisim ve olgunlasma diizeyiyle
birlikte ele alindiginda icerik segiminde tutarlilik olacaktir. icerik yapisinin bilinmesi,
icerikte eski ile yeni bilgilerin gozden gecirilip giincellestirilmesini saglayacaktir

(Demirel, 2012, 123).

Program gelistirmede &grenme birimleri olusturulurken, “Igerik igerisinde bir
sekilde sunulabilecek olan, gdsterilmis, tanimlanmis ve agiklanmis kavramlar, olgular,
iliskiler ve islemler nelerdir?” sorusuna verilen cevaplarla, igerigin belirleyicileri
ayrintili bir bigimde ortaya konur. Boylelikle 6grenme birimi, hedef ve amacin
gerektirdigi davranigsal 6zellikler acisindan analiz edilmis olur. Boyle bir analiz her bir
davrams ozelligi igin nasil bir icerigin gerekli oldugunu ortaya koyar. Icerigi etkili
kilmak igin “Yeni kavramlar, olgular, iliskiler nelerdir?” sorular1 da tartisilir. (Demirel,

2012, 124)

Ders ya da konular1 siralama kisir bir dongiidiir. “Her bir disiplin, i¢indeki
bilgilerin hangileri, hangi diizeyde ele alinmalidir?” sorusunun cevabini disiplinlerin
yapist belirler. Igerigin yapisi icerikte yer alan bilginin dzellikleri ve bunlarin birbiriyle
baglantis1 acisindan ele alinmalidir. Bu baglantilar yatay ve dikey iliskiler biciminde

olabilecegi gibi derinligine de olabilir. Kavramsal iskelet olusturmak, icerigin yapisini



gormede onemlidir. Boylece, “Bireye ne ogretelim?” sorusunun yaniti, beklentiler

dikkate alindiginda daha yararli hale gelecektir (Demirel, 2012, 123).

Icerik, belli bilgi kategorilerinden (disiplinlerden) olusmaktadir. Bu bilgi
kategorilerinin 0zelligi, baska alt boyutlara indirgenebilmesidir. Boyutlar, ayr1 ayri
incelenebilir. Ancak oOnemli olan, boyut ve kategorinin Ortiismesiyle uygulanan
stireglerin de bir yoniiyle boyutu, diger yoniiyle kategoriyi agiklayabilmesidir. Secilen
icerik, ayn1 zamanda belirlenen amaclara hizmet etmelidir. Bu ag¢idan alt boyutlarin,
bireyleri, belirlenen amaglara, dolayisiyla biitiine ulastirmasi ve genel amaci
gerceklestirebilecek diizeyde olmasi beklenir. icerigin boyutlar1 kendi icinde bir yapi
sergiler. Bilgi edinmek, yapiyr meydana getiren boyutlar1 6grenmek demektir (Demirel,

2012, 123-124).

Ozet olarak, igerigin, 6grenme ilkelerine uygun, sistematik bir bigimde ele

alinmasi ve diizenlenmesi, bilgi kategorilerinden yararlanmay1 gerekli kilar.

Bilginin sistematik hale getirilmesinde belirli 6l¢iitlerin dikkate alinmas1 gerekir.
Olgiitler, bireyin gelisim zelliklerinden bilginin yapisina kadar degisik bigimlerde ele
alinabilir (Ceyhan ve Yigit, 2005, 79).

Bilginin sistematik hale getirilmesi i¢in igerigin programlanmasina ihtiyag
vardir. Bu programlama siirecini olusturmak ve gelistirmek icin belirli bir diizenin
olmas1 gerekmektedir. Bir 6gretmenin ogretim programini gelistirme siirecinde, igerik

belirlemede arayacagi sorular sunlardir: (Ceyhan ve Yigit, 2005, 81).
« Ogretimin hedefleri ile tutarli mi1?
* Gegerli ve giincel mi?
« Ozel bir alanla ilgili mi?
* Bilimsel ac¢idan dogru mu?
« Iyi diizenlenmis ve sistematik mi?
« Onceki 6grenmelerle baglantili m1?
« Igerik birbiriyle tutarli mi1?
« Ogretme-6grenme ilkelerine uygun mu?

« Ogretilebilir mi?



« Ogrenciler i¢in anlaml1 m1?
« Ogrenciler i¢in uygulanabilir, kullanilabilir mi?
« Onemli konularin tekrar1 yapiliyor mu?

* Temel ayrintilar etkili gosteriliyor mu?



2. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim Program Tasarimi ve Modeller

Icerigin diizenlenmesi ve tasarlanmasindan &nce bir egitim programu
belirlenmelidir. Bir egitim programi planlanirken oncelikle o programin nasil olacag:
tasarlanmalidir. Bir programin temel Ogeleri hedef, icerik (konu alani), 6grenme
yasantilar1 ve degerlendirmedir. Egitim programi tasarimlarinin i¢inde bu temel dgeler
yer alir. Bazi tasarimlarda igerik boyutuna agirlik verilirken bazilarinda 6grenme
yasantilar1 ya da degerlendirmeye agirlik verilebilir. S6zgelimi iirlin degerlendirme
agirlikl bir programda 6lgme teknikleri 6n plana ¢ikarken siire¢ agirlikli programda

O0grenme yasantilari 6n plana ¢ikmaktadir.

Demirel’e gore (2012,44) egitim programi tasarlanirken su dort soruya yanit

aranmaktadir:

1. Ne yapilmalidir?

2. Konu alani neleri igermelidir?

3. Hangi 6grenme stratejileri, kaynak ve etkinlikleri kullanilmalidir?

4. Sonuglart degerlendirmek i¢in hangi Olgme teknikleri ve araglar

kullanilmalidir?

Bu dort 6ge birbiriyle stirekli iliski i¢indedir. Bir soruya verilen cevap diger
sorunlarin cevabini da etkilemektedir. Program tasarimi yaklagimlar1 genel anlamda bu
sorulara cevap vermeyi amaglamaktadir. Bu noktada olusturulan program tasarimlarina
gore de icerik diizenleme yaklagimlari olusturulmustur. Bu asamada yaygin olarak

kullanilan program tasarimi yaklagimlarini incelemekte yarar goriilmektedir.
2.2. Program Tasarim Yaklasimlari

Program tasarimi yaklagimlari gelistirilirken genelde iic temel yaklasim

izlenmektedir:

e Konu Merkezli Program Tasarimlari



Ogrenen Merkezli Program Tasarimlari

Sorun Merkezli Program Tasarimlari (Demirel, 2012,44)

2.2.1 Konu Merkezli Program Tasarimlari

Okullarda uygulanan egitim programlarinin biiyiik bir ¢ogunlugu bu tasarima

gore yapilmaktadir. Oldukea eskidir ve sik kullanilir. Bu tasarim dort sekilde goriiliir:

Konu Tasarimi: Egitimciler tarafindan sik¢a kullanilan bir tasarimdir.
Sik¢a kullanilmasinin en biiyiik nedeni egitimcilerin de bu tasarimla
yetismis olmalaridir. Bu yaklagimin temeli akla dayanir. Aklin insani
digerlerinden ayiran bir unsur oldugu ve bilgiye ulasilmasinda akla
gerek duyuldugu temel alinir.

Disiplin Tasarimi: Konu tasarimindan ayrilan yoni egitim
programinin akademik disiplinler iizerine yogunlastirilmasidir. Bu
yaklagimda 6nemli olan konularin ne sekilde verildigi ve bu konularin
nasil kullanildigidir.

Genis Alanh Tasarim: Konu merkezli tasarimda olusan pargalanma ve
bolimlerdeki ayrilma sorununa ¢Oziim getirme amaci ile
olusturulmustur. Demirel’e gore (Demirel,2012,45) bu yaklasimda
amag; konulari mantia uygun bir sekilde bir araya getirmektir.
Ortaokul programinda yer alan Sosyal Bilgiler dersi bu yaklagima iyi
bir Ornektir. Tarith, cografya konulart biitiin bir c¢att altinda
birlestirilerek Sosyal Bilgiler dersi olusturulmustur.

Siire¢ Tasarimi: Bu yaklasimda amag, 68rencinin en iy1 sekilde nasil
ogrenecegidir. En iyi 6grenme yolu icin ayr1 ayr1 6grenme yollari
diizenlenmesinin yerine tiim konular i¢in ortak bir 6grenme yolu 6n

plana ¢ikmaktadir.

2.2.2. Ogrenen Merkezli Tasarimlar

20. ylizyilin bagindan itibaren programin i¢inde 6grencinin programin merkezi

oldugu ve diizenlemelerin 6grenciye gore yapilmasi gerektigi goriisii ortaya ¢ikmigtir.

Ozellikle ilkokul seviyesinde uygulanmaya calisilan bu tasarim iist siniflarda gerek ders



kitaplarinin uygun olmamasi gerekse konu yogunlugu sebebiyle istenen diizeyde

uygulanamamistir. Siif seviyesi arttikga konu merkezli yaklasimlara gegis olmustur.

Ogrenen Merkezli Tasarimlar dort sekilde goriiliir:

Cocuk Merkezli Tasarimlar: Bu yaklasimda 6grencinin ilgisi ve ihtiyaclar1 6n
plandadir. Taba’min "kisi yasadigim1 Ogrenir” goriisii bu yaklagimin ana
diisiincesidir. Ogrencinin en iyi sekilde dgrenebilmesi igin 6grenme siirecine
aktif olarak katilmasi gerekir. Ogrenci Ogrenme siirecinde aktif olursa
kazandirilmak istenen davranislar yasam sekline dontisebilir.

Yasanti Merkezli Tasarimlar: Bu yaklasim cocuk merkezli yaklasima
benzerlik gosterse de belli noktalarda ayrilmaktadir. Yasanti Merkezli Tasarim
egitim programinin Ogrencilere gore dnceden planlanamayacagini savunur. Bu
sebeple Ogretmen, Ogrenciye uygun olan kazanimlari uygulama alaninda
vermelidir. Gerek siniflarin kalabalikligi gerekse anlik planlamanin uygulama
zorlugu goz Oniine alindiginda hayata gegirilmesinde sorunlar yasanan bir
tasarimdir.

Romantik (Radikal) Tasarimlar: Bu yaklasimda okulun istenilen faydayi
saglayip saglamadiginin tamamen gézden gegirilmesi gerektigi savunulmaktadir.
Bu yaklagimin savunucularindan olan Pestallozi “kisiler kendilerini en iyi kendi
dogalarinda bulabilir.” demistir. (Demirel, 2012,45) Bu yaklasimda ayni1
zamanda okulun gereksiz oldugu, velilerin ¢ocuklarini okullara gondermemeleri
gerektigi de yer almaktadir. Okulun, Ogrencilerin gelismesini engelleyici
siirlarinin oldugu vurgulanmaigtir.

Hiimanistik Tasarimlar: Demirel’e gore (2012,46) bu yaklasim 50’li yillarin
davranigsal psikolojisi ve egitim programi tasarimlarina tepki olarak ortaya
ctkmistir. Insan davramiglarmin basit bir etki-tepki iliskisinden ¢ok daha
karmagik oldugu ve aslinda hiimanistik psikolojinin 6n planda tutulmasi

gerektigi vurgulanmistir.

2.2.3. Sorun Merkezli Tasarimlar

Sorun merkezli tasarimlar 6grencilerin toplumsal sorunlari, ihtiyaglari, ilgi ve

yetenekleri iizerinde durur. (Demirel: 2012, 46) Dolayisiyla bu tasarimlarin iginde



kiiltiirel ve geleneksel degerlere verilen 6nem de agik¢a ortadadir. Kisi sorunlarint géz
ard1 edemeyeceginden egitim ortaminda da sorunlarina ¢6ziim bulma yoluna gidecektir.
Egitim programinin sorunlara ¢6ziim bulacak nitelik tagimasi 6grenci agisindan daha
anlamli olacaktir anlayisi hakimdir. Konunun 6grenciye kazandirilmasinin yani sira
ogrencinin gelisimi de dnemlidir. Kimi tasarimcilar toplumun yeniden yapilandiriimasi
gerektigini de bu tasarim i¢inde savunmuslardir. Dolayisiyla bireysel ihtiyaglara cevap

vermenin yaninda toplumun ihtiyag¢larina da cevap vermek énemlidir.
Bu yaklasim tii¢ ana sekilde goriiliir:

e Yasam Sartlar1 Tasarimi: Bu tasarimda amag¢ Ogrencinin yasadigt diinya ile
ilgili sorunlar1 konusunda genelleme kazanmasina yardimci olmaktir. Toplumun
degisen yasam sartlarina uyum saglanmasi amaciyla egitim programinda neler
yapilacagr belirlenmelidir. Igerikte secilen konular toplumun genel kurallaria
gore secilmeli ve konularla yasam ¢evresi uyum i¢inde olmalidir. Bu yolla
Ogrenciler yasadiklar1 ortami konularla biitiinlestirerek toplumun ilerlemesine
katkida bulunabilirler. Yasam sartlar1 ile birlestirilen bir 0gretim programi
ogrencilerin problem c¢ozme ve Ogrenme becerilerini olumlu yonde
etkileyecektir.

e (Cekirdek (CORE) Tasarimi: Bu tasarim aslinda konu merkezlidir. Egitim
programi dgrenci okula gelmeden dnce bellidir. Ogrenciden toplumu laboratuvar
olarak gérmesi beklenir. Boylece dgrenci toplumda karsilagilan sorunlara ¢6ziim
bulma yoluna gidecektir. Genel olarak isbirligine dayali 6grenme modellerini
temele alir. Bu tasarim ayr ayir islenen derslere bir tepki olarak dogmus ve
derslerin birlestirilerek bir biitiin haline gelmesini savunmustur.

e Toplumsal Sorunsal ve Yeniden Kurmacihik Tasarimi: Bu tasarimda
toplumun sosyal, politik, ekonomik sorunlarina okullar yoluyla ¢6ziim
bulunabilecegi belirtilmektedir. Egitim programi bu sorunlar géz oniine alinarak
yapilirsa toplumun iyilesmesine katkida bulunulabilecektir. Toplumun zaman
igerisinde ve kendiliginden olan degisimine en iyi uyumun okullar yoluyla

saglanabilecegi ileri siiriiliir.



10

2.3. Egitimde Program Gelistirme Modelleri

Icerik diizenleme yaklagimlarinin temelini program gelistirme modelleri
olusturmaktadir. Bu sebeple iilkemize en ¢ok etkisi olan Taba, Tylerve Taba-Tyler

Modelleri 6rnek olarak verilmistir.

Taba Modeli: Tiimevarim mantigiyla hazirlanan Taba Modeli Sekil 1°de gosterilmistir.

Ihtiyaclarin Belirlenmesi

Amaglarin Belirlenmesi

Icerigin Se¢imi

Igerigin Diizenlenmesi

Ogrenme Yasantilarmin Segimi

Neyi Nasil degerlendireceginin Saptanmast

Program Iliskilerinin Siras1 ve Iliskilerinin Kontrolii

Sekil 1. Program Gelistirmede Taba Modeli (Olivia,1988,165)
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Tyler Modeli: Tyler modeline gore program gelistirme asamalari Sekil 2’de

gosterilmistir.

Kaynak Birey Kaynak Toplum Kaynak Konu Alani

Olas1 Genel
Amaglar

Siizgec Ogrenme

Stizge¢ Egitim Felsefesi RO

Kesinlesmis Ogretim Araclari

Ogrenme Yasantilarinin Saglanmasi

Ogrenme Yasantilariin Diizenlenmesi

Ogrenme Yasantilarinin Yonlendirilmesi

Ogrenme Yasantilarmin Degerlendirilmesi

Sekil 2. Program Gelistirmede Tyler Modeli (Olivia,1988,171)
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Taba-Tyler Modeli: Taba ve Tyler modellerinin sentezi olarak ortaya ¢ikan ve
rasyonel planlama olarak da bilinen Taba-Tyler Modeli Sekil 3’te verilmistir.

Ogrenme
Yasantilarini
Belirleme

Thtiyaglar1 Belirleme

Genel Amagclari
Belirleme
Ogrenme
Yasantilarini
Diizenle

Amaglar1 Saptama

Degerlendirme Yap Ayrmtili Isleri
Formiile et

Icerigi Seg

Islemleri Tekrar

Icerigi Diizenleme Belirle

Sonug Yeterli
mi?

Sekil 3. Taba-Tyler’in Program Gelistirme Modeli (White, 1988,26)
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2. 4. Tiirkiye’de Yaygin Kullamlan Egitim Programi Modelleri

Ulkemizde program gelistirme modelinin nasil olmasi gerektigine cevap
aranirken yukarida bahsi gecen Taba-Tyler Modeli iizerinde durulmustur. Ulke
sartlarma goére Taba-Tyler Modeline benzer bir program gelistirme modeli
olusturulmustur. Uzmanlar bir programin temel 6gelerinin amaglar(hedefler),
muhteva(igerik), 6grenme- Ogretme siliregleri (egitim durumlari) ve degerlendirme

oldugu konusunda karar belirtmislerdir.

[Ikdgretim icin hazirlanan 2004 Sgretim programlar1 incelendiginde, yeni

program anlayisinin asagidaki gibi dile getirildigi goriilmektedir: (Demirel,2012,56)

“Grintimiizde hizla geligen bilim ve teknoloji, egitimin her alanint etkilemekte
ve ozellikle egitim yaklasimlarinda koklii degisimleri zorunlu kilmaktadir. Geleneksel
egitim yaklasimlarinin yetersiz kaldig, icinde bulundugumuz bilgi ve teknoloji ¢caginda,
coklu zeka ve yapilandirici egitim yaklasimlar: on plana ¢ikmaktadir. Bu yaklasimlarla
egitim strecinde, ogretmen merkezli anlayisla o6grencinin davranisini degistirmek
verine, ogrenci merkezli anlayisla ogrencinin zihinsel becerilerini gelistirmeye ve

bilgiyi yapilandirmaya agirlik verilmektedir (MEB,2004).”

Yapilan aciklamayla program gelistirme siirecinde 6grenci merkezli egitim
durumlar1 6n plana cikarilmistir. Buna bagl olarak program gelistirmenin en 6nemli
unsuru hedeflerdir. Belirlenen ihtiyaglar dogrultusunda ortaya c¢ikan hedefler,

Ogrencinin 6grenme siirecine aktif katilarak kazanmasini saglamaya yoneliktir.

Ogrenme- 6gretmen siireci yapilandirmaci anlayisa uygun olarak belirlenmis;
bilginin O6grenci tarafindan yapilandirilmasi, ©on bilgilerin harekete gecirilmesi,

uygulanmasi ve degerlendirmesi agamalar1 yer almistir.

Degerlendirme siirecinde Ogrencinin eksik bilgilerini tamamlamasi, anlama,
sorgulama, iligki kurma, analiz-sentez yapma becerilerini gelistirme ve tiim bunlar
yaparken  isbirlikli ~ 6grenme  yontemini  kullanmasi  istenmistir.  Bireysel

degerlendirmelerde gézlem formlarinin kullanilmasi 6nerilmektedir.
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Intiyaciarin Belirlenmesi
1

g
! Genel Hedellerin Belrienmes, I

L

Alann Kavram Ilke ve
gecerilerinin Belirlenmes|

Ogrenme Alanlarive alam
Diger Alanlarla Kapsayan Kazanimlarin Ogretim Etkinlikleri,
Bazlanyar . Belilenmesi . Olgme Degerlendirme ve
T Ogretmen Kilavuzu
Paydaslaria Paylasimn
Kavram [ Saslanmas
Haritalarinin |

Olusturuimas:

Ogrenme Alanlarinn
KapsadigiUnitelerin/
Temalarn Belirlenmesi

[ Materyal Gelistiriimesi

N N
ProgramlarrdOnaya
Sunulmasi

ME B Yeni Program
Gelistirme Modeli
Milli egiti Bakanligi Agustos
2004- 2553 sayili tebligler
dergisinden alinmistir.

Pregramlarin Denenmesi
Izlenmesi/ Degerlendiriimesi

——

Sekil 4. MEB 2004 Program Gelistirme Modeli
2.5. I¢erigin Diizenlenmesinde Kullamlan Yaklasimlar

Igerik diizenlenirken konularin ve derslerin  ozelliklerine gore farkli
programlama (igerik diizenleme) yaklagimlart kullanilir. Bu yaklagimlar asagida

agiklanmustir:
1.5.1. Dogrusal (Dikey) Programlama Yaklagimi

Bu yaklasim Tyler tarafindan gelistirilmistir. Bloom tam 6grenme yaklasiminda,

Skinner ise programli 6gretim yaklasiminda kullanmigtir (Erden, 1998, 57).

Ozellikle &nkosul 6grenmelerin dncelik oldugu (isimleri kavratmadan sifatlarin
kavratilamamasi, fiilleri kavratmadan zarflarin kavratilamamasi gibi) , birbirinin ardi
sira gelen konularin 6gretilmesinde dogrusal programlama yaklagimi kullanilir. Bir
konuyu 6grenmeden digerine gecilemeyen dersler icin sik¢a kullanilan bir yontemdir.

(Demirel, 2012, 127).
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Diger bir sOyleyisle konularin asamalilik ilkesine gore; yani yakindan uzaga,
bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga, genelden 6zele, somuttan soyuta dogru
siralandig1 ve diizenlendigi igerik diizenleme yaklasimidir. Buna dikey iliski de denir.
Ornegin; altinct siiftaki Tiirkce dersi yedinci siniftaki Tiirkce dersi igin bir 6n kosul
Ozelligi tasir; aralarinda bir dikey iliski s6z konusudur ve dogrusal programlamay1
gerektirir. 6. smifta isim ve fiili birbirinden ayirt etme iizerinde sik¢a durulurken 7.
sinifta fiillerin gesitleri kavratilir. Bir alt siifta isim ve fiili birbirinden ayirt edemeyen

Ogrenci, tist siifta fiil tiirlerini kavrayamayacaktir.

Her 6grenci i¢in sunulan igerik aynidir. Ancak 6grenciler bireysel hizlarina gore

farkli sekilde ilerlerler. Bir {inite bitirilmeden digerine gegilmez.

N KN B8 BN

Sekil 5. Dogrusal (Dikey) Programlama

2.5.2. Sarmal (Spiral-Helezonik) Programlama Yaklasimi

Sarmal Programlama Yaklasiminda daha 6nce 6grenilmis olan konularin tekrar
edilmesi esastir. Ozellikle dil &gretiminde sik¢a kullanilan bu ydntemde dogrusal
program izlemek sart degildir. Onceden 6grenilen konular gerektigi zamanlarda tekrar
edilebilir. Onceki konu yeni bastan anlatilmaz, hatirlatma yapildiktan sonra amag,

kapsami genisletmektir.

Ogrenilecek konular belli ve o6grenme siiresi ise Kkontrolliidiir. Sarmal
Programlama Yaklasimina gore hazirlanan programlar dogrusal programa goére daha
esnektirler. Ogretici gerek gordiigii yerlerde dnceki konular1 tekrar edebilir. Icerigin

kapsami genisletildigi siirece kesin ¢izgilerin olmasi gerekmez.

Demirel’e ( 2012, 127) gore konularin yeri ve zamani geldikge tekrar 6gretilmesi
s6z konusu oldugunda bu diizenlemeden yararlanilir. Her konu kendi icinde bir
biitiindiir ve konular arasinda da bir ardigiklik s6z konusudur. Bir 6nceki 6grenmenin

tam olmadig1 durumlarda bu yaklasima yer verilir.
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Sonmez’e (2004,182) gore bu yaklasimda oOnceki oOgrenmeler sonraki
O0grenmelerin temelini olusturur. Kavramlar derinligine islenir. Her konu kendi
igerisindeki siraya gore zamana ve siniflara dagitilir. Konular (ve etkinlikler) her sinifta
gittikge artarak ve derinleserek diizenlenir. Konular yillara yayilirken basitten-
karmasiga, kolaydan-zora, somuttan-soyuta, 6zelden-genele, yakin zaman ve ¢evreden
uzaga ve 6n kosul ilkelerine gore diizenlenir. Ogrenciler secen, isleyen, sonug ve

genellemelere ulasan taraftir.

Ornegin; okullarda her y11 10 Kasim’da Atatiirk’ii anma etkinliklerine yer verilir.
Bu etkinlikler ilkdgretimin her sinifinda farkli diizeylerde verilir. Atatiirk’ii anma
etkinlikleri ilkdgretim 1. smmifta oyun ve sarkilarla, 2. sinifta fotograflar ve cd
gosterimiyle, 3. sinifta belgesellerle, 4. siifta kompozisyon ve drama etkinlikleriyle, 5.
siifta ise panel, konferans gibi etkinliklerle (giderek derinligine ve soyutlamasina

olacak sekilde) verilir. Tiim bu siireglerde d6grenciler etkinliklerde bulunarak 6grenir.

Tiirkge dersi icinde sarmal programlama yaklasimi sikca kullamlir. Ornegin; 8.
sinifta anlatilan “anlatim  bozukluklar1’” konusunu &grencilerin  tam olarak
kavrayabilmesi i¢cin daha Onceki yillarda anlatilan ek kavramini, ciimle yapisini,
kelimelerin anlamlarini bilmeleri gerekir. Ogretmen bu konuyu anlatirken 6grencilerin
hazir bulunusluklarinda eksiklik hissederse bahsi gegen eski konulari hatirlatmak
amaciyla tekrar yapabilir. Boylece hem eski konular tekrarlanmis hem de konunun

kapsamu genisletilmis olur.

Sekil 6. Sarmal (Spiral- Helezonik) Programlama

2.5.3. Modiiler Programlama Yaklagimi

Demirel’e (2012, 128) gore igerik diizenlenirken konular modiiller halinde
diizenlenir. Bu 6bekler (ya da modiiller) birbiriyle iliskili olmak zorunda degildir. Bu

programla 6gretim sonunda alinacak sonuglar programin basinda bellidir. Konularin
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siralamasi agisindan program esnektir; ancak yine de program ¢iktisi agisindan kontrollii

bir yaklasim 6zelligi tasir. Ogrencinin ne dgrenecegi programin baginda bellidir.

Ogrenme {initeleri belli 6beklere ayrilir. Her dbek kendi icinde bir biitiin 6zelligi
tasir. Bu Obekler diizenlenirken dogrusal, sarmal ya da farkli yaklagim 6zelligi
gosterebilir. Her oObek kendi icinde anlamli bir biitlin olusturuyorsa asamalilik
olmayabilir. Onemli olan modiillerin &gretilmesi ve c¢iktilarin hedeflendigi gibi

alinmasidir. (Demirel, 2012, 128).

Tiirk¢e derslerinde 6grencilere kavratilmak istenen kazanimlar okuma, dinleme,
konusma, yazma ve dilbilgisi ana basliklar1 etrafinda toplanmistir. Ders i¢inde 6grenci
okumaya tesvik edilir, dinleme yetenegi gelistirilmeye c¢aligilir, standart Tiirkge ile
konusmas1 saglanmaya calisilir, yazma egitimi verilir ve dilbilgisi konular1 6gretilir.
Hepsi birbirinden ayr1 modiillerdir; fakat her modiil anlamli birer biitlindiir ve Tiirkce

dersinin dinamigini olusturmaktadir.

Sekil 7. Modiiler Programlama
2.5.4. Piramitsel Programlama Yaklasimi

Piramitsel Programlama konu merkezli program tasarimlarinda kullanir.
Demirel’e (2012, 128) gore piramitsel yaklasimda ilk yillarda daha genel konularin yer
aldig1 bir program yapilir. Zaman gegtik¢e konu ile ilgili olarak uzmanlagsmaya giden ve

konularin gittik¢e daraldigi bir yaklagim izlenir.

Bu yaklasima gore igerik, ayrintili ve kesin bir bicimde belirlenmis konular

biitiiniinden olusur. Program esnek degildir (S6nmez, 2004, 183).
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Ogrencinin, programi bitirdikten sonra o alanin uzmani olabilmesi igin dncelikle
genel konular kavratilir. Ardindan konuyla ilgili uzmanlik derecesinde derslere ve
bilgilere yer verilir. Ozellikle programin isleyisini gdrebilmek igin 8grencinin programa
baslamadan onceki ve sonraki durumu bilinmelidir. Uzmanlik gerektiren konular

aktarilacagi i¢in igerikteki bilgiler 6zel ve karmagiktir. (Demirel, 2012, 128).

Ormegin; miihendislik fakiiltelerinin farkli béliimlerindeki &grenciler (insaat,
makine, kimya vb.) 6gretimin ilk yillarinda genis tabanli ve ortak dersleri alirlar.
Ilerleyen yillarda (3 ve 4. siniflarda) uzmanlasmaya ve birimlesmeye yonelik dersleri ve

konulart alirlar. Boylece ihtisaslasir ve bir meslegin sahibi olurlar.

Universitenin neredeyse tiim alanlarinda bu yéntem kullanilabilir. Ornegin;
Tiirkge Ogretmenligini okuyan bir birey 1. smifta Tarih, Cografya, ingilizce, Temel
Edebiyat dersleri alirken 4. siifa geldiginde Tiirkce Ders Kitab1 Incelemeleri, Metin

Tahlili, Okul Deneyimi gibi daha uzmanlik gerektiren dersler almaktadir.

Segimli Alan

2. Y1l Uzmanlasma

1. ¥l Ortak

Sekil 8. Piramitsel Programlama

2.5.5. Cekirdek Programlama Yaklagimi1

Demirel’e (2012,129) gore ¢ekirdek programlama yaklasiminda O6grenci
cekirdek programin etrafinda istedigi dersleri alabilir. Ancak ortak ¢ekirdek konular ilk
ogrenilecek konular olarak planlanir ve piramitsel yaklasimda oldugu gibi her 6grenci
tarafindan alinir. S6zgelimi, tip fakiiltesini okuyan bir 6grenci ilk yillarda ortak olarak

belirlenen dersleri alirken daha sonraki yillarda se¢mek istedigi alanla ilgili olarak
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belirledigi dersleri alabilir. Tip fakiiltesinin temel konular1 ¢ekirdek programla, 6zel

alan dersleri ilgi alanlartyla belirlenir ve buna gore programlama yapilir.

Konu ve sorun merkezli bir yaklagimdir. Toplumsal sorunlar 6§renme siirecinin
bir konusudur ve 6grenciler bu sorunlar1 ¢6zmek tizere toplumu bir laboratuvar gibi ele
alarak demokratik bir ortamda, isbirlikli olarak c¢alisirlar. “Ogrenciler toplumsal
sorunlar1 ¢ézecek bilgi ve becerilerle donadik olmalidir.” diisiincesi temele alinir. Okul
sosyal gelisimin merkezi olarak kabul edilir. J. Dewey bu yaklasimi ilerlemeci egitim

yaklasimina uygun olarak gelistirmistir (Sonmez, 2004, 185).

Farkli alanlarda bulunan konular, tiim 6grencilerde ortak bir temel olusturmak
tizere belli basliklar altinda bir araya getirilir. Okutulan belli dersler ana bir tema
etrafinda birlestirilir. Bu konu (toplumsal nitelikte) blok ders planina gore islenir.
Piramitsel yaklagima benzemektedir. Piramitsel yaklasimdan farki, 6grenciye birden
fazla uzmanlik alan1 secenegi vermesi ve toplumsal sorunlari ele almasidir. Ornegin,
sosyal alanlar konularinin oldugu bir ¢ekirdek programda 6grenci ilgi alanina gore tarih,

cografya, vatandaslik bilgisi alanlarindan ders alabilir ve igerik buna gore diizenlenir.

Bu yaklagimi Tiirk¢e dersi icin kullanmak olduk¢a zordur. Ciinkii Tiirkce dersi
ardigiklilik igerir. Sozgelimi, 6grenci dinleme dersini se¢ip yazma dersini segcmezse
duyduklarimi kagida aktarmasi istendiginde zorlanacaktir. Kafasinda olusturdugu
diisiinceleri yazarak ifade etmede sorun yasayacaktir. Tiirk¢e dersinin kazanimlar1 ayri

ayr1 benimsetilebilir; fakat herhangi birinin eksik olmasi (hi¢ 6gretilmemesi) 6grencide

ifade ve kavrama diizeyinde eksiklige neden olacaktir.

Secenek
A

Ortak Segenek
Cekirdek B
Secenek
D

Sekil 9. Cekirdek Programlama
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2.5.6. Konu Agi-Proje Merkezli Programlama Yaklagimi

Demirel’e (2012,129) gore konu agi-proje merkezli program yaklagiminda
Ogrencilere Ogretilmesi planlanan konularin ag1 harita gibi ¢ikartilip verilir ve belirli
zamanlarda nerelerde olmalar1 gerektigi sdylenir. Ogrenciler bu yaklasimda konulara
gore hangileri lizerinde ¢alismak istediklerini kendi kendine ya da grup halinde karar
verirler. Konular kiiciik projeler olarak da belirlenebilir Ogrenciler sonunda bir is ya da

iiriin ortaya koyarlar.

Okullarimizda yilda bir defa verilmekte olan “proje ddevleri” bu yaklasima
yakindir ancak Ogretmenin istegine bagli olarak uygulamada oOdevler 6grencilere
bireysel olarak da verilebilir. Proje 6dev konusu Ogrenciye verildikten sonra belli
araliklarla getirmesi ve kontroliiniin saglanmasi istenir. Okullarda verilen proje

Odevlerinin de asil amaci 6grencilerin ddev sonunda yeni bir tiriin ortaya koymasidir.

Devreler

2

Sekil 10. Konu Agi-Proje Merkezi
2.5.7. Sorgulama Merkezli Programlama Yaklasimi

Demirel’e gore (2012, 129) cagimizda 6zellikle sorgulayan arastiran bireylere
ihtiyacin artmas1t bu yaklasimi olduk¢a oOnemli kilmistir. Bu yaklasimda igerik
ogrencilerin sorularma gore bicimlendirilir. Ogrencilerin, cevabina ihtiya¢ duyduklar:
sorular1 ve gereksinimlerini temele alan bu yaklasim ozellikle sorgulayan bireyleri
olusturma amaci tasidigi i¢in Onemlidir. Bireyin ihtiyacim1 karsilayan sorulari
sorabilmesi i¢in bulundugu durumun “farkinda” olmasi gerekir. Kiigiik yastan itibaren

bu yaklasimla ilerleyen bireylerin farkindalik anlaminda daha ileride olacaklari agiktir.
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Demirel’e gore Ozellikle ilkokul diizeyinde &grenci sorulart ¢ok degerli bir 6grenme
yasantist olusturabilir. Egitim diizeyi yiikseldikge daha sinirli ve 6zel uzmanlik

alanlarina iliskin sorulara gére programlarin icerikleri diizenlenir.

Icerik diizenlenirken dgrencilerin sordugu soru tiirlerine gore gruplandirmalar
yapilir. Yapilan gruplandirmalarla belli bir sistem olusturulur ve konular buna gore

secilir. Ogrencinin sordugu sorularin asagidaki dlciitlerden birine dahil olmasi gerekir.
Konu seciminde dikkate alinacak olciitler

e Kullanim siklig1 (Frequncy of use)

e Nitelik (Quality)

e Onemlilik (Cruciality)

e Evrensellik ( Universality in time, place and use)

e Verimlilik ( Decreasing returns)

e Zorluk ( Difficulty)

e Egitsel Gereklilik ( Educational Shoritages)
<> Kullammm sikhg: Bireyin hayatinda sik¢a karsilastigi ve ona gerekli olan bilgi,
tutum ve becerileri gelistirmesine temel olusturacak konulara ve yazili metinlerde
kullanim siklig1 en ¢ok olan sozciiklere yer verilmelidir.
> Nitelik: Bireyler i¢in pragmatik olan bilgi, tutum ve becerilerin egitim yoluyla
kazandirilmasina daha ¢ok onem verilmektedir. Nitelikle ilgili 6l¢ii, popiiler konular
se¢mekten ¢ok arastirmalar sonunda ortaya ¢ikmalidir. Bu sebeple pragmatik ve nesnel
olmalidir.
< Onemlilik: Hayatin her aminda kullamlmasa da bilinmesi ¢ok &nemli olan
konulardir. Kullanim siklig1 az olsa bile bu bilginin edinilmesi onemlidir. Sozgelimi
ilkyardim konusu hemen akla gelebilir. Bu konunun kullanim siklig1 ¢ok fazla olmasa
bile yasamsal énemi olmasi nedeniyle program iginde yer almasi gereken konulardan
biridir. Ayni sekilde okullarda degerler egitimi kapsaminda verilen diirtistlik,
yardimlagma, baris, hosgorii gibi konular da bu alana dahil edilebilir.
% Evrensellik: Uzun siireli ve daha genis etki alanina sahip bilgi, tutum ve beceriler
ortaya yeni ¢ikanlardan daha degerlidir. S6zgelimi, ¢ok sinirli bir cografi bolgede ya da

kirsal kesimde egitim goren 6grencilerin yoresel agizda yazmis olduklar1 hikayeler iilke

geneli i¢in gegerli olmayacaktir.
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X/

< Verimlilik: Egitimde verimlilik ¢ok 6nemlidir. Oncelikli konular zamana bagl
olarak en etkili sekilde se¢ilir. Verimliligin tam olarak gergeklestirilebilmesi i¢in etkili
Ogretim yontemlerinin kullanilmasi gerekmektedir. Burada da asil is egiticiye
diismektedir.

% Zorluk: Bireyin okul disinda 6grenmesi zor olan ve 6zellikle uzmanlik gerektiren
bilgi ve beceriler okullarda 6gretilmelidir. Bireyin bunlari kendi yasatisiyla 6grenmesi
beklenemez. Program igerisinde ozellikle bu tiir uzmanlik gerektiren konulara yer
verilmelidir.

s Egitsel Gereklilik: Yasanilan toplumun genelinde olmayan, kazandirilamayan ya

da farkinda olunamayan bilgi, tutum ve beceriler programlarin igeriginde yer almalidir.

Demirel’e (2012,129-130) goére tiim bu belirtilen oOlgiitler dikkate alinarak
yapilan konu secimleri Oncelikle hedeflerle tutarli olmahdir. Burada, hedef-igerik

uyumunun ne kadar 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

2005 yilindan itibaren miifredata dahil edilen yapilandirmaci yaklagima gore
ogrencinin sorgulamasi, cevaplara kendinin ulasmasi oldukga 6nemlidir. Ogretmen
yalnizca yonlendirici, rehber gorevini tstlenmektedir. Tiirk¢e dersinde her konudan
once 0grencileri diistinmeye yonlendirecek sorular “hazirlik ¢alismalar1” boliimiinde yer
almaktadir. Ogretmenin ydnlendirmesiyle bu boliimden 6grenciler ¢ok yaratici sorular

cikarabilirler.

2.6. Talim Terbiye Kurulu’na Goére Taslak Ders Kitaplarinda Olmasi

Gereken Unsurlar

“Milli Egitim Bakanhigi Taslak Ders Kitaplarini olustururken bazi kriterler

belirlemis ve taslak ders kitaplarinin incelenmesini bu unsurlara baglamistir.
2.6.1. Igerigin Bilimsel Olarak Yeterliligi

“Taslak ders kitaplarimin iceriginde genel gecer, kabul gérmiis ve giincel
bilimsel bilgi, teori, teknik, yontem, terim, birim ve semboller kullanilir. Igerik, bilimsel
olarak gecerliligi ve giivenilirligi kabul edilen kaynaklara dayandirilir. Bilimsel olarak
gecerliligi ve gilivenilirligi konusunda kanit olmayan ve kaynagi bilinmeyen igeriklere
yer verilmez. Bilimsel bilgi disinda goriis veya kanaat niteliginde olan bilgilerin hangi
kaynaga ya da kisiye ait goriis veya kanaat oldugu agikea belirtilir. Icerigin alint1 ya da

atif yoluyla kullanilmasinda kaynaklarin giivenilirlik, onem ve Onceliklerinin
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degerlendirilmesinde evrensel olarak gecerli bilimsel standartlar esas alinir. Bilimsel
olarak hatali ve yanlis bilgi kullanilamaz. Alternatif ve kesin olmayan teoriler ile
gercekligi tartisilan konular ve bilgiler, kesin bilgiymis gibi sunulmamalidir (TTK, e-

miifredat).”

“Birden fazla teorinin oldugu konularda bir teoriye dayali bilgi sunulurken, bu
acikca ifade edilir, o bilgiye iliskin farkli teori ve agiklamalarin da oldugu belirtilir.
Herhangi bir igerigin, bilginin veya eserin, dersin amaci ya da 6grencilerin 6zellikleri
gibi hususlar dikkate alinarak, yalnizca bir parcasi ya da sinirli bir kismi kullanilmis ise
bu acikca ifade edilir. Ogrencilerin, kesin olmayan bilgileri kesin bilgi ya da yalmzca
bir kismi sunulan bir igerigi biitlin olarak algilamalarini engelleyecek uyarilara yer
verilir. Ders kitabinda istatistiki verilerin kullanilmas1 halinde veriler dogru, eksiksiz ve
giincel olmalidir. Ulusal veya uluslararasi diizeyde giivenilirligi genel olarak kabul
edilen kaynak ve kurumlarca saglanan istatistikler kullamlir. Islemlerde, deneylerde ve
bilimsel siireglerde islem veya hesaplama hatasi olmamalidir. Alanda kullanilan teknik
ve yontemler dogru, giincel ve Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun bir bi¢cimde
verilir. Kaynak gdstermeden alint1 yapilamaz. Alint1 ve atiflar telif haklar1 kurallarina
uygun olarak yapilir. Baska bir ders kitab1 kaynak olarak gosterilemez. Gorsel dgeler ve
zenginlestirme amaciyla kullanilan elektronik igerikler igin telif haklar1 mevzuatina

uygun olarak alint1 veya atif yapilir (TTK, e-miifredat).”

2.6.2. Igerigin Egitim ve Ogretim Programmin Kazanimlarim Gergeklestirme

Yeterliligi

“Taslak ders kitabinda gilincel yazim kurallarmma uyulur. Kullanilan dil ve
anlatim Ggrencilerin gelisim diizeyine uygun, agik ve anlagilir olmalidir. Taslak ders
kitabinin yazim ve imla hatalari ile anlatim bozukluklarindan arindirilmis olmasi esastir

(TTK, e-miifredat).”

“Taslak ders kitab1 6grencinin bir kazanim ile ilgili temel bilgileri edinmesini,
bilgi, is ve islemleri belirli bir sira i¢inde 6grenmesini saglayacak yapi1 ve igerikte
hazirlanir. Igerik, 6grencinin bir yetiskinin yardimi olmadan da okuyarak anlayabilecegi
ve Ogrenebilecegi ayrinti ve yapida sunulur. Taslak ders kitabi ilgili egitim &gretim
programinin tiim kazanimlarini eksiksiz olarak kapsar. Hangi icerigin, hangi kazanimi

karsiladig1 uygun bir ifade ile belirtilir. Dersin 6zelligine gore {linite, boliim, tema veya
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konular arasinda mantiksal bir sira ve hacim bakimindan programa uygun bir denge

olusturulur (TTK, e-miifredat).”

“Kazanimin gerceklesmesi i¢in gereken igerik sistematik bir yapi, anlagilir dil ve
ayrintida sunulur. Boliim, {inite ya da konu basinda 6grenciyi diisiinmeye yonlendirmek
ya da motivasyon amagli soru, etkinlik veya arastirma oOnerileri 0grencinin hazir
bulunusluk diizeyine uygun ve gercekei olarak verilir. Taslak ders kitabi, kazanimin
ger¢eklesmesinin 6n kosulu olan bilgileri sunduktan sonra, 6grenciyi diisiinmeye sevk

edecek etkinlikler, sorular ya da alistirmalar igerir (TTK, e-miifredat).”

“Alistirmalar kazanimin niteligine bagli olarak, hem iist diizey diisiinme
becerileri ve kavramsal anlayisi hem de alandaki becerileri destekler. Ancak iist diizey
becerileri destekleme adina etkinliklerin ve uygulamalarin abartili, gereksiz ve yanlig
kullanimindan kaginilir. Boliim sonlarinda, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte aligtirma,
uygulama ve degerlendirme sorular1 veya etkinliklerine yer verilir. Ancak alistirma,
uygulama ve degerlendirme sorular1 veya etkinliklerinin nerede gerekli oldugu, niteligi
ve miktar1 profesyonel yargi gerektirdigi dikkate alinarak, gerekli olmayan yerlerde
abartili ve zoraki alistirma, uygulama ve degerlendirme sorulari veya etkinlikleri
verilmez. Dersin ve kazanimlarin O6zelliklerine bagli olarak, 6grencilerin bilimsel
aragtirma siireciyle ilgili anlayislart ve becerileri desteklenmelidir. Deney, etkinlik ve
uygulamalarda gerektiginde giivenlik uyarilar1 verilir. Higbir deney, etkinlik ve
uygulama 6grencilerin giivenligi i¢in tehlike olusturacak veya etik kurallara aykirilik

teskil edecek sekilde tasarlanamaz (TTK, e-miifredat).”

“Kazanimlarin ger¢eklesmesi i¢in deney, alan gezisi, proje ve benzeri etkinlikler
uygun ayrintida sunulur. Ogrencilerde siklikla goriilen kavram yanilgilarmi giderici
uyarit ve aciklamalar verilir. Kazanimlarin islenisinde gerekli yer ve durumlarda;
konular arasinda, diger dersler ve giinliik hayatla uygun baglantilara yer verilir (TTK, e-
miifredat).”

2.6.3. Gorsel Tasarimin ve Igerik Tasarimimin, Ogrenmeyi Destekleyecek

Nitelikte Olmas1 ve Ogrencilerin Gelisim Ozelliklerine Uygunlugu

“Taslak ders kitabinda kullanilan fotograf, resim, tablo, grafik, diyagram ve

benzeri gorsel Ogeler Ozgiin, tasarim ve renk secimlerinin estetik degeri yiiksek
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olmalidir. Bu o6geler 6grencinin gelisim diizeyine uygun ve 6grenmeyi destekleyici
nitelikte tasarlanir. Yonlendirici uyari, sembol ve isaretler kolay algilanir olmalidir.
Icindekiler, organizasyon semas1 veya plani ile sayfa numaralama, gerektiginde sdzliik,
kaynakca, vb. unsurlar yeterli ve kullanigh bir sekilde tasarlanir. Gorsel tasarimi ve
sayfa diizenlemesi iinite i¢cinde ve kitap boyunca tutarli bir bigcimde yapilir. Taslak ders
kitabi reklam unsuru tasiyan Ogeler icermez. Sayfa diizenlemesi asir1 yogun
olmamalidir. Sayfada uygun miktarda bos alan ve kenarlik birakilir. Bagliklar, alt
basliklar ve varsa etkinlikler kolay okunur ve tutarli bir bigimde verilir. Metinler yasa
uygun yazi tipi ve puntoda verilir. Taslak ders kitabinda sayfa diizeni ve gorsel tasarim
ogrencilerin dikkat ve ilgisini uygun yerlere ¢eken ve estetik degeri yiiksek bir bigimde

yapilir (TTK, e-miifredat).”

2.6.4. Zenginlestirilmis Igeriklerin Kazanimlar1 Desteklemesi ve Kazanimlara

Uygunlugu

“Z-kitaplar, ders kitaplarinin niteliklerine ek olarak; zenginlestirilmis igeriklerin
kazanimlara uygunlugu ve kazanimlar destekleyip desteklemedigi ve &grenci
seviyesine uygun olup olmadigina gore degerlendirilir. Z-kitaplarda sesli igeriklerde ses
net ve anlasilir olmalidir. Zenginlestirme igeriklerinde yer alan ses, grafik, video,
animasyon, benzetim, etkilesimli oyun gibi unsurlarda siire, kazanimin gerektirdigi
etkinlik veya islenise uygun bicimde smirlandirilir. Bu igeriklerde, elektronik
materyallere atif veya telif haklar ile ilgili bilgilendirme zorunluluklar1 disinda reklam
amagl dgeler kullanilamaz. Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan ders kitabi olarak kabul
edilmis bir eserin, onaylanmis olan iceriginde degisiklik yapmamak kaydiyla, gorsel-
isitsel ve cesitli elektronik Ogelerle zenginlestirilmesi halinde, onaylanmis olan igerik
yeniden incelenmez. Onaylanmis igerige ilave edilen gorsel-isitsel ve elektronik dgeler
kazanimlara uygun ve bunlar1 gergeklestirme yeterliligini destekleme ve ogrenci
seviyesine uygunlugu yonlerinden degerlendirilir. Bu degerlendirme, zenginlestirilmis
ogelerin teknik 6zelliklerinin kazanimlara ve 6grenci seviyesine uygunlugu bakimindan

incelemeyi de kapsar (TTK, e-miifredat).”
2.7. Bloom Taksonomisinin Basamaklari

Bloom Taksonomisi, 1956’dan bu yana 6grenme-6gretme siirecindeki sistematik

simiflandirmaya dikkati ¢eken bir goriis olarak kabul edilmistir. Bu siireg; 6grencinin
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edinecegi bilgiyi belli basamaklara gore siniflandiran, anlamayi kolaylastiran sistematik
bir siirectir. Bloom Taksonomisi’nin belli bir hiyerarsik diizeni vardir ve bu diizen
bireyin bilgiyi edinme siirecini en basit diizeyden en {ist diizeye ¢ikarmak amaciyla
olusturulmus bir smiflandirmadir. Bireyin en basit diizeyden (ki bu bilgi diizeyidir) en
ist diizeye ulagsmasini saglamak amaciyla belli bir sistematigin olmasi1 gerekmektedir.
Bu sistematigi olusturmak amaciyla Bloom, bilissel diizeyleri su sekilde siralamistir:

Bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme.

Sonmez (1993) taksonomiyi istendik davranislarin basitten karmasiga, kolaydan
zora, somuttan soyuta, birbirinin 6n kosulu olacak sekilde asamali siralanmasi olarak

tanimlar.

“Taksonomi ilkeleri hem bilissel islemlerin smiflandirilmasinda hem de diger
egitim uygulamalarindaki yeterliklerin 6l¢iilmesinde kullanilmaya elverisli olmasi yii-
ziinden birgok arastirma yonteminin olusmasi ve problem durumunun ¢oziimlenmesi

asamalarinda belirleyici olmustur” (Asici, 1998).
2.7.1. Bilgi Basamag1

Bilgi basamagi, daha oOnce Ogrenilen bilgilerin hatirlanmasi olarak
tanimlanabilir. Bilgi basamagindaki 6grenme, biligsel alandaki 6grenmelerin en diistik
seviyede olanidir. Bu seviyede sorulan sorularla 6grenciden sadece 6gretilen bilgilerin
hatirlanmasi istenir. Hipotezler, teoriler, kavramlar ve bilimsel bilgilerin anlatildiklar:
sekliyle higbir yorum getirilmeden hatirlanmasit bu seviyenin kapsamina girer. Bu

99 6

basamakla ilgili sorular “ne, nerede” “ne zaman” “kim” ve “tanimlayin” gibi soru
kelimeleriyle kurulabilir (Ciftci: 2008, 106). Bu basamakta 6grenci tarif eder, listeler,
tanimlar, bulur, yazar, tespit eder ve isimlendirir (Ciftci: 2008, 173). Bilgi basamagi

kendi igerisinde lige ayrilir:

Kavramlarin Bilgisi: Bilgi diizeyinin alt basamaklarindan olan kavramlarin bilgisi
olgusu bilissel diizeyin en alt basamagini ifade etmektedir. Ogrencinin bilgiyle ilk
karsilastiginda bu bilgiyi anlamlandirmasi ve kavrama ait bir sema olusturmasi anlamina
gelir. Sozgelimi, Tiirkce dersinde yer alan bir okuma parcasi i¢inde 6grenci ilk defa
duydugu bir sozciikle karsilasabilir. Anlamini bilmedigi ve ilk defa karsilastigi bu
sOzcligiin hangi konu ile ilgili oldugunu bilmesi, sozciiglin yeni karsilastigi bir sézciik

oldugunu fark etmesi ve hatta anlamin1 ezberlemesi kavramlarin bilgisi diizeyine 6rnektir.
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Siniflamalarin Bilgisi: Bilgi diizeyinin alt basamaklarindan olan siniflamalarin bilgisi
olgusu genel anlamda Ogrenciden siniflama yapma becerisini gerceklestirmesi
beklemektedir. Basit diizeyde birbiriyle ilgisi olan ve olmayan kavramlarin birbirinden
ayrilabilmesini ifade eder. Diger bir anlatimla 6grenci kavramlar1 birbirinden ayirarak
bilissel diizeyde bir listeleme islemi gerceklestirecektir. Ornegin Tiirkge dersinde
islenen okuma pargasina ait etkinlikle i¢inde parcayla ilgili olan kelimelerin segilerek
isaretlenmesi istenebilir. Boyle bir durumda 6grenci pargayr okuduktan sonra konuyla
ilgili olan sozciikleri segerek isaretleyecek boylece bir siniflandirma yapmis olacaktir.

Konu ile ilgisi olmayan sozciikler listenin disinda kalacaktir.

flkelerin Bilgisi: Bilgi diizeyinin alt basamaklarindan olan ilkelerin bilgisi olgusu
ogrencilerden konu bagliklarini genellemelerini beklemektedir. Bilgi diizeyinde “nedir?”
sorusuna cevap verilen kisimdir. S6zgelimi Tiirk¢e dersinde 6grenciye sorulan “fiilimsi
nedir?” sorusunun cevabi ilkelerin bilgisi diizeyindedir. Bu soru konu islenmeden 6nce
farkindalik yaratmak amaciyla da sorulabilir ya da konu islenip bittikten sonra konunun
Ogrenilip 6grenilmedigini anlamak amaciyla da sorulabilir. Burada 6grenciden orijinal
bir cevap vermesi degil, daha ¢ok bilgi diizeyinde ya da ezbere dayali, basit diizeyde

cevap vermesi beklenir.
2.7.2. Kavrama Basamagi

Bilgilerin anlamlarmm1 6grenme ve saklama yetenegidir. Bu seviyedeki
ogrenmenin belirtileri gercekleri ve dogrulari anlamak, materyalleri s6zlii olarak
yorumlamak, plan ve grafikleri yorumlamak, bilgideki kastedilen gelecek sonuglari
tahmin etmektir. Kavrama basamaginin anahtar kelimelerini: agiklama, yorumlama,
taslagin1 ¢izme, tartisma, ayirt etme, tahmin etme, yeniden ifade etme, cevirme,
karsilastirma ve tanimlama sekilde siralayabiliriz (Ciftci: 2008, 173). Bu basamagin
amact “Ogrencilerin, agiklama, tartisma, transfer etme, yeniden kelimelere ddkme,
cikarimda bulunma, ornekler vermelerini saglama, ... dilbilgisi kurallarim
kavrayabilme; okudugu metne baslik bulma, okudugu bir parcayr yorumlayabilme,
okudugu metnin ana fikrini bulma ve gorsellerdeki sembolleri yorumlayabilmeyi

(Ciftci: 2017, 24)” kazandirmaktir.

Grounland’e (1981, 126) gore kavrama, 6grencinin sorulan soruya kendi yorumunu da

katarak cevap verebilme becerisini ifade eder. Ogrencinin sorulan soruya cevap
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verebilmesi i¢in konuyu kavramis olmasi gerektiginden yola ¢ikilmistir. “Pargada yer
alan karakter sorunu daha iyi anlamak i¢in ne yapmistir?” tarzi sorular 6grencinin hem

konuyu kavramis olmasini gerektirir hem de kendi yorumunu katmasina miisaade eder.
2.7.3. Uygulama Basamagi

Uygulama, yeni ve somut durumlarda oOgrenilen materyalleri kullanma
kabiliyetine isaret eder. Bu seviyedeki Ogrenmenin gercek belirtileri, kavram ve
kurallar1 yeni durumlara; kural ve teorileri pratik durumlara uygulamaktir. Uygulama
basamaginin anahtar kelimeleri sunlardir: Cozme, gosterme, kullanma, tasvir etme,

tertip etme, tamamlama, sorgulama ve siniflandirma (Cift¢i: 2008, 173).

Uygulama basamagi ogrencinin hesaplamasini, ornek vermesini, gostermesini ve
yorumlamasi1 bekler. Sayillan bu kavramlari &grencinin gergeklestirebilmesi igin
konuyu tam olarak kavramis olmasi gerekmektedir. Konuyla ilgili fikri olmayan bir
Ogrenci ornek veremeyecek, konuyu yorumlayamayacaktir. Tiirk¢e dersinde dilek¢enin
yazim kurallarin1 bilmeyen, daha 6nce dilekgeyle karsilasmamis bir 6grenci dogru bir
sekilde dilek¢e yazamayacaktir. Ders i¢inde dilekgenin nasil yazilmasi gerektigi; imza,
tarih, ad-soyadin nereye yazilmasi gerektigi gibi bilgi diizeyinde kavramlar islendikten
sonra 6grenciye bir drnek gosterilir. Bunun ardindan 6grenciden yeni bir konuda ve
kurallarina uygun bir sekilde dilek¢e yazmasi istenirse uygulama diizeyine uygun bir

etkinlik gerceklestirilmis olur.
2.7.4. Analiz Basamag

Analiz basamag: daha derin ve iist diizey diisiinmeyi gerektirir. Ozbay’a (2002,
542) gore analiz, mantiga uygulayarak o6grenme; fikirlerin mantik bakimindan
analizlerini c¢ikararak 6grenmedir. Bu basamakta Ogrenci analiz etme, ayirt etme,
karsilastirma, inceleme, smiflandirma, aydinlatma, agiklama, ayirma, hissetme gibi
becerileri kullanir (Ciftgi: 2008, 173-174). Bir malzemeyi olusturan &gelerin
¢Oziimlenmesi asamasinda bu Ogeler arasindaki iliskileri ve bu 6gelerin birleserek bir
biitiinliikk i¢inde malzemeyi olusturma seklini belirleme sirasinda yararlanilan bilissel

yeterlilikler bu gruptandir (Ozcelik: 1987).

Analiz sorulari, 6grencilerin daha derin ve iist diizey diisiinmesini gerektirir. Bir bilgi
biitiiniin 0gelerine, iliskilerine ve orgiitleme ilkelerine yonelik sorular analiz diizeyinde

sorulardir. Analiz diizeyinde sorularin sorulabilmesi i¢in 6grencinin bilgi, kavrama ve
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uygulama diizeyindeki hedefleri kazanmig, olmasi1 gerekmektedir (Filiz, 2004). Analiz
sorularinin tek bir dogru cevabi yoktur, muhtemel cevaplari vardir. Analiz sorulari
yiikksek diizeyde diisiinmeyi gerektirir. Ogretmenler genellikle, bu diizeyde soru
sormaktan kaginmaktadirlar. Oysa analiz sorulari, 6grencilerin kritik diistinmelerini

gerektirdigi i¢in ¢ok 6nemlidir. (Filiz, 2004)
2.7.5. Sentez Basamagi

Sentez basamagi, 6grencinin yaratici diisiinmesini gerektiren yiiksek diizeydeki
basamaklardandir. Bu basamak “6grencinin orijinal bir {iriin meydana getirmesini,
tahmin etmesini ve problem ¢dzmesini gerektirmektedir (Filiz 2004, 77).” Sentez
basamagmin anahtar kelimelerini icat etme, besteleme, tahmin etme, planlama,
kurgulama, diizenleme, hayal etme, tasarlama, formiillestirme seklinde siralayabiliriz
(Ciftgi: 2008, 174). Sentez Basamagindaki Sorular Sentez basamagindaki sorular,
Ogrencinin yaratict dlislinmesini  gerektiren yiiksek diizeydeki sorulardir. Bu
basamaktaki sorular, Ogrencinin orijinal bir {irin meydana getirmesini, tahmin
yiirlitmesini ve problem ¢dzme-sini gerektirmektedir. Sentez basamagindaki sorularda
Ogeleri, belli iliski ve kurallara gore birlestirip bir biitlin olusturma istenmektedir.
Cevaplarda ise yenilik, 6zgiinliik, bulus, icat ve yaraticilik gibi unsurlar aranmaktadir

(Filiz, 2004, Cift¢i: 2017, 26).
2.7.6. Degerlendirme Basamagi

Bu basamakta gegirilen bilissel siirecler insanin diisiinme, herhangi bir konuyu
savunma ve reddetme becerilerini gelistirir. “Bu asamada 6grenci destekler, savunur,
yargilar, kiymet bicer, degerlendirir, hakliy1 haksizi ayirt eder ve aydinlatir
(Kiiciikahmet 2003, 17).” Ogrencinin bir konuda degerlendirme yapabilmesi i¢in se¢me,
tercih etme, karar verme, ispatlama, tartisma, tavsiye etme, kaydetme ve degerlendirme
gibi zihinsel islevleri yerine getirir (Ciftci: 2008, 174). Ogrenci savunurken &nemini
belirtir, deger biger, sahiplenir, destekler ve dogrular. Reddederken ise sorgular,
elestirir, celiskileri belirler, tezatlar belirtir ve yanlislar1 bulur. Ogrencinin bir konuda
degerlendirme yapabilmesi icin bilgiyi kendisine mal etmesi gerekmektedir. Bu
basamakta birey birlestirmenin 6tesine gidip karsilastirmay1 gerceklestirir (Ozgelik,

1987; Kiigiikahmet, 1999).



30

2.8. Problem Durumu

Bilim her zaman ilerleyen, yerinde saymayan bir olgudur. Bu sebeple insanoglu
siirekli kendini gelistirmek zorundadir. Kendini gelistirmek isteginde olan insan tiim
gelismeleri yakindan takip etmelidir. Bilgi ¢agiin gerisinde kalmak demek bir {ilkenin
sona yaklagmasi i¢in verilen en biiylik uyaridir. Bu nedenle her yasta ve her zaman
insanlar kendilerini gelistirmeye ¢alismalidir. Kendini gelistirmenin temeli okullarda
atilmaktadir. Bu amagla okullarda 6grencilere hem bilgi hem de davranis anlaminda

bir¢cok kazanim edindirilmeye ¢alisilmaktadir.

Egitim bir iilkenin olmazsa olmazlarindandir. Bireyin her anlamda kendini
gelistirmesi ve ufkunu genisletmesi i¢in her iilkede egitim ve Ogretim hizmetleri
devletin gergeklestirmek istedigi ana amaglardan biridir. Ulkemizde egitim-6gretim
hizmetleri Milli Egitim Bakanlhigi’na bagli kurumlarca yiiriitiilmektedir. Ulkemizde
2005 yilindan itibaren okul kitaplar1 devlet eliyle ticretsiz dagitilmaktadir. Degisen

ilkdgretim programi ¢ergevesinde kitaplar daha farkli bir yapiya biirtinmiistiir.

Ders kitaplar1 6grencilere belirlenen hedefleri kazandirmak ve planlanan igerigi
sunmak igin olduk¢a nemli materyallerdir. Ogrencinin yas grubuna ve dolayisiyla
genel hazir bulunusluguna gore hazirlanan, 6nceden belirlenmis 6gretim programina
basili egitim ve Ogretim materyalleridir. Ders kitabi, 6zellikle Tiirkge derslerinde
ogrencilere temel dil becerilerini kazandirmak i¢in dnemli bir isleve sahiptir. Tiirkce
derslerinde dil becerileri (okuma, yazma, konusma, dinleme ve dil bilgisi) metinlerden
hareketle hazirlanan etkinlikler yoluyla kazandirilmaya ¢alisilmaktadir (Cegen ve Ciftci:
2007, 39).

Ozbay (2003) yaptigi arastirmada Tiirkge &gretmenlerinin, derslerinde ders
kitabindan %94,44 oraninda yararlandiklarini tespit etmistir. (Durukan, 2008, 36) Bu
oran, okullarda Tiirk¢e dersinin islenisi hakkinda bilgi vermesi bakimindan énemlidir.
Tiirkce ders kitaplar1 Tiirkge 6gretmenlerinin elindeki en 6nemli kaynaktir. Kitaplarda
yer alan etkinliklerin hem Ogretmenlerin hem de Ogrencilerin, konuyu islerken
yonlendirilmesinde biiyiik énemi bulunmaktadir. Ogretmeni, konuyu anlatirken gesitli

uygulamalara yonlendirmeyen bir ders kitabi 6grencinin konuyu kavramasia engel
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olacaktir. Bu nedenle ders kitaplarinda yer alan metinlerin ve onlardan yola ¢ikarak

hazirlanan etkinliklerin 6grencilere konuyu kavratacak yeterlikte olmasi gerekmektedir.

Tiirkge 6gretimi genellikle yazinsal ve Ogretici nitelikli metinlerle yapilir. Bu
metinler 6gretimin temel araglaridir. Tiirk¢enin akiciligi, yalinligi, deyimleme ve mecaz
giicli ile duygu ve diisiince zenginliginin yansitildig1 metinlerle gergeklestirilen ¢alisma
ve incelemeler, dgrencilere yasanti zenginligi kazandirir ( Server: 2004, 8-9; Cegen ve
Ciftci: 2007, 39). Ders kitaplarinda yer alan metinlerden yola ¢ikarak hazirlanan
etkinlikler de en az metinler kadar zengin igerikli olmalidir. Ogrenciler metinden
ogrendiklerini bu etkinliklerle kalic1 hale getirebileceklerdir. Tiirkge ders kitaplarindaki
etkinlikler ¢esitli icerik diizenleme yaklagimlarindan yararlanilarak hazirlandig takdirde
bilgilerin kalicilig1 artacaktir. Harcanan tiim cabalar dgrenilenlerin kalici olmasi yani
beceri haline getirilebilmesi i¢indir. Tiirkce egitiminde becerileri kalic1 hale

getirebilmek icin en 6nemli ve en kolay ulasilabilir kaynak Tiirkce ders kitaplaridir.

Icerigin belirli bir zaman icinde ve en kisa yoldan 6grenilmesini saglamak
amactyla planlar ve program tasarilar1 hazirlanir. Hazirlanan tasarilar aktarilacak olan
igerigin en verimli yollarla grenciye iletilmesini saglar. Ogrenciye verilmek istenen en
Oonemli unsurlardan biri igeriktir ve burada yer alan bilgiler ¢esitli yollarla
kazandirilmaktadir. Her konu i¢in ayn1 6gretim yolunu izlemek, verimli bir sonug
vermemektedir. Bu nedenle ¢esitli icerik diizenleme yaklasimlarinin olusturulmasina

ithtiya¢ duyulmustur (Demirel, 2012, 128)
2.9. Arastirmani Onemi

Tiim bilim dallart i¢in oncelikli ortak 6zellik dildir. Dilin bireye kazandirilmasi
once ailede baglar. Ailede Ogretilen dil daha c¢ok birincil ihtiyaclarimi ifade etmeye
yoneliktir. Aileden sonra asil 6grenme okulda gerceklestirilir. Burada bireye dilin
kullanilma sekli ve ozellikleri 6gretilir. Birey okulda dili ger¢cek anlamda kendisi ve
cevresi i¢in kullanmay1 &grenir. Ogretim kademeleri ilerledikge dilin derinliklerine
inerek okuma, anlama, dinleme ve konusmanin farkina varmaya baslarlar. Tiim bu

sayilan dil becerileri okullarda Tiirk¢e dersi sayesinde kazandirilmaktadir.

Okullarda Tiirk¢e dersinin ana kaynagi ders kitaplaridir. Milli Egitim Bakanligt
Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglart Yonetmeliginin ikinci bolim 8. maddesinde

belirtildigi lizere dilin kullaniminda Tiirk Dil Kurumu’nun giincel Tiirk¢e Sozliik ve
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Yazim Kilavuzu esas alinir. Tiitk¢e Sozlik ve Yazim Kilavuzu, ders kitaplarinin
yaninda yardimecir kaynaklar olarak belirtilmistir. Okullarda tiim bu kaynaklardan
yararlanilarak o6grencilere Tiirk¢eyi kullanmanin 6nemi ve giizelligi anlatilmaktadir.
Tirkgeyi verimli olarak kullanamayan bir 6grenci kavrama asamasinda sorun yasayacak
ve bu sorun hayatinin diger alanlarina olumsuz yonde etki edecektir. Bu sebeple Tiirkge,

Ogrencilere miimkiin oldugunca verimli bir sekilde 6gretilmelidir.

Bilimin stirekli ilerledigi ¢agimizda bilgiyi kavratmak degisik yontemlerle
miimkiin olmaktadir. Insan psikolojisi ve programlama yaklasimlariyla ilgilenen bilim
adamlar1 bu baglamdaki calismalarinda cesitli teknikler gelistirmislerdir. Gelistirilen
teknikler miimkiin olan her alanda kullanilmali ve aktarilmalidir. Tiirkge 6gretiminde
Ogrencilerin, bilgileri anlamlandirarak ve giinlik hayatta kullanarak 6grenmeleri

oncelikli tercihtir.

Talim Terbiye Kurulu’nun o6zellikle 2005 yilindan sonra ¢esitli teknikleri
kullanarak ders kitaplarini hazirlatmakta oldugu goriilmektedir. 2005 yilindan sonra
egitim alaninda yapilandirmaci yaklagim esas alinmistir. Yapilandirmaci yaklasim
Ogrencinin yaparak-yasayarak O0grenmesini ve O0grenme siirecine ortak olmasini esas
almaktadir. igerik diizenleme yaklasimlar da yapilandirmaci yaklagimin uygulanmasini
kolaylastiran yontemlerdir. Hazirlanan bu kitaplarin 6grencilerin basarisini arttirmada

olumlu etkisi olacag1 g6z ard1 edilemeyecek bir gergektir.

Bu tez, igerik diizenleme yaklagimlarinin 8. sinif Tiirk¢e Ders Kitaplarinda yer
alip almadigin1 belirleme amacini tasimaktadir. Igerik diizenleme yaklasimlarmin,
ogrenmeleri kalict hale getirme konusundaki énemi tartisilmazdir. Icerik diizenleme
yaklagimlarinin ders esnasinda kullanilmasi, ders kitaplarinda yer almasi 6grenmenin
kalicilig1 ve verimliligini arttiracaktir. Bu ¢alisma genelde ders kitaplarinda, 6zelde ise
8. smif Tirkce Ders Kitaplarinda icerik diizenleme yaklagimlarinin bulunup

bulunmadigini tespit etmek agisindan dnemlidir.
2.10. Arastirmanin Amaci

Icerik diizenleme yaklagimlarmin, dgrenmeleri kalict hale getirme konusundaki
onemi tartisgilmazdir. Igerik diizenleme yaklasimlarinin ders esnasinda kullanilmas, ders
kitaplarinda yer almasi Ogrenmenin kaliciligi ve verimliligini arttiracaktir. Bu

diisiinceden yola c¢ikarak 8. siif Tirkge Ders Kitaplarinda igerik diizenleme
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yaklagimlarinin bulunup bulunmadigini, bulunuyorsa da ne oranda bulundugunu tespit

etmek amaglanmustir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki alt amaglara bakilmistir:
1. Etkinliklerin bilissel becerilere dagilimi nasildir?
2. Biitiin etkinliklerin igerik diizenleme yaklagimlarina dagilim1 nasildir?

3. Biligsel basamaklara uygun etkinliklerin igerik diizenleme yaklasimlarina dagilimi

nasildir?
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3. BOLUM
YONTEM

Bu calismada dokiiman incelemesi modellerinden biri olan igerik analizi teknigi
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi; arastirilan konu hakkinda bilgilerin yer aldigi
yazili materyallerin analizini ifade etmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008).  Igerik
analizi ise metin iginde tanimlanan belirli karakterlerden sistematik ve tarafsiz sonuglar
cikarmak i¢in kullanilan bir arastirma teknigidir(Stone ve ark. 1966:213). Kogak ve
Arun’a gore; Icerik analizi bircok arastirma sorusuna yanit aramak iizere kullanilan
temel bir aragtirma aracidir. Ayrica yontemin temel 6zelligi sistematik ve tarafsiz olmasi
gerektigidir. TAV Yayincilik’a ait olan 8. smif Tiirkce Ders Kitabi’'nda yer alan
etkinlikler incelenip taksonomi ilkelerine gore smiflandirilmistir ve bu etkinliklerin

icerik diizenleme yaklasimlarina uygunluguna bakilmistir.
3.1. Calisma Materyali

Bu c¢alismada Tiirkce Ders Kitaplarinin igerik diizenleme yaklasimlarina
uygunlugunu belirlemek amaciyla TAV Yayincilik’a ait olan 8. simf Tiirk¢e Ders

Kitab1 materyal olarak kullanilmstir.
3.2. Simirhliklar
Calisma TAV Yayinlarina ait 8. sinif Tiirk¢e Ders Kitabiyla sinirli tutulmustur.
3.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

8. smuf Tiirk¢ce Ders Kitabinda toplam 6 tema yer almaktadir. Temalardaki
toplam etkinlik sayis1 174 olarak belirlenmistir. Daha sonra bu etkinlikler konularina
gore ortak bagliklar altinda toplanmis ve etkinlikler biligsel alan basamaklarina gore
siniflandirilmistir.  Ardindan bu etkinliklerde icerik diizenleme yaklagimlarinin

kullanilip kullanilmadigina bakilmaistir.

Bu sebeple tablolarda hangi konuda etkinlik varsa o etkinligin biligsel alanina
bakilmistir.
Ogrencinin bilgisini dlgmeye yonelik olan etkinlikler kendi igerisinde alt

basliklara ayrilmistir. Bilgi basamaginda yer alan kavramlarin bilgisi, ilkelerin bilgisi ve
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simiflamalarin bilgisi 8. siif Tiirkge Ders Kitabindaki etkinliklerde bulunmaktadir.
Ornegin; konu-tema-ana fikir ile ilgili etkinlikler kavramlarin bilgisine, metinde gecen
olay ve sahislarla ilgili sorular ilkelerin bilgisine, zamirlerle sifatlar1 ayirabilme

etkinlikleri siniflamalarin bilgisine 6rnektir.

8. Smuf Tiirkge Ders Kitabindaki etkinliklerin hangi biligsel diizeye ait oldugunu
ve sayisint gosteren tablolar olusturulmustur.  Etkinliklerin bilissel diizeyleri
belirlendikten sonra tezde bahsedilen igerik diizenleme yaklagimlarindan hangilerinin

etkinliklerde kullanildig1 belirlenmis ve tablo altlarindaki yorumlarda agiklamistir.

Materyal olarak kullanilan kitaptaki etkinlikler bir 6gretim tiyesi, iki 6gretmen
tarafindan bagimsiz bir sekilde biligsel basamaklara gore siniflandirilmistir. Daha sonra

bir araya gelinerek siniflandirmaya son sekli verilmistir.
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4. BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde 8. sinif Tiirkge Ders Kitabinda yer alan temalardaki etkinliklerin
taksonomi ilkelerine gore ayrilmasi ve aymi etkinliklerin igerik diizenleme
yaklagimlartyla olan ilgisi yer almistir.

1. Tema: Duyqular ve Havaller

Tablo 1. 1. Temada Yer Alan Etkinliklerin Bilissel Diizeylere Gére Dagilimi

BILGI KAVRAMA UYGULAMA TOPLAM
Kavramlarin Siniflamalarin ilkelerin  Kavrayabilme Uygulayabilme
Bilgisi Bilgisi Bilgisi
Konu-Tema- 4 1 2 5 2 14
Ana fikir
Climlede Anlam 1 1 2
Sozciikte 1 1 2
Anlam
Yazim- 1 3 4
Noktalama
Fiilimsi 1 5 6
S6z 1 1
Sanatlari
Yaz Tirleri 2 4 6
TOPLAM 6 2 2 10 15 35

1. tablodaki Duygular ve Hayaller temasinda konu-tema-ana fikir ticliisiiyle ilgili
“kavramlarin bilgisi”, “smiflamalarin bilgisi”, “ilkelerin bilgisi”, ‘“kavrayabilme”,
“uygulayabilme” diizeylerinde etkinlikler verilmistir. Ciimlede anlam konusuyla ilgili
“kavramlarin bilgisi” ve “kavrayabilme” diizeylerinde etkinlikler bulunmaktadir.
Sozciikte anlam konusuyla ilgili olarak “kavramlarin bilgisi” ve “simiflamalarin bilgisi”
diizeylerinde toplam iki biligsel alana yonelik etkinlikler yer almaktadir. Yazim ve
noktalamaya ait etkinlikler Oncelikle “kavrayabilme” ve ardindan “uygulayabilme”
diizeyinde yer almistir. Fiilimsiler konusuyla ilgili “kavrayabilme” ve “uygulayabilme”
diizeyinde etkinlikler verilerek iki biligsel diizeye ulasmak amaglanmistir. S6z sanatlari
icin yalnizca “uygulayabilme” diizeyinde etkinlik verildigi goriilmektedir. Yaz tiirleri

“kavrayabilme” ve “uygulayabilme” diizeyinde ele alinarak verilmistir.
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Birinci temada konu-tema-ana fikir ile ilgili belirgin bir igerik diizenleme
yaklagimi bulunmamaktadir. Ogrenciden, okunan metnin konusunu bulmasi istenmistir.
Konu bulunduktan sonra bazi kiyaslamalar yapilmistir. Yapilan bu kiyaslamalar da
herhangi bir igerik diizenleme yaklasimiyla iliskilendirilememektedir.

Ciimlede anlam konusuyla ilgili metinde yer alan amag-sonug¢ cilimlelerini
Ogrenciden bulmasi istenmistir. Bu konunun 6. sinifta islendigi diigiiniiliirse tekrar

edildiginden sarmal programlama yaklasimina uygun oldugu sdylenebilir.

=;3 Etkinlik: “Ask Mektuplan” isimli metindeki amag-sonug anlami tagiyan ciimleleri bularak asa-
Gya yaziniz,

O fikégretim Tiirkce Cahgma Kitabi - 8

Sekil 11. 8. Sinif Tiirk¢e Ders Kitab1 1. Tema Climlede Anlam Etkinligi

Sozciikte anlam konusuyla ilgili olarak metinden ¢ikarilarak verilen kelimelerin
ya dogrudan anlami istenmis ya da Ogrencinin tahmin etmesi beklenmistir. Bunun
yaninda es ve zit anlamli kelimelerle ilgili olarak bilgi diizeyinde sorular sorulmustur.
Verilen bu etkinliklerde higbir igerik diizenleme yaklagiminin olmadigi goriilmektedir.

Yazim ve noktalama isaretleri ile ilgili olarak verilen etkinliklerde 6nce genel bir
sezdirme islemi yapilmis ardindan en kolay noktalama isaretlerinden baslamak tizere
etkinlikler verilmistir. En kolay noktalama isaretlerinden baglanip daha karmasik
olanlara dogru ilerleme gdsterilmesi dogrusal programlama yaklagimina uygundur.
Dogrusal programlama yaklagiminin esaslarindan biri olan agamalilik ilkesinin burada
uygulandig1 goriilmektedir. Diger bir ifadeyle noktanin ve virgiiliin kullanim alanlarini
tam olarak kavrayamayan bir 6grenci diger noktalama isaretlerinin kullanim alanlarini
da tam olarak 6grenemeyecektir. Tiim bu sebeplerle yazim ve noktalama konusunda
kolaydan zora giden etkinliklerin, igerik diizenleme yaklasimlarindan dogrusal

programlamaya uygun oldugu goriilmuistiir.
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Fiilimsiler konusuyla ilgili olarak oncelikle isim, c¢ekimli fiil ve fiilimsiler
arasindaki farki ayirt etmeye yonelik etkinlikler yer almaktadir. Eski bilgilerin tekrar
edilmesi noktasinda sarmal programlama yaklasimindan yararlanildig1r goriilmektedir.
Sarmal programlamada sik sik eski bilgilere doniis ya da eski bilgileri hatirlatma sz
konusudur. Ogrencinin isimler konusunu 6. smifta, cekimli fiiller konusunu da 7. sinifta
Ogrendigi g6z Oniinde bulundurulursa fiilimsilerin tam olarak kavranabilmesi igin
O0gretmenin eski bilgileri hatirlatmasi gerekebilir. Bu noktada hem kapsam genisletildigi
hem de eski bilgilere doniis yapildigi i¢in sarmal programlama yaklasimindan
yararlanildig1 goriilmektedir. Fiilimsilerin ¢esitlerinin anlatildig1 diger etkinliklerde ise

herhangi bir icerik diizenleme yaklasimi kullanilmamastir.

[ e Glan Gl Gisill —Amclderin Gasiin btirioy - . et

| P

o alina wazInz.

i vakiask elli il Snce. ufak bir gocuk. LGk vagoniannn dingillert Grerinde bannaoak B ffolo
! (Bufalo)wa geldi ve kap: kaps dolasarak wuuecek dilenmeus basiad:. Bir pols onu wakakads.
| pargic da socuda otuz GGn adur hapis cezam verdi. Gocuk. otuz Gun tas kurds v skmekie swdan

| paska hicbir gida almads.
Serscrilik ve dilencilikten hapse atilan bu gocuk. alts Wil sonra bat knalanmn en Serernli kigile-
! rinden biri olmustu. California (Kaliforniua) sosetesi Q= onu Pauka-
sammor: edebipat ufuklannda geni bir wildiz gibi padamaua basiauan bu cocuk: gazeteciler.

. pawnevi sahiplerini ardindan kosturuuordu.

Dale CARNAGIE
(Deul Karne))

CTelkinnls fitlar Fulimeiler

ortak kéke sahip ancak gorevieri farkh sozcukler yer almakta-
Gisine uudugunu yazniz.

isirm, i il <

Bakkaldan getirdigi konservewui_act.
cetir

G li il

Insanhgn en boyak utanc ochl sorunudur

Toatiae
Sokagn bamnda kagtk bir baklkal sords-

- Bir kapanp bir acilon golaizang seurs dalds
= nda beni ara

Oraua

Nihayset

UkSRTtim TOrkce Caligma Kitabs - &

Sekil 12. 8. Smif Tiirk¢e Ders Kitab1 1. Tema Fiilimsi Etkinligi

So6z sanatlari ile 1lgili etkinliklerde kavramlarin bilgisi diizeyinde etkinlikler yer
almis ve 6grenciye dogrudan bilgiden yola ¢ikarak etkinlik uygulatilmaya ¢aligilmigstir.
S6z sanatlariyla ilgili etkinlikler diizenlenirken herhangi bir igerik diizenleme

yaklasimindan yararlanilmamustir.

Yaz tiirleriyle ilgili etkinlikler hazirlanirken 6grenciden eski bilgilerini harekete
gecirmesi beklenmemektedir. Sadece belli konular verilip 6grenciler yazma konusunda
O0gretmen vasitasiyla yonlendirilmistir. Bu konuyla ilgili olarak herhangi bir igerik

diizenleme yaklasimi yer almamugtir.
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2. Tema: Atatiirkciiliik
Tablo 2. 2. Temada Yer Alan Etkinliklerin Bilissel Diizeylere Gore Dagilimi

BIiLGI KAVRAMA  UYGULAMA TOPLAM

Kavramlar Simiflamalarim  Ilkelerin ~ Kavrayabilme  Uygulayabilme

Bilgisi Bilgisi Bilgisi
Atatiirkgiiliik 3 3
Konu-Tema 2 5 3 10
Ana fikir
Ciimlenin 4 4
Ogeleri
Ciimlede 2 3 5
Anlam
Yazim 1 1 1 3
Noktalama
Fiilimsi 1 1
Diisiinceyi 1 1
Gelistirme Yoll
Anlatim 2 2
Bozuklugu
Yazi Tiirleri 1 1 5 7
TOPLAM 3 1 5 9 17 36

2. tablodaki Atatiirkciiliik temasinda “kavrayabilme” diizeylerinde etkinlikler
verilmistir. Ogrencinin konu-tema-ana fikir {i¢liisiinii kavramasi igin “kavramlarin
bilgisi”, “ilkelerin bilgisi” ve “kavrayabilme” diizeyinde etkinlikler mevcuttur.
Ciimlenin 6geleri konusu i¢in “uygulayabilme” diizeylerinde etkinlikler bulunmaktadir.
Ciimlede anlam konusuyla ilgili olarak “kavrayabilme”den baslayip “uygulayabilme”
ile devam eden iki biligsel alana yonlenmistir. Yazim ve noktalama ile ilgili etkinlikler
“kavramlarin bilgisi”, “kavrayabilme” ve ‘“uygulayabilme” diizeylerinde etkinlikler
mevcuttur. Fiilimsi konusuyla ilgili olarak etkinliklerin yalmizca “uygulayabilme”
diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Diislinceyi gelistirme yollarmi kavratmak amaciyla
“uygulayabilme” diizeyinde etkinlikler wvardir. Anlattm bozuklugu konusunda
“uygulayabilme” diizeyinde etkinlikler yer almaktadir. Yazi tiirleri konusuyla ilgili
“kavramlarin bilgisi” , “siniflamalarin bilgisi” ve “uygulayabilme” diizeyinde etkinlikler

bulunmaktadir.

Ikinci temada Atatiirkciiliik konusunda verilen etkinlikler kavrama diizeyindedir.
Ogrencilere belli metinlerle Atatiirk tanitilmaya calisitlmistir.  Ardindan  verilen
metinlerle ilgili sorular sorulmustur. Genellikle sorularla olusturulan bu etkinliklerde

herhangi bir igerik diizenleme yaklagimindan yararlanilmamistir.
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Konu-tema-ana fikir {gliisiiyle ilgili verilen etkinlikler de Atatiirkgiiliik
konusuyla ilgili verilen etkinliklere olduk¢a yakindir. Burada farkli olarak 6grenciden
konu ile ana fikri ayirt etmesi beklenmektedir. Konu, tema ve ana fikir ile ilgili olarak

icerik diizenleme yaklasimlarindan yararlanilmadig goriilmektedir.

Ciimlenin 6geleri konusunda oncelikle 6zne ve yiiklem tanitilmistir. Ciimlenin
diger 6geleri, 6zne ve yiikklem kavrandiktan sonra verilmeye baglanmistir. Konunun
kolay olan unsurlardan baslayip zora dogru gitmesi tam da dogrusal programin
kolaydan zora ilkesine uygundur. Dogrusal programlamada birbiriyle ardisik sirali,
onkosul dgrenmelerin zorunlu oldugu konularin anlatimi agirlik kazanmaktadir. Ogrenci
climlenin O6geleri konusunda yiiklemi o6grenmeden diger Ogeleri de kavrayamaz.
Yiiklemin ardindan 6zneyi kavramasi gerekmektedir. Kolaydan zora dogru gitmek hem
Ogrencinin konuyu daha rahat kavramasini saglayacak hem de daha kalic1 6grenmeler

gerceklesecektir.

I 8. Eskinlik: Asamdaki cumilelerin guklerm ve Grmesint @ostennes

- Ona pardim eden
Sene

-  Ondan bu konuda sana destek olMmasin ca ettim. (Faon Chsli Grnes)
e,

- Siir okugan gocuk, Ali'nin kardesi.
Szne N akde

Sekil 13. 8. Smif Tiirkge Ders Kitab1 2. Tema Ciimlenin Ogeleri Etkinligi
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i ciimlelerin égelerini bulunuz.
. Asagrdaki cumlelerin
- B, Eﬁdullk. Asag
-

tatil olur olmaz dedemin iftligine giderdik. (Biz: Gizli 6zne)

» “\n
Oku 7T DT Y

Sehre weni tasinan kan koca tgm_lsjedlklm_a_bj_bu_ex bulmus_qrdh
0.

B.siz Nesne

. )u;hlometmmm ggnhwglduldummmanlndxk (Biz: Gizli 6zne)
B.li Nesne

« Toplantda, egitimdeki sorunlan konustular. (On}ar Gizli 6zne)
DT B.liNesne . Y.

+ Bu kasabaya lig ay énce tasindim, (Ben: Gizli 6zne)
DT ZT Y

» Haidun Taner'in dykiilerini cok begenceksiniz. (Siz: Gili bzne)
"Bk Nesne T X

* Bosanlann bizi gok mutlu efti.
0 Bl ZT Y.
N. 2 i

* Goreiler ieri gird.
O 2T Y.

¢ imdmndnbeklmym@m (Ben Gizli dzne) |
8 DT
N

Q“ﬂmdurﬁ. okulun camlarini. kxmnﬁbrancﬂemgo%&k&dl
D.T \

Sekil 14. 8. Siif Tiirkge Ders Kitabi 2. Tema Ciimlenin Ogeleri Etkinligi

Ciimlede anlam konusuyla ilgili islenen etkinliklerde “6znel” ve ‘“nesnel”
climleler ile “sebep-sonug¢” ve “amacg-sonug¢” kavramlar1 tekrar edilmistir. Miifredata
gore 6. smifta islenmis olmasi gereken bu konularin 8. sinifta tekrar edilmesi sarmal
programlama yaklasimina uygundur. Gegmis yillarda islenen konularin genisletilerek

tekrarlanmasi sarmal programlama yaklagiminin temel 6gelerinden biridir.

Yazim noktalama konusunda virgiil, noktal1 virgiil, kisa ¢izgi ile ilgili kavramlar
dogrudan sorulmustur. Ogrenciden etkinlik icerisinde bunlarn tanimlarimi bilerek tanim
yapmas1 beklenmistir. Burada is 6gretmene diismektedir. Onceki bilgileri harekete

gecirerek anlatirsa sarmal programlama yaklagimi kullanilabilir diizeydedir.
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Fiilimsi konusuyla ilgili olarak 6grenciden bir onceki temada 6grendiklerini
uygulamas1 beklenmektedir. Ogrenci birakilan bosluklara uygun ekleri getirerek
fiilimsiler olusturacaktir. Boylece bir 6nceki temada dgrenilenler tekrar edilerek sarmal

programlama yaklasimina uygun bir 6gretim modeli olusturulacaktir.

B 10. Etkinlik: a. Asogidaki ciimlelerde “-acak, -mug, -ar” eklerini alan sézciklerin gorevini yay
ayrog iindekn bogluklara yaziniz.

« Agarmis saglar hicbir zaman sevgiye engel degildir. (............ Sthat s fiilintinidiid
o Arkadagimiz bakar kér galiba! (............. Sifat.zfiill.coneeeiinirenee )

* Yadan Ayvalk'taki yazhiga gider. (............. Cekimli = fitl.conneenees )

¢ Ortabk resmen savas alanina dénmiig. (........... GCekimlifill..oovvnnnennne )

» Onumizdeki hafta yurt digindan dénecek. (....... Cekioli.z. fil...cvocrnevernnne )

! b. Asopdaki metinde yer alan bosluklan uygun fiilimsi ekleri ve gekim eklerigle doldurunuz.

Dogrusu Hangisi :
Dun sabah uyon.unca........ kapah panjurun ardindan kérpe bir giinesin igeri dolmak........
istey gits her bulidug....... delikten odanin karanliklanna giimiig bir burgu uzathgnt........ ve
hedezordar yapuik......... golgeleri delmee....... cahshugn........ gordiim. Hemen kogtum, bal-
konun kapdanm agim. Géz kamastine, coskun ve tagkin bir aydinbik derhal her tarafa sanids ve
© hadar fazda, keskan bir ipkda odoy ve esyay kavrad ki bir siire etrafimda higbir gey goriinmez .
ody; sanks bowmin Ostunde bir tutugup..... ganma.,..... olmugstu. Gézerimi kapadim, sersem-
by ... buﬁuﬂu(pm ..... yerde hareketsiz bekledim,
Refik Halit KARAY

Hhogsetim Turkee (alipma KGoabs - §

Sekil 15. 8. Siif Tiirkce Ders Kitab1 2. Tema Fiilimsi Etkinligi

Diistlinceyi gelistirme yollar ile ilgili paragraflar verilerek burada hangi yollarin
kullanildigin1 6grenciden bulmasi istenmistir. Burada herhangi bir igerik diizenleme
yaklagimi kullanilmamustir.

Anlatim bozuklugu konusunda ciimlede yer alan anlatim bozukluklarinin
bulunmas: ve diizeltilmesi istenmistir. Ogrenciden 6grendigi bilgiyi uygulama

diizeyinde getirmesi beklenmektedir. Herhangi bir icerik diizenleme yaklagimi

kullanilmamustir.
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Yazi tiirleri ile ilgili makale ve deneme tiirleri kavratilmaya calisilmistir.
Bununla ilgili olarak 6grenciye 6rnek metin okuduktan sonra kendisinin de yazmasi

beklenerek uygulama diizeyine getirmek amacglanmastir.

3. Tema: Doga ve Evren
Tablo 3. 3. Temada Yer Alan Etkinliklerin Bilissel Diizeylere Gére Dagilimi

BILGI KAVRAMA UYGULAMA  TOPLAM
Kavramlarin Siniflamalarin ilkelerin Kavrayabilme Uygulayabilme
Bilgisi Bilgisi Bilgisi
Konu-Tema 1 2 8 1 12
Ana fikir
Ciimlenin 2 2
Ogeleri
Fiilde 1 1 2
Cat1
Ciimlede 2 5 7
Anlam
Yazi Tirleri 2 5 7
TOPLAM 1 2 13 14 30

3. tablodaki Doga ve Evren temasinda climlenin 6geleriyle ilgili “kavrayabilme”
ve “uygulayabilme” alanlarinda, toplam iki bilissel diizeyde etkinlikler verilmistir.
Sozciikte anlam konusuyla ilgili olarak “ilkelerin bilgisi” ve “kavrayabilme”
diizeylerinde etkinlikler verilerek Ogrenciyi toplam iki biligsel alana ydnlendirmek
hedeflenmistir. Fiilde ¢at1 konusuyla ilgili “siniflamalarin bilgisi” ve “ilkelerin bilgisi”
diizeylerinde etkinlikler verilerek Ogrenciyi toplam iki biligsel alana ulastirmak
hedeflenmistir. Climlede anlam konusuyla ilgili “uygulayabilme” diizeyinde etkinlikler
verilerek bir biligsel alan yer almistir. S6z sanatlar1 ile ilgili “ilkelerin bilgisi” ve
“kavrayabilme” diizeylerinde etkinlikler verilmistir. Haber yazilari ile ilgili olarak
“kavramlarin bilgisi” ve “siniflamalarin bilgisi” diizeylerinde toplam iki biligsel alanda
etkinliklere yer verilmistir.

Ucgiincii temada ciimlenin geleri konusuyla ilgili 6zne ve yiiklemin ardindan
cimlenin diger yardime1 6gelerini 6grencinin bulmasi istenmistir. Ciimlenin 6geleri
konusu siralamas1 ve uygulanisi bakimindan dogrusal programlama yaklasimina uygun
olarak devam etmektedir. Bir onceki iinitede 6zne ve yiliklem kavratilmig, bu iinitede

yardimc1 Ogelere gecilmistir. Ardindan ciimlede vurgu konusundan da kisaca
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bahsedilmistir. Bu anlamda dogrusal programlama yaklagiminin uygun olarak islendigi
goriilmektedir.

So6zciikte anlam konusu terim, gercek ve mecaz anlam etkinlikleriyle baglamistir.
Yine 6. smifta islenmis olmasi gereken bu konunun 8. simifta tekrar edildigi
goriilmektedir. Orneklerin 6. smf seviyesine gore biraz daha zorlasmis oldugu
goriilmektedir. Sarmal programlama yaklasimina goére bu durum dogrudur. Bu
yaklasima gore islenen konular tekrar ediliyorsa ayni zamanda kapsami da
genisletilmelidir anlayis1 hakimdir.

b. Asagida, bu sézctiklerin iginde yer aldigp cumleler veriimistir. Bunkann ve alti ¢izili diger sozciik
lerin anlam &zelligini (gergek/mecazterim/) parantez icindeki bogluklara yazin

* Yaklasmakta olan bir geminin énce direg sonra givertesi gorunur. (... Tuamanla.... ... )

* Assuan, Giines isinlannin 21 Hariran'da dik geldiai Yengeg donencesing gok yakin konumda

bulunuyor. (... Teum.anlam.. /... Toren wokono )

* Kardesim, yengeglerden gok korkugor (... Careckounlom )

* Eratosthenes, Dinua'nin gapimu da hesaplogobdecedni dusunda. (L T wodan., /
wJeninuon...)

*  Artik dilnyadg iyi insan ¢ok az kakds; herkes gopswzhda meyletti. (Caornek onlamy/Macaz anlamn)

* Erostasthenes, trigonometr kullanarak 21 Haziran'da Gunes winlannin hangi aaula digti-
gind hesapladu. (... Tedim.antam. / . Terin ociom... / L Tenmeankam..)

Evleri pek giines gérmuyor. (.....Gezgek.anlam..... )

* . Mecaz onlam....... )

Sen benim giinesim, enerji kaynagmsin (

* Olaya bir de bu ggdan bakalim. (.....2ecaz o

Mk&gretim Tirk¢e Caligma Kitabi - 8 (

Sekil 16. 8. Smif Tiirk¢e Ders Kitab1 3. Tema Sozciikte Anlam Etkinligi

Fiilde cati konusuyla ilgili climlenin 6geleri anlatildiktan sonra etkinlikler
verilmistir. Siralama olarak bilinenden bilinmeyene gidilmesi dogrusal programlama
yaklasimina uygundur. Ayn1 zamanda bu konuda sarmal programlama yaklasimi da
kullanilmistir. Daha 6nce Ogretilen 6zne ve yiiklem burada tekrar edilmis ardindan
kapsam daha da genisletilerek ¢ati konusuna girilmistir. Eski bilgiler kisaca
tekrarlandiktan sonra fiilde cati konusuna gecilmesi kacinilmazdir. Eski bilgileri
tekrarlaylp kapsamini genisleterek yeni bilgiler Ogretmek sarmal programlama

yaklagimina uygundur.



[,_ 8. Etkinlik: Asaidaki cumlelerin dgelerini bularak gosteriniz.

« Odaya girdigimde igim garip bir hiizinle doldu.

ZT O. 2% ¥
« Aksamlan siktan sehirler kumrdlm.(Ben: Gizli 6zne)
2T B.siz N. Y.
= Anneme saygida kusur etmem. (Ben: Gizli zne)
DT Y. i
< Metni ben okumak istiyorum.
BEiN O BsazN. Y. f
* Hepiniz o yazu gabucak okugun(siz: Gizli 6zne)
O. B.iN. T Y. &
= Genglik, ilhamini Atatiirk’ten ahr. ‘
§ o BLEN. DT e :
£ = Higbir zaman namerde muhtag olma. (g Gizli 6zne) g
§ z2T D.T Y. 3
i * _Kardesimi gok &zledim p.p: Gizli 6zne) §
§ EsN. 2T Y :
! * Polisin kovaladiin adam, binanin gatisindaydi. ;'
i 15) v H
| Yosh odam bize ofkeli sikeli baku. H
2. [9) DT zT Y. §
< ) Y Ikogretim Tilrkge Cahiyma Kitabi - 8

Sekil 17. 8. Smif Tiirkge Ders Kitabi 3. Tema Ciimlenin Ogeleri Etkinligi

: 7. Etkinlik: Asagidaki ciimlelerde yer alan yiiklemlerin gati ozelligini fiieniaigEn]. RELHES
icindeki bogluklara yaziniz.

* Ispanya’da é3leden sonra diikkanlar kapantr. (......... Edilgen............ )

= Mghallenin bekgisi, bizi komsunun bahgesinden elma galarken yakalad. (........ Efken..........
* Haber. hemen kéye yayld. (........... Edilgen........... )

+ Konusmasini titirmeden salonu terk etti. (.......... Efken......ooocie )

 Cocuk, evin penceresinden her seye hayretle bakiyordu. (............ Etken............ )
 Bahgedeki agaglar diin ilaglandi. (......... Edilgen............ )

o Ogretmenimiz hepimizi farkl bir projede gorevlendirdi. (..............Btken.........

« Diglerini fircaladiktan sonra hemen yattr. (........... ) R )

«  Arkodagim, mag sirasinda yaralanmist. (............. Edilgen........)

sy e e e 2 R RN

iikogreum Turkge Caliyma Kitah - 8

Sekil 18. 8. Smif Tiirk¢e Ders Kitab1 3. Tema Fiilde Cat1 Etkinligi
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L E 11. Etkinlik: Asagidaki ciimlelerde yiiklemlerin gegigli mi gegissiz mi oldugunu parantez icindeki

bogluklara yaziniz.

* Her aksam yatmadan 8nce bir bardak siit igerim. {...eee SO heuuumssisees )

* Bana verdiginiz kitaplan okudum. (.......... Gl innon )

* Colak Salih trenden indi. (......... TSz v, )

» Iki eski dost merdivenin ortasinda kucaklagtlar. (............. (ETIN R S~ )

*  Sofér, yolculan indirdi. (........... Gegtli i, )

* Annesi oglunu simsiki kucaklad. {......c......! Gegisli . )

« Kiiglik gocuk sokagin bir kdsesinde aglyordu. (............ Gegissiz.oonnnnn. ) {

¢ Kendi memleketigle ilgili bir hikGye yazgor. (............. Gegili .o, )

+  Soylediklerimi tekrar etme lutfen! (.......... S8 ........... )

e Size bir zarf biraktilar. {............. Gegisti ... ) !
{Ikégretim Tiirkge Caligma Kitab1 - 8 (

Sekil 19: 8. Smif Tiirkce Ders Kitab1 3. Tema Fiilde Cat1 Etkinligi

Ciimlede anlam konusuyla ilgili 6znel ve nesnel climlelerin kavranmasiyla ilgili
etkinlikler verilmistir. Burada da 6. simif konularini tekrar etmeye devam edildigi
goriilmektedir. Verilen climleler bilissel olarak 8. sinif 6grencisinin yapisina uygundur.
Bu nedenle sarmal programlama yaklagiminin kullanildig1 goriilmektedir.

Bu temada s6z sanatlariyla ilgili az sayida etkinlik bulunmaktadir. Bulunan etkinlik
ogrenciye direkt bilgi olarak sorulmus ve yanit beklenmistir. Burada herhangi bir igerik
diizenleme yaklagimi kullanilmamistir.

I " 4. Etkinlik: a. Asagida, okudugunuz metinden baz ctimleler verilmistir. Bu ctimlelerin Oznellily
" el : ozelligini beli dogru kutuyu isaretleyiniz.
nesnelliik bakimindan ézelligini belirleyerek dogru yu ;

\ Oznel  Nesnel

insanlann, iizerinde yagadiklan yeryiiziiniin diiz olmadigim anlamala- %
nnda denizciligin gelismesinin dnemli bir katkist var.

Elbette, Diinga’nin ne kadar biigitk oldugunu bulmak igin bir cetvel alip X

gevresini Slcmek olast degildi.
Eratosthenes, bunun igin bir dikili tagtan yararlandi. X
Bundan yaklagik 400 yil sonra Yunanh Ptolemaios (Pitolemyus), enlem
ve boylam cizgilerini haritalarinda kullanan ve kuzeyi haritanin tepesine X
koyan ilk cografyaci oldu.
Bundan birkag yil sonra, Portekizli késif Ferdinand Macellan Diinya’nin X

gevresini dolanmak igin yola gikt,
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Sekil 20: 8. Siif Tiirk¢e Ders Kitab1 3. Tema Ciimlede Anlam Etkinligi

Haber yazilar ile ilgili verilen etkinlikte 6grenciden verilen metni haber yazisina
cevirmesi istenmistir. Burada herhangi bir igerik diizenleme yaklasimindan
yararlanilmamustir.

4. Tema: Toplum Hayat1
Tablo 4. 4. Temada Yer Alan Etkinliklerin Bilissel Diizeylere Gére Dagilimi

BILGI KAVRAMA UYGULAMA TOPLAM
Kavramlarin ~ Smiflamalarm {lkelerin Kavrayabilme Uygulayabilme
Bilgisi Bilgisi Bilgisi
Konu-Tema 2 1 1 10 2 16
Ana fikir
Ciimle 1 4 5
Tiirleri
Ciimlede 2 1 3
Anlam
Soz 1 1
Sanatlar1
Yazi Tiirleri 1 1 4 6
TOPLAM 3 1 1 14 12 31

4. tablodaki Toplum Hayati temasinda konu- tema- ana fikir ile ilgili olarak
“kavramlarin bilgisi”, “siniflamalarin bilgisi”, “ilkelerin bilgisi”, “kavrayabilme” ve
“uygulayabilme” diizeylerinde etkinlikler bulunmaktadir. Ciimle tiirleri ile 1ilgili
“kavrayabilme” ve “uygulayabilme” diizeylerinde etkinlikler yer almistir. Ciimlede
anlam konusuyla ilgili “kavrayabilme” ve ‘“uygulayabilme” diizeylerinde toplam iki
biligsel alanda etkinliklere yer verilmistir. S6z sanatlariyla ilgili olarak “uygulayabilme”
diizeyinde bir biligsel alana yonelik etkinlik verilmistir. Yazi tiirleriyle ilgili
“kavrayabilme” ve “uygulayabilme” diizeylerinde iki biligsel alana yonelik etkinlik
bulunmaktadir.

Doérdiincti temada “konu-tema-ana fikir” konusuyla ilgili etkinlikler 6nceki
temalardaki etkinliklerle benzerlik gostermektedir. Ogrenciyi okudugunu anlama,
okudugundan sonuglar ¢ikarma gibi beceriler kazandirilmaya caligilmistir. Giinliik
hayatta sikca kullanilmayan bazi kelimeler etkinlikler i¢inde yer almis ve 6grencinin
bunlar1 6grenmesi hedeflenmistir. Bu béliimde igerik diizenleme yaklagimlarindan

yararlanilmamustir.

“Cilimle tiirleri” konusunda oncelikle fiilimsiler hatirlatma yoluna gidilmistir.
Iki yargi bildiren ciimleler anlatilacagindan fiilimsileri tekrar etmek uygundur. Bu

anlamda eski bilgilerden yola cikarak yeni bilgiler ogretilmesi, 6zetle bilinenden
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bilinmeyene ilkesi ile birlikte dogrusal programlama yaklasimina Ornektir. Ay
zamanda yiiklem de tekrar edilerek isim ctimlesi ve fiil cimlesi kavramlar1 verilmistir.
Bu 6gelere bagli olarak kuralli ve devrik cltimleden de bahsedilmistir. Siralama olarak
bakildiginda dogrusal programlama yaklasimina uygun bir anlatim goriilmektedir.
Dogrusal programlama yaklasimi konularin kolaydan zora dogru siralanmasi gerektigini
savunur. Karmasik olan konular sonlara dogru yer almalidir. Fiilimsiler ile ¢ekimli fiil

arasindaki farki 6grenen bir 6grencinin sirasiyla yiiklemi, climle gesitlerini 6grenmesi

dogrusal programa uygundur.

EX 6. Etkinlik: a. Asasndaki cumlelerin yuklemlerini bulunuz. Yuklem olan sézciiklerin gesidini (isim

) behrleperek bunlan uggun kutunun igine yaziniz.

fi
« Gomletinin yakasi ok kirliudi. ®,, isim turandeki ! &, Fiil tirandeki
« Bu gocuklara bu akillan veren sendin. yuklemler § yaklemler
- Su elmalardan bir kilo istigoruz. SO, 1L | 1. | SRS
- Hayatta en sevdignm sey. ugumakti. Aoty g SR
- Sel n inda olmasina ragmen

::::a;::—xh wecugumakti..e. ..
« Ataturk bir gun Ankara gakmilannda sa,puscxglumdx!

bir bucak merkezine gitmigti. ... kisidir....... $
« Sanatqg. her seyden dnce glg begenen } i

kasdir.
* Defterimi gtkanp baz notlar aldim. N oot g ol

b. “var. dik” sézcuklerinin asagndaki camlelerdeki gesidini belirleyerek (érnektekine uygun olarak)
yaziniz.

Ornek: Bana uzathgs, bir demet giildii —»  Isim cimlesi
Yiklem (Gigek ismi)
= Sozlerimize gok gildi. ——m  Fiil cmlesi
Yuklem (gekimli fiil)
= Ablamilar nihayet istanbul’a vardi.

= Smifta bes dgrenci vardr.
= Dagn zirvesi oldukca dikti.
* Annem bana gizel bir elbise dikti.

KBl 7 . Etkinlik: Asagndaki ciimleleri gikleminin sézctk tirti ydninden inceleyiniz. Yaklemi isim
olan cumlelerin sonuna “isim ctimlesi”, fiil olan camlelerin sonuna “fiil cimlesi” yaziniz. Ny

Dun nesemiz yerindeydi. (........ Isim.ciimlesi........... ) i
Bu yash adam eskiden saat saticsiyda. (....... fsim. ctimlesi............. ) \
Her yani ince tazecik yapraklar kaplamisti. (.... Eiil.cimalesi................. )

Saghginda kimse onunla ilgilenmemisti. (........ Fiil.clmlesi....

L R T R N S Y

Bolge insani bu gazelliklerin farkinda degil. (...... fsim. ctimlesi.............. )

Bu kis soguk gecgti. (....... Fiil climlesl. ... .o, )

Tigyatro, hem eglendiren hem disindiren bir sanattr. (....... Jsica cimlesi.. . )
Burada sonbahardan baslar kig hazirhklan. (........ Fiil.cGmlesi......co..... )

Bu tir agaglar her il meyve vermezmis. (........Fillciimlesi.............. )

fik6Eretim Tiirkge Cahsma Kitabs - 8

Sekil 21. 8. Sinif Tiirk¢e Ders Kitab1 4. Tema Ciimle Tiirleri Etkinligi

Ciimlede anlam konusu ile ilgili mecaz ve gercek anlam eski konular tekrar
edilecek sekilde islenmistir. Konu tekrarinin devam etmesi ve siirekli genisletilmesi
sarmal programlama yaklagimina uygundur.

Ciimlede anlam konusunda diger temalarda da yapildig:1 gibi oncelikle sebep-
sonug¢ ve amag-sonug ciimleleri, 6znel ve nesnel ciimleler ile gergek ve mecaz anlaml

climleler tekrar edilmis ardindan uygulayabilme diizeyinde etkinlikler verilmistir. Bu
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calisma bilgilerin tekrar edilmesi ve genisletilmesi noktasinda sarmal programlama

yaklagimina uygundur.

S6z sanatlartyla ilgili verilen etkinlikte uygulayabilme diizeyinde sorular
sorulmustur. Bu konuda herhangi bir igerik programlama yaklasimindan

yararlanilmadigr goriilmektedir.

Yazi tiirleriyle ilgili gezi yazisi, roman, elestiri tiirlerine yer verilmistir. Bu
noktada olay yazilart ve fikir yazilar1 genel olarak degerlendirildiginde modiiler
programlama yaklasimima benzer oldugu soOylenebilir. Modiiler programlama
yaklasiminda konular belli modiillere ayrilir ve bu modiillerin birbiriyle iliskili olmasi
beklenmez. Olay yazilar1 ve fikir yazilarinin da ders kitabinda birbiriyle somut bir
bagmin oldugu goriilmemektedir. Kendi iclerinde bir grup olusturan bu yazi tiirleri
diger yazi tiirlerine konu olarak bagimli degildir. Bu agidan bakildiginda etkinlikler

modiiler programlama yaklagimiyla 6grencilere kazandirilabilir.

nw 5. Etkinlik: Asagidaki agiklamalan okuduktan sonra sorugu yamtlaginiz.

R O NSy D R S O S A PP 0 VT NN A %t et

* Bu tirdeki metinler “uzun hikéye” olarak tanimlanr,

= Bu tirdeki metinlerde de “olay, yer, zaman ve kisi” unsurlan temeldir ancak bu unsurlar
hikdyelere gére daha aynntih olarak islenir.

* Bu turdeki metinlerde tiim ana unsurlar en ince ayrintisina kadar tiim &zellikleriyle okuyu-
cuya anlatilir. Karakterlerin fiziksel ézelliklerinden ig diinyalanna kadar aynntili bir portre gizilir.

* Bu metinler, yazildif dénemin sosyal, sigasal, kiiltiirel pek ¢gok degisimini yansitmasi baki-
mindan ayn bir &zellik tagir.

L

- likégretim Tirkge Calisma Kitabi - 8

Sekil 22. 8. Sinif Tiirkge Ders Kitab1 4. Tema Yazi Tiirleri Etkinligi

Yan tarafta verilen 6zellikler asagdaki yaz turlerinden hangisigde ilgilidir? Yamitinu ganm buraka-

lan cumleyi tamamlayarak yaziniz.
Mok, e
Denerme Sohber Tukone

Roman, Efsane

Deston

Yukarida sézit edilen ygazr tind:

Sekil 23. 8. Siuf Tiirk¢e Ders Kitab1 4. Tema Yazi Tiirleri Etkinligi

5. Tema: Iletisim
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Tablo 5. 5. Temada Yer Alan Etkinliklerin Bilissel Diizeylere Gére Dagilimi

BILGI KAVRAMA UYGULAMA  TOPLAM

Kavramlarin Siniflamalarin flkelerin  Kavrayabilme Uygulayabilme

Bilgisi Bilgisi Bilgisi
Konu-Tema 1 1 6 8
Ana fikir
Sozciikte 2 1 2 1 6
Anlam
Ciimlede 2 3 1 6
Anlam
Ciimlenin 1 1
Ogeleri
Ciimle Tiirleri 1 1 2
Soz 1 1
Sanatlar1
Yaz1 Tiirleri 3 3
TOPLAM 5 2 13 7 27

5. tablodaki Iletisim temasinda konu- tema — ana fikir igin “smiflamalarin
bilgisi”, “ilkelerin bilgisi” ve “kavrayabilme” diizeylerinde toplam ii¢ biligsel alana
yonelik etkinlikler verilmistir. Sozciikte anlam konusunda “smiflamalarin bilgisi” ,
“ilkelerin bilgisi” , “kavrayabilme” , “uygulayabilme” diizeylerinde etkinlikler
verilmistir. Climlede anlam konusuyla ilgili “siniflamalarin bilgisi” , “kavrayabilme” ve
“uygulayabilme” diizeylerinde {i¢ biligsel alana yonelik etkinlikler yer almaktadir.
Ciimlenin dgeleri ile ilgili “kavrayabilme” diizeyinde etkinlikler bulunmaktadir. Ciimle
tiirlerinden “kavrayabilme” ve “uygulayabilme” alanlariyla ilgili etkinlikler yer almistir.
S6z sanatlariyla ilgili olarak “uygulayabilme” diizeyinde {i¢ etkinlik mevcuttur. Yazi

tirleri ile ilgili olarak “uygulayabilme” diizeyinde bir biligsel alana yonelik toplam fi¢

etkinlige yer verilmistir.

Besinci temada “konu-tema-anafikir” konusunda diger temalarla ayn1 diizeyde
etkinlikler devam etmis ve bir icerik diizenleme yaklasimina uygunluk gézetilmemistir.
“Sozciikte anlam” konusuyla ilgili etkinliklerde tekrar 6. smif konularma donis
yapilarak es ve zit anlamli sozciiklerle sestes sozciiklere yer verilmistir. Bu konuda
sarmal programlama yaklagiminin devam ettirildigi gortilmustiir. Ayrica verilen bir
kelimenin 6grenci lizerinde olusturdugu etki géz oniine alinarak, bu kelimeden hareketle

aklina gelen diger sozcilikleri yazmasi istenmistir. Burada bir igerik diizenleme
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yaklagimindan yararlanilmamis, 6grencinin kavrama ve diisiinme diizeyi arttirilmaya
calisilmigtir.
* 4. Etkinlik: a. Asagndaki climlelerde altt gizili sdzciiklerin eg anlamhlanm sézciiklerin alting

paziniz

» Deneumierimizi geng kusaklara aktarmanin en baganh yolu olarak gikiyor karsimiza yaz.

Tecrube Nesil

b. Asalndaki cimlede alti gizili sézciiklerin zit anlamlisint sézciiklerin altina yaziniz.

* Ik bosto yazimin bdyle basite indirgenmesi yazma isini kolaylagtirmig gibi gériinse de
zor

Sumer harfleri gogalmug, yaklagik bin degisik karakter olmustu.
az

) ilkégretim Tiirkge Caligma Kitab: - 8

Sekil 24. 8. Simf Tiirkge Ders Kitab1 5. Tema Sozciikte Anlam Etkinligi

Cimlede anlam konusunda diger temalardaki etkinliklerden farkli olarak
varsayim, ihtimal vb. ciimlelere yer verilmistir. Ogrenciye drnek ciimle gosterilerek bu
climlenin hangi anlama uygun oldugunu bulmasi 6grenciden istenmistir. Bu
uygulamanin kavrama diizeyine Oncelik verilmistir. Burada herhangi bir igerik
diizenleme yaklasiminin kullanilmadig1 goriilmektedir.

Ciimlenin 6geleri konusunda 6grenciden ortak olan 6geleri bulmasi istenmistir.
(ortak 6zne, ortak yiiklem gibi) Ogrencinin bu etkinligi yapabilmesi igin ciimlenin
Ogeleri konusunu tam olarak kavramis olmasi gerekmektedir. Bu nedenle konuyu
anlatan 0gretmenin yer yer geri doniip 6ge 6zelliklerini hatirlatmasi gerekebilmektedir.
Geriye donilis oOzelligi tasidigindan ve kapsam siirekli genislediginden sarmal
programlama yaklasimindan yararlanmak gerekmektedir. Etkinligin uygulanisi

acisindan eski konularin tekrar1 ve ardindan konuyla ilgili tizerine ek bilgiler katilmasi
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sarmal programa uygundur.

LJﬁ?.Etkinlik: a. Asagidaki ciumlelerde hangi égelerin ortak oldugunu yaziniz.

= Ben hayaller kurmadim, kendimi hayatin normal akisina biraktim. (....... Ozne ortaktir )
+ Iinsan hayatta yalniz kendisine giivenmeli, inanmaldir. (DOlGth“mleg ......... )

- Cok galish ve yoruldu. (........... Zarftumleci . .. . )

* Seni, beni, hepimizi dinleyeceklermis. (.............. Yiklem ... )

= Arkadasin ve sen, bizi gok korkuttunuz, tizdiiniz. (Ozne ...................... )

Sekil 25. 8. Smif Tiirkge Ders Kitabi 5. Tema Ciimlenin Ogeleri Etkinligi

Cilimle tiirleri ile ilgili verilen etkinliklerde bir onceki temada verilen bilgiler
tekrar edilerek genisletilmistir. Fiilimsi barindiran climlenin iki yargili climle oldugu
bilgisi lizerinde durulmustur. Kavrama diizeyinde verilen etkinliklerle 6grencinin bu
konuda eksiginin olmamasi hedeflenmistir. Bu konu anlatilirken asil olarak birinci
temadan beri anlatilan fiilimsilerin tekrar1 yapilmaktadir. Bu noktada iki adet icerik
diizenleme yaklagimindan yararlanildigi sdylenebilmektedir. Ogrenci fiilimsileri tam
olarak kavrayabildiyse tizerine yeni bilgiler eklenerek dogrusal programlama
yaklagimindan yararlanilabilir. Kolaydan zora ilkesiyle bagdastirilarak iyi bildigi
fiillimsilerden yola ¢ikarak fiilimsiyi kolayca bulan bir 6grenci bu ciimlenin ayni
zamanda c¢ift yargi bildiren bir ciimle oldugunu fark edebilir. Boylece dogrusal
programlama yaklasimi goriilebilmektedir. Ayni1 zamanda birinci temada anlatilan
fillimsilerin besinci temada tekrarinin yapilip ardindan iki yargili cimlelere gegilmesi
sarmal programlama yaklasimina Ornektir. Sarmal programlama yaklasiminda eski
bilgiler sik¢a tekrar edilmekte, geri doniisler yagsanmakta ve bu eski bilgilerin iizerine
yeni bilgiler eklenmektedir. Filimsilerin siirekli tekrar edilip ilizerine climle tiirlerinin
eklendigi diisiiniildiiglinde bu noktada sarmal programlama yaklasiminin uygulandig

gorilmektedir.
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b. Asaondaki cumlelerin gapr bakimimdan ézelligini (6rmeklerdekine uygun olarak) yaziniz.

Smekler: + Bize neden haber vermediklerini sdylemediler. —— Fiilimsi oldugu icin birden
Yuklermn fazla yarg: bildiren ciimle.

Fiilimsi

. Insanlara karst saygih olmahisin. 4 Tek yarg bildiren ciimle.
Yuklem

. Seni coirdim glinki sana bir sey séylemeligim. e iki ytiklem oldugu igin iki yarg: bildi-

Yukiem Yuklem ren cumle. &
- Ogetmenimiz konuyu tekrar tekrar anlatti. —s Tek yarg: bildiren ciimle. s
Yuklem

« Anbgorum ne demek istediginizi. —-w  [ki yiiklem oldugu icin iki yarg: bildiren ciimle.
Y Lksem Fiilimsi

* Czenndeki kazak ¢gok glizelmis. .mp Tek yarag: bildiren cuimle.
Yuklem

*  Esk bir arkadasgimdan bu kolye. e Tek yara: bildiren cimle.

Y ukiern

©nun gok hasta oldugunu gok geg dgrendi. » Fiilimsi oldugu igin birden fazla yarg:
Fulimsi Yiiklem bildiren ctimle.

Sekil 26. 8. Smif Tiirk¢e Ders Kitab1 5. Tema Ciimle Tiirleri Etkinligi

S6z sanatlart konusunda O&grencinin konuya hakim oldugu disiiniilerek
uygulama diizeyinde etkinlikler verilmistir. Bu konuda etkinlik sayis1 diger temalarda
oldugu gibi az sayidadir ve herhangi bir igerik diizenleme yaklagimindan

yararlanilmamustir.

Yaz tiirleri ile ilgili makale, sohbet ve hikaye tiirlerine yer verilmistir. Bunlar
diisiince yazis1 ve fikir yazis1 olarak iki ayr1 boliimde incelenecek olursa modiiler
programlama yaklasimina yakin oldugu goriilmektedir. Bu iki tiir konu anlatiminda
kendi iglerinde bir biitiindiir. Iki ayr1 kiimenin birbiriyle baglantis1 olmak zorunda
degildir. Ogrenci sohbet tiiriiniin dzelliklerini tam olarak kavrayamasa da bir sonraki
temada hikaye tiirtiyle ilgili 6rnek metin yazabilir; ¢linkii bu iki yaz1 tiirliniin kavramsal
olarak direkt alakas1 yoktur. Sohbet ya da makale tiiriiniin 6zelliklerini bilmeyen 6grenci
hikaye tiiriiniin O6zelliklerini bilebilir. Bu nedenle olay ve fikir yazilar1 modiiler

programlama yaklasimina 6rnek teskil etmektedir.

Ayrica makale tliriiniin daha 6nceki temalarda islenmis olmasi ve bu temada da
tekrar edilmesi nedeniyle sarmal programlama yaklasimin kismen uygulandig

goriilmektedir. Tekrar etme konusunda sarmal programla uyusan bu etkinlikte daha
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fazla bilgi verilmemektedir. Yalnizca dgrencinin diger temalarda bu konuyu 6grendigi
farz edilerek uygulama diizeyine ge¢mesi beklenmektedir. Bu nedenle sarmal

programlama yaklasimi kismen uygulanmistir.
6. Tema: Zaman ve Mekan

Tablo 6. 6. Temada Yer Alan Etkinliklerin Bilissel Diizeylere Gére Dagilimi

BILGI KAVRAMA UYGULAMA  TOPLAM
Kavramlarin Siniflamalarin ilkelerin  Kavrayabilme Uygulayabilme
Bilgisi Bilgisi Bilgisi
Konu-Tema 1 2 4 7
Ana fikir
Ciimlede 1 2 3
Anlam
Pargada 1 1
Anlam
Anlatim 1 2 3
Bozuklugu
Soz 1 1
Sanatlar1
Yaz1 Tiirleri 1 2 3
TOPLAM 3 2 7 6 18

6. tablodaki yer alan Zaman ve Mekan temasinda konu-tema- ana fikir ile
ilgili “smiflamalarin bilgisi”, “ilkelerin bilgisi”, “kavrayabilme” diizeylerinde etkinlikler
yer almistir. Climlede anlam konusuyla ilgili olarak “siniflamalarin bilgisi” ve
“kavrayabilme” diizeylerinde toplam iki biligsel alana yonelik etkinlikler verilmistir.
Parcada anlam ile ilgili “uygulayabilme” diizeyine yonelik etkinlik bulunmaktadir.
Anlatim bozuklugu konusuyla ilgili “kavrayabilme” ve “uygulayabilme” diizeylerinde
iki biligsel alana yonelik etkinlikler mevcuttur. S6z sanatlartyla ilgili olarak
“uygulayabilme” diizeylerine yonelik etkinlikler bulunmaktadir. Yaz tiirlerinde sohbet

ve am tilirlinde metinlerle ilgili olarak “siniflamalarin bilgisi” ve “uygulayabilme”

diizeylerinde iki biligsel alana yonelik etkinlikler yer almaktadir.

6. temada konu- tema- ana fikir kavramlari ile ilgili etkinliklerde yine okuma
pargasina yonelik sorular sorulmus, parcadan c¢ikarilan bazi kelimelerin anlamlarinin
kazandirilmas: hedeflenmistir. Ogrencinin anlama diizeyini arttirmaya ydnelik olan bu

etkinliklerde herhangi bir igerik diizenleme yaklasimindan yararlanilmamaistir.

Ciimlede anlam konusuyla ilgili bir 6nceki temada oldugu gibi climlede hangi

anlamin oldugu sorulmustur (yakinma, korku vb.). Ogrenci bunlar1 siniflandiracaktir.
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Burada algilamaya dayali bir etkinlik verilmistir ve bir programlama yaklasimindan
yararlanilmadig1 goriilmektedir. Yine bu konuda gercek, mecaz, yan ve terim anlamlarla
ilgili etkinlikler verilmistir. Bu etkinlikler eski bilgileri tekrar etmeye dayalidir. Eski

bilgilerin tekrar edilmesi sarmal programlama yaklasimina uygundur.

Parcada anlam ile ilgili olarak 6grenciden paragraflarda yer alan diisiinceyi
gelistirme yollarin1 bulmasi ve yazmasi istenmistir. Daha once 2. temada yer alan
diisiinceyi gelistirme yollar1 burada par¢ada anlam konusunun igerisinde diizey biraz
daha gelistirilerek kazandirilmaya c¢alisilmistir. Bu sebeple daha once Ogrenilen bir

konunun diizeyinin arttirilarak tekrar iglenmesi sarmal programlama yaklagimina

uygundur.
= 3_Etkinlik: Okudugunuz metindeki hangi climleler asagida verilen diisiinceyi gelistirme yollan:
‘—;— w.Janimina ornektir? Metinden bunlarin her birini 6rnekleyen bir ciimle yaziniz.

¢! Saysal verilerlerden Yararlanma@: ........cceseeenminmmmmssesmisnimssses

O STV o L GG R e R et e R

OMEKIEME: vccscenensiiiniastsin i b s e AR s s et et T
.................................................................. uu.un...-.---nn.---n..-u.u................-..-..-..-n- :

T : 7.

Sekil 27. 8. Sinif Tiirk¢e Ders Kitab1 6. Tema Parcada Anlam Etkinligi

Anlattm  bozuklugu konusunda Oncelikle Ggrencinin  daha kolay
kavrayabilecegi konu basliklarindan etkinlikler verilmistir. Ogretmenin bu konuyu
anlatirken bir¢ok kez diger konularla ilisik kurmasi gerekmektedir. Anlatim bozuklugu
konusu yapist itibariyle bir¢ok konuyu i¢inde barindirmaktadir. (kelimenin dogru yerde
kullanimi, 6zne- yiiklem uyumu vb.). Ogrenci bu konuyu kavrayabilmek igin eski
bilgilerini tekrar etmek zorundadir. Ornek olarak; 6zne veya yiiklemin ne oldugunu
bilmeyen bir 6grenci anlatim bozuklugu konusunda 6zne ve yiiklem uyumsuzlugu
etkinliklerini yapamaz. Bu nedenle anlatim bozuklugu konusunun etkinliklerinde sarmal
programlama yaklasimi kullanilmak zorundadir. Etkinlikler icinde geri doniislere yer

verilmemis olsa da konuyu anlatan 6gretmen sik sik geri doniisler yapacaktir.
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b. Asagdaki climlelerde gereksiz kullanilan sozciiklerden koynaklanan anlatim bozukiugu vardy
Gereksiz kullanilan sozctikleri yay ayrag icindeki bog birakilan noktah yerlere yazingz.

e Segimler yaklastikga belediyelerin gahismalan giderek artyor. ( ....... giderek )
« Herkesi elestirip tenkit etmek dogru degil. (.......... elegtirip ... )

«  Sirket politikamuz deneyimli insanlardan yararanmak, istifade etmektir. (..... istifode etmek )

e Onu miidafaa etmek, savunmak sana mi digti. (..midcfag etmek )

« Hepimiz saglik ve sthhatimize 6nem vermeliyiz. (... 8! hhat.oe )

« Sanatq, cevresindekilerden biiyik sayg: ve hiirmet gordi. (...harmet .. )
« Hic bilinmeyen mechul iilkeleri gdrmek igin gazeteci oldu. (... meshul )
«  Bu konudaki fikir ve diisiincelerinizi 6grenmek isteriz. (... d8s8nce . )

«  Otobuslerde yash ve ihtiyar insanlara yer vermeliyiz. (...... R8T )

«  Yanan elini hemen islak sugun altina tuttular. (......3s0K ] )

c. Asogdaki cimlelerde tamlama yanhslanndan kaynaklanan anlatim bozuklugu vardrr. Ciamile-
ienn dogru bigimlerini bog birakilan noktal yerlere yaziniz.

e R A A A A B A R
e 3 e

«  Oloy yerine birgok askeri ve polis araa geldi.

Sekil 28. 8. Smuf Tiirk¢e Ders Kitab1 6. Tema Anlatim Bozuklugu Etkinligi

S6z sanatlar1 ile ilgili olarak tema ic¢inde yer alan dinleme metninden
yararlanilarak Ogrenciden s0z sanatlarin1 bulmasi istenmistir. Bu noktada 6grencinin

etkinligi yapabilmesi i¢in daha Once bu konuda edindigi bilgileri hatirlamasi



57

gerekecektir. Dinlerken ayn1 anda sz sanatlarini bulabilmek i¢in konunun ¢ok iyi
kavranmig olmas1 gerekmektedir. Sarmal programlama yaklagimina gore eski bilgilere
dontis yapilip hatirlatilmasi gerekmektedir. Bu noktada 6grenci konuyu kavradiysa ufak
bir tekrardan sonra séz sanatlarini dinleyerek bulabilecektir. Ayni zamanda konu

pekismis olacaktir.

Yaz tiirleri ile ilgili olarak ani, sohbet ve otobiyografiye yer verilmistir. Bu
li¢ tiirtin birbiriyle 6n kosul 6grenme gerektirmedigi goriilmektedir. An tiirlinde yazi
yazabilen bir 68renci sohbet tiirlinde bir metin yazamayabilir. Ya da bunun tersi soz
konusudur. Bu nedenle kendi iglerinde birer biitiin olan bu konular i¢in modiiler

programlama yaklasimi kullanildigi sdylenebilir.

: Y. ;tk'lnlik: A§0§ld0, bir gezi yazisindan bélim verilmigtir. Ciimleleri ve paragraflan kangtk ola-
rak verilmig bu metni, gezi yazisi tirliniin 6zelliklerine uygun olarak diizenleyip yaziniz.
ROMA’DA
(5) O, miizede degil, bizim gibi sokakiarda dolagiyor, meydanlarda geziniyor, parklarda dinleniyor!
(6) Sabahleyin agzindan sulor dokiilen aslanlan seyrederek Doney’e gittim.
(1) Bu, Roma’ya iigiincii gelisimdir.
(4) Roma'da heykel vatandas olmustur.
(2) Ama Roma, orada dogup biiyiiyenler iin bile bitmez.

{7 ) Burasy, biiytik otellerin, stk magazalann ve camlarindan hare hare sular akan gigeklerin sira-
landin biigtik b_ir cadde ustiinde, Via Veneto'da bir kahvedir ama Mehmet Akif'in “Mahalle Kahvesi”
degil, bir temizlik ve zarafet sergisi...

(3) Her heykel, her tablo, her ant, size her gériiniisiinde giizelligin yeni bir ssmm: agacaktr.

......

......................................

..............................................................

................................................................................................

.........................................

.........................................................................................

.........................................................................................

...........................................................................................................

.....

...........
----------------------------------------------------------------------------------------------

.....

...........................
---------------------------------------------------------------------------------------

Sekil 29. 8. Siuf Tiirkce Ders Kitab1 6. Tema Yazi Tiirleri Etkinligi

Piramitsel, ¢ekirdek ve sorgulama merkezli programlama yaklagimlariin 8. smif
ders kitaplarinda yer almadigi goriilmektedir. Genel olarak ilkégretime ¢ok uygun
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olmayan bu yaklasimlarin yerine dogrusal, sarmal ve kismen modiiler programlama

yaklasimlarinin daha ¢ok yer aldig1 goriilmiistiir.

Tablo 7. Biitiin Temalarda Yer Alan Etkinliklerin Bilissel Diizeylere Gore Dagilimi

BILGI
Kavramlarin
Bilgisi

Atatlirkgiiliik -
Konu-Tema 7
Ana fikir -
Sozciikte 1
Anlam

Ciimlenin -
Ogeleri

Ciimle -
Tiirleri

Cilimlede 1
Anlam

Pargada -
Anlam

Fiilde -
Cat1

Fiilimsi -

Anlatim -
Bozuklugu

Soz -
Sanatlar1

Yazim 1
Noktalama

Diisiinceyi -
Gelistirme Yollar

Yazi Tiirleri 2

TOPLAM 12

Siniflamalarin
Bilgisi

4

3

2
12

Ilkelerin
Bilgisi

13

1

14

KAVRAMA

Kavrayabilme

3
36

2
1
2

12

5
66

UYGULAMA TOPLAM

Uygulayabilme

o1 !

[y

23
70

1

32
174

8. smif Tiirkce Ders Kitabi’'nda yer alan tiim temalar incelendiginde bilgi,

kavrama, uygulama alanlarina yonelik toplam 174 etkinligin oldugu goriilmistiir.

Bunlardan 12 etkinlik bilgi diizeyinde; kavramlarin bilgisine, 12 etkinlik smniflamalarin

bilgisine, 14 etkinlik ilkelerin bilgisine aittir. Kavrama diizeyinde toplam 66 etkinligin

yer aldig1 gorilmistiir. Uygulama diizeyinde ise 70 etkinlik yer almistir. Taksonomi

ilkelerine gore biligsel diizeyler arasinda esit bir dagilim yoktur. Etkinliklerin

tamaminda taksonomi ilkelerine gore esit dagilim yapma zorunlulugu bulunmamaktadir.

Etkinliklerin en ¢ok uygulama diizeyinde ve Ogrenciyi siirece déhil etme cabasiyla

hazirlandig1 goriilmiistiir. Konunun tiiriine gore etkinlikler farkli biligsel alanlara dahil

edilmistir. Ortaokul diizeyinde, kavrama diizeyinin en iist seviyede olmas1 beklenen 8.



59

smiflarda etkinliklerin agirlikli olarak kavrama ve uygulama diizeyinde olmasi olumlu
bir etkidir.

Temalar i¢indeki konu basliklar1 incelendiginde agirlikli olarak konu-tema-
anafikir, ciimlede anlam, yaz tiirlerinde etkinlik sayisinin digerlerine gore daha fazla
oldugu goriilmiistiir. Bahsi gecen konu basliklar1 8. sinifta anlama, kavrama, yorum
yapma becerilerini gelistirmek, soyut diisiince kavramint 6n plana ¢ikarabilmek
acisindan olduk¢a Onemlidir. Konu-tema-anafikir ile ilgili etkinlikler 6grencinin
okudugu parcadan hareketle anlama becerisini, ciimlede anlam ile ilgili etkinlikler
kavrama, yorum yapma becerilerini, yazi tiirleri ile ilgili etkinlikler anlama, kavrama,
yorum yapma becerilerinin tamamini ortaya ¢ikaracak ve gelistirecektir.

Tablo 8. Tiim Temalarda Yer Alan Etkinliklerin I¢erik Diizenleme Yaklasimlarina Gore
Dagilimi

Dogrusal Sarmal  Modiiler Piramitsel  Cekirdek Konu Ag1 Sorgulam TOPLAM
Programle Programle Programla’ Programlam Programl: Proje Met Merkezli
Programlé Programle
Konu-Tema - - - - - - - -

Ana fikir

(65 Etkinlik)

Sozciikte 4 - - - - - - 4
Anlam

(8 Etkinlik)

Ciimlenin 2 1 - - - - - 3
Ogeleri

(7 Etkinlik)

Ciimle 5 2 - - - - - 7
Tiirleri

(7 Etkinlik)

Ciimlede - 17 - - - - - 17
Anlam

(26 Etkinlik)

Pargada - 1 - - - - - 1
Anlam

(1 Etkinlik)

Fiilde - 2 - - - - - 2
Cat1

(2 Etkinlik)

Fiilimsi - 5 - - - - - 5
(7 Etkinlik)

Anlatim - 3 - - - - - 3
Bozuklugu

(5 Etkinlik)

Soz - 1 - - - - - 1
Sanatlari

(3 Etkinlik)

Yazim 4 3 - - - - - 7
Noktalama

(7 Etkinlik)
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Diisiinceyi - - - - -
Gelistirme Y

(1 Etkinlik)

Yazi Tiirleri - - 10 - - - - 10
(32 Etkinlik)

TOPLAM 15 35 10 - - - - 60

Yapilan arastirmada 8. sinif Tiirkge Ders Kitabi’'nda yer alan 174 etkinlikten
yalnizca 60 etkinligin igerik diizenleme yaklasimlarima uygun oldugu goriilmiistiir.
Bunlardan; 15 etkinlik dogrusal programlama yaklasimina, 35 etkinlik sarmal
programlama yaklagimina, 10 etkinlik ise modiiler programlama yaklagimina uygundur.
Sarmal programlama yaklagimin en ¢ok kullanildigi konu ise climlede anlam
konusudur. Kitapta ciimlede anlam konusu ile ilgili olan 26 etkinlikten 17’si sarmal
programlama yaklasimina uygun bi¢cimde hazirlanmistir.

Konu-tema-anafikir ile ilgili etkinliklerde icerik diizenleme yaklagimlarindan hig
yararlanilmamis olmasi1 6grencilerin konuyu kavramalarini zorlastiracaktir. Kitapta yer
alan toplam 65 etkinlikten higbiri icerik diizenleme yaklagimlarina uygun olacak sekilde
tasarlanmamistir. Yalnizca okuma parcasimi kavratmayr amaclayan etkinliklerde
pargayla ilgili sorular sorulup cevaplar beklenmistir. Ogrenciden yalmizca parcay:
okuyup anlamasi istenmektedir. Bu durumda anlama diizeyi daha iist seviyelere
ulagmayacaktir.

Ayrica 8. sinif Tiirkge Ders Kitabi’nda icerik diizenleme yaklasimlarindan olan
piramitsel yaklasim, ¢ekirdek yaklasimi, konu agi- proje merkezli yaklasim ve
sorgulama merkezli yaklasim etkinliklerde yer almamistir. Yalnizca dogrusal, sarmal ve
modiiler programlama yaklasimlariin yer aldigi tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 9: Tiim Temalarda Yer Alan Etkinliklerin Konularina ve Bilgi Diizeyine Gore
I¢erik Diizenleme Yaklasimlar: A¢isindan Dagilimi

BILGI
Dogrusal Sarmal Modiiler Piramitsel Cekirdek Konu Ag1 Sorgulameé TOPLAM
Prog. Prog. Prog. Prog. Prog. Proje Mer. Mer.
Prog. Prog.

Atatiirkgiiliik - - - - - - - -
Sozciikte - 5 - - - - - 5
Anlam
Konu —Tema -
Anafikir
Ciimlenin -
Ogeleri
Ciimle -
Tiirleri
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Ciimlede - 2 - - - - - 2
Anlam

Parcada - - - - - - - -
Anlam

Fiilde - - - - - - - -
Cat1

Fiilimsi - - - - - - - -

Anlatim - - - - - - - -
Bozuklugu

Soz - - - - - - - -
Sanatlar1

Yazim - 1 - - - - - 1
Noktalama

Diisiinceyi - - - - - - - -
Gelistirme Yollar

Yazi Tiirleri - - 2 - - - - 2

TOPLAM 8 2 10

Tablo 9’da goriildiigi gibi biligsel diizeylerden bilgi diizeyinde igerik diizenleme
yaklagimlarina uygun 10 tane etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin “sozciikte anlam”
konusunda 5, “ctimlede anlam” konusunda 2, “yazim ve noktalama” konusunda 1 olmak
lizere sarmal programlama yaklasimima uygun oldugu gorilmiistiir. “Yazi tiirleri”

konusunda ise 2 etkinligin modiiler programa uygun oldugu belirtilmistir.

Tablo 10. Tiim Temalarda Yer Alan Etkinliklerin Konularina ve Kavrama Diizeyine
Gore Igerik Diizenleme Yaklasimlar: A¢isindan Dagilimi

KAVRAMA

Dogrusal Sarmal Modiiler Piramitsel Cekirdek Konu Ag1 Sorgulameé TOPLAM
Prog. Prog. Prog. Prog. Prog. Proje Mer. Mer.
Prog. Prog.

Atatlirkgiiliik - - - - - - - -
Konu-Tema- - - - - - - - -
Anafikir
Sozciikte - 2 - - - - - 2
Anlam
Ciimlenin - 1 - - - - - 1
Ogeleri
Ciimle 2 - - - - - - 2
Tiirleri
Cilimlede - 9 - - - - - 9
Anlam
Pargada - - - - - - - -
Anlam
Fiilde 1 - - - - - - 1
Cat1
Fiilimsi - 1 - - - - -
Anlatim - 1 - - - - -
Bozuklugu
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S6z - - - - - - - N
Sanatlar1

Yazim 1 1 - - - - - 2
Noktalama

Diisiinceyi - - - - - - i, .
Geligtirme Yollar1

Yaz Tirleri - - 1 - - - - 1

TOPLAM 4 15 1 20

Tablo 10°da goriildiigii gibi bilissel diizeylerden kavrama diizeyinde igerik diizenleme
yaklagimlarina uygun 20 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin “sézcilikte anlam”
konusunda 2 , “ciimlenin O6geleri” konusunda 1, “climlede anlam” konusunda 9,
“fiillimsi1” konusunda 1 ve “anlatim bozuklugu” konusunda 1, “yazim ve noktalama”
konusunda 1 etkinlik olmak tizere sarmal programlama yaklagimina uygun oldugu
goriilmiistiir. “Climle tiirleri” 2 etkinligin, “fiilde ¢at1” konusunda 1 etkinligin, “yazim
ve noktalama” konusunda 1 etkinligin dogrusal programlamaya uygun oldugu
belirtilmistir. “Yaz1 tiirleri” konusunda 1 etkinligin ise modiiler programlama

yaklagimina uygun oldugu goériilmiistiir.

Tablo 11. Tiim Temalarda Yer Alan Etkinliklerin Konularina ve Uygulama Diizeyine
Gore Igerik Diizenleme Yaklasimlar: A¢isindan Dagilimi

UYGULAMA

Dogrusal Sarmal Modiiler Piramitsel Cekirdek Konu Ag1 Sorgulameé TOPLAM
Prog. Prog. Prog. Prog. Prog. Proje Mer. Mer.
Prog. Prog.

Atatlirkgiiliik - - - - - - - -
Konu-Tema- - - - - - - - -
Anafikir
Sozciikte - - - - - - - -
Anlam
Ciimlenin 4 - - - - - - 4
Ogeleri
Ciimle 3 1 - - - - - 4
Tiirleri
Cilimlede - 7 - - - - - 7
Anlam
Pargada 1 - - - - - - 1
Anlam
Fiilde 1 - - - - - - 1

Cat1
Fiilimsi - 3 - - - - - 3

Anlatim - 2 - - - - - 2
Bozuklugu
So6z - 1 - - - - - 1
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Sanatlar1

Yazim 2 1 - - - - - 3
Noktalama

Diisiinceyi

Geligtirme Yollar1

Yaz1 Tiirleri - - 7 - - - - 7

TOPLAM 11 15 7 33

Tablo 11°da goriildiigii gibi biligsel diizeylerden kavrama diizeyinde igerik diizenleme
yaklasimlarina uygun 33 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin “ciimle tiirleri”
konusunda 1, “ctimlede anlam” konusunda 7 , “fiilimsi” konusunda 3 ve “anlatim
bozuklugu” konusunda 2, “s6z sanatlar1” konusunda 1, “yazim ve noktalama”
konusunda 2 etkinlik olmak {izere sarmal programlama yaklasimina uygun oldugu
gorilmiistir. “Ciimle 6geleri” konusunda 4 etkinligin, “ctimle tiirleri” konusunda 3
etkinligin, “par¢ada anlam” konusunda 1 etkinligin, “fiilde cat1” konusunda 1 etkinligin,
“yazim ve noktalama” konusunda 2 etkinligin dogrusal programlamaya uygun oldugu
belirtilmigtir. “Yaz1 tiirleri” konusunda 7 etkinligin ise modiiler programlama

yaklagimina uygun oldugu goriilmiistiir.

Tablo 9, Tablo 10 ve Tablo 11 incelendiginde; bilissel diizeyler arttik¢a igerik
diizenleme yaklagimlarinin kullanim oranlarinin da arttigi goriilmektedir. S6zgelimi,
bilgi diizeyinde yer alan 38 etkinlikten 10 tanesi igerik diizenleme yaklagimlarina
uygundur. Kavrama diizeyinde yer alan 63 etkinlikten 20 tanesi igerik diizenleme
yaklasimlarina uygunken, uygulama diizeyinde yer alan 70 etkinlikten 33 tanesi igerik

diizenleme yaklasimlarina uygundur.

Tablo 9, 10, ve 11°e gdre sarmal programlama yaklasiminda toplam 38 etkinlik
oldugu goriilmektedir. Tim temalarda yer alan etkinliklerin igerik diizenleme
yaklasimlarina gore incelendigi tablo 8’de ise sarmal programlama yaklagimina uygun
toplam 35 etkinlik oldugu goriilmektedir. Say1 farkinin ¢ikmasinin nedeni ders kitabinda
yer alan 3 etkinlikte hem dogrusal hem de sarmal programlama yaklasimlarinin birlikte

kullanilmis olmalaridir.

Etkinlik sayisinin biligsel diizey basamaklarina gore artmasi icerik diizenleme

yaklasimlarina uygunluk agisindan dogru orantili bir artis gostermektedir. Etkinlik
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sayisinin daha fazla olmasi 6grenme Ogretme siirecinde farkli yaklasimlar: uygulamaya

olanak saglayacaktir.
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5. BOLUM

SONUC TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

8. sif Tirk¢e Ders Kitaplarinda igerik diizenleme yaklasimlarinin bulunup
bulunmadigini, bulunuyorsa da ne oranda bulundugunu tespit etmek amaciyla yapilan

calismada su sonuclara ulagilmistir:

8. sinifta 6gretilmesi ve edindirilmesi hedeflenen Tiirk¢e konu bagliklari, Tiirkce
Ogretimi programina uygun olarak “Atatiirkciiliik, konu-tema-ana fikir, s6zciikte anlam,
climlenin 6geleri, ciimle tiirleri, climlede anlam, parcada anlam, fiilde ¢ati, fiilimsi,
anlatim bozuklugu, s6z sanatlari, yazim noktalama, diisiinceyi gelistirme yollar1 ve yazi
tirleri” seklinde olusturulmustur. Bu konu basliklart incelendiginde agirlikli olarak
“konu-tema-anafikir, ciimlede anlam ve yazi tiirleri” konularinda etkinlik sayisinin
digerlerine gore daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bahsi gegen konu basliklar1 8. sinifta
anlama, kavrama, yorum yapma becerilerini gelistirmek ve soyut diisiinmeyi 6n plana
cikarmak agisindan oldukg¢a Onemlidir. Konu-tema-anafikir ile ilgili etkinlikler
Ogrencinin okudugu pargadan hareketle anlama becerilerini; climlede anlam ile ilgili
etkinlikler kavrama, yorum yapma becerilerini; yazi tiirleri ile ilgili etkinlikler anlama,
kavrama, yorum yapma becerilerini ortaya ¢ikaracak ve gelistirecektir.

8. smif Tiirkce Ders Kitabinda yer alan biitiin temalar incelendiginde bilgi,
kavrama ve uygulama basamaklarina yonelik toplam 174 etkinligin oldugu goriilmiistiir.
Bunlardan 12 etkinlik bilgi diizeyine ait kavramlarin bilgisine; 12 etkinlik siniflamalarin
bilgisine; 14 etkinlik ilkelerin bilgisine aittir. Kavrama diizeyinde toplam 66; uygulama
diizeyinde ise 70 etkinlik yer almistir. Ancak st biligsel basamaklara ait etkinlik
olmadig1 goriilmiistiir.

Calismada konu basliklarina goére yapilan smiflandirmada etkinlikler farkli
biligsel alanlara dahil edilmistir. 8. siniflarin biligsel gelismislik diizeyleri géz Oniine
alindiginda etkinliklerin agirlikli olarak kavrama ve uygulama basamaklarinda yer
almasi kismen hedeflere uygundur. Ancak ist bilissel basamaklara ait etkinliklerin

olmayist Tiirk¢e Ders Kitabi i¢in biiyiik bir eksikliktir.
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8. smuf Tirkgce Ders Kitabindaki etkinliklerin tamaminin alt biligsel
basamaklarda yer aldigi; iist biligsel basamaklarda ise higbir etkinligin bulunmadigi
gorilmektedir. Alan yazinda yapilan benzer ¢alismalarda da {ist biligssel becerilerin
kullaniminin sinirh oldugu gériilmiistiir. Ornegin; Cift¢i’nin (2008) yapmis oldugu
calismada 2005 Tiirk¢e 6gretim programindaki 39 okudugunu anlama ve ¢oziimleme
kazaniminin 23’iiniin alt bilissel basamaklarda, 17’sinin ise iist biligsel basamaklarda
yer aldig1 goriilmektedir. Ust bilissel basamaklarda yer alan 17 kazanimin sadece 2’si

sentez, 1’1 ise degerlendirme basamagina aittir.

Tiirkce Ders Kitabindaki 174 etkinligin 60’1 icerik diizenleme yaklagimlarina
uygun olarak hazirlanmigtir. Bilgi diizeyinde 38 etkinlik yer almaktadir. Bu 38
etkinligin sadece 10 etkinligi icerik diizenleme yaklasimina uygun olarak hazirlanmistir.
10 etkinlikten 8’1 sarmal programlama yaklasimina, 2’si modiiler programlama
yaklagimina uygundur. Kavrama diizeyinde 66 etkinlik yer almaktadir. Bu 66 etkinligin
sadece 20 etkinligi icerik diizenleme yaklagimina uygun olarak hazirlanmigtir. 20
etkinlikten 4’i dogrusal programlama yaklagimina, 15’1 sarmal programlama
yaklagimina, 1’1 modiiler programlama yaklagimina uygun olarak tasarlanmistir.
Uygulama diizeyinde 70 etkinlik yer almaktadir. Bu 70 etkinligin sadece 33 etkinligi
icerik diizenleme yaklasimina uygun olarak hazirlanmistir. 33 etkinlikten 11°1 dogrusal
programlama yaklagimina, 15’1 sarmal programlama yaklasimina, 7’si modiiler
programlama yaklasimima uygun olarak tasarlanmustir. Igerik diizenleme yaklagimlarina
gore hazirlanan 60 etkinligin 15’1 dogrusal, 38’1 sarmal, 10’u modiiler programlama
yaklasimina uygundur. Goriildiigii gibi igerik diizenleme yaklagimlarina gore hazirlanan
etkinlik sayis1 60 iken dogrusal, sarmal ve modiiler yaklasimlarina gore hazirlanan
etkinliklerin sayis1 toplandiginda 63’tiir. Bunun nedeni ise 3 etkinlikte hem dogrusal
hem de sarmal programlama yaklagiminin kullanilmasidir.

Dogrusal yaklasimin zorunlu kildigi asamalilik aymi zamanda Ogrencilerin
ogrenme alanlarindaki gelisimleriyle baglantili, yatay olarak bir yilin basindan sonuna
kadar, dikey olarak da 5. Siniftan 8. sinifin sonuna kadar kazanacaklar1 ve hayat boyu
kullanacaklar1 iist beceriler dedigimiz temel becerileri kazandirmay1 gerektirir. Bunun
saglanmas1 i¢in kazanimlarin biligsel basamaklara dengeli bir sekilde dagilim

gostermesi gerekmektedir. Dengeli bir dagilimin olmayisi ve st biligsel becerilerde
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yeterli sayida etkinligin tasarlanmamasi igerik diizenleme yaklasimlarinin kullanimina
da yansimaktadir.

Calismamizda sekizinci smifin basindan sonuna kadar uygulanan kazanimlarin
higbiri iist biligsel basamaklara uygunluk gostermedigi icin igerik diizenleme
yaklagimlarinin kullanimi da sinirli kalmistir. Calismamizda sadece alt basamaklardaki
biligsel becerilerin kullanimina paralel olarak ii¢ icerik diizenleme yaklagiminin
kullanilmas1 dikkat ¢ekicidir.

Bilgi diizeyinde yer alan 38 etkinlikten 10’u; kavrama diizeyinde yer alan 66
etkinlikten 20’si; uygulama diizeyinde yer alan 70 etkinlikten 33’1 icerik diizenleme
yaklasimlarina uygun olarak hazirlanmistir. Bu veriler gostermistir ki iist biligsel
basamaklara dogru gidildik¢e icerik diizenleme yaklagimlarinin kullanim orami da
artmaktadir.

Tiirkce ders kitabinda icerik diizenleme yaklasimlarina uygun olarak hazirlanan
60 etkinligin konu basliklarina goére dagilimina bakildiginda “ciimlede anlam”
konusundaki 26 etkinlikten 17’sinin sarmal programlama yaklasgimma uygun
hazirlandig1 goériilmektedir. Konu basliklarina gore en ¢ok icerik diizenleme yaklagimin
kullanildig1 konu “climlede anlam”dir. “Yazi tiirleri” ile ilgili 32 etkinlikten 10’u
modiiler programlama yaklasimina uygun iken “climle tiirleri” ile ilgili 7 etkinlikten 5’1
dogrusal programlama yaklasimina, 2’si sarmal programlama yaklagimina uygun olarak
hazirlanmstir.

Tiirkge ders kitabinda biligsel alan basamaklarina goére siniflandirilan 174
etkinligin konu basliklarina gore dagilimina bakildiginda 65’1 “konu, tema ve ana
fikir’e 32’si “yazi tiirleri”’ne, 26’st “climlede anlam”a uygundur. Diger konu
basliklarinin biligsel basamaklara uygunlugu ise 1 ile 8 arasinda degismektedir.

8. smf Tiitkge Ders Kitabi’'nda yer alan etkinliklerde bilissel diizeyin iist
basamaklarindan olan analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina yonelik
etkinliklerin olmayisi, kitap icerisinde igerik diizenleme yaklasimlarinin kullanimini da
kisith hale getirmistir. Ciinkii biligsel alan basamaklar1 yiikseldikg¢e icerik diizenleme
yaklasimlarinin kullanim oranmi1 da artmaktadir. Nitekim bilgi diizeyinde 10, kavrama
diizeyinde 20, uygulama diizeyinde 33 etkinligin igerik diizenleme yaklasimlarina
uygun oldugu goriilmiistiir. Ogrenciyi diisinmeye yonelten, yeni bir iiriin ortaya

koymasini saglayacak bicimde yonlendiren iist biligsel basamaklara ait etkinlikler igerik
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diizenleme yaklagimlarinin kullanimina daha uygundur.

Tiirkge Ders Kitab1 icin igerik segilirken igerik temelli egitim yaklasimlarinin
uygulandig1 dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle metinlerin se¢iminde farkli konu alanlarinda,
Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek sekilde okuma pargalarmmin olmasi, bu okuma
parcalarinin &grenci seviyesine uygunlugu igerik diizenleme yaklagimlarina dikkat
edildigini gostermektedir. Ne var ki metinlerle ilgili etkinliklerin hazirlanmasinda igerik
diizenleme yaklasimlarindan yeterince yararlanmilmadig goriilmiistiir. Icerik diizenleme
yaklasimlarindan sadece birkaginin kullanilmasi 6nemli bir eksiklik olarak dikkat

¢ekmektedir.
5.2. Oneriler

Icerik temelli bir dgretim programinda igerigin oncelikle hedeflerle tutarls,
giinlik yasamla ilgili, diger ders ve konularla iliskili olacak sekilde olusturulmasi

gerekmektedir.

Icerik olusturulurken icerigin &grenci merkezli egitime, dgrencinin gelisim
diizeyine, ilgi ve ihtiyacina, hazir bulunusluk diizeyine uygun olmasi, onun yaparak ve
yasayarak Ogrenmesini saglamasi ve ogrenciyi arastirmaya sevk edici nitelikte olmasi
gerekmektedir. Bunlarin yani sira, igerigin egitici ve eglendirici, 6grenme ilkelerine
uygun, dikkat cekici, motive edici, uygulanabilir, esnek ve yenilenebilir, anlamli,

islevsel ve iilkenin egitim felsefesine uygun olmasi gerektigi diistiniilmektedir.

8. smf Tiirkce Ders Kitaplarinda yer alan etkinliklerde igerik diizenleme
yaklasimlarina daha ¢ok yer verilmesi, igerigin 6grencide kalicilik olusturmasi agisindan
faydal1 olabilir. Her konu i¢in ayn1 igerik diizenleme yaklagimi kullanilamayacagi gibi
bazi konularda icerik diizenlemeye hi¢c yer vermemek hedeflerin gerceklestirilmesini
olumsuz etkileyebilir. Dil bilgisi konularinda kullanilan igerik diizenleme
yaklasimlarinin okudugunu kavrama, smiflandirmalarin bilgisi gibi konularda da
kullanilmas1 gerekir. Yas diizeyine bakildiginda bu yas grubundaki &grencilerin
oncelikle okudugunu anlayabilme giiciiniin arttirilmast ileriki yaslarda ona biiyiik

kolaylik saglayacaktir.

Belirtke tablosunda yer alan biligsel alan basamaklarinda bilgi diizeyindeki

etkinliklerin 6zellikle dogrusal, sarmal ve modiiler programlama yaklasimlarina yer
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verilmesi, Ogrencinin bu diizeydeki kavramlar1 kalict hale getirmesinde oldukca

yardimc1 olacaktir.

Yine biligsel alan basamaklarindan biri olan kavrama diizeyindeki etkinliklerin
dogrusal, sarmal, modiiler, piramitsel, ¢ekirdek, sorgulama merkezli yaklasimlara uygun

olacak sekilde hazirlanmasi kazanilmasi hedeflenen kavramlarin daha anlamli olmasini

saglayacaktir.

Uygulama diizeyindeki etkinlerin 6zellikle konu ag1 proje merkezli yaklasima
uygun olarak hazirlanmasi, igerik yaparak-yasayarak Ogrenme ilkesine de uygun
olacagindan hem kalicilig1 arttiracak hem de Ogrenme siirecini daha keyifli hale
getirecektir. Konu ag1 proje merkezli yaklasimda daha st diizey biligsel alanlara
ulasmak da miimkiindiir. Bu yaklasim uygulanirken 6gretmenin yonlendirici olmasi

gerektiginden siirece 6gretmen ve dgrenci birlikte dahil olmalidir.

Kelime bilgisini 6l¢gmeye yonelik olan etkinlikler hazirlanirken igerik diizenleme
yaklagimlar1 neredeyse hi¢ g6z onilinde bulundurulmadiginin farkina varilmistir. Bilgi
diizeyinde yer alan kelime etkinliklerinde sdzciiklerin Ggrencilere kavratilmasi
hususunda yalnizca Tiirk¢e Sozliikten yararlanilmasi vurgulanmis, bunun i¢in ayrica bir

igerik diizenleme yaklagimi Oonerilmemistir.

M o2 Etkinlik: Okudugunuz metinde gegen bazi kelime ve kelime

= larn anlamianint sézlitkten bularak kargilanna yazimz. gruplan asatida veriimigtir, Bun-
:f:.l:::/g — Tahmin SSzHik antam:
mektep
zevce
mutaassip
mamafih
addetmek
teselli -
ehemmiyet

muntazam
mukabele etmek
musvedde

sual

ahali

malumat
muhakkak
mahcup etmek
ihtimam

musallat

alamet (

Sekil 30. 8. Siif Tiirkge Ders kitabi 1. Tema Kelime Etkinligi



70

1. temada yer alan kelime etkinliginde Ogrenciden okudugu metinde gecen
kelimelerin anlamini sozliikten bulmasi yonergesi verilmistir. Ogrenciye hazir olarak
verilen kelimelerin yalnizca sozliikten bulunarak kitaba yazilmasi kaliciligi saglama
konusunda yardime1 olmayacaktir. Icerik diizenleme yaklasimlarma gére bu etkinlikte
once tema i¢inde baska bir metinde gegen sozciikler ve anlamlari tekrar edilse ardindan
smifta okunan ve yukarida etkinligi verilen metnin kelimeleri ve anlamlar1 bulunsaydi
sarmal programlama yaklasimina uygun bir etkinlik 6rnegi olurdu. Bunun devaminda
biitiin bu kelimelerle bir bulmaca ya da yazma yontemi yOnergesi verilseydi boylece
hem biligsel diizeyin iist basamaklarina hitap etmis olur hem de icerik diizenleme

yaklasimlarina uygun bir etkinlik olurdu.

Ozellikle bilgi diizeyinde yer alan etkinliklerde salt bilginin geri getirilmesi ya
da Ogrenilmesi amaclandigindan sunus ydntemine uygun etkinlikler oldugu
goriilmiistiir. Bu etkinliklerde 6gretmen yalnizca ders kitabindaki etkinlikleri sinif
icerisinde uygulama yoluna giderse herhangi bir icerik diizenleme yaklasimina yer
verilmeyecektir. Diger taraftan 6gretmen bilgi diizeyindeki etkinlikleri yapmadan 6nce,
daha oOnceki etkinliklerde gegen bilgileri tekrar edip daha sonra ders kitabindaki
etkinlikleri yapma yoluna giderse sarmal programlama yaklasimina uygun bir yol
izlenecektir. Yalnizca ders kitabindaki etkinlikler incelenecek olursa 6zellikle bilgi
diizeyindeki etkinliklerde igerik diizenleme yaklasimlarinin oldukg¢a az yer aldig

goriilecektir.
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