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OZET

CETIN, Ozkan. 8. Sinif Ogrencilerinin Okudugu ve Dinledigi Farkli Tiirdeki Metinleri
Ozetleme Becerilerinin Karsilastirmali Olarak Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi,
Van, 2019.

Bu arastirmada, 8. sinif égrencilerinin dinledikleri ve okuduklari metinleri
Ozetleme becerileri karsilagtirmali olarak incelenmistir. Calismanin amaci
ogrencilerin dinledikleri ve okuduklari metinleri 6zetleme becerilerinin 6grenme
alanina, metin tirine, okul basari seviyesine, cinsiyete, aylik okunan kitap
sayisina, anne egitim durumuna, baba egitim durumuna, ailenin ayhk gelir

durumuna gore farkhlasip farklilasmadigini tespit etmektir.

Tarama modelinde olan bu arastirmanin evrenini Mus ili Merkez ilgesindeki
8. sinif 6grencileri, érneklemini ise ayni yerdeki dort ortaokulda 6grenim gérmekte
olan 190 8. sinif dgrencisi olusturmaktadir. Merkez ilgedeki okullar, Milli Egitim
Bakanh@ tarafindan yapilan “Sinavia Ogrenci Alacak Ortaégretim Kurumlarina
iliskin Merkezi Sinavi’nin basari sonuclarina goére basari seviyesi yiiksek, bagari
seviyesi orta, basari seviyesi diigiik olarak U¢ seviyeye ayriimistir. Sayisal yakinhgi
saglamak icin basari seviyesi diistik ortaokullardan iki, diger iki seviyeden birer okul

belirlenmigtir.

Dinleme &6grenme alanindan bir hikaye edici, bir bilgilendirici; okuma
o6grenme alanindan da bir hikaye edici, bir bilgilendirici metin olmak Uzere toplamda
dort metin kullaniimigtir. Ogrencilerin bu metinlerden hareketle
(dinleyerek/okuyarak) o6zet c¢ikarmalari istenmistir. S6z konusu bu o6zetler
c¢alismanin verilerini olusturmaktadir. Elde edilen 6zetler Okur (2011) tarafindan
gelistirilen “Ozet Metinleri Degerlendirme Olgegdi’ne gére degerlendirilmis, bunun
sonucunda elde edilen veriler IBM SPSS Statistics 21.0 Programi araciligiyla analiz

edilmistir.

Verilerin analizinde parametrik testlerden t-testi One Way ANOVA
kullaniimig; ayrica frekans (f), aritmetik ortalama (X), standart sapma (S) vb.ne de
bakilmistir. Yapilan analizlerin sonuglarina gére o6grencilerin metinleri 6zetleme

becerilerine bakildiginda; 6grenme alanina gore dinleme becerisinin, okul basari



seviyesine gore basari seviyesi iyi olan okullarin, cinsiyete gore kiz dgrencilerin,
ayhk okudugu kitap sayisina gore 4 ve Uzeri kitap okuyan dgrencilerin, anne egitim
durumuna gore annesi ortaokul ve lise mezunu olan 6grencilerin, baba egitim
durumuna gore babasi okuryazar, lise ve Universite mezunu olan &grencilerin,
ailenin aylk gelir durumuna gore aylik gelir durumu orta duzey olan 6grencilerin
Ozetleme becerilerinin daha iyi oldugu ve digerlerine goére anlaml farkhlik arz ettigi
gorulmustar. Metin tlrine gobre ise 6grencilerin 6zetleme becerileri arasinda

anlamli bir farkhlik bulunamamistir.

Bu sonuglardan hareketle tartisma kisminda, arastirmanin bulgulari benzer
caligmalarin bulgulariyla karsilastiriimis ve cesitli degerlendirmeler yapilarak
tartisilmistir. Daha sonra Milli Egitim Bakanligina, 06gretim programi
hazirlayicilarina, basta Ogretmenler olmak Uzere uygulayicilara ve o0gretmen

adaylarina gesitli 6nerilerde bulunulmustur.
Anahtar Sozciikler

8. sinif 6grencileri, farkh tirde metinler, 6zetleme becerisi.
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ABSTRACT

CETIN, Ozkan. A Comparative Analysis of 8th Grade Students' Summarizing Skills
of Different Types Read and Listened Texts, Master Thesis, Van, 2019.

The aim of this study was tocomparatively analyze eighth graders’ ability to
summarize auditory and written texts and to determine whether summarizing skills
differed by learning area, text type, school achievement, gender, number of books
read per month, mother’s education, father's education and monthly household

income.

A screening model was used. Study population consisted of eighth-grade
students in the central district of the city of Mus. Study sample consisted of 190
eighth gradersof four secondary schools. According tothe achievement results of
the Central Examination for Secondary Education Institutions by the Ministry of
National Education, the schools in the central district are divided into three levels;
high, medium and low achievement. For sample homogeneity two low
achievement, one medium achievement and one high achievement schools were

selected.

Two auditory texts (one narrative and one expository) and two written texts
(one narrative and one expository) were used. Participants were asked to
summarize the texts. The summaries were thestudy data. The summaries were
evaluated using the “Summary Evaluation Scale” developed by Okur (2011). Data
were analyzed using the Statistical Package for Social Sciences (SPSS), version
210.

A t-test and One Way ANOVA (parametric tests) as well as frequency (f),
arithmetic mean (X) and standard deviation (S) were used. Participants had better
listening skills than reading skills. Participants from high achievement school had
beter summarizing skills than others. Participants who read 4 or more books per
month had better summarizing skills than others. Participants whose mothers had a
secondary or high school degree had better summarizing skills than others.
Participants whose fathers were literate or had a high school or college degree had

better summarizing skills than others. Participants with an average household



Vi

income had better summarizing skills than others. Female participants had better
summarizing skills than male participants. However, participants’ summarizing skills

did not significantly differ by text type.

The results were discussed comparatively with those of similar studies. In
conclusion, several suggestions were made for teachers, preservice teachers,

those who prepare curricula and the Ministry of National Education.
Key Words

Eighth grade students, different types of texts, summarizing skills.
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1. BOLUM

GIRIS

Bu boélimde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin 6nemi,

saylltilar, kapsam ve sinirliklar, tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

iletisimin en temel unsuru dildir. Birey gerek iletisim kurarken gerek hayati
anlamlandirirken en ¢ok dil becerilerinden yararlanir. Anlama ve anlatma olarak iki
baslik altinda ele alinan dil becerileri dis dunyayi algilama ve kendini ifade etme
noktasinda basat unsurdur. Ote yandan kisi, algiladiklari tizerinde yorumlamalar
yapmak ve dusuncelerini gelistirmek, yeni dusunceler Uretmek icin dilin

imkanlarindan yararlanir.

Ogrenme alanlarindan olan okuma ve dinleme bilgiyi edinme yollarinin
basinda gelir. Okuma, gorsel sembollerin godzlerle algilanip beyin tarafindan
anlamlandirilmasi surecine dayanir. Dinleme ise kulak tarafindan isitilen seslerin
beyne iletimek suretiyle burada birtakim Dbiligsel islemler sonucunda
anlamlandiriimasidir. Okunan ya da dinlenen metinler farkl 6zellikte olabilir. Fakat
anlam kurma surecinin tamamlanmasi igin her durumda metnin tumudndn
anlasilmasi gerekmektedir. Okunan ya da dinlenen metinden beklenen odlglde
anlam kurmak icin bazi stratejiler gelistiriimistir. Anlam kurma surecinde; okunan
metin icin okuma stratejileri, dinlenen metin igin ise dinleme/izleme stratejilerinin
isletiimesi gerekir. Okuma ve dinleme/izleme stratejilerinden biri de okunan ya da
dinlenen metnin 6zetlenmesidir. Metin anlasildiktan sonra kiginin, anladiklarini
O0zgun cumlelerle kisa bir bicimde aktarma durumu ozetleme olarak adlandirilir.
“Ozet yazmadaki temel amag anlama dizeyini artirmaktir” (Bulut, 2013: 7). Ozet
yazmak “okudugunu anlama slrecinde metnin anlasiilmasini ve animsanmasini
kolaylastirir; metnin anlamlandiriimasina, énemli dusuncelerin belirlenmesine ve

odrencilerin kendi cumleleri ile icerigi olusturmasina olanak saglar’ (Sengil ve



Yalgin, 2004). Bu surecte metni okuyan ya da dinleyen kisi anladiklarini

ayrintilardan ayiklayarak 6zlU bir sekilde aktarir.

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki egitim 6gretim surecinde Ogrenciler
hicbir teknige ve bilgiye dayanmadan, gelisiglizel 6zetleme yapmaktadir. Cikrikgi
(2004), ilkégretim ogrencilerinin, dzetleme stratejilerinin bir kismini kullanirken bir
kismini kullanmadiklarini ortaya koymustur. Cakir (1995), Deneme (2008) ve Ozdil
(2019) ise Ozetleme stratejileri dgretiminin 6grencilerin 6zet yazabilme becerisini
gelistirdigini  belirtmistir.  ilkokuldan itibaren &gretiimesi gereken 6zetleme

stratejilerinin Uzerinde her 6gretim kademesinde 6zenle durulmalidir.

Ortaokul kademesindeki 6grencilerin 6zetleme becerilerinin ne dizeyde
oldugu ve gelistirilebilmesi icin hangi yollarin izlenebilecegi bu ¢alismanin problem

durumudur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, 8. sinif 6grencilerinin okudugu ve dinledigi farkli

tirdeki metinleri 6zetleme becerilerini karsilastirmali olarak incelemektir.
Bu genel amaca bagli olarak asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. 8. sinif égrencilerinin metinleri (okuduklari ve dinledikleri hikaye edici ve
bilgilendirici) 6zetleme becerileri 6grenme alanina (okuma ve dinleme) goére

anlaml bir fark géstermekte midir?

2. 8. sinif 6grencilerinin metinleri (okuduklari ve dinledikleri hikdye edici ve
bilgilendirici) 6zetleme becerileri metin tiiriine (hikaye edici ve bilgilendirici)
gbre anlamli bir fark gostermekte midir?

3. 8. sinif dgrencilerinin metinleri (okuduklari ve dinledikleri hikdye edici ve

bilgilendirici) 6zetleme becerileri okul basari seviyesine gore anlamli bir fark

gOstermekte midir?

4. 8. sinif égrencilerinin dinledikleri metinleri 6zetleme becerileri okul basari

seviyesine gore anlamli bir fark gostermekte midir?

5. 8. sinif 6grencilerinin okuduklari metinleri 6zetleme becerileri okul basari

seviyesine gore anlamli bir fark gostermekte midir?



o

8. sinif dgrencilerinin hikdye edici metinleri 6zetleme becerileri okul bagari

seviyesine gore anlamli bir fark gostermekte midir?

7. 8. sinif 6grencilerinin bilgilendirici metinleri 6zetleme becerileri okul basari

seviyesine gore anlamli bir fark gostermekte midir?

8. 8. sinif 6grencilerinin metinleri (okuduklari ve dinledikleri hikdye edici ve
bilgilendirici) 6zetleme becerileri cinsiyete gore anlamli bir fark gostermekte
midir?

9. 8. sinif 6grencilerinin metinleri (okuduklari ve dinledikleri hikdye edici ve

bilgilendirici) 6zetleme becerileri égrencinin aylik okududgu kitap sayisina

go6re anlamli bir gdstermekte midir?

10. 8. sinif 6grencilerinin metinleri (okuduklari ve dinledikleri hikaye edici ve
bilgilendirici) 6zetleme becerileri anne egitim durumuna gére anlaml bir fark

gOstermekte midir?

11. 8. sinif 6grencilerinin metinleri (okuduklar ve dinledikleri hikaye edici ve
bilgilendirici) 6zetleme becerileri baba egitim durumuna gére anlaml bir fark

gOstermekte midir?

12. 8. sinif 6grencilerinin metinleri (okuduklari ve dinledikleri hikadye edici ve
bilgilendirici) 6zetleme becerileri ailenin aylik gelir durumuna goére anlamli bir

fark gostermekte midir?

1.3. Aragtirmanin Onemi

Surekli artan, degisen ve yenilenen bilgiler karsisinda birey; bilgiyi
ayiklamak, sorgulamak ve kendine yarayani almak igin bilingli olmak zorundadir.
Bilgiyi algilamanin ve anlamlandirmanin basinda gelen dinleme ve okuma becerileri
bireyin, dili bilingli bir sekilde kullanmasiyla gelisebilecek temel dil becerileridir. Bu
dil becerilerinden en Ust duzeyde vyararlanabilmek bazi stratejileri kullanmayi
gerektirir. Bu dil becerilerinden yeterli dlgude yararlanabilmek icin arastirmacilar
tarafindan bazi stratejiler belirlenmigtir. Ortaya konan okuma ve dinleme stratejileri
icerisindeki 6zetleme stratejisi; bilgiyi ayiklamanin, anlamlandirmanin ve daha kalici

héle getirmenin yollarindan biridir.



Ozetleme becerisiyle kigi, okudugu/dinledigi metnin temel fikirlerini
ayrintilardan ayiklar. Boylece metinde anlatilmak istenen iletiye daha hizli ulasarak
okuma/dinleme amacini yerine getirir. Bu beceri ilkokuldan itibaren dgrencilere
kazandiriimaya calisilmaktadir. Tansel (1975: 11) 6drenim c¢agdinda olanlar igin

Ozetleme becerisi hakkinda su tespitte bulunur:

“Ogrenim gaginda olanlar, ders hazirlarken bir kitap veya bir bahisteki fikirleri
Ozetlemeyi itiyat edinirlerse derslerini iyi hazmettikleri ve tekrar tekrar okuma
yukinden kurtulduklari kadar bir mevzuu isleyebilme melekesini de kazanmis
olurlar. lyi bir 6zet cikarabilmek, o yazidaki plani, dolayisiyla esas fikirleri
goérmekle mimkindir.”

Ozetleme, bireyin bilissel gelisimiyle dogru orantihdir. Ortaokul 8. sinif
ogrencilerinin 6zetleme becerilerinin bulunduklara yasa baglh olarak yeterli bir
seviyede olmasi gerektigi sdylenebilir. Zira bu 6grenim kademesindeki saglikli bir
kisi yasina bagh olarak soyut diisiinebilme melekesini kazanmistir. Ozetleme
becerisinin de -galismanin ilerleyen kisimlarinda deginilecegi Uzere- ayirt etme,
siniflama gibi soyut islemler gerektiren bir beceri oldugu g6z Onlnde
bulundurulursa bu yastaki bir kiginin 6zetlemeyi yeterli dizeyde yapmasi beklenir.
Dolayisiyla bu yas grubundaki 6grencilerin 6zetleme becerilerinin hangi seviyede
oldugu, bu beceriyle ilgili 6gretimin planlanmasi noktasinda énem arz etmektedir.
Alanyazinda Turkge ve sinif égretmenlerinin, ilkokul 6grencilerinin ve ortaokul
Ogrencilerinin 6zetleme becerilerinin seviyesini belilemek ya da herhangi bir
teknigin o6zetleme becerisine etkisini dlgmek amaciyla -tartisma bolumuinde ele
alindigi Uzere- yapilan ¢alismalar mevcuttur. Kimi ¢galismalarda dinleme dil becerisi
boyutuyla ele alinan 6zetleme, kimi ¢alismalarda da okuma dil becerisi boyutuyla
ve farkli metin tlrlerinde yapilan calismalarla arastirilmistir. Fakat 6grencilerin
dinleme ve okumaya dayali Ozetleme becerileri karsilastirmali olarak ele

alinmamisgtir.

Bu calismayi bahsi gegen galismalardan ayiran yon, ogrencilerin 6zetleme
becerilerinin dinleme ile okuma dil becerilerine gore farklihk arz edip etmedigini
belirlemeye yoneliktir. Ogrencilerin dinleme ve okumaya dayali 6zetleme becerileri
karsilagtirilacak, Ote yandan metin tirunin bu noktada farkllik olusturup

olusturmadigi irdelenecektir.



1.4. Sayiltilar

1. Bu arastirmada, 8. sinif 6grencileri “Kigisel Bilgi Formu’nu gergcede uygun

olarak doldurmuslardir.

2. Arastirma igin belirlenen model, yontem ve veri toplama teknikleri aragtirma

icin uygundur.

1.5. Kapsam ve Sinirhiliklar

Bu arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yili bahar doneminde Mus ili Merkez
ilcesindeki dort ortaokulda okuyan 8. sinif 6grencilerinden, calismanin yapildigi
glnlerde okula gelen &grencilerle sinirhdir. Calismanin kapsamina s6z konusu

okullarin batin 8. sinif 6grencileri alinmistir.

1.6. Tanimlar

Okuma: Gorsel sembollerin goézlerle algilanip beyin tarafindan

anlamlandiriimasi slirecine dayanan bilgi edinme yoludur.

Dinleme: Kulak tarafindan isitilen seslerin beyne iletiimek suretiyle burada

birtakim biligsel islemler sonucunda anlamlandiriimasidir.

Metin: Dilsel dgelerle olusturulmus yazili cumlelerin anlamh ve dilbilgisel

acidan birbirine baglandigi yapidir.

Bilgilendirici metin: Fikirlerin, bilgilerin, agiklamalarin bulundugu s6z
sanatlarindan, olagandigi ifade bicimlerinden az yararlanilan metin tarleridir. Bazi

arastirmalarda “6gretici” metin olarak da adlandirilmaktadir.

Hikéye edici metin: Aktarilmak istenen durum, olay ve/veya ana duguncenin
bir kurgu 6runtisu icinde ve dilin sanatsal imkanlarindan yararlanilarak verildigi
metin tlrleridir. Bu metin tirleri farkli arastirmalarda “Gykuleyici” ya da “yazinsal”

metinler olarak da adlandirilabilmektedir.

Ozetleme: Okunan ya da dinlenen metni, 6zini destekleyen ayrintilardan

arindirip o 6zl koruyarak kisaltma iglemidir.



2. BOLUM

KURAMSAL GERGEVE

2.1. Dinleme

insanlar, iletisim kurarken en ¢ok dinleme ve konusma becerilerinden
yararlanirlar. Bunlardan dinleme, sosyal yasamda nitelikli iletisim gelistirmemizi,
egitim o6gretim yasaminda ise daha basarili olmamizi saglayan 6nemli bir dil
becerisidir. Birey, sosyal yagsaminda, meslek yasantisinda iletisim kurdugu Kigiyi
dinlediginde onun aktarmak istedigi duygu ve dusunceleri daha dogru anlar. Bunun
sonucunda Kigiler arasindaki iletisim koprist daha guglu olur. Okulda edindigi
bilgilerin blyuk bir cogunlugunu ise yine bu beceri sayesinde edinir. Zira “cocuklar
ogrenmeye dinleme ile baslarlar. ... Hem 6grenmek hem de zihinsel yapilarini

gelistirmek amaciyla dinleme becerilerini kullanirlar’ (Ozbay, 2012: 81).

Gogu zaman dinleme ve isitme (duyma) kavramlari birbiriyle karigtirilir. Bu
ikisi birbirinden farkli kavramlardir. Isitme gayriihtiyari bir sekilde gergeklesirken
dinlemede bilingli bir durum s6z konusudur. isitme, dinleme igin ®n kosuldur fakat
dinleme i¢in yeterli degildir. Kisi, sesleri once isitir; ardindan igittigi sesler arasindan
bir secme islemi yapar. Dikkat ettigi sesleri anlamlandirir, 6nceki bilgileriyle
iliskilendirir. Ozbay (2012: 55)'a gére “dinleme siireci, bireyin seslerin ve konusma
oruntllerinin farkinda olmasiyla baslar; belli isaretleri tanimasi ve hatirlamasi ile
surer ve bunlari anlamlandirmasiyla son bulur.” Tyagi (2013) de dinleme slrecinin
bes asamada gercgeklestigini belirtir: isitme, anlama, hatirlama, degerlendirme
(yalnizca aktif dinleyiciler) ve cevap verme. Dolayisiyla dinleme kavraminin isitme
kavramini da igine alan ve isitilenlerin anlamlandiriimasina dayanan bir kavram

oldugu aciktir.

Yapilan dinleme tanimlarinin  ortak  noktasi, isitilen  seslerin
anlamlandiriimasidir. Dinleme, “konusan kisinin vermek istedigi mesaji, purtzsuz
olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir”
(Demirel, 1999: 33). Daha genis anlamda bakildiginda “ses, muzik, gurultd,
konusma gibi sesli uyaricilari isitmek, anlamak ve zihinde yapilandirmak igin kulak

ve beynimizde yurdtilen karmasik bir suregtir’ (Gunes, 2017: 83). Anlamlandirilan



sozel uyaricilarin bellekte depolanmasi da dinleme becerisinin bir agsamasi olarak
ele alinir. Bu yonuyle “dinleme, igittigimizi anlamak ve saklamak ya da isittigimizi

anlamak amaciyla dikkat harcamaktir” (Sever, 2015: 10).

Dinleme becerisi, kazanilan ilk dil becerisi olmasina ragmen arastirmacilar
tarafindan en ¢ok ihmal edilen dil becerisi olarak adlandiriimaktadir. Turkce 6gretim
programlarini dinleme becerisi yoniinden degerlendiren Ozbay ve Melanloglu
(2012: 96), bu becerinin Batr'da sdylendigi sekilde “ihmal edilen bir beceri” oldugu
sonucuna ulasmislardir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili olan unsurlardan bir
digeri de ogretmenlerin ¢cocuklardaki dinleme becerisinin dogustan kazanildig: ve
bunun geligtiriimesine ihtiyag duyulmadidi yoénindeki yanhs kanilaridir. Okul
oncesinde edinilen dinleme beceri ve aliskanhgi, “6grencileri; dinlediklerini anlayan,
ayiran, degerlendiren kisiler haline getirmez” (Sever, 2015: 11). Bu sebeple
dinleme becerisi, okulla beraber gelistirimeye devam edilmesi gereken bir

beceridir.

insanin anne karnindan itibaren kazanmaya basladidi ilk dil becerisi olan
dinleme “cocugun yasaminda yer alan ilk anadili ve anlama etkinligidir. Birey, okul
Oncesine ait butun bilgi, duygu ve dusince evrenini dinleme yoluyla olusturur’
(Sever, 2015: 10). Dinleme becerisi diger dil becerilerinin edinilmesine zemin
hazirlar. “Dinleme becerisinde sorun olan ¢ocuklar 6nce konusma becerisini, okula
baslamayla birlikte de okuma ve yazma becerilerini edinmekte zorlanirlar” (Dogan,
2013: 9). Birbirleriyle etkilesim icinde olan dil becerilerinin yeterli dlglde
geligtirilememesi, bireyin hayatini basta iletisim olmak Uzere bir¢gok alanda olumsuz
etkileyecektir. Ote yandan “dinleme, sadece iletisim kurma araci degil, ayni
zamanda o6grenme, anlama, zihinsel duygusal ve sosyal becerileri gelistirmek igin
onemli bir alandir. Cocuklar dinleyerek, cesitli bilgileri 6grenerek hem dinleme

becerilerini hem de zihin becerilerini geligtirirler” (Gunes, 2017: 84).

Dinleme surecini etkileyen birgok unsur bulunmaktadir. Bu unsurlar asagida

ele alinmistir.

2.1.1. Dinlemeyi Etkileyen Unsurlar

Yukarida belirtildigi Uzere isitmek, dinlemek icin yeterli degildir. Dinleme

surecinde kisi segme, anlamlandirma, iligkilendirme, degerlendirme islemleri



yapmak suretiyle birtakim zihinsel faaliyetlerde bulunur. Dinleme surecinin saglikh
isleyebilmesi igin dncelikle bireyin igitsel ve zihinsel eksikliklerinin olmamasi gerekir.

Bu kosullarin tagsinmasi disinda, dinleme surecini birgok unsur etkilemektedir.

Alanyazinda bu konuda cesitli saptamalar yapiimistir. Cif¢i (2001) dinlemeyi
etkileyen faktorleri su sekilde siralamistir: fizyolojik, fiziki, psikolojik, zihinsel, sosyal
faktorler; 6gretmen, verici (konusmaci), konu faktoérd. Cif¢i’nin siraladigi unsurlarin
bir kismini birka¢ baglik altinda toplayan arastirmacilar da mevcuttur. Yazar ve
Yazar (2018: 85) “dinlemeyi etkileyen faktorlerin genellikle dinleme ortami,
konusmaci ve dinleyiciye bagl olarak gelisen etkenler’ oldugunu sdyler. Bazi

arastirmacilar “dinleme ortam” faktériini ¢cevresel etkenler baghgi altinda ele alir.

Egitim kurumlarinda o6grencilerin dinleme becerilerini etkileyen unsurlara
yonelik Yildirnm, Doganay ve Turkoglu (2009: 101) cevresel ve kisisel olmak Uzere
iki unsurdan s6z eder. Bu arastirmacilara gore cevresel faktorler: sinif iginde
ogrencilerin fisildagsmasi, sézel olmayan hareketleri, sinif igi fiziksel ortamin
Ozellikleri, pencereden goézlenebilen dis ortam; kigisel faktorler ise kiginin algilama
kapasitesi ve olumsuz dinleme aligkanhklaridir. Asilioglu (2009: 60-61), Turkge
ogretmeni adaylari Gzerine yaptidi bir galismada dinleme sorunlarinin bir kisminin
ogrencinin kendisinden yani dinleyiciden bir kisminin da 6gretim elemanindan yani
aktarandan kaynaklandigi sonucuna ulasmistir. Ona goére dinleyiciden ve

aktarandan kaynaklanan faktorler sunlardir:

“Kendilerinden kaynaklananlar: dersin hedeflerinin farkinda olmama, konu
Uzerine dikkatini toplayamama, konuya ilgi duymama, dinleme sirasinda kisisel
sorunlara odaklanma, anlatilan her geyi not almaya calisma, ders suresini
hayal kurarak gegirme, konunun kavranmasi igin gerekli olan 6n bilgilere sahip
olmama ve gudilenme eksikligi gibi basliklar altinda toplanabilir. Ogretim
elemanlarindan kaynaklananlar ise; anlatimi uzun sure ve tekduze olarak
surdirme, o&grencileri hedeflerden haberdar etmeme, konusmalarinda
ogrencilerin bilmedigi terim ve kavramlara fazlaca yer verme, ifade ve tavirlari
ile 6grencilerde dinleme konusunda isteksizlik yaratma ve onlarin konuya
odaklanmalarini saglayacak gerekli yonlendirmeyi gergeklestirememedir.”

“‘Konu, zaman, 6grenme ortaminin gesitliligi, dinleyicinin amaci, verici, alici
ve kanal gibi unsurlar dinlemenin niteligine etki eder. Bu durumlar dinleyicinin
bazen etkin, bazen edilgen; bazen gonulld, ilgili, bazen de gonulsuz ve ilgisiz tavir

sergilemesine neden olur” (Karadiiz, 2010: 44).

Dinlemeyi etkileyen unsurlari dinleyici faktord, konugsmaci (aktaran) faktort

ve cevresel faktorler olmak Uzere U¢ baslhk altinda ele almak mumkindur.



Dinleyicinin algilama kapasitesi, dinlemeyi olumlu ve olumsuz etkileyebilir. insanin
biligsel sureclerinin hizli bir sekilde gergeklesmesi bazi durumlarda avantaj olurken
bazi durumlarda dezavantaj olabilir. “Bir kisi dakikada ortalama 600-800 kelimeyi
algilayabilir. Halbuki bir kisi dakikada yaklasik 125 kelime konusabilir” (Usova,
1989’dan akt. Yildirnm, Doganay ve Turkoglu, 2009: 101). “Konusma hizindan daha
fazla algilama kapasitemizin olmasi bizim i¢in olduk¢ca 6nemli bir yetenektir ¢linki
anlatilani dinleme yaninda, o konu Uzerinde distinmek icin bu kapasiteye ihtiyag
duyanz” (Yildirrm, Doganay ve Turkoglu, 2009: 101). Algilama kapasitemizin
konusma hizimizdan yuksek olmasi bu yonlyle bir avantajdir. Fakat bu durum
dinleme stratejilerinin kullaniilmadigi durumlarda dezavantaja donusebilir. CUnku
konusma hizindan artakalan surede bize aktarilan konu ve/veya bilgi farkh
cagrisimlara yol acabilir ve biz o konudan uzaklasabiliriz. Dolayisiyla “birey
dinlemede diger dil becerilerine gére hedeften daha kolay uzaklagsmaya, dikkatinin

dagiimasina musaittir” (Yazar ve Yazar, 2018: 81).

Yukarida belirtilen unsurlarin olumsuz etkisini en aza indirmek igin dinleme
stratejilerinin kullanilmasi gerekmektedir. Dinleme stratejileri, dinleme faaliyetinin
daha bilingli bir sekilde gergeklestirilerek bu suregten en yuksek duzeyde verim
alinmasi igin ise kosulan becerilerdir. “Zayif dinleyiciler genelde tek bir stratejiye
sahiptirler ve dinleme amaglari ne olursa olsun ayni stratejiyi kullanmaya g¢aligirlar
ve bu durum da onlarin basarisiz olmalarina yol acar’ (Akyol, 2014: 10). Ote

yandan bilingli bir dinleyici ise nasil dinlemesi gerektigini bilir.

Dinleme basarisizliklarini en aza indirmek igin strateji temelli dinleme
egitiminin yapilmasi gereklidir. Clnkl “dinleme egitiminden ge¢gcmemis veya bu
aliskanhdi edinmemis bireyler, anlamakta ve anlatmakta c¢esitli problemler
yasamaktadirlar” (Ozbay ve Cetin, 2011: 158). “Séz sdyleyen kisinin ne soyledigini,
mesaja herhangi bir sey katmadan veya mesajdaki bazi unsurlari atlamadan tam
ve dosdogru anlamak, dinleme egitiminde varilacak nihai nokta olarak
dusunulebilir’ (Dogan, 2013: 6).

Gerek algilama kapasitesine bagli sebeplerden gerekse dinlemeyi olumsuz
etkileyen diger unsurlardan kaynaklanan dinleme hatalarini, kusurlarini ve

yanhglarini en aza indirmek i¢in dinleme stratejilerinin kullanilmasi gerekmektedir.
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2.1.2. Dinleme Stratejileri

Aragtirmacilar tarafindan dinlemenin 6énemli oldugu sdylense de verimli bir
dinlemenin nasil gergeklestirilecegi okullarda gerektigi sekilde oOgrencilere
aktarilamamaktadir. Ogrenciler dinleme sirecinde nelere dikkat edeceklerini
bilmeden bu etkinligi gerceklestirmektedirler. Yapilan dinleme bir teknige, yonteme
dayanirsa o dinleme sulrecinin amacina ulagsma ihtimali de o denli artar. Bu sureci

bilingli bir sekilde surdirmek birtakim stratejilerin kullaniimasiyla mimkuandar.

Alanyazin incelendiginde dinleme stratejilerinin genel olarak dinleme oncesi,
dinleme sirasi ve dinleme sonrasi seklinde siniflandirildigi gértlmektedir (Yildiz,
2015: 46). Dinleme 6ncesinde kullanilan stratejiler kisiyi dinleme surecine hazirlar.
Bu asamada igerigi tahmin etme, onceki bilgileri cagirma gibi biligsel surecgler Gnem
kazanir. Dinleme sirasindaki stratejilerde 6nemli goérilen kisimlarin tespiti ve
bunlarin not alinmasi, tahminlerin dinlenenlerle karsilastiriimasi s6z konusudur.
Dinleme sonrasinda ise dinleneni 6zetleme, de@erlendirme gibi stratejiler ise

kosulmalidir.

Yildiz (2015: 48-61), yaptidi alanyazin taramasinda hazirlik yapma, dnceki
bilgileri kullanma, dinleme oncesi sorular olusturma, tahminde bulunma, anahtar
kelime galismasi, amag belirleme ve yontem belirlemenin dinleme dncesi stratejileri
oldugunu; not alma, soru-cevap, gorsel sahne olusturma, vurgu ve tonlamaya
dikkat etme, tahminleri kontrol etme ve yeni tahminlerde bulunma, empati kurma,
tekrar dinleme, ara Ozet yapma ve yasamla iligkilendirmenin dinleme sirasi
stratejileri oldugunu; 6zetleme (s6zll/yazili/gérsel), cikarimda bulunma, yeniden
ifade etme, metnin gelisim sirasini ifade etme, metne uygun baslik bulma, neden
sonug iliskileri kurma, tartisma, sézcuklerin anlamlar Gzerinde durma, betimlemeler
yapma ve 6z degerlendirmenin ise dinleme sonrasi stratejileri oldugunu dile getirir.

Temur (2010: 310) ise dinleme stratejilerini U¢ baglkta ele almistir:

Parcadan Buitiine Stratejiler: Metin merkezdedir. Metinde ihtiya¢c duyulan
bilgilerin daha dikkatli dinlenmesine dayanir. Bunu yaparken metnin prozodik

unsurlarindan (vurgu, tonlama), kelime ve dilbilgisi 6gelerinden yararlanilir.

Bdatinden Pargaya Stratejiler: Dinleyici merkezdedir. Metin turl ve metindeki
dilsel 6geler dinleyici tarafindan belirlenir. Ana fikir bulma, tahmin, yorumlama ve

Ozetleme bu stratejilerdendir.
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Ust Biligsel Stratejiler: Bu stratejiyi kullanan dinleyiciler karsilastiklari
duruma gore kullanacaklari dinleme stratejilerini bilirler. Kendi dinleme surecini

degerlendirirler.

Ozbay (2012) dinleme tlrlerini bese ayirmis ve her bir dinleme tiiriiniin ayri
bir strateji egitimi gerektirdigini belirtmistir. Buna goére dinleme turleri: ayristirici
dinleme, iletisimsel dinleme, estetik dinleme, bilgi icin dinleme, elestirel dinlemedir.
Dogan (2014: 160) ise dinleme egitiminde U¢ asamali bir surecten bahsetmistir:
dinleme oOncesindeki calismalar, dinleme sirasindaki c¢alismalar ve dinleme
sonrasindaki ¢calismalar. Dogan (2014)'1n ele aldi§i bu sire¢ yukarida da belirtildigi

Uzere bazi arastirmacilar tarafindan dinleme stratejileri olarak ele alinmaktadir.

Dinleme stratejileri icerisinde yer alan 6nemli bir beceri de 6zetleme
becerisidir. Ozbay (2012), 6zetleme becerisini, estetik dinleme ve bilgi icin dinleme
trlerinin bir stratejisi olarak ele almaktadir. Bu beceri dinleme sirasinda
kullanilabilse de ¢ogunlukla dinleme sonrasinda kullanilan bir stratejidir (Temur,
2010: 310; (")zbay, 2012; Dogan, 2014: 160; Yildiz, 2015: 61; Demirel ve Sahinel,
2006: 78-89). Kisinin dinledigi metnin/konusmanin ana fikrine ulasmasi 6zetleme

becerisini kullanmasiyla dogrudan ilgilidir.

2.2. Okuma

insanin bagta kendi varligini daha sonra diinyayl anlamlandirmasinda
okuma becerisinin pay! buyuktir. Kisi, okuma ile duygu ve dudsunce evrenini bir
taraftan zenginlestirirken bir taraftan da sekillendirir. Okuma surecinde yaptigi
siralama, siniflama, sorgulama gibi biligsel iglemler onun zihinsel becerilerini de
gelistirmektedir. Gunes (2017: 131)'e gore “okuma, gunimuizde dil ve zihin
becerilerini gelistirme olarak ele alinmaktadir.” Ozbay (2013: 2) da okumanin dil ve

kisiligi sistematik olarak gelistirmenin en etkili araglarindan biri oldugunu belirtir.

“‘Okuma yagsamin belirli bir kesiminde baslayip biten bir etkinlik olmayip
batun yasam boyunca suren ve insanlarin duguncelerini, davraniglarini ve
Kisiliklerini olusturmada ¢ok énemli bir yeri ve iglevi olan bir eylem, bir edimdir”
(Iseri, 1998: 6). Kisi, okuma yoluyla gecmis ¢aglarin anlayisini grenmenin yaninda
kendi ¢aginin, toplumunun anlayisini da 6grenir ve gelecege yonelik yorum ve

tahminlerde bulunur. Bu beceri, bireylerin toplumsal yagsamin kodlarina vakif olmasi
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yonuyle onlarin sosyallesmelerini saglar. Birey, toplumsal yasaminda kargilastigi

olaylari farkli bakis acilariyla ele alip degerlendirir, sorgular.

Kimi zaman okuma en temel dizeyde okuryazar becerisine sahip olma
olarak anlagilabilmektedir. Kimi zaman ise okuma kavramiyla okuma aligkanhgina
ve elegtirel dusinme becerisine sahip olma kastedilmektedir. Denilebilir ki
toplumlarin ihtiyaclar farklilastikga okuma kavraminin tanimi da farkhlagmaktadir.
Fakat Dbilimsel anlamda edinilen bilgiler de kavramlarin  sinirlarini
genisletebilmektedir. Son otuz yilda beynin ¢alisma prensipleri Uzerine elde edilen
bilgilere dayanilarak okumanin; yazili, goérsel sembollerin gdzlerle algilanmasiyla
gerceklesmesinin yaninda, algilanan bu verilerin zihinde bir dizi bilissel iglemler
sonucu anlamlandiriimasi da 6n plana cikariimistir. Karatay (2014: 9)a gore
okuma; “goérme, algilama, dikkat, odaklanma, hatirlama, iliski kurma, kavrama,
degerlendirme, seslendirme gibi farkli bilesenlerden olusan biligsel ve fiziksel duyu
organlarinin ayni anda islemesine dayanan karmasik bir sure¢ olarak”
tanimlanmaktadir. Demirel (2016: 109) okumanin “bilissel davraniglarla psikomotor
becerilerin ortak ¢calismasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi” oldugunu
soyleyerek bu becerinin fiziksel ve zihinsel boyutunu birlikte ele almigtir. Benzer
tanimlarla Ozbay (2013: 5) okumanin “gdrme ve seslendirme ydniyle fiziksel,
kavrama yoluyla da zihinsel bir sure¢” oldugunu; Sever (2015: 12) okumanin
“sozcuklerin, duyu organlari yoluyla algilanip anlamlandiriimasina, kavranmasina
ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinlik” oldugunu; Oz (2011: 211) ise
“‘gdzin satirlar Uzerinde sigramasi sonucu kelime sekillerini gorerek, bunlarin

anlamlarini kavrama ve seslendirme” oldugunu soyler.

Yukaridaki tanimlarda da goruldugu uzere okuma; yalnizca kelimeleri,
gorsel sembolleri seslendirme degil, icinde anlama ve degerlendirme gibi
bilesenlerin de bulundugu zihinsel bir faaliyettir. Birgok bileseni bulunan okuma,
Sever (2015: 13)'e goére “bir iletisim, algilama, 6drenme; bilissel, duyussal ve
devinissel boyutlu bir gelisim surecidir.” Bu o6zellikleriyle ele alindiginda okuma
surecinde okur, edilgen degil, aktiftir. Zihinsel becerilerini ise kosmadigr middetge

onun okuma amacina ulagsmasi beklenemez.
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2.2.1. Okumayi Etkileyen Unsurlar

Okuma etkinliginin amaci anlamadir. “iki ayri ¢aba gibi gériinen ‘okuma’ ve
‘anlama’ aslinda birbirine neden sonug iligkisi ile baglidir. insan anlamak igin okur,
okudugunu da anlamak ister” (Demirel ve $ahinel, 2006: 89). “Anlama, iletiimek
istenen mesajin, okurun zihninde higbir yanilgi olmaksizin canlanmasidir. Yanilgi
oldugu takdirde bireyde yanlis anlama gergeklesecektir. Bu baglamda, okuma
surecinde bireyi olumsuz yonde etkileyecek olan yanls anlamanin Gzerinde durmak
gerekmektedir” (Guneyli, 2003: 27).

Okudugunu anlamayi cesitli faktorler etkilemektedir. Flippo, Lindsey ve
Cheek (1989: 151) okudugunu anlamaya etki eden faktorleri syle siralar (Akt.
Ozyilmaz, 2010: 25): “sosyokiltirel etmenler, o©nceki bilgiler, gecmisteki
deneyimler, ilgi, okuma amaci, dilsel deneyim, okuma orani.” Flippo, Lindsey ve
Cheek (1989: 151)'in belirttigi bu faktorler kisisel ve toplumsal faktorler olarak
siniflandirilabilir. Nitekim Kavcar, Oguzkan ve Hasirci (2016: 68)ya gore
‘okumanin fizyolojik yonU disinda psikolojik ve toplumsal yonleri de vardir.”
Temizkan (2007: 32-33) okudugunu anlama becerisinde etkili olan bazi unsurlari
soyle siralamigtir: “okuma etkinliginin yerine getirilmesini saglayan beyin ve goz gibi
organlarin goérevlerini saghkh bir sekilde yapmasi, okudugunu anlamayi gelistiren
okuma stratejilerinin kullaniimasi ve okuma etkinliginin gunlik hayattaki oneminin

ve gerekliliginin farkina varilmasi.”

Coskun (2006: 32-33) ise okudugunu anlamada etkili olan unsurlari iki baghk

altinda ele alir:
1. Metinle ilgili faktorler
a. Metnin tarq,
b. Metnin anlatim duzeni, yapisi,

c. Metnin dil ve Uslibu (sade veya sanath anlatim; mecazlar ve

sembolik unsurlarin kullanimi; okunabilirlik dlzeyi; cimlelerin uzunlugu ...),

d. Metnin fiziksel nitelikleri (okunakhligi, satir uzunlugu, punto

biyikligi vs.).

2. Okuyucu ile ilgili faktorler
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a. Okuyucunun metinle ilgili 6n bilgisi,

b. Okuyucunun metne ilgisi,

c. Okuyucunun okuma amaci,

d. Okuyucunun metni okuma sirasindaki dikkat ve motivasyonu,
e. Okuyucunun kelime hazinesi (Coskun, 2006: 32-33).

Okumanin bir yaziyi noktalama isaretleri ve oteki dgeleriyle gérme, algilama
ve kavrama slreci oldugu (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016: 67) gdéz onlne
alindiginda okunanlardan anlam kurmay! etkileyen tek unsurun Kkelimenin
taninmasinin olmadigi; imlanin, noktalama isaretlerinin ve o dile ait anlam

dzelliklerinin de bilinmesi gerektigi (Ozbay, 2013: 3-4) ortaya gikar.

Okulda Turkge derslerinin disindaki derslerin temelinde okuma becerisi
vardir. Dolayisiyla yeterli bir okuma becerisine sahip olmayan bir 6grencinin diger
derslerden de basarili olmasi beklenemez. Birey okul dncesinde dinleme becerisi
yoluyla genislettigi bilgi hazinesini 6rgun egitim ve dgretimle birlikte okuma becerisi
araciligiyla genisletir. ilkokullarda okuma egitimiyle ilk okuma yazma becerisinin
kazandiriip geligtiriimesi amaglanirken ikinci kademede yani ortaokulda
ogrencilerin birtakim okuma yontem ve tekniklerini kullanarak farkli disiplinlere ait
bilgileri edinmeleri amaclanir. Fakat yapilan birgok arastirmayla &grencilerin
okuduklarindan yeterli duzeyde anlam kuramadiklari dolayisiyla birgok disipline ait
bilgileri de yeterince edinemedikleri anlasiimaktadir. Fidan ve Baykul (1994: 18)'un
ilkdgretimde temel 6grenme ihtiyaclarinin ne duzeyde karsilandigini belirlemek
Uzere yaptiklari arastirmada basta okudugunu anlama olmak Uzere 6grencilerin
matematik ve fen bilimleri gibi temel derslerde yeterli dizeyde basarili olamadigi

ortaya gikmistir.

2.2.2. Okuma Stratejileri

Okuma stratejileri okuma surecinden en ust duzeyde verimin alinabilmesi
icin ise kosulan bir dizi bilissel etkinlikleri kapsamaktadir. Okunanlarin
sorgulanmasi, siniflandirilmasi, 6n bilgilerle karsilastirilmasi gibi strecler anlamayi

yapilandiran uygulamalardir. Okuma, yalnizca bu eylemin yapildigi an ile sinirh
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degildir. Bu eylemin amacina ulagmasi icin 6ncesinde ve sonrasinda da birtakim

dusunme surecleri kullaniimahdir.

Okuma 0&gretiminin amacina ulasmasi farkli strateji, yontem ve teknik
kullanimini gerektirmektedir. 2006 likégretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim
Programrnda okuma becerisiyle ilgili su yontem ve tekniklere yer verilmistir (2006:
66-69): sessiz okuma, sesli okuma, go6z atarak okuma, 6zetleyerek okuma, not
alarak okuma, isaretleyerek okuma, tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma,
sz korosu, okuma tiyatrosu, ezberleme, metinlerle iligkilendirme, tartisarak okuma,

elestirel okuma.

Anlama becerilerinin geligtiriimesine yonelik yapilan arasgtirmalarin sayisi
arttikga okuma surecine yonelik bilgiler de artmaktadir. Yapilan bircok arastirmada
iyi okuyucularin birtakim stratejiler kullandiklari tespit edilmigtir. Aragtirmacilarin
bircogu bu tespitlerden hareketle okuma surecinde anlama becerilerini gelistirmeye
yonelik stratejileri okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi olarak
siniflandirmiglardir. (Susar Kirmizi, 2006: Temizkan, 2007: Karatay, 2014: Glines,
2017: Epgagan, 2018). Bu siniflamaya gore okuma surecinde okuyucunun her

asamada kullanmasi gereken stratejiler farklilagmaktadir.

Susar Kirmizi (2006: 27) okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda

kullanilabilecek stratejileri su sekilde ele alir:
Okuma oncesi stratejiler

¢ Gozden gecirme/inceleme,

e Okuma amaglarini belirleme,
¢ On bilgileri harekete gegirme,
e Sorular ¢ikarma,

e Tahminde bulunma/hipotez olusturma.
Okuma sirasinda kullanilacak stratejiler (Anlami yapilandirma stratejileri)

e Sozcikleri tanimlama,

e iligki kurma,

¢ Zihninde canlandirma,

e Sorulara yanit arama ve yeni sorular olusturma,

e Hedefe odaklanma,
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e Tahminleri/hipotezleri kontrol etme,
e Not alma,
e Karmasik noktalari belirleme,

e Akicl okuma.

Okuma sonrasinda kullanilacak stratejiler (Duzeltme ve anlamlandirma

stratejileri)

¢ Ozetleme,

e Sorulari yanitlama,

e Sentez yapma,

e Metni gorsel dgelerle ifade etme,

e Degerlendirme.
Benzer bir siniflandirmayi Karatay (2014: 42-45) yapmaktadir:
Okuma oOncesi stratejileri (Tahmin etme ve planlama stratejileri)

e Okuma amaci belirleme,

¢ Metni g6zden gecirme,

¢ Bilgileri harekete gegirme,

¢ Metnin ana baghgi, alt basliklari ve yazarina bakma,

eMetnin uzunlugu, vyapisi gibi karakteristik 06zelliklerini gbzden
gegirme,

¢ Hangi noktalara yogunlasacagina karar verme,

¢ Metnin ne ile ilgili oldugunu tahmin etme,

¢ Kendine metinde cevabi olabilecek sorular sorma,

e Okuma hizi belirleme.
Okuma sirasi stratejileri (izleme-diizenleme stratejileri)

¢ Okurken not tutma,

e Anladigindan emin olmak igin yavas, fakat dikkatli okuma (okuma
hizini ayarlama),

¢ Dikkat dagilinca okunan kisma tekrar geri donme,

e Anlamayi artirmak igin sozluk gibi bagvuru kaynaklarini kullanma,

¢ Metin zor geldiginde Uzerinde iyice yogunlagsma,
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e Okudugunu kavramaya yardimci olmasi i¢in gerekirse yuksek sesle
okuma,

¢ Metindeki grafik, tablo ve resim gibi gérsellerden yararlanma,

¢ Belli araliklarla durarak okuduklarindan ne anladigini distinme,

e Baglama yodnelik ipuclarini kullanma,

eBilginin akilda kalicihgini saglamak icin onu sema, resim gibi
gorsellerle formullegtirme,

¢ Noktalama igaretlerine, kalin ve italik yazimlara dikkat etme,

¢ Metinde cgeligkili bir bilgiyle karsilasinca metni tekrar gézden gegirme,

e Anlami bilinmeyen kelime ve kelime gruplarini baglam iginde tahmin
etmeye calisma,

eMetinde gecen karmasik fakat onemli bilgi, dusunceleri ayirt

etme/dzetleme.
Okuma sonrasi stratejiler (Degerlendirme stratejileri)

¢ Metnin igeriginin okuma amacina uygun olup olmadigini sorgulama,

e Metinde islenen dusunce veya bilginin gunluk hayattaki gecerliligini
kontrol etme,

e Metnin tamamindaki dusunceler arasi iligkileri gormek icin metni
tekrar gézden gecirme,

eMetin zor geldiginde anlama duzeyini artirmak igin metni tekrar
okuma,

¢ Metin hakkindaki tahminlerin dogru olup olmadigini kontrol etme,

¢ Metinde sunulan ana disunce veya bilgiyi elestirerek degerlendirme,

eMetnin tamaminda islenen ana dusunceyi ve onu destekleyen
yardimci dugunceleri 6zetleme,

¢ Metni kavradigini denetlemek igin okudugunu bagkalariyla tartisma.

Genel olarak arastirmacilarin okuma o6ncesi, okuma sirasi ve okuma
sonrasl kullaniimasi gereken stratejilerle ilgili ortaya koyduklari gorusler benzerlik
gOstermektedir. Okuma stratejileri; okumaya hazirlik, okuma sirasinda kendini
izleme, yonlendirme; okuma sonrasinda anladiklarini, 6grendiklerini degerlendirme
yonuyle 6drenme stratejilerine dahil edilebilir. Temizkan (2007: 47) da okuma

stratejilerini, 6grenme stratejisinin iginde degerlendirmistir. Ona gobre okuma
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stratejileri anlamayi, 6grenmeyi saglamak icin gelistirilmigtir. Maria, su dort
stratejinin kullaniminin okudugunu anlama basarisini artiracagi ve farkli durumlara
genellenebilir oldugunu belirtmistir: “soru sorma, tahmin etme, 6zet ¢cikarma ve
netlestirme” (Maria, 1990: 160’dan akt. Ozyilmaz, 2010: 36).

Arastirmacilarin ele aldigi okuma stratejilerine bakildiginda hemen her
arastirmacinin ya okuma sirasinda ya okuma sonrasinda ya da her iki asamada

kullanilabilecegini belirttigi stratejilerden biri 6zetleme stratejisidir.

Bazi arastirmacilar 6zetlemeyi okuma sonrasi (Susar Kirmizi, 2006: 27,
Temizkan, 2008: 139; Akkaya, 2011: 70; Bulut, 2013: 15; Akyol, 2014: 41; Glines,
2017: 227) kullanilabilecek bir strateji olarak ele alirken bazi arastirmacilar ise bu
beceriyi hem okuma sirasinda hem de okuma sonrasinda kullanilabilecek bir
strateji olarak ele almaktadir (Karatay, 2014: 44-45; Epcacan, 2018: 16).
Ozetlemeden okuma esnasinda anlamanin yéniinii tespit etmek ve diizenlemek
icin faydalanilirken, bu beceri okuma sonrasinda anlamanin gercgeklesip

gerceklesmedigini belirlemek ve degerlendirmek icin kullanilir (Epgacan, 2018: 16).

Kisinin okuma sirasinda ve oOzellikle okuma sonrasinda 6nemli bilgileri
goérmesini, ayiklamasini saglayan 6zetleme stratejisi ginimuzin bilgi yagmuru

altinda kalan bireyi icin daha da 6nem kazanan bir beceridir.

2.3. Ozetleme

Okunan ya da dinlenen metni, 6zunu destekleyen ayrintilardan arindirip o
0zu koruyarak kisaltma islemi 6zetleme olarak adlandinlir. Bu iglemde O6nemliyi
dnemsizden ayirabilme gabasi 6nem kazanir. Ozetleme, Tirk Dil Kurumu Giincel
Turkge Sozluk (2019)’te “bir yazi, konu, s6z veya filmin igerigini daha az sdzle

anlatmak, 6zunu vermek, kisaltmak, hilasa etmek” seklinde ele alinmistir.
Ozetleme ile ilgili alanyazinda farkli tanimlar bulunmaktadir:

Ozetleme bir eseri ya da konugmayi; 6ziinl, amacini ve yapisini bozmadan,
ana hatlariyla kisaltmaktir (MEB, 2004: 197). Bulut (2013: 15)a gbére “okuma
sonrasinda okuyucunun metindeki ana fikri bulmasi, gereksiz ayrintilari gikarmasi
ve metnin yapisini ve disunce akigsini bozmadan kendi kelime ve cumleleriyle bazi

stratejiler kullanarak metni kisaltmasidir.” Ozetleme farkl arastirmacilar tarafindan,
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“‘metni iceren ve metindeki 6nemli cimle yapilarini temsil eden bir yapi olusturma”
(Deneme, 2008: 17), “bir anlatimdaki ayrintilari bir kenara birakarak onun ana
hatlarinin derli toplu bir sekilde s6zIU ya da yazili olarak anlatilmasi” (Yakici, Yucel
Dogan ve Yelok, 2010: 317), “uzun bir yazida énemli fikirlerin kisaca ifadesi ve
metnin minyatur bigimi” (Beyreli vd, 2017: 104), “bir kaynak metni o metnin
onermelerine dayanarak birtakim bilissel islemler sonucunda daha kisa bir bigcimde
yeni bir metne dénistirme edimi” (Ulper ve Karagiil, 2011: 145), “metni kapsayici
ve metindeki dnemli cimle yapilarini temsil edici bir yapiyr olusturma” (Goérgen,
1999: 22) olarak tanimlanmaktadir.

Ozetlemeyle ilgili yapilan bazi tanimlar sadece vyazili metinlerin
kisaltiimasina degdinirken bazi tanimlar ise O6zetlemeyi yalnizca yazili metinlerin
degil, s6zli metinlerin de kisaltilmasi olarak ele alir. Kusdemir ve Gunes (2014: 89)
Ozetlemeyi, “bir metnin, bir kitabin, s6zlU bir anlatimin veya bir filmin en az 6nemli
olan bilgi ve ayrintilarin ¢ikariimasi yoluyla asil metinden daha kisa olan yeni bir

metnin olusturulmasi” olarak ifade eder.

Yazili veya s6zlU bir metnin énemli kisimlarini (Kegik ve Uzun, 2004: 88;
Demirel ve Sahinel, 2006: 115; Ozcakmak, 2015: 47-48) ayrintilardan arindirip
daha kisa ifade etmek (Goérgen, 1999: 22-23) olan Ozetlemede bireyin metnin
O0zune bagh kalarak o metni kendi ifadeleriyle yeniden kaleme almasi (Epgacan,

2018: 16) 6nem kazanmaktadir.

Ozet yazma basit bir beceri degildir. “Ozet tamamen zihinsel bir yeniden
anlamlandirma eylemidir. Metni igsellestirme, benimseme, 0zUmseme ve
Odrencinin anlamaylr tamamiyla gergeklestirmesidir’ (Epgacan, 2018: 16). Bu
yonuyle 6zetleme bireyin gerek akademik yasaminda gerekse bireysel yasaminda

onemli bir beceri 6zelligi kazanmaktadir.

2.3.1. Ozetlemenin Onemi ve Faydasi

Ozetleme, okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesini  saglayan
stratejilerden biridir (Gorgen, 1999: 22; Kirmizi, 2010: 101; Epgacan, 2018: 13). Bu
biliststl strateji (Kirmizi, 2010: 101; Bulut, 2013: 15) etkili bir 6grenme yoludur
(Deneme, 2009: 86; Epcagan, 2018: 18). Senemoglu (2018: 566) Ozetlemenin

Odrenilen bilgilerin uzun sdreli bellege atiimasina ve bu sayede bilginin
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anlamlandirilmasina yardim ettigini soyler. “Cunkl 6zetleme 6grenciyi; anlamak igin
okumaya, onemli fikirleri ayirt etmeye, bilgiyi kendi sdzcukleriyle ifade etmeye
yonlendirmektedir. Ozetlemenin geredi olan bu ilkeler, bilginin yeniden
orgutlenmesini ve anlamlandiriimasini saglamaktadir” (Senemoglu, 2018: 566).
Onemli ve 6nemsiz unsurlari ayirt ederek daha anlamli hale gelen bilgiyi, éncelikle
metin duzleminde dogru ve o bilginin metindeki diger unsurlarla iligkilerini tam

olarak anlamak gerekir.

“Ozet yazma metnin anlasildiginin en iyi géstergesidir” (Dilidiizgiin ve Geng,
2014: 88) Deneme (2009: 86) Ozetlemeyi, metnin anlasiimasini kolaylastiran bir
beceri olarak gorir. Anderson, Hidi ve Babadogan (1991: 587) “Ozetlemenin
o6grencinin metni anlamasina ve bununla birlikte anlami agik olmayan bir konuyu
belirginlestirmesine yardim edebilecegini” soyler. Cinkl 6zetlemede esas konu

ayrintilardan ayiklanir.

Metnin butlinUnU gdérmeyi gerektiren 6zetleme ile kisi metinde karsilastigi
bilgileri Gnem derecesine koyar ve bir bakima metnin omurgasini ortaya ¢ikarir. Bu
sayede anlatilanlarin 6zine ulasan birey bu 6zU daha verimli bir sekilde

anlamlandirir. Anlamlandirilan bilgilerin animsanmasi ise daha kolaydir.

Ulper ve Karagil (2011: 146) 6zetlemenin okuma/dinleme becerisinin
yaninda yazma/konugsma becerisini de kazandirma/gelistirme bakimindan 6nem
tasidigini belirtmektedir. Bu beceri dil, anlama ve zihinsel becerileri gelistirmektedir
(Glnes, 2017: 315). Zihinsel becerilerin etkin bir sekilde kullaniimasini gerektiren
Ozetleme teknigi (Kirmizi, 2010: 101) “akademik yasamin bdtin asamalarinda
dgrenciler tarafindan kullanilan bir tekniktir’ (Epgacgan, 2018: 13). Ogrenciler
kendilerine ayrintili bir sekilde sunulan bilgileri 6zetlemek suretiyle o konu hakkinda

daha genel yargilara ulasarak bilginin yarina kalabilirligini artirmaktadirlar.

Bilgi cagi olarak adlandirilan gunumuzde birgok okuma materyali ile
karsilasiyoruz. “Okunan metinden her gseyin hatirlanmasi mumkdn olmadigi igin
Ozetleme becerileri kullanilarak gereksiz detaylardan ziyade 6nemli olaylarin
hatirlanmasi saglanabilir” (Akyol, 2014: 49). Bdylece dnemli bilgiyi daha az énemli
bilgiden ayirma eylemiyle anlama sureci ve ogrencilerdeki bilissel gelisimin
gOzlenebilirligine dair bilgi de elde edilmis olur (Cikrikgi, 2008: 20). Okunan ya da

dinlenen metnin ana ve yardimci fikirlerini bulmayi saglayan bu beceri, metindeki
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ayrintilar ile genel ve o6zel yargilar arasindaki iligkileri berraklastirdigi icin

tumevarim ve timdengelim disunme becerilerini isleterek gelistirir.

Ozetleme, “Tlrkge derslerinde yapilan metin ¢alismalarinda okunan metnin
kaliciligini saglamak ve anlasilip anlagiimadigini belirlemek amaciyla en sik
basvurulan stratejilerden biridir” (EyUp, Stebler ve Uzuner Yurt, 2012: 24). Boylece
metin calismalarinin amacina ulasip ulagsmadidi bir yonden denetlenmis olur.
Ayrica “Ogrencinin ne 6grendigini dusinmesine, mantiksal ve anlagilabilir tarzda
yazmasina ve kendi kelimeleriyle ne &grendigini acgiklamasina yardim eder”
(Gorgen, 1999: 22-23). Basarili Ozetler cikarilarak caligilan derslerin daha iyi
anlasildigi ve daha ¢ok hatirlandigi arastirmalarla saptanmigtir (Gérgen, 1999: 23).

Bazi arastirmacilarin hatirlamay1 kolaylastirma ve elestirel dusinme
becerisini kazandirmada (Dilidiizgiin, 2013: 54; Benzer, Sefer, Oren ve Konuk,
2016: 164) onemli gordugu 6zetleme, akademik yasamin hemen her kademesinde
kullanilabilen bir stratejidir. Bunun yaninda gunlik yasamda birgok bilgi ile
karsilagsan bireyin bu yogunluk iginden karsi karsiya kaldigi durumlari daha makul

degerlendirmek igin kullanabilecegi zihinsel bir etkinliktir.

2.3.2. Ozet Gikarmanin Zorlugu

lyi 6zet gikarmak, fikirlerin iyi kavranabilmesi, dogru ifade edilebilmesi
yonunden bakilirsa hi¢ de kolay degildir (Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2017:
104). CuUnki okunan ya da dinlenen bir metnin tam olarak anlagiimasi ve
butlininin gdérulmesi gerekir. Bu ise dogru bir 6zetin 6n kosuludur. Epgacan (2018:
18) da 0zetlemeye kaynaklik edecek metnin 6zunun ve anlaminin yuzeysel yapida
gérilmemesinden dolayl bunun zor bir beceri oldugunu sdyler. Ote yandan bu
stratejinin uygulanmasi “metne, metnin tirine ve anlatim 6zelliklerine gore farkhlik
gosterdiginden sanildigi kadar kolay degildir” (Aktas ve Bayram, 2017: 348).
Ornegin bilgilendirici metinlerdeki karsilastirma, sayisal veriler, drneklemeler gibi

bilesenlerin farkina varip bunlari ayirt etimek zamanla kazanilabilecek bir beceridir.

Ozetleme; siniflama, ayirt etme gibi bilissel islemler gerektirdigi igin yeterli
zihinsel olgunluga ulagsmamis bireylerde bu becerinin istenilen dizeyde
kazanilmasi beklenemez. Arastirmacilar 6zetleme becerisinin gelisiminin lise

ogrencilerinde bile yavas oldugunu belirtmektedirler (Brown ve Day, 1983; Hare ve
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Borchardt, 1984). insanlarin yasi ilerledikge ©zetleme becerileri gelismektedir
(Anderson, Hidi ve Babadogan, 1991: 588). Bireyin bilissel gelisiminin yas ile dogru
orantili oldugu dusundlirse belli bir yasin altindaki bireylere bu becerinin 6gretimi
yapilirken kolaydan zora dogru bir yolun takip edilmesi daha isabetli bir yaklagim

olur.

Sonug ¢ikarma, listeleme ve drgutleme becerilerinin beynin sol alt yarisinda
oldugu (Yalgin, 2012: 22) g6z 6nunde bulundurulursa 6zetleme becerisinin beynin
daha ¢ok sol alt tarafinin ise kosuldugu bir beceri oldugunu sdyleyebiliriz.
Ergenlikten sonra beynin bu bolgesi daha c¢ok gelismektedir. Bu da diger
arastirmacilarin dedigi gibi 6zetleme becerisinin ilerleyen yaglarda daha iyi geligtigi

kanisini guglendirmektedir.

2.3.4. Ozetleme Becerisinin Ogretiminde Uygulanabilecek Kurallar

Ozet yazma geligigiizel yapilan bir etkinlik degildir. Belli zihinsel siregleri
icerdigi icin birtakim kurallarin uygulanmasini mecbur kilar. “Metnin 6zet olarak
yaziya dokulmesi igin duslUncelerin  duzenlenmesi ve yapilandiriimasi
gerekmektedir. Bunun igin ilk basta, metnin ¢ok iyi okunup/dinlenip anlasilmasina,
sonrasinda anlagilanlarin daha 6z bir bigcimde anlatiimasina ihtiya¢g vardir’
(Ozcakmak, 2015: 49). Anlasilanlarin da 6z bir bicimde aktarilmasi anlatma
becerilerinin gelisimiyle dogrudan ilgilidir. Bu yonleriyle “6zetleme hem okuma
becerisi hem de yazma becerisi ile ilgili bir edimdir’ (Okuyan ve Gedikoglu, 2011:
1008). Baska bir ifadeyle okudugunu ya da dinledigini anlamayan biri gerektigi
sekilde Ozet yazamayacak, anlama oOn kosulunu saglayan birinin ise yazma

becerisinin zayiflig1 6zetleme becerisinin disavurumunu engelleyecektir.

insanlarin yasi ilerledikge bu becerisinin geligtigi belirtimisti. “Bununla
birlikte, iyi 6zetleme yapanlar genellikle yetiskinlerdir. Yetersiz 0zetleme yapanlara
ise her yasta rastlanabilir’ (Anderson, Hidi ve Babadogan, 1991: 588). Akyol (2014:
50-51) da bu hususu dile getirmistir. Ona gore ¢ocuklar 6zetleme yaparken 6nemli
bilgi ile 6nemsiz bilgiyi ayirt etmede sorun yasarlar ve genelde satir ya da

paragraflarin bir kismini dogrudan yazma yoluna giderler.

Ozet yazarinin en belirgin 6zelliginin dnemli ve dnemsiz bilgileri birbirinden

ayirmasi oldugunu sdyleyebiliriz. Bu ise bir sirece dayali olarak gelisebilecek bir
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yetkinliktir. EQitim kurumlarinda, yeterli biligsel farkindaliga sahip olmayan
ogrencilerin bu becerilerinin gelisimine yonelik yapilan ¢alismalar gelisiguzel degil,
planh olmahdir. Nitekim arastirmacilar da bu becerinin 6gretimi konusunda
ogretmenlere tavsiyelerde bulunmuslardir. Epgacan (2018) &gdretmenlerin

Ozetlemeyle ilgili dikkat etmesi gereken durumlari su sekilde ifade etmistir:

1. Ogrencilere dil ve anlatim ile ilgili temel bilgiler 6gretilmeli
(deyimler, atasozleri, sanatli ifadeler, mecazl ifadeler, ana dusunce,

yardimci digtnce vb.),

2. Ogrencilere 6zetlemenin bir bilgi siralamasi degil, bir metnin 6ziine

bagl kalarak 6zunun yansitildigi bir strateji oldugu vurgulanmali,

3. Ogrencilere baska metinler ve o metinlerle daha énceden yapilan

Ozetler gosterilmeli,

4. Farkli metinler ve 6zetler birbiriyle kargilastirilarak 6grencilerde bir

0zet mantigi olusturulmali,
5. Ogrencilerin, seviyelerine uygun metinler okumasi saglanmali,
6. Ogrencilerin, metni dikkatli ve anlayarak okumalari saglanmall,

7. Ogrencilere ayrintilarin lzerinde durulmadan metnin 6ziinde

durulmasi vurgulanmali,
8. Metnin ana dlusuncesinin 6nemi anlatiimali,

9. Ogrencilerin birbirlerinin dzetlerini okuyarak ayni metindeki 6zet

farkliliklarini gérmeleri saglanmali,

10. Diger Ozetleri de okuyarak kendi 6zetlerine son sekli vermeleri
saglanmalidir (Epgacan, 2018: 19-20).

Akyol (2006: 43) ise 6zetlemenin 6gretimi sirasinda dikkat edilmesi gereken

noktalari soéyle ifade etmistir:

1. Her seyden oOnce ogrencilerin duzeyine uygun bir metin
secilmelidir. Kisa metinler secilmelidir. Clnku kisa metinlerde ana fikri
bulmak ve uygun baslik olusturmak daha kolaydir. Hikdye edici metinler

daha kolay Ozetlendigi icin, Ozetlemeye Oncelikle bu tir metinlerle
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baglanmalidir. Ozetlemeden sonra dgrencilerin metni nasil 6zetledikleri, neyi

onemli bulduklari Gzerinde tartismalidir.

2. Ozetleme sirecinde ogrenci o6zetlenen materyali yaninda

bulundurmalidir.
3. Yazarin dusuncelerinin énemi vurgulanmalidir.

4. Oncelikle 6grencilere yazarin kelime ve cimleleriyle 6zetleme
becerisi kazandirilabilir. Ozetlemeyle ilgili birtakim prensipler (kisaltma,
onemliyi segme vb.) kazanildiktan sonra 6grenci, kendi kelime ve cimlelerini

kullanarak ozetlemeye ge¢gmelidir.

Anderson, Hidi ve Babadogan (1991), 6zetleme becerisinin 6gretiminde
kolaydan zora ilkesinin takip edilmesi gerektigini; bu sebeple de 6grencilerin 6nce
zor bir tir olmayan dykulerle 6zetlemeye baslamalari, fazla karmasik olmayan bir
metnin 6zetlemeye kaynaklik etmesi ve 6zetlemenin ilk zamanlarinda 6grencilerin
kaynak metne bakmalarina izin verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Dilidiuzgin ve
Geng (2014: 93)e goére O6zet cikarma calismalari algilama ve uygulama olmak
Uzere asamall olarak yapilmalidir. Bu asamada ogrencilere dnce 6zet metinlerin
icerik ve bigim yapilariyla ilgili bir temel olusturmak igin 6zet metinleri asil metinlerle
karsilastirip iligskilendirebilecekleri etkinlikler sunulabili. Bu agsamadan sonra

uygulama boyutuna gegilmelidir.

Arastirmacilar genellikle kolaydan zora dogru bir yolun takip edilmesi,
Odrencilerin dizeyine uygun metinlerle ve 6ncelikle hikdye edici metinlerle bu
becerinin 6gretimine baslanmasi gerektigini belirtmektedirler. Ancak her seyden
once okunan ya da dinlenen metnin yeterince anlasiimasi gerekir. Metnin anlamina
ulagilmasi -agsagida ele alinacagi uzere- o metnin buyuk olgekli yapisinin ortaya
cikariimasini gerektirir. Buyuk oOlgekli yapinin ortaya ¢ikariimasi igin kisa metinlerin
ana fikrini bulma etkinlikleri bu ¢aligmalarin ilk basamagini olusturabilir. Bunlarin
yaninda ornek 0zet metinleri asil metinlerle karsilastirmak da o6grencilerde bu

konuda bir biling olusturacaktir.
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2.3.5. Ozetleme Stratejileri

Bir becerinin dgretimi teknik, strateji ve yonteme dayanirsa o 6gretimin planh
oldugundan bahsedilebilir. Ozetleme becerisinin gelistirimesine ydnelik ortaya
konan strateji ve yaklasimlarda temel amacg¢ genel olarak okudugunu ya da
dinledigini anlama becerisinin geligtirimesine dayanmaktadir. Ozetleme stratejisi
“‘metindeki 6nemsiz bilgileri eleyip 6nemli olanlari belirlemeyi, metnin ana fikrini
bulup kendi timcelerimizle ifade etmeyi, her paragrafta ana fikri destekleyen yan
fikirleri bulmayi ve ayni sekilde bunlari da kendi timcelerimizle ifade etmeyi
gerektiren etkin bir bilig tstu stratejidir” (Kirmizi, 2010: 105-106). “Ozet c¢ikarirken
yazidaki plani bozmamaya, yazinin amacini yitrmemeye, ana dusuncesini ve onu
destekleyen yardimci dusunceleri belitmeye ve vyazidaki anlami korumaya

calismalhdir” (Deneme, 2008: 16).

Ozetlemenin gerektigi gibi yapilabilmesi icin metindilbilimin verileri bizlere
yon goOstermektedir. Metnin  nasil anlamlandirildidini  belirlemeye ydnelik
calismalariyla bilinen Van Dijk ve Walter Kintsch’in ¢alismalari metindilbilimin de
sikga basvurdugu calismalardir. Van Dijk, Walter Kintsch ile birlikte galismadan
Once ozellikle biligsel psikolojinin verilerinden hareketle (Dilidizgin, 2017: 14)
metni anlama/kavrama Uzerinde durmustur. Daha sonra ¢alismalarini birlestiren bu
arastirmacilar, 1978’de “Toward a Model of Text Comprehension and Production”
baslikli makalede metni anlamlandirmanin nasil gergeklestigi Uzerine “Buyuk
Olgekli Yapi Modeli’ni ortaya koymustur. 1980’deki “Strategies of Discourse
Comprehension” adli galismalarinda bu modeli gézden gecirerek daha ayrintili bir
yaklasim ortaya koymuslardir. Dijk ve Kintsch metinde farkli yapi unsurlarinin
oldugunu saptamislardir. Metinlerde buyuk yapi (macro structure) ve kuguk yapi
(micro structure) olmak Uzere iki yapi 6zelliginin bulundudunu belirlemiglerdir.
“Metnin mikro duzlemi kapsaminda kuguk Olcekli yapida yer alan baslik, alt baslik,
tematik timce, kavramlar, onermeler, timceler arasindaki iliskiler, adillar ve
baglaclar yardimiyla metnin buyuk &lgekli yapisi olusturulur” (Dilidizgln, 2017: 49).
Buyuk yapi ise metnin 6zund iginde barindiran, anlamin olugturuldugu bir Ust
dizlemdir. Kisaca ifade edilecek olursa blyuk yapi, kiglik yapi unsurlarindan

hareketle metnin 6zUnun anlagildigi ve bu 6ze ulasilan duzlemdir.

“Van Dijk ve Kintsch'in Blyik Olgekli Yapi Modeli, 6ziin nasil yapilandig

sorusuna en dolaysiz yaklasan model olma 6zelligini gostermektedir. Clnkd bu
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modele gore, metni kavrama, buyuk Olcekli yapilar sureciyle ve buna bagh olarak
da metindeki temel yapinin olusumuyla ilgilidir’” (Cikrik¢i, 2004: 18). Van Dijk,
metnin ¢ekirdedini olusturan ana dusuncenin diger bir deyigle anlamsal buyuk
yapinin tumcelerle ayrintilandirilarak genisletildigini vurgulamistir (Dilidizgun,
2017: 14). Ayrintilandirilip genisletilen bir metnin 6zind ortaya koyabilmek igin de

bazi “anlamsal planlama kurallari” uygulanmalidir.

Buyuk Olgekli yapiyr ortaya gikarmak icin yapilan uygulamalar “anlamsal
planlama kurallari”dir. Metinde bulunan énerme dizileri daha Ust dizeydeki 6nerme
dizileriyle iligkilendirilir. Boylelikle metnin kuguk Olcekli yapisindaki Onermeler
metnin 6zUnU igeren buyuk Olgekli dnermeleri ortaya ¢ikarmak icin kullanilir ve
metnin buyuk oOlgekli yapisina ulagilir. Bunu yaparken su buyuk olgekli yapi kurallari
uygulanir: Silme (deletion), genelleme (generalization), kurma (yapilandirma)
(construction) (Van Dijk ve Kintsch, 1983: 190). Bu kurallar bir tir anlamsal tiretme
veya c¢ikarim kurallaridir: makro yapilari, mikro yapilardan tiretirler (Van Dijk, 1980:
46):

Silme: En basit ve ayni zamanda en temel kuraldir. Metinde diger
onermelerin yorumlanmasiyla ilgili olmayan, bir temanin veya konunun
olusturuimasina katkida bulunmayan gereksiz ayrintilar silinir. Ornegin: “O giin
nemli, kasvetli bir hava hiikiim sdrtiyordu. Cevredeki esnaf bunun farkinda olmadan
her glinkii heyecaniyla isine devam ediyordu. Ahmet dalgin yiiriyor, ¢evresinde
olup bitenlere aldiris etmiyordu.” ifadelerinde silme islemi uygulandiginda “Ahmet o

gln dalgindi.” dGnermesine ulasilir.

Genelleme: Ayni dogrultuda verilen 6nermeler, ayrintidan soyutlanarak daha
genel bir 6nerme haline getirilip ortak bir paydada toplanir. Ornegin:
“Bliytikbabamin hastaligi sebebiyle bu hafta pazartesi glinii teyzemler, ¢carsamba
glinii dayimlar, pazar gini ise halamlar ve amcamlar bize ziyarete gelecek.”
ifadelerinde genelleme iglemi uygulandidinda “Blyiikbabamin hastaligi sebebiyle

bu hafta akrabalarimiz bize gelecek.” dnermesine ulasilir.

Kurma (Yapilandirma): Birbirini batlinleyen birden fazla &énermeyi
yorumlayarak bir Ust onerme olusturmaktir. Bu asamada buyuk Olgekli yapiya
ulagilir. Ornegin: “Ahmet dalgin dalgin yiiriiyordu. Diisiinceli oldugu, attigi adimlara

bile yansiyordu. Birden durdu, saskinlikla kaslarini kaldirdr ve eve dogru kosmaya
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basladi.” ifadesinde kurma iglemi uygulandiginda “Ahmet’in aklina yeni bir fikir

geldi.” dnermesine ulasilabilir.

Genelleme ve kurma asamalart metni anlamlandiran  Kigiye
yorum/degerlendirme yapma olanagi veren (Diliduzgun, 2017: 76) ve metnin buyuk
Olcekli yapisina ulasmaya yonelik uygulanan stratejilerdir (Kintsch ve Dijk, 1978:
374). Bu stratejilerin igletiimesi de “metindeki kavramlari/olaylari ayristirma,
iliskilendirme, siniflandirma ve siralamay! saglayan bilissel surecleri gerektirir”
(Dilidizguin, 2013: 50).

Van Dijk ve Kintsch (1983) 6zet yazma ile metni anlamlandirma arasinda
siki bir iligki bulundugunu, dolayisiyla 6zet yazmanin bir metnin buyuk olcekli
yapisini  olusturma oldugu goérisunden hareketle, aslinda kavramanin
Ozetleyebilme oldugunu 6ne surmuslerdir. “Blyuk 6lgekli yapilarda ana konu veya
izlek en temel yapidir ve bir metnin ana konusunu ve bu konuyu agan yan konularin
cikarilmasi metnin anlagiimasi ic¢in zorunludur’ (Dilidizgin, 2017: 68-69).
Ozetleme igin dnemli olan neyin énemli ve neyin énemsiz oldugunu belirleme
becerisi, bir metnin anlasihp anlasiimadigini ortaya cikarir (Williams, 2012).

Denilebilir ki 6zet yazmak igin 6n kosul, metnin anlasiimasidir.

Dijk ve Kintsch’in ortaya koydugu bu modelin ardindan 6zetleme becerisiyle
ilgili ilerleyen yillarda farkl strateji ve teknikler belirleyen arastirmacilar olmustur.
Fakat belirtmek gerekir ki ortaya konan bu teknik ve stratejilerin buyuk bir kismi Dijk
ve Kintsch’in Biylk Olcekli Yapi Modeli'ne dayanir. Gérgen (1999), ézetleme
kurallarini “6zet yazmaya hazirhk”, “0zet yazarken uygulanacak kurallar ve
uygulanmasli”, “Ozeti gdzden gecirme” olmak Uzere U¢ asamada ele almigtir.
Arastirmaci, ortaya koydugu 6zetleme kurallarinin kuramsal temelini Brown ve Day

(1983) ile Kintsch ve Van Dijk (1978)’in calismalarina dayandirdigini soyler:
Ozet yazmaya hazirlik
1. Metni okuyunuz.
2. Metinle ilgili kendinize sorular sorunuz.
3. Metnin konusu bulmak i¢in metnin bagligini inceleyiniz.
4. Paragraflar inceleyiniz.

Ozet yazarken uygulanacak kurallar ve uygulanmasi
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1. Liste halinde verilenleri kisaltiniz.

2.Tekrarlanan bilgileri digunceleri atiniz.

3. Onemsiz bilgileri duigiinceleri atiniz.

4. ligisiz ciimleleri atiniz.

5. Konu cumlesi varsa kullaniniz.

6. Konu climlesi yoksa siz bulunuz.
Ozeti gbzden gegirme

Friend'e gore Ozetleme aninda su dort onemli ozellik g6z onunde
bulundurulmahdir: “yapilan 6Ozetin kisa olmasi; Ozetin, yazarin en onemli
dislncelerini icermesi; Ozetin, 6grencinin ifadeleri ile yazilmasi ve o6grencinin
calismak icin ihtiya¢ duydugu bilgiyi icermesi” (Friend, 2000: 320’den akt: Kirmizi,
2010: 101).

Yazilan 6zetin kisa olmasi, metnin 6zinu icermesi ve o6grencilerin ifadeleri
ile kaleme alinmasi 6zetlemede 6ne cikan Ozelliklerdir. Bircok arastirmaci 6zet

metinlerindeki bu 6zellikleri galigmalarinda belirtmiglerdir.
Kuzu (2003: 88)’'ya gore 6zetleme yaparken su kurallara dikkat edilmelidir:

1. Ozetleme icin basit bir bilgilendirici metin segilmelidir. Cunki

bilgilendirici metinlerin 6zetlenmesi yazinsal metinlere gére daha zordur.

2. Metin okunduktan sonra, 6zetleme yapilirken metne bakilmasi, bu
beceriyi ilk 6drenenler igin gerekli olabilir; ginkl hem metni animsamaya

calismak, hem de Ozetlemek ilk agsamada gugtur.

3. Metindeki 6nemli olgu, olay ya da kavramlarin belirlenmesi gerekir.
Bunun igin bir metinde Ozellikle baglangic timceleri ya da paragraflari,

sonug ya da 6zet bolumleri incelenmelidir.

4. Ozetlemenin mutlaka okuyucu odakli olmasi gerekir. Metindeki
cumleler oldugu gibi alinmamali; okuyucu, Ozeti kendi anladigi bigimde,

kendi timceleriyle yapmalidir.
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Aktas ve Bayram (2017: 351), &drencilerin 6zetleme becerilerini

degerlendirmek igin ilgili alanyazin taramasinda bazi dlgutler belirlemiglerdir. Onlara

gore bir 6zet metinde su 6zellikler bulunmalidir:

1

2.

9.

. Ana fikir tespit edilmis olmali,

Gereksiz ayrintilar ayiklanmali/donemli Gnemsizden ayirt edilmeli,
. Metnin Ozeti, 6zetleyenin kendi cimleleriyle yazilmis olmali,

. Ana fikir ve yardimci fikir arasinda bag kurulmali,

. Nesnel olunmali,

. Ozet metin 6zglin metinden kisa olmali,

. Ozette hakim bakig agisi kullaniimall,

. Genelleme yapilimali,

Baslik koyulmali.

Trzecrak ve Mackey (1994: 39) ise 0Ozet yazarken izlenilmesi gereken

adimlari soyle ifade etmistir:

1. Bir sey yazmadan 6nce butin metni bir veya iki kere okuyunuz,

2. Onemli ciimleleri kopyalayin,

3. Metnin ne zaman ve hangi amag igin yazildigi ile ilgili sorular sorun,

4. Ana fikir(ler)i bulun,

5. Not alin (ya da zihin haritasi olugturun),

6.

Ozetinizi yazarken asil metni bir kenara koyarak notlarinizdan

caligin, bilgileri kendi kelimelerinizle cumlelestirin.

“Ozetleme ile ortaya gikan yapi, metindeki anlamin temel gatisi olarak

gorulir. Ozetleme, o6grencinin ne 6grendigini  disiinmesine, mantiksal ve

anlasilabilir tarzda yazmasina ve kendi kelimeleriyle ne 6grendigini agiklamasina

yardim eder” (Gorgen, 1999: 22-23). Senemoglu, 6zetlemeyi, bilgiyi 6rgutleme

stratejilerinden

Ogretilirken su

biri olarak goérmektedir. Ona gore bu beceriye ait stratejiler

durumlara dikkat edilmeli (Senemoglu, 2018: 566): metindeki
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Onemsiz bilgi taninmali; metindeki ana fikir ve yan fikirler belirlenerek bunlar

batunlestiriimeli; 6zet, kisinin kendi sdzcukleriyle yaziimali.

Beyreli, Cetindag ve Celepoglu (2017: 104)'na gore iyi bir 6zet ¢ikarmak igin

su Ozelliklere dikkat etmek gerekir:

1. Her metin 6zetlemeye elverisli olmadigi igcin 6zetlenecek metin

dikkatli secgilmelidir,
2. Secilen metin dikkatle okunmali, anlasiimahdir,

3. Metni Ozetleyen kisi kendi sdzcuk ve ifadelerini kullanmali, 6zet
cikarirken metinden alinti yapmamalidir. Alinti yapmak gerekirse bunu tirnak

icinde dipnotta belirtmelidir,
4. Fazla s6zcuk kullanimindan kacginilmaldir,
5. Metnin aslindaki plan kullaniimahdir,
6. Ozet anlasilir ve acik bir dille yazilmalidir.

Ulper ve Karagiil (2011) ders kitaplari ve dgretim programlarinin ézetleme
becerisini kazandirmaya yonelik etkinlikler bakimindan nasil bir goranim

sundugunu arastirdiklari galismasinda 6zetleme ile ilgili su kurallari belirlemislerdir:
1. Kaynak metnin ana dusuncesini belirlemek/olusturmak,
2. Ana dusunceye baglanan yardimci dusunceleri belirlemek,
3.0Onemsiz ve gereksiz timceleri silmek,
4. Bazi timceleri genellemek,
5. Bazi timceleri yapilandirmak.

Arastirmacilarin ortaya koydugu oOzetleme stratejilerine bakildiginda bir
metnin 6zetini yazmak igin metnin sonucunu etkilemeyen gereksiz ayrintilari silme;
benzer kavramlarin, fikirlerin oldugu yapilari genelleme ve metindeki anlam
yapilarindan hareketle metinde goérinmeyen anlamlara yonelik yorumlamalar
yaparak o yaplilari yeniden kurma islemlerini gerceklestirmenin gerektigi ortaya
cikmaktadir. Ayrica Ozeti yazmak igin metnin iyi bir sekilde okunmasi ya da
dinlenmesi, 6zetin kisinin kendi kelime ve cumleleriyle yapilmasi, ana ve yardimci

fikirler arasindaki baglantinin ortaya konulmasi sik¢a vurgulanan yonlerdir.
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2.4. Metin

Aralarinda anlamca ve yapica bag bulunan cumlelerin bir araya gelerek
anlamli bir butinlik olusturdugu “metin” kavrami ile ilgili farkli tanimlamalar
yapilmistir. Tark Dil Kurumu Guncel Turkge Sozluk'te, “1. Bir yaziyi bigim, anlatim
ve noktalama o6zellikleriyle olusturan kelimelerin butunu, tekst. 2. Basili veya el

yazmasi parga, tekst. (TDK, 2019)” olarak tanimlanmigtir.

“Fransizcada ‘texte’, Ingilizcede ‘text’ sdzclkleriyle karsilanan metin
s6zcugu bu dillere Latincede ‘kumas’ anlamindaki ‘textus’ s6zcuginden gelmigtir;
kumas nasil ipliklerden dokunarak bir butin olusturuyorsa, metin de kendisini
olusturan dgelerin birbirlerine asama asama eklemlenmesiyle, bir ‘dokuma’ sireci
sonunda ortaya c¢ikar’ (Akbayir, 2013: 189). Gunay’a gore “dilsel agcidan metin;
birbirini izleyen, sirali ve anlamli batlnler olusturan cumleler dizisidir. Bu dizilig
ranstlantisal bir durum degildir, aksine yazar tarafindan bilingli olarak belli bir
mantik sirasina gore, dilbilgisi ulamlar ve metnin isleyisine goére yapilmistir’
(Glanay, 2007: 33-34).

Alanyazindaki bir kisim tanimlamalar “metin”i gindelik dilde kullanildigi
sekilde “yazili” bir butunlik olarak ele almistir. Arapga kokenli bir kelime olan
‘metin”, Osmanlica-Turkge lUgatte “bir yaziyi sekil ve noktalama hususiyetleriyle
birlikte meydana getiren kelimelerin topu” (Devellioglu, 2000: 633) seklinde
tanimlanmistir. Ozdemir (1995: 29)’e gére “okumaya konu olan, basili ve yazili,
anlam ve anlatim butanligu bulunan her sey genis anlamda bir metindir. Bir giirden
bir romana, bir ciimleden bir paragrafa degin basili ve yazil dil Grtnlerinin timun
metin terimiyle adlandirabiliriz.” iseri (1998: 11) de “okumaya konu olan, anlamsal
ve anlatimsal bir butlnlik tasiyan bir timcenin, bir paragrafin, bir kitabin ya da
kitabin herhangi bir bolumundn, kisacasi yazili olan her gseyin bir metin olarak

degerlendirilebilecegini” soyler.

Metin kavrami, dilbilimde, gundelik kullaniminin sinirlarini asarak tanimlanir.
Buna gore sadece yazili sdzceler degil, s6zIlU sdzceler de metin taniminin sinirlari
icerisine alinmistir. Bu bakis agisindan hareketle metin “herhangi bir konu veya
olay! dil vasitasiyla yazili veya s6zIU olarak agiklamak/anlatmakla gorevli kelimeler,
ibareler, deyimler, cimle ve cumlecikler, paragraflardan olusan ‘s6z ve sodylem

butund’dur” (Cetisli, 2006). Bu s6z ve sdylem butunl, en temelde, iletisim islevini
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yerine getirir. Bu sebeple metin, “dilsel iletisimin temel birimidir” (Dilidizgun, 2008:
25).

Gostergebilim ise metnin iletisimsel yoniunden hareketle metin kavraminin
sinirlarini daha da genisletmistir. Akyol (2014: 233)'un gdstergebilimin verilerinden
aktardigina gore hikayeler, kitap bolumleri, siirler, makaleler vb. gibi dilsel
metinlerin yaninda resimler, fotograflar, filmler, sarkilar, dramalar, haritalar,
grafikler, beden dili vb. isaret ve cizimlerden olusan nesneler de metin olarak
tanimlamaktadir. Bu galismada, metin, dilsel 6gelerle olusturulmus yazili cimlelerin

anlaml ve dilbilgisel agidan birbirine baglandigi yapi olarak ele alinacaktir.

2.4.1. Metin Tira

Bir metnin anlagilmasini etkileyen birgok unsur bulunmaktadir. Bunlarin
basinda o metnin tird gelmektedir. Clnku farkli amagclarla olusturulmus metinler
farkli anlatim yapilarina sahiptir. Ornegin bir hikdyede verilmek istenen mesaj kisi,
olay, yer, zaman unsurlari araciligiyla dolayli olarak verilirken bilgilendirici bir
metinde aktariimak istenenler dogrudan sunulur. Ote yandan anlatim tercihi,
metinden anlam g¢ikarmay! etkileyen unsurlardan olan yazarin Uslubu Uzerinde de

belirleyici bir etkendir.

“‘Edebiyat eserlerinin bigimlerine, teknik oOzelliklerine ve konularina gore
ayrildigr cesitlere tar denir. Toplumlarda zaman igerisinde kendini goOsteren
degisiklikler, yeni intiyaglarin ortaya ¢ikmasina, bunlarin yaziya yansimasi da yeni
tirlerin ortaya c¢ikmasina vesile olmustur” (Kavcar ve Oguzkan, 2015: 70).
Denilebilir ki metin turleri kendi iginde bir devinim igindedir. Zamanla yeni turler
ortaya cikabilir, var olan tirlerin ise iglevselligi azalabilir. Bu ylzden metin tirleri,

alanyazinda arastirmacilar tarafindan farkh siniflandirmalara tabi tutulmustur.

“Metnin turlerini belirginlestiren temel ayrim, metnin s6zlu ya da yazili olarak
sunulusu degil, metne ylklenen iletisimsel amagctir” (Kegik ve Subasi, 2004: 18).
igeri (1998: 12), metinleri, yazinsal metinler ve bilgilendirici metinler olmak Uzere iki
baslikta ele almigtir. Ona gore “bilgilendirici metin, okura bilgi edindirmek amaciyla
yazildigindan bu tur metinlerin okunmasi yazinsal bir metin tartyle ayni tirden bir

okumay! gerektirmez.”
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Gulnes (2013), metin turlerini gergeklikle iligkileri, islevleri ve yazilig amaglari
bakimindan “edebi (sanat dederi olan) metinler ve ogretici metinler” olmak Gzere iki
grupta ele alir. Edebi metinler sanatgilarin duygu, disltnce ve hayallerini glzel ve
etkili bir bicimde anlatmasiyla olusan metinlerdir. Siir, masal, destan hikaye, roman
gibi tarler bu metinlere 6rnek gdsterilebilir. Okuyucuyu dusundurerek aydinlatmak,
onlara bilgi vermek amaciyla yazilan metinlere de 6gretici (bilgilendirici) metinler
denilmektedir. Makale, sohbet, deneme, fikra, gezi yazilari, mektup gibi tlrler bu

metinlere 6rnek verilebilir (Gunes, 2013: 3).

Cecen (2014: 136), metinleri genel olarak “icinde deneme, makale vb.
turlerin yer aldigi bilgilendirici; hikdye, roman vb. turleri iceren, geleneksel olarak
tahkiyeli adi verilen ‘olaya dayali’ ya da ‘Oykuleyici’ ile nesir dilinden farkh bir dil

benimseyen siir” olarak siniflandirmigtir.

Cemiloglu (1998: 18-19)'na gore metinlerin timunde ya bir olay, ya bir fikir
ya da bir duygu anlatilir. Buna gore bir fikri anlatan metinler, bilgilendirici metinler;
bir olay1 anlatan metinler, hikaye edici metinler; bir duyguyu anlatan metinler de siir
olarak ele alinabilir. ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2006)'nda metinler;
olaya dayali, dusinceye dayali ve siir olarak siniflandirilmigtir. 2019 Tiirkge Dersi
Ogretim Programrnda ise metinler bilgilendirici metinler, hikdye edici metinler ve

siir olmak Uzere Ug baslik altinda toplanmigtir (MEB, 2019: 17):

a. Bilgilendirici metinler: makale, fikra sdylesi, deneme, gezi yazisi, gunluk,
ani, biyografi, otobiyografi, gunlik, dilekgce, mektup, kilavuzlar, sosyal medya

mesajlari, 6zlU sézler, kartpostal, haber metni, reklam, efemera ve brogur, blog.

b. Hikaye edici metinler: roman, hikaye, tiyatro, masal, efsane, destan, fabl,

¢izgi roman, mizahi fikra, karikatir.

c. Siir: siir, turkd, sarki, mani, ninni, tekerleme, sayismaca, bilmece.

2.4.1.1. Bilgilendirici Metinler

Bilgilendirici  metinler; fikirlerin, bilgilerin, agiklamalarin  bulundugu
metinlerdir. iletimek istenenler kurgusal o&riintiden uzaktir. Giinay (2007)
bilgilendirici metinleri “Bir konunun okuyucu tarafindan daha iyi anlagiimasi igin bir

olguyu, dusunceyi ya da durumu agiklayan metin tipleri” (2007: 341) olarak agiklar.
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“Genellikle  neden-sonug, olumlu-olumsuz karsilastirmalar, tanimlamalar,
siralamalar, agiklama, sorun-¢6zum, inceleme, delil sunma vb. olmaktadir’ (Gunes,
2013: 3). “Bilgi vermeye dayal olan bu metinlerin Ogretimi ve anlagiimasi,
yapilarindan dolay! hikdye etmeye dayali metinlerden daha zordur” (Akyol, 2014:
185). CunkU bu metinlerde bilgi yogunlugu fazladir ve bu bilgilerin sunum araligi ise
daha dardir. Kimi zaman bir goérisu savunmak, kanittamak kimi zaman da

okuyucuyu bir konu hakkinda tartismanin igcine gekmek amaclanir.

Bu metinlerde s6z sanatlarindan, olagandisi ifade bigimlerinden, kisaca,
sanatsal anlatimdan hikaye edici metinlere gore daha az yararlanildigi soylenebilir.

Zira bilgilendirici metin yazari igin ana dusuncenin dogrudan aktarimi on plandadir.

2.4.1.2. Hikadye Edici Metinler

Oykiiniin temelinde, anlatilan bir olay vardir. insanlar gerek giin icerisinde
gerekse daha uzun bir zaman diliminde basindan gegen olaylari naklederken
Oykuleme yontemini kullanir. Anlattigi olaya yer, zaman, Kkisi unsurlarini da
ekleyerek bunu daha da detaylandirmis olur. “Oykileyici metinler yasantimizi
zenginlestiren yazilardir. Bu metinler bizleri bulundugumuz ortamdan baska bir
ortama goéturmekte ve dus dinyamizi gelistirip zenginlestirmektedir” (Glnes, 2017:
251).

Oykdleyici anlatim yalnizca yasanmis degil, yasanabilecek yahut tamamen
hayal unsuru olay ve durumlari anlatirken de kullanilir. Yani hikdye anlatmada bir
kurgu s6z konusudur. Hikaye edici metinlerden olan masal ve efsaneyi buna érnek
verebiliriz. Gulsoy (2011: 67-68), hikdye yaratmanin bir anlamda “uydurmak”
oldugunu sdyler. Ona gore:

“Bir edebiyat¢l igin gerceklik, edebiyatin disindaki her seydir. icinde
yasadigimiz zamana bagli olarak devinen fiziksel dinyadir. Kurmaca ise tim
bu fiziksel diinyanin disindaki sanatsal etkinliktir. En genis anlamiyla sanat

Urinud kurmacadir, gergek degildir. Fakat kurmaca yapitlarin basarisi da
gerceklik duygusu (yanilsamasi) yaratmadaki ustaliklarina baglidir.”

Herkes hikaye anlatabilir. Fakat sanatlardan, abartilardan, sira digi ifade
bicimlerinden vs. yararlanilarak bir hikaye aktarmak igin dykilemenin kendine 6zgu
dogasi, teknigi, yapisi ve Uslubu hakkinda bilgi sahibi olmak gerekir (Emre, 2016:

126). Hikdyede temel olan olay; zaman, yer ve kahraman unsurlariyla aktarilir. Bazi
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hikaye edici metin tlrlerinde bu unsurlarin tamami gértlmeyebilir. Ancak bu metin
turleri anlattigi olay, durum ve vermek istedigi ana dusuncenin ele alinmasi yonuyle
bilgilendirici metinlerden farklilik arz eder. Bilgilendirici metinlerde aktariimak
istenen durum/ana distince dogrudan verilirken hikaye edici metinlerde aktariimak
istenen durum/olay/ana dusunce bir kurgu OrUntisu i¢inde ve dilin sanatsal
imkénlarindan yararlanilarak verilir. Bu sebeple her iki metin tiriini okurken ya da
dinlerken anlamak, ¢6zimlemek ve 6zetlemek birbirinden farkli okuma/dinleme

stratejilerini isletmeyi gerektirir.

2.4.2. Metin Tiirii ve Ozetleme

Metin yapilari, turlerine gore birbirinden farklilik gosterir. Buna bagl olarak
Ozetleme yapmak da her metin igin ayni zorlukta olmaz. Arastirmacilar metin
turlerinin 6zetlemeyi etkiledigini soyler (Uzun-Subasi, 2003; Gindiz ve Simsek,
2011: 151; Diliduzgun, 2013; Epcacan, 2018). Ginduz ve Simsek (2011: 151)
yapilari birbirinden farkli olan metinlerin 6zetlenmesinin de degisiklik gosterdigini
belirtir: 6rnegin “Oykl, roman, oyun gibi kurmaca metinlerin ya da ani, deneme,
sohbet, gezi, fikra gibi 0Ogretici metinlerin kolaylikla 6zetlenmesine karsin;
yogunlastiriimis bilgi metinleri olan ansiklopedi maddelerinin ya da makale, teblig
gibi bilimsel yazilarin 6zetini ¢ikarmak zordur.” Benzer bir dusunceyi farkl
arastirmacilar da belirtir. Anderson, Hidi ve Babadogan’'a gore Oyku gibi belirli
tipteki metinlerden 6nemli fikirleri se¢gmek, yorum tudrindeki diger metinlerden
secmekten daha kolaydir (Anderson, Hidi ve Babadogan, 1991: 588). “Oykdler
anlati semasi, kanitlayici metinler ise kanitlayici semalarla ¢ézumlenebilir. Metin
turlerine 6zgu Ustyapi kategorilerinin farkindaligi okuma-anlamayi, hatirlamayi ve
uretmeyi kolaylastirir” (Dilidizgtin, 2013: 51). Farkli yapidaki metinlerin anlasiimasi
birbirinden farklihk goésterecegdi gibi bu metinlerin 6zetlenmesi de birbirinden farklilik

gOsterir.

Epcacan (2018: 21)a gore 6zetleme sirasinda 6grenciler asil metne bagh
kalma duslncesiyle ayni metni kaleme alma gibi yanlislklar yapmaktadirlar. Hikaye
edici metinlerde bu durum fazla gorilmese de bilgilendirici metinlerde ayni metni
kaleme alma yanhsina siklikla rastlaniimaktadir. Ozetlenmesi hikaye edici metinlere

gbre daha zor olan bilgilendirici metinlerin 6zetlenmesine yonelik iseri (1998: 12)
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soyle bir oneride bulunur: “Bilgilendirici bir metin tlrinde ise okurun yapmasi
gereken ilk is metnin konusunu saptamak olacaktir; bu saptamadan sonra ise
yazarin konuyu hangi bakis agisiyla olusturdugunu, metnin iletisinin ne oldugunu

temel anlamda bulmak ve degerlendirmek gerekir.”

Dilidizgun (2013: 51), metin tlrd ve 6zetleme arasindaki iligkiye yonelik su

tespitte bulunur:

“Bir 6yklde bir problem ortaya c¢ikar, kahraman buna tepki gosterir, ¢6zim
bulunur ve ders c¢ikarilir; bir makalede ise bir dislince ortaya atilir ve bu
dislnceyi kanitlayici agiklamalara, drneklere, alintilara vs. yer verilir, okuyucu
kanitlarin dogrulugunu/inanirhi@ini sorgular; denemede okuyucu, yazarin dil
kullanimini ¢bézerek dislncelerini anlamaya, elestirmeye calisir, kanit aramaz;
kisacasi okuyucunun metinden beklentisini, metne yaklasimini, okurken hangi
stratejileri benimseyecegini ve 6zet metninde hangi bilgilerin bulunmasi
gerektigini metin tlrd belirler. Okurken metnin igerik semasini belirlemek temel
noktalarin belirlenmesi anlamina gelmektedir ki bu temel noktalar da o6zet
metinlerde bulunmasi gereken Ust-birimlerdir.”

Sonu¢ olarak metin tlrd, 6zetleme becerisinde belirleyici bir etmendir.
Bilgilendirici metinlerin 6zetlenmesi, hikdye edici metinlerin 6zetlenmesine gore
daha zordur. Bu durumun ortaya ¢ikmasina metin tirine bagh olarak metinlerin

yapisinin farkli olmasi sebep gosterilebilir.
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3. BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmayla sekizinci sinif 6grencilerinin farkh ttirdeki okuma ve dinleme
metinlerini 6zetleme becerilerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Dolayisiyla, mevcut
bir durumun bir disiplin icerisinde belirlenip ortaya konulmasinin amaclandigi bu
calismanin modeli “tarama modeli"dir. Tarama modelindeki ¢alismalarda
“arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari iginde ve oldugu
gibi tanimlanmaya c¢alisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi
g6sterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan onu uygun bir

bicimde ‘gozleyip’ belirleyebilmektir’. (Karasar, 2003 :77).

Bu c¢alismada ogrencilerden metin ozetleri toplanmis, daha sonra s6z
konusu metin Ozetleri Uglu likerte sahip olan bir 6zet metinleri degerlendirme olgegi
ile puanlanmigtir. Elde edilen Olgek formlari SPSS 21 paket programiyla analiz

edilmistir. Dolayisiyla ¢alisma nicel arastirma yontemine gore yurutulmustur.

Bunun igin 6grencilere hikaye edici ve bilgilendirici metin turlerinden birer
okuma metni okutulmus ve birer dinleme metni dinletiimistir. Ogrencilerden bunlarin
Ozetlerini gikarmalar istenmigtir. Dolayisiyla her bir 6grenciden dort metnin Ozeti

alinmigtir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2018-2019 Egitim Ogretim Yil'nin ikinci yarisinda
Mus ili Merkez ilcedeki on sekiz ortaokulda 6drenim goéren 8. sinif dgrencileri
olusturmaktadir. Orneklemini ise bu on sekiz ortaokul igerisinde g¢alismanin
amacina uygun olarak secilen dort ortaokulda okuyan 190 sekizinci sinif 6grencisi

olusturmaktadir.

Bunun igin Milli Egitim Bakanh@ Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri

Genel Miudurligl tarafindan 1 Haziran 2018 tarihinde yapilan “Sinavia Ogrenci
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Alacak Ortabégretim Kurumlarina lliskin Merkezi Sinavi’nin sonuglarina gore
belirlenen okul basari ortalamalari dl¢ut kabul edilmistir. Bu sonuclardan hareketle
Mus Merkez'deki 18 ortaokul sayisal olarak tGce boélinmus ve basari ortalamalarina
gore “basari seviyesi yliksek, basari seviyesi orta, basari seviyesi diigliik” olmak
Uzere u¢ kategoriye ayrilmigtir. Uygulanan mufredat programi goz Onunde
bulundurularak imam hatip ortaokullari listeden cikarilmis ve yalnizca ortaokullar
siralamaya alinmigtir. Arastirmacinin ¢alisma kosullari da dikkate alinarak her
kategoriden birer ortaokul secilmistir. Basari seviyesi dlisiik kategorisindeki okulun
8. sinif 6grenci sayisi diger kategorilerde yer alan okul 6grencilerine gore dusik
oldugundan, bu kategoriden bir okul daha secilmistir. Sonu¢ olarak basari seviyesi
yuksek kategorisinden bir, basari seviyesi orta kategorisinden bir, basari seviyesi

dusuk kategorisinden iki olmak Uzere toplam dort okul érneklem igin belirlenmigtir.

3.3. Veri Toplama ve Degerlendirme Araglari

8. sinif dgrencilerinin 6zetleme becerilerinin tespit edilmesine yonelik yapilan

bu calismada asagida belirtilen veri toplama araglari kullaniimistir:

1. Ogrencilerin cinsiyetleri, anne egitim durumu, baba egitim durumu,
okuduklari kitap sayisi ve aylik gelir durumu bilgilerini toplamak igin

kisisel bilgi formu,

2. Bir hikaye edici okuma metni,
Bir bilgilendirici okuma metni olmak Uzere iki metin okutulmus;
Bir hikaye edici dinleme metni,
Bir bilgilendirici dinleme metni olmak tzere iki metin dinletilmigtir.
Ogrenciler bu metinlerin her birisinin 6zetini ayri kagitlara yazmislardir.
Ozet metinlerin degerlendiriimesi amaciyla da Okur (2012)'un gelistirmis

oldugu “Ozet Metinleri Degerlendirme Olgegi” kullaniimistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Ogrencilerin  6zetleme becerileri, arastirmanin amaci dogrultusunda

“cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, okuduklari kitap sayisi,
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ailelerinin aylik gelir durumu” agisindan incelenmigstir. Veri toplama araci olarak bu

Ozellikleri iceren bir “Kigisel Bilgi Formu” olusturulmustur (EK-1).

3.3.2. Farkh Tiirdeki Okuma ve Dinleme Metinleri

8. sinif 6grencilerinin 6zetleme becerilerinin tespiti igin kullanilan araglardan
biri farkli tirdeki okuma ve dinleme metinleridir. Bunun igin Milli Egitim Bakanligi
tarafindan onaylanmis Turkge ders kitaplari icerisinden 2 hikaye edici okuma metni,
2 bilgilendirici okuma metni; 2 hikaye edici dinleme metni, 2 bilgilendirici dinleme
metni olmak Uzere toplam 8 metin belirlenmigtir.  Bu metinler, 6grencilerin
seviyelerine uygunluklari ve metin gugliukleri ydonunden degerlendiriimek Uzere bes
Turkgce oOgretmeninin gorusune sunulmustur. Donutler de dikkate alinarak s6z
konusu sekiz metin icinden her bir tirden birer dinleme ve okuma metni olmak

Uzere toplam dort metin calisma icin belirlenmisgtir.
Metin isimleri ve yazar bilgileri su sekildedir:

Hikdye edici okuma metni: Sait Faik Abasiyanik’in “Karanfiller ve

Domatesler” adli “hikdye” tirindeki metni (EK-3).

Bilgilendirici okuma metni: idris Bilen’in “Empati ile Yasamak” adli “deneme”
turindeki metni (EK-4).

Hikaye edici dinleme metni: Hasan Latif Sariylce’nin “Bir G6l Nasil Bingdl

Oldu?” adli “efsane” turindeki metni (EK-5).

Bilgilendirici dinleme metni: Sevket Rado’nun “Zamani Kazanmak veya

Kaybetmek” adli “séylesi” turundeki metni (EK-6).

3.3.3. Ozet Metinleri Degerlendirme Olgegi

8. sinif dgrencilerinin 6zet metinlerini degerlendirmek Uzere Okur (2011)
tarafindan 6gretmen adaylarinin 6zetleme becerilerini belirlemek icin alanyazin

taranarak geligtirilen, gegerlik ve glvenirlik testleri yapilmis “Ozet Metinleri

Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Bu 6lgek alanyazinda sikga bagvurulan Dijk

LT3

ve Kintsh'in “Blylk Olgekli Yapi Modeli’ne dayanmaktadir. “Siime”, “genelleme”,
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“yeniden kurma” olmak Uzere U¢ boyuttan olusan bu élgekte toplam 13 madde yer
almaktadir (EK-2).

3.4. Verilerin Toplanmasi

8. sinif égrencilerinin farkh tirdeki okuma ve dinleme metinlerini 6zetleme
becerilerinin tespiti kapsaminda toplanan veriler iki asamada elde edilmigtir.
Verilerin toplanmasi sureci, arastirma yapilacak okullardaki dgrencilerin Turkce
dgretmenleri vasitasiyla yiritilmastir. Ogrencilerin kendi 6gretmenleriyle rutin
ders ortaminda 6zetleme yapmalari dusunulmustur. Boylece farkli bir otoriteden

kaynakli hatalarin 6nune gegilmek istenmistir.

Arastirmanin uygulama boyutunu gergeklestirmek icin Mus il Milli Egitim
Mudarlagunden gerekli izinler alinmig, ardindan daha once belirlenen Ug¢ farkli
basari kategorisindeki okullarin idarecileri ve o okullardaki uygulamalari
gerceklestirecek Turkge ogretmenleriyle gorusulmus, onlara galismanin igerigi ve

kapsami hakkinda detayli bilgi verilmistir.

Uygulamanin bagsladidi ilk hafta ders 6gretmenlerine “Kisisel Bilgi Formu” ve
bir hikaye edici, bir bilgilendirici olmak Gzere iki dinleme metni; ikinci hafta ise yine
kisisel bilgi formuyla birlikte bir hikdye edici, bir bilgilendirici olmak tzere iki okuma
metni verilmigtir. Bu metinler igin uygulamalar birer gun arayla yapilmistir. Ders
ogretmenleri, yapilacak uygulamaya yonelik, ogrencileri bilgilendirdikten sonra
Kisisel Bilgi Formu’nu 6grencilere dagitmistir. Bu form bes maddelik bir bilgi
formudur. Ogrencilerden cinsiyetleri, annelerinin egitim durumu, babalarinin egitim
durumu, aylik okuduklari kitap sayisi ve ailelerinin aylk gelir durumunu uygun

kutucuklara isaretlemeleri istenmisgtir.

Uygulama glnlerinde o&grenciler bu formu doldurduktan sonra ders
o6gretmeni, dinleme metinlerini en az iki defa okumus, okuma metinlerini ise iki defa
okutmustur. Ders 6gretmeni, metinlerin 6grenciler tarafindan yeterince anlagildigina
kanaat getirdikten sonra o6grencilerden dinledikleri metni sayfa sinirlandirmasi
olmadan 6zetlemelerini istemistir. Ogrencilerin dinleme, okuma, anlama ve 6zet
metinlerini yazma hizlari g6z dnunde bulundurularak her bir uygulama icin kirkar

dakika sure verilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Sekizinci sinif 6grencilerinden elde edilen toplamda 760 6zet metni
degerlendirmek amaciyla Okur (2012)un geligtirmis oldugu “Ozet Metinleri
Degerlendirme Olgedi” kullaniimistir. Olgek formundaki maddeler dikkate alinarak
metinler tek tek degerlendiriimis, bu degerlendirmeler ¢ergcevesinde her bir 6zet

metni i¢in bir 6lgek formu doldurulmustur.

Verilerin analizi strecinde, 6zet metinlerin bir kismi hem arastirmaci hem de
bir alan uzmani tarafindan ayri ayri degerlendirilerek puanlanmistir. Daha sonra iki
arastirmaci bir araya gelerek degerlendirilen 6zet metinler Gzerinde konusmus, fikir
birligi olan puanlamalari kabul etmislerdir. Farkli dusincelerin  oldugu
degerlendirmeler Gzerinde arastirmaci ve alan uzmani tarafindan gerekli tartismalar
yapilmis, fikir birligine variimistir. Bdylece arastirmaci geri kalan 6zet metinleri
degerlendirerek puanlamistir. Butun 6zet metinlerin degerlendiriimesi sonucu 760

adet dlgek formu elde edilmigtir.

Elde edilen veriler dlgek formlari SPSS 21 paket programi araciligiyla analiz
edilmistir. Analiz yapilmadan 6nce Cronbach’s Alpha araciliiyla verilerin
guvenirligine bakilmigtir. Bu galismada guvenirlik ,82 ¢ikmistir. Ayrica normallik
testi yapilmis, verilerin normal dagildigi gértlmas, bu nedenle analiz igin parametrik
testlerden t-Testi ve Tek YOnli Varyans Analizi olan One Way Anova Testi
kullanilmisgtir. Ortaya c¢ikan istatistiksel verilerden hareketle bulgular yazilmisg,
sonu¢ ve tartisma yapilmistir. Son olarak da arastirma sonucuna goére cesitli

Onerilerde bulunulmustur.
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4. BOLOM

BULGULAR

Bu bdlumde calismanin verilerinden elde edilen bulgulara yer verilmis ve
bunlarla ilgili ¢esitli yorumlar yapiimistir. Calismanin bulgulari her bir alt problem

icin ayr1 ayri ele alinmigtir.

4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin birinci alt problemi 8. sinif 6grencilerinin metinleri (dinledikleri ve
okuduklari hikdye edici ve bilgilendirici) 6zetleme becerilerinin 6grenme alanina
gore (dinleme ve okuma) gére farklilasip farklilasmadigina iliskindir. Buna yonelik

bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 1. 8. sinif 6grencilerinin 6grenme alanina gore metinleri 6zetleme
becerileri arasindaki farki belirten Bagimsiz Olgtimler t-Testi

Ogrenme N X s sd ¢ D
alanlan
Dinleme 382 44,78 9,77

735,16 473 ,000
Okuma 378 41,10 11,55

Yukaridaki tabloya goére 8. sinif &grencilerinin metinleri (okuduklari ve
dinledikleri hikaye edici ve bilgilendirici) 6zetleme becerilerinin 6grenme alanina
(dinleme ve okuma) gore dinleme lehine farkhlastigi gortimektedir [tz3s16)= 4,73, p

< ,05 (p = ,000)]. Ogrencilerin ‘dinleme’den aldiklari puan ortalamasi X=44,78 iken
‘okuma’dan aldiklari puan ortalamasi X=417,70'dur. Ogrencilerin &zetleme

becerilerinin dinleme ve okuma alanlarina gore farklilik arz ettigi buradan da

anlagiimaktadir.
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4.2. ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular

Calismanin ikinci alt problemi 8. sinif égrencilerinin metinleri (dinledikleri ve
okuduklari hikaye edici ve bilgilendirici) 6zetleme becerilerinin metin tiriine gére
(hikdye edici ve bilgilendirici) farklhilagip farklilagsmadigina iligkindir. Buna yodnelik

bulgular agagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 2. 8. sinif 6grencilerinin metin turiine gore metinleri 6zetleme becerileri
arasindaki farki belirten Bagimsiz Olgumler t-Testi

Metin Tiiri N X S sd t p
Hikaye edici 364 42,62 11,99

697,44 -,801 423
Bilgilendirici 396 43,25 9,67

Yukaridaki tabloya gore 8. sinif 6grencilerinin metinleri (okuduklari ve
dinledikleri hikaye edici ve bilgilendirici) 6zetleme becerilerinin metin turiine goére
(hikaye edici ve bilgilendirici) farkhlagsmadigr gorilmektedir [tgo7,44) = -,801, p > ,05
(p = ,423)]. Ogrencilerin “hikaye edici” metin turiinden aldiklari puan ortalamasi
X=42,62 iken bilgilendirici metin tiirinden aldiklari puan ortalamasi X=43,25'ir.
Ogrencilerin 6zetleme becerilerinin hikaye edici ve bilgilendirici metin tiriine gore

farkhlik arz etmedigi buradan da anlagiimaktadir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin Uguncu alt problemi 8. sinif 6grencilerinin metinleri (okuduklari
ve dinledikleri hikdye edici ve bilgilendirici) &zetleme becerilerinin okul bagari
seviyesine gbre farklilasip farklilasmadigina iligkindir. Buna yonelik bulgular

asagidaki tablolarda yer almaktadir.



44

Tablo 3a. 8. sinif ogrencilerinin okul basari seviyelerine gore metinleri
ozetleme becerileri ile ilgili betimsel istatistikler

Okullar N X S

Yuksek seviye 295 46,15 10,43
Orta seviye 256 43,14 10,00
Duslik seviye 209 38,20 10,73
Toplam 760 42,95 10,84

Tablo 3b. 8. sinif ogrencilerinin okul basari seviyesine gore metinleri
ozetleme becerileri arasindaki farki belirten Tek Faktorli Varyans Analizi
(One-Way Anova) Testi

Varyansin Kareler Kareler

< p Anlaml fark
kaynagi toplami ortalamasi
Gruplararasi 7739,06 2 3869,53 Yiiksek-orta
Gruplarigi 81523,22 757 107,69 35,93 ,000 Yuksek- dusuk
Toplam 8926229 759 Orta- duguk

Tablo 3b’ye bakildiginda 8. sinif 6grencilerinin 6zetleme becerilerinin okul
basari seviyelerine gore farklilik arz ettigi gérilmektedir [F(2, 757)=35,93, p <,05 (p
= ,000)]. Yani o&grencilerin metinleri 6zetleme becerileri, 6grenim gordukleri
okullarin basari seviyelerine gore farklilasmaktadir. Farkin hangi siniflar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarina gore galisma yapilan
uc seviyedeki okullarin tamami arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin

oldugu gorulmektedir. Bu farkhlik seviyesi daha iyi olan okullarin lehinedir.

Tablo 3a'daki betimsel istatistiklere bakildiginda metinleri 6zetleme
becerilerilerine iligkin olarak yuksek seviyeli okullarda okuyan &grencilerin
ortalamas! X=46,15 iken orta seviyeli okullarda okuyan &grencilerin ortalamasi
X=43,14, disik seviyeli okullarda okuyan o6grencilerin ortalamasi X=38,20'dir.

Okullar arasinda anlamli bir farkin oldugu buradan da anlasiimaktadir.
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4.4. Dorduncu Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin doérduncu alt problemi 8. sinif 6grencilerinin dinledikleri metinleri
O6zetleme becerilerinin okul bagari seviyesine gére farklilasip farklilasmadigina

iligkindir. Buna yonelik bulgular asagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 4a. 8. sinif 6grencilerinin okul basari seviyelerine gore dinledikleri
metinleri 6zetleme becerileri ile ilgili betimsel istatistikler

Okullar N X S

Yiuksek seviye 148 47,27 9,56
Orta seviye 136 43,92 9,39
Dusiik seviye 98 42,20 9,82
Toplam 382 44,78 9,77

Tablo 4b. 8. sinif 6grencilerinin okul basari seviyesine gore dinledikleri
metinleri 6zetleme becerileri arasindaki farki belirten Tek Faktorli Varyans
Analizi (One-Way Anova) Testi

Varyaljsm Kareler sq Kareler = D Anlaml fark
kaynagi toplami ortalamasi
Gruplararasi 1667,15 2 833,578
. Yiksek-orta
Gruplarigi 34714,37 379 91,595 9,101 ,000 . L
Yuksek- dusik
Toplam 36381,52 381

Tablo 4b’ye bakildiginda 8. sinif 6grencilerinin 6zetleme becerilerinin okul
basari seviyelerine gore farkllik arz ettigi gorulmektedir [F(2, 379)=9,101, p <,05 (p
= ,000)]. Yani ogrencilerin dinledikleri metinleri 6zetleme becerileri, 6grenim
gordukleri okullarin basar seviyelerine gore farklilasmaktadir. Farkin hangi siniflar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarina gére bu
farkin, bagari seviyesi yuksek olan okullar ile orta olan okullar arasinda ve bagari
seviyesi yuksek olan okullar ile duslk olan okullar arasinda oldugu gorulmektedir.
Bu farklilk seviyesi daha iyi olan okullarin lehinedir. Basari seviyesi orta olan

okullar ile duguk olan okullar arasinda ise anlamli bir farkin olmadigi géraimustar.
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Tablo 4a’daki betimsel istatistiklere bakildiginda 6grencilerin dinledikleri
metinleri 6zetleme becerilerine iliskin olarak yuksek seviyeli okullarda okuyan
égrencilerin ortalamasi X=47,27 iken orta seviyeli okullarda okuyan &grencilerin
ortalamasi X=43,92, diisiik seviyeli okullarda okuyan 6grencilerin ortalamasi
X=42,20'dir. S6z konusu okullar arasindaki anlamli farklilik buradan da

anlasiimaktadir.

4.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin besinci alt problemi 8. sinif égrencilerinin okuduklari metinleri
Ozetleme becerilerinin okul bagari seviyesine gére farklilagip farklilagsmadigina

iligkindir. Buna yonelik bulgular agagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 5a. 8. sinif 6grencilerinin okul basari seviyelerine gore okuduklari
metinleri 6zetleme becerileri ile ilgili betimsel istatistikler

Okullar N X S

Yuksek seviye 147 45,02 11,17
Orta seviye 120 42,25 10,62
Dusuk seviye 111 34,67 10,28
Toplam 378 41,10 11,55

Tablo 5b. 8. sinif 6grencilerinin okul basari seviyesine gore okuduklari
metinleri 6zetleme becerileri arasindaki farki belirten Tek Faktorlii Varyans
Analizi (One-Way Anova) Testi

Varyansin Kareler Kareler

kaynagi toplami ortalamasi p Anlamli fark

Gruplararasi 7007,052 2 3503,526 Yiiksek-orta

Gruplarigi 43308,715 375 115,490 30,336 ,000 Yuksek- dusuk

Toplam 50315,767 377 Orta- dlstik

Tablo 5b’ye bakildiginda 8. sinif 6grencilerinin okuduklari metinleri 6zetleme
becerilerinin okul basari seviyelerine goére farkhlik arz ettigi gortlmektedir [F(2,

375)=30,336, p < ,05 (p = ,000)]. Yani 6grencilerin okuduklari metinleri 6zetleme
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becerileri, 6grenim gordukleri okullarin basari seviyelerine goére farklilasmaktadir.
Farkin hangi siniflar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin
sonuglarina gore calisma vyapilan U¢ seviyedeki okullarin tamami arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu gorulmektedir. Bu farklilik seviyesi daha

iyi olan okullarin lehinedir.

Tablo 5a’daki betimsel istatistiklere bakildiginda 6grencilerin okuduklari
metinleri 6zetleme becerilerine iliskin olarak ylksek seviyeli okullarda okuyan
ogrencilerin ortalamasi X=45,02 iken orta seviyeli okullarda okuyan &grencilerin
ortalamasi X=42,25, disik seviyeli okullarda okuyan 6gdrencilerin ortalamasi
X=34,67dir. Okullar arasinda anlamli bir farkhilik oldugu buradan da

anlasiimaktadir.

4.6. Altinci Alt Probleme Ydnelik Bulgular

Calismanin altinci alt problemi 8. sinif 6grencilerinin hikaye edici metinleri
Ozetleme becerilerinin okul bagari seviyesine gére farklilagip farklilagsmadigina

iligkindir. Buna yonelik bulgular agagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 6a. 8. sinif 6grencilerinin okul basari seviyelerine gore hikaye edici
metinleri 6zetleme becerileri ile ilgili betimsel istatistikler

Okullar N X S

Yiksek seviye 148 45,60 11,97
Orta seviye 112 42,42 11,10
Dusuk seviye 104 38,57 11,84

Toplam 364 42,62 11,99
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Tablo 6b. 8. sinif ogrencilerinin okul basari seviyesine gore hikaye edici
metinleri 6zetleme becerileri arasindaki farki belirten tek faktorli varyans
analizi (One-Way Anova) Testi

Varyansin Kareler Kareler

kaynagi toplami ortalamasi P Anlamli fark

Gruplararasi 3025,598 2 1512,799
Yuksek-dusuk

Gruplarigi 49222,083 361 136,349 11,095 ,000 o
Orta- dusuk

Toplam 52247,681 363

Tablo 6b’ye bakildiginda 8. sinif dgrencilerinin  hikdye edici metinleri
Ozetleme becerilerinin okul basar seviyelerine gore farklilik arz ettigi gérulmektedir
[F(2, 361)=11,095, p < ,05 (p = ,000)]. Yani ogrencilerin hikdye edici metinleri
Ozetleme becerileri, 6grenim gordukleri okullarin  basari seviyelerine gore
farklilagsmaktadir. Farkin hangi siniflar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan
Tukey testinin sonuglarina gére bu farkin basari seviyesi ylksek olan okullar ile
dusuk olan okullar arasinda ve basari seviyesi orta olan okullar ile dusuk olan
okullar arasinda oldugu gortulmektedir. Bu farkhlik seviyesi daha iyi olan okullarin

lehinedir.

Basari seviyesi yuksek olan okullar ile basari seviyesi orta olan okullar
arasinda ise 6nemli bir farkin oldugu (p=,077) ve bunun ,050 anlamlilik dizeyine

yakin oldugu fakat bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi goérdlmustar.

Tablo 6a’daki betimsel istatistiklere bakildiginda ogrencilerin okudugu ve
dinledigi hikaye edici metinleri 6zetleme becerilerine iligkin olarak yuksek seviyel
okullarda okuyan 6égrencilerin ortalamasi X=45,60 iken orta seviyeli okullarda
okuyan &grencilerin ortalamasi X=42,42, diisiik seviyeli okullarda okuyan
ogrencilerin ortalamasi X=38,57'dir. S6z konusu okullar arasindaki anlamii farklilik

buradan da anlagiimaktadir.

4.7. Yedinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin yedinci alt problemi 8. sinif 6grencilerinin bilgilendirici metinleri
Ozetleme becerilerinin okul bagari seviyesine gére farklilagip farklilagsmadigina

iligskindir. Buna yonelik bulgular agagidaki tablolarda yer almaktadir.
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Tablo 7a. 8. sinif 6grencilerinin okul basari seviyelerine gore bilgilendirici
metinleri 6zetleme becerileri ile ilgili betimsel istatistikler

Okullar N X S

Yuksek seviye 147 46,70 8,63
Orta seviye 144 43,69 9,06
Dusiik seviye 105 37,83 9,53
Toplam 396 43,25 9,67

Tablo 7.b. 8. sinif 6grencilerinin okul basari seviyesine gore bilgilendirici
metinleri 6zetleme becerileri arasindaki farki belirten tek faktorli varyans
analizi (One-Way Anova) Testi

Varyansin Kareler Kareler

kaynagi toplami ortalamasi P Anlamli fark

Gruplararasi 4854,094 2 2427,047 Yiiksek-orta

Gruplarigi 32083,633 393 81,638 29,729 ,000 Yuksek- dusuk

Toplam 36937,727 395 Orta- dusuk

Tablo 7b’ye bakildiginda 8. sinif 6grencilerinin bilgilendirici metinleri
Ozetleme becerilerinin okul basar seviyelerine gore farklilik arz ettigi gérulmektedir
[F(2, 393)=29,729, p < ,05 (p = ,000)]. Yani 6grencilerin bilgilendirici metinleri
Ozetleme becerileri, 6grenim gordukleri okullarin  basari seviyelerine gore
farklilagsmaktadir. Farkin hangi siniflar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan
Tukey testinin sonuglarina gore c¢alisma yapilan U¢ seviyedeki okullarin tamami
arasinda istatistiksel olarak anlamh farklihgin oldugu gérulmektedir. Bu farkhlik

seviyesi daha iyi olan okullarin lehinedir.

Tablo 7a’daki betimsel istatistiklere bakildiginda ogrencilerin okudugu ve
dinledigi bilgilendirici metinleri 6zetleme becerilerine iliskin olarak yuksek seviyeli
okullarda okuyan o6grencilerin ortalamasi X=46,70 iken orta seviyeli okullarda
okuyan &grencilerin ortalamasi X=43,69, diisiik seviyeli okullarda okuyan
égrencilerin ortalamasi X=37,83'tir. Okullar arasinda anlamli bir farklilik oldugu

buradan da anlasiimaktadir.
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4.8. Sekizinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin sekizinci alt problemi 8. sinif 6grencilerinin metinleri (dinledikleri
ve okuduklari hikaye edici ve bilgilendirici) 6zetleme becerilerinin cinsiyete gbre
farklilasip farklilasmadigina iliskindir. Buna yonelik bulgular asagidaki tabloda yer

almaktadir.

Tablo 8. 8. sinif 6grencilerinin cinsiyete gore metinleri 6zetleme becerileri
arasindaki farki belirten Bagimsiz Olgumler t-Testi

Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 408 41,27 10,78

758 -4,65 ,000
Kiz 352 44,89 10,59

Yukaridaki tabloya goére 8. sinif dgrencilerinin metinleri (okuduklari ve
dinledikleri hikadye edici ve bilgilendirici) 6zetleme becerilerinin cinsiyete gore kiz
ogrencilerin lehine farklilastigr gorilmektedir [tzsg) = -4,65, p < ,05 (p = ,000)]. Erkek
égrencilerin aldiklar puan ortalamasi X=41,27 iken kiz dégrencilerin puan ortalamasi
X=44,89'dur. Ogrencilerin dzetleme becerilerinin cinsiyete gére farklilik arz ettigi

buradan da anlasiimaktadir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin dokuzuncu alt problemi 8. sinif o&grencilerinin - metinleri
(okuduklari ve dinledikleri hikdye edici ve bilgilendirici) 6zetleme becerilerinin
6dgrencinin aylik okudugu kitap sayisina gore farklilagip farklilasmadigina iligkindir.

Buna yonelik bulgular asagidaki tablolarda yer almaktadir.
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Tablo 9a. 8. sinif 6grencilerinin aylik okudugu kitap sayisina gore metinleri
ozetleme becerileri ile ilgili betimsel istatistikler

Ayhk Okudugu

Kitap Sayisi N X S

0 27 41,00 10,79
1 33 42,21 11,03
2 206 42,43 11,26
3 234 41,82 10,41
4 ve yukarisi 259 44,76 10,66
Toplam 759 42,97 10,82

Tablo 9b. 8. sinif 6grencilerinin aylik okudugu kitap sayisina gore metinleri
ozetleme becerileri arasindaki farki belirten tek faktorlii varyans analizi (One-
Way Anova) Testi

Varyaljsm Kareler sq Kareler F 0 Anlamhi fark
kaynagi toplami ortalamasi

Gruplararasi 1321,848 4 330,462

4 ve yukarisi

Gruplarigi 87541,815 754 116,103 2,846 ,023 ie 3

Toplam 88863,663 758

Tablo 9b’ye bakildiginda 8. sinif o6grencilerinin  metinleri 6zetleme
becerilerinin aylik okudugu kitap sayisina gore farklilik arz ettigi gértlmektedir [F(2,
393)=29,729, p <,05 (p =,000)]. Yani 6grencilerin okuduklari ve dinledikleri hikaye
edici ve bilgilendirici metinleri 6zetleme becerileri, aylik okunan kitap sayisina goére
farklilasmaktadir. Farkin hangi siniflar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan
Tukey testinin sonuglarina gére bu farkin aylik 4 ve yukarisi kitap okuyan égrenciler
ile 3 kitap okuyan &grenciler arasinda oldugu gorilmektedir. Bu farkhlik 4 ve

yukarisi kitap okuyan ogrencilerin lehinedir.

Tablo 9a’daki betimsel istatistiklere bakildiginda 6grencilerin okuduklari ve
dinledikleri hikdye edici ve bilgilendirici metinleri 6zetleme becerilerine iliskin olarak

aylik hi¢ kitap okumayan 6grencilerin ortalamasi X=41,00, aylik bir kitap okuyan
égrencilerin ortalamasi X=42,21, aylik iki kitap okuyan o6grencilerin ortalamasi
X=42,43, aylik (g kitap okuyan 6grencilerin ortalamasi X=41,82 iken aylik dort ve

yukarisinda kitap okuyan &grencilerin ortalamasi X=44,76°dir. Bu verilerden
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hareketle aylik dort ve yukarisinda kitap okuyan 6grencilerin 6zetleme becerileri
ayhk dortten daha az kitap okuyan 6grencilerin 6zetleme becerilerine goére daha
iyidir. Ayrica genel olarak kitap okuma sayisi arttikga 6zetleme becerilerinin de

lyilestigi tespit edilen bir bagka bulgudur.

4.10. Onuncu Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin onuncu alt problemi 8. sinif 6grencilerinin metinleri (okuduklari
ve dinledikleri hikdye edici ve bilgilendirici) 6zetleme becerilerinin égrencinin anne
egitim durumuna gére farklilasip farklilagsmadigina iliskindir. Buna ydnelik bulgular

asagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 10a. 8. sinif o6grencilerinin anne egitim durumuna gore metinleri
ozetleme becerileri ile ilgili betimsel istatistikler

Ogrencinin Anne

Egitim Durumu N X S

Okuryazar degil 182 40,57 11,20
Okuryazar 50 45,04 10,74
ilkokul mezunu 229 42,75 10,98
Ortaokul mezunu 183 43,97 10,22
Lise mezunu 55 45,40 10,80
Universite mezunu 59 43,40 10,10
Toplam 758 42,91 10,83

Tablo 10b. 8. sinif 6grencilerinin anne egitim durumuna goére metinleri
ozetleme becerileri arasindaki farki belirten tek faktorlii varyans analizi (One-
Way Anova) Testi

Varyansin Kareler Kareler
N p Anlamli fark
kaynagi toplami ortalamasi
Gruplararasi 1789,831 5 357,966 Ortaokul -
- okuryazar degil
Gruplarigi 87113,098 752 115,842 3,090 ,009

Lise-okuryazar
Toplam 88902,929 757 degil
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Tablo 10b’ye bakildiginda 8. sinif o6grencilerinin  metinleri 6zetleme
becerilerinin anne egitim durumuna gore farklilik arz ettigi gorulmektedir [F(5,
752)=3,090, p < ,05 (p =,009)]. Yani 6grencilerin okuduklari ve dinledikleri hikaye
edici ve bilgilendirici metinleri 6zetleme becerileri anne egitim durumuna goére
farklilasmaktadir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan
Tukey testinin sonuglarina goére bu farkin annesi ortaokul mezunu olanlar ile annesi
okuryazar olmayan 6grenciler ve annesi lise mezunu olanlar ile annesi okuryazar
olmayan 6grenciler arasinda oldugu goérulmektedir. Bu farkhlik anne egitim durumu

daha iyi olan 6grencilerin lehinedir.

Tablo 10a’daki betimsel istatistiklere bakildiginda égdrencilerin okuduklari ve
dinledikleri hikaye edici ve bilgilendirici metinleri 6zetleme becerilerine iligkin olarak
annesi okuryazar olmayan dgrencilerin ortalamasi X=40,57, annesi okuryazar olan
égrencilerin ortalamasi X=45,04, annesi ilkokul mezunu olan égrencilerin ortalamasi
X=42,75, annesi ortaokul mezunu olan égrencilerin ortalamasi X=43,97 annesi lise
mezunu olan ogrencilerin ortalamasi E:45,40, annesi Universite mezunu olan
ogrencilerin ortalamasi X=43,40'tir. S6z konusu &grenciler arasindaki anlamii

farklilik buradan da anlagilmaktadir.

Bu verilere bakildiginda annesi okuryazar, ortaokul ya da lise mezunu olan
ogrencilerin O0zetleme becerilerinin annesi Universite mezunu olan ogrencilerin
Ozetleme becerisinden daha iyi oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu da dikkat ¢ekici bir

bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

4.11. On Birinci Alt Probleme Ydnelik Bulgular

Calismanin on birinci alt problemi 8. sinif 6grencilerinin metinleri (okuduklari
ve dinledikleri hikdye edici ve bilgilendirici) 6zetleme becerilerinin égrencinin baba
egitim durumuna gére farklilagip farklilasmadigina iliskindir. Buna yonelik bulgular
asagidaki tablolarda yer almaktadir.
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Tablo 11a. 8. sinif ogrencilerinin baba egitim durumuna gore metinleri
ozetleme becerileri ile ilgili betimsel istatistikler

Ogrencinin Baba

Egitim Durumu N x >

Okuryazar degil 39 37,41 11,81
Okuryazar 46 45,26 11,65
ilkokul mezunu 114 41,68 10,75
Ortaokul mezunu 172 41,48 11,28
Lise mezunu 233 44,40 10,37
Universite mezunu 144 44,26 10,00
Toplam 748 42,98 10,87

Tablo 11b. 8. sinif 6grencilerinin baba egitim durumuna goére metinleri
o6zetleme becerileri arasindaki farki belirten tek faktorlii varyans analizi (One-
Way Anova) Testi

Varyaljsm Kareler Kareler 0 Anlami fark
kaynagi toplami ortalamasi
Gruplararasi 2735,586 5 547,117 Okuryazar-
Okuryazar degil
Gruplarigi 85548,152 742 115,294 .
Lise mezunu-
4,745 ,000 o
okuryazar degil
Toplam 88283,738 747 Universite-

okuryazar degil

Tablo 11b’ye bakildiginda 8. sinif o6grencilerinin  metinleri 6zetleme
becerilerinin baba egitim durumuna goére farkliik arz ettigi gorulmektedir [F(5,
742)=4,745, p < ,05 (p =,000)]. Yani 6grencilerin okuduklari ve dinledikleri hikaye
edici ve bilgilendirici metinleri 6zetleme becerileri baba egitim durumuna gore
farklilasmaktadir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan
Tukey testinin sonuglarina gére bu farkin babasi okuryazar, lise ya da Universite
mezunu olan 6grenciler ile babasi okuryazar olmayan 6grenciler arasinda oldugu

gorulmektedir. Bu farklilik baba egitim durumu daha iyi olan 6grencilerin lehinedir.

Tablo 10’daki betimsel istatistiklere bakildiginda 6grencilerin okuduklari ve
dinledikleri hikaye edici ve bilgilendirici metinleri 6zetleme becerilerine iligkin olarak

babasi okuryazar olmayan égrencilerin ortalamasi X=37,41, babasi okuryazar olan
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dgrencilerin  ortalamasi X=45,26, babasi ilkokul mezunu olan &grencilerin
ortalamasi X=41,68, babasi ortaokul mezunu olan &gdrencilerin ortalamasi X=41,48
babasi lise mezunu olan 6grencilerin ortalamasi X=44,40, babasi Universite
mezunu olan 6grencilerin ortalamasi X=4426'dir. S6z konusu ogrenciler arasindaki
anlamli farklilik buradan da anlagiimaktadir.

Ayrica babasi yalnizca okuryazar olan dgrencilerin 6zetleme becerilerinin

diger gruplarin tamamindan daha yuksek oldugu gorulmektedir. Bu da dikkat gekici

bir bulgu olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

4.12. On Ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin on ikinci alt problemi 8. sinif 6grencilerinin metinleri (okuduklari
ve dinledikleri hikaye edici ve bilgilendirici) 6zetleme becerilerinin ailenin aylik gelir
durumuna gére farklilasip farklilagmadigina iliskindir. Buna yonelik bulgular

asagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 12a. 8. sinif 6grencilerinin aylik gelir durumuna goére metinleri 6zetleme
becerileri ile ilgili betimsel istatistikler

Ailenin Ayhk —

Gelir Durumu N X S
1000 TL ve alti 81 40,28 10,22
1000-2000 TL arasi 185 40,22 10,82
2000-3000 TL arasi 193 44,81 10,45
3000-4000 TL arasi 116 45,36 10,62
4000-5000 TL arasi 57 43,63 9,88
5000-6000 TL arasi 43 44,25 11,33
6000 TL ve istii 58 43,62 9,77

Toplam 733 43,02 10,68
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Tablo 12b. 8. sinif 6grencilerinin aylik gelir durumuna gore metinleri 6zetleme
becerileri arasindaki farki belirten tek faktorlli varyans analizi (One-Way
Anova) Testi

Varyansin Kareler Kareler

kaynag toplami ortalamasi P Anlamli fark

2000-3000 TL ile

Gruplararasi 3420086 6 570,014 1000 TL ve alt
3000-4000 TL ile
1000 TL ve alti
i 5159 000
Gruplarigi 80211,565 726 110,484 2000-3000 TL ile
1000-2000 TL
Toplam 83631,651 732 3000-4000 TL ile

1000-2000 TL

Tablo 12b’ye bakildiginda 8. sinif o6grencilerinin  metinleri 6zetleme
becerilerinin ailenin aylik gelir durumuna gore farklilik arz ettigi gértlmektedir [F(6,
726)=5,159, p < ,05 (p = ,000)]. Yani 6grencilerin okuduklari ve dinledikleri hikaye
edici ve bilgilendirici metinleri 6zetleme becerileri ailenin aylik gelir durumuna goére
farklilagsmaktadir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan
Tukey testinin sonuglarina gore bu farkin ailesinin aylik gelir durumu 2000-3000 TL
ya da 3000-4000 TL olan 6grenciler ile 1000 TL ve alti olan 6grenciler ve ailesinin
aylik gelir durumu 2000-3000 TL ya da 3000-4000 TL olan dgrenciler ile 1000-2000
TL olan 6grenciler arasinda oldugu gorulmektedir. Bu farkhlik ailesinin aylik gelir

durumu daha yuksek olan 6grencilerin lehinedir.

Tablo 12a’daki betimsel istatistiklere bakildiginda 6grencilerin okuduklari ve
dinledikleri hikaye edici ve bilgilendirici metinleri 6zetleme becerilerine iligkin
olararak ailesinin aylik gelir durumu 1000 TL ve alti olan dgrencilerin ortalamasi
X=40,28; 1000-2000 TL arasi olan édrencilerin ortalamasi X=40,22; 2000-3000 TL
olan &grencilerin ortalamasi X=44,81; 3000-4000 TL olan édrencilerin ortalamasi
X=45,36; 4000-5000 TL olan dgrencilerin ortalamasi X=43,63; 5000-6000 TL olan
égrencilerin ortalamasi X=44,25 ve 6000 TL ve istii olan égrencilerin ortalamasi
X=43,62'dir. Bu verilerden hareketle ailesinin aylik gelir durumuna gére dgrencilerin
Ozetleme becerileri farklilagmaktadir.

Aylik gelir durumu 1000 TL ve alti, 1000-2000 TL ve 6000 TL ve Ustu olan
ogrencilerin 6zetleme becerileri; aylik gelir durumu 2000-3000 TL, 3000-4000 TL,
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4000-5000 TL, 5000-6000 TL olan égrencilerin 6zetleme becerilerinden daha dusuk
oldugu gorulmustar. Bu bulgulara gore denilebilir ki aylik gelir durumu ¢ok dusuk
olan ya da c¢ok yuksek olan 6grencilerin 6zetleme becerilerinin daha zayifladigi

gorulmektedir. Bu da dikkat ¢ekici bir bulgudur.
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5. BOLUM

SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Bu bdlimde calismanin sonuglari, benzer arastirma sonuclariyla

karsilastirilarak tartigilacaktir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu calismada 8. sinif &grencilerinin, metinleri 6zetleme becerilerinin
6grenme alanina (okuma ve dinleme) goére dinleme lehine anlamh bir fark

olusturdugu tespit edilmistir (,000).

Alanyazinda o6grencilerin  okuduklari ve dinledikleri metinleri 6zetleme
becerileri arasinda bir farkhlik olup olmadigina yoénelik bir calismayla
karsilasiimamistir. Nitekim bu arastirmayi diger calismalardan ayiran yonlerden
birisi budur. Dinleme becerisinin daha anne karnindayken gelismeye basladigi
bilinen bir gercektir. Bu agidan bakildiginda dinleme becerisi en erken gelisen dil
becerisidir. Okuma becerisi ise ilkokuldan itibaren bireylere kazandirilir. Kazaniima
onceligi dusunuldiginde dinleme becerisinin  daha gelismis olabilecegi
varsayilabilir. Zira birey orgin o6gretime baslayana kadar 6grendiklerinin buyuk bir
kismini dinleme yoluyla edinir. Bu ¢alismanin sonuglarina bakildiginda égrencilerin
dinledigi metinleri 6zetleme becerileri okudugu metinleri 6zetleme becerilerinden
daha iyidir. Metinleri anlamaya yonelik yapilan farkh bir arastirmada da besinci sinif
Turk dgrencilerinin dinledikleri dykuleyici metinleri, okuduklari dykulleyici metinlere
gbre daha iyi anladiklari sonucu ortaya ¢ikmistir (Yildinm, Yildiz, Ates ve Rasinski,
2010). Ogrenciler okuma becerilerini ilkokulla beraber gelistirmeye baslar fakat
dinleme becerilerini ise okul dncesi donemde aktif olarak kullanirlar. Bu sebeple
dinlediklerini anlama becerilerinin okuduklarini anlama becerilerine gore daha iyi

oldugu soylenebilir.

Bu calismanin bir baska sonucuna goére 8. sinif dgdrencilerinin, metinleri
Ozetleme becerileri metin tiiriine (hikdye edici ve bilgilendirici) gore anlaml bir fark

gOstermemigtir (,423).
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Calismanin bu ydndeki bulgusundan farkli sonuglara varilan arastirmalar
mevcuttur. Ozgakmak (2015) yaptigi calismada dgrencilerin bilgilendirici metinleri
Ozetleme becerilerinin ortalamasinin oykuleyici metinleri 6zetleme becerisinden
yuksek oldugunu bulgulamis, ancak bunun anlaml olmadidini tespit etmistir. Bu
calismada da Ozgakmak (2015)In calismasina benzer olarak 6grencilerin
bilgilendirici metinleri dzetleme becerilerinin ortalamasi daha yiksektir. Orgiin
egitimle beraber bilgilendirici metinlerle sik kargilasan 6grencilerin zamanla bu
metin tlrlerine yonelik bilgilerinin ve aginaliklarinin artmasi bu sonuca sebep olarak
gosterilebilir. Bazi arastirmalarda da 6dretmen adaylarinin, bilgilendirici metinleri
Oykuleyici metinlere gore daha iyi 6zetledikleri sonucuna varilmistir (Okur, 2011:
110; Karatay ve Okur, 2012: 413; Kurnaz ve Akaydin, 2015).

Bununla birlikte bilgilendirici metinleri 6zetlemenin daha zor oldugu, metin
turine gore Ozetleme becerisinde farkhligin hikaye edici metinlerin lehine oldugu
sonucunu tespit eden bircok arastirmacidan da bahsetmek mumkuindir. Anderson,
Hidi ve Babadogan (1991), Gundiz ve Simsek (2011), Epcacan (2018) bilgilendirici
metinleri 6zetlemenin hikaye edici metinleri 6zetlemeden daha zor oldugunu ifade
etmislerdir. Sapci ve Kusdemir (2018) ise ilkokul doérdincu sinif 6gdrencilerinin
bilgilendirici metinleri 6zetlemede yetersiz seviyede olduklarini tespit etmislerdir.
Sulak ve Arslan (2017)'in Bartin’da yaptiklari arastirmaya goére de ilkokul dérdunci
sinif 6grencileri dykuleyici metinleri, bilgi verici metinlere goére daha iyi 6zetlemistir.
Ilkokul seviyesindeki dgrencilerin okul 6ncesi dénemde masal gibi hikaye edici
turlerle karsilagsmalari, onlarin hikdye edici metinleri daha iyi 6zetlemelerini
saglamada 6nemli bir etmen olarak dugunulebilir. Nitekim bagka arastirmacilar da
benzer noktalara dikkat c¢ekmigtir: “Bilgi verici metinlerin yapisi Oykuleyici
metinlerden farkhidir. Farkh yollarla organize edilebilen bilgi verici metinlerde bu
yapilara asinaligi olmayan ogrenciler igin organizasyonu kavramak ve oruntuye
iliskin tahminlerde bulunmak daha zordur” (Yildirim, Yildiz, Ates ve Rasinski, 2010:

23) ifadelerine yer vermiglerdir.

Metin turu degiskenine gore 6zetleme becerisine yonelik arastirmalar ilkokul
ogrencileriyle sinirli degildir. Benzer ¢alismalar 6gretmen adaylariyla da yapiimigtir.
Ama alanyazina bakildiginda 6gretmen adaylariyla yapilan c¢alismalarda farkl
sonuglarla karsilasmak mimkindir. Ozgcakmak (2015) yapti§i doktora tezinde

universite ogrencilerinin tartismaci, bilgilendirici ve oykuleyici metinleri 6zetleme
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becerilerini karsilastirmis, 6grencilerin tartismaci metinleri diger iki metin tartne

gore daha iyi 6zetledigi sonucuna ulagsmistir.

Alanyazindaki bu c¢alismalardan hareketle alt 6gretim seviyesindeki
dgrencilerin hikaye edici metinleri anlama ya da 6zetleme becerilerinin bilgilendirici
metinleri anlama ya da 6zetleme becerilerinden daha iyi oldugu, 6gretim seviyesi
yukseldikge durumun bilgilendirici metin lehine farklilastigi ifade edilebilir. Ama bu
konuda kesin bir yargiya varmak mumkin degildir. ClnkU bu fikri desteklemeyen
arastirmalar da mevcuttur. Nitekim Bulut (2013: 75)'un yaptigi arastirmada hem
ogretmenler hem de 6grenciler hikaye edici metinleri, bilgilendirici metinlere gore
daha iyi Ozetlemiglerdir. Ayni c¢alismada Ogrenci ve oOgretmenlerle yapilan
gorusmelerde okullarda 6zet yazma isinin ¢ogunlukla hikdye edici metinler ile
yapildigi sonucu da ortaya ¢ikmistir (Bulut, 2013: 139). Bu da 6grencilerin diger
turlere gore hikaye edici metinleri 6zetleme becerilerinin daha iyi olmasina bir

sebep olarak dustnulebilir.

Ozetlemenin yapilabilmesi i¢in 6nce okunan ya da dinlenen metnin yeterince
anlasiilmasi gerekir. Yeterince anlagiimayan bir metnin 6zetlenmesi de mumkin
degildir. Yapilan bazi arastirmalarda dinledigini anlama, okudugunu anlama ya da
dinledigini ve okudugunu anlama becerilerindeki basarilarin metin turine gore
farkhlik olusturup olusturmadigl incelenmistir. Bu arastirmalarda katilimcilarin
dinledikleri ya da okuduklari hikaye edici metinleri, dinledikleri ya da okuduklari
bilgilendirici metinlere goére daha iyi anladiklar ortaya c¢ikmistir (Arslan, 2013;
Yildirnm, Yildiz, Ates ve Rasinski, 2010; Kodan ve Bozdemir, 2016). Ancak bu
calismada ogrencilerin hikdye edici metinleri 6zetleme becerilerinin, bilgilendirici

metinleri 6zetleme becerilerinden daha yuksek olmadigi bulgulanmistir.

Bu calismada elde edilen sonuglardan birisi de 8. sinif dgrencilerinin,
metinleri Ozetleme becerileri okul bagari seviyesine gore anlamli bir fark
gostermigtir. Bu farklilik, okul bagari seviyesine goére; iki metin tarindn birlikte
degerlendiriimesinde ortaya ciktigi gibi dinleme ve okuma metinlerinin ayri ayri
degerlendiriimesinde de ortaya ¢ikmigtir (,000).

Arastirmanin  bununla ilgili bulgulart (3, 4 ve 5. bulgular) birlikte
degerlendirildiginde Sinavia Ogrenci Alacak Ortaégretim Kurumlarina lliskin

Merkezi Sinavi'nin sonuglari iyi olan &grencilerin genel anlamda Ozetleme
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becerisinde de iyi olduklari anlagiimaktadir. Ancak okul basari seviyesine yonelik

yapilacak yeni arastirmalarla daha yerinde tespitler yapilabilir.

Calismada ulagilan sonuglardan birisi de dinleme ve okuma alanlarindaki
hem hikdye edici hem de bilgilendirici metin turlerini 6zetlemede, okul basari
seviyesine gore bir farkliigin ortaya ¢ikmasidir (,000). Bu farkhlik bilgilendirici
metinlerde ¢ kategorideki okullar arasinda ortaya c¢ikmigken hikaye edici
metinlerde basari seviyesi ylksek olan okullarla basar seviyesi orta ve duslk olan

okullar arasinda ortaya gikmistir.

Ozgakmak (2015)'in yapti§i calismada Oykileyici metinleri &zetleme
basarisinda Gazi Universitesi dégrencileri Mustafa Kemal Universitesi dgrencilerine
gore daha basarili iken bilgilendirici metinleri 6zetleme basarisinda iki Universite
dgrencileri arasinda herhangi bir fark bulunamamistir. Gazi Universitesine yerlesme
puanlarinin daha yuksek oldugu g6z onune alindiginda okullarin basari faktoranin
hikdye edici metinleri 6zetleme becerisinde basariyi etkileyen bir faktdr olarak
karsimiza c¢iktigi soylenebilir. ilgili calismayla bu yénde ulasilan sonug, bu

calismada elde edilen sonucla benzerlik gostermektedir.

8. sinif dgrencilerinin metinleri 6zetleme becerilerinin cinsiyete gére anlamh
bir fark gosterip gostermedigiyle ilgili bu ¢alismada elde edilen sonug, calismaya
katillan kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére metinleri 6zetleme becerilerinin daha
iyi oldugu yonuandedir. Farkli zamanlarda yapilan aragtirmalarda bu ¢alismada elde
edilen sonuca benzer olarak bilgilendirici ve oOykuleyici metinleri 6zetlemede kiz
ogrencilerin erkek dgrencilere gore daha basarili oldugu tespit edilmistir (Karatay
vd.,2013; Kurnaz ve Akaydin, 2015; Ozcakmak, 2015). Fakat yapilan bazi
calismalarda da Ozetleme basarisinda cinsiyetin bir etkisinin olmadigi sonucuna
ulasilimistir (Aslan, 2006; Okur, 2011; Karatay ve Okur, 2012; Erdem, 2012).

Calismanin bir baska sonucuna goére 8. sinif 6grencilerinin, metinleri
Ozetleme becerilerinin aylik okuduklari kitap sayisina gore anlaml bir fark
gosterdigi, bu farkin aylik 4 ve daha fazla kitap okuyan ogrencilerin 6zetleme
becerilerinin aylik 3 kitap okuyan ogrencilerin 6zetleme becerilerinden daha iyi
oldugu yonundedir. Fakat aylik 1, 2, 3 kitap okuyan 6grencilerin 6zetleme becerileri

arasinda anlamli bir fark bulunmamistir.
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Dinledigini/okudugunu tam olarak anlamayan bireylerin dzetleme
becerilerinin de yetersiz olacagi ©6n gorulebilir. CUnklu Ozetleme, anlama
stratejilerinden biridir. Anlama becerisinin gelistiriimesindeki 6nemli etkenlerden biri
de kitap okumadir. Kitap okumayla birlikte birey anlama ve metinlerdeki ana ve
yardimei fikirleri bulma becerisini de gelistirir. Onemli bilgiyi énemsiz bilgiden
ayirma olarak ele aldigimiz 6zetleme becerisinde ana ve yardimci fikirleri
ayrintilardan ayiklamak o&nceliklidir. Bu noktada kitap okumanin O&zetleme
becerisine katki sundugu sdylenebilir. Karatay ve Okur (2012: 414) kitap okuma
oraniyla Ozetleme becerisi arasinda dogru oranti bulundugunu, kitap okuyan
bireylerin 6zetleme becerilerinin kitap okumayanlara gore daha anlamli oldugunu
belirtmektedir. Arslan (2013) ilkdgretim yedinci sinif 6grencilerinin  gesitli
degiskenlere gore dinledigini anlama durumlarini arastirdigi ¢alismasinda, kitap
okuyan ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin kitap okumayan d6grencilerin
dinledigini anlama becerilerinden daha iyi oldugu sonucuna ulagsmigtir. Bu
caligmalar arastirmamizin sonucunu destekler niteliktedir. Buna gore kitap okuma

orani arttikga anlama ve 6zetleme becerilerinin de daha iyi olacagi sdylenebilir.

8. sinif 6grencilerinin metinleri 6zetleme becerilerinin anne egitim durumuna
go6re anlamli bir fark gosterip gostermediginin tespitine yonelik bulguya bakildiginda
annesi ortaokul ya da lise mezunu olan dgrencilerin annesi okuryazar olmayan
ogrencilere gore 6zetleme becerilerinin daha iyi oldugu goérilmektedir (,009). Baba
egitim durumuna goére ise babasi okuryazar, lise ya da Universite mezunu olan
ogrencilerin babasi okuryazar olmayan o&grencilere goére daha iyi Ozetleme

yaptiklari ortaya ¢ikmistir (,000).

Arastirmada dikkat ¢ceken nokta ise annesi okuryazar, ortaokul ya da lise
mezunu olan &6grencilerin 6zetleme becerilerinin annesi Universite mezunu olan
ogrencilerin o0zetleme becerisinden daha iyi oldugu; benzer sekilde babasi
okuryazar olan ogrencilerin 6zetleme becerilerinin babasi ilkokul, ortaokul, lise ve
Universite mezunu olan ogrencilerin 6zetleme becerilerinden daha ylksek oldugu

gOorulmustar.

Bu calismada 8. sinif 6drencilerinin metinleri 6zetleme becerilerinin ailenin
aylik gelir durumuna gore anlaml bir fark gosterip gostermedigine yonelik ulagilan
sonuca gore ailelerin aylik gelir durumu ¢ok dusik olan ya da ¢ok yuksek olan

dgrencilerin dzetleme becerilerinin daha zayif oldugu fakat ailelerinin aylik gelirinin
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orta duzeyde olan o6grencilerin 6zetleme becerilerinin daha iyi oldugu tespit
edilmistir (,000).

Arastimanin anne ve baba egitim durumlar ile ailenin aylik gelir durumuyla
ilgili bulgularinin (10, 11, ve 12) sosyoekonomik duzeyde ele alinmasi daha yerinde
olur. Sosyoekonomik duzey dustikge ailelerin, ¢cocuklarina yonelik maddi anlamda
sunabildigi destegin azaldigi sdylenebilir. Bu durum da gocuklarin egitim 6gretim
imkanlarina erigebilirliklerini olumsuz etkiler. Kitaptan, dergiden, gazeteden uzak
kalan bir 6grencinin okuma becerisinin yeterli dizeyde gelismesi beklenemez.
Ayrica ogrencilerin anne ve babasinin egitim durumlari, evde kitap okuma iklimi
olusturmalari; g¢ocuklarini 6grenmeye, arastirmaya sevk edecek tutum iginde
olmalari da o6grencilerin dinlediklerinden ya da okuduklarindan anlam kurmalari
uzerinde etkilidir. Bayat ve Cetinkaya (2018) 6grencilerin kulltirel niteliklere ve
yakin c¢evrelerinin sundugu kosullara bagl olarak bir okuma aliskanligi bigimi

geligtirdiklerini dile getirmiglerdir.

Ozetlemenin 6n kosulunun dinlenen ya da okunan metnin anlagilmasi
oldugu bilinmektedir. Kus ve Turkyllmaz (2010) Sosyal Bilgiler ve Turkc¢e 6gretmeni
adaylarinin okuma durumlarina yonelik yaptiklari aragtirmada, ilkégretim veya lise
yillarinda anne babasini okurken goren ogrencilerin okuma aligkanliginin daha
yuksek dizeyde oldugunu tespit etmiglerdir. Epgagan (2013) dinleme becerisi ile
ilgili yaptigi alanyazin taramasinda ekonomik ve sosyal yonden gelisme duzeyinin
artmasinin, dinleme becerisini olumlu yonde etkileyecedi sonucuna ulasmistir.
Sahin (2011), yaptigi arastirmada sosyo-ekonomik duzey dustikge ogrencilerin
dinleme becerilerine yonelik farkindaliklarinin da diastigunu tespit etmistir. Bahsi
gecen arastirmaya gore ogrencilerin sosyoekonomik dizeyi dustukge “gorgu
kurallarina goére dinleme, anlama-¢ézimleme durumlarina goére dinleme,
degerlendirme yapabilme durumlarina goére dinleme, s6z varhgini gelistirme
durumlarina gore dinleme, dinleme aligskanliklarinin etkililigine gore dinleme” beceri
puanlari da dusmustur. Aksacliogulu ve Yilmaz (2007) Ankara’da sosyoekonomik
duzeyi yuksek biri 6zel, iki okulun 6grencilerinin okuma aligkanliklarina etki eden
unsurlari incelemiglerdir. Buna gore ogrencilerin okuma aligkanliklari Tarkiye
gercekliginde olumlu dizeyde bulunmustur. Arastirmacilar bu durumun ortaya
cikmasinda birgok faktorun yaninda, ailelerin sosyoekonomik durumunun da etkili

oldugu sonucuna ulagsmislardir. Arslan (2013) yaptigi arastirmada &6grencilerin
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ailelerinin gelir dizeyi arttikga onlarin dinlediklerini daha iyi anladiklarini tespit

etmistir.

Milli Egitim Bakanliginin 2007 yilinda Turkiye genelinde ilkdgretim ve lise
dgrencilerinin okuma aligkanliklarina yonelik yaptigi arastirmada 6grenci ailelerinin
yaklasik yarisinin ara sira kitap okudugu, yaklasik yizde yirmilik bir kisminin ise hig
kitap okumadigi sonucu ortaya ¢cikmistir (MEB, 2007: 27). Ayni arastirmada ailenin,
cevrenin ve okulun okuma konusunda 6grencilere yaptigi yonlendirmelerin yetersiz
oldugu sonucuna ulasiimistir (MEB, 2007: 45). Arastirmamizda da anne ve babasi
okuryazar olmayan o6grencilerin 6zetleme becerileri daha zayiftir. Bu iki sonug¢
birbirini destekler niteliktedir. Zira “okuma aligkanliginin kazanilmasinda aile, okul
ve gevre gibi U¢ temel toplumsal kurumun oldukga etkili oldugu bilinmektedir” (MEB,
2007: 1). Okuma aliskanligi olmayan bir 6grencinin de 6zetleme becerisinin zayif

olmasi beklenen bir sonuctur.

Ogrencilerin anne ve babalarinin egitim durumu ve ailelerinin aylik gelir
durumunun yuksekligi ile dinledigini ya da okudugunu anlama ve Ozetleme

becerileri arasindaki iligkinin her zaman dogru orantili oldugu sdylenemez.

Bu calismada ailelerinin aylik gelir durumu orta dizey olan d6grencilerin
Ozetleme becerilerinin daha iyi oldugu ortaya ¢ikmigtir. Bu oldukga dikkat gekici bir
sonugtur. Zira toplumumuzda anne ve baba egitim durumu ile sosyoekonomik
acidan Ust duzeyde olan ailelerin ¢gocuklarinin da akademik anlamda daha basarih
olacagi inanci daha yaygindir. Ancak arastirmamizin 10, 11 ve 12. alt problemlerle
ilgili sonuglarina bakildiginda, anne ve babasi Universite mezunu olmayan ve aylik

gelir durumu orta seviyede olan 6grencilerin 6zetleme becerileri daha iyidir.

Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda ailelerinin sosyoekonomik durumlari iyi olan
ogrencilerin 6zellikle telefon, tablet, bilgisayar gibi teknolojik cihazlarla daha fazla
mesgul olmasi ve buna bagl olarak okuma aliskanligindan uzaklagmalari bir sebep
olarak gosterilebilir. Nitekim Birkets (2004: 51) de bilgisayarin okuma aligkanhgini
gerilettigini belitmektedir (Akt: Aksaghogulu ve Yilmaz, 2007). GUnumuzde kisisel
bilgisayara sahip olma oranlari eskiye gore daha yuksektir. Fakat “cocuklarin,
bilgisayari egitimden ¢ok egdlence amaciyla kullanmalari, ailelerin denetim eksikligi,
geng ve esnek zihinlerin evde ve okulda zamanlarinin blydk bir bolumUunu

bilgisayar ekrani 6ninde gecgirmelerine neden olmaktadir’ (Aksaglioglu ve Yilmaz,
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2007: 11). Okuma aliskanhgi olan 6grencilerin, okuduklari ya da dinledikleri metnin
yapisina, oruntusine ve anlamina ulasma becerilerinin okuma aligkanhgi olmayan
Ogrencilere gore daha iyi oldugu sdylenebilir. Arslan (2013), ilkdgretim yedinci sinif
ogrencilerinin gesitli dediskenlere gore dinledigini anlama durumlarini arastirdigi
calismasinda kitap okuyan o&grencilerin dinledigini anlama becerilerinin kitap
okumayan 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinden daha iyi oldugu sonucuna

ulagmisgtir.

Sosyoekonomik duzeyi yuksek ailelerin gocuklarinin akademik anlamda her

zaman basari saglayamayacagi bu ¢alismayla ortaya ¢ikmistir.

5.2. Oneriler

1. Yeni aragtirmalarda farkli sosyoekonomik dizeydeki ailelerin gocuklarinin
Ozetleme disindaki akademik basarilari karsilastirilabilir. Bu calismalar

ogretim planlamasinin yapilmasi noktasinda isabetli gcalismalar olacaktir.

2. Dinleme ve okuma birbirini butlinleyen iki 6grenme alanidir. Bu ¢alismada
ortaokul 8. sinif &grencilerinin, dinlediklerini ve okuduklarini 6zetleme
becerileri kargilastiriimistir. Yapilacak yeni c¢alismalarda ilkokul, lise ve
universite gibi farkli 6gretim seviyesindeki 6grencilerin dinlediklerini ve

okuduklarini 6zetleme becerileri 6grenme alanina gore karsilastirilabilir.

3. Ozetleme becerisinin  6n kosulu okudugunu/dinledigini anlamadir.
Ogrenciler, yeterli seviyede dinledigini ve okudugunu anlama becerisine
sahip degillerse 6zetleme stratejisinin 6gretimi de amacina ulasmayacaktir.
Bu sebeple ogrencilere kitap okuma aliskanhidinin kazandiriimasi igin

Ozellikle okul ve aileler esgudum igerisinde hareket etmelidir.

4. Anlama becerilerinin artiriimasi igin 6zelikle sinif ve Turkge 6gretmenleri,
Ozetleme diginda kalan okuma ve dinleme stratejileri 6gretimi Uzerinde de
onemle durmalidir. Bu 6gretimin ardindan Ozetleme stratejisinin 6gretimi

yapilabilir.

5. Alanyazindaki birgok arastirma ogretmen adaylarinin da yeterli dizeyde
Ozetleme yapamadigini ortaya koymaktadir. Bu sebeple egitim

faklltelerinde yazili anlatim ve 6zellikle yazma egitimi derslerinde 6zetleme
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stratejisi Ogretimine yonelik calismalar artirlmali ve uygulamalarla bu

ogretim zenginlestirilmelidir.

. Ozetleme sirecinde metin yapisi belirleyici bir etmendir. Ogretmenlere
metin tlrleri ve Ozetleme konusunda hizmet ici egitim verilmesi yerinde

olacaktir.

. 8. sinif 8grencilerinin 6zetleme becerileri hikadye edici ve bilgilendirici metin
turlerine gore bir fark olusturmamistir. Alanyazindaki hikaye edici metinlerin
bilgilendirici metinlere gore 6zetlenmesinin daha kolay oldugu bilgisi g6z
onunde bulundurulursa okullarda metin turiine dayali 6zetleme becerisinin
yeterli duzeyde verilmedigi sonucuna ulagilabilir. Bu durumda ogretmenler
kolaydan zora ilkesinden hareketle hikaye edici kiguk metin pargalariyla

baslayip sonrasinda bilgilendirici metinlerle 6zetleme o6gretimi yapmalidir.

. Metin yapisina goére metinlerdeki dnemli ve 6nemsiz bilgiler farklihk arz
etmektedir. Bu sebeple 6gretmenler farkh metin yapilarindaki énemli ve
Onemsiz bilgilerin neler olabilecegine yonelik ders ici etkinliklere yer

vermelidir.

. Ogrenci calisma kitaplarina, 6zetleme stratejisini kolaydan zora ele alan
etkinliklerin konulmasi ve bu etkinliklerin sayica artirlmasi bu becerinin

ogretiimesinde kolaylik saglayacaktir.
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EK 2: Kigisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu

Sevgili Ogrenciler,

78

Asagida size baz sorular yoneltilmigtir. Bu bilgilerden sizin i¢in dogru olanlari

isaretleyiniz. isaretleme yaparken verdiginiz

kullaniilmayacagindan emin olunuz.

]

I B B B B B O 0 O B B Y A O N Y Y B B R

OO Oo

1. Cinsiyetiniz
Erkek
Kiz

2. Annenizin egitim durumu
Okuryazar degil

Okuryazar

ilkokul mezunu

Ortaokul mezunu

Lise Mezunu

Universite Mezunu

3. Babanizin egitim durumu:
Okuryazar degil

Okuryazar

ilkokul mezunu

Ortaokul mezunu

Lise Mezunu

Universite Mezunu

4. Bir ay igerisinde okudugunuz kitap sayisi:
0

1

2

3

4 ve yukarisi

5. Ailenizin aylik gelir dizeyi:
1000 TL ve alti
1000-2000 TL
2000-3000 TL
3000-4000 TL

bu

bilgilerin

higbir

yerde
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[ 4000-5000 TL
[] 5000-6000 TL
L] 6000 ve Ustu

Sevgili 6grenciler, okudugunuz/dinlediginiz metni bir ders saati iginde
Ozetleyiniz.
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EK 3: Ozet Metinleri Degerlendirme Olgegi

B o ] Uygun Kismen Uygun
OZETLEME OLCUTLERI Degzil (1) Uygun (3) (5)

1.0zet metinde birlesik yapili ciimleler
. basitlestirilmis ve tek yarg halinde
1. SILME sunulmustur.

2.0zet metinde sifat tamlamalarina,
benzetmelere yer verilmemistir.

1.0zette, aym amaca ve aym anlama
2. | gelen nedenlemeler genellenmistir.

GENELLEME | 2.0zette, aym amaca ve aym anlama
gelen sonuglar penellenmistir,

1.0zet, ana metnin 6zgiin ciimleler ile
yeniden yapilandinlmig bigimidir.

2.0zet, metnin anlam bakimindan aslini
yansitmaktadur.

3.0zette metinle ilgisi olmayan dznel
yargilardan kagimlmgtir,

4.0zette dolayh anlatim bigimlerinden
(mecazi ve sanath anlatim) kagimlmisor.

. 5.0zetteki anlatim, nesnel bakis agisiyla
3. YENIDEN {ligiinetl tekil salus agzindan) verilmistir.

KURMA 6.0zette metinde islenen konu / ana

diisiince ciimlesine yer verilmistir.

7.0zet, metni olusturan temel
diisiinceleri ve destekleyici temel dgeleri
kapsamustir.

8.0zetteki ciimleler arasinda kip
{zaman) uyumu vardar.

9.0zetteki ciimleler, uygun baglaglar
kullamlarak akici bir metin
olusturmusiur.
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EK 4: Hikaye Edici Okuma Metni (Hikaye)
KARANFILLER VE DOMATES SUYU

Kiguk bir cam ormani. Vakit sabah. Ari, sinek, kus sesi. Bir siyah gozlukten
gorulen yerde ve agaclarda glines parcgalari. Sonra uzak, gégun, kendi renginden
biraz daha koyu kiyilara giden hudutlu bir deniz... iste bdyle bir yerde kdyiin
insanlarini  dasundyorum. Kitaplar, bir zaman bana, insanlari sevmek lazim
geldigini, insanlari sevince tabiatin, tabiati sevince dinyanin sevilecegini, oradan
yasama sevinci duyulacagini 6gretmistiler. Hayir, simdi insanlari, kitaplarin ogrettigi
sekilde sevmiyorum. Siirler, romanlar, hikayeler, masallar bana bu ilmi tahsil
ettirmiglerdir. Beyinin vapurdan iner inmez cantasini kapan usaktan igrenmeyi,
sabahleyin alti bugukta tabiatla kavga igin sokaga firlayan adamin ¢alismadigini
kendi kendime 6grendim. Ama su sabahleyin alti bugukta tabiatla sokaga firlayan
adam, isterse aksama kadar insanlari aldatmak igin didinsin. Ka¢c para eder!

Go6zumde, milyonu olsa da kalp para ile metelik etmez.

Simdi artik kimi sevdigimi, kime saygi duydugumu biliyorum. Ginlerden beri

kafami bir adam kapliyor (isgal ediyor dememek igin).

Kdyde ona “Kor Mustafa” derlerdi. Bir gozUu sola dogru biraz kaymisti. Sag
tarafinin beyazi ile g6z kapagi arasina ciger kirmizisi bir et pargasi oturmustu.
Boyle mi dogmustur? Yoksa ¢ocukken bir sey mi batmistir? Bu arizalh goéz, oteki
g6zden daha parlaktir; daha siyah, daha canli, daha zekidir. Bana bir kamburu
hatirlatiyor bu goz; tuhaf degil mi? Bir kambur insan c¢irkindir ama butin kamburlar
iyi yurekli, sevimli insanlardir. Arkadas canlisidirlar, sendirler. Ne severim

kamburlari!

iste Kér Mustafa’nin bu goézi de bir kambur insanin ruh haletini igine
sindirmis, sikir sikir, piril piril, sevimli, capkin, canl bir gézdiir. Oteki dogru durist

g0z, onun yaninda mahcup, sonuk, tatsiz tuzsuz, pek de kibirlidir.

Kér Mustafa bahcgelerde calisir, glindelige gider, sarni¢ sivar, dam aktarir,

kuyu kazar...

Bizim koyun lodos tarafi gayrimeskandur. Orada fundalar, yabani mese
palamutlari, kocayemigler, cali supurgeleri bir turli agac¢ héline gelmeden ama

agaci taklit edercesine gelisir, birbirinin icine girmis yasarlar. Butin bu fundaliklar
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Fino Kilisesi’'nin mahldir. Kocaman, kirli sakalli, cin gibi bir papaz, fundaliklari
bizimdir diye arada bir dolasir. isteyen olursa ucuza kiraya verir ama kimse
kiralamaz. Cunkd orman memuru buralart Orman Kanunu mucibince orman
addeder. Aralarinda U¢ bes ufacik gam agacinin boguldugu yabani, clice, oduna
bile gelmez cali ¢irpi; orman memurunun, Orman Kanunu'nun sayesinde mesut

yasarlar.

Kor Mustafa nasil becerdi bilmem... Denize diklemesine inen bu ¢alihdin bir
kismini ne pahasina ayikladi, biliyor musunuz; tirnaklari pahasina. O ¢ali ¢irpinin
sere serpe gelistigi, bu denizlere inen toprak dyle taslik, dyle taslkti ki... Sonra

Mustafa glinduzleri baska yerde ¢alismak mecburiyetinde idi.

Aksam olunca calilarin arasina sakladigi kazmasini aliyor, gin agarincaya
kadar sokuyor, kopariyor, kaziyordu. Kazdik¢a kaya, kazdik¢a tas. Butun bir yaz,
batdan bir kis, orman memurunun tazyiki, ¢ali, palamut, defne, koca yemis, diken, ot,
kok ona karsi koydular. Bu korkung mucadeleye ug¢ evlek toprak i¢cin Mustafa’dan

baska bizim koyde kimse girisemezdi.

Kaya bitip de yumusak, esmer pembe bir funda topragi bir karis meydana
¢ikinca bir mese palamudunun korkung yilan gibi kokd onlne g¢ikardi. Onu sokince
orman memurunu karsisinda bulurdu. O gidince zehirli bir diken basgparmagini
sisirdi. Kazma kérlenir, kiirek bulamaz, tas yar gibi yigilirdi. insan buyikliiginde bir
kaya yumusak topragin Ustliinde, altindaki bir insan blyukliginde cussesini hig
belli etmeden yosunlu yuziyle dikilir. Omuzlari, tirnaklar, ayaklari, gégsu, sirti,
batan kuvveti ile dayanir, onu yener, yikardi. Kazma is gormedigi zaman yumrugu,
yumrugu yetmedigi zaman parmaklari, parmaklari kalin geldigi zaman tirnaklari ile

topragi tirmalardi...

Bir sonbahar gunu baktik ki kicuk cam agaclan filizi, korpe diken
yapraklariyla, u¢ bes kocayemis ¢ingil ¢cingil yemisleriyle yer yer esmer, pembe, kul

rengi topraga saye salar. Biz gorenler:

— Bakarsan bag, bakmazsan dag olur, dedik. Bilmedik ki digle, tirnakla,
kanla, canla tabiat denilen canavari yenmek lazim gelir. Bendeniz bu mucadeleye
sahidim. Mustafa’nin kor g6zt hiddetten ala bulandigi gunleri hatirhyorum. Hey
arslan Mustafa, der; uzakta bir gam gdlgesinde korkung kavgayi seyrederdim. Bu

kavga Romali esirlerin arslanla doévismesinden su itibarla farkli idi ki Romali esir
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arslana bir ¢geyrek saat icinde yeniliyordu. Mustafa ejderhayi bir sene iginde, bazen

umitsizlikten, bazen Umitten yeniyordu.

Bir sabah her zamanki camin altina vardim ki bir kdylu kadin, Ug¢ yari ¢iplak
cocuk garip birtakim taglar, tahtalar, saclarla bir seyler yaparlar. Bu, her tarafindan
poyraz, lodos, gin dogusu, kesisleme, yildiz, karayel rizgari giren bir evdi. Mustafa
arkasina yesiller giymis guclu kuvvetli bir kadin takmig, G¢ evlegine cgizgiler, ocaklar

aglyordu.
— Arslan Mustafa, dedim. Su buldun mu, su?

— Deniz kiyisinda eski bir kuyu vardi. Tuzlu bir pargca ama idare edecegiz.

Suraya bir sarni¢ kazabilsem...

Onu goérdium mu toparlaniyor; hayret, sevgi ve saygi ile bakiyorum. Koca
yaylamizin Uzerinde bdyle milyonlarca insan bulundugunu duasunudyorum. Yine
dinya yuvarlag! Uzerinde bdyle milyonlarca insanin tirnaklari, nasirlari, girkinlikleri,
tek gozleri, tek kollariyla bir ejderha ile kavga etmek icin beklestiklerini

dusunuyorum.

Kiaguk hanimlar! Bugunlerde bir giin nisanliniz size koyu al renkli karanfiller
gonderecektir. Dikkat edin, belki Mustafa’ninkilerdir. Kuguk beyler! Domates
goOreceksiniz carsida. Elmalar, ferik elmalari gibi kokulu, sekerli tathdir. Keserseniz
icinde cekirdekleri altin gibi parlar. Belki de lokantada bir gun siselere doldurulmus
bir domates suyu igersiniz ve tadini fevkalade bulursunuz. Yunan tanrilarinin
O6lmemek icin ictigi nektar lezzetini damaginizda hissedersiniz. Emin olun ki

Mustafa’nin domateslerinden bir tanesi igtiginiz suya katilmistir.

Sait Faik ABASIYANIK
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EK 5: Bilgilendirici Okuma Metni (Deneme)
EMPATI ILE YASAMAK

Empati, insanlarla nitelikli iligki gelistirmemizi saglayan ve sosyal iligkilerimizi

yonlendiren bir etmendir.

Dogumumuzla baslayan gelisim ve Ogrenim surecimiz, yasamimizin son
anina kadar devam eder. Once anne babamiz ve aile gevremizle olan geligim
yolculugumuzda zaman ilerledikge etkilendigimiz kisiler de degismektedir. Kendi
kisisel Ozelliklerimize, duygularimiza, bakis acg¢imiza, yasantimiza, gorus ve
dusuncelerimize uygun birilerini bulmak gug istir ama 6zlem duyarak aradigimiz da

tam boyle bir seydir.

Gun gelir kendimizi o kadar garesiz hissederiz ki sanki diunya Uzerimize
gelmektedir. Hicbir sey istedigimiz gibi degildir. Hognutsuzluk alabildiginedir ve
anlamsizdir tim yasanilanlar. Dertlerimizi kimseye anlatamamanin verdigi eziklikle,
anlasilamamanin verdigi eziklikle, anlasilamama korkusu sarar her bir zerremizi.
Yorgun yuregimize bir yol arkadasi bulmak isteriz. Cana can katan bir dost arariz
lakin onu bulamayacagimizi disuUnerek aramaya cesaret edemeyiz. Bu gidise
“Dur!” diyebilecek mecalimiz de kalmamistir. Son bir Umitle kaldirinz bagsimizi ve

dalgin bakiglarimizla “Gel artik!” deriz, “Gel, geleceksen...”

Gelmesini istedigimizin kim ya da nasil bir sey olduguna dair fazla bir sey
disunmeyiz o anda. Halimizden anlasilir zaten neye ihtiyag duydugumuz. Ve gelir
gelmesi gereken. Tum ihtisamiyla gelir ve goturur bizi gittigi yere. Sormayiz nereye
gidiyoruz diye. Sadece gideriz, onunla bir olup yurtriz ve kendimizi onda buluruz.

Yurudukge geligir, gelistikce genglesiriz.

Aradigimiz sey empatidir. Dogumumuzla baslayip 6limumuzle biten bir
arayistir bu. Yasamimizin her aninda ihtiyag duydugumuz ve olmasa olmazimizdir

bu duygu. Empati, bir yasama sanatidir.

Empati Kurmak ince Bir Sanattir

Nasrettin Hoca eseginden duser ve aciyla kivranir. Basina toplananlar:
“‘Hemen bir doktor ¢cagirin...” diye bagrisirken Hoca “Bana doktor degil, esekten

dismus birini bulun...” der. Nasrettin Hoca bu davranisi ile esekten disenin gektigi
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aclyl ve yasadidi duyguyu sadece esekten disen baska birinin anlayabilecegini

ifade etmektedir.

Empati kurabilmek icin karsimizdaki insanin kargilastigi olayr yasamak
zorunda degiliz elbet. Onun yasadigi olayda kendimizi gorebiliyorsak, eger
kendimizi onun yerine koyup onunla ayni duygulari yasayabiliyorsak, olaya onun
bakis agisindan bakabiliyorsak ve bunu ona iletebiliyorsak empati kurmusuz
demektir. Bu nedenle empatik iletisimde aslolan, olaylari yasamak degil dogru

anlamaktir.

Karsimizdaki kisinin duygularini ve dusuncelerini tam olarak anlasak bile
eger anladigimizi ona ifade edemiyorsak veya yanhs ifade ediyorsak empati
kurmus saylimayiz. Yine empati kurarken kisinin sadece sdzel tepkilerine degil, ses
tonuna, konugma temposuna, jest ve mimiklerine hatta durusuna bile dikkat etmek

gerekir.

Empatide nesnelligi kaybetmemek, karsimizdaki kisinin korku, kaygi, nese

ve o6fke gibi duygulariyla bunalmamak gerekir.

Empatik anlayis insanlari birbirine yaklastirma, iletisimi kolaylastirma
dzelligine sahiptir. insanlar, kendileriyle empati kuruldugunda baskalari tarafindan
anlasildiklarini ve kendilerine oOnem verildigini hissederler. Bu da insanlar

rahatlatir.

Empati, bakabilme ve goérebilme sanatidir. Kendini bagkasinin yerine
koyabilme, onu anlayabilme igidir. GUnimuz insanlari gegen zamanla teknoloji ve
bilim c¢aginin agina takilarak iletisimde duraganlik, kopukluk yasamakta ve
dolayisiyla insani iligkiler zayiflamakta, insanlar birbirine uzak, yabanci, birbirini

anlamayan ve boylelikle sevgisiz, saygisiz, hosgorusuz bir dunya olusturmaktalar.

Bir Yagsam Bigimi Olarak Empati

Empati kurmayi sadece insanlar arasindaki iletisim ve etkilesim olarak degil,
ayni zamanda bir yasam tarzi olarak degerlendirdigimizde ise kainatin her
zerresinde empatik bir insan gérecegiz. Dogadan hayvanlara, atmosferden uzaya
kadar her alanda empatik dusinen insan, en kuguk bir canliyi bile incitmemesi

gerektigini hisseder.
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Yakin g¢evremizden uzagimiza dogru yasadigimiz toplumun ne kadar
empatik bir yapiya sahip oldugunu sdyle bir degerlendirelim isterseniz: Yolda
yuriiyoruz... insanlar ile toplum ile i¢ iceyiz. Kargimizdan gelen orta yaslarda bir
insan agiz dolusu tukdriyor. O tabloyu goézlerinizde canlandirin lutfen. Neler
hissediyorsunuz? Yurameye devam ediyoruz. Arkamizdan bizi takip ediyormus gibi
gelen iki delikanl yuksek sesle kufurll bir sekilde konusuyorlar alabildigine... Sonra

dinlenmek icin bir parkta duruyoruz.

iste bizim empati seviyemiz bu, 6rnekleri ¢ogaltmaya gerek yok.
GuUnUmuzde baskalarini distnerek atilan bir adim, yapilan bir ugras yok. Bir
empati muhasebesi yaparsak; ogretmen kendini 6grencinin yerine koysa, doktor
kendisini hastasinin yerine koysa, patron kendisini is¢isinin yerine koysa, anne ya
da baba kendini evladinin yerine koysa, erkek kendini kadinin yerine, kadin kendini
erkegin yerine koysa, 6zgur olan kendini hukimlinin yerine koysa, para

kazanabilen biri kendini igsiz arkadasinin yerine koysa keske...

Empati Becerimizi Nasil Gelistirecegiz

Bireyleri en ¢ok tedirgin eden seylerden biri baskalari tarafindan
elestiriimektir. Empatik dinlemede birey karsisindakini ne dver ne yargilar ne de
sucglar; sadece onu anlamaya c¢alisir. Bu anlayis insanlarin birbirlerine

yaklagsmasina ve aralarinda gergede dayanan sevginin gelismesine yol acgar.

Bunun diginda empati becerimizi gelistirmek istiyorsak eger digerlerinden
once kendimizi tanimamiz gerekli. Baskalarinin duygularini anlamak ve onlara

cevap verebilmek igin kendi duygularimizi anlamamiz gerekiyor.

Sonug¢ olarak empati, insanlarla nitelikli iliski gelistirmemizi saglayan ve
sosyal iligkilerimizde basariy1 belirleyen ve sosyal iligskilerimizi ydnlendiren bir
etmendir. Bunun yani sira insanin gevresiyle ve dogayla olan iligkilerini belirleyen

ve toplumumuzun dokusunu koruyan oldukga 6nemli ve gerekli bir beceridir.

idris BILEN
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EK 6: Hikaye Edici Dinleme Metni (Efsane)
BiR GOL NASIL BINGOL OLDU?

Bingdl yaylalarini dolduran gdllerin sulari bir bagkadir. Bin gdlden bir

tanesinin suyu insana élimsiizlik saglar ama hangisi? Is, onu bulabilmektedir.

GOlun sulart ayna gibi duru, dupduruydu. Isil 1sil parliyordu. Bir bulut
gegmeye gorsun, bir anda 1sikli sular sénuyor, karariyor, bulut gecer gegmez de

gene I1s1ga kesiyordu.

Birgok cicek acmisti kiyisinda. Cicek her yerde olur. Buradaki gigcekler ise bir
baskaydi. Renkleri daha canli, daha parlak, daha i1sikliydi. En kuguk gicek bile
kocamandi, el gibi, el gibiydi. Hele bir yaban susenleri vardi ki sarinin en tathsiydi.

Bir de guzel kokuyorlardi, insanin bagi déonuyordu.

Bu 1ssiz golun kiyisinda bir adam duruyordu. Elinde bir telli turna vardi. Kus
coktan oOlup gitmisti ya, telleri hala 1sik 1sikti. Gozleri sbnmemigti, ates gibi

parliyordu.

Avcl golun kiyisina ¢émeldi. Turnanin gumdas taylerini bir bir yoldu. Sonra
g0l suyuna daldirdi. Bir guzel yikayacakti. Bir daha daldirayim derken turna ¢irpinip

ucuverdi. Uzerinde yeni tlyler, yeni teller vardi. Tel tel isiklar sacti ardindan.
Turna ugtu, gol Ustlinde bir kere dondi. Sonra daglari tepeleri asip gitti.

Dili, disi kilittendi avcinin. Bu nasil is? Turnayi vurup 8ldirmiisti. iste surada

tiiylini telini yolmustu. iste, orada duruyordu.

Nasil oluyor da 6lmus, tlysuz telsiz kalmig turna tekrar canlanir? Kanatlanip

ucar? Saskinliktan uzun sire kendine gelemedi. Neden sonra elini basina vurdu.

“Vay akilsiz bagim vay! dedi. Keramet ne turnada ne de bende. Ne varsa bu
gélun suyunda var. Olimsizlik suyu bu su. Turnay! bir kere daldirdim, yeniden
can buldu. Ne duruyorum Oyleyse. Egilip kana kana igeyim. Hig¢ bu firsat bir daha

ele gecer mi?”

Avcli bdyle niyet tuttu, gole egildi. GAl 6niinde durdu mu ya, birden bin parga

oluverdi. Her parca gidip bir yere yerlesti. Ortaya bin tane gol ¢ikti.

Avci o gole kostu, su icti. Bu golde kostu su igti. GUnlerce taban tepti. Karni

kip gibi sisti. Neredeyse susalak olacakti. Ama hicbir degisiklik gbéremedi
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bedeninde. Ara sira kendisini perisan eden karin agrisi gene tutuyor,

bacaklarindaki agrili yel, hava soguyunca azitip esmeye bagliyordu.

Ah! Ah ki ah! Bulmugken hayat suyunu kagirmisti. Bu oyle boyle bir firsat

miydi ki? Dizini dovup durdu.
Oliinceye kadar yandi, yikild.

BingollUler derler ki, 6lU kusun yeniden canlanmasindan sonra bu bdlgenin

adi Bingoller olarak kaldi.
Avcinin kus yikadigi gole de Kusgolu dendi.

Bingolluler gene derler ki, 6lumsuzluk suyu kaybolmadi. Bin golden birisinin
suyu hayat bagislayan sudur ama hangisi? Kimse bulamaz onu. Bir bulsa diinyanin
sonuna kadar yasayip gider. Hi¢ yaslanmadan, kamburu ¢ikmadan, sagi
agarmadan, digleri dokulmeden, hastalik cekmeden. Ah bir bulan olsa bugune

kadar kimse bulamadi. Kolay is mi?

Bingollller, o essiz guzellikteki yaylalari dolduran goéllerden her birinin Ustin
meziyetleri oldugunu gururla anlatirlar. “Ne de olsa bu godllerin suyuna hayat

suyunun kaynagi karismistir. Ustiinliikleri bundan gelir.” derler.

Evliya Celebi, bu sevimli Turk gezgini, bundan Ut¢ yuz elli yil 6nce Bingdl
yaylalarindan gecerken gdllerin cogunu gormustir. Goérduklerini, duyduklarini da
kitabinda yazmistir. Der ki “Gollerin her birinde degisik nitelikte sular vardir. Kimi
huyludur, kimisi de kétii. Géliin biri, suyunu iceni sallabas yapar. insan yanilip bir
yudum igecek olsa basi saat sarkaci gibi hi¢ durmadan bir o yana bir bu yana
sallanip durur. Bir baska géliin dibinde altin, giimiis doludur. icinde insanlari yutup

parcalayan azgin canavarlar yasadigi igin kimse bu gole giremez.”

Evliya Celebi, Bingdller hakkinda duyduklarini anlatmaya séyle devam eder:
“Akbaba Golu’'ne her yil bir akbaba gelir yikanir. Suyundan icen adamin sakal
agariverir. Balligél'in suyu tatlidir, bal gibidir. Her sabah dalgalar kiyisina kudret
helvasi ¢ikarir. Yiyenin dmrine omur katar. Ergoli’ne giren adamin gucu kuvveti
artar. Miskin Goli’'nin suyu cuzzam hastaligina iyi gelir. Muhannes Goli’'nln
suyundan igen korkak olur. Kanligdl: Bu golde her yil bir adam bogulur. Hatungol:

Bu gdlden su igen kadinlar hamile kalir.”
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Evliyamiz bdyle anlatiyor. Bingdlluler daha fazlasini anlatirlar. Gollerinin her
birinde Ustun bir gu¢ oldugunu da anlatirlar. Gollerinin her birinde Ustin bir glg

olduguna yurekten inanirlar.

Hasan Létif SARIYUCE
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EK 7: Bilgilendirici Dinleme Metni (Soylesi)
ZAMANI KAZANMAK VEYA KAYBETMEK

Okumus, aydin bir dostumla konusuyordum; zamanin azhgindan
yakiniyordu. Clnki yagh idi. Oniinde ne kadar zaman oldugunu bilmiyordu, ama
bunun az oldugunu biliyordu. Eline yabanci dilden bir kitap almisti. “Bu harikulade
bir kitap!” diyordu. “Bunu tercime etmek istiyorum. Ama buna bir girisirsem o6teki
islerimi yapamayacagim diye korkuyorum. Halbuki yapilacak ¢ok is var. Hepsinin
de mutlaka yapilmasi lazim. Benim vaktim bunlardan hangisini yapmaya yetebilir?
Yazik! Cok ge¢ kaldik, ¢ok!”

Gercgekten yazik! Zamanin azaldigini insan, ancak bir yasa geldikten sonra
fark edebiliyor. Hazin olan budur. insanoglu kolay yetismiyor, kolay olgunlasmiyor.
Bazi igleri yapabilmek igin belli bir olgunluga varmak lazim. Ancak o olgunluga
vardiktan sonra giictiniiziin bazi isleri basarmaya yettigini gorirsiiniiz. iste bunu
gérdiiginiiz zaman bir telastir baslar. Yasiniz en az kirka varmistir. Oniiniizde kag
seneniz kaldi? Daha ka¢ sene yasayacaksiniz? Bilemezsiniz. “Aman, sunu da

yapayim! Aman bunu da yapayim!” diye ¢irpinirsiniz.

Halbuki zaman, alabildigine, doértnala gitmektedir. Bir de bakarsiniz, bes
seneniz daha gitmis. Bagladiginiz igin henuz yarisina gelmemigsinizdir. Eyvah!
Zaman yok! Vakit ¢cok az! Onun igin degil midir ki bir intiyar: “Kdse basinda sapkami
elimde acgik tutsam da gelen gegen, bos gegen zamanlarini igine atsa!” diye

bagirmistir.

Zamanin kiymetini insanoglu ne yazik ki geng¢ yaslarda iken bilemiyor.
Genclere bakiyorum: kendilerinin bir sey 6grenmelerine yarayacak en kiymetli
zamanlarint bogsu boguna, bir mirasyedinin para harcamasi gibi harciyorlar.
Harcanan para yeniden kazanilabilir. Ama bosuna harcanmis zaman tekrar geri
alip eski yerine koyamazsiniz. O, boyuna akar gider. Siz uyursunuz, zaman
uyumaz; akisina devam eder. Durmaksizin boyuna giderken sizin dmrunuzi de
beraber goturar. Aslinda sizin dGmrunltzdir giden, farkina varmazsiniz. Her gegen
dakika ile neler kaybettiginizi hicbir zaman bilemezsiniz. Ancak seneler ve seneler
gectikten sonra arkaniza baktiginiz zaman, o gengclik gunlerinizin ta ufuklara kadar
uzanip gittigini, derin teessufler icinde gorur, kaybettiginizin azametini seyrederken

aclilar iginde yureginizin sizladigini hissedersiniz.
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Servet, mal, milk, bunlarin higbiri kiymetli seyler degildir. Omriiniiz sona
erdigi zaman, onlarin hepsi ortada kalir. Ama faydal bir is yaptinizsa sizden sonra
gelecekleri daha iyi edecek, onlari daha ¢abuk toparlayacak bir hizmette
bulunabildinizse kendiniz gitseniz bile, adiniz yasar. Aslina bakarsaniz yasamak da

budur zaten!

Fakat insanin etrafina, memleketine, insanliga yararl bir sey yapabilmesi,
kendisine comertce bahsedilmis olan zamanlar iyi kullanmasi sayesinde mimkun
olabilir. Ancak iyi yetismis insanlar, memleketlerine faydali igler yapabilirler.
Yetismemis, yani zamanlarini iyi kullanmamisg, bosu boguna harcamis insanlarsa
ne kendilerine ne de memleketlerine faydal olabilirler. Gengleri uyaralim, bu
noktada uyarmamizin faydasi vardir, zamanlarini iyi kullansinlar. Yoksa gunidn
birinde, yaslandiklari zaman, higbir sey yapamamis olmanin acisi ile
kivranacaklardir. Gengler, bos gegcirdikleri zamanlarla neler kaybettiklerini
anladiklari giin ise ne yazik ki, is isten gecmis olacaktir. insan icin bahtsizhigin en
kotusl, en korkuncu, muhakkak ki, bunu, yapilacak hicbir sey kalmadigi zaman fark

etmektir.

Sevket RADO
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EK 8: Basari Seviyesi Yiiksek Olan Okul Ogrencilerinin Ozet Ornekleri

Hikaye Edici Okuma Metninin Ogrenci Ozeti Ornegi

Sevgili 6grenciler, okudugunuz/diniedi§iniz metni bir ders saatl iginde Gzetlayiniz.
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Bilgilendirici Okuma Metninin Ogrenci Ozeti Ornegi




Hikaye Edici Dinleme Metninin Ogrenci Ozeti Ornegi
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EK 9: Basari Seviyesi Orta Olan Okul Ogrencilerinin Ozet Ornekleri

Hikaye Edici Okuma Metninin Ogrenci Ozeti Ornegi

evgili Odrenciler, okududunuz/diniediginiz melni bir ders saatl iginde Szatleyiniz
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Bilgilendirici Okuma Metninin Ogrenci Ozeti Ornegi

Sevgili ogrenciler, okudugunuz/diniediginz metni bir ders saati iginde Szetleyiniz
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Hikaye Edici Dinleme Metninin Ogrenci Ozeti Ornegi
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Bilgilendirici Dinleme Metninin Ogrenci Ozeti Ornegi
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EK 10: Basar Seviyesi Diigiik Olan Okul Ogrencilerinin Ozet Ornekleri

Hikaye Edici Okuma Metninin Ogrenci Ozeti Ornegi

Sevgil ciler, okudugui metni bir ders saati iginde Gzetleyini
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Bilgilendirici Okuma Metninin Ogrenci Ozeti Ornegi
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Hikaye Edici Dinleme Metninin Ogrenci Ozeti Ornegi
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Bilgilendirici Dinleme Metninin Ogrenci Ozeti Ornegi
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LISANSUSTC TEZ ORIINALLIK RAPORU

VAN YOZONCO yIL ONIVERSITES]
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27/0812019
Tez Baghfs / Konusu

Sekizinci Smf Ofrencilerinin Okudugu ve Dinledigi Farkh TardekiMetinleri Ozetleme Becerilerinin
Karyilaytirmah Olarak Incelenmesi

Yukanda baghifykonusu belirienen tez ¢aligmamin Kapak sayfas:, Giris, Ana bdltmler ve Sonugbdlimierinden
olusan toplam 119 sayfahk kismma iliskin, 27/082019 tarhinde sahsim/tezdamgmamm tarafindan
Tumitinintihal tespit programindan agagida belirtilen filtreleme uygulanarakalinmig olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik orans % 17 (on yedi) dir.

Uygulanan Filtreler Asagida Verilmistir:

- Kabul ve onay sayfas harig,

- Tegekkar harig,

- gindekiler harig,

- Simge ve kisaltmalar harig,

« Gereg ve yontemler harig,

- Kaynakga harig,

- Alintilar harig,

- Teaden gikan yayinlar harig;

= 7 kelimeden daha az Srtligme igeren metin kisimlan harig (Limit match size to 7 words)

Van Yizinct Y)l Oniversitesi Lisansistd Tez Orijinallik Raporu Almmasi ve Kullamilmasina Iligkin
Yanergeyi Inceledim ve bu yonergede belirtilen azami benzerlik oranlanna e tez calismamin herhangi bir
intihal Igemedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her 10rt hukuki sorumlulugu
kabul ettigimi ve yukanda vermis oldugum bilgilerin dogru oldufunu beyan ederim,

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Adi Soyads  : Ozkan CETIN
MM : 16940001125

Daly : Ttrkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dals

Program  : Tirkge Egitimi Bilim Daly

Statiisii : Y. LisansX Doktora 12
DANISMAN

Dr. Ogr. Oyesi Kenan BULUT
27 019
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