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TESEKKUR

Bireyin yagami boyunca karsilagacagi sorunlara iiretici ¢oziimler getirebilmesi,
kazandig1 becerilere baglidir. Bu yetenekleri, diizenli bir egitim siireci ile elde
edilebilir. Normal yasam i¢inde, neden-sonug iliskilerine dayali yonteme sahip 6gretim
stireci, boyle bir ihtiyact karsilayabilir. Bilginin zirvede oldugu giiniimiiz egitim
sistemimizde esas hedef, Ggrencilere hazir olan bilgileri aktarmaktan c¢ok bilgi

kaynaklarina ulasabilme yetenekleri kazandirmaktir.

Biyoloji 6gretimi egitim-6gretim faaliyetlerinin dnemli bir pargasidir. Ozellikle
son yillarda biyoteknoloji alanindaki gelismeler Biyolojiyi ve 6gretimini gliniimiizde
daha da onemli kilmaktadir. Yeni egitim programlarinin, gelecekte elde edilecek yeni

biyoteknolojik gelismelere gore yeniden diizenlenebilecegi diistiniilmektedir.

Yaptigimiz ¢alismada biyoloji 6gretimi yontemlerinden gezi-gézlem ve sunum

(gelenceksel) 6gretim yontemleri karsilagtirilmistir. Ulasilan sonuglar paylagiimistir.
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OZET

KAZAK, Nevzat. 9. Sumf Biyoloji Dersi Giincel Cevre Sorunlart ve Insan Unitesinin
Gezi — Gozlem Yontemi ile Ogretilmesinin Akademik Basariya Etkisi, Yiiksek Lisans
Tezi, Van, 2019.

Bu c¢alismanin amaci, lise dokuzuncu simif biyoloji dersi "Giincel Cevre Sorunlart ve
Insan" adli iinitenin Gezi-Gdzlem yontemi ile 6gretilmesinin akademik basariya etkisini
aragtirmaktir. Arastirma yari deneysel model ile Ontest - sontest ve kontrol gruplu
desene uygun yapilmistir. Calisma, 2013-2014 egitim-6gretim yillinda, dort haftalik
programa gdre gerceklesmistir. Arastirma Van Merkez Tusba Ilgesi’ne bagli Ahmed-i
Hani Anadolu Lisesi dokuzuncu sinif grencileri ile yapilmistir. Deney grubunda 26
Ogrenci ve kontrol grubunda 32 6grenci olmak iizere calisma grubunda toplam 58
Ogrenci yer almistir. Deney grubunda bulunan 6grencilerle dersler dogada gezi-gézlem
yontemi ile islenirken, kontrol grubunda bulunan 6grencilerle dersler sinif ortaminda
sunum (geleneksel) yonteme ile islenmistir. Veri elde etme araci olarak; Biyoloji
Akademik Basar1 Testi kullanilmistir. Nicel verilerin analizleri SPSS paket programinda
t-testi ve ANOVA ile yapilmistir. Arastirma sonunda iki grup arasinda istatistiksel
olarak 6nemli bir fark oldugu goriilmiistiir (p<0,05). Lise dokuzuncu simif biyoloji
dersinde okutulan "Giincel Cevre Sorunlar1 ve insan" adli iinitenin dgretilmesinde gezi-
gozlem yonteminin sunum (geleneksel) yontemden daha etkili oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler

Biyolojide gezi-g6zlem, Biyoloji 6gretimi, doga ve biyoloji



ABSTRACT

KAZAK, Nevzat. 9th Grade Biology Lesson Current Environmental Problems and the
Effect of Teaching the Human Unit with Trip - Observation Method on Academic
Success, Master Thesis, Van, 2019.

The aim of this study is to compare the effect of Presentation (traditional) and Trip -
Observation on learning in teaching unit "Contemporary Environmental Problems and
Human™ which is taught in high school ninth grade Biology course. The research was
carried out in accordance with the pretest - posttest and control group design with quasi-
experimental model. The study was conducted according to the four — week program in
the 2013 — 2014 acamedic year. The study was conducted with ninth grade students of
Ahmed —i Hani Anatolian High School in Van. There were 26 students in the
experimental group and 32 students in the control group. While the lessons with the
students in the experimental group were conducted with the observation-observation
method in nature, the lessons with the students in the control group were taught with the
presentation (traditional) method in the classroom environment. As a data acquisition
tool; Biology Academic Achievement Test was used. Quantitative data were analyzed
by t-test and ANOVA in SPSS package program. At the end of the study a statistically
significant difference has been seen between the two groups (p<0,05). It was concluded
that the observation-observation method was more effective than the presentation
(traditional) method in teaching the unit called ‘Current Environmental Problems and

Human’ in the ninth grade biology course .

Keywords

Trip — observation in Biology, Biology teaching, Nature and Biology
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1. BOLUM

GIRIiS

Ogrenme, anlamlandirma olayidir. Hayatimizi ve hareketlerimizi, bizim icin
anlam ifade eden bilgiler dogrultusunda sekillendiririz. Bu nedenle egitim—6gretim
siireci, bireyin karsilastigi bilgileri anlamlandirabilecek sekilde gerceklestirilmelidir.
Ogrenmenin diisiinme, yorumlama ve anlama gibi zihinsel boyuta vurgu yapan bilissel
teoriye gore 6gretimde 6nemli hususlardan birisi, 6grenme bir anlamlandirma gayreti
oldugudur. Bireyler karsilastiklar1 her seyi anlamlandirma gayreti i¢inde olduklar
diisiiniildiiginde 6grenme olayi, sebep sonug iliskisini kurarak diisiinebilme, icerigin
esasint kavrama imkani verecek sekilde diizenlenmelidir. Yiizeysel olarak verilen
bilgilerin &grenciler icin tekrarlanmasi anlamsizdir. Ogrenme faaliyetleri esnasinda
ogrenciler, konunun iceriginden 6zel ve genel anlamlar yiiklenebilirler. Yiiklendikleri
bu anlamlarin gesitliligi, 6grenme siirecinde kisisel farkliliklarin dikkate alinmasina
baghdir. Konunun igeriginde anlamlar yiiklenebilme, 6grenme siirecinin en verimli
driiniidiir. Ancak, her 6gretim metodu bu sonuca ulasmayabilir. Bilgiler arasinda bir
kopukluk varsa, birey i¢in de dgrenme siireci anlamsiz olacaktir. Bilgiler arasindaki

kopukluk bilginin felsefesine ve dogasina da aykiridir (Brooks ve Brooks, 2001).

Bireyin yasami boyunca karsilasacagi sorunlara tiretici ¢éziimler getirebilmesi,
kazandig1 becerilere baglidir. Bu beceriler, diizenli bir egitim siireci ile elde edilebilir.
Normal yasam icinde, neden-sonug iliskilerine dayali yonteme sahip dgretim siireci,
boyle bir ihtiyaci karsilayabilir. Bu baglamda, giincellenecek programlarin temelinin
bireyin normal yasamda ihtiyaci olan bilgi ve becerileri kazandiracak sekilde yapilmasi
gerekir (Berkant, 2007).

Bilginin zirvede oldugu giiniimiiz egitim sisteminde esas hedef, 6grencilere hazir
olan bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgi kaynaklarina ulasabilme yetenekleri kazandirmaktir.
Bu ise, ancak ileri diizey zihinsel yetenekleri kazandirmakla gergeklestirilebilir. Bunun
izahi, ezberden ¢ok, anlamlandirarak 6grenme, karsilagilan olaylari ve problemleri

¢Ozebilme ve bilimsel yontem basamaklari ile ilgili becerileri gerektirir (Kaptan, 1999).



Gelecek nesillerin ¢agin gelismelerine uyum saglayacak sekilde yetismesinde rol alan
Ogretmenlerin 6grencilerine devamli teorik bilgiyi aktarmak yerine, onlarin bilgi
kaynaklarina ulagabilmesi ve 6grendiklerini kendi yasamlarinda uygulayabilmesi icin
gerekli Ogrenme ortamim olusturmalidirlar. Insanlar sadece isittiklerini kolayca
unuturlar. Ancak birebir katildiklart bir egitim faaliyetinde konuyu daha iyi
kavramalarmi ve kolay unutmamalarin1 saglayacaktir. Ogrenciler smif ortaminda
oturarak pasif durumda konular1 6grenmek istememektedirler. Geleneksel 6gretim
yontemlerine yapilan elestirilerin bircogu bu durumdan kaynaklanmaktadir. Bununla
ilgili, “Isitirsem unuturum, gériirsem hatirlarim, yaparsam bilirim” (Armstrong, 1997)
s6zii ogretmenlere rehber olmalidir. Ulkemizde yapilan dgretimin ¢ogunlukla kitaba
(metne) baglh yapildig: bir gercektir. Kitaba dayali 6gretimin sdzel agirlikli olmasindan
dolay1 6grencileri ezberci 6grenmeye sevk etmekte; ezber sonucunda 6grenilen bilgiler
ise kisa siirede unutulmaktadir. Egitimin sunum (geleneksel) yontemle istenilen sonuca
ulagilmayacaginin anlasilmasi ile yeni arastirmalar yapilmis ve teknolojinin etkin

kullanilmasina dayanan yontemler gelistirilmistir (Altinkaya, 1998).

Siif ortaminda olup bitenleri agiklamak ve anlamak i¢in 6grenme ortami ile
ilgili arastirmalar ¢ok yogun olarak yapilmaktadir (Fraser, 1998; Thomas ve Mee,
2005; Wallace, Venville ve Chou, 2002). Sunum (geleneksel) o6grenme
ortamlariin biyoloji dersi 6grenimiyle ilgili olumsuz etkisi, bu alanda ¢alisma yapan
egitimcileri diisiindiirmektedir (McRobbie ve Thomas, 2000). Ogrenme ortamlarmin
arastiritlmasi, 6gretimin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi bakimimdan 6nemlidir (Maor
ve Fraser, 1996; Hofstein, Nahum ve Shore, 2001). Ogrencilerin égrenme ortamlarini
olumlu algilamasi, egitim programlarinin gelistirilmesi, 6gretmenlerin alan bilgilerini
artirmasi ve gelistirilmis farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmast 6grenme ortamlarini
olumlu etkiler (Maor ve Fraser, 1996; Hofstein ve arkadaslari, 2001). Temel hedef
ogrencilerin fiziksel olarak ve aktif bir sekilde, arastirma ve yapma yoluyla 6gretim
materyalleri ile etkilesim halinde olmalarin1 saglamaktir ( Tobin, Capie ve Bettencourt,
1988). Biyoloji egitiminin temel hedefi, bireyin ¢evresindeki problemleri
tamimlayabilmesi, gézlem yapabilmesi, hipotez kurabilmesi, deney yapabilmesi, sonug
cikarabilmesi, analiz edebilmesi, genelleme yapabilmesi ve elde edilen bilgileri

uygulayabilmesidir. Bu sebeple biyoloji, bir iiriin olmas: ile birlikte; yasamin tiim



basamaklarini etkileyen iireticilik bilesenlerini kapsayan bir siiregtir (Aktamis ve Ergin,
2006).

Yontem, her disiplinde oldugu gibi Biyoloji 6gretiminde de 6nemli bir 6gedir.
Ogrencilerin ezberden uzaklastiracak, konular1 giinliik hayatta uyarlanabilecek sekilde
O0grenmeyi saglayacak yontemlerin uygulanmasini etkili bir biyoloji 6gretimi igin ¢ok
biiyiik bir &nem arz etmektedir. Ogrenciyi diisiinmeye, arastirmaya sevk eden
yontemlerin kullanilmasi amaglarin daha etkili bir sekilde davranisa ve pratige
doniistiiriilmesini  saglayabilecektir. Biyoloji 6gretiminde, tarihi gelisim icerisinde
kullanilan yontemler Soru-Cevap, diiz anlatim, Tartisma, Gosteri, Laboratuvar
Calismalari, Proje, Bilimsel Ders Gezileri, Beyin Firtinas1 yontemleridir. Bunun yani
sira, giiniimiizde egitim bilimindeki gelismeler dogrultusunda yapilandirilan Problem
Cozme Yontemi, Kavram Haritalar, Tam Ogrenme, Isbirlikli Ogrenme, Biitiinlestirici

Ogretim Yontemi gibi yéntemlerde uygulanmaktadir (Cilenti ve Ozgelik, 1991).

Her disiplin alaninda saptanan davraniglar1 en etkili bir sekilde 6grencilere
kazandirmak, Ogretim faaliyetleri belirlenirken secilen ve etkili kullanilan 6gretim
yontemleri ile miimkiin olmaktadir. Yontem secimini etkileyen bircok faktor
bulunmaktadir. Bunlar, dersin amac¢ diizeyi, Ogrencilerin durumu, O6gretmenin

Ozellikleri, zaman ve ekonomik faktorler olarak siralanabilir (S6nmez 2001).

Ulkemizin egitim ve ogretim ile ilgili énemli problemleri mevcuttur. Okul
sayisi, siniflardaki Ogrenci sayisi, laboratuvar, ders arag-geregleri, Ogretmen
yetistirilmesi, yeni tekniklerin kullanimi, arastirma-gelistirme, planlama ve
degerlendirmede, yonetim vs. gibi sorunlar bunlardan bazilaridir. Okullarimizda
genellikle 6gretmen merkezli 6gretim yontemini uygulandigr bilinmektedir. Cagdas
egitim sistemlerinde bu yoOntemden vazgegilmesi gerektigi bir¢ok kaynakta
bildirilmektedir (Demirci, 2000; Gémleksiz, 1993; Kaptan ve Korkmaz, 2001; Ozder,
1996).



1.1. Yasam Temelli Egitim

Giinlik hayatimizda bildiklerimiz, kazanimlarimiz ve anlattiklarimiz zaman
icerisinde degismektedir. Aragtirmacilar, egitim sistemlerinin de bu degisimlerden geri
kalmamasi i¢in yeni yaklasim onerilerinde bulunmaktadirlar. Bu yaklagimlardan en ¢ok
kabul goreni ise yasam temelli 6grenme yaklasimidir. Bu yaklagim bir teknik ya da
yontem gibi yalniz konunun islenisini yonlendiren prensipler icermemekte, dersi tiim
Ogeleriyle birlikte ele alarak (merdivenin basamaklar1 arasinda iliski kurarak)

yonlendirecek prensipler koymaktadir (Biilbiil ve Aktas, 2013).

Ogretim; ogrencilere siirekli bilginin yiiklendigi, bilgilerin kopuk oldugu,
arasinda ilgili baglantinin kurulamadigr i¢in, 6grencinin zihninde bilgiler arasindaki
gecis eksikligi, bilgiler arasindaki baglant1 eksikligi, bilgilerin dnem eksikligi gibi ¢ok
sayida sorunla kars1 karsiyadir. Bunun gibi sorunlari ¢6zme istegi, son yillarin énemli
egitim yaklagimlarindan olan, 6grenci merkezli olarak bilgilerin islenmesini saglayan
baglam (yasam) temelli 6grenmenin gelismesine yol agcmistir (Kose & Tosun 2011).
Biyoloji egitiminde baglam (yasam) temelli 6grenme yaklasiminin benimsenmesi
karsilasilan 6gretim problemleri yaninda birtakim kaygilardan kaynaklanmustir. Bunlar;
Ogretim materyallerinin eksikliginden dolay1 biyoloji 6gretmenlerinin duyduklari
kaygilar, biyoloji bilimleri ile ilgili kavramsal bilgileri anlamama sonucunda olusan
kaygilar ve fen alanlart disindaki diger tiim meslek alanlarda biyoloji dersinin
verilmesiyle o6grencilerin gerekli basartyr gosteremediklerinden olusan kaygilardir
(Ko6se ve Tosun, 2011).

Baglam (Yasam) temelli 6grenme yonteminin temel hedefi, 6grencilere bilimsel
kavramlar1 giinliik hayatta ger¢eklesen olaylarla birlikte vermektir. Boylece d6grencilerin
motivasyonlarim1 ve bilimsel arastirma arzularmi artirmak, akademik calismalarmin
baslangicinda biyoloji bilimine karsi ilgilerini artirmak, 6grencilerin yasam ile biyoloji
bilimi arasindaki iligkinin farkina varmalarin1 saglamak ve 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerini gelistirmektir. Baglam (Yasam) temelli 6grenme, siradan ve yiizeysel ders
programlarindan farkli olarak sadece ders konularindaki temel bilgileri aktararak degil,
bu bilgileri konunun baglantili oldugu farkli iliskiler igerisinde ve bu iliskilerden

yararlanarak verir. Boylece dgrencilere konular ile giinlik yasam arasindaki iligkiyi



gormeleri saglanir. Bu yontemle islenen dersin hedefi, 6grenciler i¢in konu igeriginin
somutlastirilarak anlasilir hale getirmek ve 6grencilere konu igerikleriyle ugrasmanin ve
kazandiklart bilgilerin kisisel ve toplumsal yonden onemini ve anlamii gostermektir

(Cam ve Kose, 2008).

1.2. Bilimsel Alan Gezileri

Smif dis1 6gretim tekniklerinden olan bilimsel alan gezisi 6gretimde oldukca
onemli bir yere sahiptir. Bu anlamda bilimsel alan gezisi ve gozlem, 6grenme 6gretme
etkinliklerinde Ogrencilerin birinci elden somut yasantilar kazanmasi i¢in planlanan
ziyaretlerdir ve ayrica yapilandirmaci egitim yaklasimi kapsaminda, bilginin kaynagina
inmek i¢in etkin olarak kullanilan bir tekniktir. Gézlem ise, gercek yasamdaki olaylarin,
nesnelerin belirli bir plan dahilinde izlenmesi ile gergeklesen bir dgretim teknigidir.
Bilimsel alan gezisi ile de i¢ ige benzer ozellikler gosteren bir tekniktir. Bu teknik daha
bilimsel bir baglikta, “bilimsel alan gezileri” baglig1 altinda uygulanmaktadir. Bilimsel
alan gezileri, 6grencilerin d6gretmen rehberliginde, smif disinda yaptiklar1 gezilerdir

(Tortop ve Ozek, 2013).

Sunum (geleneksel) 6gretim yonteminden farkli olarak 6grencilere bilimsel alan
gezisi stliresince cesitli etkinlikler ve deneyimler kazandirilmasi bakimindan bilimsel
alan gezileri 6nemli bir 6gretim yontemidir (Flexer ve Borun, 1984). Okul dis1 bilimsel
gezilerin bir deneyim olusturma, dgrenmeye katki saglama bakimindan ¢ok énemli bir
yol oldugu arastirmalar sonucunda goriilmiistiir (Flexer ve Borun, 1984; Sebasto ve
Cavern 2006; Farmer, Knapp ve Benton, 2007; Gennaro, 1981; Hutzel ve Goodman,
2004; Orion ve Hofstein, 1994).

Bilimsel alan gezileri Ogrencilerin anlamlandirdigt kavram ve tanimlarin
genigletilmesinde ve 6grenme siliresince motivasyonun saglanmasinda oldukga etkili ve
Ogretici bir yontemdir. Bilimsel alan gezileri, en ¢ok bu kalic1 6gretici yoniiyle bilinirler
(Orion ve Hofstein, 1994). Bilimsel alan gezilerinin 6nemi ile ilgili Ggretmen
motivasyonlari, smif igerisinde Ogretim programi ile iliskilendirme, miifredat ile
paralellik saglama, O0grencilere yeni deneyim ve tecriibeler kazandirma, 6grencileri

siirekli 6grenmeye tesvik etme, 6grencilerin 6grenme siireglerini daha kalic1 ve daha



eglenceli hale getirme, Ogrencilerin ilgi ve motivasyonunu artirma, rutin yapilan
diizenlemeleri degistirerek, olmasi gereken bazi diizenlemeleri de sikici olmaktan
kurtarabilme, o6grencilere O0grenme sliresince hos vakit gegirtme, okulun ogretim
misyonuna uygun hareket etme ve beklentilerini karsilama, seklinde siralanabilir
(Kisiel, 2005).

Bilimsel alan gezileri sirasinda Ogrencilere yapmasi gereken aktivitelerin
verilmesi gezinin dnemli bir pargasidir. Bilimsel alan gezileri, 6zellikle biyoloji egitimi
icin ayrilmaz bir parga olarak kabul edilmistir (Lopushinsky ve Besaw, 1986;
McKenzie, Utgard ve Lisowski, 1986). Bunlarin yani sira, bilimsel alan gezileri
Ogrenilen kavramlarin anlamlandirilmasi ve genisletilmesinde, O6grenme siirecinde
ithtiya¢ duyulan motivasyonun saglanmasinda 6nemli bir 6gretim yontemidir. Bilimsel
alan gezilerini yapilmasinda &grenciyi merkeze alarak aktif hale getirecek aktivite
ornekleri de literatiirde bulunmaktadir. Kisiel (2006), SE 6grenme halkasi modelini
bilimsel alan gezileri etkinligi olarak onermistir. Bu etkinligi tasarimin1 anlamli alan

gezisi (meaningfulfieldtrip) olarak isimlendirmistir.

Biyoloji 6gretimi 6grencilerin bilimsel alan gezilerinin, okul dis1 etkinliklerin
amagc edindigi bir videoyu izlemek yerine canlilarin ve bunlarla ilgili olgularin olduklari
yerde goriillip izlenmesi ile daha etkili olur. Boyle bir 6gretim ortaminda Ogrenciler,
biitlin duyu organlarin1 ve gezi yonteminin gerektirdigi biligsel siire¢ becerilerini
kullanarak biyolojik materyalle ilgili verileri elde etmeye calisirlar (Cilenti ve Ozcelik,
1991). Biyoloji dersi, teorik bilginin yani sira deneysel olarak da desteklenmesi gereken
bir derstir. Bu nedenle sinif ve okulda oldugu kadar okul dis1 etkinliklerde 6nemlidir

(Bilen, 1996).

Dogal cevre inceleme bakimindan bir laboratuvar gibidir. Bireyi yasadigi
cevreyle tanistirmak, cevreye karsi duyarliligin artmasimi saglamak, gezi gozlem ve
deneylerle dogadaki her seyin birbirleriyle baglantili oldugu ve bu sistemli baglantinin
biyolojik gerceklere dayandigini gostermek, en etkili yollardan birisidir (Y1ildiz, Baykal
ve Altin, 2002).



Bilimsel alan gezilerinin egitim iizerindeki etkisi 1960’11 yillarda incelenmeye
baslanmistir (Orion, 1993). Giiniimiize degin bir¢ok arastirmaci doga egitimi adi altinda
bilimsel alan gezilerinin 6grenmedeki rolii, 6grenmek i¢in bilimsel alan gezisinin tercih
edilmesi ve bu gezilerin hazirliginin 6neminden bahsetmistir (Orion, 1993). Ancak
bilimsel alan gezilerinin egitim tizerine etkisi konusunda bir¢ok sayida makale, dergi ve
kitap yayimlanmis olmasina ragmen, bunlardan sadece birkag¢i nicel veri tasimaktadir.
Bunlar da duyussal egitimden c¢ok bilissel egitimi kapsamaktadir (Orion ve Hofstein,
1994). Folkomer (1981), Rosenthal ve Jacobson (1968), MacKenzie ve White (1982)
ise, calismalarin ¢ogunda gézlemleme, 6grenme ve gercekleri hatirlama yeteneklerinde,
bilimsel alan gezilerine katilan 6grencilerin bilimsel alan gezisine katilmayan kontrol

grubu 6grencilerine gore anlaml derecede farklilik oldugunu sdylemektedir.

Yapilan aragtirmalarda da okul dis1 6grenme s6z konusu oldugunda 6grencilerin
derse karsi ilgilerinin arttigi goézlemlenmistir (Telli ve Cakiroglu, 2002). Okul disi
ogrenme farkli kaynaklarda farkli isimler adi altinda yer alabilmektedir. Bu isimler
resmi olmayan 0grenme, miize egitimi, okul dis1 6grenme, serbest se¢im ile 6grenme,
yaygin egitim gibi farkli sekillerde karsimiza c¢ikmaktadir (Dierking, Falk, Rennie,
Anderson ve Ellenbogen, 2003). Hangi isimle anilirsa anilsin okul dis1 6grenme; agik
bir miifredata sahip, degerlendirme ve yaristirmaktan bagimsiz aktiviteler icerme ve
sosyal etkilesim saglama Gzelliklerini barindirmaktadir (Falk ve Dierking, 1997). Okul
ici egitimle karsilastirildiginda okul dis1 egitim Ogrencilere daha eglenceli aktiviteler
sunmaktadir. Okul dis1 6grenmenin uygun oldugu ortamlara yapilan bilimsel alan
gezilerinin 6grencilere okul bilgilerini dogal deneyimlerle iligskilendirebilecegi anlamli

sartlar saglayabilecegi belirtilmektedir (Glynn ve Duit, 1995).

Biitiin bunlara ek olarak, okul dis1 egitim 6grencilere ¢esitli fen kavramlarinin
pratik uygulamalarina ve Orneklerine tanik olma imkani saglamaktadir (Cimer, 2007,
Griffiths ve Moon, 2000). Ulkemizde mutlaka biyolojinin etkili 6gretimi i¢in gerekli
olan laboratuvar ¢aligmalarina, deneye, gozleme ve uygulayarak Ogrenmeye dayali,
ogrencinin aktif oldugu, ders gezilerine ve ¢evre uygulamalarina yer verilmelidir

(Yilmaz ve Soran, 1999).



Bilimsel alan gezisinde genel hedef olusturulacak programin igeriginin ve
uygulanabilirliklerinin agik¢a ortaya konulmasi olmalidir. Burada 6nemli olan bir diger
nokta ise 6grencilerin, gezilen yerlerin bilimsel boyutunun ortaya konulmasi noktasinda,
bireysel olarak veya grup halinde aktif ¢alismasidir. Dersin uygulanma siirecinde
ogrenciler, gozlem ve sorgulama teknigini kullanarak, yaparak ve yasayarak tespit
edilen sorunlarin ¢dzlimiine yonelik hipotezleri deneyerek sonuca ulagsmaktadir. Bu
yontem ile Ogrenci, bilimsel alan gezilerinin bilimsel yoniiniin bulunmasi ile ilgili
gerekli bilgi, beceri ve kazanimlari edinebilir. Bilimsel gezi yonteminin etkin ve stirekli
olarak uygulanabilmesi i¢in ders 6gretmenleri ve okul yonetimi de iizerlerine diiseni
yapmalidirlar. Konuya iliskin olarak kaliplasmis mevcut ders programlarinin,
degismeye a¢ik olmayan yani esnetilemeyen kat1 yapilar1 yaninda ve 6zellikle segilecek
etkinlikler ile ilgili 6gretmenlere gerekli imkanin ve yetkinin ¢ogu zaman verilmedigine
veya siirlandirildigina iliskin birgok arastirma bulgulart bulunmaktadir (Goodland,
1984).

1.3. Biyoloji Dersinde Ogretim Yéntemleri

Ogretme — 6grenme siirecinde kullanilan ve bireylerin 6grenmesinde etkili olan
yontem; hedeflere ulasmak icin belirlenen bilingli bir yoldur. Ogretme-dgrenme
stirecinin etkinligi, yontemlerin uygun se¢ilmesine ve kullanilmasina baglidir (Yaman,
1998). Ogretimde yontem ve teknik; belirlenen amaclara kisa zamanda ve etkili
bicimde ulagmak i¢in Ogrenme ortamlarint gesitlendirerek O0grenmeyi kalict hale
getirmek icin kullanilir. Bu hedeflere ulasabilmek ancak nitelikli 6gretmenlerle ve bu

Ogretmenlerin uygulayacaklar1 etkili 6gretim yontemleriyle gerceklesebilir (Penick,

1995; Rutledge ve Mitchell, 2002).

Hangi ogretim yonteminin kullanilacagmin iyi belirlenmesi, O0gretmen ve
Ogrenci arasinda gii¢lii bir iletisim saglayacak ve 6gretimde verimi artiracaktir. Bu
konuda yapilan literatiir incelemesinde biyoloji dersinin 6gretiminde soru-cevap, diiz
anlatim, tartisma, gosteri, laboratuvar ¢alismalari, bilimsel ders gezileri ve projeler gibi

yontemlerin kullanildig1 gériilmektedir (Yaman, 1998; Atici, Bora ve Demir, 2002).



Gezi-gbzlem yontemi, 6grencilerin nesneleri ve olaylar1 gergcek ortamlari iginde,
aktif ve canli halde gormelerine imkan saglar. Gezi-gdzlem yoéntemiyle Ogrenme
somutlagir ve 0grenciler yaparak-yasayarak 6grenmis olur. Gezi-gézlem yontemi biitiin
duyular1 uyardig1 i¢in, hem bilissel hem de duyusal 6grenmeyi saglar. Bu yontem ile
sinifta sadece oturan ve pasif durumda olan dgrencileri aktif hale getirecektir. Ogrenci
bulundugu ortami, inceleyerek, gozleyerek ve zihninde bilgiler arasinda baglantilar
kurarak zihnini aktif hale getirmis olur. Bu yontemle &grenci, nesneler ve olaylar ile
dogrudan karsilasacak. Ogrenci o ortamda bulunan nesneler ve olaylar hakkinda
dogrudan bilgi edinmis olacaktir. Ogrenciler biitiin derslerin sinif ortaminda islenmesini
istememektedirler. Gezi-gézlem yontemi ile bu tiir olumsuzluklarin ¢ogu ortadan
kalkmis olacaktir. Giiniimiizde, egitim ara¢ ve yontemlerinin Ogretim amaciyla
kullanilmasinda biitin duyu organlarina hitap etmesine, O6grenci seviyelerine ve
ogretilecek konunun 6zelligine uygun olmasina 6nem verilmektedir (Fidan ve Erden,
1993). Biyoloji dersi 0gretiminde uygulanan yontemlerin se¢iminde bir¢cok faktor
etkiliyken, bir yontemden degil, bir¢ok ydntemden faydalanilmasi gerekmektedir.
Yapilan arastirmalarda biyoloji 6gretiminde Ogrencilerin gergek nesnelerle ve arag-
gereclerle yaparak-yasayarak oOgrenmelerine imkan saglayan yeni biyoloji Ogretim

yontemlerinin kullanilmasi onerilmektedir (Yaman, 1998).

1.4. Biyoloji Ogretiminin Onemi

Ogretim faaliyetlerinin her kademesinde biyoloji 6gretiminin egitim ilkelerine
gore ylriitiilmesi genel egitim anlayis1 icinde énem arz etmektedir. Biyoloji 6gretimi,
egitim-6gretim faaliyetlerinin dnemli bir pargasidir. Ozellikle son yillarda biyoteknoloji
alanindaki gelismeler biyolojiyi ve 6gretimini ¢agimizda daha da onemli kilmaktadir.
Hatta egitim programlarinin, gelecekte elde edilecek yeni biyoteknolojik gelismelere

gore yeniden diizenlenebilecegi seklinde goriislerde vardir (Demirsoy, 1993).

Bugiin Tiirkiye’de sorunlarin onemli bir kismi eksik biyoloji bilgisinden
kaynaklanmaktadir. Bu sorunlarin temelinde bilginin topluma yeterince ulagsamamasi
veya gec ulagmasi vardir. Atilan her adimin sonucunda meydana gelebilecek biyolojik

etki ongoriilebilseydi, ¢evre kirliliginden, niifus artisindan, beslenme bozukluklarindan,
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genetik hastaliklardan olusan sorunlarin birgogu ortaya ¢ikmamis olacakti. Biitiin
bunlar i¢in biyoloji bilimi, egitimizin, kiiltiiriimiiziin hatta yasamimizin ¢ok dénemli bir
pargasi olarak diisiiniilmelidir. Ulkemizde egitimin her kademesinde biyoloji konulart
yer almaktadir. Ortadgretime kadar fen bilgisi kapsaminda yiiriitiillen biyoloji 6gretimi
lise I. Siniftan itibaren biyoloji dersi olarak yer almaktadir. Biyolojideki evrensel
degerler ve gelismeler geng bireylere aktarildigi siirece amaglar davraniglara
doniisebilecektir. Boylece bireylerin canlilik ile ilgili temel kavramlar1 6grenebilecegi
gibi, saglik ve cevre gibi alanlarda giinliik hayatta karsilasabilecegi sorunlara elestirisel
yaklagabilecekleri ve akilci ¢Oziimler {reten kisiler olarak toplum hayatina

katilabilmeleri saglanir (Demirsoy, 1993).

Biyoloji egitiminin hedefi, egitim programinda her sinif i¢in saptanmis olan 6zel
amagclara 6grencileri ulastirmaktir. Bu bakimdan biyoloji 6gretimi sistemi, 6zel amaglar,
Ogrenciler, 6gretmen, yontem ve teknikler, yer donatim ve araglar, bilimsel kaynaklar,

ogretme durumlar1 ve degerlendirme gibi dgelerden olusmaktadir (Cilenti ve Ozcelik,

1991).

Egitim-6gretim hayatinin basinda baslayarak sonuna kadar dgrenciler tarafindan
biyoloji dersinin istenilen diizeyde algilandigini ve kavratildigini sdylemek miimkiin
degildir. Biyoloji derslerinde 6gretmenin ve Ogrencilerin aktif oldugu, &grencinin
bilgiye istedigi sekilde ulasabildigi yontemler ile islenmelidir. Egitim sistemi igerisinde
amaglar 3 farkli alana yayilmistir. Bunlar duyusal, bilissel ve psikomotor alanlardir.
Egitimcilerin en onemli goérevi bu amaglart g6z Oniinde bulundurarak O6grenme
stratejileri tasarlamak, ogrenme firsatlar1 saglamaktir. Biyoloji o6gretmenleri, etkili
tekniklerle 6grencileri, diizenli gézlemlere, “ ne?”, “nasil?”, “ni¢in?”, benzeri sorular
ile iletisim kurmaya, kendini ifade etmeye, arastirmaya, iiriin ortaya koymaya sevk
etmelidirler (Yetkin, 2000).

Ulkemizde biyoloji dersi 6gretiminde genellikle ders kitabi ve o6gretmen
merkezli sunum (geleneksel) yontem kullanilmaktadir. Bundan dolay:r &grenciler
biyoloji dersinin giinliilk hayatla olan baglantisini anlayamamakta ve canli diinya
arasinda iliski kurmakta zorlanmaktadirlar. Smif ortami ve ders kitabr ile

sinirlandirilmig  bir  biyoloji dersinin &grencilerin  bilimi anlamalarina, bilimsel
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diisinmeyi 6grenmelerine ve biyoloji biliminin giinliik hayattaki onemini fark
etmelerine imkan saglamasi miimkiin degildir. Ortadgretim siirecinde yaygin olarak
uygulanan geleneksel 6gretim yaklagimlarinin 6grencilerin akademik basarisi lizerine ne
kadar etkili oldugu ortadgretim sonunda yapilan Ogrenci Se¢me Sinavi sonuglarina gore
tartigilabilir. Bu sinava gore 2015-2017 yillarinda uygulanmis olan testlerin basari
grafigi Sekil 1’de gosterilmistir. Bu kapsamda biyoloji basar1 ortalamasinin diisiik

oldugu acikga goriilmektedir.
Bu sonuglara gore 6gretmenin aktif oldugu, g¢ogunlukla diiz anlatim ve ezbere

dayanan sunum (geleneksel) 6gretim yonteminin, 6grencilerin akademik basarilarinda

¢ok olumlu etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Biyoloji Testi Dogru Sayisi Dagilimi

—2017 —2016 2015

10

Yiizdelik Aday Orani

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20 22 24 26 28 30
Dogru Sayisi

Sekil 1. Lisans Yerlestirme Smavi Biyoloji Alaninda 2015-2016-2017 Yillarina Gore
Biyoloji Testi Dogru Dagilimi  (http://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/
2017/0sys/LY S/SayisalBilgiler11072017.pdf)

Son yillarda biyoloji egitiminin nasil gelistirilecegi konusunda caligmalar
artmigtir. Bu c¢aligmalar igerisinde arastirmaya dayali 6grenme yaklagimi Onem
kazanmustir. Arastirmaya dayali 6grenmede, 6grencinin bireysel ya da grup calismasi ile
arastirma yapmasi amaclanan en énemli hedeftir. Bu anlamda, 6grenme siirecinde esas

olan, 6grencilere O0gretilen degil, onlarin ne 6grendigidir. Buradaki arastirmanin tanimi
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ise “Ogrencilerin deneyimleri ile olusan ve giivenilir sorular igeren, bilimin

ogretilmesinde kullanilan genel bir strateji” olarak ifade edilmektedir (Akpullukcu,
2011).

Aragtirma temeli 6grenmenin okul siralarinda 6grencilere bilimsel arastirma
yolarini, bilim adami gibi ¢alismay1 ve diisiinmeyi 6gretme ile miimkiin olabilecegi

bir¢ok arastirmacilar tarafindan belirtilmektedir (Carin ve Bass, 2001; Lawson, 1982).

Gilinlimiizde uygulanan biyoloji 6gretim programi her gegcen giin degismekle
birlikte yeni yaklasimlar ve uygulamalar egitimde vazgegilmez unsurlar olarak
degerlendirilmektedir. Siirekli degisen ve yenilenen programin 6grenciler iizerindeki
olumsuz etkisi ayrica tartisma konusu olmaktadir. Bu degisimde en cgarpici olan,
biyoloji 6gretim programinin yapisinda ve igeriginde, 0grencilerin arastirmasini ve
sorgulamasini hedef alan, 6grenme ortaminda degisikliklere olanak saglayan ve ayni
zamanda Ogrenirken farkli egitim arag ve gere¢leri kullanmaya elverigli olan ve
Ogrencilerin grup calismasi yapmasina imkan veren ogretim yaklasimlaridir. 2013’°te
yiriirliige giren biyoloji 6gretim programinda, temel beceriler olarak belirlenen,
bilimsel bilgiyi anlama ve uygulama, bilimsel siire¢ becerileri, bilim-teknoloji-toplum
iliskisi, bilime yonelik tutum ve degerler, bilimsel bilginin dogasini anlama ve 21.
Yiizyil becerilerine sahip olabilme belirtilen hedeflerdendir. Bu programda degisen
diger basliklar ise, 0grenme-0gretme yaklagimi ve 6lgme-degerlendirme yaklasimidir

(Sekil 2).



~
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Sekil 2. Ogretim Yontem Teknikleri, Stratejileri ve Modelleri (MEB TTKB 2013).

13
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2. BOLUM

LITERATUR INCELEMESI

Biyoloji dersi 6gretimi yontemleri ile ilgili yapilan literatiir incelemesinde;

Dokuzuncu sinif yapict 6grenme kapsaminda, hiicre konusu ile ilgili (Saygin,

2003) calismalarin yapildigs;

Ekoloji iinitesi ile ilgili, yedinci smif ekoloji kavramlarinin dgrenilmesi (Ozkan,

Tekkaya ve Geban, 2001) ile ilgili yapilan ¢alismalar oldugu;

Dokuzuncu sinif ekoloji iinitesi ile ilgili, disiplinler arasi 6grenci merkezli

Ogretimin etkisi (Cimen, 2002) iizerine ¢aligmalarin oldugu;

Biyoloji programmin ne Olclide uygulanabildigi (Giilen, 2002) {izerine

calismalarin oldugu.

Kavram haritalarinin bosaltim sisteminin grenilmesindeki etkisi (Binzat, 2000)

ile ilgili ¢alismalarin oldugu;

Kavramlar arasi iligkiler yoluyla genetik konularimin 6grenilmesi (Marbach,

2001) tizerine ¢alismalarin oldugu,

Nedensellik iizerine ¢alismalarin oldugu (Ozginar, 1997).

Anlamli nedensel diisiinme becerisi kazandirmaya yonelik calisma oldugu

(Berkant, 2007).

Cumbhuriyetten giiniimiize ortadgretim kurumlarinda biyoloji 6gretiminin yapisi

ve sorunlar1 ( Kaplan, 2002) ile ilgili ¢alismanin oldugu;
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Tiirkiye’de ortadgretim Kurumlarinda biyoloji 6gretiminin degerlendirilmesi

(Yaman, 1998) adli ¢alismanin oldugu;

Lise 1 ve lise 2. siif biyoloji derslerinin yontem, program, arag-gereg ve dgrenci

katilim1 yonlerinden degerlendirilmesi (Akpinar, 2001) ile ilgili ¢alismanin oldugu;

Devlet liseleri, 6zel liseler ve Anadolu liselerindeki biyoloji egitiminin

karsilastiriimas1 (Ozbas ve Soran, 1993) ile ilgili ¢alismanin oldugu;

Ogrencilerin giinliik yasamla ilgili biyoloji bilgilerini yeterince kazanamadiklar

(Yiizbasioglu ve Atav, 2004) tizerine ¢alismanin oldugu;

Lise 2. simf biyoloji dersinde okutulan “Biyosferdeki Yasama Birlikleri”
konusunun geleneksel ve gezi-gozlem yontemiyle 6gretmenin 6grenmeye olan etkisini

karsilastirdigi (Ertug, 2007) ¢aligmanin oldugu;

10. sinif biyoloji dersinde okutulan “Popiilasyon Konusunun® 6gretilmesinde
sunus Yyolu ve gezi-gézlem yontemi kullanilarak egitim {izerindeki etkisini

karsilastirilmasi (Sen, 2011) ¢alismanin oldugu;

Biyoloji 6gretmenlerinin ¢ogunlukla diiz anlatim ve soru-cevap ydntemlerini

tercih ettikleri (Yaman, 1998) iizerine ¢alismanin yapildigi;

Biyoloji dersinde anlamli 6grenme ve kavram Ogrenilmesinin 6nemli oldugu

(Mintzes, Wandersee ve Novak, 2001) ve benzeri ¢alismalarin oldugu belirlenmistir.

Buna gore, yapilan literatiir incelemesinde dokuzuncu sinif, biyoloji dersinin
"Giincel Cevre Sorunlari ve Insan" iinitesinin gezi-gézlem yontemini kullanarak
akademik basariya etkisini arastiran bir ¢alismaya rastlanmadigindan, bdyle bir

arastirmaya gereksinim oldugu diistintilmiistir.

Bu arastirmada, Gezi-gozlem yonteminin sunum (geleneksel) yontemine gore

biyoloji dersi 6gretiminde olumlu yonde etkileyip etkilemeyecegini ve bu agidan iki
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yontem arasi farkliligin 6nemli olup olmadig1 belirlenmeye calisilmistir. Bu amagla Van
Ili Tusba Ilgesinde bulunan Ahmed-i Hani Anadolu Lisesi 9. smiflarda bu iki yéntem
denenmistir. Olusturulan deneme desenine uygun olarak segilen smiflarin biyoloji
derslerinin “Giincel Cevre Sorunlart ve Insan” iinitesinde gezi-gdzlem yontemi

uygulanmis ve ¢alismanin uygun asamalarinda 6grencilerin basarilari 6lgiilmistiir.
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3. BOLUM

MATERYAL VE METOT

3.1. Materyal

3.1.1. Problem

9. smif biyoloji dersi "Giincel Cevre Sorunlari ve Insan" iinitesinin gezi-gdzlem
yontemi ile 6gretilmesinin dgrencilerin bu {nite ile ilgili akademik basarilarina etkisi

nedir?

3.1.2. Alt Problemler

1. Arastirma siirecinin basinda gezi-gézlem yonteminin uygulandigi deney ve
gezi-gézlem yonteminin uygulanmadigi kontrol grubundaki &grencilerin,
akademik basar1 ontest puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?

2. Arastirma siirecinin sonunda gezi-gdzlem yonteminin uygulandigi deney ve
gezi-gozlem yonteminin uygulanmadigir kontrol grubundaki &grencilerin,
akademik basar1 sontest puanlari arasinda anlamli diizeyde bir fark var
midir?

3. Gezi-gozlem yonteminin uygulanmadigi kontrol grubundaki 6grencilerin,
akademik basar1 Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark
var mudir?

4. Gezi-gozlem yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin,
akademik basar1 ontest ve sontest puanlari arasinda anlaml diizeyde bir fark

var midir?
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3.1.3. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, 9. sinif biyoloji dersi "Giincel Cevre Sorunlar1 ve Insan"
initesinin gezi-gézlem yontemi ile ogretilmesinin 6grencilerin akademik basarilarina

etkisini arastirmaktir.

3.1.4. Aragtirmanin Onemi

Bu yiizyilin bilimi olarak bilinen biyoloji giderek Onemi artan bir alandir.
Yasayan diinyanin bir parcasit olan insanlarin yasamlarini siirdiirebilmeleri ancak
biyolojiyi Ogrenmeleri ile miimkiin olacaktir. Biyoloji 0gretiminde Ogrencilerin,
bilimsel diisiinme becerileri kazanmalar1 ve bilimsel problemleri ¢6zme yollarini
ogrenmeleri konusunda, temel bilgi ve becerileri kazanmalar1 hedeflemektedir. Biyoloji
Ogretiminin diger bir hedefi ise Ogrencilerin yasam boyunca karsilastigi sorunlari,
olumlu yaklasim ve tutumlarla ¢ozebilmelerini saglayacak yontemlerin dgretilmesidir
(MEB TTKB 1997). Ulkemizde biyoloji dgretiminde ders kitab1 ve 6gretmen merkezli
geleneksel yaklagimlar yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu nedenle 6grenciler biyoloji
dersi ve gercek hayat arasinda iliski kurmakta zorlanmakta, biyolojinin giinliik hayatla
olan baglantisin1 anlayamamaktadir. Ders kitab1 ve sinif ortami ile sinirlandirilmis bir
biyoloji dersinin 6grencilerin bilimsel diisiinmeyi 6grenmelerine, bilimi anlamalarina ve
biyoloji dersinin giinliikk hayattaki 6neminin farkina varmalarina olanak saglamasi
miimkiin degildir. Bu arastirma smif disin1 6grenme ortamlarinin biyoloji dersinde
ogrencilerin akademik basarisi lizerine etkisini ortaya koymak ac¢isindan 6nemlidir. Eger
okul disinda Ozgiir 6grenme ortamlarda yapilan 6gretim Ogrencilerin biyoloji dersine
kars1 motivasyonlar1 ve akademik basarilar1 lizerine 6nemli bir etkiye sahip oldugu
tespit edilirse, okul miifredatlarinda okul dis1 6grenimi destekleyecek etkinliklere daha
cok yer verilebilir. Calismada uygulanacak olan gezi-gézlem yontemi &grencilerin
akademik basarilarin1 olumlu yonde degistirdigi, biyoloji dersindeki motivasyonlarini
artiracag1 Ve cevreye karst duyarlhiliklarini saglayacag diisiiniilmektedir. Ogretimin her
asamasinda ogrencilerin aktif oldugu bu yaklasim, Ogrencilerin giinliik yasam ve
biyoloji arasinda iliski kurmalarini saglayacaktir. Calisma ile ilgili bilgilerin biyoloji

egitimi alanindaki literatiire de katki saglayacagi kanaatindeyiz.



19

3.1.5. Siirhiliklar

1. Arastirma; Van ili Tusba Ilcesi Ahmed-i Hani Anadolu Lisesi dokuzuncu
siiflardan segkisiz atama ile segilmis iki sube (Deney ve kontrol) ile
siirhdir.

2. Dokuzuncu smif biyoloji dersi initelerinden “Giincel Cevre Sorunlar1 ve
Insan” {initesi ile sinirhidir.

3. Aragtirma, gezi-gozlem yonteminin 6grencilerin akademik basarisi tizerine Ki
etkisi ile sinirlidur.

4. Dort haftalik 6gretim programi siiresi ile sinirhidir.

5. Arastirma yillik planda belirtilen ders stiresi ile sinirlidir.

6. Arastirma sonucunda elde edilecek veriler, arastirmada kullanilacak veri
toplama araglari ile sinirlidir.

7. Arastirma galisma grubu (Deney ve Kontrol) ile sinirhidir.

3.2. Metot

Aragtirma, yari deneysel modele dayali olarak, ontest-sontest kontrol gruplu

desene gore yapilmistir. Deneysel ¢alismalar, neden-sonug iliskilerini belirlemek amaci

ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek istenen verilerin {retildigi

arastirma modelleridir. Deneme modelli bir arastirmada, amaclar genellikle denence ya

da hipotez seklinde ifade edilir. Boylece olaylarin olasi nedenlerine yonelik yargilar

sinanmig olur (Karasar, 1999).

Calisma modelinin simgesel goriiniimi sekil 3’te verilmistir.

pe [ e [

Sekil 3. Arastirmanin deneysel modelin simgesel gosterimi

G1: deney g
O4: Sontest.

rubu, G2: kontrol grubu, R: seckisizlik, X: uygulama (islem), O1, O2: Ontest, O3,
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3.2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Van ili sirlart igerisinde, Ahmed-i Hani
Anadolu Lisesinde, 9. smifta 6grenim gormekte olan 2 sube ve 58 0Ogrenciden
olusturmaktadir (Tablo 1).

Tablo 1. Arastrmanin ¢alisma grubu 6grenci sayilart

Gruplar Ogrenci Sayist
Deney Grubu 26
Kontrol grubu 32
TOPLAM 58

3.2.2. Aragtirmanin Degiskenleri

Bu arasgtirmanin bagimsiz degiskenleri, deney grubu iizerinde etkisi incelenen
“gezi-gozlem yontemi ile yapilan biyoloji 6gretimi” ve kontrol grubu iizerinde etkisi
incelenen “geleneksel 6gretim yontemi ile yapilan biyoloji 6gretimidir. Arastirmanin

bagimli degiskenleri ise “akademik basar1 testi” diizeyleridir.

3.2.3. Veri Toplama Araglar1

Arastirmanin verileri ii¢ ayr1 6lgek kullanilarak elde edilmistir.

1. Gruplarin denkligini 6lgmek i¢in LGS sonucu olusan ¢alisma grubuna ait
puanlar

2. Ogrencilerin islenecek konu hakkindaki bilgileri 6lgmek amaci ile
aragtirmaci tarafindan hazirlanan akademik basari testi (ontest)

3. Hazirlanan akademik basar1 testi islemden sonra sontest olarak da

uygulanmastir.
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3.2.4. Akademik Basar1 Testi

Akademik Basar1 Testi hazirlama siirecinde arastirmaci ders kitaplarindan ve
tiniversiteye hazirlik test kitaplarindan yararlanarak elde ettigi veriler dogrultusunda
hazirladig1 sorularin; konu igerigini kapsama ve 6grenci diizeyine uygunlugu agisindan,
alaninda uzman biyoloji dgretmenleri ve Van YYU Biyoloji Egitimi Ana Bilim

Dali’nda gorevli 6gretim elemanlarinin denetiminde olusturulmustur.

Oncelikle hazirlanan test biyoloji &gretmenlerine, 6lgme degerlendirme
acisindan dagitilmis ve testte yer alan sorular hakkinda gortisleri alinmistir. Akademik
basar1 testindeki sorularin konuyu kapsamasi, anlagilabilir olmas1 ve cevaplanabilir

olmasi onemi iizerinde durulmustur.

Bu c¢alismada olusturulan akademik basari testi;

e Genel arastirma sorularinin belirlenmesi
e Sorularin yazilmasi

e Uzman kisilerden goriisii alma, olmak iizere 3 asamada hazirlanmistir.

3.2.5. Uygulama Basamaklar1 ve Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarindan veri toplama araglart sonucunda elde edilen
veriler aragtirmanin hipotezlerine yonelik olarak ve SPSS paket programi kullanilarak
bagimsiz gruplar t-testi ve ANOVA analizleri uygulanmistir. Elde edilen bulgular, ilgili

literatiir kapsaminda tartisilip yorumlanmuistir.

1. Deney ve kontrol gruplart calisma grubu igerisinde segkisiz olarak
atanmistir.
2. Deney ve kontrol gruplarinin seg¢iminde Ogrencilerin basar1 diizeyleri

dikkate alinmistir.
3. Deney ve kontrol gruplarinin bilgi diizeyi acisindan denkliginin

belirlenmesi i¢in LGS smav puanlari karsilagtirtlmigtir.
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Aragtirmanin uygulamasina baslamadan 6nce deney grubu 6grencilerine
“biyoloji ogretiminde gezi-gozlem” egitim ¢alismalart hakkinda bilgi
verilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin bilgi diizeyi agisindan denkliginin
belirlenmesi igin akademik basari testi ontest olarak uygulanmis ve gruplar
arasinda 6nemli bir fark olup olmadig tespit edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin bilgi diizeyi acisindan denkligi her iki gruba
da uygulanan sinavlar ile belirlenmistir.

Kontrol grubunda dersler, arastirmaci tarafindan, sunum (geleneksel)
O0grenme yontemine uygun olarak planlanmis ve bu planlama ¢ergevesinde
siif ortaminda islenmistir.

Deney grubunda ise hazirlanan “gezi-gézlem yontemi” dikkate alinarak
dort haftalik ders plan1 yapilmis ve bu plan kapsaminda konular
arastirmaci tarafindan sinif disinda dogal ortamda islenmistir.

Lise dokuzuncu simifta biyoloji dersinin haftalik ders saati 3 saattir. Bu 3
saatlik slirede, deney grubu ile gezi-gozlem yontemiyle ders islenmistir.
Dort  haftalik uygulama siireci sonunda deney ve kontrol grubu
ogrencilerine, 6ntest olarak uygulanan akademik basar1 testi sontest olarak
uygulanmustir.

On test ve son test sonuglari, istatistiksel c¢oziimlemeler ile analiz
edilmistir.

Veriler toplandiktan sonra istatistik yontemlerle sonuglar degerlendirilmis,
elde edilen bilgiler vasitasi ile genellemeler yapilmis ve bunlarin tablolar
yardimi ile goriilmesi kolaylagtirilmisgtir.

Analizler, bulgular boliimiinde verilmis ve sonuglar {izerine yorumlar

yapilmistir.
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4. BOLUM

BULGULAR

Bu béliimde calisma grubu ile ilgili elde edilen veriler degerlendirilmis ve
problem ile ilgili bulgular agiklanmis; alt problemle ilgili veriler de uygun analizler

kullanilarak istatistikler olarak yorumlanmustir.

4.1. Arastirma Oncesi Bulgular

Arastirmada yer alan deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci sayilar1 ve cinsiyet

dagilimlar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubundaki 6grenci sayilart ve cinsiyet dagilimi

Cinsiyet

< ErkeK Toplam
16 16 32

Kontrol Grubu 50.0% 50,0% 100,0%
14 12 26

Deney Grubu 53.8% 46,2% 100,0%
Toplam 30 °8 o

p 51,7% 48,3% 100,0%

Kontrol grubunda toplam 32 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerin 16(%50)
kiz ve 16(%50) erkek 6grencilerden olusmaktadir. Deney grubunda toplam 26 6grenci
bulunmaktadir. Bu 06grencilerin  14(%53,8) kiz ve 12(%46,2) erkek 0Ogrenciden

olusmaktadir.

Calisma grubu Ogrencilerine yapilan uygulamalarda elde edilen verilerin,

ogrencilerin cinsiyeti agisinda analizleri yapilmis sonuglar tablo 3 te verilmistir.
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Tablo 3. Calisma grubu dgrencilerinin puan ortalamalarinin cinsiyet a¢isindan analizi

CinSiyet n X Ss t Sd D
LGS puan Kiz 30 29577 24257
On Test Puan Kiz 30 37,50 5.68

Erkek 28 37.32 726 0105 56 0917

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin LGS puani karsilastirmasinda kiz
ogrencilerin basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi 295.77 ve standart sapmalar1 242.57
olarak hesaplanmistir. Erkek 6grencilerin basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi 282.96
ve standart sapmalar1 254.03 olarak hesaplanmstir. t testi 2.014 olarak bulunmustur
(P>0.05). Uygulanan Ontestte kiz 6grencilerin basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi
37.50 ve standart sapmalar1 5.68 olarak hesaplanmistir. Erkek 6grencilerin basari
puanlarinin aritmetik ortalamasi 37.32 ve standart sapmalar1 7.26 olarak hesaplanmistir.

t testi 0.105 olarak bulunmustur (p>0.05).

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin arastirma Oncesi gruplarin

denklik tespiti i¢in yapilan uygulamalarin sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney oncesi gruplarin esitligi a¢isindan analiz sonuglar

Grup n X Ss t Sd P

Kontrol Grubu 32 288,03 214,01
Deney Grubu 26 290,96 301,13
Kontrol Grubu 32 37,34 5,82
Deney Grubu 26 37,50 7,25

LGS puan -211 56 ,834

On Test Puan -091 56 928

Arastirma Oncesinde ¢aligma gruplarinin denkligini tespit etmek amagh yapilan
uygulamalarda; LGS sinavinda alinan puanlarin karsilastirilmasinda deney grubunun
basar1 puanlari aritmetik ortalamasi 288.03 ve standart sapmasi 214.01 olarak
hesaplanmistir. Deney grubunu basar1 puanlart aritmetik ortalamasi 290.96 ve standart
sapmast 301.03 olarak hesaplanmistir. t testi -,211 olarak bulunmustur(p>0.05).
Uygulanan Onteste kontrol grubunun basari puanlari aritmetik ortalamasi 37.34 ve
standart sapmasi 5.82 olarak hesaplanmistir. Deney grubunun basar1 puanlar1 aritmetik
ortalamasi 37.50 ve standart sapmasi 7,25 olarak hesaplanmugtir. t testi -,091 olarak
bulunmustur(p>0.05).
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Lise Gegis Sinavi (LGS) iilke genelinde yapilan merkezi bir sinav oldugunda;
calisma grubu 6grencilerinin denkligini 6lgmek icin Ontest olarak uygulanan akademik
basari testi yaninda ¢alisma grubunun LGS puanlarinin karsilastirilmast da yapilmastir.
Bu sonuglara gore kontrol ve deney grubunda bulunan 6grencilerin akademik basari
seviyeleri olarak aralarinda 6nemli bir fark olmadigi ve denk olduklari sonucuna

ulasilmustir.

Calisma grubu Ogrencileri arasindan deney ve kontrol grubu olusturmak

amaciyla siiflar segkisiz olarak atanmistir.

4.2. Arastirma Sonrasi Bulgular

Aragtirma tamamlandiktan sonra arastirma veri toplama araglar ile elde edilen

verilerin ilgili analizleri yapilmis ve bu analizlerin sonuglari agiklanmustir.

Aragtirmanin amaci olan lise dokuzuncu sinifta okutulan “Giincel Cevre
Sorunlart ve Insan“ iinitesinin gezi-gézlem &gretim ydntemi ile Ogretilmesinin
ogrencilerin akademik basarilar1 tiizerinde etkisini degerlendirmek icin deneysel
islemden sonra akademik basar1 testi sontest olarak uygulanmis ve elde edilen verilerin

ilgili analizleri yapilmis ve sonuglar Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Deney sonrast gruplarin puan analiz sonuglar

Grup n X Ss Sd t P
Kontrol 32 37,3438 581771
Ontest grubu
Puan Deney 26 375000  7,24569 56 0,091 0,928
Grubu
Total 58 374138 643738
Kontrol 32 72,9687  7.38999
Sontest grubu
Puan Deney 26 80,9615  8,24854 56 3,889 0,000
Grubu
Total 58 765517 8.69598

Kontrol grubunun Onteste basar1 puanlari aritmetik ortalamasi 37.34 ve standart

sapmast 5.82 olarak hesaplanmistir. Deney grubunun basar1 puanlari aritmetik
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ortalamas1 37.50 ve standart sapmasi standart sapmasi 7,25 olarak hesaplanmustir. t testi

-,091 olarak bulunmustur(p>0.05).

Deney grubunda bulunan &grenci sayist 26, bu grubun sontest toplam puan
ortalamast 80,96 ve standart sapmasi 8,249 bulunmustur. Kontrol grubundaki 32
ogrencinin sontest puan ortalamas: 72,97 ve standart sapmast 7,39 bulunmustur. Iki
grup arasinda istatiksel olarak 6énemli diizeyde bir fark olup olmadigini ortaya koymak
amaciyla t testi uygulanmistir. Hesaplamalar sonucu 3,889 t degeri bulunmustur. Bu
sonuglara gore p<0,05 oldugu i¢in, iki grubun sontest toplam basar1 puanlari arasinda
0,05 anlamlilik diizeyinde 6nemli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu veriler, deney ve

kontrol gruplarinin sontest puanlar1 agisindan denk olmadiklarin1 gostermektedir.

Estimated Marginal Means of MEASURE_1

factori

=1
—2

90,00

50,00

70,00

50,00

50,00

Estimated Marginal Means

40,007

30,00

T T
Mormal Editim Grutu Deney Grubu

Grup

Sekil 4. Deney sonucunda ¢alisma gruplarinin puan ortalamalarin basar1 durumlari
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Bulunan bu sonuglara gére p<0.05 oldugundan, iki grubun toplam akademik
basar1 diizeyleri arasinda 0.05 istatiksel anlamlilik diizeyinde 6nemli bir fark oldugu
bulunmustur. Bu sonuglara gore gezi-gézlem yontemi ile yapilan 6gretimin dgrencilerin

genel akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
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5. BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Bu arastirmada, 9. Simf Biyoloji Dersi Giincel Cevre Sorunlari ve Insan
Unitesinin gezi-gozlem yontemi ile &gretilmesinin akademik basarrya etkisi tespit
edilmeye ¢alisgilmistir. Bu ¢alismada Ahmed-i Hani Anadolu Lisesi 9. sinif 6grencileri
ornek olarak alinmistir. Deney grubuna gezi-gozlem yontemiyle simif disinda ders
islenmis ve kontrol grubuna ise smif ortaminda sunum (geleneksel) yontemle ders
islenmistir. Bu ¢alisma sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak yapilan yorumlarda

bu sonuglara ulagilmustir.

1. Gezi-gozlem yontemi ile Ogretimin yapilacagi deney grubunda bulunan
ogrencilerin Ontestteki basart puanlari ile sunum (geleneksel) yontem ile
ogretimin yapilacagi kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Ontestteki basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir.

2. Gezi-gozlem yontemi ile Ogretimin yapildigi deney grubunda bulunan
ogrencilerin sontestteki basar1 puanlari, geleneksel(sunum) yontem ile 6gretimin
yapildig1 kontrol grubunda bulunan 6grencilerin sontestteki basar1 puanlarindan
daha yiiksek bulunmustur.

3. Toplam basar1 puanlar1 bakimindan gezi-gézlem yontemiyle 6gretimin yapildig
deney grubunda bulunan 6grenci basarilarinin, sunum (geleneksel) yontemle
ogretim yapildig1 kontrol grubunda bulunan 6grencilerinin basarilarindan daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Burada gezi-gozlem yontemiyle yapilan
Ogretimin amaglanan davranislarin kazandirmada geleneksel yontemle yapilan
ogretimden daha basarili oldugu tespit edilmistir. Bu aragtirmaya gore gezi-
gbzlem Ggretim yonteminin biyoloji dersi konularinin 6gretiminde daha basarili
oldugu soylenebilir. Daha oOnceden yapilan benzer caligmalarda ulasilan

sonuglar, bu calismada ulasilan sonucu desteklemektedir.
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5.2. Tartisma

Dogal ¢evre inceleme agisindan bir laboratuvar gibidir. Bireyi yasadigi ¢evreyle
tanistirmak, ¢evreye karsi duyarliligin artmasini saglamak, gezi gozlem ve deneylerle
dogadaki her seyin birbirleriyle baglantili oldugu ve bu sistemli baglantinin biyolojik
gerceklere dayandigini gostermek, en etkili yollardan birisidir (Yildiz, Baykal ve Altin,
2002).

Kaplan (2002), “Cumhuriyetten giinlimiize ortadgretim Kurumlarinda biyoloji
Ogretiminin yapist ve Sorunlar1” konulu tez ¢alismasinda; Yapilan arastirma sonucuna
gore, Ogretmenlerin % 63,3’linlin hi¢ gezi gozlem yontemini uygulamadiklari, %
30’unun ara sira uyguladiklari, %6,7’sinin sik sik gezi gozlem yontemini uyguladiklar

tespit edilmistir.

Yaman (1998), “Tiirkiye’de ortadgretim Kurumlarinda biyoloji &gretiminin
degerlendirilmesi” konulu tezinde gezi-gbzlem yonteminin ¢ok az kullanildigini tespit

etmistir.

Akpinar (2001), “Lise 1 ve lise 2. sinif biyoloji derslerinin, program, arag-gereg
ve Ogrenci Katilimi  yonlerinden degerlendirilmesi” konulu tez c¢aligmasinda,
ogretmenlerin % 52,94°1 hig, % 29,41°1 ¢ok az ve % 17,65’1 sik gezi gézlem yontemini

kullandiklarin1 belirtmislerdir.

Ozbas ve Soran (1992), “Devlet liseleri, zel liseler ve Anadolu liselerindeki
biyoloji egitiminin Karsilastirilmasi” konulu tez ¢alismasinda, ders gezileri yontemini
devlet liselerindeki ogretmenlerin % 85,72’si hi¢ kullanmadiklarini, 6zel liselerdeki
ogretmenlerin % 50°si ¢ok az kullandiklarini ve % 33,3’ hi¢ kullanmadiklarini ve

Anadolu liselerindeki 6gretmenlerin % 58,82’si hi¢ kullanmadiklarini belirtmistir.

Aycan (2008), “Gezi gozlem yonteminin biyoloji 6gretimindeki 6nemi ve diger
Ogretim yontemleri arasindaki yeri” adli yiiksek lisans tezinde 6gretmenlerin yaklasik %
56’s1 Ogretmenlik hayati boyunca gezi-gozlem yontemini hi¢ kullanmadiklarin

belirtmiglerdir. Ogrencilerin, % 92’si, dgretmenlerinin gezi-gdzlem ydntemini hig
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kullanmadiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin yaklasik % 96’s1 konularin gezi-gézlem

yontemi ile islenmesini istemektedir.

Ancak egitim degeri yiiksek olan bilimsel alan gezileri okullarda tam olarak
uygulanamamistir. Gergekte Ogretmenler miifredat dahilinde olan bilimsel alan
gezilerini nadiren uygulamaktadirlar (Fido ve Gayford (1982); Mirka (1970), McKenzie
ve digerleri (1986) ise bu uygulamalarin yapilamamasindaki nedenleri;
organizasyondaki zorluklar, maddi faktorler, emniyet/glivenlik kaygilari, kisith zaman,
Ogretim materyallerinin eksik olmasi ve 0gretmenlerin bilimsel alan gezilerine karsi

yabanc1 olmasi olarak siralamaktadir (Orion 1993).

Folkomer (1981), MacKenzie ve White (1982) ise, c¢alismalarin g¢ogunda
gbozlemleme, 0grenme ve gercekleri hatirlama yeteneklerinde, bilimsel alan gezilerine
katilan 6grencilerin bilimsel alan gezisine katilmayan kontrol grubu 6grencilerine gore

anlaml derecede farklilik oldugunu séylemektedir.

Korkmaz (2006), “Volkan topografyasi konularinin gretiminde gezi- gozlem
yonteminin 6grenci basarisina etkisi” konulu doktora tezinde, gezi-gézlem yonteminin
ogrencilerin akademik basarilarini artirma konusunda, 6gretmen merkezli 6gretim

yontemlerinden (anlatim, Soru-cevap) daha etkili oldugunu tespit etmistir.

Sen (2011), “10. smf biyoloji dersinde okutulan populasyon ekolojisi
konusunun o6gretilmesinde sunus yolu ve gezi gozlem yontemi kullanilarak 6grenme
tizerindeki etkisinin karsilastirilmasi” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda gezi — gozlem
yontemiyle konu islenen grubun basar1 diizeyi geleneksel yontemle konu islenen gruba

gore daha yliksek oldugunu tespit etmistir.

Ertug (2007), Lise 2. smf biyoloji dersinde okutulan “biyosferdeki yasama
birlikleri” konusunun geleneksel ve gezi-gézlem yontemiyle 6gretmenin dgrenmeye
olan etkisini Kkarsilastirilmas1 adli yiiksek lisans tez c¢alismasinda, gezi-gézlem
yontemiyle 6gretimin 6grenme iizerinde geleneksel 6gretim yontemlerine gére 6grenci

basarisinda daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir.
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Bu alanda yapilan biitiin ¢alismalarin ortak 6zelligi farkli 6gretim yontemlerinin

kullanilmasinin 6grenme {izerine daha olumlu sonuglar verdigini gostermektedir.

Yaptigimiz aragtirmada da elde edilen sonu¢ daha dnce yapilmis olan biitlin bu
calismalarda varilan sonuglarla benzerlik gostermektedir. Biyoloji dersi dgretiminde
ogrencilerin akademik basarilar1 tizerindeki etkileri karsilastirildiginda, gezi-gozlem
O0gretim yonteminin, sunum (geleneksel) Ogretim yonteminden daha etkili oldugu

sOylenebilir.

5.3. Oneriler

Yapilan arastirmada elde edilen veriler ve bu verilerin sonuglarina gore

asagidaki oneriler sunulabilir.

Biyoloji dersi islenirken sadece bir 6gretim yontemine bagh kalmadan, konuya,
ogrencilerin durumuna goére farkli ders ortamlari olusturulmali ve ¢oklu Ggretim

yontemleri kullanilmalidir.

1. Bilimsel alan gezileri Ogrencilerin 6grenme siiresince motivasyonun
saglanmasinda oldukga etkili ve 6gretici bir yontemdir. Biyolojide uygun
konular i¢in gezi-gozlem 6gretim yontemi kullanilmalidir.

2. Gezi-gozlem ogretim yontemi ile islenecek dersten once iyi bir planlama
yapilmalidir. Yapilan planlama ciddiyetle uygulanmalidir.

3. Gezi-gozlem yontemi diger yontemler gore mesakkatlidir. Bunlar; Gezi-
gbzlem yontemine i¢in izin alma zorunlulugunun ve yasal sorumlulugunun
olmasi, disiplin sorunu, giivenlik 6nlemlerinin alinmasimin gerekmesi, iyi
bir organizasyon ve planlama yapmanin zorlugu, masrafli olmasi sayilabilir.

4. Gezi-gozlem yontemini yapilabilmesi i¢in egitim programlarin buna gore
hazirlanmalidir. Bu amagla gezi-gozlem etkinlikleri i¢in uygun konular da
ayr1 bir zamanlama yapilmali ve bu planlarda belirtilmeli ayrica biyoloji
ders saati artirilmalidr.

5. Ders oOgretmenlerini O0gretim yontemleri konusunda iyi yetistirmeli ve

gerekli hizmet i¢i egitimler verilmelidir. Ciinkii kendi alaninda yeterli
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olmayan bir 0gretmen Ogretim ortamlarini hazirlamada ve farkli 6gretim
yontemlerini uygulamada basarili olmas1 miimkiin degildir. Ogretmenlerin
gezi-gozlem yontemi gibi sunum (geleneksel) 6gretim yontemi disindaki
yontemleri uygulayabilmeleri i¢in bu konuda iyi yetismis olmalar1 ve ¢agin
getirdigi yenilikleri ayak uydurmalar1 gerekmektedir. Yani Ogretmenler
branslarina uygun nitelikte kendini gelistirmeli ve uzmanlasmalidir.

Gezi-gozlem odgretim ydnteminin amacina uygun verimli kullanilabilmesi
icin ilgili tiim kisi, kurum ve kuruluslar iizerlerine diisen gorevleri yerine

getirmeli ve gerekli kolayligi saglamalidirlar.



33

KAYNAKCA

Akpinar, S. (2001). Lise 1. ve Lise 2. Sinif Biyoloji Derslerinin Yontem, Program, Arag-
Gere¢ ve Ogrenci Katilmi Yonlerinden Degerlendirilmesi. Hacettepe

Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii: Yiiksek Lisans Tezi.

Akpullukgu, S. (2011). Sorgulamaya dayali 6grenme ortamimin bilim ve teknoloji
dersindeki etkisi, oOgrencilerin akademik basarilari, tutumlart ve tutma
diizeyine baghdir. Dokuz Eyliil Universitesi: Yaymlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi.

Aktamis, H., Ergin, O. (2006). Fen egitimi ve yaraticilik. Dokuz Eyliil Universitesi
Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, (20).

Altinkaya, H. (1998). Tiirkiye de bilgisayar destekli egitimin gelisimi. GU Fen Bilimleri

Enstitiisii: Yayimlanmamuis Yiiksek Lisans Tezi.

Armstrong, K.L. (1997). “World Views: Their Nature and Functions in the Biology
Classroom”. Doctorate Thesis. University of Minnesota, USA. (UMI ProQuest

Atici, T., Bora, N., Demir, E. (2002). Tiirkiye’de yiiksek 6gretim ve orta Ogretim
kurumlarinda  biyoloji  egitiminde  kullanilan  6gretim  metotlarinin

degerlendirilmesi ve oneriler. XI. Egitim Bilimleri Kongresi.

Aycan, D. (2008). Gezi-Gozlem Yonteminin Biyoloji Ogretimindeki Onemi ve Diger
Ogretim Yontemleri Arasindaki Yeri. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitusu: Yuksek Lisans Tezi

Berkant, (2007). Smif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretiminde 6gretmen 6z yeterlik inang
diizeyleri ile zeka tiirleri arasindaki iliskinin degerlendirilmesi. Cukurova

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 16(1), 113-132.

Berkant, H. G. (2002). “Ortadgretim Biyoloji Ogretiminin Biyolojik Nedensellige
Dayali  Olarak Incelenmesi”. Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiist: Yuksek Lisans Tezi.

Bilen, M. (1996). Plandan Uygulamaya Ogretim. Ankara: Am Yayimcilik.



34

Binzat, O. (2000). Kavram haritalama ve diger degiskenlerin insan bosaltim sisteminin
ogrenilmesine etkisi. Orta Dogu Teknik Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii:

Yiiksek Lisans Tezi.

Brooks, J. G., Brooks, M. G. (2001). Becoming a constructivist teacher. Developing

minds: A resource book for teaching thinking, 150-157.

Biilbiil, M. S., Altas, G. (2013). Fizik dersleri i¢in baglam tabanli drama uygulamalart.
Egitim ve ogretimde Aragtirma Dergisi, 2(1), 381-389.

Carin, A. A., Bass, J. E. (2001). Methods for teaching science as inquiry. Prentice Hall.

Cimer, A. (2007). Effective teaching in science: A review of literature. Journal of
Turkish Science Education, 4(1), 20-44.

Cam, F., Koése, E. (2008). Yasam temelli 6grenme. Egitisim Dergisi, 20.

Cilenti, K., Ozgelik, D. A. (1991). Biyoloji Ogretimi, Eskisehir: Anadolu Universitesi
Acikogretim Fakiiltesi Yayinlari, (423).

Cimen, S. (2002). “Lise Ekoloji Konularimn Disiplinler Arasi Ogrenci Merkezli
Ogretiminin Basaridaki Rolii”, Marmara Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii:

Doktora Tezi.

Demirci, C. (2000). Etkin 6grenme yaklagiminin ilkogretim 2. smif hayat bilgisi
dersinde uygulanmasi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

18(18).

Demirsoy, A. (1993). Cumhuriyetin kurulusundan bugiine Tiirkiye’de biyoloji
bilimindeki gelismeler. Bilim ve Teknik Dergisi Eki-1, 31-44.

Dierking, L. D., Falk, J. H., Rennie, L., Anderson, D., Ellenbogen, K. (2003). Policy
statement of the “informal science education” ad hoc committee. Journal of

research in science teaching, 40(2), 108-111.

Ertug, A. (2007). Lise 2. swmif biyoloji dersinde okutulan" Biyosferdeki yasama

birlikleri" konusunun geleneksel ve gezi-gozlem ydntemiyle ogretimin



35

ogrenmeye olan etkisinin karsilastirilmasi. Selguk Universitesi Fen Bilimleri

Enstitist: Yiksek Lisans Tezi.

Falk, J. H., Dierking, L. D. (1997). School field trips: Assessing their long-term impact.
Curator: The Museum Journal, 40(3), 211-218.

Farmer, J., Knapp, D., Benton, G. M. (2007). An elementary school environmental
education field trip: Long- term effects on ecological and environmental
knowledge and attitude development. The journal of environmental education,
38(3), 33-42.

Fidan, N., Erden, M. (1993). Egitime Giris, (5. Baski). Ankara: Meteksan Matbaacilik.

Fido, H., Gayford, C. (1982). Field work and the biology teacher. A survey in
secondary schools in England and Wales. Journal of Biological Education,
16(1), 27-34.

Flexer, B. K., Borun, M. (1984). The impact of a class visit to a participatory science
museum exhibit and a classroom science lesson. Journal of research in science
teaching, 21(9), 863-873.

Folkomer, T. H. (1981). Comparison of three methods of teaching geology in junior
high school. Journal of Geological Education, 29(2), 74-75.

Fraser, B. J. (1998). Classroom environment instruments: Development, validity and

applications. Learning environments research, 1(1), 7-34.

Gennaro, E. D. (1981). The effectiveness of using previsit instructional materials on
learning for a museum field trip experience. Journal of research in science
Teaching, 18(3), 275-279.

Glynn, S. M., Duit, R. (Eds.). (1995). Learning science in the schools: Research
reforming practice. Routledge.

Goodland, R. (1984). Development and EIA-Environmental Policies and Procedures of
the World Bank. Worldletter, Environmental Impact Assessment, 1(4).



36

Gomleksiz, M. (1993). Kubasik ogrenme yontemi ile geleneksel yontemin demokratik
tutumlar ve erisiye etkisi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii:

Yayimlanmamis Doktora Tezi.

Griffiths, T., Moon, B. (2000). Switching From Teaching To Learning, BioEd 2000,
The Challenge of the Next Century. In Proceedings of the International

Symposium.

Giilen, S. (2002). “Lise 1 Biyoloji Miifredatinda Yer Alan ‘Ekoloji-Diinya Ortami ve
Canlilar’ Unitesinin Degerlendirilmesi”. Hacettepe Universitesi Fen Bilimleri

Enstitist: Yiksek Lisans Tezi.

Hofstein, A., Nahum, T. L., Shore, R. (2001). Assessment of the learning environment
of inquiry-type laboratories in high school chemistry. Learning environments
research, 4(2), 193-207.

Hutzel, W., Goodman, D. (2004, October). Remotely accessible solar energy laboratory
for high school students. In 34th Annual Frontiers in Education, 2004. FIE
2004. (pp. S2D-18). IEEE.

Kaplan, H. (2002). Cumhuriyet’ten Giiniimiize Orta Ogretim Kurumlarinda Biyoloji
Osretiminin Yapisi ve Sorunlari. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii:

Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

Kaptan, F. (1999). Fen Bilgisi Ogretimi, Istanbul: MEB Ogretmen Kitaplari
Dizisi.(1999) Fen Bilgisi Ogretimi, Am Yaymcilik

Kaptan, F., Korkmaz, H. (2001). /lkégretimde etkili 6gretme ve égrenme dgretmen €l
kitabi, Modiil 7. Ankara: MEB.

Karasar, N. (1999). Bilimsel aragtirma yontemi. Ankara: Nobel Yaymn Dagitim.

Kisiel, J. (2005). Understanding elementary teacher motivations for science fieldtrips.
Science Education, 89(6), 936-955.

Kisiel, J. (2006). More than lions and tigers and bears: Creating meaningful field trip

lessons. Science activities, 43(2), 7-10.



37

Korkmaz, N. (2006). Volkan Topografyasi Konularimin Ogretiminde Gezi-Gézlem
Yéonteminin Ogrenci Basarisina EtKisi. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii: Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,

Kése, E., Tosun, F. (2011). Baglam temelli 6grenmenin 6grencilere etkisi " sinir sistemi

ile ilgili basar1. Tiirk bilim Egitimi Dergisi, 8(2), 91-106.

Lawson, A. E. (1982). Formal Reasoning, Achievement, and Intelligence: An Issue of
Importance. Science Education, 66(1), 77-83.

Lopushinsky, T., Besaw, L. (1986). Field Experiences for Nonscience Students. Journal
of College Science Teaching, 16(1), 21-24.

Mackenzie, A. A., White, R. T. (1982). Fieldwork in geography and long-term memory

structures. American Educational Research Journal, 19(4), 623-632.

MacKenzie, G. D., Utgard, R. O., Lisowski, M. (1986). The importance of field trips.
Journal of College Science Teaching, 16(1), 17-20.

Maor, D., Fraser, B. J. (1996). Use of classroom environment perceptions in evaluating
inquiry-based computer-assisted learning. International Journal of Science
Education, 18(4), 401-421.

Marbach-Ad, G. (2001). Attempting to break the code in student comprehension of
genetic concepts. Journal of Biological Education, 35(4), 183-1809.

McRobbie, C. J., Thomas, G. P. (2000). Changing the learning environment to enhance
explaining and understanding in a year 12 chemistry classroom. Learning

environments research, 3(3), 209-227.

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi [MEB TTKB]. (2013). “Taslak kitap
incelemede degerlendirmeye esas olacak kriterler” konulu 27040 sayili,

14.01.2013 tarihli yazi. Ankara: MEB

Milli Egitim Bakanligt (MEB). (1997). Lise biyoloji (1-2-3) dersi 6gretim programi.
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, Karar Sayisi: 169, Karar Tarihi:
23.12.1997.



38

Mintzes, J. J., Wandersee, J. H., Novak, J. D. (2001). Assessing understanding in
biology. Journal of biological education, 35(3), 118-124.

Mirka, G. D. (1970). Factors which Influence Elementary Teachers' Use of the Out-of-

doors (Doctoral dissertation, Ohio State University).

Orion, N. (1993). A model for the development and implementation of field trips as an
integral part of the science curriculum. School Science and Mathematics, 93(6),
325-331.

Orion, N., Hofstein, A. (1994). Factors that influence learning during a scientific field
trip in a natural environment. Journal of research in science teaching, 31(10),
1097-1119.

Ozbas, G., Soran, H. (1993). Devlet liseleri, 6zel liseler ve Anadolu liselerindeki
biyoloji egitiminin karsilastirilmasi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 9(9).

Ozgnar, S. (1997). Bilimde Nedensellik Ilkesi: Nedensellik Ilkesi Acisindan Olgucu
Felsefe Uzerine Elestirel Bir Inceleme. Dokuz Eyliil Universitesi: Yiiksek

Lisans Tezi.

Ozder, H. (1996). Tam Ogrenmeye dayali isbirlikli 6grenme modelinin etkililigi.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(19).

Ozkan, O., Tekkaya, C., Geban, O. (2001). Ekoloji konularindaki kavram yanilgilarinin
kavramsal degisim metinleri ile giderilmesi. Yeni Bin Yilin Basinda Fen

Bilimleri Egitimi Sempozyumu Bildiriler Kitabi, 191-194,
Penick, J. E. (1995). New goals for biology education. Bioscience, 45, S52-S57.

Rosenthal, R., Jacobson, L. (1968). Pygmalion in the classroom. The urban review,
3(1), 16-20.

Rutledge, M. L., Mitchell, M. A. (2002). High school biology teachers' knowledge
structure, acceptance & teaching of evolution. The American Biology Teacher,
21-28.



39

Saygin, O. (2003). Lise I biyoloji dersi hiicre konusunun égretiminde yapilandirmact
yaklasimin  etkisi. Gazi  Universitesi, Egitim Bilimleri  Enstitiisii:

Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi.

Sebasto, N. J. S., Cavern, L. (2006). Effects of pre-and posttrip activities associated
with a residential environmental education experience at the New Jersey
School of Conservation students’ attitudes toward the environment. Journal of

environmental education, 37(4), 3-17.

Sénmez, V. (2001). Program Gelistirmede Ogretmen EI Kitabi. Gelistirilmis 9. Baski.
Ankara: Anm1 Yayincilik Kazan Ofset Mat. San. ve Tic. San. Ltd. $ti.

Sen, A. N. (2011). 0. sinif Biyoloji dersinde okutulan populdsyon ekolojisi konusunun
ogretilmesinde sunus Yyolu ve gezi-gozlem yontemi kullanilarak ogrenme
lizerindeki etkisinin karsilastiriimasi. Selguk Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiusu: Yiksek Lisans Tezi

Telli, S., Cakiroglu, J. (2002). Biyoloji smifindaki 6grenme ortaminin 6grencilerin
biyolojiye yonelik tutumlarma etkisi. V. Ulusal Fen Bilimleri Ve Matematik

Egitimi Kongresi, 16-18.

Thomas, G. P., Mee, D. A. K. (2005). Changing the learning environment to enhance
students' metacognition in Hong Kong primary school classrooms. Learning
Environments Research, 8(3), 221-243.

Tobin, K., Capie, W., Bettencourt, A. (1988). Active teaching for higher cognitive

learning in science. International Journal of Science Education, 10(1), 17-27.

Tortop, H. S., Ozek, N. (2013). Anlaml1 Alan Gezisi Ile Desteklenmis Proje Tabanli
Ogrenme: Giines Enerjisi ve Kullanim Alanlar. Hacettepe Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 44, 300-30.

Wallace, J., Venville, G., Chou, C. Y. (2002). “Cooperate is when you don't fight”:
Students' Understandings of Their Classroom Learning Environment. Learning
Environments Research, 5(2), 133.



40

Yaman, M. (1998). Tiirkiye'de orta ogretim kurumlarinda biyoloji dgretiminin

degerlendirilmesi. Hacettepe Universitesi: Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi,

Yetkin, Y. (2000). Biyoloji Egitimi Ogretimi ve Ogretmen Yetistirilmesinde Yeni
Yaklagimlar: Biyoloji Felsefe ve Mantigimin Anlasilmasi. IV. Fen Bilimleri
Egitimi Kongresi, Eyliil, Ankara, Bildiriler Kitabi, 51-57.

Yildiz, K., Baykal, T., Altin, M. (2002). Cevrenin taninmasi ve dneminin kavranmasina
yonelik drnek bir sulak alan ¢alismasi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 22(3).

Yilmaz, M., Soran, H. (1999). Ortadgretimde degisen egitim sistemlerinin biyoloji
dersine etkileri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(17).

Yiizbasioglu, A., Atav, E. (2004). Ogrencilerin giinliik yasamla ilgili biyoloji konularini
ogrenme diizeylerinin belirlenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 27(27).



EKLER

Ek 1. Biyoloji Akademik Basar: Testi

SORU 1.
Bilim insanlari, erozyon nedeniyle iilkemizden her y1l Kibris Adasi biiyiikliigiinde bir
toprak parcasinin kayboldugunu belirtmektedirler.
Bunun dogrudan nedeni;
L. kiiresel iklim degisikligi,
II. meralarin tahrip edilmesi,
II1. topragin yanlis kullanilmasi,
IV. ormanlarin yok edilmesi

olaylarindan hangileridir?

A) Yalmz I B) Yalmz IV C) lvelll
D) I, Il ve I E) I, 1l ve IV
SORU 2.

Asit yagmurlan ile ilgili,
I.  Tarim iriinlerinde ve dogal bitki ortiisiinde verimliligi digiiriir.
I1.  Sucul habitatlarda, canlilarin hosgdrii gosteremedigi pH degerlerinin
olusmasina neden olur.
I1l.  Yalnizca atmosferde karbon dioksit derisiminin normalin {izerine
¢ikmastyla olusur.
ifadelerinden hangileri dogrudur?
A) Yalniz I B) Yalniz I C)lvell
D) I velll E) Il ve 11l
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SORU 3.
l. Tarim arazilerinin iizerine ev ve sanayi tesislerinin kurulmasi
I. Plansiz olarak yapilan karayolu ¢aligmalari
1. Tarimda zararlilarla kimyasal miicadele yerine biyolojik miicadelenin
kullanilmasi

Yukaridaki olaylardan hangisi ya da hangileri dogal hayata zarar verir?

A) Yalmiz I B) Yalnmz II C)lvell
D) I ve Il E) Il ve lll
SORU 4.

Bir gole endiistriyel atik, tarimsal giibre ve evsel atiklarla taginan fosfor ve azot
tuzlarinin artmasi, bu ekosistemde Strofikasyona neden olur. Otrofikasyon, bu golde

asagidakilerden hangisine yol agmaz?

A) Derinlere dogru, g6l suyunun oksijen derisiminde azalma
B) Besin piramidindeki basamak sayisinda artma

C) Cokelmede (sedimantasyonda) artma

D) Derinlere dogru, gol suyunun 1s1k ge¢irgenliginde azalma

E) Kokusmada artma

SORU 5.
l. Bacalara filtre takilmasi
I. Dogal gaz kullanilmasi
1. Egzoz gazi dl¢limleri
IV.  KoOmiir yakilmasi
Yukanidakilerden hangisi ya da hangileri hava kirliligi goriilen sehirlerde alinmasi
gereken onlemlerdendir?
A) Yalniz I B) Yalniz I C)lvelVv
D) I, 11 ve 1l E) I, 1l ve IV



SORU 6.

Asagidakilerden hangisi insanlarin ¢cevreye olumlu etkilerinden biri degildir?

A) Yesil alanlarin gogalmasi

B) Fabrikalarda aritma tesislerinin bulunmasi
C) Erozyonu 6nleme galismalari

D) Milli parklarin olusturulmasi

E) Tarim ilaglarimin {iriin artirmak i¢in bolca kullanilmasi

SORU 7.

Asagidaki ekolojik terimlerden hangisi “tiiketilen kaynaklarin yeniden iiretilmesi ve
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olusan atiklarin bertaraf edilebilmesi i¢in gereksinim duyulan, biyolojik olarak verimli

toprak ve su alanlar1” olarak tanimlanir?
A) Ekolojik ayak izi
B) Siiksesyon
C) Karbon ayak izi
D) Baskin tiir
E) Popiilasyon

SORU 8.
Kiiresel 1Isinmaya bagh olarak
l. Buzullarin erimesi
. Biyolojik verimliligin artmasi
[1. Tiir ¢esitliliginin artmasi
durumlarindan hangilerinin meydana gelmesi beklenir?
A) Yalniz I B) Yalmz I C) lvelll
D) Il ve Il E) I 1lvelll



SORU 9.

Radyasyonun canhilar iizerindeki etkileri ile ilgili olarak;
l. Kanser riskini artirir.
. Mutasyonlara neden olabilir.
[1. Duyu organlari ile algilanabilir.

seklindeki aciklamalardan hangileri dogrudur?

A) Yalmiz I B) Yalnmz II C)lvell
D) Il ve lll E) I 1l velll
SORU 10.

Hava kirliligi sonucunda;
l. insanlarda zehirlenme ve kanser
I. bagisiklik sisteminin giliglenmesi
[1. solunum yolu hastaliklari

durumlarindan hangileri ortaya ¢ikabilir?

A) Yalniz I B) Yalmz II C) Yalmz IlI
D) I velll E) Il ve 1l
SORU 11.

l. Azotoksit

1. Fosfat tuzlari
Il Metan
V. Karbondioksit

Yukaridakilerden hangileri kiiresel 1sinmaya neden olur?

A) lvell B) Il ve 1l O L llvelVv

D) I, Il ve IV E) L 1, 1l ve IV

SORU 12.

Asagidakilerden hangisi yapay radyasyon kaynaklarina ornek verilemez?
A) Kablosuz internet aglari, B) Cep telefonlari

C) Niikleer silah denemeleri D) Uzaydan gelen kozmik 1sinlar

E) Niikleer bomba denemeleri
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SORU 13.

Asagida verilen gazlardan hangisinin atmosferde sera etkisine katkisinin olmasi
beklenmez?

A) CO2 B) CH4 C) N20

D) CFC E) O2

SORU 14.

Kiiresel 1sinmada asagidakilerden hangisinin en son gozlenmesi beklenir?
A) Buzullarda erime
B) Kiy1 ekosistemlerinde degisme
C) Deniz suyu seviyesinde yiikselme
D) Hava sicaklig1 ortalamalarinda artma

E) Atmosferdeki karbondioksit miktarinda artma

SORU 15.

Asagidakilerden hangisinin atmosferdeki artisi, asit yagmurlarimin olusumunun

bashca nedenidir?

A) Karbondioksit B) Ozon C) Kiikiirtdioksit
D) Kloroflorokarbon E) Azotlu giibre
SORU 16.

Asagidakilerden hangisi hava Kkirliligini azaltmaz?
A) Jeotermal enerji kullaniminin yayginlastiriimasi
B) Komiir yerine dogal gaz kullaniminin artirtlmasi
C) Sanayide a¢iga ¢ikan baca gazlarinin saliminin azaltilmasi
D) Giines ve riizgar enerjilerinin kullanimimin yayginlagtirilmasi

E) Fosil yakitlarin kullaniminin artirilmast
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SORU 17.
Asagidakilerden hangisi, biyolojik cesitliligin siirdiiriilmesini olumlu yonde
etkiler?

A) Tarim ilaglar1 kullanarak zararlilarin ortadan kaldirilmasi

B) Ortama daha rekabet¢i yabanci tiirlerin sokulmasi

C) Sulak alanlarin kiiltiir alanlarina doniistiiriilmesi

D) Dogal park alanlarinin koruma altina alinmasi

E) Yabani formlar yerine 1slah edilmis formlarin yetistirilmesi

SORU 18.
S1g bir gol, alg popiilasyonlarinin biiytikliiklerini etkileyen faktorleri incelemek i¢in iki
boliime ayrilmistir. Her iki boliime de (1. ve 2.) karbonlu ve azotlu bilesikler dogal
olarak gelmeye devam ederken 2. boliime fosfat bilesikleri ilave edilmistir. Bir siire
sonra 1. boliimde bulunan alg popiilasyonunun biiyiikliigiinde bir degisme olmazken 2.
boliimdeki alg popiilasyonunda biiyiik bir artig gozlenmistir.
Bu golle ilgili olarak asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Birinci boliimde fosfat bilesiklerinin az olmasi alg popiilasyonunun

bliytikliglnii sinirlamistir.

B) Birinci boliimdeki alg ¢esitliliginde degisme olmasi beklenmez.

C) Ikinci boliimde biriken organik madde miktar: artar.

D) Ikinci béliimde birim zamanda iiretilen oksijen miktar1 azalir.

E) ikinci bdliimde suyun 151k gegirgenligi birinci boliime gore azalir.

SORU 109.
Belirli bir bolgedeki orman ortiisii kisa bir siire icinde tamamen yok olmustur.
Bu yok olustan sonra, bu bolgede asagidakilerden hangisinin azalmasi beklenmez?
A) Birincil tiiketici sayisinin
B) Ikincil tiiketici sayisinin
C) Birim zamanda, birim alandan asinan toprak miktarinin
D) Uretilen serbest oksijen miktarinin

E) Toprakta tutulan su miktarinin
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SORU 20.
Insan faaliyetleri sonucu yeryiiziindeki canli gesitliliginin hizla azalmas1 "biyogesitlilik
krizi" olarak tanimlanir.
Buna gore, asagida verilenlerden hangisi biyocesitlilik krizine yol a¢abilecek
faktorlerden degildir?

A) Ekolojik ayak izinin kii¢iilmesi

B) Tarim ilaci kullaniminin yayginlagsmasi

C) Karbon ayak izinin biiyiimesi

D) Kiikiirt ve azot gazlarinin atmosferdeki oraninin artmasi

E) Yesil alan tahribatinin artmasi

SORU 21.
Toprak kirliligine neden olan ¢esitli kimyasallarin besin zincirleri araciligiyla canlidan
canliya aktarilmasi ve zincirin son halkasina dogru birikme gdstermesine "biyolojik
birikim" adi verilir.
Buna gore, biyolojik birikim;
l. tiir ¢esitliliginin azalmasi,
. bagisiklik sisteminin zayiflamasi,
1. ozon tabakasinin incelmesi
durumlarindan hangilerine neden olabilir?
A) lvelll B) I vell C) Yalniz I
D) Yalmz II E) Yalmz III
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SORU 22.
Ozon tabakasi, giinesten gelen ve canlilar1 olumsuz yonde etkileyen mor 6tesi 1ginlari
emerek yeryliziine ulagmasini engeller. Bu nedenle ozon tabakasinin incelmesi
ekosistemleri 6nemli dl¢giide bozar.
Buna gore, ozon tabakasinin incelmesi;

l. bitki yapraklarinda ¢iiriime,

Il. insanlarda cilt kanseri,

Il. bagisiklik sisteminde zayiflama,

IV.  bitkisel ve hayvansal plankton sayisinda artma

durumlarindan hangilerine neden olabilir?

A) 1l ve Il B) I ve Ill C) 1, 1 velll
D) I ve Il E) I, 11, 1l ve IV
SORU 23.

Cevrenin kalitesini yliksek bir diizeyde tutarak, gelecek nesillerin ihtiyaglarini
karsilayabilme olanagini yok etmeden insanoglunun ve onun yasadigi ¢evrenin
yerkiirede devam ettirilmesine "siirdiiriilebilirlik" denir.
Buna gore, asagida verilenlerden hangisi siirdiiriilebilirlik kapsamina girmez?
A) Tiiketilen dogal kaynaklar ile iiretim arasinda bir dengenin kurulmasi
B) Ekolojik ayak izinin biiylimesi
C) Geri doniisiim uygulamalarinin artirtlmasi
D) Yenilenebilir dogal kaynak kullaniminin artirtlmasi

E) Az kaynak kullanim ile ¢ok iiretim yapilmasi
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SORU 24.
Giinliik yasantimizda kullandigimiz kaynaklarin, enerjinin, hammaddenin tiretilmesi ve
olusturdugumuz atiklarin etkisiz hale getirilmesi i¢in gerekli kara ve su alanlarina
"ekolojik ayak izi" ad1 verilir.
Buna gore, ekolojik ayak izinin kiigiiltiillebilmesi i¢in;

l. hususi ara¢ kullaniminin artirilmasi,

. yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullaniminin artirilmast,

1. kentlesmede CED raporlarinin dikkate alinmasi,

IV.  tarim zararlilar ile miicadelede kimyasal ilag¢ kullaniminin artirilmasi

olaylarindan hangileri yapilmahdir?

A) lvelll B) Il ve IV C)lvelV
D) Il ve Il E)lvell
SORU 25.

Yeni kurulmakta olan bir parkin aydinlatma sisteminden sorumlu belediye gorevlileri
151k kirliligine kars1 bazi 6nlemler alacaktir. Asagidakilerden hangisi bu 6nlemlerden
biri olamaz?

A) Enerji tasarrufu saglayan ampuller kullanilmasi

B) Isik kaynaklarinin gokyiiziine yonlendirilmesi

C) Tek renkli 151k kaynaklarinin kullanilmasi

D) Parki aydinlatacak sayida lamba kullanilmasi

E) Cesitli renkte 1siklarin kullanilmasi



50

Ek 2. Gezi-Gozlem Egitim Yontemi Etkinlik Fotograflar
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