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0z
Bu arastirmanin amaci, ortaokul ve liselerde ingilizce 6Jrenmeyi zorlagtiran
faktorleri 6drenci ve 6gretmen goruslerine gore belirlemektir. Bu arastirmada,
gomulu karma desen kullaniimigtir. Arastirmanin orneklemi tabakali ornekleme
yontemiyle belirlenmistir. Arastirma2019-2020 6gretim yilinda Van ili ipekyolu,
Tugba ve Edremit merkez ilgelerinde bulunan ortaokullarin 7. ve 8. siniflarinda,
liselerin 9., 10., 11. ve 12. siniflarinda 6grenim gérmekte olan1855 6grenci ve bu
okullarda gdrev yapan 24 ingilizce dgretmeniyle yiritilmistir. Bu arastirmada,
veri toplama araci olarak “Ingilizce (Dil) Ogrenmeyi Zorlagtiran Faktérler Olgegi
(I0ZFY" ve “yari-yapilandiriimis goriisme formu” kullaniimigtir. Arastirmada nicel
verilerin analizinde betimsel istatistikler (ortalama, standart sapma), bagimsiz
orneklemler icin t testi ve ANOVA; nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz ve
icerik analizi teknikleri kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, dl¢ekte yer alan dil
ogrenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin madde ifadelerine ortaokul ve lise
dgrencilerinin yiksek diizeyde katildiklari belirlenmistir. Ogrenci ve 6gdretmen
goruslerine gore 6grenme kaynaklarindan, ogretimin niteliginden ve 6gretmenden,
ogretim programindan, o6grenenden, ogrenme iklimi, fiziksel ortam ve
olanaklardan, egitim sisteminden, aile ve cevreden kaynakli olarak Ingilizce
ogrenmede cgesitli  zorluklar yasandigi  belirlenmistir.  Arastirmada, erkek
ogrencilerin kiz ogrencilere kiyasla, lise o6grencilerinin ortaokul o6grencilerine
kiyasla dil 6grenmeyi zorlagtiran faktorlere iliskin madde ifadelerine daha cok
katildiklari ve dil 6grenmede daha c¢ok zorlandiklarini dugtndikleri sonucuna
ulasiimistir.Ogrencilerin dil 6grenmeyi zorlastiran faktérlere iliskin gdrislerinin
ogrenim gordukleri okulun sosyo-ekonomik gelismiglik dizeyine gore anlamli bir
farklilik gdstermedigi saptanmistir.Ogrencilerin ingilizce basari notlari ve algilanan
basari duzeyi dustikce dil 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin goruslerinin

ortalamalarinin arttigi belirlenmisgtir.

Anahtar sézciikler: ingilizce 6grenme, zorlastiran faktérler, ortaokul égrencileri,

lise 6grencileri, karma yontem.



Abstract

The aim of this study is to determine teachers’ and students’ opinions about the
factors that make learning English language difficult in secondary and high
schools. In this study, embedded mixed pattern was used. The sample of the
study was determined by stratified sampling method. This study was conducted
with 1855 students studying in the 7th and 8th grades of secondary schools and in
the 9th, 10th, 11th and 12th grades of high schools in ipekyolu, Tusba and Edremit
central districts of Van province within 2019-2020 academic year and 24 English
teachers who are working in these schools. In this study, "Scale of Factors Making
English (Language) Difficult to Learn" and “semi-structured interview form”were
used as data collection tools. In this study, descriptive statistics (mean, standard
deviation), independent samples t test and ANOVA were used in the analysis of
quantitative data; descriptive analysis and content analysis techniques were used
in the analysis of qualitative data. As a result of the study, it was determined that
secondary and high school students highly agreed with the item expressions
concerning the factors that make language learning difficult. According to the
student and teacher views, it was determined that there are various difficulties in
learning English due to the learning resources, the quality of the teaching and the
teacher, the curriculum, the learner, the learning climate, physical environment
and facilities, the education system, family and environment. In this study, it was
concluded that male students and high school students agreed more with item
expressions related to the factors that make language learning more difficult and
thought they had more difficulty in learning a language than female students and
secondary school students. It was determined that the students' views on the
factors that make language learning difficult do not differ significantly according to
the socio-economic development level of the school where they study. It was
determined that as the English achievement scores and perceived success level of
the students decreased, the average of their opinions about the factors that make

learning the language more difficult increased.

Keywords: learning English, factors that make difficult, secondary school

students, high school students, mixed method.



Tesekkur

Yuksek lisans egitimim boyunca yurattugum c¢alismalarimin  her
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kendisiyle g¢alismis olmaktan buyuk onur duydugum, butin engel ve zorluklarda
bana destek olup yol gdsteren, bilgi ve tecribesiyle her asamada bana yardimci
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blayUk olgude mimari olan saygi deger hocam, ¢ok kiymetli danismanim Dog. Dr.
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minnettarligimi sunuyorum.
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calismama katilan butln 6grencilere en derin duygularla tesekkurlerimi sunarim.



“Tim egitim neferlerine ve onlarin yeserttigi fidanlara, tiim engellere ragmen
o6grenmekten vazge¢meyen bunun igin imkanlara bagl kalmayan; ¢calisan,
miicadele eden ve bags6gretmen Mustafa Kemal Atatiirk’iin mesalesine isik
olanlara ve fedakarligiyla, sevgisiyle hayatima yén veren, beni bu giinlere

getiren canim babam Ali Tun¢’un aziz hatirasina...”
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Bolim 1
Giris
Problem Durumu

Yabanci dil 6grenimi, gecmisten bugtine gundemde olan konularin basinda
yer almaktadir. insanlar dogasi geredi ¢evresindeki insanlarla iletisimi saglamak
icin ana dilini 6grenmeyi temel bir ihtiya¢ olarak kabul etmistir. Sonrasinda ise
farkh milletlerden olan insanlarla tanisip iletisim kurabilmek igin farkli dilleri
dgrenmeye ihtiyag duymuslardir. insanlar ve toplumlar arasi etkilesim, son yillarda

kuresellesme ve teknolojik gelismeler sayesinde daha onemli bir hale gelmigtir.

GUnumuzde dunya ¢apinda yabanci dil 6grenmeye verilen dnem, teknolojik
iletisim araclarinin kullaniminin artmasina paralel olarak daha elzem hale
gelmistir. Ulkemizde insanlar yabanci dil bilmenin énemini kavramig olup yabanci
dil 6grenme acisindan kendilerini gelistirme adina cesitli yollar denemektedir. Bu
yuzden de insanlarin ig ve 0zel hayatlarinda, insanlarla olan ¢ogu baglanti ve
iletisimlerini devam ettirebilmek amaciyla dinyada ortak olarak kullanilan dilleri
konusabilmeleri gerekmektedir. Ulkemizde yabanci dil 6gretimi bakimindan
ingilizce, Almanca ve Fransizca gibi popiler diller yogun bir sekilde talep
edilmektedir. Bu diller arasinda en cok talep edilen dil ise ingilizcedir (Ates
Ozdemir, 2006).

ingilizce konusan kisi sayisi, insan iligkileri, kaltar, turizm, politika gibi
konular ve ulkelerin birbirleri arasindaki ticari iligkiler bakimindan dunyadaki en
aktif kullanilan dnemli bir dildir. ingilizcenin bu kiiresel aktifligi ve yayginhg: yillar
gectikce hizla ylkselmeye devam etmektedir (Emeksiz, 2006). Yabanci dili
kullanan insanlarin sayisinin giinden gline artmasi, ingilizcenin diinya gapinda
iletisimin ortak dili haline gelmis olmasi, insanlarin ingilizce ©gdrenmeye
yonelmesini saglamistir. GlinUmuzde is bulma olanaklarinin azalmasi ve is
arayanlarda aranan belli élgitlerden birinin ingilizceyi bilmek olmasi, birgok kisiyi
ingilizce 6grenmek igin cesitli yerlere ydnlendirmektedir. ingilizceye verilen dnem,
bu dilin Ulkemizde ve tum dunyadaki toplumlarda insanlarin bu dili 6grenebilmesi
ve kullanabilmeleri icin bircok calismaya ve ugraslara da sebep olmustur. Her
seyin ¢ok buyuk bir hizla gelistigi ve degistigi bu ¢gagda, glincel bilimsel gelismeleri
takip etmenin gerekliligi daha da 6nemli bir hal almistir (Kolag, 2008).



ingilizceyi kullanan insanlarin sayisinin vyillar gectikge artmasi, bunun
yaninda ingilizcenin giin gectikce kiiresellesmesi, tilkemizde de ingilizce dgretimini
olumlu yonde etkilemis ve dil 6gretimi icin yapilan ¢alismalarla birlikte insanlarin
ingilizce 6grenme taleplerini de arttirmigtir. Toplumlar arasindaki iligkilerin artmasi
ve glinimiizde yabanci dili bilmenin gerekliligi ingilizcenin énemini bir kat daha
arttirmistir. Bu yuzden dinya c¢apindaki bu gelisime ayak uydurabilme amaciyla
bircok ulkede oldugu gibi Ulkemizde de yabanci dil derslerine agirlik verilmektedir
(Ozer ve Korkmaz, 2016). Bu dogrultuda, Ingilizce 6gretimine ilkokul ikinci siniftan
itibaren baslanmistir. Okullarda, ingilizce égretimine ilkokul ikinci siniftan itibaren
baslanmasi ve cocuklarin ingilizceyi erken yasta dgrenmelerinin saglanmasi hizla
gelisen ve degisen teknolojiye erken yaslarda uyum saglamalari agisindan
onemlidir (Bagcgeci, 2004). Bununla birlikte dunyadaki bu kiresellesmeye ve
yabanci dil 6grenmeye yonelik yabanci dil 6gretimini gelistirmek amaciyla yabanci
dil derslerine agirlik veren okullarin sayisini ¢cogalmaya baglamistir. Dolayisiyla
ulkemizde yabanci dil 6grenme nedeni olarak hem dinya ¢apinda yabanci dil
bilme gereksiniminin artmasi hem de okullarda ilkdgretim ikinci siniftan baslayip
lise son sinifa kadar ingilizcenin yabanci dil dersi olarak égretilmesi giiniimiizde
dile verilen 6nemi gdéstermektedir. Devletin egitim politikalarinda hedeflendigi gibi
dil egitimi bireyleri toplumla butunlestirmeyi amaclamaktadir (MEB, 2006). Erken
yasta atilan iyi bir dil temeli, 6égrencinin ingilizceye karsi bakis agisini olumlu
yonde etkileyerek onlarin yabanci dile daha kolay adapte olmasini saglayabilir.
Ayni zamanda &grencilerin Ingilizce ®3renmenin énemini anlamasi, ingilizceyi
hayatta hangi alanlarda kullanacagini belirtmek ve o6grencinin gelecegine dair

Ingilizcenin 6nemini erken yasta kavratmak bu noktada ¢ok énemlidir.

ingilizcenin yabanci dil olarak égretiimesinde dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinde hedeflenen diizeye ulasiimasi ve 6grencilerin ingilizcenin
dilbilgisi yapisini, kelimelerin telaffuzunu ve sdzcuk bilgilerini 6grenmis olmasi
beklenmektedir (Dogan, 2008). Fakat yabanci dil 6grenmeyi zor ve karmasik hale
getiren bazi cevresel ve bireysel faktorler bulunmaktadir. Bu faktorlerden birisi,
ogrencilerin bireysel farkhliklarinin dil 6grenim sirecine olan etkisidir (Larsen-
Freeman ve Long, 2014). Yabanci dil 6greniminde basarinin saglanmasinda
dgrencilerin sahip olduklari bireysel ézellikler gok énemlidir. Ogrencilerin bireysel
farkliliklari diginda aile yapisi, okul ve cevrenin farkliigi égrencilerin ingilizce

dgrenmedeki basarilarini etkilemektedir. Ayrica, ingilizce égrenmeyi olumlu ve



olumsuz yonde etkileyen faktorler; ogretmenin 6gdrenciye karsi davranislari,
ogrenci davraniglari ve tutumlari, derse ve dersin islenigine iliskin 6geler, egitim

sistemi ve gevresel kosullar olarak belirlenmistir (Ozer ve Korkmaz, 2016).

Yabanci dil ogretiminde ©6grencinin motivasyonu, ogretmenin alan
bilgisindeki uzmanhgi, sinif icinde yapilan etkinlikler ve derslerde kullanilan
ogretim yontem ve teknikleri hedeflenen basarida 6énemli dediskenlerdir (Engin,
2006). Siniflarda 6grenci sayisinin fazla olmasi, zaman yetersizligi, konulari derste
yetistirme kaygisi, ogrencilerin derse kargi ilgisiz olmalari, hazirbulunugluk
diizeylerinin diisik veya farkli olmasi, ingilizce égretiminin kuramsal agirlikli
olmasi gibi etmenler de 6gretmenlerin anlatim yontemine agirlik vermelerinde etkili
olmaktadir. Buna ek olarak, dil ogretimine uygun hazirlanmamig ogrenme
ortamlari, yabanci dil egitiminin gerekli igitsel, gorsel ara¢ ve gereclerle
desteklenmemesi, 6grencinin yeterli ana dil bilgisine sahip olmamasi da yeni bir dil
o6grenmeyi zorlastiran sorunlardandir. Bu yltzden dil 6gretiminde kalici ve aktif bir
ogrenmenin gerceklesebilmesi icin kullanilan kaynak ve materyallerin nitelikli,
beklentiyi karsilayabilir olmasi ve o6grenme ihtiyaglarina hitap edebilecek bir
sekilde secilip kullanilmasi gerekmektedir. Bu materyal ve kaynaklar ogrenciyi
bilgilendirici, yol gdsterici, dili aktif bir sekilde kullanmaya ve dilin kullanimini
arastirmaya yoneltecek sekilde olmalidir (Tomlinson, 2008a). Bir diger 6nemli
nokta ise oOgretme-0grenme ortaminin gereken duzeyde ve etkili olmasidir.
Ogretme-6grenme ortami 8grencilerin basarisi, tutumu, hal hareketleri, ilgileri ve
motivasyonu acisindan ¢ok buyuk bir etkiye sahiptir (Higgins, Hall, Wall, Woolner
ve McCaughey, 2005).

Yabanci dil 6gretme-6grenme ortaminda 6grencinin merkezde olmasi, aktif
rol oynamasi ve bunun yaninda dil 6gretiminin teoride kalmayip iletisim becerilerini
ortaya koyacak sekilde olmasi ¢ok onemlidir. Bunlara ek olarak, 6gretme-6grenme
ortaminda dil 6grenen Kigilerin psikolojik agidan kendilerini kaygili ve psikolojik
olarak rahat hissetmemeleri de etkili bir dil 6grenme surecini olumsuz etkileyen
faktorlerdendir. Yabanci dili yanhs kullanma, kelime telaffuzlarinda hata yapma
endigesi yabanci dil 6gretiminde genel olarak ogrencilerin sahip oldugu baglica
kaygilardandir. Yabanci dil 6grenenler bu tip durumlarda psikolojik olarak
kendilerini kaygili ve glvensiz hissettikleri icin kendilerine bir takim psikolojik
engeller koyarlar ve bu durum yabanci dil 6grenen kisilerin kendilerini 6grenmeye

ve iletisime kapatmasina da neden olabilmektedir. Bu tip durumlarda, yabanci dil



egitimi veren kisilerin, 6grenci kaygisi ve glvensizlik gibi psikolojik engellemelere
kargi tutumu ve tepkileri gok dnemli bir rol oynamaktadir. Yabanci dil 6grenmede
kargilagilan problemlerin ¢dziilmesi, Ingilizcedeki akademik basarinin artiriimasi
ancak bu surecgte rolu olan ogretmenlerin, ogrencilerin ve egitim programlarini
hazirlayanlarin dil 6grenim slrecinde farkindalik dizeylerinin artmasi ve yabanci
dil 6grenme surecinde &grencilerin bireysel farkliliklarinin da g6z &nlnde
bulundurulmasi ile saglanabilir. Ogrenen kaynakl olarak 6nemli bir yeri olan
yabanci dil kaygisi da yabanci dil 6grenmede basariyi etkileyen énemli bir konudur
(Gardner, 1985). Bu durumda, ililkemizde ingilizce 6grenmeyi ve etkili bir yabanci
dil egitimini zorlastiran cesitli faktorlerin olabilecedi gérilmektedir. ingilizce
dgretiminde istenilen basariya ulasilabilmesi igin 6ncelikle Ulkemizde ingilizce
ogrenmeyi zorlastiran faktorlerin belirlenip bu faktorlerin iyilestiriimesine yonelik

adimlarin atiimasina ihtiya¢c duyulmaktadir.

Sonug olarak, egitim sistemimizde ingilizce 6gretiminden daha verimli
sonuglar alabilmek amaciyla, egitim programlarinda ingilizce derslerinin daha etkili
kullanilabilmesi igin ilkogretim ikinci siniftan itibaren ogretiimeye baslanmigtir,
glinimiizin degisen ihtiyaclarina cevap verebilmek icin ingilizce 6gretim
programlarinda c¢esitli degisiklikler yapilmistir. Fakat tum bu c¢abalara ve egitim
programlarinda yapilan degisikliklere ragmen (lkemizde Ingilizce 6gretimi
konusunda istenilen basariya ulasilimadigi gérilmektedir. Ogrencilerin okullarda
ilkoégretimden baslayip yiksekdgretime kadar ingilizce dersi gérmelerine ragmen
dil 8grenme konusunda sorun yasadiklari bilinen bir gercektir. Yillardir ingilizce
Oogretimi Uzerinde yogun bir sekilde durulmasina ragmen devlet okullarinda
yabanci dilin 6gretiimesinde akademik basarinin disuk oldugu ve 6grencilerin
temel seviyeden oteye gecemedikleri yoninde genel bir fikir birligi vardir
(Gomleksiz ve Aslan, 2017; Gunday, 2007). Nitekim 2020 yih icin uluslararasi
ingilizce yeterlik indeksi incelendiginde; 100 (ke iginde birinci sirada olan
Hollanda’'nin gok yiiksek (very high proficiency) Ingilizce seviyesine sahip oldugu,
Tirkiye’nin ise 69. sirada diisik (low proficiency) ingilizce seviyesine sahip ilkeler
icinde oldugu gériilmektedir (ingilizce Yeterlik indeksi [English Proficiency index],
2020). ingilizce 6gretiminde yasanan basarisizigin nedenini tek bir faktére
baglamak dogru degildir. Dolayisiyla, Ulkemizde 6nemli bir sorun alani olarak
gériilen Ingilizce égrenmeyi zorlastiran faktérlerin kapsamli olarak belirlenmesine

ihtiya¢ duyuldugu gorulmektedir.



Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, ortaokul ve liselerde ingilizce 6grenmeyi zorlastiran
faktorleri 6grenci ve ogretmen gorUgslerine gore belirlemektir. Bu dogrultuda

asagidaki sorulara yanit aranmigtir.
1. Ogrencilerin ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin goérusleri nelerdir?
2. Ogrencilerin ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin gorusleri;
a. Cinsiyete
b. Okul kademesine
c. Okulun sosyo-ekonomik gelismislik dizeyine
d. ingilizce basari notuna
e. Algilanan ingilizce basari diizeyine
gore anlaml farklilik gostermekte midir?

3. Ogretmenlerin ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin gériisleri

nelerdir?

Yabanci dili 6grenmek gunumuzde gittikge onem kazanmakta olan bir
konudur. ingilizce 6gretiminin ilkokul ikinci siniftan baslamasi, gesitli dil okullarinin
acilmasi da bu durumun bir gostergesidir. ingilizcenin teknoloji, ekonomi, sosyal,
kulturel, akademik alanlar ve ig imkanlari i¢in kullaniimasi ile birlikte 6grenilmesi de
onemli bir intiya¢c haline gelmigtir. Yabanci dilin yillarca okullarda 6gretiimesine
ragmen basarinin disuk duzeyde olmasi bir problemdir. Bu galisma, yabanci dil
ogrenmedeki basarisizligin nedenlerini belirlemeye yonelik olup problemlerin
hangi faktorlerden kaynaklandigi tespit etmeyi ve ileriye doénik sorunlarin
¢bzumune katki saglamayr amacglamaktadir. Dolayisiyla, bu arastirmanin ortaokul
ve liselerde yabanci dil 6grenme surecindeki sorunlarin kaynagini égrenciler ve
ogretmenlerin gozinden belirlemesi ve buna iligkin ¢dézUm O&nerileri sunmasi
acgisindan yol gosterici olacadi dusunulmektedir. Ortaokul ve lise dizeyinde
ingilizce 6gretim programlarinin ingilizce ddrenmeyi zorlastiran faktorler goéz
onunde bulundurularak gelistiriimesi ve bundan sonraki surecglerde yapilacak
calismalarda da bunlarin géz onunde bulundurulmasi bakimindan bu calisma

onemli gorulmektedir.



Ayrica, bu ¢alisma daha 6nce yapilan arastirmalardan farkh bir érnekleme
sahip olmasi, ortaokul ve lise dizeyindeki 6grencilerin ve 6gretmenlerin géziyle
Ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktorleri belirlemesi ve karma ydntem kullanilarak
arastirma problemlerine iliskin daha kapsamli veri sunmasi acgisindan énemlidir.

Bu yonleriyle ilgili alanyazina katki sunacagi dusunulmektedir.
Sayiltilar

Aragtirma, Van ili ipekyolu, Tusba ve Edremit merkez ilgeleri sinirlari
icerisinde yer alan Milli Egitim MudurlGgune bagh ortaokul ve liselerde 6grenim
gormekte olan oOgrencilerin arastirmada uygulanan oOlgek maddelerine ve
ogretmenlerin ise gorisme sorularina objektif bir sekilde igtenlikle cevap verdikleri

varsayimina dayanmaktadir.
Sinirhiliklar

1- Arastirma; Van ili ipekyolu, Tusba ve Edremit merkez ilcelerinde bulunan
Milli Egitim MuaduarlGglne bagli ortaokullarda 6grenim goren 7. ve 8. sinif, liselerde

ogrenim goren 9. 10. 11. ve 12. sinif 6grencileriyle sinirhdir.

2- Elde edilen veriler, dil 6grenmeyi zorlastiran faktorler Olgeginin ve yari-

yapilandiriimis goérisme formunun kapsamiyla sinirlidir.



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar
Kuramsal Cergeve

ingilizce Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler. ingilizce 6grenmede 6grenci
basarisini etkileyen cesitli faktérler vardir. Ogrencilerin ingilizce dersine yénelik
tutumlari, 6zguvenleri, motivasyonlari, kaygi duzeyleri, 6grencilerin ice ya da disa
donuk olmalari gibi duyussal ve kigisel faktorler yabanci dil 6grenmede ¢ok etkilidir
(Geng ve Bilgin Aksu, 2004). Ulkemizde egitimdeki dnemli problemlerinden biri de
okul sayisinin yetersiz olmasidir. Okul sayisi yetersiz oldugu igin &grencilerin
ogrenim gordiugu siniflarin  kalabalik olmasi egditimin niteligini dlUsurmektedir
(Ogulmis ve Ozdemir, 1995). Siniflarin kalabalilk olmasindan kaynaklanan
problemler, zamanin yetersiz olmasi, konulari ders siresinde yetistirme kaygisi,
ogrencilerin derse hazirbulunusluk seviyelerinin dusik ve farkli olmasi gibi
faktorler 6gretmenlerin ders icinde anlatim ydntemine agirlik vermelerinde etkili
olmaktadir. Ayrica yabanci dil derslerinde ogrencilerin dersi ¢ok daha iyi
anlayabilmesi icin derste kullanilan yontem ve teknikler de buylk bir dneme
sahiptir ki bu konu dogrudan 6gretmenlerin mesleki yeterlikleri ile ilgilidir (Ozer ve
Korkmaz, 2016).

Ogrencilerin yabanci dil 6grenmenin gerekliligini anlayamamis olmasi ve
yabanci dile ilgi duymamalari motivasyonlarini buyuk olglude etkilemektedir.
Ogretenden kaynaklanan problemler, ders saatlerinin yetersiz olmasi, ders
programlari icinde esneklige fazla yer veriimemesi, derste kullanilan materyallerin
yetersizligi, ders iginde teknolojiden yeterli dizeyde faydalanilmamasi, derste
teoriye ve dil bilgisi 6gretimine fazla agirlik verilmesi, 6grencinin derse karsi
ényargilari, ingilizce dersi icin ekstra hicbir cabanin sarf edilmemesi, ders iginde
ingilizcenin iletisim dili olarak kullaniimamasi gibi faktorler ingilizce égrenmeyi
zorlastirmaktadir (Ozmat, 2017). Karakoyun (2008) ise siniflardaki 6grenci
sayisinin, derste kullanilan materyal ve teknolojik araclarin eksikliginin, ders
islenirken dil becerilerinin  eksik kalmasinin, sosyo-ekonomik ¢evrenin,
ogretmenlerin derslerdeki tutum ve davraniglarinin yabanci dil 6grenmeyi buyuk

Olglde etkilediginin Gzerinde durmustur.

ingilizce 6grenmeyi etkileyen birgok faktér olmakla birlikte Ozmat (2017)
yaptigi doktora tezinde bu faktorleri 6drenme kaynaklarindan, &gretimin
niteliginden, ogrenenden ve Ogrenme ikliminden kaynaklanan zorluklar olmak
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lzere dort baslik altinda toplamistir. Bu calismada ise ingilizce 6grenmeyi
zorlastiran faktorlere iliskin kuramsal gergeve; 6grenme kaynaklarindan kaynakl
zorluklar, ogretimin niteliginden ve ogretmenden kaynakli zorluklar, 6gretim
programindan kaynakli zorluklar, 6grenenden kaynakli zorluklar, 6grenme iklimi,
fiziksel ortam ve olanaklardan kaynakli zorluklar, egitim sisteminden kaynakli

zorluklar, aile ve ¢evreden kaynakli zorluklar baglaminda ele alinmistir.

Ogrenme kaynaklarindan kaynakli zorluklar. Yabanci dili 6gretme ve
ogrenme surecinde oOgrencilere kazandirilmak istenen davranig degisikligine
ulasabilmede derste kullanilan o6gretme ve ogrenme materyallerinin payl ¢ok
blyiktur. Ogretmenlerin derste kullandi§i 6gretim arag-gereclerinin  kullanilis
amacina uygun olmasi, dayanikli ve kullanigh olmasi, 6grencilere kazandiriimak
istenen davraniglara yonelik olmasi ve o6grencilerin derste bu arag-geregleri
kullanmalari gerekmektedir (Ozgelik, 2010). Alanyazinda yabanci dil 6grenme
surecini olumlu bir sekilde gerceklestirmek igin derste kullanilan materyallerin ve
derste yer verilen konularin 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarina cevap verecek nitelikte
gunlik hayatla bagdastirilabilmesinin gerekli oldugu vurgulanmaktadir (Arnold,
1999; Tomlinson, 2008b). Derslerde o6zellikle yabanci dil 6dretiminde kaliciigin
saglanabilmesi icin kullanilacak kaynaklarin kazandiriimak istenen hedeflere
yonelik amaclar dogrultusunda 6gretim ihtiyaclarina uygun bir sekilde secilmesi
gerekmektedir. Derste kullanilan ingilizce kitabindaki okuma parcalarinin ginlik
hayatta ogrencilerin isine yarayacak konulari kapsamiyor olmasi, onlarin derse
olan ilgisini azaltmakta ve glnlik yasamla baglanti kuramadidi icin konuyu tam

anlamamasina neden olmaktadir (Ozmat, 2017).

Derslerde kullanilan Ingilizce ders kitaplarinin dgrencilere uygun olmasi
gerekmektedir. Yabanci dilde kazandiriimak istenen konularin iyi dizenlenmesi,
ogrenme kaynaklarinin 6gretmenler icin yol gosterici olmasi, hem o6greten hem de
ogrenen igin ilgi ¢gekici olmasi, kitabin igerisindeki etkinliklerin vakit kazandiracak
nitelikte olmasi, destekleyici materyalleri icermesi ve dersin degerlendiriimesi
kisminin da olmasi gerekmektedir (Richards, 2001). Yabanci dil 6grenirken derste
kullanilan ingilizce kitaplarindaki okuma pargalarinin égrencinin ilgisini gekmiyor
olmasi ve okuma yaparken ¢ok fazla bilmedikleri kelimeyle karsilastiklari igin
okumaktan hoglanmamalari da onlarin derse olan istek ve motivasyonlarini azaltir.

Yabanci dil derslerinde o6grencilerin dersi dinlerken islenen konularin ilgilerini



cekmemesi ve bu yuzden dersi dinlerken sikilmalari da derse olan ilgilerini azaltir
(Engin, 2006).

Ogretimin niteliginden ve égretmenden kaynakli zorluklar. Ogretim igin
uygun ortamin saglanmasi, yabanci dil 6gretiminde hem daha etkili bir 6grenme
ortami saglama hem de 6gretmen ve ogrencilerin birbirlerini daha iyi tanimalarini
saglama agisindan onemlidir (Gelbal ve Kelecioglu, 2007). Derslerde 6zellikle
yabanci dilin 6gretiminde etkili bir 6grenme ortami saglanabilmesi i¢in bulunmasi
gereken oOzellikler ise ogrencilerin sinif iginde birbirleri ile sosyal etkilesim
saglamasi, sosyal yardimlasma, ders iginde beyin firtinasi tekniginin kullaniimasi,
ders ici grup calismalarina agirhk verme seklinde siralanmaktadir. Sinif igindeki
uyumu artiran faktorler ise arkadasca yaklasimin ve ogrenciler arasindaki
igbirliginin saglanmasi, ogrenci gruplarinin kendilerine glvenlerinin 6gretmen
tarafindan artirilmasi, demokratik sinif ortaminin saglanmasi ve &6gretmenin
liderligidir (Sprinthall ve Sprinthall, 1990).

Yabanci dil ogretiminde ogretimin niteligine bagh olarak problemler
meydana gelebilir. Derslerde yabanci dil égretiminde eglenceli etkinliklerin az
yapilmasi, derste yabanci dilde okuduklari pargalari nasil anlayacaklari konusunda
dgretmenle uygulamanin yapilmamasi bunlardan bazilandir. Ogretimde teknolojik
olanaklardan faydalanmama da 6nemli bir eksiklik olarak dusundlebilir. Nitekim
teknolojinin zamandan tasarruf saglamasi, dersi oOgrenmeyi ve anlamayi
kolaylastirmasi, daha etkili ve kalici 6grenmeyi saglamasi, dersi dikkat ¢ekici hale
getirmesi, 6grenciyi derse gudulemesi, dersi somutlagtirmasi, dersi monoton bir
sekilde islenmesinden kurtarmasi, 6grencinin aktif katihmini saglamasi, 6grenenin
hayal gucunu geligtirip yaraticiligini artirmasi, o6gretmenin sinif yonetimini

kolaylastirmasi gibi avantajlari vardir (Yilmaz ve Ayaydin, 2014).

ingilizce 6gretiminde derslerde genellikle yeterince yazma etkinligi
yapilmadigindan 6grenciler paragraf yazarken zorlanmaktadir. Ogrenciler ingilizce
metin yazarken ana fikir ile yan fikirler arasinda nasil bir iliski olusturulmasi
gerektigini bilmezlerse ve bu konuda yeterli aciklama yapilmazsa kavramakta
zorlanirlar. insanlar bazen yabanci bir dilde yazi yazarken zorlanabilir, yazi
yazmaya bir tirli baslayamayabilir ve bu zorluklara ragmen yazmaya baglarsa
surecgte kendisini huzursuz hissedebilir. Bireylerin yazi yazarken hissettigi bu
olumsuz duygulara alanyazinda yazma tutuklugu, yazi yazma kaygisi veya yazma

korkusu gibi farkli isimler veriimektedir (Abu Shawish ve Abdelreheem, 2010).
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Dolayislyla, ingilizce dégretiminde dért dil becerisinden biri olan yazma etkinliklerine
yeterince vakit ayriimamasi, 6gretimin niteligi bakimindan olumsuz bir faktor olarak

dusunulebilir.

Yabanci dil derslerinde 6gretmen o6grencilerin anadilde konusmasina izin
verdigi icin 6grencilerin ingilizce iletisim kurmaya gayret gdstermemesi,
ogrencilerin konugmalarini geligtirmek icin neler yapmalari gerektigi hakkinda yol
goOsterimemesi ve derslerde Ogrencilerin yabanci dilde dinleme becerilerini
gelistirecek etkinliklerin yapilmamasi, bu yuzden o6grencilerin dinledigi metinleri
anlamakta zorlanmalari da baglica problemlerdendir. Konugma olmadan herhangi
bir dilin 6grenimi s6z konusu olamaz, ¢unki dilin en temel islevi iletisimdir (Clark
ve Clark, 1977). Ingilizce derslerinde sdzciiklerin nasil telaffuz edilecegine
yeterince yer verilmemesi, yabanci dil 6grenmede 6grencilerin siklikla karsilastigi
problemlerdendir. Ogrencilerin konusma becerisini gelistirebilmek igin glnlik
hayatlarinda ihtiyag duyulan konusma etkinliklerinin yapilmasi gerekmektedir
(Thurnburry, 2007). Yabanci dili konusma becerisinin iyi bir telaffuz gerektirmesi,
ayni zamanda yabanci dilin ses sisteminin bilgisi, vurgularin ve tonlamalarin
ogretiminin  6grenciler i¢cin gerekli olmasini kapsar. Bunlarin yani sira
ogretmenlerin derslerde ogrenciler arasi iletisimsel becerileri gelistirme amaciyla
oyun ve etkinlikleri kullanarak oOgrencileri dinlemeye maruz birakip
endiselendirmeden yabanci dildeki sesleri ¢ikartmayi 6grenmelerini saglamalari
gerekmektedir (Diaz Rico, 2004).

Ogrencilerin yabanci dili 6grenirken bilmesi gereken en énemli seylerden
birisi de o dildeki kelimeler yani kelime bilgisidir. Yeni kelimelerin 6greniminde
daha kolay hatirlamalari i¢in gesitli yollar gosterilmelidir. 1970’li yillarda derslerde
iletisim agirlikli dil 6gretim yaklagimi ile baslayan surecte, yabanci dili 6gretmede
kelime 6grenmenin dnemli rol oynadiginin anlasiimasi ile kelime 6gretimine agirlik
vermek on plana ¢ikmigtir (Schmitt, 2012). Ayrica kelime 6greniminin yabanci
dilde ¢cok 6nemli oldugun savunan Wilkins, dil bilgisini kullanmadan ¢ok az sey
anlatilabilir, fakat kelime olmazsa higbir sey demistir (Thornbury, 2002). Sonug
olarak yabanci dilde telaffuz, konugsma, kelime bilgisi ve ses bilgisine ek olarak bir
de dil bilgisi 6nemlidir, fakat ogrenciler yabanci dili ddrenirken sadece test
¢bzmeye yogunlastiklari igin climle kurmakta zorlanmaktadir, ayrica Ingilizce
derslerinde diger derslere galismalarina izin verildigi i¢in diger derslere daha gok

agirlik vermeleri 6gretimin niteliginden kaynaklanan problemlerdendir.
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Ogretim programindan kaynakli zorluklar. Yabanci dil égrenmede
0grenme kaynaklarindan, o6gretimin niteliginden ve &6gdretmenden kaynaklanan
zorluklarin yani sira oOgretim programinin kendisinden kaynakli zorluklar da
bulunmaktadir (Ozmat, 2017; Yéri, 2012). Yabanci dil 6grenmede dil bilgisi tek
basina yeterli degildir, ancak ogretim programina bakildigi zaman dil ogretimi
daha cok dil bilgisi Uzerinden yapilandiriimisgtir. Konusma, dinleme, okuma ve
yazma alanlarinin yeterince programda yer bulmadigi gorulmektedir (MEB, 2018).
Programlarin geneline bakildigi zaman sinif duzeyleri agisindan o6grenme

alanlarina verilen agirligin degiskenlik gosterdigi soylenebilir.

Yabanci dil 6grenme surecine bakildigi zaman pratik yapmanin onemli bir
yer kapladigi ifade edilebilir (Ergiider, 2005; Ozer ve Korkmaz, 2016). Programlar
hazirlanirken ders saatinin az olmasindan dolayi daha ¢ok teorik bilgilerin 6n plana
ciktigr gorulmektedir. Dolayisiyla dersler islenirken dinleme ve konusma pratikleri
yeterince yapilamamaktadir (Engin, 2006). Bu durum da &grencilerin yabanci dili
gunlik hayatta kullanmalarini engellemektedir. Buna ek olarak yabanci dil
derslerinde deg@erlendirmenin klasik yollarla yapilmasi dinleme ve konusma
alaninda degerlendirme yapmayi zorlastirmaktadir (Merter, Kartal ve Cadlar,
2012). Programin bu yoénu o6gretmenlerin bu alanlari ihmal etmesine neden

olabilmektedir.

Ogretim programindaki kazanimlarin sayica ¢ok olmasi da yabanci dil
dgrenmeyi zorlastirmaktadir (Goézutok ve Ozel, 2011; Kugiktepe, Eminoglu
Klguktepe ve Baykin, 2014).Ozellikle &gretmenlerin kazanimlari yetistirme
endisesi ile dinleme ve konugma metinleri Uzerinde gerektigi gibi durmadiklari bu
ogrenme alanlar ile ilgili etkinlikleri hizli bir sekilde isledikleri sdylenebilir. Bu
durumun da yabanci dil 6grenmeyi olumsuz etkiledigi ifade edilebilir. Nitekim konu
ile ilgili yapilan calismalara bakildiginda, yabanci dil 6grenme surecinde yeterli
pratik yapan ogrencilerin pratik yapmayan ogrencilere gére yabanci dili daha iyi
ogrendikleri ve yabanci dili daha iyi kullandiklari gortlmektedir (Guven, 2007,
inam, 2009; Soguksu, 2013).

Ogrenenden kaynakh zorluklar. Yabanci dil 6grenmede &Jrenme
kaynaklarindan, 6gretimin niteliginden kaynaklanan guglukler gibi dis faktorlere ek
olarak 6grenenin kendisinden kaynakli guglukler vardir. Yabanci dil 6grenme
surecinde asil merkezin 0Ogrenci oldugunu hesaba katarsak 0Ogrenenden

kaynaklanan gugcluklerin buyuk bir dneme sahip oldugu soylenebilir.
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Yabanci dili dgrenirken ogrencilerin tek basina ingilizce bir metni
okuduklarinda anlayamamalari ve bu yuzden okumaktan hoslanmamalari, kelime
bilgilerinin yetersiz olmasi, 6grencilerin yazma, konugma ve okudugunu anlama
konusunda akademik basarilarini olumsuz yonde etkilemektedir. Yeni kelimeleri
nasil dJreneceklerini bilmemeleri, ingilizce 6grenmenin 6grencilerin ilgisini
¢cekmiyor olusu da yeterli kelime bilgisine sahip olmayan 6grencilerin konugmada
ve yazmada gugluk cektigi icin de derse karsi olumsuz tutum gelistirmesine sebep
olmaktadir (Bouvet, 2002).

Gecmis yillarda derslerinde basarisiz olan égrenciler alt siniflarda ingilizce
ders notlarinin hep diisiik olmasi nedeniyle ingilizce 6grenemeyecegine inanirlar
ve bu ylzden gec¢cmisten gelen eksikleri olan 6grenciler yeni konular iglendiginde
geri kalirlar. Ogrencilerin ¢cogunun Ingilizceye gereken dénemi vermeyip baska
dersleri daha onemli gormesi ve bu yuzden diger derslere daha c¢ok agirlk
vermeleri, ingilizceyi sadece sinifi gegmek icin not alacagi bir ders olarak
gérmesine, okul diginda Ingilizceyi 6grenmeye ya da gelistirmeye yonelik herhangi
bir gabasinin olmamasina ve derse sadece sinavi gegmek icin ¢alismasina neden
olmaktadir (Ozoglu, 1983). Ogrencilerin yabanci dile karsi tutumunu olumsuz
etkileyen bir etken de 6grencilerin motivasyon eksikligidir. Motivasyon yabanci dil
ogrenimi konusunda ¢ok onemlidir. Bu noktada ise 6grencinin istekli olmasi ve
ingilizcenin édnemini kavramis olmasi gerekmektedir (Glinday, 2007). Bunlara ek
olarak dgrencinin ingilizce égretmenini sevmemesi ve bu durumun ingilizceden
sogumasina neden olmasi gibi etkenler de oOgrencinin ders basarisini

etkileyebilmektedir.

Yabanci dil 6grenmeye oOnyargili olan ve olumsuz tutum geligtiren
ogrencinin etkili bir dil 6grenme sureci gegirmesi pek mimkuin gozukmemektedir.
Ogrencilerin ingilizce dersinde dil bilgisinin eksik olmasindan dolayl yazi
yazamamalari ve kendilerini yetersiz hissettikleri icin cimle kuramamalari, sikici
gecen ve merak uyandirmayan dil bilgisi derslerinin 6grencilerin yabanci dil
dJrenimini olumsuz yénde etkilemesi, ingilizce dégretmenleri tarafindan vurgulanan
onemli konulardir (Ozer ve Korkmaz, 2016). Yabanci dil derslerinde dgrenenler,
ingilizce konusurken hedef dilde kuracaklari cimlenin dnce Tlrkgesini
dusundulkleri igin  geviri yaparken de c¢ok fazla duraksayip konusmak
istememektedir. Ogrenciler genellikle derslerde veya ginlik hayatta hata
yapmadan akici bir sekilde ingilizce konusmak istedikleri igin kendilerine

12



glivenmezler ve hata yapmaktan korktuklari igin ingilizce konusmak istemezler. Bu
durumlar da &grencilerde utangachga sebep olmakta ve ingilizceyi
konugamamalarina neden olmaktadir (Ari, 2014). Dil 6ncelikle anadil olarak
konusulan yerde degil de normal bir sinif ortaminda ogretildiginde 6grenenler,
olumsuz bir yaklasim sergiler ve sinif ortaminda edindiklerinin dogru bir sekilde
telaffuzunu saglayamadiklari zaman arkadaslarinin kendileriyle dalga gececegini
dusundrler. Hatta ogretmen tarafindan da elestirileceklerini dusunerek olumsuz
etkilenirler. Butun bunlarin sonucunda ogrenenler kaygi hisseder ve kendilerini

yabanci dil 6grenmeye kapatirlar (Littlewood,1984).

Ogrencilerin yabanci dili 6grenmede basarili olup olmadi§i yabanci dilde
ogrendiklerini kullanabilme becerilerini kazanip kazanmadiklari ile anlagilabilir.
Yabanci dil 6gretiminde o6grenci basarisini olumlu yonde etkileyen o6grenciye
yonelik faktorler; égrencinin ingilizceye karsi olumlu tutumda olmasi, yabanci dili
ogrenmenin dnemini anlamasi, 6gretmeniyle saglikh iletisim kurmasi, yabanci dil
dersini ve 6gretmenini sevmesi, derste hata yapmaktan korkmamasi ve 6grencinin
derse hazirlikli gelmesi ¢gogu 6gretmen tarafindan belirtilmistir. Butin bunlara ek
olarak ogrencinin kendi anadilini iyi bilmesi, derste konusma pratigi yapmasi,
yabanci dili 6grenmeye erken yaslardan itibaren baglamasi, disa donuk ve
kendine glvenli olmasi, derslerde basarili olacagi dogru calisma tekniklerini
bilmesi ve kelime bilgisinin yeterli dizeyde olmasi da onemli diger goruslerdir
(Ozer ve Korkmaz, 2016). Bu durumda, ogrencilerin ogrenilen dile karsi
geligtirdikleri duyussal tepkilerin yani sira sahip olduklari bilgi ve becerilerin
ingilizce 6grenmeyi zorlastiran veya kolaylastiran faktorler arasinda yer aldigi

sdylenebilir.

Ogrenme iklimi, fiziksel ortam ve olanaklardan kaynakli zorluklar.
Yabanci dil 6grenmede 6grenen ve ogretenden kaynaklanan problemlerin yani
sira dersin islendigi ortamin da bu bireylerin Uzerinde buyuk bir etkisi vardir.
Okullarda yabanci dil derslerinde farkli ve etkili 6grenme ortami saglayacak bir dil
laboratuarinin olmasi 6grenmeyi daha etkili ve kalici hale getirir, ¢unku
ogrencilerin ders esnasinda fiziksel ortamdaki uyaricilarla (gorsel-isitsel) yeterince
desteklenmeleri 6nemlidir (Balci, 2016; Can ve Isik Can, 2014). Buna ek olarak
ders materyali ve imkanlar konusunda okullardaki teknolojik arag/gere¢ eksikligi,
bazi okullarda akilli tahtalarin bulunmamasi ya da akilli tahta olan siniflarda

tahtalarin calismamasi, internet baglantisinin olmamasi ve elektrik kesintisi olmasi
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gibi sorunlar yabanci dil 6grenmeyi zorlastirmaktadir (Aydemir, 2012; Babhar,
Uludag ve Kaplan, 2009; Demir, Boyuk ve Kog, 2011; Gllcl, 2014, Kirikkaya,
2009; Sunkir, Sanli ve Arabaci, 2012). Ogrencilerin yabanci dile yeterince maruz
kalmadiklari igin kendilerini gelistrememesi ve okuldaki yabanci dil dersleri
disinda Ingilizceyi kullanma ortamlarinin olmamasi dile yeterince adapte
olamamalarina ve dil ediniminin azalmasina neden olmaktadir (Bulut, Soysal ve
Gllgigek, 2018; Ozer ve Korkmaz, 2016). Ayrica siniflarda klasik oturma diizeninin
olmasi, derste sira ve oturma dizeninin ayarlanmasini zorlastirir. Arastirmalar “U
dizeni” yapilmasinin 6énemini vurgulamaktadir (Ersoy, 2005; Yaman, 2006;
Yildirim ve D6énmez, 2008).

Aragtirmalara gore dersin ikliminin 6grencinin basarisi Uzerinde olumlu
yonde onemli bir etkisi vardir (Cohen, Pickeral ve McCloskey, 2009). Siniflarin
kalabalik olmasi 6grenme ortamini olumsuz etkiler ve &gdretmenlerin sinif
yonetimini saglamasi o6grencilerin derslerde basarili olmasini saglar (Moore,
2008). Siniflarin kalabalik olmamasi ve etkilesime olanak saglayan bir yerlesim
dizeni derslerin daha etkili gegmesini saglar (Pravat, 1992). Kalabalik siniflar
etkinliklerde butin ogrencilere ulasmayl zorlastirir ve onlarin  6grenip

o6grenmediklerini anlamayi guglestirir (Yaman, 2010).

Yabanci dil derslerinde 6grencilerin ders i¢i motivasyonlarini yliksek tutmak
icin ders baslangicinda herhangi bir aktiviteye baslamadan dnce 6gretmenlerin
eglenceli ve destekleyici bir ortam yaratmasi gerekmektedir (Dérnyei, 2001).
Ogrencilerin derslerde sorulan sorulari bilmesine ragmen ingilizce konusurken
arkadaslarinin kendileri ile dalga gegmesinden ve elestiriimekten ¢ekindigi igin
cevap vermemeyi tercih etmesinden dolayr 6gretmen onlara s6z hakki verdigi
zaman kaygl dlzeyleri ylkselmektedir (Yan ve Horwitz, 2008). Ogrenme
ortaminda derslerin sadece caligkan ogrencilerle islenmesi, akademik basari
dizeyi dusuk olan siniflara giden 6gretmenin derse genellikle isteksiz ve sinirli
baglamasi ve bu ylzden 6grencilerin Ingilizceden sodumalari da oénemli
problemlerden biridir. Ayrica, yabanci dil derslerinin monoton ve sikici gegcmesi, bu
yuzden oOgrencinin 0grenmekten zevk almamasi, ogrenilen dile bakis acgisini
olumsuz etkilemektedir. Bu yluzden 6gretim ortaminda dersin eglenceli ve akici
hale getirilmesi igin materyal kullanimi gok dnemlidir. Ders iginde 6gretim materyali
kullanilmasinin dersin ogrenilmesini kolaylastirma, derse olan ilgi ve istegi

arttirma, aktif 6grenmeyi saglama, 6grencilerin bireysel 6grenmesini destekleme,
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Ogrencilerin Ust duzey duslinme becerilerini gelistirme gibi 6grenci agisindan
birgok yarari vardir (Akgay, Tuysuz, Feyziodlu ve Oguz, 2008; Apperson, Laws ve
Scepansky, 2006; Demirel, Seferoglu ve Yagci 2001; Riza, 2000).

Egitim sisteminden kaynakli zorluklar. Yabanci dil 6grenmeyi zorlastiran
faktorler arasinda egitim sisteminin kendisinden kaynaklanan problemler de
mevcuttur. Bu problemlerin basinda ingilizce dersinin ortaokuldan sonra yapilan
merkezi sinavlarda yer almamasi gelmektedir (Karci Aktag, 2012). Ortaokul
kademesinde Ingilizce dersi merkezi sinavda yer almaktadir, ancak 6grenciler
bitiin derslerden sinava yodun olarak hazirlandiklarindan ingilizce dersi geri
planda kalabilmektedir (Gokler, Aypay ve Ari, 2012). Ogrenciler diger derslerde
oldugu gibi ingilizce dersini de sinavda basarilmasi gereken bir ders olarak
algilamayabilmektedirler. Bu durum o6grencilerin yabanci dili sadece testlerden
ibaret sanmalarina neden olabilmekte ve 0grenme motivasyonlarini olumsuz
yonde etkilemektedir. Ayrica ingilizce ders saatinin yetersiz olmasi édrenilenlerin
kaliciigini  dusurmekte, dolayisiyla 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye karsi
olumsuz tutum gelistirmelerine neden olmaktadir (Cihan ve Gurlen, 2013; YUcel,
Dimici, Yildiz ve Bimen, 2017).

Egitim sisteminden kaynaklanan diger bir problem ise butun okul turlerinde
yabanci dile ayni sekilde yer veriimemesidir. Ozellikle meslek derslerinin agirlikli
oldugu lise tirlerinde Ingilizce dersi geri planda kalabilmektedir (Sener, 2018). Bu
durum da ogrencilerin yabanci dil derslerini onemsiz gormelerine neden
olmaktadir (Sunel, 1994). Bunun yaninda merkezi sinavlarda ingilizce ile ilgili hi¢
soru sorulmamasi ogrencilerin bu dersi tamamen gereksiz goérmelerine sebep
olmaktadir (Sadve Sahiner, 2016).

Egitim sisteminden kaynaklanan diger bir onemli sorun ise o0gretmen
sirkiilasyonudur. Ogretmen hareketliliginin fazla oldugu bélgelerde hem égdrenciler
hem de 6gretmenler i¢cin adaptasyon sorunu ortaya ¢ikmaktadir (Memisogdlu, Celik
Yilmaz, ismetogdlu ve Erbas, 2015). Her yil farkli égretmenlerden ayni konulari
géren ogrenciler yabanci dil dersini sikici bulabilmektedirler. Ogrencilerin yeni
ogretmenlere alismasi zaman aldigindan derse katilmalari daha sinirli olmaktadir.
Zaman icerisinde bu durum da Ogrencilerin dersten sogumasina neden
olabilmektedir. Yeni ogretmenler &grencileri yeterince tanimadiklarindan
ogrencilerin ihtiyacglarini tam olarak bilememektedirler. Bu durum da 6grencilerin

surekli ayni konulari gérmelerine neden olabilmektedir (Memduhoglu ve Celik,
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2015). Bunun yani sira meslege yeni baslayan 6gretmenlerin deneyimsizlikten
kaynaklanan yontem bilgisi eksikligi, ders iceriginin farkli sekillerde islenmesini

zorlastirabilmektedir (Ozer ve Korkmaz, 2016).

Aile ve gevreden kaynakl zorluklar. Yabanci dil 6grenmeyi zorlastiran
faktorlerden biri de ¢cocugun ailesi ve gevresidir. Birgok aileye gore 6grencilerin
basarili olma 8lgiitii sinavlardan yiiksek puan almalaridir. lyi bir liseye ya da iyi bir
universitenin prestijli bolumlerine yerlesme ogrencilerin sinavlardan yuksek puan
almalarina baglidir. Cocuklarindan yuksek beklenti olusturan aileler ¢ocuklarini
daha ¢ok puan getirecek derslere yonlendirmektedirler (Altun, 2009). Dolayisiyla
yabanci dil 6grenme konusunda veliler yeterli destegi gostermemektedir. Yabanci
dil 6grenmeyi kolaylastiracak materyaller veli tarafindan saglanmadigindan
ogrencilerin pekistirme yapmalari zorlagmaktadir (Can ve Isik Can, 2014). Buna ek
olarak, ingilizce dersinin liselere giriste kismen etkili olmasi tniversiteye giriste ise
hi¢ etkili olmamasi dncelikle velilerin dolayisiyla da égrencilerin bu dersi 6nemsiz

olarak algilamalarina neden olmaktadir (Oztlrk ve Aksoy, 2014).

Yabanci dil 6grenmeyi zorlastiran nedenler sadece aile ile sinirli degildir.
Yeni bir dil 6grenmede pratik yapmak oldukga onemlidir. Ancak ders saatlerinin
yetersiz olmasi pratik yapmayi engellemektedir (Cihan ve Girlen, 2013; inam,
2009; Suer, Demirkolve Oral, 2019). Dolayisiyla égrencilerin ders disi zamanlarda
da Ingilizce pratik yapmaya tesvik edilmeleri gerekmektedir (Aktas, Glindogdu ve
Vural, 2020). Ancak toplumumuzun yabanci dil pratigine bakisi her zaman olumlu
olmamaktadir. ingilizce pratik yapmayi dalga konusu yapmalari, Ingilizce
konusmaya c¢alisan 6grencileri hava atmakla suglamalari, gocuklarin utanmalarina
ve bu dili kullanmaya kargi olumsuz tutum gelistirmelerine neden olmaktadir.
Ogrencilerin giinlik hayatinda ingilizcenin neredeyse hic yer almamasi da bu
durumu daha da perginlestirmektedir (Kagar ve Zengin, 2009; Karatay ve
Kartallioglu, 2016).

Yabanci dil 6grenmede dile maruz kalma da onemli bir faktdr olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Gorsel, isitsel ya da kiltirel olarak yabanci dil ile yeterli
bicimde etkilesime giremeyen cocuklar derste ogrendiklerini gunluk hayatla
bagdastiramamaktadir (Demiral ve Yavuz,2016; Demirpolat, 2015). Ozellikle
dusuk sosyo-ekonomik gevrelerde bulunan ¢ocuklar yetiskinler tarafindan sabote
edilebilmektedir. Cocuklarin pratik yaptigini géren bazi yetiskinler gocugu tesvik
etmek yerine hevesini kirabilmektedir. Bu durumla kargilagsan ¢ocuklar da yabanci
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dil dgrenmeye karsi ©6nyargili olabilmektedir (Ozer, ve Korkmaz, 2016;
Yaman,2018).

ilgili Aragtirmalar

Bu bdlimde, arastirma konusu hakkinda Turkiye'de ve yurtdiginda yapilan
ilgili arastirmalar kronolojik siralamaya gore 6zetlenmigtir.

Tiirkiye’de Yapilan ilgili Arastirmalar. Acat ve Demiral (2002) tarafindan
yapilan arastirma yabanci dil 6grenenlerin yasadiklari motivasyon problemlerini,
bireyleri yabanci dil 6grenmeye motive eden etmenlerin neler oldugunu, bunlarin
bireylerin cinsiyet ve egitim durumlarina goére nasil farklilastigini belirlemeyi
amagclamistir. Arastirma 2001-2002 6gretim yilinda Eskisehir ilinde bulunan 6zel
yabanci dil egitim merkezlerine devam eden 236 Ogrencinin katilimiyla
gerceklesmistir. Elde edilen veriler, 6drencilerin cinsiyet, egitim durumu ve meslek
degiskenleri acisindan t-testi ve varyans analizi teknikleriyle karsilastiriimistir.
Ortaya cikan goruslere gore, yabanci dil 6grenmede igsel faktorlerden c¢ok is
bulmada kolaylik saglamasi, iletisimde ve yazili kaynaklarin arastiriimasinda
kullanilmasi gibi aragsal faaliyetlerin bireyler icin en dnemli motivasyon kaynaklari
oldugu tespit edilmigtir. Katilimcilar, sinif ici etkinliklerin ilgi ¢ekici olmasinin ve
ogretmenin tutumunun motivasyon saglamada onemli bir rol Ustlendigi yonunde
gOrus bildirmistir. Katihmcilar basarili olamama kaygisinin ve beklenen basarinin
beklenilen sirede elde edilememesinin motivasyona olumsuz etkisinin altini
cizmistir. Cinsiyet baglaminda degerlendirildiginde kadinlarin erkeklere oranla dil
o6grenimine daha fazla énem verdigini ve daha az motivasyon sorunu yasadiginin
altini gizen arastirma, egitim durumu dusuk olan bireylerin bu sorunlarla daha az
karsilastigi ortaya koymustur.

Aribas ve Tok (2004) tarafindan yapilan arastirma, ilkkoégretim okullari birinci
kademesinde okuyan &grencilerin ingilizce dgreniminde karsilastiklari sorunlari
saptamak, elde edilen bulgularin 1siginda oneriler gelistirilerek dersin islenisinde
verimliligi artirmak amaciyla yapilmistir. Arastirma, 2001-2002 o6gretim yilinda
Malatya il Merkezinde bulunan resmi ve 6zel ilkégretim okullarinin dérdiinci ve
besinci siniflarinda 6grenim goéren o6grenciler Uzerinde yapilmig, yapilan
arastirmaya, 11 ilkdgretim okulunun doérdincu ve besinci siniflarinda 6gdrenim
goren toplam 589 o6grenci katilmigtir. Verilerin toplanmasi amaciyla hazirlanan
ankette, uclu derecelemeye dayal likert tipi 29 soru yer verilmigtir. Verilerin
analizinde yuzde ve frekans, Khi kare testi uygulanmistir. Arastirmada, resmi
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ilkogretim okullarinin 4. ve 5. siniflarinda ingilizce dersine giren égretmenlerin
brans 6gdretmenleri olmadigi, derslerde yeterli arag-gereg, O6gretim yontem ve
tekniklerinin kullaniimadigi, yine de o6grencilerin yabanci dile karsi ¢ok istekli
olduklari  bulunmustur. Buradan hareketle, Ogretmenlere c¢agdas egitim
yontemlerini kullanmalari, doért dil becerisini de gelistirmeye yonelik sinif aktiviteleri
yapmalari, ¢gocuklari drama, oyun ve benzeri yontemleri kullanarak derslere dahil
etmesi Onerilmistir.

Blyukduman (2005) tarafindan 2000-2001 &gretim yilinda yapilan
arastirma 1997 yilinda Milli Egitim Bakanhgi tarafindan uygulamaya konan birinci
kademe Ingilizce 6gretim programini degerlendirmek amaciyla yapilmistir.
Programin genel oOzellikleri, amaglari, kapsami, igleyisi ve degerlendirmesi
kapsaminda gerceklestirilen arastirmada betimsel model kullaniimigtir. Ornekleme
istanbul ilinden bes ilce ve bu ilgelerde yer alan 46 ilkdgretim okulunda gorev
yapan 54 égretmen alinmistir. ilkégretim birinci kademe ingilizce programinin
genel ozelliklerine ve 6gelerine iliskin 6gretmen goragleri, arastirmaci tarafindan
geligtirilen 18 olumlu, 22 olumsuz sorudan olugsan anketler araciligiyla toplanmistir.
Arastirmaci, kullanilan programin ayrintilandiriimasini, ingilizce Ogretmenligi
mezunu olmayan dgretmenler de géz dniine alinarak programda ingilizce égretim
ilkeleri, yaklagimlar ve yontemler konusunda bilgilere yer verilmesini 6nermistir.
Ayrica ilkégretim birinci kademede gérev yapan ingilizce dgretmenlerine yonelik
hizmet-ici seminerler ve calistaylar dizenlenmesi gerektiginin vurgusunu yapan
arastirmaci ayni zamanda uygun materyallerin ve yontemlerin gelistiriimesini
Oonermistir.

Tok (2009) tarafindan yapilan arastirmanin amaci Iingilizce dil siniflarinda
ingilizce 6grenen ogrencilerin iletisim engellerini arastirmayi hedeflemistir.
Arastirma sonucunda elde edilen verilerde iletisim engellerinin basinda kaygi ve
isteksizlik durumu geldigi tespit edilmistir. Arastirma 2007-2008 6gretim yili bahar
déneminde Adiyaman Universitesi Egitim fakiltesinde gerceklestirilmistir.
Arastirmaya ingilizce dersi alan 139 birinci sinif égrencisi katilmis, arastirmanin
verileri 66 maddeden olusan anketler aracihgiyla toplanmistir. Arastirma
sonucunda arastirmaya katilan dégrencilerin cogdu, ingilizce derslerinde kisiler arasi
iletisim kurmada ve sinifta ingilizce konusmada istekli gorindiugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin yarisi ingilizce dersinde konusmada ve anadili ingilizce olanlarla
konusmada kendilerini kaygili hissettiklerini belirtmiglerdir. Arastirmada, kadin
dgrencilerin erkek dgrencilere gore ingilizce dersinde iletisim kurmada daha az
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kaygili ve daha istekli oldugu tespit edilmistir. Sosyal Bilimlerdeki 6grencilerin,
Matematik, Fen Bilgisi ve Sinif 6gretmenligi bélimiindeki égrencilere gore ingilizce
dersinde iletisim kurmada kendilerini daha kaygili ve daha isteksiz hissettiklerinin
altini gizen arastirma, ingilizce dersinde kendilerini “zayif’ algilayanlarin,
kendilerini “ ¢ok iyi”, “iyi”, ve yeterli” algilayanlara gére ingilizce dersinde iletisim
kurmada daha kaygili ve isteksiz oldugunu tespit etmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen veriler dogrultusunda, arastirmaci 6grencilerin Ingilizce derslerini daha
verimli gegirebilmesi icin 6zguvenlerinin arttirnlmasi gerektigini ortaya koymus,
bunun saglanmasi igin ise oOgretmenlerin konugmaya yonelik aligtirmalar
yapmasinin onemini vurgulamistir.

Akdogan (2010) tarafindan yapilan arastirmanin genel amaci Turkiye'de
yabanci dil 6gretiminde karsilasilan sorunlar ve bir ¢ozim o6nerisi olarak yabanci
dil okullarina yonelik 6gretmen ve 6gretim elemanlarinin goéruslerini belirlemektir.
Arastirmada ilk olarak, dil 6gretim metotlarini tanimak ve tlkemizdeki yayginligini
belirlemek hedeflenmistir. Arastirma, Bursa, Balikesir, Elazig ve Mersin illerinde
yer alan resmi ve 6zel egitim kurumlarinda gorev yapan toplamda 120 6gretmen
ve Ogretim elemaninin  katilimiyla gergeklestirilmigtir.  Arastirmanin verileri,
arastirmaci tarafindan hazirlanan Likert tiri maddeler ve agik uclu sorulardan
olusan Olgek araciligi ile toplanmis, veriler aritmetik ortalama ve standart sapma ile
¢ozumlenmigtir. Kisisel bilgilerin analizinde ise ylzde ve frekans tekniginden
yararlaniimistir. Ogretmen ve dgretim elemanlarinin gérislerinin degiskenlere gore
analizinde ise T Testi ve ANOVA kullaniimigtir. Arastirmanin sonucunda,
Tarkiye’de yabanci dil ogretimi igin uygun bir O6gretim c¢evresinden sz
edilemeyeceg@i sonucuna variimig, dil egitimine ge¢ yasta baslandigi sonucuna
varilmistir. Grammar Translation Method disinda etkili bir dil 6gretme metodu
kullanilmadiginin  altini  ¢izen arastirmacilar, yasanan materyal sikintisi
vurgulamigtir. Egitimin yalnizca sinav odakl verildiginin altini ¢izen aragtirmacilar
ogrencilerin dort dil yetenegini birden gelistirmesinin bu sartlar altinda mumkuin
olmadigini vurgulamigtir. Arastirmaci, elde edilen sonuglardan hareketle, dil
Ogretimine erken yasta baslanmasini ve sinif mevcudunda azalmaya gidilmesi
gerektigini vurgularken, 15 dgrenciyi agsmayan, materyal bakimindan yeteri kadar
donatiimig uygun sinif ortamlarinin hazirlanmasinin éneminin altini gizmistir.

Haznedar (2010) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin amaci, yabanci dil
egitiminde son yillarda kaydedilen gelismeleri, gelistirilen dil 6gretim yontemleri ve

teknikleri ile sinif i¢i uygulama onerilerinin, halen ilkogretim ve lise dizeyinde
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gbrev yapmakta olan o6gretmenler tarafindan ne Olglide benimsendigini tespit
etmek, bu slregte ne tlr sorunlarin yasandigini ve égretmenlerin gereksinimlerini
ortaya cikarmaktir. Arastirmada, istanbul ilinde yer alan toplam 39 ilgede gorev
yapmakta olan yabanci dil 6gretmenlerinden elde edilen veriler analiz edilmigtir.
Arastirma sonucunda elde edilen verilerin 1s1ginda, ogretmenlerin ¢agdas dil
ogretim tekniklerinden daha c¢ok vyararlanmalar gerektigi tespit edilmigtir.
Duzenlenen hizmet-igi egitimlerin daha kapsayici ve daha detayli olmasini talep
eden ogretmenler egitimi veren egitmenlerin sinif icinde bulunmayan akademisyen
kadrosundan olugmasini dogru bulmadiklarini belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmenler
bolumlerde aldiklari derslerin yeterli olmadigini vurgulamig, arastirmaci ders
iceriklerinin zenginlestiriimesi gerektigini vurgulamistir. Aragtirmaci yabanci dil
egitiminde standartlarin saptanmasi gerektigini belirtirken, bu saptamayi yapacak
bir akademik kurulun olugturulmasi gerektigini belirtmistir.

Can ve Isik Can (2014) tarafindan yapilan arastirma, Turkiye’de ikinci
yabanci dil 6gretimi sUrecinde karsilasilan zorluklarin saptanmasini ve saptanan
zorluklara ¢dzUm Uretilmesini hedeflemigtir. Arastirmanin verileri, arastirmacilar
tarafindan hazirlanan 8 sorudan olusan veri toplama aracina égrencilerin vermis
olduklari yazili yanitlar ile elde edilmistir. Veriler, 2012-2013 06gretim yilinda,
Istanbul'un Kadikdy ilgesinde bir Anadolu Lisesi'nde ikinci yabanci dil olarak
Almanca 6grenimi géren 90 6grenci ile Marmara Universitesi Atatlrk Egitim
Fakiltesi Fransizca d6gretmenligi ve Almanca Ogretmenligi bélimlerinde 1.sinifta
ogrenim goren 76 ogrencinin agik uc¢lu sorulara vermis olduklari yazili yanitlar ile
elde edilmigtir. Arastirmaya katilan lise 6grencileri ile Gniversite dgrencilerinin agik
uclu sorulara verdigi yazili yanitlar igerik analizi yardimi ile karsilastirilarak
deg@erlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore lise ve universitelerde
yurutulen ikinci yabanci dil ogretimi yeterli gorulmemekte ve bu surecte 6grenci,
ogretmen/ dgretim elemani, 6gretim programi, yonetim ve aileden kaynakl degisik
sorunlarla karsilagiimaktadir. Arastirma sonucuna goére lise ve Universitelerde
ikinci yabanci dil egitiminin daha etkili hale getirilmesi i¢cin hem 6grenci hem de
Oogretmen, program, yonetim, egitim politikalari ve aileler baglaminda onemli
adimlarin atilmasina ve koklu degisimlere ihtiyagc duyulmaktadir.

isiglizel ve Kirmizi tarafindan (2014) yapilan bu galismada, 11. sinif lise
dizeyi Almanca 06grenme surecinde basarisizlia neden olan faktorlerin
belirlenmesi amagclanmistir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigi bu ¢alismada,

durum calismasi deseni uygulanmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler,
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2012-2013 egitim-6gretim yili bahar dénemi Elazi§ ve Nevsehir illerinde bulunan 4
ayri Anadolu lisesinde okuyan toplam 120 6grencinin katilimiyla toplanmistir.
Arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan geligtirilen ve 20 sorudan olusan
“‘Almanca Dersi Basarisizlik Nedenlerine Yonelik Agik Uglu Anket Formu” ile
toplanmistir. Ug ana baslikta toplanan basarisizlik nedenleri: aile-gevre faktord,
okul-egitim ortami ve 6grenci kaynakli faktdérlerden hangisinin ya da hangilerinin
ogrencilerin Almanca 6grenme surecinde basarisizlik nedenlerinde etkin oldugu
belirlenmeye calisiimistir.  Yapilan arastirmanin sonucunda, 11. sinif lise
ogrencilerinin Almanca 6grenme surecinde basarisizlik nedeni olarak en ¢ok aile-
cevre faktorl ile 6grenci kaynakli faktorleri gérdikleri belirlenmigtir.

Ozer ve Korkmaz (2016) tarafindan yapilan bu arastirma, Ulkemizdeki
yabanci dil 6gretiminde 6grenci basarisini olumlu ve olumsuz etkileyen unsurlari
belirlemeyi ve bu unsurlarin yabanci dil 6grenimine etkilerinin nedenlerini, turlerini
ve bunlarla bas etme yollarini tespit etmeyi hedeflemistir. Hatay ilinde gorev yapan
ingilizce 6gretmenlerinin gorusleri alinarak yabanci dil 6gretimini etkileyen
unsurlarinin tespiti amaclanmigtir. Bu ¢alismada, calismaya gonulli katillan 62
ingilizce &gretmeninin gérisleri yari yapilandirilmis goriisme formu araciliiyla
elde edilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizi dogrultusunda ingilizce
ogrenimini olumlu sekilde etkileyen unsurlarin 6gretmen davraniglari, 6grenci
davraniglari, dersin islenisine iliskin unsurlar ve c¢evresel unsurlar olarak
belirlenmistir. ingilizce 6grenimini olumsuz olarak etkileyen unsurlarin ise
ogretmen davraniglari, 6grenci davraniglari, dersin iglenigine iligkin unsurlar, egitim
sistemine iligkin unsurlar ve gevresel unsurlar oldugu tespit edilmistir. Aragtirmanin
sonucunda, dil 6greniminde Kkarsilagsilan zorluklari en aza indirmek adina
arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmenleri yabanci dil 6gretiminde basariyi
artirmaya yonelik olarak da dil 6gretim yaklasimina, egitim sistemine, 6gretmene,
ogrenciye ve materyale yonelik dnerilerde bulunmusglardir.

Ozmat (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ingilizce 6grenme ve
ogretme surecinde yasanan zorluklari ve bu zorluklarin nedenlerini hem ogrenciler
hem de o6gretmenler tarafindan belirlemek ve Onerilerini almak amaglanmigtir.
Arastirmaci, Turkiye’de yabanci dil egitimindeki mevcut durumu ve sorunlari
ortaya koymayi, yabanci dil 6grenmede karsilasilan zorluklarin giderilmesini ve
sorunlara ¢6zum uretiimesine katki saglamayi hedeflemistir. Arastirma betimsel bir
arastirmadir. Arastirmanin ¢alisma grubu Ankara’daki MEB’e bagli devlet

ortaokullarinin 7. sinif ve Anadolu liselerinin 11.sinif 6grencileri olmak Uzere
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toplam 2317 &grenci ve 107 ingilizce 6gretmenden olusmaktadir. Arastirmanin
verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler
(DOZF) Olgegi ve yari yapilandiriimis gérigme formlari ile toplanmistir. Elde
edilen nicel verilerin goziUmlenmesinde SPSS paket programi ve nitel veriler igin
MaxQda 12 programindan faydalaniimistir. Arastirmadan elde edilen verilerden
hareketle, 6grencilerin dil 6grenme slrecinde pek ¢ok zorlukla karsilastigi tespit
edilmigtir. Bu zorluklar ortaokul 7. sinif 6grencileri igin 6gretimin niteligi, 6grenme
iklimi, 6grenme kaynaklari ve 6grenenden kaynakli sorunlar olarak listelenmistir.
Lise 11. Sinif 6grencilerinin karsilastigi zorluklar ise sirasiyla 6grenme kaynaklari,
ogrenenden kaynakli, ogretimin niteligi ve 6grenme ikliminden kaynakli zorluklar
seklinde oldugu tespit edilmistir. Her iki grubun ogrencilerinin ortak ve en sik
yasadiklari zorluklarin ise ingilizce kitaplarinin iletisim becerilerini ve dgrencilerin
gunluk hayatlarinda kullanacaklari metinleri icermemesi, derslerde gorsel ve igitsel
ara¢ gere¢ kullanimina yeteri kadar yer verilmemesi oldugu tespit edilmis, dil
becerilerine iligkin yasanan zorluklarin ise en c¢ok konusma ve dinlemede
oldugunun alti gizilmigtir. Arastirmada ayrica derslerde dil 6grenme stratejilerine
yer veriimemesi, ingilizce dersine okul disinda yeterli zaman ayiramama ve
ogretme-ogrenme ortaminda disiplin problemleri gibi sorunlarin da onemi
vurgulanmistir. ingilizce 6gretmenlerinin  gorusleri dogrultusunda elde edilen
bulgulara gore, her iki grubun 6gretmenlerinin de benzer sorunlar yasadigi tespit
edilmistir. Ogretmenler, ingilizce dersine ayrilan saatin yetersiz oldugunu, sinif
ortaminin yetersiz ve dil 6grenmeye musait olmadigini, égrencilerin derse yeteri
kadar 6nem vermedigini belirtmistir.

Sahin, Celik ve Catal (2018) tarafindan yapilan ve ilkogretim 6, 7 ve 8.
siniflarda Iingilizce dgrenme siirecinde &grencilerin  karsi karsiya kaldiklari
sorunlarin belirlenmesini ve bu sorunlara ¢6zim Uretmeyi hedefleyen bu
arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen acik uglu gérisme formlari
aracilhigiyla toplanmigtir. Arastirma, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Burdur ilinin
Bucak ilge merkezinde bulunan 6, 7 ve 8. siniflarda 6grenim géren 390 6grencinin
katihmiyla gergeklestiriimistir. Arastrma sonucunda; &grencilerin  ingilizce
o0grenme sureci boyunca karsilastiklari sorunlarin 6gretmen, 6drenci, program,
cevre, sinif ve okul kitaplari temalari altinda toplandigi tespit edilmis ve bu
sorunlara yénelik ¢oziim 6nerileri ortaya konulmustur. Arastirmada, ingilizce
derslerinde sadece sinav odakli hareket etmekten kaginmanin ve dilin bir iletigim
aract olarak on plana cikartimasinin sinav kaygisini azaltacagl kanaatine
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variimistir. Ayrica derslerde Turkge anlatimdan kacginilmasinin 6grencilerin dil
becerisini olumlu ydnde etkileyecegi 6ne surulmustir. Sinavlarda o6grencilerin
okuma, anlama, dinleme ve konusma olmak tzere dort dil becerisinin de dl¢uimesi
gerektigini vurgulayan arastirma, ders kitaplarinin da bu yonde desteklenmesi
gerektiginin altini ¢izmistir. Sinif oturma dizeninde U-tipi oturma dizeninin tercih
edilmesinin ve dersliklerdeki teknolojik donanim vyetersizliginin gideriimesin
énemini vurgulanmis, uygulanacak bu 6neriler ile 6grencilerin Ingilizce 6grenimi
suresince karsilastigi zorluklarin en aza indirilebilecedi 6ne surulmustar.

Yurtdisinda Yapilan ilgili Arastirmalar. Guzman, Albela, Nieto, Ferrer ve
Santos (2006) tarafindan yapilan bu nitel ¢galisma bilingli olarak segcilmis 13 Koreli
dgrencinin sosyo-dilbilimsel yeterlilikleri, Ingilizce dilini kullanma motivasyonlari ve
kilturel faktorlere gére ingilizce 6grenme suresince karsilastiklari giigliikleri tespit
etmeyi amaclamistir. Gorismeler sonucunda elde edilen cevaplar, belirginlik,
anlam ve homojenlige goére kategorize edilmis ve temalandirilmistir. Calisma
sonucunda elde edilen bulgular bir bitiin olarak deneklerin Kore’de ingilizce dilini
kullanma firsati bulamadiklarini, Filipinlerin neredeyse her yerinde kullandiklarini
aciklamistir. Arastirma sonuglarinda elde edilen verilerde 6grencilerin hem gunluk
konugmalarda hem de akademik dilde sorun yasadigi tespit edilmistir. Bununla
birlikte, iletisimdeki kultirel engellere ragmen, Filipinler'de egitim goren Korelilerin
Ingilizce dilini dgrenmek icin aragsal olarak motive oldugu gorilmastiir.

Raja ve Selvi tarafindan (2011) Hindistan’da 400 ortaokul 6grencisinin
katiimi ile gerceklestiriien bu arastirma ingilizce 6greniminde &grencilerin
kargilastigi  zorluklari tespit etmeyi amaglamistir. Bu arastirmanin verileri
arastirmacilar tarafindan hazirlanan 59 maddelik formlar araciligiyla toplanmis,
207 erkek ve 193 kiz dgrenci olmak uzere 400 ogrencinin katilmiyla toplanan
veriler t testi ve ANOVA kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen verilerin analizi
sonucu Ingilizce 6greniminde gevre etkisinin blylk rol oynadigi saptanmis, kiz
ogrencilere kiyasla erkek dgrencilerin daha fazla zorlandigi tespit edilmistir. Kirsal
alanda yasayan oOgrenciler kentlerde yasayan ogrenciler ile kiyaslandiklarinda
ingilizce 6greniminde daha gok sorun yasadiklarl tespit edilmisti. Okuma ve
dinleme aligkanliklarindaki eksikliklerin de ingilizce 6grenmede karsilagilan énemli
sorunlardan biri oldugunu saptayan arastirmacilar karsilasilan zorluklari asmaya
yonelik ¢ozum Onerileri ortaya koymustur.

Behroozive Amoozegar tarafindan (2014) yapilan arastirma égretmenlerin

iran'in ortaokullarinda ingilizce dgretimi siiresince karsilastiklari engelleri tespit
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etmeyi hedeflemektedir. Arastirmanin verileri 150’si ortaokul 6gretmeni olmak
Uzere 180 ingilizce dgretmeninin katilimiyla gerceklesmistir. Bulgular, yetersiz
ogretim sureleri ve sinirh 6gretim kaynaklari gibi dig sinirlamalarin yani sira,
Ingilizce 6gretmenlerinin ingilizce konugma ve 6gretim zamanlarinda teknolojiyi
kullanma konusundaki dusuk yeterliliklerinden dolayi hayal kirikligina ugradigini
gOstermigtir.  Arastirma sonucunda elde edilen sonuglar dogrultusunda
ogretmenler, oOgretimlerini nasil daha etkili planlayip gergeklestirecekleri ve
ogrencilerin sinif faaliyetlerine katilimlarini motive etme konusunda egitim almaya
istekli olduklarini gostermislerdir.

Noom-Ura (2013) tarafindan Tayland’da yapilan bu arastirma ingilizce
ogreniminde ogrencilerin sikga karsilastigi problemleri ve 6gretmenlerin mesleki
gelisiminin nasil olmasi gerektigini konu almistir. Tayland’da u¢ ayri ilde Ug¢
Ortadgretim Hizmet Alanr’'nda gergeklestirilen bu arastirmanin bulgulari gerek acik
uclu gerekse c¢oktan se¢meli sorulardan olusan anketlerle elde edilmistir.
Arastirma sonucunda ulasilan veriler siklik durumlarina ve yuzdelik dilimlere gore
analiz edilmis, dil 6greniminde karsilagilan sorunlar ve gelisim ihtiyaglari en yuksek
orandan en disiik orana olmak lizere siralanmistir. Toplamda kirk yedi ingilizce
dgretmeninin  katiimiyla gergeklestirilen bu c¢alismada Taylandli ingilizce
ogretmenleri kendilerinden kaynakli olabilecek durumlara ek, mufredatlari ve ders
kitaplarini da degerlendirmis ve basariy! orta dizeye ¢ikarmay! hedeflemislerdir.
Arastirmacilar dil o6greniminde kargilasilan sorunlardan en 6nemlilerinin
dgrenciden ve ingilizceye vyeteri kadar maruz kalmamaktan kaynaklandigini
saptamistir. Ogrencilerin dil pratigi yapma veya bunun icin daha fazla firsat
yaratma konusunda azim gostermemesi, dilin iletigsim i¢in kullaniimasi konusunda
Ozguvensiz olmalarina sebep olmustur. Her ne kadar ogretmenlerin mesleki
gelisime ve mesleki gelisim fonlarina ihtiyaglari orta dizeyde olsa da, mesleki
gelisimin ve mesleki gelisim programlarina surekli katilimin égrenciler ve 6gretmen
acisindan faydali olacaginin alti gizilmistir. ingilizce 6gretmenleri kariyer alanlarina
katkida bulunacak, kendi dil yeterlikleri ve 6zellikle yazma, dinleme ve konusma
gibi becerileri 6grencilere kazandiracak pedagojik yontemler gibi konulara oldukga
onem vermeyi hedeflemisgtir.

Strakova (2015) tarafindan yapilan arastirma Slovakya’da ilkokul dizeyinde
ingilizce egitimi sirasinda karsilagilan zorluklari tespit etmeyi ve bu zorluklari
ortadan kaldiracak ¢oézimler Uretmeyi amaglamigtir. Arastirma Slovakya’da iki yil

suren aragtirmalarin sonucunda tamamlanmig, konuyu derinlemesine ele almigtir.
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Arastirma deney ve kontrol gruplarina ait 55’er ¢ocuk olmak Uzere toplam 110
ogrencinin katihmiyla gercgeklestiriimistir. Arastirmaci yapilan okuma ve anlama
testlerinin sonucunda oOgrencilerin dil 6grenimine kargi olumlu tavir sergiledigini
belirtirken ingilizce d6grenimine erken yasta baglamanin 6grenme siirecini olumiu
etkilediginin altini gizmistir. Dil 6grenimine erken yasta baslamanin ¢ocuklarda
dogal bir 6grenme sureci baglattigini ve basariylr arttirdigini  vurgulayan
arastirmaci verim alinmasi igin dogru bir yol izlenmesi gerektiginin de altini
cizmistir. Elde edilen verilerden hareketle, arastirmaci Slovakya’da uygulanan
ingilizce ©gretme yontemlerinin eksikligine dikkat cekmis, &gretmenleri ve
dgretmen adaylarini ilkokul &grencilerine ingilizce &dretmenin incelikleri ve
teknikleri konusunda egitmeyi 6nermistir.

Liton (2016) tarafindan yapilan ve Suudi Arabistan’in Jazan Universitesi'nde
hazirlik okuyan égrencileri konu alan bu arastirma ingilizce égrenmeyi olumsuz
yonde etkileyen akademik, egitim sistemi, sosyo-kultirel konulardaki engelleri
tespit etmeyi ve ortadan kaldirmayr amaglamaktadir. Bu arastirmada sinif
gOzlemlerine ek olarak 4 yonetici ve alaninda uzman 8 06gretmenle yapilan
gorismelerden yola c¢ikilarak Jazan Community College’da 6gretme ve 6grenme
etkilesimi ve ilerlemelerini etkileyen faktérlere odaklaniimistir. Arastirmaci,
katilimcilar ile yaptigi gorusmeleri bir ankete bagli kalarak surdirmus ve
katilimcilarin yanitlarini not almigtir. Arastirma sonucunda kaydedilen veriler
niteliksel ve niceliksel olarak analiz edilmistir. Veri analizleri, ogrencilerin
killtirlerarasi faktorler, motivasyon eksikligi, ingilizce 6gretim ydntemleri ve
Universite dncesi agamadaki programin eksiklikleri nedeniyle ingilizce 6grenmeye
yonelik olumsuz bakis agisina sahip oldugunu yansitmistir.

Khan ve Khan (2016) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, Pakistan’in
Bhakkar ve Mianwali ilgelerindeki ortaokul &grencilerinin ingilizce 6grenme
surecinde kargi kargsiya kaldiklari zorluklari tespit etmektir. Arastirmaya 10 6grenci
ve 65 ogretmenin katilimiyla gergeklestiriimigtir. Arastirmaci nicel ve nitel
arastirma tekniklerini kullanmig, arastirmanin verileri 6gretmenler ve o6grencilerle
yapilan anketler araciigi ile toplanmigtir. Bu iki anketten elde edilen veriler
Microsoft Excel kullanilarak nicel olarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda,
dgrencilerin ingilizce dgrenirken karsilastigi zorluklarin en ¢ok ingilizcenin dil
Ozelliklerinden olusan farkliliklardan, siniflarin kalabalik olmasindan, dégrencilerin

dil becerilerinin yeteri kadar gelismis olmamasindan, Ogretmenlerin yeteri
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donanima sahip olmamasindan ve dgrencilerin motivasyonunu disturmeye sebep
olacak faktorler bulunmasindan kaynaklandigi tespit edilmistir.

Kocaman (2017) tarafindan 2015-2016 egitim yilinda yapilan arastirma
Ispanya’da bulunan Valladolid Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin
katiimiyla gergeklestirilmis olup égrencilerin ispanya egitim sisteminde ingilizce
ogrenimi boyunca kargilagtigi zorluklarin tespiti amacglanmistir. Aragtirmaya birinci,
ikinci ve ucuncu siniflarda egitim goren 87’si kadin 33'U erkek olmak Uzere
toplamda 120 o6grenci katilmigtir. Arastirma verileri agik uglu anketler ve yari
yapilandiriilmis gorugmeler araciligiyla toplanmis, elde edilen veriler analiz sonucu
tematik olarak siniflandiriimigtir.  Sonuglar Universite 6gdrencilerinin  destek
alamama sorununa ek olarak dil, 6gretimsel ve duyussal engeller gibi cesitli
etkenlerle karsilastigini ortaya koymaktadir. Bulgular g6z dntinde bulundurularak
ispanya’da yabanci dilde ingilizce 8grenimi ve dgretimindeki zorluklarin tistesinden
gelmek igcin uygulanabilecek 6gretmenlere ve 6grencilere yodnelik faktorler ve
Onerilere yer verilmistir. Arastirmaci 6gretmenlerin ders anlatig bicimlerini farkh
ogrenme becerilerine sahip farkli 6grencilere uygun olacak sekilde duzenlemesini
Onerirken ayni zamanda 6grencilerin en ¢ok zorluk ¢ektigi kelime bilgisi konusunda
da hem ogrencilerin hem de ogretmenlerin gesitli yontemler deneyerek basariyi
yakalayabilecegini vurgulamistir.

Songbatumis (2017) tarafindan Endonezya’da yapilan arastirma MTsN
Taliwang’da ingilizce 6drenimi veren ogretmenlerin karsilastigr zorluklar ve
ogretmenlerin  bu sorunlari nasil ¢ozdugunu tespit etmeyi amaclamistir.
Arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda, Ingilizce 6greniminde ve
ogretiminde karsilagilan zorluklarin kismen 6grencilerden, kismen dgretmenlerden
ve kismen de okul kaynakli yetersizliklerden kaynaklandigi ortaya cikmistir.
Ogretmenlerden kaynakli zorluklarin 6gretmenlerin egitimindeki yetersizliklerden,
dil yeterliligi sorunundan, 6gretim yontemlerinden ve mesleki gelisim eksikliginden
kaynaklandidi saptanmistir. Arastirma égrencilerden kaynakl sorunlarin ise kelime
bilgisi eksikligi, konsantrasyon bozukluklari, disiplinden uzak olmak, sikilmak ve
konusma becerilerinde yetersizlik gibi konulardan dogdugunu belirtmistir. Bunlara
ek olarak, yetersiz kaynaklar ve tesisler, zaman kisittamasi ve benzeri konularin
ise egitim kurumlarindan kaynaklandigi vurgulanmistir.

Baba Khouya (2018) tarafindan Fas'ta gergeklestirilen bu arastirma,
ingilizce 6greniminde dgrencilerin motivasyon dusiikligiiniin sebeplerini saptamak

amaciyla gercgeklestiriimigtir. Arastirmaci verilerin toplanmasinda anket ve yazil
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test olmak Uzere iki farkli yontem kullanmistir. Arastirmaya alti farkl ortaokuldan
84’0 erkek 117’si kiz toplamda programin ikinci yilinda olan 201 Bakalorya
ogrencisi katilmistir. Arastirma sonucunda alti temel bulgu elde edilmigtir: (1)
dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye bakis agisi olumludur; (2) égrenciler Ingilizceyi
ogrenirken dilin zorluklarini motivasyon dusuricu bir etki olarak gérmemiglerdir; (3)
ogrencilerin ¢ok buyuk bir ¢cogunlugu ogretmenlerine karsi olumlu duslncelere
sahiptir; (4) kalabalik siniflar, sinifin ders sirasindaki atmosferi ve (5) ders kitaplari
ogrenciler i¢in temel sorunlar arasinda yer alirken (6) karsilasilan sorunlar cinsiyet
baglaminda farklilik géstermemistir. Baba Khouya, arastirma sonucunda ingilizce
ogreniminde dgrencileri en ¢ok zorlayan sebebin aslinda ¢evre faktérli oldugunun
altini gizerken ogrencilerin siniftaki atmosferi sikici bulmasi, siniflarin kalabalik
olmasi gibi sorunlari ortadan kaldirmak adina siniflarda dizenlemeye gidilmesini
ve ogretmenlerin geleneksel yontemlerden kaginmasini, yerine daha cagdas
yontemleri benimsemesini 6nermistir.

Rabea, Almahameed, Al-Nawafleh ve Obaidi (2018) tarafindan yapilan
galismanin amaci, Al-Hussein Bin Talal Universitesinde (AHU) Hemsirelik ve
Saglik Bilimleri (NHS) &grencilerinin yabanci dil olarak, genel ve tibbi ingilizce
ogreniminde kargi karsiya geldikleri zorluklarla bas etme stratejilerini tespit
etmektir. Arastirma, Universitenin farkli bdlimlerinde 06grenim godren 204
ogrencinin katihmiyla gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri U¢ ardigik akademik
donem boyunca kullanilan besli Likert tipi olcege sahip 26 maddelik u¢ bolumlu
anket ile toplanmistir. Sonuglar, égrencilerin sinirh dil yeterliligi konusunda zorluk
cektigini gostermigstir. Arastirmacilar, elde edilen verilerin analizinden ortaya gikan
sonugta bu sorunun iki yonla oldugunu tespit etmis; birincisinin 6grencilerin genel
ingilizce bilgi ve yeterlilik eksikliginden, ikincisinin ise ddrencilerin tibbi ingilizce
yeterlilik eksikliginden kaynaklandigini saptamistir.

Dagci (2019) tarafindan yapilan arastirma yabanci dil olarak ingilizce ve
Tuarkge ogretiminde ogretmenlerin  yeterlik algilarini, 6gretim  suUrecinde
karsgilastiklari zorluklari ve bu suregte sahip olduklari avantajlarini saptamayi,
kargilagtirmali olarak incelemeyi amaglamistir. Buradan hareketle Tanzanya'nin
Zanzibar sehrinde ortaokul ve lise dizeyindeki okullarda yabanci dil olarak Turkge
ve Iingilizce 6greten 20 d6gretmen ile derinlemesine gérismeler yapiimis, veriler
yari yapilandinimis gérisme formlari ile toplanmistir. Arastirmada yapilan
gorusmeler sonucunda elde edilen yanitlar betimsel analiz yontemi ile nitel olarak

¢OzUmlenmigtir. Arastirma, Tirkge Ogretiminde karsilagilan fiziksel zorluklarin
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ingilizce dgretiminde karsilasilan fiziksel zorluklara kiyasla daha fazla oldugunun
altini gizmekle beraber bu zorluklarin Tlrkgeyi pekistirecek sosyal ortamlarin
eksikligine baglamakla birlikte kaynaklarin sinirli oldugunu da ifade etmis,
ogrencilerin motive olmasini saglayacak uygun sartlarin saglanamadigina dikkat
cekmigtir. Arastirmaci 6gretmenlerin  6grencilerin  seviyesine inmeye 0zen
gOstermesini, materyal se¢iminde ogrenci odakli hareket etmesini, 6grencileri
motive edecek yontemler ve yeni O0gretim metotlari konusunda gelisime agik
olmasini ve teknoloji araglarini aktif olarak kullanmasini énermistir. Ogrenci ve
cevresel faktorlerden kaynaklanan problemlerin ¢ézim Onerilerinde ise arastirmaci
ogrencilerin anadil aligkanliklarini agsmak adina Turkgeye 6zel seslerin ve harflerin
farkindaligini arttirmayi, 0ozellikle dinleme olmak Uzere dort dil becerisini
gelistirmeye 6zen gosteriimesini ve program, kaynak eksikligi ve benzeri konularin
¢6zUme kavusturulmasini dnermigtir.

Drbseh (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirma Suudi ortaokul
dgrencilerinin ingilizce 6greniminde karsilastiklari glgliikleri tespit etmeyi ve bu
sorunlara ¢oziim Uretmeyi hedeflemistir. Arastirma halihazirda Ingilizce egitimi
goOren 7 ortaokul 6grencisinin katilimi ile yapiimig, arastirmada 6gretmenler ve okul
muadurd ile gergeklestirilen gérismelerden de faydalaniimistir. Yapilan anketler ve
gorusmeler sonucunda 6grencilerin dil 6greniminde sik sik karsilastigi zorluklar ele
alinmig, arastirmaci sinif atmosferinin ve ders materyallerinin  6nemini
vurgulamistir.  Ogrencilerin  blyik cogunlugu derslerde  6gretmenlerinden
cekindiklerini ve bu sebepten derse katihm saglayamadiklarini ifade ederken yine
blayUk bir gogunlugu dersin daha eglenceli olmasi gerektigini savunmus, 6zellikle
video, sarki ya da film gibi gorsel ve igitsel materyallerin daha ilgi ¢ekici olacaginin
alti gizmistir. Arastirmadan elde edilen veriler, 6grencilerin ders sirasinda ne kadar
rahat hissederse derse katiliminin da o kadar artacagini ve bununla dogru orantili
olarak dil becerilerinin de gelisecegini ortaya koymus, dersin gorsel ve isitsel
agidan daha ilgi ¢ekici materyaller ile islenmesinin dnemini vurgulamigtir.

Suryani, Suarnajaya ve Pratiwi (2020) tarafindan Endonezya’da
gergeklestirilen arastirma égrencilerin ingilizce 6greniminde karsilastigi zorluklari
ve Ogretmenlerin bu konudaki yaklasimini tespit etmeyi amacglamistir. Jalan
Melati’'de bulunan SMA Negeri 4 isimli devlet okulunda gerceklestirilen arastirma,
bdlimi ingilizce olan 10. sinif éJrencileri ve ingilizce 6Jretmenlerinin katiimiyla
gergeklestirilmistir. Ogrencilerin hedef dili 6grenmede ve Ozellikle konusmada

yasadiklari sorunlarin ¢ozimune odaklanan arastirmada aragtirma yontemi olarak
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tanimlayici nitel arastirma bigimi kullaniimistir. Arastirmacilar, 6grencilerin hedef
dili konusmadaki basarilarini etkileyen duyussal ve biligssel olmak Uzere iki temel
faktor ve bu iki temel faktorden tlireyen: utangaclik, motivasyon eksikligi, 6zgiven
eksikligi, muhataplardan utanma, cekinme ya da konuya yabanci hissetme,
dilbilgisi, telaffuz ve kelime bilgisi gibi alt faktérler oldugunu saptamistir.
Calismanin sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda arastirmacilar duyussal
ve bilissel faktérlerin 6grencilerin ingilizceyi 6grenmede en ¢ok karsilastiklari
sorunlar oldugunun altini ¢izmis, duyussal faktor olarak kategorize edilen tum alt
faktorlerin ise dgrencilerin hedef dili konugsmasini engelleyen faktérler oldugunu
ortaya koymustur. Sonuglar ayni zamanda dilbilgisi, telaffuz ve kelime bilgisinin
ogrencilerin konusmalarini engelleyen faktorler arasinda énemli bir yer edindigini
ortaya gikarmistir. Arastirma ayrica égrencilerin ingilizce konusmayi 6grenmelerini
engelleyen temel faktorler arasinda duyussal faktérin daha fazla etkiye sahip
oldugunu kanitlamigtir.

Ozetlemek gerekirse, gerek yurt icinde gerekse yurt disinda égretmenlerin
ve ogrencilerin katihmiyla yapilan arastirmalarda yabanci dil 6grenme sirasinda
karsilasilan problemlerin  benzerlik g6sterdigi  gorulmektedir.  Ogrencilerin
motivasyonunu olumsuz yoénde etkileyen sebeplerin genellikle 6drenme
ortamindan, dersin iglenme seklinden, 6grenmeyi hedefledikleri dilin anadillerinden
farkli ses yapilarina sahip olmasindan, 6grenmeyi hedefledikleri yabanci dilin
pratigini yapacak ortamlarin bulunmamasindan, siniflardaki materyal eksikliginden
ve sinav sisteminden kaynaklandigi tespit edilmistir. Arastirmalarin  buyuk
¢ogunlugunda, arastirmacilar benzer problemler igin benzer ¢6zim Onerileri
uretmis, ders anlatiminda vyenilikgi bir yaklagim benimsenmesi gerektigini,
siniflarin teknolojik agidan donanimli hale getirilmesini, 6gretmenlerin égrencilerin
dort dil becerisini de gelistirmeye odaklanmalari gerektiginin altini ¢izmistir. Bu
calisma ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktérleri hem ogretmen hem de
ogrencilerin bakis agisiyla butlnlestirmesi, ayrica dlgek ve gérisme formu gibi veri
toplama araglar kullanilarak veri cgesitliligini saglamasi yonuyle alan yazindaki
calismalardan farklilagsmaktadir. Bunun yani sira bu ¢alismanin farkli bir sosyo-
ekonomik yapilya sahip olan Van ilinde o6grenim goéren ortaokul ve lise
dgrencilerinin ingilizce égreniminde yasadiklari zorluklari karsilastirmali olarak

incelemesi bakimindan alan yazina katki sunmasi beklenmektedir.
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Bolum 3

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada, karma arastirma yontemi kullaniimigtir. Karma yontem, en az
bir nitel ve bir nicel yontemi birlikte kullanarak yuritilen calismalardir (Smith,
2006). Karma yoéntem arastirmalarinda nitel ve nicel veriler, arastirmada elde
edilen bulgularin dogrulanmasi, agiklanmasi ve érneklenmesi agisindan dnemlidir
(Miles ve Huberman, 1994). Karma yontem arastirmalari kegfedici karma desen,
aciklayici karma desen, paralel karma desen ve gomulu karma desen olmak Uzere
dort gruba ayrilmaktadir (Creswell, 2008). Bu arastirmada, gomuli karma desen
kullaniimistir. Gomulu karma desende veriler es zamanh olarak toplanmakta ve bir
veri bicimi digerini desteklemek amaciyla kullaniimaktadir (Firat, Kabakg¢i Yurdakul
ve Ersoy, 2014). Bu g¢alismada, nicel ve nitel veriler es zamanl olarak toplandigi
ve nitel veriler nicel verileri destekleyecek sekilde butlnlestirilip yorumlandigi igin

gOmull karma desenin kullaniimasi uygun goralmustar.
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin g¢alisma evrenini, 2019 - 2020 egitim-6gretim yilinda Van ilinin
ipekyolu, Edremit ve Tusba ilgeleri sinirlari icerisinde yer alan Milli Egitim
Mudurlugune bagh okullarda 6grenim gormekte olan ortaokul, lise dgrencileri ve
bu ilgelerde gérev yapmakta olan ingilizce dgretmenleri olusturmaktadir.Van il Milli
Egitim MuduarliGglinden alinan verilere gore ortaokul ve lise dgrenci sayilarinin

ilcelere gore dagilimi Tablo 1°’de verilmigtir.
Tablo 1

Arastirmanin Calisma Evrenine lliskin Ortaokul ve Lise Ogrenci Sayilar

figeler 7. Sinif 8. Sinif 9. Siif  10. Sinif 11. Sinif 12. Sinif Toplam
ipekyolu 6441 6721 9350 6157 5166 4660 38495
Tugba 3413 3313 4354 2996 2325 2349 18750
Edremit 2896 2939 3765 2529 2123 2364 16616
Toplam 12750 12973 17469 11682 9614 9373 73861

Tablo 1 incelendiginde, ipekyolu ilgesinde 38.495, Tusba ilgesinde 18.750,
Edremit ilgesinde ise 16.616 o6grenci olmak Uzere Van ilinin belirtilen u¢ merkez
ilcesinde toplam 73.861 ortaokul (7. ve 8. sinif) ve lise (9., 10., 11. ve 12. sinif)
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ogrencisi MEB’e bagli okullarda 6grenim goérmektedir. Bu arastirmada, ¢alisma
evreninin tamamina ulasmak zaman, emek ve olanaklar bakimindan gug¢ oldugu

icin orneklem almaya karar verilmistir.

Bu c¢alismada, orneklemin belirlenmesinde tabakali ornekleme yontemi
kullaniimistir. Tabakali 6rneklemede, c¢alisma evreni igerisinde alt gruplar
olusturulmaktadir ve her bir alt gruptan basit seckisiz ornekleme kullanilarak
orneklem alinmaktadir (Buyukozturk, Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel,
2016). Buna gore galismada arastirma alt problemleri Uzerinde etkili olabilecegi
dusuncesiyle belirlenen ilcelerde yer alan ortaokul ve liseler uzman gorugu
alinarak alt, orta ve yuksek sosyo-ekonomik gelismislik dizeyi olmak Uzere Ug¢
tabakaya ayrilmistir. Her bir tabakadan belirli sayida ortaokul ve lise seckisiz
olarak belirlenmigtir. Belirlenen okullarda 6drenim gérmekte olan ortaokul ve lise
ogrencileri arastirmanin orneklemini olusturmustur. Arastirmada, U¢ ilgeden toplam
1855 ogrenciye ulasiimistir. Orneklem buyUkluginin belirlenmesinde; evrenin
100.000 oldugu durumlarda®.01” anlamhlik duzeyinde Orneklemin661 olmasi
evreni temsil etme bakimindan yeterli kabul edilmektedir (Cingi, 1994; Akt.
Blyukozturk ve digerleri, 2016). Dolayisiyla bu arastirmada orneklemin calisma
evrenini temsil edebilecek buyuklukte oldugu dusunulebilir. Aragtirmanin
orneklemini olusturan ortaokul ve lise oOgrencilerinin egitim goérdukleri sinif
dizeyine, okulun sosyo-ekonomik gelismiglik duzeyine ve cinsiyete gore dagilimi

Tablo 2'de verilmigtir.
Tablo 2

Orneklemde Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyete, Sinif Diizeyine ve Okulun Sosyo-

Ekonomik Gelismisglik Diizeyine Gére Dagilimi

Ozellik Kategori Sayi (N) Yiizde (%)

Cinsiyet Kiz 1028 55.4
Erkek 827 44.6

Sinif Duzeyi 7.Sinif 476 25.7
8.Sinif 311 16.8
9.8inif 427 23.0
10.Sinif 226 12.2
11.8Sinif 234 12.6
12.8Inif 181 9.8

Okulun sosyo-ekonomik Dusuk 653 35.2

gelismislik duzeyi Orta 668 36.0
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Yiksek 534 28.8
Toplam 1855 100

Tablo 2 verilerine goére, dérnekleme alinan 6grencilerin 1028’i (%55.4) kiz,
827'si (44.6) ise erkektir. Ogrencilerin 476’s1 (%25.7) 7. sinif, 311'i (%16.8) 8.
sinif, 427’si (%23.0) 9. sinif, 226’s1 (%12.2) 10. Sinif, 234’0 (%12.6) 11. sinif ve
181'i (%9.8) 12. sinifta 6grenim gormektedir. Ornekleme alinan okullarin sosyo-
ekonomik gelismislik dlzeyine gore incelendiginde, her bir tabakadan alinan
ogrenci sayilarinin birbirine yakin oldugu gorulmektedir. Duguk duzeydeki
okullardan 653 (%35.2) 6grenci, orta duzeydeki okullardan 668 (%36.0) 6grenci ve
yuksek duzeydeki okullardan ise 534 (%28.2)6grencinin Ornekleme alindigi

gOrulmektedir.

Ayrica arastirmada, belirlenen okullarda goérev yapan 24ingilizce
ogretmeniyle gorisme yapilmigtir. Calisma grubunun belirlenmesinde, amacli
ornekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik érnekleme yontemi kullaniimistir.
Maksimum cesitlilik érneklemede, arastirmanin amacina hizmet edecek sekilde
calisma grubu kendi icinde benzesik farkli durumlardan secilmektedir
(Buyukozturk ve digerleri, 2016). Bu galismada ogretmenler belirlenirken cinsiyet,
gorev yapilan okul kademesi, okulun sosyo-ekonomik gelismislik dizeyi, mesleki
deneyim degiskenleri dikkate alinarak cesitlilik saglanmistir. Goérisme yapilan
dgretmenlerin 13’G kadin ve 11’ erkektir. Ogretmenlerin 14’0 ortaokulda, 10’u ise

lisede gorev yapmaktadir.
Veri Toplama Aracglari ve Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada, veri toplama araci olarak égrenci goriislerine gére ingilizce
dgrenmeyi zorlastiran faktdrleri ortaya koymak amaciyla “ingilizce (Dil) Ogrenmeyi
Zorlastiran Faktorler Olgegi (IOZF)” ve ingilizce 6Jretmenlerinin goérislerini daha
detayll incelemek Uzere arastirmaci tarafindan gelistirilen yari-yapilandiriimig

gorusme formu kullaniimistir.

ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktorler élgegi. Ozmat (2017) tarafindan
gelistirilen dlgek, 40 maddeden ve tek boyuttan olusmaktadir. Olgek “6grenme
kaynaklarindan kaynaklanan (5 madde)”, “6gretimin niteliginden kaynaklanan (12
madde)’, “6grenenden kaynaklanan (16 madde)’, “6grenme ikliminden
kaynaklanan (7 madde)” zorluklar seklinde diistiniilerek hazirlanmistir. Olgekte yer
alan maddeler 5’li Likert tipi olarak derecelendirilmistir (Katilmiyorum, Az dizeyde
katiyorum, Orta diizeyde katiliyorum, Katiliyorum, Kesinlikle katiliyorum). Olgegin
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Cronbach Alpha i¢ tutarliik katsayisi ortaokul 6grencileri igin 0.92, lise égrencileri
icin ise 0.93 olarak hesaplanmigtir. Bu ¢alismada ise dl¢gegin Cronbach Alpha i¢
tutarlihk katsayisi 0.91 olarak belirlenmigtir. Bu degerler, dlgekten elde edilen

verilerin guvenilir oldugunu gostermektedir.

Yari-Yapilandiriimis  gériisme formu. Bu arastirmada, ingilizce
dgretmenlerinin ortaokul ve liselerde ingilizce 6drenmeyi zorlastiran faktérlere
iliskin goruslerini belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan yari-yapilandiriimis

gorusme formu hazirlanmistir.

Gériisme formunda; ogrencilerin ingilizce dersinde hedeflenen basariya
ulasip ulasamadiklari  konusunda 6gretmenlerin  dislncelerini, ingilizce
Oogretiminde Ogretim programindan, ders materyallerinden, yontem ve
tekniklerden, fiziksel ortam ve olanaklardan, 6grenciden kaynakli yasadiklari
zorluklar, dil bilgisi, kelime bilgisi ile dort dil becerilerini (okuma, yazma, dinleme,
konusma) kazandirmada yasadiklari zorluklari ve ingilizce 6gretimini veya
ogrenmeyi daha etkili kilabilmek igin onerilerini belirlemeye donuk sorulara yer
verilmigtir. Ayrica, 6gretmenlerden konuyla ilgili daha fazla bilgi toplamak amaciyla

ek sorular (sondalar) hazirlanmistir.

Gorisme formu gelistirilirken taslak gérisme formu, uzman gorusi igin
Egitim Programlari ve Ogretim, Ingilizce Ogretmenligi ve Tirkge Ogretmenligi
boliminden bes wuzmana gonderilmis, uzmanlarin goérus ve Onerileri
dogrultusunda goérisme formundaki sorular dil ve icerik bakimindan gdzden
gegirilerek goérisme formuna son hali verilmistir. Gérismeler 2019-2020 6gretim
yihnin 1.doneminde 6dretmenlerle belirlenen gin ve saatlerde, uygun bir ortamda
yuz yuze gergeklestiriimistir. Gorismeler 6gretmenlerden izin alinarak ses kayit
cihaziyla kayit altina alinmis ve her bir gérisme yaklasik olarak 35-40 dakika

surmastar.

Nicel veriler, 6lgme aracinin 2019-2020 &gretim yilinin 1.déneminde
arastirmaci tarafindan Van ilinin ipekyolu, Tugba ve Edremit ilgelerinde sosyo-
ekonomik gelismiglik duzeylerine gore belirlenen okullardaki 7, 8, 9, 10, 11 ve 12.
sinif 6grencilerine uygulanmasiyla toplanmistir. Arastirmanin nitel verileri ise bu
okullarda gérev yapan ingilizce 6gretmenlerinden toplanmistir.  Verilerin

toplanmasi yaklasik olarak Ug ay surmustur.
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Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizi. Bu arastirmada, égrencilerin ingilizce d3renmeyi
zorlastiran faktorlere iliskin goruglerini belirlemek Uzere oOlgek puanlarina iligkin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmigtir. Bu degerler; '1-1.79
aras!' ¢cok dusuk, '"1.80-2.59 aras!' dusuk, '2.60-3.39 aras!' orta, '3.40-4.19 aras!'
yuksek ve '4.20-5.00 aras!' ¢ok yuksek duzeyde katilim olarak yorumlanmistir. Bu
ortalamalarin cinsiyete ve okul kademesine (ortaokul/lise) gore degisip
degismedigini belirlemek igin bagimsiz orneklemler igin t-testi; okulun sosyo-
ekonomik gelismislik diizeyine, ingilizce basari notuna ve algilanan ingilizce basari
duzeyine gore degdisip degismedigini belirlemek icin ise tek yonlu varyans analizi
(ANOVA)uygulanmistir. ANOVA testinde anlamli fark ¢ikmasi durumunda farkin
hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla ¢oklu karsilagtirma

testlerinden Scheffe testi kullaniimigtir.

Fark analizleri yapilmadan oOnce verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek icin normallik testi (normality test) yapimistir. Tek
degiskenli normalligi belirlemek igin yapilan analizlerde, garpiklik (skewness) ve
basiklik (kurtosis) degerlerinin £ 1 araliginda oldugu saptanmistir. Normalligin
kabul edilmesi icin carpiklik ve basiklik degerlerinin £ 1 araliginda olmasi
beklenmektedir (Buyukozturk, 2018). Bu degerler dogrultusunda verilerin normal

dagihm sagladigina karar verilmistir.

Nitelverilerin analizi. Arastirmada, Ingilizce 6gretmenleriyle yapilan
gorusmelerden elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz ve icerik analizi
teknikleri kullaniimigtir. Betimsel analizde veriler icin tematik bir cerceve
olusturulur, veriler temalara gore islenir, bulgular tanimlanir ve yorumlanir. igerik
analizinde ise oncelikle veriler kodlanir, daha sonra belirlenen kodlardan yola
cikilarak temalar belirlenir ve veriler belirlenen kod ve temalara gore duzenlenerek
tanimlanir (Yildinm ve Simsek, 2011). Bu arastirmada, bu adimlar izlenerek
oncelikle arastirmadan elde edilen nitel veriler kodlanarak siniflandiriimigtir.
Belirlenen kodlarin ortak o6zellikleri dikkate alinarak temalar belirlenmis ve kodlar
uygun temalar altina islenmistir. Daha sonra kod ve temalara gore duzenlenen
veriler betimlenmis ve yorumlanmigtir. Verilerin sunulmasinda tablo, ylzde ve
frekanslardan yararlaniimigtir. Ayrica, bulgulari desteklemek ve o6gretmenlerin
goruglerini  agik bir gekilde yansitmak igin veriler dogrudan alintilarla

desteklenmistir. Dogrudan alintilarin sunumu igin 6gretmenlere bir kod numarasi
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verilmigtir. Ortaokul 6gretmenlerine “O1, 02, 03...” seklinde, lise 6gretmenlerine

ise “L1, L2, L3...” seklinde kod verilmistir.

Aragtirmada verilerin gecerliligini ve guvenilirligini artirmak icin bazi islemler
yapilmigtir. Dig glvenilirligi saglamak igin arastirmacilarin ve katilmcilarin rolleri
hakkinda detayl bilgi verilmistir. i¢ giivenilirligi artirmak igin verilerin bir kismi, biri
arastirmaci olmak Uzere iki farkh kodlayici tarafindan ayri ayri kodlanmistir. Miles
ve Huberman (1994) tarafindan onerilen formul (Guvenilirlik = fikir birligi / [fikir
birligi + gorus ayrih@i]) kullanilarak yapilan hesaplamalar sonucunda, kodlayicilar
arasindaki uyusma yuzdesi%85 olarak bulunmustur. Buna gore kodlamanin
yeterince guvenilir oldugu séylenebilir (Miles ve Huberman, 1994).Arastirmada, ig
gecerligi artirmak amaciyla verilerin tutarlihdr gozden gecirilmig, dis gegcerligi
artirmak icin ise arastirmanin yontemine iliskin surecgler detayli olarak

aciklanmistir.
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Bolum 4

Bulgular
Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin  birinci alt problemi  "Ogrencilerin Ingilizce &grenmeyi
zorlagtiran faktérlere iligkin gordisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu amagla,
ogrencilerin dil 6grenmeyi zorlastiran faktorler 6lgeginde yer alan maddelere iligkin

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 3’te verilmigtir.
Tablo 3

Ogrencilerin Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktérlere lliskin Gériislerinin Ortalama ve

Standart Sapma Degerleri

Ortaokul Lise

Olgek Maddeleri
X ss X ss

Ogrenme Kaynaklarindan Kaynakli Faktérler
1. ingilizce kitaplarimizin icindeki okuma parcalari ilgimi cekmiyor.  3.36 0.66 | 3.44 0.73
2. Kitabimizdaki okuma pargalari hayatimizda isimize yarayacak 336 068 | 3.50 0.76
konulari kapsamiyor.
3.0kurken ¢ok fazla bilmedigim kelimelerle karsilastigim igin 350 0.77 3.60 0.82
okumaktan hoslanmiyorum.
14. Dinledigimiz konular ilgimi cekmedigi igin dinlerken sikiliyorum. 3.49 0.78 | 3.58 0.82
15.ingilizce sinavlarinda/yazililarda “konusma” béliimii olmadigi 334 068 | 333 0.69
icin konusma etkinliklerini Gnemli bulmuyorum.
Ogretimin Niteliginden Kaynakl Faktérler

5. Okudugumuz ingilizce pargasini nasil anlayacagimiz konusunda 3.43 0.76 | 3.30 0.65
ogretmenle birlikte uygulama yapilmiyor.
7. Derslerde yeterince Iingilizce yazi yazma pratigi yapilmadigindan 3.42 0.74 | 3.47 0.76
paragraf yazarken zorlaniyorum.

8. ingilizce bir metin yazarken dikkat etmemiz gerekenler 341 0.73 | 3.36 0.68
uygulama yapilarak gdosterilmiyor.

9. ingilizce metin yazarken ana fikir ve yan fikirler arasindaki 347 0.77 | 344 0.74
iligkilerin nasil olusturulacagi konusunda yeterince agiklama

yapilmiyor.

12. Derslerde dinleme becerimizi gelistirecek etkinlikler yapilmadigi  3.42 0.72 | 3.41 0.73
icin dinledigimi anlamakta zorlaniyorum.

13. Dinlerken nelere dikkat etmemiz gerektigi konusunda yol 330 064 | 335 0.68
gOsterilmiyor.

17. Derslerde Tiirkge konusulmasina izin verildigi igin ingilizce 3.46 0.76 3.51 0.79
iletisim kurmak icin gaba sarf etmiyorum.

19. ingilizce konusmamizi gelistirmek icin neler yapmamiz 345 0.76 | 343 0.75

gerektigi hakkinda yol gosterilmiyor.
22. ingilizce konusmak icin sézciiklerin nasil telaffuz edilecegine 338 0.70 | 347 0.77
yeterince yer verilmiyor.
26. Yeni kelimeler 6grenirken daha kolay hatirlamama yardimci 339 0.71 | 347 0.77
olacak yollar gdsterilmiyor.
27. Dil bilgisi (grammar) 6grenirken sadece test ¢6zdigimuiz igin 3.33 067 | 341 0.74
cumle kurmakta zorlaniyorum.
34. ingilizce derslerinde diger derslere galismamiza izin veriliyorbu 3.31 0.66 | 3.39 0.72
yuzden diger derslere agirlik veriyorum.
_Ogrenciden Kaynakli Faktérler

4. Tek basima ingilizce bir metni okurken anlayamadigim igin 357 0.79 | 354 0.80
okumaktan hoglanmiyorum.
10. ingilizce yazi yazarken dil bilgisi (grammar) bilgim eksik oldugu 3.49 0.77 | 3.60 0.82
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icin cimle kuramiyorum.
11. Tek basima Ingilizce metin yazmakta kendimi yetersiz 351 0.77 3.66 0.83
hissettigim icin yazmakta zorlaniyorum.
18. ingilizce konugurken aklimdan kuracagim ciimlenin Tirkgesini  3.54  0.79 3.62 0.83
distndigum icin ¢ok fazla duraksiyorum ve bu nedenle konusmak

istemiyorum.

20. Hata yapmadan ve akici konusmak istedigim igin ingilizce 348 0.74 | 357 0.81
konusamiyorum.

21. ingilizce konusma konusunda kendime glivenmiyorum. 344 075 | 356 0.81
24. ingilizce konusmak icin yeterli kelime bilgisine sahip 353 0.78 | 3.65 0.84
olmadigimdan konusmakta zorlaniyorum.

25. Yeni kelimeleri nasil 6grenecegimi bilmiyorum. 3.38 0.72 341 0.73
28. ingilizce 6grenmek ilgimi cekmiyor. 3.38 0.71 3.36 0.71
29. ingilizce 6grenmeye okul disinda zaman ayirmiyorum. 351 0.78 | 3.80 0.88

30. ingilizce dersinde gecmisten gelen eksiklerim oldugundan hep  3.45 0.77 3.48 0.77
geri kaliyorum.
31. ingilizce digindaki dersleri daha énemli buldugum igin bu 353 0.78 | 3.75 0.87
derslere daha ¢ok calismak zorunda hissediyorum.
32. ingilizce dersine sadece yilksek not almak igin galistigimdaniyi 3.44 0.75 | 3.60 0.84
dgrenemiyorum.
33. ingilizceyi zaten Universitede dgrenecegimi diistindigim igin 3.37 0.69 3.45 0.76
simdi baska derslere agirlik veriyorum.

35. ingilizce 6gretmenimi sevmiyorum ve bu durum ingilizceden 340 0.75 | 3.32 0.69
sogumama neden oluyor.
40. Alt siniflarda Ingilizce ders notum hep distktli bu nedenle 3.45 0.77 3.34 0.70

ingilizce dgrenemeyecegime inandim.

Ogrenme ikliminden Kaynakli Faktérler

6. Sinifimiz kalabalik oldugu igin okudugumu anlayip anlamadigim 3.54 0.80 | 3.55 0.82
kontrol edilemiyor.
16. Derslerde ingilizce konusurken arkadaslarimin benimle dalga 354 081 | 351 0.80
gegmesinden ¢ekiniyorum.
23. Sinif kalabalik oldugu igin konugma pratigi yapiimiyor. 3.57 081 | 352 0.80
36. ingilizcede dersler sadece galiskan égrencilerle isleniyor. 340 0.74 | 341 0.76
37. Ogretmenimiz derse genellikle isteksiz ve sinirli bagladidi icin 3.37 0.72 3.31 0.68
ingilizceden soguyorum.
38. ingilizce derslerimiz monoton ve sikici gegtigi igin 6grenmekten  3.39  0.73 | 3.43 0.75
zevk almiyorum.
39. Sinifta disiplin saglanamadigi igin ingilizce égrenemiyorum. 342 0.75 | 339 0.72

TOPLAM 344 035 | 3.48 0.37

Tablo 3’te goruldigu uzere, dil 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iligkin

madde ifadelerine ortaokul (i:3.44) ve lise (f:3.48) ogrencilerinin  yuksek
dizeyde katildiklari belirlenmistir. Baska bir ifade ile ortaokul ve lise 6grencilerinin

Olcekte yer alan zorluklar “yUksek” diizeyde yasadiklari gorilmektedir.

Olgekten elde edilen bulgular, 6grenme kaynaklarindan kaynakl faktérler,
ogretimin niteliginden kaynakl faktorler, 6grenciden kaynakl faktorler ve 6grenme
ikliminden kaynakli faktorler alt basliklari altinda gruplanarak incelenmistir. Buna

gore;

Ogrenme kaynaklarindan kaynakl faktérler incelendiginde; hem ortaokul
hem de lise 6grencilerinin “Okurken ¢ok fazla bilmedigim kelimelerle karsilagtigim
icin okumaktan hoglanmiyorum.”, “Dinledigimiz konular ilgimi ¢ekmedigi igin
dinlerken sikiliyorum.” maddelerine daha c¢ok katildiklari (yuksek duzeyde)
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gorulmektedir. Ayrica, lise ogrencilerinin  “Kitabimizdaki okuma pargalari
hayatimizda isimize yarayacak konulari kapsamiyor.” madde ifadesine daha ¢ok
katildiklari gorulmektedir. Lise ogrencilerinin 6grenme kaynaklarindan kaynakli

zorluklari daha fazla yasadiklari gorilmektedir.

Ogretimin niteliginden kaynakli faktdrler incelendiginde; hem ortaokul hem
de lise 6grencilerinin "Ingilizce metin yazarken ana fikir ve yan fikirler arasindaki
iligskilerin nasil olugturulacag: konusunda yeterince acgiklama yapiimiyor.”,
"Derslerde Tiirkce konusulmasina izin verildidi icin Ingilizce iletisim kurmak igin
caba sarf etmiyorum.” ve "Ingilizce konusmamizi gelistirmek igin neler yapmamiz
gerektigi hakkinda yol gdsteriimiyor."madde ifadelerine daha c¢ok katildiklar
(yuksek duzeyde) goérulmektedir. Ayrica, lise 6grencilerinin "Derslerde yeterince
Ingilizce yazi yazma prati§i yapilmadigindan paragraf yazarken zorlaniyorum.",
"Ingilizce konusmak igin sézciiklerin nasil telaffuz edilecegine yeterince yer
verilmiyor.” ve "Yeni kelimeler 6grenirken daha kolay hatirlamama yardimci olacak

yollar gésterilmiyor.” madde ifadelerine daha ¢ok katildiklari gérilmektedir.

Ogrenciden kaynakli faktorler incelendiginde; hem ortaokul hem de lise
dgrencilerinin  “Tek basima Ingilizce bir metni okurken anlayamadigim igin
okumaktan hoslanmiyorum.”, “ingilizce konusurken aklimdan kuracagim ciimlenin
Tiirkgesini distinddgidm icin ¢ok fazla duraksiyorum ve bu nedenle konusmak
istemiyorum.”, “Ingilizce égrenmeye okul disinda zaman ayirmiyorum.” ve
“Ingilizce disindaki dersleri daha énemli buldugum igin bu derslere daha ¢ok
calismak zorunda hissediyorum.” madde ifadelerine daha ¢ok katildiklari (yuksek
diizeyde) gorilmektedir. Ayrica, lise dgrencilerinin "Ingilizce yazi yazarken dil
bilgisi (grammar) bilgim eksik oldugu igin ciimle kuramiyorum.”, "Tek bagima
Ingilizce metin  yazmakta kendimi yetersiz  hissettigim igin yazmakta
zorlaniyorum.”, "Hata yapmadan ve akici konusmak istedigim igin ingilizce
konusamiyorum.”, "ingilizce konusma konusunda kendime giivenmiyorum.",
"Ingilizce konusmak icin yeterli kelime bilgisine sahip olmadigimdan konusmakta
zorlaniyorum.”, "ingilizce dersine sadece yiiksek not almak igin galistigimdan iyi
o6grenemiyorum."madde ifadelerine daha c¢ok katildiklari goriimektedir. Lise

ogrencilerinin 6grenciden kaynakl zorluklari daha fazla yasadiklari gértlmektedir.

Ogrenme ikliminden kaynakl faktérler incelendiginde; hem ortaokul hem de
lise &drencilerinin  "Sinifimiz  kalabalik oldugu i¢in okudugumu anlayip

anlamadigim kontrol edilemiyor.”, "Derslerde Ingilizce konusurken arkadaslarimin
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benimle dalga gegmesinden g¢ekiniyorum." ve "Sinif kalabalik oldugu igin konugma
pratigi yapiimiyor." madde ifadelerine daha c¢ok katildiklari (yluksek duzeyde)

goOrulmektedir.
ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi "Ogrencilerin ingilizce égrenmeyi zorlastiran
faktérlere iliskin goértiigleri; cinsiyete, okul kademesine, okulun sosyo-ekonomik
gelismislik diizeyine, Ingilizce basari notuna ve algilanan ingilizce basari diizeyine
gére anlamli farklilik gbéstermekte midir?” seklinde belirlenmistir. Bu dogrultuda,

belirlenen degiskenlere gore elde edilen bulgular sirasiyla verilmigtir.

Ortaokul ve lise 6grencilerinin dil 6grenmeyi zorlastiran faktorler dlgegine
iliskin puanlarinin cinsiyete gore aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ve t

testi sonuglari Tablo 4'te sunulmustur.
Tablo 4

Ogrencilerin Dil Ogrenmeyi Zorlagtiran Faktérlere lliskin Gériislerinin Cinsiyete

Gore t testi Sonuclari

Olgek Cinsiyet N X ss sd t p

Dil Ogrenmeyi Zorlastiran ~ Kiz 1028 3.44 0.35
Faktorler Erkek 827 3.49 0.38

1853 -3.415 .001

Tablo 4’te goruldugu gibi, dil 8drenmeyi zorlastiran faktorlere iligkin gorusler
acisindan kiz ( X =3.44) ve erkek 6grencilerin ( X =3.49) yiksek ortalamaya sahip
olduklari goérulmektedir. Ortalamalar karsilastirildiginda, erkek &grencilerin kiz
ogrencilerden daha yuksek bir ortalamaya sahip olduklari anlasiimaktadir. Ayrica
t-testi sonuglarina gore, ortaokul ve lise 6grencilerinin dil 6grenmeyi zorlastiran
faktorlere iliskin gorusleri cinsiyete gore erkek ogrenciler lehine anlaml farklihk
gostermektedir (t 1ss3) = -3.415, p<.05). Bir baska deyigle, erkek 6grencilerin dil
ogrenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin madde ifadelerine daha ¢ok katildiklari ve

dil 6grenmede daha ¢ok zorlandiklarini disundukleri gorulmektedir.

Ortaokul ve lise 6grencilerinin dil 6grenmeyi zorlastiran faktorler dlgeginin
okul kademesine goére karsilastirlmasina yonelik aritmetik ortalama, standart

sapma degerleri ve t testi sonugclari Tablo 5'te sunulmustur.
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Tablo 5

Ogrencilerin Dil Ogrenmeyi Zorlagtiran Faktérlere lliskin - Gértiglerinin - Okul

Kademesine Gore t testi Sonuclari

Okul

Olgek N e ss sd t

¢ Kademesi X P
Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Ortaokul 787 344 035 less 2561 ot
Faktorler Lise 1068 3.49 0.37 - '

Tablo 5’te goruldigu gibi, dil 8drenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin gortsler
acisindan ortaokul ( X =3.44) ve lise (X =3.49) 6grencilerinin yliksek ortalamaya
sahip olduklari gérulmektedir. Ortalamalar karsilastirildiginda, lise kademesinin
ortaokul kademesine gobre daha yuksek bir ortalamaya sahip oldugu
anlasiimaktadir. Ayrica t-testi sonuglarina gore, ortaokul ve lise 6grencilerinin dil
ogrenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin gorusleri lise kademesi lehine anlaml
farklihk gostermektedir (t @ss3 = -2.561, p<.05). Bir bagka deyigle, lise
ogrencilerinin dil 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin madde ifadelerine daha
cok katildiklari ve dil o6grenmede daha ¢ok zorlandiklarini duagundukleri

gorulmektedir.

Ogrencilerin dil 6grenmeyi zorlastiran faktérlere iliskin gorislerinin okulun
sosyo-ekonomik gelismislik dizeyine goére karsilastiriimasina yonelik ANOVA

sonuglari Tablo 6’da sunulmustur.
Tablo 6

Ogrencilerin Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktérlere lliskin Gériiglerinin  Okulun

Sosyo-Ekonomik Gelismislik Diizeyine Gére ANOVA Sonuclari

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuglari
Olgek Okulun Varyans  K.T d KO F P
S0osyo- N X ss Kaynagi
ekonomik
gelismislik
diizeyi
Dil Dusuk 653 3.46 0.32 Gruplar 0.065 2 0.032
Ogrenmeyi Orta 668 3.46 0.39 arasi .244 783
Z Yiksek 534 3.47 0.37 Gruplar 245,256 1852 0.132
orlastiran ici
Faktorler ¢

Toplam 245.321 1854

Tablo 6 incelendiginde, dusuk, orta ve yluksek sosyo-ekonomik gelismiglik
dlzeyine sahip okullarda 6grenim goren o6grencilerin dil 6grenmeyi zorlastiran

faktorlere iligkin goruslerinin  benzer oldugu gérilmektedir. Ogrencilerin  dil
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O0grenmeyi zorlastiran faktdrlere iligkin goéruslerinin  okulun sosyo-ekonomik

gelismiglik dizeyine gore anlamli bir farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmistir (p >.05).

Ogrencilerin dil dgrenmeyi zorlagtiran faktorler dlgegine iligkin goruslerinin
dgrencilerin Ingilizce basari notuna gore karsilastiriimasina yonelik ANOVA
sonuglari Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7

Ogrencilerin Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktérlere lliskin Gériislerinin Ingilizce

Basari Notuna Gére ANOVA Sonuglari

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuglan
Olcek Basan N X ss Varyans K.T sd  K.O F P Anlamii
Notu* Kaynagi Fark
Dil 1 127 3.60 0.42 Gruplar 4.904 4 1.226 9.434 .000 1>3
Ogrenmeyi 221 351 0.37 arasi 1>4
Zorlastiran 434 3.48 0.35 Q.ruplar 240.417 1850 0.130 1>5
Faktorler 513 3.45 0.35 ci 2>5
5 560 3.41 0.35 Toplam 245.321 1854

*Basari notu hesaplanirken “0 ve 44 arasi=1", “45 ve 54 arasi=2", “55 ve 69 arasi=3", “70 ve 84
arasi=4”, “85 ve 100 arasi=5" olarak siniflandiriimigtir.

Tablo 7 verileri incelendiginde, ortaokul ve lise dégrencilerinin ingilizce basari
notlari dustikge dil 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin  goruslerinin
ortalamalarinin arttigi goérilmektedir. Bu durumda, ortaokul ve lise 6grencilerinin
basari notu dustukce dil 6grenmeye iliskin daha ¢ok gucluk yasadiklari ortaya
cikmaktadir. ANOVA sonuglarina gore, dil 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin
gbrislerde Ingilizce basari notuna gdre ortaya cikan farkin anlamli dizeyde
oldugu gérilmektedir (p<.05). Ogrencilerin ingilizce basari notuna gore farklilagan
ortalamalarin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu
karsilastirma testlerinden Scheffe testi sonucunda; ingilizce basari notu 1 olan
dgrenciler ile ingilizce basari notu 3, 4 ve 5 olan égrenciler arasinda ingilizce
bagari notu 1 olan 6grenciler lehine; ingilizce basari notu 2 olan égrenciler ile
ingilizce bagari notu 5 olan &grenciler arasinda ingilizce basari notu 2 olan
ogrenciler lehine anlamh farkhilik oldugu ortaya cikmistir. Bir baska deyisle,
ingilizce basari notu 1 olan 6grenciler basari notu 3, 4 ve 5 olan égrencilere gore
dil 6grenmede daha ¢ok zorluk yasadiklarini diugsunmektedirler. Benzer sekilde,
ingilizce basari notu 2 olan ddrencilerin basari notu 5 olan 6grencilere gére dil

ogrenmede daha ¢ok zorluk yasadiklarini dusundukleri gortlmektedir.
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Ogrencilerinin dil dgrenmeyi zorlastiran faktérler digegine iliskin gorislerinin
ogrencilerin algilanan basari dizeylerine gore karsilastirimasina yonelik ANOVA

sonuglari Tablo 8'de sunulmustur.
Tablo 8

Ogrencilerin Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktérlere lliskin Gériislerinin Algilanan

Basari Diizeyine Gére ANOVA Sonuglari

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuglari
Olcek Algilanan N X ss varyans K.T sd  K.O F P Anlamii
gﬁg;’i Kaynagi Fark

Dil _ka iyi 246 3.37 0.34 Gruplar 28.727 3 9.576 81.833 .000 1>4

Ogrenmeyi lyi 586 3.36 0.32 arasi 1851 1>3

Zorlastiran Orta 692 3.47 0.32 .G.ruplar 216.594 1854 0.117 1>2

Faktorler Zayif 331 3.71 042 igi 2>3
Toplam 245.321 2>4

Not: 4- "Cok iyi", 3- "lyi", 2- "Orta", 1- "Zayif"

Tablo 8 verileri incelendiginde, ortaokul ve lise ogrencilerinin algilanan
basari duzeyi dustikce dil 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin goruslerinin
ortalamalarinin arttigi gorulmektedir. ANOVA sonuglarina goére, dil dgrenmeyi
zorlastiran faktorlere iliskin goruslerde algilanan basari dlizeyine gore ortaya ¢ikan
farkin anlamh dizeyde oldugu goriimektedir (p<.05). Ogrencilerden kendilerini
Ingilizce basarisi bakimindan zayif diizeyde algilayanlar ile orta, iyi ve ¢ok iyi
duzeyde algilayanlar arasinda zayif dizeyde algilayanlarin lehine; kendilerini orta
duzeyde algilayanlar ile iyi ve ¢ok iyi duzeyde algilayanlar arasinda orta duzeyde
algilayanlarin lehine anlaml farklihk ortaya ¢ikmistir. Bir baska deyisle, ingilizce
basarisi bakimindan kendilerini zayif veya orta diuzeyde algilayanlarin dil

ogrenmede daha ¢ok zorluk yasadiklarini dustndukleri gorilmektedir.
Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin Uguncl alt problemi "Ogretmenlerin ingilizce 6grenmeyi
zorlagtiran faktorlere iliskin gérisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Arastirmada
dgretmenlerle yapilan gérismelerde, 6gretmenlere dncelikle “Ogrencilerinizin
Ingilizce dersinde hedeflenen basariya ulasip ulasamadiklari konusunda
diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmenlerin bu konuya iliskin
gorusleri incelendiginde, 6gretmenlerin buyidk ¢odunlugu (n=16) olumsuz goéris
belirtirken, bazi 6dretmenler (n=7) hedeflenen basariya o6grencilerin kismen
ulastigini disunmektedir, sadece bir dgretmen ise olumlu gorus belirtmistir. Bu
durumlara iligkin gorus belirten o6gretmen goruslerinden oOn plana c¢ikanlara

asagida yer verilmistir.

42



“Genel olarak égrencilerimin beklenen hedefe ulasamadiklarini diigiiniiyorum. Bunda

bircok etken var. Okullardaki yetersizlikler, 6grencilerin hazir bulunugluklarindaki
yetersizlik, kbydeki imkansizliklar ve ailelerin ¢ok kalabalik olmasi da &grencileri gok
etkiliyor. Mesela okulumuzda akilli tahta yok ve siniflarimiz ¢ok kalabalik. Hal béyle
olunca da istenen bagariya ulasilamiyor. Her &grenci ile yeteri kadar birebir
ilgilenemiyoruz. Bunun diginda 5 ve 6. siniflarda 6zellikle, hatta 7 ve 8.siniflarda da
okuma yazma konusunda hala sikintisi olan égrencilerimiz var. Bu sebeplerden dolayi
kendi dersimde bir tiirlii ulasmak istedigim hedefe ulasamiyorum. Ulasabildigim bazi
Odgrenciler var, ama her sinifta birka¢ tane, genel olarak bir basarisizlik séz
konusu.”(03)

‘Meslek Lisesinde &gretmen oldugum icin zaten akademik basarilari digik ve
6nceden TEOG olan simdi LGS olan sinavia en disik puanla yerlesebildikleri yer
Meslek Lisesi oldugu igin 6grenciler zaten belli bir hazirbulunugluk ile gelmiyorlar.
Ogretim programini da disiindiigimiizde, konular ¢ok adir ve yogun. Ozellikle ders
kitaplar1 agisindan ddgiindiigiimiizde de ¢ok fazla konu agirlikli oldugu igin 6grenciler
maalesef bunu yapamiyor. Ders saati de ayni sekilde. Meslek lisesinde 10-11-12.
siniflarda 4 saatten 2 saate dlsdriildli ders saatleri ve bu da bizim maalesef programi
yetistirmemize engel oluyor. Sadece 9. siniflarda 5 saat var ve ben sadece 9.
siniflarda gercekten temelden baslayip onlari iyi bir gekilde yetistirdigimi
diigtiniiyorum. Zaten dedigim gibi 12. siniflar sinavla ugrastigi icin ve YKS sinavinda
ingilizce sorulmadigi igin maalesef Ingilizceyi ¢ok 6nemsememekteler. Ogrencilerin
zaten Ingilizceye karsi bir 6nyargisi oldugu igin ve lIngilizce giinlik hayatta
konugulmadigi icin,'ne igsimize yarayacak’ diye dlsindiiklerinden dolay: ¢alismiyorlar
acikgasi ve basariya da ulasmadiklarini diigtinliyorum bu sekilde.”(L2)

“Benim okulum merkezde bir okul. Genel olarak baktigimda, eger basariyi deneme
sinavi ile su anda élgliyorsak, bagarili olduklarini gériiyorum. Birde séyle bir sey var.
Benim 11 tane sinifim var su anda okullarda toplama sinif diye bir kavram var. Yani iyi
olan égrenciler belli siniflarda oluyor. Kétii olan égrencileri belli siniflara aliyorlar. O
sekilde oldugunda, ben mesela 11 sinifin yedisinde basarillysam, hedeflenen bagsariya
ulagiyorsam, ayni yéntem ve teknikler ya da iste biraz daha basitlestiriimis haliyle
kalan siniflarda ulasamiyorum. Ama genel olarak tabloya baktigimizda hedefledigim
basariya ve kazanimlara ulastigimi diigtindyorum.”(O6)

“Ogrencilerimin  Ingilizce  dersinde hedeflenen basariya kismen ulastigini
ddgdintiyorum. Yani dért dil becerisinin tamamina ulastigimiz séylenemez tabii ki ama
okudugunu anlamada, kelime bilgilerinde hedefe ulagtiklarini disiinliyorum. Ancak
dinleme ve konusma asamalarinda heniiz istenilen hedefe ulasamadik.” (010)

Yukarida 6gretmen goruglerinde de vurgulandigi Uzere, 6gretmenlerin ¢ogu
ogretim programi, 6drenci, egitim sistemi, ders kitaplari, fiziksel ortam ve olanaklar
vb. faktérlerden kaynakl olarak ingilizce 6grenmede dgrencilerin istenilen diizeye
ulasamadiklarina vurgu yapmiglardir. Ayrica 6gretmenlere “Sizce &grenciler
Ingilizce dersinde en ¢ok hangi dil bilgi/becerilerini kazanmada zorlaniyorlar?”
sorusu yoneltiimistir. Ogretmenlerin bu konuya iliskin gérusleri incelendiginde,
ogretmenlerin tamamina yakini (n=21) konusma, yaklagik olarak yarisi (n=11)
dinleme, bazi 6gretmenler ise yazma (n=4) veya butun becerilerde (n=3) zorluk
yasadiklari seklinde gorus belirtmistir. Bu durumlara iliskin gorus belirten 6gretmen
goruglerinden On plana gikanlara asagida yer verilmigtir.

“Dil bilgi becerisi kazanmada genel bir zorluk yasiyorlar agikgasi. Ogrencilerin seviyesi
herhangi bir dil bilgisi seviyesi degil, yani en basit dilbilgisi kurallarina bile su anda
ogrenciler vakif degiller. O yilizden zorlandiklari derken ben hepsinde zorlandiklarini
diigtiniiyorum. Clnkii buraya geldiklerinde hi¢bir sey bilmiyorlar gibi sifirdan alip
egitmeye caligiyoruz égretmeye calisiyoruz. O yiizden dil bilgisini, biitiin kademeleri
dahil ederek sdyltiyorum, bilmiyorlar ve zorlaniyorlar.” (L4)
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“Cocuklar genellikle dinleme ve konusmada c¢ok sikinti yasiyorlar hem dinleme
metinlerini, native speakerlar oldugu igcin anlamakta zorlaniyorlar hem de dinleme
metinleri ok uzun oldugu igin bir soruyu takip etmeye ¢aligirken diger soruyu kagirmis
oluyorlar. Ayrica 6grencilerin konusma kaygisi ¢ok fazla dikkatimi ¢ekiyor, hata yapma
korkulari var. Acaba kurali dogru mu séyledim, kelimeyi dogru mu yerinde kullandim?
gibi Tiirkge diigtindiikleri icin bu sikintilari maalesef yasiyoruz. Yazma konusunda da
zaten ¢ok yetersizler, sirekli kurallara bagli kaldiklari igin Tlrkge dusdndlkleri igin
O6zneyi yazdiktan sonra hemen diger kelimeleri oraya yerlestiriyor.” (L2)

“Ogrencilerimin genel olarak dért beceride de ciddi sikintilari var. Ozellikle belirtmem
gerekiyorsa da konusma ve dinleme becerilerinde sikintimiz daha fazla. Bu zorluklari
yasamamizin sebebi de ilk ve ortaokulda sadece dilbilgisi ve kelime odakli dersler
isleyen &6gretmenlerden kaynakli oldugunu distniyorum. Clnki 6grenciler,
ortaokuldan sadece gramer bilgisi ile mezun olup liseye basliyorlar ve burada da ayni
sikintilar devam ediyor.” (L7)

“Ben bunun igin dinleme ve konusma diyebilirim ¢linki kitaptaki etkinliklerimiz sinif
seviyesine gbre ¢ok (st diizeydeler, égrenciler daha basit seyleri anlayabilecekken
kazanimlarimiz ¢ok daha (st seviyede oldugu igin etkinlikler égrencilere ¢ok yararli
olmuyor. Konugsma konusunda &nyargilari var biraz tereddlit ediyorlar ve bu sekilde
olunca da konusmaya ¢ok hevesli olmuyorlar. Pek konugma etkinligi yaptiramiyoruz.
En ¢ok da dinleme ve konusma konusunda sikinti yasiyorlar zorlaniyorlar diyebilirim.”
(05)

“Yazmada ciddi sikintilar var. Tahtaya yaziyorum ¢ocuk tahtadan defterine gegirirken

bile kelimenin yarisini atlayarak yaziyor. Yani yazmada ciddi sikinti var. Dinleme zaten
yapamiyoruz, istemiyorlar, biz anlamiyoruz diyorlar. Konusma, basit diizeyde ciimleler
kurabiliyoruz, do you like? sorularina, bu tir sorulara cevap verebiliyor, ama
kendilerinden bir sey istedigimde yani 4, 5 clmle kuramiyorlar. Bir geyler
liretemiyorlar. Ben en zor olanin 'konugma' oldugunu disiindyorum. Clinki (retmek
gercekten zor ingilizcede.” (011)

Yukarida ogretmen goruslerinde de vurgulandigr Uzere, 6gretmenlerin
tamamina yakini ingilizce dgretiminde égrencilerin en zorlandigi dil becerisinin
konugsma oldugunu duasunmektedir. Bunu dinleme ve diger beceriler takip
etmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlere ingilizce 6§renmeyi zorlastiran faktérlere
iliskin sorular yoneltilmistir ve 6gretmenlerden elde edilen yanitlar dogrultusunda
nitel veriler; “6gretim programindan kaynakh faktorler”, “ders materyallerinden
kaynakli faktorler”, “fiziksel ortam ve olanaklardan kaynakli faktorler”, “6grenciden
kaynakli faktorler”, “aile ve c¢evreden kaynakl faktorler”, “6gretmenden kaynakli
faktorler”, “egitim sisteminden kaynakli faktorler” ve “Oneriler” olmak Uzere sekiz
tema altinda gruplandiriimistir. Belirlenen temalara iliskin betimlemeler ve alintilar

asagida sirasiyla sunulmustur.

Ogretim Programindan Kaynakli Faktérler. Bu temaya iliskin
dgretmenlere “ingilizce &gretiminde égretim programindan (kazanimlar, igerik,
etkinlikler vb.) kaynakli yasadiginiz zorluklar var midir? Varsa ne tiir zorluklar
yasiyorsunuz? Bu zorluklari yasaminizin nedenleri nelerdir?” sorusu yoneltilmigtir.
Bu temaya iligkin 6gretmen goruslerinden elde edilen kodlar ve bu goéruslerin

ortaya ¢ikma sikhdi Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9

Ogretmenlerin Ogretim Programindan Kaynakli Faktériere lliskin Gériisleri (n=24)

Tema Ogretim Programindan Kaynakl Faktorlere iliskin Kodlar f

%

Ogretim igerigin dagiiminin/yogunlugunun dengesiz olmasi

Kazanimlarin égrenci diizeyinin ¢ok Ustinde olmasi
Igerigin cok yodun olmasi
Dinleme pargalarinin 6grenci diizeyine uygun olmamasi

el o
oo 50

Programindan  Kazanimlari yetistirebilmek icin dinleme ve konusma

Kaynakli aktivitelerinin atlanmasi/okuma ve yazma aktivitelerine agirlik 5
Faktorler verilmesi

Kazanimlarin her okul tirQ i¢in ayni olmasi/farkli hazirlanmamasi
Ogretim programinin esnek olmamasi

Tam becerileri igeren etkinliklerin 6grencilere agir gelmesi
Ogretim programinin/kazanimlarin égretmenleri sinirflandirmasi
Ogrenciden beklenen /hedeflenen basari ile kazanimlarin
uyusmamasi

icerigin cok tekrar etmesi

Kitapta gecen konularin giincel olmamasi

Ders kitaplarinin/kazanimlarin okullarin seviyesine gore/bolge
sartlarina goére hazirlanmamasi

NNNW

N

50.0
41.6
37.5
33.3

20.8

12.5
8.3
8.3
8.3

4.1
4.1
4.1
4.1

Tablo 9 verilerine gore ogretmenlerin bu temaya iligkin gorusleri

incelendiginde, ogretmenlerin yarisinin kazanimlarin 6grenci duzeyinin

cok

ustiinde olmasi konusunda gorus belirttikleri goralmektedir. Ayrica, égretmenler

daha ¢ok sirasiyla; icerigin gok yogun olmasi (n=10), dinleme pargalarinin 6grenci

dizeyine uygun olmamasi (n=9), icerigin dagihminin/yodunlugunun dengesiz

olmasi (n=8), kazanimlar yetigtirebilmek icin dinleme ve konusma aktivitelerinin

atlanmasi/okuma ve yazma aktivitelerine agirhk verilmesi (n=5) konusunu dile

getirmislerdir. Bu durumlara iligkin gorus belirten 6gretmen goruglerinden 6n plana

cikanlara asagida yer verilmigtir.

“igerik anlaminda zorluk yagiyorum. igerik yogunlugu anlaminda 6zellikle ortaokul 6.
sinif programinda bir dengesizlik var. Bazi (nitelerde birkag dilbilgisi kuralini birden
vermek gerekiyor. Neye zaman ayiracagim ve odaklanacagim konusunda zorluk
yasiyorum. Bazi Unitelerin de yogunlugu az oldugu igin ayni kelimeler, kaliplar,
aligtirmalar kazanim zamani sliresince tekrar edildiginden sikici bir hal almaya
basliyor. Hem &grenci icin hem &gretmen igin sdrekli ayni geyleri tekrar etmek
fazlasiyla sikici olmaya bagliyor.” (O1)

“Ogretim programindan kaynakl ézellikle kendi okulumda 5. ve 6. siniflarda gok
zorlaniyorum. Bunun sebeplerinden biri, 6gretim programinin 6grencilerin seviyesinin
¢ok ustiinde olmasi. Ciinki zor kaliplar, kelimeler var ve benim &grencilerim igin
bunlari kavramak ¢ok zor. Onlarin seviyesinin (zerinde cimleler bulunmakta, bu
ylizden bu kazanimlari 6grencilerime vermekte ¢ok zorlaniyorum, ders kitabinin igerigi
gergekten o anlamda ¢ok zor.” (O3)

“Oncelikle kazanimlar konusunda, &grenci seviyelerine gére ¢ok (st diizeyde
kazanimlar isteniyor ve kazanimlar bazi (initelerde ¢ok azken farkli lnitelerle de ¢ok
yogun bir sekilde geciyor. Ogrenci bir noktayr anlamadiginda da hemen &biir
kazanima gecilemedidi icin kazanim konusunda biraz gerideyiz, 5, 6 ve 7’lerde sirekli
tekrar gerekiyor. Kazanimlarin zor oldugunu diglinliyorum &grenci seviyelerine gére.
igerik konusuna geldigimizde, 6. ve 7. siniflarda 6zellikle 6. siniflarda igerik olarak
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konusma becerisi lzerinde ¢ok durulmus ama égrencilerde konusma becerisi veya
buna karsi hi¢ bir motivasyon olmadigi icin kesinlikle konusamiyorlar ve ders fazla
etkili olmuyor égrenciler (zerinde. 7. Siniflarda 6zellikle okuma metinleri 6grencilerin
seviyesinin ¢ok lizerinde. Onun haricinde igledigimiz dilbilgisi konularinda da c¢ok
Ornek icerecek etkinlikler yok.(O5)

“Ingilizce dgretim programi siklikla degismekte ve gok ayrintili bir program bulunmakta
ancak bu tim Tirkiye geneline uygulandidi igcin bélgesel agidan esneklik saglamiyor.
Kendi bélgemiz igin konusacak olursak maalesef bu programi tamami ile resmi bir
sekilde uygulamamiz mimkiin dedil. Ciinkii icerik ¢ok yodun, Ingilizce ders saatine
verilen saat sayisi ¢ok az ve biz bunu uygulamada ¢ok zorluk ¢ekiyoruz.” (O7)

“Ozellikle kazanimlar ve icerik konusunda yasadigimiz zorluklar var. Ozellikle 5.
siniflarda yer alan kazanimlarin 6grenciden beklenenin ve hazirbulunuglugunun
lizerinde yer aldigini gérebiliyoruz. Clinkli yenilenen sistemde 4 + 4 + 4 sisteminde 5.
siniflarin  bu kazanimlari elde edebilmek igcin ¢ok kiiglik yasta olduklarini
ddgidintiyorum. Bazi kelimelerin ve bazi igeriklerin daha da sadelestiriimesi gerektigini
diigtiniiyorum.” (012)

“Daha dénce de bahsettigim gibi kitabimiz maalesef ¢ok adir geliyor. Zaten programda

bulunan kazanimlar basli basina dért temel beceriyi kapsiyor ve dil bilgisi telaffuz ile
bunlarin hepsinin birlikte verilmesi isteniyor bizden. Odgrenci seviyeleri, hazir
bulunusluklari belli oldugu icin bu kazanimlar maalesef Ogrencilerimize ¢cok adir
geliyor. igerik olarak gok dolu bir program oldugunu diisiiniiyorum. Yani bir (initede o
kadar fazla konu var ki bunun hepsini 5 saate sigdirmak miimkiin degil. Bu sadece
9’lar igin béyle ki 10, 11, 12’lerde zaten 2 saat dersimiz oldugu igin igerik kismini
vermek yani bltiin bu kazanimlara ulasmak daha zor oluyor. Etkinlikler konusunda
dinleme metinleri, okuma, yazma gibi doért becerinin oldugu etkinlikler bizim
6grencilere ¢ok agir geliyor. Mesela dinleme metinleri ¢ok uzun oldugu veya hizli
konusguldugu igin ¢ocuklar zaten bunu anlamiyor ve bir siire sonra dinlemiyorlar bile.”
(L2)

Yukarida 6gretmen goruslerinde de belirtildigi Uzere 6gretmenler, dgretim
programindan kaynakli olarak daha ¢ok kazanimlarin 6grenci duzeyinin ¢ok
ustiunde olmasindan dolayi zorluk yasamaktadirlar. Bunun yani sira ogretmenler
kitap ve Unite iceriginin ¢ok yogun olmasinin onlari zorladigini, dinleme
parcalarinin 6grenci duzeyine uygun olmadigini, kitap iceriginin dagihminda ve
yogunlugunda dengesizlik oldugunu, 6gretim programinda yer alan kazanimlari
yetistirebilmek icin dinleme ve konusma aktivitelerini atladiklarini okuma ve yazma
aktivitelerine agirlik verdiklerini ifade etmislerdir. Yukarida belirtilen ingilizce
ogretiminde 6gretim programindan kaynakli faktorlere ek olarak bazi 6gretmenler,
kazanimlarin her okul turu i¢in ayni olmasi ve farkli hazirlanmamasi (n=3) 6gretim
programinin esnek olmamasi (n=2), tim becerileri iceren etkinliklerin 6grencilere
agir gelmesi (n=2), 06gretim programinin ve kazanimlarin &gdretmenleri
sinirlandirmasi (n=2), 6grenciden beklenen ve hedeflenen basari ile kazanimlarin
uyusmamasi (n=1), icerigin ¢ok tekrar etmesi (n=1), kitapta geg¢en konularin
glncel olmamasi (n=1), ders kitaplarinin/kazanimlarin okullarin seviyesine gore ve
bdlge sartlarina gére hazirlanmamasi (n=1) gibi durumlari da vurgulamislardir. Bu
durumlara iligkin goris belirten 6gretmen goéruslerinden 6n plana c¢ikanlara

asagida yer verilmistir.
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“Yasadigimiz zorluklardan bazilari egitim programinin daha g¢ok bizi sinirlandirmaya
ybnelik olmasidir. Daha esnek olabilir. Ingilizce égretmenlerinin ve égrencilerin daha
fazla kendilerini gelistirmesine yénelik olabilir.” (L4)

“Meslek liselerindeki 6grencilerinin genel olarak tiim derslerdeki seviyelerinin diigiik
olmas! nedeniyle Anadolu liselerinden farkl kitaplar okutulmasi gerektigini
diistiniiyorum. Bu sadece Ingilizce igin gegerli degil, tim dersler icin. Odgretim
programlarinda da buna gb6re degisiklikler yapilmasi gerekiyor tabii. Cinki su anda
okulda kullandigimiz kitaplarin seviyeleri bizim okulumuzun &grenci seviyelerine
uygun degil.” (L7)

“Evet, &gretim programindan kaynakli zorluklar yasayabiliyorum. Mesela 6. sinif
6grencilerine ders veriyorum ve bu aralar en ¢ok zorlandigim kademe 6. sinif
Ogrencileri ve miifredata gore ilerleyince acikgasi cocuklarin ilgisini ¢ekebilecek
sekilde ingilizce égrenmelerini engellemis gibi oluyorum. Yani bir égretim programina
goére hazirlanmig bir miifredat var ve bunun da sonucu olan bir ders kitabi var ama
yeterli olmadiklarini diustniiyorum. Cocuklarin ilgisini ¢cekebilecek alanlardan ziyade
daha c¢ok belli basli konular Ulizerinden O&gretiimeye ¢alisildigr igin bu &gretim
programinin ¢ok da glincel olmadigini diisiinliyorum acikgasi.” (O14)

Yukarida ogretmen goruslerinde de vurgulandigr Uzere, o6gretmenlerin
ogretim programindan kaynakh faktérlerde yasadiklari zorluklarin nedenlerinin
kazanimlarin duzeyi, icerigin yapisi, icerigin dagilimi, igerigin duzenlenmesi,

esneklik sunmama gibi birgok sebebinin oldugu gorulmektedir.

Ders Materyallerinden Kaynakh Faktorler. Bu temaya iliskin
dgretmenlere “ingilizce ders materyalleri (ders kitabi, derste kullanilan materyal,
arag-gerecler) ile ilgili yasadiginiz zorluklar var midir? Varsa ne tir zorluklar
yasiyorsunuz? Bu zorluklari yagsaminizin nedenleri nelerdir?”’sorusu yoneltilmistir.
Bu temaya iligkin 6gretmen goruslerinden elde edilen kodlar ve bu goruslerin

ortaya ¢gikma sikligi Tablo 10’da sunulmustur.
Tablo 10

Ogretmenlerin Ders Materyallerinden Kaynakli Faktérlere lligkin Gértigleri (n=24)

Tema Ders Materyallerinden Kaynakl Faktérlere iligkin Kodlar f %
Ders kitaplarinin nitelikli olmamasi 17 70.8
Ders materyallerinin 6grenci diizeyine uygun olmamasi 17 70.8
Kitaptaki bazi konularin ginlik hayatla bagdastirlamamasi/soyut 3 12.5

Ders kalmasi

Materyallerinden  Ders kitabindaki aktivitelerin yetersiz olmasi 3 125

Kaynakli Ders kitabindaki dinleme metinlerini bulmanin zor olmasi 2 83

Faktorler ingilizce ders kitaplarinin kiiltiirimiizii yansitmamasi 1 41
Ders kitabinin ilgi gekici/glincel olmamasi 1 41
Eba ders videolarinin 8grencilere sikici gelmesi 1 41

Tablo 10’da goruldigu uUzere, goérisme yapilan dgretmenlerin bu konuya
iliskin gorusleri incelendiginde; 6gretmenlerin buyik gogunlugunun (n=17) ingilizce
ders materyalleri konusunda karsilagtiklari en 6nemli zorluklar ders kitaplarinin

nitelikli olmamasi ve ders materyallerinin 6grenci duzeyine uygun olmamasi
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seklindedir. Bu durumlara iliskin gorus belirten 6gretmen gorigslerinden 6n plana

cikanlara asagida yer verilmistir.

“Ders kitabini kesinlikle bedenmiyorum. Iigindeki aktiviteler oldukga sikici, dinleme
metinlerinin igerigi zor. Kitaplarda ve akilli tahtalarda daha fazla gérsel, faydali video
acgisindan zengin materyallerin olmasini tercih ederdim. Ayrica &grenci seviyesine
uygunlugu agisindan bakarsak, kitaplardaki igeriklerden bazilari 6grenci igin kolay,
bazilari igin ise ¢ok zor kaliyor.” (L1)

“llk soruda da bahsettigim gibi 6zellikle Milli Egitimin ders kitaplarinin yeterli oldugunu
digtinmiyorum. Cok fazla bilinmeyen kelime var, icerik ¢ok fazla ve agir. Ayni
zamanda akilli tahta ile etkilesimli olarak igerisinde ses ve videonun daha c¢ok
bulunmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ogrenci seviyesi benim okulumda gok yliksek
olmadidi i¢in anlamakta zorlaniyorlar ve bir siire sonra sikiliyoriar.” (L3)

“Kitaplar icerik olarak eksik kaliyor, kitaplarin kesinlikle uygun olmadigini
distiniiyorum.  Kitaplar bazi kademelerde seviye olarak zaten cok yiiksek. lice
merkezinde ¢alisiyorum ama kby okulundan gelen égrenciler oldugu igin su an boyle
dusdndyorumdur belki, ama dedigim gibi kitaplarin seviyesi 6grencilere uygun degil.
Gorsel materyallerin  artirilmasi  gerektigine inaniyorum. Onun disinda sunu
séyleyebilirim, dinleme alanini gelistirmek adina okullara teypler génderilebilir, kasetler
gbnderilebilir, 6gretmenlerin 6gretmen kitaplari gelistirilebilir ki su an bizim lisede
6gretmen kitabimiz bile yok.”(L6)

“Kitaplarin, égrencilerin seviyesinin Ustliinde olmasi sebebiyle gerektigi durumlarda
gorsel ve igitsel olarak ek materyallere basvuruyorum.”(L7)

“Ders kitabinin &grencilerin seviyesinin dstiinde oldugunu disiinlyorum. Cok zor
dilbilgisi kaliplari ve égrencilerin seviyelerinin (zerinde kelimeler, ciimleler oldugunu
digtiniiyorum. Kitap &zellikle de bu cografyadaki égrencilerin hazir bulunusluk
dlizeyleri igin hi¢ uygun degil.” (O3)

“Kitaplarin igerigini yetersiz buluyorum. Etkinliklerle desteklemeye c¢aligiyorum ama
burada da zaman faktérii en bliylk engelim oluyor diyebilirim. Bu tarz zorluklar
yasamamin nedeni de maalesef vakit faktérti, icerik bakimindan da kitap yetersizligi.
Kazanimlar ve kitaplar buradaki ¢ocuklarin hazir bulunugluk diizeylerine maalesef
uygun degil.” (O4)

Yukarida ogretmen goruslerinde de belirtildigi Uzere ogretmenler, ders
kitaplarinin nitelikli olmamasindan, ders materyallerinin 6grenci duzeyine uygun
olmamasindan oldukga muzdarip olduklarini, ders kitaplarinin yetersiz olmasindan
kaynakli olarak 6zellikle gorsel ve isitsel materyaller agisindan ek kaynaga ihtiyag
duyduklarini dile getirmiglerdir. Ayrica, gorusme vyapilan bazi o6gretmenler
zorluklarin kitaptaki bazi konularin gunluk hayatla bagdastirlamamasi ve soyut
kalmasindan (n=3), ders kitabindaki aktivitelerin yetersiz olmasindan (n=3), ders
kitabindaki dinleme metinlerini bulmanin zor olmasindan (n=2), ingilizce ders
kitaplarinin kaltirimuza yansitmamasindan (n=1), ders kitabinin ilgi ¢ekici/gincel
olmamasindan (n=1) ve Eba ders videolarinin 6grencilere sikici gelmesinden
(n=1) kaynaklandigini belirtmislerdir. Bu durumlara iligkin gorus belirten bazi

ogretmen goruslerine asagida yer verilmigtir.

“Dinleme becerisi ile ilgili olan kisimlar igin bize higbir ingilizce kaynak verilmedi. Ona

kendi cabalarimizla erismek zorundayiz ve erisemiyoruz bazen. Bu dinleme
metinlerinin olmamasi, bizim onlara internette ulasamamamiz da bize sikinti
yaratiyor.” (O6)
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“Ders materyalleri ve ders kitabi konusunda kesinlikle ortaokul Ingilizce ders kitaplari
ile zorluklar yasiyorum. Clinkli kazanim odakli degil de, sadece kelime yiklemesi gibi
geliyor bana. Mesela konu isledikten sonra kitaptaki aktiviteler yetersiz kaliyor,
ogrenciler yeteri kadar aktivite yapamiyorlar. Bu yiizden ek kaynaklari ihtiyacimiz
oluyor siirekli. Ogrencilere bir sekilde fotokopi ¢ekip veriyoruz. Onun disinda ayrica
istenilen kazanimi vermede de basarili olduklarini s6yleyemem ¢linkli liniteye girigler
gorsellik acgisindan zayif, kelimeler tam anlamiyla verilmiyor. Ben acgikgasi ortaokul
ingilizce ders kitaplarini ¢ok kullanmiyorum, 6ézellikle 8. siniflarin ders kitabini
kesinlikle kullanmiyorum. Ogrencilere pek bir faydasi oldugunu diisiinmiiyorum.
Sadece kelimelerle doldurulmus bos bir havuz gibi geliyor bana. Ogrencilere
katabilecegi ¢ok bir sey oldugunu diistinmiiyorum.”(010)

“Derste materyal olarak kullanabilecegimiz akilli tahtalarimiz var. Buradan Eba ders
videolarindan veya buna benzer dijital platformlardan yararlaniyoruz ancak bunun
yeterli olmadigini diigiiniiyorum. Ozellikle Eba'da Ingilizce adina yeterli videolarin yer
almadigi digiincesindeyim. Eba’da yer alan ders anlatim videolarinin &grenciler
tarafindan g¢ok sikici bulundugu diigtiniiyorum. Cilinkli hemen hemen her sinifta ayni
tepkilerle karsilasmaktayim. Dersi anlatan yabanci bir 6gretmen var ve ¢ok da etkili bir
sekilde anlatamiyor dersi, 6grenciler de bunu hep sikici buluyor. Yenilenen ders
kitaplari biraz daha gérsel olarak égrencilere hitap eden kitaplar olmasina ragmen,
yine de istenilen ve yeterli diizeyde ulasmadigini digtiniiyorum. Ders kitaplarinda
daha fazla etkinligin yer almasi gerektigini diigiinliyorum. Cok fazla okuma metinleri
var, bunlar da 6grenciyi sikabiliyor ve bilinmeyen kelime sayisinin fazla olmasi, yani
pargalar icerisinde gegen ¢ok fazla bilinmeyen kelime var ve bunlarin fazla olmasi
6grenme durumlarini zorlastiriyor.” (012)

“Ogretim programinin ¢ok da giincel olmadigini diisiiniiyorum. Kitaplarin konusma
dilinden ziyade daha ¢ok ingilizceyi belli kaliplar iizerinden idare ettigini diisiiniiyorum,
bu konuda yeterince giincel seyleri takip edemeyebiliyoruz. Mesela ¢ocuklar kullanim
dilinde kolay bir sekilde anlagilabilecek ciimleler yerine daha zor climlelere maruz
birakiliyor. Ogrenciler agisindan ¢ok ilgi yaratmadigini diisiiniiyorum, ya giinceli takip
etmemenin getirdigi bir sey ya da gergekten uzun uzadiya dil pratiklik istiyor sanirim.
Uzun cimleler kurmaya c¢alismak ¢ocudga gergekten yorucu gelebiliyor hele ki artik o
ctimlelerin glincel hayatta bir 6nemi kalmamissa ve g¢ocuk bu ciimleleri égreniyor,
O6grendikten sonra nerede kullanmasi gerektigini ¢cogu zaman kavrayamayabiliyor.
Bana gére bu agikgasi tercih edilen materyallerdeki konularin yeterince ¢gocuga uygun
olmadigini gésteriyor. Cocuk bazen bilimle ilgili bir videoyu ingilizce izlediginde ¢ok
etkilenebiliyor ama ‘would you like?’ kalibini Ingilizce dinlediginde kullanmasi
gerektiginde pek de onun hosuna gitmeyebiliyor. Ogrenci, ‘bu benim ne isime
yarayacak’ diyebiliyor.” (014)

Yukarida ogretmen goruUslerinde de belirtildigi gibi, 6gretmenlere gore
surecte ders materyallerinden kaynakh yasanan zorluklar farklihk gdstermekle
beraber ortak sorun olarak gordukleri durumlar da bulunmaktadir. Ayrica gorugsme
yapllan 6gretmenlere ders materyalleri ile ilgili olarak “ingilizce dersinde ek
materyallere (yazili, gérsel, igitsel vb.) ihtiya¢ duyuyor musunuz? Cevabiniz evet
ise ne tir materyallere nigin ihtiyag duyuyorsunuz?” sorusu yoneltilmigtir. Gorisme
yapilan 6gretmenlerin neredeyse tamami (n=22) ders kitabinin yetersiz oldugunu
ve ek materyale ihtiya¢ duydugunu belirtmistir. Bu duruma iliskin gorus belirten

ogretmen goruslerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmigtir.

“Ingilizce ders materyali olarak ders kitabi yeterli gelmedigi i¢in ek kaynada ihtiyag
duyuyoruz. Onun diginda akilli tahtalar su an yogunlukta oldugu igin bizim okulda da
bu mevcut ve bundan en yiiksek derecede yararlanmaya calisiyorum ben. Eba'dan
Yabanci Dil portalindan, More and More ve Marathon kitabindan etkinlikleri ve
bunlarin ders kitabini ac¢ip o sekilde daha interaktif bir ortam yaratmaya calisiyorum.
Obiir arag gereglere gelince, bazen oyunlagstrma adina flash kartlarimi
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kullanabiliyorum. Aslinda bildikleri bir konu mesela meslekler konusuna geldigimizde
bunu bu sekilde flash kartlarla gdsterip en eglenceli hale getirmeye c¢alisiyorum dersi,
hem de daha béylece onlari da isin igine katmis oluyorum. Worksheetler dagitiyorum
yeri geldiginde, akilli tahtadan dinleme metinleri agiyorum. Hatta 11. Sinifta ders
kitabimiz &grencilere daha agir geldigi icin, mesela future tense ile ilgili bir konu
anlattigimda onunla ilgili bir Ingilizce yabanci sarki agip bosluklari doldurmalarini
saglamaya c¢alisiyorum. Hem bu gekilde o konuyu pekistirmis oluyorlar, hem de
konuyu daha ¢ok igsellestirmis olduklarini diigiindiyorum.” (L2)

“Ben daha ¢ok bu ek materyal kismina dedinmek istiyorum. Clnki ben dersimde ek
materyal ¢ok fazla kullaniyorum. Genelde gérsel ve yazili materyali daha ¢ok
kullaniyorum, igitsel olarak ¢linkii gérselle daha ¢abuk anliyorlar. Onun disinda yazili
olarak worksheetlerden ¢ok fazla yararlaniyorum. llk énce konu ile ilgili bilgi verdikten
sonra gerekli alistirmalar ile birlikte dersi pekistiriyorum.” (L3)

“Ben ogrencilerime ders kitabindaki etkinlileri tam anlamiyla yaptiramiyorum. Ek
kaynaklara ve kitaba birgok 6gretmenin de oldugu gibi ben de ihtiya¢ duyuyorum.
Ozellikle ingilizce dersi igin gramer anlatiminda ve érnek ciimle bulma konusunda ek
materyale ihtiya¢ duyuyorum. Bunun disinda da okulumda zaten akilli tahta yok. Kendi
imkénlarimla aldigim hopariérierden en azindan dinleme yaptirmaya caligiyorum.”
(L9)

“Derslerine girdigim kademelerin ders kitaplarindan memnun degilim acikgasi.
Dinleme pargalari yaglarina uygun uzunlukta ve nitelikte degil. Ogretmen olarak bazen
benim bile anlamakta ve takip etmekte zorlandigim, oldukg¢a uzun sireli dinleme
metinleri ortaokul 5 ve 6 seviyesindeki égrenciler igin oldukga zorlayici. Ders kitabinin
icerigi fazlasiyla bos, gerekli kelimeleri ve dilbilgisi yapilarini 6gretmede hic yeterli
degil. Tirkiye'deki &grenci profili ve dil égrenimine yatkinliklari gbz &niinde
bulundurulmadan hazirlandiklarini  diisiiniiyorum. Tim bu nedenlerden dolayi
dersimde birgok ek materyal kullanmak durumunda kaliyorum. Etkilesimli tahta
araciligi ile agilan uygulamalar, Eba, yardimci kaynaklardan cekilen fotokopiler, kendi
hazirladigim notlar, yine yardimci kaynaklarin akilli tahta uygulamalari ve gérsel
materyaller sayesinde dersi daha verimli hale getirmeye ve ders kitabindaki eksikleri
gidermeye ¢alisiyorum.” (0O1)

“Ek materyale ihtiya¢ duyuyoruz, genel olarak gérsel ve isitsel materyallere ihtiyag
duyuyorum. Yeri geldiginde teneffiislerimi harcayarak d&grencilere projeksiyon
cihazindan gérseller uygulayabiliyorum.” (O3)

“Mevcut ders materyallerinin kesinlikle &6grencilerin  ihtiyacini  karsilamadigini
séyleyebilirim, ¢ok eksiklikleri var bana gére gérsellik agisindan bile. Gergekten bu
sebepten dolayi slirekli ek materyallere ihtivag duyuyorum. Sirekli siniflarima
materyal goétiriyorum. Mesela hepimiz biliyoruz ki, insanin gérddgindn ylizde
seksenini unutmasi daha zor olurmug bu yiizden her zaman kazanim ile ilgili gérsel
materyallerle derse basliyorum. Ayni sekilde video sunularindan yardim aliyorum,
konu ile ilgili Eba'dan videolari izletiyorum. Tiim bunlarin diginda, 6grencilere yaparak
yagsayarak 6grenme ilkesi ile kazanimlarla ilgili gercek materyalleri sinifta kullanip
dersimin kaliciligini béylelikle artirmaya calisiyorum ve gercekten bundan da blyiik
verim aldigimi séyleyebilirim. Ornegin 6. siniflarin meslekler iinitesi var, bu (initede her
6dgrenci bir meslek secgiyor, o meslege ait kiyafet ve materyalleri sinifa getiriyorlar.
Herkesle kendi meslegi ile ilgili en az 3 ciimle kuruyor. Sirayla gecip kendilerini
tanitiyorlar, bu sekilde 6grenciler hem daha ¢ok egleniyor hem yaparak yasayarak
6greniyorlar hem de kalicihdi %100 daha etkili oluyor. Tiim bunlarin diginda, elimden
geldigince derse uygun énceden hazirladigim materyalleri de kendim gétiirliyorum. Bir
sekilde kaliciligi artirmaya yénelik gérsel etkinlik ve sunulardan ¢ok faydalaniyorum.
Bu konuda da kitaplar ¢ok eksik.”(010)

“‘Ben daha cok oyunlar igcin ek materyallere ihtiya¢c duyuyorum, acgikgas! benim igin
eglenmeleri ¢cok énemli. Oyun diginda videolar izletmek mesela bu konuda yabanci
kanallardan TED-Ed diye bir kanal var, School var c¢ok begendigim kanallar.
Cocuklarin anlayabilecegdi sekilde ¢ok ilgi ¢ekici videolar var, mesela neden uyumamiz
gerekir diye bir baglik gérdiim gecenlerde, iki dil konugabilen bir insanin beyni nasil
caligabilir gibi seyleri Ingilizce animasyon seklinde anlatan videolardan da gok
yararlaniyorum.” (O14)
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Yukarida Dbelirtilen o6gretmen goéruslerinde de vurgulandigi Uzere,
ogretmenlerin buylk ¢ogunlugu Milli Egitim tarafindan goénderilen ders kitaplarinin
yetersiz oldugunu ve derste ek materyale ihtiyag duyduklarini belirtmistir.
Ogretmenlerin ek materyal olarak daha gok goérsel ve isitsel materyaller (video,
sunum, animasyon, flashcard, dinleme metinleri, gercek materyaller) kullandiklari,
ayni zamanda yazi materyallerden (¢alisma kagidi, calisma notlari, test, fotokopi

vb.) de yaralandiklari gorulmektedir.

Fiziksel Ortam ve Olanaklardan Kaynakl Faktorler. Bu temaya iligkin
dgretmenlere “Ingilizce 6gretiminde fiziksel ortam ve olanaklar (sira ve oturma
dlizeni, gérseller, teknolojik arag-geregler, laboratuvar vs.) agisindan yasadiginiz
zorluklar var midir? Varsa ne tiir zorluklar yasiyorsunuz? Bu zorluklari yasaminizin
nedenleri nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Bu temaya iliskin 6gretmen goérislerinden

elde edilen kodlar ve bu goérUslerin ortaya ¢ikma sikhgr Tablo 11’de sunulmustur.
Tablo 11

Ogretmenlerin Fiziksel Ortam ve Olanaklardan Kaynakli Faktérlere lliskin Goriisleri
(n=24)

Tema Fiziksel Ortam ve Olanaklardan Kaynakh Faktérlere iligkin f %
Kodlar
Dil laboratuvarlarinin olmamasi 17 70.8
Siniflarin kalabalik olmasi 16 66.6
Ders materyali ve imkanlar konusunda okullardaki eksiklikler 16 66.6
Fiziksel Teknolojik arag ve gereglerin eksikligi/akill tahtalarin 16 66.6
Ortam ve olmamasi/bazi siniflarda ¢alismamasi
Olanaklardan  Dile maruz kalinmadigi igin gelistirilememesi/dili kullanma 14 583
Kaynakli ortaminin olmamasi
Faktorler Sira ve oturma diizeninin ayarlanamamasi /standart olmasi /U 13 541
diizeni yapilamamasi
Fiziksel ortamda yeterli uyaricinin (gorsel/igitsel materyal) 3 12.5
olmamasi
internet baglantisinin olmamasi 1 4.1
Elektrik kesintisi 1 4.1

Tablo 11 verilerine gore oOgretmenlerin bu temaya iligkin gorugleri
incelendiginde, gorusme yapilan ogretmenlerin fiziksel ortam ve olanaklardan
kaynakli olarak yasadiklari zorluklarin en c¢ok sirasiyla; okullarda dil
laboratuvarlarinin olmamasi (n=17), siniflarin kalabalik olmasi (n=16), ders
materyali ve imkanlar konusunda okullardaki eksiklikler (n=16), teknolojik ara¢ ve
gereclerin eksikligi, akilli tahtalarin olmamasi veya bazi siniflarda ¢aligmamasi
(n=16), dile maruz kalinmadigi igin geligtirlememesi ve dili kullanma ortaminin

olmamasi (n=16), sira ve oturma dizeninin ayarlanamamasi, standart olmasi veya
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U duzeni yapilamamasi (n=14), fiziksel ortamda yeterli uyaricinin (gorsel/igitsel
materyal) olmamasi (n=13) seklindedir. Bu durumlara iliskin goris belirten

ogretmen gorugslerinden on plana ¢ikanlara asagida yer verilmigtir.

“Fiziksel ortam ve olanaklar agisindan akilli tahtalarimiz var fakat sira dlizeni, Kigi
sayisl, bunlar ¢ok sikintili. Yani akilli tahtay! en arkadaki 6grenci mesela géremiyor.
Neden? Ciinki sinifta 42 kisiler. Mesela U dlizeninde oturabilme imkédnimiz olsaydi,
ya da daha 6grencilerle igi olabilecegimiz, her birine s6z hakki verebilecedimiz oturma
diizenine uygun sayida 6grencimiz olsaydi ¢ok daha iyi olabilirdi. Ayrica sinifa farkli
etkinliklere de ihtiyac duyuyorum kullanmaya da calisiyorum fakat bunun karsisindaki
en bliyiik engel sinif mevcutlari. Benim su an girdigim siniflarda en az 40 égrenci ve
40 - 45 arasinda degisen mevcutlar var. Bununla ne ayni anda dinleme yapabiliyoruz,
ne okuma yapabiliyoruz ne de her bir 6grenciyi 1 dakika dahi konugturabiliyoruz.” (L1)

“Yeteri kadar dinlemedigimiz igin yeteri kadar konusamiyoruz diye digiiniiyorum,
¢linki biliyorsunuz konusma becerisinin gelisimi igin &éncelikle iyi bir dinleme
birikiminin olmas:! lazim. So6yle bir sey etrafimizda ana dili olarak konusan ‘native
speaker’ olmadidi icin ve ¢ok maruz kalmadigimiz i¢in edinemiyoruz acgikgasi.” (L6)

“Okulumuzda akilli tahta var ama bazi siniflarimizda maalesef akilli tahtalar ¢alismiyor
ve bilgisayar laboratuvarlarimiz da var ama meslek lisesi oldugundan genelde bu
laboratuvarlarda meslek dersi ile alakali dersler isleniyor. O ylizden bizim laboratuvari
kullanma sansimiz olmuyor. Dil sinifimiz olsa daha glizel olurdu.” (L7)

“Fiziksel ortam konusunda mesela baktiginizda sira ve oturma diizeninde ¢ok bliylik
zorluklar yagiyoruz. Clinki kalabalik siniflar hepimizin de deneyimledigi gibi. Gérseller
konusunda mesela iki okulumda da higbir ingilizce gérsel yok. Agikgasi benden béyle
bir beklenti de yok. Yapmak istesem de ¢ok bir destek de bulamiyorum. Bir yabanci dil
sinifi yok. Kullandigim bir laboratuvar yok. Iginde akilli tahtanin oldugu bir laboratuvar
da yok ve dolayisiyla baktiginizda hicbir sekilde fiziksel olarak, ara¢ gere¢ anlamda,
laboratuvar anlaminda higbir sekilde davranigsal olarak da desteklenmedigim igcin ¢ok
zorluk yasiyorum.” (04)

“Sira ve oturma diizeni geleneksel, ¢lnkii siniflarimiz ¢ok kalabalik ve siniflar kiigiik
oldugu igin bir U seklinde veya yuvarlak sira diizeni yapip o sekilde ders isleyemiyoruz
ogrencilerle. Tipik oturma diizeninde oturuyorlar belki birbirleriyle mesela karsilikli
oturmalari veya grup etkinliklerinde kiime oturmalari daha fazla fayda saglayacaktir
ama sinif sartlar1 buna el vermiyor.” (O5)

“Biz beyaz tahta kullaniyoruz devlet okulunda. Projektdr yok, bilgisayar yok, akilli
tahta yok biz bu imkanlar altinda égrencilere bir seyler kazandirmaya ¢alisiyoruz. Yani
bizim laboratuvarimiz olursa, duvarlarda posterlerimiz olursa g¢ocuklar 6grenilen bu
dile maruz kalir ve biraz daha kolay bir sekilde bu dili 6grenebilirler.” (O7)

“Gorseller agisindan zorluk yasiyorum. Clinkii bir sinifa her dersin égretmeni giriyor
ve kendi istediginiz gibi sinifi  donatamiyorsunuz, kendi istediginiz  gibi
yapamiyorsunuz. Ben Ingilizce sinifi olsun isterim, sinifin ayri bir késesi olur, konulara
uygun, Unitelerle ilgili gérseller ile siisleyebilirsiniz orayi. Ama olanak olmadigi igin
yapamiyoruz. Mesela okulda bizim 8 sube var su an, 9 sube agiyorum deseniz
acamazsiniz. Clnkd sinif yok, o agidan sikinti yasiyoruz.” (O11)

Yukarida égretmen goriislerinde de belirtildigi tizere, 6gretmenlerin ingilizce
ogretiminde fiziksel ortam ve olanaklardan kaynakli olarak sinif mevcudun fazla
olmasi, dil laboratuvari, ders materyali ve teknolojik olanaklar konusundaki
eksiklikler, dili kullanma ortamlarindaki yetersizlikler, sira ve oturma duzeninin
uygun olmamasi, zengin uyaricilarin olmamasi gibi ortak gugclukler yasadiklari
goOrulmektedir. Ayrica bazi 6gretmenler zorluklarin okulda internet baglantisinin

olmamasi (n=3) ve elektrik kesintisi (n=1) olmasindan kaynaklandigini
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belirtmiglerdir. Bu durumlara iligkin gorus belirten bazi 6gretmen goruslerine

asagida yer verilmistir.

“Teknolojik aragc gereglerin olmamasi, elektriklerin gitmesi gibi problemler de
olabiliyor. Turistik bir yerde de yasamiyoruz. O yiizden fiziki olarak da ¢ok fazla
kisithlik sbéz konusu diyebilirim, yani bunu ortadan kaldirmak igin de bizim
yapabilecegimiz bir sey yok, bunlar fiziksel ortamin dezavantajlari.” (L4)

“Okulumuzda herhangi bir bilgisayar laboratuvari yok hatta akilli tahta da yok.
Ogrencilerin bilgisayar kullanma ve teknolojiye karsi da ¢ok biiyiik eksikleri var.
Bana kalsa, bir Ingilizce sinifim olsun isterim. Ciinkii her tiirlii materyal, gérsel hepsi
elimin altinda olacak, ancak siniflarimizda perde bile yok. Perde bile olmadigi igin
projeksiyon kullanirken bile sikinti yagiyoruz. Sartlar béyle olunca da ¢ok ilerleme
kaydedemiyoruz.” (O3)

“Teknolojik arac ve geregler olarak Ozellikle su anda Fatih Projesi sebebiyle her
sinifta akilli tahta var ama tahtada mesela bazisinda fare calismiyor bu siniflarda
dersten &énce sinif degisikligi yaptirmak zorunda kaliyorum, c¢alisan siniflarin
bazilarinda da internet baglantisi konusunda sikintimiz var. Her siniftan internete
baglanamiyoruz hatta ¢ogundan baglanamiyoruz diyebilirim. Bu sekilde olunca
teknolojik olarak video vesaire izleteceksem evde indirip o sekilde getirebiliyorum.
Teknoloji konusunda sikinti yasiyoruz, yani etkinlik vesaire hazirlayip internetten
herhangi bir sey yaptiramiyorum, laboratuvar yok, okulda dil sinifi vs de yok.” (O5)

Yukarida oOgretmen goruglerinde de vurgulandigi Uzere oOgretmenlerin

bazilari ingilizce 6gretiminde dersin gorsel iceriklerle desteklenmesi gerektigini

fakat okulda akilli tahta olmadigini, akilli tahtanin oldugu siniflarda da internet

baglantisi olmamasinin bazen de elekirik kesintisi olmasinin Ingilizce 6gretimini

olumsuz etkiledigi seklinde gorus belirtmistir.

Ogrenciden Kaynakli Faktorler. Bu temaya iliskin 6gretmen gériislerinden

elde edilen kodlar ve bu goéruslerin ortaya ¢ikma sikhgr Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12

Ogretmenlerin Ogrenciden Kaynakli Faktérlere lliskin Gértigleri (n=24)

Tema Ogrenciden Kaynakli Faktorlere iligkin Kodlar f %
Derse kargi 6nyargili olma veya olumsuz tutuma sahip olma 20 83.3
Hazirbulunugluk dizeyinin disik olmasi 20 83.3
ingilizcenin éneminin farkinda olmama 16 66.6
ingilizceyi dBnemsememe/gereksiz gérme 14 58.3
Kelime bilgisinin yetersiz olmasi 11 45.8

. ) Ogrencilerin derse ilgisiz/isteksiz olmasi/motive olamamasi 9 375

Ogrenciden  Kelimelerin telaffuzunu yanlis yapmalari 8 33.3

Kaynakh Dinleme metinlerini anlamakta zorlanmalari 8 33.3

Faktorler Tiirkgeye iyi hakim olmamalari 8 33.3
Gurdltd yapmalari 8 33.3
Hata yapma korkusunun olmasi 7 29.1
Konusma kaygisi 6 25.0
Okul disinda ingilizce 6grenmek igin higbir caba 5 20.8
gbstermemeleri
Gegmis donemlerden gelen bikkinlik 5 20.8
Dil bilgisi kurallarina bagli kalma/Turkce diglinme 4 16.6
Sorumsuz olmalari 4 16.6
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Ogrencilere ek kaynak aldirilamamasi 4 16.6
Derse hazirliksiz gelmeleri 3 12,5
Dersin 6gretmenini sevmemeleri 3 12,5
Aktif katihmin saglanamamasi 2 8.3
Teknolojiyi kullanmayi bilmemeleri 2 8.3
Kitap okuma aligkanhginin olmamasi 1 4.1

Tablo 12 verilerine gore ogretmenlerin bu temaya iligkin gorusleri
incelendiginde, 6gretmenlerin buyuk bir gogunlugunun (n=20) 6grencilerin derse
karsi oOnyargili olduklarindan veya olumsuz tutuma sahip olduklarindan ve
ogrencilerin  hazirbulunugluk  duzeyinin  duguk olmasindan  yakindiklari
belirlenmistir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi, égrencilerin ingilizcenin éneminin
farkinda olmamasi (n=16) ve Ingilizceyi dGnemsememesi veya gereksiz gormesi
(n=14) durumuna vurgu yapmiglardir. Ayrica, 6gretmenlerin 6grenciden kaynakl
faktorlere iliskin gorusleri; 6grencilerin kelime bilgisinin yetersiz olmasi (n=11),
ogrencilerin derse ilgisiz ve isteksiz olmasi/motive olamamasi (n=9), kelimelerin
telaffuzunu yanlis yapmalari (n=8), dinleme metinlerini anlamakta zorlanmalari
(n=8), Turkgeye iyi hdkim olmamalari (n=8), gurultt yapmalari (n=8), hata yapma
korkularinin olmasi (n=7), konusma kaygisi (n=6) seklindedir. Bu durumlara iligskin

gorus belirten 6gretmen goruslerinden on plana ¢ikanlara agagida yer verilmigtir.

“Ogrencilere dil becerilerini kazandirmada zorluk yasamamizin nedenleri; égrencilerin
hazirbulunugluk diizeylerinin diiglik olmasi, ilgi ve ihtiyaglarina aslinda hitap
etmemesinden kaynaklaniyor. ‘ingilizce ne isimize yarayacak? Biz zaten kag yildir
goriiyoruz ama égrenemiyoruz’ diyorlar. Ayrica liseye de dlisiik seviyede geldikleri igin
hazirbulunugluklari buna yeterli olmadigi icin sikinti yasiyoruz.” (L2)

“Ogrencilerin kelime dagarcigi zaten az, bize geldikleri zaman dogru diirtist bir kelime
dagarcigina sahip olmadan geliyorlar ve elimizden geldigince yardimci olmaya
caligtyoruz bu konuda ama c¢ok etkili olmuyor, su anda lise son sinif égrencileri bile
yeterli ingilizce kelime zenginligine sahip degil. Ogrencilerin ingilizce 6grenmeye karsi
olumsuz tutumlari var, %90’ hatta %1000 Ingilizceye karsi olumsuz bir tutum
sergiliyor. Bunun cevresel kosullardan tutun da kendi én yargilarina kadar bir¢cok
sebebi var, basta kendi ényargilari geliyor. Ingilizce isimize nerede yarayacak?
Seklinde sorular soruyorlar, simdiye kadar égrenemedik hi¢ 6grenemiyoruz diyorlar,
6grenmek icin herhangi bir ¢caba sarf edip o dili 6grenmenin vermis oldugu, dili
konusmanin vermis oldugu o hazzi alamiyorlar.” (L4)

“Daha 6nce galigtigim okullarla kiyasladigimda orada 6grenciler Ingilizcenin artik bir
diinya dili evrensel bir dil oldugunun farkinda olduklari igin 6grenmeye, konusmaya ve
ingilizceyi anadili gibi 6grenmeye onun gibi kabul etmeye ¢ok daha yatkinlardi ve
bunun igin ellerinden geleni yapiyorlardi da. Burada o sekilde bir gereklilik gbrilmedigi
icin ya da Ingilizceyi 6grenmek bir amag bir hedef olmadigi igin 6grenmek daha da zor
6grenciler igin diyebilirim.”(O5)

“Cok fazla zorluk yasiyorum. Ozellikle 'konusma' konusunda, égrenciler konusmaktan
cekiniyor. Bu da sundan kaynaklaniyor, mesela telaffuzu yanlg séyliyor égrenci, diger
arkadaglari acaba dalga gecer mi diye dlsiinliyor ve hata yapmaktan Kkorkuyor.
Ogrencide altyapi yok, hazirbulunusluk seviyeleri gok digiik.” (O8)

“Ogrencilerde olumsuz tutum oldugunu disiiniiyorum ve hatta &grenciler, “biz
ingilizceyi neden égreniyoruz” gibi direkt séylemlerde bulunabiliyorlar. Bunun en temel
sebeplerinden bir tanesi égrenciler okuldan giktiklari andan itibaren Ingilizceyi
hayatlarinin herhangi bir yerinde kullanmiyorlar. Bu yiizden de, “ingilizce ile biz ne
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yapacadiz” diyorlar. Bazi égrenciler oynadiklari oyunlarda ya da izledikleri filmlerde
bazi kelimeler ile karsilasabiliyorlar. “Biz bunu derste 6grenmistik ya da derste
6dgrenirken ben bunu daha énce oyunda gérmiistim” gibi seylerle de karsilagabiliyoruz
ancak bunlarin sayisi ¢ok fazla degdil ve sadece oyun oynayanlar, interneti kullananlar
bunlarla kargilasabiliyorlar.”(012)

Yukarida ogretmen goruslerinde de belirtildigi Uzere o6gretmenlerin buyuk
cogunlugu dgrencilerden kaynakl faktorlerde égrencilerin ingilizce dersine karsi
onyargili oldugunu veya olumsuz tutuma sahip oldugunu, ogrencilerin
hazirbulunugluk dlzeyinin disik oldugunu, ogrencilerin ingilizcenin  éneminin
farkinda olmadigini, Ingilizceyi dnemsemedigini ve gereksiz gérdigun
dusunmektedir. Bunlara ek olarak bazi 6gretmenler ogrencilerin okul diginda
ingilizce 6grenmek icin hicbir caba gdstermediklerini (n=5), gecmis dénemlerden
gelen bikkinliklarin oldugunu (n=5), dil bilgisi kurallarina bagl kaldiklarini ve
Tarkge dusunduklerini (n=4), sorumsuz olduklarini (n=4), 6grencilere ek kaynak
aldinlamadiklarini (n=4), derse hazirliksiz gelmelerini (n=3), dersin dgretmenini
sevmemelerinin etkili oldugunu (n=3), aktif katilimin saglanamadigini (n=2),
teknolojiyi kullanmayi bilmediklerini  (n=2) ve o&grencilerin kitap okuma
aliskanliginin olmadigini (n=1) belirtmiglerdir. Bu durumlara iligkin gorug belirten

ogretmen gorugslerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmigtir.

“Ogrencinin Ingilizce égrenmeye yénelik olumsuz tutumu olarak aslinda bikkinlik var.
Ben 9. siniflarin dersine giriyorum mesela bir énceki sene LGS sinavinda ¢ok fazla
calismig ve ¢ok fazla kelime ezberlemigler ve yine bu tiir édevier verdigimizde
6grencilerde bir bikkinlik ifadesi gériiyorum.”(L1)

“Ingilizceyi 6grenmeyi zorlastiran en énemli faktérlerden biri de, &dgrencilerimizin
ényargisi ve 8 sene Ingilizce egitimi alip iki kelimeyi bir araya getirmede zorlanmasi ya
da telaffuzlarda inaniimaz bir zorluk yasamasidir. Onyargisi olmayan égrencilerimizin
ders igerisinde daha fazla ilerledigini gérebiliyoruz son dénemlerde.” (L5)

“Ingilizce &greniminin yeterli basariya ulasmamasindaki bir diger faktér de kitap
okumamak. Cogu kitap okumuyor ve okumayi sevmiyor konsantreyi bozup okuyanlara
da engel oluyorlar. Sadece ingilizce dedil dil 6greniminde kitap okumanin gok biiyiik
yeri olduguna inaniyorum. Dile h&kimiyeti geligtiriyor, ciimleleri yorumlama ve baglanti
kurma gliclind artiriyor, bu hedef dizdeki basariya da yansiyor haliyle.” (O1)

“Ogrenciler Ingilizceyi iigiincii bir dil olarak &grendigi i¢in olumsuz tutumlari oluyor
ingilizceye karsi. Bir de su konu var; égrenciler Ingilizceyi higbir sekilde, higbir yerde
kullanmayacaklari ve gereksiz bulduklari igin yani gercek hayatta Ingilizce
kullanmadiklari igin, biz ingilizceyi égrensek ne yapacadiz digiincesiyle olumsuz
tutumlar sergiliyorlar. Ogrencilerin Ingilizceyi kullanacaklari bir alan olmadidi igin evde
veya herhangi baska bir yerde ingilizceye dair herhangi bir ek ¢alisma yapmadiklari
icin, o6grendikleri her sey havada kaliyor. Ogrenciler evde gerekli tekrari da
yapmiyorlar. internet gibi seylere de ulasamadiklari igin genel olarak bir seyler havada
kaliyor. Uzerine ekstra bir ¢alisma yapmiyorlar okul disinda. Sadece okulda derslerde
gérdiigiimiiz kadariyla Ingilizce c¢alisiyorlar. Bunun diginda ekstra bir galismalar
olmuyor. Bu konuda c¢ok blyiik bir eksiklik var. Yani blyik bir dezavantaj
ogrencilerimiz i¢in. Bunun yaninda, 6nceden derse giren égretmenlerin de ¢ok blylik
pay! oldugunu distiniiyorum. Ogrencilerime baktigimda, birgok égrencim Ingilizceyi
benimle birlikte sevmeye bagladi. Cok blylk ilgileri var, ancak %60’lik kisminda yeterli
ilgiyi  géremiyorum.  Bunlar da  &égrencilerimizin  Ingilizce  6§renmelerini
zorlastiriyor.”(03)
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Yukarida yer verilen 6gretmen goruslerinde de belirtildigi gibi, ddrencilerin
okul disinda ingilizce 6grenmek icin hicbir caba gostermemeleri, ilkokuldan beri
gordukleri ve ogrenemedikleri igin ge¢mis donemlerden gelen bikkinliklarinin
olmasi, sorumsuz davranmalari, derse hazirliksiz gelmeleri, dersin ogretmenini
sevmemeleri, derse aktif katimamalari ve kitap okuma aligkanliginin olmamasi
dgrenciden kaynakli ingilizce dgrenmeyi zorlastiran faktérler olarak égretmenler
tarafindan ifade edilmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin Ingilizceyi 6grenmeyi
zorlastiran en onemli faktorlerden biri olarak ogrencilerin bilissel ve duyussal
Ozelliklerini (ilgi, tutum, kaygi, hazirbulunusluk, gegmis deneyimler vb.) belirttikleri

gorulmektedir.

Aile ve Cevreden Kaynakli Faktorler. Bu temaya iliskin 6gretmen
goruslerinden elde edilen kodlar ve bu goruslerin ortaya ¢gikma sikligi Tablo 13’te

sunulmustur.
Tablo 13

Ogretmenlerin Aile ve Cevreden Kaynakli Faktérlere lliskin Gériisleri (n=24)

Tema Aile ve Gevreden Kaynakh Faktorlere iliskin Kodlar f %
Ailelerin gereken ilgiyi gostermemesi 10 41.6
Ale ve (:)grencinin okul disinda dile maruz kalmamasi 9 375
Cevreden Ogrencilerin evlerindeki imkanlarin kisith olmasi 8 33.3
Kaynakli Veli desteginin olmamasi 7 29.1
Faktérler Cevrede egitim diizeyinin disuk olmasi 2 8.3
Olumsuz rol modellerin olmasi 2 8.3

Tablo 13 verilerine gore, bu temaya iliskin 6gretmen gorusleri agirlikli olarak
siraslyla; ailelerin gereken ilgiyi géstermemesi (n=10), 6grencinin okul diginda dile
maruz kalmamasi (n=9), égrencilerin evlerindeki imkanlarin kisith olmasi (n=8) ve
veli desteginin olmamasi (n=7) seklindedir. Bu durumlara iligkin goris belirten

ogretmen goruslerinden on plana ¢ikanlara asagida yer verilmigtir.

“Bu konuda ailelerin ¢ok bilyiik payi oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerle ilgilenen
aileler ve bu ailelerin ¢cocuklari genel olarak olumlu tutuma sahip. Onun digsinda hi¢bir
ilgisi olmayan &grencilerimiz ¢ok fazla. Cilinkii annesinden babasindan hicbir sekilde
ilgi gérmiiyor ve bu cocuklar derslerine de gereken ilgiyi gbsteremiyor haliyle.
Ogrenciler internete ulasamadiklari, giremedikleri igin yeni seyler Sgrenemiyorlar,
kendilerini 6grenmeye de agamiyorlar agik¢asi. Teknolojiden haberdar bile degil
birgok 6grencimiz zaten. Mesela su konuda bile sikinti yasamistik. DYNED diye bir
uygulama var, ancak kéyde internet yok, 6grencilerde telefon, tablet yok buralardan
internete giremiyorlar. Bu ylzden de DYNED gibi glizel bir uygulamayi! bile
kullanamiyoruz.” (O3)

“Miimkiin mertebe biz dilin &nemini, Ingilizcenin 6nemini anlatmaya calissak da,
6grencilerin bu ényargisini kiramiyoruz. Clnki bu noktada ailelerin de dsiincesi
6nemli. Clnki ailelerde Ingilizcenin gerekli oldugunu dlisiinmiiyor ve burada ne ise
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yarayacak diyorlar, ama bilmiyorlar ki birkag yil sonra belki bu ingilizce sayesinde
birgok glizel adim atacaklar.” (L8)

“Dinleme becerisini kazanmada zorlandiklarini diisiiniiyorum. Clinkii ¢okfazla maruz
kalamiyorlar o dile, yani siniftan disari ¢iktiklarinda bu ¢ocuklar evlerinde herhangi bir
yabanci dizi izlemiyor, yabanci videolar izlemiyor, ¢ogu internete erisemiyor. Zaten
onun igin dinleme becerisini kazanmada zorluk yasiyorlar.” (O6)

“Ogrencilerde psikolojik olarak kaygi, endise var; sosyolojik olarak ailenin fazla 6grenci
ile ilgilenememesi, Ingilizce égrenmenin ve gretmenin éneminin farkinda olmamalari
veya ekonomik olarak  buradaki  ailelerin  ¢ocuklarina  fazla  katkida
bulunamamalarindan bahsedebiliriz.” (O7)

“Ogrencilerimin sosyo-ekonomik seviyesi diisiik oldugu igin ve &6yle bir gevrede
bliyddiikleri icin gerekli bir kitap bile aldiramiyorum ya da en ufak bir seyi mesela
telefondan bir uygulama séyliiyorum onu bile aileleri kullanamiyor. Ailelerinde internet
sikintisi oldugu igin bu konularda sikinti yasiyorum.” (09)

Yukarida 6gretmen goéruslerinde de belirtildigi Uzere 6gretmenler, ailelerin
ogrencilere gereken ilgiyi gostermedigini, 6grencinin okul disinda dile maruz
kalmadigini, 6grencilerin evlerindeki imkanlarin kisith oldugunu (internet, telefon,
bilgisayarin olmamasi) ve yeterli veli desteginin olmadigini dile getirmiglerdir.
Ayrica bazi 6gretmenler ¢cevrede egitim duzeyinin dusuk olmasi (n=2) ve olumsuz
rol modellerin olmasi (n=2) dusincesindedirler. Bu durumlara iliskin goris belirten

ogretmen goruslerinden on plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Bulunduklari g¢evrede okuma-yazma oraninin diglk olmasi ve insanlarin sosyal
hayati égrencilerin hayata ve derslere bakis agilarini etkiliyor agikcasi. insanlar kendi
aralarinda c¢ogunlukla Zazaca konustugu igin, Tirkgeye bile az gereksinim
duyuluyorken Ingilizcenin 6nemi hep géz ardi ediliyor. Hayati bu kiigiik ilce ve
sehirden ibaret sayanlar igin Ingilizcenin kiiresel bir dil, bir diinya dili olmasi pek bir
anlam ifade etmiyor. Veli notlarin diigiik olmasin, derslerine ¢alig demekle yetiniyor
ama g¢ocuk gbrdiglinii yapar ve 6rnek alir sézlerden ¢ok davraniglara énem verir.
Bunu diyen veli kendini geligtirmek igin higbir sey yapmiyorsa, ¢ocukla beraber kitap
okumuyorsa, gazete okumuyorsa haberleri takip etmiyorsa 6gretmenin ¢abalari da bir
yere kadar etkili oluyor. Ogretmen — veli - 6grenci dayanismasi ingilizce égrenimi igin
de ¢ok o6nemli. Ogrenci bu benim hayatimda bir ise yaramayacak ki diye
diusiinddginde ve veli de bunu destekler davraniglarda bulundugunda &gretmen
ingilizce 6grenmenin 6nemini tek basina vurgulamak zorunda kaliyor ve bu da yeterli
olmuyor.” (O1)

“Ogrencilerin ailelerinde okumus veya bir meslek sahibi ¢ok az kisi var. Cogunlukla
hepsi ilkokul veya ortaokul mezunu ve kisa yoldan para kazanmaya baslamiglar. Bir
yerlerde calisiyorlar, égrenci de bunu 6rnek goérdigd icin okumak, iyi bir yerlere
gelmek gibi cogunun 6yle bir diigtincesi yok, bnlerinde 6rnek de yok. Béyle olunca
zaten ¢ogu derse oldugu gibi Ingilizceye de karsilar. Gerekli gérmiiyorlar hocam,
“hicbir yerde isime yaramayacak, sanki yurt disina mi ¢ikacagim” diye digliniiyor.”
(05)

“Ogrenciler Ingilizceyi sadece okulda kullaniyorlar. Okuldan ¢ikinca hayatlarindan
cikiyor zaten. ingilizce kullanacak higbir yerleri olmadigindan sadece okulda gériince
hatirliyorlar. Sadece okulda oldugu igin de zorlaniyorlar. Clnkii okulda olmayinca hig
ingilizce kitabi agilmiyor ve ezber yapilmiyor. Ders ¢alismiyorlar. Ogrenciler Ingilizceyi
kullanmayacaklarini, isine yaramayacaklarini diisiiniyorlar. Ayrica, bir de aile faktéri
var. Velilerin Ingilizce ile alakasi olmadiklarindan dolayr evde zaten yardimci
olamiyorlar. Ozellikle buradaki aileler bilingsiz oldugundan dolayr zaten gocugun
okuyup okumamasi, kendini geligtirmesi konusunda higbir éneminin olmadigini
diistindiiklerinden yardimci da olmuyorlar. Cocuklar eve gittiginde, yardim alacaklari
herhangi bir seyde olmadigindan dolayr Ingilizceyi 6g§renemiyorlar. Sadece
ogretmenle de olmuyor. Eve gidince de onu yasamalari gerekiyor, hayata gecgirmeleri
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gerekiyor. Bu sadece okulda kaldi§i icin zorlaniyorlar. Veli desteklerinin olmasi
gerektigini disiniyorum ben.” (O13)

Ogretmenden Kaynakli Faktérler. Bu temaya iliskin 6gretmen
goruslerinden elde edilen kodlar ve bu goruslerin ortaya ¢cikma sikligr Tablo 14’te

sunulmustur.
Tablo 14

Ogretmenlerin Ogretmenden Kaynakli Faktérlere lligkin Gértigleri (n=24)

Tema Ogretmenden Kaynakl Faktérlere iligkin Kodlar f %
Qgretmen dersi monoton anlattigi igin 6grencinin sikiimasi 6 25.0
Ogretmenden Ogretmenlerin kend|[1| gell§fc|rmt_arn.e5| _ 4 16.6
Kaynakli Derslerde farkh ve eglenceli etkinlikler yapiimamasi/dersin 2 8.3
Faktorler qglenceli hale getiriimemesi _
Ogretmenlerin akici bir sekilde Ingilizce konugsamamasi 1 4.1

Tablo 14 verilerine goére, bu temaya iliskin bazi 6gretmen gorugleri ise
sirasiyla; ogretmen dersi monoton anlattigi icin 6grencinin sikilmasi (n=6),
ogretmenlerin kendini gelistirmemesi (n=4), derslerde farkl ve eglenceli etkinlikler
yapiimamasi ve dersin eglenceli hale getiriimemesi (n=2), 6gretmenlerin akici bir
sekilde ingilizce konusamamasi (n=1) seklindedir. Bu durumlara iliskin gériis

belirten 6gretmen goruslerinden on plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Ogrenci 6gretmeni sevmedigi zaman aslinda ingilizce dersini de sevmemis oluyor ya
da égretmenin tekdiize tek bir metotla ybntemle ders anlattigini digindligimiizde
yine bu da égrencinin 6grenmesinde bir problem yaratiyor.” (L2)

“Iingilizceyi 6gretmeye iliskin zorluklarda, bizim &gretmenler olarak kendimizi
gelismeye kapali durmamiz, devamli digaridan bir seyler beklememiz olabilir, bizim de
bir seyler yapmamiz gerekiyor.”(L4)

“Kesinlikle égrencilerin olumsuz tutumu var Ingilizceye karsi. Clinkii ilk ve ortaokulda
islenen dersler daha ¢ok gramer ve formiillerle anlatilan ingilizce oldugu igin ¢ocuk
aslinda Ingilizcenin de matematik gibi ya da fen bilimleri gibi formiillere dayal bir ders
oldugunu diigiinmeye bagladigindan olumsuz tutumlari oluyor égrencilerin. Yani yine
aslina bakarsaniz égretmenlerle alakali bir problem diyebiliriz.” (L7)

“Ingilizce derslerini daha ¢ok gramer &gretimi, dilbilgisi &édretimi ve kelime
ezberlemeye ybnelik isleyen &gretmenlerin varligi ingilizce égretmeyi zorlagtiran
faktérlerden bir tanesi. Tabii ki yeni nesil farkli seyler beklemekte, ders igerikleri olarak
kitaplarin haricinde dersleri eglenceli ve iletisime ybnelik hale getirebilmek igin farkl
icerikler (retilmelidir.” (012)

“Iingilizce 6gretmenlerinin kendilerini gelistirmeleri ¢ok &nemli. Yani bunu ¢ok sik
gériiyorum gergekten konusmaya ¢ekinen Ingilizce 6§retmenleri gériiyorum ve ben de
bir zamanlar béyle bir égretmendim. Ik olarak 6gretmenlerin bilmesi gerekli diye
distiniiyorum. Ingilizce bir ders olmaktan ziyade gergekten farkli alan, bir dil
Odretiyorsunuz ama birgok O6gretmenin bu tutumda olmadigini gériiyorum bu da
meslektaglarim adina lzicd bir durum.” (014)

Yukarida dgretmen gérislerinde de belirtildigi Gzere 6gretmenler, ingilizce

0grenmeyi zorlagtiran faktérlerden biri olarak 6gretmenin geleneksel yontemlerle
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dersi iglemesi, dersi eglenceli hale getirmemesi veya mesleki gelisim saglamamasi

olarak dile getirmiglerdir.

Egitim Sisteminden Kaynakli Faktorler. Bu temaya iliskin 6gretmen
goruglerinden elde edilen kodlar ve bu goruslerin ortaya ¢ikma sikligr Tablo 15’te

sunulmustur.
Tablo 15

Ogretmenlerin Egitim Sisteminden Kaynakli Faktériere lliskin Gériisleri (n=24)

Tema Egitim Sisteminden Kaynakl Faktorlere iligkin Kodlar f %
Egitim Ders saatinin yetersiz olmasi 15 62.5
Sisteminden  Merkezi sinavlar 12 50.0
Kaynakli Meslek liselerinde meslek derslerine daha fazla agirlik 1 4.1
Faktorler verilmesi

Tablo 15 verilerine gore, 6gretmenlerin cogu (n=15) Ingilizce ders saatinin
yetersiz olmasina vurgu yapmiglardir. Benzer sekilde, 6gretmenlerin yarisinin
(n=12), dgrencilerin girecekleri merkezi sinavlara dikkat ¢ektikleri goérilmektedir.
Bu durumlara iligkin gorus belirten 6gretmen goéruslerinden 6n plana ¢ikanlara

asagida yer verilmigtir.

“Ogrencilerdeki en biiyiik motivasyonsuzlugun sebebi, iiniversite sinavinda Ingilizce
sorunun bulunmamasi. Yani égrenci sunu séyleyebiliyor: 'Hocam tamam ortaokulda
gériiyorduk ve LGS'de cikacakt fakat lisede gérmemizin higbir anlami yok c¢link(i
Universite sinavinda karsimiza c¢ikmayacak, biz neden O6greniyoruz? Bence bu
gereksiz." gibi séylemlerde bulunabiliyorlar ve bu onlarin ingilizce 6§renimini olumsuz
etkiliyor.” (L1)

“Ogrencilerimiz maalesef ingilizceye karsi olumsuz bir tutum sergilemektedirler. EGitim
sistemi 6dgrencinin ilgi ve ihtiyaglarina uygun degil, égrenci ‘Ingilizce ne isime
yarayacak? YKS'de ¢ikmiyor’ diye distndiiginden ilgi duymuyor agikg¢asi.” (L2)

“Zorluklar illaki yagiyoruz, fazla kazanim var, igerik ¢ok yogun ama ders sayisi ¢ok az.
3 saate bunlari sigdirmamiz imkansiz. Zaten anlattigim konuyu bir hafta ardindan
gectigi icin sonraki hafta tekrar etmeden geg¢emiyorum bu da bana ekstra zaman
harcatiyor. Zaten zamanim kisitli oldugu igin yetistiremiyorum.” (O9)

“Elimizden geldigince farkli yéntem ve teknikler kullanmak istiyoruz, ama bazi
Sikintilar ile kargilasiyoruz. Onlardan en énemlisi zaman sikintisi. 8. siniflar zaten
Sinava hazirlandiklari i¢in bizim o kazanimlari vermemiz lazim, sinava hazirlamamiz
lazim. Bundan dolay! farkli ybéntem tekniklere giremiyoruz. Direkt diiz anlatim
kullanmak zorunda kaliyoruz. Diger konular, mesela siniflarimiz ¢ok kalabalik. 30
kigilik siniflarda farkli etkinlikler ya da ybntemler kullanamiyoruz. Clinki fazlasiyla
gurtiltii oluyor ve biz de ¢ok zorlaniyoruz. Hem biz hem diger siniflar bu durumdan
sikinti  duyuyorlar. Zaman sikintimizin olmasi da eklenince bunlar bizim igin
dezavantaj oluyor.” (013)

Yukarida ogretmen goruglerinde de belirtildigi Uzere ogretmenlerin
yarisindan fazlasi ingilizce ders saatinin yetersiz oldugunu ve bu yiizden
hedeflenen kazanimlara derse ayrilan surenin yetmedigini; 6gretmenlerin yarisi ise

dgrencilerin dzellikle lise sonunda girecekleri YKS sinavinda ingilizce olmadigi igin
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ogrencilerin dersi 6nemsememesini dile getirmislerdir. Ayrica, bir 6gretmen ise
meslek liselerinde meslek derslerine daha fazla agirlik verildigi disincesindedirler.

Bu duruma iligskin gorus belirten 6gretmen goristne asagida yer verilmistir.

“Meslek lisesinde oldugum icin éncelikle meslek dersleri onlar icin énem arz ediyor.
Diger kiiltiir derslerinden ise sinava ybnelik dlisiindigimiizde yeterli baraji gegeyim
mantiginda olduklari igin daha ¢ok sézele yéneliyorlar ve ingilizceyi 6nemsemiyorlar bu
da yine zorlastiran faktérlerden bir tanesi.” (L2)

Oneriler. Bu temaya iliskin ogretmenlere “ingilizce édretimini veya
o6grenmeyi daha etkili kilabilmek icin sizce neler yapilmalidir?” sorusu
yoneltilmistir. Bu temaya iliskin 6gretmen onerilerinden elde edilen kodlar ve bu

Onerilerin ortaya ¢ikma sikhidi Tablo 16’da sunulmustur.
Tablo 16

Ogretmenlerin ingilizce Ogretimi ve Ogrenmeye lliskin Onerileri (n=24)

Tema Onerilere iliskin Kodlar f %
ingilizcenin énemi konusunda farkindalik olusturulmal 10 41.6
Dil eglenceli hale getirilerek 6gretilimeli 9 37.5
Gunlik hayatta dilin kullaniimasi saglanmali 8 33.3
ingilizce sadece gecilmesi gereken bir ders olarak gériilmemeli 7 29.1
Okullardaki altyapi iyilestiriimeli 6 25.0
Veliler bilinglendirilmeli 5 20.8

. Okullarda dil laboratuvari olusturulmal 4 16.6

Oneriler ingilizce ders saatleri arttiriimali 4 16.6
ingilizce dgretim programi basitlestiriimeli/sadelestiriimeli 4 16.6
Ders/6gretmen kitaplari gelistiriimeli/zenginlestiriimeli 4 16.6
Etkinlikler/materyaller ve ders programi llke kosullari/kalturi 3 12.5
g6z 6nunde bulundurularak hazirlanmal
Program/materyal hazirlamada 6gretmen gérisleri alinmali 2 8.3
Sinif mevcudu makul dizeyde olmali 2 8.3
Sinifta farkl ydntem ve teknikler kullaniimali 2 8.3
Ogrencilere daha rahat 6grenme ortami saglanmali 2 8.3

Tablo 16 verilerine gore, gorusme yapilan 6gretmenlerin bu konuya iligkin
dnerileri; ingilizcenin énemi konusunda farkindalik olusturuimasi (n=10), dilin
eglenceli hale getirilerek o6gretiimesi (n=9), gunlik hayatta yabanci dilin
kullaniminin saglanmasi (n=8), ingilizcenin sadece gecilmesi gereken bir ders
olarak gortlmemesi (n=7), okullardaki alt yapinin iyilestiriimesi (n=6) ve velilerin
bilinclendiriimesi (n=5) seklindedir. Ogretmen o6nerilerinden 6n plana g¢ikanlara

asagida yer verilmistir.

“Glnliik hayatta cocugun bu dili kullanmasini saglamalilyiz. Mesela &grencilerin
teknolojik arag gereglerden faydalanmasi lazim, ingilizce farkli uygulamalar var
busuu, duolingo gibi uygulamalara 6grencilerimizi yénlendirebiliriz bu sekilde belki
internetteki uygulamalardan faydalanip biraz daha kendilerini gelistirebilirler.” (L2)

“Ogrenciler interneti aktif kullanarak oyunlarla ya da herhangi bir seyle Ingilizceyi
daha eglenceli hale getirebilmelilerdir. Ingilizce ders olarak degil yabanci dil olarak
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ders digina aktarilabilen, giinliik hayatta kullanilabilen, siirekli tekrar edilebilen bir
durum haline getirilirse gergek kazanimlarina ve amacina ulagmig olur.” (L5)

“Ozellikle teknolojik imkénlar oldugu siirece, édrenciler ne kadar ¢ok Ingilizceye
veya farkli bir dile maruz kalirsa dili ¢cok daha rahat bir sekilde &grenirler diye
distniiyorum. Ozellikle bulundugumuz yilda yabanci diziler, yabanci sarkilar bir de
ilgilerini ¢gekecek konular da olduktan sonra her dil ¢ok rahat bir sekilde 6grenebilir
bence, giinliik hayatta ne kadar ¢ok kullanirlarsa o kadar iyi.” (L9)

“Bana kalirsa dersi olabildigince eglenceli hale getirmek énemli. Derste gérsel-igitsel
aktivitelere bol bol yer vermemiz gerekiyor. Bazen bir gramer konusunu bir garki
lizerinden anlatarak ya da kelimeleri 6gretirken basit bir oyunla égrencilerin arasinda
bir miicadele ruhu yaratirsak ilgilerini daha fazla ¢ekeriz.” (0O2)

“Kesinlikle bu cografyada yapilmasi gereken en glizel sey kalabalik kby okullarina
daha iyi gsartlar sunabilmektir. Genel olarak birgok kdy okulu internet, teknoloji ve
akilli tahtadan yoksun. Okullara higcbir sekilde 6denek gelmiyor. Ben bu konuyu
Ingilizce égretimi veya diger derslerin gretimi agisindan da ele aliyorum, bu okullara
kesinlikle yardim gelmesi gerekiyor.” (O3)

“Ozellikle kendi bulundugum okulun bélgesinde cografi bélgeden bahsetmem
gerekirse biraz daha velileri bilinglendirip onlari okul bazinda da daha ilgili bilingli
bireyler yetistirme bazinda da egitmemiz gerekiyor.” (04)

“Ingilizcenin énemi hakkinda seminerler vermemiz lazim ¢ocuklar neden Ingilizce
ogreniyor? Siniflarda siz de yasiyorsunuz ben de yasiyorum. Her derste ve her
sinifta en az 3-4 6grenci: “Hocam bu ders bizim ne igimize yarayacak?” diye hala
soruyor. Bir kere bizim bu anlayisi bu farkindaligi onlara kazandirmamiz lazim. Daha
sonra devlet tarafindan biitiin okullara ingilizce égrenmeyi kolaylastirmaya yénelik
imkéanlarin (fiziksel olur, kitap olur, materyal olur) ve kaynaklarin saglanmasi lazim.”
(O7)

Yukarida 6gretmen goruslerinde de belirtildigi Uzere ogretmenlerin ¢ogu,
dzellikle ingilizcenin édnemi konusunda farkindalik olusturulmasi gerektigi ve
gunlik hayatta yabanci dilin kullaniimasinin gerektigi Uzerinde durmustur.
Ogrencilerin yabanci dilin éneminin farkinda olup okul disinda da yabanci dili
ogrenmeye yonelik internetteki c¢esitli uygulamalardan ve etkinliklerden
faydalanmalari gerekmektedir. Ogrenciler yabanci dili sadece okulda gecilmesi
gereken bir ders olarak degil de hayat boyu isine yarayacak olan bir ara¢ olarak
gorurlerse ve veliler de bu konuda daha bilingli olup o6grencileri bu konuda
desteklerse dgrencilerin dili 6grenmesi daha da kolaylasacaktir, bu nedenle aile
destegi bu konuda ¢ok onemlidir. Ayrica bazi okullarda yeterli teknik alt yapinin
olmamasi, akilli tahtanin bulunmamasi ve akilli tahta olan bazi okullarda da
internetin  bulunmamasi  Ingilizce gibi soyut bir dersin  dgdrenilmesini
zorlastirmaktadir ve yukarida yer verilen 6gretmen goruglerinde dersin daha
eg@lenceli hale getirilmesi yabanci dilin 6grenimi agisindan 6nemli bir konu olarak
ifade edilmektedir. Ogretmenler ingilizce dersinin farkli aktivitelerle, oyunlarla,
sarkilarla ve yarigmalarla daha eglenceli hale getiriimesinin de yabanci dilin
ogrenimine katkisinin fazla oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica bazi 6dretmenler,
okullarda dil laboratuvari olusturulmasinin (n=4), ingilizce ders saatlerinin
arttirimasinin (n=4), ingilizce éJretim programinin sadelestiriimesinin (n=4), ders
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ve Ogretmen kitaplarinin zenginlestiriimesinin (n=4), etkinliklerin kullanilan
materyallerin ve ders programinin Ulke kosullari ve kultiri g6z o6nldnde
bulundurularak hazirlanmasinin  (n=3), program ve materyal hazirlamada
ogretmenlerin goruglerinin alinmasinin (n=2), sinif mevcudunun makul duzeyde
olmasinin (n=2), sinifta farkli yéntem ve teknikler kullanilmasinin (n=2) ve
dgrencilere daha rahat 6grenme ortami saglanmasinin (n=2) ingilizce égreniminde
dnemli bir yere sahip oldugunu ifade etmiglerdir. Ogretmen 6nerilerinden 6n plana

cikanlara asagida yer verilmistir.

“Imkénlar élgiisiinde okullarda fen laboratuvarlari gibi dil laboratuvarlar da
olusturulabilirse en azindan evinde bilgisayari ve tableti olmayan, internete erisim
imkéani olmayan égrenciler de bu gibi ortamlarda bilgisayar teknolojisi ile Ingilizce
o6grenimini birlestirerek diinyayi tanimaya baslayabilirler. Ayrica ders kitaplarinda yer
verilen etkinlikler (lkemizin kosullari ve kiltiirii gbz &6niinde bulundurularak
hazirlanmali. Blitlin bunlara ek olarak sinif mevcutlarinin disdriiliip her acidan daha
saglikli 6grenme ortamlari olusturulmasi igin ¢alismalar yapilmali ¢linkd asiri kalabalik
siniflar hem &gretmen icin hem 6dgrenci icin, hem psikolojik agidan, hem de editim
acisindan verimli degil.” (O1)

“Ozellikle altinci ve yedinci siniflarda miifredat égrenci seviyelerinin biraz daha
tstiinde ve bazi (nitelerin kazanimlari ¢cok kolayken bazi Unitelerin kazanimlarinda
asiri yliklenme olmus, kazanimlar (initelere daha egit bir sekilde dagitilabilir.”(O5)

“Iingilizce égretiminde bence en énemli olan sey zaman faktori. Biz bunu her ziimrede
de sdyliiyoruz. Yabanci dil haftalik iki saatlik Ingilizce dersi ile 6grenilebilecek bir sey
degil. Onun igin éncelikle bu ders saatlerinin artirilmasi dil 6grenimi igin 6nemli.” (O6)

“Ogrenmeyi daha etkili kilabilmek icin bence kesinlikle 6gretim amacimiza yénelik bir

miifredat olmasi gerekir. Son zamanlarda Ingilizce édretimindeki teknik ve amaclar
degistiriimis olup, sistem GTM’den content-based metoduna yavas yavas gecmis
bulunmaktadir. Clinkii eskisi gibi artik kurallari dayatmiyoruz, égrencilere genellikle
konusmak igin gerekli olan kelimeleri ve kaliplari veriyoruz. Ben farkli yéntem ve
teknikleri kullanmanin faydali oldugunu diigiiniiyorum.” (O10)

“Konu yogunlugu ¢ok fazla, bir linitede birden fazla konuyu vermeye ¢alistigimiz igin

konularin yaninda kelime 6gretimi, telaffuz ve dért dil becerisini vermeye caligtigimiz
zaman g¢ocuklara ¢ok fazla yiiklenmis oluyoruz ve bu da onlarin dil 6grenmelerini
maalesef etkin kilamiyor. Farkli kazanimlarin ayni anda &gretilmesi yerine daha
sadelestirilmig bir program olmasi bence onlarin hem dile olan ényargilarini kirar hem
de sinav kaygisi tagimadan rahat bir sekilde eglenerek é6grenmelerini saglar. Ayrica
ben derste farkli yéntem tekniklerin kullaniimasinin gerektigini digiiniyorum. Mesela
evde internete erisim imkénlari varsa éncesinde farkl bir konuyu onlara arastirma
Odevi olarak verip derste onunla ilgili farkli etkinlikler yaptirabiliriz.”(L2)

Yukarida 6gretmen goruslerinde de belirtildigi Uzere 6gretmenler, okulda dil
laboratuvari olusturulmasinin 6grenciler agisindan ¢ok daha faydah olacagini,
ingilizce ders saatinin yabanci dili dgretme acisindan yetersiz kaldigini bu yiizden
ders saatlerinin arttirimasinin ve ingilizce égretim programinin basitlestiriimesinin
ve sadelestiriimesinin daha iyi olacagini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler
sinifta kullanilan ders ve ogretmen kitaplarinin geligtirimesi ve daha da
zenginlestiriimesi gerektigini; kitaplarda yer alan etkinliklerin, derslerde kullanilan

materyallerin ve ders programinin ulke kosullari ve kdlturd g6z Onunde
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bulundurularak hazirlanmasi hatta hazirlanan programlarda ve materyallerde
ogretmenlerin goéruslerinin alinmasi gerektigini belitmislerdir. Bunlara ek olarak
bazi 6gretmenler sinif mevcudunun makul dizeyde olmasinin, sinifta farkli yontem
ve tekniklerin kullanilmasinin ve ogrencilere daha rahat o6grenme ortami
saglanmasinin ingilizce &greniminde &énemli bir yere sahip oldugunu

vurgulamiglardir.
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Bolum 5

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu bdlimde, arastirmanin alt problemleri cergevesinde elde edilen
bulgulara gore ulasilan sonuglar, tartisma ve bu sonuglardan hareketle gelistirilen

oneriler sunulmustur.

Ogrenci Gériislerine Gore ingilizce Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorlere iliskin

Tartisma ve Sonug

Arastirmada Olgekte yer alan dil 6grenmeyi zorlagtiran faktorlere iligkin
madde ifadelerine ortaokul ve lise dgrencilerinin ylksek dizeyde katildiklari
belirlenmistir. Baska bir ifade ile ortaokul ve lise 6grencilerinin Olgcekte yer alan
zorluklar “yuksek” dluzeyde yasadiklari sonucuna ulagilmistir. Bu arastirma
sonuglarina paralel olarak, Ozmat (2017) tarafindan lise 11.sinif ve ortaokul 7.
sinif o6grencilerinin  katiimiyla gercgeklestirilen arastirmada ortaokul ve lise
dgrencilerinin ingilizce dgrenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin gériislerinin yiiksek
diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu durumda ortaokul ve lise 6grencilerinin ingilizce
ogrenmede 6grenme kaynaklari, dgretimin niteligi, 6grenen ve 6grenme ikliminden
kaynakli onemli zorluklar yasadiklarini sdylemek mumkundur. Arastirmada, hem
ortaokul hem lise ogrencilerinin bilmedikleri kelimelerle kargilastiklari igin
okumaktan hoglanmadiklari, dinledikleri konular ilgilerini cekmedigi igin dinlerken
sikildiklari belirlenmistir. Ayrica, lise dgrencilerinin kitaptaki okuma pargalarinin
hayatlarinda iglerine yarayacak konulari kapsamadiklarini  dusundukleri
belirlenmistir. Lise oOgrencilerinin 6grenme kaynaklarindan kaynakl zorluklari
ortaokul o6grencilerine kiyasla daha fazla yasadiklari sonucuna ulasiimistir. Bu
arastirma sonugclari alanyazindaki benzer arastirma sonuglarini  destekler

niteliktedir.

Bu arastirma sonuclarina paralel olarak, Kocaman (2017) Valladolid
Universitesi Egitim Fakultesi 6grencilerinin katilimiyla gerceklestirdigi arastirmada,
ogrencilerin en ¢ok kelime bilgisi konusunda zorlandigini, dolayisiyla dersten
yeteri kadar verim alamadigini tespit etmistir. Benzer sekilde, Songbatumis (2017)
gerceklestirdigi arastirmada ogrencilerin dil becerilerini gelistirme konusundaki en
blayUk engelin kelime bilgisinin yetersiz olmasi oldugunun altini ¢izmistir. Suryani,
Suarnajaya ve Pratiwi (2020) tarafindan bélimi ingilizce olan 10. sinif dgrencileri
ve Ingilizce dégretmenlerinin katiimiyla gerceklestirilen arastirmada, égrencilerin

ingilizce greniminde en sik karsilastigi problemin yeterli kelime bilgisine sahip
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olmamalari oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin kelime bilgisindeki yetersizliginden
kaynaklanan problemlere ek olarak, ingilizce ders kitaplarinin igerik bakimindan
yetersiz oldugunu, gergek yasamla iligki olmadigini ya da igerigin ogrencilerin
dikkatini cekecek sekilde hazirlanmadigini 6ne siuren arastirmalar (Celik, 2011;

Ozmat, 2017) mevcuttur.

Celik (2011), ogrenci goruslerini de dikkate alarak ortadgretim ders
kitaplarini inceledigi arastirmasinda, égrencilerin ingilizce kitaplarinda yer alan
okuma metinlerinin gergek yasamla baglantii olmadigini ve 0ogrencilerin
ihtiyaglarini karsilamaktan uzak oldugunu tespit etmistir. Ozmat (2017) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada benzer sonuglar elde edilmisti. Ozmat (2017),
ingilizce kitaplarinin iletisim becerilerini ve 6grencilerin giinliik hayatlarinda
kullanacaklari metinleri icermemesinin 6grencilerin derslerde sikilmasina ve buna
baglli olarak yeteri kadar verim alinmamasina sebep oldugunun altini gizmigtir.
O’Neill (1982) kitaplarin 6grencilerin ihtiyaglari gozetilerek hazirlanmasi
gerektigini, yeni bilgilere ek olarak 6grencilerin eski bilgilerini tekrarlamalarinin
hedeflenmesi gerektigini vurgulamigtir. Ayrica dil 6greniminde ders kitaplarinin
ogrencilerin hem birbiriyle hem de 6gretmenleriyle etkilesim kurmasini saglamasi
gerektigini belirtmistir. Benzer sekilde, Cunningsworth (1995) de, kitap tercihi
sirasinda ogrencilerin ihtiyag ve beklentileri, programlarin amaglari, kullanilan
yontem ve tekniklerin g6z onunde bulundurulmasi gerektigini vurgulamistir.
Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, ingilizce ders kitaplarinin O’Neill
(1982) ve Cunningsworth’un (1995) 6nerdigi ders kitaplariyla karsilastirildiginda
eksiklikleri oldugunu sdylemek muimkundur. Bu arastirmadan elde edilen sonuclar
ve alanyazindaki benzer galismalarin sonuglari géz 6nunde bulunduruldugunda,
ingilizce ders kitaplarinin alinyazinda belirtilen 6lcitlere uymadigi, dolayisiyla
ogrencilerin  dil  o6gretme-6grenme  surecinde  zorluklarla  kargilagtiklari
gorulmektedir. Dolayisiyla ortaokul ve lise dizeyinde ingilizce 6grenme
kaynaklarinin 6grencilerin hazirbulunugluk dizeylerine (kelime bilgisi, on bilgiler
vb.), ilgi/intiyaclarina ve islevsellik (ise yarar olma) ilkesine uygun olarak

hazirlanmadigi soylenebilir.

Arastirmada, hem ortaokul hem lise égrencilerinin ingilizce metin yazarken
ana fikir ve yan fikirler arasindaki iligkilerin nasil olusturulacagr konusunda
yeterince aciklama yapilmadigini, derslerde Turk¢ce konugulmasina izin verildigi

icin ingilizce iletisim kurmak icin ¢aba sarf etmediklerini ve ingilizce konusmalarini
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gelistirmek igin neler yapmalari gerektigi hakkinda yol gosteriimedigini belirtikleri
sonucuna ulasiimistir. Ayrica, lise dgrencilerinin derslerde yeterince ingilizce yazi
yazma pratigi yapilmadi§indan paragraf yazarken zorlandiklarini, ingilizce
konugmak icin sdzcuklerin nasil telaffuz edilecegine yeterince yer verilmedigini ve
yeni kelimeler 6grenirken daha kolay hatirlamalarina yardimci olacak vyollar
gOsterilmedigini dugundukleri belirlenmistir. Bu durumda, ogrencilerin 6zellikle
yazma ve konusma becerisinin gelistiriimesine iliskin 6gretmenlerinin yeterli ve
dogru rehberlik yapamadiklari igin zorlandiklarini dusundukleri goériimektedir. Bu

arastirma sonuglari alanyazindaki benzer arastirma sonuglariyla ortugsmektedir.

Bu arastirma sonuglariyla paralel olarak, Sahin, Celik ve Catal (2018)
tarafindan yapilan arastirmada derslerde Turkge anlatimdan kaginiimasinin
ogrencilerin dil becerisini olumlu yonde etkileyecegi 6ne surulmustlr. Benzer
sekilde, Noom-Ura (2013) tarafindan Tayland'da yapilan arastirmada, dil
dgreniminde karsilasilan sorunlar arasinda 6égrencilerin ingilizceye yeteri kadar
maruz kalmadiklari i¢in yeteri kadar dil pratigi yapamadigi ve bunun dilin iletigsim
icin kullanilmasi konusunda 6zguvensizlik yarattigi tespit edilmigtir. Arastirma ayni
zamanda ogrencilerin yeteri kadar yazma pratigi yapmadigini ortaya koymus,
ogrencilerin 6gretmenleri tarafindan hem yazma hem de konusma konusunda
daha cok pratik yapmaya yonlendiriimesi gerektigini vurgulamistir. Suryani,
Suarnajaya ve Pratiwi (2020) tarafindan Endonezya’da gergeklestirilen arastirma,
telaffuz ve kelime bilgisinin 6grencilerin konusma becerilerini etkileyen faktorler
arasinda 6nemli bir yer edindigini ortaya cikarmistir. Lamb (2007) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada ise ingilizce 6gretimi sirasinda en ¢ok yapilan hatanin
derslerin yalnizca kitap odakli iglenmesi oldugunun alti gizilmis, farkl tekniklerin
kullanildig ve ingilizce iletisime agirlik verilen siniflarindaki égrencilerin ok daha
yuksek bir basari oranina ulastigi go6zlemlenmistir. Aribas ve Tok (2004)
tarafindan yapilan arastirma ise dort dil becerisini de gelistirmeye odaklaniimasi
gerektiginin altini g¢izmig, 6grencilerin sinif aktiviteleri, drama oyun ve benzeri
yontemler kullanilarak derslere dahil edilmesini dnermistir. Bu arastirma sonugclari
ve alanyazindaki benzer arastirma sonuglarindan hareketle, 6grencilerin en ¢ok
yazma ve konusmada zorluk yasadigi ve bunun 6gretmenlerin dgrencileri yeteri
kadar veya dogru sekilde yonlendirmemesinden kaynaklandigi soylenebilir.
Arastirmalar, ayni zamanda ogrencilerin bu becerilerini yeterince geligtirecegdi

sosyal ortamlarin olusmamasinin da 6nemli bir eksiklik oldugunun altini ¢izmis, bu
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asamada ogretmenlere buyuk bir rol distigund vurgulamistir. Bu dogdrultuda,
Strakova (2015) ingilizce 6greniminde dogru bir ydéntem izlemenin 6nemi
vurgulamis ve Ogretmenlerin ingilizce 6gretmenin incelikleri ve teknikleri
konusunda egitmesini onermigtir. Bu durumda o6gretmenlerin Ozellikle yazma ve
konugsma etkinliklerinde ogrencileri dogru ve etkili yonlendirmeler yapmalari
gerektigini soylemek mumkundur. Ayrica, ogretmenlerin ogrencilerin dile maruz
kalmalarini ve pratik yapmalarini saglamak icin egitim dili olarak Ingilizceyi
kullanmalarinin ve kelime bilgisi, telaffuz egitimine agirhik vermelerinin onemli
oldugu ifade edilebilir. Nitekim Sahin, Celik ve Catal (2018) tarafindan yapilan
arastirmada, ingilizce derslerinde sadece sinav odakli hareket etmekten
kaginmanin ve dilin bir iletisim araci olarak 6n plana ¢ikartimasinin hem sinav

hem de konugma kaygisini azaltacagi kanaatine variimistir.

Arastirmada, hem ortaokul hem lise 6grencilerinin tek basina ingilizce bir
metni okurken anlayamadiklari icin okumaktan hoslanmadiklari, ingilizce
konusurken akillarindan kuracaklari cimlenin Turkgesini dusundukleri igin ¢ok
fazla duraksadiklari ve bu nedenle konusmak istemedikleri, ingilizce égrenmeye
okul disinda zaman ayirmadiklari ve ingilizce disindaki dersleri daha énemli
bulduklar! icin bu derslere daha ¢ok c¢alismak zorunda hissettikleri sonucuna
ulagilmigtir. Ayrica, lise 6grencilerinin Ingilizce yazi yazarken dil bilgisi (grammar)
bilgileri eksik oldugu icin ciimle kuramadiklari, tek basina ingilizce metin yazmakta
kendilerini yetersiz hissettikleri igin yazmakta zorlandiklari, hata yapmadan ve
akici konusmak istedikleri icin Ingilizce konusamadiklari, ingilizce konusma
konusunda kendilerine giivenmedikleri, ingilizce konusmak igin yeterli kelime
bilgisine sahip olmadiklarindan konusmakta zorlandiklari, ingilizce dersine sadece
yuksek not almak icin c¢alistiklarindan iyi 6grenemedikleri belirlenmistir. Lise
ogrencilerinin 6grenciden kaynakli zorluklari ortaokul 6grencilerine kiyasla daha
fazla yasadiklari sonucuna ulagsiimigtir. Elde edilen verilerden yola cikilarak

ulasilan sonuglar alanyazindaki benzer arastirmalarla paralellik gostermektedir.

Bu arastirma sonuglariyla paralel olarak, Ozmat (2017) tarafindan yapilan
arastirmada 6grencilerin ingilizce dgrenmeye ders disinda zaman ayirmadidi,
kelime bilgisinin yetersiz olmasindan dolayi akici bir sekilde konugup hatasiz
yazamadiklar tespit edilmistir. Her iki grubun 6gretmenleri de 6grencilerin derse
yeteri kadar ilgi gostermedigini, bunun basari ve 6grenme karsisindaki en buyuk

olumsuz etkenlerden biri oldugunu vurgulamigtir. Benzer sekilde, Noom-Ura
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(2013) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, arastirmacilar dil 6dreniminde
karsilasilan sorunlardan en énemlilerinin 6grenciden ve ingilizce’ye yeteri kadar
maruz kalmamaktan kaynaklandigini saptamistir. Arastirmada o6grencilerin dil
pratigi yapma veya bunun icin daha fazla firsat yaratma konusunda azim
gOstermemesi, dilin iletisim i¢in kullaniimasi konusunda oOzguvensiz olmalarina
sebep oldugunun alti cizilmistir. Songbatumis (2017) Ingilizce ®gdreniminde
kargilagilan 6grenci kaynakli problemlerin kelime bilgisi eksikligi, konsantrasyon
bozukluklari, disiplinden uzak olma, sikilma ve konusma becerilerinde yetersizlik
olarak belirlemistir. Suryani, Suarnajaya ve Pratiwi (2020) égdrencilerin hedef dili
konugsmadaki basarilarini etkileyen duyussal ve biligsel olmak Uzere iki temel
faktor ve bu iki temel faktorden tlireyen: utangaclik, motivasyon eksikligi, 6zgiven
eksikligi, muhataplardan utanma, cekinme ya da konuya yabanci hissetme,
dilbilgisi, telaffuz ve kelime bilgisi gibi alt faktérler oldugunu saptamistir. Sonug
olarak, arastirmada elde edilen bulgular, alanyazindaki gorusler ve arastirmalar ile
benzerlik gdstermektedir. Dolayisiyla, dégrencilerin ingilizce 6grenmeyi zorlagtiran
faktorlerden biri olarak kendilerinden kaynaklanan faktorleri kelime veya dil
bilgisinin yetersiz olmasi, okudugunu anlamada zorlanmalari, ders diginda
ingilizceye zaman ayirmamalari, &zgiivenlerinin yetersiz olmasi, ingilizceye
gereken onemi vermemeleri seklinde siraladiklart gorulmektedir. Bu sonuglar
Ogretmenlerle yapilan goérismelerden elde edilen bulgularla oOrtismektedir.
Ogretmenler de gériismelerde dgrencilerin bu 6zelliklerinin ingilizce 6grenmeyi
zorlastirdigini ifade etmislerdir. Bu durumda, Ingilizce ©6drenmede istenilen
basariya ulagmak igin 6grencilerin hem biligsel (dil bilgisi, kelime bilgisi vb.) hem
duyussal (6zguven, ilgi, istek, dnem verme vb.) hazirbulunusluk dizeylerinin
yeterli olmasinin yani sira ingilizceyi 6égrenmek icin okul disinda da zaman

ayirmalari ve ¢gaba harcamalari gerektigi soylenebilir.

Aragtirmada, hem ortaokul hem lise 6grencilerinin sinif kalabalik oldugu icin
okuduklarini anlayip anlamadiklarinin kontrol edilemedigini, derslerde Ingilizce
konusurken arkadaslarinin dalga gecmesinden cekindiklerini ve sinif kalabalik
oldugu icin konusma pratigi yapilamadigini belirttikleri sonucuna ulagiimigtir.
Ogrencilerin ingilizceyi 6grenmeyi zorlastiran faktorlerden 6grenme ikliminden
kaynakli olarak sinif mevcudunun fazla olmasi ve akran etkisine vurgu yaptiklari
gorulmektedir. Bu arastirma sonuglari alanyazindaki benzer galisma sonuglarini

destekler niteliktedir. Bu arastirma sonuclarina paralel olarak, Ozmat (2017) da
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Ogretme-6grenme ortaminda yasanan disiplin problemlerinin dil 6grenmeyi
glclestirdigini vurgulamistir. Arastirmaya katilan égretmenler, ingilizce 6gretiminde
kullanilan siniflarin yetersiz ve dil 6grenmeye musait olmadiginin altini gizmistir.
Baba Khouya (2018) tarafindan Fas'ta gerceklestirilen arastirma da kalabalik
siniflarin ingilizce dgrenimini glclestirdigini vurgulamistir. Baba Khouya, arastirma
sonucunda ingilizce &dreniminde ogdrencileri en g¢ok zorlayan sebebin aslinda
cevre faktorl oldugunun altini gizerken ogrencilerin siniftaki atmosferi sikici
bulmasi, siniflarin kalabalik olmasi gibi sorunlari ortadan kaldirmak adina
siniflarda dizenlemeye gidilmesini 6nermistir. Benzer sekilde, Khan ve Khan’in
(2016) arastirmasinda, ortaokul &égrencilerinin ingilizce 6grenirken karsilastig
zorluklarin en ¢ok siniflarin kalabalik olmasindan, ogrencilerin dil becerilerinin
yeteri kadar gelismis olmamasindan kaynaklandigi tespit edilmigtir. Nitekim
Akdogan (2010) tarafindan yapilan arastirma sinif mevcudunda azalmaya
gidilmesi gerektiginin ve materyal bakimindan yeteri kadar donatiimis uygun sinif
ortamlarinin  hazirlanmasinin  énemini altini  gizmistir. Dolayisiyla Ingilizce
ogrenme-o6gretme  surecinde o6grenme ikliminin  buydk bir rol oynadigi
goérilmektedir. Ogrencilerin sinif kalaballk oldugu igin dersi takip etmekte
zorlandiklari, ogretmenlerin ise yine ayni sebepten ogrencilere yeteri kadar
rehberlik edemedigi ve yeterince konusma pratigi yapilamadigi sdylenebilir. Buna
ek olarak ogrencilerin genelinin hata yaptiklarinda arkadaslari tarafindan alay
edilmekten endise duydugu igin sinifta hedef dili konusmaktan c¢ekindigi, bu

sebepten de konusma becerilerini gelistiremedigi gozlenmektedir.

ingilizce Ogrenmeyi Zorlagtiran Faktorlere Yénelik Fark Analizlerine iligkin

Tartisma ve Sonug

Aragtirmada, erkek oOgrencilerin kiz ogrencilere kiyasla dil 6grenmeyi
zorlastiran faktorlere iliskin madde ifadelerine daha c¢ok katildiklari ve dil
ogrenmede daha c¢ok zorlandiklarini dusundukleri sonucuna ulasiimistir. Bu
arastirma sonugclarina paralel olarak, Raja ve Selvi tarafindan (2011) yapilan
arastirmada, kiz 6grencilere kiyasla erkek 6grencilerin daha fazla zorlandigi tespit
edilmigtir. Ote yandan Ozmat'in (2017) ve Baba Khouya’'nin (2018) galismalarinda,
ogrencilerin dil 6grenmede yasadiklari zorluklarin cinsiyet baglaminda anlamli
farkhlik gostermedigi tespit edilmistir. Dolayisiyla, yabanci dil 6greniminde
karsilagilan zorluklar cinsiyet baglaminda degerlendirildiginde iki farkli sonug
oldugu gorulmektedir. Bazi caligsmalarda cinsiyetin dil 6greniminde onemli bir
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faktor oldugu ortaya cikarken bazi ¢alismalarda ise cinsiyetin anlaml bir farklilk
yaratmadigi belirlenmistir. Bu ¢alisma sonuglarindan hareketle, erkek égrencilerin
kiz 6grencilere kiyasla ingilizce 6grenmede daha ok zorlandiklarini diistindiikleri
sOylenebilir. Alanyazindaki bazi arastirmalarda(Durmuscelebi, Bozgeyikli ve
Cetinkaya, 2018; Yilmaz ve ince, 2019) kiz dgrencilerin ingilizce dersinde erkek
ogrencilere kiyasla daha basarili olduklari sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmada
kiz 6grencilerin Ingilizce ©6grenmede daha az zorlanmalari bu durumla
iligkilendirilebilir.

Arastirmada, lise ogrencilerinin ortaokul ogrencilerine kiyasla dil 6grenmeyi
zorlagtiran faktorlere iligkin madde ifadelerine daha c¢ok katildiklari ve dil
ogrenmede daha ¢ok zorlandiklarini dusundukleri gorulmektedir. Benzer sekilde,
Ozmat (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada lise 6grencilerinin  dil
ogrenme surecinde ortaokul ogrencilerine kiyasla daha ¢ok zorluk yasadiklari
belirtilmistir. Dolayisiyla, lise 6grencilerinin ortaokul dégrencilerine kiyasla ingilizce
derslerinde daha ¢ok zorlandiklari, lise 6grencilerinde gegmis egitim kademelerine
donuk temel dil becerilerinin yeteri kadar gelismedigi ve gerekli hazirbulunugluk
olmadigi icin bu eksikliklerin ilerleyen yillarda énceki senelere kiyasla ingilizce

ogrenmede daha buyuk zorluklara yol agtigi sOylenebilir.

Arastirmada, ogrencilerin dil 6drenmeyi zorlagtiran faktorlere iligkin
goruslerinin 6grenim gordukleri okulun sosyo-ekonomik gelismislik dlizeyine gore
anlamh  bir farklihk gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma
sonuglarindan farkli olarak, Raja ve Selvi tarafindan (2011) yapilan arastirmada,
kirsal alanda yasayan oOgrencilerin kentlerde yasayan o&grenciler ile
kiyaslandiklarinda Ingilizce 6greniminde daha ¢ok sorun yasadiklar tespit
edilmistir. Bu arastirma sonuglarindan hareketle, farkli sosyo-ekonomik gelismiglik
duzeyine sahip okullarda ogrenim goren ortaokul ve lise ogrencilerinin dil
ogrenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin benzer goruglere sahip olduklari
soylenebilir. Bu durum ingilizce 6grenmede yasanan zorluklarin ortak olmasi ile

aciklanabilir.

Arastirmada, ortaokul ve lise égrencilerinin ingilizce basari notlari diistiikce
dil 6grenmeyi zorlagtiran faktorlere iligkin goéruslerinin ortalamalarinin  arttigi
belirlenmistir. ingilizce basari notu “1” olan égrencilerin basari notu “3, 4 ve 5” olan
ogrencilere gore dil 6grenmede daha cok zorluk yasadiklarini dusundukleri
belirlenmistir. Benzer sekilde, ingilizce basari notu “2” olan égrencilerin basari notu
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“6” olan oOgrencilere goére dil 6grenmede daha c¢ok zorluk yasadiklarini
diisindiikleri sonucuna ulasiimistir. Ayrica arastirmada, ingilizce basarisi
bakimindan kendilerini zayif veya orta duzeyde algilayanlarin kendilerini iyi
duzeyde algilayanlara kiyasla dil 6grenmede daha c¢ok zorluk yasadiklarini
dusundulkleri sonucuna ulasiimistir. Bu arastirma sonuglarina paralel olarak, Tok
(2009) tarafindan yapilan arastirmada, ingilizce dersinde kendilerini “zayif’
algilayanlarin, kendilerini “cok iyi’, “iyi", ve yeterli” algilayanlara gére Ingilizce
dersinde iletisim kurmada daha kaygili ve isteksiz oldugunu tespit etmistir. Bu
arastirma sonuclariyla iligkili olarak, Acat ve Demiral (2002) tarafindan yapilan
arastirmada oOgrencilerin basarili olamama kaygisinin ve beklenen basarinin
beklenilen slUrede elde edilememesinin motivasyona olumsuz etkisinin oldugu
belirlenmistir. Bu arastirma sonuglari ve alanyazindaki benzer c¢alisma
sonugclarindan hareketle, ortaokul ve lise dgrencilerinin bagari notu ve algilanan
basar duzeyi dustikce dil 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin goéruslerinin
ortalamalarinin arttigini, bir bagka deyisle dil 6grenmeye iliskin daha ¢ok guglik
yasadiklarini sdylemek mumkindir. Bu durumda, ingilizce dersinde diisiik basari
gOsteren veya kendilerini bagarisiz olarak algilayan ogrencilerin, basarili olan veya
kendisini basarili olarak algilayan 6égrencilere kiyasla daha fazla kaygi duyduklari,
daha isteksiz olduklari, daha az c¢aba gosterdikleri, Ingilizceyi daha az
onemsedikleri, bu durumun &grencilerin potansiyellerini ve motivasyonlarini
diisirerek ingilizce d6grenmede daha cok zorluk yasadiklarini disinmelerine

sebep oldugu soylenebilir.

Ogretmen Goriiglerine Gore ingilizce Ogrenmeyi Zorlastiran Faktérlere

iligkin Tartigma ve Sonug

Arastirmada, 6gretmenlerin  blyik cogunlugunun ingilizce dersinde
Oogrencilerin  hedeflenen basariya ulasamadiklarini  dustndukleri,  bazi
ogretmenlerin ise hedeflenen basariya égrencilerin kismen ulastigini dusundukleri
saptanmigtir. Ogretmenlerin tamamina yakininin égrencilerin ingilizce konusma
becerisinde, yaklasik olarak yarisinin dinleme becerisinde, bazi 6gretmenlerin ise
yazma veya butun becerilerde ogrencilerin zorluk yasadiklarini belirttikleri
belirlenmistir. Bu durumda, 6gretmenlerin tamamina yakininin ingilizce 6grenmede
ogrencilerin en ¢ok zorlandigi dil becerisinin konusma oldugunu dusundukleri
sonucuna ulasilmigtir. Bunu dinleme ve diger beceriler takip etmektedir. Bu

sonuglar ogrencilerden elde edilen sonuglari ve alanyazindaki aragtirma
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sonuglarini destekler niteliktedir. Nitekim Gunday (2007) Ulkemizde yillardir
ingilizce ®gretimi lzerinde yogun bir sekilde duruimasina ragmen devlet
okullarinda ingilizce 6grenmede akademik bagarinin disik olduguna ve
ogrencilerin temel seviyeden oOteye gegemedikleri yoninde genel bir fikir birligi
olduguna vurgu yapmistir. Benzer sekilde, 2019 yili icin uluslararasi ingilizce
yeterlik indeksi Turkiye’nin cok disik (very low proficiency) ingilizce seviyesine
sahip ulkeler arasinda oldugunu géstermektedir (ingilizce Yeterlik indeksi, 2019).
Bu durumda 6gretmen goruslerine ve alanyazindaki bulgulara gore 6grencilerin
ingilizce dersinde hedeflenen basariya ulagsamadiklarini séylemek mimkind(r.
Dort dil becerisinde eksiklikler olmakla birlikte ogrencilerin daha ¢ok konusma
becerisinde zorlandiklarina vurgu yapildigi gorulmektedir. Bu durum Uzerinde
ogrencilerden elde edilen verilerde de ulasildigi Uzere hem 6gretmen ve 6grenme
ortami hem de O&grencilerin kendilerinden kaynakh faktérlerin etkili oldugu

dusunulebilir.

Morgan (1992), 6grencilerin konusma becerisini gelistirebilmek icin sinif
ortaminda kendilerini rahat ve 0Ozgur hissetmelerinin 6nemini vurgulamistir.
Morgan, ogrencilerin rahatgca ve hata yapma endigesinin golgesinde kalmadan
konusabilecekleri, kendilerine saygi duyuldugunu ve fikirlerine énem verildigini
hissettikleri bir sinif ortaminda konusma becerilerini rahatlikla gelistirebileceklerinin
altini gizmistir. Dudley- Marling ve Searle (1991) tarafindan yabanci dilde konusma
becerisinin gelisiminde 6nemli olan faktorleri tespit etme amaci ile yapilan
arastirmada da benzer bir sonuca variimistir, o6grencilerin psikolojik ag¢idan
kendilerini givende hissettigi bir ortamda igslenen derslerde konusma becerilerinin
olumlu yonde bir gelisme gosterecegi vurgulanmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin,
ogrencilerin kendilerini glivende hissedecegi ve konusmak icin uygun firsatlarin

sunuldugu elverisli bir sinif ortami yaratmasi gerektigi sdylenebilir.

Arastirmada, ogretmenlerin 6gretim programindan kaynakli faktorler olarak
daha ¢ok kazanimlarin 6grenci duzeyinin ¢ok Ustinde olmasindan dolay! zorluk
yasadiklari sonucuna ulasiimigtir. Bunun yani sira ogretmenlerin kitap ve unite
iceriginin ¢cok yogun olmasinin onlari zorladigini, dinleme pargalarinin 6grenci
dizeyine uygun olmadigini, kitap igeriginin dagihminda ve yogunlugunda
dengesizlik oldugunu, dgretim programinda yer alan kazanimlari yetistirebilmek
icin dinleme ve konusma aktivitelerini atladiklarini, okuma ve yazma aktivitelerine

agirlik verdiklerini belirttikleri saptanmigtir. Bazi 6gretmenlerin ise kazanimlarin her
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okul tarG icin ayni olmasi ve farkli hazirlanmamasi, égretim programinin esnek
olmamasi, tim becerileri iceren etkinliklerin 6grencilere agir gelmesi, 6gretim
programinin ve kazanimlarin ogretmenleri sinirlandirmasi  gibi  durumlari
vurguladiklari belirlenmigtir. Bu sonuglar alanyazindaki benzer galisma sonuglarini
destekler niteliktedir. Bu arastirma sonuglarina paralel olarakCaglar, Merter ve
Kartal (2012) tarafindan yapilan arastirmada, ingilizce 6gretmenlerinin 6gretim
programinin kazanimlar, icerik ve olgme-degerlendirme iligkisini yeterli gormedigi
tespit edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler etkinliklerin 6grencilerin yaslarina
ve Ogrenme oOzelliklerine uygun olmadigini vurgulamakla beraber programda
Onerilen bu etkinliklerin sinifta uygulanabilir nitelikte olmadigini ve bu etkinliklere
ayrilan surenin yeterli olmadidinin da altini ¢izmistir. Benzer gsekilde,
Kozikoglu'nun (2014) yaptigi arastirmada derslerin blyuk bir ¢cogunlugunun dil
bilgisi (grammar) agirlikli ilerledigi, derslerde dinleme ve yazma gibi kazanimlara
yeterli kadar vakit ayrilamadigi saptanmistir. Dinger ve Saracaloglu (2018)
tarafindan yapilan arastirmada da benzer sonuclar elde edilmistir. Arastirmada,
ogretmenlerin buyuk bir ¢ogunlugu ders kitaplari, 6gretim programi, c¢alisma
materyalleri ile ilgili olumsuz g6riis bildirmislerdir. Ogretmenler program
kazanimlarina ulagilmamasinin onundeki en buylUk engelin zaman kisitlamasi
oldugunun altini ¢izmis, sinif ortami ve zaman kisittamasi sebebiyle konusma,
yazma ve dinleme gibi edinilmesi zaman alan kazanimlara yeterli vakit kalmadigini
vurgulamiglardir. Bu arastirma sonuglari ve alanyazindaki benzer calisma
sonuclarindan hareketle, ingilizce programindaki kazanimlarin dgrenci diizeyinin
ustiinde oldugu, program igeriginin ¢ok yogun olmasindan dolay! derse ayrilan
surede programin etkili olarak uygulanamadigi soylenebilir. Dolayisiyla
programdaki kazanimlarin  6grenciye gorelik (yas, gelisim oOzellikleri,
hazirbulunusluk dizeyi vb.) ilkesine gore gbézden gecirilmesi ve ders suresi géz
onunde bulundurularak programdaki kazanimlarin/etkinliklerin gergeklestirilebilir

sekilde sadelegtiriimesi gerektigi gorulmektedir.

Arastirmada, 6gretmenlerin ders materyallerinden kaynakli faktorler olarak
ders kitaplarinin nitelikli olmamasindan, ders materyallerinin 6grenci duzeyine
uygun olmamasindan olduk¢a muzdarip olduklari, ders kitaplarinin yetersiz
olmasindan kaynakli olarak Ozellikle gorsel ve isitsel materyaller agisindan ek
kaynaga ihtiya¢ duyduklari belirlenmistir. Ayrica, bazi o6gretmenlerin zorluklarin
kitaptaki bazi konularin gunluk hayatla bagdastirlamamasi ve soyut kalmasindan,
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ders kitabindaki aktivitelerin yetersiz olmasindan, ders kitabindaki dinleme
metinlerini bulmanin zor olmasindan, ingilizce ders kitaplarinin Kkaltirimizi
yansitmamasindan, ders kitabinin ilgi ¢ekici/glincel olmamasindan ve Eba ders
videolarinin 6grencilere sikici gelmesinden kaynaklandigini belirttikleri sonucuna
ulasiimigtir. Bu sonuglar ogrencilerden elde edilen sonuglar ve alanyazindaki
benzer arastirma sonuclariyla ortugmektedir. Bu arastirma sonuclarina paralel
olarak $Sahin, Celik ve Catal (2018) ve Buyukduman (2005) c¢aligsmalarinda
ogrencilerin dort dil becerisinin de gelismesi icin amaca uygun materyallerin
hazirlanmasi ve ders kitaplarinin gelistiriimesi gerektigini vurgulamiglardir. Benzer
sekilde, Akkus (2009) tarafindan yapilan arastirmada, ingilizce ders kitaplarinin
yetersiz oldugu, konularin 0Ogrencilerin seviyesinin Ustunde oldugu sonucuna
variimistir. Ozer ve Korkmaz (2016) tarafindan yapilan arastirmada da benzer
sonuglara ulagiimig, yabanci dil 6greniminde basari oranini arttirmak igin ders
kitaplarinin yeniden dizenlenmesi ve 6grencilerin dikkatini cekecek materyaller
kullaniimasi gerektigi vurgulanmistir. Akdogan (2010) tarafindan yapilan
arastirmada, Ingilizce 6gretiminde yasanan materyal sikintisina dikkat gekilerek
materyal bakimindan yeteri kadar donatiimis uygun sinif ortamlarinin
hazirlanmasinin gerekli oldugu ifade edilmistir. Ozmat'in (2017) calismasinda,
ortaokul ve lise 6grencilerinin 6grenci merkezli materyallerin yetersizligi, ders
kitaplari ile ek kaynaklarin yetersizligi ve ilgi ¢ekici olmamasi gibi faktorlerden
dolayi ingilizce 6grenmede zorlandiklari belirlenmistir. Ayrica, égretmenler ders
kitaplarinin yetersiz oldugunu, 0&grenci ihtiyaglarina uygun olmadigini ve
dolayisiyla yeniden duzenlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu arastirma
sonuglari ve alanyazindaki benzer ¢alisma sonuglarindan hareketle, ingilizce ders
kitaplarinin/materyallerinin icerik ve nitelik acgisindan yetersiz oldugu, 6grenci
intiyag, kultur ve ilgilerine hitap etmedigi, dolayisiyla guncellenmesi gerektigi
sOylenebilir. Nitekim Arnold (1999) ve Tomlinson (2008b) dil 6grenim surecini etkin
kilmak igin kullanilan materyallerde islenen konularin 6grencilerin ilgisine,
ihtiyaclarina ve kulturlerine uygun olacak sekilde gunluk yasamdan segilmesinin

onemini vurgulamisgtir.

Arastirmada, 6gretmenlerin neredeyse tamaminin ders kitabinin yetersiz
oldugunu ve ek materyale ihtiyag duyduklarini belirttikleri belirlenmigtir.
Ogretmenlerin ek materyal olarak daha gok goérsel ve igitsel materyaller (video,

sunum, animasyon, flashcard, dinleme metinleri, gergek materyaller) kullandiklari,
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ayni zamanda yazi materyallerden (¢alisma kagidi, calisma notlari, test, fotokopi
vb.) de vyaralandiklari sonucuna ulasilmistir. Drbseh (2019) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada, oOgrencilerin buydk c¢ogunlugunun dersin daha
eglenceli olmasi gerektigini savundugu ve Ozellikle video, sarki ya da film gibi
gorsel ve isitsel materyallerin daha ilgi cekici olacagi vurgulanmistir. Ozer ve
Korkmaz (2016) tarafindan yapilan arastirmada da ders kitaplarindaki
alistirmalarin 6grenciye yetersiz veya sikici gelmesinin 6nune gecmek adina
ogretmenin sarki, ¢izgi film, film ya da oyun benzeri yontemlerle 6grenciyi hem
eglendirip hem de derse olan ilgisini arttirmanin onemini belirtmistir. Dolayisiyla
ogretmenlerin ek materyal olarak gorsel, isitsel ve vyazili materyallerden
yararlanmalari ingilizce 6gretme-6grenme ortamlarinin daha ilgi gekici, somut ve
igslevsel hale getirilmesi acgisindan olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir.
Nitekim ingilizce ders materyallerinin yetersizligi diisiiniildiigiinde bu kaginiimaz

bir sonug olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Aragtirmada, ogretmenlerin Ingilizce 6gretiminde fiziksel ortam ve
olanaklardan kaynakl faktorler olarak sinif mevcudun fazla olmasi, dil laboratuari,
ders materyali ve teknolojik olanaklar konusundaki eksiklikler, dili kullanma
ortamlarindaki yetersizlikler, sira ve oturma duzeninin uygun olmamasi, zengin
uyaricilarin olmamasi gibi ortak gigclikler yasadiklari belirlenmistir. Ogrencilerle
yapilan gérigmelerde de sinif mevcudunun fazla olmasinin Ingilizce 6grenmeyi
zorlastiran 6nemli bir faktoér oldugu belirlenmistir. Bu sonuclar alanyazindaki
benzer calisma sonuclarini destekler niteliktedir. Akdogan (2010) tarafindan
yapilan arastirmada, Turkiye’de yabanci dil 6gretimi igin uygun bir ogretim
cevresinden s6z edilemeyece@i sonucuna varilmigtir. Arastirmaci, elde edilen
sonuglardan hareketle, sinif mevcudunda azalmaya gidilmesi gerektigini
vurgularken, 15 égrenciyi agsmayan, teknolojik materyaller bakimindan yeteri kadar
donatiimig uygun sinif ortamlarinin hazirlanmasinin éneminin altini gizmistir.
Benzer sekilde, Baba Khouya’'nin (2018) calismasinda sinif mevcudu ve ders
materyallerinin dnemi vurgulanmigtir. Arastirmada kalabalik siniflar ve sinif
atmosferinin dgrenciler igin temel sorunlar arasinda yer aldigi belirlenmistir. Sahin,
Celik ve Catal (2018) tarafindan arastirmada, sinif mevcudunun ve teknolojik
donanim eksikliginin olumsuz etkilerinin oldugu saptanmistir. Songbatumis’in
(2017) arastirmasinda, Ingilizce 6greniminde ve &gretiminde karsilasilan
zorluklarin  bir kisminin okul kaynakli yetersizliklerden kaynaklandigi ortaya
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cikmistir. Aragtirmada dil laboratuvari olmamasi, yetersiz kaynaklar ve tesisler,
zaman kisitlamasi ve benzeri sorunlarin dil 6grenimindeki olumsuz etkisi
vurgulanmistir. Bu arastirma sonuglart ve alanyazindaki benzer c¢alisma
sonuglarindan hareketle sinif mevcudunun fazla olmasi, dil laboratuvari eksikligi,
ders materyallerinin  0grencilerin  seviyesine uygun olmamasi, teknolojik
olanaklarin eksikligi, dil kullanim ortamlarindaki yetersizlikler, sira ve oturma
dizeninin uygun olmamasi ve o0ogrencilerin motivasyonunu arttiracak zengin
uyaricilarin bulunmamasi gibi etkenlerin Ingilizce O6gretimi oniindeki 6nemli
engellerden oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla ingilizce 6grenme-dgretme
ortamlarinin etkili 6grenmeyi desteklemesi igin zengin uyaricilarla, teknolojik
olanaklarla ve 6grenci merkezli 6grenmenin dogasina uygun sekilde dizenlenmesi

gerektigi gorulmektedir.

Arastirmada, ogretmenlerin buyuk c¢ogunlugunun ogrencilerden kaynakl
faktorler olarak ogrencilerin ingilizce dersine karsi ényargili oldugunu veya
olumsuz tutuma sahip oldugunu, 6grencilerin hazirbulunusluk didzeyinin dusuk
oldugunu, &grencilerin Ingilizcenin 6neminin farkinda olmadigini, Ingilizceyi
onemsemedigini ve gereksiz gordugunu dusundukleri belirlenmigtir. Bunlara ek
olarak bazi dgretmenler 6grencilerin okul disinda ingilizce égrenmek igin higbir
¢caba gostermediklerini, gegcmis donemlerden gelen bikkinliklarin oldugunu, dil
bilgisi kurallarina bagh kaldiklarini ve Turkc¢e dusunduklerini, sorumsuz olduklarini,
ogrencilere ek kaynak aldiramadiklarini, derse hazirliksiz gelmelerini, dersin
ogretmenini sevmemelerinin etkili oldugunu, aktif katihmin saglanamadigini,
teknolojiyi kullanmayi bilmediklerini ve o6grencilerin kitap okuma aligkanhginin
olmadigini belirttikleri sonucuna ulasiimistir. Bu sonuglar 6grencilerden elde edilen
verilerle Ortugsmektedir. Suryani, Suarnajaya ve Pratiwi (2020) arastirmalarinda,
ogrencilerin utangaclik, gekinme ya da konuya yabanci hissetme, motivasyon ve
dzglven eksikligi gibi faktérlerin ingilizce 6grenmeyi zorlastiran etkenler oldugunu
saptamistir. Benzer sekilde, Liton (2016) tarafindan yapilan arastirma égrencilerin
killtirlerarasi faktorler, motivasyon eksikligi, ingilizce 6gretim ydntemleri ve
Universite dncesi agamadaki programin eksiklikleri nedeniyle ingilizce 6grenmeye
yonelik olumsuz bakis agisina ve dnyargiya sahip oldugunu belirlemistir. Noom-
Ura (2013) 6grencilerin dil pratigi yapma veya bunun igin daha fazla firsat yaratma
konusunda azim goOstermemesinin, dilin iletisim i¢in kullaniimasi konusunda

Ozguvensiz olmalarina sebep oldugu saptamigtir. Kouritzin, Piguemal ve
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Nakawaga’'nin (2007) yaptiklari arastirmada, ¢alismada katilan édrenci grubunun
yalnizca ylizde yirmisinin Ingilizceyi énemli gérdiigiini tespit etmistir. Sonug
olarak, alanyazindaki ¢alismalarin bu arastirma sonuglari ile benzerlik gosterdigi
gorulmektedir. Dolayisiyla, ogretmenlerin  bluylk ¢ogunlugunun ogrencilerin
ingilizce 6grenmeye karsi ényargili veya olumsuz tutuma sahip olmalari, yabanci
dil 6grenmenin onemini idrak edememis olmalari, hazirbulunusluk duzeylerinin
dusuk olmasi, yabanci dil derslerine diger derslere ayirdiklari kadar zaman
ayirmamalari, hedef dilde degdil anadilde duisunmeleri, ek kaynak almamalari,
derse aktif katihm saglamamalari ve 06gdretmene karsi olumsuz duygular
beslemeleri gibi faktérlerin Iingilizce ©grenmeyi zorlastiran 6grenci kaynakli
faktorler olarak distindikleri sdylenebilir. Dolayisiyla 6gretmenlerin Ingilizceyi
ogrenmeyi zorlagtiran en 6nemli faktorlerden biri olarak 6grencilerin bilissel ve
duyussal 6zelliklerini (ilgi, tutum, kaygi, hazirbulunusluk, gecmis deneyimler vb.)
belirttikleri gorulmektedir. Nitekim tam o6grenme kuramina gore etkili bir
ogrenmenin  gerceklesebilmesi i¢cin  6grencilerin  bilissel ve  duyussal

hazirbulunuslugunun yeterli dizeyde olmasi gerekmektedir (Senemoglu, 2020).

Arastirmada, o6gretmenlerin aile ve cevreden kaynakli faktorler olarak
ailelerin ogrencilere gereken ilgiyi gostermedigini, ogrencinin okul diginda dile
maruz kalmadigini, ogrencilerin evlerindeki imkanlarin kisith oldugunu (internet,
telefon, bilgisayarin olmamasi) ve yeterli veli desteginin olmadigini dile getirdikleri
belirlenmistir. Ayrica bazi 6gretmenler ¢evrede egitim duzeyinin duguk olmasi ve
olumsuz rol modellerin olmasi dusuncesindedirler. Bu arastirma sonuglarina
paralel olarak, Can ve Isik Can (2014) tarafindan yapilan arastirma, yabanci dil
ogretiminde aileden kaynakli yeterli destegi saglamama, kaynak saglamama veya
dil 6grenimine dnem vermeme gibi sorunlarla karsilasildigini ortaya koymustur.
Benzer sekilde, isigiizel ve Kirmizi'nin (2014) yaptiklar ¢alismada, yabanci dil
ogrenmede basarisizlik nedeni olarak en ¢ok aile-gevre ile 6grenci kaynakli
faktorler oldugu belirlenmistir. Sonu¢ olarak, alanyazindaki calismalarda ve
yapilan arastirmada da dgretmenlerin aile ve cevreden kaynakli faktérleri ingilizce
dgrenmeyi zorlastiran faktorlerden biri olarak gordigu saptanmistir. Ogretmen
gorugleri dogrultusunda aile ve cgevre faktorinin gerek Ogrenciye saglanan
imkanlar, gosterilen ilgi ve destek gerekse 6rnek olusturma konusunda yabanci dil

ogrenmeyi etkiledigi soylenebilir.
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Arastirmada, ogretmenlerin  6gretmenden kaynakli faktorler olarak
Ogretmenin geleneksel yontemlerle dersi islemesi, dersi eglenceli hale
getirmemesi veya mesleki gelisim saglamamasi olarak dile getirdikleri
belirlenmistir. Bu arastirma sonuglarina paralel olarak, Baba Khouya (2018)
yaptigi arastirmada yabanci dil ogretmenlerinin geleneksel yontemlerden
kacinmasini, yerine daha ¢agdas yontemleri benimsemesini 6nermistir. Benzer
sekilde, Drbseh’in (2019) yaptigi arastirmada 6grencilerin bayuk bir gcogunlugunun
video, sarki ya da film gibi gorsel ve igitsel materyallerle dersin daha eglenceli
olmasi gerektigini ifade ettikleri belirlenmistir.  Songbatumis’in  (2017)
arastirmasinda, ogretmenlerden kaynakli problemlerin 6gretmenlerin egitimindeki
yetersizliklerden, dil yeterliligi sorunundan, dgretim yontemlerinden ve mesleki
gelisim eksikliginden kaynaklandigr saptanmistir. Arastirma sonuglarindan
hareketle, Iingilizce 6gretiminin daha eglenceli ve ilgi cekici hale getirimesi
gerektiginin  hem oOgretmen hem de oOgQrencilerin ortak gorusu oldugu
gorilmektedir. Dolayisiyla, Ingilizce 6gretiminde cagdas ve 6grenci merkezli
yaklagimlar benimsenerek dersin geleneksel bir anlayisla monotonluktan
kurtariimasi ve oyun, drama, gorsel ve isitsel materyaller ile daha eglenceli hale
getiriimesi ve ayrica bu konuda ogretmenlerin mesleki gelisim konusunda ¢aba

sarf etmesi gerektigi sOylenebilir.

Arastirmada, egitim sisteminden kaynakli faktorler olarak 6gdretmenlerin
yarisindan fazlasinin ingilizce ders saatinin yetersiz oldugunu ve bu yiizden
hedeflenen kazanimlara derse ayrilan surenin yetmedigini; 6gretmenlerin yarisinin
ise dgrencilerin dzellikle lise sonunda girecekleri YKS sinavinda Ingilizce olmadigi
icin 6grencilerin dersi 6nemsememesini dile getirdikleri belirlenmigtir. Bu sonugclar
alanyazindaki benzer calisma sonuglariyla ortismektedir. Songbatumis (2017)
yapti§l arastirmasinda &gretmenlerin ingilizce dersine ayrilan zamanin yeterli
olmadigindan ve program yogunlugunun ingilizce ders saatlerine uygun olarak
hazirlanmadigindan yakindigini ortaya gikarmaktadir. Ozmat (2017) tarafindan
yapillan arastirmada ders saatlerinin yeterli olmadigi, gerekli kazanimlarin
saglanmasi igin daha fazla ders saatine ihtiya¢ duyuldugunun alti gizilmis, sinava
hazirlanan o6grencilerin yogun ders programlari ve sinava hazirlik surecindeki
yogunluk sebebiyle YGS/LYS'de ingilizce alani disinda yer almayan Ingilizce
dersine karsi ilgisiz ve isteksiz oldugu, diger derslere daha fazla zaman ayirmalari
gerektigini disundukleri belirtiimistir. Benzer sekilde, Kaplan (2013) tarafindan

78



yapilan calismada, ingilizce dersine ayrilan siirenin yetersiz olmasinin ingilizce
ogretimini ve 6grenimini zorlastirdigi sonucuna varilmistir. Bu durumda,
dgretmenlerin Ingilizce dersine ayrilan ders saatlerini yetersiz buldugu ve bu
durumun ingilizce &gretim programinin igeriginin gok yodun olmasindan
kaynaklandigi séylenebilir. Ayrica, YKS sinavinda ingilizce dersine iliskin soru
olmamasinin  ogrencilerin  dersi gereksiz gormesine ve bu yuzden

onemsememesine sebep oldugunu sdylemek mumkuanddar.
Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar ve ogretmenlerin onerileri dogrultusunda,
ulkemizde yabanci dil 6gretiminin daha etkili olabilmesi icin aragtirma kapsamiyla
ilgili uygulamalarin gelistiriimesine ve ileride yapilabilecek aragtirmalara yonelik

cesitli oneriler gelistiriimistir. Bu dneriler asagida sunulmustur.
Uygulamalarin gelistiriimesine yonelik oneriler.

1. Arastirma sonucuna gore, 6grencilerin sinif mevcudunun fazla olmasi ve akran
etkisine vurgu yaptiklari gortlmektedir. Ayrica, égretmenlerin sinif mevcudunun
fazla olmasina ek olarak dil laboratuvari, ders materyali ve teknolojik olanaklar
konusundaki eksiklikler, dili kullanma ortamlarindaki yetersizlikler, sira ve oturma
duzeninin uygun olmamasi, zengin uyaricilarin olmamasi gibi ortak gugclikler
yasadiklari belirlenmistir. Buna gore, 6grencilerin siniftaki atmosferi sikici bulmasi
ve siniflarin  kalabalikk olmasi gibi sorunlari ortadan kaldirmak icin sinif
mevcudunun makul duzeyde olmasi, okullardaki altyapinin iyilestiriimesi, okullarda
dil laboratuvarinin olusturulmasi, 6grencilere etkilesime olanak saglayacak daha
rahat 6grenme ortaminin saglanmasi, dil agisindan zengin uyaricilarla ve
teknolojik materyaller bakimindan yeteri kadar donatilmis uygun sinif ortamlarinin

olugturulmasi onerilebilir.

2.Arastirmada, O6gretmenlerin tamamina yakininin  ingilizce ®drenmede
ogrencilerin en ¢ok zorlandigi dil becerisinin konusma oldugunu dusundukleri
sonucuna ulasiimistir. Buna gore, 6grencilerin konugsma becerisini geligtirebilmek
icin ogretmenlerin, 6grencilerin kendilerini guvende hissedecegi ve konusmak igin

uygun firsatlarin sunuldugu elverigli bir sinif ortami olusturmasi dnerilebilir.

3. Arastirmada, ogretmenlerin 6gretim programi, ders kitaplari, ders
materyallerinden kaynakli zorluklar yasadiklari sonucuna ulasiimigtir. Buna gore,

ogrencilerin dort dil becerisinin de gelismesi icin amaca uygun materyallerin
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hazirlanmasi ve ders kitaplarinin gelistirimesi/zenginlestiriimesi, ingilizce 6gretim
programinin basitlestiriimesi ve sadelestiriimesi, ders materyallerinde iglenen
konularin  6grencilerin  hazirbulunugluk dizeyine, ilgisine, ihtiyaglarina ve

kultarlerine uygun olacak sekilde gunlik yagsamdan segilmesi onerilebilir.

4.Arastirma sonucuna gore, ogretmenlerin buyuk c¢ogunlugunun ogrencilerin
ingilizce dersine karsi ényargili oldugunu veya olumsuz tutuma sahip oldugunu,
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyinin dasik oldugunu, égrencilerin Ingilizcenin
oneminin farkinda olmadigini, Ingilizceyi 6nemsemedigini ve gereksiz gordiagini
diistuindiikleri belirlenmistir. Buna gére, dgretmenlerin ingilizcenin kiresel bir dil
olduguna dikkat cekmesi ve 6grencilerin ingilizceyi gecilmesi gereken bir ders
olarak gérmek yerine dgretmenler tarafindan Ingilizcenin iglevsel bir dil ve bir
iletisim araci olarak 6n plana c¢ikartiimasi o6nerilebilir. Yabanci dil 6grenme
politikasi ve egitim paydaslari tarafindan ingilizcenin énemi konusunda farkindalik
olusturulmasi gerekmektedir. Ayrica, ortaokul ve 6zellikle lisedeki ingilizce
ogrenme ortamlarinin ogrencilerin yabanci dil dersine yodnelik olumlu tutum
gelistirmelerini  saglayacak sekilde duzenlenmesi, sinif igi etkinliklerin
cesitlendiriimesi ve farkli materyallerle 6grencilerin ilgisini cekecek sekilde

o6grenme ortamlarinin olusturulmasi onerilebilir.

5. Aragtirma sonucuna gore ogretmenlerin, ailelerin 6grencilere gereken ilgiyi
gOstermedigini, 6grencinin okul diginda dile maruz kalmadigini ve yeterli veli
desteginin olmadigini dile getirdikleri belirlenmistir. Buna gore, velilerin yabanci
dilin 6nemi hakkinda bilinglendirilmesi, yabanci dil o6gretiminde aileden vyeterli
destedin ve kaynagin saglanmasina yonelik okul-aile isbirliginin artiriimasi

onerilebilir.

6. Arastirma sonucuna gore, ogretmenlerin geleneksel yontemlerle dersi iglemesi,
dersi eglenceli hale getirmemesi veya mesleki gelisim saglamamasi gibi dil
ogrenmeyi zorlastiran faktorlerin oldugu belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin 6zellikle
yazma ve konusma becerisinin gelistiriimesine iliskin 6gretmenlerinin yeterli ve
dogru rehberlik yapamadiklari i¢in zorlandiklarini dusundukleri gorulmektedir.
Buna gore, yabanci dil 6gretmenlerinin gagdas yontemleri benimsemesi, derslerde
Turkge anlatimdan kaginmasi, dgrencilerin ingilizceye yeterince maruz kalmasi,
sinifta derslerin kitap agirlikli islenmesi yerine 6grencilerin dort dil becerisini de

iceren ingilizce iletisime agirlik verilen aktiviteler ile drama, oyun gibi farkli yéntem-
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tekniklerin de kullanilarak derslerin daha eglenceli/islevsel hale getiriimesi,

ogretmenlerin mesleki gelisim agisindan kendilerini gelistirmesi dnerilebilir.

7. Arastirma sonucuna gore, ogretmenlerin Ingilizce ders saatinin yetersiz
oldugunu ve bu yuzden hedeflenen kazanimlara derse ayrilan surenin yetmedigini,
dzellikle lise sonunda girecekleri YKS sinavinda ingilizce olmadig icin dgrencilerin
dersi dnemsemedigini dile getirdikleri belirlenmistir. Buna gore, ingilizce ders
saatlerinin arttirlmasi ve lise sonunda girilecek sinav kapsaminda Ingilizce

sorularina da yer verilmesi onerilebilir.
Yapilacak arastirmalara yonelik oneriler.

1. Arastirma kapsaminda ortaokul ve lise dgrencilerinin ingilizceyi 6grenmeyi
zorlagtiran faktorler ile ilgili verileri, dgrencilere uygulanan oélgek ve Ingilizce
ogretmenleri ile yapilan goérismelerle sinirlidir. Konu Uzerinde yapilacak farkli
calismalarda gozlem vb. veri toplama araclariyla daha katilimci g¢alismalar

yapilabilir.

2.Bu arastirmada Van ili merkez ilgelerinde 6grenim goren ortaokul ve lise
dgrencilerinin yabanci dil 6égrenmesini zorlagtiran faktorler incelenmistir. ileriki
calismalarda farkl illerde ve cesitli kademelerde (ilkokul, Universite vb.) benzer

arastirmalar yapilabilir.

3. Bu arastirma sonuglarindan hareketle ingilizce 6grenmeyi zorlagtiran faktérleri

gidermeye yonelik kuguk Olcekli eylem arastirmalari yapilabilir.
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EK-A: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

T.C.

ETIiK KURUL KARARLARI

VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLERI YAYIN
ETIK KURUL BASKANLIGI

TOPLANTI TARIHI: 08.09.2020

OTURUM SAYISI: 2020/09

TOPLANTIDA ALINAN KARAR SAYISI: 15

Sayfa: 05/15

Van Yiizineii Yil Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Yaym Etik Kurulu'nun
08/09/2020 tarihinde saat 10.00° da Van Yiiziincii Y1l Universitesi Rektorliik toplanti salonunda
Prof. Dr. Orhan DENIZ baskanliginda yapmis oldugu toplantida asagidaki karar/kararlar: almistar:

KARAR NO 2020/09-05. Yiiriitiiciiliigiinti, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii Egitim

Programlari ve Ogretim Anabilim Dali égretim ityesi Dog. Dr. Ishak KOZIKOGLU'nun yapmay1

tasarladigi. "Ingilizece Ogrenmeyi Zorlastiran Faktéirlere Iliskin Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri”

adli calismasinda kullamlacak olan araglar incelenmis olup, stz konusu araglarmn ilgili kisilere

uygulanmasinda Sosyal ve Beseri Etik Kurallan ve Ilkeleri cergevesinde herhangi bir sakinca

olmadigina karar verilmistir.

BASKAN

Prof Dr. Orhan DENIZ
Edebivat Fakiiltesi

Prof Dr. Mehmet Sirin CIKAR

UYE

Prof. Dr. Hayati AYDIN

Prof. Dr. Reha SAYDAN

Tlahiyat Fakiiltesi Tlahivat Fakiiltesi Tktisadi ve Id. Bil. Fakiiltest
(Katilmadz)
UYE UYE UYE

Prof. Dr. Metin AYISIGI
Edebiyat Fakiiltes:

Prof Dr. Hasan CICEK
Egitim Fakiiltes:

Prof. Dr. Zihni MEREY
Egitim Fakiiltes:
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EK-B: Etik Beyani

Van Yizinci Yil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlist, tez yazim kurallarina
uygun olarak hazirladigim bu tez calismasinda,

Tez igindeki butin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ergevesinde elde
ettigimi,

Gorsel, isitsel ve yazili batin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

Bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

Atifta bulundugum eserlerin butinuniu kaynak olarak gosterdigimi,
Kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

Bu tezin herhangi bir bolumunu bu Universitede veya baska bir Universitede
bagka bir tez caligmasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

02/02/2021

Merve TUNC
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EK-C: Arastirma izni

,o“""'\ T
& VAN VALILIGH
I Milli Egitim Maodarloga
Say1 :77157353-605.01-E. 19450159 09/10/2019

Konu : Veri Toplama Talebi

VALILIK MAKAMINA

. Van. .Y(.lzuncu Y1l Universitesi Egitim Bilimleri Anabilim Dal Egitim Programlan ve
Ogretm? Bilim Dali tezli yiiksek lisans S@rencisi Merve TUNC'un "Ingilizce Ogrenimini
Guglestiren Faktdrlerin Belirlenmesi” konulu anket galigmas: kapsaminda flimiz Ipekyolu,
Edremit, ve Tusba ilge ortaokul ve ortadgretim O@rencilerine anket uygulama g¢aligmasi
yapilmas: hususundaki yazilan incelenmistir.

S5z konusu anket uygulama g¢alismas:1 Midurligiimiizce olusturulan "Anket
uygulama ve Arastirma izin Talepleri Komisyonu" tarafindan incelenmis olup 08/10/2019
tarih ve 2 nolu karar ile belirtilen agiklamalar dogrultusunda uygulanmasi; Ayrica denetimleri
ilgili okul ilge milli egitim midurliukleri tarafindan gercgeklestirilmek {izere derslerin
aksatilmamas: kaydiyla ve goniilliliik esasina gére yapilmasi midirligimiizce uygun
gorilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlarimiza arz ederim.

Uygun goriisle arz ederim.

Osman AYSIN
il Milli Egitim Miudir V.

Adres: Abdurrahman Gazi Mabh.iskele cad.Cali durag: 65040 VAN

Elektronik Ag: http://van.meb.gov.tr
e-posta: ahperiaras@hotmail.com

Bu evrak gvenli elektronik imza ile
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EK-D: ingilizce (Dil) Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler Olgegi Ornek Maddeler

Sevgili 6grenciler,bu calismada Ingilizce ®grenmenizi zorlastiran faktérlerin  belilenmesi
amagclanmaktadir. Verdiginiz bilgiler, arastirma etigi gere@i gizli tutulacaktir. Yanitlariniz,
Ogretmenlerinizle, okul ydnetimiyle ya da ailelerinizle kesinlikle paylasilmayacaktir. Zaman

ayirdiginiz, katkilariniz ve igten cevaplariniz igin simdiden tesekkir ederim.

Merve TUNG

Cinsiyetiniz: ( )Kiz ( ) Erkek

OKUIUNUZUN adI: coieeeeeiiiirreeeecie s resssssss e s sesann e eennnn

Sinif diizeyiniz:

() 7.sinif

() 8.smif( ) 9.sinif ( ) 10.sinif

() 11.sinif

() 12.sinif

Son Dénem Ingilizce ders notunuz?......................c.ooiiii.l.

Kendinizi ingil_izce ders basarisi bakimindan hangi diizeyde goriuyorsunuz?
()Cok iyi ( lyi ( )Orta ( )Zayif

DIiL OGRENMEYi ZORLASTIRAN FAKTORLER OLCEGI

£
. = £
Ingilizce 6grenmenizi zorlastiran nedenlere katilma derecesini en iyi =3 £ ]
tanimlayan rakami isaretleyiniz. £ g g.
(5: Kesinlikle katiliyorum 4: Katiliyorum  3: Kismen katillyorum % £ > %
2: Katilmiyorum  1: Katilmiyorum) =< 2 s £ =<
2 o x = 2
= = = o =
. S| E| g| 2| E
Ingilizce égrenirken giicliik cekiyorum ciinkii... i o a = P
x N ¥ x x
1 Ing|I|z_ce kitaplarimizin igindeki okuma pargalari ilgimi 1 > 3 4 5
cekmiyor.
2 1 2 3 4 5
Okurken ¢ok fazla bilmedigim kelimelerle karsilastigim igin
3 1 2 3 4 5
okumaktan hoglanmiyorum.
4 1 2 3 4 5
Okudugumuz ingilizce pargasini nasil anlayacagimiz
5  x I~ 1 2 3 4 5
konusunda 6gretmenle birlikte uygulama yapilmiyor.
6 1 2 3 4 5
7 1 2 3 4 5
ingilizce bir metin yazarken dikkat etmemiz gerekenler
8 S 1 2 3 4 5
uygulama yapilarak gdsterilmiyor.
9 2 3 4 5
10 1 2 3 4 5
Tek basima ingilizce metin yazmakta kendimi yetersiz
11| . A 1 2 3 4 5
hissetti§im icin yazmakta zorlaniyorum.
12 1 2 3 4 5
13 D_|_nlerl_<en_ nelere dikkat etmemiz gerektigi konusunda yol 1 > 3 4 5
gbsterilmiyor.
14 Dinledigimiz konular ilgimi cekmedigi icin dinlerken 1 5 3 4 5
sikiliyorum.
15 1 2 3 4 5
Derslerde ingilizce konugsurken arkadaglarimin benimle
16 . 2 1 2 3 4 5
dalga gecmesinden ¢ekiniyorum
17 1 2 3 4 5

©
~




18 1 2 3 4 5
19 Ingilizqta. konusmamizi g_gli@tirm(_ak icin neler yapmamiz 1 > 3 4 5
gerektigi hakkinda yol goésterilmiyor.
20 1 2 3 4 5
21 | ingilizce konusma konusunda kendime giivenmiyorum. 1 2 3 4 5
22 1 2 3 4 5
23 | Sinif kalabalik oldugu i¢in konusma pratigi yapiimiyor. 1 2 3 4 5
24 1 2 3 4 5
25 | Yeni kelimeleri nasil 6grenecegimi bilmiyorum 1 2 3 4 5
26 1 2 3 4 5
27 1 2 3 4 5
28 | ingilizce 6grenmek ilgimi cekmiyor. 1 2 3 4 5
29 | ingilizce 6grenmeye okul diginda zaman ayirmiyorum. 1 2 3 4 5
30 1 2 3 4 5
31 1 2 3 4 5
32 :;iggéigigrizigﬁj;édece yuksek not almak i¢in ¢alistigimdan 1 > 3 4 5
33 1 2 3 4 5
34 Ingilil_zce derﬂerinde diger dverslere gallsmamlza izin veriliyor 1 5 3 4 5
bu yuzden diger derslere agirlik veriyorum.
35 1 2 3 4 5
36 | ingilizcede dersler sadece caliskan égrencilerle isleniyor. 1 2 3 4 5
37 1 2 3 4 5
38 1 2 3 4 5
39 | Sinifta disiplin saglanamadidi igin ingilizce 6grenemiyorum. 1 2 3 4 5
40 1 2 3 4 5
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EK-E: Yarn-Yapilandiriimig Goriigme Formu

Demografik Ozellikler

Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek

Hangi okul kademesinde 6gretmenlik yapiyorsunuz? ( ) Ortaokul () Lise
Goérev yaptiginiz yerlesim yeri: ()il merkezi () iige merkezi () Koy
Mesleki deneyiminiz: ()15l ()6-10yil ( )11 yil ve Gzeri

Gorusme Sorulari

1. Ogrencilerinizin ingilizce dersinde hedeflenen basariya ulasip ulagsamadiklari

konusunda dusunceleriniz nelerdir?

2. ingilizce dgretiminde dgretim programindan (kazanimlar, icerik, etkinlikler vb.)
kaynakli yasadiginiz zorluklar var midir? Varsa ne tur zorluklar yasiyorsunuz? Bu

zorluklari yagsaminizin nedenleri nelerdir?

3. ingilizce ders materyalleri (ders kitabi, derste kullanilan materyal, arag-gerecler)
ile ilgili yasadiginiz zorluklar var midir? Varsa ne tir zorluklar yasiyorsunuz? Bu

zorluklari yasaminizin nedenleri nelerdir?

e Mevcut ders materyallerini 6grencilerin hazirbulunugluk duzeyine, ilgilerine,
ihtiyacglarina veya sizin ihtiyaglariniza uygunlugu agisindan degerlendirebilir
misiniz?

e ingilizce dersinde ek materyallere (yazil, gdrsel, isitsel vb.) intiyac duyuyor
musunuz? Cevabiniz evet ise ne tur materyallere nicin ihtiyac
duyuyorsunuz?

4. Derslerinizde farkh yontem-teknikleri kullanma ve etkinlikler yapma konusunda
yasadiginiz zorluklar var midir? Varsa ne tur zorluklar yagiyorsunuz? Bu zorluklari
yasaminizin nedenleri nelerdir?

5. Ogrencilerinize ingilizce dersinde dil bilgisi, kelime bilgisi ile dért dil becerilerini
(okuma, yazma, dinleme, konusma) kazandirmada yasadiginiz zorluklar var
midir? Varsa ne tlr zorluklar yasiyorsunuz? Sizce bu zorluklari yagsaminizin

nedenleri nelerdir?
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e Sizce ogrenciler ingilizce dersinde en c¢ok hangi dil bilgi/becerilerini

kazanmada zorlaniyorlar? Neden?

6. ingilizce 6gretiminde fiziksel ortam ve olanaklar (sira ve oturma diizeni,
gorseller, teknolojik arag-geregler, laboratuar vs.) agisindan yasadiginiz zorluklar
var midir? Varsa ne tur zorluklar yasiyorsunuz? Sizce bu zorluklari yagaminizin

nedenleri nelerdir?

7. Ogrencilerinizin ingilizce dgrenmeye yonelik olumsuz tutumlarinin oldugunu
dusundyor musunuz? Cevabiniz evet ise, bu duruma iliskin gézlemleriniz nelerdir?
Sizce 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz tutumlarinin nedenleri
nelerdir?

8. ingilizce 6gretimini veya 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin eklemek
istediginiz bir sey var midir? Varsa nelerdir?

9. ingilizce 6gretimini veya 6Jrenmeyi daha etkili kilabilmek icin sizce neler

yapiimahdir?
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VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITES|

K J Egitim Bilimler Enstitiisii
)

LiSANSUSTU TEZ ORiJINALLIK RAPORU

VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
Egitim Bilimler Enstitiisii

02/02/2021
Tez Bagligi / Konusu

Ingilizce Ogrenmeyi Zorlagtiran Faktorlere iliskin Oretmen ve Ogrenci Goriisleri.

Yukarida baghgi/konusu belirlenen tez galismamin Kapak sayfasi, Girig, Ana boliimler ve Sonug
béliimlerinden olugan toplam 113 sayfalik kismina iligkin, 02/02/2021 tarihinde sahsim/tez danigmanim
tarafindan Turnitin intihal tespit programindan asagida belirtilen filtreleme uygulanarak alnmig olan
orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik orani % 12 (oniki) dir.

Uygulanan Filtreler Asagida Verilmistir:
- Kabul ve onay sayfasi harig,

- Tesekkiir harig,

- Igindekiler harig,

- Simge ve kisaltmalar harig,

- Gereg ve yontemler harig,

- Kaynakga harig,

- Alintilar harig,

- Tezden ¢ikan yayinlar harig,

- 7 kelimeden daha az ortiisme ige

Van Yiiziincii Y1l Universit
Yonergeyi inceledim ve bu yone
intihal Igemedigini; aksinin t
kabul ettigimi ve yukarida ver

Geregini bilgilerinize arz

Adi Soyadi
Ogrenci No
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