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OZET

KARAKAYA Feda, 12 Yillik Zorunlu Egitim Sistemi ile Birlikte Ilkokul 1. Sinmifa
Baslayan Ogrencilerin Okul Olgunluk Diizeylerinin Cegitli Degiskenler Agisindan

Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Van, 2019.

Aragtirmanin amaci 2012- 2013 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya baslanan,
12 Yillik Zorunlu Egitim Sistemi ile Birlikte ilkokula baslayan 5 ve 6 yasindaki
ogrencilerin okul olgunluk diizeylerini, yas, cinsiyet, sosyoekonomik durum ve anne-
baba egitim seviyesi acisindan karsilastirmaktir. Arastirmanin evrenini 2014-2015
egitim Ogretim yilinda Ardahan merkezde okuyan ilkokul 1. simf 6grencileri
olusturmaktadir. Orneklem grubunu ise, 5 devlet okulu ile 1 6zel okulda okumakta olan
222 ilkokul 1. simf &grencisi olusturmustur. Ogrencilerin 85’1 5 yas grubu dgrencilert,
137’si 6 yas grubu 6grencilerinden olusmustur. Veri toplama araci olarak "Metropolitan
Okul Olgunluk Testi" ve "Kisisel Bilgi Formu" kullanilmistir. Metropolitan Okul
Olgunluk Testi, 6grencilere arastirmacilar tarafindan bireysel olarak uygulanmistir. Her
bir 6grenciyle yapilan uygulama ortalama 15 dakika siirmistiir. "Kisisel Bilgi Formu”,
ise aileler tarafindan doldurulmustur. Arastirma sonunda; yasin, cinsiyetin,
sosyoekonomik durumun ve anne babanin egitim seviyesinin okul olgunlugu iizerinde

anlaml bir fark yarattig1 gortilmiistiir.
Anahtar Sozciikler

Okul Olgunlugu, Okul Olgunlugunda Etkili Faktorler, Egitim Sistemi.



ABSTRACT
KARAKAYA Feda, Analysis Of The School Maturity Levels Of The Primary School First

Grade Students In Terms Of Various Variables With 12-Year Compulsory Education System
abstract, Master Thesis, Van, 2019

The aim of the research is to compare the school maturity levels of 5 and 6 years
old students who started primary school with the 12-year Compulsory Education
System in 2012-2013 in terms of socio economic status, age, parental education level
and gender. The consist of the research the first grade primary school students studying
in the city centre of Ardahan in 2014-2015 academic year. The sample was selected
from primary school 1st grade students studying in 5 public and 1 private schools. The
sample consisted of 222 students. While 85 of the students were 5-year-old students,
137 of them were 6-year-old students. Metropolitan School Maturity Test and personal
information form were used as data collection tools. Metropolitan School Maturity Test
was applied to students individually by researchers. The practice with each student
lasted approximately 15 minutes. The personal information form was completed by
their families. At the end of the research; socio economic status, education level of
mother and father and age and gender had an effect on school maturity.

Key Words

School Maturity, Factors Affecting School Maturity, Education System.
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1. BOLUM

GIRIS

Toplumlarin ilerlemesindeki en onemli sacayaklarindan biri de hi¢ siiphesiz
egitimdir. Egitim, simdiki yaklasimlar1 da hesaba katarsak, anne karnindan Oliinceye

kadar devam eden bir siirectir.

Somut veriler ¢ergevesinde belli evrelerden olusan egitim, egitim psikologlarinin
tizerinde durdugu gibi kendi i¢inde bazi 6nemli evrelerden meydana gelmektedir. Bu
anlamda 0-6 yas grubu, bu onemli evrelerin ilkini olusturur. Daha ¢ok Kkisisel
aliskanliklarin ve ileride belli basli baz1 aligkanliklar ve yaklagimlarin olustugu dénem

olarak bilinen bu donemden sonra 6rgiin egitimin ilk evresi baslar.

Bu evre, ¢cocugun somut bilgilerle tanistig1 ayn1 zamanda alisageldigi ortam ve
arkadasliklarin disinda yeni ortam ve arkadasliklara adim attig1 yerdir. Aile destegi,
arkadas ortami, ilk 6gretmen gibi faktorlerin ¢cocugu ayni anda etkiledigi bu ortam
aslinda c¢ocugunda olgunluk diizeyinin simandigi ilk basamak olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu anlamda 0-6 yas grubu dénemindeki kazanimlarin onun hayatina etkisi
kadar, yeni girdigi ortamda birden bire i¢ine girdigi hazir bulunusluk durumu ¢ocugun
egitim durumunda farkli bir sekilde etki edebilir. Bu yeni ortama karsi sergiledigi uyum
hareketleri, davranigsal ve psiko-sosyal tepkiler, bize ¢ocugun bu evresi hakkinda bazi

bilgiler verebilir.

1.1. Problem

Egitim, toplumlarin gelismesinde en ©nemli etkenlerden biridir. Gelismis
iilkelere baktigimizda egitim seviyesi acisindan da en ileri seviyede olan iilkeler
oldugunu goriiyoruz. Milli Egitim Bakanliginin uluslararasi alanda gecerliligi olan ve
2012 yilinda 65 tlkeden 510 bin 6grencinin katildigi PISA smavlar1 hakkinda bir rapor
hazirlanmistir. Raporda fen, matematik ve okuma alanlarinda yapilan smavlarda ilk
siraya yerlesen iilkelerin ayn1 zamanda kisi basima diisen milli gelir bakimindan da ilk
siralarda olduklari tespit edilmistir (MEB, 2012). Aydin, Sarier ve Uysal (2012)
tarafindan yapilan arastirmada, 2003 ve 2006 yillar1 arasinda yapilan PISA sinavlarinda,



Tiirkiye ile PISA smavina katilan en basarili 5 iilkenin sinavda gostermis olduklar
basarilar sosyoekonomik agidan Karsilagtirmayir hedeflemislerdir. Yapilan ¢alisma
sonucunda tlkelerin PISA smavinda gosterdikleri basart ile iilkelerin ekonomik
seviyeleri arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla egitimdeki
basari iilkeyi kalkindirdigi gibi, kalkinan {iilkelerde egitime daha fazla destek vererek
gelisimlerini hizlandirmiglardir. Bu agidan bakildiginda egitimle insan, diisiinmeyi ve
diisinme yetenegini  gelistirebilmeyi amag¢ edinmistir. Diisiinme yetenegini
gelistirebilmek icin ise insanlarin Oncelikle okuma yazmayr tam olarak Ogrenmis

olmalar1 gerekmektedir.

Ulkeler, ozellikle bilgi ¢agi olarak nitelendirdigimiz bu ¢agda ekonomik
kalkinmay1 egitim kalkinmasi ile bir tutmuslardir. Haliyle egitim alanina daha fazla
yatirim yapilmaya baslanmistir. Bunun yaninda egitimin istenilen seviyelere gelmesi
i¢inde egitimde reformlar ve yeni diizenlemeler yapilmaya baglanmistir. Ulkemizde bu
alanda yenilikler yapmaya ¢alismis, cesitli zamanlarda egitimi iyilestirme adina yeni
sistemler denenmistir. Cumhuriyetin kurulmasindan sonra egitim alaninda yapilan
degisiklikler su sekildedir: Egitimin sekiz yila ¢ikartilmasi, kredili egitim sistemi ve
ders segme sistemine gegis, iki yillik egitim enstitiilerinin dort yila g¢ikartilmasi,
liniversite girig smavinin yeniden gelistirilmesi. Ayrica egitim fakiiltelerinin yeniden
diizenlenmesi ve bu kapsamda, Milli Egitim Bakanliginin Tegkilat ve Gorevleri
Hakkinda Kanun degisikligi caligmalari, ilk ve ortadgretim sistemini gelistirme yoniinde
faaliyetler, Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi
gosterilebilir (Hesapgioglu, 2003).

Son olarak yapilan degisiklik ise 12 yillik zorunlu egitim sistemi olarak bilinen
degisikliktir. Bu egitim sistemi 30.03.2012 tarith ve 6287 sayili kanun ile yapilan
diizenlemeyle kabul edilmistir. Bu tarihten sonra, 5. siiftan 8. sinifa kadar olan siiflar
ortaokula dahil olurken, 1, 2, 3 ve 4. siniflar ilkokul smiflar1 olarak egitime devam
edecekleri belirtilmistir. Bu yasayla 30 Eyliil 2012 tarihi itibariyle yasada belirtilen 66
aylik olan 6grencilerin kayitlar1 e-okul sistemi lizerinden merkezi olarak yapilacaktir.
Ancak daha kiiciik yasta baslayacak ogrencilerin (60 ile 66 aylik) ise okul olgunlugu
yoniinden hazir oldugu anlasilirsa ailesinin ya da velisinin yazili istegi ile ilkokula kayit

edilebilecegi belirtilmistir (Resmi Gazete, 2013). Burada bu yas araligmin velinin



inisiyatifine birakilmasi1 6nemlidir ancak yeterli degildir. Birgok veli ¢cocuk gelisimi ile
ilgili yeterli bilgiye sahip olmadig1 i¢in ¢ocugu icin saglikli karar verememekte, bu
durum ise ¢cocugun yiiksek yarar1 agisindan sakincali bir durum olabilmektedir. Bunun
sonucunda ise 6 yasmi doldurmus Ogrenciler (72 aylik ve iistii) ile bu 6grencilerden
olgunluk ve yas acisindan daha geri olan 5 (60 ile 66 ay) yasindaki 6grencilerin ayni
siiflarda egitim-6gretim faaliyetleri almalari kagmilmaz hale gelmistir. 6 yasini
doldurmus ¢ocuklar (72 aylik ve istiil) gelisimsel seviyeleri bakimindan 5 (60 ile 66 ay)
yasindaki ¢cocuklara gore daha hizli 6grenebilecektir. Bu durumun sonucu olarak biiytlik
yas gurubundaki 6grenciler kendilerinden beklenenleri daha kolay yerine getirebilirken,
kiiglik yas grubundaki 6grenciler ise sikintilarla karsilagacaktir. Bununla ilgili olarak
Bulut ve Altun (2014) tarafindan yapilan “Degisen 1. Smifa Baslama Yas1 Sonucunda
Olusan Sorunlara Yonelik Ogretmen Goriisleri” adli arastirmada bu ydnde bulgulara
ulagilmistir. Bu c¢alismada kii¢iik yasta 1.smmifa baslayacak &grenciler olgunluk
seviyeleri dikkate alinarak okulun fiziki yapisi ve alt yapist gereken seviyelere
getirilmedigi, farkli yas 6zelligi gosteren Ggrencilerin ayni sinifta olmasinin sakincali
oldugu, bu durumun gelisimini tamamlamayan Ogrenciler agisindan sikintilar
cikabilecegi, bu yas grubu 6grencilerin basar1 diizeylerinin diisiik olacagi belirtilmistir.
Bununla birlikte okul kiiltiiriine ve ortamina uyum sorunu yasayan 0grencilerin ¢ogunu
kiigiik yas grubundakilerden olustugu, derslerin gerekenden uzun stirdiigli ve sikintil
oldugu bildirilmistir. Tim bu sorunlarin nedeninin ise dgrencilerin gereken olgunluk

seviyesinde okula baglamamalarindan kaynaklandigi belirtmislerdir.

Tiim bu ¢aligmalar bize sunu gosteriyor ki okula baslama yas1 okul olgunlugu
icin ¢ok Onemli bir faktordiir. Okula baslama yasinin 6nemi ortadayken diinyadaki

tilkelerde okula baslama yasi ile ilgili tabloya baktigimizda;



Tablo 1. Cesitli Ulkelerde Okula Baslama Yast

ABD 6 Izlanda 6
Almanya 6 Japonya 6
Avusturya 6 Kanada 6
Belgika 6 Yunanistan 5
Danimarka 7 Liiksemburg 6
Endonezya 7 Misir 6
Estonya 7 KKTC 6
Fransa 6 Moldova 6
Giiney Afrika C. 7 Ozbekistan 6-7
Giiney Kore 6 Polonya 7
Ingiltere 5 Rusya

Hindistan 6 Singapur 6
irlanda 6 Hollanda 55
Ispanya 6 Sili 6
Isvigre 6 Uganda 6
Italya 7 Tiirkiye 5

Tablol’e baktigimizda 32 iilke iginde sadece 4 iilkede (Tirkiye dahil) 5
yasindaki 6grencilerin okula gittikleri bunun disinda, ilkokula baglama yasinin 6 veya 7
oldugu goriilmektedir. Bu agidan yeni getirilen sistemin diinyada pek karsiliginin

olmadig1 goriilmektedir (Balc1,2011)

Aslinda 5 yag uygulamasi 1983-85 egitim Ogretim yilinda denenmistir. 18
Haziran 1983 yilinda yapilan bir yasal diizenleme ile 6grencilerin ilkokula baslama yasi
4+4+4 egitim sistemindeki degisiklik gibi 5 yasina cekilmistir. O giiniin sartlarina
baktigimizda bu uygulamanin bugiinkii gibi okullarin alt yap1 ¢aligmalar1 yapilmadan
(fiziki alt yapi, Ogretmen verimliligi, Ogrencilere destek olma durumlari gibi)
uygulamaya konmustur. Gerekli planlamalar yapilmadigi icin bu yeni getirilen
uygulamanin basarili olmadigi bildirilmistir (Glirkan, 1987). Ayrica Giirkan (1987),
Ozellikle karma smniflarda uyum sorunlart ile duygusal ve davranigsal problemlerin
yasandigini 5 yas ve 6 yasindaki 6grencilerin bulundugu siniflarda sinif basarisinin ¢ok

onemli derecede diistiiglinii, bundan dolay1r uygulamadan vazgecildigini ifade etmistir.



12 yillik zorunlu egitim sisteminin uygulamasindan sonra yapilan caligmalarda da
benzer bulgulara ulasilmistir (Oztiirk ve Uysal, 2013; Yildiran 2014; Cerit, Akgiin,
Yildiz, Soysal, 2014; Aykag, Kabaran, Atar ve Bilgin, 2014; Kerimoglu, 2014).

12 yillik zorunlu egitim sistemi ile 5 yasindaki 6grencilerin okula baslatilmasi,
aslinda ilkégretimin anasmifindan farkli oldugu goz Oniine alinmadan uygulamaya
konmustur. Ilkokulda égrenciler ilk defa belli bir program ¢ercevesinde hareket etmek
gibi anasinifindan farkli bir ortama girerler. Ogretmenin talimatlarim yerine getirmek,
belirli bir disiplin ve plan dahilinde kurallara uymak bundan daha hayati olan ve egitim
Ogretim faaliyetlerinin olmazsa olmazi olan yazmak, okumak ve aritmetik gibi okulun
gereklilikleri ile kars1 karsiyadir (Oktay ve Unutkan, 2003; Akt: Giindiiz ve Caliskan,
2013). Cocugun bu yeni ortama uyum saglayabilmesi ve karsilastigi bu yeni sosyal
cevrenin beklentilerini kargilayabilmesi i¢in her yoni ile belirli bir hazir bulunusluk
seviyesinde olmasi gerekir (Erkan, 2011). Daha 6ncede denenen ve basarisiz olunan

uygulamanin tekrar yasalastirilmasi ayni sorunlarin devam etmesi anlamina gelecektir.

Senemoglu’nun (2011) yaptig1 calismada 2-5 yas araligindaki ¢ocuklarin ¢ok
hareketli olduklari, faal olma diizeyleri ¢ok yiiksek oldugu, daha ¢ok oturmak yerine
hareketli olmay1 tercih ettiklerini belirtmistir. Farkli fiziksel ozelliklere sahip farkl
yaslardaki cocuklarin ayni ortamda olmasi hem Ogretmen acisindan hem c¢ocuklar
acisindan sorun olusturabilmektedir. Burada vurgulanan gergek, dgrencinin ilkokula
baslarken temel alinan yas faktoriine baglh olarak stirmekte olan ilkogretim miifredatina
uymada sikint1 yagsamasidir. Gereken olgunluk seviyesine ulasmadan okula gonderilen
Ogrencilerin  istenilen  gdrevleri yerine getirememesi sonucu olusabilecek

olumsuzluklardir.

1.2. Arastirmanin Amaci

12 yillik zorunlu egitim sistemi ile birlikte dgrenciler eskiden oldugu gibi 6
yasinda degil artik 5 yasinda ilkokul 1. siifa baslayabileceklerdir. Bu arastirmamizin
amaci ise ilkokula daha kiiglik yasta baslayacak Ogrencilerin istenilen okul olgunluk
diizeyinde okula baslayip baslamadiklarini belirlemek ve okul olgunluguna etki eden

faktorlerin neler oldugunu saptamaya caligmaktir.



Bu ¢alisma ile arastirmanin genel amaci dogrultusunda, asagidaki sorulara yanit

aranacaktir.

12 yillik zorunlu egitim sistemi ile ilkokul birinci sinifa baglayan Ogrencilerin okul

olgunluk diizeyleri ile yaslar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

12 yillik zorunlu egitim sistemi ile ilkokul birinci sinifa baglayan Ogrencilerin okul

olgunluk diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var midir?

12 yillik zorunlu egitim sistemi ile ilkokul birinci smifa baslayan 6grencilerin okul

olgunluk diizeyleri ile sosyoekonomik diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

12 yillik zorunlu egitim sistemi ile ilkokul birinci sinifa baglayan 6grencilerin okul

olgunluk diizeyleri ile annenin egitim diizeyi arasinda anlaml bir fark var midir?

12 yillik zorunlu egitim sistemi ile ilkokul birinci sinifa baglayan 6grencilerin okul

olgunluk diizeyleri ile babanin egitim diizeyi arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

12 yillik zorunlu egitim sistemi ile birlikte 6grencilerin ilkokula baslama yasinin
5’e c¢ekilmesi, beraberinde bir¢cok tartismayr da baslatmistir. Yapilan alan yazin
calismalarinda da bu durum goze carpmaktadir. Yapilan caligmalar1 inceledigimizde,
genel anlamda Ogrencilerin kiiciik yasta okula baglamasimin hangi sorunlara sebep
oldugu sorularina cevap aranmistir. Bu aragtirmanin amaci ise 6grencilerin yasadigi bu
problemlerin aslinda nelerden kaynaklandigini belirlemeye c¢alismaktir. Bu agidan,
kiiciik yasta okula baglayan Ogrencilerin olmast gereken olgunluk diizeyinde okula
baglayip baslamadigi, bunun yaninda okul olgunlugunu etkileyen baska faktérlerin (yas,
cinsiyet, sosyoekonomik durum ve anne-baba egitim diizeyi) olup olmadig

arastirilacaktir.

1.4. Varsayimlar
Ogrencilere verilen Kisisel bilgi formlari, 6grenci velileri tarafindan istekli bir
sekilde cevaplandig1 varsayilmaktadir. Metropolitan okul olgunlugu testine dgrenciler

cevaplari istekli vermiglerdir.



1.5. Sinirhliklar

Milli Egitim Bakanliginin yeni bir yonetmelikle getirmis oldugu 12 yillik
zorunlu egitim, beraberinde bazi zorluklar ve uygulama aksakliklar1 da getirmistir. Bu
calisma, 12 yillik zorunlu egitim siireci ile ilgili tiim c¢alismalar1 kapsamamaktadir.
Calismamiz sadece bu siire¢ ile ilgili aksakliklar konusunda bazi bulgular1 ortaya
koymakla sinirhidir. Ozellikle bu tezin arastirma alani1 olarak sadece belli bir bolgedeki
belli baz1 okullar1 segmesi de bu genel tablo karsisinda bir sinirlilik olarak karsimiza
¢ikar. Bu anlamda bu g¢alisma, 2014-2015 6gretim yilinda, eyliil ayinda elde edilen
veriler ve bulgular bakimindan, 6grencilerden Metropolitan okul olgunlugu testi ile
kisisel bilgi formundan elde edilen verilerle sinirlidir. Yine bu ¢aligmada elde edilen
bulgular, Ardahan merkezde bulunan ilkogretim okullarinda okuyan 6grencilerden elde
edilen bulgulardan olusmaktadir. Bu bakimdan da bir genel gerceve sunmaktan ote

orneklem verilerden olusmaktadir.

1.6. Tamimlar
Okul Olgunlugu: Cocugun okul egitimini bagaracak gelisimsel diizeye
gelmesini ifade etmektedir ve bir ¢ocuktan digerine degisen bir kavramdir (Yazici,

2002).

Hazir Bulunusluk: Olgunlasma diizeyi ile birlikte bireyin ilgilerini,
yeteneklerini, tutumlarini, Onceki Ogrenmelerini, genel saglik durumlarini,
giidiilenmislik diizeylerini de kapsadig1 seklinde ifade edilmistir Gibson ve Vinegradoff,
1986; Akt: Senemoglu, 2007).

12 Yilhik Zorunlu Egitim Sistemi: 2012-2013 egitim O6gretim yilinda
uygulamaya konulan ve ilkokul-ortaokul ve lise 6grenimini 4+4+4 olarak kademeli ve

zorunlu hale getiren egitim sistemidir.



2. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Hazir Bulunusluk

Ilkokula baslayacak oOgrencilerin cesitli becerileri edindikten sonra okula
baslamas1 gerektigi yapilan calismalarda goriilmektedir. Bu agidan okula baslayacak
Ogrencilerin okulun gerekliliklerini yerine getirebilmesi i¢in belli bir hazir bulunusluk
seviyesiyle okula gelmesi Onemlidir. Yapilan c¢alismalar incelendiginde hazir
bulunusluk kavrami ile ilgili c¢esitli tanimlar yapilmakla birlikte bu kavramin
giiniimiizde daha genis bir anlamda kullanildig1 belirtilmektedir (Binbasioglu, 1995).
Skeete’ye (2006) gore oOgrenci kendisinden istenenleri basarili olacak sekilde ve
isteyerek yerine getirebiliyorsa okul hazir bulunusluguna ulasmis demektir. Ayrica hazir
bulunuslugu ¢ocugun okula gelmeden Once elde ettigi kazanimlar toplami seklinde
tanimlanmaktadir. Yine bagka bir tanimda Basaran (1998), belirli bir olgunluk
seviyesine ulagan bireyin herhangi bir seyi de yapabilecegi anlamina gelmekte olup,
ayn1 zamanda kisinin bu isi yapabilmesi i¢in gereken beceri, 6n bilgi ve tutumu da elde
etmis olmas1 gerektigini vurgulayarak hazir bulunusluk kavramini da ifade etmistir.
Avct'ya (2003) gore ise hazir bulunusluk, ¢ocugun bir beceriyi yerine getirebilecek
olgunluga erismenin yaninda, o beceri i¢in merdiven olacak tutum, istek ve bilgi gibi
baslica yeterliliklere sahip olmasidir. Ulgen’e (1997) gore ise hazir bulunusluk, belirli
bir 6grenme faaliyetinde bulunabilmek icin gereken ©n kosul davranislarin
kazanilmasidir. Kogyigit’e (2009) gore ise, hazir bulunusluk bir bireyden digerine gore
degisen, tamamlanmas1 kisiden kisiye farklilik gosteren, cocugun tiim gelisim
basamaklarinda dengeli bir olgunlagma, dnemli bir alt yap1 ve 6grenme i¢in gerekli olan
tiim Ozellikleri ortaya koyabilecek bir performansa sahip olmasini igeren bir kavramdir.
Giirkan’a (1987) gore okul hazir bulunuslugu ¢ok énemli bir kavramdir. Temel beceri
ve bilgileri kazanmada ve okula uyum saglamda zorluk ¢ekmeyecek dgrencilerin okula
hazir gelen 6grenciler oldugunu belirterek, bu 6grencilerin ¢evreleri ile daha etkili
iletisim kurmalar1 sonucu egitim-6gretim hayatlarinin daha basarili ve mutlu gececegini

ifade etmistir.



Thackray (1971) ise hazir olmay1 her tiirli 6grenme igin hazirlik, ¢cocugun
herhangi bir duygusal zorluga ugramadan, kolayca ve yeterli bir seklide 6grenebilecegi
donem olarak ifade eder. Bu ¢ocugun simdiye kadar yaparken zorluk ¢ektigi durumlarin
artik kolayca yapabilecegi anlamina gelmektedir (Akt: Oktay, 1999). Meisels (1998),
okula hazirligi; “bir giinde veya bir testle aktarilamayacak, zaman i¢inde meydana
gelebilecek, i¢inde bir¢ok okul temasi iceren ve 0grenilmesi gereken bir siire¢” olarak
tamimlamaktadir. Okula hazirlikli olmay1 kavramsal bilgilerden, beceri listelerinden ve
sinifa uyumlu belirli davranislardan daha fazlasi oldugunu ifade ederek, hayatin tiim
kisimlarini i¢ine alan ve ¢cocugun 6grenme kabiliyetini etkileyen bir durum olarak hazir

bulunuslugu tanimlar (Akt: Kogyigit, 2009).

Bagka bir ¢alismada, hazir bulunuslugun tanimi ve Ozelliklerini belirlemek
maksadi ile hazir bulunusluk ile okula baslama ifadeleri ortaya konmaya ¢alisiimistir.
Calisma sonucunda hazir bulunuslugun ¢ok boyutlu bir kavram oldugu ve okulda
Ogrenci basarist i¢in hazir bulunuslugun onemli oldugu ortaya cikmistir. Ayrica
calismada aileler ve 6gretmenler okula hazir bulunuslugu birbirinden farkli olarak ifade
etmislerdir. Ogretmenler hazir bulunuslugun sosyal yanmin oénemli oldugu ifade
ederlerken, aileler ise hazir bulunuslugun akademik yanina vurgu yapmislardir (Rimm-
Kaufman, 2004; Akt: Harman ve Celikler, 2012). Baska bir ¢alismada da Fidan (1998),
hazir olus kavramimi 6grencilerin kazanmasi gereken davramiglar i¢in hazir olma
durumunda bulunmasi seklinde tanimlamistir. Yani 6grencilerin 6grenim faaliyetlerinde
yerine getirmesi gerekenleri yapabilme durumudur. Bunun yaninda hazir olus
ogrencinin sahip oldugu beceri, ilgi, tutum, 6n bilgi ve aliskanliklara sahip olmasinin
yaninda biyolojik biiyiime olarak adlandirilan olgunlagsmay1 da yerine getirmis olmasi
gerekmektedir. Akyol (2012) ise hazir olus kavramini; 6grencilerin hazirlanan egitim-
Ogretim programlarindan yararlanmasina yardim edecek, yetenek ve kazanilmig

becerilere bagli genel bir olgunluk seviyesi seklinde ifade etmistir.

Okula-okumaya hazir olmada fizyolojik faktorleri inceledigimizde, 6grencilerin
fakli farkli kazanimlar i¢inde oldugunu goriiriiz. Her ne kadar 6grenciler baz1 yonler
itibar1 ile birbirine benzese de okuma yazma faaliyetlerinde ya da okulda istenilenleri
yapma konusunda farkli farkli 6zellikler sergileyebilecekleri goze ¢arpmaktadir. Yaglar

aynt oldugu halde, sosyoekonomik ve Kkiiltiirel olanaklar, gelisme hizlari, zihin
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seviyeleri, birbirinin ayn1 olmayan 6grenciler, okulun isteklerine verecekleri cevaplarin
da birbirlerinden farkli olacag: ifade edilmektedir (Cataloluk, 1994). Hazir bulunusluk
seviyesi gereken diizeye ulasmis kisiler, konular1 daha hizli kavrayacagi igin
ogrendikleriyle ilgili yorumlar yapabilir. Dogal olarak konuyu 6grendigi i¢in O6dev
yapma konusunda da zorluk yasamayacaktir. Onceki dgrenmeleri sonraki dgrenmelere
temel olacagi i¢in sonraki konular1 da 6grenmede istekli olacaktir. Bu agidan hazir
bulunuslugun 6grenmede ne kadar etkili oldugunu goz Oniine alirsak 6grencilerin hem
duygusal hem de fiziksel ihtiyaglar1 karsilamak sureti ile hazir bulunusluk seviyelerini

maksimum diizeye ¢ikarmak gerekir (Yenilmez ve Kakmaci, 2008).

2.2. Hazir Bulunusluk Kavramu ile ilgili Goriisler
Meissel (1998), cocuklarin okula hazir bulunusluklariyla ilgili olarak dort teorik

temel aciklamistir.

2.2.1. Gelisimsel Goriis

Bu goriis hazir bulunuslugun c¢ocugun i¢ diinyasinda gerceklesen bir olay
oldugunu ve dis etkenlerden etkilenmeyecek ya da az etkilenecek bir 6zellik oldugunu
belirtir. Kisilerde var olan genetik farkliliklarin disinda, hazir bulunusluk asamalari
herkeste ayni sirayi takip eder. Disaridan yapilan miidahaleler bu gelisime olumlu veya
olumsuz yonde bir etki yapabilir fakat bu ¢ok az farkliliga sebebiyet verebilir. Bu
yaklasim genel anlamda okul hazir bulunuslugunu kontrol listeleri ile degerlendirir.
Bundan dolay1 okula hazir olan bir kisiyi heniiz hazir degil seklinde siniflandirabilirler
(Garrett, 2001). Ayrica bu goriise gore kisilerdeki gelisim siiregleri hizlandirilamaz.
Dolayist ile hazir bulunuslugu hizlandirmak i¢in yapilabileceklerin ¢ok fazla olmadigini
belirtirler. Yani 6grencilerin hazir bulunuslugun st seviyeleri olan sosyal, duygusal ve
entelektiie] olgunluk seviyelerine ulagmalari i¢in zamana ihtiya¢ duyabileceklerini
vurgularlar (Dockett ve Perry, 2002). Yine bu goriise gore 6grencilerin hazir olma
durumlarinin genel anlamda sahip olduklar1 biyolojik durumlari belirler. Ogrencilerin
sahip oldugu dogal potansiyellerini ilerletmelerine firsat vermek onlarin okula hazir
olmalarini saglayacak en 6nemli davranis olacagini belirtirler (Esaspehlivan, 2006). Bu
gorlise gore cocuklar yerlerinde sessizce oturduklarinda arkadaslar ile kaynastiklarinda
ve biiyiliklerinden aldiklar1 talimatlari yerine getirecek seviyeye ulastiklarinda okula

baslayacak olgunluga gelmis demektirler. Kisacasi 6grenciler ister istemez dikkatlerini
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okullarina yogunlastiracak, degisik faaliyetlerle arkadaslari ile iliskiler kuracak ve
okulun birer iiyesi olma memnuniyetine eriseceklerdir (Meisels, 1998; Akt: Kogyigit,
2009).

2.2.2. Cevresel Goriis

Bu goriis okula hazirlik kavramini bireyin sahip oldugu bilgi ve beceri yoni ile
ele alinmasi gerektigini belirterek bu yoni ile gelisimsel goriisten ayrilir. Ayrica bu
yaklasima gore 0grenci okula hazir degilse, onlara bu beceri ve bilgileri kazandiracak
programlara katmak gerektiini ve burada gereken becerileri yerine getiremeyen
ogrencilerin ise Ozel programlara gonderilmesi gerektigini ifade etmektedir (Dockett,
Perry, 2002). Bu goriis bireyin ruhsal durumuna yonelmek yerine bireyin davraniglarina
ve neler yapabilecegine odaklanir. Ayrica bu goriis hazir bulunuslugu 6grencilerin ve
Ogretmenlerinin erigmesi gereken en Onemli hedef olarak ifade eder. Meisels’e gore,
hazir olmanin kistaslar1 sabit ve evrenseldir. Birey ya hazirdir veya hazir degildir.
Dolayis1 ile 6grencilerde bir eksiklik varsa bu eksik olduklari bilgi ve beceriler belirlenir
ve kazandirilir (Meisels, 1998; Akt: Kogyigit, 2009). Skeete (2006) ise okul
olgunlugunu; “cocugun gelisimin tamamen onun sosyal ve kiiltiirel diinyasinda var olan
olaylar ve kosullar tarafindan kontrol edilmekte oldugunu ve sonugta okula hazir olmak
farkli diizeylerde gesitli gorevleri yapabilmek igin gereken beceri birikimidir” seklinde

tanimlar.

2.2.3. Sosyal Yapici1 Goriis

Bu goriis bireyselligi temel alir. Hazir bulunuslugun anlamina ve sergilenmesine
toplumsal olarak bakar. Yani ebeveyn, egitimciler ve toplumun tiim kademeleri hep
beraber g¢alisarak Ogrenciler i¢in neyin daha yararli oldugunu belirleyerek gerekli
degerlendirmeleri yaparlar (Dockett ve Perry, 2002). Baska bir deyisle hazir bulunusluk,
aile bireyleri ve toplum tarafindan meydan getirilen anlam ve fikirler toplulugu olarak
ele alinir. Meydana gelen bu birikimler toplumlarin beklenti ve degerlerinden meydana
gelen, ¢ocuklarin cinsiyet, yas ve okul oncesinde elde ettikleri deneyimleri gibi pek ¢ok
ozellikleri ile ilgili oldugu ifade edilmektedir. Kisacasi, 6grencilerin hazir olusg
durumlarmi belirlemek ve anlamak igin onlarin 6grenim gordiigii ortamlar ve
yetistikleri sartlar1 dikkate almak gerektigi vurgulanmaktadir (Meisels, 1998; Akt:
Kogyigit, 2009).
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2.2.4. Interaktif (Etkilesimli) Gériis

Bu goriis hazir bulunuslugu iliski kurma baglaminda degerlendirilir. iliski
kurmak karsilikli oldugu ve zaman aldig1 i¢in sadece ¢ocugu tek basina ele almak
yetersiz olacag igin bir seferlik bir test ile saptanamaz (Dockett ve Perry, 2002). Bu
gdriis, bireyin iginde yetistigi ortam ile birey hakkindaki bilgiyi birlestirir. iki yonlii bir
kavramdir. Bireyin simdiki yetenek, beceri ve bilgileri ile bireyin yetismis oldugu ve
ogrenmelerinin gergeklestigi ¢evrenin Ozelliklerine odaklanir (Meisels, 1997; Akt:
Kogyigit, 2009). Bu goriis, gocuk gelisimine, ne 6gretildigine, ne 6grenildigine, degerli
olanin ne olduguna vurgu yapar (Meisels, 1998; Akt: Kogyigit, 2009). Interaktif goriis;
cevresel goriis, gelisimsel goriis ve sosyal yapict goriisleri hepsinden belli 6zellikler
tasiyan bir gorlistiir. Ayrica bu yaklasima gore hazir bulunusluk goreceli bir kavramdir,
yani hazir olus ne miifredatla ilgilidir ne de ¢cocugun i¢inde var olan bir durumla. Bu
daha c¢ok bireylerin genetik Ozellikleri, dnceki deneyimleri ve bireyin olgunlasma
durumu arasindaki karsilikli etkilesimin bir sonucu ve bireyin karsilastigi kiiltlirel ve
cevresel deneyimler biitiiniidiir. Bu goriis hazir olusu genis bir yaklasimla ele alir;
bireye ve bireyin yasadigi ortama odaklanarak, aslinda bireyi sekillendiren seyin
Ogrenilen 6gretilen ve deger verilen seyler ile ¢cevresindeki bireylerin algilaridir. Bagka
bir deyisle birey ve okul arasindaki iliski bireyin hazir olusunda etkendir (Meisels,
1998; Akt: Kogyigit, 2009).

2.3. Okul Olgunlugu

Okul olgunluk kavraminin ilk defa Wifred'in (1993), 1920’li yillarda dile
getirdigi belirtilmektedir. Ilkokula baslarken okuma faaliyetinde basarili olmak igin
uygun yasin 6 yas oldugunu belirterek, ogrencilerin bu zihin yasina erismesi igin
miimkiin olan en kisa zaman diliminde okul olgunluguna yonelik bazi ¢aligmalarin
yapilmas1 gerektigini ifade etmektedir (Akt: Cikrikei, 1999). ilkdgretim dgrencisinin
okula bagladiginda yerine getirmesi gereken en Onemli gorev okuma yazma
faaliyetlerini yerine getirebilme yeterliligine sahip olmasidir. Bu faaliyetlerin yerine
getirilebilmesi i¢in 6grencilerin belirli bir diizeyde okula hazir gelmeleri gerekmektedir.
Dolayisiyla kazanilmasi gereken 6zelliklerden biride okuma ve yazma olgunlugudur.
Buda okul olgunlugu kavramu ile ifade edilmektedir. Bir ¢ocuk istenilen diizeyde okula

hazirsa, yani olgunluk seviyesi okulun sartlarin1 kaldiracak diizeye gelmigse bu 6grenci
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sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinsel olarak belli bir olgunluk diizeyine gelmistir ve
okula basladiginda yapmasi gereken gorevleri en iyi sekilde yapmak icin hazirdir (Ulkd,
2007). Baska bir tanimda Katz; okumaya hazir olan 6grencinin ayn1 zamanda okula da
hazir olabilecegini belirtmistir (Katz, 1991). Okul olgunlugu ya da 6grencinin okula
hazir olmasi, okulda egitim 6gretim faaliyetlerinin gerekliliklerinin yerine getirebilme
yeterliligi ile ilgili olup, 6grencinin okulda istenilen basarilar1 elde etmesi acisindan
onemlidir (Kilig, 2004). Yoriikoglu (1993) ise, okul olgunlugunu soyle ifade etmektedir:
Okula baglama c¢ocuk yoOniinden, belli bir ruhsal olgunluga ulasmis olmay1 gerektirir.
Zihin yetenekleri bakimindan, ¢ocugun yasina uygun bir 6grenme ve kavrayis diizeyine
varmas1 ilk kosuldur. Zekasi yerinde olan bir ¢ocuk da ruhsal bakimdan evden
kopabilme olgunlugunu gostermeyebilir (Akt: Cinkilig, 2009). Oktay (1983) ise, okul
olgunlugunu 6grencinin ulagsmis oldugu okuma yazma olgunlugunun yani sira bu isleri
yerine getirmek igin sahip olmasi gereken tutum, beceri ve onbilgiyi kazanmas1 olarak

ifade etmektedir.

Okul olgunlugu ile ilgili farkli goriislere baktigimizda da Gessell, olgunlasmanin
bir fonksiyonu seklinde okul olgunlugunu ifade ederken, Froebel ise 6grencileri birer
bitkiye ve ailelerini de bu bitkileri yetistiren bahg¢ivanlara benzeterek; bireyin kendi
olgunlagsma zamani ve kendi genetik zekasina gore olgunlagsmasidir der. Ausubel ise
hazir bulunuslugu sadece olgunlasma kavrami ile agiklamanin yeterli olmadigini ve
okul olgunlugunda bireyin ge¢irdigi yasantilar, zihinsel ge¢cmisi ve Ogretim
yontemlerinin de ¢ok Onemli etmenler oldugunu ifade etmektedir. Drake ise okul
olgunlugu kavramini gocuktan gergeklestirilmesi istenilen mevcut belirli is yapma

karsisinda ilgisinin hazir olmasi diizeyidir seklinde ifade etmistir (Akt: Kilig, 2004).

2.3.1. Okul Olgunluguna Temel Olan Alanlar

Okul olgunlugunu belirleyen kriterler bilimsel veriler 1s18inda hazirlanan bazi
calismalara dayanmaktadir. Bu, hem Milli Egitim Bakanliginin yonergelerinde hem de
bilimsel ¢alismalarda 6ne ¢ikmaktadir. Her ne kadar okul olgunlugu i¢in net olan bazi
doneleri herkes i¢in genel geger bir veri olarak ortaya koyamazsak bile, yine de okul
olgunluguna temel teskil edecek bazi veri ve kriterler belirlenmistir. Bu yaklasimlardan
biri olarak Yazici’'nin (2002) belirledigi bazi temel okul olgunlugu gelisim alanlarin
sayabiliriz:
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o Gorsel hafiza

o Gorsel olgunluk

o Isitsel ayirt etme- duyma

o Renkleri ay1rt etme

. Sosyal ve duygusal faktorler
o El-g6z koordinasyonu

. Dikkat siiresi

Gorsel Olgunluk: Bu olgunluk diizeyi eslestirme, gorsel ayirt etme, algilama,
sekil-zemin ayrimi, siniflama, gorsel bellek ve nesneler arasindaki mekansal iliski
diizeylerinde ele alinmaktadir. Okula baglayan Ogrencilerin 6grenmelerde geri
kalmasinin bir sebebi de gorsel olgunluk diizeylerinin tam anlamiyla gelismemesinden
kaynaklanmaktadir. Bundan dolay1r okul 6ncesi donemde 6grencilerin gorsel bilgiye
nasil dikkat edecekleri dgretilmelidir. Bu dénemde yapilacak etkinliklere baktigimizda;
resimleri veya geometrik sekilleri eslestirme, verilen resimler ya da nesneler arasindaki
benzerlik yada farkliliklar1 bulmak, verilen renkleri tanima ve ayirt etme zemin sekil
iligkisi gibi etkinlikler seklinde siralanabilir. Bu faaliyetlerin diger yarar1 ise
ogrencilerin kelimeleri analiz edebilme ve tanima kabiliyetlerini gelistirmesidir (Kilig,

2004).

Gorsel Hafiza: Bu 6zellik dnceden gordiigii uyaranlari tanimasi, ardindan 6nceki
deneyimleri kullanarak ayirt edebilmesidir. Bireyin belleginin gelismesinde cevreyi
tantyarak yeni kavramlar olusturmasi ile olur. Cocuklara 4 yasindan sonra artik gorsel
hafizalarini gelistirecek faaliyetler diizenlenmelidir, bu sayede okuma 6ncesi hazirligin
ilk basamag:i gecilmis olur. Algisal alanlarla ilgili deneyimler edinmelerine imkan
tanmmalidir. Ornegin; tat alma, isitme gérme, koku ve algisal alanlar1 gelistirmek igin
salata yapma etkinligi ile 6grenciler yonlendirilecek dogru sorularla bu konuda mesafe
alinabilir. Bunu yaninda gorsel hafizay: gelistirmek i¢in; 6grencilerden fazla ya da eksik
olan nesneleri bulmasi istenebilir. Parmak oyunlari, sarkili oyunlar, gorsel olarak farkl
acilara sahip nesneleri tanima oyunlari ile 6grencilerin gorsel hafizalarinin gelismesine

katkida bulunulabilir (Kilig, 2004).

Isitsel Ayirt Etme ve Duyma: Okuma yazmay: dgrenebilme ile verilen sesleri

ayirma arasinda onemli bir iligki vardir. Cocuklar genel anlamda sesleri ayirt etmeleri
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kendi kendilerine yapabilecekleri bir istir. Fakat bildikleri kelimeler ile duymus
olduklar1 sesler arasinda iliskiyi kurmada zorluk yasayabilirler. Bunun icin yapilacak
faaliyetler soyledir; birbirine benzeyen sesler igeren siir, sarki ve kafiyeli ciimleler
vererek sesleri fark edebilmelerini saglamak, verilen birka¢ kelime i¢inde hangilerinin

ayni seslerle basladigin1 bulmalarini saglamak seklinde faaliyetler siralanabilir (Kirca,

2007).

Renkleri ayirt etme: Bu kavramin g¢ocuklarda yaklasik olarak 2 ila 6 yaslari
arasinda geligsmesi baslamasiyla birlikte, renklerin adlarinin 6grenilmesi ve taninmasi
ise 4- 5 yaslarina denk gelmektedir. 5-6 yasina gelmis ¢ocuklar renkleri genellikle ayirt
edebilirler (Aral ve Biitiin-Ayhan, 2005). Ogrencilerin renkleri tanimasina yardimci
olmak i¢in sanat ya da resim alanimin malzemeleri olan seramik, boya malzemeleri
kullanilabilir. Ayrica dgrencilere renklerle ilgili dykiiler anlatilabilir. Cocuklarin giinliik
hayatta kullandig1 esyalarin, meyvelerin, kiyafetlerin, sebzelerin renkleri hakkinda

konusmasi saglanarak, renkleri ayirt etme durumlarina katki saglanabilir (Kilig, 2004).

Sosyal ve duygusal faktorler: Bireyin sosyallesmesi dogumla birlikte baglar ve
cocuklar anaokuluna baslayincaya kadar sosyal becerilerin bir¢ogu ailesinden ve
cevresindeki diger biiyliklerinden 6grenerek gelir. Ancak simdiye kadar cocuk evde
ogrendigi sosyal davraniglarin okul ortaminda gegerli olmadigin1 veya evde 6grendigi
davranig kaliplarindan fakli oldugunu fark edecektir (Esaspehlivan, 2006). Sosyal
beceriyi soyle tarif etmek miimkiin: Bireyin uygun davranislart bulundugu sosyal
konuma goére yapabilme durumudur. Dolayisi ile okul hazir bulunuslugu ac¢isindan
sosyal beceri anlaminda istenilen diizeye gelmis Ogrenci kendi arkadaslari veya
biiyiikleri ile iletisim kurmakta zorluk ¢ekmeyecektir. Bunun sonucu olarak iletisim
sikintis1 yasamayan Ogrenci dogal olarak farkli ortamlara girdiginde uyum sorunu
yasamaz, 0z giiveni istenilen diizeyde gelisir, karsilastig1 zorluklar1 kazandigi problem
¢cozebilme becerisi sayesinde rahatlikla ¢ozer, dogal olarak okuldaki basarisi istenilen

istikamette artar (Boz, 2004).

El-g6z koordinasyonu: Okul dncesi donemde Ogrencide gelismesi gereken en
onemli Ozellik, yazma faaliyetinde zorlanmadan harfleri yazabilmesi i¢in el goz
koordinasyonudur. Zamanla gelistigi i¢in el g6z koordinasyonu i¢in 6nemli bir ¢aba sarf

etmek gerekir. Okul oncesi donemde 6grencilerin yaptigi ¢izim ve karalama ¢alismalari
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aslinda 6grencinin kendisini 6zgiirce anlatabilme olanagi bulmasinin yaninda, ilkokul
icin yazi yazmaya temel olan becerilerinin de gelismesine olanak tanir. Ogrencilerde
karalama calismasi seklinde baslayan g¢alismalar zamanla diizenli ve ritmik ¢izgilere
doniisiir, bundan sonra da yazma faaliyetine adim atilmis olur. Dolayisiyla 6grencilerin
el gbz becerilerinin gelismesi i¢in okul 6ncesi donemde bu tiir etkinliklere olabildigince

yer verilmelidir (Kaynaroglu, 2001).

Dikkat Siiresi: Zihinsel aktivitelerin bu duruma odaklanmasi veya yogunlasmasi
dikkat anlamina gelir. Ogrencinin okul basarisinda ¢cok 6nemli bir etkendir. Ciinkii bir
seyl Ogrenebilenin temelinde, uyariciya dikkatimizi verebilmek ve bu dikkati uyarici
iizerinde kalici kilmak yatar (Kaymak, 2003). Ogrencilerin dikkatlerini toplayip
siirdlirebilme becerileri okulda okumaya gegiste Onemli bir etken oldugu ifade
edilmektedir. Kisacasi dikkat okuma becerisi kazanmada ¢ok dnemli bir faktordiir (Boz,
2004). Ogrencilerin dikkatlerini toplayamama durumlar1 genel anlamda ilkokula
basladiklar1 zamanlarda kendini gosterir. Bu 6grencilerin okulda biligsel siiregleri
kullanabilme durumlarini aksatici bir durumdur. Dikkatli 6grenci, 6nemli bilgi ile
Oonemli olmayani ayrabildigi gibi, onemli olan bilgiye odaklanarak daha kalici
ogrenmeler saglayabilen dgrencidir. Ogrenmenin olabilmesi i¢in dikkat en énemli faktor
oldugu i¢in dikkatini tam anlami ile toplamadan bir konuyu 6grenmek isteyen 6grenci
sadece zaman kaybina sebep olmaktadir. Ciinkii dikkat olmadan 6grenme de olmaz.
Bunu sonucu olarak 6grencinin ¢alisma zevki kalmayacagi gibi derslere karsi olumsuz

bir tavir takinir (Karaduman, 2004).

2.3.2. Okul Olgunluguna Etki Eden Etkenler

Okul olgunluguna etki eden etkenlerle ilgili kuram, 20. yiizyilin ortalarinda
ortaya atilirken, zihinsel faktorlerin en 6n 6nemli faktor oldugu kabul edilirdi. Daha
sonra cevresel ve sosyal 6gelerde okul olgunlugunda olan etkisinin 6nemli oldugu
ortaya c¢iktl. Buradan hareketle okul olgunluguna etki eden baslica faktorlere
baktigimizda; zihinsel, fiziksel, ¢evresel ve sosyal faktorlerdir (Oktay ve Unutkan,
2003). Giinlimiizde bu etkenlerin hepsinin ayni 6neme sahip oldugu bilinmektedir. Bu
faktorler birbirlerinden bagimsiz degiller ve bir 6zellikteki eksikligin diger 6geleri de
etkileyebilecegi ifade edilmektedir (Esaspehlivan, 2006). Tim bu bilgiler dahilinde

okula baglayan 6grencilerin okul olgunluguna etki eden etmenlere baktigimizda, fiziksel



17

etmenler, zihinsel etmenler, duygusal etmenler ve sosyal etmenler olarak siralana bilir.
Bunun yaninda c¢ocugun yasi, cinsiyeti, okul, aile, toplumsal olgunluk, cevresel

etmenler ve okul korkusu gibi etmenlerin de etkili oldugu ifade edilebilir (Kilig, 2004).

2.3.2.1. Fiziksel Etkenler

Cocuklarin kilo ve boylarindaki artis1 ile viicut yapilarinin gelismesi ve
olgunlagmasi fiziksel gelisim olarak tarif edilir. Cocuk yasaminin en 6nemli fiziksel
degisimini(bedensel gelisim ve biiyiime) ise dogumdan itibaren okula baslayincaya
kadar gegen siirede gergeklestirir (Temel ve Aksoy, 2005). Okula gelen ¢ocuk, fiziksel
olgunluk acisindan gerekli diizeye ulasmigsa artik hareket edecek, ziplayacak,

oynayacak, yazacak ve okuyacaktir.

Fiziksel Olgunluk: Cocuklar okula basladiklarinda ziplayacak, oynayacak,
yazacak, okuyacak, yani bazi bedensel hareketler yapacaktir. Dogal olarak okula
baslayan ¢ocugun bu becerileri yapabilecek fiziksel olgunluk seviyesine ulasmis olmasi
gerekir. Bunun sonucu olarak ogrenciler tiim dikkatlerini toplamak sureti ile
ogrenmeleri daha kolay gerceklestirebilirler. Fiziksel olgunluk acisindan gereken
diizeye ulasmis bireyler bedensel olarak daha once sahip olduklar1 organlar arasindaki
dengesizlikten de kurtulmus olurlar. Beden-kafa orani dengelenir, kaslar1 geligir ve
yiizlerinde var olan cocukluk ifadeleri biter (Wright, Diener ve Kay, 2000; Akt:
Ozaslan, 2010). Cocugun fiziksel 6zellikler agisindan hazir olduktan sonra okula
baslamas1 6nemli bir faktordiir. Bundan 6tiirli okula baglamadan 6nce 6grenciler gerekli
saglik taramalarindan geg¢irilmeli. Cocuklarda gorme veya isitme sorunlarinin diizeyinin
belirlenmesi 6nemlidir. Saglikli 6grenmelerin gergeklesmesi i¢in gdrme veya isitme
sorunlarmin olmamasi gerekir (Brostrom, 2000; Akt: Kogyigit, 2009). Okula baslayacak
bireyin takvim yasi agisindan hazir olmasimin yaninda, normal bir bedensel gelisime,
beyin gelisimine sahip olmasi ve genel saglik durumunun da iyi olmasi gerekir.
Cocugun diger gelisim alanlarin1 destekleyici etkiye sahip olan fiziksel olgunlugu
onemli bir etkendir. Dolayis1 ile ¢ocuklarin kendi yasitlari ile boy ve kilo acisindan esit

olmasi1 6nemlidir (Oktay, 2002).

2.3.2.2. Zihinsel Etkenler
Zeka, karsilasilan problemi ¢6zmeye yardimer olan, yeni ve farkli bir duruma

uyum saglamamizi kolaylastiran yetenek olarak adlandirilir. Zeka, dogustan sahip
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olunan potansiyele bagli olarak yas ilerledik¢e gelisim gostermektedir (Kulaksizoglu ve
Bilgili, 2003; Akt: Cinkilig, 2009). Hazir bulunusluk 6grenmenin gergeklesmesi igin
onemli bir etkendir. Burada ilgi, yetenek, istek ve bilgi gibi yeterliliklere ek olarak zeka
durumu da 6nemli bir etkendir. Zihinsel gelisim sistemi i¢in de zeka eylemde bulunan
ve yasayan bir sistemdir. Edilgen ve duragan olan ¢ocugun bilgiyi elde etmesi zordur.
Ciinkii bilgi i¢in eylemde bulunmak énemlidir. Ogrenciler bilgiyi 6grenmek istiyorsa
kesfetmek ve girisimde bulunmak durumundadir. Bagka bir deyisle bilgi edinmek i¢in
zihinsel islemler 6nemli bir mekanizmadir (Ar1 vd., 2000; Akt: Cinkilig, 2009).
Cocuklar genel anlamda 6 yasa rastlayan donemde olumsuz ve dengesiz bir gelisim
gerceklestirirken, bu 7 yasma geldigi zaman diliminde dengeli ve diizenli bir hal alir.
Dolayist ile ¢ocuklarin tiim diinyada somut islemler donemine gegtikten sonra okula
baslamalar1 tesadiifi bir durum degildir. Cocuklar bu dénemde mantikli diistinebilir, 5
duyu organini kullanarak ¢evresini algilayabilir ve bu sekilde yargilara ulasabilir. Fakat
bu doénemde ¢ocuk duyu organlariyla algilayamadigi soyut kavramlart ¢oziimlemede
giigliik cekebilir (Yapici, 2006). Ogrencinin okulda yeni tecriibeler edinmesi, fakli
diisiinceler gelistirmesi zihinsel olgunluk diizeyi agisindan gereken diizeye ulagmis

olmasina baglidir. Bunun sonucu olarak okula adapte olmasi kolay olacaktir (Cinkilig,
2009).

2.3.2.3. Sosyal Duygusal Etkenler

Bireyler okula baglayacaklar1 doneme kadar ailelerinden ve yetigkinlerden sosyal
becerileri O6grenerek gelirler. Fakat okul ortaminin ev ortamindan farkli olusu aile
ortaminda kabul goren sosyal davraniglarin burada gecerli olmadigini zamanla
kavranmaya baslar (Senemoglu, 2007). Cocuklarin sosyallesmesini kolaylastiran en
onemli etkenlerden biri de aile icinde ge¢irmis oldugu sefkat ve sevgiye dayali
yasantisidir. Bu donemin saglikli gegmesi duygusal olarak da 6zsaygi ve Ozgiiven
becerilerinin gelismesine de katki saglayacaktir. Bu siire¢, okula duyussal ve sosyal

hazir bulunusluk agisindan ¢ok 6nemlidir (Yapici, 2006).

2.3.2.4. Aile
Okuma olgunlugunun, 6grencilerin 1. smifta en 6nemli gorevi olan okuma
yazma faaliyetlerini yerine getirebilmesi agisindan 6nemli oldugunu belirtmistik. Bu

acidan okuma yazma olgunluguna etki eden faktorlerin bilinmesi bu konuda yapilacak
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calismalar igin dnem arz etmektedir. Ulkemizde ilkokula baslamalarindan itibaren
ogrenciler okuma yazma etkinliklerine bagslarlar. Ancak okul kadar ailede bu
becerilerinin gelisimini etkileyen faktorlerden biridir (Berrueta-Clement, Schweinhart,
Barnett, Epstein, ve Weikart, 1984). Yazici’nin 2002 yilinda okul olgunlugu iizerinde
okul Oncesi egiminin ne gibi tesirinin oldugunu arastirmak i¢in Orneklemi, Ankara
merkez ve merkez ilgelere bagl ilkokul birinci sinifa yeni baslayan 72 ogrenci ile
anasiniflarina devam eden (donem sonunda) 70 6grenci olmak tizere 6 yasini doldurmus
toplam 142 6grenciden olusturmustur. Calismada 6grencilerin okul olgunlugu tizerinde
anne babalarin egitim diizeyinin etkilerine bakilmaya c¢alisilmis. Arastirma sonunda
anne babanin egitim diizeyinin ¢ocugun dil gelisimini, okul olgunlugunu ve kavramsal
gelisimlerini olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilecek etkenlerin basinda geldigi
saptanmistir. Arastirmada yiiksekdgretim mezunu olan anne ve babalarin ¢ocugu ile
iletisim yollarimi gili¢lendirdigi, ¢ocuklarma farkli egitici ve egitim ortamlar1 sunduklari,
bilgi edinme, yeni kaynaklara ulasma gibi etkinliklerle c¢ocuklarin pozitif olarak
faydalanabilecegi ve bu sayede kendini gergeklestirebilecegi olanaklar sunduklari
belirtilmistir. Diger taraftan ogrenim diizeyi disiik ailelerin gocuklarmin gelisim
alanlarina, ilkokula hazir bulunusluklarina ve ¢ocugun fakli gelisim yonlerine katki
saglamada egitim-0gretim durumu yiiksek olan ailelere gore daha pasif davrandiklari
belirtilmistir. Cikrik¢1 (1999) calismasinda, 5 yas ile 6 yasindaki 6grencilerin okul
olgunluklar1 iizerinde ailesinin sergiledigi tutumu arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigimi arastirmaya g¢alismistir. Arastirma Orneklemini Ankara il sinirlar iginde
resmi banka anasinifina giden, 78 erkek 6grenci ile 72 kiz 6grenci olmak iizere toplam
150 g¢ocuktan se¢mistir. Calismada, Ogrencilerin okul olgunlugunu belirlemek i¢in
Metropolitan Olgunluk Testi, cocukla ve ailesi ile ilgili veri toplamak i¢in de Kisisel
bilgi formunu uygulamigtir. Uygulama sonunda anne ve babanin egitim seviyesi ve

geliri arttik¢a 6grencinin basarisinin da arttigi ortaya konulmustur (Cikrikei, 1999).

Cinkili¢ (2009) ilkokul 1. sinif 6grencilerinin okul olgunluk seviyeleri ile ilgili
yuriittiigii calismada; cinsiyet, kardes sayisi, anne-baba egitim diizeyleri, okuldncesi
egitim, okuldncesi egitim kurumlarina devam siiresi gibi degiskenleri agisindan
farklilasma olup olmadig1 belirlemeye c¢alismistir. Calisma sonunda; anne-baba egitim
seviyesinin okul olgunlugu tizerinde etkili oldugunu tespit etmistir. Baska bir ¢aligmada

Ozcan (1996) anne-baba tutumlar1 ile dgrencilerin dzgiivenleri, akademik basarilart
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arasindaki iligkiyi incelemis, aragtirmada sonunda akademik basarinin cinsiyet ve anne-
baba tutumuna gore farklilik gosterdigini belirtmistir. Oktay (2007) tarafindan yapilan
arastirmada anne ve babanin egitim diizeyi arttikga c¢ocugun bilissel hazir
bulunuslugunun da arttig1 belirtilmistir. Yine anne ve babanin egitim seviyesinin okul
olgunlugu {iizerinde etkisinin incelendigi ¢alismasinda Erkan (2011), annesi lise ve
yiiksekogretim mezunu olan ¢ocuklarin okul olgunlugunun annesi daha diisiik egitim
seviyesinde olanlardan daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Bunu yaninda babanin egitim
seviyesi ile cocugun okul olgunlugu arasinda anlamli fark ¢ikmamustir. Cigekler, Pirpir
ve Biiylikbayraktar (2011) tarafindan yapilan calismada ise annenin egitim-6gretim
durumunun ¢ocugun okula hazir bulunuslugu {izerinde etkili oldugunu belirtmislerdir.
Anne cocuk etkilesiminin niteligi ¢ocuklarin hem iletisim becerileri hem de sosyal
becerileri lizerinde olumlu etkisinin oldugunu, ayrica annenin egitim dgretim durumuyla
Ogrencinin biligsel becerileriyle iletisim kabiliyeti arasinda arti yonde bir etkilesimin
oldugu yapilan c¢alismalar sonucu elde edilen 6nemli bir veri oldugu vurgulanmistir.
Yilmaz (2000) arastirmasinda ilkokul diizeyindeki 6grencilerin basarili olmalarinin
annelerinin egitim diizeyi ile iliskili oldugunu belirtmistir. Ayn1 zamanda ailede egitim
seviyesi olarak annelerin yiiksek seviyede olmasi ekonomik seviyenin de iyi olabilecegi
anlamma geldigi, buna paralel olarak c¢ocuga sunulan sosyal ve fiziksel sartlarin
akademik basariy1 artiracagi bildirilmektedir. Balat (2003) yaptigi ¢calismada anne-baba
egitim diizeyinin ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklar: iizerinde etkili oldugu ve
aralarinda anlamli bir fark bulundugunu belirtmistir. Bagka bir ¢alismada okuma yazma
olgunlugu ile anne babanin egitim seviyesinin etki diizeyine bakildiginda, 6grencilerin
yazma ve okuma becerileri ile anne-baba egitim seviyesine gore anlamli bir farklilik
vardir. Anne-babanin egitim seviyesi yiikseldik¢e 6grencilerin okuma yazma becerileri

olgeklerinden aldiklart puanlar da yiikseldigi belirlenmistir (Obalar ve Ada, 2010).

Dexter’in (2000) annenin egitim diizeyi ve annenin okuryazarligi, ailenin gelir
seviyesi ve ailenin ¢ocuga olan deste§inin, Ogrencinin okumasinda etkili oldugunu
belirlemistir (Akt: Obalar ve Ada, 2010). Erdzkan’a (2000) gore, ailenin sahip oldugu
egitim dgretim ortami karmasik bir yap1 olup, bu yap1 igerisine ailenin sosyoekonomik
yapisi, gecimi, yonetimi, ailenin ¢gocuga Karst tutumu ve ¢ocugun aile i¢indeki konumu
girmektedir. Bunun yaninda ailenin yapiSi, ¢ocugun aile ile olan iligkisini, anne ve

cocuklarin aile ic¢indeki durumlarmi icermektedir. Ayrica ¢ocugun egitiminde anne
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babanin uzlasmaya dayali ve her bireyin s6z hakkina sahip oldugu demokratik aile
kavramini icermektedir (Akt: Kilig, 2004). Anne ve babasi yiiksek egitim seviyesinde
olan 6grencilerin okula hazir bulunusluk seviyeleri, anne ve babasi okuryazar olanlar ile
olmayalar arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (Kirca ve Erkan, 2010). Baska bir
calismada ise ailenin ge¢im durumu, anne ve babanin meslegi ¢ocuk okul ¢aginda iken
annenin calismak zorunda kalmasi, ¢ocugun aile igindeki konumu, anne-baba ile
cocugun iliskileri ve kardeslerin birbirleriyle olan iliskileri, ailenin ¢ocugu benimseme
ve ¢ocuga Karsi tutumu, okul olgunlugunu dolayisiyla okum yazma etkinliklerini
etkilemektedir (Kilig, 2004). Okuma ve yazma becerisi ¢ocuklarda olusurken, diger
gelisim alanlarinin etkilendigi gibi bu alanda ¢esitli faktorlerden etkilenir. Burada
cocugun, zeka diizeyi ihtiyag ve ilgisi, sosyal gevresi, anne-babani egitim diizeyi, saglik
durumu, egitim ortami gibi bircok degisik etken etkili olmaktadir. Dolayisiyla her
¢ocugun edinecegi kazanimlar bu etkenlere bagli olarak degisiklik gosterecektir (Oktay,
2002; Akt: Kirca ve Erkan, 2010). Yazici (1999) anasinifina giden 60-76 ay araligindaki
Ogrencilerin okuma olgunlugu ile dil gelisimleri arasindaki iligkinin; ¢ocugun kardes
sayisi, dogum sirasi, yasadigi yer, yas, cinsiyet, okula devam siiresi, ebeveynlerin
meslegi, ebeveynlerin 6grenim diizeyi ve ebeveynlerin yasi gibi degiskenlerin etkisinin
anlamlilik diizeyi calisilmistir. Calisma sonucunda, 6grencilerin okuma olgunlugu ve

dil gelisimi lizerinde 6grencini yasinin, etkili oldugu tespit edilmistir.

2.3.2.5. Sosyoekonomik Durum

Okuma yazma faaliyetlerini ve okul olgunlugunu etkileyen diger bir faktor de
ailenin sosyoekonomik durumdur. Bir¢ok calismada da bu dogrultuda bulgulara
rastlanmis. Yilmaz (2003) calismasinda okul olgunlugu agisindan ileri seviyede olan
ogrencilerin ailelerinin ayn1 zamanda yiiksek sosyoekonomik diizey grubunda bulunan
aileler oldugu, bunun yaninda okul olgunlugu acisindan geri olan &grencilerin
ailelerinin de sosyoekonomik olarak diisiik olduklarini tespit etmistir. Arastirma
sonucuna gore, cevresel etmenlerin Ogrencilerin okul olgunluk seviyelerinde etkili
oldugu bulunmustur. Oktay (1980b) okul olgunlugunun G&grencinin yetistigi
sosyoekonomik cevreden etkilenme diizeyini belirlemek amaci ile 140 G6grenciden
olusan orneklem grubu ile bir ¢alisma yapmistir. Calisma sonunda sosyoekonomik
olarak daha iist cevrede yetisen cocuklarin yaklasik ylizde yetmisi okula hazir olma

durumlariin orta diizeyde ve orta diizeyin istiinde oldugunu belirlemistir. Alt gelir
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grubunu olusturan islerde faaliyet gdsteren ailelerin ¢ocuklarinin sosyoekonomik olarak
daha geri cevrede olduklart ve bu 6grencilerin yiizde doksaninin ise okul olgunlugu
seviyelerinin ortadan daha diisiik bir seviyede oldugunu vurgulamistir. Erkan (2011)
yaptigi ¢alismada da st sosyoekonomik seviyedeki ¢ocuklarin okul hazir
bulunusluklarinin alt sosyoekonomik seviyedeki ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugunu
tespit etmistir. Bu ¢alisma sonunda ailenin sosyoekonomik kosullarini ¢gocugun okula
hazir olusunda énemli derecede etkili oldugunu vurgulamustir. Ustiin, Akman ve Uyanik
(2000) farkli sosyockonomik diizeydeki alt1 yasindaki ¢ocuklarin toplama, say1 ve
okuma olgunluk seviyelerini degerlendirdikleri bir ¢alismada, diisiik sosyoekonomik
diizeye sahip c¢ocuklarin okula hazir bulunusluk diizeylerinin de diisiik oldugunu
bulmuslardir. Baska bir calismada 6 ile 8 yas araligindaki farkli sosyoekonomik
ortamlarindaki 6grencilerin bellek, miktar, sozel, algisal, genel biligsel gelisim ve motor
becerileri ve okul olgunluklar1 degerlendirilmis, sonug olarak sosyoekonomik diizeyin
farklilig1 6 ile 8 yas arasindaki dgrencilerin okul olgunlugu lizerinde 6nemli derecede
etkili oldugu bulunmustur (Ar1, Bayhan, Ustiin ve Akman, 2000). Ayrica Ar1 vd. (2000)
bu c¢ercevede, okuma becerisinin de sosyoekonomik diizeylerden etkilendigini
belirterek, orta ve alt sosyoekonomik g¢evrede yetisen ¢ocuklar arasinda ilgiler ve okul
basar1 arasinda farkliliklar oldugunu ifade etmislerdir. Rush'in (1999) yaptig1 ¢alismada,
iist ve orta sosyoekonomik c¢evrede yetisen okuldncesi dgrencilerinin alt sosyoekonomik
cevrede yetigen okuldncesi ¢ocuklarma gore, erken okur-yazarlik gelisimlerinde, dili

anlama ve kullanma becerilerinde daha ileri olduklarini bulmustur (Akt: Ar1 vd., 2000).

Gonca (2004) ise farkli kiiltiirel ve sosyoekonomik ¢evrelerde yetisen ilkokula
yeni baslayan ve gelisim durumlari normal olan 6-7 yas grubu 6grencilerin ilkdgretime
hazir bulunusluk diizeylerini incelemistir. inceleme sonunda, anne ve babalarin egitim
durumlan yiikseldikge, ailelerin sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeyi arttik¢a, ailenin
sahip oldugu cocuk sayisi1 azaldik¢a, ¢ocuklarin okul olgunlugu diizeyinin de arttig1
saptanmigtir. Unutkan (2003) tarafindan yapilan diger bir ¢alismada da, aynmi yas
grubunda bulunan alt sosyoekonomik diizeydeki ailelerin 6grencileri okula hazirlik
yoniinden karsilagtirilmistir. Alt sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilerin ilkogretime
baslamada diger Ogrencilere gore daha dezavantajli basladiklarini saptamistir. Bu
calismalarin sonunda, ailenin sosyoekonomik durumunun Ogrencilerin okula hazir

bulunusluk diizeylerini etkileyen 6nemli bir faktor oldugu sdylenebilir.
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Kiligaslan (1997) g¢alismasinda Orneklem olarak iki farkli anaokuluna devam
eden fakli sosyoekonomik diizeydeki Ogrenciler se¢mistir. Calismanin amact ise
sosyoekonomik durumun 6grencilerin okula hazir olma durumlar ile ¢ocuklarin kitapla
olan iliskileri iizerinde etkili oldugunu kanitlamaktir. Calisma sonunda sosyoekonomik
diizeyin okumaya hazir olma iizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Oktay (1983)
tarafinda yapilan ¢alismada da sosyoekonomik diizeyin okumaya hazir olma durumu
tizerindeki etkileri arastirilmis. Sonug olarak sosyoekonomik ve kiiltiirel agidan sansSsiz
ortamda yetisen c¢ocuklarin, okumaya hazirlik igin gerekli olan ©on deneyimleri
kazanmalarmin daha zor oldugunu belirlemistir. Ogrencilerin aile ortami ile okula hazir
gelme durumlari, okulda basarili ya da basarisiz olmasi ile iligkilidir. Bu bakimdan
ogrencilerin okula baslamadan 6nce aile i¢inde edinmis oldugu okuma yazma ortamu,
ailenin cocuga olan ilgisi ¢ok Onemlidir. Bunu yaninda okuma yazmaya hazirlik
becerileri ve ileriki okuma basarilar iizerinde etkili olan sosyoekonomik ve kiiltiirel
kosullar 6grencinin okuma yasaminda Onemli faktorlerden biridir (High, Lagasse,
Becker, Ahlgren ve Gardner, 2000). Hurlock (1950) tarafindan yapilan diger bir
caligmada, dgrencinin okuma ve yazmada basarili olma durumunun sosyoekonomik ve
kiiltirel etmenler, c¢ocugun okuyacagr kitap sayist ve tlirline bagli olarak
degisebilecegini belirtmistir. Aileleri tarafindan c¢ocuklarinin okumaya daha fazla
yonlendirilmesi ile sosyoekonomik durumlari arasinda bir iligki oldugunu belirterek, tist
ve orta sosyoekonomik ¢evreden gelen 6grencilerin okumaya daha fazla yonlendirildigi,
buna karsin, diisiikk sosyoekonomik diizeydeki aileler okumaya ve yazmaya daha az
yonlendirme yaptigim1 belirtmistir. Celenk (2008) tarafindan yapilan c¢alismada, iist
sosyoekonomik bdlgede yer alan okullarda okuyan ogrencilerin yazmaya hazirhik
puanlarin, orta ve alt sosyoekonomik bdlgelerde okuyan dgrencilerin yazmaya hazirlik
puanlarina gore anlamli diizeyde farklik gosterdigi belirlemistir. Bilgiseven (1982)
ogrencilerin fakli zihinsel gelisim seviyelerine sahip olma sebeplerinin farkli egitim
seviyelerindeki ailelerde diinyaya gelmis olmalarinin veya farkli sosyal siniflara mensup
olmalarmin etkili olacagini belirtir. Dil gelisimleri zayif, bunun yaninda fikirlerinin
ifade etme durumlart diisiik 6grencilerin daha ¢ok egitimi az olan ebeveynlerden dogan
ve okul Oncesi hayatin1 bu tip ailelerde geciren ¢ocuklardan olustuklarini ifade etmistir.
Diger bir ¢alismada ise okuma yazma becerileri ailenin aylik gelir diizeyine gore

anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ailenin aylik gelir diizeyi arttik¢a
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Ogrencilerin okuma yazma becerileri Olgeklerinden aldiklar1 puanlar da arttigi

gozlemlenmistir (Obalar ve Ada, 2010).

Ahioglu (2006) ilkokul 1. simif dgrencilerinin okuma yazma faaliyetlerini veli ve
Ogretmenden alman goriisler ile ailenin sosyoekonomik durumuna gore
degerlendirmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin sonucuna gore, okulun bulundugu
sosyo-kiiltiirel c¢evre ile Ogrencilerin okuma yazma becerileri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmusgtur. Okullarinin bulundugu sosyo-kiiltiirel ¢evre diizeyleri (alt-orta-
iist) yiikseldikce okuma yazma becerileri dlgeklerinden aldiklart puanlar da yiikseldigi
tespit edilmistir. Begum (2007) tarafinda yapilan ebeveynlerin etkinliginin kii¢lik
¢ocuklarin matematik ve okuma basaris1 iizerinde etkisi adli ¢alismada da benzer

sonuclara ulagilmistir.

2.3.2.6. Cinsiyet

Okul olgunlugu ve okuma yazma basaris1 lizerinde cinsiyet faktoriiniin etkili
olup olmadig1 konusunda da bircok ¢alisma yapilmis ancak genel anlamda cinsiyetin
okul olgunlugu tizerinde anlamli bir etkisi ortaya konmamistir. Bu g¢alismalardan birini
Uslu ve Uslu, B. (2013) yapmuslardir. Okul Oncesi Ogrencilerinin okula hazir
bulunusluk durumlarinin anne-baba egitimi, cinsiyet ve yas Ozellikleri agisindan
incelenmesi adl1 calismada, erkek ve kiz 6grencilerin okul olgunlugu testinden aldiklari
puan ortalamalarina bakildiginda, cinsiyete gore anlamli bir farkliligin ¢ikmadig
belirtilmistir. Kirca ve Erkan (2010) ¢alismanin 6rneklemi Ankara ili Akyurt ilgesinde
biinyesinde ana simifi olan ilkdgretim okullarindan okuyan 6grencileri basit rastgele
ornekleme ile segmislerdir. Orneklem grup 170 6grenciden olusmustur. Okul hazir
bulunuslugu tizerinde okul dncesi egitim alma veya almamanin, 6grencilerin anne baba
egitim diizeyi ile 6grencilerin cinsiyeti arasinda anlamli bir fark aranmistir. Calismada
veri toplama araci olarak aile anket formu ve “Metropolitan Okula Hazir Bulunusluk
Testi” kullanilmistir. Calisma sonucunda cinsiyet degiskeninin hazir bulunusluk
tizerinde etkisi agisindan anlamli bir farklilik goriilmemistir. Erkan’in (2011) yaptig
caligmada da; iist ve alt sosyoekonomik diizeydeki cocuklarin cinsiyet degiskeni

acisinda hazir bulunugluk diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaistir.

Thompson (1987), bilissel islemler kullanarak sdzciik okuma siireglerini cinsiyet

agisindan cesitliliklerini saptamak i¢in 3 farkli ¢alisma yapmistir. ilk testte, okunuslar
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benzer olan ve c¢ocuklardan okurken benzer sesle kullanan kelimeleri eslemeleri
saglanmistir. Calismadan sonra erkeklere oranla kizlarin bu testte daha iyi oldugu
belirlenmis. Ikinci testte ise dgrencilere karisik verilen kelimelerdeki harfleri ilgili
seslere ¢evirmeleri istenmistir. Bu 2. durumda ise kiz ¢ocuklarimin erkelere oranla daha
basarisiz oldugu bulunmustur. Ugiincii testte, ogrencilere ikinci testte verilen
kelimelerin alfabetik olarak siralamalart istenmistir, ¢alismanin sonunda cinsiyet
acisindan anlamli bir fark ¢ikmamistir (Akt: Kirca ve Erkan, 2010). Arikok (2001)
orneklemi 94 c¢ocuktan olusturdugu calismasinda, 5 ve 6 yasindaki 6grencilerin okuma
olgunlugu ile cinsiyetleri arasinda 6nemli bir farklilik bulmamistir. Cinkilig (2009)
cinsiyetin okul olgunluguna etkisini inceledigi caligmada, cinsiyet faktoriiniin okul
olgunluguna etki etmedigi belirlemistir. Ozcan (1996) da, ilkokul 6grencilerinin
cinsiyetleri ile akademik olarak gosterdikleri basar1 arasindaki iligkiyi incelemis,
arastirmasinda cinsiyet degiskeninin akademik basar1 iizerinde etkisinin olmadigini
belirtmistir. Kirca ve Erkan (2010) tarafindan yapilan ¢alismada da, cinsiyet ile hazir

bulunusluk arasinda fark ¢ikmamustir.

2.3.2.7. Yas

Okul olgunluguna etki eden diger bir faktdr de yas faktoriidiir. Okuma yazma
faaliyetlerinin istenilen verimlilikte ilerlemesi igin belirli bir seviyede ve olgunlukla
okula gelinmesi gerektigini belirtmistik. Dogal olarak, bir ¢ocugun olgunluk diizeyini
belirlemede 6nemli faktorlerden biri yas faktoriidiir. 2012-2013 egitim 6gretim yilinda
uygulanmaya baglanan 4+4+4 egitim sistemi ile birlikte okula baslama yasi erkene
alinmigtir. Ogrencilerin 5 yasinda ilkokula baslayabilecekleri kabul edilmistir. Ancak
cesitli aragtirmalarda Ggrencilerin istenenleri yapabilmesi i¢in gelisimsel olarak elde
ettigi kazanimlara ( bunlar duygusal, bilissel, toplumsal ve fiziksel gelisim) ulastiktan
sonra okula gonderilmesi gerektigi vurgulanmistir. Gereken olgunluga ulagmis
ogrencilerin egitim Ogretim faaliyetlerinde daha basarili olduklarini, bunu aksine hazir
bulunuslugu tamamlamayan O&grencilerin ise okul yasamlarinda daha basarisiz
olduklarin1 ve okulu birakmaya daha fazla egilim gosterdikleri belirlenmistir. Bu agidan
konu ele alindiginda 5 yasinda okula baslamanin ¢esitli sorunlara yol agabilecegi goz
online alinmalidir. Aslinda egitimde 5 yas uygulamasi 1983-1984- egitim Ogretim
yilinda uygulanmig bir sistemdir. Ancak uygulamaya konan bu yeni diizenleme, gerekli

alt yap1 calismasi yapilmadan ve hi¢bir hazirhiga girilmeden uygulanmaya calisildig
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icin bu uygulamanin basarisiz oldugu bildirilmistir (Gilirkan, 1987). Bu ac¢idan
bakildiginda okul olgunlugunun énemli bir faktor oldugu ve okul olgunlugu tizerinde da

yas faktoriiniin 6nemli oldugu séylenebilir.

Okula hazir olusu etkileyen yas, okul olgunlugunun olusmasinda etkili bir etken
olmaya devam etmektedir. Yas, egitim arastirmalarinda ve sosyal bilimlerde genellikle
olgunlagma terimiyle ve okula hazir bulunusluk ile beraber kullanilmistir (Snow, 2006).
Yas ile okul olgunlugunun iligkisini inceleyen Esaspehlivan (2006) yaptigi ¢alismada
elde ettigi verilere gore, 68 aylik oOgrencilerin okula hazir bulunusluklari, 78 aylik
ogrencilerin okula hazir bulunusluklarina gére 01 diizeyinde anlamli farklilik
gostermistir. McBryde, Ziviani ve Cuskelly (2004) Avustralya’da yaptiklar1 bagka bir
caligmada, hem aileler hem de 6gretmenlerin ortak goriis olarak, dgrencilerin yasinin
okul olgunlugunda 6nemli bir etmen oldugunu vurgulamislardir. Ayrica takvim yasinin
artmasi ile birlikte ve sosyal becerilerin, goriintiiniin ve adaptasyonunun iyi yonde
gelistigini savunmuslardir. Giindiiz ve Caligkan (2013), 60-66, 66-72, 72-84 aylik
cocuklarin okuma yazma becerileri ve okul olgunluk diizeylerini belirlemek amaci ile
bir ¢aligma yiiriitmiislerdir. Ogrencilerin okuma yazmaya ne diizeyde hakim olduklarin
“llk Okuma Yazma Siirecini Degerlendirme Formu” ile okul olgunluk diizeylerinin ise
“Metropolitan Olgunluk Testi” ile elde edilen verilerle degerlendirmigleridir. Arastirma
orneklemi 205 (105 kiz, 100 erkek) 6grenci olusmustur. Bunu yaninda 17 6gretmenle de
gorlsiilmiis. Calismanin  sonunda eldeki buldular dogrultusunda su sonuglara
ulagilmistir: Orta diizeyin altinda okul olgunluguna sahip 6grencilerin genelde 60-66 ay
yas grubundaki dgrenciler oldugu, orta diizey okul olgunluguna sahip 6grencilerin ise
66-72 ve 72-84 ay yas grubundaki 6grencilerden olustugunu belirtmisleridir. Ayrica 72-
84 ay araligindaki 6grencilerin okul olgunluk seviyelerinin hem 66-72 ay araligindaki
ogrencilerden hem de 60-66 ay araligindaki Ogrencilerden yiiksek oldugunu tespit
etmislerdir. Bacanli’ya gore okul olgunlugu zeka ve yas ile beraber anilabilir. Yas
acisindan yeterli seviyeye gelmis cocuklar istenilen 6grenmeleri de yapacak diizeye
gelmis demektir (Bacanli, 2005; Akt: Engin, Ozen ve Beyoglu, 2009). Genellikle
ogrencilerin okula baglarken sahip olmas1 gereken kronolojik yas her iilkede ilkdgretime
baslarken kabul edilen bir faktordiir. Yas faktoriiniin yaninda c¢ocukta bulunmasi

gereken cesitli gelisimlerinde olmasi gerekir. Bunlar genel anlamda, ¢ocugun isitme ve
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gorme diizeyi bakimindan tam anlamiyla saglikli olmasi, bunun yaninda ¢ocugun

normal ve saglikli bir beden gelisimine sahip olmasi olarak belirtilebilir (Oktay, 2002).

Yas faktoriiniin okuma yazma faaliyetlerinde etkili oldugu ¢esitli aragtirmalarda
belirlenmistir. Kapg1, Artar, Celik, Dasc1 ve Avsar (2013) tarafindan yapilan ¢alismada
belirli bir yas seviyesine gelmemis 6grencileri ilkokul 1. sinifa géndermek yerine onlari
anasinifina yénlendirmek daha uygun bulunmustur. Ozelikle 60 ve 72 aylik 6grencilerin
1. smif yerine anasmifina devam etmeleri tavsiye edilmistir. Uniivar (2005) yasin
okuma yazma faaliyetleri lizerinde etkisini belirlemek amaci ile bir ¢alisma yapmustir.
Calisma sonunda Ogretmenler 6grencilerin istenilen gelisim diizeyine gelmeden, yani
olmasi gereken 72 aylik olma durumu olusmadan ilkokula baglamalarinin ilk okuma ve
yazma calismalarinda bazi sorunlar yasanmasina sebep oldugunu belirtmislerdir. Oztiirk
ve Uysal (2013) 6gretmen gorlisiine gére okuma yazma faaliyetlerinin tizerinde ilkokul
1.sinif dgrencilerinin takvim yasinin etkisini ortaya koymayr amagladiklar1 bir ¢alisma
yirlitmiislerdir. Calisma sonunda seslerin taninmasi ve seslerin yaziliglarinin
kavranmasi konusunda 60-66 aylik 6grenciler gii¢liik ¢ektikleri, bu durumun sonucu
olarak ses verme siireci uzadigi ve 72 aylik Ogrencilerin siirecin uzamast Sonucu
sikintilar yasadiklarin1 belirlemislerdir. Calismada okuma asamasinda da benzer
sorunlar yasanmistir. Okuma sorunlarinin 60-66 aylik Ogrencilerde giinler siiren
tekrarlar sonucu ancak ¢oziile bilindigini fakat 72 aylik 6grenci grubunda okuma
sorunlart bir kag¢ tekrar sonucu giderildigini ifade etmislerdir. Yazma caligmalarinda
karsilagilan giicliikler konusunda da 72 aylik 6grencilerle gére 60-66 aylik 6grencilerin

giicliik yasadig1 ifade etmislerdir.

Ulkemizde genel anlamda cocuklarn hazir bulunusluk diizeyleri sadece
kronolojik yas faktorii temel alinarak belirlenmeye ¢alisilmigtir. Egitim tarihinde de yas
okulla baslayacaklarin kim oldugunu belirlemede kullanilan en 6nemli etken olmustur.
Kronolojik yas hazir bulunuslugun belirlenmesinde 6nemli bir faktér olmaya devam
etmektedir (Oztiirk ve Uysal,2013). Ogrenciler okula bagladiginda fiziksel, sosyal,
zihinsel agidan istenilen seviyede degilse egitim Ogretim yasamlarinda problem
yasayabilirler. 12 yillik zorunlu egitim sistemi ile 5 yasinda okula baglayacak 6grenciler
icin uygun kosullar olusturulmadan (fiziki sartlar, okul ortam1 vb.) aceleye getirildigi

icin egitim Ogretim faaliyetlerinde sorunlar yaganmasi kaginilmaz olmaktadir. Cocuklar
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okula baglarken o okulun istedigi yeterlilikleri yerine getirmesi gerekir. Bu yeterlilikleri
yerine getirecek diizeye ulasmadan okula baglatilan ¢ocuklar basarisizliklar yasayacagi
belirtilerek bunun sonucu olarak da ¢ocuk duygusal baglamda yipranacag bildirilmis
(Kirca ve Erkan, 2010). Yildiran (2014) tarafindan yapilan ¢alismada tamda bu konuya
dikkat cekilmistir. Yapilan calismada 5 yas gurubu Ogrencilerin fiziksel durumlar
mevcut smiflarin  fiziksel yapisina uygun olmadigini, kiigiik yas grubu olarak
tanimladigimiz 5 yasindaki Ogrencilere karsi 6n yarginin oldugu ve bu yas grubuna

O0gretmenlerin olumsuz diyebilece§imiz uyar1 ve tehditlerinin oldugunu belirlemistir.

Cerit vd. (2014) tarafindan yapilan ¢alismada Ogrencilerin okula baslama
yaslarinin  diigiiriilmesi hem yoneticiler hem de Ogretmenler tarafindan uygun
bulunmamis ve ¢esitli sorunlarla karsilastiklarini belirtmislerdir. Yasanan sorunlari ise
sOyle oOzetlemislerdir: Kendilerini ifade edememe, fiziksel yetersizlik, istenilen
gorevleri yapamama, tuvalet ihtiyaclarini karsilayamama, dinleme, okuma, yazma,
anlama problemi, uyum sorunu, kalem tutmada sorunlar yasamalari, dikkat eksikligi,
kazanimlarin uygulanmasinda yasanan giicliikler vb. seklinde dile getirmislerdir. 12
yillik zorunlu egitim sistemi uygulamasi sonucu ilkokul 1. sinif baglayan dgrencilerinin
yasadigr problemleri ogretmelerin goriislerinden faydalanarak degerlendirmeyi
amagladigi diger bir ¢alismada ise Ogretmenler genel anlamda sorunlar yasadiklarini
ifade etmislerdir. Ogretmenler genel anlamda bu uygulama hakkinda gériislerini su
sekilde dile getirmislerdir: Erken yasta okula baslayan ogrencilerin digerlerine gore
daha fazla uyum problemi yasadiklarini belirtmiglerdir. Ayrica siniflar olusturulurken
ayni sinifta okuyan 6grenciler arasinda sistemden kaynaklanan yag farkinin fazla olmasi
sebebiyle ders programi kapsaminda yetistirilecek kazanimlar istenilen zamanda
yetismedigini  bildirmislerdir. Yas1 kiiglik Ogrencilerin  derslerde  dikkatlerini
koruyamamalari, fiziki alt yap1 eksikligi nedeni ile kiiciik yasta baslayan dgrencilerin
okul i¢i kazalar1 diger 6grencilere gore daha fazla yasamalari, bu kazalarin 6nceki
yillara gore artis i¢inde oldugu belirtilmis. Bu problemlerin meydana gelmesinde, 60-66
ay arasi ¢cocuklarin zihinsel ve bedensel gelisimlerinin 1. Sinifa baglamalar1 i¢in istenilen

seviyede olmamasinin en bilyiik etken oldugu ifade edilmistir (Aykag vd., 2014).

Kerimoglu (2014) farkli yas araliginda olan 6grencilerle (60- 84 aylik ) ilkokul

1. siniflarda yasanan sorunlarin belirlenmesi adli bir ¢alisma yiiriitmiistiir. 50 tane sinif
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Ogretmeni ile bu oOgrencilerin sorunlarini belirleme adina goriisme yoluyla veri
toplamustir. 12 yillik zorunlu egitim sistemi ile birlikte baz1 6grenciler 60 aylikken okula
baslamisken bazi1 6grenciler ise 84 aylik olana kadar velileri tarafindan ge¢ gonderilmesi
sebebi ile okula ge¢ baslamislardir. Bunun sonucu olarak farkli yas gruplar1 ayni sinifta
okumak zorunda kalmislardir. Bu sebeple kiiciik yasta olan (5 yasindaki ¢ocuklar) 5 yas
ile 6 yas grubu Ogrencilerinin kaynasmalarin1 saglamak adina yapilan uyum
etkinliklerinin 5 yas grubu 6grencilerine gore ayarlandigi i¢in 6 yasindaki 6grenciler
acisindan zaman kaybina sebep oldugu belirtilmis olup, 6grencilerin kaynasmalarina da
cok faydasimin olmadigi vurgulanmigtir. Ayrica 5 yasindaki 6grencilerin yonergeleri
izleyememe, hareketlilik, dikkatsizlik gibi sosyal iliski sorunlarinin yani sira, akademik
becerilerde yetersizlik, olumsuz akademik benlik algis1 ve akademik alanlara ilgisizlik
ve bunun sonucu olarak yerine getirmesi gereken aktiviteleri yapamama gibi
yetersizlikler tespit etmistir. Fidan, Tas¢1 ve Yilmaz’in (2013) “ilkokul Birinci Smif
Ogretmenlerinin  60-66 Aylik Ogrencilerine iliskin Gériisleri” adli calismasimin
sonucuna gore sinifin yonetiminde dgretmenlerin karsilastigi zorluklar1 su sekilde dile
getirmislerdir: Ogrencilerin ¢abuk sikilma, motivasyon eksikligi, algida giicliik, ilgiyi
toplamada giicliikk, simif kurallarina uymada giigliikk c¢ektikleri. Ayrica 6z bakim
becerileri agisindan da: Atki baglama, ayakkabi bagcigi baglama, pantolon ve mont
diigmeleme, yemeklerde tek basina yemede zorlanma, tuvalete gitme, stirekli annesini
istemek gibi sikintilarla karsi karsiya kalindigini belirtmistir. Ayrica 6grencilerin kas
gelisimine iliskin problem yasadiklarin1 da eklemistir. Ar1 (2014) kiigiik yas grubuna
dahil Ggrencilerde yasanan sorunlari tespiti i¢in yaptigi calismada su sonuglara
ulagsmigtir: Okula uyum problemleri, makas tutamama, kemerini a¢ip kapayamama,
tuvalet ihtiyacini kendi basina gérememe, beslenme ihtiyact gidermede sorunlar tespit
etmistir. Ayrica iletisim kurmada gliglik yasandigi, biiyiik ve kiiciik yas gruplari
arasinda gruplagsmalar oldugu, bazi ogrencilerin dislandigi, Ogrenciler arasinda
anlasmazliklar gorildigil, kiiciik yastakilerin ezildigi, bazilarmin kavga ettigi, kiiciik
ogrencilerin oyunlara giremedigi yada dislandig1 gibi akran iligkilerinde bazi sorunlar
belirlenmigtir. Bunlardan daha 6nemlisi; birinci sinifa erken baslamanin dgrencilerin
duygusal, zihinsel ve fiziksel gelisimleri agisindan olumsuz sonuglar dogurmaktadir.
Kiiclik 6grencilerin; sikildigi, ¢abuk yoruldugu, ge¢ ve giic 6grendigi, ogrendikleri

bilgileri ¢abuk unuttuklari, dikkatlerini ¢ekmekte zorlanildigini, derslerde geri
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kaldiklarini 6zellikle vurgulamistir. Cerit vd. (2014) tarafinda okul yoneticilerinin yeni
egitim sistemi ile ilgili goriisleri alinmistir. Calisma sonunda okul yoneticileri genel
anlamda en fazla sorun yasadiklar1 alanin G6grencilerin okula kiigiik yasta baslamasi
sonucu ortaya ¢ikan sorunlar oldugunu belirtmistir. Sorunlar1 su sekilde dile
getirmislerdir: Yas farki olan Ogrencilerin ayni sinifta egitim almalari sonucu uyum
sorunu ve bireysel sorunlarin artmasi. Bununla beraber, miifredatin uygulanmasinda

yasanan sikintilar vb. seklinde dile getirmislerdir.

Kapg1 vd. (2013) tarafindan yapilan diger bir ¢alismada, ay araliklar1 altmus ile
seksen dort arasinda degissen Orneklem grubu 6grencilerden veriler elde edilmistir.
Calismasa 60- 69 aylik 6grencilerin, 69- 84 aylik 6grencilere gore, sosyal davranislar ve
akademik benlik saygisi ile duygusal ve davranigsal agidan &grencilerin okulun
baslamasindan bitimine kadar daha fazla sorun yasadiklar1 bulgularini ortaya
koymustur. Ayrica kii¢iik yasta baslayan 6grenciler biiyiik yas grubu 6grencilerine gore
fazla olumsuz davranis sergilediklerini tespit etmistir. Kiiciikkaragoz ve Canbulat
(2013) ilkokul 1. sinif &grencilerinin okul hazir bulunusluklari ve okula uyum
stireglerini belirlemeyi hedeflemislerdir. Calismada 72 ay ve lstiinde olanlar ile 66-71
aylik ve 60-65 aylik olan 6grenci gruplart karsilastirildiginda yasga biiyiik olanlarin
lehine bir sonuca ulasildigini ifade etmislerdir. Unver, Dikbayir ve Yurdakul (2013)
tarafindan yapilan calismada kesintili zorunlu egitimin ilk yilinda, birinci simf
uygulamalarinin incelenmesi amaglanmigtir. Anketler yolu ile veriler, 1551 aileden ve
[zmirin merkez ilgelerinde goérevli 211 birinci simif Sgretmeninden toplanmustir.
Arastirma sonucunda g¢ocuklart okula ge¢ baslayan velilerin daha ¢ok egitim diizeyi
yiiksek olan aileler olduklar: tespit edilmistir. Ayrica 68retmenler 12 yillik zorunlu
egitim sisteminde ilkokul 1. sinifa erken baglamanin 6grenciler agisindan zor oldugunu
belirterek, uygulamanin gerekliligi i¢in yapilan eylem planlarinin yeterli olmadigini

vurgulamiglardir.

Gortldiigii gibi yapilan c¢aligmalarda birbirine paralel sonuglara ulasilmistir.
Genel anlamda sikinti yasanan konular; 6grencilerin uygun hazir bulunusluk diizeyine
ulagsmadan okula baslamalar1 ve 5 yas grubu 6grencilerinin 6 yas gurubu 6grencilere

gore daha fazla sorun yasadigidir.
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2.4. Tlkokul 1. Siifin Cocugun Hayatindaki Yeri ve Onemi

Ilkokul devletin yurttaglarina temin etmekle yiikiimlii oldugu, yurttaslarin da
cocuklarini gondermekle sorumlu oldugu, bir taraftan belli yas gurubu Ogrencilere
vatandaslik suurunu kazandiran, diger taraftan Ogrencilerin kendilerini taniyip
kabiliyetlerini en iist seviyeye ¢ikarmalarina zemin hazirlayan ve 6grenciyi bir {ist
kademeye hazirlayan egitim-6gretim kademesidir. Ilkokullarm genel amaci, milli
egitimin ilkelerine ve genel amaglarina uygun olarak, her bireyin iyi bir vatandas
olabilmesi i¢in gerekli temel kabiliyetleri, bilgi, aliskanlik ve tutum kazandirmaktir.
Yurttaglar1 milli ahlak anlayisi ile yetistirmek. Kabiliyet ve ilgileri ekseninde gelecege
hazirlamaktir (Yavuzer, 2008).

Okula baglayan ogrenci ilk defa programli 6gretimin gerektirdigi etkinliklere
katilmak, Ogretmenin isteklerinin yerine getirmek, belirli kurallara uymak ve en
onemlisi okuma, yazma, aritmetik gibi temel konular1 6grenmek zorundadir. Bu ag¢idan
ilkokul 1. smif, hayat boyu kullanacagimiz temel gereksinimleri bize kazandirmasi
bakimindan olduk¢a oOnemlidir (Oktay, 1983). Cocugun okul basarist1 ve gelisimi
tizerinde oldukca dnemli bir etkiye sahip olan, okula baslamadan 6nce edindikleri erken
deneyim, beceri ve bilgilerdir. Cocugun akademik basarisi ile iliskili olan ve okula
basladiktan sonra edinmis oldugu bilissel, sosyal seviyesi ve dil gelisimi oldukca
onemlidir. Bu gelisimlerin eksik olmasi halinde 6grenci egitim hayatina girdikten sonra
telafi edilmesinin gii¢ oldugu yapilan ¢ogu ¢alismada kanitlanmistir. Diger bir deyisle
okula baslayan ¢ocuk hayatinin ilk alt1 yillinda edindigi basarili sosyal etkilegsimlerinin
tirtinlerini toplayacak veya ge¢mis yillardaki basarisiz sosyal iliskilerden dolay1 sorunlar
yasayacaktir. Bundan o6tiiri cocuklarin bu donemde egitim-6gretimde basarili olmalari
i¢cin gerekli davraniglari, yazma ve okuma olgunlugunu ve becerilerini daha 6nceden

elde etmis olmasi1 gerekiyor (Umek vd., 2008; Akt: Kogak, 2011).

[Ikdgretim gocuklarin dgrenim yasamina ilk defa basladig, ilk defa sistematik
bilgi ve beceriler edindigi ve 6grenci olmaya alistig1 bir ortamdir. Ilkokul gevre, ev ve
okul arasinda bir bag kurmast bakimmdan &nemlidir. Tlkokulun énemli olmasinin diger
bir nedeni de, temel yeterlilikler olan matematik becerisi, okuma-yazma faaliyetlerinin,
fen becerisi ve sosyal becerilerin yaninda vatandas olma bilincinin de kazandirmasidir.

Cocuklarin bu donemde kazanacagi; etkili ve gilizel okuma, anlama, izleme, dinleme,
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yazil ve sozIli anlatim yeterlilikleridir. Bununla beraber dikkat edilmesi gereken gok
onemli bir hususta 0grencinin okula karsi olumsuz tutum kazanmamasidir. Cocugun
egitim-ogretime baslangicinin ilk zamanlarinda gegirecegi olumsuz, egitsel durumlar,
onun kendine giiveninin sarsilmasma, okula gelememek ve okuldan kagmak gibi

davraniglar edinmesine sebep olabilir (Cemaloglu, 2000 ).

Ilkokula baslayan cocuk igin artik zorlu bir siire¢ baslamis demektir. Oyun
oynamaya en cok istekli oldugu déonemde artik cocuk sinif kurallarina uymak sosyal
ortamlara uyum saglamak zorundadir. Dolayist ile bu durum c¢ocuk {izerinde ister
istemez bir baski olusturacaktir. Sirasinda oturma ders siiresince yerinde bekleme gibi
durumlarla da bas etmek zorundadir. Renk renk oyuncaklarin oldugu ve genel anlamda
oyun miifredat1 ile gegen anaokulunun ardindan 1. sinif ¢ok da eglendirici olmayacak,
dolayistyla ¢ocuk strese girip asabileserek ¢ok daha fazla ilgi gormek i¢in ugrasacaktir
(Basaran, 1998). Bu konuda dikkatli olunmasi gerektigini belirten Duran (2009)
ilkokulun temeli olan 1. sinifta formal egitim siirecinin en hayati donemi oldugunu
belirterek, okul ortami ile ilk defa karsilasan ¢ocugun karmasik duygular igerisine
girebilecegini ifade etmistir. Ayrica ¢ocuklarda bir taraftan okula baglama sevinci, obiir
taraftan da ailesinden ayrilmanin iiziintiisii icinde kalabileceginin, bundan dolay1 da
Ogretmenlerin ¢ocuklarin kaygisini giderecek uygun egitsel oyunlart oynatmayi da

ihmal etmemeleri gerektigini de belirtmistir.

Cocugun okula baglamasi Binbasioglu'na (1995) gore de olduk¢a onemli bir
durumdur. Cocuklarin ilkokula baslamasi 6grenim hayatina adim attiklar1 ¢ok 6nemli
bir hadisedir. ilkokula baslayacak gocuklarin ruhsal ve bedensen yapilarinin yeterli bir
olgunluga ulagmas: gerektigini belirtir. Kisinin simdi ve gelecekteki 6grenim hayatinin
basaris1 aslinda bu olgunluga ulastiktan sonra okula baslamasi ile dogrudan ilgilidir.
Gereken olgunluk seviyesine ulasmadan yani vaktinden dnce okula baslayan ¢ocuklarin
cevreleri ile uyum saglamada giigliik ¢ektigini, bdyle 6grencilerin okulda tirkek ve
korkak davrandiklarim1 ve okuldan soguduklarini, dolayisi ile daha sonraki
ogrenimlerini de olumsuz yonde etkiledigini belirtmistir. Okula baslayan dgrencilerin
okula hazir olmas: gerektigi ile ilgi olarak Celenk (2007) sunlar1 belirtmistir: Ilkokula
baslayan ¢ocuklar dis diinyaya agilma, yeni ve karmasik bir cevre ile tanisma ve kisi

olarak toplumda yer edinme sansini edinmistir. Tiim gelisim alanlarinda oldugu gibi
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burada da uyum gerekecektir. Bu da ¢ocugun ilkokula ne kadar hazir oldugu ve ilkokula
uyumun sorunsuz olarak atlatilabilmesi ile ilgilidir. Dogal olarak &grenci belirli
zihinsel, bedensel, psikolojik ve sosyal olgunluga ulagsmissa ¢ok fazla sorunla

karsilasmaz.

Ozgenel’e (1992) gore ilkokula baslamak dgrenci igin farkli ve yeni bir durum
olusturmaktadir. Okulun agildigr ilk giinlerde ¢ocugun istedi kadar hazirlanmis
olmasinin bazen bocalayamayacagi anlamina gelmez, dolayist ile uyum gilcligi
cekebilir. Ozellikle aileden kopmak konusunda giigliikler yasayabilir. Siirekli ailesinin
biricigi ve gbz bebegi olan cocuk artik ailesinden koparak cogunlugunu ilk defa
gordiigii insanlar ve ortamlarla karsi karsiya kalacaktir. Ancak, okula uyum saglama
konusunda her ¢ocuk ayni beceriyi sergilemeyebilir. Yine Ozgenel’e (1992) gore
anaokuluna gore ilkokul daha kuralli bir yapiya sahiptir. 40 dakika siiresinde yerinde
oturma ihtiyaglar teneffiiste giderme zorunlulugu, sdylenen yonergeleri yerine getirme
zorunlulugu, kendisine verilen sorumluluklari yapma, istekleri erteleme gibi durumlar
ilk giinlerde zor gelebilecegini, ancak kisa zamanda &grencilerin bu duruma

alisabilecegini belirtmistir.

2.5. Tlkokul 1. Simif Ogrencilerinin Gelisim Ozellikleri ve Okula Baslarken
Ogrencilerde Bulunmasi Gereken Yeterlilikler

Insanoglu egitim sistemlerini sekillendirirken kendi gelisimsel 6zelliklerinin g6z
oniine alarak ona gore bir sistem oturtmaya calisir. Insanlardan bekledigimiz veya
onlardan yapmalarini istedigimiz davraniglari yerine getirebilmeleri i¢in biyolojik olarak
gereken hazir bulunusluk diizeyine ulasmis olmalar1 gerekiyor. Ornegin yeni dogmus
bir ¢ocuk genel anlamda 1 ya da 1,5 yasinda yiiriiyebilir, 2 yasina geldiginde ise
tuvaletini kendisi yapabilir. Dolayisiyla ¢ocuklarin bu davranisi gergeklestirebilmesi
icin, istenilen, kas, kemik ve sinirsel gelisim seviyesine ulagsmis olmasi gerekir. Bu
acidan ilkokul birinci sinifin temeli olan okuma yazma faaliyetinin gergeklesmesi i¢in
bu kritik basamaklarin asilmis olmasi gerekmektedir. Bu nedenle ilkokula baslayacak
ogrencilerin gelisim ozelliklerinin bu kademenin gerekliliklerinin yerine getirebilecek

diizeyde olmas1 gerekmektedir (Celenk, 2007).

Cenek (2007) ilkokul 1. smif &grencilerinin gelisim ozelliklerinin su sekilde

siralamistir:
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-Bu donemde cocukta toplumsal ve zihinsel gelisim hizlidir. Artik ¢ocuk bireysel
olmaya baglar. Cocuk artik farkli sosyal yapilari anlamlandirma, 6grenme ve diisiinme

konularinda oldukga iyidir.

-Cevresini sorgular, artik ni¢in ve nedenleri merak etmeye baglar. Bu donemde ¢ocuk

canlandirma yapma, hayal kurma ve espriler yapabilme yetenegini de elde etmistir.

-Dogumdan sonra cocukta var olan kikirdaksi kemik yapisi artik yerini sertlesme
egiliminde olan kemiklere birakir. Bundan dolay1 ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin fosfor ve

kalsiyum yoniinden zengin yiyecekleri almalart 6nemlidir.

-Cocugun fiziksel gelisimi okula baglamasi ile dnceki donemlere kiyasla yavaslamaya
baslar. Kas dokusunun hizli gelisimine karsilik fiziksel anlamda gelisme ve biiyiime

yavaglamistir.

-Her ne kadar kas gelisimi hizli olsa dahi, kaslar islevsel olarak hizli degildir. Bundan

dolay1 ¢ocuk yetersiz hareket edecegi gibi ayn1 yerde de uzun zaman oturamaz.

-Kiz ve erkek Ogrencilerin hareket kabiliyetleri arasinda da farkliliklar goze
carpmaktadir. Ornegin bir seyi hedefe atma yada uzaga atmada ve hizli kosmada kizlara

oranla erkekler daha iyidir.

-Cocugun fiziksel gelisimi okula baglamasi ile dnceki donemlere kiyasla yavaslamaya
baglar. Kas dokusunun hizli gelisimine karsilik fiziksel anlamda gelisme ve biiyiime

yavasglamistir.

Ames ve Lig (1972) ise, 1. simf ¢ocuklarinin gelisim Ozelliklerinin sdyle
siralamiglardir (Akt: Akyol, 2012).

-Bu yagstaki ¢ocuklar yaptig1 her iste dvgii almayi ister. Yani 6vgili bu yastakiler i¢in

ekmek ve su gibidir.

- Bencillik de bu donemde ¢ok 6ne ¢ikan bir 6zelliktir. Hep kazanmayi, birinci olmay1
ve her seyde en biiyiikk parcay: ister. Oyunlarda kurallara ¢ok fazla uyulmamasinin

sebebi de budur. Yapilan bir faaliyette 6n planda olmayi ister aksi durumda kirici olur.

- Hikaye dinlemekten hoglanir.
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- Cizimleri giizeldir.

- Cocuk olaylara bakis agis1 ¢ok farklidir. Ciinkii bu donemde hayal giicii ¢ok genistir.

Bundan dolay1 ¢cocugun anlattig1 seylerden yola ¢ikarak hemen karar vermemek gerekir.

- Cocuk rol yapma drama etkinliklerine katilmay1 sever bu donemde. Eger bu enerjisini

kullanmazsa evde veya okulda hos olmayan olumsuz durumlara yol agabilir.
- Kalemi kuvvetli olan eli ile tuttugu i¢in kalen uglarinin kirilmasi normaldir.
-Bu dénem ¢ocuklar1 giindiiz uyumaya ¢ok gereksinim hissetmezler.

- Cevap verirken el hareketlerini de kullanirlar.

-Bazen kendinin 6ne ¢ikarmak i¢in aniden cevap verirler.

Ilkokula baslayacak &grencilerde bulunmasi gereken yeterliliklerin neler
olduguna baktigimizda ilkokula baslayacak 6grencilerin okulun gerekliliklerini yerine
getirebilme yeterliligine ulasmis olmasi1 gerektigi ifade edilmektedir. Genel anlamda
ogrenciden beklenen davranislar; okul kurallarina uyma, okula zamaninda ve diizenli
gelme, ev Odevlerini zamaninda ve diizenli yapmak, arag-gereclerinin ve materyalleri
siifa getirme, dersi dikkatli dinleme gibi 6zellikleri kazanmis olmas1 gerektigi ifade
edilmektedir (Erden, 2001). Bu konuda Akgiil (2015) sinif 6gretmenlerine gore ideal
ilkokul 6grencisinin sahip olmasi gereken ozellikler ile ilgili bir ¢aligma yiirlitmustiir.
Calisma sonunda ilkokula baglayacak 6grencide bulunmasi gereken kisisel 6zelliklerin
sunlar oldugu belirtmistir: Saygili olma, diirlist olma, empati becerisini kullanabilme,
sorumluluk alabilme, paylasimci olma, kendi 6zelliklerinin farkinda olma, lider olma,
temiz olma, kendi gereksinimlerini karsilayabilme, milli ve manevi degerlere sahip
olma, yardimsever olma, hayvanlar1 ve dogayr sevme seklinde siralamistir. Ayrica
ilkokul 6grencisinde olmasi gereken akademik yeterlilikleri ise soyle siralamustir:
Ogrendikleriyle yetinmeme, dgrenmeye istekli olma, 6grendikleri iizerine diisiinme,
veli tarafindan desteklenme, On calisma yapma, merakli olma, problem c¢ozme
becerisine sahip olma, o6grendikleri iizerinden c¢ikarimlar yapma, soru sorma ve

sorgulamadir ve 6dev yapma sorumluluguna sahip olmadir (Akgiil, 2015).
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Senemoglu (2007) ilkokul 6grencisinde bulunmasi gereken becerilerin neler
oldugu ile ilgili sunlar1 kaydediyor: Sosyal beceriler, algisal devimsel yeterlilikler,
iletisim yeterliligi, problem ¢6zme ve analitik diisiinme becerisi, kendisinin farkinda
olma becerisi, hem kendi kiiltiiriiniin hem de diger kiiltiirlerin farkinda olma, estetik ve
yaraticilik becerisi seklinde siralamistir. Yazgan’a (2003) gore ise ilkokul 1. simif
Ogrencilerinin okula hazir olma dlgiitleri sunlardir: Masada uzun siire oturabilmek,
akademik becerilere sahip olmak, okumaya hazir olma becerisi, kendini kontrol
edebilme becerisi (her istedigimi yapamam), el ve géz koordinasyonuna sahip olma
seklinde belirtmistir. Brostrom (2000) ise okula hazir bir 6grencide bulunmasi gereken
Ozellikleri sunlar oldugunu kaydetmistir: 20’ye kadar ritmik sayabilmeli, dikkatine
hakim olabilmeli, kalemi diizgiin tutabilmeli, sesleri fark edebilmeli, hikayeleri
dinledikten sonra anlatabilmeli, paylasmay1 bilmeli, alfabenin harflerini anlayabilmeli,
renkleri taniyabilmeli, tek ayak iizerinde dengede durabilmeli, tuvalete kendi basina
gitmeyi ve ellerini yikayabilmeyi basarabilmeli ve sirasini bekleyebilmelidir (Akt:
Kogyigit, 2009). Yine ilkokula baslayacak Ogrencilerin sahip olmasi gereken
yeterlilikler ile ilgili Oktay ve Unutkan (2003) tarafindan da benzer seylerin ortaya
kondugu dikkat ¢ekmektedir. ilkokul ¢ocugunda bulunmasi gereken yeterlilikleri su
sekilde belirtmislerdir: 40 dakikalik derslerden dolay1r dikkatini uzun siire tutabilme,
kendi temizligini tek bagina yapabilme, tuvalet kontroliinii saglayabilme, kendisinin
giyinebilmesi, sabirli olmay1 basarabilme ve sirasini bekleme, teneffiislerde dengeli
hareket etme ve kendilerini koruyabilme, aileden ayrilabilme, anneden ayrildigi igin
korkmama, sorumluluklarinin farkinda olma, 6gretmen ve arkadaglari ile iletisim
kurabilme, diger ¢ocuklarla arkadaslik kurabilme, kendini ifade edebilme becerisi gibi
beceriler ilkokul 1. sinif &grencisinin 6grenmedeki ve okula uyumdaki en onemli
kriterlerdir. Yine Einon’a (2000) gore de ilkokula baslamak igin Ggrencilerde su
kriterlerin olmas1 gerekiyor: Kalabalik ortamlara alisma, 6diil olmasa bile calisabilme,
yabanci ortamlara alisma, sevdiklerinden ayrilabilme, kendi kendine calisabilme,
kendini geregi gibi ifade edebilme gibi temel kriterlere sahip olmalidir seklinde
belirtmistir (Akt: Kogyigit, 2009). Baska bir ¢alismada Gokgen (2004), ¢ocuklarin

ilkokula hazir olma durumlarinin belirleyen baz1 6zellikler oldugunu belirtmistir.

Bu 6zellikler sunlardir:
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-Ogretmeni dinleyebilme davranisin1 kazanmis olmali.

-Dikkati yeterli diizeyde gelismis olmali.

-Dil gelisim diizeyinin kendini anlatabilecek derecede gelismis olmali.
-Tiirk¢eyi giizel ve dogru bir sekilde kullanmali.

-Ogrenmek igin istekli olmali.

-Sorunlulugunu yerine getire bilmeli.

-El ve gbz koordinasyonu olmali.

-Zamanini etkili ve verimli kullanabilmeli.

-Sabirli olmali.

-0z giiveni yerinde olmali seklinde belirtmistir.

Kogyigit ve Saban (2014) vyaptiklar1 ¢alismada ilkdgretim velileri ve
Ogretmenlerine gore okula gelen Ogrencilerin sahip olmasi gereken yeterlilikleri

sorulmus ve su sonuclara ulasmislardir.

-Dil Kullanimi: Cocuklar, duygu ve diisiincelerini ifade edebilmeli ve baslangi¢c okuma

becerilerini kavrayabilmelidirler.

-Fiziksel ve Motor Gelisim: Cocuklar saglikli, iyi beslenmis ve iyi dinlenmis olmalidir.
Motor gelisimleri, boya kalemini tutmakta, sik agacli bir ormana tirmanmak kadar usta

olmalidirlar.

-Ogrenmeye Yonelik Yaklasimlar: Cocuklar; merak, yaraticilik, bagimsizlik, sebat ve

isbirlikeilik gostermelidirler.

-Bilis ve Genel Bilgi: Cocuklar renk ve sekilleri bilmeli ve sicak-soguk gibi temel

kavramlar1 kavrayabilmelidirler.

-Sosyal ve Duygusal Gelisim: Cocuklar yetigkinlerle giivenli iliskilere girmeli ve

bagkalari ile oyun oynayip, ¢alisabilmelidirler.
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2.6. 12 Yilik Zorunlu Egitim Sisteminde Okula Baslama Yas1 ve Diinyadaki
Ornekleri

12 yillik zorunlu kademeli egitim sisteminde okula baglama yasi ile ilgili su
bilgiler verilmektedir: Bu yasanin kabuliinden sonra artik ¢ocuklar 5 yasini tamamladigi
yilin eylil aymnin sonunda bagka bir degisle 60 aylik olduklarinda okula baglaya
bileceklerdir. Bunun sonucunda ilk kez 2012/2013 egitim-6gretim yili itibariyle velinin
istegi ile 60 ay1 tamamlayan ¢ocuklar okullara kayitlart alinmistir. Okula baslama
yasinin 6ne ¢ekilmesi ile hem 60-66 aylik 6grenciler hem de 66-72 aylik 6grenciler bir
arada kayit edildikleri i¢in uyum sorunlarimi en aza indirmek i¢in birinci smif
miifredatinda degisiklik yapilmis, 14 haftalik bir oryantasyon programi uygulanmistir.
Bunun yaninda, oyun ve fiziki etkinlikler ders miifredatina eklenmistir (Tekin vd.,
2014). Daha sonra ¢ikarilan bir yonetmelikle gelisim yoniinden ilkokula baglamasinda
sakinca olmayan 60-66 ay arasi ¢ocuklar, velinin verecegi dilekge ile ilkokul 1. sinifa
kaydolabileceklerdir. Cocugunun okula baslamasini uygun gormeyen veliler eger
Ogrencisi 66-68 yas araliginda ise dilek¢eyle 68-72 yas araliginda ise doktor raporu ile
ilkokula baglamaya hazir olmadiklarin1 belgeleyerek ilkokula kaydetmeden bir yil
bekletebilir yada anaokullarina gonderebilirler (Resmi Gazete, 2013).

Diinyaya baktigimizda ¢ocuklarin okula baslama yasi ile zorunlu egitim siireleri
farklillk gosterdigi goriilmektedir. Diinyaya baktigimizda genel anlamda ilkokula
baslama yas1 6’dir. Okula baslama yas1 bir lilkede 4, on dokuz iilkede 5, yiiz on dokuz
tilkede 6, kirk yedi tlilkede 7 ve bir iilkede 8 oldugu ifade edilmektedir. Diinya genelinde
okula baglama yasinin (%95’inde) 6 ve {izeri oldugu goriilmektedir (Yildiran, 2014).

Diinyada okula baglama yas1 ile zorunlu egitim siireleri ile ilgili su ayrintilar

paylasilmaktadir (Balci, 2011).

ABD’de baktigimizda eyaletler arasinda bile zorunlu egitim siireleri ile okula
baslama yaslar1 kendi i¢inde farklilik gostermektedir. 29 eyalette zorunlu egitim 6
yasindan baglayip 16 yasinda biterken, 16 eyalette zorunlu egitim 7 yasinda baslayip 16
yasinda sona ermektedir ayrica 3 eyalette de zorunlu egitim 5 yasinda baslayip 16

yasinda sona ermektedir.
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Almanya’da zorunlu egitim 6 yasindan baslayip 18 yasinda sona ermektedir.
Bununla beraber 16 yasina kadar tam zamanli egitim verilirken, 16 ile 18 yaslar
arasinda yari1 zamanli egitim verilmektedir. Dolayisi ile zorunlu egitim 12 yil olup
bunun 10 yili tam zamanli egitimle gecerken, 2 yili yar1 zamanli egitimle ge¢mekte

oldugu belirtilmektedir.

Avusturya’da zorunlu egitime ayrilan siire 9 yildir. Zorunlu egitim 6 yasindan

itibaren baslayip 15 yasinda sona ermektedir.

Zorunlu egitim siiresinin 12 yil oldugu baska bir iilke de Belgika’dir. Zorunlu
egitim 6 yasinda baslayip 18 yasinda sona ermektedir. Egitim sistemi 6+6 bi¢imindedir.
Bunun ilk 6 yili ilkdgretim bi¢iminde daha sonraki 6 yil ortadgretim biciminde

verilmektedir.

Danimarka’da zorunlu egitim 7 yasinda baslayip 16 yasinda biter. Zorunlu

egitim stiresi 9 yildir.

Endonezya’da 7-15 yas araligindaki ¢ocuklar i¢in temel egitim zorunludur ve 9

yildir. Burada 6+3 seklinde uygulanir.

Estonya’nin egitim sistemine baktigimizda okula baglama yas1 7°dir ve 15
yasinda sona ermektedir. Dolayis1 ile mecburi egitim 9 y1l siirmektedir ve egitim sistemi

6+3 seklindedir

Fransa’da zorunlu egitim siiresi 10 yildir ve 6 yasinda baslayip 16 yasinda sona

erer.

Giiney Afrika Cumhuriyeti’'nde zorunlu egitim 9 yildir ve okula baslama yasi

6’dir.

Giiney Kore’de zorunlu egitim 9 yildir. Okula baslama yas1 6’dir ancak ¢ocuk
gelisim diizeyi 1yi ise 5 yasinda da okula baglayabilir. Egitim kademeleri 6+3+3+4
seklindedir.

Giircistan’da ilkogretime baslama yasi altidir. Zorunlu egitim siiresi ise 9 yildir.

Egitim sistemi 6+3 seklindedir.
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Hindistan’da zorunlu egitim 12 yildir. 6 yasinda baslayip 14 yasinda sona
ermektedir. Egitim sistemi 6+6, 6+3+3, 4+4+4 ve 8+4 olmak lizere 4 ayr1 sekildedir.
Okula baslama yas1 29 eyalette bes, 7 eyalette ise okula baslama yas1 7dir, bir eyalette

de okula kayit i¢in yas sinir1 bulunmamaktadir.
Irlanda’da zorunlu egitim 9 yildir ve 6 yasinda baslayip 15 yasinda biter.

Ispanya’da okula baslama yas1 6’dir ve zorunlu egitim siiresi 10 yildir. Egitim

sistemi 6+4 seklindedir.
Italya’da okula baslama yas1 6’dir ve zorunlu egitim siiresi 9 yildur.

Izlanda’da okula 6 yasinda baslanir ve 16 yasinda sona erer. Zorunlu egitim

stiresi 10 yildr.
Japonya’da okula baglama yas1 6 olup zorunlu egitim stiresi 9 yildir.

Kanada’da fakl eyaletlerin olmasinda dolay1 zorunlu egitimde baz1 ufak farklar
olmakla birlikte ¢ogunlukla okula baslama yas1 5 ile 7 yaslar1 arasindadir ve zorunlu

egitim siiresi 11 yildir egitim sistemi 6+3+3, bazi eyaletlerde 6+3+4 seklindedir.

Kiiba’da okula baslama yas1 6’dir. Zorunlu egitim 9 yil olup, egitim sistemi

4+2+3 seklindedir.
Liiksemburg ‘da okula baslama yas1 6’dir ve zorunlu egitim 11 yildir.

Misir’da  zorunlu egitim stirest 9 yildir. Egitim sistemi 6+3 seklinde

yapilandirilmistir.
Moldova’da okula baslama yas1 6°dir ve zorunlu egitim siiresi 9 yildir.
Ozbekistan’ da zorunlu egitim 9 yildir.
Rusya’da okula baglama yas1 7°dir ve zorunlu egitim stiresi 10 yildir.

12 yillik zorunlu egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda su
bilgilere ulasilmaktadir. Oztiirk ve Uysal (2013) 2012-2013 egitim-dgretim yilinda
uygulamaya giren 12 yillik zorunlu egitim sistemi ile ilkokula baslayacak 6grencilerin

okula baglama yasinin velinin inisiyatifine birakilarak 60 aya kadar diistiriilmesi sonucu
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ortaya ¢ikan sonuglar1 belirlemek amaci bir ¢aligma yiiriitmiiglerdir. Caligmanin verileri
Bursa, Urfa ve Diyarbakir’da gorev yapan ve 60-66 aylik oOgrencilerle 72 aylik
Ogrencileri bir arada okutan 17 smif 6gretmeninden toplanmistir. Calisma sonunda
ogretmenler fakl1 yaslardaki dgrencilerle ilgili iki 6nemli konuyu ifade etmislerdir. ki
60-66 aylik cocuklar sesleri tanimada ve ifade etmede zorluklar yasamislardir. Bunun
sonucunda okuma yazma c¢alismalarinda ses 6gretim calismast uzamis ve ayni sinifta
okuyan 72 aylik Ogrenciler ise seslerin Ogretim asamasinin uzamasi ile sikinti
yasamislardir. Ikinci 6nemli konu ise 60-60 aylik 6grenciler dgretmenleri ile iletisim
kurmak konusunda zorluklar yasamislardir. Bunun sebebi ise bu grubun isitsel
algilarinin tam olarak olugmamasi olarak ifade edilmistir. Bu durum egitim &gretim
faaliyetlerinin aksamasina sebep oldugu belirtilmistir. Arastirmada sinif dgretmenleri
farkli takvim yaslarina sahip 6grencilerin birbirlerine gore sahip olduklari bu algisal
farkliliklarin sebeplerini ise sdyle ifade etmislerdir: 60-66 aylik 6grencilerin okul dncesi
egitime gitmemeleri, biligsel olarak 72 aylik 6grencilere gore daha geride olmalari,
gelisim Ozelliklerinden dolay1 derslere karsi ilgilerinin az olmasidir. Tiim bu sorunlarin
temelinde yatan sebepleri ise 12 yillik zorunlu egitim sistemi i¢in gereken alt yapi

olusturulmadan uygulamaya gecirilmesi olarak gostermislerdir ( Oztiirk ve Uysal 2013).

Dogan, Ugurlu ve Demir (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada 12 yillik zorunlu
egitim sistemi ile ilgili 6gretmen, veli ve yoneticilerin olumlu ve olumsuz goriisleri
alinmistir. Calisma sonunda yoneticiler veliler ve Ogretmenler kendi ifadeleri ile

goriiglerini soyle ifade etmislerdir.

1. Yoneticiler 12 yillik zorunlu egitim sistemi ile ilgili olumlu goriis olarak 6grencilerin
ayn1 yas gruplari ile ayn1 okulda okumalari, okullarin fiziki sartlarinin 6grencilerin
gelisimlerine gore diizenlenmesi ve Ogrencilerin kesintili sisteme gore kendi kabiliyet

ve yeteneklerine gore okul segmeleri olarak ifade etmislerdir.

2. 12 yillik zorunlu egitim sistemi ile ilgili diger olumlu gortis ise brans 6gretmeleri ile
smif 6gretmenlerinin ayn1 ortamda bulunmasi ile ziimre etkilesimlerinin arttig1, ayrica
5. siiflara brang 6gretmenlerinin girmesi ile sinif kontrollerinin daha kolay hale geldigi
ve 5. sinifin agir miifredat: ile smav yiikiiniin smif 6gretmenlerinden alinmasi olarak

ifade etmislerdir.
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3. Velilere gore 12 yilik zorunlu egitim sisteminin olumlu yonii 6grencilerin ( ilkokulun
1. ve 2. kamede olarak ayrilmasi) kendi yas gruplar1 ile bir arada bulunmasi ve

Ogrencilerin yetenek ve ilgilerine gore okul segebilmeleri olarak ifade etmislerdir.

4. 12 yillik zorunlu egitim ile ilkokula baglama yasinin geri ¢ekilmesi (60-66 ay araligi),
farkli yaslarda bulunan 1. siif 6grencilerinin ayni ortamda olmasi ve ders saatlerinde
meydana gelen artis ile 6grencilerin daha ge¢ saatlerde okuldan ayrilmasi olumsuz yon

olarak dile getirmislerdir.

5. 12 yillik zorunlu egitim sistemi ile ilgili 6gretmenler ise se¢meli derslere hazirlik
yapmanin zor olmasi, ikili 6gretimi olan okullarda okuldan 6grencilerin ge¢ ¢ikmasi ve
Ogretmenlerin norm kadro fazlasi durumuna diismesi olumsuz goriis olarak

belirtilmistir.

6. Veliler ise 12 yillik zorunlu egitim sistemi ile ilgili olumsuz goriis olarak sunlar
kaydetmislerdir: iki 6grencisi olan velilerin dgrencilerinin farkli kademelere gitmeleri

ile farkli okullara gondermek zorunda kalmalar1 seklinde ifade etmislerdir.

7. 12 yillik zorunlu egitimi sistemi ile ilgili yoneticiler olumsuz goriis olarak sunlar
kaydetmislerdir: ikili egitim yapan okullarda mesai sorunu yasanmasi ve okullarda

fiziki alt yap1 sorunlariin olmasi seklinde belirtmislerdir (Dogan, Ugurlu ve Demir,

2014).

Ors, Erdogan ve Kipici (2013) tarafindan Igdir merkezde lise, ortaokul ve
ilkokullarda gorev yapan 132 egitim yoneticisinin katildig1 bir arastirma yapilmistir.
Arastirmanin amaci 12 yillik zorunlu egitim sistemi hakkinda egitim ydneticilerinin
goriislerinin almaktir. Calisma sonunda su bulgulara ulasilmistir: 12 yillik zorunu egitim
sistemi egitimin islevi ve egitim psikolojisi agisindan olumlu bir gelisme oldugu
kaydedilmistir. Fakat bu yeni sistem sosyoekonomik hazirlik agisindan hazir olmadigi,
ayrica yeni programlarin ¢ocuklarin yetenekleri, ilgileri ve ihtiyaglari dogrultusunda tam

olarak yonlendirme yapacak diizeyde olmadigi ifade edilmistir.

Baska bir caligmada 12 yillik zorunlu egitim sistemi ile ilkokula baslayan
ogrencilerin hazir bulunusluklar1 hakkina sinif dgretmenlerinin goriisleri belirlenmeye

calisgilmigtir. Arastirmanin 6rneklemi Samsun ilinin degisik yerlerinde gérev yapan 20
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smif dgretmeninden olusmustur. Verilerin toplanmasi yari1 yapilandirilmis goriisme
teknigi ile elde edilmistir. Arastirma sonunda Ogretmenler, yeni egitimi sisteminin
yeterli altyap1 ¢alismasi yapilmadan uygulamaya konuldugunu, ayrica bazi 6grencilerin
kiiciik yasta okula baglamasi veya yasitlar1 gibi okul 6ncesi egitim almamalari sebebi ile
okula baglarken okul hazir bulunusluk diizeylerinin de (bilissel, fiziksel ve sosyal-
duygusal 6zellikler) yetersiz olmast sonucu sorunlar yasadigini ifade etmislerdir. Ayrica
bu 6grencilerin okuma yazma faaliyetlerinde de sorunlar yasadiklari belirtilmistir (Uzun

ve Talat, 2014).

Ozeng ve Cekirdekgi'nin (2013) yaptig1 diger bir arastirmada amag 12 yillik
zorunlu egitim sistemi ile okula 60-66 aylik olarak baslayan O6grencilerin yasadig
problemleri belirlemektir. Genel anlamda yasanan problemleri soyle ifade etmislerdir:
Kiiciik yastaki bireylerin fiziksel ve zihinsel olarak yeterli seviyeye ulasmamasi sebebi
ile sorunlar yasandigini, 6grencilerin kendi bakimlarini karsilamada zorlandiklarini, ¢ok
cabuk yorulduklarii ve dikkatlerinin ¢abuk dagildigini ifade etmislerdir. Ayrica okul ve
smifin fiziki altyapilari sebebi ile ¢esitli sikintilar yasandigini belirtmiglerdir. Buna
benzer bir ¢alismada Ankara’da yapilmis. Yapilan bu c¢aligma sonunda 6gretmenler
fiziki altyapinin 12 yilik zorunlu egitim sistemine uygun olmadigini ve 60-66 aylik
Ogrencilerin okula baglamasi sinif dgretmenlerinin sikintilar yasamasina, is yiiklerinin
artmasina sebep oldugunu ifade etmislerdir (Peker, 2013). Memisoglu ve Ismetoglu’nun
(2013) yaptiklar1 bagka bir ¢alismada okul yoneticilerinin 12 yillik zorunlu egitim
sistemi ile ilgili goriisleri incelemeyi amaglamislardir, arastirma sonunda; altyapi
eksikligi ve fiziki altyapinin yetersiz olusu, dgrencilerin uyum problemi yasamasi,
Ogretmen yetersizligi ve Ogrenciler arasindaki yas araliginin fazla olmasi en cok

karsilasilan sorunlar olarak belirtmisleridir.

Aksu, Ozden ve Kilig (2014)tarafindan yapilan calismada sinif 6gretmenlerinin
12 yillik zorunlu egitime yonelik goriisleri alinmis, arastirma sonucuna gore: 1) Altyap:
eksikliginin oldugu, yeterli diizeyde pilot uygulama yapilmadig: ve 5. siiflarin ikinci
kademeye kaydirilmasi ile 6gretmenlerin norm kadro fazlasi durumuna diistiiklerini
belirtmislerdir. 2) Ilkokula daha kiigiik yasta baslayan (60-66 aylik) &grencilerin
akademik basarilar1 durumlarinin yasga biiylik 6grencilere gore daha diistik oldugu,

ozellikle okuma ve yazma faaliyetlerinde kiigiik yas grubu 6grencilerinin zorlandig1 ve
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okul olgunlugu agisindan kiigiik yas grubu Ogrencilerinin  hazir olmadigini
belirtmislerdir. 3) Ogretmenlerin sinif yonetimi konusunda zorlandiklar1 bu nedenle
Ogretim faaliyetleri disinda baska konularda ugragsmak zorunda olduklar1 ifade edilmis.
4) 60-66 aylik ¢ocuklarda basaramama korkusu olustugu bu nedenle smif iginde
gelisimsel farkliliklar1 artmasi ile Ogrencilerin kendilerini ifade etmelerini olumsuz
etkiledigini belirtmislerdir. 5) Ogrencilerin besinci smifta brans gretmenleriyle
tanigmalarinin onlarin ilgi ve yeteneklerinin ortaya ¢ikmasinda faydali olacagini

belirtmislerdir.

Akbasli ve Uredi (2014) yaptiklar1 arastirma sonunda 1. siif gretmenlerinin en
cok Ogrenciler arasindaki yas farkinin fazla olmasindan dolay1 zorlandiklarini tespit
etmislerdir. Ozellikle de okuma yazma faaliyetlerinde bu sikintilarin bariz olarak
goriildiigli  belirtmislerdir. Siif Ogretmenleri uygulama olmadan ve on hazirlik
yapilmadan o6grencilerin kiiclik yasta okula alinmasinin sorunlarin artmasina sebep
oldugunu ifade etmislerdir. Diger bir calismada 12 yillik zorunlu egitim sistemi
hakkinda 6gretmen goriigleri ele alinmig, genel anlamda 6gretmenler olumsuz goriis
bildirmislerdir. Bu olumsuzluklar1 s0yle siralamislardir:Okula erken baglayan
cocuklarin daha fazla uyum sorunu yasadiklar1 ve sinifta uzun siire kalmaktan dolay1
sikildiklari, ayrica kiiglik yastaki 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin derslerde
dikkatlerinin toplamalarim1 saglayacak diizeyde olmadigimi, fakli yas gruplarinin bir
arada olmasi sebebi ile hedef kazanimlarin belirlenen zaman diliminde bitirilmedigini
ve kiigiik yastaki Ogrencilerin okula baslamasi ile okul i¢i kazalar konusunda artis

oldugunu vurgulamustir (Aykag vd., 2014).

Giimiis (2013) 12 yillik zorunlu egitim sistemine gore 1. sinifa baglama yasinin
okul olgunlugu yoniinden degerlendirilmesi adli ¢alisma genel tarama modelini baz
alarak ilkokul 1. siifa baslamig, 60-72 aylik toplam 26 6grenciye “Metropolitan Okul
Olgunlugu Olgegi” uygulamistir. Caligma sonunda ulagilan verilere gore 60-72 ay
araliginda bulunan c¢ocuklarin okula kayit edilmelerinin uygun olmadigi, okula kayit
icin g¢ocuklarin minimum 72 aylik ve {izeri olmasi gerektigi vurgulanmistir. Yasal
diizenleme sonucu olarak okula erken baglayan 60-66 aylik, 66-72 aylik ve 72 aylik ve
tizeri ¢gocuklarin ayni siniflardan ziyade fakli sinif ortamlarinda bulunmasinin daha iyi

olacagi Onerilmistir. Ayrica diger bulgulara gore yazma faaliyetlerinde sikintilarin
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yasandigi, 6grencilerin kendilerini ifade etme ve anlama becerilerinde sorunlar oldugu
ortaya ¢ikmustir. Inam (2013) tarafindan yapilan betimsel tarama modelli ¢alismasinda
ilkokul 1. smifta kullanilan 6grenci ¢alisma kitaplar1 ve 12 hafta uygulanan uyum
programi incelenmistir. Calismada 6gretmenlerle yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile
ogrenci kitaplarinda bulunmasi gereken 6zelliklerle uygulanan uyum programlarinin
Ogrencilerin gelisim ve yas diizeylerine uygun olup olmadig1 belirlenmeye ¢alisilmistir.
Ankara ilinde 22 tane 1. smif G6gretmeni ile yiiriitiilen ¢alisma sonunda su bilgiler
paylasilmistir. Ogretmenlerin genel olarak programdan memnun olmadiklari, kitaplarin
72 aylik ve iizeri olan ve okul Oncesi egitim alan Ggrenciler i¢in uygun olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Okuma yazmaya hazirlik ve uyum calismalarinin 6grencilere
yeterli diizeyde katki saglamadigi ifade edilmistir. Ayrica ¢alismaya katilan 6gretmenler
smiflarin fiziki durumlarimin 60 aylik 6grencilere ve etkinliklere uygun olmadigi, ayrica
kitaplarda 6grencileri sorgulamaya ve diisiinmeye iletecek etkinliklerin pek bulunmadigi

belirtilmistir.

Isikoglu ve Ceren (2014) tarafindan yapilan ¢alismada amag¢ ayni simifta egitim
goren fakli yas grubu Ogrencilerin, 6gretmenlerinin ve velilerinin okula uyum
asamasindaki deneyimlerini incelemektir. Derinlemesine goriisme teknigi ile
arastirmanin verileri toplanmistir. Arastirma sonunda okullarin fiziki altyapisinin uygun
olmamasi, fakli gelisim 6zelliklerine sahip ¢ocuklarin bir arada olmasinin sonucu olarak
uyum siirecinin olumsuz etkilendigi, bunun yaninda c¢ocuklarin olumlu gelisim
ozellikleri gostermesi ve daha Once anaokuluna gitmesi ¢ocuklarin uyum siireclerinin
olumlu yonde destekledigi kaydedilmistir. Kartal (2014) yaptigi ¢alismada erken
cocukluk egitimi ile erken yasta okula baglamanin 6nemi ortaya koymaya ¢alismistir.
Calisma Bursa il merkezinde 4 kamu ilkokulunda gorev yapan Ogretmenlerden ve
Ogrenim goren 6grencilerle gergeklestirilmistir. Calisma sonunda okula baslama yasina
gore 60-71 aylik 6grencilere gore 72 aylik 6grencilerin lehine sonuglanirken, erken
cocukluk egitimi alanlarin almayanlara gore daha avantajli olduklar1 belirlenmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde de bu sonuglara ulasilmistir. Ekiz, Altun ve
Siyambas (2013) 12 wyillik zorunlu egitim sistemi sonucu karsilasilan sorunlari
Ogretmenler agisindan degerlendirmek amaci ile bir ¢alisma yliriitmiislerdir. Calisma
sonuclarina gore 6gretmenlerin biiyiik bolimi yeni egitim sistemi ile ilgili memnuniyet

seviyelerinin diisiik oldugu ve 6gretmenlere gore 12 yillik zorunlu egitim sisteminin
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Ogretmen ve Ogrencilere herhangi bir faydasinin olmadigi fikrini ifade etmislerdir.
Bununla beraber 6gretmenler yeni sistemle birlikte kurallara uymada ve ince motor
becerilerini yerine getirmede okula erken yasta baslanmasi sebebi ile zorluklar
yasandigini, bunun sonucu olarak basarisizlikla karsilasan kiigiik yastaki 6grencilerin 6z
giivenlerinin zedelenmesi sonucu okula karsi olumsuz izlenimler yasanmasina sebep
oldugu sonucuna ulagilmistir. Okuma yazmaya hazirlik kitaplart ile okula uyum ve
hazirlik kitaplarinin yeterli olmadigi dolayisi ile 6gretmenlerin ek yayin ve kaynaklara
ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Okula baglama yasimin diistiriilmesi sonucu kii¢iik yas
grubu Ogrencilerin akademik olarak zorlandiklar1 dogal olarak siniflarda seviye
farkliliklarinin arttig1 sunucuna varilmistir. Bunu baninda kii¢iik yas grubu 6grencilerde
yasanan diger problemlere bakildiginda; 6z bakim becerilerinde eksiklik, uyum
problemleri, diger 6grencileri yavaslatma, temizlik, beslenme, kiyafetlerini diizeltme,
tuvalet ihtiyacin1 karsilama, esyalarim1i koruma konularinda sorun yasadiklari ve

arkadaslar1 yada 6gretmenleri olmadan bu ihtiyaclari karsilayamadiklart belirtilmistir.

Peker'in (2013) yaptigi calismada amag¢ 12 yillik zorunlu egitim sisteminin
ogretmenlerin goziinden degerlendirmektir. Calisma sonunda 6gretmenler 12 yillik
zorunlu egitim sistemi i¢in yapilan calismalar1 yetersiz bulmuslardir. Yetersiz
bulduklar1 konular1 ise soyle ifade etmislerdir; yeni sistem ile birlikte ilkokul birinci
smif 6grencileri i¢in diizenlenen programin 6grencilere temel beceriler kazandiracak,
onlar1 okula alistiracak ve okulu sevmelerini saglayacak diizeyde olmadigi
diistiniilmektedir. Bunun yaninda 6gretmenler yasadiklar1 diger sorunlar1 sdyle ifade
etmislerdir; Alt yapr eksikligi, egitimin politikaya alet edilmesi, kii¢iik yasta baglayan
ogrencilerin sorunlari, 6gretmenlerin is ylkiiniin artmasi. Canbulat ve Yildizbas ( 2014)
tarafinda yapilan ¢alismada da benzer sonuglara ulagilmigtir. Simif 6gretmenleri ve okul
Oncesi 6gretmenleri ile yapilan goriismede okula baglayacak tiim ¢ocuklarin gelisimsel
olarak uygun seviyeye gelmis olmalar1 gerektigi, okula baslama yasmin diistiriilmesi
sonucu bu kararin velilere birakilmasinin sakincali oldugu ¢iinkii okullarin fiziki alt

yapisinin bu 6grencilere uygun olmadig fikrini ifade etmislerdir.

Karadeniz (2012) yasa degisikliginden sonra Ogretmenlerin 12 yillik zorunlu
egitime iliskin goriislerinin alindigi bir ¢alisma yapmustir. Anket yolu ile 468

ogretmenden elde edilen goriislere gore; 6gretmenlerin ¢ogu (%) yapilan degisiklige
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tereddiitlii yaklasmistir. Ayrica ogretmenler yapilacak bu tiir énemli degisikliklerin
detayli akademik caligmalarla ve tartigmalarla yapilmasi gerektigi gerekli hazirliklarin
yapilmadan uygulanmasinin egitim gibi énemli bir konuda sorunlar olusturabilecegini
ifade etmislerdir. Memisoglu ve Ismetoglu (2013) yaptiklar1 calismayla 12 yillik
zorunlu egitim sistemi ile ilgili yonetici goriislerini belirlemeyi amaglamislardir.
Calisma sonunda goriisiilen yoneticiler okula baglama yasinin 72 ay olmalidir seklinde
gorls belirtirken, okula baslama yasinin kiigiiltiilmesi sonucu derslerin kavratilmasi ve
okula uyum konularinda sikintilar yasandigini belirtmislerdir. Dirlik (2014) yaptigi
calismada amaci 60-66 aylik Ogrencilerin sosyal-duygusal uyum diizeylerine hazir
bulunusluklarmin etkisinin incelemek. Calismanin evreni Istanbul Bahgelievler
ilgesinden ve Bagcilar il¢esinden 3 ilkokuldan secilmistir. Calismanin 6rneklemi ise bu
okullarda okuyan birinci siif 283 6grenci olusturulmustur. Calisma sonuglarina gore
tiim Ogrencilerde okula uyum sorunlari tespit edilirken bu uyum sorunlarinin en fazla
kiigiik yas grubu 6grencilerinde goriildiigi ifade edilmistir. Ayrica cinsiyet degiskeni
acisindan erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere gére uyum sorunlarinin daha fazla oldugu

ifade edilmistir.

Boz ve Yildirim (2014) tarafindan yapilan calismada da ama¢ 2012 yilinda
yurtrliige giren 12 yillik zorunlu egitim sisteminde Ogretmenlerin karsilastiklar
problemleri saptamaktir. Verileri toplamak i¢in 301 6gretmene anket uygulanmistir.
Aragtirma sonuglarina gore Ogretmenler en c¢ok 60-65 aylik 6grencilerde problem
yasarken 66-71 aylik ogrencilerde orta derecede problem yasadiklari saptanmistir.
Kape1 vd. (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada veli, 6gretmen ve yoneticilerin 12 yillik
zorunlu sistemle ilgili goriisleri alinmis. Calisamaya katilan katilimcilarin hepsi okula
baglama yasinin 66 aya ¢ekilmesinin en fazla olumsuzluk yasanan durum oldugunu
ifade etmislerdir. Yasanan olumsuzluklar1 soyle siralamislardir:Ogrencilerin okula
basladig1 donemde heniiz yas olarak kiiciik olmalar1 ve oyun ¢aginda olmalar1 sebebi ile
kurallara uymada zorlandiklari, okula gelmek istemedikleri, tuvalet aligkanliklar1 ve 6z
bakim becerileri konusunda O©nemli eksikliklerin var oldugunu belirtmislerdir.
Caligsmaya katilan yonetici ve 6gretmenlerin goriisiine gére 66 aydan kiiciik dgrencilerin
oyunlarda kendilerinden yas¢a biiyiik dgrencilerle kolaylikla hareket etmelerine ragmen
ders i¢inde okuma ve yazma calismalarinda kendilerinden biiylik 6grencilere oranla

daha cok sikildiklarini ifade etmislerdir. Bununla beraber bazi veliler ¢ocuklarinin yeni
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sisteme gore erken yasta okula gonderdiklerinden dolay1 pisman olduklarint belirterek,
gerekirse cocuklarinin siif tekrari yaparak birinci simifi tekrar okumalarinin daha

faydali olacagini belirtmislerdir.

Aybek ve Aslan (2014) tarafindan yapilan ¢alismada ise amag, ilkokul 1. sinifta
gorevli Ogretmenlerin 12 yillik zorunlu egitim sisteminin uygulanmasi sonrasinda
karsilastiklar1 sorunlarin neler oldugunu ve bu yasamis olduklari sorunlara iligkin
gelistirdikleri ¢6ziim Onerilerini belirlemektir. Arastirma deseni olarak olgu bilim deseni
kullanilmistir. Caligmaya Elazig’a bagli Karakocan ilgesinde gorevli toplam 23 birinci
sinif 6gretmeni katilmistir. Aragtirma sonucunda; 6gretmenlerin biiyiik boltimiil2 yillik
zorunlu egitim sistemi ile ilgili olumsuz goriis bildirmislerdir. Ogretmenler 60-66 ay yas
grubundaki 6grencilerin okula gonderilmesinin dogru olmadigim ifade etmislerdir. Ors
vd. (2013) yaptig1 ¢calismada amag 12 yillik zorunlu egitim sistemi sonrast yoneticilerin
gortiglerini belirlemektir. Calisma sonunda; okula baslama yasinin diistiriilmesi sonucu
veli ve Ogretmenlerin kars1 karsiya geldigi, kiigiik yas grubu 6grencilerinin akademik
olarak sorunlar yasadigi ve okullarin fiziki sartlarinda sorunlar oldugu ifade edilmistir.
Diismez ve Bulut (2015) yoneticilerinin 12 yillik zorunlu egitim sistemine iliskin
goriiglerinin belirlenmesi ve yeni sistemin aksayan taraflarinin saptanmasi amaci ile
Giresun ilinde bir calisma yliriitmiislerdir. Yoneticiler ilk olarak okullarin altyap1
eksikliginin oldugu, materyal bakimindan okullarin yetersiz oldugu, bolgeler arasindaki
sosyoekonomik farkliliklarin sorun olusturdugunu belirtmisleridir. Bunun yaninda
yoneticilere gore 12 yillik zorunlu egitim sisteminin genel anlamda olumsuz oldugu
yeterli pilot uygulamalar yapilmadan direk uygulanmasi sonucu Ogrenci ve
ogretmenlerin hazir bulunusluklarinin olmadigini ifade etmislerdir. Yoneticilere gore
aksayan diger yoniin ise okullarin 6grencilerin yetenek, ihtiyag ve ilgileri dogrultusunda

diizenlenmedigini bildirmislerdir.

Kiilek¢i (2013) yaptigr calismada 12 yillik zorunlu egitim sistemi sonrasi
birlestirilmis simif okutan oOgretmenlerin goriislerin almayr amacglamigtir.12  yillik
zorunlu egitim sisteminin birlestirilmis siniflarda 6grenci sayisinin azalmasinin olumlu
bir sonu¢ olarak degerlendirirken, okullardaki fiziki altyapinin olusturulmamasi okula
baslama yasmin diistiriilmesi ve O6gretmenlerin is yiikiiniin artmasit olumsuz sonuglar

olarak degerlendirilmistir. Ercapan (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretmen ve
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yoneticilerin 12 yillik zorunlu egitim sistemine iliskin goriisleri alinmas1 amaglanmaistir.
Calismaya katilan 6gretmen ve yoneticiler, 12 yillik zorunlu egitim sisteminin olumsuz
yoniinii s0yle ifade etmislerdir: Fiziki altyap1 eksikligi, okul binalarinin yasada
belirtildigi gibi ayrilmamasi, 6grencilerin okula hazir bulunusluk durumlarinin yeterli
olmamasi, 5. smiflarda ders yiikiiniin artmasi, sistemin pilot uygulamasi yapilmadan
devreye sokulmasi seklinde siralamiglardir. Sahin ve Akbaba (2014) tarafindan yapilan
arastirma sonucunda yoneticilerin ve ogretmenlerin 4+4+4 12 yillik zorunlu egitim
sisteminin devletimizi ve milletimizi ¢agdas muasir medeniyetler seviyesine ¢ikaracagi
inancinda olduklarini ifade etmislerdir. Bay vd. (2013) tarafinda yapilan ¢alismada da
12 yillik zorunlu egitim sisteminin gerekliligi ile ilgili goriisler alinmistir. Arastirmaya
katilanlar olumsuz goriis olarak; okula baglama yasinin diisiiriilmesi, 6gretmenlerin
norm kadro fazlasi durumuna diismesi ve egitimin zorunlu olmasi fikirlerini ifade

etmislerdir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu bolimde: Arastirma modeli, aragtirma gruplarimin olusturulmasi,
katilimcilarin segilmesi, kullanilan 6lgme araglar1 ve verilerin analizinde kullanilan

tekniklere iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Calismada Ardahan merkezde okuyan 1. siif 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeylerine etki eden faktorleri incelemek i¢in genel tarama yontemlerinden betimsel
ve iligkisel tarama modeli kullanilmigtir. Nicel verilere dayali istatistiksel teknikler
kullanilarak modele iligkin varsayimlar sinanmigtir. Tarama modelleri, gegmiste ya da
halen var olan bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlaridir (Karasar, 2009). Egitim sorunlarinin birgogu tammlanabilir nitelikte
olmast nedeni ile tarama modelindeki arastirmalar, bilginin anlasilmas: ve
artirilmasinda kuramcilara ve uygulayicilara 6nemli katkilar saglamaktadir (Balci,
2004).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 2014- 2015 egitim 6gretim yilinda, Ardahan merkezde
bulunan tiim ilkogretim okullarinin 1. smifinda okuyan 6grencilerden olugmaktadir.
Ardahan merkezde 6 devlet, 1 6zel okul olmak iizere 7 adet ilk6gretim okulu vardir.
Bu okullardan 1 tanesinde idareden izin ¢ikmamasindan dolayr bu ¢alismaya dahil
edilmemis, geriye kalan 5 devlet okulu ve 1 6zel okul bu calismanin 6rneklem

grubunu olusturmustur.
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Tablo 2. Orneklem Grubuna [liskin Bilgiler

CINSIYET
Kiz ERKEK Toplam
Say1 48 37 85
° % 42,5 33,9 38,3
YAS Say1 65 72 137
° % 57,5 66,1 61,7
Toplam Say1 113 109 222
% 100,0 100,0 100,0

Tablo 2'de goriildiglii tlizere arastirmanin calisma grubu 222 ogrenciden
olusmustur. Ogrencilerin 85°i 5 yas grubu dgrencilerdir. Bu 6grencilerin 48’1 kiz, 37’si
erkek 6grencidir. 6 yas grubunda bulunan 6grenci sayis1 137°dir. Bu 6grencilerin 65’1

kiz ve 72’si erkek 6grencidir.

3.3. Veri Toplama Aracglar
Bu aragtirmada 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerden gerekli olan verileri
elde etmek amaciyla “Metropolitan Okul Olgunlugu Testi ile “Kisisel Bilgi Formu”

kullanilmastir.

3.3.1. Metropolitan Okul Olgunlugu Testi

Metropolitan  Olgunluk Testi”, Hildert vd. tarafindan 1949 yilinda
hazirlanmistir. Okula hazirlik konusunda en ¢ok ilgi ¢eken testtir. Cocuklarin okula,
okulun gerektirdigi kurallara ve 6grenmeye hazir olup olmadigimi1 saptamak ve okula
hazirlanirken olmasi1  gereken fizyolojik, c¢evresel ve zihinsel faktorleri
degerlendirmede kullanilir. Oktay (1980a) tarafindan Tirk¢eye uyarlanan test 16
sayfalik bir kitap¢iktan ve 6 ayr1 alt testten olusmus. Her alt test uzman kisi tarafindan
sOzlii olarak verilen yonergelere gore cocugun isaretleyecegi ya da kopya edecegi
resimlerden olusmustur (Oktay 1983). 5-6 yas arasindaki ¢ocuklara hem grup olarak
hem de bireysel olarak uygulana bilen testin siiresi yaklasik 15-20 dakikadir (Wifred,
1993; Akt: Uslu ve Uslu B., 2013).
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Alt testlerle ilgili bilgiler soyledir.

l. Kelime Anlama (19 madde), dilin anlasilmasi ve kavratilmasi testidir.
Ogrencilerden her siradaki dort resimden sirasiyla soyleneni gostermesi ve

isaretlemesi istenir.

2. Ciimleler (14 madde), ciimlelerin anlagilip kavratilmasi ve uygun resmi isaretlemesi
istenir. Ogrencilere isaretlemesi istenen resimle ilgili agiklamalar yapilir, dgrencinin
anlatilan resmi isaretlemesi istenir. Ogrencilerin ciimleleri kavrayip resimlerini

gostermesi i¢in her agiklamadan sonra 15 saniye verilir.

3. Genel Bilgi (14 madde), ¢ocugun giinliik yasamda karsilasabilecegi nesnelere ait
resimleri gostermesi istenir. Nesnenin direk ismi sdylenmez, nesnenin ne ise yaradigi

ile ilgili aciklama yapilir.

4. Eslestirme (19 madde), bir gorsel algilama testidir. Testin ortasinda daire igine

alinmis geometrik seklin, hayvanin, nesnenin aynisini bulmasi ve isaretlemesi istenir.

5. Sayilar (24 madde), sayilar1 tanima, basit toplama, sayilari yazma, sayilari siralama

gibi becerilerini 6lgmek icindir.

6. Kopya Etme (10 madde), 6grencilerden gosterilen sekli anlayarak dogru olarak

kopya etmesi istenir.

3.3.2. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu smf Ogretmenleri vasitasi ile velilere gonderilmistir.
Velilerden sosyoekonomik durumlart ve egitim seviyeleri bilgileri istenirken
cocuklartyla ilgili de; adi, soyadi, cinsiyeti, yast (dogum tarihi) gibi bilgiler talep

edilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama araglart olan Metropolitan Okul Olgunlugu Testi ve Kisisel bilgi
formunun ilkokul 1. sinif &grencilerine uygulanmasi igin, Ardahan Milli Egitim
Miidiirligi’nden gerekli yasal izinler alindi. Daha sonra, okul idaresinden alinan
izinler 1ile belirlenen zaman diliminde ilkokul 1. smif G&grencilerinden siif

O0gretmenlerinin yardimui ile veriler toplanilmistir.
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Daha sonra verilerin analizi i¢in SPSS programi kullanilmustir. Kisisel bilgi
formu ve Metropolitan okul olgunluk testinden elde edilen veriler SPSS programina
girilerek analiz edilmistir. Arastirmanin alt problemlerine yanit bulmak icin yiizde
(%), frekans, standart sapma, aritmetik ortalama, t testi, tek yonlii varyans analizi,

anlaml fark olan sonuglar i¢in de Post-Hoc analiz tekniginden faydalanilmistir.
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4, BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu c¢alisma, zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarilmasiyla erken donemde okula
baslamak durumunda kalan ¢ocuklarin bu siiregteki olgunlagsma ve basar1 diizeyleri ile
ilgili bir aragtirmadir. Bu boliimde Ogrencilerin kisisel bilgileri ile arasgtirmanin
amacina dayali olarak uygulanan Metropolitan okul olgunluk testinden elde edilen
bulgularin istatistiksel analizleri ve her alt probleme iligskin elde edilen veriler bu

boliimde yer almaktadir.

4.1. Arastirmanin Alt Problemlerine fliskin Bulgular ve Yorumlar

12 yillik zorunlu egitim sistemi ile birlikte 1. sinifa baslayan 6grencilerin okul
olgunluk diizeyleri tizerinde; yas, cinsiyet, sosyoekonomik durum ile anne-babanin

egitim seviyesinin ne derece etkili oldugu, elde edilen veriler 1s181nda analiz edilmistir.

Tablo 3. 5 ve 6 Yasindaki Ogrencilerin Okul Olgunluk Diizeylerinin Yasa Gére
Farkhilasma Durumuna Iliskin T-Testi Sonuclart.

Yas n X Ss t Sd p
5 85 57,49 12,102 -7,159 220 ,000
Okul Olgunluk
Puani
6 137 68,87 11,125

Tablo 3’te goriildiigii iizere bes yasindaki ¢ocuklar (1. grup) okul olgunluk
puan ortalamasi x=57,49 iken, alt1 yasindaki 6grencilerin (2. grup) okul olgunluk puan
ortalamasi X=68,87 olarak belirlenmistir. Bes yasindaki ve alt1 yagindaki 6grencilerin
okul olgunluk diizeylerinin yasa gore farklilasma durumuna bakmak i¢in yapilan t testi
sonucunda; alt1 yasindaki 6grencilerin okul olgunluk puanlarinin daha yiiksek oldugu
ve bu farkin da p=0,000 (t=7,159, Sd=220) anlamli oldugu goriilmektedir.



55

Tablo 4. 5 ve 6 Yasindaki Ogrencilerin Okul Olgunluk Diizeylerinin Cinsiyete Gore

Farklilasma Durumuna Iliskin T-Testi Sonuglari.

Cinsiyet n X Ss t Sd p

Kiz 113 62,31 13,358 2,658 220 ,008
Okul Olgunluk

Puani

Erkek 109 66,80 11,713

Tablo 4’te goruldiigi lizere kiz 6grencilerin okul olgunluk puan ortalamalari
x=62,31 iken, erkek oOgrencilerin okul olgunluk puan ortalamalar1 x=66,80 olarak
belirlenmistir. Bes ve alt1 yasindaki 6grencilerin okul olgunluk diizeylerinin cinsiyete
gore farklilasma durumuna bakmak igin yapilan t testi sonucunda; kiz ve erkek
ogrenciler arasinda okul olgunlugu bakimindan anlamli bir fark ¢ikmustir. (p=0,008,
t=2,658, Sd=220).

Tablo 5. Sosyoekonomik Diizeye Iliskin Betimleyici Istatistikler.

n X Ss
1 (500-1500 TL) 71 59,86 10,818
2 (1501-2500 TL) 59 63,41 11,746
3 (2501-3500 TL) 45 66,91 13,794
4 (3501-4500TL) 33 69,79 12,949
5 (4501-5500TL) 9 73,33 10,037
6 (5500 TL stii) 5 71,40 19,100
Toplam 222 64,51 12,749

Tablo 5’e baktigimizda 1. grup (500-1500 TL) gelir diizeyinde 71 6grenci, 2.
grup (1501-2500 TL) gelir diizeyinde 59 ogrenci, 3. grup (2501-3500 TL) gelir
diizeyinde 45 6grenci, 4. grup (3501-4500 TL) gelir diizeyinde 33 6grenci, 5. grup
(4501-5500 TL) gelir diizeyinde 9 6grenci ve 6. grup (5501 TL {istii) gelir diizeyinde 5

Ogrenci bulunmaktadir.

Sosyoekonomik diizey ile 6grencilerin okul olgunluk puani arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi

yapilmistir. Bulgular agsagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 6. 5 ve 6 Yasindaki Ogrencilerin Sosyoekonomik Durumlar: Ile Okul Olgunluk
Diizeylerine Iligkin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari.

KT Sd KO F p Fark
Gruplar arast 3724,271 5 744,854 4,997 ,000 1-3,4,5,6
2-4,5
Grup i¢i 32197,188 216 149,061
Toplam 35921,459 221

Tablo 6°ya baktigimizda farkli sosyoekonomik diizeylerdeki ilkogretim birinci
smif 6grencilerinin okul olgunluk diizeyleri ile sosyoekonomik durumlari arasinda
anlamli bir fark vardir (p<0,05). Anlamli farkin hangi ekonomik seviyedeki 6grenciler
arasinda oldugunu bulmak i¢in yapilan Post-Hoc analizi sonucunda; 1. grup gelir
diizeyinde olan 6grencilerle, 3. grup (p=,003), 4. grup (p=,000), 5. grup (p=,002) ve 6.
grup (p=,042) gelir diizeyindeki Ogrenciler arasinda anlamli farkin oldugu
gorilmektedir. Ayrica 2. grup gelir diizeyinde olan 0&grencilerle, 4. grup
(p=,017)veS.grup (p=,024) gelir diizeyindeki 6grenciler arasinda anlamli farkin oldugu

gorilmektedir.

Tablo 7. Annenin Egitim Diizeyine Iliskin Betimleyici Istatistikler.

n X Ss

1 (okumamis) 32 59,44 11,060
2 (ilkokul) 70 62,84 12,215
3 (ortaokul 45 64,96 11,279
4 (lise) 36 64,44 14,260
5 (6n lisans) 16 70,81 13,790
6 (lisans) 20 69,60 12,275
7 (yliksek lisans) 3 84,33 4,726

Toplam 222 64,51 12,749

Tablo 7°de annenin egitim seviyesine gore Ogrencileri grupladigimizda 1.

grupta (annesi okumamis) 31 6grenci, 2. grupta (annesi ilkokul mezunu) 70 6grenci,
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3. grupta (annesi ortaokul mezunu) 45 6grenci, 4. grupta (annesi lise mezunu) 36
Ogrenci, 5. grupta (annesi 6n lisans mezunu) 16 6grenci, 6. grupta (annesi lisans
mezunu) 20 Ogrenci ve 7. grupta (annesi yiiksek lisans mezunu) 3 Ggrenci

bulunmaktadir.

Annenin egitim seviyesi ile 6grencilerin okul olgunluk puani arasinda anlaml
bir farkin olup olmadigmni belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmistir.

Bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 8. 5 ve 6 Yasindaki Ogrencilerin Annelerinin Egitim Seviyelerine Ile Okul
Olgunluk Diizeylerine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart.

KT Sd KO F p Fark
Gruplar arast 3359,609 6 559,935 3,697 ,002 1-5,6,7
2-5,6,7
3-7
4-7
Grup i¢i 32561,851 215 151,450
Toplam 35921,459 221

Tablo 8’¢ baktigimizda 6grencilerin okul olgunluk diizeyleri ile annelerinin
egitim seviyeleri arasinda anlamli bir iligki vardir ( p=0.002). Anlamli farkin hangi
egitim diizeyleri arasinda oldugunu bulmak i¢in yapilan Post-Hoc analizi sonucunda;
1. grup ogrencilerle, 5. grup ( p=003), 6. grup (p=004) ve 7. grup (p=001) 6grencileri
arasinda, 2. grup 6grencilerle, 5. grup ( p=020), 6. grup (p=031) ve 7. grup (p=003)
Ogrencileri arasinda, 3. grup Ogrencilerle, 7. grup (p=009) 6grencileri arasinda ve 4.

grup Ogrencilerle, 7. grup (p=008) 6grencileri arasinda anlamli fark ¢ikmustir.
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Tablo 9. Babanmin Egitim Diizeyine Iliskin Betimleyici Istatistikler.

n X Ss
1 (okumamis) 20 61,40 12,672
2 (ilkokul) 34 59,12 11,483
3 (ortaokul) 47 59,53 10,687
4 (lise) 54 67,24 12,278
5 (6n lisans) 26 68,19 13,363
6 (lisans) 37 69,19 12,712
7 (yliksek lisans) 4 80,50 4,435
Toplam 222 64,51 12,749

Tablo 9’da babanin egitim seviyesine gore Ogrencileri grupladigimizda 1.
grupta (babasi okumamis) 20 6grenci, 2. grupta (babasi ilkokul mezunu) 34 6grenci,
3. grupta (babasi ortaokul mezunu) 47 Ogrenci, 4. grupta (babasi lise mezunu) 54
Ogrenci, 5. grupta (babast on lisans mezunu) 26 Ogrenci, 6. grupta (babasi lisans
mezunu) 37 Ogrenci ve 7. grupta (babasi yiliksek lisans mezunu) 4 Ogrenci

bulunmaktadir.

Babanin egitim seviyesi ile dgrencilerin okul olgunluk puani arasinda anlaml
bir farkin olup olmadiginm belirlemek icin tek yonlii varyans analizi yapilmistir.

Bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 10. 5 ve 6 Yasindaki Ogrencilerin Okul Olgunluk Diizeylerinin Babalarinin
Egitim Seviyelerine Gore Farklilasma Durumuna Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuglar.
KT Sd KO F p Fark
Gruplar arasi 4934,843 6 822,474 5,707 ,000 1-6,7
2-4,5,6,7
3-4,5,6,7
4-7
Grup i¢i 30986,616 212 144,124

Toplam 35921,459 221
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Tablo 10’a baktigimizda 6grencilerin okul olgunluk diizeyleri ile babalarinin
egitim seviyeleri arasinda anlamli bir fark vardir(p=0.000). Anlamli farkin hangi
egitim seviyeleri arasinda oldugunu bulmak igin yapilan Post-Hoc analizi sonucunda;
1. grup 6grencilerle, 6. grup (p=,020) ve 7. grup (p=,004) 6grencileri arasinda, 2. grup
ogrencilerle, 4. grup (p=,002), 5. grup (p=004), 6. grup (p=001) ve 7. grup (p=001)
ogrencileri arasinda, 3. grup 6grencilerle, 4. grup (p=,001), 5. grup (p=,004), 6. grup
(p=,000) ve 7. grup (p=,001) ogrencileri arasinda, 4. Grup ogrencilerle, 7. grup

(p=,020), 6grenciler arasinda, anlamli fark ¢ikmustir.
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5. BOLUM

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢

12 Yillik Zorunlu Egitim Sistemi ile Birlikte Ilkokul 1. Smifa Baslayan
Ogrencilerin Okul Olgunluk Diizeylerinin Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi
baslikli calismamiz Ardahan merkezde yer alan okullarda egitim goéren 1. sif
Ogrencileri tizerinde gerekli izinler alindiktan sonra yiirtitiilmiistiir. Halihazirda devam
eden 12 yillik zorunlu egitim siireci i¢inde 1. siif Ogrencilerinin okul olgunluk
diizeylerinin  belirlenmesi, &grencilerin  sonraki egitim  siireglerini  derinden

etkilemektedir.

Bu dogrultuda, Metropolitan okul olgunlugu testi uygulanmistir. Hildert vd.
tarafindan 1949 yilinda hazirlanan bu test, okula hazirlik konusunda en basaril
sonuclar alinan test olarak iinlenmistir. Bu test, cocuklarin okula, okulun gerektirdigi
kurallara ve 6grenmeye hazir olup olmadigini1 saptamak ve okula hazirlanirken olmast
gereken fizyolojik, gevresel ve zihinsel faktorleri degerlendirmede kullanilagelmistir.
Ikinci olarak, bu olgunlugu hangi degiskenlerin etkiledigini tespit etmek ve
ogrencilerin demografik bilgilerini toplamak amaciyla ‘kisisel bilgi formu testi’

uygulanmustir.

1. smf Ogrencilerinin egitim siirecleri boyunca kullanacagi temel bilgilerin
Ogrenildigi, okuma ve yazma becerilerini kazandiklar1 bu 6nemli silireci hangi
degiskenlerin yordugunu ortaya koymak alinacak onlemler ve gelismeler icin biiyiik
onem arz etmektedir. Bu agidan okul ve buna bagl olarak ortaya konulan egitim
siireci, hem hazir bulunusluk hem de okuma yazma siireclerinin en etkin sekilde
kazanildig1 alanlar olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Egitim-6gretim ameliyesinin
gerceklestigi bu yolculuklar hakkinda su yorumlar 6n plana ¢ikmaktadir. Buna gore
okul olgunlugu ile okuma yazma becerisi karsilastirildiginda okul olgunlugu arttik¢a
Ogrencilerin okuma yazma becerilerinin arttif1 ortaya konan bulgular 1s18inda
saptanmustir. Okul olgunlugu zayif olarak degerlendirilen 6grencilerin okuma yazma
becerisi diger gruplara gore diisiik bulunmustur. Buna karsin ayni arastirmada diger

gruplarin okuma yazma becerileri birbirine yakin bulunmustur. Okul olgunlugu zayif
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olarak degerlendirilen 6grencilerin diger gruplardaki Ogrencilerle aralarindaki farki
kapatamadig1r ve bu durumun okuma yazma becerilerini etkiledigi gozlemlenmistir.
Ilkokul birinci smifta okuyan &grencilerin hazir bulunusluklari ile okuma-yazma
basarilari arasinda bir iligki oldugu yapilan g¢alismalarda vurgulanmistir. Bununla
birlikte hazir bulunuslugun ve okul olgunlugunun okuma ve yazma basarilarinda ¢ok

onemli bir degisken oldugu ortaya konmustur.

Bu c¢alismada Ardahan il merkezinde 12 yillik zorunlu egitim sistemi ile
birlikte ilkokul 1. sinifa baslayan 5-6 yas grubu oOgrencilerin okul olgunluk
diizeylerinin yas, cinsiyet, sosyoekonomik durum ile anne ve babanin egitim seviyesi
acisindan karsilagtinnlmistir. Bu calismada elde edilen bulgular sonucunda asagidaki

sonuclara ulasilmistir.

5.1.1. Yas ile Okul Olgunluk Diizeyine iligskin Sonuglar

12 yillik zorunlu egtim sistemi ile 1. sinifa baglayan 5 ve 6 yas 6grencilerinin
okul olgunluk diizeyleri ile yaslar1 arasinda anlamli fark ¢ikmistir. Okula 5 yasinda
baslayan Ogrencilerin okul olgunluk puan ortalamalari, okula 6 yasinda baslayan
ogrencilere gore daha diisiik olarak ol¢iilmistiir. Bu bulgular, bu konuda yapilan
caligma sonuglari ile ortiismektedir. Aksuvd. (2014) tarafindan yapilan aragtirmada
ilkokula 60-66 aylik iken baglayan &grencilerin akademik basarilarinin daha diisiik
ciktig1 seklindedir. Buna gore 60-66 aylik ¢ocuklarin okuma yazmayr 6grenmek icin
uygun olgunluga erismedikleri saptanmistir. Kapct vd. (2013) yaptiklar1 arastirma
sonucunda genel olarak 5 yasinda okula baglayan ogrencilerin, 6 yasinda okula
baglayanlara gore bilissel, duygusal ve sosyal agidan tam gelismedikleri, bundan
dolay1r da egitim-6gretim siirecinde ciddi sikintilarla karsilastiklar1 vurgulanmistir.
Ayrica Akbash ve Uredi (2014) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokul birinci sinif
Ogretmenleri birinci smifa baglama yasmin 5’e indirilmesi okul olgunlugu kavrami
diisiiniilmeden olusturulmus olan bir diizenleme oldugunu ifade etmislerdir. 1. sinifa
kiiciik yasta baglayan cocuklarin ilk okuma ve yazmaya baslamak i¢in hazir
bulunusluk diizeylerinin uygun olmadig1 seklinde yorumda bulunmuslardir.
Kabapinar, Cilingir, Topcubasi, Atabas ve Karadag (2018) tarafindan bir calisma
yiirlitiilmiis, ¢aligmada 0gretmenlerin okula erken yasta baslayan ¢ocuklarin bilissel

potansiyelleri  hakkindaki diisiinceleri analiz edilmistir. Calisma sonunda
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Ogretmenlerin  60-66 aylikken okula baslayan ¢ocuklarin bilissel alanda diger
cocuklara gore yetersiz oldugu sonucuna ulastiklar1 ortaya konmustur. Calisma
grubunda yer alan 6gretmenlerin ¢ogu, okula erken yasta baslayan ¢ocuklarin bilissel
anlamda; dikkat siirelerinin kisa, akademik basarilarinin ve derse katilimlarinin diisiik

oldugunu dile getirmislerdir.

Kahramanoglu, Tiryaki ve Canpolat (2014) tarafinda 60-66 aylik 6grenciler
okul hazir bulunusluklar ile ilgili bir ¢calisma yapilmistir. Calisma sonunda 60-66 ay
araligindaki g¢ocuklarin parmak kaslari yoniinde gerekli seviyede olmadiklari, bu
cocuklarin konular1 anlamada da sorunlar yasadiklar1 tespit edilmistir. Dil gelisimleri
acisindan bu ogrenciler iletisimde zorluk, diisiincelerini belirtmede ve gevreleri ile
konusmada sorun yasadiklar1 tespit edilmistir. Bu agidan bakildiginda bu yas
araliginda ki 6grencilerin istenilen okul olgunluk seviyesinde olmadiklart soylenebilir.
Bagka bir ¢aligmada birinci sinifa baglayan farkli yas gruplarindaki (72-84 a ve 60-71
ay) cocuklarin okul olgunluk diizeyleri ve okulda yasadiklari1 uyum problemleri
arastirilmistir. Calisma sonunda 72-84 yas araligindaki 6grenciler istenilen olgunluk
diizeyine ulasmigken, 60-71 yas araligindaki 6grencilerin ise istenilen okul olgunluk
diizeyinde olmadiklar1 tespit edilmistir (Giindiiz ve Ozarslan, 2017). Lois (1996)
tarafinda yapilan baska bir calismada okula hazir bulunusluk ve okumaya gecis
faktorlerinde yasin etkisi arastirilmis ve yasin bu gelisimleri etkilemede dnemli oldugu
belirlenmistir. Yine Unutkan (2003) okul olgunlugu ile yas faktoriiniin karsilastirdig
calismasinda sunlar1 ifade etmistir: Okula hazir bulunusluk diizeyi bakimindan en az
66 aylik yan1 5 buguk yasinda olunmas: gerektigi dolayisiyla 5 buguk ve 6 yasindaki
ogrencilerin okul olgunluk diizeylerinin 5 yasindaki Ogrencilere gore daha yeterli
oldugu belirtilmistir. Yine baska bir calismada 60-73 aylik ve {istii 6grencilerle okuma
seviyesi yazma seviyesi ve okudugunu anlamlandirma seviyeleri karsilastirilmis. Hem
okuma seviyesi hem yazma seviyesi hem de okudugunu anlamlandirma seviyesi
bakimindan 60-66 ay araligindaki Ogrenciler 67-72 aylik ile 73 ayhk ve {sti
ogrencilere gore daha diisiik ¢ikmistir ( Tutal ve Oral, 2013).

Baska bir ¢alismada Ogrencilere Marmara ilkogretime Hazir Olus Olgegi
uygulanmis ve aldiklar1 puanlar karsilastirilmistir. Sonug¢ olarak 60 ila 66 ay
araligindaki 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin 67 ila 72 aylik 68rencilere gore

anlamli seviyede diisiik ¢cikmistir (Adagideli, 2018). Kiiciik yasta okula baslamanin
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baska dezavantajlar1 ise Sentiirk (2016) tarafindan soyle siralanmistir: Yasa gore 1.
sinifa kiiclik yasta baslayan 6grencilerin karsilastiklart uyum sorunlari tespit edilmistir.
Bu 6grencilerin derste hemen sikilganlik gosterdikleri, kendilerinden yas acgisindan
daha biiyiik olan akranlari ile sorunlar yasadiklari, ayrica kendi kendilerine yetme ve
okul kurallarina uymada giigliik ¢ektikleri vurgulanmistir. Bunlarin disinda kiigiik yas
grubu ¢ocuklariin yasadigi diger sorunlar 6gretmenler tarafindan sdyle belirtilmistir:
kurallara uymak, anne babadan ayrilmak, derslere katilim, okula karsi tutum,
konsantre olma ve dikkati toplama gibi konularda ¢ok fazla sorunlara karsilastiklarini
belirtmislerdir. Baska bir ¢alismada okula bes ve alti yasinda baslayan 6grencilerin
akademik olarak basarilarina bakildiginda bes yasindaki 6grencilerin alt1 yasindaki
Ogrencilere gore akademik anlamda dezavantajli bir durumda olduklar tespit
edilmistir (Crosser, 1991). Dilcioglu’nun (2016) yaptigi ¢alismada ulastigi sonuca
gore okul hazir bulunuslugu tizerinde etkili olan faktorler incelenmis, okula 6 yasinda
baslayanlarin 5 yasinda baslayanlara gore daha hazir olduklarini tespit etmistir.
Goriildiigii gibi yapilan calismalarin biiyiilk ¢ogunlugunda yas faktoriiniin okul
olgunlugu iizerinde etkili bir etmen oldugu gorilmektedir. Okul olgunlugu artis1 ile
yasin yiikselmesinin bir paralellik gdsterdigi yas arttik¢a okul olgunluk puanlarinin da
arttig1 goriilmektedir.

5.1.2. Cinsiyet ile Okul Olgunluk Diizeyine Iliskin Sonuglar

12 yillik zorunlu egim sistemi ile 1. sinifa baslayan 5 ve 6 yasindaki kiz ve
erkek oOgrencilerinin okul olgunluk diizeylerine baktigimizda O6grencilerin okul
olgunluklart ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark ¢ikmistir. Yapilan caligmalara
baktigimizda okul olgunlugu ile cinsiyet arasinda genel anlamda anlamli fark olmadig:
belirtilse de bazi ¢aligsmalarda da ise 6grencilerin bulundugu sosyal ve kiiltiirel ortama
gore bu farkin degisebilecegi ifade edilmistir. Ornegin; Gullo ve Burton (1992)
tarafindan yapilan caligmada bu konuya vurgu yapilmistir. Cinsiyet etkeninin okul
hazir bulunuslugu tizerindeki etkisinin kiiltiirel ve sosyal etkenlere bagl degisebilecegi

belirtilmistir.
5.1.3. Sosyoekonomik Durum ile Okul Olgunluk Diizeyine Iliskin Sonuglar

Sosyoekonomik durum ile okul olgunluk diizeyi arasindaki iliski noktasinda,

ilkokul birinci sinifa baslayan 6grencilerin okul olgunluk diizeyleri ile sosyoekonomik
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diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu goériilmektedir. Ekonomik ve sosyal olarak
daha dezavantajli olan 6grencilerin sosyal ve ekonomik agidan daha i1yi 6grencilere
gore okul olgunluklarinin daha diisiik oldugu yapilan ¢alismalarda da ortaya ¢ikmustir.
Ayn1 sonug 6grencilerin ciimle ve kelime becerileri karsilastirildiginda orta ve diisiik
sosyoekonomik seviyedeki 6grencilerin ilist sosyoekonomik seviyedeki Ogrencilere

gore daha diisiik oldugu durum i¢in de gegerlidir.

Bu konuda yapilan ¢alismalarda da benzer sonuglara ulagilmistir. Koca (2016)
tarafindan Eskisehir’de anaokuluna giden 60 6grencinin okul olgunluk diizeylerinde
etkili olan faktorler Metropolitan Okul Olgunlugu Testi ile belirlenmeye ¢aligiimustir.
Calismada analiz sonuglarina gére ekonomik ve sosyal olarak daha dezavantajli olan
Ogrencilerin sosyal ve ekonomik ac¢idan daha iyi 6grencilere gore okul olgunluklarinin
daha disiik oldugu belirtilmistir. Brooks-Gunnand ve Markman (2005) tarafindan
yapilan ¢alismada okul olgunlugu {izerinde sosyoekonomik faktorlerin etki
bakimmdan ¢ok onemli oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin ciimle ve kelime
becerileri karsilastirildiginda orta ve diisiik sosyoekonomik seviyedeki 6grencilerin
becerileri iist sosyoekonomik seviyedeki dgrencilere gore daha diisiik ¢itkmustir (Akt:
Koca, 2016). Baska bir calismada sosyoekonomik seviyenin okul olgunlugu
tizerindeki etkisine bakilmig, ekonomik olarak daha yiiksek seviyede olan ailelerin
cocuklarinin okul olgunlugu acisindan daha yatkin olduklar1 ve bu 0Ogrencilerin
sosyoekonomik olarak diisiik seviyedeki ailelerin ¢ocuklarina oranla okul olgunluk
puanlarmin daha iyi oldugu sonucuna ulasilmistir (Scott-Little, Kagan ve Frelow,
2006). Yine Jeon, Cynthia ve Eunhye (2014), tarafindan 6grencilerin okul olgunluk
diizeyleri ile bulunduklar: ailenin sosyoekonomik seviyesi bakimindan bir iliski olup
olmadigint belirlemek amaci ile yaptiklar1 caligmada, sosyoekonomik seviye
bakimindan diisiik olan ailelerin &grencilerinin, biligsel beceri puanlarinin diisiik
oldugu tespit edilmistir. Diger bir tespitte ise ailelerin ¢ocuklarina sundugu imkanlar,
evde hazirlanan 6grenme ortamlari ile sosyoekonomik seviyenin ¢ocuklarin bilissel
gelisimlerini etkiledigi tespitinde bulunulmustur. Kandir ve Tiimer’in (2013) yaptig1
calisgma sonuglarinda da benzer verilere ulasildigi goriilmektedir. Ebeveynlerin
sosyoekonomik seviyelerinin 5-6 yasindaki 6grencilerin 6grenme becerileri iizerinde etkili
oldugu sonucuna varilmistir, daha iyi sosyoekonomik seviyedeki ailelerin ¢ocuklarinin

okul olgunluk puanlarinin daha yiiksek ¢iktig1 vurgulanmistir.
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5.1.4. Anne-Babanm Egitim Seviyesi ile Okul Olgunluk Diizeyine Iliskin
Sonuglar

Anne-Babanin egitim seviyesi ile okul olgunluk diizeyine iliskin sonuglar1
bakimindan 12 yillik zorunlu egitim sistemi ile ilkokul birinci smifa baslayan
ogrencilerin okul olgunluk diizeyleri ile anne ve babalarinin egitim seviyeleri arasinda
iligki anlamli seviyede irdelenmistir. Anne ve babalarin egitim seviyeleri arttikca
cocuklar ile ilgilenme egitim Ogretim asamasinda ¢ocuklarini takip etme ve onlari
calistirmada daha etkili olduklar1 goriilmiistiir. Arastirma, anne veya babasi okumamis
bir 6grencinin ders ¢alismasinda ailesinden alacagi destek ile anne ve babasi okumus
cocuklarin alacagi destegin ayni olmadigini ortaya koymaktadir. Anne babalarin
egitim seviyelerinin yiikselmesi ile bu ailelerin c¢ocuklarina sunduklari egitim
ortamlarinin artti§1, cocuklarmin diizeylerinin pozitif agidan etkileyecek olumlu
davraniglarda bulunduklar1 yine baska bir veri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Anne ve
babalarin egitim diizeylerinin yiikselmesi okul olgunlugunda c¢ocugu pozitif yonde
etkiledigi gézlenmistir. Bu anlamda dgrencilerin anne ve babalarinin egitim seviyesi

arttik¢a okul olgunluk puanlarinin da ayn1 diizeyde arttig1 tespit edilmistir.

Bu konuda yapilan g¢alismalarda da benzer sonuglara ulagilmistir. Cikrikgt
(1999) tarafinda yapilan ¢alismada anne, babalarin egitim seviyelerinin yiikselmesi ile
bu ailelerin ¢ocuklarina sunduklar1 egitim ortamlarinin arttigi, c¢ocuklarinin
diizeylerinin pozitif agidan etkileyecek olumlu davranislarda bulunduklarini
belirtmistir. Bu c¢aligmalar sayesinde Ogrencilerin okula daha hazir geldikleri
belirtilmistir. Ogrencilerinin egitici-ogretici faaliyetlere yonlendiren ¢esitli faaliyet ve
gezilere katilmalarii destekleyen ailelerin de genelde egitim seviyesi yiiksek aileler
olduklar1 belirtilmistir. Baska bir calismada anne ve babalarin egitim diizeyi
yiikselmesi okul olgunlugunda olumlu oldugu vurgulanmistir. Buna gére 6grencilerin
annelerinin egitim seviyesi arttikca okul olgunluk puanlarmin da ayni diizeyde arttig1
tespit edilmistir. Bunun yaninda annesi ortaokul mezunu olan 6grenciler ise ilkokul
mezunu olanlar arasinda anlamli fark ¢ikmadigi ifade edilmistir (Ar1 ve Ozcan,
2014).Adagideli ( 2018) o&grencilerin hazir bulunusluk 6l¢eginden aldiklari puanlarin
baba ve annenin egitim seviyesine gore degistigi ifade edilmistir. Bu calisma

sonucuna gore baba yada annesi liniversite mezunu olan Ogrencilerin, baba yada
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annesi en fazla lise mezunu olan 6grencilere gore anlamli bir sekilde degistigi ifade
edilmistir.

Ar1 ve Ozcan (2014) tarafindan yapilan ¢alismada Ogrencilerin babalarinin
egitim seviyeleri ile okul olgunluk puanlart karsilastirildiginda babalarin egitim
seviyesi ylkseldikge c¢ocuklarinin okul olgunluk puanlarinin  da  yiikseldigi
belirtilmistir. Bunun yaninda okul olgunluk puani en yiiksek olan Ogrencilerin
babalarmin lise mezunu olduklar1 saptanmistir. Okul olgunluk puanlar diisiik ve
birbirine benzer olan 6grencilerin babalarinin ise ya hi¢ okumamis, ya ilkokul mezunu
veya ortaokul mezunu olduklar1 belirtilmistir. Son tahlilde, 12 yillik zorunlu egitim
sistemi ile 1. sinifa baslayan 5 ve 6 yas 6grencilerin okul olgunluk diizeyleri arasindaki
etkenlerin sadece bir tek nedene baglanamayacagi ortaya ¢ikmaktadir. Bu anlamda
okula baglama yagimin bu durum iizerinde etkisi kadar, 6grencinin i¢inde bulundugu
sosyal cevre, egitim anlayis1 ve sosyoekonomik durumunda onemli birer faktor

olduklar1 goriilmistiir.

5. 2. Oneriler

Ogrencilerimizin hem akademik hem sosyal hem de psikolojik anlamda
saglikli mesafe kat etmeleri, okula basladiklarinda okulun kendilerinden isteyecegi ve
ilk defa okulda karsilagsacaklari durumlarin iistesinden gelebilmeleri i¢in istenilen hazir
bulunusluk seviyesine ulasmis olarak okula baslamalari gerekmektedir. Bu agidan
baktigimizda okul olgunlugunun ogrencilerin egitim-6gretime basladig: ilkokul 1.
sinifta olmasi gereken seviyede olmasi akademik basarmmin da beraberinde artacagi
anlamina gelmektedir. Bu agidan 5 yasindaki 6grencilerin 1. sinif yerine okul 6ncesi
egitime yonlendirilmeleri daha elzem goriilmektedir.

Yukarida dile getirdigimiz gibi ¢ocuklarda yasin ilerlemesiyle beraber okul
olgunlugu da gelisme gostermektedir. Ancak goz ardi edilmemesi gerekir Ki
sosyoekonomik durum, Ogrencilerin okul olgunlugu ile okula baslamalarina etkisi
bakimindan 6nemli bir yere sahiptir. Bu a¢idan c¢esitli kurum ve kuruluslar (okullar,
belediyeler, liniversiteler, televizyon ve sivil toplum kuruluslari) bu konuda seferber
olmalidir. Ozellikle sosyoekonomik olarak diisiik olan gevrelerde 6grencilerin iginde
bulunduklar1 dezavantajlarin en aza indirilmesi i¢in g¢alismalar yapmak ayr1 bir
sorumluluk olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu anlamda daha alt ekonomik diizeyden gelen

cocuklarin bulundugu siniflarda 6gretmenlerin gesitli etkinliklerde bulunmalar1 da
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Oonem kazanmaktadir. Sosyoekonomik diizeyin ve kiiltiirel faktorlerin etkisinin belirgin
bir sekilde basladig1 okul 6ncesi dénemden baslayarak okul olgunlugunu destekleyici
programlar hazirlanmali ve belli araliklarla uygulamaya agilip takip edilmelidir.

Yine ¢esitli sebeplerle okula beklenen seviyeden daha ge¢ baslamis 6grencilere
yonelik uygun sinif i¢i etkinlikler diizenlemelidir. 4+4+4 egitim sistemi ile birlikte
farkli yasta olan 6grenciler aymi sinifta baslamak durumunda kaldilar. Arastirmalarda
¢ikan sonuglara baktigimizda yas farki olan 6grencilerin okul olgunluk diizeyleri de
ayn1 degildir. Bu agidan yas¢a kendilerinden biiyiik olan 6grencilerle okuyan kiigiik
yas grubu cocuklar kendilerini ifade etmede, derse katilimda ve islenen konular1 yas¢a
kendilerinden biiylik olan 6grenciler gibi anlamada zorluklar yasayabilirler. Bu tiir
durumlarda simif 6gretmenlerine diisen gorev, okul olgunlugu agisindan yetersiz
goriilen Ogrencilerle ilgilenmeleri, aileleri ile irtibata gecmeleri ve bu Ogrencilere
ekstra sorumluluk vererek okul olgunlugunu arttirma anlaminda destek olmalaridir.

Bu tiir durumlarda ailelere diisen gorev ise, ¢ocuklari 1. sinifa baglamadan 6nce
gidecekleri okullarin rehberlik birimlerinden yardim alarak 1. smif i¢in hazir olup
olmadiklart; metropolitan okul olgunlugu testi ve benzeri testlerle 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeylerinin belirledikten sonra 1. sinifa yonlendirmeleridir. Istenilen hazir
bulunusluk diizeyine sahip olmayan ¢ocuklarini ana sinifina yonlendirmeleridir.

Anne ve babalarin egitim seviyelerinin de okul olgunlugunda 6nemli bir yere
sahip oldugunu belirten bir¢ok arastirma mevcuttur (Cikrikgt 1999, Oktay 2007;
Erkan, 2011, Cigekler vd. 2011; Yilmaz, 2000; Balat, 2003;Obalar ve Ada 2010;
Er6zkan, 2000; Kilig, 2004; Yazici, 1999). Bu ¢ercevede sinif 6gretmenlerine diisen
gorev, calistiklart okullarin bulundugu cevrede bulunan velilerin egitim seviyesinden
haberdar olmak ve Ozellikle anne babasi okumamis ve ilkokul mezunu olan
ogrencilerin ailelerine destekleyici ve yonlendirici ¢alismalarla ¢ocuklarin egitimine

katkida bulunmaktir.

Bu arada sinif 6gretmenleri ile anasinifi 6gretmenlerine, ilkokula gegis ve okul
olgunlugu konularinda ¢esitli seminerler ve hizmet i¢i kurslar1 verilmelidir. Yapilacak
bu calismalar 6gretmenlerin 6grencileri daha iyi anlamalari, tanimalar1 ve yasanacak

uyum sorunlarini en aza indirmeleri i¢in yol gosterici olacaktir.
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EKLER

EK 1. Veri Toplama izin Belge

T
ARDAF AN VALILIG
Tt MG Biiting MGdiciiigi

Sayr : 83736611/605.01/4114742 23/09/2014
Konu: Aragtirma Izni

VALILIK MAKAMINA
figi: Feda KARAKAYA'ya ait 16/09/2014 tarihli dilekge.

Van Yiziincti Y1l Universitesi psikolojik danigmanlik ve rehberlik blimiinde yiiksek
lisans tez aragtirmasi igin bagvuru yapan Feda KARAKAYA'nin dilekgesi incelenmis olup,
Ardahan ili merkez ilkégretim okullar: 1.simf 6grencilerine metropolitan ckul olgunluk testi
ile bilgi formu testinin uygulanmasi Midiirliigtimiizce uygun goriilmektedir.

Makamimizea da uygun goriidiigii takdirde, olurlarimzi arz ederim.
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Ek. 2 Metropolitan Okul Olgunluk Testi
ADI SOYADI:

CINSIYETI:

SINIFI:

OKULU:

DOGUM TARIHI:

TEST TARIHI:

TEST HAM PUANI

1. KELIME ANLAMA

2. CUMLELER

3. GENEL BILGI

4. ESLESTIRME

Toplam Testler 1-4

5. SAYILAR

6. KOPYA ETME

Toplam Testler 1-6

Okul olgunluk testi olarak kullanilan bu ¢alisma, ¢ocugun okula hazir olup
olmadigint 6lgmede kullanilan bir kiyaslama araci olarak ele alinir. Cocugun
verilen yOnergeyi anlama ve uygulamayi1 basarmasini saptamaya yaran bu test,
ayn1 zamanda okula yeni baglayanlarin 1. smif talimatlarin1 anlamaya hazirlikli
olmalarmi saglayacak olan Ozelliklerini ve basarillarini  6lgmek {izere

hazirlanmistir ki bu test 5-6 yas arasi ¢ocuklara uygulanir.

Bu ¢aligma, toplam 6 alt test ve 100 maddeden olusmustur.
1. Kelime anlama ( 19 madde) : dilin anlasilmasi ve kavranmasi testidir,

cocuktan her siradaki 4 resimden testoriin sdyledigini se¢gmesi istenir.
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2. Ciimleler ( 14 madde) Yapi1 bakimindan 1. alt testle aynidir. Cocuktan
testoriin istedigi climleyi kavramasi beklenir, kelimeleri degil.

3. Genel bilgi ( 14 madde) : Kelime bilgisi ile ilgilidir. Cocuktan, bir aradaki 4
resimden uygulayicinin tarifine uygun olani segmesi istenir.

4. Eslestirme ( 19 madde) : Bir gorsel algilama testidir. Benzerliklerin
taninmasini igerir. Her sirada ¢ergeve icine alinmig resmin aynisindan bir tane aha
vardir, ¢ocuktan bunu bulup gerceve i¢ine almasi istenir.

5. Saylar ( 24 madde) : Sayi bilgisini Olger. Basit sayisal problemlerin
¢Oziilmesini igerir.

6. Kopya etme ( 10 madde) : Yazi yazmay1 6grenmede gerekli olan gorsel alg
ve hareketi kontroliin birlesmesini 6lger. Cocugun fiziki olgunlugunu, zihinsel

olgunlugunu teshis eder. Her alt testin siiresi farklidir.

UYGULAMA

Testin Uygulamisi: Verilen yonergeler dogrultusunda ¢ocugun testi yanitlamasi

istenir.

Yonergesi: Her alt testin agiklamasi farklidir ve sozlIii olarak verilir.

Yanitlanmasi: 1. 2. 3. alt testlerde, bir siradaki 4 resimden uygulayicinin
sOyledigine uyanin seg¢ilmesi; 4. alt testte bir siradaki 4 resimden ayni olan
resmin bulunmasi; 5. alt testte basit sayisal problemlerin ¢izilmesi; 6. alt testte
ornek sekillerin ¢izilmesi istenir.

Puanlanmasi: Her dogru yanita 1 puan verilir. Elde edilen puanlarin toplanmasiyla
testin toplam puani belirlenir.

Puanlarin_Yorumlanmasi: Toplam puanin yiksekligi, genel olgunluk diizeyinin

yiksek oldugunu gosterir. ilk 4 alt testten alinan toplam puan okuma olgunlugunu
gosterir.



EK 3. Kisisel Bilgi Formu

Ogrencinin

Adi Soyadi

Cinsiyeti

Dogum Tarihi / /

Dogum Yeri

Okulu

Anne —Baba
Meslegi

Aile Aylik Geliri
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