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Bu caligmada sosyal bilgiler ve Ingilizce 6gretmenlerinin gokkdltlrli
egitime karsi tutumlarini ortaya koymak amaclanmistir. Bu ¢alisma arastirma
sureci, veri toplama ve analizine gbre nicel arastirma yontemiyle yapimistir.
Arastirmanin evrenini Van ilinde ilkogretim okullarinda gorev yapan sosyal bilgiler
ve ingilizce d6gretmenleri olustururken bunlar arasinda amagli 6rnekleme yontemi
ile dgretmenler belirlenmistir. Olgek, Van ili genelinde 79'u sosyal bilgiler ve 121’
ingilizce olmak (izere 200 dgretmene uygulanmistir. Verilerin elde edilmesinde
Jojeph G. Ponterotto ve arkadaslarinin (1998) gelistirdikleri, Yazici, Basol ve
Toprak’in 2009 yilinda Gegerlik ve Guvenirlik galismasi ile Turkgeye uyarladigi
“Ogretmenlerin Cokkiiltiirliik Tutum Olgedi” kullaniimistir. Elde edilen veriler
SPSS ile analiz edilmistir. Pilot galismada 6lgcegin Cronbach Alpha kat sayisi .718
degeri ile guvenilir oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin alt problemlerinden yola
cikarak, ikili kargilastirmalarda t testi, U¢ ve daha fazla segeneg@i bulunan
karsilastirmalarda ise Tek Yonli ANOVA testi uygulanmistir. Bu gergevede,

” [3

yapilan ikili karsilastirmalarda; “cinsiyet”, “ilkbgretim kdiltiirel yapi”, “ortaégretim

” {3

kdltirel yapi1”, “lniversite Kdiltirel yapi” ve “yurt digi deneyimi” degiskenlerinde
anlamli bir farklilik olmadidi gérulirken; “egitim durumu”, “mezun olunan fakiilte”,
“brans” ve “okul statiisii’/nde anlamli bir farkliik oldugu tespit edilmistir. ikiden
fazla karsilastirma gerektiren “meslek yili” ve “okulun bulundugu yerin yerlegik
yapisr” degiskenlerinde ise anlamh bir farklihk olmadigi belirlenmigtir. Sosyal
bilgiler ve Ingilizce 6gretmenlerinin cokkiltirlli tutum seviyelerinin “yiksek”
oldugu ifade edilebilir. Son olarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Ingilizce
Ogretmenlerine gore olumlu anlamda daha yuksek c¢okkultrliluk tutumu

sergiledikleri ifade edilebilir.

Anahtar sozcukler: cokkulturlGltk, cokkalttrlt egitim, ingilizce 6gretmeni, sosyal

bilgiler 6gretmeni, tutum



Abstract

It is aimed to find out the multicultural attitudes of Social Studies and English
Language teachers. In this study, quantitative method was used according to
study process, data collecting and analyzing. While the population of the study
was composed of social studies and English teachers working in primary and
secondary schools in the province of Van, teachers among them were determined
by purposeful sampling method. The research scale was applied to 79 Social
Studies and 121 English teachers in Van. “Teachers’ Attitudes of Multiculturalism
Scale” which was developed by Joseph G. Ponteretto and his friends (1998),
adopted to Turkish language with validity and reliability studies by Yazici, Basol
and Toprak in 2009, was used in the process of getting data. The obtained data
were analyzed with the SPSS (Version 22.0). In the pilot study, Cronbach Alpha
coefficient of the scale was found to be reliable with a value of .718. Based on
the sub-problems of the study, T Test was used for paired comparisons and One
Way ANOVA test was used for comparisons with three or more options. While
there is no significant difference in the variables of "gender", "primary education
cultural structure”, "secondary education cultural structure”, "university cultural
structure” and "abroad experience"; It has been determined that there is a
significant difference in "educational status”, "graduated faculty”, "branch" and
"school status”. It was determined that there was no significant difference in the
variables of "the year of the occupation" and " school location", which require
more than two comparisons and one-way ANOVA test was applied. It can be
stated that Social Studies and English teachers’ multicultural attitude levels are
at "high" level. Finally, it can be stated that social studies teachers exhibit a higher

multicultural attitude in a positive sense compared to English teachers.

Keywords: Multiculturalism, multicultural education, english teacher, social

studies teacher, attitude
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Bolum 1
GiRiS

Son yillarda meydana gelen savaslardan kaynaklanan gogler ve teknolojik
gelismelerle mumkuin olan sinir Gtesi ticaret etkinlikleri gibi uluslararasi diyalog
sebepleri kiresellesmeyi bir zorunluluk haline getirmistir. Ulkelerin kiiresel
vatandas yetistirme amaci bu sebeplere dayanabilmektedir. istendik davranis
kazandirma yolu olan egitim bu amag¢ ugruna gerekli sorumluluklari
yuklenmelidir. Farkli Glkelerin kultlrlerine agik, uluslararasi iletisim yeterliligine
sahip, hosgori ve saygl degerleri gergevesinde sosyal ve bilgili bireyler
yetistirmek, aydinlik bir gelecek icin Umitvar bir adim olacaktir. Bu ozelliklerin
saglanmasi ise belirli tutumlar gerektirmektedir. Bunlardan en oncelikli olani ise
cokkultarlh egitim tutumudur. Cokkalturla egitim, egitimde firsat esitligini en aza
indirgemeyi amagclayan demokratik bir bakis acisidir (Bahadir, 2016). Egitimin
anlamli ve etkin bir sekilde saglanabilmesi icin &ncelikle firsat esitligi

saglanmalhdir.

Aragtirmacilarin bir bolumu ¢okkulturlt egditimi her bir farkli 6grencinin
deneyimlerinin paylasildigi bir igerik olarak tanimlayabilmektedir (Banks, 1994).
Kulturel gesitlilige sahip bir 6grenci grubunda egditim programlarinda dahil edilen
yontem ve icerik herhangi bir esitsizlik hissettirmemelidir. Ogrencinin kendine ait
izlerle karsilastigi bir yolda yurimesi ile yabanci bir yolda yurimesinin sonuglari
kuskusuz ayni olmayacaktir. Hem kendi kaltGrinin hem de farkh kultGrlerin bir
arada oldugu egitim ortaminda yetisen birey sadece farkliliklara hosgoérult hale
gelmeyecek ayni zamanda kendine has 6zelliklerin de farkina varacaktir. Din, dil,
etnik yapi, cinsiyet gibi birgok farkliligin anlamini kavrarken ortak degerler
cercevesinde ve uluslararasi dizeyde kendini ifade edebilen bir vatandas

olacaktir.

Cokkulturll egitim sadece farkh olani tanimak degil ayni zamanda
kendinin farkina varmaktir. Bireylerin kendi deger ve tutumlarini agiklamasina
firsat vererek, saygi ve hosgorlyu artirmak, 6z benlik ve 6zglvenlerini gelistirerek
bireylerin kendisiyle barisik olmasini saglamaktir (Gay, 1994). Ogrenci sinirlarini

asarak kendi Ulkesini daha iyi taniyacak ve eksiklerini gidermeye yonelik kigisel
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gelisimini saglayacaktir. Farkli dinlerle, dillerle, kulturel 6gelerle tanisarak kendini

daha iyi anlayacaktir.

Turkiye kendi sinirlari iginde kuzeyinden guneyine, dogusundan batisina
birgok kultlure ev sahipligi yapmaktadir. Din, dil, etnik grup, mezhep bakimindan
zengin bir cesitlilige sahip olan Anadolu topraklari, yuzyillar boyunca bu
yapisindan vazgecmemistir. Ulkemizin kendi toplumsal yapisini korumasi ve
muhtemel sosyolojik degisimlere hazir olabilmesi i¢in ¢okkulturlGlik tutumu
olumlu anlamda yuksek bireyler yetistirmesi egitim araciliyla mumkun olabilir.
Sosyal bilgiler ve Ingilizce 6gretmenlerinin cokkultiirli bir tutum aracih@iyla ilgili
kazanimlar kazandirmasi buginun ¢ocuklarinin yarinin uluslararasi temsilcileri

ve ulusal aydinlari olacaktir.
Arastirmanin Amaci

Cokkultarlulok gunimuiz sosyal bilimler alaninda olduk¢a yaygin bir
calisma alanidir. Bu yayginligin egitim alanina da yansimasi gerekmektedir. Bu
calismanin temel amaci sosyal bilgiler ve ingilizce 6gretmenlerinin cokkltiirli
egitime kars! tutumlarini ortaya koymak ve karsilastirmaktir. Yapilacak analiz ile
sahadaki 6gretmenlerin bu kavramla ilgili gorusleri ele alinmig, sonug ve Oneriler

ortaya konulmustur.

Bu galisma kapsaminda bir takim temel sorular s6z konusudur: Kultur
nedir? CokkultirlGlik nedir? Egitim nedir? Egitimde ¢okkultlrltlik neden ve nasil
olmalidir? Bu sorularin yonlendirmesiyle arastirmada alan yazin taramasi

gergeklestirilmistir. Bu yaninda agiklama ve yorumlar yapiimigtir.
Arastirmanin Onemi

Cokkalturluldk ilkelerinin egitim politikalarina dahil olmasi gerektigini
belirten diisinme bigimine gokkulturll egitim denir. Cokkultirlt egitim gogulculuk
ve farklihk esasi Uzerine kurulu olarak demokrasi, esitlik ve adalet ilkelerine
dayanir. imkan ve firsat esitligi cokkltirli egitimin yapitagidir. Egitimdeki kiilttrel
unsurlara ¢okkulturlt bir bakis agisiyla bakilmadigi surece bu unsurlar imkan ve
firsat esitligine engel olabilir. Cokkulturlu egitim tam olarak bu esitsizligi en aza
indirmeyi amaglamaktadir (Yazici, Basol, & Toprak, 2009).



Egitim programlarinin tamaminin etkin vatandas yetistirme amacl oldugu
sOylenebilir ancak bunu asil sorumluluk olarak tanimlayan ders sosyal bilgiler
dersidir (Memduhoglu, 2008). Sosyal bilgiler bu ama¢ kapsaminda sosyal ve
beseri bilimleri bir araya getiren bir galismadir. Antropoloji, sosyoloji, arkeoloji,
ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din alt
disiplinlerini kapsayan bu ders, kulturlerarasi baglantilarin inkar edilemeyecegi
bir toplumda, kararlarini bilgi ve mantik Uzerinden verebilen bireyler yetistirmeyi
amaclamaktadir (Savage & Amstrong, 1996). Boylece bireylerin hem ulusal hem
de uluslararasi niteliklere sahip olabilmesinde sosyal bilgiler dersinin rolunun
blayUk oldugu sdylenebilir. Buna ragmen, kulturler arasi iletisim becerileri yuksek

bireyler yetistirmek icin sadece sosyal bilgiler dersini ele almak yetersiz olabilir.

Dunyadaki ¢ogu ulke gibi Turkiye Cumhuriyeti Devleti de yabanci dil
Oogretiminde gerekli c¢alismalar yapmaktadir. 2013-2014 yilinda egitim
sistemindeki kokli degisikliklerle cocuklarin ingilizce ©3renme kademeleri
doérdincu siniftan ikinci sinifa kadar indirilmistir. Buna lisans déneminin ilk yilinda
alinan yabanci dil egitimi de danhil edilirse neredeyse 13 yillik bir ingilizce egitimin
s6z konusu oldugu goérulmektedir. Yillar suren programlar ragmen universite
mezunu bireylerin edindikleri ingilizce bilgisinin yeterli olup olmadigi ise tartisilir
bir konudur (Arslan, 2009). Tek kultarla bir egitim tutumu igerisinde yetisen bir
bireyden uluslararasi gegerlilik dzelligi tasiyan ingilizce dilini 6grenme isteginin
beklenmesi haksizlik olacaktir. Kendi sinirlarinin otesine gecemeyen hayal
glcunun yeni bir dil aracihiyla farkli milletleri, dilleri, dinleri, kaltirleri tanima
potansiyeli anlamsiz bir beklentiden baska bir sey degildir. “Diller igin Avrupa
Ortak Basvuru Metni’nin dnerisine gore yabanci dil 6gretiminde 6gretilen dili
konugan gruplarin kulturlerini de aktarmak bir gerekliliktir. Kaltiran genis bir
kavram olmasi sebebiyle de dil 6gretiminde hangi boyutlarina deginilmesi
gerektigi yine bu metnin igeriginde mevcuttur: Gunlik Yasam, yasam sartlari,
kisiler arasi iligkiler, de@erler, inaniglar ve tutumlar, beden dili, sosyal (toplumsal)
adetler (gelenekler), térensel davraniglardir (MEB Talim Terbiye Kurulu
Baskanhgi Ceviri Komisyonu, 2009). Oteki kiiltir ve dillere hosgorilli ve
uzlagmaci olmayi telkin eden bir anlayig olarak her gun biraz daha alan kazanan
cokkdiltlirlii egitim ile uluslararasi bir dil olan ingilizce dégretimi daha anlamli hale
gelebilir (Ates & Aytekin, 2020).



Bu calisma sonucunda sosyal bilgiler ve Ingilizce 6gretmenlerinin
cokkulturlaluk tutumlari farkli degiskenlere gore degerlendirilirken, ortaya ¢ikan
veriler egitimde egitlik ilkesini en yuksek seviyeye ¢ikarmak i¢in neler yapilabilir
sorusu uzerinde durulmustur. Cokkultarla egitim yansimalari ile kalttrel gesitlilige
sahip ogrenci gruplarinin farkli olduklari i¢in dezavantajli olmamasi adina
gelistiriimesi gereken ogretmen yeterlilikleri ortaya konulmustur. Dolayisiyla
sosyal bilgiler ve Ingilizce 6gretmenlerinin gokkultiirlii egitim tutumlarinin
degerlendiriimesi ve tartisiimasi, ¢cocuklarin kuresellesen dunya ulkelerine uyum
saglayabilen, ulusal ve uluslararasi yeterliliklere sahip bir birey olabilmeleri i¢in

onem arz etmektedir.
Arastirma Problemi

ilkdgretimde gorev yapan sosyal bilgiler ve Ingilizce dgretmenlerinin

cokkulturlaluk tutum duzeyleri nasildir?

Alt Problemler. Sosyal bilgiler ve ingilizce 6gretmenlerinin egitimde

cokkultarlaluk tutum duzeylerinin;

e Cinsiyet,

o Egitim durumu,

e Mezun olunan okul (Egitim Fakultesi- Fen-Edebiyat Fakultesi),
e Brans,

e Ogrenim hayatinin gectigi yerlesim biriminin kiltirel yapisi (ilkégretim,

ortadgretim, Universite),
e Kidem,
e Halen gorev yapilan okulun statisu (ilkokul-ortaokul),

e Goérev yapilan okulun bulundugu yerlesim birimi (il merkezi, ilge, mahalle)

degiskenlerine gore aralarinda anlaml bir farklihk var midir?
Sayiltilar

Bu arastirmada, calismaya katki saglayan sosyal bilgiler ve ingilizce
ogretmenlerinin gokkulturlt egditim ile ilgili yeterli bilgiye sahip olduklari ve veri
toplama araci olan 6lgegi ictenlikle cevapladiklari varsayilmaktadir.



Sinirhliklar

Bu calismada elde edilen bulgular Van ilindeki ilk ve ortadgretim
kurumlarinda 2019-2020 o6gretim yilinda gérev yapan 200 sosyal bilgiler ve
ingilizce dgretmenlerinden elde edilen verilerle, kullanilan 8lgegin icerdigi 20
madde ve c¢alismaya katihmci olarak dahil olan ogretmenlerin verdikleri

cevaplarla sinirlidir.
Tanimlar

Sosyal Bilgiler. Sosyal bilgiler; bireyin toplumsal varolusunu
gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri
ve vatandaslik bilgileri konularini yansitan, 6grenme alanlarinin bir Unite ya da
tema altinda birlesmesini iceren, insanin sosyal ve fiziki gevresiyle etkilesiminin
gegmis, bugun ve gelecek baglaminda incelendigi, toplu 6gretim anlayisindan

hareketle olusturulmus bir 6gretim dersidir (MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler Ogretmeni. 4. 5. 6. ve 7. Siniflara sosyal bilgiler dersini

aktaran brans 6gretmenidir.

ingilizce Ogretmeni. Devlet veya Vakif Universitelerinin ingilizce
dgretmenligi, ingiliz dili ve edebiyati, Amerikan kiltiirii ve edebiyati, mitercim-
tercimanlik (Ingilizce), ingiliz dil bilimi bélim, geviri bilim ve ingiliz dili ve kaltari
béliimlerinden mezun olarak ilkokul 2. Siniftan lise 12. Sinifa kadar ingilizce veya

mesleki ingilizce egitimi veren brans égretmenleridir (MEB TTKB, 2020).

Tutum. Tutum bireylerin bir kisiye, gruba, kuruma veya bir duslinceye
katiima veya katilmama gibi sonuglanan bir egilimdir (Ozgtiven, 1994). Tutumlar
bireyseler ve ancak davraniglara yansidigi zaman goézlemlenebilir (Colli &
Oztiirk, 2014)

Mahalle. 2012 yilinda kabul edilen buyuksehir yasasina gore Van dahil 26
blyUksehirdeki kdylerin tlzel kisiligi kaldirimis ve mahalle olarak degistirilmistir
(Kanun no.6360) (TBMM, 2020)



Bolim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Kiiltir nedir?

Ulusal ve uluslararasi alan yazinda kultarin birgok tanimi mevcuttur.

Bunlardan bazilari asagida ifade edilmigtir.
Tark Dil Kurumu (TDK) kalttrin alti farkli tanimini sunmaktadir:

e Tarihsel, toplumsal gelisme sureci iginde yaratilan butiin maddi ve manevi
degerler ile bunlari yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan, insanin
dogal ve toplumsal gevresine egemenliginin olgusunu gosteren araglarin

batina.
e Bir topluma veya halk topluluguna 6zgu dugunce ve sanat eserlerinin butunu.

e Muhakeme, zevk ve elestirme yeteneklerinin 6grenim ve yasantilar yoluyla

geligtiriimis olan bigimi.
e Bireyin kazandigi bilgi
e Tarm

Tanimlara sirasiyla bakildiginda kultaran gesitli disiplinler Gzerinden tasvir
edildigi gorulmektedir. TDK’nin sunmus oldugu ilk tanimda, kultar igin gruplarin
degderlerini sonraki nesillere aktarmak amaciyla arag olarak kullandigi maddi ve

manevi eylemler, unsurlardir denilebilir.

Oldukga karmasik olan ve higbir zaman agik bir tanima kavusturulmayan
bu kavram Fransiz sézluklerinde “insani insan yapan bilgilerin tamami” anlamina
gelmektedir. Almanca ve ingilizce sozliklerde cogunlukla sosyal yasayis
anlaminda tasvir edilmektedir. S6zlik tanimlari agikga gdstermektedir ki kultar
edebiyatcilar icin baska, antropologlar icin baska, fen bilimciler igcin baskadir
(Merig, 2019).



Kiltir kavraminin ingilizcedeki (culture) karsiligi Oxford sézliigiinde su

sekildedir:

e Bir Glkenin veya grubun gelenek ve inaniglari, sanati, yasam bigimi ve sosyal

kurumlaridir.
e Kendine has inanislari ile bir Ulke veya grup.
e Bir grubun sanati, muzigi ve dusunce sistemi
e Bir grubun veya kurumun Uyelerinin paylastigi inaniglar ve tutumlar.
o Bitkilerin geligimi, ekin

e Bir insandan veya hayvandan alinan bir grup hucre veya bakterinin bilimsel

veya tibbi bir galisma igin gelistiriimesi.

Resmi olarak genel gecerligi kabul edilen Oxford s6zIUgu incelendiginde
her ne kadar alti farkh tanim gérilse de ekin ve tibbi terimler disinda tanimlarin

birbirine yakin anlamda oldugu goéruimektedir.

Kalturin ¢ok boyutluluguna vurgu yapan Plog’'a goére bu kavram, bir
toplumun Gyelerinin dunya duzeni ile bas etmek adina kurduklari ortak deger,
davranis, inang, gelenek ve eserler sistemi anlamina gelmektedir ve bu sistem
ogrenme ile nesilden nesle aktarilmaktadir (Bates, Plog, 1990’dan akt. Podder &
Bergvall, 2020). Bu tirden &6grenme temelli bir tanim, kdltir mirasinin
surekliliginin aciklamasini da ortaya koymaktadir. Alti gizilmesi gereken bir diger
konu ise kulttru dil, din, toplumun temel aldigi degerler ve ahlaki davraniglar gibi

bircok ortak unsurun olusturmasidir.

Bir diger tanim ise Damen’a aittir. Ona goére kultar yasam igin var olan,
ogrenilen ve paylasilan toplum desenleri ve modelleridir. Baska bir ifade tarziyla
kultart Bates ile benzer agidan ele alan Damen, bu desenlerin ve modellerin
insan iligkilerinin  timdne hakim oldugunu ve kdltarin insanlarin temel
adaptasyon mekanizmasi oldugunu ifade etmektedir (Damen, 1987). Kalturdn
kapsayici gucunu belirten Damen, onu ayni zamanda bir tir yagam alanina uyum

saglama araci olarak gérmustar.

Peterson ve Coltran’a gore kualttr butiin dasltnceleri, iletisim stratejilerini

ve sistemlerini, dilleri, inanglari, gelenekleri, rolleri ve tutumlari, iligkileri ve bir din
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veya toplum Gyelerinin beklenen davraniglarini kapsayan karmasik ve karsilikh
toplum davranis desenleri olarak tanimlanmaktadir (Peterson & Coltrane, 2003).
Bu tanim digerlerinden farkl olarak kuiltirin karmasiklik noktasina dikkat
cekmektedir. Tanimlar her ne kadar benzer ifadelerle dile getirilse de karmasikhk

kalturan derinligine ve anlamliligina vurgu yapmaktadir.

18. Yuzyil son ¢eyreginde yagsamis olan Alman filozof Herder kultar ile ilgili
farkh bir metafora sahiptir. Ona goére kultir kendi kendine yeten, disa karsi
direnecek enerji ve canhli§i saklayan penceresiz amiplerdir. Kalttr halkin kanun
koyuculara kargi bilingsiz, toplu gabalarinin bir sonucu oldugunu belirten Herder
bu kavrami, bir volkun (halkin) atalarinin deneyimleri ve dusinme bigimleri
oldugu seklinde aciklamaktadir (Barnard, 1969). Bu aciklama karsisinda bir
toplumun kiltdrtne ait i¢ gesitliligin géz ardi edildigi ve farkl kilttrlerle olan iligkisi
sonucu kazacaklarinin yok sayildigi asikéardir. Bunun yani sira gunimuiz
toplumlarinin gevresindeki sartlar geregi disa kapali ve tek tip kalmasi neredeyse
imkansizdir. Parekh ise mevcut kiiresellesme ve teknoloji seviyesinden dolayi bir
kUlturan disa bagimsiz kalmasinin mumkun olmadiginin altini gizerek yukaridaki

kaltar metaforunun aleyhine bir agiklama yapmaktadir (Parekh, 2002).

Kymlicka'ya gore kultar belirli bir fiziksel alanda yasamlarini surdiren,
nesilden nesle dilini ve tarihini aktaran toplulugun kendisidir (Kymlicka W. , 1995).
Bir toplulugun, kultirin kendisi olmasi ayni zamanda birkagc yorumu
gerektirmektedir. Ayni dili konusan ve ortak tarihin mirasi olan topluluk Gyesinin
hayatta kalma yolu, yasam bigimi, yedigi, i¢tigi, disinme sekli, bakis agisi ve
diger tum ozellikleri kultirin kendisidir. Modern toplum seviyesinde yorumlanirsa,
bu tanima goére okul, hastane gibi kamu binalarindaki atmosfer, yonetim bigimi ve

tum yaratme mekanizmalari toplumun kultarintn birer Grunudur denilebilir.

Kaltird somut bir sekilde ele alan Kramsch ise onu bir toplumun kendisini
veya baskalarini Urettikleri materyaller araciliiyla sunma seklidir diye
tanimlanmaktadir. Bu materyaller ise sanat calismalari, edebiyat, sosyal
enstitller, gunlik yasam ve tarih boyunca degerlerini koruma sistemleri olarak
aciklanabilir. Tanimlarin tamamina kusbakisi ile bakildiginda her birinin kiguk
farkhliklar ile farkh bakis agilarindan ortaya ¢iktigi acik bir sekilde gériunmektedir.

Bizi biz yapan, toplumun temel yapi tasi olan kultirin ¢ok boyutlulugu,



karmasikligi, desen ve model batunlugu, 6grenme ile saglanan surekliligi en ¢ok

tekrar edilen tanim kavramlarindan bazilaridir (Kramsch, 1996).

Guveng’e goére kultir dort ayri bashk altinda toplanabilir. Kultar; bilim
alaninda uygarlik, begeri alanda egitimin ¢iktisi, estetik alanda guzel sanatlar,
teknolojik ve biyolojik alanda ise uretme, tarim, ekin, ¢cogaltma ve yetistirmedir
(Guveng, 2018).

Cokkiilturluliik (Multiculturalism) Nedir?

Cokkulturlulik kavrami alan yazin arastirmalarinda en erken 20. Yuzyil
calismalarinda gorinse de c¢okkudlturlilik durumu insanlik tarihine
dayanmaktadir. Toplumlar var olduklari andan beri birbirileri ile etkilesim
icerisinde olmustur ve olmaya devam etmektedir. Bu etkilesimler ticari, politik
veya ihtiyaca dayali olabilir ancak her kosulda da kultirel aktarimlar s6z
konusudur. Kaginilmaz bir durum olan c¢okkulturlilik yapisi kargisindaki
yaklagim, bireylerin birbirlerini bir 6zne olarak kabul etmesi ve farkhliklarina saygi

duymasi seklinde olursa, orda demokrasiden bahsedilebilir (Celik, 2008).

Bunun yani sira, eski zamanlardan beri farkh bireylerin bir araya
gelmesiyle olugsmus olan toplumlarda son yuzyildaki teknoloji seviyesi, yogun go¢
ve kuresellesme; kulturlerarasi etkilesimde 6nemli bir rol almistir. Bdyle bir dizen
icerisinde demokrasiyi saglamanin en 6nemli kosulu ise farkh kaltirlerin bir arada
hayatlarini  strdlirmelerini saglamaktir (Ayaz, 2016). Buna ragmen
cokkultirlGgln dinyanin temel yapi tasi oldugunu savunan Seglow, siyah
Amerikalilarin politikaya katilma, Avrupa’da halk i¢in dil ve din gesitliligine yer
agma, Kanada ve Avustralya’da insanlarin ¢okkultirlli politikalara yer verme
adina verdikleri ¢abanin on yillarca gérmezden gelindigini ifade etmektedir
(Seglow, 2003).

Politik agidan bakilirsa, gokkulttrlilik kavrami ilk kez 1971 yilinda
Kanada'’da (Quebec) dénemin mevcut hukimeti tarafindan ele alinmistir.
Avustralya ve ABD ise Kanada'yl takiben bu konuyu gundeme almiglardir
(Vermeulen ve Slijper, 2003’den akt. Canatan, 2009). Say’in arastirmalarina
gbre cokkultlrlilik alan yazinda yirminci ylzyilin ikinci yarisi tartisiimaya
baslanmistir ve icindeki “kultir” kavrami kendini farkhh hissetme kosulu
icermektedir (Say, 2017). Temel prensibi her toplumun degeri bir baska
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toplumunki ile karsilastirlmaksizin kabul edilmesi olan g¢okkualtirligun ¢ikis
zamani ve yeri 1960’larda Kuzey Amerika’dir. Bu kavram, topraklarin asil sahibi
olduklarini ve kendilerinin taninmalarini isteyen yerlilerin isteklerine cevap olarak
ortaya cikmistir. 170'den fazla milletin yasadigi ve 200’den fazla dilin
konusuldugu Kanada'daki ingilizce ve Fransizcanin kavgasi iki dilli toplum

tartismasini giindeme getirmistir (Bagh & Ozensel, 2013).

Cokkulttrligun birden fazla kdlttirin bir arada bulunmasiyla ortaya ¢ikan,
fark etmeye deger bir avantaj durumu oldugunu ifade eden Kajita, bu kavrami
anlamanin en iyi yolunun ¢okkultirli gorecelik kavramiyla tanismaktan gegtigini
belirtmektedir. Cokkulturlu gorecelik, her kaltiran degismez oldugunu kulturel
antropolojinin geleneklerine dayanmakta olan bir kavramdir. Bu yaklasima goére
toplum ve kultir birebir iliski i¢cerisinde bulunmakla beraber bu ikisinin arasinda
herhangi bir UstunlUk yoktur (Kajita, 1995).

Novakowski ise c¢okkultirliligld c¢ogulculuk kavramiyla olan iligkisi
Uzerinden ele almaktadir. Bu iki kavram arasindaki fark, ikisinin de es deger
onemini ortaya koymak adina énemlidir. Cogulculuk kavramini felsefi acidan
degerlendiren Menand’a gore, c¢ogulculuk dinyanin bagimsiz unsurlardan
olustugu gorustiine dayanmaktadir ve bunlar birbiri ile iligki igerisindeyken bu iligki
toplumun nereden basladigina baghdir. Diger bir deyisle, 6zinde ¢ogul olan
evren ayni zamanda hep bir arada oldudu icin de tektir (Menand, 2007). William
James eserlerini inceleyerek c¢ogulculuk kavraminin analizini yapan
Novakowski’'ye gore ise bu kavram herkese sonsuz imkan taniyan bir gelecek
yorumudur. Ancak bu imkanlar, cogulcu demokrasi 6rneg@i olan Amerika Birlesik
Devletlerinde bile hala erisime uzaktir. Diger bir deyisle c¢ogulculuk, farkl
yasanan deneyimlerin ve her sesi iceren degerlerin vurgusu iken irksal adalet ve
irk¢iliga tepkisel bir agidan insa edilir (Novakowski, 2018). Sonug olarak bu iki
kavram arasindaki analizlere bakilirsa, ¢ogulculuk kavraminin farkh deneyimler
vurgusu agir basarken ¢okkulturluluk kavraminin irkgilik karsiti durusu 6n plana
ctkmaktadir. Her ikisi de ayni anlama gelmemekle birlikte kulturel gesitliligi
barindiran ulkelerin demokratik ve 6zgur bir birey olarak yagsamasini saglayacak

inganin yapi taslari olarak gorulebilir.
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1980’lere kadar cokkulturliluk kavrami Uzerine yapilan tartismalarin
azhgini ve bu durumun 1990’lardan sonra degistigini vurgulayan Kymlicka, bes

tur gokkultlrlGlik modelinin mevcut oldugunu ifade etmektedir.

o Bunlardan ilki “ulusal azinliklardir” ki bu Ulke igerisinde nicel bakimdan
daha az olan uluslar ifade etmektedir. Gegmiste bir devlete sahip olmus veya
olamamig olan bu vatandaglarin disinda kalan gogunluk ise yerli halk olarak
nitelendiriimektedir. Yerli halk olarak adlandirilan bu insanlar ise topraklarinda

sonradan baskalari tarafindan hakimiyet saglanmis kisilerdir.

o ikinci model ise “gécmen gruplardir’. Gégmenler, belirli yasam kosullarinin
surekliligini saglamak amaciyla ve gittikleri yerde vatandaslk hakki edinme
kosulu sunan politikalar sayesinde yer degistiren kisi ya da gruplardir. Bu insanlar

cogunlukla gittikleri yerin kultirine uyum saglamaya hazir durumdadirlar.

o Uglincli model, “tecrit edici etno-dinsel gruplar’dir. Bu gruplar toplum,
siyaset gibi kavramlarin yozlagsmadan baska bir sey olmadigini dusunerek
modern yasami reddederler. En iyi 6rnekleri Amish ya da Hasidik gruplardir. Sivil
topluma katilmaktan uzak kalmakla beraber, vatandaslik gorevlerinden biri olan

askerlikten de muaf olmalari gerektigi kanaatindedirler (Kymlicka , 2006).

o Kymlicka’nin dérdiinci modelinde ise “metikler” yer almaktadir. Ulke
sinirlari igerisine kacak yollarla gelen bu kisilerin tekrardan sinir digi edilmeleri an
meselesidir. Ancak gectigimiz yillar gostermistir ki, guvenli bir sekilde Ulkeye
girebildikleri durumda, kagak da olsa bu kisiler bir sekilde yasamlarini devam

ettirebilmektedirler.

o Son olarak ulkeye zor kullanilarak getirilen, ana dillerine kadar
konusmalarina misaade edilmeyen insanlar “Afrikali-Amerikalilar” grubuna dahil
olmaktadirlar (Kymlicka, 2006’dan akt: Say, 2017).

Seglow, c¢okkultirlige dogal bir sekilde yaklasmak istenirse, onun
dekoratif olarak degil sosyal dinyamizin kokla ve kalici bir 6zelligi olarak kabul
edilmesi gerektiginin altini gizmektedir. 1990’lardan beri yapilagelen ¢alismalarin
ne kadarini bu sekilde kabul edildigi farkli bir tartisma konusudur ancak guinumuz
dinyasinin en buyuk gerekliliklerinden biri olan kuresellesme c¢abasi da

cokkultarlGlik kavraminin kabul edilmesi igin yeterli bir sebeptir (Seglow, 2003).
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Cokkultarlugun kavramsal ifadelerle degil bir yagsam bigimi haline getirilmesi
gerekmektedir. Politika ve egitim alanlarinda yerini almasi ile beraber
kiltarlerarasi diyalogu pekistiriimek, farklilklara gilen gozlerle bakan ¢ocuklar
yetistirmek, toérenler veya tatillerde farkl etnik yapidaki insanlari da g6z dnlinde
bulundurmak gibi adimlar yapildigi durumda bu kavramin hayata gegirildigi

soylenebilir.

Olneck’e gore ise c¢okkultlrligin amaci azinlik haklarini surdtrtrken
kaltarel coklugun, farkhligin farkina varmak ve bu durumu kabul etmektir. Bu
yuzden cokkulturlllik temel olarak farkindalik politikasi olarak goérulmektedir
(Olneck, 2011, ’den akt. Kim ve So, 2018). Azinliklarin etnik, dini haklari, cinsel
veya dilsel yodnelime ek olarak engelli bireyleri de igeren birgok hakkin
sorumlulugu ¢okkalttrltlik konusudur (Kim & So, 2018). Cokkalttrltlik politikasi
ile vatandasin oncelikle kendi sinirlarinin farkina varmasi saglanir. Bu sinirlari
asmadan kendi potansiyeli surekli olarak sinirli seviyede kalacaktir. Bu politika
ile birey kendisinden farkli dine inanan, dili konusan, etnik yapiya sahip olan veya
cinsiyette olan kisiye kargi bakigi ve dusuncesi ile yuz yuze getirilir ve aydinlanma

yasamasi saglanir.

Parekh, “Cokkdiltirliligi Yeniden Disinmek” adli kitabinda ¢okkultirlG
bakis acisini ele almistir. Cokkullturli bakis agisi ¢ temel baslik altinda
incelenebilir. Bunlardan birinci ilke insanlarin kultlrle i¢ ice oldugu gercegidir.
inanclar kiltiirlerin kapsadigi unsurlardan biridir. Bireyler, cevrelerini ve diger
kllturleri de bu pencereden gorebilirler. Bu kesinlikle farkli pencerelerden
bakilamayacagi anlamina gelmez ancak gokkulttrll bir bakis agisi gelistirmenin
ilk kurali bu durumun farkinda olmaktir. Tek kultarla bir tutum ile yetismis bir birey
icin bu ifade zorunlulugu isaret etse de heterojen toplumlarda sadece segenek

oldugu aciktir.

Cokkulturlu bakis agisinin ikinci ilkesi, kulturler arasi diyalogun kaginiimaz
oldugudur. Ayni toplumun uyeleri, tek kulturlu kaldigi surece sinirli seviyede
dusunme bigimlerine sahip olacaklardir. Bu onlarin mutsuz olacagi anlamina
gelmez ancak farkh kulturlerle i¢ ige olurlarsa daha mutlu olacaklari anlamina
gelir. Siradanlik, insanlarin fikirlerine ket vurmasinin sonucunda yaraticiklarini

imkansiz hale getirir. Bu sebeple ilkel topluluklar haricinde higbir kultir kendi igine
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kapanik bir yagsam bicimini tercih etmemistir. Turizm, ticaret, teknoloji bunun
sonucunda gunumuzdeki seviyeye ulasmigtir. Her kaltar, agacin ginese dogru

uzanan dali misali diger kalttrlerle iletisime meyillidir.

Son olarak Uclncl bakis acisi ise ikinci bakis acisinin bir sonucudur.
Kltirlerin kaginilmaz etkilesimi onlari i¢ gesitlilige yoneltmektedir. Uyeler her ne
kadar ayni kultur icerisinde gelisim gosterse de birbirinden farkhdir. Yasam
bigimleri ayni olsa da dogalari geregi farkhlik arayacaklardir. Bu durumda farkl
kulturlere yonelerek yeni elestirel disunme bigimlerine sahip olacaktir. Kendi
kaltard ile arasindaki iliskisi diger kulturlerle olan iligkisini etkileyecektir. Bunlarin
aksine, toplum kapali bir tutum sergilemek isteyebilir. Bu durumda bile diger
kulturlere tepki olarak sergiledigi yaklagsim onda yeni bir olaya, gesitlilige sebep
olacaktir. istese de istemese de diger kiiltiir kendi icinde cesitliligin sebebi haline
gelecektir. Birbirini tamamlayan bu U¢ bakis acgisina sahip bir bireyin diunya
gorist hem bariscil, 6n yargisiz ve yaratici olacak hem de hayatin ve

problemlerin ¢cok kolay oldugunu gosterecektir (Parekh, 2002).

Bireyler veya gruplar iginde bulunduklari c¢esitlilik icerisinde taninma
¢abasina girebilir. Bu taninma istedi Gutmann’a gore iki tur sebebe
dayanmaktadir: a) cinsiyeti ve etnik grubu ne olursa olsun birey olarak saygi
gorme istedi, b)haksizliga ugramis gruplarin kualtirel degerlerine ve dinya
goéruslerine saygi talebi. Haksizliga ugramis gruplara politik sebeplerle
bastiriimak istenen, farkh dili konusan veya farkli etnik gruba ait olanlarla birlikte
kadinlar veya homoseksueller de dahildir. Sebebi ne olursa olsun ilk basta
ongorulen esitlik tutumu bu gruplarda tekrardan sosyal magduriyete sebep
verecektir. Bu durum karsisinda esitlik yerine her kultire 6zgu bir degerlendirme
yapmak daha makul olacaktir. Burada amacg kulturel degerleri birer birer
elestirmek ve deger bigmek degil, gormezden gelmeyi aligkanlik halinden ¢ikarip
daha buylk sosyal sorunlara simdiden ¢6zim Uretmektir (Habernas, 2010).
Kulturel farkindaliga barisgil ve sosyolojik kaygiyla tutum sergilemenin adina da
cokkulturll bakis agisi denilebilir.

Sonu¢ olarak, cokkultlrlGlik gunimuz toplumlarinin  tek kaltarlt
olmadiginin ve bu gesitliliginin birlikte huzur igcinde yagsamak icin engel teskil
etmediginin kanitidir (Esnaroglu, 2001). (Habernas, 2010)
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Egitim Nedir?

Egitimin bir tanimi yapilmak istense yuzlerce farkli cimle veya
cumle grubu kargimiza c¢ikabilir. Bunun baslica sebebi ise egitimin topluluk
degerlerine gore degiskenlik gosteren amacidir. Degerler, egitim programi
icerisinde bir nevi kolon gorevi gormektedir. Kulturel degerler ise hedefteki
vatandas modelini olusturmak igin geligtirilen programin amacina yol gosteren
baslica unsurlardan biridir. Bu baglik altinda egitimin alan yazindaki taniminin

ardindan egitimdeki kultir ve gokkulturluluk kavramlari tartisilacaktir.

Carter egitim kavramini su sekilde aciklamaktadir: “Bireyin toplumsal
yetenegdinin ve en elverigli duzeyde kisisel gelismesinin elde edilmesi igin segilmis
ve denetimli bir cevreyi (6zellikle okulu) igine alan toplumsal bir stregtir.” (Carter
& Phi Delta, 1973: 89). Bu tanim incelendigi zaman 6zellikle ¢ kavram dikkat
cekmektedir: kigisel, toplumsal ve cevre. Bir birey ne yalniz ne de sadece
toplumun bir parcasi olarak kabul edilebilir. Bu durumda toplumun tanimini
yapmak gerekirse, Ozankaya’ya gore “Toplum, yasamlarini surdirmek, birgok
temel gikarlarini gergeklestirmek igin is birligi yapan, ayni toprak pargasi tzerinde
birlikte yasayan ve ortak bir ekini olan insan kiimesidir.”. Bir diger kavram olan
gevre icin ise kultar tanimini daha dnceki sayfalarda farkl kisilerce tanimlamistik.
Birey, toplum ve kultlr Gggeni icinde yer alan egitimi de bu Gglinden bagdimsiz

disunmek imkansizdir (Ozankaya, 1986:28).

Tezcan alan yazindaki tanimlardan hareketle; egitimin, bireysel gelisimi
merkeze alan bir sistem ile kigiye yagsama ve topluma uyum saglamasina yardim
eden bir sure¢ oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. (Tezcan, 2018). Henrard’a
(2000) gore ise egitim bir bireyin veya toplum kimliginin korunmasi veya
surekliliginin saglanmasi konusunda ¢ok onemli bir rol sahibidir. EGitim semsiyesi
altindaki dil (anadil) ve din egitimi kimlik korunmasinda kritik bir harekettir. Egitim

kendi igin gegitlere ayriimaktadir:

o Orgiin Egitim: Okulda yapilan egitimdir. Planh, programli ve diizenlidir.
o Yaygin Egitim: Her yasa aciktir ve yine planli, programl ve dizenlidir.
o Orgiin OImayan Egitim: Rastlantisal egitim de denilebilir.

. Ogretim: Bilgi aktarma igidir.
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o Hizmet-i¢i Egitim: Belirli bir kurumun gérevlilerine kendilerini gelistiriimeleri

adina 6zel bir konuda verilen kisa sureli egitimdir.

o Is Baginda Egitim: Mesai saati icinde ve gorev yerinde uygulanir. Daha gok

fabrikalarda isgilere uygulanan egitim taradur (Tezcan, 2018).

Tark Egitim Tarihi kitaplariyla taninan Akytz'e gore ise egitim bireye belirli
amaclar dogrultusunda yeni yetenekler ve beceriler kazandirilmasi igin gosterilen
gabanin tamamidir. Ogretim kavramini da kapsayan egitim hayat boyu
surmesiyle beraber programlanmis veya tesadufi olabilir. Egitimin kapsamasi

gereken bazi konular s6z konusudur. Bunlar:

o Halk ve yetigkinler egitimi,

e Yaygin egitim kurumlart,

o Kitle iletigsim araclari ve etkileri,

e Toplumun gocuk yetistirme yontemleri ve gocuk oyunlari,

e Toplumda yaygin bir sekilde ortaya ¢ikan egitim dusuncesi ve uygulamalari,
e Bilim anlayisi, egitim degerleri,

e Atasozleri, destanlar, masallar, ninniler,

e Siyasetnameler vb. (Akyuz, 2012)

Cilenti’'ye gdre ise egitimin sonucunu toplumun talebi belirler. istendik
davranisi kazandirma surecinin tamamini eg@itim olarak tanimlanirken 6grenme
ise bu dogrultuda ortaya ¢ikan yeni bir davranistir. Ancak bu istendik davranis
kisinin icinde yasadidi toplum tarafindan belirlenir ve amaglanir (Cilenti, 1984).
Buna tanimlari destekleyen bir diger egitimci ise Erturk’tr: “Egitim, bireyin
davraniginda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana

getirme sureci olarak tanimlamaktadir” (Erturk, 1997:23)

Ertark’e gore egitim kavraminin Turkiye'de 1970’lerdeki ¢abalardan sonra
alti farkli anlami oldugu sodylenebilir. Bunlar (1) disiplin, (2) sosyal hizmet, (3)
kazanti, (4) 6grenim, (5) sosyal kurum ve son olarak (6) kultirleme surecinin
kasith bir araci ve bigimidir. Ancak bu boyutlarin tamamin son boyut olan ortak

“kasitli kultarleme?” ile iligkili oldugu belirtilebilir. Daha net bir sekilde ifade edilirse:
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e Disiplin: Kasitli kalturleme yolunun incelenmesi
e Sosyal Hizmet: Kasith kulturleme olanaklarinin saglanmasi
o Kazanti: Kasith kulturlemeden alinan pay

e Ogrenim: Kasith kiltirlenmeye kuramsal bir cergeve icinde maruz kalma

duzeyi ve sureciyle
e Sosyal Kurum: Kasitli kiltirlemeye donuk kuruluslar (Ertark, 1988:14)
Egitimde Cokkilturliluk

Farkl toplumlar temel olarak benzer degerleri merkeze almaktadirlar. Her
grup, bu degerler gergcevesinde olusan kulturlerinin bir sonraki nesil aracihgiyla
devam etmesini umarak hayatlarina devam etmektedir. Gruplarin kaltart 6zgin
ve Ozel olmakla beraber baska bir kultur ile kiyaslanamayacak veya yok
sayllamayacak kadar kiymetlidir (Bagh & Ozensel, 2013). Gérmezden gelinen
veya tek bir ortak tarih ve kultur igcinde yetistirilen ¢ocuklarin 6zlerinin silinmesi;
tek tip vatandas toplulugunun ortaya ¢ikmasi, farkliliklara, kiuresellesmeye ve
hosgoruye karsit insanlar yetistirmek anlamina gelmektedir. Cokkultarlaluk, farkli
disunme bigimlerine, tarihe, gunlik yasama ve hatta mutfaga sahip bireyleri tek
bir yonetim altinda ve ayni sinirlar iginde hoggoru, esitlik ve saygl icinde

yasamasina imkan saglamaktadir (Akkaya, Susar Kirmizi, & is¢i, 2018).

T.C Milli Egitim Bakanhg farkh kdltarler ile iletisimin  6nemini
vurgulamaktadir. Ogretim programlarinin gerceklestirmeyi amagladidi yetkinlikler
arasinda “Yabanci Dillerde iletisim” konusunda “Yabanci dillerde iletisim, aracilik
etme ve Kkdultlrlerarasi anlayis becerileri de gerektirmektedir.” ifadesi yer
almaktadir. Ayrica “Sosyal ve Vatandaslikla ilgili Yetkinliklerde” bireylerin
farklilagan toplum ve calisma hayatina etkili ve yapici katilmalarina imkan
taniyacak kulturlerarasi yetkinliklerin gerekliliginden bahsedilmektedir (MEB,
2017).

Cokkultarlugun bireysel degil kalturel farklilarla ilgili oldugunu distinen ve
en az iki farkl kultire sahip grubun yasadigi her topluma gokkulttrlt toplum adini
veren Parekh’e gore toplumlar kulturel gesitlilige iki sekilde yaklagmaktadirlar:

Toplum, bu farkliigi anlayisla karsilayarak saygi, hosgori degerleri Uzerine
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kurulu bir bakis agisi geligtirir. Boyle bir durumda bu toplum gokkultircu olarak
adlandirilabilir. Bir diger yaklasim ise farkh kultirel degerleri gogunlukta olan
toplumun degerleri arasinda asimile etmeye c¢alisilabilir ki buna da tek kulttrcu
toplum adi verilir (Parekh, 2002).

Bu agiklamalara gore Turkiye ¢okkulttrll tlkeler arasinda kabul edilebilir.
Tarkiye’deki kulturel gesitlilige bakmak gerekirse, KONDA’nin yapmis oldugu
genis ¢capli bir arastirmaya goére tlkemiz nifusunun %81.33 oraninda etnik kdkeni
Tark vatandaslar iken %9.02 Kiirt ve Zaza, %0,75 Arap, %0,27 Kafkas Kokenli,
%0,05 Avrupa, Asya, Rus iran gibi diger lilkelerden olusmaktadir. Diger yandan
Tarkiye’deki din ve mezhep cgesitliligine bakildigi zaman: %81,96 Sunni Halefi,
%9,06 Sunni Safii, %5,02 Alevi iken %0,06 Ortodoks, %0,01 Katolik, %0,013
Yahudi-Musevi ve %0,47 ise dini yok olarak nitelendiriimigtir (KONDA, 2006).
KONDA’nin bu galismasi Turkiye'deki ¢esitliligi ortaya en buyuk ¢calismadir. Her
ne kadar 15 yil dncesine dayansa da Turkiye'nin daha 2006 yilinda bile ne kadar
cesitli bir Ulke oldugu gorulmektedir. Bunlara ek olarak 15 yil icerisindeki
teknolojik gelisme ulagim kanallarini, politik surecler savas ve gocleri daha
yuksek seviyelere gikarmistir. Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan etnik, din, dil

yapisindaki farkhlik, ginimuzdeki ¢cogu ulkenin sahip oldugu bir tablodur.

Cesitli yapiya sahip olan bir ulkenin gerceklerini gbz ardi etmek yerine
egitsel boyutta midahaleler ile kontrol altina alinmasi gerekmektedir. Glineydogu
Anadolu bolgesinde Arapga, Dogu Anadolu bdlgesinde Kirtgce, Karadeniz
bdlgesinde ise Gurcu dili ile yetisen ¢ocuklar ortak egitim programi ve materyalleri
ile karsilasmaktadir. Aday 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini saglayan 6gretmen
yetistirme programlarin yonelik akademik ¢alismalarda, Ulkenin gesitli yerlerinde
gorev yapacak olan 6gretmenlerin gidecekleri bolgenin kulturel altyapi bilgisine
sahip olmasi gerektigi ve karsilastigi farkliliklara kargi hosgorull olmasi alti kalin
cizgilerle gizilen ifadelerdendir. Bunun yani sira akademik ve dogal gelisimlerinin
basarili bir sure¢ iginde olabilmesi adina 6gretim yontem ve teknikleri bu
farkliliklar hesaba katilarak hazirlanmalidir (Unlii & Orten, 2013).

Novakowski’ye gore ¢okkulturltlik ile gokkultarla egitim arasinda kesin bir
ayrim s6z konusudur. CokkultarlGlik esit ve farkliliklardan haberdar bir sekilde

farkh kulturlerin bireylerinin birlikte yasamasi ve bunun bilincinde olmasidir.
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Cokkultarlu egitim ise siniftaki kaltirel farkhliga tg farkli amagla tepki veren bir
egitim sistemidir: 1) bireysel dgrenci basarisini tegvik etmek, 2) ortak saygiya
tesvik etmek, 3) 6grenciler arasi hosgoruyl desteklemek (Novakowski, 2018). Bu
aciklama ile Novakowski ¢okkultirligin toplumsal cizgilerini basit bir sekilde
ifade ederken c¢okkultirli egitimde bagkahramanlarin siniflardaki gocuklar

oldugunu hatirlatmaktadir.

Kultarel cesitliligi takdir eden gokkultarlu egitimin savunucularina gore,
kulturle sekillenmis gesitli dinya gorusu bilgisi ve anlayigi olan bireylerin kulturel
altyapisi farkli olan bireyler ve gruplarla kurdugu iletisim daha saglikli olacaktir
(Seltzer, 1995). Heard’a gore ise ¢okkulturla egitimin amaci; 6n yargiyi azaltma,
cogulcu farkindalik ve kultarlerarasi yeterlilik gibi ¢agdas davraniglari
gelistirmektir (Seltzer, 1995). Cokkulttrll egitimin tanimlarini inceleyen Cirik ise
insan haklarina saygl duyma, egitimde firsat esitligi, kultirel zenginligi yansitan
egitim ortamlari gelistirme, farkli bakis acilari ve gorusleri degerlendirme gibi

degerli kazanimlari elde etmenin yolunu isaret etmektedir (Cirik, 2008).

Cokkulttrli sinif ortamlarina en uygun egitim imkanini sunma ¢abasi
birgcok Ulkede ¢dzim bulmaya c¢alismaktadir. Gur-Ze'ye gore ¢okkulturli egitim
farkh kaltird anlamanin imkani ve mecburiyetini ifade etmektedir. Bdylece daha
iyi bir gelisim icin gesitlilikten hep birlikte faydalanilabilir ve insan potansiyelinin
sinirlari genisletilebilir (Gur-Ze'ev, 2003). Cokkultirli egitim tutumu farkli etnik
yap! ve sosyal yasamlardan gelen tum c¢ocuklar icin en rahat 6gretim ortami
olusturulmayi saglar (Banks vd., 2001). Bdyle bir ortam saglanmadidi surece
ogrencinin, kendine ve gunluk yasamina ait bir par¢ca sezmedigi i¢in ne 6gretmen
ile ne de ders ile bir bag kurmasi mumkuan olmayabilir. Bu bag kurulmadigi
durumda ise egitimin yasama donukluk esasi yoksunlugunda verimli bir 6gretim
s6z konusu olmayacaktir. israil’de Filistinli ve Yahudi gocuklarin beraber gittigi bir
okulda gokkultlrli egitimin etkilerini inceleyen Bekerman, ¢alisma sonucunda
aileler ve gocuklarin birbirlerini daha iyi anlamalari, kulturlerine saygi duymalari
ve bu okulu barig dolu bir gelecek vaat ettigi icin tercih ettiklerini belirtmistir.
Bunun yani sira, bu okulda gocuklarinin daha basarih olduklarini ifade etmislerdir
(Bekerman, 2004, Akt. Cirik, 2008).
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Cokkultarlulaga egitsel reformun bir metodolojisi olarak tanimlayan Gay’e
gore cokkultarluluk kultarel gesitliligi anlama, onun igin hazirlanma ve onun
hakkinda bilgi sahibi olma anlamina gelmektedir. Cokkultlrll bir egitim programi
etnik kimlikleri, kaltirel ¢okluk veya toplumsal esitsizlik gibi sosyo-politik
problemleri konu edinmelidir. Bunlarin yani sira Gay c¢okkultarlaluga farkli
acilardan ele alan tanimlar yapmistir. Bunlardan biri anlaml ve esit bir 6gretim
ortami olugturmak icin radikal degisikliklerin gerekliligini vurgulayan tanimdir:
“Cok kdltarlt egitim, 6grencilerin akademik basarilara ulagmasi igin egit bir sansa
sahip olabilsin diye egitim kurumlarinin yapisini dedistirmeye ydnelik bir fikir,
egitsel reform hareketi ve siiregtir’. Bir diger tanim ise ¢ok kultarlaligun énceligini
ifade etmektedir: “Cok kdiltiirlii egitim bireylerin, gruplarin ve uluslarin yasamlarini
sekillendiren kiiltiirel ve etnik cgegitliligin gegerliligini, megsrulugunu ve énemini
vurgulayan bir felsefedir. “ (Gay, 1994:34). Bennet'e gore ise ¢okkultlrll egitim,
kalturel cogulculuga tesvik eden demokratik degerler Uzerine kurulu egitim ve
ogretim yaklagimidir ve en onemli stratejisi ise egitim programini etnik gruplari
anlamak ve irk¢i yaklagimlara kargi durma temeli geligtiren egditimde esitlik
ilkesine olan baghhgidir. (Bennet, 1990, Akt. Gay, 1994).

Farkl kigiler tarafindan tanimlanan ¢ok kulturlG egitimin amaclari maddeler
halinde siralanmistir (Akt. Polat, 2009) :

e Akademik basariy artirmak (Dunn, 1997)

e Bireylerde 6nyargilara iliskin elestirel digtinebilmeyi saglamak (Hohensee,
Bisson, Derman-Sparks, 1992)

e Bireyleri kendine glvenen bir kimlik ile yapilandirmak, (Hohensee, Bisson,
Derman-Sparks, 1992)

e Farkl gruplar arasinda iletisimi gelistirmek (Gay, 1994; Bohn ve Sleeter,
2000).

e Bireylerin farkhliklari olan bagka bireylerle rahat, empatik bir etkilesim

kurmalarini saglamak, (Hohensee, Bisson, Derman-Sparks, 1992)

e Bireylerin kendi deger ve tutumlarini agiklamasina firsat vererek, saygi ve

hosgoriyu artirmak (Gay, 1994)

19



e Bireylerin, 6z benlik ve 6zguvenlerini geligtirerek bireylerin kendisiyle barigik

olmasini saglamak (Gay, 1994)
e Cokkultarla bir ortamda uyum iginde yasamayi 6gretmek (Cogkun, 2006)
o Kulturel farkindalik saglayarak, onyargilari kirmak (Dunn, 1997)
o Kiltlrel okuryazarlik becerisini gelistirmek (Gay, 19994)
e Okulda gogulculugu, esitligi saglamak (Bohn ve Sleeter, 2000).
e Okulda elestirel dusltince ortamini saglamak (Bohn ve Sleeter, 2000).

e Onyargilarin, ayrimciliklarin oldugu yerlerde bireylere bunlarla miicadele

etme kabiliyeti kazandirmak (Hohensee, Bisson, Derman-Sparks, 1992).
e Temel beceri ve yeteneklerin paylasiminda igbirligi saglamak (Gay, 1994)

Siralanan amaglar incelendiginde c¢okkalttrlli egitim, insan haklarina
saygl, kendi kultirinden ve farkli kdltirlerden bireylerle iletisim becerisi,
farkhliklara acik bir tutumla insani degerleri tanima, 6z saygi, kendi kultGrand
daha iyi anlama gibi birgok agidan katkida bulunmaktadir. Bireyin sahip oldugu
kaltarel ozelliklerini tanimasi ve kultirler arasi diyalogunu gelistirmesi
uluslararasi dizeyde kendini ifade edebilesi icin gereklidir. Kendi Ulkesi
icerisindeki toplumsal farkliliklari dogru anlamasi ve kendi farkliliklarina ragmen
aidiyet hissini tasimasi ancak c¢okkudlturld egitim ile mumkdndar. Kultarel
farkhliklari ydonetememekten kaynaklanan problemler sinif ortaminda istenmedik
bir atmosfer olusturur. Bu durum sadece uluslararasi becerileri degil akademik
gelisimi de olumsuz etkiler. Dolayisiyla g¢okkulturli egitim sadece sosyal

becerileri degil akademik gelisimi de olumlu etkilemektedir.

Cokkultlrlu egitim sayesinde etnik unsurlarin merkeze alinmasindan uzak
durulabilecegine ve farkliliklarina ragmen firsat esitligine sahip 6grenciler ile
egitim saglanacagina inanan Aydin’a gore c¢okkulturli egitim sinifta farkhliga
onem veren bir yaklagimdir. Bu farklihklar metot, igerik, bakis acisi, egitmen,
ogrenci ve kultar gibi faktorlerdir. Cokkultlrllu egitim elestirel disliinme becerisini
geligtirir. Bu beceri ile benzerlikler ve farkliliklar degerlendirilir, olasi problemler
bu agiyla ¢gozime kavusturulur ve her turli ortak noktalar ve ayrimlar avantaja

donustaralir (Aydin & Damgaci, 2013).
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Cokkultirli egitim bir tir okul reformudur. Ogrencilere her bayramin,
kutlamanin, dilin ve farkh gruplara has olan her seyin degerli ve kiymetli oldugunu
asllayan bir yaklagimdir. Garcia ¢okkultarli egitimin amaclarini asagidaki gibi

siralamaktadir:

Her cocuk icin kabullenici, glvenli ve basarili bir 6grenme ortami
olusturmak: Ogrencinin kabullenici bir egitim ortaminda ne kadar farklih@i olursa
olsun huzursuz hissetmesi imkansizdir. Kendini givende hissetmedigi slrece
akademik basari saglamasi duguk bir intimaldir gunkd oncelikle temel ihtiyaglarin

karsilanmasi gerekmektedir. En temel duygu ihtiyaci ise guvendir.

Kiresel konularin  farkindah@ini  arttirmak:  Ogrencinin  kendi (ke
sinirlarindaki konularin ders igerigiyle iligkilendirerek verilmesi hem merakini
kullanarak akilda kalmasini saglar hem de sinir 6tesi bilgiye sahip olarak ilgi alani

olusturmasina yardimci olur.

Kdltirel bilinci ve ilgiyi gliclendirmek: Ogrencinin yas seviyesine uygun bir
dizeyde kultir kavramiyla ve kultlrel unsurlarla tanismasi kendisini daha iyi
tanimasini saglayacaktir. Kendi kiltariine yodnelik yaptigi kesiflerin ardindan
farklihklara karsi bilingli hale gelecektir. Kendinin farkli oldugunu hissetmedigi

surece farkliliklara kargi hosgorulu olmasi beklenemez.

Kaltarler arasi diyalogu ve farkindahgi arttirmak: Bireyin farkh gruplarin
icinde uyum strecinin hizl olmasinin en énemli yolu farkh kiltirden bireylere

dogru kanalda iletigsim kurabilmesidir.

Ogrencilere tarihi olaylarin bakis acilarina gore anlatildigini ve her
anlaticinin kendi kulturel penceresinden yorumladigini 6gretmek: Devletler
gegmisten kalan milli biling olusturma aligkanhgi ile hala ulus devletgi, tekkultircu
bir bakis acisiyla tarihi olaylari aktariyor olabilir. Boyle bir durumda ogrenci tarihi
olaylarda adi gecen diger ulkeye gittiginde s6z konusu olaylarla ilgili 6grendikleri
kendisini soka ugratacaktir. Inkar veya hayal kirikli§1 segebilecegi iki yol olacaktir.
Bu durumun yasanmamasi i¢in tarihi olaylar tek kalturli bakis agisindan uzak
aktanimalidir. Milli biling elbette vazgegilmez bir kaygidir. Ancak devletin yapmig

oldugu hatalar da basarilar kadar dile getirilmeli ve degerlendirilmelidir.
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Elestirel dusunceye tesvik ederek on yargi ile ayrimcihdr engellemek:
Elestirmeyen bir o6gretmen veya materyal Ust dizey dusunme becerileri
kazandiramayacaktir. Toplumsal 6n yargilarin kaldirmasinin en etkili yolu ise

elestiren bireylerin grup icerisindeki yorumu olacaktir (Garcia, 2009).

Farkli acilardan vyapilan tanimlar g¢okkaltirli egitimin o6zelliklerini
belirtmektedir. Irkgiliga ve ayrimciliga tepki niteliginde ortaya c¢ikan ¢okkulturli
egitim bireyin toplumsal esitlik haklariyla tanistirir ve onlarin farkhliklara kargi
merakli, sorgulayici olmalarini saglar. Naito (1996) cokkultirlt egitimi yedi farkh

acidan tanimlamaktadir:

e Cokkultarla egitim irkgilik karsitidir.

e Cokkultarlu egitim temel egitimin kendisidir.

e Cokkultarlh egitim égrenci ayrimi yapmaz, hepsi i¢in gegerlidir.
e Cokkultarla egitim érgin olmakla beraber yaygindir.

e Cokkultarla egitim sosyal adaletin okuldaki saglayicisidir.

e Cokkultarlt egitim sureci kapsamaktadir.

e Cokkultarla egitim elestirel dUsunme becerisini gelistirir. (Naito, 1996’dan akt.
Aydin, 2013:10)

McGinnes cokkiltlrli 6gretmen egitimi konusu ile ilgili kendi deneyimleri
uzerinden aktardigi on bir adimda c¢okkultirli 6gretmen olmanin yolunu
aciklamaktadir. Amerika’da hem azinlik hem de ¢ogunluk grup icerisinde gorevini
yaparken edinmis oldugu bu deneyimleri on bir farkli baslk altinda durtstce
ifadeye etmeye galismistir (Anderson, Archer, & Atwater, 1994, s. 279)

e Ogretmen egitimi éncesinde farkli bir kiiltir ile olumlu deneyimler yasamak,

e Ogretmen egitimi 6ncesinde farkli renkten veya etnik yapidan biriyle olumlu

deneyimler yasamalk,

e Baskin d6grenci grubunun kiltiriint yansitan egitmenler tarafindan saglanan

bir 6gretmen egitimine dahil olmak,

e Bagka bir kulturun igini gdrmenin bir yolu olan dili takdir etme,
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e Farkh kultirden birinin beklendik davranislarini anlamanin rold,

o Fiziksel gorinugun grubun bir pargasi olmak veya 6zguven ile iligkisini

anlamak,
e Gulven ile egitim kalitesi arasinda iliski kurmak,
e Azinlik bir grup igerisinde deneyim yagsamak,

e Ogretmenin farkl kiltiire ve etnik yapiya sahip olan égrencinin davranisi

uzerindeki beklentilerinin farkina varma,
e Ogretmenlik Fakiltesindeki gogulcu yansimalarin farkina varma,

e QOgretmenin kultirel gegmisinin, dgrencinin basari ve davranis beklentileri

Uzerindeki etkisi

Cokkultarlu egitimin saglanabilmesi igin elbette 6gretmenin ¢okkulturlt bir
tutuma sahip olmasi gerekmektedir. Bu 6nemli parganin saglanabilmesinde
kisinin kendi yasamindaki deneyimleri ve fakulte egitiminin program icerigi
oldukga etkilidir. McGinnes de kendi yasamindaki ve 06gretmen egitimi
surecindeki deneyimleri Uzerinden c¢okkulturli 6gretmen olmanin adimlarini
siralamigtir. Adimlara bakildi§i zaman Kkisinin yaygin ve o&rgun egitimde
kazandiklarinin birlesimi ile ¢okkultirli égretmenler kazanilabilir. Ogrencilerin
gelecekte hangi meslegi icra edecekleri bilenemez ancak meslekleri ne olursa
insanlarla olan iligkilerine etki edilebilir. Rol model olan 6gretmenlerin kendilerine
ve arkadaslarina gosterdigi tutum onlarin gelecekteki davraniglarini
sekillendiriyor olabilir. Ayni kdltirden insanlarin arasinda yetisen birey, okul
ortaminda da cinsiyeti, anadili, etnik yapisi, dini ve kulturel diger ozellikleri ne
olursa adaletli bir davranisin beklentisine girecektir. Egitim ortamindan
tekkultirel, etnik merkezli bir atmosfer sezen bu bireyin herhangi bir basari elde
etmesi imkansiza yakin olmakla beraber grubu dahil olmak adina kendi
kdltirinden 6din vermesi s6z konusudur. Bu sebeple 6gretmenlerin sinif
icerisindeki kulttrel farkhliklari gdéz ardi etmeden bu duruma gére materyal ve

metot se¢imini yapmasi faydali olacaktir.

Egitim sadece zorunlu olan 12 yilla sinirli degildir. Dolayisiyla 6rgun egitim
kapsaminda okula gelme imkani olanlarin disinda kalanlarla da alakali bir
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kavramdir. Milli Egitim Bakanligi’'nin her yil sunmus oldugu istatistiki veriler nicel
boyuttadir (Aydin, 2013). Agiklanan bu sayisal verilerin sonuglari yorumlanarak
degerlendiriimelidir.  Egitim  hakkini  kaybeden c¢ocuklarin  sebepleri
arastinlmahdir. Etnik yapisi, dini, dili, cinsiyeti veya dezavantajli durumundan
dolayr kendini okul ortaminda glvende hissetmeyen c¢ocuklarin egitimde
sureklilik saglamasi gugtur. Egitimde firsat esitligi ve toplumsal adaleti savunan

cokkulturlt egitim sayesinde erken okul terki problemi ¢ozime kavusturulabilir.
Tirkiye’de Cokkultiirliilige Yonelik Caligsmalar

Bu basglik altinda Turkiye'deki kulturel gesitliligi destekleyen ve bu yonde

yapilan uygulamalar belirtiimektedir.

Aday Ogretmenlere Yonelik Galismalar. Egitim fakiiltelerinden mezun
olan ve goreve baslamak uzere MEB okullarina atanan ogretmenlerin ilk yili
adaylik calismalari ile gegmektedir. Bu yil suresince Milli Egitim Bakanligr'nin
Aday Ogretmen Yetistirme Genel Mudurligi’'niin yayimlamis oldugu program
takip edilir. Bu program onerilen kitaplar, filmler, atanilan bolgenin kilttrel, turistik
gezileri gibi gesitli uyum ¢alismalarini kapsamaktadir. Aday 6gretmenin pedagojik
hazirliginin yani sira gorev yapacagi bolgeye yonelik kulturel unsurlara hakim
olmasi, adaptasyon surecinin etkili, kisa ve olumlu gegcmesi hedeflenmektedir.
Aday 6gretmenlere yetistirme slrecinde 384 saat sinif ici ve okul ici, 90 saat okul
disi ve 180 saat hizmet icin egitim faaliyeti olmak Uzere toplam 654 saat egitim
verilmesi planlanmaktadir. Her ay yerli ve yabanci yazarlarin okul ve egitim
uzerine yazdigi cgesitli tirdeki kitaplarindan biri, yerli ve yabanci egitim konulu
filmler ikisine vakit ayrilmasi beklenmektedir. Sinif i¢i egitimde danisman
Oogretmen takibiyle ders hazirlama, uygulama, izleme ve okul i¢i gbzlem
mevcuttur. Okul digi ¢calismalar ise kultlrel hazirlik boyutundadir. Bunlar sehir
kimligini, kurumsal kdlturd tanima, tecrubeli kigilerle gorisme gibi sosyal
etkinliklerdir.

Son olarak 180 saatlik hizmet ici egitimler vardir. Resmi olarak
cokkultarlGlik adinin gectigi icerik ise bu bdlimdedir. Bu egitimler arasinda
“‘Anadolu’da Cok Kulturlalik, Kaynaklari ve Egitime Yansimalari” 60 saatlik bir
bdlimi kapsamaktadir. Bu etkinlik ti¢ béliimden olugmaktadir. ilk bélimiinde (18
Saat) amaglar arasinda Anadolu’daki kultirel zenginligin farkina varma, bir arada
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yasama kultird konusunda bilinglenme, farkliliklara saygi duyma ve gorev
yapacag! yerin tarihi, sosyal, kultirel ve ekonomik yapisini bilme gibi énemli
ifadeler bulunmaktadir. Bu bdliim Bir Arada Yasama Kdiltiir(i, Anadolu insani ve
Ortak Tarihimiz, Kalttrel Cesitliliklerimiz ve Toplumsal Yapi olmak Uzere dort
farkli bagliktan olusmaktadir. Ogretmen Abazaca, Adiece, Arapca, Gurclce,
Kartge, Lazca vb. dil/lehgelerinin gunluk hayatta yaygin olarak kullanildigi
bdlgelerde gorev yapacaksa ikinci bolim (42 Saat) uygulamaya konulmaktir. Bu
bdlimde 6gretmenin Turkce disinda yaygin olarak kullanilan yerel dil alfabesine,
selamlagsma ve tanigma kaliplarina, sayilara, saatler ve zaman terimlerine, temel
fiillere hakim olmasi; okul, aile ve ¢evre, beden ve saglik, yiyecek icecekler, temel
zamir, sifat ve sorular ile ilgili terimleri bilmesi beklenir (Milli Egitim
Bakanhgi,2017). Bu hedeflerin saglanmasi durumunda 6grenci 6gretmeninde
kendi diline ve kiltiirine ait parcalar bulabilecektir. Ogretmenin 6gdrenciye
kendisini daha iyi ifade etmesini saglayacak olan bu durum veli boyutunu da
olumlu etkileyecektir. 2019-2020 Egitim 6gretim yilinda Van ilinde yapilan Veli
Ziyaret formlari incelendiginde ogretmenlerin veliler ile iletisiminde kultirel
farklliklarin engel oldugu gézlemlenmistir. Ogretmen, 6grenci ve veli Giggeninin
daha etkili yonetilebilmesinde uygulanmasi planlanan bu egitimin 6nemi
yadsinamayacak bir seviyededir. Ogretmenler Anadolu’daki kiiltiirel gesitliliginin
varhgini anlamh bir sekilde hissedebileceklerdir. Programin hedeflerine ulagsmasi
icin aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin kullaniimasi ve program konularin ile
iligkili milli ve evrensel degerlerin konularin igin kaynastirilarak verilmesi

onemlidir.

Devlet Destekli Medya Organlar ve Cokkiulturluliik Faaliyetleri. TRT
Kurdi, 25 Aralik 2008'de test yayinina baslayan kamusal ¢ok dilli televizyon
kanalidir. Kanal, 1 Ocak 2009'da Turkiye Radyo Televizyon Kurumu'na bagli
olarak normal yayinina baslamistir. Sitenin  “hakkimizda” bolumundeki
aciklamaya gore "Tiirkiye'nin zenginligini ve renklerini ekrana tasima" amaciyla
kurulmustur. Kanal, Istiklal Mars’'ndan sonra ilk olarak Rojin tarafindan
seslendirilen Kurtulus Savasi doneminde hayatini kaybedenler igin yazilan bir
turku ile agilmistir. Kanalin tanitimlarinda "Em di bin eyni ezmané de ne" (Ayni

gOkyliziiniin altindayiz) s6zu on plana ¢ikmistir. 10 Ocak 2015 tarihinde ise
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kurulus adi olan TRT 6, TRT Kurdi olarak degistiriimistir. Kanal Kurt¢enin

Kurmanci, Zazaki ve Sorani lehgelerinde yayin yapmaktadir.

TRT Avaz kanalinin amaci ve gorevini ele almak amaciyla bu sitenin
hakkimizda sekmesi incelenmistir. Burada yazan bilgilere gore, 21 Mart 2009
tarihinde yayin hayatina baglayan TRT Avaz, Turkiye Cumhuriyeti ve Turkge

konusan genis cografya arasinda bir kultar koprusu olmayi hedeflemektedir.

TRT Avaz; yayin cografyasini olusturan Turk ve Turk soylu halklar ile
kardes topluluklara yonelik hazirladigi 6zel igerikli programlara ek olarak, ikili ve
coklu kalturel iligkilerin gelismesine de katki saglamakta, yeni is birligi alanlarinin
dogmasina vesile olmaktadir. Tark duanyasinin ortak kanali, ortak sesi olma
iddiasini tasiyan TRT Avaz kanalinda Orta Asya, Kafkasya, Turkiye ile
yayinlarinin ulastigi diger alanlara yonelik haber, kiltar, sanat, egitim muzik,

eglence, ¢ocuk, belgesel ve yarisma programlarina yer verilmektedir

TRT World, TRT tarafindan kurulan ve TRT int'in yerine gegen uluslararasi
televizyon kanali. Yayin dili ingilizce'dir. TRT tarafindan 1990 yilinda acilan TRT
intin 2009 yihnin Mayis ayinda kapanmasindan sonra TRT World o kanalin
yerine gegerek diinya gapinda TRT'yi temsil eden kanal olmustur. Kanal ingilizce
ve Haber agirhkli bir kanaldir. TRT World 18 Mayis 2015'te test yayina
baslamistir, 30 Haziran 2015'te ise normal yayin hayatina gecmistir. Kanal BBC,
Bloomberg, CNN ve Al Jazeera gibi kanallarda calismis tecrtbeli ekran yuzlerini
binyesine katmistir. National Geographic Channel ve Discovery Channel'a
benzer belgesel yapimlarina da yer verecek olan TRT World devlet eliyle
Tarkiye'nin tanitimini da yapmak i¢in énemli bir ara¢ olarak disunulmustar. 27
Ekim 2015'te uydu Uzerinden yayinlar baglamistir. Kanalin amaci BBC, CNN ve
Al-Jazera English kanallarina alternatif olmaktir. Kanal 24 saat canli haber
yayinlamaktadir, yani referans bir kanaldir. Reuters firmasi kanalin haber

tedarikgisidir. Yayinlar merkez Ankara ekibi tarafindan hazirlanmaktadir.

TRT Arabi, 4 Nisan 2010'da yayin hayatina baglamis olan TRT'nin Arapga
yayin yapan kanaldir. TRT, Arapg¢a yayiniyla 350 milyon nufusu olan bir
cografyaya hitap etmeyi 6ngdérmektedir. Kanalin koordinatori Sefer Turan
TRT'nin bu kanalla, son yillarda Turkiye'ye yonelik Arap dinyasinda olusan siyasi

merakin giderlenmesinin amagclandigini agiklamistir. Arap Birligi Genel Sekreteri
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Amr Musa da sinevizyondan aktarilan mesajinda, bolgede baris ve istikrarin
onemine vurgu yapmig, kanali ilgiyle takip edeceklerini ifade etmistir. Ayrica 24
saat Arapcga yayin yapacak kanalda, kadin ve c¢ocuk programlari, eglence,
belgesel ve haber programlari yayinlanmaktadir. Bu programlarin blyik bélim
Arap Ulkelerindeki programcilar tarafindan ekrana yansitilmaktadir. TRT Arabi,
yayinlarini Turksat 3A, Arapsat ve Nilsat olmak Uzere 3 farkli uydu Gzerinden

surdurmektedir.

Sosyal Bilgiler ve Cokkulturlulik

Ulkelerin egitim sistemlerinin temel amaci etkili vatandas yetistirmektir. Bu
amacg iki farkli sekilde ele alinabilir. Bunlardan ilki bireyleri birer disiplin
cercevesinde geligtirmektir. Bir digeri ise disiplinler arasi galismalar kapsaminda
bireylerin etkili vatandas olmalarini saglama dogrultusundadir. Tek disiplinli
derslerde dersler tarih, cografya, ekonomi gibi ayri bir sekilde verilirken, ¢ok
disiplinli derslerde bu bilimler butlunlesik bir sekilde sosyal bilgiler dersi adi altinda
verilebilir. Bu kapsamda sosyal bilgilerin i¢cerdigi disiplinler: antropoloji, psikoloji,
iletisim bilimleri, ekonomi, sosyoloji, egitim, hukuk, cografya, tarih, dil bilimi, din
bilimleri, siyaset bilimidir. Alan yazindaki sosyal bilgiler tanimlarinin neredeyse
tamami degisen ve gelisen dinyaya uyum saglayabilen etkili vatandas yetistirme
amacina vurgu yapmaktadir. Ulkemizde de vatandas egitiminin cocukluktan
baglayan sureci olan “Hayat Bilgisi” dersinin devami niteliginde olan sosyal

bilgiler dersi bu amaca hizmet etmektedir (Safran, 2015).

Etkin vatandas yetistirmek ic¢in Ulkenin toplumsal alt yapisi géz 6nunde
bulundurulursa daha faydali olabilir. Dolayisiyla devlet vyetkilileri, egitim
arastirmacilarini ihtiya¢c analizlerine tegvik edebilmektedir. Son yuz yildaki
teknolojik ve politik olaylar gruplarin kalici veya turistik yer degistirme sonucuna
baglanmaktadir. Gruplar ise gittikleri yerde kultlrel etkilesimlere sebep
olabilmektedir. Birden fazla kuiltarin bulundugu ortamlarda ihtiyag duyulan
arastirma konularindan biri de gokkulturlulukttr. Cokkultarlaluk, farkli duginme
bigimlerine, tarihe, glinlik yasama ve hatta mutfaga sahip bireyleri tek bir yonetim
altinda ve ayni sinirlar iginde hosgoru, esitlik ve saygi icinde yasamasina imkan

saglamaktadir. Gormezden gelinen veya tek bir ortak tarih ve kultlr iginde
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yetigtirilen ¢ocuklarin 6zlerinin silinmesi; tek tip vatandas toplulugunun ortaya
ctkmasi, farkhliklara, kuresellesmeye ve hosgoruye karsit insanlar yetistirmek

anlamina gelebilir (Akkaya, Susar Kirmizi, & isci, 2018).

Sosyal bilgilerin icindeki bulunan c¢aga etkin vatandas yetistirmesi ve
cokkultarlagun ilkeleri bir araya geldiginde barig ve hosgoru icinde, Ulkenin
demokratik kosullarina saygi duyan ve kulturler arasi iletisim becerisi yuksek olan
vatandas yetistirmek daha muhtemeldir. Ulkede 6gretilen derslere bakildiginda,
sosyal bilgilere ¢okkualturlagun egitim elgisi bile denilebilir. Kuresel baglantilar
ogrenme alani, sosyal katilim becerisi ve hosgoru degerleri de sosyal bilgiler
dersinin bu anlamda bazi sorumluluklari Gstlendigini gostermektedir. Bu sebeple
sosyal bilgiler dersi ve ¢okkulturltluk iliskisi 6zellikle 2005 programinda artan iligki
orani (Keskin, Yaman, 2014) ile suregelecek bir egitim reformunun 6n ayagidir

denilebilir.

Sosyal Bilgiler Programinda Cokkilturlulik

Sosyal bilgiler dersi ile gokkulturla egitim iligkisini ortaya koymak amaciyla
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 4, 5, 6 ve 7. Siniflar)

incelenmisgtir.
Cokkalturltllk ile iligkili 6zel amaclar:

o Tirkiye Cumhuriyeti vatandagi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini
bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip birer vatandas
olarak yetismeleri: Programdaki istendik biling ve davraniglar kulturel gesitliligi
olusturan bireyleri Otekilestirerek ya da gérmezden gelerek degil onlari ortak bir
kaltar etrafina toplayarak mumkindur (Parekh, 2002). Turkiye Cumhuriyeti
vatandasgi olarak hangi kultirden, etnik gruptan, dinden veya dilden olursa olsun
karsilikli saygi, hosgoru, sevgi goOstererek bireyler milli bilinci yuksek hale
getirilebilir. Farkh kualtirden biri kendine ait izleri goérerek aidiyet hissini
deneyimleyecek ve bdylece ait oldugu vatana karsi sorumluluklarini yerine

getirecektir.

o Tlrk kdltardnd ve tarihini olusturan temel 6ge ve siregleri kavrayarak milli
bilincin olugsmasini saglayan kultdrel mirasin korunmasi ve geligtiriimesi

gerektigini kabul etmeleri: Bireylerin ve devletlerin kendilerinden farkli olmayan
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kisilerle birlikte olmak istemeleri sadece kendilerini guvende hissetmek
istemelerinden kaynaklanmaktadir (Bagh, Ozensel, 2013). Kendi kultirin
glvende tutma c¢abasi kadar dogal bir niyet yoktur ancak ¢okkulttrlalik onlarin
bu tutumla aslinda kendi kultirlerine zarar verdiklerinin farkina varmalari icin
ortaya ¢ikmistir. Tek kulture hapsolmus bireylerin kaltirel miraslarini korumalari
ve gelistirmeleri bir yana tanimalari bile ¢ok zordur. Cokkulturl egitim ortaminda
cocuklar Turk tarihini elestirel bir tutumla ele alacaklardir boylece tarih gergek

anlamda yarina 1sik tutabilecektir.

o Dogru ve glvenilir bilgiye ulasma yollarini bilen bireyler olarak elestirel
dusiinme becerisine sahip olmalari: Tek kualturli egitim ortaminda bireyler,
elegtirel dusunme igin gerekli olan hayal gugcleri korelmis olacagi igin kendi gibi
olmayanlari asla bedenmezler (Parekh, 2002). Bdyle bir durumda ne bir
karsilastirma ne de farkindalik s6z konusu olacagi igin bireyin elestirel disunme
becerisinin gelismesi mumkun olmayacaktir. Elestirel dusinme becerisine sahip
vatandas yetistirmesi gayesi ancak ¢okkulturlu bir egitim ortaminda mamkuandur.
Cocuklar kendilerini ve kulturlerini karsilastirarak farkhliklari ve ortakliklar

gOrecek bdylece 6n yargisiz bir sekilde guvenilir yollar kullanacaktir.

o Toplumsal iligkileri dlizenlemek ve karsilastigi sorunlari ¢6zmek igin temel
iletisim becerileri ve sosyal bilimlerin temel kavram ve ybntemlerini
kullanabilmeleri: Tek kuiltircli toplumlarda herkes ayni goérlis ve degerler
cercevesinde toplandidi i¢in iyi amaclar icin oldugu kadar kota emeller igin de bir
araya gelinebilir (Parekh, 2002). Cokkultarligun sundugu alternatif ¢ézim yollari,
farkh distinme bigimlerine misaade edilmeyecedinden veya bunlarla tanismaya
imkan taninmayacagindan toplumsal iligkileri dizenlemek hi¢ olmadigi kadar gug¢

hale gelecektir.

o Katilimin 6nemine inanmalari, kigisel ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimdi igin
goragler belirtmeleri: Parekh’ e gore genis toplumun liderleri farkli olanlarin
degerlerini hos karsiladigini ifade etmelidir. Onlarn kisisel veya toplumsal
sorunlarini agik¢a ifade etme konusunda cesaretlendirmeli ve 6zguvenlerini
arttirmalidir (Parekh, 2002). Boylece kultirlerarasi diyalogun gelistigi ve aradaki
sorunlarin ¢ozulmeye basladigi gorulecektir. Ancak tek kualturcu toplumlarda
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oldugu gibi sadece genis toplumun problemlerini ayni goruste olan kigiler ifade

ederse bu sorunlar surekliliklerinden asla 6din vermeyeceklerdir.

o Milli, manevi ve evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan olmanin
o6nemini ve yollarini bilmeleri: Evrensel degerler daha once bahsedildigi gibi ortak
degerler olmalidir. Cokkulturla toplumlari bir araya getirmenin etkili bir yolu olan

ortak kultur evrensel degerler gergevesinde yapilmaldir.

o Ulkesini ve dinyay: ilgilendiren konulara duyarliik géstermeleri:
Cokkdalturli olmayan bir egitim ortaminda c¢ocuklar farkli kaltdrleri ilgilendiren
alanlarda kendini guvende ve rahat hissetmeyecektir. Tek kultur merkezli
calismalardan dolayi farkh toplumlar hakkinda ylzeysel bilgi sahibi olacak ve
bdylece onlari kaliplagsmig tek tip olarak gormesi yuksek ihtimaldir. Herkesi ikiye

ayiracaktir: ben ve digerleri.

o Ozgiir birey olarak fiziksel, duygusal &zelliklerini; ilgi, istek ve
yeteneklerinin farkina varmasi amaclanmaktadir: Kultirel cesitlilik sayesinde
birey kulttrlerin benzerliklerini gorur ve farkhliklarla 6zglrce ve keyif alarak bir
iligki kurabilir. Bunu yaparken kendini tanima, kendini agsma ve Ozelestiri yapma
gibi eylemlerle kigisel 6zgurligun on kosullarini yerine getirir (Weinstock,
1994°’ten aktaran Parekh, 2002). Cokkudlturld bir egitim ortami saglanmayana

kadar kultirel gesitliligin farkina varamaz ve kendi potansiyelini genisletemez.

Cokkiiltiirluliik ile iligkili temel beceriler. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda temel becerileri incelendigi zaman, ¢cokkultlrll egitimin amaclari ile

ortusen birtakim becerilerin var oldugunu goérulmektedir.

. Degisim ve sdrekliligi algilama: Toplum demek, kultur demektir. Tek
kalturcu bir atmosferde kulturlerin surekliligi s6z konusu degildir. Mevcut kalturel
cesitlilik asimile olacak ve tek bir genis toplum surekliligini saglayacaktir. Bunun
yani sira kilturler daha 6nce de ifade edildigi gibi surekli olarak etkilesim
halindedir. Bu etkilesim suresince devamli bir degisimden bahsedilebilir.
Toplumlarin degigsimi ancak diger toplumlarla olumlu etkilesimi kadar lehine

olacaktir.

o Empati: Cokkultarllluk, azinliktaki kultdrlerin yok sayildigi ortamlarda tepki

olarak ortaya ¢ikmistir. Cokkultlrcu bir birey azinlik Gyesi olmak zorunda degildir
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ki sadece azinlhk halindeki topluluk tyelerinin gokkultirct olmasiyla slogandan
oteye gidilemez. Okullarda empati becerileri yiksek bireyler yetistirerek sadece
azinhk olan degil, dini, dili, cinsiyeti farkli olan herkesin mimkudn oldugu kadar
anlasiimasi beklenmelidir. Empati becerisinin geligtirimeye c¢aligilmadigi bir
ortamda baris, hosgorl, saygi gibi degerlerin de s6z konusu olamayacagi dnemli
bir gercektir. Boylece empati becerisinin gokkultirli bakis agisi igin ciddi bir

ihtiyac oldugu soylenebilir.

o Kalip Yargi ve On Yargiyi Fark Etme: Cokkultirli egitimin temel
amaclarindan biri olan 6n yargilarin kaldiriimasi hem bireysel hem de toplumsal
problemlerin ¢ozumune yonelik bir taleptir. Dinler, etnik gruplar, diller ve
cinsiyetler arasi on yargilar bireylerin bunlari genellemesine sebep olmaktadir.
Ornegin, 6grenci televizyon kanalinda izlemis oldugu bir haber ile kendisinden
farkli bir tlkede, farkli bir dil konusan ve farkli bir din grubunun tyesi olan birinin
suclu oldugunu izledigi durumda bu olay din, dil ve llke ile 6zdeslestirip bir
genelleme yapabilir. Sosyal bilgiler dersinin bu becerisi farkliliklar arasi

etkilesimin 6nunu agarak ¢okkulturli bakis agisina hizmet etmektedir.

o Sosyal Katilim: Yarinin toplumsal sorunlarini gézecek olan kigiler bugtinin
cocuklaridir. Sosyal katilim becerisi ile bireyler kendisi toplum icerisinde etkili bir
sekilde ifade edecek ve problemlere ¢ozim arayacaktir. Cokkulttrlt bir toplum
icerisindeki sosyal sorunlari ¢6zime kavusturmak igin yine sosyal katilm becerisi
gerekecektir. Birey cokkulturli bakis agisi ile farkh gruplarin bireysel veya

toplumsal sorunlarina ¢ézum Uretebilecektir.

Cokkulturluliuk ile iligkili degerler. Programdaki degerler incelendigi

zaman g¢okkultarlaltk ile ortusen degerler asagidaki gibidir:

o Adalet: Bu kavram genel baglamda herkesin hak ettigini almasini saglama
durumudur. Cokkulturld toplum yapilarinda tek bir etnik gruba, cinsiyete, dine
dayall bir adalet sistemi olusturulmasi adaletin saglandigi anlamina gelmez.
Cocuklara farkhliklari g6z 6nunde bulundurarak adaletin saglanmasinin yollar

ogretilmelidir.

o Bagimsizlik: Atatirk, “Bagimsizlik benim ézyapimdir (karakterimdir).” der.

Bagimsizlik bir devletin veya kisinin kendisi ile ilgili kararlari kendisinin alma
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durumudur. Ulkemiz topraklarindaki yasayanlari igin bunun en badimh deger
oldugunu Turk tarihinde gormek mumkunddr. Bagimsizlik degeri sayesinde
kaltarel farkhliklara sahip bireyler veya toplumlar digerlerinin sinirini agsmadan

veya saygisizliga sebep vermeden kendi kulturlerini yagayabilmektedir.

o Baris: Barig, cocuklara kosulsuz bir sekilde asilanmasi gereken 6nemli bir
degerdir. Ancak cocuklar bu degeri direkt olarak almazlar. Yasama donuk
etkinliklerle kazanilabilecek bu degerin en iyi drneklerinden biri de farklliklara
karg! hosgorull olmayi 6gretmek olacaktir. Etkili kilturler arasi diyalog becerisi

kazanan bireylerin istemsiz on yargilari ortadan kalkacaktir.

o Dayanisma, Yardimseverlik: Dayanigsma bir toplulugu olusturan bireylerin
duygu, dusunce ve ortak c¢ikarlarla birbirlerine kargilikli olarak baglanmasidir.
Toplum igindeki sosyal iligkilerden yararlanarak insanlari birbirine baglar.
GuUnumuzde dayanismanin orneklerini ulusal veya uluslararasi kapsamda
goérmek mumkundur. Cocuklara bu degerin ¢okkultarlt bir tutumla verilmemesi
durumda toplum igerisinde sana benzemeyenlere karsi sana benzeyenlerle
dayanisma seklinde vyanhs anlamasi muhtemeldir. Ornedin bu degerin
cokkultarlh bir tutumla asilandigi yerde erkek dayanismasi, kadin dayanigsmasi
gibi terimlere yer yoktur. Bunun yerine toplumlarin gruplasmadan ve
Otekilesmeden birlik icinde olmasi yerinde olacaktir. Dayanisma ve
yardimseverlik degerleri i¢ ige olan degerlerdir. Yardimseverlik ise bu dayanigsma
degeri gercevesinde toplumlarin ve bireylerin bir birine katkida bulunmasi olarak
aciklanabilir. Bu iki degerin bir arada oldugu atmosferde gruplar arasinda

farkliliklar bir zenginlik olarak gorulecektir.

o Duyarhlik: Tek kaltir merkezli calismalardan dolayi, c¢ocuklar farkli
toplumlar hakkinda yuzeysel bilgi sahibi olacak ve bdylece onlari kaliplasmis tek
tip olarak gérmesi yuksek intimaldir. Herkesi ikiye ayiracaktir: ben ve digerleri. Bu
durum cocuklarin bireylere ve kulturlere karsgi hassasiyetlerini dusurecektir.
Duyarlihk degeri g¢okkultarltlik ile yakindan iligkilidir. Cokkulttrll egitim
ortaminda ¢ocuklari farkhliklara karsi 6n yargisiz yaklasarak, insana insan oldugu

igin duyarl hale gelecektir.

o Esitlik: Toplumsal esitlik, yasalar dnunde esit haklar ve toplumsal mal ve

hizmetlere esit seviyede erigsmeyi igerir. Toplumsal olarak ataerkil bir yapida
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gelisen gocuklara kadin erkek esitligi daha derinden vurgulanmali ve hayata
donukluk ilkesiyle sinif i¢i ortama aktarilmalidir. Bu deger dogrultusunda

cokkulturlt egitim amacina ulasmis olacaktir.

o Ozgiirliik: Kultirel gesitlilik sayesinde birey kulttrlerin benzerliklerini goriir
ve farkliliklarla 6zgurce iliski kurabilir. Bunu yaparken kendini tanima, kendini
asma ve Ozelestiri yapma gibi asamalarla kisisel 6zgurligun on kosullarini yerine
getirir (Weinstock, 1994’ten aktaran Parekh, 2002). Cokkultarla bir egitim ortami
saglanmayana kadar kultarel gesitliligin farkina varamaz ve kendi potansiyelini

genisletemez.

o Saygi: Parekh kiltirlere sayglr duymak ile ilgili ifadelerinde tedbirli
davranmanin altini ¢cizmektedir. Ona gore her kultur esit duzeyde saygiyl hak
etmemektedir. Bir kultire saygl duymak o kulturtn surekliligine saygi duymaktir
ancak bu bizim o kiltira elestirme hakkimizi da elimizden almaz (Parekh, 2002).
Bir kultlr insan yasaminin istikrarina, evrensel degerlere yer verdigi surece

kultard hak eder.

o Sevgi: Cokkultarli yapilarda kimse farkli olan her seyi sevmek zorunda
degildir. Birey kulturel cesitliligi 6zgurce elestirebilir ve sevmedigi noktalari ifade
edebilir. Sevgi degeri bir mecburiyeti isaret etmemektedir. Fakat birey kendine
olan sevgisini etrafina yansitir. Bir cocuk farkliliklari tanidikga kendini daha ¢ok
sevebilir ve kendisi sevdikge gcevresine sevgi asilayabilir. Severken higbir ayrim
yapmadan insan oldugu igin sever. Bu sekilde ¢okkultrll egitimin amacina

hizmet edilmis olur.

o Vatanseverlik: Cokkulturli bir yapiya sahip olan Ulkelerde vatanini ve
milletini seven, sorumluluklarini yerine getirerek milli bilinci tagiyan vatandaslar
yetistirmenin en etkili yolu bu insanlari ortak bir kultir etrafina toplamaktir
(Parekh, 2002). Turkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak hangi kiltirden, etnik
gruptan, dinden veya dilden olursa olsun karsilikli saygi, hosgoru, sevgi degerleri
gOstererek bireyler milli bilinci yuksek hale getirilebilir. Farkli kaltirden biri
kendine ait izleri gorerek aidiyet hissini deneyimleyecek ve bdylece ait oldugu

vatana karsi sorumluluklarini yerine getirecektir.
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Cokkulturluluk ile iligkili 6grenme alanlari. Sosyal bilgiler egitim
programinin yedi 6grenme alanina bakildigi zaman bunlardan 6 tanesinin
cokkultarlh egitim ile iligkili oldugu tespit edilmistir: 1. Birey ve Toplum, 2. Kdltir
ve Miras, 3. Insanlar, Yerler ve Cevreler, 4. Bilim, Teknoloji ve Toplum, 5. Etkin
Vatandaslik, 6. Kiiresel Baglantilar. Ogrenme alanlari ve gokkultirli egitim ile

iligkileri asagida agiklanmistir.

o Birey ve Toplum: Temel olarak “ben” ve “biz” olma sireglerini iceren bu
ogrenme alaninda sosyal bilimlerden psikoloji, sosyoloji ve sosyal psikolojiye
odaklaniimakla birlikte disiplinler arasi bir yaklagim da benimsenmistir. Buna gore
ogrenciler, “ben” ve “biz” olma sureglerini etkileyen mekéansal, tarihi ve kulturel
faktorleri de degerlendirme imkéni bulacaklardir (T.C. Milli Egitim Bakanhgi,
2019)). Bu 6grenme alani empati degeri vurgulanmaktadir. Kalip yargi ve on
yargilari kaldirma becerisi de yine bu 6grenme alaninda alti ¢izilen becerilerden
biridir. Ornegin 6. Sinif kazanimi “SB.6.1.3. Toplumda uyum igerisinde
yasayabilmek icgin farkhliklara yonelik 6n yargilari sorgular.” seklindedir. Bu
kazanim cergevesinde farklh din, etnik grup, cinsiyetten bireylere, 0zel

gereksinimi olan bireylere kargl saygli duymasi gerektigi vurgulanir.

o Kiiltir ve Miras: Ogrenciler kiiltirel dgelerin, bir toplumu digerlerinden
ayiran ozellikler oldugu kavrayacaktir. Bunun yaninda kultirimuzin dinya
kUlturel mirasinin renklenmesine ve zenginlesmesine katki sagladigi kavratilir
(MEB, 2018: 11). Cocuk ulke icerindeki farkh yerler ile kendi yasadidi yerlerin
kiltarel 6zelliklerini karsilastirarak benzerlik ve farkliliklari analiz etme sansini
elde eder. Ancak 6. Sinif ve sonrasinda bu 6grenme alanlar tarih disiplini
tizerinde vurguludur ve gogunlukla islamiyet, Turk kavramlari tekrarlidir. ilerleyen
yillarda gocuklarin Turk kultarana farkh tlkelerle kargilastirma imkéani s6z konusu
olmayabilir. Bunun yani sira, farkh kultlrel yapidan veya dini inangtan gelen
ogrenciler icin aidiyet ve asinalik hissi yagamalarina imkan saglayan bir ortam

olusturulmayabilir.

o Insanlar, Yerler ve Cevreler: Basitten karmasiga, yakindan uzaga temelli
ilerleyen bu 6grenme alaninin alt yapisinda cografya disiplini mevcuttur.
Cocuklarin yasam surdugu yer ve mekandan yakin gevre ve sonra uzak gevreye

dogru asamal bir sekilde yol izlenir. Bu sureg icerisinden onlardan kendi yerlerini
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tanimalari ve bunun yani sira sirekli hale gelmis olan etkilesimin farkina
varmalari beklenir. Tam da bu noktada Parekh’in ifadesi belirmektedir. Parekh’e
gbre gunumuzdeki kuresellesme ve teknoloji seviyesinden dolayi higbir kaltar
disa bagdimsiz olamaz (Parekh, 2002). Higbir set duvar bu etkilesime engel
olamaz. Cokkulturligun U¢ temel kuralindan biri olan bu ifade tam olarak s6z
konusu 0Ogrenme alani ile uyusmaktadir. Bunlara ek olarak 7. Sinif
kazanimlarindan biri (SB.7.3.3. Ornek incelemeler yoluyla gégiin neden ve
sonuglarini tartigir.) gé¢, nedeni ve sonuglarina yoneliktir. Bu kazanim sayesinde
ulkenin kalturel gesitlilik yapisini etkileyen bu gibi durumlarin neden ve sonuglari
sinif ortaminda ornek olaylar Gzerinden tartigilabilir ve 6grencinin farkindahgi
saglanabilir. 6. Sinif kazanimi gergevesinde (SB.6.3.4. Dinyanin farkli dogal
ortamlarindaki insan yasantilarindan yola c¢ikarak iklim o6zellikleri hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.) 6grencilerden sinirlar 6tesi bilgi sahibi olarak ¢esitli yagsam
bicimlerine yonelik yorum yapmasi beklenir. Boylece farkh Ulkede yasayan
insanlarin kendileri gibi iklim kosullarini géz onunde bulundurarak yasamin
surekliligine yonelik uygulamalarda bulundugunun, her ne kadar farkl cografyada

olsalar da benzer amaclar olabileceginin farkina varirlar.

o Bilim, Teknoloji ve Toplum: llgili 6grenme alaninda elestirel diisiinme,
teknoloji ve bunlarin giindelik hayatla iligkisi degerlendirilmektedir. Ogrenci Turk-
islam medeniyetindeki (SB.7.4.2. Tiirk-islam medeniyetinde yetisen bilginlerin
bilimsel gelisme stirecine katkilarini tartisir.) bilim insanlarindan Avrupa’daki bilim
insanlarina kadar (SB.7.4.3. XV-XX. ylzyillar arasinda Avrupa’da yasanan
gelismelerin gliniimliz bilimsel birikiminin olugsmasina etkisini analiz eder.)
karsilastirma imkénina sahip olur. Dinyanin diger ucundaki bilimsel gelismenin
(SB.5.4.4. Bulug yapanlarin ve bilim insanlarinin ortak ézelliklerini belirler.) kendi
yasamini hangi derecede etkilemis oldugunun farkina vararak kultirel
etkilesimlerden kaginmanin ne kadar mumkun oldugunu kavrar. Teknoloji
kullanma seviyesinin toplumsal iligkilerindeki olumlu ya da olumsuz etkilerini
inceler ve ¢ikarimlarda bulunur (SB.5.4.1. Teknoloji kullaniminin sosyallesme ve
toplumsal iliskiler (lzerindeki etkisini tartigir.). Bilim ve teknolojinin kultlrel
etkilesimdeki etkisini gormesi c¢okkulturli bireyler kazanmak icin onemli

onkosullardan biridir.
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o Etkin Vatandaghk: ligili 6grenme alani sosyoloji, siyaset ve hukuk
Ucgeniyle olugmaktadir. Ogrencinin Ulkesinin yénetim bicimini, kurumsal ve
sosyal orgutler, bunlarin birey ve kultirunu nasil etkiledigini kavramasi
beklenmektedir. Yakin tarihten (15 Temmuz Bagimsizlik ve Milli Birlik Gunu)
ornekler verilere toplumsal duzenin bozulmasi durumunda 6rgutlu bir devletin
gucu gosterilir. Boylece milli bilince sahip, farkliliklara ragmen 6rgitlt bir sekilde
ulkesini savunabilen yarinin vatandaglari yetistirilebilir. Ancak etkin vatandaslik
isimli 6grenme alanin cokkulturlige ve kuresel ihtiyaca yonelik kavramsal bir
eksikligi s6z konusudur: Kuresel vatandaglik. GUnumuz teknoloji ve sinirlar arasi
Otesi etkilesim seviyesi dusunuldugunde, bireyin gelecekte milli biling kadar
uluslararasi yeterlilik becerilerine de sahip olmasi gerekmektedir. 6. Sinifta farkh
yonetim bigimlerine yonelik bir kazanim mevcuttur (SB.6.6.1. Demokrasinin temel
ilkeleri agisindan farkli yonetim bicimlerini karsilastirir). Ancak bunun etkin bir
vatandas olmak yeterli olmadigi dusunulmektedir. Bu 06grenme alaninda
toplumsal cinsiyet konusuna da deginiimektedir (SB.6.6.6.Turk tarihinden ve
guncel orneklerden yola cikarak toplumsal hayatta kadina verilen degeri fark
eder.). Ilgili kazanim ile pozitif ayrimcilik, ekonomik, siyasal ve toplumsal temsil
gibi olumlu, kadina siddet ve cinsiyet ayrimciligi gibi olumsuz konular Uzerinde
durulur. Bunu ¢ocuklara kazandirmak isteyen sosyal bilgiler 6gretmeninin sadece
Tark tarihinden degil dinyanin farki Ulkelerinden orneklerle kadinin toplumdaki
yeri ve oOnemine deginmesi durumunda, c¢ocuklar bu durumun evrensel

gecerliliginin ve éneminin farkina varacaktir.

. Kiresel Baglantilar: Bu ogrenme alani kualturel ogelerin artik sinir
tanimadigini kabul eder ve g¢ocuklarin bunu asgari seviyede kavramini saglar.
Cokkaultarlt atmosfer olusturmak igin anlamli bir 6grenme alanidir. Bu kavramaya
ek olarak ogrencilerin kuresel konulara duyarli olmalari beklenmektedir. Duyarl
bir vatandas olmak icin ise empati becerisini gelismesi gerekir. Cocuklarin
alternatif bakis acilarini kullanmasini saglayarak bu empati becerisi gelisebilir ve
duyarh bireyler kazanilabilir. Boylece kuresel baglantilara elestirel bir sekilde
yaklasarak toplumsal gelisime katki saglar. Ogrencinin gesitli tGlkeleri tanimasi,
bu Ulkelerin gesitli materyal olusturarak arkadaslarina anlatmasi etkinligi bu
alternatif bakis acisi gelistirmek adina etkili bir yontemdir (SB.4.7.1. Dunya

Uzerindeki gesitli Glkeleri tanitir.). Ogrenci kendini bu (ilke vatandasinin yerine
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koyar ve savunmasini yapar boylece kendi Ulkesini de farki bir pencereden
gérmeye baglar. Ogretmenler gocuklarin kendi Ulkelerine ait kiiltirel 6geleri
bagka ulkeler ile karsilastirmasini bekler (SB.4.7.3. Farkli Ulkelere ait kulturel
unsurlarla Glkemizin sahip oldugu kultlrel unsurlari karsilastirir.). Cocuklar farkh
ulkelerin kiyafetlerini giyerek, yemeklerini sergileyerek o ulkenin vatandagi gibi
davranir. Boylece kulturler arasi benzerlik ve farkhliklarin farkina varilir (SB.4.7.4.
Farkli kdltlrlere saygi gosterir.). Kulttrel gesitliligin saglamis oldugu etkilesimi
gorur ve ortak de@erler gercevesinde farkliliklari sevmeye baslar. Cocuklara
kalturel etkilesimin bir diger etkili yolu olan turizm tanitilir (SB.5.7.3. Turizmin
uluslararasi iligkilerdeki dnemini agiklar.). Farkh Ulke toplumlarinin birbirini daha
yakindan tanimasinin, kulturel zenginliklerini goérmesinin ve karsilikli 6n
yargilarini fark etmesinin sagladigi kazanglar tizerinde durulur. Farkh kilttrel ait
olan popduler unsurlarin, medya araglari yoluyla toplum hayatini nasil etkiledigi
fark ettirilir (SB.6.7.4. Populer kultartn, kaltirimuz Gzerindeki etkilerini sorgular).
Cesitli kultarel glindeme getirilerek 6grencelerin kalip yargilari ortaya cikarilir ve
bunlarin kaldirilmasina, empati becerilerinin gelistiriimesine yonelik etkinlikler
yapilir (SB.7.7.3. Cesitli kilturlere yonelik kalp yargilar sorgular.) (MEB TTKB,
2019).

ingilizce Ogretim Programinda Gokkiiltiirliilitk

ingilizce derslerinin temel amaci uluslararasi seviyede etkili iletisim
kurabilen vatandas yetistirmektir (MEB, 2018). 4 temel beceri (Dinleme,
konusma, okuma ve yazma) Uzerinden bitincl bir yaklasim ile ingilizce egitimi,
cocuklarin yurt disinda en az temel ihtiyaglarini karsilayabilecekleri seviyeye
getirmekle kalmayacak ayni zamanda bu dil araciligiyla farkli tlkelere ve onlarin

kiltartne birincil kaynaklardan ulasma imkani taniyacaktir.

Programin anahtar yeterlilikleri G¢ baslik altinda toplanmistir. Bunlar
geleneksel beceriler (Traditional Skills), dijital beceriler (Digital Skills) ve yatay
becerilerdir (Horizontal Skills). Programin c¢okkultlrll egitim ile iliskisi analiz
edilirken Yatay Beceriler bashg altindaki Kiiltiirel Farkindalik ve Yaraticilik
(Cultural Awareness and Creativity) amaci dikkat cekmektedir (MEB, 2018).

Cocuklarin, ingilizce 6grenirken karsilarina ¢ikan materyaller ve uygulanan
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ogretim yontem teknikleri araciligiyla kulturel farkindalik seviyesinin artmasi
beklenmektedir (Erdem, Balci, & Ozdil, 2018).

Cokkultirlige anlamli bir sekilde hizmet eden bu dersin uygulama
asamasinda da kiiltiirel farklilklarin farkinda olunmalidir. ingilizce dersi 6gretim
programinda da yer almakla beraber 2-3. Sinif igin mdifredatin kullanimina
yobnelik notlarin arasinda sinif igerisindeki kulttrel farkliliklara dikkat edilmesi
gerektigi ifade edilmektedir. Bunlarin yani sira hedef dildeki ve anadildeki kulttrel
ve kultlrlerarasi 6gelerin pozitif bir tutumla ders igerisinde sunulmasi gerektigi

yapisal materyal basghd altinda ifade edilmektedir (MEB, 2017).

IIkdgretim Ingilizce Ogretim Programinda her sinif kademesindeki
beklenen ¢iktilar incelenmistir. incelemeler sonucunda yakindan uzaga,
bilinenden bilinmeyene prensibi ve Unite yerine temalar kullanilarak ogretimin
planlandigi gérilmastir. Ozellikle 2. ve 3. Sinif kademesindeki temalar ve
kazanimlar, gocuklarin bilinenler (zerinden Ingilizce yabanci dil 6grenme
sevgisini arttirmaya yonelik oldugunu acikga gostermektedir. Programda bu
durum da belirtilmistir (MEB, 2018). 4. Sinif Milletler (2-Nationalities) temasindaki
iki kazanim direkt olarak cokkultirlige hizmet etmektedir. E4.2L1 Ogrenciler
farkli insanlar hakkinda bilgi sahibi olur, E4.2L2 Odgrenciler farki kisilerinin
milletlerini tanir kazanimlari; yabanci Ulkeler ve milletleri araciligiyla
kazandiriimaya calisiimaktadir. Ogretmen ilgili ¢ciktiyr kazandirabilmek icin farkli
ulkeler ve milletlerin kulturel unsurlarini igceren materyaller kullanmalidir. Boylece
cocuklar yabanci dil dersi araciliiyla gesitli kltarel yapidaki dinya ulkeleri ile
tanismaya baslar. 5. Sinif Bayramlar (10-Festivals) temasindaki E5.10L1.
Ogrenciler gesitli (ilkelerin bayramlari hakkinda bilgi veren basit metinleri anlar
kazanimi ile ogrencilerin gesgitli Ulkelerin ulusal bayramlari ile tanismasi s6z
konudur. Bu turden bayramlarin sadece kendi ulkesine ait olmadigini, farkl
ulkelerin de belirli sebeplerle ulusal bayramlara sahip oldugunun farkina vardir.
Bu tlrden bir igerik, etkili materyal ve yontemlerle 6grencilerin farkh kulturlere
saygili ve merakli bireylere donusmesini saglayabilir. 6. Sinif Lezzetli Kahvalti
temasinda (2- Yummy Breakfast) Glkemizin sadece belirli yéresine veya sadece
ulkemize ait yiyeceklere degil farkh kultirlere ait olanlara da yer verilmistir.

E.62L1. Ogrenciler sézlii metinlerdeki farkli yiyeceklerin isimlerini fark eder ve
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anlar kazanimi g¢esitli mutfaklara ait yiyecek isimlerini icermektedir (kruvasan,
krep vb.). Kultiran gesitli unsurlari ve gocuklarin ilgisini ¢gekecek farkh boyutlar
hem yabanci dil 6grenmeyi sevdirecektir hem de c¢okkultlrli bir atmosfer
olusturacaktir. 7. Sinif Biyografiler temasinda (3-Biographies) ogrenciler hem
Tark hem de farklh etnik yapilardan dinyaca taninan bilim adamlari ve sanatgilari
tanimak firsatini yakalamaktadir. Higbir din, dil ve etnik grup ayrimi yapmadan
farkh kisilerin biyografilerinin materyal igcerisinde kullaniimasi ¢okkulttrltlik igin

ciddi bir adim sayilabilir.

7. Sinif 6. Temada (Celebrations) Ramazan Bayraminin yani sira dogum
gunu, mezuniyet ve cadilar bayramindaki kostim partisine de yer verilmektedir.
Boylece farkli dinlerin 6zel bayramlarini 6grenme firsati ile empati becerisi
gelistirebilir. Ogretmenin égrenciler icin olusturacagdi rahat bir 6grenme ortami
cesitli tartisma ortamlarini veya soru sorabilme o6zgurligunu saglayacaktir.
Cocuklar dogalari gereg@i var olan meraklarini gelistirerek cokkulttrlt egitimin

sunmus oldugu guclu hayal gucunu geligtirecektir.

2023 Vizyonunda Gokkulturlualiik

2023 vizyonu kulturel farkhliklara agik ve saygili bireyler yetistirme
konusunda, bahsedilen bakis agisi ve amaglarini analiz etme dogrultusunda

incelenmigtir.

Birey egitim 6gretim surecinde sadece formal degil informal bir egitimin de
Uyesidir. informal egitim kapsaminda kendi kiltirinii yasayarak dgrenir, her an
bu kiltire maruz kalmaktadir. Orglin egitim kapsaminda en kalici égrenme
stratejileri informal egitim icerisinde yer almaktadir. Bu durum, bireyin kendi
kultarinu kaginilmaz bir sekilde yasadigini gostermektedir. Formal egitim
kapsaminda farkli kllttrlere agilan kap! bu 6grenciye gdsterilmedigi durumda
o6grencimiz kendi kultirine mahkdm kalabilir. Bu konuyla ilgili Vizyon Raporu’nda
gecen ifade ise su sekildedir: Bir topluma yapilabilecek en blylik kotilik, o
toplumu kendi kdltiriinden mahrum etmektir. Daha blyiik bir kétiliik ise onu
kendi kdltirine mahkim etmektir. Sonug olarak okullarimizi ¢okkualturla bakig
agisi gelistiren egitim kurumlarina gevirerek her kilttire anlayis ile bakarak barig
temelli bir degerler sistemi olusturmakta fayda vardir.
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Her kultir kendi egitim sistemini Uretir. Her toplumda egitim; o toplumun
kultarinde var olan bilgi, deneyim ve degerlere gore sekillenir. Bu anlamda egitim
anlayis ve uygulamalari, icinde gelistigi kultire 6zgudir. Yukaridaki ifadede
kiltarel degerlere, deneyimlere ve 6zglunlige vurgu yapilmaktadir. “Bir egitim
sisteminin sorunlarina ¢ézim ararken o sistemi olusturan kultarin ve toplumun
Ozelliklerini géz onunde bulundurmak gerekir.” Cumlesi ile eger bir egitim
probleminde sorun varsa, bunun ancak kulturel Ozellikler dikkate alinarak
cOzulebilecegdi ifade edilmektedir. Bunun yani sira, “Bununla birlikte; insan her
yerde insandir, ihtiyaclari evrenseldir ve bunun da dikkate alinmasi 6nemlidir.”
Ifadesiyle de g¢okkiltirligin temelindeki humanist yaklagsimlardan da
bahsedilmektedir (MEB, 2018).

Konu ile ilgili yapiimig arastirmalar

Yurtici Galismalari. Ates “Sosyal Bilgiler Ogretmenleri ve Ortaokul
Ogrencilerinin  Cokkiiltiirlilliik ve Cokkiiltirlii  Egitime Yénelik Algi ve
Farkindaliklar1 (Kocaeli Ornegi)” isimli yliksek lisans tezinde ortaokul
ogrencilerinin gokkulturluluk algi ve farkindaliklarinin yani sira sosyal bilgiler
ogretmenlerinin gokkultlrli egitim algilarini belirlemeyi amacglamaktadir. Ates’in
bu tez ¢alismasindaki ¢alisma grubu ortaokullarda 6grenim goren 6,7 ve 8. Sinif
dgrencileri ve sosyal bilgiler 6gretmenleridir. Orneklem grubu ise 1222 ortaokul
Ogrencisi ve 355 sosyal bilgiler 6gretmeninden olusmaktadir. Calismaya dahil
olan d&grencilere “Cokkulturli Vatandashk Algr ve Farkindaliklar” dlgedi,
dgretmenlere ise “Cokkulturli Egitim Algi Olgedi” uygulanmistir. Ates, arastirma
sonucunda elde ettigi verilere gore ortaokul o6grencilerinin ve sosyal bilgiler
o6gretmenlerinin Cokkultarlige yonelik algilarinin olumlu yonde ylksek oldugunu
ortaya koymustur. Ayrica sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkultlrli egditimin
mufredata dahil edilmesinin en o6nemli katkisinin evrensel degerlerin
vurgulanmasi ve ¢ok yonlu dusunme becerisi kazanilmasi olacagini
desteklediklerini ifade etmigtir. Son olarak Ates'’in galigmasina gore sosyal bilgiler
ogretmenlerinden bazilari da ¢okkultirll egitimin dezavantajlarinin da oldugunu

bunun ise suiistimal edilebilecek bir konu oldugunu belirtmistir (Ates, 2017).
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Bahadir “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cokkiltiirliiliik ve Cokkiltiirlii
Egitim Algilarinin Degerlendiriimesi: Kocaeli Ornedi” isimli yiiksek lisans tezinde
sosyal bilgiler ogretmenlerinin ¢okkulturluluk ve cokkultarli egitim algilarinin
belirlenmesini amaclamistir. Bahadir'in, 50 sosyal bilgiler 6gretmeninden, yari
yapilandiriimis gorusme formu araciliiyla verileri topladigi bu nitel galismada
ogretmenlerin %90’ inin ¢okkulturlulik ve cokkulturld egitim algilarinin olumlu
yonde ylksek oldugu tespit edilmistir. Calisma bir diger alt problem konularindan
biri olan anadilde egitim konusunda 6gretmenlerin %68‘i devlet butinliginin
bozulacagi endisesiyle ortak bir devlet dili olmasi gorustundedir. Bunlarin yani
sira katilimci 6gretmenlerin ¢okkulttrll egitime dair uygulamalardan haberdar
olmamalarina ragmen, %88’inin bu konuda hogsgéru, farkliliklara saygl,
duygudaslik gibi evsel degerleri benimsetmeye calistiklarini ifade etmiglerdir

(Bahadir, 2016).

Kaya, “Ogretmenlerin Cokkdiltiirliliik ve Cokkiiltiirlii Egitim Hakkindaki
Gértiglerinin Belirlenmesi (Diyarbakir lli Ornegi)” isimli yiksek lisans tezinde
ogretmenlerin ¢okkulturlGluk, cokkulturll egitim ve iki dilli egitim hakkindaki
dusuncelerinin tespit etmesini amaclamistir. Bu galismanin érneklem grubu Sinif,
Sosyal bilgiler ve Turkge ogretmenlerinden olusan 426 Ogretmenden
olusmaktadir. Kaya’nin gelistirmis oldugu kendi Olgegi araciligiyla topladigi
verilerin analizi sonucunda, 6gretmenlerin gokkulturll egitim konusunda yuksek

dizeyde olumlu goérus bildirdikleri saptanmistir (Kaya, 2013).

Basar, “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cokkiiltiirlii Egitime Yénelik
Egilimler” isimli tez calismasinda istanbul’un Bahcelievler, Bakirkdy ve
Klugukgcekmece ilgelerinin devlet ortaokullarinda gorev yapan sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin  gokkulturli egitime yonelik egilimlerini ortaya koymaktir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu adi gegen ilgcelerde gorev yapan 341 sosyal Bilgiler
ogretmeninden olusmaktadir. Bu ¢aligmaya katilim gosteren 262 sosyal bilgiler
dgretmenine “Ogretmenler igin CokkUltiirli Egitime Yonelik Egilim Anketi”
uygulanmig ve bu gergevede oOgretmenlerin egilimleri cinsiyet, yas, 6grenim
durumu ve gorev yaptigi ilgceye gore incelenmistir. Basar’in yaptigi veri analizinin
genel sonucuna gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gokkulturlli egitime yonelik

egilimleri ortalamanin Ustinde c¢ikarken cinsiyet, yas, 6grenim durumu, goérev
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yaptidi ilce degiskenlere gore anlamli farklihk gostermistir. Bunun yani sira
yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda kadin 6gretmenlerin gokkulturli egitime
yonelik egdiliminin, erkek ogretmenlerin egiliminden daha yUksek oldugu tespit
edilmistir (Basar, 2019).

Avval “Sosyal Bilgiler Egitimcilerinin ve Sosyal Bilimcilerinin Cokkdiltcirliillik
ve Cokkdltirli Egitime Bakis Acgilar’” isimli tez calismasinda sosyal bilgiler
Oogretmenlerinin ve Sosyal Bilimcilerinin ¢okkulttrlGlik ve c¢okkiltlrll egitim
hakkindaki goruslerini incelemeyi amacglamaktadir. Bu galismanin katilimci grubu
Istanbul ilinde gorev yapan akademisyenlerden olugsmakta ve veri toplama araci
olarak yari yapilandiriimig goérisme formu kullaniimigtir. Avval c¢okkualturli
egitimle iliskili bu nitel calismasinin sonucunda katilimcilarda cokkulturlGluk
kavraminin “cesitlilik, zenginlik, esitlik, kulturel degerler, yeni kalturler zemini,
kultarleri yargilama, modernizm, medeniyet, etkilesim, sureklilik, hosgoru, saygt,
tahammdil ve dinamizm” gibi kavramlari ¢agristirdigini ortaya koymustur (Avval,
2018).

Karadag “Ogretmenlerin Gériislerine Gére Okul Yéneticilerinin  Cok
Kiiltiirliiliik Yeterlikleri ile Okul Iklimi Arasindaki lliskinin Incelenmesi” isimli tez
calismasinda &gretmenlerin goruslerine goére Mardin, Van ve Bitlis |l
merkezindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan yoneticilerin cokkulturluluk
yeterliklerinin - ve okul ikliminin dldzeyini ve iligkisini ortaya koymayi
amagclamaktadir. Bu ¢ergevede Mardin, Van ve Bitlis illerinde gorev yapan 754
ogretmen ve 62 yodneticiden olugan 6rneklem grubuna “Cok Kiltiirlii Yeterlik
Olgegi (MPQ-CKO)” uygulanmistir. Toplanan verilerin analiz sonuglarina gére
kiguk okullarda cgalisan okul mudurlerinin gokkulturluluk yeterliklerinin daha
olumlu c¢iktigr, Mardin’deki katilimcilarin okul muadurlerinin  ¢okkulturlulik
yeterliliklerinin diger iki ilden daha yuksek ciktigi ve gokkulturltlik yeterliliginin
olumlu okul ilkim yapisi ile pozitif yonde bir iliskiye sahip oldugunu ortaya

konulmustur (Karadag, 2015).

Cokkulturlu egitim ile iligkili yurt ici makale c¢alismalarinin bazilari su

sekildedir:

Akkaya, Kirmizi ve isci, “Ogretmen Adaylarinin Cokkiiltiirliige lliskin

Algilarinin Farkli Dediskenler Agisindan incelenmesi” isimli calismalarinda 1. ve
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3. Sinifta 6grenim goren ogretmen adaylarinin ¢okkulturltge iligskin algilarinin
farkh degiskenler agisindan incelemeyi amaglamaktadir. Bu galismanin grubunu
Dokuz Eylil Universitesi'ndeki Turkge Egitimi Ana Bilim Dal’ndan 149, Sinif
Egitimi Ana Bilim Dal’'ndan 167 olusturmaktadir. Verilerin analiz edilmesinde
Ayaz (2016) tarafindan gelistirilen “CokkiiltirlGlik Algi Olgegi” kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore 6gretmen adaylarinin gokkulttrlige
iligkin algilari anne ve baba egitim durumuna; bir yilda okuduklari kitap sayisina;
cinsiyetlerine; 6grenim gordikleri bolime; surekli yasadiklari boélgeye; sinif
duzeylerine gore anlamlh bir farkhlik gostermemektedir. Elde edilen sonuglar
ogretmen adaylarinin kaltirel ve bireysel farkliliklara iliskin algilarinin benzer

oldugunu gostermektedir (Akkaya, Susar Kirmizi, & isci, 2018).

Aslan “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cokkiiltiirlii  Egitim ile  ligili
Gériislerinin  incelenmesi” isimli makale calismasinda sosyal bilgiler
ogretmenlerin gcokkultarla egitim ile ilgili géruslerini incelemeyi amaglamaktadir.
Bu cercevede Aslan Dogu Anadolu Baolgesi'nin bir ilinde gorev yapan 10 sosyal
bilgiler 6gretmenine yari yapilandirilmis gérisme formu uygulamis ve nitel veri
analizinden igerik analizi teknigi kullanmigtir. Arastirma sonucunda, kadin
ogretmenlerin gokkultlrli egitimi daha ¢ok farkli inanca sahip bireylere verilen
egitim, erkek ogretmenler ise daha ¢ok farkl inanca ve etnik yapiya ait sahip
bireylere verilen egitim olarak algiladiklarini ortaya koymustur. Bunun yani sira,
cokkulturli egitimin avantaji olarak degerler egitimin kazandirilmasini,
dezavantaji olarak ise o6grencilerin birbirlerine kargi sahip olduklari mevcut

yargilarin oldugunu belirtmektedirler (Aslan, 2017).

Sezer ve Kahraman “Sinif ve Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin
Cokkdltarlti Egitime Yoénelik Tutumlari ile Kiiltirlerarasi Duyarliliklari Arasindaki
lligki: Uludag Universitesi Ornedi” isimli makale ¢alismasinda sinif ve okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin c¢okkultarli egitime yonelik tutumlar ve kaltlrlerarasi
duyarhliklari arasindaki iligkinin incelemeyi amaglamaktadir. Bu makalenin
calisma grubu 110 sinif ve 103 okul 6ncesi 6gretmenlik adayindan olusmaktadir.
ilgili amaca ulagmak igin 8lgme araci olarak “Cok Kiiltiirlii Egitime Yénelik Tutum

Olgegi ve Kiiltiirlerarasi Duyarlilik Olgedi” kullaniimigtir. Arastirma sonucunda

sinif ve okul 6ncesi 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin ¢okkulturlt egitime yonelik
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tutumlari ile kaltirlerarasi duyarllik diuzeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir
iligki oldugu tespit edilmigtir. Buna ilave olarak, tutum ve duyarlilik seviyelerinin
kisisel bilgi formundaki degiskenlerle aralarindaki iliskiye bakildiginda, 6gretmen
adaylarinin ¢okkulturli egitime yonelik tutumlart ve kudlturlerarasi duyarlilik
dizeylerinin 6grenim gordukleri anabilim dalina ve buyudukleri yerlesim yerine
gore anlamli bir farkliliga yol agmadigi tespit edilmistir (Onur Sezer & Bagceli
Kahraman, 2017).

Unal “Cokkiiltiirliiligii Hak Temelinde Anla(mlandir)mak: Egitimde
Cokkiiltiirliliik  Icin  Bir Cerceve” isimi makale calismasinda egitimde
cokkultarlaltk ve egitim hakki Uzerinde durularak emek eksenli bir gokkulttrltlik
anlayisi ile egitim hakki mucadelesi arasindaki kavramsal ve pratik bagi
tartismayr amagclamaktadir. Unal tarafindan yapilan kavram tanimlari ve
yorumlamalarinin ardindan, c¢okkualtirlt egitim sureci ile amaglananin her
kesimden farkli bireyin nesne degil 6zne olarak tanindigi ve isterse kendine yetki
verebilme olanagina sahip oldugu sireg olarak tanimlanmaktadir. Unal egitim
hakki miUcadelesi kavramini da 6znesinin ve emeginin dislandigi gruplari iceren
kolektif bir 6zne olarak agiklamaktadir. Sonug olarak egitimde cgokkulturlGlUk,
egitim hakkinin énemli bir parcasi olmakla birlikte egitimin 6zgur hale gelebilmesi

igin ciddi bir adim olarak tanimlanmistir (Unal, 2009).

Polat “Ogretmen Adaylarinin Cok Kiiltiirlii  Egitime Yénelik Kisilik
Ozellikleri” isimli makale galismasinda dégretmen adaylarinin gokkdltirli egitime
yonelik kisilik 6zelliklerine ne kadar sahip olduklarini saptamayi amaglamaktadir.
Bu calismani drneklem grubunu Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesi son sinif
dgrencileri olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi icin “Cok Kiiltiirlii Kisilik Olgedi”
kullanilmistir. Betimsel nitelikteki bu c¢alismada sonug¢ olarak, ogretmen
adaylarinin gokkulttrli Kisilik agisindan iyi durumda olmadiklari gérilmastir. Bu
durum ise ogretmen adaylarinin mezun olmadan o6nce c¢okkullturli egitim

konusunda bir egitim almalari gerektigini ortaya koymaktadir (Polat, 2009).

Sezer ve Kahraman “Sinif ve Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin
Cokkdiltarlu Egitime Yénelik Tutumlarin ile Kiilttirlerarasi Duyarliliklari Arasindaki
lliski: Uludag Universitesi Ornedi” isimli calismalarinda sinif ve okul 6éncesi

ogretmen adaylarinin c¢okkulturli egditime yonelik tutumlar ile kultirlerarasi
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duyarhliklari arasindaki iligkinin incelenmesini amacglamaktadir. Bu gergevede,
ogrencilerin fakulteleri ve buyudukleri yerlesim yerleri deg@iskenleri ile gokkulturlt
egitim tutumlar ve kulturlerarasi duyarhliklari arasindaki iligki ele alinmistir. Bu
calismanin grubun Uludag Universitesi Egitim Fakdltesinde okuyan 110 Sinif,
103 okul dncesi 6gretmen adayidir. Sezer ve Kahraman verileri toplamak igin
kisisel bilgi formu, Cok Kultirli Egitime Yénelik Tutum Olgegi ve Kiiltiirlerarasi
Duyarhlik Olgegi kullanmislardir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin
cokkulturlt egitime yonelik tutumlari ile kulturlerarasi duyarlilik dizeyleri arasinda
pozitif bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira, 6gretmen adaylarinin
fakllteleri ve buyudukleri yerlesim yerleri ile gokkulturli egitim tutumlar ve
kiltarlerarasi duyarlilik dizeyleri arasinda anlamli bir farkhlik olmadidi ortaya

cikmistir (Onur Sezer & Baggeli Kahraman, 2017).

20. yuzyil sonlarinda ihtiyaci hissedilen cokkultirli egitim teorileri ve
uygulamalari mevcut alan yazin ¢alismalari arasinda varligi surdirmektedir. Alan
yazinda cokkuiltarlalik ve gokkuilturli egitim kavramlari Uzerine yapilmis olan
daha birgok ulusal caligma vardir. Bunlardan en iligkili olanlar belirtilmistir. Mevcut
calismalar ilgili konu ihtiyaglarini ortaya koymak adina 6lgek gelistirme, alan yazin
taramasi ile teorik birikim saglama ve bu teorileri ulusal akademik kitaplara
kazandirma, egitim mensuplarinin ve o6grencilerinin tutum, algi, goéris ve
egilimlerini ortaya koyma gibi farkli bakis agilarindan olusmaktadir. Goéruldugu
uzere Ulkedeki aragtirmacilar ogretmenler, akademisyenler, egitim yoneticileri ve
ogrencilerin ¢okkulturld egitime karsi algilarini, egilimlerini, goéruglerini farkli
illerde ve kurumlarda inceleyerek Turkiye Cumhuriyetinin de kiresellesen
dinyaya uyum saglamasini amaclamaktadir. Bu tez ve makale calismalari
incelendiginde c¢aligmalara dahil egitimcilerin algi, egilim, goruglerinin olumlu

seviyede yuksek oldugu gorulmektedir.

Yurt Disi Galigmalarn. Forrest, Lean ve Dunn, “Yeni Guney Galler,
Avustralya’daki Sinif Ogretmenlerinin Kiiltiirel Cesitlilik ve Cokkdltirli Egitim’e
Yonelik Tutumlar” isimli calismalarinda ilgili eyaletteki sinif 6gretmenlerin
cokkultarli egitim ve kultirel cgesitlilige karsi tutumlarini degerlendirmeyi
amaclamaktadirlar. Anket eyalet genelinde 55.000 6gretmene dagitiimis ve

yanitlayan o6gretmenlerden gecerli olanlar secilerek 688 katilimci 6gretmenin
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anket yanitlari degerlendirmeye alinmigtir. Cokkulturli egditime destek veren
ogretmenlerin bolgesel analizi incelendiginde, cokkultarld tutumu en c¢ok
gerektiren bolgelerde (¢cogunlukla Anglo-Avustralyalilarin yasadigi bdlgeler,
Grup-4) irkcilik karsiti, cokkultirli kavram bilgisinin en az bilgi sahibi oldugu
okullar oldugu ortaya ¢gikmigtir. Benzer sekilde, gokkulturll tutum seviyelerinin en
dusuk oldugu yerler ise dortten fazla kiltirel ve etnik grup cesidini igeren
bolgelerde gorulmustur. Bunun yani sira, irk¢ilik bilgisinin en yuksek oldugu
okullar ise yerli Aborjinlerin en ¢ok bulundugu (Grup-5 Bolgesi) bdlgelerde
mevcuttur. Bunlarin yani sira, tlkedeki 6gretmenlerin gokkultarlGlik tutumlarinin
okullarinin civarindaki gruplardan daha yuksek oldugu belirlenmigtir (okul
cevresindeki topluluklarin tutumlar 2016 yilindaki ¢calismadan elde edilmistir.).
Sonug olarak ifade etmek gerekirse, dgretmen tutumlarinin kiltlrel karigimi
yansitan cografi desenleri takip ettigi ifade edilebilir (Forrest, Lean, & Dunn,
2017).

Citrin, Sears, Muste ve Wong tarafindan Amerika Birlesik Devletlerinde
yapilan genis c¢apli bir calismada Amerikan halkinin c¢okkulturlaltk ile ilgili
fikirlerini ortaya koymak amaglanmaktadir. Bu kapsam 1994 gecerli anket
degerlendirmeye alinmigtir. Bulgularin analizi sonucunda, 6z-kimligi 6n plana
cikaran liberal fikir seklindeki c¢okkultarlugin siki halinin butin gruplardan

tarafindan reddedildigi ortaya konulmustur (Citrin, Sears, Muste, & Wong, 2001).

Timm “Alman Egitim Sistemindeki Miilteci Entegrasyonu: Kdiltiirel
Cogulculuk ve Cokkdiltiirlii Egitim icin Bir Durug” isimli makale ¢alismasinda K-12
okul sistemindeki Suriyeli multecilerin ne kadar yer alabildigini ortaya koymayi ve
Oneriler sunmayl amaglamaktadir. Bu c¢alisma, mevcut egitim sistemini
multecilerin 6zel ihtiyaclarini kargilama ve onlarin kultarel gesitlilige sunduklari
katkiyl goz ardi etme konusunda elestirmektedir. Sonug olarak, Gg¢ farkli éneri
sunulmaktadir: (1) malteci 6grencilerin duygusal gelisimine rehberlik edecek
profesyonel c¢okkuilturlllik takimlarn kurmak, (2) Suriyeli 6drencileri Arapga
icerikleri ile okullara dahil etmek, (3) egitimcileri ¢cokkultirluluk Uzerine egitsel

uygulamalara tesvik etmek (Timm, 2016).

Mujawaramiya ve Mahrouse, “Kanada Ogretmen Yetistirme

Programlarinda Cokkiltirlli Egitim: Ogretmen Adaylarinin Gorusleri” isimli
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makale calismasinda oOgretmen adaylarinin egitim gordukleri programin
icerisindeki cokkulturli egitim unsurlarina dair goruslerinin degerlendirmeyi
amaclamaktadir. Anket aracligiyla toplanan veriler bu makalede iki bolumde
verilmektedir. ilk bdlim égretmenlerin gordiikleri cokkdiltiirlii egitime dair elestiri
ve Onerilerine dair bilgiler sunmaktadir. Bu verilere gore 6gretmen adaylari
kultarel gesitlilige hakim olan siniflarda 6gretmenlik yapmak igin yeterli nitelikte
cokkultarlaluk egitim almadigini vurgulamaktadir. Katilimci 6gretmen adaylari bu
yetersizligin ¢6zumu icin ¢okkulturll egitimin zorunlu ders olmasini, diger
derslere dahil edilmesini ve fakultelerin kultirel olarak daha gesitli bir duruma
getirilmesini dnermiglerdir. Ikinci bélimde ise 6gretmen adaylarinin gokkultirli
egitimden ne anladigi tespit edilmistir. Katilimci 6gretmen adaylari ¢okkulturlt
egitimin farkhlik kavrami ile ilgili oldugunu, bu konudaki problem ve ¢ézimlerin

ise “digerleri” ile ilgili oldugunu ifade etmistir . (Mojawaramiya & Mahrouse, 2004).

Davidman, ve Davidman “Teaching with a Multicultural Perspective: A
Practical Guide” isimli kitapta kultirel gesitliligin oldugu ilkdgretim okullarinda
ogretmenlerine destek olmayir amaclamaktadir. Cokkulturld egitim uygulama
rehberi niteliginde bu kitapta aragtirmacilar birgok 6gretim materyali sunmaktadir.
Materyallere ek olarak bu galismada ders planlari, model egitim programlari da
mevcuttur. Cokkultirli egitim kavramsal gercevesiyle giris yapilan bu rehberde
sinifin  kdlturel cesitliligini tanimaya yonelik formlar ve anketleri gormek

mumkunduar (Davidman & Davidman, 1994).

Sharma “Multicultural Education: Teachers Perceptions And Preparation”
isimli calismasinda K-12 okullarindaki 6gretmenlerin ¢okkulttrll egitime yonelik
algilarini ve kuzeydogu Florida’daki kulturel olarak cesitli 6grenci gruplar icin
mesleki hazirliklarini kesfetmeyi ve betimlemeyi amacglamaktadir. Bu betimsel
calismada hem nitel hem de nicel arastirma yontemi kullaniimistir. 150
Oogretmene anket ve 15 6gretmene goérusme formu uygulanan bu calisma
sonucunda Sharma, kulturel gesitlik sahibi siniflardaki 6gretmenlerin etkili bir

cokkultarlG egitim hazirhdi intiyaci oldugunu vurgulamaktadir (Sharma , 2005).

Verilen galismalarda goéruldugu uzere farkli kitalardaki tlkeler kendi egitim
mutfaklarindaki 6gretmenlerin  gokkultirli egditim tutumlarini, algilarini ve

yeterliliklerini ortaya koymay1 amaclamaktadir. Bu dogrultuda yapilan ¢aligsmalar
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elbette ihtiyac dogrultusundadir. Dolayisiyla egitim arastirmacilari bireylerin
cesitli kultirel yapilardaki gruplarda demokratik bir sekilde yasayabilmesi ve
evrensel degerler gercevesinde istendik davraniglari kazanabilmesi i¢in sorunsal
yap! ortaya koyarak ¢6zim Uretme gayretindedirler. Sonu¢ olarak, yapilan
calismalarin ve biriken alan yazin ardindan yeterli programlar gelistirilerek hem
ogretmen adaylarinin gokkulturlt sinif ortamlarindaki yontem ve teknikleri hem
de oOgrencilerin kendilerinden farkh olan grup ve Kkisilerle iletigimi

gelistirilebilecektir.
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Bolum 3
Yontem

Bu bolimde tezin temel aldigi arastirma modeli, belirlenen evren-orneklem
metodu ve buyukligu ile frekans tablosu, verileri toplamada kullanilan yéntem ve

arag, calismanin guvenirligine yonelik bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma desenlerinde tarama modeli kullaniimigtir.
Amaci bir grubun belirli 6zelliklerini ortaya koymak olan veri toplama
calismalarina tarama arastirmasi denir. Egitim alanindaki galismalarda en etkili
yontem tarama modelidir. Arastirmacilarin ilgili gruplarin 6zelliklerini ortaya koyar
(Buyukoztirk vd. , 2012).

Evren ve Orneklem

Evren bir calismanin kapsamina giren kigilerin tamamina denirken evren
belirleme bu calismanin amacina gore sekil alir (Ozen & Giil, 2007). Bu
calismanin amaci géz énlune alindiginda evren, Van ilinde ilkdgretim okullarinda
gérev yapan ingilizce ve sosyal bilgiler 6gretmenleridir. Bu ¢alismanin evrenini
Van ili genelinde gérev yapan 557 sosyal bilgiler ve 1397 ingilizce 6gretmeni
olusturmaktadir. Ancak verilen ingilizce 6gretmen sayisina liselerde gdérev yapan
ingilizce 6gretmenleri de dahildir ve sadece ortaokulda gérev yapan ingilizce

ogretmen sayisi tam olarak bilinmemektedir.

Orneklem segiminde olasilikli olmayan érnekleme ydnteminden amagli ve
yargiya dayali Ornekleme c¢esidinden faydalaniimistir. Olasiliga dayali
orneklemde, evrende yer alan her elemanin érnekte yer alma sansi (olasiligi)
bilinir ve bu sans her eleman icin esittir. Evrendeki her eleman 6rnekte temsil
edilme sansina sahip oldugundan buna temsili 6rnekleme de denir. Olasiliga
dayali olmayan orneklemde ise, evrende yer alan bazi elemanlarin érneklemde
yer alma sanslari digerlerinden daha yuksektir veya digsuktir (Altunisik vd.,
2002). Olasihiga dayali olmayan o&rnekleme yontemlerinden, amach (kasti)
ornekleme tekniginde, dérneklem arastirmacinin arastirma problemlerine cevap
bulunacagina inandigi kisilerden olusur. Bu c¢alisma kapsaminda 79 sosyal

bilgiler, 121 ingilizce déJretmenine ulagilmistir.

49



Veri Toplama Araci

Bu calismada mevcut durumu ortaya koyma adina survey yontemi
kullanilmistir. Tutum odlgegi, Van ili genelinde 79 sosyal bilgiler ve 121 ingilizce
dgretmenine uygulanmigtir. Olgek miimkiin oldugu durumlarda yiiz yiize teslim
edilip uygulanirken bunun mumkin olmadigr durumlarda ise Google Formlar
Uzerinden cevrimici bir sekilde o6gretmenlere ulastinlmistir. Verilerin elde
edilmesinde Jojeph G. Ponterotto ve arkadaslarinin (1998) gelistirdikleri, Yazici,
Basol ve Toprak'in 2009 yilinda Gegerlik ve Guvenirlik ¢calismasi ile Turkgeye

Ogretmenlerin Cokkiiltiirliik Tutum Olgedi” kullaniimistir. Arastirma

uyarladigi
pilot calismasinda oOlgcegin Cronbach Alpha kat sayisi .718 degeri ile guvenilir

oldugu tespit edilmistir.

Olgekteki sorular 7 olumsuz ve 13 olumlu olmak iizere 20 maddeden
olusmaktadir. Olgegin orijinal ¢alismasinda tek boyutlu oldugu gérilmektedir.
Bunun yani sira Yazici vd.'nin Turkceye uyarlayarak gecerlilik ve guvenirlik
analizini yaptigl ¢alismada ol¢egin Cronbach Alpha kat sayisi .74 olarak tespit
edilmistir (Yazici, Basol, & Toprak, 2009). Bu ¢alisma kapsaminda yapilan pilot
calismasinda olgek Van’da, Tugba ilgesinde, 2019-2020 egitim ogretim yilinda
gbrev yapan 120 ogretmene uygulanmistir. Bu calisma sonucunda olgegin

guvenirlik katsayisi .71 olarak guvenilir oldugu ortaya konulmustur

Verilerin Analizi

Toplanan verilerin analizi igin IBM SPSS Istatistics 22 programi
kullaniimistir. Ogretmenlerin  gokkltirlii egitim hakkindaki tutumlarini tespit
etmek igin uygulanan “Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Tutum Olgedi’nden elde edilen
veriler degerlendirilirken, sayi, yuzde, ortalama ve standart sapma gibi
tanimlayici istatistiksel  teknikler  kullaniimigtir.  Aritmetik  ortalamalar
yorumlanirken Tablo 1’daki degerler dikkate alinmistir. Yuzdeler yorumlanirken,
“Tamamen Katiliyorum” ve “Katiliyorum” secgenekleri ifadeye katilim yulzdesi
olarak, “Tamamen Katilmiyorum” ve “Katiimiyorum” secenekleri ifadeye
katilmama ylzdesi olarak yorumlanmistir. “Kararsizim” segenegi ise gekingen

tutum sergilediklerini ifade etmektedir.
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Elde edilen verilerin dagiimini incelemek amaciyla normallik testleri
uygulanmigtir.  Normallik testlerinden Shapiro-Wilk testine gobre tum
degiskenlerde verilerin normal dagildi§i géralmus (p>005) ve bunun sonucunda

parametrik testler uygulanmistir.

Arastirmanin alt problemlerinden yola c¢ikarak, ikili karsilastirmalarda t
testi, U¢ ve daha fazla segenegi bulunan karsilastirmalarda ise Tek Yonli ANOVA

testi uygulanmigtir.

Tablo 1

Olgek Degerlendirme Kriterleri

Secenekler Puanlar Puan Araligi Degerlendirme Kriteri
Kesinlikle Katiliyorum 5 4.20-5.00 Cok Yuksek
Katiliyorum 4 3.40-4.19 Yiksek

Kararsizim 3 2.60 - 3.39 Orta

Katilmiyorum 2 1.80 - 2.59 Dusuk

Kesinlikle Katilmiyorum 1 1.00-1.79 Cok Dusuk

Verilerin analizinde ortalamalari s6zlU bir sekilde degerlendirebilmek igin
dlcek degerlendirme kriteri olusturulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplara
gére ortalamalar 5.00 ille 1.00 arasinda degisecektir. 5.00-4.20 arasinda olan
ortalama degeri “cok yuksek, 4.19-3.40 arasindaki ortalama degeri “yUksek” ve
3.39-2.60 arasinda olan ortalama degeri “orta” seviye ¢okkultirll tutumu olarak
degerlendirilecektir. Bunun devaminda 2.59-1.80 arasinda olan deger “dusuk”
olarak ifade edilirken, 1.79-1.00 arasindaki deger “cok dusuk” ¢okkulttrld tutum
olarak ele alinacaktir.
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Bolim 4
Bulgular ve Yorum

Bu bélimde katilimcilardan elden edilen verilerin analizi sonucunda ortaya

¢ikan bulgular tablolagtirilarak agiklanmistir.

ik olarak arastirmaya katilan 6gretmenleri daha iyi tanimak igin; cinsiyet,
egitim durumu, mezun olunan fakulte tura, bransg, meslek yil, ¢calistiklar okulun
yerlesim yeri ve yurt digi deneyimlerinin olup olmadigi bilgileri tablolarda

sunulmustur.

Tablo 2

Katilimci Sosyal Bilgiler ve Ingilizce égretmenlerinin cinsiyet degiskenine iliskin
frekans degerleri

Degigkenler Gruplar f %
Cinsiyet Kadin 115 57.5
Erkek 85 425

Tablo 1’ e gore katilimcilarin %57,5’i (n=115) kadin iken %42,5’i (n=85) erkektir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet oranlarinin miamkuin oldugunca birbirine
yakin olmasina dikkat edilmigtir.

Tablo 3

Katilimci Sosyal Bilgiler ve ingilizce Ogretmenlerinin Egitim Durumu
Degiskenine lliskin Frekans Degerleri

Degiskenler Gruplar f %
Egitim Durumu Lisans 156 78
Yiksek Lisans ve 44 22
Doktora
Doktora 2 1

Katihmcilarin egitim durumlari incelendiginde %78 (n=156) lisans, %22 (n=44)

yuksek lisans ve doktora mezunudur.
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Tablo 4

Katilimei Sosyal Bilgiler ve Ingilizce Ogretmenlerinin Mezun Olunan Fakiilte
Degiskenine lligskin Frekans Degerleri

Degiskenler Gruplar f %
Mezun Olunan Fak. Egitim Fakiltesi 166 83
Fen-Edebiyat Fak. 34 17

Bilindigi Uzere, egitim faklltesinden mezun 6gretmen adaylarinin yani sira
Fen veya Edebiyat fakultesindeki bolimlerden mezun olanlar da Universitelerce
verilen pedagojik formasyon egitimi alarak okullarda 6gretmenlik
yapabilmektedir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden Egitim Fakulltesi mezunu
olanlarin orani %83 (n=166) iken Fen-Edebiyat mezunu olanlarin orani %17
(n=34)dir.

Tablo 5

Katilimei Sosyal Bilgiler ve Ingilizce Ogretmenlerinin Brans Dediskenine lliskin
Frekans Degerleri

Degiskenler Gruplar f %
Bransg Sosyal Bilgiler 79 39.5
ingilizce 121 60.5

Arastirmanin en Onemli alt problemlerinden biri de c¢okkultarlualuk
tutumunun 6gretmenin brangi Uzerindeki farkhligi ile iligkilidir. Brans degdiskeni
sadece ogretmen ile ilgili degil ayni zamanda 6gretmen yetistirme kurumlarin
olan fakulteler ve Milli Egitim Bakanligi'nin hizmet i¢i egitimleri ile de iligkilidir.
Bunun yani sira 6gretim programlarinin icerdigi degerler ve kazanimlar da brang
degiskeni tzerinde etkilidir. Katihmci 6gretmenlerin %39,5’i (n=79) Sosyal Bilgiler

dgretmeni iken %60,5'i (n=121) ingilizce 6§retmenidir.
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Tablo 6

Katilimei Sosyal Bilgiler ve Ingilizce Ogretmenlerinin Kidem Degiskenine lliskin
Frekans Degerleri

Degiskenler Gruplar f %

Meslek Yili 1-5Yil 141 70,5
6-10 Yil 37 18,5
11-25 Y1l 22 11

Calismaya katilimci olarak katkida bulunan 6égretmenlerden meslekteki
kaginct yillari oldugu bilgisi de istenmistir. Ogretmenlerin %70,5'i (n=141) en fazla
oranla 1-5 yildir 6gretmen olduklarini belirtirken %18,5'i (n=37) 6-10 yil, %11’i
(n=22) 11-25 yildir 6gretmen olduklarini ifade etmisgtir.

Tablo 7

Katilimci Sosyal Bilgiler ve Ingilizce Ogretmenlerinin Okul Yerlesim Yeri
Degiskenine lliskin Frekans Degerleri

Degigkenler Gruplar f %
Okul Yerlesim Yeri il Merkezi 96 48
iice Merkezi 52 26
Mabhalle 52 26

Bunlara ek olarak ogretmenlere calistiklari okulun yerlesim birimi
sorulmustur. Bu soruya cevap olarak 6gretmenlerin %481 (n=96) sehir
merkezinde goérev yapmakta iken %26’si (n=52) ilce merkezinde ve %26’si
(n=52) mahallede gbérev yapmaktadir. Ogretmenlerin g¢alistiklari yerlesim
birimlerinin kultarel gesitlilik yapisinin kendilerinin gokkultlrlGlik tutumlarini
etkileyebilecegi gz 6nunde bulunduruldugunda, okul yerlesim yeri degiskeninin
onemli oldugunu ifade edilebilir (Forrest, Lean, & Dunn, 2017).
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Tablo 8

Katilimer Sosyal Bilgiler ve Ingilizce Ogretmenlerinin Yurt Digi Degiskenine
lliskin Frekans Degerleri

Degiskenler Gruplar f %
Yurt Digi Deneyimi Var 74 37
Yok 126 63

Bu deneyimi yasamis olan 6gretmenlerin ¢okkulturlulik tutumlarina olan
etkisi ortaya koyabilmek adina yurt digi deneyimlerinin olup olmadigi sorulmustur.
Katilimci 6gretmenlerin 74’0, %37 oranla yurt digi deneyimi olmadigini; geri kalan
126’s1 %63 oranla daha 6nce yurt disinda bulunmus oldugunu ifade etmistir.
Ogretmenlerin yurt digi deneyim ile hem kendi kultiirlerini hem de kultirel gesitlilik

ile tanismasi dogal bir suregtir.

Tablo 9

Katilimeilarin ilkégretim, Ortadgretim ve Universite Siireglerindeki Yerlesim
Birimlerinin Kiltiirel Yapisina Yénelik Frekans Degerleri

Degiskenler Gruplar f %
ikdgretim Homojen 121 60,5
Heterojen 79 39,5
Ortadgretim Homojen 91 45,5
Heterojen 109 54,5
Universite Homojen 19 9,5
Heterojen 181 90,5

Universitelerin ortadgretim ve liselerden 6énemli farklarinda biri de
ogrencilerin dunyanin veya ulkenin farkli yerlerinden kisilerin bir araya geldigi bir
ortam olmasidir denilebilir. Ayni Universiteyi kazanan cesgitli toplum uyeleri

Universitenin kampus atmosferinde ve sinif ortamlarinda cesitli etkilesimlere
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girebilmektedir. Bu c¢alismaya katilimci olarak dahil olan 6gretmenlere kendi
ilkogretim, ortaogretim ve Universite cevrelerindeki gruplarin homojen-
heterojenlik yapisi sorulmustur. Bu homojenlik-heterojenlik yapisi 6gretmenlerin
ogrenim gordukleri okulda din, mezhep, dil, etnik yapi, cinsiyet faktorleri
acisindan hissettikleri ¢esitliligi ifade etmektedir. Katilimci 6gretmenlerin tamami
bu soruya cevap vermistir. Ogretmenlerin %60,5’ i (n=121) ilkégretim ortamlarinin
homojen, %39,5’,i (n=79) heterojen yapida oldugunu; %45,5’i (n=91) ortadgretim
ortamlarinin homojen, %54,5’i (n=109) heterojen gruptan olustugunu ve son
olarak %9,5 (19)'i Universite ortaminin homojen yapida oldugunu, %90,5’i
(n=181) heterojen yapida oldugunu ifade etmistir. Bu tablo incelendiginde
katihmci ogretmenlerin heterojen gruplarla tanigsmalarinin ancak universite
ortaminda mumkun oldugunu ve kademe arttikca gruplarin da heterojenlestigini

ortaya koymaktadir.

T testi yapilan;

L T ” [ TR

“cinsiyet”, “ilkogretim kulturel yap1”, “ortadgretim kulttrel yapi1”, “Universite
kiltarel yapi” ve “yurt digi deneyimi” degiskenlerinde anlamh bir farklihk olmadigi

goriilirken; “egitim durumu”, “mezun olunan fakiilte”, “brans” ve “okul statiisii’nde

anlamli bir farkhlik oldugu tespit edilmistir.

ikiden fazla kargilastirma gerektiren ve Tek Yonli ANOVA testi uygulanan
“‘meslek yili” (p=.253) ve “okulun bulundugu yerin yerlesik yapisi” (p=.159)
degiskenlerinde ise anlamli bir farklilik olmadidi belirlenmistir.

”

“‘Egitim durumu”, “mezun oldugu okul”, “brans” ve “okul statisii
degiskenlerinde anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Anlamh farklilik ortaya koyan
degigskenlerin katilimci sayilarini, ortalamalarini, standart sapmalarini ve
anlamlilik derecelerini gosteren tablolar sirasiyla agiklanmistir:
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Tablo 10

Katilimcilarin Egitim Durumlarina Gére Cokkdiltirliiliik Ortalama Tutum Puanlari
Arasindaki t Testi Sonuclari

N X S sd t p
Lisans 156 4.08 .39
Yiksek lisans ve 42 4.28 .36 69.3 -3.09 .004

Doktora

Katihmcilarin  ¢cokkaltrluluk tutumlan  “Egitim Durumu”  degiskeni
Parametrik testlerden t Testi ile karsilastinimistir. Yapilan karsilastirma
sonucunda iki degisken arasinda (Lisans, Yuksek Lisans) anlamli bir farklilik
tespit edilmistir [t(69)=-3.09,p=.004, p<.05). Bu da iki grubun varyanslarinin
homojen bir sekilde dagiimadigini géstermektedir. Katihmcilardan Yiksek Lisans
ve doktora mezunu olanlarin ¢okkultirluluk tutum ortalamalarinin (ort=4.28,
ss=.39), Lisans mezunu olanlardan (ort=4.08, ss=.36) daha ylksek oldugu
belirlenmistir. Dolayisiyla yuksek lisans ve doktora mezunlari, lisans

mezunlarinda olumlu yonde daha fazla ¢okkultirli editim tutumu sergilemektedir.

Tablo 11

Katilimcilarin Mezun Olduklari Okullara Gére Cokkdiltirliiliik Ortalama Tutum
Puanlari Arasindaki t Testi Sonuclari

N X S sd t p
Egitim 166 4.16 .39 50.3 3.2 .002
Fakiltesi
Fen-Edebiyat 34 3.93 .36
Fak.

T testi ile karsilastirilan ¢okkultarla egitim tutumu ve mezun olunan okul
arasinda anlaml bir farklihk oldugu tespit edilmistir [t(50)=-3.2,p=.002, p<.05)].
Bu da egitim fakultesi mezunlar ile fen-edebiyat fakultesi mezunlarinin
varyanslarinin homojen bir sekilde dagiimadigini yani degigken gruplari arasinda

cesitlilik oldugunu ortaya koymaktadir. Katiimcilardan Egitim Fakultesi mezunu

57



olanlarin (n=166) cokkullturlulik tutum seviyelerinin (ort=4.16, ss=.39) Fen-
Edebiyat Fakulltesi mezunu olanlarin (n=34) tutum seviyelerinden (ort.=3.93,
ss.=.36) daha ylUksek oldugu belirlenmigtir. Bu veriler egitim faklltesi mezunu
ogretmenlerin, fen-edebiyat mezunu 6gretmenlerden olumlu yonde daha fazla

cokkulturli egitim tutumu sergiledigini ortaya koymaktadir.

Tablo 12

Katilimcilarin Branglarina Gére Cokkdiltiirliiliik Ortalama Tutum Puanlari
Arasindaki t Testi Sonuclari

N X S sd t p
ingilizce 121 4.07 42 189 -2.25 .032
Sosyal Bilgiler 79 4.20 .34

Katiimci 6gretmenlerin branslari, ¢okkulturld egitim tutumlarn Uzerinde
anlamli bir farklihk [t(189)=-2.25,p=.032, p<.05)] gostermistir. Bu durumda
ingilizce ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cokkiltirlii egitim tutum seviyeleri
homojen bir dagilim gostermemistir denilebilir. Bu ise bir ¢esitliligin s6z konusu
oldugu anlamina gelmektedir. Calismaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
(n=79) cokkulturlGlik tutum seviyelerinin  (ort.=4.20, ss=.34), Ingilizce
ogretmenlerinin (n=121) ¢okkulturluluk tutum seviyelerinden (ort.=4.07, ss=.42)
daha yuksek oldugu belirlenmistir. Sonu¢ olarak sosyal bilgiler 6gretmenleri
ingilizce 6gretmenlerine goére olumlu yénde daha fazla gokkiiltirlii egitim

tutumuna sabhiptir denilebilir.

Tablo 13

Katilimcilarin Gérev Yaptigi Okulun Statiisiine Gére Cokkdlttirliiliik Ortalama
Tutum Puanlari Arasindaki t Testi Sonuglari

N X S sd t p
ilkdgretim . 39 4.00 .35 64 -2.2 .040
Kademe
ilkdgretim . 161 4.15 40
Kademe
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Calisma Olcegine katilimci olarak dahil olan 6gretmenlerden 39 tanesi
ilkogretim |. Kademede gorev yaparken 161 tanesi ilkogretim Il. Kademede gorev
yapmaktadir. Yapilan T test sonucunda katilimci 6gretmenlerin gorev yaptiklari
okul statlleri ile ¢okkulttrlGlik tutumlari arasinda anlamh bir farklihk [t(64)=-
2.2,p=.040, p<.05)] tespit edilmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerinin ilkogretim |. ve II.
Kademe gorev yapan oOgretmenlerin ¢okkualtirll egitime karsi tutumlarinin
cesitlilik gdsterdigi ve homojen olmadig ifade edilebilir. ilkégretim 1l. Kademede
gbrev yapan ogretmenlerin (n=161) cokkultlrlllik tutum seviyeleri (ort=4.00,
ss=.40), ilkdgretim Il. Kademede gorev yapan (n=39) ogretmenlerden (ort=4.15,
ss=.35) daha yuksek ¢gikmistir. Bu veriler ise ilkdgretim daha yuksek yas gruplari
ile calisan 6gretmenlerin, ilkogretim Il. kademe (2.3.4. sinif) 6gretmenlerine goére
olumlu anlamda daha fazla ¢okkultirli egitim tutumuna sahip oldugunu ortaya

koymaktadir.

Tablo 14

Okulun Bulundugu Yerlesim Yeri Dediskenine gére Ogretmenlerin
Cokkdiltarlilik Tutum Ortalamalarinin Tek Yénlii ANOVA Testi Sonuglar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arasi .582 2 291 1.85 .159
Gruplar ici 30.872 197 157

Toplam 31.455 199

Tablo 14 incelendiginde, 6gretmenlerin gorev yaptiklari okulun yerlesim
yapisi degiskenine gdére gruplar arasinda anlamli bir farklihk olmadigi
goOrulmektedir. (p=.159, p>.05). Bu bulguya gore dgretmenlerin ¢okkultarlGlik
tutumlarinin, okulun bulundugu yerin yerlesim birimi degiskeni (il merkezi, ilge
merkezi, mahalle) Uzerinden farklilasmadigi goéstermektedir. Dolayisiyla
ogretmenlerin gorev yaptiklarin kurumlarin yerlesim yapisinin gokkulturltlak

tutumu Uzerinde bir etkisi olmadigi sdylenebilir.
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Tablo 15

Meslek Yili Degiskenine gére Ogretmenlerin Cokkiiltiirliiliik Tutum

Ortalamalarinin Tek Yénlii ANOVA Testi Sonuglar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arasi .848 4 212 1.35 .253
Gruplar ici 30.607 195 157

Toplam 31.455 199

Tablo 15’e gore Calismaya dahil olan 6gretmenlerin meslekteki kidemleri

veya meslekte kaginci yillarinda olduklari degiskenine gore gruplarin arasinda
anlamli bir farklihk olmadigi gérilmektedir (p=.253, p>.05). Meslek yillarina gére
gruplandirilan ogretmenlerin  ¢okkulturlulik tutumlari

dagiimig ve farkliik s6z konusu degildir. Dolayisiyla 6gretmenlerin meslek

homojen bir sekilde

yillarinin gokkultarlalik tutumu Uzerinde bir etkisi olmadidi soylenebilir.

Tablo 16

Ogretmenlerin Cokkiltirlii Tutum Olgedinden Aldiklari Ortalama Puanlari ve

Standart Sapma Dedgerleri

Maddeler X S
1.Kultarel olarak farkh 6grenci grubuna dgretmenlik yapmayl 4.65 575
6nemli buluyorum.

2.0gretim yoéntemleri, kiiltirel olarak farkli égrenci gruplarinin  4.72 .584
ihtiyaclarini karsilayacak sekilde uyarlanmalidir.

3. Ogretmenlerin gokkiiltirlilik bilinci ve egitimi konusuna ¢ok 3.78 1.28
yeterli miktarda vurgu yaptigini distndyorum.*

4.0gretmenler d6grencilerinin kiltirel gegmislerinin farkinda olma  4.38 .830
sorumluluguna sahiptir.

5.0grencileri kiilttrel olarak daha iyi tanimak igin aile bireyleriyle 3.49 1.03
sik sik gorasuram.

6.Kisinin kendi kultlru icinde yapip ettikleriyle gururlanmasini  3.43 1.33
tesvik etmek 6gretmenin sorumluluklari arasindadir®.

7.Sinif kaltarel olarak farklilastikga 6gretmenin isi daha da 3.94 1.02
zorlasir.

8.Kdulturel olarak farkli gecmise sahip ddrencilerin ihtiyaglarina 3.97 .999

hitap etmesi igin 6gretmenin rolinin yeniden tanimlanmasi
gerektigine inantyorum.
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9.iki dilli (anadili farkli olan) cocuklarla ilgilenirken, iletisim stilleri 3.18 1.42
sik sik davranis problemi degildir*.

10.Sinif kiltlrel olarak farklilastikga 6gretmenin isi daha degerli 4.16 .932
olur.
11.Kdlturel olarak farkh ge¢mise sahip dgrencilerden ¢ok sey 4.57 .683

6grenebilirim.
12.0gretmenlerin gokkdiltirltiltk egitimi almalari gereklidir*. 4.13 1.28

13.Etkili bir 6gretmen olmak igin sinifta var olan kiltirel 4.71 .630
farkliliklarin bilincinde olmak gerekir.

14.Cokkdiltarlalik bilincine iliskin egitim, kiltirel agidan farkh 4.51 .694
o6grenci toplulugu ile daha etkili calismama yardim edebilir.

15.0grenciler sadece Tiirkge iletisim kurmayi 6grenmemelidirler.*  4.08 1.25

16.GUnimUz mifredati Cokkultirlige ve farkhiliga asin énem 3.61 1.08
vermemektedir.*

17.Sinifimdaki kiltirel ge¢gmis farkhihginin bilincindeyim. 4.31 732

18.Sinifimin yapisi ne olursa olsun 6grencilerin ¢okkultirli  4.57 .653
farklihdin bilincinde olmasi énemlidir.

19.Cokkdlturligun bilincinde olmak dgrettigim konularla ilgilidir.*  3.80 1.28
20.0grencilere kultirel farkhligi  6gretmek sinifta catisma 4.48 .961
yaratmaz*.

*Bu maddeler yorum kolaylidi icin ters gevrilmistir.

200 katiimci d6gretmene uygulanan “Ogretmenlerin Cokkultirli Tutum
Olgegi’nin ortalamasi 4.12 ¢ikmaktadir. Bu ortalama ile sosyal bilgiler ve ingilizce
ogretmenlerinin gokkulturli tutum seviyelerinin “yuksek” seviyede (3.40-4.19)

oldugu ifade edilebilir.

Olgek maddelerinin detayli incelenmesinde ise ortalamasi en yiiksek olan
maddenin 2. Madde oldugu anlagilmaktadir. “Ogretim yéntemleri, kiiltirel olarak
farkli 6grenci gruplarinin ihtiyaglarini  kargilayacak sekilde uyarlanmalidir.”
maddesi sosyal bilgiler ve ingilizce dgretmenlerinin en ¢ok katildigi madde
olmustur (ort.=4.72). Ortalamasi en dusiik madde ise “Iki dilli (anadili farkli olan)
¢cocuklarla ilgilenirken, iletisim stilleri sik sik davranig problemi degildir*.” ifadesi

ile 9. Maddedir. 3.18 ortalama, anadili farkh olan g¢ocuklarla ilgili olan bu
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maddede, Ogretmenlerin orta seviyede cokkulturlu

goOrulmektedir.

Tablo 17

Sosyal Bilgiler ve ingilizce Ogretmenlerin Cokkdiltiirlii Tutum Olgedinden

tutum sergiledikleri

Aldiklari Ortalama Puanlari ve Standart Sapma Dedgerlerinin Kargilagtiriimasi

Maddeler

Sosyal Bilgiler

Ogretmenleri

ingilizce

Ogretmenleri

X S X S
1.Kultdrel olarak farkli égrenci grubuna 6gretmenlik 4.73 .54 4.63 .59
yapmayi énemli buluyorum.
2.0gretim yéntemleri, kiiltirel olarak farkh 6grenci 4.74 .62 4.71 .55
gruplarinin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde
uyarlanmalidir.
3. Ogretmenlerin gokkdlturlilik bilinci ve egitimi  3.67 1.40 3.85 1.2
konusuna c¢ok vyeterli miktarda wvurgu yaptigini
distniyorum.*
4.0Ogretmenler 6grencilerinin  kiltirel gegmislerinin  4.31 .82 4.43 .83
farkinda olma sorumluluguna sahiptir.
5.0grencileri kiiltiirel olarak daha iyi tanimak igin aile 3.68 .99 3.36 1.04
bireyleriyle sik sik gértstrim.
6.Kisinin kendi kdltdrd icinde vyapip ettikleriyle 3.44 1.36 3.42 1.31
gururlanmasini tegvik etmek dgretmenin sorumluluklari
arasindadir®.
7.Sinif kulturel olarak farklilagtik¢ca 6gretmenin isi daha 4.01 .94 3.90 1.08
da zorlagir
8.Kdultirel olarak farkh gegmise sahip 6grencilerin  4.06 .97 3.91 1.01
ihtiyaglarina hitap etmesi icin 6gretmenin rolUnin
yeniden tanimlanmasi gerektigine inaniyorum
9.iki dilli (anadili farkh olan) cocuklarla ilgilenirken, 3.58 1.32 2.92 1.43
iletisim stilleri davranis problemi degildir*.
10.Sinif kdltirel olarak farklilastikga 6gretmenin isi  4.36 .66 4.02 1.05
daha degerli olur
11.Kdlturel olarak farkl gegmise sahip 6grencilerden 4.64 .69 4.52 .67

¢cok sey dgrenebilirim.
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12.0gretmenlerin  gokkultirlilik  egitimi  almalari  4.32 1.14 4.00 1.35
gereklidir*.

13.Etkili bir 6gretmen olmak igin sinifta var olan kiltirel 4.69 74 4.71 .55
farkliliklarin bilincinde olmak gerekir.

14.Cokkdlturlalik bilincine iligkin egitim, kultirel agidan 4.55 .67 4.47 .70
farkl 6grenci toplulugu ile daha etkili galismama yardim

edebilir.

15.0grenciler sadece Tirkge iletisim  kurmayr 4.12 1.11 4.05 1.34

6grenmemelidirler.*

16.GUnimz mufredati Cokkultirlige ve farkliliga asirni 3.44 1.12 3.71 1.05
6nem vermemektedir.*

17.Sinifimdaki kiltarel gecmis farklihginin - 4.30 74 4.31 73
bilincindeyim.
18.Sinifimin  yapisi ne olursa olsun &grencilerin  4.73 .49 4.46 71

cokkulturla farkliligin bilincinde olmasi énemlidir.

19.Cokkdlturligun bilincinde olmak 6égrettigim konularla 4.03 1.26 3.64 1.28
ilgilidir.*
20.0grencilere  kultiirel  farkhligi  6gretmek sinifta  4.51 .93 4.45 .98

catisma yaratmaz®.

*Bu maddeler yorum kolayhdi igin ters ¢evrilmistir.

Tablo 17°’de galismaya katilan 6gretmenlerin ortalama ve standart sapma
degerleri branglara gore ayri bir sekilde verilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
maddelere gére ortalama degerleri ile ingilizce 6gretmenlerinin ortalama
degerleri arasindaki farki ortaya koyabilmek adina bu tablo olusturulmustur.
Maddeler birer birer incelendiginde maddelerin ¢ogunda sosyal bilgiler
ogretmenlerin gokkualtirlu tutumlarinin olumlu anlamda daha ylksek oldugu
soylenebilir. Olgekteki 15 maddede sosyal bilgiler 6gretmenleri daha yiiksek
tutum sergilemigken, ingilizce égretmenleri 5 maddede (3, 4, 13, 16, 17.

Maddeler) daha yuksek tutum gostermislerdir.

Bunun yani sira sosyal bilgiler ve ingilizce dgretmenlerinin ortalama
degerleri arasinda en ciddi farkin 9. Maddede ortaya c¢iktigini gérulmektedir. “9.
iki dilli (anadili farkl olan) cocuklarla ilgilenirken, iletisim stilleri davranis problemi

degildir*.” Maddesi anadili farkli olan, ¢ogunlukla Turkceyi okula gelince

ogrenmeye baslayan dolayisiyla ilkogretim hatta bazen lise sureglerinde bile
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iletisim problemi yasayan dgrencilerle ilgilidir. Ogretmenlerden gokkdiltirli tutumu
olumlu anlamda yuksek olan ogretmenler bu o6grencilerle iletisim kurmaya
calisirken yasanan aksamalari bir problem olarak bir tur iletisim ¢cabasi olarak
yorumlarken c¢okkulturld tutumu daha duguk seviyede olanlar bunu bir problem
olarak adlandirabilir. Bu maddede sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkualtarla
tutum ortalamalari 3.58 iken, ingilizce 6gretmenlerinin 2.92'dir. Sosyal bilgiler
dgretmenleri yiiksek seviyede tutum sergilerken ingilizce dgretmenleri orta
seviyede bir tutum goéstermistir. Dolayisiyla iki dilli (anadili farkli olan) ¢ocuklarla
ilgili sunulan gokkultlrlu tutum, sosyal bilgiler 6gretmenlerinde olumlu anlamda
daha yiiksek seviyededir. Bu madde ile iliskili 15. Madde “Ogrenciler sadece
Tarkge iletisim kurmayi 6grenmemelidirler.*” ifadesinin bulundugu kaltartn dil
unsuruyla ilgilidir. Bu maddede sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tutum ortalamalari
4.12 iken Ingilizce 6Jretmenlerinin 4.05'dir. Sonug olarak dil ile iligkili olan bir
diger maddede sosyal bilgiler 6gretmenleri olumlu anlamda daha ylUksek tutum

gOstermiglerdir.
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Bolum 5

Sonug ve Tartisma

Van ilinde, ilkdgretimde gdérev yapan sosyal bilgiler ve ingilizce
ogretmenlerin gcokkultirll egitim tutum ortalamasi “yuksek” bir degerdir. Ancak
bu ortalamay! arttiran ve azaltan unsurlar konusunda daha detayli bir
degerlendirme yapilabilir. Sosyal bilgiler ve ingilizce égretmenlerinin branslarina
gb6re ayrilarak genel ortalama dlzeyleri, alt problemlere dayali yapilan analiz

sonuglari ele alinmigtir:

ingilizce 6gretmenlerinin anadili farkl olan gocuklarla ilgili olan maddede
en disik gokkiiltirliilik tutumunu sergilemis olmalari ingilizceyi bir dil olarak degil
bir kod sistemi olarak gorduklerini isaret edebilir. Kod sistemi olarak goérulen dil
ogretiminde kulturel unsurlar géz ardi edilir. Bu durum ise en yaygin ve
yapilabilecek en biylk hatalardandir (Thanasoulas, 2001). Ingilizce
ogretmenlerinin siniftaki dil unsuru agisinda ¢okkultirli atmosferde dusuk tutum
sergilemesi bu hatanin yaygin oldugunu gostermektedir. Diger bir yandan bu
madde ingilizce ve sosyal bilgiler dgretmenlerinin ortalama farkinin en yiiksek
oldugu maddedir. Bagka bir deyisle, iki brang grubunun en c¢ok fikir ayrihigina
dustugu maddedir. Bunun sebebi sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dil unsurunda
yiiksek tutum sergilemis olmalari degil, ingilizce égretmenlerinin en diisiik tutumu
gostermeleridir. Ancak dili kulturden bagimsiz disunmek neredeyse imkansizdir.
Gocer’in dil-akarsu, kaltlr-kdy benzetmesi kultar ve dil arasindaki iliskiyi agik bir
sekilde ortaya koymaktadir: Dil bir kdyln icinden gecen akarsu gibidir ve bu
akarsu bir yandan koye hayat verirken diger yandan koyun diger su kaynaklari ile
beslenerek daha guglu bir sekilde akar (Géger, 2012).

Cokkultarluliok  kavraminin  ve dusunme bigiminin  sosyal Dbilgiler
programdaki vurgusu ile ilgili olan maddede &gretmenler dusuk bir tutum
sergilemiglerdir. Ogretmenlerin bu tutumu, gokkdltlrli egitimin son zamanlarda
egitim programinda ¢ok fazla vurgu yapildigina yoneliktir. Bu duruma yonelik alan
yazin ¢alismalari incelendiginde, ¢cokkulttrltlik vurgusunun sosyal bilgiler egitim
programinda yetersiz miktarda oldugu tespit edilmistir. Ozellikle yapilandirmaci
yaklasim ele alinan 2005 sosyal bilgiler egitim programinda yerel, ulusal ve
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uluslararasi kudltarel unsurlari vurgulama yetersiz kaldigi belirlenmigtir (Akhan,
Yalgin, 2016). Bunun yani sira gokkultarlGlik vurgusunun 2005 programina kadar
yapilmadigi ve son programda ise hafif bir sekilde ele alindidi ilgili arastirmalar
analizinde ele edilen bulgulardandir (Keskin, Yaman, 2014). Bu calisma
kapsaminda da kultlreler arasi iletisim becerisini gelistirmeye yonelik 6grenme
alanlar, beceriler ve degerler incelenmistir. Ozellikle 6grenme alanlarinin
(yakindan-uzada) siralamasi, ¢okkultarligin énce kendi kultGrand tani (Parekh,
2002) ilkesiyle uyusmaktadir. Bunlara ek olarak, 2004 programindaki
cokkultarlaltk analizinin sinif bazindaki degerlendirmelerinde 4. Sinifta %18, 5.
Sinifta %24, 6. Sinifta %16 ve 7. Sinifta % 15 duzeyinde amac/kazanim iligkisi
ortaya cikmistir (Keskin vd., 2019). Bu calismalar kapsaminda sosyal bilgiler
programinda ¢okkultlrlllik vurgusuna dair asiriligin s6z konusu olmadigi ifade
edilebilir. Dolayisiyla dégretmenlerin programda cokkultarlige dair asiri vurgu
yapilmasi konusundaki dusuk tutumlarinin ilgili ¢calismalarda karsiligi yoktur
denilebilir. Bu sonuc¢ iki farkli sekilde degerlendirilebilir: a)égretmenler
cokkultarlGltk kavramini tanimiyor olabilir, b) programdaki kulttirel unsurlardan

haberdar olmayabilirler.

Sinif atmosferine ¢okkultarlGlik tutumunu kazandirmak igin belirli
stratejiler mevcuttur. Bunlardan temel olani ise 6gretmenlerin mesleki gelisimidir.
Ogretmenler bu konuda ilk olarak kiiltiirel unsurlari ve bunlarin egitim ortamina
etkisini tanimahdir (Moore, 2001). Bu calisma neticesinde elde edilen
sonuglardan bir digeri ise sosyal bilgiler ve ingilizce dgretmenlerinin her iki grubu
da cokkultarlu bir sinifta kaltrel yapiya uygun 6gretim yontemleri kullaniimasi
goérusunde oldugudur. Sinifin kalttrel gesitliligi karsisinda tercih edilecek igerik,
yontem ve teknikler, sinif igerisinde 6n yargr ve kalip yargilarin en aza
indirgenmesini ve hosgorinin hakim olmasini saglayabilir (Basbay, Bektas,
2009). Ogretmenin, sinifin gokkultirlii yapisini tanimaya girismesi kendisinin
tutumunun yuksek oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla ogretmenlerin
siniflarindaki kalturel farkliliklari tanima becerisine sahip oldugu ifade edilebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri ile sosyal bilgiler alanindaki akademisyenlerin
cokkultarlGltk tutumlarinin karsilagtirmasi Uzerine yazilan tez calismasinda,

Tarkiye’de gokkulttrli egitim ile ilgili olumsuz cevaplarin genellikle sahadaki
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ogretmenler tarafindan verildigi belirlenmistir (Avval, 2018). Bu c¢alismadaki
Oogretmenler arasinda yuksek lisans ve/veya doktora egitimini tamamlamis olan
ogretmenlerin tutumlarina dair sonug¢ da bu ¢aligsma ile paralellik gostermektedir.
Akademik gelisimin surdugu lisansistu egitim esnasinda birey, gerek uluslararasi
calismalarla gerekse savinin tersi dusuncelerin hakim oldugu kaynaklarla
calismalar yapma durumundadir. Dolayisiyla farkli dusuncelere verilen bu sans
kalturel  cesitlilik ilkelerinden empati becerisinin gelismesine katkida
bulunmaktadir. Empati ise bireylerin bulunduklar ortamlarda esitsizlik ve
adaletsiz yaratan problemleri fark etmesini saglamakta (Kim & So, 2018) oldugu
icin akademik gelisimini strduren ogretmenlerin gokkultlrli siniflarda mesleki

yeterliliklerinin de orantili olarak gelisim gosterdigi sdylenebilir.

Elde edilen sonuglar egitim fakultelerinin, fen-edebiyat fakiltelerine gore
cokkulturl siniflar icin daha yetkin 6gretmenler yetistirdigini ortaya koymaktadir.
Bu calismanin olgegini Turkgeye uyarlayan Yazici ve arkadaslarinin gecerlik
guvenirlik ¢alismasinda da paralel sonuglar s6z konusudur (Yazici, Basol, &
Toprak, 2009). Egitim fakulltesindeki o6gretmen adaylarinin lisans egitimi
suresince gordugu pedagojik dersler ogretmen olana kadar bu bilgileri
sentezlemesini ve uygulamal egitimlerle hazirik yapmasini saglamaktadir.
Dolayisiyla 6gretmen olmadan 6nce en az 4 yila yayilarak alinan bu egitimler Ust
dizey dustnme becerilerini kullanmaya mecbur birakmaktadir. Fen-Edebiyat
fakulltelerinin ise misyonunun 6gretmen yetistirmek olmadi§i agikga bilinen bir
gercektir. Bunun yani sira 6gretmen olmak isteyenler pedagojik formasyon adi
altinda bir yil icerisinde metodoloji egitimi almaktadir. Bir yil icerisinde alinan bu
egitim ise bilgi boyutuyla sinirli kalabilmektedir. Yigit ve Akdeniz'in fen-edebiyat
fakulltelerindeki 6gretmen adaylarinin problemlerine dayali yapmis oldugu
calisma bu sonucu destekler nitelikledir. Bu galismanin sonucunda adaylarin
ogretmenlikte isine yarayacak bilgilerden fazlasini aldiklari ve c¢ogunlukla
laboratuvar ortaminda deneysel ¢alismalar oldugu belirtiimektedir. Bunun yani
sira, bu fakulteden mezun olan o6gretmenlerin mesleki farkindaliklarinin
gelismemis olmasi iginde bulunun ortam ve aldiklari egitimlerden dolayi
olabilecegi ayni ¢galismanin tartisma konulari arasindadir (Yigit, Akdeniz, 2004).
Sonug olarak, cokkulturlugun amaglarindan birinin de bireylerde oOnyargilara
iligkin elestirel dusunebilmeyi saglamak oldugu g6z onunde bulunduruldugunda,
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(Hohensee vd,1992'den akt. Polat, 2009) o6gretmenin kultarel gesitlilige sahip
siniflarda gokkulturld tutum sergileyebilmeleri icin metodolojik hakimiyetin yeterli
ve uygulamaya hazir bir seviyede olmasi gerekir. Egitim faklltesi mezunu olan
ogretmenlerin de cgokkulturli egitim konusunda daha yetkin olmasinin sebebi

olarak bu durum agiklanabilir.

Katilimci 6gretmenlerin branglari, ¢okkultrli egitim tutumlar Uzerinde
anlamli bir farklihk gdstermistir. Bu iki brans arasindaki énemli farklar ilgili
derslerin 6gretim programlarinin kapsadigi beceriler, degerler ve fakultede alinan
egitimdir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi incelendiginde kazandiriimak istenen
becerilerin gokkultlrll egitim ilkeleri ile oldukga iligkili oldugu tespit edilmistir. Bu
dort beceriye sahip olan vatandaslar yetistirmeyi goérev olarak bilen sosyal bilgiler
ogretmenlerinin  ¢okkultlrlGlik tutum seviyelerinin  ¢ok ylksek olmasi,
ogrencilerin gokkultlrll egitim atmosferinde kuilturel ¢esitliliklerinden gurur duyan
birey olabileceginin gostergesidir. Becerilere ek olarak sosyal bilgiler dersinin
temel aldig1 degerler ele alinmistir. CokkultarlG egitim ile iligkili birgcok deger tespit
edilmistir. 1967°den 2005’e kadar her bir sosyal bilgiler programini ¢okkulturltluk
agisindan degerlendiren bir ¢alismada, programlarin her gecen yil daha fazla
oranda c¢okkulturlulik ile iliskili amag/kazanim ve 0ogrenme alani icerdigi
belirtimektedir (Akhan, Yalg¢in, 2016). Bu durum kdlturler arasi duyarhliklari
gelismis, toplum icinde adalet, bagimsizlik, barig dayanisma ve yardimseverlik
duygularinin temsilcisi olabilecek, farkliliklara saygili, bagimsizlik ve esitlik
yanlisi bireyler yetistirme sorumluluguna sahip sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
cokkultarlh egitim tutumlarinin “gok ylksek” seviyede ¢ikmasini agiklayabilecek

bir durumdur.

Ogrenme alanlari her kademede igerik ve seviyelerini degistirse de ayni
amaclara hizmet etmektedirler. Bu durumda farkli kultirlere anlayigl, saygili,
hosgorulu ve farkli klturlerle etkili iletisim kurabilen bireyler yetistirme konusunda
sosyal Dbilgiler dersinin katkisinin inkar edilemeyecek seviyede oldugu
sOylenebilir. Sosyal bilgiler programindaki 6grenme alanlarinin gokkulturli egitim
ile iliskisini ortaya koymak adina iliskili 6grenme alanlari incelenmistir. Ogrenme
alanlari sirasiyla incelenirken géze ¢arpan en énemli nokta dnce kendisini daha

sonra farkli olani taniyan ve farkliliklara saygi duyan bireyler yetistirme
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stratejisidir. Birey ve Toplum 6grenme alani ile bireyin ilk olarak kendisini ve kendi
yasadigl toplumu kultirel etkenleri ile beraber tanimasi beklenmektedir. Son
adimda ise farkliliklara kargi kaliplasmig yargilari géren ve bunun dnline gegen,
dinyanin farkliliklardan olustugunu ve buna saygi duymanin baris icin bir 6n
kosul oldugunu ileri suren Kiresel Baglantilar 6grenme alani mevcuttur.
Ogrenme alanlarinin basliklarinin yani sira, kapsadigi kazanimlar da bu gérisu
destekler niteliktedir. Yine de ¢okkultlrlulik kavrami egitim programlarinda daha
fazla vurgulanmali ve bu amaclara paralel ders igi, ders disi etkinlikler
olusturulmahdir (Agikali, 2010). Cokkulturluluk kazanimlarinin ve etkinliklerinin
uygulanabilir olmasi adina 6gretmenler de ayni ¢ergevede egitiimelidir (Akhan,
Yalgin, 2016).

Sosyal bilgiler ve ingilizce dersi égretim programlarinin her ikisinin de
incelemesi sonucunda goze garpan onemli bir farklilik s6z konusudur. Sosyal
bilgiler dersinin 6grenme alanlari ve bunlarin siralamasi ¢ocuklarin oncelikle
kendi kultdrlerini tanimasini saglamaktadir. Bir bireyin farkh kultirleri yorumlama
becerisi kendi kultirina tanima derecesiyle iliskilidir (Parekh, 2002). Dolayisiyla
sosyal bilgiler Parekh’e gore cokkulturld egditim ortamina uygun bir program

icermektedir.

iIkdgretim 1. kademede gérev yapan égretmenlerin cokkltiirliiliik tutum
seviyeleri, ilkdgretim |I. Kademede gorev yapan ogretmenlerden daha yuksek
cikmistir. ilkégretim 1. ve 1l. Kademe arasindaki en énemli farklardan biri de
dgrencilerin kendilerini ifade etme becerileridir. Ogrenciler |. kademede kiiltlrel
cesitliliklerinin hentiz farkinda degdilken bunu disa yansitma oranlari daha az
olabilir. Ogretmenler kavramsal olarak heniiz tanismamis olsa bile aldiklari egitim
ve Ustlendikleri sorumluluk geregi sinifin temel ihtiyacini sezebilir ve buna gore
Ozel bir yontem geligtirebilir. Verilerin sonuglarina bakildigi zaman 6gretmenlerin
cokkultarlG egitim atmosferini ilkogretim Il. Kademede daha ¢ok hissettigi acikca
gorulmektedir. Alan yazindaki benzer galismalar ise bu sonug ile paralellik
gOstermemektedir. Toprak, ayni dlgek ile yapmis oldugu ¢alismada ilkdgretim 1.
kademedeki 6gretmenlerin ikinci kademedeki 6gretmenlere gére daha olumlu
tutum sergilediklerini belirtmektedir (Toprak, 2009). Herron ise yapmis oldugu
calisma ile |. kademedeki oOgretmenlerin g¢okkulturli egitimin uygulamaya
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konulmasi konusunda Il. Kademedeki ogretmenlere daha istekli olduklarini

ortaya koymustur (Herron, 1995)
Oneriler
Milli Egitim Bakanhgr’na Yénelik Oneriler.

e Yapilan analizlerin sonucunda hem sosyal bilgiler hem de ingilizce
ogretmenlerinin ana dili farkh olan gocuklarla ilgili bazi 6n yargilari ve iletisim
problemleri oldugunu sdylenebilir. Ogretmenlerin adaylik strecinde
cokkulturluluk ve iki dillilik ile ilgili birtakim seminerler verilmektedir. Bu egitim,
yilda bir defaya mahsus, sunum teknigi ile uygulanmaktadir. Sadece adaylik
sureciyle kisitl kalmaksizin, s6z konusu egitimlerin daha kuguk gruplarla ve

uygulamaya yonelik bir tutum ile alinmasinda fayda vardir.

o Farkh ulkelerde 6gretmenlere ¢okkulttrla egitim kursu veren kurumlar vardir.
Bu kurumlarla igbirligi yaparak ogretmenlerin bu sekilde bir kursa tabii
tutulmalari, kendilerinin seyirci olarak degil aktif bir sekilde rol alabilecegi
etkinlikleri deneyimlemeleri, 6rnek olay yodntemleriyle kullturel catisma
ortamlarindaki problem ¢dzme becerilerini gelistirebilecekleri bir hizmet ici
egitim planlanabilir. Ulkemizin son yillarda Suriye, iran, Afganistan vb. bircok
ulkeden almis oldugu gé¢ ve KONDA (2006)'nin yapmis oldugu Biz Kimiz
isimli galisma g6z Onunde bulunduruldugunda, bu tlrden bir dgretmen
egitiminin ge¢ kalinmadan planlanmaya baglanmasi yerinde bir calisma

olacaktir.

e Ingiltere, Almanya vb. Ulkelerde 6gretmenlere yodnelik cokkiltirlii egitim
kurslart mevcuttur. Ogretmenler bu kurumlarda uygulamali derslerle kiltirel
gesitliligin - bulundugu siniflara  yonelik metot ve teknikler Uzerinde
calismaktadir. Ogretmen Yetistirme Genel Midiirligi biriminin bu kurumlarla
is birligi icerisinde benzer calismalar yapmasi ve ardindan benzer

kurumlarinin agiimalarina tegvik etmeleri onerilir.
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Ogretmen Yetistiren Akademik Kurumlara Yonelik Oneriler.

o Ogretmen yetistirme kurumlari olan Egitim Fakdltelerinden mezun olan
Ogretmen adaylari gerek 0zel sektorde gerekse KPSS ile Ulkemizin farkli
bolgelerinde gorev yapabilmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin henuz 6gretmen
adayi iken kulturel gesitlilige sahip siniflarda veya 6gretmenin kendi kaltirinden
farkli 6grenci gruplari karsisinda nasil bir yontem kullanabileceginin bilincinde
olmasi gerekir. Bu asamada sorumluluk Egitim Fakultelerindedir. Lisans
doneminde, butun brang 6gretmenlerin kultlrel gesitliligi bir dezavantaj olarak
gbrmesini engellemek adina kultirler arasi iletisim yeterliligine yonelik (zorunlu)

dersler eklenebilir.

o Ulkemizde fen-edebiyat faklltesinden mezun olduktan sonra pedagojik
formasyon alarak da 6gretmen olunabilmektedir. Dolayisiyla sadece egitim
fakulteleri lisans surecinde degil formasyon egitiminde de kultirel unsurlarin géz
ardi1 edilmemesi onerilir. Boylece fen-edebiyat fakultesi mezunu 6gretmenlerinde

cokkultarlGluk tutumlari yukseltilebilir.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler.

o Arastirmacilarin iki dilli 6grencilerin yasadiklari bolgelerdeki ogretmenler
Uzerinde yasanan problemleri ¢dzmeye yonelik bir takim galismalar yapmasi
onerilir. Yapilacak olan 6zellikle nitel galismalar yasanan problemlerin sebeplerini
detayll bir sekilde ortaya koyacak ve ¢6zUmune yonelik calismalara onculuk

edecektir.

o Farkli dillerde o6gretmenler icin cokkullturlGlik el kitaplar, uygulama
kitaplari mevcuttur (Appelbaum, 2002, DomNwachukwu, 2018, Whitaker,
Valtierra, 2019). Her gegen yil daha yuksek oranda sosyal bilgiler programina
dahil edilen gokkulturliluk kavraminin uygulamasini saglamak adina bu tar
kitaplar Turkce diline kazandirilabilir. Bdylece o6gretmenlerin kiltarel gesitlilige

sahip siniflarda basvurabileceg@i yontem ve teknikler daha ulasilabilir olacaktir.

o Yabanci dil 6gretiminin gokkultirli bakis agisiyla ele alan calismalar
dnerilir. Boylece Ulkemizdeki tartisilir ingilizce yeterlilikleri seviyesinin sebepleri

ortaya konulabilir.
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° Ogretmenlere verilen hizmet ici cokklturlilik ile iliskili egitimlerin etkili

olup olmadigini ortaya koyacak olan betimsel ¢alismalar énerilir.
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EK-A: Etik Beyani

Van Yuzinci Yil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi, tez yazim kurallarina
uygun olarak hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

Tez igindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ergevesinde elde
ettigimi,

Gorsel, isitsel ve yazili butin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

Bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere
bilimsel normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

Atifta bulundugum eserlerin butununu kaynak olarak gosterdigimi,
Kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

Bu tezin herhangi bir bolumunt bu Universitede veya bagka bir
universitede bagka bir tez caligsmasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

........ [ocoiid oo

Veysel DAGDEMIR
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EK-C: VAN iL MiLLi EGiTiM MUODURLUGU iziN BELGESI

e el L BN

1.C
VAN YUZONCO YIL ONIVERSITES! REKTORLUGU
Egitim Bilimberi Envtindsd Modariog

Savi 75654547-605.01-E.3020 030372020
Komu : Veysel DAGDEMIR i Ven
Toplama Tadeln HE,
VAN VALILIGINE
(1 Mills Egitim Miktindogil)

Enstitisde Tlekee ve Sosyal Bilimleri Anabiium Dali, Sosyal Bilgsler Egitimi Bilkm
Dali terdi yilksek lisans Ggrencisi Veysel DAGDEMIR' in "Scsyal Bilgiler ve Ingilizce
Ofretmenderinin Cokidhtrly Egitime Karyi Tutumlaciin Kucyehagtinimas:” kot yiksek
lisams ter cabymss) kapsssmnds Van [ Milli Egitien Mbdieligii hilnyesiadeki tm ilpelende
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Slcekianket uygulayabilmesi igin gerekli Gzinlerin ahamas istegi hakiomds dilzenleoen evraklar
FiCte sunubmms olup, adi gegen drencimize gerekli izinderin veriimes: bususunda.

Bilglennize ve geregini arz ederim
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EK-D: OGRETMENLERIN COKKULTURLULUK TUTUM OLGEGI

1.BOLUM

Bu bolimde size iligkin kigisel bilgiler sunulmaktadir. Lutfen asagidaki
seceneklerde durumunuza uygun olanlarin yanindaki parantezin igine (X) isareti
koyunuz.

1)
2)
3)

4)
5)

6)

7)

8)

Cinsiyetiniz: a) Kadin (') b) Erkek ()
Egitim Durumunuz: a) Lisans () b) Lisans Usti () ¢) Doktora ()

Mezun Oldugunuz Okul: a) Egitim Fakultesi ( )b) Fen- Edebiyat Fakultesi
()
Bransiniz:  a) Sosyal Bilgiler () b) ingilizce ()
Ogrenim hayatinizin gectigi yerlesim biriminizin kdltiirel yapisini nasil
tanimlarsiniz:

a) ilkdégretim: Homojen (Tek kiiltiirlii) () Heterojen (Cok

kaltarlt) ()
b) Orta Ogretim: Homojen () Heterojen ()
c) Universite: Homojen ( ) Heterojen ()

Ogretmenlik mesleginde kideminiz: a) 1-5 yil b) 6-10 yil ¢) 11-15 yil d)
16-20 yil e) 21-25 yil f) 26 ve daha Uzeri

Halen gorev yaptiginiz okulun statisu: a) iIkdgretim 1. Kademe () b)
llkdgretim 1l. Kademe()

Calistiginiz okulun bulundugu yer: a) il merkezi () b) ilce merkezi () c)
Mahalle ()
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2.BOLUM
Asagidaki maddelerde ifade edilenlerin karsilig1 olarak size en uygun diisen sikki isaretleyiniz

E| E| |s
:53—&
= =] IRz
cOm;_
= 2| 58] .
2 S
EIE| 5155
e lls| IE] S
""“N CU:
=M | x Y| v

X

Kiiltiirel olarak farkli 6grenci grubuna 6gretmenlik yapmayi
o6nemli buluyorum.

Ogretim ydntemleri, kiiltiirel olarak farkli dgrenci gruplarinin
ihtiyaglarini karsilayacak sekilde uyarlanmalidir.

Bazen 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirliiliik bilinci ve egitimi konusuna
cok fazla vurgu yapildigim diisiiniiyorum.

Ogretmenler, 6grencilerinin kiiltiirel gegmislerinin farkinda olma
sorumluluguna sahiptirler

Ogrencileri kiiltiirel olarak daha iyi tanimak icin aile bireyleriyle
sik sik goriigliriim.

Kisinin kendi kiiltirii iginde yapip ettikleriyle gururlanmasini
tesvik etmek 6gretmenin sorumluluklari arasinda degildir.

Sinif kiiltiirel olarak farklilastikga 6gretmenin isi daha da zorlagir.

Kiiltiirel olarak farkli gegmise sahip 6grencilerin ihtiyaglarina
hitap etmesi i¢in, 6gretmenin roliiniin yeniden tanimlanmasi
gerektigine inantyorum.

Iki dilli (ana dili farkli olan) ¢ocuklarla ilgilenirken, iletisim stilleri
sik sik davranig problemi olarak yorumlanir.

Sinif kiiltiirel olarak farklilastikga 6gretmenin isi daha degerli olur.

Kiiltiirel olarak farkli gegmise sahip 6grencilerden ¢ok sey
ogrenebilirim.

Ogretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik egitimi almalar1 gerekli degildir.

Etkili bir 6gretmen olmak i¢in sinifta var olan kiiltiirel
farkliliklarm bilincinde olmak gerekir.

Cokkiiltiirliiliik bilincine iligkin egitim, kiiltiirel agidan farkl
ogrenci toplulugu ile daha etkili ¢alismama yardim edebilir

Ogrenciler sadece Tiirkce iletisim kurmay1 6grenmelidirler.

Giliniimiiz miifredat1 ¢okkiiltiirciiliige ve farkliliga asir1 6nem
vermektedir.

Smifimdaki kiiltiirel gegmis farkliliginin bilincindeyim.

Sinifimin yapisi ne olursa olsun, 6grencilerin ¢ok kiiltiirlii
farkliligin bilincinde olmalar1 dnemlidir.

Cokkiilttrliligiin bilincinde olmak dgrettigim konularla ilgili
degildir.

Ogrencilere kiiltiirel farklilig1 6gretmek sadece sinifta ¢atisma
yaratir.

Katiliminiz i¢in tesekkiirler.
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EK-B: Yuksek Lisans Tez GCaligmasi Orijinallik Raporu

VAN YUZUNCU YIL UNIiVERSITESI
Egitim Bilimler Enstitiisii

LiSANSUSTU TEZ ORIiJINALLIK RAPORU

VAN YUZUNCU YIL UNiVERSITESI
Egitim Bilimler Enstitiisii

25/01/2021

“Sosyal Bilgiler ve ingilizce Ogretmenlerinin Cokkiiltiirli Egitime Karsi Tutumlarinin
Karsilastiriimasi”

Yukarida basli§i/konusu belirlenen tez calismamin Kapak sayfasi, Giris, Ana boélimler
ve Sonug boélimlerinden olusan toplam 98 sayfalik kismina iligkin, 25/01/2021 tarihinde
tez danismanim tarafindan Turnitin intihal tespit programindan asagida belirtilen
filtreleme uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna goére, tezimin benzerlik orani
%14 (ondort) dir.

Uygulanan Filtreler Asagida Verilmistir:

- Kabul ve onay sayfasi harig,

- Tesekkiir harig,

- I¢indekiler harig,

- Simge ve kisaltmalar haricg,

- Gereg ve yontemler haric,

- Kaynakea haric,

- Alintilar harig,

- Tezden ¢ikan yayinlar harig,

- 7 kelimeden daha az 6rtiisme igeren metin kisimlari hari¢ (Limit match size to 7 words)

Van Yiiziincii Y11 Universitesi Lisansiistii Tez Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasina
[liskin Y&nergeyi Inceledim ve bu ydnergede belirtilen azami benzerlik oranlarina goére tez ¢aligmamin
herhangi bir intihal icemedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki
sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

25/01/2021
Veysel DAGDEMIR
Ad1Soyad1 : Veysel DAGDEMIR
Ogrenci No : 17940001208
Anabilim
Dah . Tirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Program . Sosyal Bilgiler Egitimi
Statiisii > Y. Lisans
DANISMAN ENSTITU ONAYI
Dr.Ogr. Uyesi Kemal KAYA UYGUNDUR
25/01/2021 25/01/2021
Servet CAN

Enstitii Sekreteri
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