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0z
Bu calismanin amaci, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ve
anadili Turkge olan ve anadili Turk¢e olmayan ¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk
dizeylerinin karsilastirimasidir. Calisma betimsel-iliskisel tarama modelinde
desenlenmigtir. Arastirmanin orneklemini, Sirnak ilinde Milli Egitim Bakanligina
bagli bagimsiz anaokullarina ve ilkokullar bunyesindeki anasiniflarina devam eden
cocuklardan tesadufi érnekleme yontemiyle belirlenmis, anadili Turkge olan 119,

anadili Turkge olmayan 326 olmak Uzere toplam 445 ¢ocuk olusmustur.

Arastirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu ile Sak ve Yorgun
tarafindan gelistirilen “Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi” kullaniimigtir.
Calismanin verileri SPSS 22 (Statistical Package for Social Sciences) programi
kullanilarak analiz edilmistir. Cocuklarin ilkokula hazirbulunusluk dizeylerinin
anadillerine ve bazi demografik degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek igin parametrik testlerden bagimsiz érneklemler igin t-testi, Tek Faktorll
Varyans Analizi ve iki Faktérlii ANOVA kullaniimistir.

Analizler sonucunda, anadili Turkge olan ve anadili Turkge olmayan (anadili
Kurtce olan) okul 6ncesi donem cocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk dizeylerinin
ogrenme yaklasimi, sosyal duygusal gelisim, fiziksel gelisim ve saglik, matematik,
yaraticl sanatlar ve fen teknoloji alt boyutlari ile dlgedin genel toplaminda anlamh
bir farklihk gostermedigi ancak, dil, iletisim ve okuryazarlik alt boyutu ile sosyal
bilimler alt boyutunda anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur. Farklilik oldugu
belirlenen her iki boyutta da anadili Turkge olan c¢ocuklarin hazirbulunusluk
duzeylerinin anadili Kurtce olan g¢ocuklarinkinden daha yuksek oldugu ortaya

cikmistir.

Ayrica anadili-yas, anadili-cinsiyet, anadili-ailedeki ¢ocuk sayisi, anadili-
annenin egitim dizeyi, anadili-babanin egitim duzeyi ve anadili-ailenin aylik geliri
degiskenlerinin ortak etkisinin ¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk dazeyleri
uzerinde etkili olmadigr bulunmustur. Anadili-okul oncesi egitim alma suresi
degiskenlerinin ortak etkisinin ise c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk duzeyleri

uzerinde etkili oldugu belirlenmigtir.

Anahtar sozciikler: anadil, ilkokula hazirbulunusluk, okul 6ncesi donem.



Abstract

The aim of this study is to compare the school readiness levels of children
whose native language is Turkish and native language is not Turkish. The study
was designed in descriptive-correlational survey model. The sample of the study
was determined by random sampling among children attending preschool
institutions or preschool classrooms within the structure of primary schools under
supervision of Ministry of National Education in Sirnak, and consisted of 445
children; 119 children whose native language is Turkish and 326 whose native

language is not Turkish.

Personal Information Form and “Developmental School Readiness Scale”
developed by Sak and Yorgun were used as data collection tools. Data were
analyzed using SPSS 22 (Statistical Package for Social Sciences) Program. The
independent samples t-test, one-way ANOVA and two-way ANOVA were used to
determine whether school readiness levels of children differ according to their

native language and some demographic variables.

Data analysis showed that here was no difference in sub-dimensions of
learning approach, social emotional development, physical development and
health, mathematics, creative arts and science technology and total point of the
readiness test according to children’s native languages (Turkish or Kurdish) but
there was a significant difference in sub-dimensions of language, communication,
literacy and social sciences/knowledge in favor of children whose native language
was Turkish. In both dimensions, readiness levels of children whose native
language was Turkish were found to be higher than levels of their peers whose

native language was Kurdish.

It was also found that there was no effect of the variables of native
language-age, native language-gender, native language-number of children in the
family, native language-education level of mother, native language—education level
of father and native language-monthly income of the family on school readiness of
children. It was determined that there was a significant effect of the variable of
native language —duration of getting preschool education on children's readiness

levels.

Keywords: native language, school readiness, preschool education.
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Bolum 1
Giris
Bu bolumde, arastirma konusunun ortaya c¢ikmasina kaynaklik eden

problem durumuna, arastirmanin amaci ve Onemine, arastirma ile ilgili

varsayimlara, sinirhliklara ve tanimlara yer verilmistir.
Problem Durumu

Endustriyel gelismelerin artmasi sonucu olusan sanayi toplumlariyla birlikte
kadin, toplumsal rolinU degistirmis ve emek piyasasinda yer almistir. Kadinin is
hayatinda daha fazla yer almasi ¢ocuklar icin bir kurum ihtiyacini dogurmus ve
okul 6ncesi dénem bakim ve egitiminde devlet destedine var olan ihtiyaci
artirmistir (Yavuzer, 2002). Bu ihtiyacin sonucunda temel egitimin ilk basamagi

olan okul 6ncesi egitim hizla kurumsal gelisimini tamamlamigtir.

Okul 6ncesi dénem, cocugun dogdugu andan ilkokul kademesinin
baslangicina kadar olan sure¢ olarak ifade edilmektedir. Okul 6ncesi egitim ise, bu
surecgte ¢cocugun gelisim alanlarina yénelik sunulan egitimdir (Aral, Kandir ve Can-
Yasar, 2011). Ural ve Ramazan’a (2007) gore okul oOncesi egitim, 0-6 yas
grubundaki c¢ocuklarin gelisimsel ve bireysel 6zellikleri dogrultusunda zengin
uyarici ortamlar saglayan, ¢ocuklari sosyal-duygusal, fiziksel, biligssel alanlarda ve
dil ve 0z-bakim becerileri yonunden destekleyen ve onlari bir Ust egitim
kademesine hazirlayan surectir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuga sunulacak egitim,
gocugun tum yasantisini etkilemektedir (Aral, Kandir ve Can-Yasar, 2011). Bu
bakis acisi dogrultusunda yapilan alan yazin galismalarinda okul dncesi egitimin

onemi ve okul dncesi egitimin ¢ocuklara yararlari fark edilmistir.

Okul oOncesi egitim 36-72 yas araligindaki gocuklarin sosyallesmelerine
imkan saglayarak iletisim becerilerinin gelismelerine yardimci olmaktadir. Bu
donemde verilen egitim c¢ocuklar ilkokula hazirlamakta ve cocuklarin okuma
yazma becerilerini desteklemektedir. Ayrica g¢ocuklarin 6z bakim becerilerinin
gelismesine yardimci olmakta ve c¢ocuklarda temel yasam Dbecerilerinin
olugsmasina imkan tanimaktadir. Bu yillarda gocuga saglanan uygun uyaricilar
gocugun On yasantl deneyimini zenginlestirerek problemler karsisinda ¢6zim
uretme becerisini gelistirmekte ve analiz sentez yapma yetenegini olumlu yonde

etkilemektedir. Bu dénemde ¢ocugda verilen egitim ¢ocugun kendini tanimasina ve



cevresini kesfetmesine yardimci olmakla birlikte gocugun dil gelisimini de olumlu
yonde etkilemektedir (Aral, Kandir ve Can-Yasar, 2011; Erbay, 2008; Kuru Turasli,
2015; MEB, 2013; Oktay ve Polat Unutkan, 2006). Hierdeis (1996) ise okul dncesi
egitimi genis anlamda ¢ocuklara yasamin ilk alti yili igerisinde aile disinda sunulan
tum yardim, destek, koruma ve egitim olanaklari, dar anlamda ise ¢ocuklara 4
yaslarindan zorunlu ilkbgretim asamasina kadar saglanan egitim sireci seklinde
tanimlamistir. Bu baglamda okul 6ncesi egitimin amaci hem gocugun toplumla
butinlesmesini saglamak hem de c¢ocugun hazirbulunugluk seviyesini artirarak
onu bir sonraki egitim kademesi igin hazir hale getirmektir (Hierdies, 1996; akt.
Arslan, 2005: 1).

Tuarkiye'de okul oncesi egitimin amaglari, Milli Egitim Bakanhgi (MEB) Okul
Oncesi Egitim Kurumlari Ydnetmeligi'nde belirtiimistir. Bu amaglar, Turk Milli
Egitimin genel amaclari ve temel ilkeleri esas alinarak hazirlanmistir. Cocuklari
ilkokula hazirlamak, bu amaglardan biri olarak MEB okul &ncesi egitim

programinda yer almaktadir (MEB, 2013).

Ailelerinden ilk kez ayrilmak mecburiyetinde kalan cocuklar icin okula
baslama sureci kritik ve 6nemli bir suregtir. Cocuk bu slrecte seving, korku,
heyecan, endise, merak gibi cesitli duygulari ayni anda yasamaktadir. ilk defa ev
ortamindan farkli bir ortama giren gocuk gegirdigi tUm zamanin planlandigi bir
surece girmektedir. Bu suregte kurallara uymak ve cgesitli etkinliklere katilmak gibi
yeni ve aliskin olmadigi sorumluluklarla karsilasmaktadir. Okul éncesi donemde
alinan egitimle kazanilan sorumluluk ve deneyimler, cocukta ilkokula geciste
baylk kolayhk saglamaktadir (Oktay, 2010). Okul dncesi egitim ¢ocugun ilkokula
uyum saglamasina yardimci olmakla birlikte yeni 6grenmeler i¢in de 6n kosul olan
birtakim becerileri saglamaktadir (MEB, 2013).

ilkokula baslayacak olan cocuklar, programli bu egitim-6gretim siirecine
girerken bazi yeterliliklere ve becerilere ihtiyagc duymaktadirlar. Kimi gocuklar bu
becerilere sahipken kimileri bazi alanlarda yetersiz kalabilmektedirler. Oktay’in
(2007) ifade ettigi gibi bu kritik donemde hazirbulunusluk, olgunluk ya da okula
hazir olma gibi kavramlar 6nem kazanmaktadir. Hazirbulunusluk, bir davranigin
meydana gelebilmesinde gerekli olan 6n kosul davranislarin tamaminin
kazaniimasi (Ulgen, 1997); okula hazirlik ise 3-6 yas arali§indaki ¢cocuklarin tim
gelisim alanlarinin desteklendigi ve bir sonraki egitim-ogretim kademesi igin gerekli

olan becerilerin planli olarak yapildi§i ¢alismalardir (Polat Unutkan, 2003). On
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kosul yasantilari planli yeterli olan ve bu yasantilar araciligiyla 6grenme slrecine
uyum saglayan c¢ocuklarin okula baslamada zorluk yasamadiklari, egitim-6gretim
surecinde mutlu olduklari ve olumlu akademik basari gosterdikleri dngorulmektedir
(Erbay, 2008; Erkan ve Kirca, 2010).

Okul 6ncesi donem c¢ocuklari icin okul kurumu ilk sosyal gevreleri ve ilk
sosyal aglarini olusturduklar yerdir. Bu sosyal ¢evrede ¢ocuk, toplum tarafindan
beklenen davraniglari edinmenin yani sira toplumsal entegrasyonu igin gerekli
olan birtakim 6n 6grenmeleri gerceklestirmektedir. Ayrica bu 6grenmelerine ek
olarak okul yasantisi igin gerekli olacak hazirbulunugluklari da edinmektedir
(Maxwell ve Clifford, 2004; Yavuzer, 2004).

Okul oncesi donemde, cocuklarin ilkokula hazir olabilmesi igin yardimsiz
giyinme, sorumluluk alma, iletisim kurabilme, Turkgeyi etkin kullanma, dinleme,
dikkatini toplama, kurallara uyma, aileden bir stire ayri kalabilme, kendini koruma,
el-g6z koordinasyonu saglama ve problem ¢ézme gibi bazi becerileri kazanmalari
gerekmektedir (Dilaver, 1984; Polat Unutkan, 2010).

Yukarida dile getirilen becerilerden de anlasilacagi Uzere, ¢ocugun ilkokula
hazir olabilmesi icin tim gelisim alanlarinin desteklenmesi gerekmektedir. Dil
gelisimi bu alanlardan biridir. Alan yazin incelendiginde dil gelisiminin bazi
faktorlerden etkilendigi gérilmektedir. Ogrenme ve olgunlagsma, sosyo-ekonomik
durum, konusmaya tesvik, cinsiyet, aile iligkileri, iki dillilik, ikiz olma, saglik, zeka
ve oyun gibi faktorler dil gelisimini etkileyen o6nemli faktorler olarak goéze
carpmaktadir (Mangir ve Erkan, 1987; Saban, 2005; Yavuzer, 1994).

Dil geligimi, dilin kurallarina uygun olacak sekilde kelimelerin, sembollerin,
harflerin, sdzcuklerin kazanilmasi ve kullaniimasidir (Mangir ve Erkan, 1987).
Karmasik bir yapiya sahip olan ve yasamin ilk yillarindan itibaren gelisen dil
becerileri okul 6ncesi doneme dogru niceliksel ve niteliksel olarak fark edilebilecek
bir seviyeye gelmektedir. Yasamin ilk G¢ yillinda daha ¢ok temel gereksinimlerin
karsilanmasi amaciyla kullanilan dilin, okul 6ncesi doneme gelindiginde hem
kullanis amaci hem de yapi bakimindan gelistigi ve farklilastigi goriimektedir
(Akoglu, 2016).

Bu noktada, okul 6ncesi donemde dil gelisiminin hem zihinsel gelisim hem
de okula hazirbulunusluk ile iligkili oldugu ifade etmek muimkindir. Ornegin;

Marjanovic Umek, Kranjc, Fekonja ve Bajc (2008) 68-83 aylik 219 cocukla



yuruttikleri calismalarinda dil yeterlilikleri ve zihinsel yetenekleri gelismis
cocuklarin okul olgunluk dizeylerinin daha iyi oldugunu belirlemislerdir. Ayrica,
dusuk egitim seviyesi ve alt kulture sahip olan ailelerin ¢gocuklarinin okul dncesi
egitim almalarinin okul olgunlugu Uzerinde olumlu bir etki olusturdugunu, egitim
seviyesi yuksek olan ve Ust kiltirde bulunan ailelerin ¢ocuklari igin ise anlamli bir
farkhlik olusturmadigini ortaya koymuslardir. Okul 6ncesi dénemde c¢ocugun
gecirecegi yasantilar, deneyimler bir sonraki Ogrenmelerini 6nemli Olgcude
etkileyeceginden, bu suregte cocugun dil gelisimine gereken ilgi ve alakanin
verilmesi, uygun ve zengin uyarici ortamlarin olusturulmasi ¢ocugun
o0grenmesinde 6nemli bir faktér olan dilin égdrenilmesinde yardimci olmaktadir
(Senemoglu, 1989).

Cok kultarlh toplumlarda kaltar ve dil gesitliligi kaginiimazdir. Egitimin birligi
o Ulkenin resmi dili Uzerinden saglanir. Resmi dil olarak Turkgenin kabul edildigi
Tarkiye'de ise Turk, Arap, Cerkez, Laz, Kurt, Ermeni gibi farkli kiltarleri ve dilleri
barindiran bir toplumsal yapi ve bu toplumsal yapi icgerisinde farkli anadiller
mevcuttur (Sari, 2001). “Ana dili en bagta anneden, sonra yakin aile ¢cevresinden,
sonra da iligkide bulunulan cevrelerde ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve
bireyin toplumla en gugli baglarini olusturan dildir” (Aksan, 1975: 425). Turkiye’de
cesitli bolgelerde yasayan c¢ocuklar okula basladiktan sonra kendi anadilleri

diginda Turkgeyi ikinci bir dil olarak 6grenmektedirler (Duzen, 2017).

Yasanan bu iki dilliligin okul 6éncesi donem cocuklarinin butin gelisim
alanlarini etkiledigi gibi ilkokula hazirlik becerilerini de dogrudan ya da dolayli
etkiledigi dUstnulmektedir. ilgili alan yazin incelendiginde okul dncesi dénem
cocuklarinda iki dillilik ve ilkokula hazirlikla ilgili bazi c¢alismalar mevcuttur.
Ornegin, Cabuk, Er, Karageyik ve Tokg6z (2018) iki dilli olan ve olmayan okul
oncesi donem cocuklarinin okuma yazmaya hazirlik becerileriyle ilgili 6gretmen
algilarini incelemiglerdir. Gozlem, goérisme ve dokiman incelemesi yapilarak
tamamlanan galismanin sonucunda, arastirmaya katilan alti 6gretmenden sadece
birinin, sinifindaki tek dilli ve iki dilli ¢gocuklarin tamami i¢cin okuma yazmaya
hazirlik becerileriyle ilgili uygun etkinlikler yaptigi ve sinif ortamini uygun sekilde
dizenledigi belirlenmistir. Kosan (2015) okul dncesi egitim alan ve almayan, iki dilli
olan ve ilkokul birinci sinifa devam eden c¢ocuklarin okula hazirlik becerilerini
incelemigtir. Calismada veri toplama araglari olarak nicel veriler igin Metropolitan

Okula Hazirbulunugluk Testi, Peabody Resim Kalite Testi ve aile bilgi formu

4



kullanilirken, nitel veriler icin arastirmaci tarafindan olusturulan yari yapilandiriimis
ogretmen goérisme formu kullaniimistir. Calismanin sonunda okul dncesi egitim
alan ve iki dilli olan ¢ocuklarin okul dncesi egitim almayan c¢ocuklara gore okula
hazirhk becerilerinin daha iyi oldugu belirlenmistir. Yine ayni ¢alisma grubu igin
okul oncesi egitim alan ve almayan c¢ocuklarin okula hazirbulunusluklarinda,
kardes sayisi, evde konusulan dil, anne baba 6grenim dizeyi ve aile gelir durumu
gibi demografik degigkenlerin etkili oldugu gorulmustur. Yazici ve Temel (2011) ise
iki dilli ve tek dilli gocuklarda dil gelisimin okuma olgunluguna etkisini
incelemiglerdir. Calismanin 6rneklemini Almanya’da yasayan 5-6 yaslarinda Turk
kokenli iki dilli 96 ¢ocuk ile Ankara da yasayan tek dilli 100 gocuk olusturmaktadir.
Calismanin sonucunda, 5-6 yasindaki iki dilli gocuklarin dil gelisimleri ve okuma
olgunluklarinin ayni vyastaki tek dilli ¢ocuklara gore daha geride oldugu
belirlenmistir. Ayrica, s0z konusu c¢alismada okuma olgunlugu ile dil geligimi

arasinda pozitif yonli bir iliskinin oldugu gorulmustar.

Yapilan arastirmalara bakildiginda dil gelisimi agisindan kritik bir 6neme
sahip olmasina ragmen okul oncesi donem g¢ocuklarinin ilkokula hazirlik
becerilerinin anadil degiskeni agisindan incelenmesine yonelik caligmalarin sinirli
sayida oldugu gorulmektedir. Bu baglamda okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin
ilkokula hazirbulunugluk duzeylerinin anadil degdiskeni agisindan incelenmesi

arastirmanin problemini olusturmaktadir.
Problem Cuimlesi ve Alt Problemler

Bu arastirmanin amaci, okul o6ncesi dénem cocuklarinin ilkokula
hazirbulunusluk duzeylerinin anadil degiskeni acisindan incelenmesidir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki problem cimlesine cevap aranmistir:

Anadili Turkce olan ve anadili Turkgce olmayan okul oncesi donem
cocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk dizeyleri arasinda anlaml bir farkhilik var

midir?

Arastirmada yer alan problem cumlesi 1s1ginda asagida verilen alt sorulara

cevap bulmaya calisiimistir:

1) Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula

hazirbulunusluk duzeyleri:

e Yaslarina,



e Cinsiyetlerine,

e Okul dncesi egitime devam etme surelerine,

¢ Ailenin sahip oldugu ¢ocuk sayisina,

e Annenin egitim durumuna,

e Babanin egitim durumuna,

e Ailenin aylik gelirine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2) Anadili Kurtge olan gocuklarin ilkokula hazirbulunugluk duzeyleri gocugun

anadili ile evde konusulan dile goére anlamh bir farklilik géstermekte midir?
3) Anadili Turkge olan ¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk dizeyleri;
e Yaglarina,
e Cinsiyetlerine,
e Okul 6ncesi egitime devam etme surelerine,
¢ Ailenin sahip oldugu ¢ocuk sayisina,
e Annenin egitim durumuna,
e Babanin egitim durumuna,
e Ailenin aylik gelirine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
4) Anadili Kurtge olan ¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk duzeyleri;
e Yaslarina,
e Cinsiyetlerine,
e Okul dncesi egitime devam etme surelerine,
e Ailenin sahip oldugu ¢ocuk sayisina,
e Annenin egitim durumuna,
e Babanin egitim durumuna,
e Ailenin aylik gelirine goére anlamli bir farklilik gostermekte midir?

5) Okul o6ncesi egitim kurumlarina devam eden g¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk dizeyleri anadilleri ve yaslarinin ortak etkisine bagli olarak

anlamli bir farkhihk géstermekte midir?



6) Okul o6ncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk dizeyleri anadilleri ve cinsiyetlerinin ortak etkisine bagl olarak

anlamli bir farklhihk gostermekte midir?

7) Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunugluk duzeyleri anadilleri ve okul 6ncesi egitime devam etme surelerinin

ortak etkisine bagl olarak anlaml bir farklilk géstermekte midir?

8) Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk duzeyleri anadilleri ve ailelerinin sahip oldugu c¢ocuk sayisinin

ortak etkisine bagh olarak anlamli bir farklihk géstermekte midir?

9) Okul o6ncesi egitim kurumlarina devam eden cocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk duzeyleri anadilleri ve annelerinin egitim durumunun ortak etkisine

bagl olarak anlamli bir farkliik gostermekte midir?

10) Okul o6ncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunugluk duzeyleri anadilleri ve babalarinin egitim durumunun ortak

etkisine bagli olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?

11) Okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden cocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk duzeyleri anadilleri ve ailelerinin aylik gelir dizeyinin ortak etkisine

bagli olarak anlamli bir farkhlik géstermekte midir?
Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci okul dncesi egitim kurumlarina devam eden anadili
Tuarkce olan ve anadili Turkge olmayan cocuklarin ilkokula hazirbulunusluk
dizeylerinin karsilastiriimasidir. Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin ilkokula hazirbulunugluk dizeyleri anadillerine ve bazi demografik
degiskenlere (yaslarina, cinsiyetlerine, okul dncesi egitime devam etme surelerine,
ailenin sahip oldugu c¢ocuk sayisina, annenin egitim durumuna, babanin egitim
durumuna, ailenin aylik gelirine) gére incelenmistir. Ayrica, ¢alismada okul dncesi
donem cocuklarinin anadilleri ve s6z konusu demografik degiskenlerin ortak

etkisine de bakilmistir.
Arastirmanin Onemi

ilkokula hazirbulunuslugu  etkileyen  birgok unsur  bulunmaktadir.

Cahsmalarin genelinde arastirmacilarin bu faktorleri 4 ana baslhk altinda
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topladiklari dikkati cekmistir. Bu ana basliklar; fiziksel, zihinsel, sosyal/cevresel ve
duygusal faktérlerdir. ilkokula hazirbulunuslugu etkileyen unsurlarin basinda gelen
fiziksel faktorler; daha ¢ok gocugun yasi, boyu, kilosu, saglik durumu, gérme ve
isitme duyulari gibi genelde kaba ve ince motor becerileri ile ilgili faktorlerden
bahsedilmektedir (Halle, Zaff, Calkins ve Margie, 2000).

Cocuklarin sagliklh olmasi ve yasina uygun bir beden sagligina sahip olmasi
bu slrecte ¢cocuk igin son derece onemlidir. Sinif duzeyine yakin bir beden gelisimi
gOsteren ¢ocuk okul ortamina ¢abuk adapte olurken, arkadaslarina oranla beden
gelisimi bakimindan geride kalan ¢ocuklarin adaptasyon sorunu yasadigi ifade
edilmektedir (Graue, 2006). Bunun yani sira c¢ocuklarin gdérme ve isitme
duyularinin okula hazirlikta 6nemli bir etken oldugu, bu duyu organlarinda
yasanan bir olumsuzlugun ya da kaybin ilkokula hazirlkta ¢ocuklar agisindan ciddi
problemler olusturdugu ifade edilmektedir (Uyanik Balat, 2003). Ozetle okul 6ncesi
dénem cocuklarinin ilkokula hazirbulunusluklarini etkileyen fizyolojik etmenlerin
onemli oldugu ama tek basina yeterli olmadiklari, bunun yani sira diger faktorlerin

de g6z onunde bulundurulmasi gerektigi sdylenebilir.

Dinyanin cesitli Glkelerinde ve Turkiye'’de dahil olmak Uzere cocuklarin
okula baslayabilmesi icin temel Olgutlerin basinda kronolojik yas gelmektedir
(Oktay, 2004). Ancak, gelisimde bireysel farkhliklarin oldugu ve her gocugun farkli
sosyo-kultirel gevrede blyumesinin sonucu olarak ayni yastaki ¢ocuklarin farkl
yasantilara sahip olabilecedi goz ardi edilmemelidir (Cataloluk, 1994). Bu nedenle
McClelland, Acock ve Morrison (2006), cocuklarin okula baslayabilmeleri igin yas
faktorinden ziyade cocuklarin biligsel olarak yeterli bir olgunluga ulasmig olmasi
gerektigini ifade etmektedirler. Bununla birlikte, gcocuklarin ilkokula hazirhk surecini
etkileyen zihinsel faktorlerin icerisinde yer alan zeka faktérl tek basina dnemli
oldugu kadar, diger faktorleri etkilemesi bakimindan da son derece Anemlidir.
Zeka faktoru gocugun biligsel sureg becerilerinin yani sira, dil gelisimi, okudugunu
anlama ve yorumlama, olaylar karsisinda analiz yapma, ikili iligkilerde iletisim
kurma ve baglatma gibi becerileri etkileyerek ¢ocuklarin ilkokula hazirlik surecini
etkilemektedir (Oktay, 2010; Polat, 2011; Yériukoglu, 2004).

Dil gelisimi bu surecte zihinsel faktorlerden etkilenen en énemli alanlardan
biridir. Cocugun bildigi dil sayisi ve bu dilleri kullanma durumlari ilkokula
hazirbulunuglugu dogrudan etkilemektedir (Glizelyurt ve Ozkan 2018). Bununla

birlikte, zekdnin gostergelerinden olan anlama ve problem ¢ozme de dil
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gelisiminden etkilenmekte, ayrica bireyin hem okumasinda hem de okulda
kendinden bekleneni yerine getirmesinde bireye yardimci olmaktadir. Okul 6ncesi
donemde dil geligsimleri yasitlarinin altinda olan gocuklarin, bu durumdan kaynakh
olarak akranlarina gore akademik olarak daha basarisiz olduklari gorulmektedir
(Oktay, 2010). Din¢ (2013) ilkokula baslayacak olan gocuklarin kendilerini ifade
edebilecek duzeye gelmis olmalari gerektigini ayrica bu gocuklarin hem akranlari
hem de ogretmenleri ile iletisim kurabilmeleri gerektigini aksi durumda bu

cocuklarin ilkokula hazir olmadiklarini ifade etmigtir.

Cocuklarin okula hazirbulunusluk dizeyleri Gzerinde iginde yetistikleri gcevre
kosullari da son derece onem arz etmektedir. Ailelerin kurum olarak okula ve
egitime verdikleri 6nem, deger ve egitime kargi tutumlari kadar gocuga sunduklari
zengin uyaricl ortamlarda buyuk 6nem tasimaktadir. Cocugun okul 6ncesi egitim
almasi, okula hazirlik adina ¢ocuga sunulan 6nemli bir olanaktir (Polat, 2007;
Yavuzer, 2002). Ozellikle okul dncesi donemin baslarinda ¢ocugun ailesinin ve
yakin gevresinin ¢ocuga sagladigi imkanlar, cocugun duygusal, sosyal ve biligsel
gelisimini dnemli dlcude etkilemektedir. Cocugun okula hazir olmasi i¢in gerekli
olan zihinsel geligsimin saglanmasi, c¢ocugun c¢evresiyle zengin bir yasanti
gecirmesine baglidir. Eger ¢ocuga zengin ve uygun uyaricilarin oldugu bir ortam
saglanmamigssa muhtemelen ¢evresini anlamakta zorlanacak ve dili kullanma

becerisi sinirl bir gelisim gosterecektir (Desforges ve Abouchaar, 2003).

Cocuklarin okula hazir olmalari igin fiziksel, sosyal ve zihinsel gelisimlerinin
yani sira duygusal gelisimlerinin de yeterli diuzeyde gelismis olmasi gerekmektedir.
Bir cocugun okula hazir olabilmesi i¢in butun gelisim alanlarinin yeterli dizeyde
gelismis olmasi ve okul igcin gerekli olan becerilerin gocuk tarafindan kazanilmis
olmasi onemlidir. Ailelerinden ilk kez ayrilmak mecburiyetinde kalan ¢ocuklar igin
okula baglama sureci kritik ve 6énemli bir suregctir. Cocuk bu slrregte seving, korku,
heyecan, endise, merak gibi ¢esitli duygular ayni anda yasamaktadir (Oktay,
2010). Bu baglamda ilkokula hazir olmada g¢ocuklarin empati kurma, 6zguven
kazanma, guvenli ve yakin iligkiler kurma, kendi duygularini ifade etme gibi
duygusal beceriler kazanmis olmasi gerekmektedir (Karakuzu ve Kogyigit, 2016).

ilkokula hazirbulunuslugu etkileyen ana faktorler olan fiziksel, zihinsel,
sosyal/cevresel ve duygusal beceriler géz 6nunde bulunduruldugunda tim bu
gelisim alanlarini etkileyen onemli bir unsur olarak dil becerileri dikkati

cekmektedir. ilkokula hazirlik becerilerinin ilkokula saglikli bir gecis icin hayati
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derecede 6nemli oldugu gerceginden hareketle, bu surecgte anadili degiskeninin
roli incelenerek, cocuklarin ilkokula hazirhk siregleri daha saglikli bir sekilde
desteklenebilir. Bu nedenle, bu ¢calismada, okul dncesi donem cocuklarinin anadili
degiskeninin ilkokula hazirbulunusluk duzeyleri Uzerinde bir etkisinin olup

olmadiginin belirlenmesine galisiimistir.

Ayrica, yapilan alanyazin incelemelerinde okul dncesi donem c¢ocuklarinin
ilkokula hazirlik becerilerinin anadil degiskeni agisindan incelendigi ¢alismalarin
sinirl oldugu, ilkokula hazirlik sureciyle ilgili yapilan galismalarda ise daha farkli
degiskenlere odaklanildigi goriimustir (Duzen, 2017; Karakas, 2015; Karakuzu,
2015; Kivileim, 2015). Yapilan bu c¢alismada, anadili degiskeninin ilkokula
hazirbulunusluk duzeyi Uzerinde bir etkisinin olup olmadigi belirlenerek alan
yazindaki bir eksigin gideriimesi amaclanmistir. Ayrica, yapilan Oneriler ile
uygulamaya yonelik iyilestirme ve gelistirme calismalarinin desteklenmesine

calisiimistir.
Arastirmanin Sinirhlhiklari

Aragtirma orneklemi, 2018-2019 egitim ogretim yilinda Sirnak ilinde Milli
Egitim Bakanhgrna bagli okul éncesi egitim kurumuna devam eden ve anadili
Turkce olan ve anadili Turkge olmayan cocuklar ile sinirlidir. Ayrica arastirmada
okul 6ncesi donem cocuklarinin ilkokula hazirbulunugluk duzeylerini belirlemek
amaclyla 6lcek olarak sadece Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi

kullaniimistir.
Arastirmanin Varsayimlari

Arastirma kapsaminda okul o©ncesi Ogretmenlerinin  veri toplama
aracglarindaki sorulara dogru yanit verdigi ve arastirmada kullanilan &lgegin
arastirmanin amacina uygun Olgme araci oldugu varsayillmaktadir. Arastirma

ornekleminin evreni temsil ettigi varsayiimaktadir.
Tanimlar

Okul éncesi egitim: Toplumun kiltlrel normlarini géz énidnde bulundurarak
0-6 yas arasindaki cocuklarin butin gelisim basamaklarini destekleyen ve
cocuklarda duygularin gelisimine yardimci olan, olaylar karsisinda analiz-sentez
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yapma yeteneklerini gelistiren ve i¢ disiplini saglayan sistemli bir egitim strecidir
(Yilmaz, 2003).

llkokula hazirbulunusluk: 56 yas grubu cocuklarin biitiin gelisim alanlarinin
(sosyal, duygusal, fiziksel, dil, biligsel, 6z bakim becerileri) desteklenerek, ilkokul

icin gerekli becerilerin kazandinldi§i sistemli c¢alismalarin tamamidir (Polat
Unutkan, 2003).

Anadil: “Bireyin dogar dogmaz cevresinde konusulan ve birey tarafindan
bilingli olmadan maruz kalarak edindigi ilk dildir.” (Aksan, 1975: 425)

/i dillilik (bilingualism): iki farkli dilde iletisim kurabilme becerisidir (Temel,
Bekir ve Yazici, 2014).
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Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar
Hazirbulunusluk

Hazirbulunusluk tim gelisim alanlarini kapsayan, bu nedenle de genis
cercevede degerlendirilen bir kavramdir. Bu durum kavram ile ilgili sayisiz
tanimlamay! da beraberinde getirmektedir. Ornegin hazirbulunusluk, gocugun
batan gelisim alanlarini (biligsel, sosyal-duygusal, fiziksel alan ve dil becerileri) ve
ogrenme yaklasimini igine alan bir sureg¢ olarak tanimlanmaktadir (Sahin, Sak ve
Tuncer, 2013). Cocugun butin gelisim alanlarinda vyeterli dizeyde gelisim
gOstermesi ve ayrica ogrenme icin ihtiyag duydugu on kosul becerileri kazanmig
olma durumu da hazirbulunusluk igin kullanilan bir bagka tanimdir (Esaspehlivan,
2006). Hazirbulunugluk ayrica buylime, olgunlasma ve o6grenme gibi gelisim
surecleri sonucu bireyin birtakim davranislari yapabilecek vyeterlilige gelmesi
seklinde de tanimlanmaktadir (Polat, 2010). Ulgen’e (1997) gore hazirbulunusluk,
bir davranisin meydana gelebilmesinde gerekli olan 6n kosul davraniglarin
tamaminin kazanilmasidir. Demir (1998: 7) ise hazirbulunuglugu, “olgunlagma ve

blylUme sulreclerini kapsayan daha kapsamli bir kavram” olarak tanimlamaktadir.

Hazirbulunusluk, biyolojik olarak olgunlasmanin yani sira ¢evresel faktorleri
de icermektedir. Bu faktorlerin basinda c¢ocuk igin yeni dahil olacagr okul ortami
gelmektedir. ilkokula baslama, 6ncesinde okul dncesi egitim almis da olsa
cocuklar igin kritik bir donem olarak gorulebilir. Esnek bir ev ortamindan veya okul
oncesi sinifindan farkh bir sosyal ortama giren g¢ocuk i¢in bu dénem, yeni
arkadaslar edinme, d6gretmene alisma, kurallari benimseme ve bu kurallara uyma
gibi beklentiler olustururken aile icin de korku, endise ve mutluluk gibi duygu
durumlarinin yasanmasina neden olmaktadir (Caspe, Lopez ve Chattrabhuti,
2015). Hazirbulunusluk iste bu déneminde 6grenmenin meydana gelebilmesi igin
okulun gerektirdigi 6grenme sorumluluklarini herhangi bir duygusal karmasiklik
yasamadan kendisinden beklenilen dizeyde meydana getirebilmesi durumudur
(Taskin, 2013).

Cocugun bir davranisi 6gdrenebilmesi icin gerekli olgunluga ulasmasi
(6rnegin el kaslarinin kalem tutma koordinasyonunu kazanmis olmasi) ve o
davranigla ilgili bilgi ve becerileri (6rnegin sinirlari tagirmadan boyama yapma)
kazanmasi beklenmektedir (Turan ve Ipek Yiikselen, 2016). Giiniimiizde daha ¢ok
0grenmeye hazir olus olarak kullanilan hazirbulunusluk (Oktay, 2010) ilk kez G.
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Stanley Hall tarafindan kullaniimistir. Temel egitime baslamadan 6nce gocugun
neleri basarip basaramayacadi Uuzerinde duran Hall, ¢ocugun bir sonraki
ogrenmeleri dnceki 6grenmelerle iligkilendirerek 6grenebilecegini ifade etmigtir. Bu
nedenle c¢ocuk herhangi bir egitim kademesine baslarken ¢ocugun 6n kosul

ogrenmelerini gbz éninde bulundurmak gerekmektedir (Baggeli Kahraman, 2012).

Thorndike, 1913 yilinda yayimlanan “insanin Orijinal Dogasi” (The Original
Nature of Men) adli kitabinda hazirbulunusluga su sekilde yer vermigtir
(Senemoglu, 2012):

J Birey bir etkinligi yapmaya hazirsa etkinligi yapmasi ona kendini mutlu

hissettirmektedir.

o Birey hazir olmasina ragmen o etkinligi yapmasina musaade

edilmezse kendini kizgin hissetmektedir.

o Birey etkinligi yapmaya hazir olmamasina ragmen o etkinligi yapmaya

zorlanirsa kendini kizgin hissetmektedir.

Thorndike’a gore hazirbulunusluk, sinir sisteminin 6grenme durumuna hazir
olmasidir. 6-7 yaslarindaki bir ¢cocugun sinir sistemi incelendiginde, ilkokula
baglamaya ve akademik yonden basarili olmaya hazir durumdadir. Bununla
birlikte, birden ¢ok ¢ocugun akademik olarak basarisiz oldugu ve egitim-6gretim
kurumlarinda mutsuz olduklari gérulmektedir. Bu durumun sebebi, sinir sisteminin
hazir olmasinin yani sira 6n kosul 6grenmelerin yerine getiriimemesi olarak
aciklanmaktadir (Yapici, 2004).

Alanyazin incelendiginde hazirbulunugluk ayrica, ¢ocugun butin geligsim
alanlarindaki becerilerini ve ilkokul egditiminin gerektirdigi énkogul 6grenmelerini
iceren bir kavram olarak ifade edilmektedir. Taskin (2013) ilkokula baslayacak olan
bir cocugun sahip olmasi gereken yeterlilikleri yardimsiz giyinebilme, bagimsiz bir
sekilde ¢alisma ve gunluk rutinlerini yapabilme, anne ve babasindan ayrilip akran
grubu igerisinde is birligi yapabilme, basit yonergelere ve kurallara uyabilme ve
basit dizey matematiksel becerilere sahip olma olarak ifade etmistir. Bu noktada,
ilkokula baslayan ¢ocuklarin hazirbulunusluk dizeylerinin birbirinden farklh oldugu
g0z ardi edilmemelidir. Bu kritik donemde ailelerin en onemli gbrevi de ¢ocuga
zengin ve gelisime uygun uyaricilar sunmak ve okula baslayacak olan ¢ocuklarin
hazirbulunusluk dizeylerini olabildigince yukseltmeye yardimci olmaktir (Oktay ve
Polat Unutkan, 2007).
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Bu genel tanimlamalarin O&tesinde ayrica alanyazin taramasinda
hazirbulunusglulugu degerlendirirken kullanilan bazi kuramlarin da yer aldigi
gOrulmustur. Bunlar olgunlasmaci, cevreci, sosyal-yapilandirmaci ve islemsel

etkilesimci ekolojik gorustur.

Olgunlagsmaci gorus: Arnold Gessel ve Stanley Hall’'in dncaltgunu yaptiklari
olgunlagsmaci kuram, temelinde c¢ocugun gelisim Ozelliklerinin g6z onunde
bulunduruldugu biyolojik temelli bir kuramdir. Bu kurama goére hazirbulunusluk,
biyolojik yapi temellidir (Oktay, 2010). Bireyin biyolojik olarak tam bir olgunluga
ulasmasi onun hazir olusunu olumlu yonde etkileyecektir. Cocuklar zaman
icerisinde okula hazir oluglarini gosterebileceklerdir. Bu durumda dis mudahaleler
ise yaramaz; ¢ocuga kendi potansiyeline ulasmak igin gereken zamani vermek
gerekmektedir (Uyanik Balat, 2013).

Cevresel gorus: Cocugun hazirbulunuslugunu, icerisinde bulundugu cevre
ve bu cgevredeki uyaricilar sekillendirmektedir (Meisels, 1998). Bu gorise gore
gevrenin ¢ocugun Uzerindeki etkisi tek yonludur. Bu bakis agisiyla hazirbulunugluk
kavrami gocugun cevre ve gevredeki uyaricilardan edindigi bilgi ve becerilerin
tumudar. Cevresel gorus, olgunlagsmaci goérusin aksine, ¢ocugun biyolojik
olgunlagmasinin tamamlanmasini beklemeden, c¢evrenin ¢ocuga saglayacagi
uygun ortam ve zengin uyaricilar sayesinde ¢ocugun birtakim tecribe ve 6n
yasantilari kazanacagini savunmaktadir (Kogyigit, 2009; Meisels, 1998; Sackes,
Guichan Ozgiil ve Avci, 2013).

Sosyal yapilandirmaci gorus: Bu goris hazirbulunuslulugu cevreye ya da
biyolojik temele degil, ¢ocugun iginde bulundugu toplumun kolektif bilincine
baglamaktadir. Toplum, ¢ocuklari egitim sistemi igerisine alarak istedikleri insan
formunu olusturmaktadir. Bu anlayigla ¢ocuk bir toplumun kolektif bilincine gére o
topluma hazir iken bir baska topluma gore hazir olmayabilir. Buna bagli olarak
¢ocugun hazirbulunuslulugu da toplumun gereklerine ve bilincine gore degiskenlik

g6sterecektir (Sackes, Giichan Ozgiil ve Avcl, 2013; Uyanik Balat, 2013).

Etkilesimci gorus: Bu goérus diger U¢ gorusun de dusuncelerini
sentezlemistir. Hazirbulunuslugu ¢ocugun biyolojik yapisina, gevreye ve kolektif
bilincin harmanlanmis olusuna baglamaktadir. Bunlar arasindaki etkilesim, istenen
ve beklenen hazirbulunuglugu olusturmaktadir. Bu goérus etkilesim kavramini
anlayisin temeline koydugu icin sUrece ve sureg igerisindeki ogretmen ogrenci

iletisimine 6nem vermektedir (Meisels, 1998).
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Tdm bu tanimlamalara ve goéruglere baktigimizda hazirbulunugluk
kavraminin biyolojik temelden, ¢evreden, ¢ocugun iginde oldugu toplumun deger
ve inang sistemlerinden yani kolektif bilincinden etkilendigi ve tek yonlu bir aktarim
degil bir etkilesim oldugu anlasiimaktadir. Zaman faktorunun de onemli oldugu
hazirbulunuglukta o6zellikle okula hazir olma kisminda g¢ocugun genel saglik
durumu ve fiziksel gelisimi, sosyal ve duygusal gelisimi, 6grenmeye karsi olumlu

tutumu, dil gelisimi ve zihinsel geligsimi dnemlidir.
Okula Hazir Olma Kavrami

Okula hazir olma kavrami alan yazinda farkli sekillerde ele alinmaktadir.
Cunku okula hazir olmak ¢ok yoénli ve gelisimin tim alanlarini kapsayan bir
surectir. Her cocugun yeterliliginin yuksek oldugu ya da daha zayif oldugu gelisim
alanlar1 bulunmaktadir. Cocuklarin gelisim 6zelliklerinde bulunan bu gesitlilik okula
hazir olmanin tanimlanmasini da zorlastirmaktadir (Alkon, Bernzweig, To, Farrer,
Elman, Kunitz ve Frank, 2006).

Cocuklarin dogustan okula hazir oldugunu ya da olmadigini sdylemek
mumkun degildir. Okula hazir olug cocukla birlikte aileyi, akran grubunu, okulu,
toplumu ve cocugun bu yapilarla olan etkilesimini kapsamaktadir (Maxwell ve
Clifford, 2004). Oktay’in (2004) aktardigina gére okula hazirlikli olma, ¢ocuklarin
duygusal agidan zorlanmadan, yeterli dizeyde ve kolay bir bicimde 6grenmesidir.
Yavuzer (2004) okula hazirlik icin gocugun okula basladiktan sonra akademik
yonden basarili olmasini yeterli gormemekte; ¢ocugun toplumsallasabilmesi icin
sinif digi etkinlerde de basarili olmasi gerektigini, bunun icinde fiziksel, psikolojik
ve sosyal yonden olgunlasmis olmasi gerektigini belirtmektedir. Yorukoglu (1998)
ise okula hazir olusu, psikolojik bir bakis acisiyla degerlendirmis, okula hazir

olusun belli bir psikolojik olgunluga varmis olmayi gerektirdigini dille getirmistir.

Katz (1991) hazirbulunuslugu ¢ocugun okula hazirligi ve okulun g¢ocuga
hazirligi olmak tzere iki ydonden degerlendirmistir. Ailenin, 6gretmenin ve gevrenin
cocuga okula hazirhdinda sunduklari zihinsel ve sosyal hazirliklarin ilkogretimin
sorumluluklariyla bas etmede 6nemli oldugunu dile getirmistir. Okulun ¢ocuga
hazirliginda ise gocugun hayatiyla direkt iligki kurabildigi etkinliklere imkan

saglayan programlarin gerekliliginden bahsetmigtir.

Din¢’e (2013) gore, cocugun ilkokula hazir olmasi aile, okul ve cevre

surecleriyle de ilgilidir. Cocugun icinde bulundugu bu gruplardan c¢evre, gocugun
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gelisim surecini etkileyen birinci unsurdur. Aile ve okul bu c¢evrenin 6nemli
parcalaridir. Cocuk igerisinde yasadidi ¢evrede ne kadar gesitli uyarana maruz
kalirsa o denli okula hazir olur. Okul ise gocugun ilgi ve ihtiyaglarina cevap
verecek dogrultuda olmalidir. Ailenin gocuga dogru cevreyi olusturmasi yani
kontrol mekanizmasini dogru isletmesi c¢ocugun ilkokula hazir olmasini
etkileyecektir. Bu U¢ grup birbirini etkileyen ve i¢ ice ge¢gmis yapilardir. Ailenin en
temel kurum olmasi ve diger kurumlari etkilemesi 6zelliginin etkili kullaniimasi
gerekmektedir (Ding, 2013).

Okul Olgunlugu (School Readiness)

Ulusal Erken Cocukluk Egitimi Dernegi (NAEYC) 1964 yilinda ilk defa okula
hazirbulunusluk veya okul olgunlugu kavramini gocugun okula baglamadan 6nceki
surecglerde kazandigi yeterliliklerin toplami olarak tanimlamigtir (Skeete, 2006).
Okul olgunlugu kavramina bazi kaynaklar okuma olgunlugu, okula veya okumaya
hazirlikl olma ve genel okul olgunlugu olarak yer vermektedir. “Okula hazirlik
kavraminin, &zellikle Amerikan ve Ingiliz arastirmacilar tarafindan “okuma
olgunlugu”, Alman, Isvecli ve Polonyali arastirmacilar tarafindan ise “genel okul

olgunlugu” agisindan ele alindigi gérilmektedir” (Oktay, 2004: 267).

Okul olgunlugu sadece olgunlasma kavramiyla aciklanabilecek bir sureg¢
degildir. Bununla birlikte, ¢cocugun duygusal agidan zorlanmadan ve duygusal
karigiklik yasamadan o6grenme sureglerini gergeklestirebilmesidir. Cocuk okul
olgunlugu igin gerekli dn 6grenmeleri okul 6ncesi ddnemde kazanmaktadir (Oktay,
2004). Okul olgunlugu kavrami, genellikle ¢ocugun ilkokula baslamadan 6nce
oraya hazir olmasini ifade etmektedir (Esaspehlivan, 2006). Burada s6zu edilen
hazir olus gelisim alanlarindaki becerilerdir. Amag, her g¢ocugun farkli olan
hazirbulunugluguna ek olarak okul olgunlugu olusturmaktir. Zaten mevcutta olacak
olan bireysel farklliklar bir de okul olgunlugu olmadan akademik basariy1 olumsuz

yonde etkileyecektir (Oktay ve Polat Unutkan, 2007).

Okul olgunlugu kavrami, Amerika Birlesik Devleti Bagkani ve eyalet
valilerinin 1990 yilinda, Ulusal Egitim Hedefleri Panelinde, 2000 yili itibariyle tim
cocuklar okula 6grenmeye hazir olarak baslamali hedefiyle énem kazanmistir
(National Education Goals Panel, 1991). Bu panelde belirlenen bes alanda
cocuklarin farklilastigi ve bu alanlarin okula hazir olarak baslama sirecinde etkili

oldugu belirtilmigtir. Bu alanlar;
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1. Fiziksel saglik ve motor gelisim: Cocugun saglikli olmasina, kaba ve ince

motor beceriler ile el géz koordinasyonuna sahip olmasina odaklanmaktadir.

2. Sosyal ve duygusal gelisim: Cocuklarin farkh ortamlara uyum
saglamasina, kendi duygu ve dusuncelerinin farkinda olmalarina, duygudashk

becerilerinin gelismesine ve birbirleriyle iletisim kurabilmelerini odaklanmaktadir.

3. Ogrenmeye kargi yaklasim: Cocuklarin 6grenmeye karsi istekli ve
merakl olmalarini, ayrica 6grenme ile ilgili verilen 6devlerin yerine getiriimesinde

istekli olmalarini ve ¢aba gostermelerini ifade etmektedir.

4. Dil gelisimi: Cocuklarin dinleme ve konusma becerilerini, sohbeti
surdirme ve uygun kelimeler kullanabilme yeteneklerini icermekte; harfler ve

sesler arasindaki iligkiyi anlamalarina odaklanmaktadir.

5. Bilis ve genel bilgiler: Cocuklarin akil yuratme, yaparak yasayarak
ogrenme, hipotez kurma, analiz etme gibi becerilerini kapsamaktadir. Ayrica
sosyal bilgiler ile ilgili genel bilgileri icermektedir (Kagan, Moore ve Bredekamp,
1998).

Tdm bunlarin yani sira okul olgunlugunun 6z saygi olusturmada 6nemi
blayuktar. Oktay (1983) Okul Olgunlugu adli calismasinda okumanin 6grenilmesi
surecinde duygusal problemlerin etkisi olduguna yer vermigtir. Bu surecte
cocuklarin 6nemsendigini ve bir seyler yapabilecek potansiyelde olduklarini
hissetmeleri ve kendilerine guven duymalari olduk¢ga Onemlidir (Oktay, 1983;
Yavuzer, 2002). Yoértukoglu (1998) okul olgunlugunu, bilissel yeterliligi bulunan
¢ocuklarin yas duzeylerine uygun oOgrenme duzeyine ulagmalari olarak
tanimlamaktadir. Yavuzer (2002) ise ¢ocugun fiziksel, bilissel ve sosyal-duygusal
yonden okula hazir olmasi seklinde tanim yapmakta; okul olgunluguna sahip
cocuklarin  6grenmeye yonelik becerileri kazanmaya da hazir olduklarini

belirtmektedir.

Tdm bunlar g6z 6énudnde bulunduruldugunda okul olgunlugu, ¢ocugun ailesi
ve cevresi ile etkilesimi sonucu kazanmis oldugu yasantilar ve gelisimsel (fiziksel,
biligsel, sosyal vb.) 6zellikler yéninden egitim-6gretim kademesine hazir olmasi
olarak ifade edilebilir. Ayrica bu kavram c¢ocuklarin kendi 6z saygilari ve
kendilerine guvenleri gibi kendi ile ilgili algilayislari ve kigisel inanislari igin

onemlidir.
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ilkokula Hazir Olmada Gocuklarin Sahip Olmasi Gereken Yeterlikler

Okul 6éncesi donem, yasamin ilk yillarini kapsayan kritik bir dénemdir. Bu
donemde c¢ocuklar gelisimsel yonden temel becerileri ve davranislari
kazanmaktadir. Okul oncesi egitim ise, ¢agdas toplumlarin ihtiyag duydugu,
kendini ifade edebilen, arastirmaci, problem c¢o6zebilen, Uretken, kendi kendini
denetleyen, yeteneklerini kesfeden, mevcut potansiyelini en st dizeye
cikarabilen, kendi haklarina ve bagkalarinin haklarina saygi duyan, cagin
gerekliliklerini takip edebilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (Polat, 2010).
Cocuklar ilkokula hazirlamak da okul éncesi egitimin genel amaclarindan biridir
(MEB, 2013).

Ilkokul, gocugun yeni yetigkin ve yasitlariyla zamaninin biydk bir kismini
gecirdigi ev ortamindan farkh bir ortamdir. Bu ortamda ¢ocuk bir plan ve program
kapsaminda etkinliklere katilmakta, kurallara uymakta, yasami boyunca
kullanacadi okuma-yazma, hayat bilgisi ve aritmetik gibi temel becerileri
kazanmaktadir. Bununla birlikte ilkokul, gocugun birlikte yasama ve vatandaslik
becerilerinin de temelini olusturan egitim kademesidir (Oktay, 2007). Bu nedenle
okul oncesi egitim sureci ilkokula hazirlik strecinde oldukga onemli ve etkilidir.
Ornegin; Yoleri ve Tanis (2014) okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin ilkokulda daha
az uyum sorunu yasadiklarini ve akademik olarak daha basarili olduklarini
belirlemislerdir. Erkan ve Kirca (2010) yaptiklari arastirmada, okul dncesi egitim
alan cocuklarin okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklara gore okula hazirbulunugluk
dizeylerinin daha yuksek oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Erbay (2008) ise yaptigi
calismada okul dncesi egitim alan ve almayan ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin
sosyal beceri duzeyleri arasinda okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin lehine anlamh
bir fark oldugunu saptamistir. Arastirmalarda da goruldaga gibi, okul 6ncesi egitim

ilkokula gegis slrecini kolaylastiran en énemli faktorlerden biridir.

Okul Oncesi egitimde c¢ocugu ilkokula hazirlayici 6n yeterlikler
bulunmaktadir. Polat Unutkan’a (2003) gore ¢ocuk yeterliklerinin farkinda olmali ve
kendi sorumlulugunu tasimalidir. Farkliliklara hogsgoru ile yaklagsmali, kilturel ve
evrensel degerlerin farkinda olmalidir. Kendini dogru bir bi¢imde ifade
edebilmelidir. Sabirli olmali ve sirasini bekleme gibi davranislari kazanmis
olmalidir. Arkadas edinme, iletisim kurma ve Turkgeyi dil bilgisi kurallarina uygun
kullanma becerisine sahip olmalidir. Sirada belli bir mesafede ve dik

oturabilmelidir. Tuvalet kontroluni saglayabilmeli ve kendi temizligini
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yapabilmelidir. Kendi kendine giyinme becerisini kazanmis olmaldir. Dilavere
(1984) gore ise gocuk soOylenenleri tam ve dodru anlayabilmeli, etkin dinleme
becerisine sahip olmali, duygu ve diistincelerini ifade edebilmelidir. Isittiklerini ve
gorduklerini  belleginde  saklayabilmeli, duyularini  etkin  bir  bigimde
kullanabilmelidir. Bir konuya vyeterli bir sure dikkatini verebilmelidir. El-goz
koordinasyonunu saglamalidir. Gozund soldan saga, asagidan yukariya
kullanabilmelidir. Ses farkhliklarini ayirt etmeli ve benzerlikleri algilamalidir.
Bunlardan farkli olarak Einon ve Cetin’e (2000) gore sevdiklerinden ayri
kalabilmeli, yabancilarla bir arada durabilmeli ve kalabaliga alismalidir. Odul
olmadan ve kendi basina calisabilmelidir. Gokgen’e (2007) goére ise kendini ifade
edebilecek kavram ve soOzcukleri bilmelidir. Sorumluluklarini yerine getirmeli,

elestiriye agik olmali ve zamanini iyi kullanmahdir.

ilkokula baslayan bir cocugun mutlu bir egitim hayati gecirmesi, bir sonraki
egitim kademelerinde de vyeterlilikleri yerine getirmesi igin yukarida belirtiien 6n
yeterliliklere sahip olmasi gerekmektedir (Polat, 2010). Bu 6n yeterliliklerin yani
sira akademik basarisi icin sesleri ayirt edebilmesi, okuma ve yazma icin el-g6z
koordinasyonunun saglanmasi, 0-20 arasindaki sayilari tanimasi, renkleri ve
sekilleri ayirt edebilmesi, dinleme becerisinin gelismesi, empati kurabilme
becerisinin gelismesi, kisisel bakimini yapabiliyor olmasi gerekmektedir (Rhode
Island Kids Count, 2005).

Yaygin Olarak Kullanilan ilkokula Hazirbulunuslugu Degerlendirme Araglari

Gessel Gelisim Testi. 1925 yilinda ilk defa yayinlanmis olup 1974 yilinda
son hali verilmistir. Kiglik motor, bluyuk motor, dil, kisisel-sosyal ve adaptasyon
davraniglar olmak Uzere 5 alan iceren bir Olgektir. 2,5 ile 6 yas arasindaki
cocuklara uygulanmaktadir. Cocugun gelisiminin takip edilebilmesi icin 10 defa (1,
4, 7,10, 12, 18, 24, 36, 48. ve 69. aylarda) degerlendirme yapilmaktadir. Gessel
Gelisim Testi, gelisimsel arastirmalar sonucunda elde edilen normlara sahip
olmasi nedeniyle guncelligini korumaktadir. Cocuklarin gelisim sureci ileri, paralel

ve agir olarak degerlendiriimektedir (Ozgiiven, 1999).

Gessel Gelisim Testi gorsel-algisal ve zihinsel gelisim ile ilgili genel ve kolay
bilgi sunmaktadir. Hatasiz yapilan sekil igin 1, hatali yapilan sekil igin 0 puan
verilmektedir. Testte en ylksek 9 puan alinabilmektedir. Birlestirme, sekli bozma,
dondurme ve perseverasyon hatalari yanlis olarak degerlendiriimektedir. Testin
gecerlik guvenirligine iligkin ¢esitli calismalar yapilmaktadir (6rn. Evirgen, Kayhan
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ve Ergen, 2015). Test Turkiye’de farkh arastirmacilar tarafindan kullaniimistir.
Ornegin, Sari (2019) otistik ¢ocuklarin hayali resim ¢izebilme becerilerini
cocuklarin otizm dereceleri ve gelisimsel testlerle iliskilendirerek bir c¢alisma
yapmistir. Calisma otizm tanisi almig ve yaslari 5-8 araliginda olan 17 ¢ocukla
yapilmistir. Calismada veri toplama araclari olarak kisisel bilgi formunun yani sira
Gessel Gelisim Testi ile birlikte cesitli gelisim testleri kullaniimistir. Calismanin
sonucunda, otistik gocuklarin Gessel Gelisim Testi kapsaminda ele alinan gocuk
figurd sonugclarinin yuksek ¢iktigr goralmustur. Evirgen, Kayhan ve Erden (2015)
tarafindan Gessel Gelisim Figurlerinin guvenirligine yonelik bir calisma yapilmistir.
Calisma 5-6 yas araligindaki anasinifi gocuklari ile yGratilmus; veri analizleri
sonucunda testin Turkiye’de yasayan 5-6 yas araligindaki ¢ocuklarin goérsel algi ve
motor becerilerini 6lgmek icin guvenilir bir test oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.
Kalkan ve Arslan (2015) tarafindan Okul Oncesi Dénemine Yénelik Gérsel
Algilama Olgeginin gegerlik glvenirlik galismasi yapiimis, bu calismanin dlgek

gelistirme surecinde Gessel Gelisim Figurleri Testi incelenmisgtir.

Metropolitan Okul Olgunlugu Olgegi. Hildreth, Griffits ve Gauvran
tarafindan geligtiriimistir ve okula hazirlik becerilerini 6lgmeye yodnelik en ¢ok
kullanilan testlerden biridir. Testin amaci, ¢ocuklarin okula hazirlik becerilerini
dlgmektir. Olcek 6 alt testten ve toplam 100 maddeden olusmaktadir. Testin
uygulanma suresi yaklasik 24 dakikadir ve cumleler, kelimeleri anlama, genel
bilgiler, sayilar, eslestirme ve kopyalama alt testlerini icermektedir. Alt testler s6zIU
yonergeyle ¢ocuga sunulmakta ve ¢ocugun dogru cevabina 1 puan verilmektedir.
Yanlig cevaplarina ise puan veriimemektedir. Oktay tarafindan 1983 yilinda
Tirkgeye uyarlama calismasi yapilmistir (Alakog Pirpir, 2011). Olgek Tirkiye'de
farkll arastirmacilar tarafindan kullanilmistir. Ornegin, Ari ve Ozcan (2016)
tarafindan veri toplama araci olarak Metropolitan Okul Olgunlugu Olgeginin
kullanildigi ¢alismada, birinci sinif 6grencilerinin  okul olgunluklarinin okuma
yazmayi 6grenmelerine etkisi ¢alisiimigtir. Calismada cinsiyet, okul 6ncesi egitim
alma durumu, anne baba 6grenim diuzeyi ve okula baslama yas! gibi degigkenler
de incelenmistir. Calisma toplam 51 birinci sinif 6grencisi ile yapilmistir.
Calismanin sonucunda okul olgunlugu ile cinsiyet arasinda anlamlh bir iligki
gorulmezken, okul 6ncesi egitim alma durumunun okul olgunlugu Gzerinde olumlu
etkisinin oldugu gorulmastar. Ayrica okul olgunluguna anne babanin egitim

durumunun olumlu yonde bir etkisinin oldugu ve ¢ocuklarda okula baglama yasi
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artikga okul olgunluklarinin da artigi ifade edilmistir. Erkan (2011) tarafindan farkli
sosyo-ekonomik  dizeydeki ilkdgretim  birinci  sinif  gocuklarinin  okula
hazirbulunusluklari ve cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma durumu ve anne baba
ogrenim duzeyinin ¢ocuklarin okula hazirbulunusluguna etkisi incelenmisgtir.
Calismada veri toplama araci olarak Metropolitan Okul Olgunlugu Testi
kullaniimistir. Calismanin veri analizi sonucunda ailelerin sosyo-ekonomik
duzeyleri, anne egitim durumu ve c¢ocuklarin okul 6ncesi egitim alma durumlari
okula hazirbulunugluk Uzerinde olumlu yonde bir etki olustururken, cinsiyet ve
baba egitim durumunun okula hazirbulunusluk Uzerinde anlamli bir fark
yaratmadig§i belirlenmistir. Metropolitan Okul Olgunlugu Olgegdi bu calismalarin
yani sira bagka galismalarda da kullaniimigtir (Akgum, 2005; Gunduz ve Caligkan,
2013; Kogyigit ve Kayili, 2014; Kosan, 2015; Okuyucu Akdasg, 2014; Ustiin, Akman
ve Uyanik, 2000).

Ogrenime Hazir Olus Testi. G. H. Dildreth, L. Nellie ve Griffiths tarafindan
1965'te Amerika Birlesik Devletlerinde gelistirilen, cumleler, bilgi, s6zcuk anlama
ve eglestirme olmak Uzere 4 bolumden (66 soru) olusan ve dil geligimini, sayi
becerisini, motor yetenekleri ve sdzel ifadeleri anlama gibi zihinsel yetenekleri
Olcmeyi amaglayan testtir. Testin genel amaci, ilkokula hazirbulunusluktaki

yetenek ve becerileri g6zlemlemektir (Ozgliven, 1999).

Detroit Zihin Yetenegi Testi. H. J. Baker tarafindan Amerika Birlesik
Devletlerinde gelistirilen ve esyalarn ayirt etme, resimden egyalari tanima,
esyal/varliklarin islevini bilme, farkli resimlerin islevini bilme, resim tamamlama,
benzeyen resimleri bulma, eksik resimlerdeki hatayr bulma, eksik sekli
tamamlama, resimler Uzerinde sayma ve aradakilere dokunmadan bir resimden
digerine ¢izgi ¢izme olmak Uzere 60 soru ve 10 alt testten olusan zihin yetenegi
testidir. 6-7 yas arasindaki cocuklara uygulanmaktadir ve slre siniri
bulunmamaktadir. Ozglven (1999) tarafindan Test ve Arastirma Biirosunda
Tarkceye uyarlanmistir. Isitan ve Turan (2014) tarafindan ¢ocuklarda dil gelisimini
degerlendirmek igin Ooykulerin kullanimiyla ilgili yapilan derleme galigmasinda bu
Olcekten kisaca bahsedilmisgtir.

Marmara ilkégretime Hazir Olus Olgegi. Polat tarafindan 2003 yilinda
gelistiriimistir. 60-78 aylik cocuklara uygulanabilmektedir. Olgcedin genel amaci,
cocuklarin okula hazirbulunugluklarini  6lgmektir. Turk c¢ocuklarina yonelik

gelistiriimis ilk dlgektir. Gelisim formu ve uygulama formu olmak UGzere iki bolimu
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bulunmaktadir. Gelisim formu bdéliminde, zihinsel-dil gelisim, sosyal-duygusal
gelisim, fiziksel gelisim ve 6z bakim becerileri bulunmaktadir. Bu bélimde 4 alt
Olcek ve 153 madde bulunmaktadir. Belirtilen davranigin yapilma frekansina (her
zaman, sik sik, bazen, hi¢cbir zaman seklinde dortla likert olarak duzenlenmistir)
gbre cocugun yakin oldugu yetigkin (anne, baba, 6gretmen vb.) tarafindan
doldurulmaktadir. Her zaman segenegi i¢in 3 puan, sik sik i¢in 2 puan, bazen igin
1 puan ve higbir zaman i¢in 0 puan verilmektedir. Uygulama formu bolumu ise, fen
becerileri, ses ¢alismalari, matematik becerileri, ¢izgi ¢alismalari ve labirentlerden
olusmaktadir. Uygulama Formu bolumunde 5 alt Olgek ve 74 madde
bulunmaktadir. Cocukla birebir uygulanmakta ve ortalama 30-40 dakika arasinda
surmektedir. Cocugun dogru cevaplarina 1 puan, yanlis cevaplarina 0 puan
verilmektedir (Karakuzu, 2015). Olgek Tirkiye'de farkh arastirmacilar tarafindan
kullaniimistir. Ornegin, Adagideli (2018) tarafindan okul &éncesi gocuklarinin
ilkokula hazirbulunugluklar ve 6z-duzenleme becerileri ile ilgili yapilan ¢alismada
veri toplama araglari olarak Cocuk Davranis Olgegi, isler Bellek Etkinligi, Ogrenci-
Ogretmen lligki Olgegi gibi Slgeklerin yani sira Marmara ilkégretime Hazir Olus
Olgegi de kullaniimigtir. Calismanin veri analiz kisminda cocuklarin Marmara
Hazir Olus Testinden aldiklari puanlar incelendiginde, puanlarin yas ve anne baba
egitim duzeyinde farkhlastigi gorulurken, cinsiyette bir farkllasma olmadigi
belirlenmistir. Akay ve Ceylan (2017) tarafindan anaokulu ve ilkogretim birinci
sinifa devam eden 60-71 aylik cocuklarin zihinsel-dil gelisimleri agisindan ilkokula
hazir olus duzeyleri karsilastirimistir. Calisma 343 cocukla yapilmistir. Veri
toplama araci olarak Marmara lilkokula Hazir Olus Olgegi kullanilmistir.
Calismanin veri analizlerine bakildiginda anaokuluna devam eden ¢ocuklarin
zihinsel-dil gelisimlerinin ilkégretim birinci sinifa devam eden ¢ocuklara goére daha
iyi oldugu ayrica c¢ocuklarda yas ilerledikge okula hazirbulunuglugun arttigi
gorilmustir. Marmara ilkokula Hazir Olus Olgedi baska arastirmacilar tarafindan
da kullaniimigtir (Karakuzu, 2015; Karakuzu ve Kogyigit, 2016; Unutkan, 2007a).

Boehm Okul Oncesi Temel Kavramlar Testi-3. Boehm Testi, 1986
yilinda Ann E. Boehm tarafindan geligtirilmistir. Okul dncesi dénem (3 yas ile 5 yas
11 ay arahdi) ¢ocuklarina yoneliktir. Kiguk kitapgiklardan olusan testin amaci, bu
dénemde c¢ocuklarin dil ve biligsel gelisimleri ile iligkili olan niteliksel, mekansal ve
niceliksel temel kavram yeterliliklerini degerlendirmektir (Uyanik Balat, 2009a).
Tarkge formu ilk olarak Akkok ve arkadaslari (2004) tarafindan kullanilan test, iki
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bdlimden olusmustur. Her boélumde 50 kavram yer almaktadir. Testte gocugun
dogru cevaplarina 1, yanlis cevaplarina 0 puan verilerek degerlendirme
yapillmaktadir. Dogru cevaplarin toplami test puanini olusturmaktadir (Ergul,
2007). Test Tlrkiye'de cesitli arastirmacilar tarafindan kullaniimistir. Ornegin;
Uyanik Balat (2009a) tarafindan c¢ocuklara Boehm Temel Kavramlar Testi
uygulanarak okul oncesi egitime devam eden cocuklarin temel iligkili kavram
bilgileri cinsiyetlerine gore incelenmistir. Tesadufi dérnekleme yontemiyle segilen
154 ¢ocuk arastirmanin orneklemini olusturmustur. Calismanin sonunda cinsiyete
gbre cocuklarin toplam kavram puaninda anlamli bir farkhlik bulunmamistir.
Ancak, annelerin 6grenim duzeylerinin kiz ¢ocuklarinin, babalarin egitim
duzeylerinin ise hem kiz hem de erkek gocuklarin kavram bilgileri Gzerinde anlamli
bir farklilik olugturdugu gorulmuagstur. Yine Uyanik Balat (2009b) tarafindan Boehm
Temel Kavramlar Testi ve Bracken Temel Kavramlar Olgeginin Tirk gocuklar igin
korelasyonlarini incelemek amaciyla yapilan tarama modelindeki calismaya,
tesadufi ornekleme yontemiyle secgilen 17 kiz 17 erkek c¢ocuk katimistir.
Calismanin sonucunda iki testin puanlari arasinda anlamli bir iligki oldugu
belirlenmistir. Boehm Okul Oncesi Temel Kavramlar Testinin kullanildigi baska
calismalar da bulunmaktadir (Cakmak, 2012; Dinger, Ergtl, Sen ve Cabuk, 2011;
Lynn, Raine, Venables ve Mednick, 2005).

Bracken Okul Olgunlugu Testi. Bracken Okul Olgunlugu Testi, Bracken
(1998) tarafindan gelistiriimis, 2 yas 6 ay ile 7 yas 11 ay arasindaki ¢ocuklara
yonelik bir testtir. Testin amaci, c¢ocuklarin temel kavram gelisimlerini
degerlendirmektir. Bu testte 11 alt test ve 308 madde bulunmaktadir. Alt testler,
renk, sekil, sayi-sayma, boyut, harf, karsilastirma, yon-pozisyon, yapi-materyal,
miktar, bireysel-sosyal farkindallk ve zaman-siralamadan olugsmaktadir. Test,
ortalama 40-45 dakikada uygulanmaktadir. Cocuklarin dogru cevaplarina 1, yanhs
cevaplarina ise 0 puan verilmektedir. Turkiye'’de Akman (1995) tarafindan
Tuarkgeye uyarlanmis ve farkh arastirmacilar tarafindan kullaniimistir (Akman,
2002; Angin, 2013; Batin-Ayhan ve Aral, 2007; Coban-Sdylemez, 2016; Taskin ve
Tugrul, 2015; Tepetas ve Haktanir, 2013; Ustiin ve Akman, 2003).

Lollipop Testi. Lollipop Testi okul dncesi egitimin sonunda ya da ilkokulun
basinda bulunan c¢ocuklara uygulanmak Uuzere Alex L. Chew tarafindan
geligtirilmigtir.  Testin  amaci  g¢ocuklarin  okula  baglama  surecinde
hazirbulunuslugunu belirlemeye calismaktir. Lollipop testi, tepki kartlari,
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uygulama/puanlama kitabi ve testin uygulanmasiyla degerlendiriimesine yonelik
bilgilendirme kitabini icermektedir. Uygulama kitabi renk-sekil tamamlama, sayi
tamamlama-sayma, harfleri tanima-yazma ve resimleri tarif etme-uzamsal
farkindalik maddelerini kapsayan 4 alt testten olugsmaktadir. Test sozel olarak
ortalama 15-20 dakikada uygulanmakta; ¢ocuklarin yanitlari dogru veya yanlis

olarak degerlendiriimektedir (Erdogan, 2013).

Brigance K&1 Tarama Envanteri. Brigance K&1 Tarama Envanteri,
kapsamli degerlendirmeye gereksinimi olan okul 6ncesi donemdeki (57-78 ay
arasindaki) cocuklarin degerlendiriimesi amaciyla gelistirilmistir. Envanter, motor
beceriler, dil, harf tanima ve sayi ydnergelerini takip etme gibi becerileri kapsayan
12 alt testten olusmaktadir. Ortalama 15 dakikada uygulanmakta ve 100 puan
uzerinden degerlendiriimektedir. Envanter 2005 vyilinda duzenlenerek tekrar

yayimlamistir (Panter ve Bracken, 2009).

Galileo Okula Hazirlik Olgegi. Okul dncesi dénem, 3-5 yas arasindaki
cocuklarin degerlendirilmesi amaciyla hazirlanan Galileo Okula Hazirlik Olgegi,
cocuklari incelerken hem goézlem hem de degerlendirmeye yer verdigi i¢in diger
dlgme araclarindan farkhdir. Olgek kullanilirken uygulayici, cocukla birebir
uygulama yapmakta, bunun yani sira 6gretmen ve ailelerin gorugsleri de g6z
onunde bulundurulmaktadir. Testin amaci dil ve okuryazarlik, fiziksel saglk
uygulamalari, ince/kaba motor gelisim, sosyal-duygusal gelisim gibi alanlar
olcmek ve ¢cocugun bu gelisim alanlarindaki hazirbulunuslugunu belirlemektir. Test
ingilizce ve ispanyolca olarak yayimlanmistir. Testi uygulamak icin egitim almak
gerekirken degerlendirmek igin egitime ihtiya¢ yoktur. Degerlendirme kismina aile
de danhil edilmektedir (Tuncgeli ve Zembat, 2017).

Brainline Okula Hazirbulunusluk Testi. Brainline  Okula
Hazirbulunuslugu Degerlendirme Testi, gocugun okula baglama surecindeki
hazirbulunuslugunu belirlemek ve bu konuda ailelere bilgi vermek amaciyla
Afrika Brainline Uzaktan Egitim Merkezi tarafindan 2003 yilinda hazirlanmigtir
ve kurum tarafindan uygulanmaktadir. Uygulama stresi 60 dakika olan test, 25
alt test ve 281 maddeden olusmaktadir. Testin bir bolumu o6gretmen ve
ailelerin goézlem ve degerlendirmelerine yer verirken, diger bdliumlerde
cocuklarla yapilan bireysel uygulamalar bulunmaktadir. Testin alt boyutlari,
ailelere, ogretmenlere 6nso6z, hazirbulunugluk nedir, s6zsuz degerlendirme,

genel gelisim, gbézlem ve egzersizler, fiziksel koordinasyonlar, matematik
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becerisi, dil becerisi ve sozlu degerlendirme seklindedir. Testte cocugun dogru
cevaplarina (evet) 1 puan, yanlis cevaplarina (hayir) O puan verilerek
degerlendirme yapilmakta, cevaplardan alinan toplam puan, test puanini
olusturmaktadir. Toplanan puanlara gore ¢ocugun okula hazir olup olmadigi
belirlenmektedir. Gegerlik ve guvenirlik gcalismasi kurum tarafindan yapilmayan
testin Tlrkgceye uyarlamasi, Bagceli Kahraman ve Basal (2013) tarafindan
yapiimigtir. Calismada farkli sosyo ekonomik yapida 30 g¢ocukla (19 kiz, 11
erkek) cahsilmistir. Olgegin gecerliligi dlgit gecerliligi ile glvenirligi ise
Cronbach’s alfa ve test-tekrar test ile yapilmistir (Bagceli Kahraman ve Basal,
2013).

ilkokula Hazir Bulunusluk Olgegi. Canbulat ve Kiriktas (2016)
tarafindan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okula hazirbulunugluk duzeylerini
belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Olgek, birinci sinifa baslayan gocuklar igin
dgretmenleri tarafindan doldurulmaktadir. Olgegin gelistirilmesi  stirecinde
acgimlayici ve dogrulayici faktor analizleri yapilmig ve birlikte madde-toplam
korelasyon katsayilari hesaplanmigtir. Bununla birlikte guavenirlik ¢alismalari
kapsaminda Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilari belirlenmistir. Olcek 33 madde
ve dort alt boyuttan (bilissel beceriler, duyussal beceriler, psikomotor beceriler, 6z
bakim becerileri) olusmaktadir ve ilkokula baslayacak c¢ocuklar icin aile, okul
oncesi oOgretmenleri, sinif ogretmenleri ve rehber ogretmenlerin ¢ocugun
hazirbulunugluguna iligkin  goruslerinin  belirlenmesinde  kullanilabilmektedir
(Canbulat ve Kiriktas, 2016).

ilkokula Hazirlik Siirecinde Dil Geligimi

Sosyal bir varlik olan birey belli bir toplumsal yapi igerisinde dogup
blylumekte ve dlmektedir. Birey bu surecte diger bireylerle iletisim kurmak icin bazi
iletisim araglarina intiyac duymaktadir. Dil, konusma, yazma, jest ve mimiklerden
yararlanarak bireyin topluma adapte olmasina ve cevreye uyum saglamasina
yardimci olan en énemli iletisim aracidir. Bireyler tarafindan olusturulan semboller
dille ifade edilmektedir (Tiimkaya, 2008). insana 6zgii en giicli iletisim araci olan
dil, duygu ve dusuUncelerin aktarilmasinda ve ogrenilmesinde, algilananlari,
tecrubeleri, bilgileri aktarmada, istek ve arzular dile getirmede kullanilan bir aragtir
(Alpdge, 1991).

Dil geligimi, dilin kurallarina uygun olarak kelimelerin, sembollerin, harflerin,

sozcuklerin kazanilmasi ve kullaniimasidir. Dilin gelisimi ve kazanilmasi ile ilgili
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yapilan alanyazin c¢alismalarinda, dilin kendine &6zgu kurallari ve bu kurallar
gercevesinde gelisen bir sisteminin oldugu, ayrica dilin kazanilmasinda ve
gelismesinde ozellikle okul oncesi yillarin gok onemli oldugu konusunda uzman
kisilerin gorug birligine vardiklari gorulmektedir (Mangir ve Erkan, 1987). Bloom ve
Lahey (1978) karmasik bir yapiya sahip olan ve islevsel olarak bi¢im (form), icerik
(content) ve kullanim (use) olmak Uzere 3 kategoriye ayrilan dillin, s6z dizimi
(sentaks), bicim bilim (morfoloji), sesbilgisi (fonoloji), anlam bilim (semantik),
pragmatik (kullanim bilim) gibi alt bilesenleri oldugunu dile getirmiglerdir (Akoglu,
2016).

Bicim (form). S6z, bicimbilgisi ve sesbilgisi dizimi seklinde 3 alt bilesenden
olusan bigim (form), Topbas (2005) tarafindan anlami aktarmaya yarayan kodlar

olarak tanimlanmaktadir.

So6z dizimi (sentaks). Dil becerileri gelisen ¢ocuklar, hem kendilerini ifade
etmede hem de duygu durumlarini dile getirmede yeni anlatim yollarina ve yeni
kurallara basvurmaktadirlar. Bu kurallarin en o6nemlisi cimle kurmada kelime
sirasina dikkat etmektir. Sentaks sozcuklerin kuralli olarak cumleyi olusturma
durumudur (Alpoge, 1991; Baykog-Donmez, 1986; Kabadayi, 2004: 29).

Bicim bilim (morfoloji). En kiglk anlam tasiyan morfemler, kelimelerdeki
kok ve eklerin kullanilis sekillerini, taretiliglerini ve g¢ekim &zeliklerini
incelemektedirler. Morfemler kendi baslarina anlam ifade edebildikleri gibi tek
baslarina anlamsiz da olabilirler (Ege, 2005; MEB, 2013).

Ses bilgisi (fonoloji). “Bir dildeki sesleri ve bu seslerin dagilim
sinirliliklarini, bu seslerin hangilerinin anlam tagidiklarini, nasil bir dizende
bulunduklarini inceler. Dillerde pek cok konusma sesi vardir. Her dil bunlardan bir
kismini degisik dizenlemeler icinde kullanir. Sozgelimi, her dilde 40 ile 50

arasinda degisen konusma sesi kullaniimaktadir” (Topbas, 2005: 23).
icerik (content). Akoglu (2016) “Dilin igerik bileseni, sdzciiklerin ya da
sdzcuk birlesimlerinin anlam o6zelliklerine iliskin kurallari igcermektedir.” diye

tanimlamaktadir (Akoglu, 2016: 54-70).

Anlam bilim (semantik). Semboller aracidiyla seslerin nesne ve olaylarla
iligkisini belirleyen anlam bilim, kelimelerin ve cUmlelerin anlamlarinin nasil

olustugunu ve yorumlandi§ini inceleyen bilimdir (Ulgen ve Fidan, 1991).
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Pragmatik (use). Bireyin dili kendi kisisel gereksinimlerine gére nasil
kullandigiyla ilgili kisimdir (Akoglu, 2016).

Kullanim bilim. Dilden dile farkhlik gdsteren kullanim bilim, dilin farkl
kosullarda farkh kigilerce, kendi amaglari i¢in nasil kullandigiyla ilgilenmektedir. Dil
becerileri gelisen okul dncesi donemdeki ¢ocuklar, kendilerine sorulan sorunun

anlamina gore cevap vermektedirler (Trawick-Smith, 2013).

Gelisim alanlari kendi igerisinde stirekli bir etkilesim halindedir. Ozellikle dil
becerilerinin uyariimasinda diger gelisim alanlari etkili olurken, dil gelisimi de diger
gelisim alanlarinin saglkh bir sekilde gelismesi Uzerinde etkili olmaktadir.
Karmasik bir yapiya sahip olan ve yasamin ilk yillarindan itibaren gelisen dil
becerileri, okul 6ncesi doneme dogru niceliksel olarak fark edilebilecek bir
seviyeye gelmektedir. Yasamin ilk 3 yillinda daha c¢ok temel gereksinimlerin
karsilanmasi amaciyla kullanilan dilin, okul déncesi déneme gelindiginde hem
kullanig amaci itibariyle hem de dilin yapisi bakimindan daha c¢ok gelistigi ve

farklilagtigr gorulmektedir (Akoglu, 2016).

insanoglunun butin yasaminda basardi§i en onemli seyin konusmayi
ogrenmesi oldugunu ifade eden Jespersen (1947), dil edinme konusunda da
yasamin ilk G¢ yillinin dnemine dikkat cekmistir (akt. Bastiirk, 2004). Ozellikle
bireyin dogumundan baglayarak okul oncesi doneme kadar olan suregte dil
gelisiminin hizli seyretmesi psikologlarin dikkatini gekmis olup, dil gelisim surecinin

nasil aciklanacagi ile ilgili farkl goérusler ortaya ¢ikmistir (TUmkaya, 2008).

Cocugun anadilini nasil 6grendigini agiklamaya calisan ilk kuram Watson ve
Skinner tarafindan gelistirilen davranis¢lt kuramdir. Bu kurama goére g¢ocuklar dili,
pekistirecler araciliiyla o6grenmektedirler. Cocuklarin ilk sesleri ¢ikarmasi
ebeveynleri tarafindan sevingle karsilanir ya da tekrar edilerek dizeltilir. Ayrica,
cocuklar sesleri ¢ikardiklari zaman ebeveynleri ya da gevresinde bulunan Kkigiler
tarafindan bu seslere kargi glilme ya da ¢ocugu kucaga alma, ¢ocugu sevme gibi
davraniglar gosterilmektedir. Bu davraniglar, ¢ocugun sesleri 6grenmesine ve
tekrar etmesine neden olmaktadir. Davraniggl kuram dillin zihinsel yapilarina ve
icsel Ozelliklerine gozlenebilir ve Olgulebilir olmadigindan dolayr 6nem vermemistir
(Basturk, 2004; Temel, Bekir ve Yazici, 2014).

Chomsky ve Lennenberg gibi dil bilimciler tarafindan gelistirilen biyolojik

(psiko-linguistik) kurama goére dil gelisimi biyolojik temellere dayanmaktadir. Bu
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kurama gore birey dogarken kalitimsal olarak dil edinmeye yatkin bir sekilde
dogmaktadir. Kuramlar arasinda en ¢ok kabul géren bu kuram biyolojik yatkinhigin
yani sira gevresel etmenlere de 6nem vermektedir (Mavis, 2005). Chomsky (1980)
bebeklerin dogustan getirdigi 6zel mekanizma sayesinde gevrelerinde konusulan
dillerin kurallarini igsellestirdiklerini, ayni zamanda c¢ocuklarin da belli bir biyolojik
olgunluga ulastiklarinda tipki ylrime ve kogsma davranislarini gosterdikleri gibi bu
dilleri kurallarina uygun olarak konusabildiklerini ifade etmistir. Kurama gore Kisi
nerde ve hangi kosullarda olursa olsun c¢evresinde konusan biri ya da birileri

oldugu strece konusmayi 6grenmektedir.

Dil geligsiminin nasil oldugunu acgiklamaya calisan bir diger kuram ise
Vygotsky'nin Sosyal Ogrenme Kuramidir. Bu kurama gore cocuklar dili, igerisinde
bulunduklar sosyal gevre ve kulturel ortamlardan etkilenerek 6grenmektedirler.
Sosyal 6grenme kuramina gore ¢ocuk, cevresindeki kisileri model alarak, onlari

hem gdzlemleyerek hem de taklit ederek dili 5grenmektedir (Basal, 2004).

Piaget’e gore dil gelisimi cocugun bilissel gelisiminin belli bir olgunluga
ulasmasinin sonucudur. Cocugun biligsel gelisimine bagli olarak gelisen dil, zeka
ve Kisilik gelisimiyle de iliskilendiriimektedir (Mavis, 2005). Piaget cocuk dilini
benmerkezci dil ve toplumsallasmis dil olmak Uzere iki ana fonksiyona ayirmistir.
Benmerkezci dilde gocuklar yinelemelere, monologlara ve karsilikli monologlara
basvurmakta; toplumsallasmis dilde ise benmerkezci dinyalarinin disinda ilk kez
cevrelerindeki bireylerle iletisim kurmak amaciyla dilli kullanmaktadirlar (Basturk,
2004).

Alanyazin incelendiginde dil gelisimini etkileyen 6grenme ve olgunlasma,
sosyo-ekonomik durum, konusmaya tesvik, cinsiyet, aile iligkileri, iki dillilik, ikiz
olma, saglik, zekad ve oyun gibi faktorlerin oldugu goértlmastir. Cocugun dili akici
ve duru bir sekilde kullanabilmesi igin belli bir olgunluga ulagmis ve ¢esitli 6grenme
sureclerinden gegmis olmasi gerektigi ifade edilmektedir. Yapilan arastirmalarda,
sosyo-ekonomik olarak Ust seviyede bulunan ailelerde yetisen ¢ocuklarin s6zcik
dagarcigr gelisiminin ve cumle kurma becerisinin daha yuksek oldugu, ilgi
gOsterilen ve kendileriyle konusulan c¢ocuklarin dili konugsmada daha basaril
olduklari, cesitli saglik sorunlarina maruz kalan ve iki dilli ortamlarda yetigen
cocuklarin dili 3grenmede gec kaldiklari, zeka ve dil yetenegdi arasinda dogrusal bir
iligskinin oldugu ayrica oyun araciligiyla gocuklarin dil geligsimlerinin 6nemli dlgtide
gelistigi gérulmustar (Mangir ve Erkan, 1987; Saban, 2005; Yavuzer, 1994).
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Okul 6ncesi donemde ¢ocugun karsilastigl ve etkilesime gecgebildigi zengin
uyaranlar beyinde yeni sinaptik baglarin olugsmasina ve dentrit dallanmasina firsat
tanimaktadir. Uyarilamayan ya da pasif kalan noronlar ise 6lmektedir (Knudsen,
2004). 0-6 yas arahginda bulunan c¢ocuklarin bu donemde edindigi tecrubeler
dilsel, fiziksel ve sosyal-duygusal gelisim bakimdan da énemlidir (Berk, 2009).
Senemoglu’'na (1989) gore cocugun gelisim alanlarindan sosyal, duygusal ve
biligsel alanlarda dil etkili olurken, dil gelisiminde de gocugun icinde bulundugu
kaltur, digunce sistemi ve dogustan gelen bir 6zellik olan beynin biyolojik yapisi
etkili olmaktadir. Bireyin gelisiminin en Ust seviyede oldugu ve iginde bulundugu
cevreyle etkilesiminin en fazla oldugu yillar 0-6 yas arasidir (Ural ve Ramazan,
2007). Bu yillar gocuklarin beyin gelisiminin ve ¢evreyle olan etkilegimlerinin en
aktif oldugu yillar olmasinin yaninda, butincil gelisim igin son derece énem arz
etmektedir (Gogtay vd., 2004; Ozmert, 2005).

Okul 6ncesi egitim, cocuklara dogumdan temel egitimin baslangicina kadar
olan 0-72 ay araligindaki surecte, bilissel, dilsel ve duygusal gelisim alanlarina
uygun ortam ve genis uyarici gevre olanaklar saglayarak, ¢ocuklari ilkokul birinci
sinifa hazirlayan bir egitim surecidir (Aral, Kandir ve Can-Yasar, 2011; Bekman ve
Gurlesel, 2005; Poyraz ve Dere, 2006). Alanyazin incelendiginde, okul dncesi
donemde alinan egitimin kisa ve uzun vadeli faydalarinin agiklanmaya calisildigi
cesitli galismalar oldugu goérulmastir. Okul oncesi egitim alan gocuklarla almayan
cocuklar kiyaslandigi zaman, ilkokulun ilk yillarinda 6z bakim becerileri ile sosyal,
duygusal, dil ve fiziksel gelisimlerinin yani sira, okula hazirbulunusluk, akademik
basari ve sanatsal gelisim bakimindan okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin lehine
sonuglar ortaya ¢ikmigtir (Atilgan, 2001; Cinkilig, 2009; Erbay, 2008; Kili¢, 2008;
Taner ve Basal, 2005).

Arastirmacilarin ¢ocuklarda dilin kazaniimasi ve gelistiriimesi stirecinde okul
oncesi donemin kritik bir donem oldugu konusunda hem fikir olduklari gértlmustur.
Bu dénemde cocugun gegirecedi yasantilar, deneyimler bir sonraki 6grenmelerini
onemli dlgude etkileyeceginden, kritik donemde ¢ocugun dil gelisimine gereken ilgi
ve alakanin verilmesi, uygun zengin uyarici ortamlarin olusturulmasi, ¢ocugun
ogrenmesinde 6nemli bir faktdor olan dilin 6grenilmesinde yardimci olmaktadir
(Senemoglu, 1989). Belli bir toplumsal yapi igerisinde dogan bireyler dinyaya
gelirken kendisiyle beraber var olan biyolojik yapi sayesinde bu yapinin dil

dzelliklerini 6grenmeye baslamaktadirlar. insanlarin en énemli iletisim araci olan
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dil, 0-6 yas araliginda en hizli gelisim sirecini yasamaktadir (Ulgen ve Fidan,
1997). Bekman, Aksu-Kog¢ ve Erguvanli-Taylan (2004) okul dncesi egitim ve bu
egitim kapsaminda sunulan etkinliklerle dusuk sosyo-ekonomik cevrelerde ve alt
kulturlerde yetigen gocuklarin, sosyo ekonomik ve kulturel olarak Ust ¢evrelerde
yetisen c¢ocuklar kadar basari gosterdiklerini ya da onlarin seviyesine
yaklastiklarini ifade etmislerdir. Okul o6ncesi egitim programlarinda bulunan
etkinlikler, 6zellikle cocugun dil ve biligsel becerilerini gelistirerek gocugun okuma-
yazma gibi akademik becerileri 6grenmeye hazir hale gelmesine yardimci

olmaktadir (Bekman, Aksu-Kog ve Erguvanli-Taylan, 2004).

Senemoglu (1989) ¢ocuklarin sonraki yasamlarinda basarili ya da basarisiz
olmasinda 6nemli bir faktor olan dilin, okul éncesi donemde zengin ve uygun
uyarict ortamlar olusturularak desteklenebilecedini, c¢ocuklarda dili kullanma
becerisinin gelistirilebilecegini, bu ddénemde alinacak tedbirlerle dezavantajli
gruplarda yer alan cocuklarin dili kullanma becerisinin diger akranlarinin
seviyelerine getirilebilecegini ve egitimde ayni imkanlara sahip olmalarinin
saglanabilecegdini ifade etmektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden
¢ocuklar, kurum bunyesinde bulunan uygun uyarici ortam ve zengin materyallerle
icli digh olduklarindan, bu durum ¢ocugun okuma-yazmaya hazirlik konusunda
hazirbulunuslugunu artirarak bir sonraki asama olan ilkokula yasantisini olumlu

yonde etkileyebilmektedir (Erkan ve Kirca, 2010).
Anadil ve Egitim Dilinin Farkli Olmasi

Toplumlarin ortak aidiyet ve kolektif biling olusturmasinda énemli bir arag
olan dil ayni zamanda topluluklarin iletisim sekillerini ve distnce yapilarini da
gelecege tasidigi icin dnemlidir. Dunya Ulkelerinde bir arada yasayan ve farkh
etnik kokenlere sahip milletler mevcuttur. Bu farklihk kalttr ve kultiran bir 6gesi
olan dil konusunda da goérulmektedir. Cok kalttrli toplumlarda yetisen c¢ocuklar
birden fazla dile sahip olabilmektedirler. Bu iki dillilik pek ¢ok noktada ¢ocugun
gelisimini olumlu yonde desteklese de, egitim dili ile ¢gocugun anadili arasindaki
farkhlik cocugun akademik basarisini olumlu veya olumsuz etkileyebilmektedir.
Bireyin anne babasindan devraldigi ve kendini en iyi sekilde ifade edebildigi dil,
anadildir. Kavcara (1996) gore anadil bireyin yasaminda ve Kisilik gelisiminde
onemli bir yere sahiptir. Egitim dilli ise Glkelerin resmi dil olarak kabul ettigi, Glkenin
cogunlugun kullandigi ve tim kamu kurum ve kuruluglarinda kullanilan dildir
(Aydin ve Kaya, 2014).
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Anadil ve egitim dilinin farkl olmasinin ¢ocuklarin gelisimleri ve akademik
basarilari Uzerindeki etkileri ¢ift tarafli olarak gorilmektedir. Birden fazla dile sahip
olmak ¢ocugu birgcok yonde avantajli veya dezavantajli duruma getirebilmektedir.
Alan yazin incelendiginde calismalarin hemen hepsinde iki dilliligin avantaj ve
dezavantajlarina deginilmistir. Bu c¢alismalarda anadili ile egitim dili farkli olan
cocuklarin temel egitim slrecinde ve ilkokulda, okudugunu anlamama, geg
anlama, kendini ifade edememe, konuyu akranlarina gore ge¢ 6grenme, suregte
zaman kaybi yasama gibi sorunlar, Ust egitim kademelerinde ise siddet,
iletisimsizlik ve dislanma gibi sorunlar yasadiklari ifade edilmistir. iki dilli cocuklarin
ise sosyal, kiltiirel olarak daha avantajli olduklari ifade ediimektedir. iki dilli
cocuklar ile tek dilli gocuklar kargilastirildiginda biligsel ve dilsel gelisim olarak iki
dilli gocuklar lehine anlaml bir farklilik oldugu fark edilmistir. Iki dili gocuklarin dili
anlama becerileri ve 6grenme hizlarinin daha iyi oldugu ve yeni kurallara adapte
olma becerilerinin daha yuksek oldugu gorulmektedir (Bialystok, 2010; Garcia,
2013; Kaya ve Aydin 2013; Sari, 2002; Tulu 2009; Ucgarlar ve Derince, 2012; Yigit,
2009).

ilkokula Hazirlikla ilgili Yurt iginde Yapilan Arastirmalar

ilkokula hazirlikla ilgili olarak Tirkiye’de cesitli calismalar yapilmistir.
Ornegin; Ozdemir ve Battal (2019) ilkokula ebeveynlerinin izni dogrultusunda
erken baglayan 60-66 ayhk birinci sinif 6grencilerinin yagadiklari uyum
problemlerini ve akademik basari durumlarini ebeveyn ve oOgretmen bakis
acisindan incelemiglerdir. Calismanin katilimcilarini gocuklari erken yasta ilkokula
baglayan 5 ebeveyn ile bu ¢ocuklara egitim veren 5 sinif 6gretmeni olusturmustur.
Bu nitel arastirmanin sonucunda, okula erken baslayan ¢ocuklarin hazirbulunusluk
duzeylerinin dusuk oldugu, birtakim uyum sorunlari yasadiklari ve bunun

sonucunda akademik basarilarinin da disuk oldugu belirlenmistir.

Aslan ve Cikar'in (2019) 60-65 aylk birinci sinif 6grencilerinin okula
hazirbulunusluklarini inceledikleri ¢alismanin katihmcilarini, 2017-2018 egitim
ogretim yilinda Van’da ikamet eden 20 6gretmen ve 15 ebeveyn olusturmustur.
Cahigmanin verileri, yari yapilandiriimis goérisme formu ve goézlem formu ile
toplanmistir. Calismanin sonunda, 60-65 aylik olup ilkokula baslayan c¢ocuklarin
ilkokul i¢in hazir olmadiklari ve bu ¢ocuklarin fiziksel, duygusal, bilissel ve psiko-

sosyal gelisim alanlarinda zorlandiklari belirlenmistir. Ayrica, 60-65 aylik
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gocuklarin bu geligsim alanlarinda 66-72 aylik c¢ocuklarin gerisinde kaldiklari

bulunmustur.

Sahin ve Is Gulzel (2018) Turkiye'de “4+4+4 Egitim Yonetmeligi”
degisikligiyle birlikte birinci sinifa baglayan ilk grup 6grencilerin okula hazir olma
durumlarini ve akademik gelisimlerini arastirmiglardir. Uzunlamasina ve nedensel
kargilastirmali  bu calismanin katihmcilarini, bu yonetmeligin uygulanmaya
konuldugu yil olan 2012-2013 egitim ogretim yilinda okula baglayan ve yaslari 60-
84 ay araliginda 2,081 ¢ocuk olusturmustur. Calismanin katihmcilari alti ay arayla
dort kez degerlendirilmistir. Calismanin sonucunda, 69 aydan klguk cocuklarin
buyuk yastakilere gore, caligma suresince butun alanlarda, daha dezavantajli

olduklari bulunmustur.

Pekdogan (2017) sinif 6gretmenlerinin okul dncesi egitimden beklentilerini
inceledigi calismasinda, 5 yil tecribeye sahip 12 sinif 6dretmenden vyari
yapilandiriimis gérisme formuyla veri toplamistir. Veri analizi sonucunda, sinif
ogretmenlerinin okul 6ncesi egitimden, degerler egitimi, 6z-bakim becerileri, okula
uyum ve adaptasyon, manipulatif beceriler, aile ile isbirligi konularinda
beklentilerinin oldugu belirlenmistir. Ayrica bu dénemdeki ¢ocuklara harf ve okuma

yazmanin 6gretiimemesi gerektigi de bulgular kisminda ifade edilmektedir.

Sak, Sahin Sak ve Sahin Cigek (2016) tarafindan yapilan ¢alisma ilkokula
hazirlik surecinin en 6nemli alanlarindan olan sosyal-duygusal gelisim alani ile
ilgilidir. Calismada 35 okul éncesi 6gretmenin gortsi yari yapilandiriimis gérisme
formuyla toplanmistir. Veri analizi sonucunda, okul &6ncesi 6gretmenlerinin
cocuklarin ilkokula hazirhk sudrecinde onlarin  sosyal-duygusal geligimlerini
desteklemek igin farkl tlrde etkinlikler yaptiklari, ancak bu etkinlikler igerisinde

okuma-yazmaya hazirlik etkinliklerini dile getirmedikleri belirlenmistir.

Sahin Sak (2016) tarafindan calisma grubunu 100 okul 6ncesi ve sinif
ogretmeni adayinin olusturdugu c¢alismanin amaci, 6gretmen adaylarinin okula
hazirliga iliskin goruslerini incelemektir. Verileri yari yapilandiriimis goérisme
formuyla toplanan galismanin sonucunda, hem okul édncesi hem de sinif 6gretmeni
adaylarinin okula hazirlikla ilgili konularda hem fikir olduklari gértlmastir. Okula
hazirlikla ilgili strecte en onemli ya da en etkili kigilerin ebeveynler oldugu
konusunda hemfikir olan adaylar, ¢ocuklarda okul olgunlugu ya da okula hazirligi
tanimlarken gelisim alanlarinin g6z 6nidnde bulundurulmasi gerektigini ifade

etmiglerdir.
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Karakuzu ve Kogyigit (2016), Ebeveyn Destekli ilkokula Hazirlik
Programi’nin okul o6ncesi donem c¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunusluklarina
etkisinin belirlenmesi amaciyla, okul oncesi egitim almis 76 c¢ocukla calisma
yuritmuslerdir. Deneysel calismanin verileri, Marmara ilkégretime Hazir Olug
Olgegdi ve genel bilgi formlari kullanilarak elde edilmistir. Veriler analiz edildiginde,
kontrol grubu ve deney grubu arasinda 0,05’lik bir fark gértlmustar. Bu fark deney

grubunun lehine olmustur.

Pekdogan ve Akgul (2016) okul dncesi 6gretmenlerinin bakis agisindan okul
oncesi donem cocuklarinin okula hazirbulunusluklarini incelemislerdir. Karma
yontemin kullanildigi bu ¢alismanin nicel verileri Okula Hazirbulunugluk Formu ve
5-6 yas ¢ocuklari i¢cin Okula Hazirbulunusluk Kontrol Listesi araciligiyla 204 okul
oncesi 6gretmeninden toplanmistir. Calismanin nitel verileri ise, 6gretmenlere
sorulan okula hazirbulunusluk ile ilgili agik uclu sorulardan olusmustur. Calismanin
nicel bulgularina gore cocuklarin okula hazirbulunugluklari ile sahip olmalari
gereken beceriler arasinda bir iligki bulunmaktadir. Calismanin nitel bulgularina
gore ise gocuklarin okula hazirbulunusluklari Gzerinde akademik, sosyal iletisim
becerileri, olgunlasma, ebeveynlerle iletisim ve gelisim alanlarinin etkisi oldugu

vurgulanmistir.

Tagkin, Sak ve Sahin Sak (2015) tarafindan okul 6ncesi ddénemde
¢cocuklara okuma-yazma ogretimine iligkin 6gretmen gorusleri incelenmigtir. Temel
nitel arastirma yonteminin kullanildigi calismaya 30 okul éncesi, 30 sinif 6gretmeni
olmak uzere toplam 60 6gretmen katiimistir. Calismanin sonucunda, okul dncesi
ve ilkokul 6gretmenlerinin okul 6ncesi donemde okuma yazma ogretimi ile ilgili
goruglerinin  benzer oldugu, katiimcilarin yarisindan fazlasinin bu ddénemde

okuma yazma ogretilmemesi gerektigini vurguladiklari belirlenmigtir.

Polat ve Dilli (2015) tarafindan istanbul ilinin Kagithane ilcesinde yapilan
galismanin amaci “Sosyal Agidan Dezavantajli Cocuklar Igin Destek Programi”nin
cocuklarin hazirbulunusluklarina etkisini incelemektir. Duslk sosyo-ekonomik ve
alt kultarlerden gelen 10 kiz ve 10 erkek 6grenci ¢alisma grubunu olusturmustur.
Kontrol grubuna da ayni sosyo-ekonomik ¢evreden ve alt kilturden gelen, dusuk
egitim seviyesine sahip ebeveynlerin gocuklarindan segilen 10 kiz ve 10 erkek
ogrenci dahil edilmistir. Deney grubuna destek egitim programi uygulanmis, veri
analizleri sonucunda destek programi uygulandiktan sonra son test puanlarina

bakildiginda deney grubunun puan ortalamasinin kontrol grubuna goére daha
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yuksek oldugu ve bu puan farkinin uygulanan destek programindan kaynaklandigi
belirlenmis, kontrol grubunun puan ortalamasinin yiksek olmasinin nedeninin ise
cocuklarin daha oOnce almis olduklar okul Oncesi egitim programi oldugu

belirtilmigtir.

Kahramanoglu, Tiryaki ve Canpolat (2014) ilkokula yeni baslayan 60-66
aylk cocuklarin okula hazir oluslarini, dil gelisimleri, zihinsel gelisimleri, fiziksel
gelisimleri ve duygusal gelisimleri acgilarindan 6gretmenlerinin  gorusleri
dogrultusunda incelemiglerdir. Nitel olan bu c¢alismanin verileri ic¢in vyari
yapilandiriimis goérisme formu kullanilmis olup, &l¢it oOrnekleme yontemi
kullanilarak 25 birinci sinif 6gretmeni ile gérismeler yapilimistir. Calismanin
sonunda, 60-66 aylik c¢ocuklarin parmak kaslarinin yeterince gelismedigi,
cocuklarin yeteri buyuklige ulagsmadiklari, algilama problemleri yasadiklari ve

iletisim becerileri konusunda bazi guclukler yasadiklari bulunmustur.

Mercan Uzun ve Alat (2014) Samsun’da farkli okullarda gérev yapan sinif
ogretmenleriyle  birlikte calismiglardir.  Calismada, ilkokul birinci  sinif
ogretmenlerinin 4+4+4 egitim sistemi ve bu sistem sonrasinda ilkokula baglayan
ogrencilerin hazirbulunusluklari hakkindaki goruslerinin incelenmesi
amaclanmistir. Bu nitel arastirmaya ilkogretim okullarinda gérev yapan 20 birinci
sinif égretmeni katilmistir. Arastirma sonucunda farkli gorusler ortaya g¢ikmigtir.
Ornegin, genellikle yeni sisteme yeterli altyapi olusturulmadan gegcildigi, bunun
sonucunda da farkli sorunlarin ortaya ¢iktigi dile getirilmistir. Ayrica, egitim yasinin
one cekilmesiyle birlikte yasitlariyla birlikte egitim alamayan ya da daha erken
yasta okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin sonraki temel egitim yasantilarinda butin

gelisim alanlarinda hazirbulunugluk agisindan sorun yasadiklari tespit edilmistir.

Kogyigit (2014), 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Aydin il merkezinde
bulunan 7 bagimsiz anaokuluna devam eden ve sistematik 6rnekleme yoluyla
secilen 59 gocugun katilimci oldugu bir ¢alisma yapmistir. Calismada, okul dncesi
donem cocuklarinin ilkokul hakkindaki goruglerinin ortaya koyulmasi amaglanmisg,
analizler sonucunda c¢ocuklarin ilkokulla ilgili olumsuz duguncelere sahip olduklari

gorulmustar.

Sahin, Sak ve Tuncer (2013) tarafindan yapilan ¢alismada okul 6ncesi ve
ilkdgretim birinci sinif 6gretmenlerinin ilkokula hazirlik surecine iliskin gorusleri
karsilastinimistir. Calismada temel nitel arastirma yéntemi kullanilirken ¢alismaya
70 6gretmen (35 okul 6ncesi 6gretmeni, 35 ilkdgretim birinci sinif égretmeni)

34



katilmistir. Yar1 yapilandiriimis gérasme formu kullanilarak toplanan veriler analiz
edildiginde, hem okul 6ncesi hem de birinci sinif 6gretmenlerinin tamamina
yakininin ¢ocuklarin batun gelisim alanlarinin desteklenmesi ile ¢gocuklarin ilkokula

hazir olabileceklerini ifade ettikleri belirlenmistir.

Blyuktaskapu (2012) okul éncesi egitime devam eden 6 yas ¢ocuklari igin
hazirlanan Aile Destekli Okumaya Hazirlik Programinin ¢ocuklarin ileriki okuma
basarilarina etkisini inceledigi arastirmasini Konya ili merkez ilgelerinde
anasinifinda bu programa katilan ve ilkokul birinci sinifa devam eden 25 ¢ocuk ile
anasinifina gitmis ve ilkokul birinci sinifa devam eden 25 ¢ocuk ile yurutmustar.
Arastirmada g¢ocuklarin ilkokuldaki okuma basarilarini belilemek amaciyla Temel
Okuma Yazma becerileri Olgegi, Okudugunu Anlama Olgekleri, Mekanik Okuma
Becerisi Gézlem Formu ve Yazma Becerisi Olgekleri kullaniimistir. Olgekler
ilkokulun birinci sinifinda birinci ddnem ve ikinci ddnemde olmak Uzere dénem
ortalarinda iki defa uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Aile Destekli Okumaya
Hazirhk Programina katilan gocuklarin okuma basarilarinin daha yuksek oldugu

tespit edilmigtir.

Dereli (2012) tarafindan okul o©ncesi ve ilkdgretim birinci sinif
ogretmenlerinin  ¢cocuklarin ilkogretime hazirhk sudrecine iliskin - goruslerini
belirlemek amaciyla Konya il merkezinde farkh okullarda goérev yapan 22 okul
oncesi ve 22 sinif 6gretmeni ile gérusulmustar. Calismanin veri analizi sonucunda
okul o6ncesi 6gretmenleri ile ilkogretim birinci sinif 6gretmenlerinin ¢ocuklarin
ilkdgretime hazirlik streciyle ilgili farkli goruslere sahip olduklari gérulirken, erken
¢ocukluk doneminde ogretiimesi gereken kavramlar ve gocugun okula baslama

yas! gibi konularda birlestikleri gorulmuastur.

inel, Cagdas ve Temiz (2012) tarafindan okul dncesi egitimin ilkokul birinci
sinifa giden c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluklari Gzerindeki etkisini arastirmak
amaciyla bir g¢alisma yapilmistir. Okul Oncesi egitim surecindeki 208 cocukla
yaptiklari galigmada, veri analizi i¢in Kigisel Bilgi Formu ve Metropolitan Olgunluk
Testi kullaniimig; ¢alismanin sonucunda, okul oncesi egitimin ¢ocuklarin gelisim

alanlarinda olumlu etkiler yarattigi ve onlari ilkokula hazirladigi belirlenmistir.

Cinkili¢ (2009) tarafindan ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin okul olgunluk
duzeyleri bazi degiskenler (okul dncesi egitim, okul oncesi egditim kurumlarina
devam slresi, kardes sayisi, cinsiyet, ebeveyn egitim dizeyi) acgisindan
incelenmistir. S6z konusu calismada ayrica, okul Oncesi egitimin ikinci sinif
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ogrencilerinin okul olgunluklari Uzerindeki etkisinin kalicihdi da ele alinmigtir.
Calismanin orneklemini 208 birinci sinif égrencisi ile 224 ikinci sinif dgdrencisi
olusturmustur. Calismada veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve
Metropolitan Olgunluk Testi kullaniimistir. Calismanin sonunda, ilkdgretim birinci
sinif 6grencilerinin okul olgunluk dizeylerinde Metropolitan Olgunluk Testi alt
testlerinde okul oncesi egitim alma, okul oncesi egitime devam sureleri ve kardes
sayllari deg@igkenleri agisindan anlaml fark oldugu bulunmustur. Bununla birlikte,
cinsiyet degiskeninin okul olgunlugu Uzerinde bir etkisinin olmadigi anlagiimigtir.
Anne ve baba egitim dizeylerinin de Metropolitan Olgunluk Testi alt testlerinden
okul olgunlugu Uzerindeki etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. Ayrica, okul
oncesi egitimin etkililiginin ilkdgretim ikinci siniftaki cocuklarin okul olgunlugu

uzerindeki etkisinin surdigu bulunmusgtur.

Tulu (2009) anadili Turkce olan ve anadili Tirkge olmayan (iki dilli) 4-7 yas
cocuklarin dil gelisimlerini bazi degiskenler agisindan incelemistir. Calismanin
katilimcilarini 4-7 yas arasi 118 ¢ocuk olusturmustur. Calismanin sonunda, anadili
Tarkge olmayan iki dilli gocuklarin anaokuluna devam etme sureleri ile gocuklarin
dil gelisimleri arasindaki farkliik anlamh olmamasina ragmen, c¢ocuklarin
anaokuluna devam etme suresi arttikga cocuklarin dil gelisimleri yani Turkceyi
dogru kullanma becerilerinin arttigi bulunmustur. Ayrica, g¢alismada okul dncesi
egitim kurumuna 1 yil ile iki yil devam etme arasinda anlamh farkhlik gorulurken,
ikinci yil ile Gguncu yil devam etme bakimindan alinan puanlar arasinda anlamli bir

farkhlik géralmemigtir.

Boz (2004) alti yas ¢ocuklarinin okula hazirbulunusluk duzeylerinin veli ve
Oogretmen gorusleri yonunden incelenmesi amaciyla yaptigi ¢alismayi, Ankara
ilinde bulunan Milli Egitim Bakanhgi’na bagli resmi ve 6zel egitim kurumlarinda
gorevli okul 6ncesi 6gretmenleri, birinci sinif 6gretmenleri ve bu kurumlarda egitim
gbren 6 yas grubundaki ¢ocuklarin velileri ile yarutmuagsttr. Calismaya 117 okul
oncesi 6gretmeni, 97 birinci sinif 6gretmeni ve 258 veli katiimistir. Veri toplama
araci olarak hazirbulunuslukla ilgili anket ve demografik bilgi formu kullaniimistir.
Yapilan galismanin sonucunda, velilerin sosyo-ekonomik duzeylerine bagl olarak
hazirbulunusluk ile ilgili géruslerinin degistigi belirlenmigtir. Ayrica, yaslari 23-26
arasinda olan geng¢ 6gretmenlerin diger 6gretmenlere goére akademik basariya
vurgu yaptiklari, okul &ncesi &6gretmenleri ve birinci sinif dgretmenleri

karsilastinldiginda ise, okul 6ncesi 6gretmenlerinin birinci sinif 6gretmenlerine
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gbre okula hazirlikta sosyal iligkiler ve akademik beceriye daha fazla 6nem

verdikleri ortaya gikmistir.

2003 yiinda Uyanik Balat'in korunmaya muhta¢ cocuklar ve aileleriyle
yasayan c¢ocuklarin hazirbulunusluklarini ve temel bilgilerini karsilastirdigi
calismada, sosyo-ekonomik duzeyin gelisim Uzerinde dogrudan etkisinin oldugu
ifade edilmistir. Ayrica, okul 6ncesi egditim icerisinde kalinan sire ile gelisim

puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu da vurgulamistir.

Zembat ve Yurtsever (2002) tarafindan anadil egitim programi ve dil
gelisiminin ¢ocuklarin kelime dagarcigina olan etkisi incelenmigtir. Bu galismanin
katilimcilarini anasiniflarinda egitim géren 32 cocuk olusturmustur. Bu deneysel
calismada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan geligtirilen Kelime
Dagarcigi Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda, anaokulu
¢ocuklarinin kelime dagarciginin gelisiminde mevcut dil programinin olumsuz bir

etkisi olmadigi goérulmustuar.
ilkokula Hazirlikla ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

ilkokula hazirlikla ilgili olarak yurt disinda gesitli calismalar yGritilmastar.
Ornegin; Willoughby, Piper, Oyanga ve Merseth-King (2019) ¢ocuklarin yUritici
islev becerileri ile okula hazirbulunugluk becerileri arasindaki iligkiyi
incelemiglerdir. Calismanin katimcilarini Kenya Egitim Sistemi tarafindan sunulan
erken gocukluk egitimi (ECE) modeli Tayari’'nin son degerlendirmesine katilan 4—7
yaslari arasindaki 1.480 ¢ocuk olusturmustur. Calismanin sonunda, yurGticu islev
becerilerinin bilesik skoru, ¢oklu degigkenler i¢in ayarlamalar yapildiktan sonra
bile, cocuklarin performans temelli erken okuryazarlik, erken sayl ve sosyal-

duygusal yeterlilikleriyle benzersiz bir sekilde iligkili bulunmustur.

Wolf ve McCoy (2019) ebeveynlerin sosyo-ekonomik durumunun (SES)
dogrudan ve dolayh olarak ¢ocuklarin okula hazir bulunmalarini, ebeveyn yatirim
Ozellikleri yoluyla nasil 6ngérdugunu incelemiglerdir. Calismanin verileri, Gana'da
2.137 okul 6ncesi donem cocuguyla yapilan dogrudan degerlendirmelerden ve
2015-2016 egitim-6gretim yihinin baslangicinda c¢ocuklarin ana bakicilarindan
toplanan anketlerden elde edilmistir. Calismanin sonucunda, tim ebeveyn yatirm
Ozelliklerinde ve c¢ocuklarin okula hazirbulunusluk becerilerinde sosyo-ekonomik
durumla ilgili bosluklar belirlenmistir. Okul 6ncesi egitim almanin, ¢ogunlukla

sosyo-ekonomik durumdan okula hazirbulunusluk becerilerine giden yolda birincil
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arabuluculuk mekanizmasi olarak iglev goérdugu ancak, ydratuctu iglev
becerilerinde bir 6ngoru igin yeterli olmadigi bulunmustur. Evdeki kitap sayisinin
erken okuryazarlik icin marjinal olarak olumlu bir 6ngéride bulunmaya yetmesine
ragmen, evdeki uyaranlarin motor, okuryazarlik ve sayisal becerilerle olumsuz

yonde iligkili oldugu bulunmustur.

Go Woon (2019) c¢ocuklarin okula hazirbulunugluklari tzerinde anne ve
babalarinin ebeveynliklerinin etkisi baglaminda ¢ocuklarin dil gelisimlerinin aracilik
rolinl incelemistir. Ayrica, bu galismada anne istihdami ve ¢ocugun cinsiyetinin
duzenleyici rolleri incelenmistir. Calismanin verileri Koreli Cocuklar Panel
Calismasina katilan toplam 1730 aileden toplanmistir. Calismanin sonucunda, tam
zamanli ¢alisan annelerin oldugu ailelerde, babalarin dort yasindaki ¢ocuklari igin
destekleyici ebeveynliklerinin, cocuklar bes yasina geldiginde daha iyi dil geligimi
ve bunun sonucunda da ¢ocugun alti yasinda okula daha hazir olmasi sonuglarini
beraberinde getirecegi 6ngorulmustir. Calismayan annelerin, c¢ocuklari dort
yasindayken sergiledikleri davranigsal kontrol ebeveynliklerin, cocuklar beg
yasindayken daha iyi dil gelisimine, bunun sonucunda da ¢ocuklar alti
yasindayken okula daha hazir olmaya sebep olacagi oéngoérilmustir. Ayrica,
annelerin doért yasindaki davranissal kontrol ebeveynliklerinin dogrudan alti
yasinda c¢ocuklarin okula hazirbulunugluklarinin daha iyi olmasini yordadigi
bulunmustur. Bu ¢alisma, ebeveynligin ¢ocuklarin dil gelisimi yoluyla gocuklarin

okula hazirbulunugluklari Gzerindeki etkisine iligkin anlayisi genigletmigtir.

Gan, Meng ve Xie (2016) tarafindan yapilan ve kirsal kesimler ile kent
merkezlerinde yasayip okul oncesi egitime devam eden c¢ocuklarin okul
olgunluklari arasindaki farkin karsilastirildigi calismada, kent merkezlerinde
bulunan c¢ocuklarin sosyo-ekonomik olarak daha alt seviyede bulunan kirsal
kesimdeki ¢ocuklara gore sosyal-duygusal becerilerde daha Ust seviyede olduklari
gOrulmustir. Zaman-mekan, spor becerilerinde ise kent merkezlerinde yasayan
cocuklarin daha dusiik bir basari gdsterdikleri sonucuna varilmistir. iki tarafin
karsilastinldigi c¢alismada, okul olgunluklari arasinda ise anlamli bir fark

bulunmamisgtir.

Magdalena (2014) tarafindan ¢ocuklarin okul olgunluk dizeyleri ile ailelerin
genel yaplilari arasindaki iliskinin incelendigi ¢alismaya, 59 erkek 47 kiz olmak
Uzere toplam 106 ¢ocuk katiimistir. Calismanin sonucunda, okul 6ncesi dénemde

aile katihmi ve ebeveyn tutumlarinin ¢ocuklarin okul olgunlugu Uzerinde, ailenin
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yapisl, ailenin entelektliel seviyesi ve ailenin genigligi gibi etmenlere gbre daha

onemli bir faktér oldugu sonucuna ulagmistir.

Lau, Li ve Rao (2011), Hong Kong ve Shenzen bolgelerinden 431 anasinifi
gocugu ve onlarin ebeveynleri ile c¢alisarak, aile katilimi ile ¢ocuklarin okul
olgunluklari arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaclamiglardir. Katilimcilarin buyuk
¢ogunlugunu anneler olusturmaktadir. Ebeveynler tarafindan doldurulan élgeklerin
analiz sonuglarina gore, aile katilimlari ile okul olgunluklari arasinda yuksek

duzeyde anlamli bir iligki goraimustar.

Marjanovic Umek, Kranjc, Fekonja ve Bajc (2008) okul 6ncesi egitimin okul
olgunlugu Uzerindeki etkisini incelemek amaciyla, 68-83 aylik 219 cocukla
calismiglardir. Arastirma sonucunda, dil yeterlilikleri ve zihinsel yetenekleri
gelismis c¢ocuklarin okul olgunluk duzeyleri ile ilgili olumlu bir yordama
yapilabilecegi ifade edilmistir. Arastirmada elde edilen bir diger sonug ise, dusik
egitim seviyesi ve alt kultire sahip olan ailelerin ¢ocuklarinin okul dncesi egitim
almalari, okul olgunlugu GUzerinde olumlu bir etki olustururken, egitim seviyesi
yuksek ve Ust kulturde bulunan ailelerin gocuklari igin ise ¢ok sey ifade etmedigi

gorulmustar.

Santo (2006) okul 6ncesi 6gretmenleri, okul 6ncesi egitim alan ¢cocuklar ve
velilerinin  okul olgunlugu hakkindaki dustncelerini incelemek amaciyla, 72
ebeveyn, 105 ¢ocuk ve 53 anasinifi 6gretmeni ile bir galisma yuaratmastur. Veri
analizleri sonucunda, ¢ocuklarda var olan duygusal olgunlugun ilkokula uyumda
onemli bir etken oldugu konusunda aileler ve 6gretmenlerin hem fikir olduklari
gorulurken, ayni zamanda evde ¢ocuklarla yapilacak olan dil gelistirmeye yonelik
etkinliklerin ¢ocugun ilkokula hazirlik surecinde oOnemli bir katki sagladigi
gorusunde birlesmiglerdir. Bir diger sonug¢ ise, cocuklarin okul Oncesi egitim

kurumlarini oyun merkezleri olarak gordukleridir.

McBryde, Ziviani ve Cuskelly (2004) tarafindan yapilan ve ilkokula hazirlik
surecinde karar verilirken ebeveynlerin ve okul 6ncesi dgretmenlerinin etkisinin
incelendigi ¢alismaya, sosyo-ekonomik duzeyde ve gelisimsel olarak birbirlerine
yakin 253 c¢ocuk katilmigtir. Veri analizi sonucunda, birbirlerine yakin yaslarin
okula daha c¢abuk adapte oldugu, ayni zamanda gelistirilen sosyal becerilerin
cocuklarin ilkokula hazir olmasinda yardimci oldugu gérulmuastur. Arastirmanin bir
baska sonucu ise, ebeveyn ve d6gretmenlerin okula hazirlikta etkili olduklari, ayrica

cinsiyetin, mizacin, karakterin de bu surecte dnemli oldugu goérulmastar.
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Stipek ve Byler (2001) dusuk sosyo-ekonomik ¢evrelerde yetisen 200 ¢cocuk
ile yaptiklari ¢galismada, ¢ocuklarin anaokuluna basladiklari yaslar ile ilkogretim 3.
sinifa kadar olan donemdeki akademik basarilarini, sosyal becerilerini ve
ogretmenlerle olan iligkilerini arastirmiglardir. Arastirma sonucunda, g¢ocuklarin
kiguk ya da buyuk olmalarinin akademik basari Uzerinde etkisinin olmadigi
gorulurken, sadece yasin ogretmenle ¢ocuk arasindaki iligkide etkili oldugu, ayni
zamanda kuguk yasta okula baslayan ¢ocuklarin tglncu sinifa geldiklerinde buyuk
yasta okula baslayan ¢ocuklar kadar basari gosterdikleri ve aradaki farkin ortadan

kalktig1 gorulmustar.

Sonug¢ olarak, hazirbulunusluk kavraminin biyolojik temelden, g¢evreden,
¢ocugun icinde oldugu toplumun deger ve inang¢ sistemlerinden yani Kkolektif
bilincinden etkilendigi ve tek yonlu bir aktarim degil bir etkilesim oldugu
anlasiimaktadir. Okul ©Oncesi egitim bu slregte hem c¢ocugun okula
hazirbulunuglugunu destekleyen hem de ilkokula gecisi kolaylastiran en onemli
faktorlerden biridir. ilkokula baglayan bir cocugun mutlu bir egitim hayati gegirmesi
icin sesleri ayirt etme, el-géz koordinasyonu saglama, rakamlari, renkleri ve
sekilleri tanima, ayirt etme, karsidakini dinleme ve kendini ifade etme, empati
kurma ve Kisisel bakimini yapabilme gibi birtakim becerilere sahip olmasi
onemlidir. Dil, ilkokula hazirlik strecinde gocuk igin en édnemli becerilerden biridir.
Yapilan c¢aligmalarda, dilin kdltirin bir aktaricisi oldugu ve c¢ok Kkualturlt
toplumlarda iki dilliligin yaygin oldugu, anadil ile egitim dilinin farkli olmasindan
kaynakli egitim oOgretim surecinde ve her kademede tUm geligsim alanlarinda

olumlu veya olumsuz etkilerin goéruldugu belirlenmistir.
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Bolum 3

Yontem

Bu bolimde okul o6ncesi donem ¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunugluk
duzeylerinin anadil degiskeni agisindan incelenmesi ile ilgili yapilan aragtirmanin
modeli, evreni, orneklemi, veri toplama araci, verilerin toplanma sureci ve verilerin

analizine iligkin bilgiler yer almaktadir.
Arastirma Deseni

Bu arastirmada, okul dncesi donem c¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk
dizeylerinin anadil degiskeni acgisindan farklilik gdsterip gdstermedigini ortaya
koymak amaclanmistir. Dolayisi ile ¢alismanin desenlenmesinde betimsel-iligkisel
tarama modeline basvurulmustur. Betimsel-iliskisel tarama modelindeki
arastirmalarda bir durum ya da olay oldugu gibi betimlenmekte ve bu duruma
sebep olan degiskenlerin iligkisi, etkisi ve bunlarin dereceleri belirlenmektedir
(Kaya, Balay ve Gécen, 2012). iliskisel tarama modeli, iki ya da daha fazla
sayidaki degigken arasinda birlikte degisim varligi ve derecesini belirlemeyi

amaclayan bir arastirma modelidir (Karasar, 2015).
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin  evrenini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Sirnak il
merkezinde Milli Egitim Bakanligrna bagli bagimsiz anaokullarinda ve ilkokullar
banyesinde yer alan anasiniflarinda egitim gormekte olan 1063 ¢ocuk

olusturmustur.

Arastirmanin érneklemi ise, Sirnak il merkezinde Milli Egitim Bakanhgi'na
bagl bagimsiz anaokullarinda ve ilkokullar bunyesindeki anasiniflarinda egitim
gormekte olan cocuklardan tesadufi ornekleme yontemiyle belirlenmis, anadili
Turkce olan 119 ve anadili Tirkge olmayan 326 cocuktan olusmustur. Calismaya
katilan okul éncesi dénem c¢ocuklarinin demografik 6zelliklerine iligkin bilgilere

asagidaki tabloda yer verilmigtir.
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Tablo 1

Calismaya Katilan Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Demografik Ozelliklerine

lliskin Bilgiler

Anadili Cinsiyet n %
Tiirkee Kiz 58 48,7
Erkek 61 51,3
Kiirtce Kiz 141 43,3
Erkek 185 56,7
Yas
. 5 yas 34 28,6
Turkge 6 yas 85 71,4
. 5 yas 124 38,0
Kirtge 6 yas 202 62,0
Anaokuluna Devam etme Siiresi
. 1yl 80 67,2
Turkge 2 yil 39 32,8
. 1 yil 267 81,9
Kirtge 2 yil 50 181
Aile igerisinde konusulan Dil
Tirkce Tarkce 119 100
.. Tlrkce 151 46,3
Kilrtge Kiirtge 175 53,7
Anne Yasi
Tiirkge 26-30 59 49,6
31-35 44 37,0
36-41 16 13,4
25 ve alti 46 14,1
Kiirtce 26-30 133 40,8
31-35 79 24,2
36-41 68 20,9
Baba Yasi
Tiirkge 26-30 20 16,8
31-35 64 53,8
36-40 35 29,4
26-30 57 17,5
Kiirtce 31-35 144 44,2
36-40 76 23,3
41 yas ve Ustu 49 15,0
Cocuk Sayisi
Tiirkge 1 19 16,0
2 67 56,3
3 33 27,7
2 96 29,4
Kurtce 3 101 31,0
4 ve Uzeri 129 39,6
Anne Egitim Diizeyi
Tiirkge '_Ort:?lokull _Lise mezunu 68 57,1
On lisans /lisans mezunu 51 42,9
Okuryazar degil 95 29,1
Kiirtge Okuryazar veya ilkokul mezunu 120 36,8
Ortaokul / Lise mezunu 94 28,8
On lisans / Lisans mezunu 17 5,2
Baba Egitim Diizeyi
Tiirkge '_Ort:?lokull _Lise mezunu 31 26,1
On lisans /lisans mezunu 88 73,9
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Okuryazar veya ilkokul mezunu 92 28,2

Kirtce Ortaokul / Lise mezunu 140 42,9
On lisans / Lisans mezunu 94 28,8
Anne Meslegi
Tiirkee Ev hanimi 97 81,5
Memur 22 18,5
Klrtce Ev Hanimi 326 100,0
Baba Meslegi
Tiirkge Profesyonel meslekler (doktor, miihendis, akademisyen) 31 26,1
Memur 88 73,9
Profesyonel meslekler (doktor, miihendis, akademisyen) 15 4,6
. Isci 103 31,6
Kurtge Memur 66 202
Serbest 142 43,6
Ailenin Aylik Geliri
Tiirkge 2001-40__00__ 41 34,5
4001 ve Ustl 78 65,5
1001-2000 172 52,8
Kiirtce 2001-3000 87 26,7
3001-4000 35 10,7
4001 ve Ustl 32 9,8

Aragtirmaya katllan ve okul Oncesi egitime devam eden c¢ocuklarin

demografik 6zellikleri incelendiginde asagidaki sonuglara ulasiimistir.

Tablo 1 incelendiginde, calismaya anadili Turkge olan ve okul dncesi egitim
kurumuna devam eden 119 cocuk ile anadili Kurtge olan ve okul 6ncesi egitim alan
326 cocugun katildigr gérulmektedir. Anadili Turkge olan gocuklarin %48,7’si
(n=58) kiz, %51,3’4 (n=61) erkektir. Anadili Kirt¢e olan ¢ocuklarin ise %43,3’l
(n=141) kiz, %56,7’si (n=185) erkektir. Ayni tabloya gore, calismaya katilan ve
anadili Turk¢ce olan c¢ocuklarin %28,6’si (n=34) bes, %71,40 (n=84) alti
yasindadir. Anadili Kurtgce olan ve galismaya katilan c¢ocuklarin ise, %38’inin
(n=124) bes, %62’sinin ise (nN=202) alti yasinda oldugu goérilmektedir. Bu
calismada 6 yas ifadesi, katilimcilarin, cocuklarin yaslarina iligkin beyanlarina gore
yazilmistir. Okul 6ncesi egitimde yapilan en son yasal dizenlemelere goére alti
yasindaki (72 aylik) cocuklar ilkokul birinci sinifa devam etmektedirler. Burada alti
yas ifadesi okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-69 aylik ¢ocuklar igin

kullaniimistir.

Arastirmaya katilan c¢ocuklarin anaokuluna devam etme sureleri
incelendiginde, anadili Turkge olan ve anaokuluna bir yil devam eden c¢ocuklarin
sayisi 80 (%67,2), anaokuluna iki yil devam eden c¢ocuklarin sayisi ise 39'dur
(%32,8). Anadili Kurtge olan ¢ocuklarda, anaokuluna bir yil devam edenlerin sayisi
267 (%81,9), iki yiIl devam edenlerin sayisi ise 59'dur (%18,1).
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Aile icerisinde konusulan dil degiskenine bakildiginda, anadili Turk¢e olan
cocuklarin (n=119; %100) tamaminin aile igerisinde de Turkg¢e konustuklari, anadili
Klrtge olan c¢ocuklarin ise %46,3’'Unun (n=151) evde Turkce, %53,7’sinin ise

(n=175) evde Kurtge konustuklari gérulmektedir.

Anadili Turkge olan ¢ocuklarin annelerinin yagslari incelendiginde, 26-30 yas
araliginda olanlarin sayisi 59 (%49,6), 31-35 yas araliginda olanlarin sayisi 44
(%37), 36-41 yas araliginda olanlarin sayisi ise 16’dir (%13,4). Anadili Kurtge olan
cocuklarin annelerinin yaslarina bakildiginda ise 25 yas ve alti olanlarin sayisi 46
(%14,1), 26-30 yas araliginda olanlarin sayisi 133 (%40,8), 31-35 yas aralidinda
olanlarin sayisi 79 (%24,2), 36-41 yas araliginda olanlarin sayisi 68'dir (%20,9).
Anadili Tuarkge olan g¢ocuklarin babalarinin yaslarina bakildiginda, 26-30 yas
araliginda olanlarin sayisi 20 (%16,8), 31-35 yas araliginda olanlarin sayisi 64
(%53,8), 36-41 yas araliginda olanlarin sayisi 35’dir (%29,4). Anadili Klrtgce olan
cocuklarin babalarinin yaglarina bakildiginda ise, 26-30 yas araliginda olanlarin
sayisi 57 (%17,5), 31-35 yas araliginda olanlarin sayisi 144 (%44,2), 36-40 yas
araliginda olanlarin sayisi 76 (%23,3) iken 41 yas ve Uzeri olanlarin sayisi 49'dur
(%15).

Tablo 1 incelendiginde, anadili Tlrkge olan gocuklarin ebeveynlerinin gocuk
sayllarina bakildiginda, ¢ocuk sayisi bir olan 19 (%16), iki olan 67 (%56,3) ve Ug
olan 33 (%27,7) ebeveyn oldugu goérusmektedir. Bu oran anadili Kirtce olan
cocuklarin ebeveynlerinde ise su sekildedir: cocuk sayisi iki olanlar 96 (%29,4),
cocuk sayisi U¢ olanlar 101 (%31) ve cocuk sayisi dort ve Uzeri olanlar ise 129
(%39,6).

Anadili Turkge olan ¢ocuklarin anne ve baba egitim dizeyleri incelendiginde
ortaokul/lise mezunu olan anne sayisi 68 (%57,1), 6n lisans/lisans mezunu olan
anne sayisi ise 51’dir (%42,9). Bununla birlikte, ortaokul/lise mezunu olan baba
sayisi 31 (%26,1), 6n lisans/ lisans mezunu baba sayisi ise 88 (%73,9) seklinde
gorulmektedir. Anadili Kurtce olan cocuklarin anne ve baba egitim duzeyleri
incelendiginde ise, annelerin 95’i (%29,1) okuryazar degilken, okuryazar veya
ilkokul mezunu olan annelerin sayisi 120 (%36,8), ortaokul/lise mezunu olan
annelerin sayisi 94 (%28,8) ve dn lisans/lisans mezunu olan annelerin sayisi 17°dir
(%5,2). Baba egitim duzeyleri incelendiginde ise, okuryazar veya ilkokul mezunu
olan baba sayisi 92 (%28,2), ortaokul/lise mezunu olanlarin sayisi 140 (%42,9) ve
on lisans/lisans mezunu olanlarin sayisi 94 (%28,8) olarak tabloda goérulmektedir.
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Anadili Tarkge olan ¢ocuklarin anne ve babalarinin meslekleri incelenirken
annelerin 97’sinin (%81,5) ev hanimi, 22’'sinin ise (%18,5) memur oldugu
gorulmektedir. Anadili Tdrkge olan ¢ocuklarin babalarindan 311 (%26,1)
profesyonel mesleklerle (doktor, akademisyen ve muhendis) ugrasirken, 88 baba
(%73,9) da memur olarak galismaktadir. Anadili Kirtge olan ¢ocuklarin anne ve
babalarinin mesleklerine bakildiginda ise, annelerin hepsinin 326 (%100) ev
hanimi oldugu, babalarin ise 15’inin (%4,6) profesyonel mesleklerle (doktor,
akademisyen ve muhendis) ugrastigi, 103'Unun (%31,6) isci olarak, 66’sinin
(%20,2) memur ve 142 babanin da (%43,6) serbest olarak calistiklari

gorulmektedir.

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan ve anadili Tdrkge olan
cocuklarin ailelerinin aylk gelirleri, 2001-4000 TL (n=41; %34,5) ve 4001 TL ve
uzeri (n=78; %65,5) seklindedir. Anadili Kirtce olan ¢ocuklarin ailelerinin aylik
gelirlerinin ise, 1001-2000 TL (n=172; %52,8), 2001-3000 (n=87; %26,7), 3001-
4000 TL (n=35; %10,7) ve 4000 TL ve Uzeri (n=32; %9,8) seklinde oldugu

gOrulmektedir.
Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan
Kisisel Bilgi Formu ile Arastirmaci ve danigsmani tarafindan gelistirilen Gelisimsel
ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi kullaniimistir. Bu élgme araclarina iliskin detayl

bilgi asagida yer almaktadir.

Kisisel bilgi formu. Kisisel Bilgi Formu arastirmada 36-69 aylik ¢ocuklara
iliskin genel bilgileri edinebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir.
Bu formda gocugun; yas, cinsiyet, okul dncesi egitime devam etme suresi, kardes
sayisl, anne babanin egitim durumu, anne babanin meslegdi, ailenin aylik gelir

durumu, anadili ve evde konusulan dil ile ilgili sorulara yer verilmistir.

Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi (GiIHO). Sak ve Yorgun
(Degerlendirmede) tarafindan gelistirilen Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk
Olgegi (GIHO), HighScope temel gelisim gdstergelerinden yararlanilarak
hazirlanmistir. HighScope okul 6ncesi egitim programi, 1962 yillinda David
Weikart tarafindan Amerika Birlesik Devletlerinde dugik sosyo-ekonomik ve alt
kiltarlerden gelen yoksul cocuklar igin geligtiriimistir. Program daha c¢ok Afro-

Amerikan ¢ocuklarin gelisimlerini ve akademik basarilarini desteklemek amaciyla
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hazirlanmistir. Program halen Amerika Birlesik Devletlerinde ve gesitli tlkelerde
kullaniimaktadir.  Programin  temel felsefesini Piagetin  gelisim teorisi
olusturmaktadir. Programin en onemli 6zeligi cocuklarda etkin 6grenmeyi amag
edinmesidir. Program cocuklarin ilgi ve istekleri dogrultusunda sekillenirken ayni
zamanda  ¢ocuklarin  kendileri  planlama yaparak aktif = &drenmenin
gerceklesmesinde dnemli rol almaktadirlar (Ezmeci ve Akman, 2016; Kargi, 2011;
Schweinhart ve Weikart, 1988). Aile katilimlarina 6nem veren bu yaklagim
cocuklarin etkinliklere aktif katilmasini ve 6gretmenin rehber konumda olmasina
onem vermektedir. Cocuklar bilgileri yaparak yasayarak 6grenmektedirler (Epstein,
2013).

HighScope okul oncesi egitim mufredati temel gelisim gdstergeleri 8
gelisimsel boyuttan (6grenme yaklasimlari, sosyal ve duygusal gelisim, fiziksel
gelisim ve saglik, okuryazarlik ve iletisim, matematik, yaratici sanatlar, bilim ve
teknoloji, sosyal bilimler) ve toplamda 58 temel gelisim gdstergesinden
olugsmaktadir. Bu gelisimsel boyutlara iligkin 6rnek maddelere asagida vyer

verilmigtir.

Ogrenme yaklasimi

4) ligisini ceken etkinliklere odaklanir.

6) Cevresi hakkinda bilgi toplar.

Sosyal ve duygusal gelisim

9) Duygularini fark eder.

13) Sosyal catismalari ¢ozer.

Fiziksel gelisim ve saglik

17) Kaguk kaslarini kullanirken el-g6z koordinasyonunu saglar.
18) Vicudunu tanir.

Dil, okuryazarlik ve iletigim

23) Dili kullanarak kendini ifade eder.
26) Konusma dilindeki farkh sesleri tanir.
Matematik

31) Nesneleri miktarlarina gére ayirir.
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37) Orlintliyli kopyalar.
Yaratici sanatlar

42) Gozlemlediklerini, dusunduklerini, hayal ettiklerini ve hissettiklerini muzikle

ifade eder.

45) Yaratici sanat etkinliklerine kendi istegiyle katilr.

Fen ve teknoloji

46) Fikirlerini test etmek igin deney yapar.

49) Bir seyin Ozellikleri ve nasil calistigi hakkindaki fikirlerini arkadaslariyla
paylasir.

Sosyal bilimler

54) insanlarin toplumda farkli rollere ve dzelliklere sahip oldugunun farkindadir.
59) Cevreye dnem vermenin dnemini anlar.

Highscope Gelisim Gostergelerinin Tlrkgeye cevrilmesinden sonra uzman
gorusleri dogrultusunda okuma-yazmaya yonelik bazi maddelerin ¢ikariimasi ve
cocuklarin ilkokula baglayabilmeleri i¢in sahip olmalari gereken birtakim bilgi ve
becerilerin yine uzman gorusleri dogrultusunda eklenmesi sonucunda hazirlanan
taslak 6lcekte toplamda 75 madde yer almistir.  Olgegin yapi gecerliligi icin AFA
yapiimigtir. AFA ile, degiskenler arasi iligkiler sorgulanarak, yeni bir yapi ortaya
konmaya c¢alisiimaktadir. Agimlayici faktér analizi sonucunda dlgekte yer alan 59
madde 8 faktor altinda toplanmistir. Ortaya ¢ikan bu 8 faktorli (Matematik, Fiziksel
Gelisim ve Saglik, Sosyal ve Duygusal Gelisim, Dil, Okuryazarlik ve iletisim, Fen
ve Teknoloji, Sosyal Bilimler, Ogrenme yaklasimi, Yaratici Sanatlar) yapi toplam
varyansin %81.03’Unu agiklamistir. AFA yapildiktan sonra elde edilen yapinin
gegerli bir yapi olup olmadidi DFA ile test edilmistir. AFA sonuglari incelendiginde,
Highscope Gelisim Gostergeleriyle tamamen oOrtlisen bir faktor yapisinin ortaya
ciktigr gorulmustar. Bu gostergeler sekiz alt baglhktan olugmaktadir ki, AFA ile de
sekiz alt faktor belirlenmistir ve bu sekiz alt faktér, Highscope Gelisim
Gostergelerindekiyle ayni sekilde isimlendirilmistir (matematik, fiziksel gelisim ve
saglk, sosyal ve duygusal gelisim, dil, okuryazarlik ve iletisim, fen ve teknoloiji,
sosyal bilimler, 6grenme yaklasimi, yaratici sanatlar). Elde edilen bu sekiz faktorli
yap! DFA ile test edilmistir. Elde edilen uyum degerleri (y?/sd= 3.25; RMSEA=0.07,
CFI1=0.90, IFI=0.90, RMR=0.03) incelendiginde, y?/sd (3.25) orani y%/S.D. < 5'e
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oldugundan bu oran yeterli uyum olarak kabul edilmektedir (Cokluk, Sekercioglu
ve Blyukozturk, 2012; Kline, 2005). RMSEA degerinin 0.08’den klguk olmasi iyi
uyuma isaret etmektedir (Hu ve Bentler, 1999; Joreskog ve Soérbom, 1993). Kriter
olarak kullanilan diger uyum indeksleri olan CFI ve IFI degerleri 0.90 olarak tespit
edilmistir. CFI ve IFI degerlerinin 0.90 ve yukarisinda olmasi model uyumu
agisindan iyi kabul edilmektedir (Secer, 2015, Simer, 2000). Calismada elde
edilen RMR degeri 0.030 olup, mukemmel uyuma isaret etmektedir (Byrne, 2005).
Bu degerde kabul edilebilir bir uyumun oldugunu gostermektedir. DFA’dan alinan
gOstergeler, oOlgegin 8 alt boyut ile kabul edilebilir duzeyde agiklanabilecegini
géstermektedir. GIHO'niin i¢ tutarlilik katsayisi .96 ve yari glivenirlik katsayisi ise

.95 olarak hesaplanmigtir (Sak ve Yorgun, degerlendirmede).
Veri Toplama Sureci

Calismanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu ve
Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi ile toplanmistir. Veri toplama
araclarinin uygulanabilmesi icin Milli Egitim Bakanligi Sirnak il Milli Egitim
MadarlGginden gerekli yasal izinler alinmigtir. Alinan izin belgeleriyle birlikte
2018-2019 egitim 6gretim yilinda bahar doneminde Sirnak ili Merkez ilgelerinde
belirlenin  okul o6ncesi egitim kurumlarina gidilerek okul idarecileriyle ve
dgretmenlerle gerekli gorismeler yapilmistir. Gelisimsel ilkokula Hazirbulunugluk
Olgegi formunun uygulanmasi 6ncesi katilimci égretmenler ile telefon yolu ile
iletisime gecilerek uygulama igin uygun tarih kararlagtirlmis ve bu kapsamda
randevu alinan Ogretmenlere formlarin  dagitimi  yapilmistir.  Katilimci
ogretmenlerden olgedi saglikli bir ortamda doldurmalari istenmis ve kendilerine bir
hafta sure verilmigtir. Katilimci 6gretmenlere verilen bir hafta sire sonunda
katihmcilarin okullarina gidilerek olgek toplanmistir. Ayrica c¢alismada katilimci

ogretmen ve cocuklarin kimligi ile ilgili herhangi bir bilgiye yer veriimemisgtir.
Verilerin Analizi

Kisisel bilgi formu ve Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi ile toplanan
veriler ilk dnce cevapsiz birakilma ya da birden ¢ok isaretlenen madde bulunup
bulunmadigi acilarindan gozden gegcirilmig, eksikleri bulunan 26 Olgek
degerlendirmeye alinmamigtir. Toplanan veriler bilgisayar ortaminda SPSS 22
paket programina aktarilarak verilerin analizi ve yorumlanmasi yapilmistir. Bu
analizlerde verilere iligkin temel istatistik bilgileri hesaplanmistir. “Gelisimsel
ilkokula Hazirbulunusluk Olgegdi” maddeleri dértlii Likert tipi olarak 1 (Cok kéti), 2
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(kot), 3 (iyi), 4 (Cok lyi) seceneklerinden olugsmakta olup, bu puan degerlerinde

bilgisayar ortamina veri girigleri yapilmistir.

Verilerden elde edilen puanlar dogrultusunda okul Oncesi donem
cocuklarinin ilkokula hazirbulunugluk duzeyleri Olgedin genel toplami ve alt
boyutlari i¢in belirlenmigtir. Ayrica katiimcilarin anadilleri ve demografik
degiskenlerine gore ilkokula hazirbulunusluk duzeyleri arasinda farkllik olup
olmadigi incelenmistir. Elde edilen verilerin normal dagilim goésterip gostermedigi
test edilmistir. Yapilan butum istatiksel galismalarda, HO hipotezinin kabull igin
degiskenler arasinda anlamli bir farkhlik yoktur, H1 hipotezi icin degiskenler
arasinda anlaml bir farklik vardir seklinde hipotezler kurulmustur ve anlamlilik

duzeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.

Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden katilmci ¢ocuklarin demografik
degiskenlerine iliskin frekans ve yuzde bulgular verilmigtir. Katihmcilarin yas,
cinsiyet, okul oncesi egitime devam etme suresi, ailedeki ¢ocuk sayisi, anne
babanin egitim durumu, ailenin aylik gelir durumu, anadili ve evde konusulan dil
seklinde belirlenen bagimsiz degiskenlere gore, olgekteki alt boyutlar temelinde,
normal dagilim ve grup sayilarina gore uygun gorulen istatistiksel yontemler
araciligiyla veriler analiz edilmistir. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden
cocuklarin ilkokula hazirbulunugluk duzeylerinin  anadili ve demografik
degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin parametrik
testlerden bagimsiz drneklemler icin t-testi, Tek Faktdrli Varyans Analizi ve iki
Faktorli ANOVA ile analiz edilmigtir. Bulgular her bir bagimsiz degiskene goére
tablolar halinde verilmigtir. Tablolarda, p degerinin bulundugu sutunlardaki (*)

isareti degiskene iligkin anlamli farkhlik oldugunu gostermektedir.
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Bolum 4

Bulgular

Bu bolimde okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklara uygulanan
kisisel bilgi formu ve Gelisimsel Iilkokula Hazirbulunusluk Olgeginin
uygulanmasindan elde edilen verilere ve her bir alt probleme iligkin bulgulara yer

verilmigtir.

Anadili Tirkce olan ve anadili Tiirkce olmayan okul oOncesi donem
cocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlamh bir farkhhk

var midir?
Tablo 2

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin ilkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Anadili

Degiskenine Gére Karsilastiriimasina lliskin t-Testi Bulgulari

Boyutlar Anadili n X S.s. t Sd P
Degiskeni
. Turkge 119 20,20 4,016
Ogrenme Yaklasimi 1,470 443 142

Kirtce 326 19,55 4,165
Turkge 119 23,07 4,430

Sosyal Duygusal 1,334 443 183

Gelisim Kirtce 326 22,39 4,843

Fiziksel Geligim ve giye o 32,07 "ol 1439 443 151

Saglik Kirtce 326 31,22 5,636 ' '

Dil, Okuryazarlik ve Tirkge 119 24,32 4,553 b363 443 010"

lletisim Kirtce 326 23,05 5,175 ' '
Tarkge 119 35,36 8,307

Matematik 1,175 443 241

Kurtce 326 34,33 8,142

Tirkce 119 20,13 3,952
Yaratici Sanatlar Kiirtge 326 1934 4,218 1,766 443 ,078
Tirkce 119 22,62 4,747
Kurtce 326 21,84 5,135
Tirkce 119 20,18 3,586
Kurtce 326 19,26 4,332
Tirkge 119 197,98 35,09

Kurtce 326 191,02 37,05

Fen Teknoloji 1,438 443 151

Sosyal Bilimler 2,074 443 ,039*

Olgegin genel Toplami 1,779 443 076

Tablo incelendiginde anadili Turkge olan ve anadili Tirk¢e olmayan (Kirtge)
okul oncesi donem cocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk dizeylerinin 6grenme
yaklasimi, sosyal duygusal gelisim, fiziksel gelisim ve saglik, matematik, yaratici
sanatlar ve fen teknoloji alt boyutlari ile 6lgegin genel toplaminda anlamli bir

farklihk gostermedigi (p>.05); sadece Dil, iletisim ve okuryazarlik alt boyutu ile
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Sosyal Bilimler alt boyutlarinda (p<.05) anlamli bir farkhlik gosterdigi
goOrulmektedir. Dil, iletisim ve okuryazarlik boyutunda anadili Turkge olan ile anadili
Klrtce olan gocuklar arasinda anlamh bir farklihk oldugu goralmustir (t443=2,363,
p=019<.05). Anadili Turkge olan c¢ocuklarin ortalamalarinin (X=24,32) anadili
Klrtce olan c¢ocuklarin ortalamalarindan (X=23,05) daha ylksek oldugu
belirlenmistir. Sosyal Bilimler alt boyutunda anadili Turkce olan ile anadili Kurtge
olan c¢ocuklar arasinda anlamli bir farkhlik oldugu goérulmastur (tu43=2,074,
p=0,39<.05). Anadili Turkge olan c¢ocuklarin ortalamalarinin (Xx=20,18) anadili
Klrtce olan c¢ocuklarin ortalamalarindan (X=19,26) daha yuksek oldugu

bulunmustur.
Alt Problemlere iligskin Bulgular

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunugluk diizeyleri yaslarina gore anlamh bir farklihk

gostermekte midir?
Tablo 3

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin ilkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Yaslarina

Gére Karsilastiriimasina lliskin t-Testi Bulgulari

Boyutlar Yas Degiskeni N X S.s. t sd P

Ogrenme Yaklagimi > yas 158 18,28 4443 -5,646 443  ,000*
6 yas 287 20,51 3,725

Sosyal Duygusal 5 yas 158 21,07 4,988 5103 443 000*

Gelisim 6 yas 287 23,40 4,392 ' '

Fiziksel Gelisim ve Syas 158 2998 6057 018 443 000"

Saghk 6 yas 287 32,25 5,084 ' '

Dil, Okuryazarlik ve Syas 158 218 8575 A8TL 443 000°

lletisim 6 yas 287 24,24 4,517 ' '
5yas 158 32,06 8,242

Matematik 6 yas 287 36,00 7.829 -4,990 443 ,000*
5vyas 158 18,83 4,322

Yaratici Sanatlar 6 yas 087 19,95 4018 -2,745 443  ,006*
5 yas 158 20,91 5,279

Fen Teknoloji 6 yas 087 22.67 4.800 -3,574 443  ,000*
5 yas 158 18,31 4,27567

Sosyal Bilimler 6 yas 287 20,16 3.95516 -4,589 443  ,000*

Olcegin genel 5yas 158 181,34  38,19524 067 443 000"

Toplami 6 yas 287 199,23  34,17673 ’ '
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Tablo incelendiginde okul ©Oncesi ddénem c¢ocuklarinin ilkokula
hazirbulunusluk dizeylerinin yaglarina gére olgegin butin alt boyutlarinda ve
Olcegin genel toplaminda anlamh bir farklilik gosterdigi gorulmektedir.
(p=0,00<0,05). Olgegin genel toplam ortalamalarina bakildi§inda twus3=-5,067,
p=0,00<0,05) 6 yasndaki c¢ocuklarin ortalamasi (Xx=199,23) ile 5 yasindaki
cocuklarin ortalamalar (x=181,34) arasinda 6 yas lehine anlamli bir farkhlik
oldugu gorulmektedir. Bu bulguya gore okul oncesi egitim kurumlarina devam
eden cocuklarin ilkokula hazirbulunugluk duzeyleri Gzerinde yaslarinin bir etkisi

oldugu soylenebilir.

Okul o©ncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusgluk duzeyleri cinsiyetlerine gore anlamh bir farkhhk

gostermekte midir?
Tablo 4

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin llkokula Hazirbulunusluk —Diizeylerinin

Cinsiyetlerine Gére Karsilastirimasina lliskin t-Testi Bulgulari

Boyutlar Cinsiyet N X S.s. t Sd P
) Kiz 199 19,50 4,320
Ogrenme Yaklagimi -1,026 443  ,306
Erkek 246 19,90 3,971
Sosyal Duygusal Kiz 199 22,16 5,045 1680 " 004
Geligim Erkek 246 22,91 4,461 ' ’
Fiziksel Gelisim ve Kiz 199 3L16 5815 086 443 a0
Saghk Erkek 246 31,68 5,328 ' ’
Dil, Okuryazarlik ve Kiz 199 2289 5209 1880 443 061
lletisim Erkek 246 23,80 4,876 ' '
Kiz 199 34,37 8,259
Matematik Erkek 246 34.79 8.145 -,532 443 ,595
Kiz 199 19,46 4,269
Yaratici Sanatlar Erkek 246 19,63 4,075 -,443 443 ,658
Kiz 199 21,87 5,064
Fen Teknoloji Erkek 246 2219 5027 -,656 443 512
Kiz 199 19,22 4,366
Sosyal Bilimler Erkek 246 19.73 3.984 -1,295 443 ,196
Kiz 199 190,66 37,765

Olgegin Genel Toplami -1,148 443 252

Erkek 246 194,67 35,661
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Tablo incelendiginde okul ©Oncesi ddénem c¢ocuklarinin ilkokula
hazirbulunusluk duizeylerinin cinsiyetlerine goére o6lgegin butin alt boyutlarinda ve
Olcegin genel toplaminda anlamli bir farklilk gostermedigi gorulmektedir.
(p>0.05). Bu bulguya gore okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden gocuklarin
ilkokula hazirbulunugluk duzeyleri Uzerinde cinsiyetlerinin bir etkisinin olmadigi

soylenehbilir.

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk diizeyleri okul dncesi egitime devam etme surelerine

gore anlamh bir farklihk gostermekte midir?
Tablo 5

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin ilkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Okul

Oncesi Egitime Devam Etme Siirelerine Gére Karsilastiriimasina lliskin t-Testi

Bulgulari
Boyutlar OOSE deyam N = Ss. t sd P

iiresi

. 1 yil 347 19,69 3,909

Ogrenme Yaklasim ' -,301 443 , 764

9 Fim 2 yil 98 19,83 4,856

1 yil 347 22,59

Sosyal Duygusal y 4,435 116 443 908

Geligim 2yil 98 2253 5718 ’ ’

Fiziksel Geligim ve Tyl 347 3159 4964 1011 443 313

Saglik 2 yil 98 30,94 7,268 ’ ’

Dil, Okuryazarlik ve Tyl 347 2342 4,725 181 443 857

iletigim 2 yil 98 23,31 6,060 ’ ’
1yl 347 34,45 7,714

Matematik 2 yil 08 35.15 9714 -, 747 443 ,455
1yl 347 19,60 3,923

Yaratici Sanatlar 2 yil 08 19,38 4,923 ,463 443 ,644
1 yil 347 22,16 4,837

Fen Teknoloji 2 yil 08 2165 5711 ,891 443 373
1yl 347 19,41 3,897

Sosyal Bilimler 2yl 98 19,84 4,997 -,907 443 ,365

w 1 il 347 192,94

Olgegin genel y 38,717 064 443 949

Toplami 2 il 98 192,67 45,517 ' '

Tablo incelendiginde okul ©Oncesi donem c¢ocuklarinin ilkokula
hazirbulunusluk dizeylerinin okul 6ncesi egitime devam etme slrelerine gore
Olcegin butun alt boyutlarinda ve odlgegin genel toplaminda anlamh bir farkhlik

gOstermedigi  gorulmektedir. (p>0.05). Bu bulguya gore okul Oncesi egitim
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kurumlarina devam eden cocuklarin ilkokula hazirbulunusluk dizeyleri Gzerinde

okul 6ncesi egitime devam etme surelerinin bir etkisinin olmadigi sdylenebilir.

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula

hazirbulunusluk duizeyleri ailenin sahip oldugu gocuk sayisina gore

anlamh bir farklhiik gostermekte midir?

Tablo 6

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin ilkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Ailenin

Sahip Oldugu Cocuk Sayisina Gére Karsilastiriimasina lliskin ANOVA Bulgulari

Cocuk

Boyutlar Sayisi X Ss Sd F P Farklar
1 19 21,47 3,133
Ogrenme : y 4 a1 2772 o0arr o
Yaklasimi 3 134 19,33 4,298 ? ' 1-4
4 ve Uzeri 129 19,27 4,401
1 19 24,31 3,667
Sosyal 2 163 22,82 4,509
glé)lqgiur:al 3 134 2237 4,847 3/441 1,309 271
4 velzeri 129 22,23 5,024
1 19 32,47 4,208
Fiziksel 2 163 32,03 5,106
g:gﬁlkm ve 3 134 3124 5642 3/441 1,538 ,204
4 ve lizeri 129 30,76 6,100
1 19 24,68 3,575
Dil, 2 163 23,89 4,576
\C/)ekﬁg;?;rhk 3 134 2329 5259 3/441 1,819 ,143
4 velizeri 129 22,68 5,484
1 19 38,68 5,657
2 163 3537 7,773 1-3
Matematik 3 134 3387 8,492 3/441 2,859 ,037* 14
4 ve lzeri 129 33,79 8,504
1 19 21,52 3,006
2 163 19,73 3,865
Sanallar 3 134 19,60 4,359 3/441 2,289 078
4 velizeri 129 19,00 4,377
1 19 24,10 3,430
2 163 22,63 4,594 1-4
Fen Teknoloji 3 134 2188 5125 3/441 3,127 ,026*
4 velizeri 129 21,19 5,535
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1 19 21,31 2,583

2 163 19,74 3,739
Sosyal Bilimler 3 134 19.64 4,102 3/441 2,670 ,047*
4 ve Uzeri 129 18,80 4,786
1 19 208,57 25,910
Olgegin genel 2 163 196,43 33,154 aaal 2627 050 1-4
Toplami 3 134 191,25 38,164 ’ '

4 ve Uzeri 129 187,77 39,667

Tablo incelendiginde okul oOncesi donem c¢ocuklarinin ilkokula
hazirbulunusluk duzeylerinin ailenin sahip oldugu cocuk sayisina gore Olgegin
sosyal duygusal geligim, fiziksel gelisim ve saglik, dil okuryazarlik ve iletisim ve
yaraticli sanatlar boyutlarinda anlamli bir farkhlik géstermedigi (p>0.05), ancak
0grenme yaklagimi  (F441=2,272, p=0,41<0,05), matematik (F441=2,859,
p=0,37<0,05), fen teknoloji (F441=3,127, p=0,26<0,05) ve sosyal Bilimler
(Fa41=2,670, p=0,47<0,05) alt boyutlarinda ve 0dlgegin genel toplaminda
(Fa41=2,627, p=0,50<0,05) ise anlamli bir farklilik gésterdigi gorulmektedir. Farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek (zere post-hoc testlerine bakilmistir.
Test sonuglarina gore okul oncesi donem c¢ocuklarinin 6grenme yaklasimi alt
boyutuna iliskin hazirbulunusgluk dizeyleri incelendiginde, ailedeki ¢cocuk sayisinin
1 oldugu ailelerdeki ¢ocuklarin (X=21,47), cocuk sayisi 3 (X=19,33) ve gocuk
sayisi 4 ve uzeri olan (X=19,27) ailelerdeki c¢ocuklardan daha fazla
hazirbulunugluk duzeyine sahip olduklari bulunmustur. Matematik alt boyutuna
iliskin bulgular incelendiginde, ailedeki ¢ocuk sayisinin 1 oldugu ailelerdeki
cocuklarin (X=38,68), cocuk sayisi 3 (x=33,87) ve gocuk sayisi 4 ve Uzeri olan
(X=33,79) ailelerdeki cocuklardan daha fazla hazirbulunusluk dizeyine sahip
olduklari bulunmustur. Fen teknoloji alt boyutuna iligkin bulgular incelendiginde,
ailedeki ¢ocuk sayisinin 1 oldugu ailelerdeki ¢cocuklarin (x=24,10), cocuk sayisi 4
ve uzeri olan (X=21,19) ailelerdeki cocuklardan daha fazla hazirbulunugluk
dizeyine sahip olduklari bulunmustur. Anlaml farkhlik tespit edilen diger bir alt
boyut olan sosyal bilimler alt boyutuna iligkin bulgular incelendiginde, ailedeki
cocuk sayisinin 1 oldugu ailelerdeki cocuklarin (X=21,31) , cocuk sayisi 4 ve Uzeri
olan (x=18,80) ailelerdeki ¢ocuklardan daha fazla hazirbulunusluk dizeyine sahip
olduklari bulunmustur. Olgegin genel toplamina iligkin bulgular incelendiginde,

ailedeki gocuk sayisinin 1 oldugu ailelerdeki gocuklarin (x=208,57), ¢cocuk sayisi 4
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ve Uzeri olan (X=187,77) ailelerdeki cocuklardan daha fazla hazirbulunugluk

dizeyine sahip olduklari bulunmustur.

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula

hazirbulunugluk diizeyleri annenin egitim durumuna goére anlamli bir

farkhihk gostermekte midir?

Tablo 7

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin ilkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Annenin

Egitim Durumuna Gére Karsilastiriimasina fliskin ANOVA Bulgulari

Boyutlar Anne Egitim N X S.s Sd F P Farklar
Durumu
Okuryazar degil 95 19,09 4,174
Okuryazar/ ilkokul 120 19,43 4,732 2,077,102
Ogrenme mezunu
Yaklasimi Ortaokul / lise 162 19,95 3,903 3/441
_ mezunu
On lisans /lisans 68 20,57 3,270
mezunu
Okuryazar degil 95 21,92 4,620
Okuryazar/ ilkokul 120 22,07 5,423
Sosyal mezunu
Duygusal Ortaokul / lise 162 22,98 4,501 3/441 2,183 ,089
Geligim ~ mezunu
On lisans /lisans 68 23,42 3,986
mezunu
Okuryazar degil 95 31,11 5,351
Okuryazar/ ilkokul 120 30,69 6,742
o o mezunu
Fiziksel Gelisim o 0kul / lise 162 31,75 5071 3/441 1874 133
ve Saglk mezunu
On lisans /lisans 68 32,51 4,348
mezunu
Okuryazar degil 95 22,52 5,125
Okuryazar/ ilkokul 120 23,00 5,697
_ mezunu
Dil, Okuryazarlik  oa0kul / lise 162 23,74 4,667 3/441 2514 051
ve lletisim mezunu ' '
On lisans /lisans 68 24,48 4,338
mezunu
Okuryazar degil 95 33,83 7,275
Okuryazar/ ilkokul 120 34,05 9,608
mezunu
Matematik Ortaokul / lise 162 3502 7,819 3/441 ,996 ,395
mezunu
On lisans /lisans 68 35,67 7,510
mezunu
Yaratici Okuryazar degil 95 19,11 3,814 3441 2,172 ,091
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Sanatlar Okuryazar/ ilkokul 120 19,01 4,956

mezunu
Ortaokul / lise 162 19,90 3,855
. mezunu
On lisans /lisans 68 20,30 3,633
mezunu
Okuryazar degil 95 21,82 4,589
Okuryazar/ ilkokul 120 21,40 6,085
mezunu
Fen Teknoloji Ortaokul / lise 162 22,40 4,604 3/441 1,345 259
. mezunu
On lisans /lisans 68 22,69 4,539
mezunu
Okuryazar degil 95 19,05 4,367
Okuryazar/ ilkokul 120 18,73 4,862 14
ilkokul mezunu )
Sosyal Bilimler Ortaokul / lise 162 19,91 3,802 3/441 3,766 ,011*
mezunu 2-4
On lisans /lisans 68 20,54 2,908
mezunu
Okuryazar degil 95 188,48 33,786
Okuryazar/ ilkokul 120 188,41 43,843
o mezunu
Olgegin genel Ortaokul / lise 162 195,69 34,148 3/441 2,298 077
Toplami mezili
On lisans /lisans 68 200,22 30,608
mezunu

Tablo incelendiginde okul ©Oncesi donem ¢ocuklarinin ilkokula
hazirbulunugluk ddzeylerinin annenin egitim durumuna goére Olgegin 6grenme
yaklasimi, sosyal duygusal gelisim, fiziksel gelisim ve saglik, matematik, yaratici
sanatlar, dil, okuryazarlik ve iletisim ve fen teknoloji alt boyutlarinda ve dl¢egdin
genel toplaminda anlamli bir farkliik gostermedigi (p>0.05), ancak sosyal bilimler
(F441=3,766, p=0,11<0,05) alt boyutunda anlamh bir farklilik gosterdigi
gorulmektedir. Anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek Uzere
post-hoc testlerine bakilmigtir. Test sonuglarina gore sosyal bilimler alt boyutuna
iliskin bulgular incelendiginde, annesinin egitim durumu 6n lisans/lisans dizeyinde
olan g¢ocuklarin (X=20,54), annesinin egitim durumu okuryazar olmayan (X=19,05)
ve annesinin egitim durumu okuryazar olan (Xx=18,73) cocuklardan daha fazla

hazirbulunusluk dizeyine sahip olduklari bulunmustur.
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Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula

hazirbulunusluk diizeyleri babanin egitim durumuna goére anlamli bir

farkhillk gostermekte midir?

Tablo 8

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin llkokula Hazirbulunugluk Diizeylerinin Babanin

Egitim Durumuna Gére Karsilastirimasina lliskin ANOVA Bulgulari

Baba Egitim

Boyutlar Durumu N X S.s Sd F P Farklar
Okuryazar/ ilkokul 92 1918 4,148 1-3
mezunu
Ogrenme Ortaokul/lise 179 1926 4,649 s 23
Yaklasimi ~ mezunu : : 2/442 4,609 ,010
On lisans /lisans 182 2043 3472
mezunu
Okuryazar/ ilkokul 92 2200 4,692 1-3
mezunu
Sosyal .
Duygusal Oraokul/lise 429 2202 5407 2442 4571 011* 23
e mezunu
Gelisim "
On lisans /lisans 182 2339 3,935
mezunu
Okuryazar/ ilkokul 92 3114 5,360
mezunu
Fiziksel .
Gelisim ve Ortaokugice 171 30,90 6,385 2/442 27283 103
o mezunu
Saghk i
On lisans /lisans 182 3211 4,697
mezunu
Okuryazar/ ilkokul 92 2255 5086 1-3
mezunu
Dil, .
Okuryazarlik Oackul/lise 171 2290 5727 242 5009 007 2-3
3o mezunu
ve lletisim )
On lisans /lisans 182 2428 4144
mezunu
Okuryazar/ ilkokul 92 3384  7.800
mezunu
. Ortaokul / lise
Matematik mezunu 171 34,10 9,001 2/442 1,712 ,182
On lisans /lisans 182 3546 7517
mezunu
Okuryazar/ ilkokul 92 1919 3,967
mezunu
Yaraticl Ortaokul / lise
Sanatlar mezunu 171 19,18 4,485 2/442 2,554 079
On lisans /lisans 182 20,09 3,891
mezunu
Ok“r?ﬁ‘eﬁ:’n 'L'J"Ok”' 92 21,39 5122
Fen Teknoloji ) 2/442 2,990 ,051
Ortaokul / lise 171 21,67 5,460
mezunu
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On lisans /lisans 182 22,74 4505

mezunu
Okuryazar/ ilkokul 92 18,96 4,438 1-3
mezunu
Sosyal Bilimler ~ Ortaokul /lise 171 18,87 4,693 2/442 6,996 ,001*  2-3

mezunu

On lisans /lisans 182 20,38 3.256

mezunu

Okuryazar/ ilkokul 92 188728 357207 1-3
mezunu

Olgegin genel - Ortackul/lise 471 158,94 41726 21442 4234 015 23
Toplami mezunu

On lisans /lisans

182 198,90 31,109
mezunu

Tablo incelendiginde okul ©Oncesi donem ¢ocuklarinin ilkokula
hazirbulunusluk duzeylerinin babanin egitim durumuna gore fiziksel gelisim ve
saglhk, matematik, fen teknoloji ve yaratici sanatlar boyutlarinda anlamli bir farklilik
gostermedigi (p>.05); 6grenme yaklagsimi (F42=4,609, P=0,010<0,05) sosyal
duygusal gelisim (Fa42=4,571, P=0,011<0,05), dil, okuryazarlhk ve iletisim
(Fa42=5,009, p=0,007<0,05), ve sosyal bilimler (F42=6,996, p=0,001<0,05) alt
boyutlarinda ve dlgegin genel toplaminda (F42=4,234, p=0,015<0,05) ise anlaml
bir farkhlik gdsterdigi goértlmektedir. Anlamh farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek Uzere post-hoc testlerine bakilmistir. Test sonuglarina goére
okul dncesi donem c¢ocuklarinin 6grenme yaklasimi alt boyutuna iligkin
hazirbulunusluk dizeyleri incelendiginde, babasinin editim durumu 6n lisans/lisans
dizeyinde olan cocuklarin (X=20,43), babasinin egitim durumu okuryazar olan
(X=19,18) ve babasinin egitim durumu ortaokul/lise duzeyinde olan (X=19,26)
¢ocuklardan daha fazla hazirbulunusluk dizeyine sahip olduklari bulunmustur.
Sosyal duygusal gelisim alt boyutuna iligskin bulgular incelendiginde, babasinin
egitim durumu On lisans/lisans dizeyinde olan ¢ocuklarin (X=23,39), babasinin
egitim durumu okuryazar olan (x=22,00) ve babasinin egitim durumu ortaokul/lise
dizeyinde olan (Xx=22,02) ¢ocuklardan daha fazla hazirbulunusluk dizeyine sahip
olduklari bulunmustur. Dil, okuryazarlik ve iletisim alt boyutuna iligkin bulgular
incelendiginde, babasinin egitim durumu ©On lisans/lisans dizeyinde olan
cocuklarin (X=24,28), babasinin egitim durumu okuryazar olan (X=22,55) ve
babasinin egitim durumu Ortaokul/lise dizeyinde olan (X=22,90) c¢ocuklardan
daha fazla hazirbulunugluk dizeyine sahip olduklari bulunmustur. Sosyal bilimler
alt boyutuna iligkin bulgular incelendiginde, babasinin egitim durumu on
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lisans/lisans duzeyinde olan c¢ocuklarin (X=20,38), babasinin egitim durumu
okuryazar olan (X=18,96) ve babasinin egitim durumu Ortaokul/lise dizeyinde
olan (x=18,87) c¢ocuklardan daha fazla hazirbulunusluk dizeyine sahip olduklari
bulunmustur. Olgegin genel toplamina iliskin bulgular incelendiginde, babasinin
egitim durumu 6n lisans/lisans dizeyinde olan g¢ocuklarin (X=198,90), babasinin
egitim durumu okuryazar olan (X=188,28) ve babasinin egitim durumu
Ortaokul/lise duzeyinde olan (Xx=188,94) cocuklardan daha fazla hazirbulunugluk

duzeyine sahip olduklari bulunmustur.

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk diizeyleri ailenin aylik gelirine gére anlamh bir farklilik

gostermekte midir?
Tablo 9

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin llkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Ailenin

Aylik Gelir Diizeyine Gére Karsilagtirimasina lliskin ANOVA Bulgulari

Boyutlar Aylik Gelir n X S.s Sd F P Farklar
1001-2000 172 1915 4295

5 2001-3000 87 2025 4123 21096, 105

grenme 3/441

Yaklagimi 3001-4000 76 19,72 4,680
4001 ve isti 110 2020 3,336
1001-2000 172 2184 4,931

Sosyal Duygusal  2001-3000 87 2339 4820 v vers o L2
Gelisim 3001-4000 76 22,61 5,054 ' ’ 14

4001 ve Ustu 110 23,06 3,984

1001-2000 172 30,62 5,953

Fiziksel Gelisim 2001-3000 87 32,36 5,030
ve Saghk 3001-4000 76 31,71 6,296
4001 ve Gstu 110 31,82 4,555

3/441 2,295 077

1001-2000 172 22,42 5,555

2001-3000 87 23,94 4,631 1-4

Dil, Okuryazarlik 3/441 3,603 014*

ve lletigim 3001-4000 76 23,86 5,337
4001 ve Usti 110 24,16 4,019

1001-2000 172 33,87 8,699
2001-3000 87 35,40 7,192
Matematik 3001-4000 76 34,35 8,831 3/441 1,007 ,389

4001 ve Gstu 110 35,29 7,627

1001-2000 172 18,96 4,171

Yaratici Sanatlar 2001-3000 87 19.88 4.352 3/441 2,097 ,100
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3001-4000 76 19,69 4,493
4001 ve Gst 110 20,13 3,653

1001-2000 172 21,34 5,413
2001-3000 87 22,62 4,698
Fen Teknoloji 3001-4000 76 22.14 5,365 3/441 2,050 ,106

4001 ve Usti 110 22,65 4,346

1001-2000 172 18,62 4,651
2001-3000 87 19,91 3,924 1-3
il *
Sosyal Bilimler 3001-4000 76 20,05 4.456 3/441 4,428 ,004 14

4001 ve Gsti 110 20,20 2,957

1001-2000 172 186,86 39,090
o 2001-3000 87 197,78 34,133 )
Olgegin genel a4l 2723 o0aar  C
Toplami 3001-4000 76 19417 40,829 ’ ’ 1-4

4001 ve Gstu 110 197,53 30,041

Tablo incelendiginde, okul o&ncesi donem c¢ocuklarinin ilkokula
hazirbulunusluk dizeylerinin ailelerin aylik gelir durumuna goére O6grenme
yaklasimi, fiziksel gelisim ve saglik, matematik, yaratici sanatlar ve fen teknoloji alt
boyutlarinda anlamh bir farkhlik goéstermedigi (p>.05); sosyal duygusal gelisim
(Fa41=2,646, P=0,049<0,05), dil, okuryazarlk ve iletisim (F441=3,603,
P=0,014<0,05), sosyal bilimler (Fs1=4,428, p=0,04<0,05) alt boyutlarinda ve
Olcegin genel toplaminda (F441=2,723, P=0,044<0,05) anlamh bir farklilk
gosterdigi gorulmektedir. Anlamhli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek Uzere post-hoc testlerine bakilmigtir. Test sonuglarina goére okul oncesi
donem c¢ocuklarinin sosyal duygusal gelisim alt boyutuna iligkin hazirbulunugluk
diuzeyleri incelendiginde, ailelerin aylik geliri 4001 ve Ustu (x=23,06) ve 2001-3000
arahginda (Xx=23,39) olan cocuklarin, ailelerinin aylik geliri 1001-2000 (X=21,84)
araliginda olan ¢ocuklardan daha fazla hazirbulunusluk dizeyine sahip olduklari
bulunmustur. Dil, okuryazarlik ve iletisim alt boyutuna iligkin bulgular
incelendiginde, ailelerin aylik geliri 4001 ve Usti (X=24,16) olan c¢ocuklarin,
ailelerinin aylik geliri 1001-2000 (X=22,42) araliginda olan gocuklardan daha fazla
hazirbulunusluk dizeyine sahip olduklari bulunmustur. Sosyal bilimler alt boyutuna
iliskin hazirbulunusluk dizeyleri incelendiginde, ailelerin aylik geliri 4001 ve Ustu
(X=20,20) ve 3001-4000 araliginda (X=20,05) olan ¢ocuklarin, ailelerinin aylik geliri
1001-2000 (X=18,62) araliginda olan g¢ocuklardan daha fazla hazirbulunusluk
diizeyine sahip olduklari bulunmustur. Olgegin genel toplamina iligkin bulgular
incelendiginde, ailelerin ayhk geliri 4001 ve ustu (X=197,53) ve 2001-3000
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araliginda (Xx=197,78) olan c¢ocuklarin, ailelerinin aylik geliri 1001-2000 (X=186,86)
araliginda olan ¢ocuklardan daha fazla hazirbulunusluk dizeyine sahip olduklari

bulunmustur.

Anadili Kirtgce olan cocuklarin ilkokula hazirbulunusluk duzeyleri
¢ocugun anadili ile evde konusulan diline gore anlamh bir farklilik

gostermekte midir?
Tablo 10

Anadili Kiirtce Olan Cocuklarin llkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Evde

Konusulan Dile Gére Karsilastiriimasina lliskin t-Testi Bulgular

Evde -
Boyutlar Konusulan Dil X S.s. t sd P
(")grenme Kirtce 151 19,37 4,014
Yaklasimi Tirkge 175 1970 4,296 - 729 324,466
Kirtce 151 22,34 4,512
Sosyal Duygusal " -188 324 851
Gelisim Tirkge 175 22,44 5,124
Fiziksel Geligim ve ~ RUrge 120 30.90 4agpro.312 76 w4 490
Saghk Tarkce 175 31,41 5,910 ' '
; Kirtce 151 22,78 5,258
Dil, Okuryazarlik ) _875 304 382
ve lletigim Turkge 175 23,29 5,105
_ Kirtge 151 33,92 7,813
Matematik Tiirkce 175 3468 8.422 -,846 324 ,398
Klrtce 151 19,15 4,240
Yaratici Sanatlar Tiirkce 175 1952 4.204 -,784 324 ,433
Kirtge 151 21,28 5,039
Fen Teknoloji Tirkce 175 22.33 5182 -1,842 324 ,066
N Kirtce 151 19,00 4,196
Sosyal Bilimler Tiirkce 175  19.49 4.446 -1,021 324 ,308
Olcegin genel Klrtce 151 188,85 35,738 o8l 204 207
Toplami Tlrkce 175 192,89 38,152 ' '

Tablo incelendiginde, anadili Kirtce olan okul dncesi donem c¢ocuklarinin
ilkokula hazirbulunugluk dizeylerinin gocugun anadili ile evde konusulan diline
gbre hicbir alt boyutta ve olgegin genel toplaminda anlamli bir farklilik
gOstermedigi bulunmustur (p>.05). Ancak, 6l¢edin genel toplamina bakildiginda,
anadili Kurtge olup evde Turkge konusulan gocuklarin ortalamalarinin (x=192,89)
anadili Kirtge olup evde de Kurtce konusulan c¢ocuklarin ortalamalarindan

(X=188,85) daha yuksek oldugu goértlmektedir.
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Anadili Turkge olan c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk duzeyleri

yaslarina gore anlamli bir farklihk gostermekte midir?
Tablo 11

Anadili Tiirkce Olan Cocuklarin ilkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Yaslarina

Gére Karsilastiriimasina lliskin t-Testi Bulgulari

Boyutlar Yas Degiskeni n X S.s. t sd P
. 5 yas 34 18,23 5,222
Ogrenme Yaklasimi -3,539 117 ,001*
6 yas 85 20,98 3,122
Sosyal Duygusal 5 yas 34 2141 5,768 o657 117 000+
Gelisim 6 yas 85 23,74 3,596 ’ '
Fiziksel Geligim ve Syas 34 3064 7223 1886 117 062
Saglik 6 yas 85 32,64 4,188 ’ '
Dil, Okuryazarlik ve 5yag 34 22,02 6,166 3661 117 000*
lletisim 6 yas 85 25,24 3,344 ' '
5 yas 34 32,67 9,883
Matematik 6 yas 85 3643 7381 -2,269 117 ,025
5 yas 34 18,94 4,972
Yaratici Sanatlar 6 yas 85 2061 3,380 -2,113 117 ,037
5 yas 34 20,61 6,174
Fen Teknoloji 6 yas 85 23,42 3.796 -3,010 117 ,003
5 yas 34 19,05 4,683
ihi - *
Sosyal Bilimler 6 yas 85 20,63 2955 2,201 117 ,030
. 5 yas 34 183,61 47,059
<1 - *
Olgegin genel Toplami 6 yas 85 203,72 27262 2,912 117 ,004

Tablo incelendiginde, anadili Turkge olan ¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk duzeylerinin yaglarina gore fiziksel gelisim ve saglik boyutunda
(p>.05) anlamh bir farkhlik gostermedigi; 6grenme yaklasimi (tai7) = -3,539, p=
0,01<0,05), sosyal duygusal gelisim (taizy = -2,657, p= 0,009<0,05), Dil,
okuryazarlik ve iletisim (tai7 = -3,661, p=0,00<0,05), Matematik (tai7)= -2,269,
p=0,025<0,05), Yaratici sanatlar (tu17=-2,113, p=0,37<0,05), Fen teknoloji (ta17)=
-3,010, p=0,03<0,05) ve Sosyal bilimler (tain=- 2,201, p= -0,30<0,05) alt
boyutlarinda ve 6lgegin genel toplaminda (tai7)=-2,912, p=0,004<0,05) anlamh bir
farklilik gosterdigi gérilmektedir. Olgedin genel toplaminda 6 yagindaki gocuklarin
ortalamasinin (Xx= 203,72) 5 yasindaki ¢ocuklarin ortalamasindan (X=183,61)
daha yuksek oldugu belirlenmistir. Bltln alt boyutlarda da 6 yasindaki ¢ocuklarin

ortalamalari 5 yasindaki ¢ocuklarin ortalamalarindan daha yuksek bulunmustur.
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Diger bir ifadeyle anadili Tlrkge olan 6 yasindaki ¢ocuklarin ilkokula

hazirbulunusluk dizeyleri 5 yasindaki ¢cocuklarinkinden daha yuksek bulunmustur.

Anadili Kirtgce olan cocuklarin ilkokula hazirbulunusluk duzeyleri

yaslarina gore anlamli bir farklihk gostermekte midir?
Tablo 12

Anadili Kiirtge Olan Cocuklarin llkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Yaslarina

Gére Karsilastiriimasina lliskin t-Testi Bulgulari

Boyutlar Yas Degiskeni n X S.s. t sd P
) 5 yas 124 18,29 4,229
Ogrenme Yaklasimi -4,375 324  ,000*
6 yas 202 20,32 3,942
5 vyas 124 20,98 4,774

Sosyal Duygusal -4,239 324 ,000*

Gelisim 6 yas 202 2326 4,689

Fiziksel Geligim ve Syas 124 4570 _EHI0 3636 304 000*

Saglik 6 yas 202 32,09 5418 ' :

Dil, Okuryazarlik ve ez yoa  2MgF 5438 2433 324 0OL*

lletisim 6 yas 202 2381 4,873 ' '
5 yas 124 31,89 7,770

Matematik 6 yas 202 35,82 8,021 -4,347 324  ,000*
5vyas 124 18,80 4,149

Yaratici Sanatlar 6 yas 202 1968 4236 -1,828 324 ,068
5 yas 124 21,00 5,031

Fen Teknoloji 6 yas 202 22,36 5141 -2,348 324 ,019*
5yas 124 18,11 4,153

Sosyal Bilimler 6 yas 202 19,97 4.298 -3,836 324  ,000*

) 5vyas 124 180,71 35,583

Olcegin genel Toplami 6 yas 202 197,34 36,595 -4,025 324  ,000*

Tablo incelendiginde, anadili Kurtce olan ¢ocuklarin ilkokula

hazirbulunusluk duzeylerinin yaslarina gore yaratici sanatlar alt boyutunda anlaml
bir farklilik gdstermedigi (p>.05); Ogrenme yaklasimi (t@2ey = -4,375, p=
0,00<0,05), Sosyal duygusal gelisim (t324) = -4,239, p= 0,00<0,05), Fiziksel saglk
ve gelisim (t@24= -3,636, p=0,00<0,05), Dil, okuryazarlik ve iletisim (tz24)=-3,433,
p=0,01<0,05), Matematik (t(324)= -4,347, p=0,00<0,05), Fen teknoloji (tz24)= -2,348,
p=0,019<0,05) ve Sosyal bilimler (t24)= - 3,836, p= -0,00<0,05) alt boyutlarinda ve
Olcegin genel toplaminda (t@24= -4,025, p=0,000<0,05) anlamh bir farklihk
gosterdigi  goriilmektedir. Olgegin genel toplaminda 6 yasindaki cocuklarin
ortalamasinin (X=197,34) 5 yasindaki cocuklarin ortalamasindan (X=180,71)

daha yuksek oldugu belirlenmistir. Butin alt boyutlarda da 6 yasindaki ¢ocuklarin
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ortalamalari 5 yasindaki ¢ocuklarin ortalamalarindan daha ylksek bulunmustur.

Diger bir

ifadeyle anadili

Klrtce olan 6 yasindaki

cocuklarin

ilkokula

hazirbulunusluk duzeyleri 5 yasindaki gocuklarinkinden daha yuksek bulunmustur.

Anadili Turkge olan c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk duzeyleri

cinsiyetlerine gore anlaml bir farklihk gostermekte midir?

Tablo 13
Anadili Tirkce Olan Cocuklarin llkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin
Cinsiyetlerine Gére Karsilastiriimasina lliskin t-Testi Bulgulari
Boyutlar Cinsiyet n X S.s. t sd p
L Kiz
Ogrenme °8 2012 4308 514 117 831
Yaklagimi Erkek 61 20,27 3,751
Kiz 58 22,74 4,575
Sosyal Duygusal ’ ’ -,801 117 425
Gelisim Erkek 61 23,39 4,302
. o Kiz 58 31,44 5576
FIZIKS?| Geligim -1,267 117 ,208
ve Saglk Erkek 61 32,67 4,958
Dil, Okuryazarhk Kiz 58 23,86 (S
S -1,089 117 279
ve lletisim Erkek 61 24,77 4,310
_ Kiz 58 3537 8,418
Matematik ,023 117 ,982
Erkek 61 3534 8270
Kiz 58 19,82 4,193
Yaratici Sanatlar -,825 117 411
Erkek 61 20,42 3,721
) Kiz 58 22,32 4,875
Fen Teknoloji -,658 117 ,512
Erkek 61 22,90 4,646
- Kiz 58 19,94 3,757
Sosyal Bilimler -,700 117 ,485
Erkek 61 20,40 3,432
.. Kiz 58 195,65 37,147
Olgegin genel -,704 117 483
Toplami Erkek 61 200,19 33,183
Tablo incelendiginde, anadili Turkge olan ¢ocuklarin ilkokula

hazirbulunusluk duzeylerinin cinsiyetlerine gore higbir alt boyutta ve Olgegin genel

toplaminda anlamli farklihk gdstermedigi goérilmektedir (p>.05). Her ne kadar

anlamhl bir fark bulunmamis olsa da matematik alt boyutu hari¢ buatin alt

boyutlarda ve 6lgegin genel toplaminda erkek ¢ocuklarin hazirbulunusluk dizeyleri

kiz cocuklarinkinden daha yuksek bulunmustur.
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Anadili Kiirtgce olan c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk duzeyleri

cinsiyetlerine gore anlaml bir farkhilik gostermekte midir?

Tablo 14
Anadili Kirtce Olan Cocuklarin ilkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin
Cinsiyetlerine Gére Karsilastirimasina lliskin t-Testi Bulgulari
Boyutlar Cinsiyet n % S.s. t sd p
..V Kiz
Ogrenme 141 19,24 4,314 1151 324 251
Yaklagimi Erkek 185 19,78 4,044
Kiz 141 21,92 5,223
Sogygl Duygusal -1,555 324 121
Gelisim Erkek 185 22,76 4,512
. - Kiz 141 31,04 5,926
F|zlksel Gelisim ve -,498 324 ,619
Saghk Erkek 185 31,35 5,417
. Kiz 141 22,50 5,339
Dil, OI_(U_ryazarllk -1,695 324 ,091
ve lletisim Erkek 185 23,48 5,019
. Kiz 141 3396 8,188
Matematik -,709 324 479
Erkek 185 34,61 8,118
Kiz 141 19,31 4,306
Yaratici Sanatlar -,140 324 ,888
Erkek 185 19,37 4,162
) Kiz 141 21,69 5,146
Fen Teknoloji -,465 324 ,642
Erkek 185 21,96 5,137
N Kiz 141 18,92 4,572
Sosyal Bilimler -1,219 324 224
Erkek 185 19,51 4,135
- Kiz 141 188,61 37,957
Olgegin genel -1,023 324 307
Toplami Erkek 185 192,85 36,343
Tablo incelendiginde, anadili Kurtge olan c¢ocuklarin ilkokula

hazirbulunusluk dizeylerinin cinsiyetlerine gore higbir alt boyutta ve dlgedin genel

toplaminda anlamh farklihk gostermedigi gorulmektedir (p>.05). Her ne kadar

anlamli bir fark bulunmamis olsa da sosyal bilimler alt boyutu hari¢ bitlin alt

boyutlarda ve dlgegin genel toplaminda erkek ¢ocuklarin hazirbulunusluk duzeyleri

kiz cocuklarinkinden daha yuksek bulunmustur.
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Anadili Turkge olan ¢gocuklarin ilkokula hazirbulunusluk diizeyleri okul
oncesi egitime devam etme sirelerine goére anlamh bir farklihk

gostermekte midir?
Tablo 15

Anadili Tiirkge Olan Cocuklarin llkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Okul Oncesi

Egitime Devam Etme Siirelerine Gére Karsilastirimasina lliskin t-Testi Bulgulari

Boyutlar 0.0.E. devam siiresi % Ss. t sd P
. 1yl 80 19,35 4,360
Ogrenme -3,464 117 ,001*
Yaklasimi 2yl 39 21,94 2427
1 yil
Sosyal Duygusal y 80 22,03 4,637 2870 17 000*
Geligim 2 yil 39 2520 3,053 ' '
Fiziksel Geligim Tyl 80 31,23 58% ... 117 o1z
ve Saglik 2 yil 39 3379 3,138 ’ '
- 1 yil 80 2361 5,149
Dil, OI_<u_ryazarI|k -2,509 117  ,013*
ve lletisim 2yl 39 2579 2,440
. 1yl 80 3312 8,779
Matematik -4,542 117 ,000*
2yl 39 39,94 4,684
1yl 80 19,15 4,239
Yaratici Sanatlar -4,150 117 ,000~
2yl 39 22,15 2,218
. Tyl 80 2160 5,135
Fen Teknoloji -3,521 117 ,001*
2yl 39 2471 20910
- Tyl 80 19,48 3,851
Sosyal Bilimler -3,151 117 ,002*
2yl 39 21,61 2,445
" . 1 yil
Olgegin genel y 80 189,60 37,675 3957 117 000¢
Toplami 2yl 39 215,17 20,550 ’

Tablo incelendiginde, anadili Turkge olan ¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk duizeylerinin okul 6ncesi egitime devam etme slrelerine gore
batin alt boyutlarda ve olgegin genel toplaminda anlamh bir farklihk gosterdigi
goérilmektedir (p=<0,05). Olgegin genel toplami incelendiginde 2 yildir okul éncesi
egitim kurumuna devam eden c¢ocuklarin ortalamalarinin (x=215,17) 1 yildir okul
oncesi egitim kurumuna devam eden c¢ocuklarin ortalamalarindan (X=189,60)
daha yuksek oldugu goérilmektedir. Diger bir ifade ile anadili Turkge olan ve 2 yildir
okul oncesi egitim kurumuna devam eden cocuklarin ilkokula hazirbulunugluk
duzeyleri 1 yildir okul dncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarinkinden daha

yuksek oldugu soylenebilir.
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Anadili Kirtge olan ¢gocuklarin ilkokula hazirbulunusluk diizeyleri okul
oncesi egitime devam etme sirelerine goére anlamh bir farklihk

gostermekte midir?
Tablo 16

Anadili Kiirtce Olan Cocuklarin llkokula Hazirbulunugluk Diizeylerinin Okul Oncesi

Egitime Devam Etme Siirelerine Gére Karsilastirimasina lliskin t-Testi Bulgulari

Boyutlar ~ 0.0.E. devam siiresi |, % Ss. t sd )
- 1yl 267 19,79 3,767
Ogrenme 2,279 324  ,023*
Yaklasimi 2yl 59 18,44 5,531
1yl
Sosyal Duygusal y 267 22,76 4,368 2 899 324 004+
Gelisim 2yl 50 2076 6,371 ' '
Fiziksel Geligim 1yl 267 3189 485 .01 304 oow
ve Saglik 2 yil 50 2906 8535 ' '
. 1yl 267 23,36 4,599
Dil, OI_<u_ryazarI|k 2,278 324 023+
ve lletigim 2 yil 59 21,67 7,118
_ 1yl 267 34,85 7,337
Matematik 2,467 324  ,014*
2 yil 59 31,98 10,852
1yl 267 19,74 3,821
Yaratici Sanatlar 3,670 324 ,000*
2 yil 59 1755 5,363
1yl 267 22,33 4,742
Fen Teknoloji 3,741 324 ,000*
2yl 59 19,62 6,205
- 1 yil 267 19,39 3,918
Sosyal Bilimler 1,148 324 ,252
2yl 59 18,67 5,861
R 1yl 267 193,94 32,529
Olcegin genel ' ' *
Toplami 2 yil 59 177,79 51,210 3,068 324,002
Tablo incelendiginde, anadili Kurtge olan ¢ocuklarin ilkokula

hazirbulunugluk duzeylerinin okul oncesi egitime devam etme surelerine gore
sosyal bilimler hari¢ bitiin alt boyutlarda (Ogrenme yaklasimi (t@24) = 2,279, p=
0,023<0,05), sosyal duygusal gelisim (t@24) = 2,899, p= 0,004<0,05), Fiziksel
saglk ve gelisim (t@24)= 3,291, p=0,001<0,05), Dil, okuryazarlik ve iletisim (tz24) =
2,278, p=0,023<0,05), Matematik (t@24= 2,467 p=0,014<0,05) ve Fen teknoloji
te24y= 3,741, (p=0,000<0,05) ve olcegin genel toplaminda anlamli bir farklihk
g6sterdigi goriilmektedir (p=<0,05). Olgegin genel toplami incelendiginde 1 yildir
okul dncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin ortalamalarinin (x=193,94) 2
yildir okul Oncesi egitim kurumuna devam eden c¢ocuklarin ortalamalarindan

(X=177,79) daha yuksek oldugu goérulmektedir. Diger bir ifade ile anadili Kirtce
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olan ve 1 yildir okul éncesi egitim kurumuna devam eden c¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk dizeyleri 2 yildir okul 6éncesi egitim kurumuna devam eden

cocuklarinkinden daha yuksek oldugu sdylenebilir.

Anadili Turkge olan c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk duzeyleri
ailenin sahip oldugu c¢ocuk sayisina gore anlamh bir farkhhk

gostermekte midir?
Tablo 17

Anadili Tiirkce Olan Cocuklarin ilkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Ailenin

Sahip Oldugu Cocuk Sayilarina Gére Karsilastiriimasina lliskin ANOVA Bulgulari

Boyutlar Cocuk Sayisi n X S.s sd F P Farklar
. 19 21,47 3,133
Ogropge 67 19,88 4258 2116 1177 312
Yaklagimi

33 20,12 3,919

19 2431 3,667

Sosyal Duygusal 67 2258 4592 2/116 1,235 295

Gelisim

33 2336 4,449

19 32,47 4,208
Fiziksel Geligim 67 31,74 5952 2/116 295 745
ve Saglik

33 3251 4,395

19 24,68 3,575

Dil, Okuryazarlik 67 2391 5044 2/116 664 517

ve lletisim
33 2496 3,988
19 38,68 5,657
Matematik 67 34,88 8,505 2/116 1,869 , 159

33 34,42 8,905

19 21,52 3,006
67 1955 4,229 2/116 2,096 ,128
33 2051 3,692

Yaratici Sanatlar

19 24,10 3,430
67 22,19 5,009 2/116 1,204 ,304
33 22,63 4,801

Fen Teknoloji

19 21,31 2,583
67 19,58 3,806 2/116 2,365 ,098
33 20,75 3,455

Sosyal Bilimler

19 208,57 25,910
67 194,32 37,866 2/116 1,258 ,288
33 199,30 33,322

Olgegin genel
Toplami

W N RP[W DN PRPIWODNPFPIWODNPIWDNIPRPRPIOWOWODNPRPIOWCDNIPRPROWOODN-RPWDNLPRE
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Tablo incelendiginde, anadili Tulrkge olan ¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk duizeylerinin ailelerinin sahip oldugu ¢ocuk sayisina goére oOlgegin
hicbir alt boyutunda ve 6lgegin genel toplaminda anlamli bir farkhlik gostermedigi
(p>.05) gorulmektedir. Olgegin genel toplamina bakildiginda ise anadili Tirkge
olan 1 c¢ocuklu ailelerdeki c¢ocuklarin ortalamasinin (X=208,57), 2 ¢ocuklu
ailelerdeki c¢ocuklarin ortalamasindan (X=194,32) ve 3 c¢ocuklu ailelerdeki

cocuklarin ortalamasindan (X=199,30) daha yuksek oldugu gorulmektedir.

Anadili Kiirtgce olan cocuklarin ilkokula hazirbulunusluk duzeyleri
ailenin sahip oldugu c¢ocuk sayisina gore anlamh bir farklihk

gostermekte midir?
Tablo 18

Anadili Kiirtce Olan Cocuklarin ilkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Ailenin

Sahip Oldugu Cocuk Sayilarina Gére Karsilastiriimasina lliskin ANOVA Bulgulari

Boyutlar Cocuk Sayisi n X S.s sd F P Farklar
. 2 96 2041 3,426 2-3
Ogrenme 3 101 19,07 4,403 2/323 3,034 ,050* 2-4
Yaklagimi
4 ve Uzeri 129 19,27 4,401
2 96 22,98 4466
Sosyal Duygusal 3 101 22,04 4948 2/323 1,053 350
Gelisim
4 ve (izeri 129 2223 5024
2 96 32,23 4,443
Fiziksel Geligim 3 101 30,83 5954 2/323 2,243 108
ve Saglk
4 ve Uzeri 129 30,76 6,100
2 96 23,88 4,247
Dil, Okuryazarlik 3 101 2274 5520 2/323 1,749 176
ve lletisim
4 ve Uzeri 129 22,68 5,484
2 96 3571 7,244
Matematik 3 101 33,69 8391 2/323 1,992 138
4 ve iizeri 129 33,79 8,504
2 96 19,85 3,606
Yaratici Sanatlar 3 101 19,30 4,533 2/323 1,116 ,329
4 ve iizeri 129 19,00 4,377
2 96 22,94 4,280
Fen Teknoloji 3 101 21,63 5226 2/323 3,386 ,035* 2-4
4 ve Uzeri 129 21,19 5,535
N 2 96 19,85 3,707
Sosyal Bilimler 2/323 1,618 ,200
3 101 1928 4,245
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4 ve Uzeri 129 18,80 4,786

) 2 96 197,90 29,546
Olgegin genel 3 101 188,62 39,413 2/323 2,384 094
Toplami
4 ve lizeri 129 187,77 39,667
Tablo incelendiginde, anadili Kirtgce olan c¢ocuklarin ilkokula

hazirbulunusluk diazeylerinin ailelerinin sahip oldugu ¢ocuk sayisina gore sosyal
duygusal geligim, fiziksel gelisim ve saglik, Dil, okuryazarlik ve iletigim,
matematik, yaratici sanatlar, sosyal bilimler alt boyutlarinda ve O0lgegin genel
toplaminda anlamli bir farklihk bulunmamistir (p>.05). Ogrenme yaklasimi
(F323=3,034, p=0,50<0,05) ve fen teknoloji (Fs323=3,386, p=0,35<0,05) alt
boyutlarinda ise anlamh farkhlik bulunmustur.  Anlamh farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek Uzere post-hoc testlerine bakilmigtir. Test
sonuglarina gore anadili Kurtge olan ¢ocuklarin 6grenme yaklasimi alt boyutuna
iliskin hazirbulunusgluk duzeyleri incelendiginde, 2 ¢cocugu olan ailelerden gelen
cocuklarin ortalamalarinin (x=20,41), 4 ve Uzeri sayida ¢ocuga sahip ailelerden
gelen cocuklarin ortalamalarindan (X=19,27) ve 3 ¢ocuga sahip ailelerden gelen
cocuklarin ortalamalarindan (X=19,07) daha yuksek oldugu bulunmustur. Fen
teknoloji alt boyutuna iligkin hazirbulunusluk duzeyleri incelendiginde, 2 ¢ocugu
olan ailelerden gelen c¢ocuklarin ortalamalarinin (x=22,94) 4 ve Uzeri sayida
cocuga sahip ailelerden gelen ¢ocuklarin ortalamalarindan (X=21,19) daha ylksek

oldugu bulunmustur.
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Anadili Turkge olan c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk duzeyleri

annenin egitim durumuna gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

Tablo 19

Anadili Tiirkce Olan Cocuklarin llkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Annenin

Egitim Durumuna Gére Karsilagtiriimasina lliskin t-Testi Bulgulari

Boyutlar Annenin Egitimi N X S.s. t sd P
4 Ortaokul / lise 68 19,86 4,485
grenme 1,048 117 297
Yaklasimi w .
On lisans /lisans 51 20,64 3,279
Sosval D sal Ortaokul / lise 68 22,73 4,786
Ge”é’im uygu ) -,967 117 335
On lisans /lisans 51 23,52 3,905
Fiziksel Gelisi Ortaokul / lise 68 31,51 5,888
VIeZIS:?llkelslm 1,342 117 182
9 On lisans /lisans 51 32,82 4,288
. Ortaokul / lise 68 24,19 4,659
s On lisans /lisans 51 24,50 4,446
Ortaokul / lise 68 34,92 8,713
Matematik -,658 117 512
On lisans /lisans 51 35,94 7,780
Ortaokul / lise 68 19,98 4,155
Yaratici Sanatlar - 474 117 ,637
On lisans /lisans 51 20,33 3,696
Ortaokul / lise 68 22,52 4,948
Fen Teknoloji -,244 117 ,807
On lisans /lisans 51 22,74 4,511
Ortaokul / lise 68 19,92 4,004
Sosyal Bilimler -,907 117 ,366
On lisans /lisans 51 20,52 2,941
Bloedi | Ortaokul / lise 68 195,67 38,147
Togfgr'glge”e -,827 117,410
P On lisans /lisans 51 201,05 30,657
Tablo incelendiginde, anadili Turkge olan ¢ocuklarin ilkokula

hazirbulunusluk dizeyleri annelerinin egitim durumuna gore higbir alt boyutta ve

Olcegin genel toplaminda anlamli bir farklilik géstermemistir (p>.05). Her ne kadar

anlamli bir farklilik bulunmamigsa da Olgedin genel toplaminda 6n lisans/lisans

dizeyinde egditim almis annelerin ¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk dazeyleri
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(X=201,05) ortaokul/lise dizeyinde egitim almis annelerin g¢ocuklarininkinden

(X=195,67) daha yuksek oldugu sdylenebilir.

Anadili Kirtgce olan c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk duzeyleri

annenin egitim durumuna gore anlamh bir farkliik gostermekte midir?

Tablo 20

Anadili Kiirtge Olan Cocuklarin llkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Annenin

Egitim Durumuna Gére Karsilastiriimasina fliskin t-Testi Bulgulari

Boyutlar Anne Egitim N X S.s sd F P Farklar
Durumu
Okuryazar degil 95 19,09 4,174
Okuryazarl 450 4943 4732
. ilkokul mezunu
grenme .
Yaklagimi Ortaokul / lise 94 2002 3,445 3/322 1022 383
mezunu
On lisans /lisans
. 17 20,35 3,334
Okuryazar degil 95 21,92 4,620
Okuryazarl 450 5567 503
s D | ilkokul mezunu
osyal Duygusa :
Geligim Ortaokul / lise 94 23,15 4,301 3/322 1,383 ,248
mezunu
On lisans /lisans
LN 17 23,11 4,328
Okuryazar degil 95 31,11 5,351
ilk(gll:lflr)r;aezgjlnu 120 30,69 6,742
Fiziksel Geligim ;
ve Saglik Ortaokul / lise 04 31,03 4413 3/322  ,891 446
mezunu
On lisans /lisans
mezunu 17 31,58 4,528
Okuryazar degil 95 22,52 5,125
Okuryazarl 450 5349 5697
Dil. Ok ik ilkokul mezunu
il, Okuryazarli _
ve Iletisim Ortaokul / lise 04 2341 4670 3/322 874 ,455
mezunu
On lisans /lisans 17 2441 4124
mezunu ' '
Okuryazar degil 95 33,83 7,275
_Okuryazar/ 4,0 5405 9608
ilkokul mezunu
Matematik Ortaokul / lise 94 3509 7151 3/322 467 ,706
mezunu ' ’
On lisans /lisans
mezunu 17 34,88 6,790
Yaratici Sanatlar  Okuryazar degil 95 19,11 3,814 3/322 1,039 375
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Okuryazar/

. 120 19,01 4,956
ilkokul mezunu
Ortaokul / lise 94 19,85 3,645
mezunu
On lisans /lisans 17 20,23 3,544
mezunu
Okuryazar degil 95 21,82 4,589
Okuryazar/
ilkokul mezunu 120 21,40 6,085
Fen Teknoloji Ortaokul / lise 94 2230 4362 3/322 644 ,587
mezunu
On lisans /lisans 17 22,52 4758
mezunu
Okuryazar degil 95 19,05 4,367
Okuryazar/
ilkokul mezunu 120 1873 4,862
Sosyal Bilimler Ortaokul/lise ¢, 1901 3671 3/322 1,928 125
mezunu
On lisans /lisans 17 20,58 2.895
mezunu
Okuryazar degil 95 188,48 33,786
_Okuryazarl 56 155 41 43843
Oleedi | ilkokul mezunu
cedin gene _
Toplami Ortaokul / lise 94 19570 31.150 3/322. 1,031 379
mezunu ! d
On lisans /lisans 17 197.70 31,256
mezunu
Tablo incelendiginde, anadili Kirtgce olan c¢ocuklarin ilkokula

hazirbulunusluk duzeyleri annelerinin egitim durumuna gore higbir alt boyutta ve

Olcegin genel toplaminda anlamli bir farkhlik gostermemistir (p>.05). Her ne kadar

anlamli bir farklihk bulunmamigsa da 6lgedin genel toplaminda 6n lisans/lisans

duzeyinde egitim almis annelerin gocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk duzeyleri

(X=201,05) ortaokul/lise dizeyinde egitim almis annelerin c¢ocuklarininkinden

(X=195,67) daha yuksek oldugu soylenebilir.
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Anadili Turkge olan c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk duzeyleri

babanin egitim durumuna gore anlamh bir farklihk gostermekte midir?

Tablo 21

Anadili Tiirkce Olan Cocuklarin ilkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Babanin

Egitim Durumuna Gére Karsilagtiriimasina lliskin t-Testi Bulgulari

Boyutlar Babanin Egitimi N X S.s. t Sd P
Yaklasimi On lisans Jlisans 88 20,43 3,685 - ’
Sosya| Duygusa' Ortaokul / |ise 31 22’32 5’312 _1 101 117 273
Gel|§|m On |isans /|isans 88 23,34 4,076 ! !
Fiziksel Gelisim Ortaokul / lise SLoosbal el s
ve Sagllk On |isans /|isans 88 32,30 4,978 ' '
Dil, Okuryazarlik Ortaokul / lise sl 2367 5166 024 117 357
Matematik Ortaokul / lise 31 3461 8,550 582 117 562

atemati 3 -, ,
On lisans /lisans 88 3562 8253
Yaratici Sanatl Rragsy” ise W & 906 117 367
aratici Sanatlar ) -, ,
On lisans /lisans 88 20,32 3,771
Fen Teknoloji priaciclgge V @ 404 117 622
en Teknoloji 4 -, ,
) On lisans /lisans 88 22,75 4,591
Sosyal Biliml GiOkul ! igg N 1387 117 168
osyal Bilimler 3 -1, ,
y On lisans /lisans 88 2045 3,279
Slcedi Ortaokul / lise 31 192,83 40,483
Olgegin genel ) -,949 117 ,345
Toplami On lisans /lisans 88 199,79 33,055
Tablo incelendiginde, anadili Tilrkge olan ¢ocuklarin ilkokula

hazirbulunusluk duzeyleri babalarinin egitim durumuna goére higbir alt boyutta ve

Olcegin genel toplaminda anlamli bir farkhlik gostermemistir (p>.05). Her ne kadar

anlamli bir farklihk bulunmamigssa da dlgegdin genel toplaminda 6n lisans/lisans

duzeyinde egitim almig babalarin ¢cocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk duzeyleri

(X=199,79) ortaokul/lise duzeyinde egitim almig babalarin g¢ocuklarininkinden

(X=192,83) daha yuksek oldugu sdylenebilir.
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Anadili Kiirtgce olan c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk duzeyleri

babanin egitim durumuna gore anlamh bir farklilik gostermekte midir?
Tablo 22

Anadili Kiirtce Olan Cocuklarin llkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Babanin

Egitim Durumuna Gére Karsilastiriimasina lliskin t-Testi Bulgulari

Baba Egitim

Boyutlar Durumu N X S.s Sd F P Farklar
Okuryazar/ 92 19,18 4,148
ilkokul mezunu
. . 140 19,20 4,621
Ogrenme Ortaokul / lise 21323 3,012 051
Yaklagimi mezunu
On lisans /lisans 94 2043 3,280
mezunu
Okuryazar/ 92 22,00 4,692 o
ilkokul mezunu
. 140 21,96 5,444
Sos_ygl Duygusal  Ortaokul / lise 21323 3070 048* 1-3
Gelisim mezunu
On lisans /lisans 94 gO3 e
mezunu
Okuryazar/ 92 31,14 5,360
ilkokul mezunu
. . . 140 30,79 6,462
FIZIkS(?| Geligim Ortaokul / lise 21323 1171 311
ve Saglk mezunu
On lisans /lisans 94 3193 4437
mezunu
Okuryazar/ 92 2255 5,086
ilkokul mezunu
. . 140 22,73 5,847
D|I,_OI§qryazarI|k Ortaokul / lise 21323 2,392 093
ve lletisim mezunu
On lisans /lisans 94 24,03 3974
mezunu
Okuryazar/ 92 33,84 7,809
ilkokul mezunu
. 140 33,99 9,124
Matematik Ortaokul /lise 2/323 960  ,384
mezunu
On lisans /lisans 94 3530 6,798
mezunu
Okurvazar/ 92 19,19 3,967
Yaratici Sanatlar y 2/323 1,028 359

ilkokul mezunu
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Ortaokul / lise 140 1910 4,504

mezunu
On lisans /lisans 94 1987 4,008
mezunu

Okuryazar/ 92 21,39 5,122

ilkokul mezunu

Ortaokul / lise 140 21,55 5,520
Fen Teknoloji 2/323 2,011 ,135
mezunu

On lisans /lisans 94 22,73 4,448

mezunu
Okuryazar/ 92 18,96 4,438
. 1-2
ilkokul mezunu
Ortaokul / lise 140 18,75 4,780
Sosyal Bilimler 2/323 4,063 ,018* 1-3
mezunu
On lisans flisans o+ 2031 3,250
mezunu
Okuryazar/ 92 188,28 35,297
ilkokul mezunu
w . 140 188,08 42,089
Olgegin genel Ortaokul / lise 21323 2,415 091
Toplami mezunu
A . 94 198,07 29,324
On lisans /lisans
mezunu
Tablo incelendiginde, anadili Kurtce olan cocuklarin ilkokula

hazirbulunusluk duzeyleri babalarinin egitim durumuna gore fiziksel gelisim ve
saglik, Dil, okuryazarlik ve iletisim, matematik, yaratici sanatlar, Ogrenme
yaklagsimi, Fen teknoloji alt boyutlarinda ve 6lgegin genel toplaminda anlamh bir
farkhlik  gostermezken (p>.05); Sosyal duygusal gelisim (F323=3,070,
p=0,048<0,05) ve Sosyal bilimler (Fs23=4,063, p=0,018<0,05) alt boyutlarinda
anlamli bir farkhlik goralmektedir. Anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek Uzere post-hoc testlerine bakilmistir. Test sonuglarina gére sosyal
duygusal gelisim alt boyutunda babalari 6n lisans/lisans mezunu olan ¢ocuklarin
ortalamalari (X=23,43), babalar ortaokul/lise mezunu (X=21,96) ve okuryazar
(X=22,00) olan cocuklarin ortalamalarindan daha yuksek bulunmustur. Sosyal
bilimler alt boyutunda babalari 6n lisans/lisans mezunu olan ¢ocuklarin
ortalamalari (Xx=20,31), babalari ortaokul/lise mezunu (X=18,75) ve okuryazar

(X=19,96) olan g¢ocuklarin ortalamalarindan daha ylksek bulunmustur.
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Anadili Turkge olan c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk duzeyleri

ailenin aylik gelirine gore anlamli bir farkliik gostermekte midir?

Tablo 23

Anadili Tiirkce Olan Cocuklarin llkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Ailelerinin

Aylik Gelir Durumuna Gére Karsilastiriimasina lliskin t-Testi Bulgulari

Boyutlar Aylik Gelir N % Ss. t sd P
Ogrenme 2001-4000 41 19,39 4,918 1600 117 10
Yaklagimi 4001 ve Ustl 78 20,62 3,407 ' '
Sosyal Duygusal 2001-4000 41 22,36 5,318 1270 7 206
Gelisim 4001 ve Ustl 78 23,44 3,870 ’ '
Fiziksel Geligim 2001-4000 41 31,80 6,485 404 e c57
ve Saglk 4001 ve Ustl 78 32,21 4,565 ' '
DiI,_ Okuryazarlik 2001-4000 41 24,00 5,495 y . 1 671
ve lletisim 4001 ve Ustu 78 24,50 3,999 ' '
2001-4000 41 33,53 8,997

Matematik 4001 ve st 78 3632 780 -2 7082
2001-4000 41 19,48 4,658

Yaratici Sanatlar 4001 ve iistii 78 20,47 3511 -1,298 117 ,197
2001-4000 41 21,70 5,320

Fen Teknoloji 4001 ve istii 78 23.10 4.377 -1,532 117 ,128
2001-4000 41 19,92 4,513

Sosyal Bilimler 4001 ve iistii 78 20,32 3.012 -,567 117 ,572

Olgegin genel 2001-4000 41 192,21 42,069 1303 1 -

Toplami 4001 ve Ustu 78 201,01 30,677 ’ ’

Tablo incelendiginde, anadili Turkge olan c¢ocuklarin ilkokula

hazirbulunusluk dizeyleri ailelerinin aylik gelirine gore higbir alt boyutta ve dlgegin

genel toplaminda anlamli bir farklihk géstermemistir (p>.05). Her ne kadar anlaml

bir farklilk bulunmamigsa da 6lgegin butin alt boyutlarinda ve olgegin genel

toplaminda 4001 ve Ustu aylik gelire sahip ailelerin ¢ocuklarinin

hazirbulunusluk duzeyleri

ayhk geliri

ilkokula

2001-4000 araliginda olan ailelerin

cocuklarininkinden daha yuksek oldugu soylenebilir.
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Anadili Kiirtgce olan c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk duzeyleri

ailenin aylik gelirine gore anlamli bir farklihk gostermekte midir?

Tablo 24

Anadili Kiirtce Olan Cocuklarin ilkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Ailelerinin

Aylik Gelir Durumuna Gére Karsilastirimasina lliskin ANOVA Bulgulari

Boyutlar Aylik Gelir N X Sss sd F P Farklar
1001-2000 172 19,15 4,295
Ogrenme 2001-3000 87 20,25 4,123 330, 1656 177
Yaklagimi 3001-4000 35 20,11 4,424
4001 ve Ustl 32 19,15 2,952
1001-2000 172 21,84 4,931
2001-3000
Sosyal Duygusal 87 2339 4820 3/322 2,161  ,093
Geligim 3001-4000 35 2291 4,785 ' '
4001 ve Usti 32 2212 4,163
1001-2000 172 30,62 5,953
Fiziksel Geligim 2001309087 3236 5030 _ o
ve Saglik 3001-4000 35 3160 6160 ' '
4001 ve Usti 32 30,87 4,455
1001-2000 172 22,42 5,555
Dil, Ok_uryazarllk 200452000 87 23,94 4,631 3/322 1.944 122
ve lletisim 3001-4000 35 2371 5221 ' '
4001 ve Ustl 32 23,34 4,012
1001-2000 172 33,87 8,699
Matematik 2001-5099 87, 3540 7192 3/322 1,239 296
atemati ) )
3001-4000 35 3531 8,662
4001 ve Ustl 32 32,78 6,622
1001-2000 172 18,96 4,171
Yaratici Sanatl 2001-5099 87 1988 4,352 3/322 1,177  ,319
araticl sanatiar ) ,
3001-4000 35 19,94 4,345
4001 ve Ustl 32 19,31 3,913
1001-2000 172 21,34 5,413
Fen Teknoloji 2001-5099 87 2262 40698 3/322 1,541 204
en 1 ekNnoloji ! !
) 3001-4000 35 22,65 5,450
4001 ve Ustl 32 2156 4,134
1001-2000 172 18,62 4,651 1-2
Sosyal Bilim| 20015000 &7 1991 3,924 3322 2745 043 O
osyal plliimier ! !
Y 3001-4000 35 20,20 4,451 1-4
4001 ve Ustl 32 19,90 2,843
e 1001-2000
Olgegin genel 172 186,86 39,09 3/322 1,987 116
Toplami 2001-3000 87 197,78 34,133 ' '
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3001-4000 35 196,45 39,815
4001 ve Ustl 32 189,06 27,038

Tablo incelendiginde, anadili Kurtge olan c¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunugluk duzeyleri ailelerinin aylik gelirine gore 6grenme yaklagimi, sosyal
duygusal gelisim, fiziksel gelisim ve saglik, dil okuryazarlik ve iletisim, matematik,
yaraticl sanatlar, fen teknoloji alt boyutlarinda ve dlgegin genel toplaminda anlamli
bir farkhlik gostermezken (p>.05); sadece sosyal bilimler alt boyutunda
(F322=2,745, p=0,043<0,05) anlamli bir farklihk goérilmektedir. Anlamli farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek Uzere post-hoc testlerine bakilmistir. Test
sonuglarina gore anadili Kurt¢e olan gocuklarin sosyal bilimler alt boyutunda 4001
ve ustlinde (Xx=19,90), 3001-4000 araliginda (X=20,20) ve 2001-3000 araliginda
(X=19,91) aylik gelire sahip ailelerin c¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk
duzeyleri aylik geliri 1001-2000 araliginda (X=18,62) aylik geliri olan ailelerin

cocuklarininkinden daha yuksek oldugu soylenebilir.

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk dizeyleri anadilleri ve yaslarinin ortak etkisine bagh

olarak anlaml bir farkliik gostermekte midir?
Tablo 25

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin llkokula Hazirbulunugluk Diizeylerinin Anadilleri
Ve Yaslarinin Ortak Etkisine Gére Karsilastirimasina lliskin Iki Yénlii ANOVA

Bulgulari
Varyansin Kaynagi tli aprlilrirl Sd or}::IraerLea:m F p n2
Anadili 1590,103 1 1590,103 1,251 ,264 ,003
Yas 24909,239 1 24909,239 19,600 000 ,043
Anadili*Yas 223,856 1 223,856 176 675 ,000
Hata 560443,669 441 1270,847

Tablo incelendiginde anadil degiskeninin (F, 441=1,251, p=0,246>0,05)
okul oncesi egitim kurumlarina devam eden g¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk
dizeyleri Uzerindeki etkisinin anlamsiz oldugu goérUlmektedir. Yas degiskenin
(Fa,441=19,600, p=0,00<0,05) ise okul oncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin ilkokula hazirbulunusgluk duzeyleri Uzerindeki etkisinin anlamh oldugu

bulunmustur. Ancak Anadili* Yas degiskenlerinin ortak etkileri incelendiginde ise
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(Fa,441= ,176, P= 0,675>0,05) sonucun anlamsiz oldugu belirlenmigstir. Bu nedenle
okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk

duzeyleri anadil ile yas degiskenlerinin ortak etkisine gore farklilagmamaktadir.

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk diizeyleri anadilleri ve cinsiyetlerinin ortak etkisine

bagh olarak anlaml bir farkhihk gostermekte midir?
Tablo 26

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin ilkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Anadilleri

Ve Cinsiyetlerinin Ortak Etkisine Gére Karsilastirlmasina lligkin iki Yénlii ANOVA

Bulgulari
Varyansin Kaynagi tlfae;)rlilrirl sd orI::Iraerlnearm = = 02
Anadili 4482,919 1 4482.919 3354 068  ,008
Cinsiyet 1670,484 1 1670,484 1,250 264 ,003
Anadili*Cinsiyet 2,010 1 2,010 ,002 969 ,000
Hata 589463,121 441 1336,651

Tablo incelendiginde anadil degiskeninin (F,441=3,354, p=0,68>0,05) ve
cinsiyet degigkeninin (F(1,441)=1,250, p=0,264>0,05) okul 6ncesi egitim kurumlarina
devam eden cocuklarin ilkokula hazirbulunugluk duzeyleri Uzerindeki etkilerinin
anlamsiz oldugu goriilmektedir. Ayni sekilde Anadili* Cinsiyet (F(441= ,002, P=
0,969>0,05) degiskenlerinin ortak etkileri incelendiginde okul 6éncesi egitim
kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk dizeyleri Gzerindeki
etkilerinin anlamsiz oldugu bulunmustur. Bu nedenle okul Oncesi egitim
kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk dizeyleri anadil ile

cinsiyet degiskenlerinin ortak etkisine goére farklilasmamaktadir.
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Okul o©ncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk diizeyleri anadilleri ve okul oncesi egitime devam
etme siirelerinin ortak etkisine bagh olarak anlamh bir farklilik

gostermekte midir?
Tablo 27

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin ilkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Anadilleri
Ve Okul Oncesi Egitime Devam Etme Siirelerinin Ortak Etkisine Gére

Karsilastiriimasina lligkin [ki Yoénlii ANOVA Bulgulari

. Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi toplami Sd ortalamasi = s} n2
Anadili 18553,073 1 18553,073 ~ 1+565 000,032
Okul 6ncesi alma siiresi 1512,146 1 1512,146 1187 277 003
A_|_’1ad|.I| Okul o6ncesi alma 29592,973 1 29592,973 23,232 ,000 ,050
suresi
Hata 561758,660 441 1273,829

Estimated Marginal Means of GENELTOPLAST

Cocugunanadili

220,00
— Tilrkge
— Klrtge

210,00

200,00

190,00

Estimated Marginal Means

180,00

170,00

T T
1 2

Anaokulunadevamsiiresi

Tablo incelendiginde anadil degiskeninin (F@,441=14,565, p=0,000<0,05)
okul oncesi egitim kurumlarina devam eden g¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk

dizeyleri Uzerindeki etkisinin anlamli oldugu goérulmektedir. Okul 6ncesi egitim
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alma suresi degiskeninin (F@,441=1,187, p=0,277>0,05) ise okul 6ncesi egitim
kurumlarina devam eden ¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk dizeyleri Uzerindeki
etkisinin anlamsiz oldugu bulunmustur. Anadili* Okul éncesi egitim alma siresi
degiskenlerinin ortak etkileri incelendiginde (F@a441= 23,232, P= 0,00<0,05)
sonucun anlamh oldugu belirlenmistir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim kurumlarina
devam eden cocuklarin ilkokula hazirbulunugluk duzeyleri anadili ile okul 6ncesi
egitim alma suresi degiskenlerinin ortak etkisine goére farklilagmaktadir. Anadili
Tarkge olup 2 yil sure ile okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin
ortalamalari (X=215,17) anadili Kurtge olup 2 yil sure ile okul 6ncesi egitim
kurumuna devam eden cocuklarin ortalamalarindan (X=177,79) daha yuksek
bulunmustur. Anadili Turkce olup 1 yil sure ile okul 6ncesi egitim kurumuna devam
eden cocuklarin ortalamalari (Xx=189,60) anadili Kurtce olup 1 yil sure ile okul
oncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin ortalamalarindan (X=193,94) ise

daha dusuk bulunmustur.

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk dizeyleri anadilleri ve ailelerinin sahip oldugu ¢ocuk
sayisinin ortak etkisine bagh olarak anlamli bir farkhihik gostermekte
midir?

Tablo 28

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin llkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Anadilleri
Ve Ailenin Sahip Oldugu Cocuk Sayisinin Ortak Etkisine Gére Karsilastiriimasina
lliskin Iki Yénlii ANOVA Bulgulari

Kareler Kareler

Varyansin Kaynagi toplami Sd ortalamas| F P n2
Anadili 769,376 1 769,376 580 447,001
Gocuk sayisi 4632808 3 \saa269 1165 323 008
Anadili* Gocuk sayisi 3101,126 1 301,126 2339 127,005
Hata 581936,717 439 1325,506

Tablo incelendiginde anadil degiskeninin (F(1,439=,580, p=0,447>0,05) okul
Ooncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk
diuzeyleri Uzerindeki etkisinin anlamsiz oldugu goérulmektedir. Ailenin sahip oldugu
cocuk sayisi degigkeninin (Fa, 439=1,165, p=0,323>0,05) okul Oncesi egitim

kurumlarina devam eden ¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk duzeyleri Uzerindeki
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etkisinin anlamsiz oldugu bulunmustur. Bununla birlikte, Anadili* Cocuk sayisi
degiskenlerinin ortak etkileri incelendiginde (Fa.439= 2,339, P= 0,127>0,05)
sonucun anlamh bir fark olusturmadigi gorulmektedir. Bu nedenle okul oncesi
egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk dazeyleri
anadil ile ailenin sahip oldugu ¢ocuk sayisi degigkenlerinin ortak etkisine gore

farklilasmamaktadir.

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk duzeyleri anadilleri ve annelerinin egitim durumunun

ortak etkisine bagl olarak anlaml bir farklilik gostermekte midir?
Tablo 29

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin ilkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Anadilleri
Ve Annenin Egitim Durumunun Ortak Etkisine Gére Karsilastirimasina lliskin ki
Yénlii ANOVA Bulgulari

" Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi toplami Sd ortalamasi = p n2
Anadili 106,680 1 106,680 080 778 000
Annenin egitim dizeyi 3132,444 3 1044,148 /82,505,005
Apadll_l Annenin  egitim 109,996 1 109,996 ,082 /74,000
dizeyi
Hata 586423,788 439 1335,817

Tablo incelendiginde anadil degiskeninin (F(1,439=,080, p=0,778>0,05) okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk
duzeyleri Uzerindeki etkisinin anlamsiz oldugu gorulmektedir. Annenin egitim
duzeyi degiskeninin (F,439=,782, p=0,505>0,05) okul dncesi egditim kurumlarina
devam eden cocuklarin ilkokula hazirbulunugluk duzeyleri Uzerindeki etkisinin
anlamsiz oldugu bulunmustur. Ayrica, Anadili* Anne egitim diizeyi degiskenlerinin
ortak etkileri incelendiginde ise (Fq,439= ,082, P= 0,774>0,05) sonucun anlamli bir
fark olusturmadigi goérilmektedir. Bu nedenle okul oncesi egitim kurumlarina
devam eden c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk dizeyleri anadil ile Anne egitim
dizeyi degiskenlerinin ortak etkisine gore farklilasmamaktadir.
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Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk duzeyleri anadilleri ve babalarinin egitim durumunun

ortak etkisine bagh olarak anlaml bir farkhlik gostermekte midir?
Tablo 30

Okul 6ncesi dénem cocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk diizeylerinin anadilleri ve
babanin egitim durumunun ortak etkisine gére karsilastiriimasina iliskin iki Yénlii
ANOVA bulgulari

Kareler Kareler

Varyansin Kaynagi toplami Sd ortalamasi F p n2
Anadili 682,581 1 682,581 514 AT74 ,001
Babanin egitim dizeyi 5896,306 2 2948,153 2,222 110 ,010
Apadil.i Babanin  egitim 149,717 1 149,717 ,113 737  ,000
dizeyi

Hata 583830,614 440 1326,888

Tablo incelendiginde anadil degiskeninin (F,440)=,514, p=0,474>0,05) okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk
duzeyleri Uzerindeki etkisi anlamsiz oldugu gorulmektedir. Babanin egitim duzeyi
degiskeninin (F@,440=2,222, p=0,110>0,05) okul dncesi egitim kurumlarina devam
eden cocuklarin ilkokula hazirbulunusluk duzeyleri Uzerindeki etkisinin anlamsiz
oldugu bulunmustur. Benzer bir sekilde, Anadili* Baba egitim diizeyi
degiskenlerinin ortak etkileri incelendiginde (F(,440= ,113, P= 0,737>0,05)
sonucun anlamli bir fark olusturmadigi goértulmektedir. Bu nedenle okul dncesi
egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk dizeyleri
anadil ile Baba egitim duzeyi degiskenlerinin ortak etkisine gore

farkhlasmamaktadir.
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Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk diizeyleri anadilleri ve ailelerinin aylik gelir diizeyinin

ortak etkisine bagli olarak anlamli bir farklilik géstermekte midir?
Tablo 31

Okul 6ncesi dénem cocuklarinin ilkokula hazirbulunugluk diizeylerinin anadilleri ve
ailenin aylik gelirlerinin ortak etkisine gére karsilagtiriimasina iliskin Tki Yénlii
ANOVA bulgulari

Varyansin Kaynag tff;)rlilgl sd orI::IraerLeara = D 02
Anadil 613,050 L 613,050 463 497 001
Gelir Diizeyi 7171,381 3 2300460 1805 145 012
Anadili*Gelir diizeyi 2700,648 1 2700,648 2,039,154 005
Hata 581324,074 439 1324,201

Tablo incelendiginde anadil degiskeninin (F(1,439=,463, p=0,497>0,05) okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk
duzeyleri Uzerindeki etkisinin anlamsiz oldugu gorulmektedir. Ailenin aylik gelir
duzeyi degiskeninin (F3,439=1,805, p=0,145>0,05) okul éncesi egitim kurumlarina
devam eden cocuklarin ilkokula hazirbulunugluk duzeyleri Uzerindeki etkisinin
anlamsiz oldugu bulunmustur. Bununla birlikte, Anadili* Aile gelir duzeyi
degiskenlerinin ortak etkileri incelendiginde (Fa439= 2,039, P=0,154>0,05)
sonucun anlamli bir fark olusturmadigi goértlmektedir. Bu nedenle okul éncesi
egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk dazeyleri

anadil ile aile gelir dizeyi degiskenlerinin ortak etkisine gore farklilagsmamaktadir.
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Bolim 5
Tartisma

Bu bolumde vyapilan arastirmanin sonucunda elde edilen bulgularin

yorumlanmasina ve tartigiimasina yer verilmistir.

Arastirmanin katilimcilarina iliskin demografik bilgiler incelendiginde, okul
oncesi egitim kurumuna devam eden, anadili Turkge olan 119 cocuk ile anadili
Klrtce olan 326 ¢ocuk arastirmaya katilmistir. Anadili Kurtge olan ¢ocuk sayisinin
fazla olmasinin nedeni g¢aligsmanin yapildidi ilin demografik 6zeliklerinden

kaynaklanmaktadir.

Arastirmanin bulgulari incelendiginde okul dncesi egitim kurumlarina devam
eden cocuklarin ilkokula hazirbulunugluk dizeyleri yaslarina gore 6lgegin butun alt
boyutlarda ve 6lgegin genel toplaminda anlaml bir farkliik gostermistir. Bu fark
incelendiginde 6 yasindaki c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk duzeyleri 5
yasindaki ¢cocuklardan daha yuksek bulunmustur. Anadili Turkge olan ve Turkge
olmayan (Kurtge) cocuklar ayri ayri incelendiginde ise anadili Turkge olan
cocuklarin olgekte yer alan fiziksel gelisim ve saglik boyutu digindaki batin alt
boyutlarda ilkokula hazirbulunusluk dizeyleri anlamli farklilik géstermistir. Anadili
Turkce olmayan (Klrtge) ¢ocuklarda ise yaratici sanatlar alt boyutu digindaki diger
batan alt boyutlarin hepsinde anlamh bir farklihk géstermistir. Anadili Turkge olan
ve Turkce olmayan (Klrtge) gocuklar ayri ayri incelendiginde de 6 yasindaki
cocuklarin ilkokula hazirbulunusluk dizeyleri anlamli farklilik bulunan alt boyutlarin
tamaminda 5 yasindaki ¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk dizeylerinden yuksek
bulunmustur. Bu bulgu ilgili alan yazinda bagka calismalarin bulgulariyla da
desteklenmektedir. Ornegin, Canbulat (2017) tarafindan 440 ilkokul birinci sinif
ogrencisi ile yapilan ¢alismada yas degiskenin ilkokula hazirbulunuglukta onemli
bir faktdér oldugunu ve yasi buylk olan c¢ocuklarin ilkokula daha hazir olduklar
belirtiimistir. Daha 6nce yapiimis bazi calismalarda da yas faktoru ilkokula
hazirbulunuslugu etkileyen énemli bir faktor olarak gorulmektedir (Adagideli, 2018;
Akay, 2017; Aslan ve Cikar, 2019; Celik, 2016; Go Woon, 2019; Janus ve Duku,
2007; Ozdemir ve Battal, 2019; Ozgiinlii, 2017; Sahin ve is Gizel, 2018; Polat-
Unutkan, 2007b; Tulu, 2009; Uzun, 2015). ilkokula baslama yasi bircok llkede
tartisma konusu olmakla birlikte Ulkeler arasinda da bu konuda ciddi farklilhklar
gorulmektedir. Bazi Ulkelerde ¢ocuklar 5 yasinda, bazi Ulkelerde 6 yasinda ve bazi
ulkelerde ise 7 yasinda zorunlu olan 1. sinifa baglamaktadirlar. Bu g¢alismanin
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bulgularindan hareketle 6 yasindaki ¢gocuklarin 5 yasindaki ¢ocuklardan daha fazla
ilkokula hazir olabileceklerinden dolayi ¢ocuklarin 6 yasini tamamladiktan sonra

ilkokula baslamalarinin daha uygun olabilecegi sdylenebilir.

Arastirmaya katilan toplam 445 cocugun 246’si (%55,2) erkek, 199'u
(%44,8) kiz gocugudur. Milli Egitim Bakanliginin 2019 verilerine goére, Turkiye'de
814.821 (%52,08) erkek o6grenci bulunurken, 749.992 (%47,92) kiz 6grenci
bulunmaktadir (MEB, 2019). Calismaya katilan ogrencilerin cinsiyet dagilhimlari
Tarkiye’deki okul oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin cinsiyet
dagilimlaniyla karsilastirildiginda iki cinsiyette de benzer dagilim gosterdikleri
gorulmektedir. Bu calismaya katillan okul oncesi donem c¢ocuklarinin ilkokula
hazirbulunusluk ddzeylerinin cinsiyetlerine gore olgegin higbir alt boyutunda ve
dlcegin genel toplaminda anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur. Olgegin alt
boyutlarina ve genel toplamina bakildiginda, erkek c¢ocuklarinin ilkokula
hazirbulunusluk duzeylerine iligkin ortalamalarinin kiz ¢ocuklarinkinden daha
yiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonucun bir benzeri de Marmara ilkdgretime Hazir
Olus Olgeginin uygulandigi Adagidelinin (2018) doktora calismasinda da
gorulmektedir. Her ne kadar formdan aldiklari puanlar erkek cocuklar lehine
farklilagsa da, Marmara ilkdgretime Hazir Olus Olgegi Gelisim Formundan aldiklari
puanlar cinsiyete gore farklilik gostermemigtir. Benzer sekilde Kosan (2015)
tarafindan yapilan ¢galismada da okul dncesi egitim alan ve almayan iki dilli birinci
sinif gocuklarinin cinsiyetlerine gére okula hazirbulunusluk testi puanlari arasinda
anlamli bir farklilk olmadigi belirlenmigtir. Diger bir ifadeyle, cinsiyetin okula
hazirbulunusluga herhangi bir etkisinin olmadigi bulunmusgtur. Yine ayni sekilde
okul dncesi egitim kurumlarina devam eden anadili Turkce olan ve anadili Turkge
olmayan (Kurtce olan) g¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk dizeyleri cinsiyetlerine
go6re ayri ayri incelendiginde herhangi bir anlaml farklik bulunmamistir. Cinsiyet
degiskeninin butun ¢ocuklar icin ve anadillerine gore ayri ayri olarak incelendigi bu
calismada ilkokula hazirbulunugluk Uzerinde anlamli bir etkisinin olmadigi
bulunmustur. Bu bulgunun ortaya ¢ikmasinda gerek aile igerisinde gerekse okul
oncesi egitim kurumlarinda karma egitimin yapiliyor olmasi, ¢ocuklarin ayni
materyal, ayni uyaran ve imkanlardan vyararlaniyor olmalarinin etkili oldugu
dusundimektedir. Alanyazinda bu bulguyu destekleyen, cinsiyet degiskeninin
ilkokula hazirbulunugluk Uzerinde bir etkisinin olmadigini belirten c¢alismalar
bulunmaktadir (Adagideli, 2018; Coruk, 2018; Dilcioglu, 2016; Erkan, 2011; Son,
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Lee ve Sung, 2013; Uslu ve Uslu, 2013). Yapilmis bazi ¢alismalar da ise farkh
sonuclar bulunmustur. Ornegin, Ribner ve digerleri (2017) calismasinda erkek
gocuklarin hazirbulunugluk diizeyleri daha yiksek bulunurken, Ozginli (2017)
tarafindan yapilan galismada da kiz ¢ocuklarin hazirbulunugluk dizeyleri daha

yuksek bulunmustur.

Okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk dizeylerinin okul
Oncesi egitime devam etme surelerine gore Olgegin batin alt boyutlarinda ve
Olcegin genel toplaminda anlamh bir farklihk gostermedigi bulunmustur. Anadili
Turkge olan ve 2 yildir okul oncesi egitim kurumuna devam eden cocuklarin
ilkokula hazirbulunugluk dizeylerinin 1 yildir okul éncesi egitim kurumuna devam
eden c¢ocuklarinkinden daha ylksek oldugu bulunmustur. Anadili Kirt¢e olan ve 1
yildir okul ©Oncesi egitim kurumuna devam eden c¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusgluk dizeylerinin 2 yildir okul oncesi egitim kurumuna devam eden
cocuklarinkinden daha yuksek oldugu bulunmustur. Anadili Turk¢e olan ¢ocuklar
icin olan bu sonug¢ beklenen bir sonugtur. Diger bir ifade ile okul 6ncesi alma suresi
arttikga ilkokula hazirlik dizeyinin artmasi beklenen bir sonugtur. Ancak anadili
Kurtge olan ¢ocuklarda her ne kadar bu beklenenin tersi bir bulgu ortaya ¢ikmis
gibi gozukse de 1 yildir okul oncesi egitim alan c¢ocuklarin genelde 6 yasinda
olduklari ve yasa bagh olarak ilkokula hazirbulunugluk diuzeylerinin daha yuksek
¢ikmis oldugu dusunidlmektedir. Diger bir etkenin ise, Sirnak ilindeki okul éncesi
egitim kurumlarinin genel durumu g6z onunde bulunduruldugunda, genelde
cocuklarin ikinci yil da bir dnceki yil devam ettikleri okula gitmelerine bagl olarak
ayni uyaranlara maruz kalmanin bir sonucu olarak devam etme suresinin etkisinin
azalmis olabilecedi dusunulmektedir. Alanyazina bakildiginda ise Cinkilig’'in
(2009) calismasinda okula devam etme suresinin hazirbulunuslulugu etkilemedigi,
Tulu’nun (2009) okula devam etme suresi ile iki dilli ¢ocuklarda dil gelisimleri
arasinda pozitif yonde bir iligki oldugu belirtiimistir. Canbulat (2017) tarafindan
yapilan calismada okul dncesi egditim alan ¢ocuklarin ilkokula uyumlarinin okul
oncesi egitim almayanlara gore daha yuksek oldugu bulunmustur. Okul dncesi
egitime devam etme suresinin ¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluklari Gzerindeki
etkisine iliskin farkli sonuglar bulunmus olsa da, genel anlamda nitelikli bir okul
oncesi egitime devam etmenin ilkokula hazirbulunusluk Gzerinde olumlu etkilerinin

olabilecegi soylenebilir.
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Anadili Turkge olan ve anadili Turk¢e olmayan (Kurtce) okul édncesi donem
cocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk dizeylerinin 6grenme yaklasimi, sosyal
duygusal geligim, fiziksel gelisim ve saglik, matematik, yaratici sanatlar ve fen
teknoloji alt boyutlari ile 6lgegin genel toplaminda anlamli bir farklihk gostermedidi
sadece Dil, iletisim ve okuryazarlk alt boyutu ile Sosyal Bilimler alt boyutlarinda
anlamh bir farkhlik go6sterdigi bulunmustur. Dil, iletisim ve okuryazarlik alt
boyutunda ve Sosyal Bilimler alt boyutunda anadili Turkge olan ¢ocuklarin anadili
Klrtce olan c¢ocuklardan hazirbulunusluk dizeylerinin daha yuksek oldugu
bulunmustur. Aile igerisinde konusulan dil degiskenine bakildiginda anadili Turkge
olan ¢ocuklarin (119) tamaminin aile igerisinde de Turkge konustuklari gorulirken;
anadili Kurtge olan gocuklar incelendiginde ise bu gocuklarin 151’inin ev igerisinde
Tarkge konusurken, 175’inin ev igerisinde Kurtge konustuklari bulunmustur. Anadili
Kurtge olan okul dncesi donem c¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk duzeylerinin
cocugun anadili ile evde konusgulan diline gore higbir alt boyutta ve dlgegin genel
toplaminda anlamli bir farkhlik gostermedigi ancak olgegin genel toplamina
bakildiginda anadili Kurt¢ce olup evde Turkge konusan gocuklarin ortalamalarinin
anadili Kurtce olup evde de Kurtge konusan cocuklarin ortalamalarindan daha
yuksek oldugu bulunmustur. Bu durum sonucunda evde konusgulan dilin kismen
cocuklarin ilkokula hazirbulunusluklari Uzerinde etkili oldugu sdylenebilir. Benzer
sekilde Kosan’in (2015) Sanhurfa’da yaptigi ¢alismada da evde siklikla Tarkge
konuganlarin, evde hem Turkce hem de Kurtge konusulanlara gore ilkokula
hazirbulunusluklari arasinda anlamli fark oldugu bulunmustur. Bunun temel
gerekgesinin Tuarkiye’de egitim dilinin Tudrkge olmasina bagl olarak Turkge
konusan cocuklarin ilkokula hazirbulunusluk dizeylerinin daha yuksek olmasi

oldugu soylenebilir.

Okul 6ncesi doénem c¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk dizeylerinin
ailenin sahip oldugu gocuk sayisina goére 6l¢egin sosyal duygusal gelisim, fiziksel
gelisim ve saglik, dil okuryazarlk ve iletisim ve yaratici sanatlar boyutlarinda
anlamli bir farkhlik go&stermedigi, ancak 6grenme yaklasimi, matematik, fen
teknoloji ve sosyal bilimler alt boyutlarinda ve 6lgegin genel toplaminda ise anlamli
bir farklihk gésterdigi bulunmustur. Olgegin genel toplamina bakildiginda bir
gocuga sahip ailelerden olan c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk dizeyleri en
yuksek iken, 4 ve Uzeri sayida ¢ocuga sahip olan ailelerden gelen cocuklarin
hazirbulunusluk duzeylerinin en duguk oldugu belirlenmigtir. Benzer sekilde Kosan
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(2015) tarafindan yapilan ¢alismada da kardes sayisinin artmasi durumunda okula
hazirbulunusluk becerisinin dustugu belirlenmistir. Atis Akyol (2015) tarafindan
yapilan calismada Marmara ilkogretime hazir olus Olgeginin alt boyutlarindan
matematik ve fen becerileri alt boyutlarinda kardes sayisi arttikga ilkokula hazirlik
becerilerinin dustugu bulunmustur. Anadili Turkge ve Kurtge olan gocuklar ayri ayri
incelendiginde ise, anadili Turk¢e olan c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk
duzeylerinin ailelerinin sahip oldugu cocuk sayisina gore O&l¢egdin higbir alt
boyutunda ve Olgegin genel toplaminda anlamh bir farkhlik gostermedigi
bulunmustur. Bu bulgunun anadili Turk¢e olan c¢ocuklarin ailelerindeki ¢ocuk
sayisiyla iligkili oldugu dusunulmektedir. Anadili Turkge olan ¢ocuklarin
ailelerindeki ¢ocuk sayisi en fazla U¢ olup, gocuk sayisinin az olmasina bagli
olarak ebeveynlerin yeterince her bir ¢ocuk ile ilgilenmis olmalarinin bu sonucu
etkiledigi soylenebilir. Anadili Kurtge olan c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk
duzeylerinin ailelerinin sahip oldugu ¢ocuk sayisina gore sosyal duygusal gelisim,
fiziksel gelisim ve saglik, dil, okuryazarlik ve iletisim, matematik, yaratici sanatlar,
sosyal bilimler alt boyutlarinda ve odlgegin genel toplaminda anlamh bir farklilik
g6stermedigi bulunmustur. Ogrenme yaklagimi ve fen teknoloji alt boyutlarinda ise
anlamh farklihk bulunmustur. Anlamli farkin bulundugu alt boyutlara iligkin
maddeler incelendiginde ¢ocugun inisiyatif almasini, aktif olarak stirece dahil olup
yeni ogrenmelere ilisgkin  mantik yUratmesini, kendisini ifade etmesini
gerektirmektedir. Cocugun bunlari yapabilmesi icin kendisine yeterince zaman
taninmasi gerekmekte olup ¢cocuk sayisinin fazla oldugu ortamlarda her bir cocuga
bu imkanin sunulmasinin ¢gok mumkun olmayacagindan dolayi, ¢ocuk sayisinin
fazla oldugu ailelerden gelen c¢ocuklarin bu alt boyutlara iligkin ilkokula
hazirbulunusluk dlzeylerinin  disuk oldugu sdylenebilir. Cat-Sahin (2009)
tarafindan yapilan ¢alismada da, ¢ocuklarin dil gelisim dizeylerinin ailedeki ¢cocuk
sayisina gore farklilk gosterdigi belirlenmistir. Dolayisiyla ¢ocuk sayisinin fazla
olmasi gelisimsel olarak gocuga sunulan destek, imkan ve uyaranlarin azalmasina
bagli olarak c¢ocuklar Uzerinde bir takim dezavantajlara sebep olabilecegi
soylenebilir.

Bu c¢alismaya katilan c¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunugluk duizeylerinin
annenin egitim durumuna goére Oodlgegin 6grenme yaklasimi, sosyal duygusal
gelisim, fiziksel gelisim ve saglik, matematik, yaratici sanatlar, dil, okuryazarlk ve
iletisim ve fen teknoloji alt boyutlarinda ile dlgegin genel toplaminda anlamli bir
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farkhlik goéstermedidi ancak sosyal bilimler alt boyutunda anlamh bir farkhlik
gosterdigi belirlenmigstir. Anlamli farkin bulundugu sosyal bilimler alt boyutunda 6n
lisans/lisans mezunu annelerin ¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunugluk dizeylerinin
okuryazar/ ilkokul mezunu annelerin c¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk
dizeylerinden daha yuksek oldugu bulunmustur. Atis Akyol (2015) tarafindan
yapilan g¢alismada anne o6grenim duzeyi degigkeni ile ilkokula hazirbulunusluk alt
boyutlarindan ses becerileri ile zihinsel dil gelisim becerileri arasinda anlamli
farkhlik bulunmustur. Daha once yapilan galismalarda da benzer sekilde anne
egitim duzeyi arttikca cocuklarinin ilkokula hazirbulunusgluluk dizeyinin anlaml
olarak arttigini gdsteren calismalar mevcuttur (Cinkilig, 2009; Cat-Sahin, 2009;
Erkan, 2011; Gonca, 2004; Tungeli, 2017; Uzun, 2015). Calismaya katilan ve
anadilleri Turkge olan ve anadilleri Turkge olmayan (Kurtgce) ¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunugluk duzeyleri annelerinin  egitim durumuna gore ayri ayri
incelendiginde ise higbir alt boyutta ve dlgegin genel toplaminda anlamli bir farkhlik
gOstermedigi bulunmustur. Anadilleri Turkge olan ve anadilleri Turkge olmayan
(Kurtce) her bir gruptaki annelerin egitim duzeyleri kendi igerisinde birbirine yakin

oldugundan anlamli bir farkin ortaya ¢ikmadigi séylenebilir.

Okul 6ncesi dénem cocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk dizeylerinin
babanin egitim durumuna gore fiziksel gelisim ve saglik, matematik, fen teknoloji
ve yaraticl sanatlar boyutlarinda anlamh bir farklilk gdstermedigi; 6grenme
yaklasimi, sosyal duygusal gelisim, Dil, okuryazarlk ve iletisim ve sosyal bilimler
alt boyutlarinda ve 0&lgedin genel toplaminda anlamh bir farklihk gosterdigi
bulunmustur. Anlaml farkin bulundugu bu alt boyutlar ve 6lgegin genel toplamina
iligskin bulgular incelendiginde on lisans/ Lisans mezunu babalarin ¢ocuklarinin
ilkokula hazirbulunusluk duzeylerinin en yuksek oldugu bulunmustur. Bu bulguyu
destekler nitelikte daha dnce yapilmis calismalar bulunmaktadir. Atis Akyol (2015)
tarafindan yapilan calismada baba 06grenim duzeyi degiskeni ile ilkokula
hazirbulunusluk alt boyutlarindan zihinsel dil gelisimi, sosyal duygusal geligim
becerileri ve ses becerileri arasinda grupsal olarak anlamh farklilik bulunmustur.
Alanyazin incelendiginde, genel olarak ebeveyn 6grenim durumlarinin artmasinin
cocuklarinda ilkokula hazirbulunuslugunu anlamli olarak etkiledigini belirten
calismalar mevcuttur (Adagideli, 2018; Akay ve Ceylan, 2017; Dilcioglu, 2016;
Ozylnli, 2017; Tuncgeli, 2017). Anadili Tirkge olan g¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk duzeyleri babalarinin egitim durumuna goére higbir alt boyutta ve
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Olcegin genel toplaminda anlamli bir farkhlik géstermemistir ancak, anadili Kurtgce
olan c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk dizeyleri babalarinin egitim durumuna
gore fiziksel gelisim ve saglik, dil, okuryazarlik ve iletisim, matematik, yaratici
sanatlar, Fen teknoloji alt boyutlarinda ve 06lgegin genel toplaminda anlamli bir
farkhlik gostermezken; 6grenme yaklasimi, sosyal duygusal gelisim ve sosyal
bilimler alt boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmustur. S6z konusu bulgudaki bu
farkhligin sebebi olarak; anadili Turkge olan c¢ocuklarin babalarinin egitim
durumlarinin benzer olmasi, anadili Kuartge olan c¢ocuklarin babalarinin egitim

durumlari arasinda daha buyuk farklilhklarin olmasi gdosterilebilir.

Okul 6ncesi ddénem cocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk duzeylerinin
ailelerinin aylik gelir durumuna goére 6grenme yaklasimi, fiziksel gelisim ve saglik,
matematik, yaratici sanatlar ve fen teknoloji alt boyutlarinda anlamli bir farkhlik
gOstermedigi; sosyal duygusal gelisim, dil, okuryazarlik ve iletisim, ve sosyal
bilimler alt boyutlarinda ve dlgegin genel toplaminda anlamli bir farklilik gosterdigi
bulunmustur. Anlamli farkhligin bulundugu alt boyutlara bakildiginda baskalariyla
zaman gegirme ve sosyal etkilesimlerle iligkili olduklari sdylenebilir. GUnimuz
kosullarinda sosyal etkilesimlerin buylk oranda maddi imkanlarla iliskili oldugu,
¢ocuklara sunulacak zengin uyarici bir ¢evrenin maddiyatla iligkili oldugu g6z
onunde bulunduruldugunda, aylik gelir dizeyi daha ylksek olan ailelerden gelen
cocuklarin ilkokula hazirbulunusgluk dizeylerinin daha yuksek ¢ikmis olmasi
beklenen bir sonuctur. Benzer sekilde Cat-Sahin (2009) tarafindan yapilan
calismada da en yuksek gelire sahip olan ailelerden gelen c¢ocuklarin dil
gelisimlerinin daha iyi oldugu belirtiimistir. Anadili Turk¢e olan ¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk dizeyleri ailelerinin aylik gelirine gore higbir alt boyutta ve dlgegin
genel toplaminda anlamli bir farklihk gdstermemistir. Bu bulguyu destekler
nitelikteki bir sonu¢ Turan (2018) tarafindan yapilan calismada ortaya
konulmustur. Turan’in (2018) ¢alismasinda algilanan aile gelir dizeyi ile ilkokula
hazirbulunusluk arasinda anlamh bir farkhlik olmadigi bulunmustur. Bununla
birlikte, anadili Kurtge olan gocuklarin ilkokula hazirbulunusluk duzeyleri ailelerinin
aylik gelirine gore 6grenme yaklasimi, sosyal duygusal gelisim, fiziksel gelisim ve
saglik, dil okuryazarlik ve iletisim, matematik, yaratici sanatlar, fen teknoloji alt
boyutlarinda ve &lgedin genel toplaminda anlamli bir farklilik gostermezken;
sadece sosyal bilimler alt boyutunda anlamli bir farkhlik bulunmustur. S6z konusu
bulgudaki bu farklihdin sebebi olarak; anadili Turk¢e olan gocuklarin ailelerinin
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aylik gelirinin benzer olmasi, anadili Kirtge olan gocuklarin ailelerinin aylik gelirleri
arasinda daha buyuk farkhliklarin olmasi gosterilebilir. Dolayisiyla, aylik gelir
durumlari benzer olan ¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk durumlarinin da benzer

olmasi beklenen bir sonugtur.

Anadili * yas, anadili * cinsiyet, anadili * ailedeki cocuk sayisi, anadili *
annenin egitim dizeyi, anadili * babanin egitim diizeyi ve anadili * ailenin aylik
geliri degiskenlerinin ortak etkisinin ¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk dizeyleri
uzerinde etkili olmadigr bulunmustur. Anadili degiskeninin okul oncesi egitim
kurumuna devam eden cocuklarin ilkokula hazirbulunusluk duzeyleri Uzerindeki
etkisinin ve yas, cinsiyet, ailedeki ¢ocuk sayisi, anne egitim duzeyi, baba egitim
dizeyi ve ailenin aylk geliri degigkenlerinin ayri ayri analizleri yapiimis olup s6z
konusu bulgulara iligkin tartismaya yukarida yer verilmigtir. Anadili ve s6z konusu
degiskenlerin ortak etkisine iligkin yapilan analizlerde onceki bulgulari destekler
nitelikte olup, ayri ayri ve ortak etkilerine iliskin bulgular paraleldir. Bu durumun

¢alismanin tutarhdi agisindan énemli oldugu dusunulmektedir.

Anadili * okul éncesi egitim alma suresi degiskenlerinin ortak etkisinin ise
cocuklarin ilkokula hazirbulunugluk duzeyleri Uzerinde etkili oldugu belirlenmigtir.
Anadili Turk¢e olup 2 yil sure ile okul oncesi egitim kurumuna devam eden
cocuklarin ortalamalari anadili Kurtce olup 2 yil sure ile okul Oncesi egitim
kurumuna devam eden cocuklarin ortalamalarindan daha ylksek bulunmusgtur.
Anadili Turkge olup 1 yil sure ile okul Oncesi egitim kurumuna devam eden
cocuklarin ortalamalari anadili Kurtgce olup 1 yil sure ile okul oncesi egitim
kurumuna devam eden g¢ocuklarin ortalamalarindan ise daha dustk bulunmustur.
Alanyazinda okul 6ncesi egitim alma suresinin ilkokula hazirbulunusluk Uzerinde
olumlu etkilerine iligkin bulgularin (Cinkilig, 2009; Tulu, 2009; Uyanik Balat, 2003)
anadili Turkge olan c¢ocuklar icin gecerli oldugu sdylenebilir. Diger bir ifadeyle
anadili Turk¢e olup okul oncesi egitime 2 yil sureyle devam eden c¢ocuklarin
ilkokula hazirbulunusluk dizeylerinin daha yuksek ¢ikmasi mevcut alanyazina

paralel bir bulgudur.
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Bolim 6
Sonuglar ve Oneriler
Sonuglar

Anadili Turkge olan ve anadili Turk¢e olmayan (Kurtgce) okul dncesi donem
cocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk duzeylerinin 6grenme yaklagimi, sosyal
duygusal gelisim, fiziksel gelisim ve saglik, matematik, yaratici sanatlar ve fen
teknoloji alt boyutlar ile 6lgegin genel toplaminda anlaml bir farkhilik gostermedigi
sadece dil, iletisim ve okuryazarlik alt boyutu ile sosyal bilimler alt boyutlarinda
anlamh bir farkhlik go6sterdigi bulunmustur. Dil, iletisim ve okuryazarlik alt
boyutunda ve sosyal bilimler alt boyutunda anadili Turkge olan ¢ocuklarin anadili
Klrtce olan c¢ocuklardan hazirbulunusluk dizeylerinin daha yuksek oldugu

bulunmustur.

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk duizeylerinin
yasglarina gore Olgegin butun alt boyutlarinda ve oOlgegin genel toplaminda anlamli

bir farkhihk gosterdigi bulunmusgtur.

Okul oncesi donem c¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunugluk duzeylerinin
cinsiyetlerine gore o6lgegin higbir boyutunda ve 0Olgedin genel toplaminda anlamli

bir farklihk géstermedigi bulunmustur.

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunugluk duzeylerinin okul
Ooncesi egitime devam etme surelerine gore Olgegin butun alt boyutlarinda ve

Olcegin genel toplaminda anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur.

Okul 6ncesi doénem ¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk dizeylerinin
ailenin sahip oldugu gocuk sayisina gore 6lgegin sosyal duygusal gelisim, fiziksel
gelisim ve saglik, dil okuryazarlk ve iletisim ve yaratici sanatlar boyutlarinda
anlamhl bir farklihk go6stermedigi, ancak 6grenme yaklasimi, matematik, fen
teknoloji ve sosyal bilimler alt boyutlarinda ve 6lgegin genel toplaminda ise anlamli

bir farklilik gosterdigi bulunmustur.

Okul o6ncesi donem c¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunugluk duzeylerinin
annelerinin egitim durumuna goére Olgegin 6grenme yaklagimi, sosyal duygusal
gelisim, fiziksel gelisim ve saglik, matematik, yaratici sanatlar, fen teknoloji ve dil,

okuryazarlik ve iletisim alt boyutlarinda ve dlgedin genel toplaminda anlaml bir
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farkhlik goéstermedidi ancak sosyal bilimler alt boyutunda anlamli bir farklilk

gOsterdigi belirlenmisgtir.

Okul oncesi donem c¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunugluk duzeylerinin
babalarinin egitim durumuna gore fiziksel gelisim ve saglik, matematik, ve yaratici
sanatlar boyutlarinda anlamli bir farklihk géstermedigi; 6grenme yaklasimi, sosyal
duygusal gelisim, dil, okuryazarlik ve iletisim ve sosyal bilimler alt boyutlarinda ve

Olcegin genel toplaminda anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur.

Okul oncesi donem c¢ocuklarinin ilkokula hazirbulunugluk duzeylerinin
ailelerin aylik gelir durumuna gére 6grenme yaklasimi, fiziksel gelisim ve saglik,
matematik, yaratici sanatlar ve fen teknoloji alt boyutlarinda anlamlh bir farkhlik
gOstermedigi; sosyal duygusal gelisim, dil, okuryazarlik ve iletisim, sosyal bilimler
alt boyutlarinda ve O0lgegin genel toplaminda anlamli bir farkhlik gosterdigi

bulunmustur.

Anadili Kurtge olan okul 6ncesi donem gocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk
duzeylerinin gocugun anadili ile evde konusulan diline gore higbir alt boyutta ve

Olgegin genel toplaminda anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur.

Anadili Turk¢ce olan 6 vyasindaki cocuklarin ilkokula hazirbulunugluk

duzeyleri 5 yasindaki ¢cocuklarinkinden daha yuksek bulunmustur.

Anadili Kirtge olan 6 vyasindaki c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk

duzeyleri 5 yasindaki gocuklarinkinden daha yuksek bulunmustur.

Anadili Turkge olan c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk duzeylerinin
cinsiyetlerine goére higbir alt boyutta ve olgegin genel toplaminda anlamh farkhlik

gOstermedigi bulunmustur.

Anadili Kurtce olan g¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk duzeylerinin
cinsiyetlerine goére higbir alt boyutta ve o6lgegin genel toplaminda anlamli farklilik

gOstermedigi bulunmustur.

Anadili Tarkge olan ve 2 yildir okul dncesi egitim kurumuna devam eden
cocuklarin ilkokula hazirbulunugluk duzeylerinin 1 yildir okul Oncesi egitim

kurumuna devam eden gocuklarinkinden daha yuksek oldugu bulunmustur.

Anadili Kurtge olan ve 1 yildir okul oncesi egitim kurumuna devam eden
cocuklarin ilkokula hazirbulunugluk duzeylerinin 2 yildir okul Oncesi egitim

kurumuna devam eden gocuklarinkinden daha yuksek oldugu bulunmustur.
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Anadili Tdrkge olan c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk duzeylerinin
ailelerinin sahip oldugu ¢ocuk sayisina gore odlgegin hicbir alt boyutunda ve dlgegin

genel toplaminda anlamli bir farklik gostermedigi bulunmustur.

Anadili Kurtce olan g¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk duzeylerinin
ailelerinin sahip oldugu cocuk sayisina goére sosyal duygusal gelisim, fiziksel
gelisim ve saglik, dil, okuryazarlik ve iletisim, matematik, yaratici sanatlar, sosyal
bilimler alt boyutlarinda ve 0&lgegin genel toplaminda anlamh bir farkhlik
bulunmamistir. Ogrenme yaklagimi ve fen teknoloji alt boyutlarinda ise anlamli

farklihk bulunmustur.

Anadili Turkge olan c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk duzeyleri
annelerinin egitim durumuna goére higbir alt boyutta ve 6lgegin genel toplaminda

anlamli bir farklihk gostermemistir.

Anadili Kurtge olan ¢gocuklarin ilkokula hazirbulunugluk dizeyleri annelerinin
egitim durumuna gore higbir alt boyutta ve dOlgegin genel toplaminda anlamli bir

farklihk gostermemigtir.

Anadili Turkge olan g¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk duazeyleri
babalarinin egitim durumuna gore higbir alt boyutta ve dOlgegin genel toplaminda

anlamli bir farkhlik géstermemisgtir.

Anadili Kurtge olan ¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk dizeyleri babalarinin
egitim durumuna goére Ogrenme vyaklasimi, fiziksel gelisim ve saglik, dil,
okuryazarlik ve iletisim, matematik, yaratici sanatlar, fen teknoloji alt boyutlarinda
ve Olgedin genel toplaminda anlamh bir farklihk géstermezken; sosyal duygusal

gelisim ve sosyal bilimler alt boyutlarinda anlamli bir farkhlik bulunmustur.

Anadili Tarkge olan gocuklarin ilkokula hazirbulunusluk duzeyleri ailelerinin
aylk gelirine gore higbir alt boyutta ve 6lgcegin genel toplaminda anlamh bir farkhlik

gOstermemisgtir.

Anadili Kurtgce olan gocuklarin ilkokula hazirbulunugluk duzeyleri ailelerinin
aylk gelirine gore 6grenme yaklasimi, sosyal duygusal gelisim, fiziksel gelisim ve
saglk, dil okuryazarlik ve iletisim, matematik, yaratici sanatlar, fen teknoloji alt
boyutlarinda ve d&lgedin genel toplaminda anlamli bir farklilik goéstermezken;

sadece sosyal bilimler alt boyutunda anlamli bir farklilik bulunmustur.
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Anadil dediskeninin okul éncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin
ilkokula hazirbulunugluk dizeyleri Uzerindeki etkisinin  anlamsiz  oldugu
bulunmustur. Yas degiskenin ise okul oncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin ilkokula hazirbulunusluk duzeyleri Uzerindeki etkisinin anlamli oldugu
bulunmustur. Ancak Anadili* Yas degiskenlerinin ortak etkilerinin gocuklarin
ilkokula hazirbulunugluk duzeyleri Uzerindeki etkisinin  anlamsiz oldugu

bulunmustur.

Anadil degigkeninin ve cinsiyet degiskeninin okul 6ncesi egitim kurumlarina
devam eden cocuklarin ilkokula hazirbulunusluk duzeyleri Uzerindeki etkilerinin
anlamsiz oldugu bulunmustur. Ayni sekilde Anadili* Cinsiyet degiskenlerinin okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk

duzeyleri Uzerindeki ortak etkilerinin de anlamsiz oldugu bulunmustur.

Anadil degiskeninin okul dncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin
ilkokula hazirbulunusluk dizeyleri Gzerindeki etkisi anlamli oldugu bulunmustur.
Okul oncesi egitim alma suresi degiskeninin ise okul dncesi egitim kurumlarina
devam eden c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk duzeyleri Gzerindeki etkisinin
anlamsiz oldugu bulunmustur. Anadili* Okul &éncesi egitim alma siresi
degiskenlerinin ortak etkilerinin ¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk duzeyleri

uzerinde etkili oldugu belirlenmigtir.

Anadil ve ailenin sahip oldugu ¢ocuk sayisi degiskenlerinin ayri ayri olarak
okul oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk
dizeyleri Uzerindeki etkisinin anlamsiz oldugu bulunmustur. Bununla birlikte,
Anadili * Cocuk sayisi degiskenlerinin ortak etkilerinin c¢ocuklarin ilkokula

hazirbulunusluk dizeyleri Uzerinde etkili olmadigi bulunmustur.

Anadil ve annenin egitim duzeyi degiskenlerinin ayri ayri olarak okul oncesi
egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk duzeyleri
Uzerindeki etkisinin anlamsiz oldugu bulunmustur.  Bununla birlikte, Anadili*
Annenin egitim duzeyi degiskenlerinin ortak etkilerinin ¢ocuklarin ilkokula

hazirbulunusluk duzeyleri Uzerinde etkili olmadigr bulunmusgtur.

Anadil ve babanin egitim duzeyi degiskenlerinin ayri ayri olarak okul oncesi
egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk dizeyleri

Uzerindeki etkisinin anlamsiz oldugu bulunmustur. Bununla birlikte, Anadili*
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babanin egitim duzeyi degdiskenlerinin ortak etkilerinin g¢ocuklarin ilkokula

hazirbulunusluk dizeyleri Gzerinde etkili olmadigi bulunmustur.

Anadil ve ailenin aylik gelir dizeyi degiskenlerinin ayri ayri olarak okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunugluk
duzeyleri Uzerindeki etkisinin anlamsiz oldugu bulunmustur. Bununla birlikte,
Anadili * ailenin aylik gelir dizeyi degiskenlerinin ortak etkilerinin cocuklarin

ilkokula hazirbulunugluk dizeyleri Gzerinde etkili olmadigi bulunmustur.
Oneriler

Bu arastirmanin sonuclari temel alinarak, calismanin onerileri okul oncesi
egitimin uygulayicilarina yonelik oneriler ve ileride yapilacak baska ¢alismalar igin

arastirmacilara yonelik dneriler seklinde iki alt basglikta ele alinmigtir.
Uygulayicilara yonelik oneriler.

e Okul 6ncesi egitim programlari anadili Turkge olmayan ¢ocuklarin Turkge dil
gelisimlerini de destekleyecek sekilde duzenlenmelidir.

e Anadili Turkge olmayan cocuklarin ilkokula hazirbulunugluk ve Tuarkge dil
gelisimi agisindan desteklenmeleri icin aile destek egitim programlari
hazirlanilarak uygulanabilir.

e Okul Oncesi donem cocuklarinin o6zellikle anadili Tudrkce olmayan
cocuklarin ilkokula hazirlik becerilerini degerlendirebilmek amaciyla iki dillilikle ilgili
farkh 6lgme araglari gelistirilmelidir.

e MEB tarafindan duzenlenen hazirlayici ve hizmet ici kurslarla anadili
Tarkge olmayan c¢ocuklarin  yasadiklari  yerlerde c¢alisan o6gretmenler
desteklenmelidir.

e Okul oncesi egitim kurumlari ebeveynlere yonelik okul éncesi donem
cocuklarinin ilkokula hazirbulunugluk duzeylerini geligtirecek egitim programlari
hazirlayarak, cocuklarin hazirbulunugluk becerilerini desteklemek icin yapmalari
gerekenler konusunda aileleri bilgilendirilebilirler.

e Turkiye’'de iki dilli gocuklar igin iki dilli gorsel yayinlar hazirlanilabilir.

e Basta Egitim fakultelerinin Temel Egitim anabilim dallari (Okul 6ncesi
dgretmenligi, Sinif Ogretmenligi) olmak lzere 6gretmen yetistiren yiiksekdgretim
programlarinda egitim mufredatina iki dilli cocuklarin egitimine dair dersler
eklenmeli ve bu sayede gelecegin 6gretmen adaylari iki dilli gocuklarin egitimine

dair donanimli hale getirilmelidir.
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Arastirmacilara yonelik oneriler.

e Calismanin evreni genisletilerek Glineydogu ve Dogu Anadolu’dan farkh
illerde (Diyarbakir, Mardin, Siirt, Batman, Van, Agri, Hakkari, Mus, Bitlis) anadili
Tarkgce olmayan (Anadili Kuartge, Anadili Arapga) c¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk duzeyleri karsilastirilabilir.

e Veri toplama araci olarak kullanilan Gelisimsel ilkokula Hazirbulunugluk
Olgeginin yani sira cocuklarin farkli gelisim 6lgeklerinin yardimiyla ilkokula
hazirbulunusluk duzeyleri ve gelisimleri kargilastirilabilir.

e Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden ve anadili Kirtgce olan
gocuklarin  Gelisimsel ilkokula Hazirbulunugluk Olgeginin  Dil, iletisim ve
okuryazarlik alt boyutunda ve sosyal bilimler alt boyutunda ilkokula
hazirbulunugluk duzeylerinin daha dusuk olma nedenleri nitel calismalar ile
incelenebilir.

e Anadili Turkce olmayan U¢ ve daha fazla kardese sahip olan 5-6 yas
cocuklarin kardes iligkilerinin ilkokula hazirbulunugluklarina etkisi incelenebilir.

e Turkiye’de vyasayan okul oOncesi donem c¢ocuklarinin ilkokula
hazirbulunugluk diizeylerinin farkh anadil degiskenleri (Tirkge-ingilizce, Tirkge-
Fransizca, Turkce-Rusga, Turkge-Kirtge, Turkge-Arapga) agisindan incelenerek
karsilastirmalar yapilabilir.

e iki dile sahip okul éncesi dgretmenlerinin iki dilli cocuklarin ilkokula

hazirbulunusluk dizeyleri Gzerindeki etkileri dil agisindan incelenebilir.
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