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OZET
Yiiksek Lisans

FEN VE TEKNOLOJi DERSI 7.SINIF “ISIK” UNITESINDE ALTERNATIF
DEGERLENDIRME YAKLASIMLARI TEMELLiI OGRETIMIN
OGRENCILERIN AKADEMIiK BASARILARI VE TUTUMLARI UZERINE
ETKISi

Ozge ER

Manisa Celal Bayar Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Fen Bilimleri Egitimi Bilim Dah

Damisman: Dog. Dr. Fatma SASMAZ OREN

Giliniimiizde bilim ve teknoloji alaninda yasanan gelismelere bagli olarak
egitim Ogretim anlayisinda da 6nemli degisiklikler yasanmaktadir. Yasanan bu
degisiklikler dogrultusunda 6grencilerin arastiran, sorgulayan, bilgiyi kendilerinin
yapilandirdiklari, iist diizey diisiinme becerilerine sahip bireyler olarak yetismeleri
biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu baglamda fen programlarinda &grenme siirecinde
bireyin aktif olarak rol aldigi ve bilgiyi zihninde yapilandirdigiyapilandirmaci
yaklasima yer verilmekte olup Ogretim programlart bu yaklasima bagli olarak
diizenlenmektedir. Ulkemizde yapilandirmaci yaklasim temelli fen ve teknoloji
ogretim programlarmin kademeli olarak uygulamaya konulmasindan itibaren bu
yaklasimi temel alan alternatif degerlendirme yontem, teknik ve araglari da 6n plana
cikmistir. Bu yontem, teknik ve araglar aym1 zamanda birer Ogrenme araci
konumundadir. Alternatif degerlendirme yaklasimlarini olusturan yontem, teknik ve
araglara bakildiginda her birinin dersin farkli asamalarinda farkli amaclarla
kullanilabildigi bilinmektedir. Bu araglarin bazilar1 dersin basinda, bazilar1 dersin
islenmesi siirecinde bir Ogretim yontemi olarak, bazilar1 yine dersin iglenmesi
stirecinde G6grencilerin ilgi ve motivasyonunu saglamak ya da gorsel bir dgretim
materyali olusturmak amaciyla, dersin sonunda ve igerisinde ise 6l¢me-degerlendirme
yapmak amaciyla kullanilabilmektedir. S6z konusu yontem, teknik ve
araglarinbazilarindanise bu amaglarin birkaci veya hepsini gerceklestirmek i¢in de
yararlanilabilmektedir. Bu baglamda sozii edilen degerlendirme yaklasimlarini
olusturan yontem, teknik ve araglarin aym1 zamanda birer 6grenme araci oldugu
kolaylikla ifade edilebilir. Bu diisiinceden hareketle caligmada alternatif
degerlendirme  yaklasimlart  temelli  Ogretimin  68renme  aract  olarak
kullanilabilirliginin belirlenmesi amaclanmaktadir. Sonug¢ olarak bu calismada
alternatif ~ degerlendirme  yaklasimlarindan; kavram haritalarina, kavram
karikatiirlerine, anlam ¢6ziimleme tablolarina, tanilayict dallanmis agaclara,
yapilandirilmis gridlere, bulmacalara, posterlere ve giinlik kullanimlarina yer
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verilerek, buna dayali 6gretimin 6grencilerin akademik basarilar1 ve tutumlari iizerine
etkisinin belirlenmesi amaglanmigtir.

2014-2015 egitim oOgretim yilinmn ikinci doneminde, Izmir ilinde
gerceklestirilen bu ¢alisma 25’1 deney ve 28’i kontrol grubunda olmak iizere toplam
53 yedinci siif 6grencisinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Dort hafta siiresince ‘Isik’
tinitesi deney grubu olarak belirlenen sinifta alternatif degerlendirme yaklagimlari
temelli 6gretim programui ile kontrol grubu olarak belirlenen sinifta ise mevcut fen ve
teknoloji Ogetim programu ile islenmistir. S6z konusu ¢alismada nicel ve nitel
arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma yontem arastirmasi kullanilmastir.
Calismanin nicel verilerinin toplanmasinda 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmis olup ‘Isik’ linitesine yonelik ‘Akademik Basar1 Testi’, Fen
Bilgisi Dersi Tutum Olgegi’ve deney grubu 6grencilerine uygulanan ‘Alternatif
Degerlendirme Yaklasimlari Temelli Ogrenme Araglari’ ile veriler toplanmustir.
Calismanin nitel verileri ise yar1 yapilandirilmis goriis formu, miilakatlar ve giinliikler
yardimiyla toplanmistir. Deneysel uygulamalar sirasinda deney grubunda bulunan
ogrenciler haftalik olarak giinliik tutmuslardir. Ayrica deneysel uygulama sonrasinda
deney grubunda yer alan 11 6grenci ile alternatif degerlendirme yaklagimlar1 temelli
ogretim hakkinda goriismeler gerceklestirilmistir.

Calismanin nicel boyutundan elde edilen veriler SPSS 20 programu ile analiz
edilmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplari i¢in akademik basar1 testi puanlari
arasindaki farklilig: test etmek amaciyla ‘Mann-Whitney U Testi’ ve gruplarin kendi
icindeki degerlendirmelerinin yapilmasinda da ‘Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi’
kullanilmistir. Ote yandan normal dagilim sergileyen tutum verileri i¢in deney ve
kontrol gruplarindafark (ilerleme) puanlar1 arasindaki farkliligi test etmek amaciyla
‘Bagimsiz Orneklemler igin t-Testi’; gruplarin kendi igindeki degerlendirmelerin
yapilmasinda da ‘Bagimli Orneklemler igin t-Testi’ kullanilmistir. Deney grubu
ogrencilerine uygulanan ‘Alternatif Degerlendirme Yaklasimlart Temelli Ogrenme
Araglari’ndan kavram haritalarinin ve kavram karikatiirlerininanalizinde her ikisi i¢in
gelistirilen puanlama cetvelinden yararlanilmigtir. Anlam ¢6ziimleme tablosu,
tanilayict dallanmis agag, yapilandirilmis grid ve bulmaca analizlerinde her biri i¢in
alinabilecek en yiiksek puanlar hesaplanmistir. Poster analizinde ise degerlendirme
Olceginden yararlanilmistir. Alternatif degerlendirme yaklasimlar: temelli 6gretimin
kullan1ldig1 deney grubu 6grencilerinin, akademik basari testi son test toplam puanlari
ile 6grenme araglarindan aldiklar1 toplam puanlar1 arasindaki iligki, bireysel olarak
gerceklestirdikleri alternatif degerlendirme yaklasimlar: etkinliklerinden aldiklar
toplam puanlar arasindaki iliski grup olarak gerceklestirdikleri alternatif
degerlendirme yaklasimlar etkinliklerinden aldiklar1 toplam puanlar arasindaki iligki
ve kullanilan altermatif degerlendirme yaklagimlar temelli 6grenme araglarinin hem
grup hem bireysel olarak gerceklestirilen tiim araglarin kendi toplam puanlar
arasindaki iligki verileri normal dagilim sergilemediginden ‘Spearman Sira
Korelasyonu’ degeri kullanilarak hesaplanmistir. Caligmada nitel veri toplama
araglarindan olan giinliiklerin analizinde betimsel analizden ve deney grubu
Ogrencilerine uygulanan yar1 yapilandirilmis goriis formunun analizinde ise icerik
analizinden yararlanilmistir. Miilakat sonuglar1 ise goriis formu analizi ile birlikte ele
alinmis ve bunun sonuglar ile beraber sunulmustur.

Calismadan elde edilen bulgulara gore deney grubunun akademik basari
sontest puanlari ile kontrol grubunun akademik basar1 sontest puanlari arasinda deney
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grubu 6grencileri lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gozlenmistir (p<.05).
Calismanin diger bir degiskeni olan fen dersine yonelik tutum bakimindan ise her iki
grubun son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna ulastlmistir (p<.05). Deney grubu 6grencilerinin akademik basari testi son
test toplam puanlar ile bireysel olarak gerceklestirdikleri alternatif degerlendirme
yaklasimlar1 etkinliklerinden aldiklar1 toplam puanlar arasindaki iligkinin pozitif
yonde, orta diizeyde ve anlamli oldugu, grup olarak gerceklestirdikleri etkinliklerinden
aldiklar1 toplam puanlar arasindaki iliskinin de negatif yonde, diisiik diizeyde ve
anlamli oldugu ve etkinliklerinin biitiinlinden aldiklar1 toplam puanlar arasindaki
iliskinin pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli olmadig1 sonucuna ulagilmistir

Deney grubunda bulunan 6grencilerle yapilan goriis formu, miilakatlar ve
giinliiklerden elde edilen bulgulara goére de alternatif degerlendirme yaklagimlari
temelli 6gretim ile islenen derslerin eglenceli, anlasilir ve ilgi ¢ekici oldugu, bu
yontemin dersi daha kolay anlamalarini ve ogrenmelerinde kalicilik sagladigi
bulgularma ulasilmigtir. Calismadan elde edilen tiim bulgular fen ve teknoloji
derslerinde alternatif degerlendirme yaklagimlari temelli 6gretime yer verilmesinin
ogrencilerin akademik basarilarin1 ve tutumlarimi olumlu bir yonde etkiledigini
gostermektedir. Bununla birlikte alternatif degerlendirme yaklasimlar1 temelli
Ogretimin fen derslerinde bir 6grenme araci olarak kullanilabilecegini ortaya
koymaktadir.

Anahtar kelimeler: Alternatif Degerlendirme Yaklasimlari, Akademik Basari,
Tutum, Fen Egitimi.

2018, 311 sayfa
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EFFECT OF THE ALTERNATIVE ASSESSMENT APPROACHES BASED
ON INSTRUCTION DURING THE "LIGHT" UNIT OF SCIENCE AND
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Today, significant changes have been taking place in the understanding of
education depending on the developments in the science and technology. In line with
these changes, it is of significant importance for the students to be raised as the
individuals who make research, inquiry and structure the information by themselves,
and have top thinking skills. In this context, a structuring approach, where the
individual takes active role in education process of science programs, is adopted; and
education programs are arranged in accordance with this approach. Followingthe
gradual implementation of the science and technology education programsbased on
the constructivist approach in our country; methods, technics and tools in relation with
the alternative assessment approaches which take these approaches as the basis have
emerged, accordingly. These methods, technics and tools are in the form of an
educational tool. When we look at the methods, technics and tools which constitute
the alternative assessment approaches, it is known that each of them is used for
different purposes in different stages of a course. Some of these tools may be used
during the beginning and the proceeding of a course as an instructive method, some
again during the proceeding of the course in order to promote the interest and
motivation of the students or to create a visual instructive material, and to make
measurement and assessment at the end of course. Some of the so-called methods,
technics and tools can be utilized in order to realize a few or whole of these purposes.
In this context, it can be easily said that the methods, technics and tools which
constitute the so-called assessment approaches are at the same time the individual
instruction tools. Moving from this thought, the study aims to determine whether the
instruction based on the alternative assessment approaches can be used as educational
tool. As a result, the study aims to determine the effect of the education, based on the
concept mapping, concept cartoons, semantic analysis tables, diagnostic trees,
structured grids, puzzles, posters and their daily use-which are among the alternative
assessment approaches-on the academic achievements and attitudes of the students by
addressing these approaches.
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This study covering the second semester of 2014-2015 academic year has been
realized with the participation of 53 students of grade 7, 25 of which were the
experimental group and 28 of them were the control group. The ‘light’ chapter has
been thought for four weeks by means of education program based on alternative
assessment approachin the experimental group classroom, and by means of science
and technology education program in the control group classroom. The quantitative
data of the study, where quasi-experimental design with preliminary test and final test
control group has been used, has been gathered through ‘Academic Achievement
Test’, *Attitude toward Science in School Assessment’ or the ‘Light’ chapter; and
through ‘LearningTools Based on Alternative Assessment Approaches’ which has
been implemented for the test group students. The qualitative data of the study has
been gathered through semi-structured interview form, interviews and science
journals. During experimental practices, the experimental group students have kept a
sciencejournals per week. In addition, after experimental implementation, 11 students
were interviewed about the education program based on alternative assessment
approaches.

The data obtained from the study has been analyzed with SPSS 20 program. In
order to determine the difference between the academic achievement test score for the
test and control groups, ‘Mann-Whitney U Test’ has been used; and ‘Wilcoxon Signed
Rank Test” has been used in order to make assessment within the groups. On the other
hand, in order to test the difference between the proceeding scores of the experimental
and control groups for the attitude data with normal distribution, “Unpaired student t
test” has been used; whereas “Paired student t test” has been used in order to make
assessment within the groups. Score chart, developed for the analysis of both concept
mapping and concept cartoons which are among the Learning Tools Based on
Alternative Assessment Approaches applied to the students in the test group, has been
utilized. The maximum scores which might be obtained in each of the semantic
analysis table, diagnostic tree, structured grid and puzzle analyses have been
calculated. While in the poster analysis, the assessment scale has been utilized. Since
the data relationship between the total academic achievement test scoresand the total
scores obtained from the education tools by the test group students who have used the
Learning Tools Based on Alternative Assessment Approaches; and the data
relationship between the total scores they have obtained from the activities of
alternative assessment approaches they have realized individually; and the relationship
between the total scores they have obtained from the activities of alternative
assessment approaches they have realized as a group; and the relationship between the
total scores of all the LearningTools Based on Alternative Assessment Approaches
performed both in group or individually have not exhibit a normal distribution, they
have been calculated by using the “Spearman Rank Correlation” value. In the study,
the descriptive analysis has been utilized for the analysis of daybooks which are among
the qualitative data collection tools; and the content analysis has been utilized for the
analysis of the semi-structured interview form applied for the test group students. The
interview results have been addressed together with the semi-structured interview form
and presented with the result thereof.

According to the findings of the study, statistically, a significant difference

between academic achievement final test scores of the group and that of control group
has been observed on the favor of experimental group students (p<.05). When we look
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at the attitude of the sciences course as another variable of the study, a significant
difference between the final test scores of both groups has been observed on the favor
of test group students (p<.05). It has been concluded that the relationship between total
scores the test group students have obtained from academic achievement final test and
from the activities on alternative assessment approaches they have performed
individually was positive, at intermediate level and significant; the relationship
between total scores they have obtained from the activities they have performed as a
group was negative, at low level and significant; and the relationship between total
scores they have obtained from all activities was positive, at low level and significant.

According to the findings of the interview forms, interviews with students and
daybooks; it has found that the courses thought with the instruction based on the
alternative assessment approaches were enjoyable, understandable and interesting; and
this education enables the student to easily understand the course and learn
persistently. All the findings obtained from the study show that delivering education
with alternative assessment approaches in sciences and technology courses have a
positive impact on the academic achievement and attitudes of the students.
Furthermore, it has seen that the education based on alternative assessment approaches
can be used as an learning tool in the sciences courses.

Keywords: Alternative Assessment Approaches, Academic Achievement, Attitude,
Science Education

2018, pages 311
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1. GIRIS

Bu boliimde; sirasiyla problem durumu, problem climlesi ve alt problemler,
calismanin amaci, ¢alismanin Onemi, sayiltilar, simirliliklar ve tamimlara yer

verilmigtir.

1.1.Problem Durumu

Fenin yagamimizin neredeyse biitiiniinde yer aldig1 sOylenebilir. Yasamimizin bu
kadar biiyiik bir kismina hakim olan bu dersin 6grenilebilmesinin ezberci bir ders
aktarimiyla gergeklesmesi ve ogrencilerin giinliik yasamlariyla fenin i¢inde yer alan
kavramlari iliskilendirebilmeleri olduk¢a zordur. Ogrencilerin okulda 6grendiklerini
anlaml1 hale getirmekten ziyade ezberlediklerini séylemektedirler [1]. Bu durum ise
Ogrencilerin fen derslerine yonelik ‘zor’ kavramiyla ifade edilebilecek bir algi
olusturmalarmma neden olabilmektedir. Bu algiyr ortadan kaldirabilmek, nitelikli
yetismis, bilgiye ulagsma yollarini bilen fen okuryazari bireyler yetistirebilmek ve fen
egitiminin kalitesini arttirabilmek icin program reformlar1 bazinda biiyiik cabalar
sergilenmektedir. Bu baglamda {ilkeler, siirekli mevcut programlarin1 degerlendirip
gelistirmekte ve yeniden yapilandirmaktadirlar. Tiirkiye’de de 2004-2005 egitim
ogretim yilindan itibaren kademeli olarak uygulamaya konulan dnemli bir program
gelistirme caligsmasi gerceklesmistir. Bu program gelistirme ¢alismasi 2013 yilinda ise
yeniden giincellenmistir. Fen ve Teknoloji dersi dgretim programinda son program
giincellemesiyle birlikte bir isim degisikligine de gidilmis dersin ad1 Fen Bilimleri
olarak degistirilmistir. Bu degisiklik dogrultusunda sozii edilen gilincellenmis fen
programi 2013-2014 egitim &gretim yilindan itibaren kademeli olarak 5.siniflarda
uygulanmaya baslanmistir. Bu program gelistirme calismalarinin odak noktasinin
ogrenci merkezli, yapilandirmaci anlayisa dayali, arastirma temelli 6grenmenin esas
alindig1 6grenme ortamlarinin olusturulmas: oldugu ifade edilebilir. Tiirkiye’de de
suan gecerli olan 2017 egitim ogretim yilmin Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nda 6grenciyi temel alan 6grenme ortamlarindan problem ¢ézme, proje,
arglimantasyon ve is birligine dayali 6grenme gibi 6grenci aktifliginin 6n planda
oldugu yontemle derslerin yiiriitiilmesi 6ngoriilmektedir. Bu yolla 6grencilerde
anlamli ve kalict 6grenmeler kazandirilmaya calisiimaktadir. Ogrencinin edindigi

bilgi, beceri ve kazanimlarin ise ne dl¢iide kazandirildigi ancak uygun degerlendirme



yaklagimlar1 kullanilarak belirlenebilir. Degerlendirme boyutunda 2004-2005
programindan itibaren agirlikli olarak, fen Ogretiminde degerlendirmede
yapilandirmacit O6grenme anlayisini destekleyen alternatif 6lgme degerlendirme
yaklasimlar1 esas alinmistir. Bu anlayista degerlendirme, geleneksel degerlendirme
anlayisindan c¢ok alternatif (bazi kaynaklarda otantik, gercek, bicimlendirici vb.

kelimelerle de ifade edilen) degerlendirme yontem, teknik ve araclarini igermektedir.

Geleneksel degerlendirmede 6gretmen tarafindan yapilan standart testler, bosluk
doldurmalar, kisa cevapli sorular yer alirken, alternatif degerlendirmede c¢oklu
degerlendirme araglar1 kullanilmaktadir. Alternatif degerlendirme; 6grencilerin zaman
icinde biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerini gelistiren, geleneksel Olgme
degerlendirmeye gore daha gergekei sonuglar veren 6grenci odakli bir degerlendirme
olarak ifade edilebilir. Bu degerlendirme anlayisinda 6grenme ve Ogretme siireci
boyunca ogretmen ve Ogrencinin etkilesim iginde olmasi, 6gretmenin rehber
konumunda yol gosterirken 6grencinin sonuca kendisinin ulagmasini saglayacak ¢oklu
degerlendirme yontem, teknik ve araglarinin kullanilmasi hedeflenmektedir. S6z
konusudegerlendirme anlayisi, 6grencilerin birbirleriyle kiyaslanmalarindan ¢ok
bireysel Ogrenci gelisimleri iizerinde durmayi hedefleyen bir degerlendirmedir.
Anlagildigr iizere alternatif degerlendirme yaklasimlarini olusturan yontem, teknik ve
araclar ayn1 zamanda Ozellikleri ve kullanim alanlar1 geregi birer 6grenme araci
konumundadir. Alternatif degerlendirme yaklasimlarini olusturan yontem, teknik ve
araclara bakildiginda her birinin dersin farkli asamalarinda farkli amaglarla
kullanilabildigi bilinmektedir. Bu araglarin bazilar1 dersin basinda dgrencilerin 6n
bilgilerinin ve/veya kavram yanilgilarinin belirlenmesi amaciyla (6rnegin; kavram
karikatiirleri, ¢izimler, kelime iliskilendirme testleri vb.), bazilar1 dersin islenmesi
stirecinde bir 6gretim yontemi olarak (6rnegin; kavram haritalart vb.), bazilar1 yine
dersin islenmesi siirecinde Ogrencilerin ilgi ve motivasyonunu saglamak (6rnegin;
kavram karikatiirleri, bilimsel hikayeler vb.), ya da gorsel bir 6gretim materyali
olusturmak amaciyla (6rnegin; tanilayici dallanmis agac anlam ¢6ziimleme tablosu,
zihin haritalar1 vb.), dersin sonunda ve igerisinde 6zellikle 6lgme degerlendirme
yapmak amaciyla (O6rnegin; portfolyolar, rubrikler, yapilandirilmis gridler vb.)
kullanilabilmektedir. S6z konusu yontem ve tekniklerin bazilarindan (6rnegin; kavram
haritalar1, kavram karikatiirleri, posterler vb.) ise bu amaglarin birkagt veya hepsini

gerceklestirmek i¢in de yararlanilabilmektedir. Bu baglamda sozii edilen alternatif
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degerlendirme yaklagimlarini olusturan yontem, teknik ve araglarin ayni zamanda
birer Ogrenme aract oldugu kolaylikla ifade edilebilir. Bu disiinceden
hareketlecalismada, alternatif degerlendirmeyaklagimlar1 temelli 6gretimin 6grenme
araci olarak kullanilabilirliginin ve buna dayali olarak bazi 6grenme iiriinleri
(akademik basar1 ve tutum) lizerine etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Sonug olarak
bu ¢aligmada alternatif degerlendirme yaklasimlarindan; kavram haritalarina, kavram
karikatiirlerine, anlam ¢6ziimleme tablolarina, tanilayict dallanmis agaclara,
yapilandirilmis gridlere, bulmacalara, posterlere ve giinliikk kullanimlarina yer
verilerek, buna dayali 6gretimin 6grencilerin akademik basarilari ve tutumlari tizerine

etkisi arastirilmistir.

1.2. Problem

Fen ve Teknoloji dersi 7.smif ‘Isik’ {nitesinde alternatif degerlendirme
yaklagimlar1 temelli 6gretimin, 6grencilerin akademik basarilar1 ve tutumlar {izerine
etkisini incelemek amaciyla gerceklestirilen ¢alismanin bu boliimiinde; problem

climlesi ve alt problemler yer almaktadir.

1.2.1. Problem Ciimlesi

Calismanin problem ciimlesi“Fen ve Teknoloji dersi 7.smif ‘Isik’ tinitesinde
alternatif degerlendirme yaklagimlar1 temelli o6gretimin, ogrencilerin akademik

basarilar1 ve tutumlari lizerine etkisi var midir?” olarak belirlenmistir.

1.2.2. Alt Problemler

1) Alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli 6gretimin kullanildigi deney
grubu 6grencileri ile meveut dgretim programinin kullanildigi kontrol grubu

Ogrencilerinin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2) Alternatif degerlendirme yaklagimlart temelli 6gretimin kullanildigi deney
grubu 6grencileri ile mevcut dgretim programinin kullanildigi kontrol grubu
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlart arasinda anlamli bir

farklilik var midir?



3) Alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli 6gretimin kullanildigi deney
grubu oOgrencilerinin  6grenme araglarindan aldiklar1 puanlarin  dagilimi

nasildir?

4) Alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli 6gretimin kullanildigi deney
grubu 6grencilerinin akademik basari testi son test toplam puanlar1 ile 6§renme

araclarindan aldiklar1 toplam puanlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

5) Deney grubunda yer alan dgrencilerin alternatif degerlendirme yaklagimlari

temelli 6gretime yonelik goriisleri nasildir?

1.3. Calismanin Amaci

Ulkeler gagin gerektirdigi nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesi igin gretim
programlarinda gerekli diizenlemeleri yapmakta, 6gretim sistemlerindeki eksiklikleri
gidermekte ve kendi basarilarini test etmek amaciyla siirekli degerlendirmeler
yapmaktadirlar. Evrekli (2010) bu ¢alismalarin 6zellikle egitim konusunda kararlar
alinmasinda ve egitim sistemine doniit saglamasi acisindan biiyiik 6nem tasidiginm
ifade etmektedir [2]. S6z konusu c¢aligmalar kapsaminda uluslararasi ¢esitli
kurumlartarafindan karsilastirmal degerlendirmeleri igeren sinavlar
gerceklestirilmektedir. TIMSS (Uluslaras1t Matematik ve Fen Egitimleri Arastirmasi)
ve PISA (Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi) smavlart bu caligmalar
arasinda belki de en Onemlileri olarak gosterilebilir. TIMSS (2002) ilkdgretim
diizeyindeki 6grencilerin uluslar arasi1 diizeydeki matematik ve fen bilgisi basarilarinin
yani sira hangi 6grencilerin bu alanlarda diinyada en 1yi diizeyde olduklarini gosteren
bir ¢alismadir [3]. Tiirkiye ilk olarak 38 iilkenin yer aldig1 TIMSS 1999’a katilarak fen
bilgisi alaninda 33. sirada yer almistir [4]. Yapilan bu sinavin elde edilen sonuglarina
bakildiginda Tiirkiye’nin uluslararasi ortalamanin altinda kaldigr goriilmektedir.
TIMSS 1995, 1999, 2003, 2007, 2011 ve 2015 yillarinda tekrarlanmistir. Tiirkiye 1995
ve 2003 wyillarinda gergeklesen smava katilmamistir. 1999 ve 2007 yillarinda
gerceklesen sinava sadece 8. sinif diizeyinde, 2011 ve 2015 yillarinda hem 4. sinif hem
de 8. sinif diizeyinde katilmistir [5]. TIMSS 2015 verileri incelendiginde Tiirkiye'nin

dort y1l oncesine gore 4 ve 8’inci sinif diizeylerinde fen bilimleri ve matematik
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alanlarindaki puanlarin1 az da olsa arttirdigir goriilmektedir. TIMSS ¢aligmalarina
benzer bir diger uluslararasi ¢alisma ise PISA’dir. PISA ise ilk olarak 2000 yilinda
gerceklestirilmis olan ve ti¢ yillik araliklarla uygulanan bir ¢alismadir [6]. PISA’da
yillara gore agirlikli alan olarak2000°de ogrencilerin okuma becerileri, 2003’de
matematik ve 2006 da ise fen alanindaki bilgi diizeyleri karsilastirilmistir. PISA 2006
ogrencilerin fen alaninda sahip olduklar1 bilgilerin yani sira edindikleri bilgileri
kullanma, uygulama, analiz etme, problem ¢6zme becerilerini de ele almistir [7]. PISA
2003 sonuglarina bakildiginda Tiirkiye, ortalamanin altinda kalarak 41 {ilke arasindan
33-36.siralarda yer almistir. Son olarak yapilan PISA 2015 sonuglarina gore ise
Tiirkiye bilim, matematik ve okumada OECD (Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma

Orgiitii) ortalamasimin altinda kalarak 2003 yil1 verilerinin de gerisine diismiistiir.

PISA ve TIMSS siavlarindan elde edilen olumsuz sonuglar Tiirkiye’deki 6gretim
programlarinin yeniden diizenlenmesine duyulan ihtiyact arttirmigtir. Bu baglamda
2005-2006 egitimdgretim yilinda Ogretim programlart yapilandirmaci yaklasim
temelinde yeniden diizenlenerek, bu yaklasima yonelik yontem, teknik ve araglarla
desteklenmistir. Fen 6gretim programi 2013 yilinda yeniden giincellenmistir. 2013-
2014 ogretim yilinda gerceklesen program gelistirme ¢aligmalarinin odak noktasinda
ise 6grenci merkezli, yapilandirmaci anlayisa dayali, arastirma temelli 6grenmenin
esas alindig1 6grenme ortamlarinin olusturulmasi siireci ve dgrencilerin hem siireg
igerisinde hem de firtin agisindan degerlendirilmesi ele alinmigtir [8]. 2017 yilinda
giincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda Ogrenme ortamlarinda
problem ¢dzme, proje, argiimantasyon ve is birligine dayali 6grenme gibi 6grenci
aktifliginin 6n planda oldugu yontemlerle derslerin yiiriitiilmesi 6ngoriilmektedir. Fen
programlarinin degerlendirme boyutunda ise 2004-2005 programindan itibaren
agirlikli olarak, yapilandirmaci 6grenme anlayisin1 destekleyen alternatif 6lgme
degerlendirme yaklasimlar1 esas alinmistir. Benzer sekilde 2013 ve 2017 fen bilimleri
Ogretim programlarinda da alternatif degerlendirme yaklagimlarini olusturan yontem,
teknik ve araglar yer almaktadir [8, 9]. S6z konusu degerlendirme anlayisi,
Ogrencilerin birbirleriyle kiyaslanmalarindan ¢ok bireysel 6grenci gelisimleri tizerinde
durmay1 hedefleyen bir degerlendirmedir. Alternatif degerlendirme yaklagimlarinm
olusturan yontem, teknik ve araglar ayn1 zamanda birer 6grenme aract konumundadir.
Alan yazinda alternatif degerlendirme yaklagimlarini olusturan yontem, teknik ve

araclar olarak; portfolyolar (68renci iirlin dosyasi), performans degerlendirme,
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rubrikler, kavram haritalari, kavram karikatiirleri, yapilandirilmig gridler, anlam
cozlimleme tablolari, tanilayict dallanmis agaclar, Vee diyagramlari, posterler,
bilimsel hikayeler, kelime iliskilendirme testleri, ¢izimler, bulmacalar, giinliikler ve
goriismeler kullanilmaktadir. S6z konusu araglar ayni zamanda 6n bilgileri yoklamada,
siifta eglenceli 6grenme ortami saglamada, konu ile ilgili tartisma ortami yaratmada,

diistinme becerileri kazandirmada yardimci araglardir.

S6z konusu alternatif degerlendirme yaklasimlarini olusturan yontem, teknik
ve araglar ile ilgili alan yazinda yer alan c¢aligmalar incelendiginde; genellikle
ogrencilerin akademik basarilari tizerine etkileri [10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19],
fen dersine yonelik tutumlar {izerine etkileri [13, 15, 16, 20, 21, 22,23, 24, 25],
kavramsal anlamalarina etkisi [26], mantiksal diisiinmeleri {iizerine etkisi [15],
O0grenme siirecinde degerlendirme araci olarak kullamimi [27, 28], kavram
yanilgilariin gidermesi amagli kullanimi [29] ve fen 6gretiminde 6nemi tizerine [16,
30] calismalar yer almaktadir. Goriildiigii tizere bu araglarin bazilar1 dersin basinda
Ogrencilerin On bilgilerinin ve/veya kavram yanilgilarinin belirlenmesi amaciyla,
bazilar1 dersin islenmesi siirecinde bir 6gretim yontemi olarak, bazilar1 yine dersin
islenmesi siirecinde Ogrencilerin ilgi ve motivasyonunu saglamak, ya da gorsel bir
Ogretim materyali olusturmak amaciyla, dersin sonunda ve igerisinde ise 6lgme ve
degerlendirme yapmak amaciyla kullanilabilmektedir. S6z konusu yontem ve
tekniklerin bazilarindan ise bu amaglarin birkagi veya hepsini gerceklestirmek icin de
yararlanilabilmektedir. Bu baglamda bakildiginda degerlendirme yaklasimlarim
olusturan yontem, teknik ve araglarin (kavram haritasi, kavram karikatiiri,
yapilandirilmis grid, anlam ¢dziimleme tablolari, tanilayici dallanmis agaclar, Vee
diyagramlari, posterler, bilimsel hikayeler, kelime iliskilendirme testleri, ¢izimler,
bulmacalar vb.) 6zellikleri ve amaglari bakimindan degerlendirildiginde ayni zamanda
birer 6grenme araci olarak kullanilabilecegi anlagilmaktadir. Bu diisiinceden hareketle
calismada alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli 6gretim ele alinmis ve bunu
olusturan yontem, teknik ve araclarinakademik basar1 ile tutum degiskenleri
tizerindeki etkileri aragtirilmistir. Calismada alternatif degerlendirme yaklagimlarini
olusturan yontem, teknik ve araclarindan kavram haritalarina, kavram karikatiirlerine,
anlam ¢oziimleme tablolarina, tanilayici dallanmis agaglara, yapilandirilmis gridlere,

bulmacalara, posterlere ve giinliiklere yer verilmistir. Bu baglamda bahsi gegen



alternatif degerlendirme yaklagimlari temelli O6gretimin Ogrencilerin akademik

basarilar1 ve tutumlari {izerine etkisinin belirlenmesi amaglanmistir.

1.4.Calismani Onemi

Gelismis ve gelismekte olan iilkeler yasanilan teknoloji ¢aginda her an degisen ve
gelisen bilgi ¢caginin hizina yetisebilmek i¢in biiyilik ¢caba sarf etmektedirler. Diinyada
gerceklesen bu degisimlere ayak uydurabilmek icin de iilkeler egitim sistemlerini
gelistirmek amaciyla Ogretim programlarini  siirekli  yenilemek durumunda
kalmaktadirlar. Bu 0gretim programlarin1 yenilerken egitim alaninda c¢agin
gereksinimlerine karsilik verebilmek ve bireylerin kalicit 6grenmelerini saglayabilmek
icin hem 6grenme hem de 6gretim agisindan yeni ve uygun yontem ve teknikler bulma
arayisina girmektedirler. Ulkemizde de 2004-2005 egitim dgretim yilindan itibaren
kademeli olarak uygulamaya konulan onemli bir program gelistirme ¢aligmasi
gerceklesmistir.  Fen  egitim  programlarinda  yapilandirmaci  paradigma
benimsendikten sonra yeniden giincellenen her yeni program diinya genelinde
benimsenen 6grenme Ogretme yaklagimlarmi igerecek sekilde diizenlenmektedir.
2005 yilindan bu yana uygulamada olan fen ve teknoloji 6gretim programindaki temel
amag; elestirel diisiinen, sorgulayan ve fen okuryazari1 bireyler yetistirmektir [31].
2013 yilinda giincellenen Fen Ogretim programinda daha once dersin adi1 Fen ve
Teknoloji iken Fen Bilimleri olarak degistirilmistir [8]. Bu degisiklik 2013-2014
egitim Ogretim yilindan itibaren 5.smiflarda uygulanmaya baslanmistir. Tiim bu
program diizenlenmelerinin degerlendirme boliimii yapilandirmaci 6grenme anlayisini
destekleyen alternatif degerlendirme yaklasimlar1 temelli bir anlayisa sahiptir. Bu
anlayista degerlendirme, geleneksel 6l¢gme degerlendirme anlayisini yansitan klasik
kagit-kalem testlerinden ¢ok alternatif degerlendirme yontem, teknik ve araclarim
icermektedir. Alternatif degerlendirme yaklagimlarini olusturan buyontem, teknik ve
araglar; portfolyolar (6grenci lirlin dosyasi), performans degerlendirme, rubrikler,
kavram haritalar1, kavram karikatiirleri, yapilandirilmis gridler, anlam ¢dziimleme
tablolari, tanilayici dallanmis agag, Vee diyagrami, posterler, bilimsel hikayeler,
kelime iliskilendirme testleri, c¢izimler, bulmacalar, giinliikler, goériismeler, simsek
kartlari, yorum kartlari, dramalar vb. olabilmektedir. Giincellenen en son haliyle 2017
Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda ise izleme/iinite testleri, uygulama

etkinlikleri, otantik gorevler, 6grenci iiriin dosyasi, dereceli puanlama anahtari, agik
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uclu sorular, yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag, kelime iliskilendirme, 6z
ve akran degerlendirme, grup degerlendirme, projeler, gozlem (formlar1) vb.
stirecdegerlendirilmesinde onemli goriilen alternatif degerlendirme yaklasimlarini

olusturan yontem, teknik ve arackullanimlarina yer verilmektedir [9].

Teknoloji ve bilgiyi bir araya getiren derslerden biri olan Fen ve teknoloji
dersinin diger disiplinlerle iliskili olmasi, pek ¢cok soyut konu ve kavrami iginde
bulundurmasi 6grencilerin derste zorlanmalarina ve buna bagh olarak da olumsuz
tutumlarda bulunmalarina neden olabilmektedir. Sayin (2015) bu durumun
ogrencilerin dersteki akademik basarilarinin yetersiz olmasina yol agabilecegini ifade
etmektedir [32]. Benzer sekilde Tatar (2006) ogrencilerin fene yonelik duygu ve
diisiincelerinin onlarin yasamlari boyunca fen dersine yonelik ilgi ve basarilarini
etkileyecegini sdylemektedir [33]. Bu baglamda fen derslerinde 6grencilerde ki bu
olumsuz duygu ve diisiinceleri ortadan kaldiracak, 6grenmeyi anlamli ve eglenceli
kilacak, bunu gergeklestirirken de onlarin basarili olmalarin1 saglayacak yontem,
teknik ve araglarin kullanimina yer verilmesi gerektigi sdylenebilir. S6z konusu
calismada alternatif degerlendirme yaklasimlar1 temelli Ogretimde; kavram
haritalarmma, kavram karikatiirlerine, anlam ¢oziimleme tablolarina, tanilayici
dallanmig agaglara, yapilandirilmis gridlere, bulmacalara, posterlere ve giinliik
kullanimlarina yer verilerek gorsel Ogelerden yararlanilmasi, kavramlar arasi
iligkilendirmenin kolaylastirilmast ve aktifligin saglamasi yoluyla ogrencilerin

akademik bagarilart ve tutumlarmin arttirtlmasi 6nemli goriilmektedir.

Calismada alternatif degerlendirme yaklagimlarinin 6grenme ortaminda
kullantmimin 6grencilerin akademik basarilar1 {izerindeki etkilerinin incelenmesi
aragtirma problemlerinden biridir. 2004-2005 Ggretim programinda kabul edilen
yapilandirmaci yaklasima dayali alternatif degerlendirme yaklasimlarinin giiniimiizde
Ogrencilerin 6grenme siirecindeki akademik basarilarim1 ayrintili bir sekilde
belirlemeyi saglayabilecegi ve bu yaklagimi temel alan Ogretimin ise akademik
basariy1 etkileyebilecegi bilinmektedir. Bu nedenle s6z konusu ¢alismada uygulanan
alternatif degerlendirme yaklasimlarinin etkililiginin belirlenebilmesi i¢in akademik
basar1 bir gdsterge olarak ele alinmustir. Alan yazin incelendiginde Abali-Oztiirk ve
Cavus (2014) ile Barootchi ve Keshavarz (2002)’mm c¢alismalar1 alternatif

degerlendirme yaklasimlarinin geleneksel yaklasima gore Ogrencilerin akademik
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basarilarina olumlu yonde bir etki sagladigina dikkat ¢cekmektedir [22, 34]. Buna ek
olarak literatiirde alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli 6gretimin d6grencilerin
akademik basarilar1 {izerine olumlu yonde etkilerinin oldugunu gosteren baska
calismalar da yer almaktadir [10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19]. Giiniimiizde
akademik oOgrenme irilinleri kadar duyussal O0grenme {iriinlerinin de Ogrenme
tizerindeki Oneminin siklikla dile getirildigi goriilmektedir. Altinok ve Acikgdz
(2006)’e gore bu duyussal 6grenme iiriinlerinden biri de fen egitimine ve fen derslerine
yonelik tutumdur [35]. Bu derse yonelik olumlu tutum olusturma fen derslerinin
onemli amaglarindan biri olarak gosterilmektedir. Ciinkii fen derslerine yonelik
tutumun fen egitimi agisindan 6nemini ortaya koymay1 hedefleyen caligmalar, derse
yonelik tutumun akademik basari, bilimsel tutumlarin olugsmasi ve fen alanina yonelme
gibi konularda da etkili oldugunu gostermektedir [36, 37]. Bu nedenle 6grencilerin
tutumlarini gelistirmek i¢in 6grenme yasantilarini etkileyen ¢ok yonlii degerlendirme
yontem, teknik ve araglarin kullanimi 6nemli goriilmektedir. Alan yazin ¢alismalari
incelendiginde; alternatif degerlendirme yaklasimlariyla 6grenim goren dgrencilerin,
geleneksel yaklasimla Ogrenim goren Ogrencilere gore fen dersine yonelik
tutumlarinda olumlu yonde bir etki sagladigini ortaya koyan bazi ¢aligmalar[13, 15,

16, 20, 21, 22, 23, 24, 25] bulunmaktadir.

Ilgili alan yazinda alternatif degerlendirme yaklasimlarmi olusturan yontem,
teknik ve araclarin tek tek ya da belli gruplar halinde ele alinip bu araglar1 kullanmanin
Ogrencinin akademik basarisina etkisi, 6grencinin derse olan tutumuna etkisi, kavram
yanilgilarinin tespiti/giderilmesi, mantiksal diistinme becerileri ve kavram 6gretimi
konularinda da ¢aligmalar yapilmigtir. Ogretim sirasinda yer verilen bu alternatif
degerlendirme yaklasimlarini olusturan yontem, teknik ve araglar, Ogrencilerin bilgi
diizeyini 0lgmenin yaninda analiz, sentez gibi iist diizey diistinme becerilerini de
gelistirmeye ve dlgmeye odakli bir yaklasimdir. Ilgili alan yazinda yer alan birgok
calismada arastirmacilar bu araglari, hem tek tek hem de birden fazla arag¢ kullanimina
yer vererek Ogrenciler {izerindeki etkilerini aragtirmislardir. Bu araglari kullanirken
dersin belirledikleri asamalarin birinde kullandiklar1 goriilmektedir. Ancak bu
caligmada yer alan alternatif degerlendirme yaklasimlarini olusturan yontem, teknik
ve araclar dersin her asamasinda farkli amaclarla birden fazla ara¢ destegiyle
kullanilmistir. Bu ¢alismada da yer alan araclarin bazilar1 dersin basinda 6grencilerin

on bilgilerini yoklama amaciyla (6rnegin; kavram karikatiirleri), bazilar1 dersin

9



islenmesi siirecinde (0rnegin; kavram haritalari, anlam ¢oziimleme tablosu, kavram
karikatiirleri), bazilar1 bir 6gretim yontemi olarak (6rnegin; kavram haritalart), bazilar
yine dersin islenmesi silirecinde ilgi ve motivasyonu saglamak (6rnegin; kavram
karikatiirleri, bulmacalar, posterler), ya da gorsel bir 6gretim materyali olusturmak
amaciyla (6rnegin; tanilayict dallanmisg aga¢ anlam ¢oziimleme tablosu), dersin
sonunda ve igerisinde Ozellikle 6lgme degerlendirme yapmak amaciyla (6rnegin;
yapilandirilmig gridler, tanilayici dallanmis agacglar) kullanilabilmektedir. Goriildigi
gibi s6z konusu yontem ve tekniklerin bazilarindan (6rnegin; kavram haritalar,
kavram karikatiirleri, posterler vb.) ise bu amaglarin birkagt veya hepsini
gerceklestirmek icin de yararlanilabilmektedir. Diger ¢alismalardan farkli olarak bu
calismada dersin her asamasinda alternatif degerlendirme yaklagimlar1 temelli
O0grenme araglar1 kullanimina yer verilerek, 6grencilerin akademik basarilarina ve
derse yonelik tutumlarina etkili olabilecegi diislinlilmektedir. Ayrica c¢alismada
mevcut 6gretime ek olarak 27 tane alternatif degerlendirme yaklasimini olusturan
yontem, teknik ve araglarin 5 tane kavram haritasi, 10 tane kavram karikatiirii, 3 tane
anlam ¢6ziimleme tablosu, 4 tane tanilayici dallanmis agag, 2 tane yapilandirilmis grid,
2 bulmaca ve grup ¢alismasi sirasinda 6grencilerin hazirladiklari posterler kullanimina
yer verilerek konu ile ilgili fazla sayida etkinliklerin yer almasidan 6grencilerin
ogrenmelerinde katki saglayacagi ifade edilebilir. Benzer sekilde Bahar, Nartgiin,
Bigak ve Durmus (2015) simf ortaminda farkli tirde olgme degerlendirme
yaklagimlarimi kullanmanin Ogrencilerin birtakim becerilerini 6lgmeye imkan
saglamakla beraber daha fazla diisiinme becerileri sagladigi ve tiim bunlarin sonucu
olarak akademik basarilarinda artis sagladigini belirtmektedir [38]. Ayrica fen
dersinde uygulanan mevcut 6gretim programi destekli bu araglarin uygulama sirasinda
ne kadar etkin kullanildiginin tespiti bakimindan da 6nemlidir. Bu baglamda diger
calismalardan farkli olarak daha fazla sayida alternatif degerlendirme yaklagimlarini
olusturan yontem, teknik ve ara¢ kullanimina yer verilerek ogrencilerin akademik

basarilarini ve fen dersine yonelik tutumlarini arttiracag ifade edilebilir.
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1.5. Sayiltilar

Calismada deneysel uygulamaodncesi ve sonrast 0grencilere uygulanan 6lgek
ve  testsorularimin/maddelerinin Ggrenciler  tarafindan  igtenlikle

cevaplandirildigi kabul edilmistir.

Calismanin uygulanmasi siirecinde arastirmaci yansiz davranmistir.

1.6. Smmirhhiklar

Bu calisma 2014-2015 &gretim yilmin ikinci doneminde Izmir ili Gaziemir
ilgesinde Nevvar Salih Isgoren Ortaokulu’nda 6grenim goren toplam 53

ogrenci ile siirhdir.

Calismada alternatif —degerlendirme yaklasimlari temelli  6gretimin
uygulamalari; 4 ders saati alternatif degerlendirme yaklagimlart temelli
Ogretim araglarmin Ogrencilere tanitilmast ve Orneklerinin incelenmesi
hakkindaki egitimler (kavram haritalarinin nasil olusturulmasi ve okunmasi
gerektigi), 4ders saati 6n test ¢aligmalari, 16 ders saati uygulamalar ve 4 ders

saati son test ¢alismalar1 olmak {izere toplam 28 ders saati ile sinirlidir.

Calismada kullanilan alternatif degerlendirme yaklagimlari temelli 6gretimde
kullanilan yontem, teknik ve araglar; kavram haritalari, kavram karikatiirleri,
anlam ¢o6ziimleme tablolari, tanilayict dallanmis agaglar, yapilandirilmig

gridler, bulmacalar, posterler ve giinliikler ile sinirlidir.
Calisma ‘Isik’ initesine ait ‘Isigin Sogurulmasi’, ‘Cisimler Neden Renkli

Goriintirler’, ‘Isigin Kirilmasi® ve ‘Mercekler ve Kullannm Alanlarr’

konulartyla sinirlidir.
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1.7. Tanmimlar

Fen: Yasamimizin bir parcasi olan fen, bilgi ve bilgiyi edinme siire¢lerinden olusan

bir doga bilimidir.

Yapilandirmacilik: Ogrenmenin bireyin zihninde yer alan 6n bilgileri ile yeni bilgileri

arasinda iliski kurarak gerceklestigini one siiren bilgi kuramidir.

Alternatif Olcme Degerlendirme Yaklasimlari: Edinilen bilginin anlaml bir sekilde
yapilandirilmasint amaglayan, 6grenciyi aragtirmaya sevk eden, derse motive eden ve
bununla beraber ¢esitli diisiinme becerilerini (elestirel, yaratici, yansitict vb.) gelistiren

6lcme degerlendirme yaklagimlaridir.

Alternatif Degerlendirme Yaklasimlar: Temelli Ogretim: Alternatif degerlendirme
yaklagimlarini olusturan yontem, teknik ve araglarin bir arada kullanildigi,
Ogrencilerin 0grenmelerine katki saglamasi beklenen ve Ogrencilerin kendi

ogrenmelerini siire¢ igerisinde degerlendirmelerine olanak taniyan bir 6gretimdir.

Kavram Haritalari: Kavramlar1 gosteren ve kavramlar arasindaki iliskileri ifade eden

gorsel araglardir [39].

Kavram karikatiirleri: Genellikle {i¢ ya da daha fazla karakterin giinliik yasamla
iligkilendirilen bir konu hakkinda karsilikli sorularinin ya da fikirlerinin konusma

balonlari bigiminde sunuldugu gorsel araglardir [40].

Anlam Coziimleme Tablosu: iki boyutlu bir tablodan olusan, bir boyutunda 6zellikleri
coziimlenecek olan varliklar veya kavramlarin yer aldigi, diger boyutunda ve bunlara

yonelik 6zelliklerin siralandig1 araglardir.
Tanilayici Dallanmis Agag¢: Bir agac diyagramina yerlestirilen birbiriyle iliskili

Oonermelere, 0grencilerin dogru veya yanlis yanitlar vererek sahip olduklar1 kavram

yanilgilarini agiga ¢ikarabilen bir 6l¢me degerlendirme aracidir [41].
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Yapilandirilmis Grid: Yasa ve seviyeye bagl olarak dokuz ya da on iki kutucuktan
olusan bir tablo seklinde hazirlanan, her bir kutunun iginde konu ile ilgili kavramlar,

resimler, sayilar, tanimlar veya esitliklerin yer aldig: bir degerlendirme aracidir.

Bulmacalar: Cesitli bi¢cimlerde diizenlenerek ve diisiindiirerek eglenmeyi saglayan

birdegerlendirme aracidir.
Posterler: Ogrencilerin bir konu ile ilgili derinlemesine bilgi edinmek amaciyla
literatiir taramasi yaptig1 ve ilgili kaynaklara ulagmasi sonucunda bunlar1 gorsel olarak

sundugu bir alternatif 6lgme degerlendirme aracidir.

Akademik basar1: Ogrencilerin 6grendikleri konuyla ilgili olarak hazirlanan ve onlarm

siavlarda gostermis olduklar1 performanslarida igeren erisi araglaridir [42].

Tutum: Ogrenmeyi etkileyen en 6nemli duyussal dzelliklerden biri olarak olaylara

olumlu ya da olumsuz tepki verme egilimidir.
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2. GENEL BiLGILER

Bu béliimde; yapilandirmaci yaklasim, Fen ve Teknoloji Ogretim Programi ve
Fen ve Teknoloji dersi, alternatif degerlendirme yaklasimlari, kavram haritalari,
kavram karikatiirleri, anlam ¢6ziimleme tablolari, tanilayici dallanmis agaglar,
yapilandirilmis gridler, bulmacalar ve posterler hakkinda genel bilgilere ve ilgili

arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Yapilandirmaci Yaklasim

Bireylerin edindikleri bilgilerin nasil 6grenmeye donistiigii ve etkili bir
O0grenmenin nelere bagli oldugu sorularinin cevaplart genel olarak egitim
arastirmalarmin temel sorunlari arasinda yer almaktadir. S6z konusu sorunlara ¢dziim
bulabilmek icin Ogrenme Ogretme yaklasimlari iizerine birgok calisma

yiirlitiilmektedir. Bu 6grenme yaklasimlarindan biri de yapilandirmaci yaklasimdir.

Yapilandirmaci yaklasim, bireyin zihninde yer alan 6n bilgileri ile yeni bilgileri
arasmnda iliski kurarak gergeklestigini one siiren bilgi kuramidir. Ozden, 2003)
yapilandirmaci yaklasimin temellerinin Giambatista Vico’nun “Bir seyi, bilen onu
aciklayabilendir” sozlerine dayandigini ifade etmektedir [43]. Durmus (2001)
yapilandirmaciligi, bireylerin nasil Ogrendiklerinin ve bilginin igeriginin nasil
gelistirildiginin ortaya kondugu bir felsefi kuram olarak ele almaktadir [44]. Gold
(2001) ise bu anlayisi bireylerin nasil 6grendigine ve edinilen yeni bilgileri nasil
benimsediklerine iliskin bir yaklasim olarak tanimlamaktadir [45]. Tanimlardan da
anlasildigi lizere yapilandirmacilik kuraminda 6grenme zihinde bir yapilanma sonucu
meydana gelmektedir. Kivinen ve Ristela (2003) yapilandirmaci yaklagimi, bireylerin
zihinlerindeki bilgilerin nasil yapilandirildigini agiklayan en 6nemli yaklasimlardan
biri olarak gérmektedir [46]. Kabapinar (2006)’ da benzer bir gériisle s6z konusu
yaklagimda 6grenmeyi; bireyin edindigi bilgileri yorumlama ve olusturma siireci
olarak ifade etmektedir [47]. Bu yaklasima gore bilgi bilenden bagimsiz degildir,
birlikte isleyen bir siiregtir. Her bir birey bireysel olarak edindigi deneyimlerini, 6n
bilgilerini biligsel ve sosyal siiregler yardimiyla olusturmaktadir [2, ,48, 49, 50]. Ozet

olarak yapilandirmaci yaklasimda her bir birey kendine 6zgii yontemlerle, bilgiyi
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zihinlerinde kendisi olusturup yapilandirir. Bu yapilanma sonucunda anlamli

ogrenmeler meydana gelir.

Yapilandirmaci anlayis ortaya atilmadan onceki zamanlarda 6grenme siireci
davranigc1 yaklasim adi altinda siirdiiriilmekteydi. Bu yaklasimda &grenme,
Ogretmenin ¢ogu zaman soz sahibi oldugu ve bilgilerini dogrudan dgrenciye aktardigi
varsayilan bir siirecten olugmaktaydi. Bu goriisiin tersine yapilandirmaci yaklagim ise
O0grenene bilginin direk aktarilmasindan ¢ok Ogrencinin bilgiye kendisinin ulasip,
onceki On Ogrenmelerinin lizerine eklemeler yaparak yeniden yapilandirdigi ve
Ogretmenin rehber olarak rol {istlendigi bir siiregten olusmaktadir. Yanpar (2005)’a
gore bilginin Ogrenci tarafindan yapilandirilmasi ve giiclendirilmesi 6gretmen
tarafindan direk aktarilmasindan daha etkili sonuglara yol agmaktadir [51]. Durmaz
(2007) bilginin 6gretmenden 6grenciye dogrudan ve oldugu gibi aktarilamayacagini,
ogrencinin kendisi tarafindan etkin bir sekilde yeniden yapilandirilip yeni bir formata
dontstirildigiini ileri siirmektedir [16]. Bu yaklasimda en biiyiik gérev 6grenene
yani ogrenciye diismektedir. Brooks ve Brooks (1993)’a gore her 6grenci kendi
bilgilerinden sorumludur [52]. Ogrenci 6grenme siirecinde aktif bir rol iistlenirken,
ogretmen sadece rehber konumundadir. Yani yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen
yonlendirici bir kaynaktir. Baysar1 (2007) 6gretmenin yapmast gerekenin dgrenci ile
egitim programi arasinda aracilik etmek ve Ogrencinin bilgiyi yapilandirmasi
stirecinde yanlis yonlenmesini 6nleyerek kolaylastirmak oldugunu ifade etmektedir
[53]. Ozmen (2004) geleneksel dgretim ydntemlerinin aksine dgrenmede dgrencinin
daha aktif olmas1 gerektigini savunan bu kuramda bilginin her bir 6grenen tarafindan
bireysel olarak yapilandirildigini, 6grencinin kendisine ulasan bilgileri aynen
almadigin1 ve 6grenmede bireyin On bilgilerinin, kisisel 6zelliklerinin ve 6grenme
ortammmin son derece Onemli oldugunu vurgulamaktadir [54]. Son yillarda
yapilandirmact  yaklasimin egitim sistemimizde tercih edilmesinin baslica
nedenlerinden biri de geleneksel smiflarda ezberci egitim s6z konusu iken,
yapilandirmaci1 siniflarda G6grencilere bilgiyi edinme yollarinin kazandirilmaya
calisilmasidir. Bu nedenle geleneksel sinif ortami ile yapilandirmact yaklagimin
uygulandigr sinif ortamlari arasinda onemli farkliliklar bulunmaktadir. Bu farkliliklar

Kaptan ve Korkmaz (2001) su sekilde ifade etmislerdir [55]:
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Tablo 2.1. Geleneksel smiflar ile yapilandirmaci yaklagimin uygulandigr simif

ortamlar arasindaki farklar*

Geleneksel siniflar

Bilgiyi yapilandiran simiflar

Egitim programi temel becerileri
ogrencilere vurgulayarak, her bir pargay1
biitiin olarak sunar.

Egitim programi biliyiik kavramlari
vurgulayarak, biitlin parcalari ile sunar.

ogrencilere aktararak didaktik bir tarzda
hareket ederler.

Sabit bir egitim programina siki sikiya | Ogrenci  sorularin1  izleme olduk¢a
bagli kalmak olduk¢a 6nemlidir. Onemlidir.
Ogretmenler genellikle bilgiyi | Ogretmenler genellikle cevreyi

ogrenciler icin diizenleyerek etkilesimli
bir tarzda hareket ederler.

Ogretmenler dgrencilerin dgrenmelerini
gecerli kilmak i¢in cevaplari diizeltmeye
caligirlar.

Ogretmenler daha sonraki derslerde

kullanmak i¢in  Ogrencilerin  hali
hazirdaki ~ goriiglerini  anlamalarini
saglayarak  bakis acilarin1  ortaya

cikarmaya calisirlar.

Ogrenmelerin degerlendirilmesi
ogretimden ayr1 olarak goriiliir ve hemen
hemen her zaman testler araciligiyla
yapilir.

Ogrenmenin degerlendirilmesi 6gretim
kapsaminda  goriiliir.  Ogretmenlerin
ogrenciler calisirken yaptiklari
gozlemler aracilig ile yapilir.

Ogrenciler  oncelikli

calisirlar.

olarak yalniz

Ogrenciler oncelikli
halinde calisirlar.

olarak gruplar

Program etkinlikleri agirlikli olarak ders
alistirma kitaplarina dayalidir.

Program etkinlikleri agirlikli olarak
birincil veri kaynaklarina ve kullanima
hazir materyallere dayalidir.

Ogrenciler bilgiyi ogretmenler
tarafindan alan “bos tahtalar” olarak
goriiliirler.

Ogrenciler, diinyayla ilgili kuramlari
olusturan diisiintirler olarak goriiliirler.

*Bu tablo [55]’den aynen alinmaistir.

Yilmaz (2013) kalic1 6grenmelerin gergeklesmesi i¢in 6nemli bir yere sahip
olan yapilandirmaci yaklagimi fen ve teknoloji derslerinde kullanmanin; hem
ogretmen hem de 6grenci agisindan faydali olacagini belirtmistir [42]. Yasamimizin
vazgecilmez bir pargasi olan fen ve teknoloji dersideneysel, mantiksal diisiinmeyi ve
stirekli sorgulamay1 temel alan soyut bir yapiya sahiptir. Bu baglamda yapilandirmaci
yaklagim temelli bir 6grenme siireci ile islenen dersin daha kolay anlasilabilir ve
somuta indirgenebilir hale getirilebilecegi diisliniilmektedir. Ayrica bu 6grenme siireci

sonunda 6grencilerin kesif yoluyla dogru bilgiye ulagsmayr 6grenmesi, 6grendikge
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bilgilerini yapilandirmas1 ve giderek O6grenmeye yonelik tutumlarinin artmasi

beklenebilir.
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2.2. Fen ve Teknoloji Ogretim Programi ve Fen ve Teknoloji Dersi

Fen, giinliik hayatta karsilastigimiz birgok soruna cevap bulmamizi saglayan
sistematik bir bilgi birikimi sonunda ortaya ¢ikan bilgi ve becerileri kapsayan bir
bilimdir. Siirekli degisen ve gelisen bu yoniiyle merak uyandiran bir sistem olarak da
ifade edilebilir. MEB (2006)’e gore, Fen dersi fiziksel ve biyolojik olarak diinyay1
tanimlamaya ve agiklamaya galisan bir bilimdir [56]. Bu baglamdayapilan arastirmalar
incelendiginde Kaptan ve Korkmaz (2001)’a gore ise fen bilimleri doga olaylarinin
gozlemlenip 6nceden tahmin edilmesini igerir. Fen, deneysel dlgiitler 1s1gindagelisen

hala da gelismeye devam eden bir siiregtir [55].

Bunun yaninda fen sayesinde edinilen bilgilerin kullanilarak giinliik hayatimizi
degistiren bir takim kolayliklara doniismesi yoluyla teknoloji kavrami ortaya
¢ikmaktadir. Teknoloji, denildiginde akla sadece bilgisayar ve elektronik cihazlar
gelmemelidir. Bu kavram daha genis bir anlam igerir. MEB (2006) teknolojiyi; fen,
matematik, kiiltiir gibi ¢esitli disiplinlerden elde edilen bir takim bilgiler 1s18inda enerji
ve araglarin da yardimiyla ihtiyaglarin giderilmesine olanak saglayan bir hizmet olarak
tanimlamistir [56]. Giinliik hayatimizda hemen hemen birgok alet teknolojik olup
insanlarin istek ve ihtiyaglarina cevap vermektedir. Birbiriyle baglantili olan fen ve
teknolojinin her ne kadar ortak yonii olsa da ikisinin amaglar1 farklilagsmaktadir. Fenin
amact hayati anlamlandirmak iken, teknolojinin amaci insan ilgi ve ihtayaglarina

cevap vermek olarak 6zetlenebilir.

Yasadigimiz bilgi ve teknoloji caginda artan niifusunda etkisiyle fen egitimine
verilen 6nemin giinden giine artt1g1 goriilmektedir. Bu baglamda iilkeler siirekli olarak
egitimin kalitesini arttirma cabas1 igine girmektedirler [57]. Ulkelerin programlari
incelendiginde toplumdaki tiim bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olarak
yetistirilmesi gerekliligi tizerinde durduklart goriilmektedir. 2005 yilindan bu yana
Tiirkiye’de ki fen programlarinin dabaglica amaglarindan biri, bireysel farkliliklar1 ne
olursa olsun biitiin 6grencilerin fen okuryazar1 bireyler olarakyetistirmelerine olanak
saglamaktir. Fen okuryazari olarak nitelendirilen bir birey; arastiran, elestirel diisiinme
becerisine sahip, problem ¢ézme ve karar verebilme becerisini edinmis, ¢evresine

duyarli, yasam boyu O6grenme istegi ile yeniliklere merakli bir kisilige sahiptir.
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Bireylere bu 6zelliklerin kazandirilmasini saglamak amaciyla da 6gretim programinda

yapilandirmaci yaklasim esas alinmistir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin genel amaclar1 asagida
belirtildigi gibidir:

Buna gore 6grencilerin;

e Dogal ¢evrede olan biteni anlamlandirmalarini ve bu sayede 6grendiklerinin
heyecanin1 yagamalarini,

e Opretimin her kademesinde bilimsel ve teknolojik gelismelere karst merak
etme duygusunu gelistirmelerini,

e Fen ve teknolojinin gelisim siirecini; fen, teknoloji, toplum ve gevre arasindaki
karsilikl etkilesimlerini anlamalarini,

e Arastirma ve tartismalar araciligiyla elde ettikleri yeni bilgileri yapilandirma
becerileri edinmelerini,

e Fen ve teknolojiye dayali meslekler hakkinda fikir sahibi olmalarini ve bu
meslekler hakkinda yeterli bilgi birikimine sahip alt yapiy1 olusturmalarini,

e Nasil o6greneceklerini 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen
ozelliklerini anlayacak kapasiteye erismelerini,

e Karsilarina ¢ikan herhangi bir sorunun ¢6ziimii sirasinda fen ve teknolojiyi
kullanmalarini,

e Kendileri ile ilgili kisisel kararlar alirlarken uygun bilimsel siire¢ ve
becerilerini kullanmalarini,

e Fen ve teknolojinin sosyal, ekonomik, kisisel ve ¢evre sorunlar ile ilgili
konularinda duyarl olmalarini vebilingli kararlar vermelerini,

e Ogrenmeye istekli olma, 6grendiklerini sorgulama, verilen kararlar ile bilimsel
degerlere sahip olmaya yonelik sekilde hareket etmelerini,

e Meslek yasamlarinda gerekli bilgi, anlayis ve becerilere sahip olarak ekonomik
verimliliklerini arttirmalarini,

saglamaktir [56].

Programda tiim bu hedef ve davraniglar1 kazandirmanin yaninda 6grencilere
fen ve teknoloji dersine yonelik olumlu duygu ve diisiinceler kazandirmak da

onemlidir. Ogrencilerin ¢oguna bakildiginda bu derse yonelik ‘zor’, ‘anlayamiyorum’,
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‘yapamiyorum’ gibi 6n yargilarla yaklastiklari goriilmektedir. Sengiil (2006)’de
calismasinda bu dersin 6grenciler ig¢in 6greniminin zor oldugunu belirtmektedir [58].
Bu baglamda Ogrencilerin zaman zaman olumsuz tutum ve On yargilarla
yaklasabildikleribu derse yonelik bakis a¢ilarida dersteki basarilarini olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Fen derslerini 6grencilere sevdirmek, eglenceli bir hale getirmek
ve merak uyandirmak onlarin 6grenme isteklerini arttiracaktir [33]. Bu sayede derse
kars1 olan olumsuz duygu ve disilincelerden kurtulup, daha katilimci ve

motivasyonlariyiiksek bir sekilde 6grenmeler gergeklesebilir.

Ancak belirtilen fen programimin amaglart ve bunun yaninda Ormanci
(2011)’nin da belirttigi gibi 6grencilere kazandirilmasi istenen bir takim beceriler ve
davraniglar g6z Oniine alindiginda geleneseksel yaklasim ile bunlarin
gerceklestirilmesi oldukea zor goriilmektedir [59]. Sasmaz Oren ve Tezcan (2009) da
yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda 6grencilerin sadece ders kitaplarindan takip ettigi,
Ogretmenin aktif oldugu bir ders anlatiminin oldugu simifta fene yonelik amaglarin
gerceklesmesinin miimkiin olmayacagini belirtmektedirler [60]. Bu baglamda fen
dersinin 6gretilmesi ve 6grencilerin derse yonelik ilgi ve motivasyonlarini arttirmada
yapilandirmaci yaklagima da uygun olan alternatif degerlendirme yaklasimlarindan

yararlanilmasi uygun olacaktir.

2.3. Alternatif Degerlendirme Yaklasimlarina Genel Bakis

Egitimin her kademesinde temel amag, hedef ve davranislarin 6grencilere
kazandirilmasidir. Bu hedef ve davranislarin gergeklestirilebilmesi ve 6grencilerin
aragtirma ve yaraticiliklarinin gelismesi ig¢in onlara uygun ortam yaratilmasi ‘hayat
boyu 08renme’yi esas alan bir yaklasimla miimkiindiir [57]. Hayat boyu 6grenme,
insan yasaminin baglangicindan sonuna kadar devem eden bir Stireci kapsamaktadir.
Hayat boyu 6grenme; yas ve mekan sinirina baglh kalmaksizin, bireyin egitim yoluyla
kazandig1 her tiirlii bilgi ve becerileri kapsayan bir siireci ele almaktadir [61].
Diizenlenen bir¢ok Ogretim programinda hayat boyu 6grenme kavrami karsimiza
cikmaktadir. Bu nedenle bireylere hayatlari boyunca edinecekleri egitimin
stirekliligini saglayacak ve onlar1 her yoniiyle degerlendirecek bir yaklagima ihtiyag

vardir.
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Alternatif degerlendirme yaklagimi, edinilen bilginin anlamli bir sekilde
yapilandirilmasint amaglayan, 6grenciyi aragtirmaya sevk eden, derse motive eden ve
bununla beraber ¢esitli diisiinme becerileri (elestirel, yaratici, yansitict vb.) kazandiran
bir yaklasimdir. Okullarimizda geleneksel anlamda yapilan 6lgme degerlendirmede
temel amag 6grencinin 6grenme sonunda neyi ne kadar 6grendiginin tespit edilmesidir.
Bu degerlendirmede ortaya konulan firiinler degerlendirilir ve sadece biligsel
kazanimlar Olciilebilir. Giliniimiiz 6lgme degerlendirme anlayisinin temel amaci ise
Ogrencinin  biligssel bilgisinin yaninda bu siliregte edindigi duyussal ve

psikomotorbecerilerininde tespit edildigi bir siire¢ degerlendirmesidir.

Ozden (2003) alternatif degerlendirme yaklasimlarinin, dgrencinin dgrenme
sonunda edindigi sonuctan ¢ok, 6grencinin 6grenme siirecinin degerlendirildigi bir
yaklasim oldugunu belirtmektedir [43]. Yani amag¢ Ogrencinin siire¢ i¢inde nerede
oldugunu belirlemektir. Alternatif degerlendirme yaklasimlari, 6grencinin neyi ne
kadar bildigini ve bunun i¢in neler yapabilecegini ortaya koyabilen bir degerlendirme
yaklagimidir [62]. Bu sayede Ogrencinin kaydettigi ilerlemenin de o6lciilebilmesi

acisindan oldukga yararli bir yaklasim oldugu ifade edilebilir.

Geleneksel degerlendirme anlayisinda 6grencinin dgrendiklerinin kaniti olan
coktan se¢meli testler cogu zaman oOgrencilerin gercek hayatlariin boyutlarim
yansitmakta yetersiz kalir [63]. Diger isimlendirmelerinden biri de otantik
degerlendirme olan alternatif degerlendirme yaklagimlarinin en o6nemli 6zelligi
ogrencilerin 6grendiklerini gercek yasam ile iliskilendirmelerine olanak saglamasidir.
Ayrica 6grencilerin ¢ok yonlii diisiinmelerine imkan veren bu degerlendirme yaklasimi
geleneksel degerlendirme yaklagimindan daha kapsamlidir. O halde her iki yaklagimin
farkliliklarinin ortaya konulmasi 6nemlidir. Bu baglamda Tablo 2.3’de geleneksel
degerlendirme ile alternatif degerlendirme yaklasimlarinin karsilastirilmasina yer

verilmektedir.
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Tablo 2.3.Geleneksel ve alternatif degerlendirme yaklasimlarinin karsilastirilmasi*

Geleneksel Degerlendirme Alternatif Degerlendirme
Genel olarak degerlendirilir. Bilgi Coklu anlamlar igerir.
Pasif bir siirectir. Ogrenme Aktif bir slirectir.
Sonugtan ayrilir Stirec Sonug ile bi.r 'ar'ada
] degerlendirilir.
Bilginin parcalara Odak Arastirmaya odaklanir.
ayrilmasina odaklanir.
Ogrenmeyi belgelemektir. Amag Ogrenmeyi kolaylastirmaktir.
Bilissel yetenekler, duyussal Bilissel, duyussal ve
ve psikomotor yeteneklerden Yetenekler psikomotor yetenekler
ayrilir. arasinda baglantilar kurulur.
Basar1 temellidir. Degerlendirme Basart ile bllzlélr(fre geligimi de
Ogretr{lenin Giig ve Kontrol Ogretmenle birlivkte Ogrencinin
sorumlulugundadir. sorumlulugundadir.
Ogrenme bireysel bir siireg Bireysel ve Is Ogrenme is birlikli bir siireg
olarak goriiliir. birlikli siireg olarak goriiliir.

*Bu tablo [63] tarafindan [64]’den uyarlandig1 sekliyle aynen alinmistir.

Alternatif degerlendirme yaklasimlarinin genel 6zelliklerini MEB (2006) soyle

siralamaktadir [56];

e Alternatif Glgme

degerlendirme

yaklagimigeleneksel

degerlendirme

yaklasiminin disinda kalan tiim degerlendirme tiirlerini igine alir.

Alternatif 6lgme degerlendirme yaklagimiyla birlikte sadece iiriin degil,
Ogrenme siireci de degerlendirilerek 6grencilerin sorumluluk sahibi olmalari
ve bu stirecte kendilerine olan gilivenlerinin arttirilmasi saglanir.

Alternatif 6lgme degerlendirme yaklagimi gercek yasamla iliskili ve 6grenci
merkezli bir yaklagimdir.

Alternatif 6lgme degerlendirme yaklasiminda, 6grenilen bilgi ve becerilerin
sadece okul ortaminda smirl birakilmadan gercek diinyada da kullanilmasi
amaclanir.

Alternatif 6lgme degerlendirme yaklasiminda Ogrencilerin kendi dgrenme
bigimlerini analiz etmeleri, kendilerini degerlendirmeleri ve sorumluluk sahibi
olmalar1 vardir.

Alternatif 6l¢gme degerlendirme yaklasiminda Ogrenciler is birligi iginde

calismaya tesvik edilirler.
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e Alternatif 6lgme degerlendirme yaklasiminda 6gretmen sadece Ggrencilerin

sonuglarin1 yorumlamaz, kendi 6gretimini de degerlendirir.

2.3.1. Alternatif Degerlendirme Yontem, Teknik ve Araclari

Giliniimiizde 06grenci davramislarimi  degerlendirmek amagh kullanilan
geleneksel degerlendirme yontem ve tekniklerinin ogrencilere ist diisey diisiinme
becerilerini kazandirmada yetersiz kaldig: goriilmektedir [65].Bilissel diizeydeki bilgi
ve becerileri olgebilen ancak Ogrencilerin duyussal ve psikomotor becerilerini
6l¢medede yetersiz kalan bu yaklasim yerine alternatif degerlendirme yontem, teknik
ve araglarindan yararlanilmaktadir [66]. MEB tarafindan Tablo 2.3.1°de geleneksel ve

alternatif degerlendirme yontem, teknik ve araglar1 verildigi gibi 6zelenmektedir [56].

Tablo 2.3.1. Geleneksel ve alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri*

Geleneksel Teknikler Alternatif Teknikler
Coktan secmeli testler Performans degerlendirme
Dogru-yanlis sorulari Ogrenci iiriin dosyas1 (portfolyo)
Eslestirme sorulari Kavram haritalar

Tamamlama (bosluk doldurma) sorular1 | Yapilandirilmis grid

Kisa cevapli yazili yoklamalar Tanilayict dallanmig agac
Uzun cevapli yazili1 yoklamalar Kelime iligkilendirme
Soru-cevap Proje

Drama

Gorlisme

Yazili raporlar

Gosteri

Poster

Grup ve/veya akran degerlendirmesi

Kendi kendini degerlendirme

*Bu tablo [56]’dan aynen alinmustir.
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Bu yontem, teknik ve araglar 6grencilerin birbirleriyle kiyaslanmalarindan ¢ok
bireysel 6grenci gelisimleri tizerinde durmay1 hedefleyen bir degerlendirme anlayisini
yansitmaktadir. Ayrica bu degerlendirmede kullanilan araglar 6grencilere direk not
verme amacl degil daha c¢ok ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikararak bunlar1 gelistirme

amactyla kullanilmaktadir.

2.3.2. Alternatif Degerlendirme Yaklasimlarim Kullanmanin Avantajlari

Ogretim programlarmin temel amaci bilgi ve becerilerin istenilen diizeyde
kazandirilmasidir. Bu amag dogrultusunda, 6grencilerin aktif oldugu yaklasimlara yer
verilmesi, 6grenme ortamlarinin ve ders i¢i materyallerinin amaca uygun se¢ilmesi,
edinilen bilgilerin siire¢ i¢erisinde degerlendirilmesi bilyiik 6nem tagimaktadir [9]. Fen
egitiminde  2004-2005 o6gretim  programindan  itibaren agirlikli  olarak,
degerlendirmede yapilandirmact Ogrenme anlayisint  destekleyen alternatif
degerlendirme yaklasimlar1 esas alinmistir. Bu anlayista degerlendirme, geleneksel
degerlendirme anlayisindan ¢ok alternatif degerlendirme yontem, teknik ve araglarini
icermektedir. Elharrar (2006)’da alternatif degerlendirme yaklagimlarinin 6grencilerin
bireysel farkliliklarina, onlarin gelisim seviyelerine ve her birinin sahip olduklar1 farkl
zeka tlirlerine hitap etmesi bakimindan olduk¢a 6nemli bir yaklagim oldugunu

savunmaktadir [67].

Ogretmenler ve okul olanaklari tam olarak hazirlandigi zaman alternatif
degerlendirme yaklasimlarinin kullanilmasi 6grencilerin derse yonelik ilgi, tutum,
motivasyon ve akademik basarilarini olumlu yonde etkileyebilmektedir. Alternatif
degerlendirme yontem, teknik ve aracglarinin ¢esitliligi ve farkliligi cocuklar tarafindan
ilgiyle karsilandigi igin derslerekatilim oranlarinida arttirmaktadir. Law ve Eckes
(2007) ise alternatif degerlendirme yaklasimlarinin st diizey diisiinme becerileri
kazandirdigin1 ve 6grenme siirecinde dgrencinin gelisimi lizerine odaklandigini ifade

etmektedir [68].

Herman, Aschbasher and Winters (1992) alternatif degerlendirme yaklagsminin

avantajlarini su sekilde siralamaktadir [69];
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e Alternatif degerlendirme yaklasimlarinin en 6nemli avantajlarindan biri
yararli ve devamli geri bildirim saglamasidir.

e Alternatif degerlendirme yaklasimlarinin kullanimi biitiin 6grencilere
bilgi ve ¢evrelerini bireysellestirmede yardimci olur.

e Bu yaklasimin kullanimi sirasinda O6gretmene  Ogrencilerin
yeteneklerini ve bu siire¢ i¢indeki ilerlemelerini gosterir.

e Degerlendirme yalnizca performans denetimi i¢in degil, 68rencilerin
gelecekteki bagarilart hakkinda da bilgi vermektedir.

e Eger alternatif degerlendirme yaklasimlari uygun bir sekilde yonetilirse
ogrencilerde ¢esitli bilgi stillerinin olugsmasina ve Kkiiltiirel cevre
edinmelerineolanak saglar.

e Ogrenciler genellikle alternatif gorevler iginde mesgul iken, kendi

kendilerini izleme siireclerini kullanmak i¢in tesvik edilebilirler.

2.3.3. Alternatif Degerlendirme Yaklasimlarim Kullanmanin Simirhiliklar:

Alternatif degerlendirme yaklasimlarinin sayisiz avantajlari oldugu kadar bazi
sinirhiliklart da s6z konusudur. Kutlu, Karakaya ve Dogan (2008) geleneksel
degerlendirme yaklagimlarinda 6gretmenlerin 6grencilerin dogru-yanlis cevaplarini
objektif olarak degerledirirken, alternatif degerlendirme yaklagimlarinda sik sik insan
yargilamalart gerektiginden bahsetmektedir [67]. Ciinkii Ogretmen Ogrenciyi
degerlendirirken kendi kisisel diisiincelerinden ve yargilarindan etkilenerek bir
degerlendirmede bulunabilir. Herman (1992) benzer bir diisiinceyle eger yapilan bir
degerlendirmede Ogretmenin, kisisel oOzelliklerini ve Onyargilarini yansitirsa
degerlendirme sonucunun Ogrencinin kabiliyetini iyi temsil etmeyecegini ifade
etmektedir [69]. Sasmaz-Oren, Ormanci ve Evrekli (2014) calismalarinda alternatif
O0lcme degerlendirme yaklasimlarina yonelik 6gretmen adaylarinin gorislerini
almiglardir [70]. Arastirmaya katilan Ogretmen adaylari alternatif degerlendirme
yaklasimlarin1  kullanirken Kkarsilagtiklar1 sorunlara iliskin olarak ogretmen ve
ogrencinin bilgi eksikligi, zaman problemi ve 0Oz/akran degerlendirme yanh
davranildig1 goriislerinde bulunduklart goriilmektedir. Alternatif degerlendirme
yaklagimlarina iliskin yapilan ve 6gretmenlerin goriislerinin alindig: bir diger calisma

ise Sasmaz Oren ve Tatar (2007) calismasidir [63]. Yazarlar, ¢alismasinda,
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ogretmenlerden dgrencilerinin alternatif degerlendirme yaklagimlarina yonelik duygu
ve dislincelerini analiz etmelerini istemislerdir. Arastirmaya katilan ve alternatif
degerlendirme yaklasimlarina yonelik olumsuz duygu ve diistincelerini belirten
ogrenciler 6z degerlendirme yapamadiklarini, yaklagimlara ¢ok sik yer verildiginde
sikildiklarini, yanlis yapmalarinin kendilerine giivenlerini azalttigin belirtmislerdir.
Alternatif degerlendirme yaklagimlar: ilgili goriislerin yer aldigi g¢aligmalarda;
Ogretmenlerin, 0gretmen adaylarinin ve 6grencilerin bu yaklasimlara yonelik hem

olumlu hem de olumsuz goriislere sahip olduklar1 goriilmektedir.

Alan yazinda yer alan calismalar incelendiginde alternatif degerlendirme
yaklagimlarini olusturan yontem, teknik ve araclarin ayri ayri ele alinip incelendigi
caligmalara rastlanilmaktadir. Portfolyo ile ilgili ¢alisma yapanlar [71, 72], kavram
haritasi ile ilgili ¢alisma yapanlar [13, 14, 19, 24, 73] kavram Kkarikatiirii ile ilgili
calisma yapanlar [15, 16, 26, 74] ¢izimler ile ilgili calisma yapanlar [74, 75, 77], anlam
¢ozlimleme tablosu ile ilgili ¢galisma yapanlar [77, 78, 79] bilimsel hikayeler ile ilgili
caligma yapanlar [80, 81, 82], yapilandirilmis grid ile ilgili ¢alisma yapanlar [83, 84,
85] oldugu gorilmektedir. Bazi calismalarda ise alternatif 6lgme degerlendirme
yaklagimlarini olusturan yontem, teknik ve araglarin birkaginin bir arada ele alindigi

goriilmektedir [11, 12, 42, 86, 87].

S6z konusu bu ¢alismada, alternatif degerlendirme yaklasimlarini olusturan
yontem, teknik ve araclardan kavram haritalarina, kavram karikatiirlerine, anlam
¢oziimleme tablolarina, tanilayict dallanmis agaglara, yapilandirilmig gridlere,

bulmacalara, posterlere yer verilmektedir.

2.4. Kavram Haritalarina Genel Bakis

Kavram haritalari; Novak ve Gowin (1984) tarafindan, Ausubel’in anlamli
ogrenme teorisine dayali olarak gelistirilen, alternatif degerlendirme yaklasimlarindan
biridir [88]. Novak ( 1990) kavram haritalarini, belirli bir konudaki bilgilerin metinsel
ve grafiksel araglar yardimiyla gorsel olarak sunulmasi seklinde tanimlamaktadir [89].
Benzer sekilde Maxwell (1996)’e gore kavram haritalari, kavramlari gosteren ve
kavramlar arasindaki iliskileri ifade eden gorsel araglardir [39]. Kavramlar arasinda

anlamli iligkilerin kuruldugu bu yontemi, Tay (2004) tek bir kavramin ayni
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kategorideki diger kavramlarla iliskisini agiklamaya ¢alisan somut grafikler olarak
nitelendirmistir [90]. Watters ve Zhou (1999) ise kavram haritalarinin sayica fazla
bilgiyi ayn1 anda ve basariyla 6gretebilen 6nemli bir strateji oldugunu belirtmistir [91].
Bu durumda kavram haritalari, kavramlarin bir arada bulundugu aralarinda anlamli bir
iliskinin kurulabildigi gorsel semalardir.

Ogrenilecek bilgilerin  kavramsallastirilmas1  anlamli ~ 6grenmenin  bir
pargasidir. Novak (1990)’a gbre kavram haritalari hiyerarsik bir diizen iginde olmalidir
[89]. Ciinkii bu hiyerarsik diizen beraberinde bilissel bilgiyi de getirecektir. Kaptan
(1998) olusturulan bir kavram haritasinda daha genel kavramlarin haritanin en baginda,
daha 6zel kavramlarin ise alt siralarda yer almasi gerektigini belirtmektedir [92]. Bu
yolla 6grenci, onceki 6grenme tiriinlerinide katarak kavramlar arasinda kurdugu iligki
sayesinde zihninde bilgilerini yapilandirmis olmaktadir. Kavram &6grenimini
kolaylastiran, kavramlar arasindaki iliskiyi anlamli hale getiren bu gorsel semalar
etkili ve kalict 6grenmeyi destekleyen araglardir. Sekil 1’de MEB (2010) Fen ve

Teknoloji 6gretim programinda yer alan kavram haritas1 6rnegi verilmektedir [93].
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Sekil 1.Fotosentez Konusuna Y&nelik Kavram Haritas1 Ornegi [93]

Sekil 1 de fotosentez konusuna yonelik gelistirilen bir kavram haritasi 6rnegi
yer almaktadir. Bu kavram haritasinin hazirlanmasinin amaci d6grencilere fotosentez
olaymmin sematize edilmesidir. Kavram haritasinda yer alan genel kavramlar;
fotosentez, besin, 1s1k, canlilar, karbondioksit, oksijen, su, 151k, kloroplast, bitki hiicresi
ve korofildir. Buna gore ok yonleri takip edilerek; 6rnegin; ‘Fotosentez sonucu besin
ve oksijen olusur.’,’Besin canlilar tarafindan kullanilir’, ‘Canlilar karbondioksit
tiretir.’, "Fotosentez 151k varliginda gerceklesir.’,’Isik Giines’ten gelir’,’Isik yapay 11k
kaynagindan gelir.”’Fotosentez kolroplastta gerceklesir.’, ‘Kloroplast bitki hiicresinde
bulunur.” ve ‘Kloroplast klorofil igerir.” seklinde 6grencilerle okuma c¢aligmasi
yapilabilmektedir. Ornekten de anlagildigi {izere bir konunun dgretilmesi sirasinda

kavramlar arasinda iliskilendirmeler yapilarak anlamli 6grenme saglanabilir.

2.4.1. Kavram Haritalarimin Ozellikleri

Kavramlar tanimla Ogretilebilecek bilgiler degildir. Bu nedenle &grencilerin
konuya yonelik iliskilendirmelere gitmelerinin daha iyi olacag: ifade edilebilir. Bu
noktada kavram haritalarinin kullaniminin iyi bir 6rnek olabilecegi sdylenebilir.
Kavram haritas1 olusturulmasi siirecinde kavramlar ve bunlarin birbirleriyle olan
iliskilerin dogru bir sekilde verilmesi ¢ok onemlidir. Kaptan (1998)’a gore kavram

haritas1 hazirlanmasi siirecinde dikkat edilmesi gereken bazi noktalar sunlardir [92]:

e Kavram haritalan tek bir dikey ¢izgiden olugmalidir.

e Ogrenilmesi amagclanan kavramlar daireler ya da kutular iginde
belirtilmelidir.

e Kavramlar arasindaki iligkileri belirten onermeler haritada iist kissmdan alt
kisima dogru okunur.

e Kavram haritasinda yer alan oklar yalnizca ¢apraz ve baglanti yoniinii
belirtmek amaciyla kullanilir.

e Her kavram haritada yalnizca bir kez kullanilir.

e Kavram olmayan, ancak kavrami niteleyen 6rnekler kavram haritasinin alt

kisminda yer alabilir, ancak daire ve kutu i¢ine alinamaz.
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e Hazirlanan kavram haritas1 dgrencilerin yas ve diizeylerine dikkat edilerek

hazirlanmalidir.

Kavram haritalarinin hazirlanmasi asamasinda bolca etkinlik ¢alismasina yer
verilmesi Ogretilecek konunun kavramlarini 6grenmede yarar saglayacaktir. Kavram
haritalarihedeflenen davraniglari kazandirmak amaciyla farkli sekillerde hazirlanabilir.
Bunlardan ilki yarim birakilmig haritaya kavramlarin yerlestirilmesinin istendigi ve
ogrenciler tarafindan doldurulan kavram haritasi etkinligidir. Bu tiir kavram haritalar
etkinliklerinin daha etkili kullanilabilmesi amaciyla 6grencilerden doldurulan kavram
haritasinin metine doniistiiriilmesi de istenebilir. Bir diger kavram haritas1 etkinligi
olarak ise dgrencilere herhangi bir konuya iligkin bir metin verilip bu metinden kavram
haritalar1 olusturmalar1 6rnek olarak verilebilir. Bununla birlikte {initede yer alan tim
kavramlarin karistk halde verilerek o6grencilerden kavram haritasi olusturmalar
istenebilir. Fen egitiminde kavram haritasi kullanilmasinin 6nemini savunan Novak ve
Gowin (1984) kavram haritalarinin 6grencilerin aktif katilimiyla yapilmasinin daha

etkili oldugunu da belirtmektedirler [88].

Konunun anlasilabilirligini arttirmak icin bu tez ¢alismasinda gelistirilen ve

kullanilan kavram haritasi etkinliklerinden biri Sekil 2’de sunulmustur.
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Asagidaki kavramlart kullanarak kavram haritasini tamamlayiniz.
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Sekil 2. Isik Unitesine Yonelik Kavram Haritas1

Sekil 2°de Ogrencilere konu ile ilgili bosluk doldurma seklinde hazirlanmig
kavram haritasi etkinligi 6rneklerinden biri verilmistir. Bu kavram haritasi etkinliginin
uygulanmasi siirecinde 6grencilerden onlara kutucuk i¢inde verilen uygun kavramlari
kavram haritasina yerlestirmeleri istenmistir. Bununla birlikte ders isleme siirecinde
ogrencilerin doldurulan kavram haritasinda yer alan baglant1 ciimleleri ile kavramlar
arasinda iligki kurabilmelerine yardimci olmak amaciyla kavram haritast okuma

calismasi yapilmistir.

2.4.2. Kavram Haritalarinin Kullanim Alanlar1 ve Onemi
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Bilginin zihinde somut ve gorsel olarak diizenlenmesini saglayan kavram
haritalar1 kavramlar arasi iligkileri sematize etmede etkili araglardir [27]. Nowak,
Gowin ve Johansen (1983) fen 6gretiminde anlamli 6grenmeyi saglamada onemli
yontemlerden biri olan kavram haritalarinin 6grencilerin diisiinme, analiz, sentez,
problem ¢6zme ve yaraticiliklarini gelistirerek kavramlar1 daha iyi anlamalarini

saglamada kullanilabilecek etkili gorsel araglar oldugunu ifade etmektedirler [99].

Kavram haritalarinin son yillarda Onemli O6gretme ve degerlendirme
stratejilerinden biri olarak kullanildigini ifade eden Kaptan (1998)’a gore kavram

haritalariin kullanim amagclar1 sdyledir [92].

e Kavram haritalar1 derse baslangi¢ asamasinda grencilerin kavram hakkinda
onceden bir sey bilip bilmedigini belirlemek amagl kullanilabilir.

e Kavram haritalar1 derse baslangic asamasinda kullanilirsa, sonraki asamalarda
Ogrenciden 6grendigi kavramlari yeniden haritalandirmalar istenebilir. Bu
baglamda Ogrencinin neyi ne kadar 6grendiginin tespiti yapilabilir. Ayrica
varsa kavram yanilgilari tespit edilir ve giderilmeye caligilir.

e Konu boyunca defalarca kullanima agiktir.

e Ogrencilerin konular arasinda iliski kurmasina yardimci olan iiniteler ve
boliimler arasinda gegis imkani saglar.

e Bir konu ya da {initeyi tekrar etmenin en kisa yoludur

e Kavram haritalar1 G6g8rencilerin anlamakta glicliik ¢ektikleri kavramlarin
belirlenmesine olanak saglar.

e Ogrencilerin olusturduklar1 kavram haritas1 6rnegi, bir kavramdan neler
anladiklarini gorsel olarak yansitmalarina olanak saglar.

e Ogrencinin dersin ilk basinda olusturdugu kavram haritas1 drnegi ile dersin
sonunda olusturdugu kavram haritasi orne8i karsilastirilarak 6grencideki
gelisim takip edilebilir.

e Kavram haritalar1 ders sonunda degerlendirme amaciyla kullanilabilir.

Kavram haritalart ile ilgili alan yazinda yeralan g¢alismalar incelendiginde;

genellikle 6grencilerin akademik basarilar1 [13, 14], tutumlart [13, 14, 99], fen
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egitimindeki Onemi [95, 96, 24], kavram yanilgilarinin belirlenmesi [73, 96],
degerlendirme aract olarak ele alinmasi [97, 98] kavramsal 6grenme [100] gibi

degiskenler lizerine etkilerinin incelendigi goriilmektedir.

S6z konusu c¢alismada yer alan alternatif degerlendirme yaklagimlarini

olusturan yontem, teknik ve araglarindan bir digeri de kavram karikatiirleridir.

2. 5. Kavram Karikatiirlerine Genel Bakis

Karikatiir, yiiklemek ya da sorumlu tutmak anlamma gelen italyanca kokenli
‘Caricare’ kelimesinden tiiremistir [101]. Tarihsel siire¢ i¢inde karikatiire ait pek ¢ok
tanimlamalar yapilmistir. Kar (2004)’mn tanimina gore Karikatiirler, insanlarin ve
esyalarin komik ve abarti bir sekilde ¢izilerek, ¢izgide mizah yapma sanatidir [102].
Benzer sekilde Ugurel ve Morali (2006) bir sanat iiriinii olan karikatiirleri, her yas
grubuna hitap eden eglence, giilmece, hiciv ve diisiinmeyi iceren gorseller olarak
tanimlamiglardir [103]. Cigdemtekin (2007) ise karikatiirleri ¢izgiyle mizah yapmak
seklinde ifade etmistir [104].

Ozer (2007) tarafindan karikatiir cesitleri; vinyet, tek kare, bant, cizgi-
Oykii/¢izgi- roman ve portre olmak iizere bes farkli sekilde siniflandirilmistir [105].
Bu siniflandirmaya gore; her hangi bir yazinin anlamini giiglendirmekigin o yazinin
yaninda yer alan karikatiirler ‘vinyet’, sadece tek bir kareden olusan karikatiirler ‘tek
kare’, birden fazla kareden olusan karikatiirler ‘bant’, bir olay ya da durumu
karakterleri konusturarak sunan bir 6ykii i¢erigine sahip karikatiirler‘¢izgi-oykii/¢izgi-
roman’vekigilerin  goriintillerinden  olusturulan  Kkarikatiirler  ise  ‘portre’
karikatiirlerolarak isimlendirilir. Evrekli (2010) karikatiirlerin egitim amagli fen
derslerinde kullanilabilecek bir diger ¢esidininde kavram karikatiirleri oldugunu ifade

etmektedir [2].

Kavram karikatiirleri karikatiirlerle benzer ozellikler gosterse de pek cok
yoniiyle farkliliklar icermektedir. Ugurel ve Morali (2006) kavram karikatiirlerini
karikatiirlerden ayiran en 6dnemli farkliligin hiciv ve abart1 unsurlarinin yer almamasi

seklinde agiklamislardir [103]. Keogh ve Naylor (1999) ise karikatiirlerin bireyleri
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gildirmek amaciyla kullanildigi, kavram Karikatiirlerinin ise eglendirerek bilgileri

sorgulamak amaciyla kullanildig goriisiindedir [106].

Keogh ve Naylor (1999) kavram Kkarikatiirlerini ti¢, dort veya bes karakterin
giinliik hayatta karsilagilan bilimsel bir olayla ilgili degisik fikirler sunduklari, ilgi
cekici ve sagirtict karikatiir bigimindeki ¢izimler olarak tanimlamaktadir [106]. EKici,
Ekici ve Aydin (2007) ise kavram Kkarikatiirlerini, ti¢ ya da daha fazla karakterin
konusmalarmin resimlestirilmesi olarak ifade etmektedir [29]. Benzer sekilde Durmaz
(2007) kavram karikatiirlerini; ii¢, dort veya bes karakterin bilimsel bir olay giinliik
hayatla iligkilendirerek fikirlerinin sunuldugu karikatiir bigimindeki resimler olarak
belirtmektedir [16]. Sasmaz-Oren, Ormanci, Erdem ve Karatekin (2010) ise kavram
karikatiirlerini; bilimsel kavramlarin giinliik hayattaki olaylarla iliskilendirilerek bu
olaylar iizerine konusan karakterlerin yer aldigi bir strateji olarak ifade etmektedir
[30]. Evrekli ve Balim (2010)’a gore kavram karikatiirleri, 6grencilerin derse aktif
olarak katilmalarini saglayan ve sahip olduklar1 yanlis bilgilerin ortaya ¢ikarilmasini

saglayan gorsel araglardir [107].

Kavram karikatiirlerinde bulunan karakterlerin  giinliik hayat ile
iliskilendirilmis konuya iliskin goriisleri genelde yazinin ¢ok az kullanildigi konusma
balonlari i¢inde verilmektedir [108]. Konusma balonlari ile verilen goriislerden sadece
biri bilimsel olarak dogruyu ifade ederken, digerleri alternatif kavram ve kavram
yanilgis1 igermektedir [109]. Boylece kavram karikatiiriinde yer alan karakterlerin
diisiinceleri siif ortaminda tartigilarak fikirler 6ne siiriilebilmektedir. Benzer sekilde
Kabapinar (2005) kavram karikatiirlerinde yer alan karakterlerin birbirleriyle tartisma
icinde olduklarini ve 6grencilerin de bu tartismaya aktif olarak katilarak diisiincelerini
yansittiklarii ifade etmektedir [110]. Ugurel ve Morali (2006) da kavram
karikatiirlerinin uygulama amacinin bir kavram, bir olgu ya da bir olay hakkinda
tartisma baslatmak ve bu tartisma siireci i¢cinde 6grencileri birlikte diigiinerek hareket

etmeye sevk etmek oldugunu belirtmektedir [103].

Sekil 3’de Naylor ve Keogh (2010) tarafindan olusturulan kavram karikatiirii

ornegine yer verilmektedir [111].
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[ Butun bitkilerin olmesi
durumunda eger bazi

Butun bitkilerin tavganiar neslini devam
olmesi durumunda ettirebilirse tikiler de
Butun bitkilerin tavganiar da olur | Olmez,
olmesl durumunda oma tikiler olmez, n M,
butun hayvanler da \
olur.

Sekil 3. ‘Bitkiler ve Hayvanlar’ Konulu Kavram Karikatiirii (Bu kavram karikatiirii

[111]’den aynen alinmustir.)

2.5.1. Kavram Karikatiirlerinin Ozellikleri

Kavram karikatiirleri basit, kolay, anlagilabilir ve gorsel nitelikte araglar
olmalarina ragmen bir takim 6zelliklere sahiptir. Keogh, Naylor ve Wilson (1998)

kavram karikatiirlerinde bulunmasi gereken 6zellikleri su sekilde siralamaktadir [112]:

e Her yastan ve diizeyden 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek nitelikte olmali ve
olabildigince yalin bir metin seklinde ifade edilmelidir.

e Kavram karikatiirinde kullanilan bilimsel fikirler giinliik yasamla iliskili
olabilecek olaylarla ilgili olmalidir.

e Kavram karikatiiriinde yer alan karakterlerin ifadeleri 6grencilerin genel olarak
yanilgiya diistiikleri konulardan olmalidir.

e Alternatif goriisler bilimsel olarak kabul edilebilecek tiirden fikir/fikirler

icermelidir.
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e Kavram karikatlirinde bulunan karakterlerin her birinin diisiinceleri

Ogrencilerin dogru diisiinceyi kolaylikla ayirt edemeyecegi diizeyde olmalidir.

Kavram karikatiirlerinin smif i¢inde uygulanabilirligi bakimindan kullanim
amaglarina ve hazirlanma sekillerine gore farklilik gostermektedir. Kabapinar (2005)
kavram karikatiirlerinin poster ve ¢alisma yapragi bigiminde uygulanabilecegini, ayni
zamanda da yapilandirilmigs ve yar1 yapilandirilmig olarak tasarlanabilecegini
belirtmektedir [110]. Poster seklinde hazirlanan kavram Kkarikatiirlerinde giinliik
yasamla iligkili bir olay ve bu olay hakkinda diisiinen ii¢ ya da daha fazla karakter yer
alir. Bu diisiinen karakterlerden sadece biri konuyla ilgili alternatif bir gergegi ifade
eder. Poster seklinde hazirlanan kavram karikatiirlerinin en belirgin 6zelliklerinden
biri, 6grencilerin hangi karakterin fikrine katiliyorlarsa bunu nedenleriyle s6zlii olarak
ifade edebiliyor olmalaridir [113]. Poster seklinde hazirlanan kavram karikatiirlerinin
bir diger 6zelligi de simifta 6grencilere projeksiyon yardimiyla gosterilebilmekte ya da

sinifta uygun bir alana asilarak sunulabilmektedir [32].

Calisma yapragi seklinde hazirlanan kavram karikatiirleri de bulunmaktadir.
Poster biciminde hazirlanan kavram karikatiirlerinde oldugu gibi calisma yapragi
bi¢iminde hazirlanankavram karikatiirlerinde de ii¢ ya da daha fazla karakter giinliik
hayatla iliskili bir olay hakkinda fikirlerini belirtmektedirler. Bu kavram karikatiirtiniin
tist kisiminda olayi tanitict bir yonerge ve sonunda da sorular (hangi karaktere neden
katilhidigivb.) bulunmaktadir. Calisma yapragi bi¢iminde hazirlanan kavram

karikatiirleri, 6grencilere hem bireysel hem de grupc¢a uygulanabilmektedir.

Sonug olarak, kavram karikatiirii ¢esitlerini alan yazina kazandiran Kabapinar
(2005) kavram karikatiirlerini fen 6gretiminde daha etkili ve daha anlagilir kilabilmek
igin baz1 Onerilerde bulunmaktadir [110]. Bu Onerilere bakildiginda; karakterlerin
isimlendirilebilecegini, tartisma bi¢giminde karikatiir karakterlerinin sessizlik iginde
diistinebileceklerini (yart yapilandirilmis kavram karikatiirleri),poster seklinde

hazirlandig1 gibi ¢aligma yapragi bigiminde de verilebilecegini ifade etmektedir.

Konunun anlagilabilirligini arttirmak i¢in bu tez ¢alismasinda yer alan ve
calisma yapragi bi¢iminde hazirlanan kavram karikatiirlerinden bir 6rnek Sekil 4°de

verilmektedir.
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Asagida Eren, Sedef, Deniz ve Mert giines 15181 altinda birakilan siyah, mavi ve beyaz
bardaklar icerisine koyulan ve birkag¢ saat bekletilen termometrelerin hangisinde
sicaklik artisimin daha fazla olacag hakkinda konusmaktadiriar.

Mavi bardakta buhman
termometrede sxakhk
artz: en faziadr

Eren

Sedef

Bence
termometrelerdela
swcakbk artzlan
birbrme esittir.

Bence beyaz bardakta
buhman termometrede
sicakbk artisien
fazladwr.

Mert
Deniz

Siz yukaridaki karakterlerden hangisi ya da hangilerine katiliyorsunuz. Cevabinizi
asagidaki kutucuklara isaretleyerek belirtiniz.

Eren |:| Sedef |:| Deniz |:| Mert |:|

Bu diisiincenizin nedenini agiklayiniz.

Sekil 4. Isigin Sogurulmasi Konusuna Yonelik Kavram Karikatiirti
Sekil 4’deki ‘Isigin  Sogurulmasi” konusuna yonelikkavram karikatiirii
ornegiogrencilerde Sorgulama yapma ve onlar1 arastirmaya baslatma amagh
kullanilmigtir. Ogrencilerden sorgulama siiresince kavram Kkarikatiiriinde yer alan
karakterlerin goriisleri sinifta 6grenciler tarafindan tartisilmistir. Sonrasinda 6grenciler
tarafindan deney gergeklestirilerek, sonucunda elde ettikleri gézlemleri nedenleri ile

birlikte onlara verilen c¢alisma yapragma acgiklamalari istenmistir. Bu kavram
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karikatlirinde &grencilerden sogurulma olaymi kesfetmeleri beklenmektedir.
Sogurulma ile maddelerin sicakliklarinda artis oldugu ifade edildikten sonra konunun
‘Yaz aylarinda neden agik renkli giysiler giyilir?” gibi ilgi ¢ekici bir soruyla giinliik

hayatla iliskilendirmesi yapilmistir.

2.5.2. Kavram Karikatiirlerinin Kullamim Alanlar1 ve Onemi

Kavram kariaktiirleri fen ve teknoloji dersinde pek ¢ok amagla
kullanilabilmektedir. Kavram karikatiirlerinin kullanim amaglarin1 Naylor ve Keogh

(2010) su sekilde siralamaktadir [111]:

e Ogrencilerde var olan fikirleri ag13a ¢ikarma,

e Ogrencileri diisiinmeye sevk etme ve fikirlerini gelistirme,

e Ogrencilerdeki farkli bakis acilarini ortaya koyma,

e Konu ile ilgili tartigma i¢in uyarict gérev listlenme,

e Ogrencilerde diisiinme ve akil yiiriitmeye tesvik etme,

e On bilgileri yoklama ve sorgulama igin baslangi¢ noktas1 olusturma,
e Ogrencilerin motivasyonunu arttirma ve derse katilima tesvik etme,
e Agcik uglu sorular ortaya koyma,

e Bir konuyu 6zetleme ya da gbzden gecgirme,

e Ders dis1 zamanlar1 degerlendirme (6devler vb.).

Kavram karikatiirlerinin kullanim alanlar1 ele alindiginda pek ¢ok farkli amacla
kullanildig1 anlagilmaktadir. Kavram karikatiirleri; kavram yanilgilarinin tespiti ve
giderilmesinde [29, 110,114, 115, 116], 6grencileri aragtirmaya tesvik etmede ve
tartisma baslatmada [103, 116], bilgi diizeylerinin tespit edilmesinde [30],
degerlendirme amaciyla [28, 117] kullanilabilmektedir.

Kavram karikatiirlerinin kullanim amaglarinin en basinda da tartisma ortami
yaratma, On bilgileri aciga ¢ikarma, aragtirmaya sevk etme, derse katilim saglama,
bilgi diizeylerinin tespit edilmesi, kavram yanilgilariin tespiti ve giderilmesi gibi
amaglar yer akmaktadir. Ayrica kavram karakatiirlerinin uygulamalar1 sirasinda

ogrenciler karakterlerden birinin fikrine katilmaktadir. Yanlis karakterin fikrine katilsa
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bile, kendi diislincesi olmadigindan kendilerini daha rahat ifade edebilmektedirler. Bu
durumda Evrekli (2010) kavram karikatiirlerinin s6z almaya ¢ekinen 6grencilerin bile

kendilerini ifade etmelerine olanak saglayan bir gorsel arag¢ oldugunu ifade etmektedir

2].

S6z  konusu c¢aligmada  alternatif  degerlendirme  yaklagimlarini

olusturanyontem, teknik ve araglarindan biri de anlam ¢6ziimleme tablolaridir.

2.6. Anlam Co6ziimleme Tablolarina Genel Bakis

Anlam ¢6ziimleme tablolari, iki boyutlu bir tablodan olusan ve bir boyutunda
ozellikleri ¢oziimlenecek olan varliklar veya kavramlarin yer aldigi, diger boyutunda
ise bunlara yonelik 6zelliklerin siralandigi araclardir. Anlam ¢oéziimleme tablolarini
Ayas ve arkadaslar1 (2014) varliklari ya da nesneleri oOzellikleri bakimindan
smiflandiran, O6grencilerinde etkin katilimlariyla hazirlanan iki boyutlu olarak
gelistirilen bir ara¢ olarak tanimlamaktadir [118]. Anders ve Boss (1986)’a gore ise
anlam ¢ozlimleme tablolari, 6grencilerin konuyu anlamalar1 ve kavramlari zihinlerinde
olusturmalart i¢in kullanilan etkilesimli 6gretme ve Ogrenme araglarindan biridir

[119].

Anlam ¢dziimleme tablolarinin kavramlar arasinda karsilastirma yapilmasi ve
bu kavramlardaki ayirt edici 6zelliklerin 6grenilmesi agisindan etkili araglar olduklar
sOylenebilir. Ayrica kavram 6gretiminde etkili olan bu araglar bir defa hazirlandiktan
sonra bu kavramlari pekistirme amaciyla tekrar kullanilabilmektedir [120]. Bunun
yaninda anlam ¢6ziimleme tablolarinin, 6grencilerin sistematik diistinme becerilerinin
gelismesine de yardimei araglar olduklari ifade edilebilir. Bununla birlikte bu araglar

ayni zamanda alternatif 6l¢me degerlendirme yapma amaciyla da kullanilabilmektedir.

Anlam ¢oziimleme tablolarinin gelistirilmesi sirasinda izlenecek basamaklari

Ayas ve arkadaglari (2014) su sekilde siralamaktadir [118]:

e Ogretmen ders kitabindan veya baska yazili bir kaynaktankonu belirler.
e Belirlenen konu bashg tahtaya yazilir. Ornek olarak, madde ve maddelerin

ozellikleri olabilir.
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e Ogrencilerden bulabildikleri kadar ¢ok madde adi istenir ve 6gretmen bu
maddelerin adlarin1 tahtanin sol tarafina siralar (tas, tahta, su, hava vb.)

e Daha sonra Ogrencilere adlari yazilan bu maddelere ait birtakim 6zellikler
sorulur. (kati, s1vi, gaz, suda yiizer, batar, sert, hafif vb. gibi)

e Satir ve siitun basliklar1 belirlenmis bu tablo maddeler ve 6zellikler olmak
tizere iki boyutlu bir sekilde hazirlanarak 6grenciler tarafindan defterlerine
cizilir.

e Ogrencilerden madde ve o madde ile ilgili 6zelligi yer aldigi tabloyu

doldurmalari istenir.

Ayrica anlam ¢dziimleme tablolar simif ortaminda hazirlanmayabilir. Ogretmen
tarafindan Onceden c¢alisma yapragr bigciminde Ogrencilere dagitilarak onlarin
kavramlara ait ozellikleri bulmalar1 ve uygun yerleri isaretlemeleri de istenebilir.
Anlam c¢oziimleme tablolarinin bu kullanimi bireysel veya grup calismasit seklinde
gerceklestitilebilir. Bununla birlikte O6gretmenle smifta bu araglarin kullanimina
yonelik sayida uygulamalar yapildiktan sonra 6grencilerden de anlam ¢dziimleme

tablosu olusturmalari istenebilir.

Tablo 2.6’da madde ve ozellikleri ile ilgili hazirlanan anlam ¢oziimleme

tablosu ornegine yer verilmektedir [118].
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Tablo 2.6. Maddeler ve Ozellikleri Ile ilgili Anlam C6ziimleme Tablosu™

Ozellikler
Madde Kat1 Sivi Gaz Sert | Yumusak | Renkli | Gegirgen
Cam N N N
Pamuk N N N
su \ v v
Tas N N N
Hava N N N
Seker N N N
Tuz N N N

*Bu tablo [114]’den aynen alinmustir.

2.6.1. Anlam Coziimleme Tablolarinin Kullanim Alanlari

Anlam ¢oziimleme tablolar1 fen ve teknoloji dersinde pek c¢ok amacla
kullanilabilmektedir. Ornegin anlam ¢dziimleme tablolart kavramlarin tanmimlayici ve
ayirt ediciozelliklerinin 6grenilmesinde etkin bir bigimde kullanilabilmektedir [121,
122, 123]. Ayrica Ayas ve arakadaslar1 (2014) dgrenciler tarafindan hazirlanan anlam
¢oziimleme tablolarinda onlarin  6nceden bildigi kavrami diger kavramlarla
iliskilendirebildigini ifade etmektedir [118]. Bununla birlikte konuda yer alan temel
kavramlar ile ilgili 6grencilerde var olan kavram yanilgilarinin giderilmesinde bu
araclar kullanilabilmektedir [124, 125]. Alternatif degerlendirme yaklasimlarindan biri
olan anlam c¢oziimleme tablolari konu sonunda degerlendirme araci olarak da

kullanilabilmektedir [126].

Anlam c¢6ziimleme tablolart ile ilgili alan yazinda yer alan calismalar
incelendiginde genellikle kavramsal Ogrenme {iizerine [121, 127, 128] kavram
yanilgilarmin belirlenmesi {izerine [124] ve degerlendirme araci olarak kullanilmasi

[126] lizerine etkilerinin incelendigi goriilmektedir.
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Sonug olarak; anlam ¢dzliimleme tablolarinin, 6grencilerin bilgilerini 6l¢mede,

kavramlart siniflandirmada, karsilagtirmada ve neler 6grendiklerini ortaya koymada

onemli bir yere sahip oldugu ifade edilebilir.

Tablo 2.6.1°de konunun anlasilabilirligini arttirmak igin bu tez ¢alismasinda

gelistirilen ve kullanilan anlam ¢dziimleme tablolarindan biri verilmektedir.

Tablo 2.6.1. Mercekler ve Kullanim Alanlar1 Konusuna Yonelik Anlam Coziimleme

Tablosu

ozelligi ise (x) isareti koymaniz beklenmektedir.

Asagidaki anlam ¢oziimleme tablosunda kalin ve ince kenarli merceklere ait bazi

ozellikler yer almaktadir. Sizlerden bos birakilan kutucugun igine hangisinin

(iiz
Ozelliler kusurarmi T
Ucnoktalan | Koan | dizemek | Ucnoktalan | Ok uglan =
. . , Cifttarafls | . | odak noktast
inceota | fsmlarm icin genls orta i [kiodak | icer donik v
noktalan | uzantdart | kullandgmiz | moktalan ince ! al noktast | seklinde “W
siskin olan | birnoktada | géztikler ve olan ausen ® 1 vadr ghstenilen HEE
Mercekder merceklerdir | toplany. | kontdk | merceklardn neceledn merceklerdir toplanaca.l{
leaclnde seklde krar
bulumuar,
Kaln kenarh
metcek
Ince kenarl
mercek

Tablo 2.6.1°de ‘Mercekler ve Kullanim Alanlari’ konusuna yonelik hazirlanan

anlam ¢6ziimleme tablosu etkinligi, 6grencileri degerlendirme amacli kullanilmastir.
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Uygulama siirecinde kalin kenarli mercek ve ince kenarli mercek temel kavramlari ve
bu kavramlara ait 6zelliklerin yer aldig1 anlam ¢dziimleme tablosu dgrencilere bireysel
olarak verilmistir. Ogrencilerden kendilerine verilen bu tabloyu doldurmalari
istenmistir. Boylece Ogrencilerin mercek c¢esitlerini kavrayip kavrayamadiklari

degerlendirilmistir.

S6z  konusu c¢alismada  alternatif = degerlendirme  yaklasimlarini

olusturanyontem, teknik, araglarindan bir digeri de tanilayici dallanmis agaglardir.

2.7. Tanilayic1 Dallanmis Agaclara Genel Bakis

Tanilayic1 dallanmis agaglar, dgrencilerin genelden 6zele bir bilgi akisini
iceren Onermeleri dogru olarak se¢ip ilerlemelerini saglayan, bu yolla onlarin belli bir
konuda 6grendigi veya Ogrenemedigi bilgileri tespit etmek amaciyla kullanilan
alternatif degerlendirme yontem, teknik ve araglarindan biridir. Kocaarslan tanilayici
dallanmis agaclari, bir aga¢ diyagramina yerlestirilen birbiriyle iliskili 6nermelere,
Ogrencilerin dogru veya yanlig yanitlar vererek sahip olduklari kavram yanilgilarini
aciga cikarabilen bir 6lgme degerlendirme araci olarak tanimlamistir [41]. Birbiri ile
baglantil1 D/Y (Dogru/Yanlis) tipindeki sorulari igeren bu araglarda her bir D/Y karari
bir sonraki D/Y kararini etkilemektedir [11]. Diyagramda temelden ayrintiya giden bir
sira ile 6grencilerden dogru se¢imi yapmalar1 beklenmektedir. Cepni (2006) tanilayici
dallanmis agaglarin uygulanmasindaki amacin; 6grencilerin diyagraminen sonunda
yer alandogru ¢ikisa ulagmalarini saglamak oldugunu ifade etmektedir [129]. Bu
sekilde 6grencilerin konu ile ilgili eksik 0grenmelerinin tespiti yapilabilmektedir.
Bunun yaninda tanilayici dallanmis agaglarda yer alan sorular, diger sorularla iligkili
oldugundan 6grenci siirekli sorgulama i¢inde bulunabilir ve geriye doniip soruyu
yeniden cevaplandirabilir. Anlasildig: lizere s6zii edilen bu araclar 6grencinin sadece
bilgisini degil 6grencinin alternatif kavramalarin1 da aciga ¢ikarmada kullanilan bir

degerlendirme aracidur.
Sekil 5’de MEB (2010) tarafindan Fen ve Teknoloji Ogretim programinda

olusturulan solunum konusuna yonelik bir tanilayici dallanmis aga¢ Ornegine yer

verilmektedir [93].
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1. qilog

4. ATP molekilliiniin 0 4
vapisinda il tane fosfat -
/ grubu yer alir. S v
2. Solunum D 7 ek
somucunda agiEa
_ clkanenerji ATP (
melekiilimde » o )
depolanr. ¥ 3. Olsijensiz solumumda ) 3. ik
/ 2123 pikan enerji n’~
/ AN okzijenli solunuma gire <
/ daha faladir .
~
D 4. g
I/
| Bitin carkler |
dksijenli
solunum yapar. \
.I."i 6. Baz balteriler
\ {iziim suyunda 3. gilag
Y bulunan basit g
sekerlerden oksijensiz <
\ /" solumm sonucunda Y
\ enerji agiga qikarlar .
\ 3 Okbsijenlisochmm, D g - 6. ol
\\ glikozun okzrjen /
\  varhmda parcalanmas
' sonucunda enerji agiga
layidir. ¥
el olap 7. Fotosentez sonucu 7. gk
S oluganiiriimler D -
chsijenli solmumda
kllmbr.
e 8. cilng

Sekil 5.Solunum Konusu ile ilgili Tanilayict Dallanmis Agag [93]

Sekil 5 de ‘Solunum’ konusuna yonelik gelistirilmis olan tanilayic1 dallanmis
agac etkinligi sunulmustur. Buna goére 6grencilerden 1.0nermeye (Y) diyerek 3.
Oonermeye, 3.0nermeye de (D) diyerek 6.0nermeye ve 6. 6nermeye de (D) diyerek

5.¢1kisa ulagsmasi beklenir.
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2.7.1. Tanmlayic1 Dallanms Agaclarin Kullanim Alanlar:

Tanilayic1 dallanmis agaglar 6grencilerde var olan bilgi eksikliklerinin ve/veya
konu ile ilgili kavram yanilgilarinin tesptinde kullanilabilmektedir. Bu sayede
ogrencilerin edindikleri bilgi diizeyleri tespit edilebilmektedir. Duman ve Pars (2012)

bu teknigin kullanim alanlarini su sekilde siralamaktadir [130]:

e Opgrencilerin hangi  6nermelerde  yanlishk  yaptiklarim1  saptamada
kullanilabilmektedir.

e Konu ile ilgili 6grencilerde var olan kavram yanilgilarini tespit etmede
kullanilabilmektedir.

e Ogrencilerin konu ile ilgili eksik oldugu ya da yanlhs &grendigi konulari
belirlemede kullanilabilmektedir.

e Ogrencilerde var olan 6n bilgileri agi§a ¢ikarmada tanmilayict dallanmus
agaglardan faydalanilabilmektedir.

e Diyagramda yer alan  Onermelerden  yararlanarak  Ggrenmenin

gerceklesmesinde kullanilabilmektedir.

-----

da kullanilabilmektedir. Bu sayede 6grencinin neyi ne kadar 6grendiginin tespiti
yapilabilmektedir. Oztiirk (2011) tamlayict dallanmis agaglarin igin &grencinin
zihnindeki bilgi aginda yer alan yanlis baglantilarint ve yanlis bilgilerini agiga
¢ikarmada kullanilabilecegini ifade etmektedir [25]. Karaoglan ve Catak (2005) ise
tanilayict dallanmis agaglarin  Ogrencilerin - kavram  yanilgilarinin  tespitinde

kullanilabilecegini belirtmektedir [131].
Bu calismada alternatif degerlendirme yaklagimlarini olusturan yontem,

teknik ve araglardan tanilayici dallanmis aga¢ etkinligi Ornegi Sekil 6’da

verilmektedir.
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D
4. Bir cisim ne kadar ¢ok
151k sogurursa sicakhgi o
kadar cok artar. 2.CIKIS
\i
D
2. Ak renkli cisimler
koyu ruenklilere gore - D 3.0KIS
15151 daha cok 5. Beyaz renk 15181
soBururlar. yansitrken, siyah renk
D Y Gzerine digen tim 1518
sQEurur. 4.CIKIS
1Is1Ein cisimler
tarafindan tutulmasina 5.CIKIS
soguruima cenir. B.¥esilisikalunda kirmizi -
renkli bir cisme
D bakildiginda cisim siyah
Y gorindr.
3.Beyaz 151k biitln
renkleri igerir.
7. Isik baska enerji D
tirlerine
Y dénistirilemez.
\ 8.CIKIS
\i

Sekil 6. Is1gin Sogurulmasi Konusuna Yo6nelik Tanilayici Dallanmis Agag

Sekil 6’da ‘Isigin Sogurulmasi’ konusuna yonelik olusturulan tanilayici
etkinlikte 6grencinin 1. 6nermeye (D) diyerek dogru yanit vermesi ve 2.0nermeye
ulagmasi beklenmektedir. Bundan sonraki adimda 2.6nermeye (Y) yanitini vermesi Ve
5.0nermeye ulagsmasi istenmekte, son olarak ise 5.6nermeye (D) yanitin1 vererek ve
3.cikisa ulagsmasi beklenmektedir. Bu durumda 6grencinin 3 dogru yaniti olacaktir ve

3 puan alarak degerlendirilecektir.

Alan yazn incelendiginde tanilayici dallanmig agaglarin; 6grencilerin kavram
yanilgilariin belirlenmesi [131], fen 6gretiminde kullanimi [41] &grencilerin derse
yonelik tutumlarmin arttirilmas: [25] ve Ogrencilerin akademik basarilarinin
arttirilmasi [11, 133] tizerine yer alan ¢alismalarin oldugu goriilmektedir. Anlasildigi
izere alternatif degerlendirme yaklasimlarindan biri olan tanilayici dallanmis agaclar
sadece bilgi diizeyinin puanlanmasi degil ayn1 zamanda 6grencilerin konuyla ilgili
alternatif kavramalariin belirlenmesine ve duyussal 6zellik olarak derse yonelik

olumlu tutum gelistirmelerinde de yardimci araglar olarak kullanilabilmektedir.
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S6z  konusu  c¢aligmada  alternatif  degerlendirme  yaklagimlarini

olusturanyontem, teknikve araglarindan biri de yapilandirilmig gridlerdir.

2.8. Yapilandirilmis GridlereGenel Bakis

Yapilandirilmig gridler, 6grencilerin yas ve seviyelerine bagli olarak dokuz
veya on iki kutucuktan olusan bir tablo seklinde hazirlanan, her bir kutunun i¢inde
konu ile ilgili kavramlar, resimler, sayilar, tanimlar veya esitliklerin yer aldigi bir
degerlendirme aracidir. Sekil 7°de yapilandirilmis gridin temel yapisina yer

verilmektedir.

1 2 3
4 3 6
7 g 9

Sekil 7. Grid Tekniginin Genel Yapisi [56]

Yapilandirilmig gridlerde kutucuklarin ig¢ine konu ilgili kavramlar, resimler,
esitlikler, tanimlar veya formiiller rastgele yerlestirilmektedir [56]. Daha sonra
Ogrencilere konuyla ilgili sorular verilerek 6grencilerden her sorunun dogru cevabi
icin uygun kutucuklar1 belirlemeleri veya bunlar1 islevsel olarak siraya dizmeleri
istenmektedir. Ayrica 6grenciye hem goérsel hem de sozel diisiinebilme imkani
saglayabilen bu araglar, 6grencilerin konu hakkindaki eksik veya yanlis bilgilerini

ortaya ¢ikarabilmektedir [25].

Yapilandirilmis grid tekniginin kendine 6zgii baz1 6zellikleri ve birgok avantaji
vardir. Alan yazindan elde edilen bilgiler 1s18inda Celikkaya (2014) bu avantajlar
sOyle siralamaktadir [134]:

e Kutucuklarin i¢ine kelimeler, resimler, sayilar, esitlikler ya da formiiller

konulabilir.
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Konunun iyi bilinmesi dogru kutucuklarin secilmesine ve bu kutucuklarin
mantiksal siraya gore dizilmelerine yardimer olur. Yani 6grencinin konuyu
bilmeden, sansa bagli olarak dogru cevaplamasi miimkiin degildir.

Yanlis secilen kutucuklar 6grencilerin konu hakkinda eksik veya yanlis
bilgilerini agiga ¢ikartmaktadir. Bu sayede 6grencilerdeki kavram yanilgilart
giderilmis olur.

Ogrenci sectigi her dogru kutucuk igin puan alarak degerlendirilir.

Bu teknikte coktan se¢meli testlerin aksine dogru olmayan bilgilere yer
verilmez; yani kutucuklardaki her bir bilgi soru i¢in gerekli cevap olmayabilir;
ancak diger bir soru i¢in mutlaka bir cevap teskil eder.

Hazirlanan sorular kisa bir zaman diliminde uygulanabilir. Ogrenciler bu
teknigi evde veya okulda cok kisa bir siirede seviyelerini yoklamak igin
kullanabilirler.

Yapilandirilmis gridlerdekutucuklarin 6grenciye ipucu vermesi sd6z konusu
oldugu halde 6grenciler, cevabin kag¢ kutucuktan olustugunu bilmedikleri i¢in
her kutuya ‘acaba sorunun cevabi bu olabilir mi?’ diye bakmak zorunda
kalirlar.

Hazirlanmas1  zor  goriinen bu teknik kolaylikla ii¢  adimda
hazirlanabilmektedir. Bu adimlar; yonerge yazma, tablo hazirlama ve soru

hazirlamadan olusmaktadir.
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Sekil 8 de Oztiirk (2011)’in ¢alismasinda yer alan yapilandirilmis grid drnegine yer
verilmektedir [25].

Asagidaki numaralandirilmis kutucuklarda ekosistemde yer alan bazi canli isimleri

verilmistir. Tabloya gore asagida verilen sorulart kutucuk numaralarim kullanarak

cevaplayiniz.
1 2 3
Yosun (Alg) Bakten Kurbaga
B 5 6
Yilan Ot Hamsi Baliga
7 8 9
Sazan Cekirge Fok

1) Yukaridaki kutucuklarin hangi / hangilerinde iiretici canlil
canlilar yer almigtir?

2) Yukaridaki kutucuklarin hangi / hangilerinde tiiketici canli/
canlilar yer almigtir?

3) Yukaridaki kutucuklarin hangi / hangilerinde ayristirici canl
/canlilar yer almistir?

4) Kara ortamindaki bir besin zincirinde yer alan canlilar
yukaridaki kutucuklarin hangilerinde bulunur?

5) 4. soruda segtiginiz canlilart iireticiler, tiiketiciler ve ayristiricilar

seklinde siralayiniz?

Sekil 8. Ekosistemde Yer Alan Bazi Canlilar Ile Ilgili Yapilandirilmis Grid (Bu
yapilandirilmig grid [25]’den aynen alinmistir.)

Sekil 8’de yer alan 6rnekte O6grenciden, konu ile ilgili kendisine verilen
tablonun altinda yer alan sorular1 cevaplandirmast istenir. Béylece 6grenci tabloda yer
alan canlilarin bulunduklar1 kutu numaralarini veya canlilarm isimlerini yazar ve

bdylece dgrenci her soru igin ayr1 ayr1 degerlendirilir.
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2.8.1. Yapilandirilmis Gridlerin Kullanim Alanlari

Alternatif degerlendirme yaklasimlarini olusturan yontem, teknik ve
araglarindan biri olan yapilandirilmis gridler 6grencilerin bilgi eksikliklerinin ve
konuya iliskin kavram yanilgilarinin belirlenmesi amaciyla kullanilmaktadir. Benzer
sekilde Bahar, Oztiirk ve Ates (2002)’de bu teknigin anlamli 6grenmeyi saglayan,
biligsel anlamdaki yanlis kavramalar1 ve bilgi eksikliklerini ortaya koyan bir teshis
araci olarak kullanilabildigini ifade etmektedir [135]. Talbi (2003) ise yapilandirilmis

gridin kullanim alanlarini su sekilde siralamaktadir [136];

e Konu ile ilgili kavramlarin kokenine inme ve bu kavramlarin
siniflandirmalarinin test edilebilmesi,

e Diisiinceleri siralama yeteneginin test edilebilmesi,

e Sonuca varma yetenegini test edilebilmesi,

olarak ifade etmektedir.

Yapilandirilmis gridler belirgin, gorsel ve ilgi c¢ekici 6zellikleriyle egitimde
fakli islevler gorebilmekte ve farkli amaglarla kullanilabilmektedir. Alan yazinda
yapilandirilmis gridler ile ilgili genellikle degerlendirme araci olarak kullanilmasina
[134, 137] kavramsal Ogrenme saglamasmma [138] kavram yanilgilarinin
belirlenmesine [139], akademik basarinin arttirtlmasina [11, 21, 138] ve tutumlarin

olumlu yonde arttirilmasina [21]y6nelik ¢alismalarin yer aldigr goriilmektedir.

Konunun anlagilirligini arttirmak i¢in bu tez ¢alismasinda hazirlanan

yapilandirilmis grid 6rnegine Sekil 9°da yer verilmektedir.
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Asagidaki  kutucuklarda sikla ilgili gorsellere yer verilmistir. Kutucuklarin
numaralarmm kullanarak asagidaki sorularin cevaplarimi yaziniz. Bir sorunun

cevabi birden fazla kutucukla ilgili olabilir.

Giineg enerjisivie galigan

Diirbiin 1 hesap makinesi 3

Mikroskop 4

Projeksivon cihazi 8 Sokaklambasi 9

Utaqy araci 7

I)Yukaridaki kutu ya da kutucuklardan hangilerinde 1s1k enerjisini baska bir
enerjiye doniistiiren araglar bulunmaktadir?

2) Yukaridaki kutu ya da kutucuklardan hangilerinde mercek kullanilarak yapilmis

araclar bulunmaktadir?

3)Yukaridaki kutu ya da kutucuklardan hangilerinde birden fazla mercekten (ince

ve /veya kalin) meydana gelen mercek sistemleri bulunmaktadir?
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Sekil 9. Isik Unitesine Yénelik Yapilandirilmig Grid
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Sekil 9°da 6grencilere ‘Isigin Sogurulmasi’ ve ‘Mercekler ve Kullanim
Alanlar1’ konularia yonelik olusturulan yapilandirilmis grid etkinligi verilmistir. Bu
etkinlik 6grenme ortaminda grup c¢alismasi seklinde iinite sonunda degerlendirme
amacli kullanilmistir. Ogrencilersorulart okuyarak cevaplarmi ilgili bosluklara
yazmislardir. Bu teknikte dgrenciler birinci soruda verdikleri cevabi diger sorularda
da verebilmektedir. Boylece her soru igin ayr1 ayri degenlendirmesi yapilmis ve

Ogrencinin bu etkinlikten aldig1 toplam puani hesaplanmaistir.

S6z konusu calismada alternatif degerlendirme yaklasimlarindan olusan

yontem, teknik ve araglarindan bir digeri de bulmacalardir

2.9. Bulmacalara Genel Bakis

Bulmacalar, ¢esitli bi¢cimlerde diizenlenebilen ve diisiindiirerek eglenmeyi
saglayan bir degerlendirme aracidir. Akkan (2005) gore bulmacalar ile
Ogrencilerinherhangi bir konu hakkinda ogrenmelerindeki eksiklikleri veya hig
ogrenemedikleri bilgiler saptanabilmektedir [140]. Son yillarda 6grencilerin
degerlendirilmesinde bulmacalarin kullanimina yonelik farkli programlar (Eclipse
Crossword, OTMT) gelistirilmistir. Bu programlardan biri olarak egitimde yazilim
programi olarak kullanilabilmektedir. Boylecefen konularina yonelik ¢ok kisa siirede
olduk¢a eglenceli bulmacalar da hazirlanabilmektedir. Sekil 10°da fotosentez

konusuna yonelik bulmaca 6rnegine yer verilmektedir
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Yukaridan Asagiya
1. Fotosentez ile ... ...........1Tiretilir.
2. Kloroplastlarda bulunan... ... ......maddesi fotosentez i¢in gereklidir.
3. Fotosentez olay1 bitkinin ... .....................meydana gelir.

4. Fotosentez olayinda; karbondioksit, giines 15181, klorofil ve
.......... ile glikoz ve oksijen elde edilir.

6.Fotosentez olayr ................... meydana gelir.

9. Fotosentez sonucunda ortaya ¢ikar.

Soldan Saga
5.Besinlerini  inorganik maddelerden sentezleyebilen canlilara
e veewee.canlilar denir.
7. Bitkiler fotosentez ile tirettikleri glikozu, daha sonra nisasta, yag ve
e vev e doniistiiviirier.
8. Bitkiler havadan aldiklar: karbondioksit gazini, kloroplastlarinda su

ile birlestirirler ve giines 15181 yardimiyla yapraklarinda glikoz (seker)

sentezlerler. Bu olaya ... ................denir.
10.Fotosentez  olayinda stk  enerjisi  ......................enerjJiye
doniistiiriiliir.
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Sekil 10. Fotosentez Konusuna Yonelik Bulmaca Ornegi (Bu bulmaca ornegi

http://www.fencebilim.com/fen/bulmacalar/  adresinden  20.01.2018 tarihinde

edinilmistir).
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Sekil 10°da yer alan fotosentez konusuna yonelik olusturulan bulmaca
etkinliginin ilk boliimiinde soldan-saga, yukaridan asagiya olusan bir tablo yer alirken,
ikinci boliimiinde bulmacada cevabi bulunan ve bosluk doldurma seklinde hazirlanan

sorular yer almaktadir. Boylece sorularin uygun cevaplari verilerek tablo doldurulur.

2.9.1 Bulmacalar ve Kullanim Alanlar:

Bir degerlendirme araci olarak kullanilan bulmacalar, konu ile ilgili bilgilerin
ogrenilmesinde kullanilmaktadir. Akkan (2005)’a goére Ogrencilerin Ggrenme
diizeylerini olumlu yonde etkilemede ve konunun sonunda uygulanan bulmaca
etkinlikleri ile Ogrencilerin bilgi eksiklikleri veya hi¢ Ogrenemedikleri bilgiler
saptanabilmektedir [140]. Ayrica g¢esitli bigimlerde hazirlanabilen bulmacalar,
ogrencilerin konuyu pekistirmelerinde ve kavram 6gretiminde kullanilabilmektedir.
Sekil 11’de bu tez calismasinda gelistirilen ve kullanilan bulmacalardan biri

verilmektedir.
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Asagidaki bulmacayr uygun kelimeler ile doldurunuz.

1)
2)
3)
4)
5)

6)
7)
8)
9)

Isik enerjisini hareket enerjisine geviren alete verilen ad.

Eger mavi kitabi yesil 151k altinda aydinlatirsak mavi kitap ....... goriindir.
Beyaz 15181n prizmadan gecerken renklere ayrilmasina 1s1k ...... denir.
Uzerine diisen 15181 hi¢ gecirmeyen maddelere verilen addir.

Isigin saydam bir ortamdan bagka bir saydam ortama gecerken
dogrultusunun degismesine denir.

Is1g1 kirarak goriintii olugturan en az bir yiizii kiiresel saydam cisimlerdir.
Is1gin cisimler tarafindan tutulmasina denir.

Uzerine diisen 15181 gegiren maddelere verilen addur.

Yakini goriip uzagi net gorememe goz kusurudur.

10) Yagmur damlaciklarina gelen gilines 1sinmnin bir dizi kirilma ve tam

yansimaya ugramastyla olusur.

10 2
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Sekil 11. Isik Unitesine Yénelikn Bulmaca
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Sekil 11°de ogrencilere ‘Isik’ tinitesine yonelik olusturulan bulmaca etkinligi
verilmigtir. Bu etkinlik 6gretim ortaminda {inite sonunda degerlendirme amach
kullanilmistir. Bulmaca etkinliginin ilk boliimiinde arastirmaci tarafindan hazirlanan
sorular yer alirken, ikinci boliimiinde soldan-saga, yukaridan asagiya olusan bir tablo
yer almaktadir. Ogrencilerden 6ncelikle bu sorulari cevaplandirmalari, daha sonra da
kendilerine verilen numaralandirilmis tabloda ilgili sorunun cevabini yazmalari

istenmistir.

Bulmacalarla ilgili alan yazinda yer alan ¢aligmalarda genellikle bu araglarin derse
karst tutumlarin olumlu yonde arttirilmasi [141] ve akademik basarinin arttirilmasi
[140, 141, 142] iizerine etkilerinin arastirildigi ve Ogrenci gorislerinin [143]

incelendigi ¢alismalar yer almaktadir.

Ogrenim  siirecinde  kazandirilmak  istenen hedef ve  davranislarin
gerceklestirilebilmesinde, sinif i¢i etkinlikler biiyilk 6neme sahiptir. Bu baglamda
istenilen diizeyde 6grenmelerin gergeklesmesi i¢in 6grencinin aktif oldugu alternatif
degerlendirme yaklagimlari kullanilabilmektedir. Giiniimiizde kullanilan alternatif
degerlendirme yaklasimlarini olusturan yontem, teknik ve araglarin biri de

posterlerdir.

2.10. Posterlere Genel Bakis

Posterler, 6grencilerin anlamakta zorluk ¢ektikleri konular1 daha anlamli ve kolay
bir sekilde 6grenmelerini saglayan alternatif degerlendirme yaklagimlarindan birisidir.
Arslan, Keskin ve Bora posterleri (2005) ogrencilerin farkli basili kaynaklardan
kestikleri resimlerin yaninda, kendilerinin de ¢izimlerinin yer aldig1 ve kisa agiklayici
bilgilerinin eklenerek olusturuldugu gorsel araglar olarak tanimlamaktadir [172].
Hughes (2005) ise posterlerin, 6grencilerin 6grenmelerini somutlastiran ve onlari
derse kars1 daha ilgili ve aktif katilimlarin1 saglayan bir ders arag gereci oldugunu
belirtmektedir [191]. Posterler, 6grencilerin konuyla ilgili bilgilerini tekrar gézden
gecgirmeleri, iizerine yeni bilgiler edinerek konular arasinda iliski kurmalarina
yardimc1 gorsel araclar olmalari bakimindan 6nem tasimaktadir. Sekil 12°de Eker

(2016)’in g¢alismasinda yer alan poster 6rnegi verilmektedir [144].
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Sekil 12. Poster Ornegi (Bu poster drnegi [44]’den aynen alinmistir.)

2.10.1. Posterler ve Kullanim Alanlar:

Smif iginde ya da smif disinda gesitli aktivite imkani saglayan posterlerin

bir¢ok yararlar1 vardir. Bu yararlar1 Eker (2016) su sekilde siralamaktadir [144]:

e Posterler, bilgi paylasimi bakimindan zengin gorsel 6zelliklere sahiptir. Bu
yiizden Ogrencilerin derse ve konuya olan ilgilerini arttirmada etkili araglar
olarak ele alinabilmektedir.

e Ogrencilerin 6grenmekte zorluk ¢ektigi konular1 daha kolay dgrenmelerini
saglamada ve bu yolla anlamli 6grenmelerine yardimci olabilmektedir.

e Posterlerin hazirlanmasi siirecinde; 6grencileri arastirmaya sevk etme, bilgiye
kaynagindan ulagma, buldugu bu bilgiyi kullanma, 6zet halinde yalinlastirarak
yazma, sunma ve iletisim kurma gibi bir takim becerileringelismesine yardime1
olabilmektedir.

e Oprencilere belli bir siire verilerek hazirlatilan posterler 6grencilerin

yaraticiliklarini da agiga cikarabilmektedir.

Hay ve Thomas (1999) posterleriégrenci ve 6gretmen etkilesimini gelistiren gok
onemli araclar olarak kullanilabilecegini vurgulamaktadir [145]. Benzer sekilde Berry
ve Nyman (1998)’da posterlerin sinifta bireysel 6grenmeyi ve akran 6grenmesini
olumlu yonde etkiledigini ve Ogrencilerin i birligi i¢inde c¢alismalarinaolanak

saglayabilen araglar olarak kullanilabilecegini ifade etmektedir [146]. Bu kadar yarari
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olan bir aracin hazirlanmasi siirecinde dikkat edilmesi gereken bazi noktalarvardir.

Oliveira (2008) bu noktalar1 su sekilde belirtmektedir [147]:

e Posterler ilgi ¢ekici olmalidir.

e Posterde sadece konunun ana hatlar1 yer almalidir.

e Posterdeki bilgiler konu ile bir biitiinliikk olusturmalidir.

e Bilgilerin kolaylikla aktarilabilmesi i¢in ilgi ¢ekici climlelere yer verilmelidir.

e Posterde konu ile ilgili resimler, sekiller, tablolar ve yazilar arasinda bir
biitiinliik olmalidir.

e Ogrenciler tarafindan hazirlanan bir posterin hazirlanma siireci kadar,

etkileyici bir bigimde sunulmasi da 6nemlidir.

Ogrenciler tarafindan grup olarak hazirlanan posterler eger bir §grenme ortami
icinde hazirlandiysa ve siire¢ sonunda sunum yapilmasi istenirse, sunumu yapan
Ogrenci arkadaslarina doniik bir sekilde sunumunu gercgeklestirmeli ve onlarla goz
temast kurmalidir. Bu sekilde sinif iginde birbirleriyle etkilesim i¢inde olan 6grenciler

arasinda iletisim imkani artar ve etkili 6grenme ortam1 saglanmis olur.

Sekil 13°de bu tez ¢alismasinda deney grubu 6grencileri tarafindan hazirlanan bir

poster 6rnegi verilmektedir.
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Sekil 13. Deney Grubu Ogrencileri Tarafindan Hazirlanan Poster Ornegi

2.11. Tlgili Arastirmalar

Bu kisimda alternatif degerlendirme yaklagimlari, kavram haritalari, kavram
karikatiirleri, anlam ¢dziimleme tablolari, tanilayic1 dallanmig agaclar, yapilandirilmig
gridler, bulmacalar ve posterler tizerine gergeklestirilmis olan ulusal ve uluslar arasi

caligsmalara yer verilmistir.

2.11.1. Alternatif Degerlendirme Yaklasimlari ile ilgili Yapilan Cahsmalar

Flowers, Browder, Spooner ve Delzell (2005) yaptiklar1 ¢alismalarinda 6zel
egitim O0gretmenlerinin alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri ile ilgili goriislerini
incelemiglerdir. Calismanin 6rneklemine 983 6gretmen katilmistir. Calismadan elde
edilen bulgular incelendiginde; d6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu alternatifélgme
degerlendirme tekniklerini yararli bulduklarini ancak ¢ok fazla uygulayamadiklarini
ifade etmislerdir. Bunun nedenlerine iliskin ise teknikler ile ilgili yeterli bilgilerinin
olmamasi, kaynaklarin yetersiz olmasi, ¢ok fazla kirtasiye isinin olmasi ve zaman
sikintis1 yasadiklarini belirtmiglerdir. Ayrica ¢aligmadan elde ettikleri diger bir bulgu
ise, 0gretmenlerin alternatif degerlendirme tekniklerinden en ¢ok portfolyo, kontrol
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listesi ve performans degerlendirmeyi kullanmay tercih ettiklerini belirttiklerini tespit

etmislerdir.

Janish, Liu ve Akrofi (2007) sinif i¢inde alternatif 6l¢gme degerlendirme
tekniklerini kullanmanin avantaj ve dezavantajlarinin neler oldugunu arastirmiglardir.
Arastirmacilarin  ¢aligmalarindan elde ettikleri bulgulara gore; alternatif Slgme
degerlendirme tekniklerinin bir siif ortaminda kullanilabilmesi ig¢in oncelikle
Ogrencilerin bu uygulamalar1 goniillii olarak yapmalari, 6gretmenlerin bu teknikleri
kullanabilmeleri i¢in yeterli donanima sahip olmalar1 ve 6gretmenlerin bu teknikleri

uygularken cevre sartlarini1 g6z 6nilinde bulundurmalari gerektigini ifade etmislerdir.

Saglam-Arslan, Avci ve lyibil (2008) ¢aligmalarinda fizik &gretmeni
adaylarinin alternatif Olgme ve degerlendirme yaklagimlart hakkindaki bilgi
diizeylerini belirlemeye caligmiglardir. Calismadan elde edilen bulgulara gore;
O0gretmen adaylarinin alternatif 6lgcme degerlendirme yaklasimlar1 hakkinda yeterli

bilgiye sahip olmadiklari sonucuna ulasilmistir.

Bekci (2009) calismasinda fen ve teknoloji 6gretmenlerinin alternatif 6lgme
degerlendirme yoOntemlerini kullanma yeterliklerini arastirmistir. Arastirmaci
tarafindanelde edilen veriler sonucunda fen ve teknoloji dgretmenlerinin alternatif
6lgme degerlendirme yontemleri konusunda kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna
ulagilmigtir. Ancak goriismeler sonucu elde edilen nitel veri bulgularinda
ogretmenlerin alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerinden; portfolyo, kavram
haritasi, rubrik ve yapilandirilmis grid yontemlerini kullanmalar sirasinda eksiklikler

oldugu saptanmustir.

Coruhlu, Nas ve Cepni (2009) galismalarinda fen ve teknoloji 6gretmenlerinin
derslerindealternatif 6l¢gme degerlendirme tekniklerinikullanirken karsilastiklar
sorunlart ortaya ¢ikarmayr amacglamiglardir. Elde edilen bulgulara goére; yeni
teknikleri kullanma bilgi ve becerisine sahip olmadiklar1 ve daha c¢ok bildikleri

teknikleri yeni 6gretim programina dahil ettikleri tespit edilmistir.

Vurkaya (2010) ¢alismasinda alternatif degerlendirme yaklasimlarinin fen ve

teknoloji  dersinde  kullanilmasinin ~ 68rencilerin  basar1  ve  tutumlarina
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etkisiniaragtirilmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore; alternatif degerlendirme
yaklasimlarinin 6grenci basarisinda ve tutumunda anlamli diizeyde bir fark meydana

getirdigi saptanmistir.

Stears ve Gopal (2010) galismalarinda 6grencilerin bilgilerinin geleneksel
Ol¢iim araclart ile oOlgiilemeyecegini, dgrencilerin zihninde olusturduklar1 bilgileri
Olcmenin farkli degerlendirme araglari ile miimkiin oldugunu belirtmislerdir. S6z
konusu ¢alismalarinda alternatifdegerlendirme tekniklerini arastirarak 6grencilerin fen

derslerinde bu tekniklerle daha iyi 6grendiklerini tespit etmislerdir.

Sasmaz Oren ve Ormanci (2011)arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin
alternatif degerlendirme yaklasimlarini olusturan yontem, teknik ve araglari ne kadar
diizeyde bildiklerini belirlemeye calismislardir. Caligmanin sonucunda G6gretmen
adaylarinin alternatif degerlendirme yaklagimlarini olusturan yontem, teknik ve
araglardan genelde drama, bulmaca, kavram karikatiirleri, vee diyagrami ve sozli
sunumlart bildikleri tespit edilmistir. Ayrica dgretmen adaylarinin bu yaklagimi
olusturan araglar hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalart gerektigini

vurgulamiglardir.

Ozcan (2011) calismasinda ‘Kimyasal Degisimler’ iinitesinde alternatif
degerlendirme tekniklerini kullanarak 06grenci basarisindaki  ve tutumdaki
etksinibelirlemeye ¢alismistir. Calismadan elde edilen verilere gore, deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin On test basar1 testi puanlar1 agisindan aralarinda anlaml bir fark
bulunmamustir. Ogrencilerin tutum 6lgegi puanlari degerlendirildiginde ise,on test
puanlar1 arasinda anlaml bir fark bulunamazken, son test puanlar1 arasinda deney

grubu lehine anlamli bir fark bulundugu bulgusuna ulagilmistir.

Orhan (2012) alternatif 6lgmedegerlendirme etkinliklerinin 6grenci basarilart
ve gorlsleri iizerindeki etkilerini aragtirmigtir. Calismada deney grubu 6grencilerine
programda yer alan etkinliklere ek olarak kavram haritasi, yapilandirilmis grid,
tanilayict dallanmis agag, Vee diyagrami, balik kilgigi, 6grenci gilinliikleri ve poster
gibi alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerini de uygulamistir. Calismadan elde

edilen bulgulara gore; alternatif 6lgmedegerlendirme tekniklerinin kullanilmasinin
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Ogrencilerin basarilarini arttirmada ve bilginin kalicilifin1 saglamada etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Biiyiiktokatli ve Bayraktar (2014) calismalarinda sinif dgretmenleri ve fen
bilimleri Ogretmenlerinin  alternatif degerlendirme tekniklerini ne siklikta
kullandiklarini ve bu kullanma sikliklarinda cinsiyet, brans, kidem ve mezun olduklari
okul tliriiyle bir farklilik olup olmadigini tespit etmeye ¢alismislardir. S6z konusu
caligmada Ogretmenlerin alternatif Olgme degerlendirme araglarim1  kullanma
sikliklarmin cinsiyete, bransa ve hizmet yilina bagli olarak farklilik gosterdigi

sonucuna ulasilmistir.

Sasmaz Oren, Ormanci ve Evrekli (2014) calismalarinda fen ve teknoloji
Ogretmen adaylarinin, alternatif degerlendirme yaklagimlarina yonelik 6zyeterlilik
diizeylerinin ve goriiglerinin belirlenmesini amaglamiglardir. Caligmadan elde edilen
bulgulara gore Ogretmen adaylar1 bu yaklagimlar1 farkli amagclarla kullanmak
istediklerini ancak s6z konusu yaklagimlarin uygulanmasi sirasinda bazi sorunlar

yasayabileceklerini ifade etmislerdir.

2.11.2. Kavram Haritalan ile Ilgili Yapilan Calismalar

Novak, Gowin ve Johonsen (1983) ‘kavram haritalari’ ve ‘vee diyagrami’
tekniklerini kullanmanin lise alt kademe 6grenme ve problem ¢dzme yetenekleri
lizerine etkisini arastirmiglardir. Elde edilen verilere gore, kavram haritalar1 ve vee
diyagrami tekniklerinin fen 6gretiminde olumlu bir teknik oldugu ve 6grencilerin

problem ¢6zme performanslarini da olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmigtir

[99].

Okebukola (1990) kavram haritalar1 kullaniminin 6grenci basarist iizerine
etkisini arastirmiglardir. Arastirmadan elde ettikleri verilere gore;kavram haritalarin
olusturan Ogrencilerin kavram haritas1 kullanmayan 6grencilere gore daha yiiksek
akademik basariya sahip olduklari belirlenmistir. Ayrica ¢alismalarindan elde ettikleri
diger bir sonug ise grup halinde calisarak kavram haritasi yapan 6grencilerin bireysel

olarak kavram haritas1 yapan 6grencilere gore daha basarili olduklaridir [154].
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Franklin (1991) calismasinda fen dersinde kavram haritalariin kullaniminin
akademik basarilar1 lizerine etkisini arastirmistir. Calisma sonucunda kavram haritalari
destekli 6grenim goren deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore

daha basarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir [155].

Akgiindiiz (2002) ¢alismasinda, kavram haritast destekli egitim alan grup ile
Klasik yontemle egitim alan grup karsilastirilmistir. Calismasindan elde edilen verilere
gore; kavram haritas1 destekli e8itim alan grubun basarisinin daha fazla oldugu

sonucuna ulasilmistir [156].

Giigliler (2006) calismasinda ilkogretim fen bilgisi egitiminde kavram
haritalar1 ile verilen bilissel destegin basariya, hatirda tutmaya ve fen bilgisi dersine
iliskin tutuma etkisini belirlemeyi amaglamistir. Calismadan elde edilen verilere gore
kavram haritalar1 ile verilen biligsel destegin 6grencilerin akademik basarilarina,
bilgilerin akilda kaliciligina ve derse yoenlik tutumlarina olumlu etkileri oldugu

saptanmustir [23].

Caglayan (2006) ¢alismasinda kavram haritalarinin ~ kullanilmasinin
Ogrencilerin akademik basarilarina ve kavram kazanmalarina etkisini arastirmistir.
Arastirma sonucunda, kavram haritasina dayali 6gretim tekniginin uygulandigi deney
gruplart ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol gruplarinin akademik
basar1 sontest bilgi basamagi, kavrama basamagi ve toplam puanlar1 ile kavram
kazanma son test toplam puanlari arasinda anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir
[157].

Yener (2006) kavram haritalar1 destekli egitiminin &grencilerin fen bilgisi
dersinde basar1 ve tutumlari lizerinde etkilerini incelemistir. Calismadan elde edilen
verilere gore; kavram haritas1 destekli egitimle islenen konunun ogrenci basari ve

tutumlarma olumlu yonde etki sagladigi sonucuna ulagilmistir [14].
Utku (2010) calismasinda ilkogretim Fen ve Teknoloji dersinde kavram

haritalarinin etkin olarak kullanilip kullanilmadigini arastirmistir. Elde edilen verilere

gore, Ogrenci ve Ogretmenlerin fen egitiminde kavram haritalarinin gerekliligine
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inandiklari, kullanmaktan hoslandiklar1 ancak, uygulamada zorlandiklar1 tespit
edilmistir [24].

Aksoy (2010) calismasinda kavram haritalari ile yapilan kavramsal 6gretimin
Ogrencilerin basarisina olan etkisini arastirmistir. Yapilan bu arastirma sonucunda,
kavram haritali yaklagimin basariy1, geleneksel 6gretime kiyasla daha da arttirdigi ve
Ogrencilerin kimya dersine karsi tutumlarina da olumlu yonde bir etki sagladig

sonucuna ulagilmistir [13].

Demirci (2015) c¢alismasinda kavram haritalart kullaniminin 6grencilerin
akademik basarilarina, tutumlarina ve kavram yanilgilarimin giderilmesiiizerine
etkilerini aragtirmistir. S6z konusu ¢alismanin 6rneklemini 2. ve 3. Sinifta 6grenim
gormekte olan 55 iniversite Ogrencisi olusturmaktadir. Calismadan elde edilen
verilere gore, kavram haritalarinin 6grencilerin kavram yanilgilarini gidermesi,
basarilarini arttirmasi ve kavram haritalar1 yontemine iligkin tutumlarini olumlu yénde

etkiledigi sonucuna ulasilmistir [ 158].

2.11.3. Kavram Karikatiirleri ile Tlgili Yapilan Calismalar

Keogh, Naylor ve Wilson (1998) fizik egitiminde kavram karikatiirii
kullaniminin 6nemi ve yararlari {izerinde bir ¢alisma yliriitmiislerdir. Calismadan elde
edilen verilere gore; kavram karikatiirlerinin fizik egitiminde kullaniminin
Ogrencilerin  motivasyonlarmiarttirdigi, bilimsel uygulamalar1 vurguladigi  ve

ogrencilerin kendi 6grenmelerini degerlendirdikleri bulgularina ulasilmistir [159].

Keogh ve Naylor (1999) ¢alismalarinda fen egitiminde kavram karikatiirleri
kullanimina iliskin goriislere yer vermislerdir. Calismanin 6rnekleminde 6gretmenler,
ogretmen adaylar1 ve ilkdgretim 6grencileri yer almistir. Nitel bir ¢aligma oldugu igin
bulgular1 toplamak amaciyla anket, gériisme ve smif i¢i gozlemden yararlanilmistir.
Elde edilen bulgular incelendiginde, 6gretmen ve 6grencilerin kavram karikatiirleri ile
ilgili olumlu goriislere sahip olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica kavram karikatiirii
kullaniminin motivasyonve derste etkili tartisma ortami yarattigi konusunda fayda

sagladig1 sonucuna ulagmiglardir [106].
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Keogh, Naylor, Boo ve Feasey (2001)galigsmalarinda 6gretmen adaylarinin feni
anlamalarini degerlendirmek amaciyla kavram karikatiirii kullanimini aragtirmiglardir.
Calismada 333 ogretmen adayinin degerlendirmeye yonelik tutumlari {izerindeki
etkisi, degerlendirme asamasinda kavram karikatiiri kullaniminin  6gretmen
adaylarina yardimci olup olmadigi ve kavram karikatiirlerinin sinif ortaminda 6gretme
ve 0grenme siireci iginde yardimei olup olmadigr arastirilmistir. Arastirma sonucunda
O0gretmen adaylarmin  kavram Kkarikatiirlerini  degerlendirme araci  olarak
kullanmasinda %89 olumlu goriis belirttikleri, %69 kavram karikatiirlerinin
kullaniminin adaylara yardimci oldugu ve son olarak adaylarin %97’ sisinif ortaminda
kavram karikatiirlerinin 6gretme ve 6grenme siireci icinde yardimci oldugu konusunda

olumlu goriis bildirdikleri tespit edilmistir [160].

Saka, Akdeniz, Bayrak veAsilsoy (2006) ‘Canlilarda Enerji Doniisimii
Unitesinde Karsilasilan Yamilgilarm Giderilmesinde Kavram Karikatiirlerinin Etkisi’
isimli calismalarina, deney ve kontrol grubu olusturularak 60 lise son sinif 6grencisi
katilmistir. Veri toplama araglar1 olarak derslerdeki uygulamalarda miilakat ve kavram
karikatiirii igeren ¢alisma yapraklar1 kullanilmistir. Elde edilen verilere gore kavram
karikatiirii kullanilarak ders yiiriitilen grupta kavram yanilgilarinin yiiksek oranda

giderildigi belirlenmistir [161].

Durmaz (2007) g¢alismasinda ilkdgretim 8.sinif fen ve teknoloji dersinde
‘Mitoz—Mayoz Boliinmeleri’ konusunun kavram karikatiirleri ile 6gretiminin
Ogrencilerin akademik basarilarina ve duyussal Ozelliklerine etkisini arastirmistir.
Arastirma Orneklemini deney ve kontrol grubundan olusan toplam 248 0Ogrenci
olusturmustur. Veri toplama araci olarak 25 sorudan bir akademik basari testi ve anket
kullanilmistir. Arastirmaci calisma sonucunda kavram karikatiirleri kullanilarak
islenen dersin geleneksel olarak islenen derse oranla daha etkili oldugu sonucuna
ulagmistir. Duyussal 6zellikler bakimindan ise deney grubunda yer alan 6grencilerin
derste kavram karikatiirlerine yer verilmesi konusunda olumlu goriis belirttikleri tespit

edilmistir [16].

Balim, Inel ve Evrekli (2008)fen &gretiminde kavram Kkarikatiirleri
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina ve sorgulayici 6grenme becerilerine

etkilerini arastirmiglardir. Deney ve kontrol gruplarindan olusan bu ¢alismada deney
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grubunun oldugu sinifta dersler 7E 6grenme modeli i¢erisinde kavram karikatiirleri ile
islenirken, kontrol grubunun bulundugu sinifta sadece 7E O6grenme modeli ile
islenmistir. Arastirmacilar ¢alisma sonucunda deney grubunda bulunan &grencilerin
sorgulayict 6grenme becerileri algi puanlarinin kontrol grubu 6grencilerinden daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasirlarken, gruplarin akademik basarilar1 arasinda anlamli

bir fark bulunmadigini sonucuna ulagmislardir [74].

Chen, Ku ve Ho (2009) calismalarinda dersin islenisi sirasinda kavram
karikatiirlerinin Ogrencilerin tartismalar1 tizerindeki etkilerini arastirmislardir. Tek
grup iizerinde yapilan calisma 21 &grenci ile yiiriitiilmiistiir. inceleme sonucunda
arastirmacilar, kavram karikatiirleri kullaniminin 6grencilerin tartisma becerilerini

arttirdig1 bulgusuna ulagsmislardir [162].

Sasmaz-Oren ve Meri¢ (2013) c¢alismalarinda, kavram karikatiirlerinin
ogrencilerin kavramsal anlama, motivasyon ve tutum diizeyleri ilizerine etkisini
arastirmiglardir. Calismanin nicel verilerinin toplanmasinda veri toplama araci olarak
kavramsal anlama testi, motivasyon Olcegi, tutum Olgegi, kavram yanilgist testi,
goriigme, miilakat ve oOgrenci giinliiklerinden faydalanmiglardir. Calismanin
sonucunda arastirmacilar 6grencilerin kavramsal anlamalarinda, performansa yonelik
motivasyonlarinda ve tutumlarinda anlaml farkliliklar oldugunu tespit etmislerdir.
Ayrica 6grencilerin kavram karikatiirleriyle ilgili olumlu goriis bildirdikleri tespit
edilmistir [113].

Yilmaz (2013) calismasinda kavram Kkarikatiirleriyle desteklenmis bilimsel
hikayelerin 6grencilerin akademik basarilari, tutumlar1 ve motivasyonlar1 iizerine
etkisini aragtirmigtir. Aragtirma ilkogretim 7.simif Ogrencilerinden 54 Ogrenci ile
yiriitillmistir. Verileri elde etmek amaciyla basari testi, tutum 6lgegi ve motivasyon
Ol¢eginden yararlanmistir. Yapilan uygulamalar sonunda kavram karikatiirleriyle
desteklenmis bilimselhikayelerin, 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigi ancak

tutum ve motivasyonlarin da bir etkiye yol agmadig1 sonucuna ulagmistir [42].

Sayin (2015) galismasinda ilkdgretim fen ve teknoloji dersi ‘Isik’{initesinin
Ogretimi sirasinda kavram karikatiirleri kullaniminin 6grencilerin akademik basarilari,

sorgulayict 6grenme becerileri ve motivasyonlar1 iizerine etkisini arastirmistir.
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Calisma grubunu 30 deney grubu, 28 kontrol grubu olmak iizere 58 Ogrenci
olusturmustur. Deney grubunun oldugu sinifta ‘Isik’ iinitesi kavram karikatiirleriyle
destekli islenirken, kontrol grubunda mevcut 6gretim programiyla islenmistir. Veri
toplama araci olarak; deney ve kontrol gruplarina akademik basar1 testi, sorgulayici
O0grenme becerileri alg1 Olgegi ve motivasyon Ol¢egi On test-son test olarak
uygulanmistir. Caligma kapsaminda kavram karikatiirlerinin kullanildig1 deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmamistir. Ancak sorgulayici 6grenme becerileri algilar1 ve fene yonelik
motivasyonlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna

ulastlmistir [32].

2.11.4. Anlam Coziimleme Tablosu ile ilgili Yapilan Calismalar

Giirlek (2002) tez c¢alismasinda biyoloji ile ilgili kavramlarin kavram
Ogretiminden faydalanilarak egitim ve dgretim metotlariyla birlikte 6grencilere nasil
aktarilabilcegini Orneklerle ifade etmistir. Kavram Ogretimi sirasinda Ogretim
yontemlerinden anlam ¢oziimleme tablolarina,  kavram aglarmna ve kavram
haritalariin kullanimina yer vererek bu araglarin kavram 6gretiminde etkili araglar

oldugunu ifade etmistir [128].

Aydin ve Balim (2005) c¢alismalarinda °‘Is, Giig, Enerji ve Basit
Makineler’konularini anlamalar1 {izerine yapilandirmaci yaklasim ile geleneksel
yaklasimin etkilerini ortaya koymayi amaglamistir. S6z konusu arastirma 68 7.sif
ogrencisi ile yiiriitiilmiis olup, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin nicel verilerinin toplanmasinda basar1 testi ve tutum
Olceginden yararlanilmistir. Deney grubundaki 6grencilere yapilandirmaci yaklagim
ile kontrol grubundaki Ogrencilere ise geleneksel yontemlerle konu anlatimi
yapilmustir. Ayrica arastirmada deney grubu 6grencilerinin bulundugu sinifta yar1 agik
uclu 23 deney, 2 anlam ¢dziimleme tablosu, 1 kavram haritasi, 2 CD gdsterimi ve ¢ok
sayida calisma yapragi verilmistir. Calisma sonunda arastirmacilar 6grencilerin
biligsel ve duyussal diizeylerde deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu bulgusuna
ulagmiglardir [122].
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Demir ve Sezek (2009) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda ilkdgretim sekizinci
smif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi ‘Genetik” konusunda kavram yanilgilarinin
tespiti ve bu yanilgilarin anlam ¢6ziimleme tablolari, kavram aglari, kavram haritalari
gibi grafik materyaller kullanilarak giderilmesinin geleneksel yonteme gore etkililigini
aragtirmistir. Arastirmalarinda ontest- sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanan
yazarlar konu 6gretimini, deney grubundaki 6grencilere grafik materyaller kullanarak,
kontrol grubundaki Ogrencilere ise geleneksel Ogretim yontemi kullanarak
gerceklestirmislerdir. Calisma sonucunda istatistiksel olarak deney grubunun kontrol

grubuna gore daha basarili oldugu bulgusuna ulasmiglardir [124].

Cetinkaya ve Tas (2011) fen bilgisi 6gretmenligi dordiincii sinifta okuyan
Ogretmen adaylariyla gerceklestirmis olduklar1 arastirmalarinda web destekli kavram
haritalar1, anlam ¢6ziimleme tablolarinin gelistirilmesi, uygulanmasi ve bu 6grenme
Ogretme araglarinin kavramsal 6grenme {izerindeki etkilerini arastirmiglardir. Deney
grubu ve kontrol grubu olusturularak gergeklestirilen bu arastirmadan elde edilen
verilere gore;web destekli kavram haritalari ile anlam ¢oziimleme tablolarinin birlikte
kullanildig1 deney gurubu Ogrencilerinin basarilarinin, klasik kavram haritalar1 ve
anlam ¢oziimleme tablolariin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin basarilarina

gore daha fazla oldugu bulgusu elde edilmistir [121].

Kenan ve Ozmen (2011) arastirmalarinda‘Maddenin Tanecikli Yapist’
tinitesindeki kavramlarin 6gretimine yonelik olarak gelistirilen zenginlestirilmis
bilgisayar destekli bir 6gretim (BDO) materyalinin tamitilmasin1 amaglamislardir.
BDO materyalindeki etkinlik sayfalarinda, kavramsal degisim metinlerine, anlam
¢oziimleme tablolarina, analojilere, kavram haritalarina, videolara, ilging resim ve
bilgilere ve c¢esitli alternatif degerlendirme etkinlikleri kullanilmistir. Yapilan
uygulamalar sonucunda materyalin genel anlamda amaglandigi ve basariya ulastigi

tespit edilmistir [127].

Tuncel (2012) c¢aligmasindasosyal bilgiler dgretiminde anlam ¢dziimleme
tablolarmin bir degerlendirme aract olarak kullanimina iliskin uygulamalarina yer
vermistir. Calisma grubunu 1.simmif sosyal bilgiler &gretmenliginde okuyan 60
Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Caligmanin verileri aragtirmaci tarafindan hazirlanan

anlam c¢o6ziimleme tablolar1 ve yar1 yapilandirilmis goriismelerle toplanmustir.
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Ogretmen adaylarina felsefe dersinin final sinavinda hem geleneksel tiirden sorular
hem de anlam ¢ozlimleme tablosuna dayali sorular yoneltilmistir. Caligsma sonucunda
arastirmaci, 6gretmen adaylarmmin geleneksel sorulara verdikleri cevaplarla anlam
¢Oziimleme tablosundaki basarilarini karsilastirarak anlam ¢oziimleme tablolarindaki

basarilarinin daha diisiik oldugu sonucuna ulasmistir [126].

Ecevit ve Simsek (2017) ¢alismalarinda 6gretmenlerin kavram 6gretimi igin
hangi yonteme basvurduklarini, kavram yanilgilarini nasil saptadiklarini, hangi
kavram yanilgilart ile karsilastiklarini ve bunlart nasil gidermeye calistiklarini
belirlenmesini amaglamislardir. Calismanin 6rneklemini 5 fen bilimleri 6gretmeni ve
5 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak yapilandirilmis goriisme,
gozlem ve dokiiman analizi kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan elde ettikleri
veriler incelendiginde, 6gretmenlerin alternatif degerlendirme yaklasimlarindan anlam
coziimleme tablolarin1 kullandiklar1 ancak daha c¢ok sunus yoluyla kavram

ogretiminde bulunduklart saptanmistir [125].

2.11.5. Tamlayici Dallanmus Agac ile Tlgili Yapilan Calismalar

Karaoglan ve Catak (2005) ‘Tanilayict Dallanmis Aga¢ Yontemiyle Olgme
Degerlendirme: 7. Smmf Matematik Dersi Igin Ornek Bir Uygulama’ isimli
arastirmalarindatanilayicidallanmis aga¢ teknigini kullanarak 6grencilerin kavram
yanilgilarin tespit etmeye ¢alismiglardir. Aragtirma sonucunda tanilayict dallanmis
agac¢ tekniginin Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerinde biiylik katki

sagladigi sonucuna ulagilmistir [131].

Karahan (2007) yapmis oldugu calismasinda; kavram haritasi, grid ve
dallanmis aga¢ gibi metotlarin alternatif 6lgme degerlendirme yontemleri olarak
biyoloji 6gretiminde uygulanmasini ve bu metotlarin 6grenci basarisina etkisini
arastirmistir. Deney ve kontrol grubu olmak {izere toplam 60 Ogrenci ile
gerceklestirilen bu ¢alismadan elde edilen verilere gore; alternatif Olgme
degerlendirme tekniklerinin biyoloji konularina uygulanabildigi ve 68renci bagarisina

katkida bulundugu sonucuna ulagilmistir [138].
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Mert (2008)calismasinda alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlarindan
yapilandirilmis grid ve tanilayici dallanmis agac ile geleneksel 6lgme degerlendirme
aracglarindan olan ¢oktan se¢meli test sorularini karsilastirmistir. Arastirmaci 10. ve
11.simiflarda 6grenim goren 226 6grenci ile gergeklestirdigi ¢alismasinin sonucunda,
enerji konusunda uygulanan yapilandirilmis grid ile tanilayici dallanmig agag sorulari
arasinda negatif yonde anlamsiz iligki, tanilayicidallamis agac ile ¢oktan segmeli test
sorularinin sonuglar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ayrica yapilandirilmis grid ile ¢oktan se¢meli test sorular1 arasinda ise

negatif yonde anlamsiz bir iliskiye rastlamistir [132].

Turan (2010)‘Alternatif Degerlendirme Tekniklerinden Kavram Haritas1 ve
Dallanmis Agag Ile Klasik Degerlendirme Tekniklerinin Ogrenci Basaris1 Agisindan
Karsilagtirilmasi’ adli rastirmasinda alternatif degerlendirme tekniklerinden kavram
haritas1 ve dallanmis aga¢ tekniklerini, klasik degerlendirme teknikleri ile
karsilastirarak 6grencilerin akademik basarilarin1 6lgmede aralarinla anlamli bir fark
olup olmadigin1 belirlemistir. Calisma sonucunda arastirmaci, alternatif degerlendirme
ortalama puanlar ile klasik degerlendirme ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark
olmadigini, alternatif degerlendirme tekniklerinden dallanmis aga¢ puanlar ile klasik
degerlendirme teknikleri i¢inde yer alan dogru yanlis test puanlar1 arasinda ise anlamh

bir fark oldugu bulgusuna ulagmistir [163].

Oztiirk (2011)birbirine denk olan deney ve kontrol gruplar segerek kavram
haritasi, yapilandirilmis grid ve dallanmis agag gibi alternatif 6l¢gme ve degerlendirme
tekniklerinin ilkdgretim 8. sinif fen ve teknoloji konularinda uygulanabilirligini ve bu
tekniklerin Ggrencilerin derse yonelik tutumlarina etkisini arastirmistir. Aragtirma
sonucunda, deney grubunun fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarinda, kontrol

grubuna gore anlamli bir farkin ortaya ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir [25].

Kocaarslan (2012) g¢alismasinda tanilayict dallanmig aga¢ tekniginin
ozelliklerini agiklamak ve bu teknikle ilkogretim 5. smif fen ve teknoloji dersi
‘Maddenin Degisimi ve Taninmas1’ {initesinde ‘Buharlagsma-Yogusma ve Kaynama’
konusu ile ilgili bir etkinlik 6rnegi sunmay1 amaglamistir. Ayrica arastirmact yenilenen

Ogretim programinda tanilayici dallanmis agag ile ilgili yeterli bilginin bulunmamasi
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sebebiyle literatiir taramasi1 yaparak bu teknigin temel yapis1 ve 6zellikleri hakkinda

bilgiler sunmustur [41].

2.11.5. Yapilandirilmis Gridile ilgili Yapilan Cahsmalar

Johnstone, Bahar ve Hansell (2000) ‘A Structural Communications Grids: A
Valuable Assessment And Diagnostic Tool For Science Teacher’ adli ¢alismasinda
yapilandirilmis gridlerin  6zellikleri, hazirlanisi, degerlendirilmesi ve yararlari

tizerinde durmuslardir [164].

Bahar (2002) ‘Yapilandirilmig Grid Metodu ile Lise Ogrencilerinin Newton’un
Hareket Yasasi, Is, Giic, Enerji Konusundaki Anlama Diizeyleri ve Hatal
Kavramlarinin Tespiti’ adli ¢alismasinda yapilandirilmig grid metodunu konu
sonrasinda toplam 22, lise 2.sinif 6grencisine uygulamistir. Uygulamalar sonucunda
arastirmact yapilandirilmis gridin; anlamli 6lgmeyi saglamasi, 6grencilerin sahip
oldugu kavram yanilgilarin1 ortaya koymasi ve Ogrencilerin konu ile ilgili eksik
bilgilerinin tespitini saglamasi gibi bir takim 6zelliklere sahip oldugunu belirlemistir

[85].

Ipek, Sahin ve Cepni (2007) calismalarinda ilkdgretim dordiincii simif
ogrencilerinin ‘Isik ve Ses’ linitesinde yer alan kavramlarla ilgili sahip olduklar
kavram yanilgilarinin belirlenmesini ve iinite ile ilgili bilgisayar destekli materyal
hazirlanmasiyla bu yanilgilarm giderilmesini amaglamuslardir. Ogrencilerdeki kavram
yanilgilarini ortaya ¢ikarmak i¢in 2 sorudan olusan yapilandirilmig grid tekniginden
yararlanmislardir. Arastirma sonucunda, hazirlanan grid ile 6grencilerin sahip oldukari
kavram yanilgilari tespit edilmistir. Hazirlanan materyal ile de kavram yanilgilari

giderilmistir [165].

Halact (2012) calismasinda yapilandirilmis grid teknigi ile simf
O0gretmenlerinin ve 6grencilerinin goriislerini belirlemeye ¢alismistir. Bu ¢alismada
nitel arastirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmistir. Ogretmen ve
Ogrencilerle gerceklestirilen goriisme sonuglarina gore; sif Ogretmenleri
yapilandirilmis gridineglenceli ve faydali oldugunu, derse olumlu tutum gelistirdigini,

kalic1 6grenmeler sagladigini ancak yapilandirmacigrid hazirlamay1 zor bulduklarim
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ve bu konuda kendilerini yetersiz bulduklarina iliskin goriislerini belirtmislerdir.
Ogrenciler ise yapilandirilmis gridi zevkli, daha iyi dgrenmeyi saglayan, kalici

Ogreten, bagariy1 arttiran kolay bir teknik olarak nitelendirmislerdir [166].

Altunbey (2013) galismasinda ilkogretim 8.simmif fen ve teknoloji Ogretim
programinda yer alan ‘Canlilar ve Enerji Iliskileri’ iinitesinde gelistirilen klasik ve web
tasarimli yapilandirilmig gridlerin 6grencilerin basarilarina, fen ve teknoloji dersi ile
bilgisayara yonelik tutumlarini incelemislerdir. Yar1 deneysel gerceklesen bu ¢alisma
36 deney grubu ve 36 kontrol grubu olmak {izere toplam 72 6grenci ile yiiriitilmiistiir.
Deney grubu oOgrencilerine web destekli yapilandirilmis grid, kontrol grubu
Ogrencilerine ise klasik yontemle yapilandirilmis grid uygulanmistir. Arastirmaci
calisma sonucunda web tasarimli yapilandirilmis gridlerin 6grencilerin basarisinda ve

fen dersine yonelik tutumlarinda etkili oldugunu belirlemistir [167].

2.11.6. Bulmacalar ile ilgili Yapilan Cahsmalar

Akkan (2005) calismasinda bulmaca etkinliginin ilkdgretim 6grencilerinin
matematik derslerindeki basarilar1 iizerine etkisini aragtirmistir. Calismanin
ornekleminde dordiincii sinifta 6grenim goren deney grubunda 32, kontrol grubunda
30 olmak tizere toplam 62 6grenci yer almistir. Kontrol grubunda geleneksel yontemle
Ogretim, deney grubunun bulundugu siifta ise bulmaca etkinligi kullanilarak 6gretim
gerceklestirilmistir. Caligmanin sonucunda bulmaca etkinligi kullanilarak yapilan
Ogretimin geleneksel yontemle yapilan dgretime gore daha etkili oldugu bulgusuna

ulagiimistir [140].

Kaymakeci (2012) ¢alismasinda sosyal bilgiler dersinde bulmaca kullaniminin
ogrencilerin derse yonelik tutumlari tizerine etkisini arastirmistir. 6. sinif 6grencilerine
uygulanan bulmaca etkinlikleri ‘Birey ve Toplum’ ve ‘Sosyal Bilgiler Ogreniyorum’
konularina iliskin aragtirmaci tarafindan dort farkl sekilde gelistirilmistir. Calismanin
sonucunda dgrencilerin gelistirilen bulmacalar1 ¢ozerken derse daha istekli olduklar

ve eglenerek 6grendikleri bulgusuna ulasilmistir [168].

Aslan ve Seker (2013)arastirmalarinda ilkogretim 8.simif ‘Atatiirkgiiliik’

tinitesinde bulmacalarin  nasil kullanildigina iliskin etkinliklere yer vererek
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Ogrencilerin kavram 6grenme diizeylerini incelemislerdir. Bu inceleme dogrultusunda
arastirmacilar dersin islenisi sirasinda deney grubunda bulunan Ogrencilere
‘Atatiikctiliik’ {initesinde yer alan kavramlardan olusan bulmaca etkinligi, kontrol
grubunda bulunan 6grencilere ise anlatim yontemini uygulamislardir. Arastirmadan
elde edilen bulgular dogrultusunda kavram 6gretiminde bulmaca teknigi kullaniminin

anlatim teknigi uygulamasina gore daha etkili oldugu ortaya konmustur [169].

2.11.7. Posterler ile ilgili Yapilan Cahsmalar

Bracher (1998) g¢alismasinda poster sunumlarinin kullanimina yer vermistir.
Ogrencilerle yapilan goériisme sonucunda arastirmacilar dgrencilerin birgogunun
poster sunumunun yazili sinavlardan daha ¢ok vakit aldigini, poster hazirlanmasi
stirecinde konu hakkinda daha fazla bilgi edindiklerini, yazili 6devlerden daha
eglenceli bulduklarin1 ve posterlerle konuyu daha iyi 6grendiklerini ifade etmistir

[170].

Keskin (2003) calismasinda lise 3.smif Ogrencilerinin biyoloji dersinde
geleneksel 6gretim yaklasimiyla ‘Gen Klonlama’ konusunun anlatimi sirasinda ek
olarak poster sunumu etkinligine yer vermistir ve bu etkinligin 6grencilerin
ogrenmeleri tizerindeki etkisini arastirmigtir. Nitel arastirma yontemlerinden goriisme
teknigi kullanilarak elde edilen verilere gore; poster kullaniminin 6grenciler iizerinde
etkili oldugu ve 6grencilerin olumlu goriislerde bulunduklar1 sonucuna ulasilmistir.
Ancak olumlu goriislerin yaninda; Ogrencilerin poster kullaniminin daha Once
karsilagmadiklar1 bir yontem olmasi nedeniyle zorlandiklari, hazirlanmasinin fazla
zaman almast ve maddi kaynak gerektirmesi gibi bazi olumsuz goriislerde

bulunduklarida gortlmistiir [171].

Arslan, Keskin ve Bora (2005) ‘Alternatif Bir Ogrenme Araci: Poster Sunumu
Odevi’ adli calismalarinda okullarda geleneksel olarak yaptirilan yillik ddevler ile
poster sunumu Odevlerini karsilagtirarak Ogrenciler ilizerindeki 6grenme etkilerini
arastirmiglardir. Calisma sonucunda arastirmacilar, poster sunumu 6devi hazirlayan
ogrencilerin, geleneksel yillik 6devi hazirlayan 6grencilere gore daha basarili olduklar:
ve poster sunum 6devlerinin yillik 6devlerden daha katki saglayici oldugu bulgularina

ulagmiglardir [172]
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Oliveria (2008) yapmis oldugu calismasinda alternatif degerlendirme
yaklasimlarindan poster sunumuna ve buna alternatif olarak 6grenme giinliiklerinin
kullanimina yer vermistir. Calismasinin sonucunda poster sunumunun ve &grenme
giinliiklerinin 6gretim siirecini degerlendiren ilgi cekici araglar olduklar1 ve dersin

isleyisinde 6nemli katkilar sagladiklart sonucuna ulagilmistir [147].

Dogan, Kaya ve Yilmaz (2009)calismalarinda 6grencilerin fen ve teknoloji
dersinde degerlendirme araci olarak kullanilan posterlerle ilgili goriislerine yer
vermislerdir. S6z konusu ¢aligmada arastirmacilar, 6grencileri hem geleneksel yazili
sinavla hem de poster sinavi ile degerlendirmeye almislardir. Calismadan elde edilen
sonuclar incelendiginde 6grencilerin biiylik bir kismi1 poster sinavini yazili sinavdan

daha eglenceli bulduklarini ifade etmiglerdir [173].

Koseoglu (2011)calismasinda posterlerin alternatif dlgme ve degerlendirme
aract olarak kullanilabilirligini, 6grencilerin basarisina etkisini ve ogrencilerin
posterler hakkinda goriislerini incelemistir. Calismada 6n test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullanilmistir. Uygulama 16 deney grubu ve 20 kontrol grubu
olmak ftizere 36 Ogrenci ile yiritilmistir. Uygulama sonunda kontrol grubunda
geleneksel Olgcme ve degerlendirmenin, deney grubunda ise poster smavi ile
Ogrencilerin basarilar1 iizerindeki etkisini tespit etmek i¢in basar1 testleri
uygulanmistir. Calismadan elde edilen bulgular incelendiginde, posterlerin geleneksel
O0lcme ve degerlendirmeye gore Ogrenci basarisina daha ¢ok etki ettigi sonucuna

ulagiimistir [174].

Eker (2016) sosyal bilgiler dersinde poster kullanilarak gergeklestirilen
ogretim etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve derse yonelik tutumlar
lizerindeki etkisini incelemistir. Caligmaya Ik gretim 5.smnifta grenim gdrmekte olan
toplam 40 6grenci katilmistir. Calisma verileri deney ve kontrol grubu 6grencilerine
uygulanan akademik basar1 testi ve tutum 6lgegi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda
poster kullanilarak gerceklestirilen 0gretim etkinliklerinin 6grencilerin akademik

basarilarina ve derse yonelik tutumlaria katki saglayici oldugu belirtilmistir [144].
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3. DENEYSEL KISIM

Calismanin bu boliimiinde, deneysel deseni, calisma grubu, bagimli ve
bagimsiz degiskenler, veri toplama araglari, etkinliklerin ve materyallerin

hazirlanmas stireci, deneysel islem yolu ve verilerin analizi lizerinde durulmustur.

3.1. Deneysel Desen

Arastirmada fen ve teknoloji dersi 7.simif 1s1k {initesinde alternatif
degerlendirme yaklasimlari temelli Ogretimin &grencilerin akademik bagar1 ve
tutumlar1 iizerine etkisini belirlemek amaciyla nicel ve nitel arastirma yontemlerinin
bir arada kullanildigi karma yontem arastirmasi yapilmistir. Bu yontem Creswell ve
Plano Clark (2014) tarafindan arastirmacinin problemi ¢6zmek i¢in nitel ve nicel
verileri bir arada ele alan arastirma probleminin tek basina kullanilan herhangi bir
yontemden ¢ok daha iyi bir sekilde anlagilmasini saglayan yontem olarak ifade
edilmektedir [188]. Nicel arastirmalarda Bryman (1988) sayisal verilerin giiglii ve
giivenilir oldugunu, nitel arastirmalarin ise gézleme dayali ve derin veriler oldugunu
soylemektedir [189]. Cresswell ve Plano Clark ( 2014)’mn belirttigine gore nicel ve
nitel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildigi; yakinsayan paralel desen,
acimlayict sirali desen, kesfedici sirali desen, i¢ ige karma desen, doniistiiriicii desen
ve ¢ok asamali karma desen olmak iizere alt1 ana karma arastirma yaklasimi
bulunmaktadir [188]. Bu arastirmada ise karma yontemin i¢ ice karma deseni
kullamlmustir. i¢ ice karma desende arastirmaci verileri geleneksel nicel ve nitel
desenler i¢ginde toplar ve ¢ozlimler. Karma yontemlerden biri olan i¢e i¢ce karma desen

Sekil 14°de verilmistir.

Nicel (veya nitel) desen
Nicel veya nitel veri toplama veg¢oziimleme

Nitel veya nicel veri toplama ve
¢oztimleme (Once, ayni anda veyasonra)

Sekil 14. I¢ ice karma desen modeli (Bu model Cresswell ve Plano Clark’in kitabinda

s.541°den aynen alinmistir.)
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Calismanin nicel veriler deseni Tablo 3.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.1.Calismanin nicel veriler deseni

Gruplar On Test Son Test
- Akademik Basar1 Testi - Akademik Basar1 Testi
Deney Grubu - Fen Bilgisi Dersi - Fen Bilgisi Dersi
Tutum Olgegi Tutum Olgegi
Nicel

Veriler - Akademik Basar Testi

- Ak ik B Testi oo .
aCgil Basaggest - Fen Bilgisi Dersi
Kontrol - Fen Bilgisi Dersi .
) Tutum Olgegi
Grubu Tutum Olgegi

Calismanin nicel verilerinin toplanmasinda 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmis olup ‘Isik’ iinitesine yonelik ‘Akademik Basar1 Testi’, Fen
Bilgisi Dersi Tutum Olgegi’ve deney grubu &grencilerine uygulanan ‘Alternatif
Degerlendirme Yaklasimlari Temelli Ogrenme Araglari’ ile toplanmustir. Calismanin

nitel veriler deseni ise Tablo 3.1.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.1.1. Calismanin nitel veriler deseni

Uygulamalar Sonunda

-Yar1 Yapilandirilmis Goriis Formu
Deney Grubu Nitel Veriler - Yar1 Yapilandirilmis Miilakat

- Ogrenci Giinliikleri
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Calismanin nitel verileri ise yar1 yapilandirtlmis goriis formu, miilakatlar ve
giinliikler yardimiyla toplanmigtir. Bu c¢alismada nitel veriler, nicel verileri
desteklemek ve arastirma sorularini daha detayli bir sekilde agiklamak igin
kullanilmistir. Nitel ve nicel veriler birbirinden ayr1 bir sekilde analiz edilmis ve

birbirlerini destekleyecek sekilde sunulmustur.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2014-2015 egitim-6gretim yilinin birinci
doéneminde, izmir ili Gaziemir ilgesinde bulunan Nevvar Salih Isgoren Ortaokulu’nda
O0grenim goren iki smiftaki 53 ilkogretim 7. simif 6grencisi olusturmaktadir. Deney
grubu 9°u kiz, 16’s1 erkek olmak iizere toplam 25 dgrenciden; kontrol grubu ise 15’1

kiz, 13’1 erkek olmak iizere toplam 28 6grenciden olugmaktadir.

Bu caligmada calisma grubunda yer alan O0grencilerin cinsiyetlerine iliskin

bilgiler Tablo 3.2.1° de verilmektedir.

Tablo 3.2.1.Calismada yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine gére dagilimlar

F Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Cinsiyet
N % N % N %
Kiz 9 36.0 15 53.6 24 45.3
Erkek 16 64.0 13 46.4 29 54.7
Toplam 25 100.0 28 100.0 53 100.0

Tablo 3.2.1°de gortildiigi gibi, katilimer 6grencilerin %45.3°1 kiz ve %54.7’si
erkektir. Deney grubunda yer alan dgrencilerin %36.0°1 kiz ve %64.0°1 erkektir. Buna

karsilik kontrol grubunda yer alan 6grencilerin %53.6°s1 kiz ve %46.4°1 erkektir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin yaslarina iliskin bilgiler Tablo 3.2.2°de
verildigi gibidir.

Tablo 3.2.2. Calismada yer alan dgrencilerin yaslarina iliskin betimsel istatistik

sonuglari
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Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

Yas
N % N % N %
13 21 84.0 24 85.7 45 84.9
14 4 16.0 4 14.3 8 151
Toplam 25 100.0 28 100.0 53 100.0

Tablo 3.2.2’ye gore, calismaya katilan 6grencilerin biiyiik cogunlugu (deney
grubunda % 84.0 ve kontrol grubunda % 85.7) 13 yas grubundadir. Bununla birlikte

caligmada yer alan 6grenciler 13-14 yas araliginda yer almaktadir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin gegen yilki fen ve teknoloji dersi

donem notlarma iligkin bilgiler Tablo 3.2.3’de verildigi gibidir.

Tablo 3.2.3. Ogrencilerin gegen yilki fen ve teknoloji dersi dénem notlarina iliskin

betimsel istatistik sonugclari

Donem Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
notu
N % N % N %
3 5 20.0 3 10.7 8 15.1
4 4 16.0 8 28.5 12 22.6
5 16 64.0 17 60.8 33 62.3
Toplam 25 100.0 28 100.0 53 100.0

Tablo 3.2.3’e gore, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grenciler tarafindan
toplam % 15.1’inin gecen yilki fen ve teknoloji dersi donem notlar1 3, % 22.6’smin 4

ve %62.3’linlin ise donem notlar1 5 olarak belirtilmistir.

Calisma grubunda yer alan d6grencilerin dershaneye gidip gitmemelerine iliskin

bilgiler Tablo 3.2.4°de verildigi gibidir.

Tablo 3.2.4. Ogrencilerin dersaneye gitme durumlarma iliskin betimsel istatistik

sonuglar1

80



Dersaneye

gidip Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
gitmeme N % N % N %
Giden 8 32.0 16 57.1 24 45.3
Gitmeyen 17 68.0 12 42.9 29 54.7
Toplam 25 100.0 28 100.0 53 100.0

Tablo 3.2.4°e¢ gore calismada yer alan Ogrencilerin % 45.3’ dershaneye

gitmektedir. Ayrica deney grubunda dershaneye gitmeyen Ogrenci sayisi (n=17)

kontrolgrubunda dershaneye gitmeyen 6grenci sayisindan (n=12) daha fazladir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik 6zel

ders alip almamalarina iligkin bilgiler tablo 3.2.5’de verildigi gibidir.

Tablo 3.2.5.08rencilerin fen ve teknoloji dersine ydnelik dzel ders alma durumlarma

iligkin betimsel istatistik sonuglari

Ozel Ders Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Alip almama
N % N % N %
Alan 1 4.0 1 3.6 2 3.8
Almayan 24 96.0 27 96.4 51 96.2
Toplam 25 100.0 28 100 53 100

Tablo 3.2.5’e gore ¢alismada yer alan 6grencilerin neredeyse tamami fen ve

tekonoloji dersinden 6zel ders almamaktadir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin evlerinde bilgisayar olup olmamasina

iliskin bilgiler Tablo 3.2.6’da verildigi gibidir.
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Tablo 3.2.6.0grencilerin evlerinde bilgisayar olma durumlarma iliskin betimsel

istatistik sonuglari

Bilgisayar olup Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
olmama
N % N % N %
Bilgisayar var 23 92.0 27 96.4 50 94.3
Bilgisayar yok 2 8.0 1 3.6 3 5.7
Toplam 25 100.0 28 100.0 53 100.0

Tablo 3.2.6 incelendiginde c¢alismaya katilan ogrencilerin %94.3’linlin
evlerinde bilgisayar bulundugu goriilmektedir. Bununla birlikte kontrol grubunda
evlerinde bilgisayar bulunan 6grencilerin sayisinin deney grubuna gore fazla oldugu

goriilmektedir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin evlerinde internet olup olmamasina

iliskin bilgiler Tablo 3.2.7° de verildigi gibidir.

Tablo 3.2.7.0grencilerin evlerinde internet olma durumlarma iliskin betimsel istatistik

sonuglari
Internet olup Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
olmama
N % N % N %
Internet var 23 92.0 26 92.9 49 92,5
Internet yok 2 8.0 2 7.1 4 7.5
Toplam 25 100.0 28 100.0 53 100.0

Tablo 3.2.7” de goriildiigii gibi,¢alismaya katilan dgrencilerin ¢ogunun evinde
internet bulunmaktadir. Bununla birlikte kontrol grubunda evlerinde internet bulunan
ogrencilerin sayisinin (n=26) deney grubunda evlerinde internet bulunan 6grencilerin

sayisindan (n=23) fazla oldugu goériilmektedir.

Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin her giin ne kadar bilgisayar

kullandiklarina iliskin bilgiler Tablo 3.2.8” deverildigi gibidir.
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Tablo 3.2.8. Ogrencilerin her giin ne kadar bilgisayar kullandiklarima iliskin betimsel

istatistik sonuglari

Bilgisayar Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
kullanim
siireleri N % N % N %
1 saat 5 20.0 8 28.6 13 24.5
2 saat 10 40.0 7 25.0 17 32.1
3 saat 8 32.0 9 32.1 17 32.1
4 saat 2 8.0 4 14.3 6 11.3
Toplam 25 100.0 28 100.0 53 100.0

Tablo 3.2.8°de goriildiigii gibi, caligmaya katilan deney ve kontrol grubu
Ogrencilerininl saat, 2 saat, 3 saat ve 4 saat olmak {izere giinlin belli saatlerinde

bilgisayar kullandiklar1 gortiilmektedir.

Calisma grubunda yer alan Ogrencilerinfene yonelik akademik basarilarini

hangi diizeyde gordiiklerine iligkin bilgiler Tablo 3.2.9 da verildigi gibidir.

Tablo 3.2.9. Ogrencilerin fene yonelik akademik basarilarim hangi diizeyde

gordiiklerine iligkin betimsel istatistik sonuglari

Deney Grubu  Kontrol Grubu Toplam

Akademik Basari N % N % N %
Tyi diizeyde 11 44.0 9 321 20 377
Orta diizeyde 13 52.0 18 643 31 585

Yeterli degil 1 4.0 1 3.6 2 38
Toplam 25  100.0 28  100.0 53 100.0

Tablo 3.2.9 incelendiginde ¢alismaya katilan 6grencilerin %58.5’inin fene
yonelik akademik basarilarini orta diizeyde tanimladiklar1 goriilmektedir. Bu oranin
kontrol grubu 6grencilerinde (% 64.3) deney grubu 6grencilerine gore (% 52.0) daha

fazladir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin fene yonelik tutumlarini hangi diizeyde

gordiiklerine iliskin bilgiler Tablo 3.2.10°da verildigi gibidir.
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Tablo 3.2.10. Ogrencilerinfene yonelik tutumlarini hangi diizeyde gordiiklerine iliskin

betimsel istatistik sonuglari

Deney Grubu  Kontrol Grubu Toplam

Tutum N % N % N %
Tyi diizeyde 10 40.0 13 46.4 23 434

Orta diizeyde 13 52.0 14 500 27 50.9

Yeterli degil 2 8.0 1 3.6 3 5.7
Toplam 25  100.0 28 1000 53 100.0

Tablo 3.2.10 incelendiginde ¢alismada yer alan 6grencilerin % 50.9’unun fene

yonelik tutumlarini orta diizeyde tanimladiklar1 goriilmektedir.
(Calisma grubunda yer alan 6grencilerin babalarinin 6grenim diizeylerineiliskin

bilgiler Tablo 3.2.11°de verildigi gibidir.

Tablo 3.2.11. Calismadayer alan 6grencilerin babalarinin 6grenim diizeylerine iliskin

betimsel istatistik sonugclari

.o . Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Baba Ogrenim

Durumu N % N % N %

ilkokul mezunu 2 8.0 1 3.6 3 5.8

Ortaokul mezunu 3 12.0 1 3.6 4 7.9
Lise mezunu 4 16.0 9 32.1 13 25.5
Universite mezunu 16 56.0 17 60.7 31 60.8
Toplam 25 100.0 28 100.0 51 100.0

Tablo 3.2.11incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
babalarinin ¢cogunlugunun {iniversite mezunu oldugu goriilmektedir. Ayrica babasi
ilkokul mezunu olan olan 6grencilerin sayisininin deney grubunda daha fazla oldugu

anlagilmaktadir.

Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin annelerinin 6grenim diizeylerine

iligkin bilgiler Tablo 3.2.12°de verildigi gibidir.
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Tablo 3.2.12. Calismada yer alan 6grencilerin annelerinin 6grenim diizeylerine iliskin

betimsel istatistik sonuglari

Anne Ogrenim Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Durumu
N % N % N %
Ilkokul mezunu 7 28.0 2 7.1 9 17.0
Ortaokul mezunu 2 8.0 2 7.1 4 7.5
) Lise mezunu 13 52.0 9 32.2 22 41.5
Universite mezunu 3 12.0 15 53.6 18 34.0
Toplam 25 100.0 28 100.0 53 100.0

Tablo 3.2.12’ye bakildiginda, deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin
annelerinin biliylik bir ¢ogunlugunun lise mezunu oldugu anlasilmaktadir. Ayrica

annesi tiniversite mezunu olan 6grenci sayisinin kontrol grubunda (n=15) fazla oldugu

anlasilmaktadir.

Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin babalarinin mesleklerine iliskin

bilgiler Tablo 3.2.13’de verilmistir.

Tablo 3.2.13. Ogrencilerin babalarmin mesleklerine iliskin betimsel istatistik

sonuglari
.. Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Babanin Meslegi
N % N % N %
Esnaf 5 20.0 5 17.9 10 18.8
Memur 13 52.0 17 60.7 30 56.7
Isci 1 4.0 2 7.2 3 5.7
Emekli 6 24.0 4 14.2 10 18.8
Toplam 25 100.0 28 100.0 53  100.0

Tablo 3.2.13 incelendiginde,deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
babalarinin genellikle memur, esnaf ve emekli olduklar1 goriilmektedir. Deney
grubunda yer alan &grencilerin %52.0’sinin babasi memur, %?20.0’sinin babasi
esnaftir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ise; %60.7’sinin babasi memur,

%17.9’nun babas1 esnaftir.
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Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin annelerinin mesleklerine iligkin

bilgiler Tablo 3.2.14’de verilmistir.

Tablo 3.2.14.0grencilerin annelerinin mesleklerine iliskin betimsel istatistik sonuclari

i .. Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Annenin Meslegi
N % N % N %
Ev hanim 15 60.0 17 60.7 32 60.4
Esnaf 2 8.0 0 0.0 2 3.8
Memur 6 24.0 6 21.4 12 226
Isci 2 8.0 3 10.7 5 9.4
Emekli 0 0.0 2 7.1 2 3.8
Toplam 25 100.0 28 100.0 53 100.0

Tablo 3.2.14 incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
annelerinin ¢ogunun ev hanimi oldugu goriilmektedir. Deney grubunda yer alan
ogrencilerin %24.0’iiniin annesi memurdur. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin

ise; %21.4’iniin annesi memurdur.

Calisma grubunda yer alan 6gerncilerin kardes sayilarina iligskin bilgiler Tablo

3.2.15’de verildigi gibidir.

Tablo 3.2.15. Calismada yer alan Ogrencilerin kardes sayilarina iliskin betimsel

istatistik sonuclari

Kardes Saysi Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
N % N % N %
0 1 4.0 6 21.4 7 13.2
1 16 64.0 18 64.3 34 64.2
2 5 20.0 1 3.6 6 11.3
3 3 12.0 3 10.7 6 11.3
Toplam 25 100.0 28 100.0 53 100.0

Tablo 3.2.15 incelendiginde, ¢alismaya katilan 6grencilerin biiyiik bir kisminin
1 ya da 2 kardes (deney grubu 6grencilerinin % 64.0 oraninda 1, %20.0 oraninda 2

kardes; kontrol grubu o6grencilerinin %64.3 oraninda 1, %3.6 oraninda 2 kardes)
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olduklar1 goriilmektedir. Ayrica kontrol grubunda yer alan % 21.4’linlin tek ¢ocuk

oldugu goriilmektedir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin ailelerindeki birey sayilarina iligkin

bilgiler Tablo 3.2.16°da verildigi gibidir.

Tablo 3.2.16.0grencilerin ailelerindeki birey sayilarma iliskin betimsel istatistik

sonugclari
Ailedeki birey ~ Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
sayisl
N % N % N %
3 1 4.0 6 21.4 7 13.2
4 19 76.0 18 64.3 37 69.8
6 5 20.0 4 14.3 9 17.0
Toplam 25 100.0 28 100.0 53 100.0

Tablo 3.2.16 incelendiginde 6grencilerin ¢cogunun ailelerindeki birey sayisinin
4 (deney grubu oOgrencileri ve kontrol grubu Ogrencilerinin % 69.8’1) oldugu

goriilmektedir.

3.3. Bagimh ve Bagimsiz Degiskenler

Calismada bagimsiz degisken, deney grubu lizerinde uygulanan alternatif
degerlendirme yaklasimlar1 temelli 6grenme araglaridir. Bagimsiz degiskenleri
olusturan bu alternatif degerlendirme yaklasimlar1 temel araglar1 (kavram haritalari,
kavram karikatiirleri, anlam ¢6ziimleme tablolari.tanilayict dallanmis agac,
yapilandirilmis grid bulamaca ve posterdir.Caligmada yer alan bagimli degiskenler ise;

ogrencilerin akademik basarilar1 ve tutumlaridir.

3.4. Veri Toplama Araglan

Calismada nicel verilerin toplanmasi siirecinde ‘Isik’ iinitesine yonelik
hazirlanan ‘Akademik Basar1 Testi’, 6grencilerin fene yonelik tutumlar: hakkinda bilgi
sahibi olmak amaciyla ‘Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi’ ve ‘Alternatif Degerlendirme

Yaklagimlar1 Temelli Ogrenme Araglart’ kullanilmistir.  Ayrica ¢alismada nitel
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verilerin toplanmasi siirecinde ise yart yapilandirilmis goriis formu, miilakatlar ve

ogrenci giinliikleri kullanilmigtir.

3.4.1. Akademik Basari Testi

Bu test; ‘Isik’ linitesini olusturan ‘Isigin Sogurulmasr’, ‘Cisimler Nasil Renkli
Goriiliir?’, ‘Isigi Kirilmasi” ve ‘Mercekler ve Kullanim Alanlar1’ konularina yonelik
olarak Sayin (2015) tarafindan ¢oktan se¢meli sorular kullanilarak olusturulmustur
[32]. (EK-1). Testin giivenirlik ¢alismalari i¢in 6n uygulamasi 170 8.smif 6grencisiyle
yapilmustir. 28 sorudan olusan bu testin madde ayirt edicilik indeksleri 0.25 ile 0.86
degerleri arasindadir. Calismada Saym (2015) tarafindan testin giivenirliginin
belirlenmesi i¢in KR-20 degeri hesaplanmis ve 0.80 olarak bulunmustur [32]. Sinif
ortaminda yapilan bilgi ve 6grenme testlerinde .50 veya.60 oraninda giivenilirlik orani

yeterli kabul edilmektedir [187]. Bu dogrultuda testin giivenilir oldugu ifade edilebilir.

3.4.2. Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi

Calismada; 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarini belirlemek
amaciyla Sasmaz-Oren (2005)’in doktora tez calismasinda German’in 5°1i likert tipi
Olgeginden (Attitude toward Science in School Assessment) uyarladigi, ‘Fen Bilgisi
Dersi Tutum Olgegi’ (EK-2) kullamlmustir [177]. Bu 6lgek deney ve kontrol grubunda
yer alan 6grencilere hem caligsma 6ncesinde hem de ¢alisma sonrasinda uygulanmistir.
22 maddeden olusan 6l¢ek; ‘Tamamen katiliyorum’, ‘Katiliyorum’, ‘Kararsizim’,
‘Katilmiyorum’ ve ‘Hig¢ katilmiyorum’ seklindeki ifadelere 5, 4, 3, 2 ve 1 verilmesi
yoluyla puanlandirilmistir. Olumsuz maddeler ise 1, 2, 3, 4 ve 5 siralamasiyla
puanlandirilmistir. Olgegin giivenirlik degeri Sasmaz Oren (2005) tarafindan 0.92
olarak bulunmustur [177]. Bu dogrultuda o&lgegin gegerli ve giivenilir oldugu
sOylenebilir. Tavsancil (2006) bir 6l¢egin cronbach alpha giivenirlilik katsayisinin
0.90 ile 1.00 arasinda oldugunda yiiksek derecede giivenilir oldugunu ifade etmektedir
[178].
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3.4.3. Alternatif Degerlendirme Yaklasimlar1 Temelli Ogrenme Araclari

Calisma kapsaminda arastirmanin bagimsiz degiskenini olusturanalternatif
degerlendirme yaklagimlari temelli 6grenme araglarinin gelistirilmesi siirecinde
oncelikle iinitede yer alan konu basliklar1 belirlenmis ve konu basliklarina iligkin
olarak fen ve teknoloji 6gretim programinda yer alan konu basliklari i¢in 6nerilen ders
sayillar1 da goz Oniine alimarak 5E 0Ogrenme modeline dayali etkinlikler
olusturulmustur. Ayrica konu kapsaminda ve ders plan1 igerisindealternatif
degerlendirme yaklasimlari temelli 6grenme araglarmin kullanilacagi asamalar (6n
bilgileri yoklama ve merak uyandirma, kesfetme, aciklama, genisletme ve

degerlendirme) belirlenerek, belirlenen kisimlara iligkin olarak hazirlanmistir.

Bu baglamda arastirmaci tarafindan 7. sinif ‘Isik’ tinitesinin kazanimlar1 temel
aliarak deney grubu 6grencilerinin bulundugu sinifta mevcut 6gretim programina ek
olarak; 5 kavram haritas: (3 bireysel, 2 grup), 10 kavram karikatiirii (5 bireysel, 5
grup), 3 anlam ¢oziimleme tablosu (1 bireysel, 2 grup), 4 tanilayici dallanmis agag (2
bireysel, 2 grup), 2 yapilandirilmis grid (1 bireysel, 1 grup), 2 bulmaca (1 bireysel, 1
grup) ve ogrenciler tarafindan grup etkinligi olarak yapilan posterler olmak tizere
toplamda 27 alternatif degerlendirme yaklagimlari temelli 6grenme aracina yer
verilmigtir. Bu Ogrenme araglarindan; kavram haritalari, 6grencilerin zihninde
ogrenmis olduklart kavramlari iligskilendirmelerini ve s6z konusu iligskilendirmelerini
tekrar hatirlamalarini kolaylastirmak amaciyla hazirlanmistir. Kavram karikatiirleri
ise, ogrencilerde konuya kars1t merak uyandirmak ve Ogrencilerin kendi i¢lerinde
tartisma ortami yaratarak Ogrenmelerini saglamak amaciyla hazirlanmigtir. Anlam
¢oziimleme tablolari, konuya yonelik kavramlarin ve bu kavramlara yonelik
ozelliklerin ogretilebilmesi i¢in  hazirlanmistir. Tanilayici  dallanmis agaclar,
yapilandirilmis gridler, bulmacalar ve posterler ise 6grencilerin uygulama siiresince
edindikleri bilgilerin tespiti ve varsa kavram yanilgilarinin giderilmesi amaciyla

hazirlanmstir.
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3.4.4. Alternatif Degerlendirme Yaklasimlar1 ile flgili Yari-Yapilandirilms

Goriis Formu veMiilakatlar

S6z konusu calismada ilkogretim 7.simif Ggrencilerinin  alternatif
degerlendirme yaklasimlar1 temelli 6gretime iliskin goriislerinin belirlenebilmesi
amactyla, nitel veri toplama araglarina da yer verilmistir. Nitel aragtirmalar, gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi yontemlerin kullanildig1 arastirmalardir. Genellikle
gorliisen ve goriismecinin yer aldig1 ve yiiz yiize olarak yapildig1r veri toplama
yontemine goriisme/miilakat denir [179]. Gorlismeler yapilandirilmamis,  yari-
yapilandirilmis ve yapilandirilmis olmak {izere iice ayrilmaktadir. Bu ¢alismada hem
goriis formu (EK-3) hem de 6grencilerle gergeklestirilen miilakatlar (EK-4) yari-

yapilandirilmis bicimde hazirlanmis ve kullanilmigtir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin alternatif degerlendirme yaklagimlari
temelli 0gretime yonelik goriisleri hakkinda fikir sahibi olmak amaciyla hazirlanan
yar1 yapilandirilmis goriis formul7 agik uglu sorudan olusmaktadir. Bu goriis formu
aragtirmaci tarafindan deney grubunda yer alan 25 yedinci sinif Ogrencisine
uygulanmustir. Goriis formunu yanitlayan (O1, 02,03.....025) 6grencilerin isimleri
gizli tutulmustur. Calismada yer alan nitel verilerin analizinde, nitel ¢alismalarda sik¢a
rastlanan igerik analizi kullanilmustir. Igerik analizi, sdzel ve yazili bilgilerin nesnel ve
sistematik bir bicimde incelenmesine olanak taniyan bir yaklasimdir [180].Arastirmaci
tarafindan deney grubu 6grencilerine uygulanan yar1 yapilandirilmis goriis formunun
analizinde, igerik analizi kullanilarak belirlenen bazi tema ve kodlarin sikliklarina
iliskin elde edilen veriler, sayisallastirilarak tablolarda yilizde ve frekans degeri olarak

belirtilmistir.

Goriis formu deney grubundaki 6grencilerin tamamina uygulanmis ardindan
goniilliiliik esasina dayanarak deney grubundan secilen 11 Ogrenciyle yari
yapilandirilmis miilakatlar gergeklestirilmistir. Yapilan miilakatlarvideo kayit
cithaziyla kaydedilmistir. Miilakat sonuglar1 ise goriis formu analizi ile birlikte ele
alimmig ve bunun sonuglari, Ogrencilerin gergek isimlerinin kullanimima yer
verilmeden harflendirme yoluyla (Ogrenci A, Ogrenci B,...... Ogrenci  J)

cevaplarindan drnekler sunularak degerlendirilmistir.
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3.4.5. Ogrenci Giinliikleri

Arastirmada kullanilan diger bir nitel veri toplama araci da Ogrenci
giinliikleridir. Giinliikler, Sasmaz-Oren (2005) tarafindan 6grencilerin belirli zaman
araliginda edindikleri bilgi, beceri, yasanti ve tutumlarini yazili olarak sunduklart bir
koleksiyon olarak ifade edilmektedir [177]. S6z konusu g¢alismanin uygulamalari
sirasinda dort hafta siiren uygulamalar sirasinda deney grubunda yer alan 6grencilere
haftalik olarak giinliikler tutturulmustur. Bu sekilde 6grencilerden uygulama
hakkindaki yorum ve diisiinceleri, edindikleri bilgi ve becerileri, onlarin hosuna giden
veya gitmeyen olaylarin Ogrenilebilmesi amaclanmistir. Calisma kapsaminda

ogrenciler tarafindan yapilan uygulama 6rneklerine (EK-9)’da yer verilmistir.

3.5. Etkinliklerin ve Materyallerin Hazirlanma Siireci

Calismada 7.sinif ‘Isik’ tinitesinin kazanimlar1 temel alinarak deney grubu
Ogrencilerinin bulundugu simnifta mevcut 6gretim programina ek olarak alternatif
degerlendirme yaklagimlar1 temelli 6grenme araglarina yer verilmistir. Bu araglarin
hazirlanmasi siirecinde hedef ve kazanimlara uygun olarak cesitli kaynaklardan
(Morpa Kampiis Egitim Portal1, Karekok yayinlari, 7. Smif Fen ve TeknolojiDers ve
Calisma kitab1) yararlanilarak olusturulmustur. Bu baglamda hazirlanan alternatif
degerlendirme yaklasimlar1 temelli 6grenme aracglarindan;kavram haritasi etkinlikleri;
kavramlarin haritada bos birakilan yerlere uygun sekilde yerlestirilmesi, kavram
haritasinin metine doniistiiriilmesi, metinden kavram haritasi olusturulmasi ve konu ile
ilgili kavramlardan kavram haritas1 olusturma olmak {iizere dort farkli sekilde
hazirlanmistir. Kavram karikatiirlerine iliskin etkinlikler calisma yapragi seklinde
hazirlanmistir. Calismada yer alan diger etkinliklerden anlam ¢oziimleme tablolari,
tanilayict dallanmis agaglar, yapilandirilmis gridler ve bulmacalarin hazirlanmasi

sirecinde konu basliklar1 belirlenmis ve konu basliklarina iligkin olarak hazirlanmistir.
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Calisma kapsaminda daha sonra 7.sinif Fen ve Teknoloji dersi ‘Isik’ iinitesine
yonelik alternatif degerlendirme yaklasimlar1 temelli 6gretime uygun ders planlari
olusturulmustur (EK-6). Ders planlarinin olusturulmasinda 7.smif Fen ve Teknoloji
Ogretim programinin kazanimlari temel alinmis ve planlar SE 6grenme modeliyle
hazirlanmistir. SE 6grenme modeli bes asamadan olugsmaktadir. MEB (2005) 6gretmen
klavuzunda bu asamalar; (1) 6n bilgileri yoklama ve merak uyandirma, (2) kesfetme,
(3) agiklama, (4) genisletme ve (5) degerlendirme seklindeyer almaktadir. Deney
grubunda kullanimina yer verilen alternatif degerlendirme yaklagimlart temelli
O0grenme araglar1 SE’ nin farkli asamalarinda yer alacak sekilde diizenlenmistir.
Ornegin; iinitenin veya konunun baslangicinda alternatif degerlendirme yaklagimlari
kullanilacaksa ‘On bilgileri yoklama ve merak uyandirma’ asamasinda yer almistir.
Eger bir gorsel ara¢ olarak dikkat ¢ekmek, tartisma baglatmak ve Ogrenimi
kolaylastirmak amaciyla kullanilacaksa amaca uygun olarak "kesfetme’,‘agiklama’, ve
‘genigletme’ asamalarinda, ders sonunda edinilen bilgilerin yoklanmasi amaciyla 5E
modelinin ‘degerlendirme’ asamasinda alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli

O0grenme araglarina yer verilmistir.

3.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Bu ¢aligmada yer alan nicel ve nitel verilerin gecerliliginin arttirilmasi i¢in yap1
gecerligi, i¢ gecerligi, dis gecerligi ve glivenirligin saglanmasia dikkat edilmistir.
Ciinkii Erkus (2013) bir dlgme aracinin ilk amacinin neyi 6lgmesi amaclaniyorsa
sadece onu Olgmesi, asil amacinin ise bireyler hakkinda karar verilmesine olanak

saglamasi oldugunu ifade etmektedir [179].

Calismanin giivenirlik boyutunda uygulanan Isik iinitesine yonelik hazirlanan
Akademik Bagar1 Testi’nin gilivenirligi gelistiricisi Sayin (2015) tarafindan KR-20
degeri hesaplanmis ve 0.80 olarak bulunmustur [32]. Alan yazinda giivenirligin 0.70-
0.80°den yiiksek olmasi durumu o6l¢egin kullanimi igin yeterli goriilmektedir. Bu
baglamda olusturulan basari testinin giivenilir bir 6lgme araci oldugu ifade edilebilir.
Caligmanin 6rneklemi iizerine yapilan testin gilivenirlik degeri ise 0.83 olarak tespit
edilmistir. Diger bir nicel veri toplama araci olarak kullanilan Fen Bilgisi Dersi Tutum

Olgegi’dir. Tek faktdrlii olan bu 6lgegin giivenirlik degeri Sasmaz Oren (2005)
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tarafindan 0.92 olarak bulunmustur [177]. Bu durumda o6l¢egin gegerli ve giivenilir
oldugu soylenebilir. Fen bilgisi dersi tutum 6lgeginin ¢alismanin orneklemi {izerine
iliskin giivenirlilik degeri ise 0.93 olarak tespit edilmistir. Ayrica bu ¢alismada yer
alan alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli 6grenme araglarinin gegerligi i¢in
aragtirmaci tarafindan 2013-2014 egitim-dgretim yilinda Izmir ili Konak ilgesinde
bulunan ibni Sina Ortaokulu’nda 6grenim géren 101 5. smmf dgrencisi ile ‘Yer
Kabugunun Gizemi’ {initesinin anlatimi1 sirasinda alternatif degerlendirme
yaklasimlar1 yontem, teknik ve araglarindan kavram haritasi, kavram karikatiiri,
anlam ¢oziimleme tablosu, tanilayict dallanmis agag, bilimsel hikayeler, kelime
iligkilendirme testi, ¢izimler, bulmacalar, goriismeler ve giinliik kullanimina yer
verilerek dgrencilerin akademik basarilarina ve motivasyonlarina etkisinin arastirildigi

bir pilot ¢alisma gergeklestirilmistir.

Calismanin nitel kisminda yap1 gecerligini saglamak i¢in yar1 yapilandirilmis
goriis formu, yar1 yapilandirilmis miilakat ve 6grenci giinliikleri veri araglari olarak
kullanilmistir. Goriis formu ve miilakat sorularinin hazirlanmasinda uzman goriisiine
basvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda bazi sorular formdan ¢ikarilmas,
bazilar1 ise diizeltilerek veri toplama aracinda yer almistir. Goriis formunun
arastirmaci tarafindan gerceklestirilen incelemesine iligkin giivenirlilik hesaplamalari
Miles and Huberman tarafindan gelistirilen ‘uyum yiizdesi’ kullanilarak
gerceklestirilmistir [181]. Gorilis formuna iliskin verilerin analizi arastirmaci ve bir
alan uzman tarafindan bir sene arayla iki kez degerlendirilerek temalar ve kodlar
olusturulmustur. Bu baglamda i¢ gegerlik saglanmaya calisilmistir. Bu
degerlendirmelerde kodlamalarda ki uyum yiizdesi; birinci soru i¢in 0.89, ikinci soru
i¢in 0.89, tigiinci soru i¢in 0.97, dordiincii soru i¢in 0.90, besinci soru i¢in 0.92, altinci
soru i¢in 0.95, yedinci soru igin 0.95, sekizinci soru i¢in 0.92, dokuzuncu soru igin
0.95, onuncu soru i¢in 0.91, on birinci soru i¢in 0.93, on ikinci soru i¢in 0.89, on
tictincti soru i¢in 0.89, on dordiincii soru i¢in 0.91, on besinci soru i¢in 0.96, on altinci
soru i¢in 0.92, on yedinci soru i¢in 0.95 ve toplamda tiim sorular i¢in genel uyum
yiizdesi ise 0.92 olarak hesaplanmigtir. Bu baglamda s6z konusu ¢alismada nitel
arastirma yontemleri ile elde edilen veriler, nicel verileri desteklemek amaciyla

kullanilmastir.
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3.7.Deneysel islem Yolu

Bu calisma 2014-2015 egitim dgretim yilmin ikinci déneminde Izmir ili
Gaziemir ilgesi Nevvar Salih Isgdren Ortaokulu’ndaki 7. siniflarda 6grenim géren ve
25’1 deney grubu 28’i de kontrol grubunda yer alan toplam 53 0&grenciyle
gerceklestirilmistir. Calismada 7.sinif subelerinden biri kontrol grubu (7/A), digeri ise
deney grubu (7/1) olarak rastgele belirlenmistir. Uygulamalar deney grubunda bizzat
arastirmaci tarafindan, kontrol grubunda ise kendi ders Ogretmeni ve arastirmaci

tarafindan yiiriitilmiistir.

Uygulamalar siirecinde kontrol grubunda dersler Fen ve Teknoloji 6gretim
programinda ve ders kitabinda yer alan etkinlikler g6z oniine alinarak 5E modeline
gore iglenmistir. Bu grupta ders kitab1 ve ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklere yer
verilmistir. Bilindigi {iizere yenilenen fen ve teknoloji programinda alternatif
degerlendirme yaklasimlar1 yer almaktadir. Mevcut programa goére hazirlanan ve her
iki gruptada kullanilabilen bu ders kitab1 ve 6grenci calisma kitaplarinda da alternatif
degerlendirme yaklagimlarina yer verilmistir. Ancak sayica deney grubu 6grencilerine
uygulananlara gore olduk¢a azdir. Kontrol grubunda bu etkinliklere 6rnek olarak
sadece 1 tanilayict dallanmis agac ve 1 yapilandirilmis grid etkinligi bulunmaktadir.
Deney grubunda ise dersler s6z konusu ogretim programina ek olarak alternatif
degerlendirme yaklasimlar1 temelli 6grenme araglar1 kullanilarak islenmistir. Bu
baglamda arastirmacitarafindan 7. smif*lgik’ tinitesinin kazanimlar1 temel alinarak
deney grubu 6grencilerinin bulundugu sinifta mevcut 6gretim programina ek olarak; 5
kavram haritasi (3 bireysel, 2 grup), 10 kavram karikatiirii (5 bireysel, 5 grup),3 anlam
¢ozlimleme tablosu (1 bireysel, 2 grup),4 tanilayici dallanmis agag (2 bireysel, 2 grup),
2 yapilandirilmis grid (1 bireysel, 1 grup), 2 bulmaca (1 bireysel, 1grup) ve 6grenciler
tarafindan grup etkinligi olarak yapilan posterler olmak iizere alternatif degerlendirme
yaklagimlar1 temelli 6grenme araglarthazirlanmistir. Sonug¢ olarak uygulamalarda
deney grubunda 27 adet alternatif degerlendirme yaklagimlarindan olusan yontem,
teknik ve araca yer verilirken, bu say1 kontrol grubunda 2’dir. Calismada alternatif
degerlendirme yaklagimlari temelli 6gretimin uygulamalari; deney grubunda 4 ders
saati alternatif degerlendirme yaklagimlari temelli 6gretim araglarinin Sgrencilere
tanitilmas1 ve Orneklerinin incelenmesi hakkindaki egitimler (kavram haritalarinin

nasil olusturulmasi ve okunmasi gerektigi), 4 ders saati On test calismalari, 16 ders
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saati uygulamalar ve 4 ders saati son test calismalari olmak iizere toplam 28 ders

saatinde gerceklestirilmistir.

On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenin kullanildig1 ¢alismanin
nicel verileri ‘Isik’ {initesine yonelik ‘Akademik Basari Testi’,'Fen Bilgisi Dersi
Tutum Olgegi’ ve deney grubu &grencilerine uygulanan ‘Alternatif Degerlendirme
Yaklasimlar1 Temelli Ogrenme Araglar1’ ile toplanmustir. Calismanin nitel verileri ise
yar1 yapilandirilmis goriis formu, miilakatlar ve giinliikler yardimiyla toplanmustir.
Deneysel uygulamalar sirasinda deney grubunda bulunan 6grencilerden haftalik olarak
giinliik tutmalar1 istenmistir. Ayrica deneysel uygulama sonrasinda deney grubunda
yer alan 11 6grenci ile alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli 6gretim hakkinda

miilakatlar gerceklestirilmistir. Boylece deneysel uygulama tamamlanmistir.

3.8.Verilerin Analizi

Calismada oncelikle 7. simif Ogrencilerinden elde edilen verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Bunun igin Shapiro Wilk testinden
yararlanilmigtir. Bu test sonucunda akademik bagar1 verileri normal dagilim
gostermezken tutuma yonelik verilerin normal dagilima uygun oldugu belirlenmistir.
Bu dogrultuda akademik basariya iligkin verilerin analizinde parametrik olmayan
testlerden, tutuma iliskin verilerin analizinde de parametrik testlerden faydalanilmistir.
On test-sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi
ve gruplarin kendi i¢indeki Ontest — sontest karsilagtirmalari SPSS 20 istatistik paket
programindan faydalanilarak gercgeklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplart igin
akademik bagar1 testi puanlari arasindaki farkliligi test etmek amaciyla ‘Mann-
Whitney U Testi’ ve gruplarin kendi igerisindeki degerlendirmelerinin yapilmasinda
da ‘Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi’ kullanilmistir. Ote yandan normal dagilim
sergileyen tutum verileri i¢in deney ve kontrol gruplarindafark (ilerleme) puanlari
arasindaki farklilig1 test etmek amaciyla ‘Bagimsiz Orneklemler igin t-Testi’;
gruplarm kendi i¢indeki degerlendirmelerinin yapilmasinda da ‘Bagimli Orneklemler

igin t-Testi’ kullanilmistir.

Deney grubu 6grencilerine uygulanan ‘Alternatif Degerlendirme Yaklasimlar

Temelli Ogrenme Araclari’'ndan kavram haritalarinin ve kavram karikatiirlerinin
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analizinde her ikisi ic¢in gelistirilen puanlama cetvelinden yararlanilmigtir. Anlam
coziimleme tablosu, tanilayict dallanmis agag, yapilandirilmis grid ve bulmaca
analizlerinde her biri i¢in alinabilecek en yiiksek puanlar hesaplanmistir. Poster

analizinde ise degerlendirme 6l¢eginden yararlanilmistir.

Alternatif degerlendirme yaklagimlar1 temelli 6gretimin kullanildigi deney
grubu Ogrencilerinin, akademik basari testi son test toplam puanlan ile 6grenme
araglarindan aldiklar1 toplam puanlart arasindaki iliski, bireysel olarak
gerceklestirdikleri alternatif degerlendirme yaklasimlart etkinliklerinden aldiklar
toplam puanlar arasindaki iligki, grup olarak gerceklestirdikleri alternatif
degerlendirme yaklagimlari etkinliklerinden aldiklari toplam puanlar arasindaki iligki
ve kullanilan altermatif degerlendirme yaklasimlari temelli 6grenme araglarinin
biitiiniin toplam puanlar1 arasindaki iligki verileri normal dagilim sergilemediginden

‘Spearman Sira Korelasyonu’ degeri kullanilarak hesaplanmistir.

Bunun yaninda calismadaki nitel veri toplama araclarindan olan giinliiklerin
analizinde betimsel analizden yararlanilarak olusturulan kriterler baz alinmis ve
aragtirmacilar tarafindan bilgi, beceri ve tutum temalar1 ad1 altinda toplanan kriterlerle

degerlendirmeleri yapilmaistir.

3.8.1. Kavram Haritalar1 ve Analizi

Calismada farkli yapilarda 5 kavram haritas1 (yarim birakilan kavram haritasim
tamamlama, metinden kavram haritasi olusturma, karisik halde verilen kavramlardan
kavram haritasi olusturma) etkinliklerine yer verilmistir. Yer alan Kavram Haritasi-1
etkinligindebos birakilan yerlere dogru kavramlarin yerlestirilmesi(1a) ve doldurulan
kavram haritasinin metine donistiiriilmesinin istendigi(1b) olmak iizere 2 bolim
bulunmaktadir.Ogrencilere bireysel olarak hazirlanan kavram haritas1 (la)
etkinliginde {i¢ kutu, i¢i bos birakilarak 6grencilerin verilen kavramlari dogru kutu
icine yazmalari istenmistir. Bu durumda so6zii edilen kavram haritalar1 eger 6grenci 3
dogru cevap verdi ise 3 puan, 2 dogru cevap verdi ise 2 puan, 1 dogru cevap verdi ise
1 puan ve hi¢ dogru cevap veremediyse 0 puanla degerlendirilmistir. Kavram haritasi

(1b) etkinliginde ise 6grencinin dogru yazdigi ve dogru olarak ifade ettigi her ciimle 2
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puan, eksik olarak ifade ettigi her climle 1 puan ve yanlis olarak ifade ettigi her climle

0 puan tizerinden degerlendirilmistir.

Kavram Haritasi-2 ve Kavram Haritasi-5 uygulamalar1 verilen kavramlarin
haritada bos birakilan yerlere uygun sekilde yerlestirilmesini icermektedir. Bu
sorularin analizi i¢in dncelikle kavram haritas1 degerlendirme kriterleri belirlenmis ve
bu kriterlere uygun olarak puanlama yapilmistir. Kavram haritalarinin
degerlendirilmesinde puanlama kriterleri; haritada bos birakilan yerlere dogru

yerlestirilen her birkavram igin 1 puan olarak belirlenmistir.

Ogrencilere grup etkinligi olarak dagitilan Kavram Haritasi-3 etkinliginde ise
151k Tnitesi ile ilgili bazi fen kavramlar: bir tablo halinde verilmis olup onlardan bu
kavramlari kullanarak bir kavram haritas1 olusturmalar1 istenmistir. Bu tiir kavram
haritasinin analizinde bir puanlama cetveli olusturulmustur. S6z konusu puanlama

cetveli Tablo 3.7.1°de verildigi gibidir.

Tablo 3.8.1.Verilen Kavramlardan Yararlanilarak Olusturulan Kavram Haritalarinin

Analizinde Kullanilan Puanlama Cetveli*
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Degerlendirme

o Puan Puanlama Kriteri
Kriterl

Miikemmel 10puan Kavramlarin  hepsi  kullanilmis  ve  dogru
iliskilendirme yapilmigsa
Kavramlarin hepsi kullanilmis ancak
iliskilendirmede 1-2 hata varsa

Iyi 8 puan
Kavramlarin hepsi kullanilmamis ancak tamanu
dogru iliskilendirilmisse
Kavramlarin hepsi kullanilmis ancak
iliskilendirmede 3-4 hata varsa

Orta 6 puan
Kavramlarin hepsi kullanilmamis ancak ¢ogu dogru
iliskilendirilmisse
Kavramlarin hepsi kullanilmis ancak
iliskilendirmede 5-6 hata varsa

Sinirh 4 puan

Kavramlarin hepsi kullanilmamis ve sadece 1-2’si
dogru iliskilendirilmigse

*Dogru iliskilendirme’ kavramiyla anlatilmak istenen kutucuk i¢ine alma-almama, ok yoniinii belirtme-

belirtmeme gibi 6zelliklerdir.

Grup etkinligi olarak dagitilan Kavram Haritasi-4 etkinliginde 1s1k {initesi ile

ilgili bir metin verilerek 6grencilerden o metinle ilgili kavram haritas1 olusturmalari

istenmistir. Bu tiir kavram haritalarinin analizinde ise Sasmaz-Oren ve Ates (2012)’in

Novak ve Gowin(2010)’in konuyla ilgili degerlendirme kriteri onerilerini dikkate

alarak olusturduklart kriterler kullanilmistir [181]. Bu kriterler; onerme, hiyerarsi,

capraz baglant1 ve 6rneklerbasliklarindan olusmaktadir. Ancak yazarlar ¢aligmalarinda

katilimcilar tarafindan hazirlanan kavram haritalarinin biiyiik bir ¢ogunlugunun

hiyerarsik olmayan (ag kavram haritasi) kavram haritast biciminde yapildigim

belirtmisler ve bu nedenle ‘hiyerarsi’ kriterini puanlamaya dahil etmemislerdir[181].
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Bu ¢alismada da benzer sekilde 6grencilerin ‘1s1k’ adli metinden hazirladiklari kavram
haritalar1 ag (6riimcek) kavram haritasi bi¢iminde oldugundan ‘hiyerarsi’Kriteri
puanlamaya alinmamistir. Bununla birlikte bu tez c¢alismasinda Ogrencilerin
olusturduklar1 haritalar incelendiginde genellikle ¢apraz baglantilarin kurulmadig:
goriilmiis, baz1 6grencilerin haritalarinda ise oklarin yoniine dikkat edilmedigi ya da
hi¢ ok yonii ¢izilmedigi anlagilmistir. Bu nedenle ¢alismada ‘capraz baglanti’ kriteri
de dikkate alinmamuis, diger eksik ve hatalar géz oniine alinarak puanlama kriterleri
olusturulmustur. Sonu¢ olarak, c¢alismada metinden olusturulan kavram

haritasininanalizinde kullanilan puanlama anahtar1 su sekildedir:

Onermelerde; iki kavram arasindaki anlamli ve dogru her iliski igin 2

puan verilmistir.

Onermelerde; iki kavram arasindaki anlamli ancak hatali (6rnegin ok

yonii yanlis veya hi¢ ¢izilmemisse vb.) her ilski i¢in 1 puan verilmistir.
Orneklerde; gecerli ve dogru her bir 6rnek icin 2 puan verilmistir.

Orneklerde; gecerli ve ancak hatali (6rnegin kutucuk igine alma, ok

yonii belirtme vb.) her bir 6rnek i¢in 1 puan verilmistir.
3.8.2.Kavram Karikatiirii Sorular1 ve Analizi

Calismada toplam 10 tane ¢alisma yapragi biciminde hazirlanan kavram
karikatliri  kullanilmistir.  Kavram  karikatiirii  sorularinin  analizinde bazi
degerlendirme kriterleri belirlenmis ve bu kriterlere uygun olarak puanlamalar
yapilmistir. Bilindigi gibi kavram karikatiirlerinde kavramla ilgili bilimsel olarak
dogruyu sdyleyen karakterin se¢ildigi birinci bolim ve neden bunun secildiginin
aciklamasini igeren ikinci bolim olmak {izere iki temel boliim bulunmaktadir [182].
Olusturulan puanlama cetveli bunlarin her ikisini de igerecek bi¢imde puan dilimlerine
ayrilmistir. Ornegin ‘dogru cevap-dogru agiklama’ puan dilimi; &grencinin hem
kavram karikatiiriniin birinci boliimiinde bilimsel olarak dogru fikri 6ne siiren
karakterin diislincesini isaretledigini hem de ikinci bolimde bunun nedenini dogru
acikladigin1 gostermektedir. Kavram karikatiirlerinin degerlendirilmesine yonelik
puanlama cetveli gelistirilirken Ormanci ve Sasmaz-Oren (2010) tarafindan kavram
karikatiirlerine yonelik gelistirilen puanlama anahtar1 kullanilmistir. Bu puanlama

cetveli Tablo 3.8.2°de verildigi gibidir [182].
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Tablo 3.8.2. Kavram karikatiirii sorularinin analizinde kullanilan puanlama cetveli*

Degerlendirme Kriteri Puan Puanlama Kriteri

Dogru Cevap-Dogru Agiklama 5 Dogru Agciklama: Cevabin bilimsel
olarak tiim yonleriyle ifade edildigi

Dogru  Cevap-Kismen  Dogru 4 agiklama

Actklama
Kismen Dogru Aciklama: Cevabin

. bilimsel olarak tiim yonleriyle ifade

Yanhs Cevap-Dogru Aciklama 3 edilemedigi ya da kavram yanilgist
iceren agiklama

Dogru Cevap-Yanhys A¢iklama 2

Yanlis Aciklama: (a) Cevabin bilimsel
olarak tamamen yanlis oldugu, (b) ilgisiz

Yanhs Cevap-Kismen  Dogru 1 oldugu, (c) cevabin aynen tekrarlandigi,
Agiklama (dtamamen  kavram  yanilgisindan

olusan agiklamalar, (e) bos birakma
Yanlis Cevap-Yanlis Aciklama 0

* Bu tablo [86] tarafindan [182]’den uyarlandig: sekliyle aynen alinmustir.

3.8.3.Anlam Co6ziimleme Tablosu ve Analizi

Bu calismada ii¢ anlam c¢o6ziimleme tablosu etkinliginden biri 6grencilere
bireysel olarak uygulanirken, diger ikisi 6grencilerden olusan gruplara uygulanmistir.
Buna gore yapilan degerlendirme sonucunda her biri i¢in alinabilecek en yiiksek
puanlar hesaplanmistir. Ornegin, hazirlanan anlam ¢dziimleme tablosu etkinliginde
‘kalin kenarlt mercek’ ve ‘ince kenarl1 mercek’ kavramlarina ait genel Ozellikler
verilmistir. Ogrencilerden bu 6zelliklerden hangi 6zelligin kalin kenarli mercege hangi
ozelligin ince kenarli mercege ve hangi 6zelligin ikisini de kapsayan bir 6zellik oldugu
bulmalar1 istenmistir. Ogrenciler tarafindan isaretlenen her dogru cevap 1 puan, hem
kalin kenarl1 mercegin hem de ince kenarli mercegin ortak o6zelligini isaretleyen
ogrenci 1 puan ve yanlis cevaplar ise 0 puan ile degerlendirilmistir. Buna gdre hepsini
dogru bir sekilde isaretleyen 6grenci tam puan almistir. Boylece her bir 6grenci igin

toplam puan hesaplanmistir.

3.8.4.Tamilayic1 Dallanmms Agac ve Analizi
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Caligmada dort tane tanilayici dallanmis agag etkinligine yer verilmistir. Tipki
bir aga¢ gibi dallanan bu teknikte 6grencilerden dogru (D) ya da yanlis (Y) yonii
secerek bir ¢ikisa ulasmalar1 beklenmektedir. Ornegin dgrencilere dagitilan TDA-1
etkinliginde 2.¢ikisa ulasmasi beklenen bir 6grenci 1.6nermeye (D) diyerek dogru
yanit vermis ve 2.0nermeye ulagmistir. 2.0nermeye de (D) yanitim1 vermis ve
4.6nermeye ulagmistir. 4.6nermeye de (Y) yanitin1 vererek dogru yanit vermistir. Bu
durumda 6grencinin 3 dogru yanit1 vardir ve 3 puan almistir. Ayni etkinlikte baska bir
O0grenci 1.6nermeye (D) diyerek dogru yanit vermis ve 2.0nermeye ulasmistir.
2.0nermeye de (D) yanitin1 vermis ve 4.0nermeye ulasmistir. 4.0nermeye de (D)
yanitin1 vererek yanlis yanit vermistir. Bu durumda 6grencinin 2 dogru yanit1 vardir

ve 2 puan almistir. Boylece her bir 6grenci i¢in toplam puan hesaplanmistir.

3.8.5. Yapilandirilmis Grid ve Analizi

Calismada iki tane yapilandirilmis grid etkinligine yer verilmistir. Bu
etkinliklerden biri bireysel, biri ise grup etkinligi olarak &grencilere verilmistir.
Yapilandirilmis  grid aracinda Ogrencilerden, her sorunun cevabi i¢in uygun
kutucuklar1 bulmalar1 ve/veya bu kutucuk numaralarin1 mantiksal veya islevsel siraya
dizmeleri istenmektedir. Karahan (2007)’a gore her sorunun cevabi i¢in uygun

kutucuklarin bulunmasiasamasinda asagidaki formiil uygulanir [138].

C: Cs3

— — — +1x5
C Ca

C1: Dogru secilen kutucuk sayisi
C2: Toplam dogru kutucuk sayisi
C3: Yanlis secilen kutucuk sayisi
C4: Toplam yanlis kutucuk sayi1s1

Bu formiile gore 6grencilerin puanlar1 -1, 0, +1 arasinda degismektedir. Bu
puan1 10 tizerinden degerlendirmek i¢in Once negatifligi ortadan kaldirmak amaciyla

sonugl ile toplanir ve elde edilen sayi 5 ile ¢arpilir [138].
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Ornegin; o6grencilere bireysel olarak uygulanan yapilandirilmis grid-2

etkinliginde;

e 1l.soru i¢in secilmesi gereken dogru kutucuklar: 2, 3, 5, 7, 9 numaralaridir.
1.soru igin yanls kutucuklar ise: 1, 4, 6, 8 dir. Ornegin dgrenci bu soruyu tam

olarak cevaplayarak 5 dogru ve 0 yanlis kutucuk se¢mistir.

Buna gore; yukarida verilen formiil kullanilarak &grenci 5/5-0/4=1 sonucuna 1
eklenerek 1+1=2 bulunur ve sonug¢ 5 ile carpilarak 5x2=10 bulunur. Bu aracin
degerlendirilmesinden 6grenci 10 puan iizerinden 10 tam puan almistir. Bu baglamda

her bir 6grenci i¢in toplam puan hesaplanmaigstir.
3.8.6. Bulmacalar ve Analizi

S6z konusu c¢aligmada iki bulmaca etkinligine yer verilerek, bunlardan bir
tanesi dgrencilere bireysel olarak uygulanirken, digeri 6grencilerden olusan gruplara
uygulanmistir. Buna gore yapilan bulmaca etkinligi degerlendirmelerinde 6grenciler
tarafindan verilen her bir dogru cevap 2 puan her bir yanlis cevap ve bos birakilan
cevaba 0 puan verilerek degerlendirme yapilmigtir. Ornegin 10 soruluk bir bulmacada
her bir soruyu dogru cevaplayan 6grenci 20 tam puan almistir. Boylece her bir 6grenci

icin toplam puan hesaplanmistir.

3.8.7. Poster ve Analizi

Fen ve teknoloji konusunda hazirlanan posterleri degerlendirirken fen ve
teknoloji konusunu dogru temsil edip etmedigi, poster iginde yer alan bilgilerin fen ve
teknoloji ile ilgili olup olmadig, igerigindeki bilgilerin dogru olarak ifade edilmesi
cok oOnemlidir. Bu calismada Ogrencilerin grup olarak yapmis olduklar1 poster
etkinlikleri degerlendirilirken Koseoglu (2011)’nun tez calismasinda yer verdigi akran
degerlendirme Olceginden faydalanilmistir [174]. Bu degerledirme ol¢egi Tablo
3.8.7°de verildigi gibidir.
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Tablo 3.8.7. Poster analizinde kullanilan degerlendirme dlgegi

IFADELER

Zayif (1)
Yeterli (2)

fyi 3)

GORSEL

=

g~ wdNPE-

-

A LoD

5

Ilgi cekici ve ilgiyi siirdiiriiciidiir.

Renklerin kullanimi ve diizeni bagarilidir.

Yazilar diizgiin yazilmis. Boyutu ve bosluklari
dogru ayarlanmistir.

Kullanilan resimlerin biiytikliigii postere uygun,agik
ve anlagilirdir.

Poster tlizerinde temiz (6zenli) ¢aligilmistir.

ICERIK

Poster tinitenin hedeflerine uygundur.

Posterde yer alan bilgiler dogru ve giinceldir.
Ilgi cekici bilgilere yer verilmistir.

Yazi dili agik, 6z ve anlasilirdir.

Konuyla ilgisiz ve anlasilmaz kisimlar, ayrintilar
vb. yoktur.

DIZAYN

Konular belirli bir sira ile verilmistir.

Benzer konular bir arada yer almistir.

Poster basligi, okulun adi, posteri hazirlayanlarin
ad1 ve kaynakg¢a vardir ve dogru yere yazilmistir.
Resimlerin ve yazilar1 dizayn 1yidir. Goze hitap
etmektedir.

Yazilar, ilgili resimlerle biitiinliik i¢indedir.

SUNU

Akict ve anlasilir bir dil kullanilmagtr.

Ses tonu ve beden dili dogru bi¢cimde kullanilmistir.
Konusmaci konusuna hakimdir.

Zaman kullanimi bagarilidir. Sunum verilen siire
icinde tamamlanmaistir.

Biitiin sorulara dogru cevaplar verilmistir.

*Bu tablo [174]’den aynen alinmustir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI VE TARTISMA

Calismanin bu boliimiinde ‘Akademik Basari Testi’ ve ‘Fen Bilgisi Dersi
Tutum Olgegi’ ve ‘Alternatif Degerlendirme Yaklasimlari Temelli Ogrenme
Araclari’ndan elde edilen veriler ve bulgular yer almaktadir. Bununla birlikte deney
grubu 6grencilerine uygulanan yari-yapilandirilmis goriis formu ve miilakattan elde
edilen bulgular ve 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgulara iliskin yorumlara yer

verilmektedir.

4.1. Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Akademik Basariya Iliskin Bulgular ve

Tartisma

Calismada alternatif degerlendirme yaklasimlarinin 6grencilerin fen ve
teknoloji dersi ‘151k’ {initesine yonelik akademik basarilari tizerine etkisini belirlemek
icin Oncelikle 6n testler bakimindan diizeylerini ortaya koymak amaciyla Mann

Whitney U-Testi yapilmistir. Buna iliskin sonuglar Tablo 4.1.1°de verildigi gibidir.

Tablo 4.1.1. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basari testi 6n

test puanlarina iliskin Mann Whitney U-Testi sonuglari

Grup N  Sira Ortalamasi Sira Toplami U Z p
Deney Grubu 25 23.6 589.5 2645 -15 125
Kontrol Grubu 28 30.1 841.5
p<.05

Aragtirmaya katilan deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini1 ortaya
koymak amaciyla yapilan Mann-Whitney U testinin sonucuna gore, deney grubu
ogrencilerinin akademik bagar1 on test puanlari sira ortalamasi (23.6) ile kontrol grubu
Ogrencilerinin akademik basar1 On test puanlari sira ortalamasi (30.1) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gézlenmemistir (U=264.5, p>0.05). Bu bulgu
deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 degiskeni bakimindan uygulama

oncesinde birbirine denk oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Deney grubu 6grencilerinin fen dersine yonelik akademik basar1 6n test ve son
test puanlarma iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclar1 Tablo 4.1.2°de

sunulmustur.

Tablo 4.1.2. Deney grubu 6grencilerinin fen dersine yonelik akademik basari 6n test

ve son test puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar

On Test — Son Test N Sira Ortalamasi Sira Toplami Z p

Negatif Sira 1 2.5 2.5 -4.2 .000*
Pozitif Sira 23 12.9 297.5
Esit 1
*p<.01

Tablo 4.1.2°ye gore deney grubunda yer alan dgrencilerin akademik basar1 6n
test ve son test puanlarinin karsilastirilmasi sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik elde edilmistir (Z=-4.2, p<.01). Deney grubunda yer alan 6grencilerin
akademik bagar1 On test ve son test puanlarinin negatif siralar ortalamasi 2.5 ve pozitif
siralar ortalamasi ise 12.9 olarak bulunmustur. Fark puanlarinin sira toplamlar
incelendiginde son test puanlarinin daha yiiksek oldugu gézlenmektedir. Elde edilen
bulgular deney grubuna uygulanan alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli
ogretimin ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik akademik basarilarini arttirmada

etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Kontrol grubu 6grencilerinin fen dersine yonelik akademik basar1 on test ve
son test puanlarma iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 4.1.3’te

sunulmustur.

Tablo 4.1.3. Kontrol grubu 6grencilerinin fen dersine yonelik akademik basari 6n test

ve son test puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari

OnTest—SonTest N Sira Ortalamasi Sira Toplami Z p*

Negatif Sira 3 10.0 30.0 -3.8 .000*
Pozitif Sira 24 14.5 348.0
Esit 1
*p<.01
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Tablo 4.1.3’e gore kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 degiskenine
iliskin negatif sira ortalamasi 10.0 ve sira toplam1 30.0 iken, pozitif sira ortalamasi
14.5 ve sira toplami da 348.0 olarak hesaplanmistir. Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonunda elde edilen bulgular (Z= -3.8; p<.01) kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin akademik basar1 ontest—sontest puanlarinin karsilastirilmast sonucunda
son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymaktadir.
Baska bir deyisle kontrol grubundaki 6grencilerin baslangigtaki akademik basari
puanlart mevcut 6gretim programi dogrultusunda gergeklestirilen 6gretim ile zamanla

artis gostermistir.

Deney ve kontrol gruplarini olusturan 6grencilerin deneysel uygulama
sonrasinda uygulanan akademik basar1 son test puan ortalamalarinin Mann Whitney

U-Testi kullanilarak elde edilen analizi de Tablo 4.1.4’te sunulmustur.

Tablo 4.1.4.Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen dersine yonelik

akademik bagar1 son test puan ortalamalarina iliskin Mann Whitney U-Testi sonuglari

Grup N  Sira Ortalamas1  Sira Toplami U Z p
Deney Grubu 25 32.0 801.0 2240 -2.3 .024*
Kontrol Grubu 28 22.5 630.0
*p< .05

Tablo 4.1.4 incelendiginde arastirmaya katilan deney grubu Ogrencileri ile
kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark olup olmadigin1 ortaya koymak amaciyla yapilan Mann Whitney U-Testi
sonucuna gore, deney grubu son test puanlari ile kontrol grubu son test puanlari
arasinda deney grubu Ogrencileri lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gozlenmistir (U=224.0, p<.05). Bu bulgu deney grubunda gerceklestirilen alternatif
degerlendirme yaklagimlari temelli 6gretimin, 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik
akademik basarilarin arttirmada mevcut 6gretim programina gore daha etkili oldugu

seklinde ifade edilebilir.
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4.2. Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutuma Mliskin Bulgular ve Tartisma

Calismada alternatif degerlendirme yaklasimlarinin 6grencilerin fen tutumlari
tizerine etkisini belirlemek i¢in oncelikle 6n testler bakimindan diizeylerini ortaya
koymak amaciyla bagimsiz 6rneklemler icin t-testi yapilmistir. Buna iligkin sonuglar

Tablo 4.2.1°de verildigi gibidir.

Tablo 4.2.1. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen dersine yonelik 6n

test tutum puanlarina iliskin Bagimsiz Orneklemler i¢in T-Testi sonuglar

Grup N X S sd t p
Deney Grubu 25 88.1 14.8 51 -.38 .706
Kontrol Grubu 28 89.5 11.7

p< .05

Arastirmaya katilan deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin
fen tutum On test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak
amactyla yapilan Bagimsiz Orneklemler igin t-testinin sonucuna gore, deney grubu
tutum on test puanlar1 (X=88.1) ile kontrol grubu tutum 6n test puanlar1 (X=89.5)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gézlenmemistir (t= -.38, p>.05).
Gruplarin ortalamalar incelendiginde deney grubu 6grencilerinin fen tutum On test
puanlar1 ile kontrol grubu 6grencilerinin fen tutum 6n test puanlarinin birbirine yakin
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinin fen dersine yonelik
tutum degiskeni bakimindan uygulama 6ncesinde birbirine denk oldugu seklinde de

yorumlanabilir.
Deney grubu 6grencilerinin fen dersine yonelik on test ve son test tutum

puanlarina iligkin bagimli Orneklemler igin t-testi sonuglar1 Tablo 4.2.2°de

sunulmustur.
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Tablo 4.2.2. Deney grubu 6grencilerinin fen dersine yonelik 6n test ve son test tutum

puanlarina iliskin Bagiml1 Orneklemler i¢in T-Testi sonuglar

Olgiim N X S Sd t P
On test 25 88.1 14.8 24 -.82 .935
Son test 25 88.2 16

p<.05

Tablo 4.2.2’ye gore deney grubu o&grencilerinin 6n test tutum puanlari
ortalamasi 88.1 ve standart sapmasi 14.8 iken, son test tutum puanlari ortalamasi 88.2
ve standart sapmas1 16 olarak hesaplanmistir. Bagimli 6rneklemler i¢in yapilan t testi
analizi sonunda elde edilen bulgular (t= -.82, p>.05) deney grubunda fen dersi tutum
puanlarimin anlamli bir farklilik gostermedigini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda,
deney grubunda uygulanan deneysel islemin derse karsi tutumu gelistirmede etkili

olmadig1 sdylenebilir.

Kontrol grubu 6grencilerinin fen dersine yonelik 6n test ve son test tutum
puanlarina iliskin bagimli Orneklemler igin t-testi sonuglari Tablo 4.2.3’te

sunulmustur.

Tablo 4.2.3. Kontrol grubu 6grencilerinin fen dersine yonelik 6n test ve son test tutum

puanlarma iliskin Bagimli1 Orneklemler i¢in T-Testi sonuglari

Olciim N X S sd T p
On test 28 89.5 11.7 27 5.7 .000*
Son test 28 78.9 14.4

* p< .05

Tablo 4.2.3’e gore kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test tutum puanlar
ortalamas1 89.5 ve standart sapmas1 11.7 iken, son test tutum puanlar1 ortalamasi1 78.9
ve standart sapmasi1 14.4 olarak hesaplanmistir. Bagimli 6rneklemler i¢in yapilan t testi
analizi sonunda elde edilen bulgular (t=5.7, p<.05) kontrol grubunda fen dersi tutum
puanlarinin anlaml bir farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda,
kontrol grubundaki ogrencilerin baglangigtaki tutum puanlart mevcut o6gretim

programi1 dogrultusunda gergeklestirilen 6gretim ile zamanla diisiise ugramistir.
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Deney ve kontrol gruplarini olusturan O6grencilerin deneysel uygulama
sonrasinda uygulanan tutum son test puan ortalamalarinin bagimsiz drneklemler i¢in

t-testi kullanilarak elde edilen analizi de Tablo 4.2.4°te sunulmustur.

Tablo 4.2.4. Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin fen dersine yonelik son

test tutum puanlarina iliskin Bagimsiz Orneklemler i¢in T-Testi sonuglar

Grup N X S sd t p
Deney Grubu 25 88.2 16 51 2.2 .03*
Kontrol Grubu 28 78.9 14.4

*p<.05

Tablo 4.2.4 incelendiginde arastirmaya katilan deney grubu ogrencileri ile
kontrol grubu 6grencilerinin tutum son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigimi ortaya koymak amaciyla yapilan bagimsiz orneklemler igin t-testinin
sonucuna gore, deney grubu tutum son test puanlar1 (X=88.2) ile kontrol grubu tutum
son test puanlari (X=78.9) arasinda deney grubu 6grencileri lehine istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik gozlenmistir (t=2.2, p<.05).

Calismada ayrica deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum son test ve 6n
test puanlar1 arasindaki fark hesaplanmis ve tutum fark (ilerleme) puan ortalamalar1 da
bagimsiz orneklemler igin t-testi ile analiz edilerek sonuglar Tablo 4.2.5’te

sunulmustur.

Tablo 4.2.5. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen dersine yonelik

tutum fark (ilerleme) puan ortalamalarma iliskin Bagimsiz Orneklemler i¢in T-Testi

sonuglari
Grup N X S sd t p
Deney Grubu 25 0.16 9.8 51 3.9 .000*
Kontrol Grubu 28 -10.5 10.2
* p<.05

Tablo 4.2.5’te yer alan tutum son test ve On test verilerinden elde edilen fark
(ilerleme) puanlarinin  ortalamalari, bagimsiz Orneklemler igin t-testi ile
karsilastirlldiginda, alternatif degerlendirme yaklagimlar1 temelli 6gretimin

gerceklestigi deney grubunun ilerleme puanlarinin ortalamasinin (X=0.16), mevcut
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Ogretim programinin uygulandigi kontrol grubunun ilerleme puanlarinin ortalamasina
(X=-10.5) géreanlamli derecede farkli oldugu goriilmektedir (t=3.9, p <.05). Bu bulgu
alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli 6gretimin Ogrencilerin fen dersine

yonelik tutumlari iizerinde anlamli diizeyde etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.3.Alternatif Degerlendirme Yaklasimlar: Temelli Ogretimin Kullanildigi Deney
Grubu Ogrencilerinin Ogrenme Araclarindan Aldiklar1 Puanlarin Dagilimina

Iliskin Bulgular ve Tartisma

Calismada alternatif degerlendirme yaklagimlari temelli 6gretimin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin 6grenme araclarindan aldiklari puanlarin dagilimina iliskin
bulgular1, kavram haritalari, kavram karikatiirli, anlam ¢6ziimleme tablosu,tanilayici
dallanmig agac, yapilandirilmis grid, bulmaca ve posterden elde edilen bulgular olmak

tizere yedi temel baglikta ele alinmustir.

4.3.1. Kavram Haritalar1 Sorularindan Elde Edilen Bulgular

Deney grubu 6grencilerine verilen kavram haritasi-1 etkinliginin ilk bolimi
dogru kavramlarin haritaya yerlestirilmesi, ikinci boliimii ise doldurulan bu kavram
haritasinin metin haline getirilmesi olmak iizere iki boliimden olusmaktadir. Iki boliim
bulunan bu 6grenme aracinda boliimlerin puan araliklar: farkli oldugundan elde edilen
bulgular iki farkli tablo olarak verilmistir. Bu nedenle kavram haritas: sorularinda;
dogru kavramlarin haritaya yerlestirilmesiyle ilgili boliime iligskin bulgular (1a) Tablo
4.3.1.1°de metinlestirilen kavram haritasina iliskin bulgular (1b) ise Tablo 4.3.1.2°de

sunulmustur.
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Tablo 4.3.1.1.Kavram Haritasi (1a) kavramlarin dogru yerlere yerlestirilmesine iliskin

bulgular
Sorular Kavram Haritas: (1a)
Puanlar N %
2 puan 1 4.0
3 puan 24 96.0
Toplam 25 100.0

[Ikogretim 7.smif &grencilerinin yer aldigigalismada kullanilan 6grenme
araglarindan olan kavram haritas1 (1a)’dan alinabilecek en yiiksek puan 3 iken,
Ogrencilerin kavram haritasi (1a) sorusundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 2.96 olarak
belirlenmistir. Tablo 4.3.1.1 incelendiginde ise Ogrencilerin%96.0’sinin (la)

sorusundan tam puan aldiklari, %4.0’liniin ise 2 puan aldig1 goriilmektedir.

Bu etkinligin ilk boliimiinde &grencilerin kavram haritasinda dogru yere
yerlestirmeleri beklenen kavramlar; yansima, ortam ve enerjidir. Sekil 14’te
Ogrencinin cevap kagidi incelendiginde 6grenci kavramlarin her birini dogru olarak
yerlestirmis ve 3 tam puan almistir. Bulgular 6grencilerin bu kavramlart kavram

haritas1 (1a)’da biiyiik cogunlukla dogru yerlere yerlestirebildiklerini gostermektedir.

Tablo 4.3.1.2. Kavram haritas1 (1b) metinlestirilmesine iligskin bulgular

Sorular Kavram Haritast (1b)
Puanlar N %
5 puan 3 12.0
6 puan 2 8.0
7 puan 2 8.0
8 puan 1 4.0
10 puan 5 20.0
11 puan 1 4.0
12 puan 11 44.0
Toplam 25 100.0

[Ikdgretim7.sinif dgrencilerinin ¢aligmada kullanilan etkinliklerden kavram
haritasi-1” in ikinci kisminda bulunan kavram haritasi (1b)’den alabilecekleri

maksimum puan 12 ikenkavram haritast (1b)’den aldiklari puanlarin ortalamasi
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5.680larak bulunmustur. Tablo 4.3.1.2°de goriildiigi gibi 6grencilerin %44°i 12 tam

puan almistir.

Ogrenciler tarafindan metinlestirilen kavram haritasinin degerlendirilmesine

iligkin puanlama 6rnegi Sekil 15’de sunulmustur.

. [P e > ]
-l
A
icinde yayilir 1 puan

U&"

karsllTblllr

-ya neden olabilir -ya neden olabilir

1 puan / \
2 puan

ol 2 puan
\ b) Yukandaki kavram haritasini metinlestiriniz. /
J %) W ( Y }C\U oe {Q "‘\‘."‘/ ' —j s\L "L"“ cNel)
( . \ J
+ucrudar, IS \X O AT aY 1 ) ¢

AL QAQE 18 QM ""\"": ’ '~ X
/ ; P W \ ,(\ ( 1O\
\ 2 puan

1 puan

Sekil 15. Kavram Haritas1 Puanlama Ornegi

Sekil 15°de 6grenci D’nincevap kagidiincelendiginde, kavram haritas1 (1b)

kisminda dogru olarak ifade ettigi her ciimleden 2 puan, eksik olarak ifade ettigi
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climleden ise lpuan alarak degerlendirildigi goriilmektedir. Bu 6grenme aracinin
ikinci boliimiinden alinabilecek maksimum puan 12 iken 6grencinin cevap kagidi
incelendiginde aldigi puan 8olarak hesaplanmistir. Bulgular 6grencilerin
bircogununkavram haritasinin metinlestirilmesi konusunda sorun yasamadigin1 ancak

ifade ederken bazi climleleri eksik olarak ifade ettiklerini gostermektedir.

Tablo 4.3.1.3’te kavramlarin dogru yerlere yerlestirilmesine iliskin bulgular

yer almaktadir.

Tablo 4.3.1.3. Kavramlarin dogru yerlere yerlestirilmesine iligkin bulgular

Sorular Kavram Haritasi-2
Puanlar N %
2 puan 1 4.0
3 puan 24 96.0
Toplam 25 100.0

Tablo 4.3.1.3’te goriildiigli gibi kavram haritasi-2’den alinabilecek
maksimum puan 3 iken, Ogrencilerin bu Ogrenme aracindan aldiklar1 puanlarin

ortalamasi 2.96 olarak bulunmustur.

Ogrenciler tarafindan doldurulan kavram haritasinin nasil degerlendirme

yapildigina iliskin puanlama 6rnegi Sekil 16’da sunulmustur.
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Sekil 16. Ogrenci B’nin Cevap Kagidi Ornegi
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Tablo 4.3.1.4. Verilen kavramlardan yararlanilarak olusturulan kavram haritasina

iliskin bulgular

Analiz béliimleri Kavram Haritasi-3
Kriterler N %
Miikemmel (10) - -
i (8) 15 60.0
Orta (6) 5 20.0
Suirly (4) 5 20.0
Toplam 25 100.0

Grup etkinligi olarak dagitilan kavram haritasi-3 etkinliginde ‘Isik’ {initesinde
yer alankavramlar karisik halde verilerek 6grencilerden kavram haritasi olusturmalari
istenmistir. Bu kavram haritasinin degerlendirilmesinde arastirmaci tarafindan
olusturulan puanlama cetveli kullanilmistir. S6zii edilen puanlama cetveline gore
Ogrencilerin alabilecegi en yiiksek puan 10’dur. Yapilan degerlendirmeler sonucunda
Ogrencilerin bu 6grenme aracindan aldiklart puanlarin ortalamasi ise 6.80 olarak
bulunmustur. Tablo 4.3.1.4’te goriildiigii gibi gruplardan hi¢ biri 10 tam puam

alamamuslardir.

Puanlama cetveli dikkate alinarak nasil degerlendirme yapildigi Sekil 17°de

sunulmustur.
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Olusturulan kavram haritasindaki hatalarin geneli

—————.

biitiin kavramlarin (6rnekler dahil) kutucuk igine 5{7(‘,& P)clx’,mv‘v\tlﬁ‘r!

alinmasi ve ok yoniiniin yanlig gosterilmesidir.

]

Sekil 17.Kavramlardan Olusturulan Kavram HaritasiOrnegi

Ornekte, 151k, dogrusal, enerji, 15181 kirilmasi, renk tayfi, 15131 yansimast,
g6z aldanmasi, gokkusagi, madde ve serap olayr’ kavramlari karisik olarak verilmistir.
Buna gore grup no-3’iin olusturdugu kavram haritasi incelendiginde kavramlarin
hepsine yer verdikleri ancak iliskilendirmelerinde 1-2 hatayer aldigindan 8 puan ile
degerlendirilmislerdir. Olusturulan kavram haritasinda yer alan 1-2 hata 6rneklerin

kutucuk i¢ine alinmas1 ve ok yoniiniin gésterim yonii olarak ele alinmistir.

Tablo 4.3.1.5’te Ogrencilere verilen metinden yararlanilarak olusturulan

kavram haritasina iligkin bulgular yer almaktadir.
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Tablo 4.3.1.5. Verilen metinden yararlanilarak olusturulan kavram haritasina iligkin

bulgular

Analiz béliimleri Kavram Haritasi-4
Puanlar N %
6 puan 5 20.0
10 puan 5 20.0
12 puan 5 20.0
14 puan 5 20.0
20 puan 5 20.0
Toplam 25 100.0

Grup etkinligi olarak verilen Kavram haritasi-4’de 6grencilere ‘Isik’ iinitesi ile
ilgili bir metinverilerek onlardan kavram haritasi olusturmalari istenmistir. Bu kavram
haritasinin degerlendirilmesinde arastirmaci tarafindan olusturulan puanlama cetveli
kullanilmistir.  So6zii edilen puanlama cetveline gore Ogrencilerin alabilecegi
maksimum puan 46°dir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda 6grencilerin bu 6grenme
aracindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise12.4 olarak bulunmustur. Tablo 4.3.1.5’ten
anlasildigr tizere ilkogretim 7. smif Ogrencileri verilen metinden kavram haritasi

olusturma konusunda ciddi problemler yasadiklari diigiiniilmektedir.

Puanlama cetveli dikkate alinarak nasil degerlendirme yapildigi Sekil 18’de

sunulmustur.
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olusturulan  kavram  haritasinda

nedenle bu kismin tamamu i¢in 1 puan

Kavramlar biliniyor ancak yanlis baglant1 yapilmis,
ok  yoni

belirtilmemis ve 6rnekler kutucuk igine alinmig bu

Sekil 18. Metinden Olusturulan Kavram Haritas1 Ornegi

Ornekte,besinci grubun olusturdugu kavram haritas: incelendiginde verilen

metinde yer alan biitliin kavramlara yer verdikleri goriilmektedir. Yukarida belirtilen

puanlar toplaminda 20 puan almislardir. Olusturulan kavram haritast incelendiginde

konu ile ilgili yer alan kavramlarin iliskilendirilmesinde bir sorun yasamamuslardir.

Ancak olusturma sirasinda yer alan yanls baglantilar, olusturulan kavram haritasinda

ok yoniiniin belirtilmemesi ve drneklerin kutucuk i¢ine alinmasi gibi hatalar yaptiklar

tespit edilmistir.Elde edilen bulgular 6grencilerin konuya iliskin kavramlar: bildikleri
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halde kavram haritas1 olusturmada yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 4.3.1.6’da kavramlarin dogru yerlere yerlestirilmesine iligskin bulgular yer

almaktadir.

Tablo 4.3.1.6. Kavramlarin dogru yerlere yerlestirilmesine iliskin bulgular

Sorular Kavram Haritasi-5
Puanlar N %
3 puan 2 8.0
4 puan 1 4.0
6 puan 22 88.0
Toplam 25 100.0

Tablo 4.3.1.6’da goriildiigii gibi 6grencilerin kavramlarin haritaya dogru
yerlestirilmesi ile alabilecekleri en yiiksek puan 6 iken, bu 6grenme aracindan alinan
puanlarin ortalamasi 5.68°dir. Elde edilen bulgular 6grencilerin % 88.0’inin bu
O0grenme aracindan tam puan aldiklarin1 gostermektedir. Bu 6grenme aracinda nasil

degerlendirme yapildig1 Sekil 19°da sunulmustur.
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Sekil 19. Ogrenci A’nin Cevap Kagidi Ornegi

Ogrencilerden kavram haritasinda dogru yere yerlestirmeleri beklenen
kavramlar; renk tayfi, mercek, 1518in sogurulmasi, ortam, kalin kenarli ve renk
filtreleridir. Buna gére Ogrenci A’nin cevap kagidi incelendiginde haritada bos
birakilan yerlere kavramlart dogru bir sekilde yerlestirdigi goriilmektedir.
Yerlestirdigi her dogru kavram icin 1 puan alarak bu 6grenci 6 tam puan ile
degerlendirilmistir. Bulgulardan elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin bir cogunun
hazir olarak verilen kavram haritalarinin doldurulmasi gereken bos alanlarina
kavramlar1 dogru sekilde yerlestirebildikleri goriildiigiinden kavram haritalarinin

kavram 6gretiminde yararh bir 6§renme araci oldugu seklinde yorumlanabilir.
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4.3.2. Kavram Karikatiirleri Sorularindan Elde Edilen Bulgular ve Tartiyma
Deney grubu o6grencilerinin bulundugu smifta‘lsik’ tinitesine yonelik10
kavram karikatiirii etkinligi (5 grup-5 bireysel) gelistirilmistir. Bu etkinliklerin analizi

sonucu elde edilen bulgular Tablo 4.3.2.1°de sunulmustur.

Tablo 4.3.2.1. Kavram karikatiirii sorularinin analizinden elde edilen bulgular

Yanhs Yanlis Dogru Yanhs Dogru Dogru
. cevap- cevap-
Analiz cevap- cevap- cevap- cevap-
. . kismen y kismen y Toplam

Béliimleri  yanlis 9 yanlig dogru . dogru

aciklama dogru aciklama  agiklama dogru acgiklama

actklama actklama

Sorular N % N % N % N % N % N % N %
KK-1 6 240 - - 9 360 - - 3 120 7 280 25 1000
KK-2 - - - - 3 120 - - 3 120 19 76.0 25 1000
KK-3 5 200 - - 15 600 - - - - 5 200 25 100.0
KK-4 - - - - - - - - 20 80.0 5 200 25 100.0
KK-5 - - - - 11 440 - 3 120 11 440 25 100.0
KK-6 - - - - - - - - - - 25 100.0 25 100.0
KK-7 - - - - - - - - 5 200 20 80.0 25 100.0
KK-8 - - - - 6 240 - - 4 160 15 60.0 25 100.0
KK-9 - - - - - - - - 10 400 15 60.0 25 100.0
KK-10 - - - - 5 200 - - 4 160 16 64.0 25 100.0

Tablo 4.3.2.1°de gorildiigi gibi 6grencilere bireysel olarak olarak verilen
kavram karikatiirii-1’de 6grenciler %24.0 oraninda ‘yanlis cevap-yanlis agiklama’
boliimiinde yer almislardir. Yani Ogrenciler kavram karikatiiriniin hem birinci
boliimiinii yanlhis cevaplandirmiglar hem de buna yonelik yanlis agiklamalarda
bulunmuslardir. Yine tablodan goriildiigii gibi 68rencilerin daha fazla yer aldiklar1 bir
diger analiz biriminde %36.0 oraninda ‘dogru cevap-yanls aciklama’da
bulunmuslardir. Yani 6grenciler karikatiirde yer alan karakterlerden bilimsel olarak
dogruyu soyleyen karakterin diisiincesine katilmislar ancak buna yonelik bilimsel
olarak dogru agiklamayr yapamamislardir.Yapilan degerlendirmeler sonucunda
ogrencilerin ikinci boliimdeyanlis agiklamada bulunmalarinin sebepleri; cevabin
bilimsel olarak yanlis olmasi ve direk karakterin diisiincesini aynen tekrarlamalaridir.
Diger analiz birimlerinde ise 6grenciler %12.0 oraninda ‘dogru cevap-kismen dogru

aciklama’ ve %28.0 oraninda‘dogru cevap-dogru agiklama’ da bulunmuslardir.
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Puanlama cetvelini de dikkate alarak nasil degerlendirme yapildigint Sekil
19°daki 6rnekte sunulmustur.

Avlanmaya ¢ikan iki arkadasin balig asil bulundugu derinlikte degil de yilizeye
daha yakin yerde goérmelerinin nedeni hakkinda konusuldugu kavram karikatiirii

ornegi Sekil 20°de yer almaktadir.

Bence bahg yakm
gormelerinin nedeni
51 yansmmasadir.

Bah@ yakmn
goérmelerinin nedeni
1is1gm kirniimasadar.

Gizem

Haywr! Yamhyorsunuz
Bence bahg yakin
gérmelerinin nedeni
hem kirilma hem
yansmmadir.

Yukaridaki karakterlerden hangisi ya da hangilerine katilyorsunuz. Cevabmizi asagidaki kutucuklara isaretleyerek

belirtiniz.
Gizem [ Doruk [] Emre []
Bu diisiincenizin nedenini agiklaymiz \ )

AN WO s s QLN 18 S N 0 W

Yukaridaki karakterlerden hangisi ya da hangilerine katiliyorsunuz. Cevabmzi asagidaki kutucuklara isaretleyerek

belirtiniz.

Gizem D Doruk[:] Emre |:._7]

Bu diigiincenizin nedenini agiklaymiz.

k;qaz\QmCrmm ...... > DOA....... |5 "" ]omc&ou S ‘..ct«.’\..:..bq el

—

.\.V\c>‘.\.q....\@'5\;l.\... A Al aesy Al

Sekil 20. Kavram Karikatiirii Puanlama Ornegi
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Sekil 20’de yer alan kavram karikatiiriinde, k balig1 yakin gérme nedeni olarak
15181n kirilmasindan kaynaklandigimi sdyleyen ‘Gizem’ karakteri, dogru segenegi
olusturmaktadir. Bunun yaninda baligin yakin goriinmesinin nedeninin 1$181n
yansimasi oldugunu sdyleyen ‘Doruk’ ile baligin yakin gériinmesinin nedeninin hem
151810 yansimasi hem 1s181n kirilmasi oldugunu sdyleyen ‘Emre’ yanlis segenekleri

olusturmaktadir.

Degerlendirme amaciyla kullanilan bu kavram karikatiiriinde katilimcilardan
ikisinin verdigi cevaplar karikatiiriin altinda verilmigtir. Katilimeilarin yanitlarina
bakildiginda iistte yer alan katilimcinin dogru karakteri sectigi ancak yanlis
aciklamada bulundugu goriilmektedir. Burada katilimci, puanlama cetvelinde yer alan
yanlis aciklama kriterlerinden biri olan cevabi aynen tekrarlandigi igin yanlis
aciklamada bulunmustur. Bu nedenle katilime1 puanlama cetveline gore degerlendirme
Olciitlerinden ‘2 puan’a karsilik gelen ‘dogru cevap-yanlis agiklama’ Ornegini

yansitmaktadir.

Diger katilimcinin ise hem yanlis karakteri sectigi hem de yanlis agiklamada
bulundugu goriilmektedir. Burada katilimci puanlama cetvelinde yer alan yanlis
aciklama kriterlerinden kavram yanilgisindan olusan bir agiklamada bulunmustur. Bu
nedenle katilimc1 degerlendirme Olgiitlerinden ‘O puan’a karsilik gelen ‘yanlis cevap-

yanlis agiklama’6rnegini yansitmaktadir.

Tablo 4.3.2.1 incelendiginde kavram karikatiirii-2’de, Ogrenciler %12.0
oraninda ‘dogru cevap-yanlis agiklama’ ve yine %12.0 oraninda ‘dogru cevap-kismen
dogru aciklama’ boliimiinde yer almislardir. Geriye kalan %76.0’lik oran ‘dogru
cevap-dogru aciklama’da bulunmuslardir. Yani 6grencilerin ¢ogunun bu 6grenme
aracinda hem birinci bolimii dogru isaretledikleri hem de dogru agiklamalarda

bulunarak ‘15181n sogurulmas1’ konusunda sorun yasamadiklari ifade edilebilir.

Yine Tablo 4.3.2.1 incelendiginde kavram karikatiirii-3’de 6grenciler %20.0
oranla ‘yanlis cevap-yanls aciklama’ boliimiindeyer almislardir. Ayrica 6grencilerin
%60.0 oraninda ‘dogru cevap-yanlis agiklama’da bulunduklar1 ve %20.0 oraninda

‘dogru  cevap-dogru agiklama’ da bulunduklar1t tespit edilmistir.Yapilan
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degerlendirmeler sonucunda dgrencilerin bir gogu kavram karikatiiriinde ilk boliimii
dogru cevaplamiglar ancak ikinci bolimde bu durumu yanlhis aciklamiglardir.
Ogrencilerin yanls agiklamada bulunmalarinin nedeni karakterin cevabim agiklama

kismina aynen yazmalaridir.

Ogrencilere grup etkinligi olarak dagitilan kavram karikatiirii-4’de yer alan
karakterler gokkusaginin olusumu hakkinda konusmaktadirlar. Buna gore 6grenciler
%80.0 oranla ‘dogru cevap-kismen dogru agiklama’da ve geriye kalan 9%20.0 oranlada

‘dogru cevap-dogru aciklama’da bulunmuslardir.

Kavram karikatiirii-5’te  mikroskop, teleskop ve diirblin gibi aletlerde
kullanilan mercek tiirlerinin hakkinda konusuldugu kavram karikatiirii sorusu
bulunmaktadir. Elde edilen verilere gore tablo 4.3.2.1°de 6grenciler %44.0 oranla
‘dogru cevap-yanlis agiklama’da %12.0 oraninda ‘dogru cevap- kismen dogru
aciklama’da ve %44.0 oranla da dogru cevap-dogru agiklama’da bulunmuslardir.
Yapilan degerlendirmeler sonucunda sinifin %44.0 oraninda dogru karakteri
belirledigi ancak agiklama kisminda karakterin climlesini aynen yazarak yanlig
aciklamada bulunduklar1 goriilmektedir. Geriye kalan ¢ogunlugun ise dogru cevap-
dogru agiklamada bulundugu ve sozii edilen aletlerde yer alan mercek tiirleri hakkinda

bilgi sahibi olduklari ifade edilebilir.

Ogrencilere grup etkinligi olarak dagitilan kavram Kkarikatiirii-6’da gdz
kusurlar1 ve tedavisinde kullanilan mercek tiirli hakkinda konusan karakterler yer
almaktadir. Tablo 4.3.2.1°de goriildiigli gibi 6grencilerin tamami %100.0 oraninda
‘dogru cevap-dogru aciklama’boliimiinde yer almislardir. Yani 6grenciler kavram
karikatiiriiniin hem birinci boliimiinii dogru cevaplandirmiglar hem de buna yonelik

dogru agiklamalarda bulunmuslardir.

Puanlama cetvelini de dikkate alarak tiglincii grubun cevap kagidinin nasil

degerlendirme yapildigini Sekil 21°deki 6rnekte sunulmustur.

Omekte; Duygu ve arkadaslari, Erdem’in 20 m uzakliktaki agaci
gorememesinin  nedeni hakkinda konustuklar1 kavram karikatiirii sorusu

bulunmaktadir.
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Agag mi var orada? Ben
tavandan bagka bir sey

Hadi gel agacin
oraya gidelim,

gbremiyorum ama.

Bence
astigmatizm goz
kusuru var,
Silindirk mercek
kullanmals,

Bence Erdem’in
hipermetrop goz

kusuru var. fnce
kenarl mercek
kullanmal.

Duygu Erdem

Siz;e Burak'im bu konuyla ilgilidUsﬂncesi ne olabilir? Neden?

0

\ \ "
Pry X - V' ) 0 . | [y, |, \ Lo |
Erdanin s ol Putora vards mlu Catonl monzed Kullanlmal it
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Dogru Cevap-Dogru A¢iklama

Sekil 21. Kavram Karikatiirii Puanlama Ornegi

Sekil 21°deki kavram karikatiiriinde yer alan karakterlerden ‘Duygu’ve ‘Onur’
Erdem’in goz kusuru hakkinda ve bu gdz kusurunun diizeltilmesinde kullanilan
mercek tiirleri hakkinda yanlis segenekleri olusturmaktadir. Bu yiizden kavram
karikatiiriinde yer alan ‘Burak’ karakteri dogru secenegi olusturmalidir. Burak’in
diisiincesinin belirtildigi  kutucugun bos birakilarak 6grenciler tarafinda uygun ve
dogru bir sekilde ifade etmeleri istenmistir. Grup etkinligi olarak gerceklestirilen bu
etkinlikte besinci grup hem dogru karakteri se¢mis hem de dogru aciklamada
bulunmustur.Boylece yukarida yer alan degerlendirme 6l¢iitlerinden ‘5 puan’a karsilik
gelen ‘dogru cevap-dogru agiklama’6rnegini yansitmaktadir. Elde edilen bulgular,
Ogrencilerin fikir alisverisinde bulunarak grup calismasiyla tamamladiklar1 kavram
karikatiirlerinin, onlarin = 6grenmelerine olumlu  katki sagladigi  seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo 4.3.2.1 incelendiginde grup etkinligi olarak uygulanan kavram
karikatiirii 7°de, ogrenciler %:20.0 oraninda ‘dogru cevap-kismen dogru agiklama’
boliimiinde yer almiglardir. Geriye kalan %80.0 oran ‘dogru cevap-dogru agiklama’da
bulunmuslardir. Yani 6grencilerin gogunun bu 6grenme aracinda hem birinci boliimii
dogru isaretledikleri hem de dogru agiklamalarda bulunarak merceklerde 151n ¢izimi

konusunda sorun yasamadiklari ifade edilebilir.

Kavram karikatiirii-8’de yer alan karakterlermiyop goz kusuruna sahip bir
insanin hangi mercegi kullanmasi gerektigi hakkinda tartigmaktadirlar. Tablo 4.3.2.1
incelendiginde ogrencilerin  %24.0 oraninda ‘dogru cevap-yanlis acgiklama’
boliimiinde yer almiglardir. Yani 6grenciler kavram karikatiiriiniin birinci bolimiinii
dogru cevaplandirmiglar ancak buna yonelik yanlis agiklamalarda bulunmuslardir.
Yine tablodan goriildiigii gibi 6grenciler bir diger analiz biriminde %60.0 oraninda
‘dogru cevap-dogru agiklama’da bulunmuslardir. Yani 6grenciler karikatiirde yer alan
karakterlerden bilimsel olarak dogruyu sdyleyen karakterin diislincesine katilmislar ve

bilimsel olarak dogru aciklamay1 yapmislardir.

Kavram karikatiiri-9’da  yer alan Karakterlerrenk ¢arkinin  hizla
dondiiriilmesiyle renk dilimlerinden olusan biitiiniin son renginin ne oldugu hakkinda
tartigmaktadirlar. Elde edilen verilere gore tablo 4.3.2.1°de 6grenciler %40.0 oranla
‘dogru cevap-kismen dogru agiklama’ ve %60.0 oranla da dogru cevap-dogru
aciklama’analiz biriminde yer almislardir. Boylece puanlama anahtarina gore ‘4 puan’

ve ‘5 puan’ iizerinden degerlendirilmeleri yapilmistir.

Tablo 4.3.2.1 incelendiginde bireysel olarak uygulanan kavram karikatiirii
10°’da, ogrenciler %20.0 oraninda puanlama anahtarma gore degerlendirme
Olciitlerinden ‘2 puan’a karsilik gelen ‘dogru cevap-yanlis aciklama’, %16.0 oraninda
‘4 puan’a karsilik gelen ‘dogru cevap-kismen dogru aciklama’ ve ‘5 puan’a karsilik
gelen ‘dogru cevap-dogru aciklama’ Olgiitlerine gore degerlendirilmislerdir. Yani
Ogrencilerin ¢ogunun bu 6grenme aracinda hem birinci boliimii dogru isaretledikleri

hem de dogru agiklamalarda bulunduklari tespit edilmistir.

4.3.3. Anlam Coziimleme Tablosu Sorularindan Elde Edilen Bulgular ve

Tartisma
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‘Isik’ iinitesinin Ogretiminde yer alan bir diger etkinlik anlam ¢6ziimleme
tablosudur (ACT). Deney grubu 6grencilerine bir bireysel, iki grup olmak tizere ti¢
anlam ¢oziimleme tablosu uygulanmistir. Anlam Coziimleme Tablosu-1 sorularinin

analizinden elde edilen bulgular Tablo 4.3.3.1’de sunulmustur.

Tablo 4.3.3.1. Anlam Coziimleme Tablosu-1 sorularinin analizinden elde edilen

bulgular
Sorular Anlam Coziimleme Tablosu-1
Puanlar N %
7 puan 5 20.0
8 puan 20 80.0
Toplam 25 100.0

Tablo 4.3.3.1 incelendiginde grup etkinligi olarak uygulanan ACT-1’den
aliabilecek en yiiksek puan 8 olarak belirlenmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucu

Ogrencilerin aldiklar1 puanlarin ortalamasi 7.8 olarak bulunmustur.

Anlam ¢6ztimleme tablosu-2 sorularinin analizinden elde edilen bulgular Tablo

4.3.3.2°de sunulmustur.

Tablo 4.3.3.2. Anlam Coziimleme Tablosu-2 sorularinin analizinden elde edilen

bulgular

Sorular Anlam Coziimleme Tablosu-2
Puanlar N %
4 puan 5 20.0
5 puan 20 80.0
Toplam 25 100.0

Bir diger grup etkinligi olarak uygulanan ACT-2’den alinabilecek en yliksek
puan 5 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin bu 6grenme aracindan aldiklar1 puanlarin

ortalamasi ise 4.8 olarak bulunmustur.

Ogrencilere bireysel olarak uygulanan anlam ¢dziimleme tablosu-3 sorularinin

analizinden elde edilen bulgular Tablo 4.3.3.3’te sunulmustur.
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Tablo 4.3.3.3. Anlam Coziimleme Tablosu-3 sorularinin analizinden elde edilen

bulgular

Sorular Anlam Coziimleme Tablosu-3
Puanlar N %
3 puan 2 8.0
4 puan 1 4.0
5 puan 4 16.0
6 puan 5 20.0
7 puan 9 36.0
8 puan 4 16.0
Toplam 25 100.0

Tablo 4.3.3.3’teyer alan ve deney grubu Ogrencilerine bireysel olarak
uygulanan ACT-3"ten alinabilecek en yiiksek puan 8’dir. Tablo 4.3.3.3de 6grencilerin
bu d6grenme aracindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 6.2 olarak bulunmustur. Bireysel

olarak uygulanan bu 6grenme aracindan Ogrecilerin %16.0 oraninda 8 tam puan

aldiklar1 goriilmektedir.

Ogrenci B’nin  anlam ¢dziimleme tablosu-3’te  verdigi  yanitlarin
degerlendirilmesi Sekil 22°de sunulmustur.
; . Goz
'\ Oczellikler kusurlarini
Ug noktalari Kirilan diizeltmek | Ug noktalari i toraf] Ok uglan Istk §inlarin:
‘ ince orta iginlarm igin genis orta G lt(z;ra l Ikiodak | igeri donikk ok nokla51
j noktalari uzantilart | kullandigimiz | noktalart ince By .al noktasi seklinde A
siskinolan | bir noktada | gozliikler ve olan gostirll e; vardur. gosterilen | noklad
| Mercekler merceklerdir. | toplan. kontak merceKlerdir, | Mo on o merceklerdir. | e
Tafislerda | sekilde kurar.
bulunurlar.
/ / 7
| Kalin kenarli ‘
mercek / :
1 ‘
Ince kenarli / [ / e “ ’//
mercek \V < | K, [
R |V
1 puan 1 puan 1 puan 1 puan 1 puan 1 puan 1 puan 1 puan
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Sekil 22. Anlam Coziimleme Tablosu Puanlama Ornegi

Yukaridaki anlam ¢6ziimleme tablosu-3’de ‘kalin kenarli mercek’ ve ‘ince
kenarli mercek’ kavramlarma ait genel zellikler yer almaktadir. Ogrenci B cevap
kagidinda bu 6zelliklerden hangi 6zelligin kalin kenarli mercege hangi 6zelligin ince
kenarli mercege ve hangi 6zelligin ikisini de kapsayan bir 6zellik oldugunu tabloda
isaretleyerek belirtmistir. Ogrencinin cevap kagidi degerlendirilirken dogru olarak
belirttigi her 6zellik 1 puan iizerinden degerlendirilmistir. Bu nedenle Ogrenci B bu
O0grenme aracindan 8 tam puan almistir. Sekil 22 incelendiginde anlam ¢oziimleme
tablosunun, 6grenci B’nin konu ile ilgili ana kavrama ait 6zellikleri 6grenmesinde

yararli bir 6grenme aract oldugu seklinde ifade edilebilir.

ACT-1, ACT-2 ve ACT-3’¢e iliskin veriler incelendiginde, 6grencilerin grup
etkinligi olarak uygulanan anlam ¢6ziimleme tablolarindan bireysel olarak uygulanan
anlam ¢oziimleme tablosuna gore daha yliksek puan aldiklar goériilmektedir. Elde
edilen bu bulgular, grup etkinligi olarak uygulanan anlam g¢oziimleme tablolarinin

kavram 6gretiminde daha etkili olabilecegi diisiindiirmektedir.

4.3.4. Tamlayici Dallanmis Aga¢ Sorularindan Elde Edilen Bulgular ve Tartisma
‘Isik’ tnitesinin Ogretiminde yer alan bir diger Ogrenme araci tanilayici

dallanmis agactir. Deney grubunun oldugu sinifta iki bireysel, iki grup olmak tizere

dort tanilayici dallanmig agag uygulanmistir. Bu 6grenme aracinin analizi sonucu elde

edilen bulgular Tablo 4.3.4.1°de sunulmustur.

Tablo 4.3.4.1. Tanilayici dallanmig agag sorularimin analizinden elde edilen bulgular

Sorular TDA-1 TDA-2 TDA-3 TDA-4
Puanlar N % N % N % N %
0 puan - - - - 1 4.0 - -

1 puan - - - - 3 12.0 - -

2 puan 5 20.0 3 12.0 - - 5 20.0
3 puan 20 80.0 22 88.0 21 84.0 20 80.0
Toplam 25 100.0 25 100.0 25 100.0 25 100.0

128



Tablo 4.3.4.1 incelendiginde 6grencilere grup olarak uygulanan TDA-1’de

ogrenciler %80.0 oraninda bu 6grenmearacindan 3 tam puan aldiklar1 goriilmektedir.

Ogrenciler %20.0 oraninda ise 2 puan almistir. Ogrencilere bireysel olarak uygulanan

TDA-2’de ise 6grencilerin %88.0’1 bu grenme aracindan 3 tam puan almistir. Yine

bireysel olarak uygulanan

TDA-3 6grenme aracindan ise elde edilen bulgular

incelendiginde 6grencilerin %84.0 oraninda 3 puan, %12.0 oraninda 1 puan ve %4.0

oraninda 0 puan aldiklar1 goriilmektedir. Son olarak 6grencilere grup etkinligi olarak

uygulanan TDA-4’ten elde edilen verilere gore ise %80.0 oraninda 3 tam puan

aldiklar1 goriilmektedir.

Ogrenci D’ye ait cevap kagidinda nasil degerlendirme yapildig1 Sekil 23 teki

ornekte sunulmustur.

1.Mavi igik altindaki
mavi cisim siyah
goriinir,

2.Yildinm ve simgek
olaylar sirasinda
yayilan iginlar mor Gtesi
iginlardir.

3.Sagilmalgiineg i1gigini
meydana getiren her
renk icin ayni oranda
gergeklesmez.

4.Mavi tonlar diger
renklere oranla daha az
sagilir,

5. Kirmiz: bir cisim
kirmizi ve kirmiziya yakin
tonlar digindaki bitiin
renkleri sogurur,

D 1.CIKIS §’

20105

) 3.CIKIS

4.CIKIS ”

6.Beyaz 151k altindaki

kirmizi cisim kirmiziyi
yansitip diger renkleri
sogurdugu icin kirmizi
gorindr.

o/&

6.CIKIS

7. Bir cismin kendi
rengindeki zeminde
bulunmasi gériinmesini
kolaylagtirir,

D % 7.CIKI$”

\ 8.CIKIS
Y

Sekil 23. Tanilayic1 Dallanmis Aga¢ Puanlama Ornegi

Ornekte dgrenci; ilk olarak 1.6nermenin (Mavi 151k altindaki mavi cisim siyah

goriiniir) ‘yanlis’ olduguna karar vererek 3.6nermeye ulagsmistir. Burada dogru yone
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dogru ilerledigi i¢in 1 puan almigtir. Daha sonra 3. 6nermenin (Sagilma Giines 151811
meydana getiren her renk i¢in ayni oranda ger¢eklesmez) ‘dogru’ olduguna karar
vererek 6. onermeye ulagsmistir. Yine dogru yone ilerledigi i¢in 1 puan almustir.
Ogrenci son olarak 6. dnermenin (Beyaz 1s1k altindaki kirmizi cisim kirmiziyiyansitip
diger renkleri sogurdugu i¢in kirmizi goriiniir) ‘dogru’ olduguna karar vererek buradan
da 1 puan almistir. Sonug olarak 6grenci bu 6grenme aracindan dogru ¢ikisa ulasarak

(5.¢1kis) 3 tam puan ile degerlendirilmistir.

Tablo 4.3.4.1°deki veriler ve dgrencilerin yanitlar1 incelendiginde, tanilayici
dallanmis agag araglarindan 6grencilerin yiiksek puanlar aldiklar1 goriilmektedir. Bu
baglamda tanilayict dallanmis aga¢c Ogrenme araglarinin &grencilerin  mevcut

bilgilerini aciga ¢ikarmada etkili oldugu diisiiniilmektedir.

4.3.5. Yapilandirilmis Grid Sorularindan Elde Edilen Bulgular ve Tartisma

‘Isik’ linitesinin 6gretiminde kullanilan bir diger etkinlik olarak yapilandirilmig
gridler kullanilmistir. Deney grubu Ogrencilerine bir bireysel, bir grup olmak tizere
toplam iki yapilandirilmig grid uygulanmistir. Deney grubu 6grencilerine grup
etkinligi olarak uygulanan yapilandirilmis grid-1 analizi sonucu elde edilen bulgular

Tablo 4.3.5.1’de sunulmustur.

Tablo 4.3.5.1. Yapilandirilmis Grid-1 sorularinin analizinden elde edilen bulgular

Sorular Yapilandrilmig Grid-1
Puanlar N %
35 puan 5 20.0
36 puan 5 20.0
37 puan 5 20.0
38 puan 5 20.0
40 puan 5 20.0
Toplam 25 100.0

Tablo 4.3.5.1incelendiginde grup etkinligi olarak uygulanan yapilandirilmisg
grid-1°de gruplarin birbirleriyle yakin puan aldiklar1 goriilmektedir. Yapilandirilmis
grid-1’den alinabilecek en yiiksek puan 40’tir.
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Deney grubu 6grencilerine bireysel olarak uygulanan yapilandirilmig grid-2

analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 4.3.5.2°de sunulmustur.
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Tablo 4.3.5.2. Yapilandirilmis Grid-2 sorularinin analizinden elde edilen bulgular

Sorular Yapilandrilmig Grid-2
Puanlar N %
24 puan 2 8.0
25 puan 5 20.0
27 puan 2 8.0
28 puan 2 8.0
29 puan 2 8.0
30 puan 12 48.0
Toplam 25 100.0

Yapilandirilmis grid-2’den alinabilecek en yiiksek puan 30’dur. Tablo
4.3.5.2’denelde edilen bilgilere gore; bireysel olarak uygulanan yapilandirilmis grid-
2’den 12 ogrencinin (%48oraninda) 30 tam puan alarak degerlendirildigi

goriilmektedir.

Sekil 24’te Ogrenci B’ye ait cevap kagidi &Ornedi  sunulmus ve

degerlendirmenin nasil yapildigi 6rnek lizerinden gosterilmistir.

Yapilandirilmis  gridlerin ~ degerlendirilmesinde  asagidaki  formiilden

yararlanilmaktadir.

C1: Dogru segilen kutucuk sayist Ci Cs
C2: Toplam dogru kutucuk sayist . +1Xx5
C3: Yanlis secilen kutucuk sayisi C, Ca

C4: Toplam yanlis kutucuk sayi1s1
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Giineg enerjisiviegaliyan
hesap makinesi 3

Lzay aract 7 Projeksivon ¢ihazi & Sokakigmbasi 2.

1)Yukaridaki kutu ya da kutucuklardan hangilerinde 11k enerjisini baska bir enerjiye doniistiiren
araglar bulunmaktadir?

D“S,g;’%‘JS ..............................................................................................

2) Yukaridaki kutu ya da kutucuklardan hangilerinde mercek kullanilarak yapilmig araglar
bulunmaktadir?

LIUI ..... KQ" ..................................................................................................

3)Yukaridaki kutu ya da kutucuklardan hangilerinde birden fazla mercekten (ince ve /veya kalin)
meydana gelen mercek sistemleri bulunmaktadir?

I = YOO+ AN - WO v

Sekil 24. Yapilandirilmis Grid Puanlama Ornegi

Sekil 24’teki 6rnekte 1.soru i¢in 6grencinin se¢mesi gereken dogru kutucuklar
2,3,5,7,9°dur. Ayni soru i¢in dgrencinin segmemesi beklenen kutucuklar ise 1,4,6,

8°dir. Ogrenci, yukarida da goriildiigii gibi bu soruda 5 dogru kutucuk segerken yanlis
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kutucuk segmemistir. Verilen formiil kullanildiginda 5/5-0/4=1-0=1 sonucuna ulasilir.
Bundan sonraki adimda elde edilen sonuca 1 eklenip 5 ile carpildiginda 1+1=2,

2*5=10 puan olarak bulunur.

Sekil 23’teki ornekte yer alan ikinci soru i¢in Ogrencinin se¢mesi gereken
dogru kutucuklar 1,4,6,8°dir. Ayni soru icin Ogrencinin se¢cmemesi beklenen
kutucuklar ise 2,3,5,7,9°dur. Ogrenci,Sekil 23’te de goriildiigii gibi bu soruda 4 dogru
kutucuk segerken yanlis kutucuk segmemistir. Verilen formiil kullanildiginda 4/4-0/5=
1-0=1 sonucuna ulasilir. Elde edilen sonuca 1 eklenip 5 ile ¢arpilmasi sonucunda

1+1=2, 2*5=10 puan olarak bulunur.

Bu 6grenme aracinda yer alan son soru i¢in 6grencinin segmesi gereken dogru
kutucuklar 1,4,6’dir. Segmemesi beklenen kutucuklar ise 2,3,5,7,8,9’dur. Ogrencinin
bu soruda 3 dogru 0 yanlis kutucuk sectigi goriilmektedir. Buna gére bu sorunun
cevabindan da 3/3-0/6=1-0=1 ve 1+1=2 2*5=10 puan aldig1 goriilmektedir. Yapilan
hesaplamalar sonucunda bu 6grenme aracindan elde edilen toplam puan 30 olarak

hesaplanmustir.

Tablo 4.3.5.1, Tablo 4.3.5.2°deki veriler ve Ogrencilerin yanitlari
incelendiginde, yapilandirilmis grid araglarindandgrencilerin yiiksek puanlar aldiklari
goriilmektedir. Bu baglamda yapilandirilmis grid araglarinin 6grencilerin mevcut
bilgilerini agiga ¢ikarmada etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ote yandan yapilandirilmis
grid Ogrenme araglarina ait veriler incelendiginde ogrencilerin bireysel olarak
gerceklestirdikleri yapilandirilmis grid etkinliginden grup olarak gerceklestirdikleri
yapilandirilmis grid etkinligine gore daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmektedir. Bu
durumun, grup calismasiyla gerceklestirilen yapilandirilmis grid etkinligi sirasinda
gruptaki Ogrencilerin, soruyu yanitlarken birbirleri {izerinde etkili olmalarindan

kaynaklandig: diistintilmektedir.

4.3.6. Bulmaca Sorularindan Elde Edilen Bulgular ve Tartisma

‘Isik’ iinitesinin 0gretiminde uygulanan bir diger etkinlik de bulmacalardir.

Deney grubu 6grencilerine bir bireysel, bir grup olmak iizere iki bulmaca etkinligi
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uygulanmistir. Ogrencilere grup etkinligi olarak verilen Bulmaca-1 etkinliginden elde

edilen bulgular Tablo 4.3.6.1°de sunulmustur.

Tablo 4.3.6.1. Bulmaca-1 sorularinin analizinden elde edilen bulgular

Sorular Bulmaca-1

Puanlar N %
4 puan 2 8.0
15 puan 1 4.0
18 puan 14 56.0
19puan 1 4.0
20puan 7 28.0
Toplam 25 100.0

Tablo 4.3.6.1°den elde edilen verilere gore; ogrencilerin Bulmaca-1
etkinliginden alabilecekleri en yiiksek puan 20°dir. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda dgrencilerin bu 6grenme aracindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise 17.4

olarak bulunmustur.

Ogrencilere grup etkinligi olarak verilen bulmaca-2 etkinliginden elde edilen

bulgular Tablo 4.3.6.2’de sunulmustur.

Tablo 4.3.6.2. Bulmaca-2sorularinin analizinden elde edilen bulgular

Sorular Bulmaca-2
Puanlar N %

17puan 5 20.0

18 puan 20 80.0
Toplam 25 100.0

Tablo 4.3.6.2°den elde edilen verilere bulmaca-2’den alinabilecek en yiiksek
puan 18°dir. Ogrencilerin bu 6grenme aracindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise

17.8 olarak tespit edilmistir.

Sekil 25°te Ogrenci A’ya ait cevap kagidin da nasil degerlendirme yapildig

sunulmustur.
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1) Isik enerjisini hareket enerjisine geviren alete verilen ad.

2) Eger mavi kitabi yesil 151k altinda aydinlatirsak, mavi kitap. ...\ 2010, .. griiniir.

3) Beyaz 15181n prizmadan gegerken renklere ayrilmasina 1sik ..*.Q.‘i.{f.denir.

4) Uzerine diisen 15131 hi¢ gegirmeyen maddelere verilen addir.

5) Is1gin saydam bir ortamdan baska bir saydam ortama gegerken dogrultusunun degismesine denir.

6) Is1g81 kirarakgoriintii olusturan en az bir yiizii kiiresel saydam cisimlerdir.

7) Is1gin cisimler tarafindan tutulmasina denir.

8) Uzerine diisen 15181 gegiren maddelere verilen addur.

9) Yakini gortip, uzagi net gorememe goz kusurudur.

10) Yagmur damlaciklarina gelen giines 1sininin bir dizi kirilma ve tam yansimaya ugramasiyla olusur.
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Sekil 25. Bulmaca Puanlama Ornegi

Sekil 25 incelendiginde kullanilan 6grenme aracinda ‘Isik’ tinitesi ile ilgili 10
tane kisa cevapli sorular yer almaktadir. Ogrencilerden bos bir tablo halinde verilen
kutucuklara dogru ve uygun olan kelimeleri yazmalari istenmistir. Buna gore Ogrenci
A’nin cevap kagidi incelendiginde hem sorularda bos birakilan alanlar1 doldurdugu
hem de verilen bulmacay1 eksiksiz bir sekilde tamamladig: goriilmektedir. Elde edilen
veriler sonucunda Ogrenci vermis oldugu her dogru cevap i¢in 2 puan alarak
degerlendirilmistir. Yani 6grenci yukaridaki bulmacada yer alan 10 soruyada dogru

cevap vererek bu 6grenme aracindan 20 tam puan almistir.
Bulmaca etkinliklerinin, dgrencilerin bildikleri kavramlar1 ortaya ¢ikarmada
etkili Ogrenme aract oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin  grup olarak

gerceklestirdikleri bulmaca etkinliginden bireysel olarak gergeklestirdikleri bulmaca
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etkinligine gore daha yiiksek puan aldiklari tespit edilmistir. Bu durumun sebebi olarak
grup calismasiyla gerceklestirilen bulmaca etkinligi sirasinda gruptaki 6grencilerin,

soruyu yanitlarken birbirlerini olumlu yonde etkiledikleri diisiiniilmektedir.
4.3.7. Posterden Elde Edilen Bulgular ve Tartisma

‘Isik’ {initesinin 0gretiminde yer alan bir diger etkinlik ise 0grenci gruplari
tarafindan hazirlanan ve sunulan posterlerdir. Bu 6grenme aracinin analizi sonucu elde

edilen bulgular Tablo 4.3.7.1°de sunulmustur.

Tablo 4.3.7.1.Poster analizinden elde edilen bulgular

Poster

Puanlar N %

36 puan & 20.0
37 puan 5 20.0
40 puan 5 20.0
44 puan 5 20.0
45 puan 5 20.0
Toplam 25 100.0

Tablo 4.3.7.1’de beser kisiden olusan poster analizine ait bulgular yer
almaktadir. Ogrencilerin hazirladiklar1 posterler degerlendirilirken Késeoglu’nun
olusturmus oldugu akran degerlendirme 6l¢eginden faydalanilmistir [174]. Bu 6lgek
‘gorsel’,’igerik’, ‘dizayn’ ve ‘sunu’ olmak iizere 4 temel faktorden olusmaktadir. Her
faktorde 5 ifade yer almaktadir. Ifadelere gore dgrencilerin hazirladiklari posterler
‘zayif (1 puan)’, ‘yeterli (2 puan)’ ve ‘iyi (3 puan)’ olarak degerlendirmeye alinmistir.
Boylece poster hazirlamadan alinabilecek en yiiksek puan 60 olarak hesaplanmistir.
Gruplarin bu 6grenme aracindan aldiklari puanlarin ortalamasi ise 40.4 olarak
bulunmustur.Ayrica hi¢bir grubun tam puan alamadig tespit edilmistir.Bu durumun
Ogrenme-ogretme siirecinde poster etkinliklerine ¢ok fazla yer verilmemesinden ve
dolayisiyla 6grencilerin poster etkinliklerine yeterli derece hakim olamamalarindan

kaynaklandig: diistiniilmektedir.
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4.3.8. Alternatif Degerlendirme Yaklasimlar1 Temelli Ogrenme Araclarinin

Biitiiniinden Elde Edilen Bulgular ve Tartisma

Alternatif degerlendirme yaklasimlar1 temelli 6grenme araglari 6grencilere
bireysel ve/veya grup etkinlikleri seklinde uygulanmistir. Ogrencilerin her bir

Ogrenme aracindan aldiklar1 toplam puanlar hesaplanmistir.

4.3.8.1. Alternatif Degerlendirme Yaklasimlar1 Temelli Ogrenme Araclan
Bireysel Etkinlikler Toplam Puanlarindan Elde Edilen Bulgular Ve Tartisma

Deney grubu 6grencilerine uygulanan alternatif degerlendirme yaklasimlar

temelli 6grenme araglarinin bireysel etkinlikler toplam puanlarina iliskin bulgulara

Tablo 4.3.8.1°de yer verilmektedir.
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Tablo 4.3.8.1. Alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli 6grenme araglari bireysel

etkinlikler toplam puanlari

o N o ) — S
ssT £ £ ¥ ¥ L L€ Qg g S S 8 3 £§
5 X < F F > m Q2%
S
1 130 30 60 20 50 50 50 50 70 30 30 29.0 18.0 104.0
2 70 30 60 40 50 40 50 50 80 30 30 300 200 1030
3 70 30 60 40 50 50 50 40 70 30 10 300 180 980
4 130 30 30 20 20 20 50 20 40 30 30 280 40 740
5 100 30 60 50 50 40 50 50 80 30 30 300 200 1070
6 100 30 60 00 50 20 50 50 70 30 30 300 200 990
7 130 30 60 00 50 20 50 50 70 30 3.0 300 180 100.0
8 130 30 60 20 50 40 50 50 80 20 30 250 180 99.0
9 50 30 60 20 40 20 20 20 30 30 30 270 40 66.0

10 100 30 40 20 50 50 40 50 30 20 3.0 290 200 950
11 90 30 60 00 50 20 20 20 60 30 30 270 18.0 86.0
12 50 30 60 00 50 20 50 50 50 30 30 300 200 920
13 100 30 60 40 40 00 50 50 60 30 30 300 180 97.0
14 60 3.0 60 50 50 50 40 50 60 30 30 300 180 99.0
15 130 30 30 20 50 50 40 50 60 30 10 240 180 920
16 110 30 60 20 50 20 40 50 50 30 30 250 180 920
17 50 30 60 50 50 50 50 50 70 30 00 250 180 920
18 120 20 60 20 50 50 50 50 70 30 30 300 18.0 103.0
19 60 30 60 00 20 20 50 20 60 3.0 3.0 280 18.0 84.0
20 130 30 60 50 50 20 20 50 70 30 30 300 19.0 108.0
21 130 30 6.0 50 20 50 40 40 70 30 10 200 20.0 93.0
22 130 30 60 50 50 20 20 50 50 30 30 300 200 1020
23 100 30 40 20 40 50 20 40 50 20 3.0 250 20.0 89.0
24 130 30 60 00 50 50 20 50 70 30 30 250 150 920
25 130 30 60 00 50 50 20 40 80 30 30 300 200 1020

Alternatif Degerlendirme YaklasimlariTemelliOgrenme Aarclar

Tablo 4.3.8.1’de yer alan puanlar incelendiginde kavram haritalarindan elde
edilen bulgulara gore; KH-1’den alinabilecek en yiiksek puan 13.0’dir. Yapilan
degerlendirmeler sonucu Ogrencilerin  (N=10)’'unun tam puan aldiklarini
gostermektedir. KH-2 ve KH-5"de alinabilecek en yiliksek puanlar sirasiyla 3.0 ve 6.0

iken, 6grencilerin ¢cogu bu etkinlikten tam puan alarak degerlendirilmislerdir.

Calismada bireysel olarak uygulanan diger alternatif degerlendirme yaklagimlari
temelli 6grenme araglarindan biri olan kavram karikatiirlerinde, 6grencilerden 7’si KK-1
etkinliginden 0.0 alarak degerlendirilmistir. Yani etkinlikte yer alan kavram
karikatiirlerine yonelik hem yanlis cevap vermis hem de yanlhs agiklamada
bulunmuslardir. Deney grubu dgrencilerinin bulundugu sinifta yer alan 6 kisinin ise dogru

cevap verip dogru agiklamada bulunarak 5.0 tam puan aldiklar1 goriilmektedir.
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Deney grubundaki 6grencilere bireysel olarak uygulanan ACT-3 etkinliginden
alinan puanlara bakildiginda 6grencilerin alabilecekleri en yiliksek puan 8.0 iken, en
diisik puanin 3.0 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ise bu araliktaki degerlerde
puanlar aldiklari, en fazla (n=9) ise 7 puan aldiklar1 anlagilmaktadir. Deney grubundaki
ogrencilere bireysel olarak uygulanan TDA-2 ve TDA-3 etkinliklerinden elde edilen

bulgulara gore; 6grencilerin bir cogu 3.0 tam puan alarak degerlendirilmistir.

Calismada bireysel olarak uygulanan diger bir alternatif degerlendirme
yaklagimlar1 temelli 6grenme araglarindan biri olan yapilandirilmis grid-2’den
alinabilecek en yiiksek puan 30.0 olarak hesaplanmistir. Tablodan elde edilen veriler
11 kisinin bu etkinlikten tam puan aldigin1 géstermektedir. Tablo 4.3.8.1’den elde edilen
bulgulara gore, deney grubunda bulunan 6grencilerden 10 kisi bulmaca etkinliginden
20.0 tam puan alarak degerlendirilmiglerdir. Bunun disinda 6grencilerin ¢ogunlugu

(n=12) bu etkinlikten 18.0 puan almislardir.

4.3.8.2. Alternatif Degerlendirme Yaklasimlar1 Temelli Ogrenme Araclar1 Grup
Etkinlikleri Toplam Puanlarindan Elde Edilen Bulgular Ve Tartisma

Deney grubu Ogrencilerine uygulanan alternatif degerlendirme yaklasimlari
temelli 6grenme araglarindan elde edilen grup etkinlikleri toplam puanlarina iligkin

bulgular Tablo 4.3.8.2°de yer verilmektedir.
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Tablo 4.3.8.2.Alternatif Degerlendirme Yaklagimlar: Temelli Ogrenme Araglar1 Grup

Etkinlikleri ToplamPuanlari

2T X X X X ¥ ¥ ¥ Z Z o p > @ & g&
& 1 60 140 20 50 50 50 50 80 50 30 20 360 180 440 1580
g S 2 60 140 20 50 50 50 50 80 50 30 20 360 180 440 1580
- o 3 60 140 20 50 50 50 50 80 50 30 20 360 180 440 1580
S 5 4 60 140 20 50 50 50 50 80 50 30 20 360 180 440 1580
g 5 60 140 20 50 50 50 50 80 50 30 20 360 180 440 1580
N N 6 80 100 50 50 50 50 50 80 50 30 30 380 170 400 157.0
£ 3 7 80 100 50 50 50 50 50 80 50 30 30 380 170 400 157.0
,§0 =~ 8 80 100 50 50 50 50 50 80 50 30 30 380 170 400 157.0
O g 9 80 100 50 50 50 50 50 80 50 30 30 380 170 400 157.0
Sl 10 80 100 50 50 50 50 50 80 50 30 30 380 170 400 157.0
§C - 11 80 60 00 50 50 50 40 80 40 30 30 370 180 36.0 1420
. g _12 80 60 00 50 50 50 40 80 40 30 30 370 180 360 1420
§ S g 138 80 60 00 50 50 50 40 80 40 30 30 370 180 360 1420
2 5 14 80 60 00 50 50 50 40 80 40 30 30 370 180 36.0 1420
= 15 80 60 00 50 50 50 40 80 40 30 30 370 180 36.0 1420
=2 - 16 40 120 20 40 50 40 50 70 50 30 30 400 180. 450 157.0
§h S 17 40 120 20 40 50 40 50 7.0 50 30 30 400 180 450 157.0
£ 5 18 40 120 20 40 50 40 50 7.0 50 30 30 400 180 450 157.0
§ g 19 40 120 20 40 50 40 50 70 50 30 30 400 180 450 157.0
S 20 40 120 20 40 50 50 50 7.0 50 30 30 400 180. 450 157.0
S , _ 2L 80 360 20 50 50 50 40 80 50 30 20 350 180 370 1730
> o5 22 80 360 20 50 50 50 40 80 50 30 20 350 180 37.0 1730
g S 23 80 360 20 50 50 50 40 80 50 30 20 350 180 370 1730
X g 24 80 360 20 50 50 50 40 80 50 30 20 350 180 37.0 1730
A 25 80 360 20 50 50 50 40 80 50 30 20 350 180 37.0 1730

Tablo 4.3.8.2’de deney grubu 6grencilerine grup etkinligi olarak uygulanan KH-

3 ve KH-4’ten alinan puanlara bakildiginda grup no-2, grup no-3 ve grup no-5’te yer

alan 6grencilerin bu etkinliklerden alinabilecek 8.0 tam puani aldiklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.3.8.2’de deney grubu dgrencilerine grup etkinligi olarak uygulanan bir

diger etkinlik ise kavram karikatiirleridir. Calismada 6grencilere grup etkinligi olarak

toplam 6 kavram karikatiirii uygulanmistir. Tablodan elde edilen bulgulara gore KK-4,

KK-5, KK-6, KK-7 ve KK-9’da gruplarin hepsi dogru cevap-dogru agiklamalarda

bulunarak 5 tam puani almiglardir. KK-3’te ise gruplarin biri hari¢ gruplarin tam puan

alamadiklar1 goriilmektedir.

Deney grubu dgrencilerine grup etkinligi olarak uygulanan bir diger etkinlik

ise anlam ¢ozlimleme tablolaridir. Tablo 4.3.8.2°de gruplarin ACT-2 ve ACT-3’ten
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aldiklar1 puanlart gérilmektedir. Buna gore her iki etkinlikte de gruplarin biri hari¢ bu
etkinliklerden 6grencilerin tam puan alarak degerlendirildikleri goriilmektedir. Deney
grubu 6grencilerine grup etkinligi olarak uygulanan bir diger etkinlik ise TDA-1 ve
TDA-4’tiir. Tablo 4.3.8.2’de yer alan bulgulara goére gruplarin ¢ogunun tanilayici

dallanmis agag etkinliklerinden tam puan aldiklar1 gériilmektedir.

Tablo 4.3.8.2°de yer alan bulgular incelendiginde deney grubu 6grencilerinden
olusan gruplardan, YG-1’den en yiiksek puani grup no-4’iin aldig1 goriilmektedir.
Diger bir etkinlik olan bulmaca-2’den ise alinabilecek en yiiksek puan 18.0 olarak
hesaplanmistir. Gruplarin ¢ogunun bu etkinlikten tam puan aldiklari da goriilmektedir.
Grup etkinligi olarak deney grubu 6grencilerinden uygulamanin son haftasi tinite
boyunca derslerde islenen tim konu basliklarindan birini segerek bir poster
hazirlamalar1 istenmistir. Degerlendirme kriterlerine gore gruplarin hazirladiklar
posterlerden alabilecekleri en yiiksek puan 60°dir. Tablo 4.3.8.2°de goriildiigii gibi bu
etkinlikten en yiiksek puani grup no-4 iin aldig1 anlasilmaktadir.

Deney grubu o6grencilerine uygulanan alternatif degerlendirme yaklagimlari
grup etkinliklerinden aldiklar1 toplam puanlara iliskin bilgiler Tablo 4.3.8.2’de yer
verilmigstir. Elde edilen bulgular 6grencilerin grup etkinlikleri puanlarinin bireysel
olarak gerceklestirdikleri etkinliklerden aldiklar1 puanlara gore daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu durumun sebebi olarak grupta yer alan 6grencilerin konuyu tam
anlamadan da grup arkadaslar1 sayesinde yiiksek puan alabileceginden kaynaklandigi

diistiniilmektedir.

4.3.8.3. Alternatif Degerlendirme Yaklasimlari Temelli Ogrenme Araclar
Bireysel Etkinliklerinin ve Grup Etkinliklerinin Toplam Puanlarindan Elde

Edilen Bulgular Ve Tartisma
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Deney grubunda bulunan 6grencilerin bireysel olarak aldiklar1 toplam puanlar
ve her bir 6grencinin grup etkinliklerinden aldiklari toplam puanlara Tablo 4.3.8.3’de

yer almaktadir.

Tablo 4.3.8.3.Deney grubu o&grencilerinin bireysel etkinliklerinden ve grup

etkinliklerinden aldiklar1 toplam puanlari

Ogrenci no Bireysel Etkinlikler Grup Etkinlikleri Tiim Etkinlikler

Toplam Puani Toplam Puani Toplam Puanlari
1 104.0 262.0
2 103.0 261.0
3 98.0 158.0 256.0
4 74.0 232.0
5 107.0 265.0
6 99.0 256.0
7 100.0 257.0
8 99.0 157.0 256.0
9 66.0 223.0
10 95.0 252.0
11 86.0 228.0
12 92.0 234.0
13 97.0 142.0 239.0
14 99.0 241.0
15 92.0 234.0
16 92.0 249.0
17 92.0 249.0
18 103.0 157.0 260.0
19 84.0 241.0
20 103.0 260.0
21 93.0 266.0
22 102.0 275.0
23 89.0 173.0 262.0
24 92.0 265.0
25 102.0 275.0

S6z konusu ¢alismada yer alan etkinliklerin bir kismi deney grubunda bulunan
ogrencilere bireysel olarak bir kismi ise grup etkinligi seklinde uygulanmistir. Tablo
4.3.8.3’de her bir 6grencinin bireysel olarak etkinliklerden aldig1 toplam puanlar ve
her bir 6grencinin grup etkinliklerinden aldigi toplam puanlar yer almaktadir. Bu

bulgulara gore 6grencilerin grup etkinliklerinden aldiklar
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toplam puanlarinin bireysel etkinliklerden aldig1 toplam puanlarindan daha ytiksek
oldugu soylenebilir. Calismada bu puanlarin toplamlar1 6zellikle iki farkli etkinlik

arasindaki iligkinin incelenebilmesi amaciyla hesaplanmistir.

Deney grubu o6grencilerinin alternatif degerlendirme yaklagimlart temelli
etkinliklerden bireysel, grup ve toplam olarak aldiklari puanlar arasinda bir iligskinin
olup olmadigini ortaya koymak i¢in Spearman Sira Korelasyonu testi yapilmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 4.3.8.4’de sunulmustur.

Tablo 4.3.8.4. Deney grubu oOgrencilerinin alternatif degerlendirme yaklagimlari
temelli etkinliklerden bireysel ve grup etkinlikleri ile tiim etkinliklerden aldiklar

puanlar arasindaki iliskiye ait Spearman Sira Korelasyonu testi sonuclari

Alternatif Degerlendirme Alternatif Degerlendirme
Yaklagimlar1 Temelli Yaklagimlar1 Temelli
Etkinliklerden Alinan Bireysel Etkinliklerden Alinan Grup
Toplam Puanlar Toplam Puanlari
N r p N r p

Alternatif Degerlendirme

Yaklasimlar: Temelli

Etkinliklerden Alinan Bireysel 25 1 - 25 21 31
Toplam Puanlari

Alternatif Degerlendirme

Yaklasimlar: Temelli

Etkinliklerden Alinan Grup 25 21 31 25 1 -
Toplam Puanlari

Alternatif Degerlendirme
Yaklagimlar1 Temelli
Etkinliklerin Tiimiinden Alinan
Toplam Puanlari

p< .05

25 .65 .000* 25 79 .000*

Tablo 4.3.8.4 incelendiginde Spearman Sira Korelasyonu testi sonuglarina gore
deney grubu Ogrencilerinin alternatif degerlendirme yaklasimlar1 temelli
etkinliklerden alinan bireysel toplam puanlari ile alternatif degerlendirme yaklagimlari
temelli etkinliklerin tiimiinden alinan toplam puanlar1 arasindapozitif yonde ve orta
diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir (r=.65, p=.000). Arastirma
bulgularindan elde edilen diger bir sonu¢ da deney grubu &grencilerinin alternatif
degerlendirme yaklasimlar1 temelli etkinliklerden alinan grup toplam puanlar ile

alternatif degerlendirme yaklasimlar1 temelli etkinliklerin tiimiinden alinan toplam

144



puanlart arasindapozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir iliskinin oldugudur
(r=.79, p=.000).

Elde edilen bu bulgu deney grubu O6grencilerinin alternatif degerlendirme
yaklasimlar1 temelli etkinliklerden alinan bireysel toplam puanlar ile alternatif
degerlendirme yaklagimlari temelli etkinliklerden alinan grup toplam puanlarinda
meydana gelen artis veya azalmanin alternatif degerlendirme yaklagimlar1 temelli
etkinliklerin tiimiinden alinan toplam puanlarinda artis veya azalmasina neden
oldugunu gostermektedir. Bu durum deney grubu &grencilerinin alternatif
degerlendirme yaklagimlar1 temelli bireysel ve grup etkinliklerindeki basar1 ya da

basarisizliklarinin toplam puanlarini etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

4.4. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basari Son Test Toplam Puanlari ile
Alternatif Degerlendirme Yaklasimlar1 Temelli Ogrenme Araclarindan Aldiklar

Toplam Puanlar1 Arasindaki Iliskiye Yénelik Bulgular ve Tartisma

Arastirmanin dordiincii alt problemi ‘Alternatif degerlendirme yaklagimlari
temelli 6gretimin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin akademik bagari testi son test
toplam puanlar1 ile 6grenme araclarindan aldiklar1 toplam puanlari arasinda anlamli
bir iliski var midir?’ seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemin ¢6ziimii i¢in deney
grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 testi son test toplam puanlari ile
alternatif degerlendirme yaklasimlar: etkinliklerinden aldiklar1 toplam puanlar
arasindaki iliski Spearman Sira Korelasyonu degeri hesaplanarak arastirilmistir.
Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 son test toplam puanlar ile alternatif
degerlendirme yaklagimlart temelli etkinliklerinden aldiklart toplam puanlar
arasindaki iliskiyi gosteren Spearman Sira Korelasyonu testi sonuglar1 Tablo 4.4.1°de

sunulmustur.
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Tablo 4.4.1.Deney grubu 6grencilerinin akademik basari son test toplam puanlari ile
alternatif degerlendirme yaklasimlar1 etkinliklerinden aldiklar1 toplam puanlar

arasindaki Spearman Sira Korelasyon testi sonuglari

Akademik Basar1 Son Test
Toplam Puanlari

N r p

Alternatif Degerlendirme Yaklagimlar1 Etkinlikleri 25 .60 .001*
Bireysel Toplam Puanlari
Alternatif Degerlendirme Yaklagimlar1 Etkinlikleri 25 -.20 .33
Grup Toplam Puanlari
Alternatif Degerlendirme Yaklagimlar1 25 .20 34
Etkinliklerinden Alinan Toplam

p<.05

Korelasyon degerlerinin Sencan (2005) .20 ile .39 arasinda olmas1 degiskenler
arasinda diigiik diizeyde bir iligskinin oldugunu gostermektedir [187]. Tablo 4.4.1
incelendiginde deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 son test toplam puanlari
ile alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli etkinliklerinden aldiklar1 bireysel
toplam puanlar arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iligkinin oldugu
goriilmektedir (r=.60, p=.001). Diger bir sonug olarak ise deney grubu 6grencilerinin
akademik basar1 son test toplam puanlart ile Ogrencilerin grup olarak
gerceklestirdikleri alternatif degerlendirme yaklagimlart temelli etkinliklerinden
aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir iligkinin olmadig: tespit edilmistir (1= -
20, p=.33). Ayrica deney grubu Ogrencilerinin akademik bagari son test toplam
puanlan ile alternatif degerlendirme yaklasimlar1 etkinliklerinden aldiklar1 toplam

puanlar arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 belirlenmistir (r=.20, p=.34).

Deney grubu 6grencilerinin akademik basari son test puanlan ile bireysel
olarak gergeklestirdikleri alternatif degerlendirme yaklasimlar1 etkinliklerinden
aldiklar1 toplam puanlar arasinda iliski olmasina ragmen grup ¢alismasiyla yapilan
etkinlikler ile boyle bir iliski goriilmemistir. Bunun nedeni, grup calismalarina
gruptaki akademik basarist diisiik bazi Ogrencilerin yeteri kadar katilim

gosterememesinden kaynaklandig: seklinde yorumlanabilir.
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4.4.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Son Test Puanlar ile
Kavram HaritasiEtkinligi Toplam Puanlar1 Arasindaki fliskiye Yonelik Bulgular

ve Tartisma

Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 son test toplam puanlar ile
kavram haritas1 etkinliklerinden bireysel, grup ve toplam olarak aldiklar1 puanlar
arasinda bir iligkinin olup olmadigini ortaya koymak i¢in Spearman sira korelasyonu

testi yapilmistir. Elde edilen bulgular tablo 4.4.1.1°de sunulmustur.

Tablo 4.4.1.1.Deney grubu 6grencilerinin akademik basari son test toplam puanlari ile
kavram haritas1 etkinliklerinden bireysel, grup ve toplam olarak aldiklar1 puanlar

arasindaki iligkiye ait Spearman Sira Korelasyonu testi sonuglari

Akademik Basar1 Son Test
Toplam Puanlari

N R p
Kavram Haritas1 Etkinlikleri Bireysel Toplam 25 .004 99
Puanlart
Kavram Haritas1 Etkinlikleri Grup Toplam 25 -.22 .30
Puanlart
Kavram Haritas1 Etkinlikleri Toplam Puanlar1 25 -.18 40
p<.05

Tablo 4.1.1.1 incelendiginde Spearman sira korelasyonu testi sonuglarina gore
deney grubu Ogrencilerinin akademik basari son test toplam puanlari ile kavram
haritas etkinliklerinden bireysel olarak aldiklari toplam puanlar arasinda anlamli bir
iliskinin olmadig: tespit edilmistir (r=.004, p=.99). Diger bir sonug olarak ise deney
grubu 6grencilerinin akademik bagari son test toplam puanlari ile kavram haritasi
etkinliklerinden grup olarak aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir iliski
olmadig belirlenmistir (r= -.22, p=.30). Ayrica deney grubu 6grencilerinin akademik
basar1 son test toplam puanlari ile kavram haritasi etkinliklerinden elde edilen toplam

puanlar arasinda anlamli bir iligkinin olmadigi tespit edilmistir (r= -.18, p=.40).
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4.4.2. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Son Test Puanlar ile
Kavram Karikatiirii (KK) Etkinligi Toplam Puanlar1 Arasindaki fliskiye Yonelik

Bulgular ve Tartisma

Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 son test toplam puanlar ile
kavram karikatiirli etkinliklerinden bireysel, grup ve toplam olarak aldiklar1 puanlar
arasinda bir iligkinin olup olmadigini ortaya koymak igin Spearman Sira Korelasyonu

testi yapilmistir. Elde edilen bulgular tablo 4.4.2.1°de sunulmustur.

Tablo 4.4.2.1. Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 son test toplam puanlari
ile kavram karikatiirii etkinliklerinden bireysel, grup ve toplam olarak aldiklar1 puanlar

arasindaki iligkiye ait Spearman Sira Korelasyonu testi sonuglari

Akademik Basar1 Son Test
Toplam Puanlari

N R p
Kavram Karikatiirii  Etkinlikleri Bireysel 25 .61 .001*
Toplam Puanlart
Kavram Karikatiirii Etkinlikleri Grup Toplam 25 -.002 .99
Puanlart
Kavram Karikatiiri  Etkinlikleri Toplam 25 A7 .02*
Puanlari
p< .05

Tablo 4.4.2.1 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin akademik bagar1 son
test toplam puanlar1 ile kavram karikatiirii etkinliklerinden bireysel olarak aldiklari
toplam puanlar arasinda pozitif yonde, orta diizeyde, anlamli bir iliskinin oldugu
goriilmustiir (r=.61, p=.001). Diger bir sonug¢ olarak ise deney grubu 6grencilerinin
akademik basar1 son test toplam puanlari ile kavram karikatiirii etkinliklerinden grup
olarak aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir iligskinin olmadig tespit edilmistir
(r=-.002, p=.99). Ayrica deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 son test toplam
puanlari ile kavram karikatiirii etkinlikleri toplam puanlar1 arasinda pozitif yonde, orta
diizeyde, anlaml1 bir iliskinin oldugu goriilmiistiir (r=.47, p=.02).Elde edilen bulgular

kavram karikatiirlerinin akademik basariy1 etkiledigini diisiindiirmektedir.
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4.4.3. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Son Test Puanlar ile
Anlam Céziimleme Tablosu Etkinligi Toplam Puanlar1 Arasindaki iliskiye

Yonelik Bulgular ve Tartisma

Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 son test toplam puanlari ile anlam
cozlimleme tablosu etkinliklerinden bireysel, grup ve toplam olarak aldiklar1 puanlar
arasinda bir iligkinin olup olmadigini ortaya koymak igin Spearman Sira Korelasyonu

testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.4.3.1°de sunulmustur.

Tablo 4.4.3.1. Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 son test toplam puanlari
ile anlam ¢6ziimleme tablosu etkinliklerinden bireysel, grup ve toplam olarak aldiklari

puanlar arasindaki iligkiye ait Spearman Sira Korelasyonu testi sonuglari

Akademik Basar1 Son Test
Toplam Puanlari

N r p
Anlam Cozimleme Tablosu Etkinlikleri 25 .35 .09
Bireysel Toplam Puanlari
Anlam Coziimleme Tablosu Etkinlikleri Grup 25 .09 .30
Toplam Puanlari
Anlam Cozimleme Tablosu Etkinlikleri 25 .29 .16
Toplam Puanlari
p< .05

Tablo 4.4.3.1. incelendiginde deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 son
test toplam puanlart ileanlam ¢6ziimleme tablosu etkinliklerinden bireysel olarak
aldiklar1 toplam puanlar arasindaki anlamli bir iligkinin olmadig: tespit edilmistir (=
.35, p=.09). Diger bir sonug olarak ise deney grubu 6grencilerinin akademik basari
son test toplam puanlari ile anlam ¢oziimleme tablosu etkinliklerinden grup olarak
aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir iligskinin olmadig1 belirlenmistir (r= -.22,
p=.30). Ayrica deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 son test toplam puanlari
ile anlam¢oziimleme tablosu etkinlikleri toplam puanlari arasinda anlamli bir iliskinin

olmadig tespit edilmistir (r=.29, p=.16).
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4.4.4. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Son Test Puanlar ile
Tamlayict Dallanmms Aga¢ Etkinligi Toplam Puanlari Arasindaki iliskiye

Yonelik Bulgular ve Tartisma

Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 son test toplam puanlar ile
tanilayic1 dallanmis agagetkinliklerinden bireysel, grup ve toplam olarak aldiklar
puanlar arasinda bir iliskinin olup olmadigini ortaya koymak i¢in Spearman Sira

Korelasyonu Testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.4.4.1°de sunulmustur.

Tablo 4.4.4.1. Deney grubu 6grencilerinin akademik basari son test toplam puanlari
ile TDA etkinliklerinden bireysel, grup ve toplam olarak aldiklar1 puanlar arasindaki

iliskiye ait Spearman Sira Korelasyonu Testi sonuglari

Akademik Basar1 Son Test
Toplam Puanlari

N r p

Tanilayici Dallanmis AgagEtkinlikleri Bireysel 25 -.04 .87
Toplam Puanlart

Tanilayict Dallanmis Agag Etkinlikleri Grup 25 19 .35
Toplam Puanlari

Tanilayici Dallanmis Agag Etkinlikleri Toplam 25 .09 .66
Puanlar

p< .05

Tablo 4.4.4.1. incelendiginde deney grubu 6grencilerinin akademik bagari testi
son test toplam puanlar1 ile TDA etkinliklerinden bireysel olarak aldiklar1 toplam
puanlar arasindaki anlamli bir iligkinin olmadig tespit edilmistir (r= -.04, p= .87).
Diger bir sonug olarak ise deney grubu 6grencilerinin akademik basari testi son test
toplam puanlar ile TDA etkinliklerinden grup olarak aldiklari toplam puanlar arasinda
anlaml bir iliskinin olmadig1 belirlenmistir (r= .19, p= .35). Ayrica deney grubu
ogrencilerinin akademik basari testi son test toplam puanlart ile TDA etkinlikleri

toplam puanlar1 arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi tespit edilmistir (r= .09, p=.66).

4.4.5. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Son Test Puanlar Ile
Yapilandirilmis Grid Etkinligi Toplam Puanlari Arasindaki iliskiye Yonelik
Bulgular ve Tartisma
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Deney grubu 6grencilerinin akademik basari son test toplam puanlar ile
yapilandirilmis grid etkinliklerinden bireysel, grup ve toplam olarak aldiklar1 puanlar
arasinda bir iligkinin olup olmadigini ortaya koymak igin Spearman Sira Korelasyonu

Testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.4.5.1’de sunulmustur.

Tablo 4.4.5.1. Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 son test toplam puanlari
ile yapilandirilmis grid etkinliklerinden bireysel, grup ve toplam olarak aldiklar

puanlar arasindaki iligkiye ait Spearman Sira Korelasyonu Testi sonuglari

Akademik Basar1 Son Test
Toplam Puanlari

N r p
Yapilandirilmis  Grid Etkinlikleri Bireysel 25 .54 .01*
Toplam Puanlart
Yapilandirilmis Grid Etkinlikleri Grup Toplam 25 .30 14
Puanlart
Yapilandirilmis Grid Etkinlikleri Toplam 25 .58 .002*
Puanlari
p< .05

Tablo 4.4.5.1 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin akademik bagar1 son
test toplam puanlari ile yapilandirilmis grid etkinliklerinden bireysel olarak aldiklar
toplam puanlar arasinda pozitif yonde, orta diizeyde, anlamli bir iliskinin oldugu
goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin akademik basari son test toplam puanlari ile
kavram karikatiirli etkinliklerinden bireysel olarak aldiklari toplam puanlar arasinda
pozitif yonde, orta diizeyde, anlamli bir iligkinin oldugu goriilmistiir (r=.54, p=.01).
Diger bir sonug olarak ise deney grubu dgrencilerinin akademik basari son test toplam
puanlar ile yapilandirilmis grid etkinliklerinden grup olarak aldiklari toplam puanlar
arasinda anlaml bir iliskinin olmadig tespit edilmistir (1= -.30, p=.14). Ayrica deney
grubu 6grencilerinin akademik basar1 son test toplam puanlari ile yapilandirilmis grid
etkinlikleri toplam puanlar1 arasinda pozitif yonde, orta diizeyde, anlamli bir iligskinin
oldugu goriilmiistiir (r=.58, p=.002). Elde edilen bulgular yapilandirilmis gridlerin

akademik basariy1 etkiledigini diislindiirmektedir.
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4.4.6. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Son Test Puanlar ile
Bulmaca Etkinligi Toplam Puanlari Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular ve

Tartisma

Deney grubu O6grencilerinin akademik basart son test toplam puanlar ile
bulmaca etkinliklerinden bireysel, grup ve toplam olarak aldiklar1 puanlar arasinda bir
iliskinin olup olmadigim1 ortaya koymak i¢in Spearman Sira Korelasyonu Testi
yapilmustir. Elde edilen bulgular Tablo 4.4.6.1°de sunulmustur.

Tablo 4.4.6.1. Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 son test toplam puanlari
ile bulmaca etkinliklerinden bireysel, grup ve toplam olarak aldiklar1 puanlar

arasindaki iligkiye ait Spearman Sira Korelasyonu testi sonuglari

Akademik Basar1 Son Test
Toplam Puanlari

N r p
Bulmaca Etkinlikleri Bireysel Toplam Puanlar1 25 -.19 .35
Bulmaca Etkinlikleri Grup Toplam Puanlari 25 -.04 87
Bulmaca Etkinlikleri Toplam Puanlari 25 19 .36

p< .05

Tablo 4.4.6.1. incelendiginde deney grubu dgrencilerinin akademik basar1 son
test toplam puanlar ile bulmaca etkinliklerinden bireysel olarak aldiklar1 toplam
puanlar arasindaki anlamli bir iliskinin olmadig1 tespit edilmistir (r= -.19, p=.35).
Diger bir sonug olarak ise deney grubu 6grencilerinin akademik basari son test toplam
puanlart ile bulmaca etkinliklerinden grup olarak aldiklar1 toplam puanlar arasinda
anlamli bir iligkinin olmadigi belirlenmistir (r= -.04, p=.87). Ayrica deney grubu
ogrencilerinin akademik basari son test toplam puanlari ile bulmaca etkinlikleri toplam

puanlari arasinda anlamli bir iligkinin olmadig: tespit edilmistir (r=.19, p=.36).

4.4.7. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basari Son Test Puanlari ile Poster
Etkinligi Toplam Puanlar1 Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular ve Tartisma
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Alternatif degerlendirme yaklasimlar1 temelli aracglardan poster etkinligi
caligmada yalmizca grup etkinligi olarak uygulanmistir. Bu nedenle bu aracin
kullanimina iligkin bireysel puanlari bulunmadigindan grup toplam puanlar1 ele
alinmistir. Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 son test toplam puanlari ile
poster etkinliklerinden toplam olarak aldiklar1 puanlar arasinda bir iliskinin olup
olmadigini ortaya koymak i¢in Spearman Sira Korelasyonu testi yapilmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 4.4.7.1’de sunulmustur.

Tablo 4.4.7.1. Deney grubu 6grencilerinin akademik basari son test toplam puanlari
ile poster etkinliklerinden aldiklar1 toplam puanlar arasindaki iliskiye ait Spearman

Sira Korelasyonu Testi sonuglari

Akademik Basar1 Son Test
Toplam Puanlari
N r p
Poster Etkinlikleri Toplam Puanlari 25 27 20
p<.05

Tablo 4.4.7.1 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin akademik basart son
test toplam puanlar ile poster etkinlikleri toplam puanlari arasinda anlamli bir iligkinin

olmadig tespit edilmistir (r=.27, p=.20).

4.5. Deney Grubundaki Ogrencilerin Alternatif Degerlendirme Yaklasimlar

Temelli Ogretime Yonelik Goriislerine Yonelik Bulgular ve Tartisma

Bu boliimde, alternatif degerlendirme yaklasimlar1 temelli 6gretimin
kullanildig1 deney grubu 6grencilerine uygulanan goriis formu ve bu dgrencilerden
rastgele segilen 11 6grenciyle yapilan miilakatlardan elde edilen sonuglarin siklik ve
sikliga bagh ylizde degerlerine yer verilmistir. Goriis formuna verilen cevaplar igerik
analizi ile analiz edilmis ve miilakatlara verilen cevaplar ise betimsel analizle
incelenerek igerik analizi tablolarinin altina 6grenci cevaplarindan ornekler seklinde

sunulmustur.
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Gorlis formunun ilk sorusu ‘Alternatif degerlendirme yaklagimlar1 temelli
ogretim ile desteklenerek igslenen Fen ve Teknoloji derslerinin diger Fen ve Teknoloji
derslerinden bir farki var miydi? Varsa agiklayiniz.” seklindedir. Deney grubunda yer
alan 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin analiz sonuglar1 Tablo 4.5.1°de

verildigi gibidir.

Tablo 4.5.1. Ogrencilerin Alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli 6gretim ile

islenen Fen ve Teknoloji dersinin diger Fen ve Teknoloji derslerinden farklarina iliskin

goriisleri

Temalar Kodlar f % f %
Farkli etkinliklerin yer almas1 12 38.8
Dersin eglenceli olmasi 5 161
Diger derslerden farkinin olmasi 4 129
Grup ¢alismalarina yer verilmesi 3 97

Farki var Kolaylastiric1t olmasi 1 32 28 903
Ilgi cekici/giidiileyici/yaratic1 olmasi 1 32
Dersi anlamaya katki saglamasi 1 32
Farkl1 bir 6gretmen olmasi 1 39

Farki yok Agiklama belirtilmemis 3 97 3 97

Toplam 31 100.0 31 100.0

*f: Ogrenci goriislerinin siklik sayisidir. Ciinkii herhangi bir 6grenci soruya iliskin birden fazla cevap

vermis olabilir.

*%= Caligmadaki 6grenci goriislerinin siklik ytizdesidir.

* Bu durum Tablo 4.5.2; Tablo 4.5.3; Tablo 4.5.4; Tablo 4.5.5; Tablo 4.5.6; Tablo 4.5.7; Tablo 4.5.8;
Tablo 4.5.9; Tablo 4.5.10; Tablo 4.5.11; Tablo 4.5.12; Tablo 4.5.13; Tablo 4.5.14; Tablo 4.5.15; Tablo
4.5.16; Tablo 4.5.17 iginde gegerlidir.

Tablo 4.5.1 incelendiginde Ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugunun alternatif
degerlendirme yaklasimlar1 temelli 6gretim ile islenen fen ve teknoloji derslerinin
diger fen ve teknoloji derslerinden farkli oldugu yoniinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Ogrenciler %38.8 siklikla bu derste farkli etkinliklerin yer aldigmi ve
%16.1 siklikla da bu derste kullanilan alternatif degerlendirme yaklagimlar temelli
Ogretimin derste eglenceli oldugu yoniinde goriislerini bildirmislerdir. Yapilan
miilakatlarda da benzer cevaplarin yer aldig tespit edilmistir. Goriisme yapilan
ogrencilerden Ogrenci A *... Arada tabiiki de farkliliklar var. Oncelikli olarak sunu

belirtmek istiyorum. Yaptigimiz etkinlikler hem yaratict hem de egitici olmasiyla
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birlikte eglenceliydi. Boyle olunca da dersimiz daha eglenceli gegti.’ seklinde

goriigiinii agiklamustir.

Ogrenciler %12.9 siklikla da alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli
islenen derslerde Ogrenilenlerin diger derslerden farkli oldugunu ifade etmistir.
Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerde de benzer sonuglar ortaya koyulmustur.
Ornegin Ogrenci I “Simdi fen dersi daha eglenceli bana gére. Diger derslerde béyle
etkinlikler yapmiyorduk. Yani farkliyd:.’ seklinde goriisiinii bildirmistir. Ogrenciler
tarafindan 3 kez (%9.7) bu yontem ile grup ¢alismalarina yer verildigi, 1 kez (%3.2)
kolaylastirict oldugu, 1 kez (%3.2) ilgi ¢ekici/glidiileyici oldugu, 1 kez (%3.2) dersi
anlamaya katki sagladigi ve 1 kez (%3.2) de 6gretmen farkliliginin etkili oldugu ifade
edilmistir.Yapilan goriismelerde de bu goriisleri destekleyici ifadeler kullanilmstir.
Ogrenci B ‘Farki vardi. Mesela bizim kendi hocamizla sadece ders ve ¢alisma kitabi
etkinliklerini degerlendiriyorduk. Ama sizinle daha fotokopilerle, renkli calismalaria
vaptigimiz i¢in aklimizda daha fazla kaldi’ seklinde goriisiinii ifade etmistir.
Ogrenciler %9.7 siklikla bu yontemle islenen fen ve teknoloji derslerinin diger fen ve
teknoloji derslerinden farkli olmadigini ifade etmis ancak bu durumun nedenine

yonelik herhangi bir agiklamada bulunmamustir.

Gorilis formunun ikinci sorusu olan ‘Alternatif degerlendirme yaklasimlari
temelli 6gretim ile derslerin islenmesi siirecinin, 6grendiginiz fen konulariyla giinliik
yasam arasinda iliski kurmaniza yardimci oldugunu diisiiniiyor musunuz? Eger
cevabiniz ‘Evet’ ise nasil? Bir 6rnekle agiklar misiniz?’ sorusuna deney grubunda yer
alan Ogrencilerin verdikleri cevaplara iliskin analiz sonuglar1 Tablo 4.5.2°de

verilmistir.

Tablo 4.5.2. Ogrencilerin alternatif degerlendirme yaklagimlar1 temelli gretim ile
islenen derslerin fen konularimi gilinliikk yasamla iligkilendirmeleri konusundaki
goriigleri

155



Temalar Kodlar Ogrenci 6rnekleri  f % f % f %

Kisin koyu renk 12 34.2

giyinme

5 Yazin acik renk 9 25.7
£ Giinliik yasam giyme o5 713
2 ornegi vererek Gokkusagi 3 85
ivl Gozliiklerde
Lo
= g mercek
s .S kullanilmasi 1 2.9 29 829
'3
%" ..
;’ Felrgve T.(.eknql.o I Is1gin kirtlmast ! 2.9 5.8
= onu ornegi 5.7 te 2 :
g vererek yu 1 2.9
© Bilinmeyen 1 2.9
v
Ogrenerek y 1 2.9
g
g s
s _ &
ExE
% £ € Aciklama belirtilmemis 6 170 6 171 6 171
<
jo-R
= <
va [95]
3
G)
Toplam 35 100.0 35 100.0 35 100.0

Tablo 4.5.2°de yer alan 6grencilerin ‘Alternatif degerlendirme yaklagimlar1 temelli
ogretim ile derslerin islenmesi siirecinin, 6grendiginiz fen konulariyla giinliik yasam
arasinda iligki kurmaniza yardimci oldugunu diisiiniiyor musunuz? Eger cevabiniz
‘Evet’ 1se nasil? Bir oOrnekle aciklar misiniz?” sorusuna yonelik cevaplari
incelendiginde Ogrenciler 9%382.9 siklikla derslerin alternatif degerlendirme
yaklasimlartyla islenmesinin giinliik yasamla iliskilendirmeyi sagladigi, %17.1
siklikla ise saglamadig1 yéniinde goriislerini bildirmistir. Ogrenciler bu soruda giinliik
yasamla fen konularini iligkilendirmeyi neden sagladigini agiklamak yerine genellikle

orneklendirerek cevap vermistir.

156



Bu baglamda ‘giinliik yasamla iligki kurmay1 saglama’ temas: adi altinda
giinliik yasam 6rnegi vererek, ‘Fen ve Teknoloji konu 6rnegi vererek’ ve ‘bilinmeyen
kavrami dgrenerek’ seklinde ii¢ ayr1 kod olusturulmustur. Ogrencilerin goriislerine
bakildiginda 25 kez (%71.3 siklikla) giinliik yagam 6rnekleri verdikleri, 2 kez (%5.8
siklikla) Fen ve Teknoloji konu ornekleri verdikleri ve 2 kez de (%5.8 siklikla)
bilinmeyen kavrami 6grendiklerine yonelik orneklendirme yaptiklar1 goriilmektedir.
Bu durum konuyla ilgili 6gretim siirecinde deney grubunda kullanilan alternatif
degerlendirme yaklasimlart temelli etkinliklerin konuyu giinliik yasamla
iliskilendirmelerinde ~ etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerle
gerceklestirilen goriismeler de bu goriisii desteklemektedir. Ornegin, Ogrencil Yazin
acik renk kiyafetler giymeyi 6grendim. Ciinkii beyaz yansittigi igin yazin acik renkli
giviniriz. Kisinda sogurdugu igin koyu renkli giyiniriz.” seklinde goriis bildirmistir.
Ogrenci A “Evet diigiiniiyorum. Mesela yazin giydigimiz kiyafetler agik renkli oldugu
icin giines 1s1gimi yansitir boylelikle sicaklik hissetmeyiz. Kisinsa koyu renkler
giydigimiz i¢in kendimizi daha sicak hissederiz boylelikle yazin giymemiz gereken
kiyafetlerle kisin giymemiz gereken kiyafetlerin farkina vardim. Bir de giines
isinlarindan yararlanilarak tath su elde edilmesinin de giizel bir etkisi oldugunu
diigtiniiyorum. Gokkusaginin renklerini biliyordum ancak en ¢ok kirilanla en az kirilan
wsint bilmiyordum. Bunlar hakkinda bilgi sahibi oldum. En az kirtlan rengin kirmizi en
fazla fkirilan rengin mor oldugunu ogrendim.’ seklinde gorisiinii belirtmistir.
Ogrenciler tarafindan 1 kez (%2.9) giines panelleri; 1 kez (%2.9) radyometre, 1 kez
(%2.9) biiyliteg, 1 kez (%2.9) 1518 kirilmasi ile ilgili bir olay ve 1 kez (%2.9) de
gozliklerde mercek kullanimlariyla ilgili Ornekler ifade edilmistir. Yapilan
goriismelerde de benzer iliskilendirmelere yer verilmistir. Ogrenci B *Diisiiniiyorum.
Giines panelleri. Suyu daha yani giines isintyla suyun isindigint ogrenmis oldum yani
bu beni bilgilendirdi. Bu sadece tek bir érnek. 've Ogrenci K ‘Oldu. Mesela yazin beyaz
renkli kiyafetler giyerek daha az sicagi hissetmememizi kisinda koyu renkli giyerek
tistimemizi engelliyormusuz. Gokkusaginin olusumu, radyometre, renk tayfi, mercekler
nerde kullanmilyyormus onlart 6grendim.’seklinde gorislerini bildirmistir. Deney
grubunda yer alan 6grenciler 6 kez (%17.1) alternatif degerlendirme yaklagimlarinin
giinliik yasamla iliski kurmada etkili olmadigini belirtmis; ancak bu durumun nedenine

iliskin herhangi bir agiklamada bulunmamaistir. Yiiriitiilen goriismelerde de bir 6grenci
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alternatif degerlendirme yaklasimlarinin gilinliik yasamla iliski kurmada etkili
olmadigini soyleyerek durumun nedenini agiklamamastir.

Goriis formunun tigiincii sorusu ‘Alternatif degerlendirme yaklasimlar temelli
Ogretim ile desteklenerek islenen dersin, bu derse yonelik
goriiglerinizi/duygularinizi/tutumunuzu  degistirdi mi? Hangi yonde? (olumlu-
olumsuz) Neden?’ olmustur. Deney grubunda yer alan Ogrencilerin bu soruya

verdikleri cevaplarin analiz sonuglar1 Tablo 4.5.3teki gibidir.

Tablo 4.5.3. Ogrencilerin alternatif degerlendirme yaklasimlar1 temelli 6gretim ile

islenen Fen ve Teknoloji dersinin bu derse yonelik duygu ve diisiincelerine iliskin

gortsleri
Temalar Kodlar f % f %
Olumlu yonde degistirme 10 28.6
Dersin eglenceli hale gelmesi 7 201
Derse olan ilgiyi arttirmasi 7 20.1 29 83.0
Olumlu goriis Farkli 6gretmen olmasi 3 8.5 '
Cesitli etkinliklerin olmasi 2 57
Belirsiz goriis  Kararsiz kalma 3 85 3 8.5
Olumsuz goriis  Degistirmeme 3 85 3 8.5
Toplam 35 1000 35 100.0

Gortis formunun iclincli sorusunda alternatif degerlendirme yaklasimlar
temelli  Ogretimin  Ogrencilerin  fen  ve  teknoloji  dersine  yonelik
goriislerini/duygularini/tutumlarini degistirip degistirmedigini belirlemek
amaclanmastir. Ogrenciler tarafindan 10 kez (%28.6)
gorislerinin/duygulariin/tutumlarinin - olumlu yonde degistigi ifade edilmistir.
Yapilan goriismelerde bu goriisii destekler niteliktedir. Ogrenci E’nin ‘Fen ve
Teknoloji dersinden daha ¢ok hoslanmaya basladim. O dersi islemek tutumumu olumlu
olarak degistirdi. Evet, basarima etkisi oldugunu diisiiniiyorum. Bazi ¢ocuklarin
gorsel hafizasi1 vardir bazilarinin iste yaziyla filan aklinda kalir bazilari da sadece
tekrar eder bu kavram haritasinda ii¢ seyde var. O yiizden hepimiz anlayabiliyoruz.’
seklindeki yanit1 elde edilen bulgular1 desteklemektedir. Ogrencilerin %20.1 siklikla
dersin alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli islenmesinin dersi daha eglenceli

hale getirdigi ve %20.1 siklikla da derse olan ilgiyi arttirdigi yoniinde diisiincelerini
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ifade ettikleri goriilmektedir. Yapilan goriismelerden elde edilen sonuglarla da bu
goriis desteklenmektedir. Ogrenci H ‘Zaten ben fen ve teknoloji dersini seviyordum
ama zor geliyordu. Ama bu sekilde daha eglenceli daha basit geldi. Bilmiyorum
basarima bir etkisi oldu mu? Onu da sinavda goriiriim.” seklinde gorlislni
belirtmistir. Ogrenci A da ‘Ben dersi zaten seviyordum ama boylelikle daha eglenceli
olunca dersi daha ¢ok sevmeye basladim. Ders hi¢ bitmesin dedim i¢imden. Olumlu
etki birakti. Hem gérsel hem de isitsel zekayr gelistirmesiyle beraber daha giizel bir
sonug ortaya ¢ikartti benim igin.” Goriis formu uygulamasina katilan 6grenciler %8.5
siklikla alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli islenen derslerde 6gretmenin
farkli olmasinin da derse yonelik tutumlarini arttirdigini ifade ederken; %5.7 siklikla
da ¢esitli etkinliklerin yer almasiin tutumlarini arttirdigini vurgulamaktadir. Yapilan
goriismelerle de bu goriis desteklenmektedir. Ogrenci C ‘ Tutumumu degistirdi. Ciinkii
vani daha ilgiliyim fen dersine. Fen dersi benim ¢cok sevmedigim diisiik hani ¢ok yiiksek
not alamadigim bir dersti. Ama sizin yaptiginiz etkinliklerle daha yiikselecegini
diigtiniiyorum. Basarima bir etkisi olacagini diisiiniiyorum. Yapilan etkinliklerden de
hoslandim. Renkli olmasi sizin yapmaniz bize emek harcamaniz daha giizeldi.’
seklinde goriisiinii ortaya koymustur. Deney grubunda yer alan ve goriis bildiren
ogrenciler %8.5 siklikla alternatif degerlendirme yaklagimlari temelli islenen derslerin
goriiglerini/duygularini/tutumlarint ~ degistirip degistirmedigi hakkinda kararsiz
kaldiklarin1 ve bu konuda bir diisiincelerinin olmadigini belirtmistir. Gorilis formu
uygulamasina katilan 6grenciler %8.5 siklikla alternatif degerlendirme yaklagimlariyla
islenen derslerin goriislerini/duygularini/tutumlarint degistirmedigini belirtmis; ancak
bunun nedenine iliskin bir agiklamada bulunmamustir. Yiirtitiilen miilakatlar sirasinda
da 1 Ogrenci uygulanan alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli 6gretimin
goriiglerini/duygularini/tutumunu  degistirmedigini ifade etmis ve bu durumun
nedenini ise sOyle aciklamigtir. ‘Fen ve Teknoloji dersini hep seviyordum yine
seviyorum. Kullanilan bu araglar goriis, duygu ve diisiincelerimde bir farkiilik

olusturmad.” (Ogrenci E)
Ogrencilere sorulan bir diger soru olan ‘ Alternatif degerlendirme yaklasimlari

temelli islenen bu dersin derse katiliminiz iizerinde bir etkisi oldu mu? Nasil?

Aciklayiniz.” sorusuna verilen cevaplar Tablo 4.5.4’te goriilmektedir.
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Tablo 4.5.4.0grencilerin alternatif degerlendirme yaklagimlar: temelli dgretim ile

islenen derslerin bu derse katilimlari tizerine goriisleri

Temalar Kodlar f % f %
Derse olan ilgiyi arttirmasi 6 231
Eglenceli olmasi 4 154

. Derse katilimi arttirmasi 4 154

Etkisi var Dersi daha ¢ok sevmeyi saglamasi 2 1.7 17654
Bilgi diizeyini arttirmasi 1 38

Etkisi yok Agiklama belirtilmemis 9 346 9 34.6

Toplam 26 100.0 26 100.0

Ogrencilere yoneltilen dérdiincii soruda alternatif degerlendirme yaklasimlari
temelli islenen dersin derse katilimlar1 iizerinde bir etkisi olup olmadiginin
belirlenmesi amaclanmistir. Bu konuda goriis formu uygulamasina katilan
ogrenciler%65.4siklikla alternatif degerlendirme yaklasimlart temelli 6gretimle
islenen derslerin, derse katilimlarma bir etkisi oldugunu, %34.6 siklikla etkisi
olmadigint belirtmislerdir. Yapilan miilakatlarda da benzer goriisler ortaya
koyulmustur. Ornegin Ogrenci F *Etkisinin oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii ders béyle
hem daha eglenceliydi ve tabii ki hoca giizel anlattigi i¢in parmagmmin daha ¢ok
kalktigini ve sorulari kolaylikla yapabildigimi gordiim.” seklinde goriisiinii
bildirmistir. Ogrenci B ise ‘Etkisi olmadi. Cok ilgimi ¢ekmedi.” seklinde derse katilim1

tizerine iligkin goriisiinii ifade etmistir.
Gorilis formunun bir diger sorusu olan ‘Dersleri bu yontemle islememizin

basarimiza bir etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?’ sorusuna égrencilerin

verdikleri cevaplar Tablo 4.5.5’te goriilmektedir.
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Tablo 4.5.5. Ogrencilerin alternatif degerlendirme yaklasimlar1 temelli dgretim ile

islenen derslerin basarilarina katkisina yonelik goriisleri

Temalar Kodlar f % f %
Dersin eglenceli olmasi 11 45.8
Kalic1 6grenme saglamasi 2 8.3
Etkinliklerin yer almasi 2 8.3
Daha cok bilgi saglamasi 2 8.3
Etkisi var ~ Gorsel/Isitsel zekay1 1 4.2 19 79.1
gelistirmesi
Giinliik hayatla iligkilendirme 1 4.2
saglamasi
Etkisi yok  Agciklama belirtilmemis 3 12,5 3 125
Belirsiz Kararsiz kalma 2 8.4 2 8.4
gorus
Toplam 24 100.0 24 100.0

Ogrencilerin goriis formunun besinci sorusu olan ‘Dersleri bu yontemle
islememizin basariiza bir etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?’ sorusuna
vermis olduklar1 cevaplar analiz edilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4.5.5’te verilmistir.
Tablodan anlasildigi {izere oOgrenciler %45.8 siklikla alternatif degerlendirme
yaklagimlar1 ile islenen dersin eglenceli oldugundan ve basarilari iizerinde etkisi
oldugunu ifade etmektedir. Miilakatlardan elde edilen bulgularda bu goriisii destekler
niteliktedir. Ogrenci J ‘Daha eglenceli geldi dersler normale gore. Basarima bir etkisi
oldugunu diisiiniiyorum. Eglenerek ogrendigimiz igin daha iyi olabilir.” seklindeki
yanitiyla bu durumu desteklemektedir. Goriismeye katilan 6grencilerin %8.3 siklikla
bu yontemle islenen dersin kalic1 6grenmeler sagladigi, %8.3 siklikla da ders islenisi
sirasinda yer alan etkinliklerden dolay1 basarilarini arttirdigi yoniinde goriislerini
aktardig1 goriilmektedir. Yapilan miilakatlarda da benzer yanitlar alinmistir. Ogrenci
F’nin ‘Zaten dersi seviyordum. Bu etkinlikler sayesinde daha fazla sevmeye basladim.
Bagarimi arttirdigin diisiintiyorum. Pekistirdigimiz i¢in ders i¢inde daha iyi aklimizda
kalabilir. Etkinlikleri yapmaktan da hoslandim. ve Ogrenci C’nin ‘Bence bu yapilan
etkinliklerle gorsel ve igitsel zekami gelistirdim. Bundan dolayr da basarumi olumlu
yonde etkiledi.’ seklindeki yanitlar1 bu bulgular1 desteklemektedir. Ogrencilerin bu
yontemle islenen derslerin 2 siklikla daha c¢ok bilgi sagladig, 1 siklikla gorsel/isitsel
zekayr gelistirdigi ve 1 siklikla da giinliik hayatla iliskilendirme yaptigi1 seklinde
aciklamalara yer verdikleri goriilmektedir. Deney grubu dgrencilerinin sadece 2’sinin
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derslerin bu yontemle islenmesinin basarilarina bir etkisi olup olmadig1 konusunda
kararsiz kaldigini, 3’liniin de etkinliklerin basarilarina bir etkisinin olmadig1 seklinde
goriis bildirdigi ve bu durumun nedenine iligkin bir agiklamada bulunmadigi
anlasilmaktadir. Miilakat yapilan 6grenciler de bu konuda tamamen olumlu goriis

bildirmistir.

Goriis formunun altinct sorusu ‘Fen ve Teknoloji derslerinin bu sekilde
islenmeye devam etmesini ister misiniz? Nedeniyle agiklayiniz.” sorusuna 6grencilerin

verdikleri cevaplar Tablo 4.5.6’da verildigi gibidir.

Tablo 4.5.6. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji derslerinin alternatif degerlendirme

yaklagimlari temelli 68retim ile islenmeye devam edilmesine yonelik goriisleri

Temalar Kodlar f % f %
Derslerin
eglenceli/zevkli/anlagilir 14 63.6
gecmesi
Olumlu goriis  Derse olan ilgiyi/katilimi 20 90.9
4 18.2
arttirmasi
Akilda kalicilig1 saglamast 9 9.1
Belirsiz goriis  Kararsiz kalma 2 9.1 2 9.1
Toplam 22 100.0 22 100.0

Tablo 4.5.6 incelendiginde O6grencilerin %90.9 siklikla fen ve teknoloji
derslerinin bu yontemle islenmeye devam edilmesini istedikleri goriilmektedir. Bunun
sebebini ise alternatif degerlendirme yaklagimlari temelli 6gretim ile islenen derslerin
%63.6 siklikla eglenceli/zevkli/anlagilir gegtigi, %18.2 siklikla derse olan
ilgiyi/katilim arttirdigt ve %9.1 siklikla da akilda kaliciligr sagladig seklinde ifade
etmislerdir. Yapilan miilakatlarda da benzer gériisler ortaya konulmustur. Ogrenci J
‘Cok isterim ve hep bu sekilde olsun. Hem daha iyi anlyyorum, hem de ¢ok eglenceli
geciyor.” ve Ogrenci F “‘Evet kesinlikle lazim. Ciinkii bilgiler etkinliklerle daha iyi
akilda kalwyor.” seklinde gortslerini bildirmislerdir. Deney grubunda yer alan
ogrenciler, %9.1 siklikla derslerin bu yontemlerle islenmesinin devam edilmesi
konusunda kararsiz kaldiklarini ve bu durumun nedenini agiklamak istemediklerini

belirtmistir.
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Gorlis formunun diger bir sorusu soyledir: ‘Diger derslerin de alternatif
degerlendirme yaklagimlart kullanilarak islenmesini ister misiniz? Nedeniyle

aciklaymiz.” Bu soruya iliskin 6grenci goriisleri Tablo 4.5.7°de verilmistir.

Tablo 4.5.7. Ogrencilerin diger derslerinde alternatif degerlendirme yaklasimlart

temelli 6gretim ile islenmesine yonelik goriisleri

Temalar Kodlar f % f %

‘ Aciklamaya yer verilmemis 9 391

Islenmeli Dersin eglenceli/zevkli olmasi 6 26.2 20 87.0
Ogrenmeye yardimec1 olmasi 5 218

islenmemeli Ders siirecinin sikici olmasi 1 4.3 5 8.7
Zaman alic1 olmast

1 4.3
Belirsiz goriis Kararsiz kalma 1 4.3 1 4.3
Toplam 23 100.0 23 100.0

Tablo 4.5.7 incelendiginde 6grencilerin %87.0 siklikla alternatif degerlendirme
yaklagimlarinin diger derslerde de kullanilmasini istedikleri goériilmektedir. Yapilan
miilakatlardan elde edilen bulgular da bu goriisii desteklenmektedir. Ogrenci B
‘Isterim. Tiim derslerde kullanilmasini isterim ciinkii hem eglenerek &grenmis
oluyoruz hem de daha kolay 6grenmis oluyoruz. Yani daha ¢ok etkili oluyor.’, Ogrenci
G ‘Isterim. Biitiin derslerde kullanilabilir ashinda. Ciinkii herkes daha cok sever bu
sekilde islenen bir dersi.” ve Ogrenci E *Olabilir, mesela ornegin matematik dersinde
sekillerle ilgili seyler olabilir Tiirkce dersinde kelimeler konusabilir, noktalama
isaretleri falan konusabilir. Degisik olur yani eglenceli olur.’seklinde goriislerini
belirtmistir. Ogrencilerin bu diisiinceleri alternatif degerlendirme yaklagimlarinin
diger derslerde de kullanilmasi goriisiinii desteklemektedir. Bununla birlikte goriis
formu sorularina cevap veren deney grubu ogrencileri %4.3 siklikla zaman alici
olmasindan, %4.3 siklikla da ders siirecinin sikict olmasindan dolay:r alternatif
degerlendirme yaklasgimlarmin diger derslerde kullanilmamas:  gerektigini
belirtmektedir. Ayrica 6grencilerin bir kisminin da bu yaklasimmnin diger derslerde
kullanilmas: istemedikleri belirlenmis; ancak bunun nedenine iliskin herhangi bir

aciklamada bulunmadiklar1 goriilmiistiir.
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Calismaya katilan 6grencilerin ‘Derslerin islenmesi siirecinde bu araglarin
b

uygulamalarinda karsilastigimiz zorluklar oldu mu? Olduysa agiklaymniz.” sorusuna

verdikleri cevaplar analiz edilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4.5.8’de verilmistir.

4.5.8. Ogrencilerin alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli &gretim ile islenen

derslerde karsilastiklar1 zorluklara iliskin goriisleri

Temalar Kodlar f %

Hayir karsilasmadim  Herhangi bir zorlukla karsilasmadim 24 96.0

Evet karsilastim Isbirligi igerikli etkinlikler (grup ¢atismasi) 1 40
zordu

Toplam 25 100.0

Tablo 4.4.8’de 6grencilerin alternatif degerlendirme yaklagimlart uygulamalar
sirasinda karsilastiklar1 zorluklara verdikleri cevaplar yer almaktadir. Tabloya gore
ogrenciler %96.0 siklikla herhangi bir zorlukla karsilasmadiklarini ifade etmistir.
Miilakatlarda da benzer bir sonug ortaya konmustur. Ogrenci A ‘Her sey tam olmustu
hi¢hir seyin eksik oldugunu diigiinmiiyorum. Her sey eglenceli ve zevkliydi.” Ogrenci
F Yoktu her sey tamdi bence. seklinde goriislerini ifade etmislerdir.Deney grubunda
yer alan ve goriisii alinan 6grencilerden biri dersin islenisi sirasinda olusturulan grup
caligmalarinda zorluk yasadigimi ifade etmistir. Yapilan miilakatlarda bu goriisi
desteklemektedir. Ogrenci E ‘Grup ¢alismasini sadece bizim grubumuzda mesela 5
kisiysek bir kisi oniine aliyordu obiir taraf géremiyordu. Bir de bir arkadasimiz her

seyi tizerimize yikti. O da biraz kétii oldu.’ seklinde goriistinii belirtmistir.
Calismanin dokuzuncu sorusu olan ‘Bu sekilde islenen derslerin eksik

buldugunuz yonleri var mi1? Varsa nelerdir?’ sorusuna yonelik dgrencilerin goriisleri

Tablo 4.5.9°da yer verilmistir.
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Tablo 4.5.9. Ogrencilerin alternatif degerlendirme yaklasimlar1 temelli gretim ile

islenen derslerin eksik bulduklari yonlerine iligkin goriisleri

Temalar Kodlar f % f %
Eksik  Eksik bir yon yoktu 21 875 21 875
yoktu
Eksik Konu anlatimininaz olmasi 2 833

Calisma ve ders kitaplarindaki etkinliklerin 3 125
vard1

yapilmamasi 1 417
Toplam 24 100.0 24 100.0

Arastirmada Ogrencilere alternatif degerlendirme yaklasimlar ile islenen fen
ve teknoloji derslerinin eksik bulunan yoénleri sorulmustur. Ogrenciler bu soruya
%86.9 siklikla eksik bir yon olmadigi seklinde cevap vermistir. Konuyla ilgili
ogrencilerle yiiriitiilen miilakatlardan da benzer sonuglar elde edilmistir. Ogrenci B
‘Eksik gordiigiim bir konu yoktu yani her seyin tam oldugunu diistiniiyorum.’ ve
Ogrenci K ‘Her sey yerinde ve tamdi. Eksik gordiigiim bir yoén yoktu.’ seklinde
gortiglerini belirtmistir. Hem goriis formu uygulamasina hem de miilakatlara katilan
deney grubu 6grencileri %8.33 siklikla alternatif degerlendirme yaklagimlart temelli
Ogretim sirasinda konu anlatiminin az olmasini, %4.17 siklikla da etkinlikler siiresince
ders ve calisma kitabinda yer alan etkinliklerin tamaminin yapilmamasini bir eksiklik
olarak gérmektedir. Ogrenci J ‘Eksik gordiigiim yonler kitaptan ¢ok islemedik. Daha
¢ok fotokopi agirlikiryd:. seklinde goriislinii ifade etmistir.

Ogrencilere sorulan ‘Alternatif degerlendirme yaklagimlari temelli 6gretimde
kullanilan araglardan kavram haritalar1 hakkinda ne diislinliyorsunuz? Bununla ilgili
yapilan etkinliklerden hoslandiniz m1? Sizce kavram haritalar1 etkinlikleri zor muydu?
Bu aracla ilgili baska neler sdylemek istersiniz?’ sorularina 6grencilerin verdikleri

cevaplar Tablo 4.5.10°da 6zetlenerek verilmistir.

165



Tablo 4.5.10. Ogrencilerin alternatif degerlendirme yaklagimlari temelli dgretimde

kullanilan araglardan kavram haritalarina yonelik goriisleri

Temalar Kodlar f % f %

Kolay olmas1 10 323
L Giizel olmasi 9 29.0

Olumlu goris Eglenceli olmast 4 129 24 775
Bilgilendirici olmasi 1 32
Kavram haritast olugturma 3 97
gerekliligi
Zaman alici olmast 1 32

Olumsuz goriis Zor olmasi 1 32 7 225
Sikict olmasi 1 32
Etkinlik i¢in ayrilan alanin yetersiz 1 3.2
olmast

Toplam 31 100.0 31 100.0

Tablo 4.5.10°da &grencilerinalternatif degerlendirme yaklagimlari temelli
ogretimde kullanilan araclardan kavram haritalarina yonelik goriisleri yer almaktadir.
Ogrenciler %77.5 siklikla olumlu ydnde goriis bildirerek, kavram haritalarinin kolay,
giizel, eglendirici ve bilgilendirici oldugunu belirtmiglerdir. Yapilan miilakatlarda da
bu durumu desteklemektedir. Ogrenci G ‘Zor degildi, ¢ok sevdim.” ve Ogrenci
K*Kolayd, eglenceliydi. Olustururken biraz grup olarak tartisma yaptik ama gene de
pek zorlanmadim.” seklinde goriislinii belirtmistir. Aragtirmanin deney grubunda yer
alan 6grenciler %22.5 siklikla kavram haritasi uygulamalarina iliskin olumsuz goriise
sahip olduklarini ifade etmislerdir. Bu olumsuz goriislerden biri %9.7 siklikla kavram
haritas1 olusturma etkinlikleridir. Yapilan miilakatlarda bu goriisii destelemektedir.
Ogrenci E ‘Kavram haritalart hakkinda kavram haritasim doldurmak kolaydi ama
olusturmak zor kisumdi.’ derken Ogrenci F ‘Olusturma zordu biraz ama bosluk
doldurmast basitti’. Seklinde goriisiinii  ifade etmistir. Kavram haritalar
uygulamalarinda belirtilen diger olumsuz goriisler ise fazla vakit gerektirmesi, zor
olmasi, sikict olmasi ve kavram haritasi i¢in ayrilan alanin yetersiz olmas1 seklinde

belirtilmistir.
Ogrencilere sorulan ‘Alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli dgretimde

kullanilan araglardan kavram karikatiirleri hakkinda ne diisliniiyorsunuz? Bununla

ilgili yapilan etkinliklerden hoslandiniz m1? Sizce kavram karikatiirleri etkinlikleri zor
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muydu? Bu aracla ilgili baska neler sdylemek istersiniz?” sorusuna Ogrencilerin

verdikleri cevaplar Tablo 4.5.11°de 6zetlenerek verilmistir.

Tablo 4.5.11.08rencilerin alternatif degerlendirme yaklasimlar1 temelli 6gretimde

kullanilan araglardan kavram karikatiirlerine yonelik gortisleri

Temalar Kodlar f % f %
Gizel olmasi 11 393
Kolay olmas1 4 143
- Eglenceli olmas1 4 143
Olumlu goris Asiri basit olmasi 1 36 20 14
Aciklama belirtilmemis 5 179
Zaman almasi 1 36
. . Sikict olmasi 1 36
s Aciklama yazmada zorluk 1 36 8 28.6
Toplam 28 100.0 28 100.0

Tablo 4.5.11°de O&grencilerinalternatif degerlendirme yaklagimlari temelli
ogretimde kullanilan araglardan kavram karikatiirlerine yonelik goriisleriyer
almaktadir. Ogrenciler %71.4 sikhikla kavram karikatiirii uygulamalarinin giizel,
kolay, eglenceli ve basit bulduklarin1 belirtmistir. Miilakatlar sirasinda da benzer
sonuglar ortaya konulmustur. Ogrenci K ‘Kolaydi ve eglenceliydi’, Ogrenci A
‘Resimler ¢ok hostu. Burada bize sorulan sorularda kolaydi. Hem su o6zelligini ¢cok
begenmistim. Kendi fikirlerimizi oraya yazabilmemiz aslinda bizim igin ¢ok giizel bir
durum.’ seklinde goriiglerini belirtmistir. Deney grubunda yer alan ve goriis formu
uygulamasina katilan 6grencilerden biri kavram karikatiirii uygulamalarinin sadece
zaman aldigimi vurgulamistir. S6z konusu etkinlik uygulamalarinda 6grenciler %28.6
siklikla kavram Kkarikatiirlerine yonelik olumsuz goriis bildirmiglerdir. Yapilan
miilakatlar sirasinda Ogrenci C ‘Onlar biraz kafa karistiricrydi. Ciinkii hani hangisinin
dogru soyledigine karar vermek ve bu durumun nedenini yazmamizi istediginiz kisim

bana biraz zor geldi.” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Gorlis formunun on ikinci sorusu ‘Alternatif degerlendirme yaklasimlari
temelli 6gretimde kullanilan araglardan anlam c¢oziimleme tablosu hakkinda ne
diistiniiyorsunuz? Bununla ilgili yapilan etkinliklerden hoslandiniz mi? Sizce anlam

¢cozliimleme tablosu etkinlikleri zor muydu? Bu aragla ilgili baska neler sdylemek
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istersiniz?” sorusuna Ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 4.5.12’de verildigi gibi
Ozetlenmistir.
Tablo 4.5.12.08rencilerin alternatif degerlendirme yaklasimlar1 temelli 6gretimde

kullanilan araglardan anlam ¢oziimleme tablosu hakkindaki goriisleri

Temalar Kodlar f % f %

Giizel olmasi 8 308
- Eglenceli olmasi 7 269

Olumlu goris K%)lay olmasi 5 19.2 21 8038
Aciklama belirtmeme 1 38

Olumsuz gorils Zaman almas¥ 3 116
Aciklama belirtmeme 1 38 5 19.2
Sikici olmasi 1 38

Toplam 26 100.0 26 100.0

Tablo 4.5.12’de Ogrencilerin alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli
ogretimde kullanilan araglardan anlam ¢6ziimleme tablosu hakkindaki goriislerine yer
verilmektedir. Bu tabloya gore 6grenciler %80.8 siklikla bu etkinlik uygulamalarini
giizel, kolay ve eglenceli bulduklarini ifade etmistir. Goriismelerden de benzer
bulgular elde edilmistir. Ogrenci C ‘Hani tablo olan o di mi? Ozelliklerle ilgiliydi. O
da giizeldi ozelliklerini daha kalici 6grenmis olduk.’ Aragtirmaya katilan 6grenciler
%19.2 siklikla anlam ¢ozliimleme tablosu etkinliklerinin zaman aldigini, sikici
bulduklarimi1 ve etkinliklerde agiklamalara yer verilmedigini ifade etmislerdir.
Miilakatlarda da benzer diisiincelere rastlanilmistir. Ogrenci E ‘Onlarda ézellikleri
hatirlamakta zorlandim zaman aldi yapmam ama yine de yaptim.’ seklinde goriisiinii

aciklamstir.

Arastirma amaglar1  dogrultusunda  gerceklestirilen goriis formunda
ogrencilerin ‘Alternatif degerlendirme yaklagimlari temelli 6gretimde kullanilan
araclardan tanilayici dallanmis aga¢ hakkinda ne disiiniiyorsunuz? Bununla ilgili
yapilan etkinliklerden hoslandiniz m1? Sizce tanilayici dallanmis agac etkinlikleri zor
muydu? Bu aracla ilgili bagka neler séylemek istersiniz?’ sorusuna verdikleri cevaplar

analiz edilerek 6zetlenmis ve Tablo 4.5.13’te sunulmustur.
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Tablo 4.5.13. Ogrencilerin alternatif degerlendirme yaklagimlari temelli dgretimde

kullanilan araglardan tanilayict dallanmis agag¢ hakkindaki goriisleri

Temalar Kodlar f % f %
Olumlu goriis Giizel olmasi 10 40.0

Kolay olmasi 6 240

Eglenceli olmasi 6 240 22 88.0
Olumsuz goriis Agiklama belirtmeme 2 8.0 2 8.0
Belirsiz goriis Kararsiz kalma 1 40 1 4.0
Toplam 25 1000 25 100.0

Tablo 4.5.13’deki tablo incelendiginde 6grenciler % 88.0siklikla tanilayict
dallanmis aga¢ uygulamalar1 hakkinda olumlu goriis belirterek bu etkinlik
uygulamalarinin giizel, kolay ve eglenceli olduklarini ifade etmislerdir. Yapilan
miilakatlarda da benzer cevaplar elde edilmistir. Ogrenci H ‘Onlarda basitti ¢ok
giizeldi.” derken, Ogrenci ] ‘Dogru yanlislar vards, giizeldi, zevkliydi, labirent gibiydi.’
seklinde goriigiinii ifade etmistir. Ayrica goriis bulgular1 incelendiginde 2 dgrencinin
olumsuz goriis belirttigi ancak bunun nedenine iliskin herhangi bir aciklamada

bulunmadig anlasilmaktadir.

Gortis formunun on dordiincii sorusu ‘Alternatif degerlendirme yaklasimlar
temelli Ogretimde kullanilan araglardan yapilandirilmis grid hakkinda ne
diistinliyorsunuz? Bununla ilgili yapilan etkinliklerden hoslandiniz m1? Sizce
yapilandirilmis grid etkinlikleri zor muydu? Bu aracla ilgili baska neler sdylemek
istersiniz?’ sorularina 6grencilerin verdikleri cevaplar Tablo 4.5.14’te verildigi gibi

Ozetlenmistir.
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Tablo 4.5.14. Ogrencilerin alternatif degerlendirme yaklagimlari temelli dgretimde

kullanilan araglardan yapilandirilmis grid hakkindaki goriisleri

Temalar Kodlar f % f %
Olumlu goriis Eglenceli olmasi 10 455

Kolay olmasi 7 318

Gorsel olmasi 3 136 20 0.9
Olumsuz goriis Zamanalic1 olmasi 2 91 2 9.1
Toplam 22 100.0 22 100.0

Ogrencilere yoneltilen on dordiincii soruda alternatif degerlendirme
yaklagimlar1 temelli 6gretimde kullanilan araglardan yapilandirilmis grid hakkindaki
goriiglerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Tablo 4.5.14’teki tablo incelendiginde
ogrenciler tarafindan 20 kez (%90.9) siklikla yapilandirilmis grid uygulamalar
eglenceli, kolay ve gorsel olarak etkili bulunduklar: seklinde ifade edilmistir. Yapilan
miilakatlarda bu goriisii destekler niteliktedir. Ogrenci E’nin ‘Yapulandirilmis grid
etkinliklerini ben ¢ok sevdim. Kutular icindeki resimler hemen ¢agrisim yapti gorsel
olarak zengin bir uygulamaydi.’ve Ogrenci Bnin ‘Gridleri sevdim ¢ok
eglenceliydi.’seklindeki yanitlar1 elde edilen bulgular1 desteklemektedir. Deney
grubunda yer alan ve goriis bildiren 6grenciler 2 kez (%9.1) siklikla yapilandirilmis
grid etkinlik uygulamalar1 hakkinda olumsuz goriis bildirmis olup bunun nedeni olarak

zaman alic1 bulduklarini ifade etmislerdir.

Goriis formundaki bir diger soruda Ogrencilerin alternatif degerlendirme
yaklagimlar1 temelli 6gretimde kullanilan araglardan bulmacalar hakkinda ne
diistindiikleri, bununla ilgili yapilan etkinliklerden hoslanip hoslanmadiklari,
gerceklestirilen etkinliklerin zor olup olmama durumu irdelenmistir. Ogrencilerin bu

soruya iligkin cevaplar1 degerlendirilerek Tablo 4.5.15°te 6zetlenerek sunulmustur.
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Tablo 4.5.15. Ogrencilerin alternatif degerlendirme yaklagimlari temelli dgretimde

kullanilan araglardan bulmacalar hakkindaki goriisleri

Temalar Kodlar f %
Glizel olmasi 8 32.0

Olumlu gbrils Eglenceli olmasi 7 28.0
Kolay olmasi 6 24.0
Aciklama belirtmeme 4 16.0

Toplam 25 100.0

Deney grubunda yer alan ve goriis formu uygulamasina katilan 6grenciler %
84.0 siklikla bulmacalar1 giizel, eglencelive kolay bulduklarin1 vurgulamislardir.
Yapilan miilakatlarda bu bulguyu desteklemektedir. Ogrenci I “Bulmaca ¢ok kolaydi
en kolay: da oydu zaten”, Ogrenci 1 “Cok zevkliydi diisiindiirdii ve zevkliydi.” ve
Ogrenci D de “Eglenceli ve zevkliydi.” seklinde goriisiinii belirtmistir. Goriis formu
uygulamasina katilan 6grenciler %16.0 siklikla yine olumlu goriis bildirmislerdir

ancak goriislerinin nedenine iligskin herhangi bir agiklamada bulunmamislardir.

Arastirma kapsaminda Ogrencilerin alternatif degerlendirme yaklagimlari
temelli 6gretimde kullanilan araglardan poster hakkindaki gériisleri ve bununla ilgili
yapilan etkinliklerden hoslanip hoslanmadiklari, gergeklestirilen etkinliklerin zor olup
olmama durumu on altinci soruda incelenmistir. Ogrencilerin bu soruya iliskin
cevaplarindan elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 4.5.16’da sunuldugu gibi

Ozetlenmistir.

Tablo 4.5.16.08rencilerin alternatif degerlendirme yaklasimlar1 temelli 6gretimde

kullanilan araglardan poster hakkindaki goriisleri

Temalar Kodlar f % f %
Gizel olmast 5 227
Kolay olmas1 3 136
Olumlu goriis Aciklama belirtmeme 2 91 12 54.5
Grup ¢alismasi olmast 1 45
Eglenceli olmasi 1 45
Is boliimii yapilmamast 5 22.7
Olumsuz goriis Zaman alic1 olmast 4 182 10 455
Aciklama belirtmeme 1 45
Toplam 22 100.0 22 100.0
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Ogrencilere alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli gretimde kullanilan
araglardan biri olan posterler hakkinda ne diisiindiikleri sorulmustur. Bu soruya
ogrenciler %54.5 siklikla giizel, kolay ve eglenceli oldugunu sdylemisler, grup
caligmasinin yardimlagsma agisindan 1iyi olduguna iliskin olumlu goriislerde
bulunmuslardir. Goriis formuna katilan 6grencilerin 2 kez (%9.1) poster hakkinda
olumlu goriislerde bulunduklari ancak bu durumun nedenine iligkin herhangi bir
aciklamada bulunmadiklar1 anlagilmaktadir. Yapilan miilakatlarda da benzer sonuglar
ortaya konulmustur. Ogrenci A “Giizel oldu. Yani grup calismasi yaptik. Grup
calismast sonucunda yapabilecegimiz seylerin daha ¢ok oldugunu gérdiik. Tek
basimiza yapmaktansa birlikte el ele vererek daha iyi seyler basarabilecegimizin
farkina vardik.” derken Ogrenci K ‘Grup ¢alismast oldugu icin yani eglenceli oldu.
Biraz tartismalar oldu ama yine de pek kotii bir sey olmadi.” seklinde goriisiinii ifade
etmistir. S6z konusu aracin kullaniminda %22.7 siklikla 6grenciler yapilan grup
caligmalarinda is birliginin yeterince yapilmamasi ve %18.2 siklikla poster etkinliginin
zaman alic1 olmasi acgiklamalariyla zorluklarlakarsilagtiklarini ifade etmislerdir.
Miilakatlarda da benzer zorluklarin yasandigi ifade edilmistir. Ogrenci J’nin ‘Biraz
zordu ciinkii yani grupta birlik olmadig1 icin zorlandim 'vedgrenci I'nin ‘Iste kolayd:
ama grup olunca zorlandim. 'seklindeki yanitlart grup ¢alismasi sirasinda zorluklarla

karsilastiklarini yansitmaktadir.

Arastirma dogrultusunda uygulanan goriis formunda son olarak dgrencilerin
alternatif degerlendirme yaklagimlari temelli Ogretimle 1ilgili baska eklemek
istediklerinin olup olmadigi sorgulanmis ve dgrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar

analiz edilerek Tablo 4.5.17’de sunulmustur.

Tablo 4.5.17. Ogrencilerin Alternatif Degerlendirme Yaklasimlari Temelli Ogretim
Hakkindaki Eklemek istedikleri Goriisleri

Temalar f %
Yok 23 100.0

Ogrencilere goriis formunda alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli
ogretim hakkinda ne diisiindiikleri ve bagka eklemek istediklerinin olup olmadig:

sorulmustur. Deney grubunda yer alan ve uygulamaya katilan 6grencilerden alternatif
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degerlendirme yaklagimlari temelli 6gretim hakkinda eklemek istedikleri herhangi bir
goriis bulunmadigr belirlenmistir. Miilakatlarda da benzer gorilisler sunulmustur.
Ogrenci F ‘Baska eklemek istedigim birsey yok hepsi giizeldi.’ ve Ogrenci A ‘Bu
araglarla ilgili eklemek istediklerim: Bence suan her sey giizel yani boyle devam

edilebilir.” seklinde diisiincesini belirtmistir.

4.6. Deney Grubu Ogrencilerinin Alternatif Degerlendirme Yaklasimlari
Temelli Ogretime Yonelik Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular ve

Tartisma

Deney grubu 6grencilerine Fen ve Teknoloji dersinde uygulamalar boyunca
‘Isik’ tinitesinde yer alan ‘Isigin sogurulmast’, ‘Cisimler nasil renkli goriiliir?’,’ Is181n
kirilmas1’ ve ‘Mercekler ve kullanim alanlar1’ konulari ele alinmistir. Her bir hafta
farkli bir konu basligina yapilan ders anlatimi siirecinde 6grencilere kavram haritasi,
kavram karikatiiri, anlam ¢Oziimleme tablosu, tamilayict dallanmis agac,
yapilandirilmis grid, bulmaca ve poster gibi alternatif degerlendirme araclar
uygulanmistir. Bu uygulamalar sonunda Ogrencilerden uygulanan alternatif
degerlendirme yaklasimlar1 temelli 6gretim ile ilgili goriislerinin alinmasi amaciyla
haftalik olarak giinliikler tutmalar1 istenmistir. Giinliiklerden elde edilen bulgular
igerik analiz ile degerlendirilmistir. Ogrencilerin giinliiklerinden elde edilen

bulgulardan ‘Isigin Sogurulmasi’ konusundaki sonuglar Tablo4.6.1°de sunulmustur.
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Tablo 4.6.1. Ogrencilerin

‘Isigin Sogurulmas1’®

konusundaki 6grenci giinligi

bulgulari
Tema Kod f % Ogrenci Gériislerinden Ornekler
On bilgilerini/6n 6 74 Bu hafta gecen seneden bildigim hafizamda ¢ok
O0grenmelerini ifade ivi yeri olan 1s1gin sogurulmasint anlatti hoca.
etme Bana gore bir tekrar oldu.
1 12 Isik koyu renklerde daha kolay sogrulurmus. Agik
Ogrenme igerigiyle renkler ise 15181 yansitirmig. Bu durumda yazin
ilgili yansitmalar neden agik renk kisin koyu renk giyindigimizi de
ogrenmis olduk.
Konunun yalnizca 19 235  Bu hafta sk’ iinitesine giris yaptik ve ‘isigin
ismini ifade etme sogurulmasini’ 6grendik.
Konu igerigi ile ilgili 5 58 Giines 15181m1 koyu renkli cisimler ¢eker yani
ayrintili bilgi verme emer bu olaya 1s1gin sogurulmasi denir. A¢ik
renkli cisimlerde 15181 yansutir. Isig1 tutan renkler
daha ¢ok isinirken 15181 yansitan renkler daha az
wsinwr.  Radyometrenin  de  siyah tarafi 15181
sogurarak donmesini saglar. Bu sayede giines
enerjisini hareket enerjisine doniistiiriir. Baska
bir 6grendigim sey ise madeni paranin giines
— gt daha ¢ok sogurdugudur. Su ise daha
%’ soguktur. Ciinkii su 15181 yansutir. Ayrica isigin
sogurulmasinin olumlu etkilerine ornek giines
ocaklari, giines pilleri, fotosentez verilebilir.
Giines wsiginin olumsuz etkilerine ornek ise,
evlerin dis duvarlarvun  giysilerin  solmasi
verilebilir.
Kullanilan 8 99 Yapilan karikatiirler dersi daha iyi anlamami
yontem/teknik/araca sagliyor.
iligkin bilgi verme
Giinliik hayat 6 6.9 Mesela  ananemin  ¢atisindaki  gri  teneke
iliskilendirmesinde kutularmmin — artik  giines  paneli  oldugunu
bulunma ogrendim. Giinesten gelen 15181 sogurdugu igin su
sicak geliyormus.
Anlamadig yerleri - - -
ifade etme
Yanilgil bilgiler sunma 1 1.2 Ortamdaki 151k siddetini  olcen alete de
radyometre denir. Radyometre 4 kanatl 2’si
siyah, 2’si beyaz giines enerjisini hareket
enerjisine doniistiiren bir alettir.
Ogrenme becerileriyle 3 35 Koyu renkler mesela; siyah renk 15181 soguruyor
ilgili yansitmalar sunma sicak yapryor. Bu yiizden sicak havada daha ¢ok
terliyoruz. Agik renkler ise mesela; sari beyaz vb.
= renkler ise giines 1518 yansitir ve daha az
[«5] . .
S terleriz ya da sicak olmaz. Bu konu benim
m hayatima olumlu yonde yansidi. Artik sicak
havalarda  daha a¢ik renkte  giyinmeye
galisiyorum. Soguk havalarda da koyu renkte
giyiniyorum.
Derse kars1 olumlu 21 2442 Normal fen derslerinden daha iyi ve daha farkl
tutumda bulunma ve ben bu dersi daha ¢ok sevmeye bagladim.
= Derse karsi olumsuz - -
2 tutumda bulunma i
= Ogretmene karsi olumlu 11 12.79  Yeni dgretmenimizi cok seviyorum. Cok eglenceli

tutumda bulunma

bir ogretmen. Onun sayesinde fen dersleri ¢ok
eglenceli geciyor.
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Bir sonraki konu/ders 5 581 Aruk fen derslerinin bu giinlerini hayatim
i¢in dileklerde bulunma boyunca unutmayacagim. Daha giizel bilgiler
ogrenmek dilegiyle...

Toplam 86 100.0

7. smif Fen ve Teknoloji dersi ‘Isik’ initesi, ‘Isigin sogurulmasi’ konusuna
yonelik yapilan etkinliklere iliskin Ogrencilerin  giinliikleri incelendiginde,
etkinliklerin 6grencilere bilgi (%53.49 siklikla), beceri (%3.49 siklikla), tutum
(%43.02 siklikla) kazandirdigi goriilmektedir. Bu bulgular neticesinde alternatif
degerlendirme yaklasimlar1 temelli etkinliklerden dolayr 6grencilerin derse karsi
olumlu tutumda bulundugu, Ogretmene karsi olumlu tutumda bulundugu ve
ogrencilerin bir kisminin konunun yalnizca ismini ifade ederek bilgi sahibi oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin ikinci hafta ‘Isik’ tnitesi ‘Cisimler nasil renkli
goriiliir?” konusuna yonelik yazmis olduklarigiinliiklerden elde edilen bulgular Tablo

4.6.2’de sunulmustur.
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Tablo 4.6.2. Ogrencilerin

‘Cisimler Nasil Renkli Goriiliir?” konusundaki 6grenci

giinligli goriisleri
Tema Kod f % Ogrenci Gériislerinden Ornekler
On bilgilerini/6n - - -
ogrenmelerini ifade
etme
Ogrenme igerigiyle - - -
ilgili yansitmalar
18 27.27 Bu hafta derslerimizde 151k tiirleri, beyaz 151k
Konunun yalnizca gercekten  beyaz mudw?, sacilma, 1s18in
ismini ifade etme filtrelerden gegisi, 151k prizmast  konularina
degindik.
Konu igerigi ile ilgili 9 13.64 Beyaz stk iginde bircok renkleri barindirir.
ayrintili bilgi verme Kirmizi, turuncu, sari, yesil, mavi ve mor
(unutmamamiz i¢in KuTuSaYaMaM sifresini
ogrendik). Bizde stk ¢arki olarak bize verilen
odevimizi yaptik. Bu 151k ¢arkina ‘newton ¢arki’
denir. Cisimler isik ile aydinlatildiginda iizerine
bu renklerin karisimi diistiigiinden cisimler bazen
bunlarin bir kismni yansitir, bir kismimt da
sogurur. Kirmizi ve sari renk cakisirsa yesil,
kirmizi ve mavi ¢akisirsa magenta, mavi ve yesil
cakisirsa cyan elde edilirmis. Isik filtresinden
yansittigimiz 151gin komsu rengi olan 151k az da
olsa gecer. Belli renklerdeki 15181 sogurup kendi
= rengindeki 15181 geciren cisimlere ‘sik filtresi’
= denir. Yansitilan 51k, filtre ile ayni renk ise 11k
gecer. Ana renkler ise birbirini gecirmez.
Bulutsuz giinlerde bizler gokyiiziinii mavi olarak
gozlemleriz. Bunun nedeni ise, giines isiginin
icindeki mavi rengi diger renklere oranla daha
¢ok sacilmasidir. Bazi isinlar bizler goremeyiz.
Bu isinlar, ultraviyole, kizil dtesi ve radyo
dalgalaridir. Goriiniir 151k, teleskop, diirbiin ve
mikroskopta vardur.
Kullanilan 4 6.06 Kavram karikatiirii, tanmilayict dallanmis agag,
yontem/teknik/araca anlam ¢oziimleme tablosu gibi etkinlikler yaptik.
iligkin bilgi verme
Giinliik hayat 1 152  Dersimiz eglenceliydi. Bu konularin giinliik
iliskilendirmesinde hayatimda da isime yarayacagini diigiintiyorum.
bulunma
1 152  Bu hafta fen dersinde 151k tirlerini renk
Anlamadig yerleri karisimlarmmi  ve yeni 2 remk Ogrendim.
ifade etme Ogrendigim bilgilerle az cesit boyayla yeni
boyalar elde etmeyi dgrendim.  Ornegin,
kirmiziyla yesili karigtirarak sart elde etmeyi
ogrendim. Resim dersleri artik daha zevkli ve
fazla boya tasimayacagim.
Yanilgil bilgiler sunma - - -
Ogrenme becerileriyle 2 3.03  Televizyon kumandasinda kizil étesi 1sin oldugunu
5 ilgili yansitmalar ogrendim.
®  sunma
m
Derse karsi olumlu 18 27.27  Ben bu bilgileri 6grendim yaptigim etkinlikler ¢ok
S tutumda bulunma eglenceliydi, grup ¢alismalar: daha da zevkliydi.
E Bu etkinlikleri yapip yeni bilgiler 6grendigim i¢in

¢cok mutluyum
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Derse karsi olumsuz
tutumda bulunma

1.52  Isik tiirlerini, beyaz 151k gergekten beyaz muidir,
i1k filtrelerini ve 151k tayfimi gordiik. Grubumda
cok kotiiydii.

Ogretmene kars1 12 18.18

olumlu tutumda
bulunma

Ogretmenimiz ¢aba gosteriyor. Olabildigince iyi

davranmaya ¢alisiyor. Keske ‘i51k’ iinitesi bitmese
hep bizim ogretmenimiz olsa.

Bir sonraki konu/ders -
i¢in dileklerde bulunma

Toplam 66 100.0

7. sinif Fen ve Teknoloji dersi “Isik” iinitesi, “Cisimler nasil renkli goriiliir?”

konusuna yonelik yapilan etkinliklere iliskin 6grencilerin goriigleri incelendiginde,

etkinliklerin 6grencilere bilgi (%50.00 siklikla), beceri (%3.03 siklikla), tutum

(%46.97 siklikla) kazandirdigr anlagilmaktadir. Bu bulgular neticesinde dgrencilerin

“Cisimler nasil renkli goriiliir?” konusuna yonelik yapilan etkinliklerden dolay:

ogrencilerin derse karsi olumlu tutumda bulundugu, 6gretmene karst olumlu tutumda

bulundugu ve 6grencilerin bir kisminin konunun yalnizca ismini ifade ederek bilgi

sahibi oldugu sonucuna ulasilmstir.

Tablo 4.6.3. Ogrencilerin ‘Isigin Kirilmas1® konusundaki giinliik bulgular:

Tema Kod f % Ogrenci Goriisleri
On bilgilerini/6n - - -
Ogrenmelerini ifade etme
Ogrenme igerigiyle ilgili - - -
yansitmalar
Konunun yalnizca ismini 17 32.08 Bu hafta 1s1gin kiridmasi, kirilma kanunlari,
ifade etme gokkugaginin olusumu, fiber optik kablolar,
baligin suda goriiniimii ve daha bir¢ok sey
ogrendim.
Konu igerigi ile ilgili 7 13.21 Bugiin derste 151gin kirilmasini isledik. Isigin
ayrmtili bilgi verme saydam bir oramdan baska bir saydam
ortama gegerken dogrultu degistirmesine
wigin - kirilmasi  denir. Ortam  yogunlugu
arttik¢a siiratleri azalir. Az yogun ortamdan
— ¢ok yogun ortama gegerken isik isinlar
[« «
= Normale yaklasir. Cok yogun ortamdan az
yogun ortama gegerken stk isinlari
normalden uzaklaswr. Serap olayi goz
aldanmasina ornektir. Gokkusagr ise renk
tayfina ornektir. Isik isinlart kirilmast ve
yansimast sonucu meydana gelirmis. Bir¢ok
etkinlik yaptik kavram haritast doldurduk ve
metinlestirdik.
Kullanilan 13 2453 Bu hafta isledigimiz konularla ilgili kavram
yontem/teknik/araca iligkin haritast  olusturma,  kavram  haritasi
bilgi verme doldurma,  metinden  kavram  haritasi
olusturma, karikatiir yorumlama ve grup
calismalar: yaptik.
Glinliik hayat - - -

iligkilendirmesinde bulunma
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Anlamadig yerleri ifade
etme

Yanilgil bilgiler sunma

1.88

Ogrenme becerileriyle ilgili 1 Goz yanilmasi da degisik bir seymis. Ornegin
= yansitmalar sunma serap olayi ¢ok tuhaf geldi bana. Renk tayfi da
3 ogrendik. Gokkusagi olusumu da degisik bir
m seymis. Bunlar bazi olaylara bakis acgimi
degistirdi.
Derse karst olumlu tutumda 4 7.54  Fen dersi ¢cok severek, isteyerek yaptigim bir
bulunma derstir. Zaten ¢ok sevdigim bu dersi hocam
sayesinde iki kat daha da seviyorum. Bize
hazirladigi o el emegi goz nuru etkinlikleri
anlatsam sayfalar siirer.
§ Derse karsi olumsuz 5 9.44  Bu hafia biraz zor gegti benim icin. Ciinkii
E’* tutumda bulunma Persembe giinii laboratuardaydik ve hava ¢ok
sicakti. Pek fazla bir sey anlamadim.
Ogretmene kars1 olumlu 3 5.66 Ogretmenimiz dersi iyi anlatiyor kafam
tutumda bulunma karismiyor.
Bir sonraki konu/ders i¢in 3 5.66 Haftaya daha degisik seyler 6grenecegimizi
dileklerde bulunma umuyorum.
Toplam 53 100.0

7. siif Fen ve Teknoloji dersi “Isik™ tnitesi, “Isigin kirilmasi” konusuna
yonelik yapilan etkinliklere iliskin 6grencilerin goriisleri incelendiginde, etkinliklerin
Ogrencilere bilgi (%69.82 siklikla), beceri (%1.88 siklikla), tutum (%28.30 siklikla)
kazandirdign goriilmektedir. Bu bulgular neticesinde 6grencilerin ¢ogunlugunun,
etkinliklerden dolay1 kullanilan yontem/teknik/araca iligkin bilgi sahibi oldugu, konu
icerigi ile ilgili ayrintili bilgi verebildigi ve bir kisminin konunun yalnizca ismini ifade

ederek bilgi sahibi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin ¢ Mercekler ve kullanim alanlar1” konusuna iliskin

giinliiklerinden elde edilen bulgular Tablo 4.6.4’te sunulmustur.

Tablo 4.6.4.0grencilerin‘Mercekler ve Kullanim Alanlari’ konusundaki Giinliik

Bulgular

Kod f % Ogrenci Gériislerinden Ornekler
On bilgilerini/6n - - -
Ogrenmelerini ifade etme

Tema

Ogrenme igerigiyle ilgili 1 139 Ben miyopum hem de astigmat yani kalin

yansitmalar silindirik mercek kullanyyormusum.
_ Konunun yalnizca ismini 17 23.61 Persembe giinii, hocamizdan mercekleri, goz
= ifade etme kusurlarini, merceklerin kullanim alanlarim
m ve mercek c¢esitlerini 6grendik.

Konu igerigi ile ilgili 5 6.94  Bu haftam iyi gecti. Mercekleri isledik. Iki

grupta inceliyoruz. Kalin kenarli ve ince
kenarli mercekler. Kalin kenarli mercekler
miyop g0z kusurunu gidermede kullanilir.

ayrintili bilgi verme
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Ince kenarli mercekler hipermetrop goz
kusurunu giderme de kullamlir. Bir c¢esit
mercek daha 6grendik. Silindirik mercek ise
astigmatizm  goz  kusurunu  gidermede
kullamilir.  Kalin  kenarli mercekler 15181
dagitir. Ince kenarlh mercekler ise 15181 toplar.
Kalin ve ince kenarli merceklerin kullanildig
aletleri de ogrendik. Mikroskop, teleskop ve
diirbiin gibi aletler.

Kullanilan 13 18.06 En sevdigim etkinlik bulmaca oldu. Bu hafta

yontem/teknik/araca iligkin kavram  karikatiirii, kavram haritasi ve

bilgi verme bulmacalar yaptik.

Giinliik hayat - - -

iligkilendirmesinde

bulunma

Anlamadig yerleri ifade - - -

etme

Yanilgil bilgiler sunma - -

Ogrenme becerileriyleilgili 2  2.78  Kendi gozliigiimde (miyop oldugumdan) kalin

yansitmalar sunma kenarli mercek kullamildigini ogrendim. Bu

§ benim gozliik c¢esitlerine elestirel gozle
o bakmama yardimct oldu.
Derse kargt olumlu tutumda 21 29.17  Fen dersini dnceden ¢ok sevmiyordum ama
bulunma etkinlikler sayesinde ¢ok sevdim.
Derse kargt olumsuz - - -
= tutumda bulunma
% Ogretmene kars1 olumlu 11 15.28 Yeni 6gretmenimle birlikte fen dersini daha
= tutumda bulunma da ¢ok sevmeye basladim. Keske dionemin
basinda gelseydi de daha ¢ok ders gorseydik.
Bir sonraki konu/ders i¢in 2 278 Umarim biraz daha kalirsiniz, burada
dileklerde bulunma isleriniz ¢ogalsin dgretmenim...
Toplam 72 100.0

7. simif Fen ve Teknoloji dersi “Isik™ tinitesi, “Mercekler ve kullanim alanlar1”
konusuna yonelik 6grencilerin giinliikleri incelendiginde, etkinliklerin 6grencilere
bilgi (%50.00 siklikla), beceri (%2.78 siklikla), tutum (%47.22 siklikla) kazandirdigi
anlagilmaktadir. Bu bulgular neticesinde alternatif degerlendirme yaklagimlari temelli
etkinliklerden dolay1 dgrencilerin ¢gogunlugunun kullanilan yontem, teknik ve araca
iliskin bilgi sahibi oldugu, derse karsi olumlu tutumda bulundugu, 6gretmene karsi
olumlu tutumda bulundugu ve bir kisminin konunun yalnizca ismini ifade ederek bilgi

sahibi oldugu sonucuna ulasilmstir.
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5.SONUC VE ONERILER

S6z konusu caligmada alternatif degerlendirme yaklasimlarindan; kavram
haritalarina, kavram karikatiirlerine, anlam ¢oziimleme tablolarina, tanilayici
dallanmis agacglara, yapilandirilmis gridlere, bulmacalara, posterlere ve giinliik
kullanimlarina yer verilerek, buna dayali 6gretimin 6grencilerin akademik bagarilar
ve tutumlari {lizerine etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Nicel ve nitel yontemler
birlikte kullanilarak elde edilen veriler bir dnceki boliimlerde ayrintili bir sekilde
degerlendirilmistir. Bu boliimde ise arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan
sonuclar ilgili alan yazinla karsilagtirilarak benzer konularda yapilacak arastirmalara
yonelik oOneriler gelistirilmeye c¢alisilmistir. Calismada elde edilen sonuglar, alt

problem sirasina gore ele alinmistir.

5.1.Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Akademik Basariya fliskin Sonuclar

Alternatif degerlendirme yaklagimlarinin bir 6grenme araci olarak kullanildigi ve
bu araglarin Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerine etkisinin incelendigi bu
calismadan elde edilen sonuglara gore alternatif degerlendirme yaklagimlar1 temelli
Ogretimin uygulandig1 deney grubu Ogrencilerinin akademik basarilarinin zamanla
arttirdigr ve artisin anlamlhi oldugu tespit edilmistir. Alan yazinda yer alan cesitli
calismalarda da alternatif degerlendirme yaklagimlarini olusturan farkli 6gretim
yontem, teknik ve araglarin 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada etkili oldugu
yoniinde sonuglara ulasilmaktadir.  Vurkaya (2010) alternatif degerlendirme
etkinliklerinin fen ve teknoloji dersinde kullanilmasinin &grencilerin  akademik
basarilarinda etkili oldugu sonucuna ulasmistir [12]. Konuyla ilgili yapilan bir diger
calisma ise Abali-Oztiirk ve Sahin (2014)’in arastirmalaridir [22]. Yazarlar alternatif
degerlendirme yoOntemlerinin  geleneksel degerlendirme yontemlerine gore
ogrencilerin akademik basarilarin1 olumlu yonde arttirdigini belirtmislerdir. Orhan
(2012) calismasinda alternatif degerlendirme yaklagimlarindan kavram haritasi,
yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag, vee diyagrami, balik kilgig1, 6grenci
giinliikleri ve poster kullanimina yer vermistir. Calismanin bulgularina gore yazar

uygulanan 6gretimin 68rencilerin basarilarinda etkili oldugu sonucuna ulagmistir [11].
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Aksoy (2010), Demirci (2006) ve Yener (2015) kavram haritast kullaniminin
geleneksel Ogretim metoduna kiyasla Ogrencilerin basarilarint daha da arttirdigini
yaptiklar1 ¢alismalarinda belirtmektedirler. [13, 14, 158]. Karahan (2007) da
caligmasinda alternatif degerlendirme yaklasimlarindan yapilandirilmis grid, kavram
haritalart ve tanilayici dallanmis agaclarin kullaniminin biyoloji dersinde 6grenci
basarisi lizerine anlamli bir katkisinin oldugu sonucuna ulagmistir [138]. Yolcu (2013)
ve Durmaz(2007) calismalarinda kavram Kkarikatiirlerinin 6grencilerin akademik
basarilarini arttirdig1 yoniinde bulgular ortaya koymuslardir [15, 16]. Aymen-Peker,
Tas, Apaydin ve Akman (2014) fen ve teknoloji dersinde 6grenci giinliigii tutulmasi
tizerine gergeklestirdikleri ¢alismalarinda, tutulan giinliiklerin 6grencilerin akademik
basarilar1 iizerindeki etkilerini arttirdigini belirtmektedirler [17]. Literatiirde farkl
alanlarda yapilan bazi calismalarda da alternatif degerlendirme yaklagimlarinin
Ogrencilerin basarilari lizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir [2, 10, 107]. Bu
calisma kapsaminda elde edilen alternatif degerlendirme yaklagimlari temelli 6gretim
siirecinin 6grencilerin fene yonelik akademik basarilarini arttirmada etkili oldugu
sonucu da alan yazinla benzerlik gostermektedir. Bu calismada alternatif
degerlendirme yaklagimlar1 temelli 6gretim ile islenen Fen ve Teknoloji derslerinde
konuya iliskin ¢ok sayida uygulama etkinligine yer verilerek 6grencilerin konu ile
ilgili kavramlari, kavramlara ait Ozellikleri etkinliklerle 6grenmelerinin onlarin

akademik bagarilarini arttirdig1 diistintilmektedir.

5.2. Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutuma fliskin Sonuclar

Alternatif degerlendirme yaklagimlar1 temelli 6grenme araglarinin kullanildig: ve
bu aracglarin 6grencilerin tutumlar: iizerine etkisinin incelendigi bu ¢alismada; tutum
degiskeni bakimindan elde edilen sonuglara gore On testlerde deney ve kontrol
gruplariin aldiklart puanlarin birbirine ¢ok yakin oldugu yani uygulama oncesinde
gruplarin benzer 6zelliklere sahip olduklart sonucuna ulasilmistir. Deney ve kontrol
grubu i¢in On testten son teste gerceklesen degisimler analiz edildiginde ise deney
grubunda anlaml1 bir farkliliga rastlanilmamisken, kontrol grubunda 6n test lehine
anlamli bir farklilik vardir. Deney grubu 6grencilerinin 6n test ortalamasi 88.1 iken
son test ortalamasi 88.2’dir. Goriildiigii gibi tutumlarda ¢ok az bir artis olmustur
dolayisiyla bu da istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu durum; deney grubuna

uygulanan deneysel islemin 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarini gelistirmede
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etkili olmadigm gostermektedir. Ote yandan kontrol grubundaki &grencilerin 6n
testteki tutum puanlan yiiksekken son testte bu puanlarin diistiigli anlasilmaktadir.
Kontrol grubunda mevcut Ogretim programina dayali olarak yapilan Ogretim ile
Ogrencilerin tutumlar1 azalmistir. Bu durum su sekilde yorumlanabilir: S6zii edilen
durumun, kontrol gurubunda yer alan 6grencilerin, deney grubunda uygulanan farkli
yontem, teknik ve araclarla ders iglenmesinden bir sekilde haberdar olarak bu durum
karsisinda kendilerini degersiz hissetmelerine sebep oldugu diisiiniilmektedir. Bunun
yaninda, 151k konusunun soyut olmasi ve derslerin 6gretim programina uygun bir
sekilde ele alinarak sadece Ogretim programindaki etkinliklere yer verilerek
anlatilmasi1 ve bu etkinliklerin konunun anlagilmasinda yetersiz kaldigi yorumuda
yapilabilir. Fark (ilerleme) puanlarinin analizi incelendiginde de deney grubu
ogrencilerinin lehine anlamli bir farklilik goériilmektedir. Kontrol grubunda tutum
puanlarinin azalmis olmasi, deney grubundaysa istatistiksel olarak anlamli olmasa da
kismen artmis olmasi deney grubunda uygulanan alternatif degerlendirme yaklagimlari
temelli 6gretimin O6grencilerin derse tutumlarmmi korumada etkili oldugu seklinde
yorumlanabilir. Alan yazinda alternatif degerlendirme yaklasimlarinin kullanildig:
calismalarin bu yaklagimi olusturan yontem, teknik ve araglardan bir veya birkagina
yer verilerek gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu yaklagimlarla tutum arasindaki
iliskiyi inceleyen calisma sonuclarina bakildiginda ise genellikle yaklasimi olusturan
alternatif degerlendirme yontem, teknik ve araglarinin 6grencilerde fen dersine yonelik
olumlu etkilere yol a¢tig1 sonuglar1 ortaya konmustur. Abali-Oztiirk ve Sahin (2014)
caligmalarinda alternatif degerlendirme yoOntemlerinin geleneksel degerlendirme
yontemlerine gore dgrencilerin tutumlarint olumlu yonde arttirdigini belirtmislerdir
[22]. Benzer sekilde Vurkaya (2010) alternatif degerlendirme etkinliklerinin fen ve
teknoloji dersinde kullanilmasinin 6grencilerin tutumlarinda anlaml diizeyde bir fark
meydana getirdigi sonucuna ulasmustir [12]. Ozcan (2011) ise ‘kimyasal degisimler’
tinitesinde alternatif degerlendirme tekniklerini kullanarak 6grencilerin son test
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulundugu sonucunu ortaya
koymustur [21]. Aksoy (2010), Yener (2015) ve Giigliier (2006) c¢aligmalarinda
alternatif degerlendirme yaklasimlarindan biri olan kavram haritalar1 kullanimina yer
vererek 6grencilerin fen dersine karsi tutumlarinda olumlu yonde bir etki sagladigi
bulgusuna ulasmiglardir [13, 14, 23]. Yazarlarin ¢alismalarinda kavram haritalar
etkinlikleri 6grenciler tarafindan sevilmis olup onlarin fene ydnelik olumlu tutum

sergilemelerinde etkili bir ara¢ olarak kullanilabildikleri gdézlenmistir. Bir diger
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calisma Yolcu’nun alternatif degerlendirme yaklasimlarindan biri olan kavram
karikatirleri lizerine yapmis oldugu arastirmasidir [15]. Yazar ¢aligmasinda kavram
karikatiirleri kullannminin fen dersine yonelik tutumlarimi arttirdigi bulgusuna
ulagsmustir. Benzer bir ¢alismada Utku (2010) fen ve teknoloji dersinde, Aksoy (2010)
ise kimya dersinde kavram karikatiirlerinin 6grencilerin derslerine karsi tutumlarini
olumlu yonde etkiledigini tespit etmislerdir. [13, 24]. Alan yazinda arastirmamizla
benzerlik gosteren ¢calismalarin yani sira farkli sonuglarin elde edildigi ¢alismalarinda
yer aldigi goriilmiistir. Ornegin Baysar1 (2007) ve Yilmaz (2013) alternatif
degerlendirme yaklagimlarindan biri olan kavram karikatiirii kullaniminin 6grencilerin
tutumlart iizerinde anlamli bir farkliliga neden olmadigi sonucuna ulagmislardir [42,
53]. Durmaz ise fen dersinde kavram karikatiirii kullaniminin 6grencilerin duyussal
ozelliklerine etkisini arastirarak ¢alismasinda bu yontemin deney grubu lehine anlamli
diizeyde bir farklilik olusturdugu sonucuna varmistir [16]. Bunun yani sira kavram
karikatiirleriyle dgretimin siirdiiriildiigii 6grencilerin daha dikkatli ve derste daha
istekli olduklarmi belirtmistir. Oztiirk kavram haritasi, yapilandirilnis grid ve
dallanmis agac gibi alternatif degerlendirme tekniklerinin fen ve teknoloji konularinda
uygulanabilirligini arastirdigi calismasinda Ogrencilerin fene yonelik tutumlarin
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir [25]. Genel olarak alan yazin
incelendiginde ve bu ¢alismadan elde edilen sonuglara bakildiginda alternatif
degerlendirme yaklagimlarimin (kavram haritalari, kavram karikatiirleri, anlam
coziimleme tablolari, tamilayict dallanmis agaclar, yapilandirilmis gridler vb.)
Ogrencilerin basarilarin1 ve tutumlarini arttirmada etkili araclar olduklar1 ve onlarin
ogrenmelerini  kolaylastirdigi  sOylenebilir.  Ciinkii  alternatif degerlendirme
yaklasimlar1 temelli 6gretimde yer verilen bu 6grenme araglarinin soyut olan 151k
konusunun somutlastirilmasinda, o6grencilerin derslerde gorsel ve farkli tiirde
etkinlikler igermesi bakimindan ilgilerini ¢ekmede etkili araglar olduklar

distiniilmektedir.

5.3. Alternatif Degerlendirme Yaklasgimlar1i Temelli Ogretimin Kullanildig
Deney Grubu Ogrencilerinin Ogrenme Araclarindan Aldiklar1 Puanlarin

Dagilimina liskin Sonuclar

S6z konusu arastirmada alternatif degerlendirme yaklagimlar temelli 6gretimin

kullanildig1 deney grubu Ogrencilerinin 6grenme araglarindan aldiklar1 puanlarin

183



dagilimma iliskin bulgularina da yer verilmistir. Ogrencilere arastirmaci tarafindan
hazirlanan 27 6grenme aracinin bir kismi bireysel olarak, bir kismi ise grup etkinligi
olarak uygulanmistir. Ogrencilerin her bir §grenme aracindan aldiklar1 toplam puanlar
hesaplanarak degerlendirmeler yapilmistir. Buna gore yapilan degerlendirmeler ve
gbzlemler 6grencilerin etkinlikleri uygularken derse karsi istekli olduklarini ve bunlar
severek yaptiklarint gostermektedir. Alisilmis ders ortaminin diginda alternatif
degerlendirme yaklasimlart temelli Ogretimin uygulanmasi o6grencilerde merak
uyandirdigr sdylenebilir. Kullanilan gbrsel materyaller (radyometre, renk carki vb.),
cok sayida etkinliklere yer verilmesi ve grup ¢alismalarinin 6grencilerin derse karsi
ilgilerini arttirdign diisiiniilmektedir. Ogrencilerle yapilan miilakatlardan elde edilen
bulgular gozlem bulgularini giiclii bir sekilde desteklemektedir. Ayrica is birligine
dayali olarak gergeklestirilen grup calismalar1 6grencilerde akran 6grenmelerinin
meydana gelmesine yardimci olmustir. Alan yazin incelediginde benzer sonuglar elde
edilmistir. Bayar (2007) ¢alismasinda dersin gesitli asamalarinda yer verdigi bireysel
ve 1s birligi icerisinde yapilan etkinliklerin ogrencilerde anlamli 6grenmeler
kazandirdigini ifade etmistir [183]. Benzer sekilde Giirses (2006)’de ¢alismasinda
mevcut 6gretim programina ek olarak kullanilan dikkat ¢ekici etkinliklerin (karikatiir,
resim) Ogrencilerin basarilarint arttirdigini ve ilgi ¢ekici olmasindan dolayi
Ogrencilerin 6grenmeleri lizerinde pozitif bir etki sagladigi sonucuna ulasmistir [184].
Ayni zamanda bu calisma sonucuna gore alternatif degerlendirme yaklagimlarini
olusturan yontem, teknik ve araclarin birer 6grenme araci olarak kullanilabildikleri de

gorilmektedir.
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5.4. Alternatif Degerlendirme Yaklasgimlar1i Temelli Ogretimin Kullanildig
Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi Son Test Toplam
Puanlan ile Ogrenme Araclarindan Aldiklar1 Toplam Puanlar1 Arasindaki

Mliskiye Yonelik Sonuclar

Arastirmada alternatif degerlendirme yaklasimlar: temelli 6gretimin kullanildig:
deney grubu Ogrencilerinin akademik basari son test toplam puanlar ile 6grenme
araclarindan aldiklar1 toplam puanlar1 arasinda anlamh bir iligki olup olmadig1 da
incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore deney grubu 6grencilerinin akademik basari
son test toplam puanlar ile alternatif degerlendirme yaklasimlari etkinliklerinden
aldiklar bireysel toplam puanlar arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir
iliskinin oldugu tespit edilmistir. Diger bir sonug olarak ise deney grubu 6grencilerinin
akademik basari son test toplam puanlari ile grup olarak gergeklestirdikleri alternatif
degerlendirme yaklagimlari etkinliklerinden aldiklari toplam puanlar arasinda anlaml
bir iliskinin olmadig1 belirlenmistir. Bu durumun sebebi 6grencinin kendisine bireysel
olarak uygulanan etkinliklerde iizerine diisen sorumlulugun bilincinde olup etkinlikleri
isteyerek yaptigi, ancak grup etkinligi olarak uygulanan etkinliklerde ise grup
arkadaslarina  glivenerek gereken Ozeni goOstermemis olabilecegi seklinde
yorumlanabilir. Bu durumda Ogrencinin grup arkadaslar1 sayesinde puaninin

yiikseldigi diisiiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu ise deney grubu 6grencilerinin akademik
bagsar1 son test toplam puanlari ile alternatif degerlendirme yaklagimlart
etkinliklerinden aldiklar1 toplam puanlar arasindaki pozitif yonde, diisiik diizeyde ve
anlamli olmayan bir ilisgkinin oldugudur. Bu bulgunun sebebinin yapilan
uygulamalarin baglangigta 6grenciler tarafindan eglenceli ve ilgi ¢ekici bulunulup
zamanla siradanlagsmasinin yaratmis oldugu bir etki oldugu diisiiniilebilir Bu durumun
sebebi ise sonu¢ degerlendirmeyi yansitan ve coktan se¢meli sorulardan olusan
akademik bagar1 testi ile siire¢ degerlendirmeyi yansitan ve ¢ok sayida uygulama
etkinliginden  olusan  alternatif  degerlendirme  yaklagimlar1  puanlariin
karsilastirilmasinin  zorlugu olabilir. Ciinkii igerik olarak bakildiginda birinde
geleneksel bir sonug¢ degerlendirme s6z konusu iken digerinde ¢cok boyutlu ve igerikli
bir stire¢ degerlendirme bulunmaktadir. Bu baglamda geleneksel akademik basar testi

sonuglarini, alternatif degerlendirme yaklagimlari temelli 68retim araglarindan alinan
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sonuglarin tam olarak yordayamayacagi ifade edilebilir. Caligma kapsaminda yer alan
etkinlikler bazli karsilagtirma ele alindiginda ise alternatif degerlendirme yaklagimlari
temelli 6gretimde deney grubu 6grencilerinin akademik basari son test toplam puanlari
ile kavram karikatiirii etkinliklerinden aldiklar1 bireysel toplam puanlar arasinda
pozitif yonde, orta diizeyde, anlamli bir iliskinin oldugu ve yine deney grubu
ogrencilerinin akademik basar1 son test toplam puanlari ile yapilandirilmis grid
etkinliklerinden bireysel olarak aldiklar1 toplam puanlar arasinda pozitif yonde, orta

diizeyde, anlaml1 bir iligkinin oldugu goriilmiistiir.

Calismada 6grencilere uygulanan bireysel etkinlikler toplam puanlari ile grup
etkinliklerinden alinan toplam puanlar da hesaplanmistir. Bu etkinliklerin toplam
puanlarinin hesaplanmasinin nedeni ise iki farkli uygulama bi¢iminin (bireysel ve grup
caligsmasi) arasindaki iliskinin incelenmesidir. Spearman sira korelasyonu testi
sonuclarina gore deney grubu 6grencilerinin alternatif degerlendirme yaklasimlari
temelli etkinliklerden alinan bireysel toplam puanlari ile alternatif degerlendirme
yaklagimlar1 temelli etkinliklerin tiimiinden alinan toplam puanlar1 arasinda pozitif
yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir Arastirma
bulgularindan elde edilen diger bir sonu¢ da deney grubu &grencilerinin alternatif
degerlendirme yaklasimlar1 temelli etkinliklerden aliman grup toplam puanlar ile
alternatif degerlendirme yaklagimlari temelli etkinliklerin tiimiinden alinan toplam
puanlar1 arasindapozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir iligkinin oldugudur .Elde
edilen bu bulgu deney grubu 6grencilerinin alternatif degerlendirme yaklagimlari
temelli etkinliklerden alinan bireysel toplam puanlar ile alternatif degerlendirme
yaklasimlar1 temelli etkinliklerden alinan grup toplam puanlarinda meydana gelen artis
veya azalmanin alternatif degerlendirme yaklasimlar1 temelli etkinliklerin tiimiinden
alinan toplam puanlarinda artis veya azalmasina neden oldugunu gostermektedir. Bu
durum deney grubu Ogrencilerinin alternatif degerlendirme yaklasimlar1 temelli
bireysel ve grup etkinliklerindeki basar1 ya da basarisizliklarinin toplam puanlarini

etkiledigi seklinde yorumlanabilir.
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5.5. Deney Grubundaki Ogrencilerin Alternatif Degerlendirme Yaklasimlari

Temelli Ogretime Yonelik Goriislerine Yonelik Sonuclar

Ogrencilerle yapilan uygulamalarin yani sira onlarin bu ydntemlere yonelik
goriislerinin belirlenmesinin de 6nemli oldugu ifade edilebilir. Ciinkii yapilan bu
goriigmelerle uygulamalarda ortaya ¢ikmayan ancak akademik basari ve tutum gibi
degiskenleri etkileyen faktorler hakkinda da bilgi sahibi olunabilir. Ayrica uygulanan
yontem hakkinda Ogrencilere saglanan fayda ve sinirliliklarda belirlenebilir. Bu
baglamda calismada yar1 yapilandirilmis goriis formu ve miilakatlara yer verilmistir.
Goriis formu uygulamasina katilan deney grubu o6grencilerinden ve 11 &grenciyle
yapilan miilakat sonucunda elde edilen veriler incelendiginde; katilimeilarin alternatif
degerlendirme yaklasimlar1 temelli 6gretim ile islenen derslerin daha iyi islendigi,
diger fen ve teknoloji derslerinden farkli/eglenceli/zevkli oldugu, daha ogretici
olduguna yonelik olumlu goriisler bildirdikleri belirlenmistir. Calismadan elde edilen
bir baska sonuca gore Ogrenciler; alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli
ogretimin kullanildig1 fen ve teknoloji derslerinin 6nceki fen ve teknoloji derslerinden
farkli oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Bunun sebebi olarak ise bu yontemle
islenen derslerin daha eglenceli, kolay ve anlagilir olmasi gibi agiklamalarda
bulunmuglardir. Bunun yani sira Ogrencilerin bir¢ogu alternatif degerlendirme
yaklagimlar1 temelli ders ile islenen derslerin gilinliik yasamla iligskilendirmede etkili
olduklarii ifade etmislerdir. Bunu fen konularini iliskilendirmeyi neden sagladigini
aciklamak yerine Orneklendirerek aciklamislardir. Goriis formu ve yapilan
miilakatlardan ortaya cikan bir diger sonug ise alternatif degerlendirme yaklasimlari
temelli Ogretim ile islenen fen ve teknoloji derslerinin  6grencilerin
goriislerini/duygularini/tutumlarin1 olumlu yénde degistirdigidir. Ogrenciler goriis,
duygu ve tutumlarinin degismesinde; dersin eglenceli hale gelmesi, ¢esitli
etkinliklerin kullanilmasinin daha ¢ok ilgiyi arttirmas: ve dersi daha ¢ok sevmeye
baslamalarina neden oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin derse yonelik olumlu
goriis ve tutumda bulunmalar1 derste aktif katilim gostermelerine ve beraberinde
akademik basarilarimida olumlu yonde etkileyecektir. Caligmanin  deneysel
uygulamaya iliskin 6grenci goriislerinin alindig1 nitel boyutundan elde edilen bir diger
sonug ise; alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli 6gretim ile islenen derslerin
derse katilimlarm arttirdi1 yoniindedir. Ogrencilerin birgogu bilgi diizeylerinin

artmasi ve dersi daha ¢ok sevmeye baslamalar1 sayesinde derse katilimlarinin arttigini
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belirtmislerdir. Goriis formu ve yapilan miilakatlardan ortaya ¢ikan bir diger sonug ise
alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli 6gretim ile islenen derslerin 6grencilerin
basarisina katki sagladigi yoniindedir. Bu durumun nedenine iliskin 6grenci goriisleri
incelendiginde 6grenciler; ¢alismada yer alan etkinliklerin gorsel ve isitsel zekayi
gelistirdigini, gilinliikk hayatlarinda iliskilendirme saglayarak kolaylastirdigini,
derslerin bu sekilde islenmesinin dersi daha eglenceli ve kalici 6grenmeler saglamasi
bakimindan zenginlestirdigini belirterek basarilarini arttirdigini ifade etmislerdir. Alan
yazin incelendiginde benzer sekilde Orhan (2012) 6.simif Ogrencileri ile yurittigi
calismasinda fen dersinde alternatif Olgme degerlendirme tekniklerinin
kullanilmasinin 6grencilerin basarilarini arttirdigini ve bilginin kaliciligi saglamada

etkili oldugu sonucuna ulasmastir [11].

Yapilan ¢aligmada 6grencilerin alternatif degerlendirme yaklasimlar1 temelli
Ogretim ile iglenen dersin diger derslerde de kullanilmasini istedikleri sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin bir kismi Tiirkge ve Matematik dersinde de bu ydntemin
kullanilmasini istemektedir. Bu yontem ile islenen derslerin daha eglenceli ve zevkli
gectigi icin 6grenmelerini kolaylastirdigi seklinde goris ileri stirdiikleri sdylenebilir.
Sayin (2015)’1n ¢alismasi bu sonucu desteklemektedir [32]. Calismadan elde edilen
sonuclar ele alindiginda; Ogrencilerin alternatif degerlendirme yaklasimlarini
eglenceli, kolay ve zevkli bulduklari, derse katilimlarini arttirdigi, basarilarini
arttirmaya katkida bulundugu, diger derslerde de kullanilmasini istedikleri bununla
birlikte alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli Ogretimde eksik yon
bulmadiklar1 ve uygulamalar siirecinde herhangi bir zorlukla karsilasmadiklar

seklinde siralanabilir.

Alternatif degerlendirme yaklagimlar1 temelli 6gretim sirasinda 27 farkli
alternatif degerlendirme yaklasimlar temelli 6§renme araglar1 6grencilere bireysel ve
grup etkinligi olarak uygulanmistir. Uygulama sonunda bu 6grenme araglarinin her
biri hakkinda da 6grencilerin gériisleri alinmstir. Ogrencilerin birgogu kavram haritasi
uygulamalarin1 kolay/eglenceli/ogretici bulduklarimi ifade etmislerdir. Kendilerine
hazir olarak verilen kavram haritalarinin basit ve anlasilir oldugunu, ancak grup olarak
gerceklestirilen kavram  haritast  olusturma etkinliklerinde  zorlandiklarim
belirtmislerdir. Utku (2010)’da &grenci ve Ogretmenlerin fen egitiminde kavram

haritalarin1 kullanmaktan hogslandiklarini ancak, uygulamada ve olusturma sirasinda
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zorlandiklarini ifade etmistir [24]. Ogrencilere uygulanan bir diger 6grenme arac1 olan
kavram karikatiirlerini kolay, eglenceli ve giizel olarak belirtmektedirler. Benzer
olarak Balim, Inel, ve Evrekli (2008) ¢alismalarinda dgrencilerin kavram karikatiirleri
ile islenen dersleri daha iyi anladiklarini ve eglenceli bulduklarini ifade etmektedirler
[74]. Ekici, Ekici ve Aydin (2007) 6grencilerin bu yonteme yonelik olumlu goriisler
bildirdigini sdylemektedirler [29]. Kavram karikatiirlerinin 6grencilerin s6z konusu
olaylara iliskin gorislerini acgikca ifade edebilmelerinde kolaylik sagladigi, simif
ortaminda tartistiktan sonra probleme ¢6ziim bulmalari konusunda yardimci oldugu
diisiiniilmektedir. Ilgili literatiir incelendiginde kavram Kkarikatiirlerinin = sinif
ortaminda tartisma lizerinde etkili olduguna iliskin goriisler bulunmaktadir [15, 74,
185, 186]. Yapilan uygulamalar sonucunda eksik bilgi ve yanilgilara sahip olan
Ogrencilerin bile kavram karikatiirlerinde yer alan benzer goriisleri gordiiklerinde
goriislerini yanlis olsa da Ozgiirce agiklayabildikleri goriilmektedir. Bu sayede
Ogrencilerin derse katilimlarin1 saglamada etkili araglar olarak diisiiniilebilir.
Alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli 6grenme araglarinda anlam ¢oziimleme
tablosu, tanilayici dallanmis agag ve bulmacalar hakkinda 6grenciler, giizel, eglenceli
ve kolay bulduklarimi ifade etmislerdir. Calismada yer alan bir diger 6grenme araci
olan yapilandirilmig gridleri ve posterleri Ogrenciler eglenceli, kolay ve gorsel

bakimdan etkili araclar olarak nitelendirdikleri goriilmektedir.

Calismanin deneysel uygulamaya iligkin nitel boyutundan elde edilen bir diger
sonug 6grencilerin her hafta uygulama siirecinde yazdiklar1 giinliiklerden elde edilen
bulgulardir. Calisma kapsaminda giinliiklerin analizinde, igerik analizinden
yararlanarak bilgi, beceri ve tutum temalari olusturulmustur. Bu ii¢ temaya iliskin
ogrenciler tarafindan yazilan giinliiklerden onlarin edindikleri bilgilere, derse yonelik
olumlu ve/veya olumsuz duygu ve diislincelerine, 6grenme becerileri ile ilgili
yansittiklar diistincelere ulasilabilmektedir. Boylece 6grencilerin ¢aligma kapsaminda
ele alinan tiim araglarin yer aldig1 etkinlikler ve bunlarin uygulanmasi stireci ile ilgili
fikir, duygu ve diisiinceleri giinliikler sayesinde ayrintili bir sekilde incelenmistir.
Ogrencilerin yazmis olduklar1 giinliikler incelendiginde alternatif degerlendirme
yaklasimlar1 temelli 6gretime yonelik olumlu duygu ve diisiincelere yer verdikleri
goriilmektedir. Glinliiklerden elde edilen bulgular; etkinliklerin daha onceki fen
derslerinden farkli olmasi, ¢ok sayida etkinligin yer alarak onlar1 heyecanlandirmasi,

konuyu daha 1yi anlamalarini saglamasi ve bu yontemle derslerin islenmesini eglenceli
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bulduklar1 seklinde 6zetlenebilir. Ayrica konu hakkinda edindikleri bilgileri, glinliik
yasaminda iligkilendirebilmelerine yardimci olmalari bakimindan 6nemli bir yere

sahiptir.

5.6.Oneriler

Genel olarak alan yazin incelendiginde ve bu calismadan elde edilen sonuglara
bakildiginda alternatif degerlendirme yaklasimlarinin (kavram haritalari, kavram
karikatiirleri, anlam ¢oziimleme tablolari, tanilayici dallanmig agaclar, yapilandirilmis
gridler vb.) 6grencilerin basarilarint ve tutumlarini arttirmada etkili araglar olduklar
ve onlarin 6grenmelerini kolaylastirdigi sdylenebilir. Ayni zamanda bu calisma
sonucuna gore alternatif degerlendirme yaklasimlarini olusturan yontem, teknik ve
araglarin birer 6grenme araci olarak kullanilabildikleri goriilmektedir. Bu dogrultuda
alternatif degerlendirme yaklasimlart temelli 6gretimin fen ve teknoloji dersindeki
farkli tnitelerde, farkli simif seviyelerinde ve farkli derslerde de uygulanmasi
onerilmektedir. Ayrica fen ve teknoloji Ogretmenlerine alternatif degerlendirme
yaklagimlarinin derslerde daha etkili kullanimma yonelik hizmet i¢i egitimlerin,
Ogretmen adaylarina da meslek hayatlarinda alternatif degerlendirme yaklagimlarini
etkin kullanmalar1 amaciyla ¢esitli segcmeli derslerin verilmesi de oneriler arasindadir.
Bununla birlikte alternatif degerlendirme yaklasimlarinin siniftaki uygulayicilari olan
Ogretmenlerin, sozii edilen yontem, teknik ve araclarin degerlendirme disinda bir
ogrenme araci olarak kullanilabilirligine ve nasil kullanilabilecegine iliskin goriis ve

algilarinin belirlenmesine yonelik ¢aligmalar yapilmasinin 6nemli oldugu ifade

edilebilir.

Yapilan caligmadan elde edilen bulgular dogrultusunda yeni ¢aligmalara iligkin su

oOneriler ileri siiriilebilir:

e Bu calisma 7. simf Ogrencilerine uygulanmistir. Alternatif degerlendirme
yaklagimlar1 temelli Ogretim farkli G68renim diizeyindeki Ogrencilere
uygulanarak sonuglar degerlendirilebilir. Ozellikle ogrencilerin gelisim
diizeyleri diistiniilerek gorsel araglara daha ¢ok ilgi duyabilecegi diisiiniilen 4.
ve 5.smif 6grencilerine uygulanabilir.

e Alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli 6gretim 6grencilere farkli konu

ve derslerde de uygulanarak yontemin etkililigi arastirilabilir.
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e Alternatif degerlendirme yaklasimlar1 temelli 6gretimin akademik basari ve
tutum degiskenleri lizerine etkisi arastirilmistir. Diger yapilacak ¢alismalarda
farkli degiskenler (mantiksal diisiinme becerileri, motivasyon) tizerine etkileri

arastirilabilir.
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ISIK UNITESI AKADEMIK BASARI TESTI

Ogrencinin Adi/Soyad::

1. Bir 151k 1s1mmimin camdan gegisi sekildeki gibidir.
Buna gore, asagidaki ifadelerden hangisi
dogrudur?

A) Isik farkli ortamlardan dogrultu degistirmeden
gecer

B) Isik havadan cama gegince hiza degismez

O)lsik camdan havaya gecerken hiz1 artar

D) Isik camdan gegtikten sonra ayni hizla yoluna
devam eder

2. Gok kusaginin olusum nedeni nedir?

A) Gines 1513min yagmur damlasmda kirlmas1

B) Yagmur yagdiktan sonra havanm sicakligmm
dusmesi

C) Yeryuziniin 15181 yansitmasi

D) Atmosferin Guines 1smnlanni yansitmasi

3. Asagidaki kiyafetlerden hangisi 15181 daha az
sogurur?

A)Kmmiz1 etek
C) Mor ceket

B) Beyaz sapka
D) Siyah kazak

4. X N

Yukaridaki sekilde X ortamindan Y ortamina
gecen bir 151k 151m goésterilmistir. Buna gore
agagida verilenlerden hangisi dogrudur?

A) X ortammnm kmcih@i Y ortamma gore daha azdir
B) Y ortamy, X ortammndan daha yogundur

C) Isik normalden uzaklasarak kirihnustir

D) Y ortammnm kirneihgr X ortamindan daha fazladir

Tarih:

5. Sekildeki Kirmizi gozliikle trafik lambalarina
bakildiginda hangi renk ya da renkler kendi
renginde goriiliir?

A)Ximizi  B) San  C) Yesil-san D) Yesil-kirmiz

6. Asagida su dolu renksiz cam bir bardaga birakilnus
kalemler Kkirik gibi goriilmektedir. Bunun nedeni
asagidakilerden hangisidir?

A)Is1gm sogurulmasi
B) Is13m yansmmas1
C) Is1gm kimlmas1

D) Is1gm renklerine aynlmasi

7. Balik biiyiik bir akvaryumda sui¢inde yiizmektedir;
Ayse ise baliZin bulundugu akvaryuma tepeden
bakmaktadir. Buna gore balik ve Ayse birbirlerini
nasil goriirler?

Avsebaligi Ballk Ayvse’vi
A) Daha yakinda Daha uzakta
B) Daha derinde Daha yiiksekte
C) Aymderinlikte Ayniyiukseklikte
D) Daha uzakta Daha yakinda

8. Giin batiminda gokyiiziiniin renginin kizil
olmasinin sebebi hangi se¢enekte dogru olarak
verilmistir?

A) Gunes 1sinlanndaki mavi tonun sogurulup kirmzi,
turuncu ve sarn tonlann sagilmasi

B) Gines 1smlarmm atmosferden dagilmadan
geemesi
C) Gunes 1smlarmm yeryuzine carpip tekrar geldigi

dogrultuda geri donmesi

D) Deniz suyunun mavi rengi sogurup kirmizi rengi
sagmasi
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ISIK UNITESI AKADEMIK BASARI TESTI

Ogrencinin Adi/Soyad:

9. Asagidaki olaylardan hangisi 151g1n kirilmasina
ornek olarak verilemez?

A) Su dolu bir bardaktaki kagigm kirknug gibi
gorilmesi

B) Collerde goriilen serap olay1

C) Gokkusagmm olusumu

D) Siyah renkli cisimlerin 151k altinda daha gabuk
1SINMmast1

10. Asagidakilerden hangisi goriinmeyen bir

1isiktir?
A)Mor B) Kzl 6tesi
C) Beyaz D) Siyah
11.
az yogun
A
B
cok yogun

A ortamnnin yogunlugu B ortamindan kiiciik ise;
A ortamindan gelen 151n ka¢ numaral 151 gibi
kirilabilir?

A)l B) 2 O3 D)4

12. Asagidakilerden hangisi 1s1kla etkilesen
cisimlerin 1sindigim gosterir?

A) Gunes enerjisi ile sicak suelde edilmesi

B) Karadan denize bakan birinin denizdekileri
baliklan ytzeye yakin gormesi

C) Su i¢indeki baligm karadaki msanlan yakinda
gormesi

D) Kirmizi 1g1k altindaki mavi bir atkinmn siyah
goriinmesi

13. Isik smlarimin 6zellikle koyu renkli cisimler
tarafindan tutulmasina........denir.

Bos birakilan yere asagidaki seceneklerden
hangisi gelmelidir?
A)Is1gm kirilmasi C) Is1gm yayilmasi

B) Is1gm yansmasi D) Is1gm sogurulmasi

Tarih:

14. Piknik alanl arinda bulunan kirik cam siselerin
ortamdan temizlenmesinin en temel amaci
asagidaki  seceneklerin  hangisinde dogru
belirtilmigtir?

A) Cevrede hos bir gortintii olugturmamasi

B) Piknik alanlarmdaki bitkilere zarar vermesi

C) O bolgedeyasayan canllarin ayaklarma batmasi
D)Mercek  gorevi gorerek  yangmlara  sebep
olabilmesi

15.

1. Is1g1 kirarak dogrultusunu degistirir.
2. Kmlan 1gnlan bir noktada toplar.

3. Cisimlerin gériuntiisiinti ters olusturur.

Hava ortamm icerisinde bir ince kenarli mercek
diigiiniiniiz. Bu mercege gore yukaridaki
ifadelerden hangileri dogrudur?

A)Yalniz 1 B) 1ve3 C)lve2 D) 1,2ve3

16.

1. Miyop goz kusuru kaln kenarlh mercekle
diizeltilir.

2. Mikroskop, projeksiyon, teleskop gibi aletlerde
mercek sistemleri kullanilir.

3. Hipermetrop olan bir kisi uzagi goremez.

4. Miyop ve hipermetrop goz kusurlan goz
merceginin bozulmasi sonucu olusur.

Yukaridaki ifadelerden hangileri dogrudur?
A)Yalniz 1  B)l.2ved C)lve2 D)l ve3

17. Asagidakilerden mercekler

kullamlarak tasarlanan bir ara¢ degildir?

hangisi

A) Diirbiin
C) Diizlem ayna

B) Projeksiyon
D) Mikroskop

18. Beyaz 151k prizmadan gecerken Kkirilarak
renklere ayrilir. Asagidakilerden hangisi bu
renklerden biri degildir?

A) Siyah

B) Mavi C) San D) Mor
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ISIK UNITESI AKADEMIK BASARI TESTI

Ogrencinin Adi/Soyadt:

19.

Beyaz i1gtk

/’

Yukaridaki prizmaya gonderilen beyaz 15131n
kirllmasiyla prizmadan ¢ikan 151k isinlan sekilde
gosterilmistir. Buna gore asagidakilerden hangisi
dogru bir ifade olamaz?

_—
~

z

A) X sm kirmizi ise y 13mi1 turuncu renk
olabilir

B) Sekildeki 1smlardan en kinlgan 7 1smidir

C) Y ismi yesil ise Z 15m1 mor olabilir

D) Xismi Y isinindan daha ¢ok kinlmustir

20. A N 4

Kalin kenarh
mercek

Ince mercek
kenarh

1 2

Sekilde yapildiklar1 maddeden daha az yoZun bir
ortamda bulunan mercek tiirleri sembolleriyle
gosterilmistir. Bu merceklerle ilgili verilenlerden
hangisi dogrudur?

A) 1 numarali mercek cisimlerin gérintistni
ter gosterir

B) 2 numarali mercek cisimlerin gorintiisint
duz ve buyik gosterir

C) 1 numarali mercek hipermetrop goz
kusurunu duzeltmede kullanilir

D) 2 numarah mercek biyiiteg olarak kullanilir

Tarth:

Beyaz
N kagit

21. Yukarida gosterilen deneyde 0Zretmen
karanhk bir ortamda elindeki lazer 15131m1 suya
tuttugunda 1smnlarmm  bir kismunmin  dogrultu
degistirerek suya gectigi, diger bir kisminmn ise
iist boliime yerlestirilen beyaz kagit iizerine
diistiigii gozlenmistir. Ofretmen bu deneyle
ogrencilerine neyi gostermeyi amaglamaktadir?

A)Havadan cama gecenisik ismlarmm hizlandigmi
B) Tam yansima olaymi1

C) Havadan cama gegen 151k 1smlarmm dogrultu
degistirmedigin

D) Isigm hem kinldigi hem yansidig: durumlan

22. Selim eline aldig1 CD’nin iizerine diisen Giines
15181 alinda CD’yi inceleyerek kirmizidan mora
renklenmeler ol dugunu goriiyor. Bu izleniminden
Selim nasil bir sonug ¢ikarabilir?

A) CD’de gordugtu renklerin bir goz yanilmasi
oldugu

B) Gunes 1s1gmm g¢evredeki nesnelerin renklerini
CD’ye yansittigi

C) CD’nin bu renklerle boyali oldugu

D) Beyaz is1gm(Giines 1513mm) tiim renkleri icerd igi
ve bu renklere aynsabilecegi
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ISIK UNITESI AKADEMIK BASARI TESTI

Ogrencinin Ad/Soyad:

23. Bir 6grenci beyaz, mavi, siyah ve mor olmak
iizere 4 farkh renkteki ve esit sicakhiktaki bez
parcalarim Giines 15181 altina birakiyor. Bir siire
sonra termometreyle sicakhiklarim dlgiiyor.
Bezlerdeki sicakhk degisimi hangi grafikteki gibi
olabilir?

A) B)

C) D)

SIYAH
YESIL
MOR

BEYAZ

[

24. Asagidaki olaylardan hangisi Giines 151g1mnin
farkh alanlarda kullanilmasina 6rnek degildir?

A)Deniz suyundan tathisuelde edilmesi

B) Giines pillerinin tretilmesi

C) Gunes ocaklarmda yemek pisirilmesi

D) {letisimde fiberoptik kablolarm kullaniimasi

Tarth:

25.

siyah

pembe

turuncu _/_J

Can siyah, pembe ve turuncu olmak iizere 3 farkh
renkteki ve aym boyuttaki bez parcalarim el
fenerine esit uzaklikta yerlestirmistir. Bezlerin
baglangictaki sicakliklar1 25°C olduguna gore 20
dk sonraki sicakhklar1 asagidaki seceneklerden
hangisi gibi olabilir?

Sivah Pembe Turuncu
A) 32 34 35
B) 38 34 36
C) 36 37 38
D) 30 27 31

26.

A ortammdan B ortamma gelen 151k dogrultu
degistirmektedir.
A ortammm kiricihgr B ortamindan fazladir.

[sik smmm hizi B ortammda A ortamina gore daha
hizh yayilir.

Yukarida verilen bilgilere gore asagida verilen
seceneklerden hangisi dogrudur?

B) N
D) N

A) N
N
B
®) N
A A
B B
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ISIK UNITESI AKADEMIK BASARI TESTI

Ogrencinin Adi/Soyadt:

27. Kirmiz sk altindaki yesil kitap kurmizi rengi

............ icm ... ....... gOranur.
Yesil 1s1k altindakiyesil fasulye yesil rengi ... ...
...... igin ... ......... gorinir.

Yukaridaki ciimlelerde bos birakilan yerlere
sirasiyla hangi siktaki sozciikler
yerlestirilmelidir?

A) Yansittigi-kumizi-sogurdugu-siyah

B) Sogurdugu-yesil-yansittigi-siyah

C) Sogurdugu-siyah-yansittigr-yesil

D) Yansittigi-yesil-sogurdugu-yesil

28. Giines enerjisinden elektrik enerjisi elde etmek
amaciyla ¢ukur aynalarin 15131 odaklama 6 zelliginden
yararlanilarak kurulan bir santralde; 1500 den fazla
aynanm bir kulenin cevresine yerlestirildigi
gorillmektedir. Santralin galigmasi kule tepesindeki
suyun  buharlastrilmasi1  sonucunda  turbinin
¢evrilmesine dayanir.

Kulenin
cevresinin
aynalarla
sarilmg
olmasinin
nedeni ne
olabilir?

A)  Kuledeki herhangi bir sorunun goriilerek
mudahale edilmesi

B) Isigm bir enerji turit olmasi ve bu enerjinin
kulenin tepesindeki su haznesine yogun bir sekilde
gonderilerek buharlasma oranmm fazlalagsmasiyla
daha cok elektrik enerjisi elde edilmesi

C) Yerlestirilen aynalarin 15131 dagitarak cevreyi
aydmlatmasi

D) Kule tepesindeki su miktarmm gozlemlenerek
kontrol edilmesi
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FEN BILGIiSi DERSi TUTUM OLCEGI
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Adi Soyadi: Tarih
Sinif:

FEN BILGIiSi DERSI TUTUM OLGEGI
Aciklama: Bu olcekte, Fen bilgisi dersine iliskin tutum cumleleri ile ilgili her cimlenin
karsisinda TAMAMEN KATILIYORUM, KATILIYORUM, KARARSIZIM, KATILMIYORUM ve
HIC KATILMIYORUM olmak (izere bes segenek verilmistir. Her climleyi dikkatle okuduktan

sonra kendinize en uygun gelen segenegi isaretleyiniz.

Fen Bilgisi Tutum Olgegi

Tamamen
Katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim

Katilmiyorum
Hic
Katiimiyorum

1. Fen Bilgisi dersi eglencelidir

2. Fen Bilgisi ile ilgili kitaplari okumaktan hoslanirim

3. Fen Bilgisi dersinden ve bu dersi galismak zorunda

olmaktan hoslanmiyorum

4. Fen Bilgisi dersinin gunlik hayatta dnemli bir yeri yoktur

5. Fen Bilgisi dersinde genellikle derse kargi ilgiliyimdir

6. Fen Bilgisi dersi hakkinda daha fazla sey 6grenmek

isterim

7. Gazete ve dergilerdeki fen ile ilgili haberleri okumaktan

hoslanmam

8. Eger Fen Bilgisi dersine bir daha asla gitmeyecegimi

bilseydim Gzulirdim

9. Fen Bilgisi dersi benim icin ilginctir ve fenden

hoslanirim

10. Fen Bilgisi dersinde kendimi rahatsiz, huzursuz, sinirli

ve sabirsiz hissederim

11. Fen Bilgisi dersi buytleyici ve eglencelidir

12. Fen Bilgisi dersi beni drkutir

13. Fen Bilgisi dersine karsi iyi duygulara sahibim

14. Fen ile ilgili bir kelime duydugumda kendimi ko&tu

hissederim

15. Fen Bilgisi calismaktan hoslandigim bir derstir
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16. Fen Bilgisi dersi cevremizdeki dogal olaylarin daha iyi

anlasilmasina yardimci olur

17. Fen Bilgisi dersi olmasa okul benim icin daha zevkli

hale gelir

18. Fen Bilgisi dersinde zaman ge¢gmek bilmez

19. Fen Bilgisi ders saatinin daha fazla olmasini isterim

20. Fen Bilgisi dersini kolay buluyorum ve ¢ok seviyorum

21. Fen Bilgisi dersine karsi olan hislerimi olumlu olarak

tanimlarim

22. Fen Bilgisi dersi sikicidir
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Adi1 Soyadz:
Sinifi:
Numarasi:

ALTERNATIF DEGERLENDIRME YAKLASIMLARI TEMELLI
OGRETIM iLE ILGILI
GORUS FORMU SORULARI

Sevgili Ogrenciler,

Bu goriis formunda “Isik” iinitesindealternatif degerlendirme yaklasimlari

temelli Ogretim ile desteklenerek islenen Fen ve Teknoloji dersine yonelik
gorislerinizi almak amacli bazi sorular bulunmaktadir. Arastirmada yer alan sorulara
vereceginiz samimi cevaplar arastirmanin gecerliligini ve giivenirliligini olumlu yonde
etkileyeceginden son derece Onemlidir. Burada belirteceginiz goriisler yalnizca
arastirma amaciyla kullanilacaktir. Tiim sorulari cevapladiginiz ve arastirmaya
katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.

10.

11.

SORULAR
Alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli 6gretim ile desteklenerek islenen

Fen ve Teknoloji derslerinin diger Fen ve Teknoloji derslerinden bir farki var
miydi1? Varsa agiklayiniz.

Alternatif degerlendirme yaklagimlar: temelli 6gretim ile derslerin iglenmesi
stirecinin, 6grendiginiz fen konulartyla giinliik yagsam arasinda iligki kurmaniza
yardimci oldugunu diisiiniiyor musunuz? Nasil? Bir 6rnekle agiklar misiniz?
Alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli 6gretim ile desteklenerek islenen
dersin, bu derse yonelik goriislerinizi/duygularmizi/tutumunuzu degistirdi mi?
Hangi yonde? (olumlu-olumsuz) Neden?

Alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli islenen bu dersin derse
katiliminiz {izerinde bir etkisi oldu mu? Nasil? Aciklayiniz.

Dersleri bu yontemle islememizin basariniza bir etkisi oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Neden?

Fen ve Teknoloji derslerinin bu sekilde islenmeye devam edilmesini ister
misiniz? Nedeniyle agiklayiniz.

Diger derslerin de alternatif 6lgme ve degerlendirme araglar1 kullanilarak
islenmesini ister misiniz? Nedeniyle agiklayiniz.

Derslerin islenmesi siirecinde bu araclarin uygulamalarinda karsilastiginiz
zorluklar oldu mu? Olduysa aciklaymiz.

Bu sekilde islenen derslerin eksik buldugunuz yonleri var mi1? Varsa nelerdir?
Alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli 6gretimde kullanilan araglardan
kavram haritalar1 hakkinda ne diisiinliyorsunuz? (Bununla ilgili yapilan
etkinliklerden hoslandiniz mi1? Sizce kavram haritalar etkinlikleri zor muydu?,
Bu aragla ilgili bagka neler soylemek istersiniz?)

Alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli 6gretimde kullanilan araclardan
kavram Karikatiirleri hakkinda ne disiiniiyorsunuz? (Bununla ilgili yapilan
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

etkinliklerden hoslandiniz m1? Sizce kavram karikatirleri etkinlikleri zor
muydu?, Bu aracla ilgili baska neler sdylemek istersiniz?)

Alternatif degerlendirme yaklagimlari temelli 6gretimde kullanilan araglardan
anlam ¢o6ziimleme tablosu hakkinda ne diisiniiyorsunuz? (Bununla ilgili
yapilan etkinliklerden hogslandimiz m1? Sizce anlam c¢odziimleme tablosu
etkinlikleri zor muydu?, Bu aracla ilgili baska neler séylemek istersiniz?)
Alternatif degerlendirme yaklasimlar1 temelli 6gretimde kullanilan araglardan
tanilayict dallanmis aga¢ hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? (Bununla ilgili yapilan
etkinliklerden hoslandiniz m1? Sizce tanilayic1 dallanmis agag etkinlikleri zor
muydu?, Bu aragla ilgili bagka neler soylemek istersiniz?)

Alternatif degerlendirme yaklagimlari temelli 6gretimde kullanilan araglardan
yar1 yapilandirilmis grid hakkinda ne diistinliyorsunuz? (Bununla ilgili yapilan
etkinliklerden hoslandiniz m1? Sizce bulmacalar etkinlikleri zor muydu? Bu
aragla ilgili bagka neler sdylemek istersiniz?)

Alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli 6gretimde kullanilan araglardan
bulmacalar hakkinda ne disliniiyorsunuz? (Bununla ilgili yapilan
etkinliklerden hoslandiniz mi1? Sizce bulmacalar etkinlikleri zor muydu? Bu
aragla ilgili baska neler sdylemek istersiniz?)

Alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli 6gretimde kullanilan araglardan
poster hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? (Bununla ilgili yapilan etkinliklerden
hoslandiniz mi1? Sizce poster etkinlikleri zor muydu?, Bu aragla ilgili baska
neler soylemek istersiniz?)

Alternatif degerlendirme yaklagimlart temelli 6gretimle ilgili baska eklemek
istedikleriniz var m1? Varsa acgiklayiniz.
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SORULARI
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Ad1 Soyadi:

Sinifi:

Sevgili 6grenciler;
Fen ve Teknoloji dersi 7.siif “Isik” linitesinde alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli

Ogretimin 6grencilerin akademik basarilar1 ve tutumlari {izerine etkisini arastirtyoruz. Sizinle
alternatif 6lgme ve degerlendirme araglari kullanarak iglemis oldugum Fen ve Teknoloji dersi
hakkinda goériisme yapmak istiyorum. Bu goriismedeki amacim; siz 6grencilerinin, Fen ve
Teknoloji dersinde bu araglarin kullanimina yoénelik diisiincelerinizi ortaya g¢ikarmaktir.
Goriisme siirecinde sdyleyeceklerinizin tiimii sadece bu aragtirma i¢in kullanilacaktir. Ayrica
aragtirma sonuclart yazilirken goriisme yapilan bireylerin isimlerini kesinlikle rapora
yansitilmayacaktir. Goriisme siireci ses kayit cihaz ile kaydedilecektir. Baglamadan dnce bu
sOylediklerimle ilgili olarak belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak istediginiz bir soru
var m1? izin verseniz sorulara baslamak istiyorum.

Yarn Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

1.Fen ve Teknoloji dersinin “Isik” iinitesinde yapilan etkinlikler ile diger {initelerde yapilan
etkinlikleri karsilastirabilir misin?
e Farkliliklar veya benzerlikler var miydi? Varsa nelerdi?

2.1kogretim Fen ve Teknoloji dersinin “Isik” iinitesinde dersin islenisi hakkinda neler
disiiniiyorsunuz? Yapilan degerlendirme etkinlikleri (bulmacalar, tanilayict dallanmig
agaclar, kavram haritalar1 vb.) derse yonelik goriislerinizi/duygularinizi/tutumunuzu degistirdi
mi? Neden? Dersleri bu yontemle islememizin basariniza bir etkisi oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Neden? Nasil buldunuz? Hoslandiniz mi1?

3.Alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli 6gretimile islenen dersin size ne gibi etkileri
oldugunu disiiniiyorsunuz?
e Yararlar veya sikintilar

e Kazandirdig1 beceriler, arkadas arasi iliskiler, duygu

4.Alternatif degerlendirme yaklagimlart temelli 6gretime dayali olarak derslerin islenmesi
stirecinin, 6grendiginiz fen konulariyla giinliikk yasam arasinda iliski kurmaniza yardimci
oldugunu diisiiniyor musunuz? Nasil? Bir 6rnekle agiklar misiniz?

5.Alternatif degerlendirme yaklagimlar1 temelli 6gretime dayali olarak derslerin islenisinde
eksik gordiigiiniiz yonler veya zorluklar var mi? Varsa bunlar neler?Sorunlar var miydi?
Nelerdi?

6. Kullanilan alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarindan (kavram haritasi, kavram
karikatiirii, bulmaca, tanilayici dallanmis aga¢, anlam ¢éziimleme tablosu, yapilandirilmis
grid, poster en ¢ok hangisini/ hangilerini sevdin? Neden? Sence dgrenmene en ¢ok katki
saglayan ara¢ hangisi oldu? Neden boyle diisiiniiyorsun?

7. Bu iinitede kullanilan degerlendirme etkinliklerinin baska derslerde de kullanilmasini ister
misin? Hangilerinde? Neden?
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8.Alternatif degerlendirme yaklagimlari temelli 6gretimde kullanilan araglardan kavram
haritalar1, kavram karikatiirleri,tanilayic1 dallanmis agag, anlam ¢6ziimleme tablosu, bulmaca,
poster hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? (Bununla ilgili yapilan etkinliklerden hoslandiniz mi?
Sizce bu araglarin etkinlikleri zor muydu?, Bu araglarla ilgili baska neler sdylemek istersiniz?
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Ad1 Soyadi:
Sinifi;

AT
DIKEYDELL BILGUI FUKIVIU

Sevgili 6grenciler,

Bu bilgi formunda sizin kisisel 6zellikleriniz, aile durumunuz ile ilgi sorular yer
almaktadir. Arastirmada yer alan sorulara vereceginiz samimi cevaplar arastirmanin
gecerliligini ve giivenirliligini olumlu yonde etkileyeceginden son derece 6nemlidir. Burada

belirteceginiz goriisler yalnizca arastirma amaciyla kullanilacaktir.

Tiim sorular1 cevapladiginiz ve arastirmaya katildiginiz i¢in tesekkiir ediyoruz.

I. KISISEL BILGILER

Evetsekagsaat ..................oeoee.

9. Fene yonelik akademik basarinizi nasil tanimlarsiniz?
Iyi diizeyde ( )  Ortadiizeyde ( )  Yeterli degil ( )

10. Fene yonelik tutumunuzu nasil tanimlarsiniz?
Iyi diizeyde ( )  Ortadiizeyde ( )  Yeterli degil ( )

II. AILE DURUMU

1. Cinsiyetiniz () Bay ( ) Bayan

2. Yasimiz e

3. Gegen Yilki Fen ve Teknoloji Dersi Dénem Notunuz : ...................
4. Dershaneye gidiyor musunuz? () Evet

5. Fen ve Teknoloji dersi igin 6zel ders aliyor musunuz? () Evet

6. Evinizde bilgisayar var mi? () Evet

7. Evinizde internet var mi1? () Evet

8. Her giin bilgisayar kullaniyor musunuz? () Evet

( ) Haywr
( ) Haywr
( ) Haywr
( ) Hayrr
( ) Haywr

11. Babanizin 6grenim diizeyi : ( ) Okumamis ( )Hko'lful Mezunu () Ortaokul Mezunu
( ) Lise Mezunu ( )Universite mezunu Diger.........

12. Annenizin 6grenim diizeyi: ( ) Okumamus ( )ilkokul Mezunu ( ) Ortaokul Mezunu
() Lise Mezunu ( )Universite mezunu Diger............

13. Babanizin meslegi :( ) Esnaf ( ) Memur () Isci () Ciftci
() Issiz () Emekli Diger...............

14. Annenizin meslegi :( )EvHanmm ( ) Esnaf ( )Memur () Isci
() Emekli Diger...............

15. Kardes sayiniz .
16. Ailedeki kisi sayisi PPN
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DERS PLANI

BOLUM I
Dersin Ady Fen ve Teknoloji
Sinif 7. Simf
Unitenin Adi/ No Isik/ 5. Unite
Konu Is181n Sogurulmasi
Onerilen Siire 4 Ders saati

BOLUM II

Ogrenci Kazanimlari

1. Isigin sogurulmasi ile ilgili olarak
ogrenciler;

1.1. Isigin madde ile etkilesimi
sonucunda  sogurulabilecegini  fark
eder.

1.2. Isikla etkilesen maddelerin
1sindigini goézlemler.

1.3. Yaptigi gozlemlere dayanarak
maddelerin 15181 sogurdugu ¢ikarimini
yapar (BSB-8).

1.4. Koyu renkli cisimlerin 15181, agik
renkli cisimlere gore daha ¢ok
sogurdugunu kesfeder (BSB-2, 6).

1.5. Teknolojik tasarim dongiisiinii
kullanarak 15181 soguran maddelerin
1sinmastyla ilgili projeler tiretir (FTTC-
9).

1.6. Is1gin bir enerji tiirti oldugunu ifade
eder (TD-3).

1.7.Isik enerjisinin baska bir enerjiye
dontigebilecegini ifade eder (TD-1, 2).
1.8. Gilines enerjisinden yararlanma
yollarina 6rnekler verir (FTTC- 28).

flgili  Bilimsel Siirec  Becerileri
Kazanimlari

2. Bir cismin sekil, renk, biiyiikliik ve
yiizey  Ozellikleri gibi  duyusal
Ozelliklerini belirler.

6.Gozlemlere dayanarak bir veya
birden fazla ozellige gore
karsilagtirmalar yapar.
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8.0lmus olaylarin sebepleri hakkinda
gozlemlere dayanarak agiklamalar

yapar.

Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre(FTTC)
Kazanimlan

9. Teknoloji {rlinleri gelistirmede
;hayal giicii, yaratict diisiinme, kiiltiir
ve gelenekler, matematiksel bilgi,
doganin isleyisi hakkinda fen yoluyla
elde edilen bilgiler ile insanlarin fark
edebilme ve kaynagi ne olursa olsun
baslangigta tamamen iligkisiz
goriinebilen bilgi, olgu ve malzemeleri
bir teknolojik iiriin yapmak amaciyla
bir araya getirebilme yetenegi gibi
bircok kaynaktan yararlanildigini
anlar.

28.Fen ve teknoloji uygulamalarinin
birey, toplum ve ¢evre lizerine olumlu
veya olumsuz etkiler yapabilecegini
anlar.

figili Tutum ve Deger (TD)
Kazanimlar

TD-1. Algillama (Dikkatini vermesi
ve sabit tutmasi)

Kendini vererek dinler.

Cevresinde olaylari/etkinlikleri takip
eder.

Ogrenmeye ve anlamaya isteklidir.
Acik fikirlidir.

On yargilar yoktur.

TD-2.Tepkide Bulunma (Karsihk
Vermesi Ve Bundan Tatmin Olmasi)
Kendisine ve cevresine karsi ilgi ve
merak duyar.

Kendi basina fikir tiretir.

Gorevleri isteyerek goniillii olarak
yapar.

Bilim ile ilgili meslek ve hobi
edinmeye ilgi duyar.

Sorumluluklarm1  yerine  getirmeye
gayret eder.
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TD-3. Deger Verme (hareketlere,
olaylara ve nesnelere 6nem ve deger
vermesi)

Denemeye stirekli
motivasyonu vardir).
Demokratik siireglere giiven duyar.
Mantiga, bilime ve teknolojiye giiven
duyar.

Insanhigin  refahma katki saglayan
gelismeleri ve kisileri takdir eder.
Temiz ve saglikli yasamaya gayret eder
ve/veya boyle yasayanlari takdir eder.
Kendisine ve ¢evresine saygili davranir
(Giirtiltti  yapmaz, c¢evresine zarar
vermez, bagkalarinin hakkini ¢ignemez,
adil ve diiriisttiir).

isteklidir(ic

Giivenlik Onlemleri ( Varsa )

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve

Teknikleri

Kavram Karikatiirleri, Grup Calismasi,
Tartisma, Soru Cevap

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac,
Gerec¢ ve Kaynakca

El feneri, Kavram karikatiirleri,
Yapilandirilmis Grid
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Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

On Bilgileri Yoklama ve Merak Uyandirma

Ogrencilere, 4 ve 6. sinifta fen ve teknoloji dersinin “Isik ve Ses”
tinitesinde 6g- rendiklerini hatirlamalari amaciyla “Isik nasil
yayllir?”;  “Isigin yayilmasi nasil gosterilir?” Isik, madde ile
etkilestigin de neler olabilir?” sorular1 yoneltilir. Bu sorular
yanitlamalar1 saglanarak Ogrencilerin 6n bilgileri harekete
gecirilir. Bu sayede 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri de
yoklanmig olur. Daha sonra 6grencilere “sogurulma” kavramiyla
ilgili diisiinceleri sorulur. Ogrencilerden gelen cevaplarin
dogrulugu, yanhishigr veya eksikligi konusunda Ogrencilere bir
miidahalede bulunulmaz. Boylece simifta bir tartisma ortami
yaratilir. Ogrencilere bu konuya tekrar doniilecegi belirtilir ve
tartisma sonuca baglanmadan bitirilir. Ardindan 6grencilerin
15181n madde ile etkilesim sekillerine iliskin sorular yoneltilerek
cevaplamalar1 beklenir. Isigin bir enerji ¢esidi oldugu ve diger
enerji tiirleri gibi, maddelerde sicaklik artisinin yaninda bagka
degismelere de sebep oldugu vurgulanir. Bunu gostermek
amaciyla dgrencilerin eline tutulan el feneri 151g1n1n bir siire sonra
burada sicaklik artisina yol agmasi sonucu 15181n {izerine ¢arptigi
maddelerde sicaklik artigina neden oldugu kavratilir.

Kesfetme

Bu asamada amag¢ Ogrencilerin 1518in madde ile etkilesim
sekillerinden biri olan sogurulmay1 kesfetmeleri
amaglanmaktadir. Sogurulma ile maddelerin sicakliklarinda artig
oldugu ifade edildikten sonra “ Yaz aylarinda neden agik renkli
giysiler giyilir?” gibi ilgi cekici bir soruyla giinliik hayatla
iligkilendirme yapilir. Daha sonra 6grencilere bu giinliik yasam
iligkilendirilmesini destekleyen Kavram Karikatiirii-10 dagitilir
ve sinifta tartigsma ortami yaratilir. “Isig1 koyu renkli cisimler agik
renkli cisimlere gore daha iyi sogurur.” ifadesini ispatlamak i¢in
ogrencilere Kavram Karikatiirii-2 dagitilir ve koyu renkli
yiizeylerin 15181 agik renkli yilizeylere gore daha ¢ok sogurdugunun
kesfedilmesi beklenir.

Aciklama

Aciklama asamasinda da gergeklestirilen etkinliklerde ulagilmak
istenen 151810 temel Ozelliklerinden yansima ve sogurulma
arasindaki iliskiye gore 6grencilere acik renkli cisimlerin 15181
yansittig1, koyu renkli cisimlerin ise 15181 sogurduklari belirtilir.
Ardindan uzun siire giines 15181 altinda kalan kumasin renginin
solmasi, bir siire sonra 1s1k alan besinlerin tadinin, ilaglarin
yapisinin de8ismesi bir enerji ¢esidi olan 1s181n sogurulmasi
sonucunda meydana gelen olaylar 15181n maddelerde meydana
getirdigi degisikliklere ornek olarak gosterilir. Ayrica yesil
bitkilerin kendi besinlerini yapmalarinin ancak gilines 1518mi1
sogurmalariyla miimkiin oldugu sdylenir. Bunlara ek olarak
ogrencilere, binalarin 1sitilmasinda, yemek pisirmede vb.
alanlarda maddelerin 15181 sogurulmasi sonucunda 1sinmasi
prensibine dayanan sistemlerin var oldugu belirtilir. Bu sistemler
de yiikselen sicakliktan dolayr yayilan 1simin hapsedilerek
sicakligin daha da artmasina sebep oldugu, giines enerjili 1sitma
sistemlerinin bu prensiplere gore ¢alistigi bilgisi verilir.
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Genisletme

Bu asamada giines 1s181indan hangi alanlarda ve nasil yararlanildigi
ile ilgili olarak verilmis ornekler iizerinde durulur. Konutlarin
1sitilmasinda,seracilikta, giines firinlarinda, elektrik enerjisi elde
etmede ve diger bazi alanlarda bu enerjiden nasil yararlanildigina
dikkat cekilir. Giines enerjisinin giin liikk hayattaki Onemi
vurgulanarak glines kolektorleri, glines paneli gibi sistemlerle 151k
enerjisinin bagka enerjilere doniisebildigi 6grencilere belirtilir.
Ardindan  Ogrencilere  Yapilandirilmis  Grid-2  etkinligi
dagitilarak 151k enerjisini baska bir enerjiye doniistiiren araglari
o0grenmeleri desteklenir. Bunlarin disinda 6grencilerden giinliik
hayatta giines enerjisinden yararlanma yollarina Ornekler
vermeleri istenir.

Degerlendirme

Bu asamada amag; 6grencilerin konu boyunca edindikleri bilgileri
degerlendirmektir. Ogrencilerin konu boyunca 6grendikleri
bilgiler soru-cevap teknigi ile kontrol edilir. Ogrencilerden alinan
cevaplar tekrar edilip, konu pekistirilir. Ogrenciler, giines
enerjisinin giinlik uygulamalar1 iizerinde konusarak 1sikta
birakilan cisimlerin 1sindiklarindan hareketle 15181n bir enerji tiirii
oldugu ¢ikarimini yaparlar.

BOLUM I11

Olcme ve Degerlendirme -

Dersin Diger Derslerle iliskisi -

BOLUM IV
O 5. smifin “Isik ve Ses” {nitesinde
151810 yayilmast ve 1518in maddeyle
karsilasmas1 ile ilgili  Ogrenilenler
hatirlatilmalidir.

Planin Uygulanmasina Mliskin

Aciklamalar 0 1.1-1.5 Isig1 soguran maddelerin

1sinmast, S.sif “Madde ve Degisim”
ogrenme alan1 “Maddenin Degisimi ve
Taninmas1” tinitesindeki “is1- sicaklik”
konusu ile iliskilendirilmelidir.
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ETKINLIKLER

Kavram karikatiirii-10

Uzerimdeki kirmizi
oldugundan en ¢ok
ben sicak
hissediyorum.

Uzerimdeki siyah
oldugundan en gok
ben sicak
hissediyorum

Uzerimdeki san
oldugundan en
cok ben sicak

Uzerimdeki
beyaz

hissediyorum.
oldugundan
en cok ben
sicak o
hissediyorum.
Onur
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Kavram Karikatiirii-2

Mavi bardakta bulman
termometrede sicaklik
arttst en fazladir.

Siyah bardakta
bulunan
termometrede
sicaklik arttst en
fazladr.

Eren

Bence beyaz bardakta
bulunan termometrede
sicaklik artsst en
fazladsr.

Bence
termometrelerdeki
sicaklik artiglars

birbirine esittir.

‘-\
-
-3

--------

Mert
Deniz,
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Yapilandirilmis Grid-2

-
[ ‘4
-
)

Giines enerjisiyle ¢alisan
hesap makinesi 3

Diirbiin

g

Mikroskop 4

Teleskop 6

Uzay aract Projeksiyon cihazi 8 Sokak lambasi 9

1)Yukaridaki kutu ya da kutucuklardan hangilerinde 151k enerjisini bagka bir enerjiye

doniistiiren araglar bulunmaktadir?

2) Yukaridaki kutu ya da kutucuklardan hangilerinde mercek kullanilarak yapilmis

araclar bulunmaktadir?

3) Yukaridaki kutu ya da kutucuklardan hangilerinde birden fazla mercekten (ince ve

/veya kalin) meydana gelen mercek sistemleri bulunmaktadir?
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DERS PLANI 11

BOLUM I
Dersin Ady Fen ve Teknoloji
Sinif 7. Smif
Unitenin Adi/ No Isik / 5. Unite
Konu Cisimler Nasil Renkli Goriiliir?

Onerilen Siire

4 ders saati

BOLUM II

Ogrenci Kazanimlar

2.Cisimlerin renkli goriinmesiyle ilgili
olarak ogrenciler;

2.1. Beyaz 1518 tiim renkleri icerdigini
fark eder (BSB-1).

2.2. Insan goziiniin fark edemeyecegi
1isinlarin da oldugunu ifade eder.
2.3.Cisimlerin siyah, beyaz veya renkli
goriinmelerini, 118N yansimasit ve
sogurulmasiyla agiklar (BSB-8).
2.4.Cisimlerin beyaz 1sikta ve renkli
isiklarda  neden  farkli  renklerde
goriindiiklerini agiklar (BSB-25).
2.5.Gokyiizlinlin -~ renkli  gdrlinmesini
15181 atmosferde  sogurulmasi  ve
sacilmasi ile agiklar.

figili Bilimsel Becerileri

Kazanimlar

Siirec

1. Nesneleri (cisim, varlik) ve olaylari
duyu organlarmi veya gozlem arag
gereclerini kullanarak gozlemler.

8. Olmus olaylarin sebepleri hakkinda
gozlemlere dayanarak agiklamalar yapar.
25. Degisik kaynaklardan yararlanarak
bilgi ( c¢evrede, sinifta gozlem ve deney
yaparak fotograf, kitap, harita veya bilgi
ve iletisim teknolojilerini  kullanarak)
toplar.

flgili Fen - Teknoloji - Toplum -
Cevre (FTTC) Kazanimlari
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Ilgili Tutum ve Deger (TD)
Kazanimlari

Giivenlik Onlemleri

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve kavram karikatiirleri, beyin firtinasi,
Teknikleri soru-cevap, tartisma
Kullamilan Egitim Teknolojileri- CD,renk carki,pergel, kursun
Arag, Gere¢ ve Kaynakca Egitim | kalem,beyaz karton,kirmizi,yesil,mavi,
Yénlendiricisi Ogrenci ve mor renkli boya

kalemleri,makas,Anlam ¢6ziimleme
tablosu, Yapilandirilmig Grid

Ogrencilere, ellerini sabunla yikarken olusan kdpiik ler {izerine
151k diistiiglin de ortaya ¢ikan renk le re dikkat edip etmedikleri
sorulur. Sonra smf ta goniilli bir ka¢ Ogrenciden ellerini
sabunlayip kopiik olusturmalari istenir. Bu kopiikler tize- rine
9 151k disiiriilerek olusan renkleri Ogrencilerin goézlemlemeleri
saglanir. Bu renklerin nasil olustugu Ogrencilere sorulur. Bu
renklerle beyaz 151k arasinda bir iliski olup olmadigi tartigilir.

On Bilgileri

Yoklama ve
Merak
TTxrandswrma

Bu asamada o6grencilere gercekte beyaz 1s18in tiim renkleri
icerdigini fark ettirmek amaciyla kitaplarinda yer alan “
Renklerin  Birlesimi beyaz midir?” etkinligi  yaptirilir.
Ogrencilerin olusturduklari renk cark1 incelenir. Hemen ardindan
ogrencilere Kavram Karikatiirii-9 dagitilarak sinifta bir
tartigma ortami yaratilir ve yaptiklar1 renk carkindan da yola
cikarak hangi karakterin dogruyu soyledigi konusunda fikir
birligine varmalar1 beklenir. Baz1 6grenciler 15181n tiim renkleri
birlestirildiginde siyah renk elde edilecegini diisiinebilir.
Dagitilan kavram karikatiirii ile ogrencilerde olusabilecek
kavram yanilgis1 tespiti yapilabilir. Ayrica 6grencilerin, sinifa
getirdikleri CD iizerinde beyaz 15181n baska renklere ayristig
gbzleniyorsa bu renkleri birlestirerek de beyaz 1s181in yeniden
elde edilmelidir yargis1 kazandirilir.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri
Kesfetme
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Ac¢iklama

Giines 151811n birgok renkten olusan olustugunu 6nceden bilen
ogrencilerin dikkati, CD iizerindeki renklenme ile ortaya ¢ikan
renklerin, Gokkusagindaki renkler ile ayni olduguna cekilir.
Daire iizerindeki renk dilimlerinin kirmizidan mora kadar degisik
renklerde oldugu belirtilir. Dairenin doniis hizina gore rengin
beyaza daha ¢ok yaklasacagi ifade edilir. Ayrica beyaz 1s18in
yapisindaki bazi renkleri sogurup kendi rengindeki 1s18in
gecisine izin veren bant ve renkli cam gibi cisimlere “1s1k filtresi”
dendigi ifade edilir. Beyaz isiktan renkli 1518in nasil elde
edildigini 68renen 6grencilere ““ Kirmizi, yesil, mavi veya beyaz
algilanan cisimleri farkli renkteki i1sikla aydinlatirsak, hangi
renklerde goriinecegini merak ediyor musunuz?” sorusu
yoneltilir. Bu soruya cevap olmak iizere cisimlerin renklerinin
onlar1 aydinlatan 15181n renklerine gore degisik algilanabilecegi
ve hatta zemin ile ayn1 renkte olan cisimlerin gériinmeyecegi
belirtilir. Ogrencilere beyaz 151k altindaki kirmiz1 cismin kirmizi
yansitip diger renkleri sogurdugu igin kirmizi goriindiigii, ayni
kirmizi cisme yesil 151k altinda bakildiginda kirmizi cismin yesil
rengi sogurdugu i¢in siyah goriindiigii bilgisi verilir. Verilen
bilgilerin pekistirilmesi amaciyla 6grencilere once Kavram
karikatiirii-3 dagitilarak sinif ortaminda tartigsmalar1 ardindan da
Anlam Coéziimleme Tablosu-2 verilerek farkli 11k altinda farkli
renkteki sebze ve meyvelerin hangi renk goriinecekleri hakkinda
fikir aligveriginde bulunmalar1 saglanir.

Genisletme

Bu asamada 1s18in atmosferde sagilmasi ve sogurulmasi
sonucunda gokyiiziiniin farkli renklerde gorildiigii aciklanir.
Ayni sekilde sagilma ve sogurulma olaylarinin denizlerin mavi
goriinmesine yol agtigi ifade edilir. Bunun yaninda bizim
gbziimiiziin gérme siirlarinin disinda kalan 151k tiirlerinden ve
bu 151k tiirlerinin hangi teknolojik tiriinlerde kullanildigindan s6z
edilir. Ogrencilere 151k tiirleri ve bu 151k tiirlerinin bulunduklar
teknolojik araclarin neler oldugu bilgisinin kazandirilmas: i¢in
oncelikle Yapilandirilmis Grid-1 etkinligi dagitilir. Ardindan
da Anlam c¢oziimleme Tablosu-1 dagitilarak bilgileri
pekistirilmeye caligilir.

Degerlendirme

Ogrencilere kendilerini degerlendirmeleri igin hazirlanan
Tamlayic1 Dallanmis Agac-2 ve Tanilayicl Dallanmis Agac-3
etkinlikleri dagitilarak  konu icerisinde Ogrenilen bilgileri
pekistirmeleri ve yapilan etkinliklerle dogru ¢ikisa ulagmalari
beklenmektedir. Ogrencilere “Bu derste ilginizi ¢geken ne oldu?”,
“Bu konular1 6grenmenizin size ne yarart olabilir?”, Isigin
giiniimiizdeki kullanim alanlar1 nelerdir?” gibi sorular sorulur.
Bu sekilde konunun 6enmi vurgulanmis olur.
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BOLUM II1

Ol¢me ve Degerlendirme

Dersin Diger Derslerle iliskisi

BOLUM IV

Planim1 Uygulanmasina iligkin
Aciklamalar

777 2.1 Baz1 Ogrenciler 1518 tim
renkleri birlestirildiginde siyah renk
elde edilecegini diisiinebilir.

[10) 2.2 Renk-dalga boyu iliskisi, 15181n
dalga karakteri bu {initenin kapsami
disindadir. Isinlarin dalga boylarindan
s0z edilmeyecektir.

['] 2.2 5. simifin “Isik ve Ses” linitesinde
1sin - kavrami, 15181in  izledigi  yolu
cizimle gostermede kullanilan
geometrik seklin adi, burada ise 151k
tiirii olarak kullanilmistir.

['] 2.2 Dalga boyu kavramina
girilmeden, mor Gtesi 151k, kizil Gtesi
151k, X-151m1 gibi 1510 tiirlerinin bilim ve
teknolojideki kullanim alanlarindan s6z
edilmelidir.
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ETKINLIKLER

Kavram karikatiirii-9

Renk dilimleri batina

Renk dilimleri biitiinii

s M esil gdrundr.
mavi gérinir. vestie

Nesibe

Batuhan

Yanilivorsunuz. Bence
¢arkin dondiirilmesiyle
renk dilimleri biitiini
siyah gériniir.
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Kavram karikatiirii-3

Bence mor gériiniir.

Bence vesil goriiniir.

Dogukan

Bence siyah gériiniir.
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Anlam Coziimleme Tablosu-2*

Renkler

Isik altinda
GoOrtinen renk

Turuncu

Kirmizi

Siyah

Mor

*Goriintiller Morpa Kampiis’ ten alinmstir.
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Yapilandirilmis Grid-1

Diirbiin
Radyo 3

Mikroskop Projeksiyon cihazi 5

Uzaktan kumanda 7 | Gece goriis diirbiinii 8 Radar 9

a)Araclardan hangisi ya da hangilerinin ¢aligmasinda goriiniir 151k etkisi vardir?
b) Araglardan hangisi ya da hangilerinin ¢aligmasinda ultraviyole (mor &tesi)
1sinlarinin etkisi vardir?

¢) Araclardan hangisi ya da hangilerinin ¢calismasinda kizil 6tesi 1sinlarin etkisi
vardir?

d) Araglardan hangisi ya da hangilerinin ¢alismasinda radyo dalgalarinin etkisi

vardir?
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Tamlayic1 Dallanmms Agac-2

D
4, Bir cisim ne kadar ¢ok

15k sogurursa sicakiigi o

kadar ok artar. 2.01KI5
Y
D
2.A¢ik renkli cisimler
koyu renklilere gére
15181 daha cok 5. Beyaz renk 151 D
sogururlar. yansttirken, siyah renk
D Y azerine digen tam 15181
sogurur. A.CIKIS
Y
LIsigin cisimler
tarafindan tutulmasina
sofurulma denir. 6.Yesil isik altinda kirmizi
renkli bir cisme
D bakildiginda cisim siyah
Y gorandr.
3.Beyaz 1gik bitdn
renkleriigerir.
7. Isik baska enerji D 7.CIKIS
tirlerine /
Y dénistirilemez.
Y

Tanilayic1 Dallanmis Agac-3

D
4.Mavi tonlar diger

renklere oranla dahaaz

sacilir. 2.CIKIS

2.Yildinm ve simsek
olaylari sirasinda

. 3.CIKI
yayilan isinlar mor btesi 5. Kirmizi bir gisim._ D
isinlardir. kirmizi ve kirmiziya yakin
D Y tonlar digindaki bittn
renklerisogurur. 4.CIKI
v CIKIS
1.Maviisik altindaki
mavi cisim siyah
gorindr. 6.Beyazigik altindaki
kirmizi cisim kirmizryi

yansitip diger renkleri

D sogurduguicin kirmizi
Y 3.5aglima glnes isigni gorindr.
meydanagetiren her
renkigin aynioranda
gergeklesmez.

7. Bir cismin kendi

% rengindekizeminde
bulunmasi gérinmesini
kolaylastinir.
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DERS PLANI 111

BOLUM I
Dersin Ady Fen ve Teknoloji
Sinif 7. Smif
Unitenin Adi/ No Isik / 5. Unite
Konu Is1gin Kirilmasi

Onerilen Siire

4 Ders Saati

BOLUM II

Ogrenci Kazamimlar:

3.Is181n saydam bir ortamdan baska
bir saydam ortama ge¢mesi ile ilgili

olarak égrenciler;

3.1. Is1gn belirli bir yayilma hizinin

oldugunu ifade eder.

3.2. Is1gin hizinin saydam bir ortamdan
baska bir saydam ortama gegerken
degistigini ifade eder.

3.3. Is1gin saydam bir ortamdan bagka
bir saydam ortama gegerken dogrultu
degistirdigini kesfeder (BSB-2, 11,17,
23, 26).

3.4.Isik demetlerinin az kirici (az yogun)
saydam bir ortamdan ¢ok kirici (¢ok
yogun) saydam bir ortama gecerken
normale yaklastigi, cok kiric1 (cok
yogun) saydam bir ortamdan az kirici (az
yogun) saydam bir ortama gecerken ise
normalden uzaklastig1 sonucunu ¢ikarir

(BSB-31).

3.5.Is181n hem kirildig1 hem de yansidig
durumlara 6rnekler verir (BSB-2; TD-1).
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3.6.Cesitli ortamlarda kirilma olayini
aciklamak i¢in basit 151n diyagramlari

cizer (BSB-28).

3.7.Iki ortam arasinda dogrultu
degistiren 151k demetlerini gézlemleyerek

ortamlarin yogunluklarini karsilastirir

(BSB-6, 8).

3.8.Is181n her zaman ¢ok kirici (¢cok
yogun) ortamdan az kirici (az yogun)
ortama gecemedigini deneyerek kesfeder

(BSB-8, 9,30,31).

3.9.Is1g1n kirilmastyla agiklanabilecek
olaylara 6rnekler verir (BSB-2; TD-1).

3.10.Is181n prizmada kirilarak renklere
ayrilabilecegini kesfeder (BSB-2, 17,
25).

figili Bilimsel
Kazanimlar

Siire¢  Becerileri

2.Bir cismin sekil, renk, biiyiiklik ve
yiizey  Ozellikleri  gibi  duyusal
ozelliklerini belirler.

6.Gozlemlere dayanarak bir veya birden
fazla oOzellige gore karsilastirmalar
yapar.

8.0lmus olaylarin sebepleri hakkinda
gozlemlere  dayanarak  agiklamalar
yapar.

9. Gozlem, ¢ikarim veya deneylere
dayanarak gelecege yonelik olasi
sonuglar hakkinda fikir 6ne stirer.

11. Verilen bir olay veya iliskide en
belirgin bir veya birka¢c degiskeni
belirler.

17. Basit arastirmalarda  gerekli
malzeme, ara¢ ve gerecleri secgerek
emniyetli ve etkin bir sekilde kullanir.
23.Biiyiikliikleri, uygun 6l¢me araglar
kullanarak belirler.

25. Degisik kaynaklardan yararlanarak
bilgi (¢evrede, smifta gézlem ve deney
yaparak, fotograf, kitap, harita veya bilgi

248




ve iletisim teknolojilerini kullanarak)
toplar.

26.Kurdugu hipotezi sinamaya yonelik
nitel veya nicel veriler toplar.

28. Deney ve gozlemlerden elde edilen
verileri derleyip isleyerek gézlem sikligi
dagilimi, ¢ubuk grafik, tablo ve fiziksel
modeller gibi farkli formlarda gosterir.
30. Islenen verileri ve olusturulan
modeli yorumlar.

31. Elde edilen bulgulardan desen ve
iliskilere ulasir.

Ilgili Fen - Teknoloji - Toplum - -
Cevre (FTTC) Kazamimlari

Iigili Tutum ve Deger (TD)| TD-1ALGILAMA

Kazanimlar (Dikkatini vermesi ve sabit tutmasi)

o Kendini vererek dinler.

e C(Cevresinde olaylar/etkinlikleri
takip eder.

e Ogrenmeye ve anlamaya
isteklidir.

o Acik fikirlidir.

e On yargilar1 yoktur.

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve | Kavram Karikatiirleri, Kavram Haritalar
Teknikleri Deney, Tartisma, Soru Cevap

Giivenlik Onlemleri

Kullanilan Egitim Teknolojileri- Bardak, su, kalem
Ara¢, Gere¢ ve Kaynakc¢a, Egitim

Yonlendiricisi, Ogrenci
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Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

On Bilgileri Yoklama ve
Merak Uyandirma

Ogretmen dgrencilerin dikkatini gekmek igin derse bir bardak su
icerisine konulmus kalemle girer ve “Kalemi neden kirikmis gibi
goriiriiz?” sorusunu  ogrenciler sorar. Ogrencilerden gelen
yanitlart cevaplamadan diisiincelerini alir. Bdylece onceki
yillardan kirilma konusu ile ilgili 6n bilgileri yoklanarak
hatirlatilmis olur. Isik 1ginlarinin ayni saydam ortamda dogrusal
yayildiklarini gegmis yillardan bilen 6grencilere ““ Bir 151k 1§1n1n
dogrultusu neden degisir?” sorusu yoneltilir. Bu soruya verilen
cevaplara gore Ogrenciler kirilma konusuna yonlendirilir.
Kirilma olayini giinliik hayattan ilging 6rneklerle agiklamak igin
konu giris sayfasindaki resimler incelettirilir.

Kesfetme

Ogrencilerin 15181n saydam bir ortamdan baska bir ortama
gecerken dogrultu degistirmelerini fark etmelerini saglamak igin
ders kitabindaki etkinlik yaptirilir. Yapilan etkinlikte 15181n bir
saydam ortamdan baska bir saydam ortama gecerken ortamlari
ayiran sinirda dogrultu degistirdigini gézlemlemeleri beklenir.
Bunun ortamlarin  yogunluklarimin  farkli  olmasindan
kaynaklandig1 vurgulanir. Daha sonra 6grencilere konu ile ilgili
Kavram Haritas1-1 dagitilarak 6grencilerin zihinlerinde bir
semaya oturtmalar1 beklenir.

Aciklama

Isigin saydam bir ortamdan bagka bir saydam ortama gecgerken
hizim ve dogrultusunu degistirmesinin ortamin
kiriciligina(yogunluguna) bagli oldugu sdylenir. Buna goére 151k
1sinlarinin ortamlar1 ayiran sinira dik gonderilmesi durumunda
kirilmanin gerceklesmeyecegi sadece 1s18in yogun ortamda
hizinin yavaglayacagi ifade edilir. Cok yogun ortamdan az yogun
ortama gonderilen her 1s1k 1s1n1n ikinci ortama ge¢meyecegi
belirtilir. Bu durumda 151k ortamlar1 ayiran yilizeye once dik daha
sonra farkli gelme agilariyla egik gonderilmesi sonucu kirilan
151Z1n ortamlar1 ayiran sinir1 yaladigi andaki gelme agisina dikkat
cekilerek buna sinir agist dendigi ifade edilir. Isigin az yogun
ortamdan ¢ok yogun ortama gecerken kirilma agisinin gelme
acisindan kiigiik olduguna dikkat cekilir. Sinir agisindan daha
bliylik gelme agisina sahip  1sinlarin ise ikinci ortama
gegmeyecegl ve tam yansimaya ugrayacagl vurgulanir. Tam
yansimadan fiber optik kablo adi verilen 6zel bir kablo
yardimiyla iletisimde ve tip alaninda yararlanildigi belirtilir.
Tam yansima olaymnin teknolojiye aktarilmasi ile kullanilan
endoskop cihazindan bahsedilir. Bu cihazla tibbi goriintiileme
yapilmas: i¢in 15181n istenilen organlara fiber optik kablo
iizerinden tam yansima yoluyla ulastirildigi ifade edilir.
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Genisletme

Ogrencilere verilen bilgiler dogrultusunda dgrenmelerini
pekistirmek amaciyla Tanilayict Dallanms Agac-4 dagitilir.
Bu boliimde edinilen bilgiler tekrar edilir. Tam yansimanin
gerceklesmesi i¢in 15181n ¢ok yogun ortamdan az yogun ortama
dik olmayacak sekilde gonderilmesi gerektigi, ¢ok yogun
ortamdan bakildiginda az yogun ortamda bulunan cismin
ortamlari ayiran sinirdan uzaklagmis olacagi, ve az yogun
ortamdan bakildiginda ¢ok yogun ortamda bulunan cismin
ortamlar1 aywran  smra yaklasmig olarak goriilebilecegi
hatirlatilir. Ardindan serap olayr hakkinda sorular sorularak
smifta bir tartigma ortami yaratilir. Serap olayinin meydana
gelmesinde farkli yogunluktaki hava katmanlarmin farkl
saydam ortamlar gibi davranmasindan kaynaklandig1 vurgulanir.
Sicak hava tabakasinin az yogun, soguk hava tabakasinin ¢ok
yogun ortam gibi davrandigi ifade edilir. Isik 1ginlar
yogunluklari farkli olan bir ortamdan baska bir ortama gegerken
kirilir. Serap olayinin olugmasinin sebebi de bu bilgiye bagh
olarak agiklanir. Serap olayinda cisimlerin bulunduklar1 yerden
baska bir yerde goriindiigli bilgisi verilir. Bunu iligkilendirmek
amactyla 6grencilere hemen Kavram Karikatiirii-1 dagitilarak
diistinceleri alinir. Avlanmaya c¢ikan iki arkadasin balig1 asil
bulundugu derinlikte degil de ylizeye daha yakin yerde
gormelerinin nedeninin 15181n kirtlmasi oldugu cevabi vermeleri
beklenir. Serap olaymin diger bir adinin goz aldanmasi oldugu
bilgisi de verilir. Ogrencilere 15181 prizmada kirilarak renklere
ayrilabilecegi kazaniminm1 kazandirmak amaciyla giinliik yasam
iligkilendirilmesinde bulunulur. Renklerin yagmur sonrasinda
acan giines ile birlikte havadaki su zerreciklerine ¢arpan beyaz
15181 renklerine ayrilmasi1 sonucu meydana gelen
gokkusagindaki renklerle  ayni1 olduguna dikkat cekilir.
Ogrencilere “Sizce gokkusagi nasil olusur?”’sorusu yoneltilerek
smifta bir tartisma ortami yaratilir ve ardindan Kavram
Karikatiirii-4 dagitilir. Yapilan bu grup calismasi ile cevaplar
hakkinda konusulur. Ogrencilerden yagmur damlaciklarina
gelen giines 1s1ginin bir dizi kirllma ve tam yansimalara
ugrayarak gokkusaginin olustugu cevabi vermeleri beklenir.

Degerlendirme

Bu boliimde 6grencilerin 6grendikleri kavramlar1 zihinlerinde
oturtmak i¢in OncelikleKavram Haritasi-2 dagitilir. Ardindan
ogrencilere hazir olarak verilen kavram diyagramindan farklh
olarak Kavram Haritasi-3 dagitilir ve onlardan bir kavram
haritas1 olusturmalar1 istenir. Ogrencilerden olusturulan grup
arkadaglariyla bir araya gelerek “Isik” {initesi ile ilgili
ogrendikleri Poster hazirlamalari istenir.
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BOLUM II1

Ol¢me ve Degerlendirme

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina iligkin
Aciklamalar

Is1gin madde ile etkilesimiyle ilgili 5 ve
6. smifta 6grenilenler hatirlatilmalidir.
7?7? 3.1 Bazi1 6grenciler 15181n hizinin asla
degismeyecegini diisiinebilir.

['] Ogrenciler oyuncak lazerin kesinlikle
goze tutulmamasi konusunda
uyartlmalidir.

['T 3.2 Yizeyin Normalinin; ortam
degistiren 1sinlarin gelme ve kirilma
acilarim1  6lgmede referans alinan,
ortamlar1 ayiran, sinira dik, sanal bir
dogru parcast oldugu belirtilmeli ve
¢iziminde Ogrencilere yardim
edilmelidir.

[!] 3.4 “ Snell Yasas1” verilmeyecektir.
[!'] 3.8 Sinir agisindan bagint1 verilmeden
s0z edilmelidir.

[!113.8 Genellikle yogun maddelerin daha
kirict olduklar: belirtilir.

[!13.9 Tam yansima olay1 ve fiber optik
kablolarin calisma prensibinden soz
edilebilir.

[!] 3.10 Renk tayfinda yediden ¢ok daha
fazla renk vardir.

252




ETKINLIKLER

Kavram Haritasi-1

icinde yayilir

@ ile yayllll’ —— l$lk —— tUiidiir é

ile karsilasabilir

v

madde

\

-ya neden olabilir -ya neden olabilir

\
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Tanilayic1 Dallanmis Agac-4

LCIKIS
D
4.Bir ayna dzerine
gonderilen herisik iginini
yansrtir. 2.0IKIS
D Y
2.Kirlma sirasinda
518N no'rmale daha gok D 3.CIKS
yaklastigi ortamlarda 5. 15k suda havayagore
15180 hizi daha da artar. daha hizlidr.
D Y
A.CIKI
¥ CIKIS
115180 bir ortamdan
baska bir ortama
gecerken dogrultu
degistirmesikinima 6. Soguk hava sicak
olayidr. havadan daha yogun bir
D ortamdir.
Y 6.CIKI
3. Igik sicakhg Y cls
degismeyen hava

ortaminda yayiliyorsa
kinlmaya ugramaz.

7.CIKIS

7. Isigin normalden
Y uzaklasarak kirldigi
ortamda hizi artar.

8.CIKIS

Kavram Karikatiirii-1

Baligs vakm
gormelerinin nedeni
151gm krilmasidir.

Bence baligs vakmn
gormelerinin nedeni
151gm yansmmasidir.

Hayir! Yanilivorsunuz.
Bence baligs vakm
gérmelerinin nedeni
hem kirima hem
vansmmadir.
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Kavram Karikatiirii-4

Su damlaciklarmm
icinden gecen giines
1§1§MN1n yansimasi
sonucu olusur.

Su damlaciklarmm
iginden gecen giines
1518mm kilmasi
sonucu olusur.

Bence gokkusagmm
olusumunda kirilma
ve yansmma
olavlarmm etkisi
voktur.

Kavram Haritasi-2

gk kusag serap olay1 ortam
renk tayfi giz aldanmas:
-na irnektir desisirse ol sonucu olusur srmek
sonucu olusur 9215“5:]30_ V1 -na droekfir
gerceklesir
siém krlmasi
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Kavram Haritasi-3

Asagida yer alan kavramlari kullanarak bir kavram haritas1 olusturunuz.

dogrusal

renk tayfi

1S181Nn

Poster

Fen ve Teknoloji 7.Sumf Isik Unitesi Poster Hazirlama Odevi

151k

enerji

madde

151810 kirillmasi

20z aldanmasi

serap olay1

gokkusagi

ICERIK SINIF | 4+ BEKLENEN " PUANLAMA
DUZEYI | DUZEVI UNITE PERFORMANS SURE YONTEMI
ARASTIRMA,
: . YARATICILIK VE : -
TEF}?II:IJGKLEOH ILK_F} SGH%I]IEFT I I5IK TAS.{;RIE-I_ _ | HAFTA DEGE;&F?{];IIME
- BECERILERINI
KULLANMA

Sevgili dgrenciler;

I51gin sogurulmas, cisimler nasil renkligérindr, igi@in kinlmasi, merceklerve kullanim alanlarindan istediginiz
hirini secerek fotograflarladesteklibir icerige sahip 15k initesinianlatan bir poster hazirlayiniz.
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DERS PLANI IV

BOLUM I
Dersin Ady Fen ve Teknoloji
Sinif 7. Smif
Unitenin Adi/ No Isik / 5. Unite
Konu Mercekler ve Kullanim Alanlari

Onerilen Siire

4 Ders Saati

BOLUM II

Ogrenci Kazanimlar

4.Merceklerle ilgili olarak 6grenciler;

4.1.Is181n ince ve kalin kenarli
merceklerde nasil kirildigini kesfeder

(BSB-2, 11, 17).

4.2 Paralel 151k demetleri ile ince ve
kalin kenarli merceklerin odak

noktalarmi bulur (BSB-1).

4.3 Merceklerin kullanim alanlarina

ornekler verir (BSB-1; TD-2).

4.4.0Ormanlik alanlara birakilan cam
atiklarin giinesli havalarda yangin riski
olusturabilecegini fark eder (FTTC-22,
23, 26, 27, 29, 33; TD-5).

4.5 Mercekler kullanarak gézlem
araclar tasarlar (BSB-1, 3, 11, 17,
FTTC-8, 9, 17).

4.6.Is181n yansimasi ve kirilmasi
olaylarinin benzerlik ve farkliliklarini

karsilagtirir (BSB-1, 5).

Iigili Bilimsel Siirec Becerileri
Kazanimlar:

1.Nesneleri (cisim, varlik) ve olaylar
duyu organlarmi veya gozlem arag
gereclerini kullanarak gozlemler.
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2.Bir cismin sekil, renk, biiytiklik ve
yizey  Ozellikleri  gibi  duyusal
ozelliklerini belirler.

3.Gozlem i¢in uygun ve gerekli arag,
gereci secip bunlar1 beceriyle kullanir.
5.Nesneler veya olaylar arasindaki
belirgin benzerlikleri ve farkliliklar:
saptar.

11.Verilen bir olay veya iliski de en
belirgin bir veya birkagc degiskeni
belirler.

17.Basit arastirmalarda gerekli
malzeme, ara¢ ve geregleri segerek
emniyetli ve etkin bir sekilde kullanir.

flgili Fen - Teknoloji - Toplum -
Cevre (FTTC) Kazanimlar:

8.Teknolojik tasarimin tasarim
Ozelliklerini belirlemek, 6n tasarim ve is
bolimii yapmak, model ve
Simiilasyondan faydalanmak, deneme
iretimi ve TUrliniin degerlendirilmesi
gibi ¢esitli asamalardan olusan bir siire¢
oldugunu anlar.

9. Teknoloji iirlinleri gelistirmede
;hayal giicli, yaratici diisiinme, kiiltiir ve
gelenekler, matematiksel bilgi, doganin
isleyisi hakkinda fen yoluyla elde edilen
bilgiler ile insanlarin fark edebilme ve
kaynag1t ne olursa olsun baglangigta
tamamen iligkisiz goriinebilen bilgi,
olgu ve malzemeleri bir teknolojik {irtin
yapmak amaciyla bir araya getirebilme
yetenegi  gibi  bircok  kaynaktan
yararlanildigini anlar.

17.Bilimdeki gelismelerin; teknolojinin
gelismesine, teknolojide yeni icatlara ve
uygulamalara yol ac¢tigina Ornekler
Verir.

22.Cevreyi ve yabani hayati koruma
yontemlerini bilir ve tartigir.
23.Cevreyi ve yabani hayati korumada
hem bireylerin hem de toplumun
sorumlu oldugunu bilir.

26.Insanlarin ve toplumun ¢evreyi nasil
etkiledigini bilir.

27. Cevre koruma il ilgili faaliyetlerin
oneminin bilincine varir ve bu
faaliyetlere katilir.

29. Fen ve teknolojinin olumsuz
etkilerine yine fen ve teknolojideki
gelismelerle O6nlem almanin  olasi
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bu etkilerin

veya

oldugunu, bdylece
azaltilabilecegini
giderilebilecegini anlar.
33. Bireyin teknoloji gelistirirken veya
kullanirken sonugclari hakkinda
kendine, topluma, ¢evreye ve yasalara
kars1 sorumluluk hissetmesi gerektigini
anlar.

figili Tutum ve
Kazanimlari

Deger (TD)

TD-5. YASAM TARZI GELISTIRME
(Deger sisteminin hareketleri uzun
Zaman

kontrol etmesi sonucunda hayat stili
gelistirmesi)

* Kendisini ve ¢evresini siirekli sorgular.
» Saglikli yasam aligkanliklarin1 devam
ettirir.

* Her seyin sevgi, baris ve mutluluga
hizmet i¢in oldugunu fark eder.

« Oz disiplinlidir (Otokontrolliidiir, her
seyi zamaninda yapar, kendini
degerlendirir, samimidir, tutarhidir.).

* Kendisi ve g¢evresi i¢in giivenlik
Onlemleri alir.

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve
Teknikleri

Kavram Karikatiirleri, Kavram
Haritalar1 Deney, Tartisma, Soru Cevap

Giivenlik Onlemleri

Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arac,
Gere¢ ve  Kaynak¢a, Egitim
Yonlendiricisi, Ogrenci

Mercek ¢esitleri,tarak,lazer
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On Bilgileri

Yoklama ve

Merak

Ogrencilere 6nceki yillardan mercek konusu ile ilgili 6n bilgileri
yoklamak amaciyla birka¢ soru yoneltilir. Mercekler konusuna
baslamadan 6nce “Cevremizdeki cisimlere su dolu bir bardakla
baktigimizda neden oldugundan farkli goriiriiriiz?” yine benzer
sekilde “Bir yaprak iizerinde bulunan yagmur damlalarinin
altindaki damarlar neden daha belirgin goriiliir?” sorular
yoneltilerek konuya dikkat cekilir.

Kesfetme

Bu boliimde 6grencilere sorulan sorularin yanitlari hakkinda
konusulur. Yaprak {lizerindeki su damlalarn gibi su dolu
bardaginda bir biyiiteg gorevi gordiigli ve cisimlerin
gerceginden daha biiyiik goriintiilerini veren biiyiiteglerin birer
mercek oldugu belirtilir. Su damlalarinin yapragin damarlarinin
gorliniisiinde ,camdan yapilmis mercegin ise cisimlerin
goriiniislerinde 151k kirilmasi yoluyla sebep oldugu degisikliklere
dikkat ¢ekilir. Daha sonra mercekleri tanimak ve 15181 nasil
kirdiklarin1 gozlemlemek amaciyla 6gretmen smifa getirdigi
mercekleri tek tek 0grencilere dagitarak aralarindaki farklarini
anlamalarini saglamaya calisir. Bu sekilde 6grenciler mercekleri
inceleme firsat1 yakalarlar ve daha kolay kafalarinda” mercek”
kavrami oturur.

Aciklama

Mercekler incelendiginde bunlarin en az bir yiizeyinin egrisel
oldugu belirtilir. Merceklerden bazilarinin  kenarlarinin
ortalarima goére kalin, bazilarinin ise ince oldugu gozlenir.
Merceklerin bu ozelliklere gore siniflandirildigi, ince ve kalin
kenarli olan bu merceklerin degisik sekillerde olabilecegi
soylenerek sekilleri tahtaya cizilir. Ince kenarli mercegin 15181
nasil kirdigim1 gdstermek icin bir tarak yardimiyla paralel 151k
1sinlart elde edilir. Mercegin asal eksenine paralele gonderilen
bu 1sinlarin mercekte kirildiktan sonra toplandigi nokta odak
noktas1 olarak tamimlanir. Ince kenarli mercekte belli bir
mesafede cisimlerin goriintiistiniin biiylik ve diiz olduguna
dikkat ¢ekilerek ders kitabindaki ilgili gorseller gosterilir. Yine
kalin kenarl1 mercegin 15181 dagitacak sekilde kirdigina dikkat
cekilir. Bu kirilan 1sinlarin uzantilarimin kesistigi yerin kalin
kenarli mercegin odak noktas1 oldugu belirtilir. Bu merceklerin
verdigi gorintiilerin cisimden kiigiik goriindiigi de ifade
edilebilir. Merceklerin kullanim alanlarinin ¢ok genis oldugu
vurgulanir. Go6z kusurlarinin  diizeltilmesinde, projeksiyon
cihazi, diirbiin, teleskop ve mikroskop yapiminda merceklerin
kullanildigina dikkat ¢ekilir. G6z kusurlarindan miyop goz
kusurunun yakini goriip uzagi net géorememe durumu oldugu ve
kalin kenarli mercek kullanilarak tedavi edilebilecegi bilgisi
verilir. Hipermetrop g6z kusurun da ise uzagi goriip yakini net
gorememe durumunun séz konusu oldugu ve ince kenarli mercek
kullanilarak diizeltilebilecegi soylenir. Diger bir gz kusuru olan
astigmat g6z kusurunun ise bulanik goérme oldugu ve silindirik
mercek kullanilarak diizeltilecegi belirtilir.
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Genisletme

Ogrencilerin  merceklerle ilgili bilgilerini tekrarlayarak
pekistirmelerini ve varsa eksikliklerini fark etmelerini saglamak
amaciyla ilk olarak Tamilayici Dallanmis Agac-1 etkinligi
dagitilir. Hemen ardindan Ogrenilen mercek tiirlerinin
Ozelliklerinin yer aldigi Anlam Coziimleme Tablosu-3 ve hangi
araglarda hangi merceklerin kullanildig: bilgilerinin kazanilmasi
icin ise Yapilandirilmis Grid-2 etkinligi dagitilir. Bu boliimde
Ogrencilere bol bol etkinlik verilerek konu pekismesi saglanir.
Edindikleri bilgilerin dogrulugunu kesfedebilmek icin arka
arkaya oOncelikle Kavram Karikatiirii-7, daha sonra Kavram
Karikatiirii-5 dagitilarak mercek cesitleri tekrar edilir. Goz
kusurlarinin tedavi edilmesinde kullanilan mercek ¢esidinin
Ogrenilip 6grenilmedigini belirlemek amaciyla da yine arka
arkaya Kavram Karikatiirii-6 ve Kavram Karikatiirii-8’ e yer
verilir.

Degerlendirme

Konu islendikten sonra 6grencilere Isik {linitesinin tamamini ele
alan Ogrendikleri kavramlari zihinlerinde etkinlestirmek
amactyla Kavram Haritas1-5’e yer verilir. Ogrencilerin bosluk
birakilan kavram haritasini doldurmalarinin ardindan ilgili
kavram haritast ile okuma yapilir. Bu sayede etkili
ogrenmelerine destek saglanir. Bir sonraki etkinlikte ise kavram
diyagraminin aksine 6grencilere 1s1k tinitesi ile ilgili bir metin
verilir. Bu metinden yola ¢ikarak Kavram Haritasi-4’i
olusturmalart beklenir. Son olarak bu asamada eglenceli
ogrenmelerini pekistirici tinitenin geneli ile ilgili Bulmaca-1 ve
Bulmaca-2 etkinlikleri dagitilarak iiniteye son verilir.

BOLUM I11

Ol¢me ve Degerlendirme -

Dersin Diger Derslerle Iliskisi -
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BOLUM IV

['] 4.1 Ince ve kalin kenarl1 merceklerin
cesitli sekiller olabilecegi
vurgulanmalidir.
4.1 Ince ve kalin kenarli merceklerde,
cismin bulundugu ¢esitli uzakliklar i¢in
gorlintliniin ~ bulunacagit  yer  ve
buytikligi  ile ilgili  bagimntilar
verilmeyecektir.
4.1; 4.5 Gorlinti ¢izimleri  ve
merceklerle ilgili geometrik optik
Planin Uygulanmasina fliskin konulart iist siiflarda ele alinacaktir.
Aciklamalar 1 43 7. simf “Canlilar ve Hayat”
O0grenme  alani, “Viicudumuzdaki
Sistemler” finitesinin gdzlin  yapisi
konusu ile iliskilendirilir.
['] 4.5 Ogrenciler; ¢iplak gozle,

merceklerle veya mercek sistemleriyle
kesinlikle Giines’e bakmamalari

konusunda uyarilmalidir.

ETKINLIKLER
Tamlayic1 Dallanms Agac-1

4. Ince kenarlimercekler
15181 dagima dzelligine
2_¥apilis sekillerine

sahiptir.
giire mercekler, ince 30K
kenarli ve kalm kenarls 5.Mikroskop ve D

olarak ikive avriir. buyuteclerde kalin

kenarh mercek kullanilir.

D \ 4.CIKIS

Y

1. En az bir viizii
kiiresel olan saydam
cisimlere mercek denir.

6. Ince kenarli

5.CIKIS
6.CIKIS
mercekler ince kenarl

merceklerdir. 7.Merceklerinkullanilacag D 7.CIKIS
yerlere gére cesitleri,

\' buyaklaklerive egrilikleri
farkhilik gosterir. 8.CIKIS

merceklerde gdrintiler
cismin boyundan bayak
ve cisimden kiiglk

Y 3.Kenarlan ortalarina D olabilir.
gare ince olan
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Anlam Co6ziimleme Tablosu-3

Géz
Ozellikler kusurlarmt Tk 5l
Ucnoktalann | Kmlan | dizelmek | Unoktalan | .., Ok uglen i _1§ i
. - ‘ Cifttaafh | . . .| odak noktas
ince orta smlarm icin genis orta e [Kodak | icen dinik yverlen
noktalant | uzamtdant | kullendigmiz | noktalan ince o noktast seklinde S
siskin olan | bir noktada | gézlikler ve olan gm@ vardr. giisterilen nokiads
Mercekler merceklerdir. | toplang. kontak | merceklerdir. merceedi merceklerdir. to_lea-calx
lenslrde selalde krrar.
bubumurlar.
Kalm kenarl
mercek
Ince kenarls
mercek
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Yapilandirilmis Grid-2

Diirbiin 1 Giines paneli 2 Giines enerjisiyle

calisan hesap makinesi3

Mikroskop 4 Yesil bitki 5 Teleskop6

Projeksiyon cihazt 8 Sokak lambasi 9

Uzay araci

1)Yukaridaki kutu ya da kutucuklardan hangilerinde 151k enerjisini baska bir enerjiye

doniistiiren araglar bulunmaktadir?

2) Yukanidaki kutu ya da kutucuklardan hangilerinde mercek kullanilarak yapilmis

araclar bulunmaktadir?

3) Yukaridaki kutu ya da kutucuklardan hangilerinde birden fazla mercekten (ince ve

/veya kalin) meydana gelen mercek sistemleri bulunmaktadir?

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo



Kavram Karikatiirii-7

X ve Z kutularmdaki
mercek kalm kenarls
mercektir.

Bence Y kutusundaki
mercek kalm kenarls
mercektir.

{
3
\
.
\

Aysenur T irem

¥
f
3

BenceZve Y
kutularmdaki mercekler
kalm kenarli mercektir.

Barig

Kavram karikatiiri-5

Mikroskop. teleskop
ve dirbiin gibi
aletlerde ince kenarls
mercek kullanilr.

Bence mikroskop.
teleskop ve diirbiin gibi
aletlerde kalin kenarls
mercek kullanilar.

Gamze

Hayr! Yanilivorsunuz.
Bence birden fazla
mercekten ( ince ve /veya
kalin) meydana gelen
mercek sistemleri kullanidir.
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Kavram Karikatiirii-6

Agagm var orada? Bey
tavsandan bagka bir ey
gitemiyorum ama.

Hadi gel agzem
orya gidem. Bence
astigmatizm g6z
kusuru var.
Silindink mercek

kullanmaly

Bence Erdem’in
hipemetrop géz
kusur var. Ince
kenarli mercek

kullanmaly

Kavram Karikatiirii-8

Sana katilmivorum.
Bence II numarals
mercegi kullanmalidr.

Bence I numarals
mercegi kullanmalidr.

Eray
Yagmur

ikinizde yaniliyorsunuz.
Bence Il numarali
mercegi kullanmalidir.
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Kavram Haritasi-5

renktayfr - mercek - isigin sogurulmast - ortam - renk filtreleri - kalnkenarh
Isik
i [0 sonucu
Isigin
yar?mgmasl u / \ kinimasi (4= olusabilr ==Y .

[le karsilabilir

icinde yayilir i
degisirse
-ng neden olur
olabilir drnegidir
L] adde J -nasehep |

olur
-na neden gokkusagi
olabilir
sonwe V1
olugur =% ... = / \

olabilir olabilir

/o \

.................... ince kenarll

-ile
renkler == gegistrebiir =

Kavram Haritasi-4
Sizlere “Isik” iinitesi ile ilgili bir kavramsal metin verilmistir. Ogrendiginiz bilgilerle

ve metinden yola ¢ikarak bir kavram haritasi olusturmaniz beklenmektedir.

ISIK

Isik bir enerji tiirddir. Isik bir ortam icinde ve smlar ile vavilir_ Isik tiirlerine gama 15mi1, X
igmlary Ultravivole (mor Stesi) smlary gériniir sk, kizilétesi smlar, mikrodalga 13mlary
radvo dalgalari érnektir. Isik madde ile karsidagabilir. Isk madde ile karsilastigmda 1513m
vansimasina ve $51gm sogrulmasma neden olabilir. Isigm sogrulmasma renkler ve madde
sebep olur. Is1gm krimasma se ortammn degigmesi ve mercekler sebep ohwr. Mercekler
ince kenarli ve kalmn kenarli olabilir. Ginlik vasamda kullandigimiz diirbtin, teleskop,

mikroskop ve biiviitec merceklere dmek verilebilir.
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Bulmaca-1

Adi soyad: Sinif: Tarih:

Asagidaki bulmacay1 uygun kelimeler ile doldurunuz.

1) Isik enerjisini hareket enerjisine ¢eviren alete verilen ad.

2) Eger mavi kitabi yesil 1s1k altinda aydinlatirsak, mavi kitap................. gOriindir.

3) Beyaz 15181 prizmadan gegerken renklere ayrilmasma 1sik .......... denir.

4) Uzerine diisen 15181 hi¢ gecirmeyen maddelere verilen addir.

5) Isigin saydam bir ortamdan bagska bir saydam ortama gecerken dogrultusunun degismesine denir.
6) Is1g1 kirarakgdriintii olusturan en az bir yiizii kiiresel saydam cisimlerdir.

7) Is1gin cisimler tarafindan tutulmasina denir.

8) Uzerine diisen 15181 geciren maddelere verilen addir.

9) Yakini1 goriip, uzagi net gorememe goz kusurudur.
10) Yagmur damlaciklarina gelen giines 1s1ninin bir dizi kirilma ve tam yansimaya ugramasiyla

olusur.

10 2
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Bulmaca-2
Isik Ginitesiyle ilgili agsagida verilen ciimlelerdeki bosluklari uygun kavramlarla doldurunuz.Bu

kavramlar harfler ¢izelgesinde yatay, dikey ve gapraz siitunlarda bularak isaretleyiniz.

D)o, 151Z1n cisimler tarafindan tutulmasina denir.

2)Bitkilerde gerceklesen ..................... olay1 yapraklar tarafindan sogurulan 151k etkisiyle meydana
gelir.

) 151k enerjisini hareket enerjisine ¢eviren alet.

4)..oiiiiiiiiieienn belirli renklerdeki 15181 sogurup kendi rengindeki 15181 gegiren bant ve renkli cam

gibi cisimlere denir.

5)Kirmizi bir cisim iizerine yesil 1g1k gonderilirse cisim .............. goriiniir.
6) e uzagi gorilip yakini net gorememe durumudur.
/) mikroskop, teleskop, diirbiin gibi gézlem araclarimnin yapilarinda bulunur.

8)Isigm yogunluklar farkli olan saydam bir ortamdan baska bir saydam ortama gecerken dogrultu
degistirmesine....................... denir.

9)Is1g1n bir yiizeye ¢arpip geldigi ortama geri donmesi.................... olarak adlandirilir.

o|li|s|D|R|O|P|L|K|O|A|T|E]| I
G|P|Y|B|Y|S|U|A|IN|M|[O|T|A|S
U|lE|K|A|[P|R|S|Z|1T|T|NJO|C]I

LI IE|T|D|S|A|P Y| T|O | M| A|I
M| T|P|R|Y|S|T]|H | S| B|A|H]|L
AlR|S|Z2|P|]O|R|S|U|IK|TJ|A|M|T

o
@)
<
%)
-n
py)
<
m
py)
O
m
A
%)
)

T|P|S|O|G|T|I |E|D|K|R|I|A|E
A|lU|R|T|U|S|P|I|T|I|J|R|RI|S
Y| E|D|F|R|P|A|S|K|R|O| I |K|I
E|G|U|Y|U|G|T|E|S|I|E|L]I]|P
O|S|R|P|[D|J|A|R|P|L|L|M|R|T
A/R|S|B|U|Y|R|T|P|M|E|A|B|Z
O|H|J|F|G|R|S|Y|U|A|B|N|T]|S
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EK-7

GONULLULUK FORMLARI
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GONULLULUK FORMU

Nevvar Salih Isgoren Ortaokulu 7. simf 7-1 subesi Ogrencilerinden biri olarak “Fen ve
Teknoloji dersi 7.siif “Isik” {nitesinde alternatif degerlendirme yaklagimlar: temelli
Ogretimin 6grencilerin akademik basarilari ve tutumlar tlizerine etkisinin” arastirildign bu
calismada aragtirmaci tarafindan uygulama siiresince gekilen fotograflanmin sadece bu
calisma igikullanilmasina izin veriyorum.

Sirano: | Adi soyads: Imza Tarih
1
"\ N by s 2015
OO Yoco Sl 22. /o3l
2
Edanuf BC\% pral g9z loslac itv
. 5/ A e
Sodoi - Qale ey 20 {8\l
4 P -
Bzrk@ Dav_j Lu\ ; , 22 | Ob 12019
5 y M oo : e i
ngaq)cwi @Zc):/l_(_ %/ czlos |20
6 v . 4 d & ‘ z
Y. Encior JBIAR W 10 \08) 2015
T Bt [ Rege [l
B 5 / i b
Maat (ke m ) W08 /21
9 =
JLL.‘@@A»CO/) leé \/‘9% i 220 &5 (00 19
10 - -
I\”l\\a— Sude Q)L“jNCGi ‘{’M 2205, 20O\
11 3 E i B o i
Zlegn TE, red ‘S,‘%f &w D2)5/0015
12 |
Tooman Soprate. | TBerbe  [00.05.45
13 L

2

r\; \\L,g\ | kﬁ&t‘a \‘\\}

DO Oh a0l

7
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14

2 . s JRs " 4»
f< f{ AP :':""f ’_;<”/§{ f:) e ??

i

22, 05.20%

15

Sullon ﬁ*&ﬁ%ﬂf& ety

16

Rdye. Ded s

17

27 OT.20)

18

19

20

21

22

e

1L.09 Jo1s

23

24

25

26

27

28

29

30
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GONULLULUK FORMU
Nevvar Salih Isgéren Ortaokulu 7. smif 7-1 subesi 6grencilerinden biri olarak “Fen ve
Teknoloji dersi 7.smuf “Tsik” tinitesinde alternatif degerlendirme yaklagimlari temelli
dgretimin Ogrencilerin akademik basarilart ve tutumlar Uzerine etkisinin” arastirildigi bu

calismaya yonelik hazirlanmig olan ‘“Yari-Yapilandirilmus Goriismeye’ goniilli olarak

katilmaktayim.
Sira no: Adu soyadi: Imza Tarih
1
Ciiy. Sude  GEonen 22.08. 2045
2 {
Edanvr  Taagpirar ¢ il 1208 3845
3 IS s
Elom o s, 22.47% A%
Met  Calo ’ ,LLQ/ﬂ_‘ﬁi‘/—/h "1 2208. 2045
7

5 / ‘
i { i .
Borae Sahm /@a{/ 22.05.20)5

6 .
oy Dithas W? _ 2.05.20615
7
Qo _
ey Dagew A 25059008
8
Sullar  Himggra Ayckror oA - | 2205005
9
5

10 i ]
/E)s;_"c_oj 1;& ‘ Ll

22.08.205

11
12 '

Retal k&c_‘;,\ 52 ~ 22 .c8.20:8
13 '
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UYGULAMA ORNEKLERI
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Kavram Haritas1-3
Grup No: 3

Simf: =

Asagida yer alan kavramlan kullanarak bir kavram haritasi olusturunuz.

- |§lk
dogrusal
o] n é
7
‘ r madde J r serapyf/yl I
7

( 1N Seney e,

onsme m 2r b T Yoy )

@ [\N/l Calt
77\
f { ; f\\u"/l ‘__,'\‘z A
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=

Kavram Haritasi-4 Tarih: [ 6 / 0 5 ] 9 O , 5
Grup No: Lp
Sinif: j’ T

Sizlere “Isik” tinitesi ile ilgili bir kavramsal metin verilmistir. Ogrendiginiz bilgilerle ve
metinden yola ¢tkarak bir kavram haritas1 olugturmaniz beklenmektedir.

ISIK

Isik bir enerji tiiriidiir. Isik bir ortam i¢inde ve 1§inlar ile yayihr. Isik tiirlerine gama 1, X
isinlari, Ultraviyole (mor &tesi) 1sinlari, goriiniir 151k, kizilétesi 1ginlar, mikrodalga isinlari,
radyo dalgalan &rnektir. Isik madde ile kar@llasabilir. Isik madde ile karsilastiginda 15181n
yansimasina ve 151gin sogrulmasina neden olabilir. Isigin sogrulmasina renkler ve madde
sebep olur. Isigin kinlmasina ise ortamin degismesi ve mercekler sebep olur. Mercekler
ince kenarli ve kalin kenarli olabilir. Giinlik yasamda kullandlglmlz_du[b_ug_tel,esknp,
mikroskop ve biiyiiteg merceklere 6ek verilebilir.

[l {aer] R p—
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Adi Soyadi:Pieof £aa K Tarih: 13 .01, ) )5
Simf /Numara: 5T - )
OGRENCI GUNLUK
Bu hafta ki Fen Bilimleri dersinde 6grendiklerin sana neler kazandird1? Yaptigimiz etkinlikler senin icin nasil bir
deger tasryordu? Etkinlikleri yaparken zorlandm mi? Ogrendigin bilgiler senin icin ne derece yararh oldu ve
yasaminda bir iz birakti m1? A¢iklar misin?

HAFTA-1 _ e L N e 8

Ba halkg len domsiede  (SAN scgruknas G:gwdwL.Oaw*m‘v’~‘”“l

damisti, honulor  cole demaie anlo?yor Evdintiiler /w\_}%,ja;g,r\m:lv&—
e Ly . N “ > - 5 (‘"

HLO\(D( hotar Howo A olu;‘j! el (\)}'JCLE\ Q\n'\.Ot'{‘!U i C((':L QE\D:':\CQ(”\(}Q l\(ﬁ

T woo ile docs  iglerlen ol ™ W‘P\U\b’ v Sthilmnce

eslime. Cd ,P‘ N - “l o RO fenlli

simd) Beoa dah@  S&EI . Honumue \agu‘- s el

CEmIE  1509) SEQUTLS |, qele Canlel cisionler” yonsitl, |
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Peor Tda KA 3T L0 2015

Bu haftaki Fen Bilimleri dersinde égrendiklerin sana neler kazandirdi? Yaptigimiz etkinlikler senin i¢in nasil bir

deger tasryordu? Etkinlikleri yaparken zorlandin m1? Ogrendigin bilgiler senin icin ne derece yararh oldu ve
aminda bir iz birakti m1? A¢iklar misin?

HAFTA-2 '
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Eleia Toky (sh 3T

Bu haftaki Fen Bilimleri dersinde 6grendiklerin sana neler kazandird1? Yaptigimiz etkinlikler senin icin nasil bir

deger tagiyordu? Etkinlikleri yaparken zorlandin mi? Ogrendigin bilgiler senin i¢in ne derece yararh oldu ve
yasaminda bir iz birakti mi? Aciklar misin?
HAFTA-3

By hovo  bia 20 vobenim fain. Canky
?QCSQXYWLBO, ONO \gbo\f‘cx‘uof&%d\k‘ ~O oo C‘O‘c S\Qd%“‘\’
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Bu haftaki Fen Bilimleri dersinde 6grendiklerin sana neler kazandird1? Yaptigimz etkinlikler senin icin nasil bir
deger tasiyordu? Etkinlikleri yaparken zorlandin mi? Ogrendigin bilgiler senin icin ne derece yararh oldu ve
asaminda bir iz birakti m1? A¢iklar misin?
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Ogrencilerin Hazirladiklar1 Poster Ornegi
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Ince Kenarli Mercegin Isig1 Topladigimi Test Etme Deneyi

Ince Kenarli Mercegin Isig1 Topladigim Test Etme Deneyi Sonucu
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