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OZET
Yuksek Lisans Tezi

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin 2015 TIMSS ve 2018 LGS Smnavlari
Kapsaminda Incelenmesi

BURCU PEDUK

Manisa Celal Bayar Universitesi
Fen Bilimleri Enstittsi
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal

Damisman: Dr. Ogr. Uyesi Ozlem ATES

Ulkemizde uluslararas1 alanda yapilan ¢alismalar disinda egitim sistemlerinde
ulusal diizeyde yapilan degisiklikler de bulunmaktadir. Ulkemizde 8 yillik zorunlu
egitimden 12 yillik zorunlu egitim sistemine gecilerek lise egitimi zorunlu hale
getirilmistir. Lise egitimin zorunlu olmasmin sonucu olarak 6grenciler iyi bir lise
egitimi almak ve nitelikli liselere yerlesebilmek amaciyla Liselere Gegis Sistemi
(LGS) smavlarina girmekte ve bu sinavlar da 6grenciler ve aileleri i¢in biiyiikk 6nem
tasimaktadir. Bu yiizden, bu smavlara alan yazinda yiiksek riskli sinavlar da
denmektedir. Bu sinavdan elde edilen sonuglar 6gretim programimizin etkililigini
belirlemede 6nemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica LGS sinavindan
elde edilecek sonuglarin TIMSS smavindan elde edilen Fen ve Matematik
sonuclarint da etkileyecegi bir gercektir. Bundan dolayi, 6gretim programlarinda
ihtiyaglar ve yasanan gelismeler ¢ercevesinde giincelleme ¢alismalar1 yapilmaktadir.
En son 2013 yilinda giincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (FBDOP)
2017 ve 2018 yillarinda tekrar giincellenerek tiim simif diizeylerinde uygulanmak
lizere yiirlirliige girmistir.

Ogrencilerin LGS ve TIMSS sinavlarma iilkelerinde uygulanan FBDOP ile
hazirlandig1 géz &niinde bulunduruldugunda FBDOP, TIMSS ve LGS smavlarmin
uyumlulugunun incelenmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle bu c¢aligmada
2018 FBDOP, 2015 TIMSS ve 2018 LGS smavlar1 égrenme alani, bilissel alan ve
kazanimlar agisindan karsilastirilmistir.

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi deseni
kullanilmistir. FBDOP ile TIMSS ve LGS sinavlarinin kazanimlari arasindaki
benzerliklerin ve farkliliklarin belirlenmesi amaciyla ¢alisma dokiiman inceleme
matrisleri kullanilarak analiz edilmistir. Ayrica FBDOP ile LGS Fen Bilimleri
sorular1 TIMSS bilissel alanlarina gore siniflandirilmistir.

Arastirma sonucunda; 2015 TIMSS Fizik, Biyoloji ve Yer Bilimleri 6grenme
alanlarindaki kazanimlarin 2018 FBDOP’nin tiim smif diizeylerindeki kazanimlarla,
Kimya 6grenme alanindaki kazanimlarin ise sadece 7. ve 8. smif diizeylerinde
bulunan kazanimlarla oOrtiistiigli tespit edilmistir. 2018 LGS smavi incelendiginde
sorularin gogunun 2018 FBDOP kazammlari ile uyumlu oldugu ancak 8. smmf
diizeyinde Olgiilen bazi kazanimlarin 6gretim programindaki son diizenlemelerle

Vil



diger sinif diizeylerine alindigi gortilmektedir. 2018 LGS Fen Bilimleri sorularinin
2015 TIMSS Fen Bilimleri sorularina kiyasla daha fazla iist diizey becerileri 6l¢en
sorulardan olustugu sonucuna ulasilmistir. 2018 FBDOP’de “bilme” diizeyindeki
kazanimlarin en fazla “Canlilar ve Yasam”, “uygulama” diizeyindeki kazanimlarin
“Fiziksel Olaylar” ve “akil yiiritme” diizeyindeki kazanimlarin ise yine “Canlilar ve
Yasam” konu alaninda yer aldigi tespit edilmistir. Ayrica, bilme diizeyindeki
kazanimlarin en ¢ok 7. sinifta, uygulama diizeyindeki kazanimlarin en ¢ok 5. sinifta
ve akil yiiriitme diizeyindeki kazanimlarin ise en ¢ok 8. smifta oldugu sonucuna

varilmgtir.
Calisma sonuclarmin  Fen Bilimleri dersi 0gretim programlarinin

gelistirilmesi ve ulusal ve uluslararasi alanda yapilan sinavlarin yorumlanmasi ile
ilgili caligmalara katki yapmas1 umulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: TIMSS, LGS, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, Bilissel
Alanlar, Ogrenme Alanlar

2019, 191 sayfa



ABSTRACT
M.Sc. Thesis

Examination of Science Education Curriculum Within the Scope of 2015
TIMSS and 2018 LGS

BURCU PEDUK

Celal Bayar University
Institute of Natural and Applied Sciences
Department of Science Education (MSc)

Advisor: Assist Prof. Dr. Ozlem ATES

In addition to international studies, Turkey also revises its national education
system. Turkey raised the duration of compulsory education from 8 to 12 years,
which made high school education also compulsory. Students take AHS (Access to
High Schools) to enter high schools and receive high-quality education. Therefore,
exams mean a great deal to students and their parents. For this reason, this exams are
also called high stakes exams in the literature. Exam results are an important
criterion for the assessment of the effectiveness of curricula in Turkey. There is no
doubt that AHS results also affect TIMSS results. Therefore, curricula are revised in
line with needs and developments. Science Course Curriculum (SCC) was revised in
2013 and then revised again in 2017 and 2018 and implemented at all grade levels.

Given that SCC prepares students for AHS and TIMSS, it is imperative that
the compatibility of these three exams be examined. The aim of this study is to
compare SCC (2018), TIMSS (2015) and AHS (2018) in terms of content domains,
cognitive domains and learning outcomes.

Case study, which is a qualitative research method, was used in this study.
Data were analyzed using document review matrices to determine the similarities and
differences between the learning outcomes of SCC, TIMSS and AHS. SCSS and
AHS science questions were also classified according to TIMSS cognitive domains.

Results show that the learning outcomes of the fields of physics, biology and
earth sciences of TIMSS (2015) are compatible with those of all grade levels of SCC
(2018) and that the learning outcomes of chemistry are compatible with those of the
seventh and eighth grades. Most of AHS (2018) questions are compatible with the
learning outcomes of SCC (2018), however, the latest revision in the curriculum has
introduced some eighth grade learning outcomes to other grade levels.

AHS (2018) science questions measure higher-level skills better than TIMSS
(2015) science questions. The subject area of the “Living Creatures and Life” of SCC
(2018) has the most learning outcomes in the levels of “knowing” and “reasoning”
while the subject area of the “Physical Phenomena” has the most learning outcomes
in the levels of “application.” Besides, the seventh-, fifth- and eighth-graders have



the most learning outcomes in the levels of “knowing,” and “application”
“reasoning,” respectively.

We hope that the results will contribute the literature in improvement of
science curricula and interpretation of national and international exams.
Keywords: TIMSS, LGS, Science Education Curriculum, Cognitive Domains,

Content Domains
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1. GIRIS

Bilgi ve teknoloji ¢ag1 olan gliniimiizde egitimin temel gayesi, 68rencilere
bilgiyi dogrudan vermek yerine onlara bilgiye ulasma yollarii gosterme veya
becerilerini kazandirma olmalidir. Bu gayeye ulagabilmek, 6grencilerin {ist diizey
zihinsel becerileri kazanmalarina baghdir. Fen Bilimleri dersinde 6grencilere
kazandirilmak istenen bilimsel siire¢, problem ¢o6zme, kritik diistinme, muhakeme,
analitik diisiinme vb. beceriler bu dersin dnemini ortaya ¢ikarmistir. Ogrencilerin Fen
Bilimleri dersinde elde ettikleri bu beceriler, hayatta karsilastiklar1 problemlere
bilimsel yollarla ¢oziim iiretmelerine ve etrafinda gergeklesen doga olaylarina
objektif bakarak anlamlandirmalarina olanak saglar [1]. Bu tiir bir iliski 6grencilerin
bilimsel bilgiye sahip olmalarinin gerekliligini ortaya ¢ikarmis olup; Fen Bilimleri
dersinde kazandirilan becerilerin ne derece dnemli oldugunu gozler 6niine sermistir.
Bu bilingle ve bilgi birikimiyle yetisen Ogrenciler, Ulkenin bilim ve teknoloji

alaninda gelismesine de 151k tutar.

21. ylizyilda, yasadigimiz diinyada gelismis iilkelerin bilim ve teknoloji
alaninda ilerlemis olduklar1 bilinen bir gercektir. Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de
geligmis tilkeler seviyesine ulasabilmek i¢in gerekli atilimlar yapilmaktadir. Alkan’a
gore [2]; bu atilimlar gergeklestirebilmek i¢in bilim ve egitim alanindaki ¢alismalara
verilen 6nem artmistir. Fen Bilimleri birgok bilim dali i¢in temel olma niteligi
tagimaktadir. Fen Bilimleri Egitiminin, iilkelerin gelismesinde dnemli oldugu ve bu
nedenle Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programmin [FBDOP] yasanan gelismelere
cevap verecek sekilde giincellendigi goriilmektedir. Ayas [3], Fen Bilimlerinin
iilkelerin gelismesinde bliyiik 6neme sahip oldugunu, bundan dolay1 okullarda Fen
Bilimleri egitiminin kaliteli bir sekilde yapilmas: i¢in gerekli calismalar yapildigim
ve bu ¢aligmalardan birinin de programlarda yapilan gilincellemeler oldugunu ifade

etmistir. Bu giincellemeler, iilkenin gelismesi acisindan biiyiilk 6nem tasimaktadir

[4].

Ogretim programlarinda yapilan degisikliklerin ya da giincellemelerin diger
bir gerekgesi ulusal/uluslararast sinav sonuglaridir. Ulkemizde Milli Egitim
Bakanlig1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi (EARGED), 6grenci basarilarini

degerlendirmek ve uluslararasi diizeyde karsilastirma yapmak amaciyla 1998 yilinda



merkezi Hollanda’da olan Uluslararast Egitsel Basariyr Degerlendirme Birligi
(IEA)’ne iliye olmustur [5]. Bu iiyelikten sonra Tiirkiye IEA tarafindan yiiriitiilen
TIMSS (Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi), PISA (Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi) ve PIRLS (Uluslararast Okuma Becerilerinde
Gelisim Projesi) sinavlarina katilmaya baglayarak, uluslararasi alanda basar1 diizeyini
ve egitim programlarin ¢iktilarint 6lgmeye baslamistir. 2000 yilindan itibaren ii¢
yilda bir gergeklestirilen PISA smawv1 ile iilkeler, 15 yas gurubu 6grencilerin okulda
kazandiklar1 bilgi ve becerilerini giinliik hayatlarinda ne derecede kullanabildiklerini
ve yeni durumlara adapte edebildiklerini tespit etmek ve ayrica egitim sistemlerini
uluslararas1 alanda karsilagtirabilmektedir [6]. PIRLS, 9-10 yas grubundaki
Ogrencilerin okuma diizeylerini tespit etmek amaciyla 5 yilda bir gerceklestirilen
okuma testidir. PIRLS sinavinda okuma becerilerinin degerlendirilmesinin yani sira
ogrenci basarisini etkileyen etmenler (okul, 6gretmen, program, dgrenci ve ebeveyn
Ozellikleri, ev ortami, Ogretim) hakkinda da kapsamli bilgi saglanmaktadir [7].
TIMSS; 4. ve 8. sinif Matematik ve Fen basarilarini iilke, okul ve smif i¢i 6grenme
ortamlarimi1 da kapsayacak sekilde genis bir perspektifde olgen [8] ve Boston
Collage’daki TIMSS ve PIRLS uluslararasi ¢alisma merkezi tarafindan yonetilen
uluslararasi diizeyde bir smavdir [9]. Fen ve Matematik alaninda dort yilda bir
yapilan TIMSS gibi uluslararasi siavlar; 6grencilerin hem ulusal hem de uluslararasi
diizeydeki basarilarinin  degerlendirilmesine, Fen ve Matematik ogretim
programlariin basarilarinin degerlendirilmesine ve elde edilen verilerle de dizenli
olarak egitim sistemlerinin giincellestirilmesine olanak saglar [9, 10, 11]. Yapilan bu
degerlendirmeler ise lilkemizin gelismis lilkeler arasindaki egitim seviyesini gormesi
acisindan biiyiik onem tagimaktadir. Bu nedenle, gliniimiiz kosullarina cevap verecek
cagdas egitim programlarinin hazirlanmasi gerekliligi s6z konusu olmus ve

programlarda guncellemelere ve degisikliklere gidilmistir [12, 13].

Ulkemizde, uluslararasi smavlarin yam sira ulusal merkezi smnavlar da
yapilmaktadir. Bu smavlardan biri olarak giiniimiizde ortaokulu bitiren dgrencilerin
nitelikli liselere yerlestirilmesi amaciyla gerceklestirilen ortadgretime giris sinavi,
gecmisten giinlimiize bir¢ok farkli isimle (TEOG, SBS, OKS vb.) ve farkli sekillerde
(tek basamakli, ¢ok basamakli vb.) uygulanmistir. Ulkemizde uygulanan &gretim
programlarint igceren kazanimlart Ol¢tiigli icin bu sinav sonuglart da Ogretim

programlarinin uygulanabilirligi, kalitesi ve hedefleriyle ortiigme diizeyi hakkinda

2



geribildirim vermektedir. Dolayisiyla 6grencilerin ulusal ya da uluslararasi diizeyde
seviyelerinin tespit edildigi ya da okul, bolge, iilke vb. kriterlere gore kiyaslandigi
sinavlar, tilkelerde uygulanan 6gretim programlarina yonelik 6nemli geribildirimler
vermekle birlikte iilkelerin 6gretim programlarini tekrar gozden gegirmesine ve bazi

diizenlemeler yapmalarina neden olabilmektedir.

Bu calismada FBDOP ile 2015 TIMSS ve 2018 LGS sorularinm kapsami
arasindaki tutarliligin saptanmas1 amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda FBDOP
ile 2015 TIMSS ve 2018 LGS smavlart ve kazanimlari karsilastirmali olarak
incelenmistir. FBDOP ile 6grenciler TIMSS gibi uluslararas1 ve LGS gibi ulusal
diizeyde simnavlara girmeye devam edecektir. Bu nedenle program gelistirme
uzmanlari, bu sinavlardan alinan sonuglar1 dikkate almaktadir. Sinavlardan alinan
sonuglar dogrultusunda da mevcut programlar yeniden gozden gegirilerek egitimde
reforma gidilmektedir [14, 15]. Bu goz 6niinde bulundurularak en son 2018 yilinda
giincellenen FBDOP ile en son uygulanmis olan 2015 TIMSS ve 2018 LGS

sinavlariin uyumluluk diizeyleri incelenmistir.

Bir dersteki basariyr 6lgmek i¢in diizenlenen bir sinavin, o dersin hedeflerini
ve igerigini yeterince kapsaylp kapsamadigi oOnemlidir. Bu nedenle, &gretim
programlarinin etkinligi ya da 6grenci basarisini 6lgmek igin yapilan testlerin kapsam
gegerliligine sahip olmasi gerekir. Kapsam gegerliligi, bir bitiin olarak testin ve
testteki her bir maddenin maksada ne derece hizmet ettigidir [16]. Bundan dolay1
calismada 2015 TIMSS ve 2018 LGS smavlarinda yer alan sorularin kapsaminin
FBDOP’yi ne derece temsil ettigi incelenmistir. Ayrica, bu ¢alismada yenilenen
FBDOP’nin 2015 TIMSS ve 2018 LGS smavlarindaki kapsam tutarliligi incelenmis
ve ihtiyaclar1 ne derecede karsiladigina bakilmistir. 2015 TIMSS ve 2018 LGS
sinavlarinin sorularmin yenilenen FBDOP deki konulari, hedef ve davranislari ya da
ozellikleri ne derecede ornekledigine veya temsil ettigine bakilmistir. Buradan elde
edilen veriler ile de FBDOP ile 2015 TIMSS ve 2018 LGS smavlarinin igerik
tutarliligs ortaya cikarilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda 2018 FBDOP ile 2015
TIMSS ve 2018 LGS smavlart kapsami arasindaki tutarliligin belirlenmesi ile
programin etkililiginin ortaya koyulmasi ve gelistirilmesinde ilgili kurum ve kisilere

geri bildirim verilmesi amaglanmaktadir.



2. GENEL BILGILER

Bu boliimde problem durumu, arastirmanin 6nemi, problem ciimlesi ve alt
problemler, alan yaz1 taramasi, ilgili arastirmalar, arastirmanin sayiltilari,

aragtirmanin sinirliliklari, tanimlar ve kisaltmalara yer verilmistir.

2.1. Problem Durumu

21 yy. da iilkemizin en 6nemli sorunlari, bilim ve teknolojideki gelismeler,
geng niifusun artmasi ve dogal kaynaklarin azalmasidir. Bu nedenle Tiirkiye’de dogal
kaynaklar1 ve insan giiclinii verimli ve etkili bir sekilde kullanmak amaciyla bilgi
toplumuna gecis siireci yasanmaktadir. Bu gecis stlirecinde degisim ve yenilenmenin
kolay olmadigi, egitim diinyasindaki degisimler ile karsimiza g¢ikmaktadir [17].
Karagozoglu'na [18] gore de bilim ve teknolojide ilerleme saglamak ve gelisim
gostermek icin egitim faktorii yadsinamaz bir gercektir. Bu gercekligi gbz oniinde
bulundurarak egitimin gelismesi, ilerlemesi ve daha iyi seviyelere getirilmesi
amaciyla calismalar yapilmaktadir. Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut [19] bu
caligmalar ile bilim ve teknoloji alaninda geri kalmak istemeyen iilkeler igin ¢ikis
yolunun Fen Bilimleri egitimi ve 6gretimini on plana ¢ikarmak, egitim ve 6gretimde
yasanan yeni gelismeler ve degismeler dogrultusunda Fen Bilimleri egitim ve
Ogretimini daha modern hale getirmek ile miimkiin oldugunu ifade etmislerdir. Yani
kiiresel boyutta bilim ve gelisen teknolojideki hizli bir sekilde gerceklesen
degisimlere paralel olarak gelismis iilkeler, yogun bilgi birikiminin yaninda ileri
teknolojiyi de kullanarak egitim sistemlerini yapilandirmakta ve bu sayede nitelikli
ve verimli insan giiciinii kullanarak 6gretim programlarini gelistirmektedirler [17].
Bu diislinceden yola c¢ikilarak, Fen Bilimleri egitiminin kalitesini arttirmak amaciyla

baz1 degisikliklere gidilmistir.

TIMSS ve PISA gibi uluslararasi sinavlardan alinan arzu edilmeyen sonuglar,
FBDOP’nin degistirilme sebeplerinden biri olarak goriilmektedir. Ciinkii dgrenciler
ulusal ve uluslararasi smavlara okullarinda uygulanan FBDOP ile hazirlanmaktadir.
Bu sinavlardan alinan sonuglar 6grencilerin Fen Bilimlerindeki basarisint ve Fen
Bilimleri miifredatinin etkililigini gostermektedir [20]. Uluslararasi sinavlardan elde
edilen bilgiler ile egitim programcilart hangi 6gretim programinin daha etkili ve

verimli oldugunu tespit ederek, bu tespitler dogrultusunda FBDOP’yi gelistirmeye ve
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yenilemeye odaklanmaktadir [21]. Ayrica TIMSS gibi smavlar, egitimcilerin
ogrencileri gelecege iyi bir sekilde hazirlayip hazirlamadigini da ortaya koymaktadir
[22].

Uluslararas1 ve ulusal diizeyde yapilan bu sinavlar, bir iilkenin basarisinin
diger {lilkeler ile kiyaslanmasina firsat verir [14, 23]. Sinavlardan elde edilen veriler
kapsaml1 bir sekilde bir araya getirildiginde okullardaki kullanilabilir kaynaklar,
egitimin kalitesi ve miifredat hakkinda bilgi sahibi olunmasini saglar [24]. Bundan
dolay1, bu sinavlara katilan iilkeler, Fen Bilimleri miifredatinin etkililigini gérmek ve
diger iilkelerle kiyaslama yaparak bagsar1 durumlarini tespit etmek amaciyla egitimde
uluslararas1 alanda olgme ve degerlendirme calismalart yapmaktadirlar [17, 25].
Boylece ulkeler, bu smava katilan diger iilkeler arasindaki yerini gormekte ve
basarili olan iilkelerin egitim sistemini inceleyerek, kendi egitim sistemindeki
sorunlarina, icerisinde bulunduklar1 sartlara gore ¢6ziim bulmaya ¢alismaktadirlar
[26]. Bu smavlardan elde edilen basarilar, toplumlarin egitim sistemindeki

gelismisligini de gostermektedir.

Toplumlarda var olan farkli egitim sistemleri, tarihin her doneminde hem
kiiltiirel bir 6zellik, hem de toplumlart yetistirme bi¢imi olarak yabancilarin ilgisini
cekmistir. Ayn1 zamanda onlarin egitim sistemindeki istiinliikleri, miikemmel bir
egitim sistemine sahip olduklar1 seklinde goriilmiistir [27]. Boylelikle egitim
sistemlerinin {istlinliiklerinin ve zayifliklarinin irdelenmesi ve karsilagtirilmasi
onemli bir hal almistir. Karsilastirmali Egitim, farkli devletlerin egitim sisteminde
karsilastiklar1 benzer sorunlara nasil ¢6ziim bulduklarini inceleyerek elde ettikleri
verileri {ilkelerin kendi egitim sisteminde karsilastiklar1 benzer sorunlarla
iliskilendirilerek, s6z konusu sorunlara ¢oziimler bulmasma imkan tanir [26].
Ergiin’e [27] gore Karsilastirmali Egitim, ¢esitli devletlerde, toplumlarda, bolgelerde
ve tarihi donemlerde uygulanmis olan egitim sistemlerini bir biitiin olarak veya bazi
Ozeliklerini kiyaslama yaparak ortak ve farkli yonlerini ortaya ¢ikarip bunlari egitim
teori ve pratiginde, egitim politikasinda, planlanmasinda ve reformlarinda veya
uluslararasi iligkilerde baris¢il bir ortam olusturulmasi i¢in yararlanilan bir bilim
olarak ifade edilmistir. Yine Ergun [27]’e gOre egitimi etkileyen etmenlerin farkli
egitim sistemleri tlizerinde nasil bir etki olusturdugunu incelemek Karsilastirmali

Egitim sisteminin en 6nemli amaglarindandir. Bundan dolayidir ki iilkeler, kendi
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kosullarina ve ideolojisine gore bir egitim sistemi olusturmaktadir. Bu egitim
sistemleri, iilkelerin gelismesine ve ilerlemesine yon vermektedir. Ancak bdylesi bir
gelisme ve ilerleme, diger iilkelerin egitim sisteminin analiz edilmesiyle ve kendi

egitim sistemlerindeki sorunlara ¢6ziim bulunmasiyla gerceklesir.

Gelismis iilkeler seviyesine ulagmak icin, egitim sistemimizdeki aksakliklarin
tespit edilmesi ve s6z konusu aksakliklarin giderilmesi gerekmektedir. Uluslararasi
boyutta yapilan smavlar da bu aksakliklarin tespit edilebilmesi i¢in bir firsat olarak
degerlendirilmelidir. Bu sinavlar Karsilagtirmali Egitim’in dnemini ve gerekliligini
ortaya cikarmaktadir. Bilimsel olarak yapilan karsilagtirma g¢aligmalarindan elde
edilen bilgiler baglaminda da, uygulanan egitim programlar1 ele alinarak
gelistirilmektedir  [28]. Dolayisiyla  Karsilastrmali  Egitim,  programlarin

gelistirilmesi ve yenilenmesi agisindan da biiyilik bir 6nem tasimaktadir.

Karsilagtirmali Egitim, sunmus oldugu farkli deneyim ve yaklagimlarda
egitimde dogru kararlarin alinmasina katkida bulunur, egitim bilimlerinin
gelismesinde ve zenginlesmesinde dnemli rol oynar, egitimcilerde ve halkta egitim
alanindaki kuramsal temellerin ve pratik uygulamalarin farkli olarak nasil
gerceklestigi hakkinda duyarlilik olusturur [29]. Bununla birlikte yoneticilerin ve
politika analizcilerinin, yabanci egitim sistemlerini ve toplumlari anlamalarina

yardimet olur [29].

Karsilagtirmali Egitim ¢alismalari, UNESCO, UNICEF, OECD ve Diinya
Bankas1 gibi uluslararas1 orgiitler a¢sindan da ayri bir 6neme sahiptir. Ciinki
Karsilastirmali Egitim ¢alismalarinin cogunlugu, bu orgiitlerin istekleri ve ihtiyacglar
dogrultusunda gergeklesmektedir [29]. OECD’ye iiye olan iilkeler, Karsilagtirmali
Egitim caligmalarina katilarak hem egitim sistemlerindeki mevcut durumu gormek,
hem de egitim sistemlerindeki sorunlar1 gidermek amaciyla uluslararasi
gerceklestirilen sinavlara girmeye ihtiyag duymaktadir [30]. Bunlardan biri de
Uluslararas1 Basarilar1 Degerlendirme Kurulusu IEA’nin yapmis oldugu Fen ve
Matematik alaninda kapsamli olarak gergeklestirilen TIMSS sinavidir. TIMSS,
uluslararas: alanda iilkelerin Fen ve Matematik alanindaki bilgi ve becerilerini
dlgmek amaciyla 4 yilda bir gerceklestirilen degerlendirme aracidir [10]. Ulkeler bu

sinava katilarak uluslararasi alanda Fen ve Matematik basarilarin1 gérmektedir. Bu
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ayni zamanda iilkelerin egitim sistemine etki eden etmenleri tespit etmek ve

eksiklikleri gidermek amaciyla da iilkeler i¢in 6nem teskil etmektedir.

Ulkemizde uluslararasi alanda yapilan smavlar yaninda ulusal diizeyde
ogrencilerin basar1 seviyelerini 6lgmek ve yerlestirme yapmak i¢in de degerlendirme
caligmalar1 yapilmaktadir. Bu degerlendirme ¢aligmalarindan biri LGS (Liselere
Gegis Sistemi) olup bu smav ortadgretim kurumlarina yerlestirme yapmak amaciyla
gerceklestirilmektedir. Berberoglu ve Kalender’e [31] gore yerlestirme sinavlari ayni
zamanda basariy1 tespit etmede ve degerlendirmede de rehberlik eder. Tiirkiye’de
ogrenciler 8 yil boyunca almis olduklar: ilkokul ve ortaokul egitiminin ardindan lise
egitimine nitelikli liselerde (Fen Lisesi, Sosyal Bilimler, Proje Imam Hatip Liseleri
vb.) devam etmek amaciyla LGS smavina girmektedir. Bu sinavlar ge¢misten
giinimiize kadar farkli isimler alarak gergeklestirilmektedir ve en son 2017 yilinda
yapilan degisiklikle smavin adi LGS olarak degistirilmis ve 2017-2018 egitim
Ogretim yilinda uygulanmistir. Tiirkiye’de ortaokul son sinif 6grencileri ve aileleri
icin LGS sinavi hayatlarina yon veren bir simavdir. Clinkii ortadgretim kurumlarina
yerlestirme smavlar1 dgrencilerin gelecegini belirleyen ilk asamadir. Ogrencilerin ve
ailelerinin iyi bir gelecek i¢in nitelikli bir egitim almak istemenin dogurdugu sonug
olarak da LGS gibi sinavlara gosterdikleri nem de artmigtir. Ayrica Serdar-Kahveci
[32] ve Kayapmar [33] Tirkiye’de egitimde kaliteyi yiikseltmek amaciyla da
Ogrencilerin ortadgretim vb. kurumlara smavla yerlestirildigini belirtmislerdir.
Tirkiye’de geng¢ niifus sayisinin fazla olmasi ve nitelikli liselerin nicel olarak
azligindan kaynaklanan etkileri, bu simavlarin ne derecede 6nemli oldugunu gozler

onlne sermektedir.

Kaptan [34]’a gore nitelikli bir egitim ile dgrenciler iyi bir alt yapiya ve
donanima sahip olmaktadir. Siirekli bilimsel ve teknolojik alanda gelisme yasanan
giinimiizde {lkelerin ilerlemesi ancak yetisen nesillerin donanimli olmasiyla
mimkiin olmaktadir. Bu da okullarda verilen Fen Bilimleri egitiminin kalitesine
baghdir. Fen, yasamimizin bir¢ok alaninda karsimiza ¢ikmakta ve hayatimizla i¢ ice
gecerek biitliinlesmektedir. Fen bilimleri, bireylerin giinliik hayatta etrafinda
gerceklesen olaylar1 anlamlandirmasi, bilgi sahibi olmasi ve cevresinde etkilesim
halinde oldugu durumlar karsisinda ¢ziim iiretmesini saglar. Ogrencilerin, etrafinda

yasanan doga olaylar1 ve durumlart incelemelerine, ayn1 zamanda g¢evresinde
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yasananlar1 neden-sonu¢ baglantisi g¢ercevesinde diisiinerek sonuca ulasmalarina
veya tahminde bulunmalarina yardimci olur [35]. Fen Bilimlerinin en Onemli
amaclarindan biri, fen okuryazari bireyler yetistirmektir. Boylece bireyler, giinliik
hayatta karsilastiklart problemleri bilimsel yollarla ¢ozerek somut ve akilci

Onerilerde bulunurlar [34].

Bilimde yasanan gelismeler dogrultusunda iilkeler kendi egitim sistemlerini
gelistirmektedir. EZitim sisteminin 6nemli unsurlarindan biri de egitim programidir.
Cagda yasanan gelismelere ayak uydurmak ve gelismislik diizeyine ulagmak icin
egitim programlar1 yasanan degisim ve gelismeler sonucunda yenilenmektedir. Fen
Bilimleri dersi ile ilgili olarak en son 2017 yilinda yenilenerek 5. sinif diizeyinde
uygulamaya koyulan ve 2018 yilinda giincellenen FBDOP gdze carpmaktadir. Bilim
ve teknolojideki hizli gelismeler, siirekli degisim gosteren bireylerin ve toplumun
ihtiyaclart ve egitim bilimlerinde yer alan 6grenme-0gretme yaklagimlarinda yasanan
yenilikler dogrultusunda bireylerden beklenen roller de degismektedir [36]. MEB
[36], bireylerden beklenen bu rolleri; bilgiyi iireten, bilgiyi giinliik yasaminda
kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim
becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan olarak ifade
etmistir [36]:4. Egitim sisteminde bu becerilere sahip olarak yetisen bireyler

tilkelerin kalkinmasi ve gelismesi agisindan biiyiik rol oynamaktadir.

Ayrica dgrenciler okullarda uygulanan FBDOP ile, ulusal diizeyde LGS ve
uluslararas1 diizeyde TIMSS gibi smavlara girmektedir. Ulusal ve uluslararasi
siavlardan alman sonuglar, programlardaki hedeflere ne derecede ulagildiginin bir
gostergesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayni zamanda da diger iilkelerle
kiyaslandiginda egitim seviyesinin belirlenmesini ve eksikliklerin farkina varilmasini
da saglar. Bundan dolay1 uluslararas1 alanda yapilan TIMSS sinavi sonuglarindaki
basarisizlik, FBDOP’nin yenilenmesine ya da ggncellenmesine neden olan
sebeplerden biri olarak karsimiza cikmaktadir. Dolayisiyla uluslararasi sinavlar,

okullarda uygulanan FBDOP nin etkililigini gdzler 6niine sermektedir.

Ulkemizde uygulanan ve dgrencilerin geleceklerini etkileyen sinavlardan biri
olan LGS’den elde edilen veriler de 6gretimde uygulanan programin etkililigini

ortaya koymada onemli bir etmen olarak goriilmektedir. LGS smav sonuglarindaki
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basarisizliklarin yani 6grencilerin Tiirkiye geneli ortalamasiin diisiik olmas1 da ayri
bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Programlardaki kazanilmasi gereken bilgi ve
beceriler ile smav sorularinda Olglilen bilgi ve beceriler arasindaki iliski de
onemlidir. Ciinkii LGS sorulart FBDOP’deki kazanimlar1 lgen bir sinavdir. Bu
nedenle smavin FBDOP’deki kazanimlar ile uyumlu olmas: yani kapsam
gecerliliginin saglanmas1 gerekmektedir. Okullarda uygulanmakta olan FBDOP ile
ogrenciler, LGS sinavina hazirlanmaktadir. Bu nedenle LGS smavi dgrencilerin iyi
ve nitelikli bir ortadgretim kurumuna yerlesmesi ve iyi bir gelecege sahip olmasi

acisindan, hem 6grenciler hem de veliler i¢in hayati 6nem tagimaktadir.

Kisaca FBDOP ile 6grenciler hayatlarini etkileyen sinavlara ve ayni zamanda
uluslararas1 diizeydeki egitim kalitesini ortaya koyan sinavlara girmektedir. Biitiin bu
etmenler géz dniinde bulundurularak 2018 FBDOP kazanimlari ile 2015 TIMSS ve
2018 LGS smavlart sorularinin kazanimlari, igerik ve bilissel alanlar1 agisindan
tutarliliginin incelenmesi bu calismanin ana hedefini olusturmaktadir. Bu hedefe
ulasmak icin belirlenen problem ise “2018 FBDOP kazanimlar1 ve igerigi ile 2015
TIMSS ve 2018 LGS smavlarinin kazanimlar1 ve igerigi arasindaki benzerlik ve

farkliliklar nelerdir?” olarak belirlenmistir.

2.2. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program

Gilinlimiizde bilimsel ve teknolojik alanda yasanan gelismeler her gecen giin
hizlanmaktadir ve bu nedenle iilkeler bilimsel ve teknolojik gelismelerin hizina ayak
uydurmak durumundadir. Yasanan gelismelere ayak uyduran, kendini yenileyip
gelistiren ve ilerleme saglayan iilkeler, gelismislik seviyesine ulasabilmektedir ve

bunu da egitim ile gerceklestirmeleri miimkiin olmaktadir.

Bilgi toplumuna geciste egitim, kavram olarak farkli anlamlar ifade
etmektedir. Bilimsel ve teknolojik alandaki gelismeler bilginin yeniden
yapilandirilmasinda ve toplumsal ihtiyaclarin egitime kavram olarak farkli anlamlar
kazandirmasinda 6nemli etkendir. Toplumlar yasanan gelismeler dogrultusunda bir
taraftan kendilerini yenilerken, diger taraftan da bu yenilikleri uygulamaya
gecirmektedirler. Toplumlarin yenilenerek gelismesini ve yasanan gelismelere ayak
uydurmasini saglamak amaciyla bilgi toplumu ifadesi ortaya ¢cikmistir [37]. Yilmaz’a

gore [38], bilginin bir gii¢ olarak goriildiigii toplumlarda egitimin amaci, bilgiye
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ulagsmak i¢in teknolojiyi kullanabilen, bilgiyi kesfederek yeni seyler iireten, bunlar
paylagarak herkesin kullanimina acan girisimei, yaratict ve yenilik¢i bireyler

yetistirmektir.

Birgok tilkede 6zellikle son otuz yilda egitimde bariz bir sekilde degisiklige
gidilmis ve bunun Onemli nedenlerinden biri olarak da toplumda yasanan
degismelerin sadece sosyal, ahlaki ve politik boyutta degil ayn1 zamanda teknolojik
ve ekonomik boyutta olmasi gergegi kesfedilmistir [39]. Tiirkiye’nin ekonomik,
politik ve sosyal yapisi, batililagma istegi, bilim ve teknolojideki gelismeler,
Cumbhuriyet donemindeki egitim anlayisini etkileyerek degisimlere sebep olmus ve
egitimdeki bu degisimlerin ve gelismelerin giiniimiize kadar devam ettigi
goriilmistir [40]. Egitimde gergeklesen bu gelismelerden biri de stirekli olarak
bilimde ve teknolojideki ilerlemelerin etkisiyle ogretim programlarinin
yenilenmesidir. Demirbas ve Yagbasan’a gore [41], bu Ogretim programlari

icerisinde FBDOP 6n plana ¢ikmaktadir.

Bilim ve teknoloji cagi olarak goriilen 21 yy. da bilgiler siirekli olarak
kendini yenilemekte ve bu bilgilerle de, yeni iiretimler yapilarak yeni iirlinler
gelistirilmektedir. Giiciim ve Kaptan’a gore [42] FBDOP hedefleri, bilim ve
teknolojide yasanan gelisme ve degismelere paralel olarak etkilenmektedir. Biitiin
bunlar géz oniine alindiginda, uygulanan FBDOP’yi yetisen bireylere hangi

ozelliklerin kazandirilmasi gerektigiyle ilgili bizlere bilgi vermektedir.

Okullarda uygulanan FBDOP ile egitim géren tiim &grencilerin ileride bilim
insant olmasi beklenemez. Ancak yasamlarinda farkli mesleklerle ugrassalar dahi
bireylerin Fen ile ilgili olan iliskilerinin devam edecegi yadsinamaz bir gercektir. Bu
gerceklik gz dniinde bulundurularak hazirlanan FBDOP ile bireylere bilgiye ulasma
ve kullanma yollar1 dgretilerek, her bir bireyin bilimsel bir anlayis kazanmasi ve
bilim okuryazari olarak yetismesi hedeflenmektedir [37]. Bireyler Fen ile ilgili
olaylar1 ogrenerek, cevrelerinde gergeklesen doga olaylarini anlamlandirirlar,
onceden kestirebilirler ve bdylece yasamlarini daha kolay ve yasanabilir hale
getirebilirler [43]:20. Glicim ve Kaptan’a gore [42] 6grenciler fen programlariyla;

e Gergekgi ve tutarli diinya goriisii gelistirmeye,
e Bilimin kavramsal yapisini agiklayabilmeye,
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e Bilimsel yontemleri kullanabilmesi icin gerekli olan becerileri
kazandirmaya ve gelistirmeye,

e Fen bilimlerinde yasanan gelismelere uyum saglayabilmeye,

e Toplumdaki goOrev ve sorumluluklarini yerine getirmeye yonelik

ozellikler kazandirilmasi i¢in ¢alisilmaktadir [42]:249.

Gelisen ve ilerleyen teknoloji ile beraber bireylerin karsilastiklart durumlar
degiskenlik gostermektedir. Bu durumlarla basa ¢ikabilmeleri i¢in 6grencilerin ¢esitli
becerilere (yaraticilik, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve isbirli§i yapma vb.)
sahip olmalidirlar [44, 45]. Bu becerilere sahip bireyler yetistirmekte de Fen
Bilimleri dersinin etkisi olduk¢a buytktir [45].

Fen Bilimleri egitimi, 6grencilerin FBDOPdeki kazanimlar1 deneyim yoluyla
O0grenmelerini; ayrica bilgi, tutum ve becerileri 6grencilerin bireysel 6zelliklerini de
dikkate alarak kazandirilmasini hedeflemektedir [46]. Bireylerin kazanmig olduklari
becerileri glnlik hayatta kullanabilmesi, bu bilgi ve becerileri gelistirerek
uygulamaya devam etmesi, dogru ve yanlis1 bilimsel verileri ortaya koyarak ayirt
edebilmesi ancak onlarin Fen okuryazari bireyler olmalari ile mimkiindiir [47].
MEB’e gore [36] amag, O6grencileri bilgiyi tireten, giinliik yasaminda kullanabilen,
problem ¢ozebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip,
empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan bireyler olarak yetistirmektir
[36]. Bireyler, Fen Bilimlerinde 6grendiklerini giinliik yasamda kullanabilmekte ve
bilimsel bilginin dogasini, temel Fen kavramlarini, ilke ve yasalar1 anlayarak
kullanmaktadir. Bu da bireyin kendisine ve topluma kars1 sorumlu olmasin1 gerektirir

[47].

Yasanan gelismelere ayak uydurarak geri kalmak istemeyen ve gelismislik
seviyesine ulasmak isteyen iilkeler, Fen Bilimlerinin 6nemini anlayarak Fen
Bilimleri dersine oncelik vermislerdir [3, 48]. Bu nedenle endustri ve teknoloji
alaninda yasanan gelismelerden dolay1 iilkeler egitim politikalarinda reform
yapmiglardir. Egitimde kalitenin arttinlmasini  saglamak amaciyla yapilan
calismalardan biri de programlarin degistirilerek sartlara gore giincellenmesidir [44,
49]. Bundan dolayidir ki FBDOP’de yasanan gelismeler dogrultusunda degisiklikler
yapilarak Fen Bilimleri egitiminin kalitesini arttirmak amaglanmistir [3, 50, 4].
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1870 yilindan 6nce okullarda verilen Fen egitimi sinirli olup 6gretim John
Locke ve Jean Jacques Rousseau’nun etkisinde, kitaplardan ezber agirlikli olarak
gerceklestirilmistir [51]. Glicim ve Kaptan’a gore [42], Fen programlari, psikoloji
okulunun etkisinde kalmis ve 6grencilere bilgiler ezberletilerek 6gretilmistir. 1870-
1900 yillar1 arasinda endiistriyellesme ile ortaya g¢ikan gereksinimleri karsilamak
amactyla temel egitim veren okullardaki Fen egitimi programinda degisiklige
gidilmigtir. 1860-1880 yillar1 arasinda Pestallozzi’nin etkisiyle “nesne 6gretimine”
gecilerek 6grencilerin nesne ile etkilesimde bulunmasi ve gozlem, deney ve mantikli
diisinme becerileri kazanmasi beklenmistir. Nesne 6gretimi ile okullardaki ezber

agirhikli egitimden uzaklasilmistir [51].

Cumbhuriyetin kurulusundan sonra program gelistirme calismalar1 hiz
kazanmistir [52]. Bu yillarda John Dewey bilimi olarak gegen “problem belirleme ve
¢ozlim yollar1 bulma” olarak ifade edilen bilimsel yontemin uygulanmasina
gecilmistir. Ikinci diinya savasi ve daha sonra yasanan soguk savas yillarinda, bilim
insan1 ve mithendis yetistirilmesi agisindan okullar 6nem kazanmistir. Ayrica Sovyet
Rusya’nin uzaya ara¢ gondermesi vb. bilimsel gelismeler okullarda verilen
FBDOP’yi etkilemistir. Fen progranu ile kazandirilmak istenen, insanlarin giinliik

hayatta ihtiyaclarini kargilayan donanimli bireyler olmalaridir [42].

1980’11 yillara gelindiginde program gelistirme ¢alismalari sona ererek, tekrar
eski sisteme doniilmiis ve ders kitaplarinin agirlik kazandig: “klasik fen” programina
gecilmistir [4, 53]. 20 yy. da program gelistirme calismalarina devam edilmistir.
Yenilenen FBDOP’de 6gretmen merkezli egitim degistirilerek dgrenciyi merkeze
alan, yapan, arastiran ve sorgulayan bireylerin yetistirilmesi yer almistir [4]. 2000°1i
yillarda Fen programi incelenerek yasanan gelisim ve degismeler dogrultusunda
eksiklikler tespit edilmis, yeni programda bu eksiklikler giderilmis ve giincel
gelismeler 1s1g¢inda yenilenmistir [50]. 2000 yilinda uygulamaya konan Fen Bilgisi

programina ilk kez fen okuryazarligi kavrami eklenmistir [54].

Program giincelleme caligsmalar ilk yillardaki programlarda icerik degisikligi
ve konu isimlerinin siralanmasi olarak gerceklestirilmekte iken, arttk FBDOP’deki
degisiklikler, Fen Bilimlerinde yasanan gelismeler ve egitimdeki baskin egilimler

dogrultusunda gergeklestirilmistir. Degisiklige gidilen programlara bakildiginda
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1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1982, 1992 ve 2000 Fen Bilgisi/Bilimleri Ogretim

Programlari (miifredati) olarak goriilmektedir [55].

2000 yili Fen Bilgisi programinda kokli degisiklige gidilerek 2005 Fen ve
Teknoloji programi hazirlanmistir [56]. 2005 yilinda yenilenen program ile “Fen
Bilgisi” ifadesinin “Fen ve Teknoloji” olarak degistigi goriilmiistiir. 2005 yili1 Fen ve
Teknoloji Ogretim Programi, onceki programdaki eksikliklerin giderilmesi ve
gelistirilmesi  sonucunda ortaya cikmustir [55]. 2000 Fen Bilgisi Ogretim
Programinda daha ¢ok 6grencilere bilgi yiikleme 6n plana ¢ikmistir ve teknoloji ile
ilgili konulara yer verilmemistir. 2005 yilinda yenilenen Fen ve Teknoloji
Programinda ise 6grencilere temel kavramlar verilerek anlamli 6grenme saglanmaya
caligilmistir [57]. 2005 6gretim programinin vizyonu; bireysel farkliliklar ne olursa

olsun tiim bireyleri Fen ve Teknoloji okuryazari olarak yetistirmektir [58]:5.

Kazanimlar, etkinlikler ve aciklamalar incelenerek, 6gretmen ve 6grencilere
yiiklenen rollere bakilarak, programlarin degisimlere acikligina ve gelecege doniik
problem cozebilme yeterliligine bakilabilir. Bu da programlarin degisime agik
olmasi, 6zelliginin dnemini gosterir [59]. Bilim ve teknoloji ¢agi olan giiniimiizde
toplumlar ilerleme ve geleceklerini giivence altina alma hedefinde olduklari i¢in Fen
ve Teknoloji egitiminin kilit rol oynadig1 géze ¢arpmaktadir. Bundan dolay1 Fen ve
Teknoloji egitimin kalitesini ve gelismisligini (glincel gelismelere uygun olarak)
arttirmak amaciyla iilkeler birbirleri ile yarig halindedirler [60]. Hatuk’a [61] gore
yapilan arastirmalar sonucunda 2005 yilindan 6nce uygulanan 6gretim programinin
toplumun 1ilgi ve ihtiyaglarini karsilayamadigini géren MEB, programlar1 cagdas
egitim programlarina uygun olarak gelistirme yoluna gitmistir. Bu baglamda MEB,
2005 ogretim programi ile ¢agdas egitim yaklasimlarindan yapilandirmaci yaklasim,
coklu zekd kurami, proje tabanli 6grenme ve Ogrenci merkezli Ogretim gibi
yaklasimlart g6z Oniinde bulundurarak yenileme ve gilincelleme c¢alismalari

yapmistir.

Yenilenen ve giincellenen Fen Miifredatlarinda temel alinan noktalar
siralanacak olunursa;
—  Ogrenci merkezli egitim etkinlikleri,

— Fen Bilimlerinin alt alanlarina odaklanma,
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— Alstirmalar ve uygulama ornekleri igermesi
— Biitlin bu calismalar gerceklestirilirken ¢evre ile etkilesim halinde

olunmasi vb. siralanabilir [56]:315.

Gunumuzde modern Fen egitiminde hedef, Ogrencilere bilimsel bilgileri
ezberletmek degil, giinliik hayatta karsilastiklar1 Fen ile ilgili problemler karsisinda
¢Ozlim lretebilmeleri amaciyla, bilimsel tutum ve zihinsel siire¢ becerilerini sahip
olduklart yetenekleri dogrultusunda kazanmalarini saglamaktir. Boylece bireylere

bilimsel bilgilerin ezberletilmesinden &te yasam becerileri kazandirilir [60].

FBDOP, degisen ve siirekli giincellenen bilime paralel olarak yenilenmelidir.
Bu da egitim, bilim ve teknolojide yasanan gelismeler dogrultusunda siirekli
glincellenmesini gerektirir [60]. Bundan dolay1 2005 yilinda uygulamaya konan Fen
ve Teknoloji Ogretim programi 2013 yilinda Fen Bilimleri adini alarak tekrar

giincelleme yapilmistir.

Vizyonunda “fen okuryazari bireyler yetistirme” ifadesine vurgu yapilan
2013 FBDOP siirece aktif olarak katilan 6grencilerin kendi égrenmesinden sorumlu
oldugu, bilgileri yapilandirmaya dayali 6grenme yaklagimi olan arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi temel alinarak yenilenmistir [62, 50].
Yenilenen 6gretim programi ile 6gretmenler 6grencilere rehberlik eden, yonlendiren,
onlara gerekli olan bilgi ve becerileri kazandiran, kazandiklar1 bilgi ve becerileri
anlamlandirip 6grencilerin lizerinde diislinebilmelerini saglayan kisiler olarak yer
almistir [61]:3. Yine s6z konusu programda fen okuryazari bireylerin, sosyal ve
teknolojik degisimlerin Fen ve dogal cevre ile iliskisini kavrayabilmede ve Fen
Bilimleri ile iligkili mesleklerin toplumsal sorunlarin ¢6ziimiinde 6nemli bir rol

oynayacagi belirtilmistir [63].

Yaz ve Kurnaz [48], Tiirkiye’de fen okuryazari bireylerin yetistirilmesinin
Fen Bilimleri dersi ile saglandigina ve bunun temelinde Fen Bilimleri dersinin
onemli bir yere ve dncelige sahip olduguna dikkat ¢ekmistir. 2013 FBDOP’de, tiim
ogrencilerin fen okuryazar1 olmasi vizyonunu gergeklestirebilmek amaciyla Bilgi,
Beceri, Duyus ve Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) 6grenme alanlar1 oldugu
goriilmektedir. Yapilan bu diizenleme Tablo 2.1’de ayrintili olarak gorilmektedir.

14



Tablo 2.1. 2013 Fen Bilimleri dersi 6gretim programi 6grenme alanlart™

- . Fen-Teknoloji-
Bilgi Beceri Duyus Toplu-Cevre
Bilimsel Stireg -
Becerileri a. Sosyo-Bilimsel
a. Canlilar ve . Yasam Becerileri K_OF‘U!af 5
Hayat _  Analitik b. B1l}m1n Dogasi
b. Madde ve diigtinme a. Tutum . ,I?'Il'{m ;/e” liskis
Degisim — Kararverme | b. Motivasyon |, B?“%(?noﬂ“s 1
c. Fiziksel — Yaratict c. Degerler ' Toplumsal Katkist
Olaylar diisiinme d. Sorumluluk o SUPdUrUIebilir
d. Diinyave —  Girisimcilik ' e
Evren _ fletisim Kalkinma 1_3111n01
T ks f. Fen ve Kariyer
- laxm Bilinci
caligmast

*[63]:1°den aynen alinmustir.)

21 yy. da egitim anlayisi, 6grencilerin bilgi seviyesinin 6l¢iilmesinden ziyade

bilginin anlamlandirilmas1 ve yasantiya donistiiriilmesi seklindedir. Bu durumun

dogurdugu sonu¢ olarak, egitim sistemleri yeniden diizenlenmekte, kapsayicit ve

stirdiiriilebilir degisimle siirekli olarak gilincellenmektedir. Bu da, egitimin kalitesinin

arttirtlmasinda ve Ogretim programinin giinliikk yasamla iliskilendirilmesinde ne

kadar 6nemli oldugunun bir gerekgesi olarak goriilmistiir [36]. Bu baglamda 2013

yilinda giincellenen FBDOP, bu gerekgeler goz éniinde bulundurularak 2017 ve 2018
yillarinda tekrar giincellenmistir. 2018 FBDOP’nin Tablo 2.2°de belirtildigi gibi

Bilgi, Beceri ve Duyus boyutlarindan olustugu goriilmektedir [36].

Tablo 2.2. 2018 Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin boyutlari

Bilgi Beceri Duyus
a. Diinya ve a. Bilimsel Sureg a. Degerler
Evren Becerileri — Adalet
b. Canlilar ve b. Yasam Becerileri — Dostluk
Yasam — Analitik — Diristluk
c. Fiziksel diisiinme — Oz denetim
Olaylar —Karar verme — Sabir
d. Madde ve —Yaratici _ Saygl
Dogasi diisiinme — Sevg
—Girigimeilik — Sorumluluk
—Iletisim — Vatanseverlik
—Takim — Yardimseverlik
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calismast
c. Mihendislik ve
Tasarim
Becerileri
— Yenilikci
(inovatif)
diistinme

b. Yetkinlikler

Anadilde iletigim

Yabanci dillerde iletisim
Matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel

yetkinlikler
Dijital yetkinlik

Ogrenmeyi 6grenme

— Sosyal ve vatandaslikla ilgili
yetkinlikler

— Inisiyatif alma ve girisimcilik

— Kiiltiirel farkindalik ve ifade

Ayrica 8. smif diizeyinde 2013 ve 2018 Fen Bilimleri 6gretim programlari

konu alani, kazanim sayis1 ve {linite basliklarinda gergeklestirilen degisikler agisindan

da agagidaki Tablo 2.3’te incelenmistir.

Tablo 2.3. 2013 ve 2018 yili 8.

programlarinin karsilastirilmasi

smif Fen Bilimleri dersi 0gretim

Konu Alani | Unite | Kazamum | Konu alam | Unite | Kazanim
2013 2018
Insanda
Canlilar ve | Ureme, 13 Dinya ve Mevsimler 3
Hayat Blyume ve Evren ve lklim
Gelisme
Fiziksel Basit 3 Canlilar ve | DNA ve 13
Olaylar Makineler Yasam Genetik Kod
Madde ve | Maddenin Fiziksel
Degisim Yapls_l ve. 16 Olaylar Basing 3
Ozellikleri
Fiziksel Madde ve | Madde ve
Olaylar Istk ve Ses 6 Dogasi Endustri 17
Canlilar ve | Canlilar ve 11 Fiziksel Basit 5
Hayat Enerji Iliskileri Olaylar Makineler
Enerji
Madde ve Maddenin 7 Canlilar ve | Doniisiimleri 12
Degisim Halleri ve Is1 Yasam ve Cevre
Bilimi
Elektrik
Fiziksel Yasamimizdaki 6 Fiziksel Yukleri ve 11
Olaylar Elektrik Olaylar Elektrik
Enerjisi
Dunya ve Deprem ve 16
Evren Hava Olaylar
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| Toplam | 78 \ 61

2013 yili FBDOP ile 2018 yili FBDOP’nin benzerlik ve farkliliklarini

siralanacak olunursa [64];

-2013 yili FBDOP’de saglik ve dogal afetler hakkinda temel bilgilere sahip
olunmasi, toplum ve teknolojinin bilimin iizerinde ve bilimin toplum ve
teknoloji tizerinde etkisi hakkinda farkindalik olusturulmasi, bilimin, tim
bilim insanlarinin ortak caligmasi sonucu gelistiginin ve dogal ¢evredeki
iligkilerin anlasilmasi, teknolojinin gelismesinde ve toplumsal sorunlarin
¢oziimiinde bilimin nasil bir katkida bulundugunun anlasilmasi

amagclanmistir.

—2018 FBDOP’ye “girisimcilik” kavrami girmistir. Ayrica evrensel, ahlaki
milli ve kiiltiirel degerlerin benimsendigi Fen ve Miihendislik
uygulamalar1 hakkinda temel bilgilerin verildigi ve Sosyo-bilimsel
konulardan yararlanilarak muhakeme ve karar verme becerilerinin

gelistirildigi goriilmektedir.

—2018 yil1 programinda, Fen ve Miihendislik uygulamalarina yonelik yapilan

calismalarin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

—2018 FBDOP’nin beceri boyutunda miihendislik, tasarim becerilerinde ise
inovasyon yer almis ve 6n plana ¢ikmistir. Ayrica duyus boyutunda milli,
kulttrel, evrensel ve bilimsel etik degerler kavramlar1 yer almistir. 2013
yili FBDOP’de bilim ve teknoloji iliskisine yer verilirken 2018 yili
O0gretim programinda ise Miihendislik ve Matematik kavramlarina yer
verilmistir. Boylece Fen Bilimleri, Teknoloji, Matematik ve Miihendislik

ile bir biitiin haline getirilmistir.

Avrupa Komisyonu raporuna gore politika yapicilarin, gelecekteki piyasalar
i¢in isgiicli saglamak amaciyla bilim, inovasyon ve toplum arasindaki baglantiy1 ¢ok
iyi anlamasi ve bunlar arasinda iletisim kurmasi gerekmektedir. Bilim, Teknoloji,

Miihendislik ve Matematikte yeni teknolojileri ve pazar piyasasini sinif ortamina
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getirerek  Ogrencilerin  bu kariyerlere talip olmalarin1 ve hayal giiglerini

gelistirmelerini saglamamiz gerekmektedir [65].

—-2018 FBDOP’de temel alinan yetkinlikler “anadilde iletisim, yabanci dillerde
iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler
dijital yetkinlik, ©6grenmeyi Ogrenme, sosyal ve vatandaglikla ilgili
yetkinlikler, insiyatif alma ve girisimcilik kiiltiirel farkindalik ve ifade”
seklinde siralanmistir. Temel alinan bu yetkinlikler bireylerin hayati
boyunca 6grenmesi gereken yetkinlikler olup bu yetkinliklerin her birine

ait bilgi, beceri ve davranislar yer aldig1 goriilmektedir [36]:4.

—2013 yil1 6gretim programinda en son yer alan “Diinya ve Evren” {initesinin,
2018 y1l1 6gretim programinda ilk siraya koyularak evrenden bedene dogru

bir siralama yapildigi goriilmektedir [36].

Coruhlu ve Cepni [66], astronomi konusunda yasanan sikintilardan birinin de
“Diinya ve Evren” {initesinin en son olarak iglenmesi oldugunu belirtmislerdir. Gok
bilimini sonsuz bir laboratuvar olarak ifade eden Akoglu [67], dgrencilerin sene
basinda astronomi konusunda Ogrendikleri bilgiler ile bu sonsuz laboratuvarda
caligmalari i¢in yeterli zamana sahip olabilecegi fikrini aklimiza getirmektedir. Bu da
yillarca thmal edilen “Diinya ve Evren” iinitesinin daha énemli bir hale gelecegini

g0Ostermektedir [68].

Ulkemizde Fen (Science), Teknoloji (Technology), Miihendislik
(Engineering) ve Matematik (Mathematics) kelimelerinin bas harflerinden olusan
STEM yaklasimina yonelik ¢caligmalarinin 6neminin son yillarda giderek arttigi ve bu
alanda yapilan ¢ok sayida arastirmanin oldugu goriilmektedir [69, 70, 71, 72, 73, 74].
FeTeMM (Fen-Teknoloji-Matematik-Muhendislik) olarak da adlandirilan bu alanda
yapilan c¢aligmalarda [70, 75, 76, 74] FeTeMM egitiminin Ogrencilerin ilgi ve
motivasyonunu arttirma, rekabetgilik, yaraticilik, isbirlik¢i ¢alisma, paylasimcilik,
uretkenlik, psikomotor becerileri, bilimsel stire¢ becerileri ve bilime kars1 tutumlari
olumlu yonde gelistirmesinden dolayi, okul i¢inde ve okul disinda FeTeMM
etkinliklerinin yayginlastirilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Yapilan baska bir

arastirmada ise isbirlikli ¢alisma seklinde gergeklestirilen FeTeMM etkinlikleri
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sonunda 6grencilerin Fen, Miihendislik, Teknoloji ve Matematik alanlarindaki bilgi
seviyesinin arttig1, olumlu tutum gelistirdikleri ve bu alanlarin birbirleriyle iliskili
oldugu tespit edilmistir [69, 71]. Bu da 2018 yili 6gretim programina FeTeMM

egitiminin eklenmesinin 6nemli bir gelisme oldugunun gostergesidir.

—2018 yili Ogretim programinda bazi sinif diizeyinde kazanim sayisinin
azaldigi, baz1 smif diizeyinde ise artis oldugu goriilmektedir. 2013 yili
FBDOP’de toplam kazanim sayis1 330 iken 2018 FBDOP’de 305 olarak

bir azalis oldugu ve kazanimlarda sadelestirilmeye gidildigi goriilmektedir.

-2018 yili Ogretim programinda bazi kazanimlarin smif diizeylerinde
degisiklige gidildigi goriilmektedir. Mesela; 2013 yil1t FBDOP’de 8. Sinifta
yer alan “Mitoz ve Mayoz” konusu 2018 yili FBDOP’de 7. Smifta yer
almustir [36].

—-2018 yii FBDOP’de &grenme-dgretme  siirecinde  dgrencinin  rolii;
“kendilerini gorsel, sozlii ve yazili olarak ifade edebilmesi, model ve {iriin
olusturabilmesi, proje tasarlayabilmesi, yaptiklar1 tirinleri tanitabilmesi ve
karsilastiklar1 problemlere disiplinler arasi bakis agisiyla bakabilmesi”
seklinde ifade edilmistir [64, 65, 77]. Disiplinler arasi iligski ne kadar ¢ok
saglanirsa, ayrica Ogretmenlerin ortaklasa yapacagi etkinlikler arttirilirsa
nitelikli bireyler yetistirme, 6grenmede kolaylik ve basari elde etme de o
kadar kolay olacaktir [78, 79, 73]. Ayn1 zamanda Wang [80], disiplinler
aras1 yaklasimla beraber anaokulundan lise egitiminin bitimine kadar 12
yil  boyunca farkli miifredatlarin  entegrasyonunun  saglanmasi

gerekmektedir.

—-2018 FBDOP’de 4. Siniftan 8. Smifa kadar “Uygulamali Bilim” ad1 altinda,
son linitede yer alan ii¢ kazanim kaldirilarak yerine “Fen, Miihendislik ve
Girigimcilik Uygulamalar1” {initesi diger iinitelerin tamamini kapsayacak
sekilde genigletilmis, Oglencilerin yil igerisinde Ogrendikleri ile ilgili

uygulamalar yapmasini saglayarak proje tretmeleri ve yilsonunda da
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“Bilim Senligi” yapilarak bu {irlinlerin sergilenmesinin saglanmasi yeni

programdaki diger bir dnemli noktadir [45].

—Colak [68], yeni programda 21 yy. becerilerinin 6n plana ¢ikmasina ragmen
“Bilgi Tabanli” bir anlayisin var oldugunu ve kazanimlarin 2013 yihi
ogretim programindaki gibi Bilme Ogrenme Alami icerisinde yer aldigini
belirtmistir. Ayn1 zamanda 2018 yil1 6gretim programinda matematiksel
baglantilarin azalmasina dikkat ¢ekerek, bu azalmanin Fen ile Matematik
arasindaki  paralellige ve de STEM uygulamalarina olumsuz

etkileyebilecegini belirtmistir.

2.3. TIMSS

TIMSS, Boston Enstitiisiindeki TIMSS ve PIRLS uluslararasit Egitim Merkezi
ve Merkezi Hollanda’da bulunan Uluslararast Egitim Basarilarini Degerlendirme
Kurulusu (IEA-International Association for the Evaluation of Educational
Assessment) tarafindan ilk olarak Birinci Uluslararas1t Matematik ve Fen Arastirmasi
(FIMSS-First International Mathematics and Science Study) adiyla 1959 yilinda
gerceklestirilen ancak, 2003 yilinda adi Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri
Aragtirmasi olarak degistirilerek dort yilda bir yapilmaya devam edilen uluslararasi
bir smavdir [81]. TIMSS adini alarak 1995 yilinda uygulanan bu smav onceki
yillarda da farkli isimler altinda uygulanmigtir. Ik olarak Matematik (FIMSS) ve Fen
Bilimleri (SISS 1984) seklinde ayr1 olarak yapilan bu sinavlar 1995 yilinda tek cati
altinda toplanarak TIMSS (Ugiincii Matematik ve Fen Calismasi) adiyla
uygulanmaya devam etmistir. 1999 yilinda TIMSS-R (Uciincii Matematik ve Fen
Calismasi- Tekrar), 2003, 2007, 2011 ve 2015 yillarinda da TIMSS adi1 altinda 20
yildan beri dort yilda bir uluslararasi alanda katilimer iilkelerin katkisiyla 4. ve 8.

smif diizeylerinde gergeklestirilmistir [82, 10, 81, 9].

TIMSS sinavi uluslararast alanda birgok arastirma kurulusu tarafindan
desteklenmektedir. Hamburg’da IEA Veri Isleme ve Arastirma Merkezi (IEA Data
Processing and Research Center in Hamburg), Ottowa’da Kanada Istatistik (Statistics
Canada in Ottowa) ve Princeton’da Egitimde Sinav Hizmetleri Merkezi (Educational
Testing Service in Princeton) kuruluslart tarafindan projeye destek verilmektedir

[83]. TIMSS smavina katilan tlkeler, kendi Ulkelerinde ulusal dizeyde
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gerceklestirdikleri calismalari, TIMSS uluslararasi1 kuruluslarla isgbirligi iginde
yapmaktadir. Tiirkiye’de de ulusal diizeydeki TIMSS caligsmalarini uluslararasi
kuruluslar ile isbirligi icerisinde yiiriiten kurum, Milli Egitim Bakanligi Ol¢me,
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii (ODSGM)’diir [82, 83].

TIMSS; ekonomik gelismislik, cografi konum ve niifus sayisi olarak
farkliliklara sahip olan lilkelerin Fen ve Matematik egitimindeki seviyesini gormek
ve gelistirmek amaciyla uluslararasi alanda birgok iilkenin katilimiyla gergeklestirilir
[24]. Bu siav Boston Collage TIMSS ve PIRLS uluslararasi ¢caligma merkezi ve IEA
(Uluslararast Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu) igbirligi ile 4. ve 8. Sinif
Ogrencilerinin Fen ve Matematik basarilarin1 dlgmeye yoneliktir. Ayrica bu sinavda
basar1 testlerinin yaninda Ogrenci basarilarii etkileyen etmenler hakkinda bilgi
toplamak amaciyla 6grenci, 6gretmen, veli ve okul anketleri de uygulanmaktadir [82,
10, 84, 81]. TIMSS sinavinda uygulanan basari testleri ve anketler araciligiyla egitim
politikacilari, program yapicilart ve arastirmacilar iilkelerindeki egitim sistemi,
sistemin isleyisi ve uluslararasi alandaki yerleri hakkinda bilgi saglamaktadirlar [85,

86, 10, 87, 81, 88].

2.3.1. TIMSS’in Amaci

Karip ve Koksal [89]’a gore etkili bir egitim sistemi igin uluslararasi iki
kaynak biiylik bir onem tasimaktadir. Bunlardan birincisi okullarda uygulanan
uluslararasi arastirmalar, ikincisi ise gelismekte olan iilkelerin egitim sistemlerini
daha nitelikli hale getirmek amaciyla yaptiklar arastirmalardir. Egitim sisteminde
niteligi gelistirmek i¢in yapilan aragtirmalarda gelismis tlilkelerin egitim sistemleri ile
gelismekte olan iilkelerin egitim sistemleri hakkinda yapilan g¢alismalar ayrintili

olarak incelenmektedir.

TIMSS sinavi, lilkemizde egitim politikalarini diizenleyen yoneticilerin ve
Ogretim programi yapicilarinin, kendi egitim sistemlerindeki isleyis ve aksakliklari
gorebilmeleri, bilgi saglamalar1 ve uluslararas1 Karsilastirmali Egitim ¢aligsmalarini
yiirlitebilmeleri acisindan Onem tagimaktadir. Bu sinavda ogrencilerin bilgi ve
becerilerini etkileyen etmenler hakkinda ayrintili analizler ve kapsamli ¢aligmalar

yapilmaktadir [88, 90, 91, 92, 93].
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TIMSS uluslararas1 sinav organizasyonunda genel olarak tanimlanan
miifredat modeli kullanilmaktadir. Bu miifredat modeli ile egitim politikacilar1 ve
program yapicilari, 6grencilere egitim firsatlarinin ne sekilde saglandig1 goz oniine
alinarak, 6grencilerin bu egitim firsatlarin1 ne derecede kullanabildiklerini, slreci
etkileyen faktorleri ve ne derecede basariya ulasildigini tespit etmektedirler [10, 94,
88]. Sekil 2.1°de goriildiigii gibi TIMSS miifredat modelinin {i¢ yonii bulunmaktadir
[10, 88]. Bunlardan ilki olan amaglanan miifredat, tilkelerin egitim politikacilar
tarafindan yayinlanan Ogretim programi ile ulasilmasi istenen egitimi ortaya
koymaktadir. ikinci olarak uygulamali miifredatta ise, Ogrenmelerde istenilen
hedeflere ulagilmasini kolaylastirmak amaciyla, siniflarda 6grencilere, nelerin nasil
Ogretilmesi gerektigi, ogretici ve Ogrencilerin sahip oldugu o6zellikler, aile ve ev
ortami1 gibi egitimi etkileyen bir takim faktorlerin nasil orgiitlenmesi gerektigine dair
bilgiler saglanarak mevcut durum analiz edilmektedir. Bu analizler, TIMSS basari
testleri sonunda uygulanan 6grenci, 6gretmen, veli ve okul anketlerinden elde edilen
verilerle yapilmaktadir. Son olarak da ulagilan miifredat ile de Ggrencilerin ne
ogrendikleri ve bu konularin 6grenilip 6grenilmedigi tespit edilmektedir. Bu tespitler

TIMSS’te uygulanan basari testleri ile elde edilen veriler yoluyla yapilmaktadir [10].

Amaglanan Mufredat Egitim politikalarina yon  verenler
tarafindan hazirlanan miifredat

—

Uygulamal Miifredat Okullarda uygulanan mufredat

Uygulama sonrasinda elde

Ulagilan Miifredat edilen 6grenci ciktilar ve
ozellikleri

Sekil 2.1. TIMSS mufredat modeli
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TIMSS’te yer alan sorulara bakildiginda, bilimsel aragtirma yontemlerini
kullanarak gilinlik hayatta karsilastiklar1 problemlere uygulayabilme seklinde bilim
uygulamalarina 6nem verildigi [10] ve okullarda uygulanan 6gretim programi ile
Ogrencilerin bu sinavlara girdigi géz 6niinde bulundurulursa 6gretim programlarinin
ne derecede etkili oldugu ortaya g¢ikmaktadir. Ogretim programlarinin istenilen
hedeflere ulasilip ulasilmadigi, 6gretim siirecinde karsilasilan sorunlar ve eksiklikler,
Ogretim sonrasinda 6grencilerin girdigi ulusal ve uluslararasi sinavlardaki basarilar
ile ortaya koyulmaktadir [88, 95]. Bu smavlardan elde edilen veriler dogrultusunda
da 0gretim programlarinda degisikliklere gidilmektedir. Bu sinavlarin amaglarindan
biri olarak da, uygulanan 6gretim programlarinin etkililigini tespit etmek oldugu da

yadsinamaz bir gercektir.

TIMSS smnavina genel olarak bakildiginda, amacinin Fen ve Matematik
alaninda elde edilen verileri karsilastirarak kendi iilkelerindeki Fen ve Matematik
alaninda Ogrencilerin gosterdikleri performanslari, egitim sistemleri, Ogretim
programlari, Ogrenci, 0gretmen ve okullarin 6zellikleri hakkinda bulgular elde
edilerek, bu bulgular 1s18inda gelistirme ve yenileme c¢aligmalar yapmak oldugu
sOylenebilir [88, 91, 92]. Kiiresellesmenin yasandig1 ¢agimizda Fen ve Matematik
ortak bir dil olarak hayatimizda yer almaktadir. Bundan dolayr Fen ve Matematik
egitiminde llkeler, diizeylerini gérmek ve karsilastirmak amaciyla dort yilda bir
uluslararasi alanda gergeklestirilen TIMSS sinavina girmektedir. Bu sinav sonucunda
elde edilen veriler dogrultusunda yapilan c¢alismalar da egitim sistemine biiylik
katkilar saglamaktadir [85, 88]. 1995, 1999, 2003, 2007, 2011 ve 2015 yillarinda
gerceklesen TIMSS, Fen ve Matematik alanlarinda &grencilerin zaman icindeki
durumlarim1 ortaya koydugu gibi, ayrica egitim sisteminde yapilan degisikliklerin
sonuclarint gérmek amaciyla nitelik, nicelik ve Ogretimin igerigiyle ilgili konular

hakkinda da bilgi edinilmesini saglamaktadir [90, 97].

2.3.2. TIMSS’in Boyutlar

TIMSS, 6grenme alan1 ve biligsel alan olarak iki boyuttan olugmaktadir.

2.3.2.1. Ogrenme Alam
Uluslararas1 diizeyde 4. ve 8. smiflara uygulanan TIMSS smavinda

Ogrencilerin uluslararast alanda Fen ve Matematik basarilarinin degerlendirilmesinin
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yani sira bagarilart etkileyen ev ortamlari, 6grenci, dgretmen, egitim ve &gretim
durumlar vb. faktorler hakkinda da bilgi sahibi olunmaktadir. Ayn1 zamanda iilkeler

kendi egitim sistemindeki gelismelere ve degismelere yon vermektedir [83].

TIMSS 4. ve 8. siif diizeylerinde 6grenci basarilarini 6lgerken ayn1 zamanda
dort yillik periyotlar halinde gerceklestigi icin bu periyotlarda 6grencinin basari
diizeyinde meydana gelen degisimler de tespit edilebilmektedir. Bu ¢ergeveden
bakildiginda iilkeler egitim sistemleri hakkinda ayrintili bilgi elde ettikleri gibi, diger
tilkeler arasindaki yerini gorerek, karsilastirmali olarak egitim sistemleri hakkinda
degerlendirme yapabilmeye firsat saglamaktadir. TIMSS, uluslararas: alanda iyi bir
sekilde tasarlanmis ve planlanmis biitiin bu 06zellikleri yansitan egitim sistemini

izleme ve degerlendirme sinavidir [83].

TIMSS sinavi, uluslararast alanda basar1 diizeyleri ve Ogrenci 6zellikleri
acisindan bir¢ok etmeni igermesinden dolayi tilkeler i¢in ¢ok genis bir bilgi yelpazesi
olusturmaktadir. Bu bilgiler ile iilkeler, Fen ve Matematik alanindaki basarisizliklarin
nedenlerini tespit ederek, egitim sistemlerindeki eksiklikleri gidermekte, daha
modern bir hale getirmekte ve iilkelerin egitim politikalarina yon vermektedir [82,

83, 87, 98, 99].

TIMSS sinavinda ogrencilerin Fen ve Matematik alanlarindaki bilgi ve
becerilerini 6lgmeye yonelik basari testleri yer almaktadir [83]. TIMSS basari
testleri, okullarda uygulanan Ogretim programlarinda yer alan temel becerilere
odaklanmistir [86]. Basari testlerindeki amag, 6grencilerin kazandiklar1 bilimsel bilgi
ve becerileri ile glinliik yasamda neler yapabildiklerini ve ne derecede bu bilgileri
ginliik hayatinda karsilastiklar1 problemleri ¢6zmede kullanabildiklerini tespit
etmektir [6, 87]. Bu da TIMSS sinavinda problem ¢6zme becerisinin, Gnemini ortaya
koymaktadir. Problem ¢ozme becerisi, basit bir beceri olmayip gercek hayatta
karsilasilan durumlarda disiplinler aras1 iliski kurarak ¢ziim iiretmedir. Ogrencilerin
karsilagsmadiklart durumlar karsisinda ise, yaratici diisiinmelerini ve sebep-sonug
iliskisi kurarak ¢oziimlere ulasmalart beklenir [87, 100]. TIMSS Fen Bilimleri
Biyoloji, Fizik, Kimya ve Yer bilimleri 6grenme alanlarini i¢ermektedir [83, 94,
101]. 2015 TIMSS Fen Bilimleri 6grenme alanlarina gore soru dagilimi Sekil 2.2°de

gosterilmistir.
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M Biyoloji M Fizik i Kimya L Yer Bilimleri

Sekil 2.2. 2015 TIMSS 8. smif Fen Bilimleri kazanimlarinin &grenme
alanlarina gore dagilimi

2015 TIMSS Fen Bilimleri testinde sorularin %35°1 Biyoloji, %25’1 Fizik,

%20 Kimya ve %20 si de Yer Bilimleri 6grenme alanindan olustugu goriilmektedir.

Tablo 2.4’de 2015 TIMSS 8. Sinif Fen Bilimleri sinavinda alt 6grenme alanlarina

gore soru dagilimlar yiizdelik olarak verilmistir.

Tablo 2.4. 2015 TIMSS 8. smuf Fen Bilimleri alt 6grenme alanlari ve

yuzdelikleri

Ogrenme Alani

Alt Ogrenme Alani

Yizde

Biyoloji

Canlilarin Ozellikleri ve Yasam Siirecleri
Hucreler ve Fonksiyonlari

Yasam Dongiileri, Ureme ve Kalitim
Cesitlilik, Adaptasyon ve Dogal Seleksiyon
Ekosistemler

Insan Saghg

35

Kimya

Maddenin Olusumu
Maddenin Ozellikleri
Kimyasal Degisim

20

Fizik

Fiziksel Haller ve Maddenin Hal Degisimleri
Enerji Doniistimii ve Aktarimi

Isik ve Ses

Elektrik ve Manyetizma

Hareket ve Kuvvet

25

Yer Bilimleri

Yer Kiirenin Yapisi ve Fiziksel Ozellikleri
Yerkiire’deki Siiregler, Dongiiler ve Yerkiire’nin
Tarihi

Yeryiizii Kaynaklari, Bu Kaynaklarin Kullanimi ve
Muhafazasi

Yerkiire’nin Giines Sistemi ve Evrendeki Yeri

20

25



Ulu

slararas1 TIMSS sinavlarinda Fen Bilimleri ve Matematik basar1 testleri

ile O6gretmen, Ogrenci, okul ve ev anketleri uygulanmaktadir [81, 82, 83, 86].

Uygulanan

almaktadir.

anketlerin ve basar1 testlerinin soru sayilar1 ve siireleri Tablo 2.5’da yer

Tablo 2.5. 2015 TIMSS 4 ve 8. sinif siav siiresi ve soru sayilari

4. Sif 8. Smif
Siire/Soru Sayisi Siire/Soru Sayisi
Basar1 Testi - 1. BolUm 36 dk / 20-25 soru 45 dk / 20-25 soru
Ara 5dk 5dk
Basar1 Testi - 2. B6lUm 36 dk / 20-25 soru 45 dk / 20-25 soru
Ara 15 dk 15 dk
Ogrenci Anketi 30 dk 30 dk

TIMSS basar1 testlerinde Ogrenci basarilarin1  Slgmek amaglanirken,

anketlerde

saglanmasi

ise Ogrenci basarisini etkileyen faktorler hakkinda genis bir bilgi

amaglanmaktadir. TIMSS sonuglarin1  daha dogru bir sekilde

yorumlayabilmek amaciyla Ogrencilerin dgrenme siireclerini etkileyen faktorlerin

bilinmesi

onem tasimaktadir [83]. Bundan dolayr TIMSS sinavlarinda basari

testlerinin yaninda uygulanan bu anketler incelenecek olunursa,

1-

Okul Anketi: Okul kayitlar1 ve 6gretmen kadrosu, Fen ve Matematik
egitimini destekleyen okul kaynaklari, okulun amagclar1 ve yoneticilik
rolii, 68retim icin ayrilan siire, okul-aile isbirligi, okul iklimi ve kiiltiirii
hakkinda bilgiler saglamak amaciyla okul yoneticileri tarafindan

cevaplanmaktadir [83]:7.

Ogretmen Anketi: Ogretmenlerin kisisel bilgileri, mesleki deneyimleri,
derse yonelik tutumlari, pedagojik bilgileri, okuttuklar1 ders saati,
Matematik veya Fen Bilimleri dgretiminde kullandiklar1 kaynaklar, ders
icerigi ve derslere yonelik goriisleri hakkinda bilgi toplamak amaciyla
TIMSS smavina katilan 4. ve 8. Simif Fen bilimleri ve Matematik

ogretmenleri tarafindan cevaplanmaktadir [83]:7.
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3- Ogrenci Anketi: Ogrencilerin ev ve okul yasantilari, Fen Bilimleri ve
Matematik derslerine karsi tutumlari, ev 6devi ve okul dist etkinlikleri,
bilgisayar kullanimlar1 ve evde sahip olduklar1 olanaklar hakkinda bilgi

toplamak amaciyla siava katilan 6grenciler tarafindan cevaplanmaktadir

[83]:7.

4- Ev Anketi (Erken 6grenme anketi) : Ogrencilerin okuma-yazma ve
aritmetik O0grenmelerine destek olan ev kaynaklari, velilerin okuma
becerisi, matematige karsi tutumu, egitim durumu ve meslegi hakkinda
bilgi sahibi olmak amaciyla sinava katilan 4. Sinif 6grencilerin velileri

tarafindan cevaplanmaktadir [83]:7.

2.3.2.2. Bilissel Alan

1948 yilindan itibaren bir grup egitimci, egitim ama¢ ve hedeflerini
siiflandirmalan i¢in gorevlendirilmistir. Bu gruptaki egitimcilerin amaci bilissel,
duyussal ve psikomotor alanlarinda siniflandirma sistemi gelistirme calismalar
yapmaktir. Biligsel alanda yapilan siniflandirma ¢alismalari, 1950°1i yillarda sona
ermis ve “Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisi” olarak adlandirilmistir [102].
Bloom’un Biligsel alan Taksonomisi, program gelistirme ¢aligmalarinda biiyiik rol
oynamistir. Bunlardan biri olarak da Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan

Ogretim programlarina alt yap1 olusturmasi gosterilebilir [103].

Huitt [102] taksonomiyi, egitimsel hedeflerin kompleks bir hiyerarside azdan
coga (basitten karmasiga) dogru ardisik olarak siralandigi ve bir seviyeye hakim
olunmadan bagka bir seviyeye ulasilmadig: bir yap1 olarak ifade etmistir. Bagka bir
ifadeyle taksonomi, hedeflerin (istendik davraniglarin), birbirinin 6n kosulu olmak
Uzere basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta olacak sekilde merdiven
basamaklar1 halinde, higbir basamak atlamadan ¢ikilmasi olarak ifade edilmektedir
[104, 105, 106].

Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisi disinda, pek ¢ok bilim insani biligsel
alan siniflandirma ¢alismasi yapmistir. Guilford’un Zeka Modeli, Gardner’in Coklu

Zeka Modeli, De Corte Modeli, Taba’nin Simiflamasi, De Block Taksonomisi,

27



Gagne-Merill Taksonomisi, Gerlach ve Sullinen Taksonomisi vb. ondokuz farkli

biligsel alan siiflandirmasi yapan bilim insan1 bulunmaktadir [104, 105].

Bloom (1956), taksonomi ve siniflandirma kavramlar1 birbirlerinin yerine
kullanilsa dahi, kavramlarin bu sekilde kullanilmasinin yanlis oldugunu belirtmistir
[107]. Taksonomide yapisal kurallar ve terimlerle ifade edilme s6z konusu iken

smiflamada keyfi unsurlar yer alarak boyle bir zorunluluk bulunmamaktadir [107].

Biligsel alan smiflandirmasinda uzun yillar Bloom Taksonomisinin
kullanildigr goriilmistir [103, 106, 108, 109, 110, 111]. 1956 yilinda Bloom ve
calisma arkadaslari tarafindan hazirlanan Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisi, 2001
yilinda yenilenerek kokli degisikliklere ugramistir [103, 107, 108, 109, 111, 112,
113]. Bloom taksonomisinin revize edilmesinin nedeni olarak, iki sebep ortaya
atilmistir. Bunlardan birincisi, orijinal taksonomiye tekrar odaklanilarak karsilagilan
tasarim, uygulama ve standartlara dayali O0grenme ve Ozgiin degerlendirme
sorunlaria ¢oziimler iiretmedir. 1956’dan itibaren giinlimiize kadar Amerika’da ve
diinyada gergeklesen gelismeler ile gelisim ve dgrenme psikolojisi, 0gretim yontem
ve teknikleri, 6lgme-degerlendirmede yasanan giincel gelismelerin taksonomiyle bir
araya getirilerek yani biitiinlestirilerek gilincellenmesi, revize edilmesi ve degisime
actk olmasi ise ikinci sebep olarak belirtilmistir [103, 114]. Bloom’un orijinal
siniflandirmas1 ve Anderson ve Krathwohl smiflandirmasi karsilastirmali olarak

Sekil 2.3’de incelenebilir.

28



Bloom'un Orijinal Taksonomisi (1956) Revize E dilmis Taksonomi (2000)

Degerlendirme Yarat
(Evaluation) >-<' (Create)
Sentez Degerlendir
(Synthesis) (Evaluate)
Analiz Analiz et
(Analysis) (Analyze)
Uygulama ‘ Uygula
(Application) (Apply)
Kavrama Aula
(Comprehension) (Understand)
Bilg Haturla
(Enowledge) (Remember)

Lsim formundan —» —» —» —» —» Fill formuna

Sekil 2.3. Orijinal ve revize biligsel alan taksonomisi ([114]:752den aynen
alinmistir.)

Ogretme ve Ogrenme iizerine 6nemli etkilerde bulunan orijinal Bloom
Taksonomisi, 1995 ve 2000 yillarinda Bloom’un eski 6grencileri Dr. Lorin W.
Anderson ve David R. Krathwohl tarafindan goézden gecirilerek belirlenen
eksiklikler, ¢eliskiler ve yasanan sorunlar giderilmistir. Bdylelikle taksoomi 21 yy.
Ogretmen ve Ogrencilerine uyarlanmak suretiyle 2000-2001 yilinda yeniden
tanimlanmis ve daha modern hale getirilmistir. Yenilenen taksonomi de “Revize

Edilmis Bloom Taksonomisi” olarak adlandirilmistir [114, 115, 116, 117].

Bloom’un bilissel alan smiflandirmasi ile TIMSS’in bilissel alan
siniflandirmasi arasinda paralellik goriilebilir [118]. TIMSS sinavinda dgrencilerin
sorular1 cevaplandirabilmeleri i¢in 6grenme alanlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve
biligsel becerilerini kullanabilmeleri gerekmektedir. TIMSS’deki bilissel siirecler
bilme, uygulama ve akil yiiriitme seklinde siralanmistir [82, 92]. 2015 TIMSS’te
dordiincii ve sekizinci sinif diizeylerindeki 6grenme alanlarindaki kazanimlar biligsel
alan diizeylerine gore belirlenmektedir. Her bir biligsel diizeye ait alt basamaklarda

beklenen diisiinme siiregleri Tablo 2.6”de verilmistir [10]:55-57.
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Tablo 2.6. Bilme, uygulama ve akil yiiriitme alanlarindaki alt biligsel

kategorilerin igerik tanimlari

BiLME

Gergekleri, iligkileri ve kavramlar1 tanimlama ya da ifade
etme; belirli canlilarin, materyallerin ve siireglerin
Ozelliklerini  veya niteliklerini tanimlama; bilimsel
ekipman ve prosediirler i¢in uygun kullanimlar
belirleme; bilimsel ifadelerin, sembollerin, kisaltmalarin,
birimlerin ve 6lgeklerin farkinda olma ve onlar1 kullanma.

Hatirlama

Canlilarin ve materyallerin 6zelliklerini, yapilarini ve
fonksiyonlarini niteleme veya tanimlama; canlilar,
materyaller, slirecler ve olgular arasindaki iligkileri
niteleme veya tanimlama

Niteleme

) Belirli 6zelliklere sahip canli, materyal ve siire¢ 6rnekleri
Ornekler Sunma verme veya tanimlama; gergekleri veya kavramlari uygun
orneklerle acikliga kavusturma.

UYGULAMA

Canli gruplari, materyaller veya siirecler arasindaki
Ear:;llziltl;ma/ benzerlik ve farkliliklar1 niteleme veya tanimlama;
/Sli’uﬂan dirma nesneleri, materyalleri, canlilar1 ve siiregleri belirli

ozelliklere gore ayirt etme, siniflandirma veya siralama.

Temel bir bilimsel kavrama dair bilgiyi gézlemlenen veya
Hliskilendirme cikarimi yapilan bir 6zellik, davranis, nesne, canli veya
materyalle iligkilendirme.

Bilimsel kavramlara dair bilgiyi, bir slre¢c dongisu
iliskisini  veya sistemini gOstermek ya da fen
problemlerine ¢6zim bulmak igin bir diyagram veya
baska bir model kullanma.

Model Kullanim

Metin, tablo, resim ve grafik igeren bilgileri yorumlamak

Bilgi Yorumlama icin bilimsel kavramlara ait bilgiyi kullanma.

Bir gozlemi veya dogal bir olguyu agiklamak veya

Agiklama tanimlamak i¢in bilimsel kavram veya ilkeyi kullanma.

AKIL YURUTME

Bilimsel bir problemin unsurlarini tanimlama ve sorulari
Analiz cevaplamak ve problemleri ¢cozmek icin ilgili bilgileri,
kavramlari, iligkileri ve verileri kullanma.

Farkli etkenlerin veya ilgili kavramlarin ele alinmasini

Sentez .
gerektiren sorular1 yanitlama.
Arastirmayla cevaplanabilecek sorulari formiile etme ve
tasarim1 hakkinda bilgi veilen bir arastirmanin sonuglarini
Sorulari Formiile tahmin etme; deneyim, gozlem ve/veya bilimsel bilginin
Etme/Hipotez analizi sonucu elde edilen kavramsal anlama ve bilgi
Kurma/Tahminlerde | temelinde test edilebilir varsayimlar olusturma; biyolojik
Bulunma veya fiziksel kosullardaki degisikliklerin etkileri hakkinda
ongoriilerde bulunmak i¢in kanit ve kavramsal bilgiyi
kullanma.
Arastirmalar: Bilimsel sorular1 yanitlamak veya hipotezleri test etmek
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Tasarlama icin uygun arastirmalar1 veya prosediirleri planlama ve iyi
tasarlanmis arastirmalarin Olgiilecek ve kontrol edilecek
degiskenler ve sebep-sonu¢ iliskileri  agisindan
niteliklerini betimleme veya tanimlama.

Alternatif aciklamalar1 degerlendirme; alternatif siirecler
ve materyaller hakkinda karar vermeden 6nce avantaj ve
dezavantajlart tartma; sonuglart destekleyecek veri
yeterliligi ile ilgili bulgular1 degerlendirme.

Degerlendirme

Gozlemler, kanitlar ve/veya bilimsel kavramlara dayali
gecerli ¢ikarimlar yapma; sorular1 veya hipotezleri ele
alan ve sebep-sonug iliskisini anladigini gésteren uygun
sonuclara ulasma.

Sonuca Varma

Deneyin veya verilen kosullarin Otesine gegen genel

Genelleme :
sonuglar sunma; sonuglari yeni durumlara uygulama.

Aciklamalarin  makul olup olmadigini, sorunlarin
Gerekcelendirme ¢oziminii ve  arastirmalardan  ¢ikan  sonuglari
desteklemek i¢in kanit ve bilimsel anlayis kullanma.

Bilissel alanlar incelendiginde; Bilme bilissel alaninda; “Hatirlama, Niteleme
ve Omekler Sunma” alt boyutlar1 yer almaktadir. Uygulama bilissel alaninda;
“Karsilastirma/Siniflandirma/Kiyaslama, liskilendirme, Modeller Kullanma, Bilgi
Yorumlama ve Agiklama” alt boyutlar1 yer almaktadir. Akil yiirtitme alaninin ise;
“Analiz, Sentez, Sorulari Formiile Etme/Hipotez Kurma/Tahminlerde Bulunma,
Arastirmalart  Tasarlama, Degerlendirme, Sonuca Varma, Genelleme ve
Gerekgelendirme” alt biligsel alanlarindan olustugu goriilmektedir. 8. sinif TIMSS
Fen Bilimleri sorularinin biligsel alanlara gére dagilimi Tablo 2.7°de verilmistir [11].
Tablo 2.7 incelendiginde ti¢ farkli biligsel alan diizeylerine gore soru dagilimi

yiizdelikleri yaklasik olarak birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir [101].

Tablo 2.7. 8. sinif Fen Bilimleri biligsel diizeylere gére maddelerin yiizde

dagilimlar
Biligsel Diizey Yiuzde
Bilme %35
Uygulama %35
Akal YUrutme %30

En alt diizeydeki bilissel alan olan bilme, 6grencilerin ihtiyaci olan bilimsel
kavramlar1 6grenmesini belirtir. Uygulamada ise 6grencilerin Fen problemlerini

kavramasin1 ve 0grendikleri bilgileri uygulamasini belirtir. En iist diizeyde yer alan
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akil ylirtitme ise Ogrencilerin basit Fen Bilimleri problemlerini ¢ézmenin Gtesine
gecerek yeni karsilastigi ve karmagik diizeydeki problemleri ¢ozebilmelerini ifade
eder [10, 94]. TIMSS’te yer alan bilissel alan diizeylerinin revize edilmis Bloom
taksonomisi ile paralellik gosterdigi gorilmiistir. Revize edilmis Bloom
taksonomisindeki hatirla ve anla basamagmin bilme biligsel diizeyine, uygula
basamagmin uygulama biligsel diizeyine ve analiz et, degerlendir ve yarat

basamaklarinin ise akil yiiritme bilissel alan diizeyine karsilik geldigi goriilmektedir
[118].

FBDOP’de bilimsel arastirma ve sorgulama 6n plana c¢ikmaktadir. Ayni
zamanda TIMSS Fen Bilimleri basar1 testindeki sorularda da bilimsel sorgulamay1
Olcen sorularin yer aldigi goriilmektedir. Basar1 testlerinde dgrencilerin Fen bilgisi ve
bilimsel sorgulama siiregleri de Olgiilmektedir. 2015 TIMSS’te bilimsel arastirma
icin bes esas yontem bulunmaktadir. Bunlar;

— Gozlemlere dayali sorular (arastirma sorusu liretme),

— Kanit iiretme (veriler elde etme),

— Elde edilen verilerle galisma,

— Arastirma sorusuna cevap bulma (verileri analiz etme),

— Kanitlardan tartisma (verilerden elde edilen analizler dogrultusunda

¢ikarimda bulunma ve sonuca ulagsma) [10].

Ust diizey bilissel becerileri gergeklestirebilmek icin ihtiyag duyulan bu
beceriler ile fen okuryazar bireylerin yetistirilmesi iilkelerdeki egitim politikacilar
tarafindan oldukg¢a 6nemlidir. Bu baglamda iilkelerin FBDOP’de ve 2015
TIMSS’teki bagsar1 testlerinde de iist diizey biligsel becerilerin yer aldig
gorulmektedir. Dolayisiyla iilkelerin egitim politikalarina yon vermesi agisindan
uluslararas: sinavlarin analiz edilmesi sonucunda yapilan tespitler program yapicilar

tarafindan dikkatle incelenmektedir [10, 94].

2.3.3. TIMSS’in Olgiitleri
TIMSS basar1 testleri Matematik ve Fen olmak iizere iki kisimdan olugmakta
ve her bir kisma ait kitap¢iklar 6grencilerin adina diizenlenerek sinavlarin yapilacagi

okula Ulusal Merkez tarafindan gonderilmektedir. Bu basar1 testlerindeki soru
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maddelerinin her birinin gelistirilmesi ve sinava alinmasi slreci Boston

Universitesi’ndeki uzmanlar tarafindan koordine edilmektedir [83].

TIMSS’de yer alan Matematik ve Fen basari testlerindeki sorular, iilke
temsilcileri tarafindan daha 6nceden belirlenen kazanimlar ¢ergevesinde 2. Ulusal
Arastirma Koordinatorleri (2. NRC) toplantisinda belirlenir. Belirlenen sorular
IEA’nin Fen ve Matematik Maddeleri inceleme Komitesi (SMIRC) tarafindan
incelenerek acik uglu sorularin puanlama anahtarlar1 olusturulur. Belirlenen esas ve
yedek sorularin taslaklar1 3. NRC toplantisinda incelenerek karara varilir. 4. NRC
toplantisinda da agik uglu sorulara ve puanlama anahtarlarina karar verilir.

Hazirlanan sorular, katilimer {ilkeler arasindan secilerek pilot uygulama yapilir ve

nihai karara varilir [81, 119].

TIMSS smavinda 6grencilerin Matematik ve Fen Bilimlerindeki bilgi ve
beceri diizeylerini dlgmek amaciyla genis kapsamli ¢oktan se¢meli ve agik uclu
sorular kullanilmaktadir. Coktan se¢meli sorular dort sikli olup, her bir dogru cevap
icin 1 puan verilmekte; ancak yanlis cevaplar dogru cevaplar etkilememektedir.
Acik uglu sorularda ise 6grencilerin sdzel olarak, sayisal olarak, sekil ¢izerek veya
verilerle destekleyerek yaptiklar1 yapilandirilmis cevaplara 1 veya 2 puan
verilmektedir. Ac¢ik uc¢lu sorularin degerlendirilmesi ise hazirlanan puanlama

anahtarlari ile yapilmaktadir [10, 11, 81, 94, 119].

2015 TIMSS basan testinde Ogrencilerin 4. simif diizeyinde Canli Bilimi,
Fiziksel Olaylar ve Yer Bilimleri, 8. smif diizeyinde ise Biyoloji, Kimya, Fizik ve
Yer Bilimleri 6grenme alanlarindaki basarilarinin yanisira bilme, uygulama ve akil
yiiriitme (muhakeme) gibi bilissel siirecleri de 6lciilmektedir. TIMSS sinavinda elde
edilen verilerin dogru bir sekilde yorumlanmasi i¢in yapilan degerlendirmenin
kapsaminin anlagilmasi olduk¢a 6nemlidir. Zorluk diizeylerine gére tanimlanmis dort
farkli yeterlilik diizeyi bulunmaktadir [81, 84, 94]. Bu yeterlilik dizeyleri TIMSS
2007, 2011 ve 2015°te ileri diizey (625), iist diizey (550), orta diizey (475) ve alt
diizey (400) olarak belirlenmistir. Ancak TIMSS 1999 yilindaki uluslararasi
olgiitlerin daha farkli oldugu goriilmektedir [88, 94].
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Belirlenen olgiitlerin 8. sinif 6grencileri i¢in hangi Fen yeterlilik diizeylerini
ifade ettigi Tablo 2.8’da gosterilmistir. 8. smif Fen yeterlilik diizeylerinden, ileri
diizeye ulasmis bir 6grencinin biyoloji, kimya, fizik ve yer bilimlerinde soyut ve
karmasik olaylar1 anladiklarini gosterebilmeleri, {ist diizeyde bilimin dongii, sistem
ve ilkelerin kavramlarla iliskili oldugunu gosterebilmeleri, orta dizeyde temel
bilgileri anlayarak uygulayabilmeleri ve at diizeyde ise fenle ilgili temel bilgileri
anlayabilmeleri beklenmektedir [11, 120].

Tablo 2.8. TIMSS 8. sinif uluslararasi Fen yeterlik diizeylerinin tanim1*

Ileri Diizey

Bilimsel aragtirma bakis agis1 gosterebilme, deneysel bir durumda
hangi degiskenlerin kontrol edilebilecegini belirleyebilme, bir¢cok
kaynaktan gelen bilgiyi karsilagtirabilme, c¢esitli gorsellerdeki,
625 ve Ustl haritalardaki, grafiklerdeki ve tablolardaki bilgileri problemleri
¢cozmek icin yorumlayabilme, bilimsel bilgiyi aktarabilmek igin
yazili aciklamalar saglayabilme, pratik, somut ve deneysel
baglamdaki biyoloji, kimya, fizik ve yeryiizii bilimleri alanlarindaki
derin kavram anlayislarini bagkalarina aktarabilme.

Ust Diizey

Uygun deneysel yontemin secildigi ve dogrulandigi bazi bilimsel
arastirma becerileri gosterebilme, cesitli bicimlerdeki formlardaki
gorsellerden, grafiklerden ve tablolardan elde edilen bilgileri
550- 625 aras1 | birlestirebilme ve yorumlayabilme, ilgili bilgileri analiz etmek i¢in
secebilme ve sonuglar ¢ikarabilme, bilimsel bilgiyi ortaya koyan
kisa agiklamalar saglayabilme, biyoloji, kimya, fizik ve yeryiizi
bilimleri alanlarindaki anlayislarin1 bagkalarina aktarabilme ve
giinliik yasam durumlarina ve soyut durumlara uygulayabilme.

Orta Duzey

Tablo, grafik ve ilgili gorsellerdeki bilgileri yorumlayarak sonuglar
cikarabilme, pratik durumlara bilgilerini uygulayabilme ve
anladiklarini kisa betimlemelerle bagkalarina aktarabilme; biyoloji,
kimya, fizik ve yerylizii bilimleri alanlarindaki bilgilerini ¢esitli
baglamlara uygulayabilme.

475- 550 arasi

Alt Dlzey

Basit grafikleri yorumlayabilme ve temel bilgilerini pratik
400- 475 aras1 | durumlara uygulayabilme, biyoloji, kimya, fizik ve yeryiuzi
bilimleri alanlarinda temel bilgilere sahip olma, 6rnegin; 1s1 ve
elektrik iletkenligi ile ilgili temel olgusal bilgileri ifade edebilme.

*[120]:21°den aynen alinmistir.

TIMSS 1999, 2007, 2011 ve 2015 yillarina gore Tirkiye’deki 8. smif

ogrencilerinin Fen basar1 ortalamalarinin yeterlilik diizeyleri bazinda yiizdeleri Sekil
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2.4°te goriilmektedir. Sekil 2.4 incelendiginde; 1999 TIMSS sinavina katilan 8. simif
diizeyindeki 6grencilerin %1°1 ileri diizeyde, %51 list diizeyde, %37’si alt diizeyde
ve %38’inin alt diizey altinda oldugu goriilmektedir. 2007 TIMSS sinavina katilan 8.
sinif 6grenci diizeylerine bakildiginda ise bu oranlar ileri diizeyde %3, st diizeyde
%13, orta diizeyde %24, alt diizeyde %31 ve alt diizeyin de altinda %29 olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

TIMSS 2011 uygulamasinda Tirkiye’deki 8. smif 6grencilerinin %8’1 ileri
diizey, %18’1 iist diizey, %28’1 orta diizey, %25°1 alt diizey ve %211 alt diizey
altindadir. Onceki yillara kiyasla 2011 TIMSS sinavinda Tiirkiye’nin 8. smif iist, ileri
ve orta diizey yeterliliklerinde Fen alaninda yiikselme egilimi oldugu goriilmektedir.
Son olarak 2015 TIMSS Fen alanindaki 6grenci yeterlilikleri %8 ileri diizey, %20 {ist
diizey, %31 orta diizey, %24 alt diizey ve %17 alt diizey alt1 olarak tespit edilmistir.
Yildirim, Yildirrm ve Ceylan [120]’a gore 2015 yilinda diizenlenen TIMSS
smavindaki 8. smif Fen basar1 diizeylerinden iist diizey ve orta diizey Ogrenci
sayisinin onceki TIMSS sinavlarina gore arttigi ayni zamanda alt diizey ve alt
diizeyin altinda bulunan Ogrenci sayisinin da azaldigi goriilmektedir. Ancak
Tiirkiye’de 6grencilerin yaklagik %50’sinin diisiik yeterlilik diizeyinde oldugu da goz

oniinde bulundurulmalidir.
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Sekil 2.4. 8. siif Fen basar1 ortalamasinin yeterlik diizeyleri bazinda TIMSS
dongulerine gore durumu (%) ([11, 120]’den yararlanilarak olusturulmustur.)
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2.3.4. Tiirkiye’nin TIMSS’teki Durumu

Turkiye uluslararasi diizeyde Fen ve Matematik basarilarint 6lgen sinava ilk
kez, 1999 yilinda 8. smif diizeyinde katilmistir. Dort yilda bir gergeklestirilen bu
sinavlara diizenli olarak katilim gosterilmesi oldukc¢a 6nemlidir. Ciinkii bu sinavlar 4.
ve 8. sinif diizeylerinde yapilmakta ve dort yil sonraki sinavda 4. sinif 6grencileri 8.
sinif olmaktadir. Bu da Fen ve Matematik alanlarindaki 6grenci basarilarinin
izlenmesine ve boylece egitim sistemindeki gelisimlerin ve degisimlerin takip
edilmesine firsat vermektedir. TIMSS sinavlarina Tiirkiye’nin yillara gore katilim

durumlart Tablo 2.9°da ayrintili olarak gosterilmektedir [81, 82].

Tablo 2.9. TIMSS smavlarina Tiirkiye’nin katilim durumu

Yillar Katilimc1 Ulke Sayisi Tiirkiye’nin Katilim Durumu
1995 41 Katilmadi

1999 38 8.smif diizeyinde katildi

2003 46 Katilmadi

2007 59 8.smif diizeyinde katildi

2011 66 4. ve 8.smif diizeyinde katildi
2015 61 4. ve 8.s1nif diizeyinde katild1

Tiirkiye’nin 2011 yilinda 4. simif diizeyinde ilk defa TIMSS smavina katilim
gostermesi bu calismayr Onemli hale getirmistir. Ciinkii 2005 yilinda 6gretim
programinda yapilan degisiklikle 6grenciyi merkeze alan yapilandirmaci 6grenme
yaklasimina gecilmistir. 2005 yilinda uygulamaya konulan 6gretim programi ile
egitim goren O6grenciler TIMSS 2011 sinavina katilmiglardir [81, 119]. Bu durumda
programlarda yapilan gelismelerin ve degismelerin TIMSS sinavina olan yansimalari
incelenebilmekte ve yorumlanabilmektedir. Tiirkiye’nin 1999 yili itibariyle katildig1
sinavlardaki Fen ve Matematik alanlarindaki basar1 ortalamalari sinif diizeylerine ve

yillara gore Sekil 2.5 ve Sekil 2.6”da verilmistir.
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FEN BILIMLERI

= 8. Sinif Turkiye Ortalamasi 1 8. Sinif Uluslararasi Ortalama

2 4. Sinif Tarkiye Ortalamasi  r. 4. Sinif Uluslararasi Ortalama
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Sekil 2.5. TIMSS 1999, 2007 2011 ve 2015 wyillarindaki smavlarda

Tiirkiye’nin Fen Bilimleri alanindaki durumu

MATEMATIK
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Sekil 2.6. TIMSS 1999, 2007 2011 ve 2015 yillarindaki smavlarda

Turkiye nin Matematik alanindaki durumu

Tirkiye’nin Fen ve Matematik alanlarindaki basar1 puanlar1 simdiye kadar
katildigit TIMSS sinavlarinda ortalamanin altinda kalmistir. Sadece 2011 TIMSS

smnavinda Fen Bilimleri 8. sinif diizeyinde ortalamanin {istiinde basar1 gostermistir.
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Genel olarak Fen ve Matematik alanlarinda TIMSS sinavinda onceki yillara gore
basart durumlarinda yiikselme egilimi s6z konusudur. Martin, Mullis, Foy ve Hooper

[121, 122] tarafindan hazirlanan raporda bu durumdan 6vgiiyle bahsedilmistir.

Tiirkiye'nin 8. sinif diizeyinde Isve¢, Hong-Kong, Japonya, Kazakistan ve
Malezya gibi 15 iilke ile birlikte 2011 deki Fen ve Matematik alanlarinda basari
durumlan kiyaslandiginda yiiksek basar1 gosteren iilkeler arasinda yerini aldig
gorulmektedir [121, 122]. Bununla birlikte 4. sinif diizeyinde Fen ve Matematik

alaninda gosterilen basar1 diizeyinin 8. sinifa oranla daha ¢ok oldugu goriilmektedir.

2011 yilina gore 2015 yilinda TIMSS Fen ve Matematik alanlarindaki basari
artis1 6nemlidir [84]. Ancak bu basari1 diizeyinin yeterli olmadigina ve Tiirkiye nin
orta diizeyde basar1 gosterdigine dikkat ¢ceken [123], Tiirkiye’nin TIMSS sinavinda
gosterdigi artis egilimini devam ettirmesi ve orta diizeyde sikisip kalmamasi
gerektigini hazirladigl raporda belirtmistir. Dikkat edilmesi gereken nokta olarak da
egitim politikalarinin daha ¢ok egitimde basariyr engelleyen alanlar iizerine

odaklanmasi olarak da ifade etmistir.

2.3.5. Tiirkiye’nin TIMSS Fen Bilimleri Alanindaki Basar1 Durumu

Ulkeler uluslararasi alanda egitimde yasanan gelismeleri takip etmekte ve
siirekli degisen bilgi ve teknoloji dogrultusunda sistemini nitelik olarak gelistirme
gereksinimi duymaktadirlar [89]. Gelismekte olan iilkelerden biri olan Turkiye,
gerekli olan insan giiclinii saglama ve bilim ve teknolojide gelismis olan iilkeler
seviyesine ulagsmak amaciyla egitim sisteminde siirekli yasanan degisim ve
gelismelere paralel olarak kendini yenilemeye ve gelistirmeye caligmaktadir. Bu
amacla uluslararas1 alanda kendi egitim seviyesini géormek amaciyla TIMSS vb.
sinavlara katilmaktadir. Tirkiye’nin 1999 yilindan beri katilim gdsterdigi TIMSS
sinavinda konu alanlar1 ve biligsel diizeyde (bilgi, uygulama ve akil yiiriitme) 6lgme
ve degerlendirme yapilmaktadir. Bu sinavin uluslararas: alandaki 6nemi; miifredat
modelindeki sistem dogrultusunda miifredata dayali sorulara yer verilmesi ve
miifredatin uygulanmasi siirecini de Slgen anket (68renci, 68retmen, veli ve okul

anketleri) uygulanmasinin yer almasidir [91].
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Ulkeler TIMSS sinavi sayesinde mevcut miifredatlariin ve egitimlerinin
kalitesini 0lgmekte, siirecte karsilagilan sorunlart tespit edebilmekte ve uluslararasi
diizeyde Fen ve Matematik alanlarindaki basarilarini kiyaslayabilmektedirler [81, 84,
120]. Bu yiizden TIMSS sinav1 sonuglar1 derinlemesine incelenerek analiz edilmekte
ve elde edilen veriler 15181inda da Tiirkiye’deki Fen ve Matematik egitimi alaninda
tespitler yapilmaktadir [91]. Karip ve Koksal [89]’a gore elde edilen bu analizlerden
hareketle egitim sistemlerini gelistirme stratejileri belirlenmekte ve bu stratejiler

uygulamaya gecirilmektedir.

TIMSS smavinda dgrencilerin basari siralamalarinin yani sira Fen Bilimleri
konu alanlarina ve sorularin biligsel diizeylerine goére de O6grencilerin basari
durumlarim1 gosteren ayrintili analizler yapilmaktadir. Bu sayede 6grencilerin konu
alanlarindaki eksiklikleri tespit edilmekte ayrica bu konu alanlarina ait sorularin
biligsel diizeylerine de bakilarak Ogrencilerin konu alanlarinda hangi biligsel
diizeylere sahip olduklar1 gozler Oniine serilmektedir. 8. sinif O6grencilerinin
TIMSS’te Fen Bilimleri konu alanlarina gore gdstermis olduklar1 basar1 ortalamalari

Sekil 2.7°de yer almaktadir.
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Sekil 2.7. 8. siif Fen Bilimleri konu alanlarina gore Tiirkiye’nin durumu

([11] ’den yararlanilarak olusturulmustur.)
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8. smif Ogrencilerinin yillara gore basarit durumlari incelendiginde; konu
alanlaria gore basari ortalamalarinda 1999°dan itibaren “Kimya” konu alan1 disinda
yiikselme s6z konusudur. 2015 yilinda uygulanan TIMSS smavina kiyasla en fazla
yiikselmenin “Kimya” konu alaninda, en az yiikselmenin ise “Biyoloji” konu
alaninda oldugu goriilmektedir. Ayrica 1999 yilinda uygulanan TIMSS smavinda
diger yillarda uygulanan TIMSS sinavlarindan farkli olarak Fen Bilimlerine ait iki
farkli konu alani olan “Cevre Kaynak Sorunlar1” ve “Bilimsel Yontem ve Bilimin
Dogas1” alt konu alanlar1 karsimiza ¢ikmaktadir. Bu alt konu alanlarinin sadece 1999
yilindaki TIMSS’te uygulandigi ancak bu alt konu alanlarin ¢ikarildig
gorulmektedir.

TIMSS’te Fen Bilimleri konu alanlarina gore ogrencilerin basari durumu
incelendigi gibi bu konu alanlarina ait sorularmm biligsel diizeyleri de analiz
edilmektedir. Boylece Ogrencilerin 6grenim siiregleri boyunca Fen Bilimleri konu
alanlarindan hangi biligsel diizeye ait becerileri kazandiklar1 da olgiilebilmektedir.
2007, 2011 ve 2015 wyillarindaki TIMSS simnavlarinda 8. smf 6grencilerinin Fen

Bilimleri bilissel diizeylerine gore durumlar1 Sekil 2.8’de gosterilmistir.

=2007 m2011 -:2015

493
A, 490 489
A
483
y
454I|
d A
Genel Ortalama Bilme Uygulama Akil YUritme

Sekil 2.8. 8. siif Fen Bilimleri biligsel diizeylere gore Tiirkiye’nin durumu

([11] ’den yararlanilarak olusturulmustur.)
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Tiirkiye’deki 8. sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri alaninda 2007 TIMSS
smavindan itibaren ‘“uygulama” ve “akil ylriitme” biligsel diizeylerinde artis
olmustur. 2015 yilinda “uygulama” bilissel diizeyi bir dncekine gore en fazla artisin
gergeklestigi biligsel diizey olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 1999 TIMSS sinavinda
sadece Fen Bilimleri yeterlilik diizeyleri agisindan karsilastirilma s6z konusu oldugu

icin bu grafikte yer almamaktadir.

Tiirkiye’nin 8. smif diizeyinde katilmis oldugu TIMSS 1999, 2007, 2011 ve
2015 yillarma ait Fen basar1 testi puani, siralamasi ve uluslararasi ortalama puanlari

Tablo 2.10’de belirtilmistir.

Tablo 2.10. Tirkiye’nin katildigi TIMSS uygulamalarindaki, 8. sinif Fen

basari testi siralama ve ortalamalar ile uluslararasi ortalamalar*

Uygulama Siralama Ortalama Uluslararas1  Katilan Ulke
Puan Ortalama Sayisi
TIMSS 1999 33 433 488 38
TIMSS 2007 31 454 465 59
TIMSS 2011 21 483 477 63
TIMSS 2015 21 493 500 61

([120] ’den yararlanilarak olusturulmustur.)

IIk kez 8. simf diizeyinde Tiirkiye’nin katihm gdsterdigi 1999 yilindaki
TIMSS sinavinda Fen basari siralamasinda iilkemiz 38 iilke arasindan 33. sirada yer
alarak cok diisiik bir basar1 gostermistir. Tirkiye’nin Fen basar1 testindeki 433
ortalama puani ile de uluslararasi ortalama puan olan 488 den diisiik oldugu
goriilmektedir. TIMSS 2007 sinavinda Tiirkiye 8. sinif Fen basar1 siralamasinda 59
katilan iilke arasindan 31. sirada yer almistir. Fen basari testinden 454 ortalama puan
alarak uluslararasi ortalama puan olan 465 puanin altinda olmustur. Ancak TIMSS

2007°de Fen basar testindeki ortalama puan ve siralamadaki artis dikkat ¢ekmistir.

2011 yilinda Tiirkiye TIMSS sinavina 4. ve 8. siif diizeyinde ilk defa katlim
saglamigtir. 8. Siif diizeyindeki Fen basari siralamasi 63 iilke arasindan 21. sirada
yer alarak fen basari testinden 483 ortalama puani ile uluslararasi ortalama puani
olan 477 puandan ylksek almistir. 2011 yilinda yapilan sinavda Fen basar1 puaninda

ortalamanin {istiinde bir artis oldugu gibi siralamada da yiikselme olmustur.
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2015 TIMSS sinavinda 8. sinif Fen basari testinde 61 iilkeden 21. sirada olup
basar1 testindeki uluslararasi ortalama puan olan 500 den diisiikk bir puan (493)
almistir. 2015 yilindaki smmavda siralamada degisme olmadigi ancak Fen basar

testindeki puanda yiikselme oldugu tespit edilmistir.

2.4. LGS

21 yy.’da iilkelerin, gelismislik diizeylerine ulasmasinda, kalkinmalarinda ve
toplumlarin refaha kavusmalarinda en biiylik etmenin egitim oldugu dikkatimizi
cekmektedir. Egitim ile kazanilan bilgiler, glinlimiiz bilim ve teknoloji ¢aginda hem
bireylerin hem de toplumlarin gelismesine katki saglamaktadir. Bu da {ilkelerin
gelisme ve ilerleme diizeylerindeki Olgiitlerden birinin de “bilgi” oldugunu
gostermektedir. Findik¢1 [124]’ya gore giinlimiizde teknoloji ve bilimdeki
gelismelerin hizliligindan dolayr bilgi artisi s6z konusu olmus ve bu da “bilgi
toplumunu” 6n plana ¢ikarmistir. Bilgi toplumu, insanda bilgi ve toplum ile
etkilesimi sonucunda niteliksel degisimlere yol agmistir [125]. Findik¢1 [124]’ya
gore, bilginin gilic ve sermaye olarak goriildiigii toplumlarda yasanan gelisme ve
degismeler sonucunda bireyler, bilgi sermayesini arttiran, bilgi birikimlerini
hayatlarina yansitan ve bilgiyi hayatlarinin her asamasinda karsilarina ¢ikan ve onlari
yonlendiren bir giic ve istiinliik olarak gormiislerdir. Bilgi toplumundaki bireyler
ogrenmeyi 0grenebilen, genis bilgi yelpazesi i¢inden gerekli olan1 segebilen, segtigi
bilgileri birlestirerek yeni bilgiler tireten ve siirekli olarak degisen bilgi ve

teknolojiye paralel olarak bilgi ve becerilerini gelistirendir [126].

Toplumu olusturan bireylerin bilim ve teknolojideki gelismeler sonucunda
hizli bir sekilde artan bilgi birikimine ulagsmalarina, sahip olmalarina, yeni bilgiler
iretmelerine olanak saglayan ve yasamlarina hizmet eden egitim kurumlarinin [127]
onemi burada karsimiza c¢ikmaktadir. Toplumlarda meydana gelen yapisal ve
yasantisal degisimlerin sonucu olarak egitimde de yapilandirilmaya gidilmistir [128].
Yani toplumlarin amaci dogrultusunda egitimin islevinde degisiklige gidilmektedir

[129].

Cagin gerektirdigi niteliklere ve basar1 diizeyine sahip bireyleri yetistirmek
milli egitimin temel gayesidir [130]. Bu nedenle, yasanan hizli gelismelere ve 21

yy.’daki hizli bilgi akisina adapte olabilmek amaciyla egitimde siirekli reform
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hareketi yasanmistir [131]. Gelen ve Beyazit [127]’a gore egitimdeki bu reform

hareketlerinden etkilenen en 6nemli kurum egitim kurumlaridir.

Giliniimlizde bireylerin  egitim kurumlarindan saglayacaklar1 fayda;
ogrencilerin nitelikli liselerde iyi bir egitim alarak [132] sosyoekonomik dizeyi
yiiksek olan mesleklerde calismaya yani iyi bir iiniversite egitimi almaya temel
olarak gorilmektedir [133]. Dolayisiyla 6grenciler ve aileleri igin ortadgretime giris
smavlart 6nem kazanmis ve hayatlarimi etkileyecek bir doniim noktasi [134, 135]
ayricalik ve itibar [136] olarak goriilmeye baglamigtir. Sarier [137]’a gore
ortaggretime giris sinavlarinin Ogrenci ve veliler iizerindeki etkisinden dolay1
egitimciler ve politika yapicilar tarafindan bu sinav sistemine énem verilmektedir.
Bundan dolayi, egitim kurumlarinda bulunduklari ¢agin  gereksinimleri
dogrultusunda ve iyi bir tniversite egitimine temel olusturan iyi bir lise egitimi

saglamak i¢in sinav sistemlerinde yapilandirilmaya gidilmektedir [136].

Ekonomik, siyasi ve demografik degismeler egitimi de etkilemis ve egitimde
yasanan bu degisimler kademeler arasi gecis sistemlerinde degisiklige gidilmesine
sebep olmustur [126]. Bu nedenle ortadgretime gegis sinavlarinda gegmisten
giinlimiize kadar degisimler olmustur. Ancak bu degisimlerin sistemsel olarak degil
daha ¢ok teknik olarak (sinavin yapisi, kapsamu, siiresi, puan hesaplama, yerlestirme

kriterleri) gerceklestigi goriilmistiir [138].

Ulkemizde egitim kurumlari Fen, Sosyal ve Dil gibi alanlara ayrilmistir ancak
uluslararas1 alanda yagsanan degisimlere ayak uydurmak amaciyla tiim diinya ile
paralel olarak iilkemizde de disiplinler arasi egitime geg¢ilmis ve sonucunda da yeni
alanlar ortaya ¢ikmustir. Bu siireglerin getirmis olduklar1 degisimlere ayak uydurmak
amactyla iilkemizde egitim kurumlarinda uygulanan ogretim programlarinda
degisiklige gidilmis ve programlardaki giincellemelerle birlikte dolayli olarak egitim
kurumlarinda uygulanan smav sistemlerinde de degisiklikler yapilmigtir [126].
Ulkemizde egitim sistemlerinde yapilan bu degisikliklerin 6grenci basaris1 iizerinde
etkisini tespit etmek amaciyla ulusal ve uluslararasi alanda 6lgme degerlendirme

caligmalarn gergeklesmektedir [130].
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Tiirkiye’de  Cumhuriyet doneminden giiniimiize kadar ortadgretim
kurumlarina gegis sinavlarinda bircok gelisme ve degismeler yasanmistir. Milli
Egitim Sisteminin 6rgiin ve yaygin egitim olmak iizere iki temel kisimdan olustugu
1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanununda belirtilmistir. Iki temel kisimdan biri olan
orglin egitim; okuloncesi, ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve yiliksekogretim
kurumlarini igine almaktadir [139]. 1997 yilinda 222 sayili ilkdgretim ve Egitim
Kanunu’ndaki degisiklikle ilkokul ve ortaokullar birlestirilmis ve 8 yillik zorunlu
egitime gecis yapilmistir. Daha sonra 30.3.2012 tarih ve 6287 sayili kanundaki
degisiklikle 8 yillik zorunlu egitimin siiresi 12 yila ¢ikmistir. 12 yillik zorunlu egitim
4 yil ilkokul, 4 y1l ortaokul ve 4 yil lise egitiminden olugmustur [126]:1.

Tiirkiye’de 1970°li yillarin sonlarindan giiniimiize kadar liselere giris
smavlar farkli isimler altinda gergeklestirilmistir. 1998 yilina kadar Anadolu ve Fen
Liseleri olarak iki farkli sinav sonucunda 6grenci alimi1 yapilmaktaydi. Ancak 1997-
1998 egitim-6gretim yilindan itibaren 8 yillik zorunlu temel egitime gecildiginden
dolay1 liselere giris sinavinda da degisiklige gidilmis ve tiim sinavlar LGS (Liselere
Giris Sinavi) ¢atis1 altinda birlestirilerek uygulamaya konulmustur [140, 141]. 1998
yilindan 2003 yilina kadar LGS siavi (Resmi ve 6zel Fen, Sosyal Bilimler, Anadolu,
Anadolu Teknik, Anadolu Meslek, Anadolu Ogretmen, Anadolu Imam Hatip,
Anadolu Saglik Meslek, Saglik Meslek, Adalet Meslek, Anadolu Tapu ve Kadastro
Meslek, Anadolu Tarim Meslek ve Meslek Liseleri) yaninda Ozel okullar, Polis
Koleji ve Askeri Lise sinavlari da ayri olarak yapilmistir [132].

2004 yilindan itibaren Ozel okullar, Polis Koleji ve Devlet Parasiz Yatilihk
ve Bursluluk smavlar1 da LGS sinavi kapsamina dahil edilerek smav sisteminde
degisiklige gidilmis ve yeni sistem simmav 2007-2008 egitim Ogretim yilina kadar
yiiriirliikte kalarak Ortadgretim Kurumlar1 Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Simnavi
(OKS) adim almustir [132, 140, 141, 142, 143, 144]. Giir, Celik ve Coskun [132],
OKS smmavi ile smavlarin tek bir c¢ati altinda toplanmasimin amaclandigin

belirtmislerdir.

2008 yilina kadar 8. smifi bitiren 6grencilere tek oturumda uygulanan OKS
smavi, gilincellenen Ogretim programlart ve smav Sisteminin eksik yonlerinin

giderilmesi amaciyla [145] yerini yeni bir simnav sistemi olan Ortadgretime Gegis
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Sistemi (OGES) ile Seviye Belirleme Sinavina (SBS) birakmistir [141, 143, 146,
147, 148, 149]. SBS 6., 7. ve 8. sinif diizeylerinde yil sonunda uygulanmistir [150].
SBS’ye okul miifredati ile sinav arasindaki iliskiyi giiclendirmesi, 6grencilerin okula
ve derslere verecegi onemi arttirmasi [146], okul basari puanlarinin yerlestirmeye
etkisi [132] ve siirece yayillmis olarak degerlendirmeye imkan saglamasindan [147,
151] dolayr olumlu bir gelisme olarak bakilmistir [152]. Ancak SBS sinavinin
MEB’in belirttigi gibi iist diizey bilissel becerileri dlgecek nitelikte degil [153] daha
cok bilgi diizeyindeki sorular igerdigi vurgulanmistir [151].

2011 yilina kadar 6., 7. ve 8. smif seviyesinde uygulanan SBS sinavi [132] 6.
ve 7. smiflarda kademeli olarak kaldirilarak sadece 8. sinifta son kez 2013 yilinda
uygulanmistir [140, 141, 150]. 2010 yilindan itibaren ortadgretimde kaliteyi
arttirmak ve mesleki ve teknik liselere daha ¢ok &grencinin tercih yapmasin
saglamak amaciyla genel liseleri Anadolu liselerine doniistiirme ¢aligmalar1 baglamis
[154] ve calismalar 2013 Temmuzundan itibaren bitirilerek biitiin liseler Anadolu
veya Meslek liselerine doniistiiriilmiistiir. Liselerdeki nitelik ve kaliteyi arttirmak
amaciyla [155] yapilan doniisiim ¢aligmasindan sonra 2013 yilinda son kez yapilan
SBS smavi ile dgrencilerden yarisindan fazlasinin Anadolu liselerine yerlestigi

gorilmistir [132]:11.

2012 yilinda 4+4+4 egitim sisteminin ylriirliige girmesi ile birlikte zorunlu
egitim 12 yila ¢ikinca ortadgretime katilim arttirilmis [156] ve bu degisimle birlikte
liselere giris sinavinda da sistem degisikligine gidilmistir. 2013-2014 egitim 6gretim
yilindan itibaren SBS kaldirilarak uygulamalarda yagsanan sorunlari gidermek
amactyla [157] yerine Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG)
getirilmistir [158]. TEOG sinav sisteminde 6grenciler, okul zamaninda iki oturum
seklinde kendi okullarinda smnava girmis ve sinav zamanlarinda okullarda ders
islenmemistir. Ogretmenler smav giiniinde farkli okullarda gorevlendirilmistir.
Ayrica smava giremeyen Ogrenciler mazeret bildirmeleri halinde telafi olarak
mazeret sinavlaria girmislerdir [157]. TEOG smavi ile 6grencilerin basaris1 belli
sure zarfinda gosterilen performansa dayali olarak degil siire¢ igerisinde gosterilen
performansa dayali olarak o6lgiilerek sinav kaygisinin en aza indirilmesi

amaglanmistir [141, 159].
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TEOG smnavi egitim-6gretim yil1 igerisinde Matematik, Tiirkce, Fen ve
Teknoloji, inkilap Tarihi, Ingilizce ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinden
olmak (zere her bir dersten 20 soruluk ¢oktan secmeli test olarak her iki dénemde de
iki oturum seklinde gerceklestirilmistir [148,160, 161]. 2013-2014 egitim 6gretim
yilinda uygulamaya konulan TEOG sinavi ile orta ve uzun vadedeki amaglar

asagidaki gibi 6zetlenebilir [158];

—  Ogrenci, 6gretmen ve okul baglarm giiclii kilmak,

— Egitim siireci igerisinde Ogretmen ve okulun roliini 6n plana
cikarmak,

— Tiim okullarda es zamanli olarak 6gretim programinin uygulanmasini
saglamak,

— Ogrenci basarisini objektif v siirece yayacak sekilde degerlendirerek
sinav kaygisini azaltmak,

— Okul dis1 6gretim kurumlarina (etiit, dershane vb.) olan ihtiyact
azaltmak,

—  Ogretmenlerin mesleki performansini arttirmak,

— Ogrencilerin ders dis1 faaliyetlerini (sosyal, Kkiiltiirel, sanatsal ve
sportif) degerlendirmek,

— Okula devamsizlig1 azaltmaktir.

Ding, Dere ve Koluman [162]’a gore Bakanlik tarafindan merkezi olarak
gerceklestirilen 6 farkli derse ait smavlarla hem 0&grencilerin egitim siireci
igerisindeki basarilarin1 degerlendirme hem de ortadgretim kurumlarina yerlestirme
konusunda TEOG smavi dnemli bir yere sahiptir. Atilgan [161] ise TEOG sinavina
her Ogrencinin girmesinin zorunlu olmasimi, egitim Ogretim siirecinin her iki
doneminde de birer kez yapilacak olan sinavin Ogrencilerde kaygi ve stres
olusturmasini, belirli bir kapsama ait sorular1 igermesinden dolayr yiiksek basari
gosteren 6grenci sayisinin fazla olmasini ve TEOG sinavi ile 6grencilerin secilerek
ortadgretim kurumlarina yerlestirilmesini TEOG smavinin olumsuzluklar1 olarak

ifade etmistir.

1997°den giiniimiize kadar uygulanan sinavlarin ortak hedefleri;
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— Okul dis1 kaynaklara ihtiyact azaltmak,

— Ogrenciler i¢in sinav1 tek ve ana hedef olmaktan ¢ikarmak,

—Ust dizey ve temel yasam becerilerinin 6nemini yitirmesini

engellemek,

— Ogrencileri gercek hayata hazirlamak,

— Ogrencilere firsat esitligi saglamak,

— Ogrencilerin sosyal faaliyetlere katilimi arttirmak,

— Sinav kaygisini ve okula devamsizlig1 azaltmak
olarak siralanmistir ancak uygulanan sinavlarin higbirinin 6grencileri belirtilen
hedeflere ulagtiramamas1 gerekcesiyle MEB her defasinda ortadgretim kurumlarina
yerlestirme sinavlarinda degisime gitmistir [160]:7. Eraslan [138], TEOG sinavini
daha biiytlik bir sisteme gecis kopriisii ve 1997 yilindan giliniimiize kadar yapilmis
olan ortadgretime geg¢is sinavlarmin bir telafisi olarak gormiis ve tekrardan

diizenlenebilecegini belirtmistir.

2016-2017 yilinda son kez uygulanan TEOG smavi 2017-2018 yilinda
uygulamadan kaldirilmis ve yerine Liselere Gegis Sistemi (LGS) getirilmistir [145].
Yeni uygulamaya konulan LGS smavi, 1998’den 2003 yilina kadar uygulanan LGS
smavi ile isim benzerligi olmasina karsin smavlarin kapsami, uygulama yontemi,
soru sayist, siiresi, degerlendirme ve yerlestirme kriterleri birbirinden farklidir. LGS
sinav sistemi ile Ogrencilerin sinava girme zorunlulugu kaldirilmis, Ogrencilere
evlerine en yakin okulu tercih etme hakk: verilmis ve nitelikli lise olarak belirlenen

liselere de sinavla 6grenci alinmaya baglanmistir [163].

2018 LGS merkezi smav ile 6grenci alan Fen Liseleri, Sosyal Bilimler
Liseleri, Anadolu Imam Hatip Liseleri ve Ozel Program ve Proje uygulayan
ortadgretim kurumlarina 6grenci segmek amaciyla gerceklestirilmektedir. Ilk kez 2
Haziran 2018 tarihinde uygulanan bu smava 1.009.260 &grenci bagvurmus ancak

971.657 6grenci sinava katilmistir [164].

Tirkiye’de egitim kurumlarinin  niteliklerindeki farkliliklar [165] ve

saytlarinin azligr [159], gen¢ niifus sayisinin fazlaligindan dolayr arz talep

-----
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maddi ve manevi boyutlarin [162] egitim sistemindeki ortadgretim kurumlarina
yerlestirme sinavlarinda degisikliklerin ve reformlarin devam edecegi yadsinamaz bir

gercek olarak karsimiza ¢ikarmaktadir [160, 161, 165, 166].

2.4.1. LGS Smavinin Amaci
2018 yilinda ilk kez uygulanan LGS ile “6grencinin okudugunu anlama,
yorumlama, sonug¢ ¢ikarma, problem c¢ozme, analiz yapma, elestirel diisiinme,

bilimsel siire¢ becerileri ve benzeri becerileri 6lgme” amaglanmustir [167].

2.4.2. LGS Smavinin Kapsamm

8. siif 6gretim programi temel alinarak hazirlanan [164] LGS sinavi sabah
ve Oglen olmak {iizere iki oturumdan olugmaktadir. Sabah oturumunda 50 soruluk
sozel boliim, 6glen oturumunda ise 40 soruluk sayisal boliim olmak tizere toplam 90
sorudan olusan LGS smav1 uygulanmaktadir. Tablo 2.11°de boliimlere ve alt testlere

gore soru dagilimi ve siireleri ayrintili olarak gosterilmistir.

Tablo 2.11. LGS smav1 sorularinin boliimlere ve alt testlere gore dagilimi ve

streleri
Bolim Sure | Alt Test Soru Sayisi
Turkece 20
@ E 75 | T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik 10
Pl 2 | dakika | Yabanci Dil 10
Din Kultird ve Ahlak Bilgisi 10
= Matematik 20
s |0
S8 |dakika | en gilimleri 20

Tablo 2.11°de goriildigii tizere Sozel boliim, 20 soruluk Tiirkge ve her biri 10
soruluk olan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢llik ve
Yabanci Dil alt testlerinden olmak {izere 50 sorudan, Sayisal boliim ise her biri 20
soruluk olan Matematik ve Fen Bilimleri alt testlerinden olmak Uzere 40 sorudan
olusmaktadir. LGS simavinda sabah oturumunda uygulanan Sézel Boliimdeki 40
soruya 75 dakika, 6glen oturumunda uygulanan Sayisal Boliimdeki 40 soruya ise 60
dakikalik siire verilmektedir. Ancak yapilan degisiklikle Sayisal Boliimdeki alt

testlere verilen sinav siiresi 60 dakikadan 80 dakikaya cikarilmistir. Boylece Sozel
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Bolimdeki alt testlerdeki sorularin her birine verilen siire 1,5 dakika, Sayisal

Boliimdeki alt testlerdeki sorularin her birine verilen siire 2 dakika olmustur [164].

2.4.3. LGS Smavimin Degerlendirilmesi

LGS sinavinda 6grencilerin Sozel ve Sayisal boliimdeki alt testlerde yapmis
olduklar1 dogru ve yanlis sayilart bulunduktan sonra dogru cevap sayisindan yanlis
cevap sayisinin tcte biri c¢ikarilarak Ogrencilerin net sayilar1 (ham puanlar)
hesaplanmaktadir. Hesaplanan net sayilari, ortalamasi 50, standart sapmasi 10 olan
standart puanlara donistiiriildiikten sonra katsayilar (Tablo 2.12) ile agirlandirilarak
Agirlikli Standart Puanlar (ASP) hesaplanmaktadir. Ayrica hesaplanan alt testlerin de
Agirlikli Standart Puanlari (ASP) toplanarak Toplam Agirlik Standart Puan (TASP)
elde edilmektedir. Toplam Agirlik Standart Puani (TASP)

100+[400 (TASP-En Kiiciik TASP)]
(En Biiyiik TASP-En Kiiciik TASP)

Merkezi Sinav Puanm1 (MSP)=

formiilden 100 ile 500 arasinda olan puana doniistiiriilmektedir [164]:11.

Tablo 2.12. S6zel ve sayisal boliimlerdeki alt testlere ait agirlik katsayilari™

Bolim Alt Testler Agirhik Katsayilar:

Tirkce 4

S6zel | T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik

Bolim | Yabanci Dil

Din Kultard ve Ahlak Bilgisi

Sayisal | Matematik

NG N N P P

Bolim | Fen Bilimleri

*[164]:11°den aynen alinmistir.

Tablo 2.12°de goriildiigii tizere Tiirkge, Matematik ve Fen Bilimleri alt
testlerinin agirhikl katsayilar1 yliksektir. Bu da bu alt testlerdeki basarinin sinavin
sonucunda diger alt testlere gore daha belirleyici olacagini géstermektedir. Sensoy
ark. [164], LGS smnavinda hesaplanan merkezi sinav puanina ortaokul basari

puaninin da eklenmesi gerektigini belirtmistir.

2.4.4. LGS Smavinda Basar1 Durumu
2018 yilinda wuygulanan LGS smavi ile yerlesen Ogrencilerin sinav

sonuclarmin verildigi Tablo 2.13’de goriildiigii iizere en yiiksek basarmin Tiirkge

49




(Xt = 16,48) alt testinde, en diisiik basarinin ise Matematik (X,; = 6,99) alt testinde

oldugu goriilmektedir. Ancak sayisal bolimde Matematik alt testine kiyasla Fen

Bilimleri (Xgg = 13,05) alt testinde dgrenciler daha yiiksek basar1 gdstermistir. 10

soruluk alt testlerdeki ortalama ham puanlara bakildiginda T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlrkculik (Xj, =9,26), Yabanci Dil (Xyp = 7,78) ve Din Kilturii ve Ahlak

Bilgisi (Xpkag = 16,48) dersleri arasinda en yiiksek basarmin Din Kiiltiirii ve Ahlak

Bilgisi alt testinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 2.13. Alt testlere ait net sayilar1 (ortalama ham puanlari) ve standart

sapma degerleri*

BSlim | Alt Testler Soru Net Sayilar1 (Ortalama | Standart
sayis1 Ham Puanlar) Sapma
Turkce 20 16,48 3,24
£ | T.C. inkilap Tarihi ve
2 | Atatiirkcilik o 9.26 1,33
% Yabanci Dil 10 7,78 2,77
% D_|n _K_ulturu ve Ahlak 10 9.72 0,91
Bilgisi
S E Matematik 20 6,99 3,99
-3
22 —_—
& o | Fen Bilimleri 20 13,05 3,81

*[164]:13’den aynen alinmistir.

2.5. Tlgili Arastirmalar

2.5.1. TIMSS ile flgili Yapilan Arastirmalar

TIMSS alaninda yapilan aragtirmalara genel olarak bakildiginda
arastirmalarin  ¢ogunlugunun Fen ve Matematik basarisina etki eden faktorler
tizerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Bunun disinda TIMSS Fen ve Matematik basari
diizeylerinin baska iilkelerle kiyaslandigi ¢alismalar da goze ¢arpmaktadir. TIMSS
ile Ogretim programlarimin  kazanim, Ogrenme alam1 ve biligsel diizeyde
karsilagtirildigt calismalarin yurt disinda yapildigr ancak iilkemizde bu alanda
yapilan calismalarin daha ¢ok Matematik alaninda yogunlastigi, Fen Bilimleri

alaninda ise daha az ¢alismanin yer aldig1 goriilmektedir.
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2.5.2. Tiirkiye’ye Ait Sonuclarin Degerlendirildigi Arastirmalar

2.5.2.1. Fen Bilimleri Sorular/Programi/Basarisi ile ilgili
Calhismalar
Uzun [168], 6grencilerin TIMSS-R Fen basarisini etkileyen faktorlerden Fen
dersine verdikleri 6nemin, 6z yeterlilik inanglarinin, simif i¢i 6grenci etkinliklerinin
ve derse karsi tutumlarinin cinsiyete gore degiskenligini incelemistir. Sonug¢ olarak
Fen dersine verilen onemin erkek Ogrencilerin basarilar1 ile daha cok iliskili
oldugunu, smif i¢i 6grenci etkinliklerinin ve tutumlarinin hem kiz hem de erkek
ogrencilerde Fen basarisin1 olumsuz yonde etkiledigini, 6z yeterlilik inancinin ise kiz
ve erkek Ogrenciler iizerinde Fen basarisini olumlu yonde etkileyen onemli bir

degisken oldugunu tespit etmistir.

Erberber [169], TIMSS 2007°deki 8. smif Fen basarilarindaki bolgesel
farkliliklar1 aragtirmak icin yaptigi calismada; Tirk Ogrenciler arasindaki basari
farkliliklarinin  giderilmesi icin gelismemis bdlgelere Onem verilmesini, ayrica
yetersiz diizeydeki ebeveyn egitimi, ev kaynaklari, okul ortami ve arag-gereg
eksikliklerinin giderilerek bolgeler arasindaki basar1 farkinin kapatilmasi gerektigini

belirtmistir.

Uzun, Gelbal ve Ogretmen [170] TIMSS Fen basarisina etki eden duyussal
faktorlerin cinsiyete gore farklilik gosterip gdstermedigini tespit etmek amaciyla
yaptiklart ¢aligmada; tutum ve smif i¢i 6grenci etkinliklerinin cinsiyet bazinda Fen
basarist lizerinde olumsuz, Fen dersine verilen 6énem ve 6zyeterlilik gibi duyussal

ozelliklerin ise Fen basarisi iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna varmistir.

Pektag [171], TIMSS 2007 Fen Bilimleri basarisim1 etkileyen ebeveynlerin
egitim diizeyi, tutum, 6z yeterlilik ve onem degiskenlerini faktdr analizine tabi
tutarak nasil bir dagilim gosterdigine bakmistir. Bu aragtirma sonucunda, ebeveynleri
On lisans ve istii egitim diizeylerine sahip bireylerin Fen Bilimleri basarisinin daha
yiiksek oldugunu, ebeveynlerden babalarin annelere gore daha iyi egitim aldiklarini,
ayrica anket sorularina O&grencilerin tutum, 6z yeterlilik ve 6nem gibi duyussal

Ozelliklerle ilgili sorulara olumlu yanit verdiklerini gormistiir. Biitiin bu
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degiskenlerin TIMSS 2007 Fen Bilimleri bagarilarin1 yordamada anlamli olarak etkili

oldugunu tespit etmistir.

Aktas [97], TIMSS 2007 verilerine gore ogretmen Ozelliklerinin Fen
basarisina etkilerini incelemistir. Bu arastirma sonucunda; TIMSS 2007°de
Tiirkiye’nin Fen basarisinin %65°1 6grenci, %35’inin ise Ogretmen kaynakli
oldugunu tespit etmistir. Ogretmen 6zelliklerinden hizmet siiresi, mesleki doygunluk
ve profesyonel gelisim etkinliklerine katilim diizeylerinin 68renci basarisini anlaml

diizeyde etkiledigi sonucuna ulasmaistir.

Korkmaz [172], TIMSS 2007 smnavina katilan 8. siif 6grencilerinin Fen
Bilimleri basarilarini etkileyen etmenlerden bazilarini belirlemeye yonelik arastirma
calismasi yapmistir. Sonucunda ise, dgrencilerin Fen dersine karsi tutumlarmin ve
derslerde yapilan 6grenci veya 6gretmen merkezli etkinliklerin Fen basarisi1 tizerinde

olumlu yonde etkisi olduguna ulagsmustir.

Suna [173], TIMSS 2007°deki Fen Bilimleri sorularinin dil ve cinsiyet
yoniinden yanli 6l¢me yapip yapmadiklarini aragtirmistir. Artastirma sonucunda, Fen
Bilimleri sorularimin terciime hatalar1 icerdigini ancak yanlilik gostermedigini ve

maddelerde cinsiyete yonelik yanl bir 6l¢gmenin olmadigina ulagsmstir.

Oral ve McGivney [174], TIMSS 2011 verileri 1s18inda 6grencileri Fen ve
Matematik alaninda etkileyen 6grenci, aile ve okul diizeyindeki faktorleri analiz
etmislerdir. Analiz sonucunda aragtirmacilar, evdeki kitap sayisinin fazla olmasinin,
evde bilgisayar ve internet bulunmasinin, 6grencinin derse karsi tutumunun olumlu
ve Ozgliveninin yliksek olmasinin, evde Tiirk¢e’nin her zaman kullaniliyor olmasinin,
ebeveynlerin egitim diizeyinin yiiksek olmasinin, okulun sosyoekonomik diizeyi
yiikksek olan bir yerde ve imkanlarm iyi diizeyde olmasinin 6grenci basarilar

tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmislardir.
Ipekgioglu ve Gokge [93], 4. ve 8. sinif dgrencilerinin TIMSS Fen basarilarimi

etkileyen faktorleri saptamak amaciyla yaptiklart arastirmada, Ogrencilerin Fen

dersine yonelik olumsuz tutumlarmin, sosyoekonomik durumlarinin ve Fen dersine
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yonelik ozyeterlilik algilarinin  6grencilerin fen basarilarini etkiledigini tespit

etmislerdir.

Kablan ve Kaya [175], 6grencilerin O0grenme stillerine gore TIMSS Fen
basar1 diizeylerini belirlemeye yonelik yaptiklari ¢alismada, soyut kavramlastirma
puanlart ile Fen basarilar1 arasinda pozitif, somut deneyim ve yansitict gozlem
puanlar1 ile Fen basaris1 arasinda negatif iliski oldugu sonucuna ulasmiglardir.
Ogrencilerin ~ Fen basarilarim1 bilme  diizeyindeki  sorular  gercevesinde
degerlendirdiklerinde farklilagmanin az oldugu, uygulama diizeyinde farklilagsmanin
arttigi, akil yiiritme diizeyinde ise farkliligin belirgin seviyede oldugunu tespit

etmislerdir.

Atar ve Aktan [176], TIMSS 2007 8. sinif 6grencilerinin Fen basarisi iizerine
etki eden faktorleri (fene yonelik 6zgiiven, tutum, fene verilen énem ve ebeveynlerin
egitim durumu) tespit etmek amaciyla arastirma yapmistir. Bunun sonucunda,
Ogrencilerin fene yonelik Ozgiivenleri ile ebeveynlerin egitim durumunun Fen

basarisi lizerinde anlaml1 diizeyde etkisi oldugunu bulmustur.

Atar [177], yaptigi calismada TIMSS 2011 Fen basarisina O6gretmen
niteliklerinin etkisini tespit etmistir. Ogretmenlerin, hizmetigi egitim programlarmna
katilimlar1, bilgi teknolojilerini kullanimlari, ¢alisma ortamina yonelik algilari,
calistiklar1 okulun akademik basariya verdigi onem algilar1 ve egitim ortamindaki
Ogretmenler arasindaki isbirliginin Fen basaris1 {izerinde manidar etkisinin

oldugudur.

Abazaoglu [90], 8. sinif 6grencilerinin, TIMSS’teki Fen basarilarina etkisinde
O0grenci ve Ogretmen Ozellikleri arasinda nasil bir iliski oldugunu incelemistir.
Tiirkiye’de dgrencilerin Fen bagar1 varyansinin %28,5’inin 6gretmen 6zelliklerinden,
kalaninin ise dgrenci 6zelliklerinden kaynakli oldugu sonucuna ulagmistir. Ogretmen
Ozelliklerinden is doyumu, derste teknoloji kullanim1 ve bilgi teknolojileri {izerine
almis olduklar1 mesleki gelisim etkinliklerine katilma diizeyinin Fen basarisi

tizerinde etkisi oldugunu tespit etmistir.
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Yatagan [94], 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programmin (FTDOP)
TIMSS smavlarina etkisini TIMSS 2007 ve 2011 yillarinda gergeklestirilen
sinavlardaki bazi1 Ogretmen ve Ogrenci faktorleri agisindan incelemistir. Bu
arastirmanin  sonucunda, 2005 FTDOP ile geleneksel egitim anlayisina kiyasla
sorgulama temelli egitim anlayisinin yayginlastifini, O6grencilere verilen ev
Odevlerinin basariya olumlu bir etkide bulunmadigini, okullarda Fen dersinde
uygulanan smavlarda alt biligsel diizeydeki sorulara agirlik verildigini ve okul-veli

isbirliginin artmasinin Fen basarisi tizerinde olumlu etkisinin oldugunu bulmustur.

Akkus [178], Tirkiye’nin PISA, TIMSS ve PIRLS smavlarinin
degerlendirmesi ¢aligmasinda; hem PISA hem de TIMSS smavlarinda Tiirkiye’nin
Matematik, Fen Bilimleri ve okuma becerileri alanlarinda artis oldugu sonucuna
ulasmistir. Ayn1 zamanda Dogu ve Giineydogu Bolgelerindeki basart durumunun
diger bolgelere gore diisiik oldugunu ve okullar agisindan ise Fen Liselerinin mesleki

ve ¢ok programli liselere gore daha basarili oldugunu tespit etmistir.

Yal¢in ve Tavsancil [179], TIMSS 2011 Fen Bilimleri smavin1 6grenci
basarilarina etki eden degiskenler (fene yoOnelik tutum, fene karsi kendine giiven,
evdeki ¢alisma destegi, ev 6devine ayrilan siire, ailenin egitim diizeyi, Fen derslerine
katihm, Fen O&grenmeye verilen deger, evdeki egitim kaynaklarl) agisindan
incelemislerdir. Incelemenin sonucunda, dgrenci basarilarina etki eden faktorii “fene

kars1 kendine giiven” olarak tespit etmislerdir.

Pektas, Incikab1 ve Yaz [180], altinci, yedinci ve sekizinci simif Fen Bilgisi
ders kitaplarindaki sorulart TIMSS 2011 programi cer¢evesinde O0grenme alani,
biligsel alan ve soru tipleri acisindan incelemislerdir. incelemeleri sonucunda, Fen
ders kitaplarinda yer alan sorularmin g¢ogunlugunun bilme diizeyindeki biligsel
becerileri ve %3’ lik ¢ok az bir kismmin da st diizeydeki biligsel becerileri
icerdigini, ders kitaplarindaki sorularin TIMSS’teki fizik 6grenme alanini yarisindan
fazlasim karsiladigini ancak yer bilimleri 6grenme alanin1 %10’luk az bir kismim
karsiladigin1 ve en son olarak da ders kitaplarinda yer alan sorularin ¢ogunlugu

coktan se¢gmeli iken ¢ok az bir kisminin agik uglu sorular oldugunu tespit etmislerdir.
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Tiirkoguz, Bardak¢r ve Balim [181], TIMSS 2011 8. sinif Fen testini 2016
yilinda Izmir genelindeki sekizinci sinif dgrencilerine uygulayarak karsilastirmali
olarak incelemislerdir. Inceleme sonucunda, TIMSS Fen Bilimleri testinden elde
edilen giivenilirlik sonuclarmin, 2016 yilinda Izmir’de uygulanan ayni testin
giivenilirlik sonuglarindan diisiik olduguna, 6grenme alanindan elde edilen sonuglar
ile testlerin biligsel, uygulama ve sorgulama diizeylerinden elde edilen sonuglarin

benzer olduguna ulasmislardir.

Boyilk [182], FBDOP’yi TIMSS ve TEOG sinavlari kapsaminda incelemistir.
Inceleme sonucunda elde ettigi bulgular; 2015 2016 Egitim Ogretim y1li TEOG Fen
Bilimleri sorularinin TIMSS simmavina gore kapsam gegerliliginin diisiik oldugunu, 8.
Smif FBDOP ile 2015 TIMSS Fen Bilimleri sorularinin en az Kimya en ¢ok da Fizik
ogrenme alaninda kazanim ve icerik acgisindan uyumlu oldugunu, ayrica 6gretmenler
ile yapilan goriigme sonucunda da TIMSS smavindaki basarisizlifin altinda yatan

nedenler olarak da okul, ders kitabi, sinav sistemi, 0gretim programi, dgretmen

Guzel ve Cakmak [183] TIMSS 2011 sekizinci sinif Fen sorularini Kimya
konu alanlarina gore degerlendirmek amaciyla yaptig1 ¢calismada, TIMSS 2011°de 8.
smnif Fen sorularinda en ¢ok basar1 gosterilen “Kimya” konu alaninin “Maddenin
Olusumu ve Smiflandirmas1”, basarisizligin ise en ¢ok “Kimya” konu alaninin

“Kimyasal Degisim” oldugunu tespit etmislerdir.

Afacan ve Nuhoglu [25], TIMSS-R ile LGS sorularinin karsilastirmali analizi
sonucunda, smav sorularinin “Bilgi”, “Kavrama”, “Uygulama” ve “Analiz”
diizeyinde olmasindan dolay1 6l¢gme araclarinin yetersiz oldugunu, ayrica siavlarda
coktan se¢cmeli testlerle birlikte alternatif degerlendirme yontemlerinden de

faydalanilmasi gerektigini belirtmislerdir.

2.5.2.2. Matematik Sorulari/Programi/Basarisi ile ilgili Calismalar
Baris [184], TIMSS-R ve TIMSS 2007 sinavlarinda 6grencilerin Matematik
basarisina etki eden matematige kars1 tutum, 6z yeterlilik ve matematie verilen
degerler agisindan puanlarin normal bir dagilim gosterdigini tespit etmistir. TIMSS-

R sinavinin ¢oklu regresyon analizi sonucunda; Matematik puanlarinda 6grencilerin
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0z yeterlilik inanglarinin 6nemli bir etkiye sahip oldugunu tespit etmistir. Ayrica
Ogrencilerin 6z yeterlilik, tutum ve verdikleri deger konusunda iki sinavda da

istatistiksel bir farklilik tespit edilmedigi belirtilmistir.

Giiner, Sezer ve Akkus-ispir [185], ilkogretim ikinci kademedeki
ogretmenlerin TIMSS hakkindaki goriislerini analiz etmis ve analiz sonucunda;
TIMSS’teki uygulama ve akil yiiriitme sorularinda 6gretmenlerin basar1 beklentileri
ile yerlesim birimleri ve Ogretmen tecriibesi arasinda farkliliklar olduguna,
ogretmenlerin %76,5’inin ders kitaplarinin TIMSS sinavlarina hazirlama konusunda
yetersiz olduguna, %75,5’inin yapilandirmact yaklagimi kullandigina ve %65’inin

kitaptan haftada bir veya daha az etkinlik yaptigina ulasmislardir.

Bilican, Demirtagh ve Kilman [186], 6grencilerin TIMSS 1999 ve 2007
smavlarindaki “Matematige yonelik tutumlarma” ve “Matematik dersinin islenisine”
iligkin  gorlislerinin  degisip degismedigini tespit emek amaciyla yaptiklar
arastirmada, 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinda 1999 yilina goére 2007
yilinda olumlu yonde gelisim oldugunu, isbirlikli 6gretim etkinliklerine katilimin
daha c¢ok oldugunu, 6lgme degerlendirmede yazili yoklama, ¢oktan segmeli ve kisa
cevapli smavlarin daha sik kullanmildigini ve bilgisayar kullaniminda da artig

oldugunu tespit etmislerdir.

Tastekinoglu [187], 4. sinif Matematik sinav sorularim1 TIMSS 2011 bilissel
alanlar1 ve 6gretim programiyla karsilastirmali olarak incelemistir. Sinav sorularinin,
TIMSS 2011 smav sorularindaki 6grenme alanlar1 ve biligsel diizeyleri ile 6gretmen
kilavuz kitabindaki 6grenme alanlarina gore ayrilan siire karsilastirmasi sonucunda

yiizdelik oranlarda biiyiik farklar oldugunu tespit etmisleridir.

Kilig, Aslan-Tutak ve Ertag [95], TIMSS 2011 8. sinif Matematik testindeki
konu ve kazanimlarin 2009 ve 2013 Matematik &gretim programlarinda ilk olarak
hangi smif diizeyinde yer verildigine ve testteki becerilerin programdaki
kazanimlarda ne kadar yer aldigina bakmislardir. TIMSS 2011 Matematik testindeki
sorularin ¢gogunlugunun 2009 6gretim programinda ilk kez 7. sinifta 6gretildigi, 2013
Ogretim programinda ise 6. Smifta Ogretilmeye baslandigi, ayrica TIMSS’te
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uygulama diizeyindeki sorular ¢ogunlukta iken 2009 ve 2013 6gretim programlarinda

bilme diizeyinde kazanimlarin ¢ogunlukta oldugu ortaya ¢ikmistir.

Hanci [188], 8. smif 6grencilerinin 6grenme stilleri ve TIMSS Matematik
basarilarini1 farkli degiskenler agisindan analiz etmistir. Bu analizi sonucunda, 8.sinif
ogrencilerin 6grenme stillerinin okullara gore farklilik gosterdigi ancak cinsiyete,
karne notuna ve ebeveynlerin egitim diizeylerine gore farklilasmadigini tespit
etmistir. TIMSS basarilarinin ise, okul tiirii, karne notu ve ebeveynlerin egitim
diizeyi acisindan farklilagtigi ancak cinsiyet ve Ogrenme stili acisindan

farklilagsmadigini gérmiistir.

Aydm [189] yaptigi arastirmada, 2015 TIMSS basarisina 6grenci, 6gretmen
ve okul kaynakli faktorlerin etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda ise,
Matematik basarisinda, okullar arasindaki farkliligin %35 diizeyinde, cinsiyet, evde
egitim olanaklar1 ve 6zgiivenin % 31 diizeyinde, 6gretmenlerin okula ve meslege
kars1 tutumlar1 %27 diizeyinde oldugu ayrica okulun bulundugu ekonomik statii,
okulun disiplini ve glivenligi degiskenlerinin okullar arasi farkliliga neden olduguna
ulagsmistir. Tiirkiye’de okullar arasindaki farkliligin %48’inin nedeni olarak 6gretmen

ve okul kaynakli etmenler oldugunu bulmustur.

Guner [190], 2005 yilinda Matematik Ogretim programinda yapilan
degisiklikler dogrultusunda 2004 ve 2008 yillarinda basilan 6. ve 8. sinif Matematik
ders kitaplarindaki Geometri, Veri ve Olasilik sorularin1 TIMSS 2007°de belirlenen
bilissel diizeylere gore siniflandirmigtir. 2005 yilinda yenilenen program Oncesinde
ve sonrasinda yayinlanan kitaplardaki geometri sorularinin %10’unun, veri ve
olasilik sorularmin ise %20’sinin akil yiiriitme diizeyinde oldugunu ayrica
ogretmenlerin derste genellikle ders kitaplarin1 takip ettiklert g6z Oniinde
bulundurularak Matematik ders kitaplarindaki akil yiiriitme sorularinin ¢esitliliginin

arttirtlmasi gerektigini belirtmistir.

Cavdar [191], TIMSS 2011 sinavina katilan 6grencilerin Matematik basari
diizeyi ile 6gretmen ve Ogrenci Ozellikleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Sonug
olarak; dordiincii smif diizeyinde ogrenci Ozelliklerinden matematige iliskin

Ozgiivenin, 8. Smif diizeyinde ise 6gretmen Ozelliklerinden 6gretmen tecriibesinin
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Matematik basarisin1 agiklamaya katki saglayan degiskenler oldugunu bulmustur.
Ayrica okul diizeyinde Matematik basarisini agiklamaya katki saglayan degiskenler
ise 0grenci ozelliklerinden 4. sinif diizeyinde ilgi iken 8. smif diizeyinde 0zgiiven

oldugu sonucuna ulagmaistir.

Sezer [192], 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerinin, 6gretmen yeterliliklerinin ve
O0gretmen uygulamalarina iliskin niteliklerinin ve ¢alisma ortamlarinin 4. ve 8. Smif
ogrencilerinin TIMSS 2011 Matematik basarisina etkisini incelemistir. Bu inceleme
sonucunda Sezer [192], 6gretmen niteliklerinin TIMSS 2011 smavinda 4. ve 8. Sinif
diizeyinde Ogrenci basarilarina etkisinin yaklasik %1 ile %12 arasinda oldugu
sonucuna ulasmistir. Sonucun diisiik olmasinin nedenini de TIMSS sinavinda
uygulanan 6gretmen anketi igeriginin Ogretmen niteliklerini yansitmada yetersiz
kaldigmi ifade etmistir. Ogretmen niteliklerinin yaninda okul o6zelliklerinin ve
sosyoekonomik diizeyinin de TIMSS 2011 smnavinda 6grenci basarilart {lizerinde

etkisi oldugu sonucuna ulasmaistir.

Ersan [193], 8. Simif Ggrencilerinin sosyoekonomik durumlari, Matematik
O0grenmeyi sevmeleri ve okullarin akademik basariya verdikleri 6nem gibi faktorlerin
TIMSS 2011 Matematik basarilarina etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda,
matematik basarilarindaki farkliliklarin %33’iinlin okullar arasindaki farkliliklardan
kaynaklandigini, 6grencilerin sosyoekonomik durumunun hem okul hem de 6grenci
diizeyinde Matematik basarilarini etkiledigini ve sosyoekonomik durumu yiiksek
olan dgrencilerin bulundugu okullarda 6grenci bagarisinin yiiksek oldugunu tespit
etmistir. Sonug olarak, 6grenci diizeyinde Matematik 6grenmeyi sevme ve okul
diizeyinde akademik basariya dnem vermenin Matematik basarisi {izerinde olumlu

etkisi oldugudur.

Incikab1 ark. [194], 2013 yili Matematik dersi 6gretim programini, 2015
TIMSS’teki biligsel alanlar ve alt boyutlarina gore analiz etmislerdir. Analiz
sonucunda, Ogretim programinda yer alan kazanimlarin bilissel diizeylere gore
degisim gosterdigini; besinci  smif kazanimlarinda bilme, yedinci smif
kazanimlarinda uygulama ve altinci sinif kazanimlarinda muhakeme diizeyinin en
fazla yer aldigim1 ve ayni zamanda Ogrenme alanlarina gore biligsel diizeylerin

dagiliminin; sayilar ve islemler 6grenme alaninda bilme diizeyinde, cebir, geometri
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ve O0lgme 6grenme alanlarinda uygulama diizeyinde, veri isleme ve olasilik 6grenme
alaninda ise muhakeme diizeyinde kazanimlarin c¢ogunlukta oldugunu tespit

etmislerdir.

Cilingir ve Ding-Artut [195], 2013- 2014 egitim 6gretim yilinda dordiinci
smiflarda okutulan Matematik ders kitabindaki Geometrik Sekiller konusundaki
alistirma sorular1 ile TIMSS 2011°deki Geometrik Sekiller konusuna ait sorulari,
TIMSS’te yer alan biligsel alan diizeylerine gore simiflandirarak karsilastirmak
amactyla bu ¢alismay1 yapmislardir. Bu ¢alismada, TIMSS 2011°deki sorularin ders
kitabindaki sorulara kiyasla bilissel alan diizeylerine gore daha homojen bir dagilim
gosterdigi ve ders kitabindaki sorularin daha ¢ok bilgi diizeyinde oldugu ancak
TIMSS sorularinin ise daha st diizey biligsel becerilere sahip oldugu sonucuna

ulasmustir.

Basol, Balgamis, Karli ve Oz [196], Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
Sistemi (TEOG) sinavi Matematik sorularmni, MOP kazanimlarina, TIMSS bilissel
alan diizeylerine ve Bloom’un yenilenmis bilissel alan taksonomisine gore analiz
etmiglerdir. Sonugta, TEOG Matematik sorularinin g¢ogunlugunun “Uygulama”
basamaginda ve sinirl sayida sorunun “Analiz” ve “Degerlendirme” basamaginda
yer aldigmi, TEOG Matematik sorularmin MOP’ndaki kazanimlar1 kapsamasi
acisindan homojen dagilim gosterdigini ancak bazi kazanimlarin yer almadigimi ve
son olarak da TEOG smavinda, TIMSS diizeylerine gore en cok 2. Diizeydeki

sorularin yer aldigin1 tespit etmislerdir.

Baysura [197], 2015 TIMSS ve TEOG smavi ile Matematik Ogretim
Programini karsilastirmistir. Arastirma sonucunda; 2015 TIMSS Matematik sorulari
ile 8. Stmif Matematik 6gretim programinin kazanim ve konu alanlar1 agisindan genel
olarak ortiistiigline ancak TEOG Matematik sorularinin ise Cebir alanindaki kazanim
ve konu alanlartyla ortiistiigiine ulasmistir. TIMSS sorularinin TEOG sorularina gore
daha basit olmasina ragmen TEOG smavina gore daha iist diizey biligsel becerileri
oletiigii ve 2015 TIMSS, TEOG ve Matematik 6gretim programi arasinda biligsel
alan boyutunda paralellik oldugu sonucuna ulastig1 goriilmektedir. Ayrica Baysura

[197], Ogretmenlerle yapilan goriisme analizlerinde ise; Tirkiye’deki egitim
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sisteminde temel becerilerin 6gretilmesindeki yetersizlikten kaynakli olarak TIMSS

sinavinda en basarisiz alan bilme biligsel alant oldugunu belirlemistir.

Kicuker [198], TIMSS 2011 Matematik basar1 testindeki sonuglarin (¢oktan
secmeli ve uzun/kisa cevapli maddeler) biligsel ve igerik boyutlari ile birlikte madde
tipine gore nasil degistigini incelemistir. Sonug olarak, dgrencilerin ¢oktan se¢gmeli
maddelerde uzun/kisa cevapli maddelere gore daha basarili oldugunu ve bilissel alan
diizeyine gore biligsel alan diizeyinde basitten karmasiga dogru gidildik¢e 6grenci
basarisiin diistiigiinii saptamistir. Icerik boyutu acisindan da &grencilerin, veri ve
olasilik konularinda sayilar ve cebir konularina gére daha basarilidir. Ancak basari
tizerinde bilissel diizey-madde tipi ile icerik-madde tipi etkilesiminin herhangi bir

etkisi olmadigidir.

Butlner ve Guler [199], Tirkiye’nin 2015 TIMSS Matematik basarisinin
onceki yillara gore degisimini 6grenme alanlari, tutum, evdeki egitsel kaynak sayist,
ev Odevine ayrilan siire ve Ogretmenin egitim diizeyi gibi faktdrler g6z Oniinde
bulundurarak incelemislerdir. Bu inceleme sonucunda, TIMSS sinav sonuglarinda
onceki yillara gore az da olsa artis olmasina ragmen basarinin puaninin uluslararasi
ortalamanin altinda kaldigini, tutum ve ev ddevlerine ayrilan siire bakimindan ilk bes
tilkeden daha ¢ok ylizdeye sahip olmasina karsin basarinin diisiik oldugunu, ayni
zamanda egitsel kaynak sayisi ile lisansiistii egitim diizeyindeki Ogretmen sayisi
acisindan en basarili ilk bes tilkenin yiizdelerinin Tirkiye’den daha ¢ok oldugunu

tespit etmislerdir.

Karaca [200], 2015 TIMSS smavina giren 8. Siif 6grencilerinin Matematik
basarilarin1 baz1 degiskenler (cinsiyet, ebeveynlerin egitim durumu, evde bulunan
kitap sayisi, kendine ait oda, calisma masasi, bilgisayar ve internetin olma durumu,
egitim hayatindan beklentisi) acisindan analiz etmistir. Analiz sonucunda, cinsiyet
disindaki degiskenlerin TIMSS Matematik basarisi lizerinde etkili oldugunu tespit

etmistir.

2.5.3. Tiirkiye ile Diger Ulkelerin Karsilastirlldigi Arastirmalar
Koca ve Sen [96], 38 iilkeyi kapsayacak sekilde TIMSS-R sinavindaki 8. sinif

ogrencileri basar1 diizeylerinin, ders programlarinin, &gretim materyallerinin ve
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yontemlerinin kuvvetli ve zayif yonlerini karsilastirmislardir. Tiirkiye’deki 8. Simif
ogrencilerinin basar1 diizeylerinin diisiik oldugu, materyal kullanimimin diger
iilkelere gore daha az oldugu, sinif i¢i etkinliklerinin tahtadan not alip, ders dinleme
seklinde oldugu, diger iilkelerdeki gibi degerlendirmeye 6nem verildiginden dolay1
yapilan Olgme degerlendirme sinav sayisinin fazla oldugu ve son olarak da

Tiirkiye’de miifredatin diger iilkelere gore yogun oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Aslan [201]'nin Tiirkiye ve Singapur Fen Bilgisi Ogretim Programlarini
TIMSS-R’ye gore karsilagtirmali olarak incelemesi caligmasinda; TIMSS-R’de
Tiirkiye ile Singapur’un gostermis olduklar1 Fen basarisindaki farkliliklarin altinda
yatan etmenlerden Fen Bilgisi ilkdgretim programlarini, 6grenci kazanimlarini,
O0grenme-6gretme yasantilarin1 ve degerlendirme durumlarimi karsilastirmali olarak
incelemistir. Bu arastirmasinin sonucunda; zihinsel siire¢ becerilerinden “bilimsel
yontem siireci” ve “duyussal” 6zelliklerin Singapur programinda daha ¢ok yer aldigi,
icerik acisindan ise Tiirkiye programinin daha genis kapsamli oldugu ve programin
amag olarak kullanildig1 ancak Singapur Programinda ise programin ara¢ olarak
cesitlilik, sistemler ve dongiiler ile ilgili temalar1 kazandirmakta kullanildigini
gormiistiir. Ogrenme ve &gretme siirecinde kullanilan arag-gerecler, fiziki olanaklar
ve Ogretim etkinlikleri agisindan Singapur’un Tiirkiye’den daha iyi sartlara sahip
oldugunu gérmiistiir. Degerlendirmeye ise iki tilkenin de ayni diizeyde 6nemsedigini,
ancak Singapur’un degerlendirmede acik uclu ve c¢oktan se¢meli sorulara,

Tirkiye’nin ise sadece ¢oktan segcmeli sorulara yer verdigi sonucuna ulagmistir.

Oztirk ve Ucar [91], TIMSS 2007 verileri dogrultusunda Tayvan ve
Tiirkiye’deki 6grencileri, evde kitap bulundurma yiizdeleri, ailenin egitim durumu,
Ogretmen egitimi, egitime ayrilan biitge, Ogrencilerin fene karst tutumu, Fen
miifredatlar, fene ayrilan siire ve Ogrencilerin teknoloji kullanimi faktorleri
acisindan Karsilastirma calismast yapmuslardir. Ulkelerin sosyoekonomik durumlar,
egitime ayirdiklar1 biitce, ailelerin egitim durumu, Ogretmen egitimi ve
miifredatlarindaki farkliliklarin olmasindan dolayr Tayvan’in Tiirkiye’ye kiyasla

daha yiiksek puan aldigini belirtmislerdir.

Uzun, Biitiiner ve Yigit [202], TIMSS 1999 ve 2007 yillarinda Tiirkiye nin en

basarili ilk bes iilke arasinda basar1 diizeyinin degiskenler acisindan incelemislerdir.
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Inceleme sonucunda, dgrencilerin Fen ve Matematik dersine olan tutumlarinim, ev
Odevine ayrilan siirenin ve ebeveynlerin egitim durumunun basariy1 acgiklamada
yeterli olmadigimi ve Tiirkiye ile ilk bes iilkenin Fen Bilimleri ve Matematik

derslerindeki basarilarin birbiri ile paralellik gosterdigini bulmuslardir.

Bayraktar [203], Tiirkiye’nin TIMSS 2007 8. sinif Fen Bilimleri basarisini
diger iilkelerle kiyaslamis ayrica Fen basarisi tizerindeki faktorleri tespit etmistir. Bu
arastirmada, TUlkelerin gelismislik diizeyinin, Fen derslerine ayrilan siirenin,
ebeveynlerin egitim diizeyinin, bilgisayar ve internet erisiminin, Ozglivenin ve

tutumun Fen basarisi lizerinde etkisi oldugu sonucuna ulagmaistir.

Ugur- Arslan [204], TIMSS 2011 smavindaki Geometrik sekiller ve dlgiiler
ile Geometri 6grenme alanlarindaki basarisizligin nedenlerini 6gretim programina
dayali olarak incelemistir. Bu incelemenin sonucunda; TIMSS 2011 4. smif
diizeyindeki kazanimlar1 kapsamasi agisindan 6gretim programinda eksikliklerin
oldugu ancak 8. smif diizeyinde ise kazanimlarin Giiney Kore ve Singapur’a gore
daha kapsamli oldugu ortaya cikmustir. Ugur-Arslan [204], Glney Kore ve
Singapur’un Ogretim programindaki konu sayisinin az ancak kapsamli oldugu,
Tiirkiye’de ise 6gretim programinda yer alan geometri ile ilgili konularin birbiriyle
iliskilendirilmesinin zayif oldugu, ogretimin kavramsal diizeyde kaldigi, soyut
kavramlarin somutlastirilmasi i¢in kullanilan 6rneklere yanlis anlamlar yiiklendigi,
geometrinin sinif diizeylerine gereginden fazla boliinerek dagitildigi, ayrilan siirenin
yetersizligi ve iist diizey biligsel sorulara degerlendirme yontemlerinde ve kilavuz

Kitaplarinda yer verilmedigi gibi sonuglara ulagmistir.

Ipekcioglu-Onal [205], TIMSS 2011 verilerine dayali olarak; Tiirkiye,
Finlandiya ve Ingiltere’deki 8. smif dgrencilerinin Fen basarisi ve fene yonelik
tutumlart ile 6grenci ve Ogretmen Ozellikleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Bu
inceleme sonucunda, Fen basarisinin, 6gretmen ozellikleri (kendine giliven, kariyer
memnuniyeti, fen arastirmalarinin 6nemini vurgulamak, deneyim ve profesyonel
gelisim) ile baglantili oldugunu, fene yonelik tutumun ise Ogrenci Ozellikleri
(cinsiyet, evde kullanilan egitim materyalleri, ailenin katilimi, dédeve ayrilan siire,

okulda sozlii ve fiziksel siddete maruz kalma) ile baglantili oldugunu tespit etmistir.
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Celik [206], 8. Smuf ogrencilerinin Matematik basari puanlarmin TIMSS
2011 smavinda ilke diizeyinde farklilik gosterip gostermedigini, eger farklilik
gosteriyor ise bu farkliliga neden olan degiskenleri tespit etmek amaciyla yaptigi
analiz ¢alismasinda; llkelerin beklenen okullasma yillarinin, yiiksekokul ve {izeri
okul mezunu yiizdeleri ve zorunlu egitim siniflart degiskenlerinin Matematik basarisi

tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagsmaistir.

Erdogan, Hamurcu ve Yesiloglu [207], TIMSS 2011 sonuglar1 dogrultusunda
Tiirkiye ve Singapur’un ilkokul Matematik programlarini incelemistir. Bu inceleme
sonucunda, Singapur’daki Ilkokul Matematik programindaki 6grenme alan1 sayisinin
daha fazla, alt 0grenme alanlarinin ise daha az oldugunu, her iki iilkede de
Matematik dersi i¢in haftada 4 saat ayrildigini ancak ayrilan siirenin Singapur’daki
ders programinin %?22’sine, Tiirkiye’de ise %13.3 saatine denk geldigini, ayni
zamanda Tiirkiye’deki Ilkokul Matematik programindaki 6grenme alanlarmin

TIMSS’teki 6grenme alanlarinin dagilimi ile uyumlu oldugunu tespit etmislerdir.

2.5.4. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Kiamanesh [208], Iran’da TIMSS simavina giren 6grencilerin basarilarina etki
eden ogretim etkinlikleri, stnif ortami, evdeki ¢alisma destegi, 6grencilerin Fen ve
Matematige olan Ozgiivenleri ve tutumlar1 gibi faktorlerin etkilerini tespit etmek
amaciyla bu calisgmayr yapmistir. Yapmis oldugu bu g¢alisma sonucunda,
ebeveynlerin egitim diizeyi, evdeki kitap sayisi, sozliik, bilgisayar ve ¢caligma masasi
sahibi olma gibi faktorlerin 68renci basaris1 lizerinde etkisi oldugunu bulmustur.
Ayrica Matematik 6z kavrami ile evdeki egitim kaynaklarmin &grencilerin
basarisindaki en giiclii faktorler oldugunu tespit etmistir. Bu iki faktoriin kiz

ogrencilerin basarilari iizerinde erkek ogrencilere gore daha etkili oldugudur.

Thomson ve Fleming [209], TIMSS sinavina katilan Avustralyali 4. ve 8.
siif dgrencilerinin Fen basarilarmi etkileyen faktorler ile ilgili yaptig1 calismada,
ebeveynlerin egitim durumu, evdeki kitap sayisi, ev ddevi, bilgisayar kullanima,
cinsiyet, okul ve smif ortaminin Fen basarisi {lizerinde etkisi oldugunu ancak
ogrencilerin 0zgiliven diizeyinin Fen basarisi1 ilizerinde daha giiclii bir etkiye sahip

olduguna ulasmislardir.
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Mo [210], TIMSS 2003 verileri dogrultusunda 6grenme firsati ve Fen dersine
katilimin Fen basaris1 tizerindeki etkisini incelemistir. Farkli firsat ve kosullara sahip
siniflarda ve okullarda egitim gormenin, ailenin sosyoekonomik durumunun ve Fen
dersine katilim diizeyinin Fen basarisi iizerinde olumlu etkisi oldugudur. Mo [210],
Ogrencilerin  6grenme firsatlarinin iyilestirilmesin ve Fen derslerine katilimin

arttirtlmasinin Fen basar1 diizeyinin artmasini saglayacagini belirtmistir.

Thomson, Wernert, Underwood ve Nicholas [211], TIMSS 2007 verileri
dogrultusunda 4. ve 8. sinif 6grencilerinin Fen ve Matematik basarilarina etki eden
faktorlerden 6grenci 6zellikleri, aile ve okul kaynaklar1 agisindan analiz etmislerdir.
Sonugta, ev olanaklari, o6grenci etkinlikleri, bilgisayar kullanimi, ev d6devi,
Ogrencilerin 6zgiivenleri, derse ve okula karsi tutumlar1 ve 6grencilerin egitimlerine
devam etme istekleri ile Fen ve Matematik basarilar1 arasinda pozitif iligki olduguna

ve basariyi arttirdigina ulagmiglardir.

Chang, Singh ve Mo [212], benlik kavrami ve 6zyeterliligin Fen basarisi ile
Fen dersine katilim iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu tespit etmislerdir. Fen
dersine katilim arttikga Fen basarisinin da arttigini ayrica az da olsa Fen ddevine

harcanan zamanin Fen basarisi lizerine olumlu etkisi oldugunu bulmuslardir.

R@nning [213], Norveg’te TIMSS 2007 sinavina katilan 4. ve 8. simf
ogrencilere ait verileri kullanilarak, farkli sosyoekonomik diizeye sahip Ogrenciler
arasinda ev Odevi i¢in ayrilan siirenin farklilik gosterip gostermedigini ve ev
Odevinin 6grenci basarisi tizerinde etkisinin olup olmadigini arastirmak amaciyla bu
caligmayr yapmistir. Bu arastirmanin sonucunda da ROnning [213] disiik
sosyoekonomik diizeye sahip Ogrencilerin yiiksek sosyoekonomik diizeydeki
ogrencilere kiyasla 6dev verilmesine ragmen 6dev i¢in daha az zaman harcadiklarin
ayrica ev Odevinin Ogrenci basaris1 ilizerinde olumlu bir etkiye sahip olduguna

ulasmustir.

Kaya ve Rice [214], ABD, Singapur, Japonya, Avustralya ve Iskogya
tilkelerindeki TIMSS Fen basarilarina, 6grenci (cinsiyet, 6zgliven ve ev kaynaklart),
ogretmen ve smif faktorlerinin etkisini incelemistir. Bu arastirma sonucunda, ylksek

diizeyde 6zgiiveni olan ve daha iyi ev olanaklarina sahip 6grencilerin basarilarinin
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yiiksek olduguna ancak Ogretmen ve 0gretim faktorlerinin Fen basarisina etkisinin
diisiik diizeyde olduguna ulasmistir. Bu aragtirmada, Singapur’daki Fen basarisi ile
degiskenler arasinda pozitif yonde iliski, ABD ve Avustralya’daki Fen basarisi ile

degiskenler arasinda olumsuz yonde iliski oldugunu bulmuslardir.

Ghagar, Othman ve Mohammadpour [215], Malezya ve Singapur’da TIMSS
2003 e katilan 8. smif 6grencilerin, 6grenci ve okul diizeyindeki farkliliklarinin
Matematik basaris1 {izerinde etkisini incelemislerdir. Malezya’da Matematik
basarisindaki  farkliligin =~ %57,28” inin okul diizeyindeki farkliliklardan
kaynaklandigini, Singapurlu 6grencilerin Matematik basarisindaki farkliligin %74,6’
siin smif diizeyinden ve %35,9° unun okul diizeyinden kaynaklandigini, ayni
zamanda Matematik 6z kavrami ile okul ikliminin dgrencilerin basarisinda her iki

tilkede de 6nemli diizeyde etkileyen faktorler oldugunu tespit etmislerdir.

Mohammadpour [216], TIMSS 1999, 2003 ve 2007 sinavlarinda 6grenci ve
okul diizeyindeki faktdrlerin Malezya’daki 8. Sinif 6grencilerin basarisina etkisini ve
yillara gére degisimini incelemistir. inceleme sonucunda, TIMSS smavinda yillara
gore okul dizeyindeki basar1 puanlarinin %48,64, %48,96 ve %60,95 oraninda
okullar arasinda farklilik gosterdigini, TIMSS 1999 ve 2003 yillarinda &grenci
diizeyinde cinsiyet ve bilim 6z kavraminin, 2007 yilinda ise evde ¢alisma i¢in ayrilan
siirenin basarty1 etkiledigini ve bunlarin yaninda okul diizeyindeki etmenlerden
okulun yeri, 6gretimdeki kisitlamalar ve ogretmen Ozellikleri gibi faktorlerin de
basar1 lizerinde etkili oldugunu tespit etmistir. Ayn1 zamanda TIMSS 2007 simnavinda
hem 6grenci hem de okul diizeyinde 6grenci basarilarindaki degisimin onceki yillara

kiyasla daha fazla artt1g1 sonucuna ulagmaistir.

Ismail, Samsudin ve Zain [217], yaptiklart ¢aligmada TIMSS 2011’¢ katilan
Malezya’daki 8. smf Ogrencilerinin Fen basarisina ve Fen dersine yonelik
tutumlarma 6grenci Ozelliklerinin (cinsiyet, ¢ocuklarin ev Odevlerini izleme,
rehberlik ve kontrol etme gibi evdeki calismalara iligkin ebeveyn kaygisi ve
ogrencinin bilgisayar kullanimi) ve okul bilgilerinin (okulun bulundugu yer, okula
yonelik algi ve okul ortami) etkisini incelemigleridir. Bu incelemede, 6grencilerin
bilgisayar kullanma diizeyi ile cinsiyetin Fen Bilimine yonelik tutumlar

etkilemedigini ancak ebeveyn kaygisi ile 6grencilerin okul hakkindaki algilarinin Fen
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Bilimine yonelik tutumlar1 etkiledigini bulmuslardir. Bu analizin temelinde,
ogrencilerin okula yonelik algilar1 arttikca Fen Bilimlerine yonelik ilgilerinin de
artt1g1 ve 6grencilerin fene olan ilgisinin sadece siniftaki 6grenme ve 6gretmeye bagh

olmadig1 ayn1 zamanda okul ortamindaki faktorlere de bagli oldugu yer almaktadir.

Mullis, Martin ve Loveless [218], TIMSS sinavlarmin iilkelerin egitim
politikalarina etkisi tizerindeki arastirmalarinda iilkelerin yaklasik yarisinin 4. ve 8.
smif diizeyinde Fen ve Matematik miifredatlarimi TIMSS verileri dogrultusunda
yeniledigini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda, Mullis, Martin ve Loveless [218] TIMSS
siavlarmin da tlkelerin Fen ve Matematik miifredatlarina ayak uydurmak suretiyle
degisiklige gidildigini ve TIMSS miifredat1 ile {lkelerin miifredatlarindaki
benzerliklerin TIMSS 2007 yilina gore 2015 TIMSS te arttigini belirtmislerdir.

Mullis, Martin, Goh ve Cotter [219], 2015 TIMSS verileri dogrultusunda
yaptig1 analizde iilkelerin TIMSS verilerini referans alarak Matematik ve Fen ders
programlarinda yaptiklar1 giincellemelerde;

— Teknolojiyi Matematik ve Fene entegre ettiklerini,

— Arastirma ve sorgulama becerilerinin yaninda akil yliriitme ve
problem ¢6zme becerilerini de 6n plana ¢ikarttiklarini,

— Bilime yonelik olumlu tutum gelistirmek amaciyla calismalar

yaptiklarini tespit etmislerdir.

TIMSS vb. uluslararasi alanda yapilan sinavlarda iilkeler, basar1 diizeyi diisiik
olan iilkelerin basar1 diizeyi yiiksek olan iilkelerdeki 6gretim programlarmin nasil
oldugunu, Ogretim programi uygulamalarint ve egitim sistemlerine yonelik
aragtirmalar yapmaktadirlar. Cogan, Schmidt ve Wiley [220], Hook, Bishop ve Hook
[221] ve Hiebert ark. [222], iilkelerinde bu alanda arastirma yapmislardir.

McKnight ark. [223], ikinci uluslararasi Matematik smavinda 8. ve 12.
simiflardaki miifredat, 6grenci bagarisi ve 6gretim uygulamalarini aragtirmistir. ABD’
de uygulanan 6gretim programinda revizyona gidilerek tiim 6grencilere uygun hale
getirilmesini ve yildan yila tekrar eden konularin programdan kaldirilmasi

gerektiginin belirtmistir.
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2.5.5. Orta6gretime Gegis Sinavlari ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Ortadgretime gecis smavlart ile ilgili yapilan caligmalara genel olarak
bakildiginda; c¢ogunlukla smavlar1 etkileyen etmenlerin arastirildigl, sinavlarin
O0gretim programlarina uyumlulugunun (kapsam gecerliligi) incelendigi ve sorularin
biligsel diizey analizlerinin yapildigi c¢alismalarin yer aldigi gorilmektedir. Bu
caligmalardan, sinavlarin  Fen Bilimleri alanina ait 0gretim programina
uyumlulugunu yani kapsam gegerliligini inceleyen ve TIMSS’teki biligsel alan
duzeylerine gore analizleri yapilan ¢alismalarin az sayida oldugu ancak Matematik
alaninda yapilan c¢aligmalarin daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu calisma ile
yenilenen ortadgretime gecis sistemi olan 2018 yilinda ilk defa uygulanan LGS

sinavi Fen Bilimleri sorularina ait analiz ¢alismasi ilk defa yapilmis olacaktir.

2.5.5.1. Fen Bilimleri Sorulari/Programi/Basarisi ile ilgili
Calismalar
Cepni, Bacanak, Ozsevgec ve Gokdere [224], yaptiklar1 calismada LGS
sorular1 ile Fen Bilgisi 6gretmenlerinin yaptiklar1 yazili sinav sorularmin formal
operasyon donem ozellikleriyle iliskisini incelemislerdir. LGS ve okullardaki yazili
sinavlarda sorulan sorularin biiyiik cogunlugunun formal donem &zelliklerine
uymadigr ancak 1998-2000 yillar1 arasinda uygulanan LGS Fen testi sorularinin

formal déneme uygunlugunun arttigini tespit etmislerdir.

Cepni, Ayvact ve Keles [225], LGS ve okullarda uygulanan yazili sorularinin
Bloom taksonomisine gére karsilastirmali olarak incelemislerdir. Inceleme
sonucunda, okullarda uygulanan yazili sorularmin daha ¢ok bilgi ve kavrama
diizeyinde, Devlet Parasiz Yatililik ve Meslek Lisesi sinavlarinda bilgi, kavrama ve
uygulama diizeyinde, Ozel Okul ve Lise Giris Sinavinda ise analiz, sentez ve
degerlendirme diizeylerinde daha yogun sorularin yer aldigina ulasmiglardir. Coban
[226], Fen Bilgisi dersi 6gretim programint LGS sinavi agisindan incelemistir ve

LGS’ nin kapsam gecerliliginin olmadig1 sonucuna ulagmustir.

Unal [227] ise OKS’ ye hazirlanan 8. siif 6grencilerin smav kaygilarinin
benlik saygi diizeyi, cinsiyeti, sosyoekonomik diizeyi, aile tutumlar1 ve stres diizeyi
acisindan farklilasip farklilasmadigini ve benlik saygi diizeyleri ile sinav kaygilari

arasindaki iligkiyi tespit etmek amaciyla bu ¢alismay1 yapmustir.
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Sevindik [228], 2008 yilinda SBS’ ye giren 6grencilerin 6. ve 7. siniflardaki
Tiirkge, Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce derslerine ait akademik
basar1 puanlar ile bu derslerden SBS’ de elde ettikleri ham puanlar1 arasindaki
uygunluk gecerliligine bakmistir. Sonucunda, 6. ve 7. siniflardaki akademik basar1
puanlarindaki artisin SBS alt testlerden alinan ham puanlarin artigina sebep oldugunu
ve 6. smiflarda Tiirkce ve sosyal bilgiler, 7. smifta ise Tiirkge ve Matematik
derslerindeki akademik basar1 puanlarinin SBS alt testlerden alinan ham puanlar
aciklamada onemli bir role sahip oldugunu bulmustur. Yakar [229], 6., 7. ve 8. simif
ogrencilerin akademik basar1 puanlar1 ve SBS puanlarinin degisimini ve bu puanlarin
SBS puanlarin1 ne derecede agikladigini incelemek amaciyla benzer bir ¢alisma

yapmistir.

Karabacak [230], 6., 7. ve 8. sinif diizeylerinde her yil uygulanan SBS’nin
Ogrenci, 0gretmen ve aile iizerindeki olumsuz etkilerini incelemistir. Arastirma
sonucunda, SBS’nin 6grenci, 6gretmen ve veliler ilizerinde olumsuz etkiye sahip
oldugunu, 6grencileri psikolojik olarak etkileyerek sosyal yasantilarin kisitladigini,
Ogretmenlerin branglarina goére kategorize edilmekten dolayr psikolojik olarak
olumsuz etkilendigini ve ailelerinde yasantilarini sinava dayali olarak diizenleyerek
yasam tarzini degistirmelerine sebep oldugunu bulmustur. Yapilan ¢aligmaya benzer

caligmalara Sinik-Biba [231] ve Sakizcioglu [232]’nda da rastlanmaktadir.

Guler [233], SBS puanlar1 ile dgrencilerin ders basarilari, bilimsel siireg
becerileri ve mantiksal diisiinme yetenekleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Bu
inceleme sonucunda, 6grencilerin akademik basarilar1 ile SBS’ deki basarilar
arasinda yiiksek iligki oldugunu, SBS’deki Fen ve Teknoloji dersinde gosterdigi
basarisi ile bilimsel siire¢ becerileri ve mantiksal diisiinme becerileri arasinda yiiksek
iligki oldugunu, 6grencilerin akademik basarilar1 ile bilimsel siire¢ becerileri ve
mantiksal diislinme becerileri arasinda anlamli diizeyde iligki oldugunu tespit

etmistir.

Akgil [234], 6., 7. ve 8. siif Tiirk¢e, Fen ve Teknoloji, Matematik, Sosyal
Bilgiler ve Yabanci Dil dersi O6gretmenlerinin uygulamaya dayali &gretim
teknolojileri ve materyal gelistirme beceri algilarin1 belirleyerek, bu algilarin SBS

basaris1 ile iligkisini incelemistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin kendileri
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hakkindaki teknoloji algilarmin kidemlerine gore degistigini, Tiirkge ve Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinin kidem ve anket puanlarinin 6., 7. ve 8. simif 6grencilerin
SBS dogrulariyla, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6. ve 7. sinif SBS dogrulariyla ve
Yabanci Dil 6gretmenlerinin 7. Stnif SBS dogrulariyla iliskili oldugunu bulmustur.

Sahin [235], o6grencilerin 2010 SBS’deki Fen ve Teknoloji alt testinde
gosterdikleri basarilara etki eden faktorleri (ders ¢alismaya ayrilan stire, okul disi
etkinlige katilim, derse yonelik tutum, basar1 algisi, ebeveynlerin egitim diizeyi,
ailenin geliri) incelemistir. Fen ve Teknoloji basarisini etkileyen en 6nemli etmenin
calismaya ayrilan siire oldugunu, okul dis1 6gretim etkinligine katilan 6grencinin
basarisinda diisme oldugunu ve anne egitim diizeyi arttikga Fen ve Teknoloji

dersindeki basarinin da arttigini tespit etmistir.

Arikan [236], OKS, SBS ve TEOG testinde yer alan Fen Bilimleri sorularini
bilimsel siire¢ ve elestirel diisiinme becerilerine gore analiz etmistir. Sonucunda, 195
tane soru igerisinden bilimsel silire¢ becerilerinden 123 sonunun “gdzlem”
basamaginda, 107 sorunun “cikarim yapma” basamaginda ve en az 13 sorununda
“hipotez kurma” basamaginda oldugunu, elestirel diisinme becerilerinden “6z
diizenleme” basamagina ait hi¢ sorunun yer almadigini, en ¢ok 162 sorunun “gikarim

yapma” basamaginda, 100 sorunun “analiz” basamaginda ve en az 14 sorunun da

“degerlendirme” basamaginda oldugunu bulmustur.

Ozer [237], 2010 SBS 6. sinif Fen ve Teknoloji sorularini uzman gériislerine
dayali olarak madde hedef-uyum katsayilar belirleyerek, testteki sorularin belirlenen
O0grenme alanindaki kazanimlar1 kapsayip kapsamadigina bakmustir. Aragtirma
sonucunda, SBS’ de Fen ve Teknoloji testine ait 16 sorudan 10’unun gegerli
kazanimlar1 Olgtiigiine dair uzmanlarin hemfikir olduklarina ancak madde-hedef
uyum katsayist degerine gore bu 10 maddenin 6grenme alaninda yer alan ilgili

kazanimlar1 6lgmedigine dair goriis birligine varamadiklarina ulagmistir.

Kara [238], 7. smif Ogrencilerin SBS’ deki Fen basarilar1 ile bilimsel
yaraticilik diizeyleri arasindaki iliskiyi ve cinsiyete ve okul tiirline gore bilimsel
yaraticilik puanlarinin nasil degistigini incelemistir. Bu inceleme sonucunda, 7. smif

Ogrencilerin Fen basarisi ile bilimsel yaraticiliklart arasinda diisiik diizeyde iligki
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olduguna ve cinsiyete ve okul tiiriine gore bilimsel yaraticilik puanlart arasinda bir

farklilik bulunmadigini tespit etmistir.

Tolan [153], SBS’deki Fen ve Teknoloji sorularinin ilkdgretim Fen ve
Teknoloji dersi Ogretim programina uygunlugunu incelemek amaciyla yaptigi
calismada, SBS sorulari ile programdaki {initelerin islenis siireleri arasinda anlamli
bir iligki olduguna, SBS’deki soru sayisinin kazanimlar1 6lgmede yetersiz olduguna
SBS’ nin programin kazanimlarini 6lgmeye yonelik olmasina ragmen kazanimlari
elde etme dizeyinin 6lgme amacindan uzak oldugun ve SBS’deki sorularin

cogunlukla bilgi ve kavrama diizeyinde oldugun ulasmustir.

Stier [239], 6z diizenleme becerilerinin TEOG smavi puanlarini ne derecede
yordadigini ve TEOG simavinda alinan puanlara cinsiyet, dershaneye gitme ve

sosyoekonomik diizeylerin ne derecede etkisi oldugunu tespit etmistir.

Karaca [240], TEOG smavinda soru sorulan ve sorulmayan Fen ve Teknoloji
konularma iliskin 6grencilerin ve Ogretmenlerin bakis acilarinin inceledigi
caligmasinda, 6gretmen ve dgrenci motivasyonunun, dgretmenlerin 6n hazirliginin ve
derste kullandiklar1 yOntemlerinin, Ogrencilerin derse katiliminin ve devam

durumlarinin sinavdan etkilendigini tespit etmistir.

Yildirim [241], TIMSS 2007 ve TIMSS 2011 ile 2005-2014 yillar1 arasinda
uygulanmis olan OKS, SBS ve TEOG smavlarinin Fen konularindaki Biyoloji
sorularin1 6grenci basarilar1 diizeyinde karsilastirmistir. Karsilastirma sonucunda,
TIMSS sinavlarinda 6grencilerin daha yiiksek basar1 elde ettiklerine, TIMSS 2007
sinavindaki basarmin TIMSS 2011 sinavina gore daha yiiksek olduguna,
ortadgretime giris sinavlari igerisinde d6grencilerin SBS 2011 sinavinda yiiksek bagari
gosterdigine ve OKS 2005 sinavinda ise ¢ok zorlandiklarina ve Tiirkiye’ nin ulusal
ve uluslararas1 alanda yapilan smavlarda Fen (Biyoloji) basarisiin farklilik

gosterdigine ulagsmistir.

Onder [242], MEB tarafindan belirlenen hedefler (siav kaygisin1 ve okul dis
kurumlara olan ihtiyac1 azaltma, sportif faaliyetlere yonlendirmek) dogrultusunda

uygulanan TEOG smmavinin bu hedeflere ne derecede ulastigin1 ortaya koymustur.
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Sonugta ise TEOG sinav sisteminin MEB’ in belirledigi hedeflerin bazilarina ulagtigi

ancak bazilarina ise ulasamadigidir.

Yener [243], Fen Bilimleri 6gretmenlerinin TEOG sinavi hakkindaki
tutumlarini ve bu tutumlar iizerinde cinsiyet, yas, 6gretmenlik deneyimi ve egitim
durumu degiskenlerinin etkisini tespit etmek amactyla yapmis oldugu calismada, Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin TEOG siavina karsi olumlu goriise sahip olduklarini ve
cinsiyet, yas, Ogretmenlik deneyimi ve egitim durumlar1 etmenlerinin smav

hakkindaki tutumlar1 {izerinde etkisi olmadigina ulagmistir.

Yoldas [244], TEOG Fen sinavi hakkinda 6gretmen, 6grenci ve velilerin
gorislerini belirlemek amaciyla yaptigi calismada, d8retmen, dgrenci ve velilerin
TEOG smavina Onceki sinavlara gore daha olumlu baktiklarini, TEOG simavinin
Ogrencilerin sosyal yasantilarii etkiledigini, TEOG sinavinin 6grenci iizerindeki
baski, stres ve kaygiyr azalttifini ve Ogretmenlerin Ogrenci ve velilerle olan

iletisimini arttirdigini tespit etmistir.

Akay [245], TEOG smavinda ogrenci basarilarina etki eden faktorleri
(sosyoekonomik diizeyi, okul etkililigi, 6grenci ve veli ozellikleri) incelemistir.
Sonu¢ olarak, TEOG smavindaki Ogrenci basarisina okul, veli ve ogrenciden

kaynakl1 faktorlerin etkili olduguna ulagmstir.

Baser [246], 2014 2015 TEOG sinavi Fen ve Teknoloji sorularinin Fen ve
Teknoloji dersi 6gretim programina uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla
yaptig1 ¢alismada, TEOG sorulart ile 6gretim programindaki kazanim ve alt 6grenme
alanlarmin genel olarak iligkili oldugunu ancak II. dénem sorularinin daha ¢ok sinav
tarihine yakin olan alt O6grenme alanlarindan oldugunu, sinav sorularindaki
kazanimlarin 6grenci ve ders kitabindaki sorularla uyumlu oldugunu, ayrica TEOG
mazeret sinavinin yapilmasi, sinavin iki déneme yayilmasi, yanlis sorularin dogrulari
gotiirmemesi, O0grencilerin smava kendi okullarinda girmesi ve 6grencilerin sinav

stresini azaltmasi gibi durumlarin olumlu sonuglar dogurdugunu tespit etmistir.

Hlndir [247], Fen Bilimleri dgretmenleri ile 8. smif 6grencilerinin TEOG

sinav sistemine yonelik goriislerini incelemistir. Inceleme sonucunda, TEOG sinav
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sistemi Ogrenci degerlendirme Olgegindeki bazi maddeler ile Ggrencilerin cinsiyet,
yas, veli egitim durumu, 6grencilerin dershaneye gitme durumu ve subelere gore
dagilimi arasinda anlamli bir fark oldugunu, TEOG smavina iligkin 6gretmen ve
ogrencilerin olumlu goriislerinin (smavin yilda iki kez yapilmasi, telafisinin olmasi,
verilen siirenin yeterli olmasi, yanlis cevaplarin dogrular1 gotiirmemesi, sadece 8.
Sinif konularindan olugmasi ve birkag oturumda yapilmasi) oldugunu, buna ragmen
O0grenci ve Ogretmenler tarafindan TEOG smavi hakkinda olumsuz goriislerinde
(6grencilerin motivasyonlarinin diismesi, sinava yonelik stres, korku, endise ve
kaygmin artmasi, smav hakkinda tam olarak bilgi sahibi olmamalar1 ve yazili

notlarinin yerlestirme puanlarina etkisi) yer aldigin1 tespit etmistir.

Ulutan [248], TEOG smavi Fen Bilimleri alt testine katilan 8. simif
ogrencilerin basarilarini etkileyen degiskenleri (Fen Bilimleri dersine yonelik tutum,
0z yeterlilik, deger verme, 6grencinin derse ilgisi ve sosyoekonomik durumu, okul
tiiri ve 6gretmen deneyimleri) incelemistir. Inceleme sonucunda, Fen basarisinin
okullardan ve Ogrenciler arasindaki farkliliklardan kaynaklandigini, 6grenci
ozelliklerinden sosyoekonomik diizey, tutum ve 6z yeterlilik degiskenlerinin Fen
basarist ilizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu ancak tutum degiskeninin Fen

basarisi lizerinde olumsuz bir etkiye sahip olduguna ulasmigstir.

2.5.5.2. Matematik Sorular/Programi/Basarisi ile ilgili Calismalar

Yavuz [249], ortaokul Ogrencilerinin SBS’ deki Matematik basarilarini ve
Matematik basarilarindaki gelisimini 68renci ve okul degiskenleri agisindan, Oyar
[250] sadece 7. Smif SBS Matematik alt testindeki net sayilarina etki eden 6grenci ve
okul degiskenleri acisindan ve Otken [251] ve Glindiver [152] ise SBS basarisina

etki eden degiskenleri inceleyerek benzer ¢alismalari yaptiklar gérilmiistiir.

Bagcr [143], TEOG sinavindaki Matematik sorularinin 8. simif Matematik
Ogretim programi ile uygunlugunu ve TEOG sinavinin hedeflerine ulagsma diizeyini
tespit etmek amaciyla yaptigi calismada, TEOG smmavinda ye alan sorularin
kazanimlara uygun ancak 8. sinif kazanimlarin tamamini 6lgmedigi ve TEOG
smavinin istenilen hedeflere ulasmada basarisiz oldugu sonucuna ulagmistir.

Yorganci [253] ise TEOG simavi Tiirkge sorularmin Tiirkge 6gretim programi ile
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ortiisme diizeyini, uygunlugunu ve ne derecede programda belirtilen kazanimlari

oOl¢tiigiinii belirlemek amaciyla benzer ¢aligma yapmuistir.

Yakal1 [254], 2013-2014 ve 2014-2015 egitim Ogretim yillarinda birinci ve
ikinci donem uygulanan TEOG Matematik testindeki sorulari 6gretim programi ve
Bloom’un biligsel alan taksonomisi kapsaminda incelemistir. Sonucunda, sorularin
alt bilissel basamaklarda yogunlastigini ve Ogretim programi ile paralellik
gosterdigini tespit etmistir. Altun [255], 2014-2015 egitim o6gretim yili birinci
doneminde uygulanan TEOG Matematik sorularinin Bloom taksonomisine gore
analizini, sorularin kazanimlar1 o6lgme diizeylerini ve yapilandirmaci egitim
yaklagimina uygunlugunu 6gretmen goriisleri ¢ercevesinde belirlemek amaciyla bu
calismay1 gerceklestirmistir. TEOG sorularinin bir soru hari¢ alt diizey bilissel
becerileri dl¢tiigiinii, sorularin kazanimlart 6lgme konusunda 6gretmenlerin olumlu
diistinceler tasidigin1 ancak yapilandirmaci egitim kuramina uygunlugu konusunda
ise 6gretmenlerin olumlu diisiinceye sahip olmadigina ulasmistir. Dalak [256], 2013-
2014 egitim 6gretim yilinda uygulanan TEOG sorularinin ve bu sorulara ait 6gretim
programindaki kazanimlarin Bloom’un bilissel alan taksonomisine gore analiz

etmistir.

Kilig [257], 8. smif Ogrencilerinin Matematik dersine karsi tutumlari ile
TEOG sinav sonuglart arasindaki iligskiyi incelemistir. Bu inceleme sonucunda, korku
ve giliven ile mesleki 6nem diizeylerinin artmasinin 6grencilerin TEOG Matematik
basarilarin1 olumlu etkiledigine ancak Matematik dersinden alinan zevk diizeyinin
artmasinin 6grencilerin  TEOG Matematik basar1 diizeylerini olumsuz yonde

etkiledigine ulagsmistir.

Kesici [258], 6grencilerin matematige yonelik duyussal 6zelliklerinin (kaygt,
tutum, stres ve gilidilenme) TEOG Matematik basarisina etkisini incelemistir.
Inceleme sonucunda, dgrencilerin matematige kars1 tutumlari ve motivasyonlari ile
Matematik basaris1 arasinda pozitif ve anlamli diizeyde bir iligki oldugunu, kaygi ve

stres ile Matematik basarisi arasinda ise ters ve anlamli bir diizeyde iliski bulmustur.

Karaman [259], Ilkégretim Matematik dgretmenlerinin uyguladiklar: sinav

sorular1 ile TEOG Matematik sorularinin Bloom’un biligsel alan taksonomisine gore
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dagilimini incelemistir. Matematik 6gretmenlerinin yazili sinav sorularinin biligsel
diizeylere gore dagilimi ile TEOG Matematik sorularinin biligsel diizeylere gore

dagilimi arasinda anlamli farkliliklar bulmustur.

Caglar [260], TEOG smavi ile ogretmenlerin okullarda uyguladiklart
smavlarin bazi degiskenler (kapsam gecerliligi, 6gretmen Ozellikleri) agisindan
karsilastirma calismasini ve Celikel [261], TEOG smavinin 8. Smif 6grencilerinin
akademik basarilartyla iliskisini ve Matematik dersi O0gretim siireci iizerindeki

etkisini incelemek amaciyla yapmustir.

Kahya [262], TEOG smavi Matematik sorularmi 2015 TIMSS biligsel
diizeylerine gore analiz etmistir. Analiz sonucunda, TEOG sinavlarinda st diizey
diistinme becerilerini 6l¢en sorularin TIMSS sinavina gore daha az oldugu, TEOG
Matematik sorularinin %88’inin alt diizey biligsel becerileri 6lgen sorulardan
olustugunu, TEOG ile TIMSS sorularinin biligsel yonden ortiismedigi ancak TEOG
sinavi Matematik sorular1 ile TEOG mazeret sinavi Matematik sorulariin biligsel

olarak Ortiistiiglinii bulmustur.

Demirkol- Karakus [263], 2016 Kasim ayinda yapilan TEOG sinavi
Matematik puanlarinin 68renci, 6gretmen ve okul 6zellikleri agisindan incelemistir.
Matematik basarisindaki farkliliklarin %17°lik kisminin okullar arasi farkliliklardan
kaynaklandig1, 6gretmen diizeyinde %71 ile en ¢ok o6gretmenler arasi farkliliklardan
kaynaklandig1 ve 6grenci Ozelliklerinden %43 gibi biiylik bir oran ile dgrencilerin

duyussal 6zelliklerinden olan 6zgiivenden kaynaklandigini tespit etmistir.

Ardahanli [264], TEOG smavi Matematik sorular ile 8. sinif Matematik
yazili sorularmni yenilenmis Bloom taksonomisine goére incelemistir. Inceleme
sonucunda, TEOG ile Matematik yazili smavlarindaki sorularin genel olarak
uygulama basamaginda oldugunu ve iist diizey biligsel beceri diizeylerine ait sorulara
cok az yer verildigini ve bu 6zelliklerden dolayr TEOG ile yazili sinav sorulariin

birbirine benzerlik gosterdigini belirtmistir.

Cetiner [265], 8. smf ogrencilerinin Matematik kaygilarinin  TEOG

sinavindaki Matematik basarilarina etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda,
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ogrencilerin cinsiyet, gelir diizeyi, evdeki birey sayisi, ebeveynlerin egitim durumu,
Ozel ders alma, dershane veya etlt merkezine gitme, ebeveynlerin birliktelik durumu
ve okullari bulundugu yer gibi degiskenlerin Matematik kaygilari {izerinde etkisinin
olmadigina ancak TEOG basar1 diizeyi iizerinde etkisinin olduguna, ayrica 8. smif
ogrencilerinin Matematik kaygi diizeylerinin orta diizeyde artmasmin TEOG

Matematik basar1 diizeyini arttirdiina ulagmistir.

Delil ve Yolcu Tetik [346], 1998-2015 yillar1 arasinda uyulanan Liselere
Giris Sinavlarindaki Matematik sorularnin 2015 TIMSS’teki bilissel alanlara gore
analizini yaptiklart calismasinda, matematik sorularmin %29’unun bilgi bilissel
diizeyinde, %58’inin uygulama ve %13 tiniin akil yiiriitme diizeyindeki sorulardan
olustugunu tespit etmislerdir. Yillara gore matematik testlerindeki biligsel alanlara ait
sorularda farkliliklar oldugundan dolayi belirli bir sinav ¢ergevesinin bulunmadigi ve
bu durumun olusturdugu olumsuzluklardan dolay1 Liselere Gegis Sinavlarmin birer

cergevesinin olmasi gerektigini ifade etmislerdir.

2.6. Arastirmanin Onemi

Kiiresel boyutta bilim ve gelisen teknolojide hizli bir sekilde gergeklesen
degisimlere paralel olarak gelismis iilkeler, yogun bilgi birikiminin yaninda ileri
teknolojiyi de kullanarak egitim sistemlerini de yapilandirmakta ve bu sayede
nitelikli ve verimli insan giiclinii kullanarak 6gretim programlarin gelistirmektedirler
[17]. Bilim ve teknolojide yasanan gelismeler 1s18inda Fen Bilimlerine dayali olarak
uretilen teknolojilerin ilkelerin ilerlemesine katki sagladigi goz Oniinde
bulunduruldugunda Fen Bilimleri dersinin de ayni zamanda ne kadar biiylik bir

oneme sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Ersoy [17]’a goére Fen ilimleri dersinde belirlenen amaglara ulagabilmek igin
Fen Bilimleri 6grenme-6gretme siiregleri gelistirilmis olup, bu siireglerde ne
derecede basarili oldugunu tespit etmek amaciyla Fen 6gretiminde degerlendirme
calismalar1 yapilmaktadir. Bu 0Ogrenme-0gretme siireclerindeki (ders programu,
kullanilan arag-gerecleri ve yontemleri) gelisimlerden biri de 6gretim programi
gelistirme ¢alismalaridir. Gelistirilen 6gretim programlarinin da ulusal ve uluslararasi
boyutta uygulanan sinavlar ile de ¢iktilar1 alinarak karsilastirilmakta ve

tartisitlmaktadir [17, 96, 183, 266].
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Ulkemizde LGS gibi ulusal diizeyde merkezi olarak uygulanan ortadgretim
kurumlarina yerlestirme sinavi gerceklestirilmektedir. Merkezi smavlardan elde
edilen sonuclar; egitim sistemleri, Ogretim programi ve smav sistemlerindeki
degisikliklerin etkisini gdsteren en iyi verilerdir. Ogrencilerin bu merkezi sinav
sonuglarindan aldiklar1 puanlar, onlarin hangi ortadgretime gidecegini yani egitim
hayatlarina nasil yon vereceklerini gostermektedir. Bu da merkezi sinavlarin
Ogrencilerin hayatlarinda ne derecede 6neme sahip oldugunu géstermektedir. Bundan
dolay1 merkezi sinavlarda gosterilen basar1 durumlarini etkileyen olumlu ve olumsuz
etmenlerin ortaya koyularak giderilmesi &grencilerin basarilarinin = artmasini
saglayacaktir [135]. Ayrica tilkemiz uluslararasi diizeyde OECD tarafindan organize
edilen TIMSS, PISA ve PIRLS smavlarina katilim gostermektedir. IEA tarafindan
yiiriitiillen ve dort yilda bir dordiincii ve sekizinci sinif diizeyinde Fen Bilimleri ve

Matematik alanlarinda uygulanan TIMSS smavinin iki 6nemli hedefi vardir:

1. Politika yapicilar1 ve egitim uzmanlarina kendi egitim sistemlerini
diger iilkelerin egitim sistemleri ile karsilastirmalarini ve egitim
sistemlerinin kalitesini ortaya koymalarini,

2. Egitim sistemlerindeki farkliliklarin nedenlerini tespit etmelerini

saglamaktir. [267].

TIMSS sinavindaki sorular farkli 6grenme ve bilissel alanlara sahiptirler.
Ulkemizde yapilan galismalarda, dgretmenlerin okullarda genellikle bilgi diizeyini
Ol¢en sorulara yer verdigi ancak uygulama ve akil yiirlitme diizeyini 6lgen sorulara
nispeten az sayida veya hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir [180, 195, 196]. Buna
karsin TIMSS sorularinin o6grencilerin giinlilk hayatta karsilastiklar1 problemleri
cozebilecek sekilde yer aldig1 goriilmektedir. Bu da 6gretim programinda yer alan
Fen Bilimleri ile ilgili bilgi ve becerileri ile bireylerin hayata hazirlanmalarini ve
giinlik yasamda karsilastiklar1 sorunlara ¢6ziim bulmalarini ve iliskilendirmelerini

kazanmalar1 agisindan 6nemlidir [268].

2017 yilinda yenilenen FBDOP’de de iist diizey bilissel becerileri kullanma,

anlamli ve kalici Ogrenmeyi saglama, Onceki Ogrenmelerle iligkilendirme,
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disiplinleraras1 iliski ve giinliikk hayatla iligki kurma degerleri, becerileri ve

yetkinlikleri kazandirma amaci yer almistir [36]:4.

Biitin bu etmenlerden dolayi, llkemizde gergeklestirilen ulusal ve
uluslararas1 diizeydeki smavlar incelenerek programin etkililigi hakkinda bilgi
edinilmektedir. Bu cercevede, 2018 FBDOP’nin yenilenme nedenlerinden gosterilen
ulusal ve uluslararasi diizeydeki sinavlardaki basarisizliklar ve Fen Bilimleri alaninda
yapilan c¢alismalarin yetersizligi géz oniine alinarak bu ¢alismada 2018 LGS, 2015
TIMSS ve 2018 FBDOP karsilastirmali olarak incelenmistir. 2018 FBDOP hedef,
icerik, 6grenme-Ogretme siiregleri ve Olgme degerlendirme boyutlarimi ve 2017
yilinda sistem ve soru tarzi olarak degisiklige gidilen ve 2018 yilinda ilk defa
uygulanan 2018 LGS’nin 2015 TIMSS c¢ergevesinde incelenmesi bu g¢alismanin

Oonemini ortaya koymaktadir.

Bu calisma ile, 2015 TIMSS ve 2018 LGS Fen Bilimleri sorular ile 2018
FBDOP kazanim, dgrenme alami ve biligsel alan agisindan tutarlilifini tespit etme
amagclanmustir. Boylece 2018 FBDOP’nin etkililigi ortaya koyulacaktir. Ayrica, 2015
TIMSS ve 2018 LGS sinavindaki basarisizlik nedenlerine yonelik ¢6ziim Onerileri
sunmada ve 2018 FBDOP’nin bu smavlara hazirlama yeterliligi konusunda elde

edilen veriler bundan sonraki ¢aligmalara yon verebilecektir.

2.7. Arastirma Problemi

Bu ¢alisma ile hedeflenen, yenilenen 2018 FBDOP’nin kazanimlar1 ile 2015
TIMSS Fen Bilimleri ve 2018 LGS Fen Bilimleri sorularinin kazanimlar ile i¢erik
(kapsam gecerliligi) ve biligsel alan agisindan uyumluluguna bakmaktir. Bu hedefe
ulasmak igin belirlenen problem ise, “2018 FBDOP nin kazanim ve igerigi ile 2015
TIMSS ve 2018 LGS sinavlarinin kazanim ve igerigi arasindaki benzerlik ve
farkliliklar nelerdir?”, seklindedir.

Bu problemden yola ¢ikilarak olusturulan alt problemler ise;
1. 2015 TIMSS 8. sinif Fen Bilimleri sinavinin kazanimlar ile 2018
FBDOP 8. simif kazamimlari arasindaki benzerlik ve farkliliklar

nelerdir?
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2. 2018 LGS Fen Bilimleri smavi kazanimlar ile 8. siif 2018 FBDOP
arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

3. 2015 TIMSS 8. smif Fen Bilimleri sinavinin kazanimlar1 ile 2018
LGS Fen Bilimleri smavinin kazanimlar1 arasindaki benzerlik ve
farkliliklar nelerdir?

4. 2015 TIMSS, LGS ve 2018 FBDOP iinite ve kazanimlarma gore
benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

5. 2015 TIMSS 8. simif Fen Bilimleri ile 2018 LGS Fen Bilimleri
sorularinin biligsel alan agisindan benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

Seklindedir.

2.8. Smirhhiklar

Bu arastirma,;

I. 2015 TIMSS 8. simif Fen Bilimleri kazanimlari, biligsel alan ve
yeterlilik dizeyleri,
Il. 2015 TIMSS 8. sinif Fen Bilimleri yaymlanmis ve 6rnek sorulari,
I11. 2018 LGS Fen Bilimleri yayimlanmis ve 6rnek sorulari ve kazanimlari,
IV. 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi [FBDOP]

ile simirhdir.

2.9. Tamimlar

Kazamim: Ogrenme siireci sonucunda Ogrencilere kazandirilmasi istenen

ozelliklerdir [269].

Ogretim Program: Bireylere okulda veya okul disinda kazandirilmasi
planlanan hedef ve davranigslari kazandirmak amaciyla sistemli bir sekilde
diizenlenen egitim durumlarinin uygulanmasini ve bu uygulamalarin ne derecede
istenilen hedef ve davramiglara ulastirdifini  belirlemek amaciyla yapilan

degerlendirmeleri de kapsayan 6geler biitiintidiir [269, 270].

Bilissel Alan: Zihinsel acidan gerceklestirilen 6grenmeleri veya zihinsel

yonden agir basan 6grenmeleri ifade eder [271].
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LGS: Merkezi sinavla 6grenci alan Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri,
proje uygulayan egitim kurumlari ile Mesleki ve Teknik Anadolu liselerinin Anadolu
Teknik programlarina 6grenci yerlestirmek amaciyla Milli Egitim Bakanligi’na bagh
Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan

gergeklestirilen sinavdir [164].

TIMSS: Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu IEA’ nin,
ogrencilerin 4. ve 8. sinif diizeylerinde Fen ve Matematik alanlarindaki bilgi ve
beceri diizeylerini 6lgmek ve degerlendirmek amaciyla dort yilda bir gergeklestirilen

tarama smavdir [83].
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde arastirma deseni, veri kaynaklari, veri toplama araglari, verilerin

analizi ve gecerlilik ve giivenirlik iizerinde durulmaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Calismanin amaci dogrultusunda nitel arastirma yaklasimi benimsenmistir.
Nitel arastirma, olaylarin dogal ortami igerisinde gergek¢i ve biitiinciil bir sekilde
gozlem, goriisme ve dokiiman inceleme/analizi gibi bilgi edinme yontemleri
kullanilarak ortaya konulmasidir [272]:10. Nitel arastirmalar belirli bir birey, grup
veya kosul hakkinda detayli bir gergeve ortaya koyar [273]. Nitel arastirmalar; dogal
ortaminda incelenmesi, aragtirmacinin arastirma siirecinin bir pargasi olmasi, elde
edilen biitiin bilgilerin bir biitlin olarak degerlendirilmesi, aragtirma siirecinde
degisime acik olunmasi ve topladigi bilgilerden yola ¢ikarak arastirdigt konuyu

aciklamasi ve anlam kazandirmasi 6zelliklerine sahiptir [272].

Calismada FBDOP ile TIMSS ve LGS smavlarmin karsilastirmali olarak
betimlenmesi hedeflendigi i¢in dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi planlanan olgu/olgular ile ilgili bilgi veren yazili
materyallerin analizini kapsamaktadir ve tek basina bir arastirma yontemi olarak da
kullanilabilmektedir [274]. Dolayisiyla ¢alismada FBDOP kazanimlar1 ile 2015
TIMSS ve 2018 LGS smavlarindaki Fen Bilimleri sorularinin kazanimlar1 dokiiman

inceleme matrisleri yoluyla incelenmistir.

3.2. Veri Kaynaklari

3.2.1. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programm (FBDOP)

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu tarafindan 2017 yilinda
guncellenen ve sadece 5. sinif diizeyinde uygulamaya konulan, 2018 yilinda da 5., 6.,
7. ve 8. siif diizeylerinde uygulanan FBDOP kazanimlar, icerigi, dgretme-6grenme
siireci ve Olgme degerlendirme boyutlar1 incelenmistir. Ayrica 2018 FBDOP
kazanimlari, 2018 LGS sorular1 kazanimlar1 ve 2015 TIMSS Fen Bilimleri 8. sinif

kazanimlar1 TIMSS’te yer alan bilissel alan diizeylerine gore analiz edilmistir.

80



3.2.2. 2015 TIMSS Kazanimlari

Fen Bilimleri kazanimlari, IEA tarafindan yaymlanan 2015 TIMSS
kilavuzunda Fizik, Kimya, Biyoloji ve Yer Bilimleri 6grenme alanlarma ait
kazanimlardan elde edilmistir. TIMSS Fen Bilimleri kazanimlari, 2018 FBDOP ve
2018 LGS kazanim ve Ogrenme alanlar1 karsilastirmali olarak analiz edilmistir.
Ayrica 2015 TIMSS Fen Bilimleri sorularmin biligsel alan dizeyleri ve yeterlilikleri
TEDMEM (https://tedmem.org/download/turkiye-perspektifinden-timss-2015-
sonuclari?wpdmdI=2511&refresh=5d0205f8965bd1560413688) ve MEB
(https://odsgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_06/23161945 timss_2015 on_ra
poru.pdf) tarafindan yayinlanan 2015 TIMSS raporlarindaki basamaklar

dogrultusunda analiz edilmistir.

3.2.3. 2018 LGS Sorular

2018 LGS Fen Bilimleri smav sorular1 Olgme, Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel Miidiirliigli internet adresinden alinmustir. 2018 LGS sorularinin,
2018 FBDOP ve 2015 TIMSS smavi dogrultusunda kazanimlarina ve &grenme
alanlarma uyumluluguna bakilmis ayrica 2018 LGS Fen Bilimleri sorularinin 2015

TIMSS biligsel alan ve yeterlilik diizeylerine gore de analizi yapilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar:
Bu calismada elde edilen dokiimanlar olarak 2018 LGS Fen Bilimleri sorular1

ve 2018 FBDOP, 2015 TIMSS cergevesinde incelenerek dokiiman inceleme matrisi (

Tablo 3.1) ile analiz edilmistir. Ayrica 2018 FBDOP, 2015 TIMSS ve 2018
LGS kazanimlarinin birbiri ile uyumuna ve bilissel alan diizeylerine dagilimina

bakilmis ve karsilastirmali olarak analizi gerceklestirilmistir. Asagidaki

Tablo 3.1, 2018 LGS igin 6rnek olarak gosterilmis olup 2018 FBDOP
kazanimlar1 ve 2015 TIMSS Fen Bilimleri sorulari i¢in de benzer dokiiman inceleme

matrisleri kullanilmistir.

Tablo 3.1. Dokiiman inceleme matrisi 6rnegi-|
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2018 LGS
Konu Alam

Soru No Kazamimlar

Konu 2 | Konu 1l

3.4. Verilerin Analizi

Problemin niteligine, inceleme sonucunda elde edilmesi planlanan veriye ve

dokiimanlar1 en kapsamli ve derinlemesine bir sekilde incelemeye bagli olarak

dokiiman incelemesi farkli agamalarda gergeklestirilmektedir [274]. Bu calismada

dokiiman analizi gerceklestirilirken yapilan agsamalar asagida verilmistir.

a)

b)

Dokiimanlara ulasma: Bu ¢alismada kullanilan 2018 Fen Bilimleri 6gretim
programi, MEB’e baghh Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan yayinlanan
programlardan, 2018 LGS Fen Bilimleri sorulari, MEB’e bagli Olgme,
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Mudiirliigii’'nden, 2015 TIMSS
yayinlanmis Fen Bilimleri sorularina TIMSS Tiirkiye internet sitesinden,
2015 TIMSS bilissel alan ve yeterlilik diizeylerine ise TIMSS ulusal rapor ve
TEDMEM TIMSS raporundan ve 2015 TIMSS c¢er¢eve programina da [EA

tarafindan yayinlanan kilavuzdan alinarak elde edilmistir.

Dokiimanlarin orjinalligine bakilmasi: Turkce dokimanlar Tirkiye’deki
resmi kurumlara ait internet sitelerinden; FBDOP Talim ve Terbiye
Kurulu’nun internet sitesinden, 2018 LGS sayisal soru kitapgigt ODSGM’nin
internet sitesinden ve 2015 TIMSS cerceve programi da IEA’ya ait resmi

internet sitesinden dogrudan indirilerek elde edilmistir.

c) Dokiimanlarin c¢oziimlenmesi: IEA’da yayinlanan 2015 TIMSS gergeve

programi, 6grenme alanlar1 ve kazanimlari bu g¢alismada kullanildigindan

dolayr bu kisimlar 2019 TIMSS raporundan [275] alinmis ve alaninda
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uzmanlar tarafindan tekrar cevrilerek goézden gecirilmis ve kullanilmustir.
Ayrica 2015 TIMSS biligsel alanlar1 ve yeterlilik diizeyleri ise TIMSS
Tiurkiye’ de yayinlanan ulusal rapor ve TEDMEM TIMSS raporu

calismalarindan alinmustir.

d) Elde edilen verilerin analizi:
Kazanimlarin ve 6grenme alanlarimin karsilastirilmah olarak analizi:
TIMSS ve LGS smavlar ile 2018 FBDOP’nin kazanimlar ve Ogrenme
alanlart agisindan karsilagtirilmasi amactyla her biri i¢in dokiiman inceleme
matrisleri hazirlanmis ve bu matrisler yoluyla veriler analiz edilmistir. 2015
TIMSS ve 2018 LGS Fen Bilimleri sorularina ait kazanimlar ile 2018
FBDOP’deki kazanmmlarin karsilastirmali analizi Tablo 3.2°deki matris

kullanilarak yapilmistir.

Tablo 3.2. Dokiiman inceleme matrisi 6rnegi-II

TIMSS kazanimlar LGS/FBDOP Kazanimlari

2018 FBDOP, 2015 TIMSS ve 2018 LGS Fen Bilimleri sorularina ait

kazanimlarin 6grenme alanlarina ve sinif diizeyine gore karsilastirmali analizinde

Tablo 3.3’deki matris 6rnegi kullanilmustir.

Tablo 3.3. Dokiiman inceleme matrisi 6rnegi-11

2018 FBDOP 2018 LGS 2015 TIMSS
= = =

> = Sz > = Sz > = —-

XY <« M Y <« M Y <« X
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Simf
dizeyi

Simf
dizeyi

Toplam

Bilissel alan ve yeterlilik diizeylerinin karsilastirmali olarak analizi: 2018
FBDOP’deki kazanimlarin TIMSS bilissel alan diizeylerine gére dagilimi
incelenmistir. Ayrica bu kazanimlarin smiflara ve konu alanlarina gore
dagilimlarina bakilarak karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Bu analizde

Tablo 3.4’deki dokiiman inceleme matrisi kullanilmustir.

Tablo 3.4. Dokiliman inceleme matrisi 6rnegi-1V

Simif
Seviyeleri/
Konu
lanlan

Bilissel Alan

Bilme

Uygulama

AKkil Yiiriitme

2018 FBDOP’deki farkli simf diizeylerine ait kazanimlar ve bunlarin hangi

biligsel alan diizeylerinde olduklarina dair 6rnekler agsagida verilmistir.

Biligsel alan diizeyi: Bilme

Kazanmim: Atomun yapisini ve yapisindaki temel parcaciklarini sdyler.
Bilissel alan diizeyi: Uygulama

Kazanim: Canlilarin yasadiklari ¢gevreye uyumlarini gézlem yaparak agiklar.
Bilisgsel alan diizeyi: Akil Yiiriitme

Kazanim: Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik yaptigi

deneylerden elde ettigi verilere dayali ¢ikarimlarda bulunur.
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2015 TIMSS ve 2018 LGS 8. smif Fen Bilimleri sorularinin bilissel alan ve
yeterlilik diizeylerine bakilmis ve karsilastirmali olarak analizi yapilmistir. 2015
TIMSS ve 2018 LGS Fen Bilimleri kazanimlarinin bilissel alan ve yeterlilik

diizeyleri agisindan siniflandirma ¢alismasinda Tablo 2.6 ve Tablo 2.8 kullanilmstir.

Tablo 2.6°da ifade edilen bilissel alan diizeylerinin alt basamaklarinda yer
alan bilme, uygulama ve akil yiiriitme alanlarinda tanimlanan sahip olunmasi gereken
Ozelliklere gore 2015 TIMSS ve 2018 LGS Fen Bilimleri 8. sinif sorular1 incelenerek
hangi basamaga ait biligsel diizeyde olduklar1 belirlenmistir. Asagida TIMSS 2007 ve
2011 sinavlarindan sonra yayinlanan sorular [83] ve 2018 LGS 6rnek sorulart ve

bunlarin hangi biligsel alan diizeylerinde olduklar1 6rnek olarak verilmistir.

2015 TIMSS 8. sinif Fen Bilimleri sorularinin biligsel alan diizeylerine gore
nasil smiflandirildigini gostermek amaciyla her biligsel diizeye ait TIMSS 2007 ve
TIMSS 2011 8. sinif Fen Bilimleri sinavlarindan yayimlanan sorulardan birer 6rnek

verilmistir [83].

Bilissel alan diizeyi: Bilme
Hangi kimyasal olayda dis ortamdan enerji alinir? (Soru no: S042112)
A) Demir givinin paslanmasi
B) Mumun yanmasi
C) Sebzelerin cirtimesi

D) Bitkilerin fotosentez yapmasi

Bilissel alan diizeyi: Uygulama
Bir sivi, gaz haline gecerken hangi ozellikleri degisir, hangi 6zellikleri
degismez? (Soru no: S042173)

Asagidaki tablonun her bir satirinda, uygun olan siituna X igareti kKoyunuz.

Degisir Degismez

Yogunluk

Kitle

Hacim

Molekiillerin biiytikliigii
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| Molekiillerin hiz1 |

Bilissel alan diizeyi: Akil yiirlitme

tube to vacuum pump

electric wires —

jar

electric bell

Sekilde bir kavanoz igerisine konulmus olan bir kap1 zili gorilmektedir. Bu
durumda kap1 zili ¢alistirildiginda zilin sesi disaridan duyulmaktadir. Daha sonra
kavanozun i¢indeki hava tiimiiyle bosaltiliyor.

Kavanozdaki hava bosaltildiginda zilin sesi i¢in ne sdylenebilir? (Soru no:
S032369)

Y anitiniz1 agiklaymiz.

LGS 2018 8. Smif Fen Bilimleri sorulariin biligsel alan diizeylerine gore
nasil smiflandirildigini gostermek amaciyla her biligsel diizeye ait LGS 2018 8. sinif

ornek sorularindan birer 6rnek verilmistir.

Bilissel alan diizeyi: Bilme

Bir boliimii verilen periyodik tabloda bazi elementlerin yerleri gosterilmistir.

I He

Na Al Ar

Bir 6grenci bu periyodik tablodan faydalanarak asagidaki sorulara cevap

veriyor.
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Sorular Osrencinin cevaplari

Ayni periyotta olan elementler hangileridir? H ve Na
Is1 ve elektrigi iyi ileten elementler hangileridir? Na ve Al
Soygaz olan elementler hangileridir? He ve Ar

Ogrencilerin hangi sorulara verdigi cevaplar dogrudur?
A) Yalniz IIL B) IvellL
C) Hvelll. D) I, lve Il

Bilissel alan diizeyi: Uygulama

Mohmet, motal bog kabin 0o b g koyuyor Daha sonea tast Qoromeyecod konuma kadar uzakiagryoe Mehrmot
bu konumdaykon Omer, tass hacekot eftrmeyecek sokice kaba yavasca su doldurdudunda Mehmet tag: tekrn
QOreddryor

Itk 1ganiannen bagka bir ortama gegerken dogrulty deQigtirdigl dikkate alndsginda Mohmet'in tag: tekrar
gormes! agagndaki cizimierden hangisi lle agrkdaner?

A B) C) D)

Bilissel alan diizeyi: Akil yiiriitme
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+ Y maddesi oksijen varliginda mavi renk verir. Oksijen miktari arttikca renk koyulasir.

Bir 8grenci sekilde gésterilen deney diizeneklerini hazirliyor. Ozdes iki kaptan her birine 100 mL su ve 5 damla
Y maddesi ekliyor. Daha sonra I. kaba elodea (su bitkisi) koyup kaplari sikica kapatarak gézlemine devam ediyor.

/—-b Kapak 4\
100 mL su
—> veb5damla €T
A Y maddesi
f/
]
——> Elodea
|. kap Il kap

Uygun sicaklik ve i1sik altinda yapilan deneyde, 6grenci bu bitki ile ilgili olarak asagidakilerden hangisini
gozlemlemeyi amaglamaktadir?

A
B
c
D

Fotosentez ile oksijen Urettigini
Solunum ile ne kadar karbondioksit drettidini
Oksijen bulunmayan ortamda yasayamayacagini

Fotosentez yapmasi icin 11§in gerekli olup olmadigini

2015 TIMSS ve 2018 LGS Fen Bilimleri 8. sinif sorularmin Tablo 2.8’de yer
alan TIMSS yeterlilik diizeylerindeki alt basamaklarinda bulunan alt diizey (diizey
1), orta dlzey (dlzey 2), Ust dizey (dizey 3) ve ileri duzey (duzey 4) alanlarinda
tanimlanan sahip olunmasi gereken oOzelliklere gore incelenerek sorularin hangi
yeterlilik diizeyinde olduklar1 belirlenmistir. Asagida TIMSS 2007 ve 2011 yillarinda
uygulanmis siav sorulart ve 2018 LGS yaymlanmis 6rnek sorulari ve bunlarin hangi

yeterlilik diizeylerinde olduklar1 6rnek olarak verilmistir.

TIMSS 2015 8. simif Fen Bilimleri sorularinin biligsel yeterlilik diizeylerine
gore nasil siniflandirildigini géstermek amaciyla her biligsel yeterlilik diizeyine ait

TIMSS 2007 ve 2011 8. sinif Fen Bilimleri sorularindan birer 6rnek verilmistir.

Duzey 1 (Alt Dlzey):
Asagidakilerden hangisi, insan viicuduna bazi hastaliklara kars1 uzun siireli

bagisiklik saglayabilir? (Soru no: S032087)

A)Antibiyotikler
B)Vitaminler
C) Asilar

D) Kirmiz1 kan hiicreleri
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Duzey 2 (Orta Diizey):

Asagidaki tablonun ilk siirununda bazi elementler, bilesikler ve karigimlar

verilmistir.

Herbir maddenin karsisindaki siitunlardan birine X isareti koyarak maddenin

element mi, bilesik mi, karisim m1 oldugunu belirtiniz. (Soru no: S042305)

Element Bilesik Karisim

Hava

Seker

Tuz

Altin

Deniz suyu

Helyum

Diizey 3 (Ust Diizey):

Baz1 kuslar salyangozlar1 yer. Ormanda yasayan bir tur salyangozun kabugu

koyu renklidir. Tarlada yasayan ayni tiir salyangozun kabugu ise agik renklidir.

Kabuk rengindeki bu farkliligin, salyangozlarin hayatlarini siirdiirebilmelerine nasil

yardimci oldugunu agiklayimiz. (Soru no: S032451)

Diizey 4 (ileri Diizey):

Clouds and
precipitation

24°C \
Prevailing

Wind '
" 25°C, 29°C

89




Yukaridaki sekil, bir dagin her iki tarafinda degisik yuksekliklerde hakim
rizgar yonind, yagist ve ortalama hava sicakligini gostermektedir. Numaralarda

gosterilen yerlerin hangisinde orman bulunma olasiligi en fazladir? (Soru no:
S032654)

A) 1 numarali yer
B) 2 numaral1 yer
C) 3 numaral1 yer

D) 4. numaral1 yer

LGS 2018 8. Smuf Fen Bilimleri sorularimin biligsel yeterlilik diizeylerine
gore nasil siniflandirildigini gostermek amaciyla her bilissel yeterlilik diizeyine ait

LGS 2018 8. smif 6rnek sorularindan birer 6rnek verilmistir.

Duzey 1 (Alt Duzey):

Cigrancibar DNA moded hazidamigt
Ssmbaollerle gosterien baz eglegtirmelen dikkate alindsfinda dgrencilerin hazradsf agafidaki DNA model-
lerinden hangisi yanlghr?

C

Duzey 2 (Orta Duizey):

90



Asagidaki grafiklerden hangisi —10°C’taki bir
miktar buzun 1sitilarak 40°C taki su haline geldi-
gini gostermektedir?

A) Sicakhk (°C) B) Sicaklik (°C)
100
a0 f-------
o /Z
aman
-10
o Zaman (di)
(dk)
<) Sicakhik (°C) D) Sicaklik (“C)
100 100
40 aq0fF------ —
(o] o
Zarman Zaman
-10F------- (dk) (dk)
Duzey 3 (Ust Duzey):
- Asit cozeltisinde hidrojen iyonlarmn bualumnor
- MNotr bir madde olan kKirmiz, lahana suuyuna
hidrojen ivonu igceren cozelti ilave edilirse la-

hana suyunun renal pembeye dondsar,

Deney tplernne esit miktarda kirmizr lahana suyu ko-
nuluyor. Sonra bu deney taplerinden birine tu=z, birine
asit, digerine baz cozeltisi eklenerek renk dedisimiler
ago=Zzleniyor.

/\ //‘ \

i W T

Renk dedisimi: Pembe renge wesil renge
danastian. donistia.

/

Bir ogrenci verilen bilgi ve gozlemlere gore paembe renk
weaerenin asit, vesil renk verenin baz, renk dedisikligi
olmayamnin ise Nndtr madde olabilleced seklinde dodgru
bBir tahminde bulunuyor.

Asagidaki bilgilerden hangisi ogrencinin bu tah-
minini destekler?

A0 Iki farkh asit birbirivle kanistirithirsa renk dedgisimi
gozlenaebilir.

B) Iki farkhi baz birbirivie kanstimbirsa renk dedisinmi
gozlenaebilir.

) Hidroksit ivonlan lahana suyunun rengini dedisti-
rir.

D)y Bazlar asitlerle tepkimeye girince tuz wve su olu-
Sur.

Diizey 4 (ileri Diizey):

91



Bir bolgede yasayan kurt ve geyik sayilarina iliskin yillara gore degisimler grafikteki gibidir.

20000 &0
= i - 450
2 15000 s 2
= 100004 a0 2
& 50004 7 /\ 20 2
S \ 10 Kurt
0 o Geyik
1900 1960 2000

1960 yilina kadar avlanma yasaginin olmamasi kurtlarin yok olmasina neden olmus, bu yildan sonra av yasagi
getirilerek dogal dengenin olusmasi icin gézlemler yapimistir. Bu yasam alaninda ¢alisma yapan bilim insaniar
tarafindan 2000 yilinda ortama disi ve erkek toplam 10 tane kurt birakilimistir

Kurtlarin ortama yeniden dahil edilmesi ile bu yasam alanindaki geyik ve kurt sayilarindaki degisim grafiginin
nasil oimasi beklenir?

A) B)
20000 60 20000 7. 60
8 150 _ = - 150 _
& 15000 Tao % Z 15000 lag E
£ 10000 | Tee_—" . 130 ¢ =, 10000 {0 2
@ LAY 5 @ — 3
8 / {20 2 8 -~ 120 2
5000 1 184 5000 / (=
0 0 1] 0
2000 2005 2000 2005
c) D)
20000 60 20000 ¢ 60
= 150 _ = : 50 _
5000 fomomoee 15000 |
g {ao ;% T { 40 %
% 10000 —— 130 £ E‘ 10000 + . T30 &
< 5000 | 720 = © spoo L 120 =
110 110
ol 0 ol 0
200 2005 2000 2005

3.5. Gecgerlik ve Guvenirlik

Nitel arastirmalarda arastirilan olgunun, arastirmaci tarafindan oldugu
sekliyle ve olabildigince yansiz olarak gozlemlenmesi arastirmanin gegerligini
saglamaktadir [274]. Arastirmaci olay ve olgular hakkinda elde ettigi verileri ve
ulastig1 sonuglar1 dogrulamasi amaciyla bazi ek yontemler (cesitleme, katilimei

teyidi, meslektas teyidi vb.) kullanir [274].

Yildirim ve Simsek [274] nitel arastirmalarda arastirma siireci, verilerin nasil
toplandig1 ve analiz edildigine dair bilgilerin ag¢ik ve ayrintili bir sekilde ifade
edilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda, aragtirmada veri kaynaklari,
kaynaklarin elde edilisleri, dokiiman analizinin asamalar1 ve nasil gergeklestirildigi
ayrintili bir sekilde belirtilmistir. Arastirma sorulari, agik, anlasilir ve istenilen amaca
ulagsmay1 saglayacak sekilde olusturulmus ve iki alan uzmanimnin goriisii alinarak son

halini almistir.

Bir aragtirmada gegerligin, giivenilirligi belirleyen en onemli unsur [274]
oldugu gb6z Oniinde bulundurularak arastirmada elde edilen bulgular baska

arastirmalardan elde edilen bulgular ile karsilastirilmistir. Arastirmanin giivenirligi
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i¢in tutarlilik olduk¢a onemlidir ve bu nedenle arastirmacilarin dokiiman inceleme
matrisleri yoluyla yaptiklar1 analizler arasindaki tutarlilik incelenmistir. Bunun igin
uyusum vyiizdesi formiilii P= Nax100/Na+Nd (P:Uyusum yiizdesi, Na:Uyusum
miktari, Nd:Uyusmazlik miktar1) kullanmilmistir [276]. Hesaplama sonucunda elde
edilen uyusum yiizdesinin en az %80 olmasi aragtirmanin giivenilir oldugunu ifade
etmektedir [277]. Bu galismada iki bagimsiz arastirmaci tarafindan 2018 LGS Fen
Bilimlerine ait 20 soru bilissel alanlar agisindan analiz edilmistir ve uyum oraninin
%85 oldugu tespit edilmistir. U¢ soruda yasanan uyusmazliktan dolayr TIMSS teki
bilissel alanlarda yer alan beceriler arastirmacilar tarafindan tekrar incelenmis ve

aragtirmacilarin fikir birligine ulagsmalar1 yoluyla analiz tamamlanmustir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI VE TARTISMA

Bu boéliimde arastirma problemlerine iliskin analizler sonucunda elde edilen
bulgular dogrultusunda arastirma problemlerinin ¢oziimiine yonelik agiklamalar ve
yorumlamalar yapilmigtir. Belirlenen arastirma problemleri dogrultusunda 2018
FBDOP, 2015 TIMSS ve 2018 LGS Fen Bilimleri sorular1 kazanimlari, igerikleri ve

biligsel alan diizeylerinde karsilagtirma analizi yapilarak bulgulara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Tliskin Bulgular ve Tartisma

Bu béliimde arastirmanin birinci alt problemine ait 2015 TIMSS 8. siif Fen
Bilimleri kazammlar1 ile 2018 FBDOP’deki kazanimlarin konu alanlarma gore
karsilastirilmasi yapilmistir. 2018 FBDOP’deki farkli simif diizeyi ve konu alanlarina
ait 223 kazanim ile 2015 TIMSS Fen Bilimleri 8. sinif diizeyindeki farkli 6grenme
alanlarma ait 129 kazanimin karsilastirilmasi sonucunda elde edilen bulgular

TIMSS’te yer alan 6grenme alanlarina gore ayrilarak verilmistir.

4.1.1. Biyoloji Ogrenme Alanina Ait Kazamimlarin Karsilastiriimasi
Biyoloji 6grenme alanina ait 2015 TIMSS 8. simif Fen Bilimleri kazanimlari
ile 2018 FBDOP kazanimlarmin karsilastirilmas: sonucunda elde edilen bulgular

Tablo 4.1°de yer almaktadir.

Tablo 4.1. TIMSS Biyoloji kazanimlar1 ile 2018 FBDOP kazanimlarinin

karsilastirilmasi

-5}
Ez| 2z )
=8 S = 2015 TIMSS Kazanimlar 2018 FBDOP Kazanimlari
o < Y <«
Q
= | Smiflandirilmis  baslica canli
= = qf 5. | gruplan arasinda farklrlk F.5.2.1.1. Canlilara 6rnekler
> =5 % gosteren belirleyici  ozellikleri vererek  benzerlik  ve
S = X ® | tammlar (6r. bitkiler, hayvanlar, )
P == c . farkliliklarina gore
m 5 T 5 mantarlar, memeliler, kuslar, siniflandirir
O & | striingenler, baliklar, amfibiler ’
> | ve bocekler).
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Smiflandirilmis  baglica canh
gruplarina 6rnek olan canlilar

F.5.2.1.1. Canlilara ornekler

tanir ve gruplandirir (6r: bitkiler, | vererek benzerlik ve

hayvanlar, mantarlar, memeliler, | farkliliklarina gore

kuslar, siiriingenler, baliklar, | siniflandirir.

amfibiler ve bocekler).
F.6.2.2.1. Sindirim
sistemini olusturan yapi ve
organlarin gorevlerini
modeller kullanarak aciklar.
F.6.2.3.1. Dolagim sistemini
olusturan yap1 ve organlarin
gorevlerini model

Insan  viicudundaki  baslica kullanarak agiklar.

. . . F.6.2.4.1. Solunum

organlart (0r. akciger, mide, | . L

beyin) ve  baslica organ sistemini olusturar}' yapl ve

sistemlerinin bilesenlerini  (Or. preaniagy gorevlerini

solunum sistemi, sinclifim modeller kullanarak aciklar.

sistemi) tanir ve yerlerini tespit
eder.

F.6.2.5.1. Bosaltim
sistemini olusturan yapi ve

organlart model {izerinde
gOstererek gorevlerini
Ozetler.

F.6.6.1.1. Sinir sistemini,
merkezi ve cevresel sinir
sisteminin gorevlerini
model iizerinde agiklar.

Insan ve diger omurgalilarin

baslica organlarin1 ve organ
sistemlerini  karsilastirir  ve
kiyaslar.

Baslica organlarin ve organ
sistemlerinin (6r. dolasim ve
solunumla ilgili) hayati
siirdiirmekteki rollerini agiklar.

F.6.2.3.1. Dolagim sistemini
olusturan yap1 ve organlarin
gorevlerini model
kullanarak aciklar.

F.6.2.4.1. Solunum

sistemini olusturan yapt ve
organlarin gorevlerini
modeller kullanarak agiklar.

Hayvanlarin viicut dengelerini
sirdiirmek i¢in  i¢  ve dis
degisikliklere verdikleri
tepkilerin (6r. hareket esnasinda
kalp atisinin  yiikselmesi, su
kaybettiginde susamasi, enerjiye
ihtiyac duydugunda aclik
hissetmesi, sicakta terlemesi,
sogukta titremesi) farkina varir.
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Hayvanlarin ¢ogu i¢in nispeten
stabil bir viicut 1s1s1n1 korumanin
neden onemli oldugunu agiklar
ve hayvanlarin dis ¢evredeki
(sicakta terleme, sogukta titreme
gibi) 1s1 degisimleri karsisinda
viicut 1silarini nasil korudugunu

Hiicreler ve Fonksiyonlari

aciklar.

Canlilarin, yasam | F.7.2.1.1. Hayvan ve bitki
fonksiyonlarn1  siirdiiren  ve | hiicrelerini, temel kisimlari
boliinerek c¢ogalan hiicrelerden | ve  gorevleri  agisindan
olustugunu aciklar. karsilastirir.

Dokularin, organlarin ve organ

sistemlerinin  6zel yapis1 ve | F.7.2.1.3. Hicre-doku-
fonksiyonu olan hiicre | organ-sistem-organizma
gruplarindan olustuklarini | iliskisini aciklar.

aciklar.

Bflshca porc yap.l.lanm (& F.7.2.1.1. Hayvan ve bitki
hiicre  duvari, hiicre zan,

cekirdek, Kloroplast, koful ve
mitokondri) tanir ve bu yapilarin
temel fonksiyonlarini agiklar.

hicrelerini, temel kisimlar
ve  gorevleri  agisindan
karsilastirir.

Hiicre duvarlari ve
kloroplastlarin bitki hiicrelerinde
ve hayvan hiicrelerinde farklilik
gosterdiginin farkina varir.

F.7.2.1.1. Hayvan ve bitki
hiicrelerini, temel kisimlar
ve  gorevleri  agisindan
karsilastirir.

Fotosentez siirecini agiklar (or.

151k,  karbondioksit, su ve | F.8.6.2.1. Bitkilerde besin
klorofil gerektirdigini; | Uretiminde fotosentezin
glikoz/seker  tiretip;  oksijen | Gnemini fark eder.
saldigini).
Hicresel ~ solunum  sirecini
ag}klar (r. oksuep .,.V.e F.8.6.2.3. Canlilarda
glikoz/seker gerektirdigini; . o
Y o solunumun dnemini belirtir.
enerji Uretip karbondioksit ve su
saldigini).
g Farkli tlirdeki canlhilarin  (6r:
o memeliler, kuslar, amfibiler, | F.7.6.2.2. Bitki ve
= bocekler ve bitkiler) yasam | hayvanlardaki blylime ve
‘g g dongiilerini, biiyiime ve gelisim | gelisme siireglerini 6rnekler
= % bigimlerini kiyaslar ve | vererek aciklar.
%ﬂ N karsilastirir.
S o —
8> lpayvan  ve  bitkilerin | /023 Bitki e
= RS ; .. | hayvanlarda blyume ve
i blylimesine etki eden faktorleri . g
2 tarumlar gelismeye etki eden
-~ ' faktorleri agiklar.
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F.7.6.1.2. Sperm, yumurta,
zigot, embriyo, fetlis ve
bebek arasindaki iligkiyi
aciklar.

Eseyli iremede  cbeveynlere F.7.2.3.1. Mayozun canlilar
benzeyen ama tipkist olmayan | . . . .
avrular olusturmak icin i¢in 6nemini aciklar.
Y | orusturma F.8.2.2.1. Kalitim ile ilgili
yumurta hdcresinin bir sperm
hiicresiyle d6llenmesi kavramlar1 tanimlar.
N F.8.2.2.2. Tek Kkarakter
gerektigini bilir. . S
caprazlamalar1 ile ilgili
problemler gOzerek
sonuglar hakkinda yorum
yapar.
F.8.2.2.2. Tek karakter
Kalitim o&zelliklerini, canlilarin | ¢aprazlamalar1 ile ilgili
genetik materyalleri yavrularina | problemler cOzerek

gecirmesi ile iligkilendirir.

sonuglar hakkinda yorum
yapar.

Edinilmis
ozellikleri
ozelliklerinden ayirt eder.

ogrenilmis
kalitim

veya

F.7.2.3.1. Mayozun canlilar
i¢in 6nemini agiklar.

F.8.2.2.2. Tek karakter
caprazlamalar1t ile ilgili
problemler gOzerek
sonuclar hakkinda yorum
yapar.

F.8.2.3.3. Mutasyonla
modifikasyon  arasindaki

farklar ile ilgili ¢ikarimda
bulunur.

Cesitlilik Adaptasyon ve Dogal Seleksiyon

Bir  popllasyonda  bireyler
arasindaki fiziksel ve davranigsal
farkliliklarin ~ baz1  bireylere
hayatta kalmalarinda ve
ozelliklerini yavrularina
gecirmelerinde avantaj
sagladiginin farkina varir.

8.2.4.1. Canlilarin
yasadiklari cevreye
uyumlarmi gozlem yaparak
aciklar.

Tirlerin  hayatta kalmalarini
veya nesillerinin  tikenmesini
degisen cevrede iireme basarilari
ile iliskilendirir (dogal
seleksiyon).

F.8.2.4.1. Canlilarin
yasadiklari gevreye
uyumlarmi gozlem yaparak
aciklar.

Fosil kanitlar1 kullanarak baslica
canli gruplarinin yeryiiziinde var
olma sureleriyle ilgili
cikarimlarda bulunur.

F.5.6.1.1. Biyogesitliligin
dogal yasam icin Onemini
sorgular.
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Yasayan tiirler ve fosillerin
arasindaki benzerlik ve
farkliliklarin zaman igerisinde
yasayan varliklardaki
degisimlere nasil kanit
olusturdugunu aciklar ve
oOzelliklerin benzerlik

derecesinin ortak soy hakkinda
kanit sundugunun farkina varir.

F.5.6.1.1.  Biyogesitliligin
dogal yasam i¢in Onemini
sorgular.

Ekosistemler

Ureticiler, tuketiciler ve

ayristiricilart tanimlar ve | F.8.6.1.1. Besin

ornekler verir, besin zinciri | zincirindeki Uretici, tiketici,
diyagramlarini gizer  veya | ayristiricilara drnekler verir.
yorumlar.

Bir ekosistem igindeki enerji

akigini tanimlar (Or. treticilerden
tilketicilere enerji akislarini ve
enerjinin sadece bir kisminin bir
seviyeden digerine gegisini).

F.8.6.1.1. Besin
zincirindeki Uretici, tuketici,
ayristiricilara drnekler verir.

Enerji piramitlerini cizer ya da
yorumlar.

F.8.6.1.1. Besin
zincirindeki Uretici, tuketici,
ayristiricilara 6rnekler verir.

Bir ekosistem igerisinde canli
varliklarin  oksijen ve karbon
dongiisiindeki roliinii agiklar (or.
fotosentezin bir parcasit olarak
bitkiler havadan karbondioksit
alirlar  ve havaya  oksijen
birakirlar, hayvanlar solunumun
bir parcast olarak havadan
oksijen alirlar havaya
karbondioksit birakirlar).

F.8.6.3.2. Madde
dongiilerinin yasam
acisindan 6nemini sorgular.

Bir ekosistem iginde canli
varliklarm  su  dongiisiindeki
roliinii  agiklar (6r. bitkiler
topraktan  su  alirlar  ve
yapraklarindan su  ¢ikarirlar,
hayvanlar su alir ve terleme ya
da atik olarak bu suyu atarlar).

F.8.6.3.2. Madde
dongiilerinin yasam
acisindan 6nemini sorgular.

Bir ekosistemdeki populasyonlar
veya canlilar arasindaki rekabeti
tanimlar ve ornekler verir.

F.8.6.1.1. Besin
zincirindeki uretici, tuketici,
ayrigtiricilara ornekler verir.

Bir ekosistemdeki  yirticilig
agiklar ve ornekler verir.

F.8.6.1.1. Besin
zincirindeki Uretici, tuketici,
ayristiricilara drnekler verir.
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Bir ekosistemdeki canli
popiilasyonlar1 arasindaki ortak
yasami aciklar ve Ornekler verir
(6r. kuslarin veya boceklerin
cigekleri tozlastirmasi, kuslarin
geyik veya sigirlarin iizerinden
bocekleri yemeleri).

F.8.6.1.1. Besin
zincirindeki Uretici, tuketici,
ayristiricilara 6rnekler verir.

Bitki ve hayvanlarin biliyiimesini
etkileyen  faktorleri  aciklar;
popiilasyon sayisini sinirlayan
faktorleri tanimlar (or.
hastaliklar,  yirticilar,  besin
kaynaklar1 ve kuraklik).

F.5.6.1.2. Biyogesitliligi
tendit  eden  faktorleri,
arastirma verilerine dayali
olarak tartisir.

Bir ekosistemdeki degisimlerin
(6r. su kaynagindaki degisimler,
yeni bir populasyonun dahil
olmasi, avlanma, yirticilar, goc)
mevcut kaynaklar1 ve
poptilasyonlar arasindaki
dengeyi nasil etkileyebilecegini
tahmin eder.

F.8.6.1.1. Besin
zincirindeki Uretici, tuketici,
ayristiricilara drnekler verir.

insan Saghg

Yaygin hastaliklarin (6r. grip,
kizamik, sitma, AIDS)
sebeplerini, bulasma bigimlerini
ve onlardan korunma
yontemlerini tanimlar.

F.6.6.3.1. Sistemlerin
sagligt  icin  yapilmasi
gerekenleri arastirma
verilerine dayali  olarak
tartisir.

Viicudun bagisiklik sisteminin
hastaliklara ~ direnmede ve
tyilesmedeki roliinii agiklar (or.
kandaki  antikorlar  viicudun
enfeksiyona direnmesine yardim
eder, beyaz kan hicreleri
enfeksiyonla savasir).

F.6.2.3.3. Kanin yapisini ve
gorevlerini tanimlar.

Sagligi koruma ve hastaliklari
(6r. kalp hastaligi, yiiksek
tansiyon, seker, cilt kanseri,
akciger kanseri) engellemede
beslenme, egzersiz ve yasam
biciminin énemini agiklar.

F.6.6.3.1. Sistemlerin
sagligt  icin  yapilmasi
gerekenleri arastirma
verilerine  dayali  olarak
tartigir.

besin
besleyici
vitaminler,
proteinler,

yaglar)

Saglikli  beslenmede
kaynaklarini ve
maddelerin  (6r.
mineraller,
karbonhidratlar  ve
rollerini tanimlar.

F.6.2.2.2. Besinlerin kana

gecebilmesi icin  fiziksel
(mekanik) ve kimyasal
sindirime ugramasi

gerektigi ¢ikarimini yapar.

Tablo 4.1°deki bulgular dogrultusunda 2015 TIMSS Fen Bilimleri sinavinda
8. smif diizeyinde Biyoloji 6grenme alanina ait 36 kazanimin, 2018 FBDOP’de farkli
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smif diizeylerinde 27 kazanim ile eslestigi sonucuna ulasilmigtir. 2015 TIMSS 8.
siif Biyoloji 6grenme alanindaki Canlilarin Ozellikleri ve Yasam Siirecleri konu
alanina ait 7 kazanimm 2018 FBDOP’de 8, Hiicreler ve Fonksiyonlar1 konu alanina
ait 6 kazammin, 2018 FBDOP’de 4, Yasam Déngiileri, Ureme ve Kalitim konu
alanma ait 5 kazammm, 2018 FBDOP’de 7, Cesitlilik, Adaptasyon ve Dogal
Seleksiyon konu alanina ait 4 kazanimin, 2018 FBDOP’de 2, Ekosistemler konu
alanina ait 10 kazammmin, 2018 FBDOP’de 3 ve Insan Saglig1 konu alanma ait 4
kazanimm, 2018 FBDOP’de 3 kazanim ile karsilandigi ancak TIMSS’teki 2

kazanimi FBDOP’de higbir kazanim tarafindan karsilanmadig1 goriilmektedir.

2015 TIMSS Fen Bilimleri Biyoloji 6grenme alanina ait konu alanlarina gore
ayrilan kazanimlarin, 2018 FBDOP’deki sinif diizeylerine gére dagilimi ise Tablo
4.2’de gosterilmistir.

Tablo 4.2. 2015 TIMSS 8. sinif Biyoloji 6grenme alanindaki konu alanlarina
ait kazanimlarin 2018 FBDOP deki sinif diizeylerine gore dagilimi

2015 TIMSS 2018 FBDOP

Ogrenme 5. 6. 7. 8.
Alam Konu Alanlar1 (Kazamm Says1) Simif | Simf | Simf | Simf

Canlilarin Ozellikleri ve Yasam

Siirecleri (7) 1 ! ] )

Hiicreler ve Fonksiyonlari (6) - - 2 2

Yasam Déngiileri, Ureme ve i ) 4
Biyoloji | Kalitim (5)

Cesitlilik, Adaptasyon ve Dogal
Seleksiyon (4)

1 1
Ekosistemler (10) 1 - - 2

1
w
1
1

Insan Saghg (4)

w

10 6

oo

Toplam Kazanim

Tablo 4.2’deki bulgulardan goriildiigi tizere 2015 TIMSS Biyoloji 6grenme
alaninda bulunan;

e Canhlarin Ozellikleri ve Yasam Siiregleri konu alanina ait 7 kazanima
ragmen FBDOP’deki 1 kazanimin 5. siif diizeyinde, 7 kazanimin ise 6. sinif
duzeyinde,

e Hiicreler ve Fonksiyonlari konu alanina ait 6 kazanima ragmen FBDOP’deki

2 kazanimin 7. sinif diizeyinde, 2 kazanimin ise 8. sinif diizeyinde,
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Yasam Déngiileri, Ureme ve Kalitim konu alanma ait 5 kazanima ragmen

FBDOP’deki 4 kazanimin 7. simf diizeyinde, 1 kazanimin 5. sinif diizeyinde

ve 1 kazanimin ise 8. sinif diizeyinde,

Cesitlilik, Adaptasyon ve Dogal Seleksiyon konu alanina ait 4 kazanima

ragmen FBDOP’deki 2 kazanimin sadece 8. sinif diizeyinde,

Ekosistemler konu alanina ait 10 kazanima ragmen FBDOP’deki 1 kazanimin

5. simf diizeyinde, 2 kazanimin ise 8. sinif diizeyinde,

Insan Saglig1 konu alanina ait 4 kazanima ragmen FBDOP’deki 3 kazanimin

ise sadece 6. sinif diizeyinde

yer aldigi goriilmektedir. 2015 TIMSS 8. smif Fen Bilimleri Biyoloji 6grenme

alanina ait 36 kazammn, 2018 FBDOP’de farkli sinif diizeylerinde yer alan 27

kazamim ile eslestigi goriilmektedir. Bu durumda, 2018 FBDOP’deki farkli simif

diizeylerine ait kazanimlarin 2015 TIMSS Fen Bilimleri Biyoloji 6grenme alanindaki

kazanimlarin bazilar1 hari¢ karsilandigi sdylenebilir.

4.1.2. Kimya Ogrenme Alanina Ait Kazanimlarin Karsilastirilmasi

Kimya 6grenme alanina ait 2015 TIMSS 8. sinif Fen Bilimleri kazanimlari ile

2018 FBDOP kazanimlarinin karsilastirilmasi sonucunda elde edilen bulgular Tablo

4.3’de yer almaktadir.

Tablo 4.3. 2015 TIMSS Kimya kazanimlar1 ile 2018 FBDOP kazanimlarmin

karsilastirilmasi

Ogrenme Alani|

Konu Alam

2015 TIMSS Kazanimlar

2018 FBDOP Kazanimlari

Kimya

Maddenin Olusumu

Element, bilesik ve karigimlardan 6rnekler
Verir.

F.7.4.2.1. Saf maddeleri,
element ve bilesik olarak
siiflandirarak ornekler verir.

Elementler, bilesimler ve karigimlar
arasindaki farklar1 tanimlar; saf maddeleri
(06r:  elementler ve bilesimler) ve
karigimlart  (6r:  homojen, heterojen)
olusum ve bilesim bazinda ayirt eder.

F.7.4.3.1. Karisimlari,
homojen ve heterojen olarak
siniflandirarak érnekler verir.
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Maddenin yapisin1 tanecik bazinda (or.
atomlar ve molekiiller) tanimlar

F.7.4.1.1. Atomun yapisi
ve yapisindaki temel
pargaciklarini soyler.
F.7.4.1.3. Aym veya farkh
atomlarin bir araya gelerek
molekiil olusturacagini ifade
eder.

Atomlari, atom alt1 pargaciklardan (or.
eksi yiiklii elektronlar, art1 yiiklii proton ve
notronlar1 biinyesinde bulunduran atom
cekirdegini ¢evreler) olustugunu tanimlar.

F.7.4.1.1. Atomun yapisini
ve yapisindaki temel
parcaciklarini sdyler.

Molekiilleri, atomlarin birlesimi (6r. H20,
02 ve CO2) olarak tanimlar.

F.7.4.1.3. Aym ya da farkh
atomlarin bir araya gelerek
molekiil olusturacagini ifade
eder.

Maddenin Ozellikleri

F.7.4.14. Cesitli molekiil
modelleri olusturarak sunar.
F.8.4.1.2. Elementleri
Maddenin fiziksel ve kimyasal | periyodik  tablo  Gzerinde
ozelliklerini ayirt eder. metal, yarimetal ve ametal
olarak siniflandirir.
Materyallerin kullanimini fiziksel | F.8.4.1.2. Elementleri
Ozellikleriyle (6r. erime noktast ve | periyodik tablo Uzerinde

kaynama noktasi, bircok maddeyi ¢ozme
durumu, 1s1l iletkenlik) iligkilendirir.

metal, yarimetal ve ametal
olarak siniflandirir.

Materyallerin ~ kullanimin1 ~ kimyasal
ozellikleriyle (Or. paslanma egilimi, tutusa
bilirlik) iligkilendirir.

Maddeleri, kanitlanabilen veya 6lgiilebilen
oOzelliklerine (6r. yogunluk, erime veya
kaynama noktasi, ¢oziiniirliilk, manyetik
ozellikleri, elektrik veya 1s1 iletkenligi)
gore siniflandirir.

F.8.4.1.2. Elementleri
periyodik tablo (zerinde
metal, yarimetal ve ametal
olarak siniflandirir.

Maddeleri kimyasal 0zelliklerine  (6r.
maddenin metal veya ametal olmasi) gore
siiflandirir.

F.8.4.1.2. Elementleri
periyodik tablo (zerinde
metal, yarimetal ve ametal
olarak siniflandirir.

i¢cin
nasil

Karigimlar1  bilesenlerine ayirmak
fiziksel yontemlerin
kullanilabilecegini agiklar.

F.7.4.4.1. Karisimlarin
ayrilmast
kullanilabilecek
yontemlerden uygun olani
secerek uygular.

i¢in

Coziicl iginde ¢oziinmiis madde(ler) (6r:
kat1, sivi veya gaz c¢ozeltisi) bakimindan
¢oOzeltileri tanimlar.

F.7.43.2. Ginlik yasamda
karsilastigi ¢Ozicl ve
¢ozlnenleri kullanarak
¢Ozelti hazirlar.

Bir ¢ozeltinin  yogunlugunu, kullanilan
¢Oziinen ve  ¢Oziiclinlin  miktariyla
iliskilendirir.

F.7.43.2. Ginlik yasamda
karsilastigi ¢Ozicl ve
¢ozlnenleri kullanarak
¢Ozelti hazirlar.
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Sicaklik, karigtirma ve ylizey alaninin
¢Oziinen maddenin ¢6ziinme oranini nasil
etkiledigini aciklar.

F.7.4.3.3. Coziinme  hizina
etki eden faktorleri deney
yaparak belirler.

Siradan maddeleri 6zelliklerine gore asit
ve baz olarak tanir (6r. asitlerin pH degeri

7’den azdir; asitli gidalarin  tatlan
genellikle eksidir; bazlar  genellikle
metallerle reaksiyona girmezler; bazik

gidalar tatlar1 genellikle acidir ve pH 7
‘den biiyiiktiir. )

F.8.44.1. Asit ve bazlarin
genel ozelliklerini ifade eder.
F.8.4.4.2. Asit ve bazlara
giinliik yasamdan Ornekler
Verir.

F.8.4.4.4. Maddelerin asitlik
ve bazlik durumlarina iliskin
pH degerlerini kullanarak
¢ikarimda bulunur.

Hem  asitlerin hem de  bazlarin F'8'4'4'$' Gnlk hayatta}
S . - ulasilabilecek  malzemeleri
indikatorlerle reaksiyona girerek renk | _ .
S asit-baz ayraci olarak
degistirdiklerinin farkina varir.
kullanir.
Asit ve bazlarin birbirini nétralize ettiginin | F.8.4.4.1. Asit ve bazlarin

farkina varir.

genel 6zelliklerini ifade eder.

Kimyasal Degisim

Kimyasal degisimi, bir veya daha fazla saf
maddenin farkli saf maddelere (iiriinlere)
doniigmesi  (tepkimesi)  bakimindan,
fiziksel degisimden ayirt eder.

F.8.4.2.1. Fiziksel ve
kimyasal degisim arasindaki
farklari,  ¢esitli  olaylar
gozlemleyerek agiklar.

Kimyasal  degisime  (Or. sicaklik
degisimleri, gaz salinimi, ¢okelti olusumu,
renk degisimi veya 11k emisyonu) kanitlar
sunar.

F.8.4.2.1. Fiziksel ve
kimyasal degisim arasindaki
farklari,  ¢esitli  olaylan
gozlemleyerek aciklar.

Oksitlenme reaksiyonlarinda (6r. yanma,
paslanma ve kararma) oksijene ihtiyag
duyuldugunun farkina varir ve bu
reaksiyonlart gilinliik aktivitelerle (0r.
odunun yanmasi veya metal objelerin
muhafazasi) iligkilendirir.

F.8.4.2.1. Fiziksel ve
kimyasal degisim arasindaki
farklari,  ¢esitli  olaylarn
gozlemleyerek aciklar.

Bir kimyasal reaksiyonda maddenin
korundugunu ve reaksiyonun basinda
mevcut  olan  atomlarmm  hepsinin
reaksiyonun sonunda da var oldugunu
fakat yeni cisimler olusturmak igin
yeniden siralandiklarini bilir.

F.8.4.3.1. Bilesiklerin
kimyasal tepkime sonucunda
olustugunu bilir.

Baz1 kimyasal reaksiyonlarin enerji (Or.
1s1) verirken bazilarinin da  enerjiyi

absorbe ettiginin farkina varir, kimyasal | F.8.4.2.1. Fiziksel ve
reaksiyonlart (6r. yanma, nétrlesme, | kimyasal degisim arasindaki
kimyasal bir soguk ambalajda maddelerin | farklari,  ¢esitli  olaylar
karigtirilmasi) 1siy1 verenler ve enerjiyi | gozlemleyerek aciklar.
(1s1y1) absorbe edenler olarak
siniflandirir).
Kimyasal bagun, bir bilesimdeki atomlarn | p ¢ 4 5 | Bilesiklerin
baglanmasiyla meydana geldigini ve ilgili | . .

< kimyasal tepkime sonucunda
atomun elektronlarinin bu baglanmaya - e

olustugunu bilir.

dahil oldugunu bilir.
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Tablo 4.3’deki bulgular dogrultusunda 2015 TIMSS Fen Bilimleri sinavinda
8. sinif diizeyinde Kimya 6grenme alanina ait 23 kazanimm, 2018 FBDOP’de 16
kazanim ile karsilandigi sonucuna ulasilmistir. 2015 TIMSS Kimya 6grenme
alanindaki Maddenin Olusumu konu alanina ait 5 kazanimm 2018 FBDOP’deki 5,
Maddenin Ozellikleri konu alanma ait 12 kazanimm, 2018 FBDOP’deki 9 ve
Kimyasal Degisim konu alanma ait 6 kazammmn, 2018 FBDOP’deki 2 kazanim

tarafindan karsilandig1 goriilmektedir.

2015 TIMSS Fen Bilimleri Kimya 6grenme alanina ait konu alanlarina gore
ayrilan kazamimlarin, 2018 FBDOP’deki sinif diizeylerine gére dagilimi ise Tablo
4.4°de gosterilmistir.

Tablo 4.4. 2015 TIMSS 8. simif Kimya 6grenme alanindaki konu alanlarina
ait kazanimlarin 2018 FBDOP’deki sinif diizeylerine gore dagilimi

2015 TIMSS 2018 FBDOP
OgAlizl:ll:le Kongp nlaggiizanigipiyis) sﬁilf sﬁilf sznilf sﬁilf
Maddenin Olusumu (5) - - 5 -
Kimya | Maddenin Ozellikleri (12) - - 3 6
Kimyasal Degisim (6) - - - 2
Toplam Kazanim - - 8 8

Tablo 4.4’de gorildigi tizere 2015 TIMSS Kimya 6grenme alaninda
bulunan;
e Maddenin Olusumu konu alanina ait 5 kazanima ragmen FBDOP’deki 5
kazanimin sadece 7. siif diizeyinde,
e Maddenin Ozellikleri konu alanina ait 12 kazanima ragmen FBDOP’deki 3
kazanimin 7. simif diizeyinde 6 kazanimin ise 8. sinif diizeyinde,
e Kimyasal Degisim konu alanma ait 6 kazamima ragmen FBDOP’deki 2
kazanimin sadece 8. sinif diizeyinde
yer aldig1 goriilmektedir. Bu tablodaki verilerden yola ¢ikarak, 2015 TIMSS 8. sinif
Fen Bilimleri Kimya 6grenme alanina ait 23 kazanimin, 2018 FBDOP’de farkli sinif
diizeylerinde yer alan 16 kazanim ile eslestigi goriilmektedir. Bu durumda, 2018
FBDOP’deki 6zellikle 5. ve 6. simif diizeylerindeki kazanimlarin, 2015 TIMSS Fen
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Bilimleri Kimya 6grenme alaninda yer alan kazanimlar1 karsilamadigi, 7. ve 8. smif

diizeylerinde ise kismen karsiladig1 sonucuna ulagilmistir.

4.1.3. Fizik Ogrenme Alanina Ait Kazammlarin Karsilastirilmasi

Fizik 6grenme alanina ait 2015 TIMSS 8. sinif Fen Bilimleri kazanimlar ile

2018 FBDOP kazanimlarmin karsilastirilmasi sonucunda elde edilen bulgular Tablo

4.5°de yer almaktadir.

Tablo 4.5. 2015 TIMSS Fizik kazanimlar ile 2018 FBDOP kazanimlarinin

karsilastirmasi
=
=
< =
E i 2015 TIMSS Kazanimlar 2018 FBDOP Kazanimlari
=1
¥ S
S
Q
Maddedeki atom ve
molekdllerin  surekli hareket . -
. 4 F.6.4.1.1. Maddelerin; tanecikli, bosluklu
halinde oldugunun farkina

Fizik
Fiziksel Haller ve Maddenin Hal Degisimleri

varir ve kati, sivi ve gazlardaki
goreceli hareketle parcaciklar
arasindaki mesafe
farkliliklarinmi bilir; kati, sivi ve
gazlarin fiziksel Ozelliklerini
(6r. hacim, sekil, yogunluk ve
sikistirilabilirlik) aciklamak
icin atom ve molekillerin
hareketlerini ve aralarindaki
mesafe bilgilerini kullanir.

ve hareketli yapida oldugunu ifade eder.
F.6.4.1.2. Hal degisimine baglh olarak
maddenin tanecikleri arasindaki bosluk ve
taneciklerin  hareketliliginin  degistigini
deney yaparak karsilastirir.

F.5.4.1.1. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal
degistirebilecegine yonelik yaptigi
deneylerden elde ettigi verilere dayal
¢ikarimlarda bulunur.

Bir gazin sicaklik degisikligini
onun hacmi ve/veya basinciyla
ve parcaciklarinin ortalama hiz
degisiklikleriyle iliskilendirir;
kat1 ve sivilarin genlesmesini
parcaciklar arasindaki
bosluklara dayanarak sicaklik
degisikligiyle iligkilendirir.

F.6.4.1.2. Hal degisimine baglh olarak
maddenin tanecikleri arasindaki bosluk ve
taneciklerin  hareketliliginin  degistigini
deney yaparak karsilastirir.

F.5.4.4.1. Is1 etkisiyle maddelerin genlesip
biiziilecegine yonelik deneyler yaparak
deneylerin sonuglarini tartisir.

Hal degisimlerinin (Or. erime,
donma, kaynama, buharlagsma,
yogunlagma ve siiblimlesme)
151 enerjisindeki artmadan veya
azalmadan kaynaklandigin
tanimlar.

F.5.4.1.1. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal
degistirebilecegine yonelik yaptigi
deneylerden elde ettigi verilere dayali
cikarimlarda bulunur.
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Hal degisikligi oranimi fiziksel
faktorlerle (6r. yiizey alani,
cevre 1s1s1) iliskilendirir.

F.5.4.1.1. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal
degistirebilecegine yonelik yaptigi
deneylerden elde ettigi verilere dayali
¢ikarimlarda bulunur.

Sicakligin donma, erime ve
kaynama suresince sabit bir
derecede kaldigini bilir.

F.5.4.2.1. Yaptig1 deneyler sonucunda saf
maddelerin  erime, donma, kaynama
noktalarini belirler.

Enerji Doniisiimii ve Aktarimi

Flz,l.k §el‘ degisim (or hal F.5.4.4.1. Is1 etkisiyle maddelerin genlesip
degisimi, katilarin ¢oziinmesi, |, .. .. .. AT

biiziilecegine yonelik deneyler yaparak
isil ~ genlesme)  esnasinda deneylerin sonuglarini tartigir
kiitlenin korundugunu agiklar. Y ¢ 30
Fgrkl} eneil 'turlerlnl (6r. F.7.3.2.2. Enerjiyi i3  kavrami  ile
kinetik, potansiyel, 151k, ses, | .. .. . . .

. . iligkilendirerek, kinetik ve potansiyel

elektrik, 151, kimyasal) .

enerji olarak siniflandirir.
tanimlar.

Basit enerji doniisiimlerini (or:
bir arabayi hareket ettirmek
icin  motorundaki  yanma,
fotosentez, hidroelektrik gliclin
tretimi) acgiklar ve kapali
sistemdeki toplam  enerjinin
korundugunun farkina varir.

F.7.3.3.1. Kinetik ve potansiyel enerji

tiirlerinin birbirine doniisiimiinden
hareketle enerjinin korundugu sonucunu
cikarir.
F.7.3.3.2. Sdrtinme kuvvetinin kinetik
enerji  Uzerindeki etkisini ~ drneklerle
aciklar.

F.7.3.3.3. Hava veya su direncinin etkisini
azaltmaya yonelik bir arag tasarlar.

Erime, kaynama ve donma
esnasinda  sicakligin  sabit
kaldigim fakat 1s1l enerjinin hal
degisimi esnasinda
yiikseldigini veya azaldigini
bilir.

F.5.4.3.2. Sicakligi farkli olan sivilarin
karigtirllmast  sonucu  1s1  aligverisi
olduguna yonelik deneyler yaparak
sonuglarini yorumlar.

Daha yiiksek sicakliktaki bir
nesneden veya alandan daha
diisiik sicakliktaki bir nesneye
1s1l enerji aktarimini 1sitma ve
sogutma ile iligkilendirir; kendi
cevrelerinin sicakliga gelene
kadar sicak nesnelerin
sogudugunun, soguk nesnelerin
de 1sindiginin farkina varir.

F.5.4.3.2. Sicakligi farkli olan sivilarin
karigtirllmast  sonucu  1s1  aligverisi
olduguna yonelik deneyler yaparak
sonuglarini yorumlar.

Farkli maddelerin bagil 1s1

iletkenliklerini kiyaslar.
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Isik ve Ses

Isigin temel Ozelliklerini (Or.
hiz, 1518 farkli ortamlardan

gecisi, yansima, kirilma,
sogurulma ve beyaz 15181n
bilesenlerine ayrilmast)

tanimlar veya tespit eder.

F.7.5.1.1. Is1igim madde
sonucunda madde
sogrulabilecegini kesfeder.
F.7.5.1.2. Beyaz 15181n tiim 151k renklerinin
bilesiminden olustugu sonucunu ¢ikarir.
F.7.5.3.1. Ortam degistiren 1s181n izledigi
yolu gozlemleyerek kirilma olayinin
sebebini ortam degisikligi ile iliskilendirir.
F.5.5.1.1. Bir kaynaktan ¢ikan 1s18in her
yonde ve dogrusal bir yol izledigini
gOzlemleyerek gizimle gosterir.

F.5.5.2.1. Isigm diizgin ve pirizli
yiizeylerdeki yansimalarin1 gézlemleyerek
cizimle gosterir.

ile etkilesimi
tarafindan

F.5.5.3.1. Maddeleri, 15181 gegirme

durumlarina gore siniflandirir.
: - . .| F.7.5.1.3. Gozlemleri sonucunda
Nesnelerin  goriinen rengini | . . . . .
cisimlerin, siyah, beyaz ve renkli

yansiyan veya sogurulan 1sikla
iliskilendirir.

goriinmesinin nedenini, 1$18in yansimast
ve sogrulmasiyla iliskilendirir.

Diiz aynalarda 1s18in yansimast
ve golgenin olusumu ile ilgili
problemleri ¢ozer.

F.7.5.2.2. Diz, cukur ve tumsek aynalarda
olusan goriintiileri karsilastirir.

Ayna ve mercek tarafindan
olusturulan goriintiilerin yerini
belirlemek ve 1518in  yolunu
tanimlamak i¢in basit 151n
diyagramlarini yorumlar.

F.7.5.2.2. Diz, cukur ve tumsek aynalarda
olusan goriintiileri karsilastirir.

F.7.533. Ince ve kalin kenarh
merceklerin odak noktalarin1 deneyerek
belirler.

Sesin titresimden kaynaklanan | F.6.5.2.1. Ses kaynagimnin degismesiyle
bir dalga olayr oldugunu ve | seslerin farkli isitildigini  deneyerek
siddet (genlik) ve aralik | kesfeder. F.6.5.2.2. Sesin yayildig:
(frekans) ile tammlandigini | ortamin degismesiyle farkli isitildigini
bilir deneyerek kesfeder.

Sesin bazi temel Ozelliklerini

(Or. iletim igin bir araca ihtiyac | - ¢ o 1 1 gocin vavilabildigi  ortamlar

duyuldugu, yiizeyler tarafindan
yansitilmasi ve sogurulmasi ve
farkli ortamlarda her zaman
1siktan yavas olan bagil hizi)
tanimlar.

tahmin eder ve tahminlerini test eder.
F.6.5.3.1. Sesin farkli ortamlardaki siiratini
karsilastirir.

Dogal olaylarla (6r. yankilar,
yildirimin goériilmesinden sonra
gok giliriiltiisliniin  duyulmasi)
sesin Ozelliklerini iligkilendirir.

F.6.5.4.1. Sesin yansima ve sogurulmasina
ornekler verir.
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Elektrik ve Manyetizma

F.6.7.1.1. Tasarladig1 elektrik devresini

. kullanarak maddeleri, elektrigi iletme
Materyalleri,  iletkenler ~ ve durumlarina gore smiflandirir
yalitkanlar olarak siniflandirir. g ’

F.7.7.1.1.  Seri ve paralel bagh

Seri ve paralel bagli elektrik
devrelerini tanimlar ve elektrik
akiminin seri ve paralel bagh
devrelerde nasil farklilagtigini
ayirt eder.

ampullerden olusan bir devre semasi ¢izer.
F.5.7.2.1. Bir elektrik devresindeki ampul
parlakligin1 etkileyen degiskenlerin neler
oldugunu tahmin ederek tahminlerini test
eder.

F.6.7.21. Bir elektrik devresindeki
ampuliin  parlakliginin ~ bagli  oldugu
degiskenleri tahmin eder ve tahminlerini
deneyerek test eder.

F.7.7.1.2. Ampullerin seri ve paralel
baglandigi durumlardaki parlakliklarini
devre lizerinde goézlemleyerek cikarimda
bulunur.

Tam devre semalarmi tanir,
seri veya paralel devrelerdeki
elektrik akimlarmi etkileyen
faktorleri  (6r. pil velveya
ampul sayis1) aciklar.

F.7.7.1.2.  Ampullerin seri ve paralel
baglandigi durumlardaki parlakliklarini
devre uUzerinde gozlemleyerek c¢ikarimda
bulunur.

F.5.7.2.1. Bir elektrik devresindeki ampul
parlakligin1 etkileyen degiskenlerin neler
oldugunu tahmin ederek tahminlerini test
eder.

F.6.7.2.1. Bir elektrik devresindeki
ampuliin  parlakliginin =~ baghi  oldugu
degiskenleri tahmin eder ve tahminlerini
deneyerek test eder.

Miknatislarin 6zelliklerini (6r.
iki z1it kutup, ¢ekme/itme; ve
manyetik  glicin  etkisinin
mesafeye  gore  degisiklik
gostermesi) glnlilk kullanim
alanlariyla (Or. yonlii pusula)
iliskilendirir.

Elektromiknatislara has
ozellikleri (Or. giiclin akima
gore degiskenlik gdstermesi,
cekirdekteki bobin sayis1 ve
metal turl; manyetik cekimin

acilip  kapatilabilmesi  ve
kutuplarin  degistirilebilmesi)
tanimlar.
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Elektromiknatislarin
Ozelliklerini glinliik kullanim
alanlariyla (6r. kapr zili, geri

doniisiim fabrikasinda
metallerin tasinmasinda
elektromiknatislarin

kullanilmasi) iligkilendirir.

Hareket ve Kuvvet

Temel mekanik kuvvetleri (6r.
yercekimi, normal, surtiinme,
esneme, kaldirma) aciklar;
agirligi, yercekiminden
kaynaklanan bir kuvvet olarak
bilir ve tanimlar.

F.5.3.2.2. Sirtinme kuvvetinin ¢esitli
ortamlarda hareketi etkisini deneyerek
kesfeder

F.7.3.1.1. Kutleye etki eden yer ¢ekimi
kuvvetini agirlik olarak adlandirir.
F.6.3.1.2. Bir cisme etki eden birden fazla
kuvveti deneyerek gozlemler.

Kuvvetin glc, yénu ve
uygulama noktas1 oldugunun
farkina varir.

F.6.3.1.1. Bir cisme etki eden kuvvetin
yoniinli, dogrultusunu ve biylkligiini
cizerek gosterir.

Hareket kuvvetine karsin esit
bir tepki kuvvetinin oldugunu

bilir.

F.6.3.1.2. Bir cisme etki eden birden fazla
kuvveti deneyerek gozlemler.

Basit makinalarin (or:

kaldiraglar, egik diizlemler, F.8.5.1.1. Basit makinelerin sagladig1
c¢ikriklar, disliler) nasil avantajlar1 6rnekler {izerinden aciklar.
calistigini tanimlar.

F.83.1.1. Kati basincim1 etkileyen
Basmcl, kuvvet ve alan degiskenleri deneyerek kesfeder. _

o F.8.3.1.2. Stv1 basincinm etkileyen
yoniinden tanimlar. degiskenleri tahmin eder ve tahminlerini
test eder.

Basingla ilgili etkileri (0r.
?/L'nlzgesltsirkte b:zsgrllgll:;i F.8.3.1.2. Siv1 basincini etkileyen

derinlikle Dbirlikte artan su
basinci, sisirildiginde balonun
genislemesi) tanimlar.

degiskenleri tahmin eder ve tahminlerini
test eder.

Yiizme ve batmayi, yogunluk

farkliliklan ve kaldirma
kuvvetinin  etkisi  yoniinden
agiklar.

F.6.3.1.1. Bir cisme etki eden kuvvetin
yoniinii, dogrultusunu ve biiylkliglini
cizerek gosterir.

F.6.3.1.2. Bir cisme etki eden birden fazla
kuvveti deneyerek gozlemler.

Bir nesnenin hizinin, zaman
icerisindeki konum degisikligi
(mesafe) oldugunun ve
ivmelenmenin ~ de  zaman
igerisinde hizda meydana gelen
degisim oldugunun farkina
varir.

F.6.3.2.2. Yol, zaman ve stirat arasindaki
iligkiyi grafik lizerinde gosterir.
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Bir nesnenin hareketinin onun | F.7.3.2.1. Fiziksel anlamda yapilan isin,
hareket ettigi yon ve hizina | uygulanan kuvvet ve alinan yolla iliskili
bagli oldugunu bilir. oldugunu agiklar.

Bir nesne Uzerindeki kuvvetin | F.5.3.2.2. Sirtinme Kkuvvetinin ¢esitli
nitelikli tek boyutlu | ortamlarda harekete etkisini deneyerek
kuvvetlerini tahmin eder. kesfeder.

Tablo 4.5’deki bulgular dogrultusunda 2015 TIMSS Fen Bilimleri sinavinda
8. sinif diizeyinde Fizik 6grenme alanina ait 34 kazanimm, 2018 FBDOP’de farkli
siif diizeylerinde 38 kazanim ile karsilandig1 sonucuna ulasilmistir. 2015 TIMSS 8.
smif Fen Bilimleri Fizik 6grenme alanindaki Fiziksel Haller ve Maddenin Hal
Degisimleri konu alanina ait 6 kazanimmn 2018 FBDOP’de 5, Enerji Déniisiimii ve
Aktarimi konu alanma ait 5 kazanimin, 2018 FBDOP’de 5, Isik ve Ses konu alanina
ait 7 kazanimin 2018 FBDOP’de 14, Elektrik ve Manyetizma konu alanma ait 6
kazanimin 2018 FBDOP’de 5 ve Hareket ve Kuvvet konu alanma ait 10 kazanimin,
2018 FBDOP’de 9 kazamim tarafindan karsilandigi ancak TIMSS’teki 4 kazanimin
FBDOP’de higbir kazanim tarafindan karsilanmadigi goriilmektedir.

2015 TIMSS Fen Bilimleri Fizik 6grenme alanina ait konu alanlarina gore
kazanmimlarin, 2018 FBDOP’deki sinif diizeylerine gore dagilimi ise Tablo 4.6°da

gosterilmistir.

Tablo 4.6. 2015 TIMSS 8. sinif Fizik 6grenme alanindaki konu alanlarina ait
kazanimlarin 2018 FBDOP’deki siif diizeylerine gére dagilimi

2015 TIMSS 2018 FBDOP
Ogrenme 5. 6. 7. 8.
gAlanl Konu Alanlart (Kazanim Sayisi) Smif | Simif | Simif | Simif
Fiziksel Haller ve Maddenin Hal 3 9 i i
Degisimleri (6)
Fizik Enerji Doniisiimii ve Aktarimi (5) 1 - 4 -
Isik ve Ses (7) 3 5 6 -
Elektrik ve Manyetizma (6) 1 2 2 -
Hareket ve Kuvvet (10) 1 3 2 3
Toplam Kazamim 9 12 14 3

Tablo 4.6°da goriildiigii tizere 2015 TIMSS Fizik 6grenme alaninda bulunan;
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e Fiziksel Haller ve Maddenin Hal Degisimleri konu alanina ait 6 kazanima
ragmen FBDOP’deki 3 kazanimin 5. smif diizeyinde ve 2 kazanimm 6. siif
duzeyinde,

e Enerji Doniisiimii ve Aktarimi konu alanina ait 5 kazanima ragmen
FBDOP’deki 1 kazanimin 5. smif diizeylerinde, 4 kazammim ise 7. smif
duzeyinde,

e Isik ve Ses konu alanmna ait 7 kazanima ragmen FBDOP’deki 3 kazanimin 5.
sinif diizeyinde, 5 kazanimin 6. sinif diizeyinde ve 6 kazanimin ise 7. siif
duzeyinde,

e Elektrik ve Manyetizma konu alanina ait 6 kazanima ragmen FBDOP’deki 1
kazanimin 5. sinif diizeyinde ve 2’ser kazanimin ise 6. ve 7. smf
duzeylerinde,

e Hareket ve Kuvvet konu alanina ait 10 kazanima ragmen FBDOP’deki 1
kazanimm 5, 3 kazanimin 6. sif diizeylerinde, 2 kazanimin 7. sif
diizeyinde ve 3 kazanimin ise 8. sinif diizeyinde

yer aldig1 goriilmektedir. 2015 TIMSS 8. smif Fen Bilimleri Fizik 6grenme alanina
ait 38 kazamimin, 2018 FBDOP’de farkli simif diizeylerinde yer alan 34 kazamim ile
eslestigi goriilmektedir. Bu durumda, 2018 FBDOP’deki farkli simif diizeylerine ait
kazanimlarin 2015 TIMSS Fen Bilimleri Fizik 6grenme alanindaki kazanimlar

karsiladig1 soylenebilir,

4.1.4. Yer Bilimleri Ogrenme Alanina Ait Kazanimlarin
Karsilastirilmasi
Yer Bilimleri 6grenme alanina ait 2015 TIMSS 8. smif Fen Bilimleri
kazanimlari ile 2018 FBDOP kazanimlarinin karsilastirilmasi sonucunda elde edilen

bulgular Tablo 4.7°de yer almaktadir.

Tablo 4.7. 2015 TIMSS Yer Bilimleri kazanimlari ile 2018 FBDOP

kazanimlarinin karsilastirmasi
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Ogrenme Alam

Konu Alam

2015 TIMSS Kazanmimlar

2018 FBDOP Kazanimlari

Yer Bilimleri

Yerkiire’nin Yapisi ve Fiziksel Ozellikleri

Deprem ve volkanlar  gibi
gozlenebilir olaylarin
kaynaklandig1 diinyanin kabugu,
mantosu ve ¢ekirdeginin fiziksel
ozelliklerini ve yapisini tanimlar.

Topragin 6zelliklerini, kullanimini
ve olusumunu bilir.

Suyun fiziksel haline (6r. buz, su
ve su buhar1) gore ve tatli suya
karsi tuzlu suyun dagilimini
aciklar

F.8.6.3.1. Madde
dongiilerini sema {izerinde
gostererek aciklar.

Suyun  hareketinin  yiksekten
alcaga veya yer altindan yer
iistiine dogru oldugunu ifade eder.

Yerkiire’nin atmosferinin gazlarin
karisimindan olustugunun farkina
varir ve temel bilesenlerinin (Or.
nitrojen, oksijen, su buhar1 ve
karbondioksit) bagil miktarim
tespit eder ve bu bilesenleri
olagan siireclerle iligkilendirir.

Atmosferik sartlardaki
degisiklikleri (6r. sicakhik ve
basing) yiikseklik degisiklikleriyle
iliskilendirir.

Yerkure’deki Surecler,
Donguler ve
Yerkure’nin Tarihi

Kaya dongustyle ilgili genel
siiregleri  aciklar  (6r. lavin
sogumasi, sicaklik ve basincin
cokeltiyi kayaya doniistlirmesi,
erozyon, aginma).

Yerkiire tizerindeki degisikliklerin
(6r. dag olusumu) biiyiik jeolojik
olaylardan ~ (6r.  buzullagma,
tektonik  plakalarin ~ hareketi,
depremler ve volkanik patlamalar)
kaynaklandigini tespit eder ya da
tanimlar.

F.5.6.3.1. Dogal siireclerin
neden oldugu yikic1 doga
olaylarini agiklar.
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Fosillerin ve fosil yakitlarin

olusumunu agiklar.

F.6.4.4.1. Yakitlari, kati,
sivt ve gaz yakitlar olarak
smiflandirilip yaygin
sekilde kullanilan yakitlara
ornekler verir.

Yerkiire’nin su dongiisii
siireglerini ~ (6r.  buharlagma,
yogunlasma, tasinma ve yagis)
tanimlar ve  Gilines’in  su
dongiisiinde enerji kaynagi

oldugunun farkina varir.

F.8.6.3.1. Madde
dongiilerini sema iizerinde
gostererek aciklar.

Yerkiire’nin yiizeyinde tatli suyun
yenilenmesinde ve
sirktilasyonunda bulut hareketinin
ve su akiminin roliinii tanimlar.

F.8.6.3.1. Madde
dongiilerini sema {izerinde
gostererek aciklar.

Hava (6r. sicakliktaki giinliik
degisimler, nem, yagmur veya Kar | £ g1 5 1 fijim  ve hava
seklinde yagis, bulutlar ve riizgar) .

N < N olaylar1 arasindaki farki
ve iklimi (or. bir cografl bolgede

AN aciklar.
uzun siireli hava durumlar)
birbirinden ayirt eder.
F.8.1.2.2. Iklim biliminin

Iklimleri cesitlerini tanimlamak
icin verileri veya hava durumu
haritalarin1 yorumlar ve Havadaki

(klimatoloji) bir bilim dali
oldugunu ve bu alanda
calisan uzmanlara iklim

prkUlkiggy” kirgdlly ve  yerelNggy, 1 i Wlimatolog) ad:
faktorlerle iliskilendirir. .. . B

verildigini sdyler.
Hava durumlarindaki iklimsel ve
mevsimsel degisiklikleri kiiresel | F.8.1.1.1. Mevsimlerin
ve yerel faktorlerle (6r. enlem, | olusumuna yonelik
yiikseklik ve cografya) | tahminlerde bulunur.
iliskilendirir.
Iklim degisiklikleri ile ilgili F8633 Kiresel iklim

kanitlar1 tespit eder veya tanimlar
(6r. buz devrinde meydana gelen
veya kiiresel 1sinmayla baglantili
degisimler).

degisikliklerinin nedenlerini
ve olast sonuglarini tartigir.

Yeryuzu Kaynaklari,

Bu Kaynaklarin

Kullanimi ve

Muhafazasi

Yenilenebilir ve yenilenemez
kaynaklara ornekler verir.

F.6.4.4.1. Yakitlari, Kkati,
stvi ve gaz yakitlar olarak
smiflandirilip yaygin
sekilde kullanilan yakitlara
ornekler verir.

F.8.7.3.3. Glg¢
santrallerinde elektrik
enerjisinin nasil Uretildigini
aciklar.
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Farkli enerji kaynaklariin (or.

gines 15181, rlzgar, akarsu,
jeotermal, petrol, koémdr,
dogalgaz, niikleer) avantaj ve

dezavantajlarin tartigir.

F.6.44.2. Farkli tiirdeki
yakitlarin 151 amagli
kullaniminin, insan ve ¢evre
tizerine etkilerini tartigir.

F.8.7.3.4. Gug santrallerinin
avantaj ve dezavantajlar
konusunda fikirler uretir.

Yeryiizii kaynaklarim1 muhafaza
yontemlerini ve atik idaresi (Or.
geri  doniigiim)  yontemlerini
tanimlar.

F.6.43.4. Binalarda 1s1
yalitminin 6nemini, aile ve
ulke ekonomisi ve
kaynaklarin etkili kullanimi
bakimindan tartigir.

F.7.4.5.2. Evsel kat1 ve sivi
atiklarin geri doniislimiine
iligkin proje tasarlar.

F.7.45.4. Yakin c¢evresinde

atik kontroliine Ozen
gosterir.
F.7.4.5.5. Yeniden

kullanilabilecek esyalarini,
thtiyact olanlara iletmeye
yonelik proje gelistirir.
F.8.6.4.2. Kaynaklarin
tasarruflu kullanimina
yonelik proje tasarlar.
F.8.6.4.3 Geri doniisiim i¢in

kat1 atiklarin
ayrigtirilmasimnin -~ énemini
aciklar.

F.8.7.3.6. Evlerde elektrigi
tasarruflu kullanmaya 6zen
gosterir.
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Insanlarin  kendi aktiviteleriyle
cevreye negatif etki etmesine
¢Ozum Onerir.

F.5.6.2.2. Yakin
cevresindeki veya
ulkemizdeki  bir  cevre
sorununun ¢oziimiine iliskin
Oneriler sunar.

Genel toprak kullanim
yontemlerinin (Or. tarim,
ormancilik ve madencilik) topragi
ve su  kaynaklarini  nasil
etkileyebilecegini agiklar.

F.8.6.3.3. Kiresel iklim
degisikliklerinin nedenlerini
ve olas1 sonuglarini tartisir.

Suyun muhafazasinin 6nemini
aciklar ve insan ihtiyaclari i¢in
temiz su tedarik yontemlerini (6r.
tuzdan arindirma ve aritma)
tanimlar.

F.8.6.4.1. Kaynaklarin
kullaniminda tasarruflu
davranmaya 6zen gosterir.

Yerkiire’nin Giines Sistemi ve Evrendeki Yeri

Diinya’nin kendi ekseni etrafinda
ginlik  doniisit ile  Giines
etrafindaki yillik doniistini ayirt
eder. Ornegin bu  déniisleri
takimyildizlarm  gokyuzundeki
goriiniisleriyle iligkilendirir.

F.5.1.4.1. Giines, Diinya ve
Ay’in  birbirlerine  gore
hareketlerini temsil eden bir
model hazirlar.

Ekvatordan uzakta bulunan bircok
yer i¢in iklim degisikliginin
sebeplerinin  diinyanin  eksen
egikligi ve glines etrafindaki yillik
doniisler olarak aciklar.

Gel-git olaylarinin Ay’ ¢ekim
giiciiyle olustugunu ve Ay’
evrelerini ve tutulmalar1 Yerkiire,
Ay ve Glinesin goreli konumlari
ile iliskilendirir.

F.5.1.4.1. Giines, Diinya ve
Ay’ birbirlerine  gore
hareketlerini temsil eden bir
model hazirlar.

F.5.1.3.2. Ay’m evreleri ile
Ay’m Diinya etrafindaki
dolanma hareketi arasindaki

iligkiyi agiklar.

F.6.1.2.2. Ay tutulmasinin
nasil  olustugunu tahmin
eder.
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Yerkiire nin belirli fiziksel
Ozelliklerini Ay ve  diger
gezegenlerle  karsilastirir  ve
kiyaslar (6r. atmosferin varligr ve | F.6.1.1.1. Giines

yapisi, ortalama ylizey sicakligi, | sistemindeki  gezegenleri
su varhig, kitle, Giines’ten | birbirleri ile karsilastirir.
uzakligi, kendi cevresi ve Glines
cevresini donilis periyodu, hayatin
olmasi).

Yercekimi glcunin gezegenleri
ve aylar1 yoriingelerinde tuttugunu
ve nesneleri dlnya yuzeyine
cektigini bilir.

F.7.3.1.3. Yercekimini kitle
cekim olarak gokcisimleri
temelinde aciklar.

Tablo 4.7°deki bulgular dogrultusunda 2015 TIMSS Fen Bilimleri sinavinda
8. simif diizeyinde Yer Bilimleri 6grenme alanina ait 26 kazanimin, 2018 FBDOP’de
farkli sinif diizeylerinde 27 kazanim ile karsilandigi sonucuna ulasilmistir. 2015
TIMSS 8. smif Fen Bilimleri Yer Bilimleri 6grenme alanindaki Yerkiire’nin Yapisi
ve Fiziksel Ozellikleri konu alanma ait 6 kazamimin 2018 FBDOP’de 1,
Yerkiire’deki Siirecler, Dongiiler ve Yerkiire’nin Tarihi konu alanina ait 9
kazanimin, 2018 FBDOP’de 7, Yeryiizii Kaynaklari, Bu Kaynaklarm Kullanimi ve
Muhafazas1 konu alanina ait 6 kazanimm 2018 FBDOP’de 14, Yerkiire’nin Giines
Sistemi ve Evrendeki Yeri konu alanma ait 5 kazanimin ise 2018 FBDOP’de 5
kazamim tarafindan karsilandigi ancak TIMSS’teki 7 kazanimin FBDOP’de higbir

kazanim tarafindan karsilanmadig1 goriilmektedir.

2015 TIMSS Fen Bilimleri Yer Bilimleri 6grenme alanina ait konu alanlarina
gore kazanimlarin, 2018 FBDOP’deki simf diizeylerine gore dagilim ise Tablo
4.8’de gosterilmistir.

Tablo 4.8. 2015 TIMSS 8. siif Yer Bilimleri 6grenme alanindaki konu

alanlarina ait kazanimlarin 2018 FBDOP’deki sinif diizeylerine gore dagilimi

2015 TIMSS 2018 FBDOP

Ogrenme 5. 6. 7. 8.
Konu Alanlan (Kazanim Sayisi) Sf | Stf | Simf | Sumf

Alam
Yerkire’nin Yapist ve Fiziksel ) ) i 1
Yer Ozellikleri (6)
Bilimleri | Yerkiire’deki Siiregler, Dongiiler ve 1 1 i 5

Yerkiire’nin Tarihi (9)
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Yeryiizii Kaynaklari, Bu Kaynaklarin
Kullanimi ve Muhafazasi (6)

Yerkiire’nin Giines Sistemi ve Evrendeki
Yeri (5)

Toplam Kazamim 4 6 4 13

Tablo 4.8’de goriildiigii tizere 2015 TIMSS Yer Bilimleri 6grenme alaninda
bulunan;

e Yerkiire'nin Yapis1 ve Fiziksel Ozellikleri konu alanmna ait 6 kazanima
ragmen FBDOP’deki sadece 1 kazanimin 8. sinif diizeyinde,

e Yerkiire’deki Siiregler, Dongiiler ve Yerkiire’nin Tarihi konu alanina ait 9
kazanima ragmen FBDOP’deki 1’er kazanimin 5. ve 6. sinif diizeyinde, 5
kazanimin ise 8. sinif diizeyinde,

e Yerylzii Kaynaklari, Bu Kaynaklarin Kullanim1 ve Muhafazasi konu alanina
ait 6 kazamma ragmen FBDOP’deki 1 kazanimin 5. smif diizeyinde, 3’er
kazanimin 6 ve 7. sinif diizeylerinde ve 7 kazanimin 8. sinif diizeyinde,

e Yerkiire’nin Giines Sistemi ve Evrendeki Yeri konu alanina ait 5 kazanima
ragmen FBDOP’deki 2’ser kazanimin 5 ve 6. smif diizeylerinde ve 1
kazanimin 7. sinif diizeyinde,

yer aldig1 goriilmektedir. 2015 TIMSS 8. sinif Fen Bilimleri Yer Bilimleri 6grenme
alanma ait 26 kazanimin, 2018 FBDOP’de farkli simf diizeylerinde yer alan 27
kazanim ile eslestigi goriilmektedir. Bu durumda, 2018 FBDOP’deki farkli sinif
diizeylerine ait kazanimlarin 2015 TIMSS Fen Bilimleri Yer Bilimleri 6grenme
alamindaki kazanimlar1 “Yerkiire'nin Yapis1 ve Fiziksel Ozellikleri” digindaki konu

alanlarini karsiladigi soylenebilir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma

Bu béliimde, ilk defa 2018 yilinda gerceklestirilen 2018 LGS Fen Bilimleri
smav sorulart kazanimlari ile 2018 yilinda yenilenen ve uygulamaya konulan 8. sinif
FBDOP kazanimlari incelenerek kiyaslanmistir. 2018 yilinda gergeklestirilen LGS
Fen Bilimleri smav sorular1 2013 yilinda uygulamaya konulan FBDOP’de yer alan 8.
siif kazanimlart dikkate alinarak hazirlanmistir [164]. Dolayisiyla bu boliimde;
2018 LGS Fen Bilimleri soru kazanimlar1 ile 2018 8. sinif FBDOP kazanimlar1 her
bir soru i¢in ayri ayri ele alinarak karsilastirmali olarak analiz edilmis ve Tablo

4.9’da sunulmustur.
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Tablo 4.9. 2018 LGS Fen Bilimleri sorulari ve FBDOP kazanimlarinin

karsilastirilmasi

LGS KAZANIMI

FBDOP KAZANIMI

8.1.1.1. Nukleotid, gen, DNA ve
kromozom kavramlarini agiklar ve bu

F.8.2.1.1. Nikleotid, gen, DNA
ve kromozom kavramlarini

a kavramlar arasinda iligki kurar. aglklayar?l k b}l kavramlar

o arasinda iliski k’urar.

:)- 8.1.1.2. DNA’nin yapisin1 model F'8dz'|1 2 : DI\LA n1n yapistit
tizerinde gosterir ve DNA’nin kendini Mmode” tzenn e,gOSte“r' —
nasil esledigini ifade eder F.8.2.1.3. DNA’nin kendini

) nasil esledigini ifade eder.
8.1.2.1. Mitozun ne oldugunu kavrar ve
canlilar i¢in 6nemini agiklar. i
8.1.2.2. Hiicrenin, mitoz sirasinda

E birbirini takip eden farkli evrelerden -

9) gectigini kavrar.

« | 8.1.3.1. Mayozun ne oldugunu kavrar ve |
canlilar i¢in dnemini aragtirir.
8.1.3.3. Mayoz ve mitoz arasindaki
farklar1 kavrar. )

E'rl'l'l' Nukiggie, gen, ZhJA ve F.8.2.2.1. Kalitim ile ilgili
omozom kavramlarini agiklar ve bu
AR kavramlar1 tanimlar.

5 kavramlar arasinda iliski kurar.

x

@)

n F.8.2.2.2. Tek karakter

™ | 8.1.4.3. Sperm, yumurta, zigot, embriyo | ¢aprazlamalar ile ilgili
ve bebek arasindaki iliskiyi yorumlar. problemler ¢ozerek sonuglar

hakkinda yorum yapar.
8.5.1.1. Besin zincirindeki uretici- F.8.6.1.1. Besin zincirindeki

o | tiketici-ayristirict iliskisini kavrar ve iiretici, tiiketici, ayristiricilara

% ornekler verir. ornekler verir.

» | 8.5.1.2. Bitkilerde besin Gretiminde F.8.6.2.1. Bitkilerde besin

< | fotosentezin 6nemini kavrar ve uretiminde fotosentezin énemini
fotosentezin nasil gergeklestigini agiklar. | fark eder.
8.5.2.3. Ozon tabakasinin seyrelme

-, | Dedenlerini ve canlilar izerindeki olast | g g 5 5 3 yjresel ikiim

x | etkilerini arastirarak sorunun ¢oziimii i¢in degisikliklerinin nedenlerini ve

8 Oneriler Uretir ve sunar. ol ags 1 sonuclarini tartisir

o | 8.8.4.3. Kiiresel iklim degisikliklerinin '
nedenlerini ve olas1 sonuglarini arastirir
Ve sunar.
8.5.4.1. GUnUmuzdeki biyo-teknoloji

a uygulamalarinin olumlu ve olumsuz F.8.2.3.2. Orneklerden yola

8 etkilerini, aragtirma verilerini kullanarak | ¢ikarak modifikasyonu aciklar.

o | tartigir.

8.5.4.2. Biyo-teknoloji uygulamalarinin

F.8.2.5.1. Genetik
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gecmisten giiniimiize gelisimini arastirir
ve rapor eder.

miihendisligini ve
biyoteknolojiyi iliskilendirir.

F.8.2.5.2. Biyoteknolojik
uygulamalar kapsaminda
olusturulan ikilemlerle bu
uygulamalarin insanlik i¢in
yararli ve zararli yonlerini
tartisir.

7. SORU

8.2.1.1. Basit makinelere drnekler verir

ve sagladig1 avantajlar1 6rneklerle aciklar.

F.8.5.1.1. Basit makinelerin
sagladig1 avantajlar1 6rnekler
iizerinden agiklar.

8.2.1.2. Basit makinelerin gunluk
yasamdaki kullanim alanlarina 6rnekler
Verir.

8.2.1.3. Basit makinelerden yararlanarak
glinliik yasamda is kolaylig1 saglayacak
bir duizenek tasarlar ve yapar.

F.8.5.1.2. Basit makinelerden
yararlanarak giinliik yasamda is
kolayligi saglayacak bir
dlzenek tasarlar.

8. SORU

8.2.1.1. Basit makinelere ornekler verir

ve sagladigi avantajlart 6rneklerle agiklar.

F.8.5.1.1. Basit makinelerin
sagladig1 avantajlar1 6rnekler
tizerinden agiklar.

8.2.1.2. Basit makinelerin gunluk
yasamdaki kullanim alanlarina 6rnekler
Verir.

8.2.1.3. Basit makinelerden yararlanarak
giinliik yasamda is kolaylig1 saglayacak
bir duzenek tasarlar ve yapar.

F.8.5.1.2. Basit makinelerden
yararlanarak giinliik yasamda is
kolayligi saglayacak bir
dlzenek tasarlar.

9. SORU

8.4.1.1. Ortam degistiren 151811 izledigi
yolu gozlemleyerek kirilma olayinin
sebebini ortam degisikligi ile
iliskilendirir.

8.4.1.2. Isigin kirilmasini, ince ve kalin
kenarli mercekler kullanarak deneyle
gozlemler.

8.4.1.3. Ince ve kalin kenarli merceklerin
odak noktalarini tespit ederek ormanlik
alanlara birakilan cam atiklarinin yangin
riski olusturabilecegini fark eder.

8.4.1.4. Merceklerin giinlilk yasam ve
teknolojideki kullanim alanlarina
ornekler verir.

10. SORU

8.4.2.1. Sesin farkli ortamlardaki siiratini
karsilastirir

8.4.2.2. Sesin bir enerji tiirii oldugunu ve
ses enerjisinin baska bir enerjiye
doniigebilecegini kavrar.

11. SORU

8.7.1.1. Elektriklenmeyi, teknolojideki ve
bazi doga olaylarindaki uygulamalarin
gbzlemleyerek 6rneklendirir ve aciklar.

F.8.7.1.1. Elektriklenmeyi, bazi
doga olaylar1 ve teknolojideki
uygulama ornekleri ile agiklar.

8.7.1.2. Elektrik yiiklerini siniflandirarak
ayni ve farkli cins elektrik yiiklerinin

F.8.7.1.2. Elektrik yuklerini
siniflandirarak ayni ve farkl
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birbirlerine etkisini deneyerek kesfeder.

cins elektrik yuklerinin
birbirlerine etkisini agiklar

8.7.1.3. Elektriklenme ¢esitleriyle ilgili
deneyler yapar ve sonuglarin1 gozlemler.

F.8.7.1.3. Deneyler yaparak
elektriklenme c¢esitlerini fark
eder

8.7.2.3. Topraklama olayinin ne
oldugunu kesfeder ve giinliik yasam ve
teknolojideki uygulamalarini dikkate
alarak can ve mal giivenligi agisindan
Onemini tartisir.

F.8.7.2.2. Topraklamay agiklar.

8.7.2.1. Cisimleri, sahip olduklar1 elektrik
yiikleri bakimindan smiflandirir.

F.8.7.2.1. Cisimleri, sahip
olduklar elektrik yiikleri

8.3.5.3. Kimyasal tepkimelerde kitlenin

@ bakimindan siiflandirir.
[®) F.8.7.1.2. Elektrik yuklerini
91 8.7.1.2. Elektrik yiiklerini siniflandirarak | siniflandirarak aym ve farkli
S | aymi ve farkli cins elektrik yiiklerinin cins elektrik yuklerinin
birbirlerine etkisini deneyerek kesfeder. birbirlerine etkisini agiklar
F.8.7.1.2. Elektrik yiklerini
8.7.2.2. Elektroskopun kullanim amacin1 | siniflandirarak ayn1 ve farkl
bilir ve ¢alisma prensibini gosterir. cins elektrik yuklerinin
S birbirlerine etkisini agiklar
& | §7.1.3. Elektriklenme cesitleriyle ilgili | o /-1-3- Deneyler yaparak
& . elektriklenme ¢esitlerini fark
’ | deneyler yapar ve sonuglarini gozlemler. -
™
8.7.1.2. Elektrlk yuklerlt}l s1£11ﬂar?d¥rarak F.8.7.2.1. Cisimleri, sahip
ayni ve farkli cins elektrik yiiklerinin S
. . olduklart elektrik yiikleri
birbirlerine etkisini deneyerek kesfeder.
bakimindan siiflandirir.
> | 8.8.1.1. Depremle ilgili temel kavramlar1 |
@& | bilir.
O
9 188.1.3. Tiirkiye’nin deprem bolgeleriyle i
3 fay hatlar1 arasinda iliski kurar.
8.3.1.2. Periyodik sistemde, grup ve F.8.4.1.1. Periyodik sistemde,
periyotlarin nasil olusturuldugunu grup ve periyotlarin nasil
agiklar. olusturuldugunu agiklar.
a 8.3.1.3. Periyodik sistemdeki ilk 18
O | elementin “elektron-katman iliskisi”
9 | temelinde elektron dagilimini yapar ve L
2 | periyodik cetveldeki yerini bulur. F'8'4'}'2' Elementlerl periyodik
- tablo lizerinde metal, yarimetal
8.3.2.1. Elementleri metal, ametal ve
. ..+ . . | ve ametal olarak siniflandirir.
soygaz olarak siniflandirarak 6zelliklerini
karsilastirir.
8.3.5.1. Kimyasal tepkimeleri, bag F.8.4.3.1. Bilesiklerin kimyasal
a olusumu ve bag kirilimi temelinde tepkime sonucunda olustugunu
O |aciklar. bilir.
9 | 8.3.5.2. Kimyasal tepkime tirlerini F.8.4.2.1. Fiziksel ve kimyasal
S | kavrar. degisim arasindaki farklari,

cesitli olaylar gbzlemleyerek
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korundugu sonucunu ¢ikarir.

aciklar.

8.3.4.1. Asit ve bazlarin genel
oOzelliklerini kavrayarak giinliilk yasamdan
ornekler verir.

F.8.4.4.1. Asit ve bazlarin genel
Ozelliklerini ifade eder.

8.3.4.3. Asit ve bazlarin ¢esitli maddeler

F.8.4.4.2. Asit ve bazlara glinlik

@ | Uzerindeki etkilerini gozlemler. yasamdan Ornekler verir.
8 F.8.4.4.5. Asit ve bazlarin ¢esitli
r~ 8.3.4.5. Asit yagmurlarinin olusum maddeler tizerindeki etkilerini
sebeplerini ve sonuglarini arastirarak gOzlemler.
sorunun ¢ozUmdu icin 6neriler Uretir ve F.8.4.4.7. Asit yagmurlarinin
sunar. onlenmesine yonelik ¢ozim
onerileri sunar.
F.8.4.5.1. Isinin maddenin cinsi,
E 8.6.2.1. Is1 ile 6z1s1, kiitle ve sicaklik kiitlesi ve sicaklik degisimine
O | arasindaki iliskiyi kavrar. bagli oldugunu deney yaparak
n kesfeder.
S | 8.6.2.2. Is1 aligverisi ile ilgili problemler |
cozer.
F.8.4.5.1. Issnmanin maddenin
8.6.2.2. Is1 aligverisi ile ilgili problemler v kUt,I.e Sine ve/vgya
. sicaklik degisimine bagl
cozer. 3
oldugunu deney yaparak
a kesfeder.
e) F.8.4.5.2. Hal degistirmek i¢in
9| 8.6.3.1. Hal degisimi esnasinda 1s1 gerekli 1s1nin maddenin cinsi ve
(o)) .. o . . .1. 1 -
— | aligverisi oldugu sonucuna varir. kiitlesiyle iligkili oldugunu
deney yaparak kesfeder.
8.6.3.3. Maddelerin hal degisim grafigini | | -o-r->->- Maddelerin hal
: degisimi ve 1sinma grafigini
cizer ve yorumlar. )
cizerek yorumlar.
S 8.6.3.1. Hal degisimi esnasinda 1s1
% aligverisi oldugu sonucuna varir. F.8.4.5.4. Giinliik yasamda
& | 8.6.3.4. Giinlilk yagamda meydana gelen | Mmeydana gelen hal degisimleri
(c\:} hal degisimleri ile 1s1 aligverisini ile 1s1 aligverisini iligkilendirir.
iliskilendirir.
Tablo 4.9°daki bulgular incelendiginde:

1. 2018 LGS Fen Bilimleri 1, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 11, 12, 13, 15, 17, 19 ve 20.
sorularin dlgmek istedigi kazamimlar ile 2018 FBDOP’nin 8. sinif diizeyinde
yer alan kazanimlar uyumludur.

2. 2018 LGS Fen Bilimleri 2, 9 ve 10. sorularin 6lgmek istedigi kazanimlarin
2018 FBDOP 8. sinif diizeyinde yer almadig,

3. 2018 LGS Fen Bilimleri 14, 16 ve 18. sorularin &lgmek istedigi

kazanimlardan bazilarin 2018 FBDOP’den ¢ikarildig goriilmiistiir.
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Bu bulgulardan yola ¢ikilarak, bir énceki programa gére 2018 FBDOP de 8.
siif diizeyindeki bazi kazanimlarin ¢ikarildigini, bazilarinin ise 8. smif diizeyinden
diger smmif diizeylerine alindig tespit edilmistir. Yenilenen 2018 FBDOP’de; 2018
LGS Fen Bilimleri sinavi 2 ve 9. sorulardaki kazanimlarin 8. sinif diizeyinden 7. simif
diizeyine, 10. sorudaki kazanimlarin 6. sinif diizeyine, 14. sorudaki kazanimlarin ise
5. smif diizeyine alindigi, ayrica 2018 LGS Fen Bilimleri sinavindaki 14, 16 ve 18.
sorulardaki baz1 kazanimlarin 2018 FBDOP’den ¢ikarildig1 goriilmektedir.

2018 LGS sinavinda yer alan sorulara ait kazanim sayist 46 iken 2018
FBDOP’de bu sorulara denk gelen kazanim sayisinin 30 oldugu tespit edilmistir.
2018 FBDOP 8. smif diizeyinde farkli konu alanlarma ait birtakim kazanimlarin
c¢ikarilmasi, programin daha sade hale getirilmesi ve/veya bazi kazanimlarin bagka
siif diizeyine alinmasindan kaynakli olarak kazanim sayisinda azalma s6z konusu

oldugu sdylenebilir.

2018 FBDOP; Mevsimler ve iklim, DNA ve Genetik Kod, Basing, Madde ve
Endiistri, Basit Makineler, Enerji Doniistimleri ve Cevre Bilimi ve Elektrik Yiikleri
ve Elektrik Enerjisi tiniteleri ile bu iiniteleri kapsayan Diinya ve Evren, Canlilar ve
Yasam, Fiziksel Olaylar ve Madde ve Dogas1 konu alanlarini icermektedir. Tablo
4.10°da 2018 LGS Fen Bilimleri smavi soru sayismin 2018 FBDOP 8. simif konu

alanlar1 (Igerik), iiniteleri ve konularina gére dagilimi yer almaktadir.

Tablo 4.10. 2018 LGS smavi sorularmim 2018 FBDOP konu alani, iinite ve

konularina goére dagilimi

Konu
Alam Uniteler Konular chi Soru
(icerik) yist
D[\]/r;ya Mevsimler ve Mevsimlerin Olusumu -
Evren Iklim Iklim ve Hava Hareketleri -
DNA ve Genetik Kod 1(1), 1*(3)
Canlilar ONA ve Kalitim 1(3)
- n
Yve Genetik Kod Mutasyon ve Modifikasyon 1*(6)
asam Adaptasyon (Cevreye Uyum) -
Biyoteknoloji 1*(6)
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Fiziksel

Olaylar Basing Basing -
Periyodik Sistem 1(15)
Fiziksel ve Kimyasal Degisimler 1(16)
Madde |\, 4de ve Kimyasal Tepkimeler 1*(16)
ve L.
Dogast | Cnddstr Asitler ve Bazlar 1(17)
Maddenin Is1 ile Etkilesimi 3(18-19-20)
Tiirkiye’de Kimya Endiistrisi -
Fiziksel Basit . .
Olaylar Makineler Basit Makineler 2 (7-8)
ot Enerj Besin Zinciri ve Enerji Akist 1(4)
anel ar Déniisiimleri Enerji Dontistimleri 1*(4)
%
Yasam V(I;icl;i?:l/:e Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari 1(5)
Stirdiiriilebilir Kalkinma -
Elektrik Elektrik Yukleri ve Elektriklenme 3(11-12-13)
Fiziksel | Yukleri ve g -
Olaylar Elektrik Elektrik Yukli Cisimler 3*(11-12-13)
Enerjisi Elektrik Enerjisinin Doniistimii -

*Sorularin birden fazla konudaki kazanimlari igerdigini géstermektedir.

(3 soruya ait kazammlar 8. smif FBDOP’den cikarildigi igin Tabloda yer

almamaktadir).

2018 LGS Fen Bilimleri sinavi kazanim sayis1 ile 2018 FBDOP’deki 8. simf

diizeyindeki kazanim sayilart FBDOP iiniteleri gdz oniinde bulundurularak

kiyaslanmis ve bulgular Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11. 2018 LGS smavi ile 2018 FBDOP 8. simif kazanimlarinin

FBDOP unitelerine gore dagilinmi

EBDOP Uniteler 2018 FBDOP 2018 LGS
Kazamim Sayis1 Kazamim Sayisi
Mevsimler ve Iklim - -
DNA ve Genetik Kod 8 8
Basing - -
Madde ve Endustri 12 14
Basit Makineler 2 3
Enerji Doniistimleri ve Cevre Bilimi 3 5
Elektrik Yukleri ve Elektrik Enerjisi 5 7
Toplam 30 37
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Tablo 4.11°den elde edilen bulgular dogrultusunda, 2018 LGS Fen Bilimleri
kazanimlarinin 2018 FBDOP’de bulunan tiim iinitelerdeki kazanimlar1 karsilamadig
goriilmektedir. LGS 2018 smavinda Basing iinitesinin 2018 FBDOP’ye yeni
eklenmesinden ve Mevsimler ve Iklim iinitesindeki bazi konularmn farkli siif
diizeyine almmasindan dolayr bu initelere ait kazanimlart igeren sorularin
bulunmadigi, 2018 LGS smavinda Isik ve Ses, Hicre ve Bolunmeler Unitelerine ait
sorularin yer almasma karsin 2018 FBDOP’de 8. smif diizeyinde bu Unitelere ait
kazanimlarin bulunmadigi gortilmektedir. Bu nedenle 46 olan kazanim Sayisinin

Tablo 4.11°de 37’ye diistiigii goriilmektedir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma
Bu béliimde, 2018 LGS Fen Bilimleri sinav sorular1 kazanimlar1 ile 2015
TIMSS Fen kazanimlari her bir soru i¢in ayr1 ayr ele alinarak karsilastirmali olarak

analiz edilmis ve Tablo 4.12°de sunulmustur.

Tablo 4.12. 2018 LGS Fen Bilimleri sorulart ve 2015 TIMSS kazanimlarinin

karsilastirilmasi
LGS KAZANIMI TIMSS KAZANIMI
8.1.1.1. Nukleotid, gen, DNA ve Kalitim  06zelliklerini, canlilarin
> | kromozom kavramlarin agiklar ve bu genetik materyalleri yavrularina
% kavramlar arasinda iliski kurar. gecirmesi ile iligkilendirir.
:)_ 8.1.1.2. DNA’nin yapisini model

iizerinde gosterir ve DNA’nin kendini -
nasil esledigini ifade eder.

Kalitim  6zelliklerini, canlilarin
genetik materyalleri yavrularina
gecirmesi ile iliskilendirir.

8.1.2.1. Mitozun ne oldugunu kavrar ve
canlilar i¢cin 6nemini agiklar.

8.1.2.2. Hiicrenin, mitoz sirasinda
birbirini takip eden farkli evrelerden -
gectigini kavrar.

Eseyli tiremede ebeveynlere
benzeyen ama tipkis1 olmayan
yavrular olusturmak i¢in yumurta
hiicresinin bir sperm hiicresiyle
dollenmesi gerektigini bilir.

2. SORU

8.1.3.1. Mayozun ne oldugunu kavrar
ve canlilar i¢in Onemini arastirir.

8.1.3.3. Mayoz ve mitoz arasindaki
farklan kavrar.

124




8.1.1.1. Nikleotid, gen, DNA ve
kromozom kavramlarini agiklar ve bu

Eseyli Uremede ebeveynlere
benzeyen ama tipkisi olmayan
yavrular olusturmak i¢in yumurta

2
% kavramlar arasinda iliski kurar. hiicresinin bir sperm hiicresiyle
N dollenmesi gerektigini bilir.
© 8.1.4.3. Sperm, yumurta, zigot, embriyo KahtT 6zeuiklﬁrim’ Canllllarm
ve bebek arasindaki iligkiyi yorumlar. genetik  matetyaller! = yavrularina
gecirmesi ile iligkilendirir.
8.5.1.1. Besin zincirindeki Uretici- Ureticiler, thketiciler ve N
S e e ayristiricilar: tanimlar ve 6rnekler
5 'F.Uke'[ICI-ayH?tlI'lCl iliskisini kavrar ve verir, besin zinciri diyagramlarimi
| Ornekler verir, )
x cizer veya yorumlar.
» | 8.5.1.2. Bitkilerde besin tretiminde Fotosentez siirecini agiklar (0.
< | fotosentezin énemini kavrar ve 151k, karbondioksit, su ve klorofil
fotosentezin nasil gerceklestigini gerektirdigini; glikoz/seker iiretip;
aciklar. . oksijen saldigini).
8.5.2.3. Ozon tabakasinin seyrelme
nedenlerini ve canlilar tizerindeki olasi
etkilerini arastirarak sorunun ¢ozimii i
@ icin oneriler Gretir ve sunar.
9) iklim degisiklikleri ile ilgili
o | 8.8.4.3. Kiiresel iklim degisikliklerinin | kanitlari tespit eder veya tanimlar
nedenlerini ve olasi sonuglarini arastirir | (6r. buz devrinde meydana gelen
Ve sunar. veya kiiresel 1sinmayla baglantili
degisimler).
8.5.4.1. Glnlmuzdeki biyo-teknoloji
uygulamalarinin olumlu ve olumsuz
— | etkilerini, aragtirma verilerini kullanarak )
§ tartigir.
< | 8.5.4.2. Biyo-teknoloji uygulamalarinin
gecmisten gliniimiize gelisimini arastirir | -
ve rapor eder.
8.2.1.1. Basit makinelere 6rnekler verir | Basit makinalarin (6r: kaldiraglar,
ve sagladig1 avantajlar1 6rneklerle egik diizlemler, cikriklar, disliler)
aciklar. nasil ¢alistigini tanimlar.
D | 8.2.1.2. Basit makinelerin gunluk
% yasamdaki kullanim alanlarina 6rnekler | -
9| verir.
™ | 8.2.1.3. Basit makinelerden
yararlanarak giinliik yasamda is
kolaylig1 saglayacak bir diizenek i
tasarlar ve yapar.
D| 8.2.1.1. Basit makinelere drnekler verir | Basit makinalarin (6r: kaldiraglar,
o % ve sagladig1 avantajlar1 6rneklerle egik diizlemler, ¢ikriklar, disliler)
n| agiklar. nasil ¢alistigini tanimlar.
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8.2.1.2. Basit makinelerin ginlik
yasamdaki kullanim alanlarina 6rnekler
Verir.

8.2.1.3. Basit makinelerden
yararlanarak giinliik yasamda is
kolaylig1 saglayacak bir diizenek
tasarlar ve yapar.

9. SORU

8.4.1.1. Ortam degistiren 15181 izledigi
yolu gozlemleyerek kirilma olayinin
sebebini ortam degisikligi ile
iliskilendirir.

Is1igin temel 6zelliklerini (6r. hiz,
15181n farkli ortamlardan gegisi,
yansima, kirilma, sogurulma ve
beyaz 15181n bilesenlerine
ayrilmasi) tanimlar veya tespit
eder.

8.4.1.2. Isigin kirilmasini, ince ve kalin
kenarli mercekler kullanarak deneyle
gozlemler.

Ayna ve mercek tarafindan
olusturulan goriintiilerin yerini
belirlemek ve 15181n yolunu
tanimlamak i¢in basit 151n
diyagramlarin1 yorumlar.

8.4.1.3. Ince ve kalin kenarli
merceklerin odak noktalarini tespit
ederek ormanlik alanlara birakilan cam
atiklarinin yangin riski
olusturabilecegini fark eder.

8.4.1.4. Merceklerin giinliik yasam ve
teknolojideki kullanim alanlarina
ornekler verir.

10. SORU

8.4.2.1. Sesin farkli ortamlardaki
stiratini karsilastirir

Sesin bazi temel oOzelliklerini (or.
iletim icin bir araca ihtiyac
duyuldugu, vyiizeyler tarafindan
yansitilmast  ve sogurulmasit ve
farkli ortamlarda her zaman 1siktan
yavas olan bagil hiz1) tanimlar.

8.4.2.2. Sesin bir enerji tiirti oldugunu
Ve ses enerjisinin baska bir enerjiye
dontisebilecegini kavrar.

11. SORU

8.7.1.1. Elektriklenmeyi, teknolojideki
ve baz1 doga olaylarindaki
uygulamalarini gézlemleyerek
orneklendirir ve agiklar.

8.7.1.2. Elektrik yiklerini
smiflandirarak ayni ve farkli cins
elektrik yiklerinin birbirlerine etkisini
deneyerek kesfeder.

8.7.1.3. Elektriklenme ¢esitleriyle ilgili
deneyler yapar ve sonuglarini
gozlemler.
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8.7.2.3. Topraklama olayinin ne
oldugunu kesfeder ve giinliikk yasam ve
teknolojideki uygulamalarini dikkate
alarak can ve mal giivenligi agisindan
Onemini tartisir.

8.7.2.1. Cisimleri, sahip olduklari
elektrik ytikleri bakimindan

a siniflandirir.
Q [8.7.1.2. Elektrik yuklerini
o siiflandirarak ayni ve farkli cins )
elektrik yiklerinin birbirlerine etkisini
deneyerek kesfeder.
8.7.2.2. Elektroskopun kullanim
amacini bilir ve ¢alisma prensibini -
gosterir.
@ 8.7.1.2. Elektrik yuklerini
O | smiflandirarak ayn1 ve farkli cins
9 | elektrik yuklerinin birbirlerine etkisini 4
2 | deneyerek kesfeder.
8.7.1.3. Elektriklenme cesitleriyle ilgili
deneyler yapar ve sonuglarini -
gozlemler.
Kaya dongusuyle ilgili genel
8.8.1.1. Depremle ilgili temel Sﬁ{egleﬁ agiklar (0r. lavin
5 | kavramlart bilir. sogumas, sicaklik ve basmcm
o cokeltiyi kayaya doniistiirmesi,
8 erozyon, asinma).
S | 8.8.1.3. Tiirkiye’nin deprem

bolgeleriyle fay hatlari arasinda iliski -

kurar.

Atomlarin, atom alt1 parcaciklardan
8.3.1.2. Periyodik sistemde, grup ve ((')'rkl ..ekSI yikl elektron!.ar’ art
periyotlarin nasil olusturuldugunu yuklu ~ proton  ve notronlar
aciklar binyesinde  bulunduran  atom

5 ¢ ’ cekirdegini cevreler) olustugunu
o tanimlar.
Q | 8.3.1.3. Periyodik sistemdeki ilk 18
w3 | elementin “elektron-katman iliskisi”
™ | temelinde elektron dagilimini yapar ve |
periyodik cetveldeki yerini bulur.
8.3.2.1. Elementleri metal, ametal ve Maddeleri kimyasal 6zelliklerine
soygaz olarak siniflandirarak (6r. maddenin metal veya ametal
ozelliklerini karsilastirir. olmasi) gore siniflandirir.
S Kimyasal bagin, bir bilesimdeki
o | 8.3.5.1. Kimyasal tepkimeleri, bag atomlarin baglanmasiyla meydana
8 olusumu ve bag kirilimi temelinde geldigini ve ilgili atomun
< aciklar. elektronlarinin bu baglanmaya

dahil oldugunu bilir.
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8.3.5.2. Kimyasal tepkime turlerini
kavrar.

Bazi kimyasal reaksiyonlarin enerji
(6r. 1s1) verirken bazilarinin da
enerjiyi absorbe ettiginin farkina
varir, kimyasal reaksiyonlar1 (Or.
yanma, notrlesme, kimyasal bir
soguk ambalajda maddelerin
karigtirilmasi) 1s1y1 verenler ve
enerjiyi (1s1y1) absorbe edenler
olarak siniflandirir).

8.3.5.3. Kimyasal tepkimelerde kdtlenin
korundugu sonucunu ¢ikarir.

Bir kimyasal reaksiyonda
maddenin korundugunu ve
reaksiyonun basinda mevcut olan
atomlarin hepsinin reaksiyonun
sonunda da var oldugunu fakat yeni
cisimler olusturmak i¢in yeniden
stralandiklarini bilir.

8.3.4.1. Asit ve bazlarin genel
ozelliklerini kavrayarak gunlik
yasamdan 6rnekler verir.

Siradan maddeleri 6zelliklerine
gore asit ve baz olarak tanir (6r.
asitlerin pH degeri 7’den azdir;
asitli gidalarin tatlar1 genellikle
eksidir; bazlar genellikle metallerle
reaksiyona girmezler; bazik gidalar

) tatlar1 genellikle acidir ve pH 7
x ‘den bilyiiktiir. )
N
S | 8.3.4.3. Asit ve bazlarin cesitli maddeler )

Uzerindeki etkilerini gozlemler.

8.3.4.5. Asit yagmurlarinin olusum

sebeplerini ve sonuglarini arastirarak )

sorunun ¢dzimd icin 6neriler Uretir ve

sunar.

Hal degisikligi oranin fiziksel

8.6.2.1. Is1 ile 6z1s1, kiitle ve sicaklik faktorlerle (Or. ylizey alani, ¢cevre
a arasindaki iliskiyi kavrar. 1s1s1) iliskilendirir.
O | 8.6.2.2. Is1 aligverisi ile ilgili problemler
D1 cozer.
(o]
— -

8.6.2.2. Is1 aligverisi ile ilgili problemler |

cozer.

Hal degisimlerinin (6r. erime,
2
o | 8.6.3.1. Hal degisimi esnasinda 1s1 dOl:ll’Ila, kaynama‘,. bgharlasma,
e) C - yogunlasma ve siiblimlesme) 1s1
& | alisverisi oldugu sonucuna varir. o .
) enerjisindeki artmadan veya

(e2] -
— azalmadan kaynaklandigini

tanimlar.

8.6.3.3. Maddelerin hal degisim
grafigini ¢izer ve yorumlar.
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Hal degisimlerinin (6r. erime,
donma, kaynama, buharlasma,
yogunlagma ve siiblimlesme) 1s1
enerjisindeki artmadan veya
azalmadan kaynaklandigin
tanimlar.

8.6.3.1. Hal degisimi esnasinda 1s1
aligverisi oldugu sonucuna varir.

20. SORU

8.6.3.4. Glinliik yasamda meydana
gelen hal degisimleri ile 1s1 aligverigini | -
iligkilendirir.

Tablo 4.12’deki bulgular incelendiginde, 2015 TIMSS Fen Bilimleri
kazanimlarinin, 2018 LGS siavi 8. sinif Fen Bilimleri sorularindan dort tanesinin (6,
11, 12 ve 13) kazanimlar ile ortiismedigi, 12 tanesinin (1, 2, 3, 7, 8, 10, 14, 15, 17,
18, 19 ve 20) kazanimlari ile kismen ortiistiigii ve sadece dort sorudaki (4, 5, 9 ve 16)
kazanimlar ile tam anlamiyla ortiistiigii tespit edilmistir. 2018 LGS 8. sinif Fen
Bilimlerinde toplam 44 kazanimin olmasina ragmen 2015 TIMSS 8. simf Fen
Bilimleri kazanimlarindan bu kazanimlar1 karsilayan sadece 18 tane kazanimin

bulundugu tespit edilmistir.

Sorularin geneli itibariyle incelendiginde, 2015 TIMSS 8. sinif Fen Bilimleri
kazanimlarinin 2018 LGS Fen Bilimleri sorularmmi tam anlamiyla karsilamadig
goriilmustiir. Dolayistyla 2018 LGS Fen Bilimleri kazanimlari ile 2015 TIMSS Fen

Bilimleri kazanimlarinin 8. sinif diizeyinde uyumlu olmadig: sdylenebilir.

4.4, Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Tartisma

Fen Bilimleri ile teorik bilgi ve becerilerini diger disiplinlerle organize ederek
uygulamaya koyabilen ve iriine donistiirebilen bireyler yetistirebilmek
amaglanmaktadir. Bu dogrultuda yetisen bireyler, Astronomi, Fizik, Kimya ve Yer
Bilimlerine ait temel bilgilere, yasadiklar1 g¢evreye karsi duyarlilifa ve cevreyi
kesfederek uyum icerisinde yasamalarini saglayan becerilere sahiptirler. Bu bilgi ve
becerilere sahip bireylerin yetistirilmesi de okullarda uygulanan 6gretim programinin

farkli boyutlarinin biitiinlestirilmesi ile ger¢ceklesmektedir [36].

Bu programda bireylere, sadece fenle ilgili temel bilgilerin 6gretilmesi degil,
bu bilgileri yasantilarina doniistiirebilmeleri i¢in gerekli olan bilissel ve duyussal

Ozelliklerin de kazandirilmasi amaglanmistir [36]. Bu program ile egitim goren
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bireyler, 6grendikleri bilgileri ezberlemek yerine, bilgiyi anlamlandirarak giinliik
hayatlarma adapte etmektedirler [278, 279]. Ogrendiklerini giinliik hayatta
karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimiinde kullanabilen bireyler, bilgilere daha kolay

ulasan, iiretken, teknolojileri etkin kullanan ve gelistiren dzelliklere sahiptirler [34].

Bu o6zelliklere sahip bireyler yetistirmek iilkelerin egitim politikalarindan ve
ayni zamanda Avrupa ekonomisinin is ve sanayi kuruluslarinin temellerinden biridir
[280]. Ciinkii tilkeler, gelismis iilkeler seviyesine gelme ve bilim ve teknolojide
yasanan gelismeler dogrultusunda ilerleme saglama ve bunun sonucu olarak da
tilkelerin gelisimlerini ve ilerlemelerini saglayacak bireyleri yetistirme cabalarina
girmislerdir [22]. Ulkelerin bu ¢abalarinin sonucu olarak da, ulusal ve uluslararasi
alanda gergeklestirilen LGS, TIMSS vb. sinavlara katilarak, geleceklerine yon
verecek olan bireylerin, iyi bir sekilde hazirlanip hazirlanmadiklarini tespit etmek
amaciyla veriler elde etmektedirler [22, 31]. Bu sinavlara 6grenciler iilkelerindeki
mevecut Ogretim programi ile hazirlanmaktadir. Biitiin bu etmenler gbz Oniine
alinarak arastirmanin bu boliimiinde 2015 TIMSS ve 2018 LGS sinavi sorulariin

2018 FBDOP konu alanlar1 ve kazanimlar1 agisindan karsilastirilmas1 yapilmustir.

TIMSS Fen Bilimleri kazanimlarin Fizik, Kimya, Biyoloji ve Yer Bilimleri
ogrenme alanlari seklinde boliimlere ayrildigi, buna karsin 2018 FBDOP’de Diinya
ve Evren, Canlilar ve Yasam, Fiziksel Olaylar ve Madde ve Dogasi ve 2018 LGS’de
Diinya ve Evren, Canlilar ve Hayat, Fiziksel Olaylar ve Madde ve Degisim dort
farkli konu alan1 olacak seklinde ayrildigi goriilmektedir (Sekil 4.1).
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2018
FBDOP

M Canlilar ve Yasam
i DlUnya ve Evren

i Madde ve Dogasi

i Fiziksel Olaylar

2018 LGS

M Canlilar ve Hayat
i Diinya ve Evren
4 Madde ve

Degisim
i Fiziksel Olaylar

2015 TIMSS

M Biyoloji
M Yer
Bilimleri

i Kimya

i Fizik

Sekil 4.1. FBDOP ve LGS konu alanlari ve TIMSS 6grenme alanlar
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2018 FBDOP ve 2018 LGS’deki kazanimlar aym konu alamina ait
kazamimlar1 icermektedir. 2018 FBDOP’de “Canlilar ve Yasam” ve 2018 LGS’de
“Canlilar ve Hayat” konu alanina karsilik TIMSS’te “Biyoloji” 6grenme alani, 2018
FBDOP ve 2018 LGS’de “Fiziksel Olaylar” konu alanina karsilik TIMSS’te “Fizik”
ogrenme alani, 2018 FBDOP’de “Madde ve Dogas1” ve 2018 LGS’de “Madde ve
Degisim” konu alanina karsilik TIMSS’te “ Kimya” 6grenme alani ve 2018 FBDOP
ve 2018 LGS’de “Diinya ve Evren” konu alanina karsilik TIMSS’te “Yer Bilimleri”
ogrenme alani yer almaktadir. Tiim Kkonu alanlarina ait 2018 FBDOP’de 223




kazanim, 2018 LGS’de 78 kazanim ve TIMSS’te 0Ogrenme alanlarma ait 119
kazanim yer almaktadir. Her bir konu alanima ait kazanim sayilar1 incelendiginde;
FBDOP’de “Canlilar ve Yasam” 71, “Diinya ve Evren” 25, “Madde ve Dogas1” 52
ve “Fiziksel Olaylar” 75 kazanimin bulundugu, LGS’de “Canlilar ve Hayat” 24,
“Diinya ve Evren” 16, “Madde ve Degisim” 23 ve “Fiziksel Olaylar” 15 kazanimin
bulundugu, en son olarak da TIMSS’te yer alan 6grenme alanlarinda “Biyoloji 36,
“Fizik” 34, “Kimya” 23 ve “Yer Bilimleri” 26 kazanimin bulundugu goriilmektedir.
Her bir 6grenme alaninda (Biyoloji, Fizik, Kimya ve Yer Bilimleri) yer alan

kazanimlarin siif diizeylerine gore dagilimi asagidaki tablolarda verilmektedir.

Tablo 4.13. TIMSS “Biyoloji” 6grenme alan1 ile FBDOP “Canlilar ve

Yagam” ve LGS “Canlilar ve Hayat” konu alanina ait {initelerin kazanim sayilari

2018 FBDOP 2018 LGS 2015 TIMSS
g = 3 g g
S - —
s 3 E . 2> = - =y g
£ > 2 EI |82 El g2
= S = G = i
o 2 X3 oY ¥ 3 o M 3
| Canlilar Diinyas1 Canlilarin Ozellikleri
- O 1 . . 7
-l ve Yasam Siirecleri
v '=| Insan ve Cevre 8 Hucreler ve 5
i D Fonksiyonlari
Vicudumuzdaki 11 Yagam Déngiileri, 5
- = Sistemler Ureme ve Kalitim
= o| Vicudumuzdaki Cesitlilik,
w2 '=| Sistemler ve 11 Adaptasyon ve Dogal | 4
2| Saglig Seleksiyon
Hiicre ve Ekosistemler
re 8 10
- = Bolunmeler
= % Canlilarda Insan Saglig
w2 '=| Ureme, Blyume | 7 4
™| ve Gelisme
.| DNA ve Genetik Insanda
5 -
s | Kod 13 gferf‘e’ 8
2 uyume ve
E Gelisme
= | Enerji Canlilar ve
@ | Dontigtimleri ve | 12 Enerji 11
® | Cevre Bilimi Niskileri
Toplam 71 | Toplam 19 Toplam 36
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Tablo 4.13’de goriildiigii iizere FBDOP’de “Canlilar ve Yasam” konu alanina
ait 5., 6., 7. ve 8. sinif diizeyinde 8 iinitede toplam 71 kazanim, LGS sinavinda 8.
smif diizeyinde 2 iinitede toplam 19 kazanim ve TIMSS’te 6 Unitede toplam 36
kazanim yer almaktadir. FBDOP’de “Canlilar ve Yasam” konu alanma ait 5., 6., 7.
ve 8. siif diizeyinde iinite sayisi ile kazanim sayisinin TIMSS’e gore fazla oldugu ve
FBDOP’de iinite sayisinin TIMSS’e gore ¢ok bir fark olmadigi ancak kazanim
sayisinin TIMSS’e kiyasla daha fazla oldugu goriilmiistir. Ayrica FBDOP’de
ortaokul diizeyinde 8 (initeye ait kazanimlar yer alirken LGS’de 8. sinif diizeyinde 2
Uniteye ait kazanimin yer almaktadir. LGS’de yer alan 2 (niteye ait 19 kazanima
kiyasla TIMSS’te 6 Uniteye ait 36 kazanimin bulundugu yani LGS’de TIMSS’e gore

iinite sayisinin az olmasina ragmen kazanim sayisinin fazla oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.14. TIMSS “Fizik” &grenme alani ile FBDOP ve LGS “Fiziksel

Olaylar” konu alanina ait tinitelerin kazanim sayilari

2018 FBDOP 2018 LGS 2015 TIMSS
— = — £ =
o3 = - o3 = - = -
X >, s 2 X S, s 2 X 3 2
N & Sz N & sz N Sz
L O M e 2 o M
Kuvvetin Fiziksel Haller ve
Olglilmesi ve | 5 Maddenin Hal 6
= | Surtinme Degisimleri
T | Isigm Enerji Doniistimii ve
g Yayilmasi 6 Aktarimi 5
E Elektrik Isik ve Ses
% | Devre 3 7
> | Elemanlari
Kuvvet ve 5 Elektrik ve 5
Hareket Manyetizma
- = Ses ve 9 Hareket ve Kuvvet 10
£ g Ozellikleri
@ ‘| Elektrigin c
2| letimi
. | Kuvvet ve 8
=2 | Enerji
£ [Tsizm Madde
g | Sl Macde 4o
=E ile Etkilesimi
= | Elektrik
@ | Devreleri 6
~
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. | Basmg 3 Isik ve Ses 6
= - -
e Basrg 5 Basrg 3
= Makineler Makineler
’E Elektrik Y asamimizdaki
= | Yukleri ve 11 Elektrik 6
@ | Elektrik
% | Enerjisi
Toplam 75 Toplam 15 Toplam kazamim 34
kazanim kazanim

Tablo 4.14°teki veriler 1s13inda FBDOP’de “Fiziksel Olaylar” konu alanmna
ait 5., 6., 7. ve 8. smif diizeyinde 9 iinitede toplam 75 kazanim, LGS’de 8. smif
duizeyinde 3 Unitede toplam 15 kazanim ve TIMSS’te “Fizik” Ogrenme alanma ait 5
iinitede toplam 34 kazanim oldugu gériilmektedir. FBDOP’de 8. sinif diizeyinde 16
kazanim yer alirken LGS’de 8.simif diizeyinde 15 kazanimin yer aldig1 ve kazanim
sayilarmin  birbirine yakin oldugu goriilmiistir. 2018 FBDOP’de yer alan
kazanimlarin TIMSS’teki kazanimlarmin bir kismimm karsiladigr  goriilmiistiir.
FBDOP’de, TIMSS’te bulunan “Fiziksel Haller ve Maddenin Hal Degisimleri”
{initesinin “Kimya” Ogrenme alaninda yer aldig1 ve “Manyetizma” {initesinin ise
“Fiziksel Olaylar” konu alaninda yer almadig gériilmiistiir. FBDOP’deki iinitelerin
bazilar1 TIMSS’teki {niteleri karsilarken bazi {initelerin yer almadigi tespit

edilmistir.

Tablo 4.15. TIMSS “Kimya” égrenme alani ile FBDOP “Madde ve Dogas1”

ve LGS “Madde ve Degisim” konu alanina ait tinitelerin kazanim sayilari

2018 FBDOP 2018 LGS 2015 TIMSS

> £ e | E 3 £
o Z Sz TE | §3 S 2 2
2% | S 8% |§% E S
g Nl = A M V4 M

=

=0

A = Madﬁg ve 6 Maddenin Olusumu 5

c Degisim

0D

=5

5 2| Maddevelss | 13 Maddenin Ozellikleri | 12

\5 :D
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=3
S | Saf Madde ve ) ...
ZE= Karisimlar 16 Kimyasal Degisim 6
~ :D
Maddenin
- 5 Yapisive | 16
S Madde ve 17 Ozellikleri
2 ‘S| Endustri Maddenin
= Halleri ve 7
Is1
Toplam Toplam Toplam Kazanim
Kazanim 52 Kazanim 23 23

Tablo 4.15°da FBDOP’de “Madde ve Dogas1” konu alanina ait 5., 6., 7. ve 8.

smif diizeyinde 4 iinitede toplam 52 kazanim, LGS’de “Madde ve Degisim” konu

alanina ait 8. smif diizeyinde toplam 23 kazanim ve TIMSS’te “Kimya” 6grenme

alanina ait 3 iinitede toplam 23 kazanim oldugu gériilmektedir. FBDOP’de TIMSS e

kiyasla kazanim sayisinin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Ayrica LGS’de 8. siif

dizeyindeki kazanim sayisi ile TIMSS’teki kazanim sayisinin ayni oldugu tespit

edilmistir.

Tablo 4.16. TIMSS “Yer Bilimleri” 6grenme alani ile FBDOP ve LGS

“Diinya ve Evren” konu alanina ait iinitelerin kazanim sayilari

2018 FBDOP 2018 LGS 2015 TIMSS

(5] D . —

p g _ E _ c g _
S o = 2 =5 = 2 L 2 = 2
> = R > > = R > G = R
S S & S S5 > = S &
[a) N [a) N m N

Giines, Diinya

Yerkiire’nin Yapist

= o
=B .
= = 7 ve Fiziksel 6
m - — .
v 5 ve Ay Ozellikleri
- Yerkiire’deki
£ o | Giines Sistemi Surecler, Dongiler
5 e 5 . 9
S S| Ve Tutulmalar ve Yerkiire’nin
= Tarihi
- s Yeryiizli Kaynaklari,
£ o | Giines Sistemi Bu Kaynaklarin
= A 10 6
= £ ve Otesi Kullanimi ve
> Muhafazasi
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= o Mevsimler ve Deprem ve Yerkure nin Giines
>3 elim 3 Hava 16 Sistemi ve 5
% 5 Olaylar Evrendeki Yeri
Kazanim 25 Kazanim 16 Kazamim Sayis1 26
Sayis1 Sayisi

Tablo 4.16°de FBDOP’de “Yer Bilimleri” konu alanina ait 5., 6., 7. ve 8. siif
diizeyinde 4 tinitede toplam 28 kazanim, LGS’de sadece 8. sinif diizeyinde toplam 16
kazanmim ve TIMSS’te 4 Unitede toplam 26 kazanim oldugu goriilmektedir. FBDOP
ve TIMSS’te kazanim sayilarinin birbirine yakin oldugu ancak LGS’deki bir tniteye
ait kazanim sayisinin TIMSS’teki dort Uniteye ait kazanim sayisina yakin oldugu
yani bir iiniteye ait kazanim sayisinin fazla oldugu goriilmistiir. LGS’ de sadece 8.
smif diizeyinde “Deprem ve Hava Olaylar1” iinitesine ait kazanimin oldugu
goriilmiistiir. TIMSS teki iinitelerin bazilarinin FBDOP tarafindan karsilanmadig

gOriilmiustiir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma

45.1. 2015 TIMSS Fen Bilimleri Sorularinin Bilissel Analizi
Bu boélimde 2015 TIMSS Fen Bilimleri 8. sinif sorularmin TIMSS’teki
biligsel alan (Tablo 4.17) ve vyeterlilik (Tablo 4.18) duzeylerine gore analizleri

sunulmustur.

Tablo 4.17. 2015 TIMSS Fen Bilimleri sorularinin TIMSS’e ait bilissel

alanlara gore dagilimi

Bilme Uygulama Akil Yiiriitme

1. Soru X

2. Soru X

3. Soru X

4. Soru X

5. Soru X

6. Soru X

7. Soru X

8. Soru X

9. Soru X
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10. Soru

11. Soru

12. Soru

13. Soru

14. Soru

X

15. Soru

X

Toplam (%)

5 (%33)

6 (%40)

4 (%27)

2015 TIMSS 8. smif Fen Bilimleri sorularinin TIMSS bilissel alan

cer¢evesinde veriler dogrultusunda incelendiginde, %33’linlin Bilme, %40’ 1mnin

Uygulama ve %27’sinin Muhakeme Yapma (Akil Yiiriitme) diizeyinde sorulardan

olustugu goriilmektedir. 8. sinif Fen Bilimleri sorularinin en fazla %40 ile uygulama

duzeyinde oldugu, bilme ve muhakeme yapma diizeyindeki soru sayilarinin ise

birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.18. 2015 TIMSS Fen Bilimleri sorularinin TIMSS yeterlilik

diizeylerine gore dagilimi

Alt Duzey

Orta DUzey

Ust Diizey

Ileri Diizey

Soru

X

. Soru

. Soru

. Soru

. Soru

. Soru

. Soru

. Soru

Olo|lN|og Nl w NP

. Soru

10. Soru

11. Soru

12. Soru

13. Soru

14. Soru

X

15. Soru

X

Toplam (%)

3 (%20)

3 (%20)

5 (%33)

4 (%27)
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2015 TIMSS 8. smif Fen Bilimleri sorularmin TIMSS’ teki yeterlilik
diizeylerine gore incelendiginde, %20’sinin alt diizey, %Z20’sinin orta diizey,
%33 linilin st diizey ve %27’sinin ileri diizeydeki sorular oldugu tespit edilmistir.
2015 TIMSS 8. siif Fen Bilimleri sorularinin %60’ min st diizey ve ileri diizey
sorulardan olustugu goriilmektedir. Bu da TIMSS’te 6grencilerin {ist diizey yeterlilik

becerilerini 6lgen sorularin ¢ogunlukta oldugunu gostermektedir.

4.5.2. 2018 LGS Fen Bilimleri Sorularimin Bilissel Analizi
Bu bolumde 2018 LGS Fen Bilimleri 8. siif sorulariin TIMSS’teki biligsel
alan (Tablo 4.19) ve yeterlilik (Tablo 4.20) diizeylerine gore analizleri sunulmustur.

Tablo 4.19. 2018 LGS Fen Bilimleri sorularinin TIMSS’e ait bilissel alanlara
gore dagilimi

Bilme Uygulama AKkil Yiiriitme

1. Soru X

2. Soru X

3. Soru X

4. Soru X
5. Soru X
6. Soru X
7. Soru X

8. Soru X
9. Soru X

10. Soru X

11. Soru X

12. Soru X

13. Soru X
14. Soru X

15. Soru X

16. Soru X

17. Soru X
18. Soru X
19. Soru X

20. Soru X

Toplam (%) 4 (%20) 9 (%45) 7 (%35)
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2018 LGS 8. smif Fen Bilimleri sorularinin TIMSS biligsel alan ¢ergevesinde
incelendiginde, %20’sinin Bilme, %45’inin Uygulama ve %35’sinin Muhakeme
Yapma (Akil Yiiriitme) diizeyinde sorulardan olustugu goriilmektedir. 2018 LGS 8.
smif Fen Bilimleri sorularinin en fazla %45 uygulama ve en az %20 ile bilme
diizeyinde oldugu gorilmiistir. LGS sorularinin  %80°lik gibi buylk bir
¢ogunlugunun uygulama ve akil vyiriitme dizeyindeki sorulardan olustugu

gorulmektedir.

Tablo 4.20. 2018 LGS Fen Bilimleri sorularmin TIMSS yeterlilik

diizeylerine gore dagilimi

Alt Diizey Orta Diizey Ust Diizey Ileri Diizey

1. Soru X

2. Soru X

3. Soru X
4. Soru X
5. Soru X

6. Soru X
7. Soru X

8. Soru X

9. Soru X

10. Soru X

11. Soru X

12. Soru X

13. Soru X
14. Soru X

15. Soru X

16. Soru X

17. Soru X

18. Soru X
19. Soru X

20. Soru X

Toplam (%) - (%0) 7 (%35) 8 (%40) 5 (%25)
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2018 LGS 8. siif Fen Bilimleri sorularinin TIMSS’teki yeterlilik duzeylerine
gore incelendiginde, alt diizey sorularin bunmadigi, %35’inin orta diizey, %40’ mnin
tist diizey ve %25 inin ileri diizey sorular oldugu tespit edilmistir. 2018 LGS 8. sinif
Fen Bilimleri sorularinin %65 gibi biiyiik ¢ogunlugunun iist diizey ve ileri diizey
sorulardan olustugu ancak alt diizey yeterlilikleri 6lgen sorulara yer verilmedigi
goriilmektedir. Bu da LGS’de 6grencilerin iist diizey yeterlilik becerilerini dlgen

sorulara agirlik verildigini gostermektedir.

TIMSS ve LGS sorularmin biligsel alan ve Fen yeterlilik diizeylerine gore

karsilastirmali analizi asagida gosterilmistir.

—TIMSS LGS

45

Bilme Uygulama Akil Ylriatme

Sekil 4.2. TIMSS ve LGS smav Sorularinin TIMSS’teki biligsel alan
diizeylerine gore dagilimi (%)

Sekil 4.2°deki veriler incelendiginde bilme biligsel alanindaki soru oraninin
TIMSS smavinda LGS smavina kiyasla daha fazla oldugu, uygulama bilissel
alanindaki soru oraninin her iki sinavda da birbirine yakin oldugu ve akil yiiriitme
biligsel alanindaki soru oraninin LGS smavinda TIMSS sinavina gore daha ¢ok
oldugu gortlmistiir. LGS, st diizey bilissel becerileri dlgen sorulari igeren bir Sinav

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Sekil 4.3. TIMSS ve LGS sinav sorularinin TIMSS’teki Fen yeterlilik

diizeylerine gore dagilimi (%)

TIMSS ve LGS smav sorular1 TIMSS’te belirtilen Fen yeterlilik diizeylerine
gore Sekil 4.3’te karsilastirilmistir. Alt diizey yeterlilige sahip olan sorularin LGS’de
yer almadig goriilirken bunun tersi olarak da TIMSS’te %20 oraninda yer aldig
goriilmiistiir. Orta diizeydeki yeterlilige sahip sorularin yiizdelik oran1 TIMSS’te
%20 iken LGS’de %35 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. LGS sinavinda (%40) st
diizey yeterlilige sahip soru sayisi oraninin TIMSS’e (%33) gore daha fazla oldugu
gorulmektedir. Yeterlilik dizeylerinden en yiiksek seviye olan ileri dizeyde ise
TIMSS’te %27 iken LGS’de %25 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tiim bu veriler
1s181inda Fen yeterlilik bazinda ele alindiginda LGS sinavinda st diizey ve ileri
diizey soru oraninin %65 ile TIMSS’teki Ust duzey ve ileri diizey yeterlilik oranina
(%60) kiyasla daha fazla ve LGS smavinin ist diizey ve istiindeki Fen yeterlilik

diizeylerini 6lgen sorulardan olustugu gorulmektedir.

4.5.3. 2018 FBDOP Kazamimlarinin Bilissel Analizi
Bu bolimde 2018 FBDOP’nin konu alanlar1 ve simf diizeylerine gore
kazanimlarinin TIMSS’te belirlenen biligsel alan ve yeterlilik diizeylerine gore

analizi yapilmistir.
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FBDOP’de belirlenen konu alanlarina ait kazanimlarin biligsel alanlara gore
dagilimi Tablo 4.21°de verilmistir. “Diinya ve Evren” konu alanina ait kazanimlarin
%48 bilme, %36 uygulama ve %16 akil yiiriitme biligsel alanlarinda oldugu
gorilmistiir. “Diinya ve Evren” konu alanlarma ait kazanimlarin biiyiikk bir

¢ogunlugunun bilme ve uygulama iken en az ise akil yiirlitme biligsel diizeyinde yer

aldig1 dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 4.21.

diizeylere gore dagilimi

2018 FBDOP’deki konu alanlarmm TIMSS’teki bilissel

Konu
Alanlar1 | Dinyave | Canllar Fiziksel Madde ve
Evren ve Yasam Olaylar Dogas1 Toplam
Bilissel f (%) f (%) f (%) f (%)
Alan
Bilme 12 (%48) | 37 (%52) | 27 (%36) | 17 (%33) 93
Uygulama 9 (%36) 10 (%14) | 31(%41) | 21 (%40) 71
Akl Yiiriitme 4 (%16) 24 (%34) | 17 (%23) | 14 (%27) 59

“Canlilar ve Yagam” konu alanin ait kazanimlarin %52 bilme, %14 uygulama
ve %34 akil yiiritme bilissel diizeyinde oldugu Tablo 4.21°de gorilmektedir.
“Canlilar ve Yasam” konu alanindaki kazanimlarin agirlikli olarak bilme diizeyine
ait oldugu ancak akil yiriitme diizeyindeki kazanim sayisinin da diger konu

alanlarina kiyasla dikkat ¢cekecek kadar yiiksek oldugu goriilmiistiir.

“Fiziksel Olaylar” konu alanmna ait kazanimlarin biligsel diizeylerine gore
yiizdelik dagilimlarinin %36 bilme, %41 uygulama ve %23 akil yiiriitme diizeyinde
oldugu goriilmektedir. “Fiziksel Olaylar” konu alanina ait kazanimlarin bilme ve
uygulama biligsel diizeylerinde yogunlastigi ve en az da akil yliriitme diizeyinde

oldugu goriilmiistiir.

“Madde ve Dogas1” konu alanina ait kazanimlarin %33 bilme, %40 uygulama
ve %27 akil yiiriitme bilissel diizeylere sahip oldugu Tablo 4.21°de gorilmektedir.
“Madde ve Dogas1” konu alanina ait kazanimlarin en fazla uygulama diizeyinde
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yogunlasgtiginin ancak biligsel diizeylerine dagilimlar1 arasinda 6nemli bir fark

olmadigi (%27-%40) goriilmiistiir.

.
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Bilme Uygulama Akil Yirttme

= Dlnya ve Evren 1 Canlilar ve Yasam :: Fiziksel Olaylar « Madde ve Dogasi

Sekil 4.4. TIMSS teki bilissel diizeylerin konu alanlarina gére dagilimi (%)

TIMSS’te yer alan biligsel diizeylerin konu alanlarma gore yizdelik
dagilimlar Sekil 4.4’te verilmistir. Elde edilen bu degerler her bir konu alanlarindaki
kazanimlarin biligsel diizeylerine gore dagilimlarina bagli olarak hesaplanmistir. Bu
veriler incelendiginde, bilme bilissel alan diizeyinde kazanimin en ¢ok “Canlilar ve
Yasam” konu alaninda, uygulama bilissel alan diizeyindeki kazanimlarin en g¢ok
“Fiziksel Olaylar” konu alaninda ve akil yiiriitme biligsel alaninda kazanimlarin ise
yine en ¢ok “Canlilar ve Yasam” konu alaninda yer aldigi goriilmiistiir. Konu
alanlarina genel olarak bakildiginda kazanimlarin bilme biligsel alaninda yogun
oldugu goriilmektedir. Uygulama bilissel diizeyindeki kazanimlarin “Fiziksel
Olaylar”, “Madde ve Dogas1” ve “Diinya ve Evren” konu alanlarinin yakin yiizdelere
sahip oldugu ancak “Canlilar ve Yasam” konu alanindaki kazanimlarin uygulama
diizeyinde ¢ok az yer verildigi goriilmiistiir. Akil yiiriitme diizeyinde ise en fazla
kazanimim “Canlilar ve Yasam” konu alaninda, “Fiziksel Olaylar” ve “Madde ve

Dogas1” konu alanlarina ait kazanimlarin birbirine yakin oldugu ancak ‘“Diinya ve
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Evren” konu alanindaki kazanim sayisinin diger konu alanlarina gore dikkat ¢ekecek

diizeyde az oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.22. 2018 FBDOP’deki kazanimlar TIMSS’teki bilissel alanlara ve

siif diizeylerine gore dagilimi

Simif
Seviveleri 5. Simf 6. Simif 7. Simf 8. Simf Toblam
f (%) f (%) f (%) f (%) P
Bilissel Alan
Bilme 12 (%33) 26 (%44) 32 (%48) | 23 (%38) 93
Uygulama 16 (%45) 18 (%31) 19 (%28) | 18 (%29) 71
AKkil Yiiriitme 8 (%22) 15 (%25) 16 (%24) | 20 (%33) 59

Tablo 4.22 incelendiginde farkli sinif diizeyindeki yiizde oranlarinin, kazanim
sayilarinin farkli olmasina ragmen ayni veya birbirine yakin degerlerde oldugu
gorilmektedir. Bunun nedeninin, 6gretim programindaki her bir sinif seviyesinin

farkli kazanim sayilar ile temsil edilmesinden kaynaklandigi sdylenebilir.

2018 FBDOP kazamimlar1 TIMSS’te tanimlanan bilissel diizeylere gore
incelendiginde (Tablo 4.22) 5. sif seviyesindeki 6gretim programinda %45 ile en
cok uygulama diizeyinde kazanimlarin yer aldigi ayrica bilme ve akil yiiriitme
diizeyindeki kazanimlarin ylizdelik oranlarmin (%22-%33) birbirine yakin oldugu
gorulmektedir.

6. smif seviyesindeki Ogretim programindaki kazanimlarin 5. smif
seviyesinden farkli olarak bilme (%44) diizeyinde yogunlastigi ve akil yiiritme
(%25) ve uygulama (%31) biligsel diizeylerindeki yiizdelik oranlarin birbirine yakin

oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.22°de gorildigi tlizere 7. simf Ogretim programinda yer alan
kazanimlarin %48 ile agirlikli olarak bilme biligsel diizeyinde bulundugu ve
uygulama ve akil yiirlitme diizeyindeki oranlarin birbirine yakin oranlar (%28-%24)

oldugu belirlenmistir.
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8. sinif 6gretim programindaki kazanimlarinda 6. sinif kazanimlarinin biligsel
diizeylere gore dagilimlart ile benzerlik gostermektedir. Sekizinci simif
kazanimlarinin bilme (%38) ve uygulama (%29) bilissel diizeylerinde agirlikli olarak
yer aldigi ve %33 ile akil yiriitme diizeyinde kazanimlarin bulundugu tespit
edilmistir. Ancak bu smif diizeyinde diger sinif diizeylerine gore kazanimlarin
bilissel alanlara dagilim yiizdeliklerinin birbirine yakin oldugu (%38-%29-%33)
goriilmiistiir. 8. Sinif diizeyinde akil yiirlitme diizeyindeki kazanim sayilarinin diger

siif diizeylerine gore yliksek olmasi dikkat cekmektedir.
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Sekil 4.5. TIMSS’teki biligsel diizeylerin sinif seviyelerine gore dagilimi (%)

Sekil 4.5’deki biligsel diizeylerin smif seviyelerine gore dagilimina
bakildiginda, bilme bilissel diizeyi temsil eden kazanimlarin %48 ile daha cok
yedinci sinifta, uygulama biligsel diizeyini temsil eden kazanimlarin %45 ile besinci
siifta ve akil yiirlitme biligsel diizeyini temsil eden kazanimlarin %33 ile sekizinci
smifta yer aldigi goriilmiistiir. Bilme, uygulama ve akil yiirlitme biligsel diizeyindeki
yiizdelik oranlarin 6. ve 8. Smif seviyelerinde ayrica akil yiirlitme diizeyinde ayni
zamanda besinci ve yedinci sinif seviyelerinde de birbirine yakin degerler oldugu

dikkat ¢ekmistir.
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5. SONUCLAR VE ONERILER

Calismada, 2018 FBDOP’nin 2015 TIMSS ve 2018 LGS smavlarn
kapsaminda incelenmesi amag¢lanmistir. Nitel arastirma yontemlerinden olan durum
calismas1 kullanilarak 2018 FBDOP ile 2015 TIMSS ve 2018 LGS sinavlar
karsilastirmal1 olarak dokiiman inceleme matrisi ile analiz edilmis ve elde edilen
veriler “Aragtirma Bulgulari ve Tartisma” boliimiinde ayrintili  olarak
degerlendirilmistir.  Arastirmanin  bu  boliimiinde ise arastirma bulgular
dogrultusunda ulasilan sonuglar ile konuyla ilgili alan yazinda yapilmis ¢aligmalar
karsilastirilarak benzer konularda yapilacak olan aragtirmalara yonelik Onerilerde
bulunulmustur. Asagida alt problem sirasina gore ¢aligmadan elde edilen sonuglara

yer verilmigtir.

5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin ilk alt problemi 2015 TIMSS 8. smif Fen Bilimleri kazanimlar
ile 2018 FBDOP kazanimlarmin karsilastirmali olarak incelenmesidir. Bu alt
probleme iligkin olarak 2015 TIMSS Fen Bilimleri 6grenme alanlar1 ve 2018 FBDOP
konu alanlar1 kapsaminda yer alan kazanimlar ayrintili olarak incelenmistir. 2015
TIMSS’te Biyoloji, Fizik, Kimya ve Yer Bilimleri 6grenme alanlar1 yer alirken 2018
FBDOP’de Diinya ve Evren, Canlilar ve Yasam, Madde ve Dogasi ile Fiziksel
Olaylar konu alanlar1 yer almaktadir. 2015 TIMSS’teki Biyoloji 6grenme alanini,
2018 FBDOP’de Canlilar ve Yasam konu alani, TIMSS teki Kimya 6grenme alanini,
2018 FBDOP’de Madde ve Dogasi konu alani, TIMSS’teki Fizik 6grenme alanini,
2018 FBDOP’de Fiziksel Olaylar konu alan1 ve TIMSS’teki Yer Bilimleri 6grenme
alanini, 2018 FBOP’de Diinya ve Evren konu alan1 karsilamaktadir. Bu durum goz
oniinde bulundurularak kazanimlar, 6grenme alanlarina gore karsilastirmali olarak

analiz edilmistir.

2015 TIMSS’teki Biyoloji 6grenme alanina ait 36 kazanimi, 2018
FBDOP’deki Canlilar ve Yasam konu alanindaki farkli smif diizeylerindeki 27
kazanim ile karsilandig1 tespit edilmistir. 2018 FBDOP’deki 8. sinif Fen Bilimleri
Canlilar ve Yasam konu alanina ait 25 kazanimdan ise sadece 9 kazanimin 2015
TIMSS’teki 8. smif Biyoloji 0grenme alanina ait kazanimlari karsiladigi

goriilmiistiir. Igerik olarak bakildiginda, TIMSS Biyoloji 6grenme alanindaki konu
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alanlarindan ikisine ait kazanimlarin 2018 FBDOP’deki 8. sinif Canlilar ve Yasam
konu alaninda yer almadig1 ancak bu iki konu alanina ait 5. ve 6. sinif diizeyindeki

11 kazanimin TIMSS kazanimlari ile ortiistiigli sonucuna ulasilmistir.

2015 TIMSS’teki Kimya Ogrenme alanma ait 23 kazanimin, 2018
FBDOP’deki Madde ve Dogas1 konu alanindaki fakli sinif diizeylerinde 16 kazanim
ile karsilandigi sonucuna ulasilmistir. 2018 FBDOP’deki 8. smif Fen Bilimleri
Madde ve Dogas1 konu alanina ait 17 kazanimdan sadece 8 kazanimin TIMSS’teki 8.
siif Kimya Ogrenme alanina ait kazanimlarla Ortiistiigli goriilmistiir. Konu
alanlarina gore ise, 2018 FBDOP’de 8. smif diizeyinde TIMSS’te yer alan 3 konu
alanindan ikisine ait kazanimlarin yer aldig1 ancak 8. smif diizeyinde kazanimin yer
almadigr “Maddenin Olusumu” konu alanina ait kazanimlarin ise sadece 7. siif

diizeyinde bulundugu goriilmiistiir.

TIMSS’teki Fizik 6grenme alanina ait 34 kazammin, 2018 FBDOP’deki
Fiziksel Olaylar konu alanindaki farkli sinif diizeylerinde 38 kazanim ile karsilandig:
goriilmiistiir. 2018 FBDOP’deki 8. siif Fen Bilimleri Fiziksel Olaylar konu alanina
ait kazanimlarindan sadece 3 kazanimin TIMSS’te yer alan 8. sinif Fen Bilimleri
Fizik 6grenme alanina ait kazanimlari karsiladigi sonucuna ulagilmistir. Konu
alanlarma gore, 5 konu alanindan konu alanma ait kazanimlarin 2018 FBDOP’deki
Fiziksel Olaylar konu alaninda oldugu, diger konu alanlarina ait kazanimlarin 5., 6.
ve 7. smif diizeyinde de yer aldig1 ancak 7. simif diizeyinde en fazla 6rtiisme oldugu

sonucuna ulagilmistir.

TIMSS’teki Yer Bilimleri 6grenme alanma ait 26 kazanimin, 2018
FBDOP’deki Diinya ve Evren konu alanindaki farkli siif diizeylerinde 27 kazanim
ile karsilandig tespit edilmistir. 2018 FBDOP’deki 8. sinif Fen Bilimleri Diinya ve
Evren konu alanina ait kazanimlarindan 13 kazanimm TIMSS’te yer alan 8. smif Yer
Bilimleri 6grenme alanma ait kazanimlar ile Ortlistiigii sonucuna ulasilmistir.
TIMSS’te Yer Bilimleri 6grenme alaninda yer alan 4 konu alanina ait kazanimlardan
3 konu alanina ait kazanimlarin 2018 FBDOP’de 8. sinif diizeyindeki kazanimlar ile
karsilandig1 goriilmiistiir. Diger iki konu alanina ait kazanimlarin 5., 6. ve 7. smif

diizeylerinde yer alan kazanimlar ile ortiistiigii tespit edilmistir.
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Tiim elde edilen sonug cercevesinde 2018 FBDOP ile 2015 TIMSS 8. siif
Fen Bilimleri kazanimlarinin en fazla Yer Bilimleri ve Biyoloji 6grenme alanlariyla,
en az ise Fizik 6grenme alaniyla uyumluluk gosterdigi tespit edilmistir. 2015 TIMSS
8. sinif kazanimlar1, 2018 FBDOP’de 5., 6. ve 7. smif diizeylerinde de goriilmektedir.
Sadece 8. sinif diizeyinde bakildiginda 2018 FBDOP’nin 2015 TIMSS kazanimlari
ile fazla uyusmadig1 goriilmektedir. Béyiik [182], 2013 FBDOP ile 2015 TIMSS
kazanimlarinmi karsilastirdigi ¢calismasinda benzer sonuglara ulagsmistir. Ancak TIMSS
simnavinin 4. ve 8. smif diizeylerinde yapildigi gz onilinde bulunduruldugunda 4. simif
diizeyindeki bir 0grenci 4 sene sonra 8. smnifta olmaktadir. Bu durumda TIMSS
smavinin sadece 8. smifi degil siireci dlgtiigii diislintldiigiinde 5., 6. ve 7. sif
kazanimlarinin da énemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. 2018 FBDOP’de farkli konu ve
smif diizeylerindeki kazanimlarin tekrarlanmasina ve biitiinsel ve tek seferle
kazandirilmasi gereken ogrenmelere yer verilmistir [36]. Bu da 5., 6. ve 7. sif
bilgilerinin 8. smifa temel oldugunu gostermektedir. Sonug olarak; 2018 FBDOP ile
2015 TIMSS konu ve kazanimlarin belirlenmesinde benzer yaklagimlarin kullanildigi
goriilmektedir. 2018 FBDOP’deki 5., 6. ve 7. sinif kazanimlarinin da 2015 TIMSS
Fen Bilimleri kazanimlarini karsiladig1 dolayisiyla 2018 FBDOP ile 2015 TIMSS

kazanimlarinin birbiri ile uyumlu oldugu séylenebilir.

TIMSS sinavlarinda elde edilen basarinin ortalamanin altinda ya da diisiik
olmas1 programin islevselligini ortaya koymaktadir. Bu durum sarmal bir yapida
hazirlanan, farkli konu ve sinif diizeylerinde tekrarlanan kazanimlara ragmen
uluslararast alanda gergeklestirilen sinavlardaki basarisizligin  nedenlerinin
sorgulanmasina yol agmaktadir. Aslan [201]’a gére basarisizligin nedenlerinden biri

de FBDOP’deki konularin arag olarak degil amag olarak kullanilmasidir.

Ulkemizdeki &grenciler 2015 TIMSS 8. smif diizeyinde en fazla Fizik
ogrenme alaninda, en az ise Yer Bilimleri 6grenme alaninda basar1 gostermistir [11].
Abazaoglu, Yildizhan ve Yildinm [281], TIMSS 2011 verilerine gore en fazla
basarisizligin Kimya ile Diinya ve Yer Bilimleri 6grenme alanlarinda, Tiirkoguz,
Balim ve Bardake¢i [181] ise 6grencilerin en ¢ok Fizik ve Yer Bilimleri 6grenme
alanlarinda basarisiz oldugunu tespit etmislerdir. Arastirmacilar, Yer Bilimleri
o6grenme alanindaki bagarinin diisiik olmasint 6gretim programinin en sonunda yer

almasi [282], havalarin sicak ve okullarin kapanmasina yakin oldugu zamanlarda
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ogrencilerin  dikkatlerini toplayamamasindan dolayr 0grenmede problemler
yaganmasi olarak ifade etmislerdir [66]. Cevresel faktorlerin 6grenme tizerinde
olumsuz etkilerini Seven ve Engin [283] de yaptig1 ¢alismada ifade etmislerdir.
Biitiin bu etmenler géz oniinde bulundurularak 2018 FBDOP’de Yer Bilimleri
konulart ilk iiniteye alinmistir ve 6gretim programindaki bu degisikligin olumlu
oldugu vurgulanmistir [67]. Tirkoguz, Balim ve Bardak¢i [181]’ya gore Fizik
o0grenme alanindaki basarisizligin nedeni Fizik kavramlarinin zor ve soyut olmasidir.
Ayrica arastirmacilar, TIMSS’in ag¢ik uglu ve c¢oktan se¢meli sorular1 kapsadigi
dikkate alindiginda 6grencilerin agik u¢lu sorulari cevaplayabildiklerini ancak ¢oktan
secmeli testleri cevaplamakta zorlandiklarini ifade etmislerdir. Soru tipinin 6grenci

basarisi tizerindeki etkisini belirtmislerdir.

Programlar 6grenci basarisi iizerinde etkili olmaktadir. Bu da bize sinavlardan
alinan sonuglarin 6gretim programlarindaki degisiklikleri etkiledigini gostermektedir.
2015 TIMSS 4. ve 8. smf Fen Bilimleri sonuglar1 kiyaslandiginda 8. smif
diizeyindeki basarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Biiyiikoztirk ark. bu
durumu 8. smif 6grencilerinin liselere gegis sinavlarina hazirlanmasindan kaynakli
olabilecegini belirtmislerdir [119]. Ogrenciler, hayatlarma yén verecek olan bu
siavlara gerekli hassasiyetleri gostermekte ve 6nem vermektedir. Bu sinavlardan
basar1 elde edebilmek icin 0gretim programindaki kazanimlara sahip olmasi yani
istenilen hedeflere ulasilmas: gerekmektedir. FBDOP’de konular sarmal bir yapida
oldugundan dolay1 bu sinavlara hazirlanan 6grencilerin 5., 6. ve 7. simif konularina
ait bilgi birikimine de sahip olmasi beklenmektedir. Karaman ve Karaman [284],
onceki O0grenmelerin sonraki 6grenmeleri desteklemesinin olumlu oldugunu tespit
etmislerdir. Dolayisiyla TIMSS 8. smif Fen Bilimleri kazanimlari ile 2018
FBDOP’deki 5., 6. ve 7. siif kazanimlarinin da uyumlu olmasi dogal bir sonug
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Biitiin bu etmenler, TIMSS 8. smif Fen Bilimleri
testindeki basarmin daha yiiksek olmasmi ve 2018 FBDOP ile 2015 TIMSS 8. sinuf

kazanimlarinin uyumlulugunu agiklar niteliktedir.

5.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar
Arastirmanin ikinci alt problemi, 2018 yilinda gerceklestirilen LGS Fen
Bilimleri simnav sorularinin kazanimlari ile 2017 yilinda yenilenen ve 2018 yilinda

tim smif diizeylerinde uygulamaya konulan 8. simif FBDOP kazanimlarinin
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karsilastiriimasidir. 2018 LGS Fen Bilimleri testi 2013 FBDOP’te bulunan 8. simif
kazanimlar1 temel alinarak hazirlanmigtir [164]. Bu nedenle bu alt probleme iligkin
yapilan analizler ayn1 zamanda 2013 FBDOP 8. sinif kazanimlari ile 2018 FBDOP 8.
sinif kazanimlarinin karsilastirmali olarak analizini i¢cermektedir. Dolayisiyla bu
problem o&gretim programlarinda 8. smif diizeyindeki degisikliklerin ortaya

koyulmasi agisindan da 6nem tagimaktadir.

Bu alt probleme yonelik yapilan analizler sonucunda, 2018 LGS Fen
Bilimlerinde yer alan 14 sorunun élgmek istedigi kazanimlar ile 2018 FBDOP nin 8.
siif diizeyinde yer alan kazanimlarin uyumlu oldugu, 2018 LGS Fen Bilimlerinde
yer alan 3 sorunun dlgmek istedigi kazanimlarm 2018 FBDOP 8. simif diizeyinde yer
almadig1 ve 2018 LGS Fen Bilimleri sorularindan {i¢ tanesinin dl¢gmeyi hedefledigi

kazanimlardan bazilarmin 2018 FBDOP’den ¢ikarildigi goriilmiistiir.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak, bir dnceki programa gére 2018 FBDOP 8.
siif diizeyindeki bazi kazanimlarin ¢ikarildigini, bazilarinin ise 8. sinif diizeyinden
diger smif diizeylerine alindig: tespit edilmistir. Yenilenen 2018 FBDOP’de; 2018
LGS Fen Bilimleri sinavindaki iki sorudaki kazanimlarin 8. sinif diizeyinden 7. smif
diizeyine, bir sorudaki kazanimlarin 6. smuf diizeyine, baska bir sorudaki
kazanimlarin ise 5. siuf diizeyine alindigi, ayrica 2018 LGS Fen Bilimleri
sinavindaki ii¢ sorudaki kazamimlardan bazilarmin 2018 FBDOP’den ¢ikarildig
gorilmistiir. 2018 LGS sinavinda yer alan sorulara ait kazanim sayist 46 iken 2018
FBDOP’de bu sorulara denk gelen kazamim sayisinin 30 oldugu tespit edilmistir.
2018 FBDOP 8. smif diizeyinde farkli konu alanlarina ait birtakim kazanimlarin
c¢ikarilmasi, programin daha sade hale getirilmesi ve/veya bazi kazanimlarin baska
smif diizeyine alinmasindan kaynakli olarak kazanim sayisinda azalmanin s0z
konusu oldugu soylenebilir. Bundan dolayr 2018 FBDOP’deki degisikliklerden
kaynakli olarak programm 2018 LGS’ye ait bazi sorulardaki kazanimlari
karsilamadig1 ancak 2018 LGS Fen Bilimleri sorulari ile 2018 FBDOP 8. simif Fen
Bilimleri kazanimlarinin genel olarak birbiriyle uyumlu oldugu sonucuna

ulasilmaktadir.

2013 FBDOP 8. simif diizeyinde 46 olan kazanim sayis1 2018 FBDOP 8. simif

miifredatinda 31 olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Kazanim sayilarinin azalmasi ve
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icerigin hafifletilmesi, baz1 konularmn 8. simf diizeyinden bagka sinif diizeyine
alimmasin1 ya da programdan ¢ikarilmasini gerektirmistir. Kazanim sayisinin
azaltilmasimi bazi arastirmacilar [284, 285, 286, 287, 288] miifredatin olumlu
yonlerinden biri olarak ifade etmislerdir. Ayrica bazi konularin programdan
cikartlmasinin, smif diizeyinin degistirilmesinin ve bazi kavramlarin programa
eklenmesinin 6grenci diizeyi goz Oniine alindiginda olumlu ve yerinde bir karar
oldugu ifade edilmistir [286, 289, 290, 291, 292, 293]. Ancak Ozcan ve Diizgiinoglu
[294], 2018 FBDOP ile kazanimlardaki sinirlamalari azaltilmasinin uygulamada
sorun teskil edebilecegini ifade etmislerdir. Benzer sonuglar ODTU Egitim Fakiiltesi
tarafindan yayinlanan 2017 taslak Ogretim programma iligkin raporda da yer

almaktadir [295].

2018 FBDOP’de Fen, Miihendislik ve Girisimcilik uygulamalari yer
almaktadir. Bu da 6grencilerin yaparak yasayarak ogrenmelerini ve gilinliik hayatta
karsilastiklar1 problemleri ¢6zebilme becerilerinin gelismesini desteklemektedir. Bazi
arastirmacilar [292, 295, 296]; yaptiklar1 calismada yaparak yasayarak 6grenmelerin
problem c¢ozebilme becerilerinin gelismesini destekledigi sonucuna ulagmislardir.
Yasam, Miihendislik ve Tasarim ile bilimsel siire¢ becerilerine sahip bireylerin
yetismesi ayn1 zamanda iist diizey biligsel becerilerini kullanabilen bireylerin de
yetismesini saglamaktadir. Bu da {ist diizey biligsel becerileri de 6l¢en sorularin yer
aldig1 TIMSS ve PISA gibi uluslararas1 ve LGS gibi ulusal sinavlarda alinacak olan
basartyr olumlu etkileyecektir [295]. 2018 FBDOP’de yer alan Miihendislik ve
Tasarim becerileri FeTeMM yaklasimin1 6n plana ¢ikarmistir. Miihendislik ve
Tasarim becerileri FeTeMM egitiminin yansimasi olarak goriilmekte olup son
yillarda bu alanda bir¢ok ¢alisma yapilmaya baslanmistir. Bu c¢aligsmalarda
arastirmacilar, FeTeMM egitiminin programa yansimasinin onemli ve yerinde bir
gelisme oldugunu belirtmislerdir [69, 70, 72, 74]. Ancak Colak [68], 2018
FBDOP’de matematiksel baglantilarmn azalmasindan dolayr Fen ve Matematik
arasindaki iligkinin azalmasina ve bunun da FeTeMM uygulamalarina olumsuz
etkide bulunacagimi belirtmistir. Programin etkililigini ortaya koymasi agisindan
Oonem tasityan LGS smavinin programda belirtilen hedefleri gergeklestirebilmesi icin
programla uyumlu olmasi gerekmektedir. Programda 6n plana ¢ikan becerilerden

olan Miihendislik ve Tasarim becerilerinin gelistirilmesi i¢in FeTeMM uygulama
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orneklerinin programda yer almasi ve dolayisiyla LGS’ nin bu becerileri dlgmeye

yonelik sorular igcermesi 6nemlidir.

2018 FBDOP’iin kazanimlar ile iceriginin uyumlu oldugu gériilmektedir.
Kubat [297] 5. sinif Fen Bilimleri 6gretim programini igerik ve kazanim agisindan
inceledigi ¢alismasinda FBDOP kazanimlarmin igerik ile uyumlu olduguna
ulasmistir. 2018 FBDOP’iin igeriginin kazanimlarla uyumlu oldugu gibi giinliik
hayatla iliskilendirme, disiplinler arasi iliski ve bilimsel kuram ve yaklasimlara da
uygun olarak hazirlandigini tespit eden caligmalara rastlanmaktadir [287, 288, 292,

298]. Bu da 2018 FBDOP’nin istenilen amaca hizmet etmesi agisindan dnemlidir.

2018 FBDOP’iin dgrenme ve Ogretme siirecinde gerceklestirilecek olan
etkinliklerin digina ¢ikilarak farkli etkinlikler yapmaya olanak saglayacak esneklikte
olmasi, disiplinler arasi iliski kurmaya firsat saglamasi ve arastirma-sorgulamaya
dayal1 stratejiler kullanabilmesine imkan saglamaktadir. Ayrica eklenen Fen,
Miihendislik ve Girisimcilik uygulamalar1 ile de 6grencilerin yaratici diisiinme
becerilerini de gelistirmeleri desteklenmektedir. 2018 FBDOP’iin 6grenme gretme
stireclerine ve uygulamasina yonelik yapilan ¢alismalarda arastirmacilar bu bulgular
destekleyen sonuglara ulagmislardir [50, 65, 77, 299, 300]. FBDOP’nin etkililigi ve
siavlardaki basar1 diizeyine yansimalar1 agisindan 6grenme ve 6gretme siirecindeki
etkinlikler olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle 6grenme dgretme siirecindeki etkinliklerin
Ogrencilerin programda belirtilen becerileri kazanmalarimi saglayacak sekilde
planlanmas1 ve uygulanmasi 6nemlidir. Ancak, okullar arasindaki firsat ve imkéan
esitsizligi g6z Oniine alindiginda [11] bu smurhiliklarin uygulamalarin istenilen
hedeflere ulagilmasin1 engelledigi goriilmektedir. Bu da ulusal ve uluslararasi
diizeyde gerceklestirilen sinavlarda alinan puanlardaki diisiikliigiin bir nedeni olarak
da karsimiza ¢ikabilmektedir. Bu nedenle 6§renme O6gretme silirecinde planlanan
etkinlikler okullarin ve ¢evrenin i¢inde bulundugu sartlar ¢ercevesinde gelistirilerek

uygulanmasi 6nemlidir.

MEB’e gore, 2018 FBDOP’de cesitli ve esnek olgme ve degerlendirme
yaklasimlart kullanilmaktadir [36]. Slrece dayali, alternatif 6lgme ve degerlendirme
yaklasimlar1 ve biligsel, duyussal ve psikomotor becerileri Olgen araglar

kullanilmaktadir. Ancak arastirmacilar, programin 0&lgme ve degerlendirme
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boyutunun 2013 FBDOP ile benzer oldugunu ve gelistirilmesi gerektigini ifade
etmislerdir [286, 300, 301, 302, 303]. TIMSS sinavinda farkli biligsel diizeylerde
coktan se¢meli ve agik uglu sorular yer almaktadir. Ancak LGS tiiri sinavlarda
sadece coktan segmeli sorular yer almaktadir. Bu etmen de uluslararasi sinavlardan
elde edilen basariy1 etkileyen bir durumdur. Bu durumu destekleyen ve arastirma
sonucunda Ol¢gme degerlendirme araglarini kullanmada ve uygulamada yasanan
aksakliklardan dolayr gerekli verimin saglanamadigimni belirten arastirmacilar

bulunmaktadir [185, 302, 304, 305, 306, 307, 308, 309].

2018 FBDOP’iin kazamimlari ile igeriginin uyumlu oldugu goriilmektedir
[297] ancak bir programin basarili olabilmesinin en 6énemli unsuru etkili ve verimli
uygulanabilmesine baglidir [310, 311]. Programin etkililigini 6lgme niteligi tasiyan
ulusal bir sinav olan LGS’nin de programla uyumlu olmasi ve bu baglamda sinavda
uygulanan 6l¢me degerlendirme yaklasimlarinin da gézden gecirilerek gelistirilmesi

oldukca 6nemlidir.

5.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Arastirmanin ticlincli alt problemi 2018 LGS ile 2015 TIMSS 8. smif Fen
Bilimleri testindeki sorularin o6lgtiikleri kazanimlarin incelenmesidir. Yapilan
analizler sonucunda 2015 TIMSS Fen Bilimleri kazanimlarinin, 2018 LGS sinav1 8.
sinif Fen Bilimleri testindeki 4 sorudaki kazanimlar ile ortiismedigi, 12 sorudaki
kazanimlar1 tam anlamiyla karsilamadigi yani kismen Ortiistiigii ve sadece 4 sorudaki
kazanimlar ile tam anlamiyla Ortilistiigii tespit edilmistir. 2018 LGS Fen Bilimleri
kazanimlar1 ile 2015 TIMSS Fen Bilimleri kazanimlarinin 8. simif diizeyinde tam

olarak uyumlu olmadig1 goriilmiistiir.

2015 TIMSS Fen Bilimlerinde toplam 119 tane kazanim bulunmaktadir.
Ancak 2018 LGS’nin sadece 18 kazanim ile karsilamasi 2015 TIMSS ile 2018 LGS
arasinda 6grenme alanlar1 acisindan benzerlikler fakat icerik agisindan farkliliklar
oldugunu gostermektedir. Bu durumun 2018 LGS smavindaki kazanimlarin sadece 8.
siif diizeyindeki kazanimlar1 6lgerken, 2015 TIMSS Fen Bilimleri sinavinda 5, 6, 7
ve 8. smf diizeyindeki kazanimlar1 Olgmesinden kaynakli olabilecegi
diistiniilmektedir. Benzer sekilde Baysura [197]ve Boyuk [182], TEOG ile 2015
TIMSS sinav1 sorular1 karsilastirmak amaciyla yaptiklar: ¢alismada 2015 TIMSS 8.

153



siif kazanimlarmin TEOG sorularint karsilayamadigi sonucuna ulagmiglardir ve bu
durumun da TIMSS’te yer alan konularm 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerine ait
olmasindan kaynakli olabilecegini belirtmislerdir. Ayrica 2015 TIMSS sinavinda Fen
Bilimleri kazanimlari/igerikleri bu sinava katilacak olan iilkelerdeki uzmanlarin
goriigleri alinmasi sonucunda belirlenmektedir. Siava katilan {ilkelerin egitim
sistemlerindeki ve uygulamalarindaki farkliliklardan kaynakli olarak da bu durumun

ortaya c¢ikabilecegi diisiiniilmektedir.

LGS ulusal diizeyde gerceklestirilen bir sinav olmasina karsin TIMSS
uluslararasi diizeyde gerceklestirilmektedir. Ogrenciler bu sinavlara iilkelerindeki fen
bilimleri 6gretim programlar1 ile hazirlanmaktadir ve bu nedenle programlarin
yasanan gelisme ve degisimler dogrultusunda ihtiyaglar1 karsilayacak sekilde
giincellenmesi énem tagimaktadir. Ulkemiz 1999 yilindan itibaren TIMSS sinavina
katilmakta ve alman sonuglar dogrultusunda egitim sisteminde/Ggretim
programlarinda bir takim diizenlemeler yapilabilmektedir. LGS gibi ulusal sinavlar
da Ogretim programlarindaki kazanimlar icerecek sekilde hazirlandigindan dolay
ogrencilerin seviyelerinin degerlendirilmesini ya da kiyaslanmasini saglayabilecek
TIMSS ve LGS gibi smavlarin 6lgtiigii kazanimlar agisindan birbiriyle uyumlu
olmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Boylelikle bir sinavdan alinacak sonuglar
diger bir simnavdan elde edilecek basar1 diizeyinin yordanmasini saglayacak nitelikte

olabilir.

5.4, Dordiincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Arastirmanm dérdiincii alt problemi 2018 FBDOP, 2018 LGS ve 2015
TIMSS iinite ve kazanimlarimin karsilagtirmali olarak incelenmesidir. Yapilan
analizler sonucunda Biyoloji 6grenme alaninda 2018 FBDOP’de 8 fiiniteye ait
kazanimlar yer alirken 2015 TIMSS’te 6 konu alanina, 2018 LGS’de ise 2 iiniteye ait
kazanimlar yer almaktadir. FBDOP’deki iiniteye sayis1t TIMSS’e gore fazla olmasina
ragmen farkli sinif seviyesinde tekrar eden konularin yer aldigr goriilmistiir.
FBDOP’de farkli sinif seviyesinde 71 kazanim bulunurken TIMSS’te 36 ve 2018
LGS’de 19 kazanim bulunmaktadir. Bu durum g6z oOniine alindiginda 2018
FBDOP’de TIMSS’e gore iinitelere ait kazanim sayisimn fazlaligi dikkat
cekmektedir. 2018 LGS ise iinite ve kazanim orani agisindan incelendiginde kazanim

sayisinin TIMSS’e gore daha fazla oldugu tespit edilmistir.
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Fizik 6grenme alninda 2018 FBDOP’de 12 iiniteye ait kazanimlar yer alirken
2015 TIMSS’te 5, 2018 LGS’de ise 3 iiniteye ait kazanimlar yer almaktadir.
FBDOP’deki {inite sayis1 TIMSS’e gére fazla olmasma ragmen farkli smf
seviyesinde tekrar eden konularin yer aldig1 goriilmiistiir. Ayrica TIMSS’te yer alan
bazi konularm FBDOP’de yer almadigi bazilarmin ise Fiziksel Olaylar konu

alanindan bagka bir konu alaninda yer aldig1 tespit edilmistir.

Kimya 6grenme alaninda 2018 FBDOP’de 4 iiniteye ait kazanimlar yer
alirken 2018 LGS’de 2, 2015 TIMSS’te ise 3 konu alanina ait kazanimlar yer
almaktadir. TIMSS 8. sinif Kimya ile FBDOP Madde ve Dogas1 konular1 arasinda
sayica fazla bir fark olmamasima ragmen FBDOP’de kazanim sayismnin oldukga fazla
olmasi dikkat ¢ekmektedir. Ayrica TIMSS’te daha fazla konu alani olmasina ragmen
2018 LGS ve 2015 TIMSS iinitelerine ait kazanim sayilarmin esit oldugu
goriilmektedir. Bu da 2018 LGS’deki kazanim sayisinin TIMSS’e gore daha fazla

olmasindan kaynaklanmaktadir.

Yer Bilimleri 6grenme alaninda 2018 FBDOP’de ve 2015 TIMSS’te 4
uniteye ait kazanimlar yer alirken 2018 LGS’de 1 initeye ait kazanimlar yer
almaktadir. TIMSS ve FBDOP kazanim sayilarmin birbirine esit oldugu goriilmiistiir.
Ancak LGS iiniteve kazanim orani agisindan incelendiginde bir iiniteye ait kazanim
sayisinin TIMSS ve FBDOP’e gore daha fazla oldugu tespit edilmistir. TIMSS’e
gore LGS ve FBDOP kazanimlarmin genelde sayica fazla olmasimin nedeni olarak,
Ogretim programinin sarmal bir yapida olmasindan ve bazi sinif diizeylerinde tekrar

eden konulara ait kazanimlardan kaynakli olabilecegi diistiniilmektedir.

Biitiin sonuglar gz &niine alindiginda, 2018 FBDOP’nin iinite ve kazanim
sayillarinin 2015 TIMSS 8. simif Fen Bilimleri konu alanlarindan ve kazanim
sayilaridan nicelik olarak fazla olmasma ragmen 2018 FBDOP’nin icerik olarak
2015 TIMSS 8. smif Fen Bilimleri konu alanlarini farkli simif diizeylerinde ve farkli
isimlendirmelerle de olsa kazanimlar1 karsiladigi yani 2018 FBDOP ile 2015
TIMSS’in igerik agisindan uyumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu g¢alismay1
destekler nitelikli Fen ve Matematik alanlarinda yapilan arastirmalara [182, 197]

rastlanmaktadir.
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2018 LGS 8. smif Fen Bilimleri sorularim1 kapsayan iinitelerden bazilarinin
2018 FBDOP’de baska simf diizeyinde yer aldif1i, bazi kazanimlarm ve konularin
cikarildig1 goriilmiistiir. 2018 FBDOP’de yapilan bu degisikler olmasina karsin 2018
LGS ile 2018 FBDOP’nin iinitelere ait kazanimlarin sorulara bagdasik oldugu yani
kapsam gecerliliginin bulundugu tespit edilmistir. Kogar ve Aygiin [312] ve Basol,
Balganus, Karli ve Oz [196] TEOG Matematik sorularmi Matematik miifredati
kapsaminda inceledikleri caligmalarda TEOG Matematik sorularimin kapsam
gecerliliginin - bulunduguna ancak bazi konularin TEOG sinavindan sonra
islenmesinden dolay1 bu konulardan sorularin yer almamasina neden oldugunu ifade
etmiglerdir. Buna benzer sonuglar oOnceki yillarda uygulanan Liselere Gegis
Sinavlarina yonelik yapilan benzer ¢aligmalarda da vurgulanmaktadir [153, 182, 192,
196, 197, 237, 312, 313, 314, 315, 316, 317, 318, 319].

LGS smavi, kapsam gecerliligine sahip olmas1 yani programdaki kazanimlari
Olcen nitelikte olmasi ve bu sinavdan elde edilen sonuglarin egitim sistemimizdeki
eksiklikleri ortaya koymasi agisindan onemlidir. Ogretim programlarinda ulusal ve
uluslararas1 sinavlarda elde edilen sonuglar dogrultusunda degisiklige gidildigi goz
Online alindiginda, smavlarda sorulacak olan sorularin programdaki kazanimlar
karsilamas1 6nem tasimaktadir. Ulusal diizeyde gerceklestirilen bu sinavlardan alinan
sonuglar, bizlere uluslararasi simavlardan alinacak olan sonuglar hakkinda yordama
yapabilmemizi saglamaktadir. Bu nedenle LGS sinavlarinda alinan bagarinin artmasi
programin etkili ve verimli bir sekilde uygulanmasina, karsilasilan sorunlarin
giderilmesine ve LGS sorularina yonelik olarak programdaki kazanimlari kapsayacak
sekilde 6lgme ve degerlendirme yapmasina baglidir. LGS smavindan elde edilen
basarilar TIMSS gibi uluslararas1 diizeyde gergeklestirilen sinavlardaki basariy
etkileyeceginden bu etmen g6z Oniine alinarak LGS sorularinin hazirlanmasina

dikkat edilmelidir.

2013 FBDOP 8. smif iiniteleri az olmasina ragmen TIMSS’e gore kazanim
sayilarinin fazla olmas1 dikkat cekmektedir. 8. sinif diizeyinde iinitelere ait kazanim
sayilarinin ¢ok olmasi 2015 TIMSS ile uyumlu oldugunu ifade etmez. Ciinkii tiniteler
acisindan bakildiginda 2018 LGS {initelerinin 2015 TIMSS’teki {initeleri
karsilamadig1 goriilmektedir. Bu da sadece 8. Sinif diizeyindeki kazanimlari iceren

2018 LGS’nin 2015 TIMSS 8. smif Fen Bilimleri kazanimlarimi karsilamadigini
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gosterir. LGS’den alinacak sonuglarun uluslararasi sinavlari da etkileyeceginden
dolay1 bu smavlarin 6lgmesi gereken kazanimlar agisindan uyumlu olmasi 6nemlidir.
Bu nedenle LGS sinav sorular1 hazirlanirken TIMSS gibi sadece 8. sinif degil tiim
sinif diizeyleri dikkate alinarak hazirlanmalidir. Bu da programin sarmal ve alt sinifta
islenen konunun diger sinif diizeylerinde genisleyerek tekrar etmesi Ozelliginin
uygulanmasi agisindan énemlidir. Ayrica sadece 8. sinif diizeyindeki basarinin degil
4. siif diizeyindeki basarinin da artmasini ve 6grencilerin sadece sinava degil siirece

odaklanmalarini saglamasi agisindan da 6nem tagimaktadir.

5.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin besinci alt problemi 2018 FBDOP, 2018 LGS ve 2015 TIMSS
kazanimlarinin TIMSS’teki  biligsel alan ve yeterlilik diizeyleri agisindan
incelenmesidir. Bu baglamda her bir alt baglikta sirastyla 2015 TIMSS, 2018 LGS ve
2018 FBDOP’nin TIMSS bilissel alan diizeylerine gére analiz sonuglar

yorumlanmistir

5.5.1. 2015 TIMSS Bilissel Alan Analizine iliskin Sonuclar

Bu bolimde 2015 TIMSS 8. smif Fen Bilimleri sorularmm TIMSS’teki
bilissel alan ve yeterlilik diizeyleri agisindan incelenmesi yer almaktadir. 2015
TIMSS 8. sinif Fen Bilimleri sorularinin biligsel alan diizeylerine gore yapilan
analizde 9%33’linlin bilme, %40’ min uygulama ve %?27’sinin akil yiiriitme
diizeyindeki sorulardan olustugu ayrica yeterlilik diizeyleri agisindan ise %20’sinin
alt diizey, %?20’sinin orta diizey, %33’linlin iist diizey ve %27’sinin ileri diizey
becerileri 6lgen sorulardan olustugu sonucuna ulagilmistir. Tim bu sonuglar goz
oniline alindiginda TIMSS’te yer alan sorularin %67 gibi biiylik bir ¢cogunlugunun
bilme diizeyinin iistiinde oldugu ve %60’ 1nn iist diizey ve iistiindeki becerileri 6lgen

sorularin oldugu goriilmektedir.

2015 TIMSS’te belirlenen biligsel alan ylizdelerine uygun olarak sorularin
hazirlandigi goriilmektedir [10]. Ayrica bilissel yeterlilik diizeyleri agisindan da iist
diizey ve istiinde becerileri 6lgcen sorularin ¢ogunlugu olusturdugu (%60) tespit
edilmistir.  Yildirim, Yildirm ve Ceylan [120] tarafindan hazirlanan TIMSS

raporunda belirtilen biligsel alan oranlar1 ile benzer oldugu goriilmiistiir. Buna karsin,
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Oztiirk ve Ucar [91], TIMSS’te yer alan agik uclu ve ¢oktan segmeli sorularin beceri

ve uygulama diizeyindeki kazanimlar1 6lgmede yetersiz oldugunu tespit etmislerdir.

TIMSS’te, bilimsel arastirma yontemlerini kullanarak giinliik hayatta
karsilagtiklar1 problemlere uygulayabilme seklinde iist diizey bilissel becerileri iceren
bilim uygulamalarina 6nem verildigi [10] ve ogrencilerin okullarda uygulanan
Ogretim programi ile bu sinavlara girdigi goéz oniinde bulunduruldugunda 6gretim
programlarinin ne derecede etkili oldugu ortaya c¢ikmaktadir. TIMSS simavi ile
Ogretim programlarinin istenilen hedeflere ulagilip ulasilmadigi, 6gretim siirecinde
karsilasilan sorunlar ve eksiklikler, 6gretim sonrasinda 6grencilerin girdigi ulusal ve

uluslararasi sinavlardaki basarilar ile ortaya koyulmaktadir [88, 95].

Bu da gosteriyor ki TIMSS’te belirtilen biligsel alan ve yeterlilik diizeyleri
uluslararas1 alanda Fen ve Matematik alanlarinda sahip olunmasi gereken
diizeylerdir. Ulkeler bu beceri ve yeterliliklere sahip bireyleri yetistirmek amaciyla
egitim sistemlerini yenilemektedir. Bu dogrultuda yenilenen 6gretim programlari
araciligiyla istenilen becerilere sahip bireyleri yetistirilebilmek i¢in programlarin bu
beceri ve yeterliliklere sahip olmasi Onemlidir. Bu nedenle iilkeler uluslararasi
smavlara katilmakta ve 6gretim programinin hedefleri ne derecede gerceklestirdigini
gormektedir. Biitiin bunlar dikkate alindiinda, tilkemizin bu smavlara katiliminin
devam etmesi ve Ogrencilerin sahip olmasi1 gereken beceri ve yeterliliklere sahip
olacak sekilde yetistirilmesi i¢in gereken diizenlemelerin Yyapilmasi Onem

tasimaktadir.

5.5.2. 2018 LGS Bilissel Alan Analizine liskin Sonugclar

Bu bolimde 2018 LGS 8. sinif Fen Bilimleri sorularinin TIMSS’teki biligsel
alan ve yeterlilik diizeyleri agisindan incelenmesi yer almaktadir. 2018 LGS Fen
Bilimleri sorularinin biligsel diizeylerine goére yapilan analizde, %?20’inin bilme,
%45’inin uygulama ve %35’inin akil yliriitme diizeyindeki sorulardan olustugu
ayrica yeterlilik diizeyleri agisindan ise %35’inin orta diizey, %40’ 1n1n iist dlizey ve
%25’inin ileri diizey becerileri 6l¢en sorulardan olustuguna ulasilmistir. TUm bu
sonuclar goz Oniine alindiginda %80’inin bilme diizeyinin Ustlinde ve %65 ile
cogunlugunun iist diizey ve lstlinde sorulardan olustugu goriilmektedir. LGS Fen

Bilimleri sorularmin uygulama ve akil yliriitme diizeyinde yaklasik olarak ayni
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sayida yer aldigini, az sayida bilme diizeyinde sorunun bulundugu goriilmiistiir. 2018
LGS’de %40 oran ile iist biligsel becerileri ve %65 ile iist diizey ve listiindeki bilissel
yeterlilikleri 6lgen sorular yer almaktadir. Ust diizey bilissel becerilerin kullanimina
yonelik sorulara agirlik verilmesi 2018 FBDOP’de belirtilen hedeflere de
uymaktadir. Ulusal diizeyde gerceklestirilen LGS sinavi, 6grenme eksikliklerinin
belirlenmesinde ve 6grenci basart durumunun ortaya ¢ikmasinda 6nemlidir. Ayrica
LGS smavi ile TIMSS sinavinin kapsam agisindan benzer oldugu g6z Oniine
alindiginda LGS sinavindaki basarimin TIMSS sinavindaki basariy1 etkileyecegi
goriilmektedir. 2018 LGS sinavindaki sorularin iist diizey biligsel becerileri dlgecek
nitelikte olmas1 bu sinava hazirlanan 6grencilerin uluslararasi sinavlarda da basariyi

yakalamasini saglayacaktir.

2018 LGS Fen Bilimleri sorular1 biligsel diizey ve yeterlilikleri acisindan
incelenmis ve 2018 LGS Fen Bilimleri sorularmin %45 uygulama ve %35 akil
ylritme dizeyinde bulundugu, 2015 TIMSS 8. smif Fen Bilimleri sorularinin da
%40 uygulama ve %27 akl yliriitme diizeyinde bulundugu goriilmiis ve 2018 LGS
ile 2015 TIMSS Fen Bilimleri sorularinin biligsel diizey agisindan benzerlik
gosterdigi goriilmiistiir. Benzer sekilde, Cepni, Ayvact ve Keles [225], 1998-2000
yilinda LGS Fen Bilgisi sorularimin Bloom taksonomisine gore analizini yaptigi
calismasinda LGS Fen Bilgisi sorularinin analiz etme, sentezleme ve yorumlama gibi
iist diizey becerileri dlger nitelikte oldugu sonucuna ulasmistir. Baysura [197], 2015
TIMSS ve TEOG Matematik sorularmin biligsel alan diizeylerinin birbirleriyle
uyumlu oldugunu tespit etmistir. Ayrica Fen yeterlilik diizeyleri agisindan da
bakildiginda benzer sonug¢ karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak arastirmacilar tarafindan
bundan 6nceki Liselere Giris Sinavlarinin biligsel diizey agisindan analizleri yapilmis
olan calismalara bakildiginda sorularin, genel olarak bilme ve uygulama diizeyinde
yer aldig, iist diizey becerileri 0lgen sorulara az sayida yer verildigine ve biligsel
acidan sorularin TIMSS ile arasinda farkliliklar olduguna ulastiklart goriilmiistiir [25,
99, 320, 321, 322, 323, 324, 254,256]. Buna ragmen 2018 yilinda Liselere Gegis
Sisteminde degisiklige gidilerek ilk defa uygulanan 2018 LGS 8. sinif Fen Bilimleri
sinavinin biligsel ve yeterlilik diizeyleri agisindan TIMSS sinav1 sorular1 ile uyumlu
oldugu goriilmektedir. Bu durumda LGS sinavinda elde edilecek olan basarinin

TIMSS gibi uluslararasi sinavlara da olumlu yonde yansiyacagidir. Bu durum goz
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Oniine alindiginda LGS sinav sorular iist diizey biligsel becerileri dlgecek sekilde

hazirlanmaya devam edilmesi 6nemlidir.

Tiirkiye TIMSS sinavlaria istenilen basariy1 yakalayamamaktadir. TIMSS
gibi uluslararas1 sinavlarda istenilen basarinin elde edilmemesinin bir nedeni de
okullarda 6gretmenler tarafindan uygulanan 6lgme degerlendirme smavlarmin ve
ders kitaplarinda yer alan sorularin 6grencilerin st diizey bilissel becerilerini 6lgen
nitelikte olmamasindan kaynakli olabilecegi diisiinlilmektedir. Derslerde yardimci
olarak kullanilan kitaplardaki sorularin ve uygulanan sinavlarda bilme diizeyi
agirlikli sorularin yer almasi 6grencileri ezberlemeye ydnlendirmekte, {ist diizey
biligsel beceri gerektiren sorularin azlig1 ve gereken dnemin verilememesi nedeniyle
de oOgrenciler problem ¢6zme becerilerine sahip olamamaktadirlar. Tokcan [325],
ilkdgretim 6. siif ders kitaplarindaki sorulart Bloom’un bilissel alan taksonomisine
gore incelemis ve sorularin %97 sinin bilgi ve kavrama diizeyinde oldugunu tespit
etmistir. Buna benzer sekilde farkli alanlarda 6gretmenlerin sinav sorularini ve ders
kitaplarindaki sorular1 biligsel a¢idan analiz yapan ve benzer sonuglara ulasan
aragtirmacilar da bulunmaktadir [118, 187, 278, 326, 327, 328, 329, 330, 331, 332,
333, 334, 335].

2018 LGS smavinda basariy1r arttirmak ayni zamanda TIMSS smavindaki
basarty1 arttirmak demektir. Bundan dolayr TIMSS simavindaki biligsel diizeye ait
sorulara paralel diizeyde sorular 2018 LGS smavinda da yer almistir. Ancak LGS
smavina hazirlanan 6grenciler MEB tarafindan dagitilan ders kitaplar1 ile
hazirlanmakta ve Ogretmenler tarafindan hazirlanan sinavlar ile duzeyleri
Ol¢iilmektedir. Bu nedenle ders kitaplarindaki sorular ile ogretmenler tarafindan
uygulanan yazili sinav sorularinin 6grencilerin st diizey biligsel becerilerini 6lgen

nitelikte olmas1 dnem tasimaktadir.

5.5.3. 2018 FBDOP Kazamimlarimin Bilissel Alan Analizine iliskin
Sonuglar
Bu béliimde 2018 FBDOP kazanimlarinin TIMSS teki bilissel alan diizeyleri
acisindan incelenmesi yer almaktadir. Biligsel alan diizeylerine gore yapilan analizler

konu alanlarina ve sinif diizeylerine gore ayrilarak incelenmistir.
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FBDOP’de belirlenen konu alanlarma ait kazanimlarin biligsel alanlara gére
dagilimi incelendiginde, “Diinya ve Evren” konu alanina ait kazanimlarin %48
bilme, %36 uygulama ve %16 akil yiiriitme biligsel alanlarinda oldugu goriilmiistiir.
“Diinya ve Evren” konu alanlarina ait kazanimlarin biiylik bir cogunlugunun bilme
ve uygulama iken en az ise akil yiiriitme bilissel diizeyinde yer aldigir dikkat

cekmektedir.

“Canlilar ve Yasam” konu alanin ait kazanimlarin %52 bilme, %14 uygulama
ve %34 akil yiiriitme bilissel diizeyinde oldugu gorilmiistiir. “Canlilar ve Yasam”
konu alanindaki kazanimlarin agirlikli olarak bilme diizeyine ait oldugu ancak akil
yiirlitme diizeyindeki kazanim sayisinin da diger konu alanlarina kiyasla dikkat

cekecek kadar yiiksek oldugu goriilmiistiir.

“Fiziksel Olaylar” konu alanina ait kazanimlarin bilissel diizeylerine gore
yiizdelik dagilimlariin %36 bilme, %41 uygulama ve %23 akil yiiriitme diizeyinde
oldugu goriilmektedir. “Fiziksel Olaylar” konu alanina ait kazanimlarin bilme ve
uygulama biligsel diizeylerinde yogunlastigi ve en az da akil yiiriitme diizeyinde

oldugu goriilmiistiir.

“Madde ve Dogas1” konu alanina ait kazanimlarin %33 bilme, %40 uygulama
ve %27 akil ylriitme biligsel diizeylere sahip oldugu goriilmektedir. “Madde ve
Dogas1” konu alanina ait kazanimlarin en fazla uygulama diizeyinde yogunlastiginin
ancak bilissel diizeylerine dagilimlar1 arasinda énemli bir fark olmadigi (%27-%40)

gorilmiistiir.

TIMSS’te yer alan biligsel diizeylerin konu alanlarina gore yiizdelik oranlarin
dagilimlari, bu degerlerin her bir konu alanlarindaki kazanimlarin bilissel
diizeylerine gore dagilimlarina bagli olarak hesaplanmigtir. Bu  veriler
incelendiginde, bilme biligsel alan diizeyinde oranin en ¢ok “Canlilar ve Yasam”
konu alaninda, uygulama bilissel alan diizeyindeki oranin en ¢ok “Fiziksel Olaylar”
konu alaninda ve akil yliriitme biligsel alaninda oranin ise yine en ¢ok “Canlilar ve
Yasam” konu alaninda yer aldigi goriilmiistiir. Konu alanlarina genel olarak
bakildiginda yiizdelik oranlarin bilme biligsel alaninda yogun oldugu goriilmektedir.

Uygulama bilissel diizeyindeki oranin “Fiziksel Olaylar”, “Madde ve Dogasi” ve
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“Diinya ve Evren” konu alanlarinin yakin yiizdelere sahip oldugu ancak “Canlilar ve
Yasam” konu alanindaki oranin uygulama diizeyinde c¢ok az yer verildigi
gorilmistiir. Akil yiiriitme diizeyinde ise en fazla oranin “Canlilar ve Yasam” konu
alaninda, “Fiziksel Olaylar” ve “Madde ve Dogas1” konu alanlaria ait oranlarin
birbirine yakin oldugu ancak “Diinya ve Evren” konu alanindaki oranin diger konu

alanlarma gore dikkat ¢ekecek diizeyde az oldugu goriilmektedir.

Genel olarak konu alanlarinda bilme alaninda kazanimlarin yogunlastigi
goriilmektedir. Ancak uygulama ve akil yiirlitme diizeyindeki oranlarin yiiksekligi
g0z ardi edilemeyecek kadar fazladir. Her konu alaninda kazanim sayisinin esit
olmadigi, kimi konu alaninda az kimisinde kazanim sayilarinin fazla oldugu dikkate
alindiginda bu yiizdelik oranlardaki farkliliklarin ¢ok olmadigi goriilmektedir. Ayrica
FBDOP’de yer alan farkli konu alanlarmin sahip oldugu iceriklerin dgretilmesinde
bazi biligssel becerilere daha fazla 6nem verildigi gbéz Oniine alindiginda bu
farkliliklarin olmasimi aciklamaktadir. Benzer sekilde Incikabi ark. [194], Matematik
ogretim programimi TIMSS biligsel diizeyler agisindan inceledigi c¢aligmasinda
O0grenme alanlarinin dogast geregi bazi biligsel alanlara agirlik verildigini ifade
etmislerdir. 2018 FBDOP’deki konu alanlarma gére kazanimlarinin %350’den

fazlasinin uygulama ve akil yiiriitme diizeyinde yogunlastig1 goriilmiistiir.

LGS sorularinin %35°t ve TIMSS sorularinin %27°s1  akil yiiriitme
diizeyindedir. LGS ve TIMSS gibi ulusal ve uluslararasi smavlara 6grencilerin
okullarda uygulanan 6gretim programi ile hazirlandigi diigiiniildiigiinde 6gretim
programindaki kazanimlar sinavlardaki kazanimlar1 karsilayacak nitelikteki bilissel
becerilere sahip olmalidir. Ogretim programlarindaki giincelleme ¢aligmalarinda bu

durumun dikkate alinmasi 6nem tasimaktadir.

2018 FBDOP’deki kazanimlarmn farkli sinif diizeyindeki yiizde oranlarimin,
kazanim sayilarmin farkli olmasimna ragmen ayni veya birbirine yakin ¢ikmasinin
Ogretim programindaki her bir sinif seviyesinin farkli kazanim sayilar1 ile temsil

edilmesinden kaynaklandig1 goriilmektedir.

2018 FBDOP kazanimlari TIMSS’te tamimlanan bilissel diizeylere gore

incelendiginde 5. sinif seviyesindeki 6gretim programinda %45 ile en ¢ok uygulama
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diizeyinde kazanmimlarin yer aldigi ayrica bilme ve akil yiirlitme diizeyindeki

kazanimlarin yiizdelik oranlarinin (%22-%33) birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

6. smf seviyesindeki Ogretim programindaki kazanimlarin 5. sif
seviyesinden farkli olarak bilme (%44) diizeyinde yogunlastigi ve akil yiiriitme
(%25) ve uygulama (%31) bilissel diizeylerindeki yiizdelik oranlarmin birbirine

yakin oldugu goriilmiistiir.

7. siif 6gretim programinda yer alan kazanimlarin %48 ile agirlikli olarak
bilme bilissel diizeyinde bulundugu ve uygulama ve akil yiiriitme diizeyindeki

oranlarin birbirine yakin oranlar (%28-%24) oldugu belirlenmistir.

8. smnif dgretim programindaki kazanimlar ile 6. sinif kazanimlarinin bilissel
duzeylere gore dagilimlar ile benzerlik gostermektedir. 8. sinif kazanimlarinin bilme
(%38) ve uygulama (%29) biligsel diizeylerinde agirlikli olarak yer aldig1 ve %33 ile
akil yiiriitme diizeyinde kazanimlarin bulundugu tespit edilmistir. Ancak bu smif
diizeyinde diger smif diizeylerine gore kazanimlarin biligsel alanlara dagilim

yiizdeliklerinin birbirine yakin oldugu (%38-%29-%33) goriilmiistiir.

Biligsel diizeylerin smif seviyelerine gore dagilimina bakildiginda, bilme
bilissel diizeyini temsil eden kazanimlarin %48 ile daha ¢ok yedinci sinifta,
uygulama biligsel diizeyini temsil eden kazanimlarin %45 besinci sinifta ve akil
yiiriitme biligsel diizeyini temsil eden kazanimlarin %33 sekizinci sinifta yer aldig
goriilmiistiir. Bilme alanina ait kazanimlarin 5. Smifta yogunlasmasinda ve akil
yiirlitme gibi iist diizey bilissel becerileri igeren kazanimlarin 8. siif diizeyinde daha
cok yer verilmesinde, sinif diizeyinin ve 6grencilerin sahip olmasi gereken bilissel
diizeylerin gdz oOniine alindigim1 gdstermektedir. Bu durumu Lee, Kim, ve Yoon
[336] bilgi boyutu ile bilimsel siire¢ boyutundaki kazanimlarin alt sinif seviyelerinde,

iist sinif seviyelerine gore daha fazla yer almasi gerektigi seklinde ifade etmislerdir.

Incikabr ark. [194], Matematik 6gretim programindaki kazanimlari biligsel
acidan inceledigi ¢alismasinda bazi kazanimlara iist diizey biligsel beceriye sahip
oldugu igin sadece 8. smifta yer verildigini ifade etmistir. Cangiiven, Oz, Binzet ve

Avcr [337], Fen Bilimleri taslak Ogretim programini yenilenmis Bloom
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taksonomisine gore inceledikleri ¢alismalarinda 3. smif seviyesinde anlama
basamagina ait kazanimlarin fazla olmasini; kazanimlarin Ogrencilerin o yastaki
bilissel diizeyine gore belirlendigi ve bunun olumlu bir sonu¢ oldugu seklinde
yorumlamistir. Bu da calismay1 destekler niteliktedir. Ancak Yolcu [338] yaptigi
calismada 3. smif Fen Bilimleri dersi kazanimlarinda kavramsal bilgilerin yogun
olmasma ragmen daha ¢ok bilissel siire¢ boyutundan degerlendirmeye agirlik
verildigini ve bunun tezatlik olusturdugunu ifade etmistir. Bu durumun da

Ogrencilerin zihinsel gelisimleri agisindan uygun olmadigini ifade etmistir.

2018 FBDOP’deki kazammlarina ortaokul diizeyinde genel olarak
bakildiginda %41,7 bilme, %31,8 uygulama ve %26,5 akil yiiriitme diizeyindedir.
Akl yiiriitme diizeyinde kazanim sayisinin az oldugu goriilmektedir. Bu sonuglarin
2018 FBDOP’nin, 6grencilerin giinliik hayatta karsilasilan sorunlara bilgi, bilimsel
siire¢ becerilerini ve diger becerileri kullanarak ¢oziim bulmasi [36] amacini

saglamasi agisindan yeterli olmadig1 goriilmektedir.

Zorluoglu, Sahintirk ve Bagriyanik [339], 2013 FBDOP’yi yenilenmis
Bloom taksonomisine gore analiz ettigi ¢alismasinda kazanimlarin anlama diizeyi
agirlikli olduguna ve {iist diizey biligsel becerilere yeteri kadar yer verilmedigine

ulagmistir. Benzer sonuca Dogan ve Burak [340] yaptiklar1 ¢alismada ulagmiglardir.

Kablan, Baran ve Hazer [341] yaptiklari ¢alismada Matematik oOgretim
programin1 biligsel agidan incelemis ve st diizey biligsel becerileri igeren
kazanimlarin az sayida oldugunu ifade etmislerdir. Ancak Baysura [197] yaptigi
calismada TIMSS ve 8. sinif Matematik 6gretim programinin biligsel agidan uyumlu

oldugunu tespit etmistir.

Delil [118], Bloom’un bilissel alan taksonomisi ile TIMSS biligsel alan
simiflandirmasmin igerik olarak paralel oldugu ifade etmistir. TIMSS’te ve
yenilenmis Bloom taksonomisinde iist diizey biligsel becerilere 6nem verildigi
gorilmektedir. Ayrica 08retim programlarindaki kazanimlarda yenilenmis Bloom
taksonomisi dikkate alinarak hazirlanmaktadir. Biitiin bunlar dikkate alindiginda sinif

diizeylerindeki biligsel farkliliklarin nedeni ortaya ¢ikmaktadir.
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Mayer [342], dgrenilen bilgilerin yeni durumlara uygulanmasi yani transferi
anlamli 6grenmeyi sagladigint belirtmistir. Her sinif diizeyinde bilme alanina ait
kazanimlarin yogun olmasi yani alt diizey biligsel becerilere sahip kazanimlarin ¢ok
olmasi, programdaki kazanimlarin bilgiyi iireten, giinliik hayata transfer edebilen,
problem ¢ozebilen, elestirel diisiinen bireyler yetistirilmesine katki saglamasi
acisindan  yeterli olmadigini  géstermektedir. Ogretim programinda belirtilen
Ozelliklere sahip bireyler yetistirilmesi i¢in onlara {ist diizey bilissel beceriler
kazandiracak kazanimlarin ve etkinliklerin yer almasi1 gerekmektedir [113, 225, 270,
343, 344]. Yenilenen Fen Bilimleri o6gretim programinda da belirtildigi gibi
Ogrenciye bilgiyi aktarmak yerine onlara biligsel becerileri kazandirarak bilgiye
ulagmalar1 saglanmaya c¢alisilmaktadir. Arastirmacilarda [278, 327, 332, 345]
yaptiklar1 ¢alismalarda bu noktanin 6nemine dikkat cekmislerdir. Bu nedenle 6gretim
programlarinda bu hedeflere ulagabilmek i¢in kazanimlarin belirlenmesinde sinif
seviyesinin ve Ogrencilerin sahip olmasi gereken biligsel oOzelliklerinin dikkate
alinmasi ve st diizey biligsel beceri kazanmalarini saglayacak sekilde belirlenmesi

onemlidir.

5.6. Oneriler

Bu calismada 2018 FBDOP, 2018 LGS ve 2015 TIMSS Fen bilimleri sorulart
kapsaminda incelenmigstir. 2017 yilinda yenilenerek 5. sinif diizeyinde uygulanan ve
2018 yilinda tiim sinif diizeyinde uygulanmaya baslanan FBDOP’ nin giincellenme
nedenlerinden bazilar1 olarak ulusal diizeydeki LGS ve TIMSS vb. uluslararasi
simavlardan aliman sonuglar gdsterilmistir. Ayrica Ogrencilerin bu smavlara
okullardaki 6gretim programlariyla hazirlandig: dikkate alindiginda FBDOP ile bu
siavlar arasindaki iliskinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu sinavlardan alinan
sonuclar, programin etkililigini ortaya koymasi ve etkilerinin 6gretim programlarina
yansimasi agisindan da dnem tagimaktadir. Bu konuda alan yazin incelendiginde Fen
Bilimleri alaninda yapilmis bu tarz caligmalara ¢cok az yer verildigi tespit edilmistir.
Bu nedenle bu calisma bundan sonra bu alanda yapilacak olan arastirmalara yol

gostermesi agisindan 6nemlidir.

Yapilan arastirma sonucunda elde edilen bulgular 1518inda asagidaki oneriler

sunulabilir:
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Bu calisma sadece ortaokul diizeyinde yapilmistir. TIMSS sinavina sadece 8.
siif diizeyinde degil 4. smif diizeyinde de katilim gdsterilmektedir. Bu
nedenle ilkokul diizeyinde de bu ¢alisma gerceklestirilebilir. Ciinkii 4. sinif
diizeyinde smava giren 0grenciler dort sene sonra 8. sinif olmaktadir. Bu
durum siireci degerlendirmek ve eksiklikleri gérmek agisindan 6nemlidir.
Calismada sadece 2015 TIMSS smavi 2018 FBDOP cercevesinde
incelenmistir. Bundan sonra gergeklestirilecek olan smavlarin da yeni
uygulamaya konulan 2018 FBDOP cercevesinde incelenerek uyumuna
bakilabilir. BOylece uyum duzeyi tespit edilerek programin islevselligi ve
giincelligi ortaya konulabilir.

Calismada sadece 2018 LGS sinavi 2018 FBDOP ¢ergevesinde incelenmistir.
Daha 6nceki yillara ait sinav sorulari da ele alinarak karsilagtirma ¢aligmasi
yapilabilir. Bu da programda yapilmis olan degisiklikleri ve eksiklikleri
ortaya ¢ikarmak agisindan onemlidir.

Okullarda uygulanan FBDOP ile dgrenciler sadece Liselere Gegis Smavlarina
degil PYBS vb. sinavlara da girmektedir. Dolayisiyla bu tarzdaki sinavlarin
da 2018 FBDOP ile kapsam gecerliligine bakilabilir.

Calismada 2018 LGS ile 2015 TIMSS Fen Bilimleri sorular1 karsilastirmali
olarak analiz edilmistir. LGS sinavindaki basar1 uluslararasi alanda alinacak
olan basariy1 da yansittig i¢in iki smavin uyumunun incelenmesi 6nemlidir.
Bu nedenle dort yilda bir gergeklestirilen TIMSS sinavlar1 ile her sene
uygulanan LGS siavlar ele alinarak ileriki yillarda karsilastirma caligmalari
gerceklestirilebilir.

Calisma kapsaminda 2018 FBDOP kazanimlar1 2015 TIMSS’te belirlenen
bilissel alan diizeylerine gore analiz edilmistir. TIMSS simavlarinda biligsel
dizeylerde sahip olunmasi gereken becerilerin de giincellendigi goz Oniine
alindiginda, yenilenen 6gretim programinin bundan sonra gerceklestirilecek
olan smavlarda belirlenen biligsel diizeyler acisindan incelenmesi 6gretim
programinin giincelligini ve islevselligini ortaya koyma acgisindan 6nemlidir.
Calismada 2015 TIMSS ile 2018 LGS smavlar bilissel agidan incelenmistir.
Her dort yilda bir TIMSS sinavinin tekrarlandigi disiiniildiigiinde bundan

sonraki TIMSS sinavlari belirlenen bilissel 6zellikler agisindan incelenebilir.
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Liselere Gegis Sinavlar1 ile uluslararasi sinavlarin biligsel agidan

uyumluluguna bakilabilir.
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