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OZET

OTANTIK OGRENME YAKLASIMININ SOSYAL BiLGILER DERSINDE
UYGULANMASI: BIR KARMA YONTEM ARASTIRMASI

Ramazan YILDIRIM

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIiM DALI

SOSYAL BIiLGILER OGRETMENLIGIi BiLiM DALI

Temmuz, 2020
Damisman: Prof. Dr. Saban ORTAK

Bu arastirmada, otantik O6grenme yaklagiminin sosyal bilgiler dersinde
uygulanmasinin akademik bagariya, bilginin kaliciligina, derse kars1 tutuma ve 21. yiizyil
ogrenme ve yenilenme becerilerinin gelisimine etkileri arastirilmistir. Arastirmada karma
yontem kullanilmistir. Arastirmanin nicel verileri, 6n test — son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilarak toplanmistir. Dersler, deney grubunda otantik 0grenme
yaklasimina uygun yontemlerle, kontrol grubunda ise ders kitabindaki metinler ve
yOnergeler dogrultusunda islenmistir. Denel islem sonrasinda, deney ve kontrol grubunda
yer alan dgrencilerin sosyal bilgiler dersi akademik basarilar1 artmistir. Iki grup arasi son
test puanlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmamakla birlikte deney grubundaki
Ogrencilerin puanlarindaki ortalama artis, kontrol grubundaki puan artisindan daha fazla
olmustur. Kalicilik testi puanlarinda ise deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmusgtur.
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarindaki degisimler, deney grubundaki
ogrenciler icin istatistiksel olarak anlamli bulunurken, kontrol grubundaki 6grenciler igin
anlamli bulunmamustir. Ogrencilerin, 21. yiizyl 68renme ve yenilenme beceri
diizeylerinde denel islem Oncesine gore her iki grupta puan artiglart olmasina ragmen
anlamli bi¢cimde degisimler meydana gelmedigi goriilmiistiir. Deney grubundaki
Ogrencilerin puan artiglar1 kontrol grubundan daha yiliksek olmakla birlikte bu artislar
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Arastirmanin nitel verileri, 6grencilerin siire¢
icerisinde sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan cesitli beceri ve degerleri
kazandiklarim1 gostermistir. Otantik 6grenme siireci Ogrencilere arastirma, problem
¢Ozme, karar verme, yaraticilik, iletisim, is birligi, sosyal katilim, empati gibi becerileri;
duyarlhilik, tasarruf, sorumluluk, vatanseverlik, bilimsellik gibi degerleri kazanmalar1 igin
firsatlar sunmustur. Ogrenciler derslerin giinliik yasamla iliskilendirilmesini yeni
fikirlerin ve farkli bakis agilarinin ortaya ¢ikmasi, ger¢ek yasamda karsilasabilecekleri
benzer sorunlarin ¢oziimiinde kullanabilecekleri temel becerileri kazanmalarina yardimci
olmas1 bakimindan yararli bulmuslardir. Ogrenciler, otantik grenme siirecini bilgilenme,
bilinglenme, sosyallesme, 0z glven artis1 ve gelecege doniik beceriler kazanma siireci
olarak degerlendirmislerdir. Otantik O6grenme siirecindeki Ogrenmeleri yaparak,
yasayarak, eglenerek, hayal ederek, gezerek gerceklesen Ogrenmeler olarak
tanimlamislardir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, otantik 6grenme, tutum, akademik basari, kalicilik,
21. yiizy1l becerileri, degerler.
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THE IMPLEMENTATION OF AUTHENTIC LEARNING APPROACH IN
SOCIAL STUDIES LESSON: A MIXED METHOD RESEARCH
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In this study, the effects of the application of authentic learning approaches on
academic success, retention of knowledge, attitude to the lesson and 21st century learning
and innovation skills were researched. Mixed method pattern was used in the research.
The quantitative data of the study were collected by using quasi-experimental design with
pre-test/post-test with control group. After experimental process, the social studies’
academic success of students in control or experimental group increased. There weren’t
statistically significant difference between either group’s post-test points; however
average increase at points of students in experimental group was higher than the average
increase of students in control group. Significant difference at retention test points was
found in favour of experimental group. As a result of experimental process, while changes
of attitude of students towards social studies subject was found statistically significant for
students in experimental group, it wasn’t found significant for the students in control
group. As a result of the experimental process, it was found that there were no significant
changes in the 21st century learning and innovation skill levels of the students in the
experimental and control groups compared to the pre-experimental process despite the
increase in points. Although the scores of the students in the experimental group were
higher than the control group, these increases were not found statistically significant. The
qualitative data of the research showed that students acquired various skills and values
from the social studies curriculum during process. Authentic learning process gave the
students opportunities for doing research, solving problems, creativity, making a decision,
cooperation, communication; chart; diagram and interpretation, being able to use Turkish
language well and effectively, social participation, empathy, sensitivity, saving, having
responsibility, patriotism and scientific. As the lessons picked out different perspectives
and ideas and this help them to acquire main skills to solve similar problems they may
face in real life, students found lessons beneficial which were attributed with daily life.
Students evaluated the process as getting information, being conscious, socializing,
increasing self-confidence and acquiring skills to future. Learnings in process authentic
learning were defined as learning by doing, learning with experience, learning by fun, by
imagining, by wandering.

Keywords: Social studies, authentic learning, attitude, academic success, retention, 21st
century skills, values.



ON SOz

Otantik dgrenme, 6grencileri gergek yasam deneyimlerinin merkezine yerlestiren
Ogretimsel bir yaklasimdir. Bu ¢alismada otantik 6§renme yaklagiminin sosyal bilgiler
dersi 6gretiminde kullanilmasinin etkileri ortaya c¢ikarilmaya calisilmistir. Caligma,
sosyal bilgiler dersi 6gretimine sagladigi katki dl¢iisiinde degerlidir.

Bu ¢alisma, bir ¢ok kisinin katkisiyla ortaya ¢ikmis bir iirlindiir. Kapisini agtigi
kadar kalbini ve gonliinii de ardina kadar agan, doktora egitimim boyunca hem akademik
hem de moral ve motivasyon anlaminda verdigi essiz destekten dolay1 tez danismant
hocam sayin Prof. Dr. Saban ORTAK ’a; yine bu siirecte tanima firsat1 buldugum keske
daha Onceden tanisaydim dedigim, derslerinden iist diizeyde fayda sagladigim, karma
yontem ¢alismalar1 konusunda bildigim bir ¢ok seyi kendisine bor¢lu oldugum, tezin
olusum siirecinin her agamasinda biiyiik destek gordiigiim hocam sayin Prof. Dr. Nil
DUBAN’a; otantik 6grenme yaklasimini ¢alisma konusunda beni cesaretlendiren hocam
saym Prof. Dr. Hakki YAZICI’ya; tez savunma sinav1 jiirimde yer alarak ¢ok degerli
katkilar sunan, ayrica siireg igerisinde uzman goriisleriyle de destek gordiigiim hocalarim
saymn Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAYA ve sayin Prof. Dr. Eyiip ARTVINLI’ye; doktora
egitimim siirecinde ders aldigim ve bdylece akademik gelisimime onemli katkilar
saglayan hocalarim sayin Prof. Dr. Ahmet Ali GAZEL ve sayin Prof. Dr. Nusret
KOCA'’ya; tezin gelisim asamasinda uzman gortsleriyle 6nemli katkilar sunan hocalarim
sayin Dog. Dr. Tugba SELANIK AY, saym Dog. Dr. Nuray KURTDEDE FIDAN ve
sayin Dog. Dr. Fulya TOPCUOGLU UNAL’a; tezin uygulamasini birlikte yiiriittiigiim,
baslangigtan bitime kadar biitiin siire¢lerde biiylik destegini gordiigiim, uygulama siirecini
basariyla yiiritmemdeki essiz katkilar1 nedeniyle tezin olusumunda ¢ok biiyiik katkiya
sahip olan, gen¢ ve dinamik bir sosyal bilgiler 6gretmeni olan degerli meslektasim Cuma
SONYUREK ’e; tezi imla ve noktalama bakimindan inceleyerek destek olan degerli
arkadaslarim Ismail YAGCI ve Ahmet GUNDUZ’¢; veri girisleri konusunda yardimec1
olan 6gretmen kardesim Seyfettin YILDIRIM a; bu siiregte kendilerinden aldigim 6diing
zamanlar i¢in anlayis gosteren, her daim desteklerini gordiigiim sevgili esim Ayca Biike
YILDIRIM’a, kizim Ahsen YILDIRIM’a, oglum Cinar Eymen YILDIRIM’a ve dualarini
uzerimden eksik etmeyen anne ve babama ¢ok tesekkiir ederim.

Ramazan YILDIRIM
2020, Afyonkarahisar
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GIRIS

Insanoglu tarafindan iiretilen bilgi miktar1 her gecen giin katlanarak artmaktadur.
Lyman ve Varian tarafindan 2003 yilinda yayinlanan raporda, 1999 yilinda tiim diinyada
2 ile 3 eksabayt (1 eksabayt=10'8 bayt) arasinda bilgi iiretildigi tahmin edilirken, 2002
yilinda tretilen bilginin 5 eksabayt oldugu belirtilmistir. Bu miktar, neredeyse 2002
yilinda biinyesinde 17 milyon kitap bulunan Amerika Birlesik Devletleri Kongre
Kiitiiphanesi’ndeki kitap koleksiyonunun 37 bin katina veya insanoglunun var oldugu
giinden 2002 yilina kadar kullanmis oldugu tiim kelimelere esit olarak kabul edilmistir
(Lyman & Varian, 2003). Dijital evrendeki bilgi miktar1 2007 yilinda 281 eksabayta
ulagsmistir (Gantz vd., 2008: 2). Giinlimlzde bu miktar, ¢ok daha biiyiik boyutlardadir.
2017 yilinda giinliik tiretilen bilgi miktar1 neredeyse 1999 yilinin tamaminda tiretilen bilgi
miktarina yaklasarak 2.5 eksabayta ulagsmistir. 2020 yilinda diinyadaki her insan i¢in
saniyede 1.7 megabayt veri olusturulacagi ve gézlemlenebilir evrendeki yildizlardan dort
kat daha fazla bayt veri olacagi tahmin edilmektedir (DOMO, 2019).

Bilgi iiretimindeki bu biiyiik artis ile dogru orantili olarak giiniimiizde bilgiye
erisimde de biiyiik bir hiza ulasilmistir. 21. ylizyilin basat teknolojisi olan internet, en
kapsamli icerigi sunan ve en hizli ulasilabilen bilgi kaynagi olarak ortaya ¢ikmistir. Akilh
telefon teknolojisinin sunmus oldugu imkanlar ile giintimiizde kisilerin bilgiye erisimi
saniyelerini almaktadir. Kiiresel internet niifusu her yil belirgin sekilde artis
gostermektedir. Diinya genelinde 2012 yilinda 2.5 milyar olan internet kullanicisi sayisi
2018 yilinda 4.3 milyara ulasmistir (DOMO, 2019). Giiniimiizde diinyada yaklasik 4.54
milyar, Tiirkiye’de ise 62.07 milyon internet kullanicis1 bulunmaktadir. internet
kullanicilarinin her giin ¢evrimigi olarak gegirdikleri siirenin diinya ortalamasi 6 saat 43
dakika iken Turkiye’de bu sure 7 saat 29 dakika olarak ol¢iilmiistiir (Kemp, 2020). Bu
sisteme bagli olan herhangi bir ara¢ ile kullanicilar hemen her alanda gereksinim
duyduklar bilgilere aninda ulagabilmektedirler. Bunun dogal bir sonucu olarak kisiler
kesintisiz ve yagam boyu 6grenebilmekte ve boylece kisilerin okullara olan bagimliligi

azalmaktadir (Simsek, 2017: 40).

1. PROBLEM DURUMU
Bilginin Uretiminde ve erisiminde yasanan muazzam hiz, kaginilmaz olarak
egitim anlayislarinda degisim ihtiyacini beraberinde getirmistir. Bilgi hazir ve ambalajli

bir tirlin olmaktan ¢ikmis, canli bir organizmaya doniismiistir (MEB, 2018: 22). Bu



durum, geleneksel egitim anlayisinda bilgi alict konumundaki &grenci, aktarici

konumundaki 6gretmen ve bilgiye erisim ortami olan okullarin rollerini degistirmistir.

Ogrenciler, geleneksel egitim anlayisinda oldugu gibi salt bilgiyi alan, ezberleyen,
depolayan, soruldugunda tekrarlayan bireyler olmaktan ¢ikmistir. En azindan modern
egitim anlayisinda 6grenciden beklenen rol bu degildir. Ogrencilerden beklenen; bilgiye
kendilerinin ulagmalari, elde ettikleri bilgiyi okuryazarlik siizgecinden gegirerek
dogrulamalari, giinliikk yagsam baglamlari ile iliskilendirmeleri, degisik durumlara transfer
ederek karsilastigi problemleri ¢ozebilmeleri ve 21. yiizyila 6zgii beceriler ile donatilmis
bireyler olmalaridir. Glinlimiizde 6grenme; 6grenciler i¢in, kendi meraklarini gidermeye
calisirken katilime1 olmayi, deneyimlemeyi ve sorgulamay: gerektiren bir siire¢ haline

gelmistir (MEB, 2018: 72).

Yeni anlayista 6gretmen; Ogrenciler arasindaki farkliliklar1 dogal bir zenginlik
olarak goren, 6grencide sakli bulunan miifredati ortaya ¢ikarmak igin caba gosteren
rehber ve y6nlendirici rolindedir (MEB, 2018: 21). Bu nedenle 6gretmenler sinif iginde
sorgulamaya, tasarimsal diisiinmeye, kavramsal 6grenmeye yonelik, bireysel yahut grup
calismasma uygun ortamlar olusturmahdir (MEB, 2018: 72). Ogretmen ve diger
yetiskinler, 6grencilere bilgi transferi yapmak yerine hissetme, diisiinme ve yapmayi
tetikleyen yontemlerle rehberlik etmeli ve 6grencinin dogal bir 6grenme ekosistemi
igerisinde 6grenmesini saglamalidir (MEB, 2018: 21). Rousseau’ya gore iyi bir 6gretmen;
ogrenciye ilkeleri, hareket tarzlarin1 6gretmeyip tipki Sokrates gibi 6grencinin kendisine
buldurmaya caligmalidir. Bu bakimdan 6gretmenlerin derslerini, birer nutuktan ziyade
tecriibeye/deneyime dayal1 bir sekilde diizenlemeleri gerekmektedir. Onemli olan &giit
degil deneyimdir. Rousseau “Sunu yinelemekten hi¢ bikmiyorum: genclere sozlerle degil,
eylemlerle ders verin; deneyimin onlara 6gretebilecegi seylerden hicbirini Kitaplardan

ogrenmesinler” sozleriyle deneyimin énemini vurgulamistir (Giinay, 2018: 94).

Okullar dort duvar ile cevrili igerisinde bulundugu gevreden ve toplumdan izole
edilmis yapay bir diinya olmak yerine yasamin bir pargasi olmalidir. Ogrencilerin
igerisinde yasadigi ¢evre, uygulanabilir ¢ozimleri heniz bilinmeyen birgok problem
sunmaktadir. Bu problemler, yenilik¢i ve yaratici bireyler tarafindan ¢oziilmesi gereken
sorunlardir. Okullar, 6grencilerin bu zorluklar1 ¢6zmeye uygun sekilde hazirlandig yerler
olmalidir (Laur, 2013: 13). Okul, 6grencileri yarismadan ¢ok is birligine 6zendirmeli ve
yoneltmelidir. Tabiati itibariyle sosyal bir varlik olan insan, en biiyiik mutlulugu diger

insanlarla olan iliskilerinden elde etmektedir. Bu nedenle, egitimde is birligi yaparak
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ogrenme, yarismadan daha degerli gortlmelidir. Okulda 6grencilerin kendi kendilerini
yonetmelerine, fikirlerin serbestce tartisilmasina, okul faaliyetlerinin 6grencilerle birlikte
planlanmasina ve herkesin egitim yasantisi siirecine katilmasina imkan saglanmalidir

(Kneller ve Pratte’den, bt. akt. Fidan ve Erden, 1998: 110).

Ogrencilerin yaptig1 calismalarin, ¢ogu kez zihinlerini iyi kullanmalarma izin
vermemesi ve yapilan ¢aligmalarin dgrenciler igin okulda basari elde etmenin 6tesinde
hicbir gercek anlami veya degerinin olmamasi geleneksel egitimi yapaylastiran iki biiytik
problemdir (Newmann & Wehlage, 1993: 8). Bu yapayligin ortaya ¢ikardigi problemleri
ortadan kaldirmak amaciyla tiim diinyada oldugu gibi TUlrkiye’de de 2004 yilinda 6gretim
programlari, yapilandirmaci yaklagima gore yeniden diizenlenmis ve bugiine kadar
ihtiyaclar dogrultusunda c¢esitli defalar giincellenmistir. Ancak geleneksel egitim
yaklasimlarinin etkileri heniiz ortadan kaldirilamamistir. Bu durum, Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan hazirlanan 2023 Egitim Vizyonu belgesine de yansimistir. Belgede
yer alan “son yillarda egitimin yalnizca sinif gegmeye, sinavlart kazanmaya ve is bulmaya
yarayan islevinin 6n planda tutulduguna sahit olmaktayiz. Egitimde basarmin yegane
Olclsli ders notlari, sinav sonuglari, zeka testleri ve mezuniyet sonrasi edinilen
mesleklerin maaglarindan ibaret olamaz” (MEB, 2018: 15-16) seklindeki ifadeler,
beklenen doniisiimiin heniiz gergeklesmedigini gostermektedir. Smif gegme, sinav
kazanma gibi gecici durumlar icin elde edilen bilgiler, 6grenciler tarafindan
i¢sellestirilmedikleri icin bu amagclara ulasildiktan sonra unutulmaktadir. Ogrenciler
teoriyi gercek yasama uygulamakta sorun yasamakta, anlamli 6grenmeler
gerceklesmemektedir. Ogrencilerin ¢ok azi bilginin ger¢ek yasamdaki degerini
sorgulamaktadir. Cogu 6grenci icin, okulda talep edilen olagan ¢alisma nadiren anlaml
veya degerli olarak kabul edilmektedir. Ogrenme gorevleri, 6zel ezberlenmis bilgi,
verilen bilgilerin alinmasi veya rutin hesaplama prosediirlerinin uygulanmasini
gerektirmekte nadiren iist diizey diisiinme, yorumlama veya derinlemesine kavramsal
anlayis gerektirmektedir. Ogrencilere yonelik yegane zorluk; zihinlerini énemli, anlamli
problemleri ¢6zmek veya ilging zorlu sorulari cevaplamak icin kullanmak yerine,
ogretmenlerin ve testlerin gereksinimlerine nasil uyulacagini bulmaktir (Newmann vd.,

2007: 2).

Egitimdeki bu yapaylig1 ortadan kaldirmak i¢in okuldaki miifredat gercek diinya
ile iliskilendirilmelidir. GlUnUmuzde dgrencilerin, gevrelerinde gordikleri sorunlara erken

yaslardan itibaren yenilikci ¢ozimler gelistirme farkindaligi ve bu ¢6ziimleri Matematik,
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Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Giizel Sanatlar gibi farkli disiplinlerle harmanlayarak
uretme becerisi kazanmasi, gelismis tilke egitim sistemlerinin temel hedeflerinden birisi
haline gelmistir (MEB, 2018: 72).

Lombardi’ye (2007: 2) gore, ger¢ek diinya problemlerini ¢6zmek ogrencileri
motive etmektedir. Ogrenciler yaparak Ogrenmeyi, dinleyerek ogrenmeye tercih
etmektedirler. Egitimcilerin biiyiik ¢ogunlugu deneyimleyerek gerceklesen 6grenmenin
dinleyerek veya gozlemleyerek gerceklesen 6grenmeden daha etkili oldugu konusunda
hemfikirdirler. Egitsel teoriler ve arastirmalar bu iddiay1 desteklemektedir (Pearce, 2016:
1). Dewey’e (2008: 40) gore, cocuklar faaliyete gectikleri anda kisiliklerini gosterirler,
kitle halinden ¢ikarlar ve okul disinda, ailelerinin yaninda, oyun alanlarinda ve ¢evrede
her zaman goriilen her biri kesin ¢izgilerle digerlerinden ayrilmis birer varlik haline

gelirler.

Ogretmenlerin yaptigi materyalleri, alan gezilerini ve bugiin yaparak edinilen
deneyim diye adlandirilan seyleri ilk 6ne siiren kisi olan Francis W. Parker, insanlarin
yaparak yapmayi, duyarak duymay1 ve diisiinerek diisiinmeyi 6grendigini iddia etmistir.
Parker’a gore cocuklar; kiyaslama, karsilastirma, tizerinde diisiinme ve genellemelerde
bulunma yetilerine sahip olmalidir. Ogretmenler ise bu siirecin planlayicisi ve yoneticisi
olmalidir (Parker, 1883’ten akt. Zarrillo, 2016: 6). Uygulamali gercek yasam
deneyimlerine odaklanma, Ogrencinin akademik basarisinin artmasina, onun kendi
toplumu ve yasadigi yer ile daha gii¢lii baglar kurmasina, doganin degerini anlamasina ve
dolayisiyla aktif vatandas olarak yetismesine yardimci olmaktadir (Sobel, 2004°ten akt.
Agikalin, 2018: 129).

Otantik 6grenme, uygulamada 6gretmenlere sundugu esnek yapisiyla 6gretimde
cagin gerektirdigi donilisiimii saglamada etkili olabilecek yaklagimlardan birisidir. Otantik
6grenme; rol oynama alistirmalari, probleme dayali etkinlikler, vaka ¢alismalar1 ve sanal
uygulama topluluklarina katilimi kullanarak gercek diinyaya, karmasik sorunlara ve

cozimlerine odaklanan bir 6grenme yaklagimidir (Lombardi, 2007: 2).

Bireyler her giin, hem mesleki hem de kisisel yasantisinda ¢ozmesi, davraniglarini
uyarlamasi1 ve karar vermesi gereken alisilmadik durumlarla karsilasmaktadirlar. Kisi
sahip oldugu bilgiyi kullanarak, manipiile ederek; deneyimlerinden ve becerilerinden
yararlanarak bu sorunlarla basa ¢ikmaya ¢aligmaktadir. Otantik 6grenme, 6grencileri bu

temel yasam becerileri ile donatmay1, 6grenme ile gercek yasam arasindaki baglantiyi



gostermeyi ve Ogrencilere okulun Gtesinde gerekli olan problem ¢dzme becerilerini

vermeyi amaglamaktadir (Pearce, 2016: 2).

Icerige dayali egitim, 6grencilerin 21. yiizyilin zorluklarryla miicadele etmelerine
yardimc1 olmada basarisiz olan dogrusal bir 6grenme modelidir. Icerik zaman igerisinde
degisikliklere ugrayabilir ancak suregler sonsuza kadar surer. Otantik 6grenme modeli,
temel olarak siire¢ ve yeniligin niteligi lizerinde durur. Vurgu, sadece bir sinav i¢in
O0gretmenin konugmalarini1 anlama ve igerigi tekrar etme ile ilgili degildir. Bu, belirli bir
kitleyle paylasilacak kullanigh bir iiriin olusturmak i¢in kendi kendine motive edici
sorgulama yontemlerini kullanarak gergekgi bir zaman ¢izelgesi igerisinde, bir dizi
sonuca ulasan beceri seti gelistirmekle ilgilidir (Christmas, 2014: 52).

Otantik 6grenme; tiim ogrencilerin 6z-yonelimli  (kendi kendini idare eden)
sorgulama, problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve ger¢ek diinyaya yansimalari ve yaratici
baglamlar ile mesgul olmalar1 i¢in anlamli firsatlar ve uygun destekler saglandiginda
gerceklesir (Maina, 2004: 1). Renzulli’ye (1997: 3) gore; icgerik ve suregler, otantik yani
baglamsal durumlarda 6grenildiginde bilgi ve problem ¢6zme becerilerinin kullanilmasi
bakimindan fazlaca yapilandirilmis ve kurallara baglanmis smif durumlarinda
gerceklesen 0grenmeden daha anlamli sonuglar alinir. Otantik 6grenme deneyimlerine
katilan kisilere, dahil olduklar1 alanlarda ve faaliyetlerde baz1 segenekler sunulursa ve
mevcut deneyim gercekei, kisisellestirilmis hedeflere yonelikse, bu tiir bir 6grenme kendi

ilgi ve anlamin1 yaratmaktadir.

Otantik 6grenme yaklasiminin etkilendigi felsefi akimlardan ilerlemecilik akimina
gore, egitim siirekli gelisim i¢inde olmalidir. Egitimciler politika ve yontemlerini yeni
bilgi ve ¢evredeki degismeler 15181nda yeniden yapilandirmaya hazir olmalidir. Cocugu
merkeze alan ve onu bir biitiin olarak kabul eden bir egitim diizeni kurulmalidir. Boyle
bir egitim diizeninde kullanilacak 6gretim yontemi de problem ¢6zme yontemi olmalidir

(Degirmencioglu, 1997: 48).

Dewey’e gore temel diisiinme, bireyin yiiz yiize geldigi ve bilimsel yontem
dogrultusunda ¢ozdiigii problemleri igerir. Dewey’in problem ¢ézme ydntemi veya
biitiinsel diisiinme davranist bes asamadan olusur. Bunlar problematik durum ile
karsilasma, problemi tanimlama, problemi aydinlatma, kesin olmayan hipotezler kurma
ve secilen bir hipotezin denenerek test edilmesi asamalaridir. Son agsama 6nemli bir evre

olup hipotezler test edilip problem ¢oziilmiis ve istenen sonuglara varilmissa, birey bagka



bir problemle karsilasincaya kadar tekrar eski davranisina devam eder. Eger problem
oldugu gibi duruyorsa bagka bir hipoteze ihtiya¢ duyulur. Besinci evre olan hipotezlerin
test edilmesi, okul merkezli geleneksel 6gretim siirecindeki 6grenme yontemi i¢in ¢ok
yabanci bir olgudur. Gergek bir 6grenme i¢in 6grenciler, baskisini hissettikleri giinliik
sosyal, ekonomik ve siyasal problemler izerinde ¢alismalidirlar. Siiflarda savas, baris,
yoksulluk, salgin ve kirlilik gibi problemlere iliskin tartismalar yapilmalidir. Ogrencilere
okul disinda da benzer sekilde problem yakalama ve ¢ozme 6gretilmeli ve bu 6gretim
onlar birer yetigskin ve oy kullanan vatandas olana kadar siirmelidir (Gutek, 1997: 103-
104).

Renzulli’ye (1997: 4) gore otantik 6grenme, temel becerilerden ileri igerik ve
stireclere kadar her seyin 6grencinin gelistirdigi tirtin ve hizmetler bigiminde “bir araya
geldigi arag” olarak goriilmelidir. Ayni sekilde, bir otomobilin tiim ayri, ancak birbiriyle
iligkili kistmlarinin bir montaj tesisinde bir araya getirilmesi gibi otantik 6grenme siireci
zihnin montaj tesisi olarak goriilmelidir. Bu tiir bir 6grenme, igerik, siire¢ ve kisisel
katilimin bir sentezini ve uygulamasini temsil eder. Bu siire¢te 6grencinin rolii, bir ders
Ogrenicisinden dogrudan sorgulayiciya doniisiirken 6gretmenin rolii ise bir egitmen ve
bilgi yayici1 olmaktan ziyade; bir kog (¢alistirici), kaynak tedarikg¢isi, mentor (danigman)
ve bazen bir ortak veya is arkadasinin birlesimine déniisiir. Urlinler otantik dgrenme
durumlar1 olusturmada 6nemli bir rol oynuyor olsa da, baslica ilgi ¢ok cesitli biligsel,
duyussal ve motivasyonel siireclerin gelistirilmesi ve uygulanmasidir. Uriin gelistirme,
ogrencilerin senaryo yazimi, hikdye yazma, drama, set tasarimi, kostlimler, sinematografi
ve video diizenleme ile ugrasmasini gerektirebilir. Olusturulan gruplarin 6zglin bir
0zelligi, herkesin ayni seyi yapmamasidir. Gergek diinyadaki verimliligi modelleyen bir
isboliimii vardir ve herkes kendi uzmanlik alanina gore katkida bulunur. Grup, ortak bir
amag ile birbirine baghdir, ancak her insan, bu ortak amaca yaptig1 essiz katkilarindan

dolay1 6zeldir (Renzulli, 1997: 4).

Ozetle 21. yiizyilda egitim ve &gretim faaliyetlerinin; gegmisin bilgilerinin
Ogrencilere aktarilmasini Onceleyen, 0gretmeni tek otorite olarak goéren, Ogrencileri
pasiflestiren, cevreden ve toplumdan kopuk yapiyla yiiriitiilmesi miimkiin degildir. Ancak
21. Yiizyiln ilk ¢eyreginin bitimine az bir siirenin kaldig1 su giinlerde, Turkiye’de heniiz
geleneksel bilgi aktarimima dayali yapinin okullarda etkisini siirdiirdiigii goriilmektedir.
Bu yilizyilla 06zgii becerilerin kazanim durumlarimin o6l¢iilmesindeki en 6nemli

gostergelerden birisi olan PISA siavlarinin sonuglar1 ve 2023 Egitim Vizyonu belgesine
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konulan hedefler bu durumu dogrulamaktadir. PISA 2018’de Tirkiye, puan
ortalamalarin1 bir dnceki sinav uygulamasina gore yiikseltmesine ragmen heniiz istenilen
diizeyin ¢ok uzaginda performans gostermistir. 79 iilkenin katildigt PISA 2018’de
Turkiye; okuma becerileri alaninda 40. sirada, matematik alaninda 42. sirada, fen
alaninda ise 39. sirada yer almistir. 37 OECD iilkesi arasinda ise okuma becerileri
alaninda 31. sirada, matematik alaninda 33. sirada ve fen alaninda 30. siradadir (MEB,
2019: 10). 2023 Egitim Vizyonu belgesinde okullara tasarim-beceri atolyelerinin
kurulmasi, siireg ve sonu¢ odakli biitiinlesik Olgme degerlendirme anlayisinin
benimsenmesi, uygulama ve deneyimlemenin temel eksen olarak goriilmesi, 6grencilere
toplumsal problemlere ¢oziim arama motivasyonu kazandirmanin desteklenmesi gibi
degisim ve doniisiime isaret eden ifadelerin ve hedeflerin yer almasi geleneksel
yaklasimin  siiregelen uygulamalarinin  bir problem durumu olusturdugunu
gostermektedir. Bu problem durumunun ortadan kaldirilabilmesi igin egitim-6gretim
faaliyetlerinde 6grenci, 6gretmen ve okulun rolleri yeniden belirlenmelidir. Cagdas
yaklasimlar 6grencinin sorgulayici, 6gretmenin yonlendirici ve okulun yasamin devam
ettigi bir yer olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu ¢alismada otantik 6grenme; 6grenciye,
Ogretmene ve okula yiikledigi roller ile bu degisim ve doniisiimde etkili olabilecek bir
yaklasim olarak goriilmektedir. Bu 6n kabul ile otantik 6grenme yaklagiminin sosyal
bilgiler derslerinde kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarina, derse yonelik
olumlu tutum gelistirmelerine ve ¢agin gerekleri olan becerileri kazanmalarina katki

saglayacag diigiiniilmektedir.

2. TEZIN AMACI

Bu calismanin amaci, sosyal bilgiler derslerinin otantik 6grenme yaklasimina
uygun siireclerle islenmesinin Ggrencilerin akademik basarilarina, derse yonelik
tutumlarina ve 21. yiizyill 6grenme ve yenilenme becerilerinin gelisimine etkilerini
belirlemek ve 6grencilerin uygulama siirecine iligkin diislincelerini ortaya ¢ikarmaktir.
Bu amag dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi “Sosyal Bilgiler derslerinin otantik
O0grenme yaklagimina uygun siireglerle islenmesinin 6grencilerin akademik basarilarina,
bilgilerin kaliciligina, 21. yiizyil 6§renme ve yenilenme becerilerinin gelisimine etkileri

nelerdir” seklinde olusturulmustur.

Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin yari-deneysel olarak ydritilen nicel

boyutunda su alt problemlere yanit aranmistir:



% Sosyal bilgiler derslerinin otantik 6grenme yaklasimina gore islendigi deney
grubundaki Ogrencilerin akademik basarilar1 ile dersin yalnizca ders kitabina bagl
kalinarak islendigi kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

% Sosyal bilgiler derslerinin otantik 6grenme yaklasimina gore islendigi deney
grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutumlari ile dersin yalnizca ders kitabina bagl
kalinarak islendigi kontrol grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutumlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

% Sosyal bilgiler derslerinin otantik 6grenme yaklasimina gore islendigi deney
grubundaki 6grencilerin 21. yiizy1l 6grenme ve yenilenme beceri diizeyleri ile dersin
yalnizca ders kitabina bagli kalinarak islendigi kontrol grubundaki 6grencilerin 21. yiizyil
O0grenme ve yenilenme beceri diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?

% Sosyal bilgiler derslerinin otantik 6grenme yaklasimina gore islendigi deney
grubundaki 6grencilerin akademik basari testi puanlar1 (6n test, son test, kalicilik testi)
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

% Sosyal bilgiler derslerinin otantik 6grenme yaklagimina gore islendigi deney
grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutum 6lgegi puanlari (6n test, son test) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

+« Sosyal bilgiler derslerinin otantik 6grenme yaklasimina gore islendigi deney
grubundaki 6grencilerin 21. yiizyil 6grenme ve yenilenme becerileri 6l¢egi puanlari (6n
test, son test) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

« Sosyal bilgiler derslerinin yalnizca ders kitabina bagli kalinarak islendigi
kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari testi puanlari (6n test, son test, kalicilik
testi) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

% Sosyal bilgiler derslerinin yalnizca ders kitabina bagh kalinarak islendigi
kontrol grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutum 6lgegi puanlar1 (6n test, son test)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

+«+ Sosyal bilgiler derslerinin yalnizca ders kitabina bagli kalinarak islendigi
kontrol grubundaki 6grencilerin 21. yiizyll 6grenme ve yenilenme becerileri 6lgegi
puanlari (0n test, son test) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin nitel boyutunda asagidaki alt problemlere yanit aranmustir:

+« Sosyal bilgiler derslerinin otantik 6grenme yaklasimina gore islendigi deney
grubundaki 6grencilerin otantik 6grenme siirecine iligkin goriisleri nelerdir?
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% Sosyal bilgiler derslerinin otantik 6grenme yaklasimina gore islendigi deney
grubundaki Ogrencilerin otantik O6grenme siirecine iligkin gilinliiklerine yaptiklari
yansitmalar nasildir?

s Arastirmact ve ders Ogretmeninin otantik Ogrenme siirecine iliskin

giinliiklerine yaptiklar1 yansitmalar nasildir?

3. TEZIN ONEMI

Ogretim, belirlenen hedefler dogrultusunda okullarda, dgrencilerin 6grenmelerine
yonelik yapilan planl, programli ve kontrolli tim etkinliklerdir (Coban, 2008: 13).
Ogrenmenin sistematik bicimde kilavuzlanmasi olan &gretim, olaganiistii yetenekleri
gerektiren zor ve karmasik bir istir. Buradan hareket edildiginde, tim 6gretme-6grenme
streclerinin  belirli  amaclara donuk olarak tasarlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi gerekir (Borich, 2017: 3; Simsek, 2017: 6).

Ogrenme ve dgretme siireglerinin niteligini artirmak igin siirekli yeni anlayis ve
yaklasimlar gelistirilmekte ve denenmektedir. Bunlar arasinda en dikkati ¢eken ve
ogretim konusunda ¢ok koklii bir degisikligi temsil eden anlayis, 6gretmeni gegmisteki
gibi “sahnedeki bilge” olarak gormek yerine, “kenardaki kilavuz” olarak konumlandiran
anlayistir. Burada vurgulanan Ogretmenin sanatsal bir gosteri yapmasi yerine,
Ogrencilerin bireysel farkliliklarina duyarl bir 6grenmeye odaklanmasimin 6n planda

tutulmasidir (Simsek, 2017: 7).

Otantik 6grenme gercek diinyanin ve sahip oldugu niteliklerin 6grenmede konu
edinmesini temel alan bir yaklasimdir. Otantik 6grenmede amag, bireyin dogrudan bir
konuyu 6grenmesi degil, ger¢ek diinyanin karmasik problemlerine ¢6zum Uretmesidir.
Bu surecte 6grenme, bireyin ilgilendigi problemi ¢ozmek icin gerekli bilgi ve becerileri
edinmesi sonucunda meydana gelir (Bektas ve Horzum, 2010: 79). Otantik 6grenme,
bilgi ve beceriyi kesfetmeye yonelik bir siire¢ oldugu icin 6grenci merkezli bir

yaklasimdir.

Sosyal bilgiler dersi igerigi itibariyla gercek diinya ile kolay iliskilendirilebilecek
bir 6gretim programina sahiptir. Ancak dersi tamamen dis diinyadan kopuk, sinavlara
hazirlik odakli islemek de miimkiindiir. Bu durumda 6gretmen merkezli uygulamalar
pratik ve kullamsghdir. Bilgiler 6gretmen tarafindan 6grenciye aktarilir. Ogrenciler bu
bilgileri ezberleyip sinavlarda istenen cevaplari verdiklerinde 6grenme gergeklesmis olur.
Ogretim faaliyetleri; bilgi, beceri ve deneyim edinme siireci olarak degerlendirildiginde

ogrenciler boyle bir siiregte sadece bilgi elde edebilirler. Beceri ve deneyim boyutu eksik
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oldugu i¢in tam bir 6grenme gergeklesemez. Ayrica 6gretim uzun bir zaman dilimine
yayilmus bir siirectir ve sadece sonug odakli diisiiniilmemelidir. Ogrenci sonugtan oldugu

kadar siirecten de zevk aldiginda daha hizli 8grenir (Urkmez, 2017).

Ogrencileri harekete geciren, kesfetmelerine imkan taniyan bir dgretim tasarimi
olan otantik 6grenme derslerin 0zellikle de sosyal bilgiler dersinin dinamik bir yapiya
kavusmasi icin kullanilabilecek etkili yaklagimlardan birisi olarak goriilmektedir. Buna
bagl olarak otantik 6grenme yaklasiminin gesitli alanlarda uygulanmasina yonelik yurt
i¢i ve yurt disinda yapilan ¢alismalarin sayisi1 son yillarda artis gostermektedir. Alan
yazinda tiim 6gretim kademelerinde ve bircok disiplinde otantik 6grenme yaklagiminin
etkilerini, uygulanabilirligini belirlemek amaciyla yapilmis caligmalara rastlanmaktadir.
Yapilan bir¢ok c¢alismada, otantik 6grenme yaklasiminin ders basarisini artirma, tutum
gelistirme ve beceri kazanma tlizerindeki olumlu etkileri tespit edilmistir. Bu ¢alismanin
yapilmasi i¢in kararmin alindigr 2017 yilinda otantik 6grenme yaklagimiin sosyal
bilgiler dersinde uygulanmasina yonelik alan yazinda sadece bir ¢calisma (ineg, 2017) yer
alirken siire¢ icerisinde yapilan ii¢ ¢alisma (Giirgil, 2018; Bastiirk, 2019; Onger, 2019)
daha alan yazindaki yerini almistir. Bu ¢alismalarda farkli sinif seviyelerindeki 6grenme
alanlarinda otantik 6grenme yaklasiminin akademik basariya, tutuma ve kalic1 6grenmeye
etkileri ortaya cikarilmistir. Otantik O6grenmenin 21.ylizyill 6grenme ve yenilenme
becerilerinin  gelisimi  {lizerindeki etkilerini  belirlemeye yonelik calismaya ise

rastlanmamistir. Buradan hareketle yapilan bu ¢alisma;

% Otantik 6grenme yaklasimiyla islenen derslerin, dgrencilerin sosyal bilgiler
dersi akademik basarilarini artirmasina ve kalici bilgiler elde etmesine katki saglamasi
agisindan,

+ Otantik 6grenme yaklasimiyla islenen derslerin, 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerine katki saglamasi agisindan,

% Otantik 6grenme yaklasimiyla islenen derslerin, 6grencilerin 21. yiizyilin

-----

agisindan,

+»+ Sosyal bilgiler dersleri ile giinliik yasamin biitiinlesmesine katki saglamasi
acisindan,

% Otantik 6grenme yaklasimimin diger yaklagimlara alternatif olusturarak

sosyal bilgiler ve diger derslerde kullanilmasina katki saglamasi agisindan,
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< Ogrencilerin sosyal bilgiler derslerinde bilginin yaninda beceri ve deneyim
kazanmalarina katki saglamasi agisindan,

« Sosyal bilgiler derslerinin 6gretmen merkezli siirecler yerine Ogrenci

merkezli sureclerle yiritilmesine katki saglamasi a¢isindan 6nemli gériilmektedir.

4. VARSAYIMLAR
Calismaya baglarken yapilan varsayimlar sunlardir:

« Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan Ggrenciler, uygulama surecine
katilmakta goniillidiirler.

% Olusturulan deney ve kontrol gruplari 5. sinif yilsonu basari puanlari, SOSyo
— ekonomik diizeyleri ve dersin ayni Ogretmen tarafindan okutulmasi bakimindan
birbirine denktir.

% Deney ve kontrol grubu 6grencileri arastirmanin sonuglarini etkileyecek
sekilde birbirleriyle etkilesime girmemislerdir.

+ Sosyal bilgiler dersi 6gretmeni goniillii olarak arastirma siirecine dahil
olmustur ve otantik 6grenme yaklasimi ile ilgili yeterli bilgi ve deneyime sahiptir.

% Arastirmanin kuramsal c¢ergevesini olusturmada yararlanilan kaynaklar
guvenilir ve yeterli bilgi icermektedir.

+ Uygulama asamasinda arastirmanin giivenirlik ve gegerligini artirmak
amaciyla bagvurulan uzman gortsleri yeterlidir.

% Uygulama asamasinda kullanilan Olgme araglar1 Sosyal Bilgiler Dersi
Akademik Basar1 Testi (SBDABT), Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi (SBDTO), 21.
Yiizy1l Ogrenme ve Yenilenme Becerileri Olgegi (210YBO) 6grencileri objektif olarak
degerlendirmistir.

< Ogrenciler uygulama asamasinda kullanilan 6lgme araglarini ve yarl
yapilandirilmig goriisme sorularini kendi bilgi, birikim ve diisiincelerini yansitacak

sekilde samimi ve yansiz olarak yanitlamislardir.

5. SINIRLILIKLAR
Bu ¢alismanin sonuglart;

% 2018-2019 egitim 6gretim yiliyla,

% Sosyal Bilgiler dersi 6. Smif “Uretim, Dagiim ve Tiiketim” dgrenme
alaninda yer alan kazanimlarla,

% Kuitahya Merkez ilgede yer alan bir ortaokulun 6. sinifindaki iki sube ve bu

subelerde 6grenim goren 50 d6grenciyle,
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% Denel islem agsamasinda deney ve kontrol gruplarinda kullanilan &gretim
yaklagimlariyla,

« Arastirma siirecinde kullanilan veri toplama aracglar1 yoluyla katilimcilardan

toplanan verilerle sinirlandirilmastir.

6. TANIMLAR
Beceri: Bir kimsenin bedensel ya da diisiinsel bir ¢aba gostererek bir isi kolaylik ve
ustalikla yapabilmesidir (TDK, 2019).

Otantik: Gergek olan, gercege veya aslina dayanan, orijinal, mevsuk (TDK, 2019).

Otantik Degerlendirme: Ogrencilerin sinif hedefleri, miifredat ve dgretim yontemleriyle
tutarli olan 6grenmelerini, basarilarini, motivasyonlarini ve tutumlarini degerlendirmenin

¢oklu yollaridir (Paris & Ayres, 1994: 165) .

Otantik Ogrenme: Gergek diinya baglaminda yiiriitiilen ya da gercek diinya ortamina
yiiksek aktarimi olan 6grenme etkinlikleridir (Galindo, bt).

Ogrenme: Birey ile gevresi arasindaki etkilesim sonucu ortaya ¢ikan goérece kalict

izlenimli yasanti trtinleri (Simsek, 2017: 5).

Ogretim: Yasam boyu devam eden egitimin okulda, planli ve programli olarak yiiriitiilen
kismidir (Yazar, 2016: 5).

Tutum: Bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve
davraniglarin1 diizenli bir bigimde olusturan egilimdir (Smith, 1968’den akt.Tavsancil,
2006: 67).

Yakinsal Gelisim Alan1: Bagimsiz problem ¢ézme ile belirlenen gercek gelisim diizeyi
ile yetiskin rehberligi altinda veya daha yetenekli akranlarla is birligi i¢inde problem
¢ozme yoluyla belirlenen potansiyel gelisim diizeyi arasindaki mesafedir (Vygotsky,
1978: 86).

Yapilandirilmis Destek: Ogrencileri asamali olarak daha giiclii bir anlayisa ve sonug
olarak 6grenme siirecinde daha fazla bagimsizliga dogru hareket ettirmek icin kullanilan

cesitli 6gretim teknikleri (The Glossary of Education Reform, 2015).

21. Yiizy1l Becerileri: Bilgi caginda yasayan bireylerin etkin ve nitelikli olabilmeleri i¢in

tasimalar ve siirekli gelistirmeleri gereken beceri setleridir (Hamarat, 2019: 8).
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BIRINCI BOLUM

OTANTIK OGRENME KURAMSAL CERCEVESI, 21. YUZYIL OGRENME
VE YENILENME BECERILERI, SOSYAL BIiLGILER DERSINDE OTANTIK
OGRENME

Bu bolimde; otantik 6grenmenin temelini olusturan akimlar ve kuramlar, otantik
O6grenmenin alan yazindaki yeri, otantik 6grenmenin bilesenleri, sosyal bilgiler dersinde
otantik 6grenme yaklasiminin yeri, 21. Yiizy1l 6grenme ve yenilenme becerileri ve otantik
O0grenme yaklagimiyla ilgili yut i¢i ve yurt disinda yapilan ¢alismalar sirasiyla

aciklanmigtir.

1. OTANTIK OGRENMENIN TEMELLERI

Otantik 6grenmenin temelleri; pragmatizme ve pragmatik felsefenin egitime
uyarlanmasi olarak ortaya cikan ilerlemecilik akimina, Piaget’in biligsel gelisim
kuramina, Bruner’in bulus yoluyla 6grenme kuramina, Vygotsky’in sosyal gelisim
kuramina ve ilk kez Brown, Collins ve Duguid tarafindan 1989 yilinda ortaya konulan

durumlu 6grenme yaklasimina dayanmaktadir.

1.1. PRAGMATIZM

Pragmatizm (faydacilik), 20. yiizyilda Amerika’da ortaya ¢ikan felsefi bir
akimdir. Geleneksel felsefelerin metafiziksel diisiincelerini kabul etmeyen Charles S.
Peirce (1839-1914), William James (1842-1910), George Herbert Mead (1863-1914)
pragmatizmi formile ederlerken John Dewey (1859-1952), pragmatik egitime onciiliik
yapmustir. 20. Yiizyll boyunca onun diisiinceleri egitim felsefesini yonlendirmistir

(Gutek, 1997: 89).

Geleneksel felsefeler, dogrunun insan deneyimlerinden bagimsiz genel gecer
oldugunu savunurken; pragmatistler, dogrunun insanin yasantisindan kaynaklanan
deneysel bir olgu oldugunu ileri siirmiislerdir (Gutek, 1997: 89). Pragmatizm, bu yénuyle
sadece duyularla tecriibe edilebilen seylerin bilinebilecegini iddia eden Ingiliz
ampirizmine dayanmistir. Ampiristler, aklin hiikiimranlig1 yerine tecriibe ve deneyin

verilerine inanmiglardir (Tozlu, 2003: 48).

Pragmatizm; dogrulugu ve gercekligi, eylemlerin sonuglart ve basarilart ile
degerlendirir. Dogrulugun olgiitiinii bilginin uygulanmasinda géren bu anlayisa gore
yasama yararli olan, onu ileriye gotiiren sey iyidir. Bilgi ve dogruluk, yasam i¢in yalnizca
birer aragtir (Glinay, 2018: 99-100). Pragmatizm; degisimin siirekliligine, degerlerin
goreliligine, insanin biyolojik ve sosyal yapisiyla bir biitliin olusuna, demokrasinin bir
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yasam bi¢imi olarak dnemine ve insan davraniglarinda kritik diistinmenin degerine 6nem

verir (Fidan ve Erden, 1998: 105).

Pragmatizm, gelencksel 6grenme kuraminin Kitaplardan 6grenmeyi merkeze
aldigin1 iddia eder. Genellikle baskalarinin ifadelerini 6grenmeden ibaret olan bu
Ogrenme, Ogrenen i¢in ¢ok az ya da hi¢ anlam ifade etmeyen bir icerigin ¢evresinde
toplanir. Geleneksel dgrenme kurami, 6grenmenin hayattan kopuk bir durum iginde

ortaya ¢ikacagini varsayar (BUyukdivenci, 2001: 166).

Pragmatizmin en onemli temsilcisi Dewey, geleneksel egitim anlayisinin
yukaridan ve disaridan zorlamaya dayali oldugunu belirtir. Geleneksel egitim anlayisinda
okulun amaci, 6grencileri gelecekte alacaklari sorumluluklara ve hayatta basarili olmaya
hazirlamaktir. Bunun i¢in 6grencilere diizenlenmis bilgi biitiinleri ve hazirlanmis beceri
bicimleri verilir. Egitimin i¢erigini gegmiste ise yaramis bilgi ve beceriler olusturur. Bilgi
ve beceriler gegmisten aktarildigi igin siniftaki 6grenciler pasif alicilar konumundadir.
Ders kitaplari gegmisin bilgi ve bilgeligini temsil eder. Ogretmenler ise 6grenciler ile bu
materyal arasinda iletisimi saglayan araglardir. Ogretmenler; bilgi ve becerileri aktaran,
davranis kurallarinin uygulanmasini saglayan, 6grenme ortaminin otoritesi konumundaki

kisilerdir (Guinay, 2018: 101-102).

Dewey, geleneksel egitim anlayisinin temel aldig1 ge¢misin bilgi ve becerileriyle
Ogrencileri yasama hazirlama kuramini reddeder. Ona gore yasam, degisen bir diinya ve
toplum iginde siirer ve geleneksel egitim siireci boyunca 6grenciler, dis diinya ile ilgisi
olmayan c¢ok farkli bilgilerle donanirlar. Ona gore, Ogrencileri gelecege yonelik
gudulemek yerine 6gretimde, yasadiklari anin problemlerini ¢ézmelerini saglayacak
ogrenci ilgi ve gereksinimlerine cevap verilmelidir. Ogrenciler, giindelik tecriibelerini
kullanarak bugiin ve gelecege uyarlanabilir bir diisiinme yontemini 6zimsemelidirler

(Gutek, 1997: 113).

Buyukduvenci’ye (2001: 166) gore, yetiskin kisiler her bir yasam deneyiminde
yeni seyler 6grenirken, bu deneyim i¢inde gegmiste kazandigi pek ¢cok 6grenme gesitlerini
de kullanirlar. Bu deneyim sirasinda kullanilan ge¢gmis 6grenmelerin olas1 dort kaynagi
vardir; (1) tamamiyla okul disinda O6grenilen, yetiskinin okulu bitirmeden Onceki
ogrendikleri, (2) okulda 6grenilenler, (3) okulu bitirdikten sonra yasamda Ogrenilenler,
(4) okulu bitirdikten sonra geleneksel 6grenme kurami bigimiyle 6grenilenler. Burada (1)

ve (3) pragmatist kuramla 6grenme, (2) ve (4) ise geleneksel kuramla 6grenmedir. (4)
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tiirtinden 6grenilenlerin sayica ¢ok az oldugu ve ayn1 zamanda (2) tiiriinden 6grenilenlerin
biiyiik bir kisminin unutulmus olma olasilig1 yiiksektir. (1) ve (3) tiirlinden 6grenmeler,
yetigkinin yagaminda daha fazla yer alir. Bu durumda yetigkinlerin kullandig1 esas
O0grenme kaynaginin pragmatist kurama dayali Ogrenme oldugu gorilmektedir

(Biiyikdiivenci, 2001: 166).

Pragmatizme gore degerler ve ahlaki ilkeler; zaman, toplum ve kiltlirlere gore
degisir. Egitim, degisen ¢evre ve kosullara bagl olarak insani siirekli yeniden yetistirme
isidir. Bu nedenle egitimde degismez bir igerik s6z konusu degildir (Sigsman, 2006: 26).
Okul, yasamin devam ettigi bir yer olarak kabul edilir. Okul, yasama hazirlanma yeri
degil yasamin kendisidir. Dewey, egitimi sosyal bir cevre olarak goriir. Ogrenci
yasadigin1 yani tecriibe ettigini 6grendiginden okul, ¢evre ve aile egitim siirecinde

birbirini tamamlayan 6gelerdir (Giinay, 2018: 102).

Dewey’e gore 6grenme, birey ile ¢evresi arasindaki etkilesim sonucu ortaya ¢ikan
hareketli bir slirectir. Ona gore 6grenme i¢in boyle bir etkilesim gereklidir. Etkilesim
sirasinda birey her an ¢evresindekilerden bir seyler alir ve ayn1 zamanda c¢evresindekilere
bir seyler verir. Bireyi boyle bir 6grenme davranisina iten ise onun ilgisidir. Bu ilgi, bitin

Ogrenme siirecini yoneten en kuvvetli etkendir (Binbasioglu, 1992: 235).

Pragmatistlere gore bilgiler aktarilarak degil ancak gergek ortamda yaparak
yasayarak 0grenilebilir. Bunun da en i1yi yolu 6gretimin okul disina ¢ikarak gercek hayat

ile birlestirilmesidir (Tokcan, 2015: 20).

1.2. ILERLEMECILIK

Ilerlemecilik, pragmatik felsefenin egitime uygulanmasi sonucu ortaya cikan
akimdir. Kokenleri aydinlanma ¢agi natiiralizmine kadar uzanan ilerlemecilik akimi, ilk
olarak Amerika’da ortaya ¢ikmistir (Coskun-Keskin, 2009: 49). Bu akim; geleneksel
egitimin asir1 sekilciligine, siki disiplin anlayisina, pasif 6gretimine karsidir. En 6nemli

temsilcileri J. Dewey, W.H. Kilpatrick ve Body H. Bode’dur (Ergtin, 2009: 53).

Ilerlemeciligin kapsadigi belli bash ilkeler sunlardir (Kneller & Pratte’den akt.
Fidan ve Erden, 1998: 110):

< Egitim, aktif ve ¢ocugun ilgilerine gére olmalidir. flerlemeciler cocugun bir
biitiin olarak goriilmesi gerektigini diistiniirler. Buna dayali olarak ¢ocugun merkezde
oldugu bir egitim diizeni 6nem tasir. Cocuklar ilgi, kapasite ve 6zelliklerine uygun bir

egitim programi i¢inde yetismelidir.
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< Ogretimde “problem ¢dzme” yontemi esas almmalidir. Ilerlemeci egitim
goriisiinde, bilginin soyut olarak elde edilmesi ve bilginin 6gretmen tarafindan gocuklarin
zihinlerine doldurulmasi goriisii yer almaz. Bilgi 6nemli ve anlamli ise insanlar o bilgi ile
bir seyler yapabilmelidir. Bilgi etkilesim iginde aktif olarak kazanilmali ve ¢ocugun
ilgilerine bagl olarak 6grenilmelidir.

% Okul, yasama hazirlik olmaktan ¢ok yasamin kendisi olmalidir. Okulda
cocuga uygun 6gretim programlar1 hazirlanirken yasaminda karsilasacagi durumlara yer
verilmelidir.

< Ogretmenin gorevi, yonetmek degil rehberlik etmektir. Ogretmen; 6gretme
ortaminin hazirlayicisi, yol gostereni ve koordinatdriidiir. Otoritenin tek kaynagi olarak
goralmemelidir.

*»  Okul, 6grencileri yarismadan ¢ok is birligine 6zendirmeli ve yoneltmelidir.
Sosyal bir varlik olarak insan, en biiyilk mutlulugu diger insanlarla olan iliskilerinden
elde eder. Bu nedenle, egitimde is birligi yaparak 6grenme, yarismadan daha degerlidir.

«» Demokratik bir egitim ortam1 olmalidir. Okulda Ogrencilerin kendi
kendilerini yonetmelerine, fikirlerin serbestge tartisilmasina, okul faaliyetlerinin
ogrencilerle birlikte planlanmasina ve herkesin egitim yasantist siirecine katilmasina

imkan saglanmalidir.

Ilerlemecilik akimina gore, egitim siirecinde giindelik yasamdaki sorunlar
O0grenciye sunulmali, ¢6zmesi ve yargilar ¢ikarmasi istenmelidir. Egitim ortaminda
uygulamaya agirlik verilmeli, 6grencinin bilimsel yontemi, deneme yanilmayi, proje
teknigini, is birligi igerisinde calismay1 etkili bir bigimde kullanmasi saglanmalidir.
Smavlarda derste anlatilanlar degil, yasamda karsilasilanlar sorulmalidir. Ogrencinin
problem ¢6zmesini saglayacak olgular getirilmeli ve ondan bunlar1 bilimsel yontemi

kullanarak ¢6zmesi istenmelidir (S6nmez, 2004: 74-76).

Ilerlemeci bir &gretmenin farkli disiplinlerin icerigi ve arastirma yontemleri
konusunda uzman olmasi beklenir. Ogretmen, sinifta otoriter bir odak noktasi olmaktan
cok, dgrencilerin ilgilerini merkeze alan tartisma, planlama ve basarili bir 6grenme igin
en uygun rehberligi yapan kisi konumundadir. Ilerici bir program ise kronolojik disiplin
ya da sistematik ve konu agirlikli olarak olusturulmamalidir. Bu yaklasimda problemlerin
yalnizca Ogrenilen belirli bir disiplin ile siirlandirilmayip her disiplinden farkli

problemlerin ele alinmasi esastir (Gutek, 1997: 322).
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Egitim uygulamalarinda goriilen baz1 aksakliklar bu akimin elestirilmesine neden
olmustur. Bu akimu elestirenler, okulun ger¢ek hayat degil suni bir 6grenme ve 6gretme
ortami oldugunu iddia etmektedirler. Egitim sirasinda ¢ocugun tamamen serbest
birakilmasi yanlis oldugu gibi ondan hayat amaglarin1 ve gelecek elli yillik hayatini
tasarlamasini beklemek imkansizdir. Bu durumda ¢ocuk kendi problemlerinin ¢oztmleri
ile mesgul olurken, modern hayattaki hizli ilerlemenin gerisinde kalma sorunuyla
karsilasabilecektir (Ergln, 2006: 35). Dewey ise ilerlemeci egitim akimina genel olarak
sempati duymakla Dbirlikte ilerlemecilerin ¢ogunun sadece geleneksel okul
uygulamalarina kars1 ¢iktigina ve ¢ok daha iyi uygulamalara zemin hazirlayacak bir
egitim felsefesi sunmada basarisiz olduklarina dikkat ¢ekerek “Deney ve Egitim” adli
eserinde bu akimi elestirmistir. Dewey’e gore ilerici egitim, ge¢misi ihmal etmemeli
aksine ge¢mis ile simdiki zamani birlestiren ve gelecegi bi¢imlendiren siirekliligi olan

deneyimlere dayanmalidir (Gutek, 1997: 316).

1.3. BILISSEL GELIiSIM KURAMI

Biligsel gelisim; bireyin ¢evresinde olup bitenleri anlayip 6grenmesini saglayan
zihinsel faaliyetlerdeki gelisimi, ayn1 zamanda daha karmagik ve etkin diigiinme
yollarinin gelistirilmesini ifade eder. Biligsel gelisimi konu edinen kuramlar bilginin

kodlanmasi, islenmesi, depolanmasi ve siralanmasina odaklanmislardir (Kayaci, 2019).

Biligsel gelisimin temel amaci, bireye diinyanin ve gergegin bir modelini
saglamaktir. S0z konusu model, bireyi g¢evresindeki kisiler, nesneler, sozciikler ve
diistincelerle etkilesim kurarak gecirdigi yasantilar sonucu bilgilerin hafizaya
depolanmastyla olusur. Bu modeller bireyin yasaminda karsilastigi1 sorunlar1 ¢ozmesi i¢in
kullanilir. Bu tiir 6grenmede, Ogrenciden bilgiyi yani yapiyr kesfetmesi beklenir.

Ogrencinin kendi etkinliklerine ve gdzlemlerine dayali olarak yargiya varmasi tesvik

edilir (Selguk, 2001: 199).

Biligsel gelisim kuramcilarinin en 6nemlisi Jean Piaget’dir. Piaget ¢alismalarinda,
bireyin dogumdan baglayarak ergenlik donemine kadar gecirdigi biligsel gelisim
siireclerini incelemistir. Piaget’e gore, bireyin dogustan getirdigi iki onemli 6zelligi
vardir. Bunlar organizasyon ve adaptasyondur. Organizasyon, basit sureglerin (st
diizeydeki yapisal siliregclere gérme, dokunma, adlandirma ve benzeri yollarla insa
edilmesidir. Adaptasyon ise bireyin gevresiyle etkilesimi sonucu meydana gelen devamli

bir degismedir. Bilgiler zihinde organize edilerek oziimlenirler. Adaptasyon, birey
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tecriibelerini zihinsel yapiya yerlestirdiginde ve zihinsel yapiy1 degistirdiginde meydana

gelir. Yeni bilgilere uyum saglanir (Ulgen, 1995: 126).

Piaget’e gore insanlar veya organizma, biyolojik olarak dengede olmak istedikleri
gibi biligsel olarak da dengede olmayi isterler. Birey kendisi i¢in dnemli yeni durum,
nesne, olay veya problem ile Karsilastiginda oncelikle zihninde sahip oldugu eski
bilgilerle bu yeni durumu anlamlandirmaya veya ¢ozmeye calisir. Bunu yapamazsa
biligsel dengesi bozulur. Yeniden dengeyi saglamak i¢in yeni bilgi arayisina girer.
Aradig1 bilgiye, ¢6ziime ulastiginda bilissel denge yeniden saglanmis olur. Bu nedenle
Piaget 6grenmelerin, siirekli bir bicimde biligsel dengenin bozulmasi ve bireyin zihinsel
olarak aktif bir bigimde bu dengesizligi gidererek organizmanin yeniden denge durumuna
gelmesiyle saglandigini savunur (Cegen-Erogul, 2015: 77). Dengelenmenin guddleyici
Ozelligi vardir. Birey list diizeyde denge kurmak icin caba sarf eder. Piaget’e gore birey,
ne kendisinde var olan semalarla hi¢ cevaplayamayacagi ne de ¢ok kolay bir sekilde
cevaplayacagi durumlara ilgi duyar. Bu nedenle bireyi 6grenme igin orta diizeyde bir

belirsizlik, dengesizlik giiduler (Senemoglu, 2005: 38).

Piaget, geleneksel egitim anlayisiyla 6grencilerin kendilerini 6grenme ortamindan
soyutladiklarini, pasif birer alict konumuna gectiklerini ve bilgiyi yapilandiramadiklarini
ifade etmistir (Kandemir, 2015: 107). Geleneksel egitim ve egitimcilerin gorevleri
cocuklarim zihinsel yapilarina uygun degildir, cocugu sinirlandiricidir. Ogretmen aktif,
ogrenciler ise pasiftir. Ogretmen, bir merkezde hazirlanan programlar1 dgrencilere

aktarmaya calismaktadir (Senemoglu, 2005: 51).

Piaget, insanin diinya ile dinamik etkilesimde bulunan aktif bir organizma
oldugunu vurgulamaktadir. Organizma, kendi amaglarina ulasmak icin aktif olarak
cevresindeki nesneleri, olaylar arastirir (Senemoglu, 2005: 51). Dolayisiyla egitim
ortaminda 6grencinin aktif olabilecegi, merakinin uyandirilabilecegi, sorular sormasina
katkida bulunabilecegi yoOntemler, Ogrenme yasantilart ve zengin materyaller
sunulmalidir. Ogretmenin gorevi, dgrencinin aktif bir bicimde kendisini kesfetmesine

yardimci olacak pedagojik stratejileri kullanmaktir (Cecen-Erogul, 2015: 94).

Piaget; yapilandirilmis, bellege dayali sinavlara karsidir. Bu tiir sinavlarin ezbere
dayal1 oldugunu ve 6grencilerin biligsel gelisimine katki saglamadiklarini savunmaktadir.
Piaget, egitimin yasamla biitiinlestirilmesinin 6nemine dikkat ¢eker. Bunun i¢in sinav

sorularinin hatirlamaya dayali bilgileri 6lgmekten ziyade mevcut kaynaklar1 etkin
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bicimde kullanma becerisini 6lgmeye dontik olmasi gerekir. Bu amagla, 6gretmenin st
diizey bilissel ve yaratict sorular sormasi gerekir. Ogrencilerin basarisi; dokiiman
inceleme, proje hazirlama, performans silirecini izleme, bir is tamamlama gibi

etkinliklerle 6l¢iiliip degerlendirilmelidir (Selguk, 2001: 108; Kandemir, 2015: 108).

Piaget, cocugun akranlari ile etkilegsiminin 6nemi lizerinde de durmus ve gocugun
bu etkilesim ile ben-merkezci diisiincenin 6tesine gegerek diinyay baskalarinin géziinden
gormeye baslayacagini savunmustur. Ona gore yetiskinlerden ¢ok akranlarin sagladigi
geri bildirim ve yonergeler cocuk i¢in daha anlamlidir. Bu nedenle akranlarla etkilesimin
saglandig1 bir ortam c¢ocugun sosyal uzlagma ile ilgili problem ¢dzme becerisini

ogrenmede oldukga etkili olur (Cegen-Erogul, 2015: 76).

Piaget egitimin bireysellestirilmesini 6ngdérmiis, aktif okul, ac¢ik smf
uygulamalarina temel olusturmustur. Aktif yontemde ¢ocuklar soru sormada,
arastirmada, kendilerini ve gevrelerini kesfetmede dzgiirdiirler. Ogretmen simifta ders
anlatmak, gostermek icin degil;, gézlemek, soru sormak, rehberlik etmek igin vardir.
Cocuklar dgrenmeye ilgi ve istek duyduklarinda daha hizli 6grenirler. Ogretmen cocuga
kendi kendisinin 6grendigini hissettirecek etkinlikler diizenlemelidir (Senemoglu, 2005:

52).

1.4. BULUS YOLUYLA OGRENME KURAMI

Bruner’e gore biligsel gelisim, yasam boyu devam eden bir siirectir. Geligim,;
eylemsel, imgesel ve sembolik olarak adlandirilan belli bash {i¢ gelisim asamasindan
olusur. Eylemsel asamada ¢ocuk nesnelerle dogrudan etkileserek baska bir anlatimla
yaparak, yasayarak ogrenir. Imgesel asamada bilgi, s6zcikler ve kavramlar yoluyla
edinilir. Sembolik asama ise bilissel gelisimin son asamasidir. Bu asamada ¢ocuk

sembolleri kullanmaya baglar ve sembollerle farkli alanlar arasinda bag kurabilir (Aydin,

2001: 44).

Bruner de Piaget gibi 6grenmeyi aktif bir siire¢ olarak gérmekte ve gretimin
Ogrencilerin aktif katilimi ile gergeklestirilmesini 6nermektedir. Bu da ancak bulus
yoluyla 6gretim ile miimkiindiir. Bulus ya da kesfetme yaklasimi, belli bir problemle ilgili
verileri toplayip analiz ederek soyutlamalara ulagsmayi saglayan, 6gretimde Ogrenci

aktifligine dayal giidiileyici bir 6gretim yaklagimidir (Senemoglu, 2005: 58).

Bulus yoluyla 6grenme yaklasiminda 6grenme, Ozelden genele dogru diizenlenir.

Ogretim siirecinde 6grenciler aktiftir. Bu yaklasimda 6gretmenin temel gdrevi dgrencileri
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yonlendirmektir. Ogretim, 6grencilerin merakini uyandiran bir soru ya da problem
durumuyla baslatilir. Ogrenciler arastirma yapmaya, denenceler kurmaya ve denenceleri
test etmeye tesvik edilir. Ogretmen, dgrencilere sorular ydnelterek dgretim hedeflerine
ulasmalarina yardimci olur. Ogrenci elindeki materyallerle ugrasarak, olgular
gozleyerek, elde ettigi bilgiler arasinda iliski kurarak, 6gretilmek istenen kavram ya da

ilkeyi kendisi kesfeder (Fidan ve Erden, 1998: 184).

Bulus yoluyla 6grenme 6grenci i¢in giidiileyici bir siirectir. Ciinkii 6grenciler
siire¢ boyunca 6rnekleri incelemekte, 6rnekler arasindaki iligkiyi kesfetmeye ve kavramin
tanimina ulasmaya calismaktadir. Biitiin bunlar1 yaparken 6grencinin etkin olmasi
ogrenme isteginin de diri kalmasini saglamaktadir. Ayrica 6grenci bilgiye kendisi

ulastigindan bilginin kalicilig1 ve transferi daha fazla olmaktadir (Arslan, 2016: 191).

1.5. SOSYAL GELIiSiM KURAMI

Piaget ve Bruner, cocugun ogretme-6grenme ortaminda daha ¢ok kendi
buluslariyla 6grenmesini 6nermektedir. Ancak Vygotsky, cocugun Ogrenmesinde
yetigkinlerin ve daha gelismis diger cocuklarin roliinii vurgulamaktadir. Ona gore
dogrudan birebir d6gretim cok etkilidir. Bu durumda 6gretmenler, 6grenmeyi saglamada
hem bulus yoluyla ogretimi hem de dogrudan ogretimi dengeli bir sekilde

kullanmalidirlar (Senemoglu, 2005: 58).

Vygotsky’ye gore Ogrenme, yakinsal gelisim alaninda gergeklesmektedir.
Cocugun bagimsiz ve kendi giicii ile yapabileceklerini ifade eden gergek gelisim diizeyi
ile bir yetiskin veya akran1 yardimiyla yapabilecegi potansiyel gelisim diizeyi arasindaki
alan bu bolgeyi olusturur (Ergiin ve Ozstier, 2006: 286). Cocugun belli bir bilissel yeterlik
ya da duyussal Ozellik kazanmasi, i¢inde bulundugu kiiltiire ve toplumsal baglama
baglidir. Piaget’e gore cocugun zihinsel gelisimi biiylik 6l¢lide kendiliginden olurken,
Vygotsky’ye gore akranlar1 ve yetigkinler bir takim bilgiler vererek ya da yardimlar
saglayarak cocugun gelisimine yardimci olurlar. Vygotsky’ye gore, yuksek zihinsel
fonksiyonlarin bireyde olusmasi genellikle ¢evredekilerle konusma ve is birligi sonunda
gerceklesmektedir (Selguk, 2001: 102). Ogrencilerin diger dgrencilerle ve 6gretmenlerle
etkilesimleri ona sosyal, duygusal ve biligsel Ozellikler kazandirir. Bu sosyal
etkilesimlerle cocuk ben merkezlilikten uzaklasir. Diger ¢ocuklarin bilgiyi nasil
kazandiklarii 6grenir. Kendini acgiklamasina, baskalarinin fikir, goriis ve sorunlarini

tartismasina katkida bulunur. Ozelikle Vygotsky yetiskin rehberliginin, gelismeye acik
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alanmi etkili olarak kullanmay1 saglayarak ¢ocugun biligsel gelisimini hizlandirdiginm

belirtmektedir (Senemoglu, 2005: 59).

Vygotsky’e gore eger egitimciler sistematik olarak problemi giiclestirirlerse
cocuklar uygun yonergelerle bu karmasik problemleri ¢dzme konusunda
ustalasacaklardir. Burada egitimcilerin ya da yetigkinlerin rold, ¢esitli grenme stratejileri
ve i birligi yoluyla ¢ocugun ¢odziime ulasmasina katkida bulunmaktir. Vygotsky’nin
biligsel gelisimde 6nemli rol oynadigimi savundugu diger degisken ise kiiltiirel
sembollerdir. Ona gore egitim ortamina sunulan arag, gere¢ ve materyaller bireyin yakin
gelisim alanindaki potansiyeli dikkate alacak sekilde se¢ilmeli ve diizenlenmelidir. Eger
birey bu kulturel araglart uzman rehberliginde problemi ¢6zmek i¢in kullanabiliyor ve
sorunu ¢ozlime kavusturabiliyorsa bu ortamda kullanmay1 6grendigi strateji ve teknikleri
igsellestirecek ve dis diinyada bunlar1 kendi basina kullanabilecek giice erisecektir

(Cegen-Erogul, 2015: 103).

Vygotsky’e gore dgretim yasantilarinin diizenlenmesinde yakindan uzaga dogru
bir seyir izlenmelidir. Buna gore konularin se¢iminde yerel 6l¢ekte yasanan gevresel
sorunlardan baslayarak sirasiyla kent, bolge ve iilke sorunlarina yer verilmelidir (Aydin,

2001: 48).

Bircok o6gretmen, dgrencilerin derste sessiz olmalarini ve birbirlerinden izole
edilmelerini pekistirir. Sessiz olan ¢cocuklar uslu olarak degerlendirilir. Siniftaki sessizlik
gergekte Ogretmeni rahatlatan bir durumdur. Sessiz bir sinifta 6grenmenin daha iyi
olacagi konusunda yaygin bir kan1 vardir. Vygotsky bu konuda tam tersi bir diisiince ileri
stirmektedir. Cocuklarin birbirleriyle etkilesim halinde bulundugu bir smifta bilissel
gelisim daha hizli olacaktir. Ogretmenin, dgrencileri fikirlerini paylasmalari ve diyalog

kurmalari igin cesaretlendirmesi gerekir (Selcuk, 2001: 107).

1.6. DURUMLU OGRENME YAKLASIMI

Durumlu bilis kavrami ilk kez Brown, Collins ve Duguid tarafindan 1989 yilinda
yayinlanan bir makalede kullanilmistir. Durumlu bilis kavramina gore bilgi kullanildig
kiiltiirden, baglamdan ve ekinlikten etkilenmektedir. Ogrenme ise bir danisman ya da
deneyimli bir 6grencinin yol gostericiliginde, biligsel ¢iraklik yoluyla ve gergek islerin

tamamlanmasi seklinde meydana gelmektedir (Ataizi ve Simsek, 1999: 257).

Durumlu 6grenme yaklasimina gore 6grenmenin gergeklesmesi igin toplumsal bir

uygulamaya katilim gerekmektedir. Yapilan is ya da sahip olunan meslek bir uygulama
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toplulugu olusturmakta ve bunun icindeki insanlar kendi baglamlarini kolaylastirici
olarak kullanmaktadirlar. Ahilik sistemindeki insan yetistirme modeli durumlu

O0grenmenin onermeleriyle ortiismektedir (Simsek, 2017: 64).

Brown ve arkadaslari, baglamdan bilgiyi soyutlayan bircok mevcut 6gretim
uygulamasinin aksine, anlamli 6grenmenin ancak kullanilacagi sosyal ve fiziksel
baglamda gomull olmasi durumunda gergeklesecegini savunmuslardir. Buradan
hareketle, 6gretimde geleneksel ¢iraklik modeline dayanan ve odgrencileri etkinlik ve
sosyal etkilesim yoluyla otantik uygulamalara tesvik etmek icin tasarlanmis bir yontem
olan biligsel ¢iraklik modelinin kullanimin1 6nermislerdir. Bu modele gore ¢iraklik
asamasindaki aceminin Ogrenme ve kiiltiire katilimi arttikca, katilime1 gézlemci roliinden
ustaliga dogru ilerler. Ornegin; ¢irak kuafor, kuaforliik sanatini ilk dnce, kesilen saglari
stipiirmek ve miisteriler i¢in ¢ay ve kahve yapmak gibi temel ve vasifsiz isleri yaparak
O0grenmeye baslar. Yavas yavas, tamamen nitelikli kuafor olana kadar anahtar mesleki
faaliyetlere gittikce daha fazla odaklanir hale gelirler. isyerinde gegirilen her an, onlari
profesyonel uygulamalara ve rolin gereklerine maruz birakir ve kuafér olmanin ne
anlama geldigiyle ilgili hikayeleri ve davraniglar1 6grenir. Boyle ¢evresel fakat dnemli bir
bilgiyi, durumsal bir boyut olmadan ve soyut bir sekilde 6gretmek imkansiz degilse de
zordur (Herrington vd., 2010: 15).

2. OTANTIK OGRENME

Ogrenme, organizmanin bir ihtiyac ya da etki dolayisi ile kendiliginden gevre ile
etkilesime girmesi, bunun sonucu olarak organizmada gegici durumlar, olgunlagsma veya
dogustan var olan tepki egilimleriyle agiklanamayan biiylik 6l¢iide kalict izli davranig
degisikligi olusma siirecidir (Ucar, 2015: 298; Ikiz, 2015: 180). Bu tanima gore
dgrenmenin ii¢ temel dzelligi vardir. Bunlar: (1) Ogrenme sonucunda davranis degisikligi
meydana gelmesi, (2) 6grenmenin yasanti iiriinii olmasi ve (3) 6grenmenin kalict izli

olmasidir (Ozdemir, 1997: 121) .

Simsek’e (2017: 6) gore, bireyin dikkati ve ¢abasi olmadan Ogrenme
ger¢eklesmez. Duyu organlarimiza ulasan iletilerin sadece bir boliimii algilanir ve ¢ok az1
o0grenmeyle sonuclanir. Algilarin 6grenmeye doniisebilmesi i¢in zihinsel siiregler yoluyla

islenmesi ve kalicilastirilmasi gerekir.

“Otantik” kavrami, Fransizca kokenli authentique kelimesinden gelmekte olup
Turkce Bat1 Kokenli Kelimeler Sozliigiinde “gergek olan, gercege veya aslina dayanan,

orijinal, mevsuk” (TDK, 2019) seklinde tanimlanirken, Fransizca sozliikte “dogruluguna
22



ve gercekligine itiraz edilmeyen, kdkeni kesin olan” (Larousse, 2019), Ingilizce sozliikte
“kopya olmadig, gergek ve orijinal oldugu bilinen” ve “tamamen orijinali ile ayn1 olacak
sekilde yapilmis” olarak tanimlanmaktadir (Oxford Learner's Dictionaries, 2019).
Newmann, Marks ve Gamoran (1996: 282) ise “otantik” kavramini “genellikle yapay
veya yaniltict olmak yerine ger¢ek olan bir seyi ifade eder” seklinde tanimlamislardir.
Bu tanimlardan yola ¢ikarak otantik kavraminin ger¢ek ve aslina uygun olan, yapay
olmayan veya aslina uygun olarak modellenen anlamlarma geldigini soylemek

mUmkuanddr.

Egitim psikolojisi ve egitim uygulamalart ile ilgili oldugunda “otantik” kavrama,
egitimsel amagli tasarlanmayan ve Ogrencilerin siniflar1  disindaki hayatlarinda
karsilastiklar1 gazete makaleleri, mektuplar, romanlar, filmler ve sarki sdzleri gibi gercek
nesneler icin kullanilmaktadir (Cholewinski, 2009: 300). Sinifin disindaki giindelik
yasamda kullanilmayan ve ¢ogunlukla yalnizca okuma ve yazma becerilerini 6gretmek
ve 0grenmek amaciyla olusturulan etkinlikler ve materyaller i¢in kullanilan “sadece okul
icin” veya “baglamsizlastiritlmis” kavrami ise otantik kavraminin karsiti olarak
kullanilmaktadir (Jacobson vd, 2003: 14). Newmann ve Wehlage (1993: 8) ise egitimsel
acidan “otantik” kavramini, 6nemli ve anlamli olan kazanimlar ile 6énemsiz ve ise

yaramaz olan kazanimlari ayirt etmek i¢in kullanmiglardir.

Egitimcilerin iizerinde kesin olarak uzlastiklar1 bir otantik 6grenme tanimi
bulunmamaktadir. Maina’ya (2004: 7) gore otantik Ogrenmeyi tek bir tanim ile
siirlandirmak miimkiin degildir. Egitimciler, siniflarindaki 6grenciler igin anlam
olusturan seylere iliskin kendi yorumlarini yapmalidirlar. Otantik 6grenme ile ilgili

yapilan tanimlamalarin bazilar soyledir:

Nordquist’e gore (1993: 64) otantik 6grenme, bir kisiyi gergek ustaliga gotiiren
etkinlikler veya deneyimlerin tumiidiir. Etkinlikler ve deneyimler gergek ustalik igin
gerekli igeriklerle duzenlenmelidir. Lam’a (2013: 1) gore otantik 6grenme, gercek diinya
problemleri iizerinde c¢alisarak ve onlara katilarak meydana gelen ogrenmedir.
Revington’a (2016) gore otantik dgrenme, gercek hayattaki ogrenmedir. Ogrencileri
diinyalariyla paylasilacak somut, kullanigli bir iiriin yaratmaya tesvik eden &grenme
stilidir. Pearce’ye (2016: 1) gore otantik 6grenme, 6grencilere kendi gelecek benliklerinin
yani sira etraflarindaki diinya tizerinde etki edebileceklerini, 6grenmelerinin onlarla ilgili
ve baglantili oldugunu gosteren gercek yasam baglaminda c¢ok disiplinli, beceri temelli

bir 6grenmedir. Swartz’a (2016: 405) gore otantik 6grenme; gercek diinyaya, karmasik
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sorunlara ve potansiyel ¢Oziimlere odaklanan, rol oynama alistirmalarini, alternatif
diistinme, vaka sunumlar1 ve hem sanal hem de gergek uygulama topluluklarina katilimi

kullanan bir srectir.

Christmas (2014: 52) otantik 6grenmeyi yaparak Ogrenme olarak goriir ve
pragmatik olan Afrika geleneksel egitimi ile biiylik benzerlikler gosterdigini ifade eder.
Afrika geleneksel egitiminde derslik yoktur. Cevre, dgrencilerin dogadan 6grendikleri
sinif anlamina gelir. Ogrenciler gercek hayat problemleriyle ugrasirlar. Avlanarak

avlanmay1 6grenirler. Geleneksel tibb1 denemeler yaparak 6grenirler.

Otantik 6grenme, geleneksel olmayan 6grenme yollarinin 6grenmede dikkate
alinmasimin ve gelistirilmesinin yani1 sira dgrencilerin 6grenmelerine iligkin kararlar
vermelerine yardimci olmayi, motivasyon ve coskuyu arttirmayi igerir (Maina, 2004: 7).
Otantik 6grenme, 6grencilere oncelikle sorularinin ve ilgilerinin 6nemli oldugunu, bu
ilgilerini iist diizey yollarla siirdiirme becerisine ve yetenegine sahip olduklarini ve gergek
arastirma yaptiklari i¢in ¢alismalarinin gergek diinyada bir degerinin oldugunu gosterir
(Schack, 1993: 29). Ogrenciler disipline ait sorgulama ydntemlerini kullanarak anlam
insa eder ve bilgi tiretirler. Yaptiklar1 calismalarda, okuldaki bagarinin 6tesinde bir degere
veya anlama sahip olan sOylem, iiriin ve performanslarin iiretilmesini amaglarlar

(Newmann & Wehlage, 1993: 8).

Otantik O0grenme, Ogrencilerin anlamli, yararli ve paylasilan bir sonug
olusturmalarina olanak taniyan tiim duyularini harekete gegirir. Bunlar gercek yasam
gorevleri veya 6grenciye dogrudan gercek diinyayla baglant1 kurma firsatlar1 saglayan
simiile edilmis gorevlerdir (Revington, 2016). Otantik Ogrenmedeki O6grenme
deneyimleri, gercek hayatin karmasikliklarini ve belirsizliklerini yansitir. Otantik
O0grenme, dgrencileri temel yasam becerileri ile donatmayi, 6grenme ile gergek yasam
arasindaki baglantiy1 gostermeyi ve 6grencilere okulun o6tesinde gerekli olan problem

¢cozme becerilerini vermeyi amaglar (Pearce, 2016: 2).

Otantik O6grenme, Ogrenciyi problem ¢6zmeye yOneltmesi, ona grup
caligmalarinda ilgi, bilgi ve tavirlari ile kendini ifade etme firsati tanimasi ve 6grencilerin
ortaya koydugu firiinleri genellikle poster formunda genis bir kitleye sunmay1r amag
edinmesi yoniiyle 6grenci merkezlidir (Basol-Go¢men, 2004: 5). Bir proje veya problem
ile mesgul olan Ogrenciler, arastirmacilarin ve uzmanlarin her giin kullandig1 c¢ok

disiplinli problem ¢6zme ve elestirel diisiinme yontemleri ile mesgul olurlar. Ogrenciler,
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cozmek icin ders kitab1 formiilleri veya gerekgelerden daha fazlasini isteyen problemleri

nasil arastiracaklarini 6grenirler (Windham, 2007: 3).

Otantik 6grenme deneyimleri, 6grencinin bakis ag¢isiyla kisisel olarak alakali olan
ve uygun sosyal baglamlarda yer alan deneyimlerdir. Otantik O6grenmenin ortaya
cikmasini tasarlarken, gercek dinyadaki dogal deneyimler ile okullar kapsaminda
sunulan, ogrenciler tarafindan genellikle yapay, diizenlenmis ve gercekdisi goriilen

deneyimlerin dogasi arasinda uyumsuzluklar ortaya ¢ikabilir (Stein vd, 2004: 239).

Otantik 6grenme etkinliklerine dalmis 6grenciler, kendi baslarina gelistirmede
zorluk yasayabilecekleri gesitli “fasinabilir beceriler” gelistirmektedir. Bu beceriler
sunlardir (Jenkins vd., 2009’dan akt. Swartz, 2016: 405):

K/

«» Karar verme: Giivenilir olan1 giivenilir olmayan bilgilerden ayirt etme
yetenegi,
% Sabur: Alternatif bakis agilarini dinleme becerisi,
% Sentetik yetenek: Bilinmeyen baglamlardaki ilgili kaliplari tanima becerisi,
% Esneklik: Yenilik¢i ¢oztimler iiretmek igin disiplin ve kiiltiirel sinirlarin

Otesinde ¢alisma becerisidir.

Otantik 6grenme sayesinde 6grenciler kendi 6grenmelerini tistlenirler. Bu surecte
Ogretmen, Ogrenmenin kolaylastiricist roliindedir. Bu tiir bir 6grenme etkinliginde
ogrenciler harekete gegmekte yavas kalabilirler. Ancak isin i¢cine daha fazla girdikge ve
kendi 6grenmelerini ve Urinlerini sahiplendikge etkinligin gelistigi ve degistigi gorullr.
Sonunda gergeklesen sunumlar 6gretmene ve Ogrencilere kendi 6grenimlerini diger
smiflardaki 6grenciler, ebeveynler ve toplumla paylasabilmek i¢in firsatlar sunar (Kottler

& Gallavan, 2013: 117-118).

Otantik O0grenmede bireyin dogrudan bir konuyu o6grenmesi degil, gercek
diinyanin karmasik problemlerine ¢6ziim iiretmesi beklenir. Bdylece 6grenciler,
isyerindeki durumlarla ilgili ve gercek olan bilgi ve becerileri ayn1 anda uygular ve
Ogrenirler. Otantik 6grenme etkinlikleri; rol yapma egzersizlerini, probleme dayali
aktiviteleri, durum caligmalarim1 ve uygulamada sanal topluluklara katilimi igerir

(Lombardi, 2007: 2; Lam, 2013: 1).

Renzulli’ye (1997: 3) gore otantik 6grenme, gergek problemlerin ¢6zimi igin
ilgili bilgilere, diisiinme becerilerine ve kisileraras1 becerilere basvurmaya dayanir.

Gercek problemlerin ise dort ortak 6zelligi vardir. Bunlar:
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% Problem, kisiler i¢in biligsel veya bilimsel ilgiye ek olarak duygusal veya igsel
baglilik icermelidir. Ornegin; kiiresel 1stnma, birey ya da grubun ilgisini ¢eken ve ¢dziim
iiretmek i¢in bireyleri harekete geciren bir konu oldugu zaman gercek problem olarak
goralebilir.

% Problemi ¢6zmek igin ugrasan bireyler i¢in hazir ve 06zgiin ¢oziimler
bulunmamalidir. Eger iizerinde anlagilmis bir ¢6ziim varsa bu gercek problem degil
onceden belirlenen igerigi 6gretmek anlamina geleceginden egitim alistirmasi olarak
kabul edilir. Cilinkii ¢6ziimilin bulunmasi, iizerinde ¢alisilan konuyu problem olmaktan
cikarir.

« Insanlarm problemlerle ilgilenmelerinin bir nedeni olmalidir. Asil neden
hedef kitlelere yonelik; eylemleri, tutumlar1 veya inancglar1 degistirecek yeni {iriinler veya
bilgiler Gretmek istemeleridir.

% Problemler gergek bir hedef kitlesine yonelik olmalidir. Gergek hedef kitlesi
goniillii olarak bilgi, etkinlik, hizmetler veya nesnelerle ilgilenen kisilerden olusur.
Gergek hedef kitle ile tasarlanmis hedef kitle arasindaki farki su 6rnekle agiklamak
miimkiindiir. Yerel sozlii tarih ¢alismasi yapan bir grup 6grenci bunu siif arkadaglarina
sunduklarinda sunum becerilerini prova etmis olurlar. Gergek hedef kitle ise yapilan bu
aragtirmanin sonuglarin1 yerel bir gazetenin ilgili kosesinden okuyan yerel halktaki

kisilerdir.

Giliniimiizde birgok 6gretim faaliyeti, belirli amaclar ve hedefler dogrultusunda
gerceklerden arindirilmig durumlarda yapilmaktadir. Cocuklar kiiciik yaslardan baslayip
uzun yillar boyunca zamanlarin biiyiik cogunlugunu okullarda gecirmektedir. ilk
ogrenmelerin ¢ogu cevre ile etkilesime girerek gergeklesir. Ogretmenler siniflarmni dogal
O0grenmenin gerceklesmesine izin verecek sekilde diizenlemeli ve tasarlamalidirlar.
Ornegin, cocuklar onlarla konusan yetiskinler yoluyla kelimeleri ve konusmayi
ogrenirler. Otantik 6grenme, dogal 6grenmenin meydana gelmesine ve desteklenmesine

imkan veren bir aragtir (Howell & Long, 1998: 8).

Otantik 6grenme yaklasimiyla diizenlenmis siniflar, geleneksel ders siniflarindan
bliytik farkliliklar gosterir. Geleneksel ders siniflarinda 6gretmenler, 6grenciler tarafindan
ezberlenmesi ve testlerde tekrar edilmesi umulan ders disiplininin igerigini ve bilgisini
ogrencilere verirler. Otantik 6grenme, kesfetme ve yapma yoluyla anlamayi tesvik eder
(Lam, 2013: 1). Birgcok ogrenci, problem setlerinden veya arastirma kagitlarindan

uzaklasip materyal veya araclarla etkilesime girmelerine izin verildiginde 6grenmeyi
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eglenceli bulmaktadir. Yaratici olma, insa etme ve deneme firsatindan hoslanmaktadirlar

(Windham, 2007: 5).

Otantik simiflarda, Ogrenciler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alirlar.
Ogrencilerin birden fazla icerigi ve beceriyi biitiinsel olarak birlestirmeleri gerekir.
Ogrencilerin otantik siiflardaki rollerinden biri, kendi ilgi alanlarini takip etmek, proje
fikirlerini segmek, kendi dgrenmelerini izlemektir. Bazi 6grenciler i¢in bu etkinlikler
kolay gelir, ancak bazilar1 ¢alisma ortaminda, bir proje fikri segmek ve caligmalarini
yonetmek konusunda zorlanirlar. Ozellikle dersi pasif olarak dinlemeye aliskin olan ve
coktan se¢meli testler alan Ogrenciler icin bu durum gegerlidir. Calisma ortamindaki
gorevler ve faaliyetler bu 6grenciler i¢in daha fazla diisiinme ve ¢aba gerektirir. Bu

zorlugun asilmasinda 6gretmenin rehberligi 6nemli rol oynar (Nicaise vd., 2000: 92).

Otantik 6grenmede Ogrenciler ger¢ek diinya sorunlariyla ilgilenirler. Gergek
dinya sorunlari1 bagimsiz konulara boliinemez, aksine gesitli iceriklerin
biitiinlestirilmesiyle meydana gelmistir. TUm bu biitiinlesmis alanlarin anlasilmasi,
bilingli bir karar verme yetenegini gerektirir (Laur, 2013: 117). Bu nedenle otantik
ogrenme ortamn tabiat1 geregi cok disiplinlidir. Ozel amagch bir kap tasarmm, kurallar
koyma, butce planlama ve krizleri ¢cozme gibi gorevlerin yerine getirilmesi igin birden
cok disipline bagvurmak gerekir (Lam, 2013: 1). Ogrenciler, karmasik ve ¢ok disiplinli
projelerde yer aldiklarinda, diger uzmanlardan nasil yardim isteyeceklerini ve isbirlik¢i
iliskilerin nasil yonetilecegini ogrenirler. Is giiciine girmeden 6nce ¢ogu sorunun
disiplinler arasi bir yaklasimla ¢6ziimlenecegini anlarlar (Windham, 2007: 5). Disiplinler
aras1 yaklasim, 6grencilerin bir disiplinden 6grenilen bilgileri bagka bir problemi ¢6zmek

i¢in birbirine baglamasini ve kullanmasini saglar (Christmas, 2014: 55).

Otantik 6grenme siirecinde konunun igerigine gore Ogretmen ve Ogrenciler
tarafindan gercek diinyada egitsel amaglarla iiretilmemis nesneler siif ortamina
getirilerek egitsel bir materyal olarak kullanilabilir. Gazeteler, dergiler, gtnltkler bu tur
materyallere 6rnektir (Christmas, 2014: 53). Ogrenciler gergek bir olaya ait nesneleri
gorebildiklerinde ya da dokunabildiklerinde veya olayla ilgili ilk elden tecriibelerini
paylasan birisini dinlediklerinde 6grenmenin odagi yon degistirir. Bu andan itibaren
ogrenciler, olaylara disaridan bakan pasif alicilar olmaktan cikarak aktif bir bicimde
ogrenme siirecine dahil olurlar. Gergekler aracilifiyla ders kitabindaki kavramlar1 ve
standart uygulamalar1 genisletmek Ogrencilere baglantilar kurma ve bir Ogreniciler

toplulugu olusturmalari i¢in ortam saglar (Kottler & Gallavan, 2013: 139).
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Otantik 6grenme onlarca yildir var olmakla birlikte, son yillarda teknoloji,
ozellikle 3D ortamlar ve siber altyapi, uygulamada ortaya ¢ikan engelleri azalttig1 igin
bliyiik ilgi gormektedir. Disipline veya formata bakilmaksizin, hayati 6nem tagiyan unsur,
Ogrencinin otantik 6grenmeye karsi tutumlarina ve basariya yonelik potansiyel engellere
daha yakindan bakmay1 gerektiren 6grenci kabulii ve coskusudur (Windham, 2007: 3).
Ilgili alan yazinin gdzden gecirilmesi, otantik dgrenmenin ii¢ yaygin tiiriinii veya
modelini ortaya koymaktadir. Bunlar (Borthwick vd., 2007: 16):

K/

% Cirakltk Modeli: Bu modelde 6grenciler bir igyerinin pargasi olur ve ilgili bir
profesyonel tarafindan yonlendirilir. Boylece 'gercek diinyada' otantik bir is deneyimi
saglanir.

s Simille Edilmis Ger¢eklik Modeli: Bu modelde gercek diinya ve gercek
calisma kosullarinin 6zelliklerini simiile etmeye calisan 6grenme aktiviteleri ile gercek
diinya sinifa taginir.

% Diigiindiirme Modeli: Bu modelde otantiklik, bir 6grencinin deneyimleri ile

disipline ait diisiinme arasindaki baglantidan gelir.

Ciraklik ve simiile edilmis gerceklik modellerinde, “gercek diinyanin” meslegi
temsil ettigi ve Ogrencinin bir sekilde c¢iraklik yoluyla veya sinifa simiile edilmis
faaliyetler getirerek bu diinyaya yerlestirilmesi gerektigi varsayimi vardir. Analitik,
elestirel ve yansitici becerilere sahip 6grencileri gelistirmek amaciyla, diistindiirme
modeli daha uygun bir yaklasim sunar. ClnkU otantik bir etkinlik olarak disipline
katilmay1 gerektirir (Borthwick vd., 2007: 16).

Newmann ve Wehlage’ye (1993: 8) gore, ¢ogunlukla 6grencilerin zihinlerini iyi
kullanmalarina izin vermeyen ve okulda basari elde etmenin Otesinde higbir gercek
anlami veya degeri bulunmayan calismalar geleneksel egitimi yapaylastirmaktadir. Bu
sorunlarla basa ¢ikmak ve egitimi yapayliktan kurtarmak igin otantik (gercek)

ogrenmenin standartlarinin belirlenmesine ihtiya¢ vardir. Bu standartlar sunlardir:

< Ust Diizey Diisiinme: Diisiik diizeyde diisiinme, dgrencilerden gercek bilgiyi
almalar1 veya ezberden okumalar1 veya tekrarli rutinlerde kurallar1 ve algoritmalari
kullanmalar1 istendiginde ortaya cikar. Bilgi-alic1 olarak 6grencilere, basit olgular ve
bilgilerden daha karmasik kavramlara kadar 6nceden belirlenmis bilgiler verilir. Onceden
tanimlanmis bilginin hatirlanmasin1 gerektiren sorulara cevap vererek daha Once

edinilmis olan bilgileri okuduklar1 zaman dgrenciler bu roldedir. Ust diizey diisiinme,
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Ogrencilerin bilgi ve fikirleri, anlam ve muhtemel sonuglarini doniistiirecek sekilde
ustalikla yonetmelerini gerektirir. Ogrencilerin olgular1 veya fikirleri sentezlemek,
genellestirmek, aciklamak, hipotezlestirmek veya bazi sonu¢ ve yorumlara ulagsmak i¢in
birlestirmesi buna 6rnek olarak verilebilir. Bilgi ve fikirleri bu siireclerle degistirmek,
Ogrencilerin problemleri ¢6zmelerine ve (onlar igin) yeni anlam ve anlayislar
kesfetmelerine izin verir. Ogrenciler iist diizey diisinme ile mesgul olduklarinda bir
belirsizlik unsuru ortaya ¢ikar ve 6gretim sonuglar1 her zaman tahmin edilebilir degildir

(Newmann & Wehlage, 1993: 8-9).

% Bilgi Derinligi: Bu terim, bir dersteki fikirlerin temel niteligini ve
ogrencilerin bu fikirleri degerlendirirken gosterdikleri anlama seviyesini ifade eder. Bilgi,
bir konunun veya disiplinin 6nemli kavramlariyla ilgilenmediginde zayif veya
yiizeyseldir. Ornegin, dgrenciler énemli kavramlarin anlamlarimi yalnizca yiizeysel bir
sekilde tanidiklarinda bu durum ortaya ¢ikar. Bilgi, bir konunun veya disiplinin merkezi
fikirleriyle ilgili oldugunda derin veya yogundur. Ogrenciler igin bilgi; net ayrimlar
yaptiklari, arglimanlar gelistirdikleri, problemleri ¢ozdiikleri, agiklamalar yaptiklar1 ve
baska tiirlii gérece karmasik anlayislarla calistiklart zaman derindir (Newmann &
Wehlage, 1993: 9-10).

% Diinyaya Baghlik: Disiik diizeyde diinya baglantisi oldugunda, ders konusu
ve faaliyetlerinin sinif disindaki meselelerle veya deneyimlerle net bir baglantis1 yoktur.
Ogretmen, smifta iyi performans gdsterme ihtiyacinin dtesinde bir ¢alisma igin gerekce
sunmaz. Yuksek dizeyde dunya baglantisi kuruldugunda ise 6grenciler; 6gretmen ve
ogrencilerin kisisel deneyimlerine veya giincel kamu durumlarina bagl olarak gordiikleri
bir problem tizerinde ¢alisirlar. Bu baglantilar kisisel anlam yaratan yollarla kesfederler.
Ogrenciler, smiflarinin tesinde izleyicileri etkileme ¢abalarina katilirlar. Bilgiyi
baskalarina ileterek, sosyal sorunlara ¢oziimler 6nererek, insanlara yardim saglayarak,
faydaci veya estetik degeri olan performanslar veya Urlnler yaratarak bunu gésterirler
(Newmann & Wehlage, 1993: 10).

% Onemli Konusma: Konusmanm az oldugu veya hi¢ olmadig siniflarda,
etkilesim tipik olarak, 6gretmenin 6nceden planlanmis bir bilgi kaynagi ve soru setini
sunmaktan ¢ok az saptigi bir okumadan olusur; 6grenciler rutin olarak ¢ok kisa cevaplar
verirler. Ogrenci cevaplarinin takibi ¢ok az veya hi¢ yoktur. Bu tiir bir konusma, bosluk
doldurma veya kisa cevapli ¢alisma sorularinin sdzlii karsiligidir. Yiksek diizeyde 6nemli

konusmada konunun temel fikirleriyle ilgili onemli bir etkilesim vardir. Konusma, sadece
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deneyimleri, gergekleri, tanimlar1 ve islemleri aktarma degildir. Konusma disipline
edilmis konuyla ilgilidir ve ayirt etme, fikirleri uygulama, genelleme olusturma, soru
gelistirme gibi daha {ist diizey diisiinme gostergelerini igerir. Konusma/tartisma sirasinda,
fikir paylasimi agik bir sekilde gorilir. Konusma, 6gretmen liderligindeki anlatim
siirecinde oldugu gibi tamamen planli veya kontrol altinda degildir. Fikir paylagimi,
katilimeilar kendilerini tam olarak ifade ettiklerinde veya sorularini rahatlikla eksiksiz
olarak sorduklarinda ve Onceki konusmacilarin yorumlarina dogrudan cevap
verdiklerinde en iyi sekilde ortaya ¢ikar. Karsilikli konusma, tema veya konuyla ilgili
gelismis ortaklasa anlayis olusmasi igin katilimcilarin fikirleri Gzerine kurulur (Newmann
& Wehlage, 1993: 10).

% Ogrenci Basarisi icin Sosyal Destek: Sosyal destek; yiksek beklentileri,
sayglyl ve tiim dgrencilerin 6grenme siirecine dahil edilmesini icerir. Ogretmen veya
Ogrenci davranisi, yorumlar ve eylemler birinin goriislerini ifade etme c¢abasini, katilimi
veya istekliligi engelleme egiliminde oldugunda sosyal destek diisiiktiir. Yukaridaki gibi
herhangi bir agik davranis olmazsa, ancak sinifin genel atmosferi 6nceki davranislarin bir
sonucu olarak olumsuz oldugunda da sosyal destek diisiik olabilir. Ovgiiler dahi olsa
Ogretmen tarafindan onaylanan 6grenci eylemleri veya yanitlar1 sosyal destek kaniti
olusturuyor anlamimna gelmez. Simiftaki sosyal destek Ogretmen biitiin dgrencilerden
yiiksek beklentisi oldugunu ilettiginde, zorlu akademik ¢aligsmalarda ustalagmak i¢in risk
almanin ve sik1 ¢alismanin gerekli oldugunu ve smiftaki tiim tiyelerin 6énemli bilgi ve
becerileri 6grenebileceklerini icerdiginde ve sinifin biitiin iiyeleri arasinda karsilikli saygi
ortaminin herkes tarafindan basariya katkida bulunulmasini sagladiginda yiiksektir.
“Karsilikli saygi”, bir konuda daha az beceri ya da uzmanhia sahip Ogrencilerin,
cabalarim1 tesvik edecek ve katkilarina deger verecek sekilde muamele gormeleri
anlamina gelir. Sosyal destek diisiik oldugunda hem olumsuz hem de olumlu davranislar
veya yorumlar gozlemlenir. Sosyal destek gii¢lii oldugunda sinif, hemen hemen butiin
ogrenciler i¢in yiiksek beklentiler, zorlu ¢alisma, yuksek ¢aba, karsilikli saygi ve basariya
destek ile karakterizedir. Hem 6gretmen hem de 6grenciler, tiim 6grencilerden katkilarini
talep ederek ve memnuniyetle karsilayarak bu tutumlarin bir kismin1 géstermektedir.
Genis 6grenci katilimi, basaris1 diisiik 6grencilerin 6grenme igin sosyal destek aldiklarini

gosterebilir (Newmann & Wehlage, 1993: 10-11).
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Mims (2003) tarafindan yiiriitilen bir 6gretim projesinde otantik Ogrenme
etkinliginin biitiin agamalar1 ve 6zellikleri net olarak ortaya konulmustur. Bu agsamalar

sunlardir:

1- Dersin cercevesi (Amag): Bu asamada islenen konuda/iinitede Ogrencilere
kazandirilmak istenen temel beceriler belirlenir. Amag bu becerileri otantik bir baglamla

iligskilendirerek kazandirmaya ¢aligmaktir (Mims, 2003: 3).

2- Senaryo: Giinliik hayattan 6rnek bir durum, problem ¢ézmeleri i¢in 6grencilere
sunulur. Burada 6grenciler, senaryoda verilen rollere gore calismalarim yiiriitiirler. Bu
roller sehirdeki trafik sorununu ¢6zmek isteyen bir belediye bagkani, is yerinde tasarruf
yaparak kar elde etmek isteyen bir is adami, nesli tilkenmekte olan hayvan tiirlerini

korumak i¢in goniillii galisan bir hayvan sever olabilir (Mims, 2003: 3).

3- Ugrasma ve Sorgulama: Ogrenciler senaryoda kendilerine verilen gdrevin
geregini yerine getirebilmek i¢in 6rnek durum hakkinda bilgi edinmeye calisirlar. Bu
asamada kaynak kitaplardan, gazete ve dergilerden, uzmanlardan problem ile ilgili birinci
elden bilgiler edinmek i¢in girisimlerde bulunurlar. Elde edilen bilgiler raporlastirilir ve
sinifta tartigilir. Bu asamanin sonunda 6gretmen dahil siniftaki herkes problem ile ilgili
genel bir bilgiye sahip olurlar. Bu siiregte 6grenciler bilgi toplama ve aragtirma yapmayi,
bir takim temel gercekleri ezberlemeyi amaglayan bir gorev olarak degil, kendilerine
senaryoda verilen rol geregi gergeklestirmek zorunda olduklari bir gorev olarak goriirler
(Mims, 2003: 3).

4- Ogrenme Siireci: Bu asamada dgrenciler gercek diinya probleminin ¢ziimii
icin planlar gelistirirler. Mesajlarin1 iletmek icin c¢esitli materyaller tasarlarlar. Bu
materyaller; el ilani, televizyon reklami, brosiir, web sitesi gibi materyaller olabilir. Bu
asamada Ogrenciler iist diizey diisiinme becerilerini (analiz, sentez, degerlendirme)

gelistirirler (Mims, 2003: 5).

5- [lletisim: Ogrenme siireci asamasinda gelistirilen materyallerin problemin
¢oziimiinde kullanilmasidir. Burada 6grenciler, hazirladiklart materyalleri muhataplariyla
paylagirlar. El ilanlarin1 dagitirlar, problemin ¢6ziimii i¢in hazirlanan reklam filmini
cesitli medya araglar1 vasitasiyla paylasirlar, tiyatro etkinligini bir izleyici grubu 6niinde
gerceklestirirler (Mims, 2003: 6).
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Cronin (1993), otantik 6grenme ile ilgili baz1 yanlis anlagilmalarin 6gretmenlerin
bu yaklasimin potansiyelini kesfetmelerini engelledigini belirtmistir. Bu yanlis
anlagilmalar soyledir:

K/

% Ilk yanlis anlama, tamamen gercek olmayan herhangi bir grenme baglaminin
kurgu oldugudur. Ancak dersler ve Uniteler ne tamamen otantiktir ne de gerceklikten
ayrilmigtir. Kavram gorecelidir. Ornegin, lise &grencilerine simif konusmalarinda
Ispanyolca dilini kullanmalarmn isteyerek Ispanyolca konusmay1 6gretmek, onlara bir
metinden mevcut Ispanyolca ciimleleri okumalarini dgretmekten daha otantiktir. Benzer
sekilde, Ispanya'da bir staj sirasinda dili kullanarak Ispanyolca 6grenmek, smif
konusmalarinda kullanmaktan daha otantiktir. Ana dili Ispanyolca olan Kkisilerle
yasayarak bir dil 6grenmenin o dili 6grenmenin en etkili yol olmasi, smif igi
konusmalarda dili kullanmay1 kotii bir alternatif haline getirmemektedir (Cronin, 1993:
78).

% Birgok kisi otantik 6grenmenin tamamen yeni bir kavram olduguna ve
Ogretmenlerin bu yaklasimi smifta kullanabilmek igin siiregte ustalagsmalari ya da
lisanslarin1 almalar1 gerektigine inanmaktadir. Wiggins, bu yanlis anlayis1 ciiriiterek,
miifredatin ¢ogunun (6zellikle miizik, drama, adli tip ve atletizm programlar1) yillardir
otantik baglamlarda dgrenmeyi modelledigine dikkat ¢ekmistir. Ogrencilerden millet
meclisi iyelerini yazmalarin1 isteyen herhangi bir sosyal bilgiler 6gretmeni ve
Ogrencilerden 6zge¢cmis yazmalarini veya simiile edilmis bir ig gériismesine katilmalarini
isteyen herhangi bir dil bilgisi 6gretmeni, otantik gorevler konusunda deneyime sahiptir
(Cronin, 1993: 79).

% Ugiincii yanhs anlama, orijinal, yaratict ve eglenceli olmayan gérevlerin
otantik olmadigidir. Literatiirdeki otantik gorevlerin bircok Ornegi, 6grencilerin
yasamlariyla dogrudan ilgili projeleri tesvik etmektedir. Ogrenciler bu firsatlardan daha
fazlasina ihtiya¢ duyarlar. Otantik Ggrenmenin amaci, Ggrencilerin gercek hayata
benzeyen durumlarla karsilagsmalarina ve ustalagmalarina izin vermektir. Bu durumlar
genellikle uyarict ve 1ilgi c¢ekicidir. Bununla birlikte, Ogrencileri hayatin bazi
caligmalarinin sikici ve yaratict olmayan, ancak yine de kesinlikle gerekli oldugu
gerceginden korumak biiyiik bir hatadir. Olgunlagsmanin 6nemli bir pargasi, bu tiir
gorevlerle yiizlesmek i¢in 6z disiplini 6grenmektir (Cronin, 1993: 79).

*» Son olarak, tiim otantik gorevlerin ayrintili ve karmasik, higbir zaman basit

ve anlasilir olmadig1 konusunda bir yanlis kan1 vardir. Ogretmenlerin birgogu, sadece en
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deneyimli egitimciler tarafindan Ogretilebilecek ve en yetenekli dgrenciler tarafindan
yonetilebilecek kadar zorlayict olan literatiirdeki otantik gorevlerin Ornekleriyle
korkutulmustur. Ebeveynler, ¢ocuklarinin okul kariyerleri boyunca zengin, karmasik ve
otantik zorluklarla bas etmelerini isterler. Ancak hayatta karsilasilan problemler her
zaman cok karmasik ve ayrintili degildir. Ogrenciler, siklikla giinliik hayatta
karsilagabilecekleri basit diinya gorevlerini gergeklestirerek dnemli becerileri 6grenirler.
Ornegin, saglik agisindan iiriinlerin son kullanma tarihini incelemek karmasik olmayan

basit bir gérevdir (Cronin, 1993: 79).

Bu yanlis anlasilmalarin etkilerinden uzak durmak icin otantik Ogrenme
yaklasimini kullanmak isteyen 6gretmenler tamamen otantik olan i¢in degil, daha otantik
olan i¢in ¢alismalidir. Otantik 6grenme i¢in ulasilabilir, mevcut firsatlari kullanmali ve
daha az karmagsik gorevlerle baslayarak sure¢ icerisinde gorevleri zorlastirmalidir
(Cronin, 1993: 80).

Stenger’e (2018) gore, son yillarda giderek artan sayida Ogretim kurumu,
Ogrencilere daha otantik 6grenme deneyimleri sunmak i¢in yerel kuruluslarla ortaklik
kurma yoluna gitmektedir. Otantik 6grenme deneyimine Katilan 6grencilere, varsayim
durumlan tartismak ya da bilgiyi ezberlemek yerine topluluklarina ve genel olarak
diinyaya hemen faydasi olacak ¢oziimlerin veya iiriinlerin gelistirilmesinde becerilerini
ve bilgilerini pratik olarak kullanma firsat: verilir. Ogretme ve dgrenmeye yonelik farkli

Onermeler sunan otantik 6grenme yaklagiminin faydalar1 sunlardir (Stenger, 2018):

< Ogrencileri, gercek diinyaya geleneksel sinif tabanli 6grenmeden daha etkili
bir sekilde hazirlar. Otantik 6grenme ile dgrenci aktiviteleri, pratikte profesyonellerin
gercek diinyadaki gorevlerine miimkiin oldugunca yakindir. Béylece is gliciine girdikten
sonra, ne bulacaklarina dair ¢ok daha net bir fikre sahip olurlar.

% Ogrencilerin kariyer secimlerini bilingli bir sekilde yapmalarma yardimeci
olur. Cogu 6grenci, yeteneklerinin ve niteliklerinin hangi mesleklerle eslestigi, meslekler
icin aranan becerilerin neler oldugu konusunda net bilgiye sahip degildir. Otantik
o0grenme ile Ogrencilere farkli alanlar1 kesfetme ve daha okul yillarinda bilgilerini
teoriden pratige aktarma firsat1 verildiginde, 6grenciler izlemek istedikleri kariyer veya
en azindan istedikleri yon hakkinda bilingli kararlar verebileceklerdir.

< Is diinyasimin aradign becerilere sahip 6grenciler yetismesine (6zellikle

yiiksekogretimde) yardimci olur. Otantik 68renme, 6grencilerin yalnizca segtikleri
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alandaki isverenlerin aradiklarini anlamalarmi saglamakla kalmaz, ayni zamanda
tiniversiteden ayrilmadan 6nce gerekli bilgi ve becerileri gelistirme firsati da verir.

* Yaratic1 diisiinmeyi i¢eren bilissel esneklik, 21. yiizyilin en ¢ok talep goren
becerilerinden biridir ve otantik Ogrenme deneyimleri, Ogrencilerin bu beceriyi
gelistirmelerine yardimci olur.

< Elestirel diisiinmeyi gelistirir. Ogrenciler kendileri i¢in diisinmeye ve kendi
kararlarin1 vermeye tesvik edildiklerinde, daha bilingli bir sekilde 6grenebilirler ve ¢cok
daha zengin bir deneyime sahip olurlar.

< Ogrenci katilimi ve motivasyonunu artirir. Otantik 6grenme dgrencilere,
teoriyi ilgilendikleri bilim dalina veya meslege nasil uygulayabileceklerini ve sonug
olarak yerel topluluklarda nasil bir fark yaratabileceklerini gosterir.

% Bilginin akilda tutulmasmm kolaylastirir. Ogrenciler yaptiklari is ile bag
kurduklarinda ve bilgiyi edindikge uygulama sansi bulduklarinda ogrendiklerini
hatirlama ve gelecek gorevler igin tekrar kullanma ihtimalleri oldukca yuksektir.

% Is birligini ve ekip calismasini tesvik eder. Otantik 6grenmeye katilan
Ogrenciler, olas1 ¢oziimleri tartisirken, ortak kararlar alirken ve bir ¢6ziim veya iiriin
gelistirmeye yonelik birlikte calisirken, akranlariyla daha etkili iletisim kurmayi
Ogrenirler.

++ Bir konu lizerinde ¢oklu bakis agisinin olugmasini saglar. Gergek diinyada,
sadece tek bir dogru yaklasim veya ¢oziimiin oldugu bir durumla karsilagsmak nadirdir ve
otantik dgrenme Ogrencilerin bu durumu anlamasina yardimer olur. Ogrenciler, bir
sorunun ¢dziimiinde dogru cevabi bulma konusunda endise etmek yerine, bir gorevi farkli
perspektiflerden inceleyerek, cesitli kaynaklari kullanarak ve olguyu goriisten ve
spekiilasyondan ayirarak soruna birden fazla ¢6ziim gelistirmeyi 6grenirler.

«» Otantik 6grenme; 6grencilerin dijital vatandaslik, kodlama, elestirel okuma
ve olgu kontrolii gibi 6nemli 21. ylizy1l becerilerini gelistirmelerine yardime1 olmak igin
etkili bir yoldur. Bunun nedeni, otantik grenmenin hem yeni hem de eski ¢esitli araglarin
kullanimini tesvik etmesidir. Ornegin; bir grup projesinde calisan dgrenciler sinifta beyin
firtinas1 yapabilir, fikirlerini paylasabilir ve bir blog veya Twitter hesabi araciligiyla
cevrimigi olarak is birligi yapabilir, bir Pinterest panosu aracilifiyla akran geri

bildirimlerini alabilir ve bulgularinin ve topladiklari diger verilerin gorsel sunumlarini

olusturmak i¢in diger teknoloji araclarin1 kullanabilirler.
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Bu faydalarmin yaninda otantik Ogrenme yaklasiminin smirliliklar da

bulunmaktadir. Bu sinirliliklar su sekilde ifade edilebilir:

« Otantik 6grenmenin bazi durumlarda tiim okullar igin elverisli olmayan
teknolojilerin kullanimini igermesi (Partners in Learning, 2019),

% Otantik bir 6grenme deneyimi planlamanin geleneksel olandan daha fazla
zaman almasi (Onger, 2019; Partners in Learning, 2019),

«» Sinifta gergek diinya sorunlarini taklit etmenin zoraki ve garip kargilanmasi
(Partners in Learning, 2019),

% Geleneksel 6gretmen tarafindan yonetilen smifa aligkin olan &grencilerin,
otantik 6grenmeye uyum saglamalariin zor olmasi (Partners in Learning, 2019),

«» Tim O6grencilerin 6grenme hizlarimin farkli olmasinin motivasyon kaybina
neden olmasi (Ballard, 2019),

< Ogrencilerin kendi 6grenmelerini yonlendirme konusunda basarisiz olmalari
(Ballard, 2019),

% Sinif mevcutlarmin fazlalig1 (Onger, 2019),

+« Sinifta olusan dikkat dagitic1 davraniglar, gurulti (Ballard, 2019),

% Bilgi aktarimina dayali geleneksel 6gretim yontemlerinin etkisi (Blum, 2002;
Onger, 2019),

% Ogretmenlerin zamanlarinin biiyiik cogunlugunu smifta gegirmelerinden
dolay1 gergek diinya baglamindan uzaklasmis olma ihtimali (Partners in Learning, 2019),

% Otantik 6grenmenin tam uygulanmasini engelleyen degerlendirme tarzlari ve
ogretmenlerin otantik 6grenme ve degerlendirmeler ile ilgili bilgi dizeylerinin yetersiz
olmas1 ((Blum, 2002; Bordoh vd., 2015: 255),

K/

% Ogrenci sorumluluklarini belirleyen tipik okul standartlar1 (Sasse, 1997).

3. OTANTIiK OGRENMENIN BILESENLERIi

Otantik 6grenme yaklasiminin ¢ergeve programinin olusturulmasinda durumlu
O0grenme yaklasimindan yararlanilmistir. Bu nedenle otantik 6grenmenin bilesenleri,
durumlu 6grenme ile benzerlik gostermektedir (Bektas ve Horzum, 2010: 17). Otantik
o0grenme cergevesi, kullanilabilir bilginin en iyi asagidaki 6zelliklere sahip 6grenme
ortamlarinda kazanildigr 6nermesine dayanmaktadir (Herrington & Oliver, 2000: 3).

Otantik 6grenme tasarimlari:

1. Bilginin ger¢ek hayatta nasil kullanilacagini yansitan otantik (gercek)

baglamlar saglar.
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2. Otantik (gergek) etkinlikler saglar.

3. Uzman performanslarina ve siireglerin modellenmesine erisim saglar.

4. Coklu roller ve genis bakis agilar1 saglar.

5. Is birlikgi bilgi olusumunu destekler.

6. Soyut kavramlarin bicimlenmesine olanak vermek i¢in yansitmay1 destekler.

7. Ortik bilginin agikliga kavusturulmasi icin acik bir sekilde dile getirmeyi

destekler.

8. Kritik zamanlarda O6gretmen tarafindan kocluk ve yapilandirilmis destege

imkan saglar.
9. Gorevler iginde 6grenmenin otantik bir bigcimde degerlendirilmesini saglar.

Otantik 6grenmenin bilesenlerini olusturan bu dokuz &zellik otantik baglam,
otantik etkinlik, uzman performansi, ¢oklu bakis agis1 ve roller, is birligi, yansitma, agik
bir sekilde dile getirme, kogluk ve yapilandirilmis destek, otantik degerlendirme basliklari

altinda aciklanmistir.

3.1. OTANTIK BAGLAM

Geleneksel sinif 6grenme paradigmasi, giiniimiiz toplumunun ihtiyaclaria karst
cok yapay, katt oldugu ve ihtiyact karsilamadigi i¢in elestirilmektedir. Aragtirmacilar,
Ogrenmenin biiylik dlglide yerlesik bir fenomen oldugunu ve otantik ortamlardaki gercek
yasam deneyimlerinin basarili ve etkili 6grenme i¢in temel bir gereklilik oldugunu

savunmaktadirlar (Kinshuk & Jesse, 2013: 273).

Baglam veya Ogrenme faaliyetlerinin meydana geldigi kosullar (insanlar,
nesneler, semboller, cevre) diisiiniilenden ¢ok daha etkilidir. Yeni bir beceri ya da bilgi
parcasinin 6grenildigi ortam, bu beceri ya da bilginin baska bir yerde uygulanip
uygulanamayacagini gii¢lii bir sekilde etkiler. Gergcek diinya ortamini simiile etmek ya da
gercekte dunyada belirli bir beceri veya bilginin kullanildig: bir yerde olmak, bir dersin
hatirlanma ve benzer durumlarda kullanilabilme sansini arttirir (Trilling & Fadel, 2009:
31).

Otantik 6grenmenin gercek diinya ile olan baglantisi, otantik baglam olarak
adlandirilir. Otantik baglamin en temel niteligi, ger¢ek diinya durumlarinin sahip oldugu
Ozellikleri icermesidir (Bektas ve Horzum, 2010: 18). Otantik baglamlarda dersler

tasarlanirken, Ogretilen kavram veya konuyu aciklamak icgin gercek diinyadaki
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durumlardan uygun ornekler saglamak yeterli degildir. Bilginin nasil kullanilacagin
yansitan fiziksel bir ortami ve farkli bakis agilarindan siirekli incelemeyi miimkiin kilmak
icin ¢ok sayida kaynagi kapsamasi gerekir. Baglam, O0grenmeye yonelik amag¢ ve
motivasyonu saglamak ve uzun bir siire boyunca kesfedilebilen siirdiiriilebilir ve
karmasik bir 6grenme ortami saglamak igin her seyi icermelidir (Herrington vd., 2010:
19)

Bir¢ok ders, ders materyallerini siradan deneyimlerden kopararak otantik bir
baglamin zengin potansiyelini gérmezden gelir. Derslerde duruma 6zgl yeteneklerden
cok teorik ilkeler ve beceriler dgretilir. Ders kitaplar1 genellikle profesyonellerin gergek
uygulamalarindan ziyade miifredat ve baglama kilavuzluk eden bir arag olarak kullanilir.
Bu tir dersler, genellikle haftalik bolimlere ayrilmis ve egitim bigiminde sunulan
konularla karakterize edilir. Buna karsilik otantik baglamda olan bir ders, gergek yasam
ortaminin karmasikligin1 yansitan gergekgci bir problem olarak sunulmaktadir. Haftalik
dersler ve derslerde sunulan konular yerine 6grenciler bilgi kaynaklarina gerektigi gibi

erisebilirler (Herrington & Herrington, 2006: 4).

Otantik bir baglam planlamaya baslamadan Once, O0gretmenler tarafindan
dikkate almmas1 gereken bazi hususlar vardir. Oncelikle ders tamamlandiktan sonra
ogrencilerin sahip olmasi istenen bilgi, beceri ve tutumlar belirlenmelidir. Ardindan
ogrencilerin edindikleri bilgi ve becerileri nerede ve nasil uygulayacaklar
belirlenmelidir. Son olarak bu bilgi, beceri ve yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasi i¢in nasil

bir baglamin uygun olduguna karar verilmelidir (Herrington vd., 2010: 19).

3.2. OTANTIK ETKINLIK

Gergek diinyadaki problemleri fark etmek veya ¢oziimlemek sanildigi kadar kolay
degildir. Iyi tammlanmamis problemler olusturmak igin tasarlanan otantik 6grenme
projeleri, 6grencilerin mezun olduktan sonra karsilasacaklar1 tiirden problemleri taklit
eder. Burada vurgu ulasilan cevapta degil, 6grencilerin bir sonuca varmak i¢in gerekli
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimeci olan kesfetme yoOntemi
tizerinedir. Ogrenciler bilgiyi nasil arayacaklarim ve is birligini nasil kuracaklarim

ogrenirler (Windham, 2007: 5).

Gergek diinyada, bir kitle {izerinde istenen bir etkiye sahip olmak arastirmacilar
icin dnemli bir motivasyon kaynagidir. Tibbi arastirmacilar saglik profesyonellerine

yardimc1 olmak ister, yasa koyucular daha iyi kararlar vermek ister, antrenorler
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sporcularin performansini artirmak ister. Tek dinleyicileri 6gretmen veya sinif arkadaglari
oldugunda 6grenciler i¢in bu heyecan ve motivasyon eksiktir. Sonuglari, sonuglardan
yararlanacak gercek bir kitleyle paylasirken etkili bir bicimde iletisim kurmak da
onemlidir. Yerel bir deredeki kirliligi analiz eden 6grencilere, kirlilik kontrol kurumuna
sunmak icin kesin veriler igeren gizelgelere sahip olmalar1 tavsiye edilirken ayni ¢izelge
yerine kirliligi gosteren fotograflarla komsular: etkilemek daha faydali olur. Ogrenciler;
yazili, sozlii ve gorsel yollarla iletisim kurmay1 saglayan slayt gosterileri, s6zIt sunumlar,
grafikler, skegler, fotograflar, videolar, film seritleri ve tartismalar gibi araglari
etkinliklerde kullanirlar (Schack, 1993: 31).

Young (1993: 45), otantik etkinliklerde 6grencilere ¢6ziim tiretmeleri i¢in sunulan
problemlerin, gergek yasam problemlerinin baz1 6zelliklerini tasimasi gerektigini ifade
etmistir. Bu dogrultuda problemler iyi yapilandirilmamis karmasik hedefler igermeli;
ilgili bilgiyi ilgisiz bilgiden ayirmak i¢in firsat sunmali; problemleri bulma, tanimlama ve
cozmede aktif / liretken katilim1 saglamali; 6grencinin inang ve degerleriyle ilgili olmali;

is birligine dayali kisiler arasi etkinliklere katilma firsati sunmalidir (Young, 1993: 45).

Myers (1993: 72), 6grenme etkinliginin ti¢ temel 6zelligi karsilamasi durumunda
anlaml1 olacagini belirtmistir. Bunlar; (1) Etkinlik 6grencilere gercek olarak algiladiklar
bir seyi elde etmeleri i¢in firsatlar sunmali, (2) etkinlik, 6grencileri risk alma ve kisisel
sinirlamalar1 agmasina izin ve ilham vermeli ve (3) 6grenciler ve 6gretmenler bu etkinlik

ile yasamlarinda bir fark yaratmaya kendilerini adamis olmalidir (Myers, 1993: 72).

Reeves ve digerleri (2002: 563-564), otantik etkinliklerin tanimlandig literatiirii
tarayarak etkinliklerin Ozelliklerini iceren ve Ogretmenler igin kullanigli olacagim
diistindiikleri bir kontrol listesi hazirlamislardir. Kontrol listesi su maddelerden

olusmaktadir:
+« Otantik etkinlikler gercek dunya ile ilgilidir.

Faaliyetler, baglamindan kopuk veya siif temelli gorevlerden ziyade,
uygulamada profesyonellerin ger¢ek diinyadaki gorevleriyle miimkiin oldugunca

uyumludur.

K/

« Otantik etkinlikler, iyi tanimlanmamis problemleri icerir ve ogrencilerin

etkinligi tamamlamak icin gereken gérevleri ve alt gorevleri tanimlamasini gerektirir.

Etkinliklerin dogasinda var olan problemler iyi tanimlanmamistir ve mevcut

algoritmalarin uygulanmasiyla kolayca ¢oziilmek yerine ¢oklu yorumlamalara agiktir.
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Ogrencilerin, asil gorevi tamamlamak icin kendi 6zgiin gorev ve alt gorevlerini
tanimlamalar1 gerekir.

K/

« Otantik etkinlikler, dgrenciler tarafindan uzun siire arastirilacak karmasik

gorevleri icerir.

Etkinlikler dakika veya saat yerine; giin, hafta ve aylar icerisinde tamamlanir.
Onemli miktarda zaman ve entelektiiel kaynak yatirimi gerektirirler.

K/

% Otantik etkinlikler, o6grencilere cesitli kaynaklar kullanarak gérevi farkh

perspektiflerden inceleme firsati sunar.

Gorev, dgrencilerin bagarili olmak icin 6rnek almalar1 gereken tek bir perspektife
izin vermek yerine, 0grencilere problemi ¢esitli teorik ve pratik perspektiflerden inceleme
firsat1 verir. Sinirh sayida onceden secilmis referanstan ziyade, ¢esitli kaynaklarin
kullanilmasi, Ogrencilerin kendileri i¢in gerekli bilgileri digerlerinin igerisinden

ayirmasini gerekli kilar.
s Otantik etkinlikler is birligi firsati sunar.

Is birligi, bireysel bir 8grenci tarafindan gergeklestirilmekten ziyade, hem derste

hem de gercek diinyada gorevin ayrilmaz bir parcgasidir.
% Otantik etkinlikler yansitma firsati sunar.

Etkinlikler, &grencilerin hem bireysel hem sosyal olarak Ogrenmelerini

yansitmalarina ve se¢imler yapmalarina izin verir.

« Otantik etkinlikler farkii konu alanlarina entegre edilebilir, uygulanabilir ve

alana 6zgii sonuglarin étesine gegebilir.

Etkinlikler, disiplinler aras1 perspektifleri tesvik eder ve iyi tanimlanmis tek bir

alan veya alanlardan ziyade, farkl roller ve uzmanliklara olanak saglar.
*»  Otantik etkinlikler degerlendirme ile sorunsuz bir sekilde biitiinlestirilir.

Etkinliklerin degerlendirilmesi, gorevin dogasindan ¢ikarilan ayr1 bir yapay
degerlendirme yerine gergek diinya degerlendirmesini yansitacak sekilde ana gorevle

sorunsuz bir sekilde biitlinlestirilir.

K/

< Otantik etkinlikler, baska bir seye hazirlik olmaktan ziyade, kendi baslarina

degerli parlak, gosterisli iiriinler yaratir.
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Etkinlikler, bagka bir sey i¢in hazirlikta bir ¢alisma veya alt adim olmak yerine,

basli basina bir tirinlin yaratilmasiyla sonuglanir.

« Otantik etkinlikler, ¢oziimlerin rekabetine ve sonuclarin cesitliligine izin

Verir.

Etkinlikler, kurallarin ve prosediirlerin uygulanmasiyla elde edilen tek bir dogru
yanittan ziyade, orijinal nitelikteki birden fazla ¢6ziime agik bir dizi sonug ve gesitlilige
izin verir. Uygun iletisim araglarini kullanarak sonuglarin gergek kitlelerle paylasiimasini
icerir.

3.3. UZMAN PERFORMANSI

Belli bir iste, belli bir konuda bilgi, goriis ve becerisi ¢ok olan kisiye uzman denir
(TDK, 2019). Uzmanlik ise uzmanlar1 acemilerden ve daha az deneyimli insanlardan
ayiran Ozellikleri, becerileri ve bilgileri ifade eder. Bazi alanlarda, alandaki gorevlerin
temsili icin siirekli olarak iistiin performans gosterebilen uzmanlar1 bulmak icin nesnel
olgiitler vardir. Ornegin, bir hastaligi uzman hekimlerin tip 6grencilerine gére dogru bir
sekilde teshis etme olasilig1 daha yiiksektir. Alandaki gorevleri temsil eden bu tir Gstiin,
tekrarlanabilir performanslar, ilgili alanlarin 6ziint temsil eder ve alan yazinda uzman
performansi olarak adlandirilir. Ancak her zaman nesnel nitelikleri karsilayan uzmanlar
bulunamayabilir. Bu durumda uzmanin performansina yakin performans gdsterenler

uzman olarak kabul edilir (Ericsson, 2018: 5).

Otantik Ogrenme siirecinde Ogrenciler etkinlikler yoluyla gercek dinyaya,
karmagik sorunlara odaklanirlar. Toplumsal yasamda var olan sorunlarin ¢éziimii i¢in
caligirlar. Bu tiir sorunlarin ¢oziimii i¢in ¢alismak belli diizeylerde uzman destegi
gerektirebilir. Dogal afetlere hazirlik, bagimlilikla miicadele, meteorolojik 6l¢lim, sehir
planciligi, koprii tasarimi, kan ve organ bagisi, arkeolojik bir kazi uzman destegi
alinabilecek alanlara 6rnektir. Bu tiir igeriklerin 6gretiminde sinifta otorite konumundaki
ogretmenin bilgi, beceri ve deneyimleri yeterli olmayabilir. Bu sorun uzman destegine

basvurularak asilabilir.

Illich’e gore belli bir beceri veya sanati icra eden kisi, onu ayni zamanda
Ogretebilir. Ogretmenlerin bir¢ogu, cevredeki  teknik  eleman  veya
zanaatkarlardan/ustalardan daha az sey bilmektedir. Hatta cogu yabanci dil 6gretmeni,
ogretmeye calistigi dili konusmakta zorlanmaktadir (Tokcan, 2015: 22). Ogretmenlerin,

mesleki yasamlar1 boyunca alanlar1 ile ilgili gelismeleri takip ederek kendilerini
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gelistirmeleri, giinceli takip etmeleri, 6grenci ihtiyaclarini karsilayabilecek bilgi, beceri
ve donanima sahip olmak i¢in gayret gostermeleri bir gerekliliktir. Ancak dgretmenlerin
alanlarindaki biitiin icerikleri kapsayan bir uzmanliga erismesi miimkiin degildir. Egitim
disindaki bir¢ok farkli alanda da durum bdyledir. Ornegin, bir aile hekimi birgok hastalik
icin tan1 ve teshis koyabilir, hastaligin tedavisi i¢in tedavi siirecini baglatabilir. Ancak tani
ve teshisin bir uzman tarafindan konulmasinin daha dogru olacagina kanaat getirdiginde
hastayi ilgili uzmana yo6nlendirir. Bu, aile hekiminin yetersizligini degil, 6zel bir alanda
uzmanlasmadigini gosterir. Yapilan bir arastirmaya gore, uzmanlar ve daha az yetkin
kisiler arasindaki sistematik farkliliklar ¢ogunlukla uzmanlarin uzun siireli egitimleri
sirasinda edindikleri niteliklerden kaynaklanmaktadir. Uzmanlarin iistiin performanst
genellikle alana 6zgiidiir ve uzmanlik alanlarinin disina transferi sasirtici derecede
siirlidir (Ericsson, 2018: 20). Buradan hareketle 6gretmenlerin ders igerikleri ile ilgili
uzmanlik alanlarini yi tanimalari, egitsel agidan hangi durumlarda uzman goriisii almanin
dogru olacagina karar verebilmeleri gerekmektedir. Ayrica igeriklerin sunumu esnasinda
imkanlar olglisiinde 6grencileri uzmanlarla bir araya getirmeye gayret gostermeli ve

uzmanlara bireysel erisim konusunda 6grencilere rehberlik etmelidir.

Ogretilen her sey, bir ya da daha fazla akademik disiplin ile baglantilidir. Bu
disiplinlere hayatlarin1 adamis ve ¢alisma alanin1 korumak, onu anlatmak ve gelistirmek
icin mesleki kariyer edinmis insanlar vardir. Bir nesneyi gosteren, bir misafir konusmaci
davet eden ya da 6grencileri okul gezilerine ¢ikaran bir 6gretmen genellikle gelecek igin

bir katalizor gorevi gormektedir (Kottler & Gallavan, 2013: 151).

Revington’a (2016) gore, otantik o6grenme surecinde gercek bir hedef
belirlendikten ve bu hedefe ulasmak icin gerekli beceri ve kaynaklarin planlamasi
yapildiktan sonra, kaliteli katki saglayabilecek uzmanlarla baglanti kurmak gerekir.
Uzmanlar ile baglanti kurma, 6grencilere ogretilmesi gereken énemli bir beceridir.
Ogrenciler, toplumda gorevleriyle ilgili uzmanlhiga sahip etkili ve kibarca tavsiye
isteyebilecekleri insanlar1 aragtirma ve tanimlamayi nasil yapacaklarimi ve bu siuregte

giivenli ve verimli bir uzman destegini nasil saglayacaklarini bilmelidirler.

Herrington ve Herrington’a (2006) gore, bircok derste, 6grencilere gergek
diinyadaki uygulamalar1 6rnekleyebilmeleri i¢in gdrevlerini yerine getiren uzmanlara
veya uzman yorumlarma yer verilmemektedir. Boyle bir uzman performansi saglamak

icin istenen beceri veya performans, gercek yasam baglaminda modellenmelidir.
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Modelleme genellikle kitaplarda basilabilen, bilgisayar ekranlarinda sunulabilen
veya bir uzman tarafindan canli olarak gosterilebilen alisilmis 6rnekler bigimini alir.
Modellemede 6grenci, gorevi yerine getiren uzmani gozlemler ve uzman tarafindan her
adimda yapilan is ile ilgili aciklama alir. Ogrenciye, cesitli eylemleri gerceklestirme
nedenleri hakkinda sorular ve ipuglart ile birlikte ¢6zmesi gereken bir sorun verilir.
Problemi ¢6zerken kullanacagi biligsel islem basamaklarini anlatmasi istenir. Bu tiir
aciklamalar, kiginin kendi diistinmesi ve 6grenmesi lizerine diistinmeyi gerektirdiginden,
ogrencilerin tst-biligsel stratejiler gelistirmelerine yardimci olur (National Research
Council, 2012: 169).

Modelleme disinda 6grenciler, internet lizerinde uzman goriisii bulma ve listelere
abone olma konusunda tesvik edilebilir. Bdylece oOgrenciler, farklt uzmanlik
seviyelerindeki uzmanlarin fikirlerine erisme imkani bulabilirler. Bunlara erisim imkani
olmadiginda, uzman tarafindan diizenlenmis bilimsel bir rapor, hakim tarafindan bir dava
icin verilmis karar, uzmanlarla yapilan goriigmeler veya gergek ortamlarinda performans
gosteren uzmanlarin videolar1 simif ortaminda 6grencilere sunulabilir. Uzmani, gercek
diinya baglaminda gozlemlemek 6grenciyi motive ederken ayni zamanda 6grenci,
gdrevin sosyal gevresini de tanima imkani bulur. Internetin, e-posta ve diger sosyal medya
araclar1 yoluyla kolayca etkilesim kurabilen kiiresel 6grenci topluluklari olusturma
olanagi, ayn1 zamanda anlatilarin ve Oykiilerin paylasilmasi i¢in Ogrencilere firsatlar

sunar (Herrington & Herrington, 2006: 5-6).

Uzmanlar ile 6grenciler arasindaki etkilesim, ayn1 zamanda usta-¢irak arasindaki
baga benzer bir bagin kurulmasina da yardimei olur. Lombardi’ye (2007: 8) gore bir iste,
alanda uzmanlasan kisilerin ¢ogu fakiilte, sanat ve 6gretim biliminde ¢ok az egitim almis
veya hi¢ egitim almamustir. Bu nedenle acemilerin (stajyer) nasil 6grendigine dair
sezgilerine giivenme egilimindedirler. Giiniimiiz 6grenme arastirmalari, bu sezgilerin
genellikle hatali oldugunu gostermektedir. Uzmanlar, uzun siire disiplinde ¢alismaya
devam ettikce, acemiler perspektifinden daha fazla uzaklagirlar. “Uzman korligii” olarak
bilinen baslangi¢ seviyesindeki ogrencilerin zorluklarimi tanima veya onlarla empati
kurma eksikligi, uzmanlarin 6grencinin perspektifinden degil, kendi perspektiflerinden
ogreticilik yapmasina neden olur. Uzmanlar, alanlartyla ilgili terimleri ve kavramlari
acemilere aktarmakta zorlanirlar. Bu da anlamli bir 6grenmenin gerceklesmesini engeller.
Otantik 6grenme siireciyle uzman ve acemilerin bir araya gelmesi, uzmanlara acemilerin

perspektifinden bakma firsati sunar.
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3.4. COKLU BAKIS ACISI VE ROLLER

Bir olay, konu veya diisiince incelenirken izlenen belirli yone bakis agis1 denir
(TDK, 2019). Alinan egitim, yasanilan kiiltiir, 6nyargilar, degerler, beklentiler, sosyal
statii, ideoloji gibi bir¢ok faktor kiginin bakis agisinin olusmasinda etkilidir. Bu faktorler
dogrultusunda olusan bakis agis1 ise ¢ogu zaman kisiyi mutlak gergeklige ulastirmaz.
Mutlak gercekligin Oniindeki duvarlar1 kaldirmak ve olaylar1 dogru okuyabilmek icin
kisinin 6ncelikle kendi bakis agisina elestirel olarak yaklasabilmesi gerekir. Kisi, olaylara
farkli bakis agilarindan bakildiginda farkli yonlerinin kesfedilebilecegini bilmelidir. Kisi
bu yolla kars1 tarafin duygu ve diisiincelerini daha iyi anlama firsat1 bulurken, kendi bakis

acisindaki yanliglar diizeltme imkani da bulacaktir (Kritik Analitik Diigsiinme, 2013).

Tek yonll bakis agisinin biitiinii kavramadaki yetersizligini en iyi anlatan
hikayelerden birisi, eski Hint soylencelerinde yer alan “korlerin fil tarifi” hikayesidir.

Farkli anlatimlar1 olmakla birlikte en yaygin olan1 soyledir:

“Alt1 tane kor adamu bir filin yanina getirirler. Her birisini filin farkli bir yerine
gotdrdrler ve onlardan elleriyle fili tutmalarini isterler. Ardindan filin neye benzedigini
sorarlar. Her biri fili bagka bir seye benzetir. Kuyrugunu tutan halata, hortumunu tutan iri
bir y1ilana, digini tutan mizraga, gévdesini tutan duvara, kulagini tutan yelpazeye, bacagin
tutan ise agaca benzetir. Bunun iizerine aralarinda kiyasiya bir tartisma baslar. Herkes
filin kendi gordiigl sekilde bir canli oldugunu iddia eder. Aslinda her birinin bahsettigi
sey, filin bir ozelligidir. Biitiinii gorebilmek igin parcalar1 birlestirmeleri yeterli

olacaktir”.

Gergek diinyada, ortak bir sorunu ¢ézmeye calisan bireyler (6rnegin ¢alistaylarda)
birlesik deneyimlerinin ve uzmanliklarinin soruna yeni bakis agilar1 ve ¢ozlimler
getirecegi umuduyla toplanirlar. Coklu bakis agisi, hem igbirlik¢i hem de isbirlik¢i
olmayan bir baglamda benimsenebilecek birden fazla ve muhtemelen heterojen bakis
acilarini, temsilleri ve rolleri kapsayan genis bir terim olarak tanimlanir (Park vd., 2000:

74),

Ogrenciler, kendi bakis acilarini gelistirmenin yani sira, diger kisilerin bakis
acilarin1 anlamayr ve onlara saygi duymayi 6grenmelidirler. Coklu bakis agisi,
ogretmenlere ve dgrencilere kendi bakis agilarini gelistirme, empati kurma, anlayis ve

takdir etme becerilerini gelistirmek i¢in firsatlar sunar (Mills, 2019).
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Otantik 6grenme, 6grencilerin konulari tek bir bakis agisi ile ele almalart yerine,
konunun farkli yonlerden farkli bakis agilari ile ele almasini saglar. Bunun ig¢in
ogrencilerin, konuyu farkli bakis agilariyla ele alan kaynaklardan arastirma yapmalari
gerekir. Bu aragtirmalar sonucunda 6grenciler, elde edilen bilgi ve becerilerle sorunlarin

¢oziimiine yonelik farkli bakis agilari gelistirirler (Bektas ve Horzum, 2010: 34).

Herrington ve Herrington’a (2006: 6) gore, dgrencilere sunulan derslerin icerigi
genellikle bilim dali merkezlidir ve 6grenciye boliimler halinde sunulur; alternatif bakis
acilar1 arayan oOgrencilere sunacak c¢ok az sey vardir. Bunun aksine, O0grencilerin
problemleri ¢esitli paydaslarin bakis agisiyla incelemelerini saglamak igin ¢ok sayida
perspektif saglamak, herhangi bir sorunun veya problemin siirekli ve derin bir sekilde

arastirilmasi i¢in daha elverislidir.

Derslerde beyin firtinasi, alti sapkali diisiinme gibi tekniklerin kullanilmasi
ogrencilerin ¢coklu bakis agilart kazanmalarinda 6nemli rol oynamaktadir. Beyin firtinasi,
herhangi bir soruna ¢oziim getirmek ya da bir konuda yaratici fikirler iiretmek amaciyla
kullanilan bir tekniktir. Bu teknikte ortaya atilan fikirlerin dogrulugu sorgulanmadan
belirli bir siire zarfinda miimkiin oldugu kadar ¢ok fikir liretilmeye ¢alisilir (Kanadli,

2016: 261).

-----

bir konu ya da problem hakkindaki farkli bakis agilarin1 géstermek i¢in ideal bir tekniktir.
Bu teknikte sapkalardaki her renk, farkli bir diisiinme bigimini temsil eder. Ogrenci ya da
grup hangi sapkayi takiyorsa konu ya da probleme o sapkanin bakis acisi ile yaklasarak
diistincelerini ifade eder. Beyaz sapka tarafsizligi, kirmizi sapka duygusalligi, sar1 sapka
tyimserligi, yesil sapka yaraticiligi, siyah sapka karamsarligi, mavi sapka diizen ve

kontrol( temsil eder (Bono, 2018).

Revington’a (2016) gore, kii¢iik gocuklar rol oynamayi severler. Kendi aralarinda
oynadiklari gesitli oyunlarda; anne, baba, doktor, itfaiyeci rollerine ¢ok cabuk adapte
olurlar. Otantik 6grenme modelinde dgrenciler mesleki rolleri benimseyerek ya da takim
iginde pozisyon rolii listlenerek etkinliklere katilirlar. Egitim ortamindaki etkinliklerde
ogrenciler tstlendikleri roliin kiyafetini giydiklerinde, 6nliigiinii, baslhigini ya da rozetini
taktiklarinda odaklanma, motivasyon ve verimlilikleri dnemli 6lgiide artar. Ogrencilerin

farkli rolleri iistlenmeleri farkli bakis agilarini gelistirir. Bu bakis agilari, 6grencilere

44



biitiinii anlayabilmek i¢in parcalari birlestirme, olaylari ¢ok yonlii degerlendirme, elestirel
diistiinme ve empati kurma gibi beceriler kazandirir.
3.5. IS BIRLIGI

Is birligi, iki veya daha fazla kisi ya da kurum/kurulusun bir gérevi tamamlamak
veya bir hedefe ulagsmak i¢in birlikte ¢alistiklari siirectir. Gray (1989) is birligini “bir
sorunun farkli yonlerini goren taraflarin farkliliklarini yapici bir sekilde arastirabilecegi
ve neyin mimkiin olduguna dair smurli vizyonlarinin Otesine gecen ¢ozlmler

arayabilecegi bir siire¢” olarak tanimlamaktadir (Gray, 1989’dan akt. London, 2012).

Gilinlimiiziin son derece karmasik bilgi kiiltiiriinde, problemlerin ¢oziimiinde is
birligine gidilmesi her zamankinden daha kritik dneme sahiptir. iletisim, teknoloji ve
disiplinler arasi veya ¢ok disiplinli projelerin gelisim hizi, performans zorunluluklarina
ve etik degerlere dayali dinamik bir ilerleme elde etmenin bir yontemi olarak yaratici

isbirliklerinin kurulmasini gerekli kilmistir (Spence, 2005: 1).

Is birligi nadiren basit ve anlasilmasi kolay bir siirectir. Genellikle, zaman alic1 ve
zorluklarla dolu olabilen birkag¢ farkli asamadan geger. Genel olarak siire¢, durumun
analizi ve ilgili kilit konularin teshisi ile baglar. Ardindan temel amag¢ veya istenen
sonucun tanimina gegilir. Katilimeilar, daha sonra ortak bir vizyon ortaya koyar ve
hedeflerine ulagsmak icin bir plan ve zaman ¢izelgesi hazirlarlar. Cogu durumda, siireg
sonuglarin degerlendirilmesi ve Ogrenilen derslerin gézden gegirilmesi ile sona erer

(London, 2012: 80).

Egitim kurumlarinda ger¢ek yasama hazirlanan &grencilerin; gergek dinya
problemleri ve olaylar1 ile basa c¢ikabilmesi, is arkadaslariyla uyum igerisinde
caligabilmesi i¢in is birligi becerisini kazanmasi ve bu beceriyi etkili sekilde kullanmay1
ogrenmesi gerekir (Bektas ve Horzum, 2010: 36). Revington’a (2016) gore, biiyiik isleri
basarmak ancak takim halinde c¢aligmakla miimkiindiir. Otantik 6grenme etkinlikleri,
takim becerilerini gelistirmek i¢in miikemmel firsatlar sunar ve dgrenciler etkinliklerde
daha ileri seviyelere ulasmak igin bu becerilere ihtiyag duyarlar. Takim olusturma
faaliyetlerinin uygulanmasi, sosyal etkilesim becerilerinin gelistirilmesinde ve ihtiya¢

duyulacak is birligi kavramlarinin taninmasinda son derece yararldir.

Otantik O6grenme, Ogrencilerin  grup ¢alismalarinda bulunmasi1  yoluyla
sosyallesme stireglerine hiz kazandirilmasi, baskalariyla goriis aligverisinde bulunmalari

ve problemin ¢oziimiiniin kimin ¢ozdiigiinden daha énemli oldugu bir yaklasimla grup
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ruhuyla calismalarini gerektirir (Basol-GO¢men, 2004: 6). Grup calismalari, her
ogrencinin farkli bir beceri kazandiracagini, her iiyeden yararlanildigin1 ve gruba bagh
oldugunu hissetmesini saglayacak sekilde yapilandiriimalidir (Windham, 2007: 8). Is
birlik¢i siiflarda, 6grenme siireci gergeklesirken grup olusturma, grupta s6z alma, goriis
belirtme, verilen rollerin geregini yapma, tartigma, karar alma, odiili paylagsma vb.
asamalar boyunca 6grenenler, birtakim toplumsal beceriler kazanmaktadirlar. Ogrenciler
is birligi yapmayi, farkliliklardan yararlanmayi, hosgorii gostermeyi dgrenmektedirler

(Ekinci, 2010: 95).

Is birligine dayali grenme deneyimleri, smifta 6gretmen tarafindan belirlenen
gruplarda ve ¢izdigi ¢ercevede olusturulabilecegi gibi, sinif disinda 6grenciler tarafindan
da olusturulabilir. Ogrenciler, kendi 8grenme ihtiyaglarini belirleyebilir ve dgrenme
tecriibelerini artirmak igin baskalariyla c¢aligabilirler. E-twinning gibi c¢esitli dijital
ortamlart ve araglart kullanarak, her an fiziki olarak bir araya gelemeyecekleri kisilerle
sanal ortamlarda bir araya gelip is birligi yapabilirler. Bu siirecte 6grenci — 6grenci
etkilesimi oldukca yogun oldugundan Ogrenciler birbirlerinden olduk¢a fazla sey

Ogrenirler (Smaldino vd., 2015: 128).

3.6. YANSITMA

Ogrenme baglaminda yansitma, bireylerin yeni anlayis ve kavramalara ulasmak
icin deneyimlerini kesfetmeye calistiklar1 zihinsel ve duyussal faaliyetler i¢in kullanilan
kapsamli bir terimdir (Boud vd., 1985: 19). Ogrencilere 6grendiklerini yansitma ve
pekistirme firsat1 verilmediginde okuldaki birgok 6grenme firsati bosa gider. Bu durumda
Ogrenciler, ogrendikleri bir testi veya smavi tamamlaymncaya kadar hatirda tutmak
zorunda olduklarin1 daha sonra unutabileceklerini ve sonraki konuya gegebileceklerini
distintirler (Herrington & Kervin, 2007: 227). Otantik 6grenme, 6grencilere kazanilan
bilgileri yansitma ve pekistirme firsatlar1 sunar (Yeen-Ju vd., 2013: 59). Yansitma,
Ogrencilerin problemleri ¢cozmek i¢in genis bir bilgi tabani {izerinde diisiinmelerini ve bir
¢6zim Uretmek icin tahmin, hipotez ve deney yapmalarini igermektedir (Neo vd., 2012:
53).

Boud ve digerlerine (1985: 26) gOre yansitma, insanlarin deneyimlerini
hatirladiklari, onun hakkinda uzun uzadiya diistindiikleri ve degerlendirdikleri 6nemli bir
insani faaliyettir. Yansitma siireci deneyime geri donme, duygulara katilma ve deneyimi
yeniden degerlendirme olmak tizere {ic asamadan olusur. Deneyime geri donme; belirgin

olaylarin hatirlanmasi, 6grencinin zihnindeki ilk deneyimin tekrarlanmasi veya
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deneyimin Ozelliklerinin bagkalarina yeniden anlatilmasidir. Duygulara katilmanin iki
yonii vardir. Bunlar, olumlu duygular1 kullanmak ve engelleyici duygular1 kaldirmaktir.
Olumlu duygularin kullanimi, 6grenme ve yansimaya tabi deneyim ile ilgili olumlu
duygulara odaklanmay1 igerir. Engelleyici duygular1 kaldirmak, olaylari rasyonel bir
sekilde degerlendirmek i¢in gereklidir. Deneyimi yeniden degerlendirme; deneyimin
Ogrenenin amact dogrultusunda yeniden incelenmesini, yeni bilgiyi halihazirda mevcut
olanla iligskilendirmesini ve bu yeni bilgiyi kendi kavramsal ¢ercevesine entegre etmesini
icerir (Boud vd., 1985: 26).

Herrington ve digerleri (2010: 32) yaptiklari alan yazin taramasi sonucunda,
yansitmay1 kolaylastirmak i¢in 6grenme siirecinin asagida verilen ozellikleri saglamasi
gerektigini belirtmislerdir:

R/

% Karar vermeyi gerektiren otantik baglam ve gérev: Ogrenciler verilen gdrevi,
onceden belirlenmis adimlar kullanarak degil, kendi karar verme stireclerini kullanarak
tamamlamalidirlar.

% Ogrencilerin istenirse herhangi bir éSeye donmelerine olanak tanimak igin
dogrusal olmayan malzeme ve kaynaklarin organizasyonu: Ogrenciler ortamda 6zgiirce
hareket edebilmeli ve yansitma dogrultusunda hareket etmek icin herhangi bir 6geye
donebilmelidir.

% Ogrencilerin kendilerini uzmanlarla karsilastirma firsati: Ogrenciler
diistincelerini ve fikirlerini uzmanlar, 6gretmenler ve danismanlarla karsilastirabilmelidir.

< Ogrencilerin kendilerini farkli basari asamalarinda diger égrencilerle
karsilastirma  firsati: Ogrenciler diisiincelerini ve fikirlerini diger 6grencilerle
karsilastirabilmelidir.

«» Bilincli dikkat ile yansitmayr saglamak icin is birlik¢i dgrenci gruplarr.
Ogrenciler tartisma ve sosyal yansitmayr miimkiin kilan is birligi gruplarinda

caligsmalidir.

Ogrenciler, otantik 6grenme siirecinde &grendiklerini farkli problemlere,
durumlara ve ortamlara transfer edebilmeli, uyarlayabilmeli yani yansitabilmelidir. Bunu
yaparak Ogrenciler siire¢ igerisinde 6grendikleri becerileri, glinliilk yasamin karmasikligi
icerisinde karsilarina c¢ikabilecek cesitli problemlerin ¢oziimiinde kullanmig olurlar

(Bektas ve Horzum, 2010: 38).
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Ogrenci giinliikleri ve portfolyo dosyalari, dgrencilerin yansitma Grlnleri olarak
onemli kaynaklardir. Bunlarin yaninda; teknoloji kullanimi, dgrencilerin 6grenme ve
sonraki yansitmalarini kolayca giincelleme, geri alma, paylasma ve depolama imkani
tanir. Boylece tek basina kagit ve kalem kullanarak elde edilmesi zor veya imkansiz
{irinlerin olusturulmasina katkida bulunur. Ogrenciler tarafindan karmasik bir 6grenme
gorevi tamamlanirken, siiregleri, sorunlari, konusmalari, kaynaklari, 6rnekleri ve fikirleri

gostermek icin dijital ortamda bir glinliik tutulabilir (Herrington & Kervin, 2007: 227).

3.7. ACIK BIR SEKILDE DILE GETIRME

Otantik 6grenme, Ortuk bilginin agikliga kavusturulmasi igin gerekli olan ifade
bigimlerinin kullanilmasin1 tesvik eder (Herrington & Oliver, 2000: 4). Ogrenciler,
ogrenme siirecinde elde ettikleri bilgi, beceri, eser ve medya gibi her tirl Grini is birligi
igerisinde c¢alistiklart grup arkadaslariyla, sinif arkadaslariyla ve sinif disinda tzerinde
calisilan gorev ile iliskili kisilerle paylasirlar. Bu paylasim konusma, tartisma, yazma,

raporlama ve dinleme gibi gesitli formlarda olabilir.

Agik bir sekilde dile getirme firsatlar1 saglayabilen bir 6grenme ortami olusturmak
igin gorevlerin dogal yani 6nceden yapilandirilmamis ifade firsatlarin, is birlikci calisma
gruplarini ve gorevin savunulmasi i¢in dinleyicilere kanitlarin sunumunu icermesi gerekir
(Herrington, 2006: 3). A¢ik bir sekilde dile getirme siireci, 6grencilerin problemlerin
¢oziimiine yonelik goriislerini belli bir bilgi cercevesinde bicimlendirmelerini ve bu
cergevenin diger kisiler tarafindan taninmasi ve desteklenmesini saglayacak bigcimde

ifade edilmesini icerir (Bektas ve Horzum, 2010: 38).

Bir¢ok o6gretim etkinliginde Ogrencilere calismalarini akranlarina sunmalari,
akranlariyla enine boyuna tartismalari igin firsatlar sunulmaz. Otantik gorevler, fikirlerin
herhangi bir bicimde ifadesini gerektirir. Ogrenciler kanitlarini yiiz yiize dersler,
konferanslar ve seminerler gibi uygun forumlarda ya da internette, web tabanl biilten
panolarinda ve listelerinde yayinlayarak uygun bir sekilde sunar ve savunurlar
(Herrington & Herrington, 2006: 7).

Performans sunumlarinin etkilesimli bir¢ok sekli vardir. Durusmalar, skecler,
yasama oturumlari, panel tartismalar1 ve haber programlar1 bu kategoriye girer. Bu tiir
performanslar, 6grencilere 6gretmen ve diger 6grenciler i¢in yeni olabilecek becerilerle
birlikte bilgi, anlayis, mantik, akil yiiriitme, liretkenlik ve yaraticiliklarini sergileme

imkan1 saglar. Oldukga sessiz olan bazi 6grencilerin toplum Oniindeki konusma ve
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yaratict canlandirma performanslart 6gretmenlerini, sinif arkadaslarini ve izleyicileri

sagirtabilir (Kottler & Gallavan, 2013: 65).

Agik bir sekilde ifade etme smif veya sinif dis1 ortamlarda yapilan bir sunum,
tartisma, video gosterimi, sergilenen bir oyun, minazara veya panel olabilir. Ayrica
cesitli is birlik¢i teknolojilerin kullaniminin (skype, flipgrid, whatsapp, bloglar vb.) agik
bir sekilde ifade etme tizerinde olumlu bir etkisi vardir. Ogrenciler, gercek bir izleyici
kitlesine sahip olmanin motive edici ve 6grenim kalitesini artiric etkisinin farkindadirlar.
Ogrenciler birbirlerinin ¢alismalarini  yorumlama ve tartisma firsati bulmalarini

memnuniyetle karsilamaktadirlar (Terds & Kartoglu, 2018: 25).

3.8. KOCLUK VE YAPILANDIRILMIS DESTEK

Sozlik anlami “iskele” olan “scaffolding” kavrami egitimsel anlamda ilk kez
Wood ve digerleri (1976: 90) tarafindan yapilan “The Role of Tutoring in Problem
Solving” adli ¢aligmada, daha deneyimli akranlar veya yetiskinler tarafindan saglanan
destegi tanimlamak i¢in kullanilan bir metafor olarak 6nerilmistir. Bu anlamiyla insaatta
kullanilan iskele gibi, egitsel iskele de destek saglar, gegicidir ve ayarlanabilir (Pearson
& Raphael, 1990: 218). Her ne kadar Wood ve digerleri (1976), calismalarinda
bahsetmeseler de kavramin alt yapis1 Lev Vygotsky’nin yakinsal gelisim alani teorisine
(proximal zone) dayanmaktadir (Holton & Clarke, 2006: 128).

Vygotsky (1978: 86) yakinsal gelisim alanini, bagimsiz problem ¢ézme ile
belirlenen gergek gelisim diizeyi ile yetiskin rehberligi altinda veya daha yetenekli
akranlarla is birligi icinde problem ¢dzme yoluyla belirlenen potansiyel gelisim diizeyi
arasindaki mesafe olarak tanimlamistir. Bu tanimdan hareketle gelisim, ¢ocuklarin
bagimsiz olarak yapabildikleri ve bir yetiskin ya da akranin yardimiyla yapabileceklerinin

sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Selguk, 2001: 103).

Yaman ve Ekmekgi’ye (2018:161) gore “Scaffolding” kavrami, Tirkge alan
yazina yapilandirmaci yaklagim ekolii baglaminda girmis ancak Tiirk¢e karsilig
konusunda mutabakat saglanamamistir. Alanyazinda 6grenmeyi destekleme stratejisi,
ogrenim ¢ergevesi olusturma, yonlendirici destek, ogretim destegi Qibi karsiliklar
kullanilmistir. Bektas ve Horzum (2010: 39) ise “Otantik Ogrenme” adimni tasiyan
kitaplarinda yapilandiriimis destek kavramini kullanmigtir. Bu nedenle otantik 6grenme
alan yazini ile uyumlu olmasi i¢in bu ¢alismada yapilandirilmis destek kavrami tercih

edilmistir.
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Yapilandirilmig destek, 6grencinin 6grenmesine destek diizeyinin degistirilmesini
iceren bir tekniktir. Bir 6gretmen veya daha ileri diizeydeki akran, destek miktarin
Ogrencinin mevcut performansina uyacak sekilde ayarlar. Baslangigta daha yogun olan

destek, 6grenci gorevde ustalastik¢a kademeli olarak azaltilir (Santrock, 2016: 332).

Otantik O6grenme ortamlarinda birgok Ogrenci, oOzellikle kendi hedeflerini
olusturmak ve bunlar1 elde etmek i¢in beceriler gelistirmek konusunda ek destege ihtiyag
duyabilir. Bireysel 6grenme hedeflerini belirlemede rahatsizlik duyan veya buna alisik
olmayan 6grenciler; 6gretmenleri, mentorlar1 ve akranlari ile beraber amaclarini ve proje

fikirlerini dikkatlice ifade ettiklerinde iyi planlanmis tartigmalar ve etkinliklerle daha iyi

desteklenebilirler (Nicaise vd., 2000: 92).

Otantik 6grenmede 6gretmen, 6grenme islevini zenginlestiren kaynaklar1 bulan,
yonlendiren ve gerekli noktalarda doniit saglayan, 6grencilere farkli pencereler acan ve
eksikleri bulmalar1 i¢in onlart yiireklendiren yardimci ve yol gosterici rolindedir (Basol-
Gogmen, 2004: 6).

Larkin’e (2008: 864) gore, yapilandirilmis destek islemi sirasinda Ggretmen,
Ogrencilerin giiclii yanlarini fark etmeleri ve yeteneklerini kullanabilmeleri i¢in ¢ok az
destekle veya hi¢ destek almadan basarili bir sekilde yiiriitebilecekleri gorevlerle
baslamalarin1 saglayarak 6gretimi planlamalidir. Daha sonra destekle basarilabilecek
zorlu gorevler denenmelidir. Ogretmen dgrenciye, mevcut zorluklar konusunda yardim
etmeli, Ogrenci gorevi tamamlamak icin etkili bir strateji kullanmadiginda onu
yonlendirmelidir. Ogretmen, dgrencinin ne zaman ve ne kadar destege ihtiya¢ duydugunu
belirlemek i¢in ondan alacagi uyaricilara dikkat etmelidir. Verilen destek, 6grenci gorevin
gerektirdigi ustalig1 gostermeye baslayincaya kadar kademeli olarak azaltilarak devam

etmelidir (Larkin, 2008: 864).

Belland’a (2017: 24) gore; birebir, akran ve teknoloji tabanli olmak {izere {i¢ ¢esit
yapilandirilmis destek vardir. Birebir destek, 6gretmenin bir &grenci ile birebir
caligmasidir. Kisiye uyarlamada en iyisi olan bu destek, 0grenme ¢iktilari iizerinde glgli
bir etkiye sahiptir. Akran destegi, 6grenci ile aym seviyedeki veya daha Ust seviyedeki
(vas, smif, yetenck vb.) akranlar tarafindan saglanan destektir. Yabanci dil becerisi
gelismis Ogrencilerin daha alt seviyelerdeki Ogrencilere vermis olduklar1 destek bu
tlrdendir. Ancak akran mutlaka daha yetenekli olacaktir diye bir gereklilik olmadigindan

verdigi destek smirli kalabilir. Birebir destek en etkili destek olmasina ragmen, otuz
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kisilik bir sinifta 6gretmenin veya akranin tiim 6grencilerin ihtiya¢ duyacagi destegi
saglamas1 olduk¢a zordur. Bu durumda bilgisayar tabanli destek, dgretmenin ylikiini
paylasmaya yardimci olan bir arag olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bilgisayar tabanli destek,
Ogrencilerin yeteneklerinin 6tesinde gorevlerde bulunmalarina ve beceri kazanmalarina
yardime1 olan, mufredata entegre edilebilen bilgisayar tabanli araclarla verilen destektir.
Ozellikle karmagik, iyi yapilandirilmamis sorunlara ¢oziim iiretilirken &grencilere
yardimei olur. Bir ara¢ olmasi nedeniyle 6gretmenin veya akranin gosteremeyecegi sabri

gOstermesi en biiyiik avantajidir (Belland, 2017: 24).

Larkin’e (2008: 864) gore, yapilandirilmig destek sureci dort asamadan olusur. Bu

asamalar soyledir:

% Ogretmen modellemesi: Ogrencilere yeni veya zor bir icerik sunarken, ilk
basta daha fazla yardima ihtiyag duymalart muhtemeldir. Bu nedenle, 6gretmen
ogrenciler onu gozlemlerken gorevin nasil yerine getirilecegini modeller.

< Birlikte calisan 6gretmen ve oOgrenciler: Ogretmen ve odgrenciler gdrev
iizerinde birlikte calisirlar. Ogretmen gorevi tahtada gosterirken, dgrenciler bu gorevi
masalarina otururken bir ¢alisma kagidi iizerinde yapabilirler. Ogretmen, 6grencilere
sorular sorabilir veya gorevle ilgili sinif tartismasina katkida bulunmalarini isteyebilir.
Bu noktada, 6grenciler yavas yavas 6grenmelerinin sorumlulugunu alirlar.

% Bir ortak veya kiiciik grupla calisan égrenciler: Ogrenciler gdrevi yerine
getirmek igin bir ortak veya kiiciik bir is birligi grubu ile ¢alisirlar. Ogretmen grup
caligmasini izlerken, goérev performansi konusunda &grencilere giderek daha fazla
sorumluluk yukler.

% Bagimsiz ¢alisan égrenciler: Ogrencilerin gorevde ustalastiklar1 asamadir.
Ogretmen, oOgrencilere gorevi cesitli baglamlarda uygulama firsati verir, gorevi

igsellestirmeleri ve bagimsiz olarak gerceklestirebilmeleri ig¢in yardimci olur.

Bu agamalarin sirayla takip edilmesi zorunlu degildir. Ogretmen; konu, zaman ve
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine gore yapilandirilmis destek stirecini herhangi
bir asamadan baslatabilir. Ayrica bu asamalar, bir 6grencinin gorevi ne kadar siirede
yerine getirmesi gerektigine bagli olarak bir glin ile birka¢ hafta veya daha fazla surebilir
(Larkin, 2008: 864).

Yapilandirilmis destek, dgretimde zorlayic1 ama faydali bir siirectir. Ogretmen

icin zaman alic1 olmasi, her 6grenci igin yakinsal gelisim bolgesini degerlendirmenin zor
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olmasi, 6gretmenin uygun modelleme yapabilmesi ig¢in G6grenci ihtiyaglarini, ilgi
alanlarii ve yeteneklerini bilmesinin gerekliligi, verilen destegi ¢ekmek icin grencinin
gorev ustaligin1 gostermeye basladigi zamani tespit etme Onemli zorluklar olarak
gortlmektedir. Bir 6grencinin amaglanan goreve hakim olma sansini artirmasi, gorev
Uzerinde daha fazla zaman harcanmasinin gérev performansinda verimlilik saglamasi,
ogrenciyi mesgul etmesi, 6grenmeye motive etmesi ve ogrencinin hayal kirikligini
azaltmasi, bireysellestirilmis ve farklilastirtlmis egitim olanagi sunmasi ise Onemli

faydalari arasinda gosterilmektedir (Larkin, 2008: 864).

3.9. OTANTIK DEGERLENDIRME

Degerlendirme kavrami deger kelimesinden tiiretilmistir. Siif i¢i degerlendirme,
sinif etkinlikleri, faaliyetler ve basar1 hakkinda karar verme davranisidir. Bu tiir kararlar
verilere dayanilarak verilir. Degerlendirme, sinif olaylar1 hakkinda ipucu toplama, bu

ipuclar1 hakkinda karar verme ve karari uygulama siireglerinde olusur (Finger &

Bamford, 2010: 194).

Jarvis ve digerlerine (2003: 160) gore, alan yazinda ii¢ ¢esit degerlendirme tiirti
tanimlanmistir. Bunlar 0z-referanshi degerlendirme, norm-referanshi degerlendirme ve

Olglt-referansli degerlendirmedir.

R/

% Oz-referanslh degerlendirme: Degerlendirmeye yonelik referans, 6grencinin
kendisidir. Ogrencinin ilerlemesi daha 6nce bildikleriyle karsilastirilarak degerlendirilir.
Ornegin, gecen hafta 6grenci toplamayi biliyordu; simdi toplama ve ¢ikarmay: biliyor;
bu durumda 6grenci bu hafta ¢ikarmay1 6grenmistir.

s Norm-referanshi degerlendirme. Bu yaklasimda 6grencinin ilerlemesi diger
Ogrencilerle kiyaslanarak degerlendirilir. Egitim ve 6gretimde ¢ok yaygindir. Birgok
Ogretmen, bir 6grencinin ilerlemesini veya bir 6grenci kendi ilerlemesini, siniftaki diger
ogrencilerle karsilagtirarak degerlendirir. Okullarda yapilan yazili smavlar, liselere ve
yiiksekogretime giris i¢in yapilan smavlar bu tiir degerlendirmeye Ornektir. Ancak,
bireysel 0grencilerin basarilarini kendi siiflarinin diger tiyeleriyle degil, tiim iilke veya
bolgedeki diger 6grencilerle karsilastirmak i¢in daha titiz bir yaklagim gereklidir. Burada
tipik olarak kullanilan yaklagim, insanlarin simav ve testlerdeki performansinin,
istatistik¢ilerin 'normal dagilim' olarak adlandirdigi seye biiyiik 6l¢lide uydugu gergegine
dayanmaktadir.

% Olglit-referansli degerlendirme: Ogrencinin ilerlemesinin secilmis bazi

kriterler veya performans kriterleriyle karsilastirilmasidir. Ornegin; bir miizik egitimi,
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ogrencisinin testi gegmek igin hatasiz olarak belirli bir melodiyi ¢alabilmesi, kiginin
siiriicii  belgesi alabilmek i¢in belirlenen kriterler icerisinde araci akan trafikte
kullanabilmesi veya kisinin zabit katibi olabilmesi i¢in li¢ dakikada 90 kelime
yazabilmesi gibi. Olglt-referansli degerlendirme yaklasiminin son yillarda popiilerligi

giderek artmaktadir.

Otantik degerlendirme, bir 6grencinin bilgi veya becerisini ger¢ek diinyaya veya
gercek yasama miimkiin oldugunca yakin bir baglamda degerlendirmektir (Santrock,
2016: 548). Otantik degerlendirmede 6grenci, gergek bir baglamda istenen bir davranisi
uygulama yetenegini gosterir ve bu performans temelinde degerlendirilir (Wooster, 1993:
48). Ogrencilerin bireysel farkliliklart ve ogrenme stilleri gesitliligi gdz ©nlne
alindiginda, geleneksel testlerde yiiksek puan almayan bazi Ogrenciler, gerekli
performansin dogasi bu Ogrencilerin yetenekleri ile daha iyi eslestigi icin otantik

degerlendirmelerde daha iyi performans gosterirler (Sternberg & Williams, 2009: 528).

Norm referansli degerlendirmeler standartlari olan, sonuglari kesin ve 6grencinin
disinda gergeklesen kati degerlendirmelerken, temelinde Olgiit-referansli olan otantik
degerlendirme yontemleri, daha esnek, daha 6grenci merkezli ve bir¢cok kaynaktan
yararlanarak degerlendirmede bulunduklar i¢in daha dogal olan degerlendirmelerdir.
Otantik degerlendirme, norm-referansli degerlendirmeden farkli olarak Ogrencileri
birbirleriyle karsilastirmay1r veya siraya koymayi1 degil, 6grencinin giiclii ve zayif

noktalarini tespit etmeyi amaclar (Basol-Go¢men, 2004: 8).

Wiggins (1990: 1), merkezine olglt-referansli degerlendirmeyi alan otantik
degerlendirme ile merkezine norm-referansli degerlendirmeyi alan geleneksel
degerlendirme arasindaki farklar1 asagidaki gibi belirlemistir:

K/

« Otantik degerlendirmeler, 6grencilerin edindikleri bilgileri etkili kullanma
becerilerini Olcer. Geleneksel testler, yalnizca 6grencinin baglamdan Ogrenilenleri
taniyabildigini, hatirlayabildigini ortaya koyma egilimindedir.

% Otantik degerlendirmeler, 6grenciye en iyi 6gretim faaliyetlerinde bulunan
gorevleri sunar; arastirma yiriitme, makale yazma, gozden geg¢irme ve tartisma,
giindemdeki siyasi bir olayin analizini yapma, tartismalarda baskalariyla is birligi yapma
gibi. Geleneksel testler, genellikle kagit ve kalemle, tek cevapli sorularla sinirlidir.

% Otantik degerlendirmeler; 6grencinin parlak, kusursuz ve savunulabilir

cevaplar, performanslar veya tiriinler iiretip iiretemeyecegi ile ilgilenir. Geleneksel testler
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genelde Ogrenciden, nedenlerinden bagimsiz olarak sadece dogru cevaplari segmesini
veya yazmasini ister.

«» Otantik degerlendirme, her bir iirlinlin puanlanmasi i¢in uygun Kkriterleri
vurgulayarak ve standartlastirarak gegerlik ve giivenirligi saglar. Gelencksel test, objektif
maddeleri ve dolayisiyla her biri i¢in bir dogru cevabi standartlastirir.

% Otantik degerlendirmelerde test gegerliligi, kismen testin ger¢cek diinyadaki
"test" becerilerini simiile edip etmedigine baghdir. Coktan se¢meli testlerin ¢ogunda
gecerlilik, yalmizca Ogelerin miifredat igerigiyle eslestirilmesiyle (veya diger test
sonuglariyla karmasik korelasyonlar yoluyla) belirlenir.

% Otantik gorevler, 6grencilerin yetiskin ve profesyonel yasamin karmasik
belirsizliklerini prova yapmasina yardimci olan "iyi yapilandirilmamis" zorluklar1 ve

rolleri igerir. Geleneksel testler daha ¢ok tekrara dayali alistirmalara benzer, bu

faaliyetlerin sabit ve siklikla amagsiz olarak farkli veya basit unsurlarini degerlendirir.

Valencia ve digerlerine (1994) g0re, otantik degerlendirme (1) siif ici
uygulamalarla tutarlidir, (2) 6grencilerin birden fazla etkinlikten 6grendiklerine dair
cesitli kanitlar toplar, (3) katilimeilar arasinda 6grenme ve 6gretmeyi tesvik eder, (4) yerel
degerleri, standartlar1 ve otoriteyi yansitir (Valencia vd., 1994°den akt. Paris & Ayres,
1994: 7-8).

Sternberg ve Williams’a (2009: 534) go6re, otantik degerlendirmenin

uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken hususlar sunlardir:

% Otantik degerlendirme, &grencileri ger¢ek diinyadaki sorunlari ¢ozmek ve
gercek dinyadaki gorevleri tamamlamak icin gerekli bilgi ve becerileri test etmek igin
kullanilmalidir. Geleneksel degerlendirmeler gibi otantik degerlendirmeler de iyi ya da
kotii yapilandirilabilir. Ayn1 zamanda, 68renci yeterliligi hakkinda ¢ok fazla ya da ¢ok az
sey yansitabilirler. En iyi haliyle, otantik degerlendirmeler gercek diinyadaki performansi
degerlendirmek i¢in gerekli bir yontemi temsil eder.

% Otantik degerlendirme segeneklerinin ¢esitliliginin farkinda olunmali ve
farkli test formatlarindan faydalanilmalidir. Otantik degerlendirmeler, k&git ve kalem
gorevlerinden tanimlama gorevlerine, gercek performanslara kadar birgok form alir.
Farkli yetkinlik tiirleri en iyi sekilde farkli performans tiirleri ile degerlendirilebilir.
Ogrenciler yetenek, tercih ve deneyimlerine en uygun formlara yonelirler.

« Portfolyolar ve sergiler de dahil olmak Uzere, otantik degerlendirmeler

miimkiin oldugunca objektif ve titiz bir sekilde puanlanmalidir. Bu 0zen, dgrencilerin
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ogrenmelerinin adil degerlendirilmelerini saglamaya yardimci olacaktir. Sik sik yapilan
bir elestiri, otantik degerlendirmelerin puanlanmasi zor oldugu igin teoride iyi olduklari,
ancak pratikte yetersiz kaldigidir. Uzman 6gretmenler, otantik degerlendirme tekniklerini
kullanirken bu 6zlinde var olan tehlikeleri tanmimakta ve bunlara yo6nelik adimlar

atmaktadir.

Ogrencilerin yazi yazma becerilerini, sozlii ifade yeteneklerini, sinif ici
etkinliklerini, dis diinyada karsilarina ¢ikabilecek problem durumlarini nasil
cOzeceklerine iliskin ifadelerini, sanat caligmalarini, miizik yeteneklerini ve baskalar ile
birlikte calisma becerilerini 6lgmek otantik degerlendirme metotlar1 arasindadir (Basol-
Gogmen, 2004: 4). Otantik degerlendirme, 6grencilere nasil 6grendiklerini gostermeleri
i¢in birden fazla firsat sunar ve genellikle kendi 6grenmelerine daha aktif olarak katilirlar.
Yaratic1 6grenciler bir video yapmayi, bir konuyla ilgili oyun veya brosiir tasarlamay1
veya bir sanat eseri tretmeyi segebilirler. Daha analitik 6grenciler bir karsilagtirma metni
yazabilir, bir konugmayi elestirebilir veya bir reklam1 analiz edebilirler (Litchfield &
Dempsey, 2015: 71).

Degerlendirme tekniklerinin se¢iminde, gorevlerle uyumlu ve 6grenmeyi gergek
diinyaya baglamaya yardimci olan alternatif degerlendirme tekniklerini se¢cmek
onemlidir. Otantik degerlendirmeler, gergek bir izleyici Kitlesi igin Uretilen ya da gergek
diinya baglaminda gergeklestirilen ¢alismalara dayanmaktadir. Bunlar; birincil
kaynaklar1 kullanarak bir arastirma yapmayi, fikir birliginin saglanamadigi bir konuyu
tartismay1, gercek diinya problemlerini ¢dzmeyi ve bir kitle i¢in yazi yazmayi

icermektedir (Kottler & Gallavan, 2013: 67).

Newmann ve digerlerine (1996: 289) gore, otantik gorevler degerlendirilirken su

asamalar dikkate alinmalidir:

+« Bilgilerin dlzenlenmesi: Gorev, 6grencilerden bir kavrami, sorunu veya
konuyu ele alirken karmasik bilgileri diizenlemelerini, sentezlemelerini,
yorumlamalarini, agiklamalarini veya degerlendirmelerini ister.

s Alternatiflerin goz oniinde bulundurulmasi: Gorev, Ogrencilerden bir
kavrami, sorunu veya konuyu ele alirken alternatif ¢oziimleri, stratejileri veya bakis

acilarini dikkate almalarini ister.
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% Disiplin icerigi: Gorev, Ogrencilerden akademik veya profesyonel bir
disiplinin merkezinde yer alan fikirleri, teorileri veya perspektifleri anlamalarin1 ve/veya
kullanmalarini ister.

+« Disiplin sureci: Gorev, ogrencilerden akademik veya profesyonel bir
disiplinin sorgulama, aragtirma veya iletisim yontemlerini kullanmalarini ister.

% Ayrintili yazili iletisim: Gorev, 6grencilerin anlamalarini, agiklamalarini veya
sonuglarini genis kapsamli yazi ile detaylandirmalarini ister.

¢ Diinyaya bagl problem: Gorev, 6grencilerden sinifin 6tesinde karsilagtiklar
veya hayatta karsilasmalari muhtemel olan bir kavrami, problemi veya meseleyi ele
almalarini ister.

+«  Okulun 6tesinde hedef kitle: Gorev, 6grencilerden bilgilerini iletmelerini, bir
iirlin veya performans sunmalarini veya 6gretmen, sinif ve okul binasinin 6tesinde bir

kitle i¢in bazi faaliyetlerde bulunmalarini ister.

Otantik degerlendirmenin; iist diizey bilgi ve becerilerin gelisim diizeyini 6lgme,
yaratici diisiinceye imkan verme ve 6grenciye kendi diizeyini degerlendirmek i¢in firsat
tanima gibi giiclii yonleri vardir. Ancak hazirlama, uygulama ve degerlendirme
stireclerinin ¢ok fazla zaman almasi, degerlendirme kaynaklarmin ¢oklugu nedeniyle
degerlendiricinin esit derecede objektif olma sorunu ve programin tim detaylariyla
Olctlmesi yani program gegerliliginin saglanmasinin gii¢ olmasi zayif yonleri olarak
ortaya ¢ikmaktadir (Basol-Go¢gmen, 2004: 7-8). Bu nedenle, otantik degerlendirmeyi
elestiren ve geleneksel degerlendirmelerin yerine gegemeyecegini iddia eden egitimciler
bulunmaktadir. Terwilliger’e (1997: 24) gore, egitim ¢iktilarinin degerlendirilmesinde
bilginin roliinii gormezden gelmek hatadir. Bunu yapmak basarinin bir¢ok alaninda,
bilginin merkezi roliinii destekleyen teorilerin ve deneysel kanitlarin géz ardi edilmesi
anlamina gelir. Otantik degerlendirmeler, geleneksel degerlendirmelerden daha giicli
olmadigr gibi bu degerlendirme bicimini destekleyen egitimciler gegerliligini
destekleyecek ¢ok az veri sunmaktadirlar. Ayrica otantik degerlendirme, temel bilgi ve

becerileri yeterince 6lgmemektedir (Terwilliger, 1997: 24) .

4. 21. YUZYIL OGRENME VE YENILENME BECERILERI

21. ylzyil becerileri, bilgi caginda yasayan bireylerin etkin ve nitelikli
olabilmeleri igin tasimalar1 ve siirekli gelistirmeleri gercken beceri setlerini ifade
etmektedir. Bu beceriler ile ilgili ¢esitli kurum ve kuruluslar ¢alismalar yapmaktadir
(Hamarat, 2019: 8). 21. Yiizyil Ogrenimi i¢in Ortaklik (P21) bu kurumlardan birisidir.
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Ortaklik tarafindan 6grencilerin is, yasam ve vatandaslikta basarili olmak i¢in ihtiyag
duyduklart bilgi, beceri, uzmanlik ve destek sistemlerini tanimlamak ve gostermek igin
egitimciler, egitim uzmanlari ve is liderlerinden gelen bildirimlerle “21. Yiizy1l Ogrenimi

icin P21 Cercevesi” gelistirilmistir (P21, 2019).

21. Yiizyil Ogrenimi icin P21 Cergevesinde beceriler; (1) 6grenme ve yenilenme
becerileri, (2) bilgi, medya ve teknoloji becerileri ve (3) yasam ve kariyer becerileri olmak
Uzere ti¢ ana temaya ayrilmistir (P21, 2019). Bu bélimde, yapilan ¢alismanin kapsaminda
olmasi nedeniyle 6grenme ve yenilenme becerileri detaylandirilarak, diger beceriler ise

ana hatlariyla ele alinarak sunulmugtur.

Ogrenme ve yenilenme becerileri gittikge artan bir sekilde 21. yiizyilda daha
karmasik hale gelen yasam ve calisma ortamina hazirlanan Ogrencilerin kazanmasi
gereken beceriler olarak kabul edilmektedir. Ogrencileri gelecege hazirlamak icin
yaraticilik, elestirel diisiinme, iletisim ve is birligine odaklanmak gerekmektedir (P21,

2019: 2). Bu beceriler asagida ayrintilariyla sunulmustur.

4.1. YARATICILIK VE YENILENME

Yaraticilik, bir seyleri yeni yollarla (kavramsal ya da sanatsal olarak) bir araya
getirme, yeni bir seyler insa etme, olagan dis1 veya alisilmadik durumlart kullanarak
ilging bir durum olusturmak i¢in ¢alismak olarak tanimlanabilir (Brookhart, 2010°dan akt.
Yalgin, 2018: 186). Yenilenme ise is, devlet veya toplum igin deger yaratan yeni veya
onemli dlglide gelistirilmis bir {irlin, hizmet veya siirecin uygulanmasidir (Naiman, bt.).
Yaraticilik ve yenilenme becerisi ¢ergeve programda su sekilde detaylandirilmistir (P21,

2019: 4):

R/

« Beyin firtiasi gibi fikir olusturma tekniklerini kullanma,

% Yeni ve degerli fikirler tiretme (marjinal ve radikal kavramlar),

% Yaratici ¢abalari gelistirmek ve en {ist diizeye ¢ikarmak i¢in kendi fikirlerini,
detaylandirma, gelistirme, analiz etme ve degerlendirme,

*»  Yeni fikirler gelistirme, uygulama ve bagkalarina etkili bir sekilde iletme,

*  Yeni ve cesitli perspektiflere agik ve duyarli olma; ¢alismalara grup girisi ve
geri bildirimi dahil etme,

% Calismalarda 0Ozgiinligii ve yaraticiligi gosterme ve yeni fikirleri
benimsemenin gergek diinyadaki sinirlarini anlama,

«» Basarisizligi 6grenme firsat1 olarak goérme; yaraticiligin ve yeniligin kiigiik

basarilarin ve sik sik yapilan hatalarin uzun vadeli, dongiisel bir siireci oldugunu anlama,
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% Yeniligin gerceklesecegi alana somut ve yararli bir katkida bulunmak i¢in
yaratici fikirler iizerinde hareket etme.
4.2. ELESTIREL DUSUNME VE PROBLEM COZME

Elestirel diistince becerileri, 6grencilerin karmasik sorunlari analiz edebilmelerini,
net cevaplari olmayan sorulari arastirabilmelerini, farkli bakis acilarmi veya bilgi
kaynaklarin1 degerlendirebilmelerini ve kanit ve muhakemeye dayanarak uygun sonuglar
c¢ikarabilmelerini ifade eder (Hixson vd., 2012: 8). Problem ¢c6zme becerileri, genellikle
bir problemi tanimlamak ve detaylandirmak, potansiyel ¢ozumler Gretmek ve secilen
mudahaleyi uygulamak, miidahalenin etkinligini izlemek ve degerlendirmek igin bilimsel
ve muhendislik yontemlerini uygulayabilmeyi ifade etmektedir (Canter, 2004’den akt.
Kay & Greenhill, 2011: 53). Elestirel diistinme ve problem ¢dzme becerisi gerceve
programda asagidaki gibi detaylandirilmistir (P21, 2019: 4):

% Duruma uygun olarak c¢esitli tirde akil yiiriitmeler (tiimevarimsal,
timdengelim vb.) kullanma,

+» Diislinme sistemlerini kullanma,

% Karmagik sistemlerde genel sonuglar iiretmek icin bir biitliniin pargalarinin
birbirleriyle nasil etkilesime girdigini analiz etme,

% Kararlar ve hiktmler verme,
« Kanit, iddia ve inanclar etkili bir sekilde analiz etme ve degerlendirme,
¢ Baglica alternatif bakis agilarini analiz etme ve degerlendirme,
% Bilgi ve arglimanlar arasinda baglant1 kurma ve sentezleme,
« Eniyi analize dayanarak bilgileri yorumlama ve sonuglar ¢ikarma,
% Ogrenme deneyimleri ve siiregleri iizerine elestirel diisiinme,
% Farkh tiirden, bilindik olmayan sorunlart hem geleneksel hem de yenilik¢i
yollarla ¢6zme,

% Cesitli bakis agilarini netlestiren ve daha iyi ¢ozlimlere yol acan Onemli
sorular1 belirleyip sorma.
4.3. ILETISIM VE IS BIRLIGI

Iletisim becerileri, 6grencilerin diisiincelerini, verilerini ve bulgularini organize
edebilmelerini ve bunlar1 ¢esitli medya yoluyla, sozlii ve yazili olarak etkili bir sekilde
paylasabilmeyi ifade eder. Is birligi becerileri, dgrencilerin ortak bir hedefe ulasmak ve
bir gorevi yerine getirme konusunda ortak sorumluluk Ustlenebilmek igin problemleri

¢ozmek veya sorular1 cevaplamak icin birlikte ¢alisabilmelerini, takimlarda etkin ve
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saygili bir sekilde galisabilmelerini ifade eder (Hixson vd., 2012: 8). Bu beceriler, cergeve
programda asagidaki sekilde detaylandirilmistir (P21, 2019: 5).

K/

« Cesitli bicimlerde ve baglamlarda sozlii, yazili ve s6zsiiz iletisim becerilerini
kullanarak diisiince ve fikirleri etkin bir sekilde ifade etme,

% Bilgi, degerler, tutumlar ve niyetler dahil anlami desifre etmek igin etkili bir
sekilde dinleme,

% Iletisimi bir dizi amag i¢in kullanma (8rnegin bilgilendirme, talimat verme,
motive etme ve ikna etme),

% Birden fazla medya ve teknolojiden yararlanma ve etkinlikleri bir 6ncelik
olarak nasil degerlendirecegini ve etkilerini nasil degerlendirecegini 6grenme,
« Farkli ortamlarda (cok-dilli dahil) etkili iletisim kurma,
« Bagkalariyla is birligi yapma,

% Farkli takimlarla etkili ve saygili bir sekilde ¢aligma becerisini gosterme,

% Ortak bir hedefe ulasmak i¢in gerekli ddiinleri vermeye yardimci olmak igin
esneklik ve isteklilik gosterme,

% Is birligi ¢alismalar1 igin ortak sorumluluk iistlenme ve her ekip iiyesi

tarafindan yapilan bireysel katkilara deger verme.

Yaraticilik ve yenilenme, elestirel diisiinme ve problem ¢ézme, iletisim ve is
birligi 21. yiizyilda 6grenme, ¢alisma ve yasam icin en ¢ok kullanilan {i¢ beceri grubudur.
Bu 6grenme ve yenilenme becerilerini giiglendiren, ¢agin bilgi araglar1 ve teknolojileridir.
Bu ise 6grenmenin gelecegi ¢ergevesinde bilgi, medya ve teknoloji dijital okuryazarlik

becerilerinin 6nemini ortaya ¢ikarir (Trilling & Fadel, 2009: 60).

21. ylizyildaki insanlar, teknoloji ve medya odakli ortamda yasamaktadirlar. Bol
miktarda bilgiye erisimin miimkiin oldugu, teknolojik araclarin ¢ok hizli bir sekilde
degistigi ve gelisen bu teknoloji sayesinde simdiye kadar benzeri goriilmemis 6lgekte
bireysel katkilar ve is birliginin goriildiigii bu ¢agda etkili vatandas ve ¢alisanlar; bilgi,
medya ve teknoloji ile ilgili bir dizi islevsel ve elestirel diisiinme becerisi
sergileyebilmelidir. Bu beceriler, bilgi okuryazarligi ve medya okuryazarlig: ve bilgi ve
iletisim teknolojileri (BIiT) okuryazarhigidir (P21, 2019: 5). Bu (¢ dijital okuryazarlik
becerisi siirekli olarak gelismektedir ve hepsi de stirekli etkilerini artiran bilgi, medya ve
iletisim teknolojileri ara¢ setlerini yonetmek i¢in gereklidir. Aynm1 zamanda 21. yiizyil

dijital okuryazarlik becerileri, P21 cergevesinde yer alan diger bircok becerinin

ogrenilmesini de desteklemektedir (Trilling & Fadel, 2009: 72).
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Glinlimiiziin yasam ve ¢aligma ortamlari, diistinme becerileri ve icerik bilgisinden
cok daha fazlasini gerektirmektedir. Kiiresel olarak rekabet¢i bilgi caginda karmasik
yasam ve c¢alisma ortamlarinda rotasim1 bularak ilerleme yetenegi, 6grencilerin yeterli
yasam ve kariyer becerilerini gelistirmeye Ozen gostermelerini gerektirmektedir. Bu
nedenle 6grenciler, yasam ve kariyer becerileri olan esneklik ve uyum saglama becerisi,
girisimcilik ve 6z-yonetim becerisi, sosyal ve kilturlerarasi beceriler, verimlilik ve hesap

verebilirlik becerilerini kazanmalar1 gerekir (P21, 2019: 6).

Son yillarda yapilandirmaci egitim felsefesinin 6nem kazanmasiyla elestirel
diistinme, problem ¢dzme, karar verme ve yaratici diisiinme becerileri gibi beceriler
sosyal bilgiler egitimi biinyesinde dnemli bir yer tutmaya baslamistir. Amerika Birlesik
Devletleri, Yeni Zelanda, Avustralya’da yer alan bir¢ok 6énemli kurulus, gelistirdikleri
egitim programlarinda bu becerilere genis yer ayirmuslardir. Buna paralel olarak
tilkemizde de son yillarda yapilan gilincellemelerle sosyal bilgiler 6gretimi programinda

bu beceriler yerini almistir (Agikalin, 2018: 155).

21. ylzyil becerileri ile sosyal bilgileri biitiinlestirmek amaciyla 2007 yilindan
itibaren Amerikan Ulusal Sosyal Bilgiler Egitimcileri Konseyi (NCSS), 21. Yiizyil
Becerileri Ortaklig1 ile ¢calismaya baslamistir. Sonucunda beceriler ile sosyal bilgilerin
ortak noktalarina iligskin 6rnekler sunan “Beceriler Haritas1” ortaya ¢ikmistir. Harita,
cocuklarin yakin gelecekte karsilasacaklar1 zorluklarla basa ¢ikabilmelerini saglamak i¢in
sosyal bilgiler 6gretiminin nasil olmasi gerektigine iliskin bir vizyon sunmaktadir
(Zarrillo, 2016: 11-12). Beceri haritasinda beceriler tanimlanirken becerilerin
gelistirilmesine yonelik ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde kazanimlara, etkinlik

orneklerine, disiplinler arasi iliskilendirmelere yer verilmistir (P21, 2007: 1).

Ulkemizde Ggrencilerin hem ulusal hem de uluslararas1 diizeyde; kisisel, sosyal,
akademik ve is hayatlarinda ihtiyag duyacaklar1 beceri yelpazeleri olan yetkinlikler
Turkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) belirlenmistir. TYC’de ana dilde iletisim,
yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler,
dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif
alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade olmak {iizere sekiz anahtar yetkinlik
belirlenmistir. Sosyal Bilgiler dersi dgretim programinda, TYC ile uyumlu olarak ders
kapsaminda ogrenilecek 27 beceri yer almaktadir. Bu beceriler igerisinde yenilikgi
diisiinme, elestirel diistinme, problem ¢6zme, iletisim, is birligi gibi O6grenme ve
yenilenme becerilerine; dijital okuryazarlik, medya okuryazarligi gibi bilgi, medya ve
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teknoloji okuryazarligi becerilerine; girisimcilik, 6z denetim, degisim ve stirekliligi
algilama, sosyal katilim kalip yargi ve Onyargiyr fark etme gibi yasam ve kariyer

becerilerine yer verilmistir (MEB, 2018: 9).

Laur’a (2013: 6) gore, Ogrencileri otantik 6grenme deneyimlerine dahil etmek,
onlar1 kendi 6grenmelerine dahil eder ve 21. yiizyilin temel yeterliklerini gelistirmelerine
yardimci olur. Elestirel diisiinme, is birligi, iletisim ve yaraticiligi iceren bu beceriler,
Ogrencilere 6grenme deneyimlerini baglamsallastirma veya anlama g¢ergevesi de saglar.
Bu becerileri gelistirmek, 6grencileri Universite, meslek ve yasamin diger boliimlerine ve
egitimlerini sadece sinifta tamamlanacak bir egzersiz olarak gormek yerine sinif disindaki
diinya perspektifinde goriintiilemeye hazirlar. Yeen-Ju ve digerleri (2013: 57) tarafindan
yapilan ¢alismada, otantik 6grenme stratejilerinin iist diizey diisiinme becerilerini tesvik

anlayis1 destekledigi goriilmiistiir.

5. SOSYAL BILGILER DERSINDE OTANTIK OGRENME
Sosyal bilgiler dersi, sosyal bilimlerin pedagojik ilkeler cercevesinde 6zel bir kitle
olan dgrenciler igin basitlestirilmis bicimidir. Insami, toplumu ve bunlarla iliskisi

cergevesinde ¢evreyi konu alani olarak incelemektedir (Kabapinar, 2014: 2).

Barr ve digerleri (2013: 16-17), sosyal bilgiler 6gretimini temsil eden {i¢ gelenegin
varligindan sdz etmislerdir. ilk gelenek “Vatandaslik Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler
Ogretimi” olarak adlandirilmistir. Alandaki en eski gelenek olan bu gelenegin 6zii; bilgi,
deger ve becerilerin kasith olarak telkin edilmesidir. Ogretmenin gérevi iyi vatandaglar
yetistirmektir. Iyi vatandas; belli degerlere ve tutumlara sahip olan, kabul gdrmiis
uygulamalara uyan ve kabul edilmis yurttashk faaliyetlerine katilan kisi olarak
tammlanir. Ikinci gelenek “Sosyal Bilim Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi” olarak
adlandirilmigtir. 1960’lardan sonra ortaya ¢ikmis bu gelenek, 6grencilerin sosyal bilim
adamlarinin  arastirma  siireclerini  gozlemleyerek elestirel diisiinme becerisini
ogrenecekleri varsayimma dayanir. Ogretmenler dgrencilerinden diinyay1 bir sosyal
bilimcinin goziinden gorlip anlamalarini, bir sosyal bilimcinin sordugu tiirden sorular
sormalarin1 ve sosyal bilimcinin analitik araglarini, kavramlarin1 kullanmalarini isterler.
Amag, sosyal bilimcilerin diisiinme Oriintiilerini 6grenmis vatandaslar yetistirmektir.
Uciincii  gelenek “Yansitict Arastirma Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi” olarak
adlandirilmistir. 20 yiizyilin baslarindan itibaren John Dewey ve onun takipgilerinin

felsefesinden gelmektedir. Bu gelenekte iizerinde durulan sey, 6grencileri vatandaslik
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i¢in hazirlama gerekliligidir. Ogrencilerden problemleri ve konulari tanimlamalar1 ve
siyaset, inan¢ konularinda karar vermeleri beklenir. Vatandashik; mantikli, iyi

distiniilmiis ve dikkatli kararlar verebilme sureciyle ilgilidir (Barr vd., 2013: 16-17).

19. ylizyilin sonlarina kadar sosyal bilgiler 6gretiminde “vatandaglik aktarimi”
gelenegi etkili olmustur. Bu donemlerde sosyal bilgiler dersi; olaylarin tarihi, yer adlari,
Ulkeler aras1 antlagmalarin maddeleri gibi bilgileri dgrencilere ezberleterek 6gretmeyi
merkeze alan, cevaplar1 ezberleyen ogrencilerin basarili kabul edildigi  (Maxim,
2010’dan akt. Agikalin, 2018: 155), kasvetli ve hayal giiciinden yoksun bir is olarak
gOrulmiistiir (Zarrillo, 2016: 5).

19. yiizyilin sonlarina dogru Ozellikle ilerlemecilik akiminin etkisiyle sosyal
bilgiler programi ve egitiminde blylk degisiklikler meydana gelmistir. Ilerlemeci
egitimin sundugu dort fikir, sosyal bilgiler dersindeki degisim igin ¢ok 6nemli ipuglari
vermektedir (Zarrillo, 2016: 6-7):

< Sosyal bilgiler, olaylar1 ezberlemekten ¢ok daha fazlasidir. Ogrencilerin
diisiinmeyi, hipotezler kurmay1 ve cevaplari bulmay1 6grendikleri bir disiplindir.

% Sosyal bilgiler, etkinlik tabanli olmalidir. Ogrenme birinci elden deneyimler
gerektirir. Ogrencilerin rol yapmaya, sarki sdylemeye, bir seyler insa etmeye, dans
etmeye, alan gezileri yapmaya ve uygulamali etkinliklerde bulunmaya ihtiyaglar1 vardir.

+« Sosyal bilgiler, bir¢ok egitsel materyalin kullanimin1 gerektirir. Her ne kadar
ders kitaplar1 sosyal bilgiler Ogretiminde Onemli rol oynasa da diger Ogrenim
kaynaklarimin da kullanilmas1 gerekir.

% Sosyal bilgiler dgretimi, ¢ocuklarin ilgilendikleri seyleri igine almalidir.

Bunu uygulama bakimindan ele alirsak, egitsel iinitelerin hepsi ¢ocuklarin kendi 6grenim

etkinliklerini segcmelerine olanak saglayacak sekilde yapilandirilmalidir.

Tiirkiye’deki sosyal bilgiler Ogretiminde, 21. yiizyiln baglarina kadar
“vatandaghik  aktarimi”  geleneginin  baskin  olarak silirdiigii ~ goriilmektedir.
Yapilandirmacilik yaklasiminin etkisiyle 2004 yilinda tlim programlar gibi sosyal bilgiler
Ogretim programi da giincellenmis ve bugiline kadar ihtiyaglar dogrultusunda cesitli
defalar yapilandirmaci yaklagim ekseninden kaymadan degistirilmistir. 2018 yilinda
giincellenen programda uygulayicilardan “sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler” ve
“yansitict diisiinme olarak sosyal bilgiler” geleneklerine 6nem verilmesi istenmis,

“vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler 6gretimi” geleneginden ise programda
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bahsedilmemistir. Programda Ogrencilere, sosyal bilimcilerin (cografyacinin, tarih¢inin
vb.) kullandiklar1 bilimsel yontemlerin sezdirilmesi, okulun igindeki ve disindaki
olaylardan yararlanilarak 6grencilerin sik sik gergek hayat problemleri ve celiskili
durumlarla karsilastirilmalar1 ve bu sosyal problemler iizerine yansitici diisiinmeler

yapmalarinin saglanmasi uygulayicilara tavsiye olarak verilmistir (MEB, 2018: 10).

Ogretim programinda yapilan bu degisiklikler ile dersin, ¢agin gerektirdigi
niteliklere sahip insan modelinin yetismesine katki saglamasi amaglanmigtir. Ancak
yapilan aragtirmalar “vatandaslik aktarimi” gelenegini ¢agristiran yontem ve tekniklerin,
derslerde kullanilmaya devam ettigini gostermektedir. Berkant ve Arslan (2015)
tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretmenlerin, sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan
ogrenci merkezli yontem ve teknikler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari,
derslerinde en ¢ok 6gretmen merkezli etkinlikleri tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir.
Ayrica Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinin islenisinde anlatim ve soru-cevap
yontem/tekniklerini sik olarak kullandiklarina yonelik bulgulara ulasan aragtirmalarin
(Celikkaya ve Kus, 2009; Okur-Akcay vd., 2016; Firat-Durdukoca, 2018; Karasu-Avci
ve Ketenoglu-Kayabasi, 2019) varligi, sosyal bilgiler 6gretiminde geleneksel yaklagima
uygun yontem ve tekniklerin baskin oldugu bir ders siirecinin yiritiildigiini

gostermektedir.

Bu yonuyle Sosyal Bilgiler dersinin, giiniimiiz egitim anlayisinin bekledigi
Ogrencileri yetistirmesi miimkiin degildir. Hayatin ve toplumun i¢inde olmasi gereken
sosyal bilgiler giiniimiizde ¢ogunlukla siniflara hapsedilmis durumdadir. Bu durum,
sosyal bilgiler dersinin dogasina aykir1 oldugu gibi 6grencilerin sosyal bilgiler dersini

sikici bulmalarina neden olmaktadir (Simsek ve Kaymakgi, 2015: 6).

Sosyal bilgiler, birey ile toplumsal yasam arasinda koprii vazifesi goren, bireyin
toplumsallagsmasin1 saglayan bir derstir. Dersin igerigi ¢ogunlukla soyut kavram ve
konulardan olugmaktadir. Bu derste Ogrenilen bilgi, beceri ve degerlerin kaliciligi
giindelik yasam ile iliskilendirilmelerine baglidir. iliskilendirilmeyen 6grenmeler, zaman
igerisinde yok olup gitmektedir. Ayrica giindelik yasam ile yapilan iligskilendirmeler dersi
monotonluktan uzaklastirarak daha eglenceli hale getirmekte, bilginin kaliciligini
artirmakta ve o6grencilerin derse iliskin olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktadir.
Ogrenciler, 6gretim programi giinliik yasamla iliskili hale getirildiginde, sosyal bilgiler
dersinden daha fazla zevk almaktadirlar. Giincel olaylardan ve tartismali konulardan

yararlanilmasi, etkili sosyal bilgiler 6gretiminin niteliklerini 6zgiin bir bigimde
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uygulanmasini temsil etmektedir. Ogretmen giincel olaylardan, dgrenciler igin ilgi ¢ekici
ve anlamli olan igerikleri bulmalidir. Kavramlar tanitilirken ve pekistirilirken giincel

olaylar baglamsal olarak kullanilmalidir (Kottler & Gallavan, 2013: 100-101).

Ogretilecek konunun giincel olaylarla iliskilendirilmesi, konunun derinlemesine
ogrenilmesini saglar. Ogrenciler sosyal bilgilerin igeriginin ger¢ek yasamdaki karsiligimi
gorerek bilgileri, kavramlar1 somutlastirabilirler. Ayrica giincel olaylar, dgrencilerin
diinyay1 algilamalarini kolaylastirir, onlarin yasamlarini etkileyerek kaliteli bir yasam
stirmelerine imkan tanir (Simsek, 2017: 155). Cevrelerinde gortlen bir probleme ¢6ziim
tiretebilen 6grenciler, gelecekte karsilasacaklart muhtemel problemlerin ¢oziimii igin
gerekli olan gercek yasam becerilerini de kazanmis olurlar. Ciinkii 6grenciler problemin
¢oziimi ile mesgul olurken; arastirma, kaynak tarama, kesfetme, bilgiyi kullanma,
iletisim, is birligi, sorumluluk alma, soru sorma, tartisma, gbzlem yapma gibi bircok
beceriyi kullanma imkani bulurlar (Tokcan, 2015: 29).

Sosyal bilgiler dersi, sahip oldugu icerigini 6greterek 6grencilerin iginde yasadigi
topluma uyumunu saglarken okul duvarlarinin disina ¢ikmali ve 6grencileri toplumsal
hayata hazirlamalidir (Simsek ve Kaymakg1, 2015: 7). Sosyal bilgiler okul duvarlarinin
Otesine gectiginde, 6grencilerin gergek yasamla, 6zellikle yakin ¢evreleri ve toplumla
baglant1 kurmalarin1 saglamaktadir. Bunun giinliik tartigma yoluyla, projelerle ya da
dénem sonundaki bir etkinlik ile basarilmas1 miimkiindiir (Kottler & Gallavan, 2013: 87).
Smif digina tasan egitim, ¢ocuklarin hayata daha genis perspektiften bakmasina imkan

saglamaktadir (Tokcan, 2015: 16).

Bruner, 6grencilerin problem ¢6zmeyi dgrenmelerinin en iyi yolunun, yetiskin
birer uygulayici olarak ayni tiirdeki etkinlikleri bizzat gerceklestirmeleri oldugunu
diistinmtstiir. Eger cocuklar tarih isliyorsa, gercek tarihgilerin yaptiklari ile ayni sekilde
sorular1 yanitlamaya ¢alismalidirlar. Cocuklar tipki tarihgiler gibi giinliik kayitlar1 ve eski
gazeteler gibi birincil kaynaklari inceleyebilmelidir. Sosyal bilgiler dersi, ¢ocuklarin
sorunlar1 ¢ozmesi ve karmagik sorulara cevap vermesi icin bircok firsat saglamalidir

(Zarrillo, 2016: 7).

Sosyal bilgiler dersi esnasinda 6grenciler, gecmiste yasamis ve bugiin yagamakta
olan insanlar hakkinda bilgi edinirken ayni anda; diisliniir, aragtirmaci, okuyucu, yazar,
konusmaci, dinleyici, sanat¢1t ve teknolog roliine biiriinerek daha etkin hale gelirler

(Zarrillo, 2016: 3). Ogrenciler, giincel veya tarihi olaylar1 rol olarak oynayabilirler.
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Tartisma meclisi gibi gercek siireglerin taklidini yapabilirler ve bilgilerini, becerilerini
egilimlerini sergileyebilirler. Boylece 6grenciler, gercek yasamda kullanabilecekleri
becerileri sinifta uygulama firsat1 bulurlar. Bu tiir canlandirmalar, 6grencilerde sosyal
adalet ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglar. Etkinligin bitmesinin
ardindan yapilacak bir tartisma da Ogrencilere bu deneyimden ne O6grendiklerini,
diisiincelerinin ne derece degistigini, digerleriyle c¢aligmanin nasil oldugunu ve
benzetimin gercek hayatla iligkisini agiklama imkani vermesi acisindan 6nemlidir

(Kottler & Gallavan, 2013: 119-120).

Guncellenen sosyal bilgiler dersi gretim programinda, gergek yasamdan giincel
konularin smif ortamina getirilmesine yonelik ifadeler yer almaktadir. Programda gegen
“Kazanimlarla ilgili giincel ve tartismali konular, farkli tartisma teknikleri kullanilarak
problem ¢6zme, elestirel diistinme, kanit kullanma, karar verme ve aragtirma becerileriyle
iliskilendirilerek sinifa tagmnabilir (MEB, 2018: 10)” ifadesi ile giincel konularin sinif
ortaminda tartisilmasi tavsiye edilirken, bu yolla 6grencilerin 21. yiizyila 6zgii temel

becerileri kazanabilecegine isaret edilmektedir.

Sosyal bilgiler dersinin 6nemli islevlerinden biri de 6grencinin gercek yasam
durumlarini ve problemleri ile karsilasmalarina imkan saglamak; vatandas ile sivil, resmi
ve 0zel kurumlar arasindaki iligki ve isleyisin nasil olduguna dair 6rnekler sunmaktir
(Kabapinar, 2015: 51). Ogrencilerle birlikte diizenlenen alan gezileri, dersin bu islevini
yerine getirmesine yardimci olan kullanish bir yontemdir. Alan gezilerinin 6grencilerin
akademik basarilarina ve biligsel 6grenmelerine olumlu sekilde katki sagladigi yoniinde
aragtirma sonuclart vardir. Alan gezileri iyi planlandiginda &grencilere, derste
ogrendikleri bilgi ve kavramlar1 ger¢ek ortaminda gozleme firsati sunar. Kavramin

anlamini pekistirmelerine yardimei olur (Ag¢ikalin, 2018: 132).

Ogrenciler ile 6grenme amagl geziler gergeklestirmek, smifin duvarlariin
otantik tecriibeler i¢in genisletilmesinin mikemmel bir yoludur. Bu turden geziler, sinif
icinde asla gerceklestirilemeyecek bir bicimde kisisel gelisim icin dgrencilere benzersiz
firsatlar sunar (Kottler & Gallavan, 2013: 150). Alan gezileri, 6grencilerin ¢esitli
becerilerinin gelismesine ve yakin ¢evresi ile ilgili farkindalik olusturmasina katk1 saglar.
Gezilerin bu amaglara hizmet edebilmesi igin en 6nemli nokta, gezinin 6gretim programi

ile uyumlu olmasi ve iyi planlanmasidir (Agikalin, 2018: 133).
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Alan gezileri sosyal bilgiler dersleriyle iliskilendirildiginde ilk olarak akla cografi
ve tarihi mekanlara yapilan geziler gelmektedir. Ancak sosyal bilgilerin genis icerigi
cesitli kurum ve kuruluslar1 kapsayacak gezilerin diizenlenmesine imkan saglamaktadir.
Kaymakamlik, belediye, adliye, itfaiye ve diger resmi ve 6zel kurumlar, ¢esitli sivil
toplum kuruluslar ve isletmelere diizenlenen alan gezileri, sosyal bilgiler dersinin igerigi
ile kolaylikla ortiismektedir. Bu gezilerde 6grenciler, ziyaret ettikleri kurumun ¢aligma
sistemi ve isleyisi, tarihgesi ile binanin fiziksel yapisi hakkinda bilgi edinebilirler
(Agikalin, 2018: 131). Ayrica bu tur geziler 6grencilere, toplumsal yapinin birimleri olan
bu kurum ve kuruluslarda yasanan sorunlar, beklentiler, hizmetler gibi ¢esitli durumlara

taniklik etme firsat1 sunar (Tuncel ve Dolanbay, 2017: 356).

Okul disina yapilan gezilerin 6nemi, sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda da
vurgulanmistir. Programda dersin 6gretiminde okul dis1 ortamlardan faydalanmaya 6nem
verilmesi istenmistir. Okulun yakin ¢evresinden (okul bahgesi gibi) Pazar yerine, resmi
dairelere, fabrikalara, sergilere, arkeolojik kazi alanlarina, atdlyelere, miizelere ve tarihi
mekanlara (tarihi yapilar, anitlar, miize-kentler, savas alanlar1, sanal miize gezisi vb.)
yonelik geziler duzenlenmesi, uygun konularda s6zlu tarih ve yerel tarih c¢alismalari
yapilmasi onerilmistir (MEB, 2018: 10).

Sosyal bilgiler dersinin 6grenciler lizerinde beklenen etkileri gosterebilmesi ve
Ogrencilere cagin gerektirdigi becerileri kazandirabilmesi i¢in gergek yasam ile olan
iliskisini siirekli canli tutmasi gerekmektedir. Dersin islenisinde 6grencinin inisiyatif
almasina, Ogretim siirecinde aktif olarak gorev almasima izin verilmelidir. Otantik
O0grenmenin gercek diinya problemlerinin ¢éziimiine odaklanmasi ve oOgretimi simif
duvarlarinin digina tasimasi, sosyal bilgiler dersinde etkili bir yaklasim olarak

kullanilmasina imkan tanimaktadir.

Otantik 6grenmenin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasi; bazilar1 bireyler
tarafindan, bazilar1 gruplar halinde, okul i¢inde veya disinda gergeklestirilen gesitli
ogrenci etkinliklerine imkan verir. Bu etkinlikler goriismeleri, sozlu tarihleri, vaka
caligmalarini, anketleri, sorusturmalari, kamuya a¢ik forumlara katilimi, tartigmalari,
dramatik portreler olusturmay1 ve bunlara katilimi, okul yonetisim faaliyetlerini, sivil
eylem projelerini ve toplum hizmetlerini igerir. Bunlarin sosyal bilgiler dgretiminde
diizenli olarak kullanilmas: yillarca yaygin olarak savunulmustur. Onemli olan;
Ogrencilerin, 6gretim ortaminin 6tesinde degeri olan ¢esitli yollarla ifadeye izin veren

amagli, tesvik edici gorevlerle mesgul olmalaridir (Schneider, 1994: 132).
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6. ILGILI ARASTIRMALAR

Otantik 6grenme yaklagiminin ¢esitli alanlarda uygulanmasina yonelik yurt i¢i ve
yurt disinda yapilan ¢alismalarin sayisi son yillarda artis gostermistir. Bu bélimde 2000°li
yillarin baglarindan gliniimiize kadar gecen siiregte yapilan caligmalar, yurt i¢i ve yurt dig1
calismalar olmak tizere iki bolim halinde incelenmistir. Ulasilabilen yurt i¢i ¢alismalarin
timiine yer verilirken yurt dis1 ¢alismalarin kapsaminin ¢ok genis olmasi nedeniyle
secilmis caligmalara yer verilmistir. Yurt disinda yapilan ¢aligmalara 2000’11 yillarin
basindan itibaren rastlamak miimkiinken yurt i¢inde yapilan ¢aligmalarda 6zellikle son

yillarda biiyiik artis oldugu goriilmektedir.

6.1. YURT ICINDE YAPILAN ARASTIRMALAR

Onger (2019) tarafindan yapilan calismada, 5. smif sosyal bilgiler dersinde,
otantik 6grenme yaklagiminin uygulanabilirligi ve uygulamada karsilasilacak sorunlarin
nasil giderilecegi belirlenmeye calisilmistir. Eylem arastirmasi seklinde desenlenen
arastirmanin verileri igerik analizi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Arastirmada otantik
O0grenme yaklasimi uygulanan sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin derse karsi
motivasyonlarinin arttigi, konularin somut, anlamli ve eglenceli hale geldigi ortaya
cikmistir. Ogrencilerin uygulamada ¢ogunlukla eglendikleri ve zevk aldiklari, buna
benzer uygulamalar yapmak istedikleri goériilmiistiir. SUre¢ icerisinde giiriiltii, sinif
mevcudunun fazlalifi, sira diizeni, zamanin yetmemesi, geleneksel yaklasimin etkisi,

konunun zor olmasi gibi sorunlar tespit edilmistir.

Pullu (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, programlama Ogretiminde otantik
gorev odakli uygulamalarin 6grencilerin akademik basarilarina, tutumlarina, kalicilik
diizeylerine, problem ¢ozme ve yaratict diisiinme becerilerine etkisini belirlemek
amaglanmistir. Arastirmada agimlayici sirali desen kullanilmistir. Aragtirmada nicel
veriler 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen ile elde edilmistir. Aragtirmanin
nitel boyutunda eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
lisans seviyesinde 6grenim goren biri deney grubu digeri de kontrol grubu olarak
belirlenen 2. siif 6grencileri olusturmustur. Programlama 6gretimi deney grubunda yer
alan 6grenciler ile otantik gorev odakli uygulamalar yapilarak gerceklestirilirken kontrol
grubunda geleneksel 6gretim yontemleri ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda
otantik gorev odakli uygulamalarin 6grencilerin akademik basarilarina, tutumlarina,
kaliciik diizeylerine, problem ¢6zme ve yaratict diisiinme becerilerine etkisinin

geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Aydin (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada, otantik 6grenme ortamlarinin 4.sinif
matematik ders basarisina ve dgrencilerin akademik 0z guvenlerine etkisini belirlemek
amaclanmistir. Calisma grubunu 4.smifta okuyan 23 6grenci olusturmustur. Calismada
yakinsayan paralel karma desen kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda tek grup
Ontest — sontest modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda, otantik 6grenme
etkinliklerinin 6grencilerin ders basarisi ve derse yonelik akademik 6z giivenleri tizerinde
olumlu etki sagladig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin dersi eglenerek dgrendigi ve derse karst

ilgilerinin arttig1 gozlenmistir.

Bastiirk (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, otantik 6grenme uygulamalarinin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina
etkisini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada kontrol gruplu ontest — sontest deneysel
desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 4. siniflarda 6grenim gormekte olan
44 ogrenci olusturmustur. Arastirma sonucunda otantik 6grenme uygulamalarinin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur. Ayrica
otantik 6grenme ortaminin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelismesine katk1

sagladig1 tespit edilmistir.

Horzum ve digerleri (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6gretmenlerin otantik
o6grenme hazir bulunusluklarini 6lgebilmek amaciyla gecgerli ve giivenilir bir lgme araci
gelistirmek amaglanmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 188 dgretmen olusturmustur.
Olgegin gecerlik calismalarinda yiiz goriiniim ve kapsam gegerliligi icin uzman goriisiine
bagvurulmugstur. Faktoriyel gegerliligi i¢in yapilan faktor analizi sonucunda 16 maddeden
olusan tek faktorlii bir yap: olusmustur. Olgek toplam varyansin %48’ini agiklamaktadir.
Olgegin giivenirligi icin hesaplanan Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 0.92 olarak
bulunmustur. Bulunan bu degerler ile gelistirilen 6lgegin gegerli ve glvenilir bir 6lgme

araci oldugu sonucuna ulasilmstir.

Karabulut (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, fen bilimleri dersi 7. sinif {initeleri
konular1 kapsaminda uygulanan teknoloji destekli otantik O6grenme aktivitelerinin
ogrencilerin fen 6grenmelerine, derse yonelik tutumlarina, bilgilerinin kaliciligina etkisi
arastiritlmig ve siirece iliskin 6grenci goriisleri incelenmistir. Karma arastirma deseni ile
yurutilen galismanin nicel boliimiinde Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmis nitel boliimiinde ise durum galismasi yiiriitilmistiir. Arastirmada teknoloji
destekli otantik 6grenme aktivitelerinin 6grencilerin fen 6grenmelerinde ve derse yonelik

tutumlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik olusturdugu sonucuna ulagilmistir.
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Kalicilik testlerinden elde edilen sonuglar, teknoloji destekli otantik Ogrenme
aktivitelerinin deney grubu o6grencilerinin bilgilerinin kaliciligini  olumlu yoénde
etkiledigini gostermistir. Ogrencilerle yapilan gériismelerde de teknoloji destekli otantik
O0grenme aktivitelerinin 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri ve 6z giiven kazanmalari

noktasinda olumlu etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Aynas (2018) tarafindan yapilan g¢alismada, fen bilimleri dersinde otantik
o6grenme uygulamalarinin etkisinin incelenmesi ve 6gretme-6grenme strecine katkisinin
belirlenmesi amaclanmistir. Karma arastirma yontemiyle gerceklestirilen calismada
gomuli desen kullanilmigtir. Arastirmanin nicel boyutu, 6n test- son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmada fen bilimleri dersinde
deney grubunda otantik 6grenmeye dayal etkinlikler uygulanirken kontrol gruplarinda
ise  mevcut oOgretim  programi uygulanmistir.  Arastirmada otantik  6grenme
uygulamalariin 6grencilerin akademik basarilarini, derse yonelik tutumlarini ve problem
cozme Dbecerilerini olumlu yonde etkiledigi, kalict o6grenmeler gergeklestirdigi
goriilmiistiir. Otantik 6grenme uygulamalarina dayali 6gretme-6grenme  sirecinin
fiziksel, sosyal, duyussal ve bilissel olarak olumlu 6zelliklere sahip oldugu, otantik
ogrenme uygulamalar: ile dgrencilerin konulari gercek yasam ile iliskilendirebildikleri
tespit edilmistir. Otantik 6grenme surecinde ogrencilerin bilgi toplama ve arastirma
yapma becerilerinin gelistigi, farkli bakis acilart gelistirdikleri, 6grendiklerini
yansitabildikleri, is birligi icinde calistiklari, iletisim kurma becerileri, kendini ifade etme
becerileri ve 6z guvenlerinde olumlu yonde gelismeler oldugu ve sureg ile ilgili olumlu

duygular igerisinde olduklar1 goriilmiistiir.

Girgin (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin erken STEM derslerinde
otantik 6grenme deneyimlerini aragtirmak amacglanmistir. Bu amacla okul 6ncesinden
4. s1n1fa kadar olan 6grenciler icin Biitiinlesik Ogretmenlik Projesi ¢ercevesinde "Erken
STEM" olarak adlandirilan bir program gelistirilmistir. Bu program kapsaminda, haftada
bir ders saati erken STEM dersi olarak belirlenmis ve STEM disiplinlerine (bilim,
teknoloji, miihendislik ve matematik) dayali dort tema (Yesil Diinyamiz, Makineler
Diinyasi, Bilisim Diinyas1 ve Hayal Diinyas1) bu derslerde uygulanmistir. Program her
tema i¢in 8 hafta olmak iizere toplamda sekiz ay boyunca siirmiistiir. Caligmada arastirma
tasarimi olarak etnografik 6zel durum c¢aligmasi kullanilmistir. Calismanin 6rneklemi
erken STEM programi ile ilgili dnceden deneyim ve bilgiye sahip bir sinif 6gretmeni ve

13 tane dordiincii simif Ogrencisinden olugmaktadir. Calismanin sonuglari, STEM
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egitiminin erken siniflarda otantik 6grenme deneyimlerinde 6nemli bir rol oynadigini ve

ogrencilerin bu yasta STEM okuryazarliginin arttigini géstermistir.

Gurgil (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, sosyal bilgiler dersi kapsaminda
duzenlenen otantik 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilari iizerindeki
etkileri arastirilmistir. Aragtirmada nicel aragtirma yontemlerinden yar1 deneysel desen
kullanilmigtir. Arastirma ti¢ farkli sosyo-ekonomik durumu temsil eden okullarda 184
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Veriler akademik basari testi ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda, otantik dgrenme etkinliklerinin kullanildig1 deney gruplarindaki 6grencilerin
akademik basarilar1 kontrol gruplarindaki 6grencilerin akademik basarilarindan daha
yiiksek bulunmustur. Otantik 6grenme yaklasiminin uygulandigi siniflarda, kiz 6grenciler
erkek 6grencilerden daha basarili sonuglar almiglardir. Otantik 6grenme etkinliklerinin

farkli sosyo-ekonomik statiiye sahip tim siniflarda basariy1 artirdig tespit edilmistir.

Cetinkaya (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
otantik O0grenme ortamlarint ve degerlendirme niteliklerini tanimlayan gegerli ve
gavenilir bir tutum o6lgegi gelistirmek amaglanmistir. Calisma grubu bir tniversitenin
egitim fakiiltesinin fen, matematik ve temel egitim bilim dallarinda 6grenim géren 202
ogretmen adayindan olusturulmustur. Olgegin yapisal gecerligini saglamak icin
tanimlayici faktor analizi yapilmistir. Analiz sonucunda 20 maddeden olusan Slgek
olusturulmustur. Olgegin giivenirlik katsayis1 (Cronbach Alpha) 0.93 olarak
hesaplanmistir. Iki faktor olarak belirlenen 6lgcege dogrulayict faktdér analizi
uygulanmistir. Analiz sonuglari olusturulan tutum 6lgeginin gegerli ve giivenilir oldugunu

gostermistir.

Giindogan (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, hayat bilgisi dersinde otantik
gorev temelli 6grenme ortamlarinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarina ve 6grenme
sireclerine yansimalarii belirlemek amaglanmistir. Arastirmada gémiilii deneysel desen
kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda otantik gorev temelli 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.
Aragtirmada otantik gorev temelli 6grenme ortamlarinda 6grencilerin, iist diizey diisiinme
becerilerini kullandiklari, farkli bakis agilar1 gelistirdikleri, gergek yasam deneyimlerini
paylastiklari, yansitma yaptiklari, birincil kaynaklardan yararlandiklari, is birligi i¢inde
calistiklar, iletisimi sinif digina tasidiklari, ¢oklu roller iistlendikleri, otantik baglami
kendi yasamlariyla iligkilendirdikleri ve ger¢ek yasamdan uzmanlarin deneyimlerinden

yararlandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6grencilerin ve velilerin, otantik gorev temelli
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O0grenme ortamlarindan yararlanilmasina yonelik genelde olumlu goriis belirttikleri ve

gerceklestirilen uygulamay etkili bulduklar1 sonuglarina ulasilmstir.

Ine¢ (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, 6. simif sosyal bilgiler dersinde geo-
medya destekli otantik 6grenme yaklasiminin; 6grencilerin akademik basarilarina, derse
kars1 tutumlarina ve kalict 6grenmeye olan etkisini saptamak ve geo-medya destekli
otantik 6grenme ortamini 6grenci ve dgretmen agisindan degerlendirmek amaglanmastir.
Arastirmada karma yontem deseni kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu
Ogrencilerinin akademik basarilarinin ve 6grenmelerindeki kaliciligin kontrol grubuna
gore daha yiiksek oldugu ve deney grubu ogrencilerinin derse karst tutumlarinin da
olumlu oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin geo-medya destekli otantik &grenme

ortamini begendikleri ve faydali bulduklar1 gérilmiistiir.

Coskun ve digerleri (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, 7. siif 6grencilerinin
fen derslerinde teknoloji kullanimi ve otantik 6grenme hakkindaki diisiincelerinin
belirlenmesi ve fen derslerinde teknoloji kullanimmin etkisinin arastirilmasi
amaclanmistir. Arastirmada nitel bir ¢calisma yiiriitilmiistiir. Calisma kapsaminda fen
dersinde teknoloji tarafindan desteklenen gazete yayinlama, kisa film ¢cekme ve mini
sempozyum hazirlamadan olusan otantik Ogrenme etkinlikleri gergeklestirilmistir.
Uygulamadan sonra katilimecilarla yar1 yapilandirilmis  gorlismeler yapilmustir.
Arastirmanin sonuglari, teknoloji destekli otantik 6grenme etkinlikleri ile dgrencilerin
otantik 6grenme ve fen dersinde teknoloji kullanimi hakkindaki goriislerinin olumlu
yonde degistigini gostermistir. Ogrenciler derse daha aktif olarak katilmak istemisler,
otantik 6grenmenin ne oldugunu fark etmisler ve teknolojiyi bilim &grenmek igin
kullanabildiklerini belirtmislerdir. Bilim 6grenmek i¢in okulda ve okul disinda

teknolojiyi kullanmalar1 yoluyla 6grencilerin fikirleri gelismistir.

Aydin-Ask (2016) tarafindan yapilan c¢alismada, otantik gbérev odakli 6gretim
uygulamalarinin matematik dersindeki etkililigini belirlenmek ve 6gretim siirecindeki
durumu ortaya koymak amaglanmigtir. Arastirma eylem arastirmasi bigiminde
desenlenmistir. Arastirmada otantik gorev odakli 6grenme uygulamalari ile desteklenen
O0grenme ortamlarinin 6grencilerin iistbilissel farkindalik diizeylerinde olumlu yonde
degisme sagladigi, uygulamalarin 6grencilerin smif igerisindeki uygulamalarda ve
problem ¢6zme asamalarinda motivasyonlarinin ve 0z glivenlerinin arttirdigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin sure¢ ile ilgili olumlu goriislere sahip oldugu tespit
edilmistir.
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Karakog (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, otantik gorev odakli uygulamalarin
ortaokul 5. sinif yabanci dil egitimine etkisini arastirmak amaclanmistir. Caligmada
karma yontem kullanilmistir. Calisma sonuglarina gore, otantik goérevlerin 6grenci
basarilar1 {izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu ve basar1 diizeylerini arttirmada her iki
asamada da daha etkili oldugu bulunmustur. Ogrencilerin kendini degerlendirme
puanlarma iliskin mutlak basar1 diizeylerine bakildiginda, her iki asamada da deney
gruplar1 kontrol gruplarindaki 6grencilere gore kendilerini daha yeterli gérmiislerdir.
Ogretmen degerlendirme puanlarina iliskin mutlak basar1 diizeylerine bakildiginda, her
iki asamada da Ogretmen, deney gruplarindaki ogrencileri kontrol gruplarindaki
Ogrencilere gore daha yeterli gdrmiistiir. Arastirmaya katilan &gretmenlerin otantik
gorevlere iligkin goriisleri genel olarak olumludur, ancak uygulama asamasinda

karsilasilabilecek bazi olumsuzluklardan da bahsetmislerdir.

Hamurcu (2016) tarafindan yapilan calismada, ilkégretim 7. sinif Tiirkge dersinde
otantik 6grenmeye dayali uygulamalarin, 6grencilerin problem ¢dzme ve okudugunu
anlama becerileri ile derse kars1 tutumlarina etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Aragtirmada
karma yontem kullanilmistir. Arastirma sonucunda otantik 6grenme uygulamasinin
deney grubundaki Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin, okudugunu anlama
becerilerinin ve derse iliskin tutum puanlarinin artmasinda etkili oldugu goriilmiistiir.
Otantik 6grenme uygulamalar1 dogrultusunda yapilan etkinliklerin, eglenceli oldugu, bu
etkinliklerin arastirmaya dayali oldugu ve Ogrencileri arastirmaya sevk ettigi; otantik
O0grenme uygulamasindan sonra Tiirkce dersine yonelik Ogrencilerin duygu ve
diistincelerinde daha ¢ok olumlu yonde degisiklik oldugu; otantik 6grenme uygulamasi
sirasinda yapilan grup calismalar1 sayesinde Ogrencilerin grup arkadaslarini daha
yakindan tanima firsat1 elde ettikleri; arkadasliklarinin kuvvetlendigi ve iyi anlastiklar;

daha ¢ok bilgi edindikleri sonuglarina ulasilmistir.

Guner (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirkge dersinde otantik gorev temelli
otantik materyallerin okudugunu anlama, yazma motivasyonu ve yazma becerileri
Uzerindeki etkisinin belirlenmesi amacglanmistir. Arastirma, i¢ ice karma desen
kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin nicel boyutuna yonelik veriler 6n-test son-
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak toplanmistir. Nitel boyuta iliskin
veriler ise uygulama sonunda yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak
toplanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ilkokul 4. siniflardan biri deney digeri

kontrol grubu olarak belirlenen smiflarda 6grenim goéren Ogrenciler olusturmustur.
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Arastirmada Turkce dersinde otantik gorev temelli otantik materyal kullaniminin ilkokul
4. smif 6grencilerinin okudugunu anlama ve yazma becerileri ile yazma motivasyonlarini
gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica, arastirmanin katilimcilar1 olan 6grencilerin
otantik gorev temelli otantik materyaller araciligiyla yiirtttlen Turkce derslerine yonelik
olumlu goriislere sahip olduklari, otantik materyalleri gilinliikk yasamlarinda karsilarina
cikan materyallere benzettikleri ve egitici-0gretici bulduklart; kitap olusturma, mektup
okuma-yazma ve vyapilan etkinliklerin bagkalar1 tarafindan goriilecek olmasinin
ogrencilerin hoslara gittigi goriilmiistiir. Ogrencilerin okuma metinlerinin uzun
olmasindan hoslanmadiklari, kitap olustururken ve uzun metinleri okuyup yazarken
zorlandiklari, yine uzun metinlerin okunup yazilmasi sirasinda sikildiklar1 olumsuz

sonuclar olarak bulunmustur.

Dogan-Dolapgioglu (2015) tarafindan yapilan c¢alismada, besinci sinif
Ogrencilerinin matematik dersinde, Newman ve Weglage (1993) tarafindan sunulan
otantik 6grenme standartlarina dayali uygulamalarin elestirel diisiinme becerisinin nasil
gelistirilebileceginin ve uygulamada karsilasabilecek sorunlarin nasil giderilebileceginin
ayrintili olarak incelenmesi hedeflenmistir. Bu standartlar {ist diizey diisiinme, bilgi
derinligi, smif dis1 diinya ile baglanti, anlamli diyaloglar ve 6grenci basarisi i¢in sosyal
destek olmak {iizere bes tanedir. Calisma eylem arastirmasi olarak desenlenmistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglar otantik 6§renme standartlarina dayali uygulamalarin
caligma grubunu olusturan Ogrencilerde elestirel diistinme becerilerini gelistirdigini

gostermistir.

Giirdogan (2014) tarafindan yapilan calismada, otantik 6grenmenin fen ve
teknoloji laboratuvar uygulamalar1 dersi kapsaminda uygulanabilirliginin belirlenmesi
amaclanmigtir. Calismanin 6rneklemini sinif Ogretmenligi 2. sinifinda okuyan 6gretmen
adaylar1 olusturmustur. Calismada biitlinciil tek durum deseni kullanilmigtir. Otantik
O0grenme yaklasimina gore islenen derslerde etkinliklerin uygulanmasi sirasinda sinif
mevcudunun ¢ok olmasi, sinif 6gretmeni adaylarinin laboratuvari yeterince tanimamalari,
materyallerin bazi etkinlikler i¢in yetersiz kalmasi, yonteme getirilen simirliliklar ve
ogrencilerdeki gliven eksikligi nedeni ile sunumlarinda zorlanmalar1 ¢alismay1 etkileyen
olumsuz faktorler olarak bulunmustur. Diger yandan otantik etkinliklerle islenen
derslerde; motivasyonun arttig1, 6grenmenin daha eglenceli hale geldigi ve dgrencilerin

sorumluluk duygusunu kazanmasina imkan tanidigi goriilmiistiir.
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Dilmag ve Dilma¢ (2014) tarafindan yapilan g¢alismada, ortadgretim gorsel
sanatlar dersinde uygulanan otantik degerlendirme yaklasimlarinin 6grencilerin derse
yonelik tutum ve bu stirecin 6grenci algilar1 tizerindeki etkisi belirlenmeye ¢alisilmustir.
Arastirmada 0n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Dersler deney
grubunda otantik degerlendirme yaklagimlarina, kontrol gruplarinda ise geleneksel
Ogretime dayali olarak islenmistir. Arastirmada, deney grubu ile kontrol gruplarinin
gorsel sanatlar dersi tutum 6l¢eginden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda deney grubu

lehine anlamli fark bulunmustur.

Dilma¢ ve Dilmag (2014) tarafindan yapilan g¢alismada, ortadgretim gorsel
sanatlar dersinde uygulanan otantik degerlendirme yaklasimlarina yonelik 6grenci
goriislerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada veriler “Gorsel Sanatlar Otantik
Degerlendirme Siirecini Algilama Degerlendirme Formu” ile toplanmistir. Otantik
degerlendirme siirecinde Ogrenciler miize ve sergi salonlarini ziyaret etmislerdir.
Arastirmada 6grenciler yapilan bu gezileri farkli bulduklarini, degerlendirme siirecini ve
iirtin dosyasini ilging bulduklarini, 6z degerlendirme ve grup degerlendirmesini olumlu
karsiladiklarini ifade etmislerdir. Bunlarin yani sira bu uygulamalardan zevk aldiklarini,

gerceklestirilen projeyi faydali bulduklarini belirtmiglerdir.

Yalvag-Hastirk (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, otantik Ogrenme
yaklasimlarinin 6gretmen adaylarinin bazi ¢evre konularina iligkin zihinsel yapilarina
etkisi ve otantik 6grenme yaklagimlarinin etkililigi arastirilmistir. Calismada nicel ve nitel
veri toplama yontemleri bir arada kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunu 6n test —
son test kontrol gruplu desen olusturmustur. Dersler, deney grubunda otantik 6grenme ve
degerlendirme ortamlar1 olusturularak kontrol grubunda ise geleneksel yéntemlerle
ylriitilmistiir. Arastirmanin nitel boyutunu ise olgu bilim deseni olusturmustur.
Calismanin sonucunda otantik 6grenme aktivitelerinin; ¢evreye iliskin zihinsel yapiy1
gelistirdigi, anlamli 6grenmeye katki sagladigi, otantik 6grenme yontemlerine iliskin
bilgi ve beceri kazandirdigi, otantik degerlendirme yontemlerine iliskin bilgi ve beceri
kazandirdigi, yaraticilik, iist diizey diislinme, arastirma, inceleme, sorgulama becerisini
gelistirme, yaparak yasayarak O6grenme, sorumluluk alma, gergcek hayat ve giinluk
yasamla iliskili 6grenmeleri gergeklestirme gibi cok dnemli becerileri gelistirdigi ortaya

cikmustir.

Horzum ve Bektas (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, topluma hizmet

uygulamalari dersinde otantik 6§renmenin 6gretmen adaylarinin derse yonelik tutum ve
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memnuniyetlerine etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma On-test son-test kontrol
gruplu deneysel desene uygun olarak gergeklestirilmistir. Calisma grubu yansiz olarak iki
gruba ayrilmis, gruplardan birincisinde otantik 6grenme etkinlikleri ile diger grupta ise
geleneksel yontemle topluma hizmet uygulamalar1 dersi islenmistir. Calisma sonucunda
deney grubundaki 6gretmen adaylarinin topluma hizmet uygulamalari dersine yonelik
tutumlar1 ve memnuniyet diizeyleri, kontrol grubundaki 6gretmen adaylarina gére anlaml

derecede yiiksek bulunmustur.

Kogyigit (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, otantik gorev odakli yapilandirmaci
yaklasima uygun olarak hazirlanan Ogretim programinin okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin akademik basarilarina, problem ¢6zme becerilerine ve derse karsi tutumlarina
etkisi incelenmistir. Calisma, ontest — sontest kontrol gruplu modele uygun olarak
tasarlanmis ve arastirmada nicel ve nitel veri toplama tekniklerinden yararlanilmistir.
Calisma, lisans seviyesinde 6grenim goren bir deney ve iki kontrol grubunda yer alan
toplam 100 6gretmen adayi ile yiiriitiilmistiir. Arastirmanin sonucunda otantik gorevlerin
verildigi ve yapilandirmaci yaklagima uygun olarak siirecin tasarlandig1 deney grubunun
basarisindaki artig diger iki gruba goére daha fazla olmustur. Deney grubundaki 6gretmen
adaylariin derse karsi tutumlarinda olumlu yonde ve anlamli diizeyde artis meydana
gelirken, kontrol gruplarindaki 6gretmen adaylarinin derse karsi tutumlarinda anlamh
degisiklikler olmamaistir. Deney grubu 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerine
yonelik algilarinda olumlu yonde anlamli farklilik goriiliirken, kontrol gruplarinda
bulunan 6gretmen adaylariin problem ¢d6zme becerilerine yonelik algilarinda anlamli bir
fark olmamistir. Deney grubuna uygulanan otantik degerlendirmeler arasinda (6gretmen,
0z, akran) pozitif yonde ve yliksek diizeyde anlamli iliskiler bulunmustur. Deney grubuna
uygulanan otantik degerlendirmeler, akademik basarimin degerlendirilmesinde
istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir. Goriisme formuna verilen cevaplara gore
deney grubu 6gretmen adaylari olumlu yonde goriisler bildirirken; kontrol gruplarinda

yer alan 6gretmen adaylarinin goriislerinde daha fazla olumsuz ifadeler yer almastir.

6.2. YURT DISINDA YAPILAN CALISMALAR

Ballard (2019) tarafindan yapilan calismada, Amerika Birlesik Devletleri
kirsalindaki bir ortaokul sinifinda otantik 6grenmenin nasil deneyimlendigini kesfetmek
ve incelemek amaglanmistir. Calisma, arastirmacinin sinifta otantik Ogrenme
yaklasiminin uygulanma asamalarin1 gézlemlemesine izin veren nitel bir vaka ¢alismasi

olarak tasarlanmistir. Caligmada 6gretmenin otantik 6grenmeyi planlama, uygulama ve
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yansitma siirecleri, 6grencilerin otantik 6grenmeye katilma deneyimleri, velilerin bakis
acilar kesfedilmeye calisilmistir. Arastirmada 6grencilerin cogunlugu, 6grenci merkezli
bu 6grenmeyi “diger 6grenme tiirlerinden daha iyi” olarak tanimlamistir. Birgok 68renci
bu modelin ders kitab1 ve calisma kagidi 6grenimine kiyasla ¢ok daha tercih edilen bir
ogrenme stratejisi oldugunu belirtmiglerdir. Birgok veli de bu tiir 6grenmenin “gercek”
olmast nedeniyle daha anlamli bir secenek oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde
Ogretmen de bu tir Ogrenme tiirlinli tercih etme gerekcesini “bireysel diizeyde
Ogrencilerle baglanti kurmak icin bir ara¢” olarak agiklamistir. Ancak veliler ve
ogrenciler, bir sonraki 6gretim kademesinde basarili olmak i¢in ihtiya¢ duyulan icerigin
alinip alinmadig1 konusunda korkularini ifade etmislerdir. Calismada otantik 6grenme ile
ilgili 6nemli faydalar ve zorluklar tespit edilmistir. Faydalarindan ilki yaklasimin
uygulamali 6gretim ve ger¢ek yasam uygulamalarina yer vermeye imkan tanimasidir.
Diger faydasi1 ise oOgrencilere etkilesimli Ogrenme ve se¢gme sansit vermesidir.
Ogrencilerdeki kisisel organizasyon eksikligi, tiim dgrencilerin 6grenme hizlarinn farkly
olmasiin motivasyon kaybina neden olmasi, sinifta olusan dikkat dagitict davranislar,
Ogrencilerin kendi Ogrenmelerini yonlendirme konusunda basarisiz olmasi otantik

O0grenme yaklasiminin uygulanmasinda karsilasilan giicliikler olarak ortaya ¢ikmustir.

Serbo ve Ancho (2019) tarafindan yapilan calismada 9. simif ekonomi
Ogretmenleri tarafindan kullanilan otantik 6grenme stratejileri ve degerlendirmelerinin
tanimlanmasi1 amaglanmustir. Nitel-betimleyici olan ¢alismaya Filipinler'deki San Jose del
Monte, Bulacan ve Quezon City'den toplam yirmi (20) ekonomi 6gretmeni katilmistir.
Arastirma sonucunda katilimcilardan toplanan verilere dayanarak otantik strateji ve
degerlendirmeyi igeren bir 6gretim rehberi gelistirilmistir. Bu rehber, bir okul yilinin her
ceyreginde Ogrenilen her bir yetkinlik i¢in Onerilen stratejileri, degerlendirmeleri ve
aktiviteleri icermektedir. Arastirmanin sonuglarina gore, 9. sinif ekonomi 6gretmenlerinin
Ogretim stratejileri ile baglantili olarak {i¢ temel fikir ortaya ¢ikmistir. Bunlar bireysel ve
grup calismasi, giincel olaylarin tartisilmasi, ger¢ek yasam uygulamalaridir. Ekonomi
ogretmenleri genellikle bireysel ve is birligine dayali ger¢ek hayatla ilgili 6gretim
stratejilerini  kullanmaktadirlar. Giincel olaylarin tartisilmasi, 6grencilere kiiresel
farkindalik ve yasam boyu Ogrenme degerinin &gretiminde kullanilan 6nemli bir
stratejidir. Sinifta sunulan gercek yasam Ornekleri ve durumlari, Ogrenciler igin
ekonominin hayatlariyla olan baglantisin1 degerli ve anlamli kilmaktadir. Ekonomi

Ogretiminde otantik degerlendirmenin kullanilmasi, sinif i¢inde 6grenilen kavram ve
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teorileri ger¢ek yasamla iliskilendirdikleri i¢in &grencilerin anlama ve kavramalarini
degerlendirmeye olanak tanimaktadir. Arastirmada ekonomi ve diger sosyal bilimler
alanlarinda egitim stratejilerinin ve degerlendirmenin gercekligi (otantikligi) icin g¢esitli

is birligine dayali faaliyetlerin kullanilmasi 6nerilmistir.

Platt (2019) tarafindan yapilan ¢alismada sosyal medya, otantik 6grenme igin bir
Ogretim araci olarak kullanilmigtir. Arastirmada sosyal medyay1 6gretim araglar1 olarak
kullanan lisans oOgrencilerinin otantik 6grenmenin 9 unsuru hakkindaki algilarini
belirlemek amaglanmistir. Arastirmada Herrington ve Oliver’in otantik 6grenme
cercevesine gore hazirlanmis, daha Onceden gecerliligi saglanmis bir anket, 50
Ogrenciden veri toplamak icin kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler,
Ogrencilerin sosyal medyanin bir 6gretim araci olarak kullanildiginda otantik bir sekilde

1§ birligi yapma, yansitma ve ifade etme firsati sundugunu algiladiklarini gostermistir.

Bhagat ve Huang (2018) tarafindan yapilan caligmada, otantik 6grenmenin
teknoloji ile birlestirilmesinin etkileri tartisilmigtir. Calismada otantik 6grenmenin ortaya
cikan farkli teknolojilerle biitlinlestirilebildigi, bu biitiinlestirme ile en iyi akademik
performans sonuglar1 elde edilebildigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica otantik 6grenmenin
sosyal bilimlerden matematik, miihendislik ve tip bilimine kadar farkli disiplinlerde
ilkdgretimden yiiksek 6gretime kadar farkli 6gretim kademelerinde uygulanabilecegi
savunulmustur. Ancak yazarlarin bazi endiseleri de vardir. Bunlardan ilki gelismekte olan
teknolojilerin sembol, ses, video ve animasyon gibi birden fazla sunum icerdikleri igin
biligsel yiikii artiracagidir. Bu biligsel yiikii azaltmak icin ders tasarimini yapan
ogretmenlere onemli gorevler diismektedir. Ikinci olarak bu teknolojilerin gelismekte
olan iilkeler tarafindan karsilanmasinin zorlugudur. Gelismekte olan iilkelerde gergek
yasami1 yansitan sinif ortamlar1 olusturmada diisiik maliyetli ancak etkili teknolojilerin
kullanimi1 bu problemi ¢6zmeye yardimci olacaktir. Siniflarda bu teknolojiler kurulabilir
ancak Ogretmenler bu cevrelerin olusturulmasinda ve kullanilmasinda 6nemli bir role
sahiptirler. Bu nedenle Ogretmenlerin gelisen bu teknolojileri kullanmalar1 igin

kendilerini yetistirmeleri gerekmektedir.

Luo ve digerleri (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, Ogretmen adayi
ogrencilerden gelecekteki 6grencileri i¢in otantik 6grenme gergevesine uygun olarak
cevrimigi aktiviteler tasarlamalar1 istenerek sonuglarina bakilmistir. Calismaya 48
O0gretmen aday1 Ogrenci katilmistir. Tasarim tabanli aragtirma metodolojisi kullanilan

caligmada, arastirmacilar yiiksekogretim  sinifinin  planlanmasi, tasarlanmasi,
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uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecine dahil olmuslardir. Calismanin sonucunda
cevrimi¢i ders tasarimlarmmin otantik Ogrenme c¢ergevesiyle uyumlu olarak
tasarlanabildigi, web tabanli araglarin ¢evrimi¢i dersleri tasarlarken faydali oldugu,
otantik ortamda c¢evrimici uygulamalar1 kullanmanin 6gretmen adaylarini rahatlattigi,
etkinlikler sirasinda yansitict ve igbirlik¢i 6grenmeye yiiksek diizeyde katilim saglandigi

gorilmiistiir.

Muhamad ve digerleri (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, ortaokul 6grencileri
arasinda otantik 6grenme uygulamasimin kimya problem ¢6zme yeterliligi lizerindeki
etkisini degerlendirmek amaglanmistir. Bunun igin yazarlar tarafindan bir modiil
gelistirilmistir. Calisma grubunu Malezya’daki bir yatili ortaokulda kimya egitimi alan
46 o6grenci olusturmustur. Miidahale programi, yeni gelistirilen otantik kimya problem
cozme yeterliligi modilini (MAC-PSC) kullanarak elektrolizin 6gretilmesi ve
ogrenilmesindeki gergek uygulamalardan olusmustur. Katilimcilar, problem ¢dzme
yetkinliklerini gelistirmek i¢in miidahale sirasinda gergek yasam gorevlerini ¢ozmekle
gorevlendirilmislerdir. Elektroliz ile ilgili agik wuglu sorular ile &grencilerin
performanslarini belirlemek i¢in 6n ve son testler uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda
katilimcilarin testleri arasinda modiiliin  kullanimindan 6nceki ve sonraki puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu ortaya ¢ikmistir. Modiil elektroliz
Ogretiminde olumlu bir etki yaratmistir. Yeni gelistirilen modiiliin okul 6grencileri

arasinda {ist diizey diisiinme becerilerinin gelismesine katki sagladigi goriilmiistiir.

Kanchanachaya ve Nitjarunkul (2017) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6gretmen
adaylarmin mesleki yeterliklerini artirmak i¢in otantik 6grenme kuramina dayanan
harmanlanmis 6grenmenin nasil tasarlanacagi konusunda 6gretmen adaylarinin ve egitim
teknolojisi Ogretim {iyelerinin goriislerini incelemek amagclanmistir. Calismanin
Tayland'daki 11 tiniversiteden 1037 6gretmen aday1 ve 41 egitim teknolojisi 6gretim
liyesi olusturmustur. Calismanin sonucunda yazarlar bazi oOneriler sunmuslardir.
Yazarlara gore otantik 6grenmeye dayali harmanlanmig 6grenme uygulanan siniflar 11-
20 dgrenciden, grup faliyetlerindeki iiye sayis1 3-5 dgrenciden olusmalidir. Ogretim iiyesi
bir cok problem durumu vakasi olusturmali ve daha sonra Ogrencilerin grup
faaliyetlerinde kullanilacak vakay1 segmesine izin vermeli, vaka mevcut durumla tutarl
olmal1 ve video format: ile sunulmalidir. Ogretim iiyesi, dgrencilere periyodik olarak
kendi baslarina ¢evrimigi raporlarini kaydetmelerine izin vererek grup etkinliklerini takip

etmeli ve degerlendirmelidir.
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Pu ve digerleri (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, Tayvan'da bir hemsirelik
okulundaki 60 6grencinin hemsirelik uygulama dersi igin mobil teknoloji destegiyle ev
ziyareti etkinlikleriyle gegerliligi dogrulanan mesleki hemsirelik egitimi igin bir otantik
o6grenme modeli Onerilmistir. Arastirmada, otantik dgrenme paradigmasi gergevesinde
otantik grenmenin dokuz bileseni dikkate alinarak “Otantik Ogrenmeyi Degerlendirme
Olgegi” olusturulmustur. Ardindan Glgek, mobil teknoloji kullamlarak ev ziyareti
etkinliklerine katilan 6grencilerin memnuniyetlerini ve teknolojinin kullanilabilirligini
degerlendirmek i¢in kullanilmistir. Deneysel stre¢ sonucunda elde edilen bulgular, ev
ziyareti etkinliklerinin “Otantik Ogrenmeyi Degerlendirme Olgegi” ile degerlendirilmesi
ile hemsirelik 6grencilerinin gerceklik deneyimleri ve mesleki becerilerindeki gelisimin

artirillabilecegi goriilmiistiir.

Reddy ve Bruyns (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, miithendislik 6grencilerinin
yararli matematiksel bilgileri gercek diinyadaki etkinliklerine aktarmalarina yardimci
olmak i¢in multidisipliner bir ortamda otantik bir etkinlik baslatilmistir. Calismanin
amaci, mihendislik 06grencilerine matematik Ogretiminde otantik bir 6grenme
yaklasimimin tercih edilmesinin 6grencilerin uzamsal beceri ve 06zelliklerini nasil
kullandigin1 ve bunlarin matematikteki performanslari1 ve doyumlar tizerindeki etkisini
nasil gelistirdigini belirlemektir. Calismada vaka ¢alismasi yaklagimi kullanilmig ve bu
caligma nicel ve nitel tartismaya odaklanmistir. Katilimcilar 96 insaat miihendisligi
birinci sinif 6grencisinden olusmustur. Miidahale yoluyla kazanilan bilgi ve becerileri
6lgmek i¢in bir 6n test ve son test kullanilmistir. Sonuglar, 6grencilerin 3 boyutlu uzamsal
formlardaki performanslar1 lizerinde olumlu etki gostermistir. Etkinlik &grencilerin
matematik derslerinden aldiklar1 zevki artirmada etkili bulunmustur. Bu sonuglar
dogrultusunda yazarlar, otantik etkinliklerin matematik ogretiminde tamamlayici bir

yontem olarak kullanilmasini 6nermislerdir.

Yeen-Ju ve digerleri (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, Malezya baglaminda
otantik harmanlanmis 6grenme (Authentic Blended Learning) ortaminda problem ¢dzme
becerilerinin gelistirilmesi incelenmistir. Yazarlar Malezya’daki mezun isgsizlik oraninin
artan bir sorun oldugunu ve bunun genellikle problem ¢ozme, elestirel diisiinme ve
iletisim becerilerindeki eksikliklerle baglantili oldugunu ifade etmektedirler. Calismada
Malezya lisans Ogrencilerinin problem ¢6zme becerilerini gelistirmek igin otantik
O0grenme stratejilerinin entegrasyonu ile tasarlanan harmanlanmis 68renme ortaminin

gelistirilmesi amaglanmistir. Ogrenme ortami, otantik Ogrenme yaklasimma gore
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diizenlenmis ve bir otantik gdreve odaklanilmistir. Ogrencilerden alman geri bildirimler,
otantik harmanlanmig Ogrenme ortamina yonelik pozitif tepkileri gostermistir. Bu
O0grenme ortaminda 0grencilerin problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve
iletisim becerileri gibi st diizey diisiinme becerilerini gelistirebildikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin tiimii, grenme ortamim 6grenmeleriyle ilgili bulmuslar ve gelecekte benzer
sorunlar1 ¢c6zme konusunda giiven kazanmislardir. Bu durum, yiiksekogretim kurumlari
igerisindeki teknoloji destekli siniflarda otantik harmanlanmis 6grenme stratejilerinin

kullanilmasina yonelik tesvik edici destek saglamistir.

Ainave digerleri (2015) tarafindan yapilan ¢alismada Nijerya Egitim Fakiiltesinde
O0grenim goren Ogretmen adaylarinin otantik 6grenme deneyimleri arastirilmistir.
Calismanin 6rneklemini fen ve teknik egitimden 50’ser, mesleki egitimden 100 6grenci
olmak {lizere rastgele segilen 200 6grenci olusturmustur. Veriler, anket ve goriisme
teknikleri kullanilarak toplanmistir. Bulgular, fen ve teknik egitim Ogrencilerinin
geleneksel ders yontemiyle ders almalart disinda otantik 6grenme deneyimine sahip
olduklarini da gostermistir. Bu gruba ders veren 6gretim gorevlileri tarafindan geleneksel
ders anlatim yoOntemi popiiler olarak kullanilmasina ragmen Ogrenciler goriismeler
esnasinda derste Ogrendiklerini simif disinda karsilagtiklart problemleri ¢ézmede
kullandiklarin1 ifade etmiglerdir. Mesleki egitim 6grencilerinin dgretim siirecinde ise
arastirilan dokuz otantik unsurdan sadece besine yer verildigi tespit edildiginden otantik
O0grenme deneyimleri yeterli bulunmamistir. Mesleki egitim Ogrencilerinin 0gretim
siirecinde otantik 6grenmenin unsurlarindan uzman performansi, is birligi, agik bir
sekilde dile getirme, birebir yetistirme ve yapilandirilmig destek unsurlarina yer

verilmedigi goriilmiistiir.

Bordoh ve digerleri (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, Gana’daki liselerde
gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin otantik degerlendirme ile ilgili bilgi diizeyleri
belirlenmeye ¢alisilmistir. Calismada tanimlayici vaka ¢aligmasi kullanilmistir. Calisma
grubunu 57 liseden rastgele secgilen 20 6gretmen olusturmustur. Veriler 6gretmenlerle
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ile toplanmistir. Calismanin  sonuglar
Ogretmenlerin otantik degerlendirmelerle ilgili bilgi diizeylerinin zayif oldugunu
gostermistir. Otantik degerlendirmenin teorik alt yapisi, 6gretmenlerin diistinceleri ve
sinif uygulamalari arasinda gozle goriiliir farkliliklar ve bosluklar oldugu tespit edilmistir.

Sosyal Bilgiler dersinde otantik degerlendirme kullaniminin, ¢esitli okullar tarafindan

80



kullanilan politika sistemleri, zaman, kaynaklar ve degerlendirme yontemleri ile

siirlandirildigi gorilmistiir.

Morrissey (2014) tarafindan yapilan calismada, Ogretmenlerin tarih dersi
ogretiminde kullanabilecekleri otantik goérevleri iceren bir web tabanli arastirmanin
tasarim ilkeleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Calismada, otantik gorevlerin Birinci Diinya
Savagi’ndaki bir askerin hikayesini arastirmak i¢in bir web sitesi kaynagini kullanan
Ogrencileri nasil mesgul edebilecegi ve motive edebilecegini arastirmak ic¢in tasarim
tabanl arastirma yaklasimi kullanilmistir. Calisma, Avustralya’da bir lisenin 9.simif
Ogrencileriyle ylirtiilmiistiir. Arastirmada otantik 6grenme tasarim ilkeleri, 6grenci
stirecleri ve Ogretmenin Ogrenci merkezli, teknoloji tabanli, otantik bir gorevin
tamamlanmasindaki rolii incelenmistir. Calisma, ayn1 okulda birbirini takip eden ii¢ yil
boyunca, her yil farkli 6grenci ve 6gretmenlerin yer aldigi ii¢ tekrarli arastirma dongiisiinii
icermistir. Caligmanin veri kaynaklari, simif gézlemleri ve 6gretmenlerle ve secgilen
ogrencilerle etkinlik sonrasi yapilan yapilandirilmig goriismeler olusturmustur. Caligma,
Avustralya Tarihini 68renirken otantik etkinliklerin 6grencileri motive edebilecegini ve
bu aktivitelerle mesgul olabilecegini géstermistir. Her sinif durumunda uygulanan farkli
kosullara ragmen Ogrencilerin motivasyonu ve katilimi {igtekrarli Slglimde de tutarh
bulunmustur. Calismada otantik faaliyetlerin planlanmasinda egitimcilere rehberlik

etmek i¢in onbir tasarim ilkesi sunulmustur.

Flanagan (2014) tarafindan yapilan c¢alismada, 10. Simif ekonomi smifinda
ilerlemeci 6gretim yaklagiminin ( progressive teaching approach) otantik 6grenmeyi
gelistirip gelistiremeyecegini belirlemek amaglanmistir. Calismada nitel bir yontem olan
vaka calismasi yontemi kullanilmistir. Calisma 12 6grenci ile yiirlitiilmiistiir. Ders
esnasinda kaydedilen videolar, arastirmaci gézlem notlar1 ve odak 6grenci goriismeleri
aragtirmanin veri kaynaklar1 olarak kullanilmistir. Arastirmada elde edilen ilk bulgu
problem ¢6zme, elestirel diisiinme gibi otantik 6grenme becerilerinin egitimci araciligiyla
ilerlemeci 6gretim yaklasimi kullanilarak gelistirilebilecegidir. Bir diger bulgu ilerlemeci
yaklasimda daha fazla 6grenci katilimi gerekli olmasina ragmen egitimcinin roliinin
sinifta bilgi uzman1 ve kolaylastiric olarak kritik bir sekilde kalmasidir. Ogrencilerin
otantik 6grenmenin esaslarindan birisi olan igbirlik¢i 6grenme stratejisini benimsemeleri
diger bir bulgu olmustur. Ogrenciler grup ¢alismas1 esnasinda birbirlerinden 6grenmeyi
ve birbirlerine 6gretmeyi sevmislerdir. Ayrica 6§renme deneyimini artirmak ve daha

fazla gergeklik i¢in ek strateji olarak egitimci tarafindan kullanilan karikatiirler ve takim
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oyunlar1 6grenciler tarafindan begenilmistir. Sonug olarak arastirmaci ilerlemeci 6gretim
yaklastmi  kullanilarak  otantik  0grenme  standartlarinda  bir  68renmenin

gergeklesebilecegini iddia etmektedir.

Kwon ve digerleri (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, Ogrencilere verilen
matematik gorevlerini yerine getirmek i¢in ii¢ boyutlu baski teknolojisi kullanmanin nasil
bir otantik 6grenme deneyimi sagladigin1 gostermek amaclanmistir. Caligma birinci ve
ikinci sinif matematik ve fen derslerinin birlestirilmesiyle olusan iki yiiz dakikalik derste
{istiin yetenekli lise ogrencileriyle vyiiriitiilmiistiir. Ogrencilere sunulan proje soyut
matematiksel kavramlar1 arkeolojik durumla iligkilendiren otantik bir durum
icermektedir. Projenin amaci, Ogrencilerin bu matematik kavramlarini teknolojik
becerilerle ilgili problemleri ¢6zme becerilerini gelistirmelerine yardimci olmak ve
gercek bir durumda gercek 6grenmeyi deneyimlemektir. Projede 6grencilerden Jeulmun
¢omlegini hem matematiksel hem de sosyo-kiiltiirel agidan kesfetmeleri ve onu iig
boyutlu yazicilar kullanarak yeniden liretmeleri istenmistir. Arastirmanin sonucunda
genel olarak, 6grencilerin otantik gorevlere biiytik ilgi gosterdikleri ve 6grenmekten keyif
aldiklar1 tespit edilmistir. Ogrenciler ayrica etkinliklerin teknoloji kullanimi, grup
calismasi veya proje ¢aligmasi yoluyla nasil daha heyecan verici ve amaca uygun hale
getirilebilecegine dair pratik Oneriler sunarak smif i¢i 6grenme ortamlar1 hakkinda
farkindalik gostermislerdir. Bilgiyi pekistirmek i¢in uygulamanin énemini ve kavramlari
anlamanin 6nemini kabul eden 6grenciler, matematigi daha ilging hale getirecegine
inandiklart i¢in smiflarina gercek diinyadan drnekler sunma fikrini desteklemislerdir.
Otantik 6grenmenin, 6grencilerin sinif 6grenmelerini dig diinyayla iliskilendirmesine
yardime1 oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler matematik derslerinde dgrendiklerini gergek
diinyayla iliskilendirerek, siirekli degisen bir cevre ile ugrasirken karsilasacaklari
sorunlart daha iyi anlamiglardir. Arastirmada gelistirilen projenin otantik 6grenme
deneyiminin gereksinimlerini karsiladigi, ti¢ boyutlu baski teknolojisinin uygulama
odakl1 ve ¢ok disiplinli miifredat baglaminda 6grencilere otantik bir 6grenme deneyimi
sundugu sonucuna ulasilmistir. Ancak ti¢ boyutlu yazic1 maliyetlerinin yiiksekligi, uygun
programlarin ve kullanici becerilerinin gelistirilmesi agilmasi gereken en biiyiik engeller

olarak gosteilmistir.

Herrington ve digerleri (2014) tarafindan yapilan c¢alismada, tiniversite birinci
sinif dersinde yliriitiillen ve otantik ve amacgli 6grenmeyi desteklemek igin sosyal

medyanin kullanildigr bir aragtirmanin sonuglar1 tartigilmistir. Dersin tasarimi ve
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gercekei, karmagik gorevlerin tamamlanmasina odaklanan gorev ve etkinlikler otantik
O0grenmenin ilkelerine gore dizayn edilmistir. Aragtirmada dgrencilerin zihinlerinin bir
dizi baglamsizlagtirilmis veya adim adim tamamlanmas1 gereken arastirmalardan ziyade
bliyiik ol¢iide parlak ve kusursuz triinler olusturma ile mesgul oldugu goriilmiistiir.
Ogrenciler bir derginin ve yansitic1 bir sinavin tamamlanmasi gibi karmasik ve is birligine
dayali gorevleri yerine getirerek 6grendiklerini yansitma firsatt bulmuslardir. Bulgular
otantik 6grenme siirecinin 6grencilerin hem ders gorevlerine katildiklar1 sirada hem de
O0grenme deneyimleri hakkinda yazdiklar1 sirada 6grencilere 6grendiklerini yansitma

firsat1 verdigini gostermistir.

Ciolan ve Ciolan (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, uygulanan bir anketin
verilerine dayanarak otantik bir 6grenme deneyiminin ve ortaminin ne oldugu ve nasil
olmast gerektigi ile ilgili lise Ogrencileri ve ogretmenlerinin algilar1 belirlenmeye
calistlmigtir. Sonuclar, 6grenme deneyimlerinin ilgili iki kilit aktdr (6grenciler ve
Ogretmenler) tarafindan bir¢ok acidan oldukga farkli algilandigini gostermistir. Yazarlar
tarafindan ayni egitim gercekligini yasayan ve ayni ortamda calisan O6grenci ve
ogretmenlerin  farkli, c¢eliskili fikirlere, algilara ve anlamlara sahip olmasini
Romanya’daki akademik basaridaki ve lise Ggrencilerinin motivasyon diizeyindeki
eksikliklerin nedenlerinden biri olarak degerlendirmislerdir. Yazarlar, Romanya’daki 16
yas grubu Ogrencilerin PISA sonuglarindan aldiklar1 olumsuz sonuglar1 da bu duruma

baglamiglardir.

Mingo (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada, otantik 6grenme stratejilerinin sayisal
diistinmede motivasyonu artirma ve bilgiyi elde etmede kullanilip kullanilamayacag:
belirlenmeye g¢alisilmistir. Calismaya On-test, son-test ve motivasyon testini dolduran
bilgisayar okuryazarhigi dersine kayitl 600 6grenci katilmistir. Ogrenciler deney ve
kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmistir. Deney grubuna Sayisal Diisiinme Otantik
Ogrenme Ortami'nin kisaltmasi olan COTHAULE adinda otantik bir 6grenme aracina
erisim verilmistir. COTHAULE, cesitli teknolojiler kullanilarak gelistirilmis bir web
sitesidir. COTHAULE"n arkasindaki anlayis, bir iiniversite kampiis ortaminda yasamla
ilgili her giin deneyimlerini almak ve bunlar1 bilgisayar bilisim okuryazarlig1 dersinin
sayisal diistinme ve 0grenme hedefleriyle birlestirmektir. Deneyim 6rnekleri, her biri
Ogrenciler arasinda gergeklesen bir konusma gibi okunan yedi senaryo igeren bes vaka
caligmasindan olusturulmustur. Aracin temel islevselligi, 6grencinin her senaryoyu

izlemesi i¢in web sitesine bir video klip yiiklemek ve ardindan 6grenciye otantik bir
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ogrenme etkinligi ve c¢oziilmesi gereken bir problem sunmaktir. Otantik Ogrenme
etkinlikleri, Microsoft Word ve Excel gibi yazilimlari kullanarak tablolar1 aramak,
siralamak ve filtrelemek gibi konular1 ve etkinlikleri sayisal diisiinme kavramlarina
cevirmeyi icermektedir. Kontrol grubu ise ¢evrimigi 6grenme materyali tarzinda bir dizi
geleneksel ders kitab1 almistir. Her iki grubun d6grenme duzeyini 6lgmek icin bir 6n test
ve son test kullanilmistir. Calisma, her iki grup i¢in 6n test ve son test arasinda 6grenmede
Oonemli bir artis olmasina ragmen, gruplar arasinda anlamli fark olmadigini gostermistir.
Calisma aymi zamanda kontrol grubunun motivasyonunun deney grubundan onemli
Olciide daha yiiksek oldugunu gostermistir. COTHAULE aracinin otantik bir 6grenme
ortaminin beklentilerini karsilamasi i¢in yeniden gézden gecirilmesi gerektigi sonucuna

ulasilmstir.

Bozalek ve digerleri (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, Gliney Afrika’daki
yiiksek 6grenimcilerin otantik 6grenmenin unsurlarini elde etmek icin yeni teknolojileri
nasil kullandiklar arastirilmistir. Bu kapsamda teknoloji ile baglantili oldugunu belirten
265 vyiiksek Ogrenimciye anket uygulanmistir. Bu katilimcilardan 21 tanesi ile
Herrington, Reeves ve Oliver’in belirledigi dokuz otantik 6grenme unsuru ¢erceve olarak
kullanilarak derinlemesine goriisme yapilmistir. 21 vaka ilizerinde yapilan analiz ile
otantik 6grenmenin dokuz unsurundaki tutarliliklar ve farkliliklar ortaya ¢ikarilmaya
calisilmistir. En yliksek otantiklik seviyesi otantik baglam ve otantik gérev unsurlari igin
bulunurken en diisiik otantiklik agik bir sekilde dile getirme unsurunda bulunmustur.
Ayrica otantiklik diizeyleri ile yeni teknolojilerin otantikligi elde etmede oynadig: rol

arasinda orta diizeyde bir korelasyon bulunmustur.

Safuan ve Soh (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, hizmet ederek 6grenmede
(service learning) otantik oOgrenme ilkeleri ve Facebook’un biitiinlestirilmesinin
Ogrenciler arasindaki aktif 68renmeyi tesvik etmedeki etkinligi arastirilmistir. Bu
kapsamda 20 farkli iilkeden 99 ogrenciye likert tipi sorulardan olusan anket
uygulanmistir. Calismada elde edilen sonuglar, otantik 6grenme ilkeleri ve bir iletisim
araci1 olarak Facebook'un 0&grencilerin hizmet ederek Ogrenmelerinde 6grenme

deneyimini etkili bir sekilde gelistirdigini géstermistir.

Chen ve digerleri (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, gorev temelli 6grenme igin
otantik bir ortam, baglam ve durum saglamak i¢in bir platform gelistirilmistir. Platform,
durumlu veya otantik 6grenme igin birlestirilmis iki projeksiyon ekrani (dikey ve yatay

ekran) icermektedir. Platform, gercek hayattaki gorevleri yerine getirmek igin
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ogrencilerin vekilleri olarak robotlar1 kullanarak 6grenme durumlart yaratmaktadir.
Ogrenme tasariminda Kolb’un dért asamali deneysel &grenme dongiisel modeli
benimsenmistir. Cocuklara Ingilizce'yi yabanci dil olarak 6gretme iizerindeki etkisini
incelemek icin basit bir uygulama gelistirilmistir. Sonuglar ¢ocuklarin sistemi kullanarak
derinlemesine etkilesimde bulunabileceklerini ve kendilerini daha fazla keyifli
hissedebileceklerini gostermistir. Yazarlar, Ogrencilerin ger¢cek yasam misyonlarini
gerceklestirdiklerini hayal etmeleri icin 6grencilerin vekilleri olarak robotlari, gelecekteki

siniflarda otantik 6grenmenin hayati bir unsuru olabilecegini belirtmislerdir.

Yeen-Ju ve digerleri (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada, multimedya ve web
teknolojileri tarafindan desteklenen proje tabanli bir miifredatla hazirlanan otantik bir
O0grenme ortaminin 6grencilerin yaratict ve elestirel diisiincelerini ne kadar etkili hale
getirebilecegi arastirilmistir. Sonuglar, otantik 6grenme stratejilerinin iist diizey diisiinme
becerilerini tesvik ettigini, 6grenmeyi aktif hale getirdigini, dnemli kariyer becerilerinin
ve anlayigin gelisimini destekledigini gdstermistir. Ogrencilerin yaratici ve elestirel
diistinmelerini saglamak ic¢in otantik 6grenme stratejilerinin kullanilmasi tavsiye

edilmistir.

Maddox (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, 9. ve 10. siif tarih derslerinde
degisen diizeylerde otantik pedagojinin Ogrenci Ogrenmesi iizerindeki etkisi
incelenmistir. Orneklem dort ortaokul 6gretmeni ve dort lise dgretmenini icermektedir.
Calismanin ilk asamasinda, smiflarinda G6grenciler tarafindan deneyimlenen otantik
pedagoji diizeyini belirlemek i¢in 0gretim yapilart (gorevler) ve siif gézlem verileri
toplanmis ve analiz edilmistir. Bulgular, otantik pedagojinin Alabama Lisesi Mezuniyet
Smavinda 6grenci performansi iizerinde kiiciik ama olumlu bir etkisi oldugunu
gostermistir. Smif diizeyi karsilastirmalari, yiiksek diizeylerde otantik pedagoji alan
Ogrencilerin, daha diislik dereceli bir bilgi testi iizerinde 6nemli bir dezavantajlarinin

olmadigini gostermektedir.

Ma ve Lee (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin aktif 6grenmesini
tesvik eden otantik bir 6grenme stratejisi, ger¢ek diinyadaki bir proje senaryosu
kullanilarak incelenmistir. Iki farkli {iniversitede iki farkli siiftan 6grenciler, giyim
tedarik stratejisi gelistirmek i¢in miisteri veya danigman olarak ¢aligmislardir.
Ogrencilerin projedeki 6grenme deneyimlerini degerlendirmek icin giyim ve magazacilik
siniflarina kayithi 44 lisans 6grencisinden nicel ve nitel veriler toplanmistir. Calismadan

elde edilen bulgular, 6grencilerin genel olarak olumlu bir 6grenme deneyimine sahip
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olduklarini ve problemleri ¢ozmek i¢in gereken ¢esitli perspektiflerden pratik yeterlilikler
ve deneyimler elde ettiklerini gostermistir. Bu sonuglar, nitel verilerde ortaya ¢ikan
gelismis iletisim becerileri, gercek diinya deneyimleri yoluyla gelismis profesyonellik,
takim olusturma, etkilesim yoluyla 6grenme ve gelistirilmis arastirma becerileri temalar1
ile de dogrulanmistir. Bulgular gercek dinya deneyimleri sunarak yiiksek 6grenime
otantik O0grenme stratejisi dahil etmenin Ogrencilerin  dgrenmesine fayda

saglayabilecegini ve mesleki yeterliliklerini gelistirebilecegini gostermistir.

Albrecht (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, lisans seviyesindeki bir turizm
yOnetimi programinda sahadan davet edilen konuk kisiler tarafindan 6grencilere verilen
derslerin rolii ve etkileri arastirilmis ve dgrencilere otantik 6grenme deneyimleri sunma
potansiyelleri degerlendirilmistir. Calismanin 6rneklemi lisans ve yiiksek lisans egitimi
alan 20 Ogrenciden olusmustur. Veriler yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla
toplanmistir. Gorlisme sorular1 konuk derslerini ve otantik 6grenme yoluyla gerceklesen
sosyal 6grenmenin yonlerini ele almistir. Arastirmada konuk derslerinin, turizm yiiksek
O0grenimine uygulamal1 bir boyut ekleyerek ve ayni zamanda kariyer se¢imi i¢in ilham

saglayarak otantik 6grenmeye katkida bulunabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Perry (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6grencilerin 6gretmenler tarafindan
kendilerine verilen galismalar1 nasil gordiikleri arastirilmigtir. Calismada normatif ve
teorik ¢erceveler kullanilarak, ogrencilerin verilen c¢alismalart gercekgi  bulup
bulmadiklar1 ve ¢alismalarin Dewey'in Onerdigi okul c¢alismalar1 gibi ilgi cekici olup
olmadig1 belirlenmeye calisilmistir. Caligmada bireysel ve grup goriismeleri yoluyla
veriler toplanmistir. Bulgular, dgrencilerin 6grenme deneyimlerinin kigiye 0zel, amaca
uygun, anlaml1 ve etken olmasini istediklerini gdstermistir. Ogrenciler bu deneyimleri
alamadiklarini hissettiklerinde dersten koparak 6gretmeni dinlemeyi birakmiglardir. Bazi
katilimcilar, 6grenme ortaminda 6grenci olarak farkedilme gereksinimlerini destekleyen
cok sayida veri sunmustur. Ogrenciler ne istediklerini bilmekte ve &gretmenlerinden
kendi gelisimleri i¢in istedikleri 6grenme deneyimlerini sunmalarini beklemektedirler.
Veriler 6grencilerin 68renirken eglenmek istedikleri fikrini desteklemis, ancak daha da
onemlisi 6grenciler 6grenmelerinin sinif ortamimnin 6tesinde gergek yasamda anlamli

olmasini istediklerini gostermislerdir.

Mrwebi (2010) tarafindan yapilan c¢alismada, Ogretmenlerin Matematik
derslerinde otantik 6grenme yaklasimini hangi 6l¢iide kullandiklar arastirilmistir. Veriler

betimsel tarama yoluyla toplanmistir. Anketler Johannesburg Giiney Bélgesinde, 4. sinif,
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5. sinif ve 6. siniflarda ders veren matematik 6gretmenlerinin (n = 24) ve dgrencilerin (n
= 440) amach secilmis bir grubuna uygulanmistir. Ayrica anketi tamamlayan alti
dgretmenin siif i¢i uygulamalar alt1 aylik siire boyunca gézlemlenmistir. Ogretmen ve
Ogrenci verilerinin karsilastirilmasi, 6gretmenlerin Matematik sinifinda otantik 6grenme
icin yarattig firsatlarla ilgili benzerlik ve goriis farkliliklarint ortaya koymustur. Veriler,
calismaya katilan Ogretmenlerin goriiniiste otantik Ogrenmeyi destekleyen ilkeleri
anladiklarin1 ve bir 6lgiide smiflarinda otantik 6grenme ilkelerine uyduklarini ortaya
koymustur. Ancak sinif i¢inde yapilan gézlemler anket sonuglarinin aksine uygulamada
otantik 6grenme ve degerlendirme ilkelerinin tiim uygulamalarinin Matematik sinifinda
tam olarak gerceklesmedigini gdstermistir. Ogrenci goriisleri de bunun desteklemistir.
Otantik 0grenmeyi tesvik eden 6gretim ve degerlendirme stratejilerinin 6gretmenler

tarafindan kullaniminin yetersiz oldugu gorilmdstir.

Herrington ve digerleri (2007) yaptiklar1 ¢aligmada, 6gretmenlerin ¢evrimigi bir
ders olusturma veya mevcut bir dersi ¢evrimici bir formata uyarlama goreviyle kars
karsiya kaldiklarinda yasadiklari sikintilardan yola ¢ikarak 6gretmenlere ve gelistiricilere
web ortaminda otantik 6grenme dersleri olusturmalarina rehberlik etmesi i¢in bir ¢ergeve
program hazirlamiglardir. Calismanin sonunda otantik 6grenmenin dokuz o&zelligini
barindiran ve ¢evrimigi bir kursun dizayn edilmesinde 6gretmenler ve gelistiriciler

tarafindan kullanilacak pratik ve genisletilmis bir ¢er¢ceve program sunmuslardir.

Gulikers ve digerleri (2005) tarafindan yapilan ¢alismada otantik bir elektronik
O0grenme ortaminin 6grenci performansi ve deneyimleri tizerindeki etkileri arastirilmistir.
Yazarlar otantik bir 6grenme ortaminda 6grenmenin daha yiiksek performans saglamasini
ve Ogrencilerin i¢sel motivasyonunu artirmasini beklemektedirler. Ancak g¢alismanin
sonuglari, beklenenin aksine, otantik ortamda galisan Ggrencilerin otantik olmayan
ortamda calisan Ogrencilerden daha iyi performans sergilemediklerini gostermistir.
Ayrica, 6grenme ortamlari ile ilgili bildirilen deneyimler her iki grup arasinda farklilik

gostermemistir.

Blum (2002) tarafindan yapilan ¢alismada, lise matematik dersi igerigi ¢esitli
acilardan incelenmis ve otantik 6grenme yoluyla 6grencilerin 6grenmesi ve matematige
kars1 tutumunun gelistirilmesi amaglanmistir. 8. sinif 6grencilerinin bir kismi matematik
derslerini 6ncelikle otantik yontemlerle (6grencilerin kendi deneyimlerinden problemler
ya da ilging fenomenler kullanarak ya da 6grenci icin anlamli olan diger sekillerde)

O0grenmiglerdir. Nitel veriler, video kayitlar1 da dahil olmak iizere bircok ydntemle
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toplanmigtir. Ampirik arastirmalarin yapildigi bes sinifin 6grencilerine ve velilerine
donem basinda ve sonunda bes anket yapilmustir. Ayrica akademik basar1 testi
uygulanmistir. Sonuclar otantik 6grenme deneyimleri kullanmanin 6grenmeyi ve
matematige kars1 tutumu gelistirebilecegini gostermistir. Ancak, daha 6nce kullanilan
bilgi aktarimina dayali geleneksel 6gretim yontemleri, 6grencilerin otantik dgrenmeyi
kabul etmeleri 6nundeki 6énemli bir engel olarak ortaya ¢ikmistir. Ayrica, matematik
miifredatinin igerigi ve otantik 6grenmenin tam uygulanmasini engelleyen degerlendirme

tarzi otantik 6grenme yaklasiminin uygulanmasi 6niinde ciddi sorun olarak goriilmiistiir.

Nicaise ve digerleri (2000) tarafindan yapilan ¢alismada, otantik 6grenmenin
gergeklestigi bir siniftaki 6grencilerin algilart belirlenmeye calisilmistir. Nitel bir sekilde
yiiriitiilen ¢caligmada ¢oklu veri toplama ve durum calismasi prosediirleri uygulanmistir.
Veriler smif gozlemleri, formal/informal goriismeler ve dokiiman/eser analizi
teknikleriyle toplanmistir. Arastirmaya 59 lise 6grencisi katilmistir. Calisma birbiriyle
baglantili Miihendislik Ilkeleri, Uzay ve ileri Uzay derslerinde yiiriitiilmiistiir. Ug dersin
amaci da hafta boyunca siirecek benzetim uzay mekigi gorevi olarak belirlenen otantik
bir gorev etrafinda yapilan durumlu O6grenme ile O6grencilere uzay bilimi ve
muhendisligini 6gretmektir. Agustos — Mart arasindaki donemde 6grenciler benzetim
uzay mekigi gorevi iizerinde calisarak uzay ve miihendislik becerileri edinmislerdir.
Ornegin Miihendislik ilkeleri dersinde 6grenciler elektrik mekanigini mekik icin fiziksel
bir uydu insa ederek 6grenmislerdir. Uzay derslerinde ise uyduyu, veri yonetimi icin
bilgisayarlarla nasil baglanti kurulacagini 6grenmek icin kullanmislardir. Baharda
yaklagik bir hafta siiren benzetim uzay mekigi gorevini igeren faaliyet ile mufredat
tamamlanmustir. Ug-dersli ortam, dgrenci 6grenmesi benzetim uzay mekigi gorevine
baglandigindan, 6grenciler kendi projelerini segtiklerinden ve 6grenme, 6grenci arastirma
ve sorusturmasi sonucunda ortaya c¢iktigindan normal simiflardan farkli olarak
goriilmiistiir. Calismanin sonucunda birgok 6grenci siireci pozitif bir deneyim olarak
degerlendirmis, sinif ortamini gercek diinya ile ilgili olmasi bakimindan eglenceli ve
heyecan verici olarak tanimlamistir. Okullarin gercek hayatla olan iligkilerindeki
eksikliklerin bir bolimiiniin bu sekilde giderildigini ifade etmislerdir. Hafta boyunca
baskalariyla nasil iletisime gireceklerini, arkadaghiklarini gelistirmeye yonelik bir
deneyim gegirdiklerini belirtmislerdir. Bu goriisleri paylasmayan bazi 6grenciler de
cikmistir. Bu 6grenciler siif projelerinin ve faaliyetlerinin incelenen alanla yakindan

iliskili olmadigini, yogun bir is yiikiiyle kars1 karsiya kaldiklarini veya gercek uzay

88



bilimcileri ve miihendislerinin yapmayacaklar1 aktivitelerle mesgul olduklarini ifade

etmislerdir.

Sasse (1997) tarafindan yapilan ¢alismada, biri laboratuvar problemlerinin yer
aldig1 hesaplama dersini alan digeri simiilasyonlarin yer aldigi yonetim dersini alan iki
fakiilte sinifi yerlesik bilis, isbirlik¢i konugma, yapilandirilmis 6gretmen destegi, 6grenci
sahipligi gibi yapilandirmact kavramlarin nasil ortaya c¢ikti§ini tanimlamak icin
incelenmistir. Her bir sinif i¢in dogrudan gézlemlerden ve katilimer goriismelerinden
veriler toplanmis ve birlestirilmis veriler iizerinde nitel, yorumlayici analizler yapilmistir.
Her iki sinif da otantik problemler, isbirlik¢i yapilar ve yapilandirilmis 6gretmen
destegini igeriyor olsalar da, bulgular sadece bu unsurlari dahil etmenin otantik bir
ogrenme ortami olusturmak icin yeterli olmadigimi gostermistir. Ozellikle, gerceki
baglamlarda ve isbirlik¢i yapilarda yer alan laboratuvar problemleri, 6grenci
sorumluluklarin1 belirleyen tipik okul standartlar1 nedeniyle Ogrenciler i¢in gercek
ogrenme ile sonuglanmamistir. Bununla birlikte, yonetim simiilasyonu, geleneksel sinif
etkinliklerinin kullanilmasina ve 6gretmen tarafindan giiglii yonlendirmelere ragmen okul

baglamin1 agmada basarili bulunmustur.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmada verilerin toplanmasinda ve g¢oziimlenmesinde nicel ve nitel
yontemlerin bir arada kullanilmasina olanak veren karma yéntem kullanilmistir. Karma
yontem arastirmalari, nicel ve nitel paradigma savaglarinin sonucunda yeni bir aragtirma
paradigmasi olarak 1990’11 yillarin basinda ortaya ¢ikmistir (Robson, 2015: 202).
Biesta’ya gore (2017: 242) karma yontemler arastirmasi fikri “iki ya da ii¢ yontemden
ortaya c¢ikan kanitlarin bir noktada birlesmesi arastirma bulgularinin gegerligini ve

giiclinii artirir” inancini ifade eden ¢esitleme kavramindan gelismistir.

Karma yontem arastirmasinin bilesenleri uyumluluk tezine baghdir ve
pragmatizm felsefesini izler. Uyumluluk tezi, nicel ve nitel ydntemlerin birbirinin
tamamlayicisi oldugu ve tek arastirma ¢alismasinda birlikte kullanilabilecegi fikri tizerine
kuruludur. Pragmatizm ise arastirma i¢in fayda saglayan seye, arastirma ve uygulama i¢in

kullanigh oldugu diistiniilen kritere odaklanan felsefedir (Christensen vd., 2015: 423).

Karma yontem desenleri, birbirlerine benzer 0Ozellikler gosterseler de
aragtirmacilar tarafindan farkli sekillerde kategorize edilmistir. Bazi1 arastirmacilar ise
kategorilerini karma yontemlerin kullanim oranlarindaki artis ve yeni desenlerin ortaya
cikmasi nedeniyle giincellemislerdir. Bu durum heniiz otuz yillik bir gegmise sahip olan
karma yOntem arastirmalari paradigmasinda hala kavramsallastirma ¢alismalarinin
devam ettigini gostermektedir. Karma yontem desenlerini Creswell ve Plano Clark (2015:
76) yakinsayan paralel desen, agimlayici siralt desen, kesfedici sirali desen, i¢ ige karma
desen, doniistiiriicii desen ve ¢ok asamali desen olarak; Teddlie ve Tashakkori (2015:
182) paralel/es zamanli karma desen, sirali karma desen, doniistiiriicii karma desen, ¢ok
asamali karma desen, tamamen biitiinlesik karma desen olarak; Creswell (2017: 6)
birlestirme (¢esitleme) deseni, aciklayici ardisik desen, kesfedici ardisik desen olarak;
Plano Clark ve lvankova (2018: 119) ise eszamanli nicel+nitel desen, sirali nicel->nitel

desen, siral1 nitel->nicel desen olarak siniflandirmiglardir.

Creswell (2017: 42) karma yontem desenlerine baglama noktasini, arastirmadaki
temel deseni belirleme olarak gostermistir. Daha sonra bu temel desenden yola ¢ikilarak

desen, diger desenlere veya gelismis desenlere doniistiiriiliir.

90



Bu arastirmada karma yontemlerden i¢ ice karma desen kullanilmistir. Bu desende

arastirmaci, deneysel ¢alisma gibi nicel bir asama igerisine, nitel bir agama veya durum

caligmasi gibi nitel bir asama igerisine nicel bir asama ekleyebilir. Destekleyici agsama,

genel deseni gelistirmek amaciyla eklenir (Creswell & Plano Clark, 2015: 80). Bu

desende yari-deneysel desen kullanilarak nicel veriler, surec igerisinde tutulan ginlikler

ve denel islem sonrasi yapilan goriigmelerle de nitel veriler toplanarak analiz edilmistir.

Aragtirma siirecini igeren akis diyagrami Sekil 1°de sunulmustur.

ZAMAN

2 Ocak-11 Ocak 2019

11 Subat-15 Subat 2019

18 Subat-19 Nisan 2019

22 Nisan-26 Nisan 2019

26 Nisan-29 Mayis 2019

31 Mayis 2019

Siireg igerisinde ve sonrasinda

stirekli olarak

SUREC

Deney Grubu

Kontrol Grubu
Grup Secimi/Atamasi

On Testlerin
Uygulanmasi
(Deney Grubu-Kontrol

Grubu)

Son Testlerin
Uygulanmasi
(Deney Grubu-Kontrol
Grubu)

Goériisme ve Dokiiman

incelemesi

Kaheilik Testinin
Uygulanmasi
(Deney Grubu-Kontrol
Grubu)

Veri Analizi ve
Yorumlama
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Sekil 1. Arastirmanin Deseni Icin Akis Diyagrami

iSLEM

s  6/G Kontrol Grubu

o 6/D Deney Grubu E

! ¢ Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Basar Testi (SBDABT) &
: « Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi (SBDTO) :
E e 21. Yizyill Ogrenme ve Yenilenme Becerileri Olgegi H
! (210YBO) :

; o 6/D Otantik Ogrenme Yaklasinuna Gore Ogretim i
! e 6/G Ders Kitabindaki Metinler ve Ydnergelere Gore H
i Ogretim E

« Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi (SBDTO)
¢ 21. Yizyil Ogrenme ve Yenilenme Becerileri Olgegi
(210YBO)

e Yar1 Yapilandirilmis Goriismeler 1
h
¢ Gunlukler '
e Diger Dokiimanlar (Ders videolari, posterler, 6grenci !
h
H

etkinlikleri vb.)

h
E s Nicel Verilerin Analizi ve

' Yorumlanmasi

) » Nitel Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi
: s Sonuclar Birlestirme



Egitim arastirmalarinda, arastirmacilarin gercek deneysel calisma yapmalar
cogunlukla miimkiin degildir. Bunun en 6nemli nedeni okul ve sinif ortamlarinda kisilerin
gruplara yansiz dagitilmasimin imkansiz olmasidir. Bu durumda 6nceden olusturulmus
gruplar icerisinden (6rnegin okul yonetimince olusturulmus siniflar) deney ve kontrol
gruplarinin yansiz atamasi yapilir. Bu tiir bir model yar1 deneysel olarak adlandirilir ve
egitim arastirmalarinda siklikla kullamlir (Ozmen, 2015: 60). Yar1 deneysel modellere
olabilenin en 1iyisi olarak bakilmali ve 6yle degerlendirilmelidir. Toplum bilimlerinde sik
sik yapilmakta olan alan arastirmalarinda kullanilan bu modellerin uygulama gecerliligi

yiksektir (Uredi, 2018: 146).

Arastirmanin nicel boyutunda, On test — son test esitlenmemis kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Bu desenin deneysel desenler icerisinde yer alan 0n test —
son test kontrol gruplu deneysel desenden tek farki gruplarin yansiz olarak atanmayisidir.
Bunun i¢in 6zel bir ¢aba sarf edilmez ancak katilanlarin benzer nitelikte olmalarina
olabildigince 6zen gosterilir. Ayrica gruplardan hangisinin deney hangisinin kontrol
grubunda yer alacagi yansiz olarak atanir (Karasar, 2016: 137). Bu desende her iki gruba
ayni anda On test uygulanir. Sonra deney grubunda etkisi test edilen denel islem
uygulanirken; kontrol grubunda uygulanmaz. Denel islem sonrasinda her iki gruba da
ayni test, ayn1 anda son test olarak verilir. Her bir grubun 6n test ve son test farklar
bulunur. Bunlarin ortalamasi1 ve standart sapmasi alinir. Bulunan iki erisi ortalamasi
arasinda anlamli fark olup olmadigina bakilir (Blylkdzturk vd., 2010: 202; Sénmez ve
Alacapinar, 2017: 60).

Bu arastirmada ayni sinif seviyesinde biri deney digeri kontrol grubu olmak tizere
yansiz atama ile iki grup olusturulmustur. Her iki gruba 0n testler uygulandiktan sonra
denel islem siireci baslatilmistir. Denel islem bittikten sonra yine her iki gruba ayni testler
bu kez son test olarak uygulanmistir. Modele ek olarak son testlerin uygulanmasindan bes
hafta sonra hatirda tutma diizeylerini belirlemek igin ayni testler kalicilik testi olarak
uygulanmistir. Siire¢ sonunda elde edilen veriler karsilastirilarak yorumlanmistir. Yari

deneysel desenin simgesel gosterimi Tablo 1’deki gibidir.

Tablo 1. Yar: Deneysel Desenin Simgesel Gosterimi

Grup On Test Uygulama Son Test Kahcilik Testi
G1 O11 X O, O13
G, 021 02, O3

G1: Deney Grubu

Gz: Kontrol Grubu

0: Olgme

X: Deneysel islem (Otantik Ogrenme Yaklagimina Gore)
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Arastirmanin nitel boyutunda, goriisme ve dokiiman incelemesi teknikleri
kullanilmistir. Deneysel uygulama sonrasinda yiiriitiilen yari-yapilandirilmis goriismeler;
Ogrenci, 6gretmen ve arastirmaci giinliikleri birincil nitel veriler olarak analiz edilmis ve
yorumlanmstir. Ogrenci iiriinleri, videolar, fotograflar, 8grenci iletisim yazismalar1 ve
formlar gibi arastirmanin ikincil nitel verileri, birincil verileri desteklemek amaciyla

kullanilmistir.

2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢aligma grubu belirlenirken sirali karma yontem Ornekleme
kullanilmistir. Teddlie ve Tashakkori (2015: 222) bu 6rneklemeyi, olasilikli ve amagh
ornekleme stratejilerinin belli bir sira ile (Nicel = Nitel ya da Nitel = Nicel) kullanildig:
karma yoOntem arastirmalar1 i¢in arastirma birimlerinin secilmesi islemi olarak

tanimlamaktadirlar.

Ormeklem belirleme calismasinda, ilk olarak arastirmanin nicel boyutunda
uygulanacak yar1 denel islem i¢in, olasilikli 6rnekleme tekniklerinden kiime 6rneklemeye
gore, Kltahya Merkez ilcede yer alan 6. sinif kiimelerinin yer aldigi okullar, 6rnekleme
dahil edilmistir. Kiime ornekleme, tek birim ogeler (tek tek Ogrenciler, 6gretmenler,
danigsmanlar) yerine kiimelerin (okullar, siniflar, haneler gibi birden fazla 6geyi iceren
kolektif birim) rastgele secildigi bir 6rnekleme bicimidir. Kiime orneklemede, siniflar
rastgele secilebilir. Ciinkii sinif, birgok tekli birimden yani 6grencilerden olusan kolektif

bir birimdir (Johnson & Christensen, 2014: 228).

Ornekleme dahil edilecek okulu belirlemek igin, amagh 6rnekleme teknikleri
icerisinde yer alan Olgiit 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Biiyiikoztiirk ve digerlerine
gore (2010: 91), bir arastirmada gozlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olaylar,
nesneler ya da durumlardan olusturulabilir. Bu durumda, 6rneklem icin belirlenen 6lgitu
karsilayan birimler 6rnekleme alinirlar. Okullar icerisinde yer alan Sehitler Ortaokulu;
Kiitahya’nin koklii okullarindan olmasi, birgok mahalleden 6grencisinin bulunmast,
Ogrencilerin sosyo-ekonomik ozellikler ve akademik basarilar bakimindan bagdasik bir

yapida olmasi nedeniyle 6rneklem olarak se¢ilmistir.

Sehitler Ortaokulu’nda yer alan 6. smiflardan, sosyal bilgiler dersini ayni
ogretmenin okuttugu iki subeden birisi yansiz olarak deney grubu, digeri kontrol grubu
olarak atanmustir. Belirlenen iki subedeki 50 6grenci, arasgtirmanin ¢alisma grubunu
olusturmustur. Deney grubunda 28 6grenci, kontrol grubunda 22 6grenci yer almistir.

Deney ve kontrol gruplarinin benzer 6zelliklere sahip 6grencilerden olusmasi igin
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denklestirme islemi yapilmistir. Sonmez ve Alacapinar’a gore (2017: 52) ne fen, ne de
sosyal bilimlerde gruplarin, deneklerin, olgularin esitlenmesi olas1 degildir. Ciinkii
esitleme iki nesnenin, bireyin, olgunun tiim Ozellikleriyle birebir Ortlismesi demektir.
Egitimde bu ger¢eklesemez. Onun i¢in gruplar esitlenemez, denklestirilebilir.

Denklestirme igleminde 6grencilerin;

% 5. smuf y1l sonu basar1 puanlari,
«»  Sinif seviyeleri,
« Sosyo-ekonomik diizeyleri,

% Dersin ayn1 6gretmen tarafindan okutulmasi dikkate alinmistir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin, 5. sinif y1l sonu basar1 puanlarina iligkin
farkliliklar1 belirlemeye yonelik yiiriitilen bagimsiz gruplar t testi Tablo 2’de

sunulmustur.

Tablo 2. Calisma G;’ubundaki Og“r_encilerin 5. Stif Yil Sonu Basart Puanlart Arasindaki Farkin
Incelenmesine lliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglar

Cahisma Grubu N X SD t sd p 7’ Cohen’s d
Deney 28 86.54 8.76 90 48 .369 .02 .25
Kontrol 22 84.26 8.91

Yapilan testin sonuglarina gore deney grubu (X=86.54, SD=8.76) ve kontrol
grubundan (X = 84.26, SD = 8.91; t(48) =.90, p = .369) elde edilen puanlar arasinda
anlamli bir fark yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikliigii (ortalama fark =2.28,
%95 Giiven Araligi: -2.77°den 7.34’e) cok kuculktir (#> = .02). Buna gore, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin 5. sinif yil sonu basart puanlarina ait varyansin %2’sinin
grup degiskeninden kaynaklandigi yorumu yapilabilir. Cohen’s d degeri de kii¢ik bir etki
biiyiikliigiine isaret etmektedir. Bu sonug, 5. sinif yil sonu basart puanlari agisindan

gruplarin birbirine denk olduguna isarettir (Tablo 2).

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin, ailelerinin gelir durumlarina iliskin

veriler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Durumlart ile Ilgili Betimsel

Degerler

Gelir 1000 1001 TL- 2501 TL- 4001 TL- 5501 Toplam
Durumu TL’den 2500 TL 4000 TL 5500 TL TL’den

Az Arasi Arasi Arasi Fazla
Gruplar f % f % f % f % f % f %
Deney 1 20 11 220 9 180 3 6.0 4 80 28 56.0
Kontrol 0 00 12 240 8 160 2 4.0 0 00 22 440
Toplam 1 20 23 46.0 17 340 5 10.0 4 80 50 100.0
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Tablo 3 incelendiginde, ¢alisma grubunda yer alan dgrencilerin ailelerinin biyiik
cogunlugunun aylik 1001 — 2500 TL arasinda gelir elde ettikleri goriilmektedir. Bu gelir
grubu, toplam grubun %46’sin1  (deney grubu=%22, kontrol grubu=%24)
olusturmaktadir. 2501 — 4000 TL aras1 aylik gelir elde eden grubun calisma grubu
igerisindeki pay1 %34 tiir (deney grubu=%18, kontrol grubu=%16). 4001 — 5500 TL aylik
geliri olanlarin pay1 %10’dur (deney grubu=%6, kontrol grubu=%4). 5501 TL’den fazla
aylik geliri olanlar, grubun %8’ini (deney grubu=%38, kontrol grubu=%0), 1000 TL’ den
az aylhk geliri olanlar ise grubun %2’sini (deney grubu=%2, kontrol grubu=%0)
olusturmaktadir. Bu veriler dogrultusunda, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
ailelerinin orta gelir diizeyine sahip ailelerden olustuklarini sdylemek miimkiindiir. Gelir
gruplarinin %90°lik kisminda; gruplar arasinda dengeli bir dagilimin oldugu, ug
degerlerin ise %10’da kaldigi goriilmektedir. Bu nedenle, deney grubu ve kontrol
grubundaki O6grencilerin, ailelerinin aylik gelirleri bakimindan birbirlerine denk

olduklarina karar verilmistir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin, babalarinin egitim durumlarina iliskin

veriler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Babalarinin Egitim Durumlart ile Ilgili Betimsel

Degerler
Egitim Durumu Ilkokul  Ortaokul Lise Universite Toplam
Gruplar f % f % f % f % f %
Deney 3 6.0 8 160 12 240 5 10.0 28 56.0
Kontrol 1 20 10 20.0 8 160 3 6.0 22 44.0
Toplam 4 80 18 360 20 400 8 16.0 50 100.0

Tablo 4 incelendiginde, ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin babalariin buyuk
¢ogunlugunun lise mezunu olduklar1 gorilmektedir. Bu grup, toplam grubun %40’
(deney grubu=%24, kontrol grubu=%16) olusturmaktadir. Babalar1 ortaokul mezunu
olanlarin ¢aligma grubu igerisindeki payr %36’dir (deney grubu=%16, kontrol
grubu=%20). Babalar1 {iniversite mezunu olanlarin pay1 %16’dir (deney grubu=%10,
kontrol grubu=%6). Babalar1 ilkokul mezunu olanlar ise grubun %8’ini (deney
grubu=%6, kontrol grubu=%2) olusturmaktadir. Bu veriler dogrultusunda, deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin babalarinin, ¢ogunlukla ortaokul ve lise mezunu
olduklarini sfylemek mumkinddr. Bu iki egitim kademesi, toplam egitim kademeleri
icerisinde %76°lik paya sahiptir (deney grubu=%40, kontrol grubu=%36). Bu nedenle,
deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin, babalarinin egitim durumu bakimindan

birbirlerine denk olduklarina karar verilmistir.
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Calisma grubunda yer alan 6grencilerin, annelerinin egitim durumlarina iligkin

veriler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumlar: ile Ilgili Betimsel

Degerler
Egitim Durumu Ilkokul  Ortaokul Lise Universite Toplam
Gruplar f % f % f % f % f %
Deney 6 12.0 7 140 11 220 4 8.0 28 56.0
Kontrol 6 12.0 8 16.0 5 100 3 6.0 22 44.0
Toplam 4 240 15 300 16 320 7 14.0 50 100.0

Tablo 5 incelendiginde, ¢calisma grubunda yer alan 6grencilerin annelerinin buytk
cogunlugunun lise mezunu olduklar1 gorilmektedir. Bu grup, toplam grubun %32’sini
(deney grubu=%22, kontrol grubu=%210) olusturmaktadir. Anneleri ortaokul mezunu
olanlarin ¢aligma grubu igerisindeki payr %30°dur (deney grubu=%214, kontrol
grubu=%216). Anneleri ilkokul mezunu olanlarin pay1 %24’tir (deney grubu=%12,
kontrol grubu=%12) Anneleri (niversite mezunu olanlarin pay1 ise %14°tlr (deney
grubu=%38, kontrol grubu=%6). Bu veriler dogrultusunda, deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin annelerinin, ¢ogunlukla ortaokul ve lise mezunu olduklarini sdylemek
miimkiindiir. Bu iki egitim kademesi, toplam egitim kademeleri icerisinde %62’lik paya
sahiptir (deney grubu=%36, kontrol grubu=%26). Ayrica anneleri ilkokul mezunu olanlar
(deney grubu=%12, kontrol grubu=%12) ve lniversite mezunu olanlar (deney grubu=%3,
kontrol grubu=%6) arasinda da dengeli bir dagilim s6z konusudur. Bu nedenle, deney
grubu ve kontrol grubundaki &grencilerin, annelerinin egitim durumu bakimindan

birbirlerine denk olduklarina karar verilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda, yapilacak yar1 yapilandirilmig goriismeler igin
ornekleme yoluna gidilmemistir. Deney grubundaki tiim &grencilerle goriisme
yapilmasina karar verilmistir. Bu kapsamda, deney grubu igerisinde yer alan 25 6grenci
ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Devamsizlik, goniilsiiz olma ve hastalik
gerekeeleriyle lic 6grenci ile goriisme yapilamamistir. Calismada, katilimcilardan yapilan

dogrudan alintilarda gercek isimler yerine her birine verilen kod isimler kullanilmistir.

3. CALISMA ORTAMI

Kitahya Merkez ilgede yer alan Sehitler Ortaokulu, merkezi bir konumda olup
sehrin merkezine 1.4 km uzaklikta bulunmaktadir. Sehitler lkokulu ile ayni1 binay1
paylasmasi nedeniyle okul binasinda ikili egitim yapilmaktadir. Dersler 07:40’da baslayip
13:20’de sona ermektedir. 46 derslik bulunan okulda, 1100 civarinda 6grenci egitim

gormektedir. Okula, Kiitahya’nin birgok mahallesinden servisle 6grenci tasinmaktadir.
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2018-2019 Egitim Ogretim yilinda, yaklasik olarak 30 servis araci farkli mahallelerden
okula Ogrenci tagimistir. Bu durum, Sehitler Ortaokulu’nun farkli sosyo-kilturel
cevrelerden 6grencilerin bir arada 6gretim gordiigii karma bir yapiya sahip okul olmasini

saglamaktadir.

Memnuniyet verici fiziksel ortam rahat ve cezbedicidir. Ogretmen ve dgrencilerin
rahati; sicaklik, havalandirma, 1s1klandirma ve giiriiltii diizeyi gibi faktorlerden etkilenir
(Korkmaz, 2002: 115). Deneysel c¢alismanin yapildigi 6/D sinifinda, 28 06grenci
bulunmaktadir. Bu 6grencilerin 17’si kiz, 11’1 erkek 6grencidir. Siif, okulun 3. katinda
yer almaktadir. Sinif, 6grenciler i¢in yeterli genisliktedir. Sinif 1s1s1, 68rencilerin okul
kiyafetleriyle terlemeyecekleri ve lislimeyecekleri sekilde orta diizeydedir. Ayrica gin

igerisinde sinifa yeterli miktarda giines 15181 girmektedir. Bu nedenle sinif aydinliktir.

Deneysel ¢alisma siirecinde, sinifin geleneksel oturma diizeni degistirilerek; grup
caligmalarina imkan veren, yuz yize iletisimi ve is birligini artirdig1 bilinen ¢ok gruplu
yerlesim diizenine cevrilmistir. Isbirligine dayali 6gretim, tartisma ve diger kiigiik
gruplarla 6gretim yontemine uygun olan bu yerlesim diizeninde, 6grenciler birbirlerini
daha iyi gordikleri i¢in alan yazinda 6grenci-6grenci etkilesiminin en ylksek duzeyde
oldugu diizen olarak kabul edilmektedir (Oztemel, 2017: 105). imer’e gére (2000: 161)
bu yerlesim diizeni, Ogrencilerin yardimlasarak Ogrenmelerine, liderlik o6zelliklerini
gelistirmelerine, is birligine, Katilimeci olmaya, yapma ve dinleme becerilerinin
gelismesine yardim eder. Basar’a gore (1999: 37) bu dizen, sorunlarin grupca
¢oziilmesinin bir araci olur. Ozellikle 6grenilenlerin grupca drneklenmesi, pekistirilmesi,
denetlenmesi i¢in uygundur. Bu yerlesim diizeninde, istenen verimin alinabilmesi igin

heterojen gruplarin olusturulmasi gereklidir.

Cocuklar, genel olarak yaptiklari islerin sergilenmesinden hoslanirlar. Ortaya
konulan calismalarin baskalariyla paylasilmasi i¢in ek alanlara ihtiyag olabilir. Simif
igerisinde olusturulan gosteri alanlar1 bu amaglara hizmet edebilir (Akyol, 2002: 196). Bu
nedenle arastirmada, 6grencilerin sunumlarini kolayca yapabilmeleri i¢in gruplarin orta

yerinde sunum alani olusturulmustur. Sinif oturma diizeni Sekil 2°de gosterilmistir.
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Sekil 2. Sinif Oturma Diizeni

CTEILCSIMLE TAHTA

SINIF DOLAG]

PEMCERS

DOirenc
;\'Q )
GRUFP 1 Dgrenct

OERETMEN MASASI

P

Sarancl

renci

Cigieni

GHRIUP A1

o]

Sgrenct

X

FEHCERE
>—C.

A
i
v@
—— =g
o o
-1 =t =
i>C  I>0
OEREMCICOLARLARI

< = o
£ exrnci
SUINMLIM AL AN
< 3 \
i enci

GRUF 2 Sire

EWCERE

SRUP 3

Sgrenc

Bigiens , Dgrenc ’ f-f —

Sranc

WIDED KAMERM

[ ASHILIK

4. DERS OGRETMENI VE ARASTIRMACININ ROLU

Arastirmacinin mesleki ve teknik lisede cografya 6gretmeni olarak gorev yapiyor
olmasi, ders 0gretmeni degisikliginin siireceé olumsuz yansimalariin olabilecegi gibi
nedenlerden dolay1r hem deney grubundaki hem de kontrol grubundaki dersler mevcut
sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan yiiriitiilmiistiir. Ders 6gretmeni, 30 yasinda olup 2011
yilinda sosyal bilgiler 6gretmenligi programindan mezun olmustur. Bir yil Ucretli
ogretmenlik yaptiktan sonra 2012 yilinda dgretmen olarak atanmistir. 2015 yilindan beri
Kitahya’da gorev yapmaktadir. Ders Ogretmeninin yenilik¢i fikirlere agik olmasi,
egitimin kalitesini artirmaya yonelik girisimleri desteklemesi, 6grenci, veli ve diger

Ogretmenlerle iletisim kurmadaki basarisi tercih edilmesinde etkili olmustur.

Aragtirmanin pilot ¢alismasi baslamadan 6nce, otantik 6grenmenin kuramsal
cercevesini olusturan bazi yayinlar (tezler, kitaplar, makaleler vb.) ders 6gretmenine
gonderilmis, boylece 6gretmenin otantik 6grenmenin kuramsal yapisi ile ilgili bilgi

edinmesi saglanmistir. Ayrica, arastirmaci ile ders Ogretmeni siirekli iletisim halinde
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kalarak denel islem siirecinde yapilacak uygulamalar birlikte planlanmistir. Pilot
uygulama tamamlandiktan sonra, bu uygulamanin basarili bir sekilde yiiriitiilmiis ve
beklenen sonuglarin elde edilmis olmasi, ders 6gretmeninin gercek uygulama igin tercih

edilmesinde etkili olmustur.

Arastirmaci ise katilimer gézlemci olarak derslerde yer almistir. Deney grubunda
yuratulen derslerde, siirecin otantik 6grenme yaklagimina uygun olarak yiiriitiilmesi i¢in
ders 6gretmeniyle birlikte ¢alismis, 6zellikle grup ¢alismalar1 asamasinda, 6grencilere
yonlendirici destek saglamustir. Ozel bir durum nedeniyle katilamadig: bir saatlik ders
disindaki biitiin derslerde yer almistir. Kontrol grubundaki derslerde ise denel islemin
sonucunu etkileyebilecek tehditleri ortadan kaldirmak amaciyla dersin hangi streclerle
yurUtiilecegine miidahil olmus, dersin yliriitiilmesi ders 6gretmenine birakilmistir. Ders
Ogretmeniyle birlikte alinan karar geregince kontrol grubunda dersler, Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’nda ifade edilen unsurlar ¢ergevesinde ders kitabindaki metinler

ve yonergeler dikkate alinarak islenmistir.

5. VERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmada, nicel verilerin toplanmasinda Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Basari
Testi (SBDABT), Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi (SBDTO) ve 21. Yiizyil Ogrenme
ve Yenilenme Becerileri Olgegi (210YBO) kullanilmistir. Nitel veriler ise 6grencilerle
yapilan yari-yapilandirilmis  goriismeler; Ogrenci, Ogretmen ve  arastirmacit

gunliklerinden elde edilmistir.

5.1. SOSYAL BILGILER DERSi AKADEMIK BASARI TESTI

Basar1 testleri, bir Uniteye ya da konuya baslamadan oOnce, egitim-6gretim
slirecinde ve Unite ya da konu sonunda Ogrencilerin istendik niteliklere sahip olus
duizeylerini 6lgmeye yonelik olarak uygulanan testlerdir (Metin, 2015: 190). Standardize
edilmis basar1 testleri ve 6gretmen tarafindan yapilandirilmis basari testleri olmak {izere
iki tiir basar1 testi vardir. Iki test arasindaki temel farklilik, standardize edilmis basari
testlerinin hazirlanmasinin uzmanlik gerektirmesi, glivenirlik ve gecerlik ¢alismalarinin
daha kapsamli ve titiz olarak yapilmis olmasidir. Ancak, her arastirma tiiriine uygun
standartlagtirilmis testler bulmak olduk¢a zordur. Bu nedenle aragtirmacilar tarafindan
giivenirligi ve gecerligi kismen saglanmis olan testler, basar1 diizeylerinin 6l¢timiinde
kullanilmaktadir (Johnson & Christensen, 2014: 153; Metin, 2015: 191). Arastirmada,

Ogrencilerin akademik basarilarin1 6lgmek i¢in hazirlanan Sosyal Bilgiler Dersi
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Akademik Basar1 Testi (SBDABT), coktan se¢meli test olarak arastirmaci ve ders

Ogretmeni tarafindan hazirlanmigtir. SBDABT ’nin hazirlanma asamalart soyledir:

1. Testin kullanim amacinin belirlemesi: Basar testi gelistirilirken 6ncelikle testin
hazirlanma amaci belirlenmelidir. Bunun igin test ile neyin 6l¢iilmek istendigi agik ve net
olarak ortaya konulmalidir (Metin, 2015: 192). Eger bu yapilmazsa o degiskeni uygun
(guvenilir ve gecerli ) bir sekilde 6lgen bir 6lgme araci gelistirmek miimkiin olmaz (Tan
vd., 2003: 248). Testler; her bir 6grenciye verilecek notu belirleme, 6grencinin giiglii ve
zayif yanlarin1 sdyleyebilme, 6grencinin kurstaki ilerlemesini belirleme, salt bilgiye
iligkin puanlarla bilginin kullanilmasina iligkin puanlar arasinda bir iligki bulunup
bulunmadigini belirleme gibi daha 6zgiil maksatlar igin gelistirilir (Tekin, 1991: 94). Bu
baglamda hazirlanacak testin kullanim amaci, islenecek tinite ile sinirli olmak tizere denel
islem Oncesi 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerini, denel islem sonrasi 6grenme
diizeylerini ve denel islemden bes hafta sonra ise 6grenmenin kaliciligini 6lgmek olarak

belirlenmistir.

2. Testin kapsamimin belirlenmesi ve belirtke tablosunun olusturulmasi: Bu
asamada Oncelikle 6lgme konusu olan ve testin kapsaminda yer alacak konular
belirlenerek konularin ayrmtilar listelenir. Ogretim programlarinda her konu igin
belirlenen kazanimlar yer almaktadir. Bu kazanimlarin bilinmesi ve dersi iyi 6grenmis
Ogrenci ile 6grenmemis Ogrenciyi ayirabilecek kritik kazanimlarin segilmesi basari
testinin olusturulma asamasinda onemlidir (Atilgan, 2009: 316). Deneysel ¢alismanin
yapilacag “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alani icerisinde yer alan iinite ile ilgili
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda belirlenen kazanimlar, degerler ve beceriler
asagidaki gibidir (MEB, 2018: 21-22):

Bu 6grenme alani islenirken vatanseverlik, dogal ¢evreye kars1 duyarlilik ve sorumluluk

gibi degerlerle girisimcilik, yenilik¢ilik ve arastirma gibi becerilerin de &grenciler
tarafindan edinilmesi saglanmalidir.

SB.6.5.1.Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini iliskilendirir.

Kaynaklarin iilke ekonomisindeki yeri ve onemi tartisilir.

SB.6.5.2. Kaynaklarin bilingsizce tiikketilmesinin canli yagsamina etkilerini analiz eder.
Yenilenebilir ve yenilenemeyen kaynaklarin 6nemi vurgulanir.

SB.6.5.3. Tiirkiye’nin cografi 6zelliklerini dikkate alarak yatirim ve pazarlama proje
Onerileri hazirlar.

SB.6.5.4. Vatandaslik sorumlulugu ve iilke ekonomisine katkisi agisindan vergi vermenin
geregini ve Onemini savunur.
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SB.6.5.5. Nitelikli insan giicliniin Tiirkiye ekonomisini gelisimindeki yerini ve dnemini
analiz eder.

SB.6.5.6. Ilgi duydugu mesleklerin gerektirdigi kisilik 6zelliklerini, becerileri ve egitim
siirecini arastirir.

Kazanimlar igin programda ayrilan siire 18 ders saatidir. Ders o6gretmeni
tarafindan yillik planda her kazanim icin bir haftalik siire ayrilmistir. Basar1 testi igin
taslak sorular belirlenirken iinite i¢in belirlenen kazanimlar, degerler ve beceriler goz

Oniinde bulundurulmustur.

Tekin’e (1991: 97) gore, rastgele bir yaklasimla, 6l¢iilecek davranislarla konularin
tiimiini temsil edici bir 6rneklem alinamaz. Bu nedenle soru yazmaya girismeden once
Olciilecek davranislarla o davraniglarin ig¢inde Olgiilecegi konularin bir dokiimii
yapilmalidir. Testte yoklanacak davraniglarin (kazanimlarin) konular ile iligkilendirilmesi
belirtke tablosu yoluyla olur. Belirtke tablosu bir boyutunda testin kapsami, diger
boyutunda davraniglarin (kazanimlarin) belirtildigi iki boyutlu bir tablodur. Bu iki
boyutun olusturdugu hiicrelerde o konuda belirtilen davranis (kazanim) i¢in yazilacak
soru sayis1 yerlestirilir (Eronat, 2006: 321). Basar1 testinde yer alacak soru sayisini

belirlemek i¢in hazirlanan belirtke tablosu Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Taslak Akademik Basar: Testi Belirtke Tablosu
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SB.6.5.1. Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik 2 2 3 1 4 12 48
faaliyetlerini iliskilendirir.
Kaynaklarin iilke ekonomisindeki yeri ve 6nemi
tartisilir.
SB.6.5.2. Kaynaklarin bilingsizce tiikketilmesinin 1 1 1 3 12

canli yagsamina etkilerini analiz eder.

Yenilenebilir ve yenilenemeyen kaynaklarin

onemi vurgulanir.

SB.6.5.3. Tiirkiye’nin cografi 6zelliklerini 1 2 1 4 16
dikkate alarak yatirim ve pazarlama proje

oOnerileri hazirlar.

SB.6.5.4. Vatandaslik sorumlulugu ve tilke 1 1 1 3 12
ekonomisine katkis1 agisindan vergi vermenin

geregini ve Onemini savunur.

SB.6.5.5. Nitelikli insan gticunin Turkiye 1 1 2 8
ckonomisini gelisimindeki yerini ve 6nemini
analiz eder.
SB.6.5.6. Ilgi duydugu mesleklerin gerektirdigi 1 1 4
kisilik 6zelliklerini, becerileri ve egitim siirecini
aragtirir.
Toplam 3 5 6 3 8 - 2
Ylzde (%) 12 20 24 12 32 - 100

3. Taslak soru maddelerinin yazimi. Bir basar testi gelistirilirken her ne kadar
bitiin soru tiirlerinin kullanilmasi uygun olsa da standart bir basar1 testi gelistirmek ve
elde edilen sonuglar {izerinde istatistiksel islemler yapmak icin ¢oktan segmeli sorularin
kullanilmast daha uygundur (Metin, 2015: 195). Arastirmada basari testinden elde edilen
sonuglar iizerinde istatistiksel islemler yapilacagindan testin dért cevap secenekli coktan

se¢meli sorulardan olugsmasina karar verilmistir.

Taslak test sorular1 hazirlanirken Oncelikle MillT Egitim Bakanligi tarafindan 2018
yilina kadar yapilan ortadgretim kurumlarina (liseler) giris sinavlari ile parasiz yatili ve
bursluluk sinavlarinin sorular1 incelenmistir. Ayrica o6grencilerin kullandig1 ders kitabi
icerisinde yer alan dlgme degerlendirme sorular ile Milli Egitim Bakanligi Olgme,
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Midirliigii tarafindan Ogretmenler ve
ogrencilerin yararlanmasi i¢in hazirlanan kazanim kavrama testlerinden yararlanilmistir.

Taslak olarak hazirlanan ilk testte 44 soruya yer verilmistir.
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5. Uzman goriigii alinmasi: Taslak test maddeleri yazildiktan sonra birgok
bakimdan gozden gegirilmeli ve varsa aksayan yonleri, eksiklikleri giderilmelidir
(Atilgan, 2009: 318). Bu durum soru yazarinin soruyu olustururken farkina varmadigi
birgok hatanin diizeltilmesine katki saglar (Eronat, 2006: 319). Bunun i¢in bagvurulan
yontemlerden birisi uzman gorilisii alinmasidir. Bu yontemde test maddeleri uzmanlar
tarafindan kapsam, bilimsellik, dil ve anlatim ve maddelerin teknik ozellikleri

bakimindan incelenir (Metin, 2015: 197).

Hazirlanan taslak soru maddeleri Tiirk¢e Egitimi Boliimiinden bir 6gretim tiyesi, Milli
Egitim Bakanligi biinyesindeki devlet okullarinda gorevli bir Turkge 6gretmeni ve bir
Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni tarafindan Tirk diline uygunluk, anlasilabilirlik,
ogrenci seviyesine uygunluk, yazim ve noktalama isaretleri bakimindan; Sosyal Bilgiler
Egitimi boliimiinden bir 6gretim tiyesi, Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde ¢alisan biri
devlet okulunda, digeri 6zel okulda gorevli ve en az 10 yillik mesleki tecriibeye sahip iki
Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan kazanimlar ile uyumluluk, bilimsel dogruluk,
ogrenci seviyesine uygunluk bakimindan incelenmistir (Bkz. Ek 3). Bu sekilde testin yap1
gecerligi saglanmaya g¢alisilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda bir soru kazanimlarla
iligkili olmadigindan, bir soru ayni bilgiyi dlgen bir bagka soru bulundugundan, iki soru
ise soru kokiiniin agik ve herkes tarafindan anlasilir olmadigi gerekgesiyle Olcekten
cikarilmistir. Ayrica bes soruda imla, noktalama ve anlatimdan kaynaklanan sorunlar

nedeniyle diizeltme yapilmistir. Boylece 40 soruluk bir deneme testi hazirlanmstir.

6. Deneme formunun hazirlanmasi ve uygulanmasi: Uzman gorisleri
dogrultusunda hazirlanan taslak basari testinin pilot uygulama ile denenmesi agamasidir.
Deneme uygulamasindaki temel ama¢ maddelerin nasil isledigini gormek, madde
istatistiklerinin hesaplanabilmesi igin veri toplamaktir (Eronat, 2006: 323). Deneme
formu hazirlanirken dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir. Bunlar test
maddelerinin eksiksiz olarak yazilmasi, test maddelerine numaralar verilmesi, test
maddelerinin rastgele yerlestirilmesi, testin basina yonerge eklenmesi ve dgrencilerin
ogrenim kademelerine gore harf blydkliklerinin (6. siiflar igin 12 punto) secilmesidir
(Isman ve Eskicumali, 2003: 262).

Bu dogrultuda hazirlanan taslak basari testi 5., 6., 7.. ve 8. smiflardan birer subede
toplam 117 6grenciye uygulanmistir. Testin uygulamasi sirasinda sorularin ¢éziimii igin

Ogrencilere 60 dakika siire verilmistir.
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7. Madde analizlerinin yapilmasi: Bir 6grenci grubunun bir testin maddelerine
verdikleri cevaplarin analizinden, gerek testin tiimii, gerekse tek tek maddeleri hakkinda
onemli bilgiler elde edebilir. Bu bilgilere dayanilarak testin istatistiksel 6zellikleri
kestirilebilir; kusursuz ve istenilen nitelikteki maddeler bir araya getirilerek istenilen
ozelliklerde yeni bir test diizenlenebilir; maddelerin kusurlar1 bulunup diizeltilebilir

(Turgut, 1997: 261).

Madde analizlerinde sik¢a kullanilan iki istatistiki yontem vardir. Bunlar madde
giicliigli ve madde ayirt ediciligidir. Madde gii¢liigii testte yer alan maddelerin dogru
cevaplanma oranini gosteren istatistiktir. Madde ayirt ediciligi ise maddelerin 6lgllen
ozellikle ilgili olarak bireyleri ne derece ayirt ettigini gosterir (Blytkozturk vd., 2010:
125).

Madde guclik derecesi indeksi 0.00 ile +1.00 arasinda degisir. Madde gii¢liigii
0.00’a yaklastikca madde zor, 1.00’e yaklastikca kolay olarak yorumlanir. Madde
gucluklerinin 0.50 civarinda olmasi beklenir (Tan vd., 2003: 254; Eronat, 2006: 325;
Bayrakceken, 2006: 421; S6nmez ve Alacapinar, 2017: 139). Madde ayirt edicilik
katsayisi ise -1.0 ile +1.0 arasinda degisen degerler alir. Ayirt etme indeksi 0.40 ve daha
blyuk olan maddelerin ayirt etme giicii yiiksek, 0.20-0.39 arasinda olan maddelerin ayirt
etme giicii orta, 0.19 ve daha kiiglik olan maddelerin ayirt etme giicii ise diistiktiir (Tekin,
1991: 249). Madde ayirt edicilik degerinin ne olmasi gerektigi ile ilgili farkli yaklagimlar
vardir. Madde ayirt edicilik indeksinin hazirlanan testin amacina gore 0.30 ve (zerinde
degerler almasi Onerilmistir (Tan vd., 2003: 256; Metin, 2015: 198; S6nmez ve
Alacapinar, 2017: 139).

Arastirmada basar1 testi deneme formunda yer alan maddelerin her biri icin madde
gucliigli ve madde ayirt ediciligi degerleri hesaplanmistir. Madde analizi yapilirken,
basar1 testinin puanlanmasinda her sorunun dogru yaniti i¢in “1”” puan verilmistir. Yanlis
cevaplanan ve bos birakilan sorular puanlanmamistir. Cevap kagitlari en yiiksek puandan
en diisiik puana dogru siralandiktan sonra iistten %27 ve alttan %27’si alinmistir. Boylece
alt ve Ust gruplardaki 32’ser kisi temsili olarak belirlenmis ve gerekli istatistiki
cozimlemeler bu gruplar Gzerinde gergeklestirilmistir. Deneme testi maddeleri igin

hesaplanan madde gii¢liigli ve madde ayirt ediciligi indeksleri Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7. Deneme Testi Madde Analizi Sonuclar

Madde Madde Madde Madde
Gliclik Ayirt Gliclik Ayrrt

Madde No indeksi Edicilik Madde No indeksi Edicilik

) Indeksi ) Indeksi

p; - p; -

1 0,51 0,34 21* 0,34 0,43
2% 0,43 0,18 22 0,48 0,53
3* 0,37 0,25 23 0,60 0,65
4* 0,32 -0,03 24 0,48 0,71
5* 0,70 0,21 25 0,54 0,65
6* 0,15 0,00 26* 0,29 0,15
7 0,50 0,37 27 0,56 0,68
8 0,43 0,37 28 0,45 0,65
9* 0,43 0,29 29 0,60 0,59
10 0,54 0,65 30* 0,37 0,18
11 0,54 0,78 31 0,43 0,56
12* 0,25 -0,06 32 0,50 0,43
13 0,59 0,50 33 0,54 0,59
14* 0,54 0,28 34* 0,37 0,43
15 0,50 0,68 35* 0,34 0,37
16 0,43 0,50 36 0,48 0,65
17 0,45 0,59 37* 0,37 0,62
18 0,43 0,56 38 0,50 0,68
19* 0,29 0,46 39 0,59 0,68
20 0,57 0,46 40 0,54 0,78

* Testten ¢ikarilan maddeler
Yapilan degerlendirme sonucunda madde giigliik indeksi 0.40’1n altinda, madde
ayirt edicilik indeksi 0.30’un altinda olan 15 madde testten ¢ikarilmistir. Nihai test 25

maddeden olusturulmustur.

8. Nihai testin istatistiklerinin kestirilmesi: Maddelerin analizi yapilarak se¢im
islemi tamamlandiktan sonra secilen maddelerden olusan testin; ortalamasi, standart
sapmasi, ortama giicliigii ve giivenirligi gibi baslica test istatistikleri kestirilir (Atilgan,
2009: 331). Bu amagla se¢ilmis soru maddelerinin madde istatistikleri kullanilarak madde
varyanslari, standart sapmalar1 ve giivenirlik katsayilari hesaplanmigtir. Nihai testte yer

alan maddelere iliskin istatistiki bilgiler Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8. Nihai Basar: Testi Madde Istatistikleri

Deneme Nihai M.ad.(.je Madde Madde Madde 'Mad_de_
testi test _gugl uk_ varyansi standart aymriciik guvenirlik
Madde Madde indeksi 2 sapmasl indeksi katsayisi
no no pj 5j = Pibj sj = /p;4; Tjx T;
1 1 0,51 0,25 0,50 0,34 0,17
7 2 0,50 0,25 0,50 0,37 0,19
8 3 0,43 0,25 0,50 0,37 0,18
10 4 0,54 0,25 0,50 0,65 0,32
11 5 0,54 0,25 0,50 0,78 0,39
13 6 0,59 0,24 0,49 0,50 0,25
15 7 0,50 0,25 0,50 0,68 0,34
16 8 0,43 0,25 0,50 0,50 0,25
17 9 0,45 0,25 0,50 0,59 0,29
18 10 0,43 0,25 0,50 0,56 0,28
20 11 0,57 0,25 0,50 0,46 0,23
22 12 0,48 0,25 0,50 0,53 0,26
23 13 0,60 0,24 0,49 0,65 0,32
24 14 0,48 0,25 0,50 0,71 0,35
25 15 0,54 0,25 0,50 0,65 0,32
27 16 0,56 0,25 0,50 0,68 0,34
28 17 0,45 0,25 0,50 0,65 0,32
29 18 0,60 0,24 0,49 0,59 0,29
31 19 0,43 0,25 0,50 0,56 0,28
32 20 0,50 0,25 0,50 0,43 0,22
33 21 0,54 0,25 0,50 0,59 0,29
36 22 0,48 0,25 0,50 0,65 0,32
38 23 0,50 0,25 0,50 0,68 0,34
39 24 0,59 0,24 0,49 0,68 0,33
40 25 0,54 0,25 0,50 0,78 0,39
Toplam 12,78 6,17 12,42 14,63 7,27

Test puanlar1 ortalamas1 madde giicliik indekslerinin toplamina esittir ve 12.78
olarak hesaplanmistir. Testin ortalama giligliigii test puanlar1 ortalamasinin madde
sayisina boliimiine esittir ve 0.51 olarak hesaplanmistir (12.78/25=0.51). Bu degerin
0.50’ye yakin olmasi nihai testin basar1 testleri i¢in istenen ortalama gii¢liik diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Test puanlarinin standart sapmasi madde guvenirliklerinin
toplamina esittir ve 7.27 olarak hesaplanmigtir. Test puanlarinin varyansi test puanlari

standart sapmasinin karesine esittir ve 52.85 olarak hesaplanmistir (Atilgan, 2009: 333).

Basar1 testinin giivenirligi, Kuder Richardson (KR-20) yontemi kullanilarak
hesaplanmistir. KR-20 yontemi bir test maddesine verilen cevaplarin “0” ve “1” gibi iki
secenekle puanlandigi durumlarda kullanilir. Basari testinde dogru cevaplara “1” yanlig
cevaplara “0” verilerek puanlama yapildigindan giivenirlik hesaplamasinda bu yontemin
kullanilmas1 uygundur. KR-20 degeri “0” ile “1” arasinda bir deger alir. Genellikle 0.70

tizerinde bir deger almasi basari testinin giivenilir oldugunu ifade eder (Metin, 2015: 199).
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KR-20=r=—~__ (1
TR

_Zp(1- Pj)>

5%

KR-20= === (1 6'17)
BT 52.85

KR-20=r=1,04 (1 — 0,12)
KR-20= r=0,92

Yapilan hesaplama sonucunda KR20 giivenirlik katsayis1t .92 olarak bulunmustur. 25
maddelik nihai teste yonerge eklenerek kullanima hazir hale getirilmistir (Bkz. Ek 5).

5.2. SOSYAL BILGILER DERSI TUTUM OLCEGI
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
Gomleksiz ve Kan (2013) tarafindan gelistirilen besli likert tipi “Sosyal Bilgiler Dersi

Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgegin kullanimi igin arastirmacilar ile e-posta yoluyla

iletisime ge¢ilmis ve gerekli izinler alinmistir (Bkz. EK 6).

5.3. 21. YUZYIL OGRENME VE YENILENME BECERILERI OLCEGI
Ogrencilerin 21. Yiizy1l Ogrenme ve Yenilenme Becerilerini 6lgmek amaciyla
Atalay (2015) tarafindan gelistirilen likert tipi “21. Yiizy1l Ogrenme ve Yenilenme
Becerileri Olgegi” kullanilmistir. Olgegin kullanimu igin arastirmaci ile e-posta yoluyla
iletisime gecilmis ve gerekli izin alinmigtir. Orijinalinde “higbir zaman”, “bazen”, “her
zaman” yanitlariyla t¢lii likert tipi olarak hazirlanan 6lgek bu arastirmada “higbir zaman”,
“nadiren”, ara sira”, “siklikla”, “her zaman” yanitlariyla besli likert tipi olarak

uygulanmistir (Bkz. Ek 7.

5.4. GORUSME

Bu arastirmanin nitel boyutunda kullanilan tekniklerden biri goriismedir.
Ogrencilerin siif i¢indeki deneyimlerinin ne oldugu ve bu deneyimlerden ne anlamlar
c¢ikardiklar ile ilgilenen bir arastirmaci i¢in gériisme en iyi veri toplama aracidir (Cansiz-
Aktas, 2015: 340). Goriisme, bir arastirmacinin bir diger kisiden bir konu ile ilgili
bildiklerini 6grenmeye calistigi ve o Kisinin konu ile ilgili deneyimlerini, diistincelerini,
duygularint ve konunun sahip olabilecegi anlam ve Onemi kaydettigi amach
etkilesimlerdir (Mears, 2017: 278). Goriismelerin en giiglii 6zelligi gorinmeyenler
hakkinda bilgi edinme ve goriinenler hakkinda ise alternatif agiklamalar yapma firsati

vermeleridir (Glesne, 2014: 143).
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Yaygin kullanilan bir tipolojiye gore goriismeler; yapilandirilmis, yari
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriisme olmak {izere iige ayrilir. Bu durum bir

6l¢iide aranan yanitin “derinligi” ile iliskilendirilebilir (Robson, 2015: 345).

Yapilandirilmig goriisme, arastirmaci tarafindan onceden belirlenen sorularin
ilgili kisiye kisa bir zaman iginde sorulup yanitlarin kaydedilmesini kapsayan bir suregtir.
Genellikle nicel arastirmalarda kullanilan bu teknikte denetim arastirmacinin
tekelindedir, yanitlayan kisinin sorular tizerinde herhangi bir etkisi yoktur (Sénmez ve
Alacapinar, 2017: 185). Bu yontem verinin hizli kodlamasina ve analizine, dlgiim

kolayligina ve ardindan da arastirmanin kapsamiyla karsilagtirilmasina imkan saglar

(Buyukozturk vd., 2010: 162).

Yapilandirilmamis goriisme, sohbet havasi i¢inde bir konuda karsilikli konusarak
duygu ve diisiincelerin ortaya konulmasi teknigidir. Bu tiir gériismede yonlendirici
sorular sorulmaz (S6nmez ve Alacapinar, 2017: 185). Kesfe yonelik bir gériisme siirecidir
ve onceden belirlenmis herhangi bir soru ve dogal olarak yanitlara iliskin bir beklenti

yoktur (Yildirim ve Simsek, 2013: 148).

Yarn yapilandirilmis goriisme, yukarida bahsedilen iki teknigin arasinda kalan
tekniktir. Bu teknik Onceden belirlenmis bir dizi sorularin sorulmasini ve 6zel bazi
konulara deginilmesini icermektedir. Bu sorular genellikle her katilimciya sistematik ve
tutarlt bir sirada sorulur. Fakat goériismecilerin bunlarin disina ¢ikma, planlanmamis
sorular sorarak konunun degisik boyutlarini ortaya ¢ikarma, ifadelerin ve sorularin
sirasini goriismenin akisina gore sekillendirme 6zgiirliigii vardir (Robson, 2015: 347;
Berg & Lune, 2015: 136; Coskun vd., 2017: 101). Yapilandirilmig goriisme ile arasindaki
en 6nemli fark, sorularin acgik uglu sorulardan olugmasi ve sorularin goriisme kilavuzu
takip edilerek yoneltilmesidir (Demir, 2017: 291). Yildirim ve Simsek’e gore (2013: 151)
bu yaklagim, goriismeci yanlilig1 veya 6znelligini azaltir. Bu anlamda yar1 yapilandirilmis
goriismeler, bir arastirmada birden fazla gériismecinin kullanilacagi durumlarda etkili bir

bigimde kullanilabilir.

Bu arastirmada, denel islem siireci tamamlandiktan sonra otantik Ggrenme
uygulamasina iligskin diisiincelerinin alinmasi amaciyla 6grencilerle yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Bu kapsamda arastirmaci tarafindan Ogrencilerle yapilan

goriismelerde kullanilmak {izere bir gériigme formu olusturulmustur.
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Gortisme formunun kullanigliligini test etmek, sorularin anlasilabilirligini ve
siralamasinin uygunlugunu gérmek, goriismecinin goriisme formunu anladigini kontrol
etmek ve arastirmanin giivenirligini ve gegerligini artirmak i¢in (Buyukozturk vd., 2010:
170; Cansiz-Aktas, 2015: 351) pilot uygulama yapilmistir. Berg ve Lune’ye (2015: 151)
gore, bu sure¢ genellikle iki adimdan olusur. Ilk adim, taslak formun ¢alisilan konu
hakkinda bilgi sahibi olan kisiler tarafindan elestirel olarak incelenmesidir. Bu kisiler;
teknik uzmanlar, diger arastirmacilar ya da goriisiilecek katilimer tliriine uygun insanlar
olabilir. Bu kisiler aragtirmaciyr dil bilgisi, agiklik, konu-soru uygunlugu hakkinda
bilgilendirir. Ayrica goriisme sorularinin katilimcilarin kiiltiirel kimligi ile baglantili olup
olmadigini kontrol ederler (Glesne, 2014: 151). Uzman goriisii alinarak goriismede yer
verilen sorularin kapsam gegerligi saglanmis olur (Cansiz-Aktas, 2015: 351). Bu amacla
arastirmada goriisme formunda yer alan acik ug¢lu sorular, arastirma konusu hakkinda
genel bilgiye sahip ve nitel arastirma yontemleri konusunda uzman ¢ kisinin
incelemesine sunulmus, alian geri bildirimlere gore form yeniden diizenlenmistir (Bkz.

Ek 4).

Ikinci adim goriismenin nasil isleyecegini ve aradigimz bilgiyi alip
alamayacaginiz1 belirlemek amaciyla birkag deneme goriismenin yapilmasini
icermektedir (Berg & Lune, 2015: 151). ideal olan pilot goriismelere katilacak
katilimcilarin asil olarak ¢alisilmak istenen gruptan se¢ilmesidir. Pilot ¢alismaya katilan
kisilerden sorular1 yanitlamalarinin yaninda sorularin kullanilabilirligini elestirel bir
bakisla degerlendirmeleri de istenmelidir. Boyle bir siire¢ eger dogru bir yaklagimla ele
alinirsa ki bu derinlemesine bir gdzden gegirme anlamina gelir, pilot ¢aligma amaclarina
ulagilmis olur (Glesne, 2014: 151). Goriisme formunda yer alan sorularin anlasilabilir
olup olmadigini test etmek i¢in deney grubunda yer alan ii¢ 6grenci ile pilot uygulama
yapilmistir. Yeterince anlasilmayan sorular degistirilerek goriisme formuna son sekli

verilmistir (Bkz. Ek 8).

Gorligmelerde veri kaybin1 onlemek i¢in gesitli veri kayit yollar1 kullanilmaktadir.
Bunlar goriisme esnasinda not alma, kayit cihazi ile ses ya da video kaydi alma, ya da
goriisme sonrasinda goriisme boyunca konusulanlarin not alinmasidir. Bunlardan en
elveriglisi goriigmenin ses kayit cihaziyla kaydedilmesidir. Bu uygulama, konusulan her
seyin analiz amaciyla korunmasinin garantisini verir. Arastirmacinin not alma sorunu
onemli Olciide ortadan kalkmis olur. BoOylece arastirmaci, soru sorma ve dinleme

islevlerini daha etkili bir bicimde yerine getirebilir (Merriam, 2013: 105; Yildirim ve
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Simsek, 2013: 175). Ancak goriisme, kayit cihaziyla kaydedilecekse 6ncesinde goriisiilen
kisinin onaymin alinmasi gerekmektedir. Katilimeilarin ¢ogu ses kaydi alinmasini
gorlintii kaydr alinmasindan daha az rahatsiz edici bulduklarindan onaylamaktadirlar
(Merriam, 2013: 105; Yildirim ve Simsek, 2013: 175; Glesne, 2014: 157; Coskun vd.,
2017: 107). Ayrica goriismelerin yapilacagi ortam da en az goriismenin kendisi kadar
onemlidir. Goriisiilen kisinin rahat, 6zgiir ve bagimsiz sekilde cevaplar verebilmesini
saglamak amaciyla ortamin dis etkilerden ve tepkilerden uzak olmasi gerekir (Demir,
2017: 293). Bunun i¢in sessiz, fiziksel olarak rahat, herkese agik olmayan, erisimi kolay,
kullanilabilir ve uygun yerler tercih edilmelidir. Okulda arastirmaciya ayrilacak bir oda
en idealidir ancak bdyle bir yer yoksa yemekhane, toplant1 salonu, sahne arkasi, piknik
masas1 ve spor salonu gibi yerler de kullanilabilir (Glesne, 2014: 154). Bu kapsamda
arastirmada gériismeler okulun konferans salonunda yapilmis ve 6grenciler salona teker
teker alinmiglardir. Goriismeler 6grencilerin bilgisi dahilinde ses kayit cihaziyla kayda
alinmistir. Gorligmede Ogrencilere 15 adet yar1 yapilandirilmis soru yoneltilmistir.

Yapilan gortismeler ile ilgili detaylar Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Goriisme Istatistikleri

SiraNo  Kod Isim Goriisme Tarihi ve Saati Sire
1 Kibra 26 Nisan 2019 - 11.13 14 dk 22 sn
2 Sultan 26 Nisan 2019 —11.32 10 dk 12 sn
3 Nisa 26 Nisan 2019 — 12.00 08 dk 16 sn
4 Emir 26 Nisan 2019 — 12.12 09 dk 21 sn
5 Zehra 03 May1s 2019 — 10.33 09 dk 02 sn
6 Tuana 03 May1s 2019 — 10.45 12 dk 23 sn
7 Egemen 03 Mayis 2019 — 11.04 11dk 12 sn
8 Sena 03 Mayis 2019 — 11.20 14 dk 43 sn
9 Hacer Nur 15 May1s 2019 — 08.55 12 dk 43 sn
10 Ethem 15 Mayis 2019 — 09.43 18 dk 24 sn
11 Zeren 15 Mayis 2019 — 10.28 11 dk 10 sn
12 Hikmet 15 Mayis 2019 — 09.17 18 dk 16 sn
13 Bahattin 15 May1s 2019 — 10.47 10 dk 29 sn
14 Rana 15 Mayis 2019 - 11.14 12 dk 21 sn
15 Yasemin 15 Mayis 2019 — 11.36 10 dk 23 sn
16 Neriman 22 Mayis 2019 — 11.08 16 dk 31 sn
17 Eda 22 Mayis 2019 — 11.28 17 dk 17 sn
18 Suzan 29 Mayis 2019 — 08.50 15 dk 36 sn
19 Eray 29 Mayis 2019 — 09.10 17 dk 22 sn
20 Sami 29 Mayis 2019 — 09.31 12 dk 00 sn
21 Miray 29 Mayis 2019 — 09.54 11 dk 36 sn
22 Yunus 29 Mayis 2019 — 10.15 15 dk 20 sn
23 Kerim 29 Mayis 2019 — 10.35 14 dk 35 sn
24 Berna 29 Mayis 2019 — 11.26 10 dk 39 sn
25 Beril 29 Mayis 2019 — 11.07 11 dk 27 sn
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Ogrencilerle 26 Nisan 2019 — 29 Mayis 2019 tarihleri arasinda stireleri 8 dakika
16 saniye ile 18 dakika 24 saniye arasinda degisen toplam 25 adet goriisme yapilmaistir.
Gortigsmelerde toplam 5 saat 25 dakika 40 saniyelik veri seti elde edilmistir. VVeri setinin
transkripsiyonu sirasinda 6grencilerin gergek isimleri yerine kod isimler verilmistir. Elde
edilen transkriptler goriisme yapilan Ogrencilere okutularak kayitlarin dogrulugu
ogrencilere teyit ettirilmigtir. Boylece iiye denetimi yapilarak goriismelerin gilivenirligi
artirilmaya calisilmistir. Veriler aragtirmaci ve alana iliskin yetkinlige sahip doktora
egitimi alan bir uzman tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmis, ortaya ¢ikan kodlara gore tema ve
alt temalar olusturulmustur. Cansiz-Aktag’a gore (2015: 351) kayit altina alinan
konusmalarin yaziya gegirilmesi sonucu elde edilen sayfalarca verinin belirli kategoriler
altinda toplanmasi siirecinde ayni alanda calisan farkli arastirmacilarin yapacagi
kodlamalardaki tutarlilik da arastirmanin giivenirligi acisindan 6nem arz etmektedir.
Kodlayicilar —arasindaki uyusum degerlendiriciler —arast  giivenilirlik  olarak
tamimlanmaktadir ve ne kadar yiiksekse kodlama sisteminin o kadar isledigini
gostermektedir (Berg & Lune, 2015: 179). Yapilan kodlamalar {izerinde Miles ve
Huberman’in (1994: 64) giivenirlik formiilii kullanilarak giivenirlik (uyusum yUzdesi)

0.81 bulunmustur.

5.5. DOKUMAN INCELEMESI

Dokiiman kisaca bir olay ya da siirecin kaydi olarak tanimlanabilir. Bu tiir kayitlar
birey ya da gruplar tarafindan farkli sekillerde alinabilir (McCulloch, 2017: 345). Bunlar
yazili materyaller (kitap, dergi, gazete magazin, arsiv, mektup, giinliik, resmi yayimn ve
istatistikler vb.) olabilecegi gibi konuyla ilgili film, video veya fotograflar da olabilir
(Cansiz-Aktas, 2015: 363).

Dokiimanlarin nitel aragtirmalarda veri kaynagi olarak kullanilabilmesi igin
atilacak ilk adim gerekli ve kullanighh dokiimanlari bulmaktir. Ardindan ulasilan
dokiimanlarin orijinalligi kontrol edilmelidir. Bu sartlar saglandiktan sonra arastirmaci
kodlama ve kataloglama konusunda kendisine bir sistematik olusturmali, son olarak da
dokiimanlar: analize tabi tutarak yorumlamalidir (Merriam, 2013: 142-143). Dokiman
incelemesi; gozlem ve goriisme gibi diger veri toplama yoOntemleriyle birlikte
kullanildiginda verinin ¢esitlendirilmesine katki saglar ve aragtirmanin gegerliligine

onemli 6l¢iide artirir (Yildirim ve Simsek, 2013: 218).

Bu galismada, 6grenciler tarafindan denel islem siirecinde tutulan giinliikler,

arastirmada elde edilen verilerin cesitlendirilmesi ve bulgularin desteklenmesi amaciyla
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veri kaynaklari igerisinde degerlendirilmistir. Arastirma baslangicinda 6grenciler ve ders
ogretmeni gunlik tutmalari i¢in yonlendirilmisler ancak gunlik tutma zorunlu

tutulmamistir. GUnlikler ile ilgili Betimsel Degerler Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Ogrenci ve Ogretmen Giinliikleri Istatistikleri

SiraNo Kod Isim Sayfa Sayim  SiraNo Kod Isim Sayfa Sayisi
1 Kibra 8 10 Hikmet* 3
2 Sultan 9 11 Rana 11
3 Nisa 7 12 Yasemin 6
4 Emir* 8 13 Neriman 8
5 Zehra 10 14 Eda 7
6 Tuana 7 15 Miray 8
7 Sena 8 16 Beril 18
8 Ethem 3 17 Ogretmen 14
9 Zeren 9 18 Arastirmaci 21

*Veri setinden ¢ikarilan giinliikler

Arastirma sonunda 18 6grencinin, ders 6gretmeni ve arastirmacinin stireg ile ilgili
giinliik tuttugu tespit edilmistir. EMIR ve HIKMET kodlu 6grencilerin giinliikleri, igerik
olarak vyetersiz olmasi nedeniyle veri setinden ¢ikarilmigtir. Diger gilinliikler ise

yorumlanmak {izere ¢oziimlenmistir.

Ayrica denel islem siirecinde 6grenciler tarafindan yapilan etkinliklerde ortaya
¢ikan tirlinler, ¢ekilen videolar ve fotograflar, 6grenci iletisiminde kullanilan yazigmalar,
doldurulan formlar da arastirmanin ikincil verileri olarak kapsam igerisine alinmis ve

bulgularin aktariminda birincil verileri desteklemek amaciyla kullanilmistir.

6. ARASTIRMANIN PILOT UYGULAMASI

Arastirmalarda pilot uygulama, tasarimin kiigiik 6l¢ekli uygulamasi veya
gelecekteki veri toplama siirecinin niteliinin garanti altina almak i¢in yapilacaklar
dizisidir. Pilot ¢alisma, arastirmadaki siiregleri denemek, planlanan veri toplama
protokoliinde ortaya ¢ikabilecek olasi problemleri belirlemek ve gercek c¢alismanin
asamalarint kurgulamak i¢in az bir miktarda veri toplanan asamadir (Teddlie &
Tashakkori, 2015: 243). Bu arastirmanin pilot uygulamas1 2017-2018 Egitim Ogretim
yilinda Kiitahya’da bulunan bir ortaokulda yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 5.
sinif seviyesinde Ogrenim goren Ogrenciler olusturmustur. Calisma grubuna dahil
edilecek sinif ve subeler yansiz olarak atanmis, biri deney digeri kontrol grubu olmak
tizere iki grup olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin esit sayida
ve benzer 6zelliklere sahip 6grencilerden olusmasi i¢in denklestirme islemi yapilmustir.

Denklestirme isleminde Ogrencilerin Sosyal Bilgiler ders basarilari, sinif seviyeleri,
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sosyo-ekonomik diizeyleri ve dersin ayni Ogretmen tarafindan okutulmasi dikkate

alinmstir. Nihai olarak kontrol ve deney gruplarinda 22’ser 6grenci yer almistir.

Pilot ¢alisma 30 Nisan 2018 — 1 Haziran 2018 tarihleri arasinda yapilmistir. Denel
islem Oncesi ders 6gretmenine ve deney grubu olarak belirlenen smifa otantik 6grenme
yaklasimui ve siirecin nasil isleyecegi hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Kontrol grubuna
ise herhangi bir bilgilendirme yapilmamustir. Her iki gruba Sosyal Bilgiler Dersi Basar1
Testi, Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi, 21. Yiizy1l Becerileri Olgegi 6n-test olarak
uygulanmistir. On-testlerin ardindan Sosyal Bilgiler dersi, deney grubunda otantik
ogrenme yaklasimma gore kontrol grubunda ise Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda 6nerilen bigimde islenmistir. Unite bitiminde her iki gruba Sosyal Bilgiler
Dersi Basar1 Testi, Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi, 21. Yiizyil Becerileri Olgegi son-
test olarak uygulanmistir. Ardindan deney grubunda yer alan ve Ol¢lit drnekleme
yontemiyle belirlenmis sekiz 6grenciyle yarit yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
Odak 6grenciler belirlenirken ¢alisma siirecinde olusturulan gruplar dikkate alinmis ve
her gruptan bir erkek ve bir kadin 6grenci ile goriisme yapilmistir. Son olarak veriler
analiz edilerek yorumlanmistir. Yapilan pilot ¢alisma tez danigsmani 6gretim (yesi ile
birlikte “Otantik Ogrenme Yaklasiminin Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanmasinin
Etkileri” adiyla 2. Uluslararas1 Egitim ve Degerler Sempozyumu’nda (2nd International
Symposium of Education and Values) bildiri olarak sunulmus ve bildiri tam metinleri

sempozyum e-kitabinda (Yildirim ve Ortak, 2018: 267-289) yaymlanmustir.

7. DENEL iSLEM BASAMAKLARI

Denel islem siireci uygulama 6ncesi, uygulama asamasi ve uygulama sonrasi
olmak iizere ii¢ déneme ayrilmistir. Uygulama oncesi donem, 11 — 15 Subat 2019
haftasinda on testlerin uygulanmasini iceren dénemdir. Uygulama agsamasi, 18 — 22 Subat
2019 haftasindan baglayip 15 — 19 Nisan 2019 haftasini i¢ine alan 8 haftalik donemdir.
Bu donemde sosyal bilgiler dersi; deney grubunda Mims (2003) tarafindan Onerilen
otantik 6grenme uygulama basamaklar1 dikkate alinarak otantik 6grenme yaklasimina
gore, kontrol grubunda ise ders kitabindaki metinler ve yonergeler dogrultusunda
islenmistir. Uygulama sonrasi donem, son testlerin uygulandigr 22 — 26 Nisan 2019

haftasini igeren donemdir. Denel islem siireci Tablo 11°de ayrintili olarak sunulmustur.
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Tablo 11. Denel Islem Uygulama Siireci

SUREC

YAPILAN iSLEMLER

DENEY GRUBU
(Otantik 6grenme yaklasimi)

KONTROL GRUBU

(Ders kitabindaki yonergeler dogrultusunda

geleneksel yaklagim)

UYGULAMA
ONCESI

On Testlerin Uygulanmasi

v" Sosyal Bilgiler Dersi Akademik
Basar1 Testi (SBDABT)

v’ Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi (SBDTO)

v’ 21. Yiizy1l Ogrenme ve
Yenilenme Becerileri Olcegi
(210YBO)

3
”Q

On Testlerin Uygulanmasi

v" Sosyal Bilgiler Dersi Akademik
Basar1 Testi (SBDABT)

v’ Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi (SBDTO)

v' 21. Yiizy1l Ogrenme ve
Yenilenme Becerileri Olcegi
(210YBO)

«  “Kaynaklarimiz” konusu kuramsal «  “Kaynaklarimiz kazanca donisiiyor”
altyapisinin olusturulmast konusunun islenmesi
< v' Topraklarimiz v' Topraklarimiz
= v Sularimiz v Sularimiz
< v Madenlerimiz v Madenlerimiz
T v Ormanlarimiz v Ormanlarimiz
- v’ Turizm kaynaklarimiz v Turizm kaynaklarimiz
¢ Caligma gruplarinin olusturulmasi
+  Gruplara senaryolarin verilmesi
< « “Diinyamiza sahip ¢ikalim”
m < Gruplarm bilgi paylagimi konusun}ln islggmesi ..
% «  Defterdarlik binasi gezisi Y Yengleneblhr Enerji Iﬁaynaklarl
- v Yenilenemeyen Enerji
o Kaynaklari
< Maden Sergisi < “Bir projem var” konusunun
« Dogal Kaynaklarin bilingsizce islenmesi
< tiketilmesi
n «+ Vergi bilinci bilgilendirme etkinligi
< ¢ Tibbi Bitkiler Arastirma Merkezi
- Gezisi
7 ® % Giines Enerji Santrali Gezisi
g % Fidan/Cicek Satis ve Peyzaj Isletmesi
< Gezisi
< «  Zafer Kalkinma Ajansi ziyareti % “Vergilerimizle aydinlik yarinlara”
g < +« Kiitahya yatirnm grubu bilgi konusunun islenmesi
< n paylasimi
5 < % Grup ¢aligmalarinin gézden
o| T gegirilmesi
S = % Meslekler etkinligi gérev dagilimi
% Bilyiikbag Hayvan Ciftligi Gezisi
«  Dr. Umut Y1ldiz ile e-konferans & “Meslegimi segiyorum” konusunun
< Grup ¢aligmalarinin gozden islenmesi
< gecirilmesi
n < TKDK ziyareti
< % TKDK izlenimlerinin paylagilmasi
T % Enerji tasarrufu okulda neler
0 yapilabilir?
% Meslekler etkinligi yapilan
caligmalarin degerlendirilmesi
< «  Sinav haftasi arasi < Sinav haftasi arasi
H < Enerji tasarrufu projesi
< % Termal turizmin ihtiyaglar
I_ aragtirmasi
© ¢ Geri Dontlisiim Fabrikas1 Gezisi
< % Sinav haftasi arasi
m % Kiitahya’nin madenleri etkinligi
% % Meslekler etkinligine hazirlik
N~
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Tablo 11. (Devam) Dene! Islem Uygulama Siireci

O YAPILAN ISLEMLER
|
x DENEY GRUBU . KONTROL GRUBU
7 Otantik grenme yaklasumi) (Ders kitabindaki yonergeler dogrultusunda
( £ ¥ s geleneksel yaklasim)
o % “Nitelikli Insan, Giiglii Tiirkiye”
s |<£ % Meslekler Etkinligi Konusunun islenmesi
< L « Belediye Bagkanligina “Termal
o % Turizm Bélgelerinin htiyaglarr”
> o0 Raporunun Sunumu
«  Son Testlerin Uygulanmasi «  Son Testlerin Uygulanmasi
v’ Sosyal Bilgiler Dersi Akademik v' Sosyal Bilgiler Dersi Akademik
%) Basar1 Testi (SBDABT) Basar1 Testi (SBDABT)
é v' Sosyal Bilgiler Dersi Tutum v' Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
g Olgegi (SBDTO) Olgegi (SBDTO)
N v’ 21. Yiizyil Ogrenme ve v’ 21. Yiizyil Ogrenme ve
<§( Yenilenme Becerileri Olgegi Yenilenme Becerileri Olgegi
< (210YBO) (210YBO)
5' «  Yari-Yapilandirilmis Goriigmeler < Kalicilik Testi
g < Dokiiman Incelemesi v' Sosyal Bilgiler Dersi Akademik
5 s Kalicilik Testi Basar1 Testi (SBDABT)
v' Sosyal Bilgiler Dersi Akademik
Basar1 Testi (SBDABT)

Denel islem siirecindeki 6grenme alani ile ilgili kazanimlar, beceriler ve degerler,

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda asagidaki sekilde yer almistir (MEB, 2018: 21-22).

Ogrenme Alani: Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Bu 6grenme alani islenirken vatanseverlik, dogal ¢cevreye karsi duyarlilik ve sorumluluk
gibi degerlerle girisimcilik, yenilik¢ilik ve arastirma gibi becerilerin de &grenciler
tarafindan edinilmesi saglanmalidir.

SB.6.5.1.Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini iliskilendirir.

Kaynaklarin iilke ekonomisindeki yeri ve onemi tartisilir.

SB.6.5.2. Kaynaklarin bilingsizce tiikketilmesinin canli yasamina etkilerini analiz eder.
Yenilenebilir ve yenilenemeyen kaynaklarin 6nemi vurgulanir.

SB.6.5.3. Tiirkiye’nin cografi 6zelliklerini dikkate alarak yatirim ve pazarlama proje
oOnerileri hazirlar.

SB.6.5.4. Vatandaslik sorumlulugu ve iilke ekonomisine katkisi agisindan vergi vermenin
geregini ve dnemini savunur.

SB.6.5.5. Nitelikli insan giictiniin Tiirkiye ekonomisini gelisimindeki yerini ve 6nemini
analiz eder.

SB.6.5.6. ilgi duydugu mesleklerin gerektirdigi kisilik 6zelliklerini, becerileri ve egitim
siirecini arastirir.
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Deney grubunda ydrdtilen denel islem siirecinin ayrintilart soyledir:

Uygulama Oncesi

X/
L X4

On Testlerin Uygulanmasi

Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Basar1 Testi (SBDABT), Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegi (SBDTO), 21. Yiizyill Ogrenme ve Yenilenme Becerileri Olgegi
(210YBO) 6n testler olarak uygulanmustr.

Uygulama Asamasi

1. Hafta

R/
A X4

X/
°e

1. Ders
“Kaynaklarimiz” konusu kuramsal altyapisinin olusturulmasi

Ogrencilerin ilgilerini ¢ekmek amaciyla 6gretmen derse Asik Veysel’in “Kara
Toprak” tiirkiisiiniin melodisi ile giris yapmustir. Tiirkii ve sozleri lizerinde soru-
cevap teknigi kullanilarak 6grencilerin goriisleri alinmistir. Ogrenci cevaplart
dogrultusunda “Ulkemizin Kaynaklar1” {initesinin kuramsal gercevesi cizilmistir.
Toprak ve topraga bagl yiiriitiilen bir faaliyet olan hayvancilik, su kaynaklari,
madenler, ormanlar ve turizm kaynaklarinin iilke ekonomisindeki yeri ve 6nemi

tartisilmigtir.
2. Ders

Hayvancilik tiirleri islenmistir. Ogretmen derse flu bir resim ile giris yapmistir.
Ogrencilerden resmin ne olabilecegi konusunda tahminler alinmistir. Resim biraz
netlestirilip ogrencilerden tekrar tahmin yliiriitmeleri istenmistir. Resim tam
netlesene kadar bu islem siirmiistiir. Resim acildiginda kirpilmamak icin daga
kacan koyun Shrek’e ait oldugu anlasilmistir. Daha 6nce habere konu olmus
popiiler bir koyun olmasi nedeniyle 6grencilerden bazilar1 koyunu hatirlamstir.
Boylece giinliik yasam ile otantik baglam olusturulmustur. Ogrencilerin dikkati
konuya cekildikten sonra resim eslestirme etkinligi yapilmistir. Bunun i¢in Sinifta
kiigiik gruplar olusturulmus ve her gruba farkli hayvancilik tiirlerini temsil eden
hayvan resimleri (inek, koyun, tavuk, ar1 vb.) dagitilmistir. Tahtaya ise bu
hayvancilik tilirlerini ¢agristiran resimler (kiimes, bozkir, ¢ayir, dut agaci vb.)
yapistirilmistir. Her gruptan ellerindeki resimleri hayvanin ismini kullanmadan

cesitli yontemlerle (sarki, bilmece, canlandirma vb.) arkadaglarina anlatmalar
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istenmistir. Ogrencilere bu calisma igin 5 dakika serbest zaman verilmis, siirenin
bitiminde gruplar sirayla tahtaya ¢ikarak hayvan tiirlerini arkadaslarina gesitli
yontemlerle anlatarak onlarm tahmin etmelerini saglamislardir. Ogrencilerden
soru-cevap teknigi ile hayvancilik tiirleri hakkindaki goriisler alinmistir.
Hayvancilik tiirleri “Ankara kegisi” ve “ipek bocekgiligi” ile ilgili kisa video ile
bitirilmistir.

s 3. Ders

Calisma gruplarinin olusturulmasi

Ogretmen tarafindan sinifta dért calisma grubu olusturulmustur. Her bir ¢alisma
grubunda, dersteki akademik basari temel 6lglt olmak lzere farkli 6zelliklere
sahip yediser 6grenci yer almistir. Sinif diizeni bu 6grencilerin rahatlikla grup
calismalarini yiiriitebilecekleri sekilde diizenlenmistir. Ogrencilerden ilk gorev
olarak gruplarina isim bulmalari (senaryolar ile baglantili) ve grup lideri segmeleri

istenmistir.
Gruplara senaryolarin verilmesi

Her gruba gergek yasam problemlerine dayali bir senaryo verilmistir. Senaryolar
enerji verimliligi, meslek se¢imi, vergi bilinci ve yatirim ile ilgilidir. Senaryolar
Uzerinde gruplar kendi igerisinde kisa bir tartisma yaptiktan sonra her grup
senaryosunu sinifa duyurmustur. Ardindan serbest zaman verilerek 6grencilerden
baskan sec¢imi, gorev dagilimi ve grup ismi bulma goérevlerini yerine getirmeleri
beklenmistir. Ogretmen ve arastirmaci gruplar1 dolasarak yonlendirici rehberlik

yapmuistir.
2. Hafta
% 1. Ders

Gruplarin senaryolarina bagli olarak topladiklar1 bilgiler sinif ile paylagilmistir.

Gruplarin paylagimlarinin 6zeti soyledir:

Vergi Gonulluleri Grubu: “Vergi nedir, nerelerde kullanilir, vergi tirleri nelerdir”

konulu bilgi aktarimi yapmislardir.

Kiitahya Yatinm Grubu: Ogrencilerin gd¢ konusuna odaklandiklari ve asil
konudan saptiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin odaklanmalar1 gereken asil konu ile
ilgili yonlendirici rehberlik yapilmistir.
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Enerjik Cocuklar Grubu: “Enerji verimliligi nedir, enerji tasarrufu igin neler
yapilmalidir” konulu bilgi aktarimi yapmislardir. Arkadaslarina enerji tasarrufu

ile ilgili kisa animasyon filmi izletmislerdir.

Gelecek Biziz Grubu: “Meslek nedir, meslek seciminde dikkat edilecek hususlar,

gelecegin meslekleri, Gnemini yitiren meslekler” konusunda bilgi vermislerdir.
% 2.ve 3. Ders

SB.6.5.4. kazanimi dogrultusunda defterdarlik binasina gezi diizenlenmistir.
“Vergi Goniilliileri” grubunda yer alan 6grenciler, vergi ile ilgili bilgi almak i¢in
Kiitahya Defterdarlik yetkililerinden randevu talep etmisler, vergi haftasi olmasi
nedeniyle defterdarlik yetkilileri tiim smifi kuruma davet etmislerdir. Gezi ders
saatleri i¢erisinde gergeklestirilmistir. Gezi ile 6grencilerin asagidaki kazanimlari

edinmesi amaclanmustir.

v Vergi kavramini ve vergi tiirlerini 6grenme,
v Vergi vermenin 6nemini kavrama,
v’ Vergi vermenin lilke ekonomisine katkisini kavrama,

v’ Defterdarlik kurumunun igleyisini tanima,

Gezi sirasinda defterdarlik binasinda gorevli iki kisi 6grencilere refakat etmis, tim
birimler gezilerek Ogrenciler bilgilendirilmistir. Ayrica Kiitahya Defterdari,
ogrencileri toplanti salonunda kabul etmistir. Ogrenciler gezi boyunca vergi ile
ilgili merak ettikleri konularda yetkililere sorular yonelterek bilgi almislardir.
Gezi iki ders saati siirmiistiir. Ogrencilerden gezi izlenimlerini giinliiklerine

yansitmalari istenmistir (Bkz. Ek 24).
3. Hafta
% 1. Ders
Maden Sergisi

Ders Ogretmeni tarafindan Maden Tetkik ve Arama Bolge Miidiirligii’nden
istenen maden Ornekleri kargo ile gonderilmis ve smifta maden sergisi
diizenlenmistir. Demir, linyit, krom, bor, altinli kayag, barit, alliminyum, bakir,
krom ve mangandan olusan sergide 6grenciler sergilenen madenler hakkinda bilgi

almig ve madenleri incelemiglerdir (Bkz. Ek 12).
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o 2. Ders

Grup calismasi yapilmistir. Ogretmen ve arastirmaci her gruba katilarak
senaryolarina bagli olarak yapilan galismalar ve gruplarin ilerlemeleri hakkinda

bilgi almis, 6neri ve tavsiyelerde bulunmuslardir.
% 3. Ders
Dogal Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesi

Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin sonuglar1 ve yenilenebilir enerji
kaynaklarin1 kullanmanin Onemi smifga tartisilmistir. Yenilenebilir enerji
kaynaklarmin pekistirilmesi icin istasyon teknigi kullanilarak etkinlik
diizenlenmistir. Sinifta bulunan dort gruba yenilenebilir enerji kaynaklarinin
kullaniminm1 6zendiren birer gorev verilmistir. Gorevler resim ¢izme, siir yazma,
slogan hazirlama ve afis hazirlamayr icermektedir. Ogrenciler gorevleri

tamamladiktan sonra sinifa sunmuslardir (Bkz. Ek 15).
¢ Ders Dis1 Etkinlik
Vergi bilinci bilgilendirme etkinligi

Ogrencilere vergi vermenin 6nemini kavratmak ve Ogrencilerin vergi verme
konusunda bilinglenmesini saglamak amaciyla Gelir idaresi Baskanlig1 tarafindan
ortaokul seviyesine uygun olarak hazirlanan “Keloglan’in Kumbarasi” isimli
cizgi film “Vergi Gonalluleri” isimli 6grenci grubu tarafindan okuldaki
Ogrencilere izlettirilmis ve okulda vergi konusunda farkindalik olusturulmaya
caligtlmigtir. Ayrica ayn1 6grenci grubu tarafindan “Hizmet icin vergi verin”

temali kamu spotu ¢ekimi yapilmistir (Bkz. Ek 14).
¢ Ders Dis1 Etkinlik

Ogrencilere otantik baglamlar sunmak amaciyla dersin kazanimlar1 dogrultusunda
ders dis1 etkinlik kapsaminda gezi diizenlenmistir. Gezi ayn1 giizergah {lizerinde

bulunan {i¢ ayr yeri kapsamistir.

SB.6.5.1. kazanimi dogrultusunda tibbi bitkiler arastirma merkezi gezisi
diizenlenmistir. Belediyeye ait merkezde Ogrencilere kurumda g¢alisan iki kisi
eslik etmistir. Gezide sirasiyla tiim seralar gezilmis, Ogrencilere fide dikimi
yaptirilmistir. Ardindan bina igerisinde yer alan ar-ge birimi gezdirilmis, sabun ve

koku (retiminin asamalar1 sirasiyla anlatilmistir. Uretilen iiriinlerden 6rnekler
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sunulmustur. Gezi bitiminde O6grencilere Kiitahya’nin endemik bitkilerini
gosteren kitap hediye edilmistir. Gezide Ogrencilerin asagidaki kazanimlar

edinmesi beklenmistir.

v Tibbi ve aromatik bitkileri (yaklasik 400 ¢esit) tanima,

v' Tibbi ve aromatik bitkilerin yetisme kosullarini, iiretim asamalarini
kesfetme,

v" Endemik bitkileri tanima,

v Tibbi ve aromatik bitkilerin kullanim alanlarini 6grenme (Bkz. Ek 19),

SB.6.5.2. ve SB.6.5.3. kazanimlar1 dogrultusunda giines enerji santrali gezisi
diizenlenmistir. Belediyeye ait santral, belediyeli bir yetkili tarafindan 6grencilere

tanitilmigtir. Gezide 6grencilerin agsagidaki kazanimlar1 edinmesi amaglanmustir.

v" Yenilebilir bir enerji kaynagi olarak gilines enerji santralini tanima,

santralin isleyisini 6grenme
v Yapilan yatirrmin ekonomik ve gevresel faydalarini 6grenme,

v" Yenilebilir enerji kaynaklarinin kullaniminin artirilmasina  yonelik

tesvikleri 6grenme (Bkz. Ek 20),

SB.6.5.1. kazanim1 dogrultusunda fidan/gicek satis ve peyzaj isletmesi gezisi
diizenlenmistir. Gezide isletme sahibi, bah¢e ve serasinda bulunan agag¢, meyve
ve sebze fidelerini tanitmistir. Bir aga¢ fidaninin nasil dikilecegini 6grencilere
uygulamali olarak gostermistir. Gezide O6grencilerin asagidaki kazanimlar

edinmesi amaglanmustir.
v’ Agag, meyve ve sebze fidelerini tanima,
v Fidelerin yetisme kosullarin1 gozlemleme,

v" Ekonomik bir faaliyet olarak ¢icekgilik ve peyzaj islerini tanima (Bkz. EkK
21),

Ogrencilerden geziler ile ilgili izlenimlerini giinliiklerine yansitmalari istenmistir.
4. Hafta

+» Ders Dis1 Etkinlik

Zafer Kalkinma Ajansi ziyareti
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“Kiitahya Yatirnm” grubu tarafindan yatirima verilen destekler ile ilgili bilgi
almak amaciyla Zafer Kalkinma Ajansi’ndan randevu talep edilmis ve gruptaki
Ogrenciler ders 6gretmeni ile birlikte Ajansi ziyaret etmislerdir. Kurumda bulunan

bir yetkili tarafindan 6grenciler bilgilendirilmistir (Bkz. EK 17).
1. Ders
Kiitahya yatirim grubu bilgi paylasimi

Derse tartisma teknigiyle baglanmistir. Siifta goniillii 6grencilerden iki grup
olusturulmustur. Birinci grubun “Kiitahya’da yasamak istiyorum™ fikrini, ikinci
grubun “Kiitahya’da yasamak istemiyorum” fikrini savunmasi istenmigtir.
Tartismanin yarisinda gruplarin savunduklart fikirlerin yeri degistirilmis, boylece
ogrenciler ilk diisiincelerine karsit goriisler sunarak kendi tezlerini ¢lritmeye
yonlendirilmistir (Bkz. EK 17).

Etkinligin ardindan “Kiitahya Yatirirm” grubu tarafindan Kiitahya’'nin yatirim
yapilabilecek alanlart ve mevcut potansiyeli, Kutahya’daki nifus hareketleri
hakkinda bilgi paylasimi yapmislardir. Ayrica Zafer Kalkinma Ajansi’nin yapisi,
kurulma amaci, destekler hakkinda sinifi bilgilendirmislerdir. Son olarak gruptaki
ogrencilerin temin ettigi Kanal 43’te yayinlanan go¢ haberleri 6grencilere

izlettirilmistir.
2. Ders
Grup caligmalarinin gdzden gecirilmesi

Ogretmen ve arastirmaci her gruba katilarak senaryolarina bagli olarak yapilan
calismalar ve gruplarin ilerlemeleri hakkinda bilgi almislar, 6neri ve tavsiyelerde

bulunmuslardir.
3. Ders
Meslekler etkinligi gérev dagilimi

“Gelecek Biziz” grubu tarafindan yapilmasi planlanan meslek tanitim etkinligi
icin smiftaki tim Ogrencilere kura ile birer meslek gorevi verilmistir.
Ogrencilerden meslegin gerektirdigi kisisel 6zellikleri, alinmasi1 gereken egitimi
aragtirmalari, diizenlenecek etkinlik icin meslegin 6zel kiyafet ve tertibatlarini

temin etmeleri, meslegi tanitan poster hazirlamalari istenmistir.
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% Ders Dis1 Etkinlik

SB.6.5.1. ve SB.6.5.3. kazanimlar1 dogrultusunda biiyiikbas hayvan ¢iftligi gezisi
diizenlenmistir. Gezi, 6grencilere otantik baglam sunmak i¢in arastirmaci ve ders
O0gretmeni tarafindan planlanmistir. Ders saatleri disinda gergeklestirilen geziye
mazeret bildiren &grenciler disindaki tim Ogrenciler katilmistir. Gezide

Ogrencilerin agsagidaki kazanimlar1 edinmesi amaglanmistir.

v" Modern giftliklerin isleyisini gdozlemleme
v' Hayvansal tiriinleri tanima
v' Hayvancilik sektoriiniin iilke ekonomisine katkisi 6grenme

v' Hayvancilik yatirimlarini tegvik eden, destekleyen kuruluglari tanima

Gezi sirasinda 6grencilere hayvan c¢iftliginde gorevli bir veteriner eslik etmistir.
Ciftligin tiim birimleri gezilmis ve detayli bi¢imde Ogrencilere anlatilmistir.
Ayrica veterinerlik meslegi ile ilgili de Ogrenciler bilgilendirilmistir.
Ogrencilerden gezi ile ilgili izlenimlerini giinliiklerine yansitmalari istenmistir
(Bkz. Ek 23).

5. Hafta
% Ders Dis1 Etkinlik
Dr. Umut Yildiz ile e-konferans

NASA c¢aligan1 Tiirk bilim insan1 Dr. Umut Yildiz’1n canli olarak diizenledigi e-
konferansa katilim etkinligi, Ogrencilere gelecegin mesleklerini tanitmak
amaciyla “Gelecek Biziz” 6grenci grubu tarafindan organize edilen bir etkinliktir.
Grupta yer alan 6grenciler yaptiklari arastirma siirecinin sonunda Dr. Umut
Yildiz’in Tiirkiye’deki resmi ve 06zel okullara e-konferans diizenledigini
O0grenmigler, ders 6gretmeni ile birlikte e-konferans icin basvuru yapmiglardir.
Ayrica Dr. Umut Yildiz ile sosyal aglar {izerinden mesajlasarak e-konferansa
davet almislardir. E-konferans okulun konferans salonunda yapilmis, konferansa
okul yonetimi tarafindan belirlenen 6.simiflardan 100 6grenci 6gretmenleriyle
birlikte katilmiglardir. Ayrica dersi bos olan 6gretmenler de etkinlikte yer almistir.
Etkinlik sonunda iki 6grenci sorularini canli olarak Dr. Umut Yildiz’a yoneltmis,

sorular1 cevaplanmistir (Bkz. Ek 11).
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X/
o

X/
L X4

1. Ders
Grup g¢alismalarinin g6zden gecirilmesi

Ogretmen ve arastirmaci her gruba katilarak senaryolarina bagl olarak yapilan
caligmalar ve gruplarin ilerlemeleri hakkinda bilgi almislar, 6neri ve tavsiyelerde

bulunmuslardir.
Ders Dis1 Etkinlik
Tarim ve Kirsal Kalkinmay1 Destekleme Kurumu (TKDK) ziyareti

“Kiitahya Yatirim” grubu tarafindan yatirima verilen destekler ile ilgili bilgi
almak amaciyla TKDK’dan randevu talep edilmis ve gruptaki 6grencilerden bir
bolimi aragtirmact ile birlikte kurumu ziyaret etmislerdir. Kurumun en yetkili
kisisi il koordinatorii tarafindan tarim ve kirsal kalkinma i¢in verilen destekler

hakkinda bilgilendirme yapilmistir (Bkz. Ek 17).
2. Ders
TKDK izlenimlerinin paylasiimasi

“Kiitahya Yatinnm” grubu o6grencileri TKDK’da edindikleri bilgileri simif
arkadaslar1 ile paylasmislardir. Smiftaki 6grenciler kurumun sagladigi tarim ve

kirsal kalkinma destekleri hakkinda detayl bilgi almiglardir.
3. Ders
Enerji tasarrufu i¢in okulda neler yapilabilir?

“Enerjik Cocuklar” grubu tarafindan 6grencilere enerji tasarrufu i¢in yapilmasi
gerekenler ile ilgili iki adet video izletilmistir. Ardindan siniftaki 6grencilerin
katkilariyla okulda enerji tasarrufu igin neler yapilabilecegi tartigilmus,
Ogrencilerden gelen fikirler tahtaya yazilmistir. Bu fikirler dogrultusunda okulda

proje baglatilmasina karar verilmistir.
Meslekler etkinligi icin yapilan hazirliklarin degerlendirilmesi

Ogrencilerin meslekler etkinligi icin yaptig1 hazirliklar sira ile degerlendirilmis ve
eksikler, hatalar, yapilmasi gerekenler hakkinda ders oOgretmeni tarafindan

Oneriler sunulmustur.
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6. Hafta

X/
o

Sinav haftas1 arasi

Ogrencilerin  birinci smavlarinin  baslamasi nedeniyle ders ici etkinlik

yapilamamustir.
Ders Dis1 Etkinlik
“Gelecek Ellerinde! Tasarruf Et Gelecege Enerjin Kalsin” projesinin baglatilmasi

Enerji verimliligi ve tasarrufu ile ilgili “Enerjik Cocuklar” isimli 6grenci grubu
tarafindan okulda baslatilan proje kapsaminda oncelikle verimlilik ve tasarrufu
saglamak amaciyla giin 1s181indan yararlanma, gereksiz 1siklart sondiirme, suyu
tasarruflu kullanma, ihtiya¢ olmadigi anlarda prizlerdeki fisleri cekme gibi uyari
amacli  c¢ikartmalar hazirlanmistir.  Hazirlanan  ¢ikartmalar — 6grencileri
yonlendirecek sekilde okuldaki uygun alanlara yapistirilmistir. Ayrica lambalarin
acik ya da kapali olmas1 durumunun takip edilmesi amaciyla her sinif i¢in kontrol
cizelgeleri hazirlanarak siniflara asilmis ve her smiftan bir 6grenci ¢izelgenin
takibi i¢in gorevlendirilmistir. Ardindan grup 6grencilerinin enerji verimliligi ve
tasarrufu ile ilgili yaptiklar1 arastirma sonucunda belirledikleri videolar, siniflarda

diger 6grencilere izlettirilmistir (Bkz. Ek 15).
Ders Dis1 Etkinlik
Termal turizmin ihtiyaglar1 arastirmasi

“Kiitahya yatirnrm” grubu tarafindan yiirlitilen bu etkinlikte Kiitahya’nin en
onemli turizm kaynaklarindan birisi olan termal turizmin ihtiyaglar1 belirlenerek
ilgililere rapor sunulmasi amaglanmistir. Bu kapsamda grup Ogrencileri ders
O0gretmeninin rehberliginde mini anket hazirlamiglardir. Anketler okuldaki
Ogrencilere dagitilmis ve oOgrencilerden anketleri velilerine doldurtmalari
istenmistir. Anketlerin toplanarak grup iiyelerine teslim edilmesi i¢in her siniftan

bir 6grenci gorevlendirilmistir (Bkz. EK 17).
Ders Dis1 Etkinlik

SB.6.5.2. ve SB.6.5.3. kazanimlar1 dogrultusunda geri doniisiim fabrikas1 gezisi
duzenlenmistir. Kiitahya Organize Sanayi bolgesinde yer alan isletmede
Ogrencilere atik posetlerin plastik boruya doniisiim asamalar1 ayrintili bigimde

gosterilerek anlatilmistir. Gezide isletmede gorevli iki kisi dgrencilere eslik
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etmistir. Ogrencilerden gezi ile ilgili izlenimlerini giinliiklerine yansitmalart

istenmistir. Gezide 6grencilerin asagidaki kazanimlart edinmesi amaglanmustir.

v Plastik geri doniisiim malzemelerinin ekonomiye kazandirilma siirecini
ogrenme,

v Geri doniistimiin tilke ekonomisi ve dogal ¢evrenin korunmasi agisindan
6nemini kavrama,

v" Modern bir fabrikanin isleyisini kesfetme,

v' Yatirim ve pazarlama stratejilerini 6grenme (Bkz. Ek 23),

7. Hafta

X/
o

X/
L X4

X/
L X4

1. Ders
Ogrencilerin birinci sinavlar1 nedeniyle ders i¢i etkinlik yapilamamistir.

2. Ders

Kiitahya’nin madenleri etkinligi

Arastirmacinin bir lisenin bilim fuar ziyareti sirasinda Kiitahya’nin madenlerini
1x1 metre boyutlarindaki harita iizerinde gdsteren proje ilgisini ¢ekmis ve proje
sahiplerinden izin alarak harita smifa getirilmistir. Ogrencilerle birlikte
Kitahya’nin madenleri ve ¢ikarildigi yerler bulunarak harita {izerinde

isaretlenmistir (Bkz. EK 13).
3. Ders

Meslekler etkinligi kapsaminda 6grencilerin yerine getirecegi gorevler gézden
gecirilmistir. Eksikler tamamlanmistir. Yanlis meslek se¢iminin sonuglarini

gosteren skecte gorev alan 6grenciler ile skecteki rolleri calisilmigtir.

8. Hafta

X/
L X4

Ders Dis1 Etkinlik
Meslekler etkinligi

Meslek tanitim etkinligi, 0grencilere meslek se¢iminin hangi kistaslara gore
yapilmas1 gerektigini gostermek, yanlis meslek seciminin gelecekte ortaya
cikarabilecegi sorunlara dikkat ¢ekmek ve giliniimiiz mesleklerini tanitmak
amaciyla “Gelecek Biziz” 6grenci grubu tarafindan organize edilen etkinliktir.

Etkinlik iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliim yanlis meslek se¢iminin ortaya
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X/
L X4

cikardig1 sorunlara dikkat cekmek amaciyla hazirlanan skectir. Okuldaki bir grup
Ogrenci ve Ogretmenler Oniinde sergilenen skecte Ogrenciler, mesleklerinden
dolayr mutsuz bir yasam siirdiiren ve buna ¢6ziim bulmak icin bir psikiyatri
klinigine basvurmus doktor, ev hanimi ve serbest meslek sahibi kisileri
canlandirmislardir. Cocuklugunda sofér olmak isterken kandan korkmasina
ragmen ailesinin baskisiyla doktor olan Atilla Bey’in, 6gretmenlik bolimiinii
bitirip atanamayinca babasi tarafindan evlendirilip evinin hanimi1 olan Hatice
Hanimin ve bircok iste calisip higbirinde tam manasiyla basarili olamamais serbest
meslek sahibi Ilhan Bey’in trajikomik hikayelerinin canlandirildigi skeg yaklasik
10 dakika sitirmiistiir. Ske¢ okulun etkinlik salonunda iki kez sergilenmis ve her
iki etkinlige okuldaki 5, 6, 7 ve 8. siiflardan okul idaresinin belirledigi subeler
seyirci olarak katilmislardir. Skecin ardindan ders 68retmeni seyircilere meslek
seciminin hangi kistaslara gore yapilmasi gerektigi ile ilgili soru — cevap teknigi

kullanarak kisa bir sunum yapmistir.

Etkinligin ikinci boliimiinde ise giinlimiiz meslekleri deney grubu O6grencileri
tarafindan okulun diger 6grencilerine tanitilmistir. Ogrenciler kendilerine verilen
meslegin 6zel kiyafet ve tertibatlarini temin ederek o meslek erbabinin kiligina
girerek meslegin kisilik 6zelliklerini, sahip olunmasi gereken becerileri ve egitim
siirecini hazirladiklar1 posterler ile arkadaslarina sunmuslardir. Ogrenciler bu
etkinligin hazirlik siirecinde tanitimini yaptiklari meslek grubunda yer alan
Kisilerle goriismeler yapip uzman goriigii almislardir. Etkinlik, bahge etkinligi
olarak planlanmis ancak etkinlik giinii hava kosullarinin el vermemesi nedeniyle
okulun giris katindaki koridorda gergeklestirilmistir. Okul idaresi tarafindan
belirlenen smiflar ders esnasinda etkinligin yapildigi alana indirilerek
ogrencilerden meslekler ile ilgili merak ettikleri bilgileri almalar1 saglanmistir.
Diger siiflar ise teneffiis sirasinda etkinlige katilmiglardir. Etkinlik bir ders saati

ve iki teneffiis boyunca devam etmistir (Bkz. Ek 10).
Ders Dis1 Etkinlik

Belediye baskanligma “Termal Turizm Bélgelerinin Ihtiyaglari” raporunun

sunumu

“Kiitahya yatirim” grubu tarafindan yiiriitiilen arastirmada 155 6grenci velisinden

elde edilen veriler ders Ogretmeni rehberliginde analiz edilerek sonuglar
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raporlastirilmistir.  Rapor oOncelikle sinifa sunulmustur. Ardindan Kiitahya
Belediye Baskanligindan randevu alinarak grubu temsil eden iki &grenci

tarafindan bagkanlik makaminda belediye baskanina sunulmustur (Bkz. Ek 17).

Uygulama Sonrasi

X/
o

X/
L X4

X/
L X4

Son Testlerin Uygulanmasi

Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Basar1 Testi (SBDABT), Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegi (SBDTO), 21. Yiizy1l Ogrenme ve Yenilenme Becerileri Olgegi
(210YBO) son testler olarak uygulanmistir.

Yari-Yapilandirilmis Goriigmeler

Deney grubunda yer alan 25 &grenci ile yari-yapilandirilmis goriismeler

yapilmustir.
Dokiiman Incelemesi

Ogrenci, 6gretmen, arastirmac giinliikleri, 6grencilerin siireg igerisinde iirettikleri

tiriinler incelenmistir.
Kalicilik Testi

Son testlerin uygulanmasindan bes hafta sonra Sosyal Bilgiler Dersi Akademik

Basar1 Testi (SBDAB) kalicilik testi olarak uygulanmistir.

Deney grubunda uygulanan otantik 6grenme siirecinin Mims (2003) tarafindan

cizilen ve bu arastirmanin kuramsal g¢ergevesi igerisinde detaylar1 verilen uygulamaya

gore isleyisi asagidaki gibidir:

Dersin Cercevesi: Amag, 6. Simf dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alan1 kazanimlar ¢ergevesinde enerji verimliligi,
enerji tasarrufu, vergi ve meslek secimi konularinda bilingclenmelerini ve
yasadiklar1 bdlgenin potansiyelini kesfetmelerini saglamaktir. Ogrencilerin ders
strecinde arastirma, problem ¢6zme, karar verme, yaraticilik, iletisim, is birligi,
tablo; grafik; diyagram ¢izme ve yorumlama, Tirk¢eyi dogru; giizel ve etkili
kullanma, sosyal katilim, empati gibi becerileri ve duyarlilik, tasarruf,
sorumluluk, vatanseverlik, bilimsellik gibi degerleri kazanmalar1 beklenmektedir.
Bu beceriler ve degerler otantik bir baglamla iliskilendirilerek kazandirilmaya

caligilmistir.
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Senaryolar: Ogrenciler sinifta dengeli bir sekilde dagilim gosteren dért gruba

ayrilmigtir. Her gruba farkli bir senaryo verilmistir.

Senaryo 1

Halen hizli kalkinma asamasinda olan iilkemizde sanayilesme faaliyetleri, yeni
teknolojilere yonelim, hayat standartlarinin yiikselmesi ve artan niifus, her yil
daha fazla enerji tiiketimine neden olmaktadir. Enerji iiretiminde kullanilan fosil
kaynaklarin giin gectikce azalmasi enerji fiyatlarini tirmandirmaktadir. Enerji
kaynaklar1 acisindan kisitli kaynaklara sahip ve disa bagimli konumda olan
iilkemizde, enerji ihtiyacinin yeterli, giivenilir ve ekonomik olarak saglanmasi
temel hedeftir. Enerjinin verimli kullanimi bu hedefin gergeklestirilmesinde
kullanilacak en 6nemli araglardan birisidir. Bu nedenle 2023 vizyonunda enerjinin
verimli kullanilmasi, kamuda tasarruf tedbirlerinin uygulanmasi ve enerji
kaynaklarmin ¢esitlendirilmesi (6zellikle yenilenebilir enerji kaynaklari)

hedeflenmektedir.

Peki, bizler evimizde, okulumuzda tasarruf tedbirlerine ne kadar uyuyoruz? Daha

da 6nemlisi enerji verimliligi ve tasarrufu hakkinda neler yapabiliriz?
Mgili kazanim/kazanimlar: SB.6.5.1. — SB.6.5.2.
Grup Adi: Enerjik Cocuklar

Uriin: “Gelecek Ellerinde! Tasarruf Et Gelecege Enerjin Kalsin” projesi (Bkz. Ek
15)

Senaryo 2

TUIK tarafindan yaymlanan 2017 verilerine gore Kiitahya gdc veren iller
arasindadir. Gog¢ eden Kkisilerin  biiyilk ¢ogunlugunu ise gen¢ nifus
olusturmaktadir. Bunun temel nedeni Kiitahya’da is olanaklarinin yeterli
olmamasi, elindeki kaynaklar1 verimli kullanamamasi ve disardan yatirim
alamamasi olarak ortaya c¢ikmaktadir. Bu kapsamda is adamlarini Kiitahya’ya
yatirim yapmaya tesvik etmek amaciyla bir reklam kampanyasi diizenlenecektir.
Siz de bu kampanyada aktif olarak rol alacaksiniz. Sizin géreviniz Kiitahya’nin
potansiyelini kesfedip hangi alanlara yatirim yapilabilecegini ortaya ¢ikarmaktir.

Kiitahya’nin hangi alanlarda yatirima ihtiyaci vardir?

Igili kazanim/kazanimlar: SB.6.5.3.
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Grup Adi: Kitahya Yatirim
Uriin: “Kitahya Termal Turizminin Thtiyaglar1” raporu (Bkz. Ek 17)

Senaryo 3

Yapilan bir arastirmaya gore Tiirkiye’de calisanlarin %84’ isini sevmiyor. Peki,
insan sevmedigi bir iste ¢alisarak ne kadar verimli olabilir? Sizce meslek se¢imi
nasil yapilmalidir? Onemini yitiren meslekler nelerdir? Gelecegin meslekleri
nelerdir? Arkadaslariniza mesleklerin tanitimi, meslek se¢imi konularinda

yardimei1 olabilir misiniz?

Mgili kazanim/kazanimlar: SB.6.5.5. — SB.6.5.6.

Grup Adt: Gelecek Biziz

Urdnler:

(1) Dr. Umut Yildiz ile e-konferans (Bkz. Ek 11)

(2) “Meslegimle sorunum var doktor bey” temali kisa oyun (Bkz. Ek 10)
(3) Meslek tanitim etkinligi (Bkz. Ek 10)

Senaryo 4

Bir toplumun vazgeg¢ilmez ihtiyaglar1 olan saglik, egitim, milli giivenlik, altyap1
gibi hizmetler devlet tarafindan vatandaslarina sunulmaktadir. Bu ihtiyaglarin
giderilmesi icin de devlete 6denen vergiler cok dnemlidir. Vergiler konusunda

toplumun bilinclendirilmesi gerekiyor? Bu gorevi siz yerine getirebilir misiniz?
Ilgili kazanim/kazanimlar: SB.6.5.4.

Grup Adr: Vergi Gonalluleri

Urdnler:

(1) “Keloglan’in Kumbarasi” isimli ¢izgi filmin sunumu (Bkz. Ek 14)

(2) “Hizmet icin vergi verin” temali kamu spotu ¢ekimi (Bkz. Ek 14)

Asama 1 — Ugrasma ve Sorgulama

Her grup kendilerine verilen senaryo ile uyumlu bir grup adi belirledi. Grup lideri
secildi. Her grup okul dis1 iletisimi gili¢lii tutabilmek i¢in WhatsApp grubu

olusturdu. Ardindan grup iiyeleri yapilacak is ve islemler i¢in kendi aralarinda is
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bolimi yaptilar. Ogrenciler ilk olarak senaryoda belirtilen konular ile ilgili 6n
bilgiler edinmek icin ¢esitli kaynaklardan arastirmalar yaptilar. Bu asamada
ogrenciler uzman goriisii alabilecekleri kisi ya da kurumlar1 kesfettiler. Ardindan
bireysel ya da grup halinde kisi/kurumlar1 ziyaret ettiler. Uzman kisilerden mevcut
bilgilerine ilaveten yeni bilgiler 6grendiler. Yapilan bu ¢aligmalar sinif ortaminda
diger ogrencilerle paylasildi, iizerinde tartismalar yapildi. Bu asamanin sonunda
biitiin 6grenciler senaryolardaki sorunlarla ilgili bilgi sahibi oldular. Ogrenciler

yaptiklar arastirmalari portfolyo dosyalarina koydular.
Asama 2 — Ogrenme Siireci

Ogrenciler senaryolarinda belirtilen problemleri ¢ézmek igin hangi calismalari
yapacaklarina, ne tiir iiriinler gelistireceklerine karar verdiler. Ogrencilerden bu
asamada mesajlarin1 diger kisilere iletmeleri ve farkindalik olusturmalari igin
brostir, afis, slayt, kisa film, ske¢, pankart, pano, sportif faaliyet, sinif ziyaretleri
gibi ¢esitli araglar ve etkinlikler gelistirmeleri beklendi. Bu araglardan hangilerini
kullanacaklarii, hangi etkinlikleri gerceklestireceklerini grup {iiyeleri birlikte

karar verdiler. Ardindan araglar ve etkinlikler i¢in hazirliklar yapildi.
Asama 3 — Iletigim

Ogrenciler mesajlarin1 iletecekleri araglar1 ve etkinlikleri ikinci asamada
hazirlamislardi. Bu asamada sorunlarin ¢6ziimii i¢in gelistirilen araclar dagitildi,
projeler baslatildi, etkinlikler seyirciler 6nlnde sergilendi, hazirlanan raporlar
sunuldu. Bu asamanin sonunda dgrenciler, 6grenme siireci boyunca elde ettikleri
kazanimlar diger kisiler ile paylagsma firsat1 buldular. Sorunlarin ¢6ziimii igin
caba gosterdiler. Gercek dinya sorunlarma ¢6ziim bulmak G6grencilerin
motivasyonunu artird1 ve slre¢ icerisinde birgok bilgi, beceri ve deneyim elde
ettiler. Yapilan etkinlikler ve sonuglar ¢esitli araglarla (basin, sosyal aglar vs.)

yayginlastirildi.

8. VERILERIN ANALIZi

Arastirmada, Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Basar1 Testi (SBDABT), Sosyal

Bilgiler Dersi Tutum Olgegi (SBDTO) ve 21. Yiizy1l Ogrenme ve Yenilenme Becerileri

Olgegi (210YBO) ile elde edilen nicel veriler, bilgisayar ortamma aktarilmis ve

istatistiksel paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Uygun istatistiki yontemlerin

secimi icin, ilk olarak verilerin normal dagilima uygun olup olmadigi test edilmistir.
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Bilimsel arastirmalarda kullanilan pek ¢ok istatistiki teknik, bagimli degiskenlere
ait dagilimlarin normal oldugunu varsayar. Normallik simetrik olmay1, ¢an egrisini, yani
pek cok degerin orta kisimda bulundugu, asir1 degerlerin az oldugu durumlari1 tanimlamak

icin kullanilir (Pallant, 2017: 71).

Sosyal bilimler arastirmalarinda, normal dagilim igin belirlenen bu standartlar
yakalamak oldukga gugtlr. Bu nedenle arastirmacilarin, degiskenlerin normal dagilim
icin belirlenen bu standartlara ne kadar yakin oldugunu tespit ederek dagilimin normal
olup olmadigi konusundaki kararlarim1 vermeleri gerekmektedir. Degiskenlerin
normalligi, genellikle sadece frekans dagilimlarina bakilarak yapilmasina ragmen
degiskenlerin normal dagilip dagilmadigi konusunda daha objektif sonuglar veren birgok

metot bulunmaktadir (Marczyk vd., 2005: 207).

Verilerin normalligini gorsel olarak incelemek i¢in bir histogram veya Q-Q grafigi
olusturulmasi bu metotlardan birisidir. Histogramda ¢an bi¢ciminde bir dagilim, verilerin
normal dagildigina isarettir. Q-Q plot grafigi, veri araliklarini normal dagilim ile
karsilastirir. Incelenen veriler yaklasik olarak normalse, ortalamanin etrafinda daha fazla
kiimelenmeli ve kuyruklarin her birinde yalnizca birkag gézlem bulunmalidir. (Pole &
Bondy, 2010: 933). Normal Q-Q plot grafiginde, verilerin diyagonalde yer alan dogruya
yakin olmasi, makul bir diiz ¢izgi verilerin normal dagilimini gosterir (Pallant, 2017: 75;

Esitti, 2018: 315-318).

Carpiklik ve basiklik, normalligin iki bilesenidir ve kiiciik orneklemler igin
normalligin test edilmesinde kullanilir (Tabachnick ve Fidell, 2014: 113). Carpiklik
dagilimin simetrisi, basiklik ise dagilimin sivriligi hakkinda bilgi verir. Eger verilerin
dagilimi milkemmel derecede normal dagilim gosteriyorsa carpiklik, basiklik degerleri O
(sifir) olarak hesaplanir ki bu durum sosyal bilimler i¢in ¢ok karsilagilan bir durum
degildir (Pallant, 2017: 69). Carpiklik ve basiklik degerlerinin £1.50 araliginda olmasi,
verilerin normal dagildigina isaret etmektedir (Esitti, 2018, s. 315). Bununla birlikte
50’nin altindaki kiiclik 6rneklemlerde, carpiklik ve basiklik katsayilarinin kendi standart
hatalarma bdliinmesiyle elde edilen z puanlarinin 1.96’dan kiiciik olmasi, dagilimin

normal oldugunu gostermektedir (Kim, 2013: 53; Kurtulus, 2010: 131).

Kolmogorov—-Smirnov, Shapiro-Wilk, Anderson—Darling ve Lilliefor testleri gibi
normallik konusunda bagvurulan gesitli testler bulunmaktadir. Bu testlerden Shapiro-

Wilks testi, kugik 6rneklemlerde kullanilmasi 6nerilen bir testtir (Buyukoztirk, 2008:
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42; Pole & Bondy, 2010: 933; Abbott, 2017: 232). Analizde p degerinin a.=.05"den blyiik
cikmasi, bu anlamlilik diizeyinde puanlarin normal dagilimdan anlamli sapma
gostermedigini ve normal dagilima uygun oldugunu gostermektedir (Yazicioglu ve
Erdogan, 2007: 192; Blyukoéztlrk, 2008: 42; Pole & Bondy, 2010: 933; Coskun vd.,
2017: 174; Pallant, 2017: 75).

Bu arastirmada, elde edilen nicel verilerin normal dagilimini test etmek amaciyla
yukarida ¢izilen kuramsal ¢ergeve dikkate alinarak Shapiro-Wilks testi sonucu elde edilen
p degerine, carpiklik ve basiklik katsayilarina, garpiklik ve basiklik katsayilarinin kendi
standart hatalarina boliinmesiyle elde edilen z puanlarina, histogram ve normal Q-Q plot
grafiklerine bir biitiin olarak bakilmis ve dagilimin normalligi konusunda karar

verilmistir.

Deney grubu SBDABT puanlarinin, normal dagilima uygunluguna iliskin yapilan
analizlerin sonuglar1 Tablo 12’de, puanlarin dagilimina iliskin ¢izilen histogram ve Q-Q

plot grafikleri Sekil 3’te sunulmustur.

Tablo 12. Deney Grubu SBDABT Puanlarinin Normal Dagilima Uygunluguna Iliskin Analiz

Sonuclar
T Shapiro-Wilk
Ol um N 0 kl k SH arpikin Z arpiki B kl k SH asiki Z asiKi
(o istatistik _p degeri Carpikh carpiklik carpiklik asikh basiklik basikitk
Ontest 28 932 070 147 441 333 -854 858 -995
Sontest 28  .936 087 -044 441 -.099 619 858 721
Kalelk — og - 945 135 -.063 441 _143 -1.196 858 -1.394

testi
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Sekil 3. Deney Grubu SBDABT Puanlar: Histogram ve Q-Q Plot Grafigi

Histogram Hormal Normal 0-0 Plot of ON TEST
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Deney grubunda yer alan &grencilerin SBDTO 6n test, son test ve kalicilik testi
puanlariin normal dagilimima iligkin yiiriitiilen Shapiro-Wilk testinde hesaplanan p
degerlerinin (6n test=.070, son test=.087, kalicilik testi=.135) a=.05"den biiyiik ¢ikmasi,
carpiklik degerleri (6n test=.147, son test=-.044, kalicilik testi=-.063) ve basiklik
degerlerinin (6n test=-.854, son test=.619, kalicilik testi=-1.196) +1.50 araliginda olmasi,
Zampikuk puanlari (0n test=.333, son test=-.099, kalicilik testi=-.143) ve Zpasikik puanlarinin
(6n test=-.995, son test=.721, kalicilik testi=-1.394) £1.96 araliginda olmasi, puanlarin
normal dagilimdan asir1 sapma gostermedigini, normal dagilima uygun oldugunu
gostermektedir (Tablo 12). Puanlara iligskin gizilen histogram ve Q-Q plot grafiklerinde
de bu durum gozlenmektedir (Sekil 3).
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Kontrol grubu SBDABT puanlarinin, normal dagilimma uygunluguna iliskin

yapilan analizlerin sonuglar1 Tablo 13’te, puanlarin dagilimina iligskin ¢izilen histogram

ve Q-Q plot grafikleri Sekil 4’te sunulmustur.

Tablo 13. Kontrol Grubu SBDABT Puanlarinin Normal Dagilima Uygunluguna Iliskin Analiz

Sonuclar
Olgiim . Shapiro-Wilk Carpitkhk  SHearpik  Zearpuk  Basiklik  SHpaskik - Zbasiknk
Istatistik  p degeri
Ontest 22 .943 .228 .102 491 .208 -1.001 .953 -1.050
Sontest 22 974 .802 -.320 491 -.651 .263 .953 .276
Kaballc 22 o7 854 169 491 344 472 953 -495

Frequency

Frequency

Frequency

Sekil 4. Kontrol Grubu SBDABT Puanlar: Histogram ve Q-Q Plot Grafigi
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Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin SBDABT 06n test, son test ve kalicilik testi

puanlarin normal dagilimma iliskin yiiriitiilen Shapiro-Wilk testinde hesaplanan p

degerlerinin (0n test=.228, son test=.802, kalicilik testi=.854) a=.05"den biiyiik ¢ikmasi,

carpiklik degerleri (6n test=.102, son test=-.320, kalicilik testi=-.169) ve basiklik
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degerlerinin (6n test=-1.001, son test=.263, kalicilik testi=-.472) +1.50 araliginda olmasi,
Zarpikiik puanlari (0n test=.208, son test=-.651, kalicilik testi=-.344) Ve Zpasikik puanlarinin
(6n test=-1.050, son test=.276, kalicilik testi=-.495) +1.96 araliginda olmasi, puanlarin
normal dagilimdan asir1 sapma gostermedigini, normal dagilima uygun oldugunu
gostermektedir (Tablo 13). Puanlara iligkin ¢izilen histogram ve Q-Q plot grafiklerinde
de bu durum goézlenmektedir (Sekil 4).

Deney grubu SBDTO puanlarinin, normal dagilima uygunluguna iliskin yapilan
analizlerin sonuglar1 Tablo 14’te, puanlarin dagilimina iligkin ¢izilen histogram ve Q-Q

plot grafikleri Sekil 5’te sunulmustur.

Tablo 14. Deney Grubu SBDTO Puanlarinin Normal Dagilima Uygunluguna Iliskin Analiz

Sonuclari
ol QU m N < S!’]a.pl ro-il kv . Carplkllk S Hearpiknk Zcarpikik Basikhik SHbasikiik Zpasiknk
Istatistik  p degeri
Ontest 28 .961 .366 -.366 441 -.830 -.514 .858 -.600
Sontest 28 931 .063 151 441 .342 -1.378 .858 -1.606

Sekil 5. Deney Grubu SBDTO Puanlar: Histogram ve Q-0 Plot Grafigi

Histogram Hormal Normal 0-0 Plot of 6N TEST
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Deney grubunda yer alan dgrencilerin SBDTO 6n test ve son test puanlarimin
normal dagilimina iligkin yiiriitiilen Shapiro-Wilk testinde hesaplanan p degerlerinin (6n
test=.366, son test=.063) a=.05’den biiyiikk ¢ikmasi, garpiklik degerleri (6n test=-.366,
son test=.151) ve basiklik degerlerinin (6n test=-.514, son test=-1.378) +1.50 araliginda

olmast, Zcarpikiik puanlari (6n test=-.830, son test=.342) ve Zpaskuk puanlarmin (On test=-
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.600, son test=-1.606) +1.96 araliginda olmasi, puanlarin normal dagilimdan asir1 sapma

gostermedigini, normal dagilima uygun oldugunu gostermektedir (Tablo 14). Puanlara

iliskin ¢izilen histogram ve Q-Q plot grafikleri de bu durumu desteklemektedir (Sekil 5).

Kontrol grubu SBDTO puanlarinin, normal dagilimina uygunluguna iliskin

yapilan analizlerin sonuclar1 Tablo 15’te, puanlarin dagilimina iligkin ¢izilen histogram

ve Q-Q plot grafikleri Sekil 6’da sunulmustur.

Tablo 15. Kontrol Grubu SBDTO Puanlarinin Normal Dagilima Uygunluguna Iliskin Analiz

Sonugclar:
ol cum N < S_ha.pl ro-Wil kv " Carplkllk S Hearpiknk Zarpiknk Basikhk SHbpasikiik Zpasiknk
Istatistik  p degeri
Ontest 22 939 193 .159 491 324 -1.178 953 -1.236
Sontest 22 961 510 -.580 491 -1.181 -.157 953 165

Sekil 6. Kontrol Grubu SBDTO Puanlar: Histogram ve Q-Q Plot Grafigi

Histogram Normal 0-0 Plot of 0N TEST

— . )

/N

Frequency
Expected Normal

120,00 146,00 1] = 100 1o 12 % 19
Observed Value

w000 100,00 10,00 12060

GN TEST

Histogram Normal MNermal 0.0 Plot of SON TEST

:. N F

Frequency
Expected Normal

1

12600 3 % e 120 1%
Observed Value

-.Il:W
SON TEST

000 100,00

Kontrol grubunda yer alan grencilerin SBDTO &n test ve son test puanlarimin
normal dagilimina iligkin yiiriitiilen Shapiro-Wilk testinde hesaplanan p degerlerinin (6n
test=.193, son test=.510) a=.05"den biiyiik ¢ikmasi, ¢carpiklik degerleri (6n test=.159, son
test=-.580) ve basiklik degerlerinin (6n test=-1.178, son test=-.157) +1.50 araliginda
olmasi, Zearpiik puanlart (6n test=.324, son test=-1.181) ve Zpasiik puanlarinin (6n test=-
1.236, son test=.165) £1.96 araliginda olmasi, puanlarin normal dagilimdan asir1 sapma
gostermedigini, normal dagilima uygun oldugunu gostermektedir (Tablo 15). Puanlara

iliskin ¢izilen histogram ve Q-Q plot grafikleri de bu durumu desteklemektedir (Sekil 6).
136



Deney grubu 210YBO puanlarinin, normal dagilimina uygunluguna iliskin
yapilan analizlerin sonuglar1 Tablo 16’da, puanlarin dagilimina iliskin ¢izilen histogram

ve Q-Q plot grafikleri Sekil 7°de sunulmustur.

Tablo 16. Deney Grubu 210YBO Puanlarinin Normal Dagilima Uygunluguna Iliskin Analiz

Sonuclar
Olgiim N — S.ha.pl ro-wil kv — Carpikhik  SHearpkuk  Zearpnk Basiklik SHpaskik— Zbasiknk
Istatistik  p degeri
Ontest 28 .938 101 -.445 441 -1.010 -.816 .858 -.951
Sontest 28 .965 454 .684 441 1.551 761 .858 ,887

Sekil 7. Deney Grubu 210YBO Puanlar: Histogram ve Q-Q Plot Grafigi

Histogram Hormal Normal 0-0 Plot of 0N TEST
] tean - 14332 7
24 Dev. n 14,984
fied
L —1-

™ -
H

T o 5
£ =
- =
H £
i H
z — — I

1 —‘ —
VGO0 1NG0 MO0 15000 1600 1706 12 1 100 100
OGN TEST Observed Value
Histogram Normal MNermal 0.0 Plot of SON TEST
] Mean = 152 N
24 Dev. » 34778
Wl
i 5
\

z. - 2
. =
H £
i H

@ o]

N /
FL( D
1000 12060 1400 16000 1000 MOM 2040 190 128 15 17% 200 %
SON TEST Observed Value

Deney grubunda yer alan dgrencilerin 210YBO 6n test ve son test puanlariin
normal dagilimina iligkin yiiriitiilen Shapiro-Wilk testinde hesaplanan p degerlerinin (6n
test=.101, son test=.454) a=.05’den biiyiikk ¢ikmasi, garpiklik degerleri (6n test=-.445,
son test=.684) ve basiklik degerlerinin (6n test=-.816, son test=.761) +1.50 araliginda
olmast, Zcarpikiik puanlar (0n test=-1.010, son test=1.551) ve Zpasiuk puanlarmin (6n test=-
951, son test=.887) +1.96 araliginda olmasi, puanlarin normal dagilimdan asir1 sapma
gostermedigini, normal dagilima uygun oldugunu goéstermektedir (Tablo 1). Puanlara

iliskin ¢izilen histogram ve Q-Q plot grafikleri de bu durumu desteklemektedir (Sekil 1).

Kontrol grubu 210YBO puanlarinin, normal dagilimina uygunluguna iliskin
yapilan analizlerin sonuglar1 Tablo 17°de, puanlarin dagilimina iligkin ¢izilen histogram

ve Q-Q plot grafikleri Sekil 8’de sunulmustur.
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Tablo 17. Kontrol Grubu 210YBO Puanlarimin Normal Dagilima Uygunluguna Iliskin Analiz
Sonuclar

ol cum N 3 S.ha.pl ro-wil li . Carplkllk S Hearpiknk Zcarpiknk Basikhk SHbpasikiik Zpasiknk
Istatistik  p degeri

Ontest 22 963 555 .260 491 529 -.654 953 .686

Sontest 22 971 727 -.254 491 -.517 -422 953 443

Sekil 8. Kontrol Grubu 210YBO Puanlar: Histogram ve Q-Q Plot Grafigi
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Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 210YBO 6n test ve son test puanlariin
normal dagilimina iligkin yiiriitiilen Shapiro-Wilk testinde hesaplanan p degerlerinin (6n
test=.555, son test=.727) a=.05"den biiyiik ¢ikmasi, ¢carpiklik degerleri (6n test=.260, son
test=-.254) ve basiklik degerlerinin (6n test=-.654, son test=-.422) +1.50 araliginda
olmasi, Zcpiik puanlart (0n test=.529, son test=-.517) ve Zpaskik puanlarinin (6n
test=686, son test=.443) +1.96 araliginda olmasi, puanlarin normal dagilimdan asiri
sapma gostermedigini, normal dagilima uygun oldugunu gostermektedir (Tablo 17).
Puanlara iliskin ¢izilen histogram ve Q-Q plot grafikleri de bu durumu desteklemektedir
(Sekil 8).

Yapilan normallik analizleri sonucunda; SBDABT, SBDTO, 210YBO 6n test ve
son testlerinden ve SBDABT kalicilik testinden elde edilen puanlarin tiim gruplarda
normal dagilim gosterdigine karar verilmis ve verilerin analizinde parametrik testler
kullanmilmistir. Bu kapsamda, arastirmada o6lgme araglarindan elde edilen puanlarin

ortalamalar1 arasindaki farkliliklar1 belirlemek amaciyla iligkili 6rneklemler i¢in bagimh
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gruplar t-testi, iliskisiz 6rneklemler icin bagimsiz gruplar t-testi ve bagimli gruplar
(tekrarli 6l¢timler) igin tek faktorli ANOVA testi yiirtitiilmiistiir.

Etki biiyiikliigli, nicel ¢alismalarda gruplar arasi farklar veya degiskenler arasi
iliskiler hakkinda yapilan yorumlarin kuvvetini gosterir (Creswell, 2013: 165). Bu
arastirmada, Ortalamalar arasindaki farklarin etki biiyiikliigiinii belirlemek icin Cohen’in
d’si ve eta kare (%) degerinden yararlanilmistir. Bulunan etki biyiikliikleri katsayilart
yorumlanirken Cohen’in d’si igin kiigiik etki=.20, orta etki=.50, genis etki=.80 olarak
referans alimmustir (Cohen, 1988: 25-26). Eta kare (1) etki biiyiikliigii yorumlanirken ise
kiiglik=.01, orta=.06, genis=.14 olarak referans alinmistir (Blyutkoztirk, 2008: 44).

Nicel arastirma raporlarinin 6nemli bir pargas: olan p degeri, anlamlilik testinde
olasilik degerinin kisa adidir. O ile 1 arasinda bir deger alan p degeri, 6rneklem
dagiliminda test istatistik degerinde veya 6tesinde bulunan alanin oranini gosterir. Sifir
hipotezini reddetmeye karar verilecek nokta, arastirmada kullanilmasi tercih edilen alfa
seviyesi tarafindan belirlenir (Christensen vd., 2015: 484). Yaygin olarak kullanilan
anlamlilik diizeyleri .05 ve .01 seviyeleridir. Alfa anlamlilik diizeyi, arastirmada arzu
edilen hassasiyete ve diger faktorlere bagli olarak arastirmaci tarafindan belirlenmektedir
(Coskun vd., 2017: 182). Bu arastirmada, sosyal bilimler ve egitim bilimleri alanlarinda
yapilan ¢alismalarda siklikla kullanilan .05 seviyesi, anlamlilik diizeyi olarak

belirlenmistir.

Arastirmanin nitel verilerini olusturan Ogrenci goriisme kayitlari, 6grenci;
Ogretmen ve arastirmaci giinliikleri, ders sirasinda kaydedilen video kayitlari, analizleri
yapilmak {izere transkripsiyon YyOntemiyle yazili metne dOniistiiriilmiistiir.
Transkripsiyon, goriismelerin bant kayitlar1 ve gézlemlerden elde edilen saha notlar1 gibi
nitel aragtirma verisini yaziya doniistiirme yontemidir. Bunun sonucunda ortaya ¢ikan
yazili metne transkript denilmektedir (Johnson & Christensen, 2014: 520). Arastirmanin

transkriptleri, bir bitin olarak degerlendirilmis ve icerik analizi ile ¢éziimlenmistir.

Icerik analizi, metinlerden (veya diger anlamli konulardan) onlarin kullanim
baglamlarina kadar, yinelenebilir ve gecerli sonuglar ¢ikarmada kullanilan bir arastirma
teknigidir (Krippendorff, 2010: 233). igerik analizi; kaliplari, temalari, dnyargilar1 ve
anlamlar1 tespit etmek amaciyla belirli bir materyalin dikkatlice, ayrintili ve sistematik
olarak incelenmesi ve yorumlanmasidir (Berg & Lune, 2015: 380). Icerik analizinde

temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
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cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde
diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013: 259). icerik analizinde metnin,
belgenin igerigi irdelenir. Elde edilen veriler, siniflara (kategorilere) ayrilarak alt ve {ist
siniflamalar yapilir. Bunlar arasindaki iliskiler ve baglantilar, hazirlanan matrislerle
gosterilir. Bu siiflamalar, ihtiyag halinde sayisal veriye doniistiiriiliir (SOnmez ve
Alacapinar, 2017: 273). Ancak sayisallagtirma, nitel aragtirmanin birinci amaci degildir.
Nitel arastirmacilar temalar, oriintiiler, siiregler olusturmak, karsilastirmalar yapmak ve
kuramsal agiklamalar gelistirmek icin verileri kodlarlar (Glesne, 2014: 269). Arastirmada

referans alinan nitel veri analizinin asamalar1 agagida sunulmustur.

Sekil 9. Nitel Arastirmada Veri Analizi

o© o
ooo Oo Temalarinve

Ham Veriler " Verilerin Analiz igin Verilerin Tamanmini Temalar Betimlemelerin
(¢6ztimlemeler, alan Hazirlanmasi ve Verilerin Kodlanmasi Baglantilari (Ornegin Temalarin/
kuram olusturma, Betimlemelerin

odil\arl, imgelervb, Diizenlenmesi Okuma /Betimlemeler
durum galismasi) Anlaminin

O ° dQO Yorumlanmasi

(Creswell, 2013: 197 den uyarlanmistir.)

Bu agsamalarin ayrintilar1 soyledir;

1. Verilerin analiz igin hazirlanmast ve diizenlenmesi: GOriigmelerin
cozlimlenmesi, materyallerin optik olarak taranmasi, alan notlarmin bilgisayara
aktarilmasi, gorsel materyallerin listelenmesi ve bilginin kaynaklarina dayali olarak farkl
¢esitlerinin icine verilerin diizenlenmesini ve simiflandirilmasini igeren asamadir
(Creswell, 2013: 197). Bu arastirmada sozii edilen boyut ic¢in dgrencilerle yapilan
goriismeler, giinliikler bilgisayar ortaminda yazili metne doniistiiriilmiis; ders videolari,
posterler, siire¢ icerisinde c¢ekilen fotograflar ve 0Ogrenci etkinliklerinden ornekler

bilgisayar ortamina aktarilarak tasnif edilmistir.

2. Verilerin tamamini okuma: Veri ile tanisma, veriyi desifre etme, ilk fikirleri
yazma, verinin i¢ine tamamen gomilme (Robson, 2015: 589), bilginin ve anlaminin ne
olduguna dair derinlemesine diisiinme asamasidir (Creswell, 2013: 197). Bu kapsamda
goriismelerin ve giinliiklerin yazili dokiimlerinin ¢iktilar1 alinarak arastirmaci ve bir
uzman tarafindan ayr1 ayr1 okunmustur. Ayrica ders videolari, 6grenciler tarafindan

hazirlanan posterler ve etkinliklerde ortaya ¢ikan iiriinler tek tek incelenmistir.

3. Verilerin kodlanmasi: Bu asamada arastirmaci elde ettigi bilgileri inceleyerek,

anlamli boliimlere ayirmaya ve her boliimiin kavramsal olarak ne anlam ifade ettigini
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bulmaya calisir (Yildirim ve Simsek, 2013: 260). Bu kapsamda yazili metne doniistiiriilen
nitel veri setindeki kodlar arastirmaci ve uzman tarafindan ayri ayri ortaya ¢ikarilmaya

ve anlamli béltimler olusturulmaya calisilmistir.

4. Temalar/Betimlemeler: Bu asamada kodlardan yola ¢ikarak verileri, genel
diizeyde aciklayabilen ve kodlar1 belirli kategoriler altinda toplayabilen temalar bulunur.
Temalarin bulunmasi i¢in dnce kodlar bir araya getirilir ve incelenir. Kodlar arasindaki
ortak yonler bulunmaya calisilir (Yildirrm ve Simsek, 2013: 268). Bu kapsamda
arastirmada bir onceki asamada elde edilen kodlarin ortak noktalarindan yola ¢ikilarak

taslak temalar, alt temalar ve kategoriler olusturulmustur.

5. Temalarin ve Betimlemelerin Baglantilari: Bu asamada veriler ortaya ¢ikan
kodlara ve temalara gore duzenlenir. Attride-Stirling (2001: 392) ¢ dizey tema
kullanmay1 énermektedir. Bunlar metinlerden ¢ikarilan en temel ve en alt basamaktaki
temalar1 i¢eren temel temalar, temel temalar1 benzer konu kiimeleri halinde birlestiren
diizenleyici temalar ve bir biitiin olarak verilerdeki ana metaforlar1 kapsayan en Ust
duzeyde yer alan global temalardir. Bir ag1 kag temanin olusturacagina dair kesin kurallar
olmamakla birlikte 15’ten fazlasinin analiz asamasinda basa ¢ikmak i¢in ¢ok olacagini ve
dortten azinin da dogru bir veri analizi yapmak icin ¢ok az olacagini dnermektedir. Bu
kapsamda aragtirmada nitel veriler 10 farkli tema altinda diizenlenerek agiklanmistir. Bazi

temalar alt temalara ve kategorilere boliinmiistiir.

6. Temalarin / Betimlemelerin Anlamimin Yorumlanmasi: Cizelge ya da ag gibi
sunus teknikleri kullanarak verinin farkli yonleri arasinda karsilastirmalar yapma;
orlintiileri arastirma, betimleme, 6zetleme ve yorumlama; analizin niteligini ortaya
koyma asamasidir (Robson, 2015: 589). Bu kapsamda tema, alt tema ve kategorileri
olusturan kodlar sirasiyla yorumlanmistir. Ayrica katilimcilardan yapilan dogrudan

alintilarla kodlar desteklenmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu bolumde, arastirmada elde edilen nicel ve nitel bulgular incelenerek
yorumlanmigtir. Aragtirmanin nicel bulgulart Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Basari
Testi (SBDABT), Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi (SBDTO), 21. Yiizyil Ogrenme ve
Yenilenme Becerileri Olgeginden (210YBO) elde edilmistir. Ogrencilerle yapilan yari
yapilandirilmis goriismeler; 68renci, 6gretmen ve arastirmaci giinliikleri ise aragtirmanin

nitel bulgularini olusturmaktadir.

1. SOSYAL BILGILER DERSi AKADEMIiK BASARI TESTINE ILiSKIN
BULGULAR

Arastirmada, deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
Dersi Akademik Basar1 Testi (SBDABT) 0n test, son test ve kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasindaki farkliliklar1 belirlemek amaciyla iligkili 6rneklemler i¢in bagimli
gruplar t-testi, iligkisiz Orneklemler icin bagimsiz gruplar t-testi ve bagimli gruplar
(tekrarli 6l¢timler) i¢in tek faktorliit ANOVA testi ylriitiilmiistiir. Ortalamalar arasindaki
farklarin biiyiikliigiinii belirlemek icin Cohen’in d’si ve eta kare () degerinden

yararlanilmigtir.

1.1. BAGIMSIZ GRUPLAR ON TEST PUANLARININ KARSILASTIRILMASINA
ILISKIN BULGULAR
Kontrol ve deney grubundaki ogrencilerin, SBDABT 6n test puanlarim

kiyaslamak amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi yiirtitiilmistiir. Analiz sonuglar1 Tablo

18’de verilmistir.

Tablo 18. Caliyma Grubundaki Q"grencilerin SBDABT On Test Puanlar: Arasindaki Farkin
Incelenmesine lliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglar

Cahsma Grubu N X SD t sd p n°  Cohen’sd
Deney 28 3800 538 .
Kontrol 5 3927 757 69 48 491* 01 19
*p>.05

Yapilan testin sonuglarina gore, deney grubu (X=38.00, SD=5.38) ve kontrol
grubundan (X = 39.27, SD = 7.57; t(48) = .69, p = .491) elde edilen puanlar arasinda
anlamli bir fark yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikliigii (ortalama fark =1.27,
%95 Giiven Araligi: -2.41°den 4.95’e) cok kuglktir (Cohen’s d = .19). Elde edilen 72
degeri de (.01) kiigiik bir etkiye isaret etmektedir (Tablo 18). Buna gore, deney ve kontrol
grubu ogrencilerinin  SBDABT 6n test puanlarina ait varyansin %Z1’inin grup

degiskeninden kaynaklandigi yorumu yapilabilir. Ayrica bu sonuglar, denel islem
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oncesinde deney ve kontrol grubunun, sosyal bilgiler dersi akademik basari diizeyleri

bakimindan birbirine denk oldugunu gostermektedir.

1.2. BAGIMLI GRUPLAR ON TEST, SON TEST VE KALICILIK TESTI
PUANLARININ KARSILASTIRILMASINA ILISKIN BULGULAR

Dersin islenisinde uygulanan otantik 6grenme yaklasiminin, deney grubu
ogrencilerinin SBDABT puanlari tizerindeki etkisini degerlendirmek i¢in puanin bagimli
degisken ve zamanin (On test, son test ve kalicilik testi) katilimcilar i¢i bagimsiz degisken
oldugu tek faktorli tekrarlanan 6lgiimler ANOVA testi yiiriitiilmiigtiir. Analiz sonuglari
Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Deney Grubundaki Ogrencilerin SBDABT On Test, Son Test ve Kalicilik Testi
Puanlar1 Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimli Gruplar Tek Faktorli ANOVA

Sonuclar
Varyansin Kareler sd Kareler = D Anlamh  Kismi
Kaynag Toplanm Ortalamasi Fark** 7’
Deneklerarasi 5550.28 27 205.56
Olgim 17817.52 2 8908.76 .
Hata 8273.14 54 15320  ~o4 000 1213 86
Toplam 31640.94 83
*p<.05

**1=(On Test, 2= Son Test, 3= Kalicilik Testi

Sekil 10. Deney Grubu SBDABT Puan — Zaman Cizgi Grafigi

75,00 70,28
70,00 67,28
65,00

60,00

PUAN

55,00
50,00
45,00
40,00 38,0

35,00
On Test Son Test Kalicilik Testi

ZAMAN

Yapilan testin sonucunda, deney grubu 6grencilerinin SBDABT 0n test puanlari
ile son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu goriilmiistiir (Wilks’ Lambda = .13, F(2, 26) = 58.14, p=.000, kismi n? = .86). Elde
edilen kismi #? istatistigi (.86) biiyiik bir etki biiyiikliigiinii gdstermektedir (Tablo 19).
Son test ortalama puan1 (X=67.28, SD=13.55) ve kalicilik testi ortalama puan1 (X=70.28,
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SD=17.29) &n test ortalama puanma (X=38.00, SD=5.38) gore daha yiiksektir. Bu
degisim, ¢izgi grafigi Uzerinde de izlenebilmektedir (Sekil 10). Diger taraftan, son test ve
kalicilik testi puanlari arasindaki fark anlamli bulunmamistir. Bu bulgu, dersin islenisinde
kullanilan otantik 6grenme yaklagiminin, 6grencilerin akademik basarilarinda uygulama
sonrasinda ve daha sonra yapilan dl¢timlerde istatistiksel olarak anlamli bir artisa neden
oldugunu; uygulama sonrasindaki Ol¢lim sonuglari ile daha sonra yapilan izleme
caligmalarindaki 6l¢iim sonuglarinin birbirinden farklilasmadigini yani uygulamanin

akademik basar1 tizerindeki etkisinin devam ettigini gostermektedir.

Dersin islenisinde uygulanan ders kitabina dayali 6grenme yaklagiminin, kontrol
grubu 6grencilerinin SBDABT puanlari lizerindeki etkisini degerlendirmek i¢in puanin
bagimli degisken ve zamanin (6n test, son test ve kalicilik testi) katilimeilar i¢i bagimsiz
degisken oldugu tek faktorlii tekrarlanan 6l¢iimler ANOVA testi yliriitiilmiistiir. Analiz

sonuclar1 Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin.SBDABT On Test, Son Test ve Kalicilik Testi
Puanlart Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimli Gruplar Tek Faktorlii ANOVA

Sonuclar
Varyansin Kareler Kareler Anlamh  Kismi
Kaynag Toplam Ortalamasi P Fark** 7’
Deneklerarasi 4764.36 21 226.87
Olcim 6209.46 2 3104.73 -
Hata 707055 42 168.35 18.44 000 1-2,1-3 69
Toplam 18044,37 65
*p<.05

**1= On Test, 2=Son Test, 3= Kalicilik Testi

Sekil 11. Kontrol Grubu SBDABT Puan — Zaman Cizgi Grafigi

65,00 62,18
60,00

56,18
55,00

50,00

PUAN

45,00
39,27,
40,00

35,00
On Test Son Test Kalicihk Testi

ZAMAN

144



Yapilan testin sonucunda, kontrol grubu 6grencilerinin SBDABT 06n test puanlari
ile son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu goriilmiistiir (Wilks’ Lambda = .31, F(2, 20) = 18.44, p=.000, kismi n? = .69).
Elde edilen kismi #? istatistigi (.69) biiyiik bir etki biiyiikliigiinii géstermektedir (Tablo
20). Son test ortalama puanm (X=62.18, SD=13.78) ve kalicilik testi ortalama puani
(X=56.18, SD=17.78) 6n test ortalama puanina (X=39.27, SD=7.57) gore daha yiiksektir.
Bu degisim, ¢izgi grafigi iizerinde de izlenebilmektedir (Sekil 11). Diger taraftan, son test
ve kalicilik testi puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu
bulgu, dersin islenisinde kullanilan ders kitabina dayali 6grenme yaklagiminin,
ogrencilerin akademik basarilarinda uygulama sonrasinda artisa neden oldugunu;
uygulama sonrasindaki 6l¢tim sonuglar ile daha sonra yapilan izleme ¢alismalarindaki
Olclim sonuglarinin birbirinden farklilasmadigini ancak puan ortalamalarinda uygulama

sonrasina gore diisiis oldugunu gostermektedir.

1.3. BAGIMSIZ GRUPLAR SON TEST PUANLARININ
KARSILASTIRILMASINA ILISKIN BULGULAR
Kontrol ve deney grubundaki &grencilerin, SBDABT son test puanlarini

kiyaslamak amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yiirtitiilmiistiir. Analiz sonuglar1 Tablo

21’de verilmistir.

Tablo 21. Caliyma Grubundaki égrencilerin SBDABT Son Test Puanlart Arasindaki Farkin
Incelenmesine lliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglar

Calisma Grubu N X SD t sd p n>  Cohen’sd
Deney 28 67.28 13.55 -
Kontrol 22 6218 1378 131 48 .19%6% .03 37
*p>.05

Yapilan testin sonuglarina gore, deney grubu (X=67.28, SD=13.55) ve kontrol
grubundan (X = 62.18, SD = 13.78; t(48) = 1.31, p = .196) elde edilen puanlar arasinda
anlamli bir fark yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikliigii (ortalama fark =5.10,
%95 Giiven Araligi: -12.97°den 2.72°ye) ¢ok kiguktiir (Cohen’s d =.37). Elde edilen 72
degeri de (.03) kiigiik bir etkiye isaret etmektedir (Tablo 21). Buna gore, deney ve kontrol
grubu o6grencilerinin SBDABT son test puanlarina ait varyansin %3’0Unin grup

degiskeninden kaynaklandigi yorumu yapilabilir.

1.4. BAGIMSIZ GRUPLAR KALICILIK TESTI PUANLARININ
KARSILASTIRILMASINA ILISKIN BULGULAR
Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin, SBDABT kalicilik testi puanlarin

kiyaslamak amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yiriitilmistiir. Analiz sonuglar1 Tablo

22’de verilmistir.
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Tablo 22. Calisma Grubundaki Ogifencilerin SBDABT Kalicilik Testi Puanlart Arasindaki
Farkin Incelenmesine Iligkin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonug¢lart

Cahisma Grubu N X SD t sd p 7’ Cohen’s d
Deney 28 70.28 17.29 -
Kontrol 22 56.18 17.78 28248 .007 14 80
<05

Yapilan testin sonuglarina gore, deney grubu (X=70.28, SD=17.29) ve kontrol
grubundan (X = 56.18, SD = 17.78; t(48) = 2.82, p = .007) elde edilen puanlar arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Ortalamalar arasindaki farklarin
biiyiikliigii (ortalama fark =14.10, %95 Giiven Araligt: -24.13’den -4.07’ye) buyuktur
(Cohen’s d = .80). Elde edilen #? (.14) degeri de biiyiik bir etkiye isaret etmektedir (Tablo
22). Buna gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin SBDABT kalicilik test puanlarina
ait varyansin %14°Un0n grup degiskeninden kaynaklandigi yorumu yapilabilir. Bu sonug,
bilgilerin kalicilig iizerinde otantik 6grenme yaklagiminin ders kitabina dayali 6grenme

yaklasimina gore daha buyik etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

2. SOSYAL BILGILER DERSi TUTUM OLCEGINE iLiSKiN BULGULAR
Aragtirmada, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla uygulanan SBDTO’den elde edilen 6n
test ve son test puan ortalamalar arasindaki farkliliklar1 belirlemek amaciyla iliskili
orneklemler igin bagimli gruplar t-testi, iliskisiz 6rneklemler i¢in bagimsiz gruplar t-testi
yiriitiilmiistir. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikliigiinii belirlemek i¢in Cohen’in
d’si ve eta kare (%) degerinden yararlanilmistir.
2.1. BAGIMSIZ GRUPLAR ON TEST PUANLARININ KARSILASTIRILMASINA
ILISKIN BULGULAR
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, SBDTO 6n test puanlarini kiyaslamak
amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi yiiriitilmiistiir. Analiz sonuglar1 Tablo 23’te

verilmigtir.

Tablo 23. Calisma Grubundaki Ogrencilerin SBDTO On Test Puanlart Arasindaki Farkin
Incelenmesine lliskin Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi Sonuglar

Cahisma Grubu N X SD t sd p 7’ Cohen’s d
Deney 28 106.21 13.39 -
Kontrol 22  108.86 13.95 68 48 499 01 19
*p>.05

Yapilan testin sonuglarina gére, deney grubu (X=106.21, SD=13.39) ve kontrol
grubundan (X = 108.86, SD = 13.95; t(48) = .68, p =.499) elde edilen puanlar arasinda
anlamli bir fark yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikliigii (ortalama fark =2.65,
%95 Giiven Aralhigi: -10.46°dan 5.16’ya) cok kiiciiktiir (Cohen’s d =.19). Elde edilen #?
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degeri de (.01) kiigiik bir etkiye isaret etmektedir (Tablo 23). Buna gore, deney ve kontrol
grubu égrencilerinin SBDTO 6n test puanlarina ait varyansin %1 ’inin grup degiskeninden
kaynaklandig1 yorumu yapilabilir. Ayrica bu sonuglar, denel islem 6ncesinde deney ve
kontrol grubunun, sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 bakimindan birbirine denk

oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, SBDTO sevme alt boyutu on test
puanlarini kiyaslamak amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi yiritilmistir. Analiz

sonuclar1 Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24. Calisma Grubundaki Ogren_cilerin SBDTO Sevme AIt_Boyutu On Test Puanlart
Arasindaki Farkin Incelenmesine lliskin Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi Sonuglar

Calisma Grubu N X SD t sd p 7>  Cohen’sd
Deney 28  32.39 4.16 ) *
Kontrol 22 3509 553 <197 48 05" .07 55
*p>.05

Yapilan testin sonuglarina gore, deney grubu (X=32.39, SD=4.16) ve kontrol
grubundan (X = 35.09, SD = 5.53; t(48) = -1.97, p =.055) elde edilen puanlar arasinda
anlaml bir fark yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikliigii (ortalama fark =2.70,
%95 Giiven Aralig1: -5.45’ten 0.06°ya) orta diizeydedir (Cohen’s d =.55). Elde edilen 2
degeri de (.07) orta bir etkiye isaret etmektedir (Tablo 24). Buna gore, deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin SBDTO sevme alt boyutu 6n test puanlarina ait varyansin %7’sinin

grup degiskeninden kaynaklandigi yorumu yapilabilir.

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin, SBDTO fayda alt boyutu on test
puanlarin1 kiyaslamak amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi yiiriitiilmistiir. Analiz

sonuglar1 Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 25. Calisma Grubundaki Ogrengilerin SBDTO Fayda Alt Boyutu On Test Puanlar
Arasindaki Farkin Incelenmesine lligkin Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi Sonuglart

Calisma Grubu N X SD t sd p 7’ Cohen’sd
Deney 28 22.67 3.98 -
Kontrol 22 22.13 4.64 4448 659 00 12
*p>.05

Yapilan testin sonuglarina gore, deney grubu (X=22.67, SD=3.98) ve kontrol
grubundan (X = 22.13, SD = 4.64; t(48) = .44, p =.659) elde edilen puanlar arasinda
anlamli bir fark yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikliigii (ortalama fark =0.54,
%95 Giiven Araligi: -1.91°den 2.99’a) cok kiigiiktiir. (Cohen’s d =.12). Elde edilen #?
degeri de (.00) kiclk bir etkiye isaret etmektedir (Tablo 25). Buna gore, deney ve kontrol
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grubu dgrencilerinin SBDTO fayda alt boyutu 6n test puanlarina ait varyansa, grup

degiskeninin herhangi bir etkisi olmamustir.

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin, SBDTO ilgi alt boyutu 6n test
puanlarini kiyaslamak amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi yiritilmistir. Analiz

sonuglar1 Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26. Calisma Grubundaki Ogrencilerin SBDTO Iigi Alt Boyutu On Test Puanlari
Arasindaki Farkin Incelenmesine lligkin Bagimsiz Gruplar Igin T-Testi Sonuglar

Cahisma Grubu N X SD t sd p n? Cohen’s d
Deney 28 2007 3.38 N
Kontrol 22 2113 307 15 48 256 .02 32
*p>.05

Yapilan testin sonuglarina gore, deney grubu (X=20.07, SD=3.38) ve kontrol
grubundan (X = 21.13, SD = 3.07; t(48) =-1.15, p =.256) elde edilen puanlar arasinda
anlamli bir fark yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikliigii (ortalama fark =1.06,
%95 Giiven Araligi: -2.92’den 0.80°e) ¢ok kiigtiktiir. (Cohen’s d =.32). Elde edilen #?
degeri de (.02) kiglk bir etkiye isaret etmektedir (Tablo 26). Buna gore, deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin SBDTO ilgi alt boyutu 6n test puanlarina ait varyansin %2’sinin

grup degiskeninden kaynaklandigini soylenebilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, SBDTO giiven alt boyutu 6n test
puanlarin1 kiyaslamak amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi yiiriitiilmistir. Analiz

sonuclar1 Tablo 27’de verilmistir.

Tablo 27. Calisma Grubundaki Ogrengilerin SBDTO Giiven Alt Boyutu On Test Puanlar
Arasindaki Farkin Incelenmesine lliskin Bagimsiz Gruplar Igin T-Testi Sonuglar

Calisma Grubu N X SD t sd p n°  Cohen’sd
Deney 28  15.25 3.00 .
*p>.05

Yapilan testin sonuglarina gore, deney grubu (X=15.25, SD=3.00) ve kontrol
grubundan (X = 15.22, SD = 3.14; t(48) =.03, p =.979) elde edilen puanlar arasinda
anlamli bir fark yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikliigii (ortalama fark =0.03,
%95 Giiven Aralig1: -1.73’ten 1.77°ye) cok kiigiiktiir. (Cohen’s d =.00). Elde edilen 72
degeri de (.00) kiglk bir etkiye isaret etmektedir (Tablo 27). Buna gore, deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin SBDTO giiven alt boyutu 6n test puanlarma ait varyansa, grup

degiskeninin herhangi bir etkisi olmamustir.
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Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin, SBDTO istek alt boyutu 6n test
puanlarin1 kiyaslamak amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi yiiriitilmistir. Analiz

sonuclar1 Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28. Calisma Grubundaki Ogrer;cilerin SBDTO Istek Alt Boyutu On Test Puanlar
Arasindaki Farkin Incelenmesine Iligkin Bagimsiz Gruplar Igin T-Testi Sonuclar

Calisma Grubu N X SD t sd p n°  Cohen’sd
Deney 28  15.82 3.03 )
*p=>.05

Yapilan testin sonuglarina gore, deney grubu (X=15.82, SD=3.03) ve kontrol
grubundan (X = 15.27, SD = 2.76; t(48) =.66, p =.512) elde edilen puanlar arasinda
anlamli bir fark yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikliigii (ortalama fark =0.55,
%95 Giiven Araligi: -1.12°den 2.22°ye) cok kiigiiktir. (Cohen’s d =.18). Elde edilen #?
degeri de (.00) kiglk bir etkiye isaret etmektedir (Tablo 28). Buna gore, deney ve kontrol
grubu Sgrencilerinin SBDTO istek alt boyutu 6n test puanlarina ait varyansa, grup
degiskeninin herhangi bir etkisi olmamustir.

2.2. BAGIMLI GRUPLAR ON TEST VE SON TEST PUANLARININ
KARSILASTIRILMASINA ILISKIN BULGULAR

Dersin islenisinde uygulanan otantik 6grenme yaklasiminin, deney grubu
ogrencilerinin SBDTO puanlan iizerindeki etkisini degerlendirmek i¢in puanin bagimli
degisken ve zamanin (6n test, son test) katilimeilar i¢i bagimsiz degisken oldugu bagimli

gruplar t testi yiiriitilmiistiir. Analiz sonuglar1 Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29. Deney Grubundaki Ogr'encilerin SBDTO On Test-Son Test Puanlart Arasindaki
Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimli Gruplar I¢in T-Testi Sonuglart
Test N X SD t sd p n? Cohen’sd
On 28 106.21 13.39 *
Son 28 118.17 10.43 3.60 27 001 32 68
*p<.05
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Sekil 12. Deney Grubu SBDTO Puan — Zaman Cizgi Grafigi

150,00
145,00
140,00
135,00
130,00
125,00 118,17
120,00
115,00 /
110,00 106,21
105,00
100,00

95,00

90,00

PUAN

On Test Son Test
ZAMAN

Yapilan testin sonuglarina gore, 6grencilerin 6n testten (X=106.21, SD=13.39) son
teste (X=118.17, SD=10.43) SBDTO puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir yiikselme
gerceklesmistir; 1(27) = 3.60, p = .001 (iki yonli1). SBDTO puanlarinda ortalama yiikselis
11.96 olarak bulunmustur ve degerler -18.78 ile -5.14 arasinda degisen bir %95°lik giiven
araligina sahiptir. Cohen’s d degeri (.68) orta bir etki biiytikliigiinii gostermektedir. Elde
edilen #? istatistigi ise (.32) biiyiik bir etki biiyiikliigiinii isaret etmektedir (Tablo 29). Bu
deger, deney grubu &grencilerinin SBDTO son test puanlarina ait varyansi %32’sinin
dersin islenisinde uygulanan yaklagimdan kaynaklandig: seklinde yorumlanabilir. Cikan
sonug, sosyal bilgiler dersinde otantik 6grenme yaklasimi uygulamalarinin, 6grencilerin
derse yonelik olumlu tutum gelistirmesinde biiylik bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir.

Dersin islenisinde uygulanan ders kitabina dayali 6grenme yaklagiminin, kontrol
grubu dgrencilerinin SBDTO puanlar {izerindeki etkisini degerlendirmek igin puanin
bagimli degisken ve zamanin (6n test, son test) katilimcilar i¢i bagimsiz degisken oldugu

bagimli gruplar t testi yiiriitiilmiistiir. Analiz sonuglar1 Tablo 30’da verilmistir.

Tablo 30. Kontrol Grubundaki Og(’encilerin SBDTO On Test-Son Test Puanlari Arasindaki
Farkin Incelenmesine lligkin Bagimli Gruplar I¢in T-Testi Sonuglart
Test N X SD t sd P n? Cohen’sd
On 22 108.86 13.95 -
Son 9 11145 784 .83 21 417 .03 .18
*p>.05
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Sekil 13. Kontrol Grubu SBDTO Puan — Zaman Cizgi Grafigi

150,00
145,00
140,00
135,00
130,00
125,00
120,00
115,00
110,00
105,00
100,00

95,00

90,00

PUAN

108,86 111,45

On Test Son Test
ZAMAN

Yapilan testin sonuglara gore, 0n test (X=108.86, SD=13.95) ve son testten (X =
111.45, SD = 7.84; t(21) = .83, p = .417) elde edilen puanlar arasinda anlamli bir fark
yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikliigii (ortalama fark =2.59, %95 Giiven
Aralig1: -9.09’dan 3.91°e) cok kiigiiktiir (Cohen’s d=.18). Elde edilen #? degeri de (.03)
kiigiik bir etkiyi isaret etmektedir (Tablo 30). Buna gore, kontrol grubu 6grencilerinin
SBDTO son test puanlarma ait varyansm %3’Uniin dersin islenisinde uygulanan
yaklagimdan kaynaklandig1 yorumu yapilabilir. Cikan sonug, sosyal bilgiler dersinde ders
kitabina dayali O6grenme yaklasimi kullanilmasinin, &grencilerin derse yonelik

tutumlarinda herhangi bir anlamli degisiklige neden olmadigini géstermektedir.

Dersin islenisinde uygulanan otantik 6grenme yaklasiminin, deney grubu
dgrencilerinin SBDTO sevme alt boyutu puanlar iizerindeki etkisini degerlendirmek icin
puanin bagimli degisken ve zamanin (6n test, son test) katilimcilar i¢i bagimsiz degisken

oldugu bagimli gruplar t testi yiiriitiilmistiir. Analiz sonuglar1 Tablo 31’de verilmistir.

Tablo 31. Deney Grubundaki Ogrencilerin SBDTO Sevme Alt Boyutu On Test-Son Test
Puanlart Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimli Gruplar I¢in T-Testi Sonuglar

Test N X sD t sd Y n Cohen’s d
6n 28 3239 416
*n<.05
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Sekil 14. Deney Grubu SBDTO Sevme Alt Boyutu Puan — Zaman Cizgi Grafigi

50,00
45,00
40,00 37,82

35,00 32_

30,00

PUAN

25,00
20,00
15,00

10,00
On Test Son Test
ZAMAN

Yapilan testin sonuglarina gére, dgrencilerin 6n testten (X=32.39, SD=4.16) son
teste (X=37.82, SD=3.71) SBDTO sevme alt boyutu puanlarinda istatistiksel olarak
anlamli bir yiikselme gerceklesmistir; t(27) = -5.00, p = .000 (iki yonlii). SBDTO sevme
puanlarinda ortalama yiikselis 5.42 olarak bulunmustur ve degerler -7.65 ile -3.20
arasinda degisen bir %95°1lik giiven araligina sahiptir. Cohen’s d degeri (1.37) genis bir
etki biiyiikligiinii gostermektedir. Elde edilen #? istatistigi de (.48) biyiik bir etki
biiyiikliigiinii isaret etmektedir (Tablo 31). Bu deger, deney grubu 6grencilerinin SBDTO
sevme alt boyutu son test puanlarina ait varyansin %48’sinin dersin islenisinde uygulanan
yaklasimdan kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir. Cikan sonug, sosyal bilgiler
dersinde otantik 6grenme yaklasimi uygulamalarinin, 6grencilerin dersi sevmeye yonelik

olumlu tutum gelistirmesinde biiyiik bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Dersin islenisinde uygulanan ders kitabina dayali 6grenme yaklagiminin, kontrol
grubu dgrencilerinin  SBDTO sevme alt boyutu puanlart iizerindeki etkisini
degerlendirmek i¢in puanin bagimh degisken ve zamanin (6n test, son test) katilimcilar
ici bagimsiz degisken oldugu bagimli gruplar t testi yiiriitiilmiistiir. Analiz sonuglari

Tablo 32°de verilmistir.

Tablo 32. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin SBDTO Sevme Alt Boyutu On Test-Son Test
Puanlar1 Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimli Gruplar I¢in T-Testi Sonuglart

Test N X SD t sd P n Cohen’sd

On 22 35.09 5.53 N

Son 22 35.22 202 11 21 908 00 03
*p>.05

152



Sekil 15.Kontrol Grubu SBDTO Sevme Alt Boyutu Puan — Zaman Cizgi Grafigi

50,00
45,00

40,00 35,09 35,22

35,00

PUAN

30,00
25,00
20,00
15,00

10,00
On Test Son Test

ZAMAN

Yapilan testin sonuglarina gore, On test (X=35.09, SD=5.53) ve son testten
(X=35.22, SD=2.02; t(21) =.11, p = .908) elde edilen puanlar arasinda anlaml bir fark
yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiylikligi (ortalama fark =0.13, %95 Guven
Aralig: -2.55°ten 2.28’e) kiiciik diizeydedir (Cohen’s d=.03). Elde edilen #?istatistigi de
(.00) kiigiik bir etki biliyiikliigiinii isaret etmektedir (Tablo 32). Bu deger, kontrol grubu
ogrencilerinin SBDTO sevme alt boyutu son test puanlarina ait varyansa, dersin

islenisinde uygulanan yaklagimin herhangi bir etkisinin olmadigin1 géstermektedir.

Dersin islenisinde uygulanan otantik 6grenme yaklasiminin, deney grubu
ogrencilerinin SBDTO fayda alt boyutu puanlari {izerindeki etkisini degerlendirmek i¢in
puanin bagimh degisken ve zamanin (6n test, son test) katilimcilar i¢i bagimsiz degisken

oldugu bagimli gruplar t testi yliriitiilmiistiir. Analiz sonuglar1 Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 33. Deney Grubundaki Ogrencilerin SBDTO Fayda Alt Boyutu On Test-Son Test
Puanlar: Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimli Gruplar I¢in T-Testi Sonu¢lar:

Test N X SD t sd p n Cohen’sd

On 28 22.67 3.98 N

Son 28 26.28 163 316 21 .004 26 83
*0<.05
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Sekil 16. Deney Grubu SBDTO Fayda Alt Boyutu Puan — Zaman Cizgi Grafigi

50,00
45,00
40,00
35,00

30,00 26,28

PUAN

25,00 22,67

20,00
15,00

10,00
On Test Son Test

ZAMAN

Yapilan testin sonuglarina gére, dgrencilerin 6n testten (X=22.67, SD=3.98) son
teste (X=26.28, SD=4.63) SBDTO fayda alt boyutu puanlarinda istatistiksel olarak
anlamli bir yiikselme gerceklesmistir; t(27) = -3.16, p = .004 (iki yonli). SBDTO fayda
puanlarinda ortalama yiikselis 3.60 olarak bulunmustur ve degerler -5.94 ile -1.26
arasinda degisen bir %95’lik giiven araligina sahiptir. Cohen’s d degeri (.83) genis bir
etki biiyiikligiinii gostermektedir. Elde edilen #? istatistigi de (.26) bilyiik bir etki
biiyiikliigiinii isaret etmektedir (Tablo 33). Bu deger, deney grubu 6grencilerinin SBDTO
fayda alt boyutu son test puanlarina ait varyansin %26’Sinin dersin islenisinde uygulanan
yaklasimdan kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir. Cikan sonug, sosyal bilgiler
dersinde otantik 6grenme yaklasimi uygulamalarinin,6grencilerin dersi faydali bulmaya

yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Dersin islenisinde uygulanan ders kitabina dayali 6grenme yaklagiminin, kontrol
grubu dgrencilerinin  SBDTO fayda alt boyutu puanlart iizerindeki etkisini
degerlendirmek i¢in puanin bagimh degisken ve zamanin (6n test, son test) katilimcilar
ici bagimsiz degisken oldugu bagimli gruplar t testi yiiriitiilmiistiir. Analiz sonuglari

Tablo 34°te verilmistir.

Tablo 34. Kontrol Grubundaki Ogrencilerii? SBDTO Fayda Alt Boyutu On Test-Son Test
Puanlart Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimli Gruplar I¢in T-Testi Sonuglar

- s X SD t sd p n Cohen’s d

6n 22 2213 4.64 N

Son 22 2313 3.37 -94 21 356 04 24
*p>.05
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Sekil 17.Kontrol Grubu SBDTO Fayda Alt Boyutu Puan — Zaman Cizgi Grafigi

50,00
45,00
40,00
35,00

30,00

PUAN

25,00 22,13 P

20,00
15,00

10,00
On Test Son Test

ZAMAN

Yapilan testin sonucglarina gore, On test (X=22.13, SD=4.64 ve son testten
(X=23.13, SD=3.37; t(21) =.94, p = .356) elde edilen puanlar arasinda anlaml bir fark
yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiylikligli (ortalama fark =1.00, %95 Guven
Araligr: -3.20°den1.20’ye) kiiciik diizeydedir (Cohen’s d=.24). Elde edilen #? istatistigi
de (.04) kicuk bir etki biiylikligiinii isaret etmektedir (Tablo 34). Bu deger, kontrol grubu
ogrencilerinin SBDTO fayda alt boyutu son test puanlarina ait varyansin %4 iiniin dersin

islenisinde uygulanan yaklagimdan kaynaklandig: seklinde yorumlanabilir.

Dersin islenisinde uygulanan otantik O0grenme yaklasimimin, deney grubu
ogrencilerinin SBDTO ilgi alt boyutu puanlari iizerindeki etkisini degerlendirmek icin
puanin bagimh degisken ve zamanin (6n test, son test) katilimcilar i¢i bagimsiz degisken

oldugu bagimli gruplar t testi yliriitiilmiistiir. Analiz sonuglar1 Tablo 35’te verilmistir.

Tablo 35. Deney Grubundaki Ogrencilerin SBDTO Ilgi Alt Boyutu On Test-Son Test Puanlart
Arasindaki Farkin Incelenmesine lliskin Bagimli Gruplar I¢in T-Testi Sonuglart

Test N X SD t sd P 7’ Cohen’sd

On 28 20.07 3.38 N

Son 28 20.25 2.98 -18 27 .853 00 05
*p>.05
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Sekil 18. Deney Grubu SBDTO /lgi Alt Boyutu Puan — Zaman Cizgi Grafigi

50,00
45,00
40,00

35,00

PUAN

30,00

25,00 20,07 20,25

20,00
15,00

10,00
On Test Son Test

ZAMAN

Yapilan testin sonucglarina gore, O6n test (X=20.07, SD=3.38 ve son testten
(X=20.25, SD=2.98; t(27) =.18, p = .853) elde edilen puanlar arasinda anlaml bir fark
yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikliigii (ortalama fark =.18, %95 Guven
Araligr: -2.13’ten 1.77’ye) kiicik diizeydedir (Cohen’s d=.05). Elde edilen #? istatistigi
de (.00) kiigiik bir etki biiylikliigiinii isaret etmektedir (Tablo 35). Bu deger, deney grubu
ogrencilerinin SBDTO ilgi alt boyutu son test puanlarina ait varyansa, dersin islenisinde

uygulanan yaklagimin etkisinin olmadigin1 gostermektedir.

Dersin islenisinde uygulanan ders kitabina dayali 6grenme yaklagiminin, kontrol
grubu 6grencilerinin SBDTO ilgi alt boyutu puanlari iizerindeki etkisini degerlendirmek
icin puanin bagimh degisken ve zamanin (6n test, son test) katilimcilar i¢i bagimsiz
degisken oldugu bagimli gruplar t testi yiiriitilmistiir. Analiz sonuglar1 Tablo 36’da

verilmigtir.

Tablo 36. Kontrol Grubundaki Ogrenciler_in SBDTO Ilgi Alt Boyutu On Test-Son Test Puanlar
Arasindaki Farkin Incelenmesine lligkin Bagimli Gruplar I¢in T-Testi Sonuglart

Test N X sD t sd p n Cohen’s d

On 22 21.13 3.07 N

Son 22 20.86 2.03 44 21 665 00 10
*p>.05
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Sekil 19.Kontrol Grubu SBDTO [igi Alt Boyutu Puan — Zaman Cizgi Grafigi

50,00
45,00
40,00

35,00

PUAN

30,00

25,00 21,13 20,86

20,00
15,00

10,00
On Test Son Test

ZAMAN

Yapilan testin sonucglarna gore, O6n test (X=21.13, SD=3.07 ve son testten
(X=20.86, SD=2.03; t(21) =.44, p = .665) elde edilen puanlar arasinda anlaml bir fark
yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiylikligi (ortalama fark =0.27, %95 Guven
Araligr: -1.01’den 1.56’ya) kiiclik diizeydedir (Cohen’s d=.10). Elde edilen #? istatistigi
de (.00) kiigiik bir etki biiylikliiglinii isaret etmektedir (Tablo 36). Bu deger, kontrol grubu
ogrencilerinin SBDTO ilgi alt boyutu son test puanlarina ait varyansa, dersin islenisinde

uygulanan yaklagimin herhangi bir etkisinin olmadigini géstermektedir.

Dersin islenisinde uygulanan otantik O6grenme yaklasimimin, deney grubu
ogrencilerinin SBDTO giiven alt boyutu puanlar iizerindeki etkisini degerlendirmek i¢in
puanin bagimli degisken ve zamanin (6n test, son test) katilimcilar i¢i bagimsiz degisken

oldugu bagimli gruplar t testi yiiriitilmiistiir. Analiz sonuglar1 Tablo 37°de verilmistir.

Tablo 37. Deney Grubundaki Ogrencilerin SBDTO Gven Alt Boyutu On Test-Son Test
Puanlart Arasindaki Farkin Incelenmesine Iligkin Bagimli Gruplar I¢in T-Testi Sonuglar

Test N X SD t sd p n Cohen’sd

On 28 15.25 3.00 N

Son 28 17.28 >1p 265 27 013 20 78
*0<.05
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Sekil 20. Deney Grubu SBDTO Giiven Alt Boyutu Puan — Zaman Cizgi Grafigi

50,00
45,00
40,00
35,00

30,00

PUAN

25,00

17,28
20,00 15,25

15,00

10,00
On Test Son Test
ZAMAN

Yapilan testin sonuglarina gére, dgrencilerin 6n testten (X=15.25, SD=3.00) son
teste (X=17.28, SD=2.12) SBDTO giiven alt boyutu puanlarinda istatistiksel olarak
anlamli bir yiikselme gerceklesmistir; t(27) = -2.65, p = .013 (iki yonli). SBDTO giiven
puanlarinda ortalama yiikselis 2.03 olarak bulunmustur ve degerler -3.61 ile -.45 arasinda
degisen bir %95’lik giiven araligina sahiptir. Cohen’s d degeri (78) orta bir etki
bilyiikligiinii gostermektedir. Elde edilen #? istatistigi ise (.20) biyik bir etki
biiyiikliigiinii isaret etmektedir (Tablo 37). Bu deger, deney grubu 6grencilerinin SBDTO
guven alt boyutu son test puanlarina ait varyansin %20’sinin dersin islenisinde uygulanan
yaklasimdan kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir. Cikan sonug, sosyal bilgiler
dersinde otantik 6grenme yaklasimi1 uygulamalarinin, 6grencilerin derse guvene yonelik

olumlu tutum gelistirmesinde biiyiik bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Dersin islenisinde uygulanan ders kitabina dayali 6grenme yaklagiminin, kontrol
grubu Ogrencilerinin  SBDTO giiven alt boyutu puanlarnn {izerindeki etkisini
degerlendirmek i¢in puanin bagimh degisken ve zamanin (6n test, son test) katilimcilar
ici bagimsiz degisken oldugu bagimli gruplar t testi yiiriitiilmiistiir. Analiz sonuglari

Tablo 38°de verilmistir.

Tablo 38. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin_ SBDTO Giiven Alt Boyutu On Test-Son Test
Puanlar1 Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimli Gruplar I¢in T-Testi Sonuglar

Test N X SD t sd P 7’ Cohen’sd

On 22 15.22 3.14 N

Son 22 15.86 203 -72 21 480 02 24
*p>.05
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Sekil 21.Kontrol Grubu SBDTO Giiven Alt Boyutu Puan — Zaman Cizgi Grafigi

50,00
45,00
40,00

35,00

PUAN

30,00
25,00

20,00 15,22 15,86

15,00

10,00
On Test Son Test

ZAMAN

Yapilan testin sonuglarina gore, On test (X=15.22, SD=3.14) ve son testten
(X=15.86, SD=2.03; t(21) =-.72, p = .480) elde edilen puanlar arasinda anlamli bir fark
yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiylikligli (ortalama fark =0.64, %95 Guven
Araligr: -2.47°den 1.20’ye) kiiclik diizeydedir (Cohen’s d=.24). Elde edilen #? istatistigi
de (.02) kiigiik bir etki biiylikliigiinii isaret etmektedir (Tablo 38). Bu deger, kontrol grubu
ogrencilerinin SBDTO giiven alt boyutu son test puanlarina ait varyansin %?2’sinin dersin

islenisinde uygulanan yaklagimdan kaynaklandigin1 gostermektedir.

Dersin islenisinde uygulanan otantik O0grenme yaklasimimin, deney grubu
ogrencilerinin SBDTO istek alt boyutu puanlari iizerindeki etkisini degerlendirmek i¢in
puanin bagimh degisken ve zamanin (6n test, son test) katilimcilar i¢i bagimsiz degisken

oldugu bagimli gruplar t testi yiiriitiilmiistiir. Analiz sonuglar1 Tablo 39’da verilmistir.

Tablo 39. Deney Grubundaki Ogrencileri}? SBDTO Istek Alt Boyutu On Test-Son Test Puanlar
Arasindaki Farkin Incelenmesine lliskin Bagimli Gruplar I¢in T-Testi Sonuclart

- > X SD t sd p n Cohen’sd

On 28 15.82 3.03 N

Son 28 16.53 99 117 27 251 04 31
*p<.05
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Sekil 22. Deney Grubu SBDTO Istek Alt Boyutu Puan — Zaman Cizgi Grafigi

50,00
45,00
40,00
35,00

30,00

PUAN

25,00

20,00 15,82 16,53

15,00

10,00
On Test Son Test

ZAMAN

Yapilan testin sonuglarina gore, On test (X=15.82, SD=3.03) ve son testten
(X=16.53, SD=.99; t(27) =-1.172, p = .251) elde edilen puanlar arasinda anlaml bir fark
yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiylikligi (ortalama fark =0.71, %95 Guven
Aralig1: -1.96°dan 0.53’e) kiiciik diizeydedir (Cohen’s d=.31). Elde edilen #?istatistigi de
(.04) kiigiik bir etki buytikliiglini isaret etmektedir (Tablo 39). Bu deger, deney grubu
ogrencilerinin SBDTO istek alt boyutu son test puanlarina ait varyansin %4’inin dersin

islenisinde uygulanan yaklasimdan kaynaklandigini gostermektedir.

Dersin islenisinde uygulanan ders kitabina dayali 6grenme yaklagiminin, kontrol
grubu dgrencilerinin SBDTO istek alt boyutu puanlar1 iizerindeki etkisini degerlendirmek
icin puanin bagimh degisken ve zamanin (6n test, son test) katilimcilar i¢i bagimsiz
degisken oldugu bagimli gruplar t testi ylriitilmiistiir. Analiz sonuglar1 Tablo 40’ta

verilmigtir.

Tablo 40. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin SBDTO Istek Alt Boyutu On Test-Son Test
Puanlar: Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimli Gruplar I¢in T-Testi Sonuglar

Test N X SD t sd p n Cohen’sd

On 22 15.27 2.76 N

Son 22 16.36 2.27 -143 21 167 .08 43
*p>.05
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Sekil 23.Kontrol Grubu SBDTO Istek Alt Boyutu Puan — Zaman Cizgi Grafigi

50,00
45,00
40,00

35,00

PUAN

30,00
25,00

20,00 16,36

15,27

15,00

10,00
On Test Son Test

ZAMAN

Yapilan testin sonuglarina gore, On test (X=15.27, SD=2.76) ve son testten
(X=16.36, SD=2.27; t(21) =-1.43, p = .167) elde edilen puanlar arasinda anlaml1 bir fark
yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiylikligli (ortalama fark =1.09, %95 Guven
Aralig1: -2.67°den 0.49’a) kiiciik diizeydedir (Cohen’s d=.43). Elde edilen #?istatistigi de
(.08) kiiciik bir etki biiylikliiglinii isaret etmektedir (Tablo 40). Bu deger, kontrol grubu
ogrencilerinin SBDTO istek alt boyutu son test puanlarina ait varyansin %8’inin dersin

islenisinde uygulanan yaklasimdan kaynaklandigini gostermektedir.

2.3. BAGIMSIZ GRUPLAR SON TEST PUANLARININ KARSILASTIRILMASINA
ILISKIN BULGULAR

Kontrol ve deney grubundaki dgrencilerin, SBDTO son test puanlarimni kiyaslamak
amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi yiriitilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 41’de

verilmistir.

Tablo 41. Calisma Grubundaki Ogrencilerin SBDTO Son Test Puanlar: Arasindaki Farkin
Incelenmesine Iliskin Bagimsiz Gruplar Igin T-Testi Sonuglart

Calisma Grubu N X SD t sd P n*>  Cohen’sd
Deney 28 118.17 10.43 -
Kontrol 22 111.45 7.84 260 4793 012 12 12
<05

Yapilan testin sonuglarina gére, deney grubu (X=118.17, SD=10.43) ve kontrol
grubundan (X = 111.45, SD = 7.84) elde edilen SBDTO puanlarinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark goriilmiistiir; t(47.93) = 2.60, p =.012. SBDTO puanlarinda ortalama fark
6.72 olarak bulunmustur ve degerler -11.92 ile -1.53 arasinda degisen bir %95’lik giiven
araligina sahiptir. Cohen’s d degeri (.72) orta bir etki biiytikliigtinii gostermektedir. Elde
edilen 52 istatistigi de (.12) aym sekilde orta bir etki biiyiikliigiinii isaret etmektedir (Tablo
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41). Bu deger, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin SBDTO son test puanlarina ait
varyansin %12’sinin grup degiskeninden kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir. Bu
sonug, sosyal bilgiler dersinde otantik Ogrenme yaklasimi uygulamalarina yer
verilmesinin Ogrencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde kitaba dayali

yaklagima gore daha etkili oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, SBDTO sevme alt boyutu son test
puanlarini kiyaslamak amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi yirttilmistir. Analiz

sonuclar1 Tablo 42°de verilmistir.

Tablo 42. Calisma Grubundaki Ogrenqilerin SBDTO Sevme Alt Boyutu Son Test Puanlar
Arasindaki Farkin Incelenmesine lliskin Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi Sonuglar

Cahsma Grubu N X SD t sd p n°  Cohen’sd
Deney 28 3782 3.1 R
vy o sioe 5% 315 43302 003 17 87
*0<.05

Yapilan testin sonuglarina gore, deney grubu (X=37.82, SD=3.71) ve kontrol
grubundan (X = 35.22, SD = 2.02) elde edilen SBDTO sevme alt boyutu puanlarinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmiistiir; t(43.302) = 3.15, p = .003. SBDTO
sevme alt boyutu puanlarinda ortalama fark 2.59 olarak bulunmustur ve degerler 0.93 ile
4.25 arasinda degisen bir %95°lik giiven araligina sahiptir. Cohen’s d degeri (.87) genis
bir etki biiyiikliigiinii gostermektedir. Elde edilen # istatistigi de (.17) bilyuk bir etki
biyiikliigiinii isaret etmektedir (Tablo 42). Bu deger, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin SBDTO sevme alt boyutu son test puanlarina ait varyansin %17’sinin grup

degiskeninden kaynaklandig: seklinde yorumlanabilir.

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin, SBDTO fayda alt boyutu son test
puanlarini kiyaslamak amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi yiritilmistir. Analiz

sonuclar1 Tablo 43’te verilmistir.

Tablo 43. Calisma Grubundaki Ogrenqilerin SBDTO Fayda Alt Boyutu Son Test Puanlar
Arasindaki Farkin Incelenmesine lliskin Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi Sonuglart

Calisma Grubu N X SD t sd P n*>  Cohen’sd
Deney 28 2628  4.63 N
Kontrol 531 3a, 278 47761 008* .13 77
*0<.05

Yapilan testin sonuglarina gore, deney grubu (X=26.28, SD=4.63) ve kontrol
grubundan (X = 23.13, SD = 3.37) elde edilen SBDTO fayda alt boyutu puanlarinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmiistiir; t(47.761) = 2.78, p = .008. SBDTO fayda
alt boyutu puanlarinda ortalama fark 3.14 olarak bulunmustur ve degerler 0.87 ile 5.42
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arasinda degisen bir %95’lik giiven araligina sahiptir. Cohen’s d degeri (.77) orta bir etki
biiyiikliigiinii géstermektedir. Elde edilen #? istatistigi de (.13) orta bir etki biiyiikliigiinii
isaret etmektedir (Tablo 43). Bu deger, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin SBDTO
fayda alt boyutu son test puanlarina ait varyansin %13 liniin grup degiskeninden

kaynaklandig1 seklinde yorumlanabilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, SBDTO ilgi alt boyutu son test
puanlarini kiyaslamak amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi yirttilmistir. Analiz

sonuclar1 Tablo 44’te verilmistir.

Tablo 44. Calisma Grubundaki Ogre}?cilerin SBDTO Ilgi Alt Boyutu Son Test Puanlar
Arasindaki Farkin Incelenmesine lliskin Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi Sonuglar

Calisma Grubu N X SD t sd p 7> Cohen’sd
Deney 28 2025 298 .
Kontrol 5y 2086  o03 86 47.128 .393* .01 23
*p>.05

Yapilan testin sonuglarina gore, deney grubu (X=20.25, SD=2.98) ve kontrol
grubundan (X = 20.86, SD = 2.03; t(47.128) =-.86 p =.393) clde edilen puanlar arasinda
anlaml bir fark yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikliigii (ortalama fark =0.61,
%95 Giiven Araligi: -2.11°den 0.88’e) ¢ok kiiguiktiir. (Cohen’s d =.23). Elde edilen 72
degeri de (.01) kiclk bir etkiye isaret etmektedir (Tablo 44). Buna gore, deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin SBDTO ilgi alt boyutu son test puanlarina ait varyansin %1’inin

grup degiskeninden kaynaklandigini sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin SBDTO giiven alt boyutu son test
puanlarin1 kiyaslamak amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi yiiriitiilmistir. Analiz

sonuglar1 Tablo 45’te verilmistir.

Tablo 45. Calisma Grubundaki Ogrenc:ilerin SBDTO Giiven Alt Boyutu Son Test Puanlar
Arasindaki Farkin Incelenmesine lligkin Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi Sonuglart

Calisma Grubu N X SD t sd p 7’ Cohen’sd
Deney 28 17.28 212 *
Kontrol 22 1586 203 20 48 021 .10 68
<05

Yapilan testin sonuglarina gore, deney grubu (X=17.28, SD=2.12) ve kontrol
grubundan (X = 15.86, SD = 2.03) elde edilen SBDTO giiven alt boyutu puanlarinda
istatistiksel olarak anlaml1 bir fark griilmiistiir; t(48) = 2.39, p =.021. SBDTO giiven alt
boyutu puanlarinda ortalama fark 1.42 olarak bulunmustur ve degerler 0.22 ile 2.61
arasinda degisen bir %95°lik giiven araligina sahiptir. Cohen’s d degeri (.68) orta bir etki
biiyiikliigiinii géstermektedir. Elde edilen #? istatistigi de (.10) orta bir etki biiyiikliigiinii
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isaret etmektedir (Tablo 45). Bu deger, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin SBDTO
giiven alt boyutu son test puanlarma ait varyansin %10’unun grup degiskeninden

kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, SBDTO istek alt boyutu son test
puanlarin1 kiyaslamak amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi yiiriitiilmistiir. Analiz

sonuglar1 Tablo 46’da verilmistir.

Tablo 46. Calisma Grubundaki Ogren.cilerin SBDTO Istek Alt Boyutu Son Test Puanlar
Arasindaki Farkin Incelenmesine lligkin Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi Sonuglart

Calisma Grubu N X SD t sd p n>  Cohen’sd
Deney 28  16.53 0.99 *
Kontrol 22 16.36 297 33 27.338 .744 .00 .09
*p>.05

Yapilan testin sonuglarina gore, deney grubu (X=16.53, SD=0.99) ve kontrol
grubundan (X = 16.36, SD = 2.27; t(27.338) =.33, p =.744) elde edilen puanlar arasinda
anlamli bir fark yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikliigii (ortalama fark =0.17,
%95 Giiven Araligi: -0.79’dan 1.13’e) cok kiigliktiir. (Cohen’s d =.09). Elde edilen #?
degeri de (.00) kiclk bir etkiye isaret etmektedir (Tablo 46). Buna gore, deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin SBDTO istek alt boyutu son test puanlarma ait varyansa grup

degiskeninin herhangi bir etkisi olmamustir.

3.21. YUzZYIL OGRENME VE YENILENME BECERILERi OLCEGINE
ILISKIN BULGULAR

Arastirmada, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 21. yiizyil 6grenme
ve yenilenme beceri diizeylerini belirlemek amaciyla uygulanan 210YBQO’den elde
edilen On test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki farkliliklar belirlemek amaciyla
iligkili 6rneklemler i¢in bagimli gruplar t-testi, iliskisiz 6rneklemler i¢in bagimsiz gruplar
t-testi yiiriitilmistiir. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikliigiinii belirlemek ig¢in

Cohen’in d’si ve eta kare (%) degerinden yararlanilmistir.

3.1. BAGIMSIZ GRUPLAR ON TEST PUANLARININ KARSILASTIRILMASINA
ILISKIN BULGULAR

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin, 210YBO 6n test puanlarini
kiyaslamak amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi yiiritiilmiistiir. Analiz sonuglar1 Tablo

47’de verilmistir.
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Tablo 47. Calisma Grubundaki Ogrencilerin 210YBO On Test Puanlar: Arasindaki Farkin
Incelenmesine lliskin Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi Sonuglart

Calisma Grubu N X SD t sd p n*>  Cohen’sd
Deney 28 14332  14.96 N
Kontrol 22 14609 2076 >0 48 586t .01 15
*p>.05

Yapilan testin sonuglarina gore, deney grubu (X=143.32, SD=14.96) ve kontrol
grubundan (X = 146.09, SD = 20.76; t(48) = .55, p = .586) elde edilen puanlar arasinda
anlaml bir fark yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikliigii (ortalama fark =2.76,
%95 Giiven Araligi: -7.39’dan 12.93’e) ¢ok kiigiiktiir (Cohen’s d =.15). Elde edilen #?
degeri de (.01) kiigiik bir etkiye isaret etmektedir (Tablo 47). Buna gore, deney ve kontrol
grubu odgrencilerinin  210YBO 6n test puanlarina ait varyansin %1’inin grup
degiskeninden kaynaklandigi yorumu yapilabilir. Ayrica bu sonuglar, denel islem
oncesinde deney ve kontrol grubunun 21. yiizyll 6grenme ve yenilenme becerileri

bakimindan birbirine denk oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubundaki grencilerin, 210YBO yaraticilik ve yenilenme
becerileri alt boyutu 6n test puanlarini kiyaslamak amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi
yiriitiilmiistiir. Analiz sonuglar1 Tablo 48°de verilmistir.

Tablo 48. Calisma Grubundaki Ogrencilerin 210YBO Yaraticilik ve Yenilenme Becerileri Alt

Boyutu On Test Puanlar: Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in T-
Testi Sonuclart

Calisma Grubu N X SD t sd p 7> Cohen’sd
Deney 28 70.53 6.85 -
Kontrol 52 7592 1145 -1.69 32473  .099 .05 49
*p>.05

Yapilan testin sonuglarina gore, deney grubu (X=70.53, SD=6.85) ve kontrol
grubundan (X = 75.22, SD = 11.45; 1(32.473) = -1.69, p = .099) elde edilen puanlar
arasinda anlamli bir fark yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikliigii (ortalama
fark =4.69, %95 Giiven Araligr: -10.32’den 0.93’e) kicuktur (Cohen’s d =.49). Elde
edilen #? degeri de (.05) kiiciik bir etkiye isaret etmektedir (Tablo 48). Buna gore, deney
ve kontrol grubu &grencilerinin 210YBO yaraticilik ve yenilenme becerileri alt boyutu
On test puanlarma ait varyansin %5’inin grup degiskeninden kaynaklandigi yorumu
yapilabilir. Ayrica bu sonuglar, denel islem oOncesinde deney ve kontrol grubunun
210YBO yaraticilik ve yenilenme becerileri alt boyutu bakimindan birbirine denk

oldugunu gostermektedir.
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Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin, 210YBO elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme becerileri alt boyutu 6n test puanlarini kiyaslamak amaciyla bagimsiz

gruplar igin t-testi yiriitiilmustiir. Analiz sonuglar1 Tablo 49’da verilmistir.
Tablo 49. Calisma Grubundaki Ogrencilerin 210YBO Elestirel Diisiinme ve Problem Cozme

Becerileri Alt Boyutu On Test Puanlari Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimsiz
Gruplar I¢in T-Testi Sonuglart

Calisma Grubu N X SD t sd p 7’ Cohen’s d
Deney 28 44.10 7.76 *
Kontrol 22 4200 736 oo 48 367 .01 26
*p>.05

Yapilan testin sonuglarina gore, deney grubu (X=44.10, SD=7.76) ve kontrol
grubundan (X = 42.09, SD = 7.36; t(48) = .93, p = .356) elde edilen puanlar arasinda
anlaml bir fark yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikliigii (ortalama fark =2.01,
%95 Giiven Aralig1: -2.33’ten 6.36°ya) kiiciktiir (Cohen’s d =.26). Elde edilen #? degeri
de (.01) kiiciik bir etkiye isaret etmektedir (Tablo 49). Buna gore, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 210YBO elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerileri alt boyutu 6n test
puanlarina ait varyansin %1’inin grup degiskeninden kaynaklandig1 yorumu yapilabilir.
Ayrica bu sonuglar, denel islem &ncesinde deney ve kontrol grubunun 210YBO elestirel
diistinme ve problem ¢6zme becerileri alt boyutu bakimindan birbirine denk oldugunu

gOstermektedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, 210YBO is birligi ve iletisim
becerileri alt boyutu 6n test puanlarini kiyaslamak amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi

yiirlitiilmiistlir. Analiz sonuglar1 Tablo 50’de verilmistir.

Tablp 50. Calisma Grubundaki Ogrencilgrin 210YBO f;birligi ve Iletisim Becerileri Alt Boyutu
On Test Puanlar: Arasindaki Farkin Incelenmesine lliskin Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi

Sonuglar
Calisma Grubu N X SD t sd p n°  Cohen’sd
Deney 28 2867 373 )
Kontrol 22 2877 415 .08 48 933 .00 .02

*p>.05

Yapilan testin sonuglarina gore, deney grubu (X=28.67, SD=3.73) ve kontrol
grubundan (X = 28.77, SD = 4.15; t(48) = -.08, p = .933) clde edilen puanlar arasinda
anlamli bir fark yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiytikliigii (ortalama fark =.10,
%95 Giiven Araligi: -2.34’ten 2.15’e) cok kiiciiktiir (Cohen’s d =02). Elde edilen #?
degeri de (.00) cok kiigiik bir etkiye isaret etmektedir (Tablo 50). Buna gore, deney ve
kontrol grubu dgrencilerinin 210YBO yaraticilik ve yenilenme becerileri alt boyutu én

test puanlarina ait varyansa, grup degiskeninin etkisinin olmadigimi sdylemek
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mimkunddr. Ayrica bu sonuglar, denel islem Oncesinde deney ve kontrol grubunun
210YBO is birligi ve iletisim becerileri alt boyutu bakimindan birbirine denk oldugunu
gOstermektedir.
3.2. BAGIMLI GRUPLAR ON TEST VE SON TEST PUANLARININ
KARSILASTIRILMASINA ILISKIN BULGULAR

Dersin islenisinde uygulanan otantik 6grenme yaklasiminin, deney grubu
dgrencilerinin 210YBO puanlar {izerindeki etkisini degerlendirmek i¢in puanin bagiml
degisken ve zamanin (6n test, son test) katilimeilar i¢i bagimsiz degisken oldugu bagimli

gruplar t testi yiiriitilmiistiir. Analiz sonuglar1 Tablo 51°de verilmistir.

Tablo 51. Deney Grubundaki Ogrencilerin 210YBO On Test-Son Test Puanlar: Arasindaki
Farkin Incelenmesine Iligkin Bagimli Gruplar Icin T-Testi Sonuglar
Test N X SD t sd p 7 Cohen’sd
On 28 143.32 14.96 *
Son 28 15217 2422 0 7 1817 .08 29
*p>.05

Sekil 24. Deney Grubu 210YBO Puan — Zaman Cizgi Grafigi
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PUAN

On Test Son Test
ZAMAN

Yapilan testin sonuglarma gore, 6n test (X=143.32, SD=14.96) ve son testten (X =
152.17, SD = 24.22; t(27) = 1.56, p = .131) elde edilen puanlar arasinda anlamli bir fark
yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikligii (ortalama fark =8.85, %95 Guven
Aralig1: -20.51’den 2.80’e) kiigik diizeydedir (Cohen’s d=.29). Elde edilen #? istatistigi
ise (.08) orta bir etki biiyiikliiglinii isaret etmektedir (Tablo 51). Buna goére, deney grubu
ogrencilerinin 210YBO son test puanlarina ait varyansim %8’inin dersin islenisinde

uygulanan yaklasimdan kaynaklandig1 yorumu yapilabilir.

Dersin islenisinde uygulanan ders kitabina dayali 6grenme yaklagiminin, kontrol

grubu dgrencilerinin 210YBO puanlar iizerindeki etkisini degerlendirmek icin puanin
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bagimli degisken ve zamanin (6n test, son test) katilimcilar i¢i bagimsiz degisken oldugu

bagimli gruplar t testi yiiriitiilmiistiir. Analiz sonuglar1 Tablo 52’de verilmistir.

Tablo 52. Kontrol Grubundaki Ogr.encilerin 210YBO On Test-Son Test Puanlari Arasindaki
Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimli Gruplar I¢in T-Testi Sonuglart
Test N X SD t sd p n? Cohen’sd
On 22 146.09 20.76 -
Son 22 152.13 20.84 1.07 21 299 05 23
*p>.05

Sekil 25. Kontrol Grubu 210YBO Puan — Zaman Cizgi Grafigi
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ZAMAN

Yapilan testin sonuglarina gore, 6n test (X=146.09, SS=20.76) ve son testten (X =
152.13, SD = 20.84; t(21) = 1.07, p = .299) elde edilen puanlar arasinda anlamli bir fark
yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiylikligi (ortalama fark =6.04, %95 Giiven
Aralig1: -17.84’den 5.75’¢) kiigik diizeydedir (Cohen’s d=.23). Elde edilen #? istatistigi
de (.05) kiigiik bir etki biiytikliigiinti isaret etmektedir (Tablo 52). Buna gore, kontrol
grubu dgrencilerinin 210YBO son test puanlarina ait varyansm %5’inin dersin

islenisinde uygulanan yaklagimdan kaynaklandig1 yorumu yapilabilir.

Dersin islenisinde uygulanan otantik 6grenme yaklasiminin, deney grubu
ogrencilerinin 210YBO yaraticilik ve yenilenme becerileri alt boyutu puanlari {izerindeki
etkisini degerlendirmek igin puanin bagimli degisken ve zamanin (6n test, son test)
katilimeilar i¢i bagimsiz degisken oldugu bagimli gruplar t testi yiiriitiilmiistir. Analiz

sonuclar1 Tablo 53’te verilmistir.
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Tablo 53. Deney Grubundaki Ogrencilerin 210YBO Yaraticilik ve Yenilenme Becerileri Alt
Boyutu On Test-Son Test Puanlart Arasindaki Farkin Incelenmesine lliskin Bagimli Gruplar
Icin T-Testi Sonuclar

Tt N X SD t sd p 7 Cohen’sd

On 28 7053 6.85 .

Son 28 7785 1604 207 27 .048 14 58
*<.05

Sekil 26. Deney Grubu 210YBO Yaraticilik ve Yenilenme Becerileri Alt Boyutu Puan — Zaman
Cizgi Grafigi
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ZAMAN

Yapilan testin sonuglarina gére, dgrencilerin 6n testten (X=70.53, SD=6.85) son
teste (X = 77.85, SD = 16.24) 210YBO yaraticilik ve yenilenme becerileri alt boyutu
puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir artis ger¢eklesmistir; t(27) = -2.07, p = .048
(iki yo6nlu). Puanlardaki ortalama yiikselis 7.32 olarak bulunmustur ve degerler -14.57 ile
-.06 arasinda degisen bir %95’lik giiven araligina sahiptir. Cohen’s d degeri (.68) orta bir
etki biiyiikliigiinii gostermektedir. Elde edilen #? istatistigi ise (.14) blyuk bir etki
biiyiikliigiinii isaret etmektedir (Tablo 53). Bu deger, deney grubu Ogrencilerinin
210YBO vyaraticilik ve yenilenme becerileri alt boyutu son test puanlarina ait varyansin
%14’Un0n  dersin  islenisinde uygulanan yaklasimdan kaynaklandigi seklinde
yorumlanabilir. Cikan sonug, sosyal bilgiler dersinde otantik 6grenme yaklagimi
uygulamalarinin, 6grencilerin yaraticilik ve yenilenme becerilerinin gelisiminde blylk

bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Dersin islenisinde uygulanan ders kitabina dayali 6grenme yaklagiminin, kontrol
grubu dgrencilerinin 210YBO yaraticilik ve yenilenme becerileri alt boyutu puanlar
tzerindeki etkisini degerlendirmek i¢in puanin bagimli degisken ve zamanin (6n test, son
test) katilimcilar i¢i bagimsiz degisken oldugu bagimli gruplar t testi yiiritiilmiistiir.

Analiz sonuclar1 Tablo 54’te verilmistir.
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Tablo 54. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin 210YBO Yaraticilik ve Yenilenme Becerileri Alt
Boyutu On Test-Son Test Puanlar: Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimli Gruplar
Icin T-Testi Sonuclar
Test N X SD t sd p 7 Cohen’sd

On 22 75.22 11.45 *
Son 7 76.00 10.95 -.25 21 .804 .00 .06
*p=>.05
Sekil 27. Kontrol Grubu 210YBO Yaraticilik ve Yenilenme Becerileri Alt Boyutu Puan — Zaman
Cizgi Grafigi

100,00
95,00
90,00
85,00
80,00
75,00
70,00
65,00
60,00
55,00
50,00

75,22 76,00

PUAN

On Test Son Test
ZAMAN

Yapilan testin sonuglarma gore, On test (X=75.22, SD=11.45) ve son testten (X =
76.00, SD = 10.95; t(21) = -.25, p = .804) elde edilen puanlar arasinda anlamli bir fark
yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikliigii (ortalama fark =.78, %95 Giiven
Aralig1: -7.16°dan 5.61’e) kiigiik diizeydedir (Cohen’s d=.06). Elde edilen #? istatistigi de
(.00) kiigiik bir etki biiyiikliigiinii isaret etmektedir (Tablo 54). Buna gore, kontrol grubu
ogrencilerinin 210YBO yaraticilik ve yenilenme becerileri alt boyutu son test puanlaria
ait varyansa, dersin islenisinde uygulanan yaklagimin etkisinin olmadigini séylemek

mUmkuanddr.

Dersin islenisinde uygulanan otantik 6grenme yaklasiminin, deney grubu
ogrencilerinin 210YBO elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri alt boyutu
puanlart iizerindeki etkisini degerlendirmek i¢in puanin bagimli degisken ve zamanin (6n
test, son test) katilimcilar i¢i bagimsiz degisken oldugu bagimli gruplar t testi

yiriitilmistiir. Analiz sonuglar1 Tablo 55’te verilmistir.
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Tablo 55. Deney Grubundaki Osrencilerin 210YBO Elestirel Diisiinme ve Problem Cozme
Becerileri Alt Boyutu On Test-Son Test Puanlar: Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin
Bagimli Gruplar I¢in T-Testi Sonuglar

Test N X SD t sd p 7’ Cohen’s d

On 28 44.10 7.76 .

Son 8 44.85 =7 -35 27 723 .00 .09
*p>.05

Sekil 28. Deney Grubu 2/0YBO Elestirel Diisiinme ve Problem Cézme Becerileri Alt Boyutu
Puan — Zaman Cizgi Grafigi

70,00
65,00
60,00

55,00

PUAN

50,00

44,10 44,85
45,00

40,00
35,00

30,00
On Test Son Test

ZAMAN

Yapilan testin sonuglarina gore, 6n test (X=44.10, SD=7.76) ve son testten (X =
44.85, SD = 7.74; t(27) = -.35, p = .723) elde edilen puanlar arasinda anlaml bir fark
yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikliigii (ortalama fark =.75, %95 Guven
Aralig1: -5.04°ten 3.54°¢) kiiciik diizeydedir (Cohen’s d=.09). Elde edilen #? istatistigi de
(.00) kicuk bir etki blylkhigiinii isaret etmektedir (Tablo 55). Buna gore, deney grubu
dgrencilerinin 210YBO elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri alt boyutu son
test puanlarina ait varyansa, dersin islenisinde uygulanan yaklagimin etkisinin olmadigini

sOylemek mumkdndr.

Dersin iglenisinde uygulanan ders kitabina dayali 6grenme yaklasiminin, kontrol
grubu dgrencilerinin 210YBO elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri alt boyutu
puanlar1 iizerindeki etkisini degerlendirmek i¢in puanin bagimli degisken ve zamanin (6n
test, son test) katilimcilar i¢i bagimsiz degisken oldugu bagimli gruplar t testi

yiriitiilmiistiir. Analiz sonuglar1 Tablo 56’da verilmistir.

171



Tablo 56. Kontrol Grubundaki Osrencilerin 210YBO Elestirel Diisiinme ve Problem'Cdzme
Becerileri Alt Boyutu On Test-Son Test Puanlar: Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin
Bagimli Gruplar I¢in T-Testi Sonuglar

Test N X SD t sd p 7’ Cohen’s d

On 22 42.09 7.36 .

Son 22 4622 1041 66 2 At 45
*p>.05

Sekil 29. Kontrol Grubu 210YBO Elestirel Diisiinme ve Problem Cozme Becerileri Alt Boyutu
Puan — Zaman Cizgi Grafigi

70,00
65,00
60,00

55,00

PUAN

>0,00 46,22

45,00 42,09

40,00
35,00

30,00
On Test Son Test

ZAMAN

Yapilan testin sonuglarina gore, 6n test (X=42.09, SD=7.36) ve son testten (X =
46.22, SD = 10.41; t(21) = -1.66, p = .111) elde edilen puanlar arasinda anlamli bir fark
yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiylikligi (ortalama fark =4.13, %95 Guven
Aralig1: -9.31°den 1.04°e) kiiciik diizeydedir (Cohen’s d=.45). Elde edilen #? istatistigi
ise (.11) orta bir etki biiyiikliigiinii isaret etmektedir (Tablo 56). Buna gore, kontrol grubu
ogrencilerinin 210YBO elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri alt boyutu son
test puanlarma ait varyansin %]11’inin dersin islenisinde uygulanan yaklasimdan

kaynaklandig1 seklinde yorumlanabilir.

Dersin islenisinde uygulanan otantik 6grenme yaklagiminin, deney grubu
ogrencilerinin 210YBO is birligi ve iletisim becerileri alt boyutu puanlari {izerindeki
etkisini degerlendirmek igin puanin bagimli degisken ve zamanin (6n test, son test)
katilimcilar igi bagimsiz degisken oldugu bagimli gruplar t testi yiiriitiilmiistiir. Analiz

sonuclar1 Tablo 57°de verilmistir.
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Tablo 57. Deney Grubundaki Ogrencilerin 210YBO Isbirligi ve Iletisim Becerileri Alt Boyutu
On Test-Son Test Puanlart Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimli Gruplar Igin T-
Testi Sonuclart
Test N X SD t sd p 7 Cohen’sd

On 28 28.67 3.73 *
Son 28 29.46 439 -.67 27 .508 .01 19
*p>.05
Sekil 30. Deney Grubu 210YBO Isbirligi ve Iletisim Becerileri Alt Boyutu Puan — Zaman Cizgi
Grafigi

40,00

35,00

29,46
30,00 28,67

25,00

PUAN

20,00
15,00
10,00

5,00

0,00
On Test Son Test

ZAMAN

Yapilan testin sonuglarina gore, 6n test (X=28.67, SD=3.73) ve son testten (X =
29.46, SD = 4.39; t(27) = -.67, p = .508) elde edilen puanlar arasinda anlamli bir fark
yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikligii (ortalama fark =78, %95 Glven
Aralig: -3.18’den 1.61’e) kiigiik diizeydedir (Cohen’s d=.19). Elde edilen #? istatistigi de
(.01) kiigiik bir etki buyiikligiini isaret etmektedir (Tablo 57). Bu deger, deney grubu
ogrencilerinin 210YBO is birligi ve iletisim becerileri alt boyutu son test puanlarina ait
varyansin %1’inin dersin islenisinde uygulanan yaklasimdan kaynaklandigi seklinde

yorumlanabilir.

Dersin islenisinde uygulanan ders kitabina dayali 6grenme yaklagiminin, kontrol
grubu dgrencilerinin 210YBO is birligi ve iletisim becerileri alt boyutu puanlari
tizerindeki etkisini degerlendirmek i¢in puanin bagimli degisken ve zamanin (6n test, son
test) katilimcilar i¢i bagimsiz degisken oldugu bagimli gruplar t testi yiiritilmiistiir.

Analiz sonuclar1 Tablo 58’de verilmistir.
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Tablo 58. Kontrol Grubundaki Osrencilerin 21QYBO Isbirligi ve Iletisim Becerileri Alt Boyutu
On Test-Son Test Puanlar: Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimli Gruplar I¢in T-
Testi Sonuclar

Test N X SD t sd p 7’ Cohen’sd

On 22 28.77 4.15 N

Son 22 29.90 4.64 -88 21 385 03 25
*p=>.05

Sekil 31. Kontrol Grubu 210YBO Isbirligi ve Iletisim Becerileri Alt Boyutu Puan — Zaman
Cizgi Grafigi

40,00

35,00

29,90
30,00 28,77

25,00

PUAN

20,00
15,00
10,00

5,00

0,00
On Test Son Test
ZAMAN

Yapilan testin sonuglarina gore, 6n test (X=28.77, SD=4.15) ve son testten (X =
29.90, SD = 4.64; t(21) = -.88, p = .385) clde edilen puanlar arasinda anlamli bir fark
yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiylikligi (ortalama fark =1.13, %95 Guven
Araligr: -3.79’dan 1.52°ye) kiicik diizeydedir (Cohen’s d=.25). Elde edilen #? istatistigi
de (.03) kii¢iik bir etki biiyiikliigiinii isaret etmektedir (Tablo 58). Bu deger, kontrol grubu
ogrencilerinin 210YBO is birligi ve iletisim becerileri alt boyutu son test puanlarina ait
varyansin %3’Unun dersin islenisinde uygulanan yaklasimdan kaynaklandig1 seklinde

yorumlanabilir.

3.3. BAGIMSIZ GRUPLAR SON TEST PUANLARININ KARSILASTIRILMASINA
ILISKIN BULGULAR
Kontrol ve deney grubundaki o6grencilerin, 210YBO son test puanlarm

kiyaslamak amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi yiiriitiilmiistiir. Analiz sonuglar1 Tablo

59’da verilmistir.

Tablo 59. Calisma Grubundaki Osrencilerin 210YBO Son Test Puanlart Arasindaki Farkin
Incelenmesine lliskin Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi Sonuglar

Calisma Grubu N X SD t sd p 7>  Cohen’sd
Deney 28 15217  24.22 -
Kontrol 22 152.13 20.84 0L 48 995 00 00
*p>.05
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Yapilan testin sonuglarina gore, deney grubu (X=152.17, SD=24.22) ve kontrol
grubundan (X = 152.13, SD = 20.84; t(48) = .01, p = .995) elde edilen puanlar arasinda
anlaml bir fark yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikliigii (ortalama fark =0.04,
%95 Giiven Aralig1: -13.10°dan 13.02’ye) ¢ok kiigiiktiir (Cohen’s d=.00). Elde edilen 2
istatistigi de (.00) kiigiik bir etki biiylikliiglinii isaret etmektedir (Tablo 59). Buna gore,
deney ve kontrol grubu o&grencilerinin 210YBO son test puanlarma ait varyansa
uygulanan 6gretim yaklasimlarinin herhangi bir etkisi olmamistir. Bu sonug becerilerin
gelisimi ve olgunlagsmast i¢in daha uzun siireli uygulamalara ihtiya¢ oldugunu

gostermektedir.

Deney ve kontrol grubundaki grencilerin, 210YBO yaraticilik ve yenilenme
becerileri alt boyutu son test puanlarini kiyaslamak amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi

yurutllmustiir. Analiz sonuglar1 Tablo 60’ta verilmistir.

Tablo 60. Calisma Grubundaki Ogrencilerin 2.1(")YB(") Yaraticilik ve Yenilenme Becerileri Alt
Boyutu Son Test Puanlart Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimsiz Gruplar Igin T-
Testi Sonuclart

Calisma Grubu N X SD t sd p 7’ Cohen’sd
Deney 28  77.85 16.24 -
Kontrol 22  76.00 10.95 o i e < 13
*p>.05

Yapilan testin sonuglarina gore, deney grubu (X=77.85, SD=16.24) ve kontrol
grubundan (X = 76.00, SD = 10.95; t(48) = .46, p = .648) elde edilen puanlar arasinda
anlamli bir fark yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikliigii (ortalama fark =1.85,
%95 Giiven Araligi: -6.26’dan 9.97’ye) kiicliktiir (Cohen’s d =.13). Elde edilen #? degeri
de (.00) kuciik bir etkiye isaret etmektedir (Tablo 60). Buna gore, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 210YBO yaraticilik ve yenilenme becerileri alt boyutu son test puanlarina

ait varyansa, grup degiskeninin etkisinin olmadigini sdylemek miimkiindiir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, 210YBO elestirel diisinme ve
problem ¢6zme becerileri alt boyutu son test puanlarin1 kiyaslamak amaciyla bagimsiz

gruplar igin t-testi yiiriitiilmustiir. Analiz sonuglar1 Tablo 61’de verilmistir.
Tablo 61. Calisma Grubundaki Ogrencilerin 210YBO Elestirel Diisiinme ve Problem Cozme

Becerileri Alt Boyutu Son Test Puanlari Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimsiz
Gruplar I¢in T-Testi Sonuglart

Calhisma Grubu N X SD t sd p 0’ Cohen’s d
Deney 28 4485  1.74 .
Kontrol > 4622 1041 O3 48 5% .00 14
*p>.05
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Yapilan testin sonuglarina gore, deney grubu (X=44.85, SD=7.74) ve kontrol
grubundan (X = 46.22, SD = 10.41; t(48) = .53, p = .596) elde edilen puanlar arasinda
anlaml bir fark yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin biiyiikliigii (ortalama fark =1.37,
%95 Giiven Araligi: -6.53’ten 3.79’a) kiigiiktiir (Cohen’s d =.14). Elde edilen »? degeri
de (.00) ¢ok kiigiik bir etkiye isaret etmektedir (Tablo 61). Buna gore, deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin 210YBO elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri alt boyutu
son test puanlarina ait varyansa, grup degiskeninin etkisinin olmadigini sdylemek

mUmkuanddr.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, 210YBO is birligi ve iletisim
becerileri alt boyutu son test puanlarini kiyaslamak amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi

yiiriitiilmiistiir. Analiz sonuglar1 Tablo 62°de verilmistir.

Tablo 62. Calisma Grubundaki Ogrencilgrin 210YBO f;birlig‘i ve Iletisim Becerileri Alt Boyutu
Son Test Puanlari Arasindaki Farkin Incelenmesine Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi

Sonuclar
Calisma Grubu N X SD t sd D " Cohen’s d
Deney 28 2946 439 h

*p>.05

Yapilan testin sonuglarina gore, deney grubu (X=29.46, SD=4.39) ve kontrol
grubundan (X = 29.90, SD = 4.64; t(48) = -.35, p = .731) elde edilen puanlar arasinda
anlaml bir fark yoktur. Ortalamalar arasindaki farklarin bliyiikliigii (ortalama fark =.44,
%95 Giiven Arahig: -3.02°den 2.13’e) ¢ok kiigiiktiir (Cohen’s d =09). Elde edilen #?
degeri de (.00) cok kiigiik bir etkiye isaret etmektedir (Tablo 62). Buna gore, deney ve
kontrol grubu dgrencilerinin 210YBO is birligi ve iletisim becerileri alt boyutu son test

puanlarina ait varyansa, grup degiskeninin etkisinin olmadigini séylemek miimkiindiir.

4. OTANTIK OGRENME SURECINE iLiSKIiN NIiTEL BULGULAR
Arastirmada elde edilen nitel veriler igerik analizi ile ¢6ziimlenmis ve otantik
Ogrenme siireci, tema, alt tema ve kategorilere ayrilarak incelenmistir. Bulgular 6grenci,
Ogretmen ve arastirmaci goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak desteklenmistir.
Katilimcilarin her birine kod isimler verilmistir. Katilimcilarin verdikleri cevaplara gore

otantik 6grenme siireci altinda olusturulan temalar Sekil 32°de verilmistir.
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Sekil 32. Otantik Ogrenme Siireci Temalar

Glnlik Yasam
Problemlerinin
Ele Alinmasi

Kazanimlar

Arastirmada elde edilen nitel verilerin analizi sonucunda otantik 6grenme siireci

on temaya ayrilmistir. Temalar ile ilgili detaylar ve katilimci goriisleri soyledir:

4.1. ETKINLIKLER
Bu tema; akilda kalan etkinlikler, geziler ve paylasim olmak Uzere (g alt temada

incelenmistir.

4.1.1. Akilda Kalan Etkinlikler
Calisma siirecinde, 6grenci gruplar tarafindan cesitli etkinlikler diizenlenmistir.
Bu etkinliklerden akilda kalanlara iliskin ortaya ¢ikan Kkategoriler Sekil 33’te

sunulmustur.
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Sekil 33. Akilda Kalan Etkinlikler Alt Temasina Iliskin Kategoriler

AN

/ Dr. Umut
r Yildiz ile E-

| Konferans
/ f_\ \“——/ //""__"“‘\\
[ Anket _L [ Meslek
| Calismast | / \ '. TaI.IItI.I‘EI. .-
' Aklda \ Etkinligi
f 1
r Kalan | \

Etkinlikler / T

e
_ // N\
Vvergi /' Enerji
Bilinci . NG
Verimliligi
Temali \ Projesi
Etkinlikler | e
N '
~— "

Dr. Umut Yildiz ile e-konferans, meslek tanitim etkinligi, vergi bilinci temali
etkinlikler, enerji verimliligi projesi ve anket ¢alismasi 6grenciler tarafindan akilda kalan
etkinlikler olarak belirtilmistir (Sekil 33). Bu etkinliklere iliskin kodlar ve bu kodlari

destekleyen goriisler asagida detaylandirilmistir.

Sekil 34. Dr. Umut Yildiz ile E-Konferans Etkinligine Iliskin Kodlar

Dr. Umut Yildiz ile
E-konferans

Unutulmaz Bir An
Yasama

Onemli Bir Kisiyle

Goriisme Bilgi Edinme Gurur Duyma

Dr. Umut Yildiz ile yapilan e-konferansa katilim etkinliginin kalici olma
gerekgeleri onemli bir kisiyle goriisme, bilgi edinme, gurur duyma ve unutulmaz bir an
yasama olarak kodlanmustir (Sekil 34). Ogrencilerin NASA gibi diinya ¢capinda tine sahip
onemli bir kurumda c¢alisan az sayidaki Tiirk bilim insanindan birisiyle canli olarak
goriisme yapma imkani bulmalari, etkinligin akilda kaliciliginda etkili oldugu
anlasilmaktadir. Ogrenciler etkinlikte devam eden uzay misyonlart hakkinda uzman
gorlisli alma firsat1 bulmuslardir. Ayrica ¢alisanin Tiirk olmasi onlar1 gururlandirmistir.

Bulgular1 destekleyen 6grenci goriisleri soyledir:
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(1) Onemli bir kisiyle goriisme,

KUBRA: “NASA gériismesiydi. Ciinkii NASA diinyada {inlii olan bir kurulus diyeyim
ve orada 7000 elemandan sadece 5 tanesi Tiirk ve biz onlardan biriyle goriistik”

(26/04/2019 tarihli gériisme).

HACER NUR: “NASA ile goriismemiz yani ¢ok énemli bir yer ile goriistiigiimiiz i¢in
unutmuyorum. Hep ne oldugunu hatirliyorum” (15/05/2019 tarihli goériisme).

(2) Bilgi edinme,

RANA: “NASA’da Umut Yildiz ile gériismemiz ¢ok hosuma gitti. Clinkii NASA’da
uzayla ilgili seyler 6grendik Umut Abi’den” (15/05/2019 tarihli goriisme).

(3) Gurur duyma,

BAHATTIN: “NASA ¢alisan1 Umut Yildiz ile gériisme oldu. Burada, Tiirklerin de orada
Amerikalilarla ¢alistigi, NASA’da ¢alistig1 i¢in yani giizel seyler yapabiliyor. O beni
gururlandirdr” (15/05/2019 tarihli goriigme).

KERIM: Hocam Umut Yildiz ile burada yaptiginz rdportaj beni en gok etkileyen sey.
Sebebi hocam, Tiirklerin NASA’da yani bizi gururlandirmasi ve bizim biiyiik insanlarla

roportaj yapmamiz aklimda kaldi” (29/05/2019 tarihli gériisme).
(4) Unutulmaz bir an yasama,

ZEREN: “NASA’dan Umut Yildiz ile goriistiik. Cok degisik bir duyguydu. Ben hayatim
boyunca bu animu saklayacagim” (15/05/2019 tarihli gériisme).

NERIMAN: “Bu seyi ¢ok sevdim. NASA’dan Umut Yildiz ile goriistik. En
sevdiklerimden biri oydu” (22/05/2019 tarihli gériisme).

Ogrencilerin giinliiklerine en fazla yansittiklari etkinlik, Umut Yildiz ile e-
konferans etkinligi olmustur. Ogrenciler i¢in ulasilmasi giic olarak goriilen NASA bu
etkinlik ile siif ve okul ortamma kadar gelmistir. Ogrenciler bu deneyimi yasamaktan
dolay1 kendilerini ayricalikli hissetmisler ve yasadiklar1 giinii unutulmaz bir giin olarak
degerlendirmislerdir. Yapilan etkinligin 6grenci giinliiklerine yansimalar1 agsagidaki gibi

olmustur:

KUBRA: “Sinif arkadasimiz olan Z. C.’nin ayarladig1 goriismede ¢alistigi yeri anlatt.
Gezegenlerle ilgili bilgi aldik. Once o bize sonra biz ona sorular sorduk. Bu benim en

sevdigim etkinlik oldu” (Giinliik, tarihsiz).

SULTAN: “Sevgili Gunliik; Bugiin Nasa’da ¢alisan Tiirk miihendis Umut Yildiz ile

videokonferansi yaptik. Arkadaslarim T. ve Z. sorularimi sordu. Umut abi ¢ok giizel
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cevaplar verdi ama T.’nin sorusunda biraz zorlandigini sdyledi ¢iinkii bu soruyu daha
once diisiinmedim dedi. Baska okullardaki arkadaslarimizda sorularmni sordular ve
konferansimiz bitti. Her zamankisi gibi bu giiniimiizde giizel ve eglenceli gecti” (Giinliik,

19/03/2019).

NISA: “Bugiin ¢ok heyecanliydim Z. sayesinde Nasa’da ¢alisan Umut Yildizla réportaj
yaptik. Uzayla ilgili bilgileri ve caligmalar1 6grendik. Bizimle birlikte pek cok okul

katildi. Daha sonra sorularimizi sorduk. Yani ¢cok eglendik” (Gunlik, tarihsiz).

ZEHRA: “Sevgili Gunliik; Bu giin Amerika’da Nasa’da ¢alisan Dr. Umut Yildiz ile
goriintlilii sohbet yaptik bizimle birlikte 22 okul daha vardi onu dinlerken bile ellerimdeki
soguk terlemem beni ¢ok strese soktu. Cuma hoca H. ile bana soru verdi soruyu sormak
¢ok zordu biraz yiksek sesle konusmam gerekiyordu ve bu benim i¢in ¢ok adrenalin bir

and1. Benim sorum:
- Sizi 6rnek almak isteyenlere dnerileriniz neler olur?
- Cok kitap okuyup, hayal kurun.

Dr. Umut Yildiz’la konugmak benim i¢in ¢ok giizel bir deneyimdi ama ayni zamanda gok
stresli ama giintim bu nedenle ¢ok guzel gecti. Tesekkiirler Cuma hocam” (Guinliik, Mart
2019).

TUANA: “Sevgili Giinliik, Bugiin Nasa’da calisan Tiirk Miithendis Umut Yildiz ile
videokonferans yaptik ben ve Z. ikimiz sorularimizi sorduk ama ¢ok heyecanli ve
mutluyduk. Sorularimiza ¢ok giizel cevap verdi ama benim sordugum soruya hig

diisiinmemistim dedi ve bu ismi nasil koyacagini anlatti. Bugiiniim de ¢ok giizel ge¢misti”

(Gunliik, 19/03/2019).

ZEREN: “Sevgili giinliik; bugiin NASA’da ¢aligan 5000 kisi i¢inden 4 Tiirkten biri olan
Umut Yildiz ile goriintiilii konustuk. Coook giizeldi. ilk defa nasadan biriyle konustum.
Bayagi heyecanlandim. Aslinda bende konusacaktim ama Cuma Hoca bana verdigi

konusma kagidin1 geri ald1. Uziildiim” (Giinliik, tarihsiz).

RANA: “Bugiin arkadaglarimizin projeleri igin toplant1 salonuna gittik. Nasa’daki bir
Tiirk ¢calisaniyla konustular. Gergekten ¢ok heyecan vericiydi. Cok giizel bilgiler verdiler.
Arkadaglarim Z. ve H. ¢cok heyecanli ve mutlu olmuglardr” (Giinliik, 19/03/2019).

YASEMIN: “Bugiin ¢ok heyecanliydim. Ciinkii 6gretmenimiz ve Z. C.’nin sayesinde
Umut Yildiz adindaki bir Nasa galigan1 ile roportaj yapicaktik. Sirasi gelince toplanti
salonuna gegctik orada birgok okul vardi. Biz sonlara kalmistik. Uzay ile ilgili ¢ok giizel,
onemli, faydali bilgiler 6grendik. Sonra siniflara dagildik. Benim igin ¢ok heyecanli ve

keyifli bir giin oldu” (Giinliik, 19 Mart Sal).
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NERIMAN: “Sevgili Giinliik, Bugiin NASA’da ¢alisan Umut Yildiz ile e-konferans
yaptik. Yani bir bilim adamiyla goriistiik. Cok deneyimli bir giindi. Smiftan Umut
Yildiz’a 2 tane soru soruldu. Ancak Umut Yildiz bunlar1 nedense ¢ok cevaplayamadi.

Heyecanl1 bir giindii” (Giinliik, 19/03/2019).

BERIL: “Sevgili giinliik; bugiin okulda konferans salonunda Nasa’yla baglantiya gectik.
Umut Yildiz ile konustuk bize bazi seyler anlattt ama dogruyu sdylemek gerekirse ben
biraz sikilmistim. Bizim meslek grubumuzdaki bazilar1 sorular sordu, cevaplar aldi. Eve
gitmistik aksam olmustu hoca gruba bir haber att1 tikladim ve haberlerde biz variz ama

sadece bizim grup vardi bir de Umut Yildiz” (Gunliik, tarihsiz).

Ders 6gretmeni ise giinliigiinde diizenlenen etkinligin kariyerindeki en unutulmaz
ilk (¢ anin i¢inde yer aldigimi ifade etmistir. Ayrica diizenlenen etkinligin dgrenciler,
ogretmenler ve veliler iizerindeki olumlu yansimalarini da gilinliigiine not etmistir.

Etkinlik ile ilgili ders 6gretmeninin giinliigiinde yer alan ifadeler soyledir:

OGRETMEN: “Umut Yildiz... Tamdigim i¢in ¢ok mutlu oldugum ender insanlardan
diyebilirim. Umut YILDIZ ile baglant1 kurmak kariyerimdeki yaptigim, i¢inde oldugum
en unutulmaz ii¢ anin igine girer. Cocuklar, veliler, 6gretmen arkadaslarim herkes ¢ok
etkilendi. Ogrencilerin soru sormast ilgilerinin olmas1 ¢ok giizeldi. Benim i¢in en anlaml
olan1 ¢ocuklarin hayallerinin ve ufuklarinin engelleri asildi. Kendilerinin neler
yapabildigini goriip ¢ok daha biiyiik hedefleri olabilecegini gordiiler. Cok ilgi duyduklar
bir alanda ¢ok onemli bir kisiden bilgi almak ¢ok anlamliydi. Saniyorum e-konferansa
katilan herkes biiyiilendi. Ben de dyle. Anlatma bi¢imi veya konu degildi bu... Bunu
gerceklestirmis olmak 6nemliydi sanki. Cocuklar i¢in Uzay, NASA ulasilmaz geliyordu.
Bu duvar kirdik diye diisiinliyorum. Ramazan hoca olmasaydi ben bdyle bir deneyim

yasar miydim bilemiyorum” (Gtinliik, tarihsiz).

Arastirmaci da giinliigiinde etkinligin degerlendirmesini yaparken ders 6gretmeni
ile benzer diisiincelere yer vermistir. Etkinligin 6grenciler agisindan verimli gectigini,
okulda fark yarattigini ve velilerden olumlu déniitler alindigini giinliigiinde belirtmistir.
Ayrica yasanan bazi aksakliklardan da s6z etmistir. Arastirmacinin giinliigiindeki
goriigleri soyledir:

ARASTIRMACI: “Bugiin gergekten unutulmaz bir giin yasadik hep birlikte. Umut Yildiz

ile yapilan e-konferansin bu kadar etkili olabilecegini hi¢ diisinmemistim. Sabah bazi

aksakliklarla basladik. Okul agindan baglanamadik. Tedbirini 6nceden almistik. Cep

telefonu internetini kullanarak baglanabildik. Konferansin sonuna kadar bi problem

yasamadan bagh kaldik. Okulda o giin ¢ok farkli bir hava vardi. Ogretmenler, dgrenciler,
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herkes merakli, heyecanl, kipir kipirdi. O saatte dersi olan &gretmen arkadaglar
katilamayacaklar1 i¢in iizglinlerdi. Cok verimli oldugunu diisinliyorum. NASA
cocuklarm ayagina geldi. Mars ile ilgili anlattiklar ¢ok ilgilerini ¢ekti. Popiiler kiiltiiriin
etkisi gok biiyiik. Etkilesimli olmasi ayrica giizeldi. Ogrenciler Umut Y1ldiz’1in sorularina
el kaldirarak yanit verdiler. Bir¢ok 0grenci soru hazirlamig. Ancak en fazla iki soru
sorabildik. Tabi ki sorulart sorma sansim bu e-konferansa bagvuruyu yapan
ogrencilerimize verdik. Bence Omiirleri boyunca unutamayacaklar1 bir an yasadilar.
Program bittiginde herkes ¢cok mutluydu. Ogrencilerin uzaya meraki zaten vardi bence
daha da artt1. ileride bu alanda galismak isteyenler mutlaka olacaktir. En azindan bdyle
bir hedef koyanlar olmustur bence. Ogrenciler evlerine dondiikten sonra bir¢ok veli sinif
rehber 6gretmenini mesaj yagmuruna tutmus. Memnuniyetlerini dile getirmigler. Sosyal
medya hesaplarinda ¢okga paylasilmis. Ayrica yerel bir gazete haber olarak yayinlamak

istemis.

Okul mudird S... bey arada gelip sadece bes dakika kalabildi. Misafirleri oldugu igin.
Bence diger isleri ertelemeye degerdi. Ayrica saglik miidiirliigiinden 6grenci semineri

icin gelmisler. Bir kisi 3-4 kez kapiy1 agip ne zaman bitiyor diye sordu. Bu olumsuz

durumlar disinda her sey ¢ok guzeldi (Gunlik, 19/03/2019).

Sekil 35. Meslek Tanitim Etkinligine Iliskin Kodlar

Meslek Tanitim
Etkinligi

Meslekleri Tanima Bilgilendirme Gorev Alma Eglenme

Meslek tanitim etkinliginin kalict olma gerekgeleri meslekleri tanima,

bilgilendirme, goérev alma ve eglenme olarak kodlanmistir (Sekil 35). Ogrencilerin

etkinlik boyunca meslekler ve meslek se¢imi konusunda bilgilendikleri, diger 6grencileri

bilgilendirdikleri, etkinliklerde gorev almaktan memnuniyet duyduklar1 ve eglenceli

zaman gecirdikleri 6grenci ifadelerinden anlasilmaktadir. Bulgular destekleyen 6grenci

gorlslerinden bazilar soyledir:

(1) Meslekleri tanima,

TUANA: “En ¢ok aklimda kalan etkinlik mesleklerle ilgili tiyatro yapmamiz. Meslek
secimiyle ilgili. Sonra bir meslege biirlinmemiz, onu tanimamiz. Bunun sebebi bizim su

an yasimiz ¢ok kiiciik. Hani bir seye hazirlanmig oluyoruz. Bunun hakkinda bilgi edinerek
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de gelecegimizde ne olmak istedigimizi 6grenebiliyoruz. Beni en ¢ok etkileyen bu

etkinlikti bu yiizden” (03/05/2019 tarihli goriisme).

BERIL: “Meslek tamitimiydi. Ciinkii hem eglendim hem de mesleklerin ozelliklerini
ogrendim” (29/05/2019 tarihli goriisme).

(2) Bilgilendirme,

ZEHRA: “Tiyatro yaptik. Cok hosuma gitti. Meslekleri tanittik. Meslek segimi nasil
yapilmali, bunlar ile ilgili bilgi edinmek ¢ok guizeldi” (03/05/2019 tarihli goriisme).

SENA: “En ¢ok aklimda kalan etkinlik mesleklerle yaptigimiz sey, canlandirma. Ciinkii
biitiin herkes toplanmisti orada. Sorular soruyorlardi. Onun i¢in ¢ok hosuma gitmisti”

(03/05/2019 tarihli gériisme).

ETHEM: “En ¢ok aklimda kalan meslek se¢imiyle ilgili yaptigimiz ske¢. Cuinkii o skecte
ben de oynadim. Ve insanlara yani okul arkadaslarimiza dogru meslek se¢iminin nasil
olacagini, ailelerinin se¢imi degil kendi yapabilecekleri meslekleri segmelerini ogrettik.
Bu bizim igin bi mutluluktu. Bunu 6grettigimiz i¢in insanlara sevindik” (15/05/2019

tarihli goriisme).

RANA: Mesleklerle ilgili tanitim etkinligi yapmamiz. Ciinkii mesleklerde bi 6grencinin
ne olmak istedigini, orada kisaca anlattik. Bence olmak isteyen dgrenci i¢in kisa bir 6zet
oldu. Ben bunlar1 boyle yani ¢ok faydali oldugunu diigiiniiyorum &grencilere”

(15/05/2019 tarihli goriisme).
(3) Aktif olarak gorev alma,

EGEMEN: “Meslekler oldu. Ciinkii daha aktif olduk oradayken. Haberlere ¢iktik. Daha
sonra bazi 6grencilerden de tepki aldik” (03/05/2019 tarihli gériisme).

ZEREN: “Ske¢ yaptik, tiyatro oynadik ve meslekleri tanittik. Ciinki ikisinde de rol
almistim ve gok giizel etkinliklerdi” (15/05/2019 tarihli goriisme).

HIKMET: “En ¢ok ske¢ aklimda kaldi. Orada rol almistim. Daha eglenceliydi”
(15/05/2019 tarihli gériisme).

(4) Eglenme,

HACER NUR: “Meslek se¢imi. Cok eglendigim bir aktivite oldugu i¢in” (15/05/2019

tarihli goriisme).

YASEMIN: “En ¢ok aklimda kalan mesleklerin tanitim etkinligi oldu. Ciinkii hem
arkadaslarimizla birlikte ¢ok eglendik. O kiyafetleri falan yaparken ¢ok glizel vakit
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gecirdik. Hem de insanlara sunarken sordugu sorulara cevaplarken hem ¢ok mutlu olduk
yani” (15/05/2019 tarihli goriisme).

Ogrenciler yapilan etkinlik ile ilgili diisiincelerini giinliiklerine de yansitmiglardir.
Gunluklerde yer alan ifadeler incelendiginde olumlu ve olumsuz goriislere
rastlanmaktadir. Ogrenciler etkinliklerde gorev almalar1 ile ilgili memnuniyetlerini
giinliiklerine yansitirken baz1 6grenciler meslegin gerektirdigi kiyafet, arag ve gerecleri
temin edememekten ve diger Ogrencilerin satasmalarindan duyduklar1 rahatsizlig
yansitmiglardir. Skeci eglenceli bulan Ogrencilerin yani sira sikici oldugu, komik
olmadig1r yoniinde elestiren Ogrenciler de vardir.  Yapilan etkinliklerin 6grenci

gunliklerine yansimalari asagidaki gibidir:

SULTAN: “Sevgili gilinliik; bugiin kag zamandir hazirladigimiz tiyatroyu ve mesleklerin
gosterisini yaptik. Tiyatroyu iki kez yaptik. Biz ¢ok eglendik, ingallah bizi izliyen
arkadaslarimiz da biz kadar eglenmistir. Meslekler gosterisini bahgede yapmak istiyorduk
ancak yagmur yagdig i¢in kantin katinda yapmak zorunda kaldik. Ben polis oldum. Ben
¢ok eglendim her zamanki sosyal derslerimizden biraz daha farkli ve eglenceliydi bugiin.
Hocalarimiza ve arkadaslarimiza ¢ok tesekkiir ederim. Hepinizi ¢cok seviyorum” (Gulnluk,
19/04/2019).

NISA: “Bugiin meslekler grubunun projesini bitirdik. Once tiyatro sonra sergi gibi bir sey
yaptik. Ben kaptan oldum. Cok eglenceliydi ama herkesin bizimle dalga gegmesi biraz
kétuydu” (Gunlik, tarihsiz).

ZEHRA: “Sevgili gunlik; Bu gun sosyal dersi vardi ve ben bugiin veteriner oldum.
Kiyafetleri giydik ve herkes bize bakti. Tiyatro bence gok karisik ve sagmaydi insanlar
da ¢ok nadir guldi zaten. Daha sonra herkes asagida afisleriyle birlikte yer segti. Teneffiis
zili ¢ald1 ve bizden bilgi almak i¢in gelenler oldu. Daha sonra ilkokullardan bizimle foto
cekinmek isteyenler, arkadagimi tedavi et diyenler, elimde tuttugum koyuna isim koymak
isteyenler ve daha bircok sagmalik ama bunlarin yaninda benim igin inanilmaz bir
deneyimdi bu yuzden bu glin benim i¢in unutulamaz bir giindi” (Gunlik, 19 Nisan 2019

Cuma).

RANA: “...Meslekleri yapmadan 6nce bazi arkadaslarimiz tiyatro oynadilar. Ilk
oynadiklar1 ¢ok iyiydi ama ikinci oynadiklar1 hi¢ canli degildi, begenmedim. Mesleklerde

dronum olsayd1 ¢ok iyi olacakti neyse giizel bir giindi” (Gunluk, tarihsiz).

NERIMAN: “Sevgili Giinliik, Bugiin meslekler ile ilgili tiyatroyu ve sectigimiz meslek
tanitimini yaptik. Cok giizeldi. Ben tiyatroda da oynadim. Herkes ¢ok begenmis. 2 kere
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tiyatro oynadik. Bence 1.si daha guizeldi. Mikemmeldi. Herkes bana yani doktora gelip
soru sordu. Ben de cevapladim. Cok iyiydi” (Gunlik, 19/04/2019).

MIRAY: “Merhaba giinliik, bugiin ¢ok eglenceli gecti. Tiyatro oynadik ¢ok siiper
olmustu. Arkadaslarimdan ve gretmenlerimden ¢ok giizel tepkiler benim igin onur verici

bir seydi” (Gunlik, tarihsiz).

Arastirmaci ise diizenlenen etkinlikler ile ilgili degerlendirmelerini giinliigline ayrintili
olarak aktarmistir. Etkinligin amacina ulastigini, 6grencilerin etkinlik siiresince eglenceli
vakit gecirdiklerini ve etkinlik ile verilmek istenen mesajin izleyicilere net olarak

verildigini ifade etmistir. Aragtirmaci giinliigline su notlart diigsmiistiir:

“Bugiin nihayet meslek tanitim etkinligimizi tamamladik. Haftalardir gesitli nedenlerle
ertelemek zorunda kaliyorduk. Etkinligin bir boliimiinii bah¢ede yapmayi planliyorduk.
Bunun i¢in iki haftadir havalarin 1sinmasini bekledik. Bu ertelemeler 6grencilerin
motivasyonunun kaybolmasina neden olabiliyor. Bu beni endiselendiriyordu. Bir de
ogrencilerin biiylik ¢ogunlugu biiriindiikleri meslek erbabinin kiyafetlerini kiralamuslar.
Haliyle erteleyince geri iade edip yeniden kiralamak zorunda kaliyorlar. Baz1 veliler
Cuma hocama serzeniste bulunmus. Haklilar bu konuda. Bu hafta da yagmur vardi. Cuma
hocamla ne olursa olsun bu hafta yapalim etkinligi diye karar vermistik. Skeg
bekledigimizden ¢ok daha iyiydi. Gerg¢i rol alanlardan birisi bu giin okula gelmemis. Bir
bagka 6grenci onun roliinii iistlendi. Bir ders saati calist1, birkag yerde aksadi ama gayet
basariliydi. Béyle bir durumla karsilasmamak i¢in bundan sonraki etkinliklerde gérevleri
dagitirken yedekli dagitmak, oOgrencileri yedekli calistirmak gerektigini anladim.
Kulagimiza kiipe olsun. ilk gosteri ok giizeldi. Izlemeye gelen dgrenciler ve dgretmenler
de ¢ok begendiler. Aslinda tek gdsteri yapip bitirmeyi diisiiniiyorduk. Olumlu tepkiler
oldukga fazla olunca 6grenciler baska bir 6grenci grubunun 6niinde bir kez daha oynamak
istediler. Onlar1 kirmadik tabi ki. Ancak bu gosteri nedense biraz soniik kaldi.
Ogrencilerde birinci gosteri sonrasi olusan asir1 6z giivenin performanslarmi olumsuz
etkiledigini diislinliyorum. Ama yine de 6nemli bir is basardilar. Bence skecin ana fikrini

net olarak kars1 tarafa aktardilar.

Ikinci asamasinda kantin katindaki koridorda &grenciler meslek tanitim etkinligini
sergilediler. Ogrencileri her biri farkli bir meslek erbabinm kiligina biiriindii. Sanki her
biri biirlindiikleri meslegi icra ediyorlar gibiydi. Kiyafetler direk onlari o role sokmustu.
Tabi ki diger dgrencilerin ilgisini cekmeyi de basardilar. Ogrenciler hazirladiklar:
posterlerle mesleklerini tanittilar....Etkinligin sonunda 6grencilerin biiyiik gogunlugunda

mutluluk hakimdi. Hepsine bolca 6zgiiven asilanmig gibiydi. Olumsuz olarak bir tek
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koridorda fazlaca giiriiltii yapmus olabiliriz. Bu konuda sikayet oldu mu bilmiyorum. Ama

sartlar boyle olmasini gerektirdi maalesef” (Glnluk, 19/04/2019).

Sekil 36. Enerji Verimliligi Projesi Etkinligine Iliskin Kodlar

Enerji Verimliligi
Projesi

Bilinclendirme

Enerji verimliligi projesinin kalici olma gerekgeleri bilinglendirme olarak
kodlanmustir (Sekil 36). Ogrenciler, bu etkinlik kapsaminda smiflarda yapmis olduklar
bilinglendirme faaliyetlerinin akilda kalict oldugunu ifade etmislerdir. Bulgular

destekleyen 6grenci goriisleri soyledir:
(1) Bilinglendirme

NERIMAN: “Benim grubum enerji tasarrufuydu. ismimiz de enerjik cocuklar. Benim en
cok aklimda kalan enerjinin tasarrufuyla ilgili stniflara bilinglendirme sunumlar yaptik.
Onlara kagitlar verdik. Bu 1s1iklari kapanip acilmasi konusunda. Onlar aklimda kaldi. Bir
hafta sonra onlar1 topladik. Yani en azindan bilinglendirme kazandirmaya caligtik”

(22/05/2019 tarihli gériisme).
ERAY: “Bizim enerji verimliligi ile ilgili yapistirdigimiz mesela bilgilendirici seyler.
Onlar aklimda kald1 en ¢ok. Clinkii en ¢ok ilgilendigimiz zaten alan enerji verimliligi. En

cok da yaptigimiz sey enerji verimliligini saglamak oldugu i¢in aklimda en ¢ok o kald1”

(29/05/2019 tarihli goriisme).

Sekil 37. Anket Calismasi Etkinligine Iliskin Kodlar

Anket Caligmasi

Mutluluk
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Anket calismasi etkinliginin kalic1 olma gerekg¢esi mutluluk olarak kodlanmigtir
(Sekil 37). Ogrenciler bu etkinlik kapsaminda olusturduklar1 raporu belediye baskanina
sunmalarini giinliiklerine mutluluk verici bir an olarak yansitmislardir. Etkinligin 6grenci

giinliiklerine yansimalar1 sOyledir:
(1) Mutluluk,

ZEREN: “Bugiin benim i¢in ¢ok 6zel bir giindii. Ciinkii hazirladigimiz raporu belediye
bagkanimiza sunduk. Cok kalabalikti. Ama ona ragmen bizimle ilgilendi. Raporumuzu

g6zden gegirip bize sorular sordu. Cok unutulmaz bir and1 benim i¢in” (Ginluk, tarihsiz).

ETHEM: “Sevgili giinlik bugiin belediye baskani ile tanistik. Raporumuzu okudu.
Yaptigimiz projeyi bdylece sonuglandirmus olduk. Tlk basta biraz heyecanlandim ama ¢ok

mutluydum bugiin ” (Gunluk, tarihsiz).

Sekil 38. Vergi Temal: Etkinliklere Iliskin Kodlar

Vergi Bilinci Temali
Etkinlikler

Bilgilendirme

Vergi bilinci temali etkinliklerin kalici olma gerekgesi bilgilendirme olarak
kodlanmistir (Sekil 38). Ogrencilere vergi kavramini tanitmak, vergi verme bilinci
kazandirmak amaciyla siniflarda yapilan sunumlar etkinligin akilda kalma nedeni olarak

gosterilmistir. Destekleyen 6grenci goriisi sdyledir:
(1) Bilgilendirme,

NiISA “Siflarda vergi konusunu anlatmamiz. Hem video etkileyiciydi. Hem de ¢ogu

Ogrenci yeni bilgiler 6grendi” (26/04/2019 tarihli goriisme).

Genel olarak degerlendirildiginde, etkinliklerde 6grencilerin etkin olarak gorev
aldiklari, bilgi ve becerilerini artirdiklari, ayrica sorumluluk alarak diger 6grencileri
bilgilendirme ve bilinglendirme gorevini iistlendikleri, etkinlikler sirasinda eglendikleri

ve iyi zaman gecirdikleri gorilmektedir.
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4.1.2. Geziler

Otantik O6grenmenin bilesenlerinden birisi olan otantik baglam, otantik
O0grenmenin gercek diinya ile olan baglami olarak tanimlanmaktadir. Otantik baglam,
ogrencilere derslerde dgrendikleri bilgileri gergek yasamda gorme, uygulama ve soyut
bilgileri somutlagtirma imkani vermektedir. Otantik baglam, dersi sinif duvarlarinin
disina tasiyarak her ortamin bir 6grenme ortami olmasimi saglamaktadir. Calisma
siirecinde dersin kazanimlariyla iligkili olarak gercek diinya baglamlarma geziler

dizenlenmistir. Geziler alt temasina yonelik kategoriler Sekil 39’da verilmistir.

Sekil 39. Geziler Alt Temasina Iliskin Kategoriler

N

/
[ Defterdarlik

/"_"H\ Gezisi T "H\
/ Geri \ / ,(/lebl Bitkiler *
|" Déniigim | [ Aragtirma |
Fabrikasi | Merkezi |
\Gezm// \ Ge2|5|/
' Geziler
/ \
Buyukbas \
f H . .- Gunes Enerji
| ayvan - Santrali
Ciftligi | én rall
Gezisi ) el
Isletme N /
Gezisi (Fidan ~ ~. 7

/ Cigek Satis
ve Peyzaj
Isleri)

Ogrenciler goriismelerde defterdarlik gezisi, tibbi bitkiler arastirma merkezi
gezisi, giines enerji santrali gezisi, isletme gezisi (fidan/gigek satis ve peyzaj isleri),
bliylikbas hayvan ¢iftligi gezisi ve geri doniisim fabrikasi gezisi hakkinda goriis
bildirmislerdir. Bu geziler ile ilgili diigiincelerini giinliiklerine yansitmiglardir (Sekil 39).
Yapilan geziler ile ilgili ortaya ¢ikan kodlar, kodlar1 destekleyen goriisler ve giinliiklere

yansimalar asagida detaylandirilmistir.
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Sekil 40. Defterdarlik Gezisine Iliskin Kodlar

Defterdarlik Gezisi

Vergi Vermenin

Vergi Dairesi Uzman Gorusi Onemi

Kitahya Defterdarlik binasina yapilan gezinin kalict olma gerekgeleri vergi
dairesi, uzman goriisii, vergi vermenin dnemi olarak kodlanmistir (Sekil 40). Ogrenci
gorlslerinden defterdarlik binasina yapilan gezide uzman kisilerden bilgi aldiklari, vergi
vermenin 6nemini kavradiklar1 ve bazilarinin ilk kez binay1 ziyaret etme imkani buldugu

anlasilmaktadir. Bulgular1 destekleyen 6grenci goriislerinden bazilari sdyledir:
(1) Vergi dairesi,

SULTAN: “Vergi dairesine gitmemiz orada vergi dairesinin miidiiriiyle konusmamiz beni
heyecanlandirdi. Clinkii ilk defa boyle bir geziyle gordiim vergi dairesini” (26/04/2019

tarihli goriisme).
SUZAN: “Defterdarlik gezisinde verginin nasil oldugunu, oranin nasil bir yer oldugunu
ogrendim” (29/05/2019 tarihli goriisme).

(2) Uzman goriisii,

YASEMIN: “Gezide oradaki galisan insanlar bize bilgiler verdi ve bu bilgiler gercekten
bizim ¢ok ilgimizi ¢ekti. Cok degisikti yani ben ilk defa oraya gitmistim ¢linkii. Ve verilen
bilgiler benim gergekten ilgimi ¢gekmisti” (15/05/2019 tarihli goriisme).

YUNUS: “Cok fazla kat gezdik ve gok fazla bilgi aldik fakat ¢ok karmasikt1” (29/05/2019
tarihli goriisme).

(3) Vergi vermenin dnemi,
ETHEM: “Defterdarlik gezisi, yani maliyeye gittik. Orada iste vergi verirsek devletimizin
bize yaptig1 iste yol yapar, hastane yapar, okul yapar, daha ¢ok saglik ocaklari, otobiis

duraklar1. Bir siirii devletin bize katkida bulunabilecegini, sagladigimi 6grendik”

(15/05/2019 tarihli goriisme).

RANA: “Defterdarlik gezisine gitmistik orada fisin, verginin énemini anlatmiglardi bize”

(15/05/2019 tarihli goriisme).
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NERIMAN: “Vergi dairesine gittigimizde ¢ok seker yedik, ok eglenceliydi. Verginin

verilmesinin gerektigini, cok az kisinin verdigini 6grendik” (22/05/2019 tarihli goriisme).

EDA: “Defterdarlik binasina gittik. Orada verginin 6nemini anladik. Vergi olursa her sey

oluyor” (22/05/2019 tarihli goriisme).

Ogrenciler vergi dairesi gezisi hakkindaki gériislerini giinliiklerine de
yansitmiglardir. Kurumda o6grencilerin giiler yiizle karsilanmasi, cesitli ikramlarin
yapilmasi, ogrencilere hediyeler verilmesi ve en 6nemlisi de defterdarlik miidiiriiniin
ogrencilerle birebir ilgilenmesi gezinin Ogrenciler agisindan olumlu yanlar1 olarak

goriilmiistiir. Asagida bazi 6grencilerin gilinliiklerinden 6rnekler sunulmustur.

SENA: “...Vergi giizel bir konuydu ama biz daha verginin ne oldugunu bilmezken nasil
yiritebilecektik bu ¢alismay1? Cuma Hocam ilk basta temel bilgi edinmemizi sdylemisti.
Arkadaslarla roportaj yapalim diye anlasmistik. Ama bu haftanin vergi haftasi oldugunu
ogrendik. Bir sonraki dersimizde defterdarliga gittik. Orasi cevaplandiramadigimiz
sorularin cevabi olmustu adeta. Orada ¢ok eglenmistik. Benim i¢in ¢ok giizel bir giin

olmustu. Ama arkadaslarim igin bir sey diyemem tabi ki de” (Gunlik, tarihsiz).

KUBRA: “Bu giin vergi dairesini ziyaret ettik. Orada ¢ok giiler yiizlii insanlar vardu.
Konumuz i¢in ¢ok glzel bilgiler 6grendik. Bu sinif i¢in de ¢ok yararli oldu” (Glnlik,

tarihsiz).

SULTAN: “Sevgili Giinliik; bugiin defterdarliga gittik. Orada merak ettigimiz sorular
sorduk. Mesela nigin vergi veririz? Vergi vermeyen insanlar ne gibi ceza alir... Bu gibi

sorular. Arkadaglarimla hem eglendik. Hem de bilgi edindik” (Gunliik, 01/03/2019).

NISA: “Merhaba! Bugiin konumuzun subesi olan defterdarliga gittik orada ¢ok eglendik
ve yorulduk. Sorular sorduk ve projemizin bir konusunu daha bitirdik. Orda bircok

merdiven vardi. Miidiiriin odasina girdik ve onunla sohbet ettik” (Gunluk, tarihsiz).

ZEREN: “Sevgili glnliik; bugiin Cuma Hoca ve Ramazan Hoca bizi Vergi Dairesine
gotilirdii. Hem de vergi haftasinda. Bununla ilgili stnifimizda bir senaryo ekibi vardi. Yeni
bilgiler edindim. Fakat bir soru soramadim. Ciinkii soru hazirlamamigtim. Bunun nedeni
de vergi dairesine gitmemiz herkese siirpriz olmasiydi. Cuma Hoca’'miz ¢ok giizel
projeler yaptirtyor. Umarim bizim ekibimiz de senaryomuza uygun bir yere gotiirtir Cuma

Hoca. Bugunliik bu kadar” (Gunliik, tarihsiz).

RANA: “Bugiin ¢ok giizel gegti. Sosyal dersinde hi¢ gérmedigim bir yere gittik. Vergi
dairesine. Orada bize ¢ok giizel bilgiler verdiler. Cok iyi gecti. Kargilama olarak seker
verdiler devaminda ise bir not defteri, silgi ve bir kursun kalem verdiler. Gergekten ¢ok
hosuma gitti. Dedigim gibi bugiin ¢ok giizel gecti” (Gunlik, 01/03/2019).
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YASEMIN: “Sosyal Bilgiler Ogretmenimiz Cuma Sonyiirek ile Kiitahya Defterdarligina
gezi diizenleyecegimiz igin ¢cok heyecanliydim. Defterdarlik binasina gidince heyecanim
bir kat daha artti. Orada Maliye Miidiirii ile goriistiik. Benim i¢in ¢ok yararh bir gezi
oldu” (Ginliik, 01 Mart Cuma 2019).

MIRAY: “Bugiinde giizel bir giindii. Bugiin sosyal dersinde Ramazan Hoca ve Cuma
hoca ile hep birlikte okulumuzun asagisindaki Maliye’ye gitmistik ¢ok giizel bir giindii.
Bize hediyeler verilmisti. Not defteri, kalem, silgi. Bu hediyeleri saklayacagim” (Gunlik,

tarihsiz).

BERIL: “ Sevgili giinliik bugiin vergi dairesine gittik. Bizi ¢ok sicak karsiladilar hatta
giriste seker bile verdiler. Ben ve arkadasim 2-3 tane seker aldik, daha dogrusu herkes.
Vergi Dairesi kag katti bilmiyorum ama biz tam 6.kata kadar ¢iktik bacaklarimiz ¢ok
agrimistt herkes c¢ok yorulmustu. Bizi 6.kattan zemin kata kadar gezdire gezdire
gotiireceklerdi. Bizi toplant1 salonlarini gosterdiler ve hatta orda konustuk ve bize hediye
verdiler. Hediye; Kalem, silgi ve not defteri vardi. Hepsine de gercekten ¢ok ihtiyacim
vardi sag olun vergi dairesi. Fotograf c¢ekindik, gezdik, gordiik, eglendik, 6grendik

kisacas1 miithisti” (Gunluk, tarihsiz).

Ders 0gretmeni ise 6zellikle bu tiir etkinliklerde 6grencilerin seviyesine uygun, onlarin
anlayabilecegi diizeyde konularin anlatilabilmesi i¢in ve toplumun bilinglendirilmesi igin
kurumlarda 6gretim birimlerinin olusturulmasinin bir ihtiya¢ oldugunu belirtmistir.

Ogretmenin giinliigiindeki ifadeler soyledir:

OGRETMEN: “Kiitahya 30 Agustos Vergi Dairesine vergi haftas1 ve otantik grenme
stirecinin bir parcasi olarak gezi yaptik. Disarda soguk goriinen bu kurumda sasirtic
sekilde giiler yiizle karsilandik. Defterdar Bey ¢ocuklara deger vererek onlarla goriistii.
Giizel ve faydaliydi. Bazi konulari g¢ocuklar algilamamis olabilir. Bu da kurumlarda
Ogrenim birimleri konusunu aklima getirdi bir kez daha. Emin degilim onlarin isi de
olmayabilir ama kurumlar gelistirdikleri 6grenim birimleri ile bu gibi etkinlikler yiiriitiip

toplumu bilinglendirmeli... Sonugta egitim toplumsal bir hareket.” (Giinliik, tarihsiz)

Sekil 41. Tibbi Bitkiler Arastirma Merkezi Gezisine Iliskin Kodlar

T1ibbi Bitkiler
Arastirma Merkezi
Gezisi
[ [
S er . Bitkilerin Faydalari
Bitkileri Tanima Bitkilerin Yetisme ve Kullanim
Kosullar
Alanlar
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Tibbi bitkiler aragtirma merkezi gezisinin kalict olma gerekgeleri bitkileri tanima,
bitkilerin yetisme kosullar, bitkilerin faydalar1 ve kullanim alanlar1 olarak kodlanmistir
(Sekil 41). Ogrencilerin gezi boyunca cogunlukla bdlgede yetisen tibbi ve aromatik
bitkiler olmak iizere bitkilerin yetisme kosullarini, faydalarini, kullanim alanlarini ve
bitkilerden elde edilen firiinleri 6grenme firsati bulduklart &grenci ifadelerinden

anlasilmaktadir. Bulgular1 destekleyen 6grenci goriislerinden bazilari sdyledir:
(1) Bitki tarleri,

HACER NUR: “Dogal bahge gezisi yapmustik. O ¢ok dikkatimi ¢ekti. Dikkatimi ¢ekti
¢lnkl hem bitkileri severim. Hem de orada gérmedigim bitkileri gérdiim” (Goriisme,
15/05/2019).

YASEMIN: “Oradaki bitkiler falan bdyle kokulari ¢ok hosuma gitti. Boyle degisik
degisik bitkiler vardi. Onlar da benim ilgimi ¢ekti” (Goérisme, 15/05/2019).

ERAY: “Orada mesela ne kadar bitkinin oldugunu, neler yetistigini Ege bolgesinde,
onlar1 gorduk, tropik meyveleri gordik” (Goriisme, 29/05/2019).

(2) Bitkilerin yetisme kosullart,

ETHEM: “Orada hangi tiir bitkilerin yetistigini, bitkilerin ne zaman ve nasil sartlar altinda
yetistigini ve onlardan bitkilerden neler yapildigini, mesela kokulu sabun yapiyorlardi”

(Goriisme, 15/05/2019).

KERIM: “Cigekler ile ilgili bilgi aldim. Burada yetismeyenleri kapali alanda sicakta
yetistiklerini grendim. Iste o bitkilerden cay, yiyecek, icecek yaptiklarini biliyorum. Ve
laboratuvarlarina falan girdik” (29/05/2019 tarihli gériisme).

(3) Bitkilerin faydalari ve kullanim alanlar,

KUBRA: “Burada Kitahya’da yetismeyen bitkiler bile farkli yerlerde yetisenler bile
serada yetistirilebiliyor. Bunlar1 inceledik. Ne tiir saghiga faydalar1 olur, nerelerde

kullanilir, bunlar1 6grenmis olduk uzman kisilerden” (26/04/2019 tarihli goriisme).

SENA: Orada bitkileri gordiik, boyle ¢ok biiyiik yaprakli olanlar1 da gordiik. Nerelerde
kullaniliyor. Hangi yemeklerde kullaniliyor. Onun i¢in giizeldi” (03/05/2019 tarihli

goriigsme).

EDA: “Orada bitkilerin tibbi olarak kullanildigini, parfiim yapildigini ve sabun olarak
kullanildigimi 6grendik” (22/05/2019 tarihli goriisme).

192



SUZAN: “Ben daha ¢ok boyle seylere merakliyim boyle bitkiler olsun, seyler olsun. Hele
bunlar1 sabun gibi seylere doniistiirmeleri benim daha ¢ok ilgimi ¢ekti” (29/05/2019

tarihli goriisme).

Ogrenciler tibbi bitkiler arastirma merkezi gezisinde gecirmis olduklari
deneyimleri giinliiklerine de yansitmislardir. Giinliiklerde yer alan ifadelere bakilarak
ogrencilerin bu geziden olduk¢a memnun ayrildiklarini séylemek miimkiindiir.

Giinliiklere yansiyan goriigler soyledir:

KUBRA: “Bu giin botanik bahgeye gittik. Orada bitkiler ile ilgili bilgiler 6grendik.
Seralara girdik. Fidan diktik. Can suyunu verdik. Can suyunun ne demek oldugunu

ogrendik” (Gunluk, tarihsiz).

NISA: “Merhaba. Bugiin ¢ok tibbi bir giindii. Ayrica ¢ok da eglenceliydi. Cuma ve
Ramazan Hoca ile Hekim Sinan T1bbi ve Arotmatik [Aromatik] Bitki Bahgesine gittik.
Bircok bitki’yi ve 6zelliklerini tamdik ve bitkileri diktik” (GUnluk, tarihsiz).

HIKMET: “Bugiin botanik bahgesine gittik. Orada ilaclar, sabunlar ve kokular igin
kullanilan ¢igekler vardi. Hepsi birbirinden giizeldi. Cok ta[da] giizel kokuyorlardi. Bize

bazilarini tanittilar. Cok giizeldi” (Gunluk, tarihsiz).

RANA: “Bugiin botanik bahgeye gittik. Orada cesit ¢esit bitkiler vardi. Mesela muz,
mandalina gibi. Sicak sera diye bir yer vardi. O kadar sicakt1 ki sicaktan bayilacaktim. Bu
bitkilerin bazilarindan sabun, krem, kolonya gibi iirlinler yapiliyormus. Bazi bitkilerin

kokusunu kokladik. Cok giizel kokuyorlardr” (Gunliik, 08/03/2019).

YASEMIN: “Bugiin hava giinliik giineslik....Kiitahya Hekim Sinan Tibbi ve Aromatik
Bitki Bahgesi’ne gezi diizenleyecegimiz icin ¢ok heyecanliydim. Bahgeyi goriince
heyecanim bir kat daha artt1. Orada gorevliler ile konustuk. Bir siirii sera gezdik ve lavanta
fidan1 diktik. Benim i¢in ¢ok heyecanli, keyifli ve bilgi dolu bir giin oldu” (Gunluk, 8
Mart Cuma 2019).

BERIL: “Sevgili giinliik, bugiin sosyal dersinde yine degisik etkinlikler yaptik. Ama ben
en ¢ok okul ¢ikisi yapacagimiz gezi i¢in heyecanliydim. Okul bitince hoca bizi bir
otobiise bindirdi. Ilk gittigimiz yer botanik bahceydi. Orada degisik degisik, cesit cesit
bitkiler vardi. Bize bazi bitkileri anlattilar. Ve bu ¢iceklerden yaptiklar iiriinleri nerede

yaptiklarini...” (Giinlik, tarihsiz).

Ders Ogretmeni giinliiglinde bu gezi nedeniyle 06grencilerin 6nemli 6grenmeler

geceklestirdiklerini ifade etmistir. Gezinin 6gretmen giinlii§iine yansimalar1 soyledir:
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OGRETMEN: “ Geziler... Bu zamana kadar neden haber yoktu dedigim bir deneyimdi.
Hekim Sinan Botanik Bahcesi ve Aromatik Bitkiler Bahcesi...(ismi tam olarak bu da
olmayabilir:) Cocuklar farkli bitkiler, yetisme sartlari, seracilik, bitkiyi toprakla
bulusturma gibi benim de kisisel olarak ¢ok deger verdigim 6grenmeler gerceklestirdiler.
Bitkilerden elde edilen {iriinler ve onlarin pazarlaniyor olmasi gibi yerel caligmalar,
emekler beni ¢ok etkiliyor. Her yerde her iiretim noktasinda bu gibi AR-GE ¢alismalari

gormek istiyorum” (Gunluk, tarihsiz).

Aragtirmaci glinliiglinde gezinin 6grencilerin bilgi ve deneyimlerini artirdigi, hos vakit

gecirmelerini sagladig ve merkezde gorevli kisilerin 6grencilerle ilgisinin st diizeyde

oldugu ile ilgili ifadeler yer almistir. Arastirmaci giinliigiine gezi ile ilgili su notlar

diismiistiir:

ARASTIRMACI: “Bugin yogun bir gezi programimiz vardi. Aromatik bitkiler
bahcgesinde mevsimsel olarak birgok bitki heniiz yetismemisti. Ancak buna ragmen
mevcut bitkiler Ogrencilerin ¢ok ilgisini ¢ekti. Kapali sera alaninda Kiitahya’da
yetismeyen bitkilerin uygun ortami buldugunda nasil yetisebilecegini gordiiler.
Ogrenciler birer tane de kendileri bitki fidam dikip can suyunu verdiler. Merkezde
bitkilerden kolonya, sabun, parfiim gibi ¢esitli iiriinler yapiliyormus. Ogrenciler
laboratuvarlar1 gordiiler. Nasil yapildig: ile ilgili bilgi aldilar. Calisanlarin ilgisi ve
ogrencileri bilgilendirme arzusu iist diizeydeydi. Kitahya’ya 6zgi endemik bitkileri
tanitan bir kitapgik dagitildi dgrencilere. Ogrenciler icin faydali bir gezi oldu. Bilgi ve
deneyimlerinin arttigini diistiniiyorum” (Gtinliik, 08/03/2019).

Sekil 42. Geri Déniisiim Fabrikasi Gezisine Iliskin Kodlar

Geri Doniistim
Fabrikas:1 Gezisi

Fabrika Calisma Hammadde Olarak Geri Doniistimiin
Kosullar Atik Posetler Onemi

Geri doniisiim fabrikas1 gezisinin kalici olma gerekceleri fabrika caligsma

kosullari, hammadde olarak atik posetler, geri doniisiimiin 6nemi olarak kodlanmistir

(Sekil 42). Ogrencilerin gezide atik posetlerden plastik iiretiminin asamalarini izledikleri,

fabrika ¢alisma kosullarim1 gézlemledikleri ve geri donilisimiin 6nemini kavradiklar

anlasilmaktadir. Bulgular1 destekleyen 6grenci goriislerinden bazilari sdyledir:
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(1) Fabrika ¢alisma kosullar,

NERIMAN: “Plastik fabrikasi1 kétii kokuyordu. Daha dogrusu plastik kokuyordu. Torba
kokuyordu. Oradan da baya hediye aldik. Zaten maske taktilar bize ¢ok hissetmedik. O
insaat, insaat demiyeyim de bu yapma alanim gordigiimiizde oradaki kisiler de
takmiyordu bunlari. Calisanlar da takmiyordu. Plastik fabrikasindan da bu is¢ilerin ¢ok
zor sartlarda calistigini, bizler i¢in sey yaptigini ve baska tilkelerden gelen ¢oplerin iginde

telefonlarin olmasini, bayraklarin olmasini falan gérdiim” (22/05/2019 tarihli goriisme).

ERAY: “B... Plastik Fabrikasinda insanlarin nasil zorlu sartlarda ¢alistigini gordiik.
Ondan sonra nasil geri doniisim yapilir. Hani plastikten onlari gordiik™ (29/05/2019

tarihli goriisme).
(2) Hammadde olarak atik posetler,

EGEMEN: “Bi posetten o kadar seyin olacagim bilmiyordum. Bi kiiciik mercimek
tanesinden biiyiik bir boruya gelecegini hi¢ diisiinmemistim. O yiizden en sevdigim yer

orastydi” (03/05/2019 tarihli goriisme).

ETHEM: “Plastik fabrikasinda geri déniisiimii bize anlattilar. Once iste ¢opler geliyor.
Ondan sonra annelerimiz, ablalarimiz o ¢opleri ayristirtyor. Ve ¢opler hammadde haline
gelip tekrardan {iretime sey yapiliyordu. Bizim hatta ¢oplerimiz az geliyor. Dis tilkelerden
dis ticaret yaparak bize ¢Op veriyorlar. Bu ¢oplerle biz hammadde iiretip satiyoruz”

(15/05/2019 tarihli gériisme).

HIKMET: “Kullanmadiginmiz posetleri orada toplayip onlardan plastik boru yapiyorlardi.
Damla borusu sayesinde bitkileri sulayabiliyorduk. Ve tasarruf yapiyorlar” (15/05/2019

tarihli goriisme).

BAHATTIN: “O Kkiigiiciik seylerden poset yapildigmi 6grendigimde sasirdim”
(15/05/2019 tarihli gortisme).

SUZAN: “Orada dikkatimi ¢eken sey hani plastikten o kadar sey yapiliyor ki, o kadar
posetten hani. O sey ad1 ne onun sulama seylerinin yapilmasi sadece atik posetlerden onun
yapilmasi ilgimi ¢ekti. Ve onlar1 gormek ¢ok giizeldi” (29/05/2019 tarihli goriisme).

(3) Geri doniistimiin 6nemi,

HACER NUR: “Geri doniigiim fabrikasina gittigimizde geri doniisiimiin daha basit bir
sey oldugunu diisiinliyordum ama geri doniisiim ¢ok kafa karistirict bir geymis. Ama gene

de yapilabilir bir sey. Cok eglenceli bir sey” (15/05/2019 tarihli goriisme).
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RANA: “Orada borularin yapimmi Ogrendik. Geri doniistimleri artirmamz lazim.
Coplerimizi yere atmayarak ¢Opleri geri doniisiim kutularina o plastiklerimizi atarak bu

firmalara yardime1 olacagimizi diisiiniiyorum” (15/05/2019 tarihli goriisme).

BERNA: “ Biz o kadar ¢Op attyormusuz, haberimiz yokmus. Plastikleri israf etmemek
gibi bir ders alabiliriz” (29/05/2019 tarihli gériisme).

SULTAN: “Orada baska iilkelerden gelen posetler vardi. Degisik tilkelerdeki posetleri
gormiis oldum. Ciinkii bizim burada posetleri herkes disar1 atiyor. Ya da evlerinde
kullaniyorlar. Bu yiizden diger iilkelerden gelme ihtiyaci duyuluyor bence geri doniisiim

yapmak i¢in” (26/04/2019 tarihli gériisme).

Ogrenciler geri doniisiim fabrikasi1 gezisi hakkindaki gériislerini gunliiklerine de
yansitmislardir. Ogrenciler genel olarak kétii koku nedeniyle ortamdan rahatsizlik
duyduklarini, posetlerin geri doniisim asamasinin ilgilerini ¢ektigini, geri doniisiim
konusunda iilke olarak yetersiz kaldigimiz1 giinliiklerine yansitmiglardir. Asagida bazi

Ogrencilerin giinliiklerinden 6rnekler sunulmustur.

NISA: “Bugiin babamin calistig1 yere yani b... plastige gittik. Orada plastigin doniisme
asamalarin1 gordiik. Biraz kotii koksa da ¢ok eglendik ayrica oradan birgok malzeme

aldik. Biraz yorucu ama harika bir glindi” (Gunluk, tarihsiz).

HIKMET: “Bugiin posetlerde plastik yapilan yere gittik orada gok fazla poset vardi. Bu
posetler yikanip, kesilip eritilip mercimek kadar oluyor bunlar tekrar eritilip damla borusu

halini aliyor bu sayede ¢opler ise yariyor ve ¢cevremiz temizleniyor” (Giinliik, tarihsiz).

YASEMIN: “B... plastik fabrikasina gittik. Orada plastik bir posetin nasil damla sulama
borusuna doniistiigiinii 6grendim. Oraya gelen bazi posetler, yabanci iilkelerden idi.
Icinde bir siirii telefon, Amerikan bayragi, telefon, dolar gibi esyalar bulmuslar. Bize bilgi

ogrettikleri icin tesekkiir ettik ve oradan ayrildik” (Giinliik, 28 Mart Persembe).

NERIMAN: “Sevgili giinliik, bugiin “B... Plastik’e gittik. Oras1 ¢ok kétii bir sekilde
plastik kokuyordu, maske taktik. Fakat orada ¢alisan ¢ok az kiside maske vardi. Giizel
yolculuktu. Posetlerden hortumun igindeki sert tabakanin yapildigimi anladik. Oradan
birkag malzeme olarak hediye aldik. Ami diye. GUZELDI” (Glinluk, tarihsiz).

MIRAY: “Bugin gercekten kotii bir gund, smifa b... plastik fabrikasina gitmistik.
Indigimizde dyle bir pis kokuyordu ki ama maske takmist1 gene kokusu gegmemisti ama

olsun sonra alistyorsun zaten kokusuna. Giizeldi” (Giinluk, tarihsiz).

BERIL: “Sevgili giinliik; bugiin plastik fabrikasina gittik. Evet son giinlerde ¢ok fazla

yere gidiyoruz biliyorum ama bu ¢ok glizel. Plastik fabrikasi koktugu igin bize maske
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verdiler. Ben bir tiirlii takamadim. Ise yariyormus ama bana o kadar da kétii kokmuyordu.
Bize plastigin nasil oldugunu anlattilar ve bir ¢gantanin i¢ine kek, meyve suyu ve kitaptan
olusan sey verdiler orada anlatirken bazi seylerden alabilecegimizi sdylediler. Ben
almistim ve ¢antanin i¢ine attim. En son fotograf ¢ekilip gittik. Bu da harikaydi” (Gunluk,

tarihsiz).

Gezinin 6grenciler agisindan verimli gectigi ve geri doniisiimiin net bir sekilde
kavrandigr arastirmaci giinliigiine yansimustir. Ayrica arastirmaci  gilinliigiinde
Tirkiye’nin  geri doniisim konusundaki yetersizliginin ~ 6grenciler tarafindan
gozlemlendigini ifade etmistir. Gezi ile ilgili arastirmacinin giinliigiinde yer alan notlar

sOyledir:

“B... plastik fabrikasi gezisi, Ogrencilerin zihinlerinde geri doniisiim kavraminin
somutlastirilmasi agisindan ¢ok degerliydi. Gorevliler ¢ok ilgiliydiler. Giriste 6grencilere
maskeler dagitildi. Geri doniisiimiin 6nemi hakkinda bilgi verildi. Ardindan sirasiyla bir
posetin sulama borusuna doniisiimiinii 6grencilerimize gostererek anlattilar. Haliyle ¢6p
ile ugrasildigi igin ortamda bir koku vardi. Cop ayiklama boliimiinde genellikle bayanlar,
boru imalat bolumiinde ise erkekler calisiyor. Kiitahyali bir yatirimci tarafindan agilmig
fabrika. Kapasitesini artirmay1 diistiniiyorlarmis. Bir kez daha geri doniigiim konusunda
ne kadar geride oldugumuzu net olarak gordilk. Hammadde olarak poset atiklar
kullaniliyor. Ve bu atiklarin biiyiikk ¢ogunlugu yurt disindan geliyormus. Yetkili bize
atiklarin hangi iilkelerden geldigini yiginlarin arasinda tek tek gdsterdi. Ogrencilerin cok
ilgisini ¢ekti ¢op yigmlar1 nedense. Fotograf cekenler, selfi yapanlar. Zaman zaman yurt
disindan gelen ¢oplerin igerisinden para, cep telefonu, spor ayakkabi falan ¢ikiyormus.
Bir defasinda 20’serli banknotlar halinde 200 dolar c¢ikmis. Bunlari is¢ilere
dagitiyorlarmis. Maalesef iilkemizde toplanan atiklar ¢ok az oldugu gibi iyi
ayristirtlmadigini da orada 6grendik. Yani plastik atiklar icerisinde diger atiklar da fazlaca
yer aliyormus. Cok ugrasiyoruz dediler. Bu is igin almamiz gereken daha gok mesafe var.
Bu mesaj1 6grenciler net olarak anladilar. Tabi ki atik fabrikasinda ¢alisan insanlarin
caligma kosullarinin zorlugunu da goézlemlemis oldular. Bu gezi ile birlikte eminim

atiklar1 ayristirma konusunda daha dikkatli olacaklardir” (Gunliik, 28/03/2019).
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Sekil 43. Biiyiikbas Hayvan Cifiligi Gezisine Iliskin Kodlar

Biiyilikbas Hayvan
Ciftligi Gezisi
|
[ [ [ [
Biiyiikbasg Hayvancilik Biiyiikbasg
Uzman Goriisii Hayvanlarin Yapilan Ortamin Hayvanlardan
Yetisme Kosullari Ozellikleri Yararlanma

Biiyiikbag hayvan c¢iftligi gezisinin kalici olma gerekgeleri uzman goriisii,
biiyiilkbag hayvanlarin yetisme kosullari, hayvancilik yapilan ortamin 6zellikleri,
biiyiikbas hayvanlardan yararlanma olarak kodlanmistir (Sekil 43). Ogrencilerin gezi
boyunca uzman kisilerden biiyiikbas hayvan yetistiriciligi hakkinda bilgi aldiklari,
hayvanlarin yetisme ortaminin 6zelliklerini gozlemledikleri, veterinerlik meslegi ile ilgili
bilgilendikleri 6grenci ifadelerinden anlagilmaktadir. Bulgular1 destekleyen 6grenci

gorlslerinden bazilar soyledir:
(1) Uzman goriisi,

EMIR: “Oradaki mesela uzman goriislerini aldik. Veteriner goriislerini aldik”
(26/04/2019 tarihli goriisme).

ZEHRA: “Bu ¢ok hosuma gitti. Cok aklimda kaldi. Ciinkii ben veteriner olmay1 ¢ok
istiyorum. Bir de orada hayvanlarla beraber olmak giizeldi. Cok tatlilardi. Sadece koti
kokuyor. Bagka hicbir sikintist yoktu, giizeldi... Veteriner olmay1 hala diisiiniiyorum.

Cunku bu zaten sevince yapilacak bir sey” (03/05/2019 tarihli goriisme).
(2) Biiyiikbas hayvanlarin yetisme kosullari,

ETHEM: “Orada hayvanlarin ne yedigini. Iste hayvanlarin nasil sartlar altinda yasadigini,
iste yavrular kiiciik bir odada. Iste biraz boyle 2-3 giinliikler kiigiik kendi kuliibelerinde.
Biiyiikler de normal ortamda sey yapiyorlar. Siit veren inekler vardi” (15/05/2019 tarihli

goriisme).

SUZAN: “Orada da ineklerin nasil yetistigi, bitylime siire¢lerini 6grenmis olduk. Bu da
bizim i¢in degisik bir deneyim oldu” (29/05/2019 tarihli goriisme).

MIRAY: “Hayvanlar1 sevdigim igin orasi ¢ok giizeldi. Mesela orada da birgok hani
hayvanlarla ilgili bilgiler 6grendik” (29/05/2019 tarihli gériisme).

TUANA: “Biiyiikbas hayvan ciftligine gitmistik. Afyon yolunda. Oraya giderken zaten
cok eglendik. Orada da 6grendigimiz bilgiler falan beni ¢ok etkiledi. Mesela o borulardan
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falan siitiin taginmasi, yani o buzagilar falan orada kendine ait yuvasimin olmasi benim

ilgimi ¢cok gekmigsti” (03/05/2019 tarihli goriisme).
(3) Hayvancilik yapilan ortanun 0zellikleri,

SENA: “Orasi ¢ok aklimda kaldi. Cok kotii koktugu i¢in. Ama ¢ok tatlilardi. Ben boyle
kiigik hayvanlar1 ¢ok seviyorum. Yeni dogmus seyleri gordiik. Cok tatlilardi”
(03/05/2019 tarihli gériisme).

ZEREN: “Orada makinalar vardi. Onlar dikkatimi ¢ekti ve iste depolar1 falan vardi.
Depolarda neler saklanabilecegi falan onlar dikkatimi ¢ekti. Ko6tii kokuyordu. Ama
etkileyiciydi. Ben ¢ok fazla inek gérmemistim yani. Yilda iki kere falan koye gidiyorduk.
Fakat orada boéyle ¢ok fazla inek vardi. Boyle ¢ok degisik bir duyguydu” (15/05/2019
tarihli goriisme).

YASEMIN: “Hayvan ciftligine gitmistik. Gergekten ¢ok eglenmistik. Ozellikle boyle
ustimiz cok guzel kokuyordu. Herkes mutluydu o giin. Cok eglenceli bir giindii”
(15/05/2019 tarihli gériisme).

EDA: Hayvan giftligine gitmistik. Inekleri gordiik. Siit makinas1 vardi. Oras1 biraz ilging
geldi” (22/05/2019 tarihli goriisme).

ETHEM: “Orada sanirim 6 tonluk bir siit tanki vardi. Orada bize ineklerin siit sagimimin
yapildig1 yer gosterildi. Gayet elektronik bir cihazdi. Teknolojik bir cihazla yapiliyordu.
Bunlar1 gordiik™ (15/05/2019 tarihli goriisme).

(4) Biiyiikbas hayvanlardan yararlanma,

HIKMET: “Ciftlik gezisinde ineklerin ¢ok ise yaradigini, hem siitiinden, hem etinden,
hem digkisindan yararlanildigini1 6grendim” (15/05/2019 tarihli gériisme).

Ogrenciler biiyiikbas hayvan ciftligi gezisi hakkindaki gériislerini giinliiklerine de
yansitmiglardir. KOtu koku nedeniyle 6grencilerin ortamdan rahatsizlik duyduklari
goriilmektedir. Ancak gezinin Ogrenciler icin farkli bir deneyim oldugu da aciktir.
Asagida baz1 6grencilerin giinliiklerinden 6rnekler sunulmustur.

KUBRA: “Orada biiyiikbas hayvancilikla ugrasan insanlardan yani uzmanlardan bilgi

aldik. Orada 2 aylik inekler, 15 giinliik inekler ve bugiin dogan bir inek vardi. Ayaga
kalkamiyordu” (Giinliik, tarihsiz).

TUANA: “Orada bizlere bot seklinde galos giydirdiler. Ve asag1 indigimizde disarisi gok
kotti kokuyordu burada buzagilar1 ve inekleri gordiik en ¢ok ilgimi ¢eken sey ise bugin
dogmus buzagilardr” (Gunlik, 14/03/2019).
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ZEREN: “Orada bir¢ok inek vardi. Ayrica orada bir veteriner varmig. Adin1 unuttum.

Ama bize oradaki hayvanlar ile ilgili bilgiler verdi. Ornegin;
* Ineklerin en fazla 16 yil yasadigimi 6grendim.

* Buzalara dogduktan 2 ay sonra hig siit yedirmiyorlarmas.

* Ineklere yedirdikleri seylerin icin[de] pek cok sey varmus.

* Buzalar annelerinden dogar dogmaz annesinden uzaklastiriyorlarmis. Bunun nedeni

annesinin yavrusuna zarar vermemesiymis ve mikrop kapmamasiymus.

Bide ¢oook pis kokuyordu. Cok kotii midem bulandi... Bugiiniim ¢oook giizel gegti.”
(Glnluk, tarihsiz)

HIKMET: “Bugiin ciftlige gittik orada ¢ok fazla inek vardi ¢ok tatliydilar ama ¢ok kotii
kokuyorlardi agikgasi biraz igrenmistim. Inekler ¢ok faydali hayvanlar oldugunu
o0grendim hem siitiinden, hem etinden ve giibresinden yararlaniliyormus ¢ok essizler”

(Gunluk, tarihsiz).

RANA: “Bugiin ¢ikista ineklerin oldugu bir yere gittik. inekler ok fazlaydi. 250-300
civari inek varmis. Ve bu bi siirii inege sadece 4 kisi bakiyormus. Cok sasirdik. Bu sabah
dogan 2 inegi de gordiik. Hayvan sanirm {giimiistii titriyordu. Hepimiz ¢ok koti
kokuyorduk. Inekler genellikle saman ile besleniyorlarmis. Inekleri boliim boliim
ayirmuslar. Mesela 15 giin sonra dogum yapacaklar, dogum yapmis, doguma 1, 3, 6 ay
kala gibi inekleri ayrrmislar. Inekleri sevmedim, biraz korktum ciinkii. Ama arkadasim

Z... sanirim hepsine teker teker dokunmus olabilir” (Gunlik, 14/03/2019).

YASEMIN: “Yolculuk ¢ok uzun stirdii gok heyecanliydim. Once giriste ayagimiza galos
giydik sonra inekleri gezmeye basladik. inekler kendi aralarinda gruplara ayriliyor. Biitiin
inekleri gezdik, sonra bize biz gelmeden 2 saat dnce dogmus yavru buzagilari gosterdiler.
Ikiz dogmuslard: ve ¢ok tatliydilar daha yiiriiyemiyorlardi bile. Ineklerin sagildig1 boliime
gittik. Bize orada ¢aligan ayn1 zamanda orada veteriner olan M... abi ile konustuk. Bize
bi ¢ok bilgi 6gretti. Sonra yem ve saman atolyesine gittik. Orada bir siirii saman, yonca

vard1” (Gilinliik, 14 Mart Persembe).

MIRAY: “Bugiin berbat bir giindii. Sinifca Ana Sultan kdyiine gitmistik. Berbatt1. Neyse
250 tane inek gordiim. Yani daha once de ¢ok inek gordiim tabi olsun ama gergek gok
berbat kokuyordu. Cooooooook yorucu bir gindi” (Gunlik, tarihsiz).

BERIL: “M06! Ineklerin yanma gittik. Sevgili giinliik; Bugiin ¢ok ¢irkin kokular
duydum. Ciinkii bugiin ineklerin yanina gittik. Bize ayaklarimiz kokmasin diye galos
verdiler, gercekten de acayip kokuyordu ama ben sonradan alistim. Bize inekleri

anlattilar. Onlarla ilgili bilgi verdiler. Bir sevi attim ama korktum ve bu yiizden
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sevemedim ama yine de onlar1 sevmis gibi hissettim. Cook giizeldi. M66!” (Giinliik,

tarihsiz).
Ders 0gretmeni ise giinliigiine dgrencilerin tarim ve hayvancilik konusuna ne
kadar uzak olduklarini, ortamdan duyduklar1 rahatsizligt not olarak dismiistiir.

Ogrencilerin gergek diinya baglamindan uzaklasmasinda egitim sistemindeki paydaslarimn

sorumluluguna dikkat ¢ekmistir. Ogretmen giinliigiindeki ifadeler sdyledir:

OGRETMEN: “Cok ilgi ceken bir geziydi. Bu konuya olduk¢a hakim oldugumu bilsem
de ¢ocuklarin bu ortama girmesi beni heyecanlandirdi. Cocuklarin tarim ve hayvanciliga
bakis1 ¢ok uzak. Yani onlar bu sektorlerde yer alamazmis gibi yaklagiyorlar. Onlar1 bu
hale getirdigimize inanamiyorum. Hayvanlar1 igreng buluyor veya korkuyorlar. Tesis
giizeldi, hibe programindan destek almiglar. Cok anlamli. Bir siirii insanin bundan haberi
bile oldugunu sanmiyorum. Girigimcilik bagka bir meziyet tabii. Bu tesisi ziyaretten sonra

markaya ait siitleri kullanmaya bagladim. Cok basarili ve hijyenikti” (Giinlik, tarihsiz).

Sekil 44. Giines Enerji Santrali Gezisine Iliskin Kodlar

Giines Enerji
Santrali Gezisi

Glines Enerjisinden

Yararlanma Giines Panelleri

Giines enerji santrali gezisinin kalici olma gerekgeleri giines enerjisinden
yararlanma ve giines panelleri olarak kodlanmistir (Sekil 44). Gezi boyunca 6grencilerin
giines enerjisi kullanmanin yararlarin1 6grendikleri ve giines panellerinin maliyeti, dmrti,
konumlandirilmasi, tehlikeleri hakkinda bilgi sahibi olduklar1 ifadelerinden

anlasilmaktadir. Ogrencilerden bazilarmin gériisleri sdyledir:
(1) Giines enerjisinden yararlanma,

HACER NUR: “Giines santraline gitmistik. Oradaki santraller ¢ok biiylik olmasina
ragmen uzaktan bakildiginda ise yaramaz bir sey gibi goziikiiyor ama neler yaptigim

diistiniirsek bence ¢ok mantikli, cok dnemli bir sey” (15/05/2019 tarihli goriisme).

RANA: “Sehzadeler parkindaki giines panellerine gittik. Elektrigi fazla tiiketmek yerine
bu giines panellerinden alip daha etkili bir sonug, yenilenebilir enerji kaynaklari

kullanmamiz gerekiyor” (15/05/2019 tarihli goriisme).
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EDA: “Glines enerjilerini toplayip onu enerjiye cevirip kullanabiliyoruz. Bu bence
onemli bir gelisme. Cilinkii eninde sonunda bir giin enerji bitecek. Riizgar enerjisini ve

giines enerjisini kullanmak daha dnemli” (22/05/2019 tarihli goriisme).
(2) Giines panelleri,

KUBRA: “Giines panellerinin émriinii, ne kadar faydas1 vardir 6grendik” (26/04/2019

tarihli goriisme).

ETHEM: “Giines enerji santralinde gilines panellerinin ne tarafa dogru dondigi,
konumlandigi, ka¢ yilda bir camlarmin degistirildigi ve bunun bir giines panelinin

maliyetini 6grendik” (15/05/2019 tarihli gortisme).

YUNUS: “Santrallere gitmistik. O ¢ok ilgimi ¢ekti. Cilinkii sOyle santrallere

dokunamamistik. Cuma hoca dedi ki volttan dolay1 dokunamiyormusuz. O yilizden gok

ilgimi gekti” (29/05/2019 tarihli goriisme).

Ogrenciler giines enerji santrali gezisi hakkindaki goriislerini giinliiklerine de
yansitmislardir. Ogrencilerin bu gezi esnasinda giines enerjisinin faydalari, émiirleri,
kullanmanin gerekliligi konusunda bilgilendikleri goriilmektedir. Asagida bazi

Ogrencilerin giinliiklerinden 6rnekler sunulmustur.

KUBRA: “... giines panellerini ziyaret ettik. Orada omiirlerini, faydalarin1 dgrendik”

(Glnluk, tarihsiz).

ZEHRA: “... orda glines panellerine baktik onlar1 dokunmay1 ¢ok isterdim ama ¢arpilma

tehlikesi oldugu i¢in dokunamadim” (Mart 2019 Cuma).

EDA: “Bu sosyal dersinde de biz enerjiyle alakali yerlere gittik sessadeler[Sehzadeler]
parkindaki giines panellerini gordiik bence bu ¢ok dogru ¢iinkii baz1 kaynaklar sinirl olsa
da giines riizgar gibi kaynaklar bitmedigi i¢in bu ¢ok daha dogru olur” (Gunlik, tarihsiz).

BERIL: “... Ama en giizeli en sona kalmust; Sehzadeler Parki. Orada giines panellerine
baktik ilk defa bir giines paneline bu kadar yaklasmistim ama tehlikeli oldugu i¢in o kadar

da fazla yanina gitmedik” (Gunlik, tarihsiz).
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Sekil 45. Isletme Gezisine (Fidan / Cicek Satis ve Peyzaj Isleri) Iliskin Kodlar

Isletme Gezisi (Fidan
/ Cigek Satis ve
Peyzaj Isleri)

Bolgeye Ozgii
Agag Tiirleri

Isletme (fidan/cicek satis1 ve peyzaj isleri) gezisinin kalic1 olma gerekcesi bdlgeye
Ozgii agag tiirleri olarak kodlanmistir (Sekil 45). Gezi ile ilgili goriis bildiren 6grencinin

ifadeleri soyledir:
(1) Bolgeye ozgii agag tiirlerini tanima,

ERAY: “Orada amca anlatmisti. Ege bolgesinde yetisen ¢amlari, ondan sonra sadece
Ege’de yetisen bir cam vardi. Adin1 su an tam hatirlayamiyorum. Oyle iste bi seyler vardi
boyle. Camlarin ¢esitlerini gosterdi bize, Ege bolgesinde yetisen seyleri. Orada zaten

onlar satis yapryorlar bilyiik ihtimalle” (29/05/2019 tarihli goriisme).

Ogrencilerin gercek diinya ile bag kurmalarm saglamak amaciyla diizenlenen
gezilerin Ogrenci kazanimlar1 agisindan oldukga verimli gectigi gerek Ogrenci
goriismelerine gerekse giinliiklere yansiyan ifadelerden anlasilmaktadir. Gezi-gozlem
yonteminin otantik 6grenme yaklasiminda 6grencilere otantik baglamlar sunmak igin

essiz bir yontem olarak ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

4.1.3. Paylasim

Otantik 6grenme siirecinde Ogrenciler tarafindan gergeklestirilen etkinlikler ve
gelistirilen iiriinler ¢esitli platformlarda paylasilmistir. Ogrencilerin bu paylasimlar
sirasinda yasamis oldugu duygu yogunlugu paylasim alt temasi igerisinde ele alinmustir.

Paylasim alt temasina iliskin kodlar Sekil 46’da verilmistir.
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Sekil 46. Paylasim Alt Temasina Iliskin Kodlar

A

— E\ | Heyecan /,,—-x\
{ \___f/ ."f Iyi Bir
| ]

-

Kotl Bir His | His/Duygu

e’ 't

/
f

: Kahramanlik \ / :l Mutluluk

\\

S a

| Ozgiven Gurur

Paylasimlar sirasinda 6grencilerin en yogun hissettikleri duygular; heyecan, iyi

bir his/duygu, mutluluk, gurur, 6z glven, kahramanlik ve kot bir his seklinde

kodlanmustir (Sekil 46). Ogrencilerin paylasimlar ve bu siiregte yasadiklar: duygular ile

ilgili goriisleri soyledir:

(1) Heyecan,

KUBRA: “Bizim de bir videomuz vardi. Bu videoyu 6grencilere bizim okulumuzda
smiflara izleterek onlara vergiyi anlatmis olduk. Vergi vermezsek iilkemizin daha gerilere
diisecegini, fakat vergi verirsek lilkemizin daha da iyi duruma gelebilecegini agikladik.
Bunun diginda vergi nedir, nerelerde kullanilir, nigin vergi verilir, tilkemize katkisi nedir,
bunlar1 sdyledik. Tabi biraz heyecanliydim. Bu yani iilke ekonomisine katkida bulunuyor.
flerde onlar da biiyiiyiip ¢alismaya baslayacaklar yani. Onlarin da vergi vermesi
gerekiyor. Ciinkii {ilke daha da geri diismesi beklenilemez yani. fleri gitmesi lazim”

(26/04/2019 tarihli gortisme).

BAHATTIN: “Skegte kendim oynamistim. Bunu smiflarin 6niinde, dgretmenlerimin
oniinde, biraz heyecanli oluyor ama o kadar da zor degildi benim roliim, mutluyum yani”

(15/05/2019 tarihli goriisme).

(2) Iyi bir his/duygu,

SUZAN: “Bana iyi bi sey hissettirdi. Clinkii insanlara bunu meslekleri tanitiyoruz ki
gelecekte nasil bir meslek istediklerini simdiden 6grenmeye baglasinlar. Ya da vergi i¢in

kamu spotu g¢ekiyoruz. Ciinkii insanlar biiyiidiiglinde ya da su an vergi kagakeilig
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yapiyorsa bunun kotii bir sey oldugunu ya da bunun aslinda sana zarar verdigini 6grenmis
oluyor. Bana ¢ok giizel bir duygu hissettirdi. Insanlara bi seyi verebilmek, onlara nasil
diyeyim, onlarin simdiden bunlar1 6grenmesini saglamak bana gtizel bir his verdi. Onlarin

faydalanmasini sagladim” (29/05/2019 tarihli goriisme).

ERAY: “Biz ¢ogu 0grenciyle bunlar1 paylastik. Siniflara gittik. Seyler yapistirdik boyle.
Ondan sonra videolari izlettik. Cogu kisi de 6grenmis oldu boyle iyi oldu yani. Cogu kisi
Ogrendi aileme gosterdim mesela. Onlara da anlattim. Bence daha ¢ok Ogrenmis
olabilirler. Yani bu daha iyi bir sey. O yiizden iyi bir duygu yasadim. lyi ki yapmisiz
demistim” (29/05/2019 tarihli goriisme).

KERIM: “Skeci tim okul izlemeye geldi neredeyse. Iste okul bildi. Sonra ailelerimize de
bahsettik. Onlar da bilgilendi. Kamu spotu televizyonlarda falan yayinlanabilirse tim
televizyon izleyenler de bilebilecek. Hocam milleti bilinglendirmek iyi bir his yani”
(29/05/2019 tarihli gériisme).

(3) Mutluluk,

SULTAN: “Video cektik. Insanlarin bilinclenmesi beni ¢ok mutlu etti. Ciinkii eger
bilinclenmezsek bilmeden de olsa bazi hatalar yapabiliyoruz” (26/04/2019 tarihli

goriligme).

ZEHRA: “Arkadaglarima anlatmistim. Cevremdeki veya sosyal medya araglari var.
Oralarda paylastim. Bu bana ¢ok mutlu hissettirdi. Ciinkii bagkalarin1 aydinlatmak giizel
bir sey” (03/05/2019 tarihli goriisme).

HACER NUR: “Bunlar1 meslekler grubunda yaptigimiz skecte aileme bahsetmek
istedim. Mesela babamin bir arkadasi vardi. Isinden hic memnun degil. Ona skeci
gostermek istedim. Gosteremesem de anlattim. O da ¢ok yararli oldugunu diisiindii.
Aslinda mutlu oldum yani bu bilgileri sadece bizle degil baska insanlarla da paylastik.
Onlar da bilgilendi” (15/05/2019 tarihli gériisme).

ETHEM: Skeci okul arkadaslarimizla, abilerimiz, ablalarimiz, kardeslerimizle paylastik.
Simdi tabi bazi insanlara enerji tasarrufunda yardimei1 olmak, dogru meslek se¢imlerini
yapmak tabi bunlari sagladik. Ilerde belki istemedigi meslegi yapacakken bizim
yaptigimiz skegle kendisi, annesinin babasinin karsisina gecip ben bu meslegi yapmak

istemiyorum diyebilir. Ve bu bizi gercekten mutlu eder” (15/05/2019 tarihli goriisme).

YASEMIN: “Annemle paylastim. Kardesime de bilgi veriyorum bdyle arada sirada.
Paylasma duygusu ¢ok giizel bir sey zaten. Insanlarla paylasinca mutlu oldum”

(15/05/2019 tarihli gériigme).
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(4) Gurur,

TUANA: “Soyle, diger arkadaglarimiza bi senaryo yazip tiyatro oynadik. Burada okul
arkadaglarimizi, belirli baz1 6gretmenlerimizi, onlar da bir veli onlarin da ¢ocugu var.
Onlara da bir yol gosterdik ayrica. Bu sekilde bi bilgilendirme yaptik. Ben ¢ok
heyecanliydim. Ama o kadar kisinin alkiglamasi falan beni ¢ok sevindirdi. Kendimle bir
an gurur duydum, arkadaglarimla. Size de tesekkiir ediyorum” (03/05/2019 tarihli

goriisme).

ZEREN: “Bu iiriinleri paylagmak, bunlan ekip arkadaglarimla yaptim yani. Biz birlik
olunca ne kadar biiylik isler yapabilecegimizi gordiim. Bu ylizden de gurur duydum

bunlar1 paylasirken” (15/05/2019 tarihli gériisme).
(5) Oz giiven,

EMIR: “Biz bu gruplarimizla, simf arkadaglarimizla ve okuldaki arkadaslarimiza sunduk.
Ve bu bana 6z giivenimi daha ¢ok yani daha ¢ok sey yapti. Oz giiven kazandirdi”
(26/04/2019 tarihli goriigsme).

(6) Kahramanlik,

SAMI: “Bana sanki bdyle kahramanmus gibi bir ruh hissettirdi. Baskalarinin bilmedigi
seyleri soylettiriyorduk™ (29/05/2019 tarihli goriisme).

(7) K6t bir his,

YUNUS: “Tiyatroda gorev almistim. Ama s6yle E... benden daha iyi yaptig icin Cuma
hoca gérevimi aldi. Bu beni ko6tii hissettirmisti. Ama genellikle ¢ok iyi hissettim ¢lnki
glzel gorevler verildi” (29/05/2019 tarihli goriisme).

Genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin diizenledikleri etkinlikleri ve
hazirladiklari Girtinleri 6gretmenleri, sinif arkadaslari, diger siniflardaki d6grenciler, kendi
arkadaslari, aileleri ve tamidik kisiler ile paylastiklar1 ve biiyiik ¢ogunlugunun bu
paylasimlar nedeniyle pozitif bir duygu yogunlugu igerisinde olduklar1 6grenci

goriiglerinden anlagilmaktadir.

4.2. GRUP CALISMASI
Bu tema; gorev dagilimi, katki, yerine getirilen gorevler ve iletisim basliklari

altinda incelenmistir.

4.2.1. Gorev Dagilim
Otantik Ogrenme siireci igerisinde Ogrenciler tarafindan yerine getirilecek

gorevler, kendilerinin belirledigi yontemler ile grup tiyelerine dagitilmigtir. Gorev
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dagilimlarinin hangi yontemlerle yapildigina iliskin olusturulan goérev dagilimi alt

temasina iligkin ortaya ¢ikan kodlar Sekil 47’de sunulmustur.

Sekil 47. Gorev Dagilimi Alt Temasina Iliskin Kodlar

Yapabilecegi
Islere Gore
Dagilim

Ogrenciler grup ¢alismalar: sirasinda yerine getirilecek gorevleri kendi aralarida
kararlagtirdiklar g¢esitli yontemlere gore dagitmislardir. Tercih edilen yontemler grup
bagkani tarafindan dagilim, yapabilecegi islere gore dagilim, kura ile dagilim ve asamali
gorev dagilimi olarak kodlanmustir (Sekil 47). Bazi 6grencilerin gorev dagilimlart ile ilgili

gorlsleri soyledir:
(1) Grup baskani tarafindan dagilim,

NISA: “Ben yaptim grup baskani oldugum igin. Esit olmayan birisi var nu bilmiyorum
ama bana gore gayet esitti. Herkes ayni seyleri yapt1” (26/04/2019 tarihli goriisme).

EMIR: “Grup baskanimiz. O bize gdrevlerimizi verdi. Biz onlar1 arastirarak sinifta

arkadaglarimiza sunduk” (26/04/2019 tarihli gériisme).

ZEREN: “Ben grup baskani secildim oylama yaptigimizda. Ve ben dagittim. Esit bir
sekilde de dagitmaya calistim” (15/05/2019 tarihli gériisme).

NERIMAN: “Ben grup baskaniydim. Herkese grup iste bu etkinlikleri ne yapacagin,
neleri arastiracaklarini sdyledim. Herkese zaten arastiracak bir konu verdim
arkadaslarima. Mesela enerjinin zararlari, faydali yollarini, sonra bu yenilenebilir-
yenilenemez enerji tiirlerini, sonra mesela eglenceli videolar, slayt hazirlattim birisine”

(22/05/2019 tarihli goriisme).

207



YUNUS: “Grubumuzda H... T... yapti. O dagitti biitiin her seyi fakat herkese esit
dagitilmadi mesela bir kisiye azar azar dagitildi. Atiyorum E...’ye azar azar dagitildi.
Fakat bana tek dagitildi boyle. Su seyi yap getir. Onlarin birbirlerine teker teker yaptiklar
seyin tamaminda yaptik yani. Esit degildi. Esit dagitim yapilmadi” (29/05/2019 tarihli
goriligme).

KERIM: “Gorev dagilimini bagkan yapti1 hocam. H... yapti. Yapamadi daha dogrusu. Bi
gorevi 3 kisiye veriyor. Ucii de tartistyor falan. Geg¢ kaliyor” (29/05/2019 tarihli

goriisme).
(2) Kura ile dagilim,

YASEMIN: “Etkinlikler sirasinda herkese esit olsun diye kura ile belirledik” (15/05/2019

tarihli goriisme).
(3) Yapabilecegi islere gére dagilim,

KUBRA: “Herkes kendi yapabilecegi seyi secti oncelikle. Oncelikle biz dagittik.
Yapamayacagim dediklerinde bazi kisilerle degistirdik. Oyle bir sekilde yaptik”
(26/04/20109 tarihli goriisme).

TUANA: “Mesela ortaklasa konustuk. Cikt1 yazicisi olan arkadas mesela c¢ikti ile
alinabilecek seyleri, yazmak isteyene yazacak bir sey verdik. Hani iyiydi. Yalmz hani

baz1 sorunlart oluyor her zamanki gibi” (03/05/2019 tarihli goriisme).

EGEMEN: “lk basta birbirimize sorduk. Hangisi daha iyiyse ona gore yaptik. Mesela
ben slaydi aldim. Olur mu dediler, olur dedim. Diger arkadaslarima da dyle soylediler.

Herkes onayladigi igin 6yle yaptik” (03/05/2019 tarihli gortisme).

ETHEM: “Aslinda herkes yapabilecegi gorevi aldi. Kimi arkadagimiz materyal, materyali
yoktur bagka bir arkadasimiz o baska bir materyal getirir. O sekilde herkes yapabilecegi
sekilde gorev dagilimi yaptik” (15/05/2019 tarihli gortisme).

ERAY: “Herkese ilk 6nce yapabilecegimizi sorduk. Sen onu yapabilir misin mesela,

yapariz dedi yani olur dediler. Ama yapmayanlar da oldu”(29/05/2019 tarihli gériisme).

BERNA: “Herkes yapabilecegini sdyledi. Uygun olup olmadigina karar verdik”
(29/05/2019 tarihli goriisme).

(4) Asamali gorev dagilimi,

SUZAN: “Herkese tek gorev verildi. Yani herkese bir tane gorev verildi. O gorev bitince
bagka gorevlere gegildi yani herkes sira sira gérev yapti. Gorevleri bizde bagkan degil

daha ¢ok grupca aldik. Ortaklasa aldik kararlart” (29/05/2019 tarihli goriisme).
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Otantik 0grenme siirecinde gruplarda 6grenciler tarafindan yiiriitiilen gérevlerin
cogunlukla grup baskanlari tarafindan dagitildigi, dagitim sirasinda grup iiyeleri arasinda
ortak kararlar alinabildigi, Ogrencilere yapabilecegi gorevlerin verilmesinin tercih
edildigi, bazen gorev dagiliminda kura yontemine basvuruldugu ve bazi 6grencilerin

gorev dagilimindan memnun olmadiklart 6grenci ifadelerinden anlagilmaktadir.

4.2.2. Katki

Otantik 6grenme yaklasiminin en onemli bilesenlerinden birisi is birligidir.
Isbirliginin en yogun ortaya ¢iktig siireg ise grup ¢aligmalari asamasidir. Siireg icerisinde
grup calismas1 yapmanin katkilarina iliskin 6grenci gortisleri katk: alt temasi altinda ele

alinmis ve ortaya ¢ikan kategoriler Sekil 48’de sunulmustur.

Sekil 48. Katki Alt Temasina Iliskin Kategoriler

N

"\\__/m.-"

-' Katki

|
J— \

- \ -

[ Bireysel L
\ Geligirn | Isbirligi

S’ \H_____,,/

Zaman

Ogrenciler, otantik 6grenme siirecinde grup calismasi yapmanin katkilarin1 daha
cok zaman, is birligi ve bireysel gelisim kategorilerinde ele almislardir (Sekil 48). Bu

kategoriler ile ilgili ortaya c¢ikan kodlar ve destekleyici O0grenci goriisleri asagida

sunulmustur.
Sekil 49. Isbirligi Kategorisine Iiskin Kodlar
Isbirligi
|
| | | | | |
o . Qbre\_/lerin Yanlislar Fark
Birlikte Calism: Yardimlagma Fikir Uretme Verimlilik Ustesinden Estm e
Gelme
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Isbirligi kategorisi ile ilgili goriisler birlikte ¢alisma, yardimlagma, fikir iiretme,
verimlilik, gorevlerin Gstesinden gelme, yanliglari fark etme olarak kodlanmigtir (Sekil

49). Kodlar1 destekleyen 6grenci goriisleri soyledir:
(1) Birlikte ¢calisma,

KUBRA: “Soyle, bence grup olmak cok iyi bir sey. Sorumluluk sahibi oluyoruz ve
birlikte caligmay1 6greniyoruz. Tek tek calismak degil de birlikte ¢alismay1 6greniyoruz.
Sadece kendi kararlarn degil; grubun beraber verdigi, topluca verdigi kararlara uymak
zorunda kaliyoruz. Ve herkes sorumlulugunu yerine getirmek zorunda oluyor”
(26/04/2019 tarihli goriigme).

SUZAN: “Sinifca daha iyi toplum olusturabilmemiz yani erkekler bize genelde ¢ok kat1
davraniyor, onlar birazcik daha yumusadi sanirim” (29/05/2019 tarihli goriisme).

(2) Yardimlasma,

TUANA: “Boyle nasil desem diger gruplardaki arkadaslarimizin da bize yardim etmesi,

hep birlikte yardimlasarak bisey ortaya koymamiz” (03/05/2019 tarihli goriisme).

SENA: “Olumlu tarafi herkes birbirine yardimci oluyor. Tek olsan kimden yardim
alacaksin onu diisiinemiyorum. Mesela yolun olumsuzunu ¢ekerken ilk basta senaryoda
ne diyecegime yardim ettiler. Senaryoyu ben yazmamustim. Baska birisi yazmist1”
(03/05/2019 tarihli goriigsme).

ERAY: “Mesela yedek seyler yapiyorduk. Ben mesela getiremedigim zaman baska birisi
de getirdigi icin boyle mesela yardim olarak ben getirmesem de ¢ok fark etmiyordu onlar
da getiriyordu mesela diger giin getiriyordum. O anlamda mesela yardime1 oldular. Iyi

oldu” (29/05/2019 tarihli gbriisme).

MIRAY: “Birlik ve beraberlik yani yardimlasma. Hep beraber birlikte yaptigimiz igin
yardimci oldular. Mesela benim yapamadigim isleri onlar devraldilar” (29/05/2019 tarihli

gorlisme).
(3) Fikir uretme,

RANA: “Ben grubumla ¢aligmaktan ¢ok memnun kaldim agikg¢asi. Bence grubumuzun
iiyeleri ¢ok iyi, boyle denileni yapiyorlar. Sorun ¢ikartmiyorlar. Mesela bi gorevde ortak
bir sey yapacaksak herkes fikirlerini ortaya dokiiyor. Boyle ortaklasa herkesin gorevleri,
fikirlerini toplayarak ortaya giizel bir sey c¢ikartabiliyoruz. Mesela ben bunu nasil
yapabilirim dedigim zaman arkadaglarim bunu bdyle yapabilirsin. Bdyle yaparsan daha

etkili olur. Boyle yaparsan grubumuz biraz daha iyi olur gibisinden bdyle yardimlarda
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bulundular. Yapamayan arkadaslarima aymi sekilde biz Oyle bulunduk. Dayanigma

icerisinde grubumuzla dyle hallettik yani” (15/05/2019 tarihli goriisme).

YASEMIN: “Grupla ¢alismak cok daha iyi. Bdyle tek basina ¢alismaktan daha kolay
oluyor. Herkesin fikri oldugu i¢in bu sekilde daha iyi caligma firsatimiz oluyor”

(15/05/2019 tarihli goriigsme).

KERIM: “Grubun amaci gérev dagilimi zaten hocam. Iyi bir gérev dagilimi yaptin mi
grup iyi grup olur. Faydas1 hocam, bireyselden farki tek fikir oluyor bireyselde kendinin,
ama gruptan arkadaslarindan daha farkli fikirler, goriisler alabiliyoruz” (29/05/2019

tarihli goriisme).
(4) Verimlilik,

NISA: “Tek kisi ¢alisinca bu kadar verimli olmayacagini diisiiniiyorum. Grupla daha ¢ok
bilgi toplayip daha iyi isler yapabiliriz” (29/04/2019 tarihli goriisme).

EGEMEN: “Sey gibi bir elin nesi var iki elin sesi var anlaminda” (03/05/2019 tarihli

goriligme).

ZEREN: “Tek bir kisi yapmak yerine biz yedi kisi yaptik. Daha basarili olduk bu konuda.
Ciinkii tek bir kisi 2 isi yaparken biz yedi kisi 14 isi seklinde yapabiliyorduk. Bu yiizden
grupla calismak en iyisi bence” (15/05/2019 tarihli goriigme).

ERAY: “Tek calismaktan daha iyi ¢ilinkii herkese bir dagilim veriyorsun, yoksa hepsini
kendin yapmak zorunda kaliyorsun mesela. Bu yiizden grupla c¢alismak daha iyi”
(29/05/2019 tarihli goriigme).

(5) Gorevlerin Ustesinden gelme,

ZEHRA: “Tek basimiza yapildiginda daha ¢ok goérev diisecek ve bu ¢ok zor oluyor.
Grupla yapildiginda daha kolay tistesinden gelebiliyoruz. Tabi bunun i¢in de gruba gérev
dagitildiginda herkes o gérevleri yapmasi gerekiyor” (03/05/2019 tarihli goriisme).

EDA: Mesela bi projeyi yapamadigin zaman diger arkadaslardan yardim alarak
yapabiliyorsun. Eger tek yapmis olsaydim, orada kalirdim vyani yapamazdim”
(22/05/2019 tarihli gortisme).

SUZAN: “Tek bir kisiye vergiyi verseydik. Bir siirii ugrasacakti. Ama bir gruba verince
hem herkes daha az is yapmis olacak, boyle daha ¢abuk bitecek hem de daha iyi
sosyallesebilecegiz... Simifca daha iyi toplum olusturabilmemiz yani erkekler bize
genelde ¢ok kat1 davraniyor, onlar birazcik daha yumusadi sanirim” (29/05/2019 tarihli

gorlisme).
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YUNUS: “Bireysel ¢aligmak yerine grupla ¢alismak bence ¢ok daha iyi. Clinkii parca
parca bir seyi birlestirdigimizde daha guizel oluyor bence” (29/05/2019 tarihli goriisme).

(6) Yanlislar fark etme,

SAMI: “Herkesin yanlisim gorebiliyorum. Mesela yanlis yapinca kendin onu

goremeyebiliyorsun ama grupla olunca birisi gérebiliyor” (29/05/2019 tarihli gortisme).

Grupla ¢aligmanin yardimlasmayi, ¢esitli fikirlerin ortaya ¢ikisini, demokratik bir
ortamda kararlar alabilme becerisinin gelismesini sagladigi, verimliligi artirdig1 6grenci

ifadelerinden anlasilmaktadir.

Sekil 50. Zaman Kategorisine /liskin Kodlar

Zaman

Zamani Verimli Eglenceli Zaman
Kullanma Gecirme

Zaman kategorisi ile ilgili gortisler zaman1 verimli kullanma ve eglenceli zaman

gecirme olarak kodlanmistir (Sekil 50). Bu kategori ile ilgili 6grenci goriisleri soyledir:
(1) Zamani verimli kullanma,

HACER NUR: “Tek basimiza olsaydik ¢ok fazla zorlanabilirdik. Yani her seyi kendimiz
yapamazdik. Ama grupla olunca gorevleri paylastik ve kisa stirede yaptik” (15/05/2019

tarihli goriisme).

ETHEM: “Yardimlasmayi ve zamam iyi kullanmayi bence sagliyor. Fakat bazi
arkadaslarimiz gorevlerini yerine getirmedigi i¢in bir takim aksakliklar oluyor. O

arkadaslarimiz1 da bilinglendirmeliyiz bence” (15/05/2019 tarihli goriisme).

BERIL: “Grupla calisinca kisa siirede daha fazla bilgi ogreniliyor. Ama bazi
arkadaglarimiz goérevi yerine getirmedigi zaman bazi bilgileri eksik Ogrenebiliriz”

(29/05/2019 tarihli goriisme).
(2) Eglenceli zaman gegirme,

NERIMAN: “Biitiin etkinlikleri birlikte yapinca en azindan gezme olay1 falan ¢ok
eglenceli oluyor” (22/05/2019 tarihli goriisme).
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Grupla c¢alisma sirasinda gorevlerin birimlere boliinmesi sayesinde kisa siirede
daha fazla mesafe alinabildigi, grup ile g¢alismanin zamanin verimli bir sekilde

kullanilmasini sagladigi 6grenci ifadelerinden anlasilmaktadir.

Sekil 51. Bireysel Gelisim Kategorisine liskin Kodlar

Bireysel Gelisim
|
I I
- Gelecege Doniik
Ozgiven Beceri Kazanma

Bireysel gelisim kategorisi ile ilgili gortisler 6z gliven ve gelecege doniik beceri
kazanma olarak kodlanmuistir (Sekil 51). Bireysel gelisim kategorisini destekleyen

Ogrenci goriisleri soyledir:
(1) Oz given saglama,

SULTAN: “Grupla caligmak beni mutlu etti. Gergekten iyi bir deneyim oldu benim igin.

Bana giiven verdiler. Oz giivenimi yerine getirdiler” (26/04/2019 tarihli gériisme).
(2) Gelecege doniik beceri kazanma,

TUANA: “Grupla ¢alismak bence daha iyi. Bi gorev dagilimi oluyor. Kendine gelecekte
bir sirket kurdugunda giivenebilecegimiz insanlari nasil segmemiz gerektigini gosteriyor.

O yiizden grup i¢i ¢alismak daha iyi bence” (03/05/2019 tarihli gériisme).

Topluluk igerisinde kendisini ifade etmekte zorlanan 6grencilere grupla ¢alisma
sirasinda ¢esitli gorevler verilmesi, fikirlerinin alinmasi 0z givenlerini artirmaktadir.

Ayrica siireg 0grencilere problem ¢6zme becerisi de kazandirmaktadir.

Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda genel bir degerlendirme yapildiginda grup
ile calisma; zamanin verimli kullanilmasina, kisa zamanda daha fazla ilerleme
kaydedilmesine, is birligi igerisinde ¢alisilmasina ve 6grencilerin bireysel gelisimlerine

olumlu yonde katki saglamaktadir.

4.2.3. Gorevler
Ogrencilerin grup calismasi kapsaminda yerine getirdikleri gorevlere iliskin
goriisleri, gorevler alt temasi altinda ele alinmis ve ortaya ¢ikan kodlar Sekil 52’de

sunulmustur.
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Sekil 52. Gorevier Alt Temasina Iliskin Kodlar
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Ogrencilerin otantik 6grenme siirecinde Yyerine getirdikleri gorevlere iliskin
gortisleri bilgi toplama, materyal hazirlama, malzeme temini, rollerin geregini yerine

getirme olarak kodlanmistir (Sekil 52). Ogrencilerden bazilarinin goriisleri soyledir:
(1) Bilgi toplama,

KUBRA: “Bana diisen gorev ise arastirma goreviydi. Vergi nedir, nerelerde kullanilir ve

benzeri seylerdi” (26/04/2019 tarihli goriisme).

EMIR: “Bana arastirma gorevi diistii. Vergilerin yiizde ka¢ oraninda diistiigii, alindig1.
Verginin ne anlama geldigini” (26/04/2019 tarihli gbriisme).

TUANA: “Bir kere senaryo yazdim. Ondan sonra gelecegin meslekleriyle ilgili birkag
tane arastirma yaptim” (03/05/2019 tarihli gbriisme).

HIKMET: “Bana mesleklerin seciminde hangilerine dikkat etmemiz gerektigi”
(15/05/2019 tarihli goriisme).

NERIMAN: “Kendime de bu enerji igin nasil tasarruflu olunabilir gibi seylerini
aragtirdim. Iste bu 1siklar1 kapatmak diye boyle bir liste yaptim” (22/05/2019 tarihli

gorilisme).

MIRAY: “Enerji tasarrufu ne demek, enerji verimliligi i¢in ne yapmaliyiz. Bu gibi seyler”
(29/05/2019 tarihli goriigme).

BERIL: “Meslekleri yani nasil desem kisilerin %84’ii meslegini severek yapmuyor.

Neden bdyle bunun arastirmasini yapmistim” (29/05/2019 tarihli gériisme).
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BERIL kodlu 6grenci yapmis oldugu arastirma ile ilgili giinliigiine su notu diismiistiir:

“Sevgili giinltik; bugiin sana okul ile ilgili olmayan fakat konumuzla ilgili olan bir seyler
anlaticam. Bugilin hocanin yani daha dogrusu grup baskanmin bana verdigi gorevi
yapiyorum. Ben ‘igini sevmeden yapan birisi igini yaparken ne kadar verimli olabilir?”

konulu bir arastirma yapicam ve yaptim dal” (Gunluk, tarihsiz).
(2) Materyal hazirlama,

BERNA: "Yenilenebilir enerji ve yenilenemez enerjileri arastirdim. Fotograflarini

cikarttim” (29/05/2019 tarihli goriisme).

HACER NUR: “Afisleri yapmak. Bu afislere yaptigimiz calismalari toplamada
arkadaslarima yardimci olmak, bilgileri toplamak™ (15/05/2019 tarihli goriisme).

ZEREN: “Makettir falan bu sekilde seyleri yaptim” (15/05/2019 tarihli goriisme).

SUZAN: “Bana vergi ile alakali video ¢ekmede gorev diistu” (29/05/2019 tarihli

goriisme).
ERAY: “Yapistirmalar falan bilgilendirici metinler yaptik™ (29/05/2019 tarihli goriisme).
YUNUS: “Bana genellikle brosiir hazirlama diistii” (29/05/2019 tarihli gériisme).

KERIM: “Bana elektrik ile alakali bi video ¢ekmem gorevi diistii” (29/05/2019 tarihli

goriisme).
(3) Malzeme temini,

BAHATTIN: “Malzemeleri falan getirirken ben getirmistim. Fon karton, yapistiric1”
(15/05/2019 tarihli gortisme).

EDA: “Malzeme getirmek, orada etkinlikleri yapmak” (22/05/2019 tarihli goriisme).
RANA: “Cikarttirma internet kafeden dyle seyler” (15/05/2019 tarihli gbriisme).
(4) Rollerin geregini yerine getirme,

KUBRA: “Mesleklerde yapmustik. Mesleklerde 0Ogretmen kiligma —girmistim”
(26/04/2019 tarihli goriigme).

YASEMIN: “Meslek segiminde drone operatorliigii gorevi verilmisti bana” (15/05/2019

tarihli goriisme).
BERIL: “Bana meslek tanitiminda pilot geldi” (29/05/2019 tarihli goriisme).

Ogrencilerin etkinlikler sirasinda yerine getirdigi en &nemli gdrevin otantik

O0grenme siirecinin ilk asamasi olan bilgi toplama asamasi oldugu anlasilmaktadir.
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Ogrenciler senaryoda kendilerine verilen giinliik yasam problemlerini ¢dzmek igin
oncelikle problemi tanima siirecine girmisler ve bu agamada ¢esitli arastirmalar yaparak
konu hakkinda detayli bilgiler elde etmislerdir. Problem tanimlandiktan sonra ¢6ziim
asamasinda kullanilmak iizere materyal hazirlama ve malzeme temini gorevlerini yerine
getiren Ogrenciler son olarak da kendilerine verilen rollerin gereklerini yerine

getirmislerdir.

4.2.4. Tletisim Kanallar

Ogrenciler ozellikle grup calismasi asamasinda okul i¢i ve disinda iletisimi
saglamak i¢in gesitli iletisim kanallarint ise kosmuslardir. Sureg icerisinde kullanilan
iletisim kanallarina iliskin 6grenci goriisleri iletisim kanallar1 alt temasi olarak ele alinmis

ve ortaya c¢ikan kodlar Sekil 53’te sunulmustur.

Sekil 53. Iletisim Kanallar: Alt Temasina Iliskin Kodlar

N

WhatsApp

4
Y W

( D1§ar1da lletisgim ||'
\ bulusma ) Kanallar1 jeleien

o W W

/[
[ Okul ¢i
| Tletisim

Ogrencilerin otantik 6grenme siirecinde grup arkadaslariyla iletisimde
yararlandig1 kanallara iliskin goriisleri WhatsApp, telefon, okul igi iletisim, disarida
bulusma olarak kodlanmustir (Sekil 53). Ogrenciler, siire¢ icerisinde birden fazla iletisim
kanali kullandig1 i¢in bu bdliimdeki goriisler kodlara ayrilmadan birlikte sunulmustur.

Ogrencilerden bazilarinin goriisleri soyledir:

KUBRA: “Oncelikle biz WhatsApp grubu olusturduk. Oradan neler yapacagimiza karar
verdik. Ayrica bagka bir yerlerde bulustuk” (26/04/2019 tarihli gbriisme).

TUANA: “WhatsApp gruplarimiz oldu. WhatsApp’tan haberlestik. Veya hani ben

yazmay1 agikcasi ¢ok sevmiyorum. Genelde hep hani arayarak iste haberleserek goriistiik.

216



Mesela ben diyorum bunu yapamayacagim. Tamam diyor Oylelikle bir haberlesmemiz

oldu” (03/05/2019 tarihli goriisme).

HACER NUR: “Iletisimi genellikle arkadaslarimizin evinde bulustuk. Kendi evlerimizde
bulustuk. Veya telefonla goriiserek bu sekilde yararlandik yani” (15/05/2019 tarihli

gorligme).

ZEREN: “WhatsApp grubu kurmustuk. Oradan iletisimlerimiz oldu. Aradik birbirimizi.
Ciinkii etkinliklerde iletisim kurmamiz gerekiyordu. Yoksa basarili olamayacagimizi
hepimiz biliyorduk. Ozellikle WhatsApp grubundan birbirimizle ¢ok fazla iletisim
kurduk” (15/05/2019 tarihli gériigsme).

RANA: “Whatsup’tan grup kurduk. Oldugumuz kisilerle mesela geziye gidecegimiz
zaman sorular hazirladik. Su sorulari sorsak bizim igin, bizim grubumuz i¢in daha etkili
olur. Sonra grup sosyal derslerinde grup olusturdugumuz zaman grubumuz igin ne
yapmaliyiz. Gorev dagilimlarin1 oranli bir sekilde giizelce dagittik. Yani iletisimimiz

giizel oldu arkadaslarimizla” (15/05/2019 tarihli gériisme).

YASEMIN: “Birbirimizle konusarak sagladik. Mesela bi grup dagilimi yapacagiz.
Hangimiz bu gorevi daha iyi yerine getirebilir? Ya da hangimiz bunu becerebiliriz. O
sekilde yaparak yaptigimiz zaman yapma orani, yapmayanlar da oluyor da yapma oranlari

daha yuksek oluyor ve bu sekilde daha kolay yapiyoruz” (15/05/2019 tarihli goriisme).

ERAY': “Okul i¢inde zaten ayn1 smifta oldugumuz icin rahatti. Okul disinda da telefonla,
diger WhatsApp’tan olsun zaten grubumuz var enerjik c¢ocuklar diye. Oradan
WhatsApp’tan daha ¢ok, telefondan bazen goriistiik. Oylece rahat haberlesebildik. Oyle
stkintimiz olmadi1” (29/05/2019 tarihli goriisme).

YUNUS: “Okul disinda soyle bir grubumuz vardi. WhatsApp tizerinden “gelecek biziz”
adli. O gruptan yaziyorduk. Bu sekilde sagladik. Genellikle Whatsapp. Telefon
konugmasi 1-2 kere oldu” (29/05/2019 tarihli goriisme).

BERNA: “Bazen bulustuk. Bulugamayanlar oldu ama onlara da ilettik. Sinifta konustuk.
Grup olusturduk, orada konustuk™ (29/05/2019 tarihli gbriisme).

Siireg igerisinde iletisim kanallarini agik tutmayan, okul disinda ait oldugu grup
ile iletisim kurmayan, grup arkadaslariyla iletisimde sikintilar yasayan 6grenciler de

olmustur. Bu 6grencilerden HIKMET ve KERIM’in goriisleri soyledir:

HIKMET “Okulda konusarak sagladik en cok. Okul disinda ben saglamadim onlarla”
(15/05/2019 tarihli goriigsme).
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KERIM: “[letisim bir kisi harig iyiydim ben. A. ile falan iyiydim yani. Digerleri, kizlar

ustimuze gelince hocam zaten bitiyor ya. Cikisiyorsun, gidiyorsun” (29/05/2019 tarihli

goriisme).

Ogrenciler, gruplarinda yer alan dgrencilerden iletisim kanallarmi kapali tutan
kisilerin gorevlerini yerine getirmelerini saglamak i¢in farkli stratejilere de
basvurmuslardir. SUZAN grup calismalarina katilimda isteksiz davranan grup arkadasi

ile iletisim saglamada kullandig1 yontemi su sekilde anlatmistir:

SUZAN: “Genelde sozii en ¢ok gegene sOylerim ben bunu. Hani mesela nasil diyeyim.
A...’ya sOyle sunu yapmasi gerekiyor hani s6zii en ¢ok gegen o oldugu igin A... da en
cok sozii en ¢ok geceni dinler. O ylizden ona sdylerim. Yani ben genelde sey yapmadim.
A... disinda digerleri zaten gorevlerini ilk defada yaptig1 i¢in ben de dahil buna sadece bi
A...’da sorun yasiyorduk. Onu da zaten en ¢ok s6zii gegene sOyliiyordum goérevini

yapmasini sdyle diye. O da ona sdyliyordu” (29/05/2019 tarihli gortisme).

Genel olarak degerlendirildiginde, Ogrencilerin  etkinlikler sirasinda  grup
arkadaslariyla iletisim kurmada giliniimiiz teknolojilerinin kendilerine sundugu
imkanlardan yararlandiklari gériilmektedir. Siireg igerisinde kullanilan en 6nemli iletisim
araglart WhatsApp uygulamasi ve telefondur. Ogrenciler okul iginde ve disinda bir araya

gelerek yiiz ylize iletisime de gegmislerdir.

4.3. KAZANIMLAR
Bu tema, bireysel katki ve toplumsal katki basliklar1 altinda incelenmistir.

4.3.1. Bireysel Katki
Otantik Ogrenme siireci boyunca kazanilan bilgi, beceri ve deneyimlerin
ogrencilere sagladig katkilar, bireysel katki alt temasi altinda incelenmistir. Bireysel

katki alt temasina iliskin ortaya ¢ikan kategoriler Sekil 54’te sunulmustur.
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Sekil 54. Bireysel Katki Alt Temasina Iliskin Kategoriler
/ Vergi
\Bllmm i

[ Enerji Alreysel Meslek

\ Ver1m1111g1 Katkl i Segimi

\\ x--_ -—__F/,-"

Ogrenciler gecirdikleri dgrenme siirecinin kendilerine sagladig1 katkilar vergi
bilinci, meslek se¢imi, yatirim ve enerji verimliligi kategorilerinde ele almislardir (Sekil

54). Kategorilerde ortaya ¢ikan kodlar ve 6grenci goriisleri asagida detaylandirilmistir.

Sekil 55. Enerji Verimliligi Kategorisine Iliskin Kodlar

Enerji Verimliligi

Fosil Yakitlar Yenilenebilir Enerji

Kaynaklari Tasarruf Geri Doniistim

Enerji verimliligi kategorisi ile ilgili goriisler fosil yakitlar, yenilenebilir enerji
kaynaklari, tasarruf ve geri doniisiim olarak kodlanmistir (Sekil 55). Enerji verimliligi

kategorisi ile ilgili 6grenci goriisleri soyledir:
(1) Fosil yakatlar,

SULTAN: “Mesela enerjiyi verimli kullanmakta fosil yakitlarin aslinda dogaya ¢ok zarar
verdiklerini ve dogal kaynaklar1 kullanmamiz gerektigini 6grendim” (26/04/2019 tarihli

goriligme).

(2) Yenilenebilir enerji kaynaklart,
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ETHEM: “Giines panellerini yani yenilenebilir, yenilenemez enerji kaynaklarmin
yenilenebilir enerji kaynaklarina nasil gegilebilecegini iste fosil yakitlarin nasil

terkedilebilecegini 6grendik” (15/05/2019 tarihli goriigme).

BERNA: “Enerjide mesela jeotermal enerji vardi onu &grenmis olduk. Ve dogal

kaynaklar1 kullanmamiz gerektigini 6grendik” (29/05/2019 tarihli goriisme).

ZEHRA: “Evlerimizin iistiinde ben gérmiistiim. Giines panellerini koyan insanlar vardi.
Bunun sayesinde Ulke ekonomisine de katki saglayabiliriz aslinda” (03/05/2019 tarihli

gorlisme).

NERIMAN: “Bitmeyen enerjiler var. Mesela giinesimiz. Bu giinesten faydalanamiyoruz.
Yeni zamanda haberde sey ¢ikti bu catilarin iizerine gilines panelleri kiremidi oldugu.
Onlari aslinda biitiin diinyaya yaymak lazim ki enerji tasarrufu olsun” (22/05/2019 tarihli

gorlisme).
(3) Tasarruf,

KUBRA: “Enerji ile ilgili tasarrufu daha da iyi 6grenmeye basladik. Mesela giines varken
perdeleri kapatip 15181 agmamamuzi, giines 1si8indan yararlanmamizi 6grendik”

(26/04/2019 tarihli gériisme).

EGEMEN: “Bisikletle okula gelebiliriz. Sular1 komple agik tutmamaliy1z. Kapatmaliyiz”
(03/05/2019 tarihli goriisme).

SENA: “Mesela bazen televizyonu a¢ip gidiyoruz. Mutfakta televizyon var. Ben onu
kapatmadan Gbiir odaya geciyorum hemen. Sonra aklima geliyor. Tekrardan gidiyorum
kapatmaya” (03/05/2019 tarihli goriisme).

HACER NUR: “Gordigiim 1siklar1 sondiiriiyordum ama. Gormediklerimi pek
umursamiyordum. Ama simdi artik gordiiklerimi de kapatiyorum. Gormediklerimi gidip

acik m1 diye bakiyorum. A¢ik varsa kapatiyorum” (15/05/2019 tarihli gériisme).

ZEREN: “Ben eskiden ¢ok fazla enerji harciyordum. Fakat bunlarin kisith oldugunu
ogrendim ve artik daha dikkat ediyorum” (15/05/2019 tarihli gériisme).

BAHATTIN: “Lambalar agiksa bos yere kapatabilirim. Musluklar damliyorsa onlari
tamir ettirebilirim” (15/05/2019 tarihli goriisme).

RANA: “Enerji tasarrufu yapmamizi mesela 1siklar1 agikken igiklari kapatmamizi,
musluklar agikken muslugu kapatmamizi bunlarla ilgili daha fazla bilgi edindik”
(15/05/2019 tarihli goriigme).
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YASEMIN: “. Enerji tasarrufu yapmak icin mesela agik televizyonlar kalabilir mesela
yemek yerken salonda unutabiliyoruz bazen. Onu kapatabiliriz. Ya da agik 1siklar onlar1
kapatabiliriz” (15/05/2019 tarihli goriisme).

EDA: “Yemek yaparken tencerenin kapagini kapatip da yapmak. Dislerimizi fir¢alarken
suyu acik birakmamak, isimiz bittiginde lambay1 sondirmek” (22/05/2019 tarihli

goriigsme).

SUZAN: “Enerji tasarrufu bunu &grendigimden beri mesela gordiigiim yerde 15181
kapatiyorum ya da televizyonu yaniyorsa onu kapatiyorum. Daha dikkat etmeye

caligtyorum” (29/05/2019 tarihli goriisme).

ERAY: “Mesela enerji verimliliginde boyle 1siklar1 kapatmamiz gerektigini ondan sonra

figleri cekmemiz gerektigini 6grendim” (29/05/2019 tarihli goriisme).

SAMI: “Odamdan ¢ikarken artik lambalar1 kapatiyorum. Bu biraz elektrik faturalarim
diisiiriiyor. (6nceden) yapmiyordum. Bazen bilgisayar oynadigimda bilgisayar1 agik

birakiyordum” (29/05/2019 tarihli goriisme).

MIRAY: “Enerji tasarrufu, verimliliginden tasarruf yani nasil ailemize katki bulunabiliriz
mesela. Evde mesela sarj aletini bos yere takmadim. Gereksiz 1siklar1 sondiirdiim. Agik

olan musluklar1 kapattim” (29/05/2019 tarihli goriisme).

YUNUS: Tasarruf etmeliyiz. Mesela bir muslugu agik biraktigimdaki tasarruf veya agik
birakmadigimdaki tasarrufu 6grenmis oldum. Yani mesela bu lambay1 acik biraktim.
Ama bunun oldugunu bilmiyordum iki ay oncesine kadar ama simdi tasarruf etmeyi
ogrendim bir sekilde mesela evden ¢ikarken lambay1 kapatarak ¢ikiyorum bundan sonra
yani hem tedbirli oldum” (29/05/2019 tarihli goriisme).

(4) Geri doniisiim,

EGEMEN: “Dikkat ediyordum. Simdi daha ¢ok dikkat etmeye ¢alistyorum. Ama pek geri
doniisim yeri bulamiyorum. O yiizden baya bi uzaga gidip de posetin icinde
biriktiriyorum bagka bi seyleri. Posetleri posetlere atiyorum, camlar1 camlara atiyorum.

Metalleri de metallere attyorum” (03/05/2019 tarihli goriisme).

SENA: “Artik geri doniisiime gondermeyi sey yaparim. Ama bizim orada geri doniisiim

seyi bulabilirsem” (03/05/2019 tarihli goriisme).

Enerji verimliligi ile ilgili 6grenci ifadeleri dikkate alindiginda; &grencilerin
yenilenebilir enerji kaynaklari, tasarruf, geri doniisiim konularinda bilgilerini artirdiklari

ve bu bilgileri giinliik yasamlarinda kullanarak beceriye doniistiirdiikleri anlagilmaktadir.
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Sekil 56. Meslek Secimi Kategorisine fliskin Kodlar

Meslek Secimi

Meslek Segim

Meslekleri Tanima Kriterleri

Meslegini Sevme

Meslek secimi kategorisi ile ilgili goriisler meslekleri tanima, meslek se¢im
kriterleri ve meslegini sevme olarak kodlanmistir (Sekil 56). Meslek se¢imi kategorisi ile
ilgili 6grenci gorisleri soyledir:

(1) Meslekleri tanima,

SULTAN: “Meslekler ile ilgili bana ¢ikan meslegin kisilik 6zelliklerini, maasini, ne
yaptigint 6grendim” (03/05/2019 tarihli goriisme).

ZEREN: “Meslek tanitim etkinliginden ornek vereyim. Mesela ortalama gelirini
6grendim meslek tanitim etkinliginde veya hangi gorevlerde yer aldigini 6grendim. Yani

bir nevi hazirlanmig oldum” (03/05/2019 tarihli goriisme).
(2) Meslek secim kriterlerti,

NISA: “Meslegimizi de kendi kisilik Gzelliklerimize ve ilgilerimize gére secmemiz
gerektigini anladim” (26/04/2019 tarihli gériisme).

ZEHRA: “Ben mesela ilerde meslek se¢imi yapacagimda nasil yapilacagini, ailemin
isteklerine gore mi kendi ilgi alanlarima gére mi yapacagimi 6grendim” (03/05/2019

tarihli goriisme).

SENA: “Mesela annem de doktor olmak istiyormus dnceden. Ben de ¢ok doktor olmak
istiyorum. Cok seviyorum doktorlugu. Annem de tamam olabilirsin diyor. Ben doktor
olmak istiyorum yani. Kendi istedigimi se¢iyorum. Mesleklerde kendimizin segmesini,

kendi ilgi ve yeteneklerimizin 6nemli oldugunu 6grendim” (03/05/2019 tarihli goriigsme).

ETHEM: “Ben aslinda biiyliyiince pilot olmak istiyordum. Fakat yiikseklik korkum
oldugunu 6grendim. Ben de bu konuda en iyi oldugum ya tiyatrocu ya da yazar olmak

istiyorum. Tiirk¢e 6gretmenim yazilarimi ¢ok begeniyor” (15/05/2019 tarihli goriigme).

ZEREN: “Biiyiidiiglimde mesela bir is sahibi oldugumda bu seylerden yararlanabilirim.
Ornegin bi veteriner oldugumda biz hayvan ciftligine gitmistik bu bilgilerden
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yararlanabilirim. Veya bi tiyatroda rol aldigimda dnceden seyim oldugu igin hig tereddiit
etmeden roliime ¢ok iyi hazirlanabilirim” (15/05/2019 tarihli gériigme).

NERIMAN: “Meslekler ile ilgili sey yapabilirim. Bu meslekleri segmede ilk nce yetenek
ve ilgilerimizle yapmak. ileride ben gocuk doktoru veya cerrah olmak istiyorum. Bu
ameliyatlara kars1 bir ilgim var. Cocuklari da ¢ok seviyorum. Onlar1 mutlu etmek beni de
mutlu ediyor” (22/05/2019 tarihli goriisme).

YUNUS: “Mesela bir 6rnek vereyim meslek se¢imi demistik. Meslek seciminde benim
yani ilgilerim degisebilir. Mesela satranca ¢ok ilgim var. Federasyon bagkani olmak da
istiyorum Satran¢ Federasyon Bagkani, Tiirkiye. Yani ilgilerime gore meslek se¢imi

yapabilirim. Meslek konusunda yardimi1 dokunur bence” (29/05/2019 tarihli gériisme).
(3) Meslegini sevme,

TUANA: “Burada meslegini sevmeden (ise) giden insanlarin ¢ok verimli olamamasi beni
biraz etkiledi agikcasi. Ben de artik anaokulu 6gretmeni olmak istiyordum. Sonra dedim
yapabildigim, yapmak istedigim tam olarak bir meslek doktorluk istiyordum. Sonra
cerrahliga dondii bu. Tam su anda yapmak istedigim meslek cerrahlik. Bundan da

vazgegmeyi diisinmiiyorum. Umarim bir giin olurum” (03/05/2019 tarihli goriigme).

HIKMET: “Isimizde mutlu olacagimiz ve yapmaktan zevk alacagimiz meslegi

secmeliyiz” (15/05/2019 tarihli gériisme).

Meslek se¢imi boyutu ile ilgili goriisler genel olarak degerlendirildiginde
Ogrencilerin siire¢ igerisinde meslekleri tanima firsat1 bulduklari, meslek se¢iminde ilgi,
istek ve yeteneklerin onemli oldugunu ve meslegini severek yapmanin Onemini
kavradiklar1 anlagilmaktadir. Bu agidan gelecekte hangi meslegi sececegi konusunda
karar vermemis olan bircok Ogrencinin gelecege doniik bir beceri kazandiklarini

sOylemek mumkdndr.

Sekil 57. Vergi Bilinci Kategorisine fliskin Kodlar

Vergi Bilinci
[ |
Vergi Kavram Vergi Vermenin Fis / Fatura Almanin
Onemi Onemi
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Vergi bilinci kategorisi ile ilgili goriisler vergi kavrami, vergi vermenin 6nemi,
fig/fatura almanin 6nemi olarak kodlanmistir (Tablo 57). Bu kategori ile ilgili 6grenci

gorlsleri soyledir:
(1) Vergi kavramu,

SENA: “Mesela verginin ne demek oldugunu 6grendim. Fis veya faturalarimizi almamizi

6grendim. Nereye katkist oldugunu” (03/05/2019 tarihli goriisme).

SUZAN: “Mesela vergide aldigim seylerin fisine bakmazdim eskiden. Artik bakiyorum
ne kadar KDV oluyor ne kadar sey oluyor onlara bakiyorum. O daha iyi oluyor mesela
neyin ne kadar KDV aldigin1 az ¢ok tahmin edebiliyorum artik” (29/05/2019 tarihli

gorilisme).
(2) Vergi vermenin dnemi,

KUBRA: “Oncelikle vergi kacirmanin iilkemize zarar1 oldugunu 6grendim. Eger vergi
vermezsek parklar, okullar, hastaneler yapilmayacagini 6grendik. Bunlar herkesin ortak
kullandig1 alanlar. Herkesin bir sorumlulugu var bunu yerine getirmezse yani zorluklar
yasanabiliyor. Ve vermeyenleri de uyarmak istiyorum yani” (26/04/2019 tarihli
goriisme).

SULTAN: “Her vatandagin vergisini ddemesini, eger vergisini 6demezse hizmetlerin
yerine getirilemeyecegini 6grendim” (26/04/2019 tarihli goriisme).

ZEREN: “Her insan vergi vermeli. Eger vergi vermezse ne olacagini, iilkemizin
gerileyecegini, vergiler verilmezse bunlart 6grenmis oldum” (15/05/2019 tarihli

gorlisme).

NERIMAN: “Vergide sey vergi verenler %15°di galiba. Bayag1 az. Yani vergi verin.
Vergi neden vermeliyiz. Bize devlet bircok etkinlikler, faaliyetler sunuyor. Mesela bina
yaptiriyor, okul yaptiriyor, hastane yaptiriyor ve burada ¢alisanlarin paralarimi veriyor.

Biz de bunlar igin vergi veriyoruz” (22/05/2019 tarihli goriisme).
(3) Fis/fatura almanin onemi,

NISA: Genelde alisveris yaparken fislerimizi alirsak vergiyle ilgili daha giizel olur”
(26/04/2019 tarihli gortisme).

EGEMEN: Vergiyi diisiinliyordum da fis almaliyiz. Fis ne olursa olsun ben aliyorum”

(03/05/2019 tarihli gortisme).

HIKMET: “Marketten fis almamiz gerektigini 6grendim. Vergi ddememiz gerektigini”
(15/05/2019 tarihli goriisme).
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RANA: “Mesela vergi ile ilgili aligverise gittigimizde mutlaka vergi fisini almamiz.
Onceden boyle basit gibi almasak boyle bisey olmaz gibi durumundaydik. Ama bunlari
iyice tartisinca zorunlu oldugunu anladim. Yani ben kendim adima. Aligverise gittigim

zaman mutlaka fis istemeyi unutmayacagim artik” (15/05/2019 tarihli gériigme).

Vergi Dbilinci kategorisi ile ilgili Ogrenci gorlsleri degerlendirildiginde,
ogrencilerin bir vatandaslik sorumlulugu olan verginin kavramsal olarak tasidigi anlami,
devletin sundugu hizmetlerin aksamamasi i¢in vergi vermenin gerekliligini, yapilan
aligverislerde fis ve fatura almanin vergi vermenin bir yontemi oldugunu kavradiklar

anlagilmaktadir.

Sekil 58. Yatirim Kategorisine Iliskin Kodlar

Yatirim

Kiitahya Yatirim
Ihtiyaci

Yatinm Kkategorisi ile ilgili goriisler Kiitahya’nin yatirim ihtiyact olarak

kodlanmustir (Sekil 58). Yatirim kategorisi ile ilgili 6grenci goriisii soyledir:
(1) Kiitahya 'nin yatirum ihtiyaci,

ZEREN: “Kiitahya’nin yatirima ihtiyaci var. Ciinkii ¢ok fazla gelisememis bir sehir

Tirkiye’de. Kaynaklar1 var fakat bunlar1 kullanamiyor. Fabrikalar yok ya da ¢alisma

alanlar1 ¢ok az. Yatinma cok fazla ihtiyaci var Kiitahya’nin” (15/05/2019 tarihli

goriisme).

Yukaridaki 6grenci ifadesinden hareketle 6grencinin gegirdigi 6grenme siirecinde
yasadigi sehrin potansiyelini kesfettigi ve su ana kadar bu potansiyelin iyi bir sekilde
degerlendirilemedigini tespit ettigi anlagilmaktadir. Ogrencide yasadigi sehre iliskin

farkindalik olusmustur.

4.3.2. Toplumsal Katki
Otantik 6grenme siireci boyunca dgrencilerin hazirlamis oldugu etkinlikleri takip

eden, 0grencilerin paylastig bilgi, beceri ve deneyimlerden yararlanan kisilere sagladig:
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katkilar toplumsal katki alt temasi altinda incelenmistir. Toplumsal katki alt temasina

iliskin kodlar Sekil 59’da sunulmustur.

Sekil 59. Toplumsal Katki Alt Temasina Iliskin Kodlar

/llgllenme\
\lnglenme

/ _ . Tasarruf
[ Verginin - |' Toplumsal .' Yapmi
\ Onemi i Katki / Becerisi

o
/" Meslekl \

eri
[ Tanima ve
Meslek /
\ Secimi /
N
A

~— -

Ogrencilerin otantik Ogrenme siirecinde yapilan etkinliklerin toplumsal
katkilarina iligskin goriisleri bilgilenme ve bilinglenme, tasarruf yapma becerisi,
meslekleri tanima ve meslek secimi, verginin énemi olarak kodlanmigtir (Sekil 59).

Toplumsal katki alt temasina iliskin bazi1 6grencilerin goriisleri soyledir:

(1) Bilinglenme,
SULTAN: “Kars1i taraf acisindan bence c¢ok yararli bilgiler 6grendiler. Ben
bilinglendirdigimizi diisiiniiyorum” (26/04/2019 tarihli goriigme).

NISA: “Vergi konusunu izletti§imiz videoda bence ¢ocuklar artik verginin énemli bir sey
oldugunu ve figlerini de her daim almalar1 gerektigini de anlamislardir. Ben bdyle

distiniiyorum” (26/04/2019 tarihli gériisme).

HACER NUR: “Biiyiidiiklerinde sikinti ¢ekmezler veya baska birileriyle onlar da bu
bilgiler ile bilgilendiklerinde onlar bagkalarina da sey yapmus olurlar bilgilendirmis
olurlar. Bilinglenmeleri icin birgok sey yaptik. Bilinglenmemis olan arkadaslarim da bize

dikkat vermemistir. Bizi umursamamustir” (15/05/2019 tarihli goriisme).

ERAY: “Onlar 6grendikleri i¢in hayatta, yasantilarinda kullanabilirler” (29/05/2019

tarihli goriisme).
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KERIM: “Oncelikle o konuyla ilgili ¢ok asir1 bilgi sahibi oldular. Ve onlar1 ¢evresiyle
falan paylastiklar1 zaman bir toplum bilinglendirme yolu da bu aslinda. Gordiigiini
anlatiyorsun onlar da onlara anlatiyor. Herkes dyle Oyle bilincleniyor” (29/05/2019 tarihli

gorligme).
(2) Tasarruf yapma becerisi,

MIRAY: “Ornek enerjiden vereyim. Mesela smiflarda bilgi verdik. Dinleyenlere bir
cizelge dagittik. Onu uygulayarak onlarda enerji tasarrufu yapti” (29/05/2019 tarihli

goriisme).

YUNUS: “Benim gibi dikkatleri ¢ogalmistir. Az énce de drnek verdigim gibi lambalar,
fisleri cekmek falan” (29/05/2019 tarihli gériisme).

BERNA: “Enerji ile ilgili de onlar da yenilenebilir enerji neler, nasil tikketmeliyiz onlari
ogrendiler” (29/05/2019 tarihli gortisme).

(3) Meslekleri tanima ve meslek segimi,

ZEHRA: “Onlar da bizim 6grendiklerimizi yani meslek se¢imi nasil yapilacagini, ¢linkii
onlarda biiyliyecek veya gecmiste yapilan ¢ocuklari olursa onlara bilgi verecek. Herkesin

aslinda isine yarayacak” (03/05/2019 tarihli goriisme).

TUANA: “Onlara katkis1 6, 7 ve 8. smiflar simdi 8.smiflarin da tam meslek se¢me
zamani. Onlara sevdigin meslegi yap, sevmedigin meslegi yapma. Bunu dgretmemiz
benim igin ¢ok iyi bir sey oldu. Kendi ilgi ve yeteneklerine odaklanmalisin. Ailene hani

biraz ailen arka plana diigsiin. Bu konuda 6yle olmaliydi” (03/05/2019 tarihli gortisme).

ETHEM: “Ilerde belki istemedigi meslegi yapacakken bizim yaptigimiz skecle kendisi
annesinin babasinin karsisina geg¢ip ben bu meslegi yapmak istemiyorum diyebilir. Ve bu

bizi gercekten mutlu eder” (15/05/2019 tarihli goriisme).

RANA: “Bi tiyatro yapmistik biz. Mesela onda genelde ailelere sey oldu bu.
Cocuklarinizin yetenegine gore, kendi isteginize gore degil mesajini vermistik orada.
Sonra bu tekrar meslek gdsteriminde, tanitiminda bizi dinleyen arkadaslarimiz daha fazla
bilgi 6grendiler mesela. Polis olmak isteyen aylik maasi, ne tiir zorluklar, fiziksel
ozellikleri, mesela viicudunda goriiniir bir yerde higbir leke ya da bi sey olmamasi
gerekiyor. Daha dikkatli olabilir bu yonde. Goriinen ellerinde, kollarinda, ayaklarinda,
bileklerinde hicbir yerde bi sey olmamas1 gerekiyor. Mesela daha dikkatli olabilir. Tleriki
zamanlarda geng yaslarinda bunlar1 yapmaz” (15/05/2019 tarihli goriisme).

NERIMAN: “Mesleklerde tiyatro yaptik. Bu okuldaki faaliyet oldu. Cok sevindiler. Hatta

iki saat gulduler. Sonra onlar da mesleklerle ilgili C... hoca konusma yapti. Nerelere
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kullanabiliriz diye. ilgilerimize, yeteneklerimize sonra maasina iste sevdigimiz bir isi
yapma falan konustular. ileride de bunlar1 diisiinecegini ve ona gére meslek sececeklerini

diistiniiyorum” (22/05/2019 tarihli goriisme).
(4) Verginin 6nemi,

KUBRA: “Kars1 tarafa katkis1 bilinglenirler, dncelikle neden vergi vermeliyiz diye. Eger
vergi vermezsek ne olur lilkemizin durumu, bunu 6grenmislerdir. Ve ¢izgi filmde onlara
eglenceli bir sekilde anlatmaya calistik. Ve gayet de glizel bir sekilde bizi dinlediler. Ve
izlediler” (26/04/2019 tarihli goriisme).

SENA: “Vergi daha 5. siniflar hi¢ vergi bilmiyor, ben 5. sinifta vergi nedir onu bile
bilmiyordum. Onlar1 6gretmis olduk. Artik, fis faturalarini alirlar” (03/05/2019 tarihli
goriisme).

Toplumsal katki alt temasi ile ilgili goriisler genel olarak degerlendirildiginde,
ogrencilerin siire¢ i¢erisinde kendi bilgi ve becerilerini artirmanin yaninda diizenledikleri
etkinlikler yoluyla ulasabildikleri seyirci gruplarinin bilgi ve becerilerini artirma gorevini
de iistlendikleri anlasiimaktadir. Ogrenciler diizenledikleri etkinliklerle enerji tasarrufu,
meslek secimi ve vergi konusunda diger 6grencileri bilgilendirdiklerini ve biling

kazandirdiklarini diisiinmektedirler.

4.4, DISIPLINLER ARASI ILISKILENDIRMELER

Otantik etkinlikler, problemlerin ¢oziminde tek bir alana 6zgl bilgi ve becerileri
kullanmak yerine farkli disiplinlerdeki bilgi ve becerilerin kullanimini tesvik etmektedir.
Etkinlikler sirasinda 6grenciler herhangi bir alanda edindikleri bilgi ve becerileri sosyal
bilgiler dersine aktarabildikleri gibi sosyal bilgiler dersinde edindikleri bilgi ve becerileri
de diger alanlara aktarabilmektedir. Ogrencilerin siire¢ igerisindeki disiplinler aras

iliskilendirmelerine iligkin ortaya ¢ikan alt temalar Sekil 60’ta verilmistir.
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Sekil 60. Disiplinler Arasi Iliskilendirmeler Temasina Iliskin Alt Temalar

Tirkce
ingilizce Fen
s Bilimleri
Sosyal Bilgiler
Gorsel )
Sanatlar Matematik
Din Kulturd
ve Ahlak
Bilgisi

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersini Ttrkce, fen bilimleri, matematik, din kultdrd
ve ahlak bilgisi, gorsel sanatlar ve ingilizce dersleri ile iliskilendirdikleri goriilmektedir
(Sekil 60). Disiplinler arasi iliskilendirmeler temasi 6 alt tema halinde detaylandirilmis,

ortaya ¢ikan kodlar ve kodlar1 destekleyen goriisler asagida sunulmustur.

4.4.1. Tiirkce Dersi ile Tliskilendirmeler
Tiirkce dersi ile iliskilendirmeler alt temasina iliskin ortaya ¢ikan kodlar Sekil

61’de sunulmustur.

Sekil 61. Tiirkce Dersi ile Iliskilendirmeler Alt Temasina Iliskin Kodlar

Turkge Dersi ile
Hiskilendirmeler

Kisa Oyun (skeg) Konusma Becerileri Kavramlar Ilgili Metin

Ogrencilerin Tiirkce dersi ile yaptig1 iliskilendirmeler; kisa oyun (skeg), konusma
becerileri, kavramlar ve ilgili metin olarak kodlanmistir (Sekil 61). Yanlis meslek
seciminin olas1 sonuglarini seyircilere gostermek amaciyla hazirlanan kisa oyuna (skeg)

hazirlanma siireci, oyunun sahnelenmesi sirasinda konusma ve kendini ifade etme
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becerilerini kullanma, Tulrkge ders kitabinda meslekler ile ilgili bir metnin yer almasi,
kavramlarin anlamlarin1 6grenme 6grenciler tarafindan Tiirkge dersi ile iliskilendirmeler

olarak gorilmektedir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:
(1) Kisa oyun (skeg),

KUBRA: “Mesleklerde bir ske¢ hazirladik. Skegte Tiirkge 6gretmenimizin yardim gok
oldu. Bize ¢ok yardimi dokundu” (26/04/2019 tarihli goriisme).

ZEREN: “Tiirk¢ede skeglere hazirlanmada yararlandim” (15/05/2019 tarihli goriisme).

RANA: “Tiirkcede tiyatro falan yani bu gorevleri yaparken nasil yapilacagini, yani bi
bilgimiz vard1” (15/05/2019 tarihli gériisme).

(2) Konusma becerileri,

ETHEM: “Skec¢te yani ske¢ yaparken Tiirkge dersindeki konusma becerilerimizi
kullandik. Yine Tiirk¢e dersinde sunumlarimizi yaparken rahat konusmayi ve akici

konusmay1 ve anlatimi sagladik” (15/05/2019 tarihli goriisme).

ERAY: “Skecte mesela orada daha hizli okuyabiliyorsun, mesela orada anlatirken
heyecan yasiyorsun, mesela ondan sonra orada tahta korkusu, mesela orada onlar

giderebiliyorsun” (29/05/2019 tarihli goriisme).
(3) Kavramlar,

KERIM: “Hocam yaptigimiz sloganlarda kelimelerden, anlamlarindan falan Tiirkge dersi
olmasaydi1 anlamlarimi bilemezdim yani. Tiirk¢e dersi bayagi yardime1 oldu etkinliklerde”
(29/05/2019 tarihli goriigsme).

(2) Ilgili metin,

TUANA: “ Tiirk¢eye biraz faydasi oldu. Hani meslekler ile ilgili metinlerimiz olmustu

falan. Orada parmak kaldirabildik™ (03/05/2019 tarihli gériisme).

4.4.2. Fen Bilimleri Dersi ile Iliskilendirmeler

Fen Bilimleri dersi ile iligskilendirmeler alt temasina iliskin ortaya ¢ikan kodlar

Sekil 62’de sunulmustur.
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Sekil 62. Fen Bilimleri Dersi ile Iliskilendirmeler Alt Temasina Iliskin Kodlar

Fen Bilimleri Dersi
ile Iliskilendirmeler

Enerji Kaynaklari Madenler

Ogrencilerin fen bilimleri dersi ile yaptiklari iliskilendirmeler enerji kaynaklari ve
madenler olarak kodlanmistir (Sekil 62). Ogrenciler yenilenebilir ve yenilenemez enerji
kaynaklar1 ve madenlerin islenmesi asamasinda fen bilimleri dersinden yararlandiklarini

ifade etmislerdir. Ogrencilerin goriisleri sOyledir:
(1) Enerji kaynaklart,

ZEHRA: “Yenilenebilir ve yenilenemez enerjiyi fende de gormiistiik” (03/05/2019 tarihli

goriisme).

NERIMAN: “Fende de vardi. Ogretmenimiz yenilenebilir, yenilenemez enerjiyi
arastrmamizi istedi. Onunla ilgili ¢ok aktivite yaptik. Mesela tahtadan iki saat bu

eslestirmeler, sorular falan yaptik” (22/05/2019 tarihli goriisme).

ERAY': “Enerji verimliligi olarak fende boyle bazen hani enerji orada aynisi ¢ikmigti hatta
hoca istemisti poster. Biz zaten yapmustik o posteri. O yiizden ayn1 grubu olusturmustuk.

Kolaylik olmustu” (29/05/2019 tarihli gortisme).

YUNUS: “Fen bilimleriydi ¢iinkii giinesle alakali seyler yapmistik. Yenilenebilir enerji,
yenilenemez enerji” (29/05/2019 tarihli gériisme).

BERIL: “Fen bilimlerinde kendini yenileyen veya yenilemeyen maddeleri ne oldugunu
ogrendik” (29/05/2019 tarihli gériisme).

(2) Madenler,

NISA: “Madenler ile ilgili arastirma yaparken de daha ¢ok fen bilimlerinden
yararlandim” (26/04/2019 tarihli goriisme).

ETHEM: “Oncelikle smifimiza bor madeni, madenlerden getirdik. Bu madenleri biz fen
dersi olmasaydi taniyamazdik. Enerji kaynaklar1 ve madenlerde fen bilimleri yardimci

oldu” (15/05/2019 tarihli goriisme).
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SUZAN: “Ben fende madenler ve enerji tiirlerinde sey yaptim. O oldu benim i¢in. Orada
madenleri gormiistiik. Sosyal bilgilerde de goriince benim igin pekismis oldu”
(29/05/2019 tarihli goriigme).

4.4.3. Matematik Dersi ile Iliskilendirmeler
Matematik dersi ile iliskilendirmeler alt temasina iliskin ortaya ¢ikan kodlar Sekil

63’te sunulmustur.

Sekil 63. Matematik Dersi ile Iliskilendirmeler Alt Temasina Iliskin Kodlar

Matematik Dersi ile
Nigkilendirmeler

Ortalama

Oran-Orant1 Hesaplama

Ogrencilerin matematik dersi ile yaptiklar1 iliskilendirmeler oran-oranti ve
ortalama hesaplama olarak kodlanmistir (Sekil 63). Ogrenciler, vergi oranlarinin
hesaplanmasinda ve anketlere verilen yanitlarin ortalamalarinin alinmasinda matematik
dersinde Ogrendikleri bilgi ve becerilerden yararlandiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin goriisleri soyledir:
(1) Oran - orantt,

NISA: “Vergi oranlarmi bulurken matematikten daha ¢ok yararlandim. OTV yiizde on
sekiz, KDV yiizde sekiz gibi oranlar. Oranlar1 matematik bilgimi kullanarak hesapladim”
(26/04/2019 tarihli gortisme).

EMIR: “Matematik konusunda oran ve orantiy1 dgrendim. Bunlar sayesinde verginin

yiizde kag oraninda oldugunu, hepsini 6grendim” (26/04/2019 tarihli gortisme).

YASEMIN: “Matematikte hocanin dgrettigi o hesaplamalar daha gok bu sosyal dersinde
bazi vergi iste yiizde 18 gibi onlar i¢in daha iyi oldu” (15/05/2019 tarihli goriisme).

(2) Ortalama hesaplama,

ZEREN: “Matematikte anketlerde ortalamayr hesaplamalardan yararlandim”
(15/05/2019 tarihli goriigsme).

4.4.4. Gorsel Sanatlar Dersi ile Iliskilendirmeler
Gorsel Sanatlar dersi ile iligskilendirmeler alt temasina iligkin ortaya ¢ikan kodlar

Sekil 64’te sunulmustur.
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Sekil 64. Gorsel Sanatlar Dersi ile lliskilendirmeler Alt Temasina Iliskin Kodlar

Gorsel Sanatlar Dersi
ile Iligkilendirmeler

Cizimler

Ogrencilerin gorsel sanatlar dersi ile yaptiklar iliskilendirmeler gizimler olarak
kodlanmustir (Sekil 64). Faaliyetler sirasinda yapilan ¢izimler ve hazirlanan brostirler
ogrenciler tarafindan gorsel sanatlar dersinin katkis1 olarak gériilmektedir. Ogrencilerin
goriigleri soyledir:

ETHEM: “Gorsel sanatlar dersinde ¢esitli faaliyetler igin ¢izim ve brosiirler yapmistik.

Orada da bize gayet yardimci oldu” (15/05/2019 tarihli goriisme).

RANA: “Goérselde resim ¢izme. Kapak hazirlarken falan onlar ¢ok isimize yaradi yani

bizim” (15/05/2019 tarihli goriisme).

4.45. Ingilizce Dersi ile fliskilendirmeler
Ingilizce dersi ile iliskilendirmeler alt temasina iliskin ortaya ¢ikan kodlar Sekil

65’te sunulmustur.

Sekil 65. Ingilizce Dersi ile Iliskilendirmeler Alt Temasina Iliskin Kodlar

Ingilizce Dersi ile
Iliskilendirmeler

Ilgili Metin

Ogrencilerin Ingilizce dersi ile yaptiklar: iliskilendirmeler ilgili metin olarak
kodlanmustir (Sekil 65). Ogrencilerden NERIMAN, Ingilizce dersinde enerji kaynaklar
ile ilgili bir metnin islenmesi asamasinda sosyal bilgiler dersinde 6grendigi bilgi ve
becerilerden yararlandigini soyle ifade etmistir:
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NERIMAN: “Ingilizcede yararlandim. Ingilizcede bu yenilenebilir, yenilenemez bu
enerji seyi vardi konusu. Onda sey yaptik iste enerji ile ilgili ingilizce konustuk bu sefer

de” (22/05/2019 tarihli goriisme).

4.4.6. Din Kultiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ile iliskilendirmeler
Din Kualtara ve Ahlak Bilgisi dersi ile iliskilendirmeler alt temasina iligkin ortaya

¢ikan kodlar Sekil 66’da sunulmustur.

Sekil 66. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ile Iliskilendirmeler Alt Temasina Iliskin Kodlar

Din Kiltiri ve Ahlak
Bilgisi Dersi ile
Nigkilendirmeler

Tasarruf

Ogrencilerin din kiltir(i ve ahlak bilgisi dersi ile yaptiklar iliskilendirmeler
tasarruf olarak kodlanmustir (Sekil 66). Ogrencilerden EDA, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersinde tasarruf ile ilgili konunun islenmesi asamasinda sosyal bilgiler dersinde

ogrendigi bilgi ve becerilerden yararlandigini soyle ifade etmistir:

EDA: “Sosyal bilgileri diger derslerde kullandim. Din dersinde kullandim. Orasi yani
tasarruf konumuz vardi. Orada tasarrufu anlatmak amaciyla sey yaptim. Din dersi ondan

sonra oldu. O yuzden” (22/05/2019 tarihli gériisme).

Genel olarak degerlendirildiginde otantik 6grenme surecinde 6grencilerin
disiplinler arasi1 iliskilendirmeler yapma becerisi kazanmalarina imkan taniyan
etkinliklere yer verildigi 6grenci ifadelerinden anlasiimaktadir. Ogrenci iliskilendirmeleri
baslangi¢ seviyesinde olmakla birlikte ileri diizey iliskilendirmeler i¢in temel olugturmasi
bakimindan énemlidir. Ogrenciler bdylece sorunlarin ¢oziminde tek bir alana 6zgi
yontemler yerine ilgili alanlar ile biitiinlesik yontemleri kullanmanin gerekliligini

kavramislardir.

45. OTANTIK KAYNAKLAR
Otantik 6grenme, temelde egitsel amaclarla gelistirilmeyen gercek materyallerin

egitim ortaminda kullanilmasina olanak tanimaktadir. Bu baglamda 6grenme siirecinde
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egitsel amaglarla kullanilan gergek materyallerden 6grencilerin ilgilerini ¢ekenler otantik

kaynaklar temasi altinda incelenmis, ortaya ¢ikan kodlar Sekil 67°de sunulmustur.

Sekil 67. Otantik Kaynaklar Temasina Iliskin Kodlar

A

| Madenler

“\J /
//--H_H\\__ _\ / /_\

f
/ — Otantik ' | Fis ve
‘ Karikatirler Kaynaklar \ Faturalar

‘.\\\ﬁ_______'/ / \/ \R—_J!/.....'

== N

VAN

[ Haber
\ Videolar1

\\\ /

Ogrencilerin otantik &grenme siirecinde kendilerine sunulan otantik (gercek)
kaynaklardan en ¢ok ilgilerini cekenlere iligkin goriisleri madenler, fis ve faturalar, haber

videolar1 ve Karikatirler olarak kodlanmistir (Sekil 67). Ogrencilerin goriisleri sdyledir:

(1) Madenler,

ZEHRA: “Maden getirmistik. O ¢ok boyle ben ¢ok merak ediyordum. Bu ¢ok hosuma
gitti acikcasi. Clinkii hi¢ aklimda hayal edemedim boyle gormedigim bi seyi. O yiizden
glzeldi benim en ¢ok ilgimi o ¢ekti”” (03/05/2019 tarihli goriisme).

TUANA: “Hani onlar bdyle ellemek falan hani bi kdmiir bile yani benim su an ilgimi
cekti. Mesela bor, ben hi¢ bor gérmemistim. Kiitahya’da ¢ok var ama goérmemistim.
Mesela o boru almak falan boyle degisik bir duyguydu. Bir madene dokundum. O ¢ok
hosuma gitti” (03/05/2019 tarihli gériisme).

EGEMEN: “Onceki senelerde ben higbir madeni o kadar yakindan gérmemistim o
yuzden” (03/05/2019 tarihli gériisme).

SENA: “Maden cesitlerini gegen sene de gormiistiik. Ama hi¢ aklimda kalmadi benim.
Nasil mesela bor nasil bir sey, kaya tuzu gordiik mesela nasil bir sey. Sekilleri ok hogsuma

gitti, aklimda kaldi onun igin” (03/05/2019 tarihli gériisme).

HACER NUR: “Bu maden taglarinin sinifimiza getirilmesi. Ciinkii ilk defa gordiigiim

maden taglar1 vardi. Gormek istedigim maden taslar1 da vardi. Dikkatimi ¢ektiler. O
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ylizden bu hayalimi de gerceklestirmis oldum. Madenlerdeki 6zel taslar1 gezmek
istiyordum Onceden. Bu hayalimi ger¢eklestirdigim i¢in mutlu oldum” (15/05/2019 tarihli

gorligme).

ZEREN: “Ben mesela hayatimda daha 6nce hi¢ bor madenini gérmemistim. Hi¢ aklimda
canlandiramiyordum. Bor madenini gérdiim. Bunun gibi pek ¢ok madeni gérdiim. En

etkilisi bu oldu bence” (15/05/2019 tarihli gériisme).

YASEMIN: “Hep boyle ¢cok hosuma gitti bdyle renkleri falan. Hem bdyle farkli adlari
vardi, farkli 6zellikleri vardi” (15/05/2019 tarihli gériisme).

NERIMAN: “Madenlerde bu degisik elmas daha ¢ok gelmedi ama kdmiir elmasa ¢ok
benziyor. Biitiin arkadaslarim orada gezdi. Cogunun elleri batti. Boyand: ¢ilinkii. Zaten
onlar1 biz yerlestirdik. Yerlestirirken de isimleri aklimizda kaldi. Demir falan vardi, altin

vardi. Cok giizel parliyorlar” (22/05/2019 tarihli gériisme).

YUNUS: “Ciinkii taglar piiriizsiiz geldi mesela yerden aldigim tas ile orada dokundugum
taslarin hi¢bir alakasi yoktu. Hem Tiirkiye’nin bor madenini 6grendim. Yani bor madeni
yoniinden zengin oldugumuzu biliyordum zaten fakat gérdiim bor madeninin ne demek

oldugunu biliyordum. Fakat hi¢ gormemistim” (29/05/2019 tarihli goriisme).

BERIL: “Ciinkii daha 6nce hi¢ maden &rnegi gormedim. Gériince de garip geldi. Sekli,
yapisi garip geldi” (29/05/2019 tarihli gortisme).

Ogrenciler maden 6rneklerinin sergilendigi ders ile ilgili diisiincelerini
gunliklerine de yansitmiglardir. Madenlerin renkleri, parlakliklar1 ve 6zellikle ametist
taginin igerdigi anlam 6grencilerin dikkatini ¢ekmistir. Giinliiklerdeki ifadelerin bazilari
sOyledir:

SULTAN: “...Sosyal dersinde ise hocanin getirdigi madenleri inceledik. Hepsi

birbirinden giizeldi. Ozellikle Ametist. Bu tas sans ve huzur getiriyormus. Yani Sosyal

derslerimiz ¢ok eglenceli gegiyor”(Gunlik, 06/03/2019).

NISA: “Bugiin madenlerle ugrastik. Hoca simifa madenler getirdi ve ¢ok eglendik. Biraz

da g0ziimiizii almasalardi iyi olacakt1. Cok parlak ve giizellerdi” (Gunluk, tarihsiz).

RANA: “Bugiin sosyal dersinde madenlerden ¢ikarilan taslari inceledik. Benim en

sevdigim tas Ametist oldu. Rengi ¢cok giizeldi” (06/03/2019).

MIRAY: “Bugiin giizel bir giindii. Hocamizla birlikte maden taslarini inceledik. Cok

giizel taslar vardi” (GUnluk, tarihsiz).
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Ders 6gretmeni ise maden Orneklerinin egitsel amagl derslerde kullanilmasinin
ogrencilerde derse kars1 olumlu tutum gelistirmeye yardimci olacagini diistinmektedir.

Ders 6gretmeninin giinliigline aktardigi ifadeler soyledir:

Ogretmen: “Cocuklara madenleri gsterip ilgilerini ¢ektim. Maden ya da baska bir sey
¢ocuklarin yakindan gérmesi, dokunmasi ¢ok degerli. Higbir sey olmasa bile duyussal

acisindan dersime bakislart olumlu yonde degisiyor” (Gunlik, tarihsiz).
(2) Fis ve faturalar,

EMIR: “Fis ve faturalardaki KDV farkini gordiik. Yani KDV lerin ne kadar 6dendigini.
Fiyata gore 6dendigini gordiik. O yiizden benim i¢in en ilgi ¢eken oydu” (26/04/2019
tarihli goriisme).

EDA: “Bir sirii fis vardi. Oradan KDV ’si. Onceden pek incelemiyordum ama simdi daha

cok inceliyorum” (22/05/2019 tarihli gériisme).

KERIM: “Hocam fisler ne alip verdigimizi, KDV oranini, vergiyi falan gdsteriyor. Yani
onemli olan fis. Hocam marketten ¢ikinca falan hep ¢Ope atiyordum. Simdi eve

goturiyorum” (29/05/2019 tarihli gortisme).
(3) Haber videolari,

RANA: “Bu televizyonda Kiitahya neden go¢ almiyor haberi. Nedeni ¢ok eksigimiz var
mesela kaynaklarimizi dogru kullanamiyoruz. Hammaddemizi biz ¢ikarttyoruz ama
isleyemiyoruz. Bagka sehirler, tilkeler isliyor. Bunlar biraz daha kendimiz yapsak ya da
cevremizi temiz tutsak, havamzi kirletmesek daha etkili olacagimi diisiiniiyorum”

(15/05/2019 tarihli goriigme).

SUZAN: “Haberler ile ilgili halkin bu go¢ hakkinda nasil bir fikri oldugunu 6grenmis
oldum” (29/05/2019 tarihli goriisme).

SAMI: “Haberler daha etkiliydi benim igin. Bagkalarinin fikirlerini de 6grenebiliyorsun”
(29/05/2019 tarihli goriigme).

(4) Karikaturler,

BAHATTIN: “Karikatirler zaten benim normalde de dikkatimi ceker” (15/05/2019
tarihli goriisme).

MIRAY: “Genellikle Karikatiirler daha bilgili ve ilgimi cekiyor” (29/05/2019 tarihli
goriisme).

Yukaridaki ifadelerden gercek materyallerin sosyal bilgiler derslerinde

kullanilmasinin 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulundugu anlasilmaktadir. Gergek
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materyallerin bilgilerin kalicilig1 ve derse kars1 olumlu tutum gelistirilmesinde etkili birer

arag olarak kullanilabilecegi goriilmektedir.

4.6. BILGI KAYNAKLARI
Otantik 6grenme siirecinde Ogrenciler, kendilerine verilen gorevleri yerine
getirmek icin ihtiyaclar1 olan bilgiyi gesitli kaynaklardan edinmislerdir. Ogrencilerin

stireg igerisinde kullandiklar1 bilgi kaynaklarina iliskin kodlar Sekil 68’de sunulmustur.

Sekil 68. Bilgi Kaynaklar: Temasina Iliskin Kodlar
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Ogrencilerin otantik &grenme siirecinde ihtiyaclar1 olan bilgiye erisimde
kullandiklar1 kaynaklara iliskin goriisleri internet, ders kitabi, uzman Kkisiler, aile,
kiitiiphane kaynaklar1 ve sozliik olarak kodlanmistir (Sekil 68). Ogrenciler, siireg
igerisinde birden fazla bilgi kaynagini kullandig1 i¢in bu bolimdeki goriisler kodlara

ayrilmadan biitiin olarak sunulmustur. Ogrencilerden bazilarinin gériisleri soyledir:

KUBRA: “Oncelikle uzman kisilerden yardim aldik. Vergi dairesinde ¢alisan kisilerden.
Internetten, kiitiiphaneden ve benzeri yerlerden yardim aldik. Uzman kisilerle goriismek
daha faydali oldu. Orada istedigimiz sorulart sorup cevaplart da alabiliyorduk”

(26/04/2019 tarihli gortisme).

SULTAN: “Sosyal ders kitabindan, internetten. Kiitahya’da hi¢ yazilim mihendisi yok.
Genelde yazilim miihendisleri Istanbul’da gérev yapiyor. O yiizden internetten Ayse
Giirsel adinda bir kadinin yazilim miihendisligi roportajini indirdim. Oradan dinledim.
Vergi konusunda maliyeye gittik. Orada belirli ¢alisanlarla goriistiik orada bilgi edindik”
(26/04/2019 tarihli goriigme).
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TUANA: “Ben savciydim (meslekler etkinligi). Uzman kisilerle goriistim. O meslegi
okuyan kisilerle” (03/05/2019 tarihli goériisme).

EGEMEN: “Ortam olarak mesleklerden bir asg1 ile roportaj yaparak as¢ilardan bilgi
aldim. Internet sitelerinden bilgi aldim. Biiyiiklerimden, baz: biiyiiklerimle de goriistiim
bilgi aldim. Vergi olarak vergi dairesine gittigimiz zaman da oradan birkag bilgi edindik”

(03/05/2019 tarihli gériisme).

HACER NUR: “Sosyal Bilgiler ders kitabindan ve g¢alisma yaptigimiz kitaplardan.
Ailemden de yardim aldim. Annem, babam, ablam. (Meslekler etkinligi) hakimler
goriisme yapmak istesem de video kayit almama izin vermiyorlar. Babamin bir tanidigi
hakimdi. Ondan bilgileri falan topladim. Bilgileri internetten degil, o hdkimden aldim”

(15/05/2019 tarihli gortisme).

ETHEM: “Oncelikle uzman kisilerden. il genel miidiirliigiine (il 6zel idaresi) gitmistik.
Oranin miidiirii bize yardimci oldu. Giines panellerinin iste maliyetinin ne oldugunu, kag

yilda bir camlarinin yenilendigini, onlar1 bize s6yledi” (15/05/2019 tarihli gériisme).

ZEREN: “Uzman kisilerden bilgi aldik. Yani kurumlara gittik. Oradaki kisilerden.
TKDK’ya gittik. Veya Zafer Kalkinma Ajansi’na gittik. Orada uzman kisilerden bilgi
aldik. Internetten de genelde bilgi aldik” (15/05/2019 tarihli goriisme).

HIKMET: “En ¢ok internetten yaralandim. Ders kitaplarindan ve televizyondan
yararlandim. NASA’da Umut Yildiz ile goriisme yaptik. Vergi dairesinde gorligme
yaptik” (15/05/2019 tarihli goriigme).

BAHATTIN: “Uzman kisilerden destek almistim. Bi akrabanuz vardi. Réportaj
yapacagim zaman onunla yaptim dis doktoru. Bir de internetten aldim” (15/05/2019

tarihli goriisme).

RANA: “Ozellikle uzman kisilerden. Benim meslek se¢cimimde polis vardi. Bi polisle
roportaj yaptim. Ondan bilgiler aldim. Sonra ders kitaplarindan, internet sitesinden”

(15/05/2019 tarihli goriisme).

NERIMAN: “Internet, Internetten yaptik. Daha cok internetten arastirdik... Meslekte
uzman doktor babamin arkadagindan aldim” (22/05/2019 tarihli gériisme).

EDA: “Internetten yardim aldim. Evde birkac¢ kitap vardi. Oradan yardim aldim.
(mesleklerde) Eczaciya gidip rportaj yaptim” (22/05/2019 tarihli goriisme).

SUZAN: “Ben uzman kisilerden bilgi elde ettim. Mesela NASA’da ¢alisgan Umut
Yildiz’dan bilgi elde ettim. Ya da aromatik bitkilere gittigimizde orada ¢aligsan kisilerden
bilgi elde ettim. Ve internetten bilgi elde ettim” (29/05/2019 tarihli goriisme).
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ERAY: “Ben daha ¢ok internetten bilgi topladim. Ama bazen ansiklopediye baktim ya da
aileme sordum bilemedigim kisimlarda. Ama interneti daha ¢ok kullandim agikcasi.
Gezilerde mesela B... Plastik Fabrikasi’na gitmistik. Orada plastigin  geri
doniistiiriilebildigini 6grendik mesela uzman kisilerden. Uzman kisilerden daha iyi

ogrendik yani” (29/05/2019 tarihli goriigme).

KERIM: “Hocam genellikle internetten bilgi topladim. Internetten bulamadigim bilgileri
de ders kitaplarindan tamamladim” (29/05/2019 tarihli goriisme).

BERNA: “Uzman kisilerden. Is giivenligi uzmani. ismi S... Unver’di. Bazen ders
kitabindan baktim. internetten baktim genellikle” (29/05/2019 tarihli goriisme).

Ogrencilerin siire¢ igerisinde ihtiyaglar1 olan bilgiye erisimde kullandiklari
kaynaklar1 cesitlendirdikleri goriilmektedir. Ogrenciler bilgiye erisimde cogunlukla
interneti kullanmislardir. Bununla birlikte uzman kisilerden bilgi edinmenin de siireg
icerisinde siklikla kullanildig1 anlagilmaktadir. Ders kitab, aile, kiitliphane kaynaklar1 ve

sozliik bagvurulan diger bilgi kaynaklaridir.

4.7. ENGEL OLUSTURAN DURUMLAR
Otantik 6grenme siirecinde 6grenciler motivasyonlarini olumsuz etkileyen gesitli
guclukler ve durumlar ile karsilagsmislardir. Yasanan bu durumlar; zorluklar ve rahatsizlik

veren durumlar alt temalarinda incelenmistir.

4.7.1. Zorluklar

Ogrencilerin siireg igerisinde karsilastiklar1 zorluklara iliskin goriisleri zorluklar

alt temasi altinda incelenmis Ve ortaya ¢ikan kodlar Sekil 69’da sunulmustur.
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Sekil 69. Zorluklar Alt Temasina Iliskin Kodlar
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Ogrencilerin otantik dgrenme siirecinde yasadiklar1 zorluklara iliskin goriisleri
bilgiye erisim, teknik sorunlar, role yogunlasma, tamamlayici iirlinlerin temini ve

kararsizliklar olarak kodlanmistir (Sekil 69). Bazi 6grencilerin goriisleri sOyledir:
(1) Bilgiye erisim,

KUBRA: “Bana vergi tiirleri geldigi i¢in verginin nerelerde kullamldig1 pek yazmiyordu.
Kitaplarda veya internet sitelerinde. Ve bu vergi ¢esitlerinde neden vergi vermeliyiz,
vergi vermenin nedeni nedir, onlar bana kolay geldi. Ciinkii direk orada vardi zaten.
Onlar1 yazabildim. Bir tek vergi gesitleri zorladi beni. Onlarin nerelerde kullanildigi”

(26/04/2019 tarihli gortisme).

EDA: “Bi arastirma yapacaktim. Arastirma internette ¢ikmadi. Ondan sonra da internet
gitti. Baya bi internetsiz kaldik. Ondan sonra arastirmayi yapamadik. Yapamadim yani.

Ondan sonra diger arkadaslarimdan yardim aldim” (22/05/2019 tarihli goriigsme).

SUZAN:“Benim genelde sey oluyor internetten aragtirmam gereken bir sey oldugunda ya
internette ¢gikmiyor ya da ¢ok uzun veriyor. Bunu da yazmak ¢ok zor oluyor. Genelde bu

oluyor benim sorunum” (29/05/2019 tarihli goriisme).

ERAY: “Mesela ilk yaptigimda enerji verimliligi internet iizerinde aradigimda ilk bagsta
bulamadim. O sira ansiklopedilere falan baktim biraz. Orada biraz zorluk yasadim

bulmakta. Ama iyice arastirinca bulmustum” (29/05/2019 tarihli goriisme).

(2) Teknik sorunlar,
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NISA: “Sunumda biraz, kiiciik bir karisiklik olmustu. Cinki videoyu tam
ayarlayamadik™ (26/04/2019 tarihli goriigme).

EGEMEN: “Benim bilgisayarim bir anda bozuldu. O yiizden slaydi pek yapamadim.
Daha dogrusu o yiizden internet yerine gitmek zorunda kaldim. O da olmadi arkadasimda

yaptim” (03/05/2019 tarihli gériisme).

NERIMAN: “Video gektik. Enerjik gocuklar ile ilgili videoyu gok kayit aldik. iki saat
ugrastik onunla ilgili. Isiklart kapatmak ¢ok sikinti oldu. Bi lamba baska priz ile
baglantiliymis. O sikinti yaratt1” (22/05/2019 tarihli goriisme).

SAMI: “Bazen fotograf arastirirken fotograflar1 bulamadim. Cikarttiracak yer bulamadim
ilk basta. Internet kafeye gittim. Internet kafede c¢ikarttirdim” (29/05/2019 tarihli

goriisme).

KERIM: “Hocam kendi gérevimden bahsedeyim. Mesela kameray1 durdurmak icin on
saat ugragmus olabilirim zorluklarda. Veya arkadaslarimin baskisi video ¢ekerken falan
aramalart bozuyor yani beni. Moralim gidiyor, odaklanamiyorum” (29/05/2019 tarihli

goriisme).
(3) Role yogunlasma,

TUANA: “Ben tiyatroda ilk korktum. Soyle ¢iinkii birkag defa seyim degisti, senaryom
degisti. O yiizden bi tedirgin olmustum etkinliklerde. O yiizden bu etkinlik biraz zor
gecmisti benim i¢in” (03/05/2019 tarihli goriisme).

ETHEM: “Skece hazirlanirken fazla zorluk yasamadim. Hocamiz beni sectiginde ben
zaten okul tiyatro kuliibliinde oynuyordum. Sectigine sevindim. Caligtim roliimii. Ben
Atilla Beydim. Fakat hasta olunca bir giin okula gelemedim. Ogretmenim baska bir
arkadasi secmis. Ben gelince hocamiz bize sey dedi. ikiniz oynayacaksiniz. Bi sinifi
getirecegim sen bi siifi getirecegim arkadasin oynayacak demisti. Ben iiziildiim sahsen.
Sonra arkadasimiz roliinii ezberlemedigi i¢in bana kaldi ve sevindim. Bagka zorluk bir de
oradan Ilhan bey yani E... arkadasimz o giin okula gelmeyince onun ilk roltiniialan E..."i
calistirdik. E... de gayet iyiydi. Az caligmasina goére. Basarili olduk ve okul
arkadaslarimizi1 bilinglendirdik” (15/05/2019 tarihli goriisme).

HIKMET: “Pazarcilik biraz bana kotii meslek gibi geldi” (15/05/2019 tarihli goriisme).

ERAY: “Skecte mesela ben ¢ok caligmamistim. Aniden geldigi i¢in bi zor oldu. Belli
degildi ¢linkii gelecek diye biliyorduk aslinda herkes. Ben ¢alismadigim i¢in orada bayag:
zor olmustu” (29/05/2019 tarihli gériigme).

(4) Tamamlayici tiriinlerin temini,
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ZEHRA: “Kiyafet bulmada biraz zorlanmistim. Veteriner kiyafeti ¢iinkii higbir yerde
yoktu” (03/05/2019 tarihli goriigme).

SENA: “Meslek bulmakta ¢ok zorlandim. ilk basta ben uzay miihendisiydim. Astronot
kiyafeti vardi. Kiiciikler i¢in 9-10 yas i¢in. Bana olmazdi. Cuma hocayi aradik. Profesor
olabilir miyim demistim. Ciibbe kiraladik iste. Yani 6yle zorluk yasadim” (03/05/2019

tarihli goriisme).

RANA: “Etkinlikler sirasinda drone operatdrii olarak secilmistim. O giin sunacagimiz bir
drone bulmakta baya bi zorlanmustik. Drone bulamamistim” (15/05/2019 tarihli

goriisme).
BERIL: “Pilotta kiyafetleri bulamadim” (29/05/2019 tarihli gériisme).

RANA ve BERIL kod isimli &grenciler yasadiklari bu sikintili durumlar

gunliklerine de yansitmislardir. Ogrencilerin guinliiklerine yansittiklari ifadeler séyledir:

RANA: “ Bugiin meslekleri canlandiricaktik. Bende drone operatorilydum. Drone

alamadim ama olsun....Mesleklerde dronum olsaydi ¢ok iyi olacakti neyse giizel bir
gindd” (Gunluk, 19/04/2019).

BERIL: “Sevgili gunlik, bugtin sosyal dersinde ilk olarak tiyatroya calisild1 sosyalin
ikinci dersi tiyatro oynatildi. Begenilmisti. Geriye meslekleri sergilemek kaldi. Herkesin
giizel kiyafetleri vardi ama benim pilot kiyafetim yoktu. Hoca ilk olarak sorun yok dedi
ama ondan sonra sen olmazsin dedi ama beni yine de bir yere koydu ve herkesi. Herkes
gelip meslekleri inceliyordu. Ama kimse bana gelmiyordu. Gergekten ¢ok iiziilmiistiim
sanki diglanmig gibi hissetmistim ama Ramazan hoca gelip meslegi tanitmami
sOylediginde ve elinde bir kamera ile beni ¢ektigini gérdiigiimde moralim biraz yerine

gelmisti. Ama yine de lizgiindiim” (Giinliik, tarihsiz).

Arastirmact da etkinlik sirasinda sorun yasayan RANA ve BERIL kodlu

ogrencilerin bu durumlarini gozlemleyerek giinliigiine su notlar1 diismiistiir:

Aragtirmact: “Birka¢ Ogrencinin kiyafet ve meslegin gerektirdigi tertibatlari temin
edemediklerini gordiim. Bu durum nedeniyle huzursuzdular. Diger arkadaslaria
gosterilen ilgi haliyle onlara gdsterilmemisti. Aslinda bu durumu bize bildirmelerini ve
kiyafet temini konusunda yardimei olacagimizi sOylemistik. Cekinmisler. Bir giin
onceden son kontrolleri yapip eksikleri tespit edebilirdik aslinda. Gidip 6zellikle onlarla

goriistiim. Videoya aldim. Az da olsa morallendiler” (Glnluk, 19/04/2019).

(5) Kararsizliklar,
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HACER NUR: “Ara sira nasil yapacagim bilemedim. Arkadaslarimdan yardim almak
istedim. Onlar da anlayamadig1 zaman kendim yapmaya ¢alistim. Yanlis yaptigim zaman
biraz tedirgin oldum. Yanlis mi yaptim dogru mu yaptim bilemedigim zaman”

(15/05/2019 tarihli goriigme).

BERNA: “Boyle resimlerde hangisini sey yapsam diye, bir siirii vardi. Resimleri se¢me

konusunda sikint1 yasadim” (29/05/2019 tarihli gériisme).

Genel  olarak  degerlendirildiginde  Ogrencilerin  siire¢  igerisinde
cOoziimlenemeyecek Onemli zorluklar yasamadiklari, yasanan zorluklarin ise verilen
gorevlerin gereklerini yerine getirmeye engel durum teskil etmediklerini séylemek
mimkindiir. Ogrenciler bu tiir zorluklarla yiizlesmelerinin problem ¢ézme becerilerinin

gelisimi agisindan dnemli oldugu diisiintilmektedir.

4.7.2. Rahatsizhik Veren Durumlar
Ogrencilerin siireg icerisinde hoslanmadiklari ve rahatsizlik duyduklari durumlara
iliskin goriisleri rahatsizlik veren durumlar alt temasi altinda incelenmis, ortaya ¢ikan

kodlar Sekil 70’te verilmistir.

Sekil 70. Rahatsizlik Veren Durumlar Alt Temasina Iliskin Kodlar
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Ogrencilerin otantik &grenme siirecinde rahatsizlik veren durumlara iliskin
gortisleri gorevin gereklerini yerine getirme, ortam, anlagsmazliklar ve dislanma olarak

kodlanmustir (Sekil 70). Bazi1 6grencilerin goriisleri sdyledir:
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(1) Gorevin gereklerini yerine getirme,

TUANA: “Savciyla goriismeye gittigimizde hani video ¢ekmemize izin vermedi. O biraz

hoslanmadigim bir durum oldu (03/05/2019 tarihli gériisme).
EDA: “S6z almay1 pek sevmiyorum” (22/05/2019 tarihli gériisme).

SUZAN: “Ben biraz video ¢ekmekten hoslanmadigim i¢in video ¢ekimi biraz sey yapti.
Ben biraz video ¢ekiminde utaniyorum agikgasi. izlemekten ya da ¢ekilmekten. Ama o

da ¢ok degil yani” (29/05/2019 tarihli goriisme).
(2) Ortam,

KUBRA: “Hoslanmadigim durum bir tek hayvan ciftligine gittigimizde oradaki
kokuydu” (26/04/2019 tarihli gbriisme).

ETHEM: “Hoslanmadigim durum hayvan ¢iftligi oldu. Ciinkii ineklerden bogalardan
korktugum igin. Orada korkmugtum biraz” (15/05/2019 tarihli goriisme).

NERIMAN: “Plastik fabrikasindaki koku ¢ok sey yogun geldi” (22/05/2019 tarihli
gorligme).

KERIM: “Rahatsiz eden topluca durmak ya. Hocam geciyoruz iste 10 kisi, 15 Kkisi.
Kalabalik yani. Ben de kalabaligi sevmem” (29/05/2019 tarihli goriisme).

(3) Anlasmazliklar,

TUANA: “Hoslanmadigim durumlar gérev dagiliminda mesela ¢ok fazla kavga ¢ikmusti.
Nasil desem boyle hani arkadaslarimiz pek bdyle bi seyi kimseye giivenmiyorlardi

birbirlerine” (03/05/2019 tarihli goriisme).
(4) Dislanma,

YUNUS: “Bi aragtirma getirmemistim o zaman diglanmistim. Evde unutmustum.

Dosyamin i¢indeydi. Dosyami getirmedim” (29/05/2019 tarihli goriisme).

Ogrencileri rahatsiz eden durumlarin oldukg¢a simirli oldugunu sdylemek
mimkiindiir. Goriismeler esnasinda birgok dgrenci de bunu teyit etmistir. Rahatsizlik
veren durumlarin 6nemli boliimiiniin bulunulan ortamdan ve ogrencilerin kisisel

Ozelliklerinden kaynaklandigi goriilmektedir.

4.8. GUNLUK YASAM PROBLEMLERININ ELE ALINMASI
Ogrencilerin sosyal bilgiler derslerinde giinlik yasam problemlerinin ele
alinmasina iligkin goriisleri bu tema altinda incelenmis, ortaya ¢ikan kodlar Tablo 71’de

sunulmustur.

245



Sekil 71. Giinliik Yasam Problemlerinin Ele Alinmas: Temasina Iliskin Kodlar
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Ogrencilerin otantik &grenme siirecinde giinliik yasam problemlerinin ele
alinmasina iligkin goriisleri hayata hazirlanma, bilgi ve beceri kazanma, problem ¢6zme
becerisi kazanma, fikir/teorilerin ortaya ¢ikmasi ve evdeki yasami etkileme olarak

kodlanmustir (Sekil 71). Bazi1 6grencilerin goriisleri sunlardir:
(1) Hayata hazirlama,

ZEHRA: “Biz de herkes gibi bilyiiyecegiz. Bunlarin gelecekte ¢ok isimize yarayacagin
diistiniiyorum. Vergi vermek veya meslek se¢imi, herkes yapacak. Dolayisiyla bu

bilgilere ihtiyacimiz olacak™ (03/05/2019 tarihli goriisme).

EGEMEN: “Mesela biiylidiiglim zaman baz1 sikintilar yasadigim zaman gene aklimiza
gelir ve vergilerde, mesleklerde bir sikint1 yasamayiz diye diisiiniiyorum” (03/05/2019
tarihli goriisme).

BAHATTIN: “Kisileri bilinglendiriyor. Mesela bir kisi fisini almiyorsa aliyor bundan
sonra” (15/05/2019 tarihli gériisme).

SUZAN: “Eger simdi biz bunu islemezsek gelecekte sevmedigimiz bir meslek yapabiliriz
ya da vergi vermenin Onemini bilmezsek gelecekte vergi vermezsek ne olacagini
bilemeyiz. Bu yiizden kii¢iikliikten bize bunu asilamis oluyoruz ki biiylidiigiimiizde de

bunlar1 yapmamiz gerektigini bilelim” (29/05/2019 tarihli goriisme).
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YUNUS: “Soyle ben bu iki ay oOncesinden bu bilgilerin higbirisini bilmiyordum.
Yenilenebilir enerji, yenilenemez enerjiyle hi¢ alakam yoktu. Is segimleriyle ilgili hi¢
alakam yoktu. Mesela beyin cerrahi olmak istiyordum. Fakat ilgilerimle baktigimda su an
mekatronik miihendisi olmak istiyorum. Bilgisayarla alakali. Yani meslek se¢iminin
faydalar1 dokundu. iki ay 6ncesinden bununla ilgili hig bilgim yoktu. Beyin cerrah1 olmak

istiyordum” (29/05/2019 tarihli goriisme).

BERNA: “Bence gercek yasam drneklerini sinifa getirmemiz gayet iyi. Cilinkii biz onlar1
israf edersek suyu, dogal gazi ileride bulamayabiliriz. Zorluk olur” (29/05/2019 tarihli

goriisme).
(2) Problem ¢dzme becerisi kazanma,

EMIR: “Derste problemlerimizin giderilmesinin nasil, ne olacagi, nasil giderecegimizi

6grendik. Bu yiizden daha kolay bir yasam stirmemiz oldu” (26/04/2019 tarihli gériisme).

HACER NUR: “Gergekte bu sorunlari ¢ekmememiz. Bilgili olmamiz. Bu sorunlart
cekersek de daha kolay ¢ozeriz” (15/05/2019 tarihli goriisme).

KERIM: “Biiyiik bir sorunu sinifta tartisarak belki o soruna ¢6ziim bulacagiz. Veya iste
tartigarak hepimiz daha cok bilgilenecegiz. Yani sokaklara falan cikarak halki da
bilinglendirebiliriz. Tartisarak halk da bilinglenir. Hem halk s6ziimiizii dinlerse de doga
yani duzelir. Enerji konusunda, vergi konusunda dOderler yani” (29/05/2019 tarihli

gorligsme).
(3)Bilgi ve beceri kazanma,

SULTAN: “Bence biz gorevimizi yeterince yerine getirdik. Bazi smiflarin da
bilinclenmesini sagladik. Herkesin anladigini  diistiniiyorum” (26/04/2019 tarihli

goriisme).

TUANA: “Insanlar1 hani 6ncelikle bi bilgilendirmek. Hani bdyle sevmediginiz bir
meslegi yapmaym. Sevdiginiz meslege yonelin. Hani o konuda kendinizi yoneltin.
Mesela Umut Yildiz’in da matematigi iyi degilmis. Yalniz sonradan matematigini biraz
gelistirmis. Cok kitap okumus. Bilimle ilgili ¢ok fazla arastirma yapmis. Simdi
Amerika’da NASA’da calisiyor. Cok bence ben de onun yerinde olmak isterdim. Cok
glzel bir duygu” (03/05/2019 tarihli goriisme).

ETHEM: “Mesela ben evde gereksiz 1siklar yaniyordu onlar séndiirmiiyordum simdi
sondiirliyorum. Mabhallemizdeki komsularimizin evlerine teker teker gittik bazi

arkadaslarimizla. Onlar1 bilinglendirdik” (15/05/2019 tarihli goriisme).
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YASEMIN: “Giinliik yasamda insanlarin karsilasacagi problemleri sinifta paylastik ve
bunlar hakkinda daha c¢ok bilgi 6grendik mesela insanlar giin i¢cinde nasil desem vergi
olarak vermesi gerekiyor mesela herkesin durumuna gore bunun icin de bazi iste vergi
veremiyor mesela bunlar hakkinda konustuk. Ve bilgi 6grendik” (15/05/2019 tarihli

gorligsme).
(4) Fikir/teorilerin ortaya ¢tkmast,

NERIMAN: “Derste tartisilmas1 giizel. Ciinkii her kisiden farkli bir érnek cikiyor.
Herkesin diisiincesi farkli. Bu yiizden de ¢ok teoriler gelistiriliyor. Ben seviyorum”
(22/05/2019 tarihli gortisme).

SAMI: “Herkes farkli bir fikir sdyliiyor. Bilgi hazinen daha da genisliyor” (29/05/2019

tarihli goriisme).
(5) Evdeki yasamu etkileme,

NISA: “Yani bence bu konularla ilgili daha ¢ok bilgi toplamamiz, derslerdeki
Ogretmenlerimizin de bunlardan bahsetmesi gayet giizel bir sey olabilir. Derslerde bunlar
konu olarak alirsak bence her aile artik vergilerini 6deyebilir” (26/04/2019 tarihli

gorligme).

EDA: “Faydalar faturalarrmiza yansir. Insanlar da evlere mesela okulda yaptigimiz bir
proje eve gittigimiz zaman daha etkili olarak evdeki yasantimizi da etkiler. Boylece hem

okulumuzu hem de evimizi bilinglendirmis oluruz” (22/05/2019 tarihli goriisme).

Ogrenciler sosyal bilgiler derslerinde giinliik yasam problemlerinin ele alinmasini
olumlu goriisleriyle desteklemislerdir. Ogrenciler bu sayede gercek yasamda

kullanabilecekleri bilgi ve beceriler kazandiklarini diisiinmektedirler.

4.9. SUREC DEGERLENDIRME
Ogrencilerin otantik 6grenme siirecini bir biitiin olarak degerlendirmelerine iliskin

goriisleri bu tema altinda incelenmis ve ortaya ¢ikan kodlar Sekil 72°de sunulmustur.

248



Sekil 72. Siire¢ Degerlendirme Temasina Iliskin Kodlar
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Ogrencilerin otantik 6grenme siirecini degerlendirmelerine iliskin goriisleri bilgi
edinme, kalict 6grenme, bilinmeyen yerleri gezme, gelecege doniik kazanimlar elde etme,
sosyallesme, bilingclenme, ani1 biriktirme, 0z glven kazanma ve uzman goriisii olarak

kodlanmustir (Sekil 72). Bazi1 6grencilerin goriisleri sunlardir:
(1) Bilgi edinme,

YASEMIN: “Daha ¢ok bilgi 6grenmis olduk. Farkli yerlere gidince farkli bilgiler
ogrenmek hosuma gitti. Bunlar arkadaglarimizla gittikten sonra tartigmak daha boyle bir
bilgimizi arttird1 ve yeni gittigimiz yerleri gormek hosuma gitmisti” (15/05/2019 tarihli

goriisme).

SUZAN: “Benim bu iki aylik siirecin 6ncesinde bdyle seyler hakkinda higbir fikrim
yoktu. Vergi ne onu bile bilmiyordum. Ama simdi bunlar1 6grendigimizde verginin ne
demek oldugunu, neden alindigini, ya da nasil diyeyim madenlerin ne kadar 6nemli
oldugunu 6grenmis oldum. Bu da benim i¢in bayagi giizel bir deneyim oldu” (29/05/2019

tarihli goriisme).
(2) Kalict 6grenme,

KUBRA: “Daha cok bilgi edinmis olduk. Eglenerek 6grenmis olduk. Sorumluluklarin
bilincine varmis olduk. Burada aslinda vergi grubunda ya da bagka gruplarda sorumluluk
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sahibi olmay1 0greniyoruz ¢ogunlukla. Eger sorumluluk sahibi olamazsak
ilerleyemeyecegimizi, grupca ¢alismamiz gerektigini 6greniyoruz” (26/04/2019 tarihli

gorligme).

TUANA: “Daha ¢ok bilgi 6grendim. O da sdyle oldu. Hani yasayarak 6grendim. Gezerek,
gorerek, eglenerek, hayal ederek 6grendim. Bu etkinlikler beni ¢ok etkiliyor zaten. Clinkii
hani yagsayarak insan 6grendiginde gercekten daha iyi anliyor. Okumaktan veya hani nasil
desem dinlemekten daha iyi anliyor. Yasayarak daha iyi anliyor. Bdyle bagka
ogretmenlerimizin de bdyle yapmasini tavsiye ediyorum tabi ki” (03/05/2019 tarihli
goriisme).

ERAY: “Daha iyi 6grendim ¢ogu seyi. Boyle mesela gittigimiz yerlerde gorerek daha iyi
o6grendim. Ondan sonra boyle izleyerek, anlatarak, tartisarak boyle yaptigimiz i¢in daha

iyi oldu. Gayet de memnunum sosyal eglenceli geciyor ders. O yiizden. Boyle giizel ya

eglenceli geciyor” (29/05/2019 tarihli goriisme).

BERNA: “Bana katkilar1 yani bilmedigim seyleri 6grendik. Yeni bilgiler edindik. Onlar
gezerek Ogrendik, okuyarak degil ve daha katkida bulundu. Yasayarak ogrendik.
Okumaktan daha kalic1 olabilir” (29/05/2019 tarihli goriisme).

BERIL: “Daha bilgili oldum. Hem eglenerek &grendim” (29/05/2019 tarihli goriisme).
(3) Bilinmeyen yerleri gezme,

SULTAN: “Bu iki ay benim bilmediklerimi 6grenmemi sagladi. Ayrica hi¢ gormedigim
yerleri gezme firsati buldum” (26/04/2019 tarihli goriisme).

SENA: “Mesela geziler diizenliyoruz. Cok hosuma gidiyor. Yeni yerler goriiyorum. Hig
gormedigim yerler gérdiim su ana kadar” (03/05/2019 tarihli gériisme).

SAMI: “Goéremedigim yerlere gittim. Ondan sonra bilmedigim seyler 6grendim”

(29/05/2019 tarihli gortisme).
(4) Gelecege doniik kazamimlar elde etme,

RANA: “Ya bundan sonra hayatimda yapacagim seyleri daha dikkatli yapacagim”
(15/05/2019 tarihli gortisme).

NERIMAN: “Aslinda bilgi 6grendim. Gezdim, eglendim, giizeldi. Mesleklere yonelik
daha ¢ok katki sagladi ve vergi. Biiyiidiiglimde vergi verme yasina geldigimde vergilerimi
aksatmadan verecegim. Sonra enerjide zaten enerji tasarrufu yapiyoruz. Okuldan
ciktigimizda 1siklar1 kapatiyoruz. Mesleklerde de kendi ilgime ve yetenegime veya

sevdigim bir meslegi yapacagim” (22/05/2019 tarihli gériigme).
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(5) Sosyallesme,

EGEMEN: “Katkilar1 olarak daha yeni seyler 6grendim. Dedigim gibi daha g¢ok
sosyallestim bu ortamda, yeni seyler kazandim. Mesela mesleklerde birka¢ kisinin

yanima gelip de béyle olacagini diisinmemistim” (03/05/2019 tarihli goriisme).

YUNUS: “Tim bunlarin bana katkis1 yani hepsinin bana ¢ok katkisi oldu fakat ¢ok
sosyallestim yani ¢ok yarar1 oldu. Mesela iki ay 6ncesine kadar higbir bilgim yoktu bence
sosyal bilgilerle simdiki konularla alakali. Ama yani bunu Tiirkce gibi 6 saat ders islesek
bunun kadar bilgi kazanamazdik bence. Yani hem bizim i¢in karl oldu hem de sizin igin
karl1 oldu bence. ilk defa sizinle ve Cuma hocayla yaptigimiz etkinliklerde hani F... hoca
olsayd1 5 saat ders islesek de bu bilgileri kazanamazdik bence. Ciinkii ¢ok fazla bilgi
kazandik ve bunlar1 kisa yoldan kazandik™ (29/05/2019 tarihli goriisme).

(6) Bilinglenme,

BAHATTIN: “Bilinglendim yani ben. Enerji tasarrufu mesela. Perdeleri giindiiz agik
tutmaliyiz mesela. Fislerimizi almaliyiz bi seyler aldigimizda” (15/05/2019 tarihli

goriligme).
EDA: “Daha bilinglenmemi sagladi. Yeni bilgiler 6grendik” (22/05/2019 tarihli
gorlisme).

(7) Ani biriktirme,

HACER NUR: “Bilgilenmis oldum ve hayatimda daha giizel anilar biriktirmis oldum”
(15/05/2019 tarihli gortisme).

ETHEM: “Gayet giizel bir iki aydi. Benim i¢in en giizel iki aylardan biriydi” (15/05/2019

tarihli gériisme).
(8) Oz gliven kazanma,

EMIR: “Genel olarak bana daha ¢ok bilgilendim, daha ¢ok arkadaslarimla her seyi
paylagmaya basladim. Oz giivenim daha da ¢ok artmaya baslad1. O yaptigimiz ¢alismalar
bana bunlar1 kazandirdi” (26/04/2019 tarihli goriigme).

(9) Uzman goriigii alma,

KERIM: “Tiim gezilerde, tiim gittigimiz yerlerde o konuyla ilgili bilgiler yani benim
dikkatimi ¢eken o iste. Her nereye gidersek oradan bize iyi bilgiler 6grendik. Eskiden
yapmadigimiz davraniglar1 o bilgiler sayesinde yapabiliriz artik” (29/05/2019 tarihli

goriisme).

251



Ogrenciler otantik 6grenme siirecini; kalic1 bilgiler edindikleri, bilinglendikleri bir
stire¢ olarak gdrmektedirler. Yaparak, yasayarak, gezerek, eglenerek 6grendiklerini ifade
etmeleri siiregten zevk aldiklarimi ve kalict 6grenmeler elde ettiklerini gdstermektedir.
Yapilan etkinlikler ve dizenlenen gezilerin 6grencilerin  sorumluluk almalarina,

sosyallesmelerine ve 0z guven kazanmalarina katki sagladig goriilmektedir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

TARTISMA VE SONUC
Otantik 6grenme yaklagiminin sosyal bilgiler dersinde uygulanmasinin etkilerinin
arastirlldigr bu calismada ulasilan sonuglar ve diger calismalarla yapilan tartigmalar

sunlardir:

1- Denel islem sonucunda; deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sosyal
bilgiler dersi akademik basar1 diizeylerinin artarak, denel islem Oncesinden anlamli
bicimde farklilastig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin 6n test ve son test puanlari arasindaki
ortalama fark, deney grubunda 29.28 puan iken kontrol grubundan 22.91 puandir. Etki
biiyiikliigii icin hesaplanan kismi #? istatistigi deney grubunda 0.86 iken kontrol
grubunda 0.69’dur. Istatistikler her iki grupta da biiyiik bir etkiyi isaret etmektedir. Bu
sonuclar dogrultusunda, G6grencilerin sosyal bilgiler derslerindeki akademik basari

duzeylerinin artmasinda, otantik 6grenme yaklasiminin daha etkili oldugunu séylemek

mimkunddr. Ancak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik s6z konusu degildir.

Uygulama sonrasindaki dl¢limden alt1 hafta sonra yapilan izleme ¢aligsmalarindaki
Ol¢lim sonuglarinin kontrol ve deney grubundaki &grencilerin son test puanlarindan
anlamli olarak farklilasmadigi goriilmiistiir. Ancak deney grubundaki 6grencilerin
kalicilik testi puanlar1 son test puanlarina gére 3.00 puanlik artis gosterirken kontrol
grubundaki Ogrencilerin kalicilik testi puanlari son test puanlarina gore 6.00 puanlik
diisiis gostermistir. Ayrica her iki grubun kalicilik testi puanlar1 arasindaki 14.10 puanlik
fark anlamli bulunmustur. Hesaplanan Cohen’s d degeri (.80) ve #? (.14) degeri bilyiik
bir etkiyi isaret etmistir. Bu sonug, otantik 6grenme yaklasiminin bilgilerin kaliciligi

tizerindeki etkisinin daha biiylik oldugunu gostermektedir.

Otantik O0grenme yaklagiminin cesitli 6gretim kademelerindeki Ogrencilerin
akademik basarilari tizerindeki etkisinin arastirildigi bir¢ok calismada da benzer sonuglar

bulunmustur.

Sosyal bilgiler dersinde geo-medya destekli otantik Ogrenme yaklagimi
kullanilmas1 (Ineg, 2017) ve otantik dgrenme etkinliklerine yer verilmesi (Giirgil, 2018);
fen bilimleri dersinde teknoloji destekli otantik 6grenme aktivitelerine (Karabulut, 2018)
ve otantik 6grenme uygulamalarina yer verilmesi (Aynas, 2018); yabanci dil egitiminde
otantik gorev odakli uygulamalara yer verilmesi (Karakog, 2016); matematik dersinde

otantik Ogrenme ortamlarinin kullanilmasi (Aydin, 2019) 6grencilerin akademik
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basarilarini artirmada ve bilginin kalicilifinda geleneksel yaklagimlardan daha etkili

sonuclar vermistir.

Lisans seviyesindeki &grencilerle yiiriitilen ¢alismalarda programlama
ogretiminde otantik gérev odakli uygulamalara yer verilmesi (Pullu, 2019), otantik gérev
odakli yapilandirmaci yaklasima uygun olarak hazirlanan 6gretim programinin
uygulanmas1 (Kogyigit, 2011) 06grencilerin akademik basarilar1 {izerinde mevcut

programlardan daha etkili olmustur.

Kimya 6gretimi i¢in gelistirilen otantik kimya problem ¢dzme yeterliligi modiilii
(Muhamad vd., 2017), bilgisayar okuryazarlig1 dersi i¢in gelistirilen sayisal diisiinme
otantik 6grenme ortami (Mingo, 2013), matematik derslerinin otantik yontemlerle
islenmesi (Blum, 2002) Ogrencilerin akademik basarilarini artirmada diger 6grenme

yaklasimlar1 kadar etkili sonuglar vermistir.

Otantik 6grenmenin istenen diizeyde akademik basariyr artirmadigi sonucuna
ulasan c¢alismalar da mevcuttur. Maddox (2012) calismasinda, otantik pedagojinin
mezuniyet sinavlarindaki 6grenci performanslar {izerindeki etkisini kiiciik ama olumlu
olarak ifade etmistir. Gulikers ve digerleri (2005) ise yaptiklar1 ¢alismada, otantik
o0grenme ortamindaki Ogrencilerin beklenenin aksine otantik olmayan Ogrenme

ortamindaki 6grencilerden daha iyi performans gostermedikleri sonucunu bulmuglardir.

Yapilan ¢aligmalar, otantik 6grenme yaklagiminin tiim 6gretim kademelerinde ve
bircok disiplinde uygulanabilme potansiyeli olan bir yaklasim oldugunu gostermektedir.
Salt bilgi aktarimina dayali 6gretim yontemlerine kiyasla otantik 6grenme; dgrencinin
bilgiye kendisinin ulasarak yapilandirdigi, bilgiyi kullanacagi baglamlar1 kendisinin
kesfettigi bir 6gretim yaklasimidir. Ayrica otantik 6grenme yaklagiminin kullanildigi
siniflarda 6grenciler; birbirleriyle is birligi yaparak, siif dis1 etkinliklerde cesitli roller
ve gorevler iistlenerek 6grenmelerini pekistirmektedirler. Bu ¢alismada oldugu gibi
yapilan ¢aligmalarin biiyiik cogunlugunda otantik 6grenme yaklasimina uygun siireglerle
yiiriitiilen derslerde 6grencilerin akademik basarilart artmis ve dgrenciler kalict bilgiler
elde etmislerdir. Bu yoniiyle otantik 6grenme yaklagimi, hélen 6gretmenler tarafindan
yogun olarak kullanilan, 6grencinin pasif bilgi alicisi konumunda oldugu, dersleri

tekdiizelestiren bilgi aktarimina dayali yontemlere 6nemli bir alternatif olusturmaktadir.

(Calismada elde edilen nitel veriler de 6grencilerin uygulamanin yapildigi 6grenme

alaninda yer alan kazanimlarin 6nemli bir boliimiinii edindiklerini gostermektedir.
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Ogrenciler vergi bilinci, meslek secimi, enerji kaynaklari, madenler, enerji verimliligi ve
geri dontisiim gibi konularda kalict bilgiler elde ettiklerini, giinliikk yasamda kullanarak
bilgi ve beceriyi davranisa doniistiirdiiklerini goriismeler sirasinda ifade etmislerdir.
Ayrica edindikleri bu bilgi ve becerileri ¢esitli etkinlikler yoluyla sinif disindaki 6grenci
gruplartyla paylasma imkani bulmuslar, bilgilendirme ve bilinglendirme gorevini

tistlenmislerdir.

2- Denel islem sonucunda kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlarinda meydana gelen degisimler denel islem Oncesine gore
anlamli bulunmazken deney grubunda yer alan 6grencilerin tutumlarindaki degisimler
anlamli bulunmustur. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n testten son teste puanlarindaki
ortalama artis 2.59 puan ile sinirhi kalirken deney grubundaki 6grencilerin puanlarindaki
ortalama artis 11.96 puan olarak ger¢eklesmistir. Kontrol grubu i¢in hesaplanan Cohen’s
d degeri (.18) ve #? istatistigi (.03) kiiciik bir etkiyi isaret ederken deney grubu icin
hesaplanan Cohen’s d degeri (.68) orta biyiiklukteki etkiyi, 52 istatistigi ise (.32) genis
bir etkiyi isaret etmistir. Olgegin alt boyutlar1 dikkate alindiginda denel islem sonrasinda
deney grubundaki Ogrencilerin sevme, fayda, giiven alt boyutlarindaki puan artiglar
istatistiksel olarak anlamli bulunurken ilgi ve istek alt boyutlarindaki artiglar anlamh
bulunmamistir. Kontrol grubu 6grencilerinin denel islem sonrasinda Olgegin alt
boyutlarindan elde ettikleri puanlar ise istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu
sonuclar, sosyal bilgiler dersinde otantik 6grenme yaklasiminin kullanilmasinin

ogrencilerin derse yonelik tutumlarini pozitif yonde degistirdigini gostermektedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test tutum puanlari arasinda anlamli
farklilik bulunmazken son test tutum puanlar1 arasinda anlaml farklilik bulunmustur. On
test puanlari icin hesaplanan etki biiyiikliigii istatistikleri (Cohen’s d =.19, #?=.01) kiiciik
bir etkiyi isaret ederken son test puanlar: igin hesaplanan etki biiytikligi istatistikleri
(Cohen’s d =.72, #?=.12) orta bir etkiyi isaret etmistir. Olgegin alt boyutlarindan elde
edilen puanlar incelendiginde istatistiksel olarak anlamli farkliliklarin sevme, fayda ve
giiven alt boyutlarinda meydana geldigi, ilgi ve istek boyutlarindaki farkliliklarin ise
anlamli bulunmadigi goriilmiistiir. Bu sonuclar ile sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar
bakimindan otantik 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubu 6grencileri kontrol

grubu 6grencilerinden pozitif yonde ayrigmistir.

Otantik 6grenme yaklasiminin 6grencilerin derse yonelik tutumlarindaki olumlu

etkisi yapilan farkli calismalarda da tespit edilmistir. ilkdgretim (ilkokul, ortaokul)
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kademesinde otantik grenme yaklasimina uygun siireglerle islenen sosyal bilgiler (ineg,
2017; Bastiirk, 2019), hayat bilgisi (Giindogan, 2017), Turkge (Hamurcu, 2016; Guner,
2016), matematik (Aydin, 2019), fen bilimleri (Karabulut, 2018; Aynas, 2018)
derslerinde 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda pozitif yonde degisimler saptanmaistir.
Orta ogretim kademesinde gorsel sanatlar (Dilmag¢ ve Dilmag, 2014) ve matematik
(Blum, 2002) derslerinde; yiiksekogretim kademesinde programlama 6gretimi (Pullu,
2019), topluma hizmet uygulamalar1 (Horzum ve Bektas, 2012), 6zel 6gretim yontemleri
(Kogyigit, 2011) derslerinde otantik 6grenme yaklagiminin kullanilmasi 6grencilerin

derse kars1 olumlu tutum gelistirmelerine katki saglamistir.

Ogrencilerin derse yonelik olumlu tutum igerisinde olmalar1 motivasyonlarini
artirarak beraberinde basariy1 getirmesi agisindan dnemlidir. Ogrencilerin dersten zevk
almalari, dersi eglenceli bulmalari, derse katilmada istekli olmalar1 onlar1 sinifta aktif

konuma getirecek ve sinif i¢i etkilesim pozitif yonde gelisecektir.

3- Denel islem sonucunda, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 21.
yiizyil 6grenme ve yenilenme beceri diizeylerinde denel islem 6ncesine gore puan artiglari
olmasma ragmen anlamlhi bigimde degisimler meydana gelmedigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasindaki ortalama fark deney grubunda 8.85
puan iken kontrol grubunda 6.04 puandir. Puanlar aras1 degisimler her iki grupta da kiiciik
bir etkiyi isaret etmektedir. Deney grubu i¢in hesaplanan Cohen’s d degeri (.29) kuglk
bir etkiyi, 5 istatistigi ise (.08) orta bir etkiyi isaret etmistir. Kontrol grubu igin
hesaplanan etki biiyiikliigii istatistikleri ise (Cohen’s d =.23, 5?=.05) kiiclk bir etkiyi
isaret etmistir. Olgegin alt boyutlarindan elde edilen puanlar incelendiginde; deney
grubundaki 6grencilerin yaraticilik ve yenilenme becerileri alt boyutu puanlarinin denel
islem Oncesinden istatistiksel olarak anlamli bicimde farklilastig1 goriilmiistiir. Elestirel
diisiinme ve problem ¢ézme becerileri ile is birligi ve iletisim becerilerinden elde edilen
puanlar ise anlamli bulunmamistir. Deney grubundaki Ogrencilerin dlgegin alt
boyutlarindan elde ettikleri puanlar arasinda ise dnele islem Oncesine gore anlamli bir
farklilasma goriilmemistir. Bu sonuglar dogrultusunda, 6grencilerin 21. yiizyil 6grenme
ve yenilenme beceri diizeylerinin gelismesinde her iki grupta da yapilan uygulamalarin
pozitif yonde sinirli bir etkiye sahip olduklari goriilmektedir. Deney grubundaki
Ogrencilerin puan artiglar1 kontrol grubundan daha yiiksek olmakla birlikte bu artiglar

istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Deney grubundaki artislarin ise Ozellikle

256



yaraticilik ve yenilenme becerileri alt boyutundan elde edilen puanlardan kaynakladigini

sOylemek mimkdiindur.

Calismada elde edilen nitel bulgular, otantik 6grenme siirecinde 6grencilerin basta
21. yiizy1l grenme ve yenilenme becerileri olmak iizere Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan gesitli becerileri kazandiklarini gostermektedir. Siire¢ igerisinde
Ogrencilerin her biri kendilerine verilen giinliik yasam problemlerinin ¢6ziimii i¢in ¢esitli
gorevleri yerine getirmislerdir. Ogrencilerin problemi tanimlamak icin internet, ders
kitabi, aile, kiitiiphane, kurumlar, uzmanlar gibi ¢esitli bilgi kaynaklari kullanmalari;
bilgilerin dogrulugunu cesitli kaynaklardan teyit etmeleri ve sinifta tartismak {iizere
raporlastirmalar: arastirma ve tablo, grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama becerilerini
gelistirmistir. Problemin ¢oziimii i¢in planlar yapmalari, materyaller tasarlamalari,
etkinlikler planlamalar1 iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmelerini saglamistir.
Ogrencilerin problemin ¢dziimii icin en iyi yolu bulmaya galismasi, ¢dziim yollari
icerisinden en kullanigh ve en dogrusunu se¢mesi karar verme becerilerini gelistirmistir.
Her 6grenci ders siireci boyunca bir grup ile birlikte ¢alismis bu da 6grencilere is birligi
becerilerini gelistirme imkan1 vermistir. Ogrencilerin toplumsal sorunlara duyarli olmast,
sorumluluklar alabilmesi, grup c¢alismalarinda arkadaslariyla uyum igerisinde
calisabilmesi, bir topluluk oniinde sunum ve gosterim yapabilmesi Tiirk¢eyi dogru, giizel

ve etkili kullanma, sosyal katilim ve empati becerilerini gelistirmistir.

Otantik 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin yaraticilik ve yenilenme, elestirel
diisiinme ve problem ¢dzme, iletisim ve is birligi becerilerini i¢eren 21. ylzyil 6grenme
ve yenilenme beceri diizeylerinin gelisimine etkileri yapilan bir¢ok ¢alismada da ortaya

¢ikarilmstir.

Yapilan calismalardan elde edilen bulgular dogrultusunda derslerde otantik
0grenme uygulamalarina yer verilmesi 6grencilerde tist diizey diisiinme (Yalvag-Hastlrk,
2013; Giindogan, 2017; Muhamad vd., 2017), elestirel diisiinme (Yeen-Ju vd., 2013;
Flanagan, 2014; Dogan-Dolapgioglu, 2015; Yeen-Ju vd., 2015; Bastiirk, 2019), is birligi
(Flanagan, 2014; Giindogan, 2017), iletisim (Ma & Lee, 2012; Yeen-Ju vd., 2015;
Giindogan, 2017), problem ¢cézme (Kogyigit, 2011; Flanagan, 2014; Yeen-Ju vd., 2015;
Aydin-Ask, 2016; Hamurcu, 2016; Aynas, 2018; Pullu, 2019;), yaraticilik (Yalvac-
Hastirk, 2013; Yeen-Ju vd., 2013; Yeen-Ju vd., 2015; Pullu, 2019) gibi 6grenme ve

yenilenme becerilerinin gelismesinde etkili olmustur.
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Becerilerin yani sira Ogrenciler, siire¢ icerisinde sosyal bilgiler 0gretim
programinda yer alan cesitli degerleri de kazanmuslardir. Ogrencilerin okul ve ev
ortaminda enerji kaynaklarinin verimli kullanilmasi ve tasarruf bilincinin olugturulmasina
yonelik yiiriittiikleri faaliyetler duyarlilik, tasarruf, sorumluluk ve vatanseverlik; vergi
bilincinin kazandirilmasina yonelik yiiriittiikleri faaliyetler duyarlilik, sorumluluk ve
vatanseverlik; go¢c veren bir il olan Kitahya’daki termal kaynaklarin sorunlarinin
arastiritlmasina yonelik yiiriittiikkleri faaliyetler bilimsellik, duyarlilik, sorumluluk gibi

degerlerin kazanilmasinda etkili rol oynamustir.

4- Otantik 6grenme, 6grencilere disiplinler arasi bag kurma firsatlari sunmustur.
Etkinlikler sirasinda 6grenciler farkli derslerde edindikleri bilgi ve becerileri sosyal
bilgiler dersine, sosyal bilgiler dersinde edindikleri bilgi ve becerileri de diger derslere
transfer edebilmislerdir. Ogrenciler bu kapsamda sosyal bilgiler dersi ile Tirkge, fen
bilimleri, matematik, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, gérsel sanatlar ve Ingilizce derslerini

iliskilendirmislerdir.

Bu iliskilendirmeler baslangi¢ diizeyinde olmakla birlikte ileri diizey becerilere
temel olusturmasi, 6grencilere sorunlarin karmasik yapisin1 tanimalari ve sorunlarin
cozlimiinde farkli alanlarda edinilen bilgi ve becerileri kullanma kabiliyeti kazandirmasi
bakimindan 6nemlidir. Kottler ve Gallavan’a (2013) gdre sosyal bilgilere ait bilgi, beceri
ve egilimler diger tiim ortaokul ve lise konu alanlar ile iligkisi agisindan biiyiik bir rol
oynar. Ortak akademik sozciik dagarcigini giiglendirmek icin diger konu alanlariyla
calismak dgrencileri yeni sozciik ve terimleri dgrenmeleri icin destekler. Ogrenciler bu
sOzcuklerin disiplinler aras1 baglantisin1 gordiikce bu tekrarlar sdzciiklerin daha iyi
kavranmasini saglar. Ozetle bir 6grencinin sosyal bilgileri anlamasi, uygulamas1 ve deger
vermesi; matematik, fen bilgisi, dil bilgisi ve diger segmeli dersleri daha basarili ve giiglii

bir 6grenci olarak daha iyi anlamasina yardimci olur (Kottler & Gallavan, 2013).

5- Otantik 6grenme siirecinde Ogrenciler grupla ¢alisma firsati bulmuslardir.
Ogrenciler grupla ¢aligmanin yararlarini zaman, is birligi ve bireysel gelisim boyutlarinda
degerlendirmislerdir. Grupla ¢alisma 6grencilere birlikte calisma, yardimlasma, yeni
fikirler tiretme, verimli ¢alisma, gorevlerin Ustesinden gelme, yanliglar1 fark etme,
zamant verimli kullanma, 6z giiven saglama gibi avantajlar saglamistir. Gruplarda
gorevlerin alt gorevlere boliinerek grup iiyeleri arasinda paylasilmasi, zamanin verimli
kullanilmasinda ve gorevlerin daha hizli bir sekilde yerine getirilmesinde 6nemli rol

oynamistir. Grup caligsmalar1 sirasinda 6grenciler, iletisim ve is birligi becerilerini de
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gelistirme imkani bulmuslardir. Ogrenciler grupla calismanin bir geregi olarak smif
icerisinde oldugu gibi siif disinda da iletisimlerini siirdlirmiigler ve siire¢ igerisinde
gunimuz teknolojilerinin sundugu iletisim araglarini kullanmiglardir. Sinifta dnceden var
olan kiz ve erkek Ogrenciler arasindaki anlagsmazliklarin bu siirecte azaldig1 ve erkek
ogrencilerin kiz 6grencilerle uyumlu bir sekilde ¢alisabildikleri, arkadaslik ve dayanisma
duygularinin gelistigi goriilmiistiir. Bu sonuglar alan yazinda yer alan bir¢ok ¢alismanin
sonuglari ile ortiismektedir. Giindogan (2017) yapilan ¢alismada, otantik gorevleri igeren
etkinliklerde 6grencilerin birlikte ¢alismaktan keyif aldiklari, iletisim kurmada zorluk
¢ceken Ogrencilerin grup calismalarinda bu zorlugu astiklar, is birligi igerisinde
calistiklan, fikirlerini, arag, gereglerini paylastiklart ve yardimlastiklar1 goriilmiistiir.
Pullu (2019) ise ¢alismasinda, 6grencilerin otantik gorevler sayesinde grup arkadaslariyla
iyi bir iletisim kurarak uyum ve is birligi icerisinde calistiklarmi belirlemistir. Onger
(2019) galismasinda, 6grencilerin otantik 6grenme siirecindeki grup ¢alismalari sirasinda
arkadaglariyla yardimlastiklari, is boliimii yaptiklar, iletisim kurduklari, sorumluluk
kazandiklari, sosyallestikleri, problemleri ¢ozebildikleri, birlikte arasgtirma yaptiklari,
arkadaglarini daha iyi tanidiklart sonucuna ulasmistir. Aynas (2018) ¢alismasinda,
Ogrencilerin otantik 6grenme siirecinde is birligi icerisinde grup calismalariyla bilgi
topladiklarini, arag-gereglerini paylastiklarini, gorev ve sorumluluk bilinci edindiklerini,
grup tlyeleri arasinda bilgi aligverisi ger¢eklestigini bulmustur. Grup c¢alismasi,
Ogrencilerde gorev bilinci ve sorumluluk duygusunun gelismesine ve d6grencilerin sosyal
iligkilerine katki saglamistir. Hamurcu (2016) yaptigi ¢alismada, otantik O0grenme
sirecinde yapilan grup c¢alismalari sayesinde Ogrencilerin grup arkadaslarini daha
yakindan tanima firsat1 elde ettikleri, arkadasliklarinin kuvvetlendigi ve iyi anlastiklari,
daha cok bilgi edindikleri, basarma duygusunu yasadiklar1 sonucuna ulasmistir.
Giirdogan (2014) ¢calismasinda, 0grencilerin grup arkadaslari ile sorunlara ortak ¢ozimler
tiretirken fikir paylasimlar1 yaptiklarini, ortaya degisik diisiincelerin ¢iktigini ve farkl
bakis agilarindan bakilarak konularin 6grenilmesinin kolaylastigini ve O6grencilerin

iletisim kurma becerilerinin gelistigini bulmustur.

6- Otantik 6grenme silirecinde maden 6rnekleri, fis ve faturalar, haber videolar1 ve
karikatirler gibi gercekte ders materyali olarak tasarlanmayan otantik trtnlerin derslerde
kullanilmast  6grencilerin  ilgisini ¢ekmis ve bunlarin ders materyali olarak
kullanilabilecegini gostermistir. Bu tiir otantik materyaller, 6grencilerin farkli duyularina

hitap etmesi nedeniyle bilgilerin kalicilig1 iizerinde 6nemli etkiye sahiptir. Ayrica bu tiir
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materyaller, Ogrencilere smf ortaminda Ogrendiklerini  giinliik yasam ile
iligkilendirmeleri konusunda yardimeci olmaktadir. Gliner (2016) tarafindan yapilan
caligmada otantik materyaller ile yiiriitiilen dersler i¢in 6grencilerin olumlu goriislere
sahip olduklari, materyalleri glinliilk yasamda karsilarina ¢ikan materyallere benzettikleri
sonucuna ulasilmistir. Kottler ve Gallavan’a (2013) gore sosyal bilgiler kavramlar1 ve
uygulamalari, ger¢cek nesneler ya da tanimlanan nesnelerin temsilcisi olan modeller sinifa
getirildiginde ¢ok daha anlamli olur. Bu nesne ya da modeller etkin sosyal bilgiler

Ogretimi agisindan biiylik 6nem arz etmektedirler.

7- Otantik Ogrenme siirecinde Ogrenciler ihtiyaglar1 olan bilgiyi edinmede
kullandiklar1 bilgi kaynaklarini ¢esitlendirmislerdir. Geleneksel 6gretim yaklasimlarinda
bilgi kaynaklar1 ¢ogunlukla 6gretmenler ve ders kitaplaridir. Sinif disinda ise internet
yogun olarak tercih edilen bilgi tedarik¢isidir. Otantik 6grenme siirecinde ise bu
kaynaklara ek olarak basvurulan en dikkat ¢ekici bilgi kaynagi uzman kisiler olmustur.
Birgok 6grenci, otantik 6grenme siirecinde uzman kisilerden bilgi edindiklerini ifade
etmiglerdir. Aile bireyleri, kiitliphane kaynaklar1 ve sozliikler de bilgi kaynagi olarak

stirec icerisinde kullanilmistir.

Yapilan ¢esitli caligmalarda da bu g¢alismanin bilgi kaynaklart bulgularini
destekleyen veriler elde edilmistir. Akdag ve Coklar’in (2009) yaptigi calismada, ortaokul
Ogrencilerinin en sik kullandiklar1 kaynaklar internet, kiitiiphane, kaynak kitaplar, diger
kaynaklar seklinde siralanmistir. Sakarya ve digerleri (2012) yaptigi c¢alismada,
ilkdgretim Ogrencilerinin bilgi kaynagi olarak en fazla internetten yararlandigi sonucu
ortaya ¢ikmistir. Bu kaynagi, ¢aligma kitabi, ansiklopedi ve diger kaynaklar izlemistir.
Ekici ve Ozeng-Ugak (2012) tarafindan yapilan arastirmada ortaokul 6grencilerinin bilgi
erisimde interneti 6ncelikli ve yogun kullandiklari; interneti giincel, kolay erisilebilir ve
aranan her tirli bilginin bulunabilecegi bir ortam olarak algiladiklar1 sonucuna
ulagilmigtir. Serefoglu-Henkoglu ve Mabhiroglu (2015) tarafindan yapilan aragtirmanin
sonuglari, ortaokul Ogrencilerinin bilgiye erisimde kullandiklart ilk kaynagin internet
oldugunu gostermistir. Ogrenciler interneti; kolay ulasilabilme, hizli ve rahat erisim, her
tarld bilgi icerme 6zellikleri nedeniyle ilk bagvurulan bilgi kaynagi olarak gormektedirler.
Aktas ve Yalgin-Incik (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, ortadgretim dgrencilerinin
akademik bilgiye ulagsmak i¢in kullandiklar1 bilgi kaynaklari uzmanlar/6gretmenler,
internet, kitaplar, televizyon ve akranlar seklinde siralanmistir. Gilindogan (2017)

tarafindan yapilan calismada, otantik gérev temelli 6grenme ortamlarinda aragtirmalarini
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yiriitiirken Ogrencilerin gazete, dergi gibi birincil kaynaklar1 kullandiklari, gergek
yasamdaki uzmanlarin deneyimlerinden yararlandiklart gorilmistiir. Aynas (2018)
tarafindan yapilan ¢calismada 6grenciler, otantik 6grenme siirecinde birincil kaynaklardan,

alan uzmanlarindan vb. birden fazla kaynaktan bilgi toplamislardir.

Yapilan ¢aligmalarda ortaya ¢ikan bu bilgi kaynaklar1 otantik 6grenme siirecinde
de kullanilmakla birlikte en énemli farklilik 6grencilerin uzman goriisiine bagvurmanin

onemli bir bilgi edinme yontemi oldugunu kavramis olmalaridir.

8- Otantik 6grenme siirecinde 6grenciler ¢esitli etkinlikler diizenlemislerdir. Bu
etkinlikler, dgrencilere O6grendiklerini sinif disindaki topluluklarla paylasma imkan
vermigstir. Etkinliklerle Ogrenciler kendi Ogrenmelerini pekistirirken ayni zamanda
O0grenmelerini diger 6grencilere aktarmiglar, bilgilendirme ve bilinglendirme gorevlerini
iistlenmislerdir. Ogrencilerin etkinliklerde eglendikleri ve iyi zaman gegirdikleri
anlasilmaktadir. Ogrenciler bu etkinlikler sirasinda hissettiklerini mutluluk, heyecan,
gurur, 0z giiven, kahramanlik, iyi bir his/duygu olarak agiklamislardir. Etkinliklerde

gorev almak bir¢ok dgrencide pozitif duygularin olugsmasini saglamistir.

Yapilan gesitli calismalarin sonuglar1 da bu sonuglar ile benzerlik gostermektedir.
Pullu (2019) arastirmasinda 6grencilerin otantik gorevlere iliskin olarak mutluluk, merak
duyma, basari hissetme, ilgi duyma, 6z guveni artirma, motivasyonu saglama ve
yardimlagma istegini artirma seklinde olumlu duygular hissettikleri sonucuna ulagsmistir.
Onger (2019) calismasinda, dgrencilerin otantik etkinlikleri eglenceli buldugu, begendigi
ve giizel bulduklari, dersi sevme ve dersten zevk almay1 sagladigi yoninde bulgular elde
etmigstir. Kogyigit (2011) yaptigi ¢alismada, 6grenci ifadelerinden yola g¢ikarak verilen
otantik gorevlerin ger¢ek ortamlarda olmasinin zorlayici fakat motive edici, kalici bilgi
saglayici ve eglendirici nitelikler tagidigini, bunun da derse kars1 tutum tizerinde olumlu
etkileri oldugunu bulmustur. Aynas (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, otantik 6grenme
etkinliklerinin 6grencilerin sosyal 6zelliklerini olumlu yonde etkiledigi, iletisim kurma,
kendini ifade etme becerilerinin bu siirecte gelistigi sonuclarina ulasilmistir. Ogrenciler
siire¢ boyunca smif i¢i ve simif dis1 etkinliklerden oldukga keyif almis, otantik 6grenme
etkinliklerini eglenceli ve faydali bulmus, bu siirecte 6grencilerin merak, heyecan ve
motivasyon diizeylerinde artis olmustur. Karabulut (2018) tarafindan yapilan ¢aligsmada,
Ogrenciler otantik O0grenme siirecinde kendilerini ifade etme firsati bulduklarini,
kendilerini cesur, 6z giiven sahibi, yetiskin, faydali ve onemli hissettiklerini ifade

etmislerdir.
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9- Siire¢ igerisinde dersin kazanimlariyla iliskili olarak diizenlenen geziler,
ogrencilere okul ile gergek yasam arasinda bag kurmalarina olanak tanimistir. Ogrenciler,
geziler sayesinde okul 6grenmelerinin gercek diinya baglamindaki karsiliklarini gérme
imkan1 bulmuslardir. Geziler, Ogrencileri uzman kisiler ile bir araya getirmis ve
ogrencilerin birincil kaynaklardan bilgi edinmelerini saglamistir. Ogrenciler smif
ortaminda elde edemeyecegi bilgi, beceri ve deneyimleri geziler sirasinda gergek diinya
baglaminda kazanmislardir. Geziler 6grencilere yasadiklari ¢evreyi kesfetme firsati
sunmustur. Ayrica 6grencilerin derse karst olumlu tutum gelistirmelerinde de etkili

olmustur.

Milli Egitim Bakanlig1 2023 Egitim Vizyonu belgesinde de bu tiir egitsel amagh
gozlem gezilerinin yapilmasinmi tesvik eden ifadeler yer almaktadir. Vizyon belgesinde
cocuklarin kendi bélgelerinin Uretim, kiltlr, sanat ve cografi kapasitesini kesfetmesine;
bitki ve hayvan turlerini, yoresel yemeklerini, oyunlarimi ve folklorunu tanimasina
derslerle biitiinlesik veya ders dist etkinlik olarak agirlik verilmesi, temel egitimin

gelistirilmesindeki yenilik¢i uygulamalar arasinda sayilmistir (MEB, 2018: 88).

10- Otantik 6grenme silirecinde Ogrenciler motivasyonlarint bozan g¢esitli
giicliikler ve rahatsizlik veren durumlar ile karsilasmislardir. Ancak bunlar oldukca sinirl
diizeyde kalmigtir. Bilgiye erisim, role yogunlasma, tamamlayici iiriinlerin temini,
kararsizliklar ve teknik sorunlar 6nemli zorluklar olarak siireg icerisinde ortaya ¢ikmistir.
Gorevin gereklerini yerine getirme, anlagmazliklar, diglanma ve bulunulan ortam

Ogrenciler tarafindan rahatsizlik veren durumlar olarak goriilmiistiir.

Giindogan (2017) tarafindan yapilan caligmada, &grenciler otantik 6grenme
siirecinde grup calismasi sirasinda gorev dagilimi yaparken anlasamadiklarini, ortak
kararlar almada sikintilar yasadiklarini belirtmislerdir. Pullu (2019) yaptig1 ¢alismada,
otantik gorevleri yerine getirirken Ogrencilerin 6z giliven sorunu yasamalarini, grup
calismalar1 sirasinda yapilan ig boliimiiniin adaletsizliginden ve bazi arkadaglarinin
sorumsuz davraniglarindan sikayet etmelerini siire¢ igerisinde yasanilan sorunlar olarak
gostermistir. Aynas (2018) yaptig1 ¢alismada, 6grencilerin homojen gruplar olusturma
istegi ve cinsiyet¢i tutumlari, grup liyelerinden bazilariin gorev ve sorumluluklarini

yerine getirmemesi énemli sorunlar olarak goriilmiistiir.

11- Ogrenciler sosyal bilgiler derslerinde giinliik yasam problemlerine yer

verilmesini olumlu degerlendirmisler ve yararli bulmuslardir. En biiyiik yarari,
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ogrencileri gercek yasama hazirlama olarak goriilmiistiir. Ogrencilere gore derslerin
giinliik yasam ile iligkilendirilmesi; yeni fikirlerin ve farkli bakis agilarinin ortaya
cikmasina, bilgi ve becerilerini artirmalarina, ger¢ek yasamda karsilagabilecekleri benzer
sorunlarin ¢dziimiinde kullanabilecekleri temel becerileri kazanmalarina yardimci
olmaktadir. Bu sonuglar, Milli Egitim Bakanligi 2023 Egitim Vizyonu’ndaki temel
egitimin gelistirilmesi hedefleri ile Ortiismektedir. Vizyon belgesinde temel egitimde
“yenilik¢i  uygulamalara imkan  verilecek” seklinde tanimlanan  hedefin
detaylandirilmasinda yer alan “Ogrencilerin sosyal girisimcilikle tanisarak toplumsal
problemlere ¢6ziim arama motivasyonu kazanmasi desteklenecektir.” (MEB, 2018: 88)
ifadesi otantik O0grenme siirecinde oldugu gibi giinliik yasam problemlerinin sinif
ortamina getirilmesini zorunlu kilmaktadir. Ayrica MillT Egitim Bakanligi’nin PISA 2018
Tiirkiye sonuglarimi degerlendirildigi 6n raporda, Tirkiye’nin sinavda 6l¢iilen okuma
becerileri, matematik okuryazarlifi ve fen okuryazarligi alanlarindaki puanlarinin bir
onceki smava gore anlamli seviyede yiikseldigi rapor edilmistir. Raporda bu puan
artisindaki en onemli etkinin miifredatlar ve egitim siire¢lerinden kaynaklandig ifade
edilmistir. Miifredatlarin bilginin glnlik hayattaki roliine daha fazla énem verecek
sekilde giincellenmesi, bu sekilde 6grencilerin bilgiyi glinliik hayatla iliskilendirmeleri,
analiz yapip c¢ikarimda bulunabilmeleri, siire¢ ve olgularin igerigine daha fazla odak-

lanmasi basariy1 artiran en 6nemli faktorler olarak gosterilmistir (MEB, 2019: 12).

12- Ogrenciler otantik dgrenmeyi bilgi ve biling kazandiran, sosyallestiren, 6z
giiveni artiran ve gelecege doniikk beceriler kazandiran bir silire¢ olarak
degerlendirmislerdir. Ogrenciler otantik dgrenme siirecindeki &grenmeleri yaparak,
yasayarak, eglenerek, hayal ederek, gezerek gerceklesen Ogrenmeler olarak
tanimlamiglardir. Ayrica otantik d6grenme siireci, sadece sinifta 6gretmen tarafindan
aktarilan veya ders kitaplarindaki igeriklerle yetinmeyip gercek diinya baglamlarina
yapilan geziler yoluyla 6grenmenin c¢esitlendirildigi ve uzman goriislerinin alindig1 bir

stire olarak degerlendirilmistir.

Yalvag Hastiirk (2013) tarafindan yapilan ¢alismada 6grenciler, otantik 6grenme
siirecinde hazirladiklar1 projeler sayesinde konuyu daha iyi ogrendiklerini, gilinlik
yasamla iligkili deneyimler yasadiklarini, yaraticiliklarini sergileme firsat1 bulduklarini,
yaparak ve yasayarak O0grendiklerini, derse ve okula olumlu tutum gelistirdiklerini ve
eglenceli deneyimler yasadiklarimi ifade etmislerdir. Pullu (2019) arastirmasinda,

ogrencilerin otantik gorevleri eglenceli, yaratici, aktif katilim yapmayi saglayan, empati
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yetenegini gelistiren ve sosyallesmeye zemin hazirlayan uygulamalar seklinde
degerlendirdikleri sonucunu bulmustur. Onger (2019) calismasinda  dgrenci
gorlslerinden yola ¢ikarak otantik 6grenme siirecini, 68rencilerin aktif olarak calisma
yaptiklari, yaparak yasayarak oOgrendikleri, yaraticiliklarim1 ortaya ¢ikardiklari, gezi
gozlem yoluyla d6grendikleri bir siire¢ olarak degerlendirmistir. Aydin (2019) tarafindan
yapilan c¢aligmada, otantik 6grenmenin 6grencilerin memnuniyet diizeylerini artirdigi,
eglenerek O6grendigi tespit edilmistir. Giirdogan (2014) tarafindan yapilan g¢alismada
Ogrenciler, otantik yaklasima gore islenen dersleri sorumluluk duygusunu artiran, mesleki
gelisime katk1 saglayan ve ileriki yasamlarinda kullanacaklari farkli bakis agilari; bilgi ve

beceriler kazandiran bir siire¢ olarak degerlendirmislerdir.

ONERILER
Yapilan bu calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki Oneriler

sunulmustur:

1- Otantik 6grenme yaklasimi dogrultusunda sosyal bilgiler dersi ve diger
derslerde gunliikk yasam problemlerinin ¢6ziimiinii igeren etkinliklere daha fazla yer
verilmelidir. Ders esnasinda Ogretmenler giinliik yasam ile iliskilendirmeleri siirekli
yapmalidir. Ogrenciler gergek diinya problemleri ile karsilastirilmali ve dgrencilerden
¢6zUm onerileri sunmalari istenmelidir. Boylece dgrenciler bilgi, beceri ve deger olarak
elde ettikleri kazanimlar glindelik yasamin hangi alaninda kullanabilecegini kesfetme

firsat1 bulacaklardir.

2- Alan yazinda 6zellikle ilerlemecilik akimina elestiri olarak gergek yasamin okul
ortammna tam olarak getirilemeyecegini savunan goriisler bulunmaktadir. Bu durum
Ogretmenlerin otantik 6grenme yaklasimini kullanmalarindaki engellerden birisi olarak
gortlmektedir. Otantik 6grenmede amag problemlerin ¢oziimi igin gerekli siiregleri
kullanmay1 6grenmektir. Tam otantik olan problemlerle calismanin 6grencilere daha fazla
beceri kazandiracagi muhakkaktir. Ancak tam otantik bir gérevi sinif ortamina getirmek
mimkiin degilse, Ogrencilere daha az otantik olan gorevlerle de bu beceriler
kazandirilabilir. Bu nedenle 6gretmenler bu yaklasimi kullanirken otantikligin derecesini

kendileri ayarlamalidir.

3- Otantik 0Ogrenme siireci iyi planlanmasi gereken bir sirectir. lyi
planlanmadiginda istenilen sonuglar elde edilemeyecegi gibi 6nemli bir zaman kaybina

da neden olabilecektir. Bu nedenle 6gretmenler sene basindaki ziimre toplantilarinda
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hangi kazanimlarin otantik 6grenmeye uygun yontemlerle islenecegini, ne tiir

etkinliklerin planlanacagini, ne kadar siire ayrilacagini1 goriismeli ve karara baglamalidir.

4- Otantik 6grenme siirecinde tek bir ¢oziimii olan problemler yerine birden ¢ok
¢Oziimii bulunan karmasik problemler tercih edilmelidir. Co6ziimler hazir olarak
sunulmamali, 6grencilerden kendi ¢ozlmlerini bulmalar istenmelidir. Siire¢ icerisinde
farkl fikir ve ¢oziimlerin ortaya ¢ikmasina izin verilmeli, 6grencilerin ortak bir karar ile
en iyi ¢oziimii bulmalar saglanmalidir. Ogrencilere verilen 6devler ve performans

gorevleri gercek diinya problemleri icerisinden secilmelidir.

5- Gergek dinya problemleri cogunlukla karmasik yapidadir. Bu nedenle
coziimiinde tek bir alana 6zgili yontemler yerine birden ¢ok alani ilgilendiren biitlinlesik
yontemler kullanilmasi gerekmektedir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi yapist
itibariyle cok disiplinlidir. Bircok konu disiplinler arasi yaklasimi, okuldaki diger
derslerin ztimreleriyle is birligi yapmay1 gerektirmektedir. Bu nedenle dersin yillik plani
yapilirken diger ziimrelerle ortak c¢alisilmali, benzer konular yillik planlarda ayni

donemlere denk getirilerek disiplinler aras1 bag kurulmasi saglanmalidir.

6- Gozlem gezileri yapmanin okul ile gercek diinya arasinda bag kurmadaki
etkililigi bu calismada bir kez daha ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler geziler sayesinde uzman
kisilerden bilgi alma, isi deneyimleme imkani bulmuslardir. Ayrica geziler, bilginin
kaliciligini saglamada ve 68rencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde etkili
olmustur. Geziler egitim 6gretim faaliyetlerinin ayrilmaz bir pargasi olarak goriilmeli ve
mutlaka ders kazanimlariyla iligkilendirilerek uygunluk, ekonomiklik, 6grenci faydasi
g0z Oniine almarak ilgili alanlara dizenlenmelidir. Geziler ders kazanimlar ile
iliskilendirilmedigi zaman sadece sosyal ve Kkiiltiirel faaliyet olarak gdoriilmekte,
Ogrencilerin gezilerden sagladig1 fayda minimum seviyede kalmaktadir. Ders 6gretmeni
gezi duzenlenecek kurum, kurulus ve alanlardaki ilgili kisiler ile dnceden irtibata gegcmeli;
gezinin amaci, 6grenci seviyesi ve beklenen dgrenci faydalari hakkinda bilgi vermelidir.
Muhtemel riskler i¢in alinmasi gereken tedbirler 6nceden belirlenmeli ve 6grencilere
duyurulmalidir. Ogrenciler miimkiinse isi deneyimleyebilmelidir. Ogrencilerden gezi

sonrasi deneyimlerini yansitmalar1 saglanmalidir.

7- Otantik 6grenme sadece sinif igi etkinlikler ile sinirli olmayan, sinif hatta okul
dis1 etkinlikleri de kapsayan bir 6gretim siirecidir. Bu nedenle stirecin yiritulmesinde

paydaslarin destegini almak onemlidir. Etkinlikleri planlama siirecinden itibaren okul
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yonetimi, 6gretmenler ve veliler ile is birligi igerisinde ¢alisilmali, gerekli alanlarda
destekleri alinmalidir. Bu destekler ile karsilagiimasi muhtemel sorunlar en aza

indirilirken carpan etkisiyle faaliyetler daha genis bir alanda etkisini gosterecektir.

8- Opgrencilerin otantik Ogrenme siirecinde fiirettikleri {iriinler, yaptiklari
etkinlikler sergilenmeli, c¢esitli iletisim araglar1 kullanilarak yayginlastiriimalidir. Sinif
ve Kkoridorlardaki panolar iiriinlerin sergilenmesi amaciyla kullanilabilir. Siif ve
koridorlarda etkinlik koseleri olusturulabilir. Okullarin resmi internet sayfalari, sosyal
medya hesaplari, yerel veya ulusal diizeyde yaym yapan medya organlari bu faaliyetlerin

yayginlastirilmasinda kullanilabilir.

9- Klasik kalem-kagit testinde beklenen performansi gosteremeyen bir dgrenci
yeteneklerine, becerilerine uygun olarak kendisine verilen bir roliin gereklerini ¢cok daha
1yl bir sekilde yerine getirebilir. Bu nedenle otantik 6grenme siirecinde norm referansl
degerlendirmeler yerine daha esnek ve Ogrenci merkezli olan Olglt-referansh
degerlendirmeler siklikla kullanilmalidir. Bunun i¢in &grenci iiriin dosyalari,
etkinliklerde yerine getirilen gorevlerdeki performanslar degerlendirme siirecine

katilmalidir.

10- Otantik 6grenmenin etkinlik temelli bir yaklasim olmasi nedeniyle merkezi
smavlar i¢in gerekli akademik bilgilerin kazanilmasi konusunda 6grenciler ve veliler
kayg1 yasayabilirler. Yapilan bu calismada ve otantik 6§renmenin etkilerinin arastirildigi
diger calismalarda, otantik 6§renme ortamlarinda 6grenen dgrencilerle otantik olmayan
ortamlarda Ogrenen Ogrenciler arasinda akademik basar1 yoniinden fark olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Bu kaygilari en aza indirmek i¢in 6gretmen siire¢ igerisinde
Ogrencilerin akademik ilerlemelerini de takip etmeli, ders dis1 tamamlayici etkinliklerle

Ogrencileri desteklemelidir.

11- Alan yazinda otantik 6grenme siirecinin etkilerini belirlemek igin ilkogretim
ve yliksekogretim diizeyinde ¢alismalar bulunmakla birlikte ortadgretim diizeyindeki
calismalarin oldukca smirli oldugu goriilmektedir. Arastirmacilar, gesitli ortadgretim
kurumlarinda ve derslerinde otantik 6grenme yaklagiminin kullanilmasimin etkilerine

iliskin ¢alismalar yapabilirler.
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Ek 1: Arastirma izin Belgeleri
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Konu : Ramazan YILDIRIM"n Aragtirma fzni

ATYON KOCATEPE UNIVERSITESI REK TORLUGUNE
(Ogrenci igleri Daire Bagkanhgi)

llgi  :a)16/0:/2018 rarihli ve 954 sayih yazuue.
bi26/01/2018 tarihli ve 18833545 sayih onay.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilimler Egitimi Doktora programi
grencisi Ramazan YILDIRIM'in "Otantik Ogrenme Yaklagmnin Sosyal Bilgiler Dersinde
Uygulanmasi Uzerine Bir Aragtirma™ xonulu tez calymast igir Vablik Makasundan alinan
ilgi (b) onay ekie gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve gerefini arz ederim.
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11 Milli Egitim Midiiri
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30 /612018
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Ek 1: (Devam) Arastirma izin Belgeleri
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Arastirma lzni
VALILIK MAKAMINA
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Genelgesi.
b) Afyon Kocatepe Universitesi RekiGrliglinin 16/01/2018 tanthli ve 954 sayil vazisy,

Bakanhgmizin ilgi (a) Cienelgesi dogrultusurda, Afvon Kocatepe Universitesi
Rekibsrltiginiin ilgi (b) yazsinda, Sosyal Bilimler Ensitiisii Soxyal Bilimler Egitimi Doktora
programi 6rencisi Ramazan YILDIRIM'in "Otantik Ogrenme Y aklesimimin Sosyal Rilgiler
Dersinde Uygulanmasi Uzerine Bir Arasunma®” konulu tez caligmasm [limiz merkezinde
buluman Sehitler Ortaokulunda dfrenim goren ogrencilere uygulamak istedigi belirtilmekvedir.

il Milli Egitm Midir Yardmes: Hamdi SARIOZ'Un bagkanh@nda toplanan
degerlendirme komisyonu yapmig oldufiu inccleme sonucunds soz konusu anket galigmasinn
okullarda uygulanabilic olduguna karar varmis ofup, cgitim- dgretimi aksatmadan, konunun
digina grkmamalan, biltén sorumlulugun ilgiilere ve okal midiriiglne ait olmak dzere
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Ek 2: Etik Kurulu Karan

§ % £
AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLERI BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGI KURUL
- KARARLARI )
TOPLANTI SAYISL:06 KARAR TARIHI:26.12.2017

KARAR 2017/64

Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge ve Sosval Bilimler Egitimi Anabilim Dals doktora grencisi
Ramazan YILDIRIM in “Otantik Ogrenme Yaklagmnin Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanmasi Uzerine
Bir Arastirma”™ bashkh doktora tezi kapsaminda kullanacagi veri toplama araglarinin, etik agidan sakincaly
olmadigma, katlanlanm oy birligi ile kasar verihdi.
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Ek 3: Akademik Basar1 Testi Uzman Degerlendirme Formu

UZMAN DEGERLENDIRME FORMU-1
(Dil Bilgisi A¢isindan)
Saym Ogretim Uyesi,
“Otantik Ogrenme Yaklasiminin Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanmasi Uzerine Bir Arastirma” isimli
doktora tez calismamda kullanilmak {izere hazirlanan ¢oktan se¢meli basari testi taslak sorular1 (6. sinif)
asagida goriislerinize sunulmustur. Sizden faslak soru maddelerini Tiirk diline uygunluk, anlasilabilirlik,
ogrenci seviyesine uygunluk, yazim ve noktalama isaretleri bakimindan incelemeniz beklenmektedir.
Liitfen asagidaki formda verilen taslak sorular kriterlere uygun ise “OLDUGU GiBI KALABILIR”, uygun
ancak yeniden diizenlenmesi gerekiyorsa “YENIDEN DUZENLENMELI”, uygun degil ve basari testinden
¢ikarilmasi gerekiyorsa “TESTTEN CIKARILMALI” segeneklerini isaretleyiniz. Sorular ile ilgili elestiri
ve onerilerinizi ACIKLAMALAR bdliimiine yaziniz.
Zaman ayirdiginiz ve desteginiz icin tesekkiirlerimi sunarim.
Saygilarimla. Ramazan YILDIRIM
Doktora Ogrencisi
(TASLAK SORULAR BELIiRTKE TABLOSUNUN ALT KISMINDA YER ALMAKTADIR.)

ACIKLAMALAR

SORU MADDESI
OLDUGU GiBI
KALABILIR
YENIDEN
DUZENLENMELI
TESTTEN
CIKARILMALI

XN O~ WM

43.
44,
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Ek 3: (Devam) Akademik Basar: Testi Uzman Degerlendirme Formu

UZMAN DEGERLENDIRME FORMU-2
(Akademik Uyumluluk Ac¢isindan)
Saym Ogretim Uyesi,
“Otantik Ogrenme Yaklasiminin Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanmasi Uzerine Bir Arastirma” isimli
doktora tez calismamda kullanilmak iizere hazirlanan ¢oktan se¢gmeli basari testi taslak sorular1 asagida
goriislerinize sunulmustur. Sizden taslak soru maddelerinin kazanimlar ile uyumlulugunu belirlemeniz
beklenmektedir.
Liitfen asagidaki formda verilen taslak sorular, ilgili kazanim ile uyumlu ise “YETERLI”, uyumlu ancak
yeniden diizenlenmesi gerekiyorsa “YARARLI ANCAK YETERLI DEGIL”, uyumlu degil ve basari
testinden ¢ikarilmas1 gerekiyorsa “YETERSIZ” seceneklerini isaretleyiniz. Sorular ile ilgili elestiri ve
onerilerinizi ACIKLAMALAR béliimiine yaziniz.
Zaman ayirdiginiz ve desteginiz i¢in tesekkiirlerimi sunarim.
Saygilarimla.
Ramazan YILDIRIM
Doktora Ogrencisi
(TASLAK SORULAR BELIRTKE TABLOSUNUN ALT KISMINDA YER ALMAKTADIR.)

YETERLI DEGIL

KAZANIM ACIKLAMALAR

SORU MADDESI
YETERLI
YARARLI ANCAK
YETERSizZ

QXN |T |~ wWINF

SB.6.5.1. Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik 10.
faaliyetlerini iliskilendirir. 11.
Kaynaklarn iilke ekonomisindeki yeri ve onemi | 12.
tartisilir. 13.

SB.6.5.2. Kaynaklarin bilingsizce 25
tiiketilmesinin canli yagamina etkilerini analiz [ 5g
eder. 27
Yenilenebilir ve yenilenemeyen kaynaklarin
onemi vurgulanir.

SB.6.5.3. Tiirkiye’nin cografi 6zelliklerini 28.
dikkate alarak yatirim ve pazarlama proje 29.
onerileri hazirlar. 30.
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31.

32.
33.
34.
35.
36.
SB.6.5.4. Vatandaslik sorumlulugu ve tilke 2;
ekonomisine katkisi agisindan vergi vermenin :
geregini ve dnemini savunur. 39.
SB.6.5.5. Nitelikli insan gucuniin Trkiye 22
ekonomisinin gelisimindeki yerini ve dnemini '
analiz eder.
SB.6.5.6. Ilgi duydugu mesleklerin gerektirdigi | 42.
kisilik 6zelliklerini, becerileri ve egitim 43.
siirecini arastirir. 44,
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Ek 4: Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu Uzman Degerlendirme Formu
UZMAN DEGERLENDIRME FORMU-3

Saym Ogretim Uyesi,
“Otantik Ogrenme Yaklasimiin Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanmasi Uzerine Bir Aragtirma” isimli
doktora tez caliyjmamda odak &grencilerle uygulama siirecine iliskin veri toplamak amaciyla
gorismeler yapilacaktir. Goriismelerde kullanilmak iizere hazirlanan taslak sorular asagida
goruslerinize sunulmustur. Sizden goriisme sorularinin ¢aligmanin amacina uygunlugunu ve bu
calisma i¢in gerekliligini belirlemeniz beklenmektedir.
Liitfen asagidaki formda verilen taslak sorular amaca uygun ise “GEREKLI”, amaca uygun ancak
diizenlenmesi gerekiyorsa “YARARLI ANCAK YETERSiZ”, amaca uygun degil ve formdan
cikarilmas1 gerekiyorsa “GEREKSIZ” segeneklerini isaretleyiniz. Sorular ile ilgili elestiri ve
oOnerilerinizi agiklamalar béliimiine yaziniz.
Zaman ayirdiginiz ve desteginiz i¢in tesekkiirlerimi sunarim.
Saygilarimla.

Ramazan YILDIRIM

Doktora Ogrencisi
GORUSME SORULARI (TASLAK)

Otantik 6grenme yaklasimina gore islenen Sosyal Bilgiler derslerinde;

SIRA

SORULAR GEREKLI YARARLI GEREKSIZ | ACIKLAMALAR
ANCAK
YETERSIZ

[N

Hangi etkinlikler diizenlendi?
Aklinda kalanlar1 bizimle
paylasabilir misin?

Etkinliklerde grup tyelerine
gorev ve sorumluluklar nasil
paylastirildi?

Etkinliklerdeki hangi gorev ve
sorumluluklari yerine getirdin?

Katilmaktan zevk aldigin
otantik gérevler hangileridir?
Gerekgeleriyle agiklar misin?

Etkinlikler sirasinda kendini
huzursuz hissettigin durumlar
olduysa bunlar1 bizimle
paylagabilir misin?

Duzenlenen etkinlikler derse
olan tutumunu nasil etkiledi?

Etkinliklerdeki gorevleri yerine
getirirken hangi tirden
zorluklarla karsilastin?

Aciklayabilir misin?

Etkinliklerde birlikte caligtigin
grup arkadaslarindan yeterli
destegi aldigin/alamadigin
konular nelerdir?

Etkinlikler sirasinda Sosyal
Bilgiler disinda hangi derslerde
6grendigin bilgilerden
yararlandin?

10

Sence Sosyal Bilgiler dersinin
glnlik hayat ile
iliskilendirilerek islenmesinin
yararlari nelerdir?
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11

Otantik 6grenme yaklasimiyla
islenen bu derslerde elde ettigin
bilgilerden hangilerini gunlik
yasamda kullanabilirsin?

12

Otantik 6grenme siirecinde
Sosyal Bilgiler 6gretmeninin
rollinii nasil agiklarsin?

13

Bu siiregte, islenen konularla
ilgili hangi bilgileri sinif
disindaki 6grenme
ortamlarindan elde ettin?

14

Etkinlikler sonucunda
rettigin/iirettiginiz liriinleri
sinif digindaki kisilerle
paylasmanin sagladig: yararlar
nelerdir?

288




Ek 5: Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Basar: Testi
SOSYAL BILGILER DERSI AKADEMIK BASARI TESTI

Sevgili Ogrenciler;

Bu test bilimsel bir aragtirmanin pargasidir ve sizi degerlendirmek amaciyla
kullanilmayacaktir. Arastirmada elde edilecek bulgularin gecerliligi, sizin teste
bildiklerinizi dogru yansitmaniza baglidir. Her sorunun tek bir dogru cevabi vardir.
Liitfen cevaplarimiz1 ekte verilen cevap anahtarmna isaretleyiniz. Katkilarmiz igin

tesekkiir ederim.

Ramazan YILDIRIM / Doktora Ogrencisi

1. Ticaretin gelismesiyle insanlar sehirlerini, tiriinlerinin ticaretini yapabilecekleri su ve

yol kenarlarina kurdular.

Bu bilgiyle asagidakilerden hangileri arasindaki etkilesim vurgulanmistir?
A) Ekonomik faaliyetler — Yerlesme

B) Devlet yonetimi — Yerlesme

C) Yasam sekli — Dogal sartlar

D) Tarim — Ticaret

2. Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’nin bor madeni bakimindan zengin oldugunun

gostergesidir?

A\) Islenilmesinin yiiksek teknoloji gerektirmesi

B) Diinya bor ihracatinda ilk siralarda yer almasi

C) Bircok sektérde ham madde olarak kullanilmasi

D) Kiitahya, Balikesir ve Eskisehir’de yataklarinin bulunmasi

3.

KARADENIZ

*Ankara

L
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Yukaridaki haritada Tirkiye’nin yil boyunca en fazla turist ¢eken yerleri taranarak

gosterilmistir.

Bu durumun olusmasinda asagidakilerden hangisinin katkis1 daha azdir?
A) Tarihi eser ve dogal giizellikler bakimindan zengin olmasi

B) Cok sayida plaj ve kumsallara sahip olmas1

C) Yaz mevsiminin uzun stirmesi

D) Cesitli el sanatlarinin devam ettirilmesi

4.

[ Agag sayisn
Zaytin uratimi

{1000 torn) LEFA  Feytin Uretimi
16800T g ]
15007 Z Asiivon)
1 - - -
1200 #4 ﬁ ﬁ
H00 o ] £
,4" ?, ? a0
9
Z 1Z

Yukaridaki grafikte 1993-1999 yillar1 aras1 Tiirkiye zeytin liretim miktar1 ve zeytin agaci

sayis1 gosterilmistir.

Grafikteki bilgilere dayanarak asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) Zeytin Uretim miktarinda biiytik degisiklikler goriilmiistiir.

B) Verimin en yiiksek oldugu y1l 1996°dur.

C) Zeytin agaci sayisinda 6nemli bir degisiklik yasanmamustir.

D) Zeytin iiretiminin en az oldugu yil, tiretim miktar1 yaklasik 86 milyon tondur.

5. Cumbhuriyetin ilanindan sonra, sanayilesmeye biyuk énem veren Atatiirk, bunun igin
oncelikle demir-gelik, ¢imento, dokuma, kagit, seker ve cam fabrikalarin1 kurdurmustur.
Bu sayede iilkemizin dogal kaynaklar1 degerlendirilmis, binlerce insan is bulmus ve en
Oonemlisi de Turk insaninin temel ihtiyaglar1 baska iilkelere gerek kalmadan

saglanabilmistir.
Metinden yola cikarak, asagidaki yorumlardan hangisi yapilabilir?
A) Tiirkiye, sanayilesirken tarimi ihmal etmistir.

B) Tiirkiye, diinyada ilk sanayilesen iilkelerdendir.
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C) Turkiye’nin ekonomik gelisiminde sanayilesme 0nemli bir faktordur.
D) Tiirkiye, her tiirlii enerji kaynaklar1 bakimindan zengindir.

6. Aizonai Antik Kentini ziyaret etmek isteyen turist kafilesi hangi sehre gidiyor

demektir?

A) Eskisehir B) Kiitahya C) Bursa D)Bilecik

7. Deri ve deri {iirlinleri fabrikasi kurmak isteyen is adami yatirim igin Kars ilini tercih

etmistir.

Is adamm bu Kkarar1 alirken, sanayi tesislerinin kurulabilmesi icin gerekli olan

asagidaki sartlardan hangisini daha ¢ok goz 6niinde bulundurmustur?
A) Enerji teminini

B) Ulagim imkanlarin

C) Pazarlama kolayligini

D) Hammaddeye yakinligini

8.
Faaliyet Sektorleri
Tarnm Sanayi Hizmet
YILLAR (%) (%) (%)
1927 89 6 5
1960 75 8 17
2000 35 18 47

Tabloda, bazi1 yillar itibariyla Tiirkiye’de ¢alisan niifusun faaliyet kollarina (sektorlerine)

oransal dagilis1 gosterilmistir.

Tabloya bakarak asagidaki sorulardan hangisine cevap alinamaz?
A) 1927 yilinda sanayi sektoriinde kag kisi calismistir?

B) 2000 yilinda en fazla galisana sahip sektor hangisidir?

C) En 6nemli gelisme hangi sektdrde yasanmigtir?

D) Hangi sektorde calisan niifus orani azalmigtir?

9.

Daglar, insan yasami i¢in cesitli olumsuz yonlere sahip olsa da iilkemizin dogal
zenginliklerindendir. Ormanlarimizin ¢ok biiyiik kism1 daglarda bulunur. Daglardaki kar

oOrtlisli yavas yavas eriyerek akarsularin beslenmesini saglar. Daglar, yabani hayvanlarin
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da en Onemli yasam alanidir. Ayrica insanlarin ziyaret ettigi eglenme ve dinlenme

yerlerindendir.

Metinden yararlanarak daglar icin asagidakilerden hangisi soylenemez?
A) Madenlerin biiylik kism1 daglarda bulunur.

B) Dogal dengenin korunmasini saglar.

C) Daglar biiyiik su depolar1 gibidir.

D) Turistik 6neme sahip yerlerdir.

10. Devletin en 6nemli gelir kaynaklarinin basinda vergiler gelir. Asagidakilerden
hangisi bir vergi tiirii degildir?

A) Katma Deger Vergisi

B) Ozel Tiiketim Vergisi

C) Egitim Vergisi

D) Gelir Vergisi

11. Asagidaki tabloda bazi illerin 1990 yilina ait findik agaci sayis1 ve findik iiretim

miktar1 verilmistir.

- Uretim Miktarn
i1 Adh Adac Sayisi (ton)
Ordu 81 900 000 140 600

Giresun 84 600 DOD 114 300
Trabzon 36 500 000 75 000

Buna gore, asagidaki bilgilerden hangisi bu verilerden ¢ikarilamaz?
A) Agag sayist ile findik iiretimi arasindaki iligki

B) Agag sayisi en fazla olan il

C) Findik iiretiminin Tiirkiye’deki pay1

D) Bir agactan yaklasik ne kadar findik elde edildigi

12. Asagidaki grafik, bir ilin aylik sicaklik ortalamalarin1 ve her ay bu ile gelen turist

sayisini gostermektedir.
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Turist Sayisi Sicaklik

Bin Kisi °C
8
6
4
2
o
3 4 5 6 7 8 9 1011
Aylar
I Turist sayisi
Sicakhk

Grafikteki bilgiler dikkate alindiginda, bu ille ilgili asagidaki yargilardan hangisine

ulasilir?

A) Kis mevsiminde turizm daha canlidir.
B) Kis aylar1 1lik gecer.

C) Deniz kenarinda yer alir.

D) Sicaklik arttikga turist sayisi da artar.

13. Asagidakilerden hangisi dogal kaynaklarin korunmasi i¢in alinacak

tedbirlerden degildir?

A) Tarim arazisi agmak i¢in ormanlarin kesilmesi

B) Meralarda asir1 hayvan otlatilmasinin 6nlenmesi

C) Hava kirliligini yaratan unsurlar i¢in 6nlem alinmast
D) Ambalaj atiklarinin geri doniisiimde degerlendirilmesi

14. Fabrika, ev ve arabalarda petrol ve komiir gibi yakitlarin kullaniminin artmasi atmos-
ferdeki gazlarin oranlarinda degisimlere neden olmaktadir. Buna bagli olarak diinya
genelinde iklim dzelliklerinde nemli degisiklikler ortaya ¢ikmustir. iklim degisiklikleri
bu sekilde devam ederse birgok bitki ve hayvan tiirii buna uyum saglayamayacak ve yok

olacaktir.

Asagidakilerden hangisi bu sorunu 6nlemeye yonelik bir uygulama olamaz?
A) Enerji kullaniminda tasarrufa yonelmek.

B) Fosil yakitlarin tiiketimini artirmak.

C) Fabrikalarda aritma tesislerini yayginlastirmak.

D) Yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelmek.
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15. Fethiye’de bulunan Olii Deniz, denizi ve yesiliyle bir doga harikasidir. Olii Deniz
dogal bir park alan1 haline getirilmis olmasina ragmen baz1 insanlar orayi bir piknik alanm

olarak kullanmakta ve ¢oplerini etrafa atmaktadirlar.

Insanlarin bu bicimde davranmasi, asagidakilerden hangisinin bir sonucu olabilir?
A) Dayanigsma anlayisinin gelismemis olmasinin

B) Toplumda giiven duygusunun azalmis olmasinin

C) Cevre bilincinin kazanilmamis olmasinin

D) Birlikte i yapma bilincinin gelismemis olmasinin

16. Mehmet’in yasadig1 cevrede asagidaki dogal olaylar meydana gelmektedir.

e Sel — su baskini
e Erozyon
e (1g diismesi
Buna gore asagidaki projelerden hangisi gerceklestirilirse Mehmet’in yasadigi
cevredeki bu olumsuzluklar azaltilabilir?
A) Yaban hayvanlarini koruma projesi
B) Tarimda ytiksek verim, ytliksek gelir projesi

C) Orman varligimi koruma ve artirma projesi

D) Tarihi eserleri koruma ve gelistirme projesi

KARADENIZ
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Tahil + seker pancari
M cay + fincik
[] zeytin

Turunggil + liziim + pamuk

17. B Avcicei
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Yukaridaki haritada ililkemizdeki bazi tarim bitkilerinin en Onemli tretim alanlari

gosterilmistir.

Harita incelenerek varilan asagidaki yargilardan hangisi dogrudur?
A) Giiney kiyilarimizda ¢ay ve findik yetistirilir.

B) Trakya yarimadasinda zeytin tiretimi yaygindir.

C) i¢ Anadolu Bélgesinde tahil ve seker pancari iiretimi dnem kazanmistir.
D) Karadeniz kiyilarinda ay¢icegi iiretimi yaygindir.

18. Giineydogu Anadolu Projesi (GAP), iilkemizin giineydogusunda yer alan illeri kapsa-
yan biyuk bir projedir. Proje kapsaminda Firat ve Dicle nehirleri iizerinde ¢ok sayida
baraj ve hidroelektrik santrallerinin yapimi, 1.7 milyon hektar alanin sulu tarima kavus-
turulmasi planlanmaktadir. Bunun sonucunda boélgede, enerjide ve tarim alanlarinda

iiretim artis1 amaglanmaktadir.

Metne gore GAP’in temel hedefi asagidakilerden hangisidir?
A) Bolgede enerji ve tarimsal {iretimi arttirmak.

B) Bolgenin haberlesme altyapisini gelistirmek.

C) Bolgede ulagim faaliyetlerinin gelismesini saglamak.

D) Firat ve Dicle nehirlerinin tagkin yapmasini engellemek.
19. Pamuk tarim1 yapmak isteyen Fikret Bey’e yardimcilari, Adana, Aydin, Erzurum ve
Izmir’de esit biiyiikliikte birer tarim arazisi bulmuslar; ancak Fikret Bey bu yatirim igin

Erzurum ilini uygun gérmemistir.

Fikret Bey’in bu kararinda etkili olan faktor asagidakilerden hangisidir?
A) Erzurum’da hayvanciligin 6n planda olmasi

B) Erzurum’da iklim kosullarinin pamuk tarimi i¢in uygun olmamasi

C) Erzurum’da geng niifus oraninin fazla olmasi

D) Erzurum’un su kaynaklar1 bakimindan zengin olmasi

20.
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KARADENIZ

B Ankara

EGE DENizi

Yukanridaki Tiirkiye haritasinda noktalarla gosterilen yerlere, hammaddesini tarim
iiriinlerinin  olusturdugu fabrikalar yapildiginda, Tiirkiye’nin asagidaki

sektorlerinden hangisi olumsuz yonde etkilenecektir?
A)Ulasim  B) Turizm  C) Tarim D) Sanayi

21. Meltem is yasaminda basarili, mutlu ve tliretken bir birey olmak istiyor. Ancak hangi

meslegi secmesi gerektigi konusunda kararsizlik yasiyor.

Buna gore Meltem meslek secimi yaparken;

I. Kisisel 6zellikleri,

II. Tlgi ve yetenekleri,

III. Meslegin is imkanlar1

durumlarindan hangilerine dikkat ederse dogru bir karar verebilir?
A) Yalmz I. B) Yalniz III.

C) lvell. D) I, Il ve IlI.

22. Ulke ekonomisine katkida bulunmak isteyen bir isveren, asagidaki faaliyetlerden

hangisini 6ncelikle yapmahdir?

A) Vergisini zamaninda 6demelidir.

B) Calisanlarina egitim vermelidir.

C) Is giivenligine 6nem vermelidir.

D) Calisanlarina giivenmelidir.

23.

I. Her vatandas ayn1 miktarda vergi 6der.

II. Vergi 6demek bir vatandaglik gorevidir.
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I1l. Toplanan vergilerle vatandaslara yeni hizmetler sunulur.
Numaralanmis bilgilerden hangileri dogrudur?
A) lvell. B) I ve lll.
C) Il ve 1lI. D) I, Il ve IlI.
24. 1. Isini iyi sekilde yapar.
1. Uretkendir.
III. Yeniliklere ve gelismelere agiktir.
IV. Kaynaklar tasarruflu kullanir.
Yukarida verilen bilgiler asagidaki sorulardan hangisinin cevabi olabilir?
A) Nitelikli insanin 6zellikleri nelerdir?
B) Meslegimi nasil segmeliyim?
C) Yanlis meslek seciminin etkileri nelerdir?
D) Vergi veren kisilerin 6zellikleri nelerdir?
25. Yonetici olmak isteyen birisi;
I. yi bir egitim almals,
II. Calisacagi alanda bilgisi olmal,
III. Planl1 hareket etmeli,
IV. Duygulart ile hareket etmeli.

Yukarida verilenlerden hangileri yonetici olmak isteyen bir Kisinin sahip olmasi

gereken 6zelliklerdendir?

A)lvelVv B)I llvelll C) I, lvelv D) I, 1L, Il ve IV
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Ek 6: Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi
SOSYAL BIiLGILER DERSi TUTUM OLCEGI
Degerli 6grenciler,

Bu 6l¢ek, ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine karsi olan tutumlarini belirlemek
amactyla hazirlanmistir. Arastirmada elde edilecek bulgularin gecerliligi, sizin 6lgme
aracin1 cevaplamadaki ictenliginize baglidir. Unutmaymiz ki bu olgek bilimsel bir

arastirmanin pargasidir ve asla size not vermek, sizi degerlendirmek amaciyla

kullanilmayacaktir. Liitfen cevaplanmamis ifade birakmamaya dikkat ediniz. Duygu ve
diisiincelerinizi en iyi ifade ettigini diislindiiglinliz secenegi isaretleyiniz. Arastirmaya

verdiginiz katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.
Ramazan YILDIRIM

Doktora Ogrencisi

Asagidaki ifadeleri (1) Kesinlikle Katilmiyorum, (2) Katilmwyorum, (3) Fikrim Yok, (4)
Katiliyorum, (5) Kesinlikle Katilyyorum segeneklerinden size en uygun geleni “X” yazarak
degerlendiriniz.
Sl E 5| 8|,
S| 2| = | § |25
= | E £ zZ |2
25| 3 | 2| & |&%
X M N, [ N4 X M
1 Sosyal Bilgiler benim igin édnemli bir derstir. 1 2 3 4 5
2 _Sosyal Ellgller dersinin bir an 6nce bitmesini 1 2 3 4 5
isterim.
3 _Gele_cekte Sosyal Bilgiler &gretmeni olmak 1 2 3 4 5
isterim.
4 Sosyal *Bllgller dersine calismaktan nefret 1 2 3 4 5
ederim.
5 Sosyal Bilgiler dersindeki konulara merak 1 2 3 4 5
duyarim.
6 Sosyal Bilgiler dersindeki konular, ilgimi ¢ceker. | 1 2 3 4 5
7 Sosyal Bilgiler dersine ¢alismak yorucudur.* 1 2 3 4 5
8 Sosyal Ellgller dersi yerine, bagka dersleri tercih 1 2 3 4 5
ederim.
9 Kend1m1_1y_1 1fa_de edebildigim derslerden biri, 1 2 3 4 5
Sosyal Bilgilerdir.
10 Ne yaparsam yapayim, Sosyal Bilgiler dersinde 1 2 3 4 5
basarili olamam.*
11 Sosyal Bilgiler dersine galisirken sikilmam. 1 2 3 4 5
12 Sosyal Bilgiler dersini ilgiyle takip ederim. 1 2 3 4 5
13 S_osyal _Bllgller dersinde kendimi gergin 1 2 3 4 5
hissederim.*
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Sosyal Bilgiler dersinin baglamasini heyecanla

14 - 1 2 3 4 5
beklerim.

15 Sosyal Bilgiler dersinde zorlanirim.* 1 2 3 4 5
Bos zamanlarimda, Sosyal Bilgiler dersine

16 iligkin bir seyler okumaktan hoslanirim. 1 2 3 4 5

17 _Sosyal Bilgiler dersini daha uzun siire islemek 1 2 3 4 5
isterim.

18 Keske Sosyal Bilgiler dersi hi¢ olmasaydi.* 1 2 3 4

19 Sosyal Bllg!lgr,_ kendimi yetersiz hissettigim 1 5 3 4 5
derslerden biridir.*

20 _Sosyal Pllgller dersinin  islenmesini  hig 1 2 3 4 5
istemem.

21 Sosyal Bilgiler dersini gerekli bulurum. 1 2 3 4 5

22 Sosyal Bilgiler dersindeki konular ilgimi ¢eker. | 1 2 3 4 5

23 Sosyal Bvllgller dersinde 6grendiklerim, bana hig 1 5 3 4 5
fayda saglamaz.*

24 Sosyal Bilgiler dersinde goérev almaktan 1 2 3 4 5
memnun olurum.

o5 _Sosyal Pﬂgﬂer dersinin  baglamasini  hig 1 2 3 4 5
istemem.

26 S_osyal I_3|Ig|Ier dersinde, kendimi glivende 1 2 3 4 5
hissederim.

27 Sosyal Bilgiler gereksiz bir derstir.* 1 2 3 4 5

28 Sosyal Bilgiler dersinin bitmesini istemem. 1 2 3 4 5

29 Sosyal Bilgiler dersini sevmem.* 1 2 3 4 5

* Olumsuz tutum maddeleri
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Ek 6: (Devam) Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi

SOSYAL BIiLGILER DERSi TUTUM OLCEGi KULLANIM iZNi
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Ek 7: 21.Yiizy1l Ogrenme ve Yenilenme Becerileri Olcegi
21. YUZYIL OGRENME VE YENILENME BECERILERi OLCEGI

Degerli 6grenciler,

Bu o6lgek, ortaokul 6grencilerinin 21.yiizy1l 6grenme ve yenilenme becerilerini kullanma diizeylerini belirlemek
amactyla hazirlanmigtir. Arastirmada elde edilecek bulgularin gegerliligi, sizin 6lgme aracini cevaplamadaki
ictenliginize baglidir. Unutmayiiz ki bu 6lgek bilimsel bir arastirmanin parcasidir ve asla size not vermek, sizi
degerlendirmek amaciyla kullanilmayacaktir. Liitfen cevaplanmams ifade birakmamaya dikkat ediniz. Duygu ve
diistincelerinizi en iyi ifade ettigini diisiindiigiiniiz secenegi isaretleyiniz. Aragtirmaya verdiginiz katkilarinizdan dolay1

tesekkiir ederim.
Ramazan YILDIRIM

Doktora Ogrencisi

21. YUZYIL OGRENME VE YENILENME BECERILERi OLCEGI

Higbir zaman
Nadiren
Ara sira
Siklikla

Her zaman

Yaraticilik ve Yenilenme

1.

Yeni geyler 6grenmeye istekliyimdir.

2.

Konu ile ilgili merak ettigim seyleri farkli kaynaklardan ( internet, kitap, v.b. )
aragtiririm.

3.

Bir konuya ¢alisirken edindigim bilgileri kendi anlayacagim bir bigimde not
alabilirim.

Zamanimin ¢ogunu zor problemlerle ugrasarak gecirebilirim.

Derste konu ile ilgili verilen 6rnekleri kafamda canlandirabilirim.

Hayal glicimi kullanarak yeni rlinler (model, materyal, vb. ) ortaya
¢ikarabilirim.

Bir soruyu ¢ozerken aklima gelen ¢6zlim yollarini bir siire diistindiikten sonra
problemi ¢6zmeye baglarim.

Sorularimi ¢ézerken herhangi bir sorunla karsilasirsam kendim bir ¢6ziim yolu
bulmaya ¢aligirim

9.

Sorularin ¢ézliimiine yonelik 6zgiin (orijinal) 6neriler sunabilirim.

10.

Bir problemi kendime gore farkli bir big¢imde ifade edebilirim.

11.

Problemi ¢6zmek i¢in bilgi kaynaklarini kullanabilirim.

12.

Konu ile ilgili edindigim bilgileri farkli yollarla (resim, grafik, modelleme) ifade
edebilirim.

13.

Proje ddevlerinde yeni (orijinal) bir {iriin (model, materyal) gelistirebilirim.

14,

Sorular1 ¢ozerken adim adim ilerlemeyi tercih ederim

15.

Ogretmenimin sordugu zor bir problemi ¢ozmek i¢in ugrasmam.*

16.

Basarili oldugumda ailemden 6diil olarak bilim merkezlerine gotiirilmeyi
isterim.

17.

Bir konuya ¢alisirken merak ettigim seyler olur.

18.

Yeni teknolojiler ilgimi ¢eker.

19.

Bilimsel ve teknolojik geligmeleri anlatan yayinlari(dergi) takip ederim.

20.

Bilim kurgu filmlerine (animasyon) karsi merakliyimdir.

Elestirel Diigiinme ve Problem Cozme

21.

Bir konuya ¢alisirken (okurken, dinlerken) farkli goriisleri karsilastirabilirim.

22.

Bir konuya ¢alisirken zitliklar1 (¢eligkileri) fark edebilirim

23.

Bir konuya ¢alisirken anlatilan ya da sdylenilenlere siiphe duymadan inanirim.*
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24.

Benim i¢in dogru olan bir geyi ispatlamaya gerek yoktur.*

25.

Konu ile ilgili edindigim bilgileri sinif ortaminda paylasirim.

26.

Konu ile ilgili giinliik yasamdan 6rnekler verebilirim.

217.

Konu ile ilgili goriislerimi kanitlara dayali olarak sunabilirim.

28.

Problemin ¢6zimdi igin uygun materyali se¢ip kullanabilirim

29.

Problemin ¢6zim icin toplanan veriler arasindaki iliskiyi dogru olarak ifade
edebilirim.

30.

Problemin ¢6zimine ve sonuca yonelik tahminlerde bulunabilirim.

31.

Problemin ¢6ziimiine yonelik yaptigim iglemleri bir gema halinde gosterebilirim.

32.

Diisiincelerimi tam olarak ifade edebilirim.

igbirligi ve Iletisim Becerisi

33.

Grup i¢inde ¢alistiZim zaman bana verilen sorumluluklar yerine getirmek i¢in
caba gosteririm.

34.

Grup caligmalarinda arkadaglarimi desteklerim.

35.

Farkl1 yollarla edindigim (yazili, s6zlii, laboratuvar, sinif dis1 ortam gibi) bilgileri
arkadaslarimla paylasirim.

36.

Grup ¢aligmalarinda ¢ogunlugun kararimi kabul ederim.

37.

Grup c¢aligmalarinda diger arkadaslarimin diigiince ve 6nerilerini dinlerim.

38.

Grup ¢aligmalarinda arkadaglarimla iletisimde bulunurum.

39.

Grup iginde ortaya ¢ikan ¢atigmalari yapici bir bigimde ¢dziimlerim.

* Olumsuz maddeler
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Ek 7: (Devam) 21.Yiizy1l Ogrenme ve Yenilenme Becerileri Olgegi

21. YUZYIL OGRENME VE YENIiLENME BECERILERi OLCEGI
KULLANIM iZNi
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Ek 8: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

GORUSME FORMU

Otantik 6grenme yaklasimina gore islenen Sosyal Bilgiler derslerinde;

1. Birlikte isledigimiz bu {initede en ¢ok aklinda kalan etkinlik hangisidir? Neden?
2. Etkinliklerde gorev dagilimi nasil oldu? Sana diisen gorevler nelerdi?
3. Etkinliklerde katilmaktan hoslandigin ya da hoslanmadigin (seni rahatsiz eden)

durumlar nelerdi?
4. Etkinliklerdeki gorevlerde ne tiir sorunlar/zorluklar yasadin?

5. Grup ile ¢calisma konusundaki goriislerin nelerdir? Grup arkadaslarin sana nasil

yardimda bulundu?

6. Etkinlikler sirasinda Sosyal Bilgiler disinda hangi derslerde 0grendigin

bilgilerden yararlandin? Agiklayabilir misin?

7. Etkinliklerde giinliik yasam problemlerinin ele alinmasina iliskin goriislerin
nelerdir?
8. Birlikte isledigimiz bu iinitelerde 6grendiklerini giinliikk yasamda nerede ve nasil

kullanabilirsin? Etkinliklerin sana ne tiir katkilar1 oldu?
9. Etkinlikler sirasinda hangi kaynaklardan/ortamlardan bilgi elde ettin?

10.  Etkinlikler sonucunda iirettigin/iirettiginiz iirtinleri kimlerle, nasil paylastiniz?

Etkinlikler sonucunda iiretilen tiriinleri paylasmak sana neler hissettirdi?

11.  Etkinlikler sonucunda iiretilen iirlinleri paylasmanin katkilarina iliskin goriislerin

nelerdir?

12.  Etkinliklerde size sunulan kaynaklardan (senaryolar, gazete haberleri, maden
ornekleri, aligveris figleri, karikatiirler, reklamlar ve kamu spotlarindan) en ¢ok ilgini

cekenler hangileri oldu? Neden?

13.  Bu 6gretim siirecinde okul disinda diizenlenen gezilerden en ¢ok ilgini ¢ekenler

hangileridir? Neden?
14.  Etkinliklerde grup arkadaslarinla iletisimi nasil sagladiniz?

15. Gergeklestirilen etkinliklerin sana katkilarina iligkin goriislerin nelerdir?
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Ek 9: Ses ve Video Kayit Veli Onay Formu

SES VE VIDEO KAYIT VELi ONAY FORMU

Sayin Vel,

Bu form, arastirmanin amacini ve ¢ocugunuzun bir katilimci olarak haklarini tanimlamay1
amaglamaktadir. Bu calismanin amaci, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii [Ikdgretim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda siirdiirdiigiim doktora
egitimi programi geregince ¢alismakta oldugum “Otantik 6grenme yaklasiminin Sosyal
Bilgiler dersinde uygulanmasi {iizerine bir aragtirma” isimli tez c¢alismam igin veri
toplamaktir. Arastirma verilerinin gecerlik ve giivenirligini saglamak, ayrica veri kaybini
engellemek amaciyla ¢alismanin video kaydini almayi planlamaktayim. Kayda alinacak bu
uygulamalar, yalnizca bilimsel bir veri olarak degerlendirilecek ve kullanilacaktir. Kayitlar
bu calisma disinda baska hi¢ bir amagla kullanilmayacaktir. Istemeniz halinde ses ve video

kayitlar1 veriler yazildiktan sonra silinecek ya da size teslim edilecektir.

Cocugunuzun ismi siz istemediginiz takdirde kullanilmayacak, takma isimler kullanilacaktir.
Istemeniz halinde arastirma raporunun bir 6rnegi sizinle paylasilacaktir. Bilimin gelismesine

vermis oldugunuz katkidan dolay1 tesekkiirlerimi sunarim.

Ses ve video kaydinin yapilmasina izin veriyor musunuz?

Evet Hayir

Bu kosullari kabul ediyorum.

Veli Adi  Soyadi Tarih imza
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Ek 10: Meslekler Tamitim Etkinligi

Resim 1: Meslekler Tanitim Etkinligi Fotograflar
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Resim 1: (Devam) Meslekler Tanmtim Etkinligi Fotograflar
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Resim 2: Meslek Tamtim Etkinligi Posterleri




Resim 2: (Devam) Meslek Tanitim Etkinligi Posterleri




Ek 10.2

Resim 3: Meslek Se¢imi Skeci Hazirlik Calismalart Fotograflar
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Ek 10.3

Resim 4: Meslek Se¢imi Skeci Fotograflari




Resim 4: (Devam)Meslek Se¢imi Skeci Fotograflar:
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Resim 5: Meslek Tanitim Etkinliginin Giinliiklere Yansimalar




Ek 10.5

MLUPNAF

Resim 6: Meslek Tamtim Etkinliginin Yerel Basindaki Yansimalari
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Ek 11: Dr. Umut Yildiz ile E-Konferans Etkinligi
Resim 7: Dr. Umut Yildiz ile E-Konferans Etkinligi Fotograflart

™,
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Ek 111

Resim 8: Dr. Umut Yildiz ile E-Konferans Etkinligi Olgunlagma Asamalari
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Ek 11.2
Resim 9: Dr. Umut Yildiz ile E-Konferans Etkinliginin Giinliiklerdeki Yansimalart
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Ek 12: Madenler Sergisi

Resim 11: Madenler Sergisi Fotograflari
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Ek 121

Resim 12: Madenler Sergisinin Giinliiklerdeki Yansimalar
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Ek 13: Kiitahya’nin Madenleri Etkinligi

Resim 13: Kiitahya 'min Madenleri Etkinligi Fotograflari
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Ek 14: Vergi Temah Etkinlikler

Resim 14: Vergi Tiirlerini ve Oranlarin Belirleme Etkinligi Fotograflar
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Ek 141

Resim 15: “Hizmet I¢in Vergi Verin Kamu Spotu” Ogrenci Senaryo Calismalar
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Ek 14.3

Resim 17: Siniflarda Vergi Temalr Yapilan Sunumlar
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Ek 15: Enerji Verimliligi Temah Etkinlikler

Resim 18: Enerji Kaynaklari (Yenilenebilir-Yenilenemez) Etkinligi Fotograflart
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Resim 18: (Devam) Enerji Kaynaklar: (Yenilenebilir-Yenilenemez) Etkinligi Fotograflar
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Ek 15.1

Resim 19: “Tasarruf Et, Gelecege Enerjin Kalsin Projesi” Fotograflari

e
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Resim 19: (Devam) “Tasarruf Et, Gelecege Enerjin Kalsin Projesi” Fotograflar




Ek 16: Beyin Gogii Etkinligi Ogrenci Cahsmalar

Resim 20: Beyin Gogii Etkinligi Ogrenci Calismalart




Ek 17: Kutahya Yatirim Temah Etkinlikler

Resim 21: Kiitahya'da Yasamak Istiyorum/Istemiyorum Etkinligi
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Ek17.1
Resim 22: Kiitahya Yatiruim Grubu Kurum Ziyaretleri (TKDK, Zafer Kalkinma Ajanst)
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Ek 17.2

Resim 23: “Kiitahya Termal Turizmin Ihtiyaglart” Anketi ve Degerlendirmesi




Ek 17.3

Resim 24: “Kiitahya Termal Turizmin Ihtiyaglart” Raporunun Yorumlanmasi ve Sinifa
Sunulmasi
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Ek17.4

Resim 25: “Kiitahya Termal Turizmin Ihtiyaglart” Raporunun Belediye Baskanligina
Sunulmasi
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Ek 18: Gezi Planlar
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Ek-9
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GEZIVE KATILACAK SORUMLL VE REHBER OGRETMENLER
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SE2I PLANI
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GEZIYE KATILACAK SORUMLU VE RENBER OGRETMENLER
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Ek 19: Tibbi Bitkiler Arastirma Merkezi Gezisi
Resim 26: Tibbi Bitkiler Arastirma Merkezi Gezisi Fotograflar
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Ek 20: Giines Enerji Santrali Gezisi

Resim 27: Giines Enerji Santrali Gezisi Fotograflari
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Ek 21: isletme Gezisi (Fidan/Cicek Satis ve Peyzaj Isleri)

Resim 28: Isletme Gezisi (Fidan/Cigek Satis ve Peyzaj Isleri) Fotograflar:
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Resim 29: Gezilerin Giinliiklere Yansimalar:




Ek 22: Geri Doniisiim Fabrikas1 Gezisi

Resim 30: Geri Doniisiim Fabrikasi Gezisi Fotograflart




Resim 31: Geri Doniisiim Fabrikas1 Gezisinin Giinliiklere Yansimalart




Ek 23: Biiyiikkbas Hayvan Ciftligi Gezisi

Resim 32: Biiyiikbas Hayvan Ciftligi Gezisi Fotograflart
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Resim 33: Biiyiikbas Hayvan Cifiligi Gezisinin Giinliiklere Yansimalar




Ek 24: Defterdarhk Gezisi

Resim 34: Defterdarlik Binast Gezisi Fotograflart
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Resim 35: Defierdarlik Binast Gezisinin Giinliiklere Yansimalart
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