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OZET

60-72 AYLIK COCUKLARIN DIiKKAT YETIiSi ILE GEOMETRI VE
SESBILGISEL FARKINDALIK BECERILERI ARASINDAKI ILISKININ
INCELENMESI (AFYONKARAHISAR iLi ORNEKLEMI)

Merve KESER

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BIiLiMLER ENSTIiTUSU
EGITIM BiLIMLERI ANABILIiM DALI

Eyliil, 2020

Damisman: Dog. Dr. Ozgiin UYANIK AKTULUN

Bu aragtirmanin amaci, 60-72 aylik cocuklarin dikkat yetisi ile geometri ve
sesbilgisel farkindalik becerileri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Iliskisel tarama
modelindeki arastirmanin ulasilabilir evrenini 2018-2019 egitim Ogretim yilinda
Afyonkarahisar merkez anaokullari ve anasimiflarinda 6grenim goéren 60-72 aylik
cocuklar olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemine ise tesadiifi olarak secilen iist, orta
ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki okullara devam eden, arastirmaya katilmaya goniilli,
60-72 aylik cocuklar arasindan 347 c¢ocuk alinmistir. Aragtirmada ¢ocuklar ve aileler
hakkinda veri toplamak amaciyla "Genel Bilgi Formu", ¢ocuklarin dikkat diizeylerini
belirlemek i¢in Raatz ve Mohling tarafindan 1971 yilinda gelistirilen Goziim (2017)
tarafindan uyarlanan "Frankfurter Dikkat Testi", ¢ocuklarin geometri becerilerini
O0lemek i¢in Sezer (2015) tarafindan gelistirilen “Erken Geometri Beceri Testi” ve
cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini 6l¢gmek i¢cin Karaman ve Giling6ér Aytar
(2016) tarafindan gelistirilen ve bes alt testten olusan “Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Araci”ndan Sesbilgisel Farkindalik Alt Testi veri toplama araci olarak
kullanilmistir.

Aragtirmada elde edilen bulgular sonucunda, ¢cocuklarin dikkat yetisinin yiiksek
oldugu, geometri ve sesbilgisel farkindalik becerilerinin diisiik oldugu belirlenmistir.
Cocuklarin dikkat yetisi geometri ve sesbilgisel farkindalik becerilerini anlamli bir
sekilde yordamaktadir. Cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri ile erken geometri
becerisi arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir.
Cinsiyetin degiskenine gore ¢ocuklarin geometri becerisi ile sesbilgisel farkindalik
becerileri arasindaki iligki erkek cocuklarinda pozitif yonde ve yliksek diizeyde; kiz
cocuklarinda pozitif yonde ve orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Anne-baba 6grenim
diizeyi ile ¢ocuklarin geometri becerisi ile sesbilgisel farkindalik becerileri arasinda
anne-baba 0grenim diizeyi ortaokul ve alti, lise ve liniversite olanlarin pozitif yonde ve
orta diizeyde; anne-baba Ogrenim diizeyi lisansiistii olan grupta ise pozitif yonde ve
yiiksek diizeyde iliski oldugu sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: Dikkat yetisi, geometri becerisi, sesbilgisel farkindalik becerisi,
60-72 aylik ¢ocuklar, okul dncesi egitim
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ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP AMONG 60-72 MONTH-OLD
CHILDREN’S ATTENTION ABILITIES AND THEIR GEOMETRY AND
PHONOLOGICAL AWARENESS SKILLS (A SAMPLE FROM
AFYONKARAHISAR)

Merve KESER

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES

September, 2020

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Ozgiin UYANIK AKTULUN

The aim of this researchis to investigate the relationships among the attention
abilities of 60-72-month-old children and their geometry and phonological awareness
skills. The accessible population of the research, which has a correlational survey
desing, consists of 60-72-month-old children attending kindergartens and nursery
schools in Afyonkarahisar in the 2018-2019 academic year. The sample of the
researchwas 347 children among 60-72-month-old children attending upper-, middle-
and lower-level socioeconomic schools randomly selected. As data collection tools, the
"General Information Form" was used to collect demographical data about the children
and their parents, the "Frankfurter Attention Test" developed by Raatz and Mdohling in
1971 adapted to Turkish children by Go6ziim (2017) to determine children's attention
levels, the "Early Geometry Skills Test" developed by Sezer (2015) to
measurechildren's geometry skills, and the "Early Literacy Skills Assessment Tool"
developed by Karaman and Giingoér Aytar (2016) to measurechildren's phonological
awareness skills.

According to the findings, it was revealed that children's attention skills were
high, and their geometry and phonological awareness skills were low. Children's
attention skills significantly predicted geometry and phonological awareness skills. It
was observed that there was a positive and moderately significant relationship between
children's phonological awareness skills and early geometry skills. According to the
gender variable, the relationship between children's geometry skills and phonological
awareness skills was positive and high in boys while it was found to be in a positive and
medium level in girls. The relationship among the parents' education level and
children's geometry skills and phonological awareness skills were found to be positively
and moderately for those whose education level was secondary school and below and
those whose education level was high school and university whereas it was concluded
that there was a positive and high level of relationship in the group whose parents had
graduate education.

Keywords: Attention ability, geometry skills, phonological awareness skills, 60-72-
month-old children, pre-school education
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ON SOz

Dikkat gelisiminin birgok gelisim alanmi etkiledigini ve bu alanlarindan
geometri ve sesbilgisel farkindalilik arasinda anlamli bir iligki icerisinde oldugunu
diistinliyorum. Okul oncesi donemde dikkat, geometri ve sesbilgisel farkindalik
arasindaki iligkilerin gelistirilmesi ve desteklenmesi, ¢cocuklarin akademik basarilarini
etkileyecegini diigiinliyorum. Konu ile ilgili arastirmalarin birlikte ele alindigi
calismalarin az oldugunu tespit ettim. Bu nedenle yapilan tezin, okul oncesi egitim
alanindaki bu eksikligi gidermek ve alana katki saglamasi yoniinden énemli oldugunu
diisiinmekteyim.

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin her alanda gelisimlerinin hizli oldugu bir zaman
aralig1 oldugu i¢in dikkat yetisi, geometri becerisi ve sesbilgisel farkindalik becerileri
cesitli aragtirmalarda incelenmistir. Bu arastirmada okul 6ncesi egitimine devam eden
60-72 aylik ¢ocuklarin dikkat yetisi ile erken geometri becerisi ve sesbilgisel farkindalik
becerisi arasindaki iligki arastirilmistir. Ortaya konulan bulgularin ¢ocuklara ve okul
oncesi Ogretmenlerine dikkat yetisi, erken geometri becerisi ve sesbilgisel farkindalik
becerilerinin gelisiminde faydali olacag diisiiniilmektedir.

Arastirmami yaparken, beni her anlamda destekleyen, akademik bilgi ve
deneyimlerini benimle paylasan, her asamada biiyiik bir sabirla ve bikmadan bana
aciklamalar yapan, her tiirlii stkintim1 paylasan ve hep giiler ylizle geri doniisler yapan,
yol gosteren ve akademik olarak gelismeme ve ilerlememe katkida bulunan danigsmanim
Sayi Dog. Dr. Ozgiin UYANIK AKTULUN'a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirmamu biiyiik bir titizlikle inceleyen ve yapici yorumlar: ile arastirmama
katki saglayan tez jiiri iiyelerim Saym Prof. Dr. Soner Mehmet OZDEMIR ve Sayimn
Dog. Dr. Koray KASAPOGLU'a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmam boyunca bilimsel desteklerini esirgemeyen, tekrar tekrar agiklamalar
yapan Sayin Prof. Dr. Giirbiiz OCAK'a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Lisans ve
yiiksek lisans egitimim siiresince beni destekleyen, akademik goriislerini aldigim, farkl
bakis acilar1 kazandiran, kendilerini tanidiim ve 6grencileri oldugum icin kendimi
sansli hissettigim, bana kazandirdiklar1 kazanimlari hayatim boyunca hissedecegim
Saymm Dr. Ogr. Uyesi Miicahit GULTEKIN, Dr. Ogr. Uyesi Muhammet Emin
TURKOGLU, Dog¢. Dr. Minevver CAN YASAR ve Dr. Ogr. Uyesi Nezahat
HAMIDEN KARACA hocalarima ayri ayri en derin duygularimla tesekkiirlerimi
sunarim. Akademik goriislerini aldigim adin1 sayamadigim diger degerli hocalarima,
testi uygulama asamasinda yardimei olan 6gretmenlere ve ¢cocuklara tesekkiir ederim.

Beni bu giinlere getiren, her tiirli imkéan1 saglayan ve sevgileriyle beni her
zaman destekleyen sevgili annem Serife KESER'e, sevgili babam Ismail KESER'e ve
canim ablam Miiserrefe SERDAROGLU'na, canim kardesim Ahmet KESER'e en derin
duygularla tesekkiir ederim.

Merve KESER
2020, Afyonkarahisar
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SIMGELER VE KISALTMALAR DIiZiNi

ANOVA: Analysis of Variance (Varyans Analizi)
Akt.: Aktaran

d: Madde ayiricilik/ayirt edicilik indeksi

f: Frekans

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

n: Soru/6rnek sayisi
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GIRIS
Gelisim, bireylerin var olan potansiyelinin en {list noktaya gelmesini amagclar.
Dogumdan itibaren biiylime ve gelisme igerisinde olan birey, bu siiregte farkli gelisim
alanlarini en st noktaya tasimaya ¢aligir. Bu gelisim alanlan fiziksel, duygusal, sosyal,
dil ve bilissel gelisimdir. Birbiri ile iligki i¢inde biitiinsel olarak ilerleyen gelisim
siirecinde her gelisim alaninin ayr1 ayr1 onemi vardir. Ancak biligsel gelisim, diger

gelisim alanlaria gore 6ne ¢ikan bir 6neme sahiptir (Bremner, 2001: 99-100).

Biligsel gelisim siirecinde bilissel yetenekler icinde yer alan dikkat yetisi,
ogrenme icin 6n kosullardan biridir. Bireyin herhangi bir olayi, durumu ya da nesneyi
O0grenmesi icin ilk once dikkat etmesi gerekir. Akademik olarak basarili olabilmek igin
bireyin odaklanmasi ve dikkatini siirdiirmesi gerekmektedir. Bu nedenle okul dncesi
donemde dikkat yetisinin gelistirilmesi ve dikkate bagli olarak gelisen becerilerin

desteklenmesi olduk¢a dnemlidir.

Dikkat yetisi, 0grenme siirecinde pek ¢ok beceriyi etkiler. Cocuklarin dikkat
siirelerinin artmasiyla birlikte matematikte genelleme, tersine ¢evirme ve esnek
diistinme gibi becerilerin kazanmalar1 kolaylagir. Okul oncesi donemde, ozellikle
geometrik sekilleri 6grenme, mekanda konum gibi becerilerin kazanilmasi igin
cocuklarin dikkat siirelerinin artmasi 6n kosul niteligindedir. Dikkatin artmasi
geometrik sekillerin 6zelliklerinin kazanilmasini ve karsilastirilmasii kolaylagstirir.
Yapilan arastirmalarda ¢ocuklarin dikkat yetisinin matematikte ve geometride akademik
basariy1 etkiledigi sonucuna ulasilmigtir (Peterson vd., 2017: 408; Rabiner vd., 2016:
250).

Dikkat yetisinin etkiledigi bir bagka beceri ise okuma-yazma becerileridir.
Okuma-yazmaya baslamadan 6nce yapilan hazirlik ¢aligmalarinda psikomotor beceriler
ile odaklanma, hatirlama, dikkat etme gibi pek cok biligsel yetenekler yer almaktadir.
Okul oOncesi donemde yapilan erken okuryazarlik becerileri arastirilmalarinda
cocuklarin konustuklar1 dilin 6zelliklerini ve farkliliklarin1 6grenmek icin dikkat
etmeleri gerekmektedir. Okuma-yazmaya hazirlik igerisinde yer alan sesbilgisel
farkindalik becerileri, dildeki sesleri fark etmeyi, harfleri ayirt etmeyi gerektirir.
Cocuklarin sesbirimlerinin farkinda olmalart igin seslere dikkat etmeleri gerekir.

Yapilan arastirmalarda okul 6ncesi donemde sesbilgisel farkindalik becerilerini kazanan



cocuklarin, kazanmayan g¢ocuklara gore ilkokulda daha kolay okumaya basladiklari
goriilmiistiir (Parpucu ve Ding, 2017: 233; Rhachew & Grawburg, 2008: 1219).
Akademik olarak basarili olmak i¢in erken donemde ana dilinin 6zelliklerinin farkinda

olabilmek ve karsilagtirmalar yapabilmek ¢ocuklara 6nemli firsatlar saglar.

Yapilan arastirmalara gore okul dncesi donemde matematik ve okuma-yazma
becerileri gelismemis c¢ocuklarin ileride bu becerileri kazanmalarinin zor oldugu
goriilmiistir (Child vd., 2019: 15; Peterson vd., 2017: 408) Erken ¢ocukluk déneminde
dikkat yetisi, geometri ve sesbilgisel farkindaligin kazanilmasi ilerleyen yillarda
akademik basariy1 etkileyebileceginden erken donemde dikkat, geometri ve sesbilgisel
farkindalik ile ilgili etkinliklerin artirilmasi gibi 6nlemlerin alinmasi gerekmektedir. Bu
becerilerin  kazandirilmasi ile c¢ocuklarin dikkat yetisi, geometri ve sesbilgisel
farkindalik becerileri siireklilik kazanir ve gerektiginde cocuklara bu beceriler ile ilgili
destek verilmesi kolaylagir. Dikkat yetisi, geometri becerisi ve sesbilgisel farkindalik ile
ilgili ayr1 ayr1 g¢aligmalara rastlanmis fakat dikkat yetisinin geometri becerisi ve
sesbilgisel farkindalik becerilerini arasindaki iligskiyi inceleyen bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bu nedenle bu arastirmada g¢ocuklarin dikkat yetisinin geometri

becerisi ve sesbilgisel farkindalik becerileri arasindaki iliski incelenmistir.
TANIMLAR

Dikkat: Davranigsal olarak ilgisiz uyaricilar arasinda, davranigsal olarak ilgili
uyaricilari, yanitlari, hatiralar1 veya diistinceleri segme becerisidir (Corbetta, 1998: 831).
Arastirmada kullanilan dikkat testinde karisik olarak verilmis elma ve armutlar vardir.
Cocuklardan 90 saniyede armutlar1 bulup iizerini ¢izmeleri istenir. Bu teste gore
cocuklarin elma ve armut uyaranlar1 arasindan ilgili olan uyarani belirli sayida ¢izmeleri
hangi diizeyde dikkat yetisine sahip olduklarini géstermektedir. Buna gore dikkat kisa

zamanda karigik olarak verilen uyaranlar arasindan istenilen uyarani belirlemektir.

Matematik: Aritmetik, sayilar, geometri, uzunluk, hacim gibi kavramlar1 ve bunlarin
birbirleriyle iligkilerini ve sembollerini kapsayan bir bilim dalidir (Giiven ve Balat,

2006: 385).

Matematik becerileri: Matematigi sembollerle diisiinebilme, islemleri ve iliskileri
anlayabilme ve genelleyebilme, islemlerde tersine donebilme, esneklik gibi 6zellikleri

gosterebilmedir (Gliven ve Balat, 2006: 385).



Geometri: Clements ve Battista (1992) geometriyi, "uzayda nesnelerin mekansal
ozellikleri, iliskileri ve donitistimlerinin incelenmesi" olarak ifade etmislerdir (Akt. Sezer
ve Giiven, 2016: 1). Arastirmada kullanilan geometri testinde ¢ocuklardan sdylenen
sekilleri bulmalari, ¢izmeleri, kenar sayilarin1 belirlemeleri, koseleri bulmalari, uygun
geometrik pargalar1 bulmalari, verilen materyallerle geometrik sekiller olusturmalari,
Oriintiileri devam ettirmeleri ve verilen bloklardan istenilen sekilleri olusturmalari
istenir. Cocuklarin istenilen yonergeleri yapip yapmamalari geometri becerilerinin hangi
diizeyde oldugunu belirler. Bu durumda geometri sekillerin farkinda olmak, sekilleri

olusturmak ve oriintiilerdeki sekillerin farkinda olmaktir.

Dil gelisimi: Jackman (2012: 82) dil gelisimini “kronolojik yasa bagh olmadan
ongoriilebilir bir dizi siwra izleyen bilgi alis verisine baska bir degisle kullanima bagl
olarak ilerleme gosteren bir gelisim siirecidir” seklinde tamimlamigtir (Akt. Uyanik,

2013: 21).

Erken okuryazarhk becerisi: Cocuklarin formal okuma-yazmaya baslamadan once
okumayla ilgili sahip olduklar1 6nkosul bilgi, beceri ve tutumlarin tamami erken
okuryazarlik becerisi olarak ifade edilir (National Early Literacy Panel, 2008; Sulzby
ve Teale, 1991; Uzuner, 1997; Whitehurst ve Lonigan, 1998'den akt. Kargin vd., 2017:
62).

Sesbilgisel farkindalik: Ses birimlerinin farkinda olma, sesleri tanima ve sesler
tizerinde degisiklikler yapma ve bunlar1 gergeklestirmek i¢in gerekli olan seslere dikkat
etme, tanima, ayirt etme gibi zihinsel islemleri icermektedir (Gillon, 2007'den akt.
Parpucu ve Ding, 2017: 234). Arastirmada kullanilan sesbilgisel farkindalik becerileri
testinde ¢cocuklardan ayni sesle baslayan ve uyakli sozciikleri eslestirmeleri, sézciiklerin
baslangi¢c seslerini fark etmeleri, hece ve sesleri atmalar1 ile sesleri birlestirmeleri
istenmektedir. Cocuklarin istenilen yonergeleri hangi diizeyde yaptiklar1 sesbilgisel
farkindalik becerilerinin hangi diizeyde oldugunu gosterir. Bu durumda sesbilgisel
farkindalik c¢ocuklarin seslerin ve hecelerin farkinda olmasi ile sesleri ve heceleri

kullanmadaki yetenekleridir.



BiRINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE
1.BiLISSEL GELISIM

Gelisim, dollenmeden yagamin sonuna kadar devam eden bir siirectir. Geligim
psikologlar1 gelisimi sistematik olarak incelemek i¢in belirli alanlara ayirmislardir. Bu
alanlar bilissel gelisim, fiziksel gelisim ve psiko-sosyal gelisimdir (Kiilahoglu, 2015:
31-46).

Bireyin gelisim alanlar1 igerisinde bilissel gelisimin 6nemli bir yeri vardir
(Tiirkoglu ve Uslu, 2016: 51). igsel zihin siireci olarak tanimlanan bilis, zihindeki
birgok seyi kapsayan bir terimdir (Berk, 2013: 273; Kol, 2011: 2). Beyin fonksiyonunun
bir sonucu olan bilis sayesinde yeni tanigilan kisilerin isimleri ya da tanidik kisilerin
dogum giinleri gibi bilgiler zihinde kodlanmistir (Fair & Schlaggar, 2009: 66). Bilisin
veya zekdnin tanimi yillardir tartistlmistir  ve  genellikle olgun bireylere
dayandirilmaktadir (Binet & Simon, 1908; Terman, 1916'den akt. Heffelfinger &
Mrakotsky, 2006: 45). Bilissel ise kelime anlami olarak Latince "doctrina" &grenme
kelimesinden gelmektedir. Bu nedenle diisiinme ve bilmeyle ilgili tim psikolojik
stiregleri ve faaliyetleri igerir (Oakley, 2004: 2). Bilissel gelisim ise, diger gelisim
alanlartyla iligkili olan ve onlarla igbirligi icinde gerceklesen, zekd gelisimini igeren

onemli bir gelisim alanidir (Cagdas ve Yildiz, 2003: 316).

Piaget (1965) bilissel gelisimi "Organizmanin yapisi itibariyle bireyin bir
zihinsel kapasitesi vardiwr. Zihin, beyin ve ilgili sinirlerin fonksiyonudur. Zihnin degisme
ve kendini yenileme giiciine zeka denir.Bireyin bir de dis diinyasi vardiwr. Dis diinya ile
tecriibeler siwrasinda birey cevresiyle etkili bir sekilde etkilegserek kendi disindaki
bilgileri anlama yetenegini ve bilme yontemini gelistirir. Buna biligin gelisimi ya da

bilissel gelisim denir" seklinde tanimlamistir (Akt. Ramazan ve Demir, 2011: 84).

Erken c¢ocukluk donemindeki bilissel Ozelliklerle yetiskinlikteki bilissel
ozellikler farkhidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2014: 3). Piaget'e gore bebekler
yasama biligsel varliklar olarak gelmezler ve daha ¢ok algisal ve devinsel etkinlikler
sayesinde ¢evreye uyum saglarlar (Berk, 2013: 274). Ozellikle yasamin ilk yillarida
biliylime ve 6grenme algiy1 derinlemesine degistirir. Bu algimin ¢ogu da nesne algisidir

(Kellman, 1996: 4). Yetiskinler fiziksel diinyada, nesnelerin gizlendiginde varliginin
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devam ettigini ya da genis bir nesnenin dar olmayan genis bir kabin igine sigabilecegini
diisiinebilirler. Cocuklarda bu durum farklidir. Piaget (1952, 1954), bebeklerin gesitli
durumlarda verdigi tepkileri incelemistir. Bu incelemeye gore sekiz aydan kiigiik
bebeklerin nesne devamliligi/siirekliligi kavramindan yoksun olduklarini 6ne siirmiistiir

(Akt. Baillargeon vd., 2011: 11).

Erken c¢ocukluk doneminde g¢ocuklar ¢evresini tanimaya ve anlamlandirmaya
calisirlar. Bebeklerin ¢evresini kesfetme cabalari, dogustan getirdikleri duygusal ve
hareketsel yetenekler araciligiyla olur (Kol, 2011:2-3). Bu yetenekler araciligi ile
cocuklar; duydugu, gordiigli, dokundugu, tattig1 nesneler hakkinda diisiinebilir, soyut
sekilde akil yiiriitebilir, nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 algilayabilir,
objeleri simiflandirabilirler (MEB, 2014: 3 ; Omeroglu ve Kandir, 2005: 59-60). Bilissel
gelisim  ¢ocugun gordiigli, duydugu, dokundugu ve tattigi nesneler hakkinda
diistinmesini ifade etmektedir. Biligsel gelisimin amaci; akil yiiriitme, varsayimsal
durumlar hakkinda mantiksal diisiinme, muhakeme etme, kurallar1 karmasik ve daha

yliksek yapida orgiitleme olarak goriilmektedir (Goswami, 2011: 399-400).

Biligsel gelisimin daha iyi anlasilmasi i¢in gizil gii¢, yetenek, algi, dikkat,
kavram olusturma, bellek ve hatirlama giicii, akil yiiriitme ve problem ¢dzme gibi
biligsel yeteneklerin bilinmesi gerekmektedir. Bilissel yetenekler biitiinsel gelisimin
saglanabilmesi ve bireyler tarafindan bilginin edinilmesi, gelistirilmesi, organize
edilmesi, karmasik ve daha yiiksek yapida orgiitlenmesi gibi psikolojik gelisme ve
etkilesim siireclerinin anlagilmasini saglayacaktir. Bu boliimde tezin amacina bagh

olarak biligsel becerilerden dikkat agiklanmaya ¢alisilmistir.
1.1. DIKKAT NEDIR?

Glinlimiizde diinyada bircok alanda cesitli degisim ve gelisimler meydana
gelmektedir. Bu gelismeler hayati kolaylastirirken birtakim problemleri de beraberinde
getirmektedir. Insanlarim bu problem ve gelismeler karsisinda belirli nitelikleri
kazanmalar1 gerekmektedir. Dikkatli olma ve dikkat toplama bu niteliklerden biridir
(Bozan ve Akay, 2012: 54). Cevredeki uyaranlarin hepsini ayn1 anda algilamakta
zorlanan organizma, bazilarin1 dikkat yoluyla secer. Algilayama hazir olmay1 ifade eden
dikkat ile ¢evremizdeki nesnelere ve olaylara dikkat ederek onlari algilariz (MEB, 2015:
0).



Smirli sayida bilgiyi isleyebilen insanlarin, biligsel kaynaklar1 en verimli sekilde
kullanabilmeleri i¢in gerekli olan mekanizmalardan biri dikkattir (Soysal vd., 2008: 35).
Motivasyonla ilgili olan dikkat, alg1 ve 6grenme i¢in gereklidir. Bandura (1989)'a gore
dikkat, 6grenme i¢in Onemli bir bilesendir (Ruff & Rothbart, 2001: 4). Cocuklar;
nesneler, olaylar ve davraniglarla ilgilenmek veya nesnelere, olaylara ve davranislara
odaklanmak i¢in araci bilissel siirecleri kullanirlar. Vygotsky yaklasimini benimseyenler
ogrenme i¢in gerekli olan bilingli dikkatle ilgilenirler (Kalkan, 2013: 91). Dikkat, belli
bir siire diisiincenin bir noktaya odaklanmasi ve bir uyariciya yonlendirilmesi, bu
siiregte diger uyaricilarin géz ardi edilmesidir (Cammann & Spiel, 1991: 11'den akt.

Kaymak Ozmen ve Demir, 2012: 136).

Davranigsal olarak ilgisiz uyaricilar arasinda, davranissal olarak ilgili uyaricilari,
yanitlari, hatiralar1 veya diisiinceleri segme becerisi dikkattir (Corbetta, 1998: 831).
Dikkat, bir kiginin segici olarak bazi uyaricilart kaydettigi ve digerlerini gérmezden
geldigi zihinsel bir siiregtir. Bu bilissel bir aktivitedir, ¢iinkii insanlar, uyaranlar1 daima
uyarilar1 ve diisiinceleri agisindan yorumlarlar. Dikkat, odakli dikkat ve secici dikkat

olarak iki yonii vardir (Papadopoulos vd., 2002: 16).

Dikkat, miza¢ ve bilissel bilesenleri iceren ¢ok yonlii bir kavramdir ve
kisilerarasi siirecler tarafindan derinden etkilenir. Bu iddialar, ortak dikkat, baglanma
teorisi ve mizag lizerine yapilan aragtirmalar ile kanitlanmaktadir (Pallini & Laghi,

2012: 158).

Adamson ve McArthur (1995)'e gore ortak dikkat, kisinin bir baglam ile bir
konuyu koordine etme yetenegidir (Akt. Whalen vd., 2006: 655). Ortak veya paylasilan
dikkat, bir baskasinin dikkatinin odagini izleyerek veya dikkatini kendi dikkat odagina
cekerek (genellikle gorsel olarak) paylasilmasini ifade eder (Williams vd., 2001'den akt.
Farrant, 2012: 38). Ortak dikkat, bireyin dikkatini sosyal ortaklar ve nesneler arasinda
paylasma ve koordine etme kapasitesidir. Tk y1l boyunca tipik olarak gelismekte olan
cocuklarda ortaya cikar (Bakeman & Adamson, 1984; Carpenter vd., 1998'den akt.
Benignoa & Farrarb, 2012: 160).

1.2. DIKKATIN SINIFLANDIRILMASI

Dikkatin smiflandirilmas1 kaynaklarda farkli kategorilerde ve sayida ele

alinmaktadir. Genel olarak kabul goéren simiflandirma odaklanmis (segici) dikkat,
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stirdiiriilen dikkat ve yonelim tepkisi seklindedir (Goziim, 2017: 12). Bununla birlikte
bazi kaynaklarda, dikkatin odaklanmis (segici) dikkat, slirdiiriilen dikkat ve yonelim
tepkisi kategorisinden ikisi kabul goriirken bazi kaynaklarda siirdiiriilen dikkat, stirekli
dikkat ya da bolinmiis dikkat olarak ele alinmaktadir. Dikkati, siirdiiriilen dikkat ve
secici dikkat olmak iizere iki kategoriye ayiran arastirmacilar da vardir (Keenan &
Evans, 2009: 190-191; Levine & Munsch, 2011: 250). Courage ve Richards, (2009: 26)
dikkati, stirekli dikkat ve yonetici dikkat olarak simiflandirmistir. Gozalan (2013: 9)
dikkati secici-odaklanmig ve siirdiiriilen-boliinmiis dikkat olmak iizere iki gruba

ayirmigtir.

Dikkat, bireyin uyariciya yoOnelmesi durumu ve islevsel ozelligine gore de
siniflandirilmistir. Bu smiflandirmada bireyin uyariciya istemli ya da istemsiz olarak
yonelmesi dikkate alinir. Bireyin istemli yonelmesi aktif dikkat, istemsiz yonelmesi ise
pasif dikkat olarak adlandirilir. islevsel &zelligi bakimindan ise dikkat, boliinmiis dikkat
ve yogunlastirilmig dikkat olarak ikiye ayrilir (Goziim, 2017: 12). Goziim (2017: 12)"lin
yapmis oldugu bu smiflandirma, dikkatin siniflandirilmasinda ¢ogunlukla kullanilan
siniflandirmadir. Odaklanmis (segici) dikkat ayni zamanda yogunlastirilmis dikkat
olarak da adlandirilir (Yayci, 2007: 32). Boliinmiis dikkat ise siirdiiriilen dikkat olarak
da adlandirilir (G6zalan, 2013: 9).

Odaklanmig (segici) dikkat: Corbetta (1998), odaklanmis (segici) dikkati bir¢cok
dis uyaranin, bellekteki anilarin, diisiincelerin arasindan ilgisiz olanlarin elenip
davranigsal agidan uygun olanlarin se¢ildigi bir zihinsel siire¢ olarak tanimlamistir (Akt.
Gilines, 2004: 82). Birden fazla uyaricidan sadece istenilen uyariciya odaklanabilme
yetenegi olarak tanimlanan yogunlastirilmis dikkatte, bireyden ayni1 anda verilen iki ya
da daha fazla uyaricidan sadece birine odaklanmasi istenir, verilen uyaricilardan
istenileni bireyin nasil sectigi goriiliir (Yayct, 2007: 32). Odaklanmis dikkat, dikkatin
bir hedefe veya goreve yonlendirildigi ve baska gorev veya hedeflere boliinmedigi bir

durumdur (Ruff & Rothbart, 2001: 110).

Okul o6ncesinde ve sonrasinda odaklanmis dikkatin devam ettirilmesi zorlu bir
beceridir (Enns, 1990'dan akt. Kail, 2010: 153). Odaklanmis dikkat bir ve iki yaslarinda
diistiktiir ve iki yasindan sonra hizli bir artig gosterir. Dort yasina gelindiginde ise
davranislar ve diirtii kontrolii ile yiiksek diizeye c¢ikan dikkat, yogun ilgi goéren

faaliyetlere odaklanir (Luby, 2006: 49). Bebeklerin nesne odakli dikkati gelistikce
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sosyal baglamlarda etkilesimleri yavas yavas ii¢ katina ¢ikar. Bebekler, ebeveynleri ve
nesneler arasindaki bakislarini yaklagik altinci aydan itibaren degistirmeye baslarlar
(Newson & Newson, 1975'ten akt. Bakeman & Adamson, 1984: 1278). Yasla birlikte
bebeklerin gelisen odaklanmis dikkati, atak sikligini ve siiresini artirir (Ruff & Lawson,
1990'dan akt. Bono & Stifter, 2003: 236). Son yillarda yapilan arastirmalara gore
odaklanmis dikkatin gelisiminde cevrenin destekleyici roliiniin oldugu gorilmiistiir

(Bono & Stifter, 2003: 236).

Stirdiiriilen (boliinmiis) dikkat: Baddeley (1990), siirdiiriilen dikkati, gerekli bir
davranisin gerceklesmesi durumunda bireyin iistlendigi gorevi yerine getirmesi i¢in
dikkatlilik durumunun siirdiiriilmesi seklinde tanimlamistir (Akt. Goziim, 2017: 12).
Sergeant (1996), siirdiiriilen dikkati, es zamanli iki girdi arasinda dikkatin
paylasgtirilmasi olarak tanimlamistir (Akt. Mutlu Bayraktar, 2014: 8). Dikkatin birden
fazla uyariciya yoneltilmesi olarak tanimlanan siirdiiriilen dikkatte, organizmanin
dikkatini bilingli bir sekilde en az iki uyariciya yoneltmesi gerekmektedir (Jennigs &

Coles 1991; Anderson 1995; Pashler 1998'den akt. Soysal vd., 2008: 40).

Yonelim tepkisi: Bir dikkat tiirli olmayan yonelim tepkisi, tiim canli tiirlerinde
belirli uyaricilara yonelik basitten karmasiga dogru orgiitlenmis i¢ tepkisel bir dikkat
bilesenidir. Birey tarafindan uyarici bilginin degerlendirilmeye alindig: ilk siiregtir
(Pashler, 1998'den akt. Goziim, 2017: 11). Yonelim, olayin yeni kesifler i¢in yeterince
yeni veya Onemli olmasit durumunda siirekli dikkat ve 6grenme ile takip edilebilir.
Dikkatin reaktif ve siirekli yonleri ilk yil boyunca degismeye devam etmekte,
odaklanmis dikkat, yeni nesnelerle karsilasildiginda daha hizli harekete gegmekte (Ruff,
1986'dan akt. Ruff & Rothbart, 2001: 6) ve karmasik olaylar i¢in basit olaylardan daha
uzun slirmektedir (Oakes & Tellinghuisen, 1994'ten akt. Ruff & Rothbart, 2001: 6).

Dikkatin genel siiflandirmasi olan odaklanmis (secici) dikkat, siirdiiriilen dikkat
ve yonelim tepkisine ek olarak dikkat bireyin uyariciya yonelmesi durumuna gore de
siniflandirilmistir. Bu smiflandirmada 6nemli olan bireyin uyariciya nasil yoneldigidir.
Bireyin uyariciya istemli ya da istemsiz olarak yonelmesi siniflandirma yaparken
dikkate alinir. Bireyin istemli yonelmesi aktif dikkat, istemsiz yonelmesi ise pasif dikkat

olarak adlandirilir (Géztim, 2017: 12).



Aktif Dikkat: Njiokiktjien (1988)’e gore bireyin belirli uyaricilara yonelebilmesi
icin dikkatin istemli olmasi durumuna aktif dikkat denilir (Akt G6ziim, 2017: 11).
Gadde (1994) ise bu istemli olma durumuna ek olarak bireyin hazir bulunusluk diizeyi,
ilgi, motivasyon ve merak duygusu gibi ¢esitli etkenlerin 6nemli oldugunu belirtmistir

(Akt. Goziim, 2017: 11).

Pasif Dikkat: Bireyin cevresindeki olay ve durumlara istemsiz bir sekilde
zihinsel bir ¢aba gdstermeden yonelmesine pasif dikkat denir (Njiokiktjien, 1988’den
akt. Goziim, 2017: 11).

1.3. DIKKAT TOPLAMA SURECI

Bir seye yogunlasma ile dikkat gelisir ve dikkatin bir nesneye, duruma ya da
olaya odaklanma performansi artar (Akg¢inli Yurdakul vd., 2012: 104). Okul basarisi
icin gerekli olan biligsel kriterler arasinda yer alan dikkat toplama becerisini Ettrich
(1998: 19), bilingli bir sekilde dikkatin bir noktaya odaklanmasi olarak tanimlamigtir
(Akt. Kaymak Ozmen ve Demir, 2012: 137). Ozdogan (1999) ise dikkat toplamayi,
istek {izerine bilincin bir konu iizerinde toplanmasi seklinde tanimlamistir. Onkosulu
motivasyon, ilgi ve "ben"in gelisimi olan dikkat toplamada yetenekler ve calisma

seklinin de etkisi vardir (Ozdogan, 1999'dan akt. Bozan ve Akay, 2012: 54).

Ogrencilerin istekli olmasi, bilgilerin biitiinlestirilmesi ve beynin belirli
bolgelerinin aktif caligmasi i¢in gereken enerji, dikkat toplama silirecinde 6nemli ii¢
durumdur. Istekli olmak, dikkatin amacli ve istekli olarak yonlendirilmesidir. Bilgilerin
biitiinlestirilmesi ise Onceden var olan bilgilerin yeni bilgilerle bir araya gelmesi
siirecidir (Ackermann-Stoletzky & Stoletzky, 2004'den akt. Kaymak Ozmen ve Demir,
2012: 137).

Dikkat toplama siirecini etkileyen uyarici (génderen) ve birey (alicidan) ile ilgili
cesitli nedenler vardir. Uyaranlarin ilgi ¢ekmemesi, pekistireglerin yeterince
kullanilmamasi, yiiksek beklentilere sahip olma gibi nedenler gonderenle ilgili iken
Ogrencinin diisiik benlik algisi, saglik sorunlar1 ya da gelisimsel problemleri alici ile

ilgili nedenlerdir (Kaymak Ozmen ve Demir, 2012: 137).



1.4. DIKKAT SURECINI ETKILEYEN FAKTORLER

Cocuklarin nesneler arasindaki iliskileri fark etmeleri i¢in hem dikkat dagitici
unsurlar1 goz ardi etmeleri hem de secici dikkatlerini kullanmalar1 gerekir (Erbay, 2013:
414). Dikkati uyaran etmenler, i¢ ve dis etmenler olarak ikiye ayrilir. I¢ etmenler;
bireyin ilgi ve gereksinimleridir. Dis etmenler ise parlaklik, ses, tekrarlanan her tiirlii

uyaricidir (MEB, 2015: 9).

Karahan (2008: 36) dikkatin siirdiiriilebilmesi i¢in uyaric1 ve birey ile ilgili
ozelliklerin 6nemli oldugunu belirtmistir. Asagida uyarici ve birey ile ilgili 6zellikler

stralanmustir.

1. Uyaricilar ile Tlgili Ozellikler: Bireylerin cevredeki uyaricilar segmesinde ve
odaklanmasinda énemli olan baz1 6zellikler vardir. Bu 6zellikler sayesinde uyarici diger
uyaricilara gore daha c¢ok dikkat ceker. Bu ozellikler biiyiikliik, siddet, renk, parlaklik,
zithk, degiskenlik, tekrar, hareket ve yeniliktir (Kula, 2018: 18-19). Bunlara ek olarak
ortamin temizligi ve 1sis1, giriilti de dikkate etki eden diger etmenlerdir (Karahan,

2008: 40-42).

e Biiyiikliik: Uyaricinin boyut olarak diger uyaricilardan ayrilmasidir. Uyarict ne
kadar biiyiikse o kadar dikkat ¢eker.

e Siddet: Uyaricinin yogunlugunun yiiksek olmasidir. Bir ortamda bulunan yiiksek
ses alcak sesten, ani giiriiltii sessizlikten, kuvvetli koku az kuvvetli kokudan her zaman
daha fazla dikkat ¢eker (Kula, 2018:18).

e Renk: Ortamdaki renkler iyi ayarlanmadigi zaman goz yorgunluguna neden
olabilir ve bu, dikkat siiresinin azalmasina neden olur (Karahan, 2008: 38).

e Parlaklik: Ortamdaki 1giklarin parlak olmasi organizmanin dikkatini ¢eker (Kula,
2018: 18).

e Zitlik: Uyaricinin benzer olanlardan farkli olarak alisilmisin disinda olmasi ve
hemen fark edilebilir olmasidir.

e Degiskenlik: Bir uyaricinin siddetinin bir anda degismesidir. Bu degisimler
organizmanin dikkatini ¢eker. Ornegin miizigin bir anda durmasi, sesinin aniden
yiikselmesi gibi (Kula, 2018: 18).

e Tekrar: Uyaricinin fark edilmesi i¢in ortama uyaricinin tekrar tekrar verilmesidir
(Kula, 2018:19).

e Hareket: Hareketli olan uyaricilar stirekli degistikleri i¢in hareketsiz uyaricilara
gore daha fazla dikkat ¢eker (Kula, 2018: 19).

¢ Yenilik: Bireyin daha 6nce hi¢ gormedigi ve hemen fark edilen uyaricilardir.
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2. Bireyler ile Tlgili Ozellikler: Bireyin beklentisi, ilgisi, ihtiyaclar1 ve gec¢mis
yasantisi (Kula, 2018: 19) ile yorgunlugu, devamli zihni ¢alisma i¢inde olmasi ve dikkat

zamani, dikkati etkileyen bireysel 6zelliklerdir (Karahan, 2008: 39-43).

e Bireyin beklentisi: Kisisel olarak 6nemli olan uyaricilardir.

e Bireyin ilgisi: Kisinin ilgili oldugu alandaki uyaricilardir. Bireyin ilgisinin
oldugu bir uyarici ilgisinin olmadig1 uyaricilara gére daha hizl fark edilir.

e Bireyin ihtiyaglari: Bireyin i¢inde bulundugu duruma gore degisiklik gosteren
uyaricilardir.

e Bireyin gecmis yasantisi: Bireyin gecmiste karsilastigi uyaricilardir. Birey bu
uyaricilara asina oldugu i¢in bu uyaricilar1 hizlica fark eder.

e Dikkat zamani: Ogrenme siirecinde bireylerin giiniin belirli saatlerinde daha
dikkatli olduklar1 sdylenmektedir. Bireylerin ilgilerine ve ihtiyaglarina gore dikkat
zamanlar1 farklilagir. Orne@in a¢ bir insanin yiyecege olan dikkati tok oldugu zamana
gore daha fazla olabilir ya da tam tersi olabilir (Karahan, 2008: 43).

e Devamli zihni c¢alisma: Insanlarin siirekli bir konu iizerinde yogunlagmalari

zamanla dikkatlerinde azalmaya, algilama ve Ogrenme giicliiklerine neden olabilir
(Karahan, 2008: 41).

1.5. OKUL ONCESI DONEMDE DIKKATIN GELISIMI VE ONEMI

Cocuklar bagkalar1 icin Onemli olan ve olmayan olaylar1 ve nesneleri
gozlemleyerek ayirt etmeyi Ogrenebilirler (Ruff & Rothbart, 2001: 3). Bebekler
dogduklar1 andan itibaren ¢evreye uyum saglamak icin uyaranlara tepki gosterirler ve
bu tepkinin sonucunda ihtiyaglar1 karsilanir. Bebeklerin anne karninda baglayan bu
tepkileri ile dikkat mekanizmasi devreye girer (Goziim, 2017: 43). Bebekler
dogduklarindan itibaren aglama ve ¢iglik sesleri ¢ikararak cevrelerindeki kisilerin
dikkatini ¢ekerler (Browne, 2001: 3). Bebekler yaklasik 5-6. aydan itibaren ¢evrenin
dikkatini cekmek ve sosyal degisimi baslatmak icin kendi seslerini kullanirlar (Browne,

2001: 2).

Dikkati baglatabilmek ve siirdiirebilmek kadar bir odaktan digerine gegebilmek
de 6nemlidir. Cok kiiclik bebekler secici olsalar da bazen oldukga belirgin hedeflerden
ayrilmakta zorlanirlar. 11k birkag ayda gorsel odaktan uzaklagsmakta zorlanan bebekler
hedefi aramaya devam etmekte basarisiz olabilirler. Bununla birlikte dordiincii aydan
sonra bebekler, dikkatlerini daha fazla kontrol edebilmektedirler (Johnson vd., 1991;
Posner vd. 1998'den akt. Ruff & Rothbart, 2001: 6). Okula hazirlik, biliyiik 6lciide

cocugun duygularin1 diizenleme ve dikkatini kontrol etme yeteneginin gelismesine
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baglidir (Blair, 2002'den akt. Mathis & Bierman, 2012: 1). Duygular diizenleme ve
dikkati kontrol etme yetenegi okul Oncesi yillarda kayda deger bir biiylime
gostermektedir (Cole vd., 2004; Hughes, 2011'den akt. Mathis & Bierman, 2012: 1).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar, kaybolan oyuncaklarini en son gordiikleri yerde
aramaya baslar ve dikkatlerini planli kullanirlar. Detayli resimlerde ve yazilarda
dikkatlerini planlamada basarisiz olurlar. Ileri yaslardaki ¢ocuklara gdre okul ncesi
donemdeki ¢ocuklarin c¢evrelerine dikkatleri ve secicilik siireleri kisadir (MEB, 2014:
9). Cocuklarin dikkati siirdiirme yetenegi yasla gelisirken dikkati siirekli kontrol etme
ve diger uyaricilara karsi dikkatin dagilmasimni oOnleme yetenekleri diger biligsel
yeteneklerin kombinasyonuna bagli olarak ortaya ¢ikar (Berk, 2013: 342-343; Courage
& Richards, 2009: 27-28).

Iki ile alt1 yas arasinda ¢ocuklarin dikkat dagitict uyaranlara kars1 yonelimlerini
kontrol altinda tutma becerilerinin gelistigi ve dikkatlerini toplama siirelerinin arttig1
goriilmistir (Krakow & Kopp, 1987, Krakow vd., 1982'den akt. Goziim, 2017: 47).
Okul o6ncesi donemde g¢ocuklarin dikkat seciciligi ve dikkat siireleri az oldugu i¢in
ogrenmeleri gereken her tiirlii bilgi, resimler, eglenceli ve diizeylerine uygun oyuncaklar
ve etkinlikler ile birlikte verilmelidir (MEB, 2014: 9). Dikkat ve dikkat toplama
becerisinin okul oncesi donemden baslanarak gelistirilmesine 6zel bir 6nem verilmesi
gerektigini soyleyen Ettrich (1998), boylece ileriki yillarda ortaya ¢ikabilecek sorunlarin
azalabilecegini belirtmistir (Akt. Bozan ve Akay, 2012: 55). Lauth (2004: 240) ise
amaglara uygun hareket edebilmek ve etkinlikleri amaglara gore diizenleyebilmek i¢in

dikkatin 6n kosul oldugunu belirtmistir (Akt. Kaymak Ozmen ve Demir, 2012: 136).

Okul o6ncesi donemde dikkatin kontrol edilip stirdiiriilmesi okul basarisi igin
onemlidir. Bu donemde elde edilen dikkat yetisinin akademik basarty1 etkiledigi ve
psikososyal gelisimde Onemli oldugu yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur
(Alexander vd., 1993; Duncan vd., 2007; Smith-Donald vd., 2007'den akt. Tarrasch,
2018: 2633). Pezzica, Pinto, Bigozzi ve Vezzani (2016: 616)'nin yapmis oldugu
arastirmada tematik ¢izimlerin analizi, ilkokulun ilk yillarindan itibaren ¢ocuklarin bazi
dikkat c¢ekici unsurlarin farkinda olduklarini ortaya koymaktadir. Bu unsurlar

davranigsal farkindalik, pragmatik farkindalik ve sosyal farkindaliktir.
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Bireyin gelisim ve Ogrenme siireclerinin her alaninda dikkat, 6grenmenin
devam igin gereklidir. Ogrenme ile i¢ i¢e olan dikkatin, bir ¢alismaya yoneltilerek
yogunlastirilmas: ile caligmaya ait ayrintilar1 fark etme, basarili sonuglar alma ve
calisma siirecini verimli gecirme olasiliklar1 artmaktadir. Dikkat, bir ¢alismada ya da
etkinlikte basariya ulasmanin 6n kosulu olarak kabul edilmektedir. Basariya ulagsmak
icin erken donemde dikkat gelisimine 6nem verilmelidir. Erken dénemde dikkate
verilen 6nem, ileriki donemlerde akademik basariy1 artirir. Dikkat gelisimi akademik
becerilerin gelisiminde de etkilidir. Dikkat yetisi yliksek olan bireylerin matematik
becerisinin de yiiksek olmasi beklenir. Dikkat yetisi ile matematik becerileri arasinda

anlamli bir iligki olmas1 beklenmektedir.
2. MATEMATIK BECERILERI

Cocuklar diinyaya geldikleri andan itibaren c¢evrelerindeki her seyi kesfetmeye
ve anlamaya calisirlar. Cocuklarin kendilerini hizla gelistirdikleri alanlardan biri de
matematiktir (Erdem ve Tugrul, 2006: 63). Hayatin temeli olan matematik konusunda
giiclii olan kisiler cogunlukla hayatta da basarili olurlar ve insanlara ufuk acarlar (Demir

ve Oflaz, 2010: 353).

Evrensel, soyut bir iletisim ve tiim bilimlerin ortak dili olan matematik, akil
ylirlitme ve problem ¢dzme sanatini igeren, sayilar ve geometrik sekiller gibi kavramlari
ve aralarindaki iliskileri inceleyen bir disiplindir. Matematik, formiilasyon
gerektirdiginden, bilim ve teknolojinin vazge¢ilmez bir aracidir (Erdem ve Tugrul,

2006: 63).

Burton (1990)’a gore matematik birbiriyle iliskili ti¢ 6zelligin biitiiniidiir. Birinci
Ozellik matematigin basit ve kolay olmasi, bilgilerin basitten karmasiga dogru
yapilandirilmis olmasidir. Tkinci ézellik cocuklarin eglenerek, oynayarak dgrenmesinin
daha kalic1 oldugudur. Ugiincii 6zellik ise bos kap 6zelligidir. Bu dzellige gore ¢ocuklar
matematige zihinlerinde herhangi bir kavram olmadan baslarlar (Akt. Akman, 2002:

244-245),

Matematik becerisi, soyut diisiinmeye bagli oldugu i¢in insan yasaminin her
alaninda gerekli bir beceri alanidir ve bu beceri ¢ocuklara okul Oncesi donemden
itibaren kazandirilmahidir (Polat Unutkan, 2007: 243). Cocuklarda matematik, formal

egitimden once matematiksel kesif ve bilgiler biitiinii ile baslar (Akman, 2002: 244).
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Cocuklar matematik becerisinin kazanilmasinda dogal gelisimsel ilerlemeleri takip eder,
matematiksel fikirleri kendi yollariyla 6grenirler. Ogretmenler ise bu gelisime uygun ve

etkili matematik 6grenme ortamlar1 hazirlarlar (Clements & Sarama, 2009: 2).

Cocuklarda gozlemlenen matematik becerisi, okul Oncesi donemde oldukga
onemli gelisme gosterir. Tiim ¢ocuklar 6grenmeye dogustan isteklidir ve matematigi
o0grenmeleri cocuklarin merak ve heyecanlari ile dogal deneyimlerine dayanir (National

Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000).

Cocuklar acilari, sekilleri fiziksel diinyaya bakarak, uzamsal kavramlar1 insanlar
ve nesneler arasindaki iliskilere bakarak 6grenirler. Bir nesnenin agirhigi ve buytikliigii
ile ilgili tahmin yaparken sayilar1 ve Olgiileri kullanirlar. Bir nesnenin uzunlugunu
Olcmek icin sayilar1 ve uzunluk 6Slgiilerini kullanirlar. Zamani 6l¢mek icin saat, dakika,
saniye gibi terimleri kullanir. Yap-bozlar ile parga biitiin arasindaki iliskiyi 6grenirler
(Akman, 2002: 245). Okul 6ncesi donemde matematik becerileri; karsilastirma, sayma
ve sayisal matematik, geometri, parca-biitiin, siniflandirma, 6lgme ve siralama ve
tahmin etme becerileridir (Kandir vd., 2016: 18). Bu becerilerden geometri,
Ogrencilerin akil yiiriitme ve yargilama becerilerini gelistiren bir matematik alanidir
(NCTM, 2000: 3). Bu boliimde tezin amacimna uygun olarak geometri becerisi

aciklanmistir.
2.1. GEOMETRI NEDIR?

Okul geometrisi, mekansal nesnelerin, iliskilerin ve bigimlendirilmis
doniigiimlerin ve onlar1 temsil etmek icin insa edilmis olan aksiyomatik matematiksel
sistemlerin incelenmesidir. Mekansal akil yiirlitme ise mekansal nesneler, iligkiler ve
dontistimler i¢in zihinsel temsillerin insa edildigi ve manipiile edildigi bilissel stiregler
kiimesinden olusur (Clements & Battista, 1992: 1).

Geometri, "sekil ve alan" olarak adlandirilsa da noktalar, ¢izgiler, daireler,
diizlemler ve diger iki boyutlu ve ii¢ boyutlu nesneler arasindaki iligkilerin incelenmesi
icin orijinal bir terimdir. Eski Misirlilar ve Yunanlilar tarafindan gelistirilen geometri,
cok uzun bir ge¢mise sahiptir. Geometri, genellikle iligkilerin diisiiniilmesi ve akil
yiirtitiilmesi yoluyla belirli iligkilerin kurulmasiyla ilgilidir. Matematik gibi geometri de

genellestirilerek yayginlastirilmistir. Onemli olan belirli bir {icgen veya belirli bir daire
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degil, tiim tiggenler ve tim dairelerin 6zellikleridir. Sadece tipik geometrik sekillerin
Ozellikleri degil, tipik olmayan sekillerin 6zellikleri de 6nemlidir (Cooke, 2007: 124).

Clements (1998: 3)’e gore geometri alan1 kavramaktir. Bu alan ¢ocugun i¢inde
yasadigi, nefes aldig1 ve hareket ettigi yeri daha iyi 6grenmesi, kesfetmesi ve fethetmesi
gereken alandir (Akt. Pound, 2008: 90).

Suydam (1985: 481)’e gore geometri egitiminin amaclari ¢cocuklarda mantiksal
diisiinmeyi gelistirmek, cocuklarin gergek diinya hakkindaki uzamsal sezgilerini
gelistirmek, ¢cocuklara daha fazla matematik ¢alismalari i¢in gerekli bilgiyi kazandirmak
ve matematiksel argiimanlarin okunmast ve yorumlanmasini Ogretmektir (Akt.
Clements & Battista, 1992: 1-2).

Geometrinin yap1 tasi sayilan noktalar, ¢izgiler, kesitler, 1sinlar ve agilar ¢esitli
uygulamalarda kullanildig1 i¢in bu kavramlari anlamak nemlidir. Ornegin, 6grenciler
bir kiipiin koselerini tanimlamak i¢in noktalar1 anlamali, paralel ve kesisen ¢izgileri
kesfetmek icin hatlart anlamali, sekillerin 6zelliklerini incelemek igin boliimleri
anlamali ve agilar1 insa etmek ve yorumlamak i¢in 1sinlar1 anlamalidirlar (Chapin &
Johnson, 2006: 222).

Cocuklar iki ve ii¢ boyutlu sekillerde benzerlikler ve farkliliklar gérmeye
basladiklarindan itibaren geometrik formlarin farkina varirlar. Cocuklarin dikkatini 6nce
ic boyutlu nesnelerin kiiresel 6zellikleri ¢ekerken, sonra toplar, kiireler, kiipler, koniler,
dikdortgen katilar ve silindirler gibi sekilleri ayirt etmeye baslarlar. Ayn1 zamanda
ticgenler, daireler ve dikdortgenler gibi iki boyutlu sekilleri de ayirt ederler (Schwartz,
2005: 78).

2.2. GEOMETRIK SEKILLER

Resmi olmayan tanima gore sekil; nokta, cizgi veya diizlemlerden olusan iki
veya li¢ boyutlu geometrik bir bi¢imdir (Clements & Sarama, 2009: 125). Sekil, sabit
figiirlerin 6zelliklerinin ve birbiriyle olan iligkilerinin incelenmesidir (Smith, 2006: 61).

Geometrik sekiller, tanim ortamlarim1 kabul etmeyen saf nominal tiirlerdir. Bir
licgen, Ornegin, “sadece insan sézlesmesi veya anlagsmastyla yaratilmis degil, gergekte
onceden var olan soyut bir formdur” (Keil, 1989'dan akt. Satlow & Newcombe, 1998:
548) Geometrik sekil kavramlari, bigimsel olarak sinirli tanimlayici 6zellikler kiimesine
ve esit olmayan smirli karakteristik ozelliklere sahip olmalar1 bakimindan diger
kavramlardan farklidirlar. Geometrik sekiller kapali olmali, diiz kenarlara ve belirli

sayida kenara sahip olmalidirlar. Bu 6zellikler tanimlanmaktadir. Kenar uzunluklar1 ve
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ac1 Olgiileri degistikce sekillerin goriiniimleri de biiylik dlgiide degisebilir (Satlow &
Newcombe, 1998: 548)

Okul 6ncesi donemde geometrik sekiller matematigin 6nde gelen konularindan
biridir. Geometrik sekiller, bir nesnenin seklinin belirlenmesinde herkesin kullandigi
standartlardir (Aslan ve Aktas Arnas, 2007: 70). 3-6 yaslarindaki ¢ocuklara, geometrik
sekiller hakkinda bilgi edinmeleri amaciyla daha iyi firsatlar saglanmalidir (Clements &
Sarama, 2009: 132). Cocuklarin kendilerini ve c¢evrelerindeki iliskileri daha iyi
anlamalar i¢in ilk deneyimleri geometri ve uzay ile ilgili olmalidir. Cocuklar hareket
ettikge cevrelerindeki nesnelerin sekillerinin ve boyutlarinin degistigini algilayip bir
nesneyi digerinden ayirt edebilmektedirler (Bruni & Scidenstein, 1993'ten akt. Aslan ve
Aktag Arnas, 2007: 70).

Cocuklar her geometrik sekli belirli 6zelliklere gore tanimlarlar. Bu 6zellikler ise
belirleyici olan ve belirleyici olmayan 6zelliklerdir. Seklin kenari, kose sayist ve kenar
uzunlugu belirleyici 6zellik olurken seklin konumu, c¢arpikligt veya basikligi
(yiikseklik-taban orani) ise belirleyici olmayan 6zelliklerdir (Sen, 2017: 58). Ozellikle
erken donemde cocuklar, somut geometrik sekil ve malzemeleri manipiile ederek kendi
baslarina geometrik sekiller olusturabilirler. Sekilleri birlestirebilir, katlayabilir veya
cizgileri takip ederek sekilleri ¢izebilirler (Clements, 1998: 5). Cocuklar fiziki diinyay1
geometrik fikirlerle yorumlar ve karsilik gelen kelime dagarcigiyla tanimlarlar.
Geometrik sekillerin tamami, kareler, liggenler, daireler, dikdortgenler, altigenler ve
yamuklarin yani sira kiireler, kiipler ve silindirler gibi ii¢ boyutlu sekillerdir (Clements
& Sarama, 2009: 117). Cocuklara sekillerin kenar ve kdse 6zelliklerinin yani sira, farkl
konum, carpiklik ve biiyiikliik 6zelliklerine de sahip oldugu belirtilmelidir (Aktas Arnas
ve Aslan, 2005: 42).

Geometrik sekiller 6gretilirken basiklik, konum ve c¢arpiklik 6zelliklerine dikkat
edilmesi gerekir. Konum, herhangi bir seklin bulundugu yerdeki durusunu ifade
etmektedir. Cocuklar sekillerin konumu degistikce bir takim hatalar oldugunu
diisiinmektedirler. Ornegin bir iiggenin biraz yan yatirilmis halini géren ¢ocuk bunun bir
ticgen oldugunu anlamayabilir. Basiklik, yiliksekligin tabana orani olarak ifade edilir.
Carpiklik ise liggenlerde tepe noktasinin merkeze olan uzakligidir. Cocuklar basikligi ya
da carpikligi farkli olan sekilleri gordiiklerinde meydana gelen sekilleri kabul
etmemektedirler (Clements, 1999'dan akt. Kesicioglu vd., 2011: 1096-1097).
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Geometri, sekil isimlerinden ¢ok daha fazlasidir. Cocuklar geometrik sekilleri ve
onlar arasindaki iligkileri anlamak i¢in sekillerin kritik ozellikleriyle ilgili isimlere
ihtiyag duyarlar. Cocuklar iiggenlerin ii¢ agili oldugunu, dikddrtgenlerin dort agili
oldugunu, dairelerin ve ovallerin agilarinin olmadigini, iki boyutlu sekillerin
kenarlarimin oldugunu ve ii¢ boyutlu sekillerin "yiizleri"nin oldugunu ogrenirler.
Cocuklarin geometrik sekilleri algilamalari, yapilan etkinliklerde 6gretmenlerin sekilleri
kullanma konusundaki konugmalar1 ile geometrik sekilleri sezgisel anlayistan bilingli
bir anlayis seviyesine ilerlemelerine yardimci olur. Asagidaki Tablo 1'de sekillerin
isimleri ve 6zellikleri verilmistir (Schwartz, 2005: 82-84).

Tablo 1. Sekil Isimleri ve Ozellikleri

Sekillerin Isimleri Tanmimlayicilar Nitelikler

Daire Dairesel Ac¢1yok, yuvarlak kenar

Ucggen Ucgen seklinde 3 ag1, 3 kenar

Dikdortgen Dikdortgen seklinde 4 dik ac1, 4 taraf

Kare Karesi 4 dik a¢1, ayn1 uzunluk/ uyumlu taraf
Altigen Altigen seklinde 6 taraf, 6 ac1

Sekizgen Sekizgen seklinde 8 taraf, 8 ac1

Eskenar dortgen Baklava bi¢imli 4 ag1, kars1 taraf paralel

Kiip Kiibik Kare yiizler, 6 ylizey

Kiire Kiiresel Yuvarlak yiizey

Koni Konik Dairesel taban

Silindir Silindirik Yuvarlak uglar, yuvarlak kenarlar

Kaynak: Schwartz (2005:84)
Uggen soyut bir kavram olmasina ve dogada yaygin olarak bulunmamasina

ragmen, matematik i¢in olduk¢a dnemli bir geometrik sekildir. Eski Misirlilar gdlgenin
uzunlugunu 6lgmek icin ¢ekiil bob ve gdlge sopa kullaniyorlardi. Bu isi yiiriitmek i¢in
bir licgen olusturan hayali ¢izgilerin takdir edilmesi gerekiyordu. Bu tiir bir problem,
yluksekliklerin, mesafelerin ve binalarin dlgtimiinde dik ac¢ili tiggenlerin kullanilmasina
yol agmistir. Dik ac¢ili iiggenlerle yapim islerini kolaylastiran Eski Misirlilar, bazi
tarihgilere gore kare koseleri belirlemek icinde ii¢-dort-bes tiggenini kullandilar
(Clemson & Clemson, 2001: 43-44). Ug tarafi ¢okgen olarak tanimlanan iiggenler

genellikle eskenar veya izoseldir ve yatay tabanlara sahiptirler (Clements & Sarama,
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2009: 125). Uggenlerin i¢ agilar1 toplami her zaman ve her iiggende 180°'dir (Cooke,
2007: 128).

Miikemmel yuvarlak olarak adlandirilan daireler, sabit bir egrilige sahiptir. Sekil
I'de goriildiigli gibi daireler, merkez bir noktadan esit sekilde uzak noktalarin, oyuk
seklinde birlesmesiyle olusan iki boyutlu bir sekildir. Kare, tiim agilar1 dik ve dort
kenar1 birbirine esit olan bir ¢okgendir. Dikdortgen ise tiim agilar1 dik ve iki uzun, iki
kisa paralel kenar1 olan bir ¢okgendir. Yamuk ise sadece bir ¢ift paralel kenar1 olan
toplam dort kenarli bir cokgendir. Altigen, alt1 adet kenar1 olan cokgen, sekizgen ise
sekiz kenar1 olan ¢okgendir (Clements & Sarama, 2009: 124-125).

Sekil 1. Daire, Ucgen, Kare, Dikdirtgen, Altigen ve Yamuk Sekilleri

Katilar sahip olduklar yiizey tiirlerine gore diiz, egri ya da her ikisi birlikte
(silindir gibi) seklinde smiflandirilir. Kiip ve piramitler, {i¢ boyutlu olduklar igin
cokytizlidiirler fakat kare ve iicgen, ili¢ boyutlu olmadiklar1 i¢in ¢okytizlii degildirler
(Chapin & Johnson, 2006: 243). Tiim ¢okytizliiler sahip olduklar yiizlere, kenarlara ve
koselere gore adlandirilirlar. Bir ¢okyiizliinlin iizerindeki bdlge yiiz olarak adlandirilir.
Bir kenar, iki yiiziin kesisiminden olusan bir ¢izgi segmentidir. Tepe ise li¢ veya daha
fazla kenarin kesistigi noktay1 belirtir. Sekil 2'deki kiipte, her bir yiizeyin kare oldugu,
iki karenin birlestigi yerin kenar oldugu ve ii¢ karenin birlestigi yerin ise tepe oldugu
goriilmektedir (Chapin & Johnson, 2006: 243-244).

Sekil 2. Kiip Seklinin Kenar, Tepe ve Yiizii

Kenar — > Tepe

Yiz <——

Ogrencilerin kavram karmasasin1 &nlemek amaciyla, yiiz, kenar ve kose igin

uygun terimleri kullanmalar1 O6nemlidir. Bir prizma Sekil 3'te gorildigi gibi,
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paralelkenar olan yiizlerin birlestirdigi iki uyumlu ve paralel yiizleri olan ¢ok yiizli
cisimdir. Kiipte, tim yiizler karedir. Kiiplin yanindaki tiim yiizeyleri dikdortgen olan
dikdortgen prizmadir. Yiizlerinin ikisi altigen ve geri kalan1 dikddrtgen olan iiglincii
prizma ise altigen prizmadir. Son prizma ise liggen prizmadir (Chapin & Johnson, 2006:
244).

Sekil 3. Kiip, Dikdortgenler Prizmasi, Altigen Prizma ve Ucgen Prizma

Silindir, kavisli bir ylizeyle birbirine baglanan iki paralel daireye sahip, ii¢
boyutlu bir sekildir. Kiire ise merkez noktadan esit mesafe uzaklikta olan "miikemmel
top" denilen ii¢ boyutlu bir sekildir. Piramit, tek bir noktaya baglanan, taban1 ¢cokgen
olan ve tepe noktasina iiggenlerle birlestirilen ii¢ boyutlu sekildir (Clements & Sarama,
2009: 131).

Cocuklarin sekilleri 6grenmelerinin iki temel amaci vardir. Birincisi, cocuklarin
cevrelerindeki benzer ve farkli formlara karst daha hassas olmalarini ve onlar1 ayirt
etmelerine yardimci olur. Ikincisi ise cocuklar, ¢evrelerindeki nesneleri tarif ederlerken
baz1 geometrik isimleri kullanabileceklerini (6rnegin "Resmimi dikddrtgen seklindeki
panoya astim") Ogrenirler (Kandir ve Organ, 2010: 103). Sekillerle ilgili ¢alismalar
yapilirken hem iki boyutlu hem de ii¢ boyutlu sekillerin 6zelliklerini gruplamalar igin
cocuklara firsat verilmelidir. Cocuklarin nesneleri koselerine ya da kenarlarina gore
gruplamalari igin siif iginde bir alan verilebilir. Ornegin kenarlarma gore ayirdiklari
nesnelerin liggen ya da dortgen olup olmadigina dair gruplama yapabilecekleri iki ayri
seffaf kap c¢ocuklara verilebilir. Bu tarz etkinliklerle ¢ocuklar sekillerin 6zelliklerini
daha iyi anlar ve 6nemli niteliklere odaklanirlar (Kandir ve Orcan, 2010: 105).

2.3. GEOMETRI VE UZAYSAL MANTIK

Uzay geometrisi mekansal yonelimi, konumu ve yeri igerir (Schwartz, 2005:
85). Maier (1996), mekansal kabiliyetin bes faktoriinii tanimlamistir: mekansal algi,
gorsellestirme, zihinsel rotasyon (doniis), mekansal iliskiler ve mekéansal yonelim.
Mekansal algi, yatay ve dikeyi taniyabilme yetenegidir. Zihinsel doniis, iki veya ii¢
boyutlu sekilleri dondiirme yetenegidir (Marchis, 2012: 33). Mekansal yonelim,
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geometrik sekilleri farkli konumlardan tanimaktir (Thurstone, 1950'den akt. Marchis,
2012: 33). Mekansal iliskiler, uzaydaki nesneler arasindaki iligkileri tanima yetenegidir.
Mekansal gorsellestirme, ise nesnelerin hayali hareketlerini iki boyutlu ve ii¢ boyutlu
uzayda gerceklestirme yetenegidir (Clements & Battista, 1992: 444). Geometri ve
mekan bilgisi, erken yaslarda ¢ocuklarin matematik bilgisine dahil edilmelidir (National
Council of Teachers of Mathematics, 1991'den akt. Amsel & Byrnes, 2002: 169). Bu
beceri ¢ocuklarin model temelli akil yiirlitmesini desteklemek i¢in kritik oneme sahiptir
(Amsel & Byrnes, 2002: 169). Oda diizeni ve birim bloklarla insa etme gibi fiziksel
cevre modellerinin olusturulmasini tesvik eden sinif materyalleri, ¢ocuklarin mekansal

diisiinmeyi gelistirmelerine yardimei olan 6nemli kaynaklardir (Schwartz, 2005: 85).

Bebekler ve yeni yiiriimeye baslayan ¢ocuklar zamanla daha fazla mobil hale
gelerek etrafinda, iizerinde, altinda, i¢inde ve disinda hareket ettikleri i¢in kendilerini
uzayda yonlendirmeyi 6grenirler. Cocuklar, mekan1 kesfettikge, dnce kendi bedenleri
sonra ¢evrelerindeki nesneler ile uzakligi fark ederler. Cocuklar kendi bulunduklari
konum ile bulunmak istedikleri konumlar arasindaki baglantiy1 birlestirir. Cocuklar
alan1 arastirdikca bu tiir arastirmalar1 agiklayan yetiskin dili ¢ocuklarin 6grenmelerini
genigletmelerine yardimei olur. Geometrik dil kullanimi dizisi, ¢ocuklarin baskalarinin
kullandiklar1 dil isimlerine yanit vermeleri ile baglar, uzayda hareket ederlerken dili
kullanmalar1 ile devam eder ve kendi zihinsel imgelerini kullanarak uzayda nasil
miizakere edebileceklerini planladiklar1 zaman sona erer. Yetiskinler c¢ocuklarin
mekansal iligkileri anlamalarina yardimci olmak igin yiiksek-diisiik, igeri-disar1, altinda-
istlinde, Once-sonra, ileri-geri, sag-sol, uzak-yakin gibi konum belirten terimleri
kullanmalidirlar (Schwartz, 2005: 85-86).

Uzay kavrami okul 6ncesi donemde c¢ok az gelismistir. Nesnelerin mekandaki
yakinliklar1 ve uzakliklari ile iligkili uzay kavrami, ¢ocuklarin aktif olarak uzayi
kesfetmelerini ve uygun sozciikler kullanmalarini saglar. Cocuklarin uzay kavramini
gelistirmek i¢in cocuklara birbirine takilip, ¢ikarilan materyaller verilerek onlarin
birbirine uyanlar1 bir araya getirmelerini, takip, ¢ikarmalarini saglayan ve ayni1 zamanda
kiictik kas gelisimlerini destekleyen bu tarz etkinliklere yer verilmelidir (Kandir ve
Organ, 2010: 100).

Genel olarak c¢ocuklar mekansal yeteneklerini gelistirmek icin topolojik

deneyimlere ihtiya¢ duyarlar. Bu topolojik deneyimler biiyiik alan, orta alan ve kii¢iik
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alan deneyimleridir. Biiyiik alan, tirmanma, salincak, kayma, daire ve kogsma ekipmani
olan oyun alanlarim1 kapsar. Orta alan, ¢ocuklarin kendilerinden biiyiik bir yap1 insa
edebilecekleri blok, bina gibi etkinliklere olanak taniyan alanlar1 kapsar. Kii¢lik alan,
lego ve manipiilatif masa tistii oyunlarin1 kapsar (Smith, 2006: 55-56).

Okul 6ncesi donemde uzaysal alanla ilgili kelimelerin giin i¢indeki etkinliklerde
kullanilmasi, ¢ocuklarin uzaysal algilarinin gelismesine 6nemli katki saglar. Bu uzaysal
alan kelimeleri; yer-konum sozciikleri (uzaginda, tepesinde, iizerinde, altinda, iginde,
disinda, i¢ine dogru, disarisinda, iist, alt, onilinde, arkasinda, 6tesinde, yaninda vb.),
hareket sozciikleri (yukari, asagi, ileri, geri, etrafinda, icinden gegerek, ileri ve geri vb.),
mesafe sozcilikleri (yakin, uzak, -e yakin, -den uzak, en kisa / en uzun yol) ve
dontistiirme sozclikleridir (don, dondiir, kay) (Copley, 2000: 114'ten akt. Uyanik, 2013:
65).

2.4. GEOMETRIK DUSUNME DUZEYLERI

Geometrik diistinme diizeylerini inceleyen en onemli kuramlardan biri Van
Hiele'm kurami olmakla birlikte Piaget ve Inhelder ile Clements'de bu konuyla ilgili
arastirmalar yapmuslardir (Kesicioglu vd., 2011: 1094). Piaget ve Inhelder, ¢ocuklarin
uzaysal algi geometrik diisiincelerini inceleyerek dokunma, ¢izme ve bakis agisi
kazanimi olmak tizere geometrik diisiinmeyi iice ayirmislardir. Dokunma, ¢ocuklarin
sekilleri dokunarak kesfetmesidir. Cizme, ¢ocuklarin algisal olarak ifade edemese de
sekilleri ¢izmesidir. Bakis ac¢is1 kazanimi ise, ¢ocuklarin uzamsal algisinin geligsmesi
icin aktif katilim igeren etkinliklere katilmasidir (Kandir vd., 2016: 38).

Geometrik diisiince gelisiminin iki agamadan meydana geldigini sdyleyen
Piaget, ¢ocuklarin ¢evreyi ve sekilleri algilamasini topolojik geometri ile aciklamistir.
Birinci asama sekilleri tanimadir. Bu asamada cocuklar cevrelerindeki nesneleri
tantyabilirlerken oklit sekilleri (kare, iiggen, dikdortgen) taniyamazlar. ikinci asama
diger sekilleri tanima ve ayirt etmedir. Cocuklar ancak ikinci asamada oklit sekilleri

tanir ve ayirt ederler (Piaget & Inhelder, 1967'den akt. Aslan ve Aktag Arnas, 2007: 71).

Pierre ve Dina van Hiele, 1950’lerin sonlarinda gelisimsel geometrik diisiinme
modelini tanitmiglardir. Gelisimsel geometrik diistinme modeli, geometrik diisiinceyi,
baslangigtaki tanimlamalarindan farkli olarak geometri sistemlerinin kavranmasi
seklinde tanimlamaktadir (Pierre ve Dina van Hiele, 1950°den akt. Chapin & Johnson,

2006: 220). Bu goriise gore, 0gretmenin destegi ile dgrencilerin geometrik diisiincesi
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sonucta bicimsel tiimdengelimci akil yiirlitmeye yol agan bes seviyeli bir hiyerarsi

araciligryla gelisir (Levenson vd., 2011: 8).

Cocuklarin uzaysal algi geometrik diisiincelerini inceleyen Van Hiele nin
kuramina gore geometrik kavramlari anlama bes asamada gerceklesir. Bu asamalar;
O.seviye; gorsel diizey, l.seviye; analiz diizeyi, 2.seviye; mantiksal ¢ikarim Oncesi
diizey, 3.seviye; mantiksal ¢ikarim diizeyi, 4. seviye; kesinlik diizeyidir (Van Hiele,
1999'dan akt. Kesicioglu vd., 2011: 1094-1096). Sozel olmayan diistinme ile baslayan
gorsel diizeyde cocuk, geometrik sekilleri tanir fakat bu sekillerin 6zelliklerini
diisiinmez. Analiz diizeyinde ¢ocuk, baz1 geometrik sekillerin 6zelliklerini anlayabilir
ve agiklamaya baslar. Mantiksal ¢ikarim Oncesi diizeyde ise ¢ocuk, sekiller ve bunlarin
Ozellikleri arasindaki iligkileri anlar ve bu 6zelliklere gore siralama, gruplama yapabilir.
Mantiksal ¢ikarim diizeyinde cocuk, delillerin, hipotezlerin ve ispat etmenin dnemini
anlayarak sonug¢ cikarir. Son diizeyde ise matematiksel sistemlerin nasil kuruldugunu
anlayarak degisik hipotezleri ortaya atip analiz eder (Vojkuvkova, 2012: 72-73'ten akt.
Kandir vd., 2016: 38-39).

Son diizey sert ve formalitedir. Baz1 arastirmacilar, ¢ocuklarin sadece bir seklin
ozelligine odaklanabildikleri zaman son diizeyi algilayabildiklerini, 6zellik arttik¢a ayirt
etmenin zorlastigini séylemislerdir (Clements vd., 1999'dan akt. Levenson vd., 2011: 9).
Ornegin, cocuklar karisik olarak verilen dortgen ve iicgenler kenar sayisina gore
ayirabilirlerken karisik olarak verilen farkli dortgenleri ayirt edemezler (Levenson vd.,

2011:9).

Van Hiele’nin bu teorisiyle ilgili hala arastirmalar yapilmaktadir (Aktas Arnas
ve Aslan, 2005: 40). Clements ve Battista, 1992 yilinda van Hiele’nin “gdérsel”
diizeyinden daha temel bir sifir diizeyinin oldugunu sdylemislerdir. On tanima olarak
adlandirilan bu diizeyde g¢ocuklar geometrik sekilleri algilarlar fakat seklin gorsel
Ozelliklerinin sadece bir alt kiimesine katilabilirler. Yaygin olan birgok sekli
tantyamazlar. Egrisel ve dogrusal olan sekiller arasinda ayrim yapabilirler ama ayni1
smiftaki figiirler arasinda ayrim yapamazlar. Ornegin kare ve ¢ember arasinda ayrim
yapabilirlerken kare ve {liggen arasinda ayrim yapamazlar (Clements & Battista, 1992:

26-27).
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Van Hiele teorisine gore, dgrencilerin okulda geometri etkinlikleri yapmasi ile
ogrencilerin geometrik diisiinme diizeyleri desteklenir ve 6grenciler geometride diisiince
seviyelerinde ilerler (van Hiele, 1986'dan akt. Clements vd., 1999: 193). Ogretmenlerin
bu diizeylerin farkinda olmasi, ¢ocuklar igin egitici se¢imler yapmalarina yardimci olur
(Chapin & Johnson, 2006: 220). Anaokullarinda Van Hiele teorisinin sadece ilk iki
diizeyinde geometrik diisiinmeyi saglayacak etkinlikler uygulanabilmektedir. Gorsel
diizeyde cocuklar gérsel olarak kareler ve iicgenler gibi figiirleri tanimlarlar. Ornegin
kapt figiiriinii  dikdortgen seklinde tanimlayabilirler ¢iinkii kapt  dikdorgene
benzemektedir. Tanimlayict diizeyde ise ¢ocuklar, sekillerin 6zelliklerini tanimlarlar.
Ornegin dort kenarli bir sekil gosterilmesi istendigi zaman ¢ocuk eskenar dortgen ya da

dikdortgen gosterebilir (Zaranis, 2012: 256-257).

Revize edilen Diizey 1'de (Gorsel) cocuklar, sayilar1 ve fiziksel olaylari,
goriinlimleri ve bu nesneler iizerinde gerceklestirdikleri gorsel doniisiimler temelinde
diistintirler. Cocuklar diinyay1, genellikle prototipleri gordiikten sonra tanimlarlar.
Diizey 2'de (Tanimlayici) 6grenciler deneysel olarak; sayilar1 ve olaylar1 gézlemleyerek,
olgerek, cizerek ve modeller yaparak diisiiniirler. Onlar1 gorsel biitiinler olarak degil,

ozelliklerine gore tanimlarlar (Zaranis & Kalogiannakis, 2012: 220).

Okul oncesi donemde Van Hiele modelinin ilk iki diizeyinin kullanilmasi,
cocuklarin geometrik sekilleri kavramasi agisindan 6nemlidir. Okul 6ncesi donemde
siiftaki geometrik sekillerin karsilastirmali sorular ya da "Bu nedir?" sorular iginde
yer almasi, cocuklarm sekilleri giinliik yasamlarinda da tanimalarin1 saglar. 1k diizeyin
dogru ve kalic1 olmasi, ikinci diizeyin de dogru ve kalict olmasi igin 6n kosuldur. Gorsel
olarak sekilleri taniyan c¢ocuklar ikinci diizeyde sekilleri biitiinsel olarak tanirlar. Bu
diizeyde sekillerin sadece isimleri degil cesitli 6zellikleri de 6grenilmis olur. Geometrik
diisiinmenin erken donemde gelistirilmesi akademik becerilerin gelisimi i¢in dnemli bir
firsat saglar. Sadece geometri icin degil, fen ve matematik alanlarinda da kullanilan
geometrik diisiinme diizeyleri 6grenmeyi kolaylastirir (Zaranis & Kalogiannakis, 2012:

223).
2.5. OKUL ONCESI DONEMDE GEOMETRININ GELIiSIMI VE ONEMI

Geometri, ¢cocuklarin iligski kurdugu her seyde vardir ve okul dncesinde tizerinde

durulmasi gereken bir konudur (Aktas Arnas ve Aslan, 2005: 37). Cocuklar erken
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yaslarda ¢evrelerindeki her seyin bir sekli oldugunu ve benzer ya da farkli 6zellikleri
oldugunu kesfederler. Dogduktan {i¢ hafta sonra ¢cocuklar sekilleri ayirt etmeye baslarlar
(Kesicioglu vd., 2011: 1096). Cocuklarin ilk olarak geometrik sekillerle tanigmasi
kitaplar, yap-bozlar ve oyuncaklar ile olmaktadir. Bu donemde g¢ocuklar nesneler
arasindaki farklar1 ifade etmeden sekiller arasindaki farklar1 bilmektedirler (Hannibal,

1999'dan akt. Aslan ve Aktas Arnas, 2007: 70).

Cocuklar, kestikleri sekillerden resimler yaparak, yap-bozlar1 tamamlayarak,
cevrelerindeki nesnelere benzer sekiller bulmaya calisarak, sekilleri siralayarak ve
bloklar1 kullanip sekiller olusturarak sekiller ile etkilesime girerler (Sarama &
Clements, 2003'ten akt. Sezer, 2015: 17). Cocuklar geometriye oyun ile baslarlar.
Ovyunlarla eglenceli bir sekilde geometri 6grenmeleri saglanabilir. Mozaikler, bloklar,
yap-bozlar ve tangramlar gibi materyallerin kullanildigi oyunlar ¢ocuklarin geometri

ogrenmine katki saglayan oyunlardir (van Hiele, 1999'dan akt. Sezer, 2015: 17).

Geometri, 6lgme ve mekansal akil yiiriitme, ¢ocugun yasadigi, hareket ettigi yeri
kesfetmesi, anlamasi, yasamasi ve i¢inde daha rahat hareket etmesi i¢in Onemlidir
(NCTM, 1989: 48'den akt. Clements & Sarama, 2004: 38). Ilk yillarda geometrinin
Ogrenilmesi, ¢ocuklarin bedenlerini hareket ettirme bicimleriyle tutarli oldugu igin
ozellikle oOnemlidir (Papert, 1980'den akt. Clements & Sarama, 2004: 38).
Anaokullarinda geometri becerileri ¢esitli deneyimlerle desteklenirse, cocuklarda giiglii
bir geometrik ve uzamsal diisiince temeli olusur (Clements & Sarama, 2004: 38).
Spelke (1994: 433)’e gore bebekler, dort alanda sistematik bilgiye sahiptirler ve bu dort
alandan biri geometridir (fizik, psikoloji, say1) (Spelke, 1994: 433'ten akt. Richardson,
2003: 24).

Cocuklar, nesnenin bir niteligi olarak sekilden haberdar olduktan sonra
geometrik sekilleri, yaptiklar1 koleksiyonlarin miktarina ilgi duyduktan sonra saymay1
Ogrenirler. Bircok yetiskinin beklentilerinin aksine, c¢ocuklar geometri kullanmay1
hemen oOgrenemezler. Bu o6grenme, c¢ocuklarin gordiikleri sekillerin isimleri ile
kullandiklar1 nesneler arasinda baglanti kurmasiyla zamanla gerceklesir. Sekillerin
isimlerine tekrar tekrar maruz kalma, terimleri tanimayi gelistirir ve cocuklar1 bu
isimleri tanimast i¢in donatir. Baslangigta cocuklar erigkin tarafindan kullanilan
sekillerin isimlerini gorsel iken birbirine baglarlar ve zamanla isimleri zihinlerindeki bir

goriintii ile baglarlar (Schwartz, 2005: 82). Erken bebeklik doneminde form algi
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calismasinin en zorlu konularindan biri, sekillerin ya da kaliplarin bir par¢a ya da biitiin
olarak algilanip algilanmadigidir. Bu, yeni dogan bebegin basit geometrik sekiller algisi
ile ilgili olarak gosterilebilir. Yenidoganin, kare, daire, liggen gibi basit geometrik
formlarin ana hat sekilleri arasinda kolayca ayirt ettigi bilinmektedir. Ancak bu ayirt
etmenin temeli belirsizdir. Bu sekiller kenar sayisi ve yoni acgisindan farklilik
gosterirler ve yenidogan bebekler yalnizca yoOnelim temelinde ayrim yapabilirler

(Bremner & Wachs, 2010:55-56).

Cocuklar duyu-motor dénemde gérme, duyma ve tatma duyular1 ile nesnelerin
seklini en kolay tutarak fark ederler. Cocuklar nesneleri kavrayarak benzer ve farkli
yonlerini gorme ve hissetme ile ayirt etmeye baslarlar. Sekillerin goriiniisleri cocuklar
i¢in sekillerle ilgili ilk deneyimlerdir. Cocuklar sekilleri sira ile dgrenir. Once daire,
ticgen ve kare sekillerini 6grenen ¢cocuklar sonra da dikdortgen, eskenar dortgen ve elips
sekillerini 6grenirler (Clements, 1999: 71; Clements & Sarama, 2000: 82; Charlesworth
& Lind; 2010: 174'ten akt. Kandir vd., 2016: 37-38). Dolayli yoldan ¢ocuklar sekilleri
gozlemlerler ve onlar hakkinda bir anlayis olustururlar. Erken donemde gelismeye
baslayan bu sekil farkindaliginin desteklenmesi i¢in ideal yas araligi li¢-alt1 yastir
(Clements, 1999: 71; Hannibal, 1999: 353-354'ten akt. Kandir vd., 2016: 84). Bir sekli
anlamak, o seklin adin1 bilmekten fazlasini icerir. Cocuklarin sekillerin 6zelliklerini
anlamalari, analiz etmeleri ve yapilandirmay1 6grenmeleri gerekmektedir (Clements,
2004'ten akt. Ginsburg vd., 2008: 6). Okul oncesi egitim programlarinda geleneksel
olarak tliggen, kare, dikdortgen ve daire sekilleri temel alinir (Clements & Sarama, 2009:
134). Israil'de Ulusal Matematik Okul Oncesi Egitim Programi (INMPC, 2008), 4-6 yas
arasindaki cocuklarin ilk Once iiggen, daire, dortgen, besgen ve altigen sekillerini
tanimalar1 daha sonra yarim daire ve elips gibi yaygin olmayan sekillerle tanigsmalari

gerektigini 6nermektedir (Levenson vd., 2011: 24).

Cocuklarin kendi sekil tanimlarini gelistirmeleri i¢in dokunma, manipiile etme,
cizme ve goOsterme gibi gesitli yollara ihtiyaglar1 vardir. Sekillerle ilgili ¢calismalarda
baslangigta ¢ocuklara sekilleri kendi kriterlerine goére tasnif etmelerine ve manipiile
etmelerine firsat verilmelidir. Ornegin ¢ocuklar bloklar1 ayirirlarken, bloklarm kenar
sayilarina gore belirlenmis farkli sepetler veya raflar vurgulanarak, ¢ocuklarin sekillerin
Ozelliklerine odaklanmalarima yardimci olunabilir (Kandir ve Organ, 2010: 104-105).

Ozellikle erken seviyelerde g¢ocuklar somut geometrik sekilleri keserek, katlayarak,
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birlestirerek veya c¢izerek olusturabilirler. Bir sonraki seviyede cocuklar sekillerin
Ozelliklerini tespit etmek icin Olgebilir, renklendirebilir, katlayabilir veya kesebilirler.
Ornegin gocuklar karenin kenarlarmin esit oldugunu gérmek igin katlayabilirler veya

sekilleri niteliklerine gore siralayabilirler (Clements, 1998: 6-7).

Cocuklarin sekil kavramini 6grenmelerinde dnemli olan bir nokta ise sekillerin
carpikligi, basiklig1 ve konumudur. Yapilan bir arastirmada ¢ocuklarin, farkli konumda
olan sekilleri kabul etmedikleri goriilmiistiir. Ornegin Sekil 4'te ilk iiggeni ¢ocuklar,
ticgen olarak kabul ederlerken ikinci iiggeni kabul etmemislerdir (Clements, 1999: 69-
71'den akt. Kandir vd., 2016: 85).

Sekil 4. Farkli Konumlardaki Uggenler

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin sekilleri 6grenirlerken somut materyaller ile
karsilasmalar1 &nemlidir. Ornegin daireyi dgrenirlerken ¢ocuklara somut materyaller
verilerek tiggen, kare, dikdortgen ve elips ile karsilastirmalar1 ve farkliliklarini
sOylemeleri istenebilir ya da ayni seklin farkli konum, ¢arpiklik ve basiklik 6zelliklerine
sahip olanlar1 cocuklara sunulup karsilastirmalari istenebilir. Ogretmenin sekilleri
ogretirken sadece yaygin Ornekleri degil, farkli konumdaki ve boyuttaki 6rnekleri de

sunmast onemlidir (Aktag Arnas ve Aslan, 2005: 42-44).

Okul oncesi donemdeki cocuklarin geometrik sekilleri kopyalama yetenegi,
ilkokul doneminde okuma ve matematik basarisini etkileyebilmektedir (Benson &
Haith, 2009). Bununla birlikte c¢ocuklarin geometriye yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri, sekilleri tanimalari ve smiflandirma becerisinin gelismesine yardimci
olan tangram deneyimleri, g¢ocuklarin temel geometrik kavramlar1 ve iligkileri
anlamalarina yardimer olmaktadir. Tangramda iki biiyiik iicgen, iki kiiciik iicgen, bir
kare, bir eskenar dortgen ve bir orta {iggen olmak iizere yedi parga bulunmaktadir.
Tangramlarla ilgili deneyimler, ¢ocuklarin geometri kelime bilgisini, sekil tanimlama,
siniflandirma ve yedi par¢a arasindaki iligkileri kesfetme becerilerini gelistirmelerine
yardimci olur. Bu tiir erken deneyimler, ¢ocuklarin dogal diinyalarinda geometriyi

tanimak ve takdir etmek icin 6zellikle onemlidir (Bohning & Althouse, 1997: 239-240).
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Ogretmenler, ¢ocuklarm meraklarindan yola ¢ikip erken geometri becerilerini
sekil tanitimmin Stesine gegirmeleri gerekmektedir. ilk adim her cocugun geometrik
diistinme diizeyinin farkli oldugunu bilmektir. Geometri, sadece etkinlikler sirasinda
degil, smifta her sohbetin igerisine katilmali, glinliik yagsamdan o6rnekler verilmelidir.
Siniflarda geometrik sekillerle ilgili ¢ocuklarin tartismalart i¢in 6rnekler sunulmalidir.
Ogretmenler, ¢cocuklarin ¢esitli malzemeleri kullanarak sekil olusturmalarini, mekansal
diisiincelerini genisletmek igin teknolojiyi kullanmalarini ve mekansal diisiinmelerini

tesvik edebilirler (Jung & Conderman, 2017: 130).

Erken donemde gelistirilen geometrik beceriler ile 6grenme saglanir ve diisiinme
yontemleri gelisir. Gorsel olarak sekilleri tanimanin Gtesine gegilir, konumlar1 ve
boyutlar1 degisse de sekillerin ayni sekiller oldugunu diisiinmeleri kolaylasir.
Geometrinin gelisimi i¢in ¢ocuklara farkli 6rnekler verilerek sekilleri 6zelliklerine gore
ayirma, karsilastirma, eslestirme gibi etkinlikler smiflarda yapilmalidir. Bu tarz
etkinliklerin her giin smiflarda yapilmasi geometri becerilerinin kaliciligini artirir.
Geometri becerisi ile gocuklar gorsel sekillerin farkinda olurlar ve harfleri ve sayilari
ayirt ederler. Harfleri ve sayilar1 ayirt eden cocuk erken okuryazarlik becerilerini daha
kolay bir sekilde gelistirir. Geometri becerisi yiiksek diizeyde olan c¢ocuklarin dil

gelisimi ve erken okuryazarlik becerilerinin de yiiksek diizeyde olmasi beklenir.
3. DIL GELiSIMi VE ERKEN OKURYAZARLIK

Karmasik bir sistem olan insan dili, sinirsiz bir anlam kiimesi olusturmak i¢in
siirli bir isaret veya ses kiimesini birlestirmenin diizenli yollarini igerir. Her ¢ocuk,
formal egitim gormese bile dogdugu ve yetistigi toplumun dilini kullanma becerisi
gelistirir (Shatz, 2007: 3). Biiyiimekte olan her cocuk, bulundugu cevrede, ailede
kullanilan dili yani anadilini duyarak, yineleyerek zihnine yerlestirir ve diger dillerden
ayirarak kendi dilinin bi¢imini ve anlatim yolunu benimser (Kiiclikkaragdz, 2015: 103).
Dil gelisimi, bireyin dogumuyla baglayip hayat boyu devam eden bir siirectir (Gozalan
ve Kocak, 2014: 116). Cocuklar dili kazanirlarken 6zellikle okul oncesi donemde
cevresindeki yetigkinleri o6rnek alirlar. Cocuklar kendilerini ifade etmek, sosyal ve
kiiltiirel degerleri kazanmak ve sosyal iletisim icin dile ihtiya¢ duyarlar (Mussen vd.,

1990'dan akt. Yildirim ve Kocgak, 2016: 134).
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Dil geligimi, seslerin, kelimelerin ve sayilarin kazanilmasini, saklanmasini ve
kullanilmasimi saglar. Dil ve 0&grenme arasindaki iliskide dil, 0Ogrenmenin
kolaylagmasini saglarken 6grenme siiregleri dili gelistirir (MEB, 2013: 3). Ozellikle dil,
gelisimsel olarak yasamin en kritik zamani kabul edilen erken ¢ocukluk doneminde
etkin bir sekilde kazanilir (Uyanik ve Kandir, 2014: 669). Dil becerileri ise dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerini kapsayarak dilin gelismesini, ayn1 zamanda

okur-yazarlik becerilerinin gelisimini de destekler (Uyanik, 2013: 30-34).

Erken okuryazarlik gelisimindeki belirli basarilar1 okuryazarlik ile dil gelisimi
arasindaki iligki ile bagdastirmak miimkiindiir. Ozellikle gramer alanindaki birgok
basari, dil gelisiminde 6ngoriilebilir bir zaman ¢izelgesi boyunca kaydedilir (Justice &

Sofka, 2010: 14).

Ses, anlam, genel yap1 ve giinlilk kullanimla ilgili birgok alt sistemi olan dili
bilmek i¢in okuryazarlik becerileri alt alanlarmin her birinde iyi olmak ve onlar
kullanmak gerekir. Konusma seslerinin yap1 ve sirasin1 yoneten kurallarla ilgili ilk
bilesen, ses bilgisi yani fonolojidir. Dilin ikinci bileseni olan anlam bilgisi ise s6zclik
bilgisidir. Ugiincii bilesen olan dil bilgisi ise s6z dizimi ve yapibilim seklinde iki ana
par¢adan olusur. Sozciiklerin tiimceler olarak diizenlenmesinde uyulan kurallara séz
dizimidir. Sayilara, zamana, duruma, kigiye ve baska anlamlara isaret eden dilbilimsel
belirleyicilerin kullanimina ise yapibilimi adi verilir. Uygun ve etkili iletisim kurma
kurallariyla iligkili son bilesen ise kullanim bilgisidir. Bu dort bilesen birbirine baglidir

ve her birinin kazanilmasi digerine hakim olmay1 kolaylastirir (Berk, 2013: 423).
3.1. ERKEN OKURYAZARLIK BECERILERI

Ik okuma siireci dilin kendi kurallara gére yazili bir mesaj1 sesli hale ¢evirme
becerilerinin edinilmesini  kapsar. Okumay1 yeni Ogrenmeye baslayanlar, akici
konusmaya baslamadan 6nce gorsel ve sessel ipuglarina gore yazili materyali sesli hale

doniistiirmeye ugrasirlar (Karakelle, 2004: 47).

Cocuklarin erken yaslarda edindikleri deneyimler ve daha sonra kazandiklari
yeni deneyimleri ile siirekli degisen okuryazarlik becerilerinin, genel olarak ilkokul
yillarinda okuma-yazma ile basladig: diisiiniiliir. Ancak gelisen okuryazarlik goriisii ile
okuryazarligin ilkokul doneminin ¢ok Oncesine dayandigi anlasilmistir (Reutzel &

Cooter, 1996'dan akt. Karasu, 2014: 297).
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Sozciikleri okuyup yazabilme becerisi, okuma-yazma denilince ilk akla gelen
olsa da bu, siirecin bir 6zeti niteligindedir. S6zclikleri okuyup yazmadan 6nce bir¢ok 6n
becerinin kazanilmasi1 gerekmektedir. Bu beceriler ise erken okuryazarlik becerileridir

(Karaman, 2017: 10).

Cocuklarin okuryazarlik gelisiminde 6nemli bazi bilgi ve beceriler igeren alanlar
bulunmaktadir. Whitehurst ve Lonigan (1998)’e gore siirecler disaridan igeriye ve
iceriden disartya olmak tizere ikiye ayrilir. Disaridan igeriye alanda baglamsal ve
anlamsal birimler, iceriden disariya alanda ise dil, ses ve yazili birimler bulunmaktadir.
Bu alanlar agildig1 zaman erken okuryazarlik becerileri, sesbilgisel farkindalik, yazi
bilgisi, alfabe ve harf bilgisi, sozciik dagarcigi, dinledigini ve okudugunu anlama ve
yazi yazma olarak siralanabilir (Akt. Karaman, 2017: 22). Okul o6ncesi donem
okuryazarlik becerilerinin gelisimi i¢in O6nemlidir. Okuryazarligin kazanilmasinda
onemli rolii olan ii¢ okuryazarlik alani, sesbilgisel farkindalik, yazi farkindalig1 ve sozlii
dil gelisimidir (Pullen & Justice, 2003: 87). Bu bolimde tezin amacina uygun olarak

sesbilgisel farkindalik becerileri agiklanmustir.
3.2. SESBILGISEL FARKINDALIK NEDIR?

Genis bir alan olan sesbilgisel siire¢ becerilerinin bir parcasi sesbilgisel
farkindaliktir (Wagner & Torgesen, 1987'den akt. Karaman, 2017: 22). Seslerin
kullaninmin1 tanimlayan sesbilgisel siirecler, duyarhilik isteyen etkinlikler ya da
sOzciiklerdeki seslerin tanimi olarak ele alinmakta ve seslere iliskin duyarlilik gelisimini
kapsamaktadir. Cocuklarda okuma-yazma kazanimi icin sesbilgisel farkindalik,
sesbilgisel hafiza ve sesbilgisel kullanim iizerinde durulmaktadir (Eppe, 2006: 10;
Carter, 2007: 4; Cardigan, 2008: 16'dan akt. Kandir vd., 2011: 16). Sesbilgisel hafizada
cocuk kisa siireli hafizaya ses temelli bilgi icin gonderme yapar ve sesbilgisel hafiza
cocuga bir sozciigiin harfleriyle iliskili algilama ve ¢oziimleme igin bilissel kaynak
saglar (Kandir vd., 2011: 20). Sesbilgisel kullanim ise sesbilgisel bilginin uzun stireli
hafizadan alinmasi ve bu bilginin ¢6ziimlenmesini etkilemektir (Eppe, 2006: 10-11;

Carter, 2007: 4-5'ten akt. Kandir vd., 2011: 20).

Stanovic gibi bazi aragtirmacilar okuma sirasinda gerceklesen sifre ¢ozme
stirecinde bilingli bir farkindaliga gerek olmadigini savunarak, sesbilgisel farkindalik

yerine "sesbilgisel duyarlilik" kavramini kullanirlar. Farkindalik s6zciiglinii kullanmay1
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tercih eden Anthony ve Lonigan (2004) ise sesbilgisel farkindaligin hem bilgi hem de
becerileri ifade ettigini diistinmiislerdir (Akt. Karaman, 2017: 22).

Sesbilgisel farkindalik, sesbilgisi (fonoloji), sesbirim (fonem) ve sesg¢il (fonetik)
olmak {izere li¢ kavramla iligkilidir. Fonetik, bir sozciikteki bir konugma sesinin izole
olarak tiiretimini ortaya koyar (McLaughlin, 1998'den akt. Turan, 2017: 90). Fonem yani
ses birimi, bir ya da daha fazla harften olusan anlami ayirt eden en kiiciik konusma
birimidir. (Brock & Rankin, 2008: 121). Gillon (2004) ise fonemi, bir kelimenin
anlamin etkileyen en kiiciik ses birimi olarak tanimlamistir (Akt. Khalik, 2014: 51).
Sesbilgisi ise sesin anlamini ifade etmek i¢in kullanildig1 yolun incelenmesi ve ortaya
¢ikan degisimlerin analiz edilmesidir (Brock & Rankin, 2008: 5). Sheridan (2008: 70)

ise sesbilgisini bir dili olusturan iinsiizler ve inliiler sistemi olarak tanimlamaktadir.

Sesbilgisel farkindalik, sozciiklerde yer alan ses akislarmin ayr1 seslere
ayrilabildigi ve dilin sozciikten daha kiiciik ses birimlerini icerdigi anlayisidir (Browne,
2001: 27). Ott (1997)’ye gore sesbilgisel farkindalik, ses segmentlerinin sézciiklerde
acik bir sekilde fark edilmesidir (Akt. Turan, 2017: 91).

Layton ve Deeny (2002), dilin ses yapisini tanimlama ve diizenleme yetenegini
sesbilgisel farkindalik olarak tanimlamiglardir (Akt. Khalik, 2014: 51). Konusmadaki
ses birimlerine (heceler, baslangiclar ve sesler ve fonemler) anlamdan bagimsiz olarak
katilma ve bunlar1 kullanma yetenegi olan sesbilgisel farkindalik, konusulan seslerin
eslestirilmesini, sentezlenmesini (6rnegin karistirma, ekleme) ve analizini (6rnegin

sayma, bolme, silme) icerir (Yopp & Yopp, 2009: 2).

Sesbilgisel farkindalik konusulan dildeki sozciiklerdeki bireysel sesleri duyma,
belirleme ve kullanma becerisidir (Strickland & Riley-Ayers, 2007: 98). Gillon (2004)
sesbilgisel farkindaligi, bireyin kendi dilinde bir s6zciigiin sesbilgisel yapisin1 anlamasi
seklinde tanimlamistir (Gillon, 2004'ten akt. Ting Tse & So, 2012: 73). Moats (2000:
234) ise bilingli farkindalik olarak ifade ettigi sesbilgisel farkindaligi, harflerle temsil
edilen sozciiklerin kendi konusmamizin boliimleri olarak ifade etmistir (Moats, 2000:

234'ten akt. Laing & Espeland, 2005: 65).

Hecelerin baglangic ve uyakli ses birimleri ile bireysel fonemleri igeren soyut
birimlerden olustugunu anlamak, sesbilgisel farkindaligi ifade eder. Bu anlayis,

cocuklarin ses manipiilasyonlarini gerceklestirme yetenegini gelistirmelerinin temelini
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olusturur. Bu anlayisla ¢ocuklar dil seslerini tanima, ayirt etme, manipiile etme ve
sesbilgisel ¢alisma bellegi de dahil olmak tizere c¢esitli sesbilgisel farkindalik ile ilgili
becerileri biligsel beceriler ile birlikte yiiriitiir (Anthony & Francis, 2005; Gillam & van
Kleeck, 1996'dan akt. Ambrose vd., 2012: 812).

3.3. SESBILGISEL FARKINDALIK GELISiMI

Bir ¢ocuk sozciikleri 6grenmeye baslamadan 6nce sesleri ve bunlarin énemlerini
ayirt eder ve daha sonra bunlar1 liretmeyi 6grenerek ortam dilinin ses sistemini desifre
eder. Yapilan aragtirmalara goére yenidoganlarin yasamlarinin ilk yilindan sonra
yetenekleri ve algisal becerilerinin konusma becerilerine nasil ilettikleri ortaya
cikmugtir. Cocuklar ilk birkag yilda telaffuzlarimi kusursuzlagtiramasalar da ilk aylarda
onlara yasam boyu hizmet eden 6nemli sesbilgisel kaliplar1 olustururlar (Herschensohn,
2007: 29). Cocuklarin sesbilgisel gelisimi, hecelerin farkindaligindan hecelerin i¢indeki
ritmlere ve bireysel sesler ya da fonemlere dair farkindaliga kadar agik bir Oriintiiyii

izler (Treiman & Zukowski, 1996'dan akt. Browne, 2001: 28).

Dogumdan itibaren cocuklarin sesbilgisel farkindaliklart gelismeye baslar.
Dogumdan 1. yasa kadar bebekler kategorik konusma algisina sahiptir ve konusma
seslerini anadilin sesbilgisel kategorileri icinde orgiitlerler. 1-2 yas arasinda bildikleri
sOzciiklerin dogru sdyleniglerini tanirlar ve sistematik stratejiler kullanarak sozciiklerin
sOylenislerini basitlestirirler. 3-5 yas arasinda ¢ocuklarin sesbilgisel farkindaliklar artar

ve soyledikleri biiyiik olciide iyilesir (Berk, 2013: 465).

Hecelerin ve kelimelerin iyi boliinmiis temsilleri olmadan, kiigiik cocuklar
sesleri kelimelere harmanlamak veya sozciikleri fonemik bilesenlerine analiz etmek gibi
sesbilgisel bilinglendirme gorevlerinde beceri gelistiremezler (Ambrose vd., 2012: §12).
Sesbilgisel farkindaligin diizeyin kendi ig¢inde artan zorluk diizeyleri vardir. Sesbirimsel
algi, artikiilasyon ve sesbirimlerini ayirabilme ve birlestirebilme olmak {izere ii¢ temel
becerinin kazanilmasi, sesbilgisel farkindalik gelisimi i¢in dnemlidir. Cocuklar basitten
karmasiga, bliyiik birimlerden kii¢lik birimlere dogru asama asama artan bir sesbilgisel
farkindaliga ulagmaktadir. Sesbilgisel farkindalik gelisimi, sozciik farkindalig: ile
baslayip, hece farkindaligi, uyak farkindaligi, sesbirim farkindalii ve en son sesbirim
manipiilasyonu (sesbirim atma, ayirma, birlestirme) seklinde tamamlanir (Turan, 2017:

92). Ciimlelerin sozciikleri igerdiginin farkina varmak, sozciik farkindaligi, bu
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sozciiklerdeki heceleri tek tek fark etmek ise hece farkindaligidir. Uyak farkindalig ise
sozcliklerin basindaki, ortasindaki ya da sonundaki seslere gore gruplama ve uyaklari
anlamadir. Sesbirim farkindaligi ve manipiilasyonu gibi iist diizey becerilerin
kazanilmasi i¢in okul oncesi donemde bu sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimi

onemlidir (Pullen & Justice, 2003; Justice vd., 2006'dan akt. Turan, 2017: 92-93).

Okul 6ncesi donemde sesbilgisel farkindalik egitimi i¢in yapilacak etkinliklerde,
cocuklarin ilgilerine ve gereksinimlerine uyarlanabilen, esnek bir planlama yapilmalidir.
Bu etkinlikler yapilirken dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir. Sesbilgisel
farkindaligin temel diizeylerini yansitan tekerlemeler ve aliterasyonlar (ayni sesin
tekrar1), c¢ocuklarin dilin sesbilgisel yapisina odaklanmalarini saglar. Sesbirim
birlestirme ve ayirma etkinlikleri, cocuklarin ¢éziimleme ve hecelemeyi 6grenmelerinin
ardindan yapilir (Turan, 2017: 99). Oyunlar, sarkilar, hikayeler ve tekerlemeler yeni
kelimeleri 0grenmek icin miikemmel bir aragtir (Merisuo-Storm 2002: 31'den akt.

Merisuo-Storm, 2009: 176).

Tekerlemeler, kafiye igeren sarkilar, tekerlemeli oyunlar ve hatta televizyondaki
tekerlemeler 6zellikle ilig-dort yas arasi ¢cocuklarin hayatlarinin bir parcasidir (Maclean
vd., 1987: 256). Bununla birlikte tekerlemedeki dil genellikle sézdizimsel ve anlam
bakimindan basittir. Kafiyeler ve yarim kafiyeler tekerlemelerin gerekli bir parcasidir.
Kafiye ve aliterasyona (ayn1 sesin tekrari) duyarli olan ¢ocuklar, farkli hecelerin ortak
bir ses segmentine sahip oldugunu belirli bir diizeyde tanirlar. Ornegin fil ve dil
kafiyelidir ¢linkii ortak sesleri paylasirlar (Bryant vd., 1989: 408). Diller, kelimelerin
hecelere ayristirildigr giicliiliik, diizgiinliik ve yayginlik bakimindan farklilik gosterirler.
Bazi dillerde tek bir yapiya sahip heceler baz1 dillerde daha esnek fakat kat1, kiigiik yap1
kiimelerine sahiptirler (Dupoux, 2001: 15).

Ott (1997)’ye gore sesbilgisel farkindalik 6gretimi biiyiik birimlerden kiiciik
birimlere, kolaydan zora bir sira izlemelidir. Temelde sese odaklanilarak dinleme
becerileri desteklenmelidir. Kullanilan materyaller ¢ocuklarin ses iizerindeki

dikkatlerini dagitmayacak sekilde olmalidirlar (Turan, 2017: 98).
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3.4. SESBILGISEL FARKINDALIK OGELERI

Isiten cocuklarda yiiksek kaliteli sesbilgisel temsillerin gelisimi genellikle hece,
kafiye ve fonemin sozciiksel temsillerinin sesbilgisel yonlerini degerlendiren sesbilgisel

farkindalik gorevleri ile ol¢iiliir (Johnson & Goswami, 2010: 238).

Adams (1990), sesbilgisel farkindalik yapisinin daha iyi anlasilmasi igin,
gelismemis alana diizen getirmek amaciyla sesbilgisel farkindaligi, ritm (kafiye) bilgisi,
aliterasyon (ayni sesin tekrari), birlestirme, ayristirma ve manipiilasyon dahil olmak
tizere beg farkli gorevde siniflandirmistir. Kafiye, bireyin kafiye sézciiklerini tanimasini
veya olusturmasini saglar. Aliterasyon (ayni sesin tekrari) ile birey hangi kelimelerin
ayn1 veya farkli seslerle baslayacagina veya bitecegine karar verir. Birlestirme, kisinin
ses dizisini tanmnabilir bir sézciikle birlestirmesi iken ayristirma, sozciiklerin seslere
boliinmesidir. Manipiilasyon, kisinin belirli bir sesi silmesi veya bir sesi diger sesle

degistirmesidir (Akt. Runge & Watkins, 2006: 371).

Sesbilgisel farkindaligin bir yonii olan fonemik farkindalik, konusmadaki en
kiiciik ses olan fonemlere katilma ve bunlar1 kullanma yetenegidir. Ayni1 zamanda
fonem farkindaligi olarak ifade edilir. Iletisimde fark olusturan en kii¢iik konusma
birimi olan fonem, farkli dillerde sayica da farklidir. Ornegin Tiirkge'de 29 fonem
varken Ingilizcede 44 fonem vardir (Yopp & Yopp, 2009: 2-3). Fonemik farkindalig
artiran aktiviteler, sozlii sozciiklerin tanimlanmasi ve sozciiklerin olusturulmasi,
hecelerin okunmasi1 gibi sesbilgisel farkindaligin genis yonleri {izerine kuruludur.
Fonemik farkindalik, diger sesbilgisel farkindalik diizeylerine gore daha 6zel beceriler
gerektirir ve bu beceriler, sesleri onlar1 temsil eden harflerle iligskilendiren fonetiklere
dogrudan baglar. Fonemik farkindaliktaki talimatlar, zaman zaman harf kullanimini
icerebilir. Yani, bir harf veya harflerin temsilini bir yetiskin tarafindan konusulan
sOzciiklerde vurgulandig1 veya izole edildigi seslere baglamayi igerebilir (Strickland &

Riley-Ayers, 2007: 33-34).

Ritm (kafiye) farkindaligi, hece i¢indeki kiiciik birimleri yansitan karmasik bir
beceridir. Biitiin hecelerde olan ritm, bir sesli harf ve devaminda gelen seslerden olusur.
Ornegin merdiven ve eldiven sdzciiklerinin kafiyeleri (ritmleri), "diven" dir (Yopp &
Yopp, 2009: 3). Bradley ve Bryant (1983), aliterasyon (ayn1 sesin tekrari) farkindaligini

ayni, tek bi¢imli formati kullanarak baglangigtaki alt dilbilimsel birime yonelik
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duyarlilik olarak degerlendirmislerdir (Bradley & Bryant, 1983'ten akt. Jackson vd.,
1998: 85).

Kafiye ve aliterasyon (aym sesin tekrari1), 6zellikle zayif sozli dil becerisine
sahip kiiciik ¢cocuklar (Boudreau & Hedberg, 1999'dan akt. Pullen & Justice, 2003: 91)
veya sinirlt s6zIlii dil deneyimleri olan ¢ocuklar i¢in zor kavramlar olabilir. Agik,
tekrarlanan Ogretim, bu becerilerin gelisimini desteklemek i¢in Onemlidir. Kafiye
egitimi, kafiye tanima gibi kolay gorevlerle bagslamali ve kafiye olusturma gibi daha zor
gorevlere gecilmelidir. Aynisi aliterasyon (ayni sesin tekrari) farkindaligi icin de

gecerlidir (Pullen & Justice, 2003: 91).

Birlestirme, kelime iiretmek i¢in hecelerin ve seslerin birlestirilmesidir. Cocugun
cikarilan kelimelerin kodunu ¢ozebilmesi ile ilgili olan birlestirme, okumanin soyut
diinyasini yansitir. Ayirma ise ¢cocuklarin sdzciiklerdeki heceleri, sesleri fark etmesi ve
analiz etmesidir (Torgesen vd., 1992'den akt. Erdogan, 2011: 169). Sozciikleri ayirma
becerisinde climleden sese dogru bir sira izlenir ve ¢ocuklarin en biiyiik sesbilgisel
birim olan ciimleyi ayirdiktan sonra daha kiigiik olan sesbilgisel birimleri ayirmasi
beklenir. Birlestirme becerisinde ise ¢cocuga bir kelimeyi olusturan heceler ya da sesler
karisik olarak sdylenir ve cocugun bu kelimeyi bulmasi beklenir (Erdogan, 2011: 169-
170).

Birlestirme ve ayirma becerileri baglangigta kelime ve hece diizeyinde olmalidir.
Birlestirme gorevleri okul 6ncesi donemde sozciiklerdeki heceleri, baslangic seslerini ve
kafiyeleri birlestirmek gibi kolay olanlarla baslamalidir. Bu nedenle, ayirma gorevleri,
sozciiklerdeki heceleri dokunmaya ve saymaya veya kelimeleri baglangiclara ve

sinirlara ayirmaya odaklanabilir (Pullen & Justice, 2003: 90-92).

Cocuklar, hece farkindaligini sesbilgisel farkindaligin gelisimsel siirecinin
basinda, heceler birlestiginde ortaya ¢ikan sozciigii tanimlayabildiklerinde
kazanmiglardir. Hece farkindaligi bir sozciikte ka¢ hece oldugunu fark edebilmektir.
Ornegin ev sozciigiiniin bir hece olmasi, okul sézciigiinde iki hecenin olmasi, araba

sOzciiglinde li¢ hecenin olmasi gibi (Kandir ve Yazici, 2011: 20).

En zor gorev olan sesleri manipiile etme, yeni bir sdzciik olusturmak i¢in mevcut
sOzciikteki sesleri degistirmedir. Degistirilen sesler sozciigiin basinda, ortasinda ya da

sonunda olabilir. Sesleri manipiile etmede fonemleri ayirma, silme, ilave etme ve
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siralama yetenegini igerir (Sodoro vd., 2002: 226). Manipiilasyonlar, bir kelimede bir
sesin digerine degistirilmesi (6rnegin, dil ve fil), sdzciiklerin seslerinin eklenmesi veya
c¢ikarilmasi, sozciiklerin olusturulmasi i¢in seslerin harmanlanmasi ve sozciiklerin daha

kiigiik ses birimlerine ayrilmasini igerebilir (Yopp & Yopp, 2009: 2).

Konusmay1 yiiriitme biiyiikten (sozciikler, heceler) kiigiige (morfemler,
fonemler) degisen ¢esitli sesbilgisel birimleri i¢erir. Cocuklar biiyiik birimlerden kiiclik
birimlere dogru farkindalik kazanmaya baslarlar. Analiz etme yetenegi en karmasik
sesbilgisel farkindalik diizeyidir (Lane vd., 2002; Lonigan vd., 2000'den akt. Pullen &
Justice, 2003: 88).

3.5. KURAMLARLA SESBILGISEL FARKINDALIGIN ILiSKIiSI

Whorf (1956), dilin diisiinceleri kisitladigin1 ve kiiltiirel olarak essiz diinya
goriistinli yansittigini varsaymistir. Daha sonra Vygotsky (1967), insan bilincinin (ya da
diistincenin) dilbilimsel ya da tarihsel temeli oldugunu ve yalnizca Kkiiltire 6zgii
sembollerin igsellestirilmesiyle miimkiin oldugunu ileri siirerek bu hipotezi
detaylandirmistir. Vygotsky'nin goriisiine gore, insan bilinci higbir zaman dilden
bagimsiz olarak gelismez ve yalnizca dznelerarasi perspektif alma ve toplumdaki diger
bireylerle iletisim yoluyla kazanilir (Tomasello, 2001; Valsiner, 1989; Vygotsky,
1967'den akt. Kobayashi, 2009: 4).

Piaget'e gore dil, bilis demektir ve 6grenmenin, diisiinmenin ve hatirlamanin en
onemli yoludur. Diisiince ve dil birbirini tamamlayan ve birbirine paralel giden

gelisimlerdir (Kiiclikkaragdz, 2015: 104).

Davraniggr  goriise gore dilin  0grenilmesi, seslerin  siniflandirilmasi,
sekillendirilmesi ve benzer durumlarda ayni seslerin verilmesi seklinde gerceklesir ve
diger her seyin &grenilmesi ile aymidir. Cevredeki kisilerin ¢ocuga verdigi tepkiler,
zamanla ¢ocuk tarafindan dile doniistiiriiliir. Bu durum ceza ve 6diil ile pekiserek gelisir
ve konugma sekillenir. Sosyal etkilesim kurami ise dil kazanimini taklit ve model alma
ile gerceklestigini soyler. Bu kurama gore dil, sosyal ve kiiltiirel ortamlardan etkilenerek
gelisir. Ana dili yaklasiminda, tiim insanlarin dil kazanim becerilerine 6nceden sahip
oldugu ve dilin genetik ile aktarildig1 belirtilmektedir. Psikolinguistik kuram olarak da
adlandirilan biyolojik ve psikolojik goriise gore dil gelisimi biyolojik temellere dayanir

ve cevrenin etkileri de goz ard1 edilmez (Oztiirk Dagabakan ve Dagabakan, 2008: 3-4).

35



Psikolingustik kuramlar i¢inde en O6nemli olan Chomsky'e ait olan kuramdir.
Chomsky'nin kuramina gore insanlar, dogustan dili 6grenmelerini saglayan bir
mekanizmaya sahiptirler ve bu mekanizma ile ¢ocuklar ¢evrelerinde konusulan dili
i¢sellestirirler, kurallarin1 anlarlar, 6grenirler ve konusurlar. Tipki yiiriimeyi 6grenmek
gibi cocuklar belirli bir biyolojik olgunluga eristikleri zaman konusmay1 da 6grenmis

olurlar (Kiiciikkaragoz, 2015: 104).

Vygostsky (1985)’nin "Diisiince ve Dil" adli eserinde anlattig1 teorisine gore,
diisiince ve konusma iki yasina kadar birbirinden bagimsiz gelisir. Iki yasindan sonra ise
diisiince ve konusma birlesmeye baslar (Akt. Ergiin ve Ozsiier, 2006). Sosyal grenme
kuramimin 6nemli ismi olan Vygostsky (1998)’e gore cocuklarin kazandig1 her tiirlii
kavram, fikir ve tutumlarin kaynagi sosyal ¢evredir. Toplumsal etkene Gnem veren
Vygostsky'e gore kiiltiirlin diislinceyi kavrama, diizenleme ve diisiincenin gecisini

saglama yolu, dil, sanat, say1 gibi araglardir (Kiigiikkaragdz, 2015:105).

3.6. OKUL ONCESI DONEMDE SESBIiLGISEL FARKINDALIGIN GELISIMI VE
ONEMI

Dil ve okuryazarlik eszamanli olarak ve birbiri ardina gelisir. Cocuklarin
dinleme ve konusma becerileri, okuma ve yazmaya, okuma ve yazma becerileri ise
dinleme ve konusmaya katki saglar. Erken sozciikk dagarcigir gelisimi, okudugunu
anlamadaki bagarinin 6nemli bir yordayicisidir. Hem sesbilgisel farkindalik hem de
sOzciik dagarcigr gelisimi, kafiye oyunlari, paylasilan kitap deneyimleri ve yetigkinlerle

genigletilmis konusmalara katilimla baglar (Strickland & Riley-Ayers, 2007: 16).

Yeni dogan bebekler sesin geldigi yonii (sol veya sag, uzak veya yakin) ayirt
edebilirler fakat konumdaki ince degisiklikleri fark etmeleri sonraki alt1 ayda iyilesir.
Bebekler, dogumdan sonra iki-ii¢ aylik donemde ba-, ma-, da- gibi fonemler arasindaki
farkliliklar1 ayirt edebilirler. Altt aydan Once bebekler, konusma seslerini kendi
dillerinde ve diger dillerde ayirt ederler. 10-12 aylik bebeklerin ses algist ise daha ¢ok
yetiskinlerinkine benzer. Iki dilli ailelerde yetisen cocuklar ise kullanilan dillerin ses

ayirt etme yetenegini siirdiiriirler (Sheridan, 2008: 91).

Bebekler, ilk sozciiklerini heniiz 12-15 aylikken sdyleyerek ana dile hazirlik
seklinde iletisim kurarlar. 18 aylik bebekler iki ti¢ kelime genisliginde anlamli ciimleler

kurarlarken yaklasik olarak 20-30 kelimelik bir dagarciga sahiptirler. 21 aylik bebekler
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hareketlerini iletisim amaclh kullanir ve baglarina gelen olaylar1 anlatmaya calisirlar. 24
aylik bebeklerde ise kelime dagarcigr 200-300 kelimeye ulasir ve 24 aylik bebekler,
“iginde”, “yukar1” ve “arkasinda” gibi bazi zarflar1 kullanirlar. Bu dénemde ¢ocuklar
kisa ve tam olmayan ciimleler kurarlar. U¢ yasindaki ¢ocuklarm 900-1000'e varan
kelime hazinesi varken dort yasina geldiklerinde bu hazine, 1500-2000 kelimeye kadar
cikar. Dort yasinda ¢ocuklar ¢ok soru sorup karmasik climle yapilarini kullanirlar. Bu
donemde hikayelendirmede belli siirhiliklar olur ve ni¢in ve nasil sorularina cevap
vermekte zorlanirlar. Bes-alti yaslarinda ise ¢ocuklar gramer kurallarinin %90'mi1
tamamlaylp duygularini ifade etmeye baslarlar. Bu yaslarda c¢ocuklar iki-li¢ bin

kelimelik konusma, 20-24 bin kelimelik anlama hazinesine sahiptirler (Oztiirk

Dagabakan ve Dagabakan, 2008: 6-7).

Sesbilgisel farkindalik becerisi, okul oncesi donemde gelistirilebilecek temel
okuryazarlik becerilerinden biridir (Beauchat vd., 2010: 71). Okul 6ncesi egitimi almis
cocuklar ilkogretime temel okuma-yazma becerilerine sahip olarak baglamaktadirlar.
Cocuklar, sozel ve yazili dilin temellerini 6grenmis, alfabe bilgisi ile sesbilgisel
farkindalik becerilerinde basar1 saglamis ve okuma-yazma becerilerine hazir hale

gelerek ilkokula baglamaktadirlar (Uyanik ve Kandir, 2010: 125).

Okul oOncesinden ilkokula dogru bir zaman dilimini kapsayan sesbilgisel
farkindalik becerileri, okumanin gelisimine yardimcei olur ve dil becerilerini kazandirir
(Turan, 2017: 91). Sesbilgisel farkindalik bilgisi, hem ¢ocuklar i¢in hem de 6gretmenler
icin 6nemli bir konudur. Sesbilgisel farkindalik becerilerinde diisiikk performans
sergileyen ¢ocuklarin okuma ve yazmada problem yasadiklart goriilmistiir (Moats,
2010'den akt. Karaman, 2017: 23). Kiigiik cocuklara sesbilgisel farkindaligi
kazandirmak, onlarin biligsel ve dil gelisimi i¢in Onemlidir. Birka¢ yildan fazla bir
stirede gelisen sesbilgisel farkindalik, ¢gocuklarin harfleri ve sozciikleri 6grenmesine ve
¢Oziimlemesine yardimci olur (Schuele vd., 2007'den akt. Karaman, 2017: 23). Yakin
zamanda yapilan arastirmalarda da sesbilgisel farkindalik gelisiminin ¢ocuklarin biligsel
gelisimi ile paralel ilerledigi, okuma-yazma becerilerini destekledigi ve sesbilgisel
farkindalik kazanmis ¢ocuklarin akademik agidan akranlarindan daha iyi performans
sergiledikleri goriilmiigtir. Bu nedenle sesbilgisel farkindalik becerilerini igeren
etkinliklere yer vermek c¢ocuklarin gelisimi agisindan okul oncesi donemde onemlidir

(Turan, 2017:97).
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Okul oncesi 6gretmeni, ¢ocuklarla etkilesime girdik¢e sesbilgisel farkindalik
caligmalar1 yapmis olur. Sarki veya kafiyeli sozciikler sOyleyen 68retmen, ¢ocuklarin
sesbilgisel farkindalik deneyimini artirir. Ogretmen, smifta ya da sinif disinda yaptig
calismalarda okul ve otobiis gibi ayni sesle baglayan kelimelerden bahsederek
cocuklarin sesbilgisel farkindaliklarinin gelismesine yardimci olur (Beauchat vd., 2010:

71).

Sesbilgisel farkindalik becerileri okul oncesi donemde, tekerlemelerle ya da
kafiyeli sozciikk oyunlartyla gelistirilebilir. Okul yasantisinda uyaklart ve ses
yinelemelerini tanimalar ve liretmeleri, ¢ocuklarin farkindalik becerisine sahip olmayan
akranlarina gore daha basarili okurlar olmalarinda 6nemli bir etkendir (Turan, 2017:
93). Sesbilgisel farkindalik i¢in 6nemli olan ¢ocuklara bu beceriyi eglenceli kilmak ve
onlar i¢in anlaml kelimeleri kullanmaktir. Bu noktada 6gretmenler kiiciik bir planlama
yapip sadece bes-on dakikalik uygulamalarla giin icerisinde bu egitimi verebilirler.
Biiyiik grup, kiigiikk grup, merkezler ve dis mekan oyunlarinda rahatlikla sesbilgisel
farkindalikla ilgili ¢alismalar yapabilirler. Sarki sdylemek, siir okumak, hikadye kitab1
okumak gibi etkinliklerle ¢ocuklar kafiyelerin, hecelerin farkina varirlar (Beauchat vd.,

2010: 76-77).

Cocuklarin  sesbilgisel farkindaliklarin1  gelistirmek igin ¢esitli firsatlar
sunulmalidir. Tekerlemeler, siirler, sarkilar ve parmak oyunlari kullanilarak dildeki
sesler ile oynamaya tesvik etmek, ayn1 baslangic veya bitis seslerine sahip kelimeleri
tanimak ve {iretmek sesbilgisel farkindaligin gelismesini saglar. Ayni zamanda
cocuklarin sozciiklerin seslerini temsil eden harfleri yazmalari i¢in kendi baslattiklari
cabalarda desteklenmelidir (Strickland & Riley-Ayers, 2007: 26). Okul 6ncesi donemde
kitaplar1 paylagsmak, yazi kavramlarina odaklanmak ve cocuklar1 dil gelisimine katkis1
olan konusmalara dahil etmek Onemlidir. Okul Oncesi siniflarindaki merkezler
okuryazarlikla ilgili materyaller igerebilir ve cocuklarin oyunlari, dil gelisimi igin
yonlendirilebilir. Simiflarda sesbilgisel farkindalik, yazi kavramlar1i ve sézel dili
gelistiren etkinlikler birlestirilerek uygulanabilir. Bu gibi etkinliklerle ¢ocuklarin dil
deneyimleri zenginlesir (Turan, 2017: 101).

Alfabe harfleri ve sesbilgisel farkindalik bilgisi, erken kod ¢ézme ve yazim
yeteneginin temelini olusturur ve her ikisi de daha sonraki okuma ve yazmabasarisi ile

yakindan iligkilidir.Kiigiik ¢ocuklar, harfleri, onlar1 isimlendirmeyi, birbirlerinden ve
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sayilardan ayirt etmeyi, harflerin kelimeleri olusturdugunu 6grendik¢e harf kavramini
gelistirirler. Ayrica, heceler, tekerlemeler ve fonemler gibi kelimeler i¢indeki kurucu
sesler hakkinda bir farkindalik gelistirmeye baslayabilirler. Sesleri sozlii olarak
duyabilen ¢ocuklarin erken okuma egitiminden yararlanma olasiliklar1 daha yiiksektir

(Strickland & Riley-Ayers, 2007: 33).

Sesbilgisel yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in okumanin baglamasindan 6énce yogun
bir egitim gerekir. Ogretmenler smiflarinda bu amacgla hazirlannms bilgisayar
yazilimlarindan, piyasada satilan cesitli fonemik farkindalik egitim programlarindan
yararlanabilirler (Moore vd., 2004'ten akt. Dehn, 2008: 291). Ayrica, 6gretmenler kendi
materyallerini kendileri yapabilirler. Bu noktada fonemik farkindaligin gelisim sirasini
takip ederek fonemik farkindalik becerilerini gelistirmek énemlidir. Cocuklar harflerden
haberdar olmadan 6nce kelimelerin ve hecelerin farkina varirlar. Bu nedenle, karistirma
ve boliimleme gibi egitim teknikleri, liggen gibi tam kelimelerle baslamali, daha sonra
en kiiciik tinite olan fonemlerle calismadan 6nce hece manipiilasyonuna geg¢ilmelidir.
Son olarak, sesbilgisel farkindalik egitimi, yazili materyal ile etkilesime gec¢ilmeden
once uygulanmalidir. Ancak sesbilgisel farkindalik egitiminin uygulanmasinda
cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinde ustalasmasint beklemek gerekli degildir
(Dehn, 2008: 291). Okul 6ncesi donemde sesbilgisel farkindaliga iliskin ¢aligmalarin

cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelismesini destekledigi sdylenebilir.

4. OKUL ONCESi DONEMDE DIKKAT YETIiSi iLE GEOMETRI VE
SESBILGISEL FARKINDALIK ARASINDAKI TLiSKi

Akademik ve sosyal anlamda temellerin atildigi donem olan ilkokul yillari,
dikkat konusundaki sorunlarimn ilk kez yasandig1 ve fark edildigi dénemdir. Ogrenmeyi
etkileyen sebeplerin basinda gelen dikkat, 6grencilerin egitim hayatinda 6énemli bir yere
sahiptir. Onemli ve dnemsiz bilgileri ayirma ve dikkatini toplamada sikint1 yasanirsa
konu anlagilmaz, 6nemli olan bilgilerin iizerinde yogunlasilamaz ve 6grenci dersten
uzaklasir, isteksizlik, bezginlik ve ilgisizlik olusur. Ogrenci dikkatini veremedigi igin
konular birikir ve yasadigi basarisizliklar sonucu 6grenci Ogrenilmis caresizlik

yasayabilir (Kula, 2018: 6).

Ogrenme, dikkat etme siireciyle baslamakta ve dikkat siiresi arttik¢a zihin, daha

verimli caligmaktadir. Bu nedenle dikkat siireci egitimde basarili sonuglar alabilmek
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icin 6n kosul niteligi tasimaktadir. Cesitli arastirmalarda matematik becerisi ve dikkat
arasinda 6nemli iliski oldugu goriilmiistiir. Zippert, Clayback ve Rittle-Johnson (2019:
752)'un yapmis oldugu arastirmada 66 okul dncesi ¢ocugun Oriintli olusturma becerileri
ile akiskan muhakeme, calisma bellegi ve uzamsal beceri dahil genel biligsel yetenekleri
arasindaki iliskiyi incelenmistir. Ayrica, desenleme ve genel matematik bilgisi ile belirli
matematik becerileri (yani, sayisal ve sekil bilgisi) arasindaki baglanti incelenmistir.
Cocuklarin &riintii olusturma becerilerini degerlendirmek igin iki 6l¢ii uygulanmustir. ilk
Olciilen okul oncesi ¢ocuklarinin eksik 6geyi bulma, sekilleri kullanarak tekrar eden
gorsel kaliplar1 c¢ogaltma, genisletme ve soyutlama ve model birimini tanimlama
becerisidir. Ikinci 6l¢ii, dnceki arastirmalardan uyarlanan yeni gelistirilmis bir gretmen
temelli oriintii belirleme degerlendirmesidir. iki 6l¢iiniin ortalamasi almarak modelleme
birlesik Olcilisii hazirlanmistir. Bu 6lgege gore ¢ocuklarin oriintii olusturma becerileri
onemli Olclide genel biligsel yetenek Olgiilerindeki performanslariyla orta diizeyde

baglantili oldugu sonucuna ulagilmistir (Zippert vd.,2019: 752).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuga kazandirilacak matematik becerileri planlanirken,
kullanilacak yontem, teknik ve malzemeler amaca uygun belirlenmelidir. Oyunlar,
projeler ve giinliik etkinlikler {izerinden yapilmasi gereken matematik kavramlariyla
ilgili caligmalarda kurulacak olan neden-sonug iligkisi, ¢ocugun biligsel Ogrenme
potansiyelini artirir ve ileriki donemlerde akademik basariy1 etkiler (Wortham, 2006:

352; Yildiz, 2002: 16'dan akt. Uyanik ve Kandir, 2010: 127).

Dil becerilerini kullanmak, ¢evreden gelen uyaranlar1 beyne iletmek ve orada
dikkat, bellek, problem ¢ozme gibi islemlerden gegirdikten sonra dil becerilerini
kullanmay1 anlamli hale getirir. Yani dil gelisiminin, bilissel gelisimin dikkat, algilama,
kavram gelistirme gibi alanlarla yakindan iliskili oldugu goriilmektedir (Nadal vd.,

2006; Berk, 2013'ten akt. Inal Kiziltepe vd., 2017: 614).

Dilbilgisi ve sesbilgisel farkindalik gibi dilsel islevler, ¢ocuklarin dikkat ve
hafiza gibi diger davranigsal islevleri organize etmelerine yardimci olur ve bu da okuma
kazaniminm1 destekler (Dickinson vd., 2006'dan akt. Porta vd., 2016). Farkli dillerdeki
ses farkindaligi, okuma basarisinin temel belirleyicisi olarak kabul edilmistir (Porta vd.,
2016). Ehri vd. (2011)'in yaptig1 arastirmayagore sesbilgisel farkindalik 6gretiminin
okumanin gergeklesmesinde Onemli bir katki sagladigi bulunmustur. Cocuklarin

okuyabilmesi icin seslere karst dikkatli olmalar1 gerekir. Bu acidan c¢ocuklarin
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sesbilgisel sorunlari, dikkatsizlik davranigindan ve ilgisiz uyaranlarin engellemesinden
kaynaklanir. Dally (2006)'nin yaptig1 arastirmaya gore dikkatsizlik davraniginin
sesbilgisel  farkindalik  becerilerinin ~ kazanilmasin1  etkiledigi ~ gOriilmiistiir

(Dally,2006'dan akt. Porta vd., 2016).

Cocuklarin ilkokula baglamalar1 i¢in kazanmalari gereken dikkat ve dil
becerilerine okul 6ncesi egitimde gereken 6nem verilmelidir. Cocuklara bu becerileri
daha kolay ve daha kalic1 sekilde kazandirmak i¢in bu beceriler ile ilgili etkinlikler
oyunlagtirilarak sunulmalidir. Temel kavramlarin olugsmaya basladigi okul 6ncesi
donemde, dikkat ve dil gelisimi ile ilgili etkinliklerin planlanmasi ve erken yaslarda
kazanilan bu becerilerin gelismesi i¢in okul oncesi donemde dikkat ve dil gelisimi ile
ilgili etkinliklere siklikla yer verilmesi gerekmektedir (Gozalan ve Kogak, 2014: 115).
Okumaya iliskin yapilan bir¢cok arastirma, dikkat yetisinin okuldaki matematik ve
okuma becerilerinin ve okuma performansinin en giiglii belirleyicisi oldugunu
gostermistir (Duncan vd., 2007'den akt. Saez vd., 2012: 419-420). Ayn1 zamanda
anaokulundaki c¢ocuklarin sesbilgisel farkindaligi iizerine yapilan bir arastirmadahem
farkindalik hem de harf/kelime tanimlanmasi, dikkat yetisi ile iliskilendirilmistir
(Matthews vd., 2009'dan akt. Saez vd.,2012: 420). Bu sonuglara bakildiginda, erken
okuma-yazma becerisi ile dikkat arasinda bir iliski oldugu goriilmektedir (Saez vd.,

2012: 420).

Dikkat diger gelisim alanlarim1 da etkilemektedir. Ayni zamanda diger
alanlardaki gelisim de dikkatin gelisimine katki saglamaktadir. Sosyal etkilesim,
beklentiler ve standartlar, icsellestirilebilecek tutum ve strateji Ornekleri saglayarak
cocugun dikkate dair i¢ kontrol gelistirmesini kolaylastirmaktadir (Alliger-Ruff &
Rothbart, 1996: 8).
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IKiNCi BOLUM

OKUL ONCESIi DONEMDEKI COCUKLARIN DiKKAT YETIiSi, GEOMETRI
BECERISI VE SESBILGISEL FARKINDALIK BECERIiSi ARASINDAKI
ILiSKi, KONUYLA ILGILI CALISMALAR

Bu boliimde arastirmanin konusunu olusturan okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
dikkat yetisi, geometri becerisi ve sesbilgisel farkindalik becerisi kavramlarinin
birbirleriyle olan iligkisine, konuyla ilgili literatiirde yapilan ¢alismalara yer verilmistir.
1. OKUL ONCESI DONEMDE DIKKAT YETISi, GEOMETRI BECERISi VE
FONOLOJIK FARKINDALIK KONULARIYLA ILGILI CALISMALAR

1. 1. DIKKAT YETISI iLE ILGILI YAPILAN CALISMALAR
1.1.1. Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Fuchs ve arkadaglar1 (2006), matematigin aritmetik, algoritmik hesaplama ve
aritmetik kelime problemleri dahil olmak {iizere matematiksel performansin farkl
yonlerine katkist olan dikkati incelemislerdir. Swanson ve digerlerinin gelistirdikleri
DEHB Belirtileri ve Normal Davranis Zayif Yonler Olcegi (SWAN) ile yiiriittiikleri
arastirmada dikkat ve matematik becerileri arasinda dogrudan iliski oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Fuchs ve arkadaslari, bu 6l¢egi kullanarak matematiksel performans i¢in
en gigcli belirleyicinin dikkat oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Bu arastirmalar,
dikkatsizlik derecelerinin matematik ile anlamli bir iligkisi oldugunu gostermektedir.
Dikkatsiz davranislar sergileyen bir ¢ocugun matematik basarisinin etkilenebilecegi ve
akademik performans ile ilgili kaygilarin yasanabilecegi agiklanmistir (Fuchs vd.,

2006'dan akt. Gold vd., 2013: 421-422).

Zevenbergen ve Ryan (2009)'1n yapmis oldugu "Okul 6ncesi ¢agdaki ¢ocuklarda
dikkat problemleri ile ifade dili ve ortaya ¢ikan akademik beceriler arasindaki iliskide
cinsiyet farkliliklar1" ¢alismasinda ortaokul ¢agindaki ¢cocuklarin okul dncesi ¢agindaki
cocuklarda dikkat problemleri ile ifade dili ve akademik hazirlik becerileri arasindaki
iliski incelemistir. Cocuklarin bakicilar1 bir buguk-bes yas arasi1 ¢ocuk davranis kontrol
listesini kullanarak ¢ocugun dikkat sorunlari hakkinda bilgi vermistir. Calismada 43
cocuk anlamli dil becerileri ve temel akademik kavramlar bilgisi i¢in bireysel olarak
degerlendirilmistir. Dikkat problemlerinin, erkek ¢ocuklar i¢in daha az gelismis ifade
dili becerileri ile ilgili, kizlar i¢cin akademik beceri Olgiitiinde diisiik performansla ilgili
oldugu goriilmiistiir (Zevenbergen & Ryan, 2009: 1337).

42



DuPaul, Kern, Caskie ve Volpe (2015) "Dikkat FEksikligi Hiperaktivite
Bozuklugu Olan Kiiciik Cocuklara Erken Miidahale: Akademik ve Davranigsal
Sonuglarin Tahmini" ¢alismasini yapmislardir. Bu c¢aligmaya 105 erkek 30 kiz toplam
135 cocuk katilmistir. Calismada c¢ocuk, aile ve tedavi degiskenlerinin okuma ve
matematik basarist ve muhalif davranis i¢in tedavi sonuglarini 6ngdérme derecesini
incelemislerdir. Zihinsel hiperaktivite bozuklugu olan katilimcilar 24 ay boyunca erken
miidahale almistir. Uygulanan miidahale sonucunda okuma ve matematikte gelisme ve
tedavi sonras1 performans, yas, bilissel yetenek, cinsiyet ve 6n tedavide algilanan aile
desteginin diisiikliigii ile tahmin edilmis; gelisme ve tedavi sonrasi okuma
performansinin ¢ocuk etnik kokeni ile tahmin edildigi goriilmiis ve egitim oturumlarina
ebeveyn katilimi, zaman i¢indeki muhalif davranistaki iyilesme ile ters orantili oldugu

belirlenmistir (DuPaul vd., 2015: 3).

Rabiner, Godwin ve Dodge (2016)'nin yapmis oldugu "Akademik basari ve
kazang tahmini: erken akademik becerilerin katkisi, dikkat farkliliklar1 ve sosyal
yeterlilik" caligmasinda erken donem akademik, dikkat ve sosyal yetkinlik becerilerinin,
ilkdgretim sirasindaki ¢ocuklarin akademik sonuglarina ve geng yetiskinlige katkisini
incelenmistir. Erken akademik, dikkat ve sosyo-duygusal becerilerden elde edilen
akademik basariy1 belirleyen aragtirmalar, biiyiik ol¢ilide ilkokul sonuglarina odaklanmig
ve nadiren sosyal yetkinlik degerlendirmelerini de igcermekte oldugunu belirten
arastirmacilar, kendi arastirmalarinda Fast Track normatif orneklemini kullanarak bu
erken cocuk oOzellikleri ile akademik sonuglar arasindaki iliskiyi geng¢ eriskinlik
donemlerinde incelemiglerdir. Birinci siniftan sonra okuma basarisi erken okuma
becerileri daha iyi olan ¢ocuklarda anlamli olarak daha yiliksek ve erken dikkat
yeterliligi olan ¢ocuklarda anlamli derecede diisiik oldugu goriilmiistir. Matematik
basarisi, erken okuma ve matematik becerileri ile Ongoriiliirken, okul notlari, akran
kabulii diisiik ve dikkatleri yiiksek olan ¢ocuklarda anlamli derecede diisiik oldugu
sonucuna ulagilmistir (Rabiner vd., 2016: 250).

Verkerk, Jeukens-Visser, Houtzager, van Wassenaer-Leemhuis, Koldewijn,
Nollet ve Kok (2016) ¢ok diisiik dogum agirlikli ¢ocuklarin dikkat yetisinin, ilkokula
girerken normal dogum agirlikli cocuklarla karsilastirmak ve iki yil sonra okuldaki
kariyer becerileri ile dikkat yetisinin iligkisini kesfetmek amaciyla diisiik dogum agirligi

olan ii¢ yasindaki cocuklarda dikkat ve erken okul ciktilari ile iliskiler caligmasini
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yapmiglardir. Bu ¢alismaya 41 normal dogum agirlikli ¢ocuk ve 151 ¢ok diisiik dogum
agirlikli cocuk katilmistir. Cocuklarin iki test yaptigi, ebeveynlerin ii¢ anket doldurdugu
calismada bir degerlendirici ¢cocuklarin dikkatini goézlemlemistir. Calismada ¢ok diisiik
dogum agirlikli ¢ocuklarin altt dl¢limden besinde ortalama puanlart anlamli derecede
diisiik oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak okul dncesi yasta, ¢cok diisiik dogum agirlikl
cocuklarin dikkat yetisinde zorlandiklar1 goriilmiis ve okul Oncesi yastaki dikkatli
davranisin, iki y1l sonra okul kariyerinin bir gostergesi oldugu sonucuna ulagilmistir

(Verkerk vd., 2016: 59).

Peterson, Boada, McGrath, Willcutt, Olson ve Pennington (2017)'nin yapmis
olduklart "Okuma, Matematik ve Dikkatin Biligsel Tahmini: Paylasilan ve Essiz
Etkiler" calismasinda sekiz ila on alt1 yas aras1 bir topluluk temelli ikiz 6rnekleminde
kelime okuma, matematik becerisi ve dikkatin ¢oklu bilissel yordayict modelini test
etmislerdir. Her bir beceri alanina 6zgii bilissel dngoriiciilerin belirlenmesi ve okuma
engeli, matematik engeli ve dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu ile ilgili
bozukluklarin temelini aydinlatmaya yardimci olabilecek bilissel Ongoriiciileri
tanimlamak amaglanmistir. Sonucta islem hizinin matematik ve dikkatin yani sira
okuma ve dikkat arasindaki ¢akigsmaya katkida bulundugunu, s6zel anlama ise okuma
ve matematik arasindaki ¢akigsmaya katkida bulundugunu gostermistir (Peterson vd.,

2017: 408).

Child, Cirino, Fletcher, Willcutt ve Fuchs (2019)'nin yapmis olduklar1 "Okuma,
Matematik ve Dikkat Becerilerine Paylasilan ve Benzersiz Katkilar1 Anlamada Biligsel
Boyutlu Bir Yaklasim" c¢alismasinda okuma, matematik ve dikkat bozukluklarin
benzersiz veya ortak korelasyonlar1 olarak gdsterilen sesbilgisel farkindalik, sayisallik,
calisma bellegi ve islem hizi ile ilgili oldugu ele alinmistir. Her iic bozuklugun
ozelliklerinin niteliksel olarak farkli gruplar1 temsil etmekten ¢ok bir stireklilik tizerinde
bulundugunu gosteren bulgulara cevap olarak, bu calismada boyutlu bir yaklagim
kullanmilmistir. Ayrica, dikkat ve aktivite seviyesi degiskenlerine ek olarak hem
zamanlanmis hem de programlanmamis akademik degiskenleri kullanmiglardir. Sonug
olarak ¢aligsma hafizasinin ve sesbilgisel farkindaligin, okuma hizi, matematik ve dikkat
arasinda, islem hizinin sinirlt bir rolii ile 6rtiismedeki roliiniin destekledigi belirlenmistir

(Child vd., 2019: 15).
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1.1.2. Yurticinde Yapilan Calismalar

Bozan ve Akay (2012)in yapmis oldugu "Dikkat Gelistirme Egitiminin
[Ikogretim Besinci Simf Ogrencilerinin Dikkatlerini Toplama Becerilerine Etkisi"
arastirmasinda 27'si kontrol 27'si deney grubu olmak iizere toplam 54 ilkdgretim besinci
smif Ogrencisi ile calistlmistir. Deneysel bir c¢alisma seklinde yapilan aragtirmada
Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB) tanis1 konmamis g¢ocuklarin
dikkat yetisinin sinanmasi ve gelistirme derecesini ortaya koymak amacglanmistir.
Arastirmada dikkat yetisinin gelistirme egitiminden once ve sonra Bourdon dikkat testi
uygulanmistir. 15 saatlik egitimin ardindan dikkat yetisinin gelistirme egitimi alan
ogrencilerin dikkat diizeylerinin egitim almayan Ogrencilere gore arttigi goriilmiistiir.
Egitim sonunda etkinliklere katilan 6grenciler ve 6gretmenler egitimin yararli oldugunu

belirtmislerdir (Bozan ve Akay, 2012: 53).

Erbay (2013)'m yapmis oldugu "Dikkat Toplama ve Okuma Olgunlugu
Degiskenlerinin Alti Yas Cocuklarmim Isitsel Muhakeme ve Islem Becerilerini
Yordama Giicli" calismasinda alt1 yas cocuklarinin dikkat toplama becerileri ve okuma
olgunlugu becerilerinin ¢ocuklarin igitsel muhakeme ve islem becerileri ile iligkisini
betimlemek amaglanmistir. Tarama modelinde yiiriitiilen arastirmanin 6rneklemini
anasiifina devam eden, alti yasinda 204 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada veri
toplamak amaciyla gocuklara “Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi (IMIBT)”,
“(FTF-K) Bes Yas Cocuklar1 i¢in Dikkat Toplama Testi” ve “Metropolitan Olgunluk
Testi’nin okuma olgunlugu alt boyutu kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda
cocuklarin dikkat toplama ve igitsel muhakeme ve islem becerileri arasinda pozitif
yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda genel bilgi, eslestirme,
climleler ve kelime anlama becerileri degiskenlerinin isitsel muhakeme ve islem

becerilerinin anlamli bir yordayicis1 oldugunu sonucuna ulasilmistir (Erbay, 2013: 413).

Gozalan ve Kogak (2014)'1in yapmis oldugu "Oyun Temelli Dikkat Egitim
Programimin Bes-Alt1 Yas Cocuklarin Kelime Bilgi Diizeylerine Etkisinin Incelenmesi"
calismasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan “Oyun Temelli Dikkat Egitim Program1"
kullanilmistir. Bes-alt1 yas grubundan 62 cocugun katildigi bu aragtirmada hazirlanan
dikkat egitim programinin c¢ocuklarin dil becerilerine olan etkisi arastirilmistir.
Cocuklarin dil becerilerini belirlemek i¢in kullanilan “Peabody- Picture-Vocabulary

Test (Peabody Resim Kelime Testi)” her cocuga bireysel olarak ve c¢ocuklarin
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dikkatlerinin dagilmamasi i¢in okul idaresi tarafindan gosterilen odada on test olarak
uygulanmistir. Oyun temelli dikkat egitim programi ise sadece deneme grubunda olan
cocuklara 10 hafta boyunca, haftada iki kez 20 oturum seklinde uygulanmistir. Her
oturumun siiresi 30-40 dakika arasinda siirmiistiir. Uygulama bitiminde iki grupta yer
alan ¢ocuklarla ayn1 test son test olarak uygulanmistir. Test sonuglarina gore iki grup
arasinda dil becerileri ilerleme puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir. Her iki grubun da son test puanlarinin 6n test puanlarina gore belirli bir
oranda artmasina ragmen bu artisin deneme grubunda daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Sonu¢ olarak deneme grubuna uygulanan “Oyun Temelli Dikkat Egitim Programi”

basariy1 olumlu yonde etkilemistir (Gozalan ve Kogak, 2014: 115).

Secer ve Ozmen (2015)in yapmis oldugu "Dikkat Toplamay1 Gelistirici
Etkinliklerin Ictepisel Okul Oncesi Cocuklarin Diisinme ve Dikkat Toplama
Becerilerine Etkisi" ¢alismasinda okul oncesine devam eden 24 ¢ocuk deney grubu, 24
cocuk kontrol grubu olmak iizere toplam 48 cocuk katilmistir. Arastirmada dikkat
toplama becerisini gelistirici etkinliklerin igtepisel 6zellikli okul 6ncesi ¢ocuklarin
diisiinme ve dikkat toplama becerilerine etkisi incelenmistir. On test ve son test yapilan
aragtirmada dikkat toplama becerilerini gelistirici program sekiz hafta boyunca, haftada
bes giin uygulanmistir. Veri toplama araci olarak Kansas Okul 6ncesi Cocuklar igin
Diisiinsellik-Ictepisellik Olgegi A Formu ve Bes Yas Cocuklarmim Dikkat Toplama
Testi kullanilan arastirma sonucunda, deney grubu cocuklarin kontrol grubu ¢ocuklara
gore daha az hata yaptiklar1 ve daha fazla dikkat toplama becerisi puanlarina sahip

olduklar1 bulunmustur (Secer ve Kaymak Ozmen, 2015: 1803).

GoOziim (2017)'tin yapmis oldugu "Okul oncesi donemde dikkat yetisinin
gelisimi programinin ¢ocuklarin dikkat yetisi kazanimi ile akil yiiriitme becerilerine
etkisi" calismasinda ama¢ “Okul Oncesi Doénemde Dikkat Yetisinin Gelisimi
Programi”’nin (60-72) aylik c¢ocuklarin dikkat yetisi kazanimi ile akil yiiriitme
becerilerine etkisinin incelenmesidir. Arastirmaya 2016-2017 egitim yilinda Kars 1l
Merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi'na bagli bagimsiz anaokullarima devam
eden (60-72) aylik ¢ocuklar arasindan tesadiifi olarak secilen 80 cocuk katilmistir.
Orneklemi olusturan c¢ocuklarin 20’si Deney 1 grubu, 20’si Deney II grubu, 20’si
Kontrol I ve 20’si Kontrol II grubu olarak belirlenmistir. Veri toplama araci olarak

cocuklarin dikkat toplama yetisini degerlendirmek amaciyla arastirmaci tarafindan
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giivenirlik ¢alismasi yapilan “Bes Yas Cocuklarin Dikkat Toplama Testi” (Frankfurter
Test Fiir Funjahrige Konzentration —FTF-K) kullanilmistir. Cocuklarin akil yiiriitme
becerisini degerlendirmek amaciyla arastirmaci tarafindan giivenirlik ¢alismasi yapilan
“Bilissel Yetenekler Testi Form-6" (Cognitive Abilities Test Form 6 — CogAT Form 6)
kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, on test ile eslestirilmis Deney I ve Kontrol I
gruplar1 karsilastiildiginda ¢ocuklarin dikkat toplama yetisinde  “Okul Oncesi
Doénemde Dikkat Yetisinin Gelisimi Programi”nin Deney I grubu lehine istatistiksel
olarak anlamli bir fark yarattig1 (p<0,05) tespit edilmistir. Bu anlamli fark on test ile
eslestirilmemis Deney II ve Kontrol II gruplarn karsilastirildiginda ¢ocuklarin dikkat
toplama yetisinde “Okul Oncesi Dénemde Dikkat Yetisinin Gelisimi Programi”nin
Deney II grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark yarattigi (p<0,05) tespit
edilmistir. Bu durum baslangigta homojen olarak eslestirilmis Deney I ve Kontrol I
grubunun karsilagtirllmasi, eslestirilmemis Deney II ve Kontrol II gruplarinin
karsilagtirilmasi sonucunda Deney I-11 gruplarinin lehine sonucun tespit edilmesi, “Okul
Oncesi Dénemde Dikkat Yetisinin Gelisimi Programi”nin ¢ocuklarin dikkat toplama
yetisi iizerinde etkili oldugu saptanmistir. Arastirmanin bir diger sonucu ise Deney I ve
Kontrol 1 gruplart karsilastirildiginda cocuklarin akil yiiriitme becerisinde “Okul
Oncesi Doénemde Dikkat Yetisinin Gelisimi Programi”nin Deney 1 grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark yarattigi (p<0,05) tespit edilmistir. Bu anlamli fark
On test ile eslestirilmemis Deney II ve Kontrol II gruplar karsilastirildiginda ¢ocuklarin
akil vyiiritme becerisinde “Okul Oncesi Dénemde Dikkat Yetisinin Gelisimi
Programi”nin Deney II grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark yarattigi

(p<0,05) tespit edilmistir (Géziim, 2017: v-vi).

1. 2. GEOMETRI BECERISI ILE ILGILI YAPILAN CALISMALAR
1.2.1. Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Satlow ve Newcombe (1998: 547)nin yapmis olduklar1 aragtirmada kiiglik
cocuklarin gelisen geometrik sekiller kavramlarini incelemek amaglanmistir. Toplam 66
kisinin katildig1 c¢alismada katilimcilar okul oncesi, ikinci sinif, dordiincii sinif ve
yetiskinler olarak kategorilere ayrilmistir. Okul 6ncesi grubu bes yasindaki 16 ¢cocuktan
olusturulmustur. Cocuklarla birlikte kullanilmak tizere dort seklin (daire, ticgen,

dikdortgen ve besgen) gecerli ve gegersiz 6rnekleri kartlara ayri1 ayrn ¢izildi. Kartlar,
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deneycilerin gegerli ve gecersiz drneklere iliskin siniflandirmasini onaylamak igin sira
ile katilimcilara sunulmustur. Sonuglar, daha biiyiik cocuklarin, siniflandirma kararlari
verirken daha kii¢iik ¢cocuklara gore kural temelli tanimlara daha ¢ok bel bagladiklarini
ve algisal benzerlige daha az gilivendiklerini gostermistir. Ayrica geometrik sekillerin
genel alan1 disiiniildiiglinde, kii¢iik ¢cocuklarin ¢ok azinin 6zelliklerin tanimlanmasina

giivendigini sonucuna ulasilmistir.

Clements, Wilson ve Sarama (2004: 163)"1 yapmis olduklar1 arastirmada kiiclik
cocuklarin geometrik sekiller olusturmak ic¢in kullandiklar1 nesneler {izerindeki
matematiksel eylemlerin haritasini ¢ikarmak amaglanmistir. Hem gelisimsel ilerlemeyi
hem de araci, bigimlendirici ¢aligmalar1 igeren ve iig-yedi yaslari arasindaki 72 ¢ocugu
uygulanan 6zet bir calisma dahil olmak {izere bir dizi ¢alisma aracilifiyla test edilmistir.
Sonuglar, ¢ocuklarin iki boyutlu figiirler olusturma becerilerini gelistirmede gelisimsel
ilerleme diizeylerinden gectiklerini gostermistir. Geometrik sekiller olusturmadaki
yeterlilik eksikliginden, baslangicta deneme yanilma yoluyla ve asamali olarak nitelikler
yoluyla sekilleri birlestirme ve son olarak sekil kombinasyonlarini yeni sekillere (bilesik
sekiller) sentezleme becerileri kazandiklar1 sonucuna ulasilmistir (Clements vd., 2004:

163).

Zaranis ve Kalogiannakis (2012)'in yapmis oldugu arastirmada Van Hiele'nin
gelisimsel geometrik diisiinme modelinin uygulandigi okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin
erken akademik becerilerinin gelistirilmesi icin firsat sagladigi sonucuna ulasilmistir.
Bu modelin geometri alani disinda, fen ve matematik alanlarinda da kullanimi
cocuklarin 0grenmelerini  kolaylastirdigr  belirlenmigtir.  Van Hiele modelinden
gelistirilen bir yazilim uygulamasinin, cocuklarin fen yeterliliginin gelistirilmesine
katkisinin olup olmadigini anlamak i¢in deney ve kontrol grubu olusturulmustur.
Baglangigta gruplar arasinda anlamli bir fark yokken gelistirilen yazilim uygulamasini
kullanan c¢ocuklarda digerlerine oranla daha yiiksek sayisal basari elde -ettikleri

sonucuna ulagilmistir (Zaranis & Kalogiannakis, 2012: 223).

Hasler ve Akshoomoff (2017: 162)'nin yapmis oldugu ¢alismada erken dogan 58
cocuk ile normal zamaninda dogmus 29 c¢ocugun okul Oncesi egitime basladiklari
donemden altt ay sonra erken matematik becerisinin diger becerilere etkileri
karsilastirilmistir. Gruplar arasinda matematik becerisinin altinda yatan becerilerdeki

farklilig1 karakterize etmek i¢in c¢oklu aracilik modeli kullanilmistir. Erken dogan
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cocuklarin, matematik becerisinin, sdzel beceriler, gorsel-motor entegrasyon, sesbilgisel
farkindalik, sesbilgisel ¢alisma bellegi, motor beceriler ve yonetici islevler agisindan
normal zamanda dogan ¢ocuklardan dnemli 6l¢iide daha kotii performans gosterdikleri

belirlenmistir (Hasler ve Akshoomoff, 2017: 162).

Hawes, Moss, Caswell, Naqvi ve MacKinnon (2017: 236)'nin yapmis oldugu
"Cocuklarm Mekansal Ve Sayisal Becerilerinin Erken Geometri Ogretimine Dinamik
Mekansal Yaklasimla Giiglendirilmesi: 32 Haftalik Miidahale" c¢alismasi ii¢ okuldan
rastgele secilen kiiciik bir 6grenci grubuna On test ve son test olarak uygulanmistir.
Bununla birlikte, teste katilmak {izere secilip sec¢ilmediklerine bakilmaksizin tim
cocuklar, tim smif Ogretmen liderligindeki miidahale faaliyetlerine katilmistir.
Boylelikle miidahaleler sinif diizeyinde tiim sinifinin ¢alismaya katilmasini kabul eden
12 dgretmen tarafindan gerceklestirilmistir. Testlere deney siniflarindan 39 6grenci ve
kontrol smiflarindan 26 o6grenci katildi. Sonuclara gore, aktif bir kontrol grubuna
kiyasla, mekansal miidahalede bulunan ¢ocuklar, uzamsal dilde, gorsel-uzamsal, iki
boyutlu zihinsel rotasyon ve sembolik say1 karsilastirmasinda ilerleme goOstermistir

(Hawes vd., 2017: 236).

Salomonsen ve Reikeras (2019: 601)'in yapmis oldugu arastirmada matematiksel
gelisimi risk altinda olan c¢ocuklarin erken matematik becerilerindeki cinsiyet
farkliliklarini incelemistir. Arastirmaya %49'u kiz, %51'1 erkek olmak iizere toplam
1091 ¢ocuk katilmistir. Sadece ilk soruda ¢ocuklarin tamami analizlere dahil edilmistir.
Arastirma anketi Norveg'teki 86 anaokulunda uygulanmistir. Her anaokulunun
calisanlari, yapilandirilmis gozlem kullanarak sistematik olarak veri toplamiglardir. Her
cocuk ti¢ aylik bir siire boyunca iki bagimsiz gézlemci tarafindan dogrudan ve zaman
icinde gozlemlenmistir. Her anaokulu gozlemcisi, degerlendirme materyali, gézlem
noktalarinin igerigi ve gézlemin kendisinin nasil gerceklestirilecegi konusunda egitime
katilmistir. Tki-bes yas arasi cocuklar igin Norveg'te gelistirilen gozlem materyali
Matematik, Birey, Cevre bir gozlem sayfasi ve bir kilavuzdan olugmaktadir. Cocuklarin
%70'inin yas araliklarma gore becerilerde ustalagmasi beklentisiyle tasarlanan gézlem
materyali matematiksel dil, neden, kalip ve sira, bicim ve konum, sayilar, say1 dogrusu
ve sayma ve miktar olmak iizere alti alanda hazirlanmistir. Puanlar cinsiyet i¢inde

ceyreklere dagitilirken, bir ¢eyrekte kizlar lehine cinsiyet farkliliklart oldugu
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goriilmistiir. Sonuclar, diisiik performans gosteren g¢ocuklarin {igte ikisinin erkek

oldugunu gostermistir (Salomonsen ve Reikerés, 2019: 601).
1.2.2. Yurticinde Yapilan Calismalar

Aslan ve Aktas Arnas (2007: 69)'m yapmus oldugu "Okul Oncesi Egitim
Materyallerinde Geometrik Sekillerin Sunulusuna Iliskin Icerik Analizine" ¢alismasinda
okul oOncesi donemdeki egitim materyallerindeki geometrik sekillerin  geometri
Ogretiminin temellerine uygun olup olmadigini saptamak amac¢lanmistir. Bu amag
dogrultusunda okul Oncesi donem cocuklarina yonelik olarak, temel matematik
becerileri ve geometrik sekilleri 6gretmek amaciyla ¢esitli yaymevleri tarafindan
yayinlanmig 93 dergi, 50 kitap ve 10 tane de egitim CD’si incelenmistir. Sonuglara
gore, geometrik sekillerin 6gretimini temel alan dergi, kitap ve CD’lerde cogunlukla
geometrik sekillerin tipik 6rneklerinin sunuldugu saptanmistir. Sekillerin 6gretiminde,
basiklik, ¢arpiklik, konum ve boyut gibi tipik olmayan 6rneklere ise ¢ok az yer verildigi
belirlenmistir (Aslan ve Aktas Arnas, 2007: 69).

Polat Unutkan (2007)'in yapmis oldugu "Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
matematik becerileri agisindan ilkogretime hazir bulunuslugunun incelenmesi”
calismasinda bes ile alt1 yas arasindaki okul Oncesi egitimi alan 180, almayan 120
cocukla ¢alisilmustir. Verileri toplamada “Marmara I1kdgretime Hazir Olus Olgegi”nin
Uygulama formunun matematik c¢aligsmalar1 alt boyutu kullanilmistir. Arastirma
sonuclarina goére okul Oncesi egitimi alan c¢ocuklar almayanlara oranla daha yeterli
olduklar1 goriilmiistiir. Bes yas c¢ocuklarinin matematik becerileri diger yas
gruplarindaki ¢ocuklara gore daha yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda alt
sosyo-ekonomik diizeyden cocuklarin matematik becerileri bakimindan ilkdgretime

yeteri kadar hazir olmadiklar1 goriilmiistiir (Polat Unutkan, 2007: 243).

Dursun (2009)'un yapmis oldugu "ilkdgretim birinci smif &grencilerinin
matematiksel becerilerinin okul Oncesi egitimi alma ve almama durumuna gore
karsilastirilmasi" ¢alismasinda rastgele segilen okul 6ncesi egitimi alan ve almayan 150
O0grenci matematik becerilerinin karsilagtirlmas1 amaciyla ¢aligmaya katilmistir.
Arastirmada kullanilan anket sorulari, MEB (2005)’in ilkdgretim Matematik Dersi
Ogretim Programi ve Kilavuzu (1-5. Smiflar) kitabinin, 49-82 sayfalarindaki birinci

sinif 6grenme ve alt 6grenme alanlar1 ve kazanimlarindan yararlanilarak arastirmaci
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tarafindan hazirlanmigtir. Anket siniflardan rastgele se¢ilmis beser okul dncesi egitimi
almig/almamis Ogrenciyi gozlemleyen on alti 0gretmene uygulanmistir. Arastirma
sonucunda okul Oncesi egitimi alan ¢ocuklarin matematik becerilerinin okul Oncesi
egitimi almamis 6grencilere gore daha iyi seviyede oldugu goriilmistiir (Dursun, 2009:

1691).

Turan Topal (2010)'1n yapmis oldugu " Okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklar 6gretilen
geometri kavramlarmi nasil algilarlar?" calismasina dort-alti yas grubunda olan 25
cocuk katilmistir. Arastirmada ¢ocuklarin geometrik sekilleri tanimalari, ayirt etmeleri
ve nasil algiladiklarnin belirlenmesi amaglanmistir. Igerik analizinin kullanildig
calismada veriler goriisme ve yazili doklimanlar yoluyla elde edilmistir. Calisma
sirasinda her c¢ocuga sirasiyla yatay ¢izgi, dikey ¢izgi, egri ¢izgi, kenar, kose,kare,
dikdortgen, liggen ve daire tanima testleri verilmis ve ¢ocuklardan testlerde bulunan
sekilleri siniflandirmalar1 istenmigtir. Her test bitiminde ¢ocuklara yaptiklar
siiflandirmalart  nedenleri sorulmustur. Arastirma sonucunda c¢ocuklarin tipik
geometrik sekilleri tanimada basarili olurken tipik olmayan geometrik sekilleri tanimada
zorluk yasadiklar1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda ¢ocuklar geometri kavramlarini gorsel
algilamada sorun yasamamalarina ragmen sozellestirmede zorlandiklari gorilmustiir

(Turan Topal, 2010: iv-v).

Kesicioglu, Alisinanoglu ve Tuncer (2011)'in yapmis oldugu "Okul Oncesi
Dénem Cocuklarin  Geometrik  Sekilleri Tanima Diizeylerinin  Incelenmesi”
calismasinda okul 6ncesi donemdeki cocuklarin geometrik sekilleri tanima diizeylerinin
belirlenmesi amaglanmistir. 123 ¢ocugun katildigi arastirmada “Geometrik Sekilleri
Tanima Testi” kullanilmistir. Cocuklara 12 kare, 12 daire, 12 dikdortgen ve 12 iiggen
olmak iizere 48 sekil tek tek gosterilerek sorularak dogru sekillerin {izerine kalemle
carpi isareti konmalar1 istenmistir. Sonuglara gore, ¢ocuklarinin liggen, kare, dikdortgen,
daire sekillerini ve geldiricilerini tanimada hatalar yaptiklar1 goriilmiistiir (Kesicioglu

vd., 2011: 1094-1099).

Celik ve Kandir (2013: 553)'in yapmis oldugu "61-72 Aylk Cocuklarin
Matematik Gelisimine “Kiigiik ¢ocuklar i¢in biiylik matematik (big math for little kids)”
egitim programinin etkisi" aragtirma deneme modelinde olup kontrol gruplu on-test —
son-test modeli uygulanmustir. Kii¢iik cocuklar i¢in biiyiik matematik (big math for little

kids)” egitim programinin etkisini incelemek amaciyla yapilan bu ¢alismada anasinifina
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giden 61-72 aylik toplam 42 g¢ocuk katilmistir. Verilerin toplanmasinda Matematik
Gelisimi 6 testi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, deney grubundaki ¢ocuklarin
Matematik Gelisimi 6 Testi puan ortalamalarinin kontrol grubundaki ¢ocuklarin puan
ortalamalarindan anlamli derecede daha yiiksek oldugu bulunmustur (Celik ve Kandir,

2013: 553).

Hacisalihoglu Karadeniz (2014)'in yapmis oldugu "Okul Oncesi Cocuklarda
Mekansal Iliskiler: Harita Ornekleri" calismasinda cocuklardaki mekansal iliskileri,
harita Ornekleri ile ortaya c¢ikarmak amaglanmistir. Calismada c¢ocuklara, harita
ornekleri ile mekanda konumlarinin ortaya c¢ikartilmasini hedefleyen etkinlikler
uygulanmistir. Eylem arastirmasi olarak uygulanan ¢alismaya 48-60 ve 60-66 aylik
sekiz erkek, alti kiz olmak iizere 14 c¢ocuk katilmistir. Calismada tasarlanan dokuz
etkinlik 14 c¢ocukla dokuz hafta siireyle uygulanmistir. Bu uygulamadan iki hafta
sonunda ¢ocuklarla informal goriismeler yapilmistir. Sonuglara gore, matematik egitimi
stirecinde ¢ocuklarin uygun ve zengin etkinliklerle desteklendiklerinde mekanda konum
ve mekansal iligkiler ile ilgili yoOnergeleri harita orneklerinde uygulayabilecekleri

belirlenmistir (Hacisalihoglu Karadeniz, 2014: 1757).

Sezer (2015)'in yapmis oldugu "Erken Geometri Beceri Testi’nin gelistirilmesi
ve cocuklarin geometri becerilerinin incelenmesi" calismasinda amag¢ bes-yedi yas
grubu cocuklarin geometri beceri diizeylerinin belirlenebilmesi i¢in gecerli ve glivenilir
bir 6lgme aracinin gelistirilmesi ve belirtilen yas grubundaki c¢ocuklarin geometri
becerilerinin cesitli degiskenler agisindan incelenmesidir. Arastirmaya Istanbul ili
Anadolu yakasinda bulunan, Atasehir, Kadikdy ve Maltepe ilgelerinde bulunan 17 okul
oncesi egitim kurumlarina ve ilkokullarin birinci sinifina devam eden, rastgele atama ile
secilen, 333"l bes yas, 210'u alt1 yas ve 211'1 yedi yas grubunda olan toplam 754 (351
kiz, 403 erkek) ¢ocuk katilmistir. Veriler aragtirmaci tarafindan tez kapsaminda
gelistirilen “Erken Geometri Beceri Testi” kullanilarak elde edilmistir. Testin gegerlik
ve giivenirlik caligmalar1 i¢in kapsam gegerligi, kriter gecerligi, madde analizi,
devamlilik katsayis1 (test-tekrar test), i¢ tutarlilik katsayilari incelenmistir. Ayrica
tanimlayict istatistikler ve fark testleri kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda
“Erken Geometri Beceri Testi’nin Kapsam Gegerlik Indeksi .65, toplam giivenirlik
katsayis1 Cronbach's Alpha degeri .855 ve KR20 katsayist .853 olarak bulunmustur.

Testi olusturan maddeler homojen yapida, birbirleri ile iligkilidir ve test toplanabilir
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ozelliktedir. Testin, Grup I¢i Korelasyon Katsayisi kriteri .124, iki yaris1 arasinda
Pearson Korelasyon katsayisi .697, Spearman-Brown katsayisi .821 ve Guttman Split-
Half katsayis1 .767“dir. Guttman Lambda (Li) yontemine gore giivenirlik katsayilar
.760 ve .883 degerleri arasinda degisiklik gostermektedir. Son olarak testin test-tekrar
test sonuglar1 Pearson Korelasyon katsayisi igin .898, Kendall's tau b katsayisi i¢in .738
ve Spearman's rho katsayisi i¢in .885“tir. Bu bulgular sonucunda, 42 maddeden olusan
gecerli ve glivenilir bir test elde edilmistir. Testin iceriginde sekil segme, sekil 6zelligi
(kenar ve kdose), sekil cizme, sekilleri zihinden dondiirme, sekilleri birlestirerek ya da
ayirarak yeni sekli olusturma, oriintliyli devam ettirme, perspektif alma, bloklarla insa,
tic boyutlu cisimleri tanima ve ii¢ boyutlu cismin bir yilizeyini tahmin etme becerileri yer

almaktadir (Sezer, 2015: v-vi).

1. 3. SESBILGISEL FARKINDALIK BECERILERI ILE ILGILI YAPILAN
CALISMALAR

1.3.1. Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Cornwall (1992) dokuz yasinda ciddi okuma gii¢liigli olan 54 c¢ocugun
sesbilgisel farkindalik, adlandirma hizi ve sozel bellek ile kelime atagi, sozciik
tanimlama, okudugunu anlama ve yazim becerilerini degerlendirmek amaciyla
"Sesbilimsel Farkindalik, Hizli Adlandirma ve Soézel Bellegin Ciddi Okuma ve
Heceleme Engeliyle Iliskisi" ¢alismasim yapmustir. Calismada dnce cocuklarm yast,
sosyoekonomik durumlari, davranig sorunlar1 ve zeka kontrolii yapilmistir. Daha sonra
cocuklarin sesbilgisel farkindalik, adlandirma hizi ve sozel bellek ile kelime atagi,
sOzciik tanimlama, okudugunu anlama ve yazim becerilerini degerlendiren bes testten
elde edilen puanlarla iliskisi incelenmistir. Buna gore sesbilgisel farkindalik gorevi,
kelime atagi, imla ve okudugunu anlama puanlarinin 6ngoriilmesine onemli Olciide
katkida bulundugu, hizli harf adlandirma, s6zciik tanimlama, nesir gecis hizi ve
dogruluk puanlarinin tahminine 6nemli ol¢iide etkiledigi goriilmiistiir. Bu sonuglar,
bircok bagimsiz siirecin okuma sorunlarinin kapsamini ve ciddiyetini belirlemek i¢in
etkilesime girdigini gostermektedir. Sonuclar, yas1 kontrol ederken, sosyoekonomik
durumu, digsallagtirict sorunlari ve zekayi, sesbilgisel islem testlerinde performans, hizli
adlandirma ve kelime listesi hafizasinin siddetli okuma ile ¢ocuklarda akademik

basaridaki varyansa benzersiz bir pay kattigin1 gostermektedir (Cornwall, 1992: 532).
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Jackson, Holm ve Dodd (1998: 79)in yaptigi "Kantonca-Ingilizce iki dilli
cocuklarin ses bilgisi ve heceleme yetenekleri" adl1 ¢alismada 3-10 yaslar1 arasindaki 36
Kantonca-Ingilizce iki dilli cocugun fonolojik farkindaligi, tek dilli Ingilizce konusan
eslestirilmis ¢ocuklarla karsilagtirilmistir. Hece farkindaligini, baslangic ritim
farkindaligini, fonem farkindaligini, okumayir ve yazimi degerlendiren fonolojik
farkindalik gorevi kullanilmistir. Calismaya toplam 71 ¢ocuk katilmistir. Cocuklar ii¢
gruba ayrilmistir: Okul oncesi donemde iki dilli ¢ocuklar, okul cagindaki iki dilli
cocuklar ve okul cagindaki tek dilli cocuklar. Sonuglara gore kafiye farkindaliginda tek
dilli ¢ocuklar iki dilli cocuklardan daha iyi performans gosterdigi goriilmiistiir (Jackson

vd., 1998: 79).

Foy ve Mann (2006: 143)'1in "Harf sesi bilgisindeki degisiklikler okul oncesi
cocuklarda sesbilgisel farkindaligin gelisimi ile iliskilidir" ¢alismasinda, 66 cocugun
harf isimleri ve sesleri arasindaki sesbilgisel modellerin sesbilgisel farkindalik
yonleriyle farkli bir sekilde iligkili olup olmadigini incelemislerdir. Bilesik kafiye
farkindalik puanmin belirlenmesi i¢in yapilan uygulamada arastirmacilar ii¢ nesneyi
adlandirip ve isaret etmislerdir. Cocuklardan kafiyeli resimleri gdstermeleri istenmistir.
Sonuglar, ilkel sesbilgisel farkindalik seviyelerinin harf sesi iligkilerinin §grenilmesini

kolaylagtirabilecegini gostermistir (Foy ve Mann, 2006: 143).

Leask ve Hinchliffe (2007: 226) sesbilgisel farkindalik miidahale programinin
heceleme giicliigli olan cocuklarin sézciik olmayan heceleme becerilerindeki nitel
degisimler {izerindeki etkisini incelemek amaciyla "Sesbilgisel farkindalik
miidahalesinin okul ¢agindaki ¢ocuklarda kelime olmayan heceleme becerileri {izerine
etkisi: Nitel degisimin bir analizi" ¢alismasini yapmistir. Bu calismaya yaslar1 alt1 yas
on ay ile sekiz yas bir ay arasinda degisen 16 ¢ocuk katilmistir. Arastirmaya katilan tiim
cocuklar, Queensland Universitesi Okuma Yazma igin Sesbilgisel Farkindalik
(UQPAL) programina dayali sesbilgisel farkindalik egitimi almistir. Miidahale Oncesi
ve sonrast katilimcilarin kelime dis1 heceleme cevaplart FANS kullanilarak analiz
edilmistir. Bu calismaya gore cocuklarin egitim sonrasinda kelime dis1t yazim

becerilerinde 6nemli bir gelisme oldugu goriilmiistiir (Leask ve Hinchliffe, 2007: 226).

Speece, Ritchey, Silverman, Schatschneider, Walker ve Andrusik (2010: 258)
cocuklardaki okuma sorunlar1 ic¢in risk altindaki g¢ocuklarin belirlenmesi amaciyla

dordiincii smiftaki 230 c¢ocuga miidahale modeli olan ¢oklu okuma ve okuma
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korelasyonlar1 uygulanmustir. Ogretmenlerin degerlendirdigi ¢ocuklar, okudugunu
anlama, kelime tanima/kod ¢6zme ve kelime sikligin1 belirleyen bir modele dayali
olarak riskli olmayan ve riskli okuyucular olarak siiflandirilmistir. Bireysel olarak
uygulanan testlerin sonucunda bu modelin okuma problemi olan ilkogretim ¢ocuklarinin
hem dogru hem de etkin bir sekilde taranabilecegini diistindiirmektedir (Speece vd.,

2010: 258).

Khalik (2014: 51) zihinsel engelli ¢ocuklarin sesbilgisel calisma hafizasina
sesbilgisel farkindalik egitimi miidahalesinin kullanilmasinin etkisini belirlemek
amaciyla "Zihinsel Engelli Cocuklarin Sesbilgisel Farkindalik Calisma Bellegi Uzerine
Bir Sesbilgisel Farkindalik Egitim Miidahalesinin Etkinligi" c¢alismasini yapmuistir.
Aragtimaya zihinsel engelli tespit edilen 30 6grenci katilmistir ve katilimcilar rastgele
deneysel ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. Bu ¢alisma sonucunda, sesbilgisel
farkindalik egitimi miidahalesinin hedef ogrencilerin sesbilgisel ¢aligma hafizasi
tizerindeki etkinligini gostermistir. Bulgulara dayanarak yapilan arastirma, zihinsel
engelli ¢ocuklarin sesbilgisel calisma hafizasina sesbilgisel farkindalik egitimi

miidahalesinin kullanilmasinin etkinligini savunmustur (Khalik, 2014: 51).

Porta, Carrada ve Ison (2016), yapmis oldugu "Sesbilgisel Farkindalik
Miidahalesi ve Risk Altindaki Cocuklarda Dikkat Etkinligi: Gorsel Dikkatin
Etkinliginin Kanit1" adli ¢alismasinda bes ve alti yasinda risk altindaki 57 c¢ocukta
sesbilgisel farkindalik egitim programinin dikkat verimliligi {izerindeki -etkilerini
aragtirtlmistir. Deney grubunda olan 30 c¢ocuk sesbilgisel farkindalik egitim programi
almistir. 20 haftalik ¢calisma sonunda sesbilgisel farkindalik ve dikkat verimliligi i¢in 6n
test ve son test dlgiimleri elde edilmistir. Her iki grup iginde son test dikkat verimliligi
puan ortalamasinin On test puan ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Sonug
olarak ¢ocuklarin dikkat yetenegi gelistikce sesbilgisel farkindalik egitiminin de artid
goriilmiistiir (Porta vd., 2016: 314).

Guindeira ve Gil (2017: 1680)1n "Dijital Egitici Oyunlar ve Sesbilgisel
Farkindalik" adli ¢aligmasi 6zel egitim ihtiyaci olan okul 6ncesi ¢ocuklarda fonolojik
farkindaligin gelistirilmesini amacglayan bir bilgisayar programi kullanilarak "Dijital
Egitim Oyunlari"nin dogrulanmasina odaklanan bir aragtirmanin  sonuglarimn
sunmaktadir. Arastirma silirecinde iki c¢ocukla "Dijital Egitim Oyunlar1" nin

uygulanmasi icin pratik oturumlar gergeklestirilmis ve veriler iki gozlem tablosu
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kullanilarak toplanmistir. Uygulanan program sonunda &zel egitim ihtiyaci olan okul
oncesi cocuklarin sesbilgisel bilinglendirme becerilerinin kazanilmasinda iyi sonuglar

elde ettikleri goriilmiistiir (Guindeira ve Gil, 2017: 1680).

Ferraz, Viana ve Pocinho (2018: 4)'in yapmis oldugu "Piaget’in mantiksal
islemleri, sesbilgisel farkindalik ve okul Oncesi egitimde harf bilgisi" c¢aligmasinda
cocuklarin yasi, cinsiyeti ve ebeveyn nitelikleri dikkate alinarak, okul oncesi egitime
devam eden cocuklarin mantiksal islemler, sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisi
arasindaki iliskiyi analiz etmeyi amaglanmistir. 116 ¢ocugun katildigi arastirmada,
cinsiyetin énemli bir farklilik olusturmadigi goriilmiistiir. Yas konusunda, Piagetian
gorevleri dizileme ve siniflandirmada daha biliylik ve kiiclik ¢ocuklar arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklar oldugu sonucuna ulasilmistir. Ebeveynlerin egitim
nitelikleri bakimindan, iyi performans gdsteren cocuklarin ebeveynlerinin yliksek

Ogrenimli oldugu goriilmiistiir (Ferraz vd., 2018: 4).
1.3.2. Yurticinde Yapilan Calismalar

Karaman ve Ustiin (2011: 267)'in yapmis oldugu "Anasinifina devam eden
cocuklarin  sesbilgisel duyarliliklarinin  baz1  degiskenlere goére incelenmesi"”
calismasinda anasinifina devam eden c¢ocuklarin sesbilgisel duyarliliklar1 bazi
degiskenlere gore incelemek amaglanmigtir. Toplam 162 ¢ocugun katildigi bu
arastirmada Joseph K. Torgesen ve Brian R. Bryant tarafindan 1994 yilinda gelistirilen
"Sesbilgisel Farkindalik Testi" kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore ¢ocuklarin
"ayni-farkli sesleri fark etme" yani alt boyutundan ve diger alt boyut olan "harf-ses
iligkisi"nden elde ettikleri puanlarda sosyo-kiiltiirel gruplar arasi farkin anlamli oldugu

goriilmiistiir (Karaman ve Ustiin, 2011: 267).

Turan ve Akoglu (2011: 64)nun yapmis oldugu "Okul Oncesi Dénemde
Sesbilgisel Farkindalik Egitimi" ¢aligmasinda okul dncesi donemde verilen sesbilgisel
farkindalik egitiminin ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimine olan
etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bes-alt1 yas araligindaki 29 ¢ocuga 6n test son test
olarak olcekler uygulanmistir. 18 ¢ocuk deney grubunda 11 ¢ocuk da kontrol grubunda
yer almigtir. Sonug olarak sesbilgisel farkindalik becerisinin okumaya hazirlik ve okuma

becerilerinde etkili oldugu bulunmustur (Turan ve Akoglu, 2011: 64).
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Akoglu ve Turan (2012)"in yapmis oldugu "Egitsel miidahale yaklasimi olarak
sesbilgisel farkindalik: Zihinsel engelli c¢ocuklarda okuma becerilerine etkileri"
calismasina 6zel egitim hizmeti alan ve kaynastirma programina devam eden okumada
giicliik yasayan 9-12 yas arasinda hafif derece zihinsel engelli 12 ¢ocuk katilmistir.
Cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri egitiminin okuma becerileri iizerindeki
etkilerinin degerlendirilmesi amacglanan calismada 6n test, uygulama ve son test
asamalar1 uygulanmistir. Sonuglar, arastirmada verileren egitimin, ¢ocuklarin alici dil
becerileri, temel sesbilgisel farkindalik becerileri, metnin tamamini toplam okuma
stiresi, okuma sirasinda yapilan hata sayisi, sesbilgisel farkindalik becerisi eksikligine
dayal1 olarak yapilan okuma hatalari, sesbilgisel olarak benzer sozciikleri birbirinin
yerine koyma ve okuma hatalarmi diizeltme becerileri lizerinde etkili oldugunu

gostermistir (Akoglu ve Turan, 2012: 11).

Uyanik (2013)'m  yapmis oldugu "Akademik ve Dil Becerileri Egitim
Programinin 61-66 Aylik Cocuklarin Bilissel Yetenekleri ile Erken Akademik ve Dil
Becerilerine Etkisi" ¢alismasinda akademik ve dil becerilerine yonelik gelistirilen bir
egitim programinin okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin biligsel yeteneklerine, erken
akademik ve dil becerilerine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya 32 deney
32 kontrol grubu olmak iizere toplam 64 ¢ocuk katilmistir. Arastirmada egitim
programinin uygulanmasindan dnce ve sonra testler yapilmistir. Aragtirma sonucunda,
deney ve kontrol grubunun o6n test sozciik bilgisi, harfler & sozciikler, telaffuz
arastirmasi, ifade edici dil becerisi, alic1 dil becerisi, harf & sozciik becerisi, erken
akademik ve dil bilesigi ile son test sozciik bilgisi, harfler & sozciikler, telaffuz
arastirmasi, ifade edici dil becerisi, alic1 dil becerisi, harf & sozciik becerisi, erken
akademik ve dil bilesigi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin

oldugu goriilmiistiir (Uyanik, 2013: v-vii).

Karaman ve Giingér Aytar (2016)'n yapmis oldugu "Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Araci’nin (EOBDA) Gelistirilmesi" calismasinda 48-77
aylar arasinda 2241 kiz 229'u erkek olmak {izere toplam 473 cocuk katilmistir. Bu
calismada okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
incelenmesi icin Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin
gelistirilmesi, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalariin yapilmasi amaglanmistir. Konu ile

ilgili alan yazin taramasinin ardindan degerlendirme aracinin alt testleri ve madde
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havuzu olusturulmus ve uzman gorisleriyle kapsam gecerligi calismasi yapilmistir.
Degerlendirme araci igerisindeki maddeler, dogru yanitlar i¢in “1”, yanlis yanitlar i¢in
de “0” puan verilerek degerlendirilmistir. Cocuklarla birebir yapilan uygulamalar
sonrasinda Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci igerisinde yer alan alt
testlerin gecerlik c¢aligsmalart kapsaminda acimlayici, dogrulayic1 faktor analizleri
yapilmis ve madde ayirt edicilik degerleri incelenmistir. Bulgulara goére Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci igerisinde bes alt test (sesbilgisel
farkindalik becerilerini degerlendirme, yazi farkindaligi, Oykiiyli anlama, gorselleri
eslestirme ve yazi yazma Oncesi becerileri degerlendirme) ve toplam 96 madde
belirlenmistir. Alt ve iist %27°lik gruplarda yapilan ayirt edicilik analizleri sonucunda
tiim maddelerin ayirt edici oldugu sonucuna ulasilmistir (Karaman ve Giingér Aytar,

2016: 516)

Parpucu ve Ding (2017)'in yapmis oldugu "Seslerin Renkli Diinyast Programinin
Okul Oncesi Cocuklarin Sesbilgisel Farkindalik Becerileri Uzerindeki Etkisi" 6n test
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desende planlanan arastirmaya okul Oncesine
devam eden toplam 43 cocuk katilmistir. Okul Oncesi donemdeki c¢ocuklar icin
hazirlanan seslerin renkli diinyast programinin c¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik
becerisi iizerindeki etkisini incelemek amaclanan arastirmada deney grubunda 24,
konrtol grubunda 19 ¢ocuk bulunmaktadir. Veri toplama araci olarak Erken Cocukluk
Dénemi Sesbilgisel Duyarlilik Olgegi (ECDFDO) kullanilmigtir. On test uygulandiktan
sonra deney grubunda yer alan ¢ocuklara seslerin renkli diinyasi programindaki
etkinlikler 8 hafta, haftada 3 giin uygulanmistir. Aragtirma sonucunda deney grubunun
kontrol grubuna gore hem sesbilgisel farkindalik toplam puaninda hem de 6lgegin tiim
alt boyutlarinda anlamli diizeyde bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir (Parpucu ve Ding,

2017: 233).

Kargin, Giildenoglu ve Ergiil (2017)'iin yapmis oldugu " Anasimifi Cocuklarinin
Erken Okuryazarlik Beceri Profili: Ankara Orneklemi" ¢alismasinda farkli
sosyoekonomik diizeyden okul oOncesi egitime devam eden toplam 403 c¢ocuk
katilmistir. Arastirmada cocuklarin erken okuryazarlik beceri profili olusturulmasi
amaglanmistir.  Cocuklarin  sahip olduklar1 erken okuryazarlik becerilerini
degerlendirmek icin 40-45 dakika siliren ve yedi alt testten olusan erken okuryazarlik

testi uygulanmustir. Veriler, ilk asamasi erken okuryazarlik testtinden elde edilen
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puanlarin betimsel istatistikleri, ikinci agamasi ise elde edilen puanlarin alt testlere gore
dagilimlarinin hesaplanmasi1 seklinde analiz edilmistir. Calismaya dahil edilen
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri kapsaminda ele alinan beceriler igerisinde
sadece sozciik bilgisi alaninda beklenen diizeye yakin olduklari fakat diger tiim alt

alanlarda beklenen basariy1 gosteremedikleri goriilmiistiir (Kargin vd., 2017: 61).

Dikkat yetisi ile geometri becerisi ve sesbilgisel farkindalik becerilerine yonelik
yurt disindaki ve Tiirkiye'deki aragtirmalar incelendiginde; calismalarin dikkat yetisi ile
geometri becerisi ve sesbilgisel farkindalik becerilerinin ayr1 ayr iliskilendirildigi
dikkati ¢ekmektedir. Dikkat yetisi, geometri becerisi ve sesbilgisel farkindalik
becerilerinin st bagliklar1 olan biligsel gelisim, matematik ve erken okuryazarlik
becerileri ile ilgili yapilan ayr ayr g¢alismalarin ¢ogunlukta oldugu goriilmiistiir. Bu
calismalara bakildiginda dikkatin matematik ile arasinda anlamli iliskiler oldugu,
dikkatin erken okuryazarlik becerileri ile arasinda anlaml iligkiler oldugu, geometri
becerisinde cinsiyet acisindan farkliliklar oldugu, sosyoekonomik diizey bakimindan
cocuklarin matematik becerilerinin farklilastii, sesbilgisel farkindalik ile dikkatin
iligkili  oldugu, sesbilgisel farkindalik becerilerinin yasa gore farklilastigi,
sosyoekonomik diizey bakimindan sesbilgisel becerilerin farklihik  gosterdigi
goriilmistiir. Dikkat, geometri ve sesbilgisel farkindalik arasindaki iliskilere yonelik
yapilan calismalarin genellikle ikili gruplar halinde dikkat-geometri, dikkat-sesbilgisel
farkindalik ya da geometri-sesbilgisel farkindalik seklinde yapildigr goriilmiistiir.
Ozellikle Tiirkiye'de yapilan calismalar incelendiginde, dikkat yetisi, geometri becerisi
ve sesbilgisel farkindalik becerileri arasindaki iligkilerin birlikte ele alindig1 ¢aligmalara
rastlanmamistir. Bu arastirma ile 60-72 aylik ¢ocuklarin dikkat yetisi ile geometri
becerisi ve sesbilgisel farkindalik becerileri arasindaki iligkinin ortaya konulmasini
saglayarak bu konuda yapilacak yeni ¢alismalara temel olusturacagi ve yeni bir bakis

acis1 getirecegi diistiniilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
60-72 AYLIK COCUKLARIN DiKKAT YETISI iLE GEOMETRI VE

FONOLOJIiK FARKINDALIK BECERILERI ARASINDAKI ILISKININ
INCELENMESI (AFYONKARAHISAR iLi ORNEKLEMI)

Arastirmanin bu boliimiinde 60-72 aylik cocuklarin dikkat yetisi, geometri
becerisi ve sesbilgisel farkindalik becerisi arasindaki iliski belirlenmistir. Elde edilen
bulgular yorumlanmis ve konu ile ilgili yapilan arastirmalarla karsilastirilmasina yer

verilmistir.
1. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Okul oncesi donemde c¢ocuklarin dikkat siireleri kisadir. Dikkat toplama
becerisinin gelistirilerek ¢ocuklarin gelisimlerinin desteklenmesi ve belirlenen hedeflere
ulagmalarinin saglanmasi okul oncesi egitimin temel amaglarindan biri arasinda yer
almaktadir (MEB, 2014: 9). Zihinsel gelisimin ve Ogrenmenin en hizli gelisim
gosterdigi bu donemde c¢ocuklarin dikkatlerini artirmak ig¢in dikkatin ozelliklerinin
bilinmesi ve dikkatle iligkili tiim faktorlerin ortaya konularak dikkat gelisiminde

biitiinsel yaklasima dayali arastirmalarin yapilmasinin 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Cocuklarin matematikte dikkat siirelerinin artmasiyla birlikte genelleme, tersine
doniistirme ve esnek diisiinme gibi hayatin i¢inde olan becerileri kazanmalar1 daha
erken ve kalic1 olabilmektedir. Cocuklar 6zellikle geometrik sekil ve mekan
kavramlarin1 siirekli olarak cevrelerinde karsilastiklart nesneler araciligi ile
gelistirebilmektedirler (Aktas Arnas ve Aslan, 2005: 37). Cocuklar, dikkat siirelerinin
artmasiyla ¢evrelerindeki geometrik sekillerin karsilastirmasini daha rahat bir sekilde

yapabilir duruma gelirler (Kesicioglu vd., 2011: 1096).

Okul 6ncesi donemde dikkatle baglayan ogrenmelerden biri olan sesbilgisel
farkindalik becerisi ¢ocuklarin sesbirimlerinin farkinda olmasini i¢ermektedir.
Sesbilgisel farkindalik becerisine sahip ¢ocuklar, ses ve sembol iligkisi kurarak okumay1
sessel olarak coziimleyebilirler. Cocuklarin sesbilgisel farkindalifa sahip olmalar ise
ilkokul doneminde okumay1 6grenmelerini kolaylastirir (Beauchat vd., 2010: 72-73).
Cocuklar dikkat siirelerinin artmasiyla seslerin oOzelliklerini, farklarini, hece ve
sozciiklerin Ozelliklerini daha kolay oOgrenebilir ve ileri okuma-yazma becerilerine

hakim olmaya hazir hale gelebilirler. (Beauchat vd., 2010: 72-73; Riley, 2006: 70).

60



Yapilan aragtirmalara gore okul dncesi donemde akademik beceriler olarak adlandirilan
matematik ve okuma-yazma ile ilgili becerileri geri kalmis cocuklarin ileride bu
eksiklikleri telafi etmeleri cok daha giic olmaktadir ve bu durumda c¢ocuklarin
gelecekteki Ogrenme yasantilarini olumsuz etkileyebilmektedir (Magden ve Sahin,
2002: 45; Turan ve Akoglu Giil, 2008: 265). Bu nedenle dikkat yetisi ile geometri ve
sesbilgisel farkindalik becerileri arasindaki dogrudan iligkileri gosteren arastirmalarin

ilgi odag1 olma potansiyeli yiiksektir.

Matematiksel simgelerin, ¢izimlerin, fikirlerin ifade edilmesinde ve yaziya
dokiilmesinde dil énemli bir rol oynar (Avusturalya NSW Eyaleti Egitim Bakanlig1
Yayini; Akt. Tagkin, 2013: 19-20). Matematik ve dil gelisimlerinin i¢inde yer alan
geometri ve sesbilgisel farkindalik becerilerinin okul 6ncesi donemde ¢ocuklara
kazandirilmalar1 6nemlidir. Geometri becerisi ve sesbilgisel farkindalik becerileri,
birbirinin gelisimini etkileyen iki dnemli beceridir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar
cevrelerindeki harfleri, sayilar1 ve isaretleri taniyabilir ve kendi aralarinda gruplama ve

siralama yapabilirler (Richardson-Gibbs ve Klein, 2012; Akt. Odluyurt, 2018: 10).

Erken yaslarda gelistirilen dikkat yetisi, geometri ve sesbilgisel farkindalik
becerileri, ¢ocuklarin gelecekteki akademik yasantilarinin kolaylagmasini saglayabilir.
Dikkat yetisi, geometri ve sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelistirilmesi i¢in, bu
alanlarda yapilan arastirmalarin incelenmesi énemlidir. Arastirmalarda ¢ogunlukla ele
alian cinsiyet, anne-baba yas1, anne-baba 6grenim diizeyi gibi degiskenlere gore dikkat
yetisi, geometri ve sesbilgisel farkindalik becerilerini arasindaki farkliliklarin ve
iligkilerin belirlenmesi ile ¢ocuklarin bu alanlardaki gelisimleri desteklenebilir. Okulda
ve evde yapilan dikkat, geometri ve sesbilgisel farkindalik etkinlikleri ile cocuklarin bu
alanlarda gelismeleri saglanarak erken onlem aliabilir. Bu 6nlemlerin erken yaslarda
alinmasi ¢ocugun bu becerilere sahip olarak gelisim gdstermesi ve gerektiginde destek

alarak gelistirmesi agisindan 6nemlidir.

Alan yazinda dikkat yetisi, geometri ve sesbilgisel farkindalik ile ilgili yapilan
arastirmalarda dikkat yetisinin matematik becerilerini, okur yazarligi, akademik basarry1
etkiledigi sonuglarina ulagilmistir (Gézalan ve Kogak, 2014: 115; Peterson vd., 2017:
408). Ancak okul oOncesi donemdeki ¢ocuklarin dikkat yetileri ile geometri ve
sesbilgisel farkindalik becerileri arasindaki iliskiyi inceleyen bir arastirmaya

rastlanmamistir. Bu noktadan yola ¢ikarak okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin dikkat

61



yetisi ile geometri ve sesbilgisel farkindalik becerilerinin iligki iginde oldugu
degiskenleri belirlemeye yoOnelik yapilan bu arastirmanin ailelere ve egitimcilere bu
hususta bilgi saglayacagi diisiiniilmektedir. Ulkemizde okul oncesi egitim
aragtirmalarinda cocuklarin dikkat yetisi ile geometri ve sesbilgisel farkindalik
becerileri arasindaki iliski ve demografik degiskenlere gore iliskilerin ortaya
konulmasina yonelik yapilan bir arastirmaya rastlanmamasi nedeniyle de arastirmanin
literatiire 6nemli Olgiide katki saglayacagi diistiniilmektedir. Elde edilen bulgular ileriki
donemde dikkat yetisi, geometri becerisi ve sesbilgisel farkindalik ile ilgili yapilacak

arastirmalarda ¢ocuklarin bu alanlarda gelisimlerini desteklemek amaciyla kullanilabilir.
2. ARASTIRMANIN PROBLEMLERI

Bu arastirmanin amaci, 60-72 aylik ¢ocuklarin dikkat yetisi ile geometri ve
sesbilgisel farkindalik becerileri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu temel amag

dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir:
1. 60-72 aylik ¢cocuklarin dikkat yetileri hangi diizeydedir?
2. 60-72 aylik ¢ocuklarin erken geometrileri beceri hangi diizeydedir?
3. 60-72 aylik ¢cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri hangi diizeydedir?

4. 60-72 aylik ¢ocuklarin dikkat yetisi, erken geometri becerisi ve sesbilgisel

farkindalik becerilerini ne kadar iyi yordamaktadir?

5. 60-72 aylik c¢ocuklarin erken geometri becerisi ile sesbilgisel farkindalik

becerileri arasinda nasil bir iligski vardir?

6. 60-72 aylik ¢ocuklarin geometri becerisi ile sesbilgisel farkindalik becerileri

arasinda;
a) cinsiyet degiskenine gore nasil bir iliski vardir?
b) anne 6grenim diizeyi degiskenine gore nasil bir iliski vardir?
c) baba 6grenim diizeyi degiskenine gore nasil bir iliski vardir?
3. ARASTIRMANIN KAPSAM VE SINIRLILIKLARI

Aragtirmada ilk olarak literatiir taramasi yapilmistir. Arastirmanin literatiir

kisminda arastirmanin konusuna 151k tutacak sekilde dikkat yetisi, geometri becerisi ve
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sesbilgisel farkindalik becerisi konular1 hakkinda kuramsal ¢er¢eve olusturulmustur. Bu

cercevede yapilan literatiir taramasi ulasilabilen kaynaklarla sinirlidir.

Yukaridakilere ilave olarak, arastirma 2018-2019 egitim Ogretim yilinda
Afyonkarahisar merkez anaokullar1 ve anasmniflarinda 6grenim goren cocuklar ile
smirhidir. Aragtirma dikkat yetisi i¢in "Frankfurter Dikkat Testi", geometri becerileri
icin "Erken Geometri Beceri Testi" ve sesbilgisel farkindalik becerileri i¢in "Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’ndan Sesbilgisel Farkindalik alt testi ile

sinirlidir.
3.1. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

Anasmifi ve anaokulu ¢ocuklarindan olusan katilimcilar 6lgege icten ve diiriist

bir sekilde cevap vermislerdir.
4. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde aragtirmanin amacina uygun olarak belirlenen aragtirma modeli,
arastirmanin evreni ve Orneklemi, veri toplama araglari ve verilerin analizi igin

kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmistir.
4.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmada okul 6ncesi ¢ocuklarinin dikkat yetisi ile geometri ve sesbilgisel
farkindalik becerileri arasindaki iliski incelendiginden arastirma; iligkisel tarama
desenine sahip bir nicel arastirmadir. liskisel tarama modelleri, iki veya daha cok
degisken arasinda birlikte degisimin varligin1 veya degisimin derecesini belirlemeyi

amaglayan arastirma modelidir (Cohen vd., 2000; Sonmez ve Alacapinar, 2013: 48).
4.2. ARASTIRMANIN EVRENI VE ORNEKLEMI

Aragtirmanin ulasilabilir evrenini 2018-2019 egitim yilinda Afyonkarahisar il
merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanli§i'ma bagli anaokullarina ve anasmiflarina
devam eden 60-72 aylik cocuklar olusturmaktadir. Afyonkarahisar Il Milli Egitim
Miidiirligiinden elde edilen verilere gore aragtirmanin ulagsilabilir evrenini
anaokullarinda ve anasiniflarinda 6grenim goérmekte olan 60-72 aylik yaklasik 4000
c¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise 13 anaokulu ve anasimifinda
O0grenim gormekte olan 347 cocuk olusturmaktadir. Bu arastirmada, farkli sapma

miktarlar1 i¢in uygun Orneklem biiytikliikleri tablosundan yararlanilarak, 347 cocuga
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ulasilmistir. Orneklemin evreni temsil etme giiven oram %95’tir (Biiyiikoztiirk vd.,
2017). Arastirmanin O6rneklemi ulagilabilir evreninden rastgele ornekleme yontemi ile
secilmistir. Afyonkarahisar Il Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan anaokulu ve anasinifi
listesinden diisiik, orta ve yiiksek diizeye sahip olan anaokullar1 ve anasmiflarindan, ii¢
diizeyin de temsil edilmesi i¢in her bir diizeydeki anaokullar1 ve anasiniflari igerisinden
rastgele secilmistir (Bastlirk ve Tastepe, 2013: 139-142). Arastirmaya katilan okullarin
diizeyleri ve bu diizeylere gore belirlenen okullardaki toplam ¢ocuk sayisi Tablo 2'de

verilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Okullarin Diizeyleri ve Diizeylere Gore Toplam Cocuk Sayist

Okullarin diizeyi Okullarin isimleri Toplam ¢ocuk sayis1

A Tlkokulu
B ilkokulu
C Ilkokulu
D Ilkokulu
E Anaokulu

Diisiik grup 104

F {lkokulu
G Anaokulu
H Ilkokulu

Orta grup 111

I Koleji

[ Ilkokulu

J Koleji

K Anaokulu
L Ilkokulu

Yiiksek grup 132

PNV ERINE LD -

9]

Tablo 3'de Afyonkarahisar'da arastirmaya katilan c¢ocuklarin demografik

ozelliklerine iliskin bulgular sunulmustur.
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Tablo 3. Arastirmaya Katilan Cocuklarin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet n %
Kiz 171 49.3
Erkek 176 50.7
Annenin 6grenim durumu n %
Ortaokul ve alt1 152 43.8
Lise 71 20.5
Universite 114 32.9
Lisanstistl 10 2.9
Babanin 6grenim durumu n %
Ortaokul ve alt1 98 28.3
Lise 96 27.7
Universite 129 37.2
Lisanstistl 24 6.9

Tablo 3'e gbre arastirmaya katilan ¢ocuklarin %50.7's1 erkek, %49.3"i kizdir.
Arastirmaya katilan ¢ocuklarin annelerinin 6grenim durumlarinin sirasiyla; ortaokul ve
alt1 (%43.7), tniversite (%32.9), lise (%20.5), lisansiistii (%2.9) oldugu anlasilmaktadir.
Arastirmaya katilan ¢ocuklarin babalarinin 6grenim durumlarinin sirasiyla; {liniversite
(%37.1), ortaokul ve altt (%28.3), lise (%27.7), lisansisti (%6.9) oldugu

anlasilmaktadir.

4.3. ARASTIRMANIN VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada c¢ocuklar ve aileleri hakkinda veri toplayabilmek amaciyla
arastirmaci tarafindan hazirlanan "Genel Bilgi Formu" kullanilmistir. Cocuklarin dikkat
yetilerini belirlemek amaciyla Raatz ve Mohling tarafindan 1971 yilinda gelistirilen,
Goziim (2017) tarafindan Tiirk cocuklarina uyarlanan “Frankfurter Dikkat Testi”,
cocuklarin geometri becerilerini 6lgmek i¢in Sezer (2015) tarafindan gelistirilen “Erken
Geometri Beceri Testi” ve ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini 6lgmek igin
Karaman ve Glingdr Aytar (2016) tarafindan gelistirilen ve bes alt testten olusan “Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci”nin Sesbilgisel Farkindalik Alt Testi

veri toplama araci olarak kullanilmigtir.
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4. 3. 1. Genel Bilgi Formu

Genel bilgi formu, aragtirma kapsamina alinan ¢ocuklar ve aileleri hakkinda
bilgi almak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Genel bilgi formu, cinsiyet,
kardes sayisi, dogum sirasi, okul oncesi egitime devam etme siiresi, anne ve babanin
ogrenim durumu, meslekleri ve yaglari ile ilgili bilgilerin ortaya konulmasina yonelik
sorular bulunmaktadir. Genel bilgi formlar1 her c¢ocuk i¢in arastirmaci tarafindan
okullardaki ¢ocuklara ait kisisel gelisim dosyalarindaki bilgilere bagli olarak ailelerden

izin alinarak doldurulmustur.
4. 3. 2. Frankfurter Dikkat Testi

FTF-K Bes Yas Cocuklar1 igin Dikkat Toplama Testi (Frankfurter Test fiir
Fiinfjdhrige-Konzentration) Raatz ve Mohling tarafindan 1971 yilinda gelistirilmistir.
Cocuklardan dlgekte karisik olarak verilmis elmalar ve armutlardan; armutlar1 90 saniye
icerisinde bulmalar1 ve isaretlemeleri istenmektedir. Teste baglamadan 6nce yonergenin
cocuklara anlatilmasi sekiz dakika siirmektedir. Olcekte isaretlenebilecek 42 adet armut
bulunmaktadir. Bu 6lgekte ¢ocugun 90 saniyede isaretledigi armutlar ham puanim
olusturmaktadir. Cinsiyet ve yas degiskeninin etkisini ortadan kaldirmak i¢in ¢cocuklarin
aldiklar1 ham puanlar yerine diizeltilmis puanlar1 kullanilmistir. Cocugun diizeltilmis
puanini hesaplamak i¢in testin uygulandigr giinkli takvim yas1 bulunur ve Olcegi
gelistirenler tarafindan belirtilen diizeltilmis puan tablosunda karsilik geldigi puan, ham
puana eklenerek test degerlendirilir. Frankfurter Dikkat Testi, 3 diizeye ayrilmigtir: 0-22
arasinda puan alanlar ortalamanin altinda, 23-32 arasinda puan alanlar ortalama, 33-43
arasinda puan alanlar ise ortalamanin istiinde olarak derecelendirilmigtir. Testin
Tirkiye uygulamast Goziim (2017) tarafindan yapilmistir. Gegerlik ve giivenirlik
calismalar1 igin calisma grubu olusturulurken Kars II Milli Egitim Miidiirliigii'nden
alman okul listesinde bulunan okullar arasindan, Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK)
tarafindan sosyo-ekonomik diizeyi alt, orta ve iist olarak gruplandirilan dort okul
secilmistir. 60-72 aylik cocuklar arasindan tesadiifi 6rnekleme yontemi kullanilarak
secilen 173 cocuk, %49,7’si kiz (n=86), %50,3’1i erkek (n=87), giivenirlik islemleri i¢in
calisma grubunu olusturmustur. FTF-K Bes Yas Cocuklar I¢in Dikkat Toplama Testi
(Frankfurter Test fiir Fiinfjahrige-Konzentration) giivenirlik caligmasi icin test-tekrar
test metodu kullanilmistir. Okul 6ncesi donemde dikkat yetisinin gelisimi programinin

cocuklarin dikkat yetisi kazanimi ile akil yiirlitme becerilerine etkisini incelendigi
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aragtirmada kullanilan test-tekrar test glivenirlik metodunda birinci uygulama ve ikinci
uygulama arasindaki iligkinin diizeyi .743 olarak bulunmustur (p< .001). Guilford
(1956)’ya gore test-tekrar test uygulamasina bagh giivenirlik katsayinin alt sinirinin .70
olmas1 gerekmektedir. Glivenirlik katsayisinin bu sinirin altinda olmasi, tespit edilen
puanlardaki standart hata fazla oldugu i¢in, dlgegin kullanilmasinin uygun olmadigi
seklinde yorumlanmistir (Kline, 1986: Akt. G6ziim, 2017: 87). Bu sonuglara gore Bes
Yas Cocuklar I¢in Frankfurter Konsantrasyon Testi’nin (FTF-K) 60-72 aylik Tiirk
cocuklar i¢in giivenilir bir veri toplama araci oldugu kabul edilmistir (Gézlim, 2017:

80-87).
4. 3. 3. Erken Geometri Beceri Testi

Sezer (2015) tarafindan gelistirilen Erken Geometri Beceri Testi'nin igeriginde
sekil se¢cme, sekil 6zelligi (kenar ve kose), sekil ¢izme, sekilleri zihinden dondiirme,
sekilleri birlestirerek ya da ayirarak yeni sekli olusturma, Oriintiiyii devam ettirme,
perspektif alma, bloklarla insa, ii¢ boyutlu cisimleri tanima ve {i¢ boyutlu cismin bir
ylizeyini tahmin etme becerileri yer almaktadir. Testte toplam 46 madde vardir. Test
uygulanirken cocuktan sozel olarak sdylenen iicgen, dikdortgen, kare, daire/cember,
silindir, dikddrtgenler prizmasi, kiip, koni gibi geometrik sekilleri karigik sekiller
arasindan gostermesi; yonergelere uygun olarak geometrik sekilleri, kenarlari, koseleri
cizmesi; Orlintiilerin devaminda gelecek sekilleri bulmasi; 6rnekte verilen sekillerin
aynisint bulmasi; verilen kiip ve dikdortgen prizmasi seklindeki bloklardan gdsterilen
kartlardaki resimlerin aynisini olusturmasi; geometrik sekillerin yiizeylerini verilen
seceneklerden bulmasi; verilen tahta cubuklari kullanarak geometrik bir sekil
olusturmasi; sekillerin i¢indeki boslugu dolduracak uygun parcay1 gostermesi ve 6rnek
sekilde kullanilmayan geometrik sekli bulmasi istenir. Verilen dogru cevaplar icin
karisik olarak verilmis sekiller arasinda istenilen sekli gostermesi gereken sorularda 1,
2,3,4,5, 6 ve 7 puan verilir. Diger sorularda dogru cevaplar i¢in 1 puan verilir. Verilen
yanlis cevaplar i¢in karisik olarak verilmis sekiller arasinda istenilen sekli gostermesi
gereken sorularda alinan puandan 1, 2, 3, 4, 5, 6 ve 7 puan azaltilir. Cocuk negatif bir
puan almisg ise bu puan "0" olarak toplam puana yazilir. Karigik olarak verilmis sekiller
arasinda istenilen sekli gostermesi gereken sorular diginda diger sorularda yanlig
cevaplar i¢in 0 puan verilir. Testten alinabilecek en yiiksek puan 71'dir. Sezer (2015)

tarafindan gelistirilen Erken Geometri Beceri Testi'nin kapsam gegerlik indeksi .65,
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toplam gilivenirlik katsayisi Cronbach alpha degeri .855 ve KR-20 katsayis1 .853 olarak
bulunmustur. Testin, grup i¢i korelasyon katsayisikriteri .124, iki yaris1 arasindaki
Pearson korelasyon katsayist .697, Spearman-Brown katsayis1 .821 ve Guttman Split-
Half katsayis1 .767“dir. Guttman Lambda (Li) yontemine gore giivenirlik katsayilar
.760 ve .883 degerleri arasinda degisiklik gostermektedir. Son olarak testin test-tekrar
test giivenirligi icin Pearson korelasyon katsayisi .898, KendallTau b katsayisi.738 ve
Spearman rho katsayist1 .885 olarak hesaplanmistir. Bu bulgular sonucunda, 42
maddeden olusan gegerli ve gilivenilir bir test elde edilmistir (Sezer, 2015). Bu
aragtirmada sesbilgisel farkindalik testinin toplam giivenirlik katsayis1 Cronbach alpha
degeri .785 olarak bulunmustur. Testin formlar arasindaki korelasyon .673, Spearman-

Brown katsayis1 .804 ve Guttman Split-Half katsayis1 .673'diir.
4. 3. 4. Erken Okuryazarhlk Becerilerini Degerlendirme Araci

Karaman ve Gilingdér Aytar (2016) tarafindan gelistirilen Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Araci bes alt testten ve toplam 96 maddeden olugmaktadir.
Bu alt testler; sesbilgisel farkindalik becerilerini degerlendirme (bes faktorlii yap1 ve
toplam 53 madde), yaz1 farkindalig: (ii¢ faktorlii yapt ve toplam 16 madde), dykiiyii
anlama, gorselleri eslestirme ve yazi yazma Oncesi becerileri degerlendirme (tek
faktorlii yapilar ve dokuzarmadde) olarak belirlenmistir. Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Araci'nin alt testi olan Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini
Degerlendirme Alt Testi bes faktore sahiptir. Ayni sesle baslayan sozciikleri eslestirme
ve uyaklt sozciikleri eslestirme boliimii resimli kartlar kullanilarak yapilir. Sozciiklerin
baslangi¢ seslerini fark etme, hece ve sesleri atma ve sesleri birlestirme bdoliimii
cocuklarla konusularak uygulanir. Degerlendirme araci igerisindeki maddeler, dogru
yanitlar i¢in “1”, yanlig yanitlar icin de “0” puan verilerek degerlendirilmistir.
Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme Alt Testi’nin faktor analizine uygun
olup olmadigin1 anlamak amaciyla KMO degeri hesaplanmis ve Bartlett kiiresellik testi
yapilmistir. Bu kapsamda KMO degerinin .50 ve daha {istii, Bartlett kiiresellik testi
sonucunun da istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Testte yer alan 53
maddenin gii¢liik indekslerinin ortalamasi p=.40, ayirt edicilik indekslerinin ortalamasi
ise p=.56’dir. Bu alt test uygulanirken, “ayni sesle baslayan sozciikleri eslestirme ve
uyakli sozciikleri eslestirme” maddelerinde gorsellerden yararlanilmistir (Karaman ve

Gilingér Aytar, 2016). Bu arastirmada sesbilgisel farkindalik testinin toplam gilivenirlik
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katsayis1 Cronbach alpha degeri .746 olarak bulunmustur. Testin faktor analizine uygun
olup olmadigin1 anlamak amaciyla KMO degeri hesaplanmis ve Bartlett kiiresellik testi
yapilmustir. Bu kapsamda KMO degerinin .834 ve Bartlett kiiresellik testi sonucunun da

istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir.
4.4. VERILERIN TOPLANMASI

Veri toplama araclari, 2018-2019 egitim-6gretim yili ekim-subat aylar1 arasinda
uygulanmistir. Olcekler uygulanmadan once Afyon Kocatepe Universitesi Etik
Kuruluna bagvurulmustur (Ek 1) ve Afyon il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli
izinler (Ek 2) alinmistir. Goziim (2017) tarafindan Tirkiye uyarlamasi yapilan
Frankfurter Dikkat Testi'nin kullanma izni ve egitimi testi uyarlayan Goziim tarafindan
alinmistir. Sezer (2015) tarafindan gelistirilen Erken Geometri Beceri Testi'nin
kullanma izni ve egitimi testi gelistiren Sezer tarafindan alinmistir. Karaman ve Gilingor
Aytar (2016) tarafindan gelistirilen Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Aract'nin kullanim izni ve egitimi Karaman ve Gilingdér Aytar tarafindan almmustir.
Daha sonra belirlenen okullara gidilmis, okul miidiirii ve 6gretmenlerden izin alinmistir.
Ardindan O6rneklem grubundaki ¢ocuklarin 6gretmenleri ve anne-babalar1 arastirmanin
amact hakkinda bilgilendirilmistir. Katilimcilara toplanan verilerin  yalnizca
aragtirmanin amaci i¢in kullanilacagi, bagka herhangi bir kurum ya da kisi ile
paylasilmayacag1 ifade edilmistir. Yine uygulamadan Once arastirmaya katilmanin
zorunlu olmadig: ifade edilerek arastirma grubunun yalmizca goniillii katilimcilardan
olugmasi saglanmistir. Ailelere ve 6gretmenlere cocuklarin cinsiyet, yas, kardes sayisi,
okul oncesi kuruma devam etme siiresi, anne-baba 6grenim durumu, yasi ve meslegi
degiskenlerinin yer aldig1 genel bilgi formundan bahsedilmis ve bu bilgilerin genel bilgi

formunda kullanilmasi i¢in ailelerden gerekli izin alinmstir.

Veri toplama aracinin ilk boliimiinde katilimcilarin demografik &zelliklerine
iligkin bilgiler cocuklarin okullardaki kigisel gelisim dosyalarindan arastirmaci
tarafindan almip genel bilgi formu doldurulmustur. Ardindan “Frankfurter Dikkat
Testi”, “Erken Geometri Beceri Testi” ve “Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Araci”nin Sesbilgisel Farkindalik alt testi ¢ocuklarin yorulabilecegi,
testlere verecekleri cevaplarin hatali olmasina neden olabileceginden ve testlerin
gecerlilik ve gilivenirliginin korunmasi agisindan ayri giinlerde arastirmaci tarafindan

cocuklara bireysel olarak uygulanmistir. Okullarda veri toplama araglari, ¢ocuklarin
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dikkatlerini toplayip motivasyonlarini saglamak amaci ile egitim ortamlarindan ayri,
sessiz bir odada, g¢ocuklara uygun masa ve sandalyelerde karsilikli oturularak
uygulanmistir. Cocuklar hazirlanan odaya birer birer alinip kisa bir sohbetle ¢ocugun
rahatlamas1 saglandiktan sonra uygulama hakkinda kisa bir bilgi verilmistir. Testlerin
uygulanmasina ¢ocugun testi Ogrenmesi amactyla Ornek sorularla baglanmistir.
Uygulama esnasinda kendisinden ne yapmasi istendigini ¢ocuk anladigini belirtene
kadar uygulama ile ilgili verilen bilgi tekrar edilmistir. Uygulama ile ilgili ¢ocugun
anlamadig1 yerlerde ¢ocuk ile sohbet edilerek rahatlamasi saglanmis ve uygulama tekrar

anlatilmistir.

Olgme araglarim1 uygulama konusunda uzmanlik kazanmak icin &lcekleri
gelistiren kisilerin gonderdigi 6lgek uygulama rehberlerini, arastirmadan once detaylica
okuyup gereken hazirliklar yapilmistir. Olgekler i¢in gercken materyaller belirlenmis ve
arastirmaci tarafindan temin edilmistir. Dikkat testi i¢in materyal olarak sadece keceli
kalem ve Olgek kullanilmistir. Geometri testi i¢in kare, liggen ve dikdortgen tahta
bloklar alinmistir ve kare, liggen, dikdortgen ve daire sekilleri iki boyutlu olarak
arastirmaci tarafindan kartondan yapilmistir. Sesbilgisel farkindalik testi i¢in aragtirmaci
tarafindan ¢esitli sozciliklerin resimlerinin olusturdugu kartlar hazirlanmistir. Bu

materyaller kullanilarak 6lgme araglari ¢ocuklara uygulanmistir.
4.5. VERILERIN ANALIZI

Olgeklerin uygulanmasindan sonra veriler bilgisayar ortamma aktarilmis ve
verilerin analizi uygun testler kullanilarak yapilmistir. Arastirmada verilerin normal
dagilip dagilmadigina tiim degiskenler icin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarina bakilarak
karar verilmistir. George ve Mallery (2010)'a gore carpiklik ve basiklik katsayilari -2 ile
+2 arasinda deger aliyorsa dagilim normal kabul edilmektedir. Arastirmadaki tim
degiskenlerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin bu aralikta yer aldigr goriilmiistiir ve

parametrik olan Basit Dogrusal Regresyon ve Pearson Korelasyon testleri kullanilmistir.

Aragtirmada 60-72 aylik ¢cocuklarin Frankfurter Dikkat Testi, Erken Geometri
Beceri Testi ve Sesbilgisel Farkindalik Alt Testi’ndenelde ettikleri puanlarin ortalama
ve standart sapma degerleri verilmistir. Cocuklarin dikkat yetisinin, geometri ve
sesbilgisel farkindalik becerilerini yordama giiclinii inceleyebilmek i¢in Basit

Regresyon Analizi yapilmistir. 60-72 aylik ¢ocuklarin dikkat yetisi, erken geometri
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becerisi ve sesbilgisel farkindalik becerisi arasindaki iligkilerin belirlenmesi igin
Pearson Korelasyon Analizinden faydalanilmistir. Pearson Korelasyon Analizi, cinsiyet,
anne-baba 6grenim diizeyine gore dikkat yetisi ile geometri ve sesbilgisel farkindalik

becerileri arasinda iligki olup olmadigin1 belirlemek amaciyla da kullanilmustir.
5. ARASTIRMANIN BULGULARI

Bu boliimde 6l¢eklerin uygulanmas ile elde edilen verilerin istatistiksel analizi
sonucunda elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Her bir arastirma
problemi i¢in elde edilen bulgular tablolarda gdsterilmis ve yorumlanmustir.

5.1. 60-72 AYLIK COCUKLARIN DiKKAT YETISINE iLISKiN BULGULAR

1. 60-72 aylik ¢cocuklarin dikkat yetileri hangi diizeydedir?

60-72 aylik ¢cocuklarin Frankfurter Dikkat Testi’nden aldiklar1 puanlarin frekans
ve ylizde degerleri Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Frankfurter Dikkat Testi 'ne Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Dikkat Diizeyleri I %
Ortalamanin altinda 15 43
Ortalama 130 37.5
Dikleat tesg Ortalamanin iizerinde 202 58.2
Toplam 347 100

Tablo 4 incelendiginde 60-72 aylik ¢ocuklarin % 58.2'sinin ortalaminin iizerinde
dikkat diizeyine sahipken % 37.5'1 ortalama dikkat diizeyine sahip olduklari
goriilmektedir. Cocuklarin sadece % 4.3'linilin ortalamanin altinda dikkat diizeyine sahip
oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gére 60-72 aylik ¢cocuklarin biiyiik kisminin dikkat
diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Yiizde olarak bakildiginda ¢ocuklarin ortalama
ve ortalamanin iizerinde dikkat diizeylerinin toplaminin % 95.7 olmasi bu durumu

destekler niteliktedir.

5.2. 60-72 AYLIK COCUKLARIN ERKEN GEOMETRI BECERISINE ILISKIN
BULGULAR

2. 60-72 aylik ¢ocuklarin erken geometri beceri hangi diizeydedir?

60-72 aylik cocuklarin Erken Geometri Beceri Testi’nden aldiklari puanlara
iligkin aritmetik ortalama, standart sapma, mod ve medyan degerleri Tablo 5'te
verilmigtir
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Tablo 5. Erken Geometri Beceri Testi'ne Ait Ortalama, Standart Sapma Dagilimlar: ve Mod ile

Medyan Degerleri
X sd mod medyan
Geometri testi 29.57 10.37354 27 29

Tablo 5 incelendiginde 60-72 aylik ¢ocuklarin geometri testinden aldiklari puan
ortalamalarinin 29,57 oldugu goriilmektedir. Geometri testinden ¢ocuklarin aldiklari
puanlarin modu ise 27'dir. Bu duruma gore c¢ocuklarin geometri testinden aldiklar

puanlarin diisiik oldugu goriilmektedir.

5.3. 60-72 AYLIK COCUKLARIN SESBILGISEL FARKINDALIK BECERISINE
[LISKIN BULGULAR

3. 60-72 aylik ¢cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri hangi diizeydedir?

60-72 aylik cocuklarin Sesbilgisel Farkindalik Alt Testi'nden aldiklar1 puanlara
iligkin aritmetik ortalama, standart sapma, mod ve medyan degerleri Tablo 6'da

verilmigtir.

Tablo 6. Sesbilgisel Farkindalik Alt Testi'ne Ait Ortalama ve Standart Sapma Dagilimlar: ve

Mod ile Medyan Degerleri
5 sd mod medyan

Sesbilgisel  farkindalik 15.20 8.6829 6 14
testi

Tablo 6 incelendiginde 60-72 aylik ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik testinden
aldiklar1 puan ortalamalarimin 15,20 oldugu goriilmektedir. Sesbilgisel farkindalik
testinden cocuklarin aldiklar1 puanlarin modu 6'dir. Bu duruma gore c¢ocuklarin

sesbilgisel farkindalik testinden aldiklar1 puanlarin diisiik oldugu goriilmektedir.

5.4. 60-72 AYLIK COCUKLARIN DIKKAT YETISI iLE ERKEN GEOMETRI VE
SESBILGISEL FARKINDALIK BECERILERI ARASINDAKI ILISKILERE
YONELIK BULGULAR

4. 60-72 aylik ¢ocuklarin dikkat yetisi erken geometri ve sesbilgisel farkindalik

becerilerini ne kadar iyi yordamaktadir?

60-72 aylik cocuklarin dikkat yetisinin erken geometri ve sesbilgisel farkindalik
becerilerini yordama giiciinii inceleyebilmek icin yapilan Basit Dogrusal Regresyon

analizi sonuglar1 Tablo 7'de verilmistir.
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Tablo 7. 60-72 Aylik Cocuklarin Dikkat Yetisinin Erken Geometri ve Sesbilgisel Farkindalik
Becerilerini Yordama Giicii

B Standart p t P
Hata
Sabit 1.975 .086 22.921 .000
Geometri .010 .004 170 2.594 .010
Sesbilgisel .019 .004 279 4.246 .000

*p<.05, R=.412, R*=.169 , F=35.062, n=347

Tablo 7 incelendiginde 60-72 aylik ¢ocuklarin dikkat yetisinin erken geometri ve
sesbilgisel farkindalik becerilerini anlamli bir sekilde yordadigi goriilmektedir (p<.05).
Cocuklarin dikkat yetisi, erken geometri ve sesbilgisel farkindalik becerilerini %16
oraninda aciklamistir. Standardize edilmis regrasyon katsayisina (f) gore yordayici
degiskenlerin dikkat yetisi lizerindeki goreli 6nem sirasi; sesbilgisel (=.279) ve

geometri (f=.170)'dir.

5.5. 60-72 AYLIK COCUKLARIN ERKEN GEOMETRiI BECERIiSI ILE
SESBILGISEL FARKINDALIK BECERILERI ARASINDAKI [LISKIiYE
YONELIK BULGULAR

5. 60-72 ayhik c¢ocuklarin erken geometri becerisi ile sesbilgisel farkindalik

becerileri arasinda nasil bir iligki vardir?

60-72 aylik ¢ocuklarin erken geometri becerisi ile sesbilgisel farkindalik
becerileri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini inceleyebilmek i¢in yapilan analiz

sonuclar1 Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. 60-72 Aylik Cocuklarin Erken Geometri Becerisi ile Sesbilgisel Farkindalik Becerileri
Arasindaki lligki I¢in Yapilan Pearson Korelasyon Testi Sonuglar

Erken geometri becerileri

r 0.663
Sesbilgisel farkindalik becerileri  p 0.0001
n 347

*p<.05

Tablo 8'e bakildiginda 60-72 aylik ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri
ile erken geometri becerisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu

goriilmiistiir. Bu iliski pozitif yonlii ve orta diizeyde anlamlidir (r=.663 , p=.0001). Bu
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sonuca gore 60-72 aylik ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri arttikca geometri

becerisinin de arttigini séylemek miimkiindiir.

5.6. 60-72 AYLIK COCUKLARIN ERKEN GEOMETRI ILE SESBILGISEL
FARKINDALIK  BECERILERI  ARASINDAKI ILISKININ  CESITLI
DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI

6.a. 60-72 aylik ¢cocuklarin erken geometri ile sesbilgisel farkindalik arasinda

cinsiyet degiskenine gore anlamli bir iliski var midwr?

Cinsiyet degiskenine gore 60-72 aylik cocuklarin erken geometri ile sesbilgisel
farkindalik becerisi arasinda anlamli bir iliski olup olmadigint inceleyebilmek igin

yapilan analiz sonuglar1 Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Cinsiyet Degiskenine Gore 60-72 Aylik Cocuklarin Erken Geometri ile Sesbilgisel
Farkindalik Becerileri Arasindaki lliskiler I¢in Yapilan Pearson Korelasyon Testi Sonuglar

Cinsiyet Sesbilgisel farkindalik becerileri

Geometri becerisi  Kiz r 0.624

0

171

Geometri becerisi  Erkek r 0.704

0

n 176

p<.05

Tablo 9'da 60-72 aylik kiz ve erkek ¢ocuklarin geometri becerisi ile sesbilgisel
farkindalik becerileri arasindaki iliski sonuglar1 goriilmektedir. Kiz cocuklarin geometri
becerisi ile sesbilgisel farkindalik becerileri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (r=.624). Erkek ¢ocuklarin geometri becerisi ile
sesbilgisel farkindalik becerileri arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir
iliski oldugu goriilmektedir (r=.704). Bu durumda erkek cocuklarin kiz ¢ocuklara gore
geometri becerisi ile sesbilgisel farkindalik becerileri arasindaki iligkinin daha yiiksek

oldugu soylenebilir.

6.b. 60-72 aylik ¢cocuklarin geometri becerisi ile sesbilgisel farkindalik becerileri

arasinda anne 6grenim diizeyi degiskenine gére anlamli bir iligki var midir?
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Anne 6grenim diizeyi degiskenine gore 60-72 aylik ¢cocuklarin geometri becerisi
ile sesbilgisel farkindalik becerisi arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini

inceleyebilmek i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 10'da verilmistir.

Tablo 10. Anne Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore 60-72 Aylik Cocuklarin Geometri Becerisi
ile Sesbilgisel Farkindalik Becerileri Arasindaki lliskiler I¢in Yapilan Pearson Korelasyon Testi

Sonuclart
Anne 6grenim diizeyi Sesbilgisel farkindalik becerileri
Geometri Ortaokul ve alt1 r 0.457
0
n 152
Geometri Lise r 0.522
0
71
Geometri Universite r 0.661
0
n 114
Geometri Lisansiistii r 0.75
0.013
10

p<.05

Anne O6grenim diizeyine gore 60-72 aylik c¢ocuklarin geometri becerisi ile
sesbilgisel farkindalik becerileri arasindaki iliskiler tablo 16'da verilmistir. Anne
Ogrenim diizeyleri ortaokul ve alt1 (r=.457), lise (r=.522) ve {iniversite (r=.661) olanlarin
geometri becerisi ile sesbilgisel farkindalik becerileri arasinda pozitif yonde ve orta
diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Anne 6grenim diizeyi lisansiistii olan
grubun geometri becerisi ile sesbilgisel farkindalik arasinda pozitif yonde ve yliksek
diizeyde bir iliskinin oldugu goriilmektedir (r=0.75). Bu durumda anne 6grenim diizeyi
lisansiistli olan ¢ocuklarin diger c¢ocuklara goére geometri becerisi ile sesbilgisel
farkindalik becerileri arasindaki iliskinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Ogrenim
diizeyi yliksek olan annelerin geometri becerisi ve sesbilgisel farkindalik becerisi ile
ilgili farkindali1 6grenim diizeyi diisiik olan annelere gore daha fazla olabilir. Ogrenim
diizeyi yliksek olan annelerin ¢ocuklarina geometri becerisi ve sesbilgisel farkindalik ile

ilgili kaynaklar1 ulastirma olasiliklar1 diger annelere gore yiiksek olabilir.
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6.c. 60-72 aylik ¢cocuklarin geometri becerisi ile sesbilgisel farkindalik becerileri

arasinda baba ogrenim diizeyi degiskenine gore anlamh bir iliski var midir?

Baba 6grenim diizeyi degiskenine gore 60-72 aylik ¢cocuklarin geometri becerisi
ile sesbilgisel farkindalik becerileri arasinda anlamli bir iligki olup olmadigim

inceleyebilmek i¢in analiz sonuglar1 Tablo 11'de verilmistir.

Tablo 11. Baba Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore 60-72 Aylik Cocuklarin Geometri Becerisi
ile Sesbilgisel Farkindalik Becerileri Arasindaki Iliskiler I¢in Yapilan Pearson Korelasyon Testi

Sonuclart
Baba 6grenim diizeyi Sesbilgisel farkindalik becerileri
Geometri Ortaokul ve alt1 r 0.349
0
98
Geometri Lise r 0.60
0
n 96
Geometri Universite r 0.635
0
n 129
Geometri Lisansiistii r 0.808
0
24

p<.05

Baba 6grenim diizeyine gore 60-72 aylik cocuklarin geometri becerisi ile
sesbilgisel farkindalik becerileri arasindaki iligkiler Tablo 11'de verilmistir. Baba
Ogrenim diizeyleri ortaokul ve alt1 (r=.349), lise (r=.60) ve iiniversite (r=.635) olanlarin
geometri becerisi ile sesbilgisel farkindalik becerileri arasinda pozitif yonde ve orta
diizeyde anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. Baba 6grenim diizeyi lisansiistli olan
grubun geometri becerisi ile sesbilgisel farkindalik arasinda pozitif yonde ve yliksek
diizeyde bir iliskinin oldugu goriilmektedir (r=0.808). Bu durumda baba 6grenim diizeyi
lisansiistii olan c¢ocuklarin diger g¢ocuklara goére geometri becerisi ile sesbilgisel
farkindalik becerileri arasindaki iliskinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Ogrenim
diizeyi yiiksek olan babalarin geometri becerisi ve sesbilgisel farkindalik becerisi ile

ilgili farkindalig1 6grenim diizeyi diisiik olan babalara gore daha fazla olabilir. Ogrenim

76



diizeyi yliksek olan babalarin ¢ocuklarina geometri becerisi ve sesbilgisel farkindalik ile

ilgili kaynaklar1 ulastirma olasiliklar1 diger babalara gore yliksek olabilir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada 60-72 aylik ¢ocuklarin dikkat yetisi ile geometri ve sesbilgisel
farkindalik becerileri arasindaki iliski aragtirllmigtir. Arastirma sonucuna goére elde
edilen bulgular, bulgular boliimiinde yorumlanmistir. Bu bdliimde ise tartisma, sonuglar
ve Onerilere yer verilecektir. Asagida alt problemler belirli basliklar altinda gruplanarak

literatiir 151¢1nda daha 6nce yapilan ¢aligmalara da yer verilerek tartigilmistir.

Cocuklarin dikkat dagilimma bakilirsa diisiik dikkat yetisine sahip ¢ocuklar
%4.3, orta dikkat yetisine sahip ¢ocuklar % 37.5 ve yiiksek dikkat yetisine sahip
cocuklar % 58.2'lik kism1 olusturmaktadir. Calismaya katilan ¢ocuklarin 95.7'1 yiiksek
ve orta diizeyde bir dikkat yetisine sahiptir. Cocuklarin dikkatlerinin yiiksek olmasi,
uyaranlarin ¢ok oldugu bir donemde c¢evrelerine duyduklart meraktan kaynaklaniyor
olabilir. Cocuklar cevrelerindeki nesnelerin, olaylarin ya da durumlarin hangisine
odaklanmalar1 gerektiginin bilincindedir ve ¢ocuklar dikkatlerini bu nesne, olay ya da

duruma yoneltirken odaklanma sorunu yagamazlar.

Cocuklarin geometri becerilerinin  diisilk diizeyde oldugu bulunmustur.
Cocuklarin geometri diizeyinin diisiik olmasinin bir sonucu olarak ¢ocuklarin geometrik
sekilleri tanimada zorlandiklar1 goriilmiistiir. Tipik olan geometrik sekilleri taniyan
cocuklar tipik olmayan sekilleri tanimada zorluk ¢ektigi goriilmiistiir. Bunun nedeni ise
cocuklarin g¢evrelerinde genellikle tipik olan sekillerle karsilagmalar1 ve tipik olmayan
sekillerle karsilasmamalaridir. Aktas Arnas ve Aslan (2010:254) kiiciik ¢ocuklarin tipik
geometrik sekilleri tanimada basarili iken tipik olmayan geometrik sekilleri tanimada

yeterince basarili olamadiklarini ortaya koymuslardir.

Cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinin diisiik oldugu bulunmustur.
Cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinin diisiik olmasinin bir sonucu olarak
cocuklarin hece ve sesleri atma ile verilen sesleri birlestirmede zorlandiklari
goriilmistiir. Cocuklarin bu konuda zorlanmalari, hece ve sesleri atma ile verilen sesleri
birlestirme etkinliklerinin diger sesbilgisel farkindalik becerileri etkinliklerine oranla

siniflarda daha az uygulanmasi olabilir.

Arastirmaya gore 60-72 aylik cocuklarin dikkat yetisinin yiiksek olmasi,
cocuklarin erken geometri ve sesbilgisel farkindalik becerilerini de olumlu yonde

etkilemektedir. Cocuklarin dikkat diizeyinin artmasi ile nesne, olay ya da duruma
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odaklanmasi da ayni oranda artar. Dikkat diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin geometri ve
sesbilgisel farkindalik becerilerine dikkat diizeyi diisiik olan ¢ocuklardan daha fazla
odaklanmasi ile geometri ve sesbilgisel farkindalik becerileri diizeylerini artirmalari
miimkiindiir. Peterson ve arkadaslarinin yapmis oldugu "Okuma, Matematik ve
Dikkatin Biligsel Tahmini: Paylasilan ve Benzersiz Etkiler" c¢alismasinda sozlii
anlamanin okuma ve matematik arasindaki iligkiye katkida bulundugu sonucuna
ulasilmistir (Peterson vd., 2017: 408). Inal Kiziltepe ve arkadaslarinin yapmis oldugu
"Bilissel Becerileri Destekleme Programinin 61-72 Aylik Cocuklarin Yaratici Diisiinme,
Akademik ve Dil Becerilerine Etkisi" ¢calismasina deney ve kontrol grubunda toplam 58
okul Oncesine devam eden ¢ocuk katilmistir. Biligsel becerileri destekleme programi
iceriginde dikkat, algi, bellek gibi bilissel beceriler yer almaktadir. Calismanin
sonucuna gore biligsel becerileri destekleme programinin ¢ocuklarin dil becerilerinin

desteklenmesinde etkili oldugu tespit edilmistir (Inal Kiziltepe vd., 2017: 612).

60-72 aylik ¢ocuklarin erken geometri becerisi ile sesbilgisel farkindalik
becerileri arasinda anlamli bir iliskinin bulunup bulunmadigini anlamak i¢in Pearson
korelasyon analizi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore erken geometri becerisi ile
sesbilgisel farkindalik becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu
goriilmiistiir. Sonuglara gore 60-72 aylik ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri
arttikca geometri becerisinin de arttigini sdylemek miimkiindiir. Sesbilgisel farkindalik
becerilerinin yiiksek olmasi diger becerileri de etkiler. Sesbilgisel farkindalik becerileri
cocugun okudugunu anlamasina, gorsel sekillerin farkinda olmasina ve harfleri ve
sayilar1 ayirt etmesine fayda saglar. Sesbilgisel farkindalik becerileri yiliksek diizeyde
olan ¢ocuklarin geometri becerisi de yiiksek diizeyde olur. Uyanik ve Kandir (2014:
679) Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin 61-72 aylik Tiirk
cocuklarina uyarlanmasi calismasinda teste iliskin i¢ korelasyon sonuglarina gore
sOzciik bilgisi, sayilar, harfler & sozciikler, telaffuz aragtirmasi alt testleri, bu alt testlere
baglh ifade edici dil becerileri, alici dil becerileri, say1 becerileri, harf & s6zciik
becerileri olgekleri ve erken akademik ve dil becerileri bilesigi arasindaki iligkinin
anlamli oldugu goriilmistiir (Uyanik ve Kandir, 2014: 679). Taskin ve Tugrul (2014:
141)'un yapmis oldugu "Okul Oncesindeki Cocuklarin Dil ile Matematik Becerileri
Arasindaki Iliskinin Farkli Degiskenlere Gore Incelenmesi" calismasina bes-alt1 yas

grubundan 70 cocuk katilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular c¢ocuklarin dil
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becerileri ile matematik becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu
sonucuna ulasilmistir. Cocuklarm Bracken Temel Kavram Olgegi-Gozden Gegirilmis
Formu testinin matematiksel kavramlar bilgisini 6lgmeyi hedefleyen alt testlerinden
aldiklar1 puan arttikca Peabody Resim-Kelime Testi'nden aldiklari puaninda arttig
goriilmistir (Taskin ve Tugrul, 2014: 141).

Geometri becerisi ile sesbilgisel farkindalik becerisi arasindaki iliski cinsiyet
degiskeni agisindan incelenmistir. Kiz ve erkek ¢ocuklar i¢in ayr1 analizler yapilmistir.
Geometri becerisi ile sesbilgisel farkindalik becerileri arasinda cinsiyet gore kiz
cocuklarinin pozitif yonde ve orta diizeyde, erkek ¢ocuklarinin pozitif yonde ve yliksek
diizeyde anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir. Kiz ¢ocuklarinin geometri ve sesbilgisel
farkindalik becerileri arasindaki iligkinin erkeklerden diisiik olmasi, &grenme
merkezlerinde her alanda esit sekilde tercih etmedikleri i¢in olabilir. Kiz ¢ocuklarinin
dramatik oyun merkezinde erkeklerden daha fazla tercih etmesi bu merkezde daha uzun
stire kalmalarin1 ve matemetik, okuma-yazma ve kitap merkezlerinde daha az zaman

gecirmelerine neden olabilir (Uyanik Aktulun vd., 2018: 39).

Geometri becerisi ile sesbilgisel farkindalik becerisi arasindaki iligki anne
Ogrenim diizeyi degiskeni acisindan incelenmistir. Anne 6grenim diizeyleri ortaokul ve
alti, lise ve tiniversite olanlarin geometri becerisi ile sesbilgisel farkindalik becerileri
arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmistiir. Anne
O0grenim diizeyi lisansiistii olan grubun geometri becerisi ile sesbilgisel farkindalik
arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu goriilmiistiir.
Anne O0grenim diizeyi arttikca ¢ocuklarin geometri becerisi ile sesbilgisel farkindalik
arasindaki iliski artmaktadir. Anne Ogrenim diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin geometri
becerisi ve sesbilgisel farkindalik becerileri arasindaki iligkinin anne 6grenim diizeyi
diisiik olan c¢ocuklara gore yiiksek olmasi, cocuklarin anne Ogrenim diizeyinin
geometride ve sesbilgisel farkindalik becerilerinde etkili oldugunu gostermektedir.
Cocuklar, annelerinin farkindaligi ile geometri becerisini ve sesbilgisel farkindalik
becerilerini artirabilmektedir. Giiney (2020: 49-50)'in yapmis oldugu "48-60 Aylik
Cocuklarda Bilissel Islevler Ile Sembolik Oyun Becerilerinin incelenmesi" ¢alismasinda
Biligsel islevlerin Uygulanmasi Olgeginin geometrik sekillerin rengine, sekline ve

boyutuna gore simiflandirilmasi istenilen siniflandirma alt testinde ve basitten zora
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dogru pargalar1 belirli sira ile olusturmasi istenilen Oriintii alt testinde anne 6grenim

diizeyi arttikca cocuklarin testlerden aldiklar1 puanlarin da arttig1 sonucuna ulagilmistir.

Geometri becerisi ile sesbilgisel farkindalik becerisi arasindaki iligki baba
Ogrenim diizeyi degiskeni agisindan incelenmistir. Baba 6grenim diizeyleri ortaokul ve
alt1, lise ve iiniversite olanlarin geometri becerisi ile sesbilgisel farkindalik becerileri
arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Baba
O0grenim diizeyi lisansiistii olan grubun geometri becerisi ile sesbilgisel farkindalik
arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu goriilmiistiir.
Baba 0grenim diizeyi arttikga cocuklarin geometri becerisi ile sesbilgisel farkindalik
becerileri arasindaki iliski artmaktadir. Baba 6grenim diizeyi yliksek olan ¢ocuklarin
geometri becerisi ve sesbilgisel farkindalik becerileri arasindaki iligkinin baba 6grenim
diizeyi diisiik olan ¢ocuklara gore yiiksek olmasi, ¢ocuklarin baba 6grenim diizeyinin
geometride ve sesbilgisel farkindalik becerilerinde etkili oldugunu gostermektedir.
Cocuklar, babalarinin farkindaligi ile geometri becerisini ve sesbilgisel farkindalik
becerilerini artirabilmektedir. Giliney (2020: 52-53)'in yapmis oldugu "48-60 Aylik
Cocuklarda Bilissel Islevler Ile Sembolik Oyun Becerilerinin incelenmesi" ¢alismasinda
Bilissel Islevlerin Uygulanmasi Olcegi'nin geometrik sekillerin rengine, sekline ve
boyutuna gore siniflandirilmasi istenilen siniflandirma alt testinde ve basitten zora
dogru parcalar1 belirli sira ile olusturmasi istenilen Oriintii alt testinde baba 6grenim

diizeyi arttik¢a ¢ocuklarin testlerden aldiklar1 puanlarin da arttig1 sonucuna ulagilmistir.

Arastirma sonucunda 60-72 aylik cocuklarin dikkat yetisi ile geometri ve
sesbilgisel farkindalik becerileri arasindaki iligki ile ilgili elde edilen sonuclar 1s181inda

cesitli oneriler gelistirilmistir.

1. Dikkat yetisinin ortalamanin iizerinde oldugu grupta hem geometri hem de
sesbilgisel farkindalikk puanlarinin  diger gruplara gore daha yiiksek oldugu
anlasildigindan 6gretmenlerin dikkat yetisini artiran etkinliklere daha ¢ok yer vermeleri
gerektigi konusunda bilgilendirme yapilmali; bu bilgilendirmeler hizmeti¢i egitim

kapsaminda yer almalidir.

2. Arastirmada geometri ve sesbilgisel farkindalik puanlarinin ortalamanin
altinda oldugu goriilmistir. Buna ragmen cocuklarin biiyiik bir kisminin dikkat

yetisinin ortalama ve ortalamanin iizerinde oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler cocuklarin
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geometri ve sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimi i¢in okulda yapilan etkinliklere
agirhik vermeye Ozen goOstermelidir, yapilan gilinliik planlar bu dogrultuda yeniden
diizenlenmelidir. Giin i¢inde gerceklesen olaylara ¢ocuklarin dikkat yetisi, geometri
becerisi ve sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirmeye katki saglayacak etkinlikler

katilmalidir.

3. Anne ve baba 6grenim durumu ortaokul ve alti olan gruplarda c¢ocuklarin
geometri ve sesbilgisel farkindalik puanlarinin diger gruplara gore diisiik oldugu
anlagilmistir. Okul, 6gretmen ve aile isbirligi ile anne ve babalarin egitime verdikleri
onemin ¢ocuklar1 etkileyecegi anlatilmali, gerekli durumlarda yaygin egitim hizmeti
almalar1 saglanmalidir. Ogretmenler ve aileler geometri ve sesbilgisel farkindalik ile

ilgili etkinliklere, seminerlere ve konferanslara katilmalidir.

4. Ebeveynlere okul oncesi dénemdeki ¢ocuklarini evde dikkat, geometri ve
sesbilgisel becerilerini nasil destekleyecekleri hakkinda projeler gelistirerek

bilgilendirme ve farkindalik ¢alismalar1 yapilabilir.

5. Ileriki arastirmalara ydnelik olarak simiflardaki dikkat, geometri ve sesbilgisel

farkindalik ile ilgili materyalleri cocuklarin nasil kullandiklar: arastirilabilir.

6. Okul oncesi donemdeki cocuklarin geometri ve sesbilgisel farkindalik
becerilerini gelistirecek 6grenme ortamlarinin nasil diizenlenecegi ile ilgili aragtirmalar

yapilmalidir.

7. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri alinmali, siniflarda dikkat, geometri ve
sesbilgisel farkindalik ile ilgili karsilagilan bir problem varsa ¢éziimiine yonelik eylem

aragtirmalari yapilabilir.
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OZGECMIS
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Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali'nda

Yiiksek Lisans Egitimine Baslamistir.
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