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OZET

Bu arastirmanin amaci, ortaokul altinci smuf Sosyal Bilgiler dersinde (st dizey
diisiinme becerilerinin ve yaratici diisiinmenin Ogrenci basarisina etkilerini belirlemektir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Dogu Anadolu Boélgesi Erzurum ili, Askale merkez ilcesi
Ataturk Ortaokulunda (6/A-B) siniflarinda 6grenim goren 49 6grenci olusturmaktadir. Nicel
desenlere sahip aragtirmanin On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmustir.
Aragtirmanin verileri yaraticilik testi ve Sosyal Bilgiler Basari testlerinden olugmaktadir.
Alticr siif 6grencilerinden belirlenen bir deney bir kontrol grubuna Sosyal Bilgiler basari
testi uygulandiktan sonra deney grubu 6grencilerinin yaratict diisiinme 6l¢egi uygulanmustir.
Yaraticilik 6l¢egi On test ve son test olarak uygulanmistir. Kontrol grubu 6grencilerine ise bu
sirecte Unite ile ilgili sorular ¢ozdiriilmiistiir. Son olarak hazirlanan basari testi ve yaraticilik
Olcegi deney grubu 6grencileri son test olarak uygulanmistir. Deney grubu ile kontrol grubu
Ogrencilerinin bagar1 puanlar1 karsilagtinlmistir. Yaraticilik 6lgegi 6grencilere uygulanmis ve
deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin puanlari karsilagtirilmstir.

Elde edilen verilerin analizinde SPSS 20 istatistik programi kullanilmistir.

Aragtirmada deney ve kontrol grubu &grencilerinin 6n basart ve son basari test
puanlar1 arasindaki fark olup olmadiginin belirlemek i¢in tek yonll varyans analizi
kullanilarak sonuglara ulagilmistir. Arastirmanin bulgulari, altinci sinif 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersinde “Yeryiiziinde Yasam “linitesinde son test sonug¢larmin deney grubu
ogrencilerinin lehine oldugunu gostermektedir. Ayrica ders Ogretmeni ve Ogrencileri ile
yapilan goriismeler de problem ¢6zme iist diizey diisiinme yaraticilik elestirel diisiinme,
yansitma ve 1raksak diisiinme becerilerinin gelistigi belirlenmistir.

Arasgtirma sonucunda, ortaokul Sosyal Bilgiler dersinde iist diizey diisiinme becerileri
ve yaraticilik diizeylerinin 6grenci basarisina olumlu etkiledigi sonucuna varilmustir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Egitimi, Probleme Dayali Ogrenme, Ust
Diizey Diistinme Becerisi, Yaraticilik.
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ABSTRACT

This study was applied with the aim of examining effect of the problem based
learning approach on students’ high level thinking skills and creativity levels in
primary education ‘s social education.

Research was applied on sixth grade students of Atatiirk Secondary School in
Erzurum, Askale in the first term of 2017-2018 academic year. Two classes equal to
each other were selected by taking into account the social success test done before
appliccation. In a class, problem based learning approach and in the other class,
traditional teaching methods were applied. Research was organized according to pre-
test and post-test control group of actual trial models. Achievement test prepared
according to target behaviours of “Life on Earth” unit in social studies course,
creativity scale were used as a measuring instrument. These assessment instruments
were given for the experiment and control group as pre-test and post-test. After a
total of practice’s 6 week, obtained data were analyzed.

T test was used to analyze the data obtained from the research. At the end of
the research, the following information was obtained:

As a result of experimental application, experimental group with problem
based learning approach was significantly found to be more successful than control
group with the traditional learning method in terms of target levels. Moreover, the
experimental group was found to be significantly more successful than the control
group in terms of problem solving and scientific method process skill levels. When
the results related to creativity levels were examined, it was seen that the students in
the experiment group had higher and more successful scores.

It was concluded that problem based learning approach increased the students’
achievements and improved their creativity.

Keywords: Social studies, education, problem based, learning, high-level
thinking skills, creativity.



ONSOZ

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Probleme Dayali 6grenme iist diizey
diisiinme becerilerine ve yaraticiliga etkisi isimli bu ¢alisma Erzincan Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii Bilim dalinda yiiksek lisans tezi olarak hazirlanmistir.

Aragtirmanin birinci bdliimiinde problem durumu ortaya konulmus ve
calismanin problemi ile alt problemleri, arastirmanin amaci, énemi, arastirma ile
ilgili varsayimlar1 aragtirmanin kapsam ve sinirliliklart konu ile ilgili tanimlara yer
verilmistir. Arastirmanimn ikinci boliminde problem durumu ortaya konulmus
problem ¢6zmenin &zelliklerinden bahsedilmistir. Problem ¢6zmenin islevi,
probleme dayali 6grenmeyle ilgili tekniklere yer verilmistir. Probleme dayali
O0grenmenin egitim programlarindaki yerine yer verilmistir. Tarihi geligimi ve
modellerden s6z edilmistir. Yaraticilik ve yaraticilik egitiminin amaglarindan
bahsedilmistir. Sosyal Bilgiler Ogretiminde kullanilan yeni 6grenme yaklagimlarina
yer verilmistir. Arastirmanin 6nemi varsayimlari ve siirliliklart bulunmaktadir.
Aragtirmanin ikinci boliimiinde kaynak arastirmasi bulunmaktadir. Arastirmanin
iclincli boliimiinde arastirmanin deseni, evren 0rneklem, degiskenler, veri toplama
araglari, sosyal basari testi, yaraticilik Olgegi ve verilerin toplanmasi ve analizi
bulunmaktadir. Arastirmanin doérdiincli boliimiinde konuyla ilgili bulgular boliimii
yer almaktadir. Besinci boliimde Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda probleme
dayali 6grenmenin {ist diizey diislinme becerilerine ve yaraticiliga etkisi sonucunda

elde edilen bulgular dogrultusunda sonuclar1 ve degerlendirilmesi bulunmaktadir.

Altinc1 boliimde probleme dayali 6grenmede iist diizey diisiinme becerileri ve

yaraticilikla ilgili 6nerilerde bulunulmustur.

Bu calismam boyunca danigmanligimi iistlenen tez boyunca yardimlarini ve
destegini esirgemeyen degerli hocam saym Dog. Dr. Vedat KARADENIiZ’e

tesekkiirlerimi sunarim.

Rakiye ARAS
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KISALTMALAR
MEB : Mlli Egitim Bakanlig1

ORTAOGRETIM  : 6 -14 yas grubu ogrencilerin devam ettigi zorunlu

temel egitim donemidir.

PDO : Probleme dayal1 6grenme yaklasimi.

SPSS : Sosyal Bilimler igin Istatistik Paketi.

PYBS : Devlet Parasiz ve Yatililik Bursluluk Sinavi.
TEOG : Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi.
N : Ogrenci sayisl.

X - Aritmetik ortalama.
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T  t testi.

P : Anlamlhilik diizeyi.

F : Frekans.

% > Yuzde.
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GiRiS

Degisen diinya ile beraber yasam kosullar1 da degismekte ve insanoglu
giderek daha karmasik sorunlarla karsi karsiya kalmaktadir. Bundan dolayi
Sosyal Bilimlerin 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Degisim ve gelisimle beraber
iilkemizde de toplumun beklentileri ile bireyin ihtiyaclar1 arasindaki dengeyi
saglamakta bireylere gerekli tutum, deger, beceri, bilgi kazandirma agisindan
Sosyal Bilimlere biiyiik bir gérev diismektedir.*

Degisimin bilimi bigiminde tanimlanan Sosyal Bilimler icerisinde farkl
disiplinleri barindirir. Sosyal Bilimler disiplinler arasi bir anlayisla toplumun
ve insanin gelisimine ortak olarak onlarin farkli boyutlarini belirten alanlari
icerir. Bu alanlar; sosyoloji, psikoloji, ekonomi, idari bilimler, siyasal
bilimler, hukuk, tarih, cografya, iletisi ve insan iliskileri olarak siralanabilir.

Sosyal Bilgiler Programinda 2005 yilinda yapilan degisikliklerle
ilerlemecilik egitim felsefesi dogrultusunda yeni yaklasimlar uygulanmaya
baslanmistir. Egitimde geleneksel egitimden cagdas egitime gecilmis ve
Ogrencinin pasif alict durumundan aktif hale ge¢mesi saglanmistir. BOylece
O0grencinin de giinliikk hayatta karsilastigi sorunlar1 yaparak yasayarak
dgrenecegi diisiiniilmiistiir. Ogrenciler Sosyal Bilgiler derslerinde problem
cozmeyi dgrenecektir. Ogrenciler Sosyal Bilgiler dersinde problem ¢6zmeyi
O0grenerek, farkli diistinme yollarini, stireklilik alisgkanligint ve merakh
olmay1 Ogrenirler. Problem ¢6zme 6. smf Sosyal Bilgiler dersinde
O0grencilerin 6grendikleri problemleri farkli durumlarla karsilastiklarinda da
uygulama becerisini kazandirir. Ogrencilerin bugiinkii egitim hayatinda ve
ilerki yasaminda gelisimine katkida bulunur.

Problemler ogrencilerde sosyal muhakeme becerilerini ve problem
¢Ozme gucunu gelistirmeyi, elestirel, yansitict ve yaratici diisiinmeyi
saglamaktadir. Problemlerin ¢6ziimiinde ger¢cek hayatta karsilasilan

sorunlarin kullanilmasi énemsenmektedir.?

! Mustafa Safran, “Tarih Ogretiminin Egitimsel Amaglar1”, Belleten, Cilt: LVII, Say1:220, Aralik
1993, s. 827-842.

2 Aydin Tirkbal, Bilimsel Arastwma Metodlar ve Uygulamali Istatistik, Atatirk Universitesi
Basimevi, Erzurum 1997.



. BOLUM

I.1. Problem Durumu

Problem, Latince kokenli sorun kelimesinden alimmistir. Sorunun Tirkgedeki
anlami zor kokiinden tiiretilerek problem olarak dilimize alinmistir. Tlrk Dil
Kurumu (TDK) sozliigiinde problem, sorunun arastirilip incelenmesi, dusiiniiliip
coziimlenmesi ve sonuca baglanmasi olarak ifade edilmistir.®> Sorun, bir amaca
ulusmaya calisilan ve bu hedefte araclar bulundurulmasi gereken durumdur.* Bireyin
istenilen hedefe ulasmak amaciyla savundugu fikirlerin karsisina ¢ikan soruna
problem denir.> Problem, becerinin ulasacagi amaci ifade eder. Bu amag becerinin
hedefini tayin eder.® Dewey, sorunu kusku ve belirsizlik uyandiran herhangi bir

durum olarak agiklamstir.”

Bireyin zihninde tasarladig1 hedefler vardir.® Sorun, bireyi olumsuz etkileyen
manevi ve maddi degerleri kapsayan bir takim unsurlardan meydana gelir. insanoglu
dogdugu andan 6ldiigli giine kadar biiyiik kiiclik farkli sorunlarla karsilasir. Hayatin
icinde onu rahatsiz eden bir takim problemler bulunmaktadir.’ Bu problemler
coziiliirken ortamdan kaynaklanan olumsuzluklardan dolayr sonuglanamamaktadir.®
Bilimsel kriterlerimizin, yontemlerimizin ve araglarimizin ihtiyaci karsilayamadigi
sorunlar vardir.!! Céziilmek istenen her zorluk bir problemdir. Zorlugun iistesinden

gelinmesi i¢in bedensel ve ruhsal agidan insani rahatsiz etmesi gerekir.

Bazi sorunlarin kavrama ve mantiga uygunlugu mumkuindir. Bazilarinin ise

3 Nezahat Gugli, “Lise Miidiirlerinin Problem Cézme Becerileri,” Milli Egitim Dergisi, 2003, s. 271-
300.

4 Hakan Yildirim, Probleme Dayali OSrenme ve Proje Tabanli OSrenme Yontemlerinin Ilkégretim
Ogrencilerinin Basarilarina ve Tutumlarmma Etkisi, Konya Selguk Universtesi Egitim Bilimleri
Enstitiist, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2011.

% Ellis S. Siegler R.S. “Development Of Problem Solving, Thinking and Problem Solving-handbook at
Perception and Cognition.” (Sternberg R. J.) Academic Press, U.S.A, 1994, s. 337-362.

6 Hasan Y1lmaz ve Ali Murat Siimbiil, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Konya 1994, s. 217.

" Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yéntemi, Ankara 1997, s. 316.

8 Berna Cantiirk Giinhan ve Nese Beser, “Probleme Dayali Ogrenmenin Elestirel Diisiinme
Becerilerine Etkisi”, Tiirk Egitim Bilimler Dergisi, 7(2), 2009, s. 451-482,

9 Karasar, s. 216-217.

10 Ali Arseven, Alan Arastirmasi Yontemi Ornekler, Teknikler, Ilkeler, Ankara 1994, s. 30-32.

1 Y1lmaz ve Stimbiil, s. 219.



ruhsal erigkinlige vardiktan sonra ¢ozilmesi beklenir. Olaylar karsisinda sorunlara
farkli bakis agilarindan bakilmalidir. Sorunlarin ortadan kaldirilmasi i¢in ¢dziim
noktasindaki amaci engelleyen unsurlar ortadan kaldirilir.*? Sorun ¢ézme ile ilgili
aragtirmalar bireylerin, problemi gérme ve problem ¢6zmede aktif olanlarin sosyal
alanda daha 6zgiivene sahip olduklari akademik agidan farkli ¢alisma yontemleri

kesfettikleri goriilmiistiir.'®

Yildirnm (2011) yaptig1 arastirmada basarili yontemlerin bireyler tarafindan
gelistirildigini saptamistir. Bireylerin saglikli ve huzurlu hayat siirmeleri, karsilarina
¢tkan problemi ¢dzmelerine baghdir.'* Problem ¢ozme istenmeyen durumlara
mudahalenin sistemli surecidir. Kisinin hayatin1 saglikli siirdiirebilmesi ve
psikolojisini koruyabilmesi i¢in sorun ¢6zme yetenegi kazanmasi gereklidir. Problem
cozmede etkinlik becerisi, kolay uyum saglamayi, esnek olmay1 ve sorun konusunda

hedefe ulasabilmek icin farkli yontemler gelistirebilmeyi gerektirir.™

Problem ¢6zme, bir problem ile karsilasildiginda ne yapilacaginin bilinmesi
olarak aciklanir.’® Problem ¢6zme asamalari bireyin duygu ve davrams yetilerini
gerektiren bir sarmaldir. Eger kisi problem ¢6zmeyi isterse elinde bulunan araglar

kullanmas1 ¢dziim icin engelleri ortadan kaldirmasi gerekir.!’

Bingham (2004) Sorun ¢ozmeyi bir hedefe ulagmak icin zorluklari ortadan
kaldirmak ve bu suregte caba sarfederek bu giicli sonuna kadar tasimak olarak
aciklar. Bu asamada mevcut durumlara uyum saglayarak, karsilasilan gtiglikler

asilarak gerginlikten uzaklagilir.'®

Bu problemleri agmak i¢in zaman harcamali, durmadan ¢alisilmalidir. Heppner
ve Ander’e gore (1985) problemlerin basarili bir sekilde ¢6ziime kavusturulmasinda,

problem ¢6zme yetenegine sahip olanlara gore, sahip olmayanlarin stresli,

12 Dogan Ciiceloglu, /nsan Davranist -Psikolojinin Temel Kavramlari, Ankara 2003.

BYildirim, s. 4.

¥ Yildirim, s. 5.

B yildirim, s. 1.

16 Nurdan Kalayci, Sosyal Bilimlerde Problem C6zme ve Uygulamalar, Ankara 2001.

7 Clifford T. Morgan, Psikolojiye Giris, (gev. Sirel Karakas ve Riikzan Eski) Ankara 2009, s. 117.
18 Alma Bingham, Cocuklarda Problem Cézme Yeteneklerinin Gelistirilmesi, Milli Egitim Bakanlig:
Yayinlari, Ankara 2004, s. 112.



ozgiivensizliklerinden dolayr basgkalarint anlamada yetersiz olduklar1 ifade
edilmektedir. Problemleri ¢ozmedeki yetersizlik; bireyin problem ¢dzmeyi imkansiz
olarak gormesi, problemlerin iistesinden gelemeyecegi kanisi, kendisinin vasifsiz
oldugunu diisiinmesi, ¢aresiz olmasi, problem ¢ézmenin Oniindeki olumsuzluklardir.
Problemlerin ¢6ziimiinde pozitif davranislar gosterilmesi, birka¢ ¢6ziim yolunun
oldugunun diisliniilmesi, sonunda her iki tarafin kazanacagina inanilmasi, basarili
olacaginin diisiiniilmesi ve probleme farkli bir gozle bakilmasi problemin ¢éziimiinii

saglayan faktorlerdir.'®

Yasadigimiz toplumda aktif sekilde bilgiyi kullanan, bildigini yasamina
uygulayan bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ihtiyag; kisilerde bilgi okuryazarlig
yetenegini, yaparak yasayarak Ogrenmeyi kazandirmig ve egitimcilerin bakis
acilarinda degisimi zorunlu kilmistir. BOylece bilgiye ulasan, bilgiyi arastiran,
sorgulayan, sentez, analiz ve degerlendirme gibi ist diizey diistinme becerilerine

sahip bireyleri topluma kazandirma amaglanmustir.

Cagimizda gelismis ve gelismekteki iilkeler var olan egitim sistemlerini
elestirmektedirler. Bu elestirmenin temeli ise kliselesmis fikirler iireten egitim
sistemlerinin faydalarinin ¢ok fazla olmamasi ve toplumlarin yaratan, diisiinen,
elestiren, 1raksak diislinen bireylere daha c¢ok ihtiya¢ duymasidir. Yapilan
arastirmalar sonucunda toplumlarin ilerlemesinde kaliteli bireyler yetistirme
acisindan egitim daha da 6nem kazanmustir. Bireylerin siirece aktif olarak katilip

daha iyi 6grendikleri goriilmektedir.?

Ogreticilerin var olan bilgileri koruyarak oOgrencilere aktarmasi imkansiz
goriilmemektedir. Ogrenciler pasif olup, yalmzca anlatilan1 almakla yetinmeyecek;
yaparak yasayarak, c¢Oziimleyecek, duyacak, yasayacak yapacak, paylasacak,

katilacak ve Ogrenmeyi Ogrenecek; bilgiyl sadece tekrarlamayacak bilinenleri

¥ Yildirim, s. 43.

20 Yavuz Taskesenligil, Erdal Senocak ve Mustafa Sozbilir, “Probleme Dayali Ogrenme Teorik
Ogrenme Temelleri”, Milli Egitim Dergisi, Say1:177, 2008, s. 50-64.

2L Siileyman Yaman ve Necati Yalgin, “Fen Bilgisi Ogretiminde Probleme Dayali Ogrenme
Yaklasiminin Yaratic1 Diisiinme Becerisine Etkisi”, /lkdgretim Online Dergisi, Say1:4(1), 2003, s. 42-
52.



elestirecek ve bilgisini kendisi ortaya koyacaktir. Aragtirmalar 6grencinin yaparak
yasayarak Ogrendigi aktif rol alarak konulari gevresiyle iligskilendirdigi toplumsal
yasantilar ile baglantilar kurdugu, egitimin en etkili Ogretim anlayis1 oldugunu
gostermektedir. Bu fikirlerden yola ¢ikarak toplumlarin 6grenciyi egitim sistemi
icinde daha aktif bir duruma getirmeye gayret ettikleri anlasilmaktadir. Bu da tlkenin
ekonomik, siyasi ve sosyal yonden istenilen amaglara ulasmasi ancak kaliteli bir
egitim sistemi yardimiyla olacaktir. Gelecegin toplumunda insanlarin birlik ve
beraberlik i¢inde yasayabilmeleri icin iyi bir egitim almalar1 gerekmektedir. Ciinkii
geri kalmiglik egitim sisteminin yetersizligi ya da eksik yonleriyle alakalidir.
Toplumun ve devletin gelismisligi egitim sistemine baglidir. Son bilimsel
arastirmalar bu goriisii dogrular niteliktedir. Hatta ekonomik ve toplumsal gelisme

artik egitimin bir sonucu olarak gériilmektedir.??

Geleneksel egitimde oncelikli olarak akilc1 ve mantiksal diisiinme, bir¢ok seyin
bilgisini hatirlama Gzellikleri aranmakta ve yaratici disinmeye daha az
Ozenilmektedir. Buna ek olarak orgiin egitimin ilk yillarindan itibaren egitimde ortak
hedefler ve standart uygulamalar dikkate alinmaktadir. Ilkdgretim egitimi boyunca
Tiirkiye’nin her yerinde yasayan tiim bireylerin ayni hedefler dogrultusunda
programlanmis etkinlikler ¢ergevesinde yetistirilmesi planlanmistir. Boylece bireyin

egitimin ilk yillarindan baslayarak “standart insan tipi”?® olmas1 hedeflenmistir

Ozden (1999) ilkdgretim birinci kademede gerceklestirilen —egitim
faaliyetlerinin ¢ocuklarin gizil giic ve yetilerini hesaba katmadigini savunmaktadir.
Ogrenciler, yaraticilik diizeylerinin ve zekalarmin ne oldugu bilinmeden bilissel
basarilarina gére yonlendirilmektedir.?* Bu uygulama cocuklarm yaraticiligin
engellemekte alistiklart diisiinme tarzindan ayirmaktadir. Oysa ¢ocugun bagimsizca
degisik ve yeni irlnler {iretebilmesi onun yaraticihiginin kesfedilerek

desteklenmesine baglidir.?®

22 Meral Alakus, Bilgi Toplumu, Ankara 1991, s. 67.

2 Aslihan Atik, Yeni Ilkogretim 1. Kademe Sosyal Bilgiler Programinda Yaraticilik, Selguk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2006, s. 1.

24 Yiiksel Ozden, Egitimde Doniisiim, Egitimde Yeni Degerler, Ankara, 1999, s. 25

2 Atik, s.2.



Cagdas egitimde ilkdgretim kiginin 0zgiin olmasinda 6nemlidir. Bdylece
kisinin st diizey diisiincelerini kullanmasi ilgi ve yeteneklerini tanimasi yaratici
yoniinii ve yapicihigi gelistirmesi hedeflenmelidir. Nitekim egitim Ogrenenlerin,
yaratici diisiinme, elestirme, sentezleme veya karsilastirma, fikir Uretme, farkli

coztmler tretme vb. yeteneklerle donatilmasi gerekmektedir. °

13

Bireyin en onemli yeteneklerinden biri “yaraticilik” tiim yasam siiresince
gelisim gosterebilir. Okulun ya da egitim sistemlerinin yaraticihigr gelistirmede
yetkin rolii vardir. Okullarin yaraticilign  korelttigi  sylenirken diger yandan
yaraticthigr artirdigi Gzerinde de durulmus bu yonde ¢aligmalar hizlanmistir.?” Bu
nedenle egitim ve dgretimde biiylik 6nem tasiyan yaratici diislinmenin gelismesine
imkan taniyan Ogretim programlarina daha ¢ok ihtiyag duyulmaktadir. Kavram
olarak “yaraticilik” bir diistinme bi¢imidir ve biitiin insanlar yaraticilik yetenegine
sahiptir. Egitim ve Ogretim yoluyla yaraticilik yetenegi gelistirilebilir ve yaraticilik
gizil giicii ortaya ¢ikarilabilir. Yaraticihigin gelistirilmesi, bireyin kendini
gerceklestirmesini ve toplumun gelismesine ¢agdas bir toplum haline gelmesine iyi
bir egitim ve Ogretim iginde gereklidir. Yaraticihigin gelismesinde aile, okul,
ogretmen, cevre etkili olabilecegi gibi egitim programlarmin da etkileri vardir.
Ciinkii egitim programlarinin egitimde yapilan c¢aligmalara yol gostericiligi ve

caligmalar1 yonlendirici dzelligi vardir.?®

Glinlimiiz kosullarinda etkin rol alabilecek kisiler yetistirmek, devletlerin
uluslararas: alanlarda diger devletlerle rekabet edilebilirligi ile iliskilidir. Bundan
dolay1r devletler kisilerin bilingli, sorumluluklarin1 alan, karsilagtigi durumlar
karsisinda yaratict ¢ozlimler iiretebilen, problem ¢ozme becerisi geligmis egitim

modellerine yonelmektedir. 2°

Son yillarda diinyadaki gelismelerle beraber iilkemizde egitim alaninda da

goriilen c¢aligmalar ile beraber 6nemli gelismeler goriilmiistiir. Diger programlarda

26 yijksel Ozden, Ogrenme ve 0g'retme (7. Baski). Ankara 2005, s. 62-63.

2"Kamile Un A¢iksdz, Etkili Ogrenme ve Ogretme, Izmir 1998, s. 102

BErdogan Riza Tezci., “Cocuklarda ve Yetiskinlerde Yaraticilik Nasil Uyarilir?”, Yasadikca Egitim
Dergisi, Say1:62, s. 31.

29 MEB Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program:, Ankara 2017, s. 3.



oldugu gibi Sosyal Bilgiler alaninda da yapilandirmaci egitim anlayigina gegilmistir.
2005 yilinda 4. ve 5. siiflarda, 2007 yilinda 6 ve 7. smiflarda yapilandirmaci
yaklasim uygulanmaya baslamistir. Boylece 4. siniftan baslayarak 7. sinifin sonuna

kadar Sosyal Bilgiler alaninda yapilandirmaci egitim sistemi uygulanmustir.°

Doganay (2005) toplum ve insanla alakali diger bilimlerin yontem ve
iceriklerinden yararlanarak insanin toplumsal ¢evresiyle iliskisini ¢agdas degerlerle
donatmis etkin, yaratict ve iireten bireyler yetistirmeyi amaclayan calisma olarak
tammlamistir.®! Boylece tanimdan da anlasilabilecegi gibi insan ve toplumu ele alan
farkli bilimlerden yararlandig1r ve bu yararlanmay1 belli bir siirece yayan bir ders
oldugu Sosyal Bilgilerin en 6nemli amacinin demokratik vatandas yetistirme

oldugunu zamana yayan bir ders oldugunu soylemistir.>?
[.2. Problem Cumlesi

Bu ¢alismanin problem cilimlesini ortaokul 6. smif Sosyal Bilgiler dersi
“Yeryiiziinde Yasam” Unitesinde probleme dayali 6grenmenin iist diizey diisiinme
becerilerine ve yaraticilik diizeylerine etkileri var midir? sorusu olusturmaktadir.

Temel problemin alt problemlerine asagida cevap aranmigstir.

[.3. Alt Problemler

1. Kontrol ve deney grubu basari testi on test puanlari arasinda belirgin

farklilik var midir?

2. Kontrol ve deney grubunun basar testi son test puanlar1 arasinda belirgin

farklilik var midir?

3. Yaraticilik diizeyine iliskin kontrol grubu ile deney grubu 6n test puanlar

arasinda belirgin farklilik var midir?

%Hasan Hiiseyin Dilaver ve B. Akyiirek Tay, Sosyal Bilgilerde Yapilandirmacilik, B. Tay, A. Ocal
(Edts.) Ozel Ogretim Yontemleriyle Sosyal Bilgiler Ogretimi,(99-130).

(2.Baski), Ankara,2011.

S Ahmet Doganay , Sosyal Bilgiler Ogretimi, Oztiirk, C. Dilek, D. (Edts.), Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler Ogretimi, Ankara , 2005, s. 97.

2Mustafa Safran, Sosyal Bilgiler Ogretimine Bakis, B.Tay, A. Ocal, (Edts.), Sosyal Bilgiler Ogretimi,
s. 2-16.



4. Yaraticilik diizeyine iliskin kontrol grubu ile deney grubu son test puanlari

arasinda belirgin farklilik var midir?

l.4. Arastirmanin Onemi

Geleneksel egitimin miifredatta oldugu egitim sisteminde istenilen basari
saglanilamamigtir. Bu sistemde Ogretmenin gorevi Ogrencilere miifredata uygun
olarak dersi anlatmak, sinav yapmak, konular1 zamaninda yetistirmektir. Simavda
kitaplarda bulunan hatirlatma diizeyindeki bilgilerin zihne kaydedilip 6l¢tlmesini
saglamaktir. Ogreticinin en o6nemlilerinden gorevlerinden biri olan 6greneni
O0grenmeye tesvik etme, Ogrenenin sezgisel, yaratici, elestirel, soyut diigiinme,
yansiticl diisiinme, sorun ¢ozme becerisi kazandirma, 6grenenin 6grendiklerini aktif

bir sekilde uygulama firsat1 ihmal edilmektedir.

Demir, ve digerleri tarafindan (1996) hazirlanan “Sosyal Bilgiler Ogretmen
Yetistirme kilavuzunda” sorumluluklarini bilen vatandaslik gorevini yerine getiren,
problemleri ¢6zen bireylerin yetistirilmesi gerektigini vurgulamistir. Bireylerin bir
toplumda, her yasta, ailesini; toplumunu, tilkesini diinyay: etkileyebilecek kararlar

alabilecek diizeye getirilmesi amaclanmalidir. 3

Sosyal Bilgiler dersinin 0zellikle demokratik yasantinin kazandirilmasi
bireyin toplumsal yasamdaki sorunlarla birebir yasamasi, yasamlarinda
karsilasacaklar1 problemleri ¢6zebilecek, gerekli bilgi ve becerilerle donatilmasi

gerektigini dile getirmistir.

Yapilan aragtirmada 6nemli olan ¢ocuklarin okula, hayata hazirlik yeri olarak
degil de hayatin kendisi olarak giinliik hayatta kasrilasabilecegi problemleri yaratici
bir sekilde ¢ozmektir. Ogrencilerin gercek hayatta karsilasabilecegi sorunlari

hayatlariin bir gercegi olarak kabul etmeleri ve problemi ¢ozmeleridir.

3 Besir Selguk Demir ve Hamza Akengin, Hikdyelerle Sosyal Bilgiler Ogretimi, Ankara, 2012, s.
33.



[.5. Arastirmanin Amaci

1. Amag: Bu calismanin hedefi, Sosyal Bilgiler dersinde problem ¢ézme
yaklasiminin 6. siif 6grencilerinin yaraticilik ve st diizey diistiinme becerilerine
etkisini aragtirmaktir. 2. Amag¢: Bu amag cercevesinde, 0grencilerin sorunlarini
belirleme, sorunlarin nedenlerini arastirma, hipotez kurma, hipotezleri test etme,
problem ¢6zme yetenegi ve bilissel hedef diizeylerini belirleme ve yaratict diisiinme
becerilerini gelistirme gibi faydalari olan probleme dayali 6grenme yaklagimini

geleneksel 6gretim yontemiyle karsilagtirmaktir.

I.6. Varsayimlar

1) Deney ve kontrol gruplarini kontrol edemeyen degiskenler ayni 6lgiide
etkilendikleri kabul edilmistir.

2) Arastirmaya veri olan 6grencilerin, bilgi toplama araci olarak kullanilan

Olcekleri gercege uygun sekilde yanitladiklar: kabul edilmistir.

3) Ogrenenlere uygulanan yaraticilik dlgedi ve basari testlerine dogru cevap
verecekleri diistiniilm{stiir.

[.7. Sinirhihiklar

1) Calismanin 6rneklemi 6. sinif 6grencileri ile sinirlidir.

2) Arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda, Erzurum Milli Egitim
Miidiirliigiine bagl Askale Atatiirk Ortaokulu’nun 6. sinif 6grencileri ile sinirlidir.

3) Bu arastirma, Sosyal Bilgiler dersinin “Yeryliziinde Yasam” Unitesi ile

sinirhdir.

4) Incelemede yaratic1 diisiinme dlgekleri ve iist diizey diisiinme becerilerini

yoklayan basart testi ile sinirlidir.

5) Bu ¢alisma yapilan uygulama sonucu bulgular ile sinirhdir.



1.8. Tanimlar

Sosyal Bilgiler, Kisinin sosyallesmesini ger¢eklestirebilmesine yardimci
olmak amaciyla siyaset bilimi, hukuk, tarih, ekonomi, antropoloji, felsefe, cografya,
ekonomi, antropoloji, arkeoloji gibi vatandaslik bilgisi ve sosyal bilimler konularini
gosteren; Ogrenme alanlar1 bir tema altinda birlestirilen insanin fiziki ve sosyal
cevresiyle etkilesime geecmis gelecek ve bugiin baglaminda incelendigi; genis alan

perspektifinde olusturulmus ilkdgretim dersidir.

Ortaokul, 10-14 yas grubu Ogrencilerin devam ettigi zorunlu temel egitim

donemidir.

Problem, olan ile olmasi gereken durum arasindaki farktir. Yasadigimiz yer

ile yasamak istedigimiz yer arasindaki bosluktur.

Probleme Dayah Ogrenme, Problem dayali o6grenme, Ogrencileri
cesaretlendirecek bir problemi tanimlama, anlama ve ¢6zmek i¢in ihtiya¢ duyulan

beceri ve bilgileri saglar.

Geleneksel Yontem, Ogretmenin aktif oldugu ezbercilige dayanan, dgretim

yontemidir.

Deney grubu, Ortaokul 6. simif Sosyal Bilgiler dersinde “Yeryiiziinde

Yasam” {initesinin problem ¢6zmeye dayali 6grenme yaklasimi ile islendigi gruptur.

Kontrol grubu, Ortaokul 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde “Yeryiiziinde

Yasam” iinitesinin geleneksel yontem ile islendigi gruptur
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Il. BOLUM

I.1. Problem Cézmenin Ozellikleri

Bilgi teknolojilerinin yaygin oldugu bilgi ¢aginda, bilgiye ulasma yaratici
fikirlerin Uretilip yayilmas1 bakis acisina degisik boyut kazandirmistir. Egitimimizin
sosyal dinamigi bilgiyi Ureten, isleyen ve hayata aktaran kisiye ihtiya¢ vardir. Bu
ihtiyag, kisilere yasam boyu 6grenme ve okuryazarlik becerisi kazandirma yoniinde
caligmalar1 beraberinde getirmis ve egitimcilerin yontem ve stratejilerinde yenilik
yapmay1 zorunlu kilmigtir. Dinyada s6z sahibi olan Ulkeler ve liderler, yeni bilgi
Ureten, bilgiyi paylasan ve kisaca bilgi ¢agmna ayak uydurduklar i¢in diinyamizin
gelecegine yon verirler.* Bu durum ayni1 zamanda toplumlarin gelecekte 6zgiirce ve

bagimsizca var olmalarini simdiden goriilmesini saglamaktadir.

Bundan dolay1 giiniimiizde gelismekte ve gelismis olan bir¢ok iilke yiirtirliikte
olan egitim sistemini elestirmektedir. Bu elestirinin temel noktasi ise kliselesmis
zihinler olmamasi, toplumlarin sorun ¢ézen, yaratan, elestiren ve diislinen insanlara
ihtiya¢ duymasidir. Ogreticiler var olan bilgileri paylasarak 6grenmede rol
almamaktadirlar. Arastirmalar Ogrencinin 6grenmede etkin oldugu, cevresiyle
oldugunu ortaya koymustur. Bu diisiinceden yola ¢ikarak dgrenciyi egitim sisteminde
daha aktif duruma getirmeye calistiklar1 fark edilmektedir. Bir ulkenin, ekonomik,
siyasi ve sosyal yonden istenilen hedefe ulasmasinin nitelikli bir egitim sistemiyle

olacag: asikardir.*®
I.2. Problem Gézmenin islevi

Yasam boyu 6grenme aliskanlifini destekleyen giiclii bir smif, gercek diinya
sorunlarin1 kullanan, isbirlikli ¢alisan ve kavramlari arastiran 6grencileri problemi
tanimlamak i¢in motive eden bir stratejidir. Arastirma, proje tabanli 6grenme,

problem ¢Ozmeyi kapsayan egitim yaklasimlarmi icerir. Onemli olan bu farkl

%4Meral Alakus, Bilgi Toplumu, Ankara 1991, s. 220.
% Alakus, s. 221.
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yontemlerde, bazi sorulari cevaplama ve sorunlari ¢ozmeye ¢alisan 6grenenleri aktif

kilmaktir.2®

Olusturmact Ogrenme anlayisinin  6nemli etkinliklerinden birini problem
¢ozmeye dayali 6grenme olusturmaktadir. Clink{i bu 6grenme yontemi 6grencilerin
probleme aktif katilimini gergeklestirmesinin yaninda, Ogrenme etkinliklerini
planlamasinda da rol almaktadir. Bundan dolay1 projenin degisikligi sadece dersleri
degil ayn1 zamanda 6gretmen, 6grenci, ders kitaplari, okul yonetimi ve velileri yani

egitim sisteminde olan her seyi yenilemis etkilemistir.

Problem ¢6zme farkli bakis agilariyla ele alinan bir problemin tanimlanmas,
¢oziim ig¢in gerekli verilerin degerlendirilmesi, sorunun ¢ozimu igin eldeki
hipotezlerin degerlendirilmesi ve materyallerin kullanilmasi siireglerini igeren ¢agdas
ogretim stratejisidir.” J. Dewey problem ¢6zme becerisinin kurucusudur. Gergek
O6grenmenin bireyin deneyim ve tecriibelerine dayali oldugunu, bireyin aktif katilim1
olarak ifade etmistir. Dewey’e gore hayat problemlerle dolu degisik bicimde ve
yapidadir. Her doénemde insan problemlerle karsi karsiya kalmakta problemin
cikisinda farkli yollar aramaktadir. Ogrencilerin ve okulun gorevlerinden biri de
hayatta karsilacaklar1 sorunlarin ¢éziimiinde rehber olmaktir. Boylece 6grencilerin

toplumsal hayata uyumlari kolaylasacak ve problem ¢dzme yetenekleri gelisecektir.®

Gagne’ye gore (1985) egitim programlarimin en 6énemli amaci; dgrencilerin
tim yasaminda karsilagabilecegi sorunlari farketmek ve ayni zamanda konu
alanlarinda problemleri ¢c6zmeyi amaclamak olmalidir. Problemi ¢6zme asamasinda
bazi hedeflere ulasmaya ¢abalarken ¢esitli araglardan yararlanmamiz gerekir. Sorun
¢cozmek igin hem muhteva hem de zihinsel stratejileri kullanmamiz gerekmektedir.

Amaca gbtiirecek araci bulup ise kogmak problem ¢ézmede 6nemli bir noktadir.>®

Bunun i¢in ¢oziilmesi diisiiniilen bir problemin oncelikle dogru anlasilmasi

% Silleyman Yaman, “Fen Bilgisi Egitiminde Probleme Dayali Ogrenmenin Ogrenme Uriinlerine
Etkisi.” Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmamis Doktora Tezi, 2003, s. 83.

3" Aytekin Ismen ve Ahmet Eskicumali, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme.”, Ankara 20086, 5.337.
3 fsmen ve Eskicumali, s. 339-341.

%9 Senemoglu, s. 560.
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gerekmektedir. Konu ile ilgili bilgilerin toplanmasi, bu bilgilerden nasil
yararlanilacagi ve nerelerde kullanilacagi konusunda birden fazla ¢oziim yolunun
bulunmasi, elde edilen segeneklerin degerlendirilmesi, en iyisinin tespiti, eldeki
verileri  dogru  kullanarak  uygulamanin  yapilmasi  ve  ¢alismalarin
degerlendirilmesinden sonra alinacak sonuca gore tamamlanmasi ya da yeniden

siirecin gozden gegirilerek varsa eksikliklerin ve hatalarin giderilmesi gerekir.*°

Herhangi bir bilgiye sahip olmaktan cok, o bilgi sayesinde diisiinebilen insanlar
gercek hayatta bildikleri ile islerini kolaylastirabilenlerdir. Mevcut bilgiyle
diisiinemeyen insanlarin gercek bilen insan olmadiklart kabul edilmektedir.
Ogrencilerin gergek hayatta ne ile mesgul olacaklarini bilmeden onlar1 hayata
hazirlamaya calisiyoruz. Oyleyse bilen, bildikleriyle diisiinebilen ve yapan insanlar

olarak yetismeleri i¢in uygun egitim ortamlar1 hazirlanmalidir.*!

11.2.1. Egsen ve Kouchak’a Gére Problem Cézmenin Ozellikleri

- Dersler bir sorun ya da problem ile baslar ve problem ¢cozme dersin temel
noktasidir.

- Ogrenciler sorunu arastirmak, ¢oziim yollarin1 desteklemek ve ¢oziim
uretmekten sorumludurlar.

- Ogretici, dgrencileri ydnlendirici, elestirmeye yonelik harekete ge¢cmede ve

ogretimi inga etmede rehberlik eder.*?
11.2.2. Maxvell ve Ark’a Gore Problem Cézmenin Ozellikleri
Problem durumunu temel alan 6grenmede herhangi bir ¢alisma yapmadan veya

hazirlik yapmadan once 6grenciyle ylizyiize getirilir.

1- Problem durumu, 6grenenlere diinyada olabilecek ger¢ek durumlari sunar.
Ogretmenin rehberliginde 6grenciler kiigiik gruplar halinde soruna

yonlendirilirler.

40 Senemoglu, 5.561.
4INilufer Semerci, “Kritik Diisiinme Gelistirilebilir mi?” Yasadikca Egitim, Say1:66, 2003, s. 30-34.
42 Eksenli D, Kavak, “Sanatta Yaraticilik Oyun Drama, Yaratict Drama,” Ankara 2001, s. 125-155.
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2- Ogrenenler bir konuda kendi yetenekleri dogrultusunda problemle
ugrasirlar. Ogretmenler 6grencilere agik uglu sorular sorarak ve 6grenme

etkinliklerini izleyerek 6grencilere rehber olurlar.

3- Siire¢ boyunca ihtiya¢ duyulan konular belirlenir ve 6greticiler 6grencilerin

caligmalarinda rehberlik eder.

4- Problem iizerinde etkiyi degerlendirmek i¢in ii¢lincii ve dordiincli adimda

elde edilen bilgi ve beceriler uygulanir.

5- Ogrencinin var olan bilgisinin tizerine yeni gelen bilgiler ilave edilir.*®
11.2.3. John Dewey’e Gore Problem Cézmenin Ozellikleri

Probleme dayali 6grenme, J. Dewey’in “Diisiinme” siirecinden sonra gelismeye
baslamis stratejidir. Bu stratejiye gore hayattan segilen konular problem seklini alir.

Problemin ¢oziiminde 6gretim faaliyeti onemli bir yer tutar.

1- Sorunu ¢o6zme yetenegi: Neticeye ulagsmak icin zihin ¢alismasi ve 6grenenin
caba gostermesi gereklidir.

2- Sorunun ne oldugunun agik¢a anlasilmasi: Sorun iyice anlasilmadan
diistince baslamaz. Zihinde karisikliklar olur.

3- Sorun incelenirken siirekli zihinde tutma yetenegi: Zihinden sorunun ne
oldugu hig bir zaman ¢ikarilmamalidir.

4- Hipotez kurma hizi ve cesaretli bir tahmin: Zihnin c¢alismasinin delili
hipotez kurmaktir. Herkeste bu yetenek gelistirilmelidir.

5- Sorunla ilgili varsayimlar1 belirleme ve kesin bir sekilde ¢oziim yolunu
bulma yetenegi: Ogrencilerimize biitiin  derslerimizde  arastirma
yaptirmaliyiz.

6- Varsayilan ¢0ziim yollarin1 ayrintili incelemeden gegirme yetenegi:
Diisiinmenin en dnemli dzelligi budur. Ogrenci konuyu ayrmtili bir sekilde
inceleyebilmek i¢in ¢oziimlemeli tiimdengelim ve tlimevarim yaparak

sonuca yani birlesim yapabilmelidir.

43 Maxwel ve ark., s. 162.
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7- Kesin olmadigma karar verilen varsayimlari kurma becerisi ve hizlilig::
Kesin bir temele dayanmadigina hitkkmedilen bir hipotez iizerinde durmadan
bir yenisine gecilebilmelidir.

8- Kararlar1 geciktirme sonucu almada ivedilik etmeme durumu: Bilimsel
diistinen kimse, acele karar vermekten sakinir. Biitiin bilgileri elde ettikten,
hepsini ayr1 ayri inceledikten sonra karar verir. Bu zordur. Fakat bilimsel
diisiinen kimse i¢in zorunlu bir davranis seklidir. John Dewey’in dedigi gibi,
bekleme devresi aci verici olabilir. Ancak zihin aligkanliklarinin elde
edilmesinde en Onemli sebep, kararlari geciktirebilme ydntemlerinin
kazanilmasidir.

9- Sonucunu yeniden kontrol etme ve deneme amaciyla hizlilik ve yetenek
acisindan: Bu bir “tlimdengelim yoludur. Problem ¢6zme veya diisiinme
eyleminde tiimevarim, tiimdengelim, ¢cziimleme ve birlesim iglemleri bazen

beraber, bazen arka arkaya meydana gelir.*
[1.3. Problem C6zme Becerisi

Bilen (2006) problem c¢dzme yetisini bir problemin ¢6ziiminde bireyi ¢6ziime
gotiirecek kurallar1 6grenip bu kurallar1 kullanima hazir bigimde birlestirerek
sorunun ¢dziimiinde kullanabilme seklinde agiklamistir.*®

Cagdas dgretimin amac1 dgrencilere sorun ¢dzme yetenedi kazandirmaktir.*
Egitimin Onemini yalmizca 6gretim kurumlarinda degil yasamin tiim alanlarinda
ihtiya¢ duyulmasi problem ¢dzme becerisini daha da 6nemli kilmaktadir. Problem
¢6zme becerisi okul doneminden sonra is yasaminda da 6nemli gérevlerden biridir.*’
Gagne (1985) ogretme kurami ve 6grenme kosullart adli eserinde deneyimin en iyi
ogretmen oldugunu ve yasamdaki olaylarin bireyin nasil 6grendigini ve nasil bir

insan olacagini agiklamaktadir. Bundan dolay1 problem ¢6zme firsati sunmanin giiclii

# Yildirim, s. 55-63.

SMurtvvet Bilen,” Plandan Uygulama dg“retim. ”Ankara, 2006, s. 438.

%6 Jonesson A. “Problem Based Learning in K-8 Class rooms; A Teachers Guide to Implementation.’
California; Carwing Press Inc. 2002.

47 Hoy ve Miskel, “Problem Cozme Becerisi Olgeginin Gelistirilmesi”, Ankara Universitesi. Egitim
Bilimleri Enstitisi, Yiksek Lisans Tezi, Ankara, 1987 (Akt: Sezgin, 2011 s.197).

1l
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bir egitimle olacagini belirtmektedir.*®

Bloom’un sorun ¢dzme becerisi ile ilgili yapilan ¢aligmalar1 arastirmis olan
Ornstein ve Lasley (2000), sorun ¢6zmede G6grenciler arasindaki farkliliklar1 basari
ve basarisizliklar1 ortaya koymuslardir. Boylece, basarili 6grenciler problem ¢6zmek
amactyla Onceki bilgileri harekete gecirip problemi ortaya koyup, bir an once

harekete gecerek problemi ¢ozmek icin dnceki bilgilerinden faydalanirlar.*

11.3.1. Keenan’a Gore Problem Cézme Becerisi

- Sorunlarla baga ¢ikmay1 6gretir.

- Cikabilecek sorunlarin ihtimalini diisiiniir.

- Sorunlar, yaratici diisiincelerin ortaya ¢ikmasina yardimer olur.
- Sorun ¢ézmede basarili olmay1 saglar.

- Sonuca varirken kisinin kendisine glivenmesini saglar.

- Tartisma siirecinde aniden harekete gecilmesini saglar.

11.3.2. Kolberg’e Gore Problem Cézme Becerisi

- Yeni olusumlara, yaraticiliga agiktir,

- Sec¢imlerini ve kararlarim agiklar,

- Mesuliyet duygusuna sahiptir,

- Esnek diisiinceye sahip, gelenekg¢i degildir,
- Cesur ve maceracidir,

- Farkli fikirler uretir,

- Akilli ve dikkatlidir,

- Ozgiiveni vardir ve kendine yeterlidir,

- Olaylara genis perspektiften bakar,

- Olaylara nesnel sekilde yaklagir,

- Mantikli disiiniir, kurallara uyumludur,

“Hakan Yildirim, “Probleme Dayali Ogrenme ve Proje Tabanl Ogrenme Yontemlerinin Ilkogretim
Ogrencilerinin Basarilarina ve Tutumlarina Etkisi,” Konya Selguk Universitesi, Yayinlanmis Yiiksek
Lisans Tezi, 2011.

49 Derya Cmar,“Ilkégretim Fen Egitiminde Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimimin Ustdiizey
Diisiinme Becerilerine ve Akademik Risk Alma Duzeyine Etkisi,” Yayinlanmis Yiiksek Lisans Tezi,
Konya, 2007, s. 77-79.
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- Duygusal ve sakindir,

- Olaylara sorgulayici yaklagir.>

Problemi anlama, problemi ¢6zmek icin uygun stratejiyi bulma, kullanma ve
problem sonuglarin1 yorumlama becerisini gelistirmektir. Boylece bireyde problem
¢dzme becerisini muhakeme etmektir. Insan sosyal cevresindeki olaylar1 ¢dzmek icin

probleme dayal1 6grenme yaklasimi ile davranmay kisilik haline getirmelidir.>t

Problem ¢ozme zihinsel, psikomotor ve duyussal yonleri de olan, bireyin

problemin farkina varmasindan ¢éziime kadar yasadig siiregtir. Sosyal, duygusal ve

bilissel alanlar arasinda problem ¢ézme becerisi asagidaki tabloda ele alinmistir.>?

Tablo 1. Biligsel Alanda Problem Cézme

Problemi Belirleme

Problemi Yapilandirma

C6zUmU Yaratma

Cozumleri Tyilestirme

Sistem diisiincesi

Bilinenleri tanimlama

Fikirler yaratma

Olgiitleri belirleme

Bir problem Bilinmeyenleri tanimlama | On bilgileri| Olgitleri mevcut
belirleme uygulama problemlere uygulama
Bir problemi Boliimlere ayirma Muhtemel ¢ozlmleri| Coziimlerin saglamasini
tanimlama se¢cme yapma

Onemli konular1 Enformasyonu diizenleme (Cozumleri Co6ziim uygulamalarini
belirleme biitiinlestirme degerlendirme
Varsayimlari Proje 6grenme ile Cozimleri  yeniden| Coztumleri diger
belirleme ugrasma kullanma problemlere genelleme
Eksik bilgiyi Alt problemleri Uygulamay1 Bagimsiz degerlendirme
belirleme onceliklendirme planlama yaptirma

50 SerifeTerzi, “Altinct Sumf Ogrencilerinin Kigiler Arasi Problem Cozme Becerisi”, Tiirk Egitim
Bilimleri Dergisi 1(2), 2003, s. 221-232.
51 Altin, M. “Ilkégretim Ikinci Kademede Matematik Ogretimi,” Istanbul, 2002, s. 348.

52 Morgan, s. 97.
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Tablo 2. Duygusal Alanda Problem Cézme

Kendini gelistirme

Duygusal Yo6netim

Kendini degerlendirme

Digerlerini degerlendirme

Olumlu bir tutum

Duygulari belirleme

Kisisel degerler olusturma

Ortak degerler olusturmak

gelistirme
Kisisel amaglar1 Duygular1 uygun Ahlak degerlerini Digerlerine baglilik
belirleme sekilde ifade etme olusturma
Acik fikirli olmak [Digerlerinin duygulari | Merak hissi olusturma Empati kurma
ile ugrasmak (basa
cikmak)

Kalicilig1 saglama

Stresi yonetmek

Kendine giiven

Sayg1 gosterme

Memnuniyet Gelistirmek Iddiali olmak, hakkim Digerlerine hizmet etme
yaratmak savunmak

Merak Cesaret Kendine baglilik Farkliliklar1 takdir etme

Tablo 3. Sosyal Alanda Problem Cézme
Iletisim Etkilesime davet Bir takimda olmak |Bir 6rgltte olmak
Vicut dilini Digerlerine ilgi gosterme | Amag belirlemek [Sorumlulugu tstlenmek
okuma
Etkin dinleme Bagka sozciiklerle Oybirligi saglamak |Iddial1 olmak, kendi hakkimi
actklamak savunmak

Cevap verme Digerlerine yardim Planlamak Belgelemek
Bir mesaj1 Olumlu sozli ifadeler Isbirligi yapmak  |Kararlar1 etkilemek
diizenleme kullanma
Algilart kontrol  |Yargilamayan olma Uzlasmak Kararlar1 ve sonuglari iletisime
etme sokmak
Eksik bilgiyi Alt problemleri Uygulamay1 Bagimsiz degerlendirme
belirleme onceliklendirme planlamak yaptirma
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[1.4. Problem C6zme Y&ntemleri

Sorun ¢ozmede yontem olarak sistemli olmak gerekir. Problem ¢6zmek igin
farkl1 yontemler gelistirilmistir. Problemi basarili bir sekilde ¢ozmek igin ortak

Ozellikler gerektirir. Bunlar:

1. Kiginin farkli bakis agisiyla problemi nasil gordiigii konusunda ortak

diisiinceye ulagmak,
2. Neyin degistirilmesi gerektigine karar vererek arastirma yapmak,
3. Degisiklikler yapmak icin dl¢iilebilir somut hedefler saptamak,
4. Hedefleri gdzlemleyerek sonuglar hakkinda geri bildirim almak.>®
11.4.1. Beyin Firtinasi

Beyin firtinasi, kisa siirede, bir grup insandan ¢ok sayida fikir elde etme olarak
tanimlanir. Grup {lyeleri bir lider tarafindan bir araya getirilir ve verilen konu
tizerinde fikir gelistirmek ya da bir soruna ¢6ziim bulmak igin yonlendirilirler. Grup,
urettigi fikir ya da ¢oziimleri birbiriyle paylastig1 sirada, bunlar lizerinde yargilama
yapmak ya da alay etmek gibi, yeni fikirlerin iiretimini engelleyici her tiirlii davranis
yasaktir. Beyin firtinasi sirasinda tiyelerin olabildigince ¢ok sayida fikir ve ¢ozumleri
gelistirmeye tesvik edilir. Belirlenen diisiincelerin degerlendirilmesi, uygulama
tamamlandiktan sonra yapilir ve hep birlikte fikirlerden tercih edilmeyenler elenir.
Uygulamanin temel esprisi ilk asamada iiretilen diisiincelerin niteligi degil

niceligidir.>*
11.4.2. Po Teknigi

De Bono’nun bu teknigi tekdiize kavramlarin disina ¢ikmak isteyen

S3Ahmet Giiler, “/lkogretim Okullarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin Duygusal Zeka Diizeyleri Ile
Problem Cozme Becerileri Arasindaki Hliskinin Incelenmesi,” Yeditepe Universitesi, Yaymlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul, 2006.

47errin Ozer , “Yaraticiliga Giden Yolda Beyin Firtinasi”, Bilim ve Teknik Dergisi, 348(1), 1996, s.
50-51.
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diisiincelerle ugragsmak isteyenler i¢in yararl bir tekniktir. Bireyin farkli diisiinme
yollarint kullanarak ve esnek diisiinerek uygulama yapmasidir. O dénemden beri
teknolojik cesitli kestirimler, program planlanmasi genel politika analizleri farkl
alanda uygulanmaya baslanmistir. Kolay kabul edilmeyecegi diisiiniilen fikirlerin
oniinde sifreli bir sozciik kullanmayi temel alir. Bu sozciik “PO”dur. Boyle bir sifreli
sozciik, caligmalar zor bir asamaya ya da bir tikanma noktasina geldiginde, bir ¢ikis

yolu bulmak i¢in de kullanilabilir.*®
11.4.3. Delfi Teknigi

Delfi teknigi 1950’lerin basinda ABD’de bir sirket tarafindan askeri amaglara
hizmet etmesi amaciyla gelistirilmistir. Bu teknigin 6zelligi bir seri isimsiz posta
anketi vasitasiyla herhangi bir konu hakkinda o konudaki uzman kisilerin goriis
birligini olusturmaya caligmaktir. Probleme ¢6ziim bulununcaya kadar anket
tekrarlanir. O zamandan beri bu teknik, ¢esitli teknolojik tahminler, genel politika
analizleri, program planlanmast ve bircok degisik alanda uygulanmaya

baslanmistir.>®
11.4.4. Benzetme (Sinektir) Teknigi

Bu teknik, 1950’11 yillarin sonunda W. J. J. Gordon ve George Prince’in
cabalariyla ortaya cikan ve gelistirilen bir diisiince yaratma ve problem ¢6zme

teknigidir.

Benzetme teknigi, farkli goriinlirde alakasiz elemanlari, sistemli bir bigimde
bir araya getirir. Bu teknik benzetme ve mecazlar1 kullanir. Problemlerin ¢ogunu
kendimiz ile ¢ok yakin oldugu i¢in ¢6zemeyiz. Klasik anlatimla, aga¢ yiiziinden
ormani géremeyiz. Bu kosullar altinda, uygun bir mecaz (metaphor) ve benzetme

(analogy) gerekli uzakligi bize tastyarak yaratici ¢dziime varmamizi saglar.®’

%Berna Cantiirk Giinhan ve Nese Beser, “Probleme Dayali Ogrenmenin Elestirel Diisiinme
Becerilerine Etkisi,” Tiirk Egitim Bilimler Dergisi, 7 (2.), 2009, s. 451-482.

%De Bona, s. 71.(Akt. Giiler A. 2006).

SNuray Sungur, “Yaratict Diisiinme” , Ankara, 1997.
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Benzetme tekniginde iki onemli basamak vardir: yabanci, farkli diisiinceyi
bilinen yapmak ve bilinen diisiinceyi farkli, yabanci yapmaktir. Bu teknikte dort
benzetme yontemi vardir: kisisel benzetme, dogrudan benzetme, fantastik benzetme
ve sembolik benzetme. Kisisel benzetme yonteminde, bireyin kendisini bir canli ya
da bagka bir nesnenin yerine geg¢mesi istenir. Dogrudan benzetme yonteminde,
sorunun dogadaki canlilarin ¢oziimledigine benzer bir sekilde ¢ozilmesi beklenir.
Fantastik benzetmede ise bir ¢esit dilekler ve arzular listesi ¢ikartilir. Amag

yaraticihig1 giiclendirmek ve kullanmaktir.%®
11.4.5. Yuvarlak Masa Teknigi

Sakin bir ortamda diisiinceyi iiretmeyi amaglar sorun tamamlandiktan sonra
sekiz ya da alt1 kisilik gruplar bir masada otururlar. Grup iiyelerine ¢aligma kagida
dagitilarak fikirlerini yazmalari istenir. Ik diisiince yazildiktan sonra kagitlar

degistirilerek farkli fikirler iiretilir. Yaklasik 15 dk. islem tekrarlanir.>®
11.4.6. Diisiinme Sapkasi Teknigi

Diistinme Sapkast Teknigi, asagidaki sorulara ¢éziim getiren, 6Zrenilmesi ¢ok

kolay olan, ayn1 zamanda gosterdigi etki itibariyle ¢ok gii¢lii bir tekniktir.
-Yaratici diisiince i¢in nasil zaman bulunur?
-Kisileri yaratici diistinmeye nasil tesvik edersiniz?
-Birisini devamli olumsuz diisiinmekten nasil alikoyarsiniz?
-Insanlara fikirlerin iyi ydnlerini gérmelerini nasil saglarsiniz?
-Yaratici fikir ve Onerilerinizi ciddi bir toplantida nasil ifade edebilirsiniz?

Diisiinme Sapkasi Teknigi 6 sapkadan olugsmustur:

%Nezahat Giiglii , “Lise Miidiirlerinin Problem Cézme Becerileri,” Milli Egitim 80. Y1l Ozel Sayisi,
160 (1), 2003, s. 272-300. (Akt: Akpinar, 2010,518).
% Yildirim, s.63.
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Beyaz Sapka: Tarafsizligi ve objektif davranmay:1 ifade eder. Bilgi akisi
altinda bogulmay1 6nlemek, sadece gereksinim duyulan bilgileri almak ve dikkatli bir

yone yonlendirmeyi esas alir.®

Kirmuzi Sapka: Kirmizi Sapka diisiincesi, duygularla, sezgilerle ve
diistincenin akilc1 olmayan yoOnleriyle ilgilidir. Duygular, dnseziler ve sezgiler

giiclii ve gergektirler. Kirmiz1 sapka da bunlarin varligimi ortaya koyar.5!

Siyah Sapka: Siyah sapka diisiincesi mantig1 ifade eder. Siyah sapka
olumsuzdur ama duygusal degildir. Siyah sapka diislincesi, olaylarin ‘kara’

tarafina bakar, ancak bu her zaman saglikli bir karamsarliktir.%?

Sar1 Sapka: San sapka olumlu degerlendirmeler ile ilgilenir. Yaraticilik
icin sar1 sapka diisiiniilmesinin olumlu yoniine gerek duyulur. Sar1 sapka
diisiincesinin olumlu degerlendirmeleri ve yapict yoniiniin yaraticilik i¢in hayati

deger tasidig1 da dogrudur.®®

Yesil Sapka: Yesil sapka diisiincesi daha iyi bir fikir bulabilmek i¢in eski
fikirlerden uzaklagsmak ile ilgilidir. Kisaca yesil sapka diisiinmesi degisimle
ilgilidir. Alternatifleri bulmaya ne kadar ¢ok zaman ayirirsaniz o kadar fazla

alternatif bulursunuz.®*

Mavi Sapka: Mavi sapkay1 takarken konuyu art1 diistinmeyiz, onun yerine
konuyu arastirmak i¢in nasil bir diisiinme yolu secilmesi gerektigini diisiiniiriiz.

Mavi aym zamanda tarafsizhig1, sessizligi ve hakim olmay1 ifade eder.®®
11.4.7. 5N ve 1K Teknigi

Bu teknikte amag¢ olay hakkinda bilgi edinmektir. Haberlerin elde

edilmesinde kullanilan “Kim, Ne, Nig¢in, Nasil, Nerede” sorularinin sorulmasiyla

60 De Bona, (Akt. Giiler, 2006). “Cocuklar Sorun Coziiyor,” Istanbul, s. 51-59.
61 De Bona, s.72. (Akt. Gler, A. 2006).
62 De Bona, s.73. (Akt. Gller, A. 2006).
8 De Bona, s.73. (Akt. Gller, A. 2006).
6 De Bona, s. 74. (Akt. Gller, A. 2006).
% De Bona, s. 74. (Akt. Giler, A. 2006).
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olusturulur. Yayincilikta 6nemli bilgiler, olaylar hakkinda gerekli diisiinceler

edinmis olmaktadir.®
11.4.8. Problemin Resmini Cizme Teknigi

Problemin Resmini Cizme Teknigi’nin hedefi problemin dogru olup
olmadigin1 farketmek igin ¢dzmektir. Problemin dogrulugunun saptanmasi igin
problemin resmini ¢izmek gereklidir. Resmi ¢izerken onemli noktalar kesfedilir

ve farkli ¢6zlim yolllar iiretilebilir. Problemi goriintiilemek biitiin olarak gérmeyi

saglamaktadir. Bu da ¢dziime gitmeyi kolaylastirir.®’

11.4.9. Simiilasyon Teknigi

Bir fikrin veya ¢0zimin kullanigliligi, gercek problemin kiiciik bir modeli
olan ayni tip bir problemde uygulamaya konulur. Bir similasyon asagidaki temel

basamaklardan meydana gelir.

1. Problemin amaglar1 belirlenir ve edinilen bir ¢6zimin neler saglamasi

gerektigi diistindliir.

2. Mevcut problem durumuna uygun bir model olusturulur ve model miimkiin

oldugu kadar gercek probleme benzetilir.
3. Coziimiin bulundugunu gostermeye yarayacak kriterler gelistirilir.
4. Her fikir modele uygulanarak problemi ¢ozme yeterliligi belirlenir.
5. Problemi ¢ozmede en basarili gériilen fikir segilir.%®
11.4.10. Matriks Teknigi

Bu teknikte, bir problemin i¢indeki biitiin muhtemel degiskenler ele alinir ve

bunlar1 degisik ve yeni sekillerde bir araya getirmenin yollar1 aranir. Ele alinan

% De Bona, s. 75. (Akt. Giler, A. 2006).

67 De Bona, s. 76. (Akt. Giler, A. 2006).

8 Yavuz Taskesenligil, Erdal Senocak ve. Mustafa Sozbilir, “Probleme Dayali Ogrenmede Teorik
Temeller”, Meb, 117/Kis, 2008.
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degiskenlerin kombinasyonlar1 {lizerinde calisilmaya deger fikirler ¢ikmaktadir. Bu
calismay1 kolaylagtirmak icin ana basliklara ilk olarak yer verilir. Listeler diizenlenip
kagitlara gecirilir. Bu listeler seritler halinde siniflanarak ana basliklar siralanarak,

seritlerin &nlii arkali sarilmasiyla yeni eslestirmeler ortaya ¢ikmaktadir.%®
I.5. Probleme Dayali Ogrenmenin Egitim Programlarindaki Yeri

PDO egitim programi ele alindiginda program hazirlanirken birkag konu
lizerinde 6nemle durulmasinda yarar vardir. PDO egitim programmin &zellikleri

asagidaki gibi belirlenmistir.’
1. Dersi konu ya da disiplinlerden ¢ok problem durumlari {izerine yapilandirma.

2. Ogrenmeyi ilgili baglamda organize etme, bilgiyi 6zgiin uygulamalarla,

biligsel ve zihinsel yapilarla iliskilendirme.

3. Gergek yasam baglaminda aragtirma yapma, problemleri agiklama ya da

cozme icin gerektiginde bilgileri geri getirme.

4. Ogrenmeyi, var olan bilgileri ortaya ¢ikarma ve Ogrenme ihtiyaclarmi

belirleme amaciyla 6grenen liderliginde gerceklestirme.

5. Probleme yeni bilgiler eklendikce yeni sorular ve bunun sonucunda yeni

caligmalar ortaya ¢ikarma.

Egitim programu igerigi olan amag, muhteva, egitim siireci ve degerlendirme
arasinda dinamik iligkiler vardir ve bu 6geler birbirini etkilemektedir. Bu nedenle
PDO ile farklilasan egitim programi &gelerinin timinde degisiklik yapmak
gerekmektedir.

8 Giinhan ve Beser, s. 57.
0 Barrows H. “Is it Truly Passible to Have Such a Thing as dp BL?” Distance Education, vol 23(1),
2002, 5.119-122.
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Tablo 4. PDO Programim Tasarimlama ve Uygulama (Wood 2003).

Oprenme hedeflerini belirleme

OBrenme hedeflerine nasil ulagiiacak?

!

'

4

.

!

b

Bilgi, tutum Ders Ifetigim Uygulamalar
ve beceriler sorumiusn PDO becerileni
PDQO oturum sayisint belideme
Her PDO oturumn Her oturuma iliskin Yénlendirici
icin 8grenme PDO senaryolarint notlanm yazma
hedeflerini yazma yazma
,.
OBremenlerle pilot
uygulama yapma
Senaryolan ve ydnlendirici
notlarm ayrmnls inceleme
Oprenen gruplaniyla pilot
uygulama yapma

v

PDO oturumlarina yénelik zaman gizelgesi hazirlama;
Ofrenen el kitab: yazma

{

I Uygulama

v

Degerlendirme
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PDO’de dgrencilerin kendi diisiince ve bakis acilarini gelistirebilecekleri iist
dizey Ogrenmelerine yonelik genel hedefler belirlenirken, 6grenme-6gretme siireci
bu st diizey oOgrenmeleri gergeklestirecek nitelikte O6grenen merkezli olarak
diizenlenir. PDO siirecinde degerlendirme &grenmede bir son degil sonraki
ogrenmelere yol gosterici olacagindan siirece yonelik performans degerlendirme,
gelisim dosyasi, gozlem ve goriisme gibi alternatif degerlendirme yontemleri

kullanilir.
1.6. Probleme Dayali Ogrenmenin Tarihgesi

Problem ¢6zme sozciigii hakkinda yapilan incelemelere tarihsel siire¢ iginde
1950 ve 1960 yillar1 arasinda fen bilimlerinde laboratuvar ortaminda karsilagilan
sorunlara yoneldikleri gorulmektedir. 1960 ve 1970’lerde Spivack, Shure ve
arkadaslar1 ruhsal uyuma yonelerek problem c¢6zmeyle alakali uygulamali
incelemeler vyiiriitmiislerdir.”* Shure ve Spivack, sorunlara farkli ¢oziimler iiretme,
amag-arag¢ ve nitelsel diisiinme gibi sosyal iliski durumlarinda zihinsel problemler

¢dzmeye yonelik incelemelere dnciiliik etmislerdir.”?

D’Zurilla ve Gold Fried (1971)’in bes asamali problem ¢6zmede uygulama, ve
kavramsallastirilmaya dair en 6nemli ¢aligmalardan birini yapmislardir .Bu asamalar;
genel egilim, sorunun agiklanmasi, formillestirilmesi, degiskenlerin olusturulmasi,

degiskenlere kanaat gelistirme ve sonuca varma olarak belirlenmistir.”®

Basit konularin yerine, sorun olan alanda fikir iiretebilmeyi saglayan karmagik
sorunlarin nasil ¢oziimlendigini 1970’11 yillarda arastirmiglardir. 1980’11 yillarda
karsilagilan sorunlar1 ¢6zmek i¢in nasil uzmanlastiklar1 arastirilmaya baslanmistir.

Bugiinkii duruma baktigimizda problem ¢dzmenin sure¢ oldugu ve egitimle bu

1 Ozcan Demirel, Ogretim llke ve Yontemleri, Ogrenme Sanan, Ankara 2006, s. 174.

2 Share, E.ve Regers L. Practial Aduice for Getting Maximum Learnins, Out ot Class Projets,
Learning Magazine, Jonura/February,1997.

8 Heepnerk, Wity, Pixan.“Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Kisilerarasi Problem Cozme Becerileri ve
Yonelimleri Ile Fonksiyonel Olmayan Tutumlar:i Arasindaki Iliskinin Incelenmesi,” Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Adana (Akt. Topal H.
2011).
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siirecin asilabilecegi kabul edilmistir.”

Probleme dayali 6grenme, 6grencilerin kendi ihtiyaglar1 ya da karsilastiklar:
sorunlara ¢6zlim bulmalari i¢in 6§renme durumlarin1 hedef alan 6grenci merkezli bir
ogrenme yaklasimidir.” Ogrencilerin var olan bilgileri ve olmasi gereken bilgiye
ihtiyag duyduklar1 dgrenme yaklasimidir.”® Bu yaklasimda esas olan, dgrenenlerin
daha oOnce karsilagsmadiklart bir sorundan baslayarak sorunun ¢oziim asamasinda

ihtiyac duyulan bilgileri arastirmasidir.

Probleme dayali 6grenme temelini Sokrates doneminden almaktadir. 20.
yiizylldan itibaren bilissel psikoloji ile birlikte PDO’niin de kullanimi
yayginlasmistir. PDO ile birlikte son otuz yildir bulus yoluyla 6grenme ve
sorgulayarak o6grenme gibi farkli 6grenme yaklasimlari giindeme gelmistir. Bu
yaklagimlar ile PDO arasinda ogrenenin etkin olmasi, kesfetmesi ve bilgiyi
yapilandirmas1 gibi ortak disiplin temelli sorular yer alir. Ogretmenin dogrudan
rehberligi altinda, 6grenenin probleme iligskin sorgulamalart sinif ortamiyla sinirh
kalir. Probleme dayali 6grenmede ise, problemin ¢6ziimii i¢in okulda ve okul disinda
aragtirmayr gerektiren anlamli ve gergek yasam problemleri iizerinde c¢alisilir.
Problem ger¢ek yasamdan alindigindan bunlarin ¢6ziimleri disiplinler arasi

aragtirmay1  gerektirir.”’

Probleme dayali 6grenme ve sorgulayarak Ogrenme
arasindaki temel fark verilerin toplanmasi asamasindadir. Elde edilen tiim bilgiler
ogrenenler igin problem ¢6zmede ihtiya¢ duyulan bilgilerdir. Bu sorgulama stirecinde

ise, dgrenenler problemi ¢dzmek igin ihtiya¢ duyduklar bilgileri toplarlar.’®

Probleme dayali 6grenme ilk olarak 1950°li yillarda Amerika Birlesik
Devletlerinde Case W. Universitesi Medical School’da uygulanmistir.”® Kanada Mc

Master Universitesi’nde 1960°larin sonuna dogru problem ¢6zme modeli uygulanmis

"Fersun Paykog, “Sosyal Bilgiler Egitiminde Cagdas Yaklasimlar: [lkégretim Okullarinda Sosyal
Bilgiler Og'retimi ve Sorunlari,” Ankara, 1995.

5 Yildirim, s.63.

6 Yildirim, s. 64.

" Arends R. “Learning to Teach. The Mc Grow-Hill Componies Inc: USA,” 1998.

8 Eksen ve Kavak, s.218.

™ Eda Erdem, “Probleme Dayali Ogrenme,” O. Demirel (Edt.), “Egitimde Yeni Yonelimler” (2.
Baski), Ankara, 2005, s.81-809.
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ve model Uzerinde diizenlemeye gidilmistir. Yaklasim kaynagini John Dewey’in
diisiincesi olan “yaparak-yasayarak 6grenme” fikrinden almaktadir. Dewey, yaparak,
yasayarak oOgrenmenin ger¢eklesebilmesi icin Ogrenenlere gercek yasamdan
problemler verilmesini ve ¢6ziim i¢in gerekli bilgileri bulmalarma yardimei

olunmasini &nermistir.%

Probleme dayali 6grenme yaklasiminin onciisii kabul edilen Harward Barrows
1976 yilinda Kanada Mc Master Universitesinde PDO’yii tip egitiminde kullanmugtir.
Saglik alaninda 6nemli bir yol katederek bu 6grenme yaklagimi giiniimiizde kendi
mantig1 ile biitiinleserek diinyanin farkli yerlerinde mimarlik, miihendislik, sanat,
psikolojik danisma, liderlik egitimi, siyaset bilimi, matematik ve fen gibi diinyanin

bircok iilkesinde farkli disiplin alanlarmda kullanilmaktadir.5!
1.7. Probleme Dayali Ogrenmenin Modellleri
11.7.1. Guilford’un Yakinsak ve Iraksak Diisiinme Modeli

Iraksak diistinme modeli, farkli ¢6zlimlere yonelme ya da orijinal ¢ozumler
uretmedir. Birgok farkli yol bulunca kisinin diisiinceleri genisleyerek yayilir. Iraksak
diisinmede birey sadece var olan bilgilerle yetinmez, farkli diisiince ve fikirlere
aciktir. Bu yiizden yaraticiliga yeni ¢oziimlere daha yakindir. En kisa yoldan ¢6ziime
ulagma, ihtimalleri daraltma, yakinsama, bilgiyi ve mantig1 aynen uygulama olarak

aciklanmaktadir.®?
11.7.2. Hermann’in Yaratici Problem Cézme Modeli

Herman, problem ¢6zmede yaraticiligl, beynin tiim alanlarinin ortak is birligi
icinde oldugunu agiklar. Her insanin yetenck, diisiinme, 6grenme tercihleriyle
dogdugunu diinyaya bu tercihleri ve yetenekleriyle cevap verdigini varsaymakta,

beynin  siirekli  kullanilmasiyla o  diisiincelerin ~ gelismesini  sagladigini

80zcan Demirel ; “Kuramdan Uygulamaya, Egitimde Program Gelistirme,” Ankara 2002, s. 133.

81 Y1ldirim, s. 67.

8 A, Yolcu,“Spor Federasyonlarinda Calisanlarin Sosyal Beceri, Is Doyumu ve Problem Cézme
Yeterlilikleri Uzerine Bir Arastirma,” Firat Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii, Doktora Tezi,
Elaz1g, 1995, (Akt: Akpinar, 2010).
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aciklamaktadir.®
11.7.3. Thorndike’in Deneme-Yanilma Yoluyla Problem C6zme Modeli

Thorndike’in  ¢alismalariyla  vardigi  sonug; organizmanin  gosterdigi
davraniglardan doyuma ulasanlarin kalict oldugu, doyuma ulastiranlarin deneme
yanilma yoluyla kazandirildigint dile getirmistir. Birbirleriyle baglantis1 olmayan
sorunlarin ¢oziimiinde ya da sorun hakkinda hazir bulunuslugun yeterli olmadig: ya
da sorunun c¢oziimunde eksiklik oldugunda deneme yanilma yoluyla sorun ¢dzme

onemli bir yontem olarak kullanilir.34
11.7.4. Bandura’nin Kendine Yeterlik Modeli

Bandura (1997) modelden 6grenme yaklasiminda Kisiler sorunlari insanlarin
cevrelerindeki bireyleri taklit ederek 6grendiklerini belirtmektedir.®> Ayrica kisilerin
becerileri ve kendilerine olan inanglarinin sorun ¢ézme becerisini de etkiledigini,
Kisilerin sorun ¢ozme VYetilerini, algilarini, sarf edecegi emegin miktarini ve

sabirlarini etkiledigini ifade etmektedir.8®

Bandura’ya gore bireyin kendisiyle ilgili beklentileri hem sorunla basa ¢ikmay1
hem de davranigin surecini etkilemektedir. Bireyin kendine olan inanci ve yetenegi
karsilagacagi stresle basa c¢ikmayi deneyip denemeyecegini gostermektedir. Bu

algilamalar bireyin davramslarini kisisel yeteneklerini etkilemektedir.®”
11.7.5. Bilgi islem Modeli

Newrell ve Simon tarafindan 1960’11 yillarda ortaya atilan ve 1971°de esas
caligmalar1 yapilan bu kuram, daha sonra pek c¢ok arastirmaci tarafindan incelenmis
ve gelistirilmigtir. Kuram problem c¢6zmenin birbirini etkiledigini ve U¢ 0ge

bicimlenerek bilgi islem modelini olusturmustur.

8 Yolcu, A.s.103.(Akt. Akpinar 2010).
8 Akpinar, s. 104.
8 Akpinar, s. 170 .
8 Akpmar, s.171.
87 Akprmar, s. 172 .
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1. Sorun gevresi (Sorunun dig goriiniimii),

2. Sorun alani (Sorunu ¢6zenin anlatimi),

3. Sorun ¢ozme stratejisidir.®

11.7.6. John Dewey’in Yaratic1 Diisiince Modeli

John Dewey sorun ¢ozme yaklasiminda su siralamalardan bahsetmektedir.

Bunlar:

1. Hissedilmis bir sorun

2. Sorun iizerine siireci yaratici diisiinme,
2.1. On-gdzlem asamast,
2.2. Soruna yonelik degisik tanimlar 6nerme,
2.3. Zorlugu, ¢6zimlenebilir bir sorun olarak sekillendirme,
2.4. Hipotezler (denenceler ortaya koyma),
2.5. Istenilen ¢oziime ulasma,

2.6. Iki farkli sekilde ¢dziim yolunu siralama, ¢6zimiin sonunda icsel

tutarlili1 saglama.
2.6.1. Kontrol ya da eylem (hayal ya da gercek olabilir.),

1.7. Donit duzeltme (basarisizlik durumunda ¢, d, e, f asamalarina

geri donme),
1.8. Istekleri ve tutumlari tarama,
1.9. Sorunun ¢6zumu ve oykdsu,
1.10. Basaril1 bir ¢6ziim gelistirme.

3. Yeni becerilerin kurulmasi ya da tiriin sonrasi

8 Akprmnar, s. 173.
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J. Dewey’in bu modeli 1950’li yillara kadar klasik bir model olarak kabul
edilmistir. Oncelikle fen bilimleri ve matematik alaninda yapilan uygulama

sonucunda bilissel uzmanlar bu modelin basitlestirilmis oldugunu belirtmislerdir.®

1.8. Probleme Dayali Ogrenmenin Ogrenciye Sagladigi Faydalar ve

Sinirhihiklar

Kaptan ve Korkmaz (2001) problem ¢dzme yonteminin dgrenciye sagladigi

faydalar ve sinirliliklart asagidaki gibi siralamislardir.

11.8.1. Probleme Dayali Ogrenmenin Ogrenciye Sagladig: Faydalari

1-Dersler 6gretmen rehberliginde 6grenen merkezlidir.

2-Ogrenenlerde 6z degerlendirmeyi gelistirir.

3-Ogrenenlerin olaylara farkli bakis agis1 kazanmalarini saglar.

4-Ogrenenlerin sorun ¢dzme yetilerini gelistirir.

5-Aktif olunan, sorunlart ¢6zmek igin farkli kavramlar 6grenmeyi ve yeni
materyaller kullanmay1 saglar.

6-Ogrenenlerin gruplasmasini saglayarak toplumsal yonlerini ve iletisim
becerilerini gelistirir.

7-Ogrenenlerin metabilissel diisiinme (bilimsel diisiinme, yaratici, kritik
diisiinme) becerilerini gelistirir.

8-Teoriyi ve pratigi birlestirir.

9-Ogrencilerin yasamlarinda ve mesleklerinde karsilasacaklar1 sorunlar
cozmede gerekli olan ¢abay: ve girisimi géstermelerine yardimci olur.

10- Is birligi saglayarak gruplarin olusmasinda sorumlu davranmaya
yoneltir.

11- Ogrenci ve dgretmeni giidiiler.

12- Yaparak yasayarak 6grenmeyi saglar.

13- Ogrencilerde yasam boyu 6grenme diisiincesi saglar.

14- Bireysel kullanilabilir ve esnek bilgileri kullanma becerisi gelistirir.

8 Ahmet Burak Caglayan, “Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulu Ogrenc{{erinin Ogrenme Bicimleri ile
Problem Cozme Becerileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi”, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstittist, Doktora Tezi, Ankara, 2007.
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15- Hayat boyu 6grenmeyi saglar.
16- Kisisel, esnek biitiinlestirilmis uygulanabilir bilgiyi aktif olarak

kullanma yetilerini gelistirir.

Problem c¢6zme yontemi gruplar olusturularak isbirlikli ¢alismayi1 saglar.
Bunun altinda bilgi aligverisi, ortak {iriin olusturma becerisi, iletisim kurma degerleri
kazandirma ve Ogrencilerin yasamlarinda yararli olacagi diisiincesi yatmaktadir.
Ogrenciler gruplar olusturarak is birlikli 6grenmeyi gergeklestirirler. Heterojen
gruplar olusturarak farkli goriislerin ortaya ¢ikmasi kagiilmazdir. Bu da tartisma
ortamlar1 olugturacaktir. Ogrencilerin bu ortam zenginligi birgok kazanim
saglayacaktir. BoOylece Ogrencilerde olaylar1 kritik edebilme ve yorumlama,
elestirilere acik olma, baskalarinin goriis ve diisiincelerine saygi duyma becerileri

gelisecektir,

11.8.2. Probleme Dayali Ogrenmenin Simirliiklar

1- Ogrenciler birlikte dgrenen, 6greten rehber olsada bu siirecte otoriteyi
birakmay1 sevmezler 6grenciler agisindan kolay olsada 6gretim 6gretmen
acisindan gii¢ olabilir.

2- Ogretim stillerini degistirmek dgretmen icin zor olabilir.

3- Probleme dayali 6grenme modeli 6gretmenin ig ylkiinii daha ¢ok artirabilir.

4- Problem ¢6zme yontemi smifta ilk kez uygulandiginda O6grencilerin
yeteneklerini kestirmek uzun zaman alir.

5- Geleneksel Ogretimin yerine problem ¢6zme yonteminin uygulandigi

simflarda icerigin yiizde yirmi daha uzun zaman aldig1 gériiliir.%

% Erdal Senocak ve Yavuz Taskesenligil, “Probleme Dayali Ogrenme ve Fen Egitiminde
Uygulanabilirligi”, Kastamonu Egitim Dergisi, Cilt:13 No:2, Ekim 2005, s. 361.

' Fitnat Kaptan ve Hunkar Korkmaz, “Fen Egitiminde Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimi”,
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1:20, 2001, s. 185-192.
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Tablo 5. Probleme Dayah Ogrenmenin Geleneksel Ogrenmeyle
Kiyaslanmasi (Kiling, 2007)

Geleneksel Ogrenme

Probleme Dayali Ogrenme

1- Kitaptan temel

alimustir.

ogrenme

1- Ogrenen merkezlidir.

2- Kitaptan 6gretim yapilmaktadir.

2- Gercek hayat sorunlariyla ogrenci karsi
karsiyadir.

3- Ogretmen konu anlatiminda
aktiftir.

3- Ogrenmeyi 6grenme esas alinir.

4-Daima dersler sinifta yapilir.

4- Smif dis1
konusudur.

O0grenmede yaraticilik  soz

5- Tiimevarim yontemi kullanilir.

5-Tiimdengelim yontemi kullanilir. .

6- Ogrenciler bilgileri siinger gibi
alic1 durumdadirlar.

6- Ogrenciler bilgilerini kendileri edinirler.
Bilgilerini uygularken analiz ederler.

7- Sinifta sabit bir oturma plani
vardr.

7- Interval oturma sekli vardir.

8- Basitten karmasiga dogrudur.

8- Bilgiler bilmeyenin incelenmesi ve yaratmasi
sonucu olusur.

9- Aym yonde akil yiiriitmeler
yapilir.

9- ligkili uyumlu, birlesik bir mantik yiirGtulGr.

10- Ogretmenler otoriter, disiplin | 10- Ogretmen rehber konumunda ya da
saglayici, bilgi verici konumdadir. | 6grenmeyi kolaylastiran bir niteliktedir.

11- Sinavlar sonucunda | 11- Ogrencilerin kendi ogrenmelerinin
0grenmenin gergeklesip | gerceklesip  gergceklesmedigini  kullandiklar
gerceklesmedigine bakilir. stratejiler ve yaptig1 ¢calismalarla 6l¢iiliir.
12-Ogrenme rekabetgi ve | 12-Ogrenme  destekleyici ve  isbirligine
bireyseldir. dayalidir.

13- Ogrenme &grencileri sikar.

13- Ogrenme ogrenciler icin eglenceli ve
ilgingtir.

14- Mifredat tek diize ve dnceden
belirlenmistitir.

14- Keyifle  o6grenme, isteyerek  bilimsel
uyumsuzluga duyarli 6grenme.
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[1.9. Yaratici Dusglince

Bulundugumuz yiizyil iginde yaraticilik agiklanmasi en gii¢ olan kavramlardan
biridir. Yaraticilik; kim, ne, ne zaman, nasil, ni¢in, nerede vb. sorularinin soruldugu
her alanla alakali zor olan kavramlardan biridir. Simdilik yaraticilik kavraminin kesin
bir tanimini yapmak s6z konusu degildir. Ulasilabilen tanimlarda: hayal giicu, sezgi
ve ¢oziilme yeteneginin yakinsak iraksak diisiinmenin bilgideki sorunun farkina
varilmasi,  hissedilmesi, varsayimlarin  olusturulmasi, smanmasi yetilerin
gelistirilmesi, hipotezlerin iletilmesi, bilinmeyenlere ulasilmasi, insanligin izledigi
yolda farkli yollara gidilmesi, alisilmig kaliplarin kirilmas: ve farkli yasantilara yol

acmast siireclerini kapsar.%2

Yaraticilik insan yasaminin zihinsel, duygusal her tiirlii ugrasinin ve

9% [nsanin her alanda diisiinme

gelisiminin  temelini  olusturan bir yetidir.
belleklerinden biridir ve gelistirilebilir.* Giinliik hayatimizda olan ve her an
karsilastigimiz halde goremedigimiz seyleri, farkli bakis acisiyla goriip eylem haline
getirmektir.® Yaraticilik alisilmis kaliplart yikma, farkli yasantilara agik olma,
empoze edilmis diisiinceleri kirma, farkli bir diislince ortaya koyma belli bir sorun
icin farkl alternatifler Uretme, yeni bir sey bulma, baskalarinin izledigi yoldan
¢ikma, yeni bir teknik yontem icat etme Ve insanlara yararli olan bir aract bulmadir.

Karsilasilan sorunlara gok yonli ¢oziimler getirme gunlik hayati renklendiren bir

ozelliktir.% Insan farkl bakis acilariyla diisiinen bir iiriindiir.®’.

Yapilan tanimlara bakildiginda bir dizi sozciige ulasilmistir. Bu soézclkler

tepkide bulunma, kaliplar1 yikmak, siire¢ ve iiriin ¢ikarilabilir.%®

Ulgen’e gére yaraticilik bilissel yaklasimda siireg, cevresel yaklasimda beceri

olarak goriilmektedir.%

%2Tiilay Ustiindag , “Yaraticihiga Yolculuk”, 2. Baski, 2003,s. 1-2.

% Ustiindag, s.3-6.

%Erdogan Riza Tezci, “Yaraticiligi Gelistirme Teknikleri”, 1zmir,1999,s.7.

% Tezci,s.8-15.

%Ziya Selguk ve Nedret Giiner, “Sinif I¢i Rehberlik Uygulamalari”, Ankara,2000 s. 215-222.
9Giilten Ulgen, “Egitim Psikolojisi, Birey ve Ogrenme”, 1995.

BEbru Yildinim, Yaraticilik ve Yenilik 38, Istanbul,1998,5.396.
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Hiimanist yaklasimda yaraticilik dogustan getirilen gizil giiclerin gelistirilmesi

gerekirken psikanalitik yaklasimda catisma ve ihtiya¢ olarak aciklanmistir. Fakat

egitimci ve psikologlarin kabul ettigi baz1 6zelliklerin yaraticilig1 agiklamaktan ¢ok

siire¢ ve liriin olarak aciklamaya calisilmistir. Bunlar1 siraladigimizda;

1.

2.

Ortaya konulan iiriin 6zgiin olmalidir. Uriin tamamen 6zguin olabilir.

Uretimde akilci, diisinmede esnek, olgular arasinda iliski kurma yetenegi

olmalidir.

Sanat dallart ve bilimin her alanda kendine 6zgii sembolleri ve araglar
vardir. Ozgiin iiriinler icin, araclarin ve semboliin iyi dgrenilmis olmasi

gerekir.

Birey kendi amaci dogrultusunda isine yogunlagsmalidir. Diisiince ve duygu

biitiinltigline ulagmalidir.
Ise baslamadan 6nce hayal giiciinii kullanmalidir.

Bireye kendi kendine kalma, diisiinme olanagi verilmelidir. Bireye arag
gereg ve istedigi kadar zaman verilmelidir. Yaratici diisiinmenin ne zaman

ortaya ¢ikacagi kestirilemez.

. Yaraticilik duygusal, algisal, kiiltiirel, agidan biitiinliik saglanmalidir.

[1.10. Yaraticihk Egitiminin Amaglari

Ogrencinin kendini 6zgiir hissettigi ortam egitim ortamidir. Ogrenenler duygu

diigiincelerini, isteklerini agiklayabilmeli ve uygunsuz oldugunu disiindigi

fikirlerini agiklamaktan ¢ekinmemelidir. Ogretmen, kendi mantifma ters diisse de

smifinda degisik fikirlerin gelismesinin tesvikgisi olmalidir. Egitim ortamu,

Ogrenenin sorunu fark etmesi, sorunu anlayip tanimlamasi denenceler kurmasi

alternatifler iiretmesi seklinde diizenlendiginde yaraticilik daha kolay ortaya

cikacaktir, 1%

“Glten Ulgen, “Egitim Psikolojisi Birey ve Ogrenme”, Ankara,1995,s. 315.
100y iiksel Ozden “Ogrenme ve Ogretme”, 7. Baski. Ankara,2005.
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Davis ve Rimm (1898) egitimin yaraticiligindan bahsetmektedir.%
1. Yaratici tutumlari ve bilincini gelistirmesi,

2. Yaraticilik konusunda rehber olmak,

3. Yaratic1 6gretim ve egitim etkinlikleri sunmak,

4. Sorun ¢ézmede yaratic1 yetenegini giiclendirmek.

5. Kisilik 6zelliklerinde yaraticiligi kuvvetlendirmek,

6. Diisltinme tekniklerinde yaraticilig1 6gretmek,

7. Arastirmalarda yetenekleri gelistirici yaratict olmak,

1.11. Ogrencilerde Yaraticiigi Yasatma Etkinlikleri

Ogretmenin tutum ve davranislari yaratici egitimin amaclar1 arasinda &nemli
bir yer tutar. Clnkl 6gretmenin yaratici tutum ve davranislari 6grencilerin bu tiir

diisiince ve davranislarim siirdiirmelerine yardimei olur.1?

- Yaratict 6grencilere farkliliklart anlama ve kabul etmede yardimci olmak
farkl1 diisinme ve davranmanin yanlis olmadigini aksine insanin utfkunu

genislettigini anlatmak.
- Ogrencilerin kendilerine giivenlerini artirmak, orijinallige tesvik etmek.

- Ogrencilere zorluklarla basa ¢ikmayi, stresle micadeleyi, basarisiz olmaktan

korkmamayi ve yilmamay1 6gretmek.

- Yapict olmak, yapilanlarin, sdylenenlerin iyi yanlarini vurgulamak ve

gelistirebilecek yanlarina isaret etmek.
- Korkutucu ve tehdit edici olmamak.
- Farkl1 goriis ve fikirleri alaya almamak.

- Ogrencilerin farkli denilebilecek veya aptalca goriinen fikirleri dinlemek

gerektiginde onlar1 yiiceltmek.

101 Ustiindag, s.39-42.
102 (Jstiindag, s. 42-45.
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- Ogrencilerin hata yapmalarma izin vermek. Hata kagimlmazdir. Hata

yapmaktan korkan 6grenci yeni bir seyler deneyemez.

- Otorite figiiri yerine arkadasgca bir tavir sergilemek, otorite figirleri
kendilerinden Kkorkulan, kagilan insanlardir. Ogrenciler bu figiirlere fikirlerini

aciklamaktan ¢ekinirler'®,

1.12. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Yeni Ogrenme

Yaklagimlari

Sosyal Bilgiler alaninda 6grencilerin gelisim 6zelliklerini kazanabilmesi
amaciyla Sosyal Bilgiler 6gretiminde segilebilecek ve uygulanacak olan Ggretim
yontem ve teknikleri biiylik 6nem tasimaktadir. Bu giine kadar Sosyal Bilgilerin nasil
Ogretilmesi gerektigi konusunda yapilan arastirmalar sonucunda cesitli tartismalar
yapilmistir. Bu tartismalarin odak noktasi 6grenmenin 6grenci merkezli mi yoksa

dgretmen merkezli mi olmas tizerinedir.1%

Ogrenme geleneksel egitimin merkezde olmasmi savunanlara gore biitiin
ogrenme etkinlikleri merkezde Ogretmen olarak belirlenmistir. Geleneksel model
Ogretmenin aktif Ogrencilerin alici oldugu durumdur. Rollerin hepsi 6gretmende
toplanmistir. Ogretimin grup halinde yapilmasi séz konusudur. Sinifta agirlikli olarak

sozel etkilesim s6z konusudur.'®

Sosyal Bilgiler 6gretimi ilkogretim okullarinida 6nemli 6l¢iide 6gretmen merkezlidir.
En sik kullanilan 6gretim araci ders kitab1 en yaygin 6gretim diiz anlatimdir. Bunlar
haritalar  izlemektedir.'® Cift¢i calismasinda Sosyal Bilgiler derslerinde
Ogretmenlerin 6gretim yontemi olarak diiz anlatim ve soru cevap yontemlerini
kullandiklarini belirtmistir.2%” Ogrenciler genellikle alict durumundadirlar. Boylece

Ogretim, Ogrencilerin ¢agdas bir toplumda aktif birey olmalart i¢in gerekli olan

103 stiindag, s. 46.

104 Ustiindag, s. 47.

105 Ustiindag, s. 48.

106 Ozden, s. 39

107 Sabahattin Ciftci, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Problem Cozmeye Dayali Ogrenme Metodunun
Uygulanmasima Yonelik Bir Degerlendirme, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi,
Basilmamus Yiksek Lisans Tezi, 2001, s. 237.
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bilgiyi isleme, kazanma, deger ve inanglar1 inceleme, bilgiyi Uretme becerilerine

sahip olmay1 zorlastirmaktadir.1%®

Kostkli (1998) Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilere dogrudan bilgiyi
aciklamaktan daha ¢ok onlara rehberlik yapmali gerektigini savunmaktadir. Kostikli
O0grenmenin merkezinde dgrencinin olmasimi desteklemektedir Buna gore her zaman
olmasa da O6gretme ve Ogrenmenin Ogrencinin ilgi tutum, yetenek ve isteklerini
dikkate alarak diizenlenmelidir. Ogrenciler konular hakkinda s6z sahibi olma,
bilgilerin diizenlenmesinde rol almalari gerekir. Ogretmen 6grencilere rehberlik
yapmalidir. Ogrencilerde sorunlar1 ¢dzmeyi ve bilgileri kesfetmesi beklenir. Béylece
ogrenci aktiif duruma gelecektir. Bu diislincelerden yola ¢ikarak Sosyal Bilgiler
ogretiminde davraniggr yaklasim olan ogretmen merkezli yerine kesfedici olarak
aciklanan o6grenci merkezli yontem, strateji olan g¢agdas Ogrenme yaksaminin

kullanilmas: tavsiye edilmektedir. 1%

Sosyal Bilgiler programinda agiklanan kisimda 30. maddeye gore, ders
konularmin islenigsinde soru cevap ve diiz anlatim yontemlerinin yeterli olmadigi
ornek olay incelemesi, tartigma, proje tabanli Ogrenme, problem ¢dzme gibi
Ogrenciyi etkin kilan onu inceleme ve arastirmaya yonelten teknik ve yOntemlere

basvurulmasi gerektigi belirtilmektedir.!!

Sénmez (1996) derslerde beceriler kazandirilirken arastirma inceleme, bulus
yolu, sorusturma yolu, tam 6grenme stratejileri, gdsterip yaptirma, glidiimlii tartigma,
gezi-g0zlem ve problem ¢6zme yontemlerinin smifta kullanilabilecegini

belirtmektedir.1!

Gergek anlamda egitimin kalitesini yiikseltmek &grenmenin saglanmasi igin
Ogrencinin yaparak yasayarak karsilastigi sorunlari irdeleyerek ve yaratict ¢oziimler

Ureterek ogrenme sonuglandiriimalidir.Boylece oOgrenciler bilgiyi  kendileri

108Cemil Oztiirk ve Rahmi Otluoglu  “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Edebi Uriinler ve Yazili
Materyaller”, 2002, Ankara, s.147-151.

19Nuri Kostiikla, “Sosyal Bilgiler ve Tarih Ogretimi”, Konya, 1998, s. 220.

10 MEB 2000, “Ilkégretim Okulu Ders Programlar:”, Istanbul, Milli Egitim Basimevi, 3414.

111 Sonmez, s. 117.
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yapilandirir, kendileri iiretirler. Ogretmenin gorevi 6grencilerin sorularini yanitlamak
ve Ogrencilere rehberlik etmektir. Gilinlimiizde egitim anlayisinda 6grenci aktif
durumda 6gretmen ise 6grenciye rehberlik yapmakta rol almaktadir. Bu giine kadar
O0gretmenin  merkezde oldugu yontemlerde

ogrencide bilgilerin  kaliciligin

saglayamamugtir.

Ogrenme boyutunda yasanan bu gelismeler biitiin disiplinleri etkiledigi gibi
Sosyal Bilgiler dersinde de 6grenci merkezli yaklasimlarin zorunlulugunu ortaya
koymustur. Bdylece yeni ilkdgretim programi bu diisiince ve goriislere gore

hazirlanmistir.!?

Tablo 6. Ogretmen Merkezli ve Ogrenci Merkezli Egitimin

Karsilastirilmasi

Ogretmen merkezli

Ogrenci merkezli

Sinifta etkinlik Ogretmen Etkilesimli
Ogretmenin Uzman, bilgiyi veren Aktif, bazen dgrenci
rolii

Ogrencinin rolii

Pasiif, daima 6grenci

Bazen uzman, aktif

Ders agirhg:

Konular

Miskiler

Bilgi kazamim

Anlama ve ezber

Elestirici ve bulus

Basari Miktar Kalite

Olgme Kriterlere gore Bagil degerlendirme
Teknoloji Uygulama ve tekrar Bilgiye erisim, katilim,
kullanimi iletisim

Kaynak: Titiz, 1999, 256-300.113

Yukaridaki tabloda da &grencinin grenmede merkezde oldugu 6grencinin

ithtiyaglaria gore sekillenmis ¢caga uygun 6grenme yaklasimi oldugu sdylenilebilir.

12 Kostukl, s. 221.

13M. Tinaz Titiz, “Ezbersiz Egitim Yol Haritasi, Ankara,2003,s.256-300
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[1.13. Kaynak Arastirmasi

Moore ve ark. (1996) altinct siif 6grencileri iizerinde yapilan incelemede
kontrol grubu ile proje tabanli 6grenme yontemiyle ders islenirken, deney grubu ile
probleme dayali 6grenme yontemiyle ders islenmistir. Proje tabanli 6gretim
yontemiyle gorevlendirilen Ogrencilerin  probleme dayali O6gretim yontemi

uygulanan 6grencilerden daha diisiik basar1 yaptig1 ortaya ¢ikmustir. !4

Karabacak (1996) “Sosyal Bilgiler Dersinde Egitsel Oyunlarin Ogrencilerin
Erigi DUzeyine Etkisi” adli arastirmasinda Sosyal Bilgiler dersinde egitsel oyunlarin
ogrencilerin etkinlik dncesi ve sonrasi etkisi incelenmistir. incelemede kavrama,
bilgi diizeyi sonucunda erisi Olgiitlerine gore geleneksel 6gretimle yapilan grubun

egitsel oyunla yapilan gruba gére daha basarisi diisiik bulunmustur. 1

Yesilkayali (1996) tarafindan yapilan “Ilkokul 4. Simif Sosyal Bilgiler
Dersinde Problem Cézme Yonteminin Ogrencilerin Okul Basarisi ve Duyusal
Ozellikleri Uzerindeki Etkisi” adli incelemede Sosyal Bilgiler dersinde probleme
dayali 6grenmenin Ogrencilerin duygusal 6zellikleri ve basar1 lizerindeki etkisini
6lgmek amaciyla deneysel arastirma yapilmistir. inceleme sonunda probleme dayali

ogrenmenin duyussal dzellikleri ve basariy arttirdig1 sonucuna uyasilmistir. 116

Pehlivan (1997) tarafindan yapilan “Ornek Olay ve Oyun Yoluyla Ogretimin
Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenme Diizeyine Etkisi” adli incelemede rnek 6grenme

yontemiyle ve egitsel oyunlarn kullanildigi cagdas Ogrenme ydntemlerinin

114 Moore,A., Sherwood, R.,Bateman,H.,Bransford.,Goldman, S . Using Problem Based Learning to
Prapare for Project Based Learning, Paper Presented at the Annual Meeting of the American
Educational Research Association «, April, New York, 1996.

15Nermin Karabacak, “Sosyal Bilgiler Dersinde Egitsel Oyunlarin Ogrencilerin Erisi Diizeyine
Etkisi”, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Ankara, 1996.

U6Emel Yesilkayali, ” [lkogretim 4.Suf Sosyal Bilgiler Dersinde Problem Cozme Yonteminin
Ogrencilerin Okul Basarisi ve Duyussal Ozellikleri Uzerindeki Etkisi”, Dokuz Eyliil Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, {zmir, 1996.
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kullanildig1 grupla 6gretim ile geleneksel 0gretim yontemlerinin uygulandigi grup

lehine anlaml1 fark bulunmustur. 1%/

Verschaffel (1999) yapilan arastirmada 5.inci sinif Ogrencilerinde problem
¢ozme becerilerini gelistirmeye yonelik kontrol grubu 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. Deneysel grup ile kontrol grubu arasinda yapilan uygulama
sonucunda probleme dayali 6grenme yontemiyle islenen ders grubun bilgilerinin

daha kalic1, 6grencilerin derse karsi tutumlarinda olumlu sonuglar elde edilmistir.!®

Emir (2001) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yaratici Diisiincenin Erisiye ve
Kalicihiga Etkisi” adli incelemede yaratici diisinme temelli 6gretimin geleneksel
Ogretime gore daha basarili sonuglar alindig1 gorilmiistiir. Bu ¢alismada toplam
erisi ve kalicilik puanlarma gore yaratict diisiinme Ogretimi basarili oldugu
goriilmiistiir. Sentez, kavrama, bilgi diizeyinde anlamli sonuglar alinmigken

uygulama diizeyinde geleneksel dgretimde farklilik tespit edilememistir. !

Kaptan, Aslan ve Atmaca (2002) “Problem Cozme Ydnteminin Kaliciliga ve
Ogrencilerin Erisi Diizeyine Etkisine Deneysel Bir Calisma” adl incelemede diiz
anlatim yontemiyle, problem ¢dzme yontemi arasinda tutum degisikligi kalicilik ve
erisige gore etkisi incelenmistir. Diiz anlatim ile problem ¢6zme yonteminin erisige
etkisi konusunda farklilik goriilmemistir. Ancak derse karsi tutum ve kalicilik
acisindan problem ¢6zme yonteminin Ogrenciler iizerinde etkisinin daha fazla

oldugu sonucuna varilmistir.}2

"Hiilya PEHLIVAN, “Ornek Olay ve Oyun Yoluyla Ogretimin Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenme
Duzeyine Etkisi”, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamig Doktora Tezi,
Ankara, 1997.

118 erschaffel, L., De Corte,E.,Lasure, S.,Vaerenbergh, G.V.,Bogaerts, H. Ve Ratinckx, E., 1999.
”Learning to Solve Mathematical Application Problems: A Design Experiment with Fifth Graders.
Mathematical Thinking and Learning”, 5.195-229.

1195erap Emir, “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yaratici Diisiinmenin Erisiye ve Kalicthga Etkisi”,
Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Ankara, 2001.
120Fjtnat Kaptan, Funda Arslan ve Sevilay Atmaca ” Problem Cézme Yonteminin Kaliciliga ve
Ogrencilerin Erisigi Diizeyine Etkisine Yonelik Deneysel Bir Caliyma”
http://www.fedu.metu.edu.tr/ufbmek-5/b_kitabi/PDF/Fen/Poster/t49d.PDF.
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Kaptan ve Korkmaz (2002), tarafindan yapilan “Tiirkiye’'de Hizmet Oncesi
Osretmenlerin Problem Cozme Becerilerine Yonelik Algilart Uzerine Bir Inceleme”
adli ¢alismalarinin amaci, hizmet 6ncesi ilkogretim Siif 6gretmenlerinin ve hizmet
oncesi Fen Bilgisi 6gretmenlerinin problem ¢ozme yeterliklerine yonelik algilar
acisindan aralarinda anlamli bir fark olup olmadigini aragtirilmasidir. Arastirmanin
orneklemini, 2001-2002 &gretim yilinda Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Boliimii Siif Ogretmenligi Anabilim dalindan 61 dgrenci ile Fen Bilgisi
Egitimi Anabilim dalinda okuyan 61 6grenciden (3. sinif) olusan toplam 122 kisilik
Ogrenci grubu olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Heppner tarafindan gelistirilen
Problem Co6zme Envanteri ve Kisisel Bilgi Formu Kullanilarak elde edilmistir.
Hizmet Oncesi Fen bilgisi 6gretmenlerinin ve ilkdgretim smif Ogretmenlerinin
problem ¢dzme yetilerinin algilar1 agisindan aralarindaki farkliliklar1 belirlemek
amacglanmaktadir. Inceleme sonucunda hizmet dncesi smif dgretmenlerinin problem
¢ozme envanterinde elde ettikleri puanlarin ortalamasi ise hizmet 6ncesi Fen bilgisi
Ogretmenlerinin problem ¢6zme envanterinden aldiklari puanlarin ortalamasi Fen

dgretmeni adaylarinin daha basarili oldugunu gdstermektedir.?

Harland (2002) Yapilan ¢alismada probleme dayali 6grenme ile yapilan
biyoloji dersinin geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugu sonucuna
vartlmistir. Probleme dayali 6grenmede 6grencilerin tutumlarmin arttigi ilgi ve

arastirma gelistirme calismalarinin sorumluluklarini arttig: goriilmektedir.??

Dikici ve Dig. (2003) “Yaratict Dramanin Problem (ézme Becerileri
Uzerindeki Etkisi” ile incelemede, yaratici drama yontemi siiresince kontrol grubu
hem kontrol grubu hem de deney grubuna siirekli olarak uygulanmis bunun sonunda
da gruplara son testler uygulanmistir. Yaratici drama yontemine katilan bireylere bu
siire zarfinda yaratict dramanin asamalar1 dogaclama, konsantrasyon, isinma ve

olusum amaglar1 yoluyla ¢dziimlemeleri ve tanimlamalar1 hedeflenmistir. Inceleme

121Fjtnat Kaptan ve Hinkar Korkmaz, “Tiirkiye’de Hizmet Oncesi Ogretmenlerin Problem C6zme
Becerilerine Yonelik Algilar1 Uzerine Bir Inceleme”, Journal of Qafqaz University, Number: 9, 183-
188, 2002.

122 Harland T.Zoology “Students Experiences Collaborative Enguiry in Problem Based Learning”,
Teaching in Higher Education, 7(1), s.3-15.
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sonuglarina gore problem ¢dzme becerilerinin yaratict drama egitiminde Onemli

etkisi oldugu sonucuna varilmistir.1?3

Yaman ve Yal¢in (2002) “Fen Bilgisi Ogretiminde Probleme Dayali

’

Ogrenme Yaklasimimin Yaratici Diisiinme Becerisine Etkisi” adli incelemede
O0gretmen adaylarinin yaratict diisiinme diizeylerinde probleme dayali 6grenme
yaklasiminin etkisi incelenmistir. inceleme Gazi Egitim Fakiiltesinde 2002-2003
Ogretim yilinda yapilmistir. Calismada kontrol ve deney gruplu deneysel tasarim
yapilmistir. Arastirmada 6grencilerin mezun olduklar1 lise tiiriine ve cinsiyetlerine
gore yaraticilik diizeylerinde onceki ve sonraki arasinda farklilik olup olmadigi
incelenmistir. Uygulama sonrasinda kontrol grubu 6grencilerden daha fazla deney
grubundaki 6gretmen adaylarmin yaratici diisiinme diizeylerinin yiliksek oldugu

sonucuna varilmigtir. Bu sonuglar ¢agdas 6gretim yontemlerinden olan problem

¢6zme yonteminin geleneksel dgretime gore fazla gelistigini gdstermektedir.'?*

Dochy ve ark. (2005) incelemeleri problem ¢ézme yonteminin Ogrenme
ortamlarinin ve temel degiskenlerini arastirmak amaciyla yapilmistir. Inceleme
sonucunda Ogrencilerin algilarinda 6grenme ortamlarinda etkili oldugu sonucuna

varilmistir. 1>

Bagbay (2007) incelemesinde projeye dayali dgretim ile yenilenmis Bloom
taksinomisi birlestirilerek 6gretmen adaylarini st bilis farkindalik ve Ogrenme
diizeyleri {izerindeki etkisini belirlemeyi amaglamustir. inceleme deneysel desen 6n
test-son test kontrol gruplu desen kullanmilmistir. Kararlilik testleri ii¢ ay sonra

uygulanmistir, 12

Gibbings, Lidstone ve Bruce (2008) yapilan incelemede problem ¢dzme,

elestirel diistinme yonteminin uygulandigi grubun yeteneklerinin bilgi transferi ve

1ZHiiseyin Dikici, Rezzan Giindogdu ve Mustafa Kog , “Yaratict Dramanin Problem Cozme
Becerilerine Etkisi”, VII Ulusal Psikolojik Danigma ve Rehberlik Kongresine Sunulmus Bildiri,
Malatya, 2003.

1245{jleyman Yaman ve Necati Yalgin , "Fen Bilgisi Ogretiminde Probleme Dayali Ogrenme
Yaklasiminin Yaratict Diisiinme Becerisine Etkisi”,Online Dergisi 4(1), s.42-52.

125 Dochy, May Rolla “Yaratma Cesareti”, Istanbul, (Cev: Oysal A.).

126\, Basbay , “Proje Tabanli Ogrenme”, O.Demirel (Edt.), Egitimde Yeni Yénelimler, 2.Baski,
Ankara, s.67-69.
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yasam boyu dgrenme becerileri gibi 6zelliklerin gelistigini ortaya koymustur.'?’

Kogak (2008) yapmis oldugu arastirmada, ortadgretim 10. sinif 6grencilerinin
Cografya dersinde, “Tiirkiye’nin Niifus Ozellikleri ve Niifus Hareketleri” konusunu
O0grenmelerinde problem ¢dzme yonteminin derse iliskin tutum ve motivasyon ile

dgrenci basarisina etkisi incelenmistir.1%8

Giinhan ve Baser (2009) incelemede son test ve 0n test kontrol gruplu deneme
modeli kullamlmstir. Incelemede deneysel yontemde problem ¢dézme ydntemi
uygulanmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel dgretim yontemleri kullanilmastir.
Arastirmada elestirel diisinme iizerinde uygulanan yontemlerin etkililigi
incelenmistir. Arastirma sonunda geleneksel yonteme gore probleme dayali
O6grenme yonteminin matematik dersinde elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede

daha fazla etkisi oldugu ortaya konulmustur.?°

Uluyol (2009) yaptigr incelemede probleme dayali 6grenmenin 6grencilerin
basarilarina etkisi ve O6grencilerin probleme dayali Ogrenme ortamina iliskin
goriislerini almak amaciyla incelenmistir. incelemede (bilgisayar donanimi ) iinitesi
ele alinmig bu {initeyle probleme dayali 6grenme ortami tasarlanmistir. Arastirmaci
problemle ilgili hazirbulunuslulugu vermis ve siire¢ igerisinde 6grencilere rehberlik
yapmustir. Ogrencilerin hayatlarinda karsilasacaklar1 gercek problemlerle kars:
karsiya getirmistir. Ogrenciler gruplar olusturarak gergek hayatta karsilarina
c¢ikabilecek probleme ¢oziim iiretebilmek i¢in grup iginde gorev dagilimi yapmislar
inceleme sonucunda, probleme dayali 6grenme modelininin uygulandigl sinifta
basarminin yiiksek oldugu ortaya c¢ikmistir. Ogrenciler bu siiregte karsilasmis
olduklar1 sorunlarda arkadaslarina danisaraka inceleme yaparak sorunlar

¢ozmiiglerdir. Ogrencilerin probleme dayali 6grenmenin farkli hedefleri oldugunu

127 Gibbings, Lidstone ve Bruce, “Using student experience of problem —based learning in virtual
space to drive Engineering educational pedagogy.” Proceedings of the 2008 AaeE Conference
Yeppoon.

28Murat Kogak ,”Ortadgretimde Cografya Ogretiminde Probleme Ogrenme Yaklagimi Ogrencilerin
Performans ve Motivasyonu Uzerine Etkileri”, Marmara Universtesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul.

129Berna Cantiirk Giinhan ve Nese Beser ,“Probleme Dayali Ogrenmenin Elestirel Diisiinme
Becerilerine Etkisi”, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 7(2), 2009, s.451-482.
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bu 6grenmenin etkili oldugunu ve probleme dayalt 6grenmeyi diger derslerde de

uygulayabilecegini sdylemislerdir.3

130Celebi Uluyol,”Problem Temelli Ogrenmenin Ogrenci Basarisina Etkisi ve Ogrenci Goriislerinin
Degerlendirilmesi” Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt:29,S:1, 2009, s.19-36.
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. BOLUM

l1.1. Arastirma Deseni

Ortaokul 6. smif Sosyal Bilgiler dersinde “Yeryiiziinde Yasam” Unitesinde
probleme dayali 6grenme ile islenen dersin Ogrencilerin st diizey diistinme
becerilerini belirlemeyi amaclayan bu arastirma nicel bir arastirmadir. Yari
deneysel bir calisma yapilip 49 6grenci ve bir Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile
gergeklestirilmigtir. Deneysel yontem kullanilarak nicel veriler toplanmustir.
Ogrencilerin iist diizey diisinmelerini belirlemek icin 6n test ve son testlerin
uygulandigr kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma modeli kullanilmistir.
Uygulama bir Onitede kontrol ve deney grubu ile (A- B) iki farkli simf ile
gergeklestirilmigtir.

Calismanin ilk asamasinda kontrol ve deney gruplarina hazirlanan 6n basari
testi uygulanmistir. Bu uygulamanin ardindan iinite bittikten sonra iist diizey basari
testi deney grubu 6grencilerine son basar testi olarak uygulanmistir. Kontrol grubu

ogrencileri bu asamada tnite ile ilgili farkli sorular ¢cozmiislerdir.

Ikinci asamada “Yeryiiziinde Yasam” iinitesiyle ilgili yaraticilik lgegi 6n
test olarak uygulanmus, linite konular1 islenmistir. Kontrol grubu smifina {initeyle
ilgili sorular ¢ozdiiriilmiistiir. Son asama olarak yaraticilik 6lgegi son test olarak

uygulanmistir.

[11.2. Evren ve Orneklem

Bu c¢alismanin Orneklemini Erzurum ili, Askale ilgesi Atatlrk
Ortaokulu’nda aymi 6gretmenin derse girdigi iki ayr1 6. smif Sgrencileri
olusturmustur. Konular arasinda her iki grupta bilissel, sosyal, ekonomik
yonden ikisinin de ortak ziimre karariyla benzer egitim Ogretim
faaliyetlerinin dizenlenmesi kontrol grubu (6-B) ve deney grubu (6-A)
siiflar1 se¢ilmistir. Kontrol grubu 24, deney grubu ise 25 06grenciden

olusmaktadir.
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111.3. Degiskenler

Bagimsiz Degiskenler: Arastirmadaki bagimsiz degisken, deney grubu
icin (Probleme dayali O6grenme yaklasimi, {iist diizey diisinme becerileri,

yaraticilik) ve kontrol grubu icin (Geleneksel 6gretim yaklagimai).

Bagimh Degiskenler: Sosyal Bilgiler egitiminde o6grencilerin Ust

diizey diisiinme becerileri ve yaraticilik diizeyleri.

[11.4. Veri Toplama Araglari

Arastirmada kullanilan ara¢ gere¢ ile iliskili Sosyal Bilgiler dersi
“Yeryiiziinde Yasam” {initesine ait hedef davramislar belirlenmistir. Ust
dizey diistinme becerilerini yoklayan basar testi, PYBS (Parasiz Yatililik ve
Bursluluk Smavi) ve TEOG’da (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Siavi)
¢ikmis sorularindan derlenerek hazirlanmistir. Bu sekilde toplam 40 tane ¢oktan
se¢meli madde hazirlanmistir. Arastirmanin sorulari ayni okulda gorevli ve
Sosyal Bilgiler alaninda deneyimli iki Ogretmen ve iki Ogretim gorevlisine
damgilmustir. Ogretim gérevlisinden bilgi almmustir. Hazirlanan test, 6n test
olarak incelemenin yapildig1 gruba denk iki smifa uygulanmistir. Uygulama
yapildiktan sonra her soru iizerinde madde analizine gidilmistir. Madde
analizleri sonucu madde giicliigii (Pj) 0,55 ve ayricilik giicii katsayisi (rb) 0,40
olan standart basar1 testine alinmistir. Bu sekilde madde giigliigii orta diizeyde
(0,55) ayricilik giicii (0,40) olan toplam 40 maddeden olusan standart bir basari
testi elde edilmistir. Hazirlanan testin daha sonra KRy gilivenirlik kat sayis1 0,77
bulunmustur. Hazirlanan erisi testi kontrol ve deney gruplarina 6n test, son test

olarak uygulanmistir.

Arastirmada, kontrol ve deney grubu o6grencilerinin yaraticiliklarini
O0lgmek amaciyla Whetton Cameron’dan alinan “How creative are you?”
Olgcekten faydalanilmistir. Aksoy tarafindan Olgekteki ifadeler Tiirkgeye
gevrilmis, giivenirlik ve gegerlik ¢alismalar1 yapilmistir. Uygulamada 40
madde yer almis. Bu Olgekte 39°u Likert tipi dereceleme Olgegide biri de

kategorik olarak yer almistir.
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Calismada oOgrencilerin var olan Ozelliklerini degerler, gidiiler,
tutumlar ve ilgileri yaraticilik 6lgegiyle karakterize etmek amactir. Ayrica
ogrencilerin  yaraticilik  kisiliklerinin  belirlenmesini  ortaya c¢ikarmak
hedeflenmistir. Ogrencilerin yaraticilik 6zelliklerini belirlemek i¢in dlgekte
yer alan her bir ifade i¢in A) katiliyorum B) kararsizim C) katilmiyorum
se¢enekleri sunulmus ve arastirmaya katilan 6grencilerden kendileri i¢in en
uygun olan segenegi isaretlemeleri istenmistir. Olgekte yer alan her bir

maddenin puanlamasi farkli olmustur.
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Tablo 3.1. Yaraticilik 6l¢eginde yer alan maddelerin puan degerleri

CEVAP
M,"’\‘l%de SECENEKLERI
Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum
1 0 1 2
2 0 1 2
3 4 1 0
4 -2 0 3
5 2 1 0
6 -1 0 3
7 3 0 -1
8 0 1 2
9 3 0 -1
10 1 0 3
11 4 1 0
12 3 0 -1
13 2 1 0
14 4 0 -2
15 -1 0 2
16 2 1 0
17 0 1 2
18 3 0 -1
19 0 1 2
20 0 1 2
21 0 1 2
22 3 0 1
23 0 1 2
24 -1 0 2
25 0 1 3
26 -1 0 2
27 2 1 0
28 2 0 -1
29 0 1 2
30 -2 0 30
31 0 1 2
32 0 1 2
33 3 0 -1
34 -1 0 2
35 0 1 2
36 1 2 3
37 2 1 0
38 0 2 2
39 -1 0 2

Buna karsilik 40. soru dereceleme Olgegi tiirlinde degildir. Bu soruda
yaraticilikla ilgili 54 tane sifat verilmistir. Bu sifatlarin 6lgekteki puan

degerleri O ile 2 arasinda degismektedir. Bu sifatlarin puan degerleri de her
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O6grencinin toplam yaraticilik puanlarinin hesaplanmasinda dikkate alinmistir.

Daha once 174 06grenci lizerinde gecgerlik ve gilivenirlik calismasi
yapilan yaraticilik 6lgegindeki 39 maddenin giivenirlik katsayisi1 Cronbach

Alfa 0,722 ¢ikmustir.

I11.5. Verilerin Analizi

Incelemede veriler bilgisayar ortaminda gegirilmis ve SPSS 20 paket programi
bilgisayar ortaminda incelenmis ve verilerin analizi yapilmistir. Calismada A ve B
siiflar1 On test ve son test puanlart arasinda anlamli farklilik olmadigini gostermek

i¢in tek yonlii varyans analizi kullanilmistir.

Bu arastirmada, kontrol ve deney grubu 6grencilerinin yaraticiliklarini
belirlemek amaciyla Whetton ve Cameron’dan (2002) alinan “how creative
are you?” adli 6lgekten yararlanilmistir. A ve B siniflar1 68rencilerine On test

ve son test olarak uygulanmistir.

50



Iv. BOLUM

IV. Bulgular

Ogrencilere ait 6n test ve son test puan diizeylerine yapilan normallik testi
sonucunda bilgi diizeyi, kavrama diizeyi, problem ¢6zme dizeyi ve bilimsel yontem
siire¢ beceri diizeyi puanlarinin normal dagilisa uygun oldugu tespit edilmistir

(Kolmorogov-Smirnov= 0.200%). (p>0.05)

Problemin ¢6zliimii i¢in, arastirmanin amacina uygun olarak bu boliimde

verilerin istatiksel ¢oziimlemeleri yapilarak bulgulara ulagilmistir.
IV.1. Ust Diizey Diisiinme Becerilerine iliskin On Test Bulgulari

Tablo 4.1. Kontrol ve Deney grubundaki 6grencilerin 0n test bilgi

diizeylerinin karsilagtirilmasi

GRUPLAR N X Ss t P
Kontrol Grubu 24 61,25 22,71 1,974 0,054
Deney Grubu 25 49,20 19,98

Tablo 4.1° de kontrol grubundaki 6grencilerin bilgi diizey puan ortalamasi
61,25, deney grubunun ise 49,20°dir. A ve B grubunun aldiklar1 puanlarin
karsilastirilmasiyla hesaplanan t degeri 1,974’diir. Gruplar arasinda herhangi bir
degiskenin tespit edilmesi amaciyla yapilan bagimsiz gruplar (Independent sample t
test) t testi sonucunda elde edilen p=0,054 degeri 0,05 anlamlilik diizeyinde anlamli
bir farki ifade etmemektedir. Bu sonuca gore, gruplar arasinda bilgi diizeyleri
bakimindan 6n testte 6nemli bir farkliligin olmadigi tespit edilmistir. Bu durum,
kontrol ve deney gruplari arastirma Oncesinde ayni bilgi diizeylerine sahip olmasi

gruplarin birbirinden farkli olmadigini gostermektedir.
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Tablo 4.2. Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin 0n test kavrama

diizeylerinin karsilastirnlmasi

GRUPLAR N X Ss t P
Kontrol Grubu 24 80,42 17,56 3,101 0,003
Deney Grubu 25 62,00 23,45

Tablo 4.2' de belirtildigi gibi, kontrol grubundaki 6grencilerin kavrama dizey
puan ortalamas1 80,42, deney grubunun ise 62,00°dir. Iki grubun karsilastirilmasiyla
sonuglanan t degeri ise 3,101°dir. Gruplar arasinda herhangi bir degiskenlik tesbit
etmek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar (Independent sample t test) t testi
sonucunda elde edilen p=0,003 degeri 0,05 anlamlilik diizeyinde gruplar arasinda
onemli bir farkliligin oldugunu ifade etmektedir. Bu sonuca gore, gruplar arasinda

kavrama diizeyleri arasinda 0n testte dnemli bir farklilik vardir.

Tablo 4.3 Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin 0n test problem

¢ozme diizeylerinin karsilastirilmasi

GRUPLAR N X Ss t P
Kontrol Grubu 24 18,75 9,92 -0,174 0,863
Deney Grubu 25 19,20 8,124

Tablo 4.3.'e gore, deney ve kontrol grubundaki &grencilerin 6n test problem
¢ozme diizeylerinin karsilagtirllmasinda bagimsiz t testi kullanilmistir. Kontrol
grubundaki Ogrencilerin problem c¢ozme diizeyi puan ortalamast 18,75, deney
grubundaki dgrencilerin ise 19,20°dir. iki grubun puanlaRI (zerinden hesaplanan t
degeri ise 0,174°diir. Gruplar arasinda herhangi bir farkliligin olup olmadigini tespit
etmek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar (Independent sample t test) t testi
sonucunda elde edilen p= 0,863 degeri 0,05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farki
ifade etmemektedir. Bunun sonucunda, gruplar arasinda problem ¢6zme diizeyleri

bakimindan o6n testte 6nemli bir farkliligin olmadigi tespit edilmistir. Bu durum,
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kontrol ve deney gruplari arastirma dncesinde ayni problem ¢ozme diizeylerine sahip

olmast, gruplarin birbirinden farkli olmadigin1 gostermektedir.

Tablo 4.4. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin O6n test bilimsel

yontem siirec beceri diizeylerinin karsilastirilmasi

GRUPLAR N X Ss t P
Kontrol Grubu 24 39,58 20,32 1,727 0,091
Deney Grubu 25 31,20 13,01

Tablo 4.4.'te arastirma oncesinde her iki gruptaki 6grencilerin bilimsel yontem
stirec beceri puan ortalamalar1 verilmis olup, kontrol grubundaki &grencilerin
bilimsel yontem siire¢ beceri puan ortalamasi 39,58, deney grubundaki 6grencilerin
ise bilimsel yontem siire¢ beceri puan ortalamas: 31,20°dir. Iki grubun puanlar:
tizerinde hesaplanan t degeri ise 1,727 dir. Gruplar arasinda herhangi bir degiskenligi
ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan bagimsiz gruplar (Independent sample t test) t testi
sonucunda elde edilen p= 0,091 degeri 0,05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farki
ifade etmemektedir. Bunun sonucuna gore, gruplar arasinda bilimsel yontem sureg
becerileri bakimindan 0n testte énemli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Bu
durum, kontrol ve deney gruplarinin arastirma oncesinde ayni bilimsel yontem sireg
beceri diizeylerine sahip olmasi, gruplarin birbirinden farkli olmadigini

gOstermektedir.
IV.2. Ust Diizey Diisiinme Becerilerine iligkin Son Test Bulgulari

Tablo 4.5. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test bilgi

diizeylerinin karsilastirilmasi

GRUPLAR N X Ss t P
Kontrol Grubu 24 53,75 14,98 -3,048 0,004
Deney Grubu 25 68,40 18,41
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Tablo 4.5' de belirtildigi gibi, kontrol grubundaki &grencilerin bilgi
duzeylerinin puan ortalamasi 53,75, deney grubunun ise 68,40°dir. iki grubun
puanlar iizerinde hesaplanan t degeri ise -3,048’dir. Gruplar arasinda herhangi bir
degiskenligin belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar (Independent sample t
test) t testi sonucunda elde edilen p=0,004 degeri 0,05 anlamlilik diizeyinde gruplar
arasinda onemli bir farkliligin oldugunu ifade etmektedir. Bu sonuca gore, gruplar

arasinda bilgi diizeyleri arasinda son testte 6nemli bir farklilik vardir.

Tablo 4.6. Deney ve Kontrol grubundaki 6grencilerin son test kavrama

diizeylerinin karsilagtirilmasi

GRUPLAR N X Ss t P
Kontrol Grubu 24 46,67 16,59 -2,373 0,022
Deney Grubu 25 58,40 17,95

Tablo 4.6.'da, arastirma sonrasinda her iki gruptaki Ogrencilerin kavrama
diizeyleri puan ortalamalar1 verilmis olup, kontrol grubundaki dgrencilerin kavrama
diizeyi puan ortalamasi 46,67, deney grubu Ogrencilerin kavrama diizeyi puan
ortalamas1 ise 58,40’dir. Iki grubun puanlari iizerinde hesaplanan t degeri ise -
2,373'tiir. Gruplar arasinda herhangi bir farklilifin olup olmadigini tespit etmek
amaciyla yapilan bagimsiz gruplar (Independent sample t test) t testi sonucunda elde
edilen p= 0,022 degeri 0,05 anlamlilik diizeyinde gruplar arasinda Onemli bir
farkliligin oldugunu ifade etmektedir. Gruplarin puan ortalamalarina bakildiginda,
kavrama diizeyinde son test puanlarindan elde edilen sonugta deney grubu
ogrencilerinin daha yiiksek puna aldiklari goriilmiistir. Yani, probleme dayali

O0grenme yaklasimi daha yliksek oranda kavrama diizeyini saglamistir.
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Tablo 4.7. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test problem

¢6zme diizeylerinin karsilastirilmasi

GRUPLAR N X Ss t P
Kontrol Grubu 24 35,00 20,85 -4,486 0,000
Deney Grubu 25 63,20 23,04

Tablo 4.7.'de yer alan veriler incelendiginde, problem ¢6zme yaklasimi ile ders
isleyen 6grencilerin sorun ¢ézme diizeyleri, puan ortalamasi 35,00 6grencilerin konu
alan1 temeline dayali olarak, geleneksel yontem ile ders isleyen dgrencilerin problem
cozme dizeyleri puan ortalamasi1 63,20°dir. Kontrol ve deney grubu puanlari
tizerinde hesaplanan t degeri ise -4,486’dir. Gruplar arasinda herhangi bir degiskenin
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar (Independent sample t test)
t testi sonucunda elde edilen p= 0,000 degeri 0,05 anlamlilik diizeyinde gruplar
arasinda ¢ok onemli bir farkliligin oldugunu ifade etmektedir. Ortaya ¢ikan farkin
kaynagi, deney grubundaki ogrencilerin problem ¢6zme puanlarindaki artistir. Bu
incelemeye gore problem c¢ozme yaklasgimimnin Ogrencilerin problem ¢ozme

diizeylerini arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Tablo 4.8. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin son test bilimsel yontem

siirec beceri diizeylerinin karsilastirilmasi

GRUPLAR N X Ss t P
Kontrol Grubu 24 39,58 20,74 -2,250 0,029
Deney Grubu 25 54,80 26,16

Tablo 4.8’de kontrol grubundaki 6grencilerle deney grubundaki dgrencilerin
bilimsel yontem silire¢ beceri puan ortalamalar1 goriilmektedir. Deney grubundaki
ogrencilerin bilimsel yontem siire¢ beceri puan ortalamasi 54,80 iken kontrol
grubundaki 6grencilerin bilimsel yontem siire¢ beceri puan ortalamasi 39,58 dir.
Kontrol ve deney grubunun hesaplanan punalari tizerinde t degeri -2,250°dir. Gruplar

arasinda herhangi bir degisikligin olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan
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bagimsiz gruplar (Independent sample t test) t testi sonucunda elde edilen p= 0,029
degeri 0,05 anlamlilik diizeyinde gruplar arasinda 6nemli bir farkliligin oldugunu
ifade etmektedir. Grup ortalamalarina gore; son testte deney grubundaki 6grenciler,
kontrol grubundakilerden daha yiiksek puanlar elde etmislerdir. Bu sonuca gore,
probleme dayali 6grenme yaklagimi, 6grencilerin bilimsel yontem siire¢ becerileri

diizeyini artirmada, geleneksel 6gretim yontemlerinden daha etkili olmaktadir.

Tablo 4.9. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin toplam basar1 0n test

puan ortalamalarinin karsilastirilmasi

GRUPLAR N X Ss t P
Kontrol Grubu 24 50,00 26,69 0,586 0,579
Deney Grubu 25 40,40 18,96

Tablo 4.9.'da goriildiigii gibi, her iki gruptaki &grencilerin arastirma Oncesi
toplam basar1 puanlar1 yer almaktadir. Kontrol grubundaki 6grencilerin toplam basari
on test puan ortalamasi 50,00 iken deney grubunun ise 40,40’dr. iki grubun puanlari
Uzerinde hesaplanan t degeri 0,586°dir. Hesaplanan bu t degeri 0,05 anlamlilik

diizeyinde 6nemli bir farkliligin olmadigini ifade etmektedir.

Tablo 4.10. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin toplam basar: son test

puanlarmin karsilastirilmasi

GRUPLAR N X Ss t P
Kontrol Grubu 24 43,75 8,21 -3,449 0,014
Deney Grubu 25 61,20 5,90

Tablo 4.10'da arastirma sonrasi kontrol ve deney gruplarinin toplam basari
puanlart goriilmektedir. Kontrol grubu Ogrencilerinin toplam bagar1 son test puan
ortalamas1 43,75, deney grubunun ise 61,20°dir. Puan ortalamalar1 arasindaki farkin

anlamli olup olmadig: t testi ile test edilmistir. Bu t degeri -3,449°dur. Hesaplanan bu
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t degeri 0,05 anlamlilik diizeyinde 6nemli bir farki ifade etmektedir. Bu sonuca gore,
probleme dayali 6grenme yaklasimi ile uygulama yapan deney grubunun son test
puan ortalamasi kontrol grubundan yiiksek diizeyde bulunmustur. Yani, probleme
dayali 6grenme yaklasiminin geleneksel 6grenme yontemine gére dgrenci basarisini

daha ¢ok artirdig1 goriilmektedir.
IV.3. Yaraticilik Diizeyine iliskin On Test Dagilim Bulgulari

Tablo 4.11. Deney ve kontrol grubu 6égrencilerinin 6n test yaraticihk

olceginden aldiklar1 puanlara gore sahip olduklar yaraticihk diizeyine iliskin

dagihm

On Test Kontrol grubu Deney grubu
Yaraticiik Grubu Puan Arahg f % f %
Yaratict Olmayan 10 dan az
Ortanin Altinda Yaratici 10-19 3 12,5 2 8
Orta 20-39 11 45,8 13 52
Ortanin Uzerinde Yaratici 40-64 10 41,7 10 40
Oldukga Yaratici 65-94 -
Olaganiistii Yaratici 95-116
Toplam 24 100 25 100

Kontrol grubu ogrencilerinin deney islem oOncesi uygulanan yaraticilik
Olgeginden aldiklar1 puanlara gore hangi yaraticilik tiiriine sahip olduklar1 tablo
4.11°de verilmistir. Buna gore deney islem oncesi, kontrol grubu 6grencilerinin
%41, 7’sinin  "ortanin {izerinde yaratict" oldugu goriliirken, %45,8’inin "orta"
derecede yaratict ve %12,5’inin ise "ortanin altinda yaratic1" grubunda oldugu
goriilmektedir. Buna gore, kontrol grubu ogrencilerinin orta derece ve (zerinde

yaraticilik 6zelligine sahip oldugu goriilmiistiir.

Deney grubu 6grencilerinin aragtirma oncesi yaraticilik dlgeginden aldiklar

puanlara gore hangi yaraticilik tiiriine sahip olduklar1 tabloda verilmistir. Bu tabloya
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gore 0grencilerin %40’ mnin "ortanin tizerinde yaratic1" oldugu goriiliirken, %52’sinin

" "

orta" derecede yaratict ve %8’inin ise "ortanin altinda yaratici" oldugu
gorilmektedir. Yani, deney grubu Ogrencilerinin yaraticilik 6lgeginden aldiklar

puanlara gore yarisindan fazlasinin yaratici kisilige sahip olduklar1 sdylenebilir.

Kontrol ve deney gruplarinin her ikisinde de "yaratici olmayan", "oldukg¢a
yaratict" ve "olaganiistii yaratic1" gruplarinda higbir 6grencinin bulunmadigi

gorulmektedir.
IV.4. Yaraticilik Diizeyine iliskin Son Test Dagilim Bulgular

Tablo 4.12. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test yaraticihk

olceginden aldiklar1 puanlara gore sahip olduklar yaraticihk diizeyine iliskin

dagilim

Son Test Kontrol grubu Deney grubu
Yaraticihik Grubu Puan Arahg f % f %
Yaratict Olmayan 10 dan az
Ortanin Altinda Yaratici 10-19
Orta 20-39 6 25 3 12
Ortanin Uzerinde Yaratici 40-64 14 58,3 10 40
Oldukea Yaratici 65-94 4 16,7 12 48
Olaganiistii Yaratici 95-116
Toplam 24 100 25 100

Kontrol ve deney grubu dgrencilerinin son test yaraticilik 6lgegine verdikleri
cevaplardan aldiklar1 puanlara gore hangi yaraticilik grubunda yer aldiklar1 Tablo
4.12'te verilmistir. Tabloya gore arastirma sonrasinda kontrol grubu 6grencilerinin
%251 "orta derecede yaraticl" grubunda yer aldigi goriiliirken, %58,3°li "ortanin
lizerinde yaratict" grubunda yer aldigi ve %16,7 sinin ise "oldukca yaratict"

grubunda yer aldig1 goriilmektedir. "Yaratici olmayan", "ortanin altinda yaratic1" ve

"olaganiistii yaratic1" grubunda hig¢bir 68rencinin yer almadigi goriilmiistiir. Kontrol
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grubunun arastirma sonrasinda, arastirma Oncesine gore "orta" derecede yaratici
grubunun azaldigi, buna karsilik "ortanin iizerinde yaratic1" grubunun arttig

gbzlenmistir.

Deney grubu 6grencilerinin son test yaraticilik 6lgegine verdikleri cevaplardan
aldiklar1 puanlara gore; %48’inin "oldukca yaratict", %40’min "ortanin iizerinde
yaratic1" ve %12’sinin ise "orta" derecede yaratici grubunda oldugu goriilmektedir.
Deney grubunun son test puanlan, 6n test puanlarina gore kiyaslandiginda "oldukga
yaratic1" oranmin arttigi goriilmektedir. Buna gore, uygulanan probleme dayali

O0grenme yaklasimi 6grencilerin yaraticiliklarini oldukea biiyiik oranda artirmistir.
IV.5 Yaraticilik Diizeyine iliskin On Test Bulgulari

Tablo 4.13. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yaraticihk diizeyi 6n

test puanlarmin karsilastirilmasi

GRUPLAR N X Ss t P
Kontrol Grubu 24 38,49 9,78 0,735 0,585
Deney Grubu 25 39,01 8,61

Tablo 4.13°deki verilere gore, kontrol grubu 6grencilerin yaraticilik diizeyi 6n
testinden aldiklar1 puan ortalamasi 38,49, deney grubu ogrencilerinin puan
ortalamasi ise 39,01°dir. ki grubun puanlan iizerinde hesaplanan t degeri 0,735 dir.
Gruplar arasinda herhangi bir farkliligin olup olmadiginmi tespit etmek amaciyla
yapilan bagimsiz gruplar (Independent sample t test) t testi sonucunda elde edilen p=
0,585 degeri 0,05 anlamhilik diizeyinde anlamli bir farki ifade etmemektedir. Bu
sonuca gore, gruplar arasinda yaraticilik diizeyleri bakimindan 6n testte 6nemli bir
farkliligin olmadig tespit edilmistir. Bu durum, kontrol ve deney gruplari aragtirma
oncesinde benzer yaraticilik diizeylerine sahip olmasi, gruplarin birbirinden farkli

olmadigin1 géstermektedir.
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IV.6. Yaraticilik Diizeyine iliskin Son Test Bulgulari

Tablo 4.14. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin yaraticihk diizeyi son

test puanlarimin karsilastirilmasi

GRUPLAR N X Ss t P
Kontrol Grubu 24 42,42 13,17 -4,581 0,000
Deney Grubu 25 60,78 14,88

Tablo 4.14.'ya gore, kontrol grubu 6grencilerin son test sonucunda yaraticilik

diizeyi puan ortalamasi 42,42, deney grubu 6grencilerinin puan ortalamasi 60,78’dir.

Iki grubun puanlan iizerinde hesaplanan t degeri ise -4,581°dir. Gruplar arasinda

herhangi bir degisikligin olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz

gruplar (Independent sample t test) t testi sonucunda elde edilen p=0,000 degeri 0,05

anlamlilik diizeyinde gruplar arasinda ¢ok onemli bir farkliligin oldugunu ifade

etmektedir. Bu sonuca gore, gruplar arasinda yaraticilik diizeyleri arasinda son testte

onemli bir farklilik vardir. Bu bulgulara gore, deney grubu 6grencilerin yaraticilik

diizeyi son test puanlari, kontrol grubu Ogrencilerin yaraticilik diizeyi son test

puanlarindan ¢ok dnemli 6l¢iide farklilik gostermektedir.
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V. BOLUM

V. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada problem ¢6zme yOnteminin iist diizey diisiinme becerilerine
ve yaraticilik diizeylerine etkisi arastirilmistir. Calisma 6. sinif 6grencileri ile 6.
sinif Sosyal Bilgiler dersinin ikinci {initesi olan “Yeryiiziinde Yasam’{initesini
kapsayacak sekilde yapilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda oOgrencilerde kalic
0grenme amaglanmistir. Deney ve kontrol grubunun bulundugu bu ¢alismada iki
grup arasindaki farklilasmaya bakilmistir. ki grubun karsilastirilmasi sonucu
deney grubuna uygulanan problem dayali 6gretimin st diizey diistinme

becerilerine ve yaraticilik diizeyine ne derece etki ettigi arastirilmistir.

Deney ve kontrol grubuna uygulanan son test ile Ogrencilerin basari
puanlart yorumlandiginda deney grubu ogrencilerin lehine anlamli sonuglar
ciktig1 tespit edilmistir. Yapilan g¢alismalarda ¢agdas yontemlerin geleneksel
yontemlere gore daha basarili oldugu Ornek sonuclar ile benzerlik

gostermektedir.

Moore ve ark. (1996) ortaokul 6. simif Ogrencileri lizerinde yapilan
incelemede problem dayali 6grenme yontemi uygulanirken deney ve kontrol
grubu olusturulmustur. Deney grubunda problem dayali 6grenme ile ders
islenirken kontrol grubu ile proje tabanli 6grenme yontemi kullanilmistir.
Kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili deney grubu 6grencilerinin oldugu

tespit edilmistir. 3

Karabacak, (1996) tarafindan yapilan incelemede Sosyal Bilgiler dersinde
egitsel oyun yonteminin Ogrencilerin basar1 diizeyine etkisi arastirilmistir.
Inceleme sonucunda deneysel grupla yapilan egitsel oyunun geleneksel gruba

gore daha basarili oldugu sonuglanmistir. 132

Yesilkayali (1996) problem ¢ozme yoOnteminin Ogrencilerin duyussal

131 Moore ve ark. s. 183
132 Karabacak, s. 71
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Ozellikleri ve okul basarisi lizerindeki etkisi ile ilgili caligmada uygulamali
inceleme yapilmistir. Inceleme sonunda Sosyal Bilgiler dersinde basari ve
duyussal 6zelliklerin problem ¢6zme yonteminde basariyr arttirdigi sonucuna

ulasilmistir. 132

Pehlivan (1997) tarafindan yapilan egitsel oyun yontemi ve Ornek olay
yonteminin Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin 6grenmelerine etkisi iizerine
yapilan c¢alismada Ornek olayin ve egitsel oyunlarin o6grencilerin akademik

basarilarim artirdigi ortaya koyulmustur.'3*

Emir (2001) tarafindan yapilan ¢alismada Sosyal Bilgiler 6gretiminde
yaratic1 diisiinmenin akademik basariya olumlu etki ettigi ve geleneksel 6gretime

gore basarili sonuglara ulasgilmistir. 1%

Yaman ve Yalgin (2002) tarafindan yapilan c¢alismada, problem ¢dzme
yonteminin 6gretmen adaylar1 ilizerinde yaratici diisiinme diizeylerine etkisi
incelenmistir. Arastirmada yaratici diisiinme, problem dayali 6grenme deney
grubu olan §gretmen adaylarinin geleneksel yontemi uygulayan 6grencilere gore

daha basarili olduklarma ulasiimistir.*3®

Bu caligmalar neticesinde problem dayali 6grenme yaklasiminin {ist diizey
distinme yaraticilik becerilerinin 6grenci basarisina olumlu etki ettigi bu
etkinlikler ile bilginin daha kalic1 hale geldigi ve 6grencilerin iist diizey diislinme

ve yaraticilik becerilerinin gelistigi sOylenilebilir.
Genel Sonug

1. Cagdas Ogrenme yaklasimlart ile geleneksel Ogrenme yaklasiminin
uygulandig biligsel hedef diizeylerinde bilme ve kavrama diizeyleri arasinda fark
bulunamamistir. Yani kontrol ve deney grubu &grencileri ayni seviyededir. Fakat

kontrol grubu 6grencileri deney grubu 6grencilerine kiyasla daha yiiksek puanlar

133 Yesilkayaly, s. 35

134 Pehlivan, s. 69

135 Emir, s. 42

136 Yaman ve Yalcin, s. 28
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almislardir.

2. Geleneksel oOgrenme yaklagiminin uygulandigt gruplarin  On  test
sonuglarinda problem ¢6zme diizeylerinin arasinda farkliligin bulunmadig:
goriilmiistiir. Yine gruplar arasinda yapilan On test sonuglarinda bilimsel yontem
beceri sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin deney grubu 6grencilerinden daha

basarili olduklar1 sonucuna ulasilmigtir.

3. Geleneksel 6grenme yaklasimi ile probleme dayali 6grenme yaklagiminin

uygulandig1 gruplarin dagiliminda iki grubun da “orta”, “ortanin {izerinde yaratic1”

ve “oldukca yaratic1” gruplarinda yaklagik ayni oranda oldugu goriilmiistiir.

4. Geleneksel Ogrenme yaklasimi ile problem c¢6zme yaklagiminin
uygulandigi gruplarin 6n test sonuglarinda yaraticilik diizeyi puanlar1 arasinda

anlamli farklilik yoktur. Bu sonug iki grubun denk oldugunu gostermistir.

5. Geleneksel 6grenme ile problem ¢Ozme yaklagiminin uygulandigi
gruplarm bilgi, kavrama ve problem ¢6zme son test puanlari arasinda 6nemli
farkliliklar bulunmustur. Probleme ¢6zme yaklagiminin uygulandigi deney
grubu Ogrencileri, geleneksel Ogretim yaklasiminin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinden bilgi, kavrama ve toplam puanlarda daha yiliksek
puanlar elde etmislerdir. Yani, problem c¢6zme yaklasimi, geleneksel
O0grenme yaklagimina gore 6grencilerin biligsel hedef diizeylerini artirmada

daha etkili bir yaklagimdir.

Bilgi diizeyindeki sorular 6grencilerin hatirlama ve tanimaya yonelik
davranislari, olgu, terim, kavram, prensip, genelleme, siniflama ve siralama
becerilerini kapsamaktadir. Yine kavrama diizeyindeki 6grencilerin prensip
genelleme, kavrama gibi toplumsal konularina yoénelik 6zellikleri
karsilastiklar1 yeni bir durum iginde fark edip kendi ifadeleriyle belirtmeleri,
yorumlamalart ve tahminde bulunmalarin1 kapsamaktadir. Deneysel
uygulamalarda geleneksel Ogrenme yaklasimi uygulanan Ogrencilerin 6n

testlerine kiyasla son test bilgi, kavrama ve toplam puanlarinda artiglar
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gorilmiistiir. Kontrol grubunda siniflamalarin, tanimlamalarin, kurallarin
dogrudan verilmesi, 6grencilerin geleneksel yaklasima aliskanliklar1 onlarin
puanlarinda anlamli artislara neden olmus olabilir. Fakat deney grubunun son
test puanlarindaki artislar kontrol grubunun puanlarina kiyasla yiiksektir.
Deney grubu Ogrencileri uygulamalar esnasinda konuyu senaryolarla
Ogrenmisler, giinliik yasamdaki problemlerle iliskilendirmisler, arastirma
inceleme gibi etkinlikleri kullanmislar ve dersin kazanimlarini st diizeyli
becerilerde gergeklestirmeye calismislardir. Bu uygulamalar sonucta bilgi,
kavrama ve toplam basarida artisa neden olmustur. Deneysel uygulamada
probleme dayali O6grenme yaklasimi uygulanan Ogrencilerin  kendi
ciimleleriyle problemleri ifade etmeleri, onlarin konunun farkinda olmalarina

ve tim bilissel hedef diizeylerinde basar1 gostermelerine neden olmustur.

Geleneksel 6grenme yaklasiminin uygulandigi son test gruplarin bilimsel
yontem becerileriyle problem ¢6zme arasinda farklilik bulunmustur. Yani deney

grubundaki 6grenciler kontrol grubu 6grencilerinden yiiksek puanlar almiglardir.

Deney grubu ogrencilerinin problem ¢ozme diizeylerinin yiiksek olmasi
ogrencilerin  hazirbulunusluk diizeylerine, diisiinme becerilerine ve zihinsel
yeteneklerine sahip olduklar1 problem ¢ozme siirecinde ¢O0zimiin iretildigi
goriilmektedir. Ogrenciler uygulamada ©n bilgilerini harekete gegirmislerdir.
Okuldaki derslerde beceri kazanmislardir. Bilislerini kullandiklar1 durumlarda
zihinsel yetenekleri agiga ¢cikmistir. Deney grubu Ogrencileri beyin firtinas1 yaparak
problem ¢6zmeye calismiglardir. “Yeryiiziinde Yasam” finitesinde 6grencilerin
sorunlara genis bir perspektiften bakmayi, muhakeme edebilmeyi, problemi ¢ézme

duzeyinin artmasina neden olmustur.

6. Problem ¢6zmede Ogrenciler problemi hissetme, problemi tanimlama,
problemin ¢6zimd icin hipotezler kurma, ¢6zim igin veri toplama, hipotezi test etme
ve degerlendirme basamaklar1 kullanmalar1 gerekmektedir. Boylece problem dayali
O0grenme slirecinde Ogrenciler problem ¢6zme konusunda aktif ve wuzman

olmaktadirlar. Sosyal Bilgiler alaninda da problem ¢6zme karsisinda basarili
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olmaktadirlar.

7. Bilimsel yontem sure¢ becerilerinin aktif olarak kullanilmasi 6grencilerde
problem ¢6zme becerisinin oldugunu gdstermektedir. Boylece 6grenciler problem

¢6zme becerilerinin olusmasina ve gelismesine katki saglamaktadirlar.

8. Geleneksel Ogrenme yaklasimi ile problem ¢6zme yaklagiminin
uygulandigi gruplarin son test sonuglarinda yaraticilik diizeyine iliskin dagilimda
deney grubundaki Ogrencilerde yaraticilik diizey dagilimi oldukga artmustir.
Bunun nedeni probleme dayali 6grenme yaklasimi 6grencilerin yaraticiliklarini

buyik oranda artirmistir.

9. Geleneksel 06grenme yaklasimi ile problem ¢6zme yaklasiminin
uygulandigi gruplarin son test sonuglarinda yaraticilik diizeyi puanlar1 arasinda
farkliliga ulasilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin daha basarili ve yiiksek

puanlara ulastiklar1 goriilmustiir.

Yaraticilikta; herhangi bir konuya, olaya kars1 6zgilin yaklasim sergileme,
problemleri ¢ok farkli segeneklerle elealma ve alisila gelmisin disinda ¢6ziim
yollarin1 kullanma egilimi vardir. Probleme dayali 6grenme yaklasiminin dogasi
geregi gilinliik yasamdan 6zgiin problemler temel alinarak, 6grencilerin bilimsel
ilkelere dayali bireysel ya da grupla kendi ¢6ziim yollarini gergeklestirmeleri
amaclanmaktadir. Bu siiregte 6grenci farkli problem ¢6zme yaklasgimlarini ve
disinme  sdreclerini  kullanabilmekte  ve  alternatif ¢o6ziim  yollar

gelistirebilmektedir.

Her insan az ya da c¢ok yaraticidir. Kalitim, kiiltiir, egitim ortami
yaraticiligr etkileyebilir. Yaraticilik, kisilerin gunlik hayatta karar verirken,
yorum yaparken kullandig1 bir kaynak olarak goriildiigiinden; uygulamada
egitim-0gretim ortami yaratici davraniglart artiracak sekilde diizenlenmistir.
Etkinlikler hedef davranislara ve 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyine gore
simif ortaminda uygulanmistir. Bu sayede Ogrenciler 6zgiir bir ortamda

calismislardir. Uygulamada Ogrencilerin senaryolar tizerinde diislinmeleri,
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¢esitli sorular sormalari, yeni yollar Onermeleri saglanmis ve 06zgiin
diisiinceler ortaya c¢ikmistir. Deney grubu Ogrencileri probleme dayali
ogrenme yaklasimi sayesinde ¢ok boyutlu diisiinmiisler, yeni ¢6ziim yollari

bulmuslardir.

Yaraticilik ayn1 zamanda riski de beraberinde getirebilir. Ogrenciler
yaratici olurken, yeni fikirler iiretirken hatalar da yapmistir. Deney grubu
O0grencilerinin hem akademik risk almasi hem de yaratici olmasi bundan
kaynaklanmis olabilir. Yine deney grubu Ogrencilerinin 6grenilen bilgi ve
beceriler ile kazanilan diisiinceler arasinda iliski kurmalar1 kontrol grubuna

kiyasla daha yaratici oldugunu géstermistir.
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VI. BOLUM

ONERILER

Yapilan inceleme sonucunda elde edilen bulgulara gore oneriler siralayabiliriz.

1. Bu aragtirmada problem ¢ozme yaklasimi Sosyal Bilgiler dersinde
ortaokul 6. smif 6grencilerinin iist diizey diisiinme becerileri ve yaraticilik
diizeyine etkisi incelenmistir. Bu yaklasimin diger alanlarda ve kademelerde

uygulanabilmesi siirecin incelenmesi igin yararli olacaktir.

2. Probleme dayali ogrenme yaklasimi uzun sire pilot okullarda
uygulanabilir. Ayrica arastirmada incelenen bagimli degiskenler disinda baska

Ozellikler agisindan da bu yaklagim arastirilabilir.

3. Problem ¢6zme yaklasimi, Sosyal Bilgiler dersinde cok sayida
mataryal ve ara¢c gereci gerekli kilmaktadir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler
derslerinde problem ¢6zme becerilerinde kullanilmak i¢in materyal, arag

gere¢ saglanmalidir.

4. Problem ¢6zme yonteminde sinif dig1 ve smif i¢i etkinlikler bulunmaktadir.
Problem c¢ozme yaklasiminda ailelerin ve c¢evrenin bilgilendirilmesi, basariya

ulasmada 6nemli katkis1 vardir.

5. Problem ¢dzme yoOnteminde Ozellikle egitimde Ogretici kisi konuyu iyi
Oziimsemelidir. Yontemin icerigini biitlinliyle saglamalidir. Smifta konuyla ilgili
ogrencilerin goriislerine énem vermeli demokratik ortam yaratmalidir. Ogretmen

rehber olmalidir.

6. Ogrencilerin yaratici problem ¢dzen, bilgiyi arastirip diisiinen, bulan, iist

diizey diisiinen 6grenciler yetistirmek i¢in farkli yontemler de denenmelidir.

7. Farkli tekniklerle yontem desteklenmelidir. Ornek olay, yaratici drama,
akvaryum, alt1 diisiinme sapkasi gibi tekniklerle problem ¢6zme yontemi kalic hale

getirilmelidir.

8. Problem ¢6zme yaklasimi 6grencilerin gelisiminin somut islemlerle beraber

cocuklarda gercek hayat problemleriyle karsilastigi donemde bilimsel diistinmelerini
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ve cevreyi kesfetmelerini saglar.

9. Yeni ilkogretim programlarinda problem ¢dzme yaklasimina daha fazla yer

verilmelidir.

10. Hazirlanan problem ¢ozme yaklasiminda 6grencide merak uyandiracak,
Ogrenciyi arastirmaya sevk edecek, Dbilimsel disiindiirecek materyaller

kullanilmalidir.
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EK-1

Erzurum Valiligi ve 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden Arastirma Yapmak I¢in

Alman Izin Belgelerinin Fotokopileri
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EK-2
Yeryiiziinde Yasam Unitesinin Basar: Testi
Ogrencinin Ad1 Soyadi:
Okulu:
Sinifi:
SOSYAL BILGILER BASARI TESTi SORULARI

1. Ulkemizin i¢ kesimlerinde deniz etkilerinin goriilmeyisi asagidakilerden

hangisiyle ilgilidir?
A) Yersekilleriyle B) Enlem etkisiyle

C) Su kaynaklariyla D)Ruzgarin yonuyle

2. Turkiye'nin cografi konumu ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi

soylenebilir?
A) Afrika kitasinda topraklari vardir.
B) Atlas Okyanusu’na kiyisi vardir.

C) 26°-45°kuzey paralelleri arasinda yer alir.

D) Baslangic meridyeninin dogusunda yer alir.

3. ilk insanlarin ggebelikten yerlesik hayata gegisinde asagidakilerden

hangisinin etkisi olmamigtir?
A) Su kaynaklarinin B) Verimli topraklarin

C) Sanayi kuruluslarinin D) Uygun iklim sartlarinin
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4. Asagidakilerden hangisi ginimize daha yakin zamanda gergeklesmistir
A) Topragin islenmesi B) Hayvanlarin evcillestirilmesi

C) Avcilik ve toplayicilik yapilmasi D) Gemicilik faaliyetlerin baglanmasi

5. . Su
. Gubre
. Toprak
. Kaliteli Tohum
Verilenler, agagidaki ekonomik faaliyetlerden hangisine ait temel kavramlardir?

A) Sanayi B) Tarim C) Hizmet D) Ticaret

6. Harun proje ddevi olarak yasadigi bolgenini haritasini gizecektir.

Asagidaki 6lgeklerden hangisini kullanirsa biiyiik bir kagida ihtiyaci olur?

1 1
A) 700 B) 1600
10000 100000

7. Asagida verilen yerlerin haritalar1 ayn1 boyutta olan dort ayr1 kagida(tam

sigacak bigemde) cizilmistir.
Buna gore hangi haritaninmin 6l¢egi daha biyuk olur?
A) Tiirkiye B) Balikesir ili

C) Asya Kitasi D) Giineydogu Anadolu Bolgesi
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Benim ilkem “Bin Tann li" diye adlandinhf:
Devletimiz Anadolu'nun ilk merkezi devletidir.
Yagsadigimiz onemli olaylar Anal adi
verilen yilliklara kaydederiz.

Bu bilgileri veren kigi, agafidaki devletler-
den hangisinde yasamistir?

A) Asur B) Hitit
C) Lidya ) Urartu

9. Asagida verilen 6l¢eklerden hangisiyle hazirlanan Tiirkiye haritasinda, kii¢iiltme

orani daha fazladir?

A) 1:400.000 B) 1: 800.000
C)1:1.000.000 D) 1: 5.000.000

10. Karadeniz’de ahsap, i¢ bolgelerde kerpig, Akdeniz’de tas evlerin yaygin

olusunda etkili olan faktor agagidakilerden hangisidir?
A) Kiiltiirel yap1 B) Yeryiizii sekilleri

C) Niifus yogunlugu D) Cevresindeki dogal malzemeler
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11. . Sicaklik y11 boyunca 0°C’nin altindadir.
. Yagislar az ve kar seklindedir.

. Toprak stirekli don oldugu i¢in bitki ortiisii yoktur.

-

Yukarida verilen 6zellikler harita da taranarak numaralandirilmis yerlerin

hangisinde gorultr?

12. Asagida dort 6grenci ormanlarin yararlariyla ilgili diisiincelerini belirtmistir.
Mustafa: Yaban hayatinin devamliligini saglar.
Salih: Atmosferin temizlenmesini saglar.
Ayse: Heyelan ve ¢1gin olusmunu engeller.
Meltem: Sanayinin pek ¢ok alanina ham kaynagidir.
Ogrencilerden hangisi ekonomik degerine vurgu yapmistir?

A) Mustafa B) Salih

C) Ayse D) Meltem
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13. Kdyumuzun yurdumuzun denizden uzak i¢ kesimlerindedir. Yaz doneminde
kuraklik hakimdir, giindiiz sicakliklar 35°C’ye yaklasirken gece 10°C’nin altina
diiser. Kis mevsimi ise soguk ve kar yagishdir. Koyiimiizde ¢ogunlukla bugday
tarim1 ve kii¢iik bas hayvancilik yapilir. Nisanda her tarafi saran yesil otlar, Haziran

da sararir ve kurur. ..

Verilen bilgilere gore bu koy ve cevresinde asagidaki iklimlerden hangisi

gorilmektedir?
A) Karadeniz B) Akdeniz
C) Karasal D) Muson

14. Koy asagidaki illerden hangisinin sinirlari icinde olabilir?

A) Nevsehir B) Mersin

C) Istanbul D) Rize

15.

Kral, Tann'nmin yeryiiziindeki
temsilcisi olarak goriilir.
Ulkem dini kurallara gére
yanetilir.

Benim ililkemde hiikiimdarn
emirleri kanun sayilir.
Saltanat babadan ogula gecger.

Hasan

Ulkemde siyasi giig bir grubapy|
aittir. Yénetime katilma hakks,| |
sadece bu grup tarafindan
kullanmilabilir.

—_—

Ulkemde yasama, yiiriitme v
yargi giicii, farkh kurumlarca

Egemenligin kaynag millettir,
uygulamr.
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Yukaridaki 6@rencilerden hangisinin iilkesi, insan haklarmin en fazla gozetildigi

yonetim bigimine sahiptir?

A)Leyla B) Hasan C) Suna D) Huseyin

16.MO. 3000°li yillarda insanlar genellikle etrafi surlarla gevrili kale —sehirlerde

yasamislardir.

Buna gore, bu donem hakkinda asagidakilerden hangisi kesin olarak

soylenilebilir?
A) Savaglar yaganmuistir.
B) iklim sartlar1 ¢ok sertir.
C) Ticari faaliyetler yaygin olarak yapilmaktadir.
D)insanlar baz1 hayvanlar1 evcillestirmislerdir.
17. 1. Yer sekillerinin 6zelliklerine
II. Ekvatora olan uzakligina
[II. Haritanin dlgegine
Bir haritada ayrintilar gostermek verilenlerdin hangisine baghdir?
A) Yalniz II. B) Yalniz III. Q) lvell. D) Il. ve 1.
18. Yasadigimiz yerde yilin her ay1 yagish ve sicaktir. Bitkiler giir ve uzun boylu
oldugundan gokylizii neredeyse goriinmez haldedir. Bu nedenle etrafimizdaki

ormanlara balta girmemis ormanlar denir. Yabani hayvanlarin saldirisindan ve selden

korunmak igin evlerimizi kaziklar iizerine insa ederiz.
Bunlar sdyleyen kisinin yasadig: yerde hangi iklim tipi goriiliir?

A) Muson B)Col C) Karasal D) Ekvatoral
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19. Milattan 6nce 3000 li yillarda insanlar yerlesmek i¢in topragi ve hava kosullar
tarim yapmaya elverisli yerleri tercih ettiler. Daha sonraki zamanlarda ise sehirlerini,
yetistirdikleri iiriinlerin ticaretini kolayca yapabilecekleri su ve yol kenarlarina
kurdurlar.

Bu paragrafta, insanlara yerlesim yerlerini segmelerinde etkili olan

faktorlerden hangisine deginilmemistir?

A) Ulasim B) Egitim C) Iklim D) Ekonomi

20 .Kurak ve yar1 kurak bolgelerde agaglandirma yapildiktan sonra fidanlarin

sulanmas1 zorunlu iken bu zorunluluk nemli bolgelerde daha azdir

P e S
s il e
<9 -

J%[; s S & E&
L . o

Buna gore, haritada tarah alanlardan hangisinde dikilen fidanlarin sulamasina
duyulan ihtiya¢ daha azdir?

Al B) II. C) I D) IV.

21.Toprak ve iklim kosullarinin uygun olmasi yetistirilen iiriin miktar1 ve ¢esitliligi

uzerinde etkili olmaktadir.

e . \
= &T_ﬁ ~ e A4l
s S e 2
,iy*’\i'——‘w o
n?}é 1@ m 2\
> g.) |V/, >y

T I 7 — ‘?
R RN T g (
o - ! J
et )

Buna gore , haritada verilen yerlerden hangisinde toprak ve iklim kosullar:

yetistirilen iiriin cesitliligini daha ¢ok artirmistir?

Al B)II C) i D) IV
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22. Urartular, mezarlarini oda ve ev bi¢iminde yapmus, dliilerini esyalariyla birlikte

gommiislerdir.

Bu bilgiye gore, Urartularla ilgili olarak asagidakilerden hangisi soylenilebilir?

A) Zengin olduklari B) Madencilikte ileri gittikleri
C) Birden ¢ok tanriya inandiklari D) Oliimden sonraki hayata inandiklari
23. 24.
Yais Sicaklik
{rmm) Tillik Yadis ve =C
Sicaklik Grafigi
1404 —
1204 i
? 1004 I~ |25
ﬁ B0 ] 20
T ] s 15
% N
40 {/ e | 107
[]Karasal  []Karadeniz [ Akdeniz
Iklim iklirni ik limi 204 ¥
Tiirkiye'nin iklim haritasi incelendiginde, §E§55EE1355 e
giineyde dar bir gerit hilinde uzanan Ak- o= E 23 % z <

deniz ikliminin batida kiyidan ig kesimlere D Yaiis
daha gok sokuldudu gériillmektedir.
& Siwcakhk

Yukandaki grafik Tiirkiye'de bir merkeze
aittir. Bu merkezde hangi iklimin gorialdigi
sdylenebilir?

Bu durum agagidakilerden hangisiyle agik-
lanabilir?

'b';l D.aglli?nr.'. u.‘._':af“? gﬁk"yle A) Karasal iklimin
B) Bitki drtdsinin dagiligiyla B) Akdeniz ikliminin
) Su kaynaklanmin dagilisiyla C) Karadeniz ikliminin
\ u u . . D) Siddetli karasal iklimin
D) Doguya dogru yikseltinin artmasiyla
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25. Ayse sinif arkadaslarina tatilde Uzulg61’de bir pansiyonda kaldigini, Siimele

Manastiri’n1 gezdigini, diinyaca iinlii Anzer balini tattigini1 sdylemistir.

KARADENIZ

‘-wu_—\._/—\l

AKDENIZ ﬁf_‘;f

Buna gdre Ayse, Turkiye haritasinda numa-
ralandiriimis yerlerden hangisine gitmistir?

A)l. B) Il. ). D) V.

26. Asagida verilen resim, haritada numaralandirilarak gosterilen alanlar

dan hangisiyle iliskilendirilebilir?
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27. Tabloda bir yatirim projesine ait bilgiler verilmistir:

PROJE

Daghk ve engebeli
Cografi Ozellikler arazi, yilksek boylu otlar,
diigiik sicakhk degerleri

Et we st darinleri
igletmesi

- Uzakhktan dolay
lirinlerin taginmasinda

Pazarlama Oneri- sogutma sistemli

leri araglarn kullanilmasi

- Reklam ve trin tanit-
mma agirlik verilmesi

Yatinm Onerisi

Verilen bilgilere gore bu tesisin yapilacad
alan agafidakilerden hangisidir?

A) Aydin ve cevresi B) Kars ve gevresi
) Istanbul ve cevresi D) Konya ve gevresi

28.

Ben, Babil Krali Ham-
murabi'yim. Stimerlerin
hukuk kurallarini geligtir-
dim, cezalar artirdim

ve ilk anayasayi yaptim.
Goze goz, dige dig kura-
lini savunuyordum.
Yoksa, bagkent Babil'den
iilkemin her késesini
denetlemem mumkin
olmuyordu.

Buna goére Hammurabi'nin sert cezalar
iceren hukuk kurallarini benimsemesinin
nedeni, asagidakilerden hangisidir?

A) Ticareti gelistirmek

B) Orduyu gliclendirmek

C) Merkezi oforiteyi saglamak
D) Tarimsal uretimi artirmak

86



29.

Hollanda’da galisan niifusun

sektorel dagihimi (%) 26

- Tarim
l:l Sanayi

Grafige bakilarak asagidaki yorumlardan
hangisi yapilabilir?

Sanayi Urtnleri ithal eder.
Tahil tretimi daha yaygindir.
Nufusun buyuk kismi kentlerde yasar.

A
B
C
D) Avrupa’nin yogun nufuslu tlkelerinden biridir.

)
)
)
)

30. Tarih 6ncesi devirlerde insanlar magaralarda ve agag¢ kovuklarinda bariniyorlar,
yigeceklerini avcilik ve toplayicilikla elde ediyorlar, magara duvarlarina da

avladiklar1 hayvanlarin resimlerini ¢iziyorlardi.

Bu bilgiye gore tarih oncesi devirlerde yasayan insanlar icin

asagidakilerden hangisi soylenemez?
A) Tiiketici bir toplum olduklari B) ilkel bir yasam siirdiirdiikleri
C) Dogayla i¢ ice yasadiklari D) Yerlesik hayata gectikleri
31. Hititler;
. Aile ve ceza hukukuna 6nem vermisler,
. Evlenme, bosanma ve miras konularin1 kanunlarla giivence altina almislardir.
Buna gore Hititlerle ilgili olarak asagidaki yargilardan hangisine ulasilabilir?
A) Oliimden sonraki hayata inanmslardir.
B) Sosyla hayati kanunlarla diizenlemislerdir.
C) Ekonomiyi gelistirici hukuki diizenlemeler yapmiglardir.

D) Hukuk kurallarini dini inanglarina gore belirlemislerdir.
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32.Ege bolgesinde deniz kiyisinda yetisen bir tarim tirlinii, bélgenin i¢ kesimlerinde

de yetisebilmektedir. Karadeniz bolgesinde ise bu durumun tam tersi yasanmaktadir.

Ege ve Karadeniz bolgelerindeki bu farklihgin sebebi asagidakilerden

hangisidir?
A) Yikselti farki B) Kiy1 uzunluklari
C) Daglarin uzanisi D) Deniz suyu sicakligi

33. Bir bolgenin dogal bitki ortiisii ile hayvancilik faaliyetleri arasinda yakin bir

iligki vardir.

Asagida verilen bitki ortiisii ve hayvancilik faaliyetleri eslestirmelerinden

hangisi yanhstir?

Bitki Ortiisii Hayvan Tiri

A) Bozkir — Koyun
B) Cayir — Sigir
C) Maki — Kil kegisi

D) Cam ormanlar1 —  Ipek bocegi

34. 1. Yersekillerinin ozelliklerine
II. Ekvatora olan uzakligina
II1. Haritanin 6l¢egine

Bir haritada ayrintilar1 gostermek verilenlerden hangisine baghdir?

A) Yalniz II. B) Yalniz Ill. Q) l.vell. D) Il. ve lll.
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35. Tarih 6ncesi devirlerde bulunan ates, uygarligin her agamasinda 6nemini

koruyarak insanligin gelismesine biiyiik bir katki1 saglamistir.
Buna gore;

I. Madenlerden daha iyi yararlanilmasi,

II. Beslenme aliskanliklarinin degismesi,

III. Aydinlanma ve 1sinmanin saglanmast,

IV. Ozel miilkiyet anlayisinin yayginlasmasi

gelismelerinin hangilerinde atesin katkisindan s6z edilebilir?

A) Yalmz L. B) Yalniz Il. C) . ve IV. D) I, Il. ve lll.

36. Hakan bey: ilk gérev yerimizde kislar cok sert ve soguk, yazlar ise serin ve
yagish gecmekteydi. Simdi yasadigimiz sehirde ise kislar 1lik, bitki ortiisti giir ve her

mevsim yagish ge¢mektedir.
Hakan Bey’in gorev yaptigi sehirler sirasiyla asagidakilerden hangileri olabilir?
A) Kars — Rize B) Van — Konya

C) Ordu — Gaziantep D) Mersin — Eskisehir

37. Asagidakilerden hangisi ornanlarin ekonomik faydasi olarak gosterilebilir?

A) Sel olusumunu 6nler
B)Dinlenme ve eglenme yerleridir
C) Yaban hayvanlarinin yasam alanidir.

D) Orman iiriinleri i¢in ham madde kaynagidir?
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38. Lidyalilar;
. Kral Yolu'nu agmslar ,
. Mermer , giimiis, bakir, altin gibi dogal kaynaklar1 islemisler
. Menderes ve Gediz nehirleri ¢evresinde meyve ve sebze yetistirmislerdir.
Bu bilgilerden Lidyahlardan asagidaki sonuclardan hangisi ¢ikarilamaz?
A) Bilimsel ¢aligsmalara onciiliik etmislerdir.
B) Tarim 6nemli bir gecim kaynaklaridir.
C) Madencilikle ugrasmislardir.

D) Ticaretle ilgilenmiglerdir.

39. Mehmet’in yasadigi ¢cevrede asagidaki dogal olaylar meydana gelmektedir.
. Sel — su baskini
. Erozyon
. C1g diismest

Buna gore asagidaki projelerden hangisi gerceklestirilirse Mehmet’in yasadigi

cevredeki bu olumsuzluklar azaltilabilir?
A) Yaban hayvanlarin1 koruma projesi

B) Tarimda yiiksek verim, yliksek gelir projesi
C) Orman varligin1 koruma ve artirma projesi

D) Tarihi eserleri koruma ve gelistirme projesi
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Yagis ve sicakhlik grafigi verilen merkez icin asagidakilerden hangisi

sOylenilebilir?
A) Subat ay1 en soguk aydir.
B) Her mevsim yagis alir.
C) En kurak ay ekimdir.

D) Bazi aylarda yagis 400 mm’yi asar

91






EK-3
YARATICI DUSUNME OLCEGI
Ne Kadar Yaraticisimiz?

Ne kadar yaraticisimiz? Asagidaki test sahip oldugunuz kisisel
Ozellikler, tutumlar, degerler, guduler ve ilgileri karakterize etmektedir.
Ayrica yiliksek yaratict kisiliginizi belirlemenize yardimci olacaktir. Bu
seceneklerin dogru veya yanlis cevabi yoktur. Her bir ifade igin size en yakin
segcenegi isaretleyiniz. Vereceginiz samimi cevaplar i¢in simdiden tesekkiir

ederim.
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YARATICILIK OLCEGI
SECENEKLER

Katiliyoru

Kararsizim

Katlmyor

~| Sira No

Belirli bir problemi ¢ézerken her zaman dogru islemleri takip ettigim
konusunda biiyiik dl¢iide emin olarak ¢aligirim

2 | Cevabim alamayacagimi diisiindiigiim sorular1 sormak zaman kaybidir

3 | Bir problemi ¢tzerken bir ige yogunlagmam diger insanlarin cogundan
daha diisiik diizeydedir

4 | Problem ¢bzmek i¢in adim adim mantikli basamaklarin en iyi yontem
olduguna inanirim

5 | Grup ¢aligmalarinda, bazen fikrimi sesli soyleyerck digerlerinin soziinii
keserim

6 | Zamammun ¢ogunu bagkalarinin benim hakkimdaki diistinceleri diisiinerek
harcarim

7 | Benim i¢in dogru olduguna inandigim seyleri yapmak, bagkalarinin onayim
kazanmaya caligmaktan ¢ok daha dnemlidir

8 | Olaylar kargisinda kararsiz goriinen insanlara karg: saygimu yitiririm

9 | Diger insanlardan daha cok, ilgilendigim ve heyecan duydugum seylere
gereksinim duyanim

10 | I¢imden gecenleri nasil kontrol altunda tutacagim bilirim

11 | Zamamnun ¢ogunu zor problemlerle ugragarak gecirebilirim

12 | Bazen asiri istekli olurum

13 | Eniyi fikirlerimi Hzellikle belirli bir seyle mesgul olmadigim zaman
iiretirim

14 | Bir sorunun ¢6ziimiine yaklastigim zaman sezgilerime ve “dogruluk”™ veya
“yanlighk™ hislerime giivenirim

15 | Problem ¢oziimiinde; problemi analiz ederken hizli, topladigim bilgileri
sentez ederken daha yavas caliginm

16 | Bazen kurallar ihlal ettigim ve gerektigi gibi davranmadigim icin
elegtirilirim

17 | Koleksiyon hobisini severim

18 | Hayal alemine dalmak, cok dnemli projelerimin ortaya ¢ikmasina neden
olur

19 | Gergekgei ve tarafsiz insanlari severim

20 | Eger simdiki meslegim disinda iki tiir meslekten birisini se¢cmek
durumunda olsaydim késif yerine tip doktoru olmay tercih ederdim

21 | Benimle ayni sosyal simif ve meslek grubundan olan insanlarla daha kolay
anlagabilirim

22 | lleri diizeyde estetik duyarliga sahibim

23 | Hayatum yiiksek statii ve gii¢ elde etmek i¢in siirdiiriiriim
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24 | Kararlarinin ¢cogundan emin olan insanlari severim
25 | Sorunlarin bagarih sekilde ¢éziilmesinde ilhamin rolii yoktur
26 | Bir tartigmada, goriisiimiin bir béliimiinden vazgegmek zorunda kalsam da
en biiyiik zevkim hemfikir olmadigim insanla arkadashik kurmaktir
27 | Insanlara kabul ettirmek yeni fikirler iiretmek oldukga ilgimi ¢eker
28 | Derin diisiinmek i¢in bir giiniimii yalniz bagima gecirmekten hoslamrim
29 | Kendimi yetersiz hissettigim iglerden kacinmaya ¢aliginim
30 | Bir bilgiyi degerlendirirken bilginin kaynag iceriginden daha dnemlidir
31 | Belirsiz ve tahmin edilemeyen durumlardan hoglanmam
32 | “Once is sonra memnuniyet” kuralini uygulayan insanlari severim
33 | Bence baskalarina gosterdigi saygidan ¢ok, insamin kendine olan saygisi
onemlidir.
34 | Miikemmel olmak icin ugrasan insanlarin ¢ok zeki olmadigim diiiiniiriim
35 | Grup halinde ¢calismay: tek basina ¢alismaya tercih ederim
36 | Baskalarim etkilemem gereken igleri severim
37 | Yasamumda karsilashgim ¢ogu problem dogru veya yanhs ¢oziimii
olmayan sorunlardir
38 | Her sey icin bir yere sahip olmak ve her seyin yerinde olmasi benim icin
onemlidir
39 | Tuhaf ve siradisi kelimeler kullanan yazarlar sadece gosterig meraklisicdir
40 | Asagidaki kelimeler insanlari tantmlamak icin kullanilan bir listedir. Sizi

en iyi tammlayan 10 kelimeyi isaretleyerek seginiz.
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Asagidaki tabloda yer alan kelimelerden sizi en iyi tanimlayan 10 tanesini,

karsisina (X) isareti yazarak isaretleyiniz.

Sira | SECENEKLER X | Sira | SECENEKLER
1 Enerjik 28 Uyamk

2 Ikna edici 29 | Tuhaf

3 Dikkatli 30 | Diizenli

4 Revagta olan 31 Duygusuz

5 Ozgiiveni olan 32 | Mantkl diisiinen
6 Sebatli 33 | Anlayigh

7 Orijinal 34 | Dinamik

8 Tedbirli 35 | Kendini isteyen
9 Prensipli 36 Nezaketli

10 | Becerikli 37 | Cesur

11 Bencil 38 Verimli

12 Bagimsiz 39 Yardimsever

13 Sert 40 | Sezgili

14 Kehanet sahibi 41 Hizli

15 | Resmi 42 | lyi huylu

16 | Gayri resmi 43 | Esash

17 | Kendini igine adamusg 44 | Diigiincesiz

18 | Ileri goriislii 45 | Kararli

19 | Gergeklere dayanan 46 Gergekei

20 | Acik fikirli 47 | Alcakgoniillii
21 | Cok anlayish 48 | Istekli

22 Utangac 49 Dalgin

23 Tutkulu 50 | Esneck

24 | Yenilikci 51 Girigken

25 Dengeli 52 Sevilen

26 | Merakh 53 Huzursuz

27 Pratik 54 | Cekingen

96




EK-5
YERYUZUNDE YASAM UNITESININ PROBLEME DAYALI
OGRENME UYGULAMASI ORNEKLERI
SENARYO:1

Zeynep caligkan bir dgrencidir. Ogretmeni Zeynep’e diinya iizerinde metin ve
resimleri igeren bir arastirma Odevi vermistir. Bunun (zerine Zeynep internet

lizerinden arastirma yapacaktir. Zeynep bu 6devi hazirlamak i¢in hangi sorulara

cevap arayacaktir.

Problem adi: Yeryliziinde Yasam

Verilenler (Bilinenler)

Bilinmesi Gerekenler

Yapilmasi Gerekenler

*Zeynep c¢aligkandir.

*Zeynep metin ve resim
igeren aragtirma odevi
hazirlayacak.

*Zeynep internet
tizerinden diinyada farkli
yasam sekillerini
izlemistir.

*Diinyanin iizerinde
farkli yasam sekillerinin
rolu nedir?

*Ekvator ve
kutuplardaki iklim
farkliliginin nedeni ne
olabilir?

*Tklim nedir?

*Dinya uzerinde ekvatorda,
kutuplarda, orta kusakta
iklim farkliliginin nedenleri
nelerdir?

*klim, yeryiizii sekilleri,
matematik konum yasam
sekillerini nasil etkiler?

Muhtemel Coéztimler

Yeni Ogrenilecek
Konular

Desteklenen Cozumler

*Zeynep yapilmasi
gerekenleri haritay1
kullanarak kire kullanarak
aciklamal

*Internetten faydalanmali

*Haritalardan nasil
faydalanilir?

*Diinyanin seklinin
insan yasamindaki
etkisi nasildir?

*Harita kullanmak
*Kire kullanmak

*Internette daha fazla
arastirma yapmak.
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SENARYO-2

Ahmet’in Ocak aymda izmir’den yola ¢ikarak doguya dogru yolculuk ettigini
hayal ediniz. Ahmet yolculuga basladiginda hava agik ve yagmurludur. Sicaklik
0°C’nin {izerindedir. Ulkemizin dogusuna dogru gidildekce hava sicakligi azalir.

Sicaklik 0°C’nin altina diiser. Yagmurun yerini kar alir. Hava olaylarinda yasanan bu

degisimin nedenleri sizce ne olabilir?

Problem adi: Sicaklik

Verilenler (Bilinenler)

Bilinmesi Gerekenler

Yapilmasi Gerekenler

* Ahmet Ocak ayinda
Izmir’den dogu illerimize
yola ¢ikmustir.
*Ulkemizde ayn1 anda
dort mevsim
yasanmaktadir.

*{zmir’de hava yagmurlu
iken ni¢in doguda kar
yagmaktadir?

*Yer sekillerinin
yiikseltinin daglarin uzanis
dogrultusunun sicaklik
uzerine etkisi nedir?

*Ulkemiz ikliminin
cesitlilik gdstermesinde
matematik ve 6zel
konumun etkileri nelerdir?

Muhtemel Coéztimler

Yeni Ogrenilecek
Konular

Desteklenen Cozumler

*[klimi sadece matematik
konumun
belirleyemeyecegi

*[klimin sadece 6zel
konumdan
etkilenmeyecegi

*[klim tizerinde denizlerin
ve karalarin etkileri neler
olabilir?

*Yersekilleri, daglarin
uzanisi, yiikseltinin
sicaklik tizerindeki etkisi

*Sicaklik tizerinde
matematik ve 6zel
konumun etkilerini kiire
Uzerinde haritada gésterme
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SENARYO: 3

Erzurum ilinde Sosyal Bilgiler 6gretmenligi son sinifinda okuyorsunuz. Staj

okulunuzda “Tarih Caglar1 ve Anadolu’da ilk Yerlesmeler” iinitesini isleyeceksiniz.

Ogrencilerden biri, Anadolu’ya ilk yerlesen insanlar yerlesmek ic¢in ne gibi

ozellikleri goz oniinde bulundurmuslardir? Siz bu konuyu hazirlarken hangi sorulara

cevap aradiniz?

Problem adi: Tarih Caglar1 ve Anadolu’da Ilk Yerlesmeler.

Verilenler (Bilinenler)

Bilimsel Gerekenler

Yapilmasi Gerekenler

*Sosyal Bilgiler 6gretmen
adayinin

*Tarih Caglar1 ve Anadolu’da
ilk yerlesmeler konusu islenecek

*Konuyu Tarih seridi ile
gecmisten giiniimiize kadar
gecen zaman nasil
siniflandirilmistir?
Gosterilecektir.

*Tarih oncesi devirler
ve tarihi devirler nasil
ayirt edilir?

*Tarih oncesi devirleri

birbirinden nasil ayirt
edilir?

*Anadoluda ilk
yerlesim yerlerinin
tercihi hakkinda bilgi
edinilmesi.

*Konuyla alakali Tarih
seridi, slayt, internet
arastirmasi yapmak.

*Tarih seridini
kullanmak Anadolu’da
ilk yerlesim yerlerini
incelemek.

Muhtemel Cézimler

Yeni Ogrenilecek
Konular

Desteklenen Coziamler

*Tarih Oncesi ve sonrasi
hakkinda kaynaklardan 6zet
¢ikarma.

*]lk yerlesim yerlerinin kutuplar

degilde Anadolunun oldugundan
vurgulanmasi.

*Tarih ¢aglarina gegis
ne ile olmustur?

*Insanlar Anadolu’da
degilde kutuplarda
yasasaydilar ne
olurdu?

*Tarih ¢aglarini Tarih
seridi ile gbsterme
konuyla alakali 6rnekler
Verme.

*]Ik yerlesim yerlerini
Ogrencilere buldurma.
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SENERYO: 4

Ogretmeni Betiil’e iilkemizin matematik konumunun tlkemiz iklimi tizerindeki
etkilerinin neler oldugunu sormustur? Tiirkiye’nin orta kusakta yer almasi nedeniyle
iilkemize giines 1sinlarmin yil i¢erisinde farkli agilarla gelmesinin nedenini belirtiniz

sorusunu yoneltmistir. Bu durumda Glkemizde iklimi belirleyen temel etkenler neler

olabilir?

Problem adi: Matematik Konum

Verilenler (Bilinenler)

Bilinmesi Gerekenler

Yapilmasi Gerekenler

*Dinya Uzerindeki
paralel ve meridyenler
belirlenecek.

*Ulkemizin diinya
uizerindeki koordinatlari
harita (izerinde
gosterilecek.

*Diinyanin; paraleller ve
meridyenler (ekvator ve
baslangi¢c meridyeni)
koordinat sistemlerinden
olustugu bilinecek.

*90 kuzey, 90 guney toplam
180 tane paralel olmasi.

*@Giines 1sinlarinin dik ve
egik gelmesinin nedenleri
ne olabilir?

*Ekvator ile kutuplar
arasinda nasil bir fark var?

*Dogu ile bati
meridyenlerinin ayrimi
nedir?

Muhtemel Cézimler

Yeni Ogrenilecek
Konular

Desteklenen Coziamler

*Qgretmeninden yardim
alma.

*Harita kullanarak
koordinatlar1 (kuzey-
giiney, dogu-bati) ayirt
etme.

*Matematik konum nedir?

*Ekvator baslangi¢
meridyeni nedir?

*Konu ile ilgili sekiller
gizme.

*Tiirkiye haritast
koordinatlar1 gosterme.
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SENARYO: 5

Ogretmeni 6. siif 6grencisi Irem’e kislarin sert ve uzun gectigi, yazlarin kurak

ve kisa gectigi bir bolgede yasadigimi diisiinmesini istemistir. irem harita ve gorsel

materyallardan yararlanarak Tiirkiye’de goriilen iklim tiirlerinin 6zellikleri hakkinda

¢ikarimda bulunmasini istemistir.

Problem adi: iklim Tiirleri

Verilenler (Bilinenler)

Bilinmesi Gerekenler

Yapilmasi Gerekenler

*Kislarin sert ve uzun
gecmesi.

*Kar yagisinin ve
soguklugun fazla
gorilmesi.

*Farkl1 bolgelerde yasanan
iklim tiplerinin isimleri
nelerdir?

*Tlirkiye’de ayn1 anda

goriilen farkli iklimlerin
nedenlerin nelerdir?

*Tiirkiye’de iklimi belirleyen
matematik konum mu 0Ozel
konum mudur?

*lkemizde farkl iklim
tiplerinin gorilmesinin
nedenleri nelerdir?

*Kiyilarda iklim
ilimanken i¢ kesimlerde
karasal iklim gorilmesinin
nedenleri nelerdir?

*Klimatoloji nedir? Nasil
belirlenir?

Muhtemel Cézimler

Yeni Ogrenilecek Konular

Desteklenen Cozamler

*Tiirkiye’de goriilen
iklimler hakkinda

haritalardan yararlanma.

*Tiirkiye’de bolgeler
arasindaki iklimleri
karsilastirma.

*Tiirkiye’de goriilen iklimler
insan yasamini nasil etkiler?
*Farkli iklimlerin gorulmesi

ekonomik ve sosyal yonden
bolgeleri nasil etkiler?

*Bolgelerde en fazla
yetistirilen iriinler nelerdir?

*Harita kullanma.
*Slayt hazirlama.

*Bolgeler aras1 ekonomik
ve sosyal yonden
karsilagtirma yapma.
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SENARYO: 6

Berat 6. smif dgrencisidir. Ogretmeni o giin “Yeryiiziinde Yasam™ Unitesinde
dlgekler konusunu isleyecektir. Ogretmen smifa farkli dlgeklerle cizilmis iki haritayla
gelmistir. Berat O0gretmenine haritanin Ol¢egine dikkat etmeden haritalarin neden

PR

farkli oldugunu sormustur? Ogretmeni ise Olcek degistiginde haritanin degisen

ozellikleri hakkinda agiklamalar yapmustir.

Problem adi: Olgek

Verilenler (Bilinenler)

Bilinmesi Gerekenler

Yapilmasi Gerekenler

*Harita ve Olgekler
konusu islenecek.

*Farkli olgeklerde
¢izilmis haritalar
karsilastirma yapilarak
anlatilacak.

*Haritalarda baslik, yon oku,
lejant olmasi gerektigi.

o

*QOlcek degistiginde
haritanin degisen 6zellikleri
hakkinda bilgi edinir.

*Haritanin kullanim alanlar1
belirlenir.

*Konuyla ilgili bilgi
toplamak.

*Konuyla alakali internet
aragtirmasi yapmak.

*Ogrencilere atlas
kullanmay1 6gretmek.

*Farkl1 6l¢ekli haritalarda
karsilastirma yaparak
ogrenmelerini saglamak.

Muhtemel Cézimler

Yeni Ogrenilecek Konular

Desteklenen Coziamler

*Dinya kuresi
kullanarak meridyen ve
paralelleri gosterme.

*Buyuk ve kugluk
Olcekli haritalar
karsilastirma.

*Dinya uzerindeki iklimler
nelerdir?

*Sicak iklimlerde ve kutup
iklimlerinde yasayan
insanlarin yasam sekilleri
uzerindeki etkileri nelerdir?

*Farkl 6lgekler
kullanarak haritanin
degisen ozelliklerini
karsilastirma.

*Fiziki ve siyasi
haritalarin
karsilastirmasini yaparak
ornekler verme.
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SENARYO:7

Ayse’nin tarihi alanlara ilgisini farkeden annesi eve doniis yollar1 zerinde
Catalhoyiik’e gidebileceklerini belirtti. Bunun tizerine Ayse sevingle annesine sarildu.
Catalhoyiik’e geldiklerinde birgok turistin de buray1 gezdigini, bir 68renci grubunun
kazi ¢aligmalarina katildigin1 gordiiler. Ayse rehberin turistleri Catalhdyuk hakkinda

bilgilendirdigini gordd bunlar neler olabilir?

Problem adi: Tarih Oncesi ilk Yerlesim Yerleri

Verilenler (Bilinenler)

Bilinmesi Gerekenler

Yapilmasi Gerekenler

* Ayse’nin tarihi yerlere
ilgisi ¢ok fazladir.
*Catalhoyiik’iin ilk
yerlesim yeri olmasi.
*Catalhoyltik’te kazi
¢aligmalarinin
yapildigina
deginilmistir.

*Tarihsel siire¢ islenirken
milat, cag, ylizy1l kavramlari
ne anlama gelmektedir?

*Tarih Oncesi caglar ve tarih
caglariin Diinyanin her
yerinde ayni zaman diliminde
yasanip yasanmadigi sorulur?

*Tarih oncesi ilk
yerlesim alanlari
nerelerdir?

*Tarih seridini
inceleyerek tarihi
caglarin hangi olayla
acilip kapandigi
sorusuna cevap Verir.
*{lk yerlesim yerleri
hangi 6zelliklere
sahiptir?

Muhtemel Coéztimler

Yeni Ogrenilecek Konular

Desteklenen Coziumler

*lk yerlesim yeri olarak
Catalhdyiik’{in tercih
edilmesinin nedenleri
nelerdir?

*Tarih oncesi donemleri
arastirirken kazi

caligmalarindaki
aksakliklar.

*Anadolu ve Mezopotamyada
yasamis ilk ¢ag uygarliklarinin
ekonomik ve sosyal yapilari
arasindaki farkliliklar nelerdir?

*{lk yerlesim alanlarmin
ozellikleri nelerdir?

*Arkeolojik muzelere
sanal ya da gercek
ortamda gezi
diizenleme.

*Catalhdyik, Alisar,
Truva gibi agik hava
muzelerine gezi
diizenleme.
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SENARYO:8

6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde “Yeryiiziinde Yasam” iinitesi islenmektedir. 6-
A smifi 6grencilerinden Zehra &gretmenine Ilk¢ag’da Mezopotamya’da Asurlarin
hangi bolgelerde ticaret kolonileri kurduklarini ve Anadoluya yaziy1 hangi uygarligin

getirdigini sormustur?

Problem adi: Asurlarin Anadoluda ticaret amaciyla yaziy1 kullanmalar

sonucunda olusan sosyal farklilik.

Verilenler (Bilinenler) Bilinmesi Gerekenler Yapilmasi Gerekenler
* Asurlarin farkli * Asurlularin topraklarinin *Anadoluya yaziy1 ilk
bolgelerde ticaret tarima elverigli olmadigi. gotiiren uygarlik

. NPT
kolonileri kurmalari. *Kiiltepe, Alisar, Bogozkdy hangisidir”
gibi yerlerde ticaret * Asurlarin ticaret
kolonileri kurmuslardir. kolonileri kurmalar1
sosyal yasamlarini nasil
etkilemistir?
Muhtemel Céztmler Yeni Ogrenilecek Olanlar | Desteklenen Céziimler
*Kurulduklar1 bolgeye *Mezopotamyadaki diger *Kiiltepe agik miizesine
gore Mezopotamya uygarliklarin yerlesme, gezi duzenleme.
uygarliklar1 hangi ekonomi ve sosyal yap1 *Arkeoloiik miizelere
ekonomik faaliyetlerle bakimindan benzerlikleri ve J .
) sanal ortamda gezi
ugragsmiglardir? farkliliklar diizenleme
karsilastirilacaktir. '
SENARYO: 9
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Omer 6. sinif dgrencisidir. Bir giin dgretmeni Omer’e kuzey yarimkiire ile
giiney yarimkireyi karsilastirmasini ister. Omer kuzey yarimkiirede yasadigini ve iki
ayn1 kiirede de aynm1 anda aynm1 mevsimlerin yasandigim iddia eder. Ogretmeni
Omer’in yamldigm, iki yarim kiirede ayn1 anda ayn1 mevsimlerin yasanamayacagini

soyler. Omer nedenini merak eder.

Problem adi: Farkli yarim kiirelerin karsilagtirilmasi.

Verilenler (Bilinenler) | Bilinmesi Gerekenler Yapilmasi Gerekenler

*Omer’in yasadig1 *Ayni anda farkli yarim *Kuzey ve Gliney yarim

yarim kiireyi dogru kiirelerde farkli mevsimlerin | kirelerin 6zelliklerinin

bilmesi. yasanmasinin nedenlerinin karsilastirilmasi.
Ogrenilmesi.

*Diinyanin seklinin geoid
olmasi.

*Diinyanin Giines
cevresinde donmesi.

Muhtemel Céziimler | Yeni Ogrenilecek Konular | Desteklenen Coziimler

*Ktlphane, internet, *Eski ve yeni kitalarin *Diinya fiziki haritasi
kire ve haritalardan bilinmesi. kullanma.
yararlanma.

*Kre kullanma.
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