T.C.

ERZINCAN BINALI YILDIRIM UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIiM DALI

SOSYAL BiLGILER EGIiTiMi

SOSYAL BILGILER DERSLERINDE
OGRENME AMACLI YAZMA
ETKINLIKLERINDEN DERS GUNLUGU
KULLANIMININ OGRENCI BASARISINA
VE KALICILIGA ETKISI

Yiiksek Lisans Tezi

Sefa SAHIN

Danisman

Prof. Dr. Adem BASIBUYUK

Erzincan 2019



TEZ BiLDiRIMi

“Sosyal Bilgiler Derslerinde Ogrenme Amacli Yazma Etkinliklerinden Ders
Giinligii Kullanimmin Ogrenci Basarisima ve Kahicihga Etkisi” isimli “Yiiksek
Lisans” tezim tarafimca intihal programu ile incelenmistir. Buna gére tezimde
bilimsel etik ihlali ve intihal olarak nitelendirilebilecek herhangi bir durum
olmadigini taahhiit ederim.

Bu galigmadaki tiim bilgilerin, akademik ve etik kurallara uygun bir bigimde
elde edildigini; aym zamanda bu kural ve davramslarin gerektirdigi gibi, bu

galismanin §ziinde olmayan tiim materyal ve sonuglari tam olarak aktardigimi ve

Sefa SAHIN

Erzincan, 2019

referans gosterdigimi beyan ederim.



TEZ KABUL TUTANAGI

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Sefa SAHIN’e ait “Sosyal Bilgiler Derslerinde Ogrenme Amagl Yazma
Etkinliklerinden Ders Giinliigii Kullaniminin Ogrenci Basarisina ve Kalicihga Etkisi” adli
¢alisma, jiirimiz tarafindan [lkogretim Anabilim Dalinin Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim

Dalinda Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul edilmistir.

|
. . ¥ ‘{‘ ~
Damsman / Jiiri : Prot. Dr. Adem BASIBUYUR—NY 1| )

%
Jiiri : Dr. Ogr. Uyesi Engin ZABUN j@@«m
Jiiri : Dr. Ogr. Uyesi Alpaslan AY N



SOSYAL BIiLGILER DERSLERINDE OGRENME AMACLI
YAZMA ETKINLIKLERINDEN DERS GUNLUGU
KULLANIMININ OGRENCI BASARISINA VE KALICILIGA
ETKISI

Sefa SAHIN

Erzincan Binali Yildirnm Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii

[Ikogretim Anabilim Dali, Sosyal Bilgiler Egitimi

Yiiksek Lisans Tezi, Aralhk 2019

OZET

Bu arastirmada Sosyal bilgiler derslerinde Ogrenme amagli yazma
etkinliklerinden ders giinliigii kullanimimin 6grenci basarisina ve kaliciliga etkisi
arastirilmastir.

Ortaya konulan bu calisma i¢in nicel arastirma yontemlerinden kontrol gruplu
On test—son test yar1 deneysel arastirma deseni tercih edilmistir. Ayrica arastirmanin
calisma grubunu ise 2016-2017 egitim-68retim yilinda Dogu Anadolu bolgesinde
bulunan bir ilin ortaokulunda 6. siniflarda 6grenim goren 62 dgrenci olusturmustur.
Toplamda dort altinct sinif subesi bulunan ortaokulda gruplarin se¢imi iki uzman
Ogretmen esliginde rast gele yapilmistir. A subesindeki 31 6grenci kontrol grubunu,

C subesindeki 31 dgrenci ise deney grubunu olusturmustur.

Uygulama asamasinda, dgrencilere ders giinliiklerini 6gretmenin her kazanimi
isledikten sonra o aksam yazmalari sdylenmis ve Ogretmene geri getirmeleri
istenmistir. Ogretmen ise bu giinliikleri degerlendirmeye tabi tutacagini, dgrencilere
bu ders gilinliikklerinden donem sonu performans notu verecegini ifade etmistir.
Arastirmaci iinite ile alakali her kazanim bitiminde yazilan ders giinliiklerini almis ve

degerlendirmistir. Arastirmaci ders gilinliikleri yazilirken deney grubu 6grencilerden



bilimsel dil kullanmalarini, glinlik yagamla iligki kurmalarini, kagit diizenine dikkat
etmelerini, bilimsel basamaklar1 kullanarak yazmalar1 gerektigini ifade etmis,
yonergeye uygun sekilde yazilmasini dile getirmistir. Bu siire zarfinda kontrol grubu
Ogrencilerine ise herhangi bir etkinlik yaptirilmamis, kontrol grubu 6grencilerinden

sadece islenen iinite ile alakali test sorulari ¢dzmeleri istenmistir.

Aragtirmanin verileri; bir arastirmaci, bir 6gretim {iyesi ve bir &gretmen
tarafindan secilen, Parasiz Yatililik ve Bursluluk ile Seviye Belirleme sinavlarinda
hazirlanan sorular deney ve kontrol grubu 6grencilerine, deney islemi oncesinde ve
sonrasinda 25 maddeli ¢oktan segmeli basari testi uygulanmistir. Deney grubu ve
kontrol grubuna uygulanan testlerin sonucunda ortaya ¢ikan verilerin analizinde ise
parametrik testlerden bagimli (iliskili) gruplar t-testi kullanilmistir.

Elde edilen verilerin analizinde SPSS-22 paket programi kullanilmustir.
Arastirmanin ilk agamas1 olan 6n-test ve uygulama sonrasi yapilan son-test sonuglari
degerlendirildiginde deney grubu lehine anlamli diizeyde basari elde edilmistir. Alti
haftalik aranin ardindan uygulanan kalicilik testi deney grubu 6grencileri lehine bu
durumu desteklemistir.

Arastirmanin sonucunda ise Sosyal bilgiler dersinde 6grenme amagli yazma
etkinliklerinden ders gilinliigii tutturmanin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu

yonde katki sagladigi ve 6grenmede kaliciliga etki ettigi sonucuna varilmstir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Ogrenme Amagh Yazma, Ders Giinliigii
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ABSTRACT

The current research aims to determine the effect of the use of the lesson diary
on the academic achievement of the students in the teaching of our country and the

world unit which is taught in the 6th grade of social studies course.

For this study presented, pre-test-post-test quasi-experimental research design
with control group, which is one of the quantitative research methods, is preferred. In
addition, the study group of the research consists of 62 students (31 control group
students and 31 experimental group students) studying in the 6th grade at a
secondary school of a province in Eastern Anatolia in 2016-2017 academic year. In
the middle school, which has four sixth grade branches in total, the selection of the
groups is made randomly with two expert teachers. 31 control group students form

branch A and 31 experimental group students form branch C.



During the study phase, after the teacher had teached each outcome, the students
were instructed to write the lesson diaries that evening and asked to bring it back to
the teacher. The teacher stated that he/she would evaluate these diaries and give the
students a performance score at the end of the semester. The researcher received and
evaluated the course diaries written at the end of each outcome related to the unit. As
a result of this, when the course diaries were written, it was claimed from the
researcher's experimental group that students should use academic language,
establish a relationship with daily life, pay attention to the page-setting, and write
their academic process skills using scientific steps. During this period, the control
group students were not given any activity, and the control group students were

asked to solve only test questions related to the unit being taught.

The data of the research; both before and after test procedure, a 25-item
multiple-choice achievement test was administered to both the experimental group
and the control group among the questions asked in the Free Boarding and
Scholarship and Leveling exams selected by a researcher, a faculty member and a
teacher. In the analysis of the data obtained as a result of the tests applied to the

experimental group and the control group, the independent groups t-test was used.

SPSS-22 package program was used to analyze the data. When the pre-test
and post-test results, the first phase of the study, were analyzed, a significant success
was obtained in favor of the experimental group. Likewise, when the post-test results
were compared to the students in the study, it was concluded that the experimental
group students were more successful than the control group students. In addition, the
retention test, which was applied after the six-week break, supported this situation in

favor of the experimental group students.

At the end of the study, it was concluded that keeping a diary for the
experimental group students from the activities of Learning-purpose Writing in
Social Studies course contributed positively to their academic success when

compared to the control group students.

Key words: Social Studies, Learning-purpose Writing, Lesson Diary.
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ON sOz

21. yy. da her alanda oldugu gibi bilim ve teknoloji alaninda da koklii
degismeler meydana gelmistir. Meydana gelen bu degisme ve gelismelerden etkilen
egitim sisteminde de bircok yenilik yapilmistir. Bu degisim ve gelismelerden son
donemlerde ililkemiz de etkilenmis egitim alaninda c¢esitli degisimler ve doniisiimler
gergeklesmistir. Bu doniisiimlerden biri de 2005 yilinda miifredat programinin
kademeli olarak degistirilmesidir. Yeni program ile beraber geleneksel egitim
programlarindan uzaklasilmis daha c¢ok ¢agdas egitim programlart merkeze
alinmigtir. Cagdas egitim programlari ile beraber 6grenci merkezli ve etkinlik temelli
stirecler programa dahil edilmistir. Bu etkinliklerden birini de 6grenme amagl yazma
olusturmaktadir. Ogrenme amacgl yazma, dgretilen bilgilerin kaliciliginin saglanmasi
ve kullanilmasi agisindan ¢ok 6nemli bir isleve sahiptir. Ciinkii 6grenciler 6grenme
amacli yazma etkinlikleri ile beraber O6grendikleri bilgileri hafizalarinda
tutabilecekler ve 6grendikleri bilgileri giinliik hayatta islevsel hale getireceklerdir.
Bunun i¢in 6grenme amagli yazma etkinlikleri egitimin her agsamasinda 6nemli bir
yere sahiptir. Ogrenme amacli yazma calismalari incelendiginde, fen bilimlerinde
yapilan calismalar daha fazla gbze c¢arparken, lilkemiz de heniiz yeteri kadar
incelenmis degildir. Bu ¢alisma ile 6grenme amagli yazma etkinliklerinin sadece Fen
bilimlerinde degil ayn1 zamanda Sosyal bilgiler egitiminde de kullanilabilecegi ve

calismanin Sosyal bilgiler alanina katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Arastirmam boyunca yogun is mesaisine ragmen bana cesitli fikirler veren ve
damgmaligim {istlenen saym Prof. Dr. Adem BASIBUYUK hocama en igten
tesekkiirli bir bor¢ bilirim. Ayrica bdyle bir arastirmaya beni yonlendiren,
arastirmamin her asamasinda bana destek veren, eksik kaldigim noktalarda bana yol
gbsteren, yardimimi hi¢ bir zaman esirgemeyen sayin Dr. Ogr. Uyesi Alpaslan Ay

hocama ¢ok tesekkiir ederim.

Caligsmalarimin her agsamasinda bana her zaman destegini sunan ¢ok kiymetli
abim sayin Ars. Gor. Unal Sahin’e, kiz kardesim Senay’a ve nisanlim Merve’ye

tesekkiir ederim.
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Ve son olarak hayatimin her alaninda hi¢bir zaman yanimdan ayrilmayan,
bana her konuda maddi manevi desteklerini sunan basta merhum babama, anneme ve

abilerime sonsuz tesekkiir ederim.
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BIiRINCi BOLUM
1. GIRIS
1.1. Problem Durumu
Bilgi ¢agi olarak adlandirilan 21. yy. her alaninda ¢esitli degisimlerin yagandigi

bir zaman dilimi olmustur. Bu durumun kaynaginda ise bilim ve teknoloji alaninda

meydana gelen degismeler yer almaktadir.!

Egitim sistemleri de bu degisim ve doniisiimlerden etkilenmis ve giiniin
sartlarina uygun olarak egitim sistemlerinin iizerinde zaman zaman gesitli
degisikliklere gidilmistir. Bu degisikliklerdeki en biiyiik amag ise bireylerin ve

toplumlarin zamanin gerisinde kalmalarin engel olmaktir.?

Egitim diinyasinda meydana gelen bu degisikliklerden en dikkat ¢ekici olani

20.yy.a damgasini vuran yapilandirmacilik anlayisidir.®

Yapilandirmacilik kavrami, bireylerin bir kavrami nasil ve ne sekilde
ogrendiklerini agiklamaya calisan bir teorinin adi olmakla birlikte bireyin aldigi,
duydugu veya gordigii bir bilgiyi kendi zihninde var olan bilgileri ile
iliskilendirebilmesi seklinde ifade edilmektedir.*

Farkli sekilde ifade edilecek olursa yapilandirmacilik kavrami, egitim alaninda

gelisim ve degisimlere Onciilik ederek oOncelikle Ogrenciyi Ogrenme ortaminda

pasiflikten kurtarip, bagimsiz diisiinebilmesini hedeflemektedir.

Emine CAVUS, “Fen Ve Teknoloji Dersinde Fen Giinligii Kullammimn I[lkégretim
Ogrencilerin Bilisiistii Farkindalik Ve Akademik Basarilarina Etkisi’’, (Danisman: Dog. Dr. Mustafa
Ozden), Adiyaman Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanms Yiiksek Lisans Tezi, 2015.

fbrahim Ding, “likogretim 7. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi “Iletisim ve Insan
Iliskileri” Unitesinde Gegen Kavram ve Tammlara Erisme Diizeyi”, (Damsman: M. Samet
Altibilek), Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymlanms Yiiksek Lisans Tezi, 2014.

SHasan Hiiseyin Dilaver, Betiil Akyiirek Tay, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, B. Tay, A.
Ocal (Edts),0Ozel Ogretim Yéntemleriyle Sosyal Bilgiler Ogretimi, (2. Bs.), Ankara, 2011, s. 100.

“Giirbiiz Ocak ve Ibrahim Cinar, ’Yapilandirmac1 Anlayis ve Cesitleri’’, Egitim Bir-sen,
Egitime Bakig Dergisi, Y11 2010, Cilt: 6, Say1: 16, s. 56.
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Yapilandirmacilik anlayist egitim sisteminin sadece belli programlarinda
degisiklige gitmemis, genel anlamda iilkemiz egitim sisteminde uygulamaya

konulmus bir anlayistir.

Yeni yaklasim ile beraber Sosyal bilgiler programlar1 da 2005 yilindan itibaren

yapilandirmaci anlayis ¢ergevesinde olusturulmustur.

Yapilandirmacilik anlayist Sosyal bilgiler programlarinda 2005 ve 2007
yillar1 arasinda kademeli olarak 4,5,6 ve 7. simiflarda uygulamaya konulmustur.
Sosyal bilgiler 6gretimi, yapilandirmaci anlayis ile beraber hem 0Ogretmen, hem
ogrenci, hem de siniflarin farklilasmasint saglamistir. Bundan dolay1 Sosyal bilgiler
derslerini yiiriiten Sosyal bilgiler 6gretmenleri yapilandirmaci anlayigin biitiin

ozelliklerini bilmeli ve bu dogrultuda derslerini yiiriitmelidirler.

Bu dogrultuda Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin egitim sorunlarini ¢dzmede
yetersiz kalan geleneksel 6gretim yontemleri yerine giincelligini koruyan, etkinlikleri
On plana ¢ikaran, 6grencinin derse karsi daha da motive olmasini saglayan ¢agdas
Ogretim yontemlerini kullanmalar1 yapilandirmacilik anlayisi dogrultusunda daha

verimli ve faydal olacaktir.®

Yine Sosyal bilgiler dersinin amaglarini yerine getirebilmek ve 6grencilere
istenen yonde gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmasi i¢in mevcut 6gretim
yaklagimlarindan siyrilmak gerekmektedir. Bunun igin derslerde daha iyi verimin
aliabilmesi ve dgrencilerin derslere daha aktif katiliminin saglanmasi i¢in ¢agdas
ogretim yontem ve tekniklerin kullanmilmasi gerekliligi yapilan ¢alismalarla

desteklenmistir.’

SDilaver ve Tay, s.115.
bKaraca, s. 2.

"Sefkat GEVENC, “’Sosyal Bilgiler Ogretiminde Fikralarin Kullanimi.”’ (Damgsman: Yar. Dog.
Dr. Salih Ozkan), Nigde, Nigde Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmus Yiiksek Lisans
Tezi, 2014.



Yapilan ¢alismalar (Gilinel, 2009, Biber, 2012, Bozat, 2014, Karacagil, 2014,
Ay, 2018) ozellikle yazma ile ilgili etkinliklerin egitim ortamina dahil edildiginde
faydali oldugu, simif ortamina katki sagladigi ve 6grencide kalici 6grenmelerin

gergeklestigi sonucunu gostermistir.

Bundan dolayidir ki Ogrenme amach yazma etkinlikleri 6grenme de biiyiik
onem arz etmektedir. Nedeni ise 0grencinin yazarak derslere kendisini vermesi ve

uyanikligmi ve dikkatini arttirmasidir.®

Etkinlige dayali yazma aktivitelerinin Ogretmenler tarafindan Ogrencilere
uygulatilmasi, ya da ders icerisinde farkli yazma aktivitelerinin kullandirilmasi
Ogrencide derse kars1 motivasyonu arttiracak ve dgrenci diislincelerini yazarak daha
iyi bir sekilde ifade etmis olacaktir.®

Ortaya konulmus olan bu g¢alismanin 6ziinii sosyal bilgiler de Ogrenme
amagli yazma ve yazma etkinliklerinden biri olan ders giinligli tutmak
olusturmustur. Yukarida da bahsedildigi iizere yazma temelli etkinlikler
yapilandirmaci anlayis ile benzerlik gostermektedir. Ciinkii Ogrenme amagh
yazmada da 6grenci ders igerisinde aktif katilim gosterir, 6zellikle planli yazarak ve
bilgiyi yorumlayarak 6grenme siirecini ger¢eklestirmis olur.

Bu ifadelerden hareketle Sosyal Bilgiler 6gretimine katki saglamak amaciyla
yazma etkinliklerinin Sosyal bilgiler derslerinde kullanilabilecegi ve bu derse katki

saglayacagi tespit edilmeye calisilmistir.

8Gamze EROL, ’’Asit Baz Konusunun Coklu Yazma Etkinlikleri Ve Yaparak Yazarak Bilim
Ogrenme Metodu Kullanilarak Ogretilmesinin Degerlendirilmesi.”’ (Danismanlar: Hale Bayram ve
Hakan Akcay), Istanbul, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanms Yiiksek
Lisans Tezi, 2010.

%Canan KARACAGIL, ’’Sosyal Bilgiler Derslerinde Ogrenme Amagh Yazma Etkinlikleri
Kullamminmin Ogrenci Akademik Basarisi Uzerine Etkisi.’’(Damisman: Ayten Kiris Avarogullari),
Mugla, Mugla Universitesi, Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2014.



Bu calisma alt1 boliimden olusmustur. Birinci boliimde aragtirmaya konu olan
problem durumuna, ¢alismanin 6nemine, arastirmanin amag, varsayim, sinirlilik,

ayrica yapilan tanimlara deginilmistir.

Ikinci boliimde ilgili literatiir taranmis Sosyal Bilgiler kavrami, Sosyal
Bilgilerde Yapilandirmacilik ve Sosyal Bilgilerde yazma ve yazma etkinliklerine,
benzer arastirmalara yoOnelik teorik bilgilere yer verilmistir. Calismanin iiglincii
boliimiinde arastirmanin modeli ve yontemi {iizerine deginilmistir. Dordiincii
boliimde yapilan uygulamalarin degerlendirilmesine, bulgulara ve yorumlara vurgu
yapilmistir. Besinci boliimde sonug¢ ve tartisma kismi yer almistir. Son boliim ise

Oneriler ve ekler kismindan olusmustur.
1.2. Problem Cumlesi

Ortaya konulan bu c¢alismanin ana problemini “Sosyal Bilgiler Derslerinde
Ogrenme Amag¢h Yazma Etkinliklerinden Ders Giinliigii Kullanimimin Ogrenci
Bagsarisina ve Kaliciliga Etkisi Nedir?” sorusu olusturmaktadir. Bu ana problemden

yola cikilarak asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:
1.3. Alt Problemler

1. OAY etkinligi olarak ‘‘Ulkemiz ve Diinya’’ iinitesi ile alakali ders
giinliikleri tutan deney grubu 6grencileri ile linite bitiminde konular ile alakali sorular
¢ozen kontrol grubu Ogrencilerinin On-test basart sonuglari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

2. OAY etkinligi olarak {inite sonunda iinite ile alakali sorular ¢dzen kontrol
grubu Ggrencilerinin 6n test-son test sonuglari arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

3. OAY etkinligi olarak uygulamaya tabi tutulan deney grubu 6grencilerinin

On-test son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. OAY etkinligi olarak ¢ Ulkemiz ve Diinya’’ f{initesi ile alakali ders

glinliikleri tutan deney grubu 6grencileri ile {inite bitiminde konular ile alakali sorular



¢ozen kontrol grubu 6grencilerinin son-test basart sonuglart arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

5. OAY etkinligi olarak; “Ulkemiz ve Diinya’” iinitesini iceren ders giinliikleri
tutan deney grubu 6grencileri ile iinite bitiminde konuyla ilgili sorular ¢6zen kontrol
grubu Ogrencilerinin basar1 testi kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir anlamh bir

farklilik var midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Ozellikle yakin zamanlarda gelismis bircok iilkenin egitim mevzuatlarinda
farkl1 calismalara gidilmistir.!® Yapilan calismalar neticesinde iilkemizde de 2005
yilinda yapilandirmaci anlayis modeline ge¢ilmistir. Bu model ile beraber Sosyal
bilgiler programlarinda 6grenci basarisini artirmak ve 6grencinin bilgiye kendisinin

ulagmasini saglamak birinci hedef olmustur.

Bu kapsamda Sosyal bilgiler 6gretimi programinda 6grencilere kazandirilmasi
beklenen hedeflerden biri de yazma becerisi olmustur. Ogrencilerin yazma becerisini
kazanmasi ders igerisinde diizenlenen ¢esitli yazma etkinlikleriyle miimkiin
olmaktadir. Bu aktivitelerden biri de 6grenme amagl yazma etkinlikleridir. Ogrenme
amagh yazma etkinlikleri ile 68rencilerin yazma becerilerinin gelismesinin yani sira

biligsel ve iletisim becerileri de gelismektedir.'!

Bu biligsel ve iletisim becerilerini gelistirmede sosyal bilgiler 6gretmenlerine

onemli gorevler diismektedir.

Ogrenme amacgl yazma sadece egitimin Onemli bir yoniinii yazmakla
kalmayip, her ogretmenin kullanmasi gereken 6nemli bir aragtir. Sosyal bilgiler

Ogretmenleri, 6grenme amaglt yazma etkinlikleri ile beraber 6grencilerin yazmay1

OMehmet N. Gémleksiz ve ilhami Bulut, “’Yeni Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
Uygulamadaki Etkililiginin Degerlendirilmesi’’, Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, Say1 47,
2006, s. 39-42.

UKaragagil, 2014, s. 19.



kesfederek, okuryazarliklarini gelistirirken, 6grencilerin igerik ve Sosyal bilgiler

becerileri konusundaki anlayislarini derinlestirebilirler.?

Ayrica ogretmenler, 6grencilerin dersin igerigini anlamalarini, analiz etmelerini
ve birbirleri ile etkilesimde bulunmalarina yardimer olmak amaciyla Sosyal bilgiler
derslerinde c¢esitli yazma bi¢imlerini kullanmalidirlar. Kullanilacak olan yazma
etkinlikleri ile 6grenci dersi daha iyi anlamis olacak ve yapilacak etkinlikler ile

beraber 6grenci derse aktif sekilde katilip, anlamli 6grenme gergeklesmis olacaktir.

Yapilan bu calisma kapsaminda Ogrenme amagl yazma ile ilgili diinya ve
tilkemiz literatiiriine katkida bulunacag: diistiniilmektedir. Ayrica yazma etkinlikleri
ile ortaokul Sosyal bilgiler dersi konularinin O6gretimine katki saglayacagi,
literatiirdeki boslugu dolduracagina inanilmaktadir. Ayrica bu caligmanin, alanla
ilgilenen arastirmacilara ve egitimcilere farkli bir bakis agis1 kazandiracagi

distiniilmektedir.
1.5. Arastirmanin Amaci

Calismada, 6. sinif Sosyal bilgiler dersinde egitimi verilen ‘Ulkemiz ve Diinya’
initesinin yazma etkinliklerinden biri olan ders giinliigii kullanilarak &grencilere
kalict sekilde Ogretilmesi amaglanmigtir. Bu kapsamda 0Ogrencilere iinitenin
kazanimlar1 paralelinde gilinliik yazmalar1 istenmistir. Clinkii 6grenci giinliik yazarak
o giinkii konuyu kendi ¢abasi ile 6grenmis olacaktir. Bu dogrultuda aragtirmanin
amacini, Sosyal bilgiler dersinin dgretilmesinde Ogrenme Amagl Yazma (OAY)
etkinliklerinden 6grencilere ders giinliigli tutturmanin 6grenciye basarisini belirlemek

olusturmustur.
1.6. Varsayimlar

Calismanin esas aldig1 temel varsayimlar sunlardir:
1. Calismaya konu olan 6grenciler veri toplama araglarindaki sorulari

ictenlikle ve objektif sekilde cevaplamislardir.

?Tara L. Boyer, ‘Sosyal Bilgilerde Ogrenme Amagh Yazma’, The Social Studies, Yil
Temmuz-Agustos 2006, s. 158-160.



2. Arastirmaya katilan 6grencilerin 6n bilgilerinin ayni diizeyde oldugu
varsayilmistir.

3. Arastirmaci uygulamanin herhangi bir asamasinda deney ve kontrol
gruplarina tarafli davranis sergilememistir.

4. Calisma da iki grup arasindaki tek fark iki gruba da uygulanan yazma
etkinligi olmustur.

5. Arastirmaya katilan 6grencilere uygulanan basari testlerinin, onlarin
gercek akademik basari diizeylerini yansittigi kabul edilmistir.

6. Arastirmada uygulanan sorularin gecerlik ve giivenirlik caligsmalari
yeterli goriilmiistiir.

7. Arastirmanin yontemi amacina uygun olarak yapilmistir.

1.7. Kapsam ve Sinirlhiliklar

1. Ortaya konulan bu ¢aligma 2017-2018 egitim yil1 ile

2. Bu c¢alisma Dogu Anadolu boélgesinde bulunan bir Ortaokulda
okumakta olan 6. Siif 6grencileri ile

3. 6. Sinifta egitimi verilen Ulkemiz ve Diinya iinitesi ile

4. Ogrencilere uygulanan basari testi ile

5. Arastirmada elde edilen bulgular ile sinirl tutulmustur.

1.8. Tanimlar

Sosyal Bilgiler, “’Bireyin toplumsal varolusunu gercgeklestirebilmesine
yvardimct olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaghk bilgisi konularin
yansitan, 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren;
insamin sosyal ve fiziki ¢cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda

incelendigi; toplu ogretim anlayisindan hareketle olusturulmug bir ilkégretim

dersidir.k3"’

BMEB, ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, Ankara, 2006.
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Yapilandirmacilik, ' Yapilandirmacilik, kisinin bilgiyi, ge¢miste yasadiklar:
veya ogrendikleri ile harmanlayarak, bilgiyi i¢sellestirmesi, kendine 0zgii
kilmasidu?.”’

Yazma, ‘'Yazma diisiince giiciine sahip olanlarin goriis, fikir ve duygulariyla
gozlem, deney ve tecriibelerini, segilen konuyla ilgisi olgiistinde planlayip dilin
kurallarina uygun bicimde anlatmasi” seklinde tanim1 yapilmustir. ™

Ogrenme Amach Yazma, Herhangi bir yazma ¢esidi veya sekli kullanilarak

belirli bir konunun, kavramin karsidaki kisiye 6gretilmesi durumudur.*®

Ders Giinliikleri, Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi 6gretimi siirecine iliskin
O0grenmelerini, duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade ettigi ve Ogretmenin

diizenli olarak kontrol ettigi yazili formlardir.’

140cak ve Cinar, 2010, s. 56.

BAli Goéger, Tiirkce Opretiminde Yazma Egitimi”’, Uluslararas: Sosyal Arastirmalar
Dergisi, Cilt 3, Konu 12,Y11 2010, s. 179-195.

Nuray Duymaz, < Hiicre Konusunun Ogrenilmesinde Ogrenme Amagh Yazma
Etkinliklerinin Kullanmimi Ve Analoji Uretme’’, (Damsman: Yrd. Dog. Dr. Melike Ozer Keskin), Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayinlanmus Yiiksek Lisans Tezi, 2011.

YiCevat EKER, 'Oz diizenleme Siirecinde Giinliiklerin Egitici Islevi’’, (Danisman: Dog. Dr.
Zeki Arsal), Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanng Doktora Tezi,
2012.



IKINCi BOLUM
2. SOSYAL BILGILER KAVRAMI VE TANIMI

Sosyal bilgiler kavrammin 1800’lii yillarda ABD de ortaya ¢iktig
goriilmektedir.®® Bu kavraminin herkes tarafindan iizerinde uzlasabilecegi bir
tamimini  yapmak zordur. Bu zorlugun nedenine bakildiginda sosyal bilgiler
kavraminin sosyal bilimler i¢erisinde yer almasi ve farkli tanimlar1 da bilinyesine alan

disipliner alanlardan meydana gelmis olmasidir.*°

Yukaridaki paragrafta da ifade edildigi iizere sosyal bilgiler disiplinler aras1 bir
alan oldugundan dolayi1 dar bir tanimin1 yapmak kolay degildir. Buna bagli olarak bu
alan lizerine ¢alisan arastirmacilarin ifade ettikleri tanimlardan bazilarina yer

verilmistir. Alana yonelik en dikkat ¢ekici ve kapsamli tanimlar ise su sekildedir:

“Sosyal bilgiler, sosyal bilimler disiplinlerinden ilkégretim donemi
¢ocuklarimin seviyesine uygun olarak segilmis bilgilerin, disiplinler arasi bir

yaklasimla verildigi bir miifredat programidur.”"*°

Erden, “llkégretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla,
Sosyal Bilimler disiplinlerinden segilmis bilgilere dayali olarak, o6grencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigr bir

calisma alam” seklinde agiklamustir.?!

Doganay alana yonelik yaptigi tanimda, insanlarin birbirleri ve g¢evreleriyle

etkilesimini zaman ve mekan agisindan arastiran bir ders seklinde ifade etmistir.??

18Ahmet Doganay, ‘Cagdas Sosyal Bilgiler Anlayis1 Isiginda Yeni Sosyal Bilgiler Programinin
Degerlendirilmesi’, C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Y11 2008, Say1 2, s. 78.
¥Cemil Oztiirk, Rahmi Otluoglu, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Edebi Uriinler ve Yazili
Materyaller, (4. Bs.), Ankara, 2011, s. 5.
PMustafa Safran, Sosyal Bilgiler Ogretimine Bakis, B. Tay, A. Ocal (Edts),0zel Ogretim
Yontemleriyle Sosyal Bilgiler Ogretimi, (2. Bs.), Ankara, 2011, s. 15.

2Miinire Erden, Sosyal Bilgiler Ogretimi, Ankara, (Tarihsiz). Alkim Yayncilik, s. 8.

2Doganay, s. 77.



Doganay farkli bir tamiminda ise Sosyal bilgileri; “’Disiplinler arast bir
yaklasimla olugturulan, bireyin iginde yasadigr gruba aidiyetini ve ortak bir Kimlik
edinmesini saglayan, ayrica kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel
demokratik degerlerle donatilmis, ¢evresine ve olaylara karsi duyarli, insanlig
ilgilendiren olaylara yonelik ¢oziim iiretebilen aktif vatandaslar yetistirmeyi

hedefleyen bir alan’’ oldugunu belirtmistir.?

Oztiirk ve Otluoglu ise Sosyal bilgileri; ‘Sosyal bilimlerin bulgularin:
entegre edip Ogrencilerin seviyelerine goére basitlestiren, bunlari kullanarak,
ogrencilere, sosyal yasama uyum saglamada ve sosyal sorunlara ¢oziim tiretmede
ihtiya¢ duyacaklari bilgi, tutum ve degerleri kazandirmayr amaclayan bir yurttashk

egitim programi’’ seklinde ifade etmislerdir.?*

2005 yilinda Tiirkiye de programi hazirlayan komisyon Sosyal bilgiler alanina

yonelik en kapsamli tanim1 yapmigtir.?®

Bu tanim ise su sekildedir; “Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu
gerceklestirebilmesine yardimci olmast amaciyla; tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri
vatandashk bilgileri konularint yansitan; ogrenme alanlarvmn bir iinite ya da tema
altinda birlesmesini iceren; insamn fiziki ve sosyal ¢evresiyle etkilesiminin gegcmis,
bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu ogretim anlayisindan hareketle

olusturulmus bir ilkogretim dersidir. "

Tanima bakildiginda alan vurgu yapan dort onemli unsur dikkat cekicidir.
Bunlardan ilki sosyal bilgilerin bireyin toplumsallagmasi, ikincisi alanin sosyal
bilimler ve vatandaglik bilgisi konularini yansitmis olmasi, {igiincii unsurun insanin

sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesimini ele almis olmasi ve son olarak birgok alani

ZAhmet Doganay, Sosyal Bilgiler Ogretimi, C. Oztiirk, D. Dilek, (Edts), Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler Ogretimi, Ankara, 2002, s. 15.

#Oztiirk ve Otluoglu, s. 6.
#Safran, s, 3.

MEB, [lkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, Ankara, Devlet
Kitaplar1 Miidiirligi, 2005, s. 51.
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icinde barindiran bir anlayistan hareketle ortaya cikarilmig bir ilkogretim dersi

olmasidir.?’

Yukaridaki paragrafta yapilan tanimdan yola ¢ikildiginda 6nceden sosyal
bilgiler ii¢ onemli alan (Vatandaslik, Cografya ve Tarih) olarak bilinirken,
olusturulan yeni program ile birlikte ekonomi, sosyoloji, antropoloji, arkeoloji, sanat

tarihi, hukuk ve siyaset bilimi gibi farkli alanlar1 bir arada toplamis olmasidir.?®

MEB tarafindan yayimlanan taslak programda ise sosyal bilgiler sdyle
tammmlanmistir: “Etkin ve iiretken bireyler yetistirmek, ogrencilerin insani iliskilerini
ve vatandashk yeterliklerini gelistirmek amaciyla sosyal bilimleri kaynastiran bir

’

ilkogretim dersidir.’

Bu tanim cercevesinde Sosyal bilgiler alaninin daha faydali olmas1 i¢in {i¢ ana

unsur dikkate alinmistir. Bunlar;
1. Toplumsal ihtiyaclar,
2. Ogrencinin ortaya koydugu yasantilar,
3. Sosyal Bilgilerin igerisinde barindirdig: alanlar.?®

Diinya da sosyal bilgiler alanina yonelik en kapsamli tanim ABD de bulunan
Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) tarafindan yapilmistir. Bu konsey ABD de

Sosyal bilgiler ders programini1 da hazirlamaktadir.
NCSS’nin yapmis oldugu tanim ise su sekildedir:

“’Sosyal Bilgiler, vatandashk yeterlikleri kazandirmak i¢in sanat, edebiyat ve
sosyal bilimlerin disiplinler arasi bir yaklasimla birlestirilmesinden olusan bir

calisma alamdir. Okul programi icinde Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji,

Z'Safran, s. 3.
BA, Sinan Bilgili, Gegmisten Giiniimiize Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler, Ali Sinan Bilgili,
(Edt), Sosyal Bilgilerin Temelleri, Ankara, 2013, s. 27.

MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1, Sosyal Bilgiler Dersi (4, 5, 6 ve 7. Sumiflar) Ogretim
Programi, Ankara, 2015.

30Safran, s. 4.
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ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyasal bilimler, psikoloji, din, sosyoloji ve
sanat, edebiyat, matematik ve doga bilimlerinden uygun ve ilgili iceriklerden siiziilen
sistematik ve esgiidiimlii bir ¢alisma alam saglar. Sosyal Bilgilerin temel amaci,
birbirlerine bagimli, global bir diinyada, kiiltiirel farkliiklart olan demokratik bir
toplumun vatandaslart olarak kamu yararina bilgiye dayali, mantikli kararlar

verebilme yetenegi gelistirmek icin genc insanlara yardimci olmaktir.3t”’

Sosyal bilgiler alanina yonelik birgok tanim yapilmistir. Yapilan bu
tanimlarindan yola ¢ikildiginda Sosyal bilgilerin ortak noktalar ise su sekilde
siralanabilir;

e Bu dersin temel amacinin vatandaslik egitimi oldugu,?

¢ Dersin merkezinde bireyin oldugu,

e Temel amaglardan bir digerinin bireyi toplumsallastirma ve buna bagli olarak
topluma etkin, tiretken birey yetistirmek oldugu,

¢ Bu dersin ¢ok disiplinli bir anlayis olmasi ve bir ilkogretim dersi oldugudur.

Yukarida belirtilen amaclara ulagmak icin disiplinli ve genis kapsamli bir
programa ihtiya¢ duyulmustur. Bu programin basariya ulagsmasi i¢in de alan
uzmanlarinin ~ ve uygulayicilarin = 6zverili  ¢alismalar1  programi  amacina

ulastiracaktir.®

2.1. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
Ogretim ve egitim birbirinden farkli iki kavramdir. En énemli ayirt edici nokta
ise ogretimin planli sekilde yapiliyor olmasidir. Bu ifadeden yola ¢ikarak orgiin

egitim veren kurumlar amaglarini yerine getirmek i¢in 6ncesinde hazirladiklar: plan,

3INCSS, The Social Studies Professional. Washington DC: National Council for the Social
Studies. 1993, s. 3. (Akt. Doganay, s. 79.).

$2Doganay, s. 80.

) S[brahim Ding , “Ilkégretim 7. Simf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi “Iletisim ve Insan
[liskileri” Unitesinde Gegen Kavram ve Tammlara Erisme Diizeyi”, (Damsman: M. Samet
Altinbilek), Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayinlanms Yiiksek Lisans Tezi, 2014.
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program ve olusturduklar1 bir miifredata sahiptirler.3* Bu iki kavram birbiri ile ayn

anlamlara sahip olsalar da iki kavramin da tanimi farklilik arz etmektedir.

Egitim programi; ‘’Bireye formal ve informal yollar ile belirli bir plan

dahilinde verilen yasantilar diizenegi” olarak tanimlanmaktadir.®®

Ogretim programi ise, herhangi bir dersin ogretilmesinde icerik, amag,
Ogrenme siirecleri ve degerlendirme gibi egitimin ana unsurlarinin 6gretilmesinde

uygulayicilar tarafindan kullanilan bir yol olarak tanimlanir.®

Demirel ise Ogretim programini; planlanan bir dersin etkinliklerini bireye

kazandirmaya ¢alisan yasantilar diizenegi seklinde tanimlamistir.®’

2. 2. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Temel Yaklagimi

2005 yilinda uygulamaya konulan yapilandirmact yaklasim, davranisgi
yaklagimlardan ayr1 olarak, bireyde mevcut yetenekleri ve deneyimleri 6nemseyerek,
bireyin hayata direk olarak katilmasini, dogru karar vermesini, mevcut olan bir
sorunu ¢ozmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklagim dogrultusunda bunlar1 6n
planda tutarak gelisim gdstermesini ifade etmektedir. Ayrica bu yaklagimla program
ogrenciyi merkezi konuma koyan ve etkinligi 6n planda tutan, Sosyal bilgiler
acisindan bakildiginda ise, Ogrencinin var olan yagsantistni ve kendi bireysel
farkliliklarin1 6n planda tutarak cevre ile iletisim kurmasina imkén taniyan bir

program olarak dile getirilmistir.%®

¥Hakki Yazic1 ve M. Kiirsat Koca, “*Sosyal Bilgiler Ogretim Programi.’’ B. Tay, A. Ocal
(Edts), Ozel Ogretim Yéntemleriyle Sosyal Bilgiler Ogretimi, (2. Bs.), Ankara, 2011, s. 35.

%0zcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, (13.Bs.), Ankara,
2010, s. 4.

%Yazic1 ve Koca, s. 20.
$"Demirel, s. 6.

383, Mehmet Ozdemir, “’Sosyal Bilgiler Ogretimi Program: ve Degerlendirilmesi’’, M. Safran,
(Edt), Sosyal Bilgiler Ogretimi, (1.Bs.), Ankara, 2009, s. 20.
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2005 yilinda bu dersin ana temasi bilgi iliretmek, iiretilen bilgiyi kullanmak
Ogrenciye gerekli bilgi, beceri ve degerleri vererek aktif ve iiretken bir Tirkiye

Cumhuriyeti yurttas1 yetistirmek seklinde dile getirilmistir.

Sosyal bilgiler dersinde “yansitict diisiinme, sosyal bilimler ve vatandasiik
aktarimi’’ seklinde li¢ Onemli yaklasim sosyal bilgiler egitimi geleneklerini

yansitmaktadir.*°

Ayrica ilkégretim programlarinda yapilandirmaci ekoliin benimsenmesi ile
birlikte 6grenciyi merkeze alan, ders igerisinde etkinligi 6n planda tutan, sosyal
bilgiler dersi kapsaminda beceri ve bilgiyi dengeleyen, 0grencinin kendine 0zgii
yeteneklerini 6n plana alarak ¢evreyle iletisimine ve kaynasmasina imkan tantyan bir

program yasama gecirilmistir.*!

Sosyal bilgiler bu ifadeler dogrultusunda, demokratik degerleri esas alip,
bireylerin ¢evrelerinde bulundugu kiiltiire uyum saglamalarina yardimci olan,
ogrencilere kazandiklar1 degerleri ve bilgi birikimlerini yasamlar1 boyunca

kullanabilecekleri donanimi kazandirmayi amag edinmistir.*?

2.3. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Temel Yapisi
Programin temel yapisina bakildiginda; 6grenme alanlari, beceriler, linite,
kazanimlar, degerler, kavram, etkinlik, Atatiirk¢iiliik konulari, iliskilendirmeler, ve

degerlendirme basliklarindan olusur.*®

Programin ana elemanlar1 asagidaki gibi siralanmis ve agiklamalar karsilarinda

verilmistir. Bu ana elemanlar:

®Bahri Ata, ‘Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’’, Cemil Oztiirk(Edt.), Sosyal Bilgiler
Ogretimi, Ankara, 2009, s. 73.

40Ata, s. 35.

“Selguk Besir Demir ve Hamza Akengin, Hikdyelerle Sosyal Bilgiler Ogretimi, Ankara, 2012,
S. 26.

20zdemir, s. 21.

Yazic1 ve Koca, s. 23.
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Ogrenme Alam: Birbiri ile iliskili beceri, tema, kavram ve degerlerin bir biitiin

olarak goriildiigii, dgrenmeyi organize eden yapilar olarak tanimlanir.**

Sosyal bilgiler dersi toplamda 9 6grenme alanindan meydana gelmektedir.
Ogrenme alanlar1 4. Sinifta verilmeye baslayip 7. Smifin sonuna kadar sarmal anlayis

cercevesinde verilmektedir.*

Unite: Ogretilen konunun kisimlara ayrilip &grenilmesini kolaylastiran

ogretimi planlama bigimidir.*®

Kazamm: Ogrenme siireci icersin de planlanmis, yasantilar sayesinde ise
Ogrencide goriilmesi beklenen bilgi, beceri ve tutumlar olarak tanimlanir. Sosyal
Bilgiler Programin da 46 kazanim 4 ve 5. Siniflar i¢in, 43 kazanim 6. sinif i¢in ve 39

kazanim ise 7. Sinif i¢in belirlenmistir.’

Beceri: Ogrenme siireci icerisinde dgrencilerde kazanilmasi icin tasarlanan ve

bir isi yapabilmek icin gerekli olan yatkinlik seklinde tanimlanmaktadir.*®

Sosyal bilgiler programi on bes beceriden olusur. Bu becerilerden dokuz tanesi

biitiin dersleri kapsarken, alt1 beceri Sosyal bilgiler alanina 6zgiidiir.

Ifade edilen bu beceriler, &gretim siireci asamasinda kazanilmasi ve
Ogrencilerin program icerisinde mevcut konu ve etkinlikleri, aktif ve kalic1 sekilde

dgrenmelerine dnemli dgeler olarak goriilmektedir.*

Programda yer alan genel (temel) beceriler sunlardir: Elestirel diisiinme
becerisi, yaratict diisiinme becerisi, iletisim becerisi, arastirma becerisi, problem
¢dzme becerisi, karar verme becerisi, bilgi teknolojilerini etkili kullanma becerisi,

girisimcilik becerisi ve Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi.

4K oksal, s. 47.

*Ata, s. 38.
“Bahri Ata, *'Sosyal Bilgiler Unitesi’ Kavrami Uzerine Bazi Diisiinceler”’, s. 1.

4TAta, s. 37.
“8Ata, s. 38.

490zdemir, s. 21.
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Programda yer alan sosyal bilgilere 6zgii beceriler ise sunlardir: mekani
algilama becerisi, zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve siirekliligi algilama,

sosyal katilim becerisi, empati becerisi, gozlem becerisi.

Deger: Bir toplumun kendi varlig1 ve birligini saglamak ve devam ettirmek

icin toplumun kabul ettigi ortak diisiince, deger ve inanglardir.*

Kavram: Kavramlar, bir diisiinme faaliyetinin en 6nemli temel araglari olarak
tanimlanabilir.>* Bu cercevede 91 kavram 4. smifta, 121 kavram 5. smifta, 124
kavram 6. Sinifta ve 121 kavram ise 7. sinifta belirlenmistir. Ayrica bu kavramlar

giris, gelistirme ve pekistirme diizeyinde 6grenciye verilmektedir.>?

Etkinlik: Mevcut iinite kazanimlarinin 6rnekler seklinde 6gretmene fikirler

vermesi durumudur.>

Atatiirkgiiliik Konulari: Konu igerisinde Atatiirk¢iiliik konularmin kazanimlar
esliginde verilmesidir.

Iliskilendirmeler: Yeni programda iliskilendirme {initeler arasinda, dersler

arasinda ve disiplinler arasinda verilen tablodur.

Degerlendirme: Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
geleneksel ve alternatif 6lgme araglari esliginde dikkate alinarak 6grenme siirecinin

her asamasinda degerlendirilmesi siirecini kapsar.>*

Bilgili, s. 33.
SIAta, s. 39.
2y azic1 ve Koca, s. 31

SBahri Ata, “'Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’’, Cemil Oztiirk(Edt.), Sosyal Bilgiler
Ogretimi, Ankara, 2009, s. 79.

$40Ozdemir, s. 42.

16



2.4. Sosyal Bilgiler Dersi 6. Sinifta Yer Alan Ulkemiz ve Diinya

Unitesi

Tiirkiye’de egitim programina bakildiginda Sosyal Bilgiler dersi, ortaokul 4.
smiftan baslayip 7. Smifin sonuna kadar okutulan bir ilkdgretim dersidir. Ulkemiz ve
Diinya tinitesi, Sosyal Bilgilerin faydalandigi alt disiplin alanlarindan olan Tarih,

Cografya, Evrensel Degerler, Uluslararasi Iliskiler disiplinlerinden meydana gelen

bir tinitedir.>®

Ulkemiz ve Diinya iinitesi ve bu iinite ile birlikte diger iinitelerin 6. smif

miifredatinda yer aldigin1 gosteren tablo ise su sekildedir:

Tablo 1: Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 6. Sinif Ogrenme Alanlari,

Uniteleri, Kazanim Sayilari ve Sureleri

OGRENME - KAZANIM SURE/DERS 0
ALANI UNITE SAYISI SAATI* ORANI - (%)
. SOSYAL
l;g‘fl_‘{uvl\f BILGILER 6 12 11

OGRENIYORUM

INSANLAR, e

YERLERVE YE%&%%%UI\TDE 7 15 14

CEVRELER
. IPEK

KUﬁiTlfIfSVE YOLU’NDA 9 24 23

TURKLER

URETIM, . -

DAGITIMVE K[,i\I;{If\I]?ANII(IEIAI\FIQI 6 18 17
TUKETIM
Igi'JRESEL ULKEMIZ VE 5 12 1

BAGLANTILAR DUNYA
GUcC, L

YONETIM VE Dﬁ%gé&?ggl 5 15 14
TOPLUM
BiLiM, -

TEKNOLOJI EL@%&@?EIK 5 12 10

VE TOPLUM
GENEL
TOPLAM 43 108 100

(Kaynak: MEB 6. Sinif Ogretim Programi, 2005)

%Karaca, s. 14.

17



Tablo 1 de goriildiigii iizere Ulkemiz ve Diinya iinitesi bes haftalik zaman
dilimi igerisinde 12 ders saatini kapsayan bir iinitedir. Ulkemizin ve Diinya
{initesinde toplamda 5 kazanim mevcuttur. Unitede ogrenciye kazandirilmasi

hedeflenen bu 5 kazanim asagida su sekilde siralanmustir:

1. Gorsel materyalleri ve verileri kullanarak diinyada niifus ve ekonomik
faaliyetlerin dagilisinin nedenleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

2. Ulkemizin diger iilkelerle olan ekonomik iliskilerini, kaynaklar ve ihtiyaclar
acisindan degerlendirir.

3. Tirk Cumbhuriyetleri komsu ve diger iilkelerle olan kiiltiirel, sosyal, siyasi
ve ekonomik iligkilerimizi Atatiirk’tin milli dis politika anlayis1 agisindan
degerlendirir.

4. Ulkemizin diger iilkelerle dogal afetlerde ve gevre sorunlarinda dayanigma
ve igbirligi icinde olmasinin 6nemini fark eder.

5. Uluslararas: kiiltiir, sanat, fuar ve spor etkinliklerinin toplumlar arasi
etkilesimdeki roliinii degerlendirir. MEB Sosyal bilgiler 6grenme alanlarinin iliskili
oldugu sosyal bilim disiplinlerini tablo halinde sunmustur.*

Bu tablo asagidaki gibidir;

%Karaca, s. 17.
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Tablo 2: 2005 ilkégretim Sosyal Bilgiler Programi Ogrenme Alanlarinin

iligkili Oldugu Sosyal Bilim Disiplinleri

Ogrenme Alanlari

Disiplinler ve Temel Konular

Birey ve Toplum

Psikoloji, Tarih, Medya Okuryazarligi

Insanlar, Yerler ve

Cevreler

Cografya, Tarih, Vatandaglik Bilgisi,

Sosyoloji

Kiiltiir ve Miras

Tarih, Cografya, Antropoloji, Halk

Bilimi, Ekonomi

Uretim, Dagitim ve

Tiketim

Ekonomi, Cografya, Tarih, Meslekler
Bilgisi

Bilim, Teknoloji ve

Toplum

Bilim ve Teknolojik Gelismelerin

Takibi, Cografya

Gruplar, Kurumlar ve

Sosyal Orgiitler

Siyaset Bilimi, Vatandaslik Bilgisi,
Sosyoloji, Sosyal Sorumluluk, Hukuk, Cevre
Egitimi

Giig, Yonetim ve Toplum

Kiiresel Baglantilar

Tarih, Cografya, Evrensel Degerler,

Uluslararasi Iliskiler

(Kaynak: MEB 6. Sinif Ogretim Programi, 2005.)

Tablo 2 de goriildiigii lizere Ulkemizin ve Diinya iinitesinin iligkili oldugu

sosyal bilim disiplinleri yer almaktadir. Bu amagla bu calisma ile hedeflenen

kazanimlara ulasilmak amag¢ edinilmistir. Bunun igindir ki Egitim ve Ogretim

faaliyetlerinde hedeflenen kazanimlara ulasmak c¢ok oOnemlidir bunun i¢in de

kullanilacak yontemler daha ¢ok énem arz etmektedir.>’

SKaraca, s. 17.
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2.5. Yapilandirmaci Anlayis

Ulkemizin egitim sistemi ilk ve orta Ogretim programlari genel olarak
yenilenme icerisinde olmustur. Yenilenme c¢ercevesinde yeni egitim modeli
yapilandirmaci anlayisa dayandirilmis olup egitim 6gretim programlar1 da bu yeni

anlayis dogrultusunda tasarlanmustir.>®

Ozellikle Ortadgretim programlart  yapilandirmact  ekol gergevesinde
tasarlanmis ve kademeli olarak 2005-2006 egitim programlarinda hayata

gecirilmistir.>®

2.6. Yapilandirmacilik Nedir?
Bilgi nedir ve nasil olusur? Bu soruyu agiklamaya c¢alisan yapilandirmacilik
ekoliiniin koklerine bakildiginda “’bilgi sadece algidir’’ diyen Socrates’e kadar

dayandiriimaktadir.®

Yapilandirmaciligin bir kavram olarak kullanimi 18. Yiizyila dayandirilsa da
20. Yiizyiliin sonlarina dogru egitimde kendini gosteren 6nemli bir kavram haline

gelmistir.%!

Gilintimiizde diinyada mevcut sorunlara farkli ¢6ziim yollar1 ortaya koymak i¢in
egitimli bireylere her gecen gilin ihtiyag duyulmaktadir. Geleneksel egitim
kurumlarmin bu sorunlara ¢oziim iiretecek birey yetistirmeleri yetersiz kalmis bu

durumdan olusan sikint1 egitim kurumlarini harekete gecirmis esas1 bilgi birikimine

S8Serife Unal Celik ,“llkogretim  Brans Ogretmenlerinin  Yapilandirmact  Yaklagim
Yeterliliklerinin Incelenmesi”, (Damisman: Dog. Dr. Demet UNALAN), Erciyes Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmig Yiiksek Lisans Tezi, 2013

$Milli Egitim Bakanlig1 Orta Ogretim Genel Miidiirliigii, > Ogretim Programlarinin Yenilenme
Gerekgeleri ve Davranis¢i Yaklasim Ile Yapilandirmact Yaklasim Arasindaki Farklar’’, Ankara,
2009.

Tugba Yanpar, “Etkili ve Anlamh Ogrenme icin Kuramsal Yaklasimlar —ve
Yapuandirmacilik", Cemil Oztiirk(Edt.), Sosyal Bilgiler Ogretimi, Ankara, 2009, s. 59.

$!Mehmet Arslan, “Egitimde Yapiandirmac: Yaklasimlar’’, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, yil: 2007, cilt: 40, sayt: 1, s. 41-61.
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dayanan ve gilinlimiiz bilgi birikimi iizerine kurulan yapilandirmaci ekol ortaya

ctkmustir.5?

Ortaya ¢ikan bu yeni ekol 6grenme asamasinda 68rencinin aktif olmasini 6n
plana alirken, 6gretmenlerin 6grenciyi yonlendirici bir pozisyonda olmasi durumunu

ifade etmektedir.%®

Yapilandirmacilik,  dgrencilerin bilgiyi aktif sekilde olusturan, mevcut
bilgilerine gore bilgiyi yeniden insa etmeleri {lizerine kurulan bir anlayisi esas

almaktadir.%*

2.7. Yapilandrimaciligin ilkeleri
MEB Orta Ogretim Genel Miidiirliigii (2009)% yapilandirmaci anlayism
ilkelerini su sekilde siralanmistir;
e Aktif olan 6grenme siireci bilgiyi pasif olarak almaz.
e Bireyler 6grenirken 6grenmenin nasil oldugunu &grenir.
e Bireyler 6grenirken anlam olusturmayi 6grenir.
e Ogrenme ve dil birbiri ile ortak hareket eder.
e Yapilandirmaci anlayis, 6grenmenin sosyal boyutuna dikkat ¢eker.
e Ogrenme birbiri ile ilintili yani baglamsaldir. Ogrenmemizi yasantilarimizdan
ayr1 tutmamiz diistiniilemez.
e (Ogrenmemiz i¢in bilgiye ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunun icin dgrenilen bilgi
onceki bilgilerden yola ¢ikarak insa edilir.

e (Ogrenme zaman almaktadir.

S2Ersin Saglam , “Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi Ile Ilgili Ogretmen
Gériislerinin Degerlendirmesi”, (Damsman: Prof. Dr. Halil Koca), Erzincan Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2014.

8 Hasan Hiiseyin Dilaver, Betiil Akyiirek Tay, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, B. Tay, A.
Ocal (Edts),0Ozel Ogretim Yontemleriyle Sosyal Bilgiler Ogretimi, (2. Bs.), Ankara, 2011, s. 100.

®4Giirbiiz Ocak ve Ibrahim Cinar, “’Yapilandirmaci Anlayis ve Cesitleri’’, Egitim Bir-sen,
Egitime Bakig Dergisi, Y11 2010, Cilt: 6, Say1: 16, s. 56.

SSMilli Egitim Bakanligi Orta Ogretim Genel Midirlig,
“Ogretim Programlarinin Yenilenme Gerekceleri veDavranis¢t Yaklasim Ile Yapilandirmact Yaklagim
Arasindaki Farklar.”’, http://slideplayer.biz.tr/slide/3111479/ , Nisan 2009. s. 26-33.
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Demirel (2012)% ise ekoliin ilkelerini sdyle siralamistir. Bu ilkeler:
e Ogrencileri islenen konuya veya 6nemli konulara tesvik etmek,
e Mevcut kavramlardan yola ¢ikarak 6grenmeyi saglamak,
e Ogrencilerin konu ile ilgili diisiincelerine deger vermek, bu diisiinceleri ortaya
¢ikarmak,
e Ogrencilerin diisiincelerinden hareketle egitim programlar1 ayarlamak.

e Ogrencilerin 6grenmelerini siirec igerisinde degerlendirmek.

2.8. Yapilandirmacihgin Turleri
Bu kuramda bilgi nasil meydana gelir diisiincesinden hareketle ii¢ farkli anlayig

vardir.®” Bu anlayslar; Bilissel, sosyal ve radikal yapilandirmaciliktir.%®

2.8.1. Bilissel Yapilandirmacilik

Piaget’in ortaya atmis oldugu zihinsel gelisim kuramindan daha ¢ok etkilenmistir.
Piaget’e gore cocuklarin kendilerine ait zihinsel semalart mevcuttur. Piaget bir cocugun
bir durumu yorumlamasinda i¢inde bulundugu gelisim doéneminin Onemine vurgu
yapmistir. Yine Piaget ¢ocugun, bilgiyi almada pasif pozisyonda olmayip aktif bir rol

aldigi dile getirmistir.®®

2.8.2. Sosyal Yapilandirmacihik
Sosyal yapilandirmacilik, 6grenmenin sadece bireyin zihinsel siireglerini
kapsamaylp aym1 zamanda dil gelisimi ve toplumsal sartlarin da etkili oldugu

goriisiinii ileri siirer.”®

%Demirel, s. 222.

SDervis Aslan, “Ilkogretim Yedinci Simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
Yapilandirmaci Yaklagim Baglaminda Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi”, (Damsman:
Dog. Dr. Halil Eksi), Yedi Tepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Y6netimi ve Denetimi
Yiiksek Lisans Programi, Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2009.

®Dilaver ve Tay, s. 100.
%Nuray Senemoglu, ’Gelisim Ogrenme ve Ogretim’’, Ankara, Gazi Kitabevi, 2003.

0Aslan, s. 30.
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En o6nemli temsilcisi Vygotsky’dir. Vygotsky’in kuraminda ifade ettigi en
onemli kavram ‘yakinsal gelisim alamidir. Yakinsal gelisim alani bir ¢ocugun
yasadig1 veya karsilastigi bir durumu cevresinde bulunan yetiskinlerden aldig

yardim ile beraber ¢ozmek seklinde agiklamigtir.”*

2.8.3. Radikal Yapilandirmacihk

Bu anlayisin akla getirdigi ilk temsilci Ernst Von Glasersfeld’dir. Anlayisa
bakildiginda bilginin birey tarafindan aktif bir sekilde ortaya cikarildigi, bilgiyi
olusturma asamasinda bireyin tamamen kendisinin s6z sahibi oldugunu dile
getirmistir. Radikal yapilandirmacilik tek gercekligin 6znel gergeklik oldugunu

savunmus, nesnel gercekligi tartismistir.”?

Bir baska sekli ile radikal yapilandirmacilik; bilginin pasif bir sekilde

alinmadigini, aksine birey tarafindan aktif sekilde ortaya konuldugunu dile getirir.”

2.9. Yapilandirmaci Ogrenmede Ogretmenin Rolii
Sinif igerisinde ¢esitli sorumluluklari olan buna bagl olarak ta dgrencilere yol

gosteren ve sinifta ders programini uygulayan kisi 6gretmendir.

Ogretmen, Ogrenen bireyleri 6grenme aktivitelerine yonlendirmeli, egitim
esnasinda Ogrenciye ¢esitli sorular sormali, otoriter olmayip gozlemci olmali ve

ogrenciyi diisiindiirmelidir.”

Yapilandirmaci1 yaklasimda Ogretmen Ogrenciye rehber olan, Ogrenci ile

beraber ortak 6grenen ve yonlendirici konumundadir.”™

Brooks ve Brooks (1999)® yaptiklari ¢aligmada yapilandirmaci anlayisi esas

alan 6gretmenlerin 6zelliklerini su sekilde dile getirmistir;

"TYanpar, s. 58.

2Giirbiiz Ocak ve Ibrahim Car, “’Yapilandirmaci Anlayis ve Cesitleri”’, Egitim Bir-sen,
Egitime Bakis Dergisi, Y11 2010, Cilt: 6, Say1: 16, s. 59-60.

BArslan, s. 53.

™Orhan Akmoglu, “Yapilandirmact Ogrenme Ve Cografya Ogretimi>’, Marmara Cografya
Dergisi, Say1: 10, Istanbul, 2004, s. 81.

Yanpar, s. 64.
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e Ogretmenler 6grencilerin girisimciligini desteklerler.

e Etkilesim diizeyi yiiksek materyaller ile beraber birincil veri kaynagi
kullanirlar.

e Sinif ortaminda bilissel siniflandirma siirec¢lerini kullanirlar.

e Oprencilerin yanitlarina gore ders esnasinda esnek davranirlar.

e Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini kontrol ederler.

e Dersleri biiyiik hipotezler iizerine kurar, biitliin-parca-biitiin iligkisini goz
ontinde bulundururlar.

e Oprenciye cesitli soru sorarlar, diisiinmeleri igin dgrencilere gerekli zamani
verirler.

e Ogrencileri sinif calismalar1 dogrultusunda giinliik bir degerlendirmeye tabi
tutarlar.

e Ders igerisinde sarmal 6grenme anlayisini sik kullanir ve 6grencilerde var

olan meraki gidermeye calisirlar.

Yapilandirmact 6gretmen, egitim Ogretim siire zarfinda yukarida siralanan
maddeleri yapabilmesi i¢in uzun bir zaman dilimine ve kararliliga ihtiya¢ vardir.
Yine 6gretmen ders sirasinda farkli tekniklere basvurmalidir. Ogrenciler arasinda
bilgi akisina onem vermelidir. Ayrica sinif igerisinde her 6grencinin farkli oldugu

g6z Oniine almarak ders programini bu sekilde hazirlamalidir.””

Dolayisiyla Sosyal bilgiler 6gretmeninin gorevi bilgi aktarmak degil, giincel
bilgileri, gelismeleri takip edip 6grencilerini topluma ve giinlimiiz bilgi c¢agina
hazirlamak, yetistirmektir. Cilinkii bilim diinyas1 ve toplum her an degisim ve
doniistime acik oldugundan Sosyal bilgiler 6gretmeni de kendisini siirekli

gelistirmelidir.”®

®Brooks, M.G. and J.G. , “The courage to be constructivist classrooms’’ Educational
Leadership November,1999, s. 18-24. (Akt. Ahmet Aykan, 2014).

"Saglam, s. 22.

"8pelin iskender, > TIkdgretim Okullarinda Sosyal Bilgiler Ogretiminin Oncelikleri Ve Sosyal
Bilgiler Ogretmeni Yetistirmeye Yénelik Cikarimlar’, Ahi Evran Universitesi Kirgehir Egitim
Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), Cilt 8, Say1 1, Y11 2007, s. 21-29
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2.10. Yapilandirmaci Ogrenmede Ogrencinin Rolii
Yapilandirmacilik ekolii, 6grenen bireyin kendi yeteneklerinden etkilenip her

hangi bir konu hakkinda karar verme siirecidir."

Bu ekol 6grencideki var olan bilgi ile 6grendigi yeni bilgiyi harmanlar ve

ortaya yeni bilgiler ¢ikaran bir anlayis olarak goriilmektedir.®

Yapilandirmact ekoliin 6grenen kisiye sagladigi faydalar1 Marlowe ve Page

(1998)%! calismasinda su seklide ifade etmistir;

e Ogrenen bireylerin diisiinmesine imkan saglar,

e Oprenen bireyde girisimcilik ruhunu gelistirir,

e Bireyin 6grenme yasantilarini anlamaya imkéan tanir,

e Hem 6grenen hem de 6greten iliskilerine katki saglar,

e Bireyin 6grenme asamasinda giidiilemesini saglar,

e Ogrenen bireyin okula kars1 ve derslere olan ilgisini arttirir,

e Kisiye kendini ifade etme olanag verir,

2.11. Sosyal Bilgilerde Yapilandirmaci Yaklagimin Onemi

Diinyada toplumsal, teknolojik alanda meydana gelen degisimlere paralel
olarak Milli Egitim Bakanligi da mevcut programinda var olan davranig¢i ekolden
vaz gecmis yeni ve c¢agdas programlart hedef alan yapilandirmaci anlayis
cercevesinde hazirlanmis, program uygulamaya konulmustur. Bu degisimlerden

Sosyal bilgiler programi da etkilenmistir.®?

“Eda Erdem ve Ozcan Demirel, ‘‘Program Gelistirmede Yapilandirmacilik Yaklagimi,”
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y11 2002, 23, s. 81-87.

®Dilaver ve Tay, s. 111.

8Marlowe, B. and Page M. L., ’Creating And Suslaining The Constructivist Classroom’’,
USA: Corwin Press, 1998.(Akt. Erdem ve Demirel, 2002).

82Besir ve Akengin, s. 25.
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Sosyal bilgiler dersinin esas amaci tretken, verimli ve kaliteli vatandas
yetistirmektir. Bundan dolay1 Ogrencilerde yaparak yasayarak ogrendiklerinden

yapilandirmaci ekol daha kalic1 6grenmeler saglayacaktir.®

Bu baglamda Sosyal bilgiler dersi yapilan ¢caligmalardan hareketle yasam ile i¢
ice olan bir derstir. Bunun gergeklesebilmesi iginde Ogrenciye aktif, iiretken ve
etkinlik temelli program uygulanmali yeni anlayisin 6zelliklerinin sinif ortamlarinda

uygulanmasi tercih edilmelidir.

Bu programin Sosyal bilgiler dersinde basarili olmasi i¢in anlayisin
ozelliklerini benimseyen 6gretmenler, etkinlikleri yapacak 6grenciler ve buna bagh

olarak ta yapilandirmaci simif modeli olmalidir.3

Sosyal bilgiler alanin da yetisen Ogretmen veya Ogretmen adaylar
yapilandirmaci anlayis dogrultusunda egitimlerini almali ve bu anlayis dogrultusunda
ogrencileri egitmelidirler. Bunun iginde Ogretmen veya Ogretmen adaylarinin
yapilandirmaci anlayigi ¢ok iyi bilmeleri ve bu anlayis c¢ergevesinde egitimlerini

yiiritmelidirler.

2.12. Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenme Amacl Yazma

Sosyal bilgiler ders programi 6grenciyi merkeze koyan bir yapiyr hedef
almaktadir. Bundan dolayr programin temelini yapilandirmact yaklagim
olusturmaktadir. Ayrica program 6grenci basarisini hedef aldigindan yapilandirmaci

anlayls c¢ercevesinde Ogrencinin Ogrenim asamasinda degerlendirilmesini de

istemektedir.8°

Yapilandirmact anlayis 15181inda her 6grencinin bireysel anlamda farkli oldugu,
bilginin ise hazir vaziyette alinmadigi giiniimiiz egitim programlarinda cesitli yontem
ve tekniklerin kullanilmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Bunun geregi olarak her

ogrencinin farkli oldugu, bu farkliliklardan yola ¢ikilarak farkli yazma teknikleri

8Yanpar, s. 55.

#Dilaver ve Tay, s. 121.
8Hakki Yazic1 ve M. Kiirsat Koca, “*Sosyal Bilgiler Ogretim Programi.’’ B. Tay, A. Ocal
(Edts), Ozel Ogretim Yéntemleriyle Sosyal Bilgiler Ogretimi, (2. Bs.), Ankara, 2011, s. 35.

26



egitim ortamina dahil edilmelidir. Bu durumda da 6grencide kalici dgrenmeler
saglanmis olacaktir.%®

Kalici 6grenmenin gerceklesmesi i¢in alan uzmanlart ise daha c¢ok
Ogrencilerin diizeylerine uygun ve Ogrenci i¢in anlamli olan ve yaratici 6zellikleri

icerisinde barindiran yazma tekniklerine vurgu yapmislardir.

Bakildiginda yukarida ifade edilen paragrafi destekleyen cesitli ¢alismalar
yapilmistir. Ornegin Karagagil (2014) yaptig1 ¢alismada dgrencilere ders igerisinde
OAY tekniklerini kullanarak yazma etkinliklerinin hem &grenme hem de anlama
acisindan kendilerine faydasi oldugunu gozlemlemis bunu nicel tekniklerle
desteklemis, ayrica ogrencilerde yapilan etkinligin faydali oldugu goriisiinii dile
getirmislerdir.

Ay (2018) tarafindan yapilan ¢alismada ise, yazma tekniklerinin ders esnasinda
kullanilmas1 ve 6grenciye sagladigi katkiy: tespit etmis ayrica hem 6gretmen hem de
ogrenciler ile yapilan miilakatlarda 6grencilerin yazma etkinlikleri ile kendilerini daha

iy1 ifade edebildiklerini 6gretmenlerinde kendilerini gelistirdikleri sonucuna ulagiimistir.

Alan iizerine calisan uzmanlarinin ortaya koydugu calismalar g¢ergevesinde
cesitli problem durumlardan yola ¢ikilmis, yeni sistemin Ogrenen bireyi merkeze
aldig1, 6grencinin kendi bilgisini kendisinin liretmesini, fikirler ileri siiriip bu fikirleri

dile getirmesini, ¢oziim iireten bireylere ihtiya¢ duyuldugunu dile getirmislerdir.8’

Bu tip bireylere ihtiya¢ duyuldugundan mevcut geleneksel yaklagimlar yetersiz
kalmis, giiniimiiz egitim sisteminde c¢agdas yaklasimlara ihtiya¢ duyulmustur. Bu

ihtiyaglara cevap verecek yaklasimlardan biride ‘Ogrenme Amach Yazma’dir.%

%Hakan Akcay, B. Basak Ozyurt ve Behiye Bezir Ak¢ay, >’Coklu Yazma Etkinliklerinin Fen
ve Teknoloji Dersi Ogretiminde Kullanilmasmin Ogrenci Basarist ve Kavram Ogrenmeye Yetkisi.”
Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt:9, S:2, Y11 2014, s. 15-31.

8"Temel Calik, Feridun Sezgin, >’Kiiresellesme, Bilgi Toplumu ve Egitim.”> Kastamonu Egitim
Dergisi, 13(1), Y11 2005, s. 55-66.

8Dilek Erduran Avci, Tolga Akgay *’Fen ve Teknoloji Dersinde Yazma Etkinlikleri Uzerine
Ogretmen Gériisleri.”” Tiirk Fen Egitim Dergisi, Y1l: 10, S: 2, Y112013, s. 48-65.
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Cagdas yaklasimlardan biri olan Ogrenme amacli yazma konusuna giris
yapmadan once konu paralelinde Yazma nedir? konusu ile baglamak ve sonrasinda

Ogrenme amacli yazma konusuna gegis yapmak daha da aciklayici olacaktir.

2.13. Yazma Nedir?
Insanlarmn iletisimde kullandiklar1 birincil argiiman yazma unsurudur. Ciinkii
yazma eylemi insanin kendini ifade etmesini saglayan ve kendinin duygu ve

diisiincelerini kars1 tarafa aktaran en onemli iletisim aracidir.%®

Bir diger ifadede ise yazma, gecmisten gilinlimiize kadar duygu ve diisiincelerin

aktarilmasinda kullanilan ve kullanilmaya devam edilen bir aractir.*°

Zihisnsel bir siireci kapsayan yazma eylemi yarim ylizyila yakin dil bilim ve
edebiyat gibi bilim alanlari lizerine ¢aligma yapan bilim insanlarinin siirekli dikkatini
¢ekmistir. Yapilan calismalarin hemen hemen hepsinde ise yazma eyleminin

dgrenme siirecini gergeklestirmesi goriisiidiir.%

Literatiirde yazma eylemi {izerine gesitli tanimlar yapilmigtir. Bu tanimlara

bakildiginda;

Goger “Yazma (yazili anlatim / kompozisyon), ‘“diisiince giiciine sahip
olanlarin goriis, fikir ve duygulariyla gézlem, deney ve tecriibelerini, segilen konuyla
ilgisi ol¢iistinde planlayp dilin  kurallarina uygun big¢imde anlatmast” olarak

tanimlamugtir.%2

8Serif Aktas ve Osman Giindiiz "'Yazili ve Sozlii Anlatim’’ Ankara, Akc¢ag Basmn Yayim
Pazarlama, 2001.

®Melike Erkan, ’Elestirel Diisiinme ve Biyoloji Egitiminde Yazarak Diisiinmenin Elestirel
Ogrenmenin Elestirel Diisiinme Uzerine Etkileri.”” Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi, S:1, Y1l
2008, s. 1-10.

“Murat Giinel, Esra Kabatas ve FErdogan Biiykkasap, ’’Ogrenme Amagl Yazma
Aktivitelerinin ve Analoji Kurmanin Universite Diizeyinde Mekanik Konularini Ogrenmeye Etkisinin
incelenmesi.”” Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt: 29, S: 2, Y11 2009, s. 401-419.

2Ali Goger, © Tiirke Ogretiminde Yazma Egitimi’’, Uluslararast Sosyal Arastirmalar
Dergisi, Cilt: 3, Say1: 12, Y11 2010, s. 179-195.
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Yaman ise “’Diisiindiiklerimizi, duyduklarimizi, gordiiklerimizi, hayallerimizi,
hissettiklerimizi, kisacast yasadiklarimizi birtakim semboller araciligiyla baskalarina

anlatma isi’’ olarak tanimlamigtir.%

Yazma eylemi kisinin herhangi bir konuda diisiinmesine imkan saglamakla
beraber kisinin becerilerini gelistirmesini, ortaya koydugu fikirleri biitiinlestirmesini
ve bu fikirleri sonug¢landirmasini saglayan Onemli bir kavram olarak ta

bilinmektedir.%*

2. 14. Ogrenmeye Katki Saglayan Yazma Etkinliklerinin Ozellikleri

Yazma eylemi ile ilgili yapilan etkinliklerin 6grenme asamasinda sagladigi
katkilar su sekilde siralanabilir;

1. Yazma etkinlikleri faal bilginin olugmasma katki saglamali, dgrencinin
bilgilerini gelistirmesine imkan tanimalidir.

2. Yazma etkinlikleri 6grencide mevcut bilgileri ve 6grendikleri konular
hakkindaki diisiincelerini dile getirmeleri konusunda destek saglamalidir.

3. Yazma etkinlikleri 6grencilere kendi bilgilerini yansitmalar1 konusunda ve
bir konu hakkinda teori olusturmalari i¢in desteklemelidir.

4. Yazma etkinlikleri 6grencilerin 6grendikleri teorik bilgileri mevcut pratik
olaylara uygulamalar1 konusunda yol gosterici olmalidir.

5. Yazma etkinlikleri kisisel bazda wugrastirmayr ve mevcut olgular

olusturmay1 ve mevcut problemlere ¢oziim sunmay1 icerisinde barindirmalidir.*®

Ogrenmeye olumlu katkilar saglayan yazma etkinliklerinin 6zellikleri ya smirl
yazma tiirleri ile (mektup, gilinliik, siir 6zet, vs.) veya da ¢esitli amaglar igin tutulan

giinliikler ile yiiriitiilmektedir.%

BErtugrul Yaman, *’Yazma Sanati Yazili Anlatim.” Ankara, Savas Yayinevi, 2008.

%“Applebee, AN. ,”’Writing and reasoning’’, Review of Educational Research, 54 (4), Y1l
1984, s. 577-596. (Akt. Bozat, 2014, s. 6).

%Tynjala, P. »’Writing as a Tool for Constructive Learning: Students' Learning Experiences
during an Experiment.”” Higher Education, 36(2), Y1l 1998, s. 209-230. (Akt. Y1ldiz, A. 2009, s. 14).
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Ogrenmek amagli yazma asamasinin veya bu asamaya bagl etkinliklerin
O0grenmeye olumlu katkilar sagladigi yapilan caligmalarla desteklenmistir. Bu
baglamda Sosyal bilgiler derslerinde de yazma etkinlikleri 6gretmenler tarafindan
uygulamaya konulmalidir. Sosyal bilgiler dersi 6zellikle soyut konularin fazlaca yer
aldig1 bir ders olarak goriilmektedir. Bundan dolay1 da 6grencilerdeki ezbercilik
diistincesini yenmek igin ders Ogretmenlerinin yazma etkinliklerini kazanimlara
uyarlayacak sekilde ders igersin de yer vermeleri yararli olacaktir. Bu etkinlikler
sayesinde Ogrenciler derse aktif katilim gerceklestirecek, bilgiyi kendi ifadeleri ile
yazarak veya herhangi bir aktivite gergeklestirerek becerilerini ortaya koymus
olacaklardir. Zaten yapilandirmact anlayista 6grenen bireyin aktif olmasini ve bilgiye
kendi ¢abasi ile ulagsmasim ilke edinmistir. Bu anlayis 1s18inda Ogrenme amach
yazma etkinliklerinin de Sosyal bilgiler derslerinde Ogretmenler tarafindan
Ogrencilere uygulatilmasi yerinde olacak ve bu sayede 6grencide de beklenen basari

saglanmig olacaktir.

2. 15. Yazma Tirlerine Yonelik Siniflamalar

Yazma slirecinin basari ile sonuglandirilmasi ve yazma etkinliklerinin 6grenme
yazilarindan olusmas: ic¢in dikkate deger en Onemli noktalardan birisi de amaca
uygun bir yazma tiirii belirlemektedir. Egitimci insanlar yazma tiiriinli ise koyarken
ogretilen konunun igeriksel kismina, hedeflerine, kavram yapisina uygun olacak
farkl1 kavramsal anlamlara neden olan yazma tiirleri veya etkinliklerine dikkat

etmelidirler.?’

Literatiire bakildiginda yazma tiirleri ilizerine ¢ok sayida ve zengin bir

siiflandirma yapildigir dikkat c¢ekmektedir. Alan iizerine yonelen arastirmacilar

%Ali Yildiz, ~Universite Ogrencilerinin Kuantum Fizigi Konularini Anlama Diizeyleri ve
Ogrenme Amagh Yazma Aktivitelerinin Akademik Basartya Etkisi.”’ (Damsman: Prof. Dr. Erdogan
Biiyiikkasap), Erzurum Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanms Doktora Tezi,
2009.

’Brian Hand ve Vaughan Prain, >’Teachers Implementing Writing-To-Learn Strategies In
Juniar Secondary Science: A Case Ssudy.”” Science Education, S:86, Yil 2001, s. 737-755. (AKt:
Sagirli, 2010, s. 6.)
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yazma tiirlerine yonelik yaptiklart smiflandirmalari kullanig bigimleri, igeriksel,

yapisal ve etki alanlarma gore cesitli sekillerde siniflandirmislardir.®®

Ozellikle Ugurel, Tekin ve Morali’'nin (2009) yazma iizerine yaptiklari

siniflandirma 6nemlidir. Yazma {izerine yaptiklar1 kapsamli simiflandirma ise

sOyledir;

expressive writing (anlamli yazma),

transactional writing (iletisim amagli-resmi (formal) yazma),
poetic writing (siirsel yazma),

journal writing (giinliik yazma),

expository writing (bilgilendirici yazma),

writing prompt (tesvik edici yazma),

impromptu writing prompt (tesvik edici dogaglama yazma),
email journals (email giinliikleri),

mathematical biographies (matematiksel biyografiler),
letter writing (mektup yazma),

summarising (6zetleyici yazma),

essay (makale yazma),

rewriting (yeniden yazma),

warm-up writing (1sindirict yazma),

problem solving (problem ¢6zme),

reflective writing (yansitici yazma),

learning logs (6grenme loglar1),

creative writing (yaratici yazma),

informal writing (resmi olmayan yazma),

%Is1ikhan Ugurel, Cigdem Tekin ve Sevgi Morali, *’Matematik Egitimi Literatiiriinden “Yazma

Aktiviteleri” Uzerine Genel Bir Bakis.”” e-Journal of New World Sciences Academy Education
Sciences, 1C0038, 4, (2), Y11 2009, s. 497.
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e formal writing (resmi yazma)

Yazma iizerine yapilan smiflandirmaya bakildiginda birgok yazma ¢esidi
oldugu goriilmektedir. Ortaya konulmus olan bu calismada ise Ogrenme amach

yazma siniflandirmasindan giinliik yazma (journal writing) etkinligi kullanilmistir.

Yazma cesitleri, hedefleri ve sekilleri ile birlikte farkli sekilde grup yapilsa da
bazen birebir veya biri bir digerinin alt sinifinda yer alabilmektedirler. Yani yukarida
yapilan siniflandirmada yazma tiirleri kendi aralarinda birbirleri ile baglantili bir

durum gostermektedir.*®

2. 16. Ogrenme Amaglh Yazma
Ogrenme amagl yazma, mevcut yazma etkinlikleri kullanarak herhangi bir

{initenin dgretilmesi durumu olarak tanimlanabilir.%

Ogrenme amagli yazmanim temelleri Emig’in 20.yy’m son ¢eyreginde ortaya
attig1 diisiinceye uzanmaktadir. Emig ortaya koydugu arastirmasinda iletisimin ana
unsurlari olan okuma, dinleme, konusma ve yazma arasinda var olan farkliliklar1 dile
getirmis, Ogrenme amagl yazmanin farkli bir 6grenme boyutunun oldugunu ileri

stirmiistiir. 1%

Emig, calismasinda iletisim sistemini iki ana basliga ayirmistir. Bu iki ana
basliktan ilki konusma ve dinleme grubunu olustururken, diger grubu ise yazma ve
okuma olusturmustur. Konusma ve dinleme, daha ¢ok informal yollarla kazanilirken;

yazma Ve okuma ise planli ve programli egitim yolu ile kazanilabilmektedir.%?

¥Meryem Ozturan Sagirli, >>Ogrenci Goriislerine Gore Bazi Yazma Etkinliklerinin Egitsel
Etkilerinin Incelenmesi,”” Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri / Educational Sciences: Theory &
Practice, 10 (4), Y11, 2010, s. 4-30.

190Nuray Duymaz, ¢’ Hiicre Konusunun OSrenilmesinde Ogrenme Amagh Yazma Etkinliklerinin
Kullanimi Ve Analoji Uretimi’’, (Danisman: Yrd. Dog. Dr. Melike Ozer Keskin), Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti, Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2011.

113anet Emig, ~’Writing as a mode of learning.”’Collage Composition and Communication”’,
S:28, Y1l 1977, s. 122-128. (Akt: Uzoglu, M. 2010).

12Emig, J. , 122-128. (Akt. Biber, B. , 2012).
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Fakat bu siirecler birbiri arasinda farklilk gostermektedir. Ornegin konusma
kisiler arasinda bilgiyi yayma ve bir konuyu paylagsma acisindan 6nemliyken; yazma

ise daha ¢ok bilgiyi tutarl bir sekilde ve diizenli halde sunma olanag1 vermektedir.%®

Bakildiginda iletisimin dort ana unsurundan ilk ikisi yani dinleme ve konusma
bir durumu anlama olayin ifade ederken; yazma ve konusma herhangi bir konuyu
veya durumu ifade etmedir. Anlama, konusma veya yazi ile dile getirilen bir durumu
algilama olaydir. Anlatma ise duygu ve diisiincelerimizin s6z veya yaziya dokiilmesi

olayidir. Kisacasi bu dort ana dge birbiri ile siirekli etkilesim halindedir.1%*

Emig, Ogrenme amacgl yazma adli calismasinda yazma ve konusma unsurlar
arasinda var olan farkliliklart su sekilde siralamistir;

1. Yazma eylemi 6grenme yolu ile kazanilan bir davranis olup konusma kontrol
edilemeyen bir davranistir.

2. Yazma eylemi daha c¢ok yapay bir siire¢ iken konugma eylemi ise dogal bir
stirectir.
Yazma yeni bir ara¢ olup konusma yazmaya gore daha eskidir.

4. Yazma konusmaya gore daha yavas gergeklesirken, konusma yazmaya gore
oldukg¢a zengin bir eylemdir.

5. Yazma eyleminde dinleyici yokken, konusma karsilikli yapilan bir eylemdir.

6. Yazma kendi iceriginde meydana gelirken, konugma eylemi c¢evreseldir.

7. Yazma eyleminde ortaya bir {riin ¢ikar fakat konugma eyleminde ortada

bdyle bir durum s6z konusu degildir.1%

Yukarida maddeler halinde siralanan yazma ve konusma arasinda birgok

farkin oldugu goriilmektedir. Genel itibari ile yazma eyleminin konusma eylemine

1%Rivard, L. P. ve Straw, S.B.”’The effect of talk and writing on learning science: An
exploratory study.”” Science Education, S:84, Y11 2000, s. 566-593. (Akt: Biber, B. 2012)

04Mustafa Uzoglu, “Ogrenme Amacli Yazma Aktivitelerinin  Kullanmunmin  Ilkégretim
Seviyesinde Kuvvet ve Madde Unitesini Ogrenmeye Etkisinin Arastiriimas:”,(Damsman: Dog. Dr.
Sabriye Seven), Erzurum Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii. Yayimlanmis Doktora Tezi,
2010.

15Emig, J. , 122-128. (Akt. Biber, B. 2012).
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gore etkisi olduk¢a fazladir. Bu c¢ergevede Ogrenme asamasinda Ogretmeler
ogrencilere yazma etkinlikleri kullandirmali ve bu etkinliklerin kullanilmasi igin
ogrencilere ¢esitli firsatlarda sunmalidir. Sinif 6gretmenleri bu asamada 6grencilerin
o0grenmelerini kolaylastirmak pesindeler ise, 6grenciye diisiinme zamani vermeli ve

kendi anlatimlari ile konuyu yazmalarini istemelidirler.%®

Ogrenme iizerindeki yazma eyleminin temel alindiginda, yazma etkinliklerinin
sinif ortamina onemli katkilar getirdigi ve 6grenciye de endi duygu ve diisiincelerini

ifade etme konusunda nemi dikkat cekmektedir.*%’

Yazma eylemi 6nem arz eden bir 6grenme yoludur. Bu stratejiden yola ¢ikarak
basar1 saglayan kaliteli bir 6grenme i¢in Ogrenme stratejileri, yazma asamasi ve
sonucunun kazanimlariin ortak sonuglarini da sunlar olusturmustur:

¢ Genis boyutlu, tamamlayici ve biitiinleyici bir agama sunmast

o Kisiye karsi doniit sunmast,

e Climleler yolu ile sade ve sistematik kategoriler acisindan iletisim olanagi

saglamas1.1%®

Tyanjala (1998) literatiirii degerlendirmis ve 6grenmeye fayda saglayan yazma
eylemi ile alakali ¢esitli ¢ikarimlarda bulunmustur. Bu ¢ikarimlar sunlardir:

1. Yazma eylemi 6grencinin bir bilgiyi olusturmasina yol agmali 6grencilerin

olusturdugu bilgiyi tekrar kullanabilmelerine olanak verilmelidir.

2. Yazma eylemi Ogrencinin beyninde var oldugu bilgilerden yararlanmali,

yeni bilgiler ile beraber 6grencinin derinlemesine diigiinmesi i¢in dgrenciye yol

gostermelidir.

3. Yazma eylemi, 0grencilerin tecriibelerini gelistirmelerine izin vermelidir.

1%Mason, L. ve Boscolo, P. »>Writing and conceptual change. What changes '’ , Instructional
Science, s:28, Y11 2000, s. 199-226. (Akt. Biber, B. 2012).

W'Bjlge Biber, ’Fen Ve Teknoloji Ogretmenlerinin Yazmaya Dair Algilart Ve Ogrenme
Amagli Yazma Aktivitelerini Uygulama Diizeyleri.”” (Danigman: Dog¢. Dr. Murat Giinel), Erzurum
Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2012

18Emig, J., 122-128. (Akt. Sagirh, 2010).
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4. Yazma eylemi, 6grencinin herhangi bir durum da uygulayacag: teorileri

icermelidir.1%°

Yazma etkinliklerin de dikkat edilmesi gereken muhatabin seviyesidir. Yani
ogrenci kime yazacak bunun bilincinde olmalidir. Ogrenme amac1 yazmanin giinliik

tutma, mektup yazma, siir yazma vs. gibi yontemleri vardir.!1

2. 17. Ogrenme Amaclh Yazma Teorileri

Yazma etkinliklerinin 6grenmeye olumlu katkilarinin  oldugu yapilan
calismalarla ortaya konulmustur. Bu yazma etkinliklerinin 6grenmeye ne derecede
katkisinin oldugu her zaman merak edilen bir durum olmustur. Ayrica yazma
esnasinda Ogrenmeye aracilik eden degiskenlerinde ne oldugu ise yanitim

bulamamistir.1

Bu soruya yanit verebilmek icin alan iizerine arastirma yapan bilim insanlar

farkl1 hipotezler ortaya atmislardir. '

1987 yilinda Bereteir ve Scardamaila yazma iizerine iki model ileri siirmiistiir.
Bu modelden ilki Bilgiyi sdyleme bir digeri ise bilgiyi doniistirme modelidir. Bilgiyi
sOyleme modeli var olan bilgi hafizadan alinarak olusturulan metinlere
aktarilmaktadir. Bu modelin en Onemli ayirt edici ozelligi bireyin hafizasinda
kodladig1 bilgiler esliginde basar1 saglaylp saglayamama durumudur. Bilgiyi

dontistiirme modeli ise, bilgiyi ¢6zme asamasinda farkli bir problem ¢dzme giiciiniin

19Tynjala, P. >>Writing as a Tool For Constructive Learninig: Students’ Learning Experiences
During an Experiment’” Higher Education, S: 36, Y1l 1998, S. 209-230. (Akt. Giinel, M. Atilla, M. E.
, Biiyiikkasap, E. 2009, s. 183-199).

"0Murat Giinel, Mustafa Uzoglu ve Erdogan Biiyiikkasap, *’Ogrenme Amagli Yazma
Aktivitelerinin Kullaniminmn {lkdgretim Seviyesinde Kuvvet Konusunu Ogrenmeye Etkisi.”” Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 29, S:1, Y11 2009, s. 379-399.

K lein, P.D. ’Constructing Scientific Explanations Through Writing.”” Instructional Science,
S:32, Y11 2004, s. 191-231.(Akt. Uzoglu, M. 2010).

12z0glu, M. 2010.
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eslik etmesi durumdur. Bu durum alan bilgisi ve dil bilgisinin kaynagmasina imkan

tanimaktadir. 13

Bozat (2014) yukarida ifade edilen modellerden bilgiyi s6yleme modelini
diisiin soyle (think-say) modeli olarak tarif etmis ayrica yazmanin bu yoldan daha
kolay oldugunu genel itibari ile bu metodu acemi yazarlarin kullandigini dile

getirmigtir.4

Yine 6grenme amagli yazma lizerine ve yazma uygulamalarinin 6grenmeyi ne
sekilde katki sagladigini belirleme konusunda farkli teoriler ileri siiriilmiistiir. Bu

teorilerden en 6nemlisini Klein (2004) yapmustir. Klein’in teorileri su sekildedir;
I. Dogal Yazma
Il. Revize ederek yama
I1l. Metin elemanlar1 arasinda baglanti kurarak yazma (Genre)
IV. Planlayarak yazma

Bu hipotezlerden ii¢ii yazma siirecinin unsurlarindan bahsederken, bir tanesi ise

metin elemanlar1 arasinda baglanti kurmadan bahseder.*®

2.17. 1. Dogal Yazma

Bu teoriye gore yazicilar, herhangi bir konuyla ilgili veya kavram ile ilgili
planlama yapmaksizin daha ¢ok konu hakkinda yazma yaparak bilgi ortaya koymay1
amagc edinirler. Bu yazma seklini daha ¢ok acemi yazarlar tercih etmektedir. Kisacasi

dogal yazma kapali anlamlar1 olan ifadeleri agik hale getirme isidir. Bu yazma

13Giinel, M., Uzoglu. M. ve Biiyiikkasap, E. 379-399.

U40Omer BOZAT, 5. Swumf Yasamimizdaki Elektrik Unitesinde Ogrenme Amagh Yazma
Etkinliklerinden Mektubun Bagariya Etkisi.”’ (Danmisman: Dog¢. Dr. Ali Yildiz), Erzurum Atatiirk
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmus Yiiksek Lisans Tezi, 2014.

115Klein, P.D. s. 191-231. (Akt. Atilla, 2008)
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modelinin herhangi bir kavram degisimine katkisinin olmadig1 iizerine de dikkat

cekilmek istenmistir. 118

Yazalar var olan kavramlar1 genel durumlara genelleme yapabilirler ancak bu
durum kavramlarin iizerinde degisimlere neden olmaz. Bu teoriye kompozisyon
yazma teorisi de denilmektedir. Ayrica bu teori de anlik yazma s6z konusu

oldugundan 6grencide 6grenme olay1 kolay gerceklesmektedir.t’

Kisacast dogal yazma hipotezi en basit yazma teorisidir. Basit bir yazma sekli
oldugundan acemi yazarlar tarafindan sik¢a kullanilmaktadir.'!8

2.17. 2. Revize Ederek Yazma

Bu teori de ilk olarak yazarlar bir metin olusturup daha sonra bu olusturduklari
metinden cesitli anlamlar ¢ikarmaya calisirlar. Sonrasinda yazdiklart metni tekrar
okurlar ve yeniden anlam ¢ikarmaya c¢aligirlar. Bunu yaparak yazarlar okuduklar

boliimleri hafizalarina kodlarlar, ¢ikarimda bulunur ve metin ile baglant1 kurarlar.*®

Yazarlar yazdiklar1 metinleri siirekli analiz etmis olup yeni 6grenmeler ortaya
cikarirlar. Ozellikle deneyimsiz yazarlar bir metin olusturduklarinda o metnin
tizerinde herhangi bir degisiklik yapmak istemezler fakat tecriibeli yazarlar
olusturduklar1 metinleri defalarca okurlar ve gerekli diizeltmeleri yaparlar. Kisacasi

bu teoriyi tecriibeli yazarlar kullanirlar. Bu teori yazarin yazdiklarini gérme firsati

U6Muhammet Ertag Atilla, *’Fen Ogretiminde Farkli Betimleme Modlarimin Ogrenme Amaclh
yazma Aktivitelerinde Kullanimlarimin Akademik Bagariya Etkisi.’’ (Danisman: Prof. Dr. Erdogan
Biiyiikkasap), Erzurum Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmis Yiiksek Lisans
Tezi, 2008.

W Aysegiil Ogdiik *’Ilkogretim Ikinci Kademe Fen ve Teknoloji Dersinde Ogrenme Amacl
Yazma Aktivitelerinde Kullanilan Modsal Betimlemelerin Akademik Basariya Etkisi.’’ (Danigman:
Do¢. Dr. Murat Giinel), Erzurum Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaynlanmis
Yiiksek Lisans Tezi, 2011.

118Klein, P.D. , 191-231. (Akt. Biber, B. 2012.)

Funda Yesildag, ~'Modern Fizik Ogretiminde Ogrencilerin Coklu Modsal Betimlemeleri
Algilamalar: Ve Modsal Betimlemelerle Hazirladiklar: Yazma Aktivitelerini Degerlendirme Siirecinin
Ogrenmeye Etkisi.”’ (Danisman: Dog. Dr. Murat Giinel), Erzurum Atatiirk iiniversitesi Fen Bilimleri
Enstitiisii, Yayinlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2009.
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verdiginden yazarin kendini ve fikirlerini gelistirme imkani1 vermekle beraber yazarin

yeni fikirlerinin olusmasina da yardime1 olmaktadir. 1%
2.17. 3. Metin Elemanlar1 Arasinda Baglanti Kurarak Yazma

Bu yazma teorisinde yazilan metin ayr1 Orneklerle gosterilir. Bu yazma
teorisine Ornek verecek olursak analoji, kisisel yazma, her hangi bir konuyu

aciklamak igin yazma verilebilir. Bu 6rnekler yazarlara yol gdstermektedir.?

Bu hipotezde 6grencinin d6grenmesi agisindan iic énemli birlesim vardir. Bu

birlesimler;

1) Ogrencilerin bu yazma teorisi esliginde metni yazip metnin amacin1 kavrayip
kavrayamadig,

2) Ogrencilerin bu amaci gergeklestirirken yazma ve diisiinme asamasinda ne tiir
strateji uyguladiklari,

3) Bu siireg takip edilirken yeni Ogrenmeler igin bilginin ne derecede

doniistiiriildiigii durumu.??

Bakildiginda bu teoride yazarin mevcut bilgisi sonraki yazmalarina rehberlik
eder. Yazma metnin bir tiirli olup ayrica metnin yapisal kismma odaklandigi
goriilmektedir. Metin elemanlar1 arasinda baglanti kurarak yazma sunu kabul
etmektedir: belirli metin 6zellikleri yazarin yeni bilgiler liretmesine neden olur. Bu
teori ayn1 zamanda yazma teorileri igerisinde en ¢ok hakkinda arastirma yapilan

teoridir. 12

120K |ein, P.D. , 191-231. (Akt. Ogdiik, A. 2011.)

121K ein, P.D. , 191-231. (Akt. Atilla, E. M. 2008.)
122K Jein, P.D. , 191-231. (Akt. Ogdiik, A. 2011.)

125K ein, P.D. , 5. 191-231. (Akt. Uzoglu, M. 2010).
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2. 17. 4. Planlayarak Yazma

Planlayarak yazma, vurgulanan dilsel ve kavramsal amaglarin yazarin bir
konuyu yazarken yazdig1 konuyu 6grenmesi olarak ifade edilebilir.*?*

Egitim psikologlar1 tarafindan daha c¢ok kullanilmaktadir. Uzman yazarlar
tarafindan tercih edilen bir teoridir. Bu yazma sekli diger yazma sekillerine gore
gelismis olan, iist diizey bir metin sunan ve ¢ok boyutlu yazma imkani sunan bir

yazma seklidir.*?®

Yazma siirecinde yapilan etkinlikler de 6grenci konuyu anlar, dinler
sonrasinda Ogrendiklerini kendi ifadeleri ile yaziya dokmek ister. Kisaca dgrenci
kendi diisiincelerinden olusturdugu liriinii ortaya koyar. Boyle yapmakla 6grenci var

olan konuyu diisiiniir ve kendi basina degerlendirme imkan1 saglamis olur.1%°

Ogrencilerin genel itibari ile yazma fiilinden uzak durduklar1 gézlenmektedir.
Bunun nedeni ise yazma eyleminin kendi igerisinde okuma, duygu ve diislinceleri
ifade ederken diizgiin bir dil kullanmay1 Olgiit almasidir. Bu durumun asilabilmesi
icin ve Ogrencide yazma eyleminin gelismesi i¢in ilk olarak yazma, dinleme,

konusma ve okumu becerisini gelismis olmas1 gerekmektedir.*?’

Herhangi bir konuda 6grenci yazmaya baglarken ilk olarak igerige, imla
kurallarina ve yazma siirecine ait bilgileri bilmeli ve bunlarin {izerinde 6nemle
durmalidir. Bunun iginde 6grencini akici bir yazma metni olusturmasi i¢in dgretmen
de oOgrencisine yol gostermeli ve ayni zamanda Ogrenciye uygun bir ortam

sunmalidir.1?®

124 Uzoglu, 2010. s, 10.
125 Klein. D. P. , “Reopening Inquiry Into Cognitive Processes in Writing-To-Learn’’,
Educational Psychology Review, S:11 (3), Y1l 1999, s. 203- 270. (Akt. Biber, 2012. s. 13

26Feyzi Ulug, *’Okulda Basari: Etkili Ogrenme ve Ders Calisma Yontemleri.”’ Istanbul, Remzi
Kitabevi, 2004.

127Syat Ungan, *’Yazma Becerisinin Gelistirilmesi ve Onemi’’, Erciyes Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, S:23, Y11 2007, s. 461-472.

2Binnur Geng {lter, >’Olusturmac1 Yaklasima Dayali Yabanci Dil Ogretim Siniflarinda
Yazma Becerisi Etkilerinin Ogrenci Basarisina Etkisi’’, Gaziosmanpasa Universitesi Sosyal Bilimler
Arastirmalart Dergisi, 2 (2), Y11 2007, s. 1-11.
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Ogrencilerin yazma etkinliklerine fazlaca katilim saglamalari igin farkli yazma

etkinlikleri 6grenme siiresince dgretmenlerce derslerde kullaniimalidir.?®

2. 18. Ogrenme Amaclh Yazma Aktiviteleri/Etkinlikleri

Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin egitim igerisinde kullanilmasinda en
bliyiik gorev Ogretmenlere diismektedir. Ciinkli Ogretmenler bu gorevi yerine
getirirken birgok sorunla karsilasmaktadir. Ornegin dgretmenler 6grenci basarisini

arttirmada hangi yazma etkinliginin basarili olacagini tahmin edemezler.3

Bu zorluklardan dolay1 alan uzmanlar1 Prain ve Hand (1996) ortaya koyduklari
calismada Ogretmenlerin karsilagacaklari sorunlart ¢ozmek ic¢in bir model ileri

siirmiislerdir.’*! Bu model tablo halinde asagida gdsterilmistir.

12%Hakan Akgay, B. Basak Ozyurt ve Behiye Bezir Akgay, *’Coklu Yazma Etkinliklerinin Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretiminde Kullanilmasmin Ogrenci Basarisi ve Kavram Ogrenmeye Yetkisi.”” Bayburt
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt:9, S:2, Y11 2014, s. 15-31.

1%0Hohenshell, L. Hand, B. and Staker, J. >’Promoting Conceptual Understanding of
Biotechnology: Writing to a Younger Audince.”’, The American Biology Teacher, 66(5), Yil 2004, s.
333-338.(Akt. Uzoglu, M. 2010.)

131prain, V. and Hand, B.”’Writing For Learning in The Junior Secondary Science Classroom:
Issues Arising From A Case Study.” International journal of Science Education, 18(1), Yil 1996,
5.117-128. (Akt. Uzoglu, s. 23, 2010)
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Tablo 3: Ogrenme Amagh Yazma Modeli

Ogrenme Amagh Yazma

METIN MUHATAP AMAC YAZI TiPi KONU
URETIM (Kime (Yazmada (Ne Tip (Ana
METODU Yazarim?) Ama_cnm Yazma Diisiince
(Yazmayi Nedir?) Kullanacagim Nedir?)

Nasil Daha geng ?) '
Yapacagim) ogrencilere Diislinceyi
kesfetmek Hikaye Anahtar
Dengimle Textbook kavramlar
okuyuculara Anladigimi Brosiir

Grupla siniflandirma Diisiinceler

Kendi Okul k Yonerge arasi
kendime ziyaretgilerine baslantidar

Plan Agiklama &
Dolmakalem Ogretmenlere | tasarlamak
le Konu El yazisi
Tiiketicilere hakkinda
Bilgisayarla bildigimi Kavram
Akranlarima gostermek haritasi
Ailelere Bildigim bir Mektup
seyl yeni
duruma Giinliik
uyguladigimi
gostermek Diyagram
Konu Siir
hakkinda
baskalarimni Rapor
ikna etmek
Poster

Prain ve Hand, 1996, Akt. Bozat. 2014

Tabloda bes temel unsur dikkat ¢ekicidir. Bu bes temel unsur su sekildedir;

. Konu

Il. Yaz1 Tipi(Aktivite)

I1l. Amag
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IV. Muhatap
V. Metin Uretim Metodu

Ik unsur olan konu yazma etkinliklerinin iizerinde durdugu &nemli bir
bilesendir. Yazma etkinliginde yapilmasi gereken ilk is yazma eyleminin hangi konu

lizerinde yazilacagidir. Kisacasi ilk olarak konu, ana diisiince belirlenmelidir.!32

Ikinci olarak yazma etkinligi unsuru gelir. Bu daha ¢ok okullarda giinliik

tutturma, not aldirma, mektup yazdirma kompozisyon yazdirma seklinde olmaktadir.

Bir diger unsur amactir. Kisacas1 yazma eylemindeki ama¢ nedir? Sorusu
karsimiza ¢ikmaktadir. Herhangi bir diisiinceyi kesfetme, plan tasarlama, baskalarini

ikna etme bu unsur igerisinde yer almaktadir.

Bir baska unsur muhataptir. Yani 6grenci kime yazacaktir, muhatabi kimdir?

Onemli olan budur.*®

Son bilesen ise metin iiretim metodudur. Bu metot ise dgrencilerin metni ne
sekilde yapilandirdiklar ile ilgili olmasidir. Kisacast bireysel veya grupla yapilan
caligmalar igerisine alir.*®*Farkli olarak yazma etkinligini nasil yapacagim sorusunu
ogrenci kendisine yoneltir. Grupla mi, bilgisayar lizerinden mi veya akranina mi

yazacagini diisiiniir.%®

2. 19. Sosyal Bilgiler Derslerinde Kullanilabilecek Ogrenme Amagh

Yazma Etkinliklerinden Ders Giinliikleri

Prain ve Hand (1996) tarafindan ortaya atilan ve Bozat (2014) tarafindan
aktarilan yukarida da tablosunu verdigimiz 6grenme amacli yazma modelinde ¢esitli
yazma tipleri/yazma etkinlikleri(aktiviteleri) oldugu goriilmektedir. Bu yazma

etkinlikleri: Hikaye, Brosiir, Yonerge, Agiklama, El yazisi, Kavram haritasi, Mektup,

132Bpzat, 2014, s. 11.
133Uz08lu, 2010, s. 15.
134Bozat, 2014, s. 11.
135Uz08lu, 2010, s. 15
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Glnliik, Diyagram, Siir, Rapor, Posterlerden olugmaktadir. Bu ¢alismada da yazma

etkinliklerinden ders giinliikleri tercih edilmistir.

Ders giinliikleri, 6grencilerin derste isledigi konu veya izlettirilen filmle ilgili
olarak giinliik, haftalik, aylik olarak yazilabilen kendi kelimeleri ile olusturduklar

yazilar olarak tanimlanabilir,3®

Ders giinliikleri farkli bir tanimda ise 6grencilerin sosyal bilgiler dersi 6gretimi
siirecine iliskin 6grenmelerini, duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade ettigi ve

ogretmenin diizenli olarak kontrol ettigi yazili formlar seklinde tanimlanmistir.**’

Gliniimiizde yeni yaklagimlar ile beraber 6zellikle 2005 yilinda programlara
dahil edilen yapilandirmaci anlayis ¢ercevesinde Ogretim programlarinda ders
giinliiklerinin 6nemine vurgu yapilmistir. Ayrica ders giinliikleri 6grencilerin derse
ve Ogrenme siirecine iliskin tutumlar1 6grenilebildigi bir etkinlik olarak da dile
getirilmistir. Ders giinliikleri islenen konunun ne kadar anlasildigr ya da ogrenci

tarafindan nasil anlasildig1 hakkinda bilgi veren 6nemli bir etkinliktir.3®

Ogrenciler ders giinliikleri sayesinde ders igerisinde islemis olduklari konular:
ya da o gilin basindan gecen olaylar1 anlatabilirler. Ya da Ogretmen tarafindan
ogrencilere ddev seklinde verilerek giinliik formatinda derste 6grendiklerini yazili
olarak agiklayabilirler. Ogretmende dgrencilerin yazdig1 giinliikleri dikkatli okumali
ve 0grencilere yazdiklar1 hakkinda geri bildirim vermelidir. Bu bildirimler sayesinde

ogrenci nerede yanlis yaptigini 6grenmis olacaktir.

Ogrenciler, ders giinliikleri sayesinde duygu ve diisiincelerini kendilerine ait
kelimeler ile ifade ederken ayni zamanda kendi duygu ve diisiinceleri ile
yiizlesmelerini saglamis olurlar. O giin 6grenmis olduklar1 konu ile alakali kendi
O0grenme seviyelerinin farkina varan Ggrenciler, kendilerinde var olan
performanslarini gérmiis olurlar. Yine nerde hata yaptiklarim1 ve hangi boliimii

gelistirmesi gerektigini géorme olanagi bulurlar. Bu ifadelerden yola ¢ikildiginda

16K aragagil, s. 11
137Eker, s. 8
138Eker, s. 44
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tutulan ders ile alakal1 giinliikler bireylere kendi performanslarini gérme ve yaptiklari

hatalar1 ise zamaninda daha dogru yapma veya diizeltme olanag1 vermektedir.'*
2. 20. Konu ile ilgili Yapilan Benzer Arastirmalar

Ogrenme amagli yazma ile ilgili literatiir incelendiginde Fen bilimlerinde daha
fazla ¢aligmanin yapildig1 dikkat ¢ekmektedir. Buna karsilik bu alanin Sosyal bilgiler
alaninda yeterli diizeyde calisiimadig1 goriilmiistiir. Ogrenme amagli yazma iizerine

arastirmacilar tarafindan yapilan bazi ¢alismalar ise su sekildedir;

Tyanjala (1998)°, *Yazmamin Ogrencilerin Ogrenmeleri Uzerine Etkisi ve
Bir Deney Sirasinda Ogrencinin Ogrenme Diizeyi’® bashikli arastirmada deney ve
kontrol grubundan olusan iki 6grenci grubu olusturmus, kontrol grubu 6grencilerine
calisilan konu {lizerine kitaplar okutulmus, deney grubu 6grencilerine ise konu ile
alakali kompozisyon yazdirilmistir. Caligma sonucunda deney grubuna uygulanan
yazma tekniginin 6grencide 6grenmeye katki sagladigi, 6grencinin anlama yetenegini

gelistirdigi sonucuna varilmigtir.

Rward ve Straw, (1999)*! “’Fen Derslerinde Konusma ve Yazmanin Ogrenme
Uzerine Etkileri’” bashikli arastirmalarinda bilgiyi 6grenme {izerine konusmanin,
yazmanin, yazmanin ve konusmanin 6grenme iizerine etkisini caligsmislardir.
Ogretmen rehberliginde yapilan ¢alisma okuma ve yazma gibi etkinleri igermistir.
Caligma 8. smiflarla yiiriitiilmiis olup sinif 4 gruba ayrilmistir. Bu gruplardan 3’
deney grubunu olustururken 1 grup ise kontrol grubunu olusturmustur. Deney grubu
ekolojide yer alan farkli kavramlarla ilgili hayattan Ornekler iceren uygulamalar
almislardir. Kontrol grubunda ise konu ile alakal1 test ¢oziimleri istenmis geleneksel
diizeyde ders islenmistir. Deney grubu da kendi igerisinde konusma grubu, yazma
grubu ve konusma ve yazma grubundan olusmustur. Arastirmada on-test ve son-

testin uygulandigi kontrol gruplu yar1 deneysel bir arastirma deseni kullanilmistir.

139EKer, s. 47.

140Tynjala, P. >>Writing as a Tool For Constructive Learninig: Students’ Learning Experiences
During an Experiment”’ Higher Education, S: 36, Y1l 1998, S. 209-230.
p g

141Rivard, L. P. ve Straw, S.B.”’The Effect Of Talk And Writing On Learning Science: An
Exploratory Study.”” Science Education, S:84, Y1l 2000, s. 566-593.
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Calisma sonucunda konusmanin akranlar arasinda bilgiyi yayma, paylasma ve

siiflama acisindan 6nemli oldugu ortaya ¢ikmistir.

Mason ve Boscolo (2000)'*2, “’Yazi yazimi ve kavramsal degisim. Ne degigir?”’
bashikli arastirmalarinda yapilan yazma etkinligini, bilimsel anlamda diisiinceleri
karsilagtirma, yazma etkinliginin 6grencinin kendisinin kavramsallastirmayi etkileyip
etkilemediklerini 6l¢meyi amaglamiglardir. Calisma 4. siniftan 36 ogrenci ile
yiriitiilmistir. Deney grubuna yazma ile alakali etkinlik verilirken kontrol grubuna
herhangi bir etkinlik verilmemistir. Calisma fen bilgisi dersinin bir iinitesi olan
“fotosentez olan bitkiler” iinitesi ilizerinde yapilmistir. Sonug olarak, deney grubu
Ogrencilerinin kavramla alakali daha iyi diizeyde kavramsal anlamaya ulastiklarini,
mevcut olan yazma kavraminin diislindiikleri anlamin disinda bir kavram olduklarim

dile getirmislerdir.

Hohansell, Hand ve Staker (2004)'*3, “’Biyoteknolojinin Kavramsal Anlayisim
Tesvik Etmek: Geng¢ Bir Kisive Yazmak’ baglikli arastirmalarinda farkli yazma
tekniklerinin 6grencide yararli olacagimi diisiinmiislerdir. Calisma asamasinda
biyoteknoloji ile ilgili onem arz eden kavramlari 10. Sif da egitim goren
ogrencilere soylemisler, konuyu kendilerinden daha kiiciik 6grencilere farkli sekilde
ve genglerin anlayacagr diizeyde anlatmalarini dile getirmislerdir. Calisma
sonucunda ise 6grencilerin bir konuyu kendilerinden bir alt kademedeki dgrencilere

anlattiklarinda tiniteyi ve kavramlar1 daha iyi anladiklarini ifade etmislerdir.

Atilla (2008)*, ’Fen Ogretiminde Farkli Betimleme Modlarinin Ogrenme
Amag¢l Yazma Aktivitelerinde Kullanimlarimin Akademik Basariya Etkisi’’ baghkl

42Mason, L. ve Boscolo, P. *>Writing and conceptual change. What changes’’, Instructional
Science, s:28, Y11 2000, s. 199-226.

143Hohenshell, L. Hand, B. and Staker, J. >’Promoting Conceptual Understanding of
Biotechnology: Writing to a Younger Audince.”’, The American Biology Teacher, 66(5), Y1l 2004, s.
333-338.

“Muhammet Ertag Atilla, *’Fen Ogretiminde Farkli Betimleme Modlarimin Ogrenme Amagl
yazma Aktivitelerinde Kullamimlarimin Akademik Basariya Etkisi.”” (Danisman: Prof. Dr. Erdogan
Biiyiikkasap), Erzurum Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmis Yiiksek Lisans
Tezi, 2008.
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arastirmasinda Ogrenme amagli yazma aktivitelerinin ilkdgretim &grencilerinin
akademik basarilar1 {izerine etkisini arastirmistir. Calisma orneklemini 2007-2008
egitim 0gretim yilinda MEB’e bagli bir ilkogretim okulunda egitim géren dort farkl
5. siif subesinde okuyan 75 dgrenci olusturmustur. Ogrenciler rasgele 4 farkli gruba
ayrilmistir. Her gruba farkli betimleme modlar1 yaptirilmistir. Veri toplamak icinde
bir basari testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda var olan betimleme modlarini
kullanmak zorunda olan Ogrencilerin, betimleme modlarinin se¢imi konusunda
serbest birakilan 6grencilere gore ve yalnizca metinsel betimleme modlarini kullanan

Ogrencilere gore daha basarili olduklar tespit edilmistir.

Ulper (2008)'%°, “’Bilissel Siire¢ Modeline Gére Hazirlanan Yazma Ogretimi
Programimn Ogrenci Basarisina Etkisi’’ bashkli arastirmasinda bilissel siireg
modeline dayali olarak hazirlanacak bir yazma 6gretim programinin, dgrencilerin
yazma becerilerini gelistirmesi iizerinde ne tiir bir etki yapacagini arastirmistir.
Calisma bilissel siire¢ yaklagimi temel alindigi i¢in deneysel bir ¢alisma olarak
yapilmistir. Calisma deney ve kontrol grubu seklinde yiirtitiilmiistiir. Calisma 8.
simiflar lizerinde yapilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fark puanlar
karsilastirilmig, bu fark puanlart da deney grubu o6grencilerinin kontrol grubu
Ogrencilerine gore tiim alanlarda daha basarili olduklar1 gozlenmistir. Ayrica
calismada Ogrencilerin yazma becerilerini gelistiren etkinlikler kullanilmastir.
Kullanilan bu etkinliklerin 6grencilerin yazma becerilerinde etkili oldugu ve yazma

becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Kiris (2009)%8, “’Tarih Egitimi Ve Tarihg¢ilik Meslegi Lise Tarih Derslerinde
Yazma Becerilerinin Kullamilmas: Ve Gelistirilmesi’’ baslhikli arastirmasinda lise

tarth derslerinde Ogrencilerin tarithsel metin yazma bilgi ve beceri diizeylerini

14Hakan Ulper, ’'Bilissel Siirec Modeline Gére Hazirlanan Yazma Ogretimi Programinin
Ogrenci Basarisina Etkisi’’, (Danisman: Dog. Dr. Leyla Uzun), Yaymlanmis Doktora Tezi, Ankara,
Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2008.

YAyten Kiris “'Tarih Egitimi Ve Tarihgilik Meslegi Lise Tarih Derslerinde Yazma
Becerilerinin Kullanilmas1 Ve Gelistirilmesi’’, (Danigman: Prof. Dr. Hamza Keles), Yayinlanmig
Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2009.
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belirleyerek Ogrencilerin tarih metinlerini, tarihsel bir metin yazilirken dikkat
edilmesi gereken ilkeler acisindan degerlendirmek ve Ogrencilerin kullandiklari
tarihsel sdylem bigimlerini ve 6zelliklerini incelemek istenmistir. Arastirmada nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel veriler, arastirma sorusu ¢ergevesinde 6n ve
son test uygulamalarinda oOgrenciler tarafindan yazilan tarihsel metinlerden
saglanmistir. Arastirmanin nitel sonuclari, tarih dersinde, 6grencilerin tarih¢i gibi
yazma becerilerinin gelistirilebilecegi ve Tarihsel Metin Degerlendirme Olgegine

uygun tarihsel metinleri yazmada basarili olduklar1 sonucunu ortaya ¢ikarmstir.

Yesildag (2009)*, “’Modern Fizik Ogretiminde Ogrencilerin Coklu Modsal
Betimlemeleri Algilamalari Ve Modsal Betimlemelerle Hazirladiklart Yazma
Aktivitelerini Degerlendirme Siirecinin Ogrenmeye Etkisi’’ baghkli arastirmasinda
tiniversite Ogrencilerinin fizik konularin1 6grenmeleri asamasinda yapilan yazma
etkinliklerinin 6grenmeye etkisini arastirmistir. Calisma 72 {iniversite Ogrencisi
lizerinde rastgele atanmus iki grup iizerinde yapilmistir. Iki grup iginde dénem
siiresince ayni uygulamalar yiiriitiilmiis sadece yazma asamasinda gruplar farkli
degerlendirilmistir. Veri toplama araci olarak on-test, son-test, yar1 yapilandirilmis
goriismeler ve anket teknigi kullanilmistir. Yapilan anket ve miilakatlar ile beraber
modern fizik konularini 6grenmede ve bu etkinlikleri kullanmada o6grencilerinin

onemli agsamada istifade ettikleri sonucuna ulasilmistir.

Yildiz (2009)8, < Universite Ogrencilerinin Kuantum Fizigi Konularim
Anlama Diizeyleri ve Ogrenme Amacl Yazma Aktivitelerinin Akademik Basariya
Etkisi’’ bashikli arastirmasinda Ogrencilerin kuantum fizigi konularin1 anlama
diizeyleri ve Ogrenme amagh yazma aktivitelerinin &grencilerin akademik

basarilarina etkisini aragtirmistir. Aragtirma hem nicel yontem hem de nitel yontem

14Funda Yesildag, ~'Modern Fizik Ogretiminde Ogrencilerin Coklu Modsal Betimlemeleri
Algilamalari Ve Modsal Betimlemelerle Hazirladiklart Yazma Aktivitelerini Degerlendirme Siirecinin
Ogrenmeye Etkisi.”’ (Danisman: Dog. Dr. Murat Giinel), Erzurum Atatiirk iiniversitesi Fen Bilimleri
Enstitiisti, Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2009.

YAli Yildiz, ~Universite Ogrencilerinin Kuantum Fizigi Konularim Anlama Diizeyleri ve
Ogrenme Amagh Yazma Aktivitelerinin Akademik Basariya Etkisi.”’ (Damsman: Prof. Dr. Erdogan
Biiyiikkasap), Erzurum Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmis Doktora Tezi,
20009.
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tarzinda yapilmistir. Aragtirmanin verileri ise arastirmaci tarafindan olusturulan nitel
anket sorular1 ile elde edilmistir. Calismada ayrica kontrol gruplu 6n test ve son test
yar1 deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Arastirma 2007-2008 yilinda egitim
Ogretim goren 54 kiz ve 57 erkek toplam 111 egitim fakiiltesi fen bilgisi 3. Sinif
ogrencisi katilmistir. Ders biitiin gruplarda sozlii ve yazili anlatim yontemleri
kullanilarak islenmistir. Deney grubunda ise Ogrenme amagl yazma aktivitelerden
mektup yazdirilarak iglenmistir. Sonug olarak 6grencilerin kuantum fizigi konularini
anlama diizeylerinin diisiik oldugu 6n test ve son test sonuglarinin deney grubu
lehine oldugunu gostermistir. Ayrica calismada Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugu

mektup yazdiklar1 konular1 anladiklarini ifade etmislerdir.

Giinel, Memis ve Biiyiikkasap (2009)°, “Ogrenme Amach Yazma
Aktivitelerinin ve Analoji Kurmamn Universite Diizeyinde Mekanik Konularim
Ogrenmeye Etkisinin incelenmesi’’ bashkli makale calismalarinda seviyeleri
birbirinden farklilik gosteren gruplara hazirlanmis yazma etkinliklerinin akademik
basariya etkisi aragtirilmigtir. Sonug olarak gruplar arasinda analoji 6gretiminin fen
bilgisi dersi agisindan anlamli farkliliklarin oldugu ayrica yazma etkinliginin

ogrencilerin basarilarina destek sagladigi gortilmiistiir.

Giinel, Kabatas ve Biiyiikkasap (2009)**°, “’Yaparak Yazarak Bilim Ogrenimi-
YYBO Yaklasimimn Ilkégretim Ogrencilerinin Fen Akademik Basarisina ve Fen ve
Teknoloji Dersine Yonelik Tutumuna Etkisi’’ bashkli arastirmalarinda YYBO niin 6.
sinif dgrencilerinin fen bilgisi dersi basarilart iizerine etkisini ve 6grencilerin derse
kars1 tutumlar1 arastirilmistir. Yapilan ¢alismada YYBO’niin 6. smif okuyan
Ogrencilerin fen derslerine karst hem basar1 hem de derse yonelik tutumlarinin

olumlu oldugu sonucuna varilmistir.

149Murat Giinel, Esra Kabatas ve FErdogan Biiyiikkasap, ’’Ogrenme Amacgli Yazma
Aktivitelerinin ve Analoji Kurmanim Universite Diizeyinde Mekanik Konularini Ogrenmeye Etkisinin
incelenmesi.”” Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt: 29, S: 2, Y11 2009, s. 401-419.

Murat Giinel, Esra Kabatas ve Erdogan Biiyiikkasap, ’’Ogrenme Amagh Yazma
Aktivitelerinin ve Analoji Kurmanin Universite Diizeyinde Mekanik Konularini Ogrenmeye Etkisinin
incelenmesi.”” Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt: 29, S: 2, Y11 2009, s. 401-419.
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Giinel, Uzoglu ve Biiyiikkasap (2009), “Ogrenme Amagh Yazma
Aktivitelerinin Kullaniminin Ilkégretim Seviyesinde Kuvvet Konusunu Ogrenmeye
Etkisi’’ baglikli ¢alismalarinda c¢esitli 6grenme aktiviteleri hazirlamanin 6g8renci
basarisina etkisini arastirmislardir. Calismanin verilerinden ¢ikan sonug ise 0n-test ve
son-test uygulamasindan sonra mektup yazan grubun 6zet yazan gruba gore olumlu

basar1 gosterdikleri yoniindedir.

Erol (2010)?, “’4sit Baz Konusunun Coklu Yazma Etkinlikleri Ve Yaparak
Yazarak Bilim Ogrenme Metodu Kullamlarak Ogretilmesinin Degerlendirilmesi’’
baslikli ¢aligmasinda kavramsal anlamaya, bilisgsel siire¢ becerilerine ve d6grencilerin
fen Ogrenimine karsi tutumlart arastirilmistir. Calisma bir ilkégretim okulun da
gerceklestirmistir. Deney ve kontrol gruplu caligsmasini rasgele secilen 79 6grenci ile
yiiriitmiistiir. Asit-Baz konusu deney grubu dgrencilerine Ogrenme amagh yazma ve
bilim 6grenim metodu seklinde ders de islenmis, kontrol grubu 6grencilerine ise
geleneksel yontemlerle islenmistir. On test ve son test uygulanmustir. Sonug olarak
Asit-Baz konusunun 6grenme amagh yazma etkinlikleri ve yaparak yazarak bilim
o6grenme metodu kullanilarak 6gretilmesinin basariya olumlu etkisi gozlenmis, fen
Ogretimi ile Ogrenimine karsi tutuma, bilimsel siire¢ becerilerine bir etkisinin

olmadig1 goriilmiistiir.

Uzoglu (2010)*2, “Ogrenme Amacl Yazma Aktivitelerinin Kullaniminin
Ilk6gretim  Seviyesinde Kuvvet ve Madde Unitesini Ogrenmeye Etkisinin
Arastirilmasit’” bashkli calismasinda farkli Ogrenme amacli yazma aktivitelerinin

Ogrenci basarisina etkisini aragtirmistir. Arastirma yar1 deneysel bir ¢alisma

IMurat Giinel, Mustafa Uzoglu ve Erdogan Biiyiikasap, ’’Ogrenme Amagh Yazma
Aktivitelerinin Kullaniminmn Ilkdgretim Seviyesinde Kuvvet Konusunu Ogrenmeye Etkisi.”” Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29 (1), Y11 2009, s. 379-399.

1%2Gamze Erol, *’Asit Baz Konusunun Coklu Yazma Etkinlikleri Ve Yaparak Yazarak Bilim
Ogrenme Metodu Kullamilarak Ogretilmesinin Degerlendirilmesi.”’, (Danismanlar: Prof. Dr. Hale
Bayram ve Yrd. Dog. Dr. Hakan Akgay), Istanbul, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Yayinlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2010.

Mustafa  Uzoglu, “Ogrenme Amagh Yazma Aktivitelerinin Kullamminin  [lkogretim
Seviyesinde Kuvvet ve Madde Unitesini Ogrenmeye Etkisinin Arastiriimasi”, ( Damgman: Dog. Dr.
Sabriye Seven), Erzurum, Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii. Yayimlanmis Doktora Tezi,
2010.
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seklindedir. Calismasint bir ilkdgretim okulunun 6. Smifin 3 ayr1 subesinde bir
ogretmen esliginde gerceklestirmistir. Calisma iki asamada gergeklesmistir. Ilk
asama iki subeye Ogrencilerin 6grendiklerini 6zet yapmalar1 istenmis diger subeye
yani uygulama sinifina ise 6grendiklerini 5. Siif 6grencilerine mektup yazarak ifade
etmelerini istemislerdir. 2. Asamada tam tersi bir ¢alisma yapilmis 6zet yazdirilan
gruba siir yazdirilmis, mektup yazdirilan gruba ise 6zet yazdirilmistir. Calismada 6n-
test ve son-test uygulanmistir. Sonug¢ olarak birinci asamada mektup yazdirilan
grubun 6zet yazdirilan gruba gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Siir
yazdirilan grupta da ayni sonuca ulasilmig, yapilan anketlerde c¢alismasini

desteklemistir.

Sagirl (2010)4, “Ogrenci Gériislerine Gore Bazi Yazma Etkinliklerinin
Egitsel Etkilerinin Incelenmesi” bashkli makale calismasinda, bilgi amagh ve
tegviklendirici 6grenme yazilarinin tiniversite ogrencilerine 6grenme agisindan katki
saglaylp saglamadigi arastirllmigtir.  Yapilan yar1 yapilandirilmig  goriisme
sonucunda, Ogrenciler yazma aktiviteleri sayesinde biligsel alana yonelik olarak
kavramlar1 daha iyi anladiklarim1 ve 6grenmelerinin kendilerinde kalici oldugunu,
derslere ilgilerinin artmasi nedeniyle motivasyonlariin yikseldigini ve ders

asamasinda daha dikkatli olduklarini belirtmislerdir.

Erding (2011)'*°, “llkégretim 8. Simif “Maddenin Halleri Ve Is1 Unitesi nin
Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Temelli Bilimsel Mektuplarin Kullanilmasinin
Osrencilerin Tutum, Basar: Ve Bilimsel-Okuryazarhiklarina Etkisinin Incelenmesi’’
baslikli c¢alismasinda isbirlikli bilimsel mektup yazarak O6grenme ile geleneksel

Ogretim yaklagimini karsilastirma yaparak 6grencilere 6gretmek ¢alismanin amacini

%4Meryem Ozturan Sagirh, >>Ogrenci Goériislerine Gére Bazi Yazma Etkinliklerinin Egitsel
Etkilerinin Incelenmesi.”” Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri / Educational Sciences: Theory &
Practice, 10 (4), Y11 2010, s. 4-30.

Erding Bahadir, ’llkégretim 8. Sinif “Maddenin Halleri Ve Isi Unitesi’'nin Ogretiminde
Isbirlikli Ogrenme Temelli Bilimsel Mektuplarin Kullamilmasinin Ogrencilerin Tutum, Basari Ve
Bilimsel-Okuryazarliklarina Etkisinin Incelenmesi’’, (Danisman: Dog. Dr. Cetin Dogar), Erzincan,
Erzincan Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmus Yiiksek Lisans Tezi, 2011.
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olusturmustur. Caligmanin sonunda isbirlikli mektup yazarak 6grenmenin geleneksel

O6grenmeye gore daha faydali oldugu sonucuna ulagilmistir.

Duymaz (2011)*%, “Hiicre Konusunun Ogrenilmesinde Ogrenme Amach
Yazma Etkinliklerinin Kullanimi Ve Analoji Uretme’” bashikli ¢alismasinda drneklem
grubunu 2009-2010 yilinda bir ilde 6grenim goéren 9. sinif 6grencileri olusturmustur.
Calisma deneysel calisma seklinde planlanmis ve caligmada On-test ve son-test
kontrol gruplu model kullanilmistir. Calismada 1 kontrol ve 4 deney grubu
olusturulmustur. Calismada 4 deney grubuna konu ile alakali mektuplar
yazdirilmistir. Ayrica deney grubuyla yar1 yapilandirilmis gériisme yapilmis konu ile
alakali 6grencilerin diisiinceleri 6grenilmistir. Sonug olarak 6grenme amaglh yazma
etkinliklerinin 6grenci basarisi lizerinde olumlu etki yaptigi tespit edilmistir. Yari
yapilandirilmis goriismede ise Ogrencilerin 6grenme amagli yazma etkinliklerine

olumlu baktiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ogdiik (20117 “llkégretim Ikinci Kademe Fen ve Teknoloji Dersinde
Ogrenme Amacl Yazma Aktivitelerinde Kullanilan Modsal Betimlemelerin Akademik
Basariya Etkisi’” bashkli ¢alismasinda Ogrenme amagli yazmanm O3renmeye
etkisini aragtirmistir. Calisma 2009-2010 yilinda egitim 6gretim goren ve 97 fen ve
teknoloji dersi alan 6. ve 7. simif 6grencileri {izerinde uygulanmistir. Calisma da
elektrik {initesi ile alakali 6grenciler ii¢ gruba ayrilmustir. ilk asamada modsal
iliskileri belirlemeleri ve bunlar1 incelemeleri, ikinci agsamada modlar hakkinda
tartismalar1 ve degerlendirme rubrigi kullanarak incelemeleri, {i¢lincli asamada ise
farkli modlarin elektrik konusunda modlarin 6grenmeye etkisi konusunda kendi
seviyelerinde birine mektup yazmalarini istemistir. Karsilagtirma gruplarina on-test

ve son-test uygulanmis ¢ikan sonuglarin nicel verileri toplanmis, toplanan bu

6Nuray Duymaz, Hiicre Konusunun Ogrenilmesinde Ogrenme Amagh Yazma Etkinliklerinin
Kullanimi Ve Analoji Uretme, (Damisman: Yrd. Dog. Dr. Melike Ozer Keskin), Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayinlannus Yiiksek Lisans Tezi, 2011.

157 Aysegiil Ogdiik *’Ilkégretim Ikinci Kademe Fen ve Teknoloji Dersinde Ogrenme Amagcl
Yazma Aktivitelerinde Kullanilan Modsal Betimlemelerin Akademik Basariya Etkisi.”” (Danigman:
Dog¢. Dr. Murat Giinel), Erzurum, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmis
Yiiksek Lisans Tezi, 2011.
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verilerin istatiksel analizi yapilmistir. Sonug olarak olusturulan bu gruplar arasinda
anlaml1 bir farkin olmadigini son test sonuglarinda ise gruplar arasinda anlamli bir

farkin oldugu goriilmiistiir.

Uzun (2011)*8,°10. Sumif Orta ogretim Fizik dersi miifredatinda bulunan
‘Enerji’ baslikli tinitede de yer alan konularin ogretilmesine yonelik 6grenme amagh
yazma aktiviteleri ¢er¢evesinde zenginlestirilmig siniflarin fizik dersini 6grenmesinde
etkisi’’ baslikli ¢calismasinda 6grencilerin ders asamasinda uygulamaya katildiklari,
etkinliklerin 6grencilerin isledikleri liniteye yonelik yazma becerilerinin gelismesine
katki sagladig1r bununla beraber hem 6gretmen hem de &grencilerin fizik dersinde
kullanilan 6grenme amagli yazma etkinliklerin faydali ve etkili oldugunu

sOylemislerdir.

Yildiz ve Biiyiikkasap (2011)*°, “’Ogretmen adaylarinin Compton olayini
anlama diizeyleri ve ogrenme amacgli yazma aktivitelerinin akademik basariya
etkisi’’ bashikli makale calismalarinda kontrol desenli On-test ve son-test yari
deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Aragtirmanin c¢alisma grubunu egitim
fakiiltesinde 6grenim goren 54’1 bayan 57’si bay olmak {iizere toplam 111 fen ve
teknoloji boliimii 6grencileri olusturmustur. Arastirma verileri ise arastirmacilar
tarafindan olusturulan agik uglu sorular yardimiyla elde edilmistir. Ders ilk olarak
biitiin 6grencilere sozli sekilde anlatilmistir. Ardindan deney grubunda yer alan her
ogretmen aday1 konu ile alakali lise 1. sinif 6grencisine mektup yazmistir. Kontrol
grubuna ise ders kitabinda yer alan problemler ¢ozdiiriilmiistiir. Sonug¢ olarak fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin Ogrenme amagl yazma aktivitelerinden olan mektup

yazmanin Compton olayini 6grenmelerinde etkili oldugunu dile getirmislerdir.

1%8Galih Uzun, *’Ogrenme Amacli Okuma-Yazma Etkinlikleri ile Zenginlestirilmis Ortamlarin
Fizik Ogrenme Uzerindeki Etkisi: Enerji Unitesinde Bir Uygulama.” , (Danisman: Yrd. Dog. Dr.
Nedim Alev), Trabzon, Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmis
Doktora Tezi, 2011.

19Ali Yildiz ve Erdogan Biiyiikkasap, *’Ogretmen Adaylarmin Compton Olaymi Anlama
Diizeyleri Ve Ogrenme Amagh Yazma Aktivitelerinin Akademik Basariya Etkisi.”’
Insan Bilimleri Dergisi, Cilt: 8, S:1, Y11 2011, s. 1644-1664.
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Biber (2012)!%°, “Fen Ve Teknoloji Ogretmenlerinin Yazmaya Dair Algilar
Ve Ogrenme Amagh Yazma Aktivitelerini Uygulama Diizeyleri’’ bashkli tez
calismasinda, nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte kullanilmis, amag olarak
[Ikdgretim de egitim veren fen bilgisi dersi Ogretmenlerinin dgrenme amagch
yazmaya yonelik algilarin1 ve 6grenme amacgli yazma etkinliklerini sinif ortaminda
uygulama diizeylerini tespit etmek olusturmustur. Arastirma da, Fen ve teknoloji
dersi Ogretmenlerinin yazmanin &grenme lizerindeki etkisinin 6nemli Olg¢iide
oldugunu ancak smiflarinda biiylik bir ¢ogunlukla geleneksel yazma etkinlikleri
kullandiklarin1 ders igerisinde farkli bir yazma etkinligine yer vermediklerini, farkli
yazma etkinlikleri bilmediklerini géstermistir. Bunun disinda 6gretmenlerin 6grenme
amaghi yazma stratejisinden ve Ogrenme amagli yazmaya dayali farkli yazma

uygulamalarindan haberdar olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Kogak (2013)!, ©*Tek Boyutta Hareket Konusunda Ogrenme Amacl Yazma
Etkinliklerinin Uygulanmasinin Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. Simif Ogrencilerinin
Akademik Basarisina ve Kalicilhigina Etkisi”’ baslikli ¢aligmasinda “’Tek Boyutlu
Hareket’” konusunun &gretilmesinde Ogrenme amagli yazma aktivitelerinden iki
deney grubunun birincisine mektup yazma, ikinci deney grubuna ise brosiir
hazirlama yaptirilmig, kontrol grubuna ise geleneksel yontem uygulanmistir.
Arastirma sonucunda 6grenme amagli yazma teknigi ile geleneksel yontem arasinda
farklilik oldugu 6grencilerin yapilan yazma etkinliklerinin faydali gérdiiklerini tespit

etmislerdir.

160Bilge Biber, *’Fen Ve Teknoloji Ogretmenlerinin Yazmaya Dair Algilar: ve Ogrenme Amagh
Yazma Aktivitelerini Uygulama Diizeyleri.”” (Danigsman: Dog. Dr. Murat Gilinel), Erzurum Atatiirk
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2012.

81Giilsen Kogak, *'Tek Boyutta Hareket Konusunda Ogrenme Amacgh Yazma Etkinliklerinin
Uygulanmasimin Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. Sinif Ogrencilerinin Akademik Basarisina ve Kaliciligina
Etkisi.”’, (Damisman: Prof. Dr. Sabriye Seven), Erzurum, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Yaymlanmig Yiiksek Lisans Tezi, 2013.
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Avel ve Akcay (2013)1%% “Fen ve Teknoloji Dersinde Yazma Etkinlikleri
Uzerine Ogretmen Gériigleri’” bashkli makale c¢alismalarinda ilkogretim fen ve
teknoloji dersinde kullanilan yazma etkinlikleri hakkinda fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin distlinceleri arastirilmistir. Calisma nitel c¢alisma olup betimsel
tarama yontemi kullanilmigtir. Calisma 28 fen ve teknoloji 6gretmenleri iizerinde
gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Sonug olarak 6gretmenler yazmanin ders igerisinde gerekli oldugunu
ayn1 zamanda hem kendilerinin hem de 6grencilere yonelik en fazla kullandiklari

yazma aktivitesinin not aldirma oldugunu dile getirmislerdir.

Uzoglu ve Giirbiiz (2013)1%3, “'Fen Ve Teknoloji Ogretmen Adaylarimin Isi Ve
Sicaklik Konusundaki Kavram Yamlgilarimin Belirlenmesinde Ogrenme Amagh
Mektup Yazma Aktivitesinin Kullanilmasi’’ bashkli makale ¢alismasinda Ogrenme
amagl yazma aktivitelerinden mektup yazma kullanilmistir. Calismanin 6rneklem
grubunu 3. smif da egitim géren 75 fen ve teknoloji 6gretmen adayi olusturmustur.
Calisma sonucunda 6grencilerin konu ile alakali olduk¢a kavram kargasalar1 oldugu

tespit edilmistir.

Bozat (2014)1%4, 5. Sumf Yasamimizdaki Elektrik Unitesinde Ogrenme Amagh
Yazma Etkinliklerinden Mektubun Bagsariya Etkisi’’ baslikli caligmasinda 6n-test ve
son-test yar1 deneysel arastirma modelini kullanmistir. Caligsmasini bir orta dereceli
okulda 5. Siif 6grencileri lizerinde yapmustir. Arastirmasinda 5. Sinifta yer alan dort
subeden rasgele segilen iki grup belirlemistir. Bu gruplardan biri deney grubunu
olustururken diger grup kontrol grubunu olusturmustur. Ders ilk olarak biitiin

ogrencilere sozlii-yazili anlatim seklinde sunulmustur. Sonrasinda deney grubu

%2Djlek Erduran Avci, Tolga Akcay *’Fen ve Teknoloji Dersinde Yazma Etkinlikleri Uzerine
Ogretmen Goriisleri.”’ Tiirk Fen Egitim Dergisi, Yil: 10, S: 2, Y112013, s. 48-65.

83Mustafa Uzoglu ve Fatih Giirbiiz, >’Fen Ve Teknoloji Ogretmen Adaylarmin Is1 Ve Sicaklik
Konusundaki Kavram Yanilgilarmin Belirlenmesinde Ogrenme Amaclh Mektup Yazma Aktivitesinin
Kullanilmast.”’The Journal of Academic Social Science Studies: International Journal of Social
Science, Cilt: 6, S: 4, Y11 2013, s. 501-517.

%4Omer BOZAT, *’5. Sumf Yasamimizdaki Elektrik Unitesinde Ogrenme Amach Yazma
Etkinliklerinden Mektubun Basariya Etkisi.”’ (Danmigsman: Dog¢. Dr. Ali Yildiz), Erzurum Atatiirk
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayinlanmus Yiiksek Lisans Tezi, 2014.
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ogrencilerine 6grenme amacli yazma aktivitelerinden 4. smiftaki 6grencilerin konuyu
anlayacaklar1 sekilde mektup yazdirilmis, kontrol grubu dgrencilerine ise konu ile
alakal1 ders kitabinda yer alan problemler ¢ozdiiriilmiistiir. Arastirmanin sonucunda
yazma etkinliginin konunun 6gretilmesinde 6grencilere olumlu katki sagladigi, nicel

verilerle de bu durumun desteklendigi goriilmiistiir.

Karacagil (2014)%°, <’ Sosyal Bilgiler Derslerinde Ogrenme Amacl Yazma
Etkinlikleri Kullammimn Ogrenci Akademik Bagsarisi Uzerine Etkisi’’ bashkli
calismasinda Ortaokul 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi “’Tiirk Tarihinde Yolculuk™
Unitesi’nde Ogrenme amagli yazma etkinlikleri kullanimmin &grenci basarisina
etkisini aragtirmigtir. Aragtirmayi 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 6grenim gdren
bir ortaokul da toplam 60 6grenci lizerinde uygulamistir. Aragtirmasi igin deney ve
kontrol grubu olusturmustur. Ayrica 25 maddeden olusan ¢oktan se¢meli bir basari
testini Ogrencilere uygulamistir. Calisma sonucunda uygulanan Ogrenme amaclh
yazma aktivitelerinin konuyu anlamalarinda kendilerine destek sagladigini 6grenciler

ifade etmisledir. Bu durum nicel tekniklerle de desteklenmistir.

Akgay, Ozyurt ve Akgay (2014)1%, “’Coklu Yazma Etkinliklerinin Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretiminde Kullamiimasimn Ogrenci Basarisi ve Kavram
Ogrenmeye Yetkisi’’ baslikli ¢alisma da Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme
tinitesinin ¢oklu yazma etkinlikleri kullanilarak 6gretilmesinin akademik basariya ve
kavram 6grenmeye etkisi incelemek ¢alismanin amacini olusturmustur. Calismaya 6.
siniflarda 6grenim goren toplam 45 kisi katilmistir. Konu islenirken deney ve kontrol
grubu olusturulmus, deney grubuna konu ile alakali ¢oklu yazma etkinlikleri
uygulanmis, kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim metotlart uygulanmistir.
Calismada yar1 deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Calismanin sonucunda

“Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” baslikli konu i¢in yapilan ¢oklu yazma

185Canan KARACAGIL, ''Sosyal Bilgiler Derslerinde Ogrenme Amag¢h Yazma Etkinlikleri
Kullaniminin Ogrenci Akademik Basarisi Uzerine Etkisi.’(Damsman: Ayten Kiris Avarogullarr),
Mugla, Mugla Universitesi, Yaymnlanmis Yiiksek Lisans Tezi, 2014.

1%Hakan Akgay, B. Basak Ozyurt ve Behiye Bezir Akgay, *’Coklu Yazma Etkinliklerinin Fen
ve Teknoloji Dersi Ogretiminde Kullanilmasiin Ogrenci Basarist ve Kavram Ogrenmeye Yetkisi.”’
Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt:9, S:2, Y112014, s. 15-31.
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aktivitelerini, kavram 0grenmeye katkisi agisindan olumlu yonde oldugu ve 6grenci
basarisina etki ettigi sonucuna varilmistir.

Ay ve Basibiiyiik (2018)%7, “*Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogrenme
Amac¢h Yazma FEtkinlikleri Hakkindaki Goriisleri’’ bashkli makale calismasinda
Sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda egitim goren aday 6gretmenlerin 6grenme
amacgli yazma aktiviteleri yoniindeki diisiincelerini belirlemek c¢aligmanin amacini
olusturmustur. Calismanin sonucunda aday Ogretmenlerin yazma Tlizerin yeterli
bilgiye sahip olmadiklari, egitim ortamlarinda yazma etkinliklerine ders igerisinde
fazlaca verilmesi bilgini daha da kalict hali gelmesine olumlu katki saglayacagi

yoniinde olmustur.

Ay, (2018)'8,  “Sosyal Bilgiler Derslerinde Ogrenme Amagh Yazma
Etkinliklerinden Mektup ve Siir Kullanimimn Ogrenci Basarisina Etkisi’’ baghkli
calismasinda On test-son test kontrol gruplu yart deneysel desen ve vyari
yapilandirilmis  goriisme  teknigi  kullanilmistir. Calismasinda besinci  sinif
ogrencilerinden belirlenen iki deney bir kontrol grubuna Sosyal Bilgiler basar1 testi
uygulandiktan sonra deney grubu &grencilerinden Ogrenme amagh yazma
tekniklerinden mektup ve siir yazma etkinliklerini ev o6devi olarak yazmalar
istenmistir. Daha sonra bu etkinlikler yazma muhataplar tarafindan degerlendirilerek
Ogrencilere tekrar verilmis ve 6grencilerden yeniden yazmalar1 istenmistir. Caligsma
soncunda 5. Sinif Sosyal bilgiler dersinde egitim goren 6grencilerin yazma aktiviteleri
kullaniminin &grencilerde basariya pozitif katki sagladigi, 6gretmen ve ogrenciler ile
yapilan miilakatlarda ise Ogrencilerin kendilerini ifade edebilme, problem ¢ozme

becerilerinin gelistigi tespit edilmistir.

167 Alpaslan AY ve Adem Bagibiiyiik, <’Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Ogrenme
Amacli Yazma Etkinlikleri Hakkindaki Goriisleri’’, Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
Cilt X1-1, Y11 2018, s. 33-42.

88Alpaslan AY, ‘“’Sosyal Bilgiler Derslerinde Ogrenme Amag¢l Yazma Etkinliklerinden Mektup
ve Siir Kullammminin Ogrenci Basarisina Etkisi’’ (Damsman: Prof. Dr. Adem BASIBUYUK),
Erzincan, Erzincan Binali Yildirim Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, Yaymlanmis Doktora
Lisans Tezi, 2015.
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2. 21. Ders Giinliikleri Uzerine Yapilan Benzer Calismalar

Avcl, (2008)° “Fen ve Teknoloji Egitiminde Ogrenci Giinliiklerinin
Kullanilmasi’’ baglikli calismasinda Fen derslerinde 6grencilere giinliik tutturmanin
Ogrencilere sagladig1 faydalar tespit edilmeye calisilmistir. Calisma sonucunda
Ogrenciler ile yapilan miilakatlarda; ders gilinliigii tutmalarinin kendilerine fayda
sagladigi, giinliik tutarken kendilerini rahatga ifade ettikleri ve ders tekrarlarinda

kendilerine olumlu manada katki sagladigini dile getirmislerdir.

Giiveng, (2011)Y°, “Calisma Giinliiklerinin 6. Sumf Ogrencilerinin Oz
Diizenlemeli Ogrenmeleri Uzerindeki Etkileri’” baslikli calismasinda, giinliiklerin 6z
diizenlemeli 6grenme {iizerindeki etkileri belirlenmeye calisilmistir. Calismanin
sonucunda calisma giinliiklerinin 6z diizenleme tizerinde olumlu etkiler meydana
getirdigi, Ogrencilerin gilinliikk tutmanin kendilerine olumlu katkilar sagladigi

belirlenmistir.

Eker ve Coskun (2012)YY, “Ders Giinliigii Yazmamn Ilkokul 4. Swmf
Osrencilerinin  Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Basarilarina Etkisi’’ baslikl
caligmalarinda Ilkokul 4. simif Sosyal bilgiler dersi konularinin 6gretilmesi siirecinde
ogrencilerin ders gilinliigli yazmalarmin akademik basarilarin1 nasil etkiledigini
belirlemek amacglanmistir. Arastirmada deneysel yontemli 6n test, son test kontrol
gruplu desen kullanilmigtir. Calismanin Orneklemini, 4. smifta 6grenim goéren 65
ogrenci olusturmustur. “Gegmisimi Ogreniyorum” temasinin 6gretimi hem deney
grubunda hem de kontrol grubunda 5 hafta siirmiistiir. Bu siiregte deney grubu
ogrencilerine ders giinliikleri yazdirilarak tema konularinin 6gretimi yapilmistir. Ders
giinliikleri 6grencilerde ders konularim1 tekrar etmelerinde bir ara¢ olarak

kullanilmistir. Yazilan ders glinliikleri her hafta arastirmacilar tarafindan kontrol

%Dilek Erduran Avci, “'Fen ve Teknoloji Egitiminde Ogrenci Giinliiklerinin Kullanilmasi”,
Eurasian Journal of Educational Research, Y1l 2008, 30, s. 17-32

Hiilya Giiveng, “’Calisma Giinliiklerinin 6. Smif Ogrencilerinin Oz Diizenlemeli
Ogrenmeleri Uzerindeki Etkileri’’, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 41,Y11 2011,
s. 206.

"iCevat Eker ve fbrahim Coskun, “Ders Giinliigii Yazmanmn Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin

Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Basarilarina Etkisi”’, Mugla Sitki Kogman Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, Giiz 2012, Say1 29, s. 112-122.
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edilerek gerekli geribildirimler verilmistir. Caligmanin sonucunda; ders igerisinde
giinliik tutturmanin Sosyal bilgiler dersine olumlu katkilar sagladigi, deney grubu
acisindan anlamli sonuglar ortaya koydugu goriilmiistiir.

Ko¢ ve Yildiz, (2012)Y2, “Ogretmenlik Uygulamasimin Yansiticilari:
Giinliikler’’ baslikli calismalarinda aday 6gretmenlerin kendi tuttuklar giinliikler ile
ogretmenlik uygulamasini degerlendirmek istemislerdir. Arastirmaya 2008-2009
ogretim yili bahar déneminde bir iiniversitenin Siif Ogretmenligi Programi 4.
smifinda dgrenim goren 19 6gretmen adayr katilmistir. Ogretmen adaylarmdan
uygulama yaptiklar1 giiniin sonunda, o giinkii uygulamalartyla ilgili diisiincelerini
yansitan giinliikler tutmalar1 istenmistir. Ogrencilerden elde edilen toplam 115 adet
giinliik, igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Calisma sonucunda lisans
Ogrencilerinin uygulama asamasinda genel olarak geleneksel anlatim, soru-cevap ve
tartisma tekniklerini kullandiklart bunun yaninda egitim esnasinda ders igerisinde
konu ile alakali materyallere ¢ok az ye verdikleri yine sinif 6gretmeninin ve okul

yonetiminin yeterince kendilerine destek sunmadiklar tespit edilmistir.

Eker, (2012)'73, <Oz diizenleme Siirecinde Giinliiklerin Egitici Islevi’’
bashkli arastirmasinda Ilkdgretim 7. siuf Sosyal bilgiler dersinde egitim géren
ogrenciler tizerinde yapmustir. Giinliik kullanimimin 6grencide konuyu anlama ve
ogrenmenin ne kadar kalic1 oldugu ve Sosyal bilgiler dersine kars1 6grencinin bakis
acisini belirlemek ¢alismanin amacini olusturmustur. Sonug¢ olarak Sosyal bilgiler
dersinde giinlilk kullanilarak yapilan egitimin, Ogrencilerde derste basari
gostermelerine, bilgilerinde kaliciligin  olmasinda derse karst olumlu tutum

sergiledikleri tespit edilmistir.

”2Canan Kog ve Hatice Yildiz, >’Ogretmenlik Uygulamasinin Yansiticilart: Giinliikler”,
Egitim ve Bilim Dergisi, Cilt 37, Say1 164, Y1l 2012, s. 224-236.

13Cevat Eker, Oz diizenleme Siirecinde Giinliiklerin Egitici Islevi’’, Yiiksek Lisans Tezi,
Bolu: Abant izzet Baysal Universitesi, 2012.

58



Eker ve Arsal, (2014)*, Oz Diizenleme Stratejileri Ogretimi Siirecinde Ders
Giinliikleri Kullanmamn Oz Diizenleme Stratejileri Ogretimine Etkisi”’  baslikh
arastirmalarinda deneysel yontemin On test, son test kontrol gruplu deseni
kullanilmistir. Calismanin Srneklemini, farkli bolgelerden segilen iki Ilkogretim
okulunda 2010-2011 egitim 6gretim yilinda 7. sinifta 6grenim goren 113 dgrenci
olusturmustur. Ogrencilerin 56’s1 A 1lkdgretim Okulu, 57 si ise B ilkogretim Okulu
ogrencisidir. Calismada deney grubu 6grencilerine 2010-2011 egitim-6gretim yilinin
ikinci doneminde “Ekonomi ve Sosyal Hayat” ile “ Yasayan Demokrasi” liniteleri
Ogretimi hem deney grubunda hem de kontrol grubunda 11 hafta siirmiistiir. Bu
siiregte deney grubu oOgrencilerine ders ginliikleri kullanilarak 6z diizenleme
stratejilerinin 6gretimi yapilmistir. Ders giinliikleri 6grencilerde 6z diizenleme beceri
ve stratejilerini gelistirmede bir ara¢ olarak kullanilmistir. Yazilan ders giinliikleri
her hafta aragtirmaci tarafindan kontrol edilerek gerekli geribildirimler verilmistir.
Arastirmanin sonunda ise Ogrencilerin ders giinliigli tutarak yapilan egitimin
kendilerine olumlu katkilar sagladig1 ayrica 6grencilerde 6z diizenleme stratejileri
kazanmalarinda olumlu yonde katkilar sagladig1 sonucuna ulagilmastir.

Cavus, (2015)5, "Fen Ve Teknoloji Dersinde Fen Giinliigii Kullaniminin
Ilkégretim Ogrencilerinin Biligiistii Farkindalik Ve Akademik Basarisina Etkisi’’
baslikli ¢alismasinda Fen ve Teknoloji dersinde Ogrencilere giinliik tutturmanin
ogrencilerde biligiistii farkindalik olusturup olusturmadigini ve akademik yonden
basartya etkisini belirlemek istenmistir. Calisma grubunu bir ilin ortaokulunda
O0grenim goren 53 7.simif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden On test—son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Bu

duruma gore On testleri itibariyle denkligi tespit edilen 7-A ve 7-B gruplarindan

74Cevat Eker, ve Zeki Arsal “’Oz Diizenleme Stratejileri Ogretimi Siirecinde Ders Giinliikleri
Kullanmanin Oz Diizenleme Stratejileri Ogretimine Etkisi’, Karaelmas Journal of Educational
Sciences 2, Y11 2014, s. 80-93

SEmine CAVUS, '’Fen Ve Teknoloji Dersinde Fen Giinliigii Kullamminin Ilkégretim
Ogrencilerinin Bilisiistii Farkindalik Ve Akademik Basarisina Etkisi’’(Damsman: Do¢ Dr. Mustafa
OZDEN), Adiyaman, Adiyaman Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmis Yiiksek Lisans
Tezi, 2015.
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rastgele secimle 7-A smifi deney grubu, 7-B smifi kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Kontrol bir iinite boyunca 5E modeli ile beraber miifredatta yer alan
etkinlikler kullanilarak 6gretim verilmistir. Deney grubundaki 6grencilere SE modeli
ile birlikte 6grendiklerini kendi anlatim dilleri ile yazmalari, ne kadar 6grendiklerini
degerlendirebilmeleri icin her dersin sonunda fen giinliigli tutmalar1 saglanmistir.
Sonug olarak, Fen ve teknoloji dersinde ders giinliigii tutturmanin Ogrencilerin
biligiistii farkindalik seviyesine olumlu katki sagladigi bununla beraber akademik

yonden basartya olumlu katkisinin oldugu sonucuna varilmaistir.
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UCUNCU BOLUM

3. ARASTIRMANIN MODELIi VE YONTEMI

3.1. Arastirma Deseni

Sosyal Bilgiler dersi 6. smif konusu olan Ulkemiz ve Diinya iinitesinin
ogretilmesinde Ogrenme amagcli yazma etkinliklerinden ders giinliigii kullaniminin
Ogrenci basarisina ve kaliciliga etkisi isimli bu arastirmada yart deneysel arastirma
modeli kullanilmistir. Yar1 deneysel arastirma modeli su sekilde uygulanir; 6ncelikle
iki gruba On-test uygulanir, daha sonra deney grubu uygulamaya tabi tutulurken,
kontrol grubuna ise her hangi bir uygulama yaptirilmaz. Son asamada ise her iki

gruba son-test uygulanir ve ¢alisma sonlandirilmis olur.1’

Ders, gruplarda Ogretmen tarafindan “sozlii ve yazili anlatim” yontemleri
kullanilarak islenmistir. Deney grubundaki her &grencinin “Ulkemiz ve Diinya’’
baslikl {initeyi ders giinliigii seklinde yazmalar1 istenmistir. Her kazanim bitiminde
Ogretmen o giin islenen kazanimi 6dev olarak vermis ve 6grencilerden ders giinliigii
formatinda yazmalarini istemistir. Ders giinliigii formati ise 6grencilere arastirmaci
tarafindan dagitilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere ise ders giinliigii etkinligi
tutturulmamis bu 6grencilerden ders kitabinda bulunan “Ulkemiz ve Diinya” baslikl
tinitesindeki calisma sorularina benzer, onlarla ayni diizeydeki sorulari ¢dzmeleri
istenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirma 2016-2017 yilim1 kapsayan ve Ortaokul 6. siniflarda 6grenim
goren 31 kontrol grubu 6grencisi ve 31 deney grubu 6grencisi olmak {izere toplam
62 Ogrenci aragtirmanin evren ve orneklemini olusturmustur. Toplamda dort tane
altinci sinif subesi bulunan ortaokulda gruplarin se¢imi ise iki uzman 6gretmen
esliginde rast gele yapilmistir. 31 kontrol grubu Ogrencisi A subesindeki 31
ogrenci kontrol grubunu, C subesindeki 316grenci ise deney grubunu

olusturmustur.

16Bayram Costu, Suat Unal ve Ali Pasa Ayas, “’Giinliik Yasamdaki Olaylarin Fen Bilimleri
Ogretiminde Kullamlmast’’, 4hi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), Cilt
8, Say1 1, Y11 2007, s. 197-207.
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3.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin amacma uygun olarak ve 6. smif Sosyal bilgiler 6gretim
programindaki Ulkemiz ve Diinya iinitesinde yer alan toplam 5 kazanim dikkate
alinmis ve sorular bu bes kazanimi icerecek sekilde 25 maddeden olusan ¢oktan
secmeli basar1 testi hazirlanmistir. Ayrica teste konulacak sorular hazirlanirken
geemis yillardan sorulmus SBS sorulari da dikkate alinmistir. Hazirlanan Sosyal
bilgiler dersi bagar1 Testi Ek-3’de sunulmustur.

Hazirlanan sorular deney ve kontrol grubu o6grencilerine uygulanmada 6nce
sorularin pilot ¢aligmast Dogu Anadolu bolgesinin bir ilinde bulunan farkli
ortaokullarda toplamda 183 6grenciye uygulanmis ve sorularin gegerlik ve giivenirlik
calismasi yapilmistir.

Basar1 testinde, giivenirlik calismasinin yapilabilmesi i¢inde konuyu daha
onceden islemis 7. Siniflara olusturulan bu 25 maddelik ¢oktan se¢meli test sorulari
sorulmustur. Glivenirlik belirleme ¢alismasinda giivenirligi diisiiren maddeler testten
cikarilmistir. Cikarilan bu maddeler ise 1, 4, 9 ve 10. maddeler olmustur. Cikarilan
bu maddeler sonucunda testin KR 20 degeri 0, 76 buna bagli olarak ta Cronbac’h
Alpha degeri de ayni diizeyde yani 0,76 olarak belirlenmistir. Ortaya ¢ikan bu
sonuglara ve uzman 6gretim tyelerinin ifadelerine bakildiginda testin orta giicliikte
oldugu, hazirlanan testin bilen ve bilmeyen 6grencileri iyi ayirt ettigi goriilmektedir.

Her bir sorunun dogru cevabmin puanlanmasi i¢in alaninda uzman bir
O0gretmen ve iki 6gretim {liyesi tarafindan ortak bir calisma yiiriitilmiistiir.

Arastirmada Ogrenciler tarafindan yazilan ders giinliikleri, Cavus (2015)
tarafindan olusturulan ve gerekli izin alindiktan sonra dereceli puanlama anahtari ile
degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Cavus (2015) tarafindan hazirlanan dereceli puanlama anahtar1 ve 6grenciler

tarafindan yazilan ders giinliikleri Ek-3 ve Ek-5 de sunulmustur.
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3.4. Uygulama
Ortaya konulan bu arasgtirmanin uygulama asamalart maddeler halinde su
sekilde siralanmustir:

Uygulamanin baglangicinda okulda bulunan iki uzman 6gretmen esliginde
deney ve kontrol gruplart belirlendikten sonra arastirmacinin g¢alisacagi konuya
dersin &gretmeni gegmeden &nce her iki grupta yer alan dgrencilere “Ulkemiz ve
Diinya” {nitesi ile alakali bir on-test uygulamasi yaptirilmistir. Yapilan on-testin
ardindan sonuclara bakildiginda gruplarin aritmetik ortalama puanlarinin birbirine
yakin oldugu gruplarin ortaya ¢ikan puanlari arasindaki farkin anlamli diizeyde farkli
olmadig1 goriilmistiir. Kisacas1 uygulama dncesinde olusturulan gruplarin birbirine
denk oldugu goriilmektedir.

Arastirmact tarafindan arastirilan konu Ogretmen tarafindan Ogrencilere
anlatildiktan sonra deney grubunda yer alan 6grencilere OAY(Ogrenme Amagh
Yazma) etkinligine dair arastirmaci tarafindan hazirlanan yonerge Ogrencilere
dagitilmis ve dgrencilerin okumasi istendikten sonra arastirmaci yonerge hakkinda
Ogrencilere detayl bilgi vermistir.

Aragtirmaci tarafindan arastirilan konu O&gretmen tarafindan Ogrencilere
anlatildiktan sonra deney grubunda yer alan dgrencilere OAY(Ogrenme Amagch
Yazma) etkinligine dair aragtirmaci tarafindan hazirlanan yonerge ogrencilere
dagitilmis ve 6grencilerin okumasi istendikten sonra aragtirmaci yonerge hakkinda
ogrencilere detayli bilgi vermistir. Ogrencilerin anlayamadiklar1 sorular ise
arastirmaci tarafindan tek tek cevaplandirilmistir. Etkinlik yonergesinde etkinligin
ders gilinliigli seklinde olmasi gerektigi arastirmaci tarafindan belirtilmistir. Bunun
icin de deney grubunda yer alan 6grencilere ders giinliigii yazma ile alakal kiiciik bir
seminer verilmistir. Bununla beraber 6grenciler ders giinliikklerini yazarken belirli
boliimlerde yazmalar1 da sOylenmistir.

Bu formatta §grenciden o giin igledigi dersin amacinin ne oldugu, derste hangi
konular1 6grendigi, ders iglenirken kendisinin derse ne tiir katkida bulundugu, derste
isledigi konularin giinliik hayatla ne tiir baglantilar kurdugu, dersi dinlerken en

sevdigi bolimin ne oldugu ve ders esnasinda Ogretmenin kullandigi
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yontem/stratejinin ne oldugu sorulmus ve bu sorulara gore dgrencilerin yazmalari
istenmistir.

Ogrencilere ders giinliikklerini dgretmenin her kazanimi isledikten sonra
yazmalar1 sOylenmis ve 6gretmene geri getirmeleri istenmistir. Arastirmaci tinite ile
alakali her kazanim bitiminde yazilan ders giinliiklerini almis ve degerlendirmistir.
Degerlendirmeden sonra deney grubu Ogrencilerine gerekli doniitleri sunmus,
yazarken sekil veya diyagram kullanabileceklerini ve yaratici diisiinerek yazmalarini
giinliik yasamla iligki kurmalarini, kagit diizenine dikkat etmelerini, bilimsel siire¢
becerilerini yani bilimsel basamaklar1 kullanarak yazmalarmi dile getirmistir.
Kontrol grubu 6grencilerine bu asamada herhangi bir etkinlik yaptirilmamis sadece
islenen tnite ile alakali test sorular1 ¢cozmeleri istenmistir.

Ogretmen tarafindan Ulkemiz ve Diinya iinitesinin islenmesi 4 hafta siirmiis
tinite bitirildikten hemen sonra hem deney ve kontrol grubu dgrencileri son-teste tabi
tutulmustur.

Son-test uygulandiktan sonra her iki grup Ogrencilerine de bilgilerindeki

kalicilig1 6lgmek 6 hafta sonra bir kalicilik basar testi uygulanmustir.

3.5. Verilerin Analizi
Deney ve kontrol gruplarindan ortaya ¢ikan veriler yorumlanmis, elde edilen
veriler SPSS 22 (Statistic Program For Social Sciences) paket programina girilerek
coziimlemesi yapilmistir.
Calismanin istatistiksel analizi yapilmada once, elde edilen verilerin
dagilimlarina bakilmis ve Ol¢lilmek istenen amaca ve gruplarin ozelliklerine de
bakilarak gruplara parametrik testlerden bagimli(iliskili) gruplar t-testi

uygulanmstir.
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR

Arastirmanin bulgular boliimiinde ortaya atilan alt problemlere yer verilmis,
ortaya ¢ikan sonucglar yorumlanarak tablolar halinde sunulmustur.
Aragtirmanin alt problemleri ise sunlardir;
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarina iligkin t-Testi

Sonuglan
Gruplar N X Ss Sd T P
Deney Grubu 31 9,839 3,2974 60 ,481 632
Kontrol 31 9,419 3,5663
Grubu
*p > 0.05

Deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin t-testi sonuglari Tablo 4’de
gosterilmistir.  Ogrencilerin  bagar1  ortalamalarinin  birbirine yakin  oldugu
gorilmektedir. Deney grubu o6grencilerde ortalama 9, 839 iken kontrol grubu
ogrencilerinde bu ortalama 9,419 olarak tespit edilmistir. Test sonuglarina gore
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basar1 durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigi sonucuna ulasilmistir (te0)= ,481, p>.05). Bu durumda deneysel islem

oncesi gruplarin basar seviyelerinin yakin oldugu goriilmiistiir.
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4. 2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 5: Kontrol Grubunun On-Test Son-Test Puanlarina iligkin t-Testi

Sonuglari
Test N X Ss Sd(df) T P
On-Test 31 9,419  3,5663 60 481 ,000
Son-Test 31 11,968 11,2512

*p <0.05

Kontrol grubu 6grencilerinin t-testi sonuglari Tablo 5°de gdsterilmistir. Kontrol
grubu Ogrencilerinin On-test puan ortalamast X = 9,419 iken, Son-test puan
ortalamast X = 11,968 olarak tespit edilmistir. Test sonuglarina gore kontrol grubu
Ogrencilerinin basarilarinda diiz anlatim yontemi ile dersi islemenin anlamli bir

farkliliga yol agtig1 sonucuna ulagilmistir (t(60)=,481, p<.000).

4. 3. Uglincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 6: Deney Grubunun On-Test ve Son-Test Puanlarina iliskin t-

Testi Sonuglari

Test N X Ss Sd T P
On-Test 31 9, 839 3,2974 60 ,481 ,000
Son-Test 31 16,613 2,6163

*p<0.05
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Deney grubu 6grencilerinin t-testi sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmistir. Deney
grubu dgrencilerinin On-test puan ortalamast X = 9, 839 iken Son-test puan
ortalamas1 X = 16,613 olarak tespit edilmistir. Test sonuglarina gére deney grubu
Ogrencilerinin on-test ve son-test sonuglarma bakildiginda anlamli bir farkliligin
oldugu sonucuna ulasilmistir (te0)=,481, p<.000). Bu durum Ogrenme amacli yazma
etkinliklerinden ders giinliigii tutturmanin G&grencilerin basarist iizerinde olumlu

yonde etkisinin oldugunun gostergesidir.

4. 4. Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular
Tablo 7: Deney ve Kontrol Grubunun Son-Test Puanlarina iligkin t-Testi

Sonuglan
Gruplar N X Ss Sd T P
Deney 31 16,613 2,6163 60 8,918 ,000
Grubu
Kontrol 31 11,968 1,2512
Grubu
*p <0.05

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin son-test t-testi sonuglart Tablo 7°de
gosterilmistir. Deney grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamalari X =16,613, kontrol
grubu dgrencilerinin aritmetik ortalamalart X =11,968 olarak bulunmustur. Gruplar
aras1 farka bakildiginda istatistiksel olarak deney grubunun lehinedir, (t(60)=8,918,
p<0.05). Bu sonuca gore (p= .000), deney ve kontrol gruplar1 son test basari
puanlarinda arasinda anlamli diizeyde bir farklilik oldugu belirlenmistir. Tablodaki
bu sonugtan hareketle Sosyal Dbilgiler dersinde O6grenme amagh yazma
etkinliklerinden 6grencilere ders giinliigli tutturmanin 6grenci basarisini arttirmada

daha etkili oldugu sonucuna varilabilir.
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4. 5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 8: Deney ve Kontrol Grubunun Basari Testi Kaliciik Puanlarina

iliskin t-Testi Sonuglari

Gruplar N X Ss Sd(df) T P
Deney Grubu 31 16,258 2,6163 60 8,918 ,000
Kontrol 31 11,968 1,2512

Grubu

*p <0.05

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik (Basari) t-testi sonuglart Tablo
8°de gosterilmistir. Deney grubu dgrencilerinin aritmetik ortalamalar1 X =16, 258,
kontrol grubu dgrencilerinin aritmetik ortalamalar1 X =11,968 olarak bulunmustur.
Gruplar arasi farka bakildiginda istatistiksel olarak deney grubunun Iehinedir,
(t(60)=8,918, p<0.05). Bu sonuca gore (p= .000), deney ve kontrol gruplar1 kalicilik
testi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. iki grup
arasinda bilgilerin kalicilig1 agisindan bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olugmustur. Bu sonuctan hareketle deney gurubu 6grencileri kontrol grubun
ogrencilerinden daha basarili olmustur. Bu basarinin ortaya ¢ikmasindaki olumlu
etken ise ders giinliigli yazan deney grubu 6grencilerinin yazarken bilgilerini zihinde
yapilandirmis olmalar1 ve giinliikler tutarak konuyu kendi baslarina yazarken daha

1yi ifade etmis olmalaridir.
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BESINCIi BOLUM
5. SONUG VE TARTISMA

Sosyal Bilgiler dersi 6. Sinifta egitimi verilen “Ulkemiz ve Diinya” baslikli
tinitenin 6gretilmesinde ders giinliigli kullaniminin 6grencilerin basarisina etkisinin
incelendigi arastirmada, bulgularin yorumu yapilarak genel bir sonuca ulasmaya ve

Oneriler gelistirilmeye caligilmistir.

Ortaya konulan bu arastirmada yazma etkinliklerinden ders gilinliigliniin
uygulamaya tabi tutuldugu deney grubu 6grencileri ile herhangi bir uygulamaya tabi
tutulmayan kontrol grubu ogrencilerin On-test ve son-testten aldiklar1 puanlar

karsilastirilmistir.

Ulkemiz ve Diinya iinitesinin ogretilmesinde deney grubu oOgrencilerine
O0grenme amaglh yazma etkinliklerinden ders giinliigli tutturmanin kontrol grubu
Ogrencilerine gore konuyu daha iyi O6grendikleri ve yazarak konuyu daha iyi

anladiklar1 sonucuna varilmistir.

Bu arastirma alana yonelik farkli diizeylerde ve konularda yapilmis olan pek
cok arastirma bulgular1 ve sonuclari ile desteklenmektedir. Arastirmada ulasilan bu
sonug; Avci1(2008), Giiveng (2011), Eker ve Coskun (2012), Kog ve Yildiz (2012),
Eker (2012), Eker ve Arsal (2014), Bozat (2014), Karacagil (2014), Cavus (2015),
Demirci (2016), Ay (2018) Ogrenme amagh yazma etkinlikleri ile yapmis oldugu

calismalarinin sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Ulper (2008)!"7, ¢alismasinda bilissel anlamda dgrencilerin becerilerine dayal
olarak gergeklestirilecek bir yazma etkinliginin, dgrencilerde ne tiir bir etki ortaya
¢ikaracagini belirlemis buna bagli olarak arastirma boyunca tercih edilen yazma

aktiviteleri 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi sonucunu tespit etmistir.

Giinel, Memis ve Biiyiikkasap (2009)!'8, calismasinda seviyeleri birbirinden

farklilik gosteren gruplara hazirlanmis yazma etkinliklerinin akademik basariya

177 Ulper, 2008.
178 Giinel, Memis ve Biiyiikkasap, s. 401-419.
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etkisi Ol¢iilmiis bu 6l¢iim sonucunda gruplar arasinda analoji dgretiminin fen bilgisi
dersi agisindan anlamli farkliliklarin oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ayrica yazma

etkinliginin 6grencilerin basarilarina destek sagladigini tespit etmislerdir.

Aver ve Akcay (2013)'°, Ogrenme amagli yazma teknikleri hakkinda
Ogretmen goriisleri alinmig sonu¢ olarak O6gretmenler yazmanin ders igerisinde
gerekli oldugunu ayn1 zamanda hem kendilerinin hem de 6grencilere yonelik en fazla

kullandiklar1 yazma aktivitesinin not aldirma oldugunu tespit etmislerdir.

Bozat (2014)'®, 5.sinif da egitimi verilen Fen Bilimleri dersi “Yasamimizdaki
Elektrik” tinitesinin 6gretilmesinde mektup kullaniminin 6grenci basarisina bir etkisinin
olup olmadigint arastirmig, arastirmanin sonucunda yazma etkinliginin konunun
Ogretilmesinde Ogrencilere olumlu katki sagladigi, nicel verilerle de bu durumun

desteklendigini tespit etmistir.

Karagagil (2014)'8, Sosyal Bilgiler dersi biinyesinde egitimi verilen **Tiirk
Tarihinde Yolculuk™ isimli {initenin yazma aktiviteleri kullanmanin 6grenci
basarisina sagladigi katkiyr arastirmig arastirma sonucunda uygulanan 6grenme
amaglh yazma aktivitelerinin konuyu anlamalarinda kendilerine destek sagladigim

tespit etmistir.

Cavus, (2015)*?, Fen ve Teknoloji dersinde Ogrencilere giinliik tutturmanin
ogrencilerde bilisiistli farkindalik olusturup olusturmadigini ve akademik yonden
basartya etkisini 6lgmiis, arastirma sonucunda fen ve teknoloji dersinde ders giinliigii
tutturmanin 6grencilerin bilisiistii farkindalik seviyesine olumlu katki sagladigi

tespitini yapmustir.

179 Avcr ve Akgay, s. 48-65.

1800mer BOZAT, ’5. Swumf Yasamimizdaki Elektrik Unitesinde Ogrenme Amagh Yazma
Etkinliklerinden Mektubun Bagariya Etkisi.”’ (Danmisman: Dog¢. Dr. Ali Yildiz), Erzurum Atatiirk
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayinlanms Yiiksek Lisans Tezi, 2014.

181K aragagil, 2014.
182Cavus, 2015.
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Eker ve Arsal, (2014)'®3 makale calismasinda 6z diizenleme stratejilerinin
sosyal bilgiler dersinde 6gretimi asamasinda 6grencilerin ders glinliigli yazarak 6z
diizenleme stratejilerini belirlemek makalenin amacini olusturmustur. Arastirmanin
sonunda ise 0grencilerin ders giinliigii tutarak yapilan egitimin kendilerine olumlu
katkilar sagladigi ayrica Ogrencilerde 6z diizenleme stratejileri kazanmalarinda

olumlu yonde katkilar sagladig1 sonucuna ulasilmstir.

Ay, (2018)'8 5. Smif Sosyal bilgiler dersinde egitim géren 6grenciler iizerine
yapilan arastirmada yazma aktiviteleri kullaniminin 6grencilerde basartya pozitif katki
sagladigi, yazma etkinlikleri ile birlikte 6grencilerin kendilerini ifade edebilme, problem

¢Ozme becerilerinin gelistigi sonucu tespit edilmistir.

Alan iizerine ortaya konulan bu arastirmalar neticesinde Ogrenme amach
yazma etkinliklerinin 6grenci basarisina katki sagladigi, bilgilerin Kalic1 hale geldigi

ve 6grencilerde yazma becerilerinin gelistigi ileri siiriilebilir.
Bu kapsamda ortaya konulan bu arastirmada genel sonug olarak;

Yazma etkinliklerinden ders giinliigliniin uygulamaya tabi tutuldugu deney
grubu ogrencileri ile herhangi bir uygulamaya tabi tutulmayan kontrol grubu
Ogrencilerin On-testten aldiklar1 puanlart karsilastirilmistir.  Bu  karsilastirma
sonucunda deney grubu 6grencilerinin 6n-test puan ortalamasi 9,839 iken; kontrol
grubu 6grencilerine ait 6n-test puan ortalamasi 9,419 olarak ¢ikmistir. Hem deney ve
hem de kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test puan ortalamalarini karsilastirmak i¢in
yapilan bagimli (iligkili) gruplar t-testinden elde edilen bulgular, uygulama o6ncesi
yapilan basar1 testinden aldiklar1 puanlarin istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir
farkin olmadigim1 gostermistir (p=0,613; p>0.05). Ortaya ¢ikan bu sonucta deney ve
kontrol grubu igerisinde yer alan 6grencilerin uygulama oncesi basari seviyelerinin

esit oldugu yani gruplarin homojen oldugu sonucuna varilmistir.

Aragtirma siirecinde deney grubu smifi belirlendikten sonra ilk haftalarda

ogrencilere dagitilan ders giinliiklerinde islenen dersin hedefi kismina genel itibari ile

183 Eker, ve Arsal, s. 80-93.
184 Ay, 2018.
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o giin islenen konunun bagligimin yazildig:r goriilmiistiir. Boyle bir durumun ortaya
cikmasi daha ¢ok Ogrencilerin yeterli farkindalik diizeyinde olmadigi sonucu ile
aciklanabilir. Yine 6grencilerin yazdiklar1 ders giinliiklerinde bazi1 6grencilerin derste
neler 6grendiklerini yazmalar1 gereken kisma 6gretmenin o giin defterlerine ya da
tahtaya yazdirdig1 climlenin bir benzerini ya da kitapta o giin islenen konu ile ilgili
bir yaziy1 aynen yazdiklar1 goriilmiistiir. Bu durumun daha ¢ok 6grencilerin verilen
ders giinliiklerini 6gretmen tarafindan verilen bir ¢esit 6dev olarak algiladiklar
sonucuna varilabilir. Cavus (2015) tarafindan yapilan ¢aligmada da benzer sonuclara

ulastlmistir.

Ders 6gretmeni tarafindan deney grubu 6grencilerine dagitilan ders giinliikleri,
her kazanim islendikten sonra toplanmistir. Arastirmaci tarafindan toplanan ders
giinliikleri ile alakali cesitli sorular sorulmus ve Ogrencilerden geri doniitler
almmustir. Ogrencilerin ifade ettiklerine bakildiginda giinliik yazmanin, derste
ogrendikleri bilgileri hatirlamay1 kolaylastirdigini, 6gretmenlerinin kendilerine ders
giinliiklerini 6dev verir gibi diisiindiiklerini, ders giinliiklerini severek yazdiklarim

sOylemeleri, yapilan etkinligin olumlu ve ise yarar oldugu sonucunu gostermektedir.

Aragtirmanin sonunda deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilere, basari
testi son-test olarak uygulanmistir. Deney grubu igerisinde yer alan 6grencilere ait
son-testin puan ortalamasi 16,613 iken; kontrol grubu icerisinde yer alan dgrencilerin
puan ortalamasi 11,968 olarak c¢ikmustir. Ogretmen tarafindan anlatim ydntemi
kullanilarak islenen dersin sonunda deney grubu 6grencilerine farkl olarak islenilen
her kazanimi ardindan 6grencilere OAY etkinliklerinden ders giinliigii uygulamasi
yaptirilmistir. Bu durum iki grup arasinda son-test puanlari karsilastirildiginda deney
grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucunu vermistir. (p=0,000; p<0.05).
Ortaya c¢ikan bu verilerin tespiti {izerine ‘Ulkemiz ve Diinya’ {initesinin
ogretilmesinde deney grubu dgrencilerine Ogrenme amagcl yazma etkinliklerinden
ders giinliigli tutturmanin kontrol grubu Ogrencilerine gore konuyu daha iyi

ogrendikleri ve yazarak konuyu daha iyi anladiklar1 sonucuna varilabilir.

Ders giinliikleri yazan deney grubu ogrencilerinin On-test ve son-test
puanlarindan aldiklar1 sonuglar karsilastirilmistir. Deney grubu 6grencilerine ait 6n-

72



test puan ortalamasi 9,839°dan son-testte bu ortalama 16,613’e¢ ¢ikmistir. Deney
grubu Ogrencilerinin 6n-test ve son-test puan ortalamalarin1 karsilastirmak icin
yapilan bagimli gruplar t-testi‘nden elde edilen bulgular uygulama 6ncesi ve sonrasi
basar1 testinden aldiklar1 puanlarin istatistiksel olarak farkli oldugunu gostermektedir
(p=0,000; p<0.05). Bu ifadelerden hareketle uygulanan 6grenme amagli yazma
etkinliklerinden ders gilinliigli tutmanin 6grenci basarisi lizerinde olumlu yonde etkili

oldugu sonucuna varilabilir.

Arastirmanin sonunda kontrol grubu igerisinde yer alan dgrencilerin 6n-test ve
son-test puan ortalamalar karsilagtirilmistir. Kontrol grubu 6grencilerine ait on-test
puan ortalamasina bakildiginda 9,839°dan bu ortalama son-testte 11,968’e ¢ikmustir.
Kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test ve son-test puan ortalamalarini karsilagtirmak
icin yapilan bagimli gruplar t-testi‘nden elde edilen bulgular uygulama oncesi ve
sonrasi bagar1 testinden aldiklar1 puanlarin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkli

oldugunu gostermektedir (p=0,000; p<0.05).

Arastirma sonunda deney ve kontrol grubu Ogrencilerine son-test
uygulandiktan 6 hafta sonra basari testi, kalicilik testi olarak uygulanmistir. Deney
grubu ve kontrol grubu oOgrencilerinin kalicilik testinden aldiklart puanlar
karsilastirmak i¢in yapilan bagimli gruplar t- testi’nden elde edilen ortalamalar
istatistiksel olarak yorumlanmis ve son-test ile hemen hemen ayni diizeyde sonuglar
vermistir. (p=0,000; p<0.05). iki grubun kalicilik testinden almis oldugu puanlar
karsilastirildiginda, deney grubunun ortalamasi 16, 258 iken, kontrol grubunun
ortalamast 11,968 olmustur. Iki grup arasinda bilgilerin kaliciigi agisindan
bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmustur. Bu ifadeden hareketle
deney gurubu ogrencileri kontrol grubun Ogrencilerinden daha basarili oldugu
sonucuna varilabilir. Bu basarinin ortaya ¢ikmasindaki olumlu etken ise ders gilinliigii
yazan deney grubu 6grencilerinin giinliikler tutarak konuyu kendi baslarina yazarken

daha iyi ifade etmis olmalar1 sonucu ¢ikarilabilir.
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ALTINCI BOLUM
6. ONERILER

Asagida aragtirmanin  sonuglart  dogrultusunda, sonrasinda yapilacak
uygulamalara ve ileri siiregte yapilacak benzer c¢alismalar i¢in Onerilere yer

verilmigtir. Bu 6neriler su sekildedir;

1. Bu arastirmada Sosyal bilgiler dersinde 6grenciye ders giinliigii tutturmanin
Ogrenci basarilaria katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Bundan dolayidir ki
bu tiir etkinlikler 6gretmenler tarafindan ders igerisinde daha fazla kullanila
bilinir.

2. Ders igerisinde kullanilan bu tiir etkinlikler sayesinde 6grencilerdeki yazma
becerilerinin gelistirilmesine katki saglanabilir.

3. Sosyal bilgiler dersinin diger iinitelerinde de ders giinliigii formatinda bir
etkinlik yapilarak, Ogrencilerdeki yazma becerisini ortaya ¢ikarmak ve
Ogretilen konuyu daha anlamli hale getirmek icin benzer ¢alismalar yapilabilir.

4. Bu calisma 6. Smf 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere 6. Smmf
miifredatinda isletilen Ulkemiz ve Diinya iinitesi ders giinliigii seklinde
tutturulmus ve Ogrencilerin bu {initeyi yapilan etkinlik yolu ile anlama
diizeylerine bakilmigtir. Farkli sinif seviyelerinde de Sosyal bilgilerde ders
giinliigii kullantminin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi benzer ¢alisma

ile arastirila bilinir.

5. Sosyal bilgiler dersinin 6gretilmesinde yazma etkinliklerine daha fazla yer
verilmelidir.

6. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda ders giinliikleri ile alakali veya
Ogrenme amagli yazma etkinlikleri ile alakal1 detayli bilgiye yer verilebilir.

7. Bu calisma Ogrenciler ile yiiriitiilmiis nicel yontemli bir calismadir. Bu

caligmanin bir benzeri nitel arastirma yontemleri kullanilarak arastirila bilinir.

8. Ortaya konulan ¢alismanin evren boliimii daha da genis tutularak, bu konu
lizerine arastirma yapan birgok bilim insani tarafindan yeni tarzda bir ¢alisma

yapilabilir.
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EKLER

EK-1 SOSYAL BIiLGILER DERSINDE “DERS GUNLUGU”’
DERECELIi PUANLAMA ANAHTARINA GORE OLUSTURULAN DERS
GUNLUGU ORNEGI

Bugiin Isledigimiz Sosyal bilgiler Dersinin Amaci neydi?

Bugiin isledigimiz Sosyal bilgiler dersinde hangi konular1 6grendim?

Bugiin isledigimiz sosyal bilgiler dersine ne tiir bir katkida bulundum?

Sosyal bilgiler dersinde isledigimiz bu konunun giinliik hayatla baglantisi

nedir?

Bugiin sosyal bilgiler dersini dinlerken en sevdigim bolim neydi?

Sosyal bilgiler dersinde bugiin kullandigim strateji/yontem neydi?

NOT: Sevgili 6grenciler... Yazacaginiz ders giinliiklerinizi bilimsel dil
kullanarak yazmanizi istiyorum. Sonra isledigimiz kazanimi giinliik yasamla iligki
kurarak yazabilirsiniz. Yazarken Diizen, tertip/Organizasyon olacak sekilde yaziniz.
Ayrica ders giinliiklerinizi yazarken bilimsel siire¢ becerilerinizi kullanarak
yazmaniz konuyu kavramaniz agisindan daha yararli olacaktir. Konu ile alakali
yazacaginiz bilimsel kavramlarin ise anlasilir sekilde olmasini istiyorum. Son olarak

giinliikleriniz yaratic1 diisiinme ile destekleyerek yaziniz.
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EK-2: DERS GUNLUGU ORNEKLERI

SOSYAL BiLGILER DERSINDE”DERS GUNLUGU” DERECELI PUANLAMA ANAHTARINA GORE
DEGERLENDIRILEN GUNLUK ORNEGI

Adl/Sovad!:...f.l.f.f:.‘.’:.‘,.‘la.....r‘.).ﬂ( (tbe€ Tarih:M./.04/.1.04 >
Bugtin Sosyal bilgiler Dersinin Amaci neydi?

¥rraden 2 e st dlan G\%Q\PNJ[AardAQ(\l?e K\j\s\

plan  T\helerin qeufese) sotv alamt (keradenizyy) 55
meh o Ribreg S 57165 meSin :m¢a\qcl.l<\\omr),/

bir Aerde deprem Durde eFer bizim o Ulbewe
e rdim —etmerix oot € WHAINT, oA do Lize

‘Bavfé‘m 2N Me S ‘36&6%%‘-5\\/\,‘ J)ns/\\\ éof)oﬂlg,-\'\q
ve ")oréw\\°$ Mol GDWB Bherts 5‘3“5“0“ ue
bipIm Lurdvdumuy \é,\'%\\m:) e ahdun beg, ko C\K\@‘P/‘a\{ de
e L AdCed e f QN G3yfey
Bugiin isledigimiz sosyal bilgiler dersinde hangi konulari 6grendim? pollfs k\)‘ o \
QU\BQ(‘T%\Q(\/,Q\DW\Q(]\SQIQLfosﬁu/ @U%‘b" ve G uaf C\S'\e-/\ \OM
. SO PYAT TERES onl\alin BTK-
\Laloden 3 ¢ Lasyst  cden N-Rler aiauhile |
% o ~ar/\\
tegt m2Nadiiloning dospiigra e Sordies\agi
M, Liadetin Ve ARUT ‘G Sedece Bite Leoldim

exmelt 3QA Sext\ AT ™ S\keltie Sepdim etmek

AN ABI Y naph g 08 fendten.

dNe~

Bugiin isledigimiz sosyal bilgiler dersine ne katkida bulundum?

Sg‘\f'\{\,\pﬂ:/\,\\‘?:r‘ Q“\c’ \,,\\‘(\\a/‘\(\\ fb\o&:\gr\&\‘v: n‘e

6995?2 by r %Qk\‘i \de Al ien . B‘\\é\‘ﬁ ot JCQC‘/L
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\\3(\‘\ 8dey Net Ny, \:)o{o(q\é* (5‘)?{\3\\‘\/\: el i

t % 5 S,
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Sosyal bilgiler dersinde isledigimiz bu konulan'n giinliik hayatla baglantisi nedir?
E3cr b depiem W\egel Sa b oo A« Pl emde
ov2e  bee e Akederin e AW ed€cCedn;

b\(\\ﬁo(w\'\ ve b= \5:%&"‘0 L;‘(\q% Aa\ o 055"
vend T \r\\lSSeé\\\XMuM,r\W‘w o &% orade Lip és{;-
P RulSa Liatm 3€ Of\oto AsfdtMm edmep
aet 2ANUAT L tasl v

Bugiin sosyal bilgiler dersini dinlerken en sevdigim bolim neydi? )
Pua®nbd sosue)l bilaglel dersinde en se..
NKIn et DBTRL pmeAlm 12N SER \egme \vpin
ad\afiny so4\(er hon 2of\o amestA. (o aJ\ ¥,

Sosyal bilgiler dersindebugiin kullandigim strateji/yontem neydi?
AK\\QS\‘J\Q\ ~ C\,\\\*\\QJ\\Q DD{*‘\))\Q we (‘RQV\ATQ\')\

(e ere e RoX SRS o AL g5 Sel anlabim

RGN €A Ldlanfhont Al W e (ke
F(e adrsel oalog ™t a doha TNV oply -
BBy, ferln el e,

NOT: Sevgili Ogreciler...Yazacaginiz ders giinliiklerini bilmsel dil kullanarak yaziniz. Ayrica
yazarken islediginiz konuyu giinliik yasamla iligki kurarak yazimz. Kagidin diizenine ve yazinizin
diizenine dikkat ediniz. Isledigniz konuyu sekil, grafik veya diyagram ¢izerek de yazabilirsiniz.
Yazdiginiz kavramlarin bilimsel olmasina dikkat ediniz. Son olarak ders giinliiklerinizi yazarken

yaraticth@mizi da kullaniiz.
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SOSYAL BiLGILER DERSINDE”DERS GUNLUGU” DERECELi PUANLAMA ANAHTARINA GORE
DEGERLENDIRILEN GUNLUK ORNEGI

Ady/! Soyad|:..jltl.f’éi}.‘.€§(l...§.toﬂ$€ '( Tarih:!.!./.(?(«./ 2017

Bugiin Sosyal bilgiler Dersinin Amaci neydi?

Godidosmeg &7 enmel , Koo so2leqmesta? Giremet,
@Ukreﬁ <&l egmestnt ‘555@4”@\(' Joj“' 494\“-? Bgren-
"."GL ) Dexlede 5 Joja\ MererJe ch)‘"\ JOW‘MWM/
Yol o La adebldbosn dohe ek

s | 2
‘p&z len\ Of)\fe’\he\c *? gogdo\ JQ/&CI) f)\?/) G\M("CI a

Bugiin isledigimiz sosyal bilgiler dersinde hangi konular 6grendim?
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R hres s‘bz\e>M&Tn? oareamele | khot© <\é)f€$m0§n7
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oy Bjrendinlsosynl  dercinde .

Bugiin isledigimiz sosyal bilgiler dersine ne katkida bulundum?

Oyretneditie  sory -~ cevep Y hen ceveph-

J\m : \éerxMefﬁMfz‘Q o terz e'}l(?'\)er Jclo//o

bende  ceveplugnm |
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Sosyal bilgiler dersinde isledigimiz bu konularin giinliik hayatla baglantisi nedir?

Ooj\cf\ u{a“erfje éjcrétm va,omam?_m

aere\a\';ﬁfr\‘? ) &brcj\m\a-(h«o,\\,, QOL 5\\31el
e $¢Y O\ljuﬁv loence jfml:,\x_ L,c,dg\;\

E(r\c\)lon\ S ~eer ‘

Bugiin sosyal bilgiler dersini dinlerken en sevdigim bélim neydi?
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Sosyal bilgiler dersindebugiin kullandigim strateji/yéntem neydi?
]
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NOT: Sevgili Ogreciler...Yazacagimz ders giinliiklerini bilmsel dil kullanarak yazimz. Ayrica
yazarken islediginiz konuyu giinliik yasamla iliski kurarak yaziniz. Kagidin diizenine ve yazinizn
diizenine dikkat ediniz. Isledigniz konuyu sekil, grafik veya diyagram gizerck de yazabilirsiniz.
Yazdigimiz kavramlarin bilimsel olmasmna dikkat ediniz. Son olarak ders giinliiklerinizi yazarken

yaraticth@inizi da kullaniniz.
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SOSYAL BIiLGILER DERSINDE”DERS GUNLUGU” DERECELi PUANLAMA ANAHTARINA GORE
DEGERLENDIRILEN GUNLUK ORNEGi

Adl/Soyadl:fa.":t’.Y.\Q..".a;uL\Q C/af Tarih:ﬂ.ﬂ/.o.(l/..zg 17
Bugiin Sosyal bilgiler Dersinin Amaci neydi?
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Bugiin isledigimiz sosyal bilgiler dersinde hangi konular 6grendim?
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Bugiin isledigimiz sosyal bilgiler dersine ne katkida bulundum?
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Sosyal bilgiler dersinde isledigimiz bu konularin ganliik hayatla baglantisi nedir?
E%u lltgq/aj O!CR coligrsal, V\U\Q‘@ofg
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\/\oq\cbl bl&de& CjTOﬁp yofd’?’m @D{/j(’é’:jﬂwzﬁ\

66“@1’4 L\OﬂQ*HcA i’)Qg}Qj’\+i3\d( -

Bugiin sosyal bilgiler dersini dinlerken en sevdigim bolum neydi?
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Sosyal bilgiler dersindebugiin kullandigim strateji/yontem neydi?
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NOT: Sevgili Ogreciler...Yazacagimiz ders giinliiklerini bilmsel dil kullanarak yaziniz. Ayrica
yazarken islediginiz konuyu giinliik yasamla iliski kurarak yazimz. Kagidin diizenine ve yazimzin
diizenine dikkat ediniz. Isledigniz konuyu sekil, grafik veya diyagram ¢izerek de yazabilirsiniz.
Yazdiginiz kavramlarin bilimsel olmasmna dikkat ediniz. Son olarak ders giinliiklerinizi yazarken

yaraticih@imizi da kullaniniz.
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EK: 3 ULKEMiz VE DUNYA UNITESi BASARI TESTI

Sosyal Bilgiler Dersi 6. Sinif Ulkemiz ve Diinya Unitesi Basan Testi Sorulan

1. Turkiye'yi Karadeniz'e, Marmara'ya, Ege’ye
ve Akdeniz'e baglayan ....... VE s
bogazlarina sahiptir. Bu bogazlar deniz
ticaretinde nemli bir yere sahiptir.

Buna gére, yukarida bos birakilan yerlere
asagidakilerden hangileri getirilebilir?

A) istanbul-Marmara

B) Canakkale-Ege

C) Istanbul-Canakkale

D) Marmara-Canakkale

2. Asagidakilerden hangisi niifus ve
ekonomik faaliyetlerin dagilisinda en az
etkilidir?

A) Yerylzu sekillerinin uygunlugu
B) Dogal kaynaklarin zenginligi
C) Ticaret yollarinin iglekligi

D) Teknolojik gelismeler

3. Asagidakilerden hangisi Tirkiye’nin Asya,
Avrupa ve Afrika kitalarinin birlestigi,
Diinyanin 6nemli noktasinda bulunmasinin
Tirkiye’ye sagladigi kazanglar arasinda
yer almaz?

A) Yer alti kaynaklari bakimindan
zengin olmasi

B) Ticaretin gelismis olmasi

C) Jeopolitik yerinin 6nem kazanmasi

D) Kuiturel zenginlige sahip olmasi

4. Asagidaki yerlerden hangisi Diinya’nin az
niifuslanmig bdlgelerinden biri degildir?
A) Kutup bolgeleri
B) liman kusagin kiyi bélgeleri
C) Ekvatoral kusagin ormanlik alanlari
D) liman kusakta daghk alanlar

! g . v .
Yukarida verilen numarali yerlerin hang

niifus yogunliugu azdir?

A)l B) Il C)l D) IV

6. Tiirkiye’'nin asagida verilen lilkelerden
hangisine otomobil, elektrikli aletler ile
elektronik aletler satmasi zordur?

A) Fransa

B) Ozbekistan
C) Libnan

D) Pakistan

7. Asagidaki verilen irtinlerden hangisi bir
ihrag Uriiniimiiz degildir?

A) Findik
B) Kayisi
C) Piring
D) Bor Minareleri

8. ithalat ve ihracata yonelik dirtinlerin iilke
sinir kapilarinda kontrol edildigi yere ne ad
verilmektedir?

A) ihracat C) Liman

B) lithalat D) Gumrik
9. Asagidaki sinir kapilari ve komsu lilke
eslestirmelerinden hangisi yanhstir?

A) Irak — Habur Sinir kapisi

B) Gircistan — Sarp Sinir kapisi
C) liran — Gurbulak Sinir kapisi
D) Suriye — Kapikule Sinir kapisi

10. Asagidakilerden hangisi Almanya’ya ihra¢
ettigimiz dirtinlerden biri degildir?

A) Tekstil Grtinleri
B) Findik

C) Motorlu Tasitlar
D) ilag

11. 1. Devletlerin esitligi

Il. Yurtta ve Dunyada baris

lIl. Milli sinirlarimizi strekli genisletmek

I\VV. Tarkiye’nin milli sinirlar icerisinde bagimsiz
yasamasi

Yukarida verilen ilkelerden hangisi Atatiirk
ddneminde belirlenmis milli dis politika ilkeleri

icerisinde yer almaz?
A)l B) Il C) il D) IV
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12. Asagidakilerden hangisi Tiirk i§birji§;i ve
Kalkinma idaresi Baskanhigr’nin (TiKA)
kurulus amaclarindan biri degildir?

A) Turk dilini konusan Ulkeler ile isbirligi
yapmak

B) Turk dilinin konusuldugu tlkelerin
kalkinmalarina yardimci olmak

C) Ulkemizin komsulari disindaki
tlkelerle isbirligine girmemek

D) Turk Cumhuriyetleri ile sosyal ve
kultarel iligkiler gelistirmek

13. Nasrettin Hoca fikralarinin tiim Tiirk
tilkelerinde biliniyor ve bu fikralarin
anlatiliyor olmasi asagidakilerden
hangisinin gostergesidir?

A) Dil birliginin

B) Tarih birliginin
C) Kultar birliginin
D) Cografi birligin

14. Asagida verilen devletlerden hangisi Tiirk
Cumbhuriyetleri arasinda yer almaz?

A) Grcistan

B) Kazakistan
C) Kirgizistan
D) Azerbaycan

15. Asagidakilerden hangisi Atatiirk’iin milli
dis politikasinda barisci bir siyaset
izlediginin gostergeleri arasinda sayiimaz?

A) Millet Mekteplerinin agilmasi

B) Milletler Cemiyeti'ne tiye olunmasi
C) Balkan Antantinin imzalanmasi
D) Sadabat Paktinin imzalanmasi

16. “Marmara deprem felaketinde Japonya
Ttirkiye’'nin yardimina kostu.”
Yukarida verilen gazete haberine goére
asagidakilerden hangisine ulasilabilir?

A) Dogal afetlerde tim dunya tlkelerinin
yardim yapma zorunluluklari vardir

B) Japonya'da dogal afet yasanmasi
ihtimali azdir

C) Dogal afetlerde Ulkeler arasi
dayanisma ornegi verilmistir

D) Turkiye’de Japonya'ya oranla daha
fazla dogal afet yasanmaktadir

17.

18.

19;

Hangisi insanlarin dayanisma ve igbirligi
icerisinde olmasini gerektiren ortak
sorunlardan biri degildir?

A) Cevre kirliligi

B) Dogal afet

C) Ulkenin iklimi

D) Savas ve Yoksulluk

Asagidakilerden hangisi 6zellikle
atmosfere ¢ok fazla zarar veren gazlarin
salinimini azaltmak amaciyla imzalanan
Uluslararasi sozlesmedir?

A) Karadeniz'in kirlenmeye karsi
sozlesmesi

B) Kyoto s6zlesmesi

C) Biyolojik cesitlilik s6zlesmesi

D) Helsinki sézlesmesi

“Insanlarin dogal ¢evreyi bilingsizce
kullanmalari bazi ¢evre sorunlarina neden
olmaktadir.”

Cevre sorunlarini azaltmak icin yapilacak
calismalar arasinda asagidakilerden hangisi
gosterilemez?

20.

94

A) Dogal kaynaklarin verimli kullaniimasi
konusunda egitimler vermek

B) Dogal kaynaklarin hizl tiketimini
onlemeye yonelik yonetmelik ve
kanunlara uymak

C) Atiklarin ¢evreye zarar vermeden
depolanmasi igin tesisler kurmak

D) Cevre temizligi konusunda maliyetleri
azaltmak

17 agustos Marmara ve 12 Kasim Diizce
depreminin acilarini sarmak amaciyla
Turkiye’ye; Pakistan, Yunanistan, Aimanya
gibi birgok lilkeden kurtarma ekipleri
gelmistir. Marmara depreminden kisa
sonra Pakistan’da olan depreme ise,
Tirkiye’den kurtarma ekipleri ve yardim
paketleri gonderilmistir. Bu durum,
asagidaki kavramlardan hangisi i¢in bir
ornek olusturabilir?

A) Evrensel kiltir

B) Kilturel gelisme

C) Toplumsal kalkinma
D) Uluslararasi dayanisma



(X

\‘v/

Tolareda olmpiyat ounlacs sngeleyen halalar gostenmektedhe

Buna gire bu sumgegle verruek stenen mesa) agaddkileds
) Uhsle aratbar

b) Kitalen simgelennies

¢ Lok yanls olma

) Ulislr ares brkktel sl

)

22. Ulkemizde ve diinyanin birgok tilkesinde
Uluslararasi kultar, sanat, fuar ve spor
etkinlikleri yapilmaktadir. Bu etkinliklere
kultur farki gézetmeksizin birgok tlke
katiimaktadir.

Buna goére asagidaki yargilardan

hangisine ulasilabilir?

A) Etkinlikler toplumlarin konusma dilini
degistirmistir

B) Etkinlikler kulttrel etkilesime katki
saglamistir

C) Etkinliklerin tilke ekonomisine fazla
katkisi olmamistir

D) Etkinlikler kultarel farkhliklari ortadan
kaldirmistir

23. Asagidakilerin hangisinin Tiirkiye’nin
tanitimina katkisinin olmasi
diisiiniilemez?

A) Uluslararasi istanbul Caz Festivali

B) Uluslararasi izmir Enternasyonel izmir

Fuar

C) Uluslararasi Erzurum Kis Olimpiyatiar

D) Uluslararasi Londra Olimpiyatlari

24. Uluslararasi etkinlikler ile:
I. Ulkelerin turizm etkinlikleri tanitilir.
Il. Ulke ekonomisine katki saglar.

lll. Toplumlararasi ayrigsmalara neden olur.
Verilen bilgilerden hangileri dogrudur?

A) Yalniz ll
B) Yalniz lll
C) livell
D) lvell

7 .
atst olamaz!

25.
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. TIKA
Il.  TURKSOY
. NATO

Yukarida verilen Ulusal ve Uluslararasi
kuruluslardan hangilerinin kiiltiirel
iligkileri gelistirmek amaciyla kuruldugu
s6ylenemez?

A) Yalniz Il

B) Yalniz lll

C) livelll

D) lvell
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EK-5 SOSYAL BILGILER DERSi “DERS GUNLUGU”

DERECELi PUANLAMA ANAHTARI

PUAN Cok lyi iyi Orta Zayif
OLCUTLER 4 3 2 1
Bilimsel Dil Bilimsel dilin agik, net | Bilimsel dilin yeterli Bilimsel dilin kismen Bilimsel dilin
Kull ve tutarli kullanimi diizeyde kullanimi kullanimi1 kullanilmamasi ya da
uitantm ¢ok fazla hata
yapilmasi
Ogrendiklerini giinliik | Ogrendiklerini yeterli | Ogrendiklerini giinliik | Ogrendiklerini giinliik
Giinliik yasamla oldukga fazla diizeyde giinliik yasamla kismen yasamla
p ‘,‘l’,' Z f iliskilendirme yasamla iliskilendirme iliskilendirme iliskilendirmede
yasamia sy kurma basarisiz olma veya
iliskilendirememe
Cok iyi diizenlenme. Genel olarak diizene | Diizene kismen dikkat Diizene dikkat
Diizen, tertip/ Akict bir anlatim dikkat etme etme etmeme
Organizasyon kullanma Genel anlamda, ifade | Anlatim yeterince agik | Anlatim agik degil ve
v wurall ve kelimelerin degil ve bazi kelimelerin kullanimi
azim kutatiaring kurallara uygun kelimelerin hatali oldukga hatalt
uygun kullanim
kullanimi kullanimi

Bilimsel Siire¢ Bilimsel siireg Bilimsel siireg Bilimsel siireg Bilimsel siireg
o basamaklarinin basamaklarini yeterli becerilerini kismen becerilerinin sadece
Becerilerinin e . .
biitiiniinli yansitma diizeyde yansitma yansitma birkagini yansitma ya
Kullanilmasi da higbirini
yansitmama
Siniflandirma, Siniflandirma, Siniflandirma, Siniflandirma,

Diyagram, sekil,
formiil, esitlik, cizim

diyagram ve resimleri
eksiksiz ve dogru bir

diyagram ve resimleri
yeterli diizeyde

diyagram ve resimleri
kismen kullanma

diyagram ve resimleri
hatali kullanma veya

sekilde kullanma kullanma hi¢ kullanmama
vb. kullanma
Tiim kavramlarin Kavramlarin yeterli Kavramlarin kismen Kavramlarin
Bilimsel kavramlarin dogru finlaslldlglnl dﬁzeydei anlasildigini | anlasildigini goésterme anlasllmasmvda
gosterme gosterme basarisiz oldugunu
anlasiimast ..
gosterme
Diisiincelerinde kisisel | Diislincelerinde yeterli Diisiincelerinde Diisiincelerinde

Yaraticr diisii olarak oldukga fazla diizeyde yaratici kismen yaratic1 yaratici diisiinceye
arafict dusunme yaratici yollar diisiinceye sahip olma. | diisiinceye sahip olma. sahip olmama
gosterme.
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