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OZET
Bu ¢aligmanin amaci, 5. Siuf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
(SBDOP) Bilim, Teknoloji ve Toplum (BTT) dgrenme alanma iliskin dgrencilerin;
akademik basarisi, dijital okuryazarlik ve 6z denetim becerileri ile sosyal bilgiler
dersi motivasyon diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemek ve dijital
okuryazarlik ile 6z denetim becerilerinin ders motivasyonuyla birlikte BTT 6grenme

alanindaki 6grenci basarisini ne oranda acgikladigini arastirmaktir.

Calismada, nicel yontemlerden olan iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Calismanin 6rneklemi, 2017-2018 Egitim ve Ogretim Yili’nin Ikinci Dénemi’nde,
Erzincan ilinde belirlenmis 18 ortaokulda 6grenim goren toplam 742 besinci simif
dgrencisinden olusmaktadir. Calismada ‘Kisisel Bilgi Formu (KBF)’, ‘BTT Ogrenme
Alan1 Basar1 Testi (BTTOABT)’, ‘Dijital Okuryazarlik Olgegi (DOO)’, ‘Cocuklar
Icin Oz Denetim Olgegi (C-ODO)’ ve ‘Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi
(SBDMO)’ olmak iizere toplam bes adet veri toplama araci kullanilmustir. Veri
toplama araglarindan elde edilen veriler; betimleyici istatistikler, t-testi, tek yonli

ANOVA testi ve asamali regresyon kullanilarak analiz edilmistir.



Calismanin sonuglara gore 6grencilerin; BTT 6grenme alanindaki basarisi,
dijital okuryazarlik becerileri, 6z denetim becerileri ve sosyal bilgiler dersi
motivasyonlarinin  ¢esitli degiskenlere gore farklilastigi goriilmiistiir. Dijital
okuryazarlik becerisi, 6z denetim becerisi ve ders motivasyonunun, BTT 6grenme
alanindaki 6grenci basarisinin anlamli yordayicilari oldugu goriilmiistiir. Dijital
okuryazarlik ve 6z denetim becerilerinin ders motivasyonu ile birlikte BTT 6grenme
alanindaki 6grenci basarisin1 biliyiik oranda etkiledigi belirlenmistir. BTT 6grenme
alanindaki Ogrenci basarisint agiklamaya iliskin en etkili degiskenin dijital
okuryazarlik becerisi, en az etkili degiskenin ise ders motivasyonu oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Bilim, Teknoloji ve Toplum, Dijital

Okuryazarlik, Oz Denetim, Motivasyon.
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ABSTRACT
This study aims to examine the learner success in the theme of Science,
Technology and Society (STS) in the curriculum of 5 grade Social Sciences, digital
literacy and self-control skills together with the students' motivation levels in social
studies lessons in terms of various variables, and to examine to what degree the
digital literacy and self-control skills explain the learner achievement in the domain

of STS along with the lesson motivation.

In the study, relational screening model which is one of the quantitative
methods was used. The sample of the study consists of 742 fifth grade students
attending 18 selected secondary schools in Erzincan province during the second
semester of the academic year 2017-2018. In this study, a total of five data collection
tools were used including 'Personal Information Form (PIF)', 'Science, Technology
and Society Learning Area Achievement Test (STSLAAT)', 'Digital Literacy Scale
(DLS)", 'Self-Control Scale for Children (SCSC)' and 'Social Studies Lesson
Motivation Scale (SSLMS). Data obtained from data collection tools were analysed

by using descriptive statistics, t-test, one-way ANOVA test and gradual regression.



Results of the study show that the students' success in the theme of STS, digital
literacy skills, self-control skills and social studies lesson motivations varied
according to various variables. Digital literacy skills, self-control skills, and lesson
motivation were found to be significant predictors of student achievement in the field
of STS learning. It was determined that digital literacy and self-control skills
explained substantially the student achievement in the field of STS learning along
with the motivation for the course. It is concluded that the most effective variable in
explaining the student achievement in the field of STS learning is the digital literacy

skill and the least influential variable is the lesson motivation.

Keywords: Social Studies, Science, Technology and Society, Digital Literacy, Self-
Control, Motivation.
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ON SOz
Gliniimiizde bilim ve teknoloji giderek hayatimizin vazgeg¢ilmez bir unsuru
haline gelmekte ve her alanda oldugu gibi egitim alaninda da etkisini artirmaktadir.
Bilim ve teknoloji, egitimde ¢ok ¢esitli amaglar i¢in kullanilmakla birlikte egitimin
onemli konularindan birini de olusturmaktadir. Bilim ve teknoloji bir¢ok dersin
Ogretim programinin igeriginde yer almaktadir. Sosyal bilgiler dersinin iceriginde de

bilim ve teknolojiye oldukga genis bir yer ayrilmaktadir.

Sosyal bilgiler dersinde 6grenme alanlar1 vasitasiyla 6grencilere bilgi, beceri ve
deger kazandirilmas1 6nemli amaglardandir. Bu 6grenme alanlarindan birisi de BTT
O6grenme alanidir. Bilim ve teknoloji ile ilgili bilgi, beceri ve degerler daha ¢ok bu
ogrenme alam vasitasiyla Ogrencilere kazandirilmaktadir. Ogrenme alanlari
vasitasiyla Ogrenciye kazandirilmak istenen beceriler ise becerinin yer aldigi
ogrenme alaniyla uyumlu olmalidir. 5. Stmf SBDOP, BTT 6grenme alaninda dijital
okuryazarlik ve 6z denetim becerilerine yer verilmistir. Bu 6grenme alani1 ve
becerilerinden yola ¢ikarak bu calismada Ogrencilerin BTT 6grenme alani basari,
dijital okuryazarlik ile 6z denetim beceri, sosyal bilgiler dersi motivasyon diizeyleri
cesitli degiskenler agisindan incelenmis ve bu becerilerin ders motivasyonuyla
birlikte BTT ogrenme alaninda Ogrenci basarisint ne diizeyde etkiledigi

arastirilmastir.

Bu ¢alismada, lisans, yiiksek lisans ve doktora egitimimde bana her tiirli
yardimi, bilgiyi ve destegi sunan, 6grencisi olmaktan her zaman gurur duydugum,
kendisini igine adamis bir bilim insan1 olan degerli hocam, tez danigmanim Prof. Dr.

Adem BASIBUYUK ’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Tez izleme komitesinde yer alan, tezin her asamasinda biiyiik katkisi olan, her
zaman caliskanlig1 ve arastirmaci kimligiyle bana 6rnek olan degerli hocam Prof. Dr.
Hiiseyin Hiisnii BAHAR’a ve yine tez izleme komitesinde yer alan Dog. Dr. Vedat
KARADENIZ’e siikranlarimi sunarim. Ayrica tez yazim siirecinde her konuda
destegini hissettigim arkadasim Dr. Ogr. Uyesi Zekeriya Fatih INEC’e, 6lgek
analizlerinin yapilmasinda katkist olan Dog¢. Dr. Zeynep CAKMAK’a ¢ok tesekkiir

VIl



ederim. Son olarak bu siirecinde her zaman ve her konuda desteklerini hissettigim

anneme, babama ve agabeylerime minnettar oldugumu belirtmek isterim.
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BOLUM I: GIRIS
Giliniimiizde bilimsel, teknolojik, ekonomik ve politik gelismelerin hizli bir
sekilde yasanmasiyla birlikte bu sistemlerde ©nemli degisiklikler meydana
gelmektedir.'  Ozellikle teknoloji, birey ve toplum yasamini birgok alanda
etkilemektedir. Endiistri Devrimi’yle hayatimiza giren teknoloji; iletisim
teknolojileri, akilli telefonlar, akilli evler, biyoteknoloji, nanoteknoloji, yapay zeka
ve sosyal medya aglarinin olusumu gibi gelismelerle bugiin hayatimizin neredeyse

her alaninda yer almaya devam etmektedir.’

Kurumlari, yonetimleri ve hatta devletleri etkileyen teknoloji elbette ki egitim
stireglerini de etkilemektedir. Bu nedenle teknoloji ile egitimin, birey ve toplum
yasaminin vazgeg¢ilmez unsurlari oldugu ve birbirlerini etkiledikleri tartisilmaz bir
gercektir.® Birey ve toplum yasantisinda énemli etkisi olan teknoloji, hi¢ siiphe yok

ki egitim siireglerine de bir¢ok yenilik getirmistir.

En son teknolojiler; 6grencilerin daha dnce hi¢ olmadig1 yerde ve deneyimlerde
bulunmalarini saglamak igin artirilmis gergeklik, bir soru etrafinda isbirlikgi
gruplarda cevrimi¢i caligmak, Ogretmenler ve Ogrenciler arasinda aninda bir
geribildirim dongiisii olusturmak ve bilgiyi gorsellestirmek gibi bir¢ok yeni firsat
sunmaktadir. Tim bu yenilikler, 6grencileri farkli bilgi iiretme ve bakis agilarini
inceleme yollarma yoneltmektedir. Bu yeniliklerle 6grenciler en yeni teknolojileri
kullanmaktadirlar.* Teknolojik gelismeler, 6grencilerin miifredat ve miifredat disi

etkinliklerine yonelik yaratici cevaplar liretmeye yardimci olarak calisma ve bos

! Serpil Demirezen ve Refik Turan, “Kiiresel Baglantilar Ogrenme Alaninda Yer Alan
Kavramlarm Ogrenilmesinde Kavram Analizi Yénteminin Ogrenci Basarist ve Tutumuna
Etkisi”, Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, Y1l 4, S. 6, Nisan 2016, s. 1-18.

2 http://www.sbe.itu.edu.tr/programlar/yiiksek-lisans/bilim-teknoloji-ve-toplum

® Erkan Yesiltas ve Selahattin Kaymake1, “Sosyal Bilgiler Ogretim Programumn Teknoloji
Boyutu”, Uluslararast Avrasya Sosyal Bilimler Dergisi, C. 5, S. 16, 2014, s. 314-340.

* David Hicks, John Lee, Michael Berson, Cheryl Bolick and Richard Diem, “Guidelines for
Using Technology to Prepare Social Studies Teachers” Contemporary Issues in Technology
and Teacher Education, S. 14/4, 2014, s. 433-450.



zaman etkinlikleri arasindaki kalici smirlarin bir kismini ortadan kaldirmaya

yardimci olmaktadir.”

Bilginin iiretimi ve paylasiminda Onemli olanaklara sahip oldugumuz 21.
yiizyillda egitim sistemlerinin giiniin sartlarina uygun bir sekilde yenilenmeleri
kaginilmazdir. Onceden sadece kendilerine sunulan bilgilerle akademik olarak
basarili olmalar1 beklenen Ogrenciler, aktif olduklari 6grenme siireglerinde artik
kendilerinin de bilgiye ulasma olanaklar1 vardir. Egitim sistemindeki degisiklikler,
Ogretmenlere dgrencilerin bilgiye ulagsma ve bilgiyi kullanma becerilerini gelistirmesi
icin katki saglayacak yoOntemler sunmaktadir. Bu yontemlerin etkin sekilde
kullanilmastyla aragtiran, diisiinen, problem c¢ozebilen, analiz ve sentez yapabilen
bireylerinin yetismesinde dnemli gelismeler yasanmaktadir.® Bu gelismelerin birisi

de bilgi ve iletisim teknolojilerin egitim ve 6gretim siirecinde kullanilmasidir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin bilgiyi iiretme, paylasma ve bilgiye ulagsma
konusundaki olanaklar1 egitim ve &gretim siirecinin verimliligini artirabilmektedir.
Bu nedenle ¢aga uyum saglayabilecek bireyler yetistirebilmek igin bilgi ve iletisim
teknolojilerini de siirece katarak dgretim programlarinin yenilenmesi gerekmektedir.
Bu nedenle o6zellikle 2000°li yillarin baglarindan itibaren iilkemizde program

giincelleme caligmalari ba§1amlst1r.7

Giincelleme galigmalarinda biitiin programlarla birlikte Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi (SBDOP) da giincellenmistir. SBDOP’iin temel yaklasimina
baktigimizda, bilgiyi lireten ve kullanan bireylerin diger bireylere gdre avantajh
oldugu belirtilmektedir. Bilgiye ulasmanin kolaylagsmasi ve iletisim olanaklarinin
gelismesi, hizli bir sekilde gelisen bilgi ve iletisim teknolojileriyle baglantilidir.
Ayrica Ogrencilerin bilgiye ulagsma yollarin1 6grenmelerine imkan saglayacak

taleplerin de 6nemsendigi programin temel yaklagiminda gérijlebilmektedir.8

® D. McGillivray, G. McPherson, J. Jones and A. McCandlish, “Young People, Digital Media
Making and Critical Digital Citizenship”, Leisure Studies, S. 35/6, 2015, s. 724-738.

® Demirezen ve Turan, s. 1-18.
" Yesiltas ve Kaymakei, s. 314-340.
8 Yesiltas ve Kaymaket, s. 314-340.



Sosyal bilgiler dersi temel egitim c¢agindaki ogrencilerin kendilerini,
yasadiklar1 ¢evreyi ve diinyayr tanimalarmma, anlamlandirmalarma ve
yorumlamalarina katki saglayan onemli bir derstir.® Sorumluluklari ve haklarinin
bilincinde olan, topluma her ac¢idan 6rnek olabilecek iyi vatandaglar yetistirmek bu
dersin en oOnemli amaglarindan birisidir. Bu bakimdan teknolojideki hizli
ilerlemelerin sonucu elde edilen kazanimlarin egitime sundugu avantajlardan sosyal

bilgiler dersi de miimkiin oldugu kadar faydalanmahdlr.10

Ogrenciler teknolojiyi ilgi ¢ekici ve eglenceli bulduklari igin teknolojiyle
calismay1 sevmektedirler. Etkin teknoloji entegrasyonu, sosyal bilgiler dgretiminin
temel hedeflerinden biri olan iyi vatandaslar yetistirmek i¢in gerekli olan bilgi, beceri
ve degerlere hazirlanirken, teknolojinin sosyal bilgiler egitimini gelistirmek ve
O0grenci motivasyonunu arttirmak i¢in firsatlar sundugu diisiiniilmektedir.
Teknolojinin 6grenci basarisini olumlu yonde etkileme potansiyeli ve 6grencileri
derse motive etme araci olmasi, teknolojinin sosyal bilgiler dersine entegre edilmesi

igin yeterli bir nedendir.**

Sosyal bilgilerde teknoloji; toplumun kiiresel, politik, sosyal ve ekonomik
isleyisini onemli Olgiide etkileyebilecek onemli bir 6gretim araci olarak ikili bir rol
oynamaktadir. Hem bir 0gretim yontemi hem de bir egitim konusu olarak,
teknolojinin sosyal bilgiler dersi iizerindeki etkisi olduk¢a fazladir.® Ogrencilerin

gecmis, bugiin ve gelecekte karsilarina ¢ikan/gikabilecek degisimi ve gelisimi

® Demirezen ve Turan, s. 1-18.

19 Baris Kaya, “Teknoloji Kullanimi”, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, C. 28, S. 3, 2008, 5.189-
205.

' Tina Heafner, “Using Technology to Motivate Students to Learn Social Studies”,

Contemporary Issues in Technology and Teacher Education, S. 4/1, 2004, s. 42-53.

12 shelli A. Whitworth and Michael J. Berson, “Computer Technology in The Social Studies:
An Examination of the Effectiveness Literature (1996-2001)”, Contemporary Issues in
Technology and Teacher Education, S. 2/4. 2002, s. 471-508.



anlayip yorumlamalar1 i¢in bilim ve teknolojiyle ilgili konulara sosyal bilgiler

dersinde yer verilmesi oldukg¢a 6nemlidir."®

Giincellenen SBDOP’te 4. siniftan 7. sinifa kadar devam eden siirecte sosyal
bilimlerin konularni yansitan yedi 6grenme alaninin oldugu goriilmektedir. Bu
6grenme alanlarindan biri de “Bilim, Teknoloji ve Toplum” (BTT) 6grenme alanidir.
BTT 6grenme alaninda teknolojik tirlinler ve kullanimi, dijital okuryazarlik, medya
okuryazarligi, bilimsel gelismeler, bilimsel etik, bilginin korunmasi ve
yayginlastirilmast gibi konu, beceri ve degerlere yer verilerek bilim ve teknoloji
agisindan gagimizin egitim ihtiyaglarina cevap verilmeye cahsilmustir.’* SBDOP’te
bilim ve teknolojiyle en iligkili olan BTT 6grenme alaninda bu ¢alismaya konu olan

dijital okuryazarlik ve 6z denetim becerilerine yer verilmistir.

Toplumlarin, teknolojik anlayis1 korumalar1 ve ilerletmeleri i¢in teknolojik
egitime odaklanmasi artik bir gereklilik olarak gdriilmektedir.’® Ciinkii teknoloji
araciligiyla bireyler, karar verme ve problem ¢6zme gibi becerilerini gelistirmekle
birlikte genis bilgi baglantilarina da erisebilmektedirler. Ancak bu durum bireylerin
farkli insanlara ve bakis agilarina maruz kalmalarina sebep olabilir. Boyle bir
ortamda egitimin, toplumdaki teknolojik degisim hizina heniiz ayak uydurmaya
calismas1®® ise birtakim endiselerin artmasina sebep olmaktadir. Ozellikle ¢ocuklarin
hizli bir sekilde gelisen ve degisen dijital ortama uyum saglamalarinda cesitli

zorluklar yaganmaktadir."’

Djjital diinya; giivenlik, gizlilik, saglikli iletisim kurma, etik, kisisel saglig

koruma, interneti uygun ve dogru kullanma gibi meseleleri beraberinde getirmistir.

B3 Ahmet Utku Ozensoy, “Sosyal Bilgiler Dersinde ‘Bilim, Teknoloji ve Toplum’ Ogrenme
Alamyla Ilgili Ogretmen Gériisleri”, Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, S. 3, 2014, s.
106-115.

¥ 7.C.Milli Egitim Bakanligi, SBDOP (ilkokul ve Ortaokul 4, 5, 6 ve 7. Simflar), Ankara,
2018.

> Kenneth W. Bessac, Percewved Importance Students Have of Technological Luteracy,
Technical Skills and The Areas of Instruction That Best Provide The Information and Skills
Needed to Live in The Twenty-First Century, (Advisor: Michael Galloy), University of
Wisconsin, Master Thesis, 2002.

16 Whitworth and Berson, s. 471-508.
" Seda Topeu, “Cocuk ve Sanal Ortam”, Kocatepe Tip Dergisi, S. 19, Ocak 2018, s. 27-33.



Dijital diinyada; ¢ocuk istismari, siddet, irkeilik, sanal dolandiricilik, siber zorbalik,
oyun ve internet bagimlilig1 gibi sorunlarla karsilasilabilmektedir. Kisisel bilgileri ele
gecirip santaj olaylari, zararli yazilimlarin habersizce internetten indirilip kisisel
bilgisayarimiza verdigi zarar, giiven iginde sakladifimiz bilgilerimize,
fotograflarimiza, videolarimiza ve banka hesaplarimiza ulasma gibi sorunlara
giinimiizde sikca rastlanilmaktadir. Cocuklarin karsilastiklart bu sorunlarla ilgili
olarak ‘dijital araglarin uygun ve dogru kullanimini nerede, kimlerden ve nasil
dgrenecekleri’ gibi sorular énem kazanmaktadir.'® Bu bakimdan ¢ocuklar; dijital
diinyayi, fiziksel ve biligsel yeteneklerine en az zarari olacak sekilde kullanmalidir.
Cocuklarin  gelisimleri, dijital diinyaya uyum siirecinde desteklenmelidir.*®
Cocuklarin dijital iletisim araglarinin kullanimini iyi bir sekilde o6grenmeleri,

sorumluluklarini ve haklarini bilmeleri, haklarini arayabilmeleri gerekmektedir.20

Teknolojinin hayatla i¢ i¢ce olmasindan dolay1 ¢ocuklarin dijital diinyada yer
almalar1 kaginilmazdir. Bu nedenle ¢ocuklara gelisimsel 6zellikleri ve yeteneklerine
uygun olarak dijital diinyadan nasil faydalanabileceklerine yonelik egitimler
verilmelidir. Bu bakimdan dijital araglarin uygun ve dogru kullanimi i¢in dijital
okuryazarlik becerisinin ¢ocuklara kazandirilmasi olduk¢a Onemlidir. Dijital
okuryazarlik; bireyin bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenmesini igermektedir.
Dijital okuryazarlik; bilgi ve iletisim teknolojileriyle kendi gelisimine katki
saglayacak, karsilastigi herhangi bir problemini ¢bzecek, toplumsal katilm ve
tiretimi destekleyecek sekilde teknolojilerin giivenli, yasal ve ahlaki kullanimiyla
ilgili yeterlilikleri kapsamaktadir. Hayat boyu &grenmenin Oneminin artirmasi,
bilgisayar ve diger teknolojik araglarin yasamimizda oldukga fazla bir yer kaplamasi

ile dijital okuryazarlik kavraminin énemi artmustir.” Bu becerinin ebeveynler ve

8 Mustafa Oztiirk, Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Vatandashk Diizeyleri, (Damsman: Yrd.
Dog. Dr. Zafer Kus), T.C. Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, 2015.

Y Topeu, s. 27-33.
20 Oztiirk, 2015.

21 Mehmet Arif Ozerbas ve Aliya Kuralbayeva, “Tiirkiye ve Kazakistan Ogretmen Adaylarinin
Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Incelenmesi”, MSKU Egitim Fakiiltesi Dergisi, C. 5, S. 1,
Mayis 2018, s. 16-25.



cocuklarin kendi cabalariyla da giinliik hayatta kazanilabilecegi gibi okullarda
Ogretim programlarinda daha planli ve bilingli bir sekilde kazanilabilecegi asikardir.
Bu nedenle dijital okuryazarlik becerisi artik 6gretim programlarinda yer almaya

basglamistir.

Teknoloji tabanli egitim programlarinin yayginlagmasi ve giiniimiiziin
teknolojisi sayesinde Ogrenciler, dijital teknolojilere bir¢ok yerde kolayca
ulasabilmektedir. Ayn1 zamanda ebeveynler is hayatinin getirmis oldugu yorgunluk
nedeniyle eve geldiklerinde ¢ocuklarini televizyon, tablet ve telefon gibi aletlere
yonlendirmektedirler. Bu durum da c¢ocuklari teknolojik aletlere daha fazla bagiml
hale gelmesine sebep olmaktadir.”? Bu nedenle sanal ortamda internet bagimhiligi ve
istismar gibi tanis1 ve tedavisi gii¢ olan durumlara ortaya ¢ikmadan 6nlem almak ve
cocuklar1 korumak amaglanmalidir. Ancak dijital teknolojilerin kullaniminin
yasaklanmas1 veya kisitlanmasi bir ¢oziim degildir. Icsellestirilmis davranislarla
¢ocuklara kendilerini korumay1 6gretmek her ortamda oldugu gibi dijital ortamda da
daha iyi bir ¢éziimdiir. Bu nedenle ¢ocuklarin dijital ortamda 6z denetim becerisi

gelistirmeleri oldukca Snemlidir.?

Oz denetim; istenilmeyen duygularin, diisiincelerin ve davranislarin azaltilarak
diizenlenmesini, bu durumlarla basa c¢ikilmasimi ve istenilenlerin harekete
gecirilmesini igeren son derece dnemli bir beceridir.* Oz denetim becerileri gelismis
olan bireyler, dijital araglardan daha kontrollii ve bilingli bir sekilde faydalanabilirler.
Bu nedenle bu becerinin gelistirilmesinde Ogretim programlarina, okullara ve

egitimcilere onemli gorevler diismektedir.

Oz denetimin yam sira motivasyon da bireylerin davranislarii ydnlendiren
onemli bir unsurdur. Motivasyon, davranisi yonlendiren ve basariyr etkileyen

potansiyel bir giic olarak tanimlanabilir ve egitimde Onemli bir yere sahiptir.

22 Belgin Bal incebacak ve Zafer Tangiilii, “Sosyal Bilgiler Ogretimi: Ogretmenim ‘Iyi Ki
Var’”, Sakarya Universitesi Egitim Dergisi, S. 513, Aralik 2015, s. 52-66.

2 Topeu, s. 27-33.

2 Catrin Finkenauer, Rutger CME Engels ve Roy F. Baumeister, "Parenting Behaviour and
Adolescent Behavioural and Emotional Problems: The Role of Self-Control”, International
Journal of Behavioral Development, C. 29, S. 1, 2005, s. 58-69.



Ogrenciler derse motive olduklarinda genel olarak derse olan dikkatleri ve ilgileri
artar, 0devlerini daha istekli yaparlar, sinavlarina daha iyi ¢aligirlar ve konular1 daha
kisa siirede Ogrenebilirler. Bununla birlikte motivasyon; dersin faydali olduguna
inanma, derse olan tutum, ilgi, merak, ihtiyag, basar1 vb. durumlar1 da etkilemektedir.
Motivasyon ile Ogrenci basarisi arasinda olumlu yonde bir iligki vardir. Hatta
ogrenme siirecinde gozlenen dgrenme giigliiklerinin ve disiplinsizliklerin énemli bir

kism1 motivasyon eksikligi ile aciklanabilir.®

2018 SBDOP’te yer alan beceriler, §grenme alanlarina ait kazanimlarla bire bir
iligkilendirilmistir. Ayrica beceri 6gretiminin hayat boyu 6grenme cercevesinde ele
alinmasi i¢in bu becerilerin uygun goriilen farkli kazanim ve 6grenme alanlariyla da
iliskilendirilmesi gerektigi gdzden kagirilmamalidir.?® Ancak becerilerin, égrenme
alanlart ve bu Ogrenme alanlarina ait kazanimlarla bire bir iligkilendirilmesi
gerekliliginden yola ¢ikilarak, becerilerin 6grenme alanlarinin  mantigi  ve
kazanimlartyla uyumunun oldukg¢a dnemli oldugu sdylenebilir. Bu nedenle 5. Sinif
SBDOP, BTT o6grenme alaninda yer alan dijital okuryazarlik ve &z denetim
becerilerinin bu 6grenme alaniyla ne kadar uyumlu oldugu diisiincesi bu ¢alismaya

ilham vermistir.

Bu calismada o6grencilerin, 5. Smif SBDOP, BTT 6grenme alanina ait
akademik basarisi, bu 6grenme alaninda yer alan dijital okuryazarlik ile 6z denetim
becerileri ve ders motivasyonu ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir. Ayrica
dijital okuryazarlik becerisi, 6z denetim becerisi ve sosyal bilgiler dersine yonelik
motivasyonun, BTT O6grenme alanindaki akademik basarityr yordama durumu

incelenmistir.

% Mustafa Tahiroglu, "Arcs Motivasyon Modeli'nin ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Sosyal
Bilgiler Dersine Yonelik Motivasyonlarina ve Basar1 Diizeylerine Etkisi", Zeitschrift fiir die
Welt der Tiirken/Journal of World of Turks. C. 7, S. 2, 2015, s. 261-285.

% MEB, SBDOP, 2018.



A. Arastirmanin Amaci

5. smif dgrencilerinin; SBDOP, BTT o&grenme alanma iliskin akademik
basarisi, bu 6grenme alaninda yer alan dijital okuryazarlik ve 6z denetim becerileri
ile sosyal bilgiler dersi motivasyon diizeylerini g¢esitli degiskenler ag¢isindan
incelemek ve bu beceriler ile ders motivasyonunun BTT 06grenme alanina ait

akademik basart iizerine etkisini ortaya koymaktir.

B. Arastirmanin Onemi

Teknolojik gelismelerin, toplum yasamina yansimasindan dolayr gliniimiiz
toplumlar bilgi toplumu olarak adlandirilmaktadir. Giiniimiiziin toplumsal yapisinda
dijitallesmenin hakim oldugunu, yeni iletisim teknolojilerinin cesitlendigini ve
islevlerinin arttigin1 sdyleyebiliriz. Dijital teknolojilerin giinliik hayatta kullaniminin
yayginlagmasi; bireylerin hayatini degistirmis, kolaylastirmis ve hizlandirmistir.?” Bu
nedenle ¢agin gerektirdigi bilgi donanimina sahip, bilgiye ulasabilen, bilgiyi {ireten
ve kullanabilen, bilgi toplumuna ve ¢aga uygun bireyler yetistirmek olduk¢a 6nemli
bir hal almistir.?® Gelisen teknolojiyle birlikte yaraticilik 6n plana ¢ikmis, bireyler
sorgulamaya, analiz etmeye, clestirmeye ve iretmeye baslamistir. Bu becerilerin
ortaya ¢ikmasi i¢in egitimde teknolojinin kullanilmasi 6nemli bir etken haline
gelmistir.”® Ayrica bireylerin gelisimi igin teknoloji egitiminin gerekliligi de

kaginilmaz 01mu$‘[ur.30

%" Mesude Canan Oztiirk (edt.), Dijital Iletisim ve Yeni Medya, Eskisehir 2013, s.3.
28 Yesiltag ve Kaymakgi, s. 314-340.

% Unal Simsek ve Tahsin Yildirim, “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Egitimde Teknoloji
Kullamimina Iligkin Tutum ve Goriisleri”, International Journal Of Human Sciences, C. 13, S.
1, 2016, s. 632-649.

%0 Edward J.Lazaros, Thomas H. Spotts and Jessica E. Verdon, "Scientific Inquiry into Home
Electronic Technology Usage", Science Activities, S. 47/3, 2010, s. 63-67.

Matthew A. Sabin, Delivering Quality Technology Education Through Teacherwritten or
Vendor-Written Technology Education Modules, Yayimlanmamig Yiiksek Lisans Tezi,
University of Wisconsin-Stout, 2002.

Tariqg Akmal, Merrill M. Oaks and Ronald Barker. "The Status of Technology Education: A
National Report on The State of The Profession”, Journal of Industrial Teacher Education, S.
39/4, 2002, s. 6-25.

Michael K. Daugherty, "A Changing Role for Technology Teacher Education”, Journal of
Industrial Teacher Education S. 42/1, 2005, s. 41-58.



Dijital teknolojilerin olumlu yanlart oldukg¢a fazladir. Bununla birlikte olumsuz
yanlar1 ise yeterince onemsenmemektedir.®* Cocuklarm zamanlarmin biiytik
boliimiinde dijital ortami aktif olarak kullanmalari nedeniyle yasanan sorunlarin
¢oziimiine yonelik onlemler bir an dnce almmalidir.®® Bireylerin dijital ortamda
karsilastig1 sorunlar1 ¢ézebilmeleri ve dijital ortamda kaliteli bir siire¢ gegirebilmesi

icin dijital okuryazarlik becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir.*

Bireylerin, dijital teknolojinin olumsuz taraflarindan ka¢inmalar1 ve
zamanlarinin biiylik bir kismini verimsiz bir sekilde dijital ortamda gecirmelerinin
Oniine gecebilmek i¢in dijital okuryazarlik becerisinin yani sira 6z denetim becerisini
de kazanmasi, gelistirmesi ve hayatina aktarmasi oldukc¢a onemlidir. Ciinkii 6z
denetim becerisinin kazanilmas1 ve gelistirilmesiyle birlikte dijital ortamda
istenilmeyen davranislarin yerine istenilen davranislarin gosterilmesinde artis
meydana gelecektir. Ayrica iyi bir 6z denetim becerisine sahip olan bireyler,
teknoloji bagimliliginin  Oniine gegebilecekler ve zamanlarint daha verimli

kullanabileceklerdir.

Motivasyon, Ogrencilerin 6grenme siirecine katilma isteklerini ve akademik
faaliyetlere katilmalarimin altinda yatan sebepleri veya hedefleri etkilemektedir.*
Ogrencilerin ders motivasyonunu artiran bircok unsur bulunmaktadir. Bunlardan bir
tanesi de teknolojidir. Teknoloji Ozellikleriyle Ogrenci motivasyonu ve

memnuniyetine  katki  saglamaktadir.*® Buna karsilk  &grencilerin  ders

! Is11 Kabak¢t Yurdakul, Onur Dénmez Fatih Yaman ve Hatice Ferhan Odabasi “Dijital
Ebeveynlik ve Degisen Roller”, Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, S. 12/4, 2013,
s. 883-896.

%2 Hidir Karaduman ve Cemil Oztiirk, “Sosyal Bilgiler Dersinde Dijital Vatandashga Dayali
Etkinliklerin Ogrencilerin Dijital Vatandaslik Tutumlarmna Etkisi ve Dijital Vatandaslik
Anlayislarina Yansimalar1”, Sosyal Bilgiler Egitimi Arastirmalart Dergisi, S. 5/1, 2014, s. 38-
78.

%% Ozerbas ve Kuralbayeva, s. 16-25.
% Linda S. Lumsden, “Student Motivation to Learn”, ERIC Digest, S. 92,1994, s. 1-7.

% Teklu Abate Bekele, "Motivation and Satisfaction in Internet-Supported Learning
Environments: A Review", Journal of Educational Technology & Society, C. 13, S. 2, 2010, s.
116-127.



motiyasyonunu artirmak da, onlarin bilim ve teknoloji alaninda akademik anlamda

basarili olmalarina katki saglayacaktir.

Teknolojinin egitimde kullanilmaya baglanmasiyla birlikte bu alanda
caligmalar yapilmaya baglanmistir. Teknoloji destekli egitim tartisilmis ve bu alanda
cesitli akademik dergiler c¢ikarilmistir. Kullanilan teknolojinin egitimdeki pedagojik
yapiy1 nasil etkiledigi tartigtimistir.* Ogrencilerin internet ve bilgisayar kullanimina
iliskin arastirmalar yapllmlstlr.37 Internet kullanim istatistikleri, becerileri, erisim
olanaklar1 ve kullanim amaclarmin arastirilmasi ve tartisilmasi 6nem kazanmlstlr.38
Arastirmalarda  Ogrencilerin  dijital becerilerinin  gelistirilebilecegi ve dijital
okuryazarlik becerilerin kazandirilacagi 6gretim programlar1 hazirlanabilecegi
belirtilmistir.*® Bu bakimdan bireylerin dijital yasamda bocalamamasi ve yanlis bir

yonde ilerlememesi i¢in dijital okuryazarlik ile ilgili arastirmalar Qogalmalldlr.4o

Dijital teknolojide bireysel kullanimin yaygin olmasi nedeniyle dijital
okuryazarligin yani sira 6z denetim becerisine de duyulan ihtiyacin giderek arttigini
sOyleyebiliriz. Ancak literatiir incelendiginde teknolojinin olumsuz etkilerini
azaltabilecek becerilerden birisi olan 6z denetim ile ilgili yeterince ¢alisma
yapilmadig1 goriilmektedir. Ayrica ders motivasyonun, akademik basariyla iligkisi
bircok c¢alismada arastirilmasina ragmen dijital okuryazarlik ve 6z denetim
becerisiyle birlikte ele alinarak akademik basariyla olan iligkisine yonelik

caligmalarin yeterli olmadigini belirtebiliriz.

Yasamla i¢ ige olan sosyal bilgiler dersinde toplumsal yasama dair bir¢ok

sorun ele alinmaktadir. Bu sorunlar gercek yasam problemleriyle karsilastirilarak

% Biilent Tarman ve Ahmet Baytak, “Teknolojinin Egitimdeki Yeni Rolii: Sosyal Bilgiler
Ogretmen Adaylarinin Bakis Agilart”, Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, S. 10/2,
2011, s. 891 -908.

% Topeu, s. 27-33.

% Aylin Gorgiin Baran, Seyda Kogak Kurt ve Esra Serdar Tekeli, "Yashlarin Dijital
Teknolojileri Kullamm Diizeyleri Uzerine Bir Arastirma", fletisim Kuram ve Arastirma
Dergisi, S. 45, 2017, s.1-24.

% Erhan Yaylak ve Siileyman inan, “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Egitiminde Sosyal
Medyay1 Kullanma Diizeyleri”, Egitim Kuram ve Uygulama Arastirma Dergisi, C. 4, S. 2,
2018, s. 62-87.

0 Ozerbas ve Kuralbayeva, s. 16-25.
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ogrencilere aktarilmali ve bunu basarmak i¢in de sosyal bilgiler programinda verilen
beceriler 6grencilere kazandirmahdir.*' 2018 SBDOP’te birgok beceriye yer
verilmektedir. Bu beceriler, programdaki her 6grenme alaninda, o 6grenme alanina
uygun olacak sekilde, yer almaktadir. SBDOP’te becerilerin ilgili 6grenme
alanindaki kazanimlarla iliskilendirilerek ogrenciye kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Bu calismaya konu olan dijital okuryazarlik ve 6z denetim
becerileri de programa yeni eklenen becerilerdendir. Bu iki beceri de, 5. Smif

SBDOP, BTT &grenme alaninda yer almaktadir.

Bu ¢alisma O6grencilerin; BTT 6grenme alani akademik basarisini, sosyal
bilgiler ders motivasyonunu, dijital okuryazarlik ile 6z denetim becerisi diizeylerini,
bu becerilerin ders motivasyonuyla birlikte akademik basar1 tizerindeki etkisini ve
ogrenme alani-beceri iligkisini ortaya koymasi agisindan 6nemli goriilmektedir. Bu
alanlarda yapilan g¢alismalarin ¢ok az olmasi nedeniyle bu c¢alisma sonuglarinin
sosyal bilgiler 6gretimi, 6gretmen egitimi ve SBDOP’iin gelisimine katki saglanacagi

diistiniilmektedir.

C. Problem Durumu
1. Besinci smif dgrencilerinin sosyal bilgiler dersindeki BTT §grenme alanina

ait akademik basarilari ne diizeydedir?

Ogrencilerin basar1 diizeyleri; yerlesim yerine, cinsiyete, kardes sayisina, anne-
baba egitim diizeyine, anne-baba meslegine, sosyal bilgiler dersi karne notuna,
evlerinde bilgisayar veya tablet olmasi durumuna, evlerinde internet baglantisi

olmasi durumuna ve internete baglanma sikligina gore farklilasmakta midir?
2. Besinci sinif 6grencilerinin dijital okuryazarlik becerileri ne diizeydedir?

Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi diizeyleri; yerlesim yerine, cinsiyete,
kardes sayisina, anne-baba egitim diizeyine, anne-baba meslegine, sosyal bilgiler

dersi karne notuna, evlerinde bilgisayar veya tablet olmasi durumuna, evlerinde

" Cengiz Taskiran, Kenan Bas ve Birol Bulut, “Sosyal Bilgiler Dersinin Kendine Ozgii
Becerilerinin Kazandirilma Diizeyi”, Sosyal Bilimler Dergisi, C. 6, S. 11, Haziran 2016, S. 1-
19.
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internet baglantisi olmasi durumuna ve internete baglanma sikligina gore

farklilagsmakta midir?
3. Besinci sinif 6grencilerinin 6z denetim becerisi ne diizeydedir?

Ogrencilerin 6z denetim becerisi diizeyleri; yerlesim yerine, cinsiyete, kardes
sayisina, anne-baba egitim diizeyine, anne-baba meslegine, sosyal bilgiler dersi karne

notuna ve internete baglanma sikligina gore farklilagsmakta midir?

4. Besinci smif Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi motivasyonlar1 ne

diizeydedir?

Ogrencilerin motivasyon diizeyleri; yerlesim yerine, cinsiyete, kardes sayisina,
anne-baba egitim diizeyine, anne-baba meslegine ve sosyal bilgiler dersi karne

notuna gore farklilasmakta midir?

5. Besinci smif dgrencilerinin; dijital okuryazarlik becerisi, 6z denetim becerisi
ve sosyal bilgiler dersi motivasyonlari BTT Ogrenme alanindaki akademik

basarilarin1 yordamakta midir?

D. Arastirmanin Varsayimlari
Arastirma igin belirlenen 6rneklemin, arastirmanin evrenini temsil edebilecek

biiyiikliikte ve yeterlikte oldugu,

Aragtirmada kullanilan veri toplama araclarinin, Olctiikler1 ozellikler

bakimindan ¢alismanin amacina uygun oldugu,

Arastirmaya katilan Ogrencilerin veri toplama araclarinda yer alan soru ve

maddelere igtenlikle ve tarafsiz bir sekilde cevap verdikleri,

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin veri toplama siirecine istekli bir sekilde

katildig1, aragtirmanin varsayimlaridir.

E. Arastirmanin Sinirliliklan

1. Bu arastirma 5. Sinif SBDOP, BTT 6grenme alani ile sinirlandiriimistir.

2. Bu arastirma 2017-2018 Egitim ve Ogretim Yilr’nda Erzincan ilinde yer

alan 18 ortaokul ve 742 6grenciyle sinirhdir.
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3. Bu arastirma evreni temsil eden ogrencilere uygulanan veri toplama

araclarindan elde edilen verilerin yorumlanmasi ile sinirhidir.

F. Tanimlar

Bilim:

1. Evrenin veya olaylarin bir boliimiinii konu olarak secen, deneye dayanan
yontemler ve gerceklikten yararlanarak sonug¢ ¢ikarmaya ¢alisan diizenli bilgi,
ilim.

2. Genel gecerlik ve kesinlik nitelikleri gosteren yontemli ve dizgesel bilgi.

3. Belli bir konuyu bilme isteginden yola ¢ikan, belli bir amaca yonelen bir
bilgi edinme ve yontemli aragtirma siireci.*?

Teknoloji: “Bir sanayi dali ile ilgili yapim yontemlerini, kullanilan arag, gereg

ve aletleri, bunlarin kullanim bi¢imlerini kapsayan uygulama bilgisi.”43

Toplum: “Ayni1 toprak pargasi tizerinde bir arada yasayan ve temel ¢ikarlarini
saglamak igin is birligi yapan insanlarmn tiimii, cemiyet, topluluk.”**

Beceri: “Ogrencilerde 6grenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve

yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir.*>”

Ogrenme Alam: “Birbiriyle iliskili, beceri ve degerlerin bir biitiin olarak

goriilebildigi, dgrenmeyi organize eden disiplinlerarasi bir yapidir.”*

Dijital Okuryazarhk: Dijital ara¢ kullanabilmek ic¢in bireylerin farkindalik,
tutum ve yeteneklerini gelistirmesi, dijital kaynaklara erismesi, -eristiklerini

degerlendirebilmesi, entegre, analiz ve sentez edebilmesi, yeni bilgi olusturabilmesi,

“http://tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&guid=T DK.GTS.5ba401f4a2¢869.8
4608647 (20/09/2018).

*http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&view=bts&kategoril=veritbn&kelimesec
=307736 (30.03.2019).

“http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS.5ca9f69903
bf68.96337653 (29.03.2019).

** MEB (2005b). ilkigretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (4. ve 5.
Siniflar), Ankara: Devlet Kitaplari.

6 MEB, SBDOP, 2018.
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kisilerle iletisim kurabilmesi, yapici sosyal eylemlerle bu siireci sosyal hayatina

yansitabilmesidir.*’

Oz Denetim: Kisinin icinden gelen tepkileri bastirma ya da degistirme
becerisinin yani sira istenmeyen davranigsal egilimleri bolme ve onlar1 sergilemekten

de kaginmasidir.*®

Motivasyon: Organizmay!r davranisa iten, bu davranigin diizenlilik ve
siirekliligini belirleyen, davranisa yon ve amag veren ¢esitli i¢ ve dis etkenler ile

bunlarin isleyisini saglayan mekanizmalar olarak tanimlanabilir.*

Ders Ogretim Program: Bir egitim programi icinde yer alan her bir dersle
ilgili amaglari, igerigi, 6gretme-6grenme etkinliklerini, degerlendirme etkinliklerini
ve kaynakgayr kapsayan programdir. Ornegin, simf 6gretmenligi programinda yer

alan her bir dersin programi "ders 6gretim programi" olarak adlandirilir.>

" Allan Martin, “DigEuLit — a European Framework for Digital Literacy: a Progress Report”,
Journal of eLiteracy, S. 2, 2005, s. 130-136.

%8 June P. Tangney, Roy F. Baumeister ve Angie Luzio Boone, “High Self-Control Predicts

Good Adjustment, Less Pathology, Better Grades, and Interpersonal Success®, Journal of
Personality, C. 72, S. 2, April 2004 s. 271-324.

* Ayhan Aydin, Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi, 5.bs., Ankara 2004, s. 144.

% _Barbara Brittingham, “Tiirkiye'de Ogretmen Egitiminde Standartlar ve Akreditasyon”,
YOK/Diinya Bankast Milli Egitimi Gelistirme Projesi Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi,
Ankara 1999, s.3.
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BOLUM II: KURAMSAL TEMELLER

A. Bilim, Teknoloji ve Toplum iligkisi

Bilim ve teknolojideki gelismelerle toplumsal degisim birbirlerini
etkilemektedir. Tarihte atesin kullanilmaya baslanmasi, tarimsal iiretime gegilmesi,
buhar giiciiniin iretimde kullanilmasi gibi gelismelerin toplumlarin degisiminde
6nemli etkileri olmustur.>® Sanayi Inkilabi’ndan sonra kas ve insan giiciiniin yerini
makine ve seri iretim almis, bilim ve teknolojide ¢ok hizli gelismeler meydana
gelmistir. Bu gelismeler bir¢ok alanda toplumlarin yapisin degis‘tirmistir.52 Bilim ve
teknolojinin, toplumlarin sosyal ve kiiltiirel degisimi ve diinyayla iletisim kurma
stireglerinde 6nemli etkileri olmustur. Bu gelismeler dogrultusunda bilim ve teknoloji

modern hayatta vazgecilmez bir unsur haline ge:lmis‘[ir.53

Bilim ve teknoloji alaninda yasanan degisim ve gelisim son yiizyillarda etkisini
giderek artirmustir.>* Ozellikle 21. yiizyilda ulagim, iletigim, tiretim, saghk ve egitim
gibi bir¢cok alanda ¢ok onemli bilimsel ve teknolojik gelismeler yasanmistir. Bu
gelismelerle birlikte BTT gitgide birbirlerini daha fazla etkilemeye baslamistir. Bilgi
ve iletisim teknolojilerinin kullanimi; toplumun ihtiyaglarini, ¢agin gereklerini,

ailenin ve toplumun beklentilerini karsilayabilmek i¢in hizla yayglnlasmlstlr.55

Giliniimiizde bilim ve teknolojideki gelismeler ile birlikte uzak mesafelere kisa
stirede ¢ok konforlu bir sekilde seyahat edilebilmekte, akilli telefonlar ile hemen
hemen her yerde internet erisimi ve iletisim saglanilabilmekte, internet sayesinde
diinyanin 6biir ucundan aligveris yapilabilmektedir. Sanayide hizli ve kaliteli {iretim

yapilabilmekte, saglik alaninda modern aletler, donanimlar ve hastanelerle birlikte

> Ozensoy, s. 106-115.

%2 {smail Hakan Akgiin, “Yedinci Simf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Bilim, Teknoloji
ve Toplum Ogrenme Alanina Yonelik Akademik Basarilarmin Bazi Degiskenler Agisindan
Incelenmesi”, Uluslararas: Tiirkge Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, S. 4/2, 2015, s. 770-782.

3National Curriculum Standards For Social Studies (US)
https://www.socialstudies.org/standards/strands#8 (26.10.2018).

* Ozensoy, s. 106-115.

. Acun; Bilgisayar Destekli Ogretim Uygulamalari, Oztiirk. C., Sosyal Bilgiler Ogretimi;
Demokratik Vatandashk Egitimi, (343-365), Ankara, 2012.
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birgok Onemli hastalik tedavi edilebilmekte, hizmet alaninda onemli gelismeler
yasanmakta ve egitim alan1 da teknolojiyle i¢ ice olduk¢a modern bir yapiya
kavusmaktadir. Bilim ve teknoloji sayesinde insanlar bir¢cok ihtiyacini
karsilayabilmekte ve hayatlarim1 kolaylastirabilmektedirler. Hatta nanoteknoloji ve
yapay zeka gibi gelismeler sayesinde insanlardan beklenen bir¢cok davranig artik

teknolojik aletlerden beklenir hale gelmistir.

Teknolojik gelismeler hayatin bir¢ok yoniinii kolaylastiriyor olmakla birlikte
bazi sorunlar1 da ortaya ¢ikarmustir.>® Teknolojik gelismeler nedeniyle yapay bir
yasama ve sanal bir diinyaya gecilmeye baslanmustir. Insanlar, giinliik yasaminda
duygularindan uzaklagsmis, daha ¢ok basari, daha hizli yasam, daha ¢ok iiretim, daha
cok hirs gibi isteklere nem vermeye baslamislardir. Teknolojik gelismelerle birlikte
islerin otomatik olarak yapilmasi, kisileri monoton bir hayata siiriiklemistir. Insanin
hizli yasamu ile teknolojideki gelisme hiz1 birbirlerini etkilemis ve insan ile makine
adeta bir yarisa girmislerdir. Insan duygusalliktan ve sosyal hayattan uzaklasmayla
birlikte adeta makine haline gelmektedir. Toplumdaki birgok degerin O6nemini
yitirmeye baslamasi nedeniyle bireyler ve toplumlar insani degerleri yasama

konusunda bir takim sikintilar yagamaktadir.”’

Teknolojinin ¢ok hizli bir sekilde biiylimesi toplumlara biiyiik sorumluluklari
beraberinde getirmistir. Bu nedenle toplumlar bu gelismeler karsisinda 6nemli
kararlar almak zorunda kalmislar ve toplumsal amaglarla teknolojik gelismeleri
uyumlu bir sekilde d1"1zenlemi§lerdir.58 Bunun i¢in toplumu olusturan bireyler
bilimsel ve teknolojik degisimlere uyum saglayacak sekilde yetistirilmelidir. Giiniin
sartlarina ayak uyduran ve bu sorumluluklari yerine getiren bireyler yetistirmek i¢in

ise egitime biiyiik gorevler diismektedir.

% Sengiil Celikcan, Sosyal Bilgiler Dersi Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alanmin Aktif
Ogrenme Yontemleri ile Islenmesinin Ogrencinin Akademik Basarisma Etkisi, (Danisman:
Prof. Dr. Necdet Hayta), Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmanus
Doktora Tezi, Ankara 2010.

> Celikcan, 2010.
%8 Celikcan, 2010.
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Toplumsal degisim, teknoloji ve egitim arasinda karsilikli etkilesim ve
karsilikli  bir sebep-sonu¢ iliskisi mevcuttur. Egitimle toplumu amagclar
dogrultusunda degistirmek miimkiindiir ancak toplumsal degismeler de egitimi belirli
bir yonde degismeye zorlamaktadir.>® Egitimin dogas1 ve Ogrenme-0gretme
olgularindaki degisim ile birlikte bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6grenci basarisi ve
becerisinde etkin hale gelmesiyle bilgi teknolojileri ve egitimdeki degismeler

birbirleriyle iliskili hale gelmistir.®

B. Sosyal Bilgiler
Sosyal bilgilerin gesitli tanimlar1 yapilmistir. Bunun sebebi olarak sosyal
bilgilerin, sosyal bilimlerin igerisinde yer alan bir¢ok disiplinden meydana gelmesi

oldugunu sdyleyebiliriz.** Sosyal bilgilerin tanimlarindan bazilari su sekildedir;

“Sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin igerik ve yontemlerinden yararlanarak,
insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman boyutu iginde disiplinler
arast bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel
demokratik degerlerle donatilmis, diisiinen ve becerili demokratik vatandaglar

yetistirmeyi amaglayan bir ¢aligma alamdir.”®

Bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmasi
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini
yansitan; insanin sosyal ve fiziki g¢evresiyle etkilesiminin geg¢mis, bugiin ve
gelecek baglaminda incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan hareketle

olusturulmus ders programidir.®®

¥ E. Pmar Uga Giines, “Toplumsal Degisim, Teknoloji ve Egitim iliskisinde Sosyal Aglarmn
Yeri”, A¢ikogretim Uygulamalart ve Arastirmalar: Dergisi, S. 2/2, 2016, s. 191-206.

% Acun, s. 343-365.

8 Cemil Oztiirk ve Rahmi Otluoglu, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Edebi Uriinler ve Yazili
Materyaller, 4. bs., Ankara 2011, s.5.

%2 A. Doganay; Sosyal Bilgiler Ogretimi, Oztiirk C. ve Dilek D. (edt.), Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler Ogretimi, (15-46), Ankara, 2003.

%3 Ali Sinan Bilgili (edt.), Sosyal Bilgilerin Temelleri, 6. bs. Ankara 2013, s. 4-5.
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Sosyal bilgiler, “hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda
bilgiye dayali karar alip problem ¢6zebilen etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla
sosyal ve beseri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir

Ogretim programldlr.”64

Sosyal bilgiler, “ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek
amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, kavram, tutum ve degerlerin

kazandirildig: temel ¢alisma alanidir.”®

Bu tanimlardan yola ¢ikarak sosyal bilgileri, bireyin toplumsallasmasini ve iyi
bir vatandas olmasini saglamak i¢in 6grenme alanlari vasitasiyla sosyal bilimler ve
toplumsal yasamla ilgili bilgi, beceri ve degerlerin; gecmis, bugiin ve gelecek
baglaminda o6grenciye kazandirilmasini amaglayan temel egitim dersi olarak

tanimlayabiliriz,

Ulkemizde birgok SBDOP uygulanmustir. 2005 yilina kadar olan SBDOP’lerde
uygulamada daha g¢ok esasicilik ve daimicilik anlayislar1 6n planda ¢ikmustir. 2005
programinda ise yapilandirmacilik anlayisi temele alinmis ve genel hatlari ile 6nceki
programlardan daha farkli oldugu stjylenebilir.66 2005 programi, bilginin degerini ve
bireyin deneyimlerini gdz Oniine alarak; bireyin hayata etkin katilimini, kararlarim
dogru vermesini, sorun c¢Ozmesini destekleyici ve gelistirici bir anlayis
benimsemistir. Bu anlayisla program; 6grenci merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen,
O0grencinin kendi yasantilarim1 ve bireysel farkliliklarmi dikkate alarak g¢evreyle

etkilesim kurmasina imkan vermeyi amac;lam@,‘ur.67

% C. Oztirck, H. Deveci; Farkli Ulkelerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinin
Degerlendirmesi, Oztiirk C. (edt.), Farkl: Ulkelerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programlari, (1-
40), Ankara, 2011.

% A. Meydan; Sosyal Bilgilerde Cografyanin Yeri ve Onemi, Turan R. Ve Ulusoy Kadir (edt.),
Sosyal Bilgilerin Temelleri, (158-172), Ankara, 2011.

% Bayram Tay, 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ile 2017 Sosyal Bilgiler Dersi
Taslak Ogretim Progranminin Karsilastirmasi, International Journal Of Eurasia Social
Sciences, Yil: 8, S. 27, Haziran 2017, s. 461-487.

% MEB (2005b), Sosyal Bilgiler.
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2005 programi cesitli degisikliklerle beraber 2017 yilina kadar kullanilmstir.

Cagin sartlarina ayak uydurabilmek adina giincelleme g¢aligmalar1 neticesinde 2017

yilinda yeni bir taslak program, 2018 yilinda ise nihai program hazirlanmistir. 2018

programinin, 2005 programinin biraz daha sadelestirilmis ve giincel hali oldugu

soylenebilir. Cok biiyiik farkliliklar olmamakla birlikte 2018 programinda genel

hatlartyla asagidaki degisikler yapilmistir;

Gelistirilen SBDOP’e Tiirkiye Yeterlikler Cercevesi (TYC) kapsaminda
sekiz anahtar yetkinlik eklenmistir.

“Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” ile “Gii¢, Yonetim ve Toplum”
isimli 6grenme alanlari birlestirilmis ve yerlerine “Etkin Vatandaghk”
isimli 6grenme alan1 getirilmistir. Ayrica “Zaman, Siireklilik ve
Degisim” isimli 6grenme alan1 da kaldirilarak dokuz olan 6grenme
alan1 sayis1 yediye diistirilmiistir.

Kazanim sayilar1 azaltilarak program sadelestirilmistir.

Kazanimin ozelligi, igerigi, materyal kullanimi gibi durumlara goére
kazanimlarin altina gerekli agiklamalar eklenmistir.

2005 programinda her 6grenme alani ve iinitede dogrudan verilecek
beceri ve degerler belirlenmisken, 2018 programinda her 6grenme alani
ve initede “... gibi beceri ve degerlere yer verilecektir” ifadesi yer
almistir. Bu sekilde beceri ve degerlerin 6gretimi konusunda esneklik
saglanmstir.

2005 programindaki beceri ve degerler genel olarak korunurken bazilari
cikarilmis veya yenileri eklenmistir.

2018 SBDOP’te ara disiplinler ile iliskilendirme, Atatiirkgiiliik ile ilgili
konu ve kazanimlar yaninda etkinlik érneklerine de yer verilmemistir.

Ogretmen kilavuz kitabr ve 6grenci ¢alisma kitabi kaldirilmistir.

2018 SBDOP’te genel hedefler, bilgi, beceri, deger, 6grenme alani, kazanim ve

degerlendirmenin 6nemli bir yeri oldugunu sdyleyebiliriz. Bu unsurlarin programin

ana esaslarini olusturdugunu Sekil 1’de de gorebiliriz.
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GENEL HEDEFLER

&

BILGI ) BECERI ) DEGER
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OGRENME ALANI
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KAZANIM

DEGERLENDIRME

(tegm.meb.gov.tr)

Sekil 1: Ogretim Programinin Genel Yapisi

1. Ogrenme Alani

Ulkemizde uygulanmakta olan SBDOP, ABD’de (Amerika Birlesik Devletleri)
uygulanan ve NCSS (Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi) tarafindan hazirlanan sosyal
bilgiler programindan model alinmistir. Model alinan bu program, tilkemizdeki

sosyal bilgiler dersinin yapisim biiyiik oranda degistirmistir.%®

ABD’de NCSS tarafindan 1994 yilinda yayinlanan ulusal miifredat standartlari,
bir sosyal bilgiler programinda nelerin olmasi gerektigine iliskin bir c¢erceve
olusturmustur. NCSS, bu ¢er¢evede insan deneyimi hakkinda bilgi edinmenin

yollarin1 temsil eden on adet tema tanimlamustir.*® Bunlar;

1. Kiiltdr,
2. Zaman, Siireklilik ve Degisim,
3. Insanlar, Yerler ve Cevreler,

4. Bireysel Gelisim ve Kimlik,

% Mehmet Agikalin, Arastrmaya Dayali Sosyal Bilgiler Ogretimi, Ankara 2017, s.12.

% National Curriculum Standards For Social Studies
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5. Bireyler, Gruplar ve Kurumlar,

6. Giig, Otorite ve YOnetim,

7 Uretim, Dagitim ve Tiiketim,

8. Bilim, Teknoloji ve Toplum,

9. Kiiresel Baglantilar ve

10. Vatandaslk Idealleri ve Uygulamalaridur.

Tiirkiye’de SBDOP’iin gelistirilmesinde NCSS’nin belirlemis oldugu bu on
temadan faydalanilmistir. Program gelistirme komisyonlari, Tiirk egitim sistemi,
toplumunun yapist ve ihtiyaglarini da g6z oniine alarak bu on temanin bazilarini ayni
isimle, bazilarinin isimlerini degistirerek ve sayisini azaltarak Ggrenme alanlari
olusturmuslardir.

2005 temel egitim ders programlariyla birlikte ‘0grenme alani’ kavraminin
Tiirkge literatiire girdigi ve 2005 SBDOP’iin getirdigi en 6nemli degisikliklerden
birinin “6grenme alan1” kavrami oldugu soOylenebilir. ABD, sosyal bilgiler
miifredatinda konu alan1 standartlarin1 olusturan {i¢ standart tipinden biri olan
“Tematik Standartlar” olarak belirtilen bu kavram, iilkemizdeki SBDOP’iin
cercevesini ve igerigini olusturmustur.”

Ogrenme alani, “birbiri ile iliskili beceri, tema, kavram ve degerlerin bir biitiin
olarak goriilebildigi, 6grenmeyi organize eden yapr” olarak tamimlanmistir.”* 2005
SBDOP’te dokuz olan &grenme alani sayisi, 2018 ogretim programinda yediye

distirilmistir.

" Filiz Zayimoglu Oztiirk, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin ve Ogretmen Adaylarinin
Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Ogrenme Alanlarina Iliskin
Ozyeterlik Diizeylerinin Incelenmesi, (Danisman: Prof. Dr. Sefika Kurnaz), T.C. Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Ocak 2011.

"t MEB (2006). Sosyal Bilgiler 6.-7. Sinif Ogretim Programi. Ankara: TTKB Yayinlari.
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a) 2018 SBDOP’te Yer Alan Ogrenme Alanlar:
SBDOP’iin igerigi ve iinitelerin ¢ergevesi, Ogrenme alanlarina gore
diizenlenmistir. SBDOP yedi adet 6grenme alani gergevesinde olusturulmustur.”

Bunlar;

1. Birey ve Toplum,

2. Kiiltiir ve Miras,

3. Insanlar, Yerler ve Cevreler,

4. Bilim, Teknoloji ve Toplum,

5. Uretim, Dagitim ve Tiiketim,

6. Etkin Vatandaslik ve

7. Kiiresel Baglantilar 6grenme alanlaridir.

Tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimlerin konular1 6grenme alanlarinda biitiinlestirilmis
bir sekilde yer almistir. Konular tarih, cografya, insan haklar1 ve vatandaslik seklinde
ayr1 bir sekilde degil de disiplinler aras1 bir yaklagimla ele ahnmls,tlr.73 Bununla
birlikte Ogrenme alanlarinda, bir veya birden fazla disiplin daha yogun

olabilmektedir.”

(1) BTT Ogrenme Alam
Bilim ve teknoloji giiniimiizde modern bir hayat yasamamizi saglamaktadir.
Bilgi toplumunun baslangici, teknolojik devrim olarak kabul edilir ve teknolojik

devrim yagamimizin her yoniinde egitime 6nemli gérevler yiikler.”

Egitim faaliyetleri insanoglunun var oldugundan beri toplum hayatinda yer

almistir. Ancak giliniimiizde 6gretim yontem ve teknikleri, 6grenme ortamlar1 ve

2 MEB, SBDOP, 2018.
" MEB, SBDOP, 2018.
“ MEB (2005b), Sosyal Bilgiler.

™ Douglas Kellner, “New Technologies/New Literacies: Restructuring Education for a New
Millenium”, International Journal of Technology and Design Education, S. 11, 2001, s. 67-81.
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materyalleri gibi alanlarda siire¢ icerisinde ©nemli degisiklikler yasanmistir.
Teknolojinin hizla gelismesiyle yasamimizin her alaninda oldugu gibi egitim
faaliyetleri de teknolojinin getirmis oldugu olanaklardan faydalanmistir. Egitimciler,
yeni buluslar ortaya ciktikca ve teknolojiler gelistirdik¢e, bu yeniliklerden egitim
alaninda faydalanmaya calismislardir.” Yapilan calismalar neticesinde ‘egitim
teknolojisi”  kavrami  ortaya ¢ikmis ve  teknolojinin  egitimle  nasil

biitiinlestirilebileceginin yanit1 aranmaya baslamustir.”’

Bilim ve teknolojinin hayatimizda ve kiiltiirlerimizdeki yeriyle ilgili birgok
soru olusmustur. Yeni teknolojinin yol agtigi sosyal degisime iliskin gegcmisten ne
Ogrenebiliriz? Yeni teknoloji her zaman yerini aldigi teknolojiden daha mi
iyidir? Teknolojinin kontrolden ¢ikabilecegi endisesi ve degisimin giderek artan
hiziyla nasil basa cikabiliriz? Insanin teknolojiden maksimum yararlanmasi icin
teknolojiyi nasil yonetebiliriz? Hizla teknoloji baglantili bir kdye doniisen diinyada
temel degerler ve inanglari nasil koruyabiliriz? Bilim ve teknoloji, algilarimizi ve
ahlak anlayisimizi nasil etkiler? Bilim ve teknolojinin yararina olacak sekilde
erisimdeki bosluklar nasil kaldirilabilir?”® Bu sorular diger alanlarda oldugu gibi
egitimde de teknolojinin nasil kullanilacagina dair 6nemli tartismalara sebep olmus
ve egitimin her kademesinde bilim ve teknolojiye yer verilmistir. Bilim ve teknoloji
fen bilimlerinin de konusu olmakla birlikte sosyal bilimlerin alt disiplinlerinin, bilim
ve teknolojideki gelismelerden yola cikarak gelecekte ortaya gikabilecek yeni

konular hakkinda fikir yiiriitmeleri beklenmektedir.”

Sosyal bilimlerin alt disiplininin bir bileskesi olarak diisiinebilecegimiz sosyal
bilgiler dersinin egitiminde, bilim ve teknolojinin gegmiste ve giiniimiizde toplum ile
olan iligkileri olduk¢a Onemlidir. Bilim ve teknoloji, bir toplumun o&geleri ile

etkilesim icindedir. Ilkokul ve ortaokul sosyal bilgiler miifredatr, bilimsel ve

"® Yaylak ve inan, s. 62-87.

"’ Esra Ergiil Sonmez ve Handan Ustiin Giil, “Dijital Okuryazarlik ve Okul Y éneticileri”, s. 1-
5. http://inet-tr.org.tr/inetconf19/bildiri/69.pdf (07.09.2018)

"8 National Curriculum Standards For Social Studies

" MEB (2005c). [lkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda ve Kilavuzu (6. ve 7.
Swniflar), Ankara: Devlet Kitaplari.
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teknolojik gelismelerin toplumun gelisimine olan etkileri {izerine tarihsel bir bakis
acis1 icermelidir. SBDOP ile BTT arasindaki etkilesime ve vatandaslarin bu etkilesim
baglaminda sosyal ve kisisel yasamlarinda aldiklar1 kararlara vurgu yapilirsa,
ogrencilerin sorumluluk sahibi olmalarin1 saglayacak yetenekleri gelisecektir.
Giderek karmasiklasan bir teknolojik toplumda sorumlu ve yetkin vatandaslik igin
egitim, Ogrencilerin  bir¢ok disiplinden bilgiyi sentezleyebilmelerini  ve
uygulayabilmelerini gerektirir. Sosyal bilimlerdeki her disiplin, temel olarak
toplumdaki bilim ve teknolojiyle iliskilendirilebilir. Ayrica, SBDOP’teki BTT
icerigi, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindaki BTT hakkindaki egitimle de

iliskili olmalidir.®

BTT 6grenme alaninda bilim ve teknolojide yasanan gelismelerin insan ve
toplum {izerine olan etkileri géz oniine alinarak, o6zellikle “toplum” baglantis1 6n
planda olmalidir. Sosyal bilgiler daha ¢ok bilim ve teknolojinin insan ve toplum
tizerinde etkileriyle ilgilenir. Bu 6grenme alaninin sosyal bilgiler miifredatinda yer
alma sebebi de agirlikli olarak toplumdur. BTT 6grenme alaninin programda yer

almasinin ¢esitli sebepleri vardir.® Celikcan’a gore bunlar;

e Bilim ve teknolojinin tarihsel siire¢ igerisinde toplum iizerindeki etkilerini
inceleyerek gelecege yonelik ¢ikarimlar yapabilmek,

e Bilimin teknolojiye ve teknolojinin topluma etkilerini negatif ve pozitif
yonleriyle ele almak,

e Sorumluluk sahibi vatandaglar olarak teknolojinin olumlu yonde

kullanimini kavratmaktir.

BTT Ogrenme alaninin Ogrencilere bircok katkisi olacaktir. Bu 6grenme

alantyla 6grenciler;

e Bilim ve teknolojinin; inanglari, bilgileri ve giinliik hayatlarin1 nasil

etkiledigini dgrenirler,

8 phillip A. Healt, Science/Technology/Society in the Social Studies, 1988, s.4.
81 Celikcan, 2010.
82 Celikcan, 2010.
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e Genel hatlaryla teknolojilerin nasil gelistigini, fiziksel g¢evremizi nasil
degistirdigini, saglik ve ekonomi alanindaki degisimlere katkida bulunmak

icin teknolojiyi nasil kullanacagimizi incelerler,

e Kendilerinin ve bagkalarinin tarihinden, teknolojilerin toplum {iizerindeki

etkilerini inceleyebilirler,

e Bilimsel bulgularin ve teknolojinin insan degerleri, bilgi artis1 ve davranis

iizerindeki karmasik etkisini kesfetmeye baslarlar,
e Yeni bilimsel fikirleri ve teknolojik degisiklikleri incelerler,

e Degisimin sonuglart hakkinda analitik diisiinip bilim ve teknolojinin

herkese nasil fayda saglayabilecegini diisiiniirler,

e internet ortaminda mahremiyetin korunmasi, genetik miihendisliginin
firsatlar1 ve zorluklari, teknolojinin; inanglar, uzun 6miir, yasam kalitesi ve

cevreye etkileri gibi konular1 analiz etmek i¢in bilgi kazanirlar.®®

(@) BTT Ogrenme Alaninda Yer Alan Kazanimlarin Sayiari, Siire Orani,

Ders Saatleri, Icerikleri ve Siniflara Gore Dagilimi

Bireylerin, bilim ve teknolojide diinyada ortaya ¢ikan gelismelere uyum
saglamas1 ve bunlardan yararlanabilmesi gerekmektedir. Ulkemiz de vatandaslarini
diinyadaki bu gelismelere entegre olacak sekilde yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu
amagla egitimin her kademesinde bilim ve teknolojiye yonelik bilgilere bir¢ok derste
yer verilmistir.® Ogrenciler, temel egitimde teknolojik sistemlerin nasil olustugunu
ve teknoloji ile 1i¢ i¢ce olan giinlik hayatlarim1 nasil siirdiirdiiklerini
ogrenebileceklerdir. Teknolojinin nasil bir degisim gecirdigini ve nasil kullanildigini
anlayabilmek i¢in genel hatlariyla teknolojinin nasil isledigini 6greneceklerdir. Bu
acidan baktigimizda hayatla i¢ ice olan SBDOP de, BTT arasindaki iliskileri yansitan

konulara yer vermistir.®> Bu konulara sosyal bilgiler dersinin her okutuldugu sinifta

8 National Curriculum Standards For Social Studies
8 Akgiin, s. 770-782.
8 Celikcan, 2010.

25



yer verilmistir. 2018 SBDOP, BTT &grenme alaninin simiflara gore kazanim sayilari,

slire oran1 ve ders saatleri Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1: 2018 SBDOP, BTT Ogrenme Alaminin Simiflara Gére Kazanim Sayilari, Siire Oram ve Ders

Saatleri
SINIFLAR 4. SINIF 5 SINIF 6. SINIF 7. SINIF
OC £ g=] g =] £ =1 £ =1
= @) n = o n = @] n = o n
S| 2 le|S|elglS e |g|8| & |¢
¥ | @ ||| B ||| & |o|¥]| & a
BiLiM, TEKNOLOJi VE
51148 16| 5 | 13 |14 | 4 111 |12 | 4 | 111 | 12
TOPLUM

(MEB, SBDOP, 2018.)
Tablo 1 incelendiginde BTT o6grenme alaninin dort sinifta toplam 18
kazanimimnin oldugu ve bu 6grenme alaninin oransal olarak 2018 SBDOP’te 6nemli

bir yere sahip oldugu goriilmektedir.

BTT Ogrenme alani diger biitlin Ogrenme alanlariyla baglantili olarak
yapilandirilmistir. Bu nedenle SBDOP, BTT ile iliskili deneyimlere igeriginde yer
verilmelidir.® BTT égrenme alanmin kazanimlar1 da bu dogrultuda hazirlanmustir.
2018 SBDOP, BTT &grenme alanmin smiflara gore kazanimlari ve bu kazanimlarin

aciklamalar1 Tablo 2°de gosterilmistir.

8% MEB (2005b), Sosyal Bilgiler.
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Tablo 2: 2018 SBDOP, BTT Ogrenme Alamnin Simflara Goére Kazammlar

SINIF KAZANIMLAR

SB.4.4.1. Cevresindeki teknolojik iiriinleri, kullamim alanlarina gore siniflandirir.
SB.4.4.2. Teknolojik iiriinlerin ge¢misteki ve bugiinkii kullammlarim karsilastirir.
Teknolojinin hayatimizda ve ¢evremizde meydana getirdigi olumlu ve olumsuz etkilerine dikkat
cekilir.
SB.4.4.3. Kullandig1 teknolojik iiriinlerin mucitlerini ve bu iiriinlerin zaman icerisindeki

4. SINIF gelisimini arastirir.
SB.4.4.4. Cevresindeki ihtiyaclardan yola cikarak kendine o6zgii iiriinler tasarlamaya
yonelik fikirler gelistirir.
Ornek girigimciler ve onlarn basari 6ykiileri tizerinde durulur.
SB.4.4.5. Teknolojik iiriinleri kendisine, baskalarina ve dogaya zarar vermeden kullanir.
Teknolojik iiriinler icin hazirlanan kullanim kilavuzlarina dikkat cekilir.
SB.5.4.1. Teknoloji kullaniminin sosyallesme ve toplumsal iliskiler iizerindeki etkisini
tartisir.
SB.5.4.2. Sanal ortamda ulastig1 bilgilerin dogruluk ve giivenilirligini sorgular.
Medya okuryazarhgu tizerinde durulur.
SB.5.4.3. Sanal ortam kullamirken giivenlik kurallarina uyar.

5 SINIF Mesafeli aligveris, giivenli Internet kullanimi, kimlik hirsizligt gibi konular ele alnur.
SB.5.4.4. Bulus yapanlarin ve bilim insanlarinin ortak 6zelliklerini belirler.
Bilimsel diisiinmenin onemine vurgu yapilir.
SB.5.4.5. Yaptig1 calismalarda bilimsel etige uygun davranir.
Yapilan calismalarda yararlanilan kaynaklar: géstermenin ve kaynaklarin ashini korumanin
onemi tizerinde durulur.
SB.6.4.1. Sosyal bilimlerdeki ¢alisma ve bulgulardan hareketle sosyal bilimlerin toplum
hayatina etkisine 6rnekler verir.
Psikoloji, felsefe, antropoloji, arkeoloji vb. bilimlerden ornekler verilerek sosyal bilimleri
olugturan disiplinler tanitilir.

6. SINIE Tiirkiye 'deki bilim ve teknolojinin gelisimine yonelik ¢calismalara deginilir.
SB.6.4.2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki yasam iizerine etkilerine iliskin
fikirler ileri siirer.
SB.6.4.3. Bilimsel arastirma basamaklarin kullanarak arastirma yapar.
SB.6.4.4. Telif ve patent haklar1 sakh iiriinlerin yasal yollardan temin edilmesinin
gerekliligini savunur.
SB.7.4.1. Bilginin korunmasi, yayginlastirilmas1 ve aktarilmasinda degisim ve siirekliligi
inceler.
Yazimin icadindan giiniimiize kadar farkli depolama, yayginlastirma ve aktarma teknikleri
lizerinde kisaca durulur.
SB.7.4.2. Tiirk-Islam medeniyetinde yetisen bilginlerin bilimsel gelisme siirecine katkilarim
tartisir.

7 SINIF Tiirk-Islam medeniyetinin bilimsel alanda ulastigi seviyeye vurgu yapilir. el-Harezmi, Fardbi,

Ibn-i Sind, el-Cezeri, Ibn-i Haldiin, Ali Kuscu, el-Hazini, Piri Reis ve Katip Celebi gibi bilim
insanlarma ve bunlarin ¢calismalarina deginilir.

SB.7.4.3. XV-XX. yiizyillar arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin giiniimiiz bilimsel
birikiminin olugsmasina etkisini analiz eder.

Matbaanin icadi, Diinya’nin yuvarlak oldugunun bilimsel olarak ispat edilmesi, kiitle ¢ekim
kanunun kegfedilmesi, buhar makinesinin icadi vb. gelismeler ile bunlarin etkileri ele alinir.
SB.7.4.4. Ozgiir diisiincenin bilimsel gelismelere katkisim degerlendirir.

(MEB, SBDOP, 2018.)
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(b) BTT Ogrenme Alaninda Yer Alan Beceriler

Ogrenciler BTT 6grenme alaninda; bilim ve teknolojideki gelismelerin esasinin
yenilik¢i, elestirel ve bilimsel diisiince oldugunu kavrayabileceklerdir. Ayrica bilim
ve teknolojinin tarihsel gelisimini ve toplum tizerindeki etkilerini anlayarak bilgiye
ulasmak icin teknolojiyi kullanma becerisi edinebileceklerdir.?” 2018 SBDOP, BTT

O0grenme alaninda siniflara gére kazandirilmasi gereken beceriler Tablo 3’te

gosterilmistir.
Tablo 3: 2018 SBDOP, BTT Ogrenme Alaminda Yer Alan Beceriler
SINIFLAR BECERILER
4. SINIF Degisim ve yenilikgilik gibi beceriler
5 SINIF Oz denetim ve dijital okuryazarlik gibi beceriler
6. SINIF Yenilikg¢ilik ve arastirma gibi beceriler
7. SINIF Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi

(MEB, SBDOP, 2018.)
Tablo 3’e gore BTT o6grenme alaninda sekiz beceriye yer verilirken, ‘gibi’

ifadesinden yola ¢ikarak farkli becerilerin de Ogrencilere kazandirilabilecegi ifade
edilebilir.

(c) BTT Ogrenme Alaninda Yer Alan Degerler
Ogrenciler, BTT dgrenme alaninda teknolojinin giinliik hayatlariyla ne kadar

ilgili oldugunu goriirken ayn1 zamanda bazi teknolojik araclarin c¢evreye verdigi
zararlar1 gorebileceklerdir. Ozgiin ¢alismalarm kanunlarla korundugunu kavrayarak
akademik diiriistliik ilkelerini goz oniine alacaklardir.®® Telif haklari ve patentin
bilim ve teknoloji diinyasindaki 6nemini anlayarak bilimsel ¢aligma ve birikimlerin
kanunlarla koruma alta alindigini fark edeceklerdir.®® Bu sekilde bazi degerlerin

bilim ve teknoloji diinyasinda da ne kadar onemli oldugunu goreceklerdir. 2018

8 MEB (2005b), Sosyal Bilgiler.
8 MEB (2005b), Sosyal Bilgiler.
% MEB (2005c), Sosyal Bilgiler.
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SBDOP, BTT 6grenme alaninda siniflara gore kazandirilmasi beklenen degerler

Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4: 2018 SBDOP, BTT Ogrenme Alaminda Yer Alan Degerler

SINIFLAR DEGERLER
4. SINIF Bilimsellik ve dogal ¢evreye duyarlilik gibi degerler
5 SINIF Diirtistliik, ¢aligkanlik ve bilim etigi gibi degerler
6. SINIF Bilimsellik
7. SINIF Bilimsellik ve 6zgiirliik gibi degerler

(MEB, SBDOP, 2018.)

Tablo 4 incelendiginde BTT 6grenme alaninda sekiz degerin yer aldigi ancak

benzer degerlerin de 6grencilere kazandirilabilecegi sdylenebilir.

(d) BTT Ogrenme Alanu ile Yetkinliklerin Iliskisi

Bireyler arasinda hizli bir sekilde artan etkilesim, iletisim ve bilgi paylasiminin
yanliglardan, risk ve tehlikelerden miimkiin oldugu kadar korunmasi i¢in egitimin
stizgecinden gecmesi gerekmektedir. Bu asamada bazi yeterliliklerin/yetkinliklerin

ogrencilere kazandirilmasi gerekmektedir. %

Yetkinlik, bazen belirli  baglamlarda becerilerin  uygulanmasi  olarak
yorumlanabilir ancak ayni zamanda beceri ile esanlamli ya da bazen daha yiiksek
seviyeli beceriler olarak da goriiliir.”* Yetkinliklerle birlestirilmis bilgi, beceri ve
davraniglara sahip bireyler yetistirmek, egitim sistemimiz amaglar1 arasinda yer
almaktadir. Ogrencilerin; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiyag

duyacaklari yetkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) belirlenmistir.92

Avrupa Yeterlilikler Cergevesi ne uyumlu olarak TYC te sekiz anahtar yetkinlik

belirlenmis ve bu yetkinlikler 2018 6gretim programlarinda da yer almistir. Bu

% Giines, s. 191-206.

91 Allan Martin ve Jan Grudziecki, “DigEuLit: Concepts and Tools for Digital Literacy
Development”, Innovation in Teaching and Learning in Information and Computer
Sciences, C. 5, S. 4, 2006, s. 249-267.

%2 MEB, SBDOP, 2018.
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yetkinliklerden iki tanesinin SBDOP, BTT 6grenme alani ile dogrudan iliskili oldugu

sOylenebilir. Bunlar;

o Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler: Bilimde
yetkinlik, sorular1 tanimlamak ve kanita dayali sonuglar iiretmek amaciyla
dogal diinyanin agiklanmasina ydnelik bilgi varligina ve metodolojiden
yararlanma beceri ve arzusuna atifta bulunmaktadir. Teknolojide yetkinlik,
algilanan insan istek ve ihtiyaclarin1 karsilama baglaminda bilgi ve
metodolojinin uygulanmasi olarak goriilmektedir. Bilim ve teknolojide
yetkinlik, insan etkinliklerinden kaynaklanan degisimleri ve her bireyin
vatandas olarak sorumluluklarini kavrama giiciinii kapsamaktadir.

e Dijital yetkinlik: Is, giinlik hayat ve iletisim icin bilgi iletisim
teknolojilerinin giivenli ve elestirel sekilde kullanilmasini kapsar. Soz
konusu yetkinlik, bilgiye erisim ve bilginin degerlendirilmesi, saklanmasi,
iiretimi, sunulmasi ve aligverisi i¢in bilgisayarlarin kullanilmasi, ayrica
internet araciligiyla ortak aglara katilim saglanmasi ve iletisim kurulmasi

gibi temel beceriler yoluyla desteklenmektedir.*®

MEB 2018 SBDOP’te yer alan diger yetkinlikler BTT 6grenme alaniyla
asagidaki sekilde iligkilendirilebilir:

o ‘Ana dilde iletisim’ ve ‘yabanci dillerde iletisim’ yetkinliklerinde iletisim
temelde oldugu icin ve BT T nin iletisimle i¢ ice olmasindan dolay,

o ‘Ogrenmeyi Ogrenme’ yetkinliginde; bireyin yeni bilgi ve beceri
kazanmak, islemek ve kendine uyarlamak, kendi 6grenme eylemini etkili zaman ve
bilgi yonetimini diizenlemesi® gibi siireclerin olmasi nedeniyle,

o ‘Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinliklerde; bireylerin farklilasan
toplum ve caligma hayatina etkili ve yapici bicimde katilmalarina imkan taniyacak;
gerektiginde catismalar1 ¢ozecek ozelliklerle donatilmasini saglayan tiim davranis

bicimlerini kapsamasi gibi faktorler oldugu igin,

% MEB, SBDOP, 2018.
* MEB, SBDOP, 2018.
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. ‘Inisiyatif alma ve girisimcilik’ yetkinliginin; yaratici, yenilik¢i ve risk
alan, toplumsal ve ticari etkinliklere girisen veya katkida bulunan kisilerin ihtiyag
duyduklar1 6zgiin bilgi ve becerileri igerdigi icin,

. ‘Kiiltiirel farkindalik ve ifade’ yetkinliginin; kitle iletisim araglari
kullanilarak goriis, deneyim ve duygularin yaratici bir sekilde ifade edilmesi gibi

faktorleri icermesi acisindan BTT 6grenme alani ile iliskili oldugu sdylenebilir.

(e) BTT Ogrenme Alani ile SBDOP’iin Ozel Amaclari Arasindaki Iliski

2018 SBDOP’te toplamda on sekiz amaca yer verilmistir. Bu amaclarin ii¢
tanesinin BTT 6grenme alani ile dogrudan iliskili oldugu sdylenebilir;

e Dogru ve giivenilir bilgiye ulagsma yollarin1 bilen bireyler olarak elestirel
diistinme becerisine sahip olmalar1 (7. Amag),

e Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam {izerindeki
etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalar1
(11. Amacg),

e Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve
iiretmede bilimsel ahlak1 gézetmeleri (12. Ama(;).95

Ayrica SBDOP’te yer alan diger amaglarm da BTT &grenme alaniyla

iliskilendirilebilecegini sdyleriz.

(f) BTT Ogrenme Alani ile SBDOP’te Yer Alan Dikkat Edilecek Hususlar
Arasindaki Iliski
SBDOP’iin uygulanmasinda, dikkat edilecek hususlar konusunda on maddeye

yer verilmistir. Bu hususlardan bircogu BTT 6grenme alani ile iligkilendirilebilir
ancak onuncu maddenin dogrudan BTT 6grenme alani ile iligkili oldugu goriilebilir;

¢ Son yillarda dijital teknolojideki gelismelere bagli olarak vatandaslik hak ve

sorumluluklariyla ilgili yeni durumlar (dijital vatandaslik, e-devlet, sanal

ticaret, sosyal medya vb.) ve birtakim sorunlar (dijital boliinmiisliik, kimlik

hirsizl181, kisisel bilginin gizliligi, siber dolandiricilik ve siber zorbalik vb.)

ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin dijital vatandashk yeterliliklerini gelistirmek

® MEB, SBDOP, 2018.
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amaciyla konuyla ilgili ders ici ve ders disi1 etkinliklere yer verilmelidir. (10.

Husus).%

2. Beceri

Yasam ve okulun temel amaci olarak goriilen bilgiye bakis agis1 gliniimiizde
degismistir. Olgulari, kavramlari, ilkeleri ve siiregleri ezberlemek yerine bilgiyi
kullanma daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir. Bilgiyi 6grenmenin dnemli oldugunu
unutmamakla birlikte o6grenciler bilgiyi problem c¢ozme, elestirel diisiinme ve
yenilik¢i diisiinme gibi becerilerde kullanmalidir. Beceriler, bilgiye gore daha

karmagiktir. Beceriler, hem bilgi hem de performans iceren eylemlerdir.®’

Beceri kavrami, “Elinden is gelme durumu, ustalik veya kisinin yatkinlik ve
Ogrenime bagli olarak bir isi basarma ve bir islemi amaca uygun olarak
sonuclandirma yetenegi, maharet” olarak tanimlanabilir.®® Beceri, “Ogrencilerde
O0grenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi

tasarlanan kabiliyetlerdir”.”

ABD’de 21 eyalette uygulanmakta olan ve 33 kurum tarafindan desteklenen
“21. Yiizyil Ogrenme Ortakhig1” isimli bir projede, 21. yiizyilda bireylerin sahip
olmasi gereken beceriler belirlenmistir. ‘Cergeve Ortakligi’ olarak da adlandirilan bu
projede bireyin sahip olmasi gereken beceriler ve yeterlikler; ‘yasam ve meslek
becerileri’, ‘6grenme ve yenilenme becerileri’ ile °‘bilgi, medya ve teknoloji
becerileri’ seklinde tanlmlanmlstlr.loo Projede yer alan beceriler Sekil 2’de

sunulmustur:

% MEB, SBDOP, 2018.
% MEB (2005c).

%http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS.5b9546ac07
1d00.97924154 (09/09/2018).

% MEB (2005b), Sosyal Bilgiler.

100 fsmail Gelen, “P21-Program ve Ogretimde 21. Yiizyil Beceri Cergeveleri (ABD
Uygulamalar)”, Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalart Dergisi, S. 1/2, 2017, 5.15-29.
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Temel Konular
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21.yy Temalan
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\ rve Mu![‘;/

Profesyonel Yetistirme
Ogrenme Ortami

Sekil 2: 21. yy. Ogrenme Cergevesi, Ogrenme Ciktilar1 ve Destek Sistemleri'®

“Cergeve Ortaklig1” projesinde; 6grenme ve yenilik becerileri, bilgi, medya ve
teknoloji becerileri, yasam ve mesleki becerileri gibi 21. yiizyilda bireylerin sahip
olmasi gereken ana becerilerin {ilkemizde uygulanmakta olan MEB Kalite Cergevesi
ile uyumlu oldugunu séyleyebiliriz.'% Dolayistyla 21. yy. becerilerinin iilkemizin

egitim sistemi igerisinde yer aldigini belirtebiliriz.

Ekonomik, kiiltiirel, sosyal gelismeler ve degisimler nedeniyle bireylerin ¢esitli
alanlarda kazanimlara ve bu kazanimlar1 da hayatlarina yansitabilmeleri igin ¢esitli
becerilere ihtiyaclar1 vardir. Bu ihtiyaclar1 karsilamak adma iilkemizde program
gelistirme ¢alismalart siirekli olarak yapllmaktadlr.103 Bu dogrultuda 2018°de

giincellenen 6gretim programlarinda her dersin kendisine ait beceri ve yetkinlikleri,

101 21st Century Student Outcomes and Support Systems, Framework for 21st Century

Learning, 2017. http://www.p21.org/storage/documents/docs/P21_framework_0816.pdf
(17.08.2018).

102 Gelen, s.15-29.

13 Mehmet Nuri Gomleksiz ve Elif Ciiro, “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin
Toplumsal ihtiyaglar1 Karsilama Diizeyine Iliskin Ogretmen Gériisleri (Diyarbakir li
Ornegi)”, Milli Egitim S. 190, Bahar 2011, s.145-166.
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bireylere temel diizeyde kazandirmak amaglanmistir.'® Beceri ve yetkinlik agisindan
birbirini tamamlayan ve iist diizey becerilerin kullanimma 6zen gosteren, 6gretim

programlar: hazirlanmustir. *®

Bireye beceri kazandirma isi, egitim kurumlarina ve 6gretim programlarina
yiiklenmistir. Beceri kazandirma isi her ders programinin amaglari igerisinde yer alsa
da sosyal bilgiler dersinde gok Gnemli bir yere sahiptir.'®® Toplumun ihtiyaglarini
karsilama konusunda sosyal bilgiler bu konuda sorumlulugu en fazla olan derslerden
biridir.%” Sosyal bilgiler dersinin amaci; toplumsal problemlere duyarli, bazi beceri
ve degerleri kazanmis etkin vatandas yetistirmektir. Buradan yola ¢ikilarak beceri
kavraminin sosyal bilgiler dersi i¢in olduk¢a 6nemli oldugu goriilmektedir. Cilinkii

beceriler sayesinde bireysel ve toplumsal sorunlar ¢éziilebilmektedir.*®®

a) SBDOP’te Yer Alan Beceriler
SBDOP’te becerilerin kazandirilmas: énemli amaglardan birisidir. Bu ders
kapsaminda TYC ile de uyumlu olarak ogrencilere kazandirilmasi diisiiniilen

beceriler Tablo 5’te gosterilmistir.

194 MEB, SBDOP, 2018.
195 MEB, SBDOP, 2018.

1% Fahriye Hayirsever, Sosyal Bilgiler Ders, Ogretmen Kilavuz ve Ogrenci Calsma
Kitaplarimin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Kazandirilmas: Hedeflenen Temel Beceriler
Agisindan Degerlendirilmesi, (Danigman: Mehmet A. Kisakiirek), Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmamig Doktora Tezi, Haziran 2010.

97 Gomleksiz ve Ciiro, s.145-166.

1% Emine Karasu Avci ve Melike Faiz, “4. ve 5. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplar1 “Etkin
Vatandaslik” Ogrenme Alaminda Yer Alan Becerilerin ve Degerlerin  Incelenmesi”,
Uluslararasi Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklasimlar Dergisi, S. 2/1, 2018, s. 1-21.
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Tablo 5: 2018 SBDOP’te Yer Alan Temel Beceriler

1. Arastirma 15. Kanit kullanma

2. Cevre okuryazarlig1 16. Karar verme

3. Degisim ve siirekliligi algilama 17. Konum analizi

4. Dijital okuryazarlik 18. Medya okuryazarligi

5. Elestirel diisiinme 19. Mekani algilama

6. Empati 20. Oz denetim

7. Finansal okuryazarlik 21. Politik okuryazarlik

8. Girisimcilik 22. Problem ¢6zme

9. Gozlem 23. Sosyal katilim

10. Harita okuryazarlii 24. Tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama
11. Hukuk okuryazarligi 25. Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma
12. Tletisim 26. Yenilikgi diisiinme

13. Is birligi 27. Zaman ve kronolojiyi algilama

14. Kalip yarg: ve 6nyargty1 fark etme

Programda yer alan Tablo 5’teki beceriler program gelistirme siirecinde bazi
O0grenme alani ve kazanimlarla birebir iligskilendirilmistir. Ancak beceri 6gretiminin
hayat boyu 6grenme ¢ergevesinde yer almasi nedeniyle bu beceriler uygun olan farkli

o0grenme alan1 ve kazanimlarla da iliskilendirilebilir.'%®

(1) Dijital Okuryazarlik Becerisi

(a) Dijital Vatandaslk

Bilisim ve iletisim teknolojilerin hizla yayginlagmasi, cesitlenmesi ve
yenilikler sunmasiyla birlikte hem diinyada hem de iilkemizde dijital nesil olan
cocuklarda ve genglerde bu teknolojilerin etkin bir sekilde kullanilmasini saglamistir.
Bilisim ve iletisim teknolojilerinde gelismelerin hizla artmasiyla birlikte “dijital
vatandaslik” kavrami ortaya ¢ikmugtr. 20 Dijital vatandaslik, internetin diinyaya hizla
yayilmasi ve teknolojik araglarin gelismesi sonucu haberlesme ve bilgiye ulasma

sinirlarinin ortadan kalkmasiyla iletisim ¢agiin getirmis oldugu bir kavramdir.""!

109 MEB, SBDOP, 2018.
10 Bztiirk, 2015.

Y Siileyman Aslan, [lkogretim Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Dijital Vatandashk
Davraniglarmmin  Bazi Degiskenler Ag¢isindan Incelenmesi (Firat, Dicle, Siirt, Adiyaman
Universiteleri Ornegi), ( Danmisman: Dog. Dr. Zafer Cakmak), T.C. Firat Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2016.
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Bilisim ve iletisim teknolojileri; 0grenmede yer ve zaman kisitlamasini
kaldirmasi, hazirlanan bir igerikle bir¢ok insana ulasma istegi, kisisel farkliliklara
hizmet etmesi, 6grencilere aninda doniit verebilmesi, verilerin sakli tutulabilmesi gibi
avantajlarindan dolay1 egitimde kullanilmaktadir. Bununla birlikte bilisim ve iletisim
teknolojilerinin glinlik hayatimizda kullanilmas: elbette ki bazi sorunlar1 da ortaya
cikarmaktadir. Bu sorunlart ¢ozebilmenin en Onemli yollarindan birisi dijital

vatandaslik ile ilgili bilgi, beceri ve tutumlarin bireylere kazandirilmasidir.**?

Mossberger ve arkadaglar™® dijital vatandaglari, “interneti giinliik olarak
diizenli ve etkili kullanan, iste ekonomik kazang saglamak ve vatandaglik gorevlerini
yerine getirmek igin sik¢a teknolojiyi kullanan kisiler” seklinde tanimlanmustir.
Aslan'; “teknolojinin ilerlemesiyle gelisen son model iletisim araglarinin internetle
birlesmesiyle bas dondiiriicii bir hal alan dijital araclar1 etkin bir sekilde kullanabilen,
ahlaki kurallara, kisi hak ve Ozgiirliiklerine sanal ortamlarda da saygi duyan
teknolojik araglar1 sorumluluk bilinciyle giivenli kullanan etkin vatandaslar” olarak

tanimlamistir.

Dijital vatandashk ise Mossberger ve arkadaglari™ tarafindan “topluma online
katilabilme yetenegi” seklinde tanimlanmustir. Unal*®® ise dijital vatandashigin;
“bilisim araglarinin ve internetin etik, giivenli ve sorumlu bir sekilde kullanimini
saglayacak bilgilere sahip olmak, tutumlari ve becerileri sergilemek” oldugunu

sOylemistir.

Ribble*’, dijital vatandashgm; dijital erisim, dijital ticaret, dijital iletisim,
dijital okuryazarlik, dijital etik, dijital hukuk, dijital haklar ve sorumluluklar, dijital

1._12 Dilsat Peker Unal, “Bir Ogretim Programindaki Dijital Vatandaslik Ogeleri ve Ortadgretim
Ogrencilerinin Dijital Vatandaglik Ogelerine Sahip Olma Durumlar1” Karaelmas Egitim
Bilimleri Dergisi, S. 5, Ekim 2017, s. 180-195.

113 Karen Mossberger, Caroline J. Tolbert, ve Ramona S. McNeal, Digital Citizenship: The
Internet, Society, and Participation, London 2007, s.1-2.

4 Aslan, 2016.
15 Mossberger, Tolbert, ve McNeal, , s.1-2.
% Unal, s. 180-195.

117 Mike Ribble, Digital Citizenship in Schools, The International Society for Technology in
Education (ISTE), 2.bs., Washington Ekim 2011, s. 15-40.
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saglik, dijital giivenlik olmak tizere dokuz unsuru oldugunu belirtmistir. Ribble!'®

ayrica dijital vatandaslik Ogelerinin iliskisi ve baglantilarni gdsteren bir model

olusturmustur (Sekil 3).

OKkul Ortam Diginda
Ogrenci Yasami:

Dijital Ticaret
Dijital Hukuk
Dijital Saghk

Okul Ortam ve Ogrenci
Davranisi:

Dijital Haklar &
Sorumluluklar

Dijital Etik
Dijital Giivenlik

Ogrenci Ogrenmeleri ve
Akademik Performans:

Dijital Okuryazarlik
Dijital Iletisim

Dijital Erisim

Temel Hedefler:

21.yy.vatandaslar1 olmalar1
icin 6grencileri hazirlama ve
o6grenme c¢iktilarint gelistirme

(Ribble, s. 44.)
Sekil 3: Dijital vatandaslik ogeleri iligkisi

Dijital vatandaslik egitiminde, dijital vatandashk kavraminin tanimi, boyutlar
ve igerigine bakildiginda egitim programlari igerisinde temel amaci vatandaslik
egitimi olan sosyal bilgiler dersine amaglar1 ve icerigi bakimindan 6nemli gérevler

dl'ismektedir.119

118 Ribble, s. 44.

119 karaduman ve Oztiirk, s. 38-78.
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(b) Okuryazarhik

Gliniimiizde artik sadece okuma ve yazma ile dort islem becerilerine sahip
olmak yeterli degildir. Gittik¢e artan bilgi birikimi i¢inde kaybolmamak i¢in bilgiye
ulagma, bilgiyi kullanma, yonetme ve degerlendirme gibi becerilerin kazanilmasi
gerekmektedir.®® Ayrica toplumlarin beklentileri ve degerleri cagin dzellikleri,
toplumsal kabulleri ve anlamlarina gore degismektedir. Iste okuryazarlik da ¢agin
gerektirdigi bir beceri olarak kavramlasmistir. Okuryazarlik; yerel, ulusal ve
kiiresel diizeyde topluma katilimi saglamak i¢in donanimli bir bireyde bulunmasi

gereken onemli bir kosul haline gelmistir.122

Gegmiste okuma—yazma eylemi sadece kagit izerinden yapilirken
giiniimiizdeki teknolojiyle ile birlikte okuma-yazma eylemi degismektedir.'?®
“Okuryazarlik” denilince, genellikle okuryazarligin temel unsurlar1 olan okuma,

124

yazma, konusma ve dinleme becerileri akla gelmektedir.”" Tiim okuryazarliklar bu

becerilerinin temelleri iizerine kurulmalidir.'?®

Literatiir incelendiginde okuma ve yazma dil becerileri ile ilgili; “okuma-
yazma (reading-writing)” ve “okuryazarlik (literacy)” seklinde iki farkli kavramin
oldugunu gormekteyiz. Giinlik dilde bu iki kavram Dbirbirlerinin yerlerine
kullanilmasina ragmen aralarindaki anlam farki giderek belirginlesmektedir. Okuma-
yazma kavrami daha cok kagit iizerindeki harfleri ¢éziimlemek olarak goriiliirken

okuryazarlik anlamlandirmaya dayalidir. Okuryazarhik farkli  kavramlarla

120 Gelen, 5.15-29.
121 Kellner, s. 67-81.
122 Kellner, s. 67-81..

123 Sedat Maden, Asli Maden ve Emrullah Banaz, “Ortaokul 5. Siif Tiirkge Ders Kitaplarmin
Dijital Okuryazarlik Baglaminda Degerlendirilmesi”, Uluslararas: Sosyal Arastirmalar
Dergisi, C.11 S. 55, Subat 2018, 5.685-695.

124 Renee Hobbs, Digital and Media Literacy: A Plan of Action, A White Paper on the Digital
and Media Literacy Recommendations of the Knight Commission on the Information Needs of
Communities in a Democracy, Aspen Institute, 1 Dupont Circle NW Suite 700, Washington,
DC 20036, 2010, s.16-17.

125 Eric M. Meyers, Ingrid Erickson and Ruth V. Small, “Digital literacy and informal learning
environments: an introduction”, Learning, Media and Technology”, S. 38/4, 2013, 5.355-367.
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birlestirilerek (medya okuryazarligi, gorsel okuryazarlik vb.) giderek anlam sahasini

zenginlestirmektedir.'?®

Okuryazarlik kavram bilgi ve iletisim teknolojilerindeki (BIT) gelismelerden
etkilenmekte ve her teknoloji kendine 6zgii okuryazarlik becerisini beraberinde
getirmektedir. Birlesmis Milletler tarafindan 1990 yili, uluslararasi “okuryazarlik
yili” olarak ilan edilmistir. Boylece okuryazarlik kavraminin dnemi artmis ve yeni
okuryazarliklar 6n plana ¢ikmaya baslamistir. BIT ler ile etkilesimden dogan veya

gelisen okuryazarlik alanlar1 Sekil 4°te yer almaktadur.*’

126 Mehmet Kurudayioglu, Sait Tiizel; « 21. Yiizyil Okuryazarhik Tiirleri, Degisen Metin Algisi
ve Tirk¢e Egitimi”, Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, S.28, Giiz 2010, s.283-298.

2adile Askim Kurt, vd, “Bilgi ve iletisim Teknolojileri Isiginda Tiirkiye’de Yapilan
Okuryazarlik Calismalarindaki Egilim,” Egitim Teknolojileri Arastirmalar: Dergisi, S.2,
Temmuz 2014.

Hobbs, s.16-17.
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Teknoloji
Okuryazarligt

Internet
Okuryazarlig1

Bilgi
Okuryazarlig1

Okuryazarlik
Alanlan

Medya
Okuryazarlig1

Dijital
Okuryazarlik

Gorsel
Okuryazarlik

Bilgisayar
Okuryazarligi

Elestirel
Okuryazarlik

(Kurt vd, 2014.)

Sekil 4: BiT’ler ile Etkilesimli Okuryazarlik Alanlar:

(i) 2018 SBDOPte Yer Alan Okuryazarlik Tiirleri

Hizla degisen diinyayir daha iyi anlayabilmek adina bireylerin okuma yazma
becerisinin yaninda ¢esitli okuryazarlik becerilerini kazanmalarinin da gerekli oldugu
diistiniilmektedir. Hayatla i¢i ige olan sosyal bilgiler dersinin kaynaklarindan birisi
elbette ki hizla degisen sosyal diinyadir. Bu bakimdan sosyal diinyay1 ve yasanan
degisimleri daha iyi anlayabilmek igin sosyal bilgiler dersinde ¢esitli okuryazarlik
becerilerine yer verilmelidir.

Sosyal bilgiler dersinde bireylere bircok beceri ve deger kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Ozellikle becerilerin bazilari, sosyal bilgiler dersinin iligkili

oldugu disiplinlerin temel Ozellikleri de dikkate alinarak ¢esitli okuryazarlik
becerileri olarak ifade edilmektedir. Sosyal bilgiler dersi, bu becerileri kazandirmaya
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yonelik olarak bir¢cok okuryazarlik becerisinin kazandirilmasini icermektedir.*® Bu

baglamda 2018 SBDOP’te sekiz okuryazarlik tiiriine yer verilmistir (Tablo 6).'2°

Tablo 6: 2018 SBDOP’te Yer Alan Okuryazarliklarin Simflara ve Ogrenme Alanlarina Gore Dagihmi*

Simf Ogrenme Alam Okuryazarhk
4. siif Uretim, Dagitim ve Tiiketim Finansal Okuryazarlik
5. smif Insanlar, Yerler ve Cevreler Harita Okuryazarhigi,
Cevre Okuryazarligi
5. smif Bilim, Teknoloji ve Toplum Dijital Okuryazarlik
6. sinif Insanlar, Yerler ve Cevreler Harita Okuryazarlig1
6. siif Etkin Vatandaglik Politik Okuryazarlik
7. siif Birey ve Toplum Medya Okuryazarlig:

* ‘Hukuk Okuryazarlig1’ programda yer aliyor olmakla birlikte herhangi bir 6grenme alani igerisinde

gosterilmemistir.

(MEB, SBDOP, 2018)

(c) Dijital Okuryazarligin Tantmi ve Onemi

Dijital okuryazarlik kavramini ilk kez Gilster 1990’li1 yillarin sonunda
kullanmustir.*® Gilster’e™! gore dijital okuryazarlik; “Ogrenciler, arastirmacilar,
yazarlar, yatirimcilar ve ¢alismalarini desteklemek i¢in online olarak mevcut olan bol
kaynaklar1 kullanmak isteyen herkes i¢in 6nemli bir okumadir.”

Dijital okuryazarlik c¢evrim i¢i olarak bilgi ve belgeleri dogru ve yerinde

kullanma, dogru bilgiye ulasma becerilerini igermektedir.

Dijital okuryazarlik
geleneksel okuryazarligin bir alternatifi olmasa da ¢agdas diinyada ¢aligsma, 6grenme
ve sosyallesme i¢in geleneksel okuryazarliga katkida bulunan bir uzantidir.**®
Ingilizcede ‘digital literacy’, Tiirkgede ise ‘dijital okuryazarlik’ olarak adlandirilan

terim tizerine bir¢ok tanim yapilmistir;

8 Tugba Selanik Ay ve Umit Yavuz, "Smuf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinde
Okuryazarlik Becerilerini Kazandirmaya Yonelik Gergeklestirdikleri Uygulamalar”, Anadolu
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi, S. 6/2. 2016 s. 31-63.

' MEB, SBDOP, 2018.

130 Meyers, Erickson ve Small, 5.355-367.

131 paul Gilster, Digital Literacy, New York 1997.
132 Aslan, 2016.

133 Natalia Churchill, Lim Cher Ping, Grace Oakley, Daniel Churchill, “Digital Storytelling and
Digital Literacy Learning”, Readings in Education And Technology, 2008, S. 418-430.
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Ribble’ye'* gore dijital okuryazarlik, “teknoloji kullanimi ve teknoloji
hakkinda 6grenme ve dgretme siirecidir.”

Martin’e*® gore dijital okuryazarlik; “dijital ara¢ kullanabilmek i¢in bireylerin
farkindalik, tutum ve yeteneklerini gelistirmesi, dijital kaynaklara erigmesi,
eristiklerini degerlendirebilmesi, entegre, analiz ve sentez edebilmesi, yeni bilgi
olusturabilmesi, kisilerle iletisim kurabilmesi, yapici sosyal eylemlerle bu siireci

sosyal hayatina yansitabilmesidir”.

Ozerbas ve Kur(cllbaye:va’ya136 gore dijital okuryazarlik; “efektif ve ciddi bir
sekilde internet iizerinden arastirma yapmak, degerlendirmek ve cesitli dijital

teknolojilerden yararlanarak bilgi toplamak™ anlamina gelir.

Aslan®’ ise dijital okuryazarligi; “Farkli teknolojilere karsi farkindalik ve
teknolojileri etkin kullanma becerisi, dogru bilgiye ulagma, bilgi liretme, paylasma

bilinci, egitim-6gretimde teknolojiyi kullanabilme” seklinde ifade etmistir.

Bu tanimlardan yola ¢ikarak dijital okuryazarlik becerisi; dijital teknolojileri
kullanarak bilgiye ulasabilme, islem yapabilme, problem ¢6zebilme, bu teknolojileri

giivenli ve etkili bir sekilde kullanabilme yetenegi olarak tanimlanabilir.

Dijital okuryazarlik biitiin diinyada bireyler i¢in 6nemli bir beceri haline
donlismiustiir. Hatta Avrupa’da; egitimciler, Ogrenciler ve Ogrenme destek
personellerine ¢esitli beceriler kazandirmaya yonelik ‘Avrupa Dijital Okuryazarlik

Cercevesi’ olugtumlrnustur.138

BiT’lerdeki gelismelerin okuma ve yazma becerilerini degistirmesiyle birlikte
ozellikle dijital okuryazarlik kavrami bir bireyin sahip olmasi gereken temel beceriler

icerisine eklenmistir.®® Teknolojiyi nasil, neden kullanmamiz ve ne kadar

3 Ribble, s. 26.

135 Martin, Digital Literacy, s. 130-136.
138 zerbas ve Kuralbayeva, s. 16-25.
7 Aslan, 2016.

138 Martin ve Grudziecki, s. 249-267.
139 Maden, Maden ve Banaz, 5.685-695.
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faydalanmamiz gerektigini bilmek bir ihtiyag olmustur. Bu konularda bize yol
gostermesi nedeniyle dijital okuryazarlik giinliik hayatimizi etkileyen ¢cok énemli bir

unsur haline gelmistir.140

Dijital okuryazarlik becerisine sahip olmayan bireyler, ¢evrim i¢i ortamlarda
yanlig bilgilerle etkilesimde bulunma ihtimali nedeniyle bir takim risklerle karsi

karsiya kalmaktadir.'**

Dijital teknolojide yasanan gelismelerle birlikte vatandaglik
hak ve sorumluluklariyla ilgili; dijital vatandaslik, e-Devlet, sanal ticaret ve sosyal
medya gibi durumlar ortaya c¢ikmistir. Bu durumlar dijital boliinmiisliik, kimlik
hirsizligy, kisisel bilginin gizliligi, siber dolandiricilik ve siber zorbalik gibi birtakim
sorunlari da beraberinde getirmistir.'*?

Bireyler internetten edindigi bilgileri kullanirken veya sosyal medyada
tanistiklar kisiler ile iletisimde bulunurken oldukc¢a dikkatli olmalidir. Bu agidan
bakildiginda 21. yiizy1l bireylerinin; giivenli ve bilingli internet kullanimi, edindikleri
bilgilerin dogrulugunu test edebilme ve karsilastiklar1 problemleri ¢6zme gibi dijital
okuryazarlik becerilerine sahip olmalar1 olduk¢a Onemlidir. Aksi halde edinilen
bilgiler; yanlig, provokasyon amagli, giivenirligi disiik, dogrulugu test edilmemis
olabilir ve bu durum da hem bireyler ve hem de toplum igin yaniltici sonuglar ortaya
cikabilir.**®

Dijital teknoloji ve egitim konusundaki tartigmalar temel erisim sorunundan
ziyade bireylerin teknolojiyle ilgili neleri bilmesi gerektigine, baska bir ifadeyle
teknolojiyi etkili ve elestirel bir sekilde kullanacaklar1 zaman ihtiya¢ duyduklari
yeterlilik ve anlayis bi¢cimlerine odaklanmaktadir. Dolayisiyla tartisma aslinda dijital

okuryazarlik {izerine yogunlasmaktadir.'**

10 Ozerbas ve Kuralbayeva, s. 16-25.
141 Aslan, 2016.
142 MEB, SBDOP, 2018.

3 Nazire Burgin Hamutoglu, Ozlem Canan Giingéren, Giilden Kaya Uyamk ve Duygu Giir
Erdogan, “Dijital Okuryazarlik Olgegi: Tiirkge *ye Uyarlama Calismas1” Ege Egitim Dergisi,
S.18/1, 2017, s. 408-429.

1% David Buckingham, “Defining Digital Literacy”, Medienbildung in Neuen Kulturrdumen,

VS Verlag fiir Sozialwissenschaften, 2010, s.59-71.
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Egitim teknolojilerinin gelismesiyle birlikte egitim alaninda da dijitallesme
yayginlagmaktadir. Egitim sektoriinde yasanan dijitallesmenin dijital okuryazarligin
gelismesini tetikledigi goriilmektedir. Bundan dolay1 egitim diinyasinda yer alan
herkesin dijital okuryazarlik becerilerine sahip olmasi olduk¢a ©6nemli bir hal
almistir.™*® Ogrenciler, cagimizda internetin yayginlasmasiyla evde ve okulda dijital
diinyayla daha fazla i¢ ice bulunmaya baslamuslardir.*® Buna bagli olarak
Ogrencilerin etkili dijital 6grenenler olmasi igin, dijital okuryazarlik ve sorgulama
becerilerini kazanmalar1 saglanmalidir. Ogrenciler herhangi bir formattan bilgi
toplayabilmeli, bu bilgiyi anlamali, kullanmali ve baskalarina
aktarabilmelidir.**” Ogrenciler, dijital cihazlarin mesajlarmi tanimak, dijital ortami
kullanmay1 bilmek, dijital driinler olusturmak gibi gereklilikleri yerine
getirmelidirler.**

Dijital teknolojileri ve sosyal aglari etkin bir sekilde kullanmak giiniimiizde
artik zorunlu bir Ogrenme yeterliligine doniismiistir. Bu nedenle o6gretim
programlarinda da bu beceri ve yeterliliklere yer verilmeye baglanmistir. Ozellikle
medya ve teknolojilerinin; dogrulugu, mesajlari, ifadeleri ve hayatimiza etkilerinin
fark edilmesi ve lizerinde distliniilmesi gerekmektedir.149 Sorunlarin istesinden
gelebilecek dijital vatandaslhik yeterliliklerini gelistirmek amaciyla &gretim
programlarinda konuyla ilgili ders i¢i ve ders disi etkinliklere daha fazla yer

verilmelidir.*>°

Bu bakimdan hayatin icerisinde yer alan ve giiniin sartlarina uyum
saglayan etkin vatandaslar yetistirmeyi hedefleyen SBDOP’te dijital okuryazarlik
becerisine yer verilmistir. Dijital okuryazarlik, 5. Sinif SBDOP’e BTT 6grenme alan
becerisi olarak dahil edilmistir. Ayrica programda; yetkinlikler, amaglar, dikkat

edilecek hususlar ve kazanimlarda da bu beceriye vurgu yapilmstir.

145 Snmez ve Giil, s. 1-5.

8 Fisun Bozkurt, Deniz Coskun, “21. yy Okuryazarhgi: Ogretmen Adaylarmm Medya
Algilarina Genel Bir Bakis”, Erciyes Tletisim Dergisi, C.5, S.4, Temmuz 2018, s. 493-511.

Y7 Barbara Stripling, “Teaching Students to Think in The Digital Environment: Digital
Literacy and Digital Inquiry”, School Library Monthly, S. 26 /8, 2010, s. 16-19.

148 Maden, Maden ve Banaz, s.685-695.
19 Gelen, 5.15-29.
150 MEB, SBDOP, 2018.

44



(d) Dijital Okuryazarlik Seviyeleri
Avrupa Dijital Okuryazarlik Cergevesi’ne gore dijital okuryazarlik ii¢ seviyeye

ayrilmistir: ™
Seviye | - Dijital Yetkinlik:

Kavramsal yaklasimlar, beceri seviyeleri, yaklagim, tutum ve farkindaliklari

icermektedir.
Seviye Il - Dijital Kullanim:

Merkezi ve kritik seviye dijital kullanimdir. Dijital uygulama belirli meslek
veya alan baglamlarinda yeterlilik icermektedir. Kullanicilar, meslege, alana veya
baska bir yasam baglamina 6zgii dijital yeterlilikler ve 6gelerden yararlanir. Dijital
kullanimlar bu nedenle meslek, disiplin veya alan toplulugunun faaliyeti igine

tamamen gomiiliidiir.
Seviye Il - Dijital Doniistim:

Son agama dijital doniisiimdiir. Gelistirilen dijital kullanimlarin inovasyon ve
yaraticiliga olanak saglamasidir. Bircok dijital okuryazar kisi doniisiimsel bir
seviyeye ulagabilirken, doniistim dijital okuryazarligin zorunlu bir kosulu degildir.
Uygun ve bilingli kullanim diizeyinde etkinlik, dijital okuryazar olarak tanimlamak

icin yeterli olacaktir.

151 Martin ve Grudziecki, s. 249-267.
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Seviye I11: DIJITAL DONUSUM (inovasyon / yaraticiik)

Seviye IT: DIJITAL KULLANIM (meslek / disiplin uygulamasr)

Seviye I: DIJITAL YETKINLIK (beceri, kavram, yaklasim, tutum vb.)

(Martin ve Grudziecki, s. 249-267)
Sekil 5: Dijital Okuryazarlik Seviyeleri

(2) Oz Denetim Becerisi

(a) Oz Denetimin Tanimi ve Onemi

Oz denetim, bir zamanlar ‘karakterin giici’ olarak adlandirilan kavramin
modern halidir.*** Bireylerin en temel yasam becerilerinden,™ en 6nemli ve faydali
siire¢lerinden biri™* oldugu sdyleyebilir. Oz denetim; davranis, diisiince ve duygular
diizenleyici bir ig¢sel kapasiteyi yansitan birgok kavramla iliskilidir."> Kapsaminin
genis olmasi nedeniyle 6z denetim ile ilgili ¢ok sayida tanim yapilmaktadir. Oz

denetimin;

152 Malte Friese, ve Wilhelm Hofmann, "Control Me or | Will Control You: Impulses, Trait
Self-Control, and The Guidance of Behavior", Journal of Research in Personality, C. 43, S.5,
2009, s. 795-805.

153 Abdulhak Halim Ulas, Cahit Epgagan, Yavuz Sékmen ve Ali Fuad Yasul, "Simf Ogretmeni
Adaylarmin Oz Denetim Beceri Diizeyleri ile Ust Bilis Farkindalik Diizeyleri Arasindaki
Hiski", Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, S. 15, 2015, 5.134-148.

154 Ravi Mehta, “Exploring Self-Control: Moving Beyond Depletion Hypothesis”, ACR North
American Advances, S. 37, 2010, s. 174- 178.

15 Malte Friese, ve Wilhelm Hofmann. 795-805.
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“Bireylerin bilingli olarak kendi davraniglarimi iistlenmeye karar verdikleri

.. 156
siireg”,

“Zorluklar karsisinda kendini yonetebilme ve bagimsiz davraniglar

sergileyebilme”, **’

“Kisinin baskin tepkilerini degistirme, duygu, diisiince ve davraniglarinmi

diizenleme kapasitesi”,158

“Insanlarin kendi davranis ve ifadelerini etkin bir sekilde kontrol etme ve

yonlendirme 6zelligi”,159

“Kisinin i¢inde yasadigi diinyaya adaptasyonu siirecinde kendisini olumsuz

durumlara maruz birakabilecek igsel yonlendirmeleri ya da ayartmalar

kontrol altinda tutabilme becerisi”,160

“Kisinin kendisi ve diinya arasinda daha iyi, daha ideal uyuma sahip olmasi

icin kendini degistirme ve uyarlama kapasitesi”,***

“Kisinin kendi tepkilerini degistirme, 6zellikle onlar1 idealler, degerler, ahlak
ve sosyal beklentiler gibi standartlarla uyumlu hale getirme ve uzun vadeli

hedeflerin pesinde kosma kapasitesi” 162

1% Michael Rosenbaum, "The Three Functions Of Self-Control Behaviour: Redressive,
Reformative and Experiential”, Work & Stress, C. 7, S.1, 1993, s. 33-46.

7Abdullah Kaplan, Murat Duran ve Gokhan Bas, “Ortaokul Ogrencilerinin Matematiksel
Ustbilis Farkindaliklar ile Problem Cézme Beceri Algilar1 Arasindaki iliskinin Yapisal Esitlik
Modeliyle Incelenmesi”, Indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, C.17, S. 1, 2016, s. 1-
16.

%8 Denise T. D. de Ridder, Gerty Lensvelt-Mulders, Catrin Finkenauer, F. Marijn Stok and
Roy F. Baumeister, “Taking Stock of Self-Control: A Meta-Analysis of How Trait Self-
Control Relates to a Wide Range of Behaviors”, Personality and Social Psychology Review, C.
16, S. 1, 2012, s. 76-99.

19 Cigdem Kagitcibast ve Zeynep Cemalcilar, Diinden Bugiine Insan ve Insanlar: Sosyal

Psikolojiye Giris, 17.bs., Istanbul 2014, 5.251.

160 Abdulhak Halim Ulas, Cahit Epgagan, Yavuz Sékmen ve Ali Fuad Yasul, "Simf Ogretmeni
Adaylarmin Oz Denetim Beceri Diizeyleri ile Ust Bilis Farkindalik Diizeyleri Arasindaki
Hiski", Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, S. 15, 2015, 5.134-148.

161 el Duyan, Cigdem Giilden, ve Selahattin Gelbal, "Oz-Denetim Olgegi-ODO: Giivenirlik
ve Gegerlik Caligmast”, Toplum ve Sosyal Hizmet Dergisi, C. 23, S. 1, 2012, s. 25-38.

162 Roy F. Baumeister, Kathleen D. Vohs and Dianne M. Tice, "The Strength Model of Self-
Control", Current Directions in Psychological Science, C. 16, S. 6, 2007, s. 351-355.
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e “Kisinin i¢inden gelen tepkileri bastirma ya da degistirme becerisinin yani
sira istenmeyen davranigsal egilimleri bolme ve onlar1 sergilemekten de

163
kacinmas1”

gibi bir¢ok tanimi1 yapilmistir.
Yapilan tanimlar dogrultusunda 6z denetim becerisi, kisinin kendisiyle ve dis
diinyayla uyumunu saglamak i¢in duygu, diisiince ve davranislarini kontrol etmesi

seklinde agiklanabilir.

Oz denetim; insanin bir amacinin olmasi, amacina yonelik plan yapmas: ve
harekete ge¢gmesi, dis unsurlardan bagimsiz hareket edebilmesi, diirtli ve isteklerini
kontrol edebilmesi, kendi kararlarini kendisinin alabilmesi ve uygulamasi, davranis
ve kararlarinin sorumlulugunu almasi, gorevlerini kendiliginden yerine getirmesi,
kendi kontroliinii saglayabilmesi ve kendine sinirlar koyabilmesi, kurallara

uyabilmesi, duygularini yonlendirebilmesi gibi bircok unsuru kapsamaktadir.'**

Oz denetim, benligin merkezi bir islevi ve kisinin yasamindaki basarilarinda
bilin¢li ve amaca yonelik davraniglari igeren ¢ok dnemli bir etkendir.*® Otomatik ve
alisilmis tepkilerin kesintiye ugradigi veya etkisiz kaldigi durumlarda kendini
gé’)sterir.166 Kisiye hayatinda her alanda 1yi neticeler alma konusunda oldukca
yardimci olmaktadir.'®” “Belirli davramislarin  olusmasim engellemek ya da
olusmadan Once seklini degistirmek igin yapilan bilingli cabalar” 6z denetim

igerisinde yer almaktadir.*®®

163 Tangney, Baumeister and Boone, s. 271-324.

164 Mustafa Karatas, Emniyet Genel Miidiirliigii Merkez Tegkilati’'nda Calisan Polis Teskilati

Mensuplarinda Oz Denetim ve Sosyal Sorun Cozme Becerileri Arasindaki Iliskinin
Incelenmesi, (Damgman: Prof. Dr. Veli Duyan), T.C. Ankara Universitesi Saghik Bilimleri
Enstitiisti, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2013.

165 Roy F. Baumeister, Kathleen D. Vohs ve Dianne M. Tice, "The Strength Model of Self-
Control", Current Directions in Psychological Science, C. 16, S. 6, 2007, s. 351-355.

186 Michael Rosenbaum, "The Three Functions Of Self-Control Behaviour: Redressive,
Reformative and Experiential”, Work & Stress, C. 7, S.1, 1993, s. 33-46.

167 Tangney, Baumeister and Boone, s. 271-324.

168 Malte Friese, ve Wilhelm Hofmann, "Control Me or 1 Will Control You: Impulses, Trait
Self-Control, and The Guidance of Behavior", Journal of Research in Personality, C. 43, S..5,
2009, s. 795-805.
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Insanlar matematik, fizik, kimya, tarih, resim gibi derslerle ilgili bilgileri
giinliik hayatta her iliskide dogrudan kullanamayabilirler. Ancak okullarda kazanilan
sosyal ve duygusal beceriler ve yeterlik alanlari; kisisel, grupsal, toplumsal, ulusal ve
uluslararasi diizeyde insanlarin kurduklari her tiirlii iliskide dogrudan ve dolayli bir
sekilde etkilidir. Sosyal ve duygusal 6grenme becerileri igerisinde yer alan 6z
denetim; aile, isyeri, okul ve sokak gibi hayatin her alaninda kurulan etkilesimler,

sosyal ve duygusal beceriler ve yeterlik alanlarindan dogrudan etkilenir.*®

Insanlar  calismalari, uykulari, dinlenmeleri, yemekleri, igecekleri,
konusacaklar1 ve yapacaklari davranislar1 gibi birgok unsuru kendileri kontrol
etmektedirler.”® insanlarin benlik bilincine sahip olmalari ve dikkatlerine
odaklanabilme becerileri giinliik yasantilarinda biiyiik bir yer edinmektedir.
Insanlarin davranislarmi denetleyebilmesi ve ydnlendirebilmesi yani 6z denetim
becerilerini kullanabilmeleri i¢in Oncelikle kendilerini tanimalari gerekmektedir.
Ayrica 6z denetim becerisi olmadan insanlarin bir arada yasamalar1 olduk¢a zor
olacaktir. Diyet yapmak, gorgii kurallarina uymak, bir seyi yapmayi ¢ok istedigimiz
halde yapmamak, ders calismak ve yaptig1 isi bitirmeden birakmamak gibi
davranislarin hepsi 6z denetim becerisi gerektirmektedir. Ornegin, televizyonda
izlemek istedigi bir film varken yarinki sinava ¢alismasi gerektiginin farkinda olan

bir 6grenci ancak 6z denetimde bulunursa sinava calisabilir.*"

Oz denetim, amaca ulagsmay1 kolaylastiran bir unsurdur. Ornegin, énemli bir
sinavda basarisiz olduktan sonra bir 6grencinin dikkatini odaklamasini, konsantre
olmasini, etkili bir sekilde ¢alismasini ve bu durumla basa ¢ikmasini saglar. Ayrica
ders caligmas1 gerekirken disart ¢ikmasini ve arkadaslariyla bulugmasini da
engelleyebilir. Bdylelikle, 6z denetimin, “hem arzu edilmeyen duygularin,
diistincelerin ve davranislarin azaltarak diizenlenmesini, hem de arzu edilenlerin

harekete gecirilmesini iceren ve basa c¢ikmada Onemli bir faktér” oldugu

189 Abbas Tiirniiklii, “Okullarda Sosyal ve Duygusal Ogrenme”, Kuram ve Uygulamada Egitim
Yénetimi Dergisi, C. 10, S.1, 2004, S. 136-152.

Y0 Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya, Ankara 2000, s.
230.

1 Kagitgibasi ve Cemalcilar, s.251.
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soylenebilir.!” Oz denetim, istenilen 6zellikler ile pozitif ve istenmeyen birgok

ozellik ile de negatif olarak iliskilidir.'"

Oz denetim becerisi, insanlarin kisilik yapisinda oldukg¢a énemli ve faydali bir
isleve sahip olup174 is, egitim ve saglk gibi alanlarda kisiye bir¢ok Kkatki

6

sunmaktadir.'”> Rosenbaum’a gore'’® 6z denetim davramsinin ii¢ ana islevi vardir;

e Ik islev onaricidir; kisinin normal islevini engelleyen tepkileri (anksiyete,
agr1, vb.) kontrol etmeyi saglar. Bu islev stresle basa ¢ikmada etkilidir.

e lkinci islev yenileyicidir; olusma olasilig1 diisiik olan yeni davramslarin
benimsenmesini kolaylastirir. Bu kategoride doyumu geciktirme ve gilinaha
kars1 direnme (diyet yapma, sigaray1 birakma, vb.) vardir.

e Uciincii islev deneyimseldir; kisinin keyifli aktiviteleri (miizik dinleme ve
bir partiden keyif alma vb. ) deneyimlemesine yardim eder. Bireyin

biliylimesi ve gelismesi i¢in de 6nemlidir.

(b) Oz Denetim Kapasitesi

Olaylarin sebeplerini nerede aradigi ve gormeye calistigi, kisinin denetim
odagimi olusturmaktadir. Olaylarin sebeplerini icten denetimli kisiler kendilerinde,
distan denetimli kisiler ise kendileri disinda yer alan unsurlarda aramakta ve
bulmaktadirlar. Ornegin, igten denetimli 6grenci basarili oldugunda ¢alistigini ve
zeki oldugunu disiintirken, distan denetimli Ogrenci basarili oldugunda ise
O0gretmeninin fazla not verdigini veya simavin kolay oldugunu diisiinmektedir. Distan
denetimli 6grenciler ¢aligma aliskanligi bakimindan siirekli yonlendirme ve tesvik
edilmeye ihtiyag duyarken, ic¢ten denetimli Ogrencilerin ise ¢ok fazla

denetlenmelerine gerek yoktur.*"’

172 Finkenauer, Engels ve Baumeister, Self-control, s. 58-69.
173 Friese ve Hofmann, s. 795-805.

174 Duyan, Giilden ve Gelbals. 25-38.

17 Ulas, Epcagan, Sokmen ve Yasul, s.134-148.

178 Rosenbaum, s. 33-46.

7 Hasan Bacanli, Gelisim ve Ogrenme, 9.bs., 2004 Ankara, s. 133.
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Insanlarin 6z denetim kapasitelerinde bireysel farkliliklar vardir. Bazi
insanlarin 6z denetim kapasiteleri yiiksekken bazilarninki diisiiktiir.'”® Bazi insanlar;
hayatlarim1 yonetme, oOfkelerine hakim olma, verdikleri sozleri yerine getirme,
diyetlerini siirdiirme, para biriktirme, islerinin iistesinden gelme ve sir saklama gibi
durumlarda diger insanlardan daha iyi olabilmektedir. Bu farkliliklar, yasamda daha
biiyiik basar1 ve esenlikleri beraberinde getirmektedir. Yiiksek 6z denetimin, cesitli

yasam alanlar1 lizerinde olumlu sonuglar verecegi 6ng6rﬁ1mektedir.179

Oz denetim kapasitesi diisiik ve yiiksek olan insanlar, diinyalarmi farkl
sekillerde algilamaktadirlar. Oz denetimi diisiik olan kisiler cogu davranis, yipratici

ve zorlu olarak yorumlamaktadir.*®

DelLisi ve atrkadaslarl181 diisiik 6z denetimi olan insanlarin tutum ve davranis

ozelliklerini belirtmislerdir. Oz denetimi diisiik olan kisiler;

e Doyumu geciktirme yerine aradiklarin1 simdi ve burada bulma yonelimine
sahip olurlar,

o Kolay ve basit gorevleri tercih ederlerken titizlik, azim ve sebat gerektiren
faaliyetlerden hoslanmazlar,

e Tedbirli ve biligsel olmak yerine riskli ve heyecan verici olan davraniglar
sergilerler,

e Sosyal kurumlara yatirim yapmanin uzun vadeli faydalarini géremezler,

e (Cok az beceri veya planlama gerektiren islere ilgi duyarlar,

e Kaba, duyarsiz, c¢abuk sinirlenen, bencil ve baskalarina karsi sempatik

olmayan kisilerdir.

Oz denetimi diisiik olan kisiler i¢in 6z denetim basarisizlig1 s6z konusudur. Oz

denetim basarisizlig1 da, “karar verme, kisinin genel hedefleri ve degerleri ile tutarli

178 Duyan, Giilden ve Gelbal, s. 25-38.
179 Tangney, Baumeister and Boone, s. 271-324.
180 Tangney, Baumeister and Boone, s. 271-324.

181 Matt DeLisi, vd., "Personality, Gender, and Self-Control Theory Revisited: Results From a
Sample of Institutionalized Juvenile Delinquents", Applied Psychology In Criminal Justice, C.
6, S.1, 2010, S. 31-46.
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bir sekilde davranamamak” seklinde ifade edilmektedir. Bu durum, insan
davramisinin en sasirtici yonlerinden birini yansitmaktadir. Ornegin; diyet yapanlar
sismanlatic1 yiyecekler yemekte, tiiketiciler giiclerinin yettiginden daha fazla para
harcamakta, sigara icenler sigara igmeye devam etmekte ve hareketsiz yasam

. . 182
stirenler egzersiz yapmamaktadir

Oz denetimi yiiksek olan insanlar ise tersi oOzellikler gdstermektedirler,
Aragtirmalar, 6z denetimi yiiksek olan insanlarin ¢ofu alanda bir¢ok acidan 6z
denetimi diisiik olan insanlara gore daha iyi sonuglara sahip olduklarini isaret
etmektedir.'®® Oz denetimi yiiksek olan insanlar, ¢ogu davramsi iddiali ve
ddiillendirici olarak bulmaktadirlar.’® Oz denetim becerisi iist diizey olan kisilerin,
bu becerilerinin iist diizey olmayan kisilere gore sosyal iliskilerinin daha iyi, ruhen
ve fiziken daha saglikli, okul ve is hayatinda daha basarili kisiler oldugunu

sdyleyebiliriz.*®

(c) SBDOP’te Oz Denetim Becerisi
Oz denetim, 2018 SBDOP’te ilk kez bir beceri olarak yer almigtir. Oz denetim
becerisinin 2018 SBDOP’teki yeri Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7: Oz Denetim Becerisinin 2018 SBDOP’te Yer Aldig1 Smiflar ve Ogrenme Alanlari

Smmflar Ogrenme Alam
4. Simf Uretim, Dagitim ve Tiiketim
5.Smif BTT

(MEB, SBDOP, 2018)

Oz denetim ayni zamanda 2018 temel egitim 6gretim programlarmda “kok
deger” olarak da yer almistir. Ogretim programlarinda ‘kok degerler’; adalet, dostluk,
diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverligi

kapsamaktadir. Bu degerler, 6grenme 6gretme siirecinde hem kendi baslarina, hem

182 K entaro Fujita, “On Conceptualizing Selfcontrol as More Than the Effortful Inhibition of
Impulses”, Personality and Social Psychology Review, C. 15, S. 4, s. 352—-366.

183 Tangney, Baumeister and Boone, s. 271-324.
'8¢ Mehta, s. 174- 178.
18 Ulas, Epcacan, S6kmen ve Yasul, 5.134-148.
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iligkili oldugu alt degerlerle ve hem de 6teki kok degerlerle birlikte yer almaktadir*®

Bu baglamda iilkemizde yenilenen 6gretim programlarinda 6z denetime hem beceri

hem de deger olarak 6nemli bir yer verdigi goriilmektedir.

C. Motivasyon

1. Motivasyonun Tanimi ve Onemi

Duyussal 6grenme etkinlikleri, bir 6grenme stirecinin ilerlemesini olumlu ya da
olumsuz yonde etkileyebilecek duygusal bir durumun ortaya ¢ikmasina ve égrenme
sirasindaki duygularla bas etmeye yonelik aktivitelerdir. Duygular1 kontrol etmek,
O0grenmede Oznel degerlendirmelerin yer almasi, O6grenmenin nedenleri ile
sonuglarii iligkilendirmek ve kendini motive etmek duyussal aktiviteler olarak

gosterilebilir.'®’

Egitim sisteminin ya da Ogretim programinin iyi olmasi, egitim &gretim
siirecinden iist diizeyde verim alinmasi icin yeterli degildir. Istenilen verimi elde
etmek icin programin uygulayicisi olan 6grenmenler ve alicist olan dgrencilerin
beklentileri de dikkate alinmalidir. Ayni1 zamanda bireylerin istendik kazanimlari
elde etmeleri, basarilar1 ve verimli olabilmeleri; biiylik oranda motivasyona yani ilgi,

istek, ihtiyag ve moral gibi unsurlara da baglidir.*®®

Etimolojik olarak ‘motivasyon’, Ingilizce ‘motive’ ve Latince ‘movere’
sozciiklerinden gelmektedir. Iki kelime de hareket etmek veya eylemde bulunmak
anlamindadir. Bir kavram olarak motivasyon (giidiilenme); “organizmayi davranisa
iten, bu davranmisin diizenlilik ve siirekliligini belirleyen, davranisa yon ve amag
veren cesitli i¢ ve dis etkenler ile bunlarin isleyisini saglayan mekanizmalar” olarak

a<;1klanabilir.189 Motivasyon, “baslangigta bireylerin yeni bilgileri bilme veya edinme

18 MEB, SBDOP, 2018.

187 jan D. Vermunt, "Metacognitive, Cognitive and Affective Aspects of Learning Styles and
Strategies: A Phenomenographic Analysis", Higher Education, C. 31, S. 1, 1996, s. 25-50.

188 Tahiroglu, Motivasyon, s. 261-285.
189 Aydin, Gelisim ve Ogrenme, s. 144.
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konusundaki igsel isteklerini tamimlamak i¢in kullanilan psikolojik bir terimdir.”*®

Motivasyonun, ‘“davranist direkt yonlendiren ve basartyt dogrudan etkileyen
potansiyel bir gii¢” oldugu st')ylenebilir.191 Motivasyon, kisileri belli bir amag

dogrultusunda harekete gegiren i¢ ve dis glicler olarak tanimlanabilir.

Etkin 6grenme ve biligsel gorevlerin performansi iizerine yapilan arastirmalar,
bu gorevlerde basarili olmak igin gerekli olan 6zel bilissel becerileri inceler. Ancak
bilissel gorevlerin yani sira, motivasyon da basariy1 etkilemektedir. Aslinda
bireylerin yeteneklerini ne kadar etkili bir sekilde edindigini ve kullandigimnm
belirleyen psikolojik faktorlerdir. Ayni zamanda, bir yetenegin kullanilmasi ve

2

gelismesi motivasyon siirecinden ¢ok fazla etkilenmektedir.'®*  Ogrenme

motivasyonu, Ogretim siirecinde Ogrenciyi Ogrenmeye yonelten ve dikkatini

toplamasini saglayan gﬁ(;tiir.193

Motivasyon, Ogrencilerin 6grenme siirecine katilma isteklerini ve akademik
faaliyetlere katilmalarinin altinda yatan sebepleri veya hedefleri etkilemektedir.
Ogrenciler bir gorevi yerine getirmek icin esit sekilde motive olabilse de,

motivasyonlarinin kaynaklar: farkl olabilir.***

Ogrenciler genelde motive olduklarinda dikkatli ve derslere daha fazla ilgili
olup, ddevlerini yapar, siavlarina calisir ve konular1 daha kisa siirede 0grenirler.
Ayni zamanda Ogrencilerin motive olmasi; dersin faydali olduguna inanma, ilgi,
merak, hoslanma diizeyi, ihtiya¢ ve basar1 gibi unsurlar1 da etkilemektedir. Diger

taraftan motivasyon eksikligi, disiplin olaylari ve 6grenme giigliikklerine sebep

olabilir.!*

190 | i-Ching Lin, “Measuring Adult Learners foreign Language Anxiety, Motivational Factors,
And Achievement Expectations: A Comparative Study Between Chinese As A Second-Language
Students And English As A Second-Language Students”, Diss. Cleveland State University,
Doctoral Studies, 2012.

91 Tahiroglu, s. 261-285.

192 carol S. Dweck, "Motivational Processes Affecting Learning", American Psychologist C.
41, S. 10, 1986, s. 1040-1048.

% H. Omer Beydogan, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Erzurum 2003, s. 95.
1941 inda S. Lumsden, “Student Motivation to Learn”, ERIC Digest, S. 92, 1994, s. 1-7.
1% Tahiroglu, s. 261-285.
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Insanlar dikkatlerini ¢eken ve merak ettikleri seyleri daha hizli bir sekilde
Ogrenirler. Ancak ne yazik ki derslerdeki her konu Ogrencilerin dikkatini
cekmemektedir. Bu bakimdan 0Ogrenci derse motive edilmelidir. Genellikle
motivasyonu yogun olan kisilerin basarili oldugu goriilmektedir. Ciinkii motivasyon

basarinin 6n sartidir.*®

2. Motivasyon Tiirleri

Motivasyonun  yogunlugu ve tirleri  kisiden  kisiye  degisiklik
gosterebilmektedir. Motivasyonun tiiriinii altinda yatan sebepler belirlemektedir.**’
Motivasyon, eyleme yonelten icsel faktorlerin yani sira eyleme tesvik eden dis
faktorleri de igermektedir.'®® Ornegin, bir 6grenci merak ve ilgisinden dolay1 ya da
Ogretmeninin/ailesinin onayini almak i¢in gorevini yapabilir. Yine 6grenci faydasini
gordiigii veya degerini anladigi bir beceriyi 6grenmek i¢in motive olabilirken 1yi not
alabilmek i¢in de motive olabilir. Bu 6rneklerde motivasyon yogunlugu ayni olsa

bile motivasyon tiirii ve odaginin farkli oldugu gériilebilir.'*®

Motivasyonun, sebepleri ve amaglari bakimindan igsel ve digsal olmak {izere
iki 6nemli kaynagmin oldugunu sdyleyebiliriz. Igsel motivasyon, “kendi igsel
tatminleri i¢in bir faaliyetin yapilmasi”, digsal motivasyon ise “belirgin sonuglari

elde etmek icin faaliyetlerin yapilmas1” olarak tanimlanabilir.®°

Icsel motivasyon, bir etkinlige doyum ve hosnutlukla baglanmayi, etkinligi

icten gelen bir istekle haz alarak ve hoslanarak yapmayi igerir. Yeni seyler

196 Ziya Selguk, Geligim ve Ogrenme, 8.bs., Ankara 2001, s. 212,

Y97 Richard M. Ryan ve Edward L. Deci, “Intrinsic and Extrinsic Motivations: Classic
Definitions and New Directions", Contemporary Educational Psychology, C. 25, S.1, 2000, s.
54-67.

19 Edwin A. Locke ve Gary P. Latham, "What Should We Do About Motivation Theory? Six
Recommendations for the Twenty-First Century", Academy of Management Review, C. 29, S.3,
2004, s. 388-403.

199 Ryan ve Deci, s. 54-67.
200 Ryan ve Deci, s. 54-67.
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O0grenmeyi ilging ve doyurucu buldugu ve hosuna gittigi i¢cin ev ddevlerini yapan

grencilerin i¢sel motivasyona sahip oldugu sdylenebilir.”

Dissal motivasyon; herhangi bir eylemi gergeklestirmek igin, kisinin kendisinin
disindaki nedenlerin 6ne ¢ikmasi ve bu nedenlerin o eylemi yapmada belirleyici
olmasidir. Dolayisiyla motivasyonun bir ara¢ olarak goriildiigii bu tiir eylemlerde
odil, doniit, 6vgii, kabul gérme ve gurur duyma gibi pekistire¢ler 6nemli hale

gelmektedir.?*

Motivasyon bir eylemin, yonelim (se¢im), yogunluk (¢aba) ve siiresi
(kalicilig1) yaninda bireylerin beceri ve yeteneklerinin ortaya ¢ikmasini, bu beceri ve
yeteneklerinin nasil ve ne kadar kullanacagini da etkilemektedir.”®® Bazi insanlar iist
diizey diisiinme yetenegine sahip olmasina ragmen i¢sel motivasyonlar1 yeterince
tutarli olmadigr icin bu yeteneklerini kullanamamaktadirlar. Bu bakimdan kisinin
basarili olmasi, diistinme becerilerini gelistirmesi ve bu becerilerini kullanmasi igin
tutarli bir i¢ motivasyona sahip olmasi gerekmektedir.”* Arastirmalar icsel
motivasyona sahip olundugu zaman en iyl Ogrenmenin gergeklestigini
belirtmektedir.?® Ayrica iyi ve koéti motivasyondan da bahsedebiliriz. Kotii
motivasyon bireyin sadece verimliligini artirabilirken, iyi motivasyon ise kisinin

verimliliginin yani sira huzurunu da artirabilmektedir.2%

21 Siikran Calp, Algilanan Akademik Yeterlik ve Algilanan Ozerklik Desteginin Ozerk

Akademik Motivasyon ve Akademik Basariyla Iliskisi, (Damisman: Prof. Dr. Hasan Bacanli),
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmamus Doktora Tezi, 2013.

202 Serpil Recepoglu, Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Mesleki Ozyeterlik Algilart Ile
Ogretmenlik Meslegine Yonelik Motivasyonlart Arasindaki Iliskinin Incelenmesi, (Danigman:
Prof. Dr. Bilgin Unal Ibret), T.C. Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Yayimlanmamis Doktora Tezi, 2017.

203) ocke and Latham, s. 388-403.

204 peter A. Facione, "The Disposition Toward Critical Thinking: Its Character, Measurement,
And Relationship to Critical Thinking Skill", Informal Logic, C. 20, S.1, 2000, s. 61-84.

% Serap Emir ve Esra Kanh, “ilkégretim Ogretmenlerinin Ogrencilerini Motive Etme
Bigimlerinin Incelenmesi”, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi, S. 12, 2009, s. 63-79.

206 Apdullah Karakaya ve Ferda Alper Ay, "Calisanlarin Motivasyonunu Etkileyen Faktorler:
Saglik Calisanlarma Yonelik Bir Arastirma", Sosyal Bilimler Dergisi, C. 31, S. 1, 2007, s. 55-
67.
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D. Benzer Calismalar

Yapilan literatiir taramasi sonucu BTT Ogrenme alani, akademik basari, dijital
okuryazarlik ve 6z denetim becerisi ile ders motivasyonu konularimi farkli boyutlariyla ele

alan calismalar incelenmistir.

1. BTT Ogrenme Alanina Yénelik Calismalar

Akgiin, “Yedinci Simf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Bilim, Teknoloji
ve Toplum Ogrenme Alanina Yénelik Akademik Basarilarimin Bazi Degiskenler
Acisindan Incelenmesi” isimli ¢alismasinda sosyal bilgiler dersinde yer alan BTT
O0grenme alaninda yedinci siif dgrencilerinin akademik basarilarinin ne diizeyde
oldugunu bazi degiskenler acisindan belirlemeyi amaclamistir. Calismada nicel
arastirma yontemlerinden biri olan tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama aract
olarak akademik basar1 testi kullanilmis ve elde edilen verilerden o6grencilerin
akademik basarilari; cinsiyet, ebeveyn egitim diizeyi, yerlesim yeri ve aile gelir
diizeyi degiskenleri acisindan incelenmistir. BTT 6grenme alaninda 6grencilerin
akademik basarilarinin orta diizeyde oldugu, cinsiyet ve anne egitiminin akademik
basariya etki etmedigi ancak baba egitim diizeyi ve ikamet edilen yerlesim yeri ve

aile gelirinin akademik basariya etki ettigi goriilmiistiir.”®’

Ozensoy, “Sosyal Bilgiler Dersinde ‘Bilim, Teknoloji ve Toplu’ Ogrenme
Alaniyla Ngili Ogretmen Goriisleri” isimli ¢alismasinda sosyal bilgiler dersinde BTT
O0grenme alanina iliskin 0gretmen goriislerinin ortaya ¢ikarilmasini amaglamistir.
Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Ogretmenler, BTT &grenme
alanmin programda ele aliniginin yetersiz oldugunu ve konuyu 6nemli gordiiklerini
ifade ederek programda daha fazla yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Kitaplarin zenginlestirilmesi ve ilgi ¢ekici hale getirilmesi, bilisim teknolojilerinden,
somut ve giincel olaylardan daha fazla yararlanilmasi gerektigi ifade edilmistir.
Ogrencilerin yaratict ve elestirel diisinme becerilerinin artmasiyla bilimsel,

teknolojik ve toplumsal gelismelere daha biitiinciil ve anlayarak bakabilecekleri;

207 Akgiin, s. 770-782.
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bilimsel ve teknolojik gelismeleri daha yakindan takip ederek bu gelismelerin

topluma etkilerini daha iyi kavrayacaklar1 belirtilmigtir.®®

Celikcan, doktora ¢alismasinda; ortaokul altinci siif sosyal bilgiler dersinde
BTT o6grenme alanina ait “Elektronik Yiizyil” iinitesinin geleneksel yontemlerle
islenisiyle, aktif Ogretim yoOntemleriyle islenisi arasinda, Ogrencilerin akademik
basarilarini etkileme ve bilgilerin kaliciligin1 saglama agisindan anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemeyi amaclamistir. Aragtirmada 6n test, son test ve kalicilik testi
kullanilarak karsilastirmali  deneysel yontem uygulanmistir. Aktif O6grenme
yontemleriyle hazirlanan programin d6grencilerin akademik basarilarini yiikselttigi
tespit edilmistir. Ogrencilerin akademik basarilar1 ve Ogrenilenlerin kaliciligim
saglama acisindan, aktif 6grenme yontemlerinin geleneksel 6gretim yontemine gore

daha basarili oldugu belirlenmis‘[ir.209

Incebacak ve Tangiilii, BTT dgrenme alanma ait “lIyi ki var” iinitesinde yer
alan “Teknolojik iirlinlerin hayatimizda ve ¢evremizde yaptig1 degisiklikleri dikkate
alarak ge¢misle bugiinii karsilastirir.” kazanimi dogrultusunda 6grencilerin
teknolojiye bakis agilarini tespit etmeyi amaglamiglardir. Calisma grubunu, ilkokul
dordiincii siif 6grencileri olusturmustur. Calismada nitel aragtirma desenlerinden
fenomenoloji (olgubilim) deseni kullanilmistir. Ogrencilerin teknolojik {iriinlerden
fiziksel ihtiyaglar1 i¢in dnemli olanlara oncelik verdikleri ve diger biitiin teknolojik

tirtinlere kars1 zaaflar1 oldugu ortaya konulmusgtur.?*°

BTT oOgrenme alanma yonelik yapilan ¢aligmalara bakildiginda; akademik
basarinin ¢esitli degiskenler ac¢isindan incelendigi, bu 68renme alaniyla ilgili
ogretmen gorlislerinin alindig1, aktif 6grenme yontemleriyle akademik basarinin test
edildigi ve Ogrencilerin teknolojiye kars1 bakis acilarmin belirlenmesine yonelik
calismalarin yapildig1 ancak beceriye yonelik herhangi bir ¢alismanin yapilmadigi

gorilmektedir.

208 (9zensoy, s. 106-115.
29 Celikcan, 2010.

219 fncebacak ve Tangiili, s. 52-66.
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2. Sosyal Bilgiler Dersinde Teknoloji Kullanimi ve Dijital Okuryazarhk
Becerisine Yonelik Calismalar
Acar, “Anne ve Babalarin Ilkokul Ortaokul ve Lise Ogrrencisi Cocuklart ile

Kendilerinin Dijital Okuryazarliklarina Iliskin Gériisleri” isimli ¢alismasinda, anne-
babalarin kendileri ile ilkokul, ortaokul ve liseye devam eden c¢ocuklarina ait dijital
okuryazarlik durumlarina iliskin degerlendirmelerini belirli degiskenlere gore
incelemeyi amaclamistir. Calismada iliskisel tarama yontemi kullanilmistir. Veriler
anne ve babalardan ‘Dijital Okuryazarlik Degerlendirme Olgegi’ ile toplanmistir.
Anne ve babalarin kendilerinin dijital okuryazarliklarina iliskin degerlendirmeleri,
cocuklarina iligskin degerlendirmelerinden daha olumlu oldugu goriilmistiir. Anne ve
babalarin kendilerine yonelik goriisleri; cinsiyet, gelir diizeyi, calisma durumu,
egitim durumu, kullanilan dijital ara¢ ¢esitliligi degiskenlerine gore farklilasmasina
ragmen sahip olduklar1 ¢ocuk sayisina gore farklilasmadigi belirlenmistir. Anne ve
babalarin ¢ocuklarina yonelik gorisleri; calisma durumlarina, gelir diizeyine,
kullanilan dijital ara¢ cesitliligine ve degerlendirdikleri ¢ocuklarin sinif diizeyi ile
yaslarina gore farklilasmakla birlikte kendilerinin cinsiyetlerine, egitim diizeylerine,

sahip olduklar1 toplam ¢ocuk sayilarina gore farklilasmadigi tespit edilmistir.?**

Ozerbas ve Kuralbayeva (2018), ¢alismalarinda Tiirkiye ve Kazakistan’daki
O0gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerini belirli degiskenlere gore
karsilastirmali olarak incelemeyi amaglamislardir. Caligsmada, iligkisel tarama modeli
kullanilmigtir. Orneklemi, Tiirkiye’de Gazi Universitesi, Kazakistan’da ise Ahmet
Yesevi Universitelerinin egitim fakiiltelerinde ii¢ ve dordiincii sinifa devam eden
ilkokul ve ortaokul 6gretmen adaylart meydana getirmistir. Veri toplama araci olarak
‘Dijital Okuryazarlik Degerlendirme Olgegi’ kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin

yasadiklar iilke, kisisel bir bilgisayar ve internet baglantisina sahip olma durumu,

211 Cigdem Acar, Anne ve Babalarin Ilkokul Ortaokul ve Lise Ogrencisi Cocuklart Ile

Kendilerinin Dijital Okuryazarliklarina Iliskin Gériisleri, (Damgman: Prof. Dr. Nurettin
Simsek), T.C. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmanus Yiiksek Lisans
Tezi, 2015.
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internet kullanma siklig1 ve cinsiyetin dijital okuryazarlik goriisleri lizerinde etkili
oldugu goriilmiistiir.*2

Oztiirk, “Ortaokul Osrencilerinin Dijital Vatandashik Diizeyleri” isimli
calismasinda, ortaokul 6grencilerinin dijital vatandaslhk diizeylerini tespit etmek ve
dijital vatandaghigin etkisini ve §grenme-6gretme siirecine yansimalarini incelemeyi
amaclamistir. Calisma; alt1, yedi ve sekizinci sinif 6grencileri ile gerceklestirilmistir.
Ogrencilerin teknolojik iletisim araglarini yaygin olarak kullandiklar1 ancak haklarini
ve sorumluluklarini yeterince bilmedikleri belirlenmistir. Ogrencilerin ¢evrim igi
durumdayken karsilasabilecekleri sikintili bir durumda ne yapacaklarini, kimden
yardim alabileceklerini ve nereye bagvurmalari gerektigini bilmedikleri tespit
edilmistir. Ogrencilerin interneti daha ¢ok ddev yapmak, arastirma yapmak ve sosyal

medya i¢in kullandiklari ifade edilmis‘tir.213

Malkog, yiiksek lisans tezinde bilgisayar ve internet teknolojilerinin sosyal
bilgiler dersinde kullanilmasinin, besinci simf Ogrencilerinin akademik basari
diizeylerine etkisi ve kalicilig1 incelemistir. Calismada 6n test-son test, deney/kontrol
gruplu yari-deneysel desen modeli kullanilmigtir. Veriler, "Sosyal Bilgiler Basari
Testi", "Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi", "Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilgi
ve Iletisim Teknolojilerine Yaklasim Anketi" ile toplanmistir. Calisma sonucunda
sosyal bilgiler dersinde bilgisayar ve internet teknolojileri kullaniminin 6grencilerin
akademik basarilarini, akademik basarilarindaki kaliciligr ve sosyal bilgiler dersine

iliskin tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi gérﬁlmﬁstﬁr.214

Yesiltas ve Kaymake¢i, “Sosyal Bilgiler Ogretim Programimin Teknoloji
Boyutu” isimli caligmalarinda sosyal bilgiler 6gretim programinda teknolojinin
yerini ortaya koymayr amacglamiglardir. Calisma nitel metodoloji kapsaminda
dokiiman inceleme yontemi kullanilarak yapilmistir. Veri kaynagi olarak sosyal

bilgiler 6gretim programi kilavuz kitaplart kullanilmigtir. Calismada toplanan veriler

212 O)zerbas ve Kuralbayeva, s. 16-25.
22 Ontiirk, 2015.

24 Ertugrul Malkog, Bilgisayar ve Internet Kullaniminin Sosyal Bilgiler Og?’etiminde Basarya
ve Kaliciliga Etkisi, (Danisman: Prof. Dr. Nevzat Glimis), Dokuz Eyliil Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2018.
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betimsel analiz teknigi vasitasiyla analiz edilmistir. SBDOP’iin genel amaglar, igerik,
O0grenme-6gretme siirecleri ile dlgme-degerlendirme ara¢ ve yontemleri agisindan
teknolojiye ve teknolojik iiriinlerin etkin kullanimina imkan saglayacak sekilde

olusturuldugu sonucu ortaya konulmustur.”*®

Oguz, Caligkan ve Menzi caligmalarinda, 6gretmen adaylarinin teknoloji
yeterlilikleri ile teknolojiye yonelik tutumlari arasindaki iliskileri incelemeyi
amagclamislardir. Calismada tarama modeli kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin orta
diizeyde teknoloji yeterliligine ve teknolojiye yonelik olumlu tutuma sahip olduklar
tespit edilmistir. Ayrica verilerden elde edilen ortalamalar ¢esitli degiskenler
acisindan karsilastirilmis ve degiskenler arasinda anlamli farkliliklar goriilmiistiir.
Calisma sonucuna gore 6gretmen adaylarinin teknoloji yeterlilikleri ve teknolojiye
yonelik tutumlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir iliski

gériilrniis‘u’ir.216

Martin ve Grudziecki’in ¢aligmalarinda, dijital okuryazarligin; egitime katilim,
istihdam ve sosyal hayatin diger yonlerini etkileyen onemli bir faktér oldugu
belirtilmistir. Ayrica dijital okuryazarligin, diinyanin bazi anlayislarinin ortaya
konmas1 i¢in bir ara¢ haline geldigi sOylenmistir. DigEulit projesinin, dijital
okuryazarligr tanimlamak ve Avrupa’da egitim ortamlarinda dijital okuryazarlik
gelisimi  icin  bir g¢erceve ve ara¢c gelistirmekle gorevli oldugundan
bahsedilmistir. Bireyin yasamindaki hedeflerine ulasmasini desteklemek i¢in dijital
araglar kullanma siireglerine odaklanan bir dijital okuryazarlik tanimi Onerilmistir.
Dijital okuryazarlikta yasanan gelismelerin 6gretmenler ve Ogrenciler tarafindan
izlenmesini saglamak icin bir dizi ¢evrim i¢i arag gelistirilmekte oldugunu ve bu

araglarin gelistirilmesine proje siiresince devam edilecegini belirtmislerdir.?*’

Blikstad-Balas ¢alismasinda, okul kullanimi igin kisisel bir diziistii bilgisayari

olan ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlhik wuygulamalarini incelemeyi

215 Yesiltas ve Kaymaket, s. 314-340.

2 Oguz Cetin, Erkan Cahskan ve Nihal Menzi, "Ogretmen Adaylarmin Teknoloji
Yeterlilikleri ile Teknolojiye Yénelik Tutumlar1 Arasindaki Iliski", [ikégretim Online, S. 11/2,
2012, S. 273-291.

21" Martin ve Grudziecki, s. 249-267.
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amaglamistir.  Veri toplamak i¢in video kayitlart ve nitel goriismelerden
yararlanilmistir. Ogretmenlerin sinif ortaminda Power Point sunumlari gibi gorsel
teknolojiler kullanmasinin, 06grencilerin bazi dijital okuryazarlik becerilerini
gelistirdigi gortilmistir. Okullarda internet tabanli uygulamalar kullanilmazsa
ogrencilerin interneti okulda bile ¢ogunlukla kisisel ihtiyaglari i¢in kullanacaklari
ifade edilmistir. Bu durumda o6grencilerin yliksekogrenimde veya farkli yerlerde
karsilasacaklar1 akademik okuryazarlik uygulamalari ile ilgili deneyimlerden yoksun
olabilecegi, dijital destek kullanarak etrafinda yer alan okuryazarlik uygulamalarina
nasil katilacaklarina ait becerileri sonradan 6grenmeleri gerekecegi belirtilmistir.
Internetin egitim ortamlarinda basarili ve siirekli olarak nasil entegre edilecegine dair
arastirma ve bilgiye ihtiya¢c duyuldugu ifade edilmistir. Internetin yasaklanmasinin
Ogrencilerin okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine katkida bulunmayacagi ancak
higbir rehberlik veya egitimle ilgili bir amag¢ olmadan da sinirsiz internet erisimine

izin verilmemesi gerektigi belirtilmistir.**®

Meyers, Erickson ve Small, dijital okuryazarlik konusunda yaptiklari
calismalarinda, bireylerin sadece teknolojik araclarin kullanimiyla ilgili beceri ve
yeteneklere sahip olmalarini degil, aym1 zamanda uygun kullanimin normlar1 ve
uygulamalar1 hakkinda da bilgi sahibi olmalar1 gerektigi ortaya konulmustur. Bu
nedenle dijital okuryazarlik; biligsel otorite, glivenlik ve gizlilik, yaratici, etik ve
sorumlu kullanim ve dijital medyanin yeniden kullanimi gibi konular1 da icerdigi
belirtilmistir. Dijital okuryazarlik eksikliginin; yetkin bir 6grenci, gli¢lendirilmis bir
calisan veya katilimer bir vatandas olma potansiyelini giderek daha fazla etkiledigi
ifade edilmistir. Dijital okuryazarlik genellikle okul temelli bir yetkinlik olarak kabul
edilmesine ragmen kiitliphaneler, miizeler gibi informal 6grenme ortamlarinda da

tanitilip ve gelistirildigi belirtilmistir.?*°

Knobel ve Lankshear, dijital okuryazarlik kavraminin giderek egitimin resmi

bir hedefi olarak tanimlandigini belirtmislerdir. Ana akim tanimlari1 ayrintili olarak

218 Marte Blikstad-Balas, “Digital Literacy in Upper Secondary School-What Do Students Use
Their Laptops For During Teacher Instruction?”, Nordic Journal of Digital Literacy, S. 10,
2015, s. 122-137.

219 Meyers, Erickson ve Small, s. 355-367.
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degisirken, dijital okuryazarligin kapsami ve anlami ¢ok fazla sorunlu goriilmedigi
ifade edilmistir. Ancak bu calismada, dijital okuryazarligin tipik ana akim
aciklamalarinin ciddi sekilde hatali oldugu savunulmustur. Dijital okuryazarligi
Uniter bir yapi olarak diisiinmek yerine, farkli dijital okuryazarliklar agisindan

diisinmenin daha iyi oldugu belirtilmistir.**°

Ribble yaptig1 calismada; okullarda liderlik, 6gretme ve 6grenme i¢in dijital
vatandashigin uygulanmasina yonelik bir kaynak olan teknoloji liderligi i¢in bir
rehber gelistirme ve dogrulamayr amaclamistir. Literatiir taramasi, miilakat ve
anketlerle toplanan bilgiler ile olusturulan prototip daha sonra 6n saha testinde dijital
vatandaglik uzmanlar1 tarafindan degerlendirilmistir. Teknoloji koordinatorleri,
medya uzmanlar1 ve 6gretmenlerle goriisiilmiistiir. Bu caligmalarin sonucunda ise
dijital vatandaslik uygulamalarina yonelik bir kitap hazirlanmistir. Kitapta dijital
vatandaslig1 okullara entegre ederken teknoloji liderlerinin ele almas1 gereken dokuz

tema belirlenmistir.?2

Davies, calismasinda teknoloji okuryazarligini anlamay1 ve egitim teknolojisi
entegrasyonunu degerlendirmeyi amaglamistir. ABD’deki federal yasalarin,
teknolojinin kullanim yoluyla gelistirilebilecegine inanildigi i¢in, teknolojinin okul
miifredatina entegre edilmesinin zorunlu hale geldigi ifade edilmistir. Egitimcilerin,
ogrencilerin teknolojik uzmanliklarini nasil gelistirebilecegi konusunda zorlandigini
belirtmistir. Bu nedenle c¢alismasinda egitimcilerin etkili ve uygun teknoloji
entegrasyonunu anlamalarina, degerlendirmelerine ve tesvik etmelerine yardimci

olmak i¢in tasarlanmis teknolojik okuryazarlik ¢ergevesi é')zetlenmistir.222

Sisco, ¢alismasinda bilgisayar tabanli teknolojinin ortaokullara entegrasyonu

ile ortaokul oOgrencilerinin akademik basaris1 arasindaki iligkiyi incelemeyi

20 Michele Knobel and Colin Lankshear, "Digital Literacy and Digital Literacies: Policy,
Pedagogy and Research Considerations for Education™, Nordic Journal of Digital Literacy, S.
1, 2006, s. 12-24.

221 Michael Shannon Ribble, Implementing Digital Citizenship in Schools: The Research,
Development and Validation of a Technology Leader's Guide, (Damigsman: Prof. Dr. Gerald
Bailey) Yayimlanmamig Doktora Tezi, Kansas State University, 2006.

222 Randall S. Davies, “Understanding Technology Literacy: A Framework for Evaluating
Educational Technology Integration”, TechTrends, S. 55/5, 2011, s. 45-52.
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amaclamistir. Verileri toplamak igin teknoloji uygulama ve entegrasyon anketi
kullanilmigtir. Ayrica ABD’nin Tennessee eyaletindeki 6grencilerin her yil girmis
olduklar1 ‘Tennessee Kapsamli Basar1 Programi’ testinin (okuma ve dil sanatlari,
matematik, fen bilimleri ve sosyal bilgiler alanlarinda) sonu¢ raporlarindan da
veriler toplanmistir. Bu iki veri seti arasindaki olasi iligkiler incelenmistir. Calisma
sonucunda teknoloji okuryazarlig: seviyeleri ile akademik basari arasinda anlamli bir

iliski bulunmustur.223

Heafner, calismasinda 6gretmenlerin dgrencileri 6grenmeye motive etmekte
zorlandigimi ve genellikle O6grencilerin sosyal bilgiler dersini sikict bulduklarin
belirtmistir. Calismasinda, sosyal bilgiler dersinde teknoloji kullaniminin,
ogrencilerin kendi 6z yeterliklerini ve 6z degerlerini gelistirecegi ve Ogrencileri
O0grenme siirecine dahil ederek motive edecegini savunmustur. Etkili teknoloji
entegrasyonuyla birlikte sosyal bilgiler 6gretiminin gelistirilebilecegine deginmistir.
Ayrica teknoloji entegrasyonunun, sosyal bilgilerin temel amaci olan iyi vatandas
yetistirmek konusunda gerekli olan bilgi, beceri ve degerleri 0Ogrencilere

kazandirmak i¢in 6grenci motivasyonunu artiracagini séylemistir.224

Sosyal bilgiler dersinde teknoloji kullanimi ve dijital okuryazarlik becerisine
yonelik yurt i¢i ve yurt disinda yapilan g¢alismalarda; ebeveynlerin ve 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik hakkinda gorisleri, sosyal bilgiler dersinde ve
Ogretim programinda teknolojinin yeri, 6gretmen adaylarinin teknolojiye yonelik
yeterlilikleri ile tutumlar, dijital okuryazarligin tanimi, dijital okuryazarlik
uygulamalari, dijital vatandaslik uygulamalarina yonelik kitap hazirlama, teknoloji
okuryazarhiginin egitime entegrasyonu, teknoloji okuryazarligi ile akademik basari

arasindaki iliski tizerinde durulmustur.

22 Howard Thomas Sisco, A Correlation of Technology Implementation and Middle School
Academic Achievement in Tennessee's Middle Schools, Yayimlanmamis Doktora Tezi, East
Tennessee State University, 2008.

224 Heafner, s. 42-53.
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3. Oz Denetim Becerisine Yénelik Calismalar

Aksel, yiiksek lisans tezinde ortaokul dgrencilerinin dijital oyun bagimlilik
diizeyi ile 6z denetim becerileri ve sosyal egilimler arasindaki iliskilerin
belirlenmesini, dijital oyun bagimliligi, 6z denetim becerisi ve sosyal egilimlerin
demografik oOzelliklere gore nasil farklilastiginin ortaya konulmasini amaglamistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu yedinci smif &grencileri olusturmustur. Calisma
iligskisel tarama modelinde olup verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin dijital oyun bagimlilik diizeyleri ile 6z
denetim becerileri ve sosyal egilimleri arasinda anlamli bir iliski olmadigi
goriilmustiir. Fakat dijital oyun bagimliliginin, 6z denetim becerilerin alt boyutlar
olan 6z denetim basaris1 ve 6z denetim yeterliliklerini negatif yonde diisiik diizeyde

yordadigi sonucu ortaya konmustur.??

Harma, yiiksek lisans tezinde ergenlerin 6z denetim becerilerinin gelismesinde
etkili olan degiskenleri ve bu 6z denetim becerilerinin iliskili oldugu degiskenleri
incelemeyi amaglamistir. Arastirma altinci ve yedinci smif Ggrencileri ve bu
ogrencilerin anneleriyle gergeklestirilmistir. Ogrencilerden 6z bildirim yoluyla
algiladiklar1 ana-baba kontrol davranislari, 6z denetim becerileri ve akademik benlik
kavrami hakkinda veriler toplanmistir. Annelerden ise kontrol davranislari, aile ici
catisma, ergenlerin 6z denetim becerileri ve problem davranislar1 konusunda veriler
toplanmigtir. Calisma sonucunda algilanan ana-baba psikolojik kontroli ve aile igi
catisma, ergenlerin 6z denetim becerilerini; bu 6z denetim becerilerinin ise ergen
degiskenlerini etkiledigi goriilmiistiir. Ana-baba davranigsal kontrol degiskeninin 6z

denetim becerilerini yordadig: tespit edilmistir.??°

Kalecik, “Problemli Internet ve Akilli Telefon Kullammina Iliskin Olarak
Duygu Diizenleme, Oz Denetim, Yenilik Arayisi, Depresyon ve Sosyal Kaygi

225 Neslihan Aksel, Ortaokul Ogrgncilerinin Dijital Oyun Bagimhligi ile Oz Denetim ve Sosyal
Egilimleri Arasindaki lliskinin Incelenmesi, (Damisman Prof. Dr. Enver Sar1), T.C. Ordu
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, 2018.

226 Mehmet Harma, Ana-Baba Kontrol Davramislarimin ve Aile I¢ci Catismanin Ergenlerin Oz-
Denetim Becerileri ve Uyumlar: Uzerindeki Etkileri, (Damsman: Prof. Dr. Nebi Siimer),
Ortadogu Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
2008.
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’

Semptomlar1” isimli c¢aligmasinda, g¢esitli bagimlilik tiirleriyle ilgili bulunan
psikolojik faktorleri; problemli internet ve akilli telefon kullanimina iligkin olarak
incelemeyi amaclamistir. Veriler; 18 ile 66 yas arasindaki kisilerden Demografik
Bilgi Formu, Duygu Diizenlemede Giicliikler Olgegi, Beck Depresyon Envanteri,
Liebowitz Sosyal Kaygi Olgegi, Oz Denetim Olgegi, Yenilik Arayisi Olgegi
kullanilarak elde edilmistir. Depresyon ve sosyal kaygi belirtilerinin ve 6z denetimin

problemli internet kullanimini etkiledigi sonuclarina ulagilmustir.*’

Ridder ve arkadaslarinin yaptigi ¢alisma, 6z denetim ve davranis arasindaki
iligkiye dair kanitlar1 gézden gec¢irmeyi amaglamistir. Arastirmada 6z denetim
hakkindaki teorilerle ilgili kisa bir genel bakis sunulmus ve 6z denetimin etkilerini
cevreleyen varsayimlar tamimlanmustir. ‘Oz-Denetim Olgegi’, ‘Barratt Diirtiisellik
Olgegi’ ve ‘Diisiik Oz-Denetim Olgegi’ kullanilarak 6z denetimin davranigsal etkileri
incelenmistir. Oz denetimin davranis iizerinde pozitif bir etkisinin oldugu
bulunmustur. Oz denetimin istenen davranislarin sergilenmesine ve istenmeyen
davraniglarin engellenmesine etki ettigi ancak basari, uyum gibi yasam alanlarina
etkilerinin 6nemli Ol¢lide degistigi goriilmiistiir. Ayrica, 6z denetim ve davranig

arasindaki iliskilerin anlamli diizeyde oldugu goriilmiistiir.”®

Duckworth ve Seligman ergenlerde 6z disiplinin, akademik basar1 ve 1Q
tizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamislardir. Sekizinci siif 6grencileri tizerinde
yapilan ¢alismada 6z disiplinin; lise secimi, okula devam etme, ddev yapma, ders
caligma saatleri ve televizyon seyretmek i¢in harcanan zaman iizerinde etkili oldugu
tespit edilmistir. Ayrica 6z disiplinin ders notlari, basari testi puanlar1 ve IQ {izerinde
son derece etkili oldugu goriilmiistiir. Oz disiplinden kaynaklanan basarisizliklarin,
ogrencilerin entelektiiel potansiyellerinin yetersiz kalmasi konusunda onemli bir

etken oldugu sonucuna ulagilmugtir.?

227 Sezen Kalecik, Problemli Internet ve Akilli Telefon Kullamimina Iliskin Olarak Duygu
Diizenleme, Oz-Denetim, Yenilik Arayisi, Depresyon ve Sosyal Kaygi Semptomlar,
(Danmismani: Yrd. Dog. Dr. Basak Tiirkiiler Aka), Bahgesehir Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2016.

228 Ridder, Lensvelt-Mulders, Finkenauer, Stok and Baumeister, s. 76-99.

22 Angela L. Duckworth and Martin EP Seligman, "Self-Discipline Outdoes 1Q in Predicting
Academic Performance of Adolescents”, Psychological Science, S. 16/12, 2005, s. 939-944.
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Oz denetim becerisine yonelik yapilan ¢alismalarda daha ¢ok 6z denetim ile
oyun bagimlilig1, problemli teknoloji kullanimi1 ve davranis arasindaki iligki tizerinde
durulmustur. Ayrica 6z denetim becerisi lizerinde etkili olan degiskenler ve 0z
disiplin ile akademik basar1 ve IQ arasindaki iliskiye yonelik calismalar da

yapilmustir.

4. Ders Motivasyonu ve Akademik Basariya Yonelik Calismalar

Tay ve Akyiirek Tay, "Sosyal Bilgiler Dersine Yoénelik Tutumun Basariya
Etkisi" isimli ¢caligmalarinda, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini
incelemeyi amaglamislardir. Calismada betimsel yontem kullanilmistir. Caligmanin
orneklemi ortaokul besinci sinifa devam eden &grencilerdir. Ogrencilerin tutum
puanlari ile cinsiyetleri, yasadiklar1 yer ve basari notlar1 arasinda anlamli bir iliski

oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutumlarinin

olumlu yonde oldugu sonucuna ulagilmigtir. >

Yilmazer ve Demir ¢alismalarinda, sosyal bilgiler dersine yonelik tutum ve
akademik basar1 arasindaki iliskiyi arastirmislardir. Calismada betimsel tarama
deseni kullanilmis, 6rneklemi ise altinct ve yedinci siif 6grencileri olugturmustur.
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutumlarinn, gesitli degiskenlere gore
farklilasip farklilasmadigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Calismada 6grencilerin sosyal
bilgiler dersine karsi tutumlari ile akademik basarilart arasinda anlamli bir iliski

oldugu sonucuna ulasllmlstlr.z‘o’l

Tahiroglu caligmasinda, ARCS Motivasyon Modeli bilesenleri dikkate
alinarak yapilandirilan bir 6grenme-6gretme siirecinin, ilkokul dordiincli siif
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonlarina ve basar1 diizeylerine
etkisinin belirlenmesini amaglamistir. “4. ve 5. Siuf Sosyal Bilgiler Dersi

Motivasyon Olgegi” ve dérdiincii smif sosyal bilgiler dersinin BTT 6grenme

230 Bayram, Tay ve Betiil Akyiirek Tay, "Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutumun Basariya
Etkisi", Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, S. 4/1, 2006, s. 73-84.

B Aysegiil Yilmazer ve Selcuk Besir Demir, “Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine
ve Sosyal Bilgiler Ogretmenine Kars1 Tutumlari ile Akademik Basarilar1 Arasindaki iliskinin
Incelenmesi”, Turkish Studies-International Periodical for the Languages, Literature and
History of Turkish or Turkic, S. 9/2, 2014, s. 1705-1718.
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alanindaki kazanimlar kapsayacak sekilde gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersi Erisi
Testi” veri toplama araci olarak kullanilmistir. Calismada 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik motivasyonlarinin basar1 diizeylerini olumlu bir sekilde artiracagi

sonucuna ulasllmlstlr.232

Eymur ve Geban, galismalarinda motivasyon ile akademik basari arasindaki
iliskiyi incelemeyi amaclamiglardir. Ayrica cinsiyet ile siniflar arasindaki
motivasyon farkliliklar1 da ¢alismada incelenen bir diger konu olmustur. Calisma
sonuclarina gore akademik basari ile sadece iki igsel motivasyon (bilgi ve uyarim
yagama) arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Kiz O6grencilerin
motivasyon alt boyutlarinda erkek 6grencilere gore daha yiiksek seviyede oldugu

gén’ihniistiir.z33

Ozder ve Motorcan’in yaptig1 calismada iiniversite dgrencilerinin akademik
motivasyonlar1 ile akademik basarilari arasindaki iligki incelenmistir. Akademik
motivasyon puanlari ile akademik basari puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde bir iliski
bulunmustur. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére daha motive oldugu sonucuna
ulasllmlstlr.234

Polat’in yapmis oldugu calismada, ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji dersi
motivasyon diizeyleri; cinsiyet, sinif, genel akademik basari, okul, biyoloji 6gretmeni
cinsiyeti, simif mevcudu, laboratuvar dersi yapma sikligi ve ebeveynlerinin egitim
durumlar agisindan incelenmistir. Calismada tarama yontemi ve veri toplamak icin
biyoloji dersi motivasyon olgegi kullanilmistir. Orneklemi lise dgrencileri
olusturmustur. Simif seviyesi, genel akademik basari, okul tiiri, simif mevcudu,
laboratuvarda ders yapma sikligi ve ebeveynlerinin egitim durumu degiskenlerine

gore Ogrencilerin biyoloji dersi motivasyon diizeylerinin degistigi gorilmistiir.

32 Tahiroglu, s. 261-285.

23 Giiliizar Eymur ve Omer Geban, “Kimya Ogretmeni Adaylarmm Motivasyon ve Akademik
Basarilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi”, Egitim ve Bilim, C. 36., S. 161., 2011, s. 246-
255,

24 Hasan Ozder ve Aktiil Motorcan, "An Analysis of Teacher Candidates’ Academic
Motivation Levels with Respect to Several Variables" British Journal of Arts and Social
Sciences, S.15/1, 2013, s.42-53.
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Ogrencilerin ve biyoloji dgretmenlerinin cinsiyetine gore ise dgrencilerin biyoloji

dersi motivasyon diizeylerinin degismedigi goriilmiistiir.?*®

Karsenti ve Thibert calismalarinda okul basaris1 ile motivasyon tiirleri
arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamiglardir. Calismaya Kanada’da Montreal
(Quebec) bolgesinde yer alan bir lisedeki 6grenciler katilmistir. Verileri toplamak
icin "Akademik Motivasyon Olgegi" kullanilmistir. Erkek ve kiz 6grencilerde farkli
olan akademik motivasyonun, not ortalamasi ile anlamli bir sekilde iliskili oldugu
goriilmiistiir. Motivasyonun ortaokul ve lise dgrencileri i¢in ayni kosullar altinda
sekillenmedigi tespit edilmistir. Motivasyonun, kiz ve ortaokul 6grencilerinin okul
basarilar1 i¢in daha iyi bir gosterge oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda not
ortalamast ve motivasyon arasindaki iliskinin, yas ve cinsiyete gore farkli sekilde

ortaya ¢iktig1 sonucuna ulasllmlstlr.236

Brouse ve arkadaslarinin yapmis olduklart c¢aligmanin amaci, iniversite
ogrencilerinin akademik motivasyonlarini cinsiyet, okuldaki yili ve egitim kaynagina
gdre tanimlamaktir. Ogrencilerin motivasyon durumlarini belirlemek igin ‘Akademik
Motivasyon Olgegi’ kullamlmistir. Calismanin sonuglarina gére, kiz dgrencilerin
genel motivasyonlarinin yani sira igsel ve digsal motivasyon diizeylerinin erkek
ogrencilerden daha yiliksek oldugu, hem igsel hem de digssal motivasyonun yillar
gectikce azaldigi ifade edilmistir. Gegimini daha ¢ok kendisi saglayan 6grencilerin
genel olarak akademik motivasyonun ve ozellikle de digsal motivasyonun diger

grencilere gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir.”’

% Murat Polat, Ortaégretim Ogrencilerinin Biyoloji Dersi Motivasyon Diizeylerinin Cinsiyet,
Sinif, Okul ve Genel Akademik Basar: Degiskenlerine Gére Incelenmesi, (Damgman Dog. Dr.
Hakan Kurt), T.C. Necmettin FErbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi, 2014.

%6 Karsenti, Thierry P. and Gilles Thibert, "What Type of Motivation Is Truly Related to
School Achievement? A Look at 1428 High-School Students”, (Report No. Sp. 036 448) San
Francisco: American Educational Research Association, Eric Document Reproduction Service
No: Ed 391 783, 1995.

27 Corey H. Brouse, Charles E. Basch, Michael Leblanc, Kelly R. McKnight and Ting Lei,
“College Students Academic Motivation: Differences by Gender, Class, and Source of
Payment”, College Quarterly, S. 13/1, 2010, s. 1-10.
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Thomas, Love, Roan-Belle, Tyler, Brown ve Garriott’in ¢alismalarinda kiz
Ogrencilerin 6zyeterlik inanglari, igsel ve dissal motivasyon ile akademik uyum
arasindaki iligki arastirilmistir. Calismada oOzyeterlik inanglarinin motivasyonla
iliskili oldugu sonucu ortaya konulmustur. Ayrica motivasyonun kismen de olsa
Ozyeterlik inanglar ile akademik uyum arasindaki iliskiye aracilik ettigi gorilmustiir.
Ancak digsal motivasyonun, Ozyeterlik inanglar1 ile akademik uyum arasindaki

iliskiyi etkilemedigi sonucuna ulagilmigtir.?®

Pintrich ve De Groot ¢alismalarinda yedinci sinif 6grencilerinin motivasyon, 6z
diizenleme, 0grenme ve akademik performansi arasindaki iliskileri incelemislerdir.
Ogrencinin 6z yeterligi, icsel deger, test kaygisi, 0z diizenleme ve &grenme
stratejilerinin kullanimu ile ilgili 6z raporlama olgiitii uygulanmis ve sinif i¢i 6dev
calismalarindan performans verileri elde edilmistir. Oz yeterlik ve igsel deger ile
biligsel katilim ve performansin pozitif olarak iliskili oldugu, 6z diizenleme, 6z
yeterlik ve test kaygisinin, akademik performansin en iyi belirleyicileri olarak ortaya
ciktig goriilmiistiir. Oz diizenleme ve motivasyonun akademik basari {izerinde etkili

oldugu sonucuna ulagiimugtir. >

Ders motivasyonu ve akademik basariya yonelik calismalara bakildiginda;
sosyal bilgiler dersi igin ¢alismalarin motivasyondan ziyade ders tutumuna
yogunlastigin1 sdyleyebiliriz. Ayrica motivasyonun g¢esitli degiskenler agisindan
incelenmesi, motivasyon ve tiirleri ile akademik basari arasindaki iliski hakkinda

caligmalar yapilmistir.

2% Deneia M. Thomas, Keisha M. Love, Clarissa Roan-Belle, Kenneth M. Tyler, Carrie Lynn
Brown and Patton O. Garriott, "Self-Efficacy, Motivation, and Academic Adjustment Among
African American Women Attending institutions of Higher Education”, The Journal of Negro
Education, S. 78/2, 2009, s. 159-171.

2% paul R.Pintrich and Elisabeth V. De Groot, “Motivational and Self-Regulated Learning
Components Of Classroom Academic Performance”, Journal of Educational Psychology, S.
82/1, 1990, s. 33-40.
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lIl. BOLUM: YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ve verilerin analizinde kullanilan yontem ve teknikler

aciklanmistir.

A. Arastirma Modeli

Bu arastirma iliskisel tarama modelinin kullanildigi betimsel bir ¢aligmadir.
Tarama modeli, evren icinden secilen bir orneklemden elde edilen verilerle evren
hakkinda ¢ikarimlarda bulunmay1 saglar. Amag, drneklemden elde edilen sonuglarin
evrene genellemesidir. Bu model, 6rneklem tizerinde yapilan ¢alismalarla evrenin
genelindeki egilim, tutum ve gorliglerin nicel ya da niimerik bir sekilde

betimlenmesine imkan verir.?*°

Tarama modeli, gegmiste veya su anda devam eden
bir durumu oldugu sekliyle tespit etmeyi amaglar. Arastirma konusu, mevcut kosullar
cercevesinde ve oldugu gibi agiklanmaya calisilir.?** Iliskisel tarama modellerinde en
az iki degisken arasindaki degisimin durumunu belirlemek amaglanir. Bu tiir tarama
modellerinde sebep-sonug iligkisi aranmaz. Ancak iliskilerin yorumlanmasina ve
kestirilmesine olanak saglar. iliskisel tarama modeli 6zellikle egitim alaninda birgok
sekilde kullanilabilmektedir. Iliskisel taramada, korelasyon ve karsilastirma tiirii ile
iliski kurulabilir. Ogrencilerin derse devam durumlari ile akademik basar1 diizeyleri
ve Ogrencilerin cinsiyetleri ile okul basar1 durumlar1 arasindaki iliski 6rnek olarak

verilebilir.?%?

Bu calismada akademik basari, dijital okuryazarlik becerisi, 6z denetim
becerisi ve motivasyon diizeyleri ve bu degiskenler arasindaki iliski incelendigi i¢in
iliskisel tarama yontemi kullanilmistir. Ayrica cinsiyet, kardes sayisi, anne ve baba
egitim diizeyi, anne ve baba meslegi gibi degiskenlere gore akademik basari, ders
motivasyonu, dijital okuryazarlik ve 6z denetim becerilerinin anlamli bir sekilde

farklilasip farklilasmadigi incelenmistir.

240 30hn W. Creswell, Arastirma Deseni; Nicel, Nitel ve Karma Yontem Yaklasimlari, (gev. edt.
Selcuk Besir Demir), 2. bs., Ankara 2016, s. 155-157.

241 Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi: Kavramlar, llkeler, Teknikler, 32. bs., Ankara
2017, s. 109.

Remzi Y Kincal, Bilimsel Arastirma Yontemleri, 5.bs., Ankara 2017, s. 111.
2 Kincal, s. 113-114.
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B. Evren ve Orneklem:

Arastirmanin evrenini Erzincan ilinde yer alan ortaokul besinci sinif 6grencileri
olusturmustur. Calismanmn &rneklemi ise 2017-2018 Egitim ve Ogretim Yili'nin
Ikinci Dénemi’nde, Erzincan ilinde belirlenmis 18 ortaokulda 6grenim goren toplam
742 (365’1 erkek, 377’si kiz) besinci siif dgrencisinden olusmaktadir. Orneklem
belirlenirken kasti (kararsal) ornekleme teknigi kullanilmistir. Bu teknige gore
orneklem aragtirmaci tarafindan arastirma problemlerine cevap bulabilecegi
kisilerden secilir. Aslinda Orneklemin belirlenmesindeki 6l¢iit arastirmacinin
orneklemin ihtiyaci karsilayacagi diisiincesidir.**® Orneklem belirlenirken uzman
goriigleri dogrultusunda yerlesim yeri tiirli, sosyo-ekonomik durum, g¢evresel
faktorler, okul tiirleri gibi faktorler goz oniinde bulundurulmustur. Orneklemin bu
farkli o6zelliklere sahip oldugu ve evreni dogru bir sekilde temsil edebilecegi

distinilmiistiir.

Ulkemizde yenilenen dgretim programlarmin 2017-2018 Egitim ve Ogretim
Yilr’'ndan itibaren uygulanmaya konulmasi, c¢alismanin besinci siniflarda
gerceklestirilmesinin sebeplerin biridir. Yenilenen 0gretim programlari 2017-2018
Egitim ve Ogretim Yili’nda biitiin egitim kademelerinin sadece ilk smiflarinda ve
dersin okutulacagi ilk smiflarda uygulanmaya konulmustur (1., 5. ve 9. smiflar ile
dersin okutulacag ilk sinif). Ornegin 2018 SBOP dersin okutuldugu ilk sinif olan 4.
smif ve egitim kademesinin ilk smifi olan 5. simiflarda uygulamaya konulmustur.
Dolayisiyla 2018 SBDOP’iin 6. ve 7. smiflarda 2018-2019 Egitim ve Ogretim
Yili’ndan itibaren uygulanmaya konulmasi gerekgesiyle yeni programin uygulamaya

konuldugu 5. siniflar tercih edilmistir.

3 Remzi Altumsik, Recai Coskun, Serkan Bayraktaroglu ve Engin Yildirim, Sosyal
Bilimlerde Arastirma Yontemleri SPSS Uygulamaly, 4. bs., Sakarya 2005, s. 132.
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1. Ornekleme Iliskin Veriler
Calismaya katilan 6grencilerin yerlesim yerlerine iliskin betimsel veriler Tablo
8’de gosterilmistir.

Tablo 8: Cahsmaya Katilan Ogrencilerin Yerlesim Yerlerine iliskin Betimsel Veriler

Yerlesim Yeri N %

Merkez 577 7.7
Belde 85 11,5
flge 80 10,8
Toplam 742 100

Tablo 8’de goriildiigii lizere katilimcilarin yerlesim yerlerine bakildiginda
ogrencilerin  %77,7’si (577) il merkezinde, %11,5’1 (85) il merkezine bagh
beldelerde ve %10,8’1 (80) ilge merkezlerinde ikamet etmektedir. Calismada il
merkezinde ikamet eden Ogrencilerin oram1 digerlerinden daha yiiksektir. Bu
durumun sebebi; il merkezinde yer alan Ogrencilerin sayisinin, belde ve ilge

merkezine yer alan 6grenci sayisindan oldukca fazla olmasidir.

Tablo 9: Cahsmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetine iliskin Betimsel Veriler

Cinsiyet N %

Erkek 365 49,2
Kiz 377 50,8
Toplam 742 100

Tablo 9 incelendiginde ogrencilerin %49,2’si (365) erkek, %50,8’1 ise kiz
oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin cinsiyete gére oranlariin oldukga yakin oldugu

gorilmektedir.

Tablo 10: Cahsmaya Katilan Ogrencilerin Kardes Sayisina iliskin Betimsel Veriler

Kardes Sayisi N %

0 68 9,2

1 252 34,0
2 212 28,5
3 117 15,8
4+ 93 12,5
Toplam 742 100

Tablo 10°da ¢alismaya katilan 6grencilerin kardes sayisina bakildiginda kardesi
olmayan 6grencilerin %9,2 (68), 1 kardesi olan 6grencilerin %34 (252), 2 kardesi
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olan 6grencilerin %28,6 (212), 3 kardesi olan 6grencilerin %15,8 (117), 4 veya daha

fazla kardesi olan 6grencilerin %12,5 (93) oldugu goriilmektedir.

Tablo 11: Cahsmaya Katilan Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna iliskin Betimsel Veriler

Anne Egitim Durumu N %

Tlkokul 151 20,3
Ortaokul 232 313
Lise 226 30,5
Universite 133 17,9
Toplam 742 100

Tablo 11'e gore anne egitim durumu ilkokul olan &grenciler %20,3 (151),
ortaokul olan 6grenciler %31,3 (232), lise olan 6grenciler %30,5 (226) ve tiniversite
olan oOgrenciler %17,9’dur (133). Baz1 O6grencilerin anne egitim durumlarinin
lisansiistii olmasina ragmen sayilarinin ¢ok az olmasi ve degerlendirmenin daha iyi
yapilabilmesi i¢in, uzman goriisleri dogrultusunda, egitim anne durumu lisansiistii

olanlar tiniversite mezunlarina dahil edilmistir.

Tablo12: Calismaya Katilan Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna iliskin Betimsel Veriler

Baba Egitim Durumu N %

Tlkokul 47 6,3
Ortaokul 166 22,4
Lise 284 38,3
Universite 245 33,0
Toplam 742 100

Tablo 12°den baba egitim durumuna bakildiginda; baba egitim durumu ilkokul
olan oOgrencilerin %6,3 (47), ortaokul olan Ogrencilerin %22,4 (166), lise olan
ogrencilerin  %38,3 (284) ve tiniversite olan Ogrencilerin %33 (245) oldugu
goriilmektedir. Baz1 Ogrencilerin baba egitim durumlarmin lisansiistii olmasina
ragmen sayilarmin ¢ok az olmasi ve degerlendirmenin daha iyi yapilabilmesi i¢in,
uzman goriisleri dogrultusunda, baba egitim durumu lisansiistii olanlar {iniversite

mezunu olanlarla ayn1 grupta yer almiglardir.
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Tablo 13: Cahsmaya Katilan Ogrencilerin Anne Meslegine iliskin Betimsel Veriler

Anne Meslegi N %

Ev Hanimi 564 76,0
Isci 43 58
Memur 83 11,2
Diger 52 7,0
Toplam 742 100

Annesi ev hanimi olan Ogrencilerin oram1 %76 (564), anne meslegi is¢i
olanlarin %>5,8 (43), memur olanlarin %11,2 (83) ve diger meslek sahibi olanlar
%7,0 (52) olarak tespit edilmistir. Tablo 13 incelendiginde 6grencilerin annelerinin
genellikle ev hanimi oldugu goriilmektedir. Bu durum ise sehrin bulundugu sosyo-
ekonomik durum ile agiklanabilir. Diger mesleklerin igerisinde ise serbest meslek,
ciftgi, esnaf gibi meslekler yer almaktadir. Bazi 6grencilerin annelerinin emekli
olmasina ragmen sayilarinin ¢ok az olmast ve degerlendirmenin daha 1iyi
yapilabilmesi i¢in, uzman goriisleri dogrultusunda, anneleri emekli olanlar diger
mesleklere dahil edilmistir. Anneleri emekli &grencilerin sayisinin az olmasi

cocuklarin yas ile agiklanabilir.

Tablo 14: Cahsmaya Katilan Ogrencilerin Baba Meslegine iliskin Betimsel Veriler

Baba Meslegi N %

Isci 201 271
Memur 204 275
Diger 337 454
Toplam 742 100

Tablo 14’ten ¢aligmaya katilan 6grencilerin baba meslegine bakildiginda; baba
meslegi is¢i olanlarin %27,1 (201), memur olanlarin %27,5 (204) ve diger meslek
sahibi olanlarin %45,4 (337) oldugu goriilmektedir. Diger mesleklerin igerisinde ise
serbest meslek, cift¢i, esnaf gibi meslekler yer almaktadir. Bazi 6grencilerin
babalarmin emekli olmasina ragmen sayilarinin ¢ok az olmasi ve degerlendirmenin
daha iyi yapilabilmesi i¢in, uzman goriisleri dogrultusunda, babalar1 emekli olanlar
diger mesleklerle ayn1 grupta yer almistir. Babalar1 emekli 6grencilerin sayisinin az

olmas1 ¢ocuklarin yasi ile aciklanabilir.
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Tablo 15: Cahsmaya Katilan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notuna iliskin Betimsel Veriler

Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notu N %
1/2 35 47
3 85 115
4 164 22,1
5 458 61,7
Toplam 742 100

Calismanin verileri 2017-2018 Egitim ve Ogretim Yilr’nin ikinci Dénemi’nde
toplandig1 igin istatistiklerde birinci donem karne notlar1 yer almaktadir. Ogrencilerin
karne notlar1 beslik sisteme gore yazilmistir. Sosyal bilgiler dersi karne notu 1 ve 2
olan oOgrencilerin sayilarinin ¢ok az olmasi ve degerlendirmenin daha iyi
yapilabilmesi i¢in, uzman goriigleri dogrultusunda, sosyal bilgiler dersi karne notu 1
ve 2 olan 6grenciler ayni1 gruba dahil edilmistir. Tablo 15'ten sosyal bilgiler dersi
karne notu; 1/2 olan 6grencilerin %4,7 (35), 3 olan 6grencilerin %11,5 (85), 4 olan
ogrencilerin %22,1 (164) ve 5 olan 6grencilerin oraninin %61,7 (458) oldugu tespit
edilmistir. Sosyal bilgiler dersi karne notu 5 olan G6grencilerin ¢ogunlukta oldugu

goriilmektedir.

Tablo 16: Cahsmaya Katilan Ogrencilerin Evlerinde Bilgisayar ya da Tabletin Olmasina fliskin Betimsel

Veriler
Bilgisayar ya da Tablet N %
Var 588 79,2
Yok 154 20,8
Toplam 742 100

Tablo 16’dan evlerinde bilgisayar ya da tablet olan Ogrencilerin oranimnin %
79,2 (588), olmayan Ogrencilerin oraninin ise %?20,8 (154) oldugu belirlenmistir.

Verilere gore ¢ogu dgrencinin evinde tablet ya da bilgisayar oldugu goriilmektedir.

Tablo 17: Cahsmaya Katilan Ogrencilerin Evlerinde internet Baglantisinin Olmasina fliskin Betimsel

Veriler
internet Baglantisi N %
Var 444 59,8
Yok 298 40,2
Toplam 742 100
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Tablo 17°den evlerinde internet baglantisi olan &grencilerin oraninin %59,8
(444), internet baglantist olmayan &grencilerin oranmnin ise %40,2 (298) oldugu

gorilmektedir.

Tablo 18: Cahsmaya Katilan Ogrencilerin internete Baglanma Sikligina iliskin Betimsel Veriler

internete Baglanma Sikhig N %

Hig 111 15,0
Ayda 1 kez 64 8,6
Haftada 1 kez 156 21,0
Haftada 2-3 kez 259 34,9
Her giin 152 20,5
Toplam 742 100

Tablo 18’de galismaya katilan 6grencilerin internete baglanma sikligina goére
frekans ve yiizde dagilimi yer almaktadir. Buna gore internete hi¢ baglanmayan
ogrencilerin oran1 %15 (111), ayda bir kez baglanan &grencilerin oran1 %8,6 (64),
haftada bir kez baglanan 6grencilerin orant %21 (156), haftada 2-3 kez baglanan
Ogrencilerin oran1 %34,9 (259) ve her giin baglanan 6grencilerin orant %20,5tir

(152).

Ormeklemde Erzincan ilinde yer alan 18 ortaokul belirlenmistir. Calisma

yapilan okullar Tablo 19°da gésterilmistir.
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Tablo 19: Cahsmaya Katilan Ogrencilerin Devam Ettikleri Okullara iliskin Betimsel Veriler

Ortaokul Ad N %
Siimer 57 7,7
Miisir Zeki Pasa 74 10,0
TT Binali Yildirim 55 7,4
Yunus Emre 45 6,1
Cumhuriyet 98 13,2
Giivenlik 24 3,2
15 Temmuz Sehitleri 25 3,4
Sehit Er Siileyman Aydin 25 34
Mehmetgik 51 6,9
Sehit Astsubay Ugur Fethi Ozdemir 94 12,7
Doga Koleji 29 39
Yaylabast 19 2,6
Mollakdy 16 2,2
Cukurkuyu Fatih 17 2,3
Demirkent TOKI 33 4.4
Kemah Necatibey 33 44
Uziimlii Imam Hatip Imam Hatip 27 3,6
Otlukbeli Imam Hatip 20 2,7
Toplam 742 100,0

Tablo 19’dan da goriilebilecegi ilizere 18 ortaokulda c¢alisma yapilmistir. Bu
okullarin 11 tanesi il merkezinde yer alan okullardir (Tablodaki ilk 11 okul). 1l
merkezinde yer alan okullardan 1 tanesi de 6zel okuldur (Doga Koleji). Merkeze
bagli beldelerde (Yaylabasi, Mollakdy, Cukurkuyu, Demirkent) yer alan 4 okul ve 3
farkli ilce merkezinde (Kemah, Uziimlii, Otlukbeli) yer alan 3 okulda ¢alisma
gerceklestirilmistir.

C. Veri Toplama Araclart:

Calismada ‘Kisisel Bilgi Formu (KBF)’, ‘Bilim, Teknoloji ve Toplum
Ogrenme Alan1 Basar1 Testi (BTTOABT)’, ‘Cocuklar Igin Oz Denetim Olgegi (C-
ODO)’, ‘Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olcegi (SBDMO) ve ‘Dijital
Okuryazarlik Olgegi (DOO)’ olmak iizere toplamda 5 adet veri toplama araci
kullanilmistir. Bu veri toplama araglarindan farkli ¢alismalarda kullanilan C-ODO ve

SBDMO gelistiricilerinden izin alinarak kullanilmistir. KBF, BTTOABT ve DOO ise
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aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Olceklerin gelistirilme siirecleri asagida

basliklar halinde sunulmustur.

1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan oOgrenciler hakkinda cesitli bilgiler edinmek amaciyla
arastirmaci tarafindan uzman goriisleri dogrultusunda dokuz sorudan olusan kisisel
bilgi formu hazirlanmistir. Formda ¢alismanin amacina hizmet edebilecegi diisiiniilen
sorulara yer verilmistir. Kisisel bilgi formunda 6grencilerin; okulu, sinifi, numarasi,
cinsiyeti, kardes sayisi, anne ve baba egitim diizeyleri, anne ve baba meslegi,
evlerinde bilgisayar/tablet ve internet baglantis1 olma durumu, internete baglanma
sikligi durumuna iliskin betimlemeye yonelik olgusal sorulara yer verilmistir. Ayrica
ogrencilerin 2017-2018 Egitim Ogretim Y1l birinci ddnem sosyal bilgiler dersi karne

notlar1 okul idarelerinden alinarak bu boliime eklenmistir.

2. BTT Ogrenme Alam Basar1 Testi

Basar1 Testinin Gelistirilme Siireci

Kapsamin Belirlenmesi

¢

Konuyla Ilgili Literatiiriin Incelenmesi

¢

Basar1 Testinin Gelistirilmesi

-

Uzman Goriiglerinin Alinmasi

.

Pilot Uygulamanin Yapilmast

-

Test Analizlerinin Yapilmasi

v

Teste Son Seklinin Verilmesi

Sekil 6: BTTOABT nin Gelistirilme Siireci
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Basar1 testleri, okul ortaminda Ogrencilere kazandirillan becerilerle ilgili
mevcut durumu dlger. Ogrencilerin basari testinden aldiklar1 sonuglar, norm grubu
verileri ile karsilastirilarak onlarin zayif ve yeterlilikleri hakkinda bilgi verir. Basari
testi, Ogrencilerin ge¢misteki Ogrenmelerinin belli bir kismimin basarabilme

derecesini belirlemek i¢in olusturulur.?*

Basar1 testi i¢in Oncelikle kapsam belirleme c¢alismalari yapilmistir. Bu
dogrultuda ortaokul besinci smif SBDOP’te yer alan BTT o6grenme alani
kazanimlarinin 6l¢iilmesine karar verilmistir. {lgili literatiir, benzer calismalar, sosyal
bilgiler programi, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BTT 6grenme alanina ait yaptigi
test ve yazililar incelenmistir. Yapilan literatiir taramasi sonucunda ¢aligmaya hizmet
edebilecek dogrultuda, ortaokul besinci sinif SBDOP’te yer alan BTT 6grenme
alaninin kazanimlarin1 6lgmeye yonelik basari testine rastlaniimadigi igin yeni bir
testin gelistirilmesine karar verilmistir. Oncelikle genis bir madde havuzu
olusturulmustur. Bu havuz iginden sosyal bilgiler dersi besinci sinif BTT 6grenme
alaninda 6grencilerin akademik basarilarinin hangi diizeyde oldugunu belirlemek i¢in
ogrencilere kazandirilmasi ongoriilen bes kazanimin ile ilgili ve her kazanimi dengeli
bir sekilde temsil edecek toplam 42 madde belirlenmistir. Maddeler, dort segenekli (1
dogru, 3 geldirici segenek) ve c¢oktan segmeli olarak gelistirilmistir. Testteki
maddeler hazirlanirken maddelerin BTT 6grenme alaninda yer alan kazanimlari daha
iyl Olgebilmesi amaciyla; ders kitaplarindan, yardimci kaynak kitaplardan, soru
bankalarinda bu 6grenme alanina yonelik hazirlanan sorulardan ve yazili sinav

sorularindan yararlanilmistir.

Kapsam gecerliligi, testte yer alan maddelerin, Olgiilmesi hedeflenen
davranigi/6zelligi 6lgme yetkinligidir. Kapsam gecerliligini test etmede uzman
gorlisiinden faydalanilmasi1 kullanilan ydntemlerden birisidir.”*® BTTOABT nin
gelistirilmesi  asamasinda, olusturulan 42 maddenin kapsam gecerliliginin

belirlenmesi i¢in bu maddeler uzman goriislerine sunulmustur. 2 akademisyen, 1

244 Beydogan, s. 168.

5 Sener Bilyiikoztiirk, Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitabi, 9. bs., Ankara 2008, s. 167-
168.
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Olgme degerlendirme uzmani, Milli Egitim Bakanliinda (MEB) gorevli 2 sinif
ogretmeni ve 3 sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan maddeler incelenmistir. Yazim
ve imla kurallarinin dogrulugu agisindan da MEB’de gorevli 1 Tiirk¢e 68retmeni
maddeleri kontrol etmistir. Test, toplamda 9 uzmanin goriisiine sunulmustur.
Uzmanlarin goriisleri degerlendirilerek her bir maddeye ait kapsam gegerlik oranlari
(KGO) elde edilmigtir. Maddelerin toplam KGO ortalamalar1 iizerinden kapsam
gecerlik indeksi (KGI) belirlenmistir. Uzman sayisinin toplam 9 olmasindan dolay1

KGO degeri > 0,75 olan maddelerin kapsam gegerligini saglayacag: belirlenmistir.?*°

BTTOABT’ye ait 42 maddenin bulgular incelendiginde; 4, 11, 12, 18, 22,
35, 40. maddeler hari¢ biitiin maddelerin KGO degerinin 0,75’in iizerinde oldugu
goriilmiistiir. Belirtilen maddelerin KGO degeri 0,18 — 0,60 arasinda yer almistir. Bu
7 maddenin uzman goriisiine gore Olcekten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Diger
maddelerin ise Olgekte tutulmasi uygun goriilmistiir. Kalan maddelerin KGO
degerlerinin ortalamas:1 alinarak hesaplanan KGI degeri ise 0,85 olarak
hesaplanmistir. Bu degerler, Ol¢ekte kalan biitiin maddelerin gerekli oldugunu ve
6l¢cegin kapsam gecerliginin saglandigin1 gdstermektedir. Ayrica uzmanlardan gelen
oneriler dogrultusunda maddelerde bazi diizeltmeler yapilmistir. Kapsam gegerligi
calismast sonucunda 5. simf SBDOP’teki BTT 6grenme alaninda yer alan bes
kazanimin her biriyle ilgili 7 soru olmak iizere toplam 35 sorudan olusan taslak bir

test olusturulmustur.

Olusturulan taslak test, pilot uygulama olarak 2017-2018 Egitim ve Ogretim
Yili'nin Ikinci Dénemi’nde, Erzincan il merkezinde yer alan 3 ortaokulda 167
besinci sinif O6grencisine uygulanmistir. Pilot uygulamadan elde edilen veriler
dogrultusunda taslak testin madde analizi yapilarak maddelerin ayirt edicilik ve
glicliik indeksleri hesaplanmigtir. Pilot uygulamada kullanilan taslak testin analiz

sonuglart Tablo 20°de gosterilmistir.

?46 Halil Yurdugiil, "Olcek Gelistirme Calismalarinda Kapsam Gegerligi I¢in Kapsam Gegerlik
Indekslerinin Kullanilmast", X1V. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, 1, 2005, s. 771-774.
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Tablo 20: BTT Ogrenme Alam Basar Testinin (Taslak) Madde Analizi

pj rj>(
Alt Giicliik Ayir edicilik

Soru Ust Dogru Dogru Toplam derecesi indeksi
1. * 44 30 74 0,82 0,31
2. 44 21 65 0,72 0,51
3. * 41 26 67 0,74 0,33
4, 36 7 43 0,48 0,64
5. 42 16 58 0,64 0,58
6. 45 21 66 0,73 0,53
7. 45 22 67 0,74 0,51
8. 45 13 58 0,64 0,71
9. * 44 20 64 0,71 0,53
10. 45 23 68 0,76 0,49
11. 45 17 62 0,69 0,62
12. 43 10 53 0,59 0,73
13. 41 15 56 0,62 0,58
14, * 45 10 55 0,61 0,78
15. * 45 15 60 0,67 0,67
16. * 41 12 53 0,59 0,64
17. 44 7 51 0,57 0,82
18. * 35 8 43 0,48 0,60
19. 41 8 49 0,54 0,73
20. * 41 13 54 0,60 0,62
21. 43 10 53 0,59 0,73
22. 45 10 55 0,61 0,78
23. 44 10 54 0,60 0,76
24, 43 17 60 0,67 0,58
25. 43 5 48 0,53 0,84
26. 43 17 60 0,67 0,58
27. 45 15 60 0,67 0,67
28. * 41 16 57 0,63 0,56
29. 41 17 58 0,64 0,53
30. 44 10 54 0,60 0,76
31. 44 11 55 0,61 0,73
32. 36 17 53 0,59 0,42
33. 38 9 47 0,52 0,64
34. 35 5 40 0,44 0,67
35 * 35 16 51 0,57 0,42

sk

Testten gikarilan maddeler
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Taslak testte yer alan maddelerin madde giigliikk ve ayirt edicilik indeksleri
hesaplanmistir. Madde analizi kapsaminda alt- iist %27 grup ortalamalar1 farkina
dayali madde analizi yapllmlstlr.247 Madde giicliik indeksleri tiim gruptan degil, ayirt
edicilik i¢in tespit edilen ve testin tamaminda en basarili olan %27’lik (45 6grenci)
tist grup ile en basarisiz olan %27’lik (45 Ogrenci) alt grubun sonuglar1 dikkate

alinarak hesaplanmustir.

Bir maddenin gii¢liigii, o maddeye dogru cevap verenlerin sayisinin teste
katilanlarin sayisina boliinmesiyle hesaplanir. Madde giigliik indeksi, 0 ile 1 arasinda
degisen degerler alabilir. Deger 1’e yaklastikca madde kolaylasir, deger 0’a
yaklastigl zaman ise zorlagir.?*® Yani deger 1’e yakin oldugunda teste katilanlarin
¢ogunun soruyu dogru cevapladig1 ve sorunun kolay oldugunu, degerin sifira yakin
oldugunda ise teste katilanlarin cogunun soruyu dogru cevaplayamadigini ve sorunun
zor oldugunu gostermektedir. Basar1 testlerinde madde giicliikk oranlarinin 0.50

civarinda olmasi beklenir.?*

Madde ayirt edicilik degerleri: > 0.40 ise madde ¢ok iyi, 0.30 ile 0,39
arasinda bir deger alan madde iyi (maddenin bireyleri iyi ayirt ettigini gosterir ve
madde diizeltme yapmadan 6l¢ekte tutulabilir), 0.20 ile 0.30 arasinda bir deger alan
madde zorunlu ise teste alinabilecegi veya maddenin diizeltilerek gelistirilebilecegi,

< 0.20 ise madde Olgekten ¢ikarilmalidir seklinde yorurnlanabilir.250

Tablo 20°de gosterilen analizler sonucunda madde giicliik ve ayirt edicilik

indeks degerleri ile maddelerin kazanimlara gore dengeli dagilmasi dikkate alinarak

7 Sener Biiyiikdztiirk, Ebru Kilig Cakmak, Ozcan Erkan Akgiin, Sirin Karadeniz ve Funda

Demirel, Bilimsel Arastirma Yontemleri, 7. bs., Ankara 2010, s. 125.

2% M. Fuat Turgut ve Yasar Baykul, Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme, 4.bs., Ankara 2012, s.
224-226

9 Sener Biiyiikoztiirk, Ebru Kilig Cakmak, Ozcan Erkan Akgiin, Sirin Karadeniz ve Funda

Demirel, Egitimde Bilimsel Arastirma Yontemleri, 25. bs., Ankara 2018, s. 128.
250 Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler Icin Veri Analizi El Kitabi, 2008, s. 171.

Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, Bilimsel Arastirma Yontemleri, s. 125.
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10 madde (1, 3, 9, 14, 1, 16, 18, 20, 28 ve 35. maddeler) testten c¢ikarilmistir.
Cikarilan maddelerin hepsinin giigliikk ve ayirt edicilik derecelerinin yeterli diizeyde
olmasia ragmen uzman goriisleri dogrultusunda ayni ozelligi 6lgen maddelerden
daha distik degerlere sahip olan maddelerin ¢ikarilmasina karar verilmistir. Testten
madde ¢ikarma igsleminden sonra testteki madde sayis1 25°e diisiiriilmiis ve madde
numaralari degistirilmistir. Testte, kazanimlarin her birini 6lgen beser maddeye yer
verilmistir. Olgme degerlendirme uzmani tarafindan tekrar kontrol edilerek teste son

sekli verilmistir.

Pilot ¢alismada kullanilan taslak basar testinin Tablo 20°den madde analizleri
incelendiginde testte kalmasina karar verilen maddelerin giiglik derecesinin .44 ile
.76 arasinda olduklar1 belirlenmistir. Testin madde ayirt etme gilicii indeksi
incelendiginde ise testte kalmasina karar verilen maddelerin .42 ile .84 arasinda
degistigi goriilmektedir. Bu degerlere gore olusturulan basari testinin kullanilabilir ve

giivenilir bir veri toplama araci olduguna karar verilmistir.

Testte dogru cevaplar 4, yanlis cevaplar 0 puan olarak degerlendirilmistir.
Testin en yiliksek puani 100, en diisiik puani ise 0 olarak belirlenmistir. Ayrica
besinci smif BTT 6grenme alanina ait kazanimlar ile basari testi sorularinin
dagiliminin  kontroliinii saglamak igin bir belirtke tablosu olusturulmustur. 25

sorudan olusan basari testinde her kazanim i¢in beser soru yer almistir (Tablo 21).
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Tablo 21: BTT Ogrenme Alami Basar1 Olcegi Belirtke Tablosu

Kazamimlar ilgili Sorular

SB.5.4.1. Teknoloji kullaniminin sosyallesme ve toplumsal iliskiler iizerindeki | 1 2 3 4 5

etkisini tartisir.

SB.5.4.2. Sanal ortamda ulastigi bilgilerin dogruluk ve giivenilirligini | 6 7 8 9 10
sorgular.

Medya okuryazarhigi iizerinde durulur.

SB.5.4.3. Sanal ortam kullamirken giivenlik kurallarina uyar. 11 12 13 14 15
Mesafeli ahgveris, giivenli Internet kullamimi, kimlik hiwrsizhigr gibi konular ele

almr.

SB.5.4.4. Bulus yapanlarin ve bilim insanlarinin ortak o6zelliklerini belirler. 16 17 18 19 20

Bilimsel diisiinmenin énemine vurgu yapilir.

SB.5.4.5. Yaptig1 calismalarda bilimsel etige uygun davranir. 21 22 23 24 25
Yapilan ¢alismalarda yararlanilan kaynaklart géstermenin ve kaynaklarin aslhni

korumanin onemi tizerinde durulur.

Son sekli verilen basar1 testi 2017-2018 Egitim ve Ogretim Yili’nin Ikinci
Donemi’nde, Erzincan ilinde yer alan 18 ortaokulda 742 besinci simif dgrencisine
uygulanmistir. Uygulama sonrasinda basarini testinin analiz sonuglar1 Tablo 22°de

gosterilmistir.

85



Tablo 22: BTT Ogrenme Alami Basar Testinin (Nihai) Madde Analizi

P Fix
Alt Giicliik Ayir edicilik

Soru Ust Dogru Dogru Toplam derecesi indeksi
1. 199 105 304 0,76 0,47
2. 158 48 206 0,51 0,47
3. 199 147 346 0,86 0,26
4, 200 114 314 0,78 0,43
5. 186 63 249 0,62 0,61
6. 194 87 281 0,70 0,53
7. 190 81 271 0,67 0,54
8. 195 111 306 0,76 0,42
9. 192 75 267 0,66 0,58
10. 198 64 262 0,65 0,67
11. 194 56 250 0,62 0,69
12. 170 72 242 0,60 0,49
13. 192 72 264 0,66 0,62
14, 196 78 274 0,68 0,65
15. 197 67 264 0,66 0,65
16. 187 65 252 0,63 0,61
17. 193 47 240 0,60 0,73
18. 191 63 254 0,63 0,64
19. 200 57 257 0,64 0,71
20. 196 101 297 0,74 0,47
21. 177 52 229 0,57 0,62
22. 194 49 243 0,60 0,72
23. 154 53 218 0,54 0,61
24, 165 53 218 0,54 0,56
25. 194 53 247 0,61 0,70

Calismada kullanilan akademik basari testinin Tablo 22°den madde analizleri
incelendiginde testte kullanilan maddelerin gii¢lik derecesinin .51 ile .86 arasinda
olduklar1 belirlenmis, genel olarak orta giicliikte ve kolay maddelere yer verildigi
goriilmiistiir. Aragtirmada kullanilan akademik basar1 testindeki maddelerin madde
giicliik oranlar1 ortalamasi 0.65 olarak belirlenmistir. Bu sonuca gore akademik
basar1 testinin giivenilir bir 6lgme aract oldugu soylenebilir. Ayrica testin madde

ayirt etme giicii indeksi incelendiginde ise maddelerin .26 ile .72 arasinda degistigi
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goriilmektedir. Testte yer alan maddelerin ayirt etme indeksi ortalamalarinin ise 0,58
oldugu tespit edilmistir. Bu ortalama ¢ok iyi madde (> 0.40) degerinin iizerinde
oldugu i¢in arastirmada kullanilan basar testinin iyi ve kullanilabilir bir test oldugu

sOylenebilir.

3. Cocuklar i¢in Oz Denetim Ol¢egi

Giiloglu’nun (2006), “Biligsel Davranig¢1 Grupla Psikolojik Danigma
Programmin ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin Ogrenilmis Giigliiliik Diizeyleri ve
Otomatik Diisiince Bicimleri Uzerindeki Etkileri” isimli doktora tezinde, Tiirk¢eye

uyarladigi C-ODO kullanilmugtir.

Olgegin aslini1 32 maddelik sekliyle Rimon gelistirmistir.251 Gililoglu’nun dlgegi
Tiirkceye uyarlarken yiiriittiigii islemler su sekildedir: Olgekte 6’11 likert tipi,
cocuklarin her maddenin kendi davranislarim1 ne kadar tanimladigini belirten, bir
derecelemeye yer verilmistir (5 = kesinlikle bana benziyor, 0 = kesinlikle bana
benzemiyor). Orijinal 6lgek, 399 besinci ve altinct sinif 6grencisine uygulanmis ve
6lgegin Tiirkgeye uyarlama galigsmasi yapilmistir. Bu uygulamada elde edilen verilere
acimlayict (AFA) ve dogrulayict faktor analizleri (DFA) uygulanmis, yapilan
analizler sonucunda 15 maddenin ¢ikarilmasiyla dlgek 17 maddeye diisiiriilmiistiir.
Nihayetinde kuramsal ve istatistiksel ag¢idan uygun ve yeterli oldugu sonucuna
varilan 17 madde, ‘Olumlu basa c¢ikma becerileri’” ve ‘Olumsuz basa ¢ikma
becerileri’ olmak {izere iki faktérden olusan C-ODO olusturulmustur. Ayrica
‘Olumsuz basa ¢ikma becerileri’ faktoriinde yer alan maddeler tersine

pu:anlanmlstlr.252

»1 Devorah Rimon, Children’s Assessment of the Self-Control: Development of a Scale,
Yayimlanmamis Yayimlanmamuis Yiiksek Lisans Tezi, Tel Aviv University 1980.

2 Berna Giiloglu, Biligsel Davranis¢t Grupla Psikolojik Danisma Programimin Ilkégretim
Okulu  Ogrencilerinin Ogrenilmis Giicliiliik Diizeyleri ve Otomatik Diisiince Bigimleri
Uzerindeki Etkisi, (Damgman: Prof. Dr. Giil Aydin), Orta Dogu Teknik Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Subat 2006.

Berna Giiloglu ve Giil Aydin, “Hkég.retim 5. Smf (")grgncilerinin Ogrenilmis Giigliiliik ve
Otomatik Diisiince Bigimi Arasindaki Iliski”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
S. 33, 2007, s. 157-168.
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a) Cocuklar i¢in Oz Denetim Olceginin Yapr Gegerliligi Calismalar:

Olgiilmek istenen kuramin yapisina iliskin belirtilerin dogrulugunun bilimsel
olarak gosterilmesi yap1 gecerligi olarak tanimlanabilir. Yap1 gecerligi, faktor analizi
ve bilinen bir grup veya Onceden gecerligi belirlenmis bir 6lgme araci ile

23 C.ODO’niin yapr gecerliligi icin

karsilastirma olmak iizere iki yolla belirlenir.
Olgegin faktdr analizi yapilmigtir. Faktor analizi, “birbiriyle iliskili ¢ok sayida
degiskeni bir araya getirerek az sayida kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler
(faktorler, boyutlar) bulmayi, kesfetmeyi amacglayan ¢ok degiskenli bir istatistik”
olarak tanimlanabilir.”®* Faktor analizinin, acimlayict ve dogrulayici olmak iizere iki
yontemi bulunmaktadir.”®®> AFA’da degiskenler arasindaki iliskiden yola ¢ikilarak
faktor bulmaya dair islem yapilirken, DFA degiskenler arasindaki iliskiye yonelik

daha 6nceden belirlenen bir hipotezin veya kuramin test edilmesidir.**®

DFA, daha 6nceden belirlenmis bir yapinin, bir model olarak dogrulanip
dogrulanmadiginin test edilmesidir.”>’ DFA’da, ampirik verileri nispeten az sayida
parametre acisindan tanimlamak, aciklamak veya hesaba katmak i¢in varsayilan bir
model olusturulur. Model, dnceki ¢alismalardan elde edilen bilgiye gore 6geler veya

alt testler i¢in belirli bir siniflandirma tasarimi seklinde veri yapis1 hakkinda bilgiler

258

sunmaktadir.”> Analiz Oncesinde 6l¢egin faktér yapisina iliskin kuramsal bilgi ve

varsayima sahip olan arastirmact bu bilgi dogrultusunda tanimladigi modeli

259

dogrulayic1 tekniklerle test eder.” Bu baglamda ¢alismada kullanilan C-ODO’niin

53 Ali Balci, Sosyal Bilimlerde Arastirma; Yéontem, Teknik ve Ilkeler, 10.bs., Ankara 2013, s.
117-118.

4 Sener Biiyiikoztiirk, “Faktor Analizi: Temel Kavramlar ve Olgek Gelistirmede Kullanimi”,

Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, S. 32, 2002, s.470-483.
5 Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitabi, 2008, s. 123.

Omay Cokluk, Giiglii Sekercioglu ve Sener Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler I¢in Cok Degiskenli
Istatistik SPSS ve LISREL Uygulamalari, 2.bs., Ankara 2012, s. 177-178.

256 Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler Icin Veri Analizi El Kitabi, 2008, s. 123.
al Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, s. 275.

8 Karl G. Joreskog ve Dag Sérbom, LISREL 8: Structural Equation Modeling with the
SIMPLIS Command Language, USA 1993, s. 22.

9 Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, s. 283.
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daha once farkli caligmalarda kullanilmasi nedeniyle Slgegin yapi gegerliligi igin

DFA yapilmasina karar verilmistir.

DFA’da smmanan modelin gozlenen veri matrisi ile beklenen veri matrisi
arasindaki farkin anlamliligim1 belirlemek igin, kullanilan model uyum testleri
mevcuttur. Bunlar; Ki-Kare (x?) lyilik Uyumu (Chi-SquareGoodness of Fit), Iyilik
Uyum Indeksi (Goodness of Fit Index, GFI) , GFI’nin diizenlenmis bir tiirii olan
Diizenlenmis lyilik Uyum Indeksi (Adjusted Goodness of Fit Index, AGFI), Yaklasik
Hatalarin Ortalama Karekokii (Root Mean Square Error of Approximation,
RMSEA), Artik Ortalamalarin Karekokii (Root Mean Square Residuals, RMR) ve
Standardize Edilmis Artik Ortalamalarin Karekokii (Standardized Root Mean Square
Residuals, SRMR), Karsilastirmali Uyum Indeksi (Comparative Fit indexs, CFI),
Normlastirilmis Uyum Indeksi (Normed Fit index, NFI), ve Normlastirilmamis
Uyum Indeksi (Nonnormed Fit Index, NNFI)’dir. Olgme modeli uyum indeksleri
Tablo 23’te gosterilmistir.?*

Tablo 23: Olgme Modeli Uyum Indeksleri

Uyum Indeksi Miikemmel Uyum Iyi Uyum
X?Isd 0<X%sd <3 3<X%sd<5
RMSEA 0<RMSEA <0.05 0.05< RMSEA <0.08
GFI 0.95< GFI1<1.00 0.90< GFI1<£0.95
AGFI 0.95< AGFI <£1.00 0.90< AGFI <£0.95
RMR 0<RMR <£0.05 0.05<RMR <0.08
SRMR 0.<SRMR <0.05 0.05< SRMR <£0.08
CFI 0.95<CFI<1.00 0.90< CF1<0.95
NFI 0.95<NFI<1.00 0.90<NFI1<0.95
NNFI 0.95<NNFI<1.00 0.90< NNFI1<0.95

C-ODO, 2017-2018 Egitim ve Ogretim Yili'nmin ikinci Dénemi’nde, Erzincan
ilinde yer alan 18 ortaokulda 742 besinci sinif 6grencisine uygulanmistir. Uygulama

sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda 6lgege DFA yapilmistir.

200 Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, s. 267-272.
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Oncelikle C-ODO’ye ait madde uyum indekslerine bakilmistir. C-ODO’ye

iligkin uyum indeksleri Tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24: C-ODO’ye Ait DFA Uyum Indeksleri

Uyum Indeksi C-O,DO Uyum Uyum
Indeksi

X?/sd 2.65 Miikemmel uyum
RMSEA 0.047 Miikemmel uyum
GFlI 0.95 Miikemmel uyum

AGFI 0.94 Iyi uyum
RMR 0.012 Miikemmel uyum
SRMR 0.04 Miikemmel uyum
CFlI 0.96 Miikemmel uyum
NFI 0.94 Miikemmel uyum
NNFI 0.95 Miikemmel uyum

Tablo 24°ten goriildiigii iizere; x° degeri 313.43 ve sd degeri 118 olup, x>/4d =
2,65 degeri ile mikemmel uyumu gostermektedir. Yine RMSEA degerinin .047
degeri ile .05’den kiiciik olmasi milkkemmel uyumu gostermektedir. Ayrica Tablo
24’te sunulan uyum indekslerine iliskin miikemmel ve 1yi uyum degerleri, DFA’dan
elde edilen iki faktorlii modelin uyumlu oldugunu ve OoOlgegin dogrulandigini
gostermektedir. Ayrica DFA’ya gore olusturulan path diyagrami Sekil 7°de

gosterilmistir.
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0.85 W1E
0.74 W17
Chi-Sguare=313.43, df=118, PF-wvalue=0.00000, BEMSER=0.047

Sekil 7: Olumlu Basa Cikma Becerileri ve Olumsuz Basa Cikma Becerileri Degiskenlerinden

Olusan Olgme Modeline iliskin Path Diyagrami

Standartlastirilmig yiiklere ait degerler, t degerleri ve hata varyanslari Tablo

25’te gostermektedir.
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Tablo 25: Olumlu Basa Cikma Becerileri ve Olumsuz Basa Cikma Becerileri Gizil Degiskenlerine Ait Olgme

Modeli Sonuclar:
Faktor Standartlastirilmus Yiikler t degeri Hata varyanslar
Olumlu Basa Cikma Becerileri
Madde 4 .62 16.50 .62
Madde 6 49 18.05 .76
Madde 7 46 18.24 .79
Madde 8 .62 16.80 .61
Madde 9 .67 16.12 .55
Madde 10 .65 16.41 .57
Madde 12 .64 16.57 .59
Madde 16 .59 17.18 .65
Madde 17 51 17.92 74
Olumsuz Basa Cikma Becerileri
Madde 1 .54 16.12 71
Madde 2 44 17.43 81
Madde 3 48 16.91 7
Madde 5 .57 18.00 .86
Madde 11 51 16.51 74
Madde 13 .50 16.70 75
Madde 14 51 16.48 74
Madde 15 45 17.32 .80

Tablo 25°te yer verilen katsayilar, gozlenen degiskenlerin kendi gizil
degiskenini temsil etme konusunda fikir olusturmaktadir.?®® Olcekte yer alan 4, 6, 7,
8,9, 10, 12, 16 ve 17. maddelerin ‘Olumlu Basa Cikma Becerileri’ gizil degiskenini,
diger maddelerin ise ‘Olumsuz Basa Cikma Becerileri’ gizil degiskenini ol¢tiigii
goriilmektedir. Faktor yiik degeri, maddelerin faktorlerle olan baglantisini agiklar ve
maddelerin ait olduklar1 faktdrdeki yiik degerleri yiiksek olmalidir. Yiik degerlerine
bakildiginda, .60 ve istii yiikk degerinin yiiksek; 0.30-0.59 arasi yiik degerinin orta
diizeyde biiyiikliikler oldugu séylenebilir.262 ‘Olumlu Basa Cikma Becerileri’ alt
boyutu i¢in faktor yiiklerinin .46 ile .67 arasinda, ‘Olumsuz Basa Cikma Becerileri’

%1 Omer Faruk Simsek, “Yapisal Esitlik Modellemesine Giris: Temel Ilkeler ve LISREL
Uygulamalar1”, 1. bs., Ankara 2007, s.65.

292 Biiyiikoztiirk, Faktor Analizi, s. 470-483.
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alt boyutu i¢in faktor yiiklerinin .44 ile .57 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu

katsayilar da maddelerin ait oldugu faktorii temsil ettigini gostermektedir.

Gozlenen degiskenlerin ‘Olumlu Basa Cikma Becerileri’ ve ‘Olumsuz Basa
Cikma Becerileri’ degiskenleri altinda yer alip almadiklarinin test edilmesi amaciyla,
standartlastirilmis yiiklerin anlamlilik diizeyini veren t degerlerine bakilmistir. Olgme
modeline ait t degerlerine bakildiginda; t > 1,96 ise parametre degerinin .05
diizeyinde; t > 2,56 ise parametre degerinin .01 diizeyinde anlamli oldugu
belirtilebilir.?®® Tablo 26°da DFA’da elde edilen t degerlerinin 18.24 ile 16.12
arasinda degistigi goriilmektedir. Bu dogrultuda tiim t degerlerinin 2.56’dan biiyiik

olmasi nedeniyle .01 diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir.

Olgme modelinde, gozlenen degiskenlerin ait oldugu gizil degiskenler
tarafindan aciklanamayan varyansi ifade eden hata Varyanslarldlr.264 Tablo 25’te
gozlenen degiskenlerin hata varyansinin uyumlu oldugu goriilmektedir. Ayrica her
bir gizil degiskenin kendine ait go6zlenen degiskeni anlamli bir sekilde

aciklayabilecegi belirlenmistir.

Tablo 26: Olumlu Basa Cikma Becerileri ve Olumsuz Basa Cikma Becerileri Gizil Degiskenlerine Ait

Korelasyon Degerleri

Degisken Olumlu Basa Cikma Becerileri Olumsuz Basa Cikma Becerileri
Olumlu Baga Cikma Becerileri 1

Olumsuz Basa Cikma Becerileri 0.35* 1

*p<.01

Iki degisken arasindaki korelasyon katsayist 0.70 — 1.00 arasinda ise yiiksek,
0.70 — 0.30 arasinda ise orta, 0.30 — 0.00 arasinda ise diisiik diizeyde bir iliski oldugu
séylenebilir.265 Tablo 26’dan boyutlar aras1 korelasyon degerlerine bakildiginda,
boyutlar arasi iligkilerin 0.35 oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla faktorler arasindaki

korelasyonun orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

263 Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, s. 304.

264 Zeynep Cakmak, Sekinci Sumif Ogrencilerinin Istatistik Konusundaki Matematiksel Dil
Becerilerine Iliskin Degiskenlerin Yapisal Esitlik Modeli ile Incelenmesi, (Damsman: Yrd.
Dog. Dr. Omer Faruk Cetin), Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Erzincan Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiist, 2013.

285 Bityiikoztiirk, Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitabi, 2008, s. 32.
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Yapilan DFA dogrultusunda C-ODO’niin 17 maddeden olusan iki faktorlii

yapisinin bir model olarak dogrulandig: sdylenebilir.

b) Cocuklar i¢in Oz Denetim Olceginin Giivenirlik Calismalar

Olgmede kullanmilan giivenirlik/tutarlik tiirlerinden biri olan i¢ tutarlilik, bir
O0lcme aracinin kendi igerisinde bir biitiin olarak uyumlu olmasiyla alakalidir.
Olgmede kullanilan test maddeleri ya da tutum ciimleleri gibi dlgiitlerin kendi
aralarinda uyumlu olmasi gerekmektedir.’®® I¢ tutarlilik, bir test Sgelerinin
orneklemiyle  iliskiliyken, = homojenlik  ve  tek  boyutluluk  olarak
anlamlandirilmaktadir. Giivenilirligin en yaygin kullanilan objektif Olciitii ise
Cronbach’s Alpha'dir.?®” Test maddelerinin 6l¢tiigii dzelliklerin benzer olmasi i¢
tutarligr artiracaktir. Test maddelerine verilecek cevaplarin {i¢ veya daha fazla olmasi
durumunda Cronbach tarafindan gelistirilmis olan alfa katsayis1 kullanilir. Ornegin
Likert tipi besli bir derecelendirme o6l¢eginin kullanildigi bir tutum testi icin
Cronbach’s Alpha hesaplanmalidir. Bir test i¢cin hesaplanan giivenirlik katsayisinin

.70 ve yukar1 olmast o testin giivenirligi igin yeterli goriilmektedir.?*®

Mevcut calismada Olcegin ve her bir faktoriiniin i¢ tutarlilik katsayisi
(Cronbach’s Alpha) degerleri hesaplanmistir. Cronbach’s Alpha degerleriyle ile ilgili
istatistiksel veriler Tablo 27°de gosterilmistir.

Tablo 27: Cocuklar i¢in Oz Denetim Olgegine Ait Cronbach’s Alpha Degeri ile Ilgili istatistiksel

Veriler

Mevcut Uygulama

Olcek veya alt boyut Madde sayis1 N Cronbach’s Alpha
OD Olumlu 9 742 .814
OD Olumsuz 8 742 711
OD Toplam 17 742 779

266 Karasar, s. 191.

%7 Mohsen Tavakol and Reg Dennick, "Making Sense of Cronbach's Alpha", International
Journal of Medical Education, S. 2, 2011, s. 53-55.

28Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler Igin Veri Analizi El Kitabi, 2008,, s. 170-171.
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Tablo 27°den goriilebilecegi iizere ‘Olumlu basa ¢ikma becerileri’ faktoriiniin
Cronbach’s Alpha katsayisi .814, ‘Olumsuz basa ¢ikma becerileri’ faktoriiniin
katsayis1 .711 ve Olgegin toplam katsayisi .779°dur. Cronbach’s Alpha gilivenirlik
katsayisi ile hesaplanan Olge8in ve alt boyutlarinin i¢ tutarligina iliskin degerler
.70’in tizerinde ¢iktig1 i¢in 6lgegin ve alt boyutlarinin giivenirliginin yeterli oldugu

gOrilmiistiir.

4. Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olcegi
Gomleksiz ve Kan’in (2012), ‘Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgeginin
Gegerlik ve Giivenirlik Calismast’ ile gelistirdikleri 6l¢ek kullanilmistir. Gomleksiz

269 5leek gelistirirken yiiriittiikleri islemler su sekildedir: SBDMO’niin

ve Kan’in
gelistirilmesi i¢in literatiir taranmig ve soru havuzu olusturulmustur. Kapsam
gecerliliginin saglanmasi i¢in uzman goriislerine bagvurulmustur. Calisma sonucunda
likert tipi taslak bir Olgek gelistirilmistir. Ortaokul G6grencileriyle pilot uygulama
yapildiktan sonra gerekli olan analizler yapilip 6l¢ege son hali verilmistir. Calisma
sonucunda 23 maddelik, ‘Onemseme’ ‘I¢sel Motivasyon’ ve ‘Dissal Motivasyon’

isimli ti¢ faktorld, likert tipi 6lgek elde edilmistir.

a) Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Ol¢eginin Yap1 Gegerliligi Calismalar
Calismada kullanilan SBDMO’niin daha énce farkli ¢alismalarda kullanilmasi
nedeniyle 6l¢egin yapi gecerliligi icin DFA yapilmasina karar verilmistir. DFA’ya

gore olusturulan path diyagrami Sekil 8’de gosterilmistir.

29 Mehmet Nuri Gémleksiz ve Ayse Ulkii Kan, “Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgeginin
Gegerlik ve Giivenirlik Calismas1”, Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, C. 22, S. 2,
2012, s. 116-125.
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Sekil 8: Onemseme, I¢sel Motivasyon ve Dissal Motivasyon Degiskenlerinden Olusan

Olgme Modeline Iligkin Path Diyagram
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Sekil 8’de path diyagraminda da goriildiigii tizere; x degeri 959,61 ve sd degeri
227 olup, X*/sd = 4,22 degeri ile kabul edilebilir uyumu géstermektedir. Ayrica yine
RMSEA degerinin .066 degeri ile .08’den kiiclik olmas1 kabul edilebilir uyumu
gostermektedir. Modelin uyumuna iligskin yorum yapabilmek i¢in path diyagraminda
verilen bu degerler yeterli gorilmeyip diger uyum indeksleri Tablo 28’de

sunulmustur.

Tablo 28: SBDMO’ye Ait Uyum indeksleri

Uyum Indeksi Uyum indeksi Uyum
X?/sd 4.22 fyi Uyum
RMSEA 0.066 Tyi uyum
GFI 0.90 Iyi uyum
AGFI 0.90 Tyi uyum
RMR 0.013 Miikemmel uyum
SRMR 0.80 fyi uyum
CFI 0.94 Tyi uyum
NFI 0.92 fyi uyum
NNFI 0.93 Iyi uyum

Tablo 28’de goriildiigii tizere uyum indekslerine iliskin mitkkemmel ve kabul
edilebilir uyum degerleri, DFA’dan elde edilen ii¢ faktorli modelin uyumlu
oldugunu ve 6lcegin dogrulandigin1 gostermektedir. Ayrica Slgegin degiskenlerine

ait 6lgme modeli sonuglar1 Tablo 29°da gosterilmistir.
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Tablo 29: Onemseme, i¢sel Motivasyon ve Dissal Motivasyon Gizil Degiskenlerine Ait Ol¢me Modeli

Sonugclan
Faktor Standartlastirilmis Yiikler t degeri Hata varyanslarn
Onemseme
Madde 3 .63 17.75 .61
Madde 5 .67 19.09 .56
Madde 6 .70 20.38 51
Madde 8 .59 16.26 .66
Madde 10 .56 15.41 .69
Madde 11 57 15.62 .68
Madde 13 .60 16.94 .63
Madde 23 .61 17.28 .62
I¢csel Motivasyon
Madde 1 31 7.92 91
Madde 2 48 12.99 a7
Madde 4 .50 15.39 .69
Madde 7 .66 18.72 .57
Madde 12 .62 17.33 .62
Madde 14 .54 14.85 .70
Madde 18 .50 13.49 .75
Madde 19 .69 20.01 .52
Madde 22 .67 19.29 .55
Digsal Motivasyon
Madde 9 .33 7.97 .89
Madde 15 49 12.12 .76
Madde 16 51 12.84 74
Madde 17 .69 17.74 .54
Madde 20 .69 16.38 .60
Madde 21 .60 15.38 .64

Tablo 29°da olg¢ekte yer alan 3, 5, 6, 8, 10, 11, 13 ve 23. maddelerin
‘Onemseme’ gizil degiskenini, 1, 2, 4, 7, 12, 14, 18, 19 ve 22. maddelerin ‘i¢sel
Motivasyon’ gizil degiskenini ve diger maddelerin ise ‘Digsal Motivasyon’ gizil
degiskenini 6l¢tiigii goriilmektedir. ‘Onemseme’ alt boyutu i¢in faktor yiiklerinin .56
ile .70 arasinda, ‘I¢sel Motivasyon’ alt boyutu igin faktor yiiklerinin .31 ile .69

arasinda ve ‘Digsal Motivasyon’ alt boyutu i¢in faktdr yiiklerinin .33 ile .69 arasinda
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degistigi goriilmektedir. Bu katsayilar, maddelerin ait oldugu faktorii orta ve yiiksek

diizeyde temsil ettigini gdstermektedir.

Gozlenen degiskenlerin  ‘Onemseme’, ‘igsel Motivasyon’ ve ‘Dissal
Motivasyon’ degiskenleri altinda yer alip almadiklarinin test edilmesi amaciyla,
standartlastirilmis yiiklerin anlamlilik diizeyini veren t degerlerine bakilmistir. Tablo
29'da DFA’da elde edilen t degerlerinin 7.92 ile 20.38 arasinda degistigi
gorilmektedir. Bu dogrultuda tiim t degerlerinin 2.56’dan biiylik olmas1 nedeniyle

.01 diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir.

Tablo 29°da gozlenen degiskenlerin hata varyansinin uyumlu oldugu
goriilmektedir. Ayrica her bir gizil degiskenin kendine ait gézlenen degiskeni anlamli
olarak agiklayabilecegi belirlenmistir. Bundan dolayr biitiin maddelerin Olgekte

kalmas1 uygun goriilmiistiir.

Olgegin gizil degiskenlerine ait korelasyon degerleri Tablo 30°da

gosterilmistir.

Tablo 30: Onemseme, i¢sel Motivasyon ve Digsal Motivasyon Gizil Degiskenlerine Ait Olgme Modeli

Sonuclar
Degisken Onemseme Icsel Motivasyon Digsal Motivasyon
Onemseme 1
Igsel Motivasyon 0.70* 1
Digsal Motivasyon 0.08* 0.23* 1
*p<.01

Tablo 30'dan boyutlar arasi korelasyon degerlerine bakildiginda, boyutlar arasi
iliskilerin .08 ile .70 arasinda degistigi goriilmektedir. ‘I¢sel Motivasyon’ ile
‘Onemseme’ faktodrleri arasindaki korelasyonun orta, ‘Digsal Motivasyon’ ile
‘Onemseme’ faktorleri arasindaki korelasyonun diisiik ve ‘Digsal Motivasyon® ile
‘Icsel Motivasyon® faktdrleri arasindaki korelasyonun diisiik diizeyde oldugu

sOylenebilir.
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b) Sesyal Bilgiler Dersi Motivasyon Ol¢eginin Giivenirlik Calismalar
Mevcut calismada Olgek ve alt boyutlarina yonelik Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayisi analiz edilmistir. Olgegin ve her bir faktdriiniin Cronbach’s

Alpha degerleriyle ile ilgili istatistiksel veriler Tablo 31°de gosterilmistir.

Tablo 31: Sesyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegine Ait Cronbach’s Alpha Degeri ile Tlgili istatistiksel

Veriler
Olcek veya alt boyut Madde sayis1 N Cronbach’s Alpha
I¢sel Motivasyon 9 742 799
Onemseme 8 742 .825
Dissal Motivasyon 6 742 712
MO Toplam 23 742 815

Tablo 31'de ‘igsel Motivasyon’ faktdrii Cronbach’s Alpha katsayis1 .799,
‘Onemseme’ faktorii katsayis1 .825, ‘Dissal Motivasyon’ faktorii .712 ve &lgegin
toplam katsayist .815 oldugu goriilmiistiir. Olgegin i¢ tutarhigma iliskin Cronbach’s
Alpha katsayis1 .70’ten biiyiikk oldugu i¢in Olgegin ve boyutlarmin giivenirliginin

yeterli oldugu gorilmiistiir.

5. Dijital Okuryazarlik Olcegi

DOO Gelistirilme Siireci

Literaturin Taramasi

2

Olgegin Gelistirilmesi

AV

Uzman Goriislerinin Alinmasi/Kapsam Gegerliligi Caligmalari

A
Pilot Uygulamanin Yapilmasi

AV

Olgek Analizlerinin Yapilmasi

AV

Olgege Son Seklinin Verilmesi

Sekil 9: DOO’ niin Gelistirme Siireci
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Olgek hazirlanmadan 6nce dijital okuryazarlik becerisi ile ilgili literatiir
taramast yapilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda yiiksekdgretim Ogrencilerine
yonelik dijital okuryazarlik élgegi27o ve bu Olgege ait Tirkceye uyarlama
calismalari®’* mevcutken, ortaokul Ogrencileri icin dijital okuryazarlik becerisine ait

bir 6lgege rastlanmadigi i¢in yeni bir 6l¢egin gelistirilmesine karar verilmistir.

Europass; Avrupa Parlamentosu’nun ve Avrupa Konseyi’'nin yeterlilikler i¢in,
kisilere beceri ve yeterliliklerin Avrupa’da (Avrupa Birligi, EFTE/EEA veya aday
tilkeler) agik ve kolay bir sekilde anlagilmasini saglamak amaciyla olusturulan
belgelere verilen isimdir. Olgek hazirlanirken Europass’a ait resmi web sitesinde yer
alan ‘Dijital Becerileri - Kisisel Degerlendirme Tablosu’ndan®? yararlamilmustir.,
Tabloda yer alan ‘Temel Kullanict’, ‘Bagimsiz Kullanict’ ve “Yeterli Kullanict’
kriterleri; ortaokul besinci sinif sosyal bilgiler dersi kazanimlari, konulari ve 6grenci
seviyeleri goz ontline alinarak ve konu ile ilgili literatiir ¢alismalar1 yapilarak 6lgege

donistiirilmiistiir.

DOO’niin gelistirilmesi asamasinda 45 maddeden olusan bir soru havuzu
olusturulmus ve kapsam gegerliliginin belirlenmesi i¢in bu havuzdaki maddeler
uzman goriislerine sunulmustur. Olgek, kapsam gegerliginin saglanmasi agisindan 1
Olgme degerlendirme uzmani, 1 bilisim teknolojileri uzmani, MEB’de gorevli 3
sosyal bilgiler 0gretmeni, 1 smf O6gretmeni, 1 bilisim teknolojileri ve yazilim
ogretmeni ile 1 Tiirkge Ogretmeni olmak {izere toplam 8 uzman tarafindan
incelenmistir. Uzmanlarin goriisleri degerlendirilerek her bir maddeye ait KGO elde

edilmistir. Maddelerin toplam KGO ortalamalar1 iizerinden KGI belirlenmistir.

2 Wan Ng, “Can We Teach Digital Natives Digital Literacy?”, Computers & Education, S.
59/3, 2012, s. 1065-1078.

Girbiiz Ocak ve Giilgin Karakus, “Ogretmen Adaylarmin Dijital Okuryazarlik Oz-Yeterliligi
Olgek Gelistirme Calismas1”, Kastamonu Egitim Dergisi, S. 26/5, 2018, s. 1427-1436.

"I Mutlu Tahsin Ustiindag, Erhan Giines ve Eralp Bahgivan, “Dijital Okuryazarhik Olgeginin
Tiirkgeye Uyarlanmasi ve Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Dijital Okuryazarlik Durumlari”,
Journal of Education and Future, S. 12, 2017, s. 19-29.

Hamutoglu, Giingdren, Uyanik ve Erdogan, s. 408-429.

272 https://europass.cedefop.europa.eu/sites/default/files/dc_-_tr.pdf

101


http://dergipark.gov.tr/jef/issue/30777

Uzman sayisiin toplam 8 olmasindan dolayr KGO degeri > 0,78 olan maddelerin

kapsam gegerligini saglayacagi belirlenmistir.””

DOO’ye ait 45 maddenin bulgulan incelendiginde; 3, 7, 10, 12, 13, 21, 28, 35,
39 ve 42. maddeler hari¢ tiim maddelerin KGO degerinin 0,78’in iizerinde oldugu
goriilmiistiir. Belirtilen maddelerin KGO degeri 0,22 — 0,62 arasinda yer almigtir. Bu
10 maddenin uzman goriisiine gore Olgekten ¢ikarilmasina, diger maddelerin ise
Olcekte tutulmasina karar verilmistir. Kalan maddelerin KGO degerlerinin ortalamasi
alinarak hesaplanan KGI degeri ise 0,88 olarak hesaplanmistir. Bu degerler, dlgekte
kalan biitin maddelerin gerekli oldugunu ve ol¢egin kapsam gegerliginin
saglandigin1 gostermektedir. Ayrica uzmanlardan gelen Oneriler dogrultusunda

maddelerde bazi diizeltmeler yapilmistir.

Uzman gorisleri dogrultusunda 35 maddelik likert tipi taslak bir olgek
olusturulmustur. Taslak 6l¢ek “Her zaman = 57, “Cogu zaman = 4”, “Bazen = 37,
“Nadiren = 2” ve “Higbir zaman = 1” seklinde derecelendirilmistir. Olcekte tersten

puanlanan maddeye yer verilmemistir.

Olusturulan taslak &lgek 2017-2018 Egitim ve Ogretim Yil'nin 2.
Doénemi’nde, Erzincan ili merkezinde yer alan ii¢ ortaokulda 168 besinci simif

ogrencisine uygulanmistir. Gerekli analizler yapilarak 6l¢cege son sekli verilmistir.

Parametrik testlerin yapilabilmesi i¢in verilerin dagiliminin normal olmasi
istenen bir durumdur.?’* Bundan dolay: taslak DOO’de 6ncelikle basiklik, carpiklik
ve normallik degerlerine bakilmistir. Bir dlgegin carpiklik degerleri i¢cin Skewness,
basiklik degeri i¢in ise Kurtosis testinin Z degerlerine (Deger/standart hata)
bakilmalidir. Z degerlerinin 0’a yakin olmasi ¢arpikligin ve basikligin iyi oldugunu

gostermektedir.?”® Olgegin normallik dagilimma bakmak igin ise Kolmogorov-

"8 Yurdugiil, s. 771-774.

214 Abdullah Can, SPSS ile Bilimsel Arastirma Siirecinde Nicel Veri Analizi, 4.bs. 2016 Ankara,
s. 81.

2’5 Sevilay Kilmen, Egitim Arastirmalart i¢in SPSS Uygulamali Istatistik, 2.bs. Ankara 2015,
S.74-75.

Biiytikoztiirk, Sosyal Bilimler Icin Veri Analizi El Kitabi, 2008, s. 40.
Can, s. 84.
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Simirnov ve Shapiro-Wilk testlerine bakilmalidir. Bu testlerdeki degerlere gore p>

¢ Orneklemin

0,05 ise dagilim normal, p< 0.05 ise dagilm normal degildir.?’
biiyiikliigii 50°den kiigiik ise Shapiro-Wilk, biiyiik ise Kolmogorov-Simirnov testi

kullanilir. 2"’

Tablo 32: DOO’ye Ait Carpikhk ve Basiklik Degerleri

Testler Statistic Standart hata Z degeri
Skewness -0,181 0,187 -0,96
Kurtosis -0,210 373 -0,56

Tablo 32’ye gore DOO niin carpiklik ve basiklik degerleri gosterilmektedir.
Carpiklik degerinin -0,96 (-181/187) ve basiklik degerinin 0,56 (-,210/373) oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla Slgegin carpiklik ve basiklik degerleri olduk¢a uygun

oldugu goriilmektedir.

Tablo 33: DOO’ye Ait Normal Dagilim Degerleri

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik sd p
,043 168 0,200(*) ,991 168 0,372

Tablo 33’¢ bakildiginda Kolmogorov-Smirnov testin ait anlamlilik degeri
0,200 cikmugtir. Shapiro-Wilk testin ait anlamlilik degeri ise 0,372 c¢ikmustir.
Orneklemimiz 50 kisiden biiyiik oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnov testine
bakilmalidir. Bu testin p degeri 0,05’ten biiyiik oldugu i¢in 6l¢ekteki dagilimin

normalden anlamli (asir1) sapmadigi yorumu yapilabilir.

2% Kilmen, S.74-78.

Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitabi, 2008, s. 42.
Can, s. 89.

27" Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler Icin Veri Analizi El Kitabi, 2008, s. 42.
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a) Dijital Okuryazarhk Olceginin Yap1 Gecerligi Calismalari
DOO’niin faktdr yapisini incelemek amaciyla pilot uygulama i¢in AFA, nihai

uygulama i¢in ise hem AFA hem de DFA uygulanmaistir.

(1) Agimlayict Faktor Analizi (AFA)

Orneklemin veri analizine uygun olup olmadigina bakmak igin Kaiser-Meyer-
Oklin’in (KMO) ve Barlett Sphericity testi analizlerinin yapilmasi gerekmektedir.
KMO, 0 ile 1 arasinda degerler alabilmekte ve 0.5’in iizerindeki KMO degerleri
leegin faktdr analizine uygun oldugunu gdstermektedir.’”® Biiyiikoztirk ise
KMO’nun 0.60’dan yiiksek ve Barlett testinin anlamli ¢gikmasi verilerin faktor analizi

icin uygun oldugunu belirtmektedir.””® Analiz sonuglar1 Tablo 34°te verilmistir.

Tablo 34: Dijital Okuryazarlik Olcegi icin KMO ve Bartlett’s Degerleri

Kaiser Meyer Olkin (KMO) .823

X? 1117,603
Bartlett Sphericity Testi Sd 210

P 0,000*

Tablo 34'te goriildiigii tizere KMO 6rneklem uygunluk katsayisi .82, Barlett
Sphericity testi degeri ise 1117,603 (p<.01, sd=210) oldugu tespit edilmistir. KMO
degerinin yiiksek ¢ikmasi ve Bartlett testinin anlamli olmasi verilerin faktor analizi
yapmak i¢in uygun oldugunu gostermektedir.

AFA, bir 6lgme aracinda degiskenler arasindaki iligkilere yonelik bir faktor

280

bulma analizdir. Calismada AFA i¢in temel bilesenler analizi yontemi

kullanilmistir. Temel bilesenler analizi, faktér analizi uygulamalar1 igerisinde

uygulamada en yaygin olarak kullanilan degisken azaltma ve anlamli kavramsal

81

yapilara ulagsmay1 amaclayan bir¢ok degiskenli istatistiktir.? Ayrica faktorleri

28 Andy Field, Discovering Statistics Using SPSS, 3. bs., London 2009, s. 647-660.
219 Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler Icin Veri Analizi El Kitabi, 2008, s. 126.

280 Sener Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi EI Kitab; Istatistik, Arastirma Deseni

SPSS Uygulamalari ve Yorum, 24. bs., Ankara 2018, s. 133.
81 Bityiikoztiirk, Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitabi, 2008, s. 124.
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belirginlestirmek i¢in®®? varimax déndiirme teknigi uygulanmistir. AFA’da dncelikle
0z deger ve 0z deger sagilma grafigi (yamac birikinti grafigi) degerleri dikkate
alimalidir.?®® Pilot uygulamada DOO’de yer alan faktérlere ait 6z deger, varyans ve
toplam varyans yiizdeleri ile maddelere ait faktor yiizdelikleri Tablo 35’te

gosterilmistir.

282 Can, s. 320.

%83 Hiiner Sencan, Sosyal ve Davranissal Olgiimlerde Giivenirlik ve Gegerlik, Ankara 2005,
s.403.
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Tablo 35: Pilot Uygulamada DOO’de Yer alan Faktérlere Ait Oz Deger, Varyans ve Toplam
Varyans Yiizdeleri ile Maddelere Ait Faktor Yiizdelikleri

Faktor Yiikleri
Pilot
Uygulama  Ol¢ek Madde
Madde No No Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
V25 L 726 262
V26 2. 535 405 343
Yz 3. 441
V13 4. 747
vaz >. 692 537
Va8 6. 451 693
Va3 [£ 305 683 223
Vil 8. 667 309
V30 9. 697
Va4 10. 324 210
V29 11. 263 593
V9 12. 692
via 13. 320 463
V12 14. 252 705
V10 15. 306 732
V8 16. 648
vi 17. 207 379 482
V2 18. 676
V3 19. 761
V6 20. 724
V7 21. 538
Oz Deger 1,810 2,046 5,737 1,454
Varyans 13,316 13,425 14,195 11,673
Toplam Varyans % 13,316 26,741 40,936 52,609

Not: izleme kolaylig1 agisindan .20 degerinin altindaki faktdr yiikleri yazilmamustir.
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Faktor yik degerinin > .45 olmasi madde se¢imi icin iyi bir Olgiitken,
uygulamada az sayida madde i¢in bu smur deger, .30’a indirilebilir.®* Tablo 36
incelendiginde en yliksek faktor yiikiiniin .76 ve en diisiik faktor yiikiiniin .32 oldugu
goriilmektedir. Olgekte sadece 4. madde .44 degeri ve 10. Madde .32 degeri ile .45’in
altinda olmasina ragmen bu degerlerin .30 degerinin iizerinde olmasindan dolay1
maddelerin dlgekte kalmast uygun goriilmiistiir. Dolayisiyla DOO niin faktér yiikleri

bakimindan iyi bir 6l¢ek oldugu séylenebilir.

Oz degeri 1 veya 1’den biiyiik olan faktdrler énemli faktdrler olarak kabul
edilir.®® DOO’de 6z degeri 1.00’mn iizerinde 4 faktdriin oldugu goriilmektedir. Bu
durum da olgegin, 4 faktorli bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Birinci
faktore ait 6zdeger 1,810, ikincisinde 2,046, {igiinciisiinde 5,737 ve dordiinciistinde
ise 1,454 olarak hesaplanmgtir. Olgegin 4 faktorii, toplam varyansin %52.60 1
aciklamaktadir. Sosyal bilimlerde %40 ile %60 arasindaki toplam varyans degerleri
iyi olarak kabul edilmektedir.?®® Analizde 6nemli faktor olarak belirlenen 4 faktdriin
birlikte, maddelerdeki toplam varyansin cogunlugunu agikladigi goriilmektedir. Bu
da 4 boyuta iliskin olarak toplam varyansin agiklanma yiizdesinin, DOO’niin 6lgmek

istedigi yapiy1 6lgebildigini gostermektedir.

AFA’da bir maddenin sadece bir Ozelligi o6lgmesi beklenildigi igin
binisiklik istenmeyen bir durumdur. Binisiklik, bir maddenin birden fazla faktorde
kabul diizeyinden yiiksek yilik degerinin olmas1 ya da maddenin iki veya daha fazla
faktorde sahip oldugu yiik degerleri arasindaki farkin .10’dan daha az olmasidur.?®
Pilot uygulamada birden fazla faktor altinda aldigi yiikler arasinda .10°dan daha
diisiik fark bulunan maddeler ve birden fazla faktorde kabul diizeyinden yiiksek yiik

degerinin olmas1 nedeniyle 14 madde (5, 11, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 23, 24, 27, 32

4Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitabi, 2008, s. 124.

%8 Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitabi, 2008, s. 125.

Sencan, s.403.

%8 Yalgin Karagdz, SPSS ve AMOS23 Uygulamali istatistiksel Analizler, Ankara 2016, s. 880.
87 Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, s. 233-234.

Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler Icin Veri Analizi El Kitabi, 2008, s. 125.
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ve 35. maddeler) binisik kabul edilerek 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Her bir madde ¢ikarma
isleminden sonra analiz tekrar yapilmistir. Tamamlanan analiz sonras1 21 maddelik

nihai 6l¢ek olusturulmustur.

Faktorlere isim verme isleminde, Europass’a ait resmi web sitesinde yer alan
Dijital Becerileri-Kisisel Degerlendirme Tablosu’ndan da yaralanarak, igerik
acisindan; birinci faktore yliklenen maddeler analiz edildiginde maddelerin “Bilgi-
Islem” (5 madde), ikinci faktore yiiklenen maddelerin “Iletisim” (5 madde), iigiincii
faktore yiiklenen maddelerin “Giivenlik”(6 madde) ve dordiincii faktore yiiklenen
maddelerin ise “Problem Coézme” (5 madde) ile iliskili oldugu goriilmiistiir. Bu
dogrultuda faktdrlere sirayla “Bilgi-islem”, “Iletisim”, “Giivenlik” ve *“Problem
Cozme” i1simleri verilmistir. Ayrica yamag-egim grafiginin (scree plot) de dlgegin

faktor sayisin1 dogrular nitelikte oldugu goértilmistiir (Sekil 10).

Oz Deger

11T 1T 17T 17T 17T 17T 1T 1T T 1T T 1T T T1
12 3 4 5 6 7 &8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 18 20 21

Faktor Sayisi
Sekil 10: Pilot Uygulamadan Sonra DOO’de Yer Alan Faktorlerin Oz Deger Sagilma Grafigi

Sekil 10°da yer alan 6z deger sagilma grafigi, pilot uygulamadan sonra

DOO niin 4 faktorlii bir yapidan olustugunu gdstermektedir.

Nihai 6l¢ek Erzincan ilinde yer alan 18 ortaokulda yer alan 742 &grenciye

uygulanmigtir. Nihai uygulamaya ait DOO AFA degerleri Tablo 36’da gdsterilmistir.
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Tablo 36: Nihai Uygulamada DOQO’de Yer alan Faktorlere Ait Oz Deger, Varyans ve
Toplam Varyans Yiizdeleri ile Maddelere Ait Faktor Yiizdelikleri

Faktor Yiikleri
Olcek Madde Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
No
1. ,70 ,31
2. ,69 ,29
3. ,65
4. 53 21
5. 43 ,28 25
6. 32 ,58
7. ,26 71
8. 21 ,60 23
9. ,69 ,22
10 24 ,69 ,20
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21. 21 57

Oz Deger 1,099 1,413 1,785 6,218
Varyans 11,203 11,676 12,478 14,714
Toplam 11,203 22,879 35,357 50,071

Varyans %

Not: izleme kolaylig1 agisindan .20 degerinin altindaki faktdr yiikleri yazilmamustir.

Tablo 36’ya gore en yiiksek faktor yiikiiniin .73 ve en diisiik faktor yiikiiniin
43 oldugu goriilmektedir. Dolayistyla DOO niin faktor yiikleri bakimindan oldukga
iyi bir dlgek oldugu sdylenebilir. Pilot uygulamada da oldugu gibi 6z degeri 1.00’1n
tizerinde 4 faktoriin oldugu goriilmiistiir. Bu durum da 6lgegin 4 faktorlii bir yapiya
sahip oldugunu gostermektedir. Birinci faktore ait 6zdeger 1.099, ikincisinde 1.413,

liciinciisiinde 1.785 ve dordiinciisiinde ise 6,218 olarak hesaplanmistir. Olgegin 4
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faktorii, toplam varyansin %350.75’ini acgiklamaktadir. Bu 4 faktoriin birlikte,
maddelerdeki toplam varyansin cogunlugunu acikladigi gériilmektedir. Olgekte yer
alan 4 faktore iliskin olarak toplam varyansin agiklanma yiizdesi, DOO’niin 6l¢mek
istedigi yapiyr Olcebildigini gdstermektedir. Ayrica yamag-egim grafiginin (scree

plot) de dlgegin faktdr sayisint dogrular nitelikte oldugu goriilmiistiir (Sekil 11).

Oz Deger

Lir]
[«

v—E—-e—e__e__g__o

[ D e e e e D O D R e e D B
1 2 3 4 5 6 7 B 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 18 20 2

Faktor Sayisi
Sekil 11:Nihai Uygulamada DOO’de Yer Alan Faktérlerin Oz Deger Sagilma Grafigi
Sekil 11°e gore 4 faktoriin 1,00 degerinin iizerinde oldugunu dolayisiyla

Olcegin 4 faktorlii bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir.

(2) Dogrulayict Faktor Analizi (DFA)
Olgege AFA’dan sonra DFA da uygulanip maddeler arasi iliski (model) test
edilmigtir. Dijital okuryazarlik 6lgeginin faktor yapist DFA’da dogrulanmustir.

DFA’da Bilgi-islem (Bilgi), liletisim (lletisim), Giivenlik (Giivenlik) ve
Problem C6zme (Problem) gizil degiskenlerine ait 6l¢gme modeli test edilmistir. Bu
dogrultuda DFA’dan elde edilen dort boyutlu modele iliskin faktor yilikleri ve
boyutlar arasi korelasyonu gorebilmek icin path diyagrami ¢izilmis ve Sekil 12°de

sunulmustur.
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Chi-Square=499.24, df=183, P-value=0.00000, EBMSER=0.048

Sekil 12: DOO’ne iliskin Birinci Diizey DFA’dan Elde Edilen Path Diyagrami ve Boyutlar Arasi

Korelasyon Degerleri

Path diyagraminda (Sekil 12) da goriildiigii iizere; x* degeri 499.24 ve sd degeri
183 olup, X% sd = 2,72 degeri ile miikemmel uyumu gostermektedir. Ayrica yine
RMSEA degerinin .048 degeri ile .05’den kiigiik olmasi miikemmel uyumu

gostermektedir. Modelin uyumuna iliskin yorum yapabilmek i¢in diger uyum

indeksleri Tablo 37’de sunulmustur.
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Tablo 37: DO(’ye Ait DFA Uyum indeksleri

Uyum Indeksi Uyum indeksi Uyum

X?sd 2,72 Miikemmel uyum
RMSEA 0,04 Miikemmel uyum

GFI 0,94 Tyi uyum

AGFI 0.92 Iyi uyum
RMR 0.05 Miikemmel uyum
SRMR 0.04 Miikemmel uyum
CFlI 0.97 Miikemmel uyum
NFI 0.96 Miikemmel uyum
NNFI 0.97 Miikemmel uyum

Tablo 37°de goriildiigii iizere uyum indekslerine iliskin mitkemmel ve kabul
edilebilir uyum degerleri, DFA’dan elde edilen dort faktorli modelin uyumlu
oldugunu ve 6l¢egin dogrulandigini gostermektedir.

‘Bilgi Islem’, ‘Iletisim’, ‘Giivenlik’ ve ‘Problem Cdzme’ gizil degiskenlerine

ait 6lgme modeli sonuglar1 Tablo 38°de gosterilmistir.
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Tablo 38: Bilgi islem, iletisim, Giivenlik ve Problem Cozme Gizil Degiskenlerine Ait Olgme Modeli

Sonugclan
Faktor Standardize Standartlastiriimis t degeri Hata varyanslar
Edilmemis Yiikler
Yiikler
Bilgi fslem
Madde 1 57 .67 18.74 .54
Madde 2 .69 .69 19.34 .52
Madde 3 .55 .50 13.21 .75
Madde 4 .56 .51 13.34 74
Madde 5 .60 .55 14.55 .70
Iletisim
Madde 6 .78 .65 17.24 .58
Madde 7 74 .60 15.90 .63
Madde 8 .65 .56 14.45 .69
Madde 9 .78 .56 14.50 69
Madde 10 .76 .63 16.74 .60
Giivenlik
Madde 11 57 .51 13.66 74
Madde 12 .76 .63 17.63 .60
Madde 13 .68 .59 16.29 .65
Madde 14 81 .69 19.55 .53
Madde 15 74 .66 18.52 57
Madde 16 74 .63 17.39 .61
Problem Cozme
Madde 17 .66 .58 15.43 .66
Madde 18 75 .67 18.58 .54
Madde 19 72 .64 17.44 .59
Madde 20 .68 .59 15.67 .66
Madde 21 71 .60 16.00 .64

Tablo 38’de sunulan Ol¢iim modeli sonuglarinda, olgekte yer alan 1-5
araligindaki maddelerin “Bilgi Islem’ gizil degiskenini, 6-10 araligindaki maddelerin
‘Iletisim® gizil degiskenini, 11-16 araligindaki maddelerin ‘Giivenlik’ gizil
degiskenini ve 17-21 araligindaki maddelerin ‘Problem Coézme’ gizil degiskenini

oletiigii goriilmektedir. S6z konusu gdzlenen degiskenlerin ‘Bilgi Islem’, ‘Giivenlik’,
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‘Tletisim* ve ‘Problem Coézme’ degiskenleri altinda yer alip almadiklarinin test
edilmesi amaciyla, standartlastirilmis yiiklerin anlamlilik diizeyini veren t degerlerine
bakilmistir. Tablo 38’de standartlastirilmis faktdr yiiklerinin; “Bilgi Islem” alt
boyutu i¢in .50 ile .69, “Iletisim” alt boyutu i¢in .56 ile .65, “Giivenlik” alt boyutu

icin .51 ile .69 ve “Problem Cézme” alt boyutu i¢in .58 ile .67 arasinda degistigi

goriilmektedir.

DFA’da elde edilen t degerlerinin 13.21 ile 19.55 arasinda degistigi Tablo
38’den goriilmektedir. Bu dogrultuda tiim t degerlerinin, 2.56’dan biiylik olmasi

nedeniyle, .01 diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir.

Tablo 38’de gorildiigi lizere biitiin gozlenen degiskenlerin hata varyansinin
uyumlu oldugu, manidarlik diizeylerine bakildiginda ise her bir gizil degiskenin
kendine ait gozlenen degiskeni anlamli bir sekilde aciklayabilecegini belirlenmistir.

Bu nedenle, tiim maddelerin 6l¢ekte kalmast uygun goriilmiistiir.

Tablo 39: Bilgi-islem, iletisim, Giivenlik ve Problem Cézme Gizil Degiskenleri Arasindaki Korelasyonlar

Degisken Bilgi-Islem Tletisim Giivenlik Problem C6zme
Bilgi-islem 1

Iletisim 0.61* 1

Giivenlik 0.76* 0.47* 1

Problem C6zme 0.65* 0.56* 0.65* 1
*p<.01

Tablo 39°dan boyutlar arasi korelasyon degerlerine bakildiginda, boyutlar arasi
iliskilerin .47 ile .76 arasinda degistigi goriilmektedir. ‘Bilgi Islem’ ile ‘Iletisim’
faktorleri arasindaki korelasyonun orta, ‘Bilgi Islem’ ile ‘Giivenlik’ faktorleri
arasindaki korelasyonun yiiksek, ‘Bilgi Islem’ ile ‘Problem Cozme’ faktorleri
arasindaki korelasyonun orta, ‘fletisim’ ile ‘Giivenlik’ faktorleri arasindaki
korelasyonun orta, ‘Iletisim’ ile ‘Problem C6zme’ faktdrleri arasindaki korelasyonun
orta ve ‘Gilivenlik’ ile ‘Problem Cozme’ faktorleri arasindaki korelasyonun orta

diizeyde oldugu sdylenebilir.
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b) Dijital Okuryazarlik Olgeginin Giivenirlik Calismalar

Uygulama sonucu elde edilen verilerden yararlanarak Cronbach’s Alpha
giivenirlik analizi yapilmistir. Olusturulan ‘Dijital Okuryazarlik Olgegi’ ve alt
boyutlarina ait Cronbach’s Alpha analizi Tablo 40’da gosterilmistir.

Tablo 40: Dijital Okuryazarhk Olgegine Ait Cronbach’s Alpha Degeri ile ilgili Istatistiksel Veriler

Olcek veya alt boyut Madde sayis1 N Cronbach’s Alpha
Bilgi-islem 5 742 712
Iletisim 5 742 736
Giivenlik 6 742 .786
Problem Cozme 5 742 751
DO Toplam 21 742 877

Tablo 40°dan da goriildiigii iizere ‘Bilgi-islem’ faktoriine ait Cronbach’s Alpha
katsay1 .712, ‘Iletisim’ faktoriine ait katsay1 .736, ‘Giivenlik® faktdriine ait katsay
786, ‘Problem Co6zme’ faktoriine ait katsay1 .751 ve Olgegin toplamina ait katsayi
.877 olarak tespit edilmistir. Olgegin ve alt boyutlarmin Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayist .70’in iizerinde ¢iktig1 i¢in 0lgegin ve alt boyutlarinin giivenirlik agisindan

yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Bir testin ayni gruba ikinci kez uygulanmasiyla elde edilen giivenirlik
yontemine test-tekrar test yontemi denir. Bu yontem 0Olgekteki maddelerin kararligini
gostermektedir. Iki uygulama arasindaki korelasyon katsayist 0 ile 1 arasinda
olmalidir. Korelasyon katsayilar1 1’e yaklastikga Olclimlerin cevaplayicilarin iki

8 Pilot uygulama

uygulamadaki puanlarmin birbirine yaklagtigimi gé')sterir.2
yapildiktan yaklasik {i¢ hafta sonra 45 6grenciye ayni test tekrar uygulanmis ve iki
uygulama arasindaki korelasyon katsayisi .72 olarak belirlenmistir. Bu katsayi testin

tutarlt oldugunu gostermektedir.

?%8 Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, Egitimde Bilimsel Arastirma Yontemleri, s.

118.
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D. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanma siireci Sekil 13’te gosterilmistir.

Verilerin Toplanma Siireci

Uygulama Yapilacak Okullarin Belirlenmesi

Y2

Uygulama Yapilacak Okullarla On Goriismelerin Yapilmas:

N/

Gerekli Izinlerin Alinmasi

A\ 4

Pilot Uygulamanin Yapilmasi

N/

Nihai Uygulamanin Yapilmasi

Vi

Uygulama Siirecinin Sonlandirilmasi

Sekil 13: Veri Toplama Siireci

Verilerin toplanma siirecinde, Oncelikle verilerin toplanacagi okullar
belirlenmistir. Okullar belirlenirken yerlesim yeri (il merkezi, belde ve ilge merkezi),
sosyo-ekonomik durum, ¢evresel faktorler gibi kriterler gz 6niinde bulundurularak
evreni iyi bir sekilde temsil etmesi agisindan farkli 6zellikteki okullar tercih edilmeye

caligilmistir.

Verilerin toplanacagi okullarla 6n gorlismeler yapilmis ve okullarin idarecileri
ile veri toplama siirecinin planlanmasi konusunda goriismeler yapilmistir. Pilot
calismalar ve nihai uygulamalar i¢in gerekli izinler alinmistir. BTT 6grenme alaninin
ikinci donemde islenmesi nedeniyle, verilerin toplanmas: ikinci dénem igin
planlanmistir. BTT &grenme alanit konularn islendikten sonra pilot ve nihai
uygulamalar i¢in belirlenen tarih ve saatlerde okullarda hazir bulunulmustur.
Uygulama yapilan okullarda veri toplama araglar1 dagitilmadan Once arastirmaci

tarafindan gerekli agiklamalar yapilarak aragtirmanin 6nemi vurgulanmistir. Veri
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toplama siirecinde Ggrencilerin, veri toplama araglarin1 doldurma konusunda istekli
olduklar1 goriilmiistiir. Veri toplama araglar1 arastirmaci tarafindan Ogrencilere
dagitilmis ve okullardaki 6gretmenlerden de siiregte yardim alinmustir. Ogrencilere,
Olceklerin doldurulmasi i¢in, 6gleden 6nce 1 ve 6gleden sonra 1 ders saati olmak
lizere toplam 2 ders saati siire verilmistir. Veri toplama araglar1 doldurulduktan sonra

arastirmaci tarafindan toplanarak verilerin toplanma siireci sonlandirilmistir.

E. Verilerin Analizi

Calismadan elde edilen verilerin, analizlerden o6nce dijital ortama
aktarilmasiyla ilgili 6n hazirlik yapilmistir. Bu amagla katilimcilarin doldurduklari
veri toplama araglari tek tek incelenmis, bu araglarin yonergede belirtildigi sekilde ve
uygun olarak doldurulup doldurulmadiginin kontrolii yapilmistir. YoOnergede
belirtildigi sekilde doldurulan veri toplama araglar1 degerlendirmeye alinmis ancak
uygun sekilde doldurulmayan veri toplama araglari degerlendirmeye alinmamustir.
Veri toplama araglarina 1°den baslamak iizere numara verilmistir. Daha sonra

toplanan veriler dijital ortama aktarilarak veri giris tablosu olusturulmustur.

Aragtirma sorularm1  cevaplandirma siirecinde  betimleyici istatistikler
yapilmis, ikili karsilagtirmalar i¢in bagimsiz ornek t-testi, ikiden fazla gruba ait
ortalamalar1 karsilastirmak i¢in tek yonlii ANOVA testi kullanilmis, anlamli fark
bulunan durumlarda farkin kaynagini belirlemek icin TUKEY testi sonuglarindan
yararlanilmis, degiskenler arasindaki iliskileri gérebilmek i¢in korelasyon ve asamali

regresyon analizleri yapilmigtir.

117



IV. BOLUM: BULGULAR

Bu boliimde, arastirmada toplanilan verilerden elde edilen bulgular, bulgularin

istatistiksel analizleri ve bulgulara iliskin yapilan yorumlar yer almaktadir.

A. Besinci Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki ‘Bilim
Teknoloji ve Toplum’ isimli Ogrenme Alanina Ait Basar
Diizeylerine iliskin Bulgular

1. Yerlesim Yerine Gore Ogrencilerin Basar1  Diizeylerinin

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular
Yerlesim yerine gore katilimcilarin basar1 puanlarina iligkin aritmetik ortalama

ve standart sapmalar Tablo 41°de gosterilmistir.

Tablo 41: Yerlesim Yerine Gore Ogrencilerin Basar1 Puanlarina iliskin Betimleyici Istatistikler

Yerlesim yeri N X Ss

Merkez (M) 577 70,68 24,23
Belde (B) 85 66,07 21,58
Tlce (1) 80 63,75 18,85
Toplam 742 69,40 23,52

Tablo 41’e gore il merkezinde yasayan Ogrencilerin basari puanlarinin
ortalamalar1 (X= 70,68), belde (X= 66,07) ve ilgelerde (X= 63,75) yasayan
Ogrencilerin basar1 puanlarinin ortalamalarindan daha yiiksektir. Biitiin 6grencilerin
basar1 puanlarinin ortalamasi ise 69,40’tir.

Yerlesim yerine gore ogrencilerin basar1 puanlariyla ilgili tek yonli ANOVA

testi sonuglart Tablo 42°de gosterilmistir.

Tablo 42: Yerlesim Yerine Gore Ogrencilerin Basar1 Puanlarma iliskin Tek Yonlii ANOVA Testi

Sonugclari
Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arasi 4435,346 2 2217,673 4,043 018" M >
Grup i¢i 405402,972 739 548,583
Toplam 409838,318 741

p<.05
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Tablo 42’de sunulan analiz sonuglari, 6grencilerin ikamet ettigi yerlesim
yerine gore basar1 puanlart arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Farkin
kaynagini tespit etmek icin Tukey testi yapilmis, test M ve 1 gruplar1 arasindaki
farkin anlaml oldugunu géstermistir (F(2-739) = 4.043, p <.05). Il merkezinde yasayan
ogrencilerin basar1 puanlarinin ortalamalariyla, ilge merkezinde yasayan 6grencilerin
basar1 puanlarinin ortalamalari arasinda il merkezinde yasayanlarin lehine anlamli bir
farkin oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla il merkezinde yasayan 6grencilerin BTT
O0grenme alanindaki akademik basarilarinin digerlerine gore daha yiiksek oldugunu

sOyleyebiliriz.

2. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Basar1 Diizeyinin Karsilastirilmasina
iliskin Bulgular
Cinsiyete gore Ogrencilerin basart diizeyine iliskin bagimsiz 6rnek t-testi

sonuglar1 Tablo 43‘te gosterilmistir.

Tablo 43: Cinsiyete Gore Ogrencilerin Basar1 Puanlarina iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi

Sonugclar
Cinsiyet N X Ss Sd t p
Erkek 365 65,46 24,42 740 4,541 ,000”
Kiz 377 73,20 21,97

“p< .01

Test sonuglari, kiz o6grencilerin basari diizeyinin (X = 73,20) erkek
ogrencilerin basar1 diizeyinden (X = 65,46) anlamli 6l¢iide yiiksek oldugunu
gostermektedir (t7a0) = 4.541, p< .01).

3. Kardes Sayisna Goére Ogrencilerin  Basar1  Diizeyinin

Karsilastirilmasina fliskin Bulgular

Kardes sayisina gore veriler toplanirken; kardesi olmayan, bir kardesi olan, iki
kardesi olan, li¢ kardesi olan, dort veya daha fazla kardesi olan seklinde se¢eneklere
yer verilmistir. Tablo 44’te kardes sayisina gore 6grencilerin basari puanlarina iliskin

aritmetik ortalama ve standart sapmalar: gosterilmistir.
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Tablo 44: Kardes Sayisina Gore Ogrencilerin Basar1 Puanlarina iliskin Betimleyici istatistikler

Kardes sayis1 N X Ss

0,00 (1) 68 64,70 24,41
1,00 (2) 252 72,20 23,16
2,00 (3) 212 71,22 22,88
3,00 (4) 117 68,64 22,43
4,00 + (5) 93 62,02 24,87
Toplam 742 69,40 23,51

Tablo 44’e gore basar1 puanlarinin ortalamalari; Kardesi olmayan 6grencilerin
64,70, bir kardesi olan 6grencilerin 72,20, iki kardesi olan &grencilerin 71,22, iig
kardesi olan Ogrencilerin (68,64), dort ve daha fazla kardesi olan 62,02 olarak
bulunmustur. Istatistiklerden kardes sayis1 bir ve iki olan &grencilerin basar
puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Kardes sayis1 4 veya daha fazla olan
Ogrencilerin basar1 puanlarinin en diisiik oldugu tespit edilmistir. Kardes sayisina
gore 6grencilerin basari diizeyinin karsilastiritlmasina iliskin tek yonlii ANOVA testi

sonuglar1 Tablo 45°te gosterilmistir.

Tablo 45: Kardes Sayisina Gore Ogrencilerin Basar1 Puanlarina iliskin Tek Yénlii ANOVA Testi

Sonugclar
Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arasi 9319,209 4 2329,802 4,287 ,002" .
Grup ici 400519,109 737 543,445 z : z
Toplam 409838,318 741

p< .01

Test sonuglari, gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir (F -
737) = 4.287, p< .01). Farkin kaynagini tespit etmek i¢in Tukey testi yapilmis, 2-5 ve
3-5 gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunu gériilmiistiir. Kardes sayisinin, basari

puanlarinin iizerinde dnemli bir degisken oldugu goriilmiistiir.
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4. Anne Egitim Durumuna Goére Ogrencilerin Basar1 Diizeyinin

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Anne egitim durumuna yonelik veriler toplanirken, annesi; ilkokul mezunu,
ortaokul mezunu, lise mezunu ve {niversite mezunu olan o&grenciler seklindeki
seceneklerine yer verilmistir. Anne egitim durumuna gore katilimcilarin basari

puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 46’da gosterilmistir.

Tablo 46: Anne Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Basar1 Puanlarina iliskin Betimleyici istatistikler

Anne egitim N X Ss

Ilkokul (1) 151 63,84 22,94
Ortaokul (2) 232 64,25 24,39
Lise (3) 226 69,91 22,96
Universite (4) 133 83,81 16,57
Toplam 742 69,40 23,51

Tablo 46°da goriildiigi gibi annesinin egitim durumu; ilkokul olan 6grencilerin
basar1 puanlariin ortalamalar1 63,84, ortaokul olan &grencilerin basar1 puanlarinin
ortalamalar1 64,25, lise olan Ogrencilerin basari puanlarinin ortalamalart 69,91,
tiniversite olan 6grencilerin basari puanlarinin ortalamalar1 83,81°dir. Anne egitim
durumu iiniversite olan &grencilerin basar1 puanlarin, digerlerinden daha ytiksek
oldugu goriilmektedir. Anne egitim durumuna gore 6grencilerin basar1 diizeyinin
karsilagtirilmasina iligkin tek yonli ANOVA testi sonuglar1 Tablo 47°de

gosterilmistir.

Tablo 47: Anne Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Basar1 Puanlarina iliskin Tek yonlii ANOVA Testi

Sonugclar
Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplamm Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arasi 38511,751 3 12837,250 25,514 ,000" 1<4;
Grup ici 371326,567 738 503,153 2<3,4;
Toplam 409838,318 741 3<4

"p< .01

Test sonuclari, gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir (F 3.
738) = 25,514, p< .01). Farkin kaynagini tespit etmek icin Tukey testi yapilarak; 1-4,
2-3/4 ve 3-4 gruplari arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmiistiir. Anne egitim
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durumunun, &grencilerin basart puanlarinin tizerinde etkili oldugu belirtilebilir.
Dolayisiyla anne egitim durumu yilikseldik¢ce basart puanlarinin da yiikseldigi

gorilmektedir.

5. Baba Egitim Durumuna Goére Ogrencilerin Basar1 Diizeyinin

Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Baba egitim durumuna yonelik veriler toplanirken babasi; ilkokul, ortaokul,
lise ve iiniversite mezunu olan seklinde dort secenege yer verilmistir. Baba egitim
durumuna gore 6grencilerin basar1 puanlarina iligkin betimleyici istatistikler Tablo
48’de gosterilmistir.

Tablo 48: Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Basari1 Puanlarina iliskin Betimleyici istatistikler

Baba egitim N X Ss

Tlkokul (1) 47 60,42 23,11
Ortaokul (2) 166 59,20 23,71
Lise (3) 284 66,90 22,94
Universite 4 245 80,93 19,00
Toplam 742 69,40 23,51

Tablo 48’e bakildiginda babasmin egitim durumu; ilkokul olan &grencilerin
basar1 puanlarin ortalamalar1 60,42, ortaokul olan &grencilerin basar1 puanlarinin
ortalamalar1 59,20, lise olan Ogrencilerin basart puanlarinin ortalamalar1 66,90,
tniversite olan Ogrencilerin bagsart puanlarinin ortalamalar1 80,57 oldugu
goriilmiistiir. Baba egitim durumu tiiniversite olan Ogrencilerin puanlarinin diger
gruplardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Baba egitim durumuna gore 6grencilerin basar1 diizeyinin karsilastirilmasina

iliskin tek yonlit ANOVA testi sonuglar1 Tablo 49°da gosterilmistir.

Tablo 49: Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Basar1 Puanlarina iliskin Tek Yonli ANOVA Testi

Sonugclari
Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arasi 55386,733 3 18462,244 38,440 ,000" _
Grup ici 354451585 738 480,287 ; : i 23
Toplam 409838,318 741

“p< .01
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Yapilan tek yonlii varyans (ANOVA) analizine gore gruplar arasindaki farkin
anlamli oldugu goriilmektedir (F.738) = 38,440, p< .01). Farkin kaynagini tespit
etmek icin yapilan Tukey testi 4-1/2/3 ve 3-2 gruplar1 arasindaki farkin anlaml
oldugunu gostermektedir. Baba egitim durumunun, 6grencilerin basar1 puanlariin
tizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Baba egitim durumu yiikseldik¢e genel olarak

basar1 puanlarinin da yiikseldigi goriilmektedir.

6. Anne Meslegine Gore Ogrencilerin  Basar1  Diizeyinin

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Anne meslegine gore veriler toplanirken annenin ev hanimi, is¢i, memur ve
diger mesleklere sahip olma durumu goz 6niinde bulundurulmustur. Anne meslegine
gore Ogrencilerin basar1 puanlarma iliskin betimleyici istatistikler Tablo 50°de

gosterilmistir.

Tablo 50: Anne Meslegine Gore Ogrencilerin Basari Puanlarina iliskin Betimleyici istatistikler

Anne meslegi N X Ss

Ev hanimi (1) 564 67,51 23,45
Is¢i (2) 43 63,44 23,34
Memur (3) 83 86,50 16,51
Diger (4) 52 67,53 22,99
Toplam 742 69,40 23,51

Tablo 50°deki istatistiki verilerden annesi; ev hanimi olan 6grencilerin basari
puanlarinin ortalamasi 67,51, is¢i olan Ogrencilerin basar1 puanlarmin ortalamasi
63,44, memur olan Ogrencilerin basar1 puanlarinin ortalamasi 86,50 ve diger
mesleklerde calisan Ogrencilerin basari puanlarimin ortalamasinin 67,53 oldugu
goriilmistiir. Anne meslegi memur olan dgrencilerin basart puanlarinin en ytiksek,
annesi is¢i olan 6grencilerin bagsar1 puanlariin ise en diisiik oldugu tespit edilmistir.
Anne meslegine gore dgrencilerin basari puanlarmin karsilastirilmasina iligkin tek

yonliit ANOVA testi sonuglar1 Tablo 51°de gosterilmistir.
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Tablo 51: Anne Meslegine Gore Ogrencilerin Basar1 Puanlarina iliskin Tek Yonlii ANOVA Testi

Sonugclan
Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arasi 28007,107 3 9335,702 18,044 ,000” 3>1,2,4
Grup i¢i 381831,211 738 517,386
Toplam 409838,318 741

“p< .01

Test sonuglart gruplar arasindaki farkin anlaml oldugunu gostermektedir (F -
738) = 18,044, p< .01). Farkin kaynagimi tespit etmek igin yapilan Tukey testi 3 ile
1/2/4 gruplari arasindaki farkin anlamli oldugunu ortaya koymaktadir. Anne meslegi
memur olan 6grencilerin basart puanlarinin digerlerine gore daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Bu durum anne mesleginin, 6grencilerin basari puanlari {izerinde

etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

7. Baba  Meslegine Gore Ogrencilerin  Basar1  Diizeyinin

Karsilastirilmasina fliskin Bulgular
Baba meslegine gore veriler toplanirken babanin; is¢i, memur ve diger
mesleklerde ¢alismasi seklinde ii¢ secenege yer verilmistir. Baba meslegine gore

ogrencilerin basar1 puanlarina iliskin istatiksel veriler Tablo 52°de gosterilmistir.

Tablo 52: Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Basar1 Puanlarina iliskin Betimleyici istatistikler

Baba meslegi N X Ss

Isci (1) 201 59,58 24,55
Memur (2) 204 79,35 20,74
Diger (3) 337 69,23 21,97
Toplam 742 69,40 23,51

Tablo 52’den goriildiigii tizere basar1 puanlarinin ortalamalari; babasi is¢i olan
ogrencilerin 59,58, babast memur olan 6grencilerin 79,35, babasi emekli olan
ogrencilerin 65,20 ve babasi diger mesleklerde ¢alisan dgrencilerin 69,40’tir. Test
sonuclarina gore babast memur olan Ogrencilerin basari puanlarimin en yiiksek,
babas1 isci olan Ogrencilerin test puanimnin en diisiik ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir. Baba meslegine gore 6grencilerin basar1 diizeyinin karsilastirilmasina

iligkin tek yonliit ANOVA testi sonuglar1 Tablo 53’te gosterilmistir.
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Tablo 53: Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Basar1 Puanlarina iliskin Tek Yonlii ANOVA Testi

Sonuclar
Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arasi 39592,354 2 19796,177 39,513 ,000” _
Grup ici 370245,964 739 501,009 zzr&
Toplam 409838,318 741

"p< .01

Tablo 53’e gore gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunu tespit edilmistir.
(F2-739) = 39,513, p< .01). Farkin kaynagin tespit etmek i¢in yapilan Tukey testi; 2-
1/3 ve 3-1 gruplari arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermistir. Test sonuglarina
gore baba mesleginin, Ogrencilerin basar1 puanlarinin iizerinde etkili oldugu

goriilmektedir.

8. Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notuna Gore Ogrencilerin Basar1 Diizeyinin

Karsilastirilmasina fliskin Bulgular

Sosyal bilgiler dersi karne notuna yonelik veriler, 6grencilerin birinci doneme
ait karne notlar1 dikkate alinarak beslik sisteme gore toplanmustir. Sosyal bilgiler
dersi karne notuna gore grencilerin basari puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve

standart sapmalar Tablo 54’te gosterilmistir.

Tablo 54: Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notuna Gore Ogrencilerin Basar1 Puanlarina iliskin Betimleyici

Istatistikler

Sosyal bilgiler dersi N X Ss
karne notu

1,00 - 2,00 (2) 35 23,65 9,47
3,00 (3) 85 39,29 13,99
4,00 (4) 164 56,24 14,86
5,00 (5) 458 83,19 13,91
Toplam 742 69,40 23,51

Sosyal bilgiler dersi karne notu bir ve iki olan dgrencilerin basart puanlarinin
ortalamalar1 23,65, li¢ olan 6grencilerin basari puanlarinin ortalamalar1 39,29, dort

olan Ogrencilerin basar1 puanlarinin ortalamalar1 56,24 ve bes olan 6grencilerin

125



basar1 puanlariin ortalamalar1 83,19°dur. Tablo 54’ten goriildiigi lizere 6grencilerin

sosyal bilgiler dersindeki karne notu arttik¢a basar1 puanlar1 da artmustir.

Tablo 55: Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notuna Gore Ogrencilerin Basar1 Puanlarima fliskin Tek Yénlii

ANOVA Testi Sonuclar
Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arasi 265838,227 3 88612,742 454,140 0000 2<3,4,5;
Grup i¢i 144000,091 738 195,122 3<4,5
Toplam 409838,318 741 4<5

p< .01

Tablo 55‘teki tek yonli ANOVA testi sonuglarina gore Ogrenci basari
diizeylerinin, sosyal bilgiler dersi karne notuna goére anlamli olarak degistigi
goriilmektedir (F3.738) = 454,140, p< .01). Farkin kaynagini1 belirlemek icin yapilan
Tukey testi 2-3/4/5, 3-4/5 ve 4-5 gruplari arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermistir.  Buna gore sosyal bilgiler dersi karne notunun, 6grencilerin basari

puanlari tizerinde 6nemli bir etken oldugu ifade edilebilir.

9. Evlerinde Bilgisayar veya Tablet Olmasi Durumuna Gére Ogrencilerin
Basar Diizeylerine iliskin Bulgular

Evlerinde bilgisayar veya tablet olmasi durumuna gore Ogrencilerin basari

puanlarina iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi sonuglari Tablo 56°da gosterilmistir.

Tablo 56: Evlerinde Bilgisayar veya Tablet Olmasi Durumuna Gore Ogrencilerin Basar1 Puanlarina

iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuclari

Bilgisayar/Tablet N X Ss Sd t p
Var 588 71,91 22,96 740 5,821 ,000”
Yok 154 59,79 23,19
“p< .01

Tablo 56’dan 6grencilerin ¢ogunun evlerinde bilgisayar ya da tablet oldugu
goriilmektedir. Bagimsiz ornek t-testi sonuglari; evlerinde bilgisayar veya tablet olan
ogrencilerin basar1 diizeyinin (X= 71,91), evlerinde bilgisayar veya tablet olmayan
ogrencilerin basar1 diizeyinden (X= 59,79) anlaml &lgiide yiiksek oldugunu
gostermektedir (tra0) = 5,821, p< .01). Ogrencilerin evlerinde bilgisayar veya tablet

126



Olmast Durumu durumunun, dgrencilerin bagart puanlarini anlamli olarak etkiledigi

seklinde yorumlanabilir.

10. Evlerinde Internet Baglantist Olmas1 Durumuna Gére Ogrencilerin
Basar Diizeylerine iliskin Bulgular

Evlerinde internet baglantist Olmast Durumuna gore Ogrencilerin basari

puanlarina iliskin bagimsiz 6rnek t-testi sonuglar1 Tablo 57°de gésterilmistir.

Tablo 57: Evlerinde internet Baglantis1 Olmasi Durumuna Gére Ogrencilerin Basar1 Puanlarina iliskin

Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglar

Internet baglantisi N X Ss Sd t p
Var 444 72,87 23,08 740 4,988 ,000
Yok 298 64,22 23,24
“p< .01

Tablo 57°deki test sonuglari; evlerinde internet baglantisi olan 6grencilerin
basar1 diizeyinin (X= 72,87), evlerinde internet baglantis1 olmayan Ogrencilerin
basar1 diizeyinden (X= 64,22) anlamli 6lgiide yiiksek oldugunu gdstermektedir (t(740)
= 4,988, p< .01). Evlerinde bilgisayar veya tablet Olmasi Durumunin, dgrencilerin

basar1 puanlarina anlaml bir sekilde etki ettigi goriilmektedir.

11. internete Baglanma Sikh@ma Gére Ogrencilerin Basar1 Diizeylerine

fliskin Bulgular

Ogrencilerin internete baglanma sikligi hakkinda veriler; hig, ayda 1 kez,
haftada 1 kez, haftada 2-3 kez ve her giin seklinde bes secenekli olarak toplanmustir.
Internete baglanma sikligina gére 6grencilerin basar1 puanlarma iligkin betimleyici

istatistikler Tablo 58’de gosterilmistir.

Tablo 58: internete Baglanma Sikhgma Gore Ogrencilerin Basar1 Puanlarina iliskin Betimleyici istatistikler

internete baglanma sikliga N X Ss

Hig (1) 111 58,45 24,04
Ayda 1 kez (2) 64 67,18 26,41
Haftada 1 kez (3) 156 70,94 22,21
Haftada 2-3 kez (4) 259 73,25 21,27
Her giin (5) 152 70,18 24,55
Toplam 742 69,40 23,51
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Tablo 58'de goriildigl lizere basar1 puanlarinin ortalamalari; internete hig
baglanmayan 6grencilerin 58,45, ayda 1 kez baglanan 6grencilerin 67,18, haftada 1
kez baglanan 6grencilerin 70,94, haftada 2-3 kez baglanan 6grencilerin 73,25 ve her
giin baglanan 6grencilerin 69,40°tir. Tabloya goére internete haftada 2-3 kez baglanan
ogrencilerin BTT 6grenme alanina ait basari puanlarmin en yiiksek, internete hig
baglanmayan 6grencilerin ise basari puanlarinin en diisiik oldugu goriilmektedir.
Internete baglanma sikliga gore dgrencilerin basar1 diizeyinin karsilastirilmasina

iliskin tek yonliit ANOVA testi sonuglar1 Tablo 59°da gosterilmistir.

Tablo 59: internete Baglanma Sikhgina Gore Ogrencilerin Basar1 Puanlarina iliskin Tek Yonli ANOVA

Testi Sonuclari

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplanm Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arasi 17929,971 4 4482,493 8,430 ,000" 1<3,4,5
Grup i¢i 391908,347 737 531,762
Toplam 409838,318 741

“p< .01

Ogrenci basar1 diizeylerinin, internete baglanma sikligina gore anlamli olarak
degistigi goriilmektedir (F(s.737) = 8,430, p<. 01). Farkin kaynagin tespit etmek i¢in
yapilan Tukey testi 1 ile 3/4/5 gruplarnn arasindaki farkin anlamli oldugunu
gbstermistir.  Internete hi¢ baglanmayan o&grencilerin basar1 puanlarinin diger
ogrencilerden daha diisiik oldugu gériilmektedir. Internete baglanma sikliginin

ogrencilerin bagar1 puanlarinin iizerinde etkili oldugu soylenebilir.

B. Besinci Sinif Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Becerilerine
iligkin Bulgular

1. Yerlesim Yerine Goére Ogrencilerin Dijital Okuryazarhk Becerisi
Diizeyine Iliskin Bulgular
Yerlesim yerine gore katilimcilarin dijital okuryazarlik becerisi puanlarina

iliskin aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 60°da gosterilmistir.
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Tablo 60: Yerlesim Yerine Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarhk Becerisine iliskin Betimleyici

Istatistikler
Yerlesim yeri N X Ss
Merkez (M) 577 79,97 12,88
Belde (B) 85 75,92 12,78
llee (1) 80 73,21 11,71
Toplam 742 78,78 12,94

Tablo 60’da il merkezinde yasayan Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi
puanlarmmn ortalamalar1 (X= 79,97), merkez belde (X= 75,92) ve ilge merkezinde
(X=73,27) yasayan Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Biitiin 6grencilerin dijital

okuryazarlik becerisi puanlariin ortalamasi ise 78,78 dr.

Tablo 61: Yerlesim Yerine Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarhk Becerisine iliskin Tek Yonli ANOVA

Testi Sonuclari

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arasi 3993,057 2 1996,528 12,267 ,000* M>B, 1
Grup ici 120273,574 739 162,752
Toplam 124266,631 741

“p< .01

Yerlesim yerine gore Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisine iligkin tek
yonlii ANOVA testi sonuglart Tablo 61°de gosterilmistir. Ogrencilerin yasadiklart
yerlesim yerine gore dijital okuryazarlik becerisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark
oldugu Tablo 61°den goriilmektedir (F.739) = 12,267, p< .01). Ogrencilerin ikamet
ettikleri yerlerin, dgrencilerin dijital okuryazarlik becerisi iizerinde etkili oldugu

belirlenmistir.

2. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisi Diizeyine

Mliskin Bulgular

Cinsiyete gore dgrencilerin dijital okuryazarlik becerisine iligkin bagimsiz
ornek t-testi sonuglar1 Tablo 62°de gosterilmistir.
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Tablo 62: Cinsiyete Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarhk Becerisine iliskin Bagimsiz Orneklem T-
Testi Sonuglar:

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Erkek 365 78.78 13,86 740 ,004 997"
Kadin 377 78,77 12,01
“p> .05

Tablo 62°deki test sonuglarina gore erkek ve kiz Ogrencilerin dijital
okuryazarlik puanlarinin birbirine yakin oldugu ve dijital okuryazarlik puanlarinin

cinsiyete gore anlamli olarak degismedigi tespit edilmistir (t7a0) = ,004, p> .05).

3. Kardes Sayisina Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarhk Becerisi

Diizeyine iliskin Bulgular

Kardes sayisina gore 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarina iligkin
aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 63’te gosterilmistir.

Tablo 63: Kardes Sayisina Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine iliskin Betimleyici

istatistikler

Kardes sayisi N X Ss

0,00 (1) 68 81,10 11,56
1,00 (2) 252 80,70 13,39
2,00 (3) 212 78,40 12,12
3,00 (4) 117 75,82 12,23
4,00 + (5) 93 76,46 14,39
Toplam 742 78,78 12,94

Dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin ortalamalari; Kardesi olmayan
ogrencilerin 81,10, kardes sayisi bir olan 6grencilerin 80,70, kardes sayisi iki olan
ogrencilerin 78,40, kardes sayist ii¢ olan &grencilerin 75,82 ve kardes sayisi dort
veya daha fazla olan 6grencilerin 76,46 olarak bulunmustur. Tablo 63’e gore en
yiiksek dijital okuryazarlik becerisi puanlarimin kardesi olmayan Ogrencilere ait

oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 64: Kardes Sayisina Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine iliskin Tek Yonli ANOVA

Testi Sonuclar

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar aras 2856,813 4 714,203 4,335 ,002* 2>4,5
Grup ici 121409,818 737 164,735
Toplam 124266,631 741

"p< .01

Kardes sayisina gore oOgrencilerin dijital okuryazarlik becerisi diizeyinin
karsilastirilmasina iliskin tek yonli ANOVA testi sonuglari Tablo 64°te
gosterilmistir. Tukey testi, 2 ile 4/5 gruplarn arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir (F-737) = 4,335, p<.01). Kardes sayisinin dijital okuryazarlik becerisi

puanlariin tizerinde 6nemli bir degisken oldugu gorilmistiir.

4. Anne Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Dijital Okuryazarhk

Becerisi Diizeyine Iliskin Bulgular

Anne egitim durumuna gore katilimcilarin dijital okuryazarlik becerisi
puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 65°te gosterilmistir.

Tablo 65: Anne Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Dijital Okuryazarhk Becerisine iliskin Betimleyici

Istatistikler
Anne egitim durumu N X Ss
flkokul (1) 151 75,61 13,11
Ortaokul (2) 232 75,70 12,79
Lise (3) 226 79,23 12,10
Universite (4) 133 86,97 10,67
Toplam 742 78,78 12,94

Dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin ortalamalari; annesi ilkokul mezunu
olan &grencilerin 75,61, annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin 75,70, annesi lise
mezunu olan &grencilerin 79,23, annesi iiniversite mezunu olan 6grencilerin 86,97

oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 66: Anne Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Dijital Okuryazarhk Becerisine iliskin Tek Yonlii

ANOVA Testi Sonuclari
Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplamm Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arasi 12685,872 3 4228,624 27968 000 4>1,23
Grup ici 111580,759 738 151,193 3>12
Toplam 124266,631 741

"p< .01

Anne egitim durumuna gore 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi diizeyinin
karsilastirilmasina iliskin tek yonlii ANOVA testi sonuglar1 Tablo 66°da
gosterilmigtir. Test sonuglar1 gruplar arasindaki farkin anlamli  oldugunu
gostermektedir (F.73s) = 27,968, p< .01). Tukey testi, 4-1/2/3 ve 3-1/2 gruplar
arasindaki farkin anlaml oldugunu gostermistir. Dolayisiyla anne egitim durumunun
Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarmin {izerinde etkili oldugu

goriilmektedir.

5. Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Dijital Okuryazarhk
Becerisi Diizeyine iliskin Bulgular
Baba egitim durumuna gore Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi

puanlarina iligkin betimleyici istatistikler Tablo 67°de gosterilmistir.

Tablo 67: Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Dijital Okuryazarhk Becerisine iliskin Betimleyici

istatistikler
Baba egitim durumu N X Ss
ITkokul (1) 47 73,74 13,22
Ortaokul (2) 166 73,94 12,17
Lise (3) 284 76,77 12,77
Universite (4) 245 85,34 10,86
Toplam 742 78,78 12,94

Dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin ortalamalari; babasi ilkokul mezunu
olan &grencilerin 73,74, babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin 73,94, babasi lise
mezunu olan 6grencilerin 76,77 ve babasi {liniversite mezunu olan 6grencilerin 85,94
oldugu goriilmiistiir. En yiiksek dijital okuryazarlik becerisi puanlarina sahip

Ogrencilerin baba egitim durumunun iiniversite oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 68: Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Dijital Okuryazarhk Becerisine iliskin Tek Yonlii

ANOVA Testi Sonuclari
Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arasi 16774,648 3 5591,549 38,389 ,000* 4>1,2,3
Grup i¢i 107491,983 738 145,653
Toplam 124266,631 741

"p< .01

Baba egitim durumuna gére dgrencilerin dijital okuryazarlik becerisi diizeyinin
karsilastirilmasina iliskin tek yonlii ANOVA testi sonuglar1 Tablo 68’de
gosterilmigtir. Test sonuglar1 gruplar arasindaki farkin anlamli  oldugunu
gostermektedir (F(z.73) = 38,389, p<. 01). Tukey testi, 4-1/2/3 gruplar1 arasindaki
farkin anlamli oldugunu gostermistir. Baba egitim durumunun 6grencilerin dijital

okuryazarlik becerisi puanlarinin iizerinde etkili oldugu goriilmektedir.

6. Anne Meslegine Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarhk Becerisi
Diizeyine Iliskin Bulgular
Anne meslegine gore oOgrencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarina

iliskin betimleyici istatistikler Tablo 69’da gosterilmistir.

Tablo 69: Anne Meslegine Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine iligkin Betimleyici

Istatistikler
Anne meslegi N X Ss
Ev hanimi (1) 564 77,47 12,68
isci (2) 43 76,74 14,52
Memur (3) 83 87,86 9,85
Diger (4) 52 80,15 13,11
Toplam 742 78,78 12,94

Dijital okuryazarlik becerisi puanlarmin ortalamalari; annesi ev hanimi olan
ogrencilerin 77,47, annesi is¢i olan Ogrencilerin 76,74, annesi memur olan
ogrencilerin 87,86 ve annesi diger mesleklerde ¢alisan Ogrencilerin 80,15 oldugu
goriilmiistiir. Tablo 69’a gore annesi memur olan Ogrencilerin, en yiiksek dijital

okuryazarlik becerisi puan ortalamalarina sahip oldugu goriilmektedir.
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Tablo 70: Anne Meslegine Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine iliskin Tek Yonlii

ANOVA Testi Sonuclari
Varyansin Kareler Kareler
Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arasi 8093,532 3 2697,844 17,138 ,000* 3>1,2,4
Grup i¢i 116173,099 738 157,416
Toplam 124266,631 741

“p< .01

Anne meslegine gore Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi diizeyinin
karsilastirilmasina iliskin tek yonli ANOVA testi sonuglar1 Tablo 70‘te
gosterilmistir. Test sonucglart gruplar arasindaki farkin anlamli  oldugunu
gostermektedir (F(z.73) = 17,138, p< .01). Farkin kaynagin tespit etmek i¢in yapilan
Tukey testi 3 ile 1/2/4 gruplar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermistir.
Anne mesleginin, 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin iizerinde etkili

oldugu tespit edilmistir.

7. Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarhk Becerisi
Diizeyine Iliskin Bulgular
Baba meslegine gore Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarina

iliskin aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 71°de gosterilmistir.

Tablo 71: Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarhk Becerisine iliskin Betimleyici

istatistikler
Baba meslegi N X Ss
Isci (1) 201 74,88 12,71
Memur (2) 204 83,25 11,94
Diger (3) 337 78,40 12,88
Toplam 742 78,78 12,94

Tablo 71°de dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin ortalamalari; babasi isci
olan Ogrencilerin 74,88, babast memur olan Ogrencilerin 83,25 ve babasi diger
mesleklerde calisan 6grencilerin 78,40 oldugu goriilmiistiir. Babast memur olan
ogrencilerin, en yiiksek dijital okuryazarlik becerisi puan ortalamasina sahip oldugu

gorilmektedir.
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Tablo 72: Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarhk Becerisine iliskin Tek Yonlii

ANOVA Testi Sonuclari
Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar aras 7173,093 2 3586,546 22,635 000,
Grup ici 117093,538 739 158,449 351
Toplam 124266,631 741

“p< .01

Baba meslegine gore Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi diizeyinin
karsilagtirilmasina iligkin tek yonli ANOVA testi sonuglar1 Tablo 72°de
sunulmustur. Test sonuglart gruplar arasindaki farkin anlamli  oldugunu
gostermektedir (F-739) = 22,635, p< .01). Tukey testine gore 2-1/3 ve 3-1 gruplari
arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir. Baba mesleginin, 6grencilerin

dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin tizerinde etkili oldugu goriilmektedir.

8. Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notuna Gére Ogrencilerin Dijital

Okuryazarlik Becerisi Diizeyine Iliskin Bulgular
Sosyal bilgiler dersi karne notuna goére 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi

puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 73’te gosterilmistir.

Tablo 73: Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notuna Gére Ogrencilerin Dijital Okuryazarhk Becerisine fliskin

Betimleyici Istatistikler

Sosyal bilgiler dersi N X Ss
karne notu

1,000- 2,00 (2) 35 55,17 9,98
3,00 (3) 85 67,29 9,56
4,00 (4) 164 72,99 10,30
5,00 (5) 458 84,79 9,71
Toplam 742 78,78 12,94

Tablo 73’ten dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin ortalamalari; karne notu
bir ve iki olan 6grencilerin 55,17, {i¢ olan 6grencilerin 67,29, dort olan 72,99 ve bes
olan 6grencilerin 84,79 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin, sosyal bilgiler dersi
karne notu arttik¢a, dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin da artmis oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 74: Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notuna Gére Ogrencilerin Dijital Okuryazarhk Becerisine iliskin
Tek Yonliit ANOVA Testi Sonuglari

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar aras 52757,141 3 17585,714 181,490 0000 2<3,4,5;
Grup ici 71509,490 738 96,896 3<4,5;
Toplam 124266,631 741 4<5

"p< .01

Sosyal bilgiler dersi karne notuna goére dgrencilerin dijital okuryazarlik becerisi
diizeyinin karsilastirilmasina iligkin tek yonli ANOVA testi sonuglart Tablo 74’te
gosterilmistir. Ogrenci dijital okuryazarlik becerisi diizeylerinin, sosyal bilgiler dersi
karne notuna gore anlamli olarak degistigi goriilmektedir (F(s.73g) = 181,490, p< .01).
Tukey testi 2-3/4/5, 3-4/5 ve 4-5 gruplari arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermistir. Test sonuglarina gore sosyal bilgiler dersi karne notunun, 6grencilerin

dijital okuryazarlik becerisi lizerinde 6nemli bir etken oldugu belirlenmistir.

9. Evlerinde Bilgisayar veya Tablet Olmasi Durumuna Gére Ogrencilerin
Dijital Okuryazarhk Becerisi Diizeyine Iliskin Bulgular

Evlerinde bilgisayar veya tablet olmasi durumuna goére Ggrencilerin dijital
okuryazarlik becerisine iliskin bagimsiz 6rnek t-testi sonuglar1 Tablo 75°te
gosterilmistir.

Tablo 75: Evlerinde Bilgisayar veya Tablet Olmasi Durumuna Goére Ogrencilerin Dijital Okuryazarhk

Becerisine iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglari

Bilgisayar/Tablet N X Ss Sd t p
Var 588 80,46 12.39 740 7,130 ,000"
Yok 154 72,37 13,04

p<.01

Tablo 75°teki test sonuglari, evlerinde bilgisayar veya tablet olan dgrencilerin
dijital okuryazarlik diizeyinin (X= 80,46) evlerinde bilgisayar veya tablet olmayan
ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyinden (X= 72,37) anlamh o&lgiide yiiksek
oldugunu gostermektedir (ta0p = 7,130, p< .01). Evlerinde bilgisayar veya tablet
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Olmas1 Durumunin, 6grencilerin dijital okuryazarlik puanlarin1 anlaml bir sekilde

etkiledigi goriilmektedir.

10. Evlerinde Internet Baglantist Olmas1 Durumuna Gére Ogrencilerin
Dijital Okuryazarhk Becerisi Diizeyine liskin

Evlerinde internet baglantisi olmasi durumuna gore Ogrencilerin dijital
okuryazarlik puanlarma iligkin bagimsiz O6rnek t-testi sonuglar1 Tablo 76’da
gosterilmistir.

Tablo 76: Evlerinde internet Baglantis1 Olmas1 Durumuna Gére Ogrencilerin Dijital Okuryazarhk

Becerisine Iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglar

Internet baglantisi N X Ss Sd t p
Var 444 81,10 12,77 740 6,106 L0007
Yok 298 75,32 12,44
"p< .01

Tabko 76’dan; evlerinde internet baglantisi olan Ogrencilerin  dijital
okuryazarhik diizeyinin (X= 81,10), evlerinde internet baglantis1 olmayan
ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyinden (X= 75,32) anlamli 6lgiide yiiksek
oldugu gorulmektedir (tzs0) = 6,106, p< .01). Evlerinde bilgisayar veya tablet olup-
olmamasmin 06grencilerin dijital okuryazarlik puanlarina anlamli bir sekilde

etkiledigi goriilmektedir.

11. Internete Baglanma Sikhgina Gére Ogrencilerin Dijital Okuryazarhk
Becerisi Diizeyine iliskin Bulgular

Internete baglanma sikhigina gére dgrencilerin dijital okuryazarlik becerisine

iliskin betimleyici istatistikler Tablo 77’de gosterilmistir.

Tablo. 77: internete Baglanma Sikhgima Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarhk Becerisine iliskin

Betimleyici Istatistikler

internete baglanma sikhig N X Ss

Hig (1) 111 71,89 12,39
Ayda 1 kez (2) 64 74,04 13,14
Haftada 1 kez (3) 156 78,26 11,96
Haftada 2-3 kez (4) 259 81,77 11,78
Her giin (5) 152 81,23 13,73
Toplam 742 78,78 12,94
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Tablo 77°den gorildiigii tlizere dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin
ortalamalari; internete hi¢ baglanmayan 6grencilerin 71,89, ayda 1 kez baglanan
ogrencilerin 74,04, haftada 1 kez baglanan &6grencilerin 78,26, haftada 2-3 kez
baglanan dgrencilerin 81,77 ve her giin baglanan 6grencilerin 81,23’tiir. internete
haftada 2-3 kez ve her giin baglanan O6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi
puanlarinin  yiiksek oldugu goriilmiistiir. Internete baglanma sikligina gore
Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisine iliskin tek yonlii ANOVA testi sonuglari

Tablo 78’de gosterilmistir.

Tablo 78: internete Baglanma Sikhigina Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine iliskin Tek
Yonlii ANOVA Testi Sonuglar:

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplam Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arasi 9977,343 4 2494,336 16,085 000 1<3,4,5
Grup ici 114289,288 737 155,074 2<4,5;
Toplam 124266,631 741 3<4

“p< .01

Ogrenci dijital okuryazarlik becerisi diizeylerinin, internete baglanma sikligina
gore anlamli olarak degistigi goriilmektedir (Fs.737y = 16,085, p< .01). Farkin
kaynagini tespit etmek igin yapilan Tukey testi; 1-3/4/5, 2-4/5 ve 3-4 gruplar
arasmdaki farkin anlaml oldugunu gostermistir. Internete baglanma sikliginim,
ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi diizeyleri iizerinde etkili oldugu

sOylenebilir.

C. Besinci Sinif Ogrencilerinin Oz Denetim Becerisi Diizeyine
iligkin Bulgular

1. Yerlesim Yerine Gore Ogrencilerin Oz Denetim Becerisi Diizeyine
Iliskin Bulgular
Yerlesim yerine gore Ogrencilerin 6z denetim becerisine iligkin aritmetik

ortalama ve standart sapmalar Tablo 79’da gosterilmistir.
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Tablo 79: Yerlesim Yerine Gore Ogrencilerin Oz Denetim Becerisine iliskin Betimleyici istatistikler

Yerlesim yeri N X Ss

Merkez (M) 577 60,03 12,78
Belde (B) 85 60,47 11,26
Tlce (1) 80 57,96 11,61
Toplam 742 59,85 12,50

llge merkezinde yasayan ogrencilerin 6z denetim becerisi puanlarmin
ortalamalar1 (X= 57,96), il merkezi (X= 60,03) ve il merkezine bagl beldelerde (X=
60,47) yasayan Ogrencilerin 6z denetim becerisi puanlarinin ortalamalarindan daha
diisiiktiir. Biitiin 6grencilerin 6z denetim becerisi puanlarinin ortalamasi ise 59,85’tir.
Tablo 79°da da goriildiigii lizere yerlesim yerine gore Ogrencilerin 6z denetim

becerisi diizeyleri birbirine yakindir.

Tablo 80: Yerlesim Yerine Gore Ogrencilerin Oz Denetim Becerisine iliskin Tek Yonli ANOVA Testi

Sonuclari
Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplam Sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 336,985 2 168,492 1,078 ,341*
Grup ici 115460,438 739 156,239
Toplam 115797,423 741

"0 >.05

Yerlesim yerine gore Ogrencilerin 6z denetim becerisine iliskin tek yonli
ANOVA testi sonuglar1 Tablo 80°de gosterilmistir. Ogrencilerin yasadiklari yerlesim
yerine gore Oz denetim becerisi puanlart arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmiistiir (Fo739= 1,078, p> .05). Ogrencilerin ikamet ettikleri yerlerin,

ogrencilerin 6z denetim becerisi tizerinde etkili olmadig belirtilebilir.

2. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Oz Denetim Becerisi Diizeyine Iliskin
Bulgular

Cinsiyete gore dgrencilerin 6z denetim becerisine iligskin bagimsiz 6rnek t-testi

sonuglart Tablo 81°de gosterilmistir.
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Tablo 81: Cinsiyete Gore Ogrencilerin Oz Denetim Becerisine iliskin Bagimsiz Ornek T-Testi

Sonuclar
Cinsiyet N X Ss Sd t p
Erkek 365 58,54 12,60 740 2,838 ,005”
Kiz 377 61,13 12,28

“p< .01

Tablo 81 incelendiginde kiz dgrencilerin 6z denetim becerisi diizeyinin (X=
61,13) erkek dgrencilerin 6z denetim becerisi diizeyinden (X= 58,54) anlaml1 6l¢iide
yiiksek oldugu goriilmektedir (tza0) = 2,838, p <. 01). Cinsiyetin, 6grencilerin 6z

denetim becerisi diizeyini anlamli bir sekilde etkiledigi goriilmiistiir.

3. Kardes Sayisin Gore Ogrencilerin Oz Denetim Becerisi Diizeyine iliskin
Bulgular

Kardes sayisina gore oOgrencilerin 6z denetim becerisi puanlarina iliskin

aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 82’de gosterilmistir.

Tablo 82: Kardes Sayisina Gore Ogrencilerin Oz Denetim Becerisine iliskin Betimleyici Istatistikler

Kardes sayis1 N X Ss

0,00 (1) 68 56,02 13,87
1,00 (2) 252 60,82 11,39
2,00 (3) 212 60,06 12,58
3,00 (4) 117 60,64 12,86
4,00 + (5) 93 58,58 13,28
Toplam 742 59,85 12,50

Kardesi olmayan ogrencilerin 6z denetim becerisi puanlarinin ortalamalari
56,02, kardes sayist bir olanlarin 60,82, kardes sayisi iki olanlarin 60,06, kardes
sayis1 li¢ olanlarin 60,64 ve kardes sayis1 dort ve daha fazla olan 6grencilerin 6z
denetim becerisi puanlarinin ortalamalar1 58,58 olarak bulunmustur. Kardesi
olmayan Ogrencilerin en diisiik, bir kardesi olan 6grencilerin ise en yiiksek 6z
denetim becerisi ortalamasma sahip olmasina ragmen biitiin ortalamalarin

birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 83: Kardes Sayisina Gore Ogrencilerin Oz Denetim Becerisine iliskin Tek Yonlii ANOVA Testi

Sonuclan
Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplam Sd Ortalamast F p
Gruplar arasi 1467,176 4 366,794 2,364 052"
Grup ici 114330,248 737 155,129
Toplam 115797,423 741

"0 >.05

Tablo 83’teki tek yonlii ANOVA testi sonuglar1 gruplar arasindaki farkin
anlamli olmadigin1 gostermektedir (Fs.737y = 2,364, p> .05). Bu durum; Kardes
sayisinin, 6z denetim becerisi puanlarinin iizerinde etkili bir degisken olmadig

seklinde yorumlanabilir.

4. Anne Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Oz Denetim Becerisi
Diizeyine liskin Bulgular
Anne egitim durumuna gore katilimcilarin 6z denetim becerisi puanlarina

iliskin aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 84’te gosterilmistir.

Tablo 84: Anne Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Oz Denetim Becerisine iliskin Betimleyici

Istatistikler
Anne egitim durumu N X Ss
Tlkokul (1) 151 59,73 12,50
Ortaokul (2) 232 57,38 12,20
Lise (3) 226 60,51 12,90
Universite (4) 133 63,20 11,50
Toplam 742 59,85 12,50

Tablo 84’teki istatistiksel verilere gore annesi; ilkokul mezunu olan
ogrencilerin 6z denetim becerisi puanlarinin ortalamalart 59,73, ortaokul olanlarin
57,38, lise olanlarin 60,51 ve iiniversite olanlarin ise 63,16 oldugu goriilmiistiir.
Annesi tliniversite mezunu olan dgrencilerin 6z denetim becerisi puan ortalamalarinin
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Anne egitim durumuna goére Ogrencilerin 6z
denetim becerisine iliskin tek yonli ANOVA testi sonuclart ise Tablo 85°te

gosterilmistir.
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Tablo 85: Anne Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Oz Denetim Becerisine iliskin Tek Yonlii ANOVA

Testi Sonuclari

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arasi 3009,213 3 1003,071 6,563 ,000” 2<34
Grup i¢i 112788,210 738 152,830
Toplam 115797,423 741

"p< .01

Tablo 85’teki anne egitim durumuna gore 6grencilerin 6z denetim becerisine
iliskin tek yonlii ANOVA testi sonuglar1 gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir (Fz-738) = 6,563, p< .01). Farkin kaynagi tespit etmek i¢in Tukey
testi yapilmus, test 2-3/4 gruplari arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermistir.
Buna gore anne egitim durumunun, 6grencilerin 6z denetim becerisi iizerinde etkili

oldugu goriilmektedir.

5. Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Oz Denetim Becerisi
Diizeyine liskin Bulgular
Baba egitim durumuna gore Ogrencilerin 6z denetim becerisine iliskin

betimleyici istatistikler Tablo 86°da gosterilmistir.

Tablo 86: Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Oz Denetim Becerisine iliskin Betimleyici

Istatistikler
Baba egitim durumu N X Ss
Ilkokul (1) 47 58,19 12,75
Ortaokul (2) 166 56,07 12,31
Lise (3) 284 59,74 12,80
Universite (4) 245 62,88 11,47
Toplam 742 59,85 12,50

Tablo 86°da yer alan betimleyici istatistiklere gore babasi; ilkokul mezunu olan
ogrencilerin 6z denetim becerisi puanlarinin ortalamalar1 58,19, ortaokul olanlarin
56,07, lise olanlarin 59,74 ve iiniversite olanlarin 62,55 oldugu goriilmiistiir. Babasi
iniversite mezunu olan &grencilerin 6z denetim becerisi diizeylerinin daha ytliksek

oldugu belirlenmistir.
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Tablo 87: Baba Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Oz Denetim Becerisine iliskin Tek Yonli ANOVA

Testi Sonuclari

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arasi 4753,211 3 1584,404 10,530 ,000” 4>23;
Grup i¢i 111044,212 738 150,466 3>2
Toplam 115797,423 741

"p< .01

Baba egitim durumuna gore 6grencilerin 6z denetim becerisi puanlarinin
karsilagtirillmasina iligkin tek yonli ANOVA testi sonuglar1 Tablo 87°de
gosterilmistir. Test sonuglar1 gruplar arasindaki farkin anlamli  oldugunu
gostermektedir (Fz-73s) = 10,530, p< .01). Yapilan Tukey testine gére 4-2/3 ve 3-2
gruplar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu goriilmiistiir. Baba egitim durumunun,

ogrencilerin 6z denetim becerisi diizeylerinde etkili oldugu goriilmektedir.

6. Anne Meslegine Gore Ogrencilerin Oz Denetim Becerisi Diizeyine
iliskin Bulgular
Anne meslegine gore Ogrencilerin 6z denetim becerisi puanlaria iligkin

betimleyici istatistikler Tablo 88’de gosterilmistir.

Tablo 88: Anne Meslegine Gore Ogrencilerin Oz Denetim Becerisine iliskin Betimleyici istatistikler

Anne meslegi N X Ss

Ev hanimi (1) 564 59,56 12,61
Isci (2) 43 59,09 12,99
Memur (3) 83 64,95 9,89
Diger (4) 52 55,55 12,41
Toplam 742 59,85 12,50

Annesi ev hanimmi olan Ogrencilerin 6z denetim becerisi puanlarinin
ortalamalar1 59,56, is¢i olan 6grencilerin 6z denetim becerisi puanlarinin ortalamalari
59,09, memur olan 6grencilerin 6z denetim becerisi puanlarinin ortalamalar1 64,95
ve diger meslek gruplarinda yer alan Ogrencilerin 6z denetim becerisi puanlari
ortalamalarinin 55,55 oldugu goriilmiistiir. Tablo 88’e gore, annesi memur olan

ogrencilerin 6z denetim becerisi diizeylerinin en yiiksek (X= 64,95), annesi diger
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meslek gruplarinda yer alan 6grencilerin 6z denetim becerisi diizeylerinin en diisiik

(X=55,55) oldugu goriilmektedir.

Tablo 89: Anne Meslegine Gore Ogrencilerin Oz Denetim Becerisine fliskin Tek Yonlii ANOVA Testi

Sonuclar
Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arasi 3188,588 3 1062,863 6,966 ,000 3>1,2,4
Grup i¢i 112608,835 738 152,586
Toplam 115797,423 741

“p< .01

Tablo 89°daki test sonuglart gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir (F(3.738) = 6,966, p< .01). Farkin kaynagin1 tespit etmek i¢in yapilan
Tukey testi 3 ile 1/2/4 gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermistir. Anne
meslegi memur olan dgrencilerin 6z denetim becerisi diizeyleri daha yiiksektir. Buna
gére anne mesleginin, Ogrencilerin 6z denetim becerisi lizerinde etkili degisken

oldugu tespit edilmistir.

7. Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Oz Denetim Becerisi Diizeyine
iliskin Bulgular
Baba meslegine gore ogrencilerin 6z denetim becerisi puanlarina iligkin

betimleyici istatistikler Tablo 90°da gosterilmistir.

Tablo 90: Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Oz Denetim Becerisine iliskin Betimleyici istatistikler

Baba meslegi N X Ss

fsci (1) 201 5711 13,36
Memur (2) 204 61,45 12,43
Diger (3) 337 60,53 11,76
Toplam 742 59,85 12,50

Babasi; isci olan Ogrencilerin 6z denetim becerisi puanlarinin ortalamalar
57,11, memur olan 6grencilerin 6z denetim becerisi puanlarinin ortalamalar1 61,45 ve
diger mesleklerde calisan 6grencilerin 6z denetim becerisi puanlarinin ortalamalari

60,53 oldugu goriilmiistiir. Test sonuglarina gore babast memur olan dgrencilerin 6z
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denetim becerisi puanlarinin en yiiksek, babasi ig¢i olan Ogrencilerin 6z denetim

becerisi puanlarinin en diigiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 91: Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Oz Denetim Becerisine iliskin Tek Yonli ANOVA Testi

Sonugclan
Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar aras1 2177,856 2 1088,928 7,083 ,001”
Grup i¢i 113619,567 739 153,748 t<2s3
Toplam 115797,423 741

“p< .01

Tablo 91°deki tek yonli ANOVA testi sonuglari gruplar arasindaki farkin
anlamli oldugunu gostermektedir (Fp.739) = 7,083, p< .01). 1 ile 2/3 gruplan
arasindaki farkin anlamli oldugunu tespit edilmistir. Test sonuglarna gore baba
mesleginin, Ogrencilerin 6z denetim becerisi diizeyleri iizerinde etkili oldugu

sOylenebilir.

8. Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notuna Gore Ogrencilerin Oz Denetim
Becerisi Diizeyine iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler dersi karne notuna gore Ogrencilerin 6z denetim becerisi

puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 92’de gosterilmistir.

Tablo 92: Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notuna Gére Ogrencilerin Oz Denetim Becerisine iliskin

Betimleyici Istatistikler

Sosyal bilgiler dersi N X Ss
karne notu

1,000 - 2,00 (2) 35 41,77 9,09
3,00 (3) 85 50,58 11,98
4,00 (4) 164 56,95 10,78
5,00 (5) 458 64,00 10,86
Toplam 742 59,85 12,50

Sosyal bilgiler dersi karne notu; bir ve iki olan 6grencilerin 6z denetim becerisi
puanlarinin ortalamalar1 41,77, {i¢ olan 6grencilerin 6z denetim becerisi puanlarinin
ortalamalar1 50,58, dort olan Ogrencilerin 6z denetim becerisi puanlarinin

ortalamalar1 56,95 ve bes olan Ogrencilerin 6z denetim becerisi puanlarinin
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ortalamalar1 64,00’tiir. Tablo 92°den sosyal bilgiler karne notu arttik¢a dgrencilerin

de 6z denetim becerisi puanlarinin artmis oldugu goriilmektedir.

Tablo 93: Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notuna Goére Ogrencilerin Oz Denetim Becerisine iliskin Tek
Yonliit ANOVA Testi Sonuglar:

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arast 28013,062 3 9337,687 78502 0000 2<3, 4,5
Grup i¢i 87784,361 738 118,949 3<4,5;
Toplam 115797,423 741 4<5

p< .01

Sosyal bilgiler dersi karne notuna gore ogrencilerin 6z denetim becerisi
diizeyinin karsilastirilmasina iliskin tek yonli ANOVA testi sonuglar1 Tablo 93’te
gosterilmistir. Ogrenci basar1 diizeylerinin, sosyal bilgiler dersi karne notuna gore
anlamli olarak degistigi goriilmektedir (Fz73s) = 78,502, p< .01). Tukey testi 2-
3/4/5, 3-4/5 ve 4-5 gruplari arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermistir. Test
sonuglaria gore sosyal bilgiler dersi karne notunun &grencilerin 6z denetim becerisi

tizerinde 6nemli bir etken oldugu belirlenmistir.

9. Internete Baglanma Sikhgina Gore Ogrencilerin Oz Denetim Becerisi
Diizeyine liskin Bulgular
Internete baglanma sikligma gore dgrencilerin 6z denetim becerisi puanlarina

iliskin betimleyici istatistikler Tablo 94’te gosterilmistir.

Tablo 94: internete Baglanma Sikhigma Gore Ogrencilerin Oz Denetim Becerisine iliskin Betimleyici

Istatistikler

internete baglanma N X Ss
sikhig1

Hi¢ (1) 111 55,44 12,81
Ayda 1 kez (2) 64 60,31 13,87
Haftada 1 kez (3) 156 61,35 11,81
Haftada 2-3 kez (4) 259 61,46 11,76
Her giin (5) 152 58,61 12,81
Toplam 742 59,85 12,50
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Tablo 94 incelendiginde internete hi¢ baglanmayan 6grencilerin 55,44, ayda 1
kez baglanan 6grencilerin 60,31, haftada 1 kez baglanan 6grencilerin 61,35, haftada
2-3 kez baglanan Ogrencilerin 61,46 ve her giin baglanan 6grencilerin 58,61 6z
denetim becerisi puan ortalamalarina sahip oldugu goriilmektedir. Haftada 1 kez ve
haftada 2-3 kez internete baglanan Ggrencilerin 6z denetim becerisi puanlari
digerlerinden daha vyiiksektir. Internete baglanma sikligina gore ogrencilerin 6z
denetim becerisine iliskin tek yonli ANOVA testi sonuglart ise Tablo 95’te
gosterilmistir.

Tablo 95: internete Baglanma Sikligina Gore Ogrencilerin Oz Denetim Becerisine iliskin Tek Yonlii

ANOVA Testi Sonuclar:
Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplam Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arasi 3434,067 4 858,517 5,631 ,000” 1<34
Grup ici 112363,356 737 152,460
Toplam 115797,423 741

"p< .01

Tablo 95’ten 6grenci 6z denetim becerisi diizeylerinin, internete baglanma
sikligina gore anlamli olarak degistigi goriilmektedir (F(s.737) = 5,631, p< .01). 1 ile
3/4/gruplar1 arasindaki farkin anlamli oldugu belirlenmistir. internete baglanma
sikliginin, 6grencilerin 6z denetim becerisi diizeyleri lizerinde etkili bir degisken

oldugu tespit edilmistir.

D. Besinci Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon
Diizeylerine iliskin Bulgular

1. Yerlesim Yerine Gore Ogrencilerin Motivasyon Diizeylerine iliskin
Bulgular

Yerlesim yerine gore Ogrencilerin motivasyonlarina iligkin betimleyici

istatistikler Tablo 96°da gosterilmistir.
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Tablo 96: Yerlesim Yerine Gore Ogrencilerin Motivasyonlarna iliskin Betimleyici istatistikler

Yerlesim yeri N X Ss

Merkez (M) 577 94,94 12,52
Belde (B) 85 95,45 12,21
Tlce (1) 80 90,78 13,18
Toplam 742 94,55 12,61

llge merkezlerinde ikamet eden &grencilerin motivasyon puanlarinin
ortalamalarinin  (X= 90,78), il merkezinde (X= 94,94) ve il merkezine bagh
beldelerde ikamet eden dgrencilerin motivasyon puanlarmin ortalamalarindan (X=
95,45) daha diisiik oldugu goriilmistiir. Biitiin 6grencilerin motivasyon puanlarinin

ortalamasi ise 94,55’tir.

Tablo 97: Yerlesim Yerine Gore Ogrencilerin Motivasyonlarina iliskin Tek Yénlii ANOVA Testi

Sonugclarn
Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arasi 1292,516 2 646,258 4,097 017" i<B,M
Grup ici 116580,719 739 157,755
Toplam 117873,235 741

“p< .05

Tablo 97°deki ANOVA testi sonuglari, 6grencilerin yasadiklart yerlesim yerine
gbére motivasyon puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu gostermektedir (F-739) =
4,097, p <. 05). Farkin kaynagini tespit etmek igin Tukey testi yapilmus, test I ve
B/M gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermistir. Ilge merkezinde
yasayan Ogrencilerin motivasyon puanlarmin, il merkezi ve il merkezine bagh
beldelerde yasayan Ogrencilerin motivasyon puanlarindan daha diisik oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin ikamet ettikleri yerlerin, 6grencilerin ders

motivasyonu iizerinde etkili oldugu ifade edilebilir.

2. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Motivasyon Diizeyine iliskin Bulgular
Cinsiyete gore 6grencilerin motivasyon diizeyine iliskin bagimsiz 6rnek t-testi

sonuglar1 Tablo 98’de gosterilmistir.
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Tablo 98: Cinsiyete Gore Ogrencilerin Motivasyonlarina iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi

Sonuclar
Cinsiyet N X Ss Sd t p
Erkek 365 93,27 13,65 740 2,735 ,007"
Kiz 377 95,79 11,39

"p< .01

Tablo 98°deki test sonuglari, kiz dgrencilerin motivasyon diizeyinin (X= 95,79)
erkek Ogrencilerin motivasyon diizeyinden (X= 93,27) anlamli dl¢iide yiiksek
oldugunu gostermektedir (t740) = 2,735, p< .01). Bu durum; cinsiyetin, 6grencilerin

motivasyon diizeyi lizerinde 6nemli bir etken oldugu seklinde yorumlanabilir.

3. Kardes Sayisina Gore Ogrencilerin Motivasyon Diizeyine iliskin
Bulgular

Kardes sayisina gore Ogrencilerin motivasyon puanlarina iligkin aritmetik

ortalama ve standart sapmalar Tablo 99’da gosterilmistir.

Tablo 99: Kardes Sayisina Gore Ogrencilerin Motivasyonlarma iliskin Betimleyici Istatistikler

Kardes sayis1 N X Ss

0,00 (1) 68 95,58 10,64
1,00 (2) 252 94,53 13,34
2,00 (3) 212 95,25 11,83
3,00 (4) 117 93,00 12,40
4,00 + (5) 93 94,21 13,86
Toplam 742 94,55 12,61

Tablo 99’dan goriildigii tizere Ogrencilerin  motivasyon puanlarinin
ortalamalari; Kardesi olmayan 6grencilerin 95,58, kardes sayisi bir olan 6grencilerin
94,53, kardes sayisi iki olan 6grencilerin 95,25, kardes sayisi i¢ olan 6grencilerin
93,00 ve kardes sayis1 dort veya daha fazla olan 6grencilerin 94,21 olarak
bulunmustur. Ogrenci ders motivasyonu puan ortalamalarina bakildig1 zaman puan
ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Kardes sayisina gore
ogrencilerin motivasyon diizeyinin karsilagtirilmasina iligkin tek yonli ANOVA testi

sonuglart Tablo 100°de gosterilmistir.
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Tablo 100: Kardes Sayisina Gore Ogrencilerin Motivasyonlarina iliskin Tek Yonlii ANOVA Testi

Sonugclan
Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplam Sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 470,141 4 117,535 ,738 566
Grup ici 117403,093 737 159,299
Toplam 117873,235 741

“p> .05

Tablo 100°deki analiz sonuglari, gruplar arasindaki farkin anlamli olmadigini
gostermektedir (F.737y = ,738, p> .05). Sonuglara gore kardes sayisinin, 6grenci ders

motivasyonu puanlarinin tizerinde etkili bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

4. Anne Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Motivasyon Diizeyine
fliskin Bulgular
Anne egitim durumuna gore Ogrencilerin motivasyon puanlarina iliskin

aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 101°de gosterilmistir.

Tablo 101: Anne Egitim Durumuna Goére Ogrencilerin Motivasyonlarina iliskin Betimleyici istatistikler

Anne egitim N X Ss

Ilkokul (1) 151 93,94 12,61
Ortaokul (2) 232 92,62 13,01
Lise (3) 226 94,81 13,03
Universite (4) 133 98,16 10,29
Toplam 742 94,55 12,61

Annesinin en son mezun oldugu okul; ilkokul olan 6grencilerin motivasyon
puanlarinin ortalamalar1 93,94, ortaokul olan 6grencilerin motivasyon puanlarinin
ortalamalar1 92,62, lise olan dgrencilerin motivasyon puanlariin ortalamalar1 94,81
ve iiniversite olan Ggrencilerin motivasyon puanlarmin ortalamalar1 98,16 oldugu
gOriilmiistiir. Annesi liniversite mezunu olan 6grencilerin ders motivasyonlarinin
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Anne egitim durumuna goére Ogrencilerin
motivasyon diizeyinin karsilastirilmasina iliskin tek yonlii ANOVA testi sonuglari

Tablo 102°de gosterilmistir.
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Tablo 102: Anne Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Motivasyonlarina iliskin Tek Yonli ANOVA

Testi Sonuclar

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arasi 2664,982 3 888,327 5,690 ,001” 4>1,2
Grup i¢i 115208,252 738 156,109
Toplam 117873,235 741

“p< .01

Tek yonlii ANOVA testi sonuglar1 gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir (F(3.738) = 5,690, p< .01). Farkin kaynagini tespit etmek i¢in yapilan
Tukey testi sonuglari; 4-1/2 gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermistir.
Tablo 102’ye gore anne egitim durumunun, 6grencilerin motivasyon puanlarinin

tizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

5. Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Motivasyon Diizeyine Iliskin
Bulgular

Baba egitim durumuna gore Ogrencilerin motivasyon puanlarina iligkin

betimleyici istatistikler Tablo 103’te gosterilmistir.

Tablo 103: Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Motivasyonlarina iliskin Betimleyici istatistikler

Baba egitim N X Ss

Tlkokul (1) 47 94,57 13,26
Ortaokul (2) 166 92,66 13,12
Lise (3) 284 92,93 13,46
Universite (4) 245 97,70 10,37
Toplam 742 94,55 12,61

Tablo 103’e gore babasi; ilkokul mezunu olan Ogrencilerin motivasyon
puanlarmin ortalamalar1 94,57, ortaokul olan &grencilerin motivasyon puanlarinin
ortalamalar1 92,66, lise olan 6grencilerin motivasyon puanlarinin ortalamalar1 92,93
ve iliniversite olan Ogrencilerin motivasyon puanlarinin ortalamalar1 97,70 oldugu
goriilmiistiir. Babas1 iiniversite mezunu olan O6grencilerin ders motivasyonlarinin

diger 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 104: Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Motivasyonlarina iliskin Tek Yonli ANOVA

Testi Sonuclar

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arasi 3767,268 3 1255,756 8,122 ,000” 4>2'3
Grup i¢i 114105,966 738 154,615
Toplam 117873,235 741

“p< .01

Baba egitim durumuna gére Ogrencilerin motivasyon diizeyinin
karsilagtirillmasina iligkin tek yonli ANOVA testi sonuglart Tablo 104’te
gosterilmistir. Test sonuglari, gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir (Fs.73s) = 8,122, p< .01). Tukey testi 4-2/3 gruplari arasindaki farkin
anlamli oldugunu gostermektedir. Bu bulguya gore baba egitim durumunun,

ogrencilerin ders motivasyonunda etkili oldugu goriilmektedir.

6. Anne Meslegine Gore Ogrencilerin Motivasyon Diizeyine Iliskin
Bulgular

Anne meslegine gore 6grencilerin motivasyon puanlarina iliskin betimleyici

istatistikler Tablo 105°te gosterilmistir.

Tablo 105: Anne Meslegine Gore Ogrencilerin Motivasyonlarina fliskin Betimleyici Istatistikler

Anne meslegi N X Ss

Ev hanimu (1) 564 94,24 12,87
Isci (2) 43 92,53 13,55
Memur (3) 83 98,98 9,70
Diger (4) 52 92,51 11,76
Toplam 742 94,55 12,61

Tablo 105’ten annesi ev hanimi olan Ogrencilerin motivasyon puanlariin
ortalamalar1 94,24, is¢i olan 6grencilerin motivasyon puanlarinin ortalamalar1 92,53,
memur olan Ogrencilerin motivasyon puanlarinin ortalamalar1 98,98 ve diger
mesleklerde calisan 6grencilerin motivasyon puanlarinin ortalamalar1 92,51 oldugu
goriilmektedir. En yiiksek motivasyon diizeyine anne meslegi memur olan

ogrencilerin sahip oldugunu sdyleyebiliriz (X= 98,98).
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Tablo 106: Anne Meslegine Gore Ogrencilerin Motivasyonlarina iliskin Tek Yonlii ANOVA Testi

Sonugclan
Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arasi 2076,334 3 692,111 4411 004" 3>1,2,4
Grup ici 115796,900 738 156,906
Toplam 117873,235 741

“p< .01

Anne meslegine gore dgrencilerin motivasyonlarina iliskin tek yonli ANOVA
testi sonuglar1 Tablo 106°da gdsterilmistir. Anne mesleginin 6grenci motivasyonunu
anlamli bir sekilde etkiledigi goriilmiistiir (F(3.738) = 4,411, p< .01). Farkin kaynagini
tespit etmek i¢in yapilan Tukey testi 3-1/2/4 gruplari arasindaki farkin anlamli

oldugunu gostermistir.

7. Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Motivasyon Diizeyine Iliskin
Bulgular

Baba meslegine gore Ogrencilerin motivasyonlara iligkin betimleyici

istatistikler Tablo 107°de sunulmustur.

Tablo 107: Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Motivasyonlaria iliskin Betimleyici Istatistikler

Baba meslegi N X Ss

Isci (1) 201 93,09 12,56
Memur (2) 204 94,97 12,12
Diger (3) 337 95,17 12,89
Toplam 742 94,55 12,61

Tablo 107°deki istatistiklere gore babasi; is¢i olan Ggrencilerin motivasyon
puanlarinin ortalamalar1 93,09, memur olan 6grencilerin motivasyon puanlarinin
ortalamalar1 94,97 ve diger mesleklerde calisan 6grencilerin motivasyon puanlarinin
ortalamalar1 94,17 oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin ders motivasyonu puanlar

ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 108: Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Motivasyonlarina iliskin Tek Yonlii ANOVA Testi

Sonugclan
Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplam Sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 593,536 2 296,768 1,870 155"
Grup ici 117279,698 739 158,701
Toplam 117873,235 741

o> .05

Baba meslegine gore 6grencilerin motivasyon diizeyinin karsilastirilmasina
iliskin tek yonli ANOVA testi sonuglar1 Tablo 108’de gosterilmistir. Sonuglar
gruplar arasindaki farkin anlamli olmadigini1 gostermektedir (F(2-739) = 1,870, p> .05).
Baba mesleginin, Ogrencilerin ders motivasyonlar1 iizerinde etkili bir degisken

olmadigr gortilmektedir.

8. Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notuna Gore Ogrencilerin Motivasyon
Diizeyine liskin Bulgular
Sosyal bilgiler dersi karne notuna gore 6grencilerin motivasyon puanlarina

iliskin aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 109°da gosterilmistir.

Tablo 109: Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notuna Gore Ogrencilerin Motivasyonlarina iliskin Betimleyici

istatistikler

Sosyal bilgiler dersi N X Ss
karne notu

1,000 - 2,00 (2) 35 76,48 11,25
3,00 (3) 85 85,69 17,18
4,00 (4) 164 92,88 11,61
5,00 (5) 458 98,17 9,60
Toplam 742 94,55 12,61

Sosyal bilgiler dersi karne notu bir ve iki olan 6grencilerin motivasyon
puanlarinin ortalamalar1 76,48, ii¢c olan ogrencilerin motivasyon puanlarinin
ortalamalar1 85,69, dort olan dgrencilerin motivasyon puanlarinin ortalamalar1 92,88
ve bes olan Ogrencilerin motivasyon puanlarinin ortalamalari 98,17’dir. Sosyal
bilgiler karne notu arttikca Ogrencilerin de ders motivasyonunun artmis oldugu

gorilmektedir.
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Tablo 110: Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notuna Gére Ogrencilerin Motivasyonlarina iliskin Tek Yonlii

ANOVA Testi Sonuclari
Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplanm Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arasi 24574,327 3 8191,442 64,795 0000 2<3,4,5
Grup ici 3<4,5;
93298,907 738 126,421
4<5
Toplam 117873,235 741

“p< .01

Sosyal bilgiler dersi karne notuna gore 6grencilerin motivasyon diizeyinin
karsilagtirilmasina iliskin tek yonli ANOVA testi sonuglar1 Tablo 110°da
gosterilmistir. Ogrenci motivasyon diizeylerinin, sosyal bilgiler dersi karne notuna
gore anlamli olarak degistigi gorilmektedir (Fz738) = 64,795, p< .01). Tukey testine
gore 2-3/4/5, 3-4/5 ve 4-5 gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir.
Test sonuglarma gore sosyal bilgiler dersi karne notunun Ggrencilerin ders

motivasyonu puanlarinin tizerinde énemli bir etken oldugu goriilmiistiir.

E. Besinci Sinif Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Becerisi, Oz
Denetim Becerisi ve Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyonlarinin BTT
Ogrenme Alanindaki Ogrenci Basarisini Yordamasina iligkin
Bulgular

Dijital okuryazarlik becerisi, 6z denetim becerisi ve ders motivasyonunun BTT
o0grenme alanindaki 6grenci basarisi lizerinde anlamli diizeyde birer yordayict olup
olmadig1 coklu dogrusal regresyon analizinden, adimsal (stepwise) regresyon analizi
yontemi ile incelenmistir. Ogrencilerin BTT 6grenme alani basaris1 ile dijital
okuryazarlik becerisi, 6z denetim becerisi ve ders motivasyonu degiskenlerinin

korelasyon analiz sonuglar1 Tablo 111°de gosterilmistir.
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Tablo 111: Ogrencilerin BTT Ogrenme Alam Basarnisi ile Dijital Okuryazarhk Becerisi, Oz denetim

Becerisi ve Ders Motivasyonu Degiskenlerinin Korelasyon Analiz Sonuclari

Degiskenler 1 2 3 4
1. Basari 1

2. Dijital "

Okuryazarlik 682 !

3. Oz Denetim 564" 448" 1

4. Motivasyon 446" 481" 427" 1
“p<.001

Tablo 111°deki verilerden hareketle 6grencilerin BTT 6grenme alani basarilar
ile dijital okuryazarlik becerisi (r = 0,682, p<.001), 6z denetim becerisi (r = 0, ,564,
p<.001) ve ders motivasyonu (r = 0,446, p<.001) arasinda pozitif yonde korelasyon
oldugu gorilmistiir. Korelasyon analizi sonucunda tim degiskenlerin asamali
regresyon modeline dahil edilmesine karar verilmistir. Bagimli degisken olan
ogrencilerin BTT o6grenme alani basarilar1 ile bagimsiz degiskenler arasinda en
yiiksek korelasyona sahip olan dijital okuryazarlik becerisiyle adimsal regresyon
(stepwise) analizine baslanmigtir. Daha sonra 6z denetim becerisi ve ders

motivasyonu modele dahil edilmistir.
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Tablo 112: Ogrencilerin BTT Ogrenme Alamindaki Basarisimin Yordamasina iliskin
Adimsal Regresyon Analizi Sonuclari

Standardize Standadize
edilmemis edilmis
Model B S. Hata B t p Tolerans VIF
1. (sabit) -28,227 3,896 -7,245 ,000"
Dijital
1,239 ,049 ,682 25,393 ,000* 1,000 1,000
Okuryazarlik
2. (sabit) -43,941 3,823 -11,494 ,000*
Dijital
,976 ,050 ,537 19,460 ,000* ,799 1,251
Okuryazarlik
Oz Denetim ,609 ,052 ,324 11,721 ,000* ,799 1,251
3. (sabit) -50,497 4,706 -10,731 /000
Dijita 000* 697 1,435
Okuryazarlik ,930 ,054 512 17,374 ) ) )
Oz Denetim 575 ,054 ,305 10,681 ,000* 741 1,349
Motivasyon 129 054 069 2,375 ,018** 713 1,403
1.R: 682, R% 466, F(1,740) = 644,824, p<.001 *p<.001 **p<.05
2.R:,741, R? 549, F(1,739) = 450,527, p<.001 Durbin-Watson: 1,769

3.R:,744, R% 553, F(1,738) =304,118, p<.001

Y: -50,497 + ,930 (Dijital Okuryazarlik) + ,575 (Oz Denetim) + ,129 (Motivasyon)

Yapilan adimsal regresyon analizinin sonuglart Tablo 112’de verilmistir.
Adimsal regresyon modelinin anlamlilifina yonelik tek yonli ANOVA testi
sonuglari; dijital okuryazarlik becerisi, 6z denetim becerisi ve ders motivasyonu
degiskenleri dahil edilerek kurulan regresyon modelinin anlamli oldugunu

gostermektedir (F(1,738) = 304,118, p<.001).
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Tablo 112’ye goére adimsal regresyon modelinin birinci asamasinda; incelenen
dijital okuryazarlik becerisinin, 6grencilerin BTT 6grenme alanindaki basarilarini
yordamadaki katsayist 1,239 olup, beta katsayisinin anlamliligina iliskin t testi
sonuglar1 anlamli bulunmustur (t= 25,393; p<001). Dijital okuryazarlik becerisinin,

BTT 6grenme alanindaki 6grenci basarisinin %46,6’sin1 agikladigi goriilmektedir (R:
682, R% 466, F(1,740) = 644,824, p< .001).

Adimsal regresyon analizinin ikinci agsamasinda; modele dijital okuryazarlik
becerisinin yanisira 6z denetim becerisi de eklenmistir. Modeldeki diger degiskenler
sabit tutuldugunda dijital okuryazarlik becerisinin beta katsayis1 ,976; 6z denetim
becerisinin beta katsayisi ,609 olup, beta sayisinin anlamliligina iligkin t testi
sonuglar1 anlamli bulunmustur (tgijital okuryazarik=19,460; p< .001/ ts; dgenctim= 11,721 p<
.001). Buna gore dijital okuryazarlik ve 6z denetim becerileri birlikte BTT 6grenme
alanindaki Ogrenci basarisinin %54,9’unu  agiklamaktadir (R: ,741, R?: ,549,
F(1,739) = 450,527, p<.001).

Adimsal regresyon analizinin ii¢lincli asamasinda; modele dijital okuryazarlik
ve 0z denetim becerilerinin yanina ders motivasyonu da dahil edilmistir. Modeldeki
diger degiskenler sabit tutuldugunda dijital okuryazarlik becerisinin beta katsayisi
,930; 0z denetim becerisinin beta katsayist ,575; ders motivasyonu beta katsayisi
,129 olup, beta sayisinin anlamliligina iligkin t testi sonuglari anlamli bulunmustur
(Laijital okuryazarik=17,374; p< .001/ ts; dgenctim= 10,68; p< .001/ tmotivasyon= 2,375; p< .05).
Dijital okuryazarlik becerisi, 6z denetim becerisi ve ders motivasyonunun birlikte
BTT 6grenme alanindaki 6grenci basarisinin %55,3’{inii agikladigi belirlenmistir (R:

744, R* 553, F(1,738) = 304,118, p<.001).

BTT Ogrenme alanindaki Ogrenci basarisini agiklamaya iliskin en etkili
degiskenin dijital okuryazarlik becerisi, en az etkili degiskenin ise motivasyon
oldugu goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle yordayici degiskenlerin BTT Ogrenme
alanindaki Ogrenci basaris1 iizerindeki goreli 6nemi sirasiyla dijital okuryazariik

becerisi, 0z denetim becerisi ve ders motivasyonu oldugu belirlenmistir.
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V. BOLUM: SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu bdéliimiinde arastirmada elde edilen sonuglara, bu sonuglar
dogrultusunda literatiirle iliskili olarak yapilan tartismaya ve arastirma bulgularindan

yola ¢ikarak olusturulan onerilere yer verilmistir.

A. Sonug ve Tartisma

Bulgular dogrultusunda besinci smif Ogrencilerinin BTT 6grenme alanina
iligkin basar1, dijital okuryazarlik ve 6z denetim becerileri diizeyleri ile sosyal
bilgiler dersine yonelik motivasyon diizeylerine yonelik sonuglar asagida

sunulmustur.

1. BTT (")grenme Alam1 Akademik Basarisina Yonelik Sonuclar ve

Tartisma

Ogrencilerin BTT 6grenme alan1 basar1 puanlarinin ortalamasi genel olarak iyi
diizeydedir. Bu sonug, SBDOP’te yer alan BTT &grenme alani ile ilgili kazanimlarin
gerceklesme diizeyinin ikna edici diizeyde oldugunu gostermektedir. Ancak Akgiin
(2015), yapmis oldugu ¢alismada Ogrencilerin bilim ve teknoloji konularinda
akademik basarilarinin orta diizeyde oldugunu belirtmistir.?®°

Il merkezinde yasayan Ogrencilerin basart puanlarmin ortalamalarinin, il
merkezine bagl belde ve ilgelerde yasayan Ogrencilerin basari puanlarindan daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla 68rencilerin ikamet ettigi yerlesim
yerinin basari puanlar1 tizerinde 6nemli bir etken oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
durum sosyal bilgiler alaninda yapilan diger caligmalarda da benzer sekilde il

merkezinde yasayan 6grencilerin bagarilarinin daha ytiksek oldugu g(’)rﬁlmﬁstﬁr.zgo

289 Akgiin, s. 770-782.

% Hiiseyin Erol, [lkégretim 6. Sunf Sosyal Bilgiler Dersinde Demokratik Hayat Unitesinin
Hedefleri ve Bu Hedeflerin Gergeklesme Diizeyi, (Danisman: Prof. Dr. Mustafa Ergiin), Afyon
Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, 2006.

Akgiin, s. 770-782.

Neriman Coskun ve Osman Samanci, “Ilkdgretim 4. ve 5. Smiflarda Sosyal Beceri Diizeyi ile
Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutumlarin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi”,
Journal Of Educational and Instructional Studies in the World, S.2, 2012, s. 32-4.
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Akademik basarmin cinsiyete gore degerlendirilmesine bakildiginda; kiz
Ogrencilerin basar1 diizeyinin, erkek dgrencilerin basar1 diizeyinden anlamli dlglide
yiiksek oldugu belirlenmistir. Yurt i¢i ve yurt disinda yapilan pek ¢ok ¢alisma; bu
sonucu desteleyecek sekilde kiz oOgrencilerin  akademik basarisinin, erkek
ogrencilerden daha yiiksek oldugunu gostermektedir.”** Celikcan (2010) ise yine
BTT Ogrenme alaninda yaptigi calismada kiz Ggrencilerin akademik basarisinin
erkek oOgrencilerinkinden daha yiiksek olmasina ragmen bu farkliligin anlaml
olmadigi sonucuna ulasmustir.?®? Akgiin (2015) ise erkek ogrencilerin akademik
basarilarinin daha yiliksek oldugunu, ancak bu farkin anlamli olmadigini ifade
etmistir.”*® Orug ve Akgiin (2010) de 6grencilerin akademik basarilarinin cinsiyete

gore farklilasmadigin belirtmistir.?**

Kardes sayisinin akademik basar1 iizerinde onemli bir degisken oldugu

goriilmustiir. Kardes sayist bir ve iki olan 6grencilerin basari puanlarinin daha

21 Selahattin Gelbal, “Sekizinci Smif Ogrencilerinin Sosyoekonomik Ozelliklerinin Tiirkge
Basaris1 Uzerinde Etkisi” Egitim ve Bilim, C. 33, S. 150, 2008, s. 1-13.

Fidan Kiidiir Cirpan ve Sezgi Cinar, "Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinde
Akran Destegi ile Akademik Basar1 Arasindaki Iliskinin Degerlendirilmesi", Clinical and
Experimental Health Sciences, S. 3/4, 2013, s. 191-199.

Meltem Acar Giivendir, "Ogrenci Basarilarimin Belirlenmesi Smavinda Ogrenci ve Okul
Ozelliklerinin Tiirk¢e Basarisi ile Hiskisi", Egitim ve Bilim, S. 39/172, 2014, s. 163-180.

Giilbin Ulular Firat, Ortackul Ogrencilerinin Okul Basarilarin: Etkileyen Zihinsel Olmayan
Etmenler, (Damsman; Yard. Dog. Dr. ibrahim Ethem Ozdemir), Gazi Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 1997.

Birol Alver, "Universite (")grfzncilerinin Problem Cézme Becerileri ve Akademik Basarilarinin
Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi”, M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Dergisi, S. 21, 2005, s. 75-88.

Ellen PWA Jansen and Marjon Bruinsma, "Explaining Achievement in Higher
Education", Educational Research and Evaluation, S. 11/3, 2005, s. 235-252.

John TE Richardson and Alan Woodley, "Another Look at the Role of Age, Gender and
Subject as Predictors of Academic Attainment in Higher Education", Studies in Higher
Education, S. 28/4, 2003, s. 475-493.

Chandra Shah and Gerald Burke, "An Undergraduate Student Flow Model: Australian Higher
Education", Higher Education, S. 37/4, 1999, s. 359-375.

2%2 (elikcan, 2010.

23 Akgiin, s. 770-782.

294 Sahin Orug ve Ismail Hakan Akgiin, "ilkdgretim Sosyal Bilgiler 7. Siif Ogrencilerinin

Grafik Okuma Becerisini Kazanma Diizeyleri", Uluslararast Avrasya Sosyal Bilimler Dergisi,
S. 1/1, 2010, s. 51-58.

160



yiikksek oldugu goriilmektedir. Kardes sayisi dort ve daha fazla olan Ogrencilerin
basar1 puanlarinin en diisilk oldugu tespit edilmistir. Farkli ¢alismalarda kardes
sayisinin akademik basariy1 yordadlgz;rl295 ve kardes sayisinin arttikca Ogrenci
basarisinin diistiigii goriilmiistiir.?*® Giivendir (2014) ise kardes sayisinin akademik
basarida etkili olmadig1 sonucuna ulagmistir.?®’

Anne egitim durumunun ogrencilerin basarist lizerinde etkili oldugu
belirlenmistir. Anne egitim durumu yiikseldik¢e O6grencilerin basar1 puanlarinin da
yiikseldigi sonucuna ulasilmigtir. Farkli calismalarda da Ogrencinin akademik
basarisiyla anne egitim durumu arasinda pozitif yonli bir iliski oldugu sonucuna
ulasilmistir.”® Ancak Giivendir (2014), calismasinda anne egitim durumu ile

akademik basar1 arasinda anlaml bir iliski olmadig1 sonucuna ulasmistir. 299

Baba egitim durumunun 6grencilerin basar1 puanlarinin {izerinde etkili oldugu
tespit edilmistir. Baba egitim durumu yiikseldik¢e genel olarak basari puanlarinin da
yiikseldigi goriilmistiir. Yapilan farkli calismalarda da benzer sonuglara ulasilmistir.
Baba egitim durumu ile akademik basar1 arasinda dogru bir orantt oldugu

300

goriilmiistiir.™ Bu durum babalarin egitim diizeyi arttik¢a ¢ocuklarinin egitimleriyle

2% Sahin Kapikiran ve Sevgi Ozgiingér, "Ergenlerin Sosyal Destek Diizeylerinin Akademik

Basar1 ve Giidiilenme Diizeyi ile Iliskileri", Cocuk ve Genglik Ruh Saghg: Dergisi, S. 16/1,
2009, s. 21-30.

2% Firat, 1997.

Gelbal, s. 1-13.

7 Giivendir, s. 163-180.
2% Akgiin, s. 770-782.

Ziilfii Demirtas, "Okul Kiiltiirii ile Ogrenci Basaris1 Arasindaki Iliski", Egitim ve Bilim, S.
35/158, 2010, s.3-13.

Ekrem Savas, Selma Tag ve Adem Duru, "Matematikte Ogrenci Basarisim Etkileyen
Faktorler", Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, S. 11/1, 2010, 5.113-132.

Erol, 2006.

Firat, 1997.

Gelbal, s. 1-13.

? Giivendir, s. 163-180.

300 Akgiin, s. 770-782.

Savas, Tas ve Duru, s.113-132.
Erol, 2006.
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daha fazla ilgilendikleri gergegiyle agiklanabilir.*®* Ayrica babalarin egitim siirecine
dahil olarak c¢ocuklarina destek olmalar1 c¢ocuklarin akademik basarisini

artirmaktadir. 3%

Akademik basarmmin anne meslegine gore degerlendirilmesine bakildiginda;
anne mesleginin, Ogrencilerin bagar1 puanlar1 lizerinde etkili oldugu sonucuna
ulasiimistir. Ogrenci basar1 puanlarinin; annesi memur olanlarin yiiksek, annesi isci
olanlarin ise diisiik oldugu goriilmistiir. Erol (2006), anne mesleginin ¢ocuklarin
basarist tlizerinde etkili oldugu ve annesi ev hanimi olan 6grencilerin basarilarinin
diisiik oldugu belirtmistir.3®® Ozabaci ise ergenlerin okul basarisizhigina iliskin
tutumlarinin anne meslegine gore anlamli olarak farklilik gdstermedigi sonucuna

ulagmustir. p04

Akademik basarinin, baba meslegine gore degerlendirilmesine bakildiginda
benzer sekilde babasi memur olan &grencilerin basari puanlarinin daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla baba mesleginin 6grencilerin basar1 puanlarinin
tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Erol, ¢alismasinda babalar1 yiiksek
egitim gerektiren ve diizenli isleri olan Ogrencilerin daha basarili olduklarim
belirtmistir.*® Ozabaci (2001) ise ergenlerin okul basarisizligina iligkin tutumlarinin

baba meslegine gore farklilagsmadigini belirtmistir. 306

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun sosyal bilgiler dersi karne

notunun oldukga iyi oldugu goriilmiistiir. Sosyal bilgiler dersi karne notu yiikseldikge

Giivendir, s. 163-180.
Firat, 1997.
%01 Akgiin, s. 770-782.

%02 Timothy Z. Keith, Patricia B.Keith, J. Quirk Kimberly, Jodi Sperduto, Santillo, Stephanie
and Stacy Killings, “Longitudinal Effects of Parent Involvement on High School Grades:
Similarities and Differences Across Gender and Ethnic Groups”, Journal of School
Psychology, S. 36/3, 1998, S. 335-362.

303 Erol, 2006.

304 Niliifer Ozabaci, "Demografik Ozellikler ile Okul Basarisizligia Neden Olan Faktérler
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi", M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, S.
13, 2001, s. 135-150.

3% Erol, 2006.
%% (zabact, s. 135-150.
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basar1 puanlarinin da yiikseldigi tespit edilmistir. Sosyal bilgiler dersi karne notunun

Ogrencilerin basar1 puanlari {izerinde 6nemli bir etken olduguna ulagilmstir.

Evlerinde bilgisayar veya tablet olan 6grencilerin basar1 diizeyinin, evlerinde
bilgisayar veya tablet olmayan 6grencilerin basar1 diizeyinden anlamh 6l¢iide yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin evlerinde bilgisayar veya tablet Olmasi
Durumunun 6grencilerin akademik basarisini anlamli olarak etkiledigi sonucuna
ulagilmigtir. Olkun ve Altun (2003), dordiincii ve besinci smifa devam eden
Ogrencilerden evinde bilgisayari olanlarin akademik basarisinin daha yiiksek oldugu

7
sonucuna ulasm1$1ard1r.30

Evlerinde internet  baglantist  olmasi durumuna gbére  basarinin
degerlendirilmesine bakildiginda; evlerinde internet baglantis1 olan Ogrencilerin
basar1 diizeyinin, evlerinde internet baglantis1 olmayan Ogrencilerin basari
diizeyinden anlamli 6l¢iide yiiksek oldugu goriilmiistiir. Evlerinde bilgisayar veya

tablet Olmas1 Durumunun &grencilerin basari puanlarini etkiledigine ulagilmistir.

Internete baglanma sikligmin dgrencilerin basar1 puanlarinin iizerinde etkili
oldugu tespit edilmistir. internete haftada 2-3 kez baglanan ogrencilerin basari
puanlarinin ortalamalarinin en yiiksek oldugu ve hi¢ baglanmayan 6grencilerin basari
puanlariin en disiik oldugu goriilmiistiir. Cevriye, Altug ve Erséz (2011), evinde
interneti daha sik kullananlarin, interneti amaci dogrultusunda kullandiklarinda

basar1 seviyelerinin arttigin1 belirtmistir. 308

2. Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerilerine Yénelik Sonuglar ve

Tartisma
Aragtirmaya katilan 6grencilerin genel olarak dijital okuryazarlik becerisi
puanlarinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Yildirnm (2015) da ¢alismasinda temel

egitim ogrencilerinin teknoloji kullanim becerilerinin iyi diizeyde oldugunu

%97 Sinan Olkun ve Arif Altun, "ilkégretim Ogrencilerinin Bilgisayar Deneyimleri ile Uzamsal
Diisinme ve Geometri Basarilari Arasindaki Iligki", The Turkish Online Journal of
Educational Technology, S. 2/4, 2003, s. 86-91.

%08 Cevriye Gencer, Mehtap Altug ve Filiz Ersoz, "Ortadgretim Ogrencilerinin Hayatinda
Bilgisayarin Yeri", Bilisim Teknolojileri Dergisi, S. 4/1, 2011, s. 19-27.
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belirtmistir.®® Kurt, Coklar, Kiligger ve Yildinm (2008) ise ¢alismalarinda
Ogrencilerin ortalama egitim teknolojisi standartlarina sahip olduklart sonucunu
ortaya koymuslardir. 310 Benzer sekilde Tuti (2005) de ogrencilerin bilgisayar 6z

yeterlik algilarini orta derece olarak tespit etmigtir.*™

Ogrencilerin  yerlesim yerine gore dijital okuryazarlik becerilerine
bakildiginda; il merkezinde yasayan 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi puan
ortalamalarinin i1 merkezine bagli belde ve ilge merkezinde yasayan
ogrencilerinkinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin ikamet ettikleri
yerlerin, Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi {iizerinde etkili oldugu
belirlenmistir. Kilig ve Yildinm (2008) da benzer bir sekilde kentlerde yasayan
ogrencilerin BIT kullanim diizeylerinin, kirsalda yasayan dgrencilerden daha yiiksek

oldugu sonucuna ulasmlslardlr.312

Cinsiyete gore Ogrencilerin dijital okuryazarlik puanlarinin birbirine yakin
oldugu ve dijital okuryazarlik puanlarinin cinsiyete gore anlamli olarak degismedigi
tespit edilmistir. Yapilan farkli ¢alismalarda dijital okuryazarlik, bilgisayar 6z
yeterlik algis, teknoloji kullanim diizeyleri, BIT okuryazarligi, teknolojiye yonelik
tutum, teknoloji kullanim yeterlikleri, egitim teknolojisi standartlart kullanim
becerileri, BiT ten yaralanma, bilgisayar dz-yeterlik algisi, bilgisayara yonelik tutum
ve bilgisayara erisme konularinda cinsiyete gore bir farkliligin olmadigi sonucuna
ulasllmlstlr.313 Bazi ¢alismalarda ise Ogretmenlerin internete karsi tutumunun

cinsiyete gore farklilik olusturmadigi g(’)riilml"ls,tiir.?’14

39 yusuf Yildirim, "ilkégretim Ogrencilerinin Teknoloji Kullamm Yeterlikleri ve Teknoloji
Kullanimin Etkileyen Faktorler", Eskisehir Ziya Gokalp Ilkokulu S. 39/87, 2015, s. 12-18.
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1 Serpil Tuti, Egitimde Bilisim Teknolojileri Kullanimi Performans Gostergeleri, Ogrenci
Goriisleri ve Oz-Yeterlik Algilarimin Incelenmesi, (Danisman: Prof. Dr. Petek Askar),
Hacettepe Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi, 2005.

312 Bylem Kilig ve Zahide Yildirim, “Understanding Net Generation: Students’ Profiles on
Using Information and Communication Teachnologies and Their Preferences of Playing
Games”, The European Conference on Educational Research (ECER 2008), From Teaching to
Learning, 2008.

313 Oztiirk, 2015.
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Internet ve bilgisayar kullanimi erkekler arasinda kadinlara gore daha yaygin
bulunmustur.®® Ozerbas ve Aliya Kuralbayeva (2018), oégretmen adaylarinimn

kendilerine iliskin dijital okuryazarlik diizeylerinin erkeklerin lehine oldugu

Tuti, 2005.
Yildirim, s. 12-18.

Abdullah Dagtas, Ozge Karakas Yildirim, Nuran Basoglu, Tuba Kaplan ve Hiiseyin Tas,
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Effects of Stereotype Threat on Attribution of Failure”, Computers & Education, S. 51/4, 2008,
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1 Erkek ogrencilerin bilgisayara iliskin 6z  yeterlik

sonucuna ulasmustir.®
algilarimin,®’ bilisim teknolojileri yeterlik algilarmin®® ve bilgisayara iliskin 6z
yeterlik allgllammn319 kiz Ogrencilere gbére anlamli olarak daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagmustir. Tsai, Lin ve Tsai (2001) interneti kullanma konusunda, erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gore daha fazla olumlu duygu, daha az kaygi ve daha
fazla giivene sahip olduklarim ortaya koymuslardir.*® Burge (2001), dérdiincii ve
besinci smif 6grencilerinin teknoloji kullanim davranislarinda kiz 6grencilerin lehine
anlamli farkliliklar oldugunu gézlemlemistir.321 Ayrica Bahar, Uludag ve Kaplan
(2009); oOgretmenlerin bilgisayar tutumlarinin cinsiyete gore degismedigi ancak
internet tutumlarinda erkek Ogretmenlerin puan ortalamalarinin kadinlarinkinden

daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir.*?

Kardes sayisina gore Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarina
bakildiginda, genel olarak kardes sayisi arttikga dijital okuryazarlik puanlarinin
diistiigli goriilmiistiir. Bu nedenle kardes sayisinin, dijital okuryazarlik becerisi
puanlarinin tizerinde 6nemli bir degisken oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anne egitim durumunun, 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin

tizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Anne egitim durumu artikca dijital okuryazarlik

316 (9zerbas ve Kuralbayeva, s. 16-25.

317 Mine Isiksal ve Petek Askar, “Hkégretim Ogrencileri Icin Matematik ve Bilgisayar Oz-
Yeterlik Algis1 Olgekleri”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, S. 25, 2003, s.
109-117.

38 yalgin Cetinkaya, Information and Communication Technology Education In Primary
Schools: Students’ Competencies, Attitudes and Needs, (Danigsman; Prof. Dr. Cennet Engin
DEMIR), Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, 2008.

319 Deniz Deryakulu, “Se¢meli Bilgisayar Dersi ve Bilgisayar Oz-Yeterlik Algisinin 8. Simif
Ogrencilerinin Se¢mek Istedikleri Mesleklerle Tliskisi” Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Dergisi, C. 40, S. 2, 2007, s.1-22.

320 Chin-Chung Tsai, Sunny SJ Lin and Meng-Jung Tsai, "Developing an Internet Attitude
Scale for High School Students", Computers & Education, S. 37/1, 2001, s. 41-51.

%21 Kimberly Bisbee Burge, “UCI Computer Arts: Building Gender Equity while Meeting ISTE
NETS”. Proceedings of the 22nd National Computing Conference (NECC 2001) on the
Building on the Future, 2001.

%22 Hiiseyin Hiisnii Bahar, Erdogan Uludag ve Kadir Kaplan, "ilkgretim Ogretmenlerinin

Bilgisayar ve Internet Tutumlarmin Incelenmesi (Kars Ili Ornegi)", Erzincan Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, S. 11/2, 2009, s. 64-83.
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becerisinin de arttig1 ortaya c¢ikmustir. Farkli ¢aligmalarda da benzer sonuglara

rastlanilmistir. Anne egitim seviyesi yiikseldik¢e Ogrencilerin; dijital vatandaslik

seviyesinin,**® BIT okuryazarlik diizeyinin,®** teknoloji kullanim becerilerinin,**

egitim teknolojisi standartlar: kullanim becerilerinin,**® biligsim teknolojileri yeterlik

" teknoloji kullanim yeterliklerinin,**® bilisim teknolojileri yeterlik

algilarinin,*
algilanmin®®  ve bilisim  teknolojilerinden  yararlanmanm  diizeylerinin®**® de
yiikseldigi sonucu ortaya konulmustur.

Baba egitim durumunun &grencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin
tizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Baba egitim durumu artik¢a dijital
okuryazarlik becerisinin de arttig1 goriilmiistiir. Farkli aragtirmalarda da 6grencilerin
baba egitim diizeyi yiikseldikge; BIT okuryalzarhklaurlnm,331 dijital vatandaslik

332

seviyelerinin,®*? teknoloji kullanim diizeylerinin,**® bilisim teknolojileri yeterlik

334

algilarmin®* ve bilisim teknolojilerinden yararlanma diizeylerinin®*® de arttig:

sonucuna ulagilmigtir. Kurt, Coklar, Kiligcer ve Yildirnrm (2008) ise baba egitim

%2 Onztiirk, 2015.

%24 Asict ve Usluel, s. 73-84.

825 Yildirim, s. 12-18.

%26 Kurt, Coklar, Kiligger ve Yildirim, 2008.
327 Cetinkaya, 2008.

%28 Abdullah Kuzu vd., internet Kullamimi ve Aile (Internet Use and Family). Ankara: T. C.
Basbakanlik Aile ve Sosyal Arastirmalar Genel Miidiirliigii (Prime ministry of Turkey, General
Directorate of Family and Social Research) Bilim Serisi: 133. 2008.

329 Cetinkaya, 2008.

30 Mustafa Ozden ve Esra Agikgiil Firat, "ilkogretim Ogrencilerinin Bilgi Iletigim
Teknolojilerinden Yararlanma Diizeyleri ve Bilimsel Siire¢ Becerileri Arasindaki
Mliski", Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, S. 15, 2013, s. 1-28.

Ozmusul, 2008.

31 Asici ve Usluel, s. 73-84.
33 Ontiirk, 2015.

%33 Yildirim, s. 12-18.

Kuzu vd. 2008.

334 Cetinkaya, 2008.

%% Ozden ve Firat, s. 1-28.

Ozmusul, 2008.
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durumunun, Ogrencilerin egitim teknolojisi standartlar1 seviyelerini etkilemedigi
sonucuna ulasm1st1r.336

Anne mesleginin, 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin {izerinde
etkili oldugu tespit edilmistir. Annesi memur olan 6grencilerin en yiiksek, annesi is¢i
olan Ogrencilerin en diisiik 6z denetim becerisi puan ortalamalarina sahip oldugu
goriilmiistiir. Yilmaz ve Ersoy (2014), besinci sinifa devam eden &grencilerden
annesi memur olanlarn BIT okuryazarlik diizeylerinin diger dgrencilerden daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasmlslardlr.337 Ozmusul ile Ozden ve Firat (2013), bilisim
teknolojilerinden annesi memur olan 6grencilerin, annesi is¢i, serbest meslek ve

diger meslek sahibi olan dgrencilerden daha fazla yararlandiklarin belirtmislerdir. >

Baba mesleginin, 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin iizerinde
etkili oldugu belirlenmistir. Babast memur olan 6grencilerin en yiiksek, babasi is¢i
olan Ogrencilerin en diisik 6z denetim becerisi puan ortalamalarina sahip oldugu
goriilmiistiir. Yilmaz ve Ersoy (2014), besinci sinif 6grencilerinden babasi memur
olan dgrencilerin BIT okuryazarhik diizeylerinin diger 6grencilerden daha yiiksek
olduguna ulagmuslardir.**® Ozmusul (2008) ile Ozden ve Firat (2013) dgrencilerin
babast memur olanlarin, babasi; isci, serbest meslek ve diger meslek sahibi olan
ogrencilere gore bilisim  teknolojilerinden daha fazla faydalandiklarim

belirtmislerdir.*°

Sosyal bilgiler dersi karne notunun, 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi
lizerinde onemli bir etken oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin, sosyal bilgiler dersi
karne notu arttikca dijital okuryazarlik becerisi puanlarimin da artmis olduguna

ulasilmistir. Ozmusul (2008) da benzer bir sekilde Ogrenci notlar1 arttikca

336 Kurt, Coklar, Kiligger ve Yildirim, 2008.
%7 Y1ilmaz ve Ersoy, s. 16-32.

%% Ozmusul, 2008.

Ozden ve Firat, s. 1-28.

%% Y1lmaz ve Ersoy, s. 16-32.

%49 Ozmusul, 2008.

Ozden ve Firat, s. 1-28.
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ogrencilerin bilisim teknolojilerinden yararlanma diizeylerinin de arttigi sonucuna

ulagmustir.>*

Evlerinde bilgisayar veya tablet olup-olmamasinin, &grencilerin dijital
okuryazarlik puanlarimi etkiledigi goriilmiistiir. Evlerinde bilgisayar veya tablet olan
ogrencilerin, evlerinde bilgisayar veya tablet olmayan &grencilerin dijital
okuryazarlik diizeyinden yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Yildirim (2015) da
evlerinde bilgisayar olan ogrencilerin teknoloji kullanim yeterlik diizeylerinin,
evlerinde bilgisayar olmayanlara gére daha yiiksek oldugunu belirlemistir.**
Kuhlemeier ve Hemker (2007) o6grencilerin evlerinde bilgisayar kullanimlar ile
teknoloji kullanim becerilerinin oldukga iligkili olduguna ulasmuslardir.®®  Kurt,
Coklar, Kiligger ve Yildirim (2008) 6grencilerin bilgisayara sahip olmalarinin, egitim
teknolojisi standartlar1 kullanim becerilerinin gelismesinde oldukg¢a etkili oldugu
sonucuna ulagmuslardir.®** Franklin (1999) ise ogrencilerin teknoloji kullanim
yeterliklerini, bilgisayar kullandiklar1 siirece gelistirdiklerini ve Ogrencilerin
teknoloji kullanim yeterliklerinin gelismesini engelleyen faktorler arasinda
ogrencilerin bilgisayara yeterli erisimlerinin olmamasi oldugunu belirtmistir.>*°
Ayrica Cetinkaya (2008), evlerinde bilgisayara sahip olan &grencilerin, biligim
teknolojileri yeterlik algilarnin yiiksek oldugunu tespit etmistir.’*® Evlerinde
bilgisayar olan Ogretmenlerin bilgisayara karsi tutumlarinin evlerinde bilgisayar

347

olmayanlardan daha olumlu oldugu goriilmiistiir.”™" Bilgisayar1 olan Ogretmen

adaylarinin da benzer bir sekilde teknoloji yeterliligi ve teknolojiye yonelik

1 Ozmusul, 2008.
%2 yildirim, s. 12-18.

3 Hans Kuhlemeier and Bas Hemker, “The impact of Computer Use at Home on Students’
Internet Skills”, Computers & Education, S. 49, 2007, s. 460-480.

3% Kurt, Coklar, Kiligger ve Yildirim, 2008.

35 Terasa J. Franklin, “Teacher Computer Access, Student Computer Access, Years of Teacher
Experiences, and Professional Development as Predictors of Competency of K-4 Ohio Public
School Students on The National Educational Technology Standards”, Yaymlanmamis
Doktora Tezi, Ohio University Education Faculty, 1999.

348 Cetinkaya, 2008.
37 Bahar, Uludag ve Kaplan, s. 64-83.
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tutumlarinin bilgisayari olmayanlardan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.>*® Vekiri
(2010) ise ortaokul besinci ve altinc1 smiflara devam eden dgrencilerin evlerinde BIT
erisiminin olmasi ile BIT kullanimlar1 arasinda bir iliski olmadig1 sonucuna

ulasmlstlr.‘o"lg

Evlerinde internet baglantis1 olan dgrencilerin dijital okuryazarlik diizeyinin,
evlerinde internet baglantis1 olmayan Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyinden
anlaml olglide yiiksek oldugu belirlenmistir. Evlerinde bilgisayar veya tablet olup-
olmamasmin d&grencilerin dijital okuryazarlik puanlarina anlamli bir sekilde
etkiledigi gorilmustiir. Farkli ¢aligmalarda evlerinde internet erisimi olan
bgrencilerin; teknoloji kullamm becerilerinin  gelisimi,®°  egitim teknolojisi

standartlar1 kullanim becerilerinin gelismesi%1

ve teknoloji kullanim yeterlikleri352
konularinda evlerinde internet baglantisi olmayan &grencilerden daha yiiksek
seviyede oldugu goriilmistiir. Ayrica Franklin (1999), 6grencilerin yeterli internet
erisimlerinin olmamasinin, 6grencilerin teknoloji kullanim yeterliklerinin gelismesini

% Evlerinde internet

engelleyen faktorler icerisinde yer aldigini belirtmistir.*®
baglantis1 olan 0gretmen adaylar1 dijital okuryazarlik konusunda kendilerini daha
yetkin hissettikleri belirtilmistir.®** Evinde internet baglantisi olan ortadgretim
Ogretmenlerinin internet ve bilgisayara yonelik tutumlarmin evlerinde internet
baglantisi  bulunmayan Ogretmenlere gore daha yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir.**> Evlerinde internet baglantisi olan temel egitimde gérev yapan
Ogretmenlerin ise bilgisayara iligkin tutumlar1 internet baglantis1 olmayanlardan daha

olumluyken, internete iliskin tutumlarinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna

348 Cetin, Caliskan ve Menzi, s. 273-291.

3% Joanna Vekiri, “Socioeconomic Differences in Elementary Students’ ICT Beliefs and Out-
Of-School Experiences”, Computers & Education, S. 54/4, 2010, s. 941-950.

%0 Kuhlemeier and Hemker, s. 460-480.

31 Kurt, Coklar, Kiligger ve Yildirim, 2008.
%2 Yildirim, s. 12-18.

%3 Franklin, 1999.

%% Cetin, Caligkan ve Menzi, s. 273-291.
%3 Bahar, I¢li ve Giilagti, s. 50-67.
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ulasilmistir.**® Evlerinde internet baglantis1 olan 6gretmen adaylarinim ise teknoloji
yeterliligi ve teknolojiye yonelik tutumlari bakimindan daha yiiksek diizeyde

olduklar1 gérﬁlmﬁstﬁr.357

Internete baglanma sikliginm, &grencilerin  dijital okuryazarlik becerisi
diizeyleri lizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Genel olarak &grencilerin, internete
baglanma siklig1 arttikg¢a dijital okuryazarlik becerisi diizeylerinin de artti§1 sonucuna
ulagilmigtir. Yapilan farkli caligmalarda benzer sonuclara ulasilmistir. Yildirim
(2015), 6grencilerin interneti kullanma siklig1 artikga teknoloji kullanim becerilerinin
arttig1 sonucuna ulasmustir.*®® Tsai, Lin ve Tsai (2001) de benzer sekilde interneti sik
kullanan 6grencilerin, interneti daha az kullanan 6grencilere gore internete karsi daha
olumlu tutum sergilediklerini belirtmistir.**® Ozerbas ve Kuralbayeva (2018)
ogretmen adaylarmin internet kullanma sikliklar1 arttikga dijital okuryazarlik
konusunda kendilerini daha yeterli olarak gordiikleri sonucuna ulasmislardir.>®
Cetin, Caliskan ve Menzi (2012) Ogretmen adaylarindan interneti daha sik
kullananlarin kendilerini teknoloji alaninda digerlerine gore daha yeterli gordiiklerini

361

belirtmislerdir. Acar (2015) ise ebeveynlerin interneti kullanma sikligi arttik¢a

dijital okuryazarliklarinin da arttig1 diisiincesinde olduklarin belirtmistir.**?
3. (")grencilerin Oz Denetim Becerilerine Yonelik Sonuclar ve Tartisma
Yerlesim yerine gore Ogrencilerin 6z denetim becerisi diizeylerinin birbirine
yakin oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin ikamet ettikleri yerlerin, 6grencilerin 6z

denetim becerisi lizerinde etkili olmadigina ulagilmistir.

Ogrencilerin cinsiyete gore 6z denetim becerisi diizeylerine bakildiginda; kiz

Ogrencilerin 6z denetim becerisi dilizeyinin, erkek Ogrencilerin 6z denetim becerisi

%% Bahar, Uludag ve Kaplan, s. 64-83.
7 Cetin, Caliskan ve Menzi, s. 273-291.
%8 Yildirim, s. 12-18.

%9 Tsai, Lin and Tsai, s. 41-51.

360 Ozerbas ve Kuralbayeva, s. 16-25.

%! Cetin, Caligkan ve Menzi, s. 273-291.
%2 Acar, 2015.
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diizeyinden anlaml 6l¢iide yiliksek oldugu belirlenmistir. Cinsiyetin 6grencilerin 6z
denetim becerisi diizeyini anlamli bir sekilde etkiledigi goriilmiistiir. Yapilan farkl
caligmalar da bu sonucu destekler sekilde cinsiyetin 6z denetimi etkiledigi363 ve
kizlarin 6z denetiminin erkeklerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.®** Aksel
(2018) ise calismasinda 6z denetim becerisinin cinsiyet gore anlamli olarak

farklilagsmadigina ulagmustir.*®®

Ogrencilerin kardes sayisina gére 6z denetim becerisi diizeylerine bakildiginda,
Ogrencilerin 6z denetim becerisi diizeylerinin birbirlerine yakin oldugu goriilmiistiir.
Bu durumda kardes sayisinin, 6z denetim becerisi puanlarinin iizerinde etkili bir
degisken olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Tiirkes (2004) ise ¢alismasinda kiz kardes

sayisi arttikca 6z denetim diizeyinin yiikseldigini belirtmistir. 366

Anne egitim durumunun, Ogrencilerin 6z denetim becerisi lizerinde etkili

oldugu goriilmiistiir. Annesi liniversite mezunu olan dgrencilerin 6z denetim becerisi

%3 M. Reza Nakhaie, Robert A. Silverman And Teresa C. Lagrange, "Self-Control and Social
Control: An Examination of Gender, Ethnicity, Class And Delinquency", Canadian Journal of
Sociology/Cahiers Canadiens de Sociologie, S. 25/1, 2000, s. 35-59.

%4 Nancy Eisenberg, Richard A. Fabes, Ivanna K. Guthrie, Bridget C. Murphy, Pat

Maszk, Robin Holmgren and Karen Suh, “The Relations of Regulation and Emotionality to
Problem Behavior in Elementary School Children”, Development and Psychopathology, S. 8,
1996, s. 141-162.

Mehmet Cem Tiirkes, Ergenlerde Sapkin Davranisin Nedenleri Olarak Oz denetim ve Aile I¢i
Denetim Mekanizmalarimin  Analizi, (Damisman: Yrd. Do¢. Dr. Ersin Kusdil), Uludag
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, 2004.

Harma, 2008.

Rahime Subas, Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Oz-Denetimleri ve Ogretmen Ozyeterlik
Inanglart Arasindaki Iligkinin Bazi Degiskenlerle Incelenmesi, (Damsman; Dr. Ogr. Uyesi
Banu Ozkan), Dumlupmar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmams Yiiksek
Lisans Tezi, 2018.

Shari L.Britner and Frank Pajares, "Self-Efficacy Beliefs, Motivation, Race, and Gender in
Middle School Science", Journal of Women and Minorities in Science and Engineering, S. 7/4,
2001, s. 271-285.

35 Aksel, 2018.

John C. Buckner, Enrico Mezzacappa and William R. Beardslee, "Characteristics of Resilient
Youths Living in Poverty: The Role of Self-Regulatory Processes.” Development and
Psychopathology, S. 15/1, 2003, s. 139-162.
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https://www.cambridge.org/core/search?filters%5BauthorTerms%5D=Pat%20Maszk&eventCode=SE-AU
https://www.cambridge.org/core/search?filters%5BauthorTerms%5D=Robin%20Holmgren&eventCode=SE-AU
https://www.cambridge.org/core/search?filters%5BauthorTerms%5D=Karen%20Suh&eventCode=SE-AU

puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Sengiider (2006) de
calismasinda benzer sonuclara ulasmistir.®” Ancak Ozgiil (2017); 6z denetimin, anne

egitim dilizeyine gore anlamli olarak farklilasmadigi sonucuna ulagmustir.*®®

Baba egitim durumuna bakildiginda, babasi {niversite mezunu olan
ogrencilerin 6z denetim becerisi diizeylerinin en yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Baba egitim durumunun, 6grencilerin 6z denetim becerisi lizerinde etkili
oldugu gorilmiistiir. Sengﬁder369, benzer sonuglara ulasilirken, Ozgiil370 ise anne
egitim durumunun 6z denetimin becerisi lizerinde etkili olmadigi sonucuna

ulagmustir.

Annesi memur olan &grencilerin 6z denetim becerisi diizeylerinin diger
Ogrencilerden daha yiliksek oldugu belirlenmistir. Anne mesleginin, 6grencilerin 6z

denetim becerisi lizerinde etkili degisken oldugu sonucuna ulasilmistir.

Babasit memur olan &grencilerin 6z denetim becerisi puanlarinin diger
Ogrencilerden daha yiiksek oldugu gorilmiistiir. Dolayisiyla baba mesleginin,

Ogrencilerin 6z denetim becerisi diizeyleri iizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Sosyal bilgiler dersi karne notunun, 6grencilerin 6z denetim becerisi tizerinde
onemli bir etken oldugu belirlenmistir. Sosyal bilgiler dersi karne notu arttik¢a
ogrencilerin 6z denetim becerilerinin de arttig1 goriilmiistiir. Yapilan diger ¢caligmalar

da bu sonucu destekler niteliktedir. 3"

367 Seyda Sengiider, Lise 1-III Sinif Ogrencilerinde Denetim Odagi ile Ruhsal Sorunlar

Arasindaki Iliskinin Belirlenmesi ve Akademik Bagar: ile Kiyaslanmasi, (Damsman: Prof. Dr.
Rengin Akboy), T.C. DEU Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi,
2006.

%8 Oylum Ozgiil, Lise Ogrencilerinde Oz Denetim ve Anne-Baba Tutumu Arasindaki Iliskinin
Bazi Sosyo-Demografik Degiskenler Agisindan Incelenmesi (Elazig Ili Ornegi), (Danigman;
Yrd. Dog. Dr. Yunus Emre Ayna), T.C Cag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi,
Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi, 2017.

%9 Sengiider, 2006.

370 Ozgiil, 2017.

%71 Tangney, Baumeister and Boone, s. 271-324.
Duckworth and Seligman, s. 939-944.

Gordon, Lindner and Harris, s. 8-12.
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Internete baglanma sikligina gére 6grencilerin 6z denetim becerisi diizeyinin
anlamli olarak degistigi tespit edilmistir. internete hi¢ baglanmayan &grencilerin en
diisiik, haftada 2-3 kez baglanan 6grencilerin 6z denetim becerilerinin en yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

4. Ogrencilerin Ders Motivasyonlaria Yonelik Sonuclar ve Tartisma

Arastirmaya katilan 6grencilerin genel olarak ders motivasyon puanlarinin
yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ilce merkezinde yasayan ogrencilerin motivasyon
puanlarinin, il merkezi ve il merkezine bagli beldelerde yasayan ogrencilerin
motivasyon puanlarindan daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla
Ogrencilerin ikamet ettikleri yerlerin, 6grencilerin ders motivasyonu iizerinde etkili
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Yapilan diger calismalarda ise Ogrencilerin sosyal
bilgiler dersine karsi tutumlarinin yerlesim yerine gore degistigi ve sonuglarin
koylerde yasayanlarin aleyhine oldugu goériilmiistiir. E

Kiz Ogrencilerin motivasyon diizeyinin erkek &grencilerin  motivasyon
diizeyinden anlamli 6l¢lide yiiksek oldugunu goriilmistir. Bu durum cinsiyetin
Ogrencilerin motivasyon diizeyi iizerinde 6nemli bir etken oldugunu gostermistir.
Yapilan farkli ¢alismalarda da kizlarin ders motivasyonunun erkeklerden daha fazla

374 375

oldugu sonucuna ulasilmistir.>”® Tay ve Akyiirek Tay ** ile Yilmazer ve Demir®” ise

%72 Tay ve Akyiirek Tay, s. 73-84.

Neriman Coskun ve Osman Samanci, "[lkégretim 4. ve 5. Smiflarda Sosyal Beceri Diizeyi ile
Sosyal  Bilgiler Dersine  Yonelik  Tutumlarin  Cesitli  Degigskenler  Agisindan
Incelenmesi”, Journal Of Educational And Instructional Studies In The World, S.2/1, 201, s.
32-41.

3% Eymur ve Geban, s. 246-255.

Qkkes Alpaslan Gengay ve Selguk Gengay, “Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu
Ogrencilerinin Ogretmenlik Meslegine Iliskin Motivasyon Diizeylerinin Bazi Degiskenler
Agisindan Incelenmesi”, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Degisi, S. 17, 2007, s.
241-253.

Karsenti ve Thibert, 1995.

Teresa Garcia and Shirley L. Yu, "Women and Minorities in Science: Motivational and
Cognitive Correlates of Achievement”, Atlanta, American Educational Research Association.
(Report No. Tm 020 004) Eric Document Reproduction Service No: Ed 359 235, 1993.

Ozder ve Motorcan, s.42-53.
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caligmalarinda kiz 6grencilerin sosyal bilgiler dersine kars1 erkek dgrencilerden daha

olumlu bir tutuma sahip olduklarin1 belirtmislerdir.

Ogrencilerin kardes sayisina gore ders motivasyonlaria bakildiginda, 6grenci
ders motivasyonu puan ortalamalarinin benzer oldugu goriilmiistiir. Kardes sayisinin,
Ogrenci ders motivasyonu Tlzerinde etkili bir degisken olmadigi sonucuna
ulasiimistir.

Anne egitim durumunun, 6grencilerin motivasyonlar iizerinde etkili oldugu
tespit edilmistir. Genel olarak anne egitim durumu arttikga Ogrencilerin ders
motivasyonunun da artti§i sonucuna ulasilmistir. Yapilan diger c¢alismalar
incelendiginde, benzer sekilde anne egitim durumu yikseldik¢ce ders

motivasyonunun da yiikseldigi goriilmistiir. 376 Ayrica Yilmazer ve Demir’’ ile

378

Ogur”™ calismalarinda ogrencilerin anne egitim diizeyi arttikga sosyal bilgiler

dersine olan tutumlarinin da arttigin1 belirtmiglerdir. Benzer sekilde Cetinkaya da

Aysgl Derya Atay, Ortaokul Ogrei?cilerinin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Diizeylerinin
ve Ustbili§§el Farkindaliklarinmin Incelenmesi, (Danismani: Dog. Dr. Nilgiin Yenice), Adnan
Menderes Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisli, Yayimlanmamig Yiiksek Lisans Tezi, 2014.

Brouse., Basch, Leblanc, McKnight and Lei, s. 1-10.

Andrew J. Martin, "School Motivation of Boys and Girls: Differences of Degree, Differences
of Kind, or Both?", Australian Journal of Psychology, S.56/3, 2004, s. 133-146.

Ozge Giivercin, Ceren Tekkaya ve Semra Sungur, "A Cross Age Study Of Elementary
Students’ Motivation Towards Science Learning", Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, S. 39, 2010, s. 233-243.

Polat, 2014.

374 Tay ve Akyiirek Tay, s. 73-84.

%78 Yilmazer ve Demir, s. 1705-1718.
378 Kapikiran ve Ozgiingor, s. 21-30.
Polat, 2014.

Naim Uzun ve Ozgiil Keles, "Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonun Bazi Demografik
Ozelliklere Gore Degerlendirilmesi", Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, S. 30/2, 2010, s. 561-584.

Atay, 2014,
37 Yilmazer ve Demir, s. 1705-1718.

378 Muhammet Ogur, Alfinct ve Yedinci Sinyf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik
Tutumlarin Incelenmesi, (Danisman: Yard. Dog¢. Dr. Tahir Kodal), Pamukkale Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2009.
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anne egitim diizeyi artikca Ogrencilerin derse olan tutumlarinin = arttigin

gozlemlemistir.*"

Baba egitim durumunun O&grencilerin ders motivasyonunda etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Baba egitim durumu arttikga Ogrencilerin  ders
motivasyonunun da arttigi gorilmistiir. Yapilan diger calismalarda da benzer

8 le Ogur382 da calismalarinda

sonuclara ulagmslardir.®®® Yilmazer ve Demir®
Ogrencilerin baba egitim seviyesi arttik¢a sosyal bilgiler dersine olan tutumlarinin da
arttigini belirtmislerdir. Cetinkaya da anne egitim diizeyi arttikca 6grencilerin derse

olan tutumlarinin arttigina ulagmustir.*®

Anne meslegine bakildiginda annesi memur olan 6grencilerin en yiiksek ders
motivasyonuna sahip oldugu tespit edilmistir. Anne mesleginin 0grenci
motivasyonunu anlamli bir sekilde etkiledigi goriilmiistiir.

Baba meslegine bakildiginda, babasi memur olan 6grencilerin en yiiksek ders
motivasyonuna sahip olmakla birlikte Ogrencilerin ders motivasyonu puanlari
ortalamalarinin birbirine yakin oldugu tespit edilmistir. Buradan yola ¢ikarak baba
mesleginin, 6grencilerin ders motivasyonu puanlarinin iizerinde etkili bir degisken

olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Sosyal bilgiler dersi karne notuna bakildiginda, karne notu yiikseldikge
ogrencilerin ders motivasyonunun da yiikseldigi goriilmiistiir. Sosyal bilgiler dersi
karne notunun, 6grencilerin ders motivasyonu puanlarinin iizerinde 6nemli bir etken

384

olduguna ulasilmistir. Karsenti ve Thibert™" ¢alismalarinda bu sonucu destekleyecek

sekilde motivasyon ve ders notlarinin anlamli bir sekilde iliskili oldugunu

379 Cetinkaya, 2008.

%9 polat, 2014.

Uzun ve Keles, s. 561-584.

Atay, 2014,

%81 yilmazer ve Demir, s. 1705-1718.
%82 Ogur, 2009.

%83 (Cetinkaya, 2008.

%4 Karsenti ve Thibert, 1995.
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belirtmislerdir. Ayrica sosyal bilgiler dersi notlarinin, bu derse olan 0grenci
tutumlarini da olumlu yonde etkiledigi gesitli galismalarda goriilmiistiir. 385

Calisma sonuglarina genel olarak bakildiginda, sosyo ekonomik degiskenlerin
Ogrencilerin; akademik basar1, dijital okuryazarlik becerisi, 6z denetim becerisi,
sosyal bilgiler dersi motivasyon diizeyleri iizerinde etkili oldugu goriilmektedir.
Sosyo ekonomik durumu iyi olan Ogrencilerin bu degiskenleri olumlu yonde
etkiledigini soyleyebiliriz. Bu durum okul ve evin bulundugu ¢evredeki sosyal ve

fiziki yapi, okul ve evdeki ortamlar, ailelerin gelir ve biling diizeyi, okullarin ve

ailelerin ¢ocuklarina sunabildikleri imkanlar gibi faktorlerle aciklanabilir.

5. Besinci Smmif Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Becerisi, Oz Denetim
Becerisi ve Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyonlarimmn BTT Ogrenme
Alanindaki (")grenci Basarisimm  Yordamasina Yonelik Sonuclar ve

Tartisma

Calismada dijital okuryazarlik becerisi, 6z denetim becerisi ve ders
motivasyonunun besinci sinif dgrencilerinin BTT 6grenme alani basarini anlamh
diizeyde yordadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu degiskenlerin, BTT 6grenme alani
ogrenci basarisi ile olumlu yonde bir iliskiye sahip oldugu gorilmistir. BTT
O0grenme alanindaki 68renci basarisim1 agiklamaya iliskin en etkili degiskenin dijital
okuryazarlik becerisi, en az etkili degiskenin ise motivasyon oldugu goriilmektedir.
Bagka bir ifadeyle yordayici degiskenlerin BTT 6grenme alanindaki 6grenci basarisi
tizerindeki goreli onemi sirasiyla dijital okuryazarlik becerisi, 6z denetim becerisi ve
ders motivasyonu oldugu belirlenmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda BTT 6grenme
alaninda Ogrenciye kazandirilmak istenen beceriler kazandirildiktan sonra
motivasyon degiskeninin anlamli olmasina ragmen ¢ok etkili bir degisken olmadigi
sOylenebilir. Bu durum motivasyonun basarida énemli bir etken oldugu bilinmesine
ragmen BTT 06grenme alaninda beceri kazandirmanin 68renci basarisinda daha etkili

oldugu seklinde ifade edilebilir.

%85 yilmazer ve Demir, s. 1705-1718.
Ogur, 20009.
Tay ve Akyiirek Tay, s. 73-84.
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Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi diizeylerinin, BTT 6grenme alania
ait basar1 puaninin anlamli bir yordayicisi oldugu i¢in dijital okuryazarlik becerisinin
BTT oOgrenme alamiyla uyumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan benzer
caligmalara bakildiginda dogrudan dijital okuryazarlik becerisi ile ilgili ¢alismalar
olmasa da teknoloji ile ilgili ¢alismalarin yapilmasinin ve teknoloji ile desteklenmis
bir ortamin olmasinin genel olarak 6grenci basarisini artirdig1 goriilmektedir. Malkog
(2018), calismasinda sosyal bilgiler dersinde besinci sinif 6grencilerinin bilgisayar ve
internet teknolojileri kullaniminin, 6grencilerin akademik basarilarin1 ve akademik
basarilarindaki kalicihgi olumlu yénde etkiledigi sonucunu ortaya koymustur.*®®
Koka (2018), bilgisayar destekli egitsel oyunlarm, altinct sinif 6grencilerinin sosyal
bilgiler dersindeki akademik basarilarini arttirdigini belirtmistir.*®’ Da-Silva (2008)
ve Sisco (2008) yapmis olduklar1 galismada, teknoloji ile biitlinlestirilmis dgretim
stirecinin 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigi ve 6grenmeyi kolaylastirdigi

%88 Giindiiz (2009) de ¢alismasinda benzer sekilde teknoloji

sonucuna ulagsmislardir.
ile biitlinlestirilmis 6gretim ile akademik basari arasinda olumlu yonde bir iliski
oldugunu ifade etmistir.*®*® Rowell (2004), calismasinda 6gretim teknolojilerinin
Ogrenci basarisina olumlu yonde etkide bulundugunu tespit etmistir.>*® Friedman ve
Heafner (2007), tarih dersinde teknolojiden yararlanmanin Ogrencilerin proje

Odevlerinden yiiksek notlar almalarin1 sagladig fakat derse iliskin genel basarilarini

%86 Malkog, 2018.

3?7 Vahdettin Koka, Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Bilgisayar Destekli Egitsel Oyunlarin
Ogrencilerin Ders Bagarisina Olan Etkisi, (Danigman: Dr. Ogr. Uyesi Erol Kogoglu), Inonii
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2018.

%88 Edmar Bernardes Da-Silva, A Comparision of Multimedia Technology Instruction on the
Achievement of U.S. Educated and Non U.S. Educated Community College Geography
Students, Yayimlanmanmug Doktora Tezi, Florida Atlantic University, 2008.

Sisco, 2008.

%9 Mustafa Giindiiz, Internet Teknolojilerini Kullanarak Ogrenci Basarisi ve Ogrenmenin
Kalicthgini Artirma, (Damgmanlar; Dog. Dr. Adem Karahoca ve Ogr. Gér. Dilek Karahoca),
TC Bahgesehir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
20009.

%% Darren Rowell, Educational Technology’s Impact on Student Attitudes in High School
Social Studies, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Royal Roads University, 2004.
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391

etkilemedigini belirtmislerdir. Unlii (2018) ise dijital Oykiilemenin, &grenci

akademik bagarisini pozitif olarak etkiledigi sonucuna ulagmustir. 3

Oz denetim becerisi diizeylerinin, dgrencilerin BTT dgrenme alanina ait basar1
puaninin anlamli bir yordayicis1 oldugu bulunmustur. Dolayisiyla 6z denetim
becerisinin, BTT 6grenme alani ile uyumlu oldugu sdylenebilir. Yurt igi ve yurt
disinda yapilan ¢aligmalarda da benzer sonuglara ulasilmistir. Ridder, Lensvelt-
Mulders, Finkenauer, Stok ve Baumeister (2012) 6z denetiminin, basariya olumlu
yonde etkisi oldugunu belirtmislerdir.**® Gordon, Lindner ve Harris (1996) 6z
denetimli 6grenme ve not ortalamasi arasinda anlamli iliski oldugunu tespit
etmislerdir.®®* Benzer sekilde Tangney, Baumeister ve Boone (2004) ile Barber,
Munz, Bagsby ve Grawitch (2009) ¢alismalarinda 6z denetim ile not ortalamalari
arasinda olumlu yonde iliski oldugunu ortaya koymuslard1r.395 Sengiider (2006), i¢sel
denetimi daha yiiksek olan 6grencilerin okul basarilarinin da yiiksek oldugunu ifade
etmistir.**® Ulas, Epcacan, Soékmen ve Yasul (2015), basarili dgrencilerin 6grenme
siirecinde daha fazla 6z denetim becerisine sahip olduguna ulasmlslardlr.397 Alsan

(2009), 6z kontrollii 6grenmenin; 6grencilerinin akademik basarilari tizerinde olumlu

%1 Adam M. Friedman and Tina L Heafner, “You Think for Me, So I Don’t Have To. The
Effect of a Technology-Enhanced, Inquiry Learning Environment on Student Learning in 11th
Grade United States History”, Contemporary Issues in Technology and Teacher Education, S.
7/3, 2007, s. 199-216.

%92 Burcu Unlii, Dijital Oykiilerle Desteklenmis Sosyal Bilgiler Dersinin Ogrencilerin Basarisi,
Kontrol Odag ve Elestirel Diigiinme Becerileri Uzerindeki Etkisi, (Danisman: Dog. Dr. Selami
Yangim), Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamuis
Yiiksek Lisans Tezi, 2018.

%93 Ridder, Lensvelt-Mulders, Finkenauer, Stok ve Baumeister, s. 76-99.

% Wayne I. Gordon, Reinhard W. Lindner and Bruce R. Harris, “A Factor Analytic Study of
the Self Regulated Learning Inventory”, Paper Presented at the Annual Meeting of the
American Educational Research Association, 1996, s. 8-12.

3% Tangney, Baumeister and Boone, s. 271-324.

Larissa K. Barber, David C.Munz, Patricia G.Bagsby and Matthew J.Grawitch, "When Does
Time Perspective Matter? Self-Control as a Moderator Between Time Perspective and
Academic Achievement", Personality and Individual Differences, S. 46/2, 2009, s. 250-253.

%% Sengiider, 2006.
%7 Ulas, Epcacan, S6kmen ve Yasul, 5.134-148.
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bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur.**® Duckworth ve Seligman (2005) 6z

disiplinli 6grencilerin daha basarili oldugunu belirtmistir.>*

Ogrencilerin ders motivasyonu diizeylerinin, BTT 6grenme alanina ait basari
puaninin anlamli bir yordayicis1 oldugu goriilmiistiir. Ders motivasyonu arttik¢a
ogrencilerin akademik basarmnin da arttigi gorilmistir. Yurt i¢i ve yurt disinda
yapilan bir¢gok c¢alisma bu sonucu destekler niteliktedir.*® Ogrencilerin ders
motivasyonu arttitkga akademik basarilar1 da artmaktadir. Dolayisiyla ders
motivasyonu ile akademik basari arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu tespit

edilmistir.

%% Evrim Ural Alsan, Kimya Ogretmen Adaylarimn Akademik Basarilarina Ogrenme Stili
Tercihleri, Oz Kontrollii Ogrenme ve Motivasyon Faktorlerinin Etkisi, (Danisman: Prof. Dr.
Inci Morgil), Hacettepe Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisi, Yayimlanmamis Doktora
Tezi,20009.

3% Duckworth and Seligman, s. 939-944.
% Tahiroglu, s.261-285.

Uzun ve Keles, s. 561-584.

Kapikiran ve Ozgiingér, s. 21-30.

Polat, 2014.

Ayten iflazoglu ve Songiil Tiimkaya, "Ogretmen Adaylarinin Giidiillenme Diizeyleri ile Drama
Dersindeki Akademik Basarilar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi", Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, S. 23, 2008, s. 61-73.

Eymur ve Geban, s. 246-255.
Karsenti and Thibert, 1995.
Pintrich and Groot, s. 33-40.

Edward L. Deci, Robert J. Vallerand, Luc G. Pelletier and Richard M. Ryan, "Motivation and
Education: The Self-Determination Perspective", Educational Psychologist, S. 26/3-4, 1991, s.
325-346.

Jean Lloyd and Lloyd Barenblatt, "Intrinsic Intellectuality: Its Relations to Social Class,
Intelligence and Achievement”, Journal of Personality and Social Psychology, S. 46/3, 1984,
646-654.

Thomas, Love, Roan-Belle, Tyler, Brown and Garriott, s. 159-171.
Atay, 2014,

Alsan, 2009.
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B. Oneriler

BTT 6grenme alaninda kazanimlara uygun olarak hazirlanan basari testine gore
ogrenci basarisinin ikna edici diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ancak bu alandaki
ogrenci basarismin daha da artmasi icin Ogrencilerin BIT’lerden daha fazla
faydalanmalari saglanmalidir. Bu dogrultuda okullarda ve sosyal bilgiler siniflarinda

gerekli teknolojik alt yapilar olugturulmalidir.

Calisma sonuglarina gore besinci siif O6grencilerinin dijital okuryazarlik
becerilerinin tatmin edecek diizeyde oldugu goriilmektedir. Ancak bireylerin dijital
diinyada daha fazla yer almaya baslamasi nedeniyle SBDOP’te dijital okuryazarlik
becerisine farkli sinif diizeylerinde de yer verilebilir. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda
her sinif diizeyinde dijital okuryazarlik becerisini gelistirebilecek etkinliklere daha
fazla yer verilebilir. Ayrica hem BTT 6grenme alani islenirken hem de dijital
okuryazarlik becerisi ile ilgili etkinlikler yapilirken bilisim teknolojileri ve yazilim
dersi Ogretmeni ile disiplinarast bir sekilde galigilabilir, bilisim teknolojileri ve

yazilim dersi laboratuvari kullanilabilir.

Besinci sinif dgrencilerinin 6z denetim diizeylerinin genel olarak iyi oldugu
tespit edilmistir. Oz denetim becerisinin insanlarin davranislarii ydnlendirdigi
diisiiniiliirse bu beceriye sosyal bilgiler programinda daha fazla yer verilebilir. Farkli
simif diizeylerinde ¢esitli etkinliklere bu beceriye devamli, asamali ve sarmal bir
sekilde yer verilerek 6grencilerin 6z denetim becerilerisini kazanmasi, gelistirilmesi
ve hayata daha kolay aktarilmasi saglanabilir. Bu becerinin dgrenciye kazandirilmasi
icin BTT 6grenme alani islenirken farkli 6gretim teknikleri ve materyallerine yer

verilebilir.

Calismada ogrencilerin sosyal bilgiler ders motivasyon puanlarinin yiiksek
oldugu goriillmiistiir. Ayrica motivasyonun, BTT &grenme alanindaki basarida
olumlu anlamda pay1 oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu nedenle 6grencilerin 6zellikle
BTT 6grenme alanindaki basarilarini artirmak icin ders kitaplariin zengin ve ilgi
cekici hale getirilmesi, BiT’lerden daha fazla faydalanilmasi, cocuklarin dijital
diinyada karsilasabilecegi giincel olaylara daha fazla yer verilmesi gibi 6grencilerin

motivasyonunu artirabilecek unsurlara derslerde yer verilebilir.
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Cesitli degiskenlere gore Ogrencilerin BTT 6grenme alani basarisi, dijital
okuryazarlik becerisi, 6z denetim becerisi ve sosyal bilgiler dersine yonelik
motivasyonun farklilastig1r goriilmektedir. Bir¢ok degiskenin okul dis1 ortamlarda
degistirilmesinin zor oldugunu diisiiniirsek, okul ortaminda bu degiskenlerin etkisini
en aza indirilebilmesi i¢in (her 6grenciye esit firsatlar vermek, evlerinde bilgisayar
ve internete ulasamayacak Ogrencilere okullarda bu imkani sunmak, ders
materyallerinin ¢esitli degiskenlerin etkisini en aza indirebilecek sekilde
olusturulmasi, planlamanin bu duruma gore yapilmasi gibi) g¢esitli Onlemler

alinabilir.

Calismada oOgrencilerin; BTT 0Ogrenme alani basarisi, dijital okuryazarlik
becerisi, 6z denetim becerisi ve sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyon diizeyleri
nicel olarak incelenmistir. Farkli ¢alismalarda bu degiskenler nitel olarak da
incelenebilir. Ayrica farkli 6grenme alanlarinda ve sinif diizeylerinde, 6grenme alani

ve beceri iliskisi incelenebilir.

Dijital okuryazarlik ve 6z denetim becerilerinin BTT 6grenme alaninda 6grenci
basarisin1 olumlu yonde etkiledikleri tespit edilmistir. BTT 6grenme alanini olumlu
yonde etkileyebilecek farkli beceriler de programa eklenebilir. Ayrica bu sonugtan
yola ¢ikarak lisans egitiminde ve dgretmenlere verilen hizmet i¢i eSitimlerde beceri

ve 6grenme alani iliskisi konusuna daha fazla yer verilebilir.
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EKk. 2 Arastirma Bilgileri

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Senol Mail PALA

Kurum / Universite

Erzincan Binali Yildirim Universitesi

Enstitli / Anabilim Dali

Sosyal Bilimler Enstittisti / Turkge ve Sosyal
Bilimler Egitimi

Programi Doktora
Arastirma Yapilacak iller Erzincan
Doga Koleji

Arastirma Yapilacak Egitim
Kurumu ve Kademesi

Stmer Ortaokulu

Yaylabasi Ortaokulu

Musir Zeki Pasa Ortaokulu

Turk Telekom Binali Yildirim Ortaokulu
Mollakdy Ortaokulu

Guvenlik Ortaokulu

Uziimli imam Hatip Ortaokulu
Sehit Er Stileyman Aydin Ortaokulu
Sehit Ugur Ozdemir Ortaokulu
Yunus Emre Ortaokulu

Otlukbeli imam Hatip Ortaokulu
15 Temmuz Sehitleri Ortaokulu
Kemah Necatibey Ortaokulu
Cukurkuyu Fatih Ortaokulu
Cumhuriyet Ortaokulu

Mehmetcik Ortaokulu

Demirkent TOKi Ortaokulu

Aragtirmanin Adi

Sosyal Bilgiler Dersi Bilim, Teknoloji ve
Toplum Ogrenme Alaninin Beceriler, Ogrenci
Akademik Basarisi ve Motivasyonu Agisindan
incelenmesi
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Arastirma Ozeti ve
Kurumlarimiza Yapilacak
Calismanin Agiklamasi

Sosyal bilgiler ~ dersindeki 0grenme
alanlarindan biri olan Bilim, Teknoloji ve
Topluma ait beceriler, 6grencilerin akademik
basarisi ve motivasyonu Olclilmeye ve
aralarindaki iliski degerlendirilmeye
cahsilacaktir. Arastirma igin 6érneklem olarak
5. Siniflar segilmistir.

Universite / Kurum Onayi

Var

Arastirma/Anket/Tez
Onerisi

Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alanina
Ait Beceriler ile Akademik Basari Arasindaki
lliskinin incelenmesi

Veri Toplama Araglari
(Anket, Olcek Vb.)

Dijital Okuryazarlik Olcegi

Sosyal bilgiler Motivasyon Olcegi
Cocuklar icin Oz Denetim Olgegi

Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alani
Akademik Basari Testi

Goriis Istenilecek
Birim/Birimler
(idareci, Ogretmen,
Ogrenci vb.)

Ogrenci
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Ek.3 Arastirma Sahibi Gérev Yeri ve iletisim Bilgileri

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Senol Mail PALA

Kurum / Universite

Erzincan Universitesi

Enstitii / Anabilim Dali

Sosyal Bilimler Enstitiisti / Tiirkge ve Sosyal
Bilimler Egitimi

Programi

Yiiksek Lisans D Doktora

X

Gorevi/Unvani

Sosyal Bilgiler Ogretmeni

Gorev Yeri/ is Adresi

Erzincan Bilim ve Sanat Merkezi

Kizilay Mah. 1025 Sok., No 14,

Ev Adresi Erzincan/Merkez
Cep TIf. 0505 883 2273
is TIf. (0446) 223 39 52

e-Posta Adresi

senolmailpala@gmail.com
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Ek. 4 Calisma Takvimi

S.NO | UYGULAMA YAPILACAK OKUL ADI UY_?:RI}?_I?AA
1 Sumer Ortaokulu 29.05.2018
2 Yaylabasi Ortaokulu 29.05.2018
3 Musir Zeki Pasa Ortaokulu 29.05.2018
4 Tirk Telekom Binali Yildirim Ortaokulu 29.05.2018
5 Mollakdy Ortaokulu 30.05.2018
6 Uztimli imam Hatip Ortaokulu 30.05.2018
7 Sehit Er Stileyman Aydin Ortaokulu 30.05.2018
8 Doga Koleji 30.05.2018
9 Guvenlik Ortaokulu 31.05.2018
10 Sehit Ugur Ozdemir Ortaokulu 31.05.2018
11 Yunus Emre Ortaokulu 31.05.2018
12 | Otlukbeli imam Hatip Ortaokulu 31.05.2018
13 15 Temmuz Sehitleri Ortaokulu 01.06.2018
14 Kemah imam Hatip Ortaokulu 01.06.2018
15 Demirkent TOKI 01.06.2018
16 Cukurkuyu Fatih Ortaokulu 01.06.2018
17 Cumhuriyet OrtaOkulu 04.06.2018
18 Mehmetcik OrtaOkulu 04.06.2018
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Ek.5 Kisisel Bilgi Formu

KISISEL BILGIi FORMU
Okulu: Sinif: No:
1. Cinsiyetiniz :
() Erkek () Kiz
2. Kardes Sayimz:
() Yok ()1 ()2 ()3 ()4 vedahafazla
3. Annenizin egitim diizeyi: 4. Babanizin egitim diizeyi:
() Ilkokul () Ilkokul
() Ortaokul () Ortaokul
() Lise () Lise
() Universite () Universite
() Diger (Liitfen belirtiniz) () Diger (Liitfen belirtiniz)
5. Annenizin meslegi? 6. Babanizin meslegi?
() Ev hanimi .
() Isei () Isei
() Memur () Memur
() Emekli () Emekli
() Diger (Liitfen belirtiniz) () Diger (Liitfen belirtiniz)

7. Evinizde bilgisayar veya tablet var m? () Evet () Hayir

8. Evinizde internet baglantis1 var mi? () Evet () Hayir

9. Son zamanlarda internete hangi sikhikla baglandimz?
() Hig ()Aydalkez ()Haftadalkez ()haftada2-3kez () Her giin
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Ek.6 Dijital Okuryazarlik Olcegi

Sevqili égrenciler,

Bu c¢alisamadan elde edilecek veriler sadece bilimsel amagli
kullanilacaktir. Sahsinizla ilgili herhangi bir degerlendirme yapilmayacaktir.
Sorulari bos birakmadan ve ictenlikle isaretlemenizi rica ediyoruz.
Asadidaki ifadelerden size uygun olanini ‘X’ koyarak isaretleyiniz.
Katkilariniz igin simdiden tesekkdir ederiz.

Her Zaman

Cogu Zaman

Bazen

Nadiren

Higbir Zaman

1. internette bilgiye ulagsmak igin arama motorlarini kullanabilirim.

2. Arama vyaparken baz filtreleri kullanabiliim (Ornegin: sadece
resimlerde, videolarda, haritalarda arama).

3. internette ulastigim bilgilerin tamaminin giivenilir olmadigini bilirim.

4. internette ulastigim bilgilerin giivenirliligini saglamak igin bilgiyi farkli
kaynaklarla karsilastirabilirim.

5. Dosyalar veya igerikleri (6r: metin, resim, muizik, video, web sayfalari)
bilgisayarda, tablette ve telefonda kaydedebilirim.

6. Kaydettigim dosya ve igeriklere tekrar ulasabilirim.

7. Cep telefonu, internet e-posta ve sohbet etme programlariyla iletisim
kurabilirim.

8. internet siteleri lzerinden dosya ve igerik paylasabiliim (e-postaya
resim ve dosya eklemek, Facebook vb sitelerde fotograf paylagsmak

gibi).

9. Internette baskalarinin olusturdugu/paylastigi herhangi bir dokiimana
katkida bulunabilirim.

10.Sosyal aglar (Facebook, Twitter, instagram vb) kullanabilirim.

11.Dijital araglari kullanirken uyulmasi gereken kurallar oldugunu bilirim
(6r: yorum yaparken, kisisel bilgi paylasirken).

12.internette bilgi aktariminda/paylasiminda bulunabilirim.

13.Bilgisayar, akilli telefon, tablet gibi araclarimi korumak igin sifreler
kullanabilirim.

14.Kimlik bilgilerimin ¢alinabileceginin farkinda oldugum ic¢in Kkigisel
bilgilerimi internette paylasmamam gerektigini bilirim.

15.Dijital teknolojiyi yogun kullanmanin saghgimi olumsuz
etkileyebilecegini bilirim.

16.Teknolojinin gevreye pozitif ve negatif etkilerini anlayabilirim.

17.Yeni bir cihaz veya uygulamayi kullanirken teknik bir sorun olustugunda
destek ve yardim bulabilirim.

18.Dijital teknolojileri kullanirken sikga ortaya c¢ikan sorunlarin gogunu
¢ozebilirim.

19.Dijital teknolojileri kullanirken teknik olmayan problemleri ¢bzebilirim.

20.Programlar veya araglarin teknolojik problemlerini ¢ézebilirim.

21.Teknoloji ile ilgili bir problem ile karsi karsilastigimda, problemi ¢ézmek
igin dijital araglari kullanabilirim.
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Ek.7 Sosyal Bilgiler Motivasyon Olcegi

Sevgili 6grenciler,

Bu calisamadan elde edilecek veriler sadece bilimsel amagli
kullanilacaktir. Sahsinizla  ilgili  herhangi  bir  degerlendirme
yapillmayacaktir. Sorulari bos birakmadan ve ictenlikle isaretlemenizi rica
ediyoruz. Asagidaki ifadelerden size uygun olanini ‘X’ koyarak
isaretleyiniz. Katkilariniz igcin simdiden tesekkdir ederiz.

Tamamen

Katihyorum

Katihyorum

Kismen

Katihyorum

Katilmiyorum

Hic

Katilmiyorum

1. Sosyal bilgiler dersinde sorulan sorular1 herkesten dnce cevaplamak
isterim.

2. Sosyal bilgiler dersiyle ilgili merak ettiklerimi 6grenmek igin
arastirma yaparim.

3. Sosyal bilgiler dersinde aktif bir 6grenci olmak istemem.

Sosyal bilgiler dersindeki etkinliklere goniillii olarak katilirim.

Sosyal bilgiler konulariyla ilgili fikir sahibi olmak igin gayret
goOstermem.

Sosyal bilgiler dersinde yiiksek notlar almak i¢in ¢abalamam.

Sosyal bilgiler dersinde basarili olursam kendimi iyi hissederim.

Sosyal bilgiler dersine ailemin baskisiyla ¢aligirim.

©| o N o

Sevilen bir 6grenci olmak i¢in bosyal bilgiler dersinde basarili olmak
isterim.

10. Sosyal bilgiler dersindeki basarilarimla 6rnek gosterilmek istemem.

11. Sosyal bilgiler dersinde basarisiz olursam tiziilmem.

12. Sosyal bilgiler dersinde basarili olmak igin zevkle galigirim.

13. Sosyal bilgiler dersindeki etkinliklerde gorev almak istemem.

14. Sosyal bilgiler ders kitabimi, merakla incelerim.

15. Sosyal bilgiler dersine arkadaglarimin bana 6zenmelerini istedigim
i¢in ¢aligirim.

16. Arkadaglarimin bilmedikleri sorular1 bana sormalari i¢in Sosyal
bilgiler dersinde basarili olmak isterim.

17. Sosyal bilgiler dersine 6gretmenimin goziine girmek i¢in ¢aligirim.

18. Sosyal bilgiler dersinde siniftaki en basarili 6grenci olmak benim
i¢in 6nemlidir.

19. Sosyal bilgiler dersindeki sorumluluklarimi yerine getirmek hosuma
gider.

20. Sosyal bilgiler dersine 6gretmenimin beni takdir etmesi igin
calisirim.

21. Arkadaslarim beni daha ¢ok sevsin diye sosyal bilgiler dersinde
basarili olmak isterim.

22. Sosyal bilgiler dersini yeni seyler 6grenmek igin dikkatle takip
ederim.

23. Sosyal bilgiler dersine ¢alismay1 dnemsemem.
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Ek.8 Cocuklar I¢in Oz Denetim Olcegi

Sevgili 6grenciler,

Bu calisamadan elde edilecek veriler sadece bilimsel
amach  kullanilacaktir.  Sahsinizla ilgili  herhangi  bir
dedgerlendirme yapilmayacaktir. Sorulari bos birakmadan ve
ictenlikle isaretlemenizi rica ediyoruz. Asagidaki ifadelerden size
uygun olanini X’ koyarak isaretleyiniz. Katkilariniz igin simdiden
tesekkiir ederiz.

Kesinlikle bana benziyor

Epeyce bana benziyor

Biraz bana benziyor

Cok az bana benziyor

Epeyce bana benzemiyor

Kesinlikle bana
benzemiyor

1. Okulda basim agridig1 zaman, sinifta derse katilmayi siirdiirmek ve
agriy1 unutmak benim i¢in ¢ok zordur.

2. Televizyonda korkung goriintiiler izledikten sonra, o goriintiileri
unutmam ve korkudan kurtulmam zor olur.

3. Tuvalete gitmem gerekiyorsa ve ders sonuna kadar beklemem
lazimsa, siirekli karnimdaki baskiyla odaklanirim.

4. Eger televizyonda iyi bir program oldugunu biliyorsam, programin
bir kismin1 kagirmak pahasina da olsa, 6nce ddevimi bitiririm.

5. Bir ipe ya da direge tirmanmaya c¢alistigimda ve ellerim acimaya
basladiginda, vazgecip baska bir sey yapmaya baslarim.

6. Herkes dondurma alirken, benim param yoksa, kendime *Onemli
degil bagka bir zaman dondurma alirim’ derim.

7. Bir konuda kaygiliysam, bu konuda konusacak birini bulurum.

8. Harekete ge¢meden Once diigiiniiriim.

9. Eger yapacak c¢ok isim varsa, hepsini sirayla yaparim.

10. Eger yapacak ¢ok igim varsa, ilk 6nce hangisini yapacagimi
planlarim.

11. Yeni yilda ne hediye alacagimi biliyorsam, hediyemi alana dek
beklemek bana zor gelir.

12. Bir soruya cevap vermeden 6nce diigtiniiriim.

13. Evdeki giindelik isleri yaparken bagka seyler diigtiniiriim.

14. Eger bir sey bana zor geliyorsa baska bir sey yaparim.

15. Arkadaglarim eglenirken, ¢aligmaya devam etmek bana zor gelir.

16. Kendimi tizgilin hissettigimde, beni mutlu eden seyleri diisiinmeye
caligirim.

17. Bir sey beni huzursuz ettiginde, o konuda biriyle konusurum.
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Ek.9 Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme
Alam Basari Testi

1. Teknolojik gelismeler toplumu bir¢ok alanda
etkilemistir. Teknolojik gelismelerin hem olumlu hem
de olumsuz yonleri olabilir.

Asagidaki  durumlardan  hangisi teknolojik
gelismelerin toplum iizerindeki olumlu etkisine
ornek gosterilebilir?

A) Arkadaslarimizla oyun oynamak yerine bilgisayar
oyunu oynamak.

B) Internet sayesinde diinyada yasananlari kisa
zamanda 6grenmek.

C) Vaktimizi sanal ortamda harcayarak ailemiz ile
iletisimi azaltmak.

D) Gergek hayat yerine sanal ortamdan arkadas
edinmek.

2. Evde aksamlar1 tim aile bireyleri bir araya
geldiginde sohbet etmek yerine TV izlemeyi ya da
bilgisayar, cep telefonu gibi araglarla
gecirmeyi tercih etmektedir. Bu da aile iliskilerini

zaman

olumsuz yone etkilemektedir.

Yukarida bahsedilen durumda asagidakilerden
hangisini yapmak daha dogru olur?

A)  Aile bireyleri bir aradayken teknolojik tiriinler
hi¢ kullanilmamali.

B) Aile bireyleriyle zaman gegirirken miimkiin oldugu
kadar teknolojik {iiriinler kullanilmamali.

C) Aile bireyleri bir aradayken bile sanal ortamdaki
arkadaslar ihmal edilmemeli.

D) Aile bireyleri bir aradayken teknolojiden geri
kalmamak i¢in teknolojik iirlinler kullanilmalidir.

3. Salih: Televizyonda yayinlanan ¢izgi filmleri
izlemeyi ¢ok seviyorum. Fakat bir¢ok ¢izgi filmi takip
ettigim i¢in kardesime yeterince vakit ayiramiyorum
ve 6devlerimi aksatiyorum.

Salih’in asagidakilerden hangisini yapmasi daha
dogru bir davrams olacaktir?

A) Hig ¢izgi film izlememesi.
B) Cizgi filmleri kardesiyle birlikte izlemesi.
C) Cizgi film izlerken 6devlerini yapmasi.

D) Odevlerini yaptiktan sonra kardesiyle birlikte ¢izgi
film izlemesi.
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4. Teknoloji insanlarin yagamlarini olumlu ya da
olumsuz sekilde etkilemektedir.
Asagidakilerden hangisi teknolojinin olumsuz
etkilerindendir?

A) Gidilecek yere daha hizli ulasilmasi

B) Hastaliklarin daha kolay tedavi edilmesi

C) insanlar1 yalnizliga itmesi

D) Kisa siirede hizli tiretim yapilmast

5. Televizyonun ¢ocuklarin yagsamini zenginlestirmesi,
hayal giicii ve yaraticilig1 uyarmasi, egitimi ve bilgiyi
yayginlagtirmasi,  ¢ocuklar1  toplumsallastirmasi,
hosgoriiyii tesvik etmesi gibi katkilar1 vardir.

Metinde, televizyonun;
I. Bagimlilik olusturma,
I1. Cocuklarin yagamlarina olumlu etkide bulunma,
I11. Uriin tanmitim1 yapma
ozelliklerinin hangilerinden s6z edilmektedir?
A) YalmzI  B) YalmzII
C)lvell D) I ve 1l

6. Arastirma yaparken g¢esitli  kaynaklardan
yararlanabiliriz. Internet bu kaynaklarm basinda gelir.
Internette arama motoruna konu ile ilgili anahtar
kavramlar1 yazarak ilgili sitelere ulagabiliriz.

Arastirmamizin giivenilir olmasi i¢in;

I- Ulastigimiz bilgileri farkli internet sitelerden
edindigimiz bilgilerle karsilagtirmaliyiz.

I1- Giivenilirligi kanitlanmis “edu” ve “gov” uzantili
internet sitelerini kullanmaliyiz.

I11- Arastirmalarimizda sadece bir internet sitesi ile
yetinmeliyiz.

gibi onciillerden hangisi ya da hangileri
yapilabilir?

A) I-1I-1I1 - B) Yalmz III

C)lvelll D)lvell



7. Dogru ve giivenilir bilgiye ulagsmak icin

asagidakilerden hangisini yapmamaliyiz?

A) Web sitesinin amacinin ne olduguna dikkat
etmeliyiz.

B) Arastiracagimiz konuyu tirnak iginde (“ )
aramanin daha dogru sonuglara ulagsmamizi
saglayacagini diistinmeliyiz.

C) internetteki bilgilerin bilimsel olup olmadiginin
kontrol edilmesine gerek yoktur.

D) Internetten ulastigimz bilgi, SN 1K sorularmna
dogru ve tutarl cevaplar verebilmelidir.

8. Dogru ve giivenilir bilgilere ulagsmak isteyen bir
arkadasimiz sizden Oneri istiyor.

Arkadasimiza asagidakilerden hangisi onermeniz
yanhs olur?

A) Internetten ulasilan bilgilerin kaynagmin ne
olduguna dikkat etmelisin.
B) Bilgilerin giincel olup olmadigina dikkat etmelisin.

C) internet sitelerindeki bilgiler giincelse tamamen
dogru olarak kabul etmelisin.

D) Ulasilan bilgilerin tarafsiz olmasina dikkat
edilmelisin.

9. Bilgiye erisim ile ilgili;
I. Elde ettigimiz bilgilerin tutarliligi karsilastirilabilir.
aragtirmalardan

I1.internetteki bilimsel

yararlanilabilir.

I1l. Kamu kurumlarinin resmi sitelerinden arastirma
yapilabilir.

bilgilerden hangileri dogrudur?
A)lvell B) I ve lll
C) e lll D) I, Il ve llI
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10. Internet, dev bir kiitiiphanedir. Bu kiitiiphanenin
olugmasina ve gelismesine herkes katki saglamustir.
Ancak kisilerin internete ekledigi bilgiler kitaplardaki
gibi kontrolden gegmemektedir.

Bu durum internette arastirma yaparken
asagidakilerden hangisine dikkat etmemizi zorunlu
kilar?

A) Arama motorunu kullanarak arastirma yapmayi.
B) Biiyiiklerimiz ile arastirma yapmay1.
C) Ulastigimiz bilgilerin dogrulugunu kontrol etmeyi.

D) En ¢ok iiyesi bulunan internet sitesini tercih
etmeyi.

11. « Unutma! Internette sadece seni ilgilendiren
konular1 paylasma.
» Paylasma! Kotii niyetli kisiler sifreni, kisisel
bilgilerini isteyebilir sakin verme.
« Zamam iyi kullan! Internette uzun zaman
gecirme.

Bu uyarilarda gore asagidakilerden hangisine
deginilmemistir?
A. Kimlik Hirsizlig1

B. Online Aligveris
C. Internet Bagimlilig

D. Ozel Hayatin Gizliligi

12. internet iizerinden aligveris yapmak giiniimiizde
son derece yayginlasti. Aligveris yaparken bazi kisisel
bilgileri kullanmadan islemleri tamamlamak miimkiin
olmuyor. Bu nedenle bazi bilgilerimizi paylasmak
zorunda kaliyoruz.

internette giivenli aligveris yapmak icin;

I. Giivenilir sitelerden aligveris yapmaliyiz.

I1. Odemede kisisel bilgiler girilirken sanal klavye
kullanmaliy1z.

I11. internet kafe gibi internetin ortak kullamldig
alanlardan aligveris yapmaliyiz.

gibi onciillerden hangisi
yapmamiz dogru olur?

A) lvell B) Yalniz IIT
C)lvelll D) I-11-111

ya da hangilerini



13. Ogretmenin giivenli internet kullanmm igin
nelere dikkat etmeliyiz sorusuna ogrenciler su
sekilde cevap vermislerdir:

Ayse: Sifrelerimizi belirli araliklarla degistirmeliyiz.

Murat:  Kaynagini
acmamaliy1z.

bilmedigimiz  e-postalar

Ahmet: Giivenligimiz i¢in sosyal medyada nerede
oldugumuzu paylagmaliyiz.

Ugur: Viriislerden korunmak ig¢in

kullanmaliy1z.

program

Buna gore hangi 6grenci 6gretmenin sordugu soruya
yanlis cevap vermistir?

A) Ayse

B) Murat

C) Ahmet

D) Ugur

14.

®

Osman: Adima
sirketler acilmis fon hatti alinmis.

b T

internette kimlik hirsizhg:

Z _ N
@

é Banka
hesaplarim kulla-
nilmis.

an

Asli: Adima tele-

®©

Melek: Anneme
okul yazilhh notla-
rim génderilmis.

Yukaridaki diyagramda verilenlerden hangisi
kimlik hirsizh@r ile Kkarsimiza ¢ikabilecek
sorunlardan degildir?

A)l B)Il C)HID)IV
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15. Asagidakilerden hangisi bilin¢li bir internet
kullamicisinin ozelligi olamaz?

A) Paylasilan her bilginin dogru olmayabilecegini
bilir.
B) Dogrulugundan emin olmadig aldatici paylagim-
larda bulunmaz.

C) Sanal ortamda her seyi paylagsmanin 6zgiirliik ol-
dugunu diisiiniir.

D) Gergekte sug sayilan bir seyin, internette de sug
oldugu bilincindedir.

16. “Bilgelik i¢in tek anahtar devamli soru

sormaktir... Siiphe ederek bir arastirmaya baslariz.
Aragtirmakla da dogruya ulasiriz.”

Peter Abelard
Yukandaki soze gore bilim insanlarmin hangi
ozellige sahip oldugu soylenebilir?
A) Sorgulayicidir.
B) Gozlem ve deneye dayali galigir.
C) insanlara yararli olmaya calisir.
D) Bilgiye daha hizli ulasir.

17. Asagidakilerden hangisi bilimsel diisiinmenin
ozelliklerinden birisidir?

A) Bilimsel diisiinmenin temeli arastirmadir.

B) Bilimsel diisiinmede kisisel ¢ikar 6nemlidir.

C) Bilimsel diisiinmede gbézlem ve deneye yer yoktur.
D) Bilimsel diisinme mantik kurallarina dayali
degildir.

18. Buluslar oldugu gibi kalmaz. Sonraki yapilan
arastirmalar onu gelistirir. ik tren yapildiginda az
sayida yik ve yolcu tasiyabiliyor, saatte 20-30
kilometre kadar yol alabiliyordu. Gilinlimiizdeki
trenler ise binlerce yolcu ve binlerce ton agirligindaki
yiik tagiyabilmekte, saatte 200-300 kilometre hizla
gidebilmektedir.
Buna gore;

1. Ik buluslar 5nemsizdir.

2. Buluslar siirekli gelismektedir.

3. Teknolojik gelismeler stireklidir.
Yukaridaki ifadelerden hangisi ya da hangilerine
ulasilabilir?

A) Yalmiz 11
C) Hvelll

B) Ive Il
D) I, 11 ve I



19. Bilim insanlari, insanlarin  ihtiyaglarini
karsilayabilmek hayatlarim1  kolaylastirmak

amaciyla sistemli bir sekilde bilimsel arastirmalar

Ve

yapan kisilerdir. Kendilerini insanliga hizmet etmeye
adamis kisiler olan bilim insanlari, yalnizca giiniimiiz
icin degil, gelecek icin de ¢aligirlar. Bilim insanlarinin
bazi ortak ve belirgin 6zellikleri vardir.

Yukaridaki paragraftan bilim insanlarinin hangi
ozelligi cikarllamaz?

A\) Insanlara yarar saglamaya calisir

B) Olaylara 6n yargili yaklagirlar

C) Bilimsel arastirmalar yaparlar

D) Gelecegi insa etmeye galisirlar

20. Edison ampulii iki binden fazla yaptig1 deneme
soncunda bulmustur.

Yukaridaki parcada bilim insaninin hangi 6zelligi
on plana ¢cikmaktadir?

A) Gozlemci B) Sabirli

C) Tutumlu D) Siipheci
21.Asagidakilerden hangisi yaptigimiz
arastirmalarda yararlandigimiz kaynaklari

gostermenin yararlarindan birisi degildir?

A) Bilginin gercek sahibini gostermis oluruz.

B) Caligmamiza giivenilirlik katariz.

C) Yazarn karina ortak oluruz.

D) Bilgi kaynagina bagkalarinin da ulagsmasina imkan
vermis oluruz.

22.

I.  Kaynaktan yararlanirken bilgiyi degistirmemeli
aslim1 korumali.

Il. Kaynak gostererek yazarin
gostermeli.

emegine saygl

I11. Yararlandig1 kaynaklan ¢alismasinda gostermeli.

Sosyal Dbilgiler 06gretmenin vermis oldugu
arastirma  gorevini  yapacak olan  Fatih
yukaridakilerin hangisini ya da hangilerini yerine
getirmis olursa bilimsel etige uygun hareket etmis
olur?

A) Yalniz1 B) Yalniz I

C)lvell D)I Ilvelll
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23. Egyalar gibi fikirler de degerlidir. Nasil bir egyay1
sahibinden izin alarak kullaniyorsak, kitaplardan da
yararlanirken yazarini belirtmeliyiz. Cilinkii bu eserler
yazarlarin fikirleridir.

Yukarida verilen bilgiye gore asagidakilerden
hangisi soylenemez?

A) Yaptigimiz arastirmalarda kaynak gostermeliyiz.
B) Kitaplardaki fikirler kitabin yazarina aittir.

C) Bir kitab1 kaynakgada gosterebilmek i¢in dogrudan
yazara ulasmamiz gerekir.

D) Kaynakgada yer verilmeyen yazarlarin fikirlerini
kullanmak bilimsel etige uygun degildir.

24. Arastirma yaparken kullandigimiz kitaplar
calismamizin kaynakga boliimiinde gostermeliyiz.

Alp: Peki kaynakg¢a boliimiinde neler yer alir?
Bugra: ...

Bugra asagidaki cevaplardan hangisini verirse
kaynakca ile ilgili yanhs bir bilgi vermis olur?

A) Kitabin yazarinin soyadi-adi
B) Kitabin basim yeri
C) Kitabin basim adedi

D) Kitabin basim yili

25. Asagidakilerden hangisi bilimsel
arastirmalarda dikkat edilmesi gerekenlerden
degildir?

A) Kisilerin ifadelerini degistirmeden belirtmek.
B) Giivenilir ve dogru bilgilerden faydalanmak.
C) Resmi ve uzman sitelerden faydalanmak.

D) Tek kaynaktan yararlanmak.



