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OZET

Sosyal bir varlik olan insan yasadigi diinyada c¢evresi ile siirekli iletisim
halindedir. Iletisim sayesinde insanlar hayatta karsilastiklar1 zorluklari daha kolay
asabilirler. Duygu ve diisiinceler karsimizdaki kisiler iletisim sayesinde kolayca
aktarilabilir. Degisen ve gelisen diinyada iletisim araglar1 her gecen giin daha da
artmaktadir. Bu degisim karsisinda kendilerini rahat ifade edebilecek, etkili iletisim
kurabilecek bireyler yetistirmek gerekir. Iletisimin temelini ise dil olusturmaktadir.
Dil sayesinde insanlar duygu, diisiince ve bilgilerini nesilden nesile aktarirlar. Dil
araciligiyla karsidaki kisiyle sozlii veya yazih iletisim kurulabilir. Burada dil egitimi
cok onemlidir. Insan dil egitimi sayesinde okuma, yazma, konusma ve dinleme

becerilerini kazanir. Etkili bir iletisim i¢inse bu unsurlar ¢ok énemlidir.



Bu arastirmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma egilimlerinin ve okuma
aliskanliklarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirma
evrenini, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Glimiishane Kelkit ilgesine bagh 4’i
merkez 6’s1 kOy okulu olmak iizere toplam 10 ilkokulda 6grenim gormekte olan 4.
sinif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmaya toplamda 260 ogrenci katilmigtir.
Yazma egilimi olgeginde 235, okuma aligkanligma iliskin tutum o6l¢eginde 235
Ogrencinin anketleri ¢aligmaya dahil edilmistir. Veri toplamak amaciyla Kisisel Bilgi
Formu, Yazma Egilimleri Olgegi, Okuma Algkanhigna Iliskin Tutum Olgegi
kullanilmistir. Elde edilen bilgiler bagimsiz orneklem t testi, tek yonlii varyans
analizi, korelasyon ile analiz edilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi p<05 olarak
alinmustir.

Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin yazma egilimlerinde okula baglama
yasinin, Ogretmenin cinsiyetinin, anne egitim diizeyinin, baba egitim diizeyinin
anlamli farklilik olusturmadig goriilmiistiir. Ogrenci cinsiyetinin kiz 6grenciler
lehine, smif mevcudunun 20’den fazla olanlar lehine, dakikada okunan kelime
sayisinin iyi ve c¢ok iyi olanlar lehine anlamli farklilik olusturdugu goriilmiistiir.
Yazma egiliminin Tiirk¢e ders basarisi ile iliskisinin oldugu ve bu iligskinin pozitif
yonde oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin okuma aligkanliklarinda dgretmenin cinsiyeti kadm olanlarm,
ogrenci cinsiyeti kiz olanlarin, okula baglama yas1 7 olanlarin, kendisine ait odasi
bulunanlarin, evde internet baglantisi olanlarin, anne-baba egitim diizeyi yiiksek
olanlarin, anne-baba meslegi sosyo-ekonomik agidan daha iyi olanlarin, Tiirkge ders
basarist yliksek olanlarin, dakikada okunan kelime sayisi fazla olanlarin lehine
anlaml farklilik olustugu tespit edilmistir. Okuyan biiytlik-kiiciik kardes, okulun
bulundugu yer degiskenlerinde anlamli farklilik olusmadigi tespit edilmistir. Okuma
aligkanliginin Tirkce ders basarisi ile iliskisinin oldugu ve bu iliskinin pozitif yonde
oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglari, elde edilen bulgular 1518inda tartisilmis ve

ileride bu noktada yapilacak ¢aligmalara iligkin 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma aliskanligi, yazma egilimi, ilkokul 6grencileri
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ABSTRACT

As a social entity, people are constantly communicating with their
surroundings in the world they live in. Through communication, people can easily
overcome the challenges they face in life. We can easily convey our feelings and
thoughts to our interlocutor through communication. Communication tools in our
changing and developing world are increasing day by day. In the face of this change,
it is necessary to educate individuals who can express themselves easily and
communicate effectively. The foundation of communication is language. Through
language, people transmit their feelings, thoughts and knowledge to generations.
Using the language we can communicate verbally or in writing with the person we
interact. Language education is very important here. People acquire reading, writing,
speaking and listening skills through language education. These components are very
important for effective communication.

In this study, it was aimed to examine the writing tendency and the reading
habits of the 4th grade primary school students in terms of various variables. The
research population consists of 4th grade students studying in ten primary schools,
four of which are centers and six of which are village schools in Giimiishane, KelKit
district in the 2017-2018 academic year. The research was conducted on a total of
260 students. The questionnaires of 235 students in writing tendency scale and 235

\



students in attitude scale for reading habit, were included in the study. In order to
gather data, Personal Information Form, Writing Tendency Scale, Attitude Scale For
Reading Habit were used. The information obtained was analysed by independent
sample t test, one way variance analysis and correlation. The level of significance in
the analyzes were taken as p<05.

As a result of the analyzes made, it was seen that there was no significant
difference in the students' writing tendency according to age of starting school,
gender of the teacher, mother education level, father education level. It was observed
that student gender is in favor of female students; class size is in favor of more than
20 students in class; the number of words read in minutes is in favor of good and
very good ones. It was determined that writing tendency is related to the success of
the Turkish course and this relation is in the positive direction.

It was determined that there was a significant difference in reading habits of
students in favor of female gender for teachers, female gender for students, starting
of studying at school in early ages for students, those who has his / her own rooms,
those who has internet connection at home, those whose parents with high education
level, those whose parents have a socio - economically better profession, those
whose Turkish course success is high and those whose number of words of reading
per minute is much in amount. It was determined that there was no significant
difference in the variables of the place where the school located and studying older
or younger brother / sister at school. It was seen that reading habits are related to the
success of the Turkish course and that the relationship was in the positive direction.
The results of the research were discussed in the light of the findings and suggestions
were made about future studies.

Key words: Reading habit, writing tendency, primary school students
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BOLUM I

GiRIS

Okuma ve yazma ilkokula basladiktan sonra Ogrenilen becerilerdir. Ancak
okuma ve yazma becerisini etkileyen bir¢ok faktdr bulunmaktadir. Cocugun ilkokula
baslamadan Onceki yasadigi cevre, aile ortami gibi bir¢ok faktér cocugun bu
becerileri kazanmasinda etkilidir. Burada anne babaya biiylik gorevler diismektedir.
Okula bagladiktan sonra yeni bir ¢evreye adim atan Ogrenciye okuma yazma
becerisini en iyi sekilde kazandirmak oncelikle 6gretmenin gorevidir. Okuma ve
yazmaylr sadece beceri olarak kazandirmak yeterli degildir. Bu beceriyi
gelistirebilecek, aligkanlik haline getirebilecek birey yetistirmek gerekmektedir. Yani
ilkokulda kazanilan bu beceriler insan igin 6miir boyu gereklidir. Okuma ve yazmay1

aliskanlik haline getiren kisi kendisini daha iyi yetistirme firsat1 bulacaktir.

Okuma tekdiize yapilabilecek bir beceri degildir. Cok boyutlu bir yapiya
sahip olan okuma ve yazma becerisi hakkinda birgok tanim yapilmistir. Bu
tanimlardan bazilart su sekilde yapilmistir: Akyol’a (2005) gore okuma; “On
bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir
yontem ve amac¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma

siireci” dir (Akt: Glingor, 2005).

Bir tanima gore okuma, bir¢ok zihinsel iglemin bir arada yapildigi; insanin
kendisini, yasadigi c¢evreyi diinyayr daha iyi kesfetmesini saglayan, daha bilgili
olmasina imkan hazirlayan bir egitim aracidir (Coskun, 2002).

MEB’e (2006: 6) gore okuma; ilkokul yillarinda baslayan belirli asamalarla
omiir boyu devam eden bir siirectir. Goger (2010: 178) yazmayi, “bireylerin bir
konudaki duygu, diisiince, hayal, izlenim veya yasadiklarini dilin temel kurallarma
uyarak ve belli bir planlama ¢ercevesinde anlatma becerisi” diye tanimlamistir.

“Yazili anlatim, her tiirlii olay, diislince, durum ve duygulari, dili en giizel

sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde baskalarma ve yarmlara ulastirmaya,



bdylece kaliciligint saglamaya imkan veren bir arag olarak tanimlanabilir. ” (Aktas ve
Giindiiz, 2004).

Okuma ve yazma siireci denildiginde sadece diiz okuma ve yazma
anlasilmamalidir. Okuyan insan okudugundan bir seyler 6grenmeli ve 6grendiklerini
hayatia uygulamalidir. Ogrendikleri ile kendi diinya sinirlarin1 genisletebilmelidir
insan. Yorumlayabilen, elestirebilen, analiz edebilen insanin yaptigi okuma ¢ok daha
faydali olur. Belirtilen sekilde okuma yapilmadiginda Ozdemir’inde (1990) belirttigi
gibi hayatimiz okumayan aydinlarla dolacaktir. Okuduklar1 ile kazandiklarim
basgkalarina aktarabilmek i¢in bireyin ayni zamanda yazma becerisini iyi kazanmasi
gerekir.

Okuma ve yazma siirecinde gocuga ve gevresindekilere biiyiik gorevler
diismektedir. Anne, baba ¢ocuga okuma ve yazma konusunda uygun ortami
saglamalidir. Anne, baba okuma konusunda c¢ocuga iyi birer 6rnek olmalidir.
Ebeveynler cocuga sadece dikte yoluyla okuma yazma yapmalar1 gerektigini
sOylememelidir. Okuma yazma kazandirma siirecinde, lizerine gorev diisenlerin bas
mimar1 &gretmenlerdir. Ogretmen ¢ocugun okuma ve yazma konusundaki temel
aktoriidiir. Iyi bir rol model olmas1 gereken dgretmen okuma ve yazma becerilerini
ogrencide davranis haline getirebilmelidir. Bunu degisik yontem ve tekniklerle
saglamalidir.

[lkokul ¢ag1 gocugun okuma yazma becerilerini kazanmasi i¢in kritik dénemdir. Bu
yiizden okuma aligkanliginin da bu donemde kazandirilmasi gerekmektedir. Bireyin
her yoniiyle zihinsel gelisimine katki yapan okuma, 6grenmenin temelidir (Gonen,
2004). Ogrenmenin temelini iyi atmis, okuma ve yazma becerisini iyi kazanmig
bireyler hem kendisine hem de c¢evresine daha faydali olabilirler. Kendisini iyi

gelistiren bireylerden olusan toplum ise giiclii bir millet olma yolunda ilerleyecektir.

1.1. Problem Ciimlesi

Bu arastirmada ilkokul 4. simf &grencilerinin yazma egilimlerinin ve okuma
aligkanliklarmin farkli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada

ayni zamanda Ogrencilerin yazma egilimleri cinsiyet, 6gretmenin cinsiyeti, smnif



mevcudu, okula baslama yasi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, Tiirk¢e ders
basarisi, dakikada okudugu kelime degiskenleri agisindan incelenmistir. Okuma
aliskanliklar1 cinsiyet, 0gretmenin cinsiyeti, okuyan biiylik kardes, okuyan kiigiik
kardes, okulun bulundugu yer, okula baslama yasi, evinde kendisine ait oda
bulunmasi, evinde internet baglantis1 bulunma, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi, anne meslegi, baba meslegi, Tiirk¢e ders basarisi, dakikada okudugu kelime

degiskenleri agisindan incelenmistir.

1.2. Alt Problemler

1.2.1 Aragtirmanin yazma egilimine ait alt problemleri asagidaki gibidir:
a. Okula baglama yas1 agisindan 6grencilerin yazma egilimleri farklilik
gostermekte midir?
b. Ogrencilerin cinsiyetine gére dgrencilerin yazma egilimleri farklilik
gostermekte midir?
c. Ogretmenin cinsiyetine gore ogrencilerin yazma egilimleri farklilik
gostermekte midir?
d. Ogrencilerin &grenim gordiikleri simf mevcuduna gére yazma
egilimleri farklilik gostermekte midir?
e. Okuyan biyik kardes bulunmasina gore O&grencilerin yazma
egilimlerinde farklilik var midir?
f. Okuyan kiigiik kardes bulunmasina gore Ogrencilerin yazma
egilimlerinde farklilik var midir?
g. Okulun bulundugu yer acisindan ogrencilerin yazma egilimleri
farklilik gostermekte midir?
h. Imla-noktalama basarilarma gore Ogrencilerin yazma egilimleri
farklilik gostermekte midir?
1. Resim yeteneklerine gore oOgrencilerin yazma egilimleri farklilik
gostermekte midir?
i. Ogrencilerin yazma egilimleri anne egitim diizeyine gore farklilik

gostermekte midir?



j. Ogrencilerin yazma egilimleri baba egitim diizeyine gdre farklilik
gostermekte midir?

k. Tiirkge ders basarisina gore dgrencilerin yazma egilimlerinde farklilik
gostermekte midir?

I. Okula baglama yasina gore Tiirkge ders basarisi ile yazma egilimleri
arasindaki iligkinin diizeyi nedir?

m. Dakikada okunulan kelime sayisina gore yazma egilimi farklilik
gostermekte midir?

n. Okula baslama yasina gore dakikada okuduklar1 kelime sayisi ile

yazma egilimleri arasindaki iliskinin diizeyi nedir?

1.2.2 Aragtirmanin okuma aligkanligina ait alt problemleri asagidaki gibidir:
a. Ogretmenin cinsiyetine gdre 6grencilerin okuma aliskanliklar1 farklilik
gostermekte midir?

b. Ogrencilerin cinsiyetine gore ogrencilerin okuma aliskanliklar:
farklilik gostermekte midir?

C. Okuyan biiylik kardes bulunmasina gore Ogrencilerin okuma
aliskanliklarinda farklilik var midir?

d. Okuyan kiiglik kardes bulunmasi1 6grencilerin okuma aligkanliklarinda
farklilik var midir?

€. Okulun bulundugu yer acisindan 6grencilerin okuma aligkanliklar
farklilik gostermekte midir?

f. Okula basglama yas1 acisindan oOgrencilerin okuma aliskanliklar
farklilik gostermekte midir?

g. Ogrencilerin okuma aliskanliklar anne egitim diizeyine gore farklilik
gostermekte midir?

h. Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 baba egitim diizeyine gore farklilik
gostermekte midir?

1. Ogrencilerin okuma aligkanliklari anne meslegine gore farklilik

gostermekte midir?



i. Ogrencilerin okuma aligkanliklari baba meslegine gore farklilik
gostermekte midir?

J. Evde internet baglantisi bulunmasina goére oOgrencilerin okuma
aliskanliklarinda farklilik var midir?

k. Evde ¢ocugun kendisine ait odasmnin bulunmasina gore 6grencilerin
okuma aligkanliklarinda farklilik var midir?

I. Tirkge ders basarisina gore 6grencilerin okuma aliskanliklari farklilik
gostermekte midir?

m. Dakikada okunan kelime sayisina gore yazma egilimi farklilik
gostermekte midir?

n. Tiirk¢ce ders basarisi ile okuma aliskanliklari arasinda iliski var midir?
0. Dakikada okunan kelime sayis1 ile okuma aligkanliklari arasinda iliski
var midir?

0. Okula baglama yasina gore Tiirkge ders basarist ile okuma
aliskanliklar arasindaki iliskinin diizeyi nedir?

p. Okula baslama yasina gore dakikada okunan kelime sayisi1 ile okuma

aligkanliklar1 arasindaki iligkinin diizeyi nedir?

1.3. Aragtirmanin Onemi

Okuma ve yazma becerilerinin Ogrenilmesi acisindan kritik donem olan
ilkokulda bu beceriler istenilen diizeyde verilmeye calisiimalidir. Gelecekte sadece is
kaygis1 giiderek degil hayatin temel ihtiyaglarindan en onde gelenlerin okuma ve
yazma oldugunu benimseterek bunlar1 6gretmek gerekir.

Okuma aliskanliginin 6nemine vurgu yapan bir¢ok arastirma yapilmistir. Bu
arastirmalardan bazilarim1 Aksoy (2018) tez calismasinda soyle belirtmigtir:
(Actyan, 2008; Aksoy ve Doymus, 2011; Albayrak, 2001; Aslanoglu, 2007;
Bamberger,1990; Bayat, Sekercioglu ve Bakir, 2014; Ceran ve Deniz, 2015; Dindar
ve Demir, 2006; Dokmen, 1994; Goktas ve Giirbiiztiirk, 2012; Giing6r, 2009;

Kasimoglu, 2014; Keskin ve Bastug, 2010;Sert6z,2003; Tatar ve Soylu, 2006).”



“Bir 6grenme siirecinin etkili olabilmesi i¢in, bilgileri aktif olarak isleme
firsatlar1 gerekir. Bu firsatlar 6grenenin 6grendiklerinden anlam ¢ikarmasini ve onlari
orgilitlemesini doniistiirmesini ve yeniden iretmesini saglar. Aktif bilgi islemede
O0grenme siirecine aktif olarak katilmanin yani sira, zihnen aktiflesme, derinlemesine
kavrama, karmagik diisiinme vardir. Su anda uygulanmakta olan; okudugunu,
dinledigini ya da izledigini aynen tekrarlamaya dayanan 6grenme siiregleri yiizeysel
oldugu i¢in etkili degildir.” (A¢ikgdz, 2003).

Okuma aligkanligi, birey veya toplum diizeyinde ele alinip analiz edilmelidir.
Iyi analiz edilmedigi zaman birgok sorunun olusmasina sebebiyet verebilir (Y1lmaz,
1993).

Farkli bir tanimda ise yazi1 sOyle ifade edilmistir: “Duygu ve diislincelerin,
baslangicta resimlerle, daha sonra bu resimlerin en karakteristik kisimlarinin
kavramlasip once heceleri sonra harfleri ifade edebilecek duruma gelmesiyle olusan
ve dillerin kendi gramer sistemleri igerisinde farkli anlam ve islevlerde kullanilan
isaretler” dir (Ozbay, 2010). Konusma ile nasil iletisim kuruluyorsa yazma ile de
iletisim Kurulur (Sever, 2004).Yazma becerisinin insana Oncelikle psikolojik agidan
ve dil gelisimi yoniinden de birgok faydasi vardir (Yildiz vd. , 2008).

Yildiz vd. (2008: 205) yazma becerisinin temel dil becerileri igerisinde en zor
olanlardan birisi oldugunu belirtmistir. Bu becerinin kazandirilmasi siirecindeki bazi
yanlis uygulamalarin bu alanda ¢ocuklar isteksiz kildigini, yazmaya kars1 olumsuz
tutum sergilediklerini  savunmustur. Yal¢in (1998: 148) yazi yazma eylemi
gerceklestirilirken 6grencilerin yeteneklerinin, bilgilerinin, ilgi alanlarinin géz 6niine
alinmamasinin yazma eyleminin 0grencilerde ¢ileye doniismesine neden oldugunu
belirtmistir.

Okuma ve yazmanin Ogrenilecegi ilk basamak olan ilkokulda okuma ve
yazma davranigini kazandirabilmenin 6nemi kat ve kat artmaktadir. Bu yiizden bu
calisma da ilkokul o6grencileri ile yapilmistir. Bu arastirma; Ilkokul 4.smmif
ogrencilerinin yazma egilimleri diizeylerinin; cinsiyet, 6gretmenin cinsiyeti, smif
mevcudu, okula baslama yasi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, Tiirk¢e ders
basarisi, dakikada okudugu kelime sayisina degiskenlerine; okuma aliskanliklari

diizeylerinin cinsiyet, 6gretmenin cinsiyeti, okuyan biiylik kardes, okuyan kiigiik



kardes, okulun bulundugu yer, okula baslama yasi, evinde kendisine ait oda
bulunmasi, evinde internet baglantis1 bulunmasi, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi, anne meslegi, baba meslegi, Tiirk¢e ders basarisi, dakikada okudugu kelime
sayis1 degiskenlerine ortaya koymasi, bu konuda ogretmenleri aydinlatacagi
acilarindan onemli oldugu disiiniilerek yapilmistir. Yazma egilimi ve okuma
aligkanligr birgok degisken acgisindan arastirilmigtir. Degiskenlerin fazla olmasi
acisindan da bu ¢alismanin ulasilan benzer ¢alismalardan daha kapsamli oldugu 6ne
stiriilebilir. Bu nedenle bu arastirmanin bu konuda yapilacak yeni arastirmalara 151k

tutmas1 beklenmektedir.

1.4. Aragtirmanin Varsayimlari
1- Arastirmaya katilan 6grencilere gerek yazili gerek sozlii olarak uyarilarda
bulunulduktan sonra 6grencilerin kullanilan veri toplama araglarint dogru ve samimi
bir sekilde cevapladiklart varsayilmistir. Tam olarak doldurulmayan anketler
calismaya dahil edilmemistir.
2- Kullanilan veri toplama araglarinin istenilen bilgiyi elde etmede gegerli ve

giivenilir oldugu varsayilmistir.

1.5. Aragtirmanin Sinirhiliklari

1- Bu aragtirma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Giimiishane ilinin Kelkit
ilcesindeki 4’ merkez 6’s1 kdyde bulunan ilkokullarda 6grenim goéren goniillii 4.
sinif 6grencileri ile siirlidir. Bu nedenle aragtirma sonuglar1 benzer 6zellikler tagiyan
bireylere gore genellenebilir.

2- Bu arastirmada incelenen yazma egilimi “Yazma Egilimi Olgeginin” ve
okuma aligkanligi da “Okuma Aliskanlhigi Tutum Olgeginin” 6lctiigii 6zelliklerle
sinirlidir.

3- Arastirma; cinsiyet, 0gretmenin cinsiyeti, okuyan biiyiikk kardes, okuyan
kiiglik kardes, okulun bulundugu yer, smif mevcudu, okula baglama yasi, evinde

kendisine ait oda bulunmasi, evinde internet baglantisi bulunmasi, anne egitim



diizeyi, baba egitim diizeyi, anne meslegi, baba meslegi, Tiirk¢ce ders basarisi,
dakikada okudugu kelime sayisi degiskenleri ve kisisel bilgi formundan elde edilen

verilerle sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Okuma: “Gorme, algilama, dikkat, hatirlama, anlamlandirma, yorumlama,
sentez ve ¢oziimleme gibi farkli zihinsel islemlerin bir arada gergeklestigi, insanin
kendisini, ¢evresini ve diinyay1 tanimak i¢in bilgi ve kiiltlir kazanmasinda ve elestirel
bilince ulasmasinda rol oynayan ¢ok Onemli bir egitim araci ve dil becerisidir”
(Coskun, 2002).

Okuma Ahskanhgi: Okuma aligkanligi, kisilerin okumay1 6grendikten sonra
bu eylemi zevkle yapmalarim1 saglamak i¢in kazanmalar1 gereken Onemli bir
beceridir.

“-Okuma aligkanligi-” kisinin bir gereksinim olarak algilamasi sonucu okuma
eylemini, yasam boyu siirekli ve diizenli bigimde gergeklestirmesidir (Devrimci,
1993).

lk6gretim: Kadm, erkek biitiin Tiirk vatandaslarmin milli gayretlerine uygun
bedeni, zihni, ahlaki gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden temel egitim ve
ogretimdir (222 sayili kanun, madde 4).

Yazma: Bireyin duygu ve diisiincelerini belirli semboller kullanarak bildirigim
amacli kodlamasidir (Gomleksiz vd., 2010:1137).

Yazma egilimi: Ogrencinin yazim siirecine yonelik ¢abasinimn, tiim yazim
siireci boyunca 1srarla, gliven duygusuyla, hareket etme istegiyle ilgili olan egilimin
biligsel degiskenler, duyussal faktorler ve sosyal baglam arasindaki tglii iligkiyi
yansittigini ifade etmektedir Mcclenny (2010: 9).



BOLUM II

KURAMSAL GERGEVE VE iLGILi LITERATUR

2. 1. Yazma

Degisim stirekli olan ve olmasi gereken bir siirectir. Teknolojinin hizla
gelismesi de degisimi kaginilmaz kilmistir. Degisim, sosyal, kiiltiirel, politik,
ekonomik yonleri olan karmasik bir siirectir (Huczeynski ve Buchananan, 1991).
Yirminci yiizyilin ortalarinda baglayan fakat son g¢eyreginde yogunlasan ve hala
devam eden paradigmatik gelismeler, egitim sistemini degismeye zorlamakta ve
zorlamaya da devam edecek goziikmektedir (Ozden, 2010). Bu yiizden egitimde de
stirekli bir degisim s6z konusu olmustur. Tiirk egitim sisteminde de ge¢misten
giintimiize birgok yenilik yapilmistir. 2012 yilinda 18. Milli Egitim Surasi’nda alinan

kararlarca yapilan degisiklikte bunlardan bir tanesidir.

18. Milli Egitim Surasi’nda alinan kararlar dogrultusunda 2012-2013 egitim
ogretim yilinda 4+4+4 egitim sistemine geg¢ilmistir. Bu sistemle 5+3 kesintisiz 8 yil
olarak uygulanan zorunlu egitim sistemi 4+4+4 olarak kesintili olarak uygulanmaya
baglamis ve ilk 4 yil ilkokul, ikinci 4 yil ortaokul, iiclincii 4 yil lise olarak
diizenlenmistir (Uzun ve Alat, 2014). Bu egitim sisteminde 60 ayini dolduran
cocuklar velilerinin izniyle ilkokula baslayabileceklerdir. 60 aymi dolduran
cocuklarin ilkokula alinmasi ile bu cocuklarin okula baglamak icin hazir olup
olmadiklart tartismasi baslamistir (Uzun ve Alat, 2014). Bireyin 6grenme igin
hazirlikli olmasi ve 6grenilecek sey i¢in gerekli olan 6n bilgiye, beceriye, aliskanliga,
ilgiye ve tutuma sahip olmasi olarak ifade edilen hazirbulunusluluk kavrami bu

anlamda g6z 6nilinde bulundurulmasi gereken kavramlardandir.

Hazirbulunusluluk ile ilgili ¢ok farkli tanimlar bulunmaktadir. National
Governor's Association’a gore (2005), hazirbulunusluluk, okula baslarken gocuktan
beklenen her seydir. Snow (2006) bunu 6grencinin gelecekteki basarisi i¢in okula

baglarken sahip olmasi gereken tim yeterlilikler diye tanimlamistir



hazirbulunuglulugu. Texas Yasalarina gore okula hazirbulunusluluk; devletin
belirlemis oldugu 6l¢me araglari ile tarafsiz bir sekilde 6lgiilen ve ¢ocuk okula
gittiginde gerekli olan “dil”, “erken okuryazarlik”, “matematik” ve “sosyal
becerilerdir.” Wisconsin’e gére hazirbulunusluluk, okulda basarili olmak igin gerekli
olan her seydir. ilkokul 6gretmenine gére hazirbulunusluluk; ¢ocugun kendi basina
okula gidebilmek i¢in hazir olmasi, bir durum karsisinda dikkatini ona verebilmesi,
kendisini ifade edebilmesi, dinleyebilmesi, sorumluluk alabilmesi, ¢evresine karsi
ilgili olabilmesi ve sorular yoneltebilmesidir (Akay, 2017).

Bloom (1995) hazirbulunuslulugun egitim 6gretim siirecinde 6nemli bir rol
oynadigim1 ve Ogrenme Ogretme sistemini dogrudan etkiledigini belirtmektedir.
Cocugun okula hazirbulunuslulugu onun o6grenmeye karsi tutumu ve O6grenme
yasantisinda bliylik 6neme sahiptir. Cocugun hazir olabilmesi icin farkli becerilere
sahip olmasi gerekir. Ilkokula baslarken sahip olunmasi gereken en onemli
becerilerden birisi de okuma-yazma becerisidir. Hazirbulunuslulukta takvim yas1 ¢ok
onemlidir. Fakat tek basina yeterli degildir. Cocugun okul oncesi igerisinde
bulundugu ortam, aile, okul dncesi egitim gibi daha bir¢ok etken hazirbulunuslulugu
etkileyecektir. Cocugun okula baglamasi veya baslamamasi gerektigi konusundaki
karar1 verirken takvim yasina dayali olma yaninda, davranis yasini bagka bir ifade ile
fiziksel, sosyal, duygusal, bilissel ve 6z bakim alanlarinin diizeyini bilmenin 6nemine
vurgu yapan bir¢ok arastirma vardir (Yildizbas ve Canbulat, 2012). Cocugun bireysel
farkliliklarint etkileyen 6zelliklerin bilinmesinin ¢ocugun okula baslamasinda takvim
yasindan daha 6nemli oldugu sdylenebilir. Cocugun bu gelisimlerini dikkate almadan
sadece takvim yasina gore degerlendirmek saglikli sonuglar vermeyebilir (Coban,

1996, akt. Ozdemir Kilig, 2004).

Hazirbulunuslulugu etkileyen cesitli faktorler bulunmaktadir. Cocuklarin okula
baslarken ki hazirbulunuslulugu denilince ¢ogu zaman akla sadece yas gelir. Fakat
hazirbulunuslulugu etkileyen ¢ok daha fazla etkenler bulunmaktadir. Ding (2013)
bunlart: “fiziksel”, “zihinsel”, “sosyal ve duygusal” ile “gevresel faktorler” olarak

siralamistir.

10



Fiziksel yeterlilik denilince cocugun genel fiziki durumu anlagilmaktadir.
Fiziki olarak cinsiyete de bagl olarak ¢ocugun saglik durumu, kas gelisimi, kaba ve
ince motor gelisimi géz 6niinde bulundurulmalidir. Fiziksel yeterlilik denilince akla
ilk gelenlerden birisi yas oldugu i¢in bu alanla ilgili de bir¢ok arastirma yapilmistir.
Karaaslan’in (2003) 7-14 yas grubundaki ¢ocuklar ile yaptig1 ¢alismada ¢ocuklar
kelime testinden gecirilmistir. Testten alinan puanlara bakildiginda yas degiskenine
gore anlamli farklilik bulunmamustir. Fakat yas ilerledikce puanlarinda arttig
goriilmistiir (Akt: Akay, 2017). Acarlar’in (2005) sozciik dagarciginin gesitliligini
arastirmak ic¢in yaptigi calismada, 5-6 yas arasi c¢ocuklarda farkli sozciiklerin
sayisinin  arttigl goriilmiistiir. Yildiz Cigekler’in (2010) alt1 ve yedi yasindaki
cocuklarla gergeklestirdigi ¢alismada, yedi yasindaki ¢ocuklarin heceleri daha fazla
kullandiklar1 tespit edilmistir. Andersson ve digerlerinin (2011) yapmis olduklar
calisma sonuglarina gore yas ilerledik¢e konusulan kelimelerinde arttig1 goriilmiistiir.
Kogak ve digerlerinin (2014) calismasina gore dil gelisiminde yasin 6nemli oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Zihinsel faktorlerin en dnemlisi zekadir. Zeka okuma ve yazma siirecinde ¢cok
onemlidir. Zekanin gelisiminde ise ¢evre ¢ok onemlidir. Zengin bir ¢evrede yetisen
cocugun zekast da daha iyi diizeyde gelismis olacaktir. Karaaslan’in (2003) yapmis
oldugu arastirmanin sonuglarina bakildiginda ¢ocuklarin zeka puani ile kelime testinden
aldiklar1 puan arasinda dogru orant1 vardir (Akt: Akay, 2017). Zihinsel gelisimde 6énemli
olan etkenlerden bir tanesi de dil gelisimidir. Dil gelisimi de zeka gibi cevreden
etkilenmektedir. Hart ve Risley (1995) ¢ocuklarin 2,5 yil boyunca aile ortaminda
duyduklar1 kelimeleri kaydetmislerdir. Arastirmanin sonuclarina gore egitim diizeyi
yiiksek olan ailelerin ¢ocuklari bir yilda 11,2 milyon kelime, orta diizeyde egitime sahip
olan ailelerin ¢ocuklar1 6,5 milyon kelime, diisiik diizeyde egitime sahip olan ailelerin
cocuklari ise 3,2 milyon kelime duyduklar tespit edilmistir.

Cocuklar diinyaya geldikleri ilk andan itibaren kendi aileleri igerisinde yasamaya
baslarlar. Bu da ¢ocuklarin sosyal yasaminin aileye gore sekillenmesine sebep olur. Bu
yiizden c¢ocuklarin sosyallesmesinde ailelerin ¢ocuklara sunacaklari ortamlar ¢ok
onemlidir. Aileden sonra ¢ocuk okul ¢agina geldiginde artik yeni bir sosyal ¢evrenin

icerisinde bulur kendisini. Cocugun kii¢iik yasta iken zengin uyaricilarin faza oldugu
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ortamda yetismesi onun sosyallesmesine olumlu yonde etki etmektedir (Ding, 2013).
Yesil Dagli (2012) cocugun yetistigi ortamin ¢ocugun okula hazir olusu agisindan
o6nemli oldugunu belirtmistir.

Cocugun kendisini iyi yetistirebilmesi i¢in uygun bir ¢evrede yetismesi gerekir.
Yetigsme sartlar1 yetersiz olan ortamda yetisen ¢ocuklar potansiyellerini tam olarak ortaya
¢ikaramazlar. Zengin uyaricilarin bol oldugu ortam ¢ocugun gelisimini olumlu etkiler.
Ebeveynlerin ¢ocukla dogru bir iletisim kurmamasi, ¢ocuga yeterince ilgi gostermemesi,
cocuga yeterli kitap okumamasi ¢ocugun dil gelisimini olumsuz etkiler (Cirhinlioglu,
2001). Ailenin egitim diizeyi, sosyo-ekonomik diizeyi ve cocugun bulundugu yerde kres
egitimi veya okul Oncesi egitim alabilme imkanmi ¢ocugun gelisimini etkileyen ¢ok
onemli faktorlerdendir. Tutal ve Oral’in (2015) yaptig1 ¢alismada okul 6ncesi egitim alan
cocuklarin, ilk okuma yazma basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.
Herbst ve Strawinski'nin (2016) yapmis oldugu calismanin sonucuna gore okul oncesi
egitim alanlarin okuma becerilerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Hazirbulunusluk acisindan 6 yas Piaget’nin islem Oncesi donemden somut
islemler dénemine gegis asamasina denk gelmektedir. Islem &ncesi donemdeki akil
yiirlitmenin 6zelligi yavas yavas somut islem doneminin ilk kism1 boyunca degisir.
Bu gecis donemi fiziksel ve motor gelisim asamalarinda da s6z konusudur. Ilkokula
yeni baslayan bazi ¢ocuklarda heniiz bilek ve parmak kemikleri ve kaslar1 ince ve
hassas isleri yapabilecek olgunluga ulasmamistir (Barry, 2015). Ancak okulda
kazanilan bir beceri olan yazma becerisinin Ogretilmesinde bilek ve parmak
kemikleri ve kaslarinin olgunlasma diizeyleri kritik onem tasimaktadir (Maltepe,

2006).

Dolayistyla Ogrencilerin yazmaya hazir duruma gelmeleri igin; parmak
kaslarinin yeterince gelismis olmasi, Sinir-kas ve el-géz uyumunun yeterince
saglanabilmesi, yazma igin gerekli olan kalem, defter vb. ara¢ ve gerecleri dogru
kullanabilme; satir, ¢izgi, yazi, sag, sol, yukari, asagi, dik, yatik, egri, i¢, dis, alt, {ist
vb. kavramlar1 bilme, yazmanin yoniiniin soldan saga ve yukaridan asagi dogru
oldugunu bilme, o6zellikle alfabedeki harflerin sekillerini olusturan ¢izgileri dogru
yonde ve diizgiin ¢izebilme, yazmaya istekli olma gibi davranislarin gerceklesmis

olmas1 gerekmektedir (Gray, 1956; Raban ve Ure, 2000; Cemaloglu, 2001). Heniiz
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yazma becerisi i¢in yeterli hazirbulunusluk diizeyine sahip olmayan 6grencilere bu
becerinin Ggretimine girismek onlarin  ¢abuk yorulmasina, kalemi dogru
tutamamasina; yazinin ¢irkin ve yanlis olmasina, Ogrencinin basarisiz olmasina,
yazmadan bikmasi ve nefret etmesine neden olmaktadir (Akyol, 2011). 5-6
yaglarindaki c¢ocuklarin yazi yazmada ve incelik isteyen el islerini yapmakta
zorlanacaklari ifade edilmektedir. Parmak kaslar1 yeterince gelismemis bir ¢ocuktan
anne-baba ya da ogretmenin gilizel yazi yazmasini beklemesi ¢ocugun yazma
eyleminden tamamen sogumasina neden olabilir (Barry, 2015). Bunun sonucunda
ogrenciler cogu kez yazma etkinlikleri ile ilgilenmekten kaginmaktadirlar.
Ogrencinin yazma becerisi acisindan yasadig1 yetersizlik hissi, yazma becerisinin

gelismesi Oniinde ciddi bir engel teskil etmektedir (Korkmaz, 2015).

Bunun yaninda Tiirk¢e egitiminin amaglarindan birinin etkili yaz1 yazabilme
becerilerini ¢ocuklara 6gretmek olmasi nedeniyle bu becerinin okullarda 6gretimi
onem teskil etmektedir. Bu baglamda, dilin dort temel becerisinden birini teskil eden
yazma becerisi; duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak belli
sembollerle anlatilmasi seklinde tanimlanmaktadir (Ozbay, 2006). Yazma, beyinde
yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi isi (Giines, 2007), diisiincelerin ifade
edilebilmesi igin gerekli sembol ve isaretlerin motorsal olarak iiretebilmesi olarak
tanimlanmaktadir (Akyol, 2006). MEB’de (2006) yazma becerisi “duygu, diisiince,
bilgi ile goriilen ve yasananlarin yaziya aktarilmasi, anlatilmasi etkinligi” olarak

tanimlanmaktadir (Iseri ve Unal, 2010).

Yazmanin bireysel bir etkinlikten daha ¢ok sosyal ve etkilesimsel bir siireg
oldugunu ve sosyal etkilesimin yazinin niteligini olumlu yonde artirdigini ifade eden
goriisler s6z konusudur (Dyson, 1995; Rayers, 1987; Sutherland & Toppnig, 1999).
Yazma becerisinin, bircok duyussal, davranigsal ve bilissel davranisin esgiidiimii ile
gerceklesen bu yiizden diger becerilere oranla daha yavas gelistigi belirtilen ve daha
fazla emek gerektiren zor bir beceri olarak goriilebilecegi ifade edilmektedir (Anilan,
2005). Bireyler sadece bilgiyi ifade etmek i¢in degil ayn1 zamanda bilgiyi kesfetmek

tizere de yazmayi kullanirlar. Yazmanin bireylerin diislince yetenegini gelistirdigi ve
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alternatif yollarla diistinmesine imkan sagladigi ifade edilmektedir (Lawwill, 1999;

Mason ve Boscolo, 2000).

Genellikle yazmanin konusmaya gore daha zor oldugu diisliniilmekte ve yazi
yazmaktan c¢ekinilmektedir (Nas, 2001). Bu yiizden, yazma becerisinin yeterince
gerceklestirilebilmesi i¢in bireyin bilissel, duyussal ve psiko-motor acgidan
gelistirilmesi gerekmektedir (iseri ve Unal, 2010). Aym zamanda yazma becerisi
okuma becerisi ile de dogrudan ilgilidir. Okuduklarini anlamlandirip yaziya
dontistiirebilmek i¢in siirekli okumak gereklidir. Yazma becerisinin hem kendi
yapisindan kaynaklanan i¢sel karmasik bir siire¢ olmasi, hem de uygulama siirecinde
degerlendirme, doniit ve diizeltme siireglerinin yeteri kadar izlenememesi, siniflarin
Ogrenci yogunlugu veya dgretmenden kaynaklanan digsal problemler sebebiyle diger
dil becerilerine gore daha yavas gelistigi veya yeteri kadar gelistirilemedigi
sOylenebilir (Bagc1, 2011). Yazma becerisinin diger dil becerilerine gore daha yavas
gelismesi veya yeterince gelistirilememesi ve dolayisiyla 6gretim siirecinde yasanan
olumsuz yazma deneyimleri 6grencilerde zamanla yazmaya karsi olumsuz bir tutuma

neden olabilmektedir (Karatay, 2011).

Baz1 Ogrenciler sozel olarak sorulan bir sorunun cevabini uzun uzun
anlatirken yazili 6devleri yarim birakmakta miimkiin oldugunca az kelime ile
yazmakta, otomatik yazmada gii¢liik yasamakta; bu durum onlarin yazmaya yonelik
0z yeterlik algilarin1 da diisiirmektedir (Jones ve Christensen, 1999; Tseng ve
Cermak, 1993; Graham, vd. 1998). Ozyeterlik algilar1 giiclii olan ve diisiik endise
diizeyine sahip olan Ggrencilerin daha iyi yazma becerisine sahip olduklari ifade
edilmistir. (Bandura, 1982; Pajares & Valiante 1997; McCarthy, Meier & Rinderer,
1985). Dolayisiyla yazma Ozyeterligi; kisinin akademik seviyesine uygun diizeyde
metin olusturabilme yetenegine yonelik algisini ifade etmektedir (Hidi & Boscolo,
2006; Pajares, Hartley ve Valiante, 2001). Hafiza siiresi bilissel ve duyussal bir takim
Ogeler yazmaya yonelik 6z yeterlik algisinin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir (Demir,
2014). Yazma 0z yeterligi yazmada 6grenci motivasyonunun temelini olusturur
(Demir, 2013; Lam & Law, 2007). Yazma 6z yeterligi yliksek olan 6grencilerin

yazma etkinliklerinde daha goniillii olduklar, diisiik 6z yeterlik algisina sahip
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olanlarin ise yazmayla ilgili endise ve kaygi hissettikleri ifade edilmistir (Hidi &
Boscolo, 2006; Sengiil, 2013). Yazma 6z yeterliginin yazma kaygisi, sinif hedefleri,
siirecin derinligi, beklenen sonuclar, yazma endisesi, yazmanin algilanan degeri, 6z
diizenleme gibi benzer motivasyon degiskenleriyle baglantili oldugu gozlenmistir

(Pajares ve Valiante, 2006).

Yazi yazmada yasanan sorunlar genellikle 6grencilerin yazmanin mekanik
yoniine odaklanip igerik boyutuyla ilgilenmemeleri sonucunda gerceklesmektedir.
Yazi yazarken 6grencilerin ters yazma, bicim ve boyuta dikkat etmeme, diizensiz
yazi ve sekiller olusturma gibi yazinin mekanik boyutuyla ilgili sorunlar
yasamaktadirlar. Yazimin mekanik boyutuna odaklanan o6grencilerin, konu se¢me,
planlama, imla, noktalama gibi yazinin icerik boyutunu goz ardi ettikleri ifade
edilmistir (Edwards, 2003; Graham ve Weintraub, 1996; Akyol, 2011; Mather, 2003;
Piotrowski ve Reason, 2000; Yildirnm ve Ates, 2007; Yildiz, 2013). Yazinin
bi¢imsel iiretimi noktasinda yasanan sorunlarin akademik basar1 ve 6z yeterlik
algilar1 tlizerinde olumsuz etki yarattigi da ifade edilmistir (Edwards, 2003).
Dolayisiyla yazma giiveni diisiik olan 6grenciler yazma etkinliklerine katilmakta
daha az istekliler ve zorluklarla karsilastiklarinda daha kolay pes etmektedirler

(Pajares, 2007).

Yazma becerisindeki eksiklikler ve diisiik 6z yeterlik algis1 yazmaya yonelik
tutumlar1 da etkilemektedir. Yazma becerisinin gelisimi yazmaya yonelik tutum ile
dogrudan ilgilidir (Bartscher, vd. 2001). Yazma siirecinde yasanan aksakliklar ve
yazmada siirekliligin olmayis1 yazmaya yonelik olumsuz tutumlari ortaya ¢ikarmakta
ve bu durum bireylerde zamanla yiiksek diizeyde yazma kaygisinin olusmasina
neden olmaktadir (Daly, 1985). Bireyin yazdiklarinin degerlendirilecegi kaygisiyla
yazmaktan uzak durmayi tercih etmesi olarak ifade edilen yazma kaygisi; verilen bir
yazma 6devi, derste yapilan bir yazma etkinligi ya da sinav amaciyla kompozisyon
yazma gibi yazmanin zorunlu oldugu hallerde {iiziintii, kizginlik, korku seklinde
duygusal olarak ya da daha ileri diizeyde, c¢esitli kramplarin olusmasi seklinde de
fiziksel olarak ortaya ¢ikabilir (Ozbay ve Zorbaz, 2011; Daly & Wilson, 1983).
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Yazma siirecinde yasanan kaygi zaman zaman yazma becerisinde tutukluk
yasanmasina neden olabilmektedir. Yazma becerisindeki bir takim eksikliklerin
disindaki sebeplerle agiklanan, bir stres tepkisi olarak ifade edilebilen yazma
tutuklulugu diisiinceleri yazili ifade etme becerisinin durma noktasina gelmesidir
(Rose, 1984; Huston, 1998). Boice’a (1993) gore yazma tutuklulugu yasayan bireyler
kaygi ve stresten kaynakli olarak yazmaktan kaginma davranisi sergileyebilirler.
Bireylerin yasadigi elestirilme ve basarisizlik korkusu, erteleme aliskanligi
miikemmeliyetcilik gibi durumlar yazma tutuklulugu yasanmasiin sebepleri

arasinda sayilabilir.

Sonug olarak yazma becerisinde verimliligin saglanabilmesi i¢in dgrencilerin
biligsel, duyussal ve psiko-motor agidan yazmaya karsi olan egilimlerinin olumlu

yonde gelistirilmesi gerekmektedir (Bage1, 2011).

2.2 Okuma

Her gecen giin diinyamiz hizla degismektedir. Bu degisen diinyada sosyal bir
varlik olan insan cevresiyle iletisim igerisinde bulunmaktadir. Eskiden insanlarin
iletisim kurabildikleri ¢evreler ¢ok daha kisith iken gelisen ve degisen diinyayla
birlikte insanlarin iletisim alanlar1 da genislemistir. Bu genisleyen alan iletisim
ithtiyacinin da artmasini beraberinde getirmistir. Daha dar bir ¢evrede daha kisith
imkanlarla iletisim kurulabilirken genisleyen diinyada iletisim ¢esitleri de
degisebilmektedir. Sosyal bir varlik olan insanin ¢evresindekileri anlamaya kendisini
de cevresindekilere anlatabilmeye ihtiyact vardir. Bu ihtiyact giderebilmek ve
iletisim kurabilmek i¢in temel ihtiya¢ olan arac¢ dildir. Dil, insanlarin duygu ve

diisincelerini aktarabilmelerine, insanlarin aktardiklarini anlamaya yarar.

Sever’e (1997) gore dil, diisiinme ve iletisim aracidir. insanligin kiiltiiriinii
nesilden nesile aktaran en dnemli aragtir. Bir milletin bireyleri arasinda kaynasmay1
saglayan duygu ve diisiince bagidir. Bireyin, diisiince ve duygu yapisini olusturan, bu
yap1y1 diizenleyen ve bi¢imlendiren de dildir (Akt: Gilingor, 2009).

Insanin  dogumundan  6liimiine kadar gegen siirede dil insanin
vazgegilmezlerinden birisidir. Insan dil aracilig ile yazili veya sozlii olarak kendisini

ifade eder. Kendimizi daha dogru ve etkili ifade edebilmek i¢inse iyi bir dil egitimine
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ihtiyag vardir. Iyi bir iletisim icin dilin temel becerileri olan konusma, dinleme,
okuma, yazma becerilerini kazanmig olmak gerekir. Okuma dilin temel
becerilerinden bir tanesidir. Etkili iletisim i¢inse okumanin 6grenilmesi olmazsa

olmazdir.

Okumanin ¢ok farkli tanimlar1 yapilmistir.

Gogiis’e (1978: 60) gore “Okuma, bir yazinin harflerini, sdzciiklerini,
imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarini kavramaktir.”

Ozdemir (1993: 13) okumayr “Basili sozciikleri duyu organlar1 yoluyla
algilaylp bunlar1 anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir
etkinlik™ olarak tanimlamaktadir.

Demirel’e (1999: 59) gore ise “Okuma, biligsel davraniglarla psikomotor
becerilerin ortak ¢alismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir.”

Harris ve Sipay’e (1990: 10) gore “Okuma, yazi dilinin anlamli olarak
yorumlanmasi” dir.

Tinker ve McCullough’a (1968: 8) gore “Okuma, gecmis yasantilar
araciligiyla olusturulan anlamlarin hatirlanmast ve okuyucunun halen sahip oldugu
kavramlar1 kullanarak yeni anlamlar kurmasi i¢in uyarici olarak gorev yapan basili
ve yazili sembollerin taninmasi, algilanmasini igerir.”

Okuma, yazili ve yazisiz kaynaklarin, ¢evre ve okuyucu arasindaki karsilikli
etkilesim sonucu ortaya ¢ikan anlam kurma siirecidir ( Akyol, 1997). Akcamete
(1989) okumayt, basili ve yazili isaretleri yorumlamak anlamlandirmak amaci ile goz
ve ses organlarimizin zihnimizle beraber yaptii etkinlik olarak tanimlamistir.
Okuma sozciiklerin, duyu organlar ile algilanarak anlamlandirma, kavrama ve
yorumlanmasinin yapilabildigi zihinsel bir etkinliktir (Sever, 2004).

Sahin okumay1 dar anlamda okuma ve genis anlamda okuma olmak tizere iki
sekilde tanimlamistir. Genis anlamda okuma, evrendeki tiim wvarliklart duyu
organlariyla ve gorsel yolla tanima, anlamlandirma; dar anlamda okuma ise yazil

sembolleri ¢oziimleme yetisi kazanma-kazandirma etkinligidir (Akt: Tuna, 2006).
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Rozan (1982: 19) okumayr “yazili ve basili isaretleri, belli kurallara uyarak
seslendirmek” olarak tanimlamustir.

Tanimlardan da anlasilacagi {lizere okuma basit bir seslendirme faaliyeti
degildir. Okuma c¢ok boyutlu bir olaydir. Boyutlardan bazilarinin eksikliginde

saglikli okuma gergeklesmeyecektir.

Giileryiiz okuma eyleminin gergeklesmesini birbiriyle iliskili biligsel,
duyussal ve psikomotor olmak {iizere ii¢ boyutta ele almaktadir. Biligsel boyut, bir
metindeki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢éziimlenmesi ve degerlendirilmesi
gibi zihinsel siireglerden olusmaktadir. Duyussal boyut ise; kisinin okuma
davranigina yonelik sevgi, korku, nefret, ilgi, tutum ve gilidiilenmislik gibi
ozelliklerini kapsamaktadir. Devinissel boyutta ise, okuma sirasinda kaslarin kasilip
ve gevseme hareketleriyle ortaya cikan devinim; kaslarin kasilip ve gevseme

hareketlerine bagl etkinliklerin ele alinmasidir (Akt: Aksoy, 2014).

Kimmel ve Segel’ e (1983) gore okuma “Ruhsal bir calisma sistemi ile
harekete gecirilmis ve okuyucu amaglariyla bir diizen iginde biitiinlestirilen,
karmasik bir hiyerarsinin birbirine ge¢isiyle olusan bir takim alt faktorler tarafindan
desteklenen, simgesel anlamlandirmanin gorsel-isitsel-s6ze dayali islem becerisidir.”

Insanin iginde yasadigi toplumla saglikli ve etkili iletisim kurabilmesi igin
okumak sarttir. Okuma eylemini gerceklestirmeyen bir insanin ¢evresindekileri
anlama ve kendisini ¢evresindekilere anlatma diizeyi ¢ok diisiik olacaktir. Okuma
ayni zamanda bir anlama ve anlatma faaliyetidir. Ogretmenler ve arastirmacilar da
okumanimm en Onemli boyutunun anlama oldugu konusunda hem fikirdirler.

(Danielson ve LaBonty, 1994: 64).

Insan toplum igerisinde kendisini ne kadar rahat ifade edebilir ve
cevresindekileri ne kadar rahat anlayabilirse ¢evresiyle o denli rahat iletisim
kurabilir. Bu da iletisim kurmada insana Ozgiiven kazandirir. Ayn1 zamanda
Townsend’da (2002:8) okuma yetenegindeki artisin Ozsaygiyr da artiracagini

savunmusgtur.
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2.2.1 Okumanin Onemi

Okuma kisinin kendisini gelistirmesi ve yeni bilgiler edinmesini saglayacak
¢ok onemli bir eylemdir. Bu eylem belli donemler yapilmasi gereken bir davranis
degildir. Okuma belli bir yasta 6grenilip dmiir boyu devam eden bir davranistir.
Okuma insan hayatinda her acidan ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Insan okuma
sayesinde kendisini gelistirebilir, hayal diinyasini genisletebilir, iliskilerini daha
saglikl bir sekilde bicimlendirebilir. Ogrenmenin temel amaci olan okuma sayesinde
insan kendi gelisiminin de temelini atmis olur. Okuyan, arastiran, kendisini gelistiren
bireyler sayesinde giiclii bir toplum olusur. Okumayan, bilgi tiretmeyen toplumlar ise

yok olma tehlikesi ile kars1 kargiyadir.

Okuma konusunda &grencilere balik yemeyi degil balik tutmayr 6gretmek
gerekir. Okudugunu anlamadan, sorgulamadan, bilgi tiretmeden sadece hazir bilgiler
ile 6grenimini siirdiiren 6grencilerin basarili olma sans1 yoktur. Ogrencilerin basaril
olabilmesi i¢in iyi bir okuma aliskanligi kazandirabilmek gerekmektedir. Okuma
aliskanlig1 sayesinde siirekli okuyan insanlarin diinyalar1 da o kadar genis olacaktir

ve okuma sayesinde insanlar diinyay1 kendileri i¢in daha anlaml1 hale getireceklerdir.

Altan (1981) da okumaktan bahsederken, “Kitap, yasami genisleten 6gelerin
basinda gelir. Altmis yasina kadar bin kitap okumus biri, ayn1 yasa kadar yiiz kitap
okumus birinden, ¢ok daha enine boyuna, ¢ok daha genisligine algilamis olur

diinyay1.” diyerek okumanin 6nemine dikkat ¢cekmistir.

Okumanin 6nemi hakkinda bir¢ok iinlii diislinlir ve bilim adami goris

3

belirtmislerdir. Bunlardan bazilarina bakacak olursak E. Gibban *“ okumay1 higbir
servetime degisemem” diyerek yasamdan aldig: tadi ifade etmistir. Ibn-i Sina gibi
diinyaca iinlii bilgin “ gecelerim hep okumakla gecerdi” demektedir. Katip Celebi “
mumlar tiikenir, giines dogar ve ben hala okurdum” diyerek okuma aligkanliginin ne

13

diizeyde oldugunu gostermektedir. Montesquieu ise “ okuma ile iiziintiilerimi

gideriyorum” diyor. Thomas Jefferson yazdigi bir mektupta, “6zgiir insan, okuyan
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insandir” der. Voltaire’e gore: “Insanligi yonetebilecek olanlar, okuma ve yazma

giiciine sahip olanlardir.” (Akt. Giingor, 2009).

Okuyan insan Kkitaplar sayesinde diinyasini genisletir. Kitaplar sayesinde
hayatina ¢ok farkli anlamlar kazandirabilir. Montaigne, kitaplardan s6z ederken

okumanin 6nemine de vurgu yapmis ve sdyle demistir:

“...Kitaplar omiir boyu yam basimda elimin altindadwr. Yashilhigimda ve
valmizligimda avuturlar beni. Sikintili bir avareligin baskisindan kurtarir,
hoslanmadigim kigilerin havasindan diledigim zaman ayiriverirler beni. Fazla
agir basmadiklari, giiciimii asmadiklar: zaman acilarimi torpiilerler. Rahatimi
kagiran bir saplantiyr basimdan atmak igin kitaplara basvurmaktan iyisi
yoktur, hemen beni kendilerine ¢eker, icindekinden uzaklastirirlar. Oyleyken
onlart yalniz daha gergek, daha gercek, daha canli, daha dogal rahathiklar
bulamadigim zaman aramama hi¢ de kizmaz, her zaman aym yiizle karsilarlar
beni.”(Montaine, Denemeler, Cev. S. Eyiiboglu, Cem Yayinevi, Istanbul 1974,
5.249°dan Akt. Giingor, 2009).

2.2.2 Okuma Ahskanhg:

Okuma aligkanlig1, okuma faaliyetinin diizenli ve siirekli yapilmasidir aslinda.
Okumanin faydali olabilmesi i¢in okuma aligkanlig1 kazandirilmast ¢ok onemlidir.
Okuma aliskanligi, kisilerin okuma davramigini kazandiktan sonra bu davranisa
stireklilik kazandirilmasi gereken dnemli bir beceridir. Okuma aligkanligi okumay1
ogrendikten sonra bu davranisi istekli olarak siirdiirme becerisidir (EARGED 2007).

Bagka bir tanimda okuma aligkanlig1r “bireyin bir gereksinim ve zevk kaynagi
olarak algilamasi sonucu okuma eylemini yasam boyu, siirekli, diizenli ve elestirel

bir bicimde gerceklestirmesidir” (Yilmaz, 1993).

Okuma aligkanlig1 egitim sisteminde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Egitim sisteminin
temelini olusturan “okuma” becerisi “okuma aligkanligina” doniismedikce egitimde

istenilen basar1 elde edilemeyecektir (Stinbiil ve digerleri, 2010, s.11).
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“Okuma aligkanlig1” bireyin okumayi bir ihtiya¢ olarak gérmesi sonucu ve
yasami boyunca siirekli ve diizenli bir bigimde gerceklestirmesidir. “Okuma
aligkanlig1” orgiin egitim sistemi igerisinde kazandirilmas: gereken bir beceridir.
Ogrenciler okul yillarinda bu beceriyi kazanamazlarsa, ilerleyen dénemlerde bu
beceriyi kazanmak c¢ok daha giic olacaktir. Bu yiizden, Orglin egitim Sistemi,
ogrencilere dogru ve uygun hizda okuma, okudugunu anlayabilme becerilerini
kazandirirken, 6grencileri arastirma yapmaya 6zendirerek 6gretmen ve ders dist bilgi

kaynaklaria da yoneltebilir (Devrimei, 1993).

Okumanin aligkanlik héline gelmesinde bir¢ok faktor etkilidir. Bunlar
arasinda ilk siralarda aile, i¢inde yasanilan toplum, okul, 6gretmen bulunmaktadir
(Giircan, 1999).

Okuma aligkanliginin kazandirilmasinda aile fertlerine ve dgretmene biiyiik
gorevler diismektedir. Ogrenciye okuma konusunda siirekli dikte yapmak yerine rol
model olunmalidir. Okuma aligkanligr kazanilmadan 6grenmenin eksik kalacagi
ogrenciye Ogretilmelidir. Ogrenciye okuma aliskanligi kazandirilirken de aym

zamanda uygun okuma ortamlar1 saglanmalidir.

Aksaglioglu ve Yilmaz (2007) okuma aligkanligmin faydalarini su sekilde
siralamigtir:

« zihinsel gelisime katki saglar;

« anadilini dogru ve etkili kullanmaya faydas olur;

* sozciik hafizasinin zenginlesmesini saglar;

* saglikli kisilik olusturulmasina faydasi olur;

setkili iletisim becerisi kazanmaya yardim eder;

+ akademik bagarinin artmasini saglar.
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2.2.3 Okuma Ahskanh@inin Kazandirilmasinda Ailenin Rolii

Ogrencilerin  okuma aliskanligi kazanmasinda aileye biiyiikk gorevler
diismektedir. Okuma aligkanliginin  kazanilmasinda aile fertlerinin  okuma
konusundaki tutumu, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, ailedeki fertlerin meslegi de
cok etkilidir. Ogrenciye uygun ortam saglanmalidir. Aile fertleri 6grenciye iyi 6rnek
olmalidir.

Ebeveynlerin ¢ocuga resimli kitaplar1 inceletmeleri ve ona yiiksek sesle oyki
okumalar1 ¢ocugun okuma aligkanligi kazanmasinda ¢ok 6nemlidir (Y1lmaz,1993).
Dokmen (1994,20-21), cocuklara “okuma aliskanlig1” kazandirma da baba ve
annenin roliini “modelden 6grenme” ilkesi olarak tamimlar: “Eger ¢ocuklarin ve
genglerin yeterli miktarda ve gerekli kalitede okumasini istiyorsak, modelden
Ogrenmelerini saglayacak ortami hazirlamaliyiz. Cocuklarin okumayir modelden

ogrenebilecekleri ilk ve en 6nemli ortam ailedir.” der.

Bircan ve Tekin’e (1989,393-410) gore “Cocuk dogdugu andan baslayarak
kendisini bir sosyallesme ortaminda bulur; toplumun kiiltiirel kaliplarini, deger
yargilarini, aliskanliklarini dncelikle ailede edinir. Buna bagli olarak da okumaya
verilen deger konusunda ilk izlenimleri aldig1 yer ailesidir. Tiirkiye’de genelde
yetiskin niifusun egitim diizeyinin diisiik olmasi nedeniyle cocuklar okumaya

yonlendirilmemekte, okuma bilinci ve sevgisi kazandirilamamaktadir.”

Aile ortamindaki okuma atmosferi okuma aliskanligi kazanilmasinda cok
etkilidir. Aile bu konuda yeterli bilgiye sahip degilse bu konuda uzman olan
kisilerden yardim almalidir. Aile fertlerinde ki okuma aliskanligina kars1 6grenilmis
caresizlik de ¢ocuklarin okuma aligkanligini olumsuz etkilemektedir. Bu yastan sonra
ben mi okuyacagim? Artik bizden ge¢ti? Benim okumaya ihtiyacim yok ki benim
meslegimle okumanin ne isi var? Bu tiir yanhis diisiinceler de ebeveynleri
okumaktan uzaklastirmaktadir. Bu durum da ¢ocugun okuma aligkanligini olumsuz
etkilemektedir.

Bamberger (1990,46), cocuklarina okuma aligkanligi kazandirabilmeleri igin

ebeveynlere birtakim onerilerde bulunmustur:
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1- Ebeveynler ¢cocuklarina yiiksek sesle hikaye okumali hikéyeler anlatmalidirlar.
2- Ebeveynler evde c¢ocugun gelisimine, yasina ihtiyacina uygun kiitiiphane
olusturmalidirlar.
3- Ebeveynler cocuklarina kitap i¢in harcliklarindan para harcayabilme davranisinmi
kazandirmalidir.
4- Ebeveynler, olabildigince aksamlari okuma saati olusturmalidir ve herkes kendi
kitabin1 okumalidir.
5- Ebeveynler okuduklari seyler hakkinda karsilikli konusmalidirlar.
6- Ebeveynler c¢ocuklarina, okuduklarint hayatta uygulayabileceklerini ve
kullanabileceklerini; kitaplarin hayatlarin1  aydinlattigint  ve giizellestirdigini
anlamalar1 konusunda yardimci olmalidirlar.

Townsend okumanin, sevgiyle beslenmesi gerektigini ve 6zsayginin bir pargasi

oldugunu vurgulayarak ailelere tavsiyelerde bulunmustur:

“Eger siz gergin ya da sikintili bir ruh hali i¢indeyseniz, yasadiginiz bu
duygular hemen ¢ocugunuza da gegecektir. Sabirli olun ve kendi duygularinizin nasil
oldugunu her zaman bilin. Cocuklar okumaya gergekten gereksinim duyduklarinda
ya da okumaya motive edildiklerinde, zaman gecirmeden iyi okumay1 6grenebilirler
ve nitekim okumayi da basarirlar. Okumay1 eglenceye ¢evirin. Hoslanacaklar sozleri
not olarak yazin. Not birakmak gercekten okumaktan zevk almanin ¢ok giizel bir
yoludur. Cocugunuz zevk aldig1 herhangi bir seyi okusun. Her yasta ¢ocuk kendisine
bir sey okunmasindan hoslanir. Diizenli bir sekilde cocugunuza kitap okuma ondaki
okuma sevgisini gelistirmenin en iyi yollarindan biridir. Cocuklar yetiskinleri
kopyalarlar. Anne babalar okumaya deger verdikleri ve bazi faaliyetleri cocuklartyla
paylastiklar1 zaman, ¢ocuklar da ayni seylere deger vereceklerdir.” (Akt: Giingdr,

2009)

2.2.4 Okuma Aliskanhg Kazandirilmasinda Okul ve Ogretmenin Rolii

Her davranisin kazanilmasinda kritik donemler vardir. Okuma aligkanliginin

kazanilmasinda da kritik donemler bulunmaktadir. Ozellikle ilkogretim dénemi de

23



dgrenci icin okuma aliskanlig1 agisindan kritik dénemdir. Ogretmenin bu dénemde
rolii ¢cok Onemlidir. Okumanin Snemini 6grenciyi kavratabilmek gerekir. Okuma
alisgkanliginin kazanilmasi i¢in 6grencinin severek yapacagi sekilde okuma ortamlari
olusturulmalidir. Ogretmenin kitap se¢iminde 6grenciyi dogru yonlendirmesi gerekir.
Bunun i¢inde 6gretmenin kitap literatlirii genis olmalidir. Okudugu faydali ve ilgi
cekici bilgileri Ogrenci ile paylasarak onlar1 okuma konusunda istekli hale

getirmelidir. En 6nemlisi ise okuma konusunda ¢ok 1yi bir 6rnek olmalidir.

“Cocuk, okula baslayana kadar ebeveyni, basladiktan sonra da &gretmeni
taklit eder. Cok okuyan ve okudugunu Ogrencilerinin gordiigii bir 6gretmenin,
okumaya tesvik ve yonlendirme konusunda 6grenciler iizerindeki etkisi biiytlik olur”

(Marasli, 2005,185-186).

Ipsiroglu’nun (1997,66) da soyledigi gibi, 6gretmenin kiitiiphaneleri ayrmtili
bir sekilde incelemesi, 6grencinin seviyesine uygun Kitaplar tespit etmesi, hangi
derse yonelik hangi kitaptan yararlanacagi konusunda rehberlik yapmasi, yeni

yayinlar takip edip yeni kitaplar 6nermesi gerekir.

2.2.5 Okuma Ahskanh@imin Kazandirilmasinda Kiitiiphanenin Rolii

Kiitliphaneler insanlarin okuma etkinligi yapabilmek, arastirma yapabilmek,
O0dev yapabilmek i¢in her yasta ve her diizeyde insana hizmet edebilmek

olusturulmus ortamlardir.

“Okumaya alistirmanin amaci ¢ocukta okuma istek ve zevkini uyandirmak,
cocuga kitap secebilmeyi 08retmek, bilgi alabilmek veya sadece zevki igin kitap
okuma aligkanligini kazandirmaktir. Kiitiiphaneye ilk defa ayak bastiklari zaman
cocuklarin her birinin okumaya kars1 gosterdikleri zevk ve kabiliyet ayn1 degildir ve
gelisme tempolar1 da birbirinin ayni olmaz. Onemli olan c¢ocugun bu alanda

gosterecegi gelismeyi yonetebilmektir. Kendi kendine galismak, pratik yapmak en iyi
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Ogretim usulii olduguna gore ¢ocugu ilk giinlerden itibaren aragtirmaya, kitaplari
karistirmaya, kitaplari birbiriyle mukayese etmeye birakmalidir. Boylece cocuk kitap

kanistirmak, kitap kullanmak aligkanlig1 kazanacaktir” (Yazic1,1970:56).

Okuma aligkanlig1 kazandirilmasi agisindan kritik donem olan ilkdgretim ve
ortaggretim cagindaki 6grenciler icin okullarda mutlaka kiitiiphane kurulmalidir.
Kiitliphanedeki kitaplar 6grencilerin seviyesine uygun olmalidir ve ¢esitli olmalidir.

Yeni ¢ikan kitaplar takip edilerek imkanlar 6l¢iisiinde kiitliphaneye kazandirilmalidir.

Gilingordii’ ye (2006,53) gore de, siif kitapligi olusturulup gelistirilmelidir.
Ogrencinin okuma materyaline dogrudan ulasabilmesi 6grencinin okuma aliskanlig
konusunda 6nemlidir. Yayinlara ulagsmakta zorluk yasayan 6grencilerin okumalar1 da

giic olmaktadir. Sinif kitaplig1 sayesinde ¢ocuklar kitaplari tanima imkani bulur.

Biiylime, gelisme ve kisiligini sekillendirme ¢aginda olan ¢ocuklarin zihinsel,

bedensel, duygusal ve sosyal agidan dogru kaynaklara ulasabilmesi ¢ok 6nemlidir.

“Cocuklarin okuma aliskanligr kazanamamalarinin en 6nemli nedenlerinden biri de

cocugun nitelikli kitaplarla tanisamamasidir” (Giingordii, 2006,53). Sinif kitapliklar
hazirlanirken kitaplarin 6zelliklerine dikkat edilmeli, cocuk kitaplar1 ¢ocuklarin

seviyelerine uygun olacak sekilde 6zenle se¢ilmelidir.

Yoriikoglu (2000, 94) iyi bir ¢ocuk kitabinin kriterlerini su sekilde belirtmistir:
a) Kitaplar hitap ettigi yas grubunun gelisimine uygun olmali ve dili sade ve anlagilir
olmaldir.
b) Konularin sunumu dikkat ¢ekici olmali, igerik cocugu eglendirirken ayni
zamanda bir seyler 6gretmeli ve ¢cocugu diislinmeye sevk etmelidir.
c¢) Konu igerigi ve islenisi bakimindan bilime ve degerlere uygun olmalidir. Hayatin
gerceklerini tanitmali, vatan sevgisi, insan sevgisi ve isbirligi, yardimlasma

duygularini gii¢lendirmelidir.
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d) Cocuk kitaplar1 arastirabilen, elestirebilen, 6zgiir diisiinebilen insanlar yetistirme
gayesi ile yazilmalidir.
e) Cocuk kitaplar1 ¢ocuklarin kendilerini tanimalarin1 saglamali ve ¢ocugun kisilik

gelisimine fayda saglamalidir.

2.2.6 Okuma Tiirleri

Okuma etkinligi farkli sekillerde yapilabilmektedir. Giircan’a (1999,17) gore
okuma amaca, icinde bulunulan ruhsal duruma, toplumsal olaylara, bos zaman

etkinliklerine gore degisik tiirlere ayrilmaktadir.

a. Sesli Okuma

Koksal’a (1999,3) gore sesli okuma, “bir metnin duyulabilecek ve zevkle
dinlenilebilecek yiikseklikte bir sesle okunmasidir.”

Dickinson ve Smith’e gore sesli okuma, “cocugun anlama ve kelime
hazinesinin gelismesini, ciimle yapisi hakkinda fikirler edinmesini ve nihayetinde de

tecriibelerinin zenginlesmesini saglar” (Akt. Giingdr, 2009).

Sesli okuma yapilirken dikkat edilmesi gereken hususlar bulunmaktadir; Sesli
okuma yapilirken ses tonunun, okuma hizinin bulunulan ortama ve dinleyici sayisina
gore ayarlanmasi gerekmektedir. Sesli okuma yapilirken kelimelerin dogru telaffuz
edilmesi de ¢ok Onemlidir. Sesli okumanin hangi donemlerde daha ¢ok yapilmasi

gerektigini de uzmanlar belirtmistir.
Aytas (2005, 461-470) sesli okuma c¢aligmalarinin ortaokul kademesi ve

ortadgretim kademesinde de yaptirtlmasinin Snemli oldugunu belirtmektedir.

Ortaokul kademesinin ilk simiflarinda yapilan okuma calismalar1 iigte bir oraninda
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sesli okuma olmali ve ilerleyen siniflarda ise sesli okuma orami gittikce

azaltilmalidir.

b. Sessiz Okuma

Koksal’a (1999,4) gore sessiz okuma, “ses Orgenlerini hareket ettirmeden
yalniz gozle yapilan bir okumadir.” Sessiz okumada bas ve govde hareket
ettirilmeden okuma yapilir. Sessiz okumada konusma 6rgenleri kullanilmadan sadece
gorsel ve zihinsel algilama s6z konusudur (Giircan,1999,20).

Sessiz okuma bireysel yapilan bir okuma seklidir. Okuma 6grenildikten sonra
ilk once sesli okuma yapilir. Okuma davranisi ilerledikten sonra sessiz okumaya
gecilir. Sessiz okuma ilerleyen kademelerde daha fazla yapilir. Sessiz okumada
anlam orani daha yiiksek olabilir. Sessiz okumada da dikkat edilmesi gereken

hususlar bulunmaktadir.

Gileryiiz’e (1998, 23) gore Ogrencilere sessiz okuma aliskanligi
kazandirirken dikkat edilmesi gereken hususlar su sekildedir;
* Ses organlar1 kullanilmamali, metin parmak veya kalemle takip edilmemeli,
* Metnin igerigine uygun bir hizda okuma yapilmali,
* Bas ve govde hareket ettirilmemeli,
* Sessiz okuma yapilirken ortam dikkatin dagilmasina sebep olmamalidir,

* Sessiz okuma aninda igerik ile ilgili kodlamalar okuma aninda yapilmalidir.

0z (2001,200) okumayi bes ayr1 gruba ayirmustir:

Sesli Okuma, goz yardimiyla algilanan zihin sayesinde kavranan kelimelerin
ve ciimlelerin konusma organi yardimiyla seslendirilmesidir. Okunan metnin
dinleyicilerin duyabilecegi ve zevkle dinleyebilecegi diizeyde bir ses tonuyla
okunmasidir.

Sessiz Okuma, ses organlariin hareket etmedigi, sadece goz ile yapilan, bas

ve govdenin hareket ettirilmeden yapilan okuma seklidir.
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Anlamli Okuma, metinde, par¢ada anlatilanlar1 belirterek zevkli bir sekilde
okumaktir. Okuma gergeklestirilirken pargadaki nese, hiiziin, hareketli vb. yerler
sesle belirtilmelidir.

Stirekli Okuma, anlamli okumay1 gelistirmek i¢in sesli veya sessiz okuma
olabilecek sekilde dgrencilere serbest okuma yoluyla bir kitabi okuyup bitirme zevki
yasatan okumadir.

Serbest Okuma, bos zamanlarda yapilan okumadir. Okunan materyal ¢ocugun

ilgi duydugu cesitli konular olabilir.

2.2.7 Okuma Diizeyleri
EARGED tarafindan yapilan bir arastirmada yillik okunan Kitap sayisina gore
okuyucu cesitleri s0yle siralanmustir:
-Cok okuyan kisi: Yilda 21 ve tizeri kitap okuyan kisiler,
-Orta diizeyde okuyan kisi: Yilda 6-20 kitap okuyan kisiler,
-Az okuyan kisi: Yilda 1-5 kitap okuyan kisiler,

-Hi¢ okumayan kisi: Okuyucu olmayan kisi diye siniflama yapilmistir. Kitap
okumaya zaman ayirma ag¢isindan diinya ortalamasi Tiirkiye’den 3 kat daha fazladir.

(EARGED Ankara 2007)

Ala (1978) ve UNESCO’nun (Staiger, 1979) yapmis oldugu bagka

siiflandirmaya gore:
-Ust Diizey Okuyucu: Bir ayda iki ve daha fazla kitap okuyan okuyucular,
-Orta Diizey Okuyucu: Bir ayda sadece bir tane kitap okuyan okuyucular,

-Zayif Okuyucu: Iki ayda en fazla bir kitap okuyan okuyucular olarak siniflandirma
yapilmistir(Aksaglioglu ve Yilmaz 2007 s.6).
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Cocuk Vakfi Cocuk Edebiyati Okulu yapmis oldugu bir aragtirmada “Nigin
okumuyoruz?” , “Okuyan bir toplum haline nasil gelebiliriz?” sorularina cevap
aranmistir. Yapilan arastirmada okuma aliskanligini engelleyen nedenler ortaya

konulmaya ¢alisilmistir. Ortaya ¢ikan nedenleri:
* Sozlii kiiltirden kaynaklanan

* Zihniyete yonelik

* Topluma yonelik

* Kiiltiirel

* Egitime yonelik

* Ekonomiye yonelik

sI¢inde bulunulan zamana ve déneme ydnelik

* Medyaya (televizyon, internet vb.) yonelik nedenler olarak siralamistir. (EARGED
Ankara 2007)

2.2.8 Okumaya Yonelik Baz1 Veriler

Kitap okuma konusunda diger iilkelerle karsilagtirdigimizda bir¢ok iilkeden
geride oldugumuz bir gercektir. Birlesmis Milletler 2005 Insani Gelisim Raporu’na
gore Turkiye kitap okuma konusunda 173 iilke arasindan 86. sirada bulunmaktadir.
Uluslararas1 Okur-yazarlikta ilerleme Caligmasinin agiklamis oldugu rapora gore ilk
licii sirastyla Isve¢, Hollanda, ingiltere’nin olusturdugu listede Tiirkiye 35 iilke
arasindan 28. sirada yer almistir. Kitap okumaya ayrilan zaman agisindan
bakildiginda on bes yas grubundaki diinya ¢ocuklar1 okul diginda giinde ortalama bir
saat kitap okumaktadir. Amerikali 6grenciler giinde 18,4 dakika, Koreli 6grenciler
giinde 30 dakika okurken Tiirkiye’de ise okumaya yilda sadece 6 saat ayrildig tespit
edilmistir. Bagimsiz Egitimciler Sendikast Genel Bagkani Giirkan Avci (2009)
yapmis oldugu agiklamaya gore "Tirkiye kitap okuma konusunda cogu Afrika

tilkelerinin gerisinde kalmis durumda. Japonya'da toplumun yiizde 14'li, Amerika'da
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yiizde 12' si, Ingiltere ve Fransa'da yiizde 21'i diizenli kitap okur iken, Tiirkiye'de
yalmzca on binde bir kisi kitap okuyor. Bir Japon yilda ortalama 25, Isvicreli 10,
Fransiz 7 kitap okurken, Tiirk ise 10 yilda ancak 1 bir kitap okuyor. Tiirkiye'de
okuma aligkanligina sahip ancak 70 bin kisi bulunuyor" demektedir (Cetin ve
Karaata, 2010).

Diinyada ders kitaplar1 diginda basilan kitap sayisi agisindan bakildiginda da
Tiirkiye’nin durumu ¢ok i¢ acici degildir. Yilda Amerika’da 72.000, Almanya’da 65.
000, Ingiltere’de 48.000, ‘da 39.000, Brezilya’da 13.000, Tiirkiye’de 6.031 kitap
basilmaktadir. Kisi basi kitaba harcanan parada diinya ortalamasi 1,3 dolardir.
Tiirkiye bu agidan da diger iilkelerden geri kalmaktadir. Ulkelerde kisi basi kitaba
harcanan paraya bakildiginda Norve¢’te 137 dolar, Almanya’da 122 dolar,
Belgika’da 100 dolar, gliney Kore’de 39 dolar, Tiirkiye’de ise 0.45 dolar oldugu
tespit edilmistir (EARGED Ankara 2007).

2.3 ilgili Arastirmalar

Arastirma konusu ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalardan

ulasilabilenler sunulmustur.

2.3.1.Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Akca (2008) “Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Kitap Okuma
Algskanligi Kazanmasinda Tiirkge Ogretmenlerinin Rolii” isimli ¢aligmasi
ilkdgretim okullarinda gorev yapan Tiirk¢e Ogretmenlerinin yaptiklar etkinliklerle
ikinci kademe Ogrencilerine kitap okuma aliskanligi kazandirma konusundaki
etkilerini ortaya koymak amaciyla ¢alisma yapmustir.

Cam, (2006) “ilkdgretim Ogrencilerinin Gérsel Okuma Diizeyleri Ile
Okudugunu Anlama, Elestirel Okuma ve Tiirkce Dersi Akademik Basarilari
Arasindaki 1Iliski” isimli calismasinda, besinci siif grencilerinin gorsel okuma
diizeylerini tespit etmeye caligmustir. Ogrencilerin gorsel okuma diizeyleri ile
okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tirkge dersi akademik

basarilar1 arasindaki iliskiyi tespit etmeye calismistir. Gorsel okuma Ogretimine
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yonelik Oneriler gelistirmeyi hedeflemistir. Calisma sonucuna gore Ogrencilerin
gorsel okuma beceri diizeylerini yiikselten etkenleri soyle siralamigtir:  Anne-
babanin egitim durumunun yiikselmesi, ailedeki kisi sayisinin azalmasi, ailenin
ortalama gelirinin artmasi, evde Kitle iletisim araglarinin bulunma sikliginin ve
¢esidinin artmasi, evde bulunan teknolojik ara¢ ¢esitliliginin artmasi, Yasanilan
yerlesim yerinin daha bliylik olmasi, giinliik televizyon izleme saatinin diismesi

gorsel okuma beceri diizeyini yiikseltmektedir.

Keles (2006), “Ilkogretim 4. ve 5. Smif Ogrencilerinde Kitap Okuma
Aliskanligiin  Incelenmesi” isimli ¢alismasim  Ankara’daki 4. ve 5. smf
ogrencilerinden olusan 597 dgrenci ile yapmustir. Ogrencilerin okuduklar1 okullar
rastgele segilmistir. Arastirmanin sonucuna gore kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden
daha fazla kitap okudugu, anne babanin egitim diizeyinin Ogrencilerin okuma
aligkanligini etkiledigi, 6grencilerin okuma aligkanligina annenin egitim diizeyinin
babanin egitim diizeyine gore etkisinin daha fazla oldugu, ailenin gelir diizeyi okuma
aligkanlhig1r arasinda dogru orant1 oldugu, ailenin gelir diizeyi yiikseldikce okuma
aliskanliklarinin da arttig1, 6grencilerin yasadiklar1 yerlesim yerlerinin biiytikliigiiniin
de okuma aligkanlig: iizerinde etkisi oldugu ve yerlesim yeri biiyiidiikce 6grencilerin

okuma aligkanliklarinin da artt1g1 goriilmiistiir.

Ertiirk (2008) “Yenilenen Ilkogretim Tiirkce Programlarindaki 6.sinif Okuma
Alan1 Hedefleri ile Ilgili Ogretmen Goriismeleri ve Degerlendirilmesi” isimli ¢calisma
ogretmenlerin Yenilenen ilkogretim Tiirkge programina ve 6.smif okuma alam
hedeflerine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Calisma sonuglarina
gore; 6gretmenler yeni programin mevcut sorunlari ¢ozebilecegi, 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaglarina cevap verebilecegi goriisiindedirler. Arastirmada degiskenler agisindan
bakildiginda, 6gretmenlerin programa yonelik goriislerinde cinsiyet, kidem ve mezun

olunan okul degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik bulunmadigi gortilmiistiir.

Giingdr (2005) “Altinci, Yedinci ve Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Okudugunu

Anlama Stratejilerini Kullanma Diizeyleri” isimli ¢caligmasinda arastirmaci, ortaokul
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6-7-8. simf ogrencilerinin kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerinin neler
oldugunu ve bu stratejileri 6grencilerin kullanma diizeylerinin cinsiyet ve smnif

diizeyi degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemistir.

Cetinkaya (2004), “Afyon Merkezindeki [lkogretim 8. Simf Ogrencilerinin
Okuma Aligkanligr” isimli calisma sonuglarina goére, dgrencilerin son bir yilda
okuduklar1 kitap sayisinda, sosyo-ekonomik diizeyin kiitliphaneden yararlanma
alisgkanligimmi etkilemedigi, sosyo ekonomik diizeyin c¢ocuga kitap okumasi igin

aldiklar1 kitap sayisinda etkili oldugu goriilmiistiir.

Gomleksiz (2005), “Gelecegin Ogretmenlerinin  Kitap Okumaya Iliskin
Goriislerinin  Degerlendirilmesi” isimli calismasinda Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi’ndeki 6grencilerin kitap okuma aliskanliklarini, Kitap okumaya yonelik
gorlis ve tutumlarini tespit etmeye c¢alismistir. Arastirma sonucuna gore kitap
okumay1 kizlarin erkeklerden daha ¢ok sevdikleri goriilmistir. Kitap okuma
aligkanhiginin ve kitap okumaya karsi istegin kiz 6grencilerde daha fazla oldugu
belirlenmistir. Kitap okumanin gerekli oldugunu kiz ve erkek o6grenciler kabul
etmektedir. Kitap okumanin etkisinin ve yararinin oldugunu kiz &grenciler

erkeklerden daha fazla benimsemektedir.

Gonen, Oncii ve Isitan’in (2004) yaptigi “ Ilkdgretim 5., 6., ve 7. Smif
Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarinin incelenmesi” isimli ¢alisma sonucuna gore
az da olsa kizlarin erkeklerden daha fazla kitap okuduklar1 sonucuna varilmistir.
Ogrencilerin kitap okumaya kars1 sevgileri konusunda cinsiyet ve sosyo-ekonomik
diizey degiskenlerinin etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin kitap okuma
ilgilerinin yiiksek diizeyde olmasina ragmen kiitiiphaneleri sadece 6dev yapmak i¢in
kullandiklar1 goriilmiistiir. Onceki yillarda yapilan g¢aligmalara gore Ogrencilerin

kitap okuma oranlarinda gozle goriiliir artis oldugu tespit edilmistir.

Coskun, Balc1 ve Oz¢akmak (2012), Tiirkiye’de “yazma egitimi” iizerine 1981-

2010 yillart arasinda yapilan 168 tezi incelemistirler. Tezlerin biiyiik kismimin son
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yillarda yapildigr goriilmektedir. Tezlerin % 62,5’1 2006-2010 yillar1 arasinda
yapilmistir. Tezlerin c¢ogunlugunda ilkokul ve ortaokul ogrencilerinin “yazma
egilimi” incelenmistir. Arastirilan tezlerin ¢ogunda metinler yiizeysel olarak ve
bigcimsel agidan degerlendirildikleri goriilmektedir.

Tiifek¢ioglu (2010) “Yazma Becerisinin Bazi Degiskenler Agisindan
Incelenmesi” isimli makalesinde 6. siif &grencilerinin kompozisyon yazma
basarisinin ve bu basarinin yazma egilimleri olan iliskisinin farkli degiskenler
acisindan incelemek istemistir. Bu degiskenler “cinsiyet”, ‘“anne-baba egitim
durumu”, “not tutma” ve “6zet ¢ikarmadir”. Arastirma sonuglarina gére 6grencilerin
yazma egilimleri ile kompozisyon basarilari arasinda zayifta olsa pozitif yonlii bir
iliski oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin kompozisyon yazma basarilar1 “cinsiyet”,
“Ozet ¢ikarma” ve “not tutma” degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterirken
“anne-baba egitim diizeyi” degiskenine gore anlamli farklilik olmadigi goriilmiistiir.
Kompozisyon yazma basarisina etki eden “cinsiyet” ve “not tutma” degiskenlerinin

ayni zamanda yazma egilimlerine de etki ettigi goriilmiistiir.

Ozbay (1995) “Ankara Merkez Ortaokullarindaki Ugiincii Simif Ogrencilerinin
Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli doktora tezinde dgrencilerin
yazili anlatim becerileri ve 6grencilere uygulanan test sinavlarinin yazma becerilerini
yeterli diizeyde olglip 6lgmedigini arastirmak istemistir. Ogrencilerin yazma
becerilerini Olcebilmek icin 45 sorudan olusan test Ogrencilere uygulanmistir.
Testteki sorular: “noktalama isaretleri bilgisi, imla kurallar1 bilgisi, anlam bilgisi,
yap1 bilgisi, kelime tiirleri bilgisi, climle bilgisi, anlatim bozukluklar1 bilgisi, paragraf
bilgisi” olmak iizere sekiz konuyu kapsamaktadir. Ogrencilerden konulardan birisini
secerek kompozisyon yazmalari istenen aragtirmada kompozisyonlar arastirmacinin
daha once hazirladigi Olgege gore degerlendirilmistir. Arastirmadaki bulgulara
bakildiginda Ogrencilerin bilgi seviyesi ile beceri seviyelerinin farkli oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin bilgi seviyesindeki basarinin %64, beceri seviyesindeki
basarinin  %48,73 oldugu goriilmektedir. Bulgularin sonuglarina bakildiginda
Ogrencilerin noktalama isaretlerini kullanamadiklari, yazim kurallarina uymadiklari,

climleye uygun kelime se¢emedikleri, dil kurallarina da uymadiklart goriilmiistiir.
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Uygulama yapilan 6grencilerin dgrendiklerini davraniga doniistiiremedikleri tespit

edilmistir.

Bas ve Sahin (2012) “ilkégretim 6. 7. ve 8. Smif Ogrencilerinin Okuma
Tutumlart ve Yazma Egilimleri ile Tiirkce Dersindeki Akademik Basarilari
Arasindaki liski” isimli makalelerinde ortaokul &grencilerinin “okumaya iliskin
tutumlarinin” ve “yazma egilimlerinin” Tiirk¢e dersindeki akademik basari ile iliski
olup olmadigimi eger iliski var ise bu iliskinin ne oranda oldugunu tespit etmeye
calismislardir. Arastirmada Ogrencilerin “okumaya iliskin tutumlar1” ve “yazma
egilimleri” ile Tiirk¢e ders basarilar1 arasinda anlamli ve pozitif yonde iligski oldugu
tespit edilmistir. Ayn1 zamanda okumaya iliskin tutum ile yazma egilimleri arasinda
da pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde iliski oldugu goriilmistir. Tiirkge ders
basarisinin  %45’ini okumaya iliskin tutum ve %41’ini ise yazma egiliminin
olusturdugu tespit edilmistir. Ayni zamanda yazma egiliminin %66 sin1 okumaya

iliskin tutumun agikladigr goriilmiistiir.

Teksan’mn (2001) yapmus oldugu “Yazili Anlatimi Gelistirmede On Hazirhigin
Etkisi” adli doktora tezi ile yapilan 6n hazirhk c¢alismalarin yazili anlatim
becerilerine etkisini aragtirmigtir. Arastirmada “deneysel yontem” kullanilmustir.
Aragtirma Canakkale Merkez Ilkogretim Okulu'nda 6grenim géren 180 sekizinci
sinif dgrencisi ile yapilmistir. Ogrencilere sosyal ve kiiltiirel durumlart Slgen bir
anket uygulanmgtir. Ogrencilere n hazirlikli ve 6n hazirlik olmadan 4 farkli konuda
kompozisyonlar yazdirilmistir. “Dis yap1” yoniinden ©6n hazirliklarin  basariy1
etkilemediginin goriildiigii arastirma da “i¢c yap1” yoniinden 6n hazirliklarin etkili
oldugu goriilmektedir. “I¢ yap1” yoniinden en etkili én hazirliklarin kiimeleme ve
soru-cevap oldugu tespit edilmistir. Bu iki hazirlik tiirii ile yazilan kompozisyonlarin
yazimi agisindan basarilar arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Fakat her iki yolla
yazmaya hazirlanma sonucu ile bu iki yolla hazirlanmadan yazilan kompozisyonlarin

bagar1 arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Maltepe’nin (2006) yapmis oldugu “Yaratict Yazma Yaklasimi Agisindan

Tiirkge Derslerindeki Yazma Siireglerinin ve Uriinlerinin Degerlendirilmesi” adli
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doktora tezinde Ogrencilerin yazma c¢alismalarimi “yaratici yazma yaklagimi”
acisindan degerlendirmistir. Calisma 6, 7 ve 8. Sinifta 6grenim gdren 6grenciler ile
yapilmistir. Aragtirmadaki bulgularin sonuglarina gore Tiirk¢e derslerinde yapilan
uygulamalarin, Ogrencileri yaratict yazmaya yoneltebilecek “yazmaya hazirlik,
yazilanlart degerlendirme ve sunma siireglerini” yeterince igermedigi tespit
edilmistir. Ogrencilerin yazili anlatimda genellikle aktarmaci yap: sergiledikleri,
anlatimda yaraticiliga kapali olduklari, farklilik acisindan yeterli olmadiklar

goriilmiistiir. Ogrencilerin yazili anlatimda kaliplara bagh kaldiklari gériilmiistiir.

“likdgretim 8. Smmif Ogrencilerinin =~ Yazilh  Anlatim  Becerilerinin
Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde 8.smif dgrencilerinin imla, noktalama,
planlama hatalar1 tespit edilmeye ¢alisilmistir. Erzurum sehir merkezinde bulunan
okullarda &grenim goren 171 dgrenci ile galigma yapilmigtir. Ogrencilerin yazil
anlatim becerileri farkli degiskenler agisindan incelenmistir. Bu degiskenlerden
“okul”, “cinsiyet”, “ailenin aylik geliri”, “en ¢ok sevilen ders” degiskenleri agisindan

anlaml: farklilik oldugu tespit edilmistir (Kirbas, 2006).

Deniz’in (2000) yapmis oldugu “Yazili Anlatim Becerileri Bakimindan Koy ve
Kent 5. Siif Ogrencilerinin Durumu” adli yiiksek lisans tezi calismasinda
ogrencilerin yazili anlatim becerileri tespit edilmek istenmistir. Kdyde yasayan ve
kentte yasayan Ogrenciler karsilastirilmistir. Calismada “kdy ve kent yasami”,
“ailenin sosyo-ekonomik durumu”, “6grencinin sosyal hayat ve okuldaki durumu”,
“ogrenci ile ailesi arasindaki iliski” degiskenleri acisindan dgrencilerin yazili anlatim
becerilerini arastirilmak istenmistir. Aragtirma sonucuna gore kentteki 6grencilerin

lehine anlaml1 bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Coskun’un (2006) yapmis oldugu, “Ilkégretim 5. Siif Ogrencilerinin
Kompozisyon Yazma Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde
Edirne’deki farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarda &grenim goéren 156
besinci siif dgrencisinin yazili anlatim becerilerini incelemistir. Ogrencilere alti
konu verilmistir. Ogrencilerden bu konulardan istedikleri bir tanesi ile ilgili

kompozisyon yazmalar1 istenmistir. Arastirma sonucuna gore yazili anlatim
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becerilerinde; “kitap okuma sayis1”, “annelerinin egitim diizeyi”, “okul 6ncesi egitim
alip almama durumlar1”, “sosyo-ekonomik diizey” degiskenleri acisindan farklilik
gorilmistir. “Cinsiyet” degiskeni ag¢isindan anlamli farklilik goriilmemistir.

Ogrencilerin kompozisyon yazma becerilerinin zayif oldugu tespit edilmistir.

2.3.2.Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Agaja (1992), “Childrens Use of University of Maiduguri Staff Primary School
Library (Maiduguri Universitesi Ilkdgretim Okul Kiitiiphanesini Cocuklarimn
Kullanim1)” konusunda 4. , 5. ve 6. smif Ogrencilerinin kiitliphane kullanma
aligkanliklarin1 incelemistir. Arastirma sonucuna gore 5. sif Ogrencilerinin

kiitiiphaneyi daha ¢ok kitap okumak i¢in kullandiklart sonucuna ulagilmistir.

Stahlschmidt ve Agnes (1981), “ Book Reading Habits of Selected Fifth Grade
Children  (Segilen 5. Sinif Cocuklarmin Kitap Okuma Aligkanligl)” isimli
calismasini 5. sinif 6grencileri ile gerceklestirmistir. 147 6grenci ile gerceklestirdigi
aragtirma sonucuna gore kitap okuma orani ile okuma basarist arasinda iligki oldugu
tespit edilmistir. Cinsiyetin okuma basarisina etkisi olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Fazla kitap okuyan Ogrenciler okuma nedenlerini i¢sel ve digsal faktorlerin her
ikisinin de etkisi oldugunu belirtmektedirler. Az kitap okuyan &grenciler ise

okumama sebeplerini igsel faktorlere baglamaktadirlar.

Williams (1990), “A Study of the Reading Interests Habits and Attitudes of
Third, Fourth and Fifth Grades (3. ,4. ve 5. Smiflarin Okuma llgisi, Aliskanliklar1 ve
43 Tutumlarinin Bir Calismasi)” isimli ¢alismasini 3., 4. ve 5. sinif 6grencileri ile
yapmustir. Ogrencilerin okuma ilgisi, okumaya karsi tutum ve okuma aliskanlig ile
okumaya Ogretmenin ve ailenin etkisi arasindaki iligkiyi aragtirmistir. Arastirma
sonucuna gore, ¢ocuklarin okumay1 sevdikleri goriilmektedir. Kendi okuma kitabina
sahip olan 6grencilerin okumaktan daha ¢ok hoslandig1 sonucuna ulagilmistir.

Yurt disinda yapilan bir¢cok arastirmada da (Gregg ve Steinberg, 1980;
Goodman ve Goodman, 1983; Stotsky, 1983) arastirma sonuglarina bakildiginda
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ogrencilerin “okuma aligkanliklar1” ile “yazma egilimleri” arasinda pozitif yonde
giiclii iliski oldugu tespit edilmistir(Bas, Sahin 2012).

Kiz ve erkek ogrencilerin yazma becerisi acisindan farkli degiskenlere gore
incelendigi arastirma sonuglarina bakildiginda kizlar erkeklere gore yazma
konusunda daha basarilidirlar ve kizlarin yazmaya karsi tutumlarinin daha olumlu

oldugu goriilmiistiir (Clark ve Dugdale 2009:5; Akt. Uggun 2014).

Byrne’nin (1988) 6grencilerin yazma becerileri lizerine yapmis oldugu ¢alisma
sonuglarina gore 6grencilerin yazma becerisinde zorlanmalarinin nedenlerini; yazma
siirecinde yasanan psikolojik sorunlar, dil bilgisel sorunlar ve biligsel sorunlardan

kaynaklandigini ileri siirmiistiir (Akt. Maltepe, 2006).

Literatiire bakildiginda yurt disindaki birgok arastirmada da (Roettger,
Szymczuk ve Millard, 1979; Swanson, 1982; Eliot, 1983; Norman, 1986; Mustachio,
1990; Hayes, 2000; Ghaith ve Bouzeineddine, 2003), akademik basar1 ile okuma
aliskanlig1 arasinda iliski oldugu tespit edilmistir. Calisma sonuglarina gore iliskinin

pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde oldugu belirtilmistir (Akt: Bag, Sahin 2012).
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YONTEM

Bu calismada ilkokul 4. sinif &grencilerinin yazma egilimlerinin ve okuma
aligkanliklariin  farkli  degiskenler acisindan incelenmesi  hedeflenmistir.
Arastirmada ayn1 zamanda yazma egilimi cinsiyet, O0gretmenin cinsiyeti, sinif
mevcudu, okuyan biiyiik kardes, okuyan kii¢iik kardes, okulun bulundugu merkez,
okula baslama yasi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, Tiirk¢e ders basarisi,
dakikada okudugu kelime, imla-noktalama kavrama basarisi, resim yetenegi, okulun
bulundugu merkez gibi degiskenler agisindan incelenmistir. Diger taraftan okuma
aligkanlig1 cinsiyet, Ogretmenin cinsiyeti, okuyan biiyiikk kardes, okuyan kiigiik
kardes, okulun bulundugu konum, okula baslama yasi, evinde kendisine ait oda
bulunmasi, evinde internet baglantis1 bulunmasi, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi, anne meslegi, baba meslegi, Tiirk¢e ders basarisi, dakikada okudugu kelime

gibi degiskenler acisindan incelenmistir.

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirma
siirecinde kullanilan kisisel bilgi formu, verilerin toplanmasinda kullanilan 6lgekler
ve bu dlgeklerin gegerlik ve giivenilirlik ¢alismalari, verilerin islem yolu ve toplanma
stireci ve toplanilan bu verilerin analizinde kullanilan istatistiksel tekniklere yer

verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu caligmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma egilimlerinin ve okuma
aligkanliklarinin farkli degiskenler acisindan incelenmesi hedeflenmistir. Arastirma
nicel arastirma tiirlerinden olan karsilagtirmali iligkisel tarama modelinin kullanildig:

betimsel bir ¢aligmadir.

Iliskisel tarama modelleri, iki veya daha fazla degisken arasinda birlikte
degisimin varligin1 veya derecesini belirlemeyi hedefleyen arastirma modelleridir

(Karasar, 2005).
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3.2 Arastirma Grubu

Arastirma evrenini, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Giimishane ili Kelkit
ilgesine bagl 4’ii merkez 6’s1 kdy okulu olmak iizere toplam 10 ilkokulda 6grenim
gormekte olan 4. siif ogrencileri olusturmaktadir. Bu okullardaki goniillii olarak
katilmak isteyen tim Ogrencilere uygulama yapilmistir. Kelkit ilgesindeki tiim
ilkokul 4. Smif 6grencilerine ulasilmistir. Evrenin tiimiine ulasildigi igin drneklem
alimmamistir. Fakat arastirmaya goniillii olarak katilmak istemeyen Ogrenciler
arastirmaya dahil edilmemistir. Arastirmaya uygulama yapilan okullar ve dgrencilere

ait bilgi oranlari asagida Tablo: 1’de verilmistir.
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Tablo 1: Arastirmaya katilan 6grencilere ait demografik 6zellikler

Degisken Frekans (%)
Erkek 125 53,2
Ogretmenin Cinsiyeti Kadin 110 46,8
Toplam 235 100,0
Erkek 124 52,8
Ogrencinin Cinsiyeti Kiz 111 47,2
Toplam 235 100,0
Var 136 57,9
Okuyan Biiyiik Kardes Yok 99 42,1
Toplam 235 100,0
Var 95 40,4
Okuyan Kiigiik Kardes Yok 140 59,6
Toplam 235 100,0
Koy 53 22,6
Okul Yeri Merkez 182 77,4
Toplam 235 100,0
6 Yas 119 50,6
Okula Baglama Yasi 7 Yas 116 49,4
Toplam 235 100,0
Var 131 55,7
Oda Durumu Yok 104 443
Toplam 235 100,0
Var 81 34,5
Internet Durumu Yok 154 65,5
Toplam 235 100,0
ilkokul 111 472
Ortaokul 65 27,7
Anne Egitim Diizeyi Lise 37 15,7
Universite 22 9,4
Toplam 235 100,0
Tlkokul 79 33,6
Ortaokul 40 17,0
Baba Egitim Diizeyi Lise 67 28,5
Universite 49 20,9
Toplam 235 100,0
Ev Hanim 212 90,2
Isci 10 4,3
Anne Meslek Memur 7 3,0
Emekli 6 2,6
Toplam 235 100,0
Issiz 5 2,1
Ciftci 29 12,3
Isci 131 55,7
Baba Meslek Emekli 6 2,6
Memur 39 16,6
Diger 25 10,6
Toplam 235 100,0
Gelistirilmeli 13 55
Orta 46 19,6
Tiirk¢e Ders Basarist Iyi 7 32,8
Cok Iyi 99 421
Toplam 235 100,0
1,00 47 20,0
Dakikada Okudugu 2,00 51 21,7
Kelime Sayzsi 3,00 59 25.1
Toplam 157 66,8
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Aragtirmaya goniilli olan 235 0Ogrenci {iizerinde gerceklestirilmistir.
Ogrencilerin %53,2’i erkek, % 46,8’i kiz 6grencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin
%52,8’inin 6gretmeni erkek iken, %47,2’sinin 6gretmeni kadindir. Arastirmanin
gerceklestirildigi  okuldaki Ogrencilerin  biiyiikk bir bolimi  (%77,4’14) schir
merkezindeki okullarda ogrenim gormektedir. Aragtirmaya katilan &grencilerin
%74,9’unun annesi ilkokul ve ortaokul mezunudur. Baba egitim diizeyinde ise lise ve
tiniversite mezunu olanlarin oranimnin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (%49,4).
Arastirmaya katilan 6grencilerin cogunlugunun Tiirk¢e ders basarisi acisindan da iyi
durumda olduklar1 anlasilmaktadir. Ogrencilerin dakikada okuduklar1 kelime sayilar:
acisindan gruplarin orantili bir dagilim sergiledikleri Tablo 1°de goriilmektedir.
Yazma egilimi Olgegi ile okuma aliskanligi oOlgegi aymi Ogrenci grubuna

uygulanmustir. Olgeklerde tam doldurulmayan bazi anketler ¢alismadan ¢ikarilmustir.

3.3 Veri Toplama Araglan
3.3.1 Yazma Olcegi Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan ¢alisma grubuna uygulanmak {izere hazirlanan kisisel
bilgi formunda ilkokul 4. smif grencilerinin demografik 6zellikleri belirlenmeye
calisilmistir. Gelistirilen kisisel bilgi formunda cinsiyet, 6gretmenin cinsiyeti, sinif
mevcudu, okuyan biiyiik kardes, okuyan kiigiik kardes, okulun bulundugu merkez,
okula baslama yasi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, Tiirk¢e ders basarisi,
dakikada okudugu kelime, imla-noktalama kavrama basarisi, resim yetenegi, okulun
bulundugu merkezden olusan degiskenlerle ilgili ile ilgili toplam on dort soru

bulunmaktadir. Kisisel bilgi formu uzman goriisii alinarak gelistirilmistir.

3.3.2 Okuma Alskanhg Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan ¢alisma grubuna uygulanmak {izere hazirlanan kisisel
bilgi formunda ilkokul 4. smif &grencilerinin demografik 6zellikleri belirlenmeye
calistlmistir. Gelistirilen kisisel bilgi formunda cinsiyet, 6gretmenin cinsiyeti, okuyan

bliyiik kardes, okuyan kii¢iik kardes, okulun bulundugu konum, okula baglama yasi,
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evinde kendisine ait oda bulunmasi, evinde internet baglantis1 bulunmasi, anne
egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, anne meslek, baba meslek, Tiirk¢e ders basarisi,
dakikada okudugu kelime sayisi ile ilgili toplam on doért soru bulunmaktadir. Kisisel

bilgi formu uzman goriisii alinarak gelistirilmistir.

3.3.3 Yazma Egilimi Ol¢egi

Bu arastirmada, Piazza ve Siebert (2008) tarafindan gelistirilen, Iseri ve Unal
(2010) tarafindan Tiirkgeye c¢evrilen ve uyarlanan “Yazma Egilimi Olgegi”
kullanilmistir. Olgek 21 (tiimii olumu) maddeden ve ii¢ boyuttan (tutku, giiven ve
stireklilik) olugsmaktadir. Besli likert tarzda hazirlanan 6l¢egin boyutlar1 arasindaki
iliski incelendiginde tutku ile giiven boyutlari arasinda .64, giiven ile siireklilik
boyutlar arasinda .42, tutku ile siireklilik boyutlar1 arasinda .51 degerinde ¢ift yonlii
iliskinin oldugu belirtilmistir. Olgekte ters madde bulanmamaktadir. Olgekteki her
madde “Tamamen Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum
(4), Tamamen Katiliyorum (5)” seklinde puan almaktadir. Olgekten alinacak en
diisiik puan 21 en yliksek puan ise 105°dir. “Yazma egilimi 6lgeginin toplam
aciklanan varyans oram1 %46.26 olarak belirtilmistir. Olgegin gecerlik ¢alismalar
cergevesinde i¢ glivenirlik katsayisi olan Cronbach Alpha degeri toplamda .89, giiven
alt boyutu i¢in .80, siireklilik alt boyutu i¢in .74 ve tutku alt boyutu i¢in ise .91 olarak
hesaplanmigtir. Yazma egilimi Olgeginin  gegerlik ¢alismalar1  ¢ergevesinde
dogrulayici faktor analizi sonucu uyum indeksleri ise GFI= .99, AGFI= .99, NNFI=
99, CFI=.99, RMSEA= .008 olarak saptanmistir.” (Iseri ve Unal, 2010)

3.3.4 Okuma Ahskanhg Olcegi

Arastirmada Ogrencilerin okuma aliskanlig1 diizeylerinin belirlenebilmesi i¢in
GoOmleksiz (2004) tarafindan gelistirilen besli likert tarzda hazirlanan o6lgek
kullanilmistir. Okuma aliskanlig1 tutum 6lgeginin gelistirilmesine 70 maddelik tutum
ciimlesi havuzu ile baslamistir. Olgek gelistirme siirecinde yapilan analiz sonucunda

21’1 olumlu, 9’u olumsuz toplam 30 madde belirlenmistir. Her bir madde “Tamamen
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Katilmiyorum (1), Katumiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4), Tamamen
Katiliyorum (5)” seklinde puan almaktadir. Olgekten almacak en diisiik puan 30 en
yiiksek puan ise 150°dir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 88 olarak
belirtmistir. Gelistirilen bu &lcegin gegerli bir dlgek oldugu soylenebilir. Olgekte
sevgi, aliskanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar olmak iizere 6 alt boyut tespit
edilmistir. Olgek sevgi alt boyutuna ait maddelerl, 3, 5, 6, 8, 16 ve 20; aliskanlik alt
boyutuna ait maddeler 2, 7, 18 ve 27; gereklilik alt boyutuna ait maddeler 4, 9, 11 ve
13; istek alt boyutuna ait maddeler 10, 12 ve 29; etki alt boyutuna ait maddeler 14,
17, 25 ve 30 ve yarar alt boyutuna ait maddeler 15, 19, 21, 22, 23, 24, 26 ve 28
olacak sekilde olusturulmustur. Alt boyutlara ait giivenirlik katsayilar1 sevgi 0,78;
aligkanlik 0,73; gereklilik 0,72; istek, 0,70; etki, 0,75 ve yarar 0,79 olarak
belirtilmistir (Gomleksiz, 2004).

3.4. Arastirmanin islem Yolu

Arastirmaya baslanmasi ve aragtirmanin sorunsuz Yyiiriitiilmesi i¢in bildirim
yapilmasi gereken kurumlardan arastirma izni alindiktan sonra 2017-2018 egitim
ogretim yilinda Giimiishane Kelkit ilgesinde yer alan ilkokul kurumlarinda 6grenim
gdren toplam 260 o6grenciye “Yazma Egilimi Olgegi” ve “Okuma Aliskanlig
Olgegi” uygulanmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan gelistirilmis, katilimcilarin
yazma egilimi ve diger taraftan okuma alisgkanligi i¢in de “Kisisel Bilgi Formu”
uygulanmistir. Katilimcilara arastirmaci tarafindan gerekli uyarilar ve agiklamalar
yapilmistir. Olgeklerden nce verilen yonergeler ile katilimeilarin dlgekleri ictenlik
ve samimiyetle doldurmalari rica edilmistir. Olgekler Milli Egitim Miidiirliigiiniin
belirledigi tarihlerde okullara gidilerek uygulanmustir. Ogrencilerin, formu
doldurmalart i¢in 60 dakika siire verilmistir. Bu siire i¢inde ara verilmemistir.
Ogrencilerden alinan formlar icinde tam doldurulmayan ve eksik olan formlar

degerlendirmeye alinmamustir.
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3.5. Aragstirmada Kullanilan Veri Analizi Teknikleri

Aragtirmanin c¢aligma grubunu olusturan Ogrencilerden elde edilen veriler
aragtirmaci tarafindan elektronik ortama kaydedilmis ve SPSS 22.0 programi ile
analiz edilmistir. Puanlamada olumluluk ifadesi bildiren maddeler “tamamen
katiliyorum” seg¢eneginden baslayarak 5, 4, 3, 2, 1 seklinde puanlanmistir; olumsuz
ifade bildiren maddeler ise tam tersi yonde puanlanmistir. Analizlerde “yazma
egilimi” ve “okuma aligkanliklar1” Olceklerinden elde edilen toplam puanlar ve

Olcegin alt boyutlarina ait puanlar kullanilmigtir.

Tablo 2 ve Tablo 3’te verilerin normallik testine iligkin ¢arpiklik ve basiklik
katsayilarina ait bulgular verilmistir.

Tablo 2: Okuma Aliskanlig1 Verilerinin Carpiklik ve Basiklik Degerlerine Ait

Bulgular
N S.S
Carpiklik ,452
Basiklik 717

Tablo 3: Yazma Egilimi Verilerinin Carpiklik ve Basiklik Degerlerine Ait Bulgular

N S.S
Carpiklik 451
Basiklik 829

Morgan vd. (2004, s.49) genel gecer kural olarak, ¢arpiklik katsaymin -1, +1
arast degerlerini normal daglimin 6lgiisii olarak kabul etmeyi 6nermektedir. Sencan
(2005, s.199) ise carpiklik ve basiklik katsayisina bakarak normallik testinin veri
sayis1 50°nin iizerine ¢iktiginda anlamli oldugunu ve normallik i¢in her iki degerinde
-1, +1 standart sapma degerinden kiiciik olmasi1 gerektigini belirtmektedir (Can,
2013).

Yukarida verilen bilgilerden hareketle verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri
+1,-1 degerleri arasinda yer aldigindan verilerin normal dagilim sergiledikleri
sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerden elde edilen verilerle calismanin okuma kisisel bilgi formu ile elde
edilen degiskenler agisindan incelenmistir. Calisma grubundan elde edilen veriler

incelendiginde parametrik oOzellikler gosterdigi goriilmistiir. Verilerin analizinde
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betimsel istatistik teknikleri, yiizde frekans belirleme, bagimsiz orneklemler t- testi ve
korelasyon, tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Tek yonlii varyan analizinde gruplar
arasindaki fark anlamli ¢iktiginda Post-Hoc testlerinden LSD teknigi kullanilmistir. Ttim

analizlerde anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak kabul edilmistir.

Tezbagaran (1997: 47), likert tipi bir dlgekte yeterli sayilabilecek bir giivenirlik
katsayisinin olabildigince 1’¢ yakin olmasi gerektigini ifade etmektedir. Tablo 4 ve
5’ e gore Olgegin giivenirliginin yiiksek diizeyde oldugu séylenebilir.

3.6 Okuma Algkanhigina iligkin Tutum Olgegi ve Yazma Egilimi
Olgeginden Elde Edilen Verilerin Giivenirliklerine lliskin Bulgular

Okuma Aliskanligma Iliskin Tutum Olgegi ve Yazma Egilimi Olgeginden elde
edilen verilerin glivenirlik katsayilarmna ait bulgular Tablo:4 ve Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 4:0kuma Aliskanligr Tutum Olgegine Ait Verilerin Giivenirlik Katsayilarina
Iliskin Bulgular

Olgek Cronbach’s Alpha Madde Sayisi

Okuma Aliskanhigi Tutum Olgegi 827 30

Tablo 5: Yazma Egilimi Olcegine Ait Verilerinin Giivenirlik Katsayilarina
Iliskin Bulgular

Boyutlar Cronbach's Alpha Madde Sayist

Yazma Egilimi Olgegi ,893 21

Giivenirlik 6l¢timler arasindaki tutarlilik ya da kararlilik olarak adlandirilir. Bu
nedenle giivenirligin en genel tanimini, “6lgmenin hatalardan arinmis olmasidir”
seklinde yapmak dogru olacaktir. Olgiimlerde giivenirlik, giivenirlik katsayis1 adi
verilen bir sayi ile ifade edilir. Bu katsay1 -1, +1 aras1 deger alabilen bir sayidir.
Giivenirligi kestirmek icin gesitli yollar vardir. Bunlardan bir tanesi birden fazla
uygulamaya gerek kalmadan, 6lgme araciyla yapilan tek 6l¢iimiin kendi i¢inde ne
kadar tutarli oldugunun gostergesi olan “Cronbach’s Alpha” giivenirlik katsayisinin
SPSS ile bulunmasi yontemidir (Can, 2013).
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Tablo 4 ve Tablo 5’te bakildiginda yapilan analiz sonucunda Cronbach’s
Alpha giivenirlik katsayilar1 -1 ile +1 arasinda deger almustir. Olgeklerden elde
edilen verilerin giivenilir olduklar1 sonucuna ulagilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR
4.1 Yazma Egilimine iligkin Bulgular

4.1.1 Ilkokul Ogrencilerinin Yazma Egilimlerinin Cesitli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi
Ilkokul ~&grencilerinin  yazma egilimlerinin tespit edilmesi amaciyla
gerceklestirilen arastirmada Ogrencilerin yazma egilimleri c¢esitli degiskenler
acisindan ele alinmistir. 6-7 yasinda okula baslayan 6grencilerin yazma egilimlerine

yonelik betimsel analizlere Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6: ilkokul Ogrencilerinin Yazma Egilimlerine Yonelik Betimsel Analiz

Sonuglari

Yas Boyut N Min max X S.S
Siireklilik 97 5,00 20,00 12,7135 3,68485
6 Yas Giiven 97 4,00 30,00 21,1515 7,71772
Tutku 97 16,00 55,00 41,8657 11,11742
Toplam 97 32,00 102,00 75,7307 18,52177
Siireklilik 138 5,00 20,00 12,6280 3,58573
7 yas Giiven 138 4,00 30,00 20,4808 7,98235
Tutku 138 17,00 55,00 42,0991 10,30917
Toplam 138 32,00 102,00 75,2079 17,60139

Tablo 6°da verilen bilgilerden hareketle arastirmaya katilan 6 ( X =75,73) ve 7
yasinda ( X =75,20) okula baslayan 6grencilerin genel olarak yazma egiliminin “iyi”
diizeyde oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Yazma egilimleri acisindan 6 yasinda
okula baslayan Ogrencilerin algilarinin en yiiksek diizeyde gerceklestigi boyutun
yazmaya yonelik “tutku” boyutu (X =41,86) oldugu goriilmektedir. Bu boyutu
yazmaya yonelik “giiven” (X =21,15) ve “siireklilik” (X =12,71) boyutlar1 takip
etmektedir. 7 yasinda okula baslayan 6grencilerin yazma egilimleri algilarinin en

yiiksek diizeyde gerceklestigi boyutun yazmaya yonelik “tutku” boyutu ( X =42,09)
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oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu boyutu yazmaya yonelik “giiven” (X =20,48) ve
“stireklilik” ( X =12,62) boyutlar1 takip etmektedir.

4.1.2 Tlkokul Ogrencilerinin Ogretmeninin Cinsiyetine Gére Yazma
Egilimlerine Iliskin Bulgular

Ilkokul &grencilerinin yazma egilimlerinin gretmeninin cinsiyetine gdre
farklilik gosterip gostermedigine yonelik bulgular Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7: Ogrencileri Okutan Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Ogrencilerin Yazma
Egilimlerine Yonelik T-testi Analizi

Boyut Ogretmenin Cinsiyeti N X S.S t p

Erkek 128 20,4949  7,65277

Giiven -1,430 ,154
Kadin 107 21,9369 7,75744
. Erkek 128 12,1508  3,63289

Stureklilik -2,592 ,010
Kadin 107 13,3866  3,64992
Erkek 128 43,2697  9,64121

Tutku 2,133 ,034
Kadin 107 40,1862 12,50001
Erkek 128 75,9153 16,81572

Genel ,167 ,868
Kadin 107 75,5097 20,45563

Tablo 7 incelendiginde ilkokul 6grencilerinin 6gretmeninin cinsiyetlerine gore
yazma egilimleri arasinda “Siireklilik” ve “Tutku” boyutlarinda istatistiksel olarak
anlamli diizeyde bir farkin gergeklestigi goriilmektedir [t (235)=0.010, p<0.05 ve t
(235)=0.034, p<0.05]. “Siireklilik” boyutunda kadin Ogretmenlerin okuttugu
ogrencilerin  yazma egilimlerinin (X =13,38) erkek Ogretmenlerin okuttugu
ogrencilerin yazma egilimlerinden (X =12,15) daha yiiksek diizeyde oldugu goze
carpmaktadir. “Tutku” boyutunda erkek dgretmenlerin okuttugu 6grencilerin yazma
egilimlerinin (X =43,26) kadin Ogretmenlerin okuttugu Ogrencilerin yazma
egilimlerinden ( X =40,18) daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Buna gore
ogretmen cinsiyetinin ilkokul 6grencilerinin yazma egilimleri {izerinde belirtilen bu

iki alt boyutta belirleyici bir etkiye sahip oldugu ifade edilebilir.
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4.1.3 ilkokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Yazma Egilimlerine
Iliskin Bulgular

Ilkokul 6grencilerinin yazma egilimlerinin 6grencilerin cinsiyetlerine gore

farklilik gosterip gostermedigine yonelik bulgulara Tablo 8°de yer verilmistir.

Tablo 8: Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Yazma Egilimleri T-testi Analizi

Boyut Ogrencinin Cinsiyeti N X S.S t P

Erkek 116 19,5194  7,65525

Giliven -3,266 ,001
Kiz 119 22,7423  7,47216
. Erkek 116 12,0518  3,64049

Stuireklilik -2,756 ,006
Kiz 119 13,3584  3,62768
Erkek 116 38,6496 12,26816

Tutku -4,560 ,000
Kiz 119 45,0007  8,85089
Erkek 116 70,2209 19,53380

Genel -4,701 ,000
Kiz 119 81,1015 15,79545

Tablo 8 incelendiginde ilkokul o6grencilerinin cinsiyetlerine gore yazma
egilimleri arasinda dlgegin genelinde kiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlaml
diizeyde bir farkliligin gerceklestigi goriilmektedir [ t(235)= -4,701.p<0,05].
“Gliven” boyutunda kiz 6grenci algilarii ( X =22,74) erkek 6grenci algilarindan (
X =19,51) daha yiiksek diizeyde gergeklestigi, yine yazmaya yonelik “Siireklilik”
boyutunda kiz 6grencilerin algilarmin ( X =13,35) erkek ogrenci algilarindan ( X
=12,05) daha yiiksek diizeyde gergeklestigi ve son olarak “Tutku” boyutunda da kiz
ogrenci algilarinin ( X =45,00) erkek 6grenci algilarindan ( X =38,64) daha yiiksek
diizeyde gerceklestigi goriilmektedir.

4.1.4 Tlkokul Ogrencilerinin Ogrenim Gordiikleri Sinifin Simf Mevcuduna
Gére Yazma Egilimlerine Iliskin Bulgular

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri smif mevcuduna gére yazma egilimlerinin

farklilagip farklilasmadigina yonelik bulgular Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9: Sinif Mevcuduna Gore Ogrencilerin Yazma Egilimleri T-testi Analizi

Ogretmen Cins. N X S.S t p

Given  20'den az 53 20,7736 7.68776
20'den fazla a4 23,7100 642035 201 0.05

Siireklilik  20'den az 53 12,2264 3,98382
6 20'den fazla 44 13,5682 355045 073 0.09

Yas Tutku 20'den az 53 402778 11,86101
20'den fazla a4 43,0466 1261502 b1l 027

Genel 20'den az 53 73,2778 19,90983
20'den fazla a4 80,3248 1924933  -76 008

Given  20'den az 65 19,0246 8,37751
20'den fazla 7 21,0458 773356 081 0,41

Siireklilik ~ 20'den az 65 13,0535 3,50890
; 20'den fazla 71 12,3688 360072 12 0,26

Yas Tutku 20'den az 65 41,6190 9,74211
20'den fazla 7 42,6540 1085858 08 0,56

Genel 20'den az 65 74,5971 17,88490
20'den fazla 71 76,0687 1751958 048 0.62

Ogrencilerin dgrenim gordiikleri smif mevcuduna gore yazma egilimlerini
belirlemek iizere gerceklestirilen calismada sinif mevcudu “20’den az” ve 20°den
fazla olarak smiflandirilmistir. Ogretmenlerle ilgili verilerin analizi siirecinde yapilan
goriismelerde 6gretmenlerin sinif mevcudu ig¢in kritik esigin 20 mevcudu oldugunu
belirtmeleri tizere verilerin bu sekilde siniflandirilmasi tercih edilmistir. Zeki kaya
editorliigiindeki Smif Yonetimi kitabinda 8. Unitede 6grenci sayismin 20°den fazla
olmamasi gerektigi belirtilmistir (KAYA 2016). Buna gore 6 yasinda okula baslayan
ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif mevcudu agisindan yazma egilimleri arasinda
yazmaya yonelik gliven boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olustugu
dikkat ¢ekmektedir [t (97)=-2.01, p<0,05]. Buna gore sinif mevcudu 20°den az olan
siniflarda 6grenim goren Ogrencilerin yazmaya yonelik giivenlerinin( X =20,77),
sinif mevcudu 20’den fazla olan siniflarda 6grenim goren Ggrencilere gore (X
=23,71) daha diisiik diizeyde gerceklestigi sonucuna ulasilmistir. 6 yasinda okula
baslayan Ogrencilerin yazma egilimleri simif mevcuduna gore genel olarak
degerlendirildiginde hesaplanan etki biiyiikliigii (d=0,35) bu farkin yaklasik olarak
orta diizeyde bir fark oldugunu sonucunu ortaya c¢ikarmistir. 7 yasinda okula

baslayan 6grencilerin yazma egilimlerinin ise 6grenim gordiikleri sinif mevcuduna
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gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi bulgusuna ulasilmigtir
[t(136)=-0.48, p>0.05]. Buradan hareketle sinif mevcudunun 20°den az oldugu
siniflarda 6 yasinda okula baslayan 6grencilerin yazma egilimleri iizerinde giiven

acisindan olumsuz bir etki olusturdugu ifade edilebilir.

4.1.5 Tlkokul Ogrencilerinin Okuyan Biiyiik Kardeslerinin Olmasina Gore
Yazma Egilimlerine iliskin Bulgular

flkokul 6grencilerinin yazma egilimlerinin okuyan biiyiik kardes olup
olmamasi durumuna gore farklilik gosterip gostermedigine yonelik bulgulara Tablo
10’ da yer verilmistir.

Tablo 10: Ilkokul Ogrencilerinin Okuyan Biiyiik Kardeslerinin Bulunmas:
Durumuna Goére Ogrencilerin Yazma Egilimlerine YOnelik T-testi Analizi

Boyut Okuyan Biiytik Kardes N X S.S t p
Var

Giiven 128 20,8836  7,64557 -500 617
Yok 102 21,3970  7,83343
Var

Siireldilik 128 12,5287  3,64620 -820 213
Yok 102 12,9313  3,76437
Var

Tutku 128 40,6566 11,52563 1,887 060
Yok 102 43,4059 10,24627
Var

Genel 128 74,0688 18,45095 1,506 133
Yok 102 77,7342 18,19732

Tablo 10 incelendiginde ilkokul 6grencilerinin okuyan biiyiik kardeslerinin
olup olmamasi durumuna gore yazma egilimleri arasinda dlgegin geneli ve tiim alt
boyutlarin anlamli diizeyde bir farkliligin gerceklesmedigi goriilmektedir [t(235): -
1,506, p>0.05]. Buna gore okuyan biiyiik kardesin olmasinin ilkokul dgrencilerinin

yazma egilimleri iizerinde belirleyici bir etkiye sahip olmadig ifade edilebilir.

4.1. Tlkokul Ogrencilerinin Okuyan Kii¢iik Kardeslerinin Olmasina Gore
Yazma Egilimlerine Iliskin Bulgular

Ilkokul 6grencilerinin yazma egilimlerinin okuyan kii¢iik kardes olup
olmamasi durumuna gore farklilik gosterip gostermedigine yonelik bulgulara Tablo

11’ de gosterilmistir.
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Tablo 11:ilkokul Ogrencilerinin Okuyan Kiiciik Kardeslerinin Bulunmasi
Durumuna Gore Ogrencilerin Yazma Egilimlerine Yonelik T-testi Analizi

Boyut Okuyan Biiyiik Kardes N X S.S t P
Var 73 21,4175  7,54577

Giiven ,318 ,751
Yok 157 21,0694  7,80287
Var 73 12,6027  3,64288

Siireklilik -,328 ,743

Yok 157 12,7749  3,73018
Var 73 43,2085 10,21300

Tutku 1,203 ,230
Yok 157 41,3115 11,52977
Var 73 77,2287 17,65713

Genel ,790 430
Yok 157 75,1559  18,91220

Tablo 11 incelendiginde ilkokul 6grencilerinin okuyan kiigiik kardeslerinin
olup olmamasi durumuna goére yazma egilimleri arasinda dlgegin geneli ve tiim alt
boyutlarinda anlamli diizeyde bir farkliligin gerceklesmedigi goze g¢arpmaktadir
[t(235): ,790, p>0.05]. Buna gore okuyan kiigiik kardesin olmasinin ilkokul
Ogrencilerinin yazma egilimleri {izerinde belirleyici bir etkiye sahip olmadigi

sOylenebilir.

4.1. ilkokul Ogrencilerinin Okulun Bulundugu Merkezin Yerine Gore

Yazma Egilimlerine Iliskin Bulgular

Ilkokul 6grencilerinin yazma egilimlerinin belirlenmesine yonelik yapilan
aragtirmada koyde oOgrenimine devam eden Ogrenciler ile sehir merkezinde
Ogrenimine devam eden Ogrencilerin yazma egilimleri arasindaki farka yonelik

bulgulara Tablo 12°de yer verilmistir.

Tablo 12: flkokul Ogrencilerin Okulun Bulundugu Yere Gére Ogrencilerin
Yazma Egilimlerine Yonelik T-testi Analizi

Boyut Okulun Bulundugu Yer N X S.S t p
Koy 29 19,9428  8,23562
Giliven -,900 ,369
Merkez 206 21,3216  7,64784
Koy 29 11,5388  3,52770
Stireklilik -1,843 ,067
Merkez 206 12,8788  3,68463
Koy 29 41,2117  9,35349
Tutku -,338 ,736
Merkez 206 41,9578 11,36058
Koy 29 72,6932 17,31215
Genel -,943 ,347
Merkez 206 76,1583 18,68584
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Tablo 12 incelendiginde ilkokul 6grencilerin okullarinin bulundugu yere gore
yazma egilimleri arasinda 6lgegin geneli ve tiim alt boyutlarinda anlamli diizeyde bir
farkliligin ger¢eklesmedigi goriilmektedir [t(235): -,943, p>0.05]. Buna gore okulun
bulundugu yerin ilkokul 6grencilerinin yazma egilimleri ilizerinde belirleyici bir

etkiye sahip olmadig belirtilebilir.

4.1.8 Tlkokul Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeyine Gére Yazma

Egilimlerine Iliskin Bulgular

Ilkokul &grencilerinin yazma egilimlerinin belirlenmesine yonelik yapilan
arastirmada 6grencilerin yazma egilimlerinin anne egitim diizeyine gore olan durumu

Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13: Anne Egitim Diizeyine Gére Ogrencilerin Yazma Egilimleri Tek
Yonli Varyans Analizi Sonuglari

Anne Egitim Diizeyi

1 2 3 4 Toplam F p
N 125 46 28 15 214
Giiven X 20,8132 22,2820 22,8417 22,0272 21,4794 ,826 ,481
S.S 7,74839 7,08338 7,97814  6,44950  7,55108
N 125 46 28 15 214
Sevgi X 12,4491 13,2974 14,2857 12,4667 12,8730 2,354 073
S.S 3,76606 2,94405 3,38687  3,70071  3,58616
N 125 46 28 15 214
Tutku X 41,6746 42,1808 44,4554 43,3290 42,2632 534 ,659
S.S 11,03266 11,67090 10,23113 10,43090 10,99881
N 125 46 28 15 214
Genel X 74,9368 77,7601 81,5829 77,8229 76,6156 1,117  ,343

S.S 18,69753 18,29031 16,32264 18,69330 18,33634

1-Tlkokul, 2-Ortaokul, 3-Lise, 4-Universite

Tablo 13 incelendiginde anne egitim diizeyi agisindan ilkokul &grencilerinin
yazma egilimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliligin
olusmadig1 goriilmektedir [F(3-210)=1,117, p>0,05]. Buna gore Ggrencilerin anne
egitim diizeylerinin 6grencilerin yazma egilimleri iizerinde belirleyici bir etkisinin

olmadigi ifade edilebilir.
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4.1.9 Ilkokul Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeyine Gore Yazma

Egilimlerine Iliskin Bulgular

Ilkokul &grencilerinin yazma egilimlerinin belitlenmesine y&nelik yapilan
arastirmada baba egitim diizeyine gore Ogrencilerin yazma egilimlerine yonelik

bulgular Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14: Baba Egitim Diizeyine Gére Ogrencilerin Yazma Egilimlerinin Tek
Yonli Varyans Analiz Sonuglari

Baba Egitim Diizeyi
1 2 3 4 Toplam F p
N 73 35 61 44 213
Giiven X 20,5505 22,0233 20,6067 22,8946 21,2928 1,139 ,334
S.S 7,90154  6,71735 8,46215 6,71580  7,66818
N 73 35 61 44 213
Sevgi X 12,4996 13,6857 12,7652 12,6709 12,8059 ,882 451
S.S 3,77838  3,22464 3,73885 352248  3,62678
N 73 35 61 44 213
Tutku X 40,7392 42,7350 42,3589 43,7599 42,1550 742 ,528
SIS 11,52271 11,21819 11,27092 9,94953  11,07248
N 73 35 61 44 213
Genel X 73,7892 78,4440 75,7308 79,3254 76,2538 1,016 ,386

S.S 19,03129

17,98989 19,70795 16,09196 18,50083

1-Ilkokul, 2-Ortaokul, 3-Lise, 4-Universite

Tablo 14 incelendiginde baba egitim diizeyi agisindan ilkokul 6grencilerinin
yazma egilimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliligin
olusmadigr dikkat ¢ekmektedir [F(3-213)=1,016, p>.05]. Buna gore baba egitim

diizeyinin yazma egilimleri lizerinde belirleyici bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.
4.1.10 Tlkokul Ogrencilerinin Okula Baslama Yasina Gore Yazma
Egilimlerine iliskin Bulgular

Ilkokul 6grencilerinin yazma egilimlerinin belirlenmesine yonelik yapilan
arastirmada, 6 yasinda ilkokula baslayan Ogrenciler ile 7 yasinda baglayan
Ogrencilerin yazma egilimleri arasindaki farka yonelik bulgular Tablo 15°da

sunulmaya calisilmistr.
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Tablo 15: Ogrencilerin Ilkokula Baslama Yaslar1 Ac¢isindan Yazma
Egilimlerine Yonelik T-testi Analiz Sonuglari

Faktorler Yas N X S.S T p

) Gyas 97 22,11 7.26

Gitven Tyas 138 20,48 7,98 1,594 112
g 6yas 97 12,84 3,84

Sureklilik %% 128 1263 359 423 672
6yas 97 4153 12,22

Tutky Tyas 138 4210 1031 0.38 102
6yas 97 76,47 19,83

Genel Tyas 138 7521 17,60 o15 607

flkokula baslama yaslar1 acisindan &grencilerin  yazma  egilimlerinin
degerlendirilmesine yonelik elde edilen bulgular Tablo 15°te sunulmustur. Buna gére
okula baglama yas1 agisindan Ggrencilerin yazma egilimleri arasinda istatiksel
diizeyde anlamli bir farkliligin olusmadigi goézlemlenmektedir [t (235)=0.51,
p>0,05]. Buradan hareketle 6 yasinda okula baslama ile 7 yasinda okula baglamanin
yazma egilimleri {izerinde olumlu ya da olumsuz bir farklilhik yaratmadigi

sOylenebilir.

4.1.11 Tlkokul Ogrencilerinin Tiirk¢e Ders Basarisina Gore Yazma
Egilimlerine Iliskin Bulgular

6 yasinda ilkokula baslayan Ogrencilerin yazma egilimlerinin Tiirk¢e ders
basarilar1 acisindan farklilagip farklilasmadigina yonelik bulgular Tablo 16°da
verilmistir.

Tablo 16: 6-7 Yasinda ilkokula Baslayan Ogrencilerin Tiirkge Ders
Basgarisina Gore Yazma Egilimleri Tek YOnlii Varyans Analiz Sonuglari

Boyut 1 » 3 Toplam F p Farklilik*
N 26 28 43 97

Giiven X 19,2308 20,2857 25,0289 22,1056 7,23 0,00 3-1,2
ss 7,64360 6,83053 6,29181 7,25865
N 26 28 43 97

Sureklilik X 11,8846 12,0357 13,9302 12,8351 3,30 0,04 3-1.2
ss 4,43916 3,67657 3,31946 3,83699
N 26 28 43 97

Tutku X 38,2731 39,6553 44,7285 41,5338 2,82 0,06

ss 12,17336 11,76450 12,03913 12,22329
N 26 28 43 97

Genel X 69,3885 71,9768 83,6876 76,4744 574 0,04 3-1,2
ss 20,33864 18,02458 18,59166 19,82734

1- koti, 2- orta, 3-iyi
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X|

6-7 yasinda ilkokula baslayan oOgrencilerin Tiirkge basarisina gore yazma
egilimleri incelendiginde Tiirkge dersinde en basarili 6grenciler ile diger 6grenciler
arasindaki farkin Glge8in genelinde basarili 6grenciler lehine istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir [F(2-94)=5,74, p<.05]. Yazmaya yonelik
giiven boyutunda (X =25,02) ve siireklilik boyutunda ( X =13,93) Tiirk¢e ders
basarisi en yiiksek olan 6grencilerin algilari, Tiirk¢e ders basaris1 daha diisiik olan
diger oOgrencilerden istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek e¢ikmustir [F(3-
93)=5.03, p>0.05] . Buradan hareketle Tiirkge ders basarisi iyi olan Ggrencilerin
yazmaya egilimlerinin daha yiiksek ¢iktig1 ve yazma konusunda daha fazla giliven

duygusuna sahip olduklar1 ve 1srarl1 olduklar ifade edilebilir.

4.1.12 Tlkokul Ogrencilerinin imla-Noktalama Basarisina Gore Yazma
Egilimlerine Iliskin Bulgular

6 yasinda ilkokula baglayan 6grencilerin yazma egilimlerinin imla-noktalama
basarilar1 agisindan farklilagip farklilasmadigina yonelik bulgular Tablo 17°de
gosterilmistir.

Tablo 17: 6-7 Yasinda ilkokula Baslayan Ogrencilerin imla-Noktalama
Basarilarina Gore Yazma Egilimleri Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

imla Basaris|
Boyut Faktorler 1 2 3 4 Toplam F p Farklilik
N 22 46 72 94 234 13,4
Given X 152373 18,2655 21,0069 239858 21,1222 12216 000 934
S.S 6,95732  7,38277  7,56013 6,92069  7,72118 3-4
N 22 46 72 94 234
stireklilik 115841 122422 125716 132821 126994 . 161
S.S 447593 338451 3,75734 352841  3,68644
N 22 46 72 94 234 1-2,3,4
Tutku X 34,2416 40,5313 41,6395 44,3792 41,8267 o84 ,001 2-4
S.S 12,13752  9,50973  11,48392 10,55106 11,12510
N 22 46 72 94 234
1-2,3,4
Genel X 61,0630 71,0390 752180 81,6471 756483 g,97 000 2-4
S.S 19,54419 1599660 19,27051 16,37798 18,51831 3-4

1-Gelistirilmeli,2-Orta,3-1yi,4-Cok Iyi
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6-7 yasinda ilkokula baslayan &grencilerin imla basarisina gére yazma
egilimleri incelendiginde Olgegin genelinde imla basaris1 yiliksek olan dgrencilerin

lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir [F(3-230)=9,797, p<.05 ].

“Genel” boyutta imla-noktalama basaris1 ¢ok iyi ( X =81,64) , iyi (X =75,21)
ve orta (X =71,03) olan 6grencilerin yazma egilimlerinin imla-noktalama basaris
gelistirilmeli (X =61,06) olan dgrencilerin yazma egilimlerinden, imla-noktalama
basaris1 ¢ok iyi (X =81,64) olan dgrencilerin yazma egilimlerinin imla-noktalama
basaris1 orta ( X =71,03) olan dgrencilerin yazma egilimlerinden ve imla-noktalama
basaris1 ¢ok iyi (X =81,64) olan ogrencilerin yazma egilimleri imla-noktalama
basaris1 iyi (X =75,21) olan dgrencilerin yazma egilimlerinden daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

“Giiven” boyutunda imla-noktalama basaris1 ¢ok iyi (X =23,98) ve iyi (X
=21,00) olan &grencilerin yazma egilimleri imla-noktalama basarisi gelistirilmeli ( X
=15,23) ve orta ( X =18,26) olan dgrencilerin yazma egilimlerinden, imla-noktalama
basaris1 ¢ok iyi (X =23,98) olan ogrencilerin yazma egilimleri imla-noktalama
basarist iyi ( X =21,00) olan dgrencilerin yazma egilimlerinden daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

“Tutku” boyutunda imla-noktalama basaris1 ¢ok iyi (X =44,37) , iyi (X
=41,63) ve orta (X =40,53) olan dgrencilerin yazma egilimlerinin imla-noktalama
basaris1 gelistirilmeli (X=34,14) gereken o6grencilerin yazma egilimlerinden, imla-
noktalama basaris1 ¢ok iyi ( X =44,37) olan dgrencilerin yazma egilimlerinin imla-

noktalama basaris1 orta (X =40,53) olan 6grencilerin yazma egilimlerinden daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.1.13 ilkokul Ogrencilerinin Resim Yetenegine Gore Yazma Egilimlerine
Iliskin Bulgular

flkokul Sgrencilerinin yazma egilimleri ile resim yetenegine gore farklilik
gosterip gostermedigine yonelik bulgular Tablo 18’de sunulmustur.
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Tablo 18: 6-7 Yasinda ilkokula Baslayan Ogrencilerin Resim Yetenegine Gore
Yazma Egilimleri Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Resim Yetenegi

Boyut Faktorler 1 2 3 4 Toplam F P
N 24 55 01 61 231

Giiven X 19,0439 20,1567 20,4359 23,1090 21,0242 2,077 104
ss 675579 826070 7,75110 7,29520  7,71815
N 24 55 01 61 231

Sureklilik X 13,1604 12,7636 12,5747 12,4183 12,6392 264 851
S.S 344647 346925 3,77417 3,81371  3,66446
N 24 55 01 61 231

Tutku X 40,6775 40,3230 414288 442525 41,8331 1497 227
SS 1246627 11,80944 1123254 9,15824 11,03798
N 24 55 01 61 231

Genel 737818 73,2433 74,4304 797799 754966 10 o0g
SS 1984784 1993950 18,93973 1556043 18,52291

1-Gelistirilmeli,2-Orta,3-1yi,4-Cok Iyi

Tablo 18 incelendiginde resim yetenegi agisindan ilkokul 6grencilerinin yazma

egilimleri arasinda Olg¢egin genelinde ve tiim alt boyutlarinda istatistiksel olarak
anlamli diizeyde bir farkliigin olusmadigi goriilmektedir [F(3-231)=1,537, p>.05].

Buna gore resim yeteneginin yazma egilimleri iizerinde belirleyici bir etkisinin

olmadig ifade edilebilir.

4.1.14 Tlkokul Ogrencilerinin Tiirk¢e Ders Basarisi ile Yazma Egilimleri
Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

[lkokul &grencilerinin yazma egilimleri ile Tiirkge ders basarili aralarindaki

iliskiye yonelik bulgular Tablo 19°da ifade edilmektedir.
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Tablo 19: Ogrencilerin Tiirkge Ders Basarisi1 ile Yazma Egilimlerinin

Korelasyonel Analizi

Pearson Correlation

6 Yas Yazma Egilimi P

N

Pearson Correlation
7 Yas Yazma Egilimi P

N

Tablo 19 incelendiginde 6 ve 7 yasinda ilkokula baslayan Ggrencilerinde

Tiirkce ders basarist ile yazma egilimleri arasinda biri iliskinin olup olmadigini

ortaya koymak amaciyla yapilan basit dogrusal korelasyon islemi, pozitif yonde ve

anlamli diizeyde bir iliskinin gergeklestigini gostermektedir [(r=0.33, p<0.05 &

r=0.38, p<0.05)]. Elde edilen bulgulardan hareketle hesaplanan determinasyon

katsayisina gore 6 yasinda okula baslayan 6grencilerin Tiirkce ders basarisinda

degisimin %11’ini (1*=.10,89) yazmaya yonelik egilimleri belirlerken, 7 yasinda

okula baglayan Ogrencilerin Tiirkge dersi basarisindaki degisimin (r>=.14,44)

%14’linili yazmaya yonelik egilimleri belirlemektedir. Buradan hareketle 6grencilerin

yazma egilimleri ve Tiirk¢e ders basarist arasindaki iliskinin okula baglama yasindan

bagimsiz oldugu diisiiniilmektedir.

4.1.15 Tlkokul Ogrencilerinin Dakikada Okuduklar1 Kelime Sayisina Gore

Yazma Egilimlerine iliskin Bulgular

Ogrencilerin yazma egilimlerinin akici okuma hizlarina gore farklilasip

farklilasmadigina yonelik bulgular Tablo 20°de verilmistir.
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Tablo 20: Ogrencilerin Dakikada Okuduklar1 Kelime Sayisina Gore
Yazma Egilimleri Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar
Dakikada Okudugu Kelime

Faktorler Sayis1 Toplam F p Farklilik*
1 2 3
N 13 23 26 62
Giiven X 20,7692 21,4197 24,8615 22,7266 2,05 0,14

ss 6,45696 7,01121 7,46526 7,22315

Siireklilik 13 23 26 62
ureklilik & 10,8462 13,4348 13,8077 13,0484
ss 409972 351395 3,26214 3,66833

3,25 0,04 1-23

N 13 23 26 62

T 42,7692 43,1631 41,9596 42,5758 006 0,93
ss 11,6487 11,00404 12,9084 11,78789
N

13 23 26 62
Genel & 74,3846 78,0176 80,6288 78,3509 046 0,63
ss 18,84383 17,84544 20,65688 19,11004
1- 90'da az, 2- 91 ile 129 arasi, 3-130 ve lizeri

Tutku

Ogrencilerin dakikada okuduklar1 kelime sayisi, davranisin diizeyine gore
“90'da az”, “91 ile 129 aras1”, “130 ve tlzeri” kriterleri belirlenerek
simiflandirilmistir. Dakikada okunulan kelime sayisi kriterlerine, veri toplama
stirecine dahil olan smif Ogretmenleri ile yapilan goriismeler sonucunda karar
verilmistir. Buna gore Ogrencilerin dakikada okuduklari kelime sayisma gore,
yalnizca yazmaya yonelik “siireklilik” boyutunda istatistiksel olarak anlamli diizeyde
bir fark gerceklesmistir[F(2-59)=3.25, p<0.05]. Dakikada “90’dan az” kelime okuyan
ogrencilerin yazmaya yonelik siireklilik algilari ( X =10,84), “91 ile 129 aras1” (X
=13,43) ve “130 ve iizeri” okuyan Ogrencilerden (X =13,80) daha diisiik diizeyde
gerceklesmistir.

4.1.16 ilkokul Ogrencilerinin Dakikada Okuduklari1 Kelime Sayisi Ile
Yazma Egilimleri Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

[lkokul 6grencilerinin yazma egilimleri ile dakikada okuduklari kelime sayilar:

arasindaki iliskiye yonelik bulgular Tablo 21°de sunulmustur.

60



Tablo 21: Ogrencilerin Dakikada Okuduklar1 Kelime Sayis1 Ile Yazma
Egilimlerinin Korelasyonel Analizi

Yas Dakikada Okudugu Kelime Say1s1
Pearson Correlation 0.155
6 Yazma ) ) '
Yas Egilimi  Sig- (2-tailed) 0,220
N 97
Pearson Correlation 0.38
Yazma ) . ‘
7 Yas Egilimi  Sig. (2-tailed) 0,000
N 138

Tablo 21 incelendiginde ilkokul &grencilerinin dakikada okuduklart kelime
sayist ile yazma egilimleri arasinda biri iligkinin olup olmadigint ortaya koymak
amactyla yapilan basit dogrusal korelasyon islemi sadece 7 yasinda okula baslayan
Ogrencilerin algilart arasinda pozitif yonde ve istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir
iliskinin var oldugunu gostermektedir [(r=0.38, p<0.05)]. Buradan hareketle 6
yasinda okula baslayan O6grenciler i¢in yazma egilimlerindeki degisim dakikada
okuduklar1 kelime sayis1 ile iligkili goriilmezken, hesaplanan determinasyon
katsayisina gore 7 yasinda okula baslayan Ogrencilerin yazma egilimlerindeki
degisimin (r’=.14,44) %14’inii dakikada okuduklar1 kelime sayisi ile aciklamak

miimkiin goriinmektedir.

4.2 Okuma Aliskanhigina iliskin Bulgular

4.2.1 Ilkokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarin Cesitli Degiskenler

Acisindan Incelenmesi

Ilkokul &grencilerinin okuma aliskanliklarinin tespit edilmesi amaciyla
gerceklestirilen arastirmada okuma aligkanliklar: cesitli degiskenler acisindan ele
almmistir.6 ve 7 yasinda ilkokula baglayan Ogrencilerin okuma aligkanliklarina

yonelik betimsel analizler tablo 22’de sunulmustur.
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Tablo 22: flkokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarina Y&énelik Betimsel Analiz

Sonuglari
Okula Baglama Boyut N X Ss Min Max
Yas1
Sevgi 119 4,0120 ,52062 2,57 5,00
Aliskanlik 119 4,1113 ,55013 3,00 5,00
Gereklilik 119 3,7731 ,53182 2,25 5,00
6 Yas istek 119 4,2129 ,716620 2,00 5,00
Etki 119 4,0315 ,67220 1,75 5,00
Yarar 119 4,2395 ,54061 2,75 5,00
Toplam 119 122,3025 11,21708 98,00 142,00
Sevgi 116 4,1453 ,58493 2,71 5,00
Aliskanlik 116 4,1746 ,62487 1,75 5,00
Gereklilik 116 3,8556 ,51726 2,50 5,00
7 Yas Istek 116 4,4253 ,70688 1,33 5,00
Etki 116 4,3125 ,53657 2,50 5,00
Yarar 116 4,4644 ,48449 2,75 5,00
Toplam 116 127,3793 10,68494 101,00 143,00

Tablo 22°den de goriilecegi lizere arastirmaya katilan 6 yaginda (X:122,30) ve
7 yasinda (X:127,37) ilkokula baslayan 6grencilerin okuma aliskanliklarinin “iyi”
diizeyde gerceklestigi ifade edilebilir. 7 yasinda ilkokula baslayan o6grencilerin
okuma aligkanliklar1 algilarinin 6 yasinda ilkokula baglayan 6grencilerin okuma
aligkanliklart algilarindan fazla oldugu sdylenebilir. 7 yasinda ilkokula baslayan
ogrencilerin okuma aligkanligr algilarinin en yiiksek gerceklestigi boyutun okumaya
yonelik “Yarar” boyutu (X:4,4644) oldugu goriilmektedir. Bu boyutu okumaya
yonelik “Istek” (X:4,4253), “Etki” (X:4,3125), “Aliskanhik” (X:4,1746), “Sevgi”
(X:4,1453) ve “Gereklilik” (X:3,8556) boyutlar takip etmektedir. 6 yasinda ilkokula
baslayan 6grencilerin okuma aliskanlig1 algilarinin en yiiksek gergeklestigi boyutun
okumaya yonelik “Yarar” boyutu (X:4,2395) oldugu gériilmektedir. Bu boyutu
okumaya yonelik “Istek” (X:4,2129), “Aliskanlik” (X:4,1113), “Etki” (X:4,0315),
“Sevgi” (X:4,0120) ve “Gereklilik” (X:3,7731) boyutlar1 takip etmektedir.
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4.2.2 ilkokul dgrencilerinin Ogretmeninin Cinsiyetine Gére Okuma
Alskanlhiklarina Iliskin Bulgular

Ilkokul 6grencilerinin okuma aliskanliklarinin dgretmenlerinin cinsiyetine gore

farklilik gosterip gostermedigine yonelik bulgulara Tablo 23‘te yer verilmistir.

Tablo 23: Ilkokul Ogrencilerinin Ogretmenlerinin Cinsiyetine Gore Ogrencilerin
Okuma Aliskanliklarina Yonelik T-testi Analiz Sonuglar:

Boyut Ogretmenin N X S.S
Cinsiyeti t p
Erkek 125 4,0937 54220
Sevgi 467 ,641
Kadin 110 4,0597 57352
Erkek 125 4,1400 55394
Aliskanlik -,071 ,944
Kadin 110 4,1455 62661
Erkek 125 3,7600 ,50840
Gereklilik -1,681 ,094
Kadin 110 3,8750 53944
. Erkek 125 4,2800 78105
Istek -,829 ,408
Kadmn 110 4,3606 ,69969
Erkek 125 4,0480 68883
Etki -3,267 ,001
Kadin 110 4,3091 ,50901
Erkek 125 4,3390 54713
Yarar -,358 , 720
Kadin 110 4,3636 ,50044
Erkek 125 124,0000 11,20124
Toplam -1,178 ,240
Kadin 110 1257273 11,23470

Tablo 23 incelendiginde ilkokul 6grencilerinin gretmenlerin cinsiyetlerine
gore okuma aligkanliklar1 arasinda “etki” boyutunda kadin dgretmenlerin okuttugu
ogrencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliligin gerceklestigi
goriilmektedir [t(235): -3,267, p<0.05]. Etki boyutunda kadin 6gretmenlerin okuttugu
ogrencilerin okuma aligkanligi algilarinin (X:4,3091), erkek 6gretmenlerin okuttugu
ogrencilerin  okuma aliskanlhigi algilarindan (X:4,0480) daha yiiksek diizeyde
gerceklestigi  anlagilmaktadir. Etki boyutunun disindaki boyutlarda ve 06lgegin
toplaminda Ogrencilerin Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore okuma aligkanliklar

algilarinda anlamli bir farkliligin olusmadigi goriillmektedir [t(235): -1,178, p>0.05].
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4.2.3 Tlkokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Okuma Ahskanliklarina
Iliskin Bulgular

Ilkokul dgrencilerinin okuma aliskanliklarmin dgrencilerin cinsiyetlerine gore

farklilik gosterip gostermedigine yonelik bulgulara Tablo 24°te yer sunulmustur.

Tablo 24: Ilkokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére O grencilerin Okuma
Aliskanliklarina Yonelik T-testi Analizi

Boyut Ogrencinin N X S.S
Cinsiyeti t p
_ Erkek 124 4,0035 ,54845
Sevgi -2,184 ,030
Kadin 111 4,1609 ,55533
Erkek 124 4,0685 52705
Aligkanlik -2,054 041
Kadin 111 4,2252 ,64134
N Erkek 124 37722 54662
Gereklilik -1,287 ,199
Kadin 111 3,8604 ,49850
. Erkek 124 4,2070 ,76461
Istek -2,438 ,016
Kadin 111 4,4414 , 70232
_ Erkek 124 4,1371 ,63547
Etki -,860 391
Kadin 111 4,2072 ,61133
Erkek 124 42419 54235
Yarar -3,429 ,001
Kadin 111 44718 47842
Erkek 124 122,4919 11,44481
Toplam -3,419 ,001
Kadin 111 127,3964 10,43184

Tablo 24 incelendiginde ilkokul &grencilerinin cinsiyetlerine gore okuma
aligkanliklar1 arasinda 6lgegin toplaminda kiz 6grencilerin lehine istatistiksel olarak
anlamli diizeyde bir farkliligin gergeklestigi goriilmektedir [t(235): -3,419, p<0.05].
“Sevgi” boyutunda kiz 6grencilerin okuma aliskanliklar1 algilarinin (X:4,1609) erkek
ogrencilerin okuma aligkanliklar1 algilarindan (X:4,0035), “Aliskanlik” boyutunda
kiz 6grencilerin okuma aligkanliklart algilarinin (X:4,2252) erkek oOgrencilerin
okuma aliskanliklar1 algilarindan (X:4,0685), “Istek” boyutunda kiz &grencilerin
okuma aligkanliklar1 algilarinin (X:4,4414) erkek 6grencilerin okuma aligkanliklari
algilarindan (X:4,2070), ve son olarak “Yarar” boyutunda kiz 6grencilerin okuma
aligkanliklar1  algilarmin  (X:4,4718) erkek Ogrencilerin  okuma aligkanliklari

algilarmdan (X:4,2419), daha yiiksek diizeyde gerceklestigi goriilmektedir. Olgegin
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gereklilik ve etki alt boyutlar1 disinda tiim boyutlarinda kizlarin okuma aliskanliklar
algilart erkeklerin okuma aligkanliklar1 algilarindan daha yiiksek diizeyde

gergeklestigi sonucuna ulasilmstir.

4.2.4 Tlkokul (')grencileril}in Okuyan Biiyiik Kardeslerinin Olmasina Gore

Okuma Ahskanhklarina Iliskin Bulgular

Ilkokul &grencilerinin okuma aligkanliklarmin okuyan biiyiik kardes olup
olmamasi durumuna gore farklilik gosterip gostermedigine yonelik bulgulara Tablo
25°te yer verilmistir.

Tablo 25: I__lkokul Ogrencilerinin Okuyan Biiyiik Kardeslerinin Bulunmasina
Gore Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarina Yonelik T-testi Analizi

Boyut Biiyiik N X S.S
Kardes t p
_ Var 136 4,0588 ,56996
Sevgi -,613 ,541
Yok 99 4,1039 ,53833
Var 136 4,1048 ,61581
Aligkanlik -1,155 ,249
Yok 99 4,1944 ,54580
r Var 136 3,8658 ,55186
Gereklilik 1,787 ,075
Yok 99 3,7424 47976
] Var 136 4,3431 ,69914
Istek ,613 ,540
Yok 99 4,2828 ,80300
) Var 136 4,1618 ,59747
Etki -,243 808
Yok 99 4,1818 ,66126
Var 136 43575 52532
Yarar ,239 ,811
Yok 99 4,3409 52666
Var 136 124,8309 11,59410
Toplam ,036 972
Yok 99 124,7778 10,75853

Tablo 25 incelendiginde ilkokul 6grencilerinin okuyan biiyiik kardeslerinin
olmast durumuna gore okuma aligkanliklar1 arasinda 6l¢egin toplami ve tiim alt
boyutlarinda anlaml diizeyde bir farkliligin gergeklesmedigi goriilmektedir [t(235):
,036, p>0.05]. Buna gore okuyan bilyiikk kardesin olmasinin ilkokul 6grencilerinin

okuma aligkanliklari tizerinde belirleyici bir etkiye sahip olmadig1 ifade edilebilir.
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4.2.5 ilkokul Ogrencilerinin Okuyan Kiigiik Kardeslerinin Olma

Durumuna Gore Okuma Ahskanhklarina Iliskin Bulgular

Ilkokul &grencilerinin okuma aliskanliklarmin okuyan kiigiik kardes olup
olmamasi durumuna gore farklilik gésterip gostermedigine yonelik bulgular Tablo

26‘da yer sunulmustur.

Tablo 26: Ilkokul Ogrencilerinin Okuyan Kiigiik Kardeslerinin Bulunmasina Gore
Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarina Yénelik T-testi Analizi

Boyut Kigiik N X S.S
Kardes t p
_ Var 95 4,1128 ,57366
Yok 140 4,0541 ,54472
Var 95 4,1632 ,54427
Aliskanlik 442 659
Yok 140 4,1286 ,61712
- Var 95 3,8263 ,50407
Gereklilik ,300 ,765
Yok 140 3,8054 ,54067
) Var 95 4,3088 ,71333
Istek -,152 ,879
Yok 140 4,3238 ,76592
_ Var 95 4,1553 ,61365
Etki -,302 ,763
Yok 140 4,1804 ,63265
Var 95 4,3750 ,53189
Yarar ,588 ,557
Yok 140 43339 52123
Var 95 125,2947 10,85188
Toplam ,546 ,586
Yok 140 124,4786 11,50006

Tablo 26 incelendiginde ilkokul ogrencilerinin okuyan kiigiik kardeslerinin
olmast durumuna gore okuma aliskanliklar1 arasinda Olgegin toplami ve tiim alt
boyutlarinda anlamh diizeyde bir farkliligin ger¢eklesmedigi goriilmektedir [t(235):
,546, p>0.05]. Buna gore okuyan kii¢iik kardesin olmasinin ilkokul 6grencilerinin

okuma aliskanliklar1 iizerinde belirleyici bir etkiye sahip olmadigi ifade edilebilir.

4.2.6 Ilkokul Ogrencilerinin Okulun Bulundugu Yere Gére Okuma
Ahskanhklarina Iliskin Bulgular

Ilkokul dgrencilerinin okuma aligkanliklarinin belirlenmesine yonelik yapilan

aragtirmada okulu koyde bulunan Ogrenciler ile okulu sehir merkezinde bulunan
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ogrencilerin okuma aligkanliklar arasindaki farka yonelik bulgulara Tablo 27°de yer

verilmistir.

Tablo 27: ilkokul Ogrencilerinin Okulun Bulundugu Yere Gére Okuma
Aliskanliklarina Yonelik T-testi Analizi

Okulun
Boyut Bulundugu N X SS t P
Yer
< _ Koy 53 3,9677 ,59077 1645 101
evgl -1, )
9 Merkez 182 4,1099 54313
Kdy 53 4,0047 73949
Ahskanhk -1,634 107
Merkez 182 4,1827 ,563141
Kéy 53 3,8443 51475
Gereklilik 480 ,632
Merkez 182 3,8049 ,52926
- Koy 53 4,2390 ,79898 876 .
ste 0 '
Merkez 182 4,3407 , 72740
i, Kdy 53 4,2075 56911 - 622
| ’ )
Merkez 182 4,1593 ,63996
Koy 53 4,2995 ,54944
Yarar -,803 423
Merkez 182 4,3654 ,51805
Koy 53 123,1132 11,50696
Toplam K -1,251 —_2
Merkez 182 125,3022 11,12669

Tablo 27 incelendiginde ilkokul 6grencilerinin okullarinin bulundugu yere gore
okuma aliskanliklar1 arasinda Olgegin toplami ve tiim alt boyutlarinda anlamh
diizeyde bir farkliligin gerceklesmedigi goriilmektedir [t(235): -1,251, p>0.05]. Buna
gore okulun bulundugu yerin ilkokul 6grencilerinin okuma aliskanliklari {izerinde

belirleyici bir etkiye sahip olmadigi ifade edilebilir.

4.2.7 llkokul Ogrencilerinin Okula Baslama Yasma Gore Okuma

Ahskanhklarma Iliskin Bulgular

Ilkokul 6grencilerinin okuma alisgkanliklarmin belirlenmesine ydnelik yapilan
arastirmada bu amagla, 6 yasinda okula baslayan 6grenciler ile 7 yasinda ilkokula
baslayan Ogrencilerin okuma aligkanliklar1 arasindaki farka yonelik bulgular Tablo

28’de verilmeye calisilmistir.

67



Tablo 28: Ogrencilerin Okula Baslama Yaslar1 Acisindan T-testi Analizi

Okula
Boyut Baslama N X S.S t p
Yasi
6 Yas 119 4,0120 52062
Sevgi -1,847 ,066
7 Yas 116 4,1453 58493
6 Yas 119 41113 55013
Aligkanlik -,824 411
7 Yas 116 4,1746 ,62487
6 Yas 119 3,7731 53182
Gereklilik -1,205 ,229
7 Yas 116 3,8556 ,51726
_ 6 Yas 119 4,2129 ,76620
istek 2,207 ,028
7 Yas 116 4,4253 ,70688
\ 6 Yas 119 4,0315 67220
Etki -3,536 ,000
7 Yas 116 4,3125 53657
6 Yas 119 4,2395 54061
Yarar 7V -3,356 ,001
as 116 4,4644 48449
6 Yas 119 122,3025 11,21708
Toplam -3,551 ,000
7 Yas 116 127,3793 10,68494

Tabloya gore okula baslama yasi agisindan dgrencilerin okuma aliskanliklar
arasinda Olgegin toplaminda 7 yasinda ilkokula baglayan ogrencilerin lehine
istatistiksel diizeyde anlamli bir farkliligin olustugu gozlemlenmektedir [t(255): -
3,551, p<0.05].

“Istek”, “Etki”, “Yarar”, ve “Olgegin toplaminda boyutunda 7 yasinda
ilkokula baglayan 6grencilerin okuma aligkanliklari algilarinin, 6 yasinda ilkokula
baglayan ogrencilerin okuma aligkanliklart algilarindan daha yiiksek diizeyde

gerceklestigi gortilmektedir.

“Etki” boyutunda 7 yasinda ilkokula baglayan 6grencilerin okuma aligkanliklar
algilarinin (X:4,3125) 6 yasinda ilkokula baglayan 6grencilerin okuma aliskanliklari
algilarindan (X:4,0315) daha yiiksek diizeyde gerceklestigi goze carpmaktadir.

“Yarar” boyutunda 7 yasinda ilkokula baslayan 06grencilerin okuma

aliskanliklar1 algilarinin (X:4,4644) 6 yasinda ilkokula baslayan dgrencilerin okuma
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aligkanliklar1 algilarindan (X:4,2395) daha yiiksek diizeyde gergeklestigi dikkat
¢ekmektedir.

Sonug olarak 6lgegin toplami dikkate alindiginda 7 yasinda ilkokula baslayan
ogrencilerin  okuma aliskanliklar1 algilarmin (X:127,3793) 6 yasinda ilkokula
baslayan 6grencilerin okuma aliskanliklari algilarindan (X:122,3025) daha yiiksek
diizeyde gerceklestigi goriilmektedir.

4.2.8 ilkokul Ogrencilerinin Kendisine Ait Odasimn Olmasi Durumuna

Gore Okuma Ahskanhklarina Iliskin Bulgular

flkokul &grencilerinin okuma aliskanliklarinin belirlenmesine yonelik yapilan
arastirmada evde kendisine ait odasi bulunan 6grenciler ile evde kendisine ait odast
bulunmayan 6grencilerin okuma aligkanliklar1 arasindaki farka yonelik bulgulara

Tablo 29°da yer verilmistir.

Tablo 29: ilkokul Ogrencilerinin Kendisine Ait Odalarinin Bulunmas: Durumuna
Gore Okuma Aliskanliklarina Yonelik T-testi Analizi

Durumu
_ Var 131 4,2072 ,49430
Sevgi 4,057 ,000
Yok 104 3,9148 ,58835
Var 131 4,2290 ,53353
Aligkanlik 2,560 ,011
Yok 104 4,0337 ,63576
- Var 131 3,8511 ,47004
Gereklilik 1,193 ,234
Yok 104 3,7668 ,58632
) Var 131 4,3995 ,71900
Istek 1,902 ,058
Yok 104 4,2147 ,76453
_ Var 131 4,1813 ,62099
Etki ,305 ,761
Yok 104 4,1563 ,63014
Var 131 4,4208 ,49981
Yarar 2,325 ,021
Yok 104 4,2620 ,54431
Var 131 127,0611 10,66032
Toplam 3,536 ,000
Yok 104 121,9712 11,32696

Tablo 29’a gore Ogrencinin kendisine ait odasinin bulunmasi agisindan
Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 arasinda odasi bulunan ogrencilerin lehine
istatistiksel diizeyde Ol¢egin toplaminda anlamli  bir farkliligin  olustugu
gozlemlenmektedir [t(235): 3,536, p<0.05].
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“Sevgi”, “Aliskanlik”, “Yarar” ve “Olgegin toplaminda” boyutunda kendisine
ait odas1 bulunan 6grencilerin okuma aligkanliklar1 algilarinin kendisine ait odasi
bulunmayan o6grencilerin okuma aliskanliklar1 algilarindan daha yiiksek diizeyde

gerceklestigi goriilmektedir.

“Aligkanlik” boyutunda kendisine ait odasi bulunan Ogrencilerin okuma
aliskanliklar1 algilarinin (X:4,2290) kendisine ait odasi bulunmayan oOgrencilerin
okuma aligkanliklar1 algilarindan (X:4,0337) daha yiiksek diizeyde gergeklestigi

goriilmektedir.

“Yarar” boyutunda kendisine ait odasi bulunan &grencilerin okuma
aliskanliklar1 algilarinin (X:4,4208) kendisine ait odasi bulunmayan ogrencilerin
okuma aligkanliklar1 algilarindan (X:4,2620) daha yiiksek diizeyde gergeklestigi

goriilmektedir.

Sonug olarak 6l¢egin toplami dikkate alindiginda kendisine ait odasi bulunan
ogrencilerin okuma aligkanliklari algilarinin (X:127,0611) kendisine ait odasi
bulunmayan ogrencilerin okuma aliskanliklar1 algilarindan (X:121,9712) daha
yiikksek diizeyde gerceklestigi goriilmektedir. Boylece kendisine ait odasi bulunan

ogrencilerin okuma aligkanligi algilarinin daha yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

4.2.9 ilkokul Ogrencilerinin Evinde internet Baglantis1 Bulunma

Durumuna Gore Okuma Ahskanhklarina Iliskin Bulgular

Ilkokul &grencilerinin okuma aliskanliklarmin belirlenmesine yonelik yapilan
arastirmada evde internet baglantis1 bulunan 6grenciler ile evde internet baglantisi
bulunmayan 6grencilerin okuma aliskanliklar1 arasindaki farka yonelik bulgulara

Tablo 30 ‘da yer verilmistir.
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Tablo 30: ilkokul Ogrencilerinin Evinde Internet Baglantis1 Bulunma Durumuna
Gore Okuma Aligskanliklarina Yonelik T-testi Analizi

Boyut internet N X s.s t D
Durumu
_ Var 81 4,1305 51419
Sevgi 1,054 ,293
Yok 154 4,0501 57666
Var 81 4,2037 53926
Aliskanlik 1,157 ,248
Yok 154 4,1104 ,61103
Var 81 3,7407 ,53684
Gereklilik -1,552 122
Yok 154 3,8523 51657
] Var 81 4,4527 ,70575
istek ‘ 2,074 ,040
Yo 154 4,2468 75533
_ Var 81 4,2901 ,60007
Etki K 2,185 ,030
Yo 154 4,1071 62874
Var 81 4,4429 47560
Yarar K 2,053 ,042
Yo 154 4,3019 54415
Var 81 126,7531 10,61312
Toplam K 1,983 ,049
Yo 154 123,7857 11,43665

Yukaridaki tabloya gore Ogrencinin evinde internet baglantisinin bulunma
durumuna gore, 6grencilerin okuma aligkanliklart algilarina bakildiginda evinde
internet baglantist bulunan O6grencilerin lehine istatistiksel diizeyde 06l¢egin
toplaminda anlamli bir farklili@in olustugu go6zlemlenmektedir [t(235): 1,983,
p<0.05].

“Istek” boyutunda evde internet baglantis1 bulunan &grencilerin okuma
aliskanliklar algilarinin (X:4,4527) evde internet baglantis1 bulunmayan dgrencilerin
okuma aligkanliklar1 algilarindan (X:4,2468) daha yiiksek diizeyde gergeklestigi

goriilmektedir.

“Etki” boyutunda evde internet baglantis1 bulunan &grencilerin okuma
aligkanliklar algilarinin (X:4,2901) evde internet baglantisi bulunmayan dgrencilerin
okuma aligkanliklar1 algilarindan (X:4,1071) daha yiiksek diizeyde gergeklestigi

gorilmektedir.

“Yarar” boyutunda evde internet baglantisi bulunan Ogrencilerin okuma

aligkanliklar1 algilarmin (X:4,4429) evde internet baglantis1 bulunmayan okuma
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aliskanliklar1 6grencilerin algilarindan (X:4,3019) daha yiiksek diizeyde gergeklestigi

goriilmektedir.

4.2.10 Tlkokul Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeyine Gore Okuma

Aliskanhklarina iliskin Bulgular

Ilkokul 6grencilerinin anne egitim diizeyine gore okuma aliskanliklari arasinda

anlamli fark olup olmadigini belirlemeye yonelik tek yonlii varyans analizi sonuglar

Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31: Ilkokul Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeyine Gére Okuma

Aliskanliklarina iliskin Tek Yoénlii ANOVA Testi Sonuglar:

Anne Egitim Diizeyi

Boyut  Faktorler 1 2 3 4 Toplam F p Farklilik
N 111 65 37 22 235
Sevgi X 3,9897 4,0945 4,1081 4,4221 4,0778 3,938 ,009 1,2,3-4
ss 55919 54707 54022 A7784 55614
N 111 65 37 22 235
Aligkanlik X 4,1261 4,1885 4,0743 4,2045 4,1426  ,406  ,749
SS ,60102 ,48418 ,60342 (7397 ,58780
N 111 65 37 22 235
Gereklilik X 3,8221 3,8154 3,8243 3,7500 3,8138 121 948
S.S ,53977 ,53815 ,56170 ,34503 ,52519
N 111 65 37 22 235
Istek X 4,2643 4,3128 4,3784 4,5000 43177 712 546
Sss  J74416 68434 79412 83413 74360
N 111 65 37 22 235
Etki X 4,1014 4,1962 4,2162 4,3636 4,1702 1,265 ,287
ss 59389 63352 65129 68455 62384
N 111 65 37 22 235
Yarar X 4,2905 4,3385 4,4730 4,4830 4,3505 1,647 179
sS.S ,54802 ,52372 47153 ,46338 ,52482
N 111 65 37 22 235
Toplam X 123,2432  125,1077 126,1351 129,5909 124,8085 2,274 015 1-4
sS.S 11,09071 10,25781 12,38763 11,66051  11,22619
1-Ilkokul, 2-Ortaokul,3-Lise, 4-Universite
Yukarida ilkokul ogrencilerinin anne egitim diizeyine goére okuma

aligkanliklar algilarina iliskin Tek yonlit ANOVA sonuglari verilmistir. Tablo 31°de
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anne egitim diizeyine gore boyutlar arasindaki puan ortalamasina bakildiginda en
yiiksek puan ortalamasmin “Yarar” boyutunda (X:4,3505) oldugu goriilmektedir.
“Yarar” boyutunu sirasiyla “Istek” boyutu (X:4, 3177), “Etki” boyutu (X:4,1702),
“Aliskanlik” boyutu (X:4,1426), “Sevgi” boyutu (X:3,0778) takip etmektedir. En
diisik puan ortalamasinin  ise “Gereklilik” boyutunda (X:3,8138) oldugu

goriilmektedir.

Sonuglara gore 0grencilerin anne egitim diizeyine gore okuma aligkanliklar
puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu gorilmistir [F(3-231): 2,274 p<0.05].
Yapilan coklu karsilastirma testi sonucunda anlamli farkin “Sevgi” boyutunda “1-
47.72-4”3-4” gruplar1 arasinda, 6lgegin toplaminda ise “1-4” gruplari arasinda
oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak 6¢egin toplami ve sevgi alt boyutu agisinda anne egitim diizeyinin
okuma aliskanlig1 lizerinde bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

“Sevgi” boyutunda anne egitim diizeyi iiniversite olan 6grencilerin okuma
aliskanlig1 algilarinin (X:4,4410) anne egitim diizeyi ilkokul olan 6grencilerin okuma
aligkanliklar1 algilarindan (X:4,8709), anne egitim diizeyi ortaokul olan dgrencilerin
okuma aligkanliklar1 algilarindan (X:4,0083) ve anne egitim diizeyi lise olan
ogrencilerin okuma aligkanliklar1 algilarindan (X:4,1081) daha yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir.

“Olgegin toplaminda” ise anne egitim diizeyi iiniversite olan &grencilerin
okuma aligkanhigi algilarinin (X:129,5909) anne egitim diizeyi ilkokul olan
ogrencilerin okuma aligkanliklar1 algilarindan (X:123,2432) daha yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir.

4.2.11 ilkokul Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeyine Gore Okuma
Alskanliklarina iliskin Bulgular

[lkokul 6grencilerinin baba egitim diizeyine gore okuma aligkanliklar1 arasinda
anlamli fark olup olmadigini belirlemeye yonelik tek yonlii varyans analizi sonuglari

Tablo 32’te verilmistir.
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Tablo 32: ilkokul Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeyine Gére Okuma Aliskanliklarina
Iliskin Tek Yonlii Anova Testi Sonuglari

Baba Egitim Diizeyi
Boyut Faktorler 1 2 3 4 Toplam F P Farklilik
N 79 40 67 49 235
Sevgi X 3,9241 4,0571 4,1557 4,2362 4,0778 3936 ,009 1-34
) ,56814 ,58033 ,57020 43502 ,55614
N 79 40 67 49 235
Aligkanlik X 4,1044 4,1875 4,1903 4,1020 4,1426 411 746
S.S ,65610 ,50874 ,56590 ,57036 ,58780
N 79 40 67 49 235
Gereklilik X 3,7722 3,9125 3,7799 3,8469 3,8138 ,793 499
sSS ,54917 ,55340 ,52318 ,46440 ,52519
N 79 40 67 49 235
Istek X 4,1772 4,3750 4,3483 4,4558 4,3177 1,633 182
3SS ,80035 ,69671 ,61527 ,82690 ,74360
N 79 40 67 49 235
Etki X 4,0538 4,2188 4,2015 4,2755 4,1702 1,530 ,208
X ,60004 ,51636 ,68429 ,64397 ,62384
N 79 40 67 49 235
Yarar X 4,2263 4,3594 4,4795 4,3673 4,3505 2,915 ,035 1-3
S.S ,56226 ,48963 ,45310 ,55045 ,52482
N 79 40 67 49 235
Genel X 121,5316 125,6750 126,6567 126,8571 124,8085 3,588 ,014 1-34
sSS 11,93770  9,43639  10,66082 11,26203 11,22619

1-Ilkokul, 2-Ortaokul,3-Lise, 4-Universite

“Yukarida ilkokul Ogrencilerinin baba egitim diizeyine gore okuma
aligkanliklar1 puanlarina iliskin Tek yonli ANOVA sonuglart verilmistir. Tablo
32’dee baba egitim diizeyine gore boyutlar arasinda puan ortalamasina bakildiginda
en yiiksek puan ortalamasmin “Istek” boyutunda (X:4,4558) oldugu goriilmektedir
ve “Istek” boyutunu sirasiyla “Yarar” boyutu (X:4,3505), “Etki” boyutu (X:4,2755),
“Sevgi” boyutu (X:4,2362), “Aliskanlik” boyutu (X:4,1020) takip etmektedir. En
diisik puan ortalamasinin  ise “Gereklilik” boyutunda (X:3,8468) oldugu

goriilmektedir.

Sonuglara gore Ogrencilerin baba egitim diizeyine gore okuma aliskanliklar

puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmistiir [F(3-231):3,588, p<0.05].

74



Yapilan c¢oklu karsilastirma testi sonucunda anlamli farkin “Sevgi” boyutunda “1-
37,“1-4” gruplar arasinda, “Yarar” boyutunda “1-3” gruplari arasinda, “Genel”
durumda ise “1-3,“1-4” gruplar1 arasinda oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak baba egitim diizeyinin okuma aliskanlig1 iizerinde bir etkiye sahip
oldugu sdylenebilir.

“Sevgi” boyutunda baba egitim diizeyi lise olan 6grencilerin okuma aligkanlig
algilarinin  (X:4,1557) baba egitim diizeyi ilkokul olan &grencilerin okuma
aliskanliklar1 algilarindan (X:3,9241); baba egitim diizeyi iiniversite olan
ogrencilerin okuma aligkanliklar algilariin (X:4,2362) baba egitim diizeyi ilkokul
olan dgrencilerin okuma aliskanliklar: algilarindan (X:3,9241) daha yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir.

“Yarar” boyutunda baba egitim diizeyi lise olan 6grencilerin okuma aligkanlig
algilarinin  (X:4,4795) baba egitim diizeyi ilkokul olan ogrencilerin okuma
aliskanliklar algilarindan (X:4,2263) ve daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Olgegin toplaminda ise baba egitim diizeyi lise olan 6grencilerin okuma
aligkanhig1 algilarmin (X:126,6567) baba egitim diizeyi ilkokul olan &grencilerin
okuma aligkanliklar1 algilarindan (X:121,5316); baba egitim diizeyi iiniversite olan
ogrencilerin okuma aligkanliklar algilarinin (X:126,8571) baba egitim diizeyi ilkokul
olan ogrencilerin okuma aligkanliklar1 algilarindan (X:121,5316) daha yiiksek

diizeyde oldugu goriilmektedir.

4.2.12 Tlkokul Ogrencilerinin Anne Meslegine Gére Okuma
Ahskanhklarina iliskin Bulgular

Ilkokul 6grencilerinin anne meslegine goére okuma aliskanliklari arasinda
anlamli fark olup olmadigini belirlemeye yonelik tek yonlii varyans analizi sonuglari

Tablo 33’te verilmistir.
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Tablo 33: 6 Yasinda ilkokula Baslayan Ogrencilerin Anne Meslegine Gére Okuma

Aliskanliklarina iliskin Tek Yonli Anova Testi Sonuglari

Anne Meslegi
Boyut  Faktorler 1 2 3 4 Toplam F p_ Farkhilik
N 212 10 7 6 235
Sevgi X 4,0559 4,2143 4,4082 4,2381 4,0778 1,305 274
S.S ,55915 ,37646 ,64644 ,53197 ,55614
N 212 10 7 6 235
Aliskanlik X 4,1132 4,6000 4,2857 4,2500 4,1426 2,445 065
S.S ,58479 ,44410 ,74202 47434 ,58780
N 212 10 7 6 235
Gereklilik X 3,8090 3,8750 3,6786 4,0417 3,8138 ,579 ,629
S.S ,53109 ,54327 ,23780 ,55715 ,52519
N 212 10 7 6 235
Istek X 4,2736 4,6667 4,8571 4,6667 4,3177 2,709  ,046 1-3
S.S ,76219 ,35136 ,26227 42164 , 74360
N 212 10 7 6 235
Etki X 4,1250 4,5000 4,6429 4,6667 4,1702 4,062 ,008 1-34
S.S ,62837 ,44096 ,34932 ,37639 ,62384
N 212 10 7 6 235
Yarar X 4,3243 4,5375 4,7321 4,5208 43505 2,072 ,043 1-3
S.S ,53152 ,50707 ,27413 ,27858 ,52482
N 212 10 7 6 235
Genel X 123,9953  131,7000 133,7143 131,6667 124,8085 3,989 ,009 1-2,3
S.S 11,31392  7,28850  8,09762 5,60952 11,22619

1-Ev Hanimi, 2-Is¢i,3-Memur, 4-Emekli

Yukarida ilkokul ogrencilerinin anne meslegine gore okuma aligkanliklar:

puanlarina iligkin Tek yonli ANOVA sonuglar1 verilmistir. Tablo 33’te anne

meslegine gore boyutlar arasinda puan ortalamasma bakildiginda en yiiksek puan

ortalamasinin “Yarar” boyutunda (X:4,3505) oldugu goriilmektedir ve “Yarar”

boyutunu sirasiyla “Istek” boyutu (X:4,3177),
“Aliskanlik” boyutu (X:4,1426), “Sevgi” boyutu (X:4,0778) takip etmektedir. En

diisiik puan ortalamasinin ise

goriilmektedir.

“Gereklilik”
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Sonuglara gore d6grencilerin anne meslegine gére okuma aligkanliklar: puanlar
arasinda anlamli bir fark oldugu gorilmistir [F(3-231):3,989, p<0.05]. Yapilan
coklu karsilastirma testi sonucunda anlamli farkin “Etki” boyutunda “1-3” gruplari
arasinda, “Istek” boyutunda “1-3” gruplan arasinda ve “Yarar” boyutunda “1-3”
gruplar1 arasinda oldugu goriilmektedir. “Genel” durumda ise “1-2”, “1-3” gruplar

arasinda oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak anne mesleginin okuma aliskanlig1 {izerinde bir etkiye sahip
oldugu soylenebilir.

“Istek” boyutunda annesi memur olan o&grencilerin okuma aliskanlig
algilarmin (X:4,8571) annesi ev hanimi olan &grencilerin okuma aliskanliklar:
algilarindan (X:4,2736) daha yiiksek diizeyde oldugu gériilmektedir.

“Etki” boyutunda annesi emekli olan dgrencilerin okuma aligkanligi algilarinin
(X:4,6667) annesi ev hanmmi olan 6grencilerin okuma aliskanliklari algilarindan
(X:4,1250), annesi memur olan dgrencilerin okuma aliskanligi algilarinin (X:4,6429)
annesi ev hanimi olan 6grencilerin okuma aliskanliklari algilarindan (X:4,1250) daha
yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

“Yarar’ boyutunda annesi memur olan Ogrencilerin okuma aligkanlig
algilarmin (X:4,7321) annesi ev hanimi olan &grencilerin okuma aliskanliklar:
algilarindan (X:4,3243) daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Olgegin toplaminda ise annesi isci olan oOgrencilerin okuma aliskanlig
algilariin (X:131,7000) annesi ev hanimi olan 6grencilerin okuma aligkanliklari
algilarimdan (X:123,9953), annesi memur olan O6grencilerin okuma aliskanligi
algilarmi (X:133,7143) annesi ev hanimi olan ogrencilerin okuma aliskanliklar

algilarindan (X:123,9953) daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

4.2.13 Tlkokul Ogrencilerinin Baba Meslegine Gére Okuma
Ahskanhklarina fliskin Bulgular

Ilkokul o6grencilerinin baba meslegine gére okuma aligkanliklari arasinda

anlaml fark olup olmadigini belirlemeye yonelik tek yonlii varyans analizi sonuglari
Tablo 34’te verilmistir.
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Tablo 34: ilkokul Ogrencilerinin Baba Meslegine Gore Okuma Aliskanliklarina liskin
Tek Yonlii Anova Testi Sonuglart

Baba Meslegi
Boyut 1 2 3 4 S 6 Toplam F p_ Farkhlik
N 5 29 131 6 39 25 235
Sevgi X 3,9429 3,9064 4,0883 3,8571 4,2344 4,0571 4,0778 1,447 ,016 1-5
s 64365 61002 55793 66394 49104 51010 55614
5 29 131 6 39 25 235
Aligkanlik 4,1500 4,0603 4,1374 4,1250 4,1474 4,2600 4,1426 ,312 ,905
ss ,45415 ,58116 ,59744 , 710267 ,60892 54237 ,58780
N 5 29 131 6 39 25 235
Gereklilik  x 4,0500 3,9224 3,7328 3,9583 3,8590 3,9600 3,8138 1,631 ,047 1-6
ss ,20917 ,60542 ,52823 ,10206 ,48934 ,51881 ,52519
5 29 131 6 39 25 235
Istek X 3,6000 4,1839 4,3053 4,6667 4,3846 4,4933 4,3177 1,761 122
ss ,92496 , 77963 , 72800 ,36515 ,84997 ,54535 , 74360
N 5 29 131 6 39 25 235
Etki X 3,6500 4,1638 4,1164 4,1667 4,3974 4,2100 4,1702 1,987 ,011 1,3-5
ss ,45415 ,56803 ,68310 ,84656 45421 47148 ,62384
5 29 131 6 39 25 235
Yarar X 3,4250 4,3362 4,3120 45417 4,4712 4,5200 4,3505 4,691 ,000 2,3,]4-1-,5,6
ss ,64104 42666 ,52449 ,25820 ,56593 , 37962 ,52482
N 5 29 131 6 39 25 235 1-3,5,6
Genel x 113,2000 123,1724 123,9771 126,3333 128,1795 127,7600 124,8085 2,484 ,033 3-5

s.s 13,19848 10,13505 11,79143 8,21381 10,55031 8,55998 11,22619

1-Issiz, 2-Ciftci, 3-Isci, 4-Emekli, 5-Memur, 6-Diger

Yukarida ilkokul ogrencilerinin baba meslegine gore okuma aliskanliklar
puanlarina iliskin Tek yonli ANOVA sonuglari verilmistir. Tablo 34’te baba
meslegine gore boyutlar arasinda puan ortalamasma bakildiginda en yiiksek puan
ortalamasinin “Yarar” boyutunda (X:4,3505) oldugu goriilmektedir ve “Yarar”
boyutunu sirasiyla  “Istek” boyutu (X:4,3177), “Etki” boyutu (X:4,1702),
“Aliskanlik” boyutu (X:4,1426), “Sevgi” boyutu (X:3,0778) takip etmektedir. En
disik puan ortalamasinin ise “Gereklilik” boyutunda (X:3,8138) oldugu

goriilmektedir.

Sonuglara gore dgrencilerin baba meslegine gére okuma aligkanliklarr puanlar

arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir [F(5-229):2,484, p<0.05].
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Yapilan ¢oklu karsilastirma testi sonucunda anlamli farkin “Sevgi” boyutunda
“1-5” gruplar arasinda, “Gereklilik” boyutunda “1-6” gruplari arasinda, “Istek”
durumda “1-37,71-4”,°1-5”,"1-6” gruplan arasinda, “Etki” boyutunda “1-57,73-5”
gruplar arasinda, “Yarar” boyutunda ise “1-37,”1-5,71-6",73-5" gruplar1 arasinda

oldugu goriilmektedir.

“Sevgi” boyutunda babast memur olan Ogrencilerin okuma aliskanliklar
algilarinin (X:4,2344) babasi igsiz olan 6grencilerin okuma aliskanliklar algilarindan
(X:3,9429) daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir

“Gereklilik” boyutunda baba meslegi diger olan 0Ogrencilerin okuma
aligkanliklar1 algilarinin = (X:4,0571) babas1 issiz olan 6grencilerin  okuma
aliskanliklar algilarindan (X:3,9429) daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

“Etki” boyutunda babast memur olan Ogrencilerin okuma aligkanliklart
algilarinin (X:4,3974) babas: igsiz olan 6grencilerin okuma aliskanliklar algilarindan
(X:3,6500) ve babasi memur olan 6grencilerin okuma aliskanliklar1 algilariin
(X:4,6500) babasi is¢i olan 6grencilerin okuma aliskanliklar: algilarindan (X:3,1164)
daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

“Yarar” boyutunda baba meslegi diger (X:4,5200), memur (X:4,4712), emekli
(X:4,5417), is¢i (X:4,3120), ciftci (X:4,3362) olanlarin okuma aliskanliklari
algilariin, babasi issiz olanlarin okuma aliskanliklar1 algilarindan (X:3,4250) daha
yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Olgegin toplaminda ise baba meslegi diger (X:127,76), memur (X:128,17), is¢i
(X:123,97) olan 6grencilerin okuma aligkanligi algilarinin, babasi issiz (X:113,20)
olan Ogrencilerin okuma aligkanliklart algilarindan ve babasi memur olan
ogrencilerin okuma aligkanliklar1 algilarinin (X:128,17) babasi is¢i (X:123,97) olan
ogrencilerin okuma aligkanliklar1 algilarindan daha yiiksek diizeyde oldugu

goriilmektedir.
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4.2.14 Tlkokul Ogrencilerinin Tiirkge Ders Notuna Gére Okuma

Alskanlhiklarina Iliskin Bulgular

Ilkokul dgrencilerinin Tiirkce ders notuna gére okuma aliskanliklari arasinda
anlamli fark olup olmadigini belirlemeye yonelik tek yonlii varyans analizi sonuglari

Tablo 35 *de verilmistir.

Tablo 35: Ilkokul Ogrencilerinin Tiirkce Ders Notuna Gére Okuma
Aliskanliklarina Iliskin Tek Yonli Anova Testi Sonuglari

Turkcge Ders Notu

Boyut  Faktorler 1 2 3 4 Toplam E p Farkhhk
N 13 46 77 99 235 1-3,4
Sevgi X 3,6484 3,9410 4,0519 4,2179 4,0778 6.026 001 2-4
S.S , 72049 ,52301 ,50183 ,54812 ,55614 3-4
N 13 46 77 99 235 1-3,4
Aliskanlik X 3,7115 3,9837 4,1461 4,2702 4,1426 5282 002 2-4
S.S ,88298 ,63334 ,51195 53771 ,58780
13 46 77 99 235 1-2,4
Gereklilik X 3,4615 3,8370 3,7435 3,9040 3,8138 3524 016 3-4
S.S ,53858 ,51966 ,49166 ,53178 ,52519
N 13 46 77 99 235 1-4
. X 3,9487 4,2754 4,2165 4,4646 4,3177 3-4
Istek 2,953 ,033
S.S 1,04391 ,78976 ,74881 ,64562 , 74360
N 13 46 77 99 235
X 4,2692 4,0272 4,1104 4,2702 4,1702 2-4
Etki 2,025 ,029
S.S ,42649 ,69966 ,66453 ,56206 ,62384
13 46 77 99 235 1-3,4
Yarar X 3,9712 4,1304 4,3182 45278 4,3505 9,820 ,000 2-3,4
S.S ,62947 ,57067 ,51281 42579 ,52482 3-4
N 13 46 77 99 235 1-3,4
Genel X 114,9231 120,8478 123,5584 128,9192 124,8085 11,339 ,000 2-4
S.S 13,85918 10,65201 10,20770 10,28936 11,22619 3-4

1-Gelistirilmeli, 2-Orta,3-Iyi, 4-Cok Iyi

80



Yukarida ilkokul 6grencilerinin Tiirk¢e ders notuna gore okuma aligkanliklar
puanlarina iligkin Tek yonliit ANOVA sonuglari verilmistir. Tablo 35°de Tiirkge ders
notuna gore boyutlar arasinda puan ortalamasina bakildiginda en yiiksek puan
ortalamasimnm “Yarar” boyutunda (X:4,3505) oldugu goriilmektedir ve ‘“Yarar”
boyutunu sirasiyla “Istek” boyutu (X:4,3177), “Etki” boyutu (X:4,1702),
“Aligkanlik” boyutu (X:4,1426), “Sevgi” boyutu (X:4,0778) takip etmektedir. En
diisik puan ortalamasinin ise “Gereklilik” boyutunda (X:3,8138) oldugu

goriilmektedir.

Sonuglara gore Ogrencilerin Tiirk¢e ders notuna gore okuma aligkanliklart
puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir [F(3-251): 17,565, p<0.05].

Yapilan ¢oklu karsilastirma testi sonucunda anlamli farkin “Sevgi” boyutunda
“1-37,°1-47, “2-4”, “3-4” gruplarn arasinda, “Aliskanlik” boyutunda “1-3”, “1-4”, “2-
4” gruplart arasinda, “Gereklilik” boyutunda “1-27,71-4”,°3-4” gruplar1 arasinda,
“Istek” boyutunda “1-4” ,’3-4” gruplar1 arasinda, “Etki” boyutunda “2-4” gruplar
arasinda, “Yarar” boyutunda “1-3”, “1-4”, “2-3”, “2-4”  “3-4” gruplar1 arasinda
“Genel” durumda “1-3”, “1-4”, “2-4”, “3-4” gruplar1 arasinda oldugu goriilmektedir.

“Sevgi” boyutunda Tiirkge ders notu ¢ok iyi (X:4,2179), iyi (X:4,0519) olan
ogrencilerin okuma aligkanliklar1 algilarinin  Tiirkge ders notu gelistirilmeli
(X:3,6484) olan 6grencilerin okuma aliskanliklar algilarindan daha yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir. Tiirkge ders notu ¢ok iyi (X:4,2179) olan 6grencilerin okuma
aligkanliklar1 algilarinin Tiirkge ders notu orta (X:3,9410) olan dgrencilerin okuma
aligkanliklar1 algilarindan daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Tiirk¢e ders
notu ¢ok iyi (X:4,2179) olan 6grencilerin okuma aliskanliklar1 algilarinin Tiirkge
ders notu iyi (X:4,0519) olan &grencilerin okuma aliskanliklar1 algilarindan daha
yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

“Aligkanlik” boyutunda Tiirk¢e ders notu ¢ok iyi (X:4,2702), iyi (X:4,1461)
olan 6grencilerin okuma aligkanliklar1 algilarimin Tiirkge ders notu gelistirilmeli
(X:3,7115) olan dgrencilerin okuma aligkanliklar: algilarindan daha yiiksek oldugu

goriilmektedir. Tirkge ders notu ¢ok iyi (X:4,2702) olan Ogrencilerin okuma
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aliskanliklar1 algilarinin Tiirk¢e ders notu orta (X:3,9837) olan dgrencilerin okuma
aligkanliklar algilarindan daha yiiksektir.

“Gereklilik” boyutunda Tiirk¢e ders notu ¢ok iyi (X:3,9040), orta (X:3,8370)
olan 6grencilerin okuma aligkanliklar1 algilarimin Tiirkge ders notu gelistirilmeli
(X:3,4615) olan 6grencilerin okuma aliskanliklar1 algilarindan daha yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir. Tiirkge ders notu gok iyi (X:3,9040) olan 6grencilerin okuma
aliskanliklar1 algilarinin Tiirkge ders notu iyi (X:3,7435) olan &grencilerin okuma

aligkanliklar algilarindan daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

“Istek” boyutunda Tiirkge ders notu ¢ok iyi (X:4,4646) olan &grencilerin
okuma aligkanliklar1 algilarinin Tiirkge ders notu gelistirilmeli (X:3,9487) ve iyi
(X:3,2165) olan dgrencilerin okuma aliskanliklar1 algilarindan daha yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir.

“Etki” boyutunda Tiirk¢e ders notu ¢ok iyi (X:4,2702) olan ogrencilerin
okuma aligkanliklar1 algilarinin Tiirkge ders notu orta (X:4,0272) olan dgrencilerin
okuma aligkanliklar1 algilarindan daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

“Yarar” boyutunda Tiirk¢e ders notu ¢ok iyi (X:4,5278), iyi (X:4,3182) olan
ogrencilerin okuma aligkanliklar1 algilarinin  Tiirkge ders notu gelistirilmeli
(X:3,9712) olan o6grencilerin okuma aliskanliklar1 algilarindan daha yiiksektir.
Tiirkge ders notu ¢ok iyi (X:4,5278) ve iyi (X:4,3182) olan dgrencilerin okuma
aliskanliklar1 algilarinin Tiirkge ders notu orta (X:4,1304) olan dgrencilerin okuma
aliskanliklar algilarindan daha yiiksektir. Tiirkge ders notu ¢ok iyi (X:4,5278) olan
ogrencilerin okuma aligkanliklar1 algilarmin Tirkge ders notu iyi (X:4,3182) olan
ogrencilerin okuma aligkanliklar1 algilarindan daha yiiksek diizeyde oldugu
gorilmektedir.

Olgegin toplaminda ise Tiirkge ders notu ¢ok iyi (X:128,91), iyi (X:123,55)
olan Ogrencilerin okuma aligkanliklar1 algilarmin Tiirkge ders notu gelistirilmeli
(X:114,92) olan o6grencilerin okuma aligkanliklari algilarindan daha yiiksektir.
Tiirkge ders notu ¢ok iyi (X:128,91) olan 6grencilerin okuma aliskanliklari
algilarmin Tiirk¢e ders notu orta (X:120,84) olan 6grencilerin okuma aliskanliklar

algilarindan daha yiiksektir. Tiirk¢e ders notu ¢ok iyi (X:128,91) olan dgrencilerin
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okuma aligkanliklar1 algilarinin Tiirkge ders notu iyi (X:123,55) olan &grencilerin

okuma aligkanliklar1 algilarindan daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

4.2.15 ilkokul Ogrencilerinin Dakikada Okudugu Kelime Sayisina Gore

Okuma Ahskanhklarina Iliskin Bulgular

flkokul o6grencilerinin dakikada okudugu kelime sayisina gore okuma
aligkanliklar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemeye yonelik tek yonli
varyans analizi sonuglar1 Tablo 36°da verilmistir.

Tablo 36: ilkokul Ogrencilerinin Dakikada Okudugu Kelime Sayisina Gore

Okuma Aliskanliklarina Iliskin Tek Yonlii Anova Testi Sonuglar:
Dakikada Okudugu Kelime Sayisi

Boyut 1 2 3 Toplam E p  Farklihk
N 47 51 59 157
Sevgi X 4,1915 4,0952 4,3584 4,2229 3,693 ,027 2-3
s 46556 54561 52548 52398
N 47 51 59 157
Aliskanlik X 4,1223 4,1471 4,2966 4,1959 1,533 219
S.S ,53637 ,62084 ,53231 ,56566
47 51 59 157
Gereklilik X 3,7713 3,7549 4,0085 3,8551 4,147 018 1,2-3
S.S ,51030 ,52319 ,52104 ,52891
N 47 51 59 157
Istek X 4,2766 4,4314 45763 4,4395 2,251 ,109
S.S ,86622 ,64737 ,65750 , 712897
47 51 59 157
Etki X 3,9734 4,1569 4,3644 4,1799 4562 ,012 1-3
.S 79611 67631 52793 68045
47 51 59 157
Yarar X 4,1782 4,3309 4,6419 4,4021 12,267 ,000 1,2-3
S.S ,60945 ,50176 37245 ,52945
N 47 51 59 157
Genel X 123,0638 124,8431 132,0508 127,0191 11,837 ,000 1,2-3

S.S 11,45578 11,32320 7,90335 10,90194
1- 90'dan az, 2- 90 ile 129 aras1,3-130 ve lizeri

Yukarida ilkokul 6grencilerinin dakikada okudugu kelime sayisina goére okuma
aligkanliklar1 puanlarina iliskin Tek yonlii ANOVA sonuglart verilmistir. Tablo

36’da dakikada okudugu kelime sayisina gore boyutlar arasinda puan ortalamasina
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bakildiginda en yiiksek puan ortalamasmin “Istek” boyutunda (X:4,4395) oldugu
goriilmektedir ve “Istek” boyutunu sirasiyla “Yarar” boyutu (X:4,4021), “Sevgi”
boyutu (X:4,2229), “Aliskanlik” boyutu (X:4,1959), “Etki” boyutu (X:4,1799) takip
etmektedir. En diisiik puan ortalamasinin ise “Gereklilik” boyutunda (X:3,8551)
oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin dakikada okuduklar1 kelime sayisi, davranisin diizeyine gore
“90’dan az (1)” zayif, “91 ile 129 aras1 (2) “orta, “130 ve iizeri (3)” iyi kriterleri
belirlenerek siniflandirilmistir. Dakikada okunulan kelime sayisi kriterlerine veri
toplama siirecine dahil olan siif Ogretmenleri ile yapilan goriismeler sonucunda
karar verilmistir. Sonuclara gore 6grencilerin dakikada okudugu kelime sayisina gore
okuma aligkanliklar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistir [F (2-
154): 11,837, p<0.05]. Yapilan ¢oklu karsilastirma testi sonucunda anlamli farkin
“Sevgi” boyutunda “2-3” gruplarn arasinda, “Gereklilik” boyutunda “1-37, “2-3”
gruplar1 arasinda, “Etki” boyutunda “1-3” gruplar arasinda “Yarar” boyutunda “1-
3”7, “2-3” gruplar1 arasinda “Genel” durumda “1-3”, “2-3” gruplar1 arasinda oldugu
goriilmektedir.

“Sevgi” boyutunda dakikada okudugu kelime sayis1 iyi (X:4,3584) olan
ogrencilerin okuma aligkanliklar1 algilarinin dakikada okudugu kelime sayis1 zayif
(X:4,0952) olan dgrencilerin okuma aligkanliklar algilarindan daha yiiksektir.

“Gereklilik” boyutunda dakikada okudugu kelime sayisi iyi (X:4,0085) olan
ogrencilerin okuma aligkanliklart algilarinin dakikada okudugu kelime sayisi zayif
(X:3,7713) ve orta (X:3,7549) olan 6grencilerin okuma aligkanliklar1 algilarindan
daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

“Etki” boyutunda dakikada okudugu kelime sayisi iyi (X:4,3644) olan
ogrencilerin okuma aligskanliklar1 algilarinin dakikada okudugu kelime sayist zayif
(X:4,9734) olan 6grencilerin okuma aligkanliklar1 algilarindan daha yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir.

“Yarar” boyutunda dakikada okudugu kelime sayis1 iyi (X:4,6419) olan

ogrencilerin okuma aligskanliklart algilarinin dakikada okudugu kelime sayist zayif
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(X:4,1782) ve orta (X:4,3309) olan 6grencilerin okuma aliskanliklar1 algilarindan,
daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Olgegin toplaminda ise dakikada okudugu kelime sayis1 iyi (X:132,05) olan
Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 algilarinin dakikada okudugu kelime sayis1 zayif
(X:123,06) ve orta (X:124,84) olan 6grencilerin okuma aliskanliklar algilarindan,
daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

4.2.16 ilkokul Ogrencilerinin Tiirkce Ders Basarisi ile Okuma
Alskanliklar Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

Ilkokul 6grencilerinin Tiirkge ders basarisi ile okuma aliskanliklar1 arasindaki

iliskiyi belirlemeye yonelik korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 37’de verilmistir.

Tablo 37: Ilkokul Ogrencilerinin Tiirkce Ders Basarisi ile Okuma
Aliskanliklarinin Korelasyon Analizi

Okuma Aligkanhigi

Pearson Correlation ,354"
Turkge Ders Notu p ,000
N 235

Tablo 37 incelendiginde ilkokul 6grencilerinin Tiirkge ders basarisi ile okuma
aligkanlig1 arasinda bir iliskinin olup olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan
basit dogrusal korelasyon islemi, pozitif yonde ve anlamli diizeyde bir iligkinin
gerceklestigini gostermektedir. (r=0,35, p<0,05). Elde edilen bulgulardan hareketle
hesaplanan determinasyon katsayisina gore ilkokul ogrencilerinin okuma
aliskanliklarindaki degisimin %13 iinii (1*=,13,53) Tiirk¢e ders basarisinin belirledigi

gorilmektedir.
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4.2.17 Tlkokul Ogrencilerinin Dakikada Okudugu Kelime Sayis: ile

Okuma Alskanhklar1 Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

Ilkokul 6grencilerinin dakikada okudugu kelime sayis1 ile okuma aliskanliklari
arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 38’da
verilmisgtir.

Tablo 38: ilkokul Ogrencilerinin Dakikada Okudugu Kelime Sayis1 ile Okuma
Aligkanliklarinin Korelasyon Analizi

Okuma Aliskanligi

Dakikada Okudugu Pearson Correlation ,346™
Kelime Sayisi P ,000
N 157

Tablo 38 incelendiginde ilkokul 6grencilerinin dakikada okudugu kelime sayisi
ile okuma aliskanligi arasinda bir iligskinin olup olmadigini ortaya koymak amaciyla
yapilan basit dogrusal korelasyon islemi, pozitif yonde ve anlamli diizeyde bir
iliskinin gergeklestigini gostermektedir. (r=0,35, p<0,05). Elde edilen bulgulardan
hareketle hesaplanan determinasyon katsayisina gore ilkokul 6grencilerinin okuma
aliskanliklarindaki degisimin %12’sini (r*=11,97) dakikada okudugu kelime sayisinin
belirledigi goriilmektedir.

Tiirkce ders basarisi ile dakikada okuduklari kelime sayisinin okuma
aligkanlig1 lizerindeki etkisine bakildiginda Tiirk¢e ders basarisinin okuma aligkanligi

tizerindeki etkisinin az da olsa daha fazla etkisin oldugu goriilmektedir.
4.2.18 flkokul (“)grencilerinin Okula Baslama Yaslarina Gore Tiirkc¢e Ders

Basarisi Ile Okuma Ahskanhklar1 Arasindaki Iliskiye Yénelik Bulgular

Ilkokul &grencilerinin okula baslama yaslarma gore Tiirkge ders basarisi ile
okuma aligkanliklart arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik korelasyon analizi

sonuglar1 Tablo 39°da verilmistir.
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Tablo 39: Ilkokul Ogrencilerinin Okula Baslama Yaslarina Gore Tiirkge Ders
Basaris1 1le Okuma Aliskanliklarinin Korelasyon Analizi

Okula Baslama Yasi Okuma Aligkanhgi
Pearson Correlation 343"
6 Yas Tirkge Ders Notu P ,000
N 119
Pearson Correlation 423"
7 Yas Turkge Ders Notu P ,000
N 116

Tablo 39 incelendiginde ilkokul dgrencilerinin Tiirk¢e ders basarisi ile okuma
aliskanliklar arasinda bir iliskinin olup olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan
basit dogrusal korelasyon analizi, pozitif yonde ve anlamli diizeyde bir iliskinin
gerceklestigini  gostermektedir (r= 0,34 p<0,05 & r=0,42 p<0,05). Elde edilen
bulgulardan hareketle hesaplanan determinasyon katsayisina gore 6 yasinda ilkokula
baglayan Ogrencilerin okuma aligkanliklarindaki degisimin %12’sini (r*>=.11,76)
Tiirkge dersindeki basari belirlerken, 7 yasinda ilkokula baslayan 6grencilerin okuma
alisgkanliklarindaki degisimin %18’ ini (r*=.17,89) Tiirk¢e dersindeki basarilari
belirlemektedir. 7 yasinda ilkokula baslayan &grencilerin Tiirk¢e ders basarisinin
okuma aligkanliklarina olan etkisinin [%18” ini (r>=.14,89)] 6 yasinda okula baglayan
ogrencilerin Tiirkge ders basarilarinin okuma aliskanligina olan etkisinden [%12” sini

(r>=.11,76)] daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

4.2.19 Tlkokul Ogrencilerinin Okula Baslama Yaslarina Gore Dakikada
Okudugu Kelime Sayisi ile Okuma Ahskanliklar1 Arasindaki fliskiye
Yonelik Bulgular

Ilkokul &grencilerinin okula baslama yaslarina gére dakikada okuduklari
kelime sayis1 ile okuma aligkanliklari arasindaki iliskiyir belirlemeye yonelik

korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 40’ta verilmistir.
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Tablo 40: ilkokul Ogrencilerinin Okula Baslama Yaslarina Gore Dakikada Okudugu
Kelime Sayis1 ile Okuma Aliskanliklarinin Korelasyon Analizi

Okula Baglama Yasi Okuma Aligkanhgi
Dakikada Okudugu Kelime  Pearson Correlation 368"
Sayisi
6 Yas P ,002
N 70
Dakikada Okudugu Kelime  Pearson Correlation 152
Sayisi
7 Yas P 161
N 87

Tablo 40 incelendiginde 6 yasinda ilkokula baslayan 6grenciler ve 7 yasinda
ilkokula baslayan 0Ogrencilerin dakikada okudugu kelime sayisi ile okuma
aliskanliklar arasinda bir iliskinin olup olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan
basit dogrusal korelasyon analizinde, 6 yasinda ilkokula baslayan ogrencilerde
pozitif yonde ve anlamli diizeyde bir iliskinin ger¢eklestigini goriilmektedir (r= 0,335
p<0,05 ). 7 vyasinda ilkokula baslayan Ogrencilerde anlamli diizeyde iliski
goriilmemistir. Elde edilen bulgulardan hareketle hesaplanan determinasyon
katsayisina gore 6 yasinda ilkokula baglayan 6grencilerin okuma aligkanliklarindaki

degisimin %14’tini (r?>=.13,54) dakikada okudugu kelime sayis1 belirlemektedir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Arastirmanin bu bolimiinde veri analizleri sonucunda elde edilen bulgular
arastirmaci tarafindan olusturulmus hipotezlere gore tartisilmis ve yorumlanmstir.
Asagida verilen basliklarda arastirmanin veri analizinden elde edilen sonuglarin daha

Onceki arastirmalarla karsilastirilmasi, tartisilmas: ve yorumlanmasi verilmistir.

flkokul 6grencilerinin yazma egilimi sonuclarina genel olarak bakildiginda
ogrencilerin yazma egilimi ag¢isindan olumlu algilara sahip olduklari, yazma
etkinliklerini sevdiklerini ancak uzun siire bu etkinliklerle ilgilenmenin algilarini
olumsuz anlamda etkiledigi sonuglarina varilmistir. Yazma egilimi agisindan
ortalama puanlara bakildiginda en yiiksek puan ortalamasi tutku boyutunda en diisiik
puan ortalamasi ise siireklilik boyutunda olusmaktadir. Benzer sonuglar 7 yasinda
okula baglayan cocuklar i¢in de gegerlidir. Konu ile ilgili olarak Bas ve Sahin (2012)
gerceklestirdikleri aragtirmalarinda 6, 7 ve 8. simif 6grencilerinin yazma egilimlerinin
diisiik diizeyde oldugunu ifade etmistir. Buna ragmen Iseri (2010), ve Unal (2010)
ilkogretim 1. kademe Ogrencilerinin yazma egilimi algilarinin orta diizeyli oldugu

sonucuna varmiglardir.

Ilkokul dgrencilerinin okuma aliskanligi sonuglaria genel olarak bakildiginda
ogrencilerin okuma aliskanlig1 algilar1 iyi diizeydedir. Genel olarak okumay1 yararli
bulduklari, okumaya istekli olduklari, okumay1 sevdikleri goriilmiistiir. Okuma
aligkanlig1 alt boyutlar1 agisindan ortalama puanlara bakildiginda en yiliksek puan
ortalamasinin yarar boyutunda oldugu goriilmiistiir. Yarar boyutunu sirasiyla istek,
etki, aligkanlik, sevgi boyutlar takip etmektedir. En diisiikk puan ortalamasinin ise

gereklilik boyutunda oldugu goriilmiistiir.
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5.1 llkokul Ogrencilerinin Ogretmenin Cinsiyetine Gére Okuma
Aliskanliklarina lligkin Bulgularin Tartigiimasi

Arastirma sonuglarina bakildiginda “etki” boyutunda kadin 6gretmenlerin
ogrencileri lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir. Kadin 6gretmenlerin
ogrencileri erkek Ogretmenlerin Ogrencilerine gore okumanin etkisine daha g¢ok
inanmaktadir. Bu durum da bayanlarin okuma aligkanliklarinin erkeklerden genel
olarak daha yiiksek diizeyde olmasindan kaynaklanabilir. Diger boyutlarda anlamli
farklilik olmadig1 sonucuna varilmistir. Literatiirde dogrudan 6gretmenin cinsiyetinin

okuma aligkanligina etkisi iizerine arastirmaya rastlanmamastir.

Giingérdii’ ye (2006,51) gore Ogrencilere “okuma aliskanligl” kazandirma
stirecinde etkisi en fazla olacak kisi 6grencinin sinif 6gretmenidir. Smif 6gretmeni
okuma konusunda &rnek davrams sergilemelidir. Ornek kisilik sergileyen dgretmenin

ogrencileri kitaplarin diinyasina ¢ekebilmesi daha kolay olur.

5.2 ilkokul Ogrencilerinin Ogretmenin Cinsiyetine Gére Yazma
Egilimlerine lligkin Bulgularin Tartigiimasi

Gergeklestirilen arastirma stirecinde 6grencilerin yazma egilimleri agisindan
“Stireklilik” boyutunda kadin 6gretmenlerin okuttugu 6grencilerin lehine, “Tutku”
boyutunda ise erkek Ogretmenlerin okuttugu ogrencilerin lehine anlamli farklilik
oldugu gortilmiistiir. Kowalewsky, Murphy ve Starns (2002) da, ilkokul 4 ve 5.
siniflar yazma becerilerine yonelik gerceklestirdigi calismasinda 6gretmenin yazma

deneyimlerinde 6grencilerine yeterince model olamadig1 sonucuna ulagmistir.

5.3 ilkokul  Ogrencilerinin  Cinsiyetlerine Goére Okuma
Aligkanliklarina lligkin Bulgularin Tartigiimasi

“Sevgi”, “Aliskanlik”, “Istek” ve “Yarar” boyutlarinda kiz 6grencilerin lehine
anlamli farklilik bulunmaktadir. Okumayi, sevme ve aligkanlik haline getirme de kiz

Ogrencilerin lehine sonucglara ulasilmigtir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
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okumaya daha istekli olduklar1 goriilmiistiir. Kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore
okumanin daha yararli oldugunu diisiinmektedir. Kiz 6grencilerin evde daha fazla
vakit geciriyor olmasi, erkeklere gore gidebilecekleri alanlarin daha az olmasi gibi

faktorlerin bu duruma etkisi oldugu diisiintilmektedir.

Sallabas (2008) 8. smiflara yonelik gergeklestirdigi arastirmada kiz
ogrencilerin okuma tutumlarinin, erkek 6grencilere gore farklilik gosterdigini tespit
etmistir. Birgok arastirma da bu goriisii destekler niteliktedir.(Akkaya ve Ozdemir,
2013; Balct ve digerleri, 2012; Bas, 2012; Balci, 2009; Bozpolat, 2010; Byro, 2000;
Cecen ve Deniz, 2015; Epcacan, 2012; Logan ve Johnston, 2009; Schatz ve Krashen,
2006; Stokmans, 1999; Suna, 2006; Yalinkilig, 2007).

Saracaloglu, Bozkurt ve Serin (2003) Ogretmen adaylarmin “okuma
aligkanliklar1 diizeylerini” 6lgmek i¢in yaptiklar1 arastirmada 6gretmen adaylarinin
okuma aliskanlik diizeylerinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Arastirma sonucuna
gore kizlarmm okuma ilgilerinin erkeklerin okuma ilgilerinden daha yiiksek oldugu

sonucuna varilmistir.

Bu arastirmanin sonucu kiz 6grencilerin kitap okumayi erkek 6grencilere gore
daha cok sevdiklerini gostermektedir. Gomleksiz ’in (2005) yapmis oldugu
arastirmada ki bu bulgular farkli arastirmalarla da desteklenmektedir.

Yalinkilig (2007) ve Ozbay ve digerlerinin (2008), Balc1 (2009), Basaran ve
Ates (2009), Gomleksiz (2005), Gonen ve digerlerinin (2004) yapmis olduklari
arastirmada kiz 6grencilerin okumayi1 erkeklere gore daha ¢ok sevdikleri sonucuna
ulagilmistir. Bulgularin sonuglarina gore kizlarin okuma aligkanlik diizeyleri daha
yiiksek cikmistir. Kitap okuma aliskanliginin istek, gereklilik, etki ve yarar boyutlar
acisindan kizlarin bakis acilarinin daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
bulgular sonucunda cinsiyet degiskeninin okuma aligkanlig1 lizerinde belirleyici bir
etken oldugu da tespit edilmistir.

Farkli bir arastirma sonucu da yine bu bulgular1 destekler niteliktedir. Kitap
okuma aliskanhiginin istek, gereklilik, etki ve yarar boyutlar1 agisindan kizlarin daha

olumlu tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir (Mete, 2012).
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Worrel’lin (2007) yapmis oldugu aragtirma sonuglarina bakildiginda bayanlarin
okuma aliskanligina yonelik tutumlari erkeklerinkinden daha yiiksek ¢ikmigtir (AKt:
Balci, 2009).

Farkli bir arastirmada {iniversitede egitim géren bayan 6grencilerin okumaya
erkeklerden daha fazla zaman ayirdiklar1 goriilmiistiir. Bayanlarin kiitiiphaneyi
kullanma agisindan erkeklerden daha istekli olduklari sonucuna ulasilmistir. Kitap
okuma oranlar1 incelendiginde anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Fakat
okuma ortalamalarina bakildiginda bayanlarin daha fazla okuduklar1 goriilmektedir
(Odabasg, Odabas ve Polat, 2008).

Farkli birgok ¢alismada da benzer sonuglara rastlanmistir. Tel’in (2007) yapmis
oldugu bir aragtirma sonucuna bakildiginda bayan dgretim tiyelerinin okuma siklig1
daha yiiksek ¢ikmistir. Okuma aliskanligi konusunda anlamli bir farklilik ¢ikmasa da
bayanlarin okumaya yonelik ilgi puanlart daha yiiksek ¢ikmistir (Saracaloglu, Yenice
ve Karasakaloglu, 2009). Sinif 6gretmenleri ile yapilan bir ¢alismada anlamli fark
¢ikmasa da bayanlarin okuma aligkanliklarina yonelik puanlar daha yiiksek ¢ikmigtir
(Aslantiirk ve Saracaloglu, 2010). Geleneksel O0grenme ortamlarinda bayan
ogrencilerin okudugunu anlamada daha basarili olduklar1 (Giingor ve Acikgoz 2005)
sonuglarma ulasilmistir.

Ogretmen adaylarinin “okuma aliskanlig1 tutumlarini” lgmeye ydnelik yapilan
arastirmada bayan 6gretmen adaylarinin okuma aligkanligi tutumlarinin daha yiiksek
oldugu sonucuna varilmistir (Y1lmaz ve Benli, 2010).

Farkli bir arastirmada 6gretmen adaylarimin okuma aligkanligi farkli boyutlar
acisindan incelenmistir. Bu boyutlar sevgi, alisgkanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar
boyutlaridir. Boyutlarda cinsiyete gore anlamli farklilik bulunmamaktadir. Fakat
okumaya yoOnelik tutum puanlarima bakildiginda bayanlarin okumaya karsi
tutumlarmin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Bozpolat, 2010).

Ozbay, Bagc1 ve Uyar (2008) okuma aliskanliklarinin farkli boyutlar agisindan
yapmis olduklar1 arastirmada etki ve yarar boyutuna iligkin tutumlarda cinsiyete gore
anlaml bir farklilik bulunmamistir. Fakat sevgi, alisgkanlik, gereklilik ve istek alt
boyutlarina bakildiginda kitap okumaya karsi sevgi ve okuma aligkanligi diizeyi

acisindan sonuglar bayanlarin diizeylerinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
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Ortaokulda gorev alacak Ogretmen adaylarinin okuma aligkanliklari {izerine
yapilan aragtirmada okuma sevgi, gereklilik, istek, etki, yarar boyutlart bakimindan
incelenmistir ve bayanlarin daha olumlu tutumlara sahip olduklar1 tespit edilmistir
(Demir, 2009).

Universite dgrencilerine yonelik yapilan arastirmada bayanlari okumaya karsi
tutumlarinin ve okuma aligkanlik seviyelerinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Farkli boyutlar agisindan ele alinan arastirmada sevgi ve aligkanlik alt
boyutlarinda anlaml farklilik gériilmiistiir. Bu farkliligin bayanlarin lehine oldugu
goriilmustiir (Arslan, Celik, Celik, 2009).

Universite dgrencilerine ydnelik yapilan arastirmada bayan 6grencilerin kitap
okumay1 erkeklere gore daha fazla sevdigi, kitap okuma aligkanliginin bayan
Ogrencilerde daha fazla oldugu ve bayan Ogrencilerin kitap okumaya daha fazla
istekli olduklari, kitap okumanin etkisi ve yararinin bayan grenciler tarafindan daha
fazla benimsendigi sonucuna ulagilmistir(Gomleksiz, 2004).

Ogretmen adaylarinin okuma aliskanliklari {izerine yapilan ¢alismada bayan
ogretmen adaylariin kitap okumaya karsi sevgi, alisgkanlik, istek diizeylerinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica bayanlarin kitap okumanin etki ve yararina
daha fazla inandiklar1 gériilmektedir (Mavi ve Cetin, 2009).

[lkokulda gorev alacak 6gretmen adaylarina yonelik yapilan calismada kitap
okumaya iligkin tutumlarin bayan Ogretmen adaylar1 lehine anlamli farklilik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir(Ar1 ve Demir, 2013).

Tiirkce 0gretmenligi boliimii 6grencilerine yonelik yapilan calismanin tiim alt
boyutlarinda bayanlarin lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Bayanlarin okuma
karsisindaki ilgi diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Yalinkilig, 2007).

5. sinif dgrencilerine yonelik yapilan ¢alismada kiz 6grencilerin okudugunu
anlamada erkek G6grencilere gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir(Kutlu,
Yildirim, Bilican ve Kumandas, 2011).

[Ikdgretim dgrencilerinin elestirel okuma diizeylerinin 6lgiilmek istendigi bir
arastirmada kizlarin okuma diizeylerinin erkeklere oranla daha yiiksek oldugu

sonucuna ulasilmistir (Sadioglu ve Bilgin 2008).
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5. sinifa giden 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini aragtirmak amaciyla
yapilan bir ¢alismada, okumaya iliskin tutum agisindan bayanlar lehine anlamli bir
fark belirlenmistir (Basaran ve Ates, 2009).

Ortaokul 6grencilerinin okudugunu kavrayabilme diizeylerine yonelik yapilan
calismada biligsel farkindalik diizeylerinin bayan &grenciler lehine anlamli farklar
gosterdigi tespit edilmistir (Karatay, 2010).

Yapilan arastirmalar sonucunda c¢ok az olmakla birlikte cinsiyet agisindan
herhangi bir farkliligin olusmadigi arastirmalara da rastlanmistir. Bu arastirma
sonuclart su sekildedir: 5. sinif &grencilerinin akict okuma becerileri ve anlama
diizeyleri tlizerine yapilan arastirmada cinsiyet agisindan farlilik bulunmadig

sonucuna ulasilmistir (Bastug ve Keskin 2012).

5.4 ilkokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Yazma Egilimlerine
lliskin Bulgularin Tartigiimasi

Ogrencilerin cinsiyeti agisindan kiz &grencilerin yazma egilimlerinin tiim
boyutlarda erkek ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde gerceklestigi gorilmiistir.
Kiz 6grencilerin okumaya daha fazla vakit ayirtyor olmasi, kiz 6grencilerin yazma
egilimini etkiledigi diisiiniilmektedir. Ayrica kiz 6grencilerin ince kaslarinin erkek
ogrencilere gore daha erken gelismesinin de yazma egilimine etkisi olabilir. Okula
baslandiginda yazma ¢aligsmalar1 sirasinda kiz 6grencilerin ince kaslariin daha iyi
geligsmis olmasindan dolay1 yazma egilimine kars1 kiz 6grencilerde olugacak 6zgiiven
duygusu ileriki yaglarda yazma egilimine olumlu yonde ciddi etki edebiecektir.
Arastirma bulgulariyla benzer olarak Iseri (2010), Unal (2010) ve Tiifek¢ioglu
(2010) da ogrencilerin yazma egilimi algilarinin cinsiyet degiskenine gore kiz
ogrencilerin lehine anlamli farklilik gosterdigini tespit etmislerdir. Yine Bag ve Sahin
(2012) tarafindan gerceklestirilen arastirmada kiz 6grencilerin yazma egilimlerinin
giiven, stireklilik ve tutku boyutlarinda daha olumlu diizeyde gergeklestigi
belirtilmistir. Temur’un (2006) calismasinda ise kizlarin yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 toplam ve farkli kelime sayilarinin erkeklere gore daha fazla oldugu

vurgulanmustir.
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Konu ile ilgili olarak kiz 6grencilerin kendilerini ifade etmede yaziy1 daha
fazla kullanma egiliminde olduklar1 ifade edilmektedir (Zorbaz, 2010). Kiz
Ogrencilerin evde daha fazla vakit gegirmeleri sonucu daha fazla kitap okuma
aligkanligina sahip olmalar1 ve kiz 6grencilerin erkek 6grencilere nazaran yazmaya
daha fazla egilimli olmalar1 bu sonucun nedeni olarak ifade edilebilir (Gonen vd.,
2004; Bas, 2012; Bas ve Sahin, 2013). Arastirma sonuglarindan elde edilen bu ortak
sonucun kiz 6grencilerin kiigiik kas becerilerindeki gelisimin erkek 6grencilere gore
daha hizli seyretmesinin bir sonucu olabilecegi diisiiniilmektedir. Benzer sekilde
Ergin (2006), kizlarin 5-6 yas okula hazirlik doneminde fiziksel gelisiminin erkeklere
gore daha yiliksek olmasinin 6zellikle birinci sinif diizeyinde yazma becerilerinde
kendini oldukga hissettiren bir durum oldugunu ifade etmistir.

5.5 ilkokul Ogrencilerinin Okudugu Sinif Mevcuduna Gére Yazma
Egilimlerine lliskin Bulgularin Tartigiimasi

6 vyasinda ilkokula baglayan Ogrencilerin yazma egilimlerinin = sinif
mevcudundan “giiven” boyutunda etkilendigi sonucuna ulasilmistir. Oyle ki smif
mevcudu arttikga O6grencilerin kendilerine daha fazla giivendikleri sonucu ortaya
cikmigtir. Bunun yaninda 7 yasinda ilkokula baglayan ogrencilerin yazma
egilimlerinin simif mevcudundan etkilenmedigi arastirmadan elde edilen sonuglar
arasindadir. Smif mevcudunun yazma egilimine etkisine bakildiginda bu etkinin
okula baslama yasina gore degistigi sonucuna ulagilmistir. 7 yasinda ilkokula
baslayan 6grenciler yazma konusunda sinif mevcudundan etkilenmezken, 6 yasinda
ilkokula baglayan oOgrencilerin sinif mevcudundan yazma konusunda etkilendigi
goriilmektedir. Siifta fazla 6grencinin bulunmasi 6grencilerin kendilerine yakin
diizeyde daha fazla o6grenciyle karsilagma ihtimalini artirdigindan 6grencilerin
kendilerini sinif ortaminda daha rahat hissetmelerini saglamaktadir. Bu rahatlama
duygusu ile birlikte Ogrencinin kendisine olan giiven duygusunun da arttig

diistiniilmektedir.
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5.6 ilkokul Ogrencilerinin Okuyan Kiigiik Kardes ve Biiyiik Kardes
Bulunmasi Durumuna Gore Okuma Aliskanliklarina ve Yazma
Egilimlerine lliskin Bulgularin Tartigiimasi

Aragtirma bulgularina bakildiginda okuyan biiyiik kardes ve okuyan kii¢iik
kardes bulunmasinin okuma aliskanligi ve yazma egilimi iizerinde de bir etkisinin
olmadigr goriilmiistiir. Literatiirde dogrudan okuyan kardes durumuna gore
arastirmaya rastlanmamistir. Kardes sayisina gore calismalara rastlanmistir. Kardes
sayisinin okuma aliskanligi lizerine etkisini arastirmak {izere yapilan bir ¢alismada ii¢
veya daha fazla kardesi olan 6grenciler ile kardesi olmayan, bir veya iki kardesi olan
ogrenciler arasinda olumsuz yonde anlamli bir farkliligin oldugu gozlenmistir.
Kardesi olmayan 6grenciler ile bir, iki ve {i¢ kardesi olan 6grenciler arasinda anlamli
bir fark ¢cikmamistir. Yine bir kardesi olan 6grenciler ile iki kardesi olan 6grenciler
arasinda da anlamli bir fark ¢ikmamistir. Elde edilen bulgular 6grencilerin kardes
sayllarinin  kitap okuma aligkanlhigr diizeylerini etkiledigi sonucunu ortaya
cikarmistir. Bu sonucun nedeninin, kardes sayisinin yetisme sartlar1 ve sahip
olduklar1 imkénlar agisindan Ogrenciler arasinda farkliliklara yol ag¢masindan

kaynaklandig1 diisiiniilmektedir (Inang, 2005).

Kardes sayisinin okuma aligkanligl lizerine yapilan arastirma sonuglarina
bakildiginda kardesi olmayan veya 1 kardesi olan Ogrenciler ile 2 veya daha fazla
sayida kardesi olanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilbik oldugu

bulunmustur (Coskun, 2003).

Kardes sayisinin okuma aligkanligi iizerine etkisi kardes sayisinin fark
olusturan bir degisken olmadigi sonucuna ulagilmistir. Yani evdeki kardes sayisinin
az olmast okuma aligkanligin1 ne artiriyor ne de azaltiyor (Batur, Z. Giilveren, H.

Bek, H. 2010).
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5.7 illkokul Ogrencilerinin Ogrenim Gérdiikleri Okulun Bulundugu
Yere Gore Okuma Aligkanliklarina ve Yazma Egilimlerine lligkin
Bulgularin Tartigiimasi

Okulun bulundugu yer agisindan incelendiginde okulun bulundugu yerin
okuma aligkanligi ve yazma egilimi acgisindan anlamli bir farklilik olusturmadig:
sonucuna ulastlmistir. Anlamli bir farklilik olusmamasina ragmen bulgularin puan
ortalamasina bakildiginda okuma ve yazma agisinda genellikle merkezde okuyan
Ogrencilerin puan ortalamasi kdyde okuyan 6grencilerin puan ortalamasina gore daha
yiiksektir. Kdyde is imkanlarinin merkeze goére az olmasit kdydeki Ogrencilerde

okumanin gerekliligine olan inanc1 artirmis olabilir.

Yapilan literatiir aragtirmasi sonuglarina bakildiginda genel olarak merkezdeki
Ogrencilerin imkanlar1 fazla oldugu i¢in okuma aligkanliklarinin da daha yiiksek

diizeyde olacag diistiniilmektedir.

Insanin yasadigi cevreden ve ailesinden tamamen bagimsiz olarak yasama
sanst bulunmamaktadir. Bu durumda insanin yasadigi c¢evreyi etkilemesini ve
cevreden de bir¢ok konuda etkilenmesine sebep olmaktadir. Bireyde dogustan gelen
yeteneklerin gelistirilmesi veya egitim yoluyla sonradan kazandirilmasi gereken
davraniglarin kazandirilmas1 da g¢evreden etkilenir. Bu yeteneklerin gelistirilmesi,
uygun bir ¢evre ile miimkiin olur (Keles, 2006).

Kisilerin dogum yerlerinin okuma-anlama becerisi lizerine etkisini arastirmak
amaciyla yapilan bir arastirma sonucunda okuma-anlama becerilerine gore sehirde
dogan oOgrencilerin kdyde dogan Ogrencilere goére okuma-anlama becerilerinin
yiikksek oldugu gorilmiistiir. Velinin sehirde dogmus olmasinin basartya olumlu,
koyde dogmus olmasimin basariya olumsuz yansidigi goriilmektedir. Bu duruma
sehirdeki velilerin egitim diizeylerinin daha yiiksek olabileceginin ve cocuklarinin
basarist i¢in daha fazla zaman ayirabileceklerinin sebep olabilecegi diisiiniilebilir
(Kiigtik, 2002). Fakat bu durum her zaman gegerlilik saglamayabilir. Sehirler imkan

acisindan koylere gore ¢ok daha zengin olabilirler. Bu durum okuma agisindan
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biiyiik bir avantaj saglayabilir. Fakat 6grencinin ailesinin ve yakin ¢evresinin okuma
konusundaki duyarliligi 6grencinin okumasini daha fazla etkileyecek denilebilir.
Farkli bir arastirmada sehirdeki 6grencilerin evlerinde daha fazla kitaplik
bulundugu goriilmiistiir. Sehirdeki imkanlarin fazla olmasina ragmen kdydekilerin
okuma orani daha fazla ¢ikmistir. Yani bulgular arasinda ters bir orant1 goriillmiistiir.

(Davarct, 2013)

Merkezde bulunan o6grenciler ile koyde bulunan 06grencilerin  okuma
aliskanliklar karsilastirildiginda merkez okulunda egitim goren 6grencilerin kitap
okuma aligkanlig1 diizeyleri ile kdy okulunda egitim goren dgrencilerin kitap okuma
aligkanlhig1 diizeylerinde anlamli bir farklilik vardir. Bu farkliliklar 6zel ve merkez
okullarda egitim gdren grencilerin lehinedir. Ozel okulda egitim alan 6grenciler ile
merkez okulda egitim alan 6grencilerin kitap okuma aligkanlig1 diizeyleri arasinda

anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (Keles, 2006).

5.8 ilkokul (")gr_encilerinin Okula Baslama Yasina Gore Okuma
Aliskanliklarina lligkin Bulgularin Tartigiimasi

Arastirma sonuglarina gore okuma aligkanlig1 iizerinde yas acisindan anlamli
farklilik oldugu goriilmiistiir. “Istek”, “Etki” ve “Yarar” boyutlarinda 7 yasinda
ilkokula baglayan 6grencilerin lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. 7 yasinda
ilkokula baglayan ogrencilerin zihin gelisimi ag¢isindan daha olgun olduklarindan
okuma aligkanliklarinin daha yiiksek oldugu diisiiniilmektedir. 6 yasinda ilkokula
baglayan dgrenciler 7 yasinda ilkokula baslayan dgrencilere gore etkinliklerden daha
kisa siirede sikildiklari, ders kitaplarindaki metinlerin uzunlugundan 6 yasindaki
Ogrenciler daha cabuk sikildiklar ileri stiriilebilir. Biitiin bu etkenlerin 6 yasinda
ilkokula baglayan o&grencilerin  okuma aligkanliklarini  olumsuz  etkiledigi

diistinilmektedir.

Ilkokula baslayan ¢ocuklarin okula hazir oluslarinin incelendigi bir calismada
Ogretmen goriislerine gore 60-66 aylik cocuklarin fiziksel, zihinsel, dil ve duygusal
gelisim agisindan birgok problem yasadigr goriilmiistiir (Kahramanoglu, Tiryaki ve

Canpolat, 2014).
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flkokul birinci siif &grencilerinin okuma-yazma siireglerinin takvim yas1
acisindan karsilastirildigr bir calismada, 6gretmenler; 60-66 aylik ¢ocuklarin biligsel,
dil ve motor beceriler agisindan yasca biiyiik ¢ocuklara goére daha geride olduklarini
belirtmislerdir (Oztiirk ve Uysal, 2013).

Ilkokul birinci sinif dgrencilerinin okul yasant: siiregleri ile ilk okuma yazma
dersi kazanimlarinin performans agisindan karsilastirildigi calismada da 6gretmenler;
60-66 aylik cocuklarin ilk okuma yazma dersi kazanimlarina ulasamadiklarini

belirtmistir (Durna, 2014).

Ilkokula baslayan ¢ocuklarin ilk okuma yazma siirecinde karsilastiklari
giicliklerle ilgili yapilan c¢aligmada Ogretmenler, 60-66 aylik ¢ocuklarin
cogunlugunun okula hazir olus agisindan yetersiz oldugunu sdylemistir (Bayat,

2015).

Ozcan’mn (2014) birinci sinif dgrencilerinin bilissel olarak okula hazir olus
diizeylerinin okuma yazmay1 6grenmeleri iizerindeki etkisini inceledigi ¢alismada
60-66 aylik 6grencilerin olgunluk diizeyi 69-72 ve 72-80 aylik ¢ocuklarin olgunluk

diizeyine gore daha diisiik ¢cikmustir.

Tutal ve Oral’in (2015) ¢ocuklarin ilk okuma yazma becerileri ile 6grenme ve
okudugunu anlama becerileri agisindan birinci siif ¢ocuklari ile yaptiklart ¢galismada
60-66 aylik ¢ocuklarin puanlarinin 67-72 aylik ile 73 ay ve lizeri ¢ocuklardan daha

diisiik oldugu bulunmustur.

60-84 aylik ¢ocuklarin okula hazirbulunuslugunun incelendigi ¢alismada; 60-
66 aylik ¢ocuklarin okul olgunluk diizeylerinin ortalamanin altinda oldugu goriilmiis
ve 60-66 aylik ¢ocuklarin ilk okuma-yazma becerilerinin 66-72 ve 72-84 aylik
cocuklara gore daha diisiik oldugu bulunmustur (Giindiiz ve Caliskan, 2013).

Tutal’in (2013) okula baglama yasinin, ilk okuma-yazma basarilarina etkisini
inceledigi calismada 60-66 aylik c¢ocuklarin ilk okuma ve okudugunu anlama

basarilarinin kendilerinden yasc¢a biiyiik cocuklara gore diisiik oldugu saptanmaistir.
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Andersson ve digerlerinin (2011) ¢alismasinda, konusulan kelimelerin ortalama
sayisinin  yas ile birlikte arttigt goriliirken, Kogak ve digerlerinin (2014)
caligmasinda da bes-alt1 yas grubu cocuklarin dil gelisim diizeyleri arasinda yas

faktorii agisindan anlamli farklilik bulunmustur.

Birinci sinifa baglama yasmin, okula hazir olus acisindan degerlendirildigi
calismada; 60-66 aylik ve 66-72 aylik ¢ocuklarin birinci sinifa baslamak i¢in hazir
olmadig tespit edilmistir ve bu yastaki ¢ocuklarin yazma c¢alismalarinda problem

yasadiklar1 goriilmiistiir (Glimts, 2013).

Zelyurt ve Ozel’in (2015) ¢alismas1 da Giimiis (2003)’i{in calismasini destekler
niteliktedir. Birinci sinif 6grencilerine yonelik yapilan ¢aligmada 6gretmenlerin ¢ogu,
72 aylik ve daha kiigiik ¢ocuklarin gelisimsel agidan okula baslamalarinin uygun
olmadigini belirtmistir. Buradan da ilkokula baslamak i¢in tek kriterin yas olmadigi,

ilkokula hazir olusu etkileyen baska faktorler de oldugu sonucuna varilabilir.

Worden ve Boettcher (1990), 2,5 ile 7,5 yas araligindaki ¢ocuklarin alfabe
bilgisine yonelik yapilan arastirma sonuglarina bakildiginda yas ile alfabe bilgisi

arasinda yiiksek korelasyon bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Bir¢ok arastirmada benzer sonuclara ulasilsa da bu sonuglarin aksine farkli
sonuglara da ulagilmistir. Obalar (2009)’1n yapmis oldugu arastirmada, ii¢ farkli yas
grubundaki 6grenciler incelenmistir. Bu gruplar 78 ay ve alti, 79-84 ay arasi ile 85 ay
ve sonrasi ¢ocuklarin olusturdugu gruplardir. Bu gruplardaki 6grencilere uygulanan
okuma becerisi, dikte ve yazma becerisi, okudugunu anlama (metin-paragraf)
Olceklerinin sonuglarina bakildiginda anlamhi farklilik bulunamamistir. Bu arastirma
sonuclarinin diger arastirma sonuglari ile ortiismiiyor olmasinda arastirma yapilan
ogrencilerin yas gruplarinin biiyiilk olmasindan kaynaklanabilir. Ilk okuma-yazma

ogreniminde kii¢lik yasta okula baslayan 6grenciler daha ¢ok sikint1 cekebilmektedir.

Langer, Kalk ve Searls (1984) basar1 acgisindan degerlendirmek amaciyla 9
yasindaki ¢ocuklarla yaptig1 arastirmada okula baslama yas1 biiyiik olan &grenciler
lehine anlamli fark ¢iktig1 goriilmektedir. Fakat bu farkin ilerleyen yaslarda ortadan

kalkt1ig1 sonucuna ulasilmistir.
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5.9 ilkokul _(")grencilerinin Okula Baglama Yasina Gore Yazma
Egilimlerine lligkin Bulgularin Tartigiimasi

Okula baslama yaslari acisindan g¢ocuklarin yazma egilimleri arasinda bir
farkliligin olugsmadigr goriilmiistiir. Buradan hareketle 6 yasinda ilkokula baglama ile
daha gec¢ bir zamanda okula baslamanin yazma egilimleri iizerinde olumlu ya da

olumsuz bir etki yaratmadigi ifade edilebilir.

5.10 ilkokul Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeyine Gore Okuma
Aliskanliklarina lligskin Bulgulara Yonelik Tartigiimasi

Arastirma sonucuna goére anne egitim diizeyi agisindan okuma aligkanligina
bakildiginda anlamli farklilik bulunmaktadir. Sevgi boyutunda anne egitim diizeyi
tiniversite ve ortaokul olanlarin ¢ocuklarmin, anne egitim diizeyi ilkokul olan
annelerin ¢ocuklarina gore okuma aligkanliklar: diizeyi daha yiiksektir. Genel olarak
bakildiginda anne egitim diizeyi iiniversite olan annelerin cocuklarinin okuma
aligkanliklari, anne egitim diizeyi ilkokul olan annelerin ¢ocuklarina gore okuma
aliskanliklar1 daha ytiksek diizeydedir. Anne egitim diizeyi yliksek olan ¢ocuklarin
annelerin ¢ocuklarint daha iyi yonlendirdikleri, okuma agisindan ¢ocuklarina daha iyi
bir ortam hazirladiklari i¢in ¢cocuklarin okuma aliskanliklarinin daha yiiksek diizeyde

oldugu distiniilmektedir.

Cocugun yetistigi ortam onun tiim Ozelliklerine etki ettigi gibi okuma
konusunda da yetisilen ortam gocugun okuma aliskanligini etkileyecektir. Cocugun
okuma aligkanlig1 kazanmasinda ailedeki ilk izlenimler ¢ok 6nemlidir. Bu 6neme
deginen Bircan ve Tekin’e (1989) gore Tiirkiye’de yetiskin niifusun egitim diizeyinin
genelde diisiik olmasi nedeniyle c¢ocuklar okumaya yonlendirilmemekte, okuma

bilinci ve sevgisi kazandirilamamaktadir.

Dokmen’e (1994: 20) gore okuma aliskanligi kazanmamuis, rol model olmayan
bir velinin ¢ocuga “Oku!” demesinin c¢ocuga katkisinin olmayacagini ileri

surmektedir.

Okuma aligkanliginin annenin egitim durumuna gore farklilik gosterip
gostermemesi acisindan yapilan aragtirmada sevgi, aligkanlik, istek, etki ve yarar alt

boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Fakat gereklilik boyutunda
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annesi iniversite mezunu olan adaylar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Annesi iiniversite mezunu olan adaylar kitap okumayi daha gerekli bulmaktadir
(Demir, 2009).

Annenin egitim durumu ile O&grencilerin okuma aliskanligma iliskin
tutumlarmin farkli alt boyutlara gore incelendigi arastirmada okuma aligkanligi
arasinda anlamli fark olmadig: tespit edilmistir (Mete, 2012).

Bekar’in (2005) anne egitim diizeyinin okuma aliskanliina etkisini arastirmak
icin yaptig1 arastirma sonucuna gore anne egitim diizeyi yiikseldik¢e annelerin

cocuklarini da okumaya yonlendirme diizeylerinde artis oldugu goriilmiistiir.

5.11 ilkokul C')g_rencilerinin Baba Egitim Diizeyine Gore Okuma
Aliskanliklarina lligkin Bulgularin Tartigiimasi

Arastirma sonuglarma bakildiginda “Sevgi”, “Istek” ve “Yarar” boyutlarinda
baba egitim diizeyi acisindan anlamli farklilik bulunmaktadir. Farklilik olusan tiim
boyutlarda baba egitim diizeyi arttik¢a 6grencilerin okuma aliskanliklarinin da artig
gorilmistiir. Egitim diizeyi yiiksek olan babalarin cocuklarini okuma konusunda
daha dogru yonlendirdikleri ve okumaya daha duyarli yetistirdikleri
diistiniilmektedir. Baba egitim diizeyi yliksek olan ¢ocuklarin kitaplara ulagmasi daha
kolay olabilir. Bu durum ¢ocugun okumaya ilgisini de artiracaktir. Babanin okuma

konusunda rol model olmasi ¢cocugun okumaya kars1 ilgisini artiracaktir.

Doékmen’e (1994: 20) gore okuma aliskanligir kazanmamais, rol model olmayan

bir velinin ¢ocuga “Oku!” demesinin ¢ocuga katkisinin olmasini bekleyemeyiz.

Okuma aligkanliginin babanin egitim durumuna goére farklilik gdosterip
gostermemesi agisindan yapilan arastirmada sevgi, aliskanlik, istek, etki ve yarar alt

boyutlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamigtir (Demir, 2009).

Babanin egitim durumu ile okuma aliskanlig1 arasindaki iligkiyi incelemek i¢in
yapilan arastirmalarin bazilarinda anlamli bir iliski tespit edilmemistir. Sevgi,

gereklilik, aliskanlik, istek, etki ve yarar agisindan incelenen bir¢ok arastirmada
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babanin egitim durumunun ¢ocugun okuma aligkanligina etkisi olmadig1r sonucuna
ulasilmistir  (Inan:2005, Balc1:2009, Mete:2012, Demir:2009, Kurulgan ve
Cekerol:2008, Ozbay ve digerleri:2008 ).

Bireyin ¢ocukluk doneminde en ¢ok iletisim kurdugu kisiler anne ve babasidir.
Bu yiizden egitim diizeyi daha {ist diizey olan anne babalarin ¢ocuklarini egitmesi de
daha bilingli olur. Ne kadar st diizey egitim alinirsa gelirin de o kadar yiiksek
olacagi distiniilmektedir. Ebeveynlerin egitim diizeyi ailelerin sosyo-ekonomik
diizeyini belirlemede etken olarak goriilmiistiir (Ozdogan,1982; Ismaillioglu,1991;

Kiiciik,1998).

Keles (2006,71) egitim seviyesi yiksek olan velilerin daha ¢ok kitap
okudugunu diisiinmektedir. Cok kitap okuyan velinin daha iyi bir 6rnek olacagini ve
cocuklarini daha dogru kitaplara yonlendireceklerini diistinmektedir. Anne-babasinin
egitim seviyesi yiiksek olan Ogrencilerin ev ortaminda daha fazla kitapla
karsilasabilecegini savunmaktadir. Bu durumunda okuma aliskanlig1 agisindan fark
yaratacagini diigiinmektedir. Bekar (2005) anne egitim diizeyi yiikseldik¢e annelerin

cocuklarint okumaya yonlendirme diizeylerinde de artis oldugunu belirtmistir.

5.12 ilkokul (")grer]cilerinin Anne-Baba Egitim Duzeyine Gore
Yazma Egilimlerine lligkin Bulgularin Tartigiimasi

Yine anne ve baba egitim diizeyinin 6 yasinda ilkokula baslayan g¢ocuklarin
yazma egilimleri agisindan bir farklilik meydana getirmedigi arasgtirmadan elde
edilen sonuclar arasindadir.

Tifekcioglu (2010) ve Bas ve Sahin (2013) tarafindan gerceklestirilen
aragtirmalarda, gerek anne gerekse de baba egitim durumu yiiksekdgretim olan
ogrencilerin yazma egilimi algilarinin, anne ve babasi ilkdgretim mezunu olanlara
gore daha yiiksek dilizeyde oldugu saptanmistir. Ayni zamanda Coskun (2006)
ogrencilerin anne ve baba egitim durumlarinin yiiksekdgretim olmasi, onlarin
kompozisyon yazma becerilerini olumlu bir sekilde etkiledigi sonucuna varmistir.

Diger bir taraftan ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin yazma tutuklugu
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diizeylerinin anne ve babanin 6grenim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde degismedigi belirtilmistir(Ozbay, Zorbaz, 2012). Benzer sekilde Zorbaz
(2010) dgrencilerin hem yazili anlatim becerileri hem de yazma kaygilar1 agisindan
anne-baba egitim durumuna gore anlamhi diizeyde bir farklilik olmadigim

belirtmistir.

5.13 ilkokul Ogrencilerinin Anne-Baba Meslegine Gére Okuma
Aliskanliklarina lligkin Bulgularin Tartigiimasi

Arastirmada anne meslegi acisindan “Istek” , “Etki” ve “Yarar” boyutlarinda
annesi memur olan 6grenciler lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Annesi
memur olan dgrencilerin annesi ev hanimi olan 6grencilere gére okuma aliskanliklar
diizeyi daha yiiksektir. Memur olan bir annenin g¢ocugunu okuma konusunda
yonlendirmesi ev hanimi olan anneye gore daha etkili olacagi diisliniilmektedir.
Ciinkii memur olan annenin egitim diizeyi de genel olarak ev hanimi olan anneden
daha yiiksektir. Egitim diizeyi yiiksek olan anne ¢ocuguna daha iyi rol model olabilir.
Memur olan annenin ¢ocugunun kitaplarla daha fazla vakit gecirme sans1 olacagi da
diistiniilmektedir. Bu durumda birgok faktor etkili olabilir. Memur olan bir annenin
evinde kiitiphane bulunma olasiligt ev hanimi olan annenin evinde kiitliphane
bulunma olasiligindan daha fazladir. Bu durum ¢ocugun Kitaplarla daha fazla vakit

gecirmesini saglayabilir ve onu okuma konusunda daha istekli hale getirebilir.

Baba meslegi acisindan “Sevgi” ,”Gereklilik” , “Istek” , “Etki” ve “Yarar”
boyutlarinda anlamli farklilik olustugu goriilmiistiir. Daha diizenli isi olanlar ve
sosyo-ekonomik acgidan mesle8i daha iyi olanlar lehine anlamli farklilik olustugu
goriilmistiir. Anlamh farklilik olusan tiim boyutlarda babasi issiz olan 6grencilerin
okuma diizeyleri babas1 diger mesleklerde calisan ¢ocuklarin okuma diizeylerinden
daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Babanin sosyo-ekonomik diizeyi iyilestikge
cocuguna saglayacagi ortam ve imkanlar da daha iyi diizeyde olacaktir. Okuma

acisindan da durum aynidir. Sosyo ekonomik durumu iyi olan baba ¢ocuguna daha

104



fazla kitap alabilir, cocugunu daha iyi yonlendirebilir. Ge¢im kaygis1 daha fazla olan
ailenin ¢ocuguna ayiracagi vaktin de azalacagi diisliniilmektedir. Arastirma sonuglari

da bunlar1 destekler niteliktedir.

Sosyo-ekonomik diizeyin belirlenmesinde “gelir” 6nemli bir etkendir. Gelir
kisinin birgok sosyo-ekonomik gostergesi ile yakindan ilgilidir (Coskun, 2003).
Tosunoglu’na (2002:547) gore ekonomik durumu iyi olan aileler ¢ocuklarinin her
tirlii ihtiyaclarini karsilarlar, ekonomik durumu iyi olmayan aileler ise ihtiyaclar
karsilamakta zorlanirlar. Ekonomik durumu iyi olmayan ailelerin ¢ocuklar1 yeterli
sayida kitaba ulagamayabilir. Bu durum o ¢ocuklarin kitap okuma aliskanliklarinin

gelismemesine sebep olur.

5.14 ilkokul Ogrencilerinin Evde internetinin Bulunma Durumuna
Gore Okuma Aligkanliklarina lliskin Bulgularin Tartigiimasi

Arastirma sonuglarma bakildiginda “Istek” , “Etki” ve “Yarar” boyutlarinda
evinde internet bulunan o6grencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Evinde
internet bulunan Ogrencilerin okuma konusunda daha istekli olduklari, okumanin
etkisi ve yararina daha ¢ok inandiklar1 gorilmiistir. Yapilan literatiir
aragtirmalarinda  genel olarak internetin okumayr olumsuz etkileyecegi
diistiniilmektedir. Fakat internet kullanimi zaman ve kullanim amaci agisindan
kontrol edilirse okumay1 olumlu etkileyebilir. Gelisen teknoloji diinyasinda ¢ocuklar
birgok seyi internetten arastirip internetten okuyarak da ogrenebilirler. Ayrica
cocuklara istedikleri bir sey tamamen yasaklanarak baska bir sey yaptiriimaya
calisildiginda, g¢ocukta kazanilmasmi istenen davranisa karst olumsuz duygular
gelisebilir. Bu nedenle ¢ocuklar1 internetten tamamen magdur etmeden onlara vakit
ayirarak interneti kontrollii bir sekilde kullanmalarini saglamak okuma konusunda da

onlar1 daha istekli hale getirebilir.

Daha oOnce yapilan arastirma sonuglarina bakildiginda internetin okuma
aligkanligini olumsuz etkileyecegi disiiniilmektedir. Fakat bu calisma sonuglar
literatiirdeki bu calisma sonuglarmin aksine internetin okuma aligkanligini

artirabilecegini ortaya koymustur.
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Stinbil” iin (2011) yapmis oldugu arastirmaya gore ilkogretim Ogrencilerinin
bilgisayar ve interneti giinde bir saatten fazla kullanmasi kitap okuma aligkanliklarini
olumsuz etkiler ve azaltir. Balc1 (2009) yaptig1 arastirmasinda bilgisayar ve internet
kullannminin 6zellikle erkek 6grencilerin kitap okuma aligkanligini olumsuz yonde

etkiledigini belirlemistir.

Teknolojik gelismeler her yastan insani etkilemektedir. Bu gelisim karsisinda
insanlarin kendilerini dogru yonlendirip kitap okumaya vakit ayirmasi da her gegen
giin zorlagmaktadir. Televizyon ve bilgisayar oyunlar1 okul ¢agindaki ¢ocuklarin ¢ok
fazla vaktini almaktadir. Cocuklara cazip gelen internet ortami1 da 6grencilerin okul
disindaki vakitlerinin ¢ogunu internette gegirmeye itmektedir. Internet kaynaklarina
erisim ve ¢ocuklar i¢in uygun olmayan internet sitelerine g¢ocuklarin ulagsma
imkanlarinin olmasi, internetin ¢ocuklarin okuma becerilerini olumsuz etkiledigi

belirlenmistir (Akpinar, 1999).

Aksaclioglu ve Yilmaz’in (2007) 6grencilerin bilgisayar kullanma, televizyon
seyretme ve kitap okuma etkinlikleri arasinda kitap okumayr kaginci siraya
koyduklarini tespit etmek amaciyla yaptiklar1 bir arastirma sonucuna gore kitap
okuma 6grencilerin bos zamanlarinda yapmak istedigi bu ii¢ etkinlik arasinda son
sirada yer almaktadir. Fakat ogrenciler televizyon ve internete oncelik vermenin
okuma aligkanliklarini etkilemeyecegini belirtmistir. Uzun siire bilgisayar kullanan
ogrencilerin kitap okuma sikliklarinin diistiiglinii ve bilgisayar1 az kullanan

ogrencilerin daha ¢ok kitap okudugunu vurgulamiglardir.

5.15 ilkokul Ogrencilerinin Evde Kendisine Ait Oda Bulunmasi
Durumuna Goére Okuma Algkanhklarina iligkin Bulgularin

Tartisiimasi

Bulgular incelendiginde “Sevgi” , “Aliskanlik” ve “Yarar” boyutlarinda
kendisine ait odasi bulunan 6grenciler lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.
Genel olarak kendisine ait odasi bulunan 6grencilerin okuma aliskanliklar1 diizeyi

daha yiiksek ¢ikmistir. Kendisine ait odasit bulunan 6grenciler okumayi olumsuz
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etkileyebilecek dis etkenlerden daha kolay kurtulabilirler. Bu durum da onlarin
okumak i¢in daha fazla zaman ayirmalarini saglayabilir. Kendisine ait odasi bulunan
ogrenciler daha sakin bir ortamda okuma imkani1 bulur. Boyle bir ortamda okunan
kitaptan alinan verim de daha fazla olacaktir. Kendisine ait odasi olmayan 6grenciler
kitap okuma davranigini evde ortak kullanilan alanlarda yapmak zorundadir. Boyle
bir ortamda kitap okuyan O6grencinin dikkati siirekli dagilacagindan okudugunu
anlamakta zorlanacaktir. Bu durum da ogrenci de okumaya karsi isteksizlik

olusturabilir.

Kendisine ait odaya sahip olan &grenciler ile sahip olmayan &grencilerin
okumaya yonelik tutum puanlar1 karsilastirildiginda ¢alisma odasina sahip 6grenciler

lehine anlamli bir fark bulunmustur (Yilmaz ve Darican 2015).

Coskun (2003)’un yaptig1 aragstirmada kendisine ait bir odasi olan 6grenciler ile
kendisine ait odasi olmayan 6grenciler arasinda okuma agisindan odasi olanlar lehine

anlaml fark bulmustur (Coskun 2003).

Batur, Giilveren, Bek’ in (2010) de yaptig1 arastirmaya gore okuma aligkanligi
“dgrencinin kendine ait bir odasinin olmas1” degiskenine gore incelendiginde anlaml

bir fark ortaya ¢cikmamistir.

5.16 ilkokul (")gr_encilerinin Tirkce Ders Basarilarina Gore Okuma
Aliskanliklarina lligkin Bulgularin Tartigiimasi

Tiirkge ders basaris1 yiiksek olan 6grencilerin okuma aligkanliklarinin daha
yiiksek diizeyde gerceklestigi arastirmadan elde edilen sonuglar arasindadir. “Sevgi”
, “Aliskanlik”, “Gereklilik”, “Istek” , “Etki” ve “Yarar” boyutlarinm tiimiinde
anlaml farklilik olusmustur. Tiirkce ders basarisina paralel olarak okuma aligkanlig
da artis gdstermektedir. Ogrencilerin Tiirkge ders basarist ne kadar yiikseliyorsa
okuma aligkanligi diizeyinin de o kadar yiikseldigi goriilmektedir. Tiirk¢e ders
basaris1 okuma aliskanligi ile dogrudan iliskilidir. 1ki durum birbirini tamamlar

niteliktedir. Okuma aliskanligi zayif olan 6grencilerin okudugunu anlamada da
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zorluk yasayacagi kesindir. Okudugunu anlamamak, yorumlayamamak beraberinde

basarisizlig1 doguracaktir.

Yapilan aragtirmalarda okuma tutumu ile okuma aligkanlig1 arasinda (Suna,
2006; Bagci, 2010), okuma tutumu ile okudugunu anlama beceri ve diizeyleri
arasinda (Aydogan, 2008; Kayiran, 2008; Sallabas, 2008; Seflek Kovacioglu, 2006)
okuma tutumu ile Tiirk¢e dersi akademik basari arasinda (Bagci, 2010; Bas ve Sahin,

2012; Cam, 2006; Sallabag, 2008) pozitif iliski bulunmustur.

Okuma becerilerine sahip olmayan, okudugunu anlayamayan ogrencilerin

akademik yasamlarinda da basarili olamayacaklar1 savunulmustur (Ozdemir, 1967).

Ates (2008) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlari, okudugunu anlama diizeyleri, Tiirkce dersi akademik basaris1 ve genel

akademik basar1 arasinda pozitif bir iligski oldugunu ortaya koymustur.

Tiirk¢e dersine yonelik olumlu tutumun, 6grenmeyi ve akademik bagariy1
artiracagimi savunulmustur (Boliikbas, 2010; Caliskan, 2004).Tezcan (2005:73)
okuyan ¢ocugun ger¢ek hayatla baglarini giiclendirecegini diisiiniir. Okumay1 ihtiyag

olarak gorenlerin de daha basarili olacagini savunmustur.

5.17 ilkokul _("')grencilerinin Tiurkce Ders Basarilarina Gore Yazma
Egilimlerine lligkin Bulgularin Tartigiimasi

Tiirkce ders basarist yiiksek olan oOgrencilerin yazma egilimlerinin diger
ogrencilerden olumlu anlamda yiliksek gerceklestigi arastirmadan elde edilen
sonuglar arasindadir. Arastirmanin sonuglari ile benzer olarak Tiirkge dersi karne
notu diisiik olan Ogrencilerin yiiksek olanlara gore daha sik yazma tutuklugu
yasadiklar1 (Ozbay ve Zorbaz, 2012), Tiirkce dersi akademik basaris1 yiiksek olan
ogrencilerin yazili anlatimlarinda daha fazla kelime kullandiklar1 (Ozbay, Biiyiikikiz
ve Uyar, 2011) ve hatta 6grencilerin yazili anlatim diizeyleri ile okul basarilar
arasinda anlamli bir iligskinin s6z konusu oldugu (Temur, 2004) belirtilmistir. Bunun
yaninda yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik gerceklestirilen deneysel bir
aragtirmada O0grencilerin yazi tarzi ile birlikte dil bilgisi becerilerinde de gelismenin

kaydedildigi (Oztiirk, 2007), dgrencilerin yazma kaygis1 arttikca Tiirkge dersine
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yonelik tutumlarinin da olumsuz yonde degistigi (Yaman, 2010), yazili anlatim
basarilarinin, yazma kaygilarinin ve yazma tutuklugunun Tiirk¢e dersi karne notuna
gore anlamli bir sekilde degistigi (Zorbaz, 2010) vurgulanmaktadir.

Gergeklestirilen arastirmada o6grencilerin Tiirk¢e dersi basarisina goére yazma
egilimleri acisindan yalnizca yazmaya yonelik tutku boyutunda anlamli bir fark
ortaya ¢ikmamistir. Dolayisiyla aragtirmadan elde edilen sonuclara gore Tiirkce ders
basarist yazma etkinliklerini sevmek i¢in bir kriter olarak degerlendirilmemektedir.

Genel anlamda Tiirkce ders basaris1 yiiksek olan Ogrencilerin yazma
egilimlerinin de yiiksek olmasinin, yazma becerisinin Tiirk¢e dersi etkinlikleri ile
iligskilendiriliyor olmasindan kaynaklandig1 diisiinilmektedir. Yine okula baslama
yasina gore yazma egilimleri ile Tiirk¢e ders basarisi incelendiginde okula baslama
yas1 fark etmeksizin 6grencilerin Tiirkge basarisi ile yazma egilimleri arasinda bir
iligkinin varhig1 gozlemlenmistir. Bu nedenle Ogrencilerin yazma egilimleri ve

Tiirk¢e ders basarisi arasinda bir iligkinin oldugu sonucuna varilmaistir.

5.18 ilkokul ('5§|rer_|cilerinin imla-Noktalama Basarilarina Gére
Yazma Egilimlerine lligkin Bulgularin Tartigiimasi

Ogrencilerin imla-noktalama basarilarina gére yazma egilimlerinde “Giiven”
ve “Tutku” boyutlarinda anlamli farkliliklar olustugu tespit edilmistir. Her iki
boyutta da imla-noktalama basarisi yiiksek olan 6grencilerin, imla noktalama basarisi
daha diisiik olan Ogrencilere gore yazma egilimlerinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Imla-noktalama basarisi yiiksek olan dgrencilerin yazma konusunda
kendilerine daha fazla giivendikleri ve yazmada daha tutkulu olduklar1 ulasilan
sonuglardir. Yazma egilimindeki giiven ve tutku duygularinin yiiksek olmasi imla ve
noktalama bagarilarin1 da tetiklemektedir. Basarinin devaminda da yazma egilimine
kars1 giiven ve tutku duygular pekismektedir. Imla ve noktalama basarisi ile yazma
egilimi arasinda pozitif yonlii iligki oldugu goriilmiistiir.

Ozellikle ilkokul yillarinda imla ve noktalama kurallari konusunda

Ogretmenlerin ¢ok hassas olmasi gerekmektedir. Okulun ilk yillarinda g6z yumulan
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yaniglar zamanla davranisa doniismekte ve bu yanlislarin diizeltilmesi imkansiz bir
hal almaktadir. Tirk Egitim sisteminde &gretmen degisimleri bazen sik
yasanabilmektedir. Bu degisim de Ogretmenlerin yazma ve imla-noktalama
konularindaki hassasiyetlerinin farkli olmasi 6grencinin bu konularda bocalama
yagamasina neden olabilmektedir. Ayni davranisa verilen farkli tepkiler 6grencide
kendisini geri ¢ekme ve basarisiz hissetme duygularini gelistirebilir. Bu nedenle tiim
Ogretmenlerin bu konularda gerekli hassasiyeti gostermesi gerekmektedir.

5.19 lilkokul Ogrencilerinin Resim Yeteneklerine Gére Yazma
Egilimlerine lliskin Bulgularin Tartigiimasi

Ogrencilerin resim yetenekleri ile yazma egilimleri arasinda bir iliski olup
olmadig1 merak ettim. Resim yapmanin yazma ile benzer yonleri ¢ok oldugundan
etkisi olup olmadigimi merak etmistik. Resim yapmak da yazma gibi belli kas
becerileri gerektiren bir beceridir. Yazma da oldugu gibi insanlar resim yaparak da
belli duygu ve diisiincelerini anlatabilirler. Bu nedenle bodyle bir iliskinin olup
olmadigini merak ettik ve aragtirdik. Yapilan ¢alisma sonucuna gore resim yetenegi
cok 1yi olan ogrenciler ile resim yetenegi zayif olan Ogrenciler arasinda yazma

egilimi agisindan higbir boyutta anlamli fark olusmadigi goriilmiistiir.

5.20 ilkokul Ogrencilerinin Dakikada Okuduklari Kelime Sayisina
Gore Okuma Aligkanlhiklarina lligkin Bulgularin Tartigiimasi

Ogrencilerin dakikada okuduklar1 kelime sayisina gore okuma aliskanliklari
algilar1 “Sevgi” ,“Gereklilik”, “Istek” , “Etki” ve “Yarar” boyutlarinda anlaml
farklilik gostermistir. Tiim boyutlarda dakikada 130 ve {izeri kelime okuyan
ogrencilerin okuma aligkanliklar1 algilarinin, dakikada 90’dan az ve 91 ile 129 arasi
kelime okuyan 6grencilerin okuma aligkanliklar1 algilarindan daha yiiksek diizeyde
gerceklestigi goriilmiistiir. Dakikada okunan kelime sayisi ile okuma aligkanlig
algisnin dogrudan iliskili oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler okumaya ne kadar fazla
vakit ayiriyorlarsa dakikada okuduklart kelime sayisimin da o kadar arttigi

gorilmiistiir. Aym1 zamanda hizli okuyan Ogrencilerin okuma alisgkanliklar1 daha

110



yiiksektir. Dakikada az kelime okuyan ogrencilerin okumaya yeterince vakit

ayirmadiklar1 sonucuna ulasilabilir.

5.21 ilkokul ('5§|rencilerinin Dakikada Okuduklar Kelime Sayisina
Gore Yazma Egilimlerine lligkin Bulgularin Tartigiimasi

flkokul &grencilerinin dakikada okuduklar1 kelime sayisina gore yazmaya
yonelik algilarinin sadece “Siireklilik” boyutunda farklilik gdsterdigi arastirmadan
elde edilen sonuglar arasindadir. Buradan dakikada okudugu kelime sayisi en az olan
ogrencilerin yazma etkinliklerine yeterince zaman ayirmadiklart ve yazma
etkinliklerinde ek siireye ihtiya¢ duyduklari sonucuna ulasilabilir. Okumasi hizli olan
ogrenciler okumaktan daha fazla zevk alacagindan okuma islemini daha uzun siire
stkilmadan yapabilir. Okumasi yavas olan 6grencide ise tam tersi durum séz konusu
olacaktir. Okumadaki bu durum Ogrencilerin yazma egilimini etkileyecektir.
Ogzellikle yazma davramisinin okuma becerisi beraberinde gerceklestirilecek bir
etkinlik olmasmin bu sonucu ortaya cikardigi diisiiniilmektedir. Oyle ki; 6grenci
algilar1 yazma konusunda giliven veya isteklilik agisindan anlamli diizeyde
farklilasmamistir. Bu sonug akici okuma becerileri diisiik olan 6grencilerin yazma
konusunda kendilerine giiven veya yazmaya isteklilik agisindan bir sorun
yasamasalar dahi yazma etkinliklerinde daha fazla zamana ihtiyag duyduklar
seklinde yorumlanabilmektedir. Ciinkii yazma becerisi okuma becerisi ile dogrudan
iligkilidir (Bas, 2012).

Bu noktada arastirmadan elde edilen sonuglara gore 6 yasinda ilkokula
baslayan 6grencilerin dakikada okunulan kelime sayisi ile yazma egilimleri arasinda
bir iliski s6z konusu degilken, 7 yasinda ilkokula baslayanlarin yazma egilimleri ile
dakikada okuduklar kelime sayilar1 arasinda pozitif yonde bir iliski s6z konusudur.

Bu noktada literatiir (Bas ve Sahin 2012; Esmer 2010; Goodman ve Goodman
1983; Teksan 2001) yazma egilimi ile okuma aliskanlig1 arasinda giiclii bir bagin
oldugunu séylemektedir. Ornegin Temur (2006), daha sik okuyan dgrencilerin yazil
anlatimlarinda kullandiklar1 kelime sayilarinin arttigmi  belirlemistir. Ozellikle

okumanin, yazma becerisini etkiledigi ve genel itibariyle daha c¢ok okuyan
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ogrencilerin daha nitelikli metinler olusturduklari ifade edilmektedir (Ozbay, Zorbaz,

2012; Bank, 2006).

5.22 llkokul Ogrencilerinin Tiirkge Ders Basansi ile Okuma
Aliskanhgi Arasindaki lligkinin Diizeyine lliskin Bulgularin
Tartisiimasi

Elde edilen bulgulara gore ilkokul 6grencilerinin okuma aligkanliklarindaki
degisimin %]17’sini Tiirkge ders basarisinin belirledigi goriilmiistiir. Tiim boyutlarda
anlamli farklilik ¢ikmasma ragmen Tiirtkce ders basarisinin okuma aligkanligi
tizerindeki etkisine oran olarak bakildiginda oran ¢ok da yiiksek degildir. Bu
durumda Tiirk¢e ders basarisinin okuma aliskanligr agisindan tiim boyutlarda etkili

oldugu fakat bu etkinin diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir.

5.23 ilkokul Ogrencilerinin Dakikada Okuduklari Kelime Sayisi ile
Okuma Aliskanhgi Arasindaki lligkinin Diizeyine lligkin Bulgularin
Tartisiimasi

Arastirmada ilkokul 6grencilerinin dakikada okunan kelime sayisi ile okuma
aligkanhig1 arasinda iliskiyi incelemek iizere yapilan basit dogrusal korelasyon
analizine gore pozitif yonde ve anlamhi diizeyde bir iliskinin gergeklestigi
goriilmiistiir. Elde edilen bulgulardan hareketle ilkokul &grencilerinin okuma
aligkanliklarindaki degisimin  %14’linii dakikada okudugu kelime sayisinin
belirledigi gortilmiistiir. Tiirkge ders basarisinda oldugu gibi tiim boyutlarda anlaml
farklilik ¢ikmasina ragmen dakikada okunan kelime sayisinin okuma aliskanlig
tizerindeki etkisine oran olarak bakildiginda oran c¢ok da yiiksek degildir. Bu
durumda Tiirk¢e ders basarisinin okuma aligkanlig1 agisindan tiim boyutlarda etkili

oldugu fakat bu etkinin diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir.
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5.24 ilkokul ('5_§|rencilerinin Okula Baglama Yagina Gore Turkge
Ders Basarisi lle Okuma Aligkanhgi Arasindaki lligkinin Duzeyine
lligkin Bulgularin Tartigilmasi

Bulgular 6grencilerin okuma yasina gore incelendiginde 6 yasinda ilkokula
baslayan 6grenciler ve 7 yasinda ilkokula baslayan dgrencilerin Tiirkge ders basarisi
ile okuma aligkanliklar1 arasinda bir iligkinin olup olmadigin1 ortaya koymak
amaciyla yapilan basit dogrusal korelasyon analizi, pozitif yonde ve anlamli diizeyde
bir iligskinin gerceklestigini gostermistir. 6 yasinda ilkokula baslayan 6grencilerin
okuma aligkanliklarindaki degisimin %14 {inii Tiirk¢e dersindeki basar1 belirlerken, 7
yasinda ilkokula baslayan 6grencilerin okuma aligkanliklarindaki degisimin %25’ ini
Tiirkce dersindeki basarilart belirlemektedir. 7 yasinda ilkokula baglayan 6grencilerin
Tiirkce ders basarisinin  okuma aligkanligina etkisinin daha fazla oldugu

goriilmektedir.

5.25 ilkokul (")g_rencilerinin Okula Baglama Yagina Gore Turkge
Ders Basarisi lle Yazma Egilimi Arasindaki lligkinin Duzeyine
lliskin Bulgularin Tartigiimasi

Ilkokul 6grencilerinin Tiirkge ders basarisi ile yazma egilimleri pozitif yonde
ve anlamli diizeyde bir iliskinin gergeklestigi goriilmistiir. 6 yasinda ilkokula
baslayan 6grencilerin Tiirkce ders basarisinda degisimin %11’ini yazmaya yonelik
egilimleri belirlerken, 7 yasinda ilkokula baslayan ogrencilerin Tiirk¢e dersi
basarisindaki degisimin %]14’linii yazmaya yoOnelik egilimleri belirlemektedir.
Buradan hareketle 6grencilerin yazma egilimleri ve Tiirk¢e ders basarisi arasindaki

iliskinin okula baglama yagindan bagimsiz oldugu diisiiniilmektedir.

5.26 ilkokul ("')grencilerir]in Okula Baglama Yagina Gore Dakikada
Okunan Kelime Sayisi lle Okuma Aligkanligi Arasindaki lligkinin
Duzeyine lligskin Bulgularin Tartigiimasi

6 yasinda ilkokula baslayan Ogrenciler ve 7 yasinda ilkokula baslayan

Ogrencilerin dakikada okudugu kelime sayisi ile okuma aliskanliklar1 arasinda pozitif
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yonde ve anlamli diizeyde bir iliskinin ger¢eklestigi goriilmiistiir. 6 yasinda ilkokula
baslayan Ogrencilerin okuma aligkanliklarindaki degisimin %11’ini dakikada
okudugu kelime sayisi belirlemistir. 7 yasinda ilkokula baslayan Ogrencilerin
dakikada okuduklar1 kelime sayis1 ile okuma aligkanlig1 arasinda bir iliski olmadig
sonucuna ulagilmistir. Dakikada okunan kelime sayisinin okuma aligkanligina
etkisinin oldugunu daha 6nceki analiz sonuglarinda gérmiistiik. Bu etkinin daha ¢ok
6 yasinda okula baslayan ogrencilerde oldugu anlasilmistir. 6 yasinda ilkokula
baslayan 6grencilerde ise dakikada okunan kelime sayisinin okuma aliskanligina
etkisi, Tiirk¢e ders basarisinin okuma aligkanligina etkisinden daha azdir. 7 yasinda
ilkokula baglayan 6grencilerin okuma aligkanliklarinin %25’ini Tiirk¢e ders basarisi
belirlerken, dakikada okunan kelime sayisinin okuma aliskanligina ayni sekilde etki

etmedigi sonucuna ulasilmistir.

5.27 ilkokul Ogrencilerinin Okula Baglama Yasina Gore Dakikada
Okunan Kelime Sayisi lle Yazma Egilimleri Arasindaki lligkinin
Duzeyine lligskin Bulgularin Tartigiimasi

6 yasinda ilkokula baslayan oOgrencilerin ve 7 yasinda ilkokula baslayan
ogrencilerin dakikada okuduklari kelime sayisi ile yazma egilimleri arasinda sadece
7 yasinda ilkokula baglayan &grencilerin algilar1 arasinda pozitif yonde ve
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir iliskinin var oldugunu ortaya c¢ikarmustir.
Buradan hareketle 6 yasinda ilkokula baslayan dgrenciler igin yazma egilimlerindeki
degisim dakikada okuduklari kelime sayisi ile iligkili goriilmezken, 7 yasinda
ilkokula baslayan 6grencilerin yazma egilimlerindeki degisimin %14’iinii dakikada

okuduklar kelime sayisi ile agiklamak miimkiin gériinmektedir.

Arastirmanin sonuglarindan hareketle 6grencilerin yazmaya yonelik algilarini
“stireklilik” boyutunda da degistirerek yazmaya yonelik egilimleri yiikseltmek icin
daha eglenceli yazma etkinlikleri ile onlar1 kars1 karsiya getirmenin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bu noktada eglenceli yazma etkinliklerinin g¢esitli arastirmacilar ve
Ogretmenler tarafindan iizerinde diislinlilmesi gereken bir nokta oldugu

diisiiniilmektedir. Yazmada olmasi gerektigi gibi okumaya yonelik yapilan
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etkinliklerin de eglenceli bir sekilde yapilarak okumanin 6grenciye sevdirilmesi
gerekmektedir. Yazma becerisi agisindan Ogrencilerin - 6gretmenlerini  6rnek
almasinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin 6grencilerine
hangi diizeyde ve nitelikte bir yazma modeli olusturdugunun tespit edilmesine 6nem
verilmelidir. Okuma aligkanlig1 kazandirilmasinda 6gretmenlerin 6grencilere tam bir
rol model olmasi1 gerekmektedir. Model olmayan O&gretmenlerin Ogrencilere
okumanin dneminden bahsetmesi istenilen sonucu vermeyecektir. Okuma aliskanlig
oturmamis Ogretmenin kitap diinyast ¢ok fakir olacagindan 6grenciye tavsiyede
bulunmakta zorlanacaktir.

Ogrencilerin yazma egilimleri acisindan erkek ogrencilerin daha diisiik bir
seviyede yer aldiklari ve ilgili literatiirin bu bulguyu yogun olarak desteklemesi
nedeniyle erkek 6grencilerin yazma davranisina yonelik olumsuz algilarinin ve diisiik
yazma becerilerinin nedenleri {izerine arastirma siireclerinin gergeklestirilmesinin
gerekliligine inanilmaktadir. Ayni sekilde kiz 6grencilerin evde daha fazla vakit
gecirmesi ve benzeri birgok faktoriin etkili olmasindan dolay1 okuma aligkanliklari
erkek Ogrencilerden daha yiiksektir. Erkek ogrencilerin de diizenli bir okuma
aliskanligi kazanabilmesi icin ¢esitli etkinliklerle okumanin sevdirilmesi ve
okumanin yararina inandirilmalar1 gerekmektedir. Anne ve baba egitim diizeyinin
yazma egilimleri {lizerinde bir etki yaratmadigi bulgusundan hareketle sosyo-
ekonomik degiskeni goz Oniine alan daha fazla c¢aligmaya ihtiya¢ duyulmaktadir.
Yazmada etkili olmayan anne baba egitim diizeyinin okumada etkili oldugu sonucu
ortaya cikmistir. Egitim diizeyi disiik olan anne babalarin egitim diizeyinde
degisiklik yapilamasa da onlarmn bilinglendirilmesi i¢in ¢alismalar yapilabilir. Ayrica
yazma egiliminin smif mevcudundan etkilendigi bulgusundan hareketle siif
mevcudunun yazma egilimi {izerindeki etkileri konusuna odaklanilmasmin 6nemli
oldugu distiniilmektedir.

Ogrencilerin Tiirkge ders basarisinin yazma egilimleri iizerinde etkili oldugu
ancak yalnizca tutku boyutunda bir etki yaratmadigi bulgusundan hareketle Tiirkce
dersin yazma etkinliklerine daha fazla yer verilmesinden ¢ok 6grencilerin daha ¢ok
severek katilacaklar1 eglenceli etkinliklere yer vermenin Onemli oldugu

diisiiniilmektedir. Ayrica akici okumanin yazma egilimi {izerindeki etkisinden
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hareketle yaz1 yazmada giicliik yasayan 6grencilere yonelik 6gretim siirecinde okuma
etkinliklerine de yer vermenin 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Tiirk¢e ders basarisi
ile okuma aligkanlig1 arasindaki iliski diizeyi Tiirkge ders basarisi ile yazma egilimi
arasindaki iliski diizeyinden daha yiiksektir. Okuma aliskanligini kazandirabilmek
icin Tiirkge dersleri disinda da etkinlikler planlanmalidir. Okuma aligkanliginin
kazandirilmasinda c¢ocuklarin rahat okuyabilecekleri ortamlar olusturulmalidir.

Kendilerine ait odalarinin olmasi okuma davranisini artiracagi diisiiniilmektedir.
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BOLUM VI

SONUG VE ONERILER

Ilkokul o6grencilerinin okuma aligkanliklar1 ve yazma egilimleri farkl
degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar asagida

belirtilmistir:

1. ilkokul dgrencilerinin 6gretmeninin cinsiyetine goére okuma aliskanliklar:
diizeylerinde bayan &gretmenlerin 6grencilerinin lehine anlamli farklilik
olustugu goriilmiistiir. Bayan Ogretmenlerin 6grencilerinin  okuma
aliskanliklar diizeyi daha yiiksektir. Ogretmenin cinsiyetine gére yazma
egilimlerine bakildiginda 6gretmenin cinsiyetinin yazma egilimi ac¢isindan

anlaml fark olusturmadig1 goriilmiistiir.

2. Tlkokul dgrencilerinin cinsiyetlerine gore okuma aliskanliklari diizeyinde kiz
ogrencilerin lehine anlamli fark olustugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
cinsiyetleri agisindan yazma egilimleri incelendiginde kiz &grencilerin
lehine anlamli fark olustugu goriilmektedir. Kiz 06grencilerin okuma
aliskanlig1 diizeyleri ve yazma egilimleri diizeylerinin daha yiiksek oldugu

sonucuna ulagilmistir.

3. Ilkokul &grencilerinin &grenim gordiikleri siif mevcuduna gore yazma
egilimleri agisindan anlaml farklilik olustugu goriilmiistiir. Sinif mevcudu
arttikca 6grencilerin yazma konusunda kendilerine olan giiveninde arttig1

goriilmiistiir.

4. Tlkokul dgrencilerinin okuyan biiyiik kardeslerinin ve kiiciik kardeslerinin
olmasina gore okuma aligkanliklarinda ve yazma egilimlerinde anlaml

farklilik olusmadigr goriilmiistiir.
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5. lIlkokul &grencilerinin okulun bulundugu merkezin yerine gére okuma
aliskanliklarinda ve yazma egilimlerinde anlamli farklilik olusmadigi
gorilmistiir. Anlamli farklilik olusmamasina ragmen merkezde 6grenim
goren Ogrencilerin okuma aligkanligr ve yazma egilimi puanlarinin daha

yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

6. Ilkokul dgrencilerinin anne ve baba egitim diizeylerine gére anlaml farklilik
olustugu goriilmiistiir. Anne ve baba egitim diizeyi arttikca dgrencilerin
okuma aligkanliklar1 diizeylerinin de ylikseldigi goriilmiistiir. Anne ve
baba egitim diizeyi agisindan Ogrencilerin yazma egilimlerinde anlamli

farklilik olusmadig1 goriilmiistiir.

7. 6-7 yasinda ilkokula baglayan 6grencilerin okula baglama yasina gore okuma
aligkanliklarinda 7 yasinda ilkokula baslayan &grencilerin lehine anlamli
farklilik olustugu goriilmiistiir. Okula baslama yasi agisindan yazma

egilimlerinde anlamli farklilik olusmadig1 sonucuna ulagilmstir.

8. Ilkokul o&grencilerinin Tiirkce ders basarisina goére okuma aliskanlig
diizeylerinde ve yazma egilimleri diizeylerinde anlamli farklilik olustugu
goze carpmistir. Tirkge ders basarisi yiiksek olan 6grencilerin okuma
aligkanligi diizeylerinin ve yazma egilimlerinin daha yiiksek oldugu

goriilmiistiir.

9. Ilkokul &grencilerinin imla-noktalama basarisina gore yazma egilimleri
diizeylerinde anlamli farklilik olustugu goriilmiistiir. Imla-noktalama
basaris1 ylkseldikge yazma egilimlerinin de yiikseldigi sonucuna

ulasilmustir.

10. Ilkokul dgrencilerinin resim yetenegi ile yazma egilimleri arasinda anlamli

farklilik bulunmamastir.
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11

12.

13.

14.

15.

16.

17.

flkokul 6grencilerinin dakikada okuduklar1 kelime sayis1 ile okuma
aligkanliklar1 diizeyleri ve yazma egilimleri arasinda anlamli farklilik
olustugu goriilmiistiir. Dakikada okunan kelime sayis1 arttik¢ca 6grencilerin
okuma aligkanliklar1 diizeylerinin de arttig1 goriilmiistiir. Dakikada okunan
kelime sayis1 yiiksek olan 6grencilerin yazma egilimlerinin stirekliliginin

arttig1 gorillmiistiir.

Ilkokul dgrencilerinin evde kendisine ait odas1 olan &grencilerin okuma
aligkanliklar1  diizeylerinin daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna

ulastlmistir.

flkokul dgrencilerinin evinde internet baglantis1 bulunan &grencilerin
okuma aligkanliklar1 diizeylerinin daha yliksek diizeyde gerceklestigi

sonucuna ulagilmistir.

Ilkokul dgrencilerinin anne baba meslegi sosyo-ekonomik agidan daha iyi
diizeye sahip olan 6grencilerin okuma aligkanliklar1 diizeylerinin de daha

yiiksek diizeyde gerceklestigi goriilmiistiir.

Ilkokul &grencilerinin Tiirkce ders basarisi ile okuma aliskanlii arasinda

pozitif yonlii iliskin oldugu sonucuna ulagilmistir.

[lkokul &grencilerinin dakikada okunan kelime sayis1 ile okuma aliskanlig

arasinda pozitif yonlii iligskin oldugu sonucuna ulasilmistir.

[lkokul &grencilerinin okula baslama yaslarma gére her iki yas grubunda da
Tiirkce ders basarisi ile okuma aliskanligl diizeyleri ve yazma egilimleri

arasinda pozitif yonlii iliskin oldugu sonucuna ulagilmistir.
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18. ilkokul dgrencilerinin okula baslama yaslarina gre her iki yas grubunda da
dakikada okuduklari kelime sayisi ile okuma aligkanliklar1 arasinda pozitif
yonlii iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. 7 yasinda ilkokula baslayan
Ogrencilerin dakikada okuduklar1 kelime sayisi ile yazma egilimleri
arasinda pozitif yonli iliski bulunurken 6 yasinda ilkokula baslayan
ogrencilerin dakikada okuduklar1 kelime sayisi ile yazma egilimleri

arasinda iliski bulunmadig1 goriilmiistiir.

6.1. Oneriler:

1. Bu g¢alisma Giimiishane merkez ve Kelkit ilgesindeki farkli ilkokullarda
ogrenim gérmekte olan dgrenciler ile yapilmistir. Farkli il ve ilgelerde
daha genis kapsamli aragtirmalar yapilabilir.

2. Bu arastirma 6-7 yasinda ilkokula basglayan 4. smif Ogrencileri ile
yapilmistir. ilkokulda &grenim goren diger diger simf diizeyindeki

ogrencilerle ¢aligmalar yapilabilir.

3. Yapilan ¢alismalarin sonuglarindan farkli etkinlikler kapsaminda aileler ve
ogretmenler haberdar edilebilir. Aileler okuma aligkanligi konusunda
bilinglendirilebilir.

4. Evde ve okulda kitap okuma saatleri diizenlenebilir.

5. Evde cocuklara kitap okumalari i¢in uygun ortamlar olusturulabilir.

6. Evde ve okulda c¢ocuklarin seviyesine uygun kitaplardan olusan
kiitliphaneler olusturulabilir. Kitap okuma aligkanliginda evde aileler

okulda 6gretmenler iyi birer 6rnek olmalidirlar.

7. Ogrencilerin okuma ve yazma etkinliklerinden sikilmadan bu etkinliklere
katilabilmeleri icin ders kitaplarindaki metinler ve etkinlikler
cocuklarin seviyesine uygun ve akici hazirlanabilirler.

8. Televizyon izleme ve internet kullanimi konusunda 6grencilere bunlari

tamamen yasaklamak yerine bunlara kontrollii olarak izin verilip sonra

okuma ve yazma etkinlikleri yaptirilabilir.

120



9. Ogrencilere ilgilerini ¢ekecek konularla ilgili yazma etkinlikleri
yaptirilabilir. Yazma etkinlikleri 6dillendirilerek yazma konusunda
ogrenciler tesvik edilebilir.

10. Yazma egilimini olumsuz etkileyen nedenler arastirilabilir.

11. Yazma egilimi ve okuma aligkanligi konusunda uzman kisiler tarafindan

ailelere ve 6gretmenlere seminerler diizenlenebilir.
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EKLER

EK 1: YAZMA EGILIMi OLGEGI KiSISEL BIiLGI FORMU

Sayin katilimcilar; Asagida sizi tantmamiza yonelik bazi sorular bulunmaktadir.
Sorulara igtenlikle cevap vermeniz arastirmanin gilivenirliligi agisindan Onem
tagimaktadir. Test iizerinde kimliginizi belirten herhangi bir soru bulunmamaktadir. Bu
nedenle her soru i¢in samimi bir sekilde size uyan cevabi isaretleyiniz. Liitfen her
maddeyi cevaplandirdiginizdan emin olunuz.

Katkilariniz icin tesekkiirler.
Tacettin DURAN

OGRENCI TARAFINDAN DOLDURULACAK ALAN

Ogrencinin Adt:..........cocooeeeineinn.. Smfi.............
1-Ogretmenin Cinsiyeti: E( ) K () 2-Ogrencinin Cinsiyeti: E( ) K ()
3-Veli Egitim Diizeyi: Anne : ilkdgretim ( ) Ortaokul ( ) Lise ( ) Universite ( )
Baba: lkdgretim ( ) Ortaokul ( ) Lise ( ) Universite ( )

4-Ogrencinin Okula Baglama Yast: 6 () 7 ()

5- Okuyan Abi-Abla: Var (1) Yok ()

6- Okuyan Kiigiik Kardesi: Var () Yok ()

OGRETMEN TARAFINDAN DOLDURULACAK ALAN
7-Tiirkce Ders Notu: Gelistirilmeli ( ) Orta ( ) Iyi ( ) Cokiyi ( )

9-Imla-Noktalama Kavrama Basarist: Gelistirilmeli ( ) Orta ( ) Iyi () Cokiyi ()
10- Smf: Mistakil ( )  Birlestirilmis ( )
11-Resim Yetenegi: Gelistirilmeli ( ) Orta ( ) Iyi ( ) Cokiyi ( )

12- Okul : Koy Okulu ( ) Merkezi Okul ( )  13-Smif Mevcudu:........
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EK 2: OKUMA ALISKANLIGI OLGEGI KiSISEL BiLGI FORMU

Sayin katilimcilar; Asagida sizi tanimamiza yonelik bazi sorular bulunmaktadir.
Sorulara igtenlikle cevap vermeniz arastirmanin gilivenirliligi agisindan Onem
tagimaktadir. Test iizerinde kimliginizi belirten herhangi bir soru bulunmamaktadir. Bu
nedenle her soru i¢in samimi bir sekilde size uyan cevabi isaretleyiniz. Liitfen her
maddeyi cevaplandirdiginizdan emin olunuz.

Katkilariniz igin tesekkiirler.
Tacettin DURAN

OGRENCI TARAFINDAN DOLDURULACAK ALAN

Ogrencinin Adt:..........cccceeevnnnn.. Smfi.............
1-Ogretmenin Cinsiyeti: E( ) K () 2-Ogrencinin Cinsiyeti: E( ) K ()
3-Veli Egitim Diizeyi: Anne: Ilkdgretim ( ) Ortaokul ( ) Lise ( ) Universite ( )
Baba: Ilkoégretim ( ) Ortaokul ( ) Lise ( ) Universite ()

4-Ogrencinin Okula Baslama Yasi: 6 () 7 () 5- Okuyan Abi-Abla: Var () Yok ()
6- Okuyan Kiigiik Kardesi: Var () Yok ()

7-Anne Meslegi: Ev Hanimi ( ) Is¢i ( ) Memur () Emekli () Diger(Yazinz): .....
8- Baba Meslegi: Issiz( ) Ciftci( ) Is¢i () Emekli ( ) Memur () Diger (Yaziniz): ......

9- Evde Kendinize Ait Oda Var M1: Var ( ) Yok ( )

10- Evinizde Internet Baglantis1 Var M1: Var () Yok ( )

OGRETMEN TARAFINDAN DOLDURULACAK ALAN

11-Tiirkge Ders Notu: Gelistirilmeli ( ) Orta ( ) Iyi ( ) Cokiyi ( )

13- Okul: Kéy Okulu ( )  Merkezi Okul ( )

Analiz: Bir biitiinii pargalarina ayirarak daha ayrintili inceleme
Sentez: Olaylar arasinda baglanti1 kurma
Vizyon: Gelecegimize dair hederlerimizi ve nereye varacagimizi gosterir.

Yabana Klasikler: Uzerinden ¢ok zaman gegtigi halde degerini yitirmeyen yabanci
Kitaplar.

Tiirk Klasikleri:  Uzerinden ¢ok zaman gectigi halde degerini yitirmeyen
iilkemizdeki kitaplar
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EK 3: OKUMA ALISKANLIGI TUTUM OLGEGI

Sevgili  Ogrenciler okuma aliskanhg ile ilgili
diislincelerinizi merak ediyoruz. Asagidaki ifadeler ile
ilgili disiincelerinizi yandaki kutulardan sizin igin en
uygun olanmm secerek belirleyiniz. Omegin;  Kitap
okumay1 sevmiyorum ifadesine katiliyorsaniz “ Tamamen
Katiliyorum” ,“Katiliyorum” veya “Kismen Katiliyorum”
seceneklerini isaretleyebilirsiniz. Katilmryorsaniz
“Katilmiyorum” veya “Hi¢ Katilmiyorum” secenegini
isaretleyebilirsiniz. Liitfen maddeleri dikkatli okuyunuz.
Vereceginiz cevaplar i¢in hepinize ¢ok tesekkiir ederim.

Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum

Kismen Katiliyorum

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

1 Kitap okumay1 sevmiyorum

Kitap okuma aligkanligim yok

Kitap okumanin sikici oldugunu diisiiniiyorum

Kitap okumayi gereksiz buluyorum

Kitap okumaktan nefret ediyorum

Iyi okuyamadigim i¢in okumay1 sevmiyorum

Hig kitap okumuyorum

Bos zamanlarimda kitap okumak hosuma gider

O OV |01 | WM

Okumanin éneminin yeterince kavranmadiginin
bilincindeyim

10 Iyi bir okuyucu olabilecegime inantyorum

11 Kitap okumay1 gerekli buluyorum

12 Okuma kuliiplerinin olusturulmasini istiyorum

13 Gazete okumayi gereksiz buluyorum

14 Gazetelerin etki alaninin ¢ok genis olduguna
inaniyorum

15 Okuma duygulari ifade etme kolaylig1 saglar

16 Yabanci klasikleri okumayi seviyorum

17 Kitap okuma insanlar1 ve diinyay: daha iyi
anlamamiz etkiler

18 Kitap okuma hizli diisiinme aligkanlig1 kazandirir

19 Okuma zihinsel kapasitemizi artirir

20 Tiirk klasiklerini okumay1 seviyorum

21 Okuma hayal diinyamiz1 gelistirir

22 Okuma ¢ok yonlii diigiinme becerisi olusturur

23 Kitap okuma analiz, sentez ve yorumlama
becerisini geligtirir

24 Okuma bilmediginiz diinyalarin kapilarimni agar

25 Farkl1 tiir kitaplar okumak hayata bakis agimizi
etkiler

26 Okuma sayesinde ge¢misle giiniimiiz arasinda
baglanti kurabiliriz

27 Gelisigiizel kitap okumam, kitap konusunda

seciciyim
28 Okumanin vizyonumuzu gelistirebilecegi
inancindayim
29 Kendime ait bir kitapligimin olmasini istiyorum
30 Okuma becerisinin sinavlardaki bagariy1 olumlu

yonde etkiledigine inaniyorum
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EK 4: YAZMA EGILIMi OLCEGI

Sevgili Ogrenciler yazi yazma ile ilgili disiincelerinizi merak ediyoruz.
Asagidaki ifadeler ile ilgili diistincelerinizi yandaki kutulardan sizin igin en
uygun olanini secerek belirleyiniz. Ornegin; yazi yazmayl seviyorum
ifadesine katiliyorsaniz "Tamamen Katihyorum" veya "Katiliyorum"
seceneklerini isaretleyebilirsiniz. Katilmiyorsaniz "katimiyorum" veya
"tamamen katilmiyorum" secenegini isaretleyebilirsiniz. Bir fikriniz yoksa
eger "kararsizim" secenegi isaretleyebilirsiniz. Vereceginiz cevaplar igin

hepinize ¢ok tesekkir ederim.

Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

lyi yazilar yazarim.

lyi yazmak igin ihtiyag duydugum becerilere sahibim.

Zorlayicl yazma hedeflerine kolaylikla ulagabilirim.

AIWIN(E

Ogretmenin istedigi her yazma édevinde basariliyimdir.

5 |Benim yazili calismalarim siniftakilerin i¢inde en iyiler arasindadir.

Yazmada her zaman yuksek notlar alabilirim.

Yazimdaki sorunlari ¢ozmek i¢in zaman harcarim.

6
7 | Sinifta yazmami iyilestirmek icin siklikla ek stre isterim.
8
9

Yazma igin genellikle gereginden fazla zaman harcarim.

10| lyi bir yazi yazmak igin kendime bolca zaman ayiririm.

11 | Yazmay! seviyorum.

12 | Yazma okuldaki en sevdigim etkinliktir.

13 | Yazmak beni iyi hissettirir.

14 | Buldugum her firsatta yazarim.

15 | Yazmak bence eglencelidir.

16 | Bos vakitlerimde segim sansim olursa yazmayi tercih ederim.

17 | Yazma benim igin onemlidir.

18 | Kendimi yazmaya ¢ok veririm.

19 | Yazma dersini dort gozle beklerim.

20 | Yazmak bana buyuk bir memnuniyet veriyor.

21 | Okulda daha gok yazmak isterdim.
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EK 5: ARASTIRMA iZNi

T.C.

GUMUSHANE VALILI Gi

il Milli Egitim Midiirligi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Sosyal Bilimler Enstitlisti Temel Egitim
Anabilimdali Yiiksek Lisan Ogrencisi / Sinif
Ogretmenligi Bilimdali Tacettin DURAN

Kurumu/Universitesi

Erzincan Universitesi

Arastirma yapilacak iller

GUMUSHANE

Arastirma yapilacak egitim kurumu ve kademesi

Giimishane Kelkit ilgesindeki Tim ilkokullar

Arastirmanin konusu

6-7 Yasinda Okula Baslayan Ogrencilerin Yazma
Egitimlerinin ve Okuma Aligkanliklarinin Cesitli
Degiskenler Agisindan incelenmesi

Universite/Kurum onayi

Arastirma/proje/ddev/tez dnerisi

Tez

Veri toplama araglari

Anket

Gordlis istenilecek Birim/Birimler

Ogrenci ve Ogretmenler

KOMIiSYON GORUSU

Arastirma Bagvurusu olmasi gereken nitelikler agisindan incelenmis olup, arastirmanin yapilmasina

oy birligi ile karar verilmistir.

Komisyon karari

Mubhalif Gyenin Adi ve Soyadi:

KOMISYON

~Serdal SEKER

Merkez Atatiirk Ortaokulu Midiri
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T.C.
GUMUSHANE VALILIGI
11 Milli Egitim Mudiirliigt

Say1 :55968067-604.01.01-E.2177455 01.02.2018
Konu : Anket Caligmasi

VALILIK MAKAMINA

flgi: ) Milli Egitim Bakanligina Bagl Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Aragtirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi.
b) Erzincan Universitesi Rektorligii Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig' nin 12/01/2018
tarih ve 2761 sayili yazilari.

Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel Egitim Anabilimdali Yiiksek
Lisans Ogrencisi Tacettin DURAN tarafindan yiiriitiilecek olan "6-7 Yaginda Okula Baglayan
Ogrencilerin Yazma Egitimlerinin ve Okuma Aligkanliklarinin Cesitli Degiskenler Agisindan
Incelenmesi " adli tez ¢alismasinin ilimiz Giimiishane Kelkit Ilgesindeki Tiim Ilkokullarda
6grenim goren dgrencilere uygulanmasi istenmektedir.

S6z konusu Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel Egitim
Anabilimdali Yiiksek Lisans Ogrencisi Tacettin DURAN 'in Giimiishane Kelkit Ilgesindeki
Tiim Ilkokullarda 6grenim géren Ogrencilere uygulanmasi miidiirligimiizce uygun
goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildagii takdirde "OLUR" larmiza arz ederim.

Seyit TOK
11 Milli Egitim Sube Miidiirii

OLUR
01.02.2018
Ibrahim TAS
Vali a.
11 Milli Egitim Miidiir V.
Karacr Mah. Sebahattin Aytag Cad. Temel Egitim Subesi :
No:4/ GUMUSHANE Bilgi igin : Seyit TOK-Sb. Md.
Belge Geger :0456 213 1017 [letigim: 0456 2131077- 114
E Posta: gumushanemem@meb.gov.tr http:gumushanc. meb.gov.tr
Bu evrak giivenli elektronik imza ile i http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden eaae-3ff1-3c34-9ea0-11cl kodu ile teyit edilebilir.
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GETg T.C.
S % KELKIT KAYMAKAMLIGI
o b flge Milli Egitim Mudiirliigi
|[L-=z.’===a!fg
==

ot

Sayr :11910006-604.01.01-E.2335683 05.02.2018
Konu : Anket Calismasi

DAGITIM MUDURLUKLERINE

Tigi 1: 11 Milli Egitim Mudiirligiinin 604.01.01-E.2237953 sayil1 01.02.2018 tarihli yazisl.

flgi: a) Milli Egitim Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Aragtirma Destegine Y6nelik izin ve Uygulama Yonergesi.
b) Erzincan Universitesi Rektorliigii Ogrenci isleri Daire Bagkanhigi' nm 12/01/2018
tarih ve 2761 sayili yazilari.

Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel Egitim Anabilimdali Yiiksek
Lisans Ogrencisi Tacettin DURAN tarafindan yiiriitilecek olan "6-7 Yasinda Okula Baslayan
Ogrencilerin Yazma Egitimlerinin ve Okuma Aligkanliklarinm Cesitli Degiskenler Agisindan
Incelenmesi " adli tez galismasiin flgemiz Tiim flkokullarda Sgrenim géren Ogrencilere
uygulanmas: ile ilgili Valilik Makamindan alinan 01.02.2018 tarih ve E.2177455 sayili Olur
ekte génderilmistir.

Geregini rica ederim.

Ismail YOCEL
flge Milli Egitim Miidiiri

Ek : Olur (1 Adet)

Adres: Bilgi igin:
Elektronik Ag: Tel:
e-posta: Faks:

Bu evrak giivenli elek ik imz2a ile i http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden €771-b9b4-3835-befl-57fb kodu ile teyit edilebilir.
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hiTiM g T.C.
W .

g % GUMUSHANE VALILIGI
; | W - 11 Milli Egitim Midirlagt
b

Say1 :55968067-604.01.01-E.2237953 01.02.2018
Konu : Anket Caligmasi

KELKIT KAYMAKAMLIGINA
(ilge Milli Egitim Mudurligii )

flgi: a) Milli Egitim Bakanhgma Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yénergesi.
b) Erzincan Universitesi Rektorligii Ogrenci Isleri Daire Baskanligi' nin 12/01/2018
tarih ve 2761 sayili yazilari.

Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel Egitim Anabilimdal Yiiksek
Lisans Ogrencisi Tacettin DURAN tarafindan yiiriitillecek olan "6-7 Yasinda Okula Baglayan
Ogrencilerin Yazma Egitimlerinin ve Okuma Aligkanliklarmn Cesitli Degiskenler Agisindan
incelenmesi " adli tez calismasinin ilimiz Giimiishane Kelkit figesindeki Tiim ilkokullarda
&grenim goren ogrencilere uygulanmasi ile ilgili Valilik Makamindan alinan 01.02.2018 tarih
ve E.2177455 sayili Olur ekte gonderilmistir.

Geregini rica ederim.

brahim TAS
Vali a.
11 Milli Egitim Miidir V.

Ek : Olur (1 Adet)

Karaer Mj)h. Sebahattin Aytag Cad. Temel Egitim Subesi :
No:4/ GUMUSHANE Bilgi lgin : Seyit TOK-$b. Md.
Belge Geger :0456 213 1017 fletisim: 0456 2131077 114
E Posta: gumushanemem@meb.gov.tr http:gumushanc. meb.gov.tr
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal http: ‘meb.gov.tr adresinden 0e41-e72f-3734-a6d7-72b0 kodu ile teyit edilebilir.
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