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OZET

Bu calismada, okul dis1 6grenme ortamlarinin ilkokul dérdiincti sinif
ogrencilerinin Fen Bilimleri dersi, ‘insan ve Cevre’ {initesi kapsaminda ‘Can-
lilar ve Yasam’ konusunun islenme siirecinde geri doniisiim ve ¢evreye etkileri
ile ilgili kazanimlara etkisi arastirilmistir. Arastirma, yar1 deneysel bir ¢alisma
olup Statik Grup On test- Son Test karsilastirmali desende tasarlanmistir. Ca-
lisma grubunu 2018-2019 Egitim- Ogretim yilinda Erzincan ilinde bulunan bir
devlet okulunda 6grenim gormekte olan 58 ilkokul dordiincti sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmada deney grubunda, okul dis1 alan gezisinde Erzin-
can’da belirlenen {i¢ tane geri doniisliim tesisine gidilerek geri doniistiiriilebilir
maddeler incelenmis ve geri doniisiimden elde edilen iiriinler gdzlemlenmistir.
Kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programina uygun olarak sinif ortaminda

ogretim yapilmistir. Uygulamada nicel veri toplama araci olarak baska bir aras-



tirmaci tarafindan ilkokul 6grencilerine yonelik gelistirilen Cevre Tutum Ol-
cegi uygulanmistir. Verilerin analizi i¢in parametrik olmayan istatistiklerde;
Mann Whitney U Testi, Kruskal Wallis Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilmustir. Yapilan bu arastirma sonucu elde edilen verilerin, okul dis1 6g-
renme ortamlarinin, ilkdgretim d6grencilerinde geri doniisiim ve ¢evreye etkileri

konusunda, gevre bilinci ve tutumuna katki sagladigi gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okul Dis1 Ogrenme Ortami, Fen Bilimleri, Geri Donii-

siim, Cevre Tutumu
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ABSTRACT

In this study, the acquirements and effects of out-of-school learning en-
vironments on the recycling and environment in the process of ‘Human and
Life’ within the scope of Human and Environment unit of science course of
fourth grade students in primary school were investigated. In the research, in
order to provide data diversity and in-depth information, mixed method,, in
which the qualitative and quantitative data obtained from the study group were
evaluated together, and the qualitative data supported the quantitative data, was
used. The study is a quasi- experimental study and was designed with static
group pre-test and post- test comparative design. The study group consists of
58 primary school fourth grade students studying in a public school in Erzincan
in 2018-2019 academic year. In the control group, classroom teaching was con-
ducted in accordance with the current curriculum. In practice, the Environmen-

tal Attitude Scale developed for the primary school students and applied by



another researcher was used as a quantitative data collection tool. A semi-struc-
tured interview form with open-ended questions was used to support quantita-
tive data. In the study, Mann Whitney U Test, Kruskal Wallis Test and Wil-
coxon Signed Ranks Test, which are applied in nonparametric statistics, were
used for data analysis. We have reached the conclusion that the data obtained
through this research contributes to the development of environmental aware-
ness and attitude to be made about the effects of out-of-school learning envi-

ronments on primary school students and their environmental impact.

Key Words: Out-of-School Learning Environment, Science, Recyc-

ling, Environmental Attitude
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ON SOz

Ogretmen, bilgi tohumu eken bah¢ivan gibidir. Siirekli calisir, sabir gosterir,
kendini gelistirir ve daha faydali olabilmek i¢in birgok 6nemli gorevi lstlenerek ken-
dini modern ¢agin bize sundugu sartlardan daha iist bir seviyeye tagimay1 kendine

amagc edinir. Aslinda en iyi 6gretmen, 6miir boyu 6grenci kalabilendir.

Hepimizin okulla ilk tanismasi smif 6gretmenlerimizin destegi ve ilgisiyle
kolay olmustur. Bu sebeple 6zellikle kalbimize ve hayatimiza dokunan, egitimin ve
bilginin 6nemini bize kavratan sinif 6gretmenlerimizin hayatimizda her zaman bam-

baska bir yeri vardir.

Bu ¢alismada, 6gretmenlere bir nebze de olsa katki saglayabilmek i¢in mem-
leketim olan Erzincan’da ‘Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarmin Ogrenciler Uzerinde
Farkli Degiskenler Agisindan Etkisini’ incelemek iizere bir arastirma yaparak sonug-

larin1 gdrmek ve degerlendirmek amaclanmistir.

Bu caligma esnasinda ders aldigim tiim hocalarima, tez calismamin ytiriitiil-
mesindeki ve yonlendirilmesindeki katkilar1 dolayisiyla danismanim saygideger ho-

cam Sayin Dr. Ogr. Uyesi Hiiseyin BULUT ’a,

Calismamin tiim asamalarindaki degerli yardimlari, yapici elestirileriyle bana
yol gbsteren ve yolumu kolaylastiran, yiiksek lisans 6gretimim boyunca mesleki egi-
timime katki saglayacak bilgi, beceri ve tecriibelerini benimle paylasan saygideger ho-
cam Dog. Dr. Giintay TASCI” ye,

Hayatimda karsilastigim her giigligii kolaylastiran, sevgisini ve ilgisini hig
eksik etmeyen, her zaman yanimda olan ve beni tez yazma siirecinde hep destekleyen
Sevgili Babam Ibrahim CAN’a, Sevgili Annem Emine CAN’a, Sevgili Kardesim Ali
Sencer CAN’a ve Sevgili Nisanlim Yusuf COSAR’a tiim igtenligimle sonsuz tesekkiir

ederim.

Nur Sena CAN
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|. GIRIS
Cevre; bir canlinin ya da canli grubunun yasam siiresince etkisinde kaldigi her
turli fiziksel, iklimsel, tarihsel, kiiltlirel 6zelliklerin tiimii olarak tanmimlanmaktadir
(Yiicel, 1998). Cevre aslinda sadece insanlarin yasadig1 ya da gozlemledigi yer degil
tiim diinya olarak algilanmalidir. Ancak bdyle gelisen teknolojinin, insanlara sagladigi

faydalar yaninda, insan sagligina ve dogal ¢evreye verdigi zararlar goriilebilir.

Son yillarda giderek artan ¢evre sorunlari karsisinda toplumun bir kismi bilingli
olmasima karsin, diger kismi olduk¢a duyarsizdir. Bu duyarsizlik beraberinde top-
lumda cevre bilincinin yeteri kadar yerlesmemis olmasini getirmekle birlikte, giinii-
miizde yer alan sorunlarin ¢oziimiine dairde bazi politikalarin belirlenmesinde olum-

suz bir rol oynamaktadir.

Tabii kaynaklarin sonsuz olmadigi, dikkatli ve 6zenli kullanilmadig1 zaman bir
giin bitecegi unutulmamali ve 6nlem alinmalidir. Bu durumun farkina varan ilkeler
kaynaklarin israfin1 engellemek ve dogabilecek enerji ihtiyacinin iistesinden gelebil-
mek adina atiklarin farkli yontemlerle geri doniistiiriilebilmesi ve tekrar kullanima su-

nulmasi i¢in ¢esitli yontemler gelistirilmistir.

Bizim gibi kalkinma ¢abasi olan ve ekonomik sikintilarla miicadele eden, gelis-
mekte olan iilkelerin de dogal kaynaklarindan uzun vadeli siireglerde ve en verimli
sekilde yararlanabilmeleri i¢in atik israfina dur demeleri, 6zellikle mali degeri yiiksek
olan maddeleri geri doniisiime ve tekrar kullanim yontemlerine tabi tutarak yapilan

uygulamalari gelistirmeleri gerekmektedir.

Sanayi devrimiyle baslayan dogal kayaklarin tiiketimi, ileri bir sanayilesme Or-
negi gosteren lilkelerin yiikselislerinde tabii kaynaklari sinirsizca tiiketmeleriyle ¢evre
bilincinin 6nemini tiim diinyaya gdstermis oldular. Her iilke kendi ekonomisi ve gele-
cegini diistinerek bencilce ve duyarsiz bir sekilde girdikleri bu tiiketim kavgasinda
ekosistemleri ve ¢evre tizerindeki etkilerini hi¢ diisiinmeden hareket etmislerdir. An-
cak insanlarin diinyaya hakim olma hirst ve kendi yararlari igin degistirmeye devam

ettikge doga bize ne kadar tiiketilirsem siz insanlar ve diger canlilarda o kadar ¢abuk



tiikenirsiniz mesajini verdi. Bugiin ¢cevre sorunlar diye adlandirilan sorunlar nefes al-
mamizi, beslenmemizi yani aslinda kisaca yasamamizin dogal dengesini etkileyen so-
runlardir. Tiketilen tabii kaynaklar bir¢ok hayvan ve bitki neslinin de tiirlerinin yok
olmasina sebep olmustur. Insan nesli de bu bozulan dengeden payin1 almaya baslayip,
diinya gitgide yasanmaz bir hal almaya bagladiktan sonra gevre bilinci, geri doniisiim
ve ¢evre egitimi konular giindeme gelmeye baglamistir. Cevre egitiminde en 6nemli
faktorlerden biri olumlu gevre bilinci gelistirmek ve bireyin davranisa dontistiirmesini
saglamaktir (Timur, Timur & Yilmaz, 2012). Cevre sorunlarinin ¢oziimlenmesi yine
insanlarin ¢evreye yonelik tutum ve davranislarinin degisimi ile miimkiin olacaktir.
Degisim, dogal kaynaklarin tiiketimiyle baslayan geri doniisiim konusundaki farkin-
dalik diizeyini arttirmakla birlikte, gevrenin ve gevre sorunlarinin gelecek nesiller i¢in

neler ifade ettigine dair bir¢ok bilgiyle hayata ge¢irilmeye baslandi.

Yeniden degerlendirilme 6zelligi olan atiklarin farkli kimyasal ve fiziksel islem-
lerden gegirilerek ikincil hammaddeye doniistiiriilme siirecine geri doniisiim denir.
Baska bir ifadeyle farkli bir sekilde kullanilip atik madde haline gelen malzemelerin
yeniden kullanimai i¢in gesitli islemlerden gecerek hammadde veya iiriin haline gelme
stirecine geri donlisiim denir. Dogal kaynaklarin dikkatlice kullanilmadig1 zaman bir
giin tiikenebileceginin farkina varan tiretici firmalar ve iilkeler kaynak israfina dur di-
yebilmek i¢in ve meydana gelebilecek enerji krizlerinin 6niine ge¢ebilmek adina atik-
larin geri dontistiiriilmesi ve tekrar kullanima sunulmasi i¢in ¢esitli yontemleri arasti-

r1p, gelistirmislerdir.

Atik maddelerin geri doniistliriilmesinin amaci; kaynaklarin gereginden fazla
kullanilmasina engel olmak ve atiklarin kendi kaynaginda ayristirilmast ile birlikte ¢op
miktarinin azaltilmasidir. Ornegin, kagit, cam, plastik, cam, kursun, bakir, demir, ce-
lik, elektronik ve kauguk atik maddelerin geri doniisiimii ve yeniden kullanilmaya bas-
lamasiyla, tabi kaynaklarin tiikenmesi 6nlenecektir. Boylece kat1 atik miktar1 azaltila-

rak ¢evre kirliliginin 6niine gegilmesi saglanacaktir.



Geri donilisiim konusunda hassasiyet savaslarda iilkelerin kaynak sikintisi ¢ek-
meye baslamasiyla ortaya ¢ikmustir. Hatta ikinci Diinya Savasi esnasinda iilke gene-
linde geri doniisiimle ilgili kampanyalar baglatilmistir. Avrupa iilkelerinde geri donii-
stim islemi yurtseverlik olarak algilanmakta iken bizim iilkemizde geri doniisiim faa-

liyetleri Cevre Kanunu’na gore yapilan yonetmeliklerle diizenlenmektedir.

Geri doniisiim ve gevre egitimine egitim-0gretim ortamlarinda verilen 6nem ge-
lecek nesillerde farkindalik yasatabilmek igin bilyiik 5nem tasimaktadir. Ogretmenler,
ogrencilerin rol model aldig: kisilerdir. Ogretmenler geri doniisiim ve gevreye karsi
tutum ve davranislarina ne kadar ¢ok hakim olup, olumlu davranislar sergileyip, anla-
tilan konunun sadece okul sinirlari iginde kalmayip ¢evre egitimiyle ilgili okul dig1
O0grenme ortamlarinda 6grencileri gdzlem yapma siirecine dahil ederlerse bir siire

sonra dgrenciler de bu durumu dikkate alip, 6zen gostermeye baslayacaktir.

Milli Egitim Bakanligi Fen Bilimleri Ogretim Programina gére; Giiniimiizde
hizla gelisen ve degisen teknolojiyle birlikte, toplumun ihtiyaglari da degisim goster-
mektedir. Bu degisim bireylerin tistlendigi rolleri de etkileyip 6grenme 6gretme yak-
lagimlarindaki reformlara sebep olmustur. Bilgiyi yasayarak 6grenen, 6grendigi bilgiyi
islevsel olarak kullanabilen, yaratici ve elestirel diislinebilen, sosyal, empati kurabilen,
gecmisten glinlimiize kadar gelen kiiltiire sahip ¢ikabilen ve katki saglayabilen 6zel-
liklerdeki bireyler yetistirebilmeyi hedefleyen reformlar getirilmistir. Bu nitelikteki bi-
reyleri yetistirebilecek 6gretim programlari, bireysel farkliliklart dikkate alan, deger

kazandirmay1 hedefleyen formatta hazirlanmastir.

MEB Egitim programlari islevini yitiren, toplumun ihtiyaclarini karsilamayan
veya programda herhangi bir aksaklik varsa bunu karsilamayan maddelerini diizelterek
yeni vizyonlar ortaya koymaktadir. Ciinkii 6gretim programindaki bir aksaklik egitim
programini aksatacagi gibi 6gretimin etkililigini de azaltacaktir. Bu sebeple lilkemizde
her yil fen bilimleri egitim programinda gelistirme ¢aligmalar1 yapilarak, gelismeler

takip edilmektedir.

Yapilan bir¢ok arastirma sonucunda 6grenci basarisini etkileyen birgok faktor
bulunmustur. Bu faktorler arasinda en etkili olan ailenin sosyo ekonomik durumu ola-

rak belirlenip, diger etmenler ise 6grencinin cinsiyeti, zekasi, basar1 giidiisli, 6grenme



becerisi, 0grenme kaygisi, ders calisma sekli, zamani kullanma aligkanligi, spora olan
ilgisi, dikkati gibi bir¢ok faktdriin basariin belirleyicisi durumunda oldugu sonucuna
varilmistir. Ogrencilerin bireysel 6zellikleri ve aliskanliklarinin yan1 sira okullardaki
egitim programlarinin niteligi, egitim-6gretim faaliyetlerinin yeterliligi, egitim arag-
gerecglerinin niceligi-niteligi, okul idarecilerinin ve &gretmenlerin tutumlari, ¢evre
Ozellikleri, dersin niteligi gibi degiskenlerin de 6grenci basarisini etkileyen faktorler

oldugu séylenebilir (Arict, 2007).

Okullarda uygulanan 6gretim programlarinin etkililigini gésteren en 6nemli un-
surlardan biri ise okul i¢i ve okul dis1 6grenmelerin 6grenci basarilarina belirleyici
etkisidir. Okul dis1 6grenme ortamlart hem 6grenciye hem de 6gretmenlere 6grenme
ve dgretmede 6nemli imkanlar sunmaktadir. Fen Bilimleri egitiminde ODOO ile ilgili
yapilan pek ¢ok ulusal ve uluslararasi yayin okul disi uygulamalarin 6nemini vurgula-

maktadir.

Bu arastirmanin amaci geri doniisiim ve ¢evreye etkileri konusunda okul dist
ogrenme ortami etkinliklerinin gelistirilerek, ilkokul 6grencilerinde farkli degiskenler
acisindan degerlendirilmesidir. Geri doniisiim ve gevreye etkileri konusunun okul dis1
ogrenme ortamlarinda incelenmesi ve bu yolla gergeklestirilmesi igin etkinlikleri plan-
lama ve uygulanmasi i¢in 6gretmenlerin bu siirece katilmasi ve 6grencilerin aktif ola-
rak 6grenmesi 6nemlidir. Buna gore arastirmanin temel problemi asagidaki gibi olus-

turulmustur:

Fen Bilimleri dersi kapsaminda atiklarin ¢evreye etkileri ve geri dontistimii ko-
nusunun okul dis1 6grenme etkinlikleri ile gergeklestirilmesinin 6grencilerin ¢evre tu-

tumlarina etkisi var midir?
Bu probleme ¢6ziim bulmak i¢in; su alt problemlere yanit aranmustir.

Geri doniisiim ve ¢evreye etkilerinin okul dis1 6grenme ortamlarindan etkinliklerin yii-
ritiildiigii deney grubu ile sinif ortaminda 6gretim alan kontrol grubunun ¢evre tutum-

larina iligkin

a. On test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlaml1 bir farklilik var midir?

b. Son test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?



c. Deney grubunun 6n test- son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?
d. Kontrol grubunun 6n test- son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

. KURAMSAL TEMEL KAVRAMLAR

A. Okul Disi Ogrenme Ortami: Kavramsal Bakis

Ulkemizde egitim kismindaki yeniliklerle beraber, 6grenme-6gretme et-
Kinlikleri de farkli bir bakis acis1 kazanmistir. Egitim faaliyetlerinin ytiriitildigi
yerler sinif i¢i ortamlarla siirlandirilmamistir. Bu durum “okul dis1 6grenme
ortamlar1” kavramim giindeme getirerek 6nem kazandirmistir. ODOO, &gren-
menin sadece smif i¢inde bir faaliyet olmadigini, hayatin her aninda gergeklese-
bilecegi ilkesine dayanir. Smif i¢i ortamlar disinda formal 6grenmenin de des-

teklenecegi her yer ODOO olarak &ngoriiliir (Lacin Simsek v.d, 2011).

Yapilan arastirmalari inceledigimizde; fen egitiminde okul sinirlart di-
sindaki 6grenme ortamlari (okul dis1 6grenme ortamlari) icin; ‘okul dis1 fen’,
‘serbest se¢im O6grenme’, ‘yasam boyu fen 6grenme’, ‘giinliik hayatta fen 6g-
retimi °, ‘otantik 6grenme’, ‘ders dis1 etkinlik’, ‘derslik dis1 fen etkinlikleri’,
‘mekan dis1 egitim’ seklinde farkli isimlerle karsimiza ¢ikmaktadir (Dierking,
Falk, Rennie, Anderson, Ellenbogen, 2003).

Aragtirmalara gore ¢ocuklar giinden giine sosyal ¢evreden uzaklagsmakta
ve dogaya kars1 yabancilasmaktadirlar. Okul dis1 gezilerin; ¢ocuklara dis ¢ev-
reyi kesfetmelerini saglamak, dogay1 sevdirmek, doga ile i¢ i¢e olmalarini sag-
layarak onlarin gesitli biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerine katki sag-
lamak gibi faydalari bulunmaktadir. Okul dig1 6grenme ortamlar1 6grencilerin
bilime yakin ilgi duymasina, merak giidiisiinii uyandirmasina ve 6grenebile-
cekleri bilgileri yakindan gozlemleyip 6grenmelerine, okul dis1 ortamlara karsi

meraklarmin cesaretlendirilmesine biiyiik katkida bulunmaktadir (Armagan,
2015).



Cevre Egitimi

Okul Disi
Etkinlik

Okul Disi

Kisisel ve Sosyal
Gelisim

Sekil 1. Okul Dis1 Ogrenme Bilesenleri (Higgins v.d, 1997).

Sekil 1.°‘de bulunan diyagram okul dis1 6grenmenin yurt disinda, ¢evre
egitimi, okul dis1 etkinlik ve kisisel ve sosyal gelisimin birlesiminden olustu-

gunu belirtmektedir (Higgins v.d, 1997).

Okul dis1 etkinlikler, ders, sinif veya okul disinda yapilan etkinliklerdir.
Ogrencilerle birlikte yapilan geziler, piknikler vb. aktiviteler daha ¢cok eglence
amacl yapilan aktivitelerdir. Okul dis1 etkinlikler ise derslerle iligkilendirile-
rek belli bir konu kapsaminda yapilmaktadir. Ogrencilerin ilgisini ve merakini
o6grenme ortamlariyla biitiinlestiren bu tiir etkinlikler, bireylerin fene kars il-
gilerini de arttiracaktir (Karademir, 2013).

Genellikle sinif, laboratuvar ve okul dist mekanlar fen 6gretiminin yirii-
tiildiigli 6grenme ortamlaridir. Bireyin yasanti sonucu elde edecegi 6grenmeler
sinif kapilarinin da ¢ok 6tesinde devam etmektedir. Sinif ve laboratuvar ortami
fen dersleri i¢in sinirlt bir 6grenme alani ¢izerken okul dis1t mekanlarda 6gren-
cilere birgok 6grenme firsati sunmaktadir (Sontay, Tutar & Karamustafaoglu,

2016).



Ogrencilerin egitim hayatlar siirecinde siif icerisine kapatilip ve gergek
hayatla baglantisinin kesilmesi 6grenme igin elestirilen bir durumdur (Oziir,

Sahin, 2017).

Dewey’in okul ile ilgili goriisleri; Okulun laboratuvarlari, tezgahlari, tar-
lalar1, bahgeleri, ahirlari... olmalidir. Cocuklara yaparak yasayarak 6grenmele-
rini saglayarak, gercek hayattaki ugrasilar1 okulda hissettirmek, 6grencilere bi-
limsel bilgiyi arastirma merakini asilamak, sosyal ¢cevrede calisirken yardimlas-

malarini ve dayanismalarini saglamak gibi pek ¢ok amaci vardir (Akytiz, 1979).

Gergek yasam okul duvarlarmin disinda akip gitmektedir (Emerson,
Hyaat, 2014).

Fen 6grenmede okul dis1 alanlarda dgrencilere birgok imkan sunulmaktay-
ken, laboratuvar ve sinif ortamlari fen dersleri i¢in sinirli bir 6grenme alani olus-

turmaktadir (Carrier, 2009).

Okul dis1 6gretim gergeklestirmek isteyen bir 6gretmen, 6grencilerde ilgi,
merak, soru sorma, deney yapma, problem ¢dzme, bilgilerini yapilandirma, so-
rumluluk alma gibi bilimsel siire¢ becerilerini etkileyen bir ders yapilandirarak

ogrencilerde arastirma ve sorgulama yaklasimlarini gelistirirler.

Fen 6gretimi genel olarak {i¢ 6grenme ortaminda siirdiiriilmektedir; sinif,

laboratuvar ve okul dist mekanlardir (Orion & Hofstein, 1994).

Bireylerin ve toplumlarin ihtiyaclarini yeniden sekillendiren, gliniimiizde
ogretimin egitim kurumlariyla sinirli olmayip, yasam boyu 6grenmenin zorunlu
oldugu bir toplum haline gelinmesidir. Kiiresellesmenin etkisiyle toplumlar ken-
dini gelistirmeye yonelen, yasam boyu 6grenme becerilerine hakim bireylere ge-

reksinim duymaktadir.

Ogrenme, dnceki bilgiler ile edinilen tecriibeler arasinda bag kurarak iler-
leyen oldukca karmasik bir stiregtir. Egitimciler 6grenme stirecini ii¢ temel bo-
yuta dayandirmustir; ‘Ogrenmenin kisisel bir siire¢ oldugu, sosyal etkilesimlerle

meydana geldigi, ortama bagl olarak gerceklestigi’. Ogrenmenin mekana bagl



bir sinirlama getirilmeden giinliik yagsam boyunca 6grenmenin gergeklestirilebi-
lecegi ortamlarin oldukga ¢esitli oldugu vurgulanmigtir. Her bireyin gizli kalmig
yetenek ve bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasinda yardimci olabilecek farkli 6grenme

ortamlarindan yararlanilmasinda katkida bulunulacaktir (Filiz, 2010).

Okul dis1 6grenmenin informal ve non-formal kategorilere boliinmesi,
okul dis1 6grenmenin 6zelliklerini daha iyi anlamamiza yardimci olur. Bununla
birlikte, ¢esitli kurumlar halen non-formal olarak kategorize ediyor ama faali-
yetleri ve bazi1 benzerliklerine ragmen yine de farklidirlar. Bir ¢arpici fark ise,
sergileri manipiile edebilme derecesi ile ilgilidir. Tablo 1.’de, bu ii¢ 6grenme

tirl arasindaki bazi farkliliklan 6zetlemektedir.

Tablo 1. Ogrenme Sekillerinin Karsilastiriimasi (Formal, Non-Formal, informal)
(Erten & Tasgi, 2016).

FORMAL OLMAYAN
FORMAL INFORMAL
(Non-Formal)
Genellikle okulda Okul diginda Her yerde
Baskiyla olabilir Genelde destekleyici Destekleyici
Yapilandirilmas. Yapilandirilmas. Yapilandirilmamas.

Genellikle 6nceden belirlenmis.

Genellikle 6nceden belirlenmis.

Kendiliginden gerceklesen.

Giidiilenme genellikle daha dis-

sal.

Giidiilenme hem digsal hem igsel.

Giidiilenme esas olarak ig-

sel.

Zorunlu.

Genelde goniillii.

Goniilli.

Ogrenmeler degerlendirilir.

Ogrenmeler genellikle degerlendiril-

mez.

Ogrenmeler degerlendiril-

mez.

Ardigiktir.

Genelde ardisik degildir.

Ardisik degildir.

Informal dgrenmeler kisileri okul sinirlari i¢ine hapsetmeyen, okula karsi

olumsuz tutumu olup formal bir yapi i¢ine dahil olmak istemeyen kisilere bu




ortamlarin diginda firsatlar sunan ve destekleyen 6grenmelerdir (La Belle, 1982).
Ancak, bundan formal 6grenme ortamlari ile informal 6grenme ortamlarinin bir-
birinden tamamen farkli ve ayr1 ortamlar oldugu anlasilmamalidir. Formal 6g-
renme siirecinde de ders tabanli 6grenme etkinlikleri disinda yapilan tartismalar,
konusmalar, verilen aralar, yapilan etkinlikler informal 6grenmenin gergekles-
mesini saglar. Bir bagka degisle formal 6grenmeler bir nevi miifredata gore iler-
lese de i¢inde informal aralarin bulundugu bir siiregtir. Bu {li¢ farkli 6grenmenin

ozellikleri yukaridaki gizelgede verilmistir (Eshach, 2007).

B. Okul Digi Ogrenme Ortamlari

1. Hayvanat Bahgesi

Hizla degisen diinyayla birlikte ekolojik dengelerinde degismesi bir¢ok
degisimi beraberinde getirmistir. Bu durumda hayvanlarin ve bitkilerin sayisi
azalan veya yok olan ¢esitleri insanlar i¢in 6nem tasimaktadir. Clinkii insanlar
yok olmak iizere olani her zaman koruma altina alirlar (Yilmaz & Ozbilen,
2011). Hayvanat bahgeleri, diinyada vahsi ve evcil hayvanlarin insanlarla bulus-
masini saglayan miize ¢esitlerinden birisidir. Hayvanat bahgesinde planli bir se-
kilde diizenlenen sahalara yerlestirilen hayvanlar insanlara sergilenerek, bir¢ok

hedefi ve amaci i¢inde barindirirlar.

Hayvanat bahgelerini ziyarete gelen insanlar, onlarin dogal yasam ortam-
laria gore uyarlanan hayvanat bahgelerinde hem keyif alarak hem de eglenerek
zaman gegirirken bir¢ok bilgiye ulasip, deneyim kazanirlar. Dogal yasamlarin-
dan alinarak hayvanat bahgelerine yerlestirilen hayvanlar bu alanlarda; ziyaret-
cilerine hayvanlarin yasam alanlari, beslenmeleri vb. konularda bilgiler veren ve
onlarin dogal yasam alanlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglayan bahceler-
dir. Hayvanlar hakkindaki en iyi bilgiyi insanlara ulagtiracak olan kaynak hay-
vanat bahgeleridir (Ersoy & Yilmaz, 2009).

Hayvanat bahcelerinde, hayvanlarin diizenli ve yasam alanlarina uygun

olarak yerlestirilip ziyaret¢ilere sergilenmesi bircok hedef ve amaca hizmet et-



mektedir. Bu dogrultuda hayvanat bahgelerinin kurulus amaci; aragtirmaya yo-
nelik ¢aligmalar, egitim amagl geziler ve programlar, korumaya ve rekreasyona
yonelik diizenlemeler olarak dort temel baslik olarak incelenmektedir. insanlar
yakindan ilgilendiren kismi1 olan rekreasyon ve egitim amaglh kullanim en gok
tercih edilen ve uygulanan bagliklardir (Filiz, 2010). Ziyaretgilere yerli ve ya-
banci hayvan tiirlerini tanitmak, hayvan sevgisini asilamak hedeflenmistir. Egi-
tim ve rekreasyonun disinda hayvanat bahgelerinin bir diger amaci da koruma-
dir. Hayvanat bahgeleri, nesli tiikenmek iizere olan tiirler basta olmak tizere yan-
lis uygulamalar sonucunda dogal yasam alanlarin1 kaybetmis canli neslinin de-
vamini saglamaktadir. Bu konuda diinyada ki tiim tilkeler tarafindan hayvanat
bahgeleri ile ilgili yiiriitiilen birgok proje ¢alismast mevcuttur. Yapilan projelerle
birlikte; nesli tilkenmekte olan canlilar igin yasama ve ¢ogalma olanaklarinin

verilmesi hedeflenmektedir (Ulgen, Tekin, 2000).

Okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanim alanlarindan bir tanesi olan hay-
vanat bahceleri; 6grencilerin, hayvanlar1 dogal yasam ortamlarinda tanimalarini,
onlarin nasil beslendiklerini gézlemleyebildikleri, hayvanlarin davraniglarinin
ilgingliklerini kesfettikleri, eglenirken aslinda farkinda olmadan 6grenmeler ger-
¢eklestirdikleri gevreler olmakla birlikte egitimdeki yeri giin gegtikge artmakta-
dir. Fen konularinin ilgi ¢ekici ve merak uyandirici sekilde 6grencilere aktaril-

masinda yardimci olan 6grenme ortamlaridir (Sontay v.d, 2016).

2. Botanik Bahgesi

Botanik bahgeleri bitkiler arasinda olan baglar aktaracak sekilde dizayn
edilen dogal yasam ve 6grenme ortamlaridir. Tarihteki ilk botanik bahgesi,
Italya’da 1543 Luca Ghini tarafindan kurulan Pisa Universitesi’nin bahgesidir.
Tiirkiye’de ise ilk botanik bahgesi 1839 yilinda kurulan *Galata Saray: Botanik

Bahgesi’ olarak bilinmektedir.

Botanik bahgeleri diinyada ilk olarak iiniversitelerde bitki tiirlerini arastir-
mak ve korumak i¢in kurulmustur. Giinlimiizde ise botanik bahceleri, bilimsel

arastirmalara yardimci olmakla beraber egitim maksatli ziyaretlere, canlilarin ta-
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bii hayatlarini tanitima, etkinliklerle yaparak yasayarak 6grenmeye ve gevre bi-
linci gelistirme gibi farkli amaglar i¢in kullanilmaktadir (Lagin Simsek v.d,

2011).

Heywood (1987) botanik bahgeleri; Evrendeki tiim bitki gesitlerini belirli
bir diizende yerlestirerek topluma ve ¢ocuklara sergileyen ve bu bitkilerin nite-
likleriyle bilimsel arastirmalara 1s1k tutan kurumlar olarak tanimlamaktadir’ (Ku-
laligil, 2016).

Tiirkiye, 1liman kusakta yer aldigi i¢in zengin bir florasi vardir. 9.000 ci-
varinda egrelti ve tohumlu bitki ¢esidini i¢inde muhafaza etmektedir
(Yiizbasioglu, 2004). Bu kadar ¢esitli bitkilere ev sahipligi yapan bolgede; bota-
nik bahgelerinin gegmisi, Osmanl ve Bizans Imparatorlugu’nda meyve, sebze
ve tibbi bitkilerin yetistirilmesi seklinde baslamistir. 11k kurulan botanik bahce
ise; 1839 senesinde hizmete sunulan Galata Saray1 Botanik Bahgesi’dir. Daha
sonrasinda agilan birgok botanik bahge; tiniversitelerde ve vakiflar biinyesinde

olusturulmustur.

Botanik bahgeler; bulunduklart bolgelerdeki egitim kuruluslar i¢in birer
egitim merkezidir. Botanik bahgeleri, doganin kapisini insanlara agarak bu bah-
gelerde verilen egitim programlariyla okuldaki her kademede verilen egitimi
desteklemektedir. Bu alanlar, genglerin 6grenme bahgeleri olarak da geger.
Gengler kendi izlenimleri ve becerileriyle yaparak yasayarak 6grenip kendi ha-

yatlarinda bunlar1 uygulayabilirler.

Botanik bahgelerinin egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilmasinin en
carpict orneklerinden biri 1990°dan bu yana Ingiltere de yiiriitiilen ,, “Project
Green Reach™" projesidir. Bu proje, Brooklyn botanik bahgesine ,, “Yesil Eri-
sim """ ad1 altinda, K-8 6grencilerine ve 6gretmenlerine bahge tabanli 6grenme
ortamlart saglayarak egitimler verilmesini dngdren bir fen dgretimi projesidir.
Projeye gore, 6grenciler okul doneminde ve donem sonunda 6 haftalik yaz okulu
donemlerinde bu botanik bahgesine gelerek hem kendi bitkilerini yetistirmekte
hem de yetistirdikleri bitkilerle ilgili ¢esitli projeler gelistirmektedirler. Bu proje

kapsaminda yapilan 6gretim aktiviteleriyle 6grenciler, sorgulama, kesfetme ve
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ogrenme becerilerinin yan1 sira yazma, konusma, sanat ve ascilik gibi becerile-
rini de gelistirmektedirler. Proje kapsaminda yiiriitilen 6gretim aktiviteleriyle
ogrenciler, yetistirdikleri sebze ve meyvelerden tursular ve regeller gibi tiriinler
yaparak sergilemekte, aile agaglar1 olusturmakta, agaclarin aile ge¢mislerini ve
yasadiklar1 cografyalar1 6grenmektedirler. Son olarak katilimcilar aileleriyle bir-
likte bahgede kendi ¢alistiklar: yerleri aile alani ilan edip oray1 agaglandirmak-
tadirlar Boylece 6grencilerin hem dogaya kars1 hem de fen 6grenmeye karsi po-

zitif tutumlar gelistirmeleri saglanmis olmaktadir (Morgan & Hamilton, 2009).

3. Bilim Merkezleri Miizeler ve Planetaryum

Toplumun her kesimine hitap eden ve icerisinde gegmisten gliniimiize bir-
cok zenginligi barindiran alanlara miize denir. Giiniimiizde miizeler; halka agik,
insana ve gecmise taniklik etmis malzemeleri i¢inde barindiran ve hakkinda
arastirmalari yapilan, korunulan, paylasan ve inceleme imkan1 sunarak egitim ve
ilgi cekme dogrultusunda herhangi bir karsilik beklemeden, siireklilik arz eden

bir kurumdur (Sontay v.d, 2016).

19. y.y.” da Sanayi Devrimiyle birlikte miizeler, egitim faaliyetlerini siir-
diirmenin temelini atmistir. Miize konseptleri okullardaki 6grencilere gore ha-
zirlanarak halka sunulmustur. Ama bu donemde miizeler genel olarak tanitma ve
bilgi verme amaciyla kullanilmistir. 20. y.y.’da yapilandirmaca 6grenme kura-
minin 6n plana ¢ikmasiyla birlikte 6grencinin 6grenmeye aktif olarak katilmasi
ve deneyimleri 6nem kazanmig olup bu durum okullar i¢in miize egitiminin
onem kazanmasina neden olmustur. Okullar 6gretim programlarini diizenlerken
ders i¢inde anlatilan bir konuyla ilgili 6grencinin yasayarak deneyim kazanip
bilgiye ulagsmasi i¢in miize programlar1 diizenlemistir (Tezcan Akmehmet &
Odekan, 2006).

Miizeler hangi siniflamada ve kategoride yer alirsa alsin sahip oldugu ko-
leksiyonun niteligi o miizenin tiiriinii belirledigi i¢in kendine 6zgii egitim anla-
yisina sahip farkli bir¢ok etkinlige sahiptir. Bunlar arasinda ¢ocuk, yetiskin, 6g-

retmen ve ailelere yonelik genis ¢apta egitsel ve eglenceli faaliyetler, konferans-
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lar, paneller, bilgi solenleri, film gosterileri, yarigmalar; bilimle ilgili giinle-
rin/haftalarin kutlanmasi, bilim senlikleri, sanatsal faaliyetler, tiyatro gosterileri
ve yayinlar mevcuttur. Bunlarin yani sira 6gretmen hizmet igi egitim kurslarinin
diizenlenmesi, burs verme, sergi birimleri hazirlayip satma ya da kiraya verme,
goniillii rehber ve miize egitimcisi yetistirilmesi, iiyelik sistemi olusturma, sa-
nat¢1 ve bilim adamlari ile isbirligi i¢inde ¢aligsma, koleksiyonlarini egitime ihti-
yaci olan ¢ocuklara ya da bolgelere ulagtirma, gezici sergiler diizenleme, ¢ocuk,
aile, yetiskin ve dgretmenlere yonelik egitim programlari, eglence ve egitimin
bir arada gergeklestirildigi yas giinii partilerinin diizenlenmesi ve bilim kampla-

rinin diizenlenmesi de vardir (Okan, 2012).

Miizeler, bu kurumlari ziyaret eden 6gretmen, 6grenci ve toplumun diger
kesiminden bireylerin, nesneleri pasif olarak gézleyen konumdan ¢ikarak nesne-
lerle etkilesim kuran ziyaretciler olmalar1 halinde egitime katki saglayacaktir.
Miize koleksiyonlari sergilenirken kullanilan yaklagimlar yaninda miize rehberi,
miize katalogu, miize brosiirii, miize 6gretmen rehberi, al beni (handout) ve miize
ogretim yapraklar1 (worksheets) gibi yazili arag-gereglerin kullanimi okul ziya-
retlerinin planl yiiriitiilmesine ve 6grenme kazanimlarini iist diizeye ¢ikaracak-

tir.

Miizelerde bireyin nesnelerle etkilesim halinde olmas1 6grenmenin somut-
tan soyuta, bilinenden bilinmeyene, gézlemden genellemeye ulasabilecek se-
kilde diistincenin gelismesine olanak saglamaktadir. Miizeler eglenerek 6grenme
imkan1 sunmasinin yaninda bireyin estetik duyarliliginin ve diis giiciiniin gelis-

mesine yardimci olmaktadir (Onur, 1999).

Birgok farkli egitim programlarina sahip olan bilim ve teknoloji miizeleri
egitim programlarini hazirlarken ¢esitli faktorleri goz oniinde bulundurmak zo-
rundadir. Oncelikle her miize farkli objelere ve koleksiyonlara sahip oldugu igin
egitim programlari ¢ergevesinde hazirlanan etkinlikler de bu obje ve koleksiyon-
larla iligkili olmak durumundadir. Hazirlanan bu etkinliklerin basarili sonuglar

vermesi i¢in Ozellikle okul gezisi ile miizeye gelen 6grencilerin okul miifredat
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programlariyla iliskilendirilmesi gerekir. Bu durumda okullar ile miizelerin egi-
tim programlar1 hazirlanirken is birligi yapmasinin 6nemi goriilmektedir. Egitim
programlar1 hazirlanirken ziyaretcilerin yas seviyeleri ve beklentileri gz ardi
edilmemelidir. Yas seviyelerine ve beklentilerine gore onlarin ilgisini uyandiran,
tiim duyu organlarina hitap eden hem eglenip hem 6grenecegi ve bilgi ve yaganti
yoniinden biiyiik avantaj saglayabilecegi egitim etkinlikleri diizenlenmesi fay-
dal1 olacaktir. Birey ezber bilgiyle 6gretilmis kalip yargilardan ¢ok eglenerek,

kesfederek 6grenmenin tadina varmalidir (Bozdogan, 2007).

Planetaryum, pekte duyulan bir kelime degildir. Tiirk¢edeki karsiligt; ‘ge-
zegen evi, yildiz evi, gokyiizii tiyatrosu, yildiz tiyatrosu, uzay tiyatrosu vb. isim-
lerle de kullanilmaktadir’(Karakolcu Yazic1 & Ozmen, 2015). Planetaryumlar;
sinema salonuna benzer bir ortamda gergekei bir simiilasyon gosterisiyle uzay
bilimleri, gok olaylar: ve astronomi ile ilgili verilerin 6grenilebilmesi i¢in 1 ile
30 m arasinda c¢ap1 olan kubbe seklinde, 151k olmayan bir salonda projeksiyon
cihaziyla ekranlara yansiyan goriintii seklinde hem eglenerek 6grenme imkani
hem de bilgiye ulagsma imkani sunar (Demir & Cift¢i, 2018). Uzay1 ve diger ula-
stlmas1 imkansiz kavramlari; insanogluna sunan bu mekanizma, 1914 senesinde
Walther Bauersfeld ve Werner Straubel adinda iki miihendis tarafindan icat edil-
mistir. Belirli bir zaman sonra Miinih’teki Deutsches Museum’da ilk defa halka
gdsterimde bulunmustur. Ulkemizde ilk planetaryum, Deniz Harp Okulu Ulug
Bey Planetaryumu’dur. Bunun disinda; Gaziantep Gezegenevi, Uzay Kampi
Tiirkiye Planetaryumu, ODTU Planetaryumu, Cinar Koleji Planetaryumu, Cag
Universitesi Planetaryumu Vvb. ise agik olan diger planetaryumlardir (Yavuz,
2012).

Okullarda, bilim merkezlerinde ve miizelerde son zamanlarda yayginlasan
planetaryumlar, egitim-6gretim programlari igerisinde de yer almaya baslanmis-
tir. Cografya, matematik, astronomi ve fizik gibi birgok disiplinin 6gretilmesinde
kolaylik saglamaktadir. Eglenirken kalic1 6grenmeyi arttiran bu uygulama sinif
icindeki egitim ve dgretim faaliyetlerini tamamlayici niteliktedir. Tiirkiye’de bu-

lunan planetaryumlara ilkogretim fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda
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bulunan planetaryumlarda uygulanacak pek ¢ok konunun yer aldigi goriilmekte-
dir (Ertas, Sen & Parmasizoglu, 2011).

4. Sanayi

Fen bilimleri egitimiyle bireylere fenin igindeki kavramlarin kavratilmasi
ve bu kavramlarin ODOQ’nda kullanilmast i¢in gerekli beceriler kazandiriimaya
calisilmaktadir. Bu dogrultuda okulda ve okul disinda gergeklesen 6grenmelerin
birbirini etkiledigi ve sarmal oldugu bilinmelidir. Sanayi kuruluslar yeri 6g-
renme alan1 olarak genel anlamda 6grencilerin yasamsal alanlarinin hemen he-
men tamamin1 kapsamaktadir. Bu kapsamda 6grenciler giinliik yasamlarinda
kullandiklar {irtinlerin nasil iiretildigini ve hangi siireglerden gectigini bunlarin
okulda 6grendigi fen kavramlariyla iliskisinin ne oldugunu kavrayabilmeleri i¢in
cevredeki sanayi kuruluslarina ziyaretlerde bulunarak ancak daha anlamli ve ka-
lict 6grenmeler gergeklestirebilirler. Boyle kuruluslara gerceklestirilecek gezi
veya ziyaretler oncesinde kapsamli bir hazirlik ve plan yapilmali, 6grenciler
konu ile ilgili bilgilendirilmelidir. Ayrica sanayi kuruluslarinda tiretim yapilan
yerleri gezerken olusabilecek her tiirlii kazalara kars1 6grenciler 6nceden ayrin-

til1 olarak bilgilendirilmelidir (Lagin Simsek v.d, 2011).

Giinliik yasamda siirekli kullanilan sanayi tirtinleri kuruluslari; enerji sa-
nayi, elektrik-elektronik sanayi, gida sanayi, ambalaj sanayi, kimya sanayi, koz-
metik sanayi, yapi-ingaat sanayi, demir-gelik sanayi, otomotiv sanayi, tekstil sa-
nayi, makine-metal sanayi, saglik sanayi olmak iizere Siiflandirtlmistir. Bu
tirlinlerin tiretim agsamasinda fen konularindan faydalanilmaktadir. Bu iiriinlerin
iiretimi asamasinda ortaya ¢ikan kirlilik konusu da yine fen konularinin igeri-

ginde bulunmaktadir.

Bu sekilde; giinliik hayatta kullanilan her sey fen konusu olarak okullarda
Ogretilen birgok konuyla bagdasmaktadir. Her 6grencinin okulda 6grendiklerini,
okul dis1 ortama tasimak i¢in oldukca onemlidir. Bu dogrultuda informal 6g-
renme ortamlari ile okuldaki 6gretim programini etkili bir sekilde desteklemek-

tedir (Balkan Kiyic1 & Atabek Yigit, 2010).
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5. Doga ve Cevre Egitimleri

Doga ve gevre kavramlari ayni kavramlar gibi gziikiip birbirlerinin yerine
stirekli kullanilmaktadir. Ancak Tiirk Dil Kurumu ‘Doga, kendi kurallar1 dog-
rultusunda siirekli degisen, gelisen canli ve cansiz varliklarin tiimiidiir.” seklinde

dogay1 tanimlamaktadir.

Doga, insansiz bir sekilde meydana gelmis, degisebilen ve degistirebilen,
canli ve cansiz etkenler yoniinden, genis bir gesitlilik gosteren; yenilenebilme ve
olusturabilme 6zelliklerine sahip olan ve kendi mekanizmalar1 ve kanunlar1 olan;
sinirt olmayan bir mekanizmalar sistemi adiyla tanimlanabilir (Birinci, 2013).
Doga egitimi ise doganin farkina varabilmek i¢in ona anlamlar yiikleyerek cesitli
baglarin kurulmasi ve farkina varilarak bir biitiin olarak tanimlanmaktadir
(Erdogan, 2011). Baska bir ifadeyle bireyin doga sorunlarina kars1 tutum ve dav-
ranis degisiklikleri olusturma ve doganin farkinda olma olarak aciklanmaktadir
(Erdogan, Ozsoy, 2007). Doga egitimiyle cevre egitimi siirekli olarak karistiril-
maktadir. Doga egitiminde doganin dilini ¢6zmek i¢in dogada yapilan egitimler
on plandadir. Ama ¢evre egitiminde, cevre ve gevreye karsi olan sorumlulukla-
rimizda bilin¢lendirme, siireci takip etme, ¢cevreye yonelik olumlu davranis ge-

listirme gibi olaylar1 igermektedir (Giiler, 2009).

Dogayi ve sunduklarini egitim konusu ve aract olarak degerlendirmesi ve
dogay1 dogal ortamlarda tanima olarak ifade edilmektedir (Keles, Uzun & Uzun,
2010).

Bu tanimlar gosteriyor ki doga kavrami ve c¢evre kavrami arasinda ¢ok
keskin bir ¢izgi olmadig: icin birbirlerinin yerine kullanilabilirler. Doga birbir-
leriyle siirekli etkilesim i¢inde olan varliklarin sistemler biitliniiyken, ¢evre ise
bir canlinin yagamini etkileyen fiziksel ve biyolojik tiim olaylarin birlesimi ola-

rak tanimlanabilir.

C. Okul Temelli Alan Gezileri
Tiirkiye’de ki egitim sisteminde geleneksel olarak sinif icinde yapilan egi-

tim- 6gretim faaliyetlerinin yapildig: asikardir. Halbuki sinif igerisinde yapilan
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egitim Ogretim faaliyetlerini sinif disinda yapilan etkinliklerle desteklenmesi ol-
duk¢a 6nemlidir. Ciinkii ¢ocuklar aktif olarak katildiklar1 6grenme etkinlikle-
riyle yasamin i¢inde en iyi 6grenmeyi gergeklestirirler (Demir, 2007). Alan ya-
zinda, alan gezileri farkli bir sekilde ifade edilmektedir. Ornegin, Krepel ve Du-
rall (1981) alan gezilerini 6grencilerin deneyim ve diisiinceleriyle beraber bag
kurabildikleri, egitim amaciyla yapilan sinif ve okul gezileri olarak agiklarken,
Tal ve Morag (2009) ise alan gezilerini egitim amaciyla planlanan sinifta islenen
ders disinda degisik yerlerle bag kurarak yasanti kazanmalar1 olarak tanimla-
maktadirlar. Okul dis1 alan gezilerinde ¢ocuklar dogal gdzlemleri yoluyla yasa-
diklarin1 anlamlandirmayr 6grenirler. Smif icerisinde islenen derslerde yapil-
maya firsat bulunmayan etkinliklerle, yeni bilgiler ve tecriibeler edinerek, daha
once dgrendikleri bilgilerle etkilesim kurma imkani kazanirlar. Ciinkii okul dis1
alan gezileri 6grencilerin gegmis deneyimleriyle gittikleri gezi ve sinif i¢inde
islenen ders siiresince kazandiklar1 deneyimler arasinda bag kurmalarini sagla-

maktadir (Lei, 2010a).

C. Okul Temelli Alan Gezilerinin Amacglari ve Planlanmasi

Cocuklar1 gozlemledigimizde ve konustugumuzda her seye yonelik ilgile-
rinin ve meraklarmin oldugunu fark ederiz. Ozellikle i¢inde bulunduklari ¢evreyi
stirekli izler, yorumlar ve sorular sorarlar. Cocuklarin hemen hemen hepsi doku-
narak ve etkilesime gecerek ilgi ve meraklarina cevap almaya calisirlar. Yaradi-
listan gelen merak, soru sorma, agiklama isteme ve bilgi toplamak onlarin ¢ev-

relerini kesfetmelerini saglar.

Griffin ve Symington (1997) yaptiklari ¢alismanin bulgularina gore; infor-
mal dgrenmeler ile sinifta konu olan 6grenme kiimeleri birbirleriyle biitiinlesti-
rilmeli, gezi aninda 6grencilerin daha ¢ok soru sormalari i¢in merak giidiileri
artirilmali, sosyal iletisimin 6nemini anlatmak igin 6grenme yaklagimlari, yon-
tem ve teknikleri gelistirilmeli, 6grenciler de 6gretmenler de bu yolla yapilandi-
rilan farkli 6grenme yontemlerine asina olmalidir. Ogrencilerin okul iginde ve

disindaki feni 6grenmeye motive edici deneyimler, 6grencilere uygun 6grenme
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imkanlar1 saglanarak elde edilen deneyimlerin artmasina énemli katkilar saglar
(Orion & Hofstein, 1994).

Ogrencilerin aktif grenmelerine katki saglamak, smifta yapilan faaliyet-
lerle gergeklestirilen 6grenme etkinliklerini pekistirmek informal 6grenme or-
tamlarinda gergeklestirilen etkinliklerin temel amaglarindandir (Tatar &

Bagriyanik, 2012).

Okul dig1 6grenme ortamlar1 dort duvar arasi (sinif, laboratuvar) 6grenme
ortamlarinin ortaya koyamadig farkl yollarla 6grenme ve duyussal gelisim fir-
satlart sunabilmektedir. Yeni 6gretim programlarina bakildiginda, kazanimlarla
ilgili agiklamalar kisminda okul dig1 6grenme ortamlariyla iliskiler kurulmasi da
bu yone dikkatleri cekmektedir. MEB tarafindan 2008’de yayinlanan ilkdgretim
1. ve 8. smiflar arasinda Tirkge, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Matematik ile
Fen ve Teknoloji derslerinin dgretim programinda yer alan bazi kazanimlarda
miize ile kiiltiirel varliklarin gezilerek, degerlendirilmesi ve bu alanlarda etkin-
likler yapilmasi ifadesi yer almaktadir. Bu ifadeyle amaclananin kiiltiirel varlik-
larla, miize ve tabiat ile egitim arasinda bilgi etkilesiminin olusmasini saglamak
oldugu belirtilmistir (Bozdogan, 2007). Bu iligkilendirmenin amaglar1 ise su se-
kilde ifade edilmistir; ‘Kiiltiirel varliklarla, miize ve tabiat ortamlarini uygulama
laboratuvarina doniistiirerek, egitim siirecinde 6grenme-6gretme etkinliklerini
cok yollu ve etkili bir sekilde kullanilmasini saglamak, ¢ocuklarin gegmisten gii-
niimiize tarihi, arkeolojiyi ve kiiltliri anlamasinda buralardaki nesnelerden bir
arag olarak faydalanmalarini saglamak, sinifta sergilenemeyen bazi gizli kalmis

yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasi i¢in tesvik etmektir’ (MEB, 2013).

Okul disinda 6grenme ortamlarini 6gretim programlarina tagiyarak dgren-
meyi 0grencinin hayatina yaymayi hedefleyen MEB’inde bu konunun 6nemli
oldugunun {izerini ¢izdigi goriilebilmektedir. Anlatilanlar 1s1g1nda 6grencilerin
okulda 6grendiklerini okul dis1 ortamlarda kullanabilmeleri, 6nemli hale gelmis-

tir. Bu noktada 6grencilerin fen ve teknoloji derslerinde 6grendiklerini, okul dist
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ogrenme ortamlarinda konuyla ilgili dogal ya da yapay ortamlarda bizzat dene-
yimleyerek 6grenmesi ya da 6grendiklerini pekistirmesi, etkili ve kalic1 grenme

i¢in iyi bir firsat olacaktir (Lagin Simsek, 2011).

D. Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Etkileri

Fen Bilgisi egitiminde amag, fen okuryazar1 6grenciler yetistirmek oldugu
gibi bu siiregte de cocuklarin BSB’ni ortaya koyarak sorunlara cevap aramalarini
saglamaktir. Ogrencinin bilim insani1 gibi davranmasi hedeflenmekte, yani bire-
yin tabiattaki olaylar1 kavramasi ve anlamlandirabilmesi i¢in izleyebilmesi, do-
kunabilmesi, koklayabilmesi, duyabilmesi, uygulayabilmesi, merak edebilmesi

ve sorunlara ¢oziim tiretebilmesi gerekir (Tiirkmen, 2015).

Okul dis1 6grenme ortamlariin bireylere birden fazla duyu organini kul-
lanip ilk elden tecriibe firsati sunabildigi, ders konularini normal yasantiyla ilis-
kilendirmeye de biiylik katki sagladigi ¢alismalarla desteklenmistir(Ertas v.d,
2011). Ogretmenler de okul dis1 gezilerin 6grencilere birinci elden deneyim ka-
zanma firsat1 sunarken anlamli 6grenmeye koprii olusturup, sosyallik ve eglen-

ceyi destekledigini diistinmektedir (Balkan Kiyic1 & Atabek Yigit, 2010).

Okul dis1 6grenme ortamlar; fen 6gretimine biiyiik katkilar saglayarak ve
okullardaki egitimi tamamlayict bir role girmis; 6zellikle ilkokul dgrencilerin
bilissel, duyussal ve psikomotor davraniglar edinmesinde oldukga etkili olmus-
tur. Ustelik bireyler bu ortamlarda sozel iletisim kurarak sosyal becerilerini de

gelistirmektedir (Bozdogan, 2007).

Okul disinda gergeklesen 6grenmeler, sinif i¢indeki egitim-6gretime ve bi-
reyleri hayat boyu dgrenmelerine de destek saglamaktadir. Ogrencilerin okul di-
sinda fen ile ilgili 6grenmelerini gelistirecek farkli imkanlari bulunmaktadir. Ya-
kin dénemlerde yapilan ¢alismalar, miizeler ve birgok informal kaynaklar ile il-
gili feni 6grencilerin nasil 6grenebildikleri konusuna yogunlagmistir. Bireylerin
fene karsi cogunlukla olumsuz bir tutum i¢inde olabildikleri veya fen ile ilgili
pekte iyi sayllmayan algilara sahip olduklar1 gériinen bir olgudur. informal or-

tamlarda gergeklestirilen fen egitiminin hedeflerinden digeri de, bireylerin, fen
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ve teknoloji dersine yonelik olumlu tutum gelistirme ¢abalarina katki saglamak-
tadir (Kavak, Tufan, & Demirelli, 2006).

Okul dis1 egitime yonelik 6gretmen goriislerini inceleyen Tatar ve Bagri-
yanik (2012), 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin yapilan bu etkinlikleri 6grenci-
lerde yaparak yasayarak 6grenme yasantisi kazanmak agisindan sectiklerini, et-
kinlikleri 6grencilerde ilgiyi, istegi ve meraklarini artirarak biiyiik bir etkiye sa-
hip oldugunu savunmaktadir ve 6gretmenlerinde derslerde okul dis1 egitim et-

kinliklerine agirlik vererek daha etkili kullanmalarini1 6nermektedirler.

Yeni fen bilimleri dersi 6gretim programiyla da desteklenen okul dis1 6g-
renme, 0grencilerin bir¢ok yonden gelisimini saglayip, hem eglenerek 6grenme-
lerini, bilimsel siire¢ becerilerini gergek yasam deneyimleri araciligi ile kazan-
malarini ve dogay1 bir laboratuvar gibi kullanabilmelerini saglamaktadir. Bu fay-
dalardan hareketler, okul dis1 6grenmenin 6zellikler fen derslerinde daha sik kul-

lanilmas gerektigi goriilmektedir (Ttrkmen, 2015).

Sonug olarak 6zetleyecek olursak; okul dis1 6grenme ortamlar1 gerek fen
ve teknoloji egitimi gerekse farkl disiplinler i¢in 6grenme durumlari, basar1 ve
duyussal gelisim 6zellikleri agisindan bireyler tizerine giiclii bir etkiye sahip ol-

dugu goriilmektedir.

E. Milli Egitim Bakanhg Ogretim Programlarinda Okul Disi
Ogrenme Etkinliklerinin Yeri

Milli Egitim Bakanligi okul dis1 etkinlikleri dort grupta kategorize etmis-

tir. Bunlar;

1. Serbest Etkinlik Uygulamalar1 (MEB,2010)

2. Bilim Uygulamalar1 Dersi (MEB, 2012)

3. Fen ve Teknoloji Programinda yer alan Okul Dis1 Etkinlikler (MEB,
2006)

4. Fen ve Doga Etkinlikleridir (MEB, 2007).
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F. Fen Bilimleri Ogretim Programinda Okul Disi Ogrenme Or-
tamlari

‘Fen; tiim diinyadaki biyolojik ve fiziksel olaylart anlamaya ve yorumla-
maya calisan, ayn1 zamanda deneysel standartlar1 da kapsayan arastirma ve dii-
siinme Yyoludur’ (MEB, 2018). Ogretim programi; egitim hayat1 boyunca 6gren-
ciye hedeflenen davranista verilmek isteneni, etkili bir sekilde kazandirmay1

amagclamis bir yoldur (Yakar, 2016).

Ogretim programlari iilkelerin gelisen ve degisen kosullara uyum saglaya-
bilmesi, yeniliklere ve gelismelere agik bireyler yetistirebilmesi amaciyla ge-
nelde belli araliklarla yenilenmekte ve diizenlenmektedir. Ulkemizde de son do-
nemde egitim sisteminde yapilan degisiklige paralel olarak ilkogretim artik dort
yil ilkokul ve dort y1l ortaokul egitimi olarak gerceklestirmesi planlanmigtir. Ay-
rica bu yeni sistemde Fen Bilimleri adin1 alan dersin {iglincii ve dordiincii sinif-

larda haftada tiger saat olarak okutulmasi planlanmustir.

‘Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda dort 6grenme alanina yer veril-
mektedir. Bunlar; bilgi, beceri, duyus, Fen- Teknoloji- Toplu- Cevre (FTTC)’
dir. Bilgi 6grenme alaninin i¢inde Canlilar ve Hayat, Madde ve Degisim, Fizik-

sel Olaylar ve Diinya ve Evren yer almaktadir’ (MEB, 2013).

Programin genel amaclarinda ¢evre bilinci ve insan ¢evre etkilesimi ile il-

gili maddelere yer verildigi dikkat ¢cekmektedir:

1. Tabiatin kesfedilerek ve insan- ¢evre arasinda bulunan bagin anlasilma
stirecinde, BSB’ni ve bilimsel arastirma yaklasimlarin1 dikkate alarak problem-
lere ¢oziimler bulmak,

2. Bireyin, ¢evre ve toplum arasinda bulunan iligkinin farkina vararak ve
toplum, ekonomi, tabii kaynaklarin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistir-
mek,

3. Dogada yasanan olaylarin merak edilerek, tutum ve ilgi gelistirebilmek,

Ogretim programinda arastirma- sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi

temel alinarak, programda su sekilde tanimlanmaktadir:
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‘Arastirma- sorgulamaya dayali 6grenme; dgrencilere evrendeki olaylari
kesfetme istegi uyandirma, g¢evrelerindeki dogal ve fiziksel diinyay1 saglam ger-
¢eklerle tanimlamalar yaparak giiclii argiimanlar olarak yetistikleri, temelde bi-
lim adam1 gibi goézlemleyerek, fikir sahibi olarak, yorumlayarak ve bizzat yasa-
yarak, edindigi bilgileri aklinda yapilandirdigi merkezi 6grenci olan bir 6grenme

yaklasimdir’(MEB, 2013).

Bu noktada dikkat ¢eken kisimlar; 6gretmenin 6grenciye fen bilimleri der-
sinin deger yargilar1 ve dnemi konusunda bir yol gosterici olarak onu ytireklen-
dirmek iken, 6grencinin ise bilgiye ulagabilme hevesini arttirarak aragtirma ve

sorgulamaya dayali 6grenme stratejisine agirlik vermesini saglamaktir.

Fen bilgisi konulari, yasamin iginde tecriibe ettigimiz olgu ve olaylar bii-
tiinlini kapsamaktadir. Tam olarak giinliik hayatimizla 6rtiismektedir. Buna kar-
sin fen ve teknoloji dersleri ¢cocuklar tarafindan yeteri kadar sevilmeyen ve an-
lasilamayan derslerin basinda gelmektedir. Bunun sebebi ise fen miifredatinin
soyut, kompleks oldugundan ve giincel hayatla bag kurulamamasi dolay1 oldugu
ongoriilmektedir (Schreglmann, 2015). Fen ve teknoloji dersinin somut hayatla
ilgili verilmemesi, 6grencinin fen ve teknoloji derslerinde isledigi dersleri sadece
laboratuvar ortamlarina ve bilinmez bir diinyaya ait ger¢eklermis gibi algilama-
sina sebep olmakta, 6grencinin 6grendiklerini igsellestirmesine engel olmakta-
dir. Bu durumda 6grencinin giinliik hayatinda yiiz yiize geldigi olgularin fen ve
teknoloji dersiyle iligkilendirerek hayatindaki giincel olaylarda feni kesfetmesi
olduk¢a 6nemlidir. Bu dogrultuda 6grencilerin fen ve teknoloji derslerinde 6g-
rendikleri fen ile ilgili bilgileri ODOO’nda tecriibe ederek, dogrudan yaparak
yasayarak 6grenmelerini saglamak tizerinde diisiiniilen bir konu haline gelmistir.
Bu durumda formal 6grenme ortaminin hayat tecriibelerinden uzak oldugu ve
ogrenci tizerinde olumlu etki birakmada yetersiz olmasi yoniinde elestirilirken,
informal ortamlarin 6grencilerin fene yonelik motivasyon ve tutumlarini 6nemli

olgtide artirdigr da tespit edilmistir (Ramey-Gassert, 1997). Okul dis1 6grenme
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ortamlar1 dort duvar arasi (sinif, laboratuvar) 6grenme ortamlarinin ortaya ¢ika-
ramadig1 farkli yontemlerle 6grenme ve duyussal gelisim imkanlari sunabilmek-

tedir.

G.Cevre Egitimi

1. Cevre Egitiminin Temelleri

Cevre, organizmalarin yasamsal dongiilerle birbirlerini etkileyip ve etkile-
nebildikleri tabii yasam ortamlaridir (Atasoy, Ertiirk, 2008). Bu sebeple ¢evreye
tizerinde bulundurulan farkl etkiler ¢gevrenin degismesine ve ortak alan ig¢inde
yasayan tiim organizmalar etkilemektedir. Insanlarin son zamanlarda tabiata
olan etkileri, olumsuz olacak sekilde artmistir. Insan yasami ve gevre, birbitle-
riyle iligkili olup birbirlerini etkiledikleri i¢in ¢evre insanlar i¢in oldukga kiy-
metlidir. Fakat sanayilesme, hizla artan niifus, siirekli gelismekte olan teknoloji
ve kentlesme ile birlikte ¢evre sorunlarinda artis gozlenmektedir. Sebep olunan
bu olumsuzluklardan sonra insanlara bireysel veya toplu 6rgiitle olarak hareket
etmeye baslamistir. 1972°de ¢evre konusuyla ilgili 6rgiitsel ¢calismalar Birlesmis
Milletler tarafinca planlanmig ve ilk toplant1 Stockholm’da yapilmistir. Zaman
icerisinde ¢evre egitimi ile ilgili farkli toplantilar diizenlenip yapilmistir (1977
Tiflis Bildirgesi, 1992). Bu toplantilarla halkin bilinglendirilip, ¢evre sorunlari
tizerine dikkatin yogunlastirilmasi ve siirdiiriilebilir hayat sartlarinin olgunlasti-

rilmast saglanmistir (Akilli, Geng, 2015).

2. Cevre Egitiminin Tanimi ve Amaci

Cevre ve egitim kelimeleri bir arada kullanilmasindan dolay arastirmaci-
lar tarafindan bu kavramlarin neden ve hangi amaglar i¢in birlestirilmis olabile-
cegi gibi sorular ortaya ¢ikmaktadir. Bu sorularin cevaplar1 bireylerin diisiince
ve fikirlerine bagl olarak uluslararas1 ve kiiresel sartlar i¢ine alacak bi¢gimde

degisebilmektedir (Palmer, Neal, 1994).

Insanlarin ve tiim organizmalarin i¢inde bulunduklar1 gevreyi iyi taniya-
rak, koruyarak ve saglikli yasayarak ve farkina varmak igin gosterdikleri ¢aba
ve aktivitelerin hepsine ¢evre egitimi denir (TCV, 1993).
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Cevre okuryazari bireyler yetistirmek ¢evre egitiminin esas amaglarindan
biridir. Cevreye karst sorumluluk sahibi davranislar gelistiremeyen bir ¢ok birey
bilinglendirilmedigi i¢in olumlu davranis gésterememistir. Cevre konusunda iki
onemli faktdr bulunmaktadir. ilki ¢evre bilgisi olan bu faktér, diinya iizerinde
yasayan insanlarin ve toplumlarin etkisini anlama ve degerlendirme yetenegidir.
Bir digeri gevre tutumu ise, ¢evre sorunlarinin sonuglarindan kaynakli korkulari,
kizgmnliklari, huzursuzluklari, deger yargilarinin olumlu veya olumsuz fikirleri-

nin hepsi olarak tanimlanmaktadir (Uzun, Saglam, 2007).

Cevre tutumu ¢evreye karst davranisi belirlemede etkendir. Cevre 6nemini
anlamak ve onu siirdiirebilir hale getirmek i¢in egitim 6nemli bir faktdrdiir. Bu
sebeple okullarda islenen ¢evre konusu bilinglendirmek acgisindan oldukg¢a
onemlidir. Egitimi verecek dgretmenlerinde ¢cevre okuryazarliginin gelistirilme-
sine katki saglayacak, ¢evreye duyarli, ¢cevresel sorunlari ¢ozmeye yonelik is-
tekli ve ¢cevreye olumlu tutum gelistirebilen anlayista egitilmeleri gerekmektedir

(Rickinson, 2002).

Unesco Belgrad bildirgesinde, insanlarin ¢evreye yonelik farkindalik sevi-
yelerini arttirmay1 ¢evre egitiminin amaci olarak tanimlamistir. Bu dogrultuda
cevre sorunlarina dair ¢oziim siirecleri gelistirilerek ortaya konulmasi ve sorun-
larin Oniine gecilmesini hedeflemektedir. Unesco tarafindan ¢evre egitimi agi-
sindan 3 temel hedef ortaya konmustur; ‘Bireylerin ¢cevresel farkindaliklarini ar-
tirip, kentsel ve kirsal alanlardaki ekolojik, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik alan-
lardaki ilgiy1 artirmak, ¢evreyi koruma noktasinda bilgi, deger, tutum agisindan
her bir bireyin bu kazanimlari i¢sellestirmesini saglamak, ¢cevre biitiinliigii i¢inde
cevre bilincini artiric1 yonde kolektif ¢aligsmalar yapabilecek yeni bireysel ¢iftler,

gruplar ve sosyal topluluklar olusturmaktir’ (Unesco, 1978).
Tiflis Bildirgesi'ne gore ¢evre egitiminin amaglari;

e ‘BILINC: Birey ve toplumun, gevre ve sorunlariyla ilgili biling ve du-
yarlilik kazanmasi;

e BILGI: Cevre sorunlariyla ilgili temel bilgi ve deneyimleri elde etmesi;
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e TUTUM: Cevreyi korumak i¢in, baz1 degerleri ve duyarliliklari iyiles-
tirerek aktif katilim isteginin artmasini saglamast;

e BECERI: Cevre sorunlarinin tanimlanmasi ve ¢dziimlenmesi i¢in bece-
rilerin kazanimini saglamast;

e KATILIM: Cevre sorunlari igin ¢oziim bulma ¢alismalarina her diizey-

den etkin olarak katilma imkéan1 saglamak’ (Unal, Dimigski, 1999).

3. Cevre Egitiminin Onemi ve Gerekliligi

Egitim besikten baglar. Cocuga her yasinda aile muhitinde, okulda doga
sevgisi verilmelidir. Faydali varliklara kars1 saygili olma geregi genglige kiiciik
yaslardan beri agilanmalidir. Boylece ¢ocuk yastan baslayan ¢evre egitim siireci
ileride tiim halki etkileyecek durumu gelebilir.

Cevre egitimi halkin 6teki cografya bolgelerinde mevcut olan kosullari
hakkinda fikir sahibi olmalarini saglar. Halka 6grendiklerinin ve edindikleri de-
neyimlerinin planlanmasinda rol almalarma istirak ettirir. Hal ¢cogunluguna,
kendi 6z gevresi ve maruz kalacagi tehlikeleri 6gretecek bir ¢evre egitimi prog-
ram1 diizenleme zorunlulugunu dikkate alarak, ¢agdas toplumda gevre sorunla-
rinin ¢ozlimiinde faal katkisinin 6nemi bilinciyle ve kendi ¢evreleri hakkinda
verilecek olan kararlara katkida bulunmalarini saglamak amaciyla ¢evre egitimi
yurttaglara yeterli bir temelde haber ve bilgileri verir (Dinger, 1988).

Cevre i¢in egitimin insanin yasama bi¢imi seklini ¢evreyle uyumlu hale
getirmesindeki onemi goz ardi edilemez. Bu sadece egitim yoluyla igsellestirile-
bilir. Bu sebeple, ¢evre i¢in egitim sadece teknik olarak verilen bilgilerle sinir-
landirilmamali, hayatin tiim alanlariyla iliskilendirilerek hazirlanmalidir. Cevre
koruma ¢aligmalar egitim ve diger araglarla bir arada ytiriitiilerek etkili hale ge-
tirilebilir. Cevre i¢in egitim siireci, ¢cevre sorunlarinin ¢dziimlenmesiyle baslar.
Bu noktada ¢evre i¢in egitimin énemli bir ara¢ oldugu goriilmektedir. Toplum
destegiyle ve katilimiyla yapilan ¢evre i¢in egitim ¢evre yonetiminde en temel
yoldur. Bu destegin topluma bilgi ve duyarlilikla kazandirilmasi yeterli olmayip,
yonetiminde kararlariyla ve uygulamalariyla bu destege katilmalar1 gevre icin

egitimde ¢ok onemli bir yer kapsamaktadir (Sengiil, 2001).
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Yapilan ¢aligmalar ¢evre egitiminin verilmesinde en verimli donemin orta
Ogretim seviyesi oldugunu gosterirken, ¢evreye yonelik olumlu tutum ve davra-
nis gelistirilme siirecinde okul 6ncesi ve ilkogretim siirecinin ¢evre egitiminde
en ideal gelistirme siireci olarak belirlenmesi ailelerin destegiyle ¢evre bilinci
olusturulmasi énemli bir noktadir. Ulkemizde gevre egitimi ile ilgili yapilan ca-
ligmalarin okul dncesi, ilkogretim ve orta 6gretim programlarinda yeterli olma-

dig belirtilmektedir (Unal, Dimisk1, 1999).

4. Tiirkiye’de Cevre Egitimi

Giinlimiizde meydana gelen sorunlar incelendiginde temel nedenlerinden
birisinin, bilgiye ulagsma ve bilinglenme konusunda rastlanan eksiklikler oldugu
goriilmektedir. Egitim yoluyla bilinglendirilmemis bir toplum bu diinyanin ken-
disinden sonrada baskalar1 tarafindan kullanilacagini diisiinemez. Cevrenin biz
insanlara 6nceden emanet edildigini ve gelecek nesillere de bizim miras biraka-
cagimiz bir yap1 oldugunu, bu sebeple korunmasi ve gelistirilmesi gerektigi ko-
nusunda bilinglendirilmesi 6nemli bir husustur. Egitim seviyesinin diisiik oldugu
iilkemizde, bireylere ¢evre sorunlarina ¢6ziim yollar1 arama bilinci kazandiril-
madig1 i¢in ¢evre korumastyla ilgili yapilan ¢aligmalar ilgilenilmeye degecek bir
konu olarak algilanmamaktadir. Aslinda sanayilesme ve teknoloji konusunda
ilerleme kaydeden ve iletisimde iyi bir noktaya gelinen giiniimiizde deger yargi-

lar1 hizli bir sekilde degisim gostermektedir.

Farkl1 bolgelerde yasanan herhangi bir ¢evre sorunu aslinda tiim diinyay1
ve insanlar1 ayni derecede etkilemektedir. Bu sebeple kamuoyu bilgilendirmele-
rin de kullanilacak tiim medya kuruluslar1 bu konuda 6nemli bir rol oynamakta-
dir. Bizim tilkemizde de tiim medya organlarinin yaptiklari programlarda, ¢evre
konularina ve sorunlarini 6n plana alarak toplumun bilinglendirilmesi ve onlara
yol gosterilmesi konusunda her tiirlii kamu spotu, ¢evreyle ilgili belgeseller ve
drama vb. gibi programlarla aydinlatilmas1 biiyiik bir 6nem tasir. Saglikli birey
saglikl bir ¢evre de yetisebilir. Bu kaynaktan yola ¢ikilarak okul dncesi, ilk ve

orta ogretim siirecindeki 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik bilinglendiril-
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mesi ve saglikli bir ¢evre sloganiyla iliskisinin kavratilmasi ¢evre egitimi araci-
ligryla gergeklesebilmektedir. Toplumda ¢evre egitimi araciligiyla ¢evre bilinci-
nin gelistirilmesinde ve yayginlastirilmasinda kamuoyunun 6nemli bir etkisi var-
dir. Cevre korumasinin bolgesel ve ulusal boyutta yeniden kazandirilmasi, tabii
maddelerin en asgari seviyede kullanilmas1 konusunda toplumun katilimini sag-
layacaktir. Bu sebeple halk, kamu kurum ve kuruluslar, sivil toplum 6rgiitleri,
yerel yonetimler ve basin yayin organlari ile is birligi i¢inde olmak ve ortak pro-

jeler hazirlamak gereklidir (COB, 2004).

H. Geri Donlisim

Atik malzemelerin yeniden degerlendirilmesi ve iiretim siirecine tekrar da-
hil edilebilmesi i¢in gesitli fiziksel ve kimyasal islemlerin yapilip ikincil ham-
maddeye doniistiiriilmesine denir. Bagka bir ifadeyle ¢oplerin farkli geri donii-
stim yollari ile tekrar kullanilabilir hale gelip imalat siirecine kazandirilmasina

denir.

Geri doniisimdeki amag; dogal kaynaklarin liizumsuz yere kullanimini en-
gelleyerek, atik maddelerin ayristirilip, ¢oplerin miktarinin azaltilmasidir. Boy-
lece kagit, cam, plastik, demir, ¢elik, kursun, bakir, elektronik atiklar ve kauguk
gibi geri donilistimii miimkiin olan maddelerin tekrar kullanilmasi saglanarak do-
gal kaynaklarin tiiketiminin Oniine gegilebilir. Boylece tilkelerin gereksinimle-
rini karsilayabilmek i¢in ithal edilen malzemelere 6denen doviz miktari azalarak,
kullanilan dogal kaynak ve enerjiden biiylik miktarda tasarruf saglanacaktir. Me-
sela kullanilan kagidin tekrar imal edilebilmesi i¢in hava kirliliginin %74-79, su
kirliliginin %35, su kullaniminin ise %45 azaltilarak bir tona yakin atik kagitla-

rin kagit hamuruna katilimiyla 8 agacin kesilmesi 6nlenebilmektedir.

Alman {irlinlerin tizerinde bulunan geri kazanilabilir sembolii 24 Agustos

2011 tarihli resim gazetede ilan edilmistir. Sekil 2.3.’deki gibi gosterilmistir.
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Sekil 2. Geri Kazanilabilir Ambalaj Sembolii

1. Tiirkiye’de Geri Doniisiim Hedefleri

PAGCEV (PAGEV Geri Déniisiim Isletmesi) iilkemizde ambalaj atiklari
ile gorevlendirilmis kurulusudur. Bu kurulus, atik yonetiminde siirdiirdiigii am-
balaj atiklarinin en aza indirilmesi, yeniden kullanilmasi ve geri dontisiim ¢alis-
malariin yapilmasini amaglamaktadir. PAGCEV, 2017 yilinda bir 6nceki yila
gore ambalaj atiginin geri doniisiimiinde tilkemizin ekonomisine 610 milyon lira
kazandirmistir. PAGCEV’in 2017 senesinde topladigi atiklardan ilk siray1 plas-
tik drtinler, ikinci siray1 ise kagit-karton triinleri almistir. Geri kalan kismida
cam, metal, kompozit ve ahsap olusturmustur. PAGCEV’in 2018 senesi igin he-
defi ise 240 bin ton ambalaj atiginin geri doniistimiidiir (PAGCEV, 2016).

Atik siralamasinda en ¢ok hedeflenenden en az hedeflenen siralama; 6n-
leme, azaltma, yeniden kullanim, geri doniisiim, enerji geri kazanimi ve berta-

raftir.

e Atiklarin hammadde olarak kullanilmasi ile; hurda kagidin tekrar kagit
imalatinda kullanilmasi hava kirliligini %74-94, su kirliligini %35, su kullani-
min1 %45 azaltmaktadir.

e Kagit geri doniisiimii 1le hammadde kullanarak sifirdan kagit iiretme
islemlerine kiyasla, %60 enerji tasarrufu, %80 su tasarrufu ve %95 hava kirliligi
azaltimi saglanabildigi

e 1 ton kagid1 geri doniistiirerek; 0,8 m uzunlugunda 17 tane agaci, 26,5
m3 suyu, 2 varil (318 It) petrolii, 4100 kWh enerjiyi (Ortalama bir eve 6 ay ye-
tecek kadar enerji) korumanin miimkiin oldugu

e Plastigi geri doniistiirmek, hammaddelerinden plastik iiretmekten %80-

90 daha az enerji tikketimi sagladigini
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e Atk camin geri kazanilmasiyla %25 oraninda enerji tiikketiminde
azalma, %20 oraninda hava kirliliginde azalma, %80 oraninda maden atiginda
azalma ve %50 oraninda da su tiikketiminde azalma saglanabildigi (PAGCEV,
2016).

e Camin geri doniisiimiinde kalite kaybolmadan neredeyse %100 ora-
ninda eski camdan imal edilebildigi belirtilmistir (REC Tiirkiye- Bolgesel Cevre
Merkezi, 2016).

Ulkemizin uyguladigi durumda dnlemek, azaltmak, yeniden kullanmak,
geri donlistimdeki orani diisiirmek vardir; ama bertaraf oraninin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Enerjiyi geri doniistiirecek kazanimin yapilmasi maliyet olarak
yiksektir. Bu sebeple firmalar tercih etmemektedir (TMMOB Cevre
Miihendisleri Odasi, 2018).

I. Kaynak Ozetleri

1. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari ile ilgili Literatiirleri

Tiirklerin (Uygurlar, Hunlar, Goktiirkler) Miisliimanliktan dnce, gécebe
bir hayat siirdiikleri i¢in savas sanatlarinin 6gretimi ve avlanma konusunda sinif
dis1 egitimi kullandiklar1 gériilmektedir. Osmanli imparatorlugu déneminde de,
savas sanatlar1 Ogretimi i¢in smif disi1 egitimin kullamildigi goriilmektedir
(Akyliz, 2014). Ahilik Teskilat1 12. yy *da kurulduktan sonra usta- ¢irak iliskisi,
uygulamali mesleki egitim ve isi baginda 6grenme gibi egitimlerin verildigi siif
dis1 egitimin ozellikleri gdriilmektedir (Simsek, 2002). 1936 senesinde istan-
bul’da, ilkdgretim egitiminde yalniz okullarda degil, okul disindaki etkinliklerle
de pekistirilmesi igin birka¢ kurum agilmistir. Bu kurumlarda ¢ocuklar igin yuva,
cocuk kamplari, ¢ocuk bahgeleri, ¢ocuk tiyatrosu, ¢ocuk kitapevleri, gocuk ba-
rindirma odalaridir. Bu kurumlar i¢inde, okul dist egitimin yapilacagi en uygun
olan kurum ¢ocuk kamplaridir. ilkokul dgrencileri i¢in ilk defa 1936 yilmnin yaz
tatilinde Istanbul’da talebe kampi agilmistir. Bu kampta yiizme gibi spor faali-
yetlerine agirlik verilmistir. Kamp sonucunda olumlu doniitler alindig igin 1937

yilmin yazinda Istanbul’un belirli semtlerinde tekrar kamp acilmustir (Ergin,
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1977). TUBITAK, 1999 senesinden beri okul dis1 doga egitimi projesini destek-
lemektedir (Erentay, Erdogan, 2009). Canakkale ‘de TUBITAK tarafindan des-
teklenen ve 2008’den beri yapilan ekoloji temelli doga egitimi ve yaz bilim
kamplar1 yapilmaktadir. Bu etkinliklerin yapilmasindaki en 6nemli amag ise ge-
len katilimcilarin dogay1 yasayarak tanimasidir. Bu amaca uygun olarak da egi-
timler okul dis1 egitimin etkinliklerine uygun olarak dogada ve uygulamali ola-
rak yapilmistir. Bu etkinliklerin sonucunda katilimcilar bilgilerini doganin
iginde deneyimleyerek 6grendiklerini ve farkindalik seviyelerinin arttigini ifade
etmistir (Berberoglu Okur & Uygun, 2013). UNESCO (1992)’nin Giindem 21
dokiimanlariyla, ¢evre egitiminde ¢ok yonlii bir bakis getirmesi, ‘stirdiiriilebilir-
lik igin ¢evre egitimi’ kavramini Ortaya koymustur. Bu kavramla birlikte sinif
dis1 egitimler yalnizca vahsi dogada bulunan hayvanlar ve bitkilerle degil, hay-
vanat bahgeleri, akvaryumlar, botanik parklar, miizeler, bilim merkezleri, doga
merkezlerinde de uygulanmaya baslanmistir(Fadigan, Hammrich, 2004). Bilis-
sel 6grenmenin gergeklesmesi i¢in duyussal alana da gereksinim duyulmaktadir
(akt: Bichelmeyer, Marken, Haris, Misanchuk ve Hixon, 2009). Bu sonug, egitim
verilirken hem duyussal hem de bilissel alan gelisiminin bir arada kullanilarak
gelisime 6nem verilmesi halinde daha etkili ¢iktilarin alinabilecegini ortaya koy-
mustur. Bu dogrultuda, 2013 egitim programinda farkli duyussal ¢iktilar1 deger-
lendirmek miimkiindiir (Keles, Uzun & Uzun, 2010).

Gogebakan, makalesinde, gezi gozlem yontemi ve sanat tarihi egitimini
konu almistir. Gezi gézlem yonteminin 6grencilerin ¢evrelerini 6grenmelerine,
okul ¢evre iligkisinin giiclenmesine, ¢cok fazla duyuya hitap etmesi nedeniyle 6g-
renmenin kaliciligima ve yasam boyu Ogrenmeye katkisini ifade etmistir

(Gogebakan, 2008).

Demir (2007), makalesinde sinif 6gretmenlerinin gézlem gezisi yontemini
uygulama durumlar tizerinde galismistir. Yontemin ilkogretim 6grencilerinin
somut tecriibelerle karsilagmasi agisindan 6nemini vurgulamistir. Ders gezisi,
inceleme gezisi ve ¢evre gezisi tanimlarini gézlem gezisi kavrami altinda topla-

mistir. Ogretmenlerin bu uygulamalar1 yapmakta goniilsiiz olduklarini belirtmis
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oOneri olarak, konu ile ilgili ¢alismalarin artirilmasini ve uygulamalarin siklasti-
rilmasini ifade etmistir. Caligmaya gore, sinif 6gretmeni adaylarinin %44’ iiniin
Ogretmen olunca fazlaca soru-cevap ve anlatim yontemini uygulamayi isterken
ev ddevi, tartigma ve gézlem gezisi ise ¢ok az dgretmen adayi tarafindan (%12)

en ¢ok kullanilacak yontem-teknik olarak tercih edilmistir (Demir, 2007).

Alkis ve Oguzoglu makalelerinde, tarihi ¢evre dgretiminin 6nemi ve ge-
rekliliginin altin1 ¢izmislerdir. Ulkemizdeki tarihi mekanlarin ¢oklugu ve 6zel-
likle sosyal bilgiler derslerinde bu mekanlarin 6gretiminin gerceklestirilmesi
tizerinde durulmustur. Tarihi ¢evre ile ilgili bilinglenme saglanmasi, kiiresel-
lesme, turizm ve gevre egitimi ile iliskilendirdigi tarihi ¢evre egitiminin okul-

larda yer bulmasinin 6nemi belirtilmistir (Alkis, Oguzoglu, 2005).

Oztas, calismasinda 6gretim yontemlerinde cesitliligin éneminin altini ¢i-
zerek ozellikle gezi gdzlemin zorunlu hale getirilmesini onermistir (Oztas,

Turan, 2009).

Kisakiirek, cocuk ve egitsel ugraslar1 konu ettigi makalesinde 6zellikle
okul disinda kalan zamanlarin degerlendirilmesinin 6neminin altini ¢izmistir

(Kisakiirek, 1979).

Akyliz, egitimde ¢ocuk doga ve ¢evre korumasi iliskilerini konu ettigi ¢a-
lismasinda doga egitiminin gelisimini ve bu konudaki farkli bakis agilarini ifade
ettikten sonra, ¢ocuk gelisimi ve egitiminde doganin ve ¢cevrenin 6nemi lizerinde
durmustur. Ozellikle kiiciik yaslardan itibaren ¢cocuklarin ¢evre ile tanistirilmasi

geregini belirtmistir (Akytiz, 1979).

Tirkmen (2010), aragtirmasinda informal fen bilgisi egitiminin, iletisime,
kesfetmeye, yasayarak deneyim kazanmaya dayandirmis ve planlanmadan kendi
kendine gelisen ve her alanda yapilabilecek etkinliklerle elde edilebilecek amacl
ya da amac1 olmayan beceri ve davranis hedeflerini i¢cinde barindirmasi gerekti-
ginin sonucuna varmistir. Bu dogrultuda ise informal ortamlarinda ve informal
bilgi kaynaklarinin da ¢ogaltilarak ve formal ortamlardaki fen egitiminin de in-

formal ortamlara doniistiiriillmesi gerektigini vurgulamistir (Tirkmen, 2010).
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Cavus, Oztuna Kaplan, Siinbiil ve Cetin (2010), 60 ilkdgretim dgrencisiyle
yapilan ¢alismada bilim ve teknoloji kuliibiindeki etkinliklere dahil olan ve ol-
mayan Ogrencilerin fene yonelik tutum ve motivasyonlarr karsilastirilmistir.
Arastirma sonucu ¢ocuklarin Bilim ve Teknoloji Kuliibii’ne dahil olmalar ile
tutumlar1 ve motivasyonlart arasinda puan olarak anlamli bir farklilik oldugu

gdzlenmistir (Cavus, Oztuna Kaplan, Siinbiil ve Cetin, 2010).

Balkan Kiyict ve Atabek Yigit (2010) ¢alismalarinda, 6gretmen adaylari-
nin teknik gezi uygulamalari alanindaki fikirlerini; dogrudan bilgi edinme firsati
sundugu, gézlem yapabilme imkani tanidigi, 6grenilen bilgilerin somut yasanti-
larla kalic1 ve anlamli 6grenmeye yardim ettigi ve bu dogrultuda 6grenme duru-
munun yani sira eglenme 6zelligini de igine alan sosyal olarak iletisime imkan
vererek diisiinceleri 6n plana aldig1 seklinde belirtmislerdir (Balkan Kiyici &
Atabek Yigit, 2010).

Yavuz (2012), calismasinda, deney grubunda bulunan 33 6grenciyi hayva-
nat bahgesine gotiirerek farkli etkinlikler yapilmis, kontrol grubunda yer alan 32
Ogrenciyi de; mevcut 6gretim programina gore dersini uygulamistir. Deney ve
kontrol guruplarinin son test bagari puanlar1 ortalamalarinin arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark ¢ikmigtir. Bunun tersine her iki grubunda kalicilik tes-
tinde puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamas-

tir (Yavuz, 2012).

Sarisan Tungag (2015), yaptigi calismada fen bilgisi 6gretmenlerinde yiik-
sek ozyeterlik algis1 ve ¢evresel tutuma sahip olma durumuna ragmen orta dii-
zeyde cevre bilgilerinin oldugu, fen bilgisi 6gretmenlerinin doga deneyimlerine
gore cevre egitim aktivitelerinin neredeyse higbirini uygulamadiklari sonucuna
vartlmistir. Bu duruma sebebin ise 6gretmenlerden, dgrencilerden, yoneticiden,
cevresel ve maddiyat asilli olmak iizere ¢esitli problemlerden dolay: yasandigi

belirlenmistir (Sarisan Tungag, 2017).

Bodur (2015), arastirmasinda, deney grubu dgrencileri, 6gretim progra-

minda yer alan sekilde 4 hafta siiresinde, her hafta 2 ders saati Sancaktepe Bilim
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ve Deney Merkezi’nde siif disi etkinliklerde bulunmus, kontrol grubundaki 6g-
renciler ise okul i¢indeki normal derslere devam etmistir. Calismanin dncesinde
ve sonrasinda ¢alisma grubuna akademik basar1 testini, bilimsel siire¢ becerileri
testini ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegini uygulayarak veriler elde
edilmistir. Arastirma sonucu; akademik basari testi, BSB testi ve fen 6grenmeye
yonelik motivasyon 6l¢egi puanlarinda deney grubu lehine artis gozlenmistir

(Bodur, Yildirim, 2015).

Bloom, Okul 6ncesi egitimin 6éneminde bahsettigi calismasinda ¢cocukluk
donemindeki biiylime ve gelisim ile sonraki yillardaki gelisim arasindaki iliskiyi
arastirmigtir. Alan ile ilgili calismalardan ornekler vererek, bu konuda yapilan
calismalarin da ¢ocukluk doneminin etkisinin ileriki yasantida toplumsal roller
ile siyasi ve sosyal statii kazanmadaki dneminin belirttiklerini ifade etmistir. Og-
rencilerin 6-7 yaslarindan itibaren iyi 6grenciler olmalarmin yolu erken do-
nemde aldiklar egitimden biiyiik oranda etkilenir. Ogrencilerin ev ortaminin bu
konuda biiytik rol oynadigini ve ailelerin etkili oldugu konulari siralamistir. Bun-
lar; basar1 baskisi, dil kapasitesi, akademik rehberlik, evdeki aktiviteler, entelek-
tiiel diizey ve ¢alisma aliskanliklari ile agiklanmstir. Ozellikle sinif disi etkin-
liklerin yiiriitilmesinde 6grencilere biiyiik sorumluluk diismekte ve bu sorumlu-
lugun yerine getirilmesi kiigiik yaslardan itibaren gergeklestirilecek egitim ile

miimkiin olabilmektedir (Bloom, 1965).

Dodge vd., 6grencilerin okul disindaki ortamlarda da egitimlerinin devam
ettigi, dolayisiyla da bu ortamlarin sinirlarinin olmamasinin, egitim i¢in biiyiik
problemler olusturdugunu ifade etmislerdir. Calismalarinda 4. Siniftan 89 6g-
renci ile, 70 haftalik bir program uygulayarak, sorumluluk gelisimi saglamak
i¢cin olumlu 6diillendirme sistemi kullanmiglardir. Calisma sonunda, 6grencilerin
olumlu davranislar sergiledikleri goriilmiis ancak ev ortami ve ailelerin bu ko-
nudaki bakiglarinin ele alinmamasinin, ¢aligmanin bir eksikligi oldugu dile geti-

rilmistir (Dodge, Rudolph, Nizzi & Pitt, 2007).
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Roth and Lockwod, ¢evre egitimi alaninda kullanilabilecek etkinlik ve
stratejiler onerdikleri ¢alismalarinda ¢ok disiplinli bir bakis acis1 gelistirmisler-
dir. Eserde sosyal bilgilerden biyolojiye, tarihten cografyaya kadar birgok alanin
faydalanabilecegi smif dis1 etkinlik 6rnekleri verilmistir. Ozellikle okul gevresi
veya yakin g¢evrede kullanilabilecek alternatif stratejiler onermislerdir (Roth,

Lockwood, 1993).

Griffin ve Symington (1997), yaptiklari ¢alismada, okul dis1 ortamlara 6g-
retmenlerin gérev ve sorumluluklarini ne derecede yerine getirdiklerini incele-
mislerdir. Arastirma sonucu gostermistir ki, 6gretmenler okul dis1 ortamlari nasil
kullanacaklar1 hakkinda yeterince bilgiye sahip degillerdir. Ogretmenler, mii-
zede yer alan materyaller ile kazanimlar iligkilendirmede yetersiz kalmislar ve

bu konuda bir ¢aba gostermemislerdir (Griffin, Symington, 1997).

Morris, Sosyal Bilgiler Dersi i¢in gelistirilen ve Clio kuliip adin1 verdik-
leri, sinif dis1 etkinlik hakkinda bilgi vermistir. Her y1l Indiana’da 70 kadar 4 ve
5. Sinif 6grencisinin katildigi bu kuliip ile, temelde ii¢ hedef belirlenmistir. Bi-
rincisi bilgi edinmeye yonelik ¢aligsmalar, ikincisi beceri edinmeye yonelik uy-
gulamalar, ii¢iinciisii ise yeni seyler iiretmeye doniik ¢alismalardir. Ogrenciler,
ders saatleri disinda derste 6grenecekleri icerikle uyumlu olan mekanlara kisa ve
uzun siireli gezilere gotiiriilmektedirler. Burada, 6zellikle ¢alismanin ders stan-
dartlarina gore dnceden planlanmig oldugunun alt1 ¢izilmekte ve olumlu yonleri

belirtilmektedir (Morris, 2008).

Gerber ve Marek (2001), yaptiklari ¢alismada informal ortalar ile siniftaki
Ogrenmelerin 6grencilerin bilimsel diisiinme yeteneklerine etkisini incelemistir.
Ogrencilerin zengin informal égrenme ortamlarinda daha fazla bilimsel diisiince
gelistirdiklerini, fen dersinde arastirma-sorgulamaya dayali yaklasim ile isleyen
Ogrencilerin, sadece sorgulama temelli yaklagima gore isleyen 6grencilere gore
daha fazla bilimsel diisiinme becerisine sahip olduklarini bulmustur (Gerber,

Marek, 2001).
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Bogner ve Wiseman (2004), bir hafta siiresince 6grencilere okul dig1 6g-
renme programiyla egitim vermis ve dgrencilerin bilgi ve dogaya yonelik tutum-
larma etkisini incelemistir. 5. ve 7. smifa kadar degisik 6grenci gruplariyla ca-
lismistir. Aragtirma sonucunda okul dis1 6grenmelerin ¢evre farkindaligini gelis-
tirdigi, ilk elden 6grenme ve pratik yapma imkani sundugunu ileri stirmiistiir

(Bogner, Wiseman, 2004).

Little ve Hines ,,in ¢caligmalarinda, okul sonrasinda ileri diizey okuma {ize-
rine deneysel bir proje yiiriitmiislerdir. Ogrencilerin okuma hizlar1 ve ayirdiklar
vakit lizerinde durulmus, etkileyen faktorler ortaya konulmustur. Okul sonrasi
zamanin degerlendirilmesinin okul i¢in 6nemi iizerinde durulmus olmasi ¢alis-
manin, konu ile iliskilendirilmesine neden olmustur. Ders dis1 zamanlarin etkili
kullanilmasi, dersle ilgili olmasa da okumaya ayrilmasi, ders basarisinda etkili-

dir diistincesi tartisilmistir (Little & Hines, 2006).

Bamberger ve Tal (2008), dogal tarih miizelerine yapilan okul dig1 6g-
renme uygulamalarinin sonuclarini degerlendirmeyi amagcladigi caligmasinda
miize ziyaretlerinde 6grencilerin bakis agisini1 anlamak, bilissel olan ve olmayan
O0grenme olasiliklarint anlamaya ¢alismistir. Yart yapilandirilmig 50 goriismeyi
ogrencilerle birlikte yapmistir. Ogrencilerin dogrudan ve dolayli olarak ziyaretin
bilimsel i¢erigine baglanan birka¢ 6grenme ¢iktist sunduguna dair kanit sunmus-
lardir. igerik odakli sonuglar, bilimsel bilgi edinme ve énceden bilgi ile baglant:
kurma; Ogrenmenin bilgi ve sosyal yonlerini iletme konusundaki dgrencilerin
ifadelerinde sosyal ydnelimli sonuglar belirlenmistir. Ilgi odakli sonuglar 6gren-
cilerin duygu, ilgi ve merakla ilgili ifadeleriyle kanitlamistir. Tki miize tiiriinii
karsilastirmis ve aralarindaki sergi ve/ veya etkinlik tiirii ile ilgili olarak cesitli

acilardan 6nemli farkliliklar gosterdigini bulmuslardir (Bamberger & Tal, 2008).

Blair (2009), okul bahgesinin akademik basariya etkisini incelemis ve 12
okul bahgesinde gerceklestirilen derslerin 9’unun 6grencilerin akademik basari-

sina olumlu yonde etkiledigini bulmustur (Blair, 2009).

Yurtigi ve yurtdis1 alan yazilarina baktigimizda bu konuda bir kavram bir-

ligi olmadigini okul disinda yapilan etkinliklerin farkli isimlerle adlandirildig
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goriilmiistiir. Siif diginda yapilan etkinliklerin yurt disinda daha 6nceden yay-
gin olarak yapilmaya baslandigi iilkemizde ise son yillarda bu konu ile ilgili ¢a-

lismalara yer verildigi gorilmiistiir.

Ulkemizde, okul dis1 6gretim ile ilgili yapilan calismalarin genellikle
miize egitimi, cografya egitimi, sosyal bilgiler egitimi ve fen egitimini kapsadigi
goriilmektedir (Bozdogan, 2007). Fen egitimi alaninda yapilan okul dis1 6g-
renme ortami ¢alismalarinin diger alanlara oranla daha fazla 6n plana ¢iktig1 go-
rilmektedir. Fen alaninda yapilan ¢alismalarin genelde bilim merkezleri, 6gret-
men egitimi, doga kamplar1 ve alan gezileri oldugu goriilmiistiir (Lagin Simsek

v.d, 2011).
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YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama aracglari ve

bu araglarin uygulanmasi son olarak ise; verilerin toplanmasi ve analizine iligskin

bilgilere yer verilmektedir.

A. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modeli yar1 deneysel bir ¢alismadir. Calisma statik grup 6n

test — son test karsilagtirmali desende tasarlanmistir. Statik grup on test- son test

deseninde, gruplarin olgiilebilen nitelikle ilgili baslangi¢ noktalarinin bilinme-

sine, boylelikle degisimin 6lgiilmesine ve test edilmesine imkan tanimasi sebe-

biyle desenin kullanilabilirligini arttirmaktadir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin,

Karadeniz ve Demirel, 2018). Desenin simgesel gosterimi Tablo 2’de verilmis-

tir.

Tablo 2. Statik grup 6n test — son test karsilastirmali desen

Grup Ontest Islem Sontest
Deney Cevre Tu- Okul dig1 6grenme ortamin- Cevre
Grubu tum Olgegi daki etkinlikler "
Hm Lgest Tutum Ol-
(Bagimli cegi
Degisk
cgisken) (Bagiml
Degisken)
Kontrol Cevre Tu- Mevcut programa uygun sinif Cevre
Grubu tum Olgegi ici ogret kezli 6gretim ;
um Olgegi i¢i 6gretmen merkezli 68r Tutum Ol-
(Bagimli cegi
Degisk
cgisken) (Bagiml
Degisken)

Ogrencilere, mevcut programda verilen siirelerdeki ders saatlerine gore

esit ders yapilmistir. Deney grubundaki 6grencilere gezi Oncesinde uyarilarda
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bulunup ve gezi sonrasinda ise doniitler sinifta yapilmig, uygulamalar alan gezi-
sinde inceleme, gozlem, sunum, not alma, soru sorma seklinde gergeklestirilmis-
tir. Etkisi incelenecek olan okul dis1 etkinlik yeri dnceden arastirilip, gidip ge-

zilmigtir. Okul dis1 etkinlik belirlenen yer, zaman ve kosullarda yapilmustir.

B. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim- 6gretim yilinin 1. done-
minde Erzincan il merkezinde bulunan bir devlet okulunda 6grenim géren 58
ilkokul dordiincii simif 6grencisi olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 32°si deney
grubunda, 26’s1 kontrol grubunda yer almaktadir. Calisma grubunun segiminde
okul yoneticisinin ¢alisma izni verdigi iKi sube belirlenerek arastirmaciya veril-
mistir. Bu sebeple desende arastirmaci, subelerin birini deney, digerini kontrol

grubu olarak atamistir.

Tablo 3. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi

Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam

N % N % N %
Kiz 16 61,5 18 56,3 34 58,6
Erkek 10 38,5 14 43,8 24 414
Toplam 26 100,0 32 100,0 58 100,00

Tablo 3.” deki verilere gore; arastirmanin ¢alisma grubunun %41,04 i er-
kek, %58,6° s1 da kiz 6grencilerden olusmaktadir. Buna ek olarak; atik aritma
tesislerinde gezinin yiiriitiildiigii deney grubunun %43,8° i erkek, %56,3’ i kiz
ogrencilerden; kontrol grubunun ise; %38,5” u erkek, %61,5’i kiz 6grencilerden

olusmaktadir.

38



Tablo 4. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin ailelerin bireyleri sayisina

gore dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

N % N % N %
1-3 Kisi 8 25,0 5 19,2 13 22,4
4-6 Kisi 22 68,8 19 73,1 41 70,7
7-9 Kisi 2 6,3 2 1,7 4 6,9
Toplam 32 100,0 26 100,0 58 100,0

Tablo 4. incelendiginde; arastirmanin ¢alisma grubunun %22,4 ‘i 1-3 kisiden,
%70,7’s1 4-6 kisiden, %6,9’u ise 7-9 kisiden aile bireylerine sahip grencilerden
olugsmaktadir. Bunlardan kontrol grubunda bulunan 6grencilerin %19,2’si 1-3
kisiden, %73,1°1 4-6 kisiden, %7,7’si 7-9 kisiden olusan bir aileye sahip oldugu
goriilmiistiir. Deney grubun da bulunan 6grencilerin ise %25°1 1-3 kisilik, %68,8

‘1 4-6 kisilik, %6,3’1 7-9 kisiden olusan aile bireylerine sahip 6grencilerden

olusmaktadir.
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Tablo 5. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin anne egitim durumuna gore
dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

N % N % N %
[lkogretim 1 31 7 26,9 8 13,8
Ortaokul 4 125 3 115 7 121
Lise 10 31,3 8 30,8 18 31,0
Universite 14 43,8 7 26,9 21 36,2
Y. Lisans 2 6,3 1 3,8 3 5,2
Doktora 1 31 0 0,0 1 1,7
Toplam 32 100,0 26 100,0 58 100,0

Tablo 5. incelendiginde; arastirmanin ¢alisma grubunda bulunan 6grenci-
lerin annelerinin % 13,81 ilkokul, % 12,1 ‘i ortaokul, % 31,0 i lise, % 36,0 ‘ 1
tiniversite mezunu, % 5,2 ’si yiiksek lisans ve %1,7’sinin doktora mezunu ol-
dugu goriilmektedir. Bunlardan kontrol grubun da bulunan 6grencilerin annele-
rinin % 26,9 ‘u ilkokul, %11,5 ’i ortaokul, % 30,81 lise, %26,9 ‘u liniversite,
%3,8’1 yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmiistiir. Deney grubun da bulunan 6g-
rencilerin annelerinin egitim durumu ise % 3,1 ‘i ilkokul, % 12,5 ‘i ortaokul, %
31,3 “ii lise, % 43,8 ‘i tiniversite, % 6,3 i yiiksek lisans ve %3,1°i doktora me-

zunundan olugmaktadir.
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Tablo 6. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin baba egitim durumuna gore
dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

N % N % N %
[lkogretim 0,0 0,0 4 154 4 6,9
Ortaokul 3 9,4 2 7,7 5 8,6
Lise 5 15,6 10 38,5 15 259
Universite 14 43,8 7 26,9 21 36,2
Y. Lisans 10 31,3 3 11,5 13 22,4
Doktora 0 0,0 0 0,0 0 0,0
Toplam 32 100,0 26 100,0 58 100,0

Tablo 6. incelendiginde; arastirmanin ¢alisma grubunda bulunan 6grenci-
lerin babalarinin egitim durumu % 6,9 “unun ilkokul, % 8,6 ‘sinin ortaokul, %
25,9 ° unun lise, % 36,2 ‘sinin iiniversite, %22,4’liniin yliksek lisans mezunu
oldugu goriilmiigtiir. Bunlardan kontrol grubun da ki 6grencilerin babalarinin %
15,4 ‘0 ilkokul, % 7,7 “si ortaokul, % 38,5 ‘i lise ,% 26,9 ’u tiniversite, %11,5
‘inin yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmiistiir. Deney grubun da bulunan 6g-
rencilerin babalarinin egitim durumu ise % 9,4 ‘i otaokul, %15,6 “s1 lise, %43,8

‘1 liniversite, % 31,3 ‘U yliksek lisans mezunundan olusmaktadir.
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Tablo 7. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin sosyo-ekonomik durumuna

gore dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

N % N % N %
0-2000 TL 2 6,3 6 23,1 8 13,8
2001-3000TL 11 34,4 11 42,3 22 37,9
3000 ve iizeri 19 59,4 9 34,6 28 48,3
Toplam 32 100,0 26 100,0 58 100,0

Tablo 7. incelendiginde; arastirmanin ¢alisma grubunda bulunan 6grenci-
lerin ailelerinin sosyo- ekonomik durumlart % 13,81 2000 TL, %37,9’u 2000-
3000 TL arasi, %48,3’1 ise 3000 TL’den fazla gelir durumuna sahip oldugu go-

rilmiistiir. Bunlardan kontrol grubundaki 6grencilerin sosyo-ekonomik durum-
larmin %23,1°1 2000TL, % 42,31 2000-3000 TL arasi, %34,6’s1 3000 TL’den

fazla gelir durumuna sahip oldugu goriilmistiir. Deney grubunda ki 6grencilerin

1se % 6,3’ 2000 TL, %34,4’t 2000-3000 TL aras1, % 59,4’1 ise 3000 TL’den

fazla maddi gelir durumuna sahip oldugu goriilmiistiir.

Tablo 8. Calisma grubunda yer alan dgrencilerin yasadiklari yere gore dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

N % N % N %
Miistakil (bahgeli) ev 4 154 7 21,9 11 19,0
Apartman Dairesi 16 61,5 16 50,0 32 55,2
Site 6 23,1 9 28,1 15 25,9
Toplam 32 100,0 26 100,0 58 100,0
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Tablo 8. incelendiginde; arastirmanin ¢alisma grubunun %19,0 ‘1 miistakil (bah-
celi) evde, %55,2 ‘si apartman dairesinde, %25,9 unun ise sitede yasadig1 goriil-
mektedir. Kontrol grubunun %15,4 ‘i mistakil (bahgeli) evde, %61,5 ‘i ise
apartman dairesinde, %23,1 ‘i sitede yasayan 6grencilerden; deney grubunun ise,
%21,9 “u miistakil (bahgeli) evde, %50,0 ’1 apartman dairesinde %28,1 ‘i sitede

yasayan 6grencilerden olusmaktadir.

C. Arastirma Sireci Akigi

Arastirmanin problem durumuna uygun olarak ¢éziim {iiretebilmek icin
kontrol grubuna 4. Sinif ders miifredatina uygun olarak, sinif ortaminda tahta,
gorseller ve ders kitabi kullanarak 6gretmen merkezli bir ders stireci gergekles-
tirilmistir. Deney grubuna ise miifredatta 6ngdriilen ders saatlerine uygun olarak
ayn1 linite kapsamindaki konular esit ders saatlerinde okul dis1 bir 6grenme or-

taminda gerceklestirilmistir.

Her iki gruba da uygulama 6ncesi ve sonrasinda On test ve son test yapil-

mistir.
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Tablo 9. Arastirmada izlenen asamalar

Grup

Uygulama Oncesinde

Uygulama Sirasinda

Uygulama Sonrasinda

Deney
Grubu

Arastirma problemine uygun

iinite ve konu belirlenmistir.

Segilen konuya ODOO etkin-
ligi belirlenerek, geziye gotii-
riilecek uygun ortamlar segil-

migtir.

Unitenin ODOO’da uygula-
nacak bi¢imde planlamas ya-

pilmustir.

Okul dig1 6grenme ortami 6n-

ceden ziyaret edilmistir.

Sinifta 1 ders saati siiresince
ODOO’da dikkat edilmesi

gereken bilgiler aktarilmustir.

Ogrenciler ODOO’da 3 ders saati sii-

resince gozlem yapilmustir.

1. Erzincan Organize Sanayi Bol-
gesi’nde yer olan kagit geri doniisii-
miinden yumurta kab iiretilen Inci

Viyol tesislerine gidilmistir.

2. Erzincan Belediyesi’ne bagli Atik
Su Aritma Tesisi’ne gidilerek arazi
ve tarla sulamak i¢in atik suyun te-
mizlendigi su havuzlari teker teker

incelenmistir.

3. Erzincan Sehrinin tiim ¢oplerinin
toplanip elektrik tiretiminin gercek-
lestigi Aris Tesisi gezilerek gézlem

yapilmustir.

Bir ders saati siiresince
sinifta yapilan gézlemler
hakkinda tartigihip, do-

niitler alimmigtir.

Okul dis1 6grenme orta-
minda gordikleri hak-
kinda gelen sorular ce-

vaplanmustir.

Kontrol
Grubu

Segilen tinitedeki konu miif-
redata uygun ders saati siire-
since diiz anlatim yontemiyle
planlanip, sinifta anlatilmig-

tir.

Kullanilan ders kitab1 ve verilen or-
neklerle 6gretmen merkezli olarak si-

nifta ders iglenmistir.

Tablo 9. incelendiginde aragtirmada izlenen agamalarin uygulanmasi asa-

gidaki adimlarda ayrintili olarak verilmistir.

Uygulama Oncesinde:

C. Okul Dig1 Alan Gezisinin Gergeklestirilmesi

1. Arastirma problemine uygun veri toplama araglarina karar verilmistir.

Buna gore arastirma siiresince izlenecek yollar planlanmastir.

2. ODOO ile ilgili literatiirler taranmistir. ODOO olarak hangi alanlarin

kullanabilecegine bakilmis 6nceden alan gezisi yapilmig ve bilgiler toplanmustir.

44




3. 2005 ve 2013 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programlari incelenerek,
karsilagtirma yapilmistir. 2013 6gretim programinda amag, programin vizyonu
olan fen okuryazar: bireyler yetistirmenin igerigi, arastirma-sorgulamaya dayali
ogrenme yaklasimi, uygulanabilecek strateji ve teknikler, programin 6ngordiigii
6lgme ve degerlendirme vizyonu ile ilgili bilgi sahibi olunmustur.

4. Programda fen okuryazari bireylerin dogal cevreyi kesfetmesinde
BSB’ne sahip olmasi ve yontemlerin uygulanabilmesi igin sinif ortam1 disinda
ODOO’nin da kullanilmas1 gerektiginin énemli oldugu fark edilmistir. Bununla
birlikte programda yer alan kazanimlar ve 6nerilen etkinlikler ODOO agisindan
incelenmistir.

5. 4.smnif fen miifredati detayli incelenmis ve bu incelemeler sonucunda
ODOO’na en uygun olan “Canlilar ve Yasam’’ bilgi alaninin, ““Insan ve Cevre’’
tinitesinden, ‘Bilingli Tiiketici’ konusu segilmistir. Bu {initede; toplam 2 kaza-
nim olup 6nerilen ders siiresi 6 saattir.

6. Bunlardan ‘Yasam igin gerekli olan kaynaklarin ve geri doniisiimiin
onemini fark eder.” kazanimi belirlenmistir. Bu kazanim iizerinden ODOO’nda
yapilabilecek etkinlikler hazirlanmstir.

7. Caligmada; Dogu Anadolu Bolgesi’nde Erzincan Il merkezinde bulu-
nan ilkokullar1 arasindan secilen, bir devlet okulunda okul miidiirii tarafindan
uygun goriilen 4. siiflarindan iki tanesi ¢aligma grubu olarak segilmistir. Bu iki
smiftan biri okul dis1 6grenme ortamindaki etkinlilere gore diizenlenen ders pla-
ninin uygulanacagi deney grubu, diger sinif ise miifredattaki ders planin uygu-
lanacagi kontrol grubu olarak se¢ilmistir.

8. Caligma grubuna karar verildikten sonra; veri toplama araglarinin uy-
gulanabilmesi ve uygulamanin yiiriitiilebilmesi i¢in 11 Milli Egitim Miidiir-
ligii’'nden gerekli izinler alinmistir (EK-1).

9. Etkinliklerin uygulanmasi i¢in Erzincan Organize Sanayi Bolgesi’nde
yer alan geri doniisiim tesislerine gidilerek incelemeler yapilmis ve okul dis1 6g-
renme ortamina en uygun uygulama sahalar1 belirlenerek 6grencilerin glivenle
gidip, gdzlem yapabilecegi tesislere karar verilmistir. Bu tesisler; Inci Viyol, Er-

zincan Su Aritma Tesisi ve Aris Kat1 Atik Aritma Tesisidir (Bu tesisler hakkinda
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detayli bilgi D. Erzincan’da Uygulanan ODOO i¢in Gidilen Geri Déniisiim Te-
sisleri baghgi altinda verilmistir.) Karar verilen geri doniisiim tesisleri i¢in Er-
zincan Belediyesi ve Geri Doniisiim Tesislerinin yonetiminden dilekge verilerek
gerekli izinler alinmistir. Ogrencilerin okul dis1 5grenme ortamlarina ulasimlar
Milli Egitim Bakanligi’nin onay1 dahilinde 6grenci tasiyabilir belgesi olan okul
servisiyle calisma gruplarindan biri olan deney grubu belirlenen tesislere gotii-
riilmek tizere ayarlanmustir.

10. Gezi planlamasi genel olarak; Tesise varis, genel gezi, kurum yetkilisi
uzmanlar tarafindan bilgilendirme ve kurumun 6zel alanlarinin gezilmesi gerge-
vesinde planlanmistir. Daha sonrasinda ise deney grubunda yer alan 6grencile-
rin geziye katilabilmeleri i¢in velilerine izin kagidi gonderilerek izinlerin alin-
masi saglanmistir (EK-5).

11. Deney grubundaki 6grencilerde merak uyandirip, kaygilarin1 azalt-
mak icin gezi ile ilgili gerekli agiklamalar yapilmistir. Uygulama sirasinda nelere
dikkat edilmesi gerektigiyle ilgili bilgi verilmistir.

12. Uygulama sirasinda 6grencilerin geri doniislim asamalarini daha iyi
gozlemlemeleri i¢in uygulama dncesi deney grubunda yer alan 32 6grenciden 4
grup olusturulmustur.

13. Caligma grubunun c¢evre ve geri doniisiim hakkinda ki tutumlarini 6lg-
mek i¢in baska bir arastirmaci tarafindan gelistirilen Cevre Tutum Olgegi hem

deney grubuna hem de kontrol grubuna 6n test olarak uygulanmistir (EK-7).

Uvygulama Sirasinda:

1. Kontrol grubu 6grencilerine sinif ortaminda, gorsel dgelerle ve mater-
yallerle geleneksel konu anlatimi yontemiyle segilen konu anlatilmistir. Fen bi-
limleri programinda belirtilen 6 ders saatinin (6 x 40 dakika) tiimiinde ayni yon-
tem kullanilmustir.

2. Deney grubu ile dort ders saatinde (4 x 40 dakika) okul dis1 6grenme
ortaminda gerceklestirilen etkinlik uygulanmistir. Ogrencilerin geri doniisiim te-
sislerini incelerken aktif gozlem yapabilmeleri icin 1 6gretmen ve 1 arastirmaci

yanlarinda bulunmustur. Uygulama sahasinda ki tesislerle ilgili bilgi verilip, ders
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konusu geri doniisiim tesislerinde 4 gruba ayrilan dgrencilere arastirmaci tara-
findan anlatilmistir.

3. Arastirmaci, 6grencileri ilk olarak Erzincan Organize Sanayi Bol-
gesi’nde bulunan Dogu Anadolu Bolgesi ve ¢evre illerden atik kagitlarin topla-
nip geldigi ve geri doniisiim asamalarindan gegerek tiretilen yumurta kabi(viyol)
yapimu tesisi olan ‘Inci Viyol Tesisleri’ne gotiirmiistiir. Ogrenciler 4 erli gruplar
halinde oncelikle atik kagitlarin (gazete, kitap, dergi, karton vb.) hamur haline
geldigi su havuzunda gézlem yaparak kati maddelerin suyun i¢ine konulan ilag-
larla nasil yumusayip, hamur haline geldigini gézlemlemistir. Su havuzuna ati-
lan kagitlarin yumurta kab1 olusumunda ilk asama olan hamur haline gelme si-
rasinda i¢lerine katilan boyanin (pembe, sar1) hamurun rengini nasil degistirdi-
gini gézlemlemislerdir. Daha sonra kaliplara aktarilan bu hamurun yumurta kab1
seklini alma asamas1 gézlenmistir. En son asamada ise 6grenciler yumurta kabi
seklini alan viyollerin kurutma isleminden sonra sertleserek paketlenme asama-
sm1 incelemislerdir. Ogrencilerin gdzlemleri sirasinda yanlarmda bulunan tesis
miidiirii ve teknisyenler igletme hakkinda bilgi vererek fiirettikleri viyollerinde
atik kagitlar gibi biyolojik olarak pargalanip ekolojik dongiiye geri dondiigiinii,
kullanilmis viyol iriinlerin, kagit ve viyol endiistrisi i¢in degerli bir hammadde
oldugunu ve evlerinde bulunan her tiirlii viyol ve kagit atiklari iletisime gegerek
tesislere ulastirdiklarinda ¢evremizin sagligi i¢in 6nemli adimlar atmis olacakla-
rin1 aciklamiglardir.

4. Arastirmaci, ikinci tesis olarak atik suyun geri doniistimiinii su havuz-
larinda belirli islemlerden gegirilerek arazi ve tarla sulamalarinda kullanilmast
i¢in su israfin1 6nlemek ve il merkezindeki su temini kalitesini iyilestirmek ama-
ctyla kurulan ‘Erzincan Atiksu Aritma Tesisi’ ne 6grencileri gotiirmiistiir. Te-
siste bulunan atik suyu aritmak i¢in her birinde farkli islemler uygulanan su ha-
vuzlart kurum yetkilisi ve bir ¢evre mithendisi tarafindan gezdirilerek suyun geri
doniisiim agamalar1 hakkinda 6grencilere bilgi verilmistir. Tesis laboratuvarinda
ogrencilere gozliik taktirilarak mikroskoplar yardimiyla 6grencilere kirli suyun

ve temiz suyun yapisi inceletilerek karsilastirma yapmalart saglanmistir. Yeni
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bir proje olan atik suyun kullanim alanlariyla ilgili hazirladiklar1 biiylik akvar-
yumlarin oldugu salona gotiiriilerek, arittiklarin suyun i¢inde yasayabildigi ce-
sitli baliklarm oldugun akvaryumlarin gézlemleme siireci tamamlanmistir. Og-
rencilere gozlemleri sirasinda suyun geri doniisiimiiyle ilgili konu anlatildiktan
sonra toplant1 odasina gotiiriiliip geri doniisiim konusunda farkindalik kazandi-
racak ¢izgi film izletilerek, 6grencilerden yorumlar alinmis ve sorulari cevaplan-
mistir.

5. Arastirmaci, O0grencileri ligiincii tesis olarak Erzincan Belediyesi’nin
projesini yiiriittiigli kat1 atik maddelerden elektrik iiretimi yapilan ‘Aras’ tesisle-
rine gotiirmistiir. Tesisler kat1 atik maddelerin toplandigi alanin hemen yaninda
yer aldig1 i¢in tesiste bulunan miihendis kati atiklarin gegtigi asamalari anlatarak
elektrik iiretiminin yapildig1 alanda konu anlatiminda yardimci olmustur. Bu ca-
ligmamiz, biitlin 6grencilerin 3 geri doniisiim tesisinde de gezi- gbzlem yapma-

styla son bulmustur.

Uygulama Sonrasinda:

1. Deney grubu 6grencilerinde kalan bir ders saatinde (1 x 40 dakika) ise
okul dis1 6grenme ortaminda 6grencilerin yapmis olduklar1 gozlemler tizerine
tartistlmigtir. Yaptiklar: gézlemler ile ilgili gerekli doniitler verilmistir.

2. Her iki gruba da son testler uygulanmaistir.

D. Erzincan’ da Okul Disi Ogrenme Ortami icin Gidilen Geri
Donlisuim Tesisleri

1. Inci Viyol

Erzincan Organize Sanayi Bolgesi'nde yer alan firma 2013 yilinda kurul-
mus olup 11.000 m2 acik alan iizerinde agik alan iizerinde 2.000 m2 fabrika,
1.000 m2 depolama ve sevkiyat alan1 olmak tizere toplam 3.000 m2 kapali alana
sahiptir. Yillik 14 milyon 800 bin viyol kapasitesi ile liretim yapmaktadir. Bu
iiretim miktari ile bolge ihtiyaci karsilanmaktadir. Talep artis1 durumunda tiretim

kapasitesi ihtiyaca gore arttirilabilir durumdadir.
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Sekil 3. Viyol (Yumurta Kutusu) Ornegi

Viyol, ¢evreye zararli higbir etkisi olmadan geri doniistiiriilebilir bir mad-
dedir. Biyolojik olarak parcalanabilen viyol iirlinler ekolojik dongiiye geri done-
bilir. Kullanilmis viyol {rtinler, kg1t ve viyol endiistrisi i¢in degerli hammad-
delerdir. Erzincan’da ve Dogu Anadolu Bolgesi’nden gelen tiim viyolleri ve ka-

git atiklar firmaya ulastirarak ¢evreyi koruyabiliriz.

Sekil 4. Atik Kagitlarin Viyole Doniisme Siireci
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Toplanan hurda kagit tirtinlerinden malzeme isleme yontemleri kullanila-
rak viyol hamuru elde edilir. Kaliplara aktarilan bu hamur temel seklini alir, ku-

rutma isleminden sonra sertlesen viyoller paketlenir ve stoklanir (Viyol, 2018).

2. Erzincan Su ve Atik Su Tesisi

Erzincan Belediyesi, kullanilmakta olan Atik Su Tesisinin sehrin ithtiyacini
karsilamamasindan dolayi tesisi genisleterek, revize etmistir. Avrupa Birligi ve
Dis iliskiler Baskanligi tarafindan yiiriitiilen bu proje, Dogu Anadolu Bol-
gesi’nde yer alan Firat nehri iistiindeki (Karasu) nehir yataginin bulundugu Er-
zincan ilinde yer almaktadir. Projedeki amag, su ihtiyaci kalitesinde iyilestir-
meye gitmek ve bu bolgede bulunan su temini sistemleri icin isleyisi saglamak,
bakteriyolojik parametreler konusunda ilgili Tiirk ve AB mevzuatlarina uyumlu
hale getirmektir. Proje kapsaminda tavsiye edilen rehabilitasyon isleriyle, 2007
itibariyle 5,34 milyon metrekiip olan su kaybmim 2015 yilinda %30 azalarak,
2.56 milyon metrekiipe diistirilmesiydi. Ham su kalitesi ihtiyacin1 karsilamak
icin klorlama sisteminin degistirilmesi ve boylelikle musluk suyunun kalitesinin
korunmasi planlanmaktadir (Https://www.ipa.gov.tr/ProjeDetay/Erzincan-Su-
ve-Atiksu_3023, n.d.).

e

Sekil 5. Atik Su Aritma Tesisi Havuzlari
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Proje igerisinde, var olan Atiksu Aritma Tesisine ilave tiniteler ve mev-
cut tinitelere de yenileme faaliyetlerinde bulunularak gerekli standart ve kapasi-
teye getirilmistir. Yaklasik 19 km atik su sebeke ve kolektdr insaatt yapilanmasi
bulunmaktadir. Tesise gelen atik sular son teknolojiyle aritilarak tertemiz bir su
haline getirilip Firat havzasina gonderilmektedir. Cansuyu Projesiyle, 6 adet
yeni igme suyu deposu, 4 adet yeni igme suyu pompa istasyonu, 6 gruplu terfi
merkezi ve 5 adet yeni igme suyu kuyusu insa edilmistir. Cansuyu projesiyle
yenilenen sehrin tiim altyapisinin, 300 bin niifuslu bir sehrin 200 yillik su ihti-
yacini giderecek bir proje olmustur (http://www.kentvebaskan.com.tr/24-ayar-
erzincan-isik-saciyor/, 2019).

Sekil 6. Su Aritma Havuzlari

3. Kat1 Atik Tesisi

Erzincan Belediyesi tarafindan agilan Erzincan’da ¢6p gazindan, elektrik
enerjisi iireten kat1 atik tesisidir. Erzincan Merkez ilgesi Caglayan yolu tizerinde
367 ada 18 parsel tizerinden bulunan 6 bin 500 metrakarelik alan tizerine kurulan
enerji iiretim tesisi saatte 1,5 megavat elektrik ve giinliik 36 megavat elektrik
tireterek sehre geri doniisiim konusunda katki saglamaktadir. Bu tesis Erzincan’
da ki yaklasik 6000 konutun enerji ihtiyacin1 gidermektedir. Atiklardan olusan
metan gazinin dogaya salinimi ve atiklardan dogaya karisan sizint1 sularinin
engellendigi bu tesis, goriintii ve gevre kirliligine sebep olan ¢op daglarinin da

ortadan kaldirilmas1 da hedeflenmistir.
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Sekil 7. Erzincan Kat1 Atik Tesisi

E. Veri Toplama Siireci

Arastirmada deney ve kontrol grubuna uygulamadan 6nce ve uygulama-
dan sonra yapilan 0n test ve son test sorularinin cevaplanmasi i¢in veriler top-
lanmigtir. Bunun i¢in deney ve kontrol grubunda bulunan 58 6grenciye Cevre

Tutum Olgegi (CTO) &n test- son test olarak uygulanmustir.

F. Veri Toplama Araci
Arastirmada, nicel verilerin toplanmasi i¢in Demir (2016) tarafindan ha-

zirlanmis ‘Cevre Tutum Olgegi (CTO)’ kullanilmistar.

1. Cevre Tutum Olgegi (CTO)

Arastirmada, Demir (2016) tarafindan ilkokul 6grencilerinin gevresel tu-
tumlarini belirlemek amaciyla gelistirilmis 43 maddeli ‘Cevresel Tutum Olgegi
(CTO) kullamlmigtir. Caligma, ilkokul 8grencilerine uygulanacagi igin 3’1 li-
kert tipi 6lgek kullanilmistir. Olgek degerlendirmesinde; 3: Katiliyorum, 2: Kis-

men Katiliyorum, 1: Katilmiyorum seklinde hesaplamis, olumsuz maddeler ise
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tersine ¢evrilerek, 3: katilmiyorum, 2: Kismen Katiltyorum, 1: Katiliyorum sek-
linde hesaplanmistir. Demir (2016) ‘nin gelistirdigi ¢evre tutum dlgeginin Cron-
bach alfa degeri 0,93 bulunmustur. Cevre Tutum Olgeginde yer alan 43 sorunun
dagilimina baktigimizda 27 soru olumlu ¢evresel davranislari, 10 soru ¢evresel

bilgi ve farkindaligi, 6 soru olumsuz ¢evresel davranislart 6lgmektedir.

Tablo 10. Olgek Alt Olgeklerinin Cronbach Alpha Kat Sayilar1 Tablosu

Alt Olgekler Alpha
Olumlu Cevresel Davranis 0.94
Cevresel Bilgi ve Farkindalik 0.75
Olumsuz Cevresel Davranislar 0.71
Toplam 0.93

Tablo 10.’da verilen bilgilere gore degerler 6lgegin tutarli 6lgme yapabi-
lecegini gostermektedir. Biiytikoztiirk’e gore 0.70 ve tizeri degere sahip giive-

nirlik katsayilar1 yeterli kabul edilmektedir.

G. Veri Analizi

Verilerin analizinde, SPSS Istatistik Paket Programi versiyon 22 kullanil-
mustir. Normallik testleri uygulandiktan sonra parametrik olmayan istatistiklerde
kullanilan; Mann Whitney U Testi, Kruskal Wallis Testi ve Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi yapilmistir.
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V. BULGULAR VE YORUM

Bilimsel bir aragtirmada arastirma probleminin ¢oziimiine dair kurulan hi-
potezler sinanirken ilk olarak kullanilacak testin parametrik ya da parametrik
olmayan bir test olma durumu incelenmelidir. Elde edilen verilerin tiim alt grup-
larda normal dagilim gostermesi halinde parametrik hipotez testlerinden fayda-
lanilabilir. Bir veri setinin alt gruplarda normal dagilim gosterip gostermedigini
anlamanin Biiyiikoztiirk (2011)’e gore 3 farkli yolu bulunmaktadir. Bu yollardan
ilki aritmetik ortalama, mod, medyan basiklik-¢arpiklik katsayilar1 vb. gibi be-
timsel analizlerin incelenmesidir. Basiklik ¢arpiklik katsayis1 +1 il e-1 arasinda
yer alan dagilimlarin normal dagilim gosterdigi kabul edilir. Ikinci yol ise dal-
yaprak ya da kutu-izgi grafiklerini incelemektedir. Ugiincii yol ise verilerin alt
gruplardaki dagiliminin normal dagilimdan anlamli bir sekilde sapip sapmadi-
gin1 anlamak maksadiyla yapilan normalite testleridir. Eger veri adedi 50’nin
altinda ise Shapiro-Wilk 50’nin iistiinde ise Kolmogorov-Smirnow testinin kul-
lan1lmas1 Biiyiikoztiirk (2011) tarafindan tavsiye edilir. Bu tavsiyeler g6z oniine
aliarak verilerin alt gruplarinda normal dagilim gosterip gostermedigi tablodan
anlagilmaktadir. Tablodaki verilere gore alt gruplarin hig birisinde 6n ve son test
puanlarinin dagilimi normal dagilim gostermemektedir. Ciinkii higbir alt grupta
basiklik ¢arpiklik katsayilar: +1 ile -1 arasinda degildir. Ayrica tiim alt gruplarda
yapilan Shapiro-Wilk normalite test sonuglarina gore dagilimlar normal dagilim-
dan anlaml bir sekilde sapma gostermektedir. Bundan dolay1 eldeki veriler ile
gruplarin 6n ve son test karsilastirmalari igin Wilcoxon isaretli siralar testi grup-
larin birbiri ile kiyaslanmasi i¢in ise Mann-Whitney U-Testi analizleri kullanil-

mistir.

Hem deney hem de kontrol grubunda (Z. M. Demir, 2016) tarafindan ge-
listirilen Cevre Tutum Olgegi &n ve son test olarak uygulanmistir. Elde edilen
veriler ile aragtirma problemi cevaplanmadan 6nce hangi istatistiksel testin kul-
lanilacagina karar vermek amaciyla 6n ve son Cevre Tutum Testi Puanlarina

(CTO) ait verilerin betimsel analizi yapilmis ve asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 11. Betimsel Istatiksel Analiz Sonuglar

Shapiro-Wilk
Bagimh Car- Basik- Orta- Standart Testl
Grup N
Degisken pikhik hk lama Sapma Anl
Puan '
Diiz.
Deney On CTO 26 1,912 4,106 57,000 12,237 0,798 0,000
Grubu
Son CTO 32 1,836 3,603 53,846 9,841 0,809 0,000
Kontrol OnCTO 26 0,807 -0,654 58,125 9,810 0,874 0,001
Grubu
Son CTO 32 4,472 22,739 45,875 5,344 0,484 0,000

A. Gruplarin On Test Puanlari arasinda anlamh bir farkhihk var m-
dir?

Asil arastirma sorusu olarak yapilan uygulamanin ¢evresel tutuma etkisini
belirlemek amaciyla son CTO puanlarmin karsilastirilmas: gerekmektedir. An-
cak bundan once rastgele secilen deney ve kontrol gruplarinin giris davranislar
acisindan birbirine denk olup olmadigi ortaya konulmalidir. Burada alinacak ka-
rar son test puanlarmin karsilastirilmasi amaciyla secilecek istatistiksel yontemi
belirleyici olacaktir. Bu nedenlerden dolayr deney ve kontrol gruplarinin 6n-
CTO puanlar arasindan istatistiksel olarak anlaml bir farkliligin olup olmadi-
gin1 incelemek amaciyla, verilerin normal dagilim gostermemesi durumu da goz
oniinde bulundurularak Mann-Whitney U-Testi yapilmistir. Mann Whitney U-
Testi Biiytlikoztiirk (2011)’e gore parametrik olmayan testler arasinda bagimsiz
iki grubun karsilagtirllmasinda kullanilacak en giiglii testtir. Parametrik olmadigi
i¢in verilerin normal dagilim gdstermesi ve varyanslarin homojen olmasini ge-
rektirmemektedir. Ancak verilerin elde edildigi 6l¢egin en az siralama diizeyinde

olmasi ve gruplarin birbirinden bagimsiz olmasi bu testin kullanilabilmesi i¢in
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gerek ve yeter kosuldur. Her iki kosulunda karsilandig asikardir. Bundan dolay1

test uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 12.’de verilmistir.

Tablo 12. Gruplarm On Test Puanlarinin karsilastirmalar

Grup n Sira Ort. Sira Top. U Anl. Diiz.
Olumlu Cev- Deney 26 28,87 750,50 399,500 0,795
resel TUum  wontrol 32 30,02 960,50

Grup n Sira Ort. Sira Top. U Anl. Diiz.
Cevresel Deney 26 26,48 688,50 337,500 0,218
Farkindalik —ontrol 32 31,95 1022,50

Grup n Sira Ort. Sira Top. U Anl. Diiz.
Olumsuz Deney 26 30,75 799,50 383,500 0,597
Cevresel Tu- kontrol 32 28,48 911,50

Grup n Sira Ort. Sira Top. U Anl. Diiz.
Toplam Deney 26 27,17 706,50 355,500 0,343
Puan Kontrol 32 31,39 1004,50

Tablo 12.’den elde edilen bulgulara gore 6n test puanlarinin hem alt bo-
yutlarinin tamaminda hem de toplam olarak gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gozlemlenmemektedir (U= 355.500, p<0.5). Diger bir ifade
ile gruplar giris davranislar1 Cevre Tutumu agisindan birbirine es deger olduklari

savunulabilir.

B. Gruplarin On ve Son Test Puanlar1 arasinda anlamh bir farkl-
hk var mdir?

Gruplarin kendi i¢lerinde 6n ve son test puanlarinin arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in Wilcoxon isaretli s1-
niin yan1 sira miktarlarint da dikkate alir. Bu testin uygulanabilmesi i¢in t tes-
tinde oldugu gibi verilerin normal dagilim gostermesi ve varyanslarin homojen

olmasma gerek duyulmaz. Ancak veri setini olusturan 6l¢egin en az siralama
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diizeyinde olmasi ve gozlem ciftlerinin birbirinden bagimsiz olmasi gerekmek-
tedir. Ik sart kullanilan &lgegin 3°lii likert tipinde ve esit aralikli bir dlgek olmasi
ile ikinci sart ise On ve son testlerin birbirinden farkli zamanlarda 6l¢iilerek ba-
gimsiz olmasi nedeni ile saglandigi i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmig

ve elde edilen veriler asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 13. Gruplarin On ve Son Test Puanlariin Karsilastirilmasi

Grup Sontest-Ontest n Sira Ort. Sira Top. z Anlamhilik

Neg. Sira 15 14,33 215 -1,859* 0,063
Deney Grubu Poz. Sira 9 9,44 85

Esit 2 - -

Neg. Sira 31 16,92 524,50 -4,875* 0,000
Kontrol Grubu Poz. Sira 1 3,50 3,50

Esit 0 --- ---

*Pozitif siralar temeline dayali olarak test edilmistir.

Tablo 13.’de elde edilen verilere gére deney grubunun 6n ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemektedir (Deney gru-
bunda z=-1,859, p<.05.) Kontrol grubunda ise 6n ve son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (z=-4,875, p<0,5). Farkliliklarin
anlagilmas1 amaciyla 6lgegin alt boyutlarindan alinan puanlarin karsilastirilmasi

yine Wilcoxon isaretli siralar testi ile yapilmigtir.
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Tablo 14. Deney Grubunda Alt Boyutlarda On ve Son Test Karsilastiriimasi

Olcek Alt Boyutu Sontest-Ontest  n SiraOrt. SwraTop. z Anl.

Neg. Sira 13 10,46 136 -1,167* 0,243
Olumlu Cevresel Tutum Poz. Sira 7 10,57 74

Esit 6 - ---

Neg. Sira 10 12,60 126 -0,787* 0,431
Cevresel Farkindahk Poz. Sira 10 8,40 84

Esit 6 - ---

Neg. Sira 13 10,73 139,50 -2,373* 0,018
Olumsuz Cevresel Tutum Poz. Sira 5 6,30 31,50

Esit 8 - ---

*Pozitif siralar temeline dayali olarak test edilmistir.

Tablo 14.’de elde edilen bulgulara gére Deney grubunda Cevre Tutum Ol-

cegi alt boyutlarindan elde edilen 6n ve son test puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik sadece olumsuz ¢evresel tutum puanlari arasinda go-

riilmektedir (z=-2.373, p<0.5). Deney grubunda olumsuz g¢evresel tutum puan-

lar1 (0,018) azalirken diger puanlarda anlamli bir farklilik olmamugtir.
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Tablo 15. Kontrol Grubunda Alt Boyutlarda On ve Son Test Karsilastiriimasi

Olcek Alt Bo- Sontest-On- Sira
n Sira Ort. z Anl.

yutu test Top.

Neg. Sira 25 13,92 384 -4,392* 0,000
Olumlu Cevresel

Poz. Sira 1 3,00 3
Tutum

Esit 6 - -

Neg. Sira 29 17,47 506,50 -4,542* 0,000
Cevresel Farkin-

Poz. Sira 3 7,17 21,50
dahk

Esit 0 - -

Neg. Sira 16 10,31 165 -3,481* 0,000
Olumsuz Cevre-

Poz. Sira 2 3,00 6
sel Tutum

Esit 14 - -

*Pozitif siralar temeline dayali olarak test edilmistir.

Tablo 15.’de elde edilen bulgulara gére Kontrol grubunda Cevre Tutum

Olgegi alt boyutlarindan elde edilen &n ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik tiim alt boyut puanlar1 arasinda goriilmektedir. Bu

farkliliklarin tamaminin 6n test lehine oldugu ifade edilebilir. Buna gore tiim

boyutlarda ¢evre tutumu puanlarinin son testte azaldigi goriilmektedir. Olumlu
Cevresel Tutum (z= -4.392, p <0.5), Cevresel Farkindalik (z=-4.542, p<0.5),

Olumsuz Cevresel Tutum (z=-3.481, p<0.5). Bu sonuglar ODOO ile gercekles-

tirilen grupta olumlu ¢evre tutumunun desteklenirken, klasik egitim olan grupta

desteklenmedigini gostermistir.
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C. Gruplarmn Son Test Puanlari arasinda anlamh bir farkhlik var
midir?

Gruplarin son test puanlari ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlar ara-
sinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in yine
yukarida izah edilen gerekgelerle Mann-Whitney U-Testi kullanilmis ve ilgili

sonuclar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 16. Gruplarin Son Test Puanlar1 Karsilastirilmasi

Grup n Sira Ort. Sira Top. U Anl. Diiz.
Olumlu Cev- Deney 26 38,75 1007,50 175,50 0,000
resel TUtum — ontrol 32 21,98 703,50

Grup n Sira Ort. Sira Top. U Anl. Diiz.
Cevresel Deney 26 40,75 1059,50 123,500 0,000
Farkindahk — (o¢pq 32 20,36 651,50

Grup n Sira Ort. Sira Top. U Anl. Diiz.
Olumsuz Deney 26 33,38 868,00 315,000 0,040
Cevresel Tu- ntpo) 32 36,34 843,00

Grup n Sira Ort. Sira Top. U Anl. Diiz.
Toplam Deney 26 41,02 1066,50 116,500 0,000
Puan Kontrol 32 20,14 644,50

Tablo 16.”da elde edilen bilgilere gére CTO ve alt boyutlarindan elde edi-
len tiim puanlarda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmektedir. Ancak bir 6nceki alt arastirma sorusunda incelenen 6n ve son test
puan karsilagtirmalarinda hem deney hem de kontrol grubunda on testler lehine
istatistiksel olarak bir farkliligin ortaya ¢iktig1 gézlemlenmisti. Bu alt arastirma
sorusu ile ikinci alt aragtirma sorusu birlikte ele alindiginda 6grencilerin Cevre-
sel Tutum Olgegi puanlar1 azalmistir (U= 116.500). Ancak kontrol grubunda is-
tatistiksel olarak anlamli bir azalma gozlemlenirken deney grubunda bu azalma
istatistiksel olarak anlamli degildir. Ayrica bu azalma son test puanlarinin grup-

lar arasinda karsilagtirmast yapildiginda yine deney grubu lehine anlamli bir
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farklilik ortaya ¢ikarmigtir. Daha sade bir sekilde ifade edilecek olursa kontrol
grubunda geleneksel sekilde anlatilan geri doniisiim ve gevreye etkileri konusu
ogrencilerin ¢evresel tutumlarini olumsuz etkilemektedir. Ancak deney gru-
bunda okul dis1 geziler kullanildiginda 6grencilerin gevresel tutumlarindaki ko-
tillesme yavaslatilabilmekte ve hatta durdurulabilmektedir. Ancak bu sonuglar
degerlendirilirken 6grencilerin herhangi bir kavrama kars1 tutumlarini degistir-
menin ¢ok zor oldugu, bunun i¢in ¢ok uzun stireli aragtirmalar yapilmasi gerek-
tigi her seye ragmen yine de tutumun kolay kolay her degiskenden etkileneme-

yecegini ifade eden aragtirmalarinda goz 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir.
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V. SONUG ve ONERILER

Bu ¢alismada okul dis1 alan gezisi etkinliklerinin ilkokul 6grencilerinin
’Insan ve Cevre’ konusu dahilinde geri doniisiim ve ¢evreye etkileri konusunda
¢evre tutumlarini nasil etkiledigi arastiritlmistir. Demir (2016) tarafindan ilkokul
ogrencileri igin gelistirilmis 43 maddelik CTO uygulanmistir. Bu test kontrol ve

deney gruplarma OT- ST olarak yapilmistir.

Arastirmanin bulgularina gore; deney grubunda ve kontrol grubuna uygu-
lanan 6n test ¢calismasinda elde edilen bulgular degerlendirildiginde, kontrol ve
deney gruplarindaki 6grencilerin 6n test gevre tutum puanlar1 arasinda anlaml
bir farkin olmadigi goriilmiistiir. Farkli gruplarda bulunan 6grencilerin gevre tu-
tumlar1 benzer diizeydedir. Bu sonug ise ¢alismanin amaglari ile ortiismektedir.
Calisma gruplarinin arasinda son test puanlarinin karsilagtirmalar1 yapildiginda;
okul dig1 alan gezisine giden deney grubundaki 6grencilerin ¢evre tutumlarinin,
geleneksel 6gretim modeli uygulanarak sinif icinde ders anlatilan kontrol grubu
ogrencilerine gore anlamli fark gostermistir. Buna gore, uygulanan okul dis1 alan
gezisi etkinliginin geri doniisiim ve g¢evreye etkileri konusunda &grencilerin

cevre tutumlarimi gelistirmede etkili oldugu goriilmistiir.

Calisma grubundaki 6grencilerle yapilan goriigmelerden elde edilen veri-
lere gore; okul disg1 alan gezisi olarak geri doniisiim tesislerine gotiiriilen deney
grubundaki égrencilerin gerek ODOO sonrasinda gerek sinif igerisinde, geri do-
nlislim ve ¢evre konusunda yeni fikirler tiretmesi ve okuldaki tiim 6grencileri,
ogretmenleri ve velileri bilinglendirme kapsaminda projeler tiretmeye baslama-
styla geri doniisiim ve ¢evreye etkileri konusunda kazandiklari olumlu ¢evre tu-
tumunu gelistirmeyi sagladiklarini gdstermektedir. Yapilan ODOO etkinlikleri
ogrencilerin, geri donlisiim ve gevreye etkileri konusuna daha fazla ilgi goster-
melerine ve tlinitedeki kavram ve olgular1 eglenerek 6grenmelerine olanak sag-
lamigtir. Deney grubundaki Ogrenciler, goriisme sirasinda bu sekilde islenen
derslerin hem isitsellige hem gorsellige dayandigini farkl sekillerde ifade ederek

bu konuya ilgilerinin arttigini, hi¢ sikilmadiklarini ve her dersi boyle islemek
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icin ilerleye konulara bakip gidilebilecek gezi alanlarini kendileri diigiinerek be-
lirtmislerdir. Anlatilan konu kapsaminda geri doniisiim maddelerine ve geri do-
niisiimiin maddelerinin ne oldugunu bilemeden dogal kaynaklara verilen zararlar
hakkinda, ¢evre sorunlar1 ve geri doniisiim konusunda kars1 daha bilingli ve du-

yarli olacaklarini ifade etmislerdir.
Bu ¢alismaya benzer yapilan bazi aragtirmalar;

Erdogan (2015) yaptig1 ¢calismada Yaz Cevre Egitim Programinin (SEEP),
ilkogretim 6grencilerinin ¢evre okuryazarliginin temel bilesenleri olan ¢evresel
bilgi, etki, beceri ve davranislari iizerindeki etkilerini degerlendirerek uygulanan
program sayesinde 6grencilerin gevre bilgisi, cevresel duyarlilik, ¢evresel tutum
ve sorumlu ¢evresel davranislarin miidahale sonrasi 6énemli dlcilide arttigini or-

taya koymustur (Erdogan, 2015).

Stavrova ve Urhahne (2010)’da 6grencilerin biligsel ve duyussal 6grenme-
lerini en iyi destekleyen dgretim yontemleri ve 6grencilerin motivasyon ve duy-
gusal durumlarinin basarilarini nasil etkiledikleri arastirarak okul programina
uygun smif i¢i egitim alan dgrencilerin miizeye diizenlenen bir ODOO’a ¢iktik-
tan sonra daha fazla ilgi ve i¢sel motivasyon gosterdigi, daha basarili olduklari,
daha 1yi hissettikleri ve daha az sikildiklar1 sonucu ortaya g¢ikarmislardir

(Stavrova & Urhahne, 2010).

Gerber, Cavallo ve Marek (2001) ‘de yaptiklari ¢alisma, dgrencilerin in-
formal 6grenme deneyimlerinin, fen 6grenimini ve bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirme yetenegini arastirarak informal 6grenme ortamlarinin sinif ici egitim
uygulamalarindan daha etkili oldugu sonucuna ulagmislardir (Gerber, B.L.,

Marek, 2001).

Orion ve Hofstein (1994)’de ODOO’nin egitimdeki etkinligi ile ilgili bir
arastirma yapmislardir. Arastirmanin amaci, dogal bir ortamda bilimsel bir
ODOO sirasinda dgrencilerin 6grenme yetenegini etkileyebilecek faktorler hak-
kinda fikir edinmektir. Arastirmaya Israil’de bir liseden 296 6grenci katilmustir.

Nicel ve nitel verilerin birlikte kullan1ldig1 bu arastirma sonucunda ODOO’ nin
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egitim kalitesini ve 0grenmeyi ¢evre ile somut bir etkilesime yonlendirmesi ile

olumlu bir sekilde etkiledigi ortaya ¢ikmaistir.

Erten ve Tas¢i (2016) ‘nin yaptiklari calismada, okul tabanli alan gezisinin
ortaokul 6grencilerinin BSB ile ilgili kazanimlarina etkisinin arastirilmasi amag-
lanmis ve elde edilen verilerin degerlendirmesi neticesinde ODOO’nin, BSB ni
gelistirme bakimindan, 6zellikle gbzlem ve operasyonel tanimlama becerileri

konusunda katki sagladigi belirtilmistir (Erten & Tas¢i, 2016).

Sahin ve Yazgan (2013)’1n yaptiklar1 arastirmada, arastirmaya dayal1 sinif
dis1 laboratuvar etkinlikleriyle yapilan Fen ve Teknoloji dersinin, 6grencilerin
akademik basarisina anlamli bir etkisinin oldugu gozlenmistir. Elde edilen so-
nuglara gore fen ve teknoloji 6gretim programina sinif dis1 etkinlik faaliyetlerini

kapsayan bir program eklenmesi onerilmistir (Sahin & Saglamer Yazgan, 2013).

Tatar ve Bagriyanik (2012) ‘de yaptiklari fen ve teknoloji 6gretmenlerinin
dis mekan etkinlikleri konusundaki tercihlerini ve bu egitimle ilgili goriislerini
belirlemek amaciyla yaptiklari ¢alismanin sonucunda 6gretmenlerin, 6grencile-
rin aktif 6grenmelerini tesvik etmek i¢in bu etkinlikleri tercih ettiklerini ve et-
kinliklerin 6grencilerin ilgisini ve merakini artirmada etkili oldugunu belirtmis-

lerdir (Tatar & Bagriyanik, 2012).

Berberoglu ve Uygun (2013) yaptig1 arastirmada, sinif dig1 egitimin felsefi
temelleri, nasil ortaya ¢iktigi ve ne oldugu ile ilgili bilgi edinilmek istenmis ve
sonug olarak smif dig1 egitimin, genel egitim kavrami igerisinde yadsinamayacak

sekilde onemli bir yer kapladigi goriilmiistiir (Berberoglu Okur & Uygun, 2013).

Yukaridaki calismalarda da oldugu gibi bu arastirma da ODOO na gétii-
riilen deney grubu ve diiz anlatim yontemiyle ders anlatilan kontrol grubu ara-
sinda, deney grubu lehine fark ¢ikmistir. Bu sonuclara gore yapilan arastirma-

larda yapilan bu calismay1 destekler niteliktedir.

Sonug olarak; ¢alisma grubundaki 6grencilerin geri doniisiim ve cevre tu-
tumu yoniinden yeterli seviyede olmadiklar1 gézlenmistir. Cocuklarin yetersiz

cevre bilinci, geri doniisiim konusunda farkindasiz yasamalari, ¢evre tutumunun
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yiizeysel olarak kazandirilmaya c¢alisilmasi bu durumun baslica sebepleridir. Bu
sonug, ilkogretim miifredatinda verilen ¢evre egitiminin yiizeysel oldugu ve de-
rine inilmedigini, ders igerigindeki yetersizlikleri, ders kitaplarinin ¢gevre egitimi
i¢cin uygunsuzlugu, ¢evre tutumu gelistirmek i¢in 6grencileri okul dis1 6§renme
ortamlarina gotiirebilecek ders saatlerinin miifredata gére uygun olmadigi, okul
dis1 6grenme ortamlari i¢in 6gretmenlerin egitim- gretim ortami ayarlayabilme
konusunda yetersizliginin baslica sebepleri olarak gosterilebilir. Calismanin so-

nuglarina gore bazi onerilerde bulunulabilir.

1. Ogrencilerin gevre problemleriyle ilgili farkindalik kazanabilmeleri ve
bu problemleri oturup konusabilecekleri, problemlerin ¢6ziimii i¢in akil yiiriite-
bilecekleri ortamlar hazirlanmalidir.

2. Ogrencilerin gevresel bilgi diizeylerini ve gevre tutumlarmi arttirabil-
mek i¢in kalic1 etkinlikler diizenlenmeli ve ¢evresel davranislarini etkileyebile-
cek alanlar tercih edilmelidir.

3. Ogrencilerin aileleriyle birlikte ¢evre sorunlarini oturup tartigmaya
yonlendirilmeli ve dogal ¢evreyle bag kurabilmesi i¢in evinde bitki veya hayvan
beslemeye yonlendirilmelidir.

4. Yeni egitim vizyonu programinin amaci bilim sever bireyler yetistire-
bilmektir. Bu ama¢ dogrultusunda miifredata bagimli kalan ve ders siirecinde
klasik yontemler diginda alternatif yontemler kullanmayan 6gretmenlerin hizmet
ic1 egitim verilerek 6gretim modelleri zenginlestirilebilir.

5. Fen Bilimleri dersi sadece sinav odakli veya basar1 odakli degil, merak
uyandirmaya dayal, ilgi ve alaka duymaya 6zendirici sekilde yontemler kulla-
nilarak islenmelidir.

6. Okul dis1 alan gezileri miifredata veya konu icerigine gore ayarlanarak

ders saati belirlenip zorunlu hale getirilebilir.
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VIl. EKLER
EK-1 Uygulama izni Milli Egitim Miidiirliigii Olur Yazisi
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k M’j 11 Milli Egitim Miidiirliigii
Say1 :45468433-604.01.01-E.24490866 19.12.2018

Konu : Aragtirma izni

MUDURLUK MAKAMINA

flgi : a) Milli Egitim Bakanhgi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
12.09.2017 tarihli ve 2017/25 numarali Genelgesi.
b) Erzincan Binali Yildirun Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirligii'niin
03.12.2018 tarih ve 53106 sayili yazilan.

Erzincan Binali Yildirim Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Midiirliigii Temel
Egitim Anabilim Dali &gretim iyelerinden Dr. Ogr. Uyesi Nur Sena CAN'm "Geri
Déniisiim ve Cevreve Etkileri Konusunda Okul Disi Ofrenme Ortamlar1 Etkilerinin
ilkokul Ogrencilerinde Farkh Degiskenler A¢isindan Incelenmesi" konulu Arastirma
calismas1 yapmak istediklerine iliskin, ilgi (b) yazilari ve arastirma calismasi ilisikte
sunulmustur.

flgi (a) Genelge esaslarina gore "il Milli Egitim Anket-Arastirma-Tez Calismalarin
Degerlendirme Komisyonu" tarafindan incelenen ilgililerin anket - 6lgek cahgmasim ekli
listede isimleri yazih ilimiz Ilkokullarmda uygulamasi Midirligiimiizce yerinde
goriilmektedir.

Makamlarimzca da uygun gorildigi takdirde; onaylarimiza arz ederim.

Yalgmn TURKYILMAZ
Sube Miidiirii
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19.12.2018
Aziz GUN
T Milli Egitim Midiirii

EKLER:
-Komisyon Karar1  (1-sayfa)
-Yazi ve Ekleri (31-sayfa)
Mengiiceli Mah. Kamu Lojmanlari 1311. Sokak-ERZINCAN Ayrmtih bilgi igin: Yalgin TURKYILMAZ - Sube Miid.
Elektronik Ag::http://erzincan.meb.gov.tr Tel: (0 446) 21420 73-1203
e-posta: arge24(@meb.gov.tr Faks: (0446) 214 11 85

Bu eviak givenli elektronik imza ile imzalanmustir. hitps://evmksorgu meb. gov.tr adresinden 2263-510d-3947-9664-80b7 kodu ile teyit edilebilir.
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Miidiir
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Ek-4 Kisisel Bilgi Anketi
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Say1r
Konu : Nur Sena CAN
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Geregini ve bilgilerinize arz ederim.

Dog.Dr.Gilintay TASCH
Anabilim Dah Bagkam

[HSE
1- Anket(28 Sayfa)
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EK-4 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii Komisyonu
Uygulama izin Yazis1
TC

mid sSiTin aakanuS
Yenilk ve Egitim Texnolojllent Gend MudLrigu

ARASTIRMA SAHIBININ ]
£diSoyzdl | ruksek Lisans ORreCs| ~hur Sena CAN
E-mail va Telefon Nemaras 0531-364-94-42/nurstnacan @gmallcom
Zraincan Einali Vidrin Universitesi
kuram / Urnersitest 05yl Bilmier Ensutisu
Zraincan Merte:
| Arajtema Yaslacak ller
£rajuema yanlacak eytin Resmi Hkosubarde

Ruramu ve kademesi

Zert dénlgbn ve gevieye athilei kenusunca olaul dijsnda
Aragtrmanin Konusy grenme artamlan etcirliklerirn tikobul ogrenaleride
faridh de@kenlik er amemndan incelenmasi

Universite) Eurum Onays var
Iragtwena ) Eroje f Odau f “ar

Onerls Aragbrma lzni
\eri Topkama Arazlan = Snket vb.

Corig istenilecek
tirim/ sinmer

KOMISYON GORUSO

tomi: Karan

L Muhelf Oyenio Al ve 3oy

A -

1 Milli Egitim MUdCriGea |
ASKE Uyssi ASKL Cyesi
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EK- 5 Uygulama Veli Onam Formu

ZiYA GOKALP iLKOGRETIM OKULU MUDURLUGUNE
ERZINCAN

Okulunuzun ................ Sinifinda okuyan ............... numaral1 6grenci
.................................................... ‘nin velisiyim. Kizimin / oglumun
................... tarthinde ...................... Ginii ................... Saatleri ara-
sinda Il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan onaylanan Fen Bilimleri dersi Insan
ve Cevre tinitesi kapsamindaki incelemeleri yapmasi i¢in Organize Sanayi Bol-
gesi’nde bulunan Inci Viyol fabrikasina ve Erzincan Belediyesi biinyesinde bu-
lunan Atik Su Aritma Tesisine ve Kat1 Atik Tesisi’ne gitmesine izin veriyorum.

Geregini bilgilerinize arz ederim.
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EK -6 Kisisel Bilgi Anketi

Geri Doniisiim ve Cevreye Etkileri Konusunda Okul Dis1 Ogrenme Ortamlan

Etkinliklerinin ilkokul Ogrencilerinde Farkli Degiskenler Ac¢isindan incelenmesi

Sevgili Ogrenciler,

Sizlere uyguladigim bu anket, yiiksek lisans tez ¢alismamla ilgilidir. Bunun
sonucunda size herhangi bir not verilmeyecektir. ‘Geri Dontisiim ve Cevreye Et-
kileri Konusunda Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 Etkinliklerinin flkokul Ogrenci-
lerinde Farkli Degiskenler Acisindan Incelenmesi’ baslikl tezgalismam igin siz-
lerin diislincelerine ihtiya¢ duymaktayim. Bu sorulara verilen yanitlar sizin kisisel
goriigiiniiz olacaktir. Bu sebeple ciimleleri glizel okuyarak size uygun gelen sece-
negi isaretleyiniz. Liitfen hicbir maddeyi bos birakmayarak cevaplayimz. Kat-

kilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.
Nur Sena CAN

Smif Ogretmenligi Boliimii

Kisisel Bilgiler
Cinsiyetiniz: A. Erkek B. Kiz
Sizinle birlikte aile- | A 173 B. 4-6 C.7-9
niz ka¢ kisiden olu-
suyor?
Annenizin  en  son A. Okur-yazar degil E. Universite
mezun oldugu okul B. Tlkogretim F. Yiiksek Lisans
hangisidir? C. Ortaokul G. Doktora

D. Lise
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A. Okur-yazar degil E. Universite
Babanizin en son
mezun oldugu okul B. Ilkogretim F. Yiksek Lisans
hangisidir? C. Ortaokul G. Doktora
D. Lise
Ailenizin aylik orta- A. 2000
lama gelir durumu B. 2000-3000 aras1
nedir? C. 3000’den fazla
Ailenizin maddi pa- gyrisik D. Yiiksek
B. Orta E. Cok Yiiksek
rasal durumunu nasil
C. 1yi

buluyorsunuz?

Ailenizin yasadig1

yer neresidir?

A. Miistakil (bahgeli) ev

B. Apartman Dairesi
C. Site

EK-7 Cevre Tutum Olcegi

Sevgili 6grenciler,

Liitfen hicbir maddeyi bos birakmayarak cevaplayiniz.

Liitfen asagida yer alan ifadelerin her biri i¢in “Katiliyorum”, “Kismen
Katiliyorum” veya “Katilmiyorum” seceneklerinden sadece birine “X” isareti
koyunuz. Cevaplanmas1 gereken 43 madde yer almakta ve yaklasik 40 dk siir-

mektedir. Tiim ifadelere cevap vermeniz énemlidir. isminizi yazmaniza gerek

yoktur.Zaman ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederim.
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Katiliyorum

Kismen

Katiliyorum

Katilmiyorum

1. Kaynaklarin (su, elektrik,
dogalgaz vb.) tasarruflu kulla-
nim1 gelecegimiz i¢in énemli-

dir.

2. Temiz hava sagligimiz igin

Onemlidir.

3. Cevremin temiz olmasi beni

mutlu eder.

4. Agaglarin ve ¢igeklerin te-

miz suya ihtiyact vardir.

5. Cevre kirliligi tiim canlilar

icin tehlikelidir.

6. Biitiin canlilarin temiz bir

diinyaya ihtiyaci vardr.

7. Sokaklardaki hayvanlara

yemek veririm.
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8. Kullanilmis pillerin rastgele

atilmasi ¢evreye zarar verir.

9. Yasadigim ¢evrede bulunan

bitkileri bilirim.

10. Hayvanlar1 severim.

11. Gelecekte temiz igme suyu

bulma sikintis1 yasayabiliriz.

12. Ger1 doniisiim onemlidir.

13. Bir yere toplu tasima araci
yerine arabayla gittigimizde
cevreye daha fazla zarar veri-

riz.

14.Cevremdeki geri doniisebi-

lecek maddeleri biliyorum.

15. Kullanilmus piller i¢in geri
doniisiim kutularinin nerede

oldugunu biliyorum.
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16. Sokaga ¢6p atmam.

17. Cevreyi korumak benim

sorumlulugumda degildir.

18. Okul koridorlarina atilmis
copler dikkatimi ¢eker.

19. Cevremin kirli olmasina

uzilmem.

20. Su kullanirken tasarruflu

davranirim.

21. Siifimizin temizliginde

lizerime diisen gorevi yaparim.

22. Baliklarin kirli sularda ya-

samasina tizilirim.

23. Canlilar ile ilgili belgesel

izlerim.

24. Agaclara zarar vermem.

86




25. Dogay1 korumaliy1z.

26. Arkadaslarimla cevre ile
ilgili giincel sorunlar1 konusu-

rum.

217. Cevre kirliligi bazi canlila-

rin yasam alanlarimi etkiler.

28. Hayvanlara zarar vermem.

29. Yasadigim cevrede bulu-

nan hayvanlari bilirim.

30. Acik birakilan 1siklar dik-

katimi ¢ekmez.

31. Ormanlara zarar verilmesi
dogal hayati olumsuz etkile-

mez.

32. Hayvanlarin nesillerinin

yok olmasi beni lizer.

33. Akan musluk gordiigiim

zaman kapatirim.
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34. Bitki yetistirmek isterim.

35. Hayvanlara zarar veririm.

36. Sokaktaki ¢opler dikkatimi
ceker.

37. Cevremin daha temiz ol-

masi i¢in ¢alismak isterim.

38. Bosa akan musluklar go-

rince uzilurim.

39. Atik pilleri pil atik kutu-

suna atarim.

40. Hayvanlara yemek vermek

beni mutlu eder.

41. Acik birakilan 1siklar1 son-
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42. Suyu tasarruflu kullan-

mam.

43. Bitkilere zarar vermem.
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EK-8 Okul Dis1 Alan Gezisi Fotograflar:
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VIIl. OZGECMIS

Ad ve Soyadi: Nur Sena CAN

Dogum Tarihi: 16.09.1990

Dogum Yeri: Erzincan

Is Telefonu: 0446 223 77 75

Cep Telefonu: 0531 364 94 42

Is Adresi: Inonii Mah. Omer Parmaksizoglu Cad. No:39 ERZINCAN

E-postasi: nursenacann@gmail.com

Bildigi Yabanci Diller (Puan ve Yih): ingilizce (58,75) 2018 YOKDIL

Aldig: Sertifikalar:

-2009 Bilgisayar Isletmenligi Sertifikas1 (MEB)

-2010 Erzincan Universitesi Diksiyon Kursu Sertifikas1 (100 saatlik)

-2010 Ozel Ozgiir Insan Egitim Kursu Ingilizce Sertifikas1 (128 saatlik)

-2012 Okul Oncesi Egitim Sertifikasi1 (1 aylik) (MEB)

-2013 Zihinsel Engelliler Ogretmenligi Kursu (160 saatlik) (MEB)

Uzmanhk Alani:

Derece Boliim/Program Universite Yil
Lisans Smif Ogretmenligi | Erzincan Universitesi 2008-2012
Lisans Kamu Yonetimi Anadolu Universitesi 2009-2013
Y. Lisans Smif Ogretmenligi Erzincan Binali Yildirim | 2014-2019

Universitesi
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Gorevler:

Gorev Unvani

Gorev Yeri

Yil

Mental  Aritmetik
Ogrt.

Mega Aritmetik Kurumlari

Agustos 2012-
Ocak 2013

Zihinsel Engelliler
Ogrt.

Ozel Tiirk Kizilayr Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezi

Mart 2013-
Haziran 2015

Siif Ogretmenligi

Erzincan Doga Koleji

Temmuz 2015-
Temmuz 2018

Zihinsel Engelliler
Ogrt.

Ozel Tiirk Kizilayr Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezi

Agustos 2018-
Hala ¢alismakta-
yim.
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