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OZET

ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETIMINDE MATERYAL DESTEKLI
OGRETIM YONTEMININ OGRENCIi BASARISINA ETKiSi UZERINE
ISTATISTIKSEL BiR ANALIZ

CATAL, Mahfuz
Yiiksek Lisans Tezi, Istatistik Anabilim Dal
Tez Danismani: Dr. Ogr. Uyesi Yener ALTUN
Subat 2020, 73 sayfa.

Matematik 6gretiminde matematik derslerinin kendine has soyut yapisi bu dersin
anlasilmasinda giigliiklere neden olmaktadir. Bu baglamda matematik Ogretiminin
konuya uygun materyallerle somutlagtirilarak desteklenmesi, zengin Ogrenme
yasantilarinin saglanmasi son derece Onemlidir. Bu tez calismasinda, ilkdgretim
matematik 6gretiminde materyal destekli 6gretimin 6grenci basarisina olan etkisi analiz
edilecektir. Ilkogretim matematik konularmnin 6gretiminde materyal destekli &gretimin
Ogrenci basarisina etkisini amaglayan bu ¢alisma bes boliimden olusmaktadir.

Birinci boliimde arastirmanin problemi, 6nemi, amaci, varsayimlari, sinirliliklart
verilmis ve literatiir taramasi yapilmustir. Ikinci boliimde, matematik egitimi ve
ogretimi ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Ugiincii béliimde arastirmada kullanmilan
yontem ile ilgili bilgiler ele alinmaktadir. Dordiincti bolimde Van ilindeki merkezi
bir ilkdgretim okulunda uygulanan testler ile elde edilen bulgulara ve bulgularin
yorumlanmasina yer verilmektedir. Besinci boliimde, tartisma ve sonuglar yer

almaktadir.

Anahtar kelimeler: Matematik, Matematik dgretimi, Materyal destekli 6gretim






ABSTRACT

A STATISTICAL ANALYSIS ON THE EFFECT TO STUDENT SUCCESS OF
MATERIAL SUPPORTED TEACHING METHOD IN ELEMENTARY
MATHEMATICS TEACHING

CATAL, Mahfuz
MSc Thesis, Statistic
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Yener ALTUN
February 2020, 73 pages.

The unique abstract structure of mathematics lessons in mathematics
teaching causes difficulties in understanding this lesson. In this context, it is
extremely important to support mathematics education by concretizing it with
materials suitable for the subject and providing rich learning experiences. In this
thesis, the effect of material supported teaching in elementary mathematics
teaching on student achievement will be analyzed. This study, which aims at the
effect of material-supported instruction on student achievement in teaching
mathematics subjects in primary education, consists of five sections.

In the first section, the problem, importance, purpose, assumptions and
limitations of the research are given and a literature review is made. In the second
section, there is information about mathematics education and teaching. In the
third section, information about the method used in the research is discussed. In the
fourth section, the findings obtained through the tests applied in a central primary
school in Van and the interpretations of the findings are given. The fifth section

includes discussion and conclusions.

Keywords: Mathematics, Mathematics teaching, Material supported

teaching
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1. GIRIS

Cagimizda teknoloji, ekonomi, ulasim, iletisim, tarim, bilim ve Kentlesme
alanlarinda yasanan hizli gelismeler toplumlarin matematige olan ihtiyacim ve ilgisini
artirmistir. Yeni yetisen nesillere, bicimsel bir bilim dali olan matematigin aktarilmasi
daha da kritik bir énem tagimaktadir. Bu anlamda matematigin sosyal, kiiltiirel ve
teknolojik gelismelere yapabilecegi katkinin ne dlciide olabilecegi, matematikten daha
etkin olarak nasil fayda saglanacagi diisiincesi toplumlar1 ve bilim adamlarin1 matematik
ogretimi ile ilgili yeni arayislara yoneltmistir. Klasik matematik egitiminin, ¢agimizin
degisen ihtiyaglarina cevap vermedigi, daha Once islem yapma, hesap yapabilme
becerileri 6n plandayken artik problem ¢ézme, akil yiiriitme, tahminde bulunma, desen
arama gibi beceriler biiyiik bir éneme sahiptir (Olkun ve Toluk, 2003). Giiniimiiz
diinyasinda gelisen demokratik ve insan haklar1 degerleri bireyi 6n plana almaktadir. Bu
da toplumlarin egitime bakis agisini ve beklentilerini degistirmekte egitim sistemlerinde
yeni arayiglara yonlendirmektedir. Ezbere ve aktarima dayali 0gretim metotlar1 ve
monolog ders islenisin aksine 6grencilerin aktif katilimina dayali 6gretim metotlarina ve
ders igeriklerine gegisi saglanmalidir. Matematik 6gretiminde ne 6grendigimizden gok
nasil 6grendigimiz ¢ok Onemlidir. Soyut olan matematik konularmin gesitli uygun
materyallerle somutlastirilmasi i¢in 6gretim metotlarinda ve ders igeriklerinde bir takim
degisiklerin yapilmasi kaginilmazdir.

Matematik Ogretiminde 6gretmen merkezli metotlar yerine 6grenci merkezli
metotlar on plana ¢ikmaktadir. Ogretmen ve 6grenci rollerinde degisime paralel olarak
ogrencilerden artik bilgiyi pasif bir sekilde almak yerine bilgiyi sorgulayan, tartisan,
iletisim kuran, ¢ikarimda bulunan, arkadaglari ve 6gretmeni ile isbirligi yapan aktif
katilimeilar olmasi istenmektedir. Ogrenciler kendi grenmelerini insa eden, plan yapan,
ogrenmelerini organize eden, kendi c¢aligmalarini degerlendiren ve Ogrenmenin
sorumlulugunu alan kisiler olarak tanimlanmaktadir.

Gelencksel oOgretim yaklagimi bilgi ve Ogretmen merkezli esasa sahiptir.
Ogretmen her seyi bilen bilginin otoritesi olarak kabul edilmektedir. Bilgi ise degismez
ve sorgulanmaz olarak goériilmektedir. Giiniimiiz yaklagimlarin da ise Ogretmenlerden
Ogrencisine cesaret veren, dgrenme ortamini organize eden bilgileri hazir ¢oziimler

seklinde vermek yerine Ogrenmeye rehberlik eden olmasi istenmektedir. Bilgi ise



degisime acik sorgulanir bir igerige doniismiistiir. Bilgi iirlin olmaktan c¢ok siire¢ olarak
goriilmektedir. Bugiiniin, 6grencileri matematiksel ve bilimsel bilgiyi insa ediyorlar.
Giliniimiiz egitim perspektifi 6grenciler tarafindan tamamlanmasi gereken Onceden
diizenlenmis gorevlere odaklanmaktan daha ¢ok Ogrenme siirecine ve ogrencilerin
onceki egitim deneyimine yogunlasmaya odaklanmistir (Podolak ve ark., 2014).

Matematik, insanin zihinsel olarak yarattigi bir sitemdir. Bu sistem; yapilar,
baglantilar — iligkiler ve bu yapilarin ardisik soyutlamalar ve genellemelerinden olusan
bir siirectir. Soyut bir yapiya sahip olan matematik 6grenme ve Ogretilmesi zor olup
materyaller ve oyunlar ile somutlastirilmas: gerekir (Acar, 2005). Ogretim materyali, en
genel anlamiyla, egitim-0gretim siirecini aktif kilmak i¢in kullanilan her tiirlii aragtir.
Amaca uygun materyal kullanimi, Ogretilecek konuyla ilgili alt konular arasindaki
iliskileri modellemek, 6greneni aktif kilmak ve anlasilmasi gii¢ konulari
somutlastirmaktir. Bu nedenle ogretimi etkinlestirmek, verimliligi arttirmak ana
amacina uygun her tiirlii destekleyici nesne 6gretim materyali olarak goriilebilir (Yildiz,
2004). Giiniimiizde beklenen Ogretim ezberci, pasif, kisa yoldan en g¢abuk cevap
verebilen 0grencilerin aksine derse aktif katilim saglayan, bir problemin ¢dziimiinde
alternatif yollar tiretebilen, elestirel diislinebilen 6grenciler yetistirebilmektir. Bu amag
dogrultusunda matematik 6gretim programlart gbzden gegirilmis ve yapilandirmacilik
yaklagimina dayali olarak yeniden hazirlanmistir (Giiler ve ark., 2013).

Sunulan tez g¢aligmasi, Milli Egitim Bakanhigi Ortadgretim 8. Simf
Matematik dersi miifredatinda yer alan ¢arpanlar ve katlar, tislii ifadeler ve kokli
ifadeler konularinmi igermektedir. Belirlenen deney ve kontrol gruplarina sirasiyla
Klasik Ogretim yontemi ve materyal destekli 6gretim yontemi kullanilarak anlatim
seklinde verilmesi sonucunda s6z konusu yontemlerin basari  oranlarinin

karsilastirilmasini kapsamaktadir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Yapilan tez g¢alismasinda, materyal destekli 6gretimin ilkogretim matematik
ogretimindeki etkisinin belirlenmesi problem olarak tanimlanmistir. Bu problemin
¢ozimi i¢in, ilk6gretim 8. smif matematik dersindeki ¢arpanlar ve katlar, tsli ifadeler
ve kokli ifadeler konularinin, materyal kullanilarak ve klasik &gretim yontemi ile

Ogretilmesi arasinda her hangi bir iliskinin varligi asagida belirtilen sorular ile



arastirilmstir.

a. On test sonuclar1 agisindan materyal destekli dgretim goren deney grubu ile
kontrol (klasik yontemle ders anlatilan) grubu arasinda anlamli bir fark var
midir?

b. Son test sonuglari agisindan materyal destekli dgretim goren deney grubu ile
kontrol grubu arasinda anlamli bir fark var midir?

Cc. Deney grubundaki O&grenciler ile kontrol grubundaki Ogrencilerin

o0grenmelerinin kalicilik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

d. Kontrol grubu &grencilerinin 6n test-son test basar1 puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

e. Deney grubu 6grencilerinin 6n test—son test bagar1 puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik var midir?
f. Materyal destekli 6gretim, klasik Ogretim yOntemine oranla Ogrenci basarisi

uzerinde etkisi var midir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin esas amaci, materyal destekli 6gretimin ilkdgretim matematik
ogretimindeki, Ogrenci basarisina etkisinin ne derece oldugunu ortaya koymaktir.
Ayni zamanda kalici 6grenme agisindan, Klasik o6grenme ile arasindaki farkin
belirlenmesidir.

Bonwel ve Eison (1991), aktif 6grenmenin karakterinin su sekilde oldugunu
belirtir: Ogrencileri dinlemekten ¢ok aktif katilima dahil eder. Bilgi iletiminden daha
cok dgrencilerin becerilerini gelistirir. Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirir (analiz,
sentez ve degerlendirme). Ogrenciler okuma, yazma ve tartigma gibi aktivitelere
katilirlar. Ogrencilerin kendi tutum ve degerini kesfetmesine énem verir.

Materyal destekli 6gretim klasik o6gretim yonteminden fakli olarak hem
ogretmen hem oOgrenci aktiftirler, 6grenciler formiilleri ve kavramalart 6gretmen
rehberliginde kesfederler. Ogrenmelerin hatirlanmasi ve akilda tutulmasi daha uzun
siirelidir ve &grenmelerini giinliik hayata daha iyi transfer edebilirler. Ogrencilerin
ogrenmeleri 6gretmenden bagimsizlasir. Ogrencilerde 6zgiiveni artirir. Ogrencilerin
iletisimini giiglendirerek sosyal hayat i¢inde kendilerini ifade etme ve problemlerini

cozebilmelerine katki saglayabilir. Bununla birlikte yapilan ¢alisma bilimsel anlamda



ilkogretimde materyal kullanmanin rolini kismen de olsa ortaya ¢ikaracag
diisiincesindeyiz.  Yukarida belirtilen nedenler arastirmanin  Onemini ortaya

cikarmaktadir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bilindigi iizere, lilkemizde son yillarda matematik ogretimine yonelik ciddi
caligmalar yapilmakla birlikte bu konu ile ilgili genis katilimli sempozyumlar
diizenlenmektedir. S6z konusu c¢alismalarda ve sempozyumlarda, egitimde materyal
kullanimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Yapilmasi planlanan bu calismada, materyal
destekli 6gretim yontemi ile ilkdgretim matematik konularinin uygulanmasinin, 6grenci
basaris1 lizerindeki etkisinin arastirilmasi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda;

a. Materyal kullaniminin 6grenci basarisi tizerindeki etkisinin belirlenmesi,

b. Klasik 6gretim yontemi ile materyal kullaniminin, egitim ve ogretimdeki
etkisinin kiyaslanmasi,

C. Materyal destekli dgretimde, dgrencilere matematigi sevdirmeyi, matematige
kars1 6nyargilar1 kirmay1 bilimsel, sanatsal ve ekonomik faaliyetlerimizde bize yardimci
bir ara¢ oldugunun kavratilmas,

d. Kaliplasmis konu merkezli 6gretim modeli yerine kullanabilecegimiz,
yukarida belirtilmis amaca uygun yeni bir anlayisla model gelistirilmesine katki
saglamasi,

e. Literatiire bu konuda katki saglanmasi hedeflenmektedir.

1.4. Arastirmamin Simirhhiklari

Tez calismasi ile ilgili uygulama siirecinde karsilasilan siirlamalar asagida
belirtilmektedir.

a. Etkinlik c¢aligmalarma konu olan ¢arpanlar ve katlar, islii ifadeler ve koklii
ifadeler konularinin islenisinde ilkégretim matematik programinda belirtilen amag ve
davranislar g6z dniinde bulundurulmustur.

b. Bu arastirmanin evrenini, 2019-2020 egitim-6gretim yili ilkdgretim 8. siif
ogrencileri olusturmaktadir.

c. S6z konusu ¢alismanin drneklemini, Van Tusba ZEVE Ilkogretim Okulu 8-B



ve 8-C sinifi 6grencileri olusturmaktadir.

d. Bu iki smiftan birini olusturan deney grubunda belirlenen konular materyal

kullanilarak, kontrol grubunu olusturan diger sinifta ise materyal kullanimi yerine klasik

Ogretim yontemi ile dersler verilmistir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Tez c¢alismasi Oncesinde, asagida belirtilen varsayim ve kabuller 6n kosul

olarak dikkate alinmustir.

Deney ve kontrol gruplarini olusturan her iki sinifta, tez galismasina
konu olan materyal destekli ogretim ve Kklasik 6gretim yontemi ile
ogretim  siirecinde aymi  Ogretmen derse girmistir. Dolayisiyla
ogrencilerin  6grenme siirecinde 6gretmen degisiminden kaynaklanan
farkli bir etkiye maruz kalmamistir.

Tez calismast ile ilgili uygulama o6ncesi, deney ve kontrol gruplarinda
yer alan 6grencilerin ¢arpanlar ve katlar, Gislii ifadeler ve kokli ifadeler
konularinda bilgi sahibi olmadiklar1 kabul edilmistir.

Ogrencilerin degerlendirme testlerine verdikleri cevaplar, onlarin
gercek davranislarini yansittigi kabul edilmistir.

Tez g¢aligmast kontrol gruplu yapilmis olup 6n, son ve hatirlama test
modeli kullanilmistir. Testler 30’ar soru olarak hazirlanmis olup her

soru 1 puan iizerinden degerlendirilmistir.






2. KAYNAK BILDIRISLERI

Egitim-6gretim siireci igerisinde 6grenme olgusu giderek biiyliik bir 6nem
kazanmakta ve hedeflenen kalic1 6grenme modellerinin gerceklestirilebilmesi igin farkli
Ogretim tasarimlariyla baglantilar kurulmaya calisilmaktadir. Fakat s6z konusu bu
caligmalar icinde farkli 6gretim yontemlerinin kullaniminin tek basina etkili olmadigi
gibi yontem ve tasarimlar igerisinde kullanilacak 6gretim teknolojilerinin, uygulanacak
yontem ve tekniklerinin de siirece yansitilmasi gerekliligi iyi bilinmelidir. Giliniimiiz
gelismeleri gerek hazirlanacak Ogretim yontemlerinde gerekse tasarim siireglerinde
bireyin merkeze alinarak 6grencinin nitelikleri dogrultusunda yapilandirilmasini gerekli
kilmaktadir. Bu dogrultuda o6grenci merkezli Ogretimin esneklestirilmesini  ve
bireysellestirilmesini  saglayan c¢esitli yaklasimlar ve modeller bulunmaktadir
(Cengizhan, 2008).

Matematik, sadece bazi kavramlardan ve kurallardan ibaret soyut bir bilim dali
degildir. Matematik ayni zamanda problem iiretme ve ¢6zme, ifade edebilme, elestirel
diisinme ve st diizey diisiinebilme yoludur. Matematikle ilgili olumsuz tutum ve
Onyargilara neden olan ve yapilan arastirmalarla desteklenen, sikici, gereksiz ve duragan
klasik matematik Ogretiminin degisimi i¢in son yillarda yogun arastirmalar ve
calismalar yapilmaktadir (Aydin ve Dogan, 2012).

Ogrenme ortami, bilginin &grenen tarafindan nasil algilandigi ve zihninde o
bilgiyle ilgili nasil bir sema olusturdugu ile yakindan iligkilidir. Dersin islenisinde
yararlanilacak somut materyaller agisindan ilgi ¢ekici bir O08renme ortaminin
hazirlanmasi, 6gretimin gorsel, isitsel ve dokunsal araglarla somutlastirilmasi bilginin
ogrenci zihninde sistemli bir sekilde olusmasini kolaylastirmakta, hizlandirmakta ve bu
slireci 6grenen i¢in daha zevkli hale getirmektedir (Uysal Kog, 2012).

Kitaplar c¢ocuklarin ihtiyag¢ duyduklar1 yasanti ve dil asamalarindan
baslamamaktadir. Bu yilizden Ogretmenlere diisen gorev 6gretimi gergeklestirilen
matematiksel kavramlarla ilgili olarak materyallerin kullanilmasina 6nem vermektir
(Pesen, 2003). Ogretim materyallerine bakis acist dgrenme ortamini etkilemektedir.
Ogretim materyalleri, Ogretme ortamlarinda gérev alanlarin  soyut kavramlari
somutlastirmak ve 6gretimi daha etkili bir sekilde gerceklestirmek icin kullandiklari

araglardir. Bu bakis acisiyla yola cikilirsa matematik alaninda yeni bilgi liretmek veya



yeni buluslar yapmak akademik matematigin isidir. Oyle ki; giiniimiizde mevcut
matematiksel bilgi birikimi okul siiresince 6gretilebilecek olanin kat kat {istiindedir. Bu
nedenle okul matematiginde 6grencilere ancak temel kavramlar ve matematiksel bilgi
edinme yollar1 6gretilmelidir (Baki, 2003). Matematik dersi ag¢isindan materyal, soyut
matematik kavramlarmi temsil etmek i¢in tasarlanmis, 6grencilerin ¢esitli duyularmni
harekete geciren, gorsel ve hareket ettirilebilen nesnedir (Moyer, 2001). NCTM
(National Council of Teachers of Mathematics) (2013), “her ortamdaki kii¢iik
cocuklarin etkili, aragtirmaya dayali miifredat ve Ogretim uygulamalar1 yoluyla
matematigi deneyimlemesi gerektigini" savunur.

Ogretmenlerin soyut olan matematik kavramlar1 6grencilerin zihin diinyalarinda
canlandirmas1 yoniiyle 6gretim materyalleri kritik bir 6neme sahiptir. Piaget (1952),
ogrencilerin sadece kelimeler veya semboller ile sunulan soyut matematiksel kavramlari
kavrayacak zihinsel olgunluga sahip olmadigini, 6grenmenin gerceklesmesi i¢in somut
materyal ve cizimlerle ilgili bircok deneyime ihtiya¢ duydugunu belirtmistir. Jerome
Bruner (1957), bilgilerin nasil depolandigi ve kodlandigi ti¢ temsil metoduna goére
biligsel gelisim ii¢ asamadan ge¢mektedir. Eylemsel donemde (0-1 yas) bebekler
hareketlidir ve oOgrenmeler eylem temellidir. Bilgi hareketle temsil edilir ve
somutlastirilir. Imgesel dénem (1-6 yas), bilgilerin gorseller halinde depolandig
donemdir. Bu donemde c¢ocuklarin egitiminde gorsellerin kullanilmasi 6grenmeleri
kolaylastirir. Sembolik donem (7 yas ve tizeri), en son gelisen asamadir. Bilgilerin kod,
sembol gibi yapilarla temsil edildigi asamadir. Sabit olan eylem ve imgelere gore en
uyarlanabilir temsil seklidir; semboller esnektir ve manipiile edilebilir, siralanabilir,
siniflandirilabilir.  Boylece  kullanict  eylemler veya  goriintiiler tarafindan
sinirlandirilmamistir. Sembolik asamada, bilgi oncelikle kelimeler veya matematiksel
semboller gibi sembol sistemlerinde depolanir. Bruner’e gore egitim c¢ocuklarin
sembolik diigiinmesini gelistirmelidir. Kiigiik ¢ocuklarin matematik kavramlarini
anlamlandirmaya somut materyaller ile baslamalar1 gerektigini séylemekte; bu durumun
soyut diisiince i¢in bir temel olusturup soyut diisiincenin daha iyi anlasilmasini
sagladigin belirtmektedir.

Manipiilatif malzemeler 6grencilerin matematiksel kavramlar ile gercek diinya
arasindaki iliskileri kurmasmma yardimci olabilecek, somut deneyimler sunan

malzemelerdir. Bu materyaller 6gretmenler tarafindan Ogretim materyalleri olarak



kullanilir, bdylece 6grenciler kendilerine Ogretilen kavrami kolayca gorsellestirip ve
anlayabilirler (Ehi Aburime, 2007). 1900'lerin basindan bu yana, manipilatifleri
kullanarak yapilan sunumun erken ¢ocukluk/ilkokul diizeyinde matematik 6gretiminde
temel oldugu kabul edilmis ve son birkag on yilda matematiksel kavramlarin
ogretilmesinde manipiilatiflerin kullanilmasini 6nermek igin ilham vermistir (NCTM
2013). Hem sinif i¢i g¢alismalar hem de teorik alanda yapilan arastirmalar, matematikte
Ogretim i¢in manipiilatiflerin kullanilmasinin 6grenci 6grenmesini olumlu yonde
etkileyebilecegini gostermistir (Cass et al.,, 2003; Olkun ve Toluk, 2004). Okul
Matematigi Ilkeleri ve Standartlari matematikte temsilin roliinii vurgulayarak,
Ogrencilerin matematiksel fikirler olusturmak ve iletmek i¢in matematiksel temsiller
olusturmalari ve bunlart kullanmalar1 gerektigini savunur. Ogrenciler, problemleri
¢ozmek i¢in matematiksel gosterimler arasinda se¢im yapmali, matematiksel
gosterimleri uygulayabilmeli ve ¢evirebilmelidir (Lesh, 1987).

Piaget (1952), ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin somut islemler doneminde oldugunu
vurgulamaktadir. Bundan dolayr bu doénemdeki g¢ocuklara kazandirmak istedigimiz
davranislar i¢cin hazirlanan ders iceriginin, onlarin bes duyu organina hitap edecek
Ozellikte somut materyallerle desteklenmis olmasi gerektigini savunmaktadir.
Matematik O6gretimi alaninda caligmalar yapan Skemp (1987) de cocuklarin somut
nesnelerle etkilesimlerinin soyut anlamalarini destekledigini belirtmistir.

Klasik egitim yontemlerinde matematik, 6gretme-uygulama ekseni ¢ercevesinde
bi¢cimlendirilmistir. Bu tip egitim siire¢lerinde, egitim ortami belirleyici bir rol oynar ve
onceden belirlenmis tek dogru cevabi olan sorularin ¢oziimleri bulunmaya galigilir.
Kisaca &grenciler kapali ve dar bir ortam icerisine sikistirilirlar. Ogretim materyalleri
destekli egitim siirecleri ise Ogrencilere acik ve arastirict ortamlar hazirlar, serbest
calisma imkani saglar (Tabuk, 2003). Ayrica materyal kullaniminin egitim-6gretim
siirecindeki egitsel amaclarin gerceklestirilmesinde dogrudan etkileri vardir ve bu
etkiler Ogretmenlerin materyal kullanmalarinin 6nemli nedenlerini olusturmaktadir.
Ciinkii materyal kullanimiyla Ogrencilerin derse karsi olan ilgisi daha ¢ok cekilir,
ogrenciler daha aktif olur, bireysel niteliklerine uygun c¢ok sayida Ornek yapar,
basarilarini artirir, gergek 0grenme deneyimi yasar, isbirlik¢i ¢alisma firsat1 yakalar,
elestirel diigiiniir, 6grencilerin problem ¢dzme ve yaraticilik becerileri gelisir (Bozkurt

ve Akalin, 2010).
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Materyaller kullanilirken dikkat edilmesi gereken noktalardan bazilar1 agagida
verilmigtir:

a) Ogretmen materyali kullanmadan &nce ¢ok iyi tanimal1 ve kullanimu ile
ilgili deneyim kazanmalidir.

b) Ogrenciler materyal ile ilk karsilastiklarinda oncelikle materyali
tanimaya c¢aligacaklardir. Bu yilizden 6gretmenin 0grencilerin materyali
tanimasi i¢in imkan saglamasi gerekir.

c) Materyal destekli etkinliklerin sonucunda 6grenciler kazandiklar1 bilgi ve
deneyimleri sinif ile paylagmalidir.

d) Ogrenciler, materyallerle yaptiklar1 aktiviteler sonucunda ulastiklari
bilgileri kendi ciimleleri ile ifade etmelidirler. Eger 6grencilerin gelisim
diizeylerine uygun ise ulastiklar1 sonucu matematik climlesi olarak
yazmalidirlar.

e) Ogrenciler, materyalleri kullanmay1 sadece oyun olarak gdrmemelidir.
Bu siirecte matematikle ugrastiklarinin ve bunun matematigi daha iyi
ogrenmelerini sagladiginin farkina varmalidirlar.

f) Ogrenciler, materyalleri kullanirken &zenli olmalidir. Ogrencilere
materyallerin kaybolmamasina veya zarar gérmemesine dikkat etme
becerisi kazandirilmalidir (Daniels, 2001; Kaptan, 2005; Ozmantar ve
Bingoélbali, 2009).

Yalnizca ders kitaplarina bagli kalinarak gergeklestirilen 6grenme ortamlarinda
ogrenciler tahminde bulunma, muhakeme etme, sezgisel diisiinme, gilidiillenme, deney
yapma, deneyden elde edilen sonucu gorme ve formiilleri ¢ikarma becerilerini tam
olarak kazanamamaktadirlar. Buna karsin materyallere dayali 6grenme ortamlar1 bu
imkanlar biiyiik dlctide saglamaktadir (Giindiiz ve Odabasi, 2004).

Bilim ve teknolojideki gelismeler ile birlikte, gelismis iilkelerin egitim
sistemlerinde yaptiklar1 yeniliklerden iilkemiz de etkilenmistir. 1960’11 yillarda
ozellikle fen ve matematik &gretim programlart iizerinde diizenlemeler yapilmuistir.
Her alanda oldugu gibi matematik 6gretiminde de basarinin saglanabilmesi igin iyi bir
matematik 6gretim programi gerekir. Matematik 6gretiminde kullanilan programlarin
olumlu ve olumsuz yanlar giiniimiizde egitimciler tarafindan tartisilmaktadir. ilk ve

ortadgretimde uygulanan matematik 6gretim programlar; bilimdeki gelismeler ve
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toplumun degisen ihtiyaglar1 géz oniine alinarak, 6grencilere matematiksel kavramlar
iyi bir sekilde dgretecek, ezberden uzak bir bigimde yeniden diizenlenmelidir (Ozdas,
1996).

Her egitimli kisi matematigin iginde bulundugu topluma ve kendi yasantisina ne
gibi katkilarda bulundugunu bilmelidir. Soyle ki matematik zihinsel egitimde biyiik
bir 6neme sahiptir. Matematigin kendisine 6zgii bir degeri ve biiyiileyici bir yapisi
vardir. Matematik ogretimi; iletisimin zorunlu bir parcasi, matematik ile iligkileri
degerlendirme, zihinsel esneklik ve giglii bir ara¢ olup, ayrica matematik sistemli,
bagimsiz, kapsamli ve isbirligi ile ¢alismay1 amaglar (Orton ve Wain, 1994).

Matematik, yasadigimiz diinyaya bakisin ve onu anlamli ifade etmenin bir
yoludur. Matematik yeni hayal diinyalar1 kesfetmek icin bir materyal ve bir vasitadir.
Kisaca  matematigin  kendisi ~ soyut olmasmma ragmen somut olgulara
uygulanabilmektedir (Billington ve ark., 1993).

Yukarida belirtilen ¢alismalarda goriildigii gibi, klasik 6gretim yontemlerine
oranla etkinlik kullanilarak 6gretim yontemlerinin 6grenci basarisi tizerindeki etkisinin
olumlu yonde oldugu ve soz konusu yontemler ile Ogretim yapilmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Sunulan tez c¢alismasi, materyal destekli ogretim yontemi ile
ogretimin gergeklestirilmesi amacina yonelik konular belirlenmis, ders planlari amaca
yonelik hazirlanmisg, 6grencilerin derse katilimi saglanmus, klasik ve materyal destekli

Ogretim yontemi ile 6gretim arasindaki basar1 orani arastirilmastir.

2.1. Matematik Kavramm

Literatiir incelendiginde matematigin genel bir tanimim yapmak zordur.
Geleneksel olarak matematik sayilar ve sembollerle ifade edilen iliskileri, islemleri ve
Olctimler de dahil olmak tizere miktarlarin bilimsel ¢alismasi olarak tanimlanir.
James&James sozliigiine gore matematik sayilar, sekiller, miktar, 6l¢ii ve birgok ilgili
kavramin mantiksal ¢alismasini konu alan bilim olarak tanimlanmistir. Carl Friedrich
Gauss matematigi bilimlerin kraligesi olarak tanimlamistir. Matematik bilimi zihinsel
yetenege baghdir. Zihni keskinlestiren ve yaratici kilan, diisiinme giiciinii ve muhakeme
zekasim gelistirme aracidir. Insanin gelisimi ve kiiltiirii matematigin gelisimine baghdir.
Bu yiizden matematik insan uygarliginin temeli olarak bilinir. Ayn1 zamanda, tim

malzeme biliminin dili ve ¢evresinde donen tiim miihendislik dallarinin merkezidir. Bu
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nedenle tiim bilimlerin ge¢misi, bugilinii ve gelecegidir. Giiniimiizde ise genellikle kendi
ozellikleri ve kaliplar1 i¢in yarattifi soyut yapilart arastiran bir bilim olarak
tamimlanmaktadir (Yadav, 2017). Matematik problem ¢ozmeyi, arastirmayi, temsil
etmeyi, matematiksel kavramlar1 ve fikirleri iletmeyi ve giinliik yasamla baglanti
kurmay1 6grenmeyi igerir (Ontario Ministry of Education, 2005). Gegmise ne kadar
uzanirsak matematigi muhasebe, dlgme, astronomi ve imparatorluklarin genel yonetim
ile i¢ ice buluruz. Insanlarin fiziksel diinyayr ya da kanunlar seklinde cisimlesmis
fikirler diinyasimi diisiindiigii her yerde ve hatta teolojide bile matematik vardir. Kok,
dal, yaprak, ¢igcek ve meyve iiretmek icin filizlenen bir tohumdan bir bitki gibi biiyiir
sonra tomurcuklanir ve stirekli biiyiir.

Matematigin dort parcadan olustugunu diisiinebiliriz. Bunlardan ilki gevsek bir
sekilde aritmetik, ikincisi geometri, lclincilisii cebir ve dordiinciisii matematiksel
muhakemedir. Kalkulus, olasilik, istatistik, kiime teorisi, topoloji, karmasik analiz,
matematiksel mantik ve modern matematigin diger alanlaria ev sahibi yapan pek ¢ok
alan bu dort unsurdan ortaya ¢ikmistir (Cooke, 1997).

Aslinda matematik ger¢ek diinya olaylarina, problemlerine modelleme yoluyla
¢Oziimler iireten sistematik bir diistinme yoludur. Modelleme; var olan bir problemi
matematiksel sembollere, gosterimlere ¢cevirme olarak tanimlanabilir. Matematik gercek
diinya ile iliskilendirildiginde biitiin matematiksel kavramlarin koklerinin gergek
diinyada var oldugu goriiliir.

Gilinlimiizde, bilim adamlar1 etrafimizdaki diinyayr daha iyi bir seviyede
anlayabilmek ve sonrasinda teknik sorunlara c¢oziimler bulmak i¢in, her seyi
matematiksel terimlerle temsil ederler. Baska bir deyisle bilim adamlari, gercegi
matematiksel bir dille ifade etmeye calisirlar. Gergegi matematiksel bir dille taklit
etmeye yardim eden bu islem ve diisiince sekline, matematiksel modelleme adi verilir.
Modelleme matematigin bilimsel bilgi iiretme yontemidir. Matematiksel modelleme
gercek yasamda karsilasilan durumlarin matematiksel olarak ifade edilmesidir (Tutak ve

giider, 2014).

2.2. Matematik Ogretimi

Matematik Ogretiminin amaci matematiksel yetenegi vermek olmalidir.

Matematiksel yetenek, tanimlarin amacina bagl olarak biligsel veya pragmatik olarak
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tanimlanabilen bir insan yapisidir. Biligsel tanimlar, bu yapr ile ilgili olarak teorik bir
perspektif kullanilir; 0 halde matematiksel yetenek, matematiksel bilgileri elde etme,
isleme ve hatirlama yetenegi olarak tanimlanabilir. Ya da yeni matematiksel fikirleri ve
becerileri 6grenme ve onlara hakim olma kapasitesi olarak tanimlanabilir. Pragmatik
tanimlar genellikle bu yapiya degerlendirme agisindan bakildiginda kullanilir (6rnegin,
odak Ogrencilerin potansiyelini belirlemek veya 6grenme c¢iktilarini degerlendirmek
tizereyken). Bu agidan bakildiginda, matematiksel gorevleri yerine getirme ve verilen
matematiksel problemleri etkili bir sekilde ¢6zme yetenedi olarak tanimlanabilir
(Lerman, 2014). Matematiksel kavramlarin ele alinis1 ve matematik 6gretimi igerikten
ve somut deneyimlerden yoksun bir bi¢imde islenmektedir. Bu yaklasim tarsi,
cocuklarin matematiksel kavramlarin hangi anlama geldigini bilmeden ve kavramlar
arasi iliskileri olusturmadan ezberlenmesine yol agmaktadir (Altun, 2016).

Matematik Ogretimiyle ilgili degisik yaklasim ve tutumlar, degisik egitim
sistemlerinden ve ihtiyaclardan kaynaklanmaktadir. Bu yaklasimlardan 6ne ¢ikan ii¢
yaklagim; Klasik yontem, problem ¢6zme ve bulus yontemidir. Klasik 6gretim metodu
O0gretmen merkezli bir metottur. Problem ¢6zme metodu 4 adimli problem ¢dzme
adimlarini kullanan 6gretmen ve 6grenci merkezli bir metottur. Bulus yoluyla 6gretim
ise, ogretmen Ogrencileri cesitli aktivitelere dahil ederek dgrencilerin 6grenmelerini,
yapilandirmalarini ve kesfetmelerini kolaylastiracak bir rol oynar. Bu {i¢ metot sirasiyla
davranigcilik, biligselcilik ve yapilandirmacilik teoremlerine dayanmaktadir. Her iig
teoremde farkli egitim felsefelerine dayanir ve her iicii de matematik egitimde farkli
sonuglar tretirler. Matematik 6gretiminde basarili olabilmek igin Ggretmenin her ig
metodu ¢ok 1yi bilmesi ve kendi stratejisine 1yi yansitmasi gerekir. Davranisct teorinin
ana prensibi gozlemlenebilir insan davraniginin uyaran-tepki etkilesimi ve aralarindaki
iliskilerin analizlerine dayanmaktadir. Ogrenmenin 6zel davramis siireci ve bu
davranigin sonuglari ile iliskiler kurulmasi olarak tanimlayan ilk kisi Thorndike’dir. Bir
uyarici-tepki teorisi olan davranise¢i teori biitiin 6grenmeleri ceza ve ddille olusturulan
birer aligkanlik olarak goriir. Davranisgr teoride 0gretmen Onceki bilgileri hatirlatir.
Ogretmen dersini anlatir ve drnek ¢ozer, dgrencilerden de ayni sekilde kendisini taklit
etmesini ister. Ogretmenin merkezde ve aktif dgrencinin pasif ve ikincil oldugu bir
teoridir (Lessani ve ark., 2017).

George Polya modern Problem ¢6zme metodunun babasi olarak bilinir. Kesif
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etme iizerine yogunlastigi ¢alismalarinda {inlii dort adimli problem ¢é6zme metodunu
gelistirmistir. Bu adimlar asagidaki gibi formiile edilmistir (Musser ve ark., 2008):

1. Problemi anlama: Bilinen veya bilinmeyen nedir? Yeterli bilgi var m1 veya
daha fazla bilgi gerekli mi? Terimler ne anlama geliyor?

2. Bir plan tasarla: problemin ¢oziildiigli asamadir. Muhtemel stratejiler:

a. Tahmin et ya da test et,

b. Bir resim ¢iz,

c. Bir degisken kullanin,

d. Bir desen arayin,

e. Liste yap,

f. Daha basit bir problem ¢6z.

3. Plan1 yerine getir: Plan ¢alistyor gibi goriinmiiyorsa, bastan baslayin ve baska
bir yol deneyin. Genellikle ilk yaklasim ise yaramaz. Bir yaklasim ise yaramadigi i¢in
endiselenmeyin. Bu yanlis yaptigin anlamina gelmez. Aslinda bir sey basardiniz, ise
yaramayan bir yolu bilmek eleme siirecinin bir parcasidir.

4. Geri bak: Soruyu cevapladin mi1? Sonucunuz makul mi? Soruyu daha kolay

yapmanin bagka bir yolu var m1?

2.3. Matematik Ogretimi Progranu
2.3.1. Matematik dersi 6gretim programi'nin genel amaclari

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirlenmis olan Genel Amaglar ve
Temel llkeler dogrultusunda Matematik Dersi Ogretim Programi'nin ulagsmaya calistig
genel amaglar su sekilde siralanabilir:
Ogrenci;

1. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir sekilde
kullanabilecektir.

2. Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bu kavramlar1 gilinliik hayatta
kullanabilecektir.

3. Problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla ifade
edebilecek, baskalarinin matematiksel akil ytiriitmelerindeki eksiklikleri veya bosluklar

gorebilecektir.
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4. Matematiksel diisiincelerini mantikl1 bir sekilde agiklamak ve paylagmak igin
matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilecektir.

5. Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iligkileri
ve nesnelerin birbirleriyle iliskilerini anlamlandirabilecektir.

6. Ustbilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi 6grenme siireclerini
bilin¢li bigcimde yonetebilecektir.

7. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde
kullanabilecektir.

8. Kavramlari farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.
gelistirerek matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklasim gelistirecektir.

10. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

11. Aragtirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.

12. Matematigin sanat ve estetikle iligkisini fark edebilecektir.

13. Matematigin insanhigin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak

matematige deger verecektir ( MEB, 2018).

2.3.2. 5. Simif matematik 6gretim programi
2.3.2.1. Sayilar ve islemler 6grenme alam

Alt 6grenme alant: Dogal sayilar

1. En ¢ok dokuz basamakl1 dogal sayilar1 okur ve yazar.

2. En cok dokuz basamakli dogal sayilarin boliiklerini, basamaklarin1 ve
rakamlarin basamak degerlerini belirtir.

3. Kural1 verilen say1 ve sekil oriintiilerinin istenen adimlarini olusturur.

Alt 6grenme alani: Dogal sayilarla iglemler

1. En ¢ok bes basamakli dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemi yapar.

2.1ki basamakli dogal sayilarla zihinden toplama ve c¢ikarma islemlerinde
strateji belirler ve kullanir.

3. Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerinin sonuglarini tahmin eder.

4. En cok li¢ basamakli iki dogal saymin ¢arpma islemini yapar.
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5. En ¢ok dort basamakli bir dogal sayiy1, en ¢ok iki basamakli bir dogal sayiya
boler.

6. Dogal sayilarla carpma ve bolme islemlerinin sonuglarini tahmin eder.

7. Dogal sayilarla zihinden carpma ve bdlme islemlerinde uygun stratejiyi
belirler ve kullanir.

8. Bolme iglemine iligkin problem durumlarinda kalani yorumlar.

9. Carpma ve bolme islemleri arasindaki iliskiyi anlayarak islemlerde
verilmeyen Ogeleri (¢carpan, bdliim veya bdliinen) bulur.

10. Bir dogal sayinin karesini ve kiipiinii tislii ifade olarak gosterir ve degerini
hesaplar.

11. En ¢ok iki iglem tiirli i¢eren parantezli ifadelerin sonucunu bulur.

12. Dort islem igeren problemleri ¢ozer.

Alt 6grenme alani: Kesirler

1. Birim kesirleri say1 dogrusunda gosterir ve siralar.

2. Tam sayili kesrin, bir dogal say1 ile bir basit kesrin toplam1 oldugunu anlar ve
tam sayili kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayili kesre dontistiirtir.

3. Bir dogal say1 ile bir bilesik kesri karsilastirir.

4. Sadelestirme ve genisletmenin kesrin degerini degistirmeyecegini anlar ve bir
kesre denk olan kesirler olusturur.

5. Paylar1 veya paydalar esit kesirleri siralar.

6. Bir ¢oklugun istenen basit kesir kadarin1 ve basit kesir kadar1 verilen bir

coklugun tamamini birim kesirlerden yararlanarak hesaplar.

Alt 6grenme alani: Kesirlerle islemler

1. Paydalar1 esit veya birinin paydas: digerinin paydasinin kati olan iki kesrin
toplama ve ¢ikarma islemini yapar ve anlamlandirir.

2. Paydalan esit veya birinin paydasi digerinin paydasinin kati olan kesirlerle

toplama ve ¢ikarma islemleri gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.

Alt 6grenme alani: Ondalik gosterim

1. Bir biitiin 10, 100 veya 1000 es pargaya boliindiiglinde, ortaya ¢ikan kesrin



17

birimlerinin ondalik gosterimle ifade edilebilecegini belirler.

2. Paydasi1 10, 100 veya 1000 olan bir kesri ondalik gosterim seklinde ifade eder.

3. Ondalik gosterimde tam kisim ve ondalik kisimdaki rakamlarin bulundugu
basamagin degeriyle iliskisini anlar.

4. Paydas1 10, 100 veya 1000 olacak sekilde genisletilebilen veya
sadelestirilebilen kesirlerin ondalik gosterimini yazar ve okur.

5. Ondalik gosterimleri verilen sayilar1 say1 dogrusunda gosterir ve siralar.

6. Ondalik gosterimleri verilen sayilarla toplama ve ¢ikarma islemleri yapar.

Alt 6grenme alani: Yiizdeler

1. Paydas1 100 olan kesirleri ylizde sembolii (%) ile gosterir.

2. Bir yiizdelik ifadeyi ayni biiyiikliigli temsil eden kesir ve ondalik gosterimle
iligkilendirir, bu gosterimleri birbirine doniistiiriir.

3. Kesir, ondalik ve yiizdelik gosterimlerle belirtilen ¢okluklar karsilastirir.

4. Bir ¢oklugun belirtilen bir ylizdesine karsilik gelen miktar1 bulur.

2.3.2.2. Geometri ve 6l¢gme 6grenme alani

Alt 6grenme alani: Temel geometrik kavramlar ve ¢izimler

1. Dogru, dogru pargasi ve 1511 aciklar ve sembolle gosterir.

2. Bir noktanin diger bir noktaya gore konumunu yon ve birim kullanarak ifade
eder.

3. Bir dogru pargasina esit uzunlukta dogru parcalar cizer.

4. 90°’lik bir aciyr referans alarak dar, dik ve genis acilart olusturur;
olusturulmus bir agmin dar, dik ya da genis a¢ili oldugunu belirler.

5. Bir dogruya iizerindeki veya disindaki bir noktadan dikme ¢izer.

6. Bir dogru pargasina paralel dogru parcalart insa eder, ¢izilmis dogru

pargalarinin paralel olup olmadigin1 yorumlar

Alt grenme alani: Uggenler ve dortgenler
1. Cokgenleri isimlendirir, olusturur ve temel elemanlarini tanir.
2. Agilarina ve kenarlarina gore tiggenler olusturur, olusturulmus farkli tiggenleri

kenar ve ac1 6zelliklerine gore siniflandirir.
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3. Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun temel elemanlarini
belirler ve ¢izer.
4. Uggen ve dortgenlerin i¢ agilarinin dlgiileri toplamini belirler ve verilmeyen

aciy1 bulur.

Alt 6grenme alani: Uzunluk ve zaman 6lgme
1. Uzunluk olgme birimlerini tanir; metre-kilometre, metre-desimetre-
santimetre-milimetre birimlerini birbirine doniistiirtir ve ilgili problemleri ¢ozer.
2.Uggen ve dortgenlerin g¢evre uzunluklarini hesaplar, verilen bir ¢evre
uzunluguna sahip farkli sekiller olusturur.

3. Zaman 6l¢ii birimlerini tanir, birbirine doniistiiriir ve ilgili problemleri ¢ozer.

Alt 6grenme alani: Alan Slgme
1. Dikdortgenin alanini hesaplar; santimetrekare ve metrekareyi kullanir.
2. Belirlenen bir alan1 santimetrekare ve metrekare birimleriyle tahmin eder.
3. Verilen bir alana sahip farkli dikdortgenler olusturur.

4. Dikdortgenin alanin1 hesaplamayi gerektiren problemleri ¢cozer.

Alt 6grenme alani: Geometrik cisimler

1. Dikdortgenler prizmasini tanir ve temel elemanlarin belirler.

2. Dikdortgenler prizmasinin  ylizey acinimlarmi ¢izer ve verilen farkli
acinimlarin dikdortgenler prizmasina ait olup olmadigina karar verir.

3. Dikdortgenler prizmasiin yiizey alanini hesaplamay1 gerektiren problemleri

cozer.

2.3.2.3. Veri isleme 6grenme alam

Alt 6grenme alani: Veri toplama ve degerlendirme

1. Veri toplamay1 gerektiren arastirma sorular1 olusturur.

2. Aragtirma sorularina iligkin verileri toplar, siklik tablosu ve siitun grafigiyle
gosterir.

3. Siklik tablosu veya siitun grafigi ile gosterilmis verileri yorumlamaya yonelik

problemleri ¢ozer.
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2.3.3. 6. Simif matematik 6gretim program
2.3.3.1. Sayilar ve islemler 6grenme alam

Alt 6grenme alani: Dogal sayilarla islemler

1. Bir dogal saymin kendisiyle tekrarli ¢arpiminmi iislii ifade olarak yazar ve
degerini hesaplar.

2. Islem &nceligini dikkate alarak dogal sayilarla dort islem yapar.

3. Dogal sayilarda ortak c¢arpan parantezine alma ve dagilma ozelligini
uygulamaya yonelik islemler yapar.

4. Dogal sayilarla dort islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar

Alt 6grenme alani: Carpanlar ve katlar
1. Dogal sayilarin ¢arpanlarini ve katlarini belirler.
2.2,3,4,5, 6,9 ve 10’a kalansiz boliinebilme kurallarini agiklar ve kullanir.
3. Asal sayilar ozellikleriyle belirler.
4. Dogal sayilarin asal ¢arpanlarini belirler.
5. 1ki dogal saymin ortak bélenleri ile ortak katlarini belirler, ilgili problemleri

¢ozer.

Alt 6grenme alani: Kiimeler

1. Kiimeler ile ilgili temel kavramlar1 anlar.

Alt 6grenme alani: Tam Sayilar
1. Tam sayilar1 tanir ve say1 dogrusunda gosterir.
2. Tam sayilar karsilastirir ve siralar.

3. Bir tam saymin mutlak degerini belirler ve anlamlandirir.

Alt 6grenme alani: Kesirlerle islemler
1. Kesirleri karsilastirir, siralar ve sayt dogrusunda gosterir.
2. Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.
3. Bir dogal say1 ile bir kesrin ¢arpma islemini yapar ve anlamlandirir.

4. Iki kesrin ¢arpma islemini yapar ve anlamlandirir.
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5. Bir dogal sayiy1 bir kesre ve bir kesri bir dogal sayiya boler, bu islemi
anlamlandirir.

6. Iki kesrin bdlme islemini yapar ve anlamlandirir.

7. Kesirlerle yapilan islemlerin sonucunu tahmin eder.

8. Kesirlerle islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer.

Alt 6grenme alani: Ondalik gosterim

1. Bolme islemi ile kesir kavramini iliskilendirir.

2. Ondalik gosterimleri verilen sayilar ¢oziimler.

3. Ondalik gosterimleri verilen sayilart belirli bir basamaga kadar yuvarlar.

4. Ondalik gosterimleri verilen sayilarla carpma islemi yapar

5. Ondalik gosterimleri verilen sayilarla bolme islemi yapar.

6. Ondalik gdsterimleri verilen sayilarla; 10, 100 ve 1000 ile kisa yoldan ¢arpma
ve bolme iglemlerini yapar.

7. Sayilarin ondalik gosterimleriyle yapilan islemlerin sonucunu tahmin eder.

8. Ondalik ifadelerle dort islem yapmayi gerektiren problemleri ¢ozer.

Alt 6grenme alani: Oran

1. Cokluklar1 karsilastirmada oran kullanir ve orani farkli bigimlerde gosterir.

2. Bir biitlinilin iki parcaya ayrildigi durumlarda iki parganin birbirine veya her
bir parcanin biitline oranini belirler, problem durumlarinda oranlardan biri verildiginde
digerini bulur.

3. Ayni veya farkli birimlerdeki iki coklugun birbirine oranini belirler.

2.3.3.2. Cebir 6grenme alam

Alt 6grenme alani: Cebirsel ifadeler

1. S6zel olarak verilen bir duruma uygun cebirsel ifade ve verilen bir cebirsel
ifadeye uygun sozel bir durum yazar.

2. Cebirsel ifadenin degerini degiskenin alacagi farkli dogal say1 degerleri icin
hesaplar.

3. Basit cebirsel ifadelerin anlamin1 agiklar.
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2.3.3.3. Geometri ve 6l¢cme 6grenme alani

Alt 6grenme alani: Agilar

1. Aciy, baslangi¢ noktalar1 ayni olan iki 1s1nin olusturdugunu bilir ve sembolle
gosterir.

2. Bir agtya es bir ag1 ¢izer.

3. Komsu, tiimler, biitiinler ve ters agilarin ozelliklerini kesfeder; ilgili

problemleri ¢ozer.

Alt 6grenme alani: Alan Slgme

1. Uggenin alan bagmtisini olusturur, ilgili problemleri ¢ozer.

2. Paralelkenarin alan bagintisini olusturur, ilgili problemleri ¢ozer.

3. Alan 6l¢me birimlerini tanir, m>-km?, m?>-cm?-mm? birimlerini birbirine
doniistiirdir.

4. Arazi 6lgme birimlerini tanir ve standart alan 6lgme birimleriyle iliskilendirir.

5. Alan ile ilgili problemleri ¢ozer.

Alt 6grenme alani: Cember

1. Cember cizerek merkezini, yarigapini ve ¢apini tanir.

2. Bir ¢emberin uzunlugunun capina oraninin sabit bir deger oldugunu 6lgme
yaparak belirler.

3. Cap1 veya yarigapr verilen bir ¢cemberin uzunlugunu hesaplamay1 gerektiren

problemleri ¢ozer.

Alt 6grenme alani: Geometrik cisimler

1. Dikdortgenler prizmasinin igine bosluk kalmayacak bigimde yerlestirilen birim
kiip sayisinin o cismin hacmi oldugunu anlar, verilen cismin hacmini birim kiipleri
sayarak hesaplar.

2. Verilen bir hacim O0l¢iisiine sahip farkli dikdoértgenler prizmalarini birim
kiiplerle olusturur, hacmin taban alani ile yiiksekligin ¢arpimi oldugunu gerekgesiyle
aciklar.

3. Standart hacim 6l¢gme birimlerini tanir ve cm?, dm?, m? birimleri arasinda

doniisiim yapar.
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4. Dikdortgenler prizmasinin hacim bagintisini olusturur, ilgili problemleri
cozer.

5. Dikdortgenler prizmasinin hacmini tahmin eder.

Alt Ogrenme Alant: S1vi Olgme
1. Stvi 6lgme birimlerini tanir ve birbirine doniistiirtir.
2. S1v1 6lgme birimlerini hacim 6l¢me birimleri ile iliskilendirir.

3. Siv1 6lgme birimleriyle ilgili problemler ¢ozer.

2.3.3.4. Veri isleme 6grenme alam

Alt 6grenme alani: Veri toplama ve degerlendirme

1. Iki veri grubunu karsilastirmay1 gerektiren arastirma sorulari olusturur ve
uygun verileri elde eder.

2. Iki gruba ait verileri ikili siklik tablosu ve siitun grafigi ile gosterir.
Alt 6grenme alani: Veri analizi

1. Bir veri grubuna ait aciklig1 hesaplar ve yorumlar.

2. Bir veri grubuna ait aritmetik ortalamay hesaplar ve yorumlar.

3. iki gruba ait verileri karsilastirmada ve yorumlamada aritmetik ortalama ve

acikligt kullanir.

2.3.4. 7. Simif matematik 6gretim program
2.3.4.1. Sayilar ve islemler 6grenme alani

Alt 6grenme alani: Tam sayilarla islemler
1. Tam sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar, ilgili problemleri ¢ozer.
2. Toplama isleminin 6zelliklerini akici iglem yapmak igin birer strateji olarak
kullanir.
3. Tam sayilarla ¢arpma ve bolme islemlerini yapar.
4. Tam sayilarin kendileri ile tekrarli garpimini iislii nicelik olarak ifade eder.

5. Tam sayilarla islemler yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer.

Alt 6grenme alani: Rasyonel sayilar

1. Rasyonel sayilar1 tanir ve say1 dogrusunda gosterir.
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2. Rasyonel sayilar1 ondalik gosterimle ifade eder.
3. Devirli olan ve olmayan ondalik gosterimleri rasyonel say1 olarak ifade eder.

4. Rasyonel sayilari siralar ve karsilastirir.

Alt 6grenme alani: Rasyonel sayilarla islemler
1. Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapar.
2. Rasyonel sayilarla ¢arpma ve bolme islemlerini yapar.
3. Rasyonel sayilarla ¢ok adimli islemleri yapar.
4. Rasyonel sayilarin kare ve kiiplerini hesaplar

5. Rasyonel sayilarla islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer.

Alt 6grenme alani: Oran ve Oranti

1. Oranda ¢okluklardan birinin 1 olmasi durumunda digerinin alacagi degeri
belirler.

2. Birbirine oran1 verilen iki ¢okluktan biri verildiginde digerini bulur.

3. Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki ¢oklugun orantili olup olmadigina
karar verir.

4. Dogru orantili iki ¢okluk arasindaki iligkiyi ifade eder.

5. Dogru orantili iki ¢okluga ait oranti sabitini belirler ve yorumlar.

6. Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki ¢oklugun ters orantili olup
olmadigina karar verir.

7. Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢6zer.

Alt 6grenme alant: Yiizdeler

1. Bir ¢oklugun belirtilen bir yiizdesine karsilik gelen miktarmi ve belirli bir
yiizdesi verilen ¢coklugun tamamini bulur.

2. Bir ¢coklugu diger bir ¢oklugun yiizdesi olarak hesaplar.

3.Bir ¢oklugu belirli bir yiizde ile arttirmaya veya azaltmaya yonelik
hesaplamalar yapar.

4. Yizde ile ilgili problemleri ¢ozer.
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2.3.4.2. Cebir 6grenme alam

Alt 6grenme alani: Cebirsel ifadeler
1. Cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma islemleri yapar.
2. Bir dogal say1 ile bir cebirsel ifadeyi carpar.
3. Sayi oOriintiilerinin kuralin1 harfle ifade eder, kurali harfle ifade edilen

Oruntiiniin istenilen terimini bulur.

Alt 6grenme alani: Esitlik ve denklem

1. Esitligin korunumu ilkesini anlar.

2. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemi tanir ve verilen gergek hayat
durumlarma uygun birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem kurar.

3. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.

4. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem kurmayi gerektiren problemleri

¢ozer.

2.3.4.3. Geometri ve 6lgme 68renme alani

Alt 6grenme alani: Dogrular ve agilar

1. Bir ag1y1 iki es agiya ayirarak agiortayi belirler.

2. 1ki paralel dogruyla bir keseninin olusturdugu yondes, ters, i¢ ters, dis ters
acilar1 belirleyerek o6zelliklerini inceler; olusan agilarin es veya biitiinler olanlarim

belirler; ilgili problemleri ¢ozer.

Alt 6grenme alani: Cokgenler

1. Diizgiin ¢okgenlerin kenar ve ac1 6zelliklerini agiklar.

2. Cokgenlerin kdsegenlerini, i¢ ve dis acilarini belirler; i¢ acilarinin ve dis

acilarinin dlgiileri toplamini hesaplar.

3. Dikdortgen, paralelkenar, yamuk ve eskenar dortgeni tanir; ag1 6zelliklerini
belirler.

4. Eskenar dortgen ve yamugun alan bagmtilarini olusturur, ilgili problemleri
¢ozer.

5. Alan ile ilgili problemleri ¢ozer.
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Alt 6grenme alani: Cember ve daire

1. Cemberde merkez agilari, gordiigii yaylar1 ve ag1 Olgiileri arasindaki iligkileri
belirler.

2. Cemberin ve ¢cember parcasinin uzunlugunu hesaplar.

3. Dairenin ve daire diliminin alanini hesaplar.

Alt 6grenme alani: Cisimlerin farkli yonlerden goriiniimleri
1. Ug boyutlu cisimlerin farkli yonlerden iki boyutlu goriiniimlerini gizer

2. Farkli yonlerden goriiniimlerine iligskin ¢izimleri verilen yapilar1 olusturur.

2.3.4.4. Veri isleme 6grenme alani

Alt 6grenme alani: Veri analizi
1. Verilere iliskin ¢izgi grafigi olusturur ve yorumlar.
2. Bir veri grubuna ait ortalama, ortanca ve tepe degeri bulur ve yorumlar.
3. Bir veri grubuna iliskin daire grafigini olusturur ve yorumlar.
4. Verileri siitun, daire veya ¢izgi grafigi ile gosterir ve bu gosterimler arasinda

uygun olan doniigtimleri yapar.

2.3.5. 8. Simf matematik 6gretim program
2.3.5.1. Sayilar ve islemler 6grenme alani

Alt 6grenme alani: Carpanlar ve katlar

1. Verilen pozitif tam sayilarin pozitif tam say1 ¢arpanlarini bulur, pozitif tam
sayilarin pozitif tam say1 ¢arpanlarini iislii ifadelerin ¢arpimi seklinde yazar.

2. 1ki dogal sayinin en biiyiik ortak bélenini (EBOB) ve en kiigiik ortak katini
(EKOK) hesaplar, ilgili problemleri ¢ozer.

3. Verilen iki dogal sayinin aralarinda asal olup olmadigini belirler.

Alt grenme alani: Uslii ifadeler
1. Tam sayilarin, tam say1 kuvvetlerini hesaplar.

2. Uslii ifadelerle ilgili temel kurallar1 anlar, birbirine denk ifadeler olusturur.
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3. Sayilarin ondalik gosterimlerini 10’un tam sayt kuvvetlerini kullanarak
¢Oziimler.

4. Verilen bir say1y1 10’un farkli tam say1 kuvvetlerini kullanarak ifade eder.

5. Cok biiyiik ve c¢ok kiiciik sayilar1 bilimsel gdsterimle ifade eder ve

karsilastirir.

Alt 6grenme alani: Karekoklii ifadeler

1. Tam kare pozitif tam sayilarla bu sayilarin karekokleri arasindaki iliskiyi
belirler.

2. Tam kare olmayan karekokli bir saymin hangi iki dogal sayi1 arasinda

oldugunu belirler.

3. Karekoklii bir ifadeyi avb seklinde yazar ve avb seklindeki ifadede katsayiy
kok igine alir.

4. Karekoklii ifadelerde carpma ve bolme islemlerini yapar.

5. Karekoklii ifadelerde toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

6. Karekoklii bir ifade ile ¢arpildiginda, sonucu bir dogal say1 yapan ¢arpanlara
ornek verir.

7. Ondalik ifadelerin karekoklerini belirler.

8. Gergek sayilari tanir, rasyonel ve irrasyonel sayilarla iliskilendirir.

2.3.5.2. Cebir 6grenme alam

Alt 6grenme alant: Cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler
1. Basit cebirsel ifadeleri anlar ve farkli bigimlerde yazar.
2. Cebirsel ifadelerin ¢arpimini yapar.
3. Ozdeslikleri modellerle agiklar.

4. Cebirsel ifadeleri ¢arpanlara ayirir.

Alt 6grenme alani: Dogrusal denklemler
1. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.
2. Koordinat sistemini 6zellikleriyle tanir ve sirali ikilileri gosterir.
3. Aralarinda dogrusal iliski bulunan iki degiskenden birinin digerine bagl olarak

nasil degistigini tablo ve denklem ile ifade eder.
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4. Dogrusal denklemlerin grafigini ¢izer.

5. Dogrusal iligki igeren gercek hayat durumlarina ait denklem, tablo ve grafigi
olusturur ve yorumlar.

6. Dogrunun egimini modellerle agiklar, dogrusal denklemleri ve grafiklerini

egimle iligkilendirir.

Alt 6grenme alani: Esitsizlikler

1. Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlik i¢ceren giinliik hayat durumlarina
uygun matematik ctimleleri yazar.

2. Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlikleri say1 dogrusunda gosterir.

3. Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlikleri ¢ozer.

2.3.5.3. Geometri ve 6l¢gme 6grenme alani

Alt grenme alani: Uggenler

1. Uggende kenarortay, agiortay ve yiiksekligi inga eder.

2. Uggenin iki kenar uzunlugunun toplami veya farki ile iigiincii kenarmnin
uzunlugunu iliskilendirir.

3. Uggenin kenar uzunluklari ile bu kenarlarm karsisindaki agilarin 6lgiilerini
iliskilendirir.

4. Yeterli sayida elemaninin olciileri verilen bir liggeni ¢izer.

5. Pisagor bagintisini olusturur, ilgili problemleri ¢ozer.

Alt 6grenme alani: Doniisiim geometrisi

1. Nokta, dogru parcast ve diger sekillerin 6teleme sonucundaki goriintiilerini
gizer.

2. Nokta, dogru pargasi ve diger sekillerin yansima sonucu olusan goriintiistinii
olusturur.

3. Cokgenlerin Gteleme ve yansimalar sonucunda ortaya ¢ikan gorilintilisiini

olusturur.

Alt 6grenme alani: Eslik ve benzerlik

1. Eslik ve benzerligi iliskilendirir, es ve benzer sekillerin kenar ve aci
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iligkilerini belirler.
2. Benzer cokgenlerin benzerlik oranini belirler, bir ¢okgene es ve benzer

cokgenler olusturur.

Alt 6grenme alani: Geometrik cisimler
1. Dik prizmalar1 tanir, temel elemanlarini belirler, inga eder ve aginimini ¢izer.
2. Dik dairesel silindirin temel elemanlarini belirler, insa eder ve aginimini gizer.
3. Dik dairesel silindirin ylizey alani bagintisin1 olusturur, ilgili problemleri
¢ozer.
4. Dik dairesel silindirin hacim bagintisini olusturur; ilgili problemleri ¢cozer.
5. Dik piramidi tanir, temel elemanlarini belirler, insa eder ve aginimini gizer.

6. Dik koniyi tanir, temel elemanlarini belirler, insa eder ve aginimini ¢izer.

2.3.5.4. Veri Isleme 6grenme alani

Alt 6grenme alani: Veri analizi
1. En fazla ii¢ veri grubuna ait ¢izgi ve siitun grafiklerini yorumlar.
2. Verileri siitun, daire veya ¢izgi grafigi ile gosterir ve bu gosterimler arasinda

uygun olan doniigtimleri yapar.

2.3.5.5. Olasilik 6grenme alam

Alt 6grenme alani: Basit olaylar olma olasilig

1. Bir olaya ait olas1 durumlari belirler.

2. “Daha fazla”, “esit”, “daha az” olasilikl1 olaylar1 ayirt eder, 6rnek verir.

3. Esit sansa sahip olan olaylarda her bir ¢iktinin olasilik degerinin esit oldugunu
ve bu degerin 1/n oldugunu agiklar.

4. Olasilik degerinin 0 ile 1 arasinda (0 ve 1 dahil) oldugunu anlar.

5. Basit bir olayin olma olasiligin1 hesaplar.

2.4. Matematik Ogretiminde Kullanilan Strateji, Yontem ve Teknikler

Strateji: Amaca ulagmak i¢in kullanilan olduk¢a genel bir yoldur.
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Yoéntem: Ogrenme 6gretme siirecinde izlenen en kisa yoldur.
Teknik: Yontemin uygulama bi¢imi olarak tanimlanabilir. Yontemde kullanilmasi

gereken aragtir.

2.4.1. Matematik 6gretiminde kullanilan stratejiler
2.4.1.1. Sunus yoluyla égretme stratejisi

Sunus Yoluyla Ogretme Stratejisi, Ausubel (1968) tarafindan ortaya
konulmustur. Herhangi bir konu alan1 (matematik) ile ilgili aktarilmas1 gereken kavram,
ilke ve genellemeler 6gretmenin agiklamasi yoluyla kazandirilir. Ausubel, yeni bilginin
genelden Ozele dogru hiyerarsik bir yolla yani tiimdengelim yoluyla 6grenildigini
savunmaktadir. Bu strateji, 6gretmen aktivitesine dayalidir. Sunulan bilgilerin onceki
bilgilerle baglantili bir sekilde verilmesi gerektigini belirtir. Ogrencilerin herhangi bir
konu hakkinda yeterli bilissel semalara sahip olmadigi durumlarda sunus yoluyla
ogretim dgrenmeyi saglamada daha etkili olmaktadir. Sunus Yoluyla Ogretme Stratejisi
dort temel 6zellik bulunmaktadir.

1. Ogretmen baslangi¢ sunuslarin1 yaptiktan hemen sonra égrenciler fikirlerini ve
orneklerini agiklayarak tartisma ortami olusturulur. Bu sekilde dgrencilerin aktif
katilim1 gerceklestirilir.

2. Sunus yoluyla 6gretmede bol 6rnek verilmeli soyut kavramlart anlamli hale
getirmek i¢in gorsel duyu organlarina hitap eden uyaricilar biyiik Olgiide
kullanilmalidir.

3. Daha genel ve kapsamli kavramlar 6nce, bu kavramin kapsaminda yer alan daha
0zel ve dar kavramlar sonra sunulur.

4. Ogretim adim adim ilerler. Her 6grenme basamaginda, dnce ve yeni dgrenilen

arasinda yatay ve dikey iligkiler kurulur. Boylece 6grencini 6grenmesi saglanir.

2.4.1.2. Bulus yoluyla 6gretme stratejisi

Bulus Yoluyla Ogretme Stratejisi, Ogrencinin kendi etkinliklerine ve
gozlemlerine dayali olarak yargiya varmasini tesvik edici bir 6grenme stratejisidir.
Brunur’e gore 6gretmen, ogrencilere kavram ve ilkeleri hazir vermek yerine, 6grencileri

deney yapmaya, kavram ve ilkeleri bulmaya tesvik etmelidir. Ogretmen tarafindan
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yapilacak ilk is amacin belirtilmesidir. Boylece Ogrenci oOrnekler iizerinde yorum
yapabilir. Ogrenciye sorulacak sorular kolaydan zora dogru siralanmalidir. Bu durum
motivasyonu ve ilgiyi artirir. Ogrenci sonugta genelleme ve tamimlamalari kendi
yapmalidir (Demirel, 1999). Bulus yoluyla 6gretmenin en 6nemli iistiinliigli, 6grencinin
merak giidiisiinii uyandirmasi ve giidiilenmistik diizeyini cevaplari buluncaya kadar,
calisma boyunca siirdiirebilmesidir. Bir diger iistiinligli de 6grencileri bagimsiz olarak
problem ¢ozmeye yonlendirmesidir. Bruner'e gore 6grencilerde 6grenmeye karsi olumlu
tutum gelistirmek i¢in merak giidisinii harekete gecirmek, O0grencilerde Ogrenilecek
konuya kars1 merak uyandirmak gerekmektedir. Merak giidiislinli harekete gecirmenin
etkili yollarindan biri; 6grencilerde belli bir diizeyde belirsizlik yaratmaktir. Ancak
yaratilacak belirsizligin diizeyi iyi ayarlanmalidir (Senemoglu, 1997). Bulus yoluyla
Ogretmede Ogretmen, Ornekleri sunar ve 6grenci konunun yapisini, fikirler arasindaki
temel iligkileri, ilkeleri ve 6zellikleri kesfedinceye kadar 6rnekler vermeye devam eder.
Bu sekilde 6zel ornekler kullanilarak genel ilkeler formiile edildiginden bulus yoluyla
ogretme ornek-kural yontemi (tlimevarim yaklagimi) olarak adlandirilmaktadir. Sunus
yoluyla Ogretim stratejisi ile bulus yoluyla Ogretim stratejisi bilissel bir nitelik
tasimaktadir. Ancak yapilan aragtirmalar, bulusla 6gretimin, sunus yoluyla 6gretmeden
daha fazla zaman aldigmi1 ancak uzun donemli hatirlama ve transferi saglama
bakimindan bulus yoluyla 6gretimin daha etkili oldugunu gostermistir. Ancak her tiir
konuyu dgretmek igin bulus yoluyla 6gretme etkili degildir. Onemli olan, konu ve
ogrencilerin 6zelliklerine en uygun stratejiyi segmek ve her durumda 6grencinin anlaml

O0grenmesini saglayacak bicimde 6grenciye 6grenmede aktif bir rol vermektedir.

2.4.1.3. Arastirma yoluyla 6gretme stratejisi

John Dewey tarafindan gelistirilen bu strateji, tiimiiyle 6grencilerin aragtirma ve
inceleme yapmalarma agirhik veren bir 6gretme yaklasimidir. Ogrenci gevresindeki
problemleri algilar, tanimlar, verileri toplar, gegici ¢oziim yollar1 gelistirir ve bunlarin
miimkiin olup olmadigini test eder. Ogretmen bu stratejiyi kullanirken yol gdsterici,
yonlendirici ve rehber konumundadir. Ogretmenler hem ydntem hem de ara¢ gereg
yoniinden Ogrencilere yardim etmelidirler. Bu stratejide kullanilan yontem, problem
¢O6zme yontemidir.

Arastirma yoluyla 6gretme stratejisi uygulama, analiz ve sentez diizeylerindeki
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davraniglar1  kazandirmada kullanilir. Arastirma yoluyla Ogretmede, Ogretmen,
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sorular bularak 6grencilerin bu sorunlari incelemelerini
ister. Ogretmen 6grencilere problemle ilgili anlasiimayan noktalarda, inceleme sirasinda
ve sonug ¢ikarma agamasinda yardimer1 olur.

Arastirma yoluyla 0gretme stratejisinin uygulanmasi sirasina yer alan islemler
sunlardir (Jacobsen ve ark., 1985):

(1) Ogrencilere konuyla ilgili bir problemin sunulmast,

(2) Ogrencilerin problemlerle ilgili hipotezler ve gegici ¢dziimler diisiinmeleri,

(3) Bu hipotezlerle ilgili veri toplanmasi,

(4) Toplanan verilerin degerlendirilmesi,

(5) Sonuca ulagma.

Dikkat edilirse arastirma yoluyla 6gretme stratejilerinin uygulanmasi sirasinda
yer alan islemler bilimsel bir aragtirma siirecinde yer alan islemlerle aynidir. Bu ag¢idan
aragtirma yoluyla dgretmenin yalnizca bir konunun 6gretimi amaciyla degil 6grencilere
arastirma ve problem ¢ézme becerilerinin kazandirilmasi amaciyla da uygulanabilecek
bir strateji oldugu sdylenebilir.

Arastirma yoluyla Ogretmenin baglica amaci, bagimsiz diistinmeyi tesvik
etmektir. Arastirma yoluyla 6gretme stratejisinin uygulanmasi sirasinda dikkat edilmesi
gereken en Onemli noktalardan biri problemin se¢imidir. Ogretmen giinliik hayatta
karsilagtigi, gergek hayat problemlerini aktararak, bunun bir matematik problemine
doniistiiriilmesini 6grencilerle gergeklestirebilir. Problemi bazen de 6grenciler saptarlar.
Ya da tartisilmakta olan bir problem de kullanilabilir.

Problem bir kez tanimlandiktan sonra 6gretmene diisen gorev 6grencilere diger
asamalarda yardim etmektir. Bu 6grencilerin veri toplama esnasinda ihtiya¢ duyacaklari
kaynaklarin saglanmasi, 6grencilerin problem iizerinde diisiinmeye ve onunla ilgili olas1
¢Ozlimler liretmeye tesvik edilmesi biciminde olacaktir.

Arastirma yoluyla 6gretme yonlendirilmis ve yonlendirilmemis olmak tizere iki
bicimde uygulanabilir. Eger islenecek konuyla ilgili temel bilgiler 6gretmen tarafindan
saglaniyor ve dgrenciden sonu¢ ¢ikarmasi ya da genelleme yapmasi isteniyorsa, bu
durumda yonlendirme s6z konusudur. Sorularin sorulmasi, yanitlarin alinmasi,
malzemenin kullanilmasi ve ortamin olusturulmasi yoniinden 6gretmen 6nemli bir role

sahiptir.
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Baz1 yazarlar yukarida agiklanan stratejiye "Tiimevarimer arastirma" adimni
vermekte ve problem ¢dzmeyi de Arastirma Yoluyla Ogretme tekniklerinden biri olarak
ele almaktadir (Ag¢ikgéz, 2000). Bu temel stratejilerin yani sira son yillarda egitim
uygulamalarinda yer verilen "tam 6grenme" yoluyla 6gretme stratejisi lizerinde de
durulmasi uygun goriilmektedir (Demirel, 1999).

Arastirma yoluyla Ogretme stratejisi ile bir matematik dersi islenmek
istendiginde, o giinkii derste 6grencilere kazandirilacak davranislarin en st diizeyi ile
ilgili bir problem verilmelidir. Béylece, 6grencilerin derse olan ilgileri de ¢ekilecektir.
Bu sayede verilmek istenen bilgi ve becerilerden Once problemin verilmesi ile

Ogrencilerin problemi analiz etmelerine de imkan saglanir.

2.4.1.4. Tam 6grenme stratejisi

Bloom tarafindan gelistirilen tam Ogrenme stratejisi, hemen hemen biitiin
ogrencilerin, okullarin, 6gretme amacini giittiigii tiim yeni davranislar1 6grenebilecegi
goriisii lizerine temellendirilmis olan yeni bir yaklasimdir. Ogrencilere duyarli ve planh
bir ogretim hizmeti saglamr. Ogrenme giicliikleri ile karsilasanlara yerinde ve
zamaninda yardim edilir. Onlara tam, yani Onceden kararlagtirilan yetkinlikle
(miikemmellik derecesi ile) 6grenmeleri icin yeterli zaman verilir ise her 6grenme
tinitesinde, ogrencilerin hemen hemen tiimiiniin, bu {inite i¢inde 6grenilecek olan yeni
davraniglara %75-85 gibi biiyiik bir kismin1 6grenebilirler. Tam Ogrenme yaklagiminda,
tiimii ile hatadan arinmis ya de hatalar1 6nemli derecede azaltilmig bir okulda 6gretim
diizeni kurabilirsek, bdyle bir diizende, Oglencilerin biiyiik bir ¢ogunlukla yiiksek
ogrenme diizeylerine erigsmelerini ve Ogrencilerin 0grenme diizeylerine arasindaki
farklilagsmalarla (degiskenlikle) 6grenme icin gerek duyduklari zaman farklarmin ¢ok
aza inmesi beklenmektedir.

Tam o6grenme yaklasiminda ulasilan sonug esas itibariyle soyledir: Isin
baslangicindan beri olumlu 6grenme kosullar1 saglanmis ise, diinyadaki herhangi belli
bir kisinin 6grenebildigi her seyi hemen hemen herkes Ogrenebilir. Tam Ogrenme
stratejisinin matematik &gretiminde basvurulabilecek onemli ilkeleri vardir. Ogrenci
niteliklerinden bilissel giris davramslari, Ogretimi gergeklestirilecek matematiksel bilgi
ve becerilerin 6n sart davramislarini igerir. Matematikte davranmislar arasinda 6n sart

iliskisi yogun oldugundan bilissel giris davraniglarina &nem verilmelidir. Ogrenci
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niteliklerinden ikincisi olan duyussal giris davranislari, 6grencilerin matematige karsi
olan tutumlarinin igerdiginden matematik Ogretiminde ayrica Onem verilmelidir.
Ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olmalarinin nedenlerinden biri matematige
kars1 olumsuz tutum igerisinde olmalarindan kaynaklanmaktadir. Fakiiltelerde okutulan
matematik 6gretimi dersi ile, 6gretim ile ilgili iiglincli degisken olan 6gretim hizmetinin

niteliginin artirilmasi i¢in ¢aba harcanmaktadir.

2.4.1.5. isbirligine dayal 6grenme stratejisi

Smifta 6grencileri giidiileme sisteminin bir yoni olan siifin "amag yapist" {i¢
tiirliidiir. Bunlar;

(1) Isbirligine dayali amag yapisi,

(2) Yarismaya dayali amag yapisi,

(3) Bireysellestirilmis amag yapisidir.

Eger Ogrenciler birbirleriyle yarigsmaya yonelirse, bir 6grencinin basarisi, bir
digerinin basarisizligini gerektirir. Ornegin; dgretmen, sinifta {istte yer alan beste bir
Ogrencinin "5" alabilecegini sdylerse, o zaman 6grencileri yarigsmaya yonlendirmis olur.
Bir 6grencinin "5" almasi demek, bir digerinin bes alamamasi sonucunu dogurur.
Yarismaci amag yapilari, 6grencilerin bir digerine yardim etmesini engelledigi i¢in
elestirilmektedir. Ayrica yarismaci bir yapida, basar1 diizeyi genellikle diisiik olan
ogrencilerin basarili olmalar1 olasiliklar1 ¢ok azdir. Isbirligi ise, yarismanin tam zitt1 bir
sonu¢ meydana getirir. Ornegin dért 6grenci bir grup olusturarak laboratuvarda deney
yaparlarsa birlikte basarili yada basarisiz olacaklardir. "Ya birlikte yiizecekler ya da
birlikte batacaklar". Eger bir 6grenci ¢cok c¢alisirsa, digerinin de basarisini arttirir. Sinifta
liciincli amag yapisi da bireysellestirmedir. Bu amag yapisinda bir 6grencinin basaris1 ya
da basarisizligi, diger 6grencilerin basar1 ya da basarisizligini etkilemez (Senemoglu,
1997).

Isbirlikli Ogrenme Nedir?

Isbirlikli 6grenme, basitce; Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde calisarak ve
birbirinin 6grenmesine yardim ederek Ogrenmeyi gerceklestirme sureci olarak ele
alinabilir. Isbirlikli 6grenmenin uygulandigi siniflar, 6grencilerin ne tek tek ya da
gruplar halinde yaristiklari, ne de siralar halinde oturup dgretmeni dinledikleri bireysel

caligma yaptiklari yerlerdir. Tersine isbirlikli siniflar, 6grencilerin kiigiik gruplar halinde
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toplanarak etkilesimde bulunduklari, Ogretmenin de gruplarin arasinda dolasarak
yardima gereksinim duyanlara yardimei oldugu yerlerdir (Ag¢ikgdz, 2000).
Isbirligine Dayali Ogrenmenin Temel Ozellikleri
Bu temel 6geler sunlardir (Slavin, 1990):
1. Grup amaglarina sahip olma
2. Bireysel sorumlugu gerekli kilma

3. Basari i¢in esit sansa sahip olma

2.4.2. Matematik 6gretiminde kullanilan yontemler
2.4.2.1. Diiz anlatim yontemi

Ogretmen veya 6grencinin bir konu hakkinda bildiklerini anlatmak suretiyle
digerlerine bilgi vermesidir. Mevcut sistemde sik kullanilan bir yontem olup 6grenciyi
pasif tutmasindan oOtiirii ¢agdas bir yontem sayilmamaktadir. Bunun yani sira bu
yonteme basvurmanin zorunlu oldugu durumlar vardir. Ornegin “ondalik sayilarda
toplamanin” anlatilacag: bir derste dikkati ¢gekmek i¢in 6grencilere soru yoneltme, ayni
dersin sonunda ulasilan toplama kuralini “ara 6zet” olarak sunma diiz anlatim

yonteminin kullanilmasina birer 6rnektir (Altun, 2001).

2.4.2.2. Tanmimlar yardimyla 6gretim

Tanimlar yardim ile 6gretimde, ¢ocuklara 6gretimi yapilacak kavramin tanimu,
tanima uyan ve uymayan ornekler birlikte verilir. Cocuk tanima uyan ve uymayan
ornekleri ayirmak suretiyle kavramin temel 6zelliklerini elde eder. Bu yontem daha ¢ok
bilgi diizeyindeki davranislardan terim bilgisine iliskin olanlar1 6gretmede kullanilabilir.
Ornek segiminde &grencilerin karistirabilecegi, tereddiit edecegi durumlar goz oniine

alinir ve bunlarin her biriyle ilgili 6rnekler verilir (Altun, 2001).

2.4.2.3. Analizle 6@retim

Bazen bir kavram ya da kuralin kesfi, 6grenciler i¢in ¢ok zor veya imkansiz
olabilir. Bu durumda kavram ya da kural analiz edilerek, yani kavram ya da kuralin

nasil ¢iktig1 birbirini izleyen alt basamaklara ayrilarak, adim adim 6gretilir. Her adimda
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yapilan iglemin gerekgeleri aciklanir. Kavrama basamagindaki davraniglarin
kazandirilmasi i¢in ¢ok uygun bir yontemdir. Bu yontemle bir kavram ya da kuralin

neden ve niginlerine cevap verilebilir (Altun, 2001).

2.4.2.4. Senaryo ile 6@retim

Senaryo yontemi ile 6grenme, 0grencileri, kazandirilmasi diisiiniilen davraniglari
ortiilii olarak igeren yasantinin igerisine sokmak ve bdylece 6grenmenin olusmasini
saglamak ilkesine dayanir. Bu yaklasimda dersi islemeye baslamadan 6nce 6grencilerin
hedeften haberdar edilmesi gerekmez. Aksine, bunlar hedef yasantinin igine
emdirilmistir. Eylemin cazibesi 6grencileri giidiiler ve kendilerine diisen isleri yaparlar.
Gergek anlamda bir senaryo uygulamasinda ¢ocuklar, bu senaryo igine yerlestirilmis

bilgi ve becerileri kazanirlar (Altun, 2001).

2.4.2.5. Gosterip-yaptirma yontemi

Gosterip-yaptirma yontemi biligsel alanin uygulama, basamag: ile devinissel
alanin tiim basamaklarindaki davraniglar i¢in uygundur. Bu yontemde fiziksel ya da
zihinsel beceriler once Ogretmen tarafindan gosterilir ve gerekli aciklamalar yapilir,
daha sonra Ogrencilerin ayni becerileri uygulamasi istenir. Hedef bu becerilerin

kazandirilmasidir (Altun, 2001).

2.4.2.6. Kurallar yardimiyla 6gretim

Kurallar yardimiyla 6gretim bir isin yapilmasinda yer alan islem basamaklarinin
ezberletilmesidir. Kesfetme ve analiz yontemlerinde belirtildigi gibi genellemeler neden
ve niginler 6grenilmedikce kalict olmaz, ancak daha Once tanitilan yontemlerle elde
edilmis genellemelerin islem basamaklar1 verilmek suretiyle pekistirilmesi uygun bir

calisma olur (Altun, 2001).

2.4.2.7. Deneysel etkinlikler

Sinif i¢inde Ogrencilerin bireysel ya da grup caligmasi seklinde katilabilecegi
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pratik ¢alismalar vardir. Ogrenciler bu tiir calismalara kendileri aktif olacaklari igin
zevkle katilirlar. Biligsel alanin her basamagi i¢in uygun pratik calimsalar yapilabilir.
Deneysel etkinliklerin nasil yapildigi (yapilis bigimi) degil sonuglari 6nemlidir (Altun,
2001).

2.4.2.8. Oyunlarla 6gretim

Oyunlar, 6zellikle kiiglik siniflarda 6grencilerin zevkle katildigi etkinliklerdir.
Oyunlar ¢ogunlukla 6grenilenin pekistirilmesi asamasinda kullanilir. En makbul oyun,
matematiksel etkinligin yapilmasini agik¢a istemeyen, ancak oyunu kazanmak i¢in bu

matematiksel etkinliklerin kesinlikle yapilmasini gerektiren oyundur (Altun, 2001).

2.4.2.9. Bulus yoluyla 6grenme

Bulus yoluyla 6grenmede 6gretmen, 6rnekleri sunar ve 6grenci konunun yapisini;
fikirler arasindaki temel iliskileri, ilkeleri, 6zellikleri kesfedinceye kadar orneklerle
calisir. Bulus yoluyla 6grenmenin en 6nemli istiinliigli, 6grencinin merak gilidiislinii
uyandirmast ve giidiilenmislik diizeyini cevaplar1 buluncaya kadar, calisma boyunca
siirdiirebilmesidir. Bir diger Ustiinliigli de 6grencileri bagimsiz olarak problem ¢dzmeye
yonlendirmesidir. Ogrenciler bilgiyi alip ¢dziimlemekten cok, bilgiyi analiz etmeye,

uygulamaya, sentez yapmaya zorlanmaktadir (Altun, 2001).



3. MATERYAL VE YONTEM

Bu boliim; yapilan tez calismasinin amaci dogrultusunda gergeklestirilmesi
planlanan hedeflere ulagsmak icin yapilan ¢aligmalar1 (arastirmanin nasil yirtitildigi,
deneklerin nasil se¢ildigi, 6lgme araglarmin nasil gelistirildigi, verilerin analizinde

kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler, vb.) kapsamaktadir.

3.1. Konunun ana hatlar

Arastirmada kullanilan sorular ilkogretim 8.siniflar diizeyinde ‘“‘carpanlar ve
katlar, iislii ifadeler ve koklii ifadeler” konulart ad1 altindaki ilkdgretim matematik dersi

programindan alinan agagidaki amag ve kazanimlara uygun olarak hazirlanmistir.

Amag. Carpanlar ve Katlar1 kavrayabilme

Kazanimlar:

a. Sifirdan farkli dogal sayilarin tam say1 ¢arpanlarin1 bulur ve dsli
ifadelerin ¢arpimi bi¢ciminde yazar.

b. Verilen herhangi bir pozitif tam say1y1 asal ¢arpanlarina ayirir.

c. Herhangi iki dogal saymin en kiigiik ortak katini (EKOK) ve en
biiyiik ortak bolenini (EBOB) hesaplayarak konuya iligkin sorular
hesaplar.

d. Herhangi iki dogal saymin aralarinda asal olup olmama durumunu

hesaplar.

Amag. Uslii ifadeleri kavrayabilme

Kazanimlar:
a. Verilen sifirdan farkli dogal sayilarin tam say1 sislerini bulur.
b. Uslii ifadeler ile ilgili ana kurallar1 anlar, birbirine denk olan
ifadeleri belirtir.

C. 10’un tam sayr dslerini dikkate alarak sayilarin  ondalik
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gosterimlerini ¢oziimler ve verilen herhangi bir sayiy1 10’un farkli
tam say1 uislerini belirtir.

Sayilar1 bilimsel gosterimle gosterir Ve bunlari Kiyaslar.

Amag. Karekoklii ifadeleri kavrayabilme

Kazanimlar:

a.

Tam kare pozitif tam sayilar ile karekokleri arasindaki bagintiy1
bulur. Kare modellerini dikkate alarak alanla kenar arasindaki
iliskiyi kullanarak bir saytyla karekokii arasindaki bagintiy1 ele alir.
Tam kare olmayan karekoklii herhangi bir saymnin hangi iki dogal

say1 arasinda oldugunu ¢ozer.

avb bi¢imindeki karekoklii bir ifadedeki katsayiy: kok igine alir.
Karekoklii ifadelerde toplama, c¢ikarma, c¢arpma ve bdlme
islemlerini yapar.

Karekoklii bir ifade ile veya eslenigi ile ¢arpildiginda, elde edilen
sonucu pozitif tam say1 yapan ¢arpanlara 6rnek olusturur.

Reel sayilar1 taniyarak rasyonel veya rasyonel olmayan sayilarla
iliskilendirmeye gider. Tam kare olarak ifade edilemeyen sayilarin
karekoklerinin iki tam sayimin orani seklinde yazilamadigina dikkat

ceker.

3.2. Veri toplama araci

Arastirma siirecinde deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basari

diizeylerini belirlemek i¢in, “Akademik Basar1 Testi” uygulanmistir. S6z konusu bu test

hazirlanirken MEB (Milli Egitim Bakanlig1) ders kitabi olarak onayli ve 2018-2019

egitim-0gretim yilinda ortaokul 8. smiflarda kullanilan matematik ders ve 6gretmen

kilavuz kitaplar1 ile LGS sinavlaria hazirlik kitaplarindan yer alan ¢arpanlar ve katlar,

uislii ifadeler ve koklii ifadeler konular dikkate alinmistir. Akademik basari testi, sayilar

ve islemler 6grenme alanindaki 16 kazanima yonelik olarak, ¢coktan segmeli 30 sorudan

olusmaktadir. Sorularin puanlanmasinda yanlis cevap 0, dogru cevap 1 puan olarak

kodlanmastir.
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3.3. Arastirmanin uygulanmasi

Calismada oncelikle “Akademik Basari Testi” hazirlanmigtir. Matematik dersi

ogretim programinda (MEB, 2018) 8. siif sayilar ve islemler 6grenme alaninda bulunan

16 kazanima programda 50 ders saati siire ayrilmistir. Matematik dersi haftada 4 ders

saati olarak uygulanmistir. S6z konusu arastirmanin gergeklestirilmesi amaci ile asagida

belirtilen adimlar izlenmistir:

“lIkdgretim Matematik Konularmm Ogretiminde Materyal Destekli
Ogretim Yonteminin Ogrenci Basarisina Etkisi Uzerine Istatistiksel Bir
Analiz” isimli bu tez c¢alismasina, MEB Ortadgretim 8. Smuf
Matematik dersi miifredatinda yer alan carpanlar ve katlar, slii ifadeler
ve kokli ifadeler konulari se¢ilmistir.

Tez c¢alismasi ile ilgili g¢alismalarin yapilmasi igin etik kurul karar ve
Van Valiligi’nden Valilik Oluru alinmistir (EK 1).

Caligma, 2019 — 2020 Egitim-Ogretim yili giiz dénemi icinde, Van Tusba
ilgesinde yer alan Zeve ilkogretim okulu 8. siniflardan segilen iki smifta

yapilmistir.

Iv. So6z konusu bu calismada elde edilen sonuglarmin standartlara uygun

sekilde degerlendirilmesi igin ilk olarak materyal destekli o6gretim
yontemi uygulanmadan 6nce s6z konusu konular ile ilgili 40 adet test
sorusu hazirlanmistir. Daha sonra ele alinan bu test sorularimin giigliik
derecesini ve uygulanabilirligini test etmek i¢in Van Edremit Mizanci
Murat Anadolu Imam Hatip Lisesi 9. Smif 6grencileri iizerinde uygulama
yapilmistir. Uygulamada elde edilen sonuglar madde analizi teknigi ile
degerlendirilerek soru sayis1 30’a disirilmistir (Ek 4). Yapilan
giivenirlilik analizi sonucu testin Cronbach's Alpha degeri 0,870 olarak
bulunmustur (Cizelge 3.1). Bu deger, 0.87 > 0.70 oldugu i¢in testin
giivenilir oldugu sodylenebilir. Frekans tablosu ve frekans dagilimi EK
2’de, madde analizi sonuglari Ek 3’de verilmistir. Madde analizi sonucu
carpanlar ve katlar, Uslii ve kokli ifadeler konulart ile ilgili uygulanan
test sorular1 EK 4’de verilmistir.

Madde analizi uygulanarak se¢ilmis 30 soruluk test sorulari,

aragtirmanin  ele alindigi iki smiftaki (8/B ve 8/C) deneklere
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uygulanmustir. Bu uygulamadaki degerlendirme calismada “On Test”
olarak ifade edilmistir.

On Test degerlendirmesi sonucunda aritmetik ortalamas: kiiciik olan
8/C smifi “Deney Grubu”, 8/B smifi ise “Kontrol Grubu” olarak
adlandirilacaktir. Tez g¢alismasi boyunca yapilmis olan test sonuglart EK

5’de sunulmustur.

Carpanlar ve katlar, iisli ifadeler ve koklii ifadeler konular {izerinde
Deney Grubu’na materyal destekli 6gretim yontemi, Kontrol Grubu’na

ise klasik ogretim yontemi kullanilarak 6grencilere aktarilmigtir.

Materyal kullanilarak islenecek konular matematiksel hikayeler, bilgisayar

uygulamalar1 (geogebra), hatirlatici karton malzemeler, sarki, hangi
alanlarda kullanildigiyla ilgili yazilar, caligma yapraklari vb. materyaller
kullanilmastir.

On Test i¢in hazirlanan test sorulari, konulari anlatimlarmni takip eden
stiregten sonra Deney ve Kontrol gruplarindaki 6grencilere tekrar
uygulanmistir. Konularin anlatilmasindan sonra bu iki smifa da
uygulanan degerlendirme ¢alismada, “Son Test” olarak ifade edilmistir.
Bu ¢alismada elde edilen sonuglart saglikli bir sekilde degerlendirilmek
icin baslangigta On Testte sunulan sorular, her iki smiftaki deneklere
Son Testin uygulanmasindan 30 giin sonra yeniden uygulanmistir. Bu
uygulamadaki degerlendirme g¢alismada “Hatirlama Test” olarak ifade
edilmistir.

Calismada On, Son ve Hatirlama Test olarak adlandirilan bu testlerin
analizleri sonrasinda ulasilan veriler elverisli bir istatistik programinda
(SPSS 20.0) bagimli 6rneklem t testi (paired samples t test) ve bagimsiz

orneklem t testi (independent samples t test) ile analiz edilmistir.

Calismada elde edilen bagimli orneklem t testi ve bagimsiz drneklem t testi

sonuglart 0.05 anlamlilik diizeyi esas alinarak degerlendirilmistir.
Burada, anlamlilik diizeyi 0.05’den kiiciik oldugunda, gruplar arasindaki
farkin &nemli oldugu kabul edilmistir. Ote yandan anlamlilik diizeyinin
0.05’den biiylik olmasi1 halinde ise farkin istatistiksel olarak onemsiz

oldugu kabul edilmistir. Sonu¢ olarak, bu g¢alismanin degerlendirme
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sonuglari, ilkdgretim matematik konularinin 6gretiminde materyal
destekli Ogretim yontemini kullanmanin 6grenci basarisina etkisi

acisindan yorumlanarak tez ¢alismasi tamamlanmustir.

Cizelge 3.1 Giivenirlilik analizi

Cronbach's Alpha Madde sayisi
0,870 40

3.4. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

[Ikogretim Matematik Konularinm Ogretiminde Materyal Destekli Ogretim
Yonteminin Ogrenci Basarisina Etkisi Uzerine Istatistiksel Bir Analiz isimli bu tez
caligmasinin evrenini Milli Egitim Bakanligi ilkogretim 8. simif matematik dersini alan
ogrenciler olusturmaktadir. Yapilan tez calismasinin 6rneklemini, 2019 — 2020 Egitim-
Ogretim yili giiz dénemi icinde, Van ili Tusba ilcesi’nde yer alan Zeve ilkdgretim

okulu, 8. siniflardan segilen 8/B ve 8/C smifi dgrencileri olusturmaktadir.

3.5. Kullanilan Materyaller, Testler ve Verilerin Toplanmasi

Materyal kullanilarak islenecek konular matematiksel hikayeler, bilgisayar
uygulamalari, hatirlatici karton malzemeler, sarki, hangi alanlarda kullanildigiyla ilgili
yazilar, calisma yapraklar1 vb. materyaller kullanilmistir. Bu calismada uygulanan bazi

etkinlik 6rnekleri asagida verilmistir (Sekil 3.1.-3.6.).

5 ——is (kuvvet)

— Taban

Tabandaki sayi s kadar carpilir!

2X2Xx2x2x2

2 nin 5. kuvveti
2 lissii 5

Sekil 3.1. Tam sayilarda iis alma.
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Tamsayilar ve Karekokleri

Karesi Karekoki Karesi Karekokii

1°=1 Vi=1 |16°=256 V256 = 16
2°=4 Va=1 |17°=289 V289 = 17
=9 Vo=1 |18°=324 V324 = 18
4°=16 Vig=1 |19°=361 V361 = 19
5°=25 V25 =1 | 20°=400 V200 = 20
6°=36 V36=1 |21°=441 Va1 = 21
72=49 Va9 =1 |22°=484 V484 = 22
8” =64 V6i =1 |23°=529 V529 = 23
97=81 VBl =1 |24°=576 V576 = 24
10°=100 Vioo =1 |25°=625 V625 = 25
117=121 Vi2i=1 |26°=676 V676 = 26
12°=144 Vidd =1 |27°=729 V729 = 27
13°=169 Jigo =1 |28°=784 V784 = 28
14" =196 Ji9g =1 |29"=841 V841 = 29
15°=225 V225 = 15 | 30°=900 V900 = 30

Sekil 3.2. Tamsayilarin karelerini ve karekoklerini alma.

Approximating Square Roots

Author: Edward Knote

Topic: Root, Square

Ad=

[ ] eheck

o 0.5 1 1.5 2 2.5 3 3.5 4 4.5 s 5.5 € 6.5 7 7.5 8 8.5 e 9.5 10 10.5

Sekil 3.3. Koklii bir ifadenin yaklasik degerini bulma.

Ogrenciden verilen koklii ifadenin yaklasik degerini A noktasin siiriikleyerek
bulmasi istenmektedir.

- Matematik hikayeleri
a) Satrancin hikayesi ve iislii Sayilar

b) V2 sayisimin hikayesi

- Sarki: Uslii ifade kurallarinin Baris Mango’nun "Arkadasim Esek” sarkisiyla

anlatilmasi.



Number of Disks

Minimum Required Moves: 7

The goal of the puzzle is to move all the disks from the leftmost

peg to the rightmost peg, adhering to the following rules:

1) Move only one disk at a time.
2) A larger disk may not be placed ontop of a smaller disk.
3) All disks, except the one being moved, must be on a peg

Sekil 3.4. Hanoi kuleleri oyunu ile iislii ifadelerin kavratilmas.

Ogrenciden diskleri diger ¢ubuga yerlestirmesi istenmektedir. Her hamlede

yalniz bir disk oynatilabilir. Diskler kiigiikten biiyliye dogru siralanmalidir. En fazla

Moves:

2™ hamle yapilabilir. n disk sayisidir.

0

Factar Prefix Symbol Factor Prefix Symbol
10% yotta Y 10 deci d
107’ zetta z 102 centi c
10" exa E 107 milli m
10" peta P 10°® micro u
102 tera T 10°° nano n
10° giga G 1072 pico P
10° mega M 101% femto
10° kilo k 107" atto a

102 hecto h 102 zepto z
10’ deca da 104 yocto y

Sekil 3.5. Bilimsel gosterimde bazi 6nemli 6n ekler.
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Uslu Savyilarla Carpma Bolme Islemi

19 1 a0
14 . 14 — 1 <1 R
=1 190 _— =] o
14 = 14 — 1 <1 N

Sekil 3.6. Uslii sayilarda carpma bolme isleminin kavratilmas.

Ogrenciler dinamik programdan verilen sayilari esitligin sol tarafindaki sayinin
issiine yerlestirmesi istenmektedir.

Sunulan tez calismasi kapsaminda Deney ve Kontrol gruplarina 30 sorudan
olusan carpanlar ve katlar, iislii ifadeler ve koklii ifadeler testi, On, Son ve Hatirlama
testleri olmak tizere ii¢ asamali test olarak uygulanmistir (Ek 5). S6z konusu testlerden
On Test, Deney ve Kontrol gruplarina 6gretim dncesi uygulanmistir. Deney ve Kontrol
gruplarina verilen konu anlatimlari tamamlandiktan sonra her iki gruba Son Test
uygulanmigtir. Son Test uygulandiktan 30 giin sonra da Deney ve Kontrol gruplarina

Hatirlama Test’i uygulanmustir.

3.6. Verilerin Analizi

SPSS 20.0 programi ile carpanlar ve katlar, Gislii ve kokli ifadeler ile ilgili
testler sonucunda elde edilen veriler analiz edilmistir. Sunulan testlerde ki her bir soru
1 puan olarak alinmis ve toplamda 30 puan izerinden degerlendirilmeye tabi
tutulmustur. Calismada elde edilen analizler kapsaminda ilk olarak her bir test igin
ortalama, standart sapma ve varyans degerleri bulunmustur. Grup i¢i ve gruplar arasi
olmak tizere veri analizleri iki bolim seklinde SPSS bilgisayar programi ile
gerceklestirilmistir. Grup ig¢inde bagimli drneklem t testi ve gruplar arasinda bagimsiz
orneklem t testi ile 0.05 anlamlilik diizeyi esas alinarak On, Son ve Hatirlama Test

sonuglar1 degerlendirilmistir.



4. BULGULAR

Bu béliimde, deney ve kontrol gruplarima uygulanmis olan 6n, son ve hatirlama
test sonuglart (EK 5) dikkate alinmistir. Calismada elde edilen sonuglar, grup igi ve
gruplar aras1 olmak iizere iki baslikta ele alinmistir. Bu ¢alisma gergevesinde uygulanan
testlerde, her bir sorunun degeri 1 puan olarak kabul edilerek 30 puan iizerinden

degerlendirmeye alinmistir.

4.1. Gruplar Arasi Bulgular

Deney ve kontrol grubu olarak segilen her iki smifa uygulanan on, son ve
hatirlama test sonuglari, bu iki grup arasinda incelenecektir. Ilk olarak, Sekil 4.1°de de
goruldigi gibi deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n, son ve hatirlama testlerinin
aritmetik ortalama degerleri sunulmaktadir. Sekil 4.1’de dikkat edildiginde deney
grubunun 6n test ortalamasinin kontrol grubunun on test ortalamasina oranla daha
diisiik oldugu agikg¢a goriilmektedir. Calisma siirecinde deney grubuna uygulanan
materyal destekli 6gretim yontemi ile O6gretim sonrasi yapilan son test sonuglari bu
grubun ortalamasini 11.40°den 22.77°e yiikseltmistir. Klasik 6gretim yontemi ile
Ogretim sonrast kontrol grubunun aritmetik ortalamasi ise ogretim o6ncesi 12 .73 iken
Ogretim sonrast 20.47°e¢ yikseldigi gorilmektedir. Her iki gruba son test
uygulandiktan 30 giin sonra uygulanan hatirlama test ortalama degerleri sirasiyla
21.47 ve 18.73 olarak bulunmustur. Mevcut durumda, kontrol grubu ile deney grubu
kiyaslandiginda, uygulama oncesi basari ortalamasi diisiik olan deney grubunun kontrol
grubuna gore uygulama sonrasi durumda basar1 ortalamasinin daha yiiksek oldugu

ve verilen 6gretimin daha kalici oldugu tespit edilmistir.
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Gruplar

Deney Grubu
25,00 Kontrol Grubu

Ortalama Puan

On Test Son Test Hatwlatma Test

On-Son-Hatirlama

Sekil 4.1. Gruplar arast On-Son-Hatirlama testi karsilastirmast.

4.1.1. On test bulgular

Materyal destekli 6gretim ve klasik dgretimin 6gretim Oncesi deney ve kontrol
gruplarina uygulanan 0On test tanimlayict istatistik sonuglar1 Cizelge 4.1.°de
gosterilmistir. Cizelge 4.1.’deki gibi sirasiyla deney ve kontrol gruplarina ait on test
ortalama degerleri 11,4000 ve 12,7333, standart sapma degerleri 3,29681 ve 4,37022 ve
varyans degerleri ise 10,869 ve 19,099 olarak hesaplanmustir.

Cizelge 4.1. On test tanimlayic1 istatistikler

N Ortalama Standart sapma Varyans
Deney Grubu 30 11,4000 3,29681 10,869
Kontrol Grubu 30 12,7333 4,37022 19,099

Her iki grup arasinda yapilan on testler arasinda istatistiki olarak her hangi bir
iliskinin var olup olmadigmin belirlenmesi i¢in 0.05 anlamlilik diizeyi g6z Oniinde

bulundurularak bagimsiz orneklem t testi uygulanmustir. Bagimsiz drneklem t testi’nin
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uygulanmasi i¢in basar1 degiskeninin normal dagilim gostermesi gerekir. Cizelge 4.2 de

dagilimin normal oldugu gdsterilmistir.

Cizelge 4.2. On test normallik testi bulgulari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik df Sig. Istatistik df Sig.
Deney 0,115 30 0,200 0,960 30 0,314
Grubu
Kontrol 0,176 30 0,019 0,047 30 0,144
Grubu

Cizelge 4.2 de deney grubu oOgrencilerinin basar1 puanlarinin  Kolmogorov-
Smirnov’a gore anlamlilik diizeyi @ = 0.05 < p = 0.200 olarak ¢ikmistir. Bu basari
puanlarinin normal dagilimla arasindaki farkin 6nemsiz oldugunu gostermistir. Kontrol
grubu dgrencilerinin basari puanlarinin Shapiro-Wilk’e gore anlamhilik diizeyi a =
0.05 < p = 0.144 olarak ¢ikmistir. Bu basari puanlarinin normal dagilima sahip

olmadigin1 géstermektedir.

Yapilan analiz sonucunda, 58 serbestlik derecesine sahip olan gruplar arast 6n
test sonuclart icin, t degeri -1.334 olup anlamlilik diizeyi (P) ise 0.187 olarak
bulunmustur (Cizelge 4.3.). Bu durum 0.05 anlamlilik derecesi esas alindiginda her iki
grubun istatistiksel anlamda 6n test sonuglar1 arasindaki farkin énemsiz (0.05 < 0.187)

oldugunu ortaya koymaktadir.

Cizelge 4.3. On test gruplar aras1 bagimsiz drneklem t testi bulgular:

t-test for Equality of Means

t df Sig. (2-tailed)
Basari -1,334 58 0,187

4.1.2. Son test bulgular

Cizelge 4.4.’de materyal destekli ve klasik 6gretim yontemi ile 6gretim sonrasi
her iki gruba uygulanan son test sonuglari dikkate alindiginda Deney ve Kontrol
gruplarinin ortalama degerleri sirasiyla 22,7667 ve 20,4667 olarak elde edilmistir. Yine
bu gruba ait standart sapma degerleri sirastyla 3,94517 ve 4,76144 olup varyans degerleri
ise 15,564 ve 22,671 dir.
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Cizelge 4.4 Son test tanimlayici istatistikler

N Ortalama Standart sapma Varyans
Deney Grubu 30 22,7667 3,94517 15,564
Kontrol Grubu 30 20,4667 4,76144 22,671

Cizelge 4.5.de deney grubu Ogrencilerinin basari puanlariin Kolmogorov-
Smirnov’a gore anlamlilik diizeyi « = 0.05 < p = 0,057 olarak ¢ikmistir. Bu basari
puanlarinin normal dagilimla arasindaki farkin 6nemsiz oldugunu géstermistir. Kontrol
grubu dgrencilerinin basari puanlarinin Kolmogorov-Smirnov’ a gore anlamlilik diizeyi
a = 0.05 < p = 0.164 olarak ¢ikmistir. Bu basar1 puanlarinin normal dagilima sahip

oldugunu gostermektedir.

Cizelge 4.5. Son test normallik testi bulgular

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik df Sig. Istatistik df Sig.
Deney
0,157 30 0,057 0,908 30 0,013
Grubu
Kontrol 0,136 30 0,164 0,951 30 0,181
Grubu

Yapilan analiz sonucunda, Cizelge 4.6.’da 58 olan serbestlik derecesine sahip
olan gruplar arasi son test sonuglari igin, t degeri 2.037 ve anlamlilik diizeyi (p) ise
0.023 olarak bulunmustur. Bu durum 0.05 anlamlilik derecesi esas alindiginda deney
ve kontrol gruplarmin son test sonuglar arasindaki farkin istatistiksel anlamda onemli

(0.046<0.05) oldugunu ortaya koymaktadir.

Cizelge 4.6. Son test gruplar arast bagimsiz érneklem t testi bulgular

t-test for Equality of Means
t df Sig.(2-tailed)
Basari 2,037 58 0,046

4.1.3. Hatirlama test bulgular

Tez galismasi siirecinde son test uygulandiktan 30 giin sonra deney ve kontrol
gruplarina uygulanmis olan hatirlama test sonuglarmma iligkin istatistiksel analiz

sonuglar1 Cizelge 4.7.’de sunulmaktadir. Cizelge 4.7.’de her iki grubun hatirlama test
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ortalama degerleri sirasiyla 21,4667 ve 18,7333 olarak bulunmustur. Bu iki gruba ait
standart sapma degerleri sirasiyla 4,57680 ve 4,22581 olup varyans degerleri ise
sirastyla 20,947 ve 17,857 dir.

Cizelge 4. 7. Hatirlama test tanimlayici istatistikler

N Ortalama Standart sapma Varyans
Deney Grubu 30 21,4667 4,57680 20,947
Kontrol Grubu 30 18,7333 4,22581 17,857

Cizelge 4.8.de deney grubu o6grencilerinin basar1 puanlarinin Kolmogorov-
Smirnov’a gore anlamlilik diizeyi @ = 0.05 < p = 0.134 olarak ¢ikmistir. Bu basar1
puanlariin normal dagilimla arasindaki farkin 6nemsiz oldugunu géstermistir. Kontrol
grubu dgrencilerinin basari puanlarinin Kolmogorov-Smirnov’ a gore anlamlilik diizeyi
a = 0.05 < p = 0.140 olarak ¢ikmistir. Bu basar1 puanlarinin normal dagilima sahip

oldugunu gostermektedir.

Cizelge 4. 8. Hatirlama test normallik testi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik df Sig. Istatistik df Sig.
Deney 0141 30 0134 0,945 30 0121
Grubu
Kontrol 0.180 30 0.140 0912 30 0.170
Grubu

Cizelge 4.9.da istatistiksel olarak her iki gruba uygulanan hatirlama testleri
arasinda bir iligkinin olup olmadiginin belirlenmesi i¢in, 0.05 anlamlilik diizeyi esas
alinarak bagimsiz orneklem t testi uygulanmistir. Uygulama sonrasi serbestlik derecesi
58, t ve p degerleri ise sirasiyla 2,403 ve 0,019 olarak bulunmustur. 0.05 anlamlilik
diizeyi goz onlinde bulunduruldugunda istatistiksel olarak iki grubun hatirlama test

sonuglari arasindaki farkin 6nemli (0.019 <0.05) oldugunu ortaya koymaktadir.

Cizelge 4.9. Hatirlama test gruplar aras1 bagimsiz 6rneklem t testi bulgular

t-test for Equality of Means
t df Sig.(2-tailed)
Basari 2,403 58 0,019
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4.2. Grup i¢i bulgular

Bu boliim kapsaminda ilk olarak Sekil 4.2.’de goriildiigii gibi deney ve kontrol
gruplarina uygulanmis olan 6n, son ve hatirlama test aritmetik ortalama degerleri
sunulmaktadir. Daha sonra uygulanan bu 6n, son ve hatirlama testleri, kontrol ve

deney grubu olmak {izere iki alt baslik altinda irdelenecektir.

GsH
I Sn Test
25 00— ] Son Test
Il Hatirlatma Test

Ortalama Puan

Deney Grubu Kortrol Grulku

Gruplar

Sekil 4.2. Grup i¢i On-Son-Hatirlama testi karsilastirmast.

4.2.1. Kontrol Grubu

Cizelge 4.10’da tez ¢alismasi kapsaminda Klasik yontem ile &gretim yapilan
kontrol grubu deneklerine uygulanan 6n, son ve hatirlama testlerine ait bagimii
orneklem t testi istatistik degerleri verilmektedir. Kontrol grubuna ait 6grencilerin 6n
test-son test, 6n test-hatirlama test ve son test-hatirlama test sonuglarina ait t degerleri
sirasiyla 7,638, 5,939 ve -2,718°dir. Ayrica serbestlik derecesi 29 olan testlerin p
degerleri ise sirasiyla 0.000, 0.000 ve 0.011 olarak hesaplanmistir. Buna gore 0.05
anlamlilik diizeyi esas alindiginda istatistiksel olarak kontrol grubuna uygulanan 6n
test-son test, On test-hatirlama test ve son test-hatirlama testleri arasindaki farkin onemli
oldugu goriilmiistiir. Ote yandan, dgretimden sonra sinif ortalamasinin arttig1, ancak bu

gruba uygulanan 6gretimin ortalama basarisinin deney grubundan daha diisiik oldugu
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gOrilmistiir.

Cizelge 4.10. Kontrol grubu bagimli orneklem t testi sonuglart

t df Sig. (2-tailed)
Pair1  Son Test— On Test 7,638 29 0,000
Pair 2  Hatirlama Testi-On Test 5,939 29 0,000
Pair 3  Hatirlama Testi- Son Test -2,718 29 0,011

4.2.2. Deney grubu

Cizelge 4.11.de materyal destekli yontem ile 6gretim sunulan deney grubu
ogrencilerinin uygulanan 6n, son ve hatirlama test sonuglarina iliskin bagimli 6rneklem
t testi istatistik degerleri verilmektedir. Burada, deney grubu &grencilerinin 6n test-son
test, on test-hatirlama test ve son test-hatirlama test sonuglarina iligkin t degerleri
sirastyla 16,302, 13,968 ve -1,735°dir. Ayrica serbestlik derecesi 29 olan testlerin p
degerleri ise sirasiyla 0.000, 0.000 ve 0.930 olarak bulunmustur. Bu durumda 0.05
anlamlilik diizeyi esas alindiginda istatistiksel olarak deney grubuna uygulanmis olan 6n
ve son testleri arasindaki farkin 6nemli yine hatirlama test- 6n test arasindaki farkin
onemli; hatirlama test-son test arasindaki farkin ise Onemsiz  oldugu
gdzlenmistir. On test ve son test ortalamalari arasindaki farkindan da anlasildigr gibi,
materyal destekli yontem ile deney grubuna verilen 6gretimin &grencilerin basarist
tizerindeki olumlu etkisi agik¢a goriilmektedir. Diger taraftan yapilan materyal destekli
yontem ile 6gretim yapilan deney grubunun genel basarisinin, klasik yontem ile

ogretim yapilan kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek oldugu agikga goriilmektedir.

Cizelge 4.11. Deney grubu bagimli 6rneklem t testi sonuglari

t df Sig. (2-tailed)
Pairl Son Test— On Test 16,302 29 0,000
Pair 2  Hatirlama Testi-On Test 13,968 29 0,000

Pair 3  Hatirlama Testi-Son Test -1,735 29 0,930







5. TARTISMA VE SONUCLAR

“llkdgretim matematik dgretiminde materyal destekli Ogretim yonteminin
Ogrenci basarisina etkisi tizerine istatistiksel bir analiz” isimli tez ¢alismasi kapsaminda
yapilan On test istatistik sonuglar1 ecle alindiginda deney grubu deneklerinin basari
oranlarinin kontrol grubu deneklerine kiyasla diisiik oldugu gorilmistiir (Cizelge
4.1). On test yapildiktan sonra basar1 orani diisiik olan grup deney grubu olarak
secilmis ve basar1 orani yiiksek olan grup kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Deney grubu
ogrencilerine materyal destekli 6gretim verildikten sonra grubun basarisi ylikselmistir.
Kontrol grubu 6grencileri ise Klasik 6gretim metodu uygulanmis ve ayni sekilde grubun
basar1 orani yiikselmistir. Deney grubunun materyal destekli etkinlik ¢alismasi oncesi
ortalamast 11.40 iken, etkinlik sonrasi uygulanan son test sonuglarinin grup
ortalamasinin 22.77’e yiikseldigi goriilmektedir. Ayni sekilde kontrol grubunun o6n ve
son test ortalamalari ise sirasiyla 12,73 ve 20,47 olarak elde edilmistir. Son test
uygulandiktan 30 giin sonra deney ve kontrol gruplarina uygulanan hatirlama testleri
neticesinde ortalama basar1 puanlar1 deney grubu i¢in 21,47 ve kontrol grubu i¢in 18,73
olarak tespit edilmistir. Yapilan degerlendirmede gruplarin ortalamalar1 arasinda

anlamli bir fark bulunmamastir.

Buna ek olarak her iki gruba uygulanan 6n, son ve hatirlama test sonuglari grup
icinde bagimli orneklem t testi ile degerlendirilmistir. Elde edilen bu istatistiksel
analizler, kontrol grubu i¢in yapilan grup i¢i degerlendirmelerde son-6n, hatirlama-6n
ve hatirlama-son testleri arasindaki farkin 6nemli oldugunu ortaya koymustur (Cizelge
4.10). Elde edilen istatistiksel analizler, deney grubunun son-6n ve hatirlama-6n testleri
arasindaki farkin 6nemli ancak hatirlama-son testleri arasindaki farkin ise Onemsiz

oldugunu ortaya koymaktadir (Cizelge 4.11).

Gruplar aras1 ortalamalar goz oniine alindiginda, etkinlik ¢alismalar1 oncesi
basar1 ortalamasi diisiik olan deney grubu deneklerinin, kontrol grubu deneklerine
kiyasla basari ortalamalarini arttirdiklari, son ve hatirlama testi sonuglarinda agikca
goriilmektedir. Hatirlatma testi sonuglarinin istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmasi
ogrenmelerin kaliciligi agsindan materyal destekli dgretimin klasik 6gretime gore daha
yararli bir yontem oldugunu gostermektedir. Ayni sekilde grup i¢i yapilan

degerlendirmeler, deney grubuna uygulanan materyal destekli 6gretim yontemi ile
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ogretimin dgrenci basarisini klasik yontem ile verilen dgretime kiyasla olumlu (pozitif)
yonde arttirdigini géstermistir.

Bu tez caligmasinda ulasilan sonuglarin 8. Simif 6grencilerinin LGS smavina
hazirlanma déneminde yapilmasi 6grencilerin etkinliklere odaklanmasina negatif yonde
etkilemistir. Bu durum c¢alismay1 bir agidan siirladigi sdylenebilir. Yine 6grenciler
yapilan goriismelerde yapilan etkinlilerin matematige olan ilgilerinin artmasina ve
matematik Onyargilarinin kirilmasina yardimer oldugunu sdylemislerdir. Ayni sekilde
materyal destekli Ogretimin Ogrencilerin bireysel Ogrenmelerine katki sundugu,
matematik dersine olan motivasyonu olumlu yonde artirdigi, arkadaslariyla
ogrendiklerini paylasmalarin1 kolaylastirdigi ve 6grencileri aktiflestirdigi gozlenmistir.
Bu nedenle Ogretmenlerin 6grenci merkezli materyal destekli 6gretim yontemine
yonelmeleri ve bunun i¢in gerekli hizmet i¢i egitimleri almalar1 saglanmalidir. Ayrica
ogretmenlerin dlgme degerlendirme asamalarinda da materyal kullanmalarina yonelik

tesviklerin artirilmasi gerekir.
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EK 2. Frekans tablosu ve frekans dagilimi

Frekans Tablosu
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EK 2.’nin Devami

Frekans Dagilim1

Puanlar Frekans Yizdelik Birikimli Yiizdelik

6,00 1 3,2 3,2

8,00 1 3,2 6,5

9,00 1 3,2 9,7

10,00 2 6,5 16,1
11,00 2 6,5 22,6
13,00 1 3,2 25,8
14,00 1 3,2 29,0
15,00 1 3,2 32,3
16,00 4 12,9 45,2
17,00 2 6,5 51,6
18,00 1 3,2 54,8
19,00 1 3,2 58,1
20,00 1 3,2 61,3
21,00 2 6,5 67,7
22,00 1 3,2 71,0
25,00 2 6,5 77,4
26,00 1 3,2 80,6
28,00 2 6,5 87,1
29,00 1 3,2 90,3
30,00 1 3,2 93,5
31,00 1 3,2 96,8
32,00 1 3,2 100,0

Toplam 31 100,0
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EK 3. Madde Analizi (Madde Giigliiliigii) Sonuglari

Madde No Dogru Sayis1 ~ Madde Giigliiliigii(P;)  Madde Standart Sapma N
S1 23 0,74 0,4448 31
S2 17 0,55 0,50588 31
S3 4 0,13 0,34078 31
S4 6 0,19 0,40161 31
S5 12 0,39 0,49514 31
S6 20 0,65 0,48637 31
S7 15 0,48 0,508 31
S8 15 0,48 0,508 31
S9 3 0,1 0,30054 31
S10 13 0,42 0,50161 31
S11 22 0,71 0,46141 31
S12 17 0,55 0,50588 31
S13 0 0 0 31
S14 28 0,9 0,30054 31
S15 28 0,9 0,30054 31
S16 27 0,87 0,34078 31
S17 13 0,42 0,50161 31
S18 17 0,55 0,50588 31
S19 23 0,74 0,4448 31
S20 22 0,71 0,46141 31
S21 11 0,35 0,48637 31
S22 24 0,77 0,42502 31
S23 9 0,29 0,46141 31
S24 13 0,42 0,50161 31
S25 5 0,16 0,37388 31
S26 6 0,19 0,40161 31
S27 21 0,68 0,47519 31
S28 13 0,42 0,50161 31
S29 15 0,48 0,508 31
S30 27 0,87 0,34078 31
S31 13 0,42 0,50161 31
S32 8 0,26 0,4448 31
S33 10 0,32 0,47519 31
S34 0,19 0,40161 31
S35 0,23 0,42502 31
S36 0,23 0,42502 31
S37 21 0,68 0,47519 31
S38 6 0,19 0,40161 31
S39 14 0,45 0,50588 31
S40 12 0,39 0,49514 31
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EK 3.’tin Devami

Madde Ust Toplam Alt Toplam Madde ayirt ediciligi (1jx)
S1 7 4 0,375
S2 8 1 0,875
S3 2 0 0,25
S4 2 2 0
S5 6 1 0,625
S6 8 3 0,625
S7 7 2 0,625
S8 6 0 0,75
S9 2 0 0,25

S10 4 1 0,375
S11 5 4 0,125
S12 5 4 0,125
S13 0 0 0
S14 8 5 0,375
S15 7 7 0
S16 7 5 0,25
S17 6 0 0,75
518 6 1 0,625
S19 8 3 0,625
S20 8 4 0,5
S21 5 0 0,625
S22 8 5 0,375
S23 4 0 0,5
S24 7 4 0,375
S25 3 0 0,375
S26 3 1 0,25
S27 8 ) 0,375
528 6 1 0,625
S29 6 1 0,625
S30 8 5 0,375
S31 7 1 0,75
S32 5 0 0,625
S33 4 1 0,375
S34 5 0 0,625
S35 4 1 0,375
S36 6 1 0,625
S37 8 3 0,625
S38 6 0 0,75
S39 5 1 0,5
S40 5 0 0,625
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EK 4.Carpanlar ve Katlar, Uslii ve Koklii ifadeler Testi

Degerli oOgrenciler bu test ile bir arastirmaya veri toplamak amaciyla bilgilerinize
bagvurulmaktadir. Vereceginiz cevaplar i¢in tesekkiir eder, derslerinizde basarilar dilerim.
Mahfuz CATAL
Yiiziincii Y11 Universitesi
Fen Bilimleri Enstitisii
OKUIL AL oo
Smif ...

1) 83. 23 isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?
A)1627 B)16° C)16° D)163
(Kazanim: Uslii ifadelerle ilgili temel kurallar1 anlar, birbirine denk ifadeler

olusturur.)
2) 107,81=a.10° +b.10" +¢.10° +8.10* +1.10" olduguna gére (a+b+c)(x+Y)

isleminin sonucu kagtir?
(Kazanim: Sayilarin ondalik gosterimlerini 10’un tam sayr kuvvetlerini kullanarak
¢Oziimler.)
A)24 B)0 C)—16 D) — 24
3) Asagidakilerden hangisinin sonucu digerlerinden farklidir?
(Kazanim: Uslii ifadelerle ilgili temel kurallar anlar, birbirine denk ifadeler olusturur.)
A)(—8)? B)(-2%)® O@H? D)(6471)~*
4) 4°.125° isleminin sonucu kag¢ basamaklidir?
(Kazanim: Tam sayilarin, tam say1 kuvvetlerini hesaplar.)
A)23 B)22 021 D)20
5) —37 ifadesinin degeri kagtir?
(Kazanim: Negatif kuvveti ifade eder.)
A) —1 B) 1 0O-9 D)9
9 9
6) Asagidakilerden hangisinin degeri pozitiftir?
(Kazanim: Cift s ile tek iis farkini anlar.)
A)577 B (- O-7° D)(—6)°
7) 51 +5% +5" isleminin sonucu kagtir?

(Kazanim: Tam sayilarin, tam say1 kuvvetlerini hesaplar.)

26 31
MBS OF D)~
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8) k=2" 1 =3 m=47 sayilarmin dogru siralanis1 asagidakilerden hangisidir?
(Kazanim: Tam sayilarin, tam say1 kuvvetlerini hesaplar.)

Ak<l<m Bm<I<k Ol<k=m Dk =m<l

9) 5* sayis1 asagidakilerden hangisine esittir?

(Kazanim: Uslii ifadelerle ilgili temel kurallar1 anlar, birbirine denk ifadeler olusturur.)
A)0,0002 B)0,0005 €)0,0016 D)0,0625

10) Asagidakilerden hangisinin degeri en biiyiiktiir?

(Kazanmim: Uslii ifadelerle ilgili temel kurallar1 anlar, birbirine denk ifadeler olusturur.)
A)(0,1)3 B)(0,5)3 €)(0,01)3 D)(0,2)*

11) Asagidakilerden hangisi bilimsel gosterimdir?

( Kazanim: Cok biiyiik ve ¢ok kiiciik sayilari bilimsel gosterimle ifade eder.)

A)0,2.1032 B)1,5.1077 C)12.101* D)10.103*

12) 0,000000000000984 sayisinin bilimsel gosterimi asagidakilerden hangisidir?

( Kazanim: Cok biiyiik ve ¢ok kii¢iik sayilari bilimsel gosterimle ifade eder.)
A)9,84.1012 B)9,84.103 €)9,84.10712 D)9,84.10713

13) Aralarinda asal olan iki sayinin ¢arpimi 72°dir.Buna gore bu iki sayinin toplami kag

olabilir?

(Kazanim: Verilen iki dogal sayinin aralarinda asal olup olmadigini belirler.)
A)12 B)17 C)22 D)27

14) Asagidakilerden hangisi 8 ile 9 arasinda degildir?

( Kazanim: Tam kare olmayan karekoklii bir sayinin hangi iki dogal say1 arasinda

oldugunu belirler.)
AV65  BW77 C)V80 D)V83

15) —«@ hangi iki tam say1 arasindadir?
( Kazanim: Tam kare olmayan karekoklii bir sayinin hangi iki dogal say1 arasinda
oldugunu belirler.)

A)—3ile—4 B)—4ile—5 C)—5ile—6 D)—-6ile—7
16) a:\/ﬁ ve bZ«/Z ise a+b kactir?
(Kazanim: Karekoklii bir ifadeyi av/b seklinde yazar ve av'b seklindeki ifadede

katsay1y1 kok i¢ine alir.)
A)7 B)21 0)27 D)42
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17) \/§ sayisinin yaklasik degerini bilen Enes, bu bilgiyle asagidakilerden hangisinin
degerini bulamaz?
(Kazanim: Karekoklii bir ifade ile ¢arpildiginda, sonucu bir dogal say1 yapan ¢arpanlara
ornek verir.)

AVIZ  BW27 C)V48 D)V72
18) 48 ve 56 kilogramlik nohut ve fasulye birbirine karistirilmadan esit kiitlede
paketlenecektir. Bu paketler en fazla kag kilogramlik olmalidir?
(Kazanim: Iki dogal saymin en biiyiik ortak bdlenini (EBOB) ve en kiigiik ortak katini
(EKOK) hesaplar, ilgili problemleri ¢ozer.)

A)2 B)4 )8 D)16
19) a= 4\/5 . b= 3«/5 ,C= ijg sayilarmin dogru siralanis1 asagidakilerden hangisidir?
(Kazanim: Karekdklii bir ifadeyi av/b seklinde yazar ve av'b seklindeki ifadede
katsay1y1 kok i¢ine alir.)

Aa<b<c Blb<c<a Cla<c<b D)c<a<b
20) —2\/7 .5\/7 isleminin sonucu kagtir?
(Kazanim: Karekoklii ifadelerde ¢arpma ve bdlme islemlerini yapar.)

A2V7  B)—10V7 C)14 D) — 70
21) Iki saatten biri 28 dakika digeri 30 dakika arayla ¢almaktadir. Bu saatler 11.52°de
ayni anda ¢aldiktan sonra tekrar saat kagcta birlikte calarlar?
(Kazanim: Iki dogal saymn en biiyiik ortak bolenini (EBOB) ve en kiigiik ortak katin1
(EKOK) hesaplar, ilgili problemleri ¢ozer.)

A)15:52 B)16:52 (€)17:52 D)18:52

22) \J11++/27 - J4 isleminin sonucu kagtir?

(Kazanim: Karekoklii ifadelerde toplama ve gikarma islemlerini yapar.)

A)2 B)4 )16 D)35
23) (\/ﬁ + \/3_2 ) - (ﬁ - \/@ ) isleminin sonucu kagtir?

(Kazanim: Karekoklii ifadelerde toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapar.)

A)2V3+6V2  B)8V3+6vV2 0)2V3 +2v2 D)8V3 + 2v2
24) «/0,16 + «/O, 09 isleminin sonucu kagtir?

(Kazanim: Ondalik ifadelerin karekoklerini belirler.)
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A)0,7 B)0,07 ©)0,5 D)0,05
25) Asagidakilerden hangisi rasyonel bir sayidir?

(Kazanim: Gergek sayilari tanir, rasyonel ve irrasyonel sayilarla iliskilendirir.)

A}W1,6 B)% C)V0 D)V3

1Y (1)
26) (E) (gj isleminin sonucu kagtir?

(Kazanmim: Uslii ifadelerle ilgili temel kurallar anlar, birbirine denk ifadeler olusturur.)

1 1
Ng B C)5-10 D)5*

27) 0,001 sayis1 asagidakilerden hangisine esittir?
(Kazanim: Cok biiyiik ve ¢ok kiigiik sayilar.)

A)1073 B)10~2 C)1071 D)10°
28) 10° sayis1 kag basamaklidir?
(Kazanim: Cok biiyiik ve ¢ok kii¢iik sayilar.)
A)5 B)6 C)7 D)8
20 NTANTNT 7
TN

(Kazanim: Karekoklii ifadelerde ¢arpma ve bolme islemlerini yapar.)

isleminin sonucu kagtir?

4 7
A1 B)7 O D)z

30) 5'.6" ifadesinin esiti asagidakilerden hangisidir?
(Kazanim: Uslii ifadelerle ilgili temel kurallar anlar, birbirine denk ifadeler olusturur.)

A)730 B)307  ()30° D)30°
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EK 5. On, Son ve Hatirlama Test Sonuclar

KONTROL GRUBU(8/B)

SiraNo  Ogrenci Kodu On Test Son Test Hatirlama Testi
1 411 24 27 23
2 412 22 17 17
3 413 19 19 20
4 414 19 27 25
5 415 17 26 19
6 416 16 28 18
7 417 15 12 10
8 418 14 24 23
9 419 14 25 22
10 420 13 23 22
11 421 13 15 15
12 422 12 17 12
13 423 12 21 18
14 424 12 17 20
15 425 12 17 15
16 426 11 14 13
17 427 10 20 19
18 428 9 17 22
19 429 9 25 22
20 430 9 15 11
21 431 8 17 13
22 432 8 18 22
23 433 7 22 14
24 434 7 24 21
25 435 5 19 22
26 436 13 23 21
27 437 13 26 22
28 438 13 25 22
29 439 13 23 24
30 440 13 11 15

Ortalama 12,73333 20,46667 18,733333

Standart Sapma 4,37022 4,76144 4,22521
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EK 5.’in Devami

DENEY GRUBU(8/C)

SraNo  Ogrenci Kodu On Test  Son Test Hatirlama Testi
1 511 20 27 25
2 512 15 26 21
3 513 15 26 27
4 514 13 27 28
5 515 10 21 12
6 516 16 25 24
7 517 10 18 20
8 518 9 21 21
9 519 13 26 21
10 520 12 28 24
11 521 14 17 20
12 522 16 24 26
13 523 15 24 27
14 524 15 26 27
15 525 12 23 21
16 526 11 21 27
17 527 10 21 26
18 528 12 25 21
19 529 11 26 28
20 530 8 19 11
21 531 8 23 18
22 532 9 11 17
23 533 11 21 16
24 534 7 16 16
25 535 8 26 24
26 536 6 23 21
27 537 7 18 19
28 538 8 27 19
29 539 10 24 19

30 540 11 23 18
Ortalama 114 22,76666667 21,46666667

Standart Sapma 3,29681  3,94517 4,5768
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