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ON SOz

Dil, diisiinceyi paylasmak ve aktarmak i¢in bir aragtir. Fikirlerin, duygularin
ve isteklerin yansitilmasi dil yoluyla gergeklesmektedir. Birey anlamak ve anlatmak
i¢in bilingli bir ¢caba sarfetmektedir. Toplumsal bir varlik olmanin geregi olarak diger
insanlarla iletisime gegmektedir. iletisim saglikli ve sistemli oldugu siirece amacina
ulagsmaktadir. Saglikli iletisim kurmanin yolu nitelikli bir dil 6gretiminden
geemektedir. Bireyde dogustan var olan dil mekanizmasi ancak diizenli bir egitim
Ogretim yoluyla gelistirilebilir. Dil 06gretimi silirecinde amag, bireye beceri

kazandirmak ve beceriyi iist diizey diisiinme yollar1 ile gelistirmek olmalidir.

Ulkemizde 2005 yilindan bu yana uygulanan yapilandirmaci egitim anlayisi
davranigtan ziyade beceri kavrami {izerine yogunlagmaktadir. Bireylerin temel dil
becerilerinin yaninda yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, yansitict diisiinme, karar
verme, problem c¢ozme, Tiirkce’yi etkili, dogru ve giizel kullanma gibi temel
becerilerin es zamanh ve gidimli olarak gelistirilmesi hedeflenmektedir. Dil
becerileri ve diisiinme siiregleri birbirinden ayri diisiiniilemez. Dort temel dil becerisi
icinde yazma, bireyin toplum i¢inde kendini ifade etme aliskanligi kazanmasi ve
diislincelerini diizenli bir sekilde aktarmasi agisindan 6nemli bir yere sahiptir. Anlatma
becerilerinden biri olan yazma, bireyin diisiindiiklerini ifade etme yollarindan en
onemlisidir. Bireyin yazili anlatim yoluyla kendini ifade etmesi diisiincelerini belli bir
diizen ve sira i¢inde kigida aktarmasini saglamaktadir. Yazili anlatim siireci, fikrilerin
siralalanmasi, siniflandirilmasi ve mantiksal bir diizenle ele alinmasini igermektedir.
Diisiincelerin yazili anlatim yoluyla aktarilmasi siiregte ¢ocugun kendi akil yiiriitme
yollarin1 tanimasimi ve kesfetmesini olanakli kilmaktadir. Ogrenmeyi 6grenme ve

kendini tanima diisiinme-yazma siirecinin degiskenleridir.

“Farkl1 Egitim Kademelerindeki Ogrencilerin Yazili Metinlerinde Diisiince Alt
Yapis1” baglikli bu arastirmada 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerindeki 6grencilerin yazdiklar
bilgilendirici metinlerde temel ve destekleyici diisiincelerin dagilimi, diisiincelerin
destekleme yonleri, diisiincelerin analizi ve sentezi incelenmistir. Ayrica diisiincelerin
diizenlenmesinde karsilasilan sorunlar tespit edilerek veriler analiz edilmis ve tablolar

halinde sunulmustur.

Arastirma siireci boyunca beni ekseriyetle yiireklendiren, destekleyen, bilgisi

ve sabriyla yanimda olan, yol gdsteren, her daim tevazusunu ve g¢alisma disiplinini



ornek alacagim damigman hocam Prof. Dr. Mehmet TEMIZKAN’a ve destegini her

daim yanimda hissettigim kardesim Mete Can ERDEVIR ’e tesekkiirlerimi sunarim.

Merve ERDEVIR



ORTAOKUL OGRENCILERININ YAZILI METINLERINDE
DUSUNCE ALT YAPISI

Merve ERDEVIR
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi, 2019
Damisman: Prof. Dr. Mehmet TEMIZKAN
OZET

Bu aragtirmanin amaci ortaokul kademesinde 6grenim goren 5., 6., 7. ve 8. sinif
diizeyindeki 6grencilerin yazili metinlerinde diisiince alt yapisini degerlendirmektir.
Bu amag¢ dogrultusunda yazili metinlerde yer alan kelime, ciimle ve paragraf
diizeyindeki temel diistinceler, destekleyici diisiinceler, destekleme yoni ve

diisiincelerin metin i¢indeki diizenlenisi incelenmistir.

Arastirma halihazirdaki olgulari ortaya ¢ikarmay1 amaglayan betimsel nitelikte
bir ¢alismadir. Arastirmanin evrenini ortaokul Ogrencileri olusturmaktadir.
Aragtirmanin  6rneklemi ise Hatay ili Antakya ve Defne merkez ilgelerindeki
ortaokullar i¢inden random yontemiyle belirlenen 4 ortaokulda 6grenim goren 439
ogrenciden olusmaktadir. Bu baglamda 5. smif diizeyinden 113, 6. sinif diizeyinden
107, 7. simf diizeyinden 115 ve 8. sif diizeyinden 104 6grenci calismaya dahil

edilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak; “Bilgilendirici Metinlerde Diisiince Alt
Yapisina Iliskin Dereceli Puanlama Anahtar1”, ”Dil Birimlerine Gére Diisiincelerin
Dagilimina Iliskin Degerlendirme Formu”, “Diisiincelerin Metin Icindeki
Organizasyonuna Iliskin Degerlendirme Formu”, “Destekleme Yonii Kullanimina
Iliskin Degerlendirme Formu”, “Temel Diisiince ve Destekleyici Diisiince Oranina
Iliskin Degerlendirme Formu”, “Diisiincelerin Diizenlenmesinde Yapilan Yanlislara
Iliskin Belirtke Tablosu” kullanilmistir. Verileri elde etmek igin dgrencilere yazili
anlatim ¢alismasi yaptirilmistir. Bu amagla 6grencilere yazmalar1 i¢in her smif
diizeyinde beser konu verilmis, bu konulardan birisini segerek bir metin yazmalari

istenmistir.



Ogrencilerin yazdiklar1 metinler “temel diisiince”, “destekleyici diisiince”,
“destekleme yonli” ve “disiincelerin sentezi” agisindan degerlendirilmistir.
Aragtirmada ayrica diislincelerin dil birimlerine gore dagilimi, metin i¢indeki
organizasyonu, destekleme yonii kullanimi ve diisiincelerin diizenlenisi sirasinda
karsilasilan sorunlar ile ilgili bulgulara da yer verilmistir. Elde edilen bulgulara gére
ortaokul kademesindeki ogrencilerin yazili metinlerinde temel ve destekleyici
diisiinceler dengeli bir dagilim gostermemekte; temel diisiinceler, destekleme yonii ve
destekleyici diisiincelerin kullanimi1 eksik kalmakta; diisiincelerin diizenlenisiyle ilgili

tiim siif diizeylerinde sorunlar yasanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e Dersi, Yazili Anlatim, Diisiince Tiirleri,

Ortaokul Ogrencileri.



SUBSTRUCTURE OF THOUGHT IN THE WRITTEN TEXTS OF
STUDENTS IN SECONDARY SCHOOL

Merve ERDEVIR
Turkish Education and Social Sciences Department, Master’s Thesis, 2019

Supervisor: Prof. Dr. Mehmet TEMIZKAN

ABSTRACT

The aim of this research is to study in the middle school level, 5., 6., 7. and 8.
to assess the substructure of the thought in the written texts of students at class level.
For this purpose, the main thoughts of words, sentences and paragraphs in written
texts, supportive thoughts, supporting direction and the arrangement of thoughts

within the text are examined.

Research is a descriptive study aimed at revealing the cases that are currently
in production. Middle School students constitute the universe of research. The sample
of the research consists of 439 students who study in 4 secondary schools determined
by random through secondary schools in Hatay province Antakya and Defne Central
districts. In this context, 113 from the fifth grade level, 107 from the sixth grade level,
115 from the seventh grade level and 104 students from the eighth grade level were

included in the study.

As a data collection tool in research; "Rating Key for the Substructure of
Thought in informative Texts", "Evaluation Form for the Distribution of Thoughts
According to Language Units", "Evaluation Form for the Organization of Thoughts in
the Text", "Supporting Evaluation Form for the Use of Direction "," Evaluation Form
For the Main Thinking and Supportive Thinking Ratio",” The Statement on the
Mistakes Made in the Arrangement of Thoughts" was used. In order to obtain the data,
a written narrative study was made to students. For this purpose, the students were
given five subjects at each class level to write a text, selecting one of these topics.

The texts of the students were evaluated in terms of "main thinking",
"supportive thinking", "supporting direction” and "synthesis of thoughts". The

research also included the distribution of thoughts according to language units, the



organization within the text, the use of supporting direction and the findings related to
the problems encountered during the arrangement of thoughts. According to the
findings obtained, the main and supportive thoughts in the written texts of the students
in the middle school level do not show a balanced distribution; The main thoughts, the
support direction and the use of supportive thoughts remain incomplete; Problems are
experienced at all class levels related to the arrangement of thoughts.

Key Words: Turkish lessons, written expression, types of thinking, secondary
school students.
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GIRIS
PROBLEM, ONEM VE AMAC

Bu boliimde arastirmanin temel ve alt problemlerine, amacina, nemine ve
ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

1. 1. Problem Durumu

Insan diisiinen ve sorgulayan bir varliktir. Sosyal ve toplumsal yasam igerisinde
insanin diisiincelerinin devinimini ve devamliligini saglayan siire¢ler bulunmaktadir.
Bu siireglerden biri iletisimdir. iletisim siireci tiirlii yollarla geceklesebilmektedir.
Insan sézle, yaziyla veya sembol degeri tasiyan isaretlerle diisiincelerini

karsisindakilere aktarabilir.

Diisiincenin yansiticist olarak en énemli gorevi {istlenen iletisim araci dildir.
Dil kavranu Tiirkce Sozliik’te (2009: 526) “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini
bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlagsma, lisan, zeban.” olarak

tanimlanmaktadir.

Varolusgu felsefenin 6nde gelen isimlerinden biri olan filozof ve diisiliniir
Heidegger, “Dil varhigin evidir. Insan varligm evinde iskan eder.” diyerek insanin

varliginin anlam evrenindeki 6nemini vurgulamistir.

“Dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus
kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar cergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden oOriilmiis i¢timai

bir miiessesedir” (Ergin, 2009: 3).

“Dil, sozlii ve yazili olarak iletisimde kullandigimiz, dogdugumuzda hazir
bularak edinmeye basladigimiz, dogrudan dogruya insana 6zgii, ¢ok giiclii, bilyiilii bir

diizendir; diisiinme ve diisiiniileni aktarma dizgesidir” (Aksan, 2009: 13).

“Dil, insanlarin duygu, diisiince ve gozlemlerini isaret veya kelimelerle
paylastiklar1 bir sistemdir. Bu sistem ses, kelime, ciimle, isaret gibi cesitli 6gelerle dile

0zgii kural, yontem, beceri ve tekniklerden olugsmaktadir” (Giines, 2013: 21).



O halde en sade tanimiyla dil, kisilerarasi bir aktarim vasitasidir. Dil ile ilgili
tanimlarin geneli incelendiginde, insanlarin diisiincelerini paylastiklari bir ara¢ olarak

dikkat ¢gekmesidir diyebiliriz.

Diisiince kavrami insanlik tarihi kadar eskidir. Eski ¢aglardan bu yana insan
cevresindeki canlilardan diislinebilme yetenegi ile ayrilmig ve istiin bir varlik
konumuna gelebilmistir. Neden sonug iliskileri kurarak muhakeme edebilen, diisiinen

ve siirekli yeni fikirler liretebilen insan ¢evresine hiikmedebilmektedir.

Diislince kavrami Giincel Tiirkge Sozlik’te, “Dis diinyanin insan zihnine
yansimasl.” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2009: 591). Aristoteles’e gore diisiince,
insani hayvandan ayiran esasl farktir. Descartes, “Diistiniiyorum, o halde varim.” der.
“Diislince, diisiinmenin iriiniidiir ve onu yasamimizin her yoniinde kullaniriz”
(Ciiceloglu, 1994: 205). Ilk ¢ag filozoflarindan giiniimiize gelinceye kadar diisiincenin
ortak paydasi insan ve insan aklidir. Sosyal bir varlik olan insanin ortak noktasi ise
diisiinebilmek ve diisiindiiklerini yansitabilmektir. Diisiinceyi yansitmanin en genel
yolu ise dildir. Leibniz, “Dil aklin aynasidir.” der. Diisiinmek zihinsel bir eylemdir.
Dolayistyla insan aklinin sinirlart iginde yer almaktadir. O halde dil diisiincenin de
aynasidir. Diisiincenin eyleme yansiyan hali olan diisiinme ise “Karsilastirmalar
yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bi¢imleri kavrama yetisi.” olarak tanimlanir
(TDK, 2009: 592). Ust diizey basamakta yer alan tiim yetiler dil olmadan bir anlam
ifade etmemektedir. Insan diisiincelerinin bir anlama erismesi dil ile miimkiin
olmaktadir. Dil diisiinceleri ifade etme bi¢imidir. Dilin sinirlart diisiincenin sinirlarini
da etkiler. Bir konuyu séze dokebilmek ve zihindeki diisiinceyi en dogru bigimiyle
ifade edebilmek, dile hakim olabilmekle gerceklesir.

Diistinmek bir kiiltiir meselesidir. Kiiltiirlin en miithim tasiyicist ve koruyucusu
yine dildir. Dil ve diisiince biitiinii olusturan kendi i¢inde biricik ve 6zel parcalardir.
Dil gelisimi ile diisiinsel gelisim arasinda anlamli bir iliski s6z konusudur. Sapir-
Whorf Teorisine gore bir dil ¢evresine ait kisinin diinyay1 ve etrafin1 algilama giicii,
icinde bulundugu dil-kiiltiir dairesine gore sekil almaktadir. Yani insan kendi dilinin
siirlari i¢inde disiiniir ve anlar. Dil diislincenin saptayicisidir. Platon “Diisiinme
sessiz bir konusmadir.” der. Diisiinme eyleminde dilin roliinii vurgular. Insan yaptig

secimlerde, verdigi kararlarda suurlu bir durus sergiler. Diislince, kisilikten ayri



degildir. Kisiligi yansitan bir unsur olarak diisiinceler dil ile karakteristik ve 6zgiin bir

yapi haline gelmektedir.

Insan diisiinerek kararlar veren bir varliktir. Dinlerken, konusurken, okurken,
yazarken siirekli bir diistinme hali i¢indedir. Dili kullanmak bilingli bir ¢abanin

davranisa yansimasidir.

Humbolt’a gore, “Diisiinceler dili yarattig1 gibi, diller de diislinceleri yaratir.
Dil, diislinceyi tamamlayan, diisiinceyi yaratan bir seydir. Ancak, dilini olusturan,
yiikselten bir toplum gercek bir diigiince etkinligi gosterebilir. Dilin yapisiyla biitiin
oteki entelektiiel etkinliklerin basarisi arasinda agik bir baglanti vardir. Ancak yiiksek
bir olgunluga erisen dillerde gergek bir diisiince etkinligi meydana gelebilir.” (Akarsu,
1998: 43)

Birbirini biitiinleyen dil ve diisiince kendi imkanlar1 kadar ilerleyebilir.
Disiincelerini ifade edemeyen ya da ifade etmekte yetersiz kalan, hisseden insan
konustugu dilin kurallar1 a¢isindan yetkin degildir. Dile yetkin olmak, dilin sinirlarini
iyi bilmek, o dilin s6z hazinesini kesfetmekle miimkiin olur. Diislincelerin keskin ve
net bir sekilde dilde ifade bulmasi da sdyleyenin bu iletisim siireglerini iyi
kavramasiyla olugmaktadir. Kisaca kelime dagarciginin artmasi demek dilin gelismesi

demektir.

“Dil disiincenin diigiince de dilin eseridir” (Gedizli, 2006: 23). Dil insanin
diisiinceleri i¢in bir kaynak degeri tasimaktadir. Yazili ve sozli anlatimda fikirlerin
disavurumunu etkili, planli ve saglikli gergeklestirebilmek, diislincelerin gidecegi
yoldan sapmadan hedefine ulagmasin1 saglamak dil ile miimkiindiir. Dil 6grenme
siirect incelendiginde, “Dil zihinsel becerileri gelistirerek ve zihinsel yapiy1
diizenleyerek 6grenilir.” temel ilkesi géze carpmaktadir. Dili zihinsel becerilerden ayri

ve bagimsiz ele almak dogru degildir.

1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin
Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim
Programi ile 6g8rencilerin; “Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya
tezini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi
amaclanmaktadir” (MEB, 2018: 8). Goriildigii gibi giiniimiiz ¢ocuklarinin basarili

sayilabilmesi, ¢cocuklarin ancak diislindiiklerini yaziyla ya da sozle en dogru sekilde



ifade edebilmeleriyle miimkiin olabilmektedir. Toplumsal yasamda, egitim alaninda
ve daha bir¢ok sahada insanin ilerleyebilmesi diisiincelerini en etkili bicimde ifade
edebilmesiyle miimkiindiir. Dilin sinirlar1 ve imkanlar1 ne kadar biiyiirse, yaratici
diisiincenin gelisimi o denli hizli olacaktir. Sorgulayan, problemlere ¢oziimler iireten,
alternatif yollar kullanan, bilgiye en kisa ve giivenilir yollardan ulasanlar kendini ifade
etmede her zaman basarili olan bireylerdir. “Dil ve diisiince karsilikli olarak
birbirinden beslenen kaynaktir.” demek yanlis olmayacaktir. Bu diisiinceden hareketle
bu arastirmada 6grencilerin kendilerini yazili olarak ifade ederken dili ve diisiinceyi
ne kadar dogru, yeterli ve etkili bir sekilde kullandiklar1 ortaya konmaya

calisilmaktadir.
1. 2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci ortaokul kademesinde 6grenim goren 6grencilerin yazili
metinlerindeki diisiincelerin dagilimini ve diizenlenisini degerlendirmektir. Bu amaca

bagli olarak aragtirmada asagidaki alt amaglara da ulasilmaya calisilmaktadir.

1. 3. Alt Amaclar

1. Ogrencilerin yazili metinlerinde temel diisiincelerin, destekleyici

diigiincelerin ve destekleme yonlerinin kullanim durumunu tespit etmek,

2. Temel diislincelerin, destekleyici diisiincelerin ve destekleme yonlerinin dil

birimlerine gore dagilimlarini tespit etmek,

3. Temel diislincelerin, destekleyici diisiincelerin ve destekleme yonlerinin

metin i¢inde nasil diizenlendigini (giris, gelisme, sonug) tespit etmek,

4. Ogrencilerin diisiincelerin metin i¢indeki diizenlenisi sirasinda yasadiklari

sorunlari tespit etmek.
1. 4. Arastirmanin Onemi

Bir yazili iirliniin i¢ dinamiklerine dikkatli bir sekilde bakildiginda metnin
temelini olusturan olgunun diisiinme eylemi oldugu goze ¢arpmaktadir. Arastirmanin
Onemini artiran nokta, 6grenci metinlerinde yer alan diisiincelerin diizenlenme mantig1
ve sistemli bir biitiin olusturabilme yetisine ulasabilme giiciidiir. Ogrencilerin yazil

bir metin meydana getirirken diisiince iiretebilmeleri ve bu diislinceleri metinde dogru



bir diizenle yerlestirebilmeleri saglikli bir {irlin ortaya ¢ikarmaktadir. Aksi bir durumda
yazilt metinlerin disiince alt yapilarinda eksiklikler meydana gelmektedir. Arastirma
bu yoniiyle 6grencilerin yazma eylemine bakisina, yazarken diisiince iiretme giiciine
ve ¢ikan iirliniin kalitesine dikkat ¢gekmektedir. Yazma eyleminden 6nce diisiinmeye
ayrilan zaman ve tretilen diigiincenin analitik olarak organize edilmesi yazilt metnin
standartlara uygunlugunun bir gostergesidir. Arastirmanin ana odagini olusturan
O0grenci metinlerinin, diislince alt yapisina uygun olarak sistemli bir biitiiniin

Ozelliklerine sahip olmasi gerekliligi ortak paydayr meydana getirmektedir.
1. 5. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde yazili anlatim becerisi ile ilgili yapilmis olan g¢aligmalarin
kapsami, yontemi ve sonuglar1 hakkinda bilgiler verilmistir. Yapilan taramalarda yazili

anlatim becerisi ile ilgili caligsmalar tespit edilmistir.

Erdiken (1989), “Eskisehir Sagirlar Okulu ve Anadolu Universitesi ICEM’de
Ortaokul Siniflarma Devam Eden 13-14 Yas Isitme Engelli Ogrencilerin Yazili
Anlatim Becerilerinin Belirlenmesi” adli arastirmasinda, 13-14 yas isitme engelli
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini belirlemeye c¢alismistir. Arastirmada bilgi
toplama araci olarak “Yazili Anlatim Betimleme Arac1” (YABA) kullaniimistir.
Sonug olarak kendileriyle konusma yapildiktan sonra yazan isitme engelli 6grencilerin

daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Sever (1993), “Tiirkge Ogretiminde Uygulanan Tam Ogrenme Kurami
llkelerinin Ogrencilerin Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerilerindeki
Erisiye Etkisi” adli arastirmasinda, Tiirk¢e Ogretiminde uygulanan tam Ogrenme
kurami ilkelerinin 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri
tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma deneysel yonteme gore yuriitiilmiistiir.
Arastirmada bilgi toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen, ¢oktan
secmeli “Tiirk¢ce Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerisi Testi” ile 6grencilere
verilen “Kendinizi Tanitiniz” konulu “ Kompozisyon (Yazili Anlatim) Becerisi Testi”
kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina goére tam 68renme yonteminin; 0grencilere
kompozisyon (yazili anlatim) becerisini kazandirmada, geleneksel yontemden daha

etkili oldugu sonucu ¢ikarilmaktadir.



Deniz (2000), “Yazilt Anlatim Becerileri Bakimindan Koy ve Kent Besinci
Smif Ogrencilerinin Durumu” adl1 arastirmasinda kdy ve kentte yasayan besinci sinif
Ogrencilerinin yazili anlatim beceri seviyelerini tespit etmeye ¢alismistir. Arastirma
betimsel bir alan ¢alismasi olarak ylriitiilmistiir. Arastirmada veri toplama araci
olarak ilgili kaynak ve makalelerden yararlanilarak bir anket gelistirilmis ve
Ogrencilerin hakkinda yazmalari i¢in, on iki konu verilmistir. Arastirma sonucunda,
koy ve kent 6grencilerinin yazili anlatim becerileri arasinda anlamli bir fark oldugu
ortaya cikmistir. Yasanilan c¢evrenin ve sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel cevrenin

Ogrencinin akademik basarisi lizerindeki etkisi ortaya konmustur.

Teksan (2001), “Yazili Anlatimi1 Gelistirmede On Hazirligin Etkisi” adl
aragtirmasinda, yazma ¢alismalarindan 6nce 6gretmen tarafindan 6n hazirlik yapmanin
Ogrencinin yazma becerisinin gelismesine etkisini incelemistir. Arastirma deneysel
yonteme gore ylriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak 6grencilerin
sosyal ve kiiltiirel] durumlarini 6lgen bir anket ve dort yazma c¢aligsmasi (kompozisyon)
kullanmilmistir.  Bu formlardan elde edilen veriler bilgisayar yardimiyla
degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére yazma calismalarinda

once mutlaka planl bir 6n hazirlik ¢alismasinin yapilmasi sonucu ortaya konulmustur.

Temizkan (2003), “Yazili Anlatim Etkinligi Cergevesinde Tiirkce
Ogretmenlerinin Calismalarma iliskin Bir Degerlendirme” adli arastirmasinda,
yedinci smif Tiirk¢e 6gretmenlerinin yazili anlatim etkinligi ¢ergevesinde yaptiklari
uygulamalar ve bu uygulamalarin amacina ne olgiide hizmet ettigini incelemistir.
Arastirma genel tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir. Arastirmada veri toplama
araci olarak acik ug¢lu toplam kirk sorudan olusan bir anket ve toplam dokuz basliktan
olusan Ogrenci kompozisyon kagitlarin1 degerlendirme formu kullanilmastir.
Aragtirma bulgularmma gore yazili anlatim etkinli§i ¢ergevesinde yapilan
uygulamalarin yazili anlatim becerisini yeterli 6l¢iide kazandiramadig1 sonucu ortaya

cikmustir.

Sahin (2004), “ilkogretim II. Kademe Yazili Anlatim Becerisinin Etkin
Ogrenme Ydntemleriyle Gelistirilmesi” adli aragtirmasinda, ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin yazili anlatim becerilerini gelistirmede etkin 6grenmenin geleneksel
ogretimden etkili olup olmadigini incelemistir. Arastirma deneysel yonteme gore

yiirlitiilmistlir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Yazili Anlatim Basar1 Testi



(YABA)” ve “kompozisyon yoklamasi” kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore
etkin 6grenmenin Ggrencilerin yazili anlatim becerisi lizerinde, bilgi ve uygulama

diizeyinde, geleneksel 6gretime oranla daha etkili oldugu belirlenmistir.

Kogak (2005), “Ilkogretim Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri Uzerine
Bir Arastirma” adli arastirmasinda, ilkdgretim besinci ve sekizinci simif diizeyindeki
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini inceleyerek ulasilan sonuglar dogrultusunda
Onerilerde bulunmustur. Arastirma yontemi olarak deneysel yoOntem secilmistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel durumlarini
saptamak i¢in on dort soruluk bir anket ve kompozisyon ¢alismasi kullanilmistir.
Arastirma bulgularina gore, 6grencilerin ilgi duyduklart konularda yazi yazarken daha
basarili olduklar1 ve ilkdgretim besinci sinif ile sekizinci sinif 6grencilerinin yazili

anlatim becerileri acisindan belirgin bir fark olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

Celikpazu (2006), “Erzurum Merkez Ilge Tlkdgretim 6. Sinif Ogrencilerinin
Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli arastirmasinda, altinci smif
Ogrencilerinin yazili anlatim etkinliklerinde yaptiklar1 hatalarin tespit edilmesi ve bu
hatalarin diizeltilmesi ile ilgili bir inceleme yapmuistir. Arastirmada veri toplama aract
olarak, altinci siniflarin bir subesinden yirmiser adet yazili sinav kagidi toplanmis ve
280 kagit lizerinde inceleme yapilmistir. Arastirma bulgularima gore 6grencilerin
basarisizliklarinin sebebi olarak yerel agiz kullanimiyla ortaya ¢ikan okuma ve yazma

alisgkanliginin yetersiz olusu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Akbayir (2006), ““ Yazili Anlatim Bigimlerinin Yazma Becerisi Edinimindeki
Islevleri” adli arastirmasinda, yazili anlatim bicimleri kavramini daha belirgin hale
getirecek anlatim bi¢imlerinin yazma becerisi edinimindeki islevlerini 6gretmen
adaylar1 agisindan incelemeyi amaglamistir. Arastirma yontemi olarak, “Anlatim
bicimleri, agiklama ve tartigma, betimleme ve dykiileme, anlatim bi¢imlerinin timii”
seklinde bagliklar ile dort uygulama asamasi kullanilmistir. Arastirma bulgularina
gore, yazilan “Metinlerin belirli bir anlatim big¢imi disiplininden uzaklig1”, “ Konuya

hazirligin yazma becerisi edinimiyle iligkisi” gibi sorunlar ortaya ¢ikmustir.

Alkan (2007), “Ilkdgretim Besinci Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Hatalar1” adli arastirmasinda, besinci smif diizeyindeki &grencilerin yazili
metinlerindeki anlattm hatalarin1  incelemistir. Arastirma tarama modelinde

yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, Anilan (2005) “Yazili Anlatim
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Degerlendirme Olgegi” ve Sever (2004) “Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi” nden
yararlanilmigtir. Ayrica “2004-2005 Ogretim yilinda uygulamaya konulan Tiirkge
Dersi Ogretim Programi 1s18inda taslak dlgek hazirlanmistir.” Arastirma bulgularina
gore, besinci sinif diizeyindeki 6grencilerin yazili metinlerinde i¢ yapi, dis yap1 ve dil

anlatim boyutlarinda hatalar oldugu sonucuna ulagilmistir.

Hanci (2007), “Ilkdgretim 5. Siif Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarindaki
Aktif Kelime Servetinin Belirlenmesi (Usak / Banaz 6rnegi)” adli arastirmasinda,
Usak ilinin Banaz ilgesinde bulunan besinci simif diizeyindeki 6grencilerin yazili
anlatim metinlerindeki aktif kelime servetini incelemistir. Arastirmada veri toplama
araci olarak Ogrencilerin yazili metinleri kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore,
270 adet yazili anlatim metninde 13.771 s6zciik tespit edilmistir. Ayrica ani, serbest
konu ve otobiyografi yaz tiirleri i¢cinde toplam sozciik sayisinin en fazla oldugu tiir

an1 olarak belirlenmistir.

Toéremen (2008), “Erzurum Merkez Ilce Ilkogretim Okullarindaki 8. Simif
Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Arastirma” adli arastirmasinda,
Erzurum merkez ilge ilkogretim okullarinda okuyan sekizinci sinif diizeyindeki
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini incelemistir. Arastirmada veri toplama aract
olarak arastirma yapilan 6grenci grubunun yazili anlatim metinleri kullanilmistir.
Arastirma bulgularina gore, 450 6grencinin yazili anlatim metinlerinde toplam 1275

hatal1 ciimle tespit edilmistir.

Sismanoglu (2009), “Tiirk¢e Dersi Ogretim Programimin Amag ve Kazanimlari
Agisindan Trabzon 1Ili 8. Smmf Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerinin
Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda, Trabzon ilinde bulununan sekizinci sinif
diizeyindeki 6grencilerin yazili metinlerinden yola ¢ikarak yazili anlatim becerilerinin
diizeyi ve Tiirk¢e dersi 6gretim programinda bulunan amag ve kazanimlara ne 6l¢iide
ulastiklarini belirlemistir. Arastirmada tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak, 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programu kilavuz kitabindan
edinilen “Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu” ile “Kendini Yazili Olarak ifade
Etme Aliskanhigin1 Olgme Anket Formu” kullanilmistir. Arastirma bulgularma gore
degerlendirme sonucunda 6grencilerin yazili anlatim becerisinde genel olarak basarili

olduklar1 saptanmistir.



Caglayan (2009), “Ilkdgretim 6. Stmif Ogrencilerinin Dinleyerek Anladiklarini
Yazili Anlatima Aktarma Becerilerinin Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda,
ilkogretim altinc1 sinif diizeyindeki 6grencilerin dinlediklerini anlama ve anladiklarini
yaziya aktarma becerisinin Ol¢tilmesini hedeflemistir. Arastirmada betimsel yontem
kullanilmistir.  Arastirmada veri toplama araci olarak, “Dinledigini Anlama ve
Coziimleme Becerisi Degerlendirme Olgegi”, “Kompozisyon Degerlendirme Olgegi”,
“Belirlenen Anahtar Kelimeleri Transfer Etme Olgegi” ve “Kisisel Bilgiler Formu”
kullanilmistir. Arastirmanin bulgularuna gore, ilkogretim 6. smif 6grencilerinin
dinlediklerini anlama ve ¢dziimleme becerileri, yazma becerileri ve dinledikleri metne
dair belirlenen anahtar kelimeleri kompozisyonlarina transfer etme becerileri

sosyoekonomik diizeye gore farklilik gostermistir.

Geng (2010), “Tiirk¢e Dersinde Ogrenilen Yeni Sozciiklerin Yazili Anlatimda
Kullannom Durumu” adli arastirmasinda, ilkogretim ikinci smif diizeyindeki
Ogrencilerinin yeni 6grendikleri sozciikleri yazili metinlerinde ne oranda
kullandiklarin1 incelemistir. Arastirmada betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
Arastirmada veri toplama aracit olarak, 6grencilerin yazili anlatim c¢alismalar
kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore, 6grencilerin siir ve bilgilendirici metin
tiiriinde yer alan kelimeleri yazili metinlerinde kullandiklar1 tespit edilmistir. Ayrica
ogrencilerin somut, ger¢ek anlamli ve basit yapili, Tiirkge, isim kokenli kelimeleri

yazili anlatimlarinda kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Egilmez (2010), “Ilkdgretim Tiirkge Ders Kitaplarindaki S6z Varligimmn
[Ikdgretim Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarina Aktarimi” adh
aragtirmasinda, sosyoekonomik agidan {i¢ diizeyde yer alan dordiincii sinif
ogrencilerinin yazilt anlatimlarini, Milli Egitim Bakanligi dordiincii smif ders
kitabinda bulunan metinlerin 6z varligini, sézciikler, ikilemeler, deyimler ve atasézleri
acisindan karsilastirmistir. Arastirmada alan aragtirmasi yontemi kullanilmastir.
Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak,
Ogrencilerin yazili anlatimlar1 ve ders kitaplarindan yararlanilmistir. Arastirmanin
bulgularina gore, 6grencilerin sosyoekonomik diizeyleri; kelime kullanimini, dili
kullanma becerilerini, ikilime, deyim ve atasozii kullanma oranlarini etkilemistir.
Ayrica ders kitabi ile 6grencilern yazili metinleri karsilagtirildiginda sozciik, ikileme
ve deyim kullanim1 ac¢isindan ders kitab1 oran olarak 6grencilerin yazili metinlerinden

daha fazladir.



Kose (2010), “Ilkdgretim 6. Smmf Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Olaya
Dayali Tiirlerdeki Unsurlarin Ogrencilerin Yazili Anlatimlarma Aktarimi” adl
arastirmasinda, altinci sinif diizeyindeki 6grencilerin olay agirlikhi tiirlerde bulunan
unsurlart yazili metinlerine aktarma seviyelerini incelemistir. Arastirmada tarama
modeli ve betimsel yontem kullanilmigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak,
ogrencilere yazdirilan kompozisyonlar, “Olaya Dayali Tiirlerdeki Kompozisyonlari
Puanlama Olgegi” ve “Kisisel Bilgiler Formu” kullanilmistir. Arastirma bulgularma
gore, 6grenci kompozisyonlarinda “kisi” unsuruna istenilen 6zelliklerde yer verdikleri
goriilmistiir. Ayrica 6grencilerin hikaye, masal, fabl ve tiyatro metinlerinde temel

unsurlar agisindan birtakim eksiklikler oldugu sonucuna varilmstir.

Duran (2010), “Yaraticti Yazma Yaklasimmin Yazili Anlatim Becerisinin
Gelisimine Etkisi” adli aragtirmasinda, yaratici yazma tekniklerinin 6grencilerin yazili
anlatim becerilerine olan etkilerini incelemistir. Arastirmada tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmada veri toplama aracit olarak Kklasik tekniklere uygun
hazirlanan etkinlik Ornekleri ve yaratict yazma etkinlik ornekleri kullanilmistir.
Arastirma bulgularina gore, ilkdogretim birinci kademe Ogrencilerinin yazili anlatim
becerilerinin gelisiminde yaratici yazma tekniklerinin etkisi bulunmaktadir. Yaratici
yazma yaklagimma uygun hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin yazma becerisini

olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmstir.

Karakaya (2011), “Ilkdgretim 8. Smmif Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarindaki
Aktif Kelime Serveti Uzerine Bir Arastirma: Usak/Esme Ornegi” adl1 arastirmasinda,
Usak ilinin Esme ilgesinde bulunan bes ilkogretim okulunun sekizinci siniflarinda
okuyan ogrencilerin yazili metinlerinde bulunan aktif kelime servetini incelemistir.
Ogrencilerin aktif kelime hazinesini belirlemek i¢in ii¢ farkl tiirde ( an1, serbest konu,
otobiyografi) yaz1 yazdirilmistir. Arastirma bulgularin gore, toplam ve c¢esit kelime
kullanim1 agisindan kiz 6grenciler erkek dgrencilere gore daha basarili olmustur. Yazi

tiirleri i¢inde toplam kelime ve ¢esit kelime sayisinin en fazla oldugu tiiriiniin serbest

konulu yazi tiirii oldugu sonucuna ulasilmstir.

Ak (2011), “Yaratic1 Yazma Tekniklerinin Ilkdgretim 5. Smmif Ogrencilerinin
Tiirk¢e Dersindeki Yazili Anlatim Becerileri Uzerindeki Etkisi” adli arastirmasinda,
yaratic1 yazma tekinklerinin ilkogretim besinci sinif diizeyindeki 6grencilerin Tiirkce

dersindeki yazili anlatim becerileri lizerindeki etkisini incelemistir ve yazili anlatima

10



yonelik tutumlarini belirlemistir. Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir.
Arastirmada veri toplama teknigi olarak, aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Yazili
Anlatima Yénelik Tutum Olgegi” ve Kirmiz1 (2008) tarafindan gelistirilen “Yaratici
Yazma I¢in Degerlendirme Olgiitleri Formu (YIDOF)” kullanilmistir. Arastirma
bulgularina gore, yaratict yazma etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun serbest
yazma Ontest puan ortalamalar1 ile sontest puan ortalamalart arasinda sontest lehine
anlamli bir farklilik bulunmustur. Mevcut Tiirkge programindaki yazma ¢alismalar ile
ogrenimine devam eden kontrol grubu 6grencilerinin yazili anlattima yonelik tutum
6lgegi sontest puan ortalamalarinda bir miktar diisme yasanmakla birlikte istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Erdogan (2012), “Siire¢ Temelli Yaratici Yazma Uygulamalarinin Yazili
Anlatim Becerisine ve Yazmaya iliskin Tutuma Etkisi” adli arastirmasinda, yaratict
yazma, is birlikli yaratici yazma ve Tiirkge Ogretim Programi'nda yer alan yazma
calismalarinin, 6grencilerin yazili anlatim becerileri ile yazmaya iliskin tutumlarina
etkisini ve bu siirece iliskin 6grenci ve 6gretmen gortislerini belirlemistir. Arastirmada
karigik yontem (mixed method) kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
yaratict yazma uygulamalar1 ve yazmaya yonelik tutumlar1 6lgmek amaciyla ilgili
Ol¢gme araglari kullanmilmistir. Arastirma sonunda, deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin yazili anlatim becerileri ile yazmaya iliskin tutum erisileri arasinda deney

gruplari lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Haykir (2012), “Ilkgretim 6, 7 ve 8. Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerisi ile Yazili Anlatim Becerisi Arasindaki Iliski” adl1 arastirmasinda, ilkdgretim
6, 7 ve 8. simif diizeyindeki 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi ile yazil
anlatim becerisi arasindaki iliskinin baz1 degiskenler agisindan belirlenmesini
amaclamistir. Arastirmada genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Tiirkce Okudugunu Anlama Testi” ve “Yazili Anlatim (Kompozisyon Caligmast)
Uygulama Formu” kullanilmistir. Yazili anlatim triinlerini degerlendirmek igin
aragtirmaci  tarafindan  “Yazili  Anlatim Becerisi Degerlendirme  Olgegi”
gelistirilmistir. Arastirma bulgularina gore, arastirma sonucunda okudugunu anlama
ile yazili anlatim becerisi arasinda pozitif yonlii ve yiiksek bir iliski bulunmustur.
Ayrica smif seviyesi degiskenine gore okudugunu anlamada 6, 7 ve 8. siniflar arasinda

anlaml bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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Can (2012), “Ortadgretim Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinda Paragraf
Diizeyinde Bagdasiklik ve Tutarlilik” adli arastirmasinda, ortadgretim 9. ve 10. sinifta
O0grenim goren 524 Ogrencinin yazili anlatimlarini paragraf diizeyinde bagdasiklik,
tutarlilik ve diisiinceyi gelistirme teknikleri bakimindan degerlendirmistir. Ogrencilere
kendilerine verilen 10 konudan birini segerek yazmalari istenmistir. Arastirmada veri
toplama arac1 olarak, “Bagdasiklik Diizeyi Degerlendirme Olgegi”, “Diisiinceyi
Gelistirme Teknikleri Degerlendirme Olgegi”, “Paragraf Tutarliligi Degerlendirme
Olgegi” isimli &lgekler kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore, dgrencilerin
paragraf diizeyindeki yazili anlatimlarinda bagdasiklik araglarinin ve tutarlilig

olusturma bakimindan énemli sorunlar yasadig1 sonucuna ulagilmistir.

Sever (2013), “Siire¢ Temelli Yazma Modellerinin ilkokul Dérdiincii Sinif
Ogrencilerinin  Yazili Anlatim ve Yaratict Yazma Becerilerine Etkisi” adh
arastirmasinda, siire¢ temelli yazma modellerinin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin
yazili anlatim ve yaratict yazma becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmada Ontest
ve sontest kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmigtir. Aragtirmada veri toplama
araci olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerine aragtirmanin basinda ve sonunda
“Yaratict Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi” uygulanmistir. Arastirma
bulgularina gore, deney (4+1 PYDM) grubundaki 6grencilerin yazili anlatim sontest
puani ile kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim sontest puani ortalamalari

arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir.

Unlii (2013), “Ortaokul 6, 7 ve 8. Siif Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin
Diisiinceyi Gelistirme Teknikleri Agcisindan Incelenmesi” adli arastirmasinda,
ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda anlatim bigimleri ve
diisiinceyi gelistirme yollarin1 kullanma diizeylerini tespit etmistir. Arastirmada
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak, &grencilere
yazdirilan agiklayic1 ve tartismaci anlatimda kompozisyonlar kullanilmistir.. Bu
kompozisyonlarda diisiinceyi gelistirme yollarmi kullanma siklik ve yaygiliklari
tespit edilmistir. Arastirma bulgularina gore, 6., 7. ve 8. simiflarda okuyan 6grenciler
tarafindan en sik kullanilan teknik “karsilagtirma” en az kullanilan teknik ise “alinti
yapma” teknigi olarak saptanmistir. Ayrica cinsiyetlere gore bakildiginda ise
diisinceyi gelistirme tekniklerini, kiz 6grenciler 417 defa, erkek &grenciler ise 265

defa kullanmustir.
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Kaldirim (2014), “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin Ortaokul
Altinc1 Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerine Etkisi” adli arastirmasinda,
planlanmis etkinlikler igeren 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin
ortaokul 6. siif Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri tizerindeki etkisini tespit
etmistir. Arastirmada nicel aragtirma yontemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu
yart deneysel desen kullanilmigtir. Arastirma Kiitahya il merkezindeki Cumhuriyet
Ortaokulunda 6grenim gérmekte olan deney ve kontrol gruplarinda bulunan toplam 53
altinc1 sinif 6grencisi ile birlikte gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak, dgrencilerden yazili anlatim 6rnekleri toplanmis ve “Yazilt Anlatimi1 Dereceli
Puanlama Anahtar1” ile “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi”
kullanilmistir. Aragtirma bulgularina gore, 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Modeli deney grubu oOgrencilerinin Tiirkge Ogretim programindaki yazma
kazanimlarint uygulama diizeyleri iizerinde etkili olmus ve yazma basarilarinda
fikirler, diizenleme, ifade bi¢imi, kelime se¢imi, ciimle akiciligl, sunum ve imla
asamalarina iliskin Olciitlerde istatistiki olarak anlamli bir farklilik oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Erbilen (2014), “Ortaokul 8. Simif Ogrencilerinin Yazili Anlatimda Planlama
Becerilerinin Degerlendirilmesi” adl1 arastirmasinda, ortaokul 8. sinif 6grencilerinin
yazili anlatimda planlama ile ilgili gériislerini tespit etmeyi, 68rencilerin yazili anlatim
etkinliklerinde planlamayr ne diizeyde uygulayabildigini saptamayi, Tiirkge
ogretmenlerinin yazili anlatimda planlama ile ilgili goriislerini saptamay1 ve yazili
anlatim c¢alismalarinda yazmin planlamasina yonelik uygulama diizeylerini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada hem nicel hem de nitel degerlendirme
tekniklerinin birlikte yer aldigi betimsel yontem kullanilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak, "Yazili Anlatimda Planlama Ogrenci Gériisleri Olgegi", "Yazil
Anlatimda Planlama Ogretmen Goriis ve Uygulamalari Olgegi" ve "Yazili Anlatimda
Planlama Becerisi Coziimleyici Puanlama Anahtar1" kullanilmistir. Arastirma
bulgularma gore, Ogrencilerin, yazili anlatimi planlamada yeterli bir basari
gostermedikleri sonucuna ulagilmistir. En basarili olunan boyut "konu", en basarisiz

olunan boyut "sonug" seklinde saptanmustir.

Simsek (2015), “Yazili Anlatim Etkinlikleriyle Ilgili Ogretmen-Ogrenci
Algilarinin Karsilastirilmas1” adli aragtirmasinda, ortaokul Tiirk¢e derslerinde yazili

anlatim etkinliklerine yonelik, 6gretmen-6grenci algilarini karsilastirmak amaciyla;
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Ogretmenlerin hangi yazma etkinliklerine agirlik verdiklerini, yazma ydntemlerinden
hangilerini kullandiklarin1 ve yazma siirecindeki rollerini tespit etmeye calismistir.
Aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak,
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yazili Anlatim Etkinlikleri Algis1 Anketi”
uygulanmistir. Aragtirma bulgularina gore, ortaokul Tiirk¢e derslerinde yazili anlatim
etkinliklerine yonelik 6gretmen algist ile 6grenci algis1 arasinda anlamli fark vardir.
Ayrica “Kendini Yazili Olarak ifade Etme Aliskanligi Kazanma”, “Ogretmenlerin
Yazma Siirecindeki Rolii” ve “Yazma Yontemleri” degiskenleri arasinda pozitif yonde

anlamli iligki oldugu sonucuna ulagilmstir.

Yekeler (2015), “Yazma Siirecine Dayali Ogretimin ilkokul 4. Simf
Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerine Etkisi” adl1 arastirmasinda, yazma siirecine
dayali 6gretimin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerine etkisini
incelemistir. Aragtirmada verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda, nicel
verilerin saglanmasina imkan veren, yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmada
veri toplama aracit olarak, oOgrencilerin yazili anlatim metinleri kullanilmistir.
Arastirmanin uygulama stlirecinde c¢alisma grubu oOgrencileri ile dort kez yazma
stireclerine dayali uygulamalar yapilmistir. Uygulamalar 6 hafta boyunca ikiser ders
saatinde gerceklestirilmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin uygulamalarin basinda,
uygulama siiresinde ve uygulama sonunda yazili anlatim becerileri ilgili 6l¢gme aract
kullanilarak belirlenmistir. Arastirma bulgularmma gore c¢aligma grubundaki
ogrencilerin On test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Ayrica Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinde olumlu bir

gelisme gosterdikleri goriilmistiir.

Bostanoglu (2015), <9. Simf Ogrencilerin Yazili Anlatimlarinda Onyargilarm
Incelenmesi” adli arastirmasinda, dokuzuncu sinif diizeyindeki 6grencilerin yazil
anlatimlarindaki Onyargilar1 incelemistir. Arastirma, calismanin amaclarina bagh
olarak "durum c¢alismasi (case study)" seklinde desenlemistir. Arastirmada, durum
calismas1 desenlerinden 'i¢ ice gegmis tek durum deseni' kullanilmistir. Calismada elde
edilen verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda 9. Sinif
ogrencilerinin farkli bircok millet hakkinda 6nyargilarinin oldugu goériilmiistiir. Kizlar
ve erkeklerin arasinda kullanilan ifadeler bakimindan anlamli bir fark ortaya
¢ikmamistir. Ayn1 zamanda kdyde ve kent merkezinde yasayan 6grencilerin ifadeleri

incelendiginde de anlamli bir fark ortaya ¢gikmamaistir.
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[lanbey (2016), “Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinda Konusma Dili
Unsurlarmin Incelenmesi” adli ¢alismasinda, ilkogretim ikinci kademe 5. ve 8. smif
Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda kullanmis olduklar1 konusma dili unsurlari tespit
etmis ve alanyazinda tespit edilen konusma dili unsurlarina gore siniflandirmistir.
Arastirmanin 6rneklemi; Kirsehir ili merkez ilgeden 2, diger ilgelere baglh kdylerden
de 3 ortaokul olmak fiizere bu okullarin 5. ve 8. smiflarinda &grenim goren 201
O0grenciden olusmaktadir. Arastirma betimsel durum saptamasi niteligindedir.
Verilerin tespit ve analizinde ise dokiiman incelemesi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, yazili anlatim c¢aligmalarindaki konusma dili unsurlar1 &grencilerin
yerlesim yeri, okudugu sinif diizeyi, Internet kullanimi, anne ve baba egitim durumu,
cep telefonu kullanma, okudugu kitap sayisi, bilgisayar durumu degiskenleri agisindan

incelendiginde bazi degiskenlerde anlamsal farklar olustugu belirlenmistir.

El¢i (2018), “Yansitici Diisiinmeye Dayali Yazma Etkinliklerinin 8. Sinif
Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri, Yazma Tutumlar1 ve Yazma Kaygilari
Uzerindeki Etkisi” adl1 calismasinda yansitic1 diisiinmeye dayali yazma etkinliklerinin
8. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri, yazma tutum ve kaygilar1 tizerindeki
etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada 6n test son test deney-kontrol gruplu
yart deneysel desen kullanilmistir. Arastirma, 2017-2018 egitim-6gretim yilinin
birinci déneminde Gaziantep ili Sahinbey il¢esinde bulunan 25 Aralik Ortaokulunun
8-E ve 8-F smifina devam eden 60 ogrenciyle gercgeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda, yansitici diisiinme etkinliklerine dayali yazma etkinliklerinin, 6grencilerin
yazili anlatim becerilerini gelistirmede etkili ve verimli bir sinif etkinligi oldugu ve
bireyselligin 6n planda oldugu geleneksel genel yazma etkinliklerinin, 68rencilerin
yazili anlatim bulug becerileri disinda yazili anlatimin diger alt becerileri iizerinde

olumlu bir katkisinin olmadigi belirlenmistir.
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IKINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, dil, disiinme ve diisiince kavrami, diisiincenin tarihi seyri,
diisiinme yontemleri, diistinme tiirleri, dil ve diistince iliskisi, dil 6gretimi ve diisiince,
dil 6grenme yaklasimlari ve diisiincenin gelisimi, Tiirk¢e 6gretimi ve diisiince, yazma
siireci ve diisiince, metinde diisiince ve gelisimi bagliklar1 yer almaktadir. Arastirmanin

bu boltimiinde konuyla ilgili literatiir agiklamasina yer verilmistir.
2.1.Dil

Insan sosyal ve toplumsal bir varliktir. Her insan dogumundan liimiine kadar
gecen siire icinde ¢evresindeki diger insanlar ve topluluklarla iletisim kurar. Zihinsel
erginligin 6nemli bir gostergesi sayilan iletisim kurma becerisi duygu ve fikirlerin
aktariminda rol oynamaktadir. Iletisim genel olarak sozlii ve yazili olarak
geceklesmektedir. Her iki iletisim boyutunda da dil devreye girmektedir. Saglikli,
diizenli ve sistemli bir iletisimin ilk ve en 6énemli kosulu, insanin i¢ine dogdugu dile
hakim olmasidir. Bireyin konustugu dildeki yetkinligi diisiindiiklerini yaziyla ya da
sozle karsisindakilere eksiksiz, agik ve net bir sekilde iletebilmesiyle anlagilmaktadir.

Bu baglamda ge¢misten giiniimiize kadar dil kavramu ¢esitli sekillerde tanimlanmastir.

Dili bir kavram olarak ele alirsak, Giincel Tiirkge Sozlik’te (2009: 526)
“Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarmi bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle
yaptiklar1 anlagsma, lisan, zeban” olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimda dille saglanan
iletisimin yazili ve sozlii yanina vurgu yapilmaktadir. “Dil, sozlii ve yazili olarak
iletisimde kullandigimiz, dogdugumuzda hazir bularak edinmeye bagladigimiz,
dogrudan dogruya insana ozgii, ¢cok giiclii, biiyiili bir diizendir; diisiinme ve
diistintileni aktarma dizgesidir” (Aksan, 2009: 13). “Dil, insanlar arasinda anlagsmay1
saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar
cergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli
anlagmalar sistemi, seslerden oriilmiis igtimai bir miiessesedir” (Ergin, 2009: 3). “Dil,
insanlarin duygu, diisiince ve gozlemlerini isaret veya kelimelerle paylastiklar: bir
sistemdir” (Gtines, 2013: 21). Sonug olarak dil, sosyal bir varlik olan insanin diger
insanlara diislincelerini, duygularin1 aktarmak ve anlatmak i¢in basvurdugu bir

sistemler buitinidiir.
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Dil, biitin hayatimiz boyunca iletisim kurarken basvurdugumuz,
diistincelerimizi paylasmanin dogal bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Dil yalnizca
iletisim becerilerinin kaynagi olmakla kalmaz ayni zamanda mantiksal ¢ikarimlar,
siniflamalar, karsilastirmalar yaparken bireye yol gsterir. Insanin kendini en etkili ve
en kisa yoldan ifade etmesi dilin imkanlariyla ger¢ceklesmektedir. Dilin olanaklarindan
faydalanmak konusulan dilin sinirlarini iyi bilmekten geger. Insanm dogayla ve
cevresiyle etkilesime girebilmesi dili sayesindedir. Anlama ve anlatma yetenegi
gelismis bir insanin en belirgin 6zelligi dilin karakteristik unsurlarini iyi 6grenmis
olmasidir. Bu unsurlar tek tek birleserek dilin temelini yani 6ziinlii meydana getirir.
Kendini dilin yardimiyla etkili, dogru ve giizel ifade eden insan bu 6z yardimiyla

diistincelerini de sitemli bir biitiin haline getirebilmektedir.
2. 2. Diisiinme

Insanin toplumsal yasamda bir rol iistlenmesi dili; anlam bulmas:1 ise
diisiinmesi ile ger¢eklesmektedir. Diinyadaki canlilarin i¢inde ayirict bir 6zellik olarak
diisiinmek, insanin en karakteristik yanimni olusturmaktadir. Isleyen bir beyin, insanin
gerceklestirdigi tiim devinimlerin komut zincirinin ilk halkasini olusturur. Bireyin
bedenine ve c¢evresine hiikmedebilmesi i¢in diisiinme eylemini gerceklestirmesi
gerekir. Diisiinme isi bir siirecin ifadesidir. Diislinme ile zihnimizdeki biitiin bilissel
siiregler eyleme yansimaktadir. Diisiinme tamamen zihinsel ve entelektiiel bir
eylemdir. Bilissel, duyussal ve psikomotor davramislarimizin temelini diisiinme

meydana getirmektedir.

Diistinme giincel Tiirkge Sozliik’te; “Bir sonuca varmak amaciyla bilgileri
incelemek, karsilagtirmak ve aradaki ilgilerden yararlanarak diisiince iiretmek, zihinsel
yetiler olusturmak, muhakeme etmek” olarak tanimlanmaktadir. (2009: 592).
“Diisiinme, i¢inde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla yapilan aktif, amaca
yonelik organize zihinsel siireclere verilen addir” (Ciiceloglu, 1998: 205). Diisiinmek;
insan yasaminin sinirlandirilmis ya da sinirlandirilmamis birgok alaninda davranis,

bilis Otesi ve iist biligsel anlamda aktif zihinsel siire¢lerin bir pargasidir.

Diisiinme tamamen zihinsel siirecleri i¢ine alan entelektiiel bir beceridir. insan
olmanin temelinde yine diisiince ve diisiinme eylemi vardir. 17. yilizyilin
diisiintirlerinden Descartes var olmanin kosulunu diistinmekle iligkilendirmistir.

“Diisiinmekse var olmaktir. Su halde var oldugum da siiphesizdir” (Hangerlioglu,
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2002: 191). “Her diistince ¢abasi gergekligin bilgisini ongoriir. Diisiinmek gergekligin
ortasina dalmaktir” (Timugin, 2000: 5). Bu durumda diisiince ile diislinme arasinda
tipk1 bir bedenin el géz ve beyin koordinasyonunda oldugu gibi biitiinsel bir ¢alisma

ve hareket etme mantig1 vardir diyebiliriz.

Diisiinmenin amaci ve temel islevi, insani bir iist bilissel basamaga tagimak
ve onun bilgi evrenini gelisim yonelimli olarak yani olumlu olarak degistirmektir. Bu
basamaklar analiz etme, sentezleyebilme ve degerlendirme olarak gosterilebilir.
Insanoglu diinyaya geldigi ilk giinden bu yana diger canlilardan farkli olarak hayatta
kalmak i¢in diisiinme yetisini kullanmaktadir. Iyi, dogru ve sistemli diisiinebilen,
cikarsamalar ve smiflamalar yapabilen, kavramlar arasinda muhakemeler kurabilen
insan diisiinebilmektedir. Diisiinme, disiplinler arasi bir eylemdir. Yalnizca bir alana
ya da bilime ait degildir. Diisiinme isi zaruri bir ¢abanin ve emegin ifadesidir. Bu

emegin iirlinli diistincedir.
2. 3. Diisiince

Diisilince, diisiinme kavramindan ayr1 degildir. Diisiinme bir siire¢, diislince
ise o siirecin sonunda elde edilen iirlindiir. Diislince teorik, diisiinme ise pratik bir
cabadir. Diisiince insan beynine islerlik kazandirir. Beynin misyonu, ¢esitli baglantilar
kurarak fizyolojik siiregler yardimiyla soyut iriinler ortaya koymaktir. Bu soyut
iiriinler “diisiince” kavrammna karsilik gelmektedir. Insan diisiinceleriyle varlik
gosterebilmektedir. Diislince kavrami insanlik tarihi kadar eskidir. Eski ¢aglardan bu
yana insan c¢evresindeki canlilardan diisiinebilme yetenegi ile ayrilmis ve istiin bir
varlik konumuna gelebilmistir. Neden-sonug iligkileri kurarak muhakeme edebilen,
diisiinen ve siirekli yeni fikirler iiretebilen insan, ¢evresine hiikkmedebilmektedir. Tlk
cag filozoflarindan gilinlimiize gelinceye kadar diislincenin ortak paydasi insan ve
insan aklidir. Sosyal bir varlik olan insanin ortak noktasi ise diisiinebilmek ve

diisiindiiklerini yansitabilmektir.

“Diislince; dis diinyanin insan zihnine yansimasidir” (TDK, 2009: 591). Bir
baska deyisle eylemin ya da devinimin siire¢ i¢inde iiriin formuna girmesidir. Burada
eylem diisiinme, iirlin ise diisiincedir. “Bir is i¢in zihinde hazirlanan c¢are veya
hiikiimdiir” (Ansiklopedik Tiirkce Sozlik, 132). “Aristoteles diisiinceyi; akilsal
formu kabul eden ve 6zii kavramamizi saglayan yeti olarak gormektedir” (Ross, 2002:

174). Yine Aritoteles’e gore insan1 hayvandan ayiran esashi fark diisiincedir. “Her
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diisiince cabasi gercekligin bilgisini 6ngoriir” (Timugin, 2002: 5). Diisiince
tamimlarindan hareket ederek diyebiliriz ki diisiince bir dzdiir. insanin eylemleri;
diisiincenin beyinde olugmasi, biiylimesi ve geliserek degismesi yoluyla meydana
gelmektedir. Diisiince bir isin, hareketin, olusun sebebidir. Insan diisiince ile farkli
yollar ve yontemler deneyebilir. Bir diisiincenin olumlu ya da olumsuz, dogru ya da
yanlig kabul edilmesi bir bagka diisiincenin savlarini ¢iirlitmesiyle gergeklesir. Bu da

diisiincenin yine kendi formunda bir baska diisiinceyle anlam bulmasi demektir.

Diisiince, insanin yeryiiziine adim atmasiyla zihinlerde bir form olarak yerini
almistir. Ureten insan diisiinceleriyle var olmaktadir. Cevrede meydana gelen her olay,
durum ve olgu disiincenin sonucudur. Atilm halinde olan ve girisken insan
diisiinceleriyle cag atlar, ilerler, gelisir ve degisir. Diislincelerin birlesmesiyle yeni
fikirlerin temelleri atilir. Tarihin karanlik devirlerinden giliniimiiziin aydinlik bilim
evrenine ulasan insanoglu diisiincelerini bir merdiven olarak kullanmistir. Diigiincenin
sistemli bir hale gelmesi insanligin ilim, sanat, egitim ve teknoloji gibi alanlarda
olumlu gelismeler yasamasina zemin hazirlamistir. Cagdas diinyada diisiince, daginik
ve diizensiz pargalardan bilingli bir ¢abaya doniistiiiinde, insan zihnine yansiyan
diinyay1 ve kaynaklarin1 daha akillica kullanma, 6nleme ve iyilestirme olanaklarina
izin verir. Diislince yalnizca dis diinyanin insan zihnine yansimasiyla kalmaz

yansitilan1 yorumlama ve degistirme imkén1 da sunar.
2. 3. 1. Diisiincenin Tarihi

Toplumun i¢ine dogan ve onun bir pargasi olan insan diisiiniir, diisiindiiklerini
iletisim kurarak diger insanlara aktarir. Birey olabilmenin kosulu; sosyallesmek,
cevreye uyum saglamak ve aklini kullanabilmektir. Insanoglu aklmin ve belleginin
1s1g¢inda, gecmisten bugline gelene dek cesitli uygarliklar kurmusg; bilim, sanat,
politika, egitim ve daha bircok alanda iiretimde bulunmustur. Insan ancak aklim
kullanarak c¢evresine ve diinyaya istiinliik saglayabilmistir. Tiim bu cabalar
sonucunda insanlig1 ilgilendiren ve biitlin uluslarin ortak mal1 sayilan evrensel bir {iriin
ortaya ¢ikmustir. Insanin ortaya attign her fikir zaman iginde birikerek kolektif bir
mahsulii meydana getirmistir. Bu mahsul evreni ve yasadigimiz diinyay1 anlamamizi
saglayan diisiince sistemleridir. Cevresinde olan biten, farkli gelen, anlamlandirdigi
ya da anlamlandiramadig1 her olay, durum ve olgu iizerine diisiinen ve fikir yiiriiten

insan bu disiinceleri diger insanlarla paylasarak yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasim
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saglamistir. Her fikir kendinden 6nce 6ne siiriilen fikri sorgulamak ve gegerligini tespit
etmek icin vardir. Boylelikle tarihsel siire¢ i¢inde diisiincelerin sistemli ve diizenli

olarak karsimiza ¢iktigini gorebiliriz. Diisiince tarihi insanlik tarihi kadar eskidir.

Insanlik tarihinde bilimsel gelismeler ve diisiinmenin tarihi es zamanh
ilerlemistir. Insanligin diisiinceyi sistemli bir hale getirmesi bilim ve teknolojide hizli
bir ilerlemeyi saglamistir. Ik gelismeler Orta Asya cografyasinda yani Cin ve
Hindistan’da baslamistir. Sonrasinda Bati’ya dogru kayan felsefe ve bilimsel bilgi
Stimer medeniyetine ev sahipligi yapan Mezopotamya cografyasindan Kuzey
Afrika’da Nil deltasinda bir baska biiyiikk uygarlik olan Misir’a dogru geliserek
ilerlemistir. Bat1 Anadolu’da Ege Denizi kiyilarinda yiiksek bir medeniyetin izlerini
asirlarca siirdiiren antik Yunan’da felsefe doruk noktasina ulagmistir. Diisiince tarihine
bakildiginda ilk dikkat ¢eken unsur, insanin dogayr anlama ve anlamlandirma
cabasidir. Insanin icine dogdugu cevreye karsi merak ve siipheyle yaklagmasi yeni
fikirleri dogurmustur. Diisiinen ve sorgulayan insanla birlikte birey olmanin ve
insanligin da tarihi baslamistir. “Diislincenin tarihi, insanlagma siirecinin de tarihidir”
(Hangerlioglu, 2002: 5). “Diisiinmek insanin en eski aligkanliklarindandir, insan, insan
olmaya baslarken diisinmeye baslamistir” (Timugin, 2002: 22). Insan iradesinin bir
sonucu olarak diinya tarithindeki tiim atilmlar diisiincenin tohumlarindan
filizlenmistir. Eski ¢aglardan bu yana insanin tiim bilimsel ve teknik basarisi
diistinmesinin bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Siimerlerin tiim diinyaya ortak
bir miras olarak biraktiklari yazi bir diisiincenin ve insandaki zihinsel becerinin
{iriiniidiir. Diisiinmeyle birlikte felsefenin de temelleri atilmis olacaktir. “M.O. IV.
yiizyillda Yunan diislincesinin iki dorugu Platon ve Aristoteles kendilerinden sonra
gelecek insanlara ilk felsefe tarihi verilerini biraktilar” (Timugin, 2002: 184). Antik¢ag
Yunan felsefesi, klasik siralamaya goére, 1.O. 600 yillarinda ilk diisiiniir sayilan
Thales’le baslar. “Aristoteles’e gore ilk filozof (diisiiniir), 1.0. X. yiizyilda yasadig
sanilan Homeros’tur” (Hangerlioglu, 2002: 50). Homeros’un insan iradesini
yiiceltmesi ve her seyin iistlinde gérmesi Aristoteles’in Homeros’u ilk diistliniir olarak
nitelemesinde en biiyiik etkendir. Diisiinme kiiltlirimiizde 6nemli bir yere sahiptir.
“Farabi’ye gore diisiinme erdemi, kazandirdig1 anlayis ve empati giicliyle iyi ve mutlu
hayati1 olanakli kilar; 1yi giizel ve faydali olan, diisiinme erdemi sayesinde ortaya ¢ikar”
(MEB, 2016: 1). Tarihi devirlerden giiniimiize gelene kadar diigiincenin farkl ve ¢esitli

formlar1 goze carpmaktadir.
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Diisinmenin bir sisteminin olmadig1 arkaik devirlerde, insan diinyanin
yaratiligi, 6liim, yasam, &teki diinya ve ilkel inanglar1 anlamaya ¢aligmaktaydi. “Cin,
Hindistan ve bu bolgeler arasinda yasayan yerli diisiiniirler, kendi toplumlarindaki
mevcut dinsel inanglara, mitolojilere ve efsanelere meydan okuyup onlar1 agsmaya
basladilar” (Solomon-Higgins, 2013: 15). Bu donemin sonuna dogru mitolojik
unsurlardan koparak varligin kendi dogasi iizerine ilk diigiinceler ortaya ¢ikmistir. Bu
donemde evrenin temel yap1 taginin ve maddesinin ne oldugu, sorunun asil kaynagini
meydana getirmekteydi. “Matematik¢i ve gokbilimci Thales, evrenin ¢iktigr ilk ilkeyi
(arkhe) arastirir ve onun su oldugunu soyler” (Timugin, 2002: 191). Diinyay1
anlamlandirmaya calisan ilk filozoflar 6ncelikle insanin da i¢cinde bulundugu canlilari
siiflama diislincesiyle ise baslamistir. Bu da doga felsefesinin problem alanini ve
sinirlarint olusturmaktadir. Insanin dogada bulunan diger canlilardan en &nemli
farkinin akli ve diisiinme yetenegi oldugunu, hayatta kalmaya calisirken gelistirdigi
iist diizey ¢ikarimlar yapabilme becerisi gdzlemlenerek anlasilmistir. Insan basit bir
uyarict tepki ya da i¢glidii bagmin sekillendirdigi bir varlik olmaktan uzaktir.
Boylelikle evrenin ve yeryliziiniin diizeni iizerine ilk diislinceler sekillenmeye

baslamistir.

Ik ¢ag diisiiniirleri evrenin yapisini toprak, su, ates, hava dortliisiine dayanarak
aciklamaktadir. Bu dénem fikirleri sistemli olmakla beraber bagimsiz ve subjektiftir.
Maddenin unsurlarindan sonra insanda ruh ve ahlak kavrami iizerine diisiinmeye
baglamiglardir. Ahlak felsefesi ise iyinin, dogrunun ve kotiiniin ne oldugu ile ilgilenir.
“Nikomakhos’a Etik’te Aristoteles birey insanin esas olarak bir toplumun iiyesi
oldugunu, Politika’da da 1yi1 bir devlet hayatinin yalnizca yurttaglarinin 1yi hayatlarinda
varoldugunu sdylemeyi unutmaz” (Ross, 2002: 220). Ahlak felsefesinden sonra ilk ¢cag
diistiniirleri erdem ve mutluluk {izerine akil yiiritmislerdir. Erdem, ahlak, mutluluk
kavramlar1 bilingli bir davranigin sonucunda elde edilir. Insanin ahlakli ya da erdemli
oldugu diisiincesi bir baska insanla olan iletisiminin ve gevreyle girdigi etkilesiminin
sonucudur. “Platon, Devlet’te kendi zamaninda kabul edilen dort ana erdemi, yani
bilgelik, cesaret, 6z-denetim ve adaleti almaktadir” (Ross, 2002: 237). Diisiince tarihi
boyunca en dnemli kavram insan aklinin gelismesini saglayan bilgidir. Bilgi diinyay1
ve insan1 tanimak, karanlikta ve muglak kalan diisiinceyi aydinlatmak i¢in 6énemli bir

giictlir. Bilgi felsefesi diinyaya hilkkmetmek isteyen insanin teknik yanini meydana
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getirir. Bilimsel bilginin ozelliklerinden olan birikimli olarak ilerleme giiniimiiz

teknolojisinin temellerini ve kaynagini olusturur.
2. 3. 2. Diisiinme Yontemleri

Diisinmek insanin en ayirict 6zelligidir. Tarih boyunca aklim1 kullanmaya
baslayan insan nesnenin ve teknigin bilgisinden faydalanarak ¢evresini ve yasadigi
dogay1 bi¢cimlendirmistir. Diisiinmenin niceliksel ve niteliksel olarak farkina varan
insanoglu beyin, goz ve el koordinasyonunu saglayarak biligsel yeterliligini
psikomotor alana aktarmistir. Insanlik tarihi siirecinde, diisiincenin gelismesi ve
birikimli ilerlemesi sonucunda medeniyetler kurulmus, yeni atilimlar ortaya ¢ikmis ve
biiylik sigramalar gerceklesmistir. Bdylece insanoglu bilginin ve diistinmenin

ilerlemedeki etkisini daha nesnel gézlemleme firsat1 elde etmistir.

Insan aklin1 kullanirken ¢evresiyle yakn iletisim ve etkilesim kurmaktadir.
Insan iletisim kurarken diisiinceler gelistirerek ve diisiiniirken de birtakim yontemler
bularak ilerlemistir. “Yo6ntem, bir amaca ulagsmak igin izlenen, tutulan yol, usul,
sistemdir” (TDK, 2009: 2196). Insan diisiincesinin belli bir amac1, ulagsmak istedigi bir
sonucu vardir. Insanin diisiiniirken yontem gelistirmesi onun akil yiiriittiigiiniin bir
gostergesidir. Boylelikle insan diisiincesi basibos bir iiriin olmaktan Gteye gegmistir.

Insan akil yiiriiterek zihinsel bir eylemde bulunur.

Genel olarak tarihi devirlerden bu yana insanin ii¢ esas diislinme yontemi
vardir. Bu ii¢ diisiinme yontemi, bilgi edinmek ve dogru 6nermeye ulasmak i¢in temel
niteligi tasimaktadir. Bunlar, tiimevarim (endiiksiyon), timdengelim (dediiksiyon) ve
benzesimdir. “Tlimevarim i¢in de timdengelim i¢in de kesin bilgi niteligi tagiyan bir
¢ikis noktasinin, bir temel bilginin var olmas: gerekir” (Timugin, 2002: 270). Akil
yiirlitmek ve mantiksal ¢ikarimlar yapabilmek icin insanin 6ncelikle bilgiyi elde
etmesi, ona ulasmasi gerekmektedir. Bir diislinme yoOntemi olarak tiimevarim
(endiiksiyon), en basit anlamiyla 6zelden genele akil yiiriitmektir. “Tiimevarimla zihin
somutun alanindan soyutun alanina gecer, tek tek seylerin bilgisinden evrensel bilgiye,
daha az evrensel bilgiden daha evrensel bilgiye gecer” (Timugin, 2002: 270).

Tlimevarim genel ¢ikarimlara ulagmaktir.

Kitap nesnedir ve cansizdir.

Kalem nesnedir ve cansizdir.
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O zaman tim nesneler cansizdir.

Timdengelim (dediiksiyon) ise tiimevarimin zittidir. Daha genel olandan daha
0zel olana dogru olan akil yiirlitme yontemi, tiimdengelimdir. “Tiimdengelim genel
ilkelerden hareket ederek tek tek olaylar hakkinda bir yargiya ulagsma yoludur”

(Coskun, 2016: 5). Tiimdengelim bilinenden bilinmeyene ulasmaktir.

Tum nesneler cansizdir.
Kalem nesnedir.
O halde kalem de cansizdir.

Benzesim bir diger adiyla analoji timevarim ve tiimdengelim gibi bir diisiinme
yontemidir. Benzesim Giincel Tiirkce Sozliik’te (2009: 243), “Bazi ortak yonleri olan
iki sey arasindaki benzesme” olarak tanimlanmaktadir. “Aklin bazi nesnelerin
birbirine benzeyen 6zelliklerinden yola ¢ikarak 6zelden 6zele dogru izledigi yoldur”

(Coskun, 2016: 6). Analoji benzerliklerden yararlanarak ¢ikarimda bulunmaktir.

Insanlar ve hayvanlarda sindirim sistemi bulunur.
Insanlarda solunum sistemi bulunur.
O halde hayvanlarda da solunum sistemi vardir.

Diistinme yontemleri akil yiriitme yollarima verilen isimlerdir. Bilimsel
bilginin sinanmas1 ve test edilebilmesi i¢in tipki akil yiiriitme yollar1 gibi bilimsel
yontemler gelistirilmistir. Bu bilimsel yontemler genel olarak; hipotez, kuram,
dogrulama, genelleme, gozlem, deney, paradigma olarak siralanabilir. Diigiinme
yontemleri i¢inde yer alan akil ylriitme yollarindan sayilan tiimevarim ve
tiimdengelim de bilimsel yontemin bir pargasi olarak kabul edilir. Bunlardan ilki olan
kuram Ansiklopedik Tiirk¢e Sozliik’te (1964: 319), “Fikir alaninda kalan bilginin
temel ve kurallari, nazariye” olarak ge¢mektedir. Kuramlarin ya da diger adiyla
teorilerin dogruluklar1 heniiz saptanmamistir. “Hipotez ya da diger adiyla varsayim;
somut tanit olmaksizin, bir nesnenin varolusunu ya da bir fenomenin ilintisini ya da
nedenini ¢ikarsadigimiz bir dizi olguya dayali bir timdengelimdir” (Frolov, 1991:
506). Hipotezin de gecerli sayilabilmesi i¢in tipki kuram gibi test edilmesi gerekir.
“Dogrulama, bir varsayimin dogrulugunu denetlemek icin, deney ve mantiksal
tanitlama yoluyla yapilan islemlerin biitiiniidiir” (TDK, 2009: 549). Dogrulama

yontemi, hipotezin denetleyicisi durumundadir. Genelleme, tlimevarim gibi 6zelden
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genele bir bilimsel yontemdir. “Tikel olandan tiimel olana, daha az genel bilgiden daha
cok genel bilgiye gecisin mantiksal bir siirecidir” (Frolov, 1991: 186). Gozlem ise
basit anlamiyla bir varlig1 veya nesneyi dogal ortami ya da sartlar1 nceden belirlenmis
bir ortamda miidahale etmeden izlemektir. “Bir yasaya ya da bir kurala yiikselmek
adina bir olgunun incelenmesidir’ (Timugin, 2004: 242). Bu inceleme dogal ve
sistemli bir sekilde olabilmektedir. Deney, bilimsel bilginin en somut veriler ortaya
koydugu bir yontemdir. “Arastirmacinin amacina uygun diisecek yeni kosullar
yaratma, ya da siirecidir” (Frolov, 1991: 104). Paradigma ise Giincel Tiirk¢e Sozliik’te
(2009: 1571) “Belirli bir alanda ¢alisan bilim adamlarinin paylastigi ortak degerler ve

anlayislar dizisi” olarak tanimlanmaktadir.

Bilimsel yontemler bilginin dogrulugu ya da yanlishgmi ispat etmek igin
kullanilir. Bu yontemler, insanin {iretilen diisiinceden kusku duyarak kendini ve diger
insanlar1 diislinceyi dogrulamaya ve kanitlamaya ihtiyag duymasindan ortaya
cikmistir. Insanin ve gercek bilimin inanmak ve ikna olmak istedigi diisiince somut

verilere dayanmalidir.

Felsefe ve bilimde yontemler, diisiincelere dair bir tiir giivenirlik ve gegerlilik
saglama gorevini istlenmektedir. Diigiincenin mantiksal Onermelere uygunlugu,
evrensel ve genel gecer dogrularla ortlismesi, temel bilim yasalar1 ve doga kanunlartyla
paralellik tarihten gilinlimiize kadar olan siirecte biiylik 6nem arz etmektedir. Bilginin
ve sistemli diisiincenin bir nesilden diger nesle aktarimi sirasinda bilimsel yontemlerle
giivence altmma alinmamast ve denetlenmemesi gelecek nesiller icin tehlike
olusturabilir. Diisiinme yontemleri, akil yliriitme yollar1 ve bilimsel metotlar, birikerek
ilerleyen her ¢esit bilginin bir siizgecten gecirilmesi siirecinde 6nemli ve gereklidir.
Tarih boyunca cesitli asamalardan gegen bilgi en ar1 ve dogal haliyle bireylere
sunulmaktadir. Herhangi bir bilginin ve diisiincenin salt dogru kabul edilmeden 6nce
insan aklinin siizgecinden ge¢mesi bilginin sinanmasinda en kritik agamadir. Bilgi ve
her tirli fikir bugiine dek test edilerek birikmis ve yeni bilgiler biitliniinii
olusturmustur. Bu biriken bilgiler baska diisiinceler tarafindan tekrar tekrar
sinanmakta, dogruluklari ispat edilmektedir. Insan beyninin kodladig1 her bilgi yine

kendi bilgileriyle dogrulanmaktadir.

Diistinme yontemlerini kullanmak bilginin giivence altinda olmas1 demektir.

Diisiince tarihi boyunca diisiiniirlerin kendi diisiincelerinin baska diisiliniirlerin

24



bilgilerini ¢iiriitme ya da dogrulama yoluna basvurmalari insan aklindan ¢ikan her

fikre bilimsel bir 6zellik katmaktadir.
2. 4. Diisiinme Tiirleri

Diistinmek insanin bilingli olarak gerceklestirdigi sistemli bir eylemdir.
Diisiinen insan diisiincelerini konusarak, yazarak ya da beden dili ile disa vurur. Insan
yasaminin biiylik bir boliimii kasitli davranislarla sekillenmektedir. Birey atacagi her
adimi 6nceden diigiiniir, hesaplar, planlar ve sonu¢ odakli akil yiiriiterek yasaminin
her ammi nitelikli kilmaya c¢abalar. Insan diisiincesini kesin cizgilerle bolmek,
siirlamak ya da tasnif etmek miimkiin degildir. Beynin isleyisi, kodlama, bilgiyi
isleme, depolama ve gerektiginde geri ¢agirma insanin ¢cogu zaman farkinda olmadan
meydana gelen bir siireci kapsar. Cevresine uyum saglayarak, iletisim becerilerini dili

yardimiyla gelistiren insan diisiinebilme yeterliliginin bilincindedir.

Sosyal yasam kurallari, egitim hayati, meslek gruplari, kiiltiirel roller ve daha
birgok etken diisiinme tarzimizi ve akil yiiriitiirken kullandigimiz yol-yontemi
etkilemektedir. Degisen diinyada olaylara bakis a¢imizi siirekli genisletmek ve
gelistirmek bir ihtiyag haline gelmistir. Olaylar, olgular ve durumlar gibi
diisiincelerimizin de birden ¢ok yonii olabilmektedir. 21. yiizyilda gelisen teknoloji ve
hizmetler ¢ok yonlii diisiinceyr gerekli kilmaktadir. Gilnlik yasam iginde
karsilastigimiz sorunlara farkli pencerelerden bakmak farkli ¢6ziim yollar1 oldugunun
bir gostergesidir. Sonuca ulasmak i¢in denedigimiz biitiin yollar birbirinden ¢ok farkli

diisiinceler oldugunun da bir kanmitidir.

Diisiince ve diisiinmenin sinirlari ¢izilemez olsa da diisiinceyi tasnif etmek
ve tiirlere ayirmak miimkiindiir. “Diistinmenin ¢esitli yapilis bigimleri vardir: ince
diistinme, analitik diistinme, matematiksel diisiinme, bilimsel diistinme gibi” (Bacanli,
2012: 30). Cagdas egitim ve 6gretimde bireylerin tek yonlii ve dar bir bakis agisindan

cikarak ¢ok yonlii diistinmeleri amaglanmaktadir.

2006 Tiirkce Dersi (6. 7. 8. Smmflar) Ogretim Programi’nda diisiinme
siireclerine ve zihinsel becerileri gelistirmeye agirlik verilmistir. “Ogretim siirecinde
sorgulama, elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme, analitik diisiinme gibi ¢ok yonlii
diisiinme becerilerinin gelistirilmesi {izerinde durulmustur” (Gilines, 2013: 16).

“Hipotetik diisiinme, analojik diisiinme, biitlinlestirici diisiinme, diger diisiinme
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bi¢imlerinden bazilaridir” (MEB, 2016: 4). Cagdas egitim ig¢inde diisiince denildiginde
akla gelen sey sistemli bilgiler biitiiniidiir. Bunlar elestirel diisiinme, yaratici diigiinme,
yansitici diistinme ve problem ¢dzme vb. olarak siralanabilir. Bireylerin farkli bakis
acilar1 gelistirmesi, empati kurmasi, hayal diinyalarini1 genisleterek sorunlara akilci ve
mantikli ¢oziimler tiretmesi, distan degil de igten giidiilenerek yasama aktif katilimlar1
cagdas ve modern diinyada yenilikleri yakindan takip edebilmeleri diisiinme tiirlerinin

cesitliligi ve bu diisiinme tiirlerini kullanarak miimkiin olabilmektedir.
2. 4. 1. Elestirel Diisiinme

Gliniimiiz bilgi ¢aginda yetistirmeyi hedefledigimiz insan profili; her yoniiyle
donanimli, bilgiyi isleyen ve entelektiiel birikimi yiiksek bireylerdir. Cagin ve
teknolojik gelismelerin hizin1 yakalayan uygarliklar bu gelismeleri kullanmakla
kalmay1p bilgiyi tireten ve pazarlayan, girisimci insanlar yetistirmek istemektedir. Bu
da ancak arastiran, sorgulayan, yeni seyler denemekten korkmayan ve 6grenmeyi

Ogrenen bireylerle miimkiin olmaktadir.

Sorgulamanin ve farkli bakis agilarmmin merkezinde yer alan diisiince
tirlerinden biri de elestirel diisiinmedir. Elestirel diistinme, kisinin diisiince
sistemindeki yapilar1 usta bir sekilde yoneterek ve bu yapilara entelektiiel standartlar
getirerek diistinme yonteminin kalitesini arttirdig1 bir siiregtir (Paul ve Elder, 2005: 3).
Bireyin kendi diisiinceleri {lizerine diisiinmesi bir tiir farkindalik olusturmaktadir.
Diisiinmek bilingli bir ¢abanin {riinii ve bilgilerin sistemli yorumlanmasiyla
gergeklestigi icin birey kendi diisiincesini sorgulamali, diislincesinin dogrulugundan

kusku duymali1 ve onu sinamalidir.

Elestirel diisiinme, temelinde sorgulama ve kendi diisiincelerimiz {izerine
diisinmeyi  gerektirmektedir. 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin
vizyonlarindan biri de bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren,
sorgulayan ve yorumlayan bireyler yetistirmektir. Beyin paralel bir islemciyse
kafamizin i¢inde ayni1 anda birden ¢ok fikir, bilgi ve soru canlanmaktadir. Diizenli
isleyen bir beyinde tiim bilgiler kodlanmis olarak saklanmaktadir. Bu durum
hazirbulunusluk seviyemizin ne durumda oldugunu gosterir. Yeni gelen bilgilerle eski
bilgiler devamli olarak karsilastirilir ve aralarinda baglantilar kurulur. Yeni gelen
bilgiyle eski bilgiyi karsilastirmak ve aralarindaki iliskiyi yorumlamak ya eski bilginin

gecerliligini, giivenirligini sarsar ya da eski bilgi yeni bilgiyle biitiinleserek yeniden
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kodlanir ve beyinde tekrar depolanir. Tiim bu siireg elestirel diistinme becerisi gelismis
bireylerde siirekli gergeklesir ve isler hale gelir. Yeni gelen bilgi, fikir aynen kabul

edilmez. Birey bu bilgiyi ve fikri kendi kafasinda tartisir ve sorgular.

Elestirel diisiinme becerisini kullanan bireyler farkli diislincelere agiktir.
Cevresinde kendi fikirlerinden bagka fikirler olabilecegini bilir ve bu fikirlere saygi
gosterir. Cilinkii tek, degismez bir dogru yoktur. Bilimsel bilgi siirekli genisler ve
yenilenir. Bu da elestirel diisiinen bireylerin ¢abalari ve ¢ok yonlii diisiinmeleri
sayesinde olmaktadir. “Elestirel diistinme, dncelikle karmasik durumlarin ve olaylarin
anlasilmas1 ve c¢oziimlenerek bir karara varilmasi siirecinde gergeklesen zihinsel
islemlerdir” (Ozdemir, 2008: 20). “Kendi diisiince siireglerimizin bilincinde olarak,
bagkalarinin diisiince siireglerini goz Oniinde tutarak, 6grendiklerimizi uygulayarak
kendimizi ve g¢evremizde yer alan olaylari anlayabilmeyi amac¢ edinen aktif ve
organize zihinsel siirece, elestirel diisiinme denir” (Ciiceloglu, 1998: 216). Insanlik
stirekli bir atilim ve sigrayisla bugiinkii gelismis ve donanimli héline gelebilmistir.
Diistinmekten ve bilgi iretmekten korkmayan insan farkli yollar deneyerek yeni seyler
tiretmis ve ilerlemeyi basarmistir. Girisimci, iiretken ve mucit insanin Ozelligi
sorunlart ¢dzmeye ugrasirken ayni yontemde israrci olmamasidir. Farkli yollar
deneyen bireyler, dncelikle problemi hisseder, tanir ve amacina hizmet edecek yollari
tespit eder. Problemi ¢dzmek icin tespit ettigi yollar1 tek tek denemekten kaginmaz.
Bu elestirel diisiinen birey icin bir gereklilik olmanin 6tesindedir. “Piaget egitimin
oncelikli hedefinin, dnceki nesillerin yaptiklarini tekrar etmek degil, yeni fikirler
tireten, bilginin dogrulugunu sorgulayan, elestiri becerisine sahip bireyler yetistirmek
oldugunu séylemistir” (MEB, 2016: 2). Verilen her bilgiyi oldugu gibi alan ve
hazmeden birey, gelecegin akilci teknolojiler {ireten ve sorun odakli ¢alisan bir ferdi

olmaktan uzaktir.

Elestirel diisiinen insan firsatlar1 cabuk fark eden ve bu firsatlar1 zamaninda
degerlendirebilen insandir. “Elestirel diisiinme becerisi giiniimiizde giderek ¢esitlenen,
1s sahasinda ¢alisabilmek, bilgi kaynaklarindan verimli bir sekilde yararlanabilmek,
uygun c¢oziimler {iiretebilmek i¢in sahip olunmasi gereken iist diizey diisiinme
becerilerinden biri olarak goriilmektedir” (Dewey, 1933). Giiniimiizde yalnizca
kaynaklarin kullaniminda uzman olan bireyler degil bu kaynaklar1 akillica
kullanabilen ve yeni kaynaklar iiretebilen bireyler yetistirmek hedeflenmektedir.

Fikirlerine ket vurulan, farkli yollar denemesine izin verilmeyen, ¢6ziimii ezberleyen
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bireyler siireci ic¢sellestiremedigi icin basarisiz olacaktir. Bilgi ¢aginda okuyan,
okuduklar {izerine diislinilip tartisan, baska fikirlerle kendi fikirlerini karsilastiran,
diistindiiklerini diizenli ve sistemli olarak aktaran insanlar elestirel diisiinen

bireylerdir.

Yetisen bireylerin yasadiklari ¢cevreye tek bir bakis acisindan degil de birgok
pencereden bakmasi olaylarin ve yasadiklar1 diinyanin yalnizca negatif ya da pozitif
bir yonii olmadigin1 gérmelerini kolaylastiracaktir. Bireylerde bu yolla gercekei diinya
goriisii gelisecektir. Durumlar arasindaki dogal baglantilar1 kendi gerceklikleri ile
degerlendirebileceklerdir.  Biitiinii parcalayarak analiz eden birey bilgiyi
degerlendirirken daha realist olacaktir. “Elestirel diistinme genel olarak bir ¢6ziimden
fazlasin1 ortaya ¢ikarir. Her ¢oziimiin yararli ve yararli olmayan yanlar1 vardir”
(Ozdemir, 2008: 21). Elestirel diisiinme bilingli bir ¢abanin iiriiniidiir. Elestirel
diisinmenin bir gerekliligi ve ayn1 zamanda bir getirisi olarak birey, sorunlara ve
¢ozlimlere daha nesnel, objektif ve tarafsiz yaklasabilecektir. Toplum olarak
ilerlemek, yeni teknolojilere uyum saglamak, bireyi her yoniiyle ise kogsmak ve
girisimciligi desteklemek icin elestirel diisiinen bireyler yetistirmek bilgi caginin bir

ihtiyact haline gelmektedir.
2. 4. 2. Yaratici Diisiinme

Yaraticilik sozciigii yarat- kokiinden tiiremistir. Bir eylem olarak yaratmak
yeni, farkli, 6zgiin bir fikir, nesne, yontem tiretmek ya da bulmaktir.
“Torrance’a gore yaraticilik (Creativity), sorunlara; bozukluklara, bilgi
eksikligine, kayip dgelere, uyumsuzluga karst duyarli olma; giicliigii tanimlama, ¢6ziim
arama, tahminlerde bulunma ya da eksikliklere iliskin denenceler gelistirme, bu

denenceleri degistirme ya da yeniden smama, daha sonra da sonucu baskalarina
iletmektir" (Aktaran: Sungur, 1997: 13).

Bilgiyi sorgulayan bireylerden yeni bilgi {lireten bireyler yetistirmek yaraticilik
becerisinin gelistirilmesi ve desteklenmesi yoluyla olur. Genis ve sinirsiz hayal giiciine
sahip, sezgilerine glivenen, yeni seyler denemekten hoslanan insanlar yaraticilik
becerisine sahiptir. Yaraticilik diigiindiiklerini yeni durumlara yansitabilen bireylerin
ozelligidir. Yaratici diislinebilen bireyler beyin kapasitelerini zorlayarak yeniyi ortaya
cikarirlar. “Elestirel diisiinmenin var olan bilgiyi irdelemesinin aksine, yaratici
diisiinme elde olanin yeterli olmadigi durumlarda kullanilmasi1 gereken diisiinme

bi¢cimidir” (Bacanli, 2012: 33). Yaratic1 diisiinebilmek igin Oncelikle elestirel
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diistincede oldugu gibi girisimcilik 6zelligine sahip olmak gerekmektedir. “Yaraticilik
yeni bir disiince, {iirlin ortaya koymak, yapilmayani yapmak, sdylenmeyeni
soylemektir” (Taspinar, 2016: 94). Yaratic1 diisiinmek gelistirilebilir bir yetenektir.
Fikirlerini 6zgiirce ifade eden, hata yapmaktan korkmayan ve hatalarindan yeni bir

seyler 6grenen insanlar yaratici diislinebilirler.

Yaraticilik, Bloom taksonomisindeki sentez basamagidir. Yeni bir seyler
tiretebilmek, bilgiyi yasantilar yoluyla yeni durumlara transfer edebilmektir. Yeniyi
kesfeden insan yeni yasantilara da agiktir. Okuyan, somut yasantilardan soyut fikirler
iireten, yaparak yasayarak 6grenmeyi seven bireyler yaratici diisiinmek i¢in gerekli alt
yaptya sahiptirler. Yalnizca baska insanlarin irettigini tiiketen ve hazir almaya alisan
bir insan durusu sergilemezler. Yaratici diistinme tretilen iiriine tamamen kendinin
olmasa bile yenilikler eklemeyi de igerir. Baslanan bir isi tamamlama, bir esere kendi

cizgisini ve bakis acisini eklemek de yaratici diistinmenin bir sonucudur.

Giliniimiiz diinyasinda giderek {iretici toplum yapisindan tiiketici topluma
dogru hizli bir gecis yasanmaktadir. Her medeniyet, iilke ve toplum insanina en iyi
sartlar1 sunmaya calisirken onlart iiretime de katmay: istemektedir. Bilginin gii¢
oldugu c¢agdas diinyada yetisen her birey yasadigi topluma yenilik ve emek katmakla
yiikiimliidiir. Son yillarda okullarda verilen modern egitim, Ogrencilerin biitiin
disiplinlerde {iretici, yenilik¢i ve yaratici bireyler olmalarini desteklemeye yonelik
olmustur. Bu da gelecekte yetisecek nesillerin her anlamda iistiin ve donaniml1 olmasi
gerektigini gostermektedir. “Yaraticilik ve yaratict diisiinme toplumsal sorunlarin
¢oziimiinde de bireylere yol gosterici olmaktadir” (Demirel, 1993). Sosyal hayatta
karsilastigimiz problemlerin ¢6ziime kavusmasi, kriz aninda ¢ok yonlii ve yaratici

diisinen bireylerin inisiyatifindedir.

Yaratici diistinmenin oniinde birtakim engeller olabilmektedir. Bu engellerden
en cok karsilasilan1 bireyin sosyal cevresindeki kiiltiirel engellerdir. Bireyin
cocuklugundan itibaren yakin ¢evresinin korumaci tavri yeni alanlar kesfetmesine,
sezgilerine giivenerek deneme yanilma yoluyla dgrenmesine biiyiik bir engel teskil
etmektedir. Stirekli miidahale edilerek yetistirilen, yeni seyler denemesine izin
verilmeyen ¢ocuk birey olma asamasinda yeterince 6zglir ve talepkar olmadigi icin
yaratma eyleminde bulunmayacaktir. Yaratici diisiinme becerisini gelistirmek igin

bireyin oniindeki ¢esitli engeller kaldirilmahidir. Cagdas egitim 6gretim kurumlarinda
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da d6grencilerin yaparak yasayarak aktif katilimla 6grenmeleri saglanmaktadir. Bu da

¢ok yonlii diistinmeyi gelistirmektedir.

Olusturmaci (constructivism) felsefenin uygulanis bi¢imi olan yapilandirmaci
egitim anlayisinda da bireyler bilgiyi hazir olarak alip ezberleyen degil bizzat yapip
yasayarak tireten, kendisi olusturandir. Bu da bireye 6grenmeyi dissal bir siire¢ olarak
degil i¢sel ve kalict bir iiriin olarak kazandiracaktir. Anlamli ve kalic1 6grenmeler
bireyin kendi yaratti1 bilgiyi yeni durumlarda kullanmasiyla miimkiin olacaktir.
Yaratici diistinme bireye yeni bakis agilari saglar. “Yaratic1 diisiinmeye sahip bireyler
oncelikle bakis agilarini gelistirirler” (MEB, 2016: 3). 2015 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel ve yaratici diistinme,
iletisim, problem ¢dzme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve karar
verme gibi temel becerilere yer verilmistir. Bulus, arastirma-inceleme gibi 6gretim
stratejilerinde ¢ok yonlii diisiinme ve problem ¢dzme yetisinin gelistirilmesi yaratict

diisiinme becerisi ile saglanmaktadir.

Yaraticilik ve yaratici diisiinme bireylerin anlama siireclerinde biitiinii gérerek
parcalardan yeni resimler olugturmasidir. “Yaratici diislinme arastirici, bulus giicii
olan, yenilikler pesinde kosan, sorunlara yeni ¢6ziim Onerileri gelistirebilen ve 6zgiin
diisiincelerin ortaya ¢ikmasini saglayan bir diisiinme bi¢imi olarak tanimlanabilir”
(Tagdelen, 2016: 94). Yaratici bir birey olmak yalnizca yeni fikirler, buluslar iiretmek
degil, kendini yeniden yaratmaktir. Kendini 1yi taniyan bireyler yaraticiligin niteligini
ve kalitesini de artiracaktir. Kendine giivenen, hata yapmaktan korkmayan, 6zgiliveni
yiiksek, st biligsel kapasitesi yiiksek bireyler yaratici diisiinme becerisine sahip
olacaktir. Alisilmisin diginda bir iiriin ortaya koymak c¢ok yonlii ve farkli boyutlarda
diisinmeyi gerektirmektedir. Cagin kosullaria ayak uyduran, yenilikleri takip eden,
eski bilgilerini giincelleyerek yeni bilgiyle kaynastiran bireyler toplumlarin gelecegine

yon verecektir.
2. 4. 3. Yansiticl Diisiinme

Yansitmak aynen geri iletmektir. Yansitmak eyleminin temel islevi bir
durumun biitiin yonlerini degistirmeden gostermektir. Yansitmak Tiirk¢e Sozlik’te
kelime anlami olarak “iletmek, duyurmak, aktarmak™ olarak tanimlanmaktadir (2009:
2126). Gergek anlamiyla bir aynanin goriintiiyli aynen aksettirmesi gibi bireyin

diisiincelerinde olan biteni tarafsiz ve objektif bir bakis acisiyla net bir sekilde
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duyumsayabilmesi yansitici diisiinme ile miimkiindiir. Yansitic1 diisiinme tek basina
gelisen bir beceri degildir. Ust bilissel diisiinme ydntemlerinden ya da tiirlerinden bir
¢ogu yansitici diisiinme i¢in ya on kosul ya da yansitic1 diislinme sonucunda elde

edilen becerilerdir.

Elestirel ve yaratici diislinen bireyler yansitici diisiinme becerisine sahiptir.
Dewey’e gore yansitict diisiinme “bir inancin, bilginin olusumunu bilingli bir sekilde
inceleme sorgulama ve bunu yaparken varsayimlar ileri stirme, problemi fark etme,
hipotezler gelistirme, diisinme ve hipotezleri test etme siirecini uygulamaktir.
“Yansitic1 diigiinme, bireyin Ogretme ya da 6grenme yontemi ve diizeyine iliskin
olumlu ve olumsuz durumlari ortaya ¢ikarmaya ve sorunlart ¢dzmeye yonelik
diisiinme siirecidir” (Unver, 2003: 5). Yansitic1 diisiinme bireyin kendine yonelik 6z
elestirisidir. Bireyin bir islem siirecinin sonucunda kendi 6grenmelerine dair geri
doniitler vermesi, siirecteki hatalarinin farkinda olmasi ve bu hatalar1 yeni 6grenme
siireclerinde tekrar etmemesi yansitict disiindiigiiniin gostergesidir. “Yansitici
diisiinme bireyin kendini taniyarak, diistinme bigimini sorgulamasi, 6grenmenin nasil
gerceklestiginin farkina vararak, etkili 6grenmenin yolarin1 bulmasi ve &grenme
Ogretme siirecine elestirel bakabilmesidir” (Tasdelen, 2016: 96). Kendi 6grenmelerini
elestirirken kendine dair yeni hiikiimlerde bulunmasi bireyin kendini yeniden
yapilandirmasini da saglamaktadir. Bu durumda tek siirecte ii¢ diisiinme becerisi bir

arada ise kosulur: elestirel, yansitici, yaratici diigiinme.

Sosyal bir varlik olan insanin toplum iginde ¢cevreye uyumlu ve mutlu bir birey
olarak yasayabilmesi i¢in kendindeki eksiklikleri, farkliliklari, diger insanlara
benzeyen yonlerini ve {stiin taraflarini iyi bilmesi gerekir. Bu da insanin kendini iyi
tanimasindan gecer. Kendini tanimak ve bilmek bireye toplum ve meslek yasaminda,
egitim ve aile hayatinda olumlu getiriler ve katkilar saglayacaktir. Insanin basarili bir
kisilik gelistirmesi onu her anlamda {istiin ve yeterli kilacaktir. Yansitic1 diisiinme,

gecmiste elde edilen bilgi ve deneyimlerin gelecege yansitilmasidir.

Yansitic1 diisiinen bireyler yeni fikirlere her daim agik ve saygilidir.
“Ogrencinin aktif olarak katildign egitim ortamindan kendi deneyimleriyle bilgi
edinmesini, bilgilerini baskalar1 ile paylasmasini ve yeni durumlarda kullanabilmesini
igerir” (MEB, 2016: 4). Bagimsiz ve tek basina ¢alisma becerisini gelistiren yansitici

diistinme bireyin 6z diizenleme, 6z yargilama kapasitesini de dogrudan etkilemektedir.
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Boylelikle 6z elestiri becerisi gelisen birey distan denetimli degil i¢ten denetimli bir
birey olacaktir. Bireyin davranislarini etkileyen unsur 6diil ya da ceza degil 6grenmeye
olan istegi, yeni bilgiler edinmeye déniik tutumu olacaktir. Ogrenme ve ¢alisma
ortamina kendi istegiyle katilan bireylerde bilgiler daha kalic1 ve saglam olmaktadir.
Bireyin 0grenmeye olan igsel istegi yeni 6grendigi bilgiyi yasama aktarmasini
kolaylagtiracaktir. Bilgiyi transfer edebilmekteki yetkinlik gliniimiiziin hizla gelisen
ve degisen diinyasinda zamandan tasarruf saglayarak ekonomikligi de
gelistirmektedir. “Yansitici ve biligotesi diisiinme gegmisteki yasantilarla baglanti
kurmayi, 6grenilen bilgiye iliskin soru sormay1 ve 6grenme siirecinde kendine soru
sormay1 gerektirir” (Unver, 2003: 5). Sorgulama da bilisdtesi bir davranisin ya da

becerinin sonucunda olusmaktadir.

Yansitici diisiinme kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu iistlenen insanlarin en
stk bagvurdugu diisiinme tiiriidiir. Kendini denetleyebilen ve kontrol edebilen insanin
Orgiitleme ve organizasyon becerileri de yiiksektir. Bilgiyi tekrar tekrar
yapilandirabilir ve lehine olabilecek sekilde degistirebilir. Birey bir durumdan en az
zararla c¢ikarak hatalarindan ve gecmisten ders ¢ikarabilir. Tecriibeleri, hayat
deneyimleri, gegmis yasantilari ona bir ayna gorevi saglar. Gegmisteki yasantilari ayna
gorevi goriir. Gelecege dair daha akilci ve saglam temeller olusturabilir. Her yeni
diistince ve bilgi eski yasantinin hatalar1 ve yanlislarindan arimmmis olarak

olusturuldugunda ortaya kaliteli, nitelikli iirtinler ¢ikar.

Yansitict diistinme becerisini gelistirmek i¢in 6zgiin yasantilar saglanmali,
bireylerin akilct ve mantikli diisiinme yetileri gelistirilmelidir. Aktif yasantilarla
desteklenen 6grenme siirecinde birey gerektiginde kendiyle yalmiz kalabilmelidir.
Kendi 6grenmesi iizerine diisiinen birey daha gergekei diisiinecektir. Bireye ayna
gorevi Ustlenecek kisiler hatalar1 bir yanls olarak gostermekten oteye gecip hatalar
firsata cevirecek olumlu yasantilar saglamalidir. Bloom taksonomisindeki en {ist
basamak olan degerlendirme basamag: ile yansitict diislinme arasinda baglanti
kurulabilir. Bireyin kendini ger¢ek¢i bakis acisiyla degerlendirmesi, olumlu olumsuz

tiim 6zelliklerini ve yanlarin1 gérmeyi saglamasini saglayacaktir.
2. 5. Dil ve Diisiince

Sosyal bir varlik olan insan, bilingli bir ¢aba ile diisiinme eylemini

gergeklestirir. Ortaya ¢ikan diisiinceler eylemin teorik kismini olusturur. Diisiinceler

32



birer lirlindiir. Toplum insanin sosyal yoniiyle ilgilidir. Diigiinen insan sosyal bir varlik
olarak ¢evresindeki diger insanlarla iletisim kurmaktadir. Iletisim siirecinde kendine
ait fikirleri ¢evresiyle paylasan insan diger fikirlere dair bilgi edinmek ister. Fikirlerin
bu ¢ift yonlii paylasimi siirecindeki en 6nemli ara¢ dildir. Diislinceyi yansitmanin en
genel yolu ise dildir. Leibniz, “Dil, aklin aynasidir.” der. Diisiinmek zihinsel bir
eylemdir. Dolayisiyla insan aklinin simnirlari iginde yer almaktadir. O halde dil

diisiincenin de aynasidir.

Diisiincenin eyleme yansiyan hali olan diisiinme ise “Karsilastirmalar yapma,
ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bigimleri kavrama yetisi.” olarak tanimlanir. Ust
diizey basamakta yer alan tiim yetiler dil olmadan bir anlam ifade etmemektedir. Insan
diisiincelerinin bir anlama erigsmesi dil ile miimkiin olmaktadir. Dil diisiinceleri ifade
etme bicimidir. Dilin siirlart diisiincenin siirlarint da etkiler. Bir konuyu soéze
dokebilmek ve zihindeki diislinceyi en dogru bi¢imiyle ifade edebilmek, dile hakim
olabilmekle gergeklesir.

Diistinceler kafamizin i¢inde sistemli ve diizenli olarak bulunmaktadir. Fakat
diisiincelerin aktarimi sirasinda bu diizeni koruyabilmek 6zel bir 6zen ve caba
gerektirir. Dilin 6zenli kullanimi, diisiincelerin dogru aktarimin1 saglayacaktir.
“Humbolt’a gore, diisiinceler dili yarattig1 gibi, diller de diisiinceleri yaratir” (Unalan,
2012: 11). Dildeki yetkinlik olmaksizin diisiincelerin bir 6nemi bulunmamaktadir.

Yazili ve sozlii dil unsurlar diisiincenin aktarimi ve agiklanmasinda 6nemlidir.

Sozlii ve yazili dile ait kiiltiir unsurlar1 bir toplumun sosyal yasantisina dair
diisiinceler hakkinda genis ve kapsamli bilgiler igermektedir. Dilin diisiinme becerisi
tizerindeki etkisi insanlarin giinlik yasaminda da kendini belli eder. Dili yeterli
olgunluga erismemis bireylerde diisiincenin aktarimi ve paylagimi biiylik sikintilara
sebep olmaktadir. Cogu zaman anlatilmak istenen diisiince yanlis dil kullanimi, ifade
eksiklikleri, yoresel ve yerel kullanimlar, bozuk aksanlar sebebiyle yarim ve muglak
kalmaktadir. Bu durum dil 6gretiminin diisiinme becerileri ilizerindeki Onemini
kanitlamaktadir. Diislincenin en net ve agik ifadesi konustugumuz dile ne kadar hakim

oldugumuzla ilgilidir.

Diisiincenin sozlii ifadesi noktasinda, diisiinme ve konusma eylemleri ayni1 anda
gerceklesmektedir. Bir bireyin diistincelerini parga parga ve diizensiz ifade etmesi dile

hakim ve yetkin olmadiginin gostergesidir. Kendini karsi tarafa iyi ifade edemeyen ve
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anlatamayan bireyin bazi sorunlarla karsilasmasi kacinilmazdir. Dilin kurallarini iyi
bilmemek, eksik kelime dagarcigi, yetersiz soz hazinesi vb. sorunlar diisiincenin
aktarimina da yansimaktadir. Varolusgu felsefenin 6nde gelen isimlerinden biri olan
filozof ve diisiiniir Heidegger, “Dil varligin evidir. Insan varligin evinde iskan eder...”
diyerek insanin varligmin anlam evrenindeki &nemini vurgulamistir. Insan, tarihi
devirlerden bu yana iletisim kurarak ilerlemis ve medeniyetler kurmustur. Insanin
diger canlilardan ayrilan yonii tek basina dili ya da tek basina diisiinme yetisi degildir.
Dil de diisiince de birbirinin tamamlayicisidir. Dil tek basina bir anlam ifade etmez.
Agizdan rastgele, basibos, diistinceden yoksun ¢ikan sesler toplulugunun bir anlami
yoktur. Sozciikler belli bir amaca hizmet etmek i¢in bir araya gelir. Kelimeler, bir
diisiinceyi aciklamak i¢in agzimizdan Orgiitlenerek, diizenli olarak bir araya gelerek
yansir. Her sozcliglin degeri aktarilmak istenen diisiinceye hizmet ettigi kadar
artacaktir. Dil ve diisiince ortak bir amacin unsurlaridir. O ortak amag¢ anlam arayisi

ve bilgi aktarimidir.

Dil insanin diisiinceleri i¢in bir kaynak degeri tasimaktadir. “Dil diislincenin
diisiince de dilin eseridir” (Gedizli, 2006: 23). Yazili ve sozli anlatimda fikirlerin
disavurumunu etkili, planli ve saglikli gerceklestirebilmek, diisiincelerin gidecegi
yoldan sapmadan hedefine ulagmasini saglamak dil ile miimkiindiir. Dil, diisiinceyi
tamamlayan, diisiinceyi yaratan bir seydir. Ancak, dilini olusturan, ylikselten bir
toplum gercek bir diisiince etkinligi gosterebilir. Dilin yapisiyla biitlin 6teki entelektiiel
etkinliklerin basarist arasinda agik bir baglanti vardir. “Ancak yliksek bir olgunluga

erigen dillerde gercek bir diisiince etkinligi meydana gelebilir” (Akarsu, 1998, 43).

Dil gelisimi ile diisiinsel gelisim arasinda anlamli bir iliski s6z konusudur.
Sapir-Whorf Teorisine gore bir dil ¢evresine ait kisinin diinyay1 ve etrafini algilama
giicii i¢inde bulundugu dil-kiiltiir dairesine gore sekil almaktadir. Yani insan kendi
dilinin sinirlart iginde diistiniir ve anlar. Dil diisiincenin saptayicisidir. Evrenin ve
diinyanin simirlarint yine diisiincelerimizle anlamlandiririz. Herhangi bir alana ait
fikirlerimiz bir baskasinin yorumunda ve elestirisinde manaya biiriiniir. Anlami
sorgulamak, tartismak ve belli bir diizeye tasimak diisiincenin yazili ya da sozlii bir

sekilde paylasilmasini gerekli kilar. Her iki durumda da dil unsuru devreye girer.

Dil de diisiinme gibi karmasik birtakim siiregleri igerir. Beynin Wernice ve

Broca alanlar1 anlatma ve anlama becerilerimizin temel isleyisiyle ilgilidir. Dil bir
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kodlamalar sistemidir. Her konugsmanin mutlaka bir muhatab1 vardir. Karsi tarafa
gondermek istedigimiz mesajlar birer iletidir. Bu iletiler birer diisiincedir. Neyi
aktarmak ya da anlatmak istiyorsak onu kodlariz. Yani iletiler diisiincelerin kodlanmis
bicimleridir. Diisiince kafamizin iginde belli asamalardan gecerek olusur.
Algiladigimiz dis diinya zihnimizde anlamli hale gelir. Beynimizde siralama,
siiflama, tiimevarim, genelleme gibi asamalardan gegerek siiziiliir ve saf diisiinceler

meydana gelir.

Her iki kavram da amacli, birikimli ve belli bir emegin {irtiniidiir. Dil olmadan
diisiince, diisiince olmadan dil anlamlh degildir. Insanin insan olabilmesinde dil-
diisiince biitiinliigii yatmaktadir. Dilin bilingli ve amaclh kullanimi diigiincenin ifade

kalitesini, iletisimin niteligini ve bireyin entelektiiel yetkinligini belirler.
2. 6. Dil Ogretimi ve Diisiince

Insan icine dogdugu kiiltiirle birlikte dili edinmeye baslamaktadir. Dilin
edinilmesi ve 6grenilmesinde ¢ocugun ilk karsilastigi cevre toplumun en kii¢iik birimi
olan ailedir. Cocugun ilk kelimeleri, yakin ¢evresinde bulunan annesi ve babasi ile
olan iletisiminin sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Anne ile olan ilk diyaloglar cocugun
heniiz yabancisi oldugu diinyay1 anlama ve anlamlandirma gayretinin sonucudur. Bu
donemde ¢ocugun kullandig1 kelimeler sayil1 ve simirhidir. Cilinkii dili yakin ¢evresiyle
siirlt ve oriili bir alanda gelisme gostermektedir. Cocugun ailesinden sonra
karsilagtig1 sosyal olusum akranlarindan meydana gelen oyun ¢evresidir. Birlikte oyun
oynadig1 arkadaslarint gozlemleyerek onlarin kullandigir sézciikleri anlamaya
caligmaktadir. Yeni kelimelerin, ona yabanci gelen kavramlarin ¢ogunu oyun
ortaminda duyarak edinmektedir. Boylelikle sozciik dagarcigi genislemeye devam
etmektedir. Fakat buraya kadar olan evre edinimin ve Ogrenmenin belli bir
sistematiginin olmadig1 diizensiz agmalardan meydana gelmektedir. Cocuk ana dilinin
kuralarin1 ve yapisini tam anlamiyla bilmemektedir. Zihinde bulunan daginik ve
diizensiz parcalar heniiz bir biitiinii olusturacak anlam evrenine sahip degildir. Cocuk

okul ¢agina geldiginde zihninde yer alan parcalar diizenli hale gelmeye baslayacaktir.

[Ikdgretim 4. siifa kadar ana dilin kurallari ve zenginlikleri gocuga
sezdirilerek kavratilmaya c¢alisilir. Okul catis1 altinda ayni1 yas grubundaki
arkadaglariyla konustugu dilin sinirlarin1 hem kesfeder hem genisletir. Onlarin hayal

ve diisiince diinyas1 yetiskinlerden daha genis ve &zgiir bir yapiya sahiptir. I¢inde
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yasadiklar1 kiiclik ortamdan yola c¢ikarak daha biiyiik ¢evreler, diinya ve evren
hakkinda hayal kurar, ¢ikarimlarda bulunur ve ic¢inde bulundugu yasin gelisim
Ozelliklerine uygun olarak fikir yiiriitiir. Okul ¢atis1 altinda bulunan 6gretmeni ve diger
akranlartyla siirekli bir iletisim halindedir. “Vygotsky’ye gore 6grenme sosyal bir
slirectir ve insanlar arasindaki etkilesim 6grenmenin temelini olusturur” (Yildirim vd.
2010: 554). Dil 6grenme siireci bireysel bir c¢abayla birlikte daha ¢ok sosyal ve
toplumsal bir etkilesimi gerektirir. Diisiindiiklerini baskalariyla paylasmak isteyen
birey bunu en iyi sosyal yanini kullanarak yapacaktir. Cekingen ve igine kapanik
cocuklar, sinif ve arkadas ortaminda s6z almaya ve konusmaya karsi korkuyla
yaklagsmaktadir. Dili edinme ve iyi kullanma becerisinin temelleri bu dénemde
atilmaktadir. Okulda ve sinif ortaminda 6gretmeni tarafindan cesaretlendirilmeyen ve
s0z almaktan korkan ¢ocuklarda basarisizlik ve sucluluk duygusu ortaya ¢ikmaktadir.
“Cocuklara kendilerini ifade edebilecekleri, takdir edilme duygusunu yasayarak
kendilerine giivenlerini gelistirebilecekleri etkinlik firsatlar1 saglanmalidir” (Can,
2014: 138). Diisiincelerinin ifade edilmesine izin verilmeyen ve konusturulmayan

cocuklar kendilerini siirekli baski altinda hissedeceklerdir.

Dil ve diisiinme birbirinin tamamlayicisi iki unsurdur. Dil 6gretimi diizenli,
sistemli ve bilingli bir ¢abayla yapildiginda dil diisiincelerin aktariminda en dnemli
kanal gorevi iistlenmektedir. Basta dinleme becerisi olmak iizere konusma, okuma ve
yazma becerileri, bireyin i¢inde bulundugu dil-kiiltiir ¢evresini 1yi tanimast ve ana
dilinin kurallarina hakim olmasiyla gelismektedir. Dil 6gretiminde asil amag bireyin
ana dilinin Dbiitlin olanaklarindan yararlanmasinit saglamaktir. Dil diisiinceleri
karsidakine aktarirken iletisim kanali olarak biligsel bir amaca hizmet etmektedir.
Insan zihninin tiim yapilar1 bilme, kavrama, ayirt etme, kodlar1 ¢dziimleme, analiz,
sentez vs. bireyi bir ilist basamaga tagimakla gorevlidir. Anlama ve anlatma becerileri
1yi gelismis bireyler akademik yeterlilik noktasinda problem yasamamaktadir. Bireyin
okulda aldig1, 6rgiin egitim i¢inde yer alan matematik, sosyal bilgiler, fen bilimleri
derslerinin alt yapist okudugunu anlama, anladigini sistemli ve planli olarak
aktarabilme temeline dayanmaktadir. Egitim 6gretim siireclerine iliskin geri bildirim
ve doniit alabilmek icin uygulanan alternatif dlgme ve degerlendirme teknikleri
ogrencilerin dinledikleri dersi anlama ve anlatabilme giiciinii test etmektedir. Cagdas
ve modern egitim sistemleri gecmisteki ezber ve bilginin gerektiginde uzun siireli

bellekten cagrilip hatirlanmasi islemlerinden 6teye ge¢mistir. Yapilandirmacilik adi
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altinda bireyin aldig1 bilgiyi birtakim zihinsel islemlerden gegirerek kendisinin
olusturmas1 ongoriilmektedir. Bilgiyi yapilandiran birey 6grendiklerini i¢sellestirerek
uzun siireli bellege kaydedecektir. Boylelikle yasantilar yoluyla anlamli 6grenmeler

gergeklesecektir.

Diisiindiiklerini acik ve net bir sekilde, dil kanaliyla aktaran bireyler kendi
ogrenme siirecleri hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmaktadir. Toplumsal bir varlik
olmasi sebebiyle, bireyin i¢inde yasadig1 ¢evreye diisiincelerini etkili ve diizenli bir
sekilde aktarabilmesi saygi gérmesini saglamaktadir. Bu durum iginde bulundugu
statiiyli de olumlu etkilemektedir. Diisiindiiklerini iyi aktaramayan, anlasilmayan ve
ifadelerinde muglaklik olan bireylerin egitim Ogretim yasamlarindaki kritik yas
donemlerinde dili tam anlamiyla kazanamadiklar1 gériilmektedir. Yazma ve konusma
dilinde birtakim eksiklikler ve hatalar géze carpmaktadir. Akici ve anlasilir olmaktan

uzak bir dil kullanim1 diisiincelerin aktarimini tam manasiyla saglayamamaktadir.
2 .7. Dil Ogrenme Yaklasimlar ve Diisiincenin Gelisimi

Dile olan ilk duyarlilik anne karninda bebegin dis diinyadan gelen seslere tepki
vermesiyle baglamaktadir. Diinyaya gelen ¢ocugun ilk ve en kii¢iik ¢evresinin asamali
olarak genislemesiyle kisilerarasi etkilesim ve iletisimle yeni sozciikler ve dil yapilar

Ogrenilmektedir.

Cocugun dili 6grenmesi ile ilgili gliniimiize kadar gelen ¢esitli goriisler
mevcuttur. Bu gortislerden ilki ve eskisi davranig¢1 yaklagim olarak bilinmektedir.
Davranis¢ilik bireyin eylemlerini uyarici-tepki diizleminde incelemektedir. Bu gortise
sahip bilim insanlarina gore dil de bir davranistir. Davraniscilara gore birey bir dili
tekrar ve pekistirme yoluyla 6grenmektedir. “Dil 6gretimi davranis gibi ele
alindigindan zihinsel boyuta yani 6grencilerin zihinsel becerilerini gelistirmeye agirlik
verilmez” (Giines, 2009: 47). Entelektiiel yetkinlik olarak da bilinen zihinsel becerileri
g0z ardi eden davranisgilar, insanlar1 diger canlilardan ayiran biling kavramini da
kabul etmemektedirler. Baz1 canlilar iizerinde c¢alisan davranis¢ilar (kopek, fare,
maymun vb.) hayvanlar lizerinde yaptiklar1 deneylerden elde ettikleri sonuglarin
insanlarin  grenmelerine genellenebilecegini  savunmuslardir. Bu durumu, dil
Ogrenmenin 0diil ceza yontemiyle ve belli uyaranlara verilen tepkilerle gerceklesen bir
siire¢c olarak agiklamiglardir. Oysa insan hayvanlardan farkli olarak se¢imlerini

diisiiniir ve bilingli bir sekilde yapar. Diisiincelerinin ve yaptigi se¢imlerin farkindadir.
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Dil 6grenmek bir eylemdir. Insanoglu diinyaya gozlerini ilk agtig1 andan itibaren igine
dogdugu ¢evreyi anlamlandirmaya calismaktadir. Bunu zihnini aktif hale getirerek

gergeklestirmektedir.

Davraniggilara ve davranisct dil 6grenme goriisiine karsi ¢ikan biligselciler
bireyin zihinsel aktivitelerinden yola ¢ikarak dil 6grenmenin biligsel yanina vurgu
yapmiglardir. Biligsel gelisimin Oncii isimlerinden Piaget dil gelisimini, bellek, akil,
hatirlama, sema, 6ziimseme ve uyum saglama gibi kavramlari kullanarak agiklamistir.
Piaget’e gore zeka, bireyin ¢evreye uyum becerisidir. Bu durumda zihinsel islemleri
igeren her eylem ayni1 zamanda ¢evreyle ilgili siirecleri de igermektedir. “Piaget’e gore
dil ve diistince birbiriyle yakindan baglantilidir” (Yesilyaprak vd. 2014: 104). Bilissel

bir kuramci olan Piaget’e gore ¢ocuklarda dil gelisimi dort evreden olusmaktadir:

1. Agulama

2. Tek sozciik

3. Telgrafik konusma
4

Ik gramer

Agulama evresi olarak adlandirilan bu asama kendi i¢inde tige ayrilmaktadir.
Bunlardan ilki olan aglama evresi bebegin gereksinimlerini karsilamak igin ¢ikardigi
birtakim anlamsiz seslerden olusmaktadir. Bebek bu yolla isteklerini ve duygularim
ifade etmektedir. Bu evre ileride diisiincelerini bir yetigkin gibi anlatabilmenin ad1 olan
ifade edici dil becerilerinin temelini meydana getirmektedir. Babildama evresinde
bebek iinlii ve linsiiz sesleri bir arada ¢ikarmaktadir. Bu durum yerel ya da kiiltiirel
unsurlar icermemektedir yani evrenseldir. Cagildama evresinde ise bebek babildama
evresinde birlikte ¢ikardigr sesleri, belirli bir diizenle ¢ikarmaya baslamaktadir. Bu
evrede seslerde yoresel 6zellikler olusmaktadir. Cocugun i¢inde yetistigi kiiltiire ait

unsurlar dile yansimaktadir.

Tek sozciik evresi diger bir ismiyle morgem donemi dil gelisiminde kritik bir
zaman dilimini ifade etmektedir. Cikarilan seslerin bir araya gelerek anlamli sozciikler
olusturmas1 bu evrede gerceklesmektedir. Cocuk bu donemde yasadigi g¢evreyi
tanimaya calismaktadir. Cocugun ¢evreye olan meraki zihinsel siireglerin aktif olarak
kullanilmaya baslandiginin bir gostergesidir. Cocugun yakin cevresinde yer alan
insanlar ve nesnelere yonelik akil yiiriitmelerde bulunmasi ve kafasindaki sorulara

yanit bulma arayisi diisiinme eyleminin ilk tohumlaridir.
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Telgrafik konugsma evresinde ¢cocuk diislindiiklerini anlatmak ya da iletmek i¢in
birkac¢ kelimeyi yan yana getirerek kisa climleler olusturur. Fakat bu kisa ifadeleri
anlatmaya calistig1 birgcok durum i¢in kullanmaktadir. Cocugun diisiincelerini en kisa

yoldan ifade etmesi telgrafik konusma siirecinde olusmaktadir.

Dordiincii ve son evre olan ilk gramer evresinde ¢ocugun ilk dil bilgisi kurallar
ortaya ¢ikmaktadir. Kelime dagarcigi her gegen giin artarak gelisen ¢ocugun ¢evresine
dair sorular sormaya basladigi da goriilmektedir. Bu durum g¢ocugun ana dilinin
sinirlart  ¢ergevesinde diisiinmeye ve diisiindiiklerini ifade etmeye basladiginin

gostergesidir.

Bir bagka dil 6grenme yaklasimi ise sosyal 6grenmedir. Bu yaklagimin
temsilcilerinden Vygotsky sosyal ve yakin ¢evreyle bireyin dili 6grenmesi arasinda
iligki kurmaktadir. Cocuklar etraflariyla etkilesim iginde olduklarinda, isbirlikli
etkinlikler yardimiyla etkili 6grenmeler ve zengin yasantilar gerceklestirmektedir.
“Cocuklar baskalariyla etkileserek ve zihinsel becerilerini gelistirerek dili 6grenirler”
(Giines, 2009: 53). Dil 6grenme, sosyal 6grenme yaklasiminda diisiincelerini ¢evreyle
paylagsma ve sosyal ¢evre iginde gelistirme anlayisina dayanmaktadir. Bireyin i¢inde
bulundugu toplumun en kiigiik yap1 tasi olan ailesi onun zihinsel aktivitelerini dili ile
yansittig1 ve ona destek oldugu bir yapilanmadir. Vygotsky bu alan1 yakinsak geligim
alan1 olarak adlandirmaktadir. Bireyin diislincelerini dilinin imkénlarindan
faydalanarak en dogru ve diizenli bir sekilde ifade etmesi bu alan iginde
gerceklesmektedir. “I¢sel konusmanmn araci oldugundan, kisinin soru sormasina,
fikirler iiretmesine, diisiinmeye arag¢ olan kavram ve kategorileri saglamakla dil biligsel
gelisimde temel bir énem arz eder” (Yildirnm vd. 2010: 77). I¢sel konusmanin
kazanilmasiyla c¢ocuk diisiincelerini zihninde yapilandirmaya baslamaktadir. Bu
durum sonucunda fikirler zihinsel olarak organize edilir ve sonrasinda diizenli bir

sekilde dile getirilir.

Dil 6grenme yaklasimlari iginde psikolinguistik goriis ise biyolojik temele atif
yapmaktadir. Bireylerin davranis¢i kuramcilarin iddia ettigi gibi dili tekrar ve
pekistirme yoluyla 6grendigi tezine bir antitez olarak psikolinguistik yaklasimda
bireyler bir dil 6grenme yetisiyle dogarlar. Bu da insanin zihninin dogustan bos bir
levha oldugu goriistine karsi bir agiklamadir. Psikolinguistik yaklasimin en 6nemli

temsilcisi Chomsky bireylerin diinyaya dili 6grenme sistemiyle geldiklerini
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savunmaktadir. Ona gore 6grenme siireci biitiin bireylerde ayni sirayi takip etmektedir.
Bu da dil gelisiminin evrensel yoniinii ortaya ¢ikarmaktadir. Birey ya da daha genel
bir ifadeyle insan, biligsel gelisimin 6zel bir pargast ve tamamlayict olan dili
edinebilmektedir. Psikolinguistik goriisiin sayiltilari, insan1 diger canlilardan ayiran
diistinme ve biling kavramlarinin dilden soyutlanamayacaginin kanitidir. Chomsky’e
gore dil ve zihinsel islemler birbirinden ayr1 diisiiniilemez. Dilin oldugu her yerde

zihinsel etkinlikler ve diisiinme eylemi yer almaktadir.

Dil 6gretiminin planh bir ¢abaya doniismesi okullarda 6rgiin egitim sistemiyle
ger¢eklesmektedir. Dil 6gretimi iyi planlandigi takdirde diislincelerin aktarimina
onemli bir dayanak olusturmaktadir. Cocuklarin kendilerine rol modeller sectikleri
ilkdgretim cagl bu acidan biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Dili taklit ederek ve
gbzlemleyerek edinen bireyin bu ¢abasi dogru yonlendirilmelidir. “Cocuk ne denli cok
okursa, ne denli ¢ok dil kullanimiyla, metin tiiriiyle, dilsel degiskeyle karsilasirsa,
anadili hakkindaki bilgisi o denli ¢ok olur” (Huber, 2008: 112). Farkli etkinlikler ve
coklu 6grenme alanlariyla zenginlestirilen sinif ortamlarinda ¢ocuklarin konusma,
dinleme, okuma ve yazma becerilerine olan ilgisi ve yetenegi artarak gelisecektir.
Modern 6gretim yontem ve tekniklerini sinifinda uygulayan 6gretmenler, ¢cocuklarin
anlama ve anlatma alanlarindaki yetkinliginin artmasma katki saglamaktadir.
Diisiince, yazili ya da sozlii, ifadesini ve anlamini mutlak surette dil yardimiyla

bulmaktadir.
2. 8. Tiirkce Ogretimi ve Diisiince

Dil 6gretimi planli ve sistemli bir sekilde, okul catis1 altinda simf igi
etkinliklerle 6grenciler merkeze alinarak yapilmaktadir. Diinyada ve ililkemizde ana
dili 6gretiminin hedefi, bireylerin i¢ine dogduklar: dilin imkénlarini, sinirlarmi ve
kurallarin1 kavratmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda ulasilmak istenen, bireylerin ana
dillerine ait anlama ve anlatma becerisi kapsamindaki dinleme, okuma, konusma ve

yazma alanlarinda tam bir yetkinlik ve hakimiyete sahip olmalarini saglamaktir.

Ulkemizde egitim-6gretim programlarinin felsefi temellerinin yakin bir zaman
diliminde degistigi goriilmektedir. 2005-2006 egitim oOgretim yilindan itibaren
hazirlanan programlarin felsefi alt yapisinda yapilandirmact (striiktiiralizm) egitim
anlayis1 goze carpmaktadir. Bu egitim anlayisinda bireyin merkeze alindig,

O0gretmenin bir rehber ve yol gosterici misyonu iistlendigi goriilmektedir. Siif
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ortaminda bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, bilginin hazir olarak sunulmasi
yerine birey tarafindan olusturulmast ve bu sayede anlamli &grenmelerin
gerceklesmesi yapilandirmaci ve ¢agdas egitim Ogretim hizmetlerinin en Onemli

ozelliklerindendir.

Egitim ve 6gretimin felsefi temellerinin koklii degisimi, Orgiin egitim adi
altinda verilen diger disiplinlerde oldugu gibi ana dili egitimi disiplininde de yeni
birtakim anlayiglar ve sayiltilar meydana getirmistir. Ge¢miste tiimdengelim adi
verilen kuraldan Ornege uygulamalariyla ogrenciye hazir bilgi kaliplar1 halinde
verilmeye caligilan dil bilgisi kurallari, okuma, yazma, konusma ve dinleme egitimi
yeni programla birlikte kazanim ve amacg bazli beceri 0gretimine doniligmiistiir.
Etkinlik temelli 6gretim uygulamalartyla bilgi, 6grenciye metin i¢inde sezdirilmeye
caligtimaktadir. Ogrencilerin Tiirkge dersi kapsaminda ikincil veri kaynagi olarak ders

ve ¢alisma kitaplarindan faydalanmalar1 saglanmaktadir.

Ulkemizde ve diger iilkelerde ana dili 6gretimi hassasiyetle iizerinde durulan
ve dnemsenen bir husustur. “Ana dili 6gretimi, giinliik yasamda 6grencilerin anlatma
ve anlama becerilerini gelistirmelerini, aynt zamanda dillerini dogru ve diizgiin
kullanabilmelerini, edebi bir zevk ve estetik duygusu kazanmalarin1 amaglamaktadir”
(Yaman, 2013: 5). Tiirkce dersine ait ¢agdas ve giincellenmis 6gretim programlarinin
en sonuncusu 2018 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programidir. Bundan énce 2005°ten bu yana
Tiirkce dersine yonelik 2005 (1-5. Siniflar), 2006 (6-8.Siniflar), 2015 (1-8. Siniflar) ve
son olarak 2018 (1-8.siniflar) 6gretim programlari yer almaktadir. 2005 programi harig

diger programlar uygulamada olan Tiirk¢e dersi 6gretim programlaridir.

Son hazirlanan 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinimn genel yapisina
bakildiginda ¢agdas egitim felsefesine uygunluk devam etmektedir. Tiirk¢e dersi
Ogretim programi incelendiginde programda yer alan yetkinlikler baslig1 altindaki ilk
maddenin ana dilde iletisim alt bagligini tagidig goriilmektedir.

“Ana dilde iletisim: Kavram, diislince, goriis, duygu ve olgulari hem s6zli hem
de yazil1 olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma); egitim

ve Ogretim, is yeri, ev ve eglence gibi her tiirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve
yaratici bir sekilde dilsel etkilesimde bulunmaktir” (MEB, 2018: 4).

Programda bireyin kendini sozlii ve yazili olarak ifade etmesi ve akabinde
yorumlama yeteneginin 6n plana ¢ikarilmis olmasi diisiincelerin aktariminda dilin

onemini gostermektedir. Tiirkge 6gretiminde beceri kazandirmada yararlanilan cagdas
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yontem ve teknikler 6gretenin 6grenene rehber olmasi amacini tasimaktadir. Bireyin
yani Ogrenenin, bu yolla bir sonraki basamaga ge¢mek icin bilgiyi olusturmast,
yapilandirmasi gerekmektedir. Bireyin 6grenme silireci boyunca kavrama ve {istli
basamaklara erisebilmesi i¢in sorgulayici diisiinme becerilerini kullanmasi sarttir.
Bireyin, analiz, sentez ve degerlendirme yapabilmek, problem ¢ézme becerilerini
kazanabilmek i¢in kendi 6grenme siireci lizerine diisiinmesi yani 6grenmeyi 6grenmesi

as1l hedeftir.

Birey Tiirk¢e dersinin dort temel alani olan dinleme, okuma, yazma ve
konusma becerilerinin hepsinde diisiinme siireclerini kullanmaktadir. ilk edinilen ve
dogumdan 6nce baglayan dinleme becerisi, duyma algimizin sinirlari i¢inde olsun ya
da olmasin, isitilen seslerin anlamli bir biitiin olarak anlama ve anlamlandirma
stirecinde bilingli bir eylemin sonucunda meydana gelir. Cogunlukla anlamak i¢in
dinleriz. Anlamay1 istemek kasith bir eylemdir. Bu da diisiinmenin sonucunda
gerceklesmektedir. Diislincenin ve anlamlandirmanin en yogun oldugu, Tiirkce
dersinin temel becerilerinden biri olan okuma, anlamli 6grenmede yap1 tasi gorevi
tistlenmektedir. Bireyin i¢inde yasadigi diinya ile okuduklar1 arasinda bag kurarak
muhakemede bulunmasi, bu yolla 6nceki bilgilerini yoklayarak; yeni 6grendigi bilgiler
lizerine diisiinmesi ve bu bilgileri sorgulamasi onemlidir. “Etkin bir sekilde yerine
getirilen bir okuma eylemi insanin diisiincesini besleyen bir ana kaynak olma
ozelligine sahiptir” (Temizkan, 2009: 30). Okuma 6ncesinde, okuma sirasinda ya da
sonrasinda diisiinme eylemi mutlaka yer almaktadir. Birey okuma siiregleri {lizerine
diistinerek kendi dogrularini yapilandirmaktadir. Tiirkce dersi 6gretim programinda bir
anlatma becerisi olarak adlandirilan konusma ise ifade etmenin sozlii ve sesli kismini
meydana getirmektedir. Hazirlikli ya da hazirliksiz konusmalarda diisiince siiregleri
aktif olarak yer almaktadir. Fikirlerin konusma eylemi ile es zamanli olarak akmasi
anlattmi  siirdiiriilebilir ve anlasilir kilmaktadir. “Dilin  bilingli  konusulmasi,
konusmanin basindan sonuna basarisini belirleyen birinci etkendir” (Gedizli, 2006:
28). Konusurken dikkat etmemiz gereken ilk sey sectigimiz kelimelerin kavramsal ve
diistinsel derinligidir. Konusmay1 gerceklestiren ve dinleyen arasinda bag kurulmasi
onemlidir. Konusmacinin diisiincelerini diizenli ve planl olarak dinleyene aktarmasi
konusmanin asil amacina hizmet etmektedir. Tiirk¢e dersi 6gretim programinda bir
anlatma ve ifade etme becerisi olarak yer alan yazma, fikir {iretimin en yogun oldugu,

diisiincelerin sistemli bir biitiin halinde sunuldugu bir alandir. Tiirk¢e Dersi Ogretim
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Programinin 6zel amagclar1 dogrultusunda, anlatma becerisi olarak yazmanin 6nemi
vurgulanmigtir. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programiin 6zel amaglar béliimiinde,
duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak
etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi ifadesi yer almaktadir. “Yazma
yazarin amaci ve bakis acisina gore bilgileri zihninde gozden gegirmesi, se¢mesi ve
kelimeleri buna gore sirlamasidir” (Giines, 2013: 159). Yazma siireci boyunca birey

zihinsel islemler yaparak diisiinmektedir.

Tiirkge dersinin temelini olusturan anlama (dinleme-okuma) ve anlatma
(konugma-yazma) becerilerinin icrasi dislinerek gerceklesmektedir. Zihinsel ve
biligsel siireclerden gegmeden olusturulan her bilgi ezbere dayanmaktadir. Bireyin
i¢sellestirmeden aynen aldig1 her bilgi ve kural ana dili ile arasinda koprii gorevi
iistlenmekten ziyade duvar ormektedir. Birey bilgiyi yapilandirirken yani anlamaya
calisirken akil slizgecinden gecirmektedir. Ayni sekilde anlatma becerilerini
uygularken de =zihinsel islemlere bagvurmaktadir. Dilin en genis olanaklarina
diisiincenin sinirsiz ifadesi sonucunda ulasilmaktadir. Okullarda verilen Tiirkce
dersinin amaci da bireylerin kendi dillerine ait imkanlarin farkinda olmalarini
saglamak ve bu imkéanlar tizerine bilingli, sistemli ve bir biitiin halinde diisiinceler
tiretmelerine yardimci olmaktir. Dil ile diisiince arasindaki bag ve iliski daha 6zel

baglamda Tiirkce dersi ile diislince arasindaki bag ile aynidir.
2. 9. Yazma Becerisi ve Diisiince Tliskisi

Insanlar arasinda bir iletisim araci olarak kullanilan dil insanlik tarihi kadar
eskidir. Kisiler arasi iletisim tarihsel siiregler boyunca bedensel unsurlardan sozlii
iletisime oradan da sembolik birtakim isaretlerle gerceklesmistir. Insanligin yazi
sistemlerini bulmasiyla insanlik tarihi de resmi olarak baglamistir. Bir medeniyet

cevresine ait yazili belgeler en giivenilir kaynaklar1 olugturmaktadir.

Yazma, insanlarin belli sembollerle ve gostergelerle kendilerini yazili olarak
ifade ettikleri bir iletisim siirecinin pargasidir. Bir dil becerisi olan yazma giinliik
konusma dilinden farkli olarak belirli bir biitiiniin diizenli dil iistii parcalarla
olusturulmasidir. So6zli anlatim dilin konusma unsurlarini igerirken yazili anlatim
konusmanin iist basamagini ifade etmektedir. Duygu ve diisiincelerin paylasilmasinda

en 6nemli arag olan dilin aktif bir bicimde akil yiiriitme yollarina bagvurularak kagida
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yazilt halde aktarimmnin bir sonucudur. Yazili anlatim, bir anlatma ve ifade etme

becerisidir.

Yazma becerisi, giinlimiiz ¢agdas ve modern egitimi kapsaminda orgiin ve
yaygin egitim igine giren tiim bireylerin sahip olmasi gereken bir yetenektir. Bilim,
bilgi ve teknoloji ¢aginda bireylerin kendilerini yazili olarak ifade etmesi 6nemle
tizerinde durulan bir yetkinliktir. Egitimin ve 6gretimin en dnemli hedeflerinden biri
bireye verilen ana dili 6gretiminin sonucunda kendini en iyi sekilde ifade etmesini
saglamaktir. Kendini iyi ifade edebilen birey toplumsal yasama, meslek ve is hayatina
etkin olarak katilarak ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmaya katki saglamaktadir.
Boylelikle sosyal bir varlik olarak i¢cinde bulundugu toplumsal ¢evreye yon ve sekil

vermektedir.

Yapilandirmaci egitim 6gretim anlayisiyla birlikte yazili anlatim bir davranisg
ve eylem olmaktan 6te bir beceri olarak tanimlanmaktadir. Yazma bir davranis ya da
iiriin olarak degil bilissel bir siire¢ olarak ana dili 6gretimi i¢inde yer almaktadir. Yazil
anlatim siireci boyunca bireyin zihinsel ve biligsel birtakim yeterliliklerinin farkina
varmasi, diistince ve hayal evrenini genisletmesi, kendi Ogrenme stillerini
igsellestirmesi saglanmaktadir. Birey yazarak kendini kesfetmekte ve daha iyi
tanimaktadir. Bu da bireyin 6grenmeyi 0grenmesine ve diisiincelerinin sinirlarini

asmasina yardime1 olmaktadir.

Tiirkce dersi kapsaminda yazma becerisi farkli amaglara hizmet eden
kazamimlardan meydana gelmektedir. Ogretim programmin hedeflerinden biri de
birinci smiftan sekizinci sinifa gelene degin bireylerin yazma becerilerini
gelistirmektir. Bilgi ve kavrama iistiinde {ist diizey diislinme becerilerinin
kazandirilmasinda bireylerin analiz, sentez ve degerlendirme gibi beceriler edinmesi
yazma egitiminde de dnemlidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yazma becerisinin gelistirilmesiyle;
ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimleri ile bir konuda goriislerini ve
tezlerini dilin imkanlarindan yararlanarak yazili anlatim kurallarma uygun sekilde

anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede bir aligkanliga doniistiirmeleri ve yazma
yetenegi olanlarin bu becerilerini geligtirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2015: 7).

Tiirk¢e dersi 6gretim programina gore 6grencilerin yazma becerisi kapsaminda

gerceklestirmeleri beklenen kazanimlar sunlardir;
. Siir yazar.
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. Bilgilendirici metinler yazar.

. Hikaye edici metin yazar.

. Yazma stratejilerini uygular.

. Yazdiklarini desteklemek i¢in gerektiginde grafik ve tablo kullanir.

. Bir isi islem basamaklarina gore yazar.

. Yazilarin1 zenginlestirmek i¢in atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir.

. Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.

. Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.

. Yazdiklarini diizenler.

. Yazdiklarin paylasir.

. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis

kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

. Kisa metinler yazar.

. Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.

. Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.

. Arastirmalarinin sonuglarini yazili olarak sunar.

Ogrencilerin hedeflenen kazanimlar1 gergeklestirebilmelerinin 6n kosulu kendi
diislince stiregleri lizerine akil yiiriitmeleridir. Onlardan beklenen yazma yeterlilikleri
aktif olarak siirece katilim gerektirmektedir. Bir yazma {iriiniinii ortaya koyarken
zihinlerinde yaratma iglemlerine dair fikir iiretmeleri saglanmaktadir. Birey yazma
kazanimlarin1 uygularken genel olarak yazma kurallarini uygulama, kendini yazil
olarak ifade etme, tiir, yontem ve tekniklere uygun yazma ana amaclarini

gergeklestirmektedir.
2. 10. Yazma Siireci ve Diisiince

Yazma becerisinin temelini diistinme eylemi olusturmaktadir. Yazmaya
baslamadan Once yazma konusu ile ilgili zihinsel tasarimlar ve ¢ikarimlar
gerceklestirilmektedir. Yazma metninin ilk taslagi zihinde olusmaktadir. Duygu ve

diisiincelerin biligsel stratejiler yoluyla belli bir diizene girmesi gerekmektedir.
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Diisiinceler belli bir hiyerarsik diizenle ve ardisiklik ilkesine uygun olarak yaziya
gecirilmektedir. Yazili anlatim bir siirectir. Bu siire¢ yogun olarak diisiinme yontem
ve tekniklerini igermektedir. Yazma tanimlarina bakildigi zaman yazma eyleminin
zihinsel etkinlikler ve diisiinme ile i¢ ice oldugu goriilmektedir. Yazmak en genel
kapsamiyla kisinin bir konudaki duygu ve diisiincelerini belirli bir tiir ¢ercevesinde
karsisindakilere iletmesidir. Insan toplumsal konumu itibariyle diger bireylerle
etkilesime girerek fikirlerini onlarla paylagsmaktadir. Glincel Tiirkge Sozliikte yazmak
sOyle tanimlanmustir, “s6z ve diisiinceyi isaret veya harflerle anlatmak” (TDK, 2009:
2156). Bu agiklamada da goriilecegi lizere yazmak Oncelikli olarak diisiinmeyi
gerektirmektedir. Diisiinen ve sorgulayan insan kendini ve c¢evresini tanimaya
baslamaktadir. Cocukluk caginda ilk tohumlarin atildigi merak ve kusku duygusu
zamanla i¢inde yasanilan diinyaya dair diisiincelerin olusmasini saglamaktadir. Hulin,
“Varligimi duymak icin yaziyorum.” demistir. Kendini gerceklestirmek ve tanimak
yolunda yazma eylemi 6nemli bir eylemdir. Zira Tiirk edebiyatinin 6nemli 6ykii yazari
Sait Faik, “Yazmasam c¢ildiracaktim.” derken insanin hissettiklerini ve
diisiindiiklerini yazarak anlatmanin onu psikolojik bir agirlik ve ruhsal bir bunalimdan

kurtardigini da etkileyici bir sekilde ifade etmektedir.

Yazma eylemi bir iriin meydana getirmekten ziyade siire¢ icinde
diisiindiiklerini soyut alandan somut alana aktarmaktir. Yazma bir anda gerceklesen
bir is degildir. Oncelikle bireyin zihninde olusan diisiincelerin organize edilmesinden
sonra belirli bir sirayla bilgiler orgiitlenmektedir. Bu da yazmanin hazirlik agamasini
meydana getirmektedir. Yazmaya hazirlik evresinden sonra zihinde tasarlanan
bilgilerin orgiitlenmesi gerekmektedir. Diisiincelerin diizenlenmesi ancak bir plan ile
olmaktadir. Yazili anlatim her seyden once bir planlama becerisini gerektirmektedir.
Yazmay1 planlama isi yazilacak metnin tiirline gore degisiklik gostermektedir.
Bilgilendirici metinler ya da olay metinlerinde yazinin diizeni ve diisiincenin gelisimi
farklilik arz edebilmektedir. Yazma metninin tiirii ve konusu zihinsel hazirlik
evresinde tespit edildikten sonra bu tiire ve konuya gore metin planlamast
yapilmaktadir. Yaziy1 planlamak da zihinsel bir islemdir. Fikirlerin tasnifi, siralamast
ve smiflamasi bu asamada gerceklesmektedir. Birey yazma siireci ilizerine ayrmtili
diistinme islemini planlama asamasinda gerceklestirmektedir. 1980 yilinda gelistirilen
bir yazma modeli olan Hayes ve Flower modelinde zikhinsel tasarim siireci ad1 altinda

bir agama bulunmaktadir. Bu siireg {i¢ alt islem siirecine ayrilmaktadir.
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e (Gozden gegirme
e Bilgileri diizenleme

e Amag belirleme

Zihinsel tasarim ve hazirlik agsamasi bir yazinin olusturulmasinda iskelet yapiy1
meydana getirmektedir. Yazinin planlama evresinden sonra taslak olusturma asamasi
gelmektedir. Taslak olusturma zihinde diizenlenen diisiincelerin ve bilgilerin kagitta
belli bir diizenle siralanmasidir. Bir metin, tliriine gore bazi bolimlerden meydana
gelmektedir. Bir metin genel olarak temel diisiincenin ortaya ¢iktig1 giris; diisiincenin
orneklerle, tanimlarla, sebep-sonug iliskileri vb. gelistirildigi gelisme ve diisiincelerin
sentezlenip ana fikrin agiklandig1 sonu¢ boliimlerinden olusmaktadir. Yazma taslagi
bu boliimlerde diisiincenin farkli sekillerde ifade edildigi boliimdiir. Bu asamadan
sonra birey yazma taslagini olustur ve diigiinceleri bu sefer de kagit tizerinde diizenler.
Diizenleme ise temel ve destekleyici diisiincelerin ana fikir etrafinda metin iginde
uygun yerlerde konumlandig1 evredir. Bu konumlanma gelisigilizel ya da rastgele
degildir. Fikirler belli bir siray1 takip etmektedir. Metinde yer alan eksik veya fazla,
gerekli gereksiz, konu dis1 duygu ve diisiinceler gézden gegirilmektedir. Bu eylemler
zihinsel bir ¢abanin sonucu ve {iriiniidiir. Metinde bilgiler diizenlendikten sonra
yazinin dil ve anlatimina ait gramer kurallar1 gozden gecirilmektedir. Dogru kelime
sec¢imi, climlelerin diizeni, s6z dizimi, s6z ve kelime gruplarinin kullanimi, noktalama
isaretleri, yazim kurallar1 ve anlatim bozukluklari yazma siirecinin diizeltme
asamasidir. Yazmanin en son basamagi paylagmadir. Yazili metin gerekli siire¢lerden
gectikten sonra bir iiriin haline gelmektedir. Bu iirlin ise hedef kitleye ulastiginda

yazma amac1 da gerceklesmektedir.

Yazma isi uzun ve emek isteyen bir siiregtir. Bu emegin en 6nemli yani1 bireyin
zihinsel agidan ekseriyetle aktif olmasidir. Diislincelerin yazinin her asamasinda
diizenlenmesi, degistirilmesi ve organize edilmesi gerekmektedir. Birey bu siireg
boyunca yazma agsamalari tizerine diisiinmektedir. Bir metin olusturmak genel olarak
yazmaya hazirlik, yazmayr planlama, taslak olusturma, diizeltme-diizenleme ve
paylasma siireglerinden meydana gelmektedir. Yazma siirecinde 6nemli olan bireyin
oncelikli olarak zihinsel hazirlik evresinde 6zgiin fikirler iiretmesini saglamaktir.
Ciinkii bir yazili metnin ¢ekirdegi orijinal ve yaratici diigiincelerden olusur. Bu
cekirdegin biiyiiylip kok salabilmesi iginse ona uygun bir metin plan1 gerekmektedir.

Plan bir metnin govdesi, taslak ise govdeye ait kollar ve dallardir. Boylelikle birey

47



tirettigi fikirleri Orgilitlemeyi ve diizenlemeyi 0grenmektedir. Kendi yazma siireci

tizerine diisiinen birey olgun bir metin tiretmektedir.

Yazma becerisi iist diizey diisiinme yontemlerinden biri olan yaratici diigiinme
ile dogrudan ilgilidir. Yaratici diisiinme becerisi gelismis olan bireyler yazma
siirecinde daha aktif ve basarili olmaktadir. Genis bir hayal giiciine ve 6zgiir diisiinme
becerisine sahip olan bireylerin yazili anlatim ve ifade yetkinlikleri gelismektedir.
Yazma becerisi ve diisiinme yontemleri arasindaki baglant1 dogru orantilidir.

“Ogrenciler diisiincelerini mantiksal biitiinliik icinde yazma, farkli diisiinmeye
yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilagtirmalar yapma, sebep-sonug iligkisi kurma,

smiflama, degerlendirme, Ozetleme gibi anlamayir ve zihinsel becerileri gelistirici
calismalar yapmalidir” (Giines, 2013: 158).

Diisilinerek yazan birey, tutarli ve mantiksal bir biitlinliik i¢inde kendini ifade
etme olanagi bulmaktadir. Bireyin yazili anlatim metni ve yazma siiregleri onun

diisiinme yontemleri ve siiregleri hakkinda bilgi vermektedir.

Insan diisiincelerini ifade etmek icin dilin imkanlarindan faydalanmaktadur.
Tiirk¢e dersinin yazma becerisi alanindaki amaci da bireylerin konustuklari dili yazili
olarak en iyi sekilde ifade etmelerini saglamaktir. Biligsel, duyussal, psikomotor
(devinigsel) biitiin becerilerin temelinde diisiinme yer almaktadir. Birey herhangi bir
konuda eyleme ge¢cmeden Once diistinmektedir. Yazili anlatimin ilk asamasi olan
hazirlik siireci, zihinsel olarak aktif olmayr gerektirmektedir. Yazma konusunun

belirlenmesi, yazma amacinin belirlenmesi vb. diisiinsel asamalar i¢ermektedir.
2. 11. Metinde Diisiince ve Gelisimi

Metin, bir anlat1 yapisinin i¢inde yer alan en biiylik ve genis birimdir. Bir metni
olusturan unsurlarin anlamli en kii¢iik pargasi sozciikler bir araya gelerek climleleri
olusturmaktadir. Ciimleler ise metnin biliylik pargasi olan paragraflari meydana
getirmektedir. Bir diisiincenin, duygunun, tezin ya da antitezin agiklanmasi ve ifade
edilmesi paragraf diizeyinde ger¢eklesmektedir. Metin i¢inde yer alan paragraflarin
temelini diislinceler olusturmaktadir. Bir metin genel olarak giris, gelisme ve sonug
boliimlerinden olugmaktadir. Bu metin yapisi i¢inde diisiinceler bu birimler diizeyinde
yer almaktadir. Metnin giris boliimiinde diisiince ortaya atilir. Devaminda ortaya atilan
diisiincenin smirlart ¢izilir ve tanimlanir. Bu bir problem durumunun hissedilip
tanimlanmasi siireci ile benzerlik gostermektedir. Giris boliimii kisa ve net fikir

ifadelerinden olusmaktadir. Metinde temel diisiincenin ortaya ¢iktigi bolimdiir.
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Gelisme boliimiinde ise temel diisiince destekleyici diisiince ya da diisiincelerle
genisletilmektedir. Fikirlerin agiklandigi, 6rneklerle zenginlestirildigi boliim gelisme
boliimiidiir. Bu boliimde ciimleler arasinda sebep sonug iliskileri kurularak, sayisal
verilerden ve argiimantasyonlardan yararlanilarak diisiinceler desteklenmektedir.
Daha genis bir ifadeyle gelisme bdoliimii sorularin cevaplandigi ve problemlerin
¢oziilmeye calisildigr kisimdir. Metnin sonug boliimii giris ve gelisme boliimiinde
ifade edilen diistincelerin sentezlendigi boliimdiir. Bu boliimde pargalar halinde
bulunan fikirler bir biitiin haline getirilir ve bir sonug¢ paragrafina doniistiiriiliir. Tiim
bu bolimler bir metni olusturan paragraflardan olugmaktadir. Bir metni
olusturabilmek i¢in ise dncelikle bir plan gerekmektedir. Metnin tiirii, konusu, hacmi

ve uzunlugu planin bir pargasidir.

Bir plan dahilinde olusan metinde ortaya c¢ikan temel diisiinceler ve
destekleyici diislinceler, metnin ana fikri ve temasindan uzaklagsmadan esas yapiy1
olusturmaktadir. Metnin iskeleti giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerinden olusmaktadir.
Bu iskeletin igini dolduran dolgu malzemesi ise temel diisiinceler ve destekleyici
diisiincelerdir. Bir metni anlasilir ve nitelikli kilan unsur temel diisiince ile destekleyici
diisiince arasindaki baglantidir. Destekleyici diisiince temel diisiincenin sinirlarindan
fazla uzaklagmadan iletiye dair aciklayici ipuglari sunmaktadir. Destekleyici
diisiinceyi saglam kilan unsur ise temel diislinceye sagladigi dayanak noktalaridir. Bu
dayanak noktalar1 metinde rastgele konumlandirilmamistir. Destekleyici diisiince ana
fikre yaklastiran ve temellendiren akil yiiriitme yollarin1 kullanarak ortaya

cikmaktadir.

Yazma becerisi kapsaminda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen yeterlilikler
bir biitlin olarak ele alinmaktadir. Bireyin parca {istli birimleri bir araya getirip planh
bir metin olusturmas1 amaglanmaktadir. Fikirlerini bir biitiin olarak saglam temellere
dayandiran ve ifade edebilen birey yazma siireci boyunca bir metni olusturur. Amag
bir {irlin elde etmekten 6te metni meydana getiren farkl fikirlerin organize edilmesi
stirecinde Ogrencinin akil yiiriitme yollarindan planlama, siniflama, siralama, analiz,
sentez ve degerlendirme gibi {ist biligsel alanin1 kullanabilmesidir.

“Yazmak, metin planlamay1, metnin diigiinsel izlegini ¢ikararak dile getirilecek
olanlan c¢izgisel ve tutarli bir bicimde diizenlemeyi gerekli kildig1 igin, dgrenciler

yazmay1 Ogrenirken genel olarak planlamayi ve diisiinmeyi de dgrenir” (Huber, 2008:
272).
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Birey derste metinler olustururken kendi yazma siireci hakkinda bilgi sahibi
olmaktadir. Bir metni planlamak, metnin tiirlinii ve konusunu belirlemek bireyin kendi

O0grenmelerini denetlemesini ve kontrol etmesini de saglamaktadir.

Gelenek¢i egitim 6gretim anlayisinda bireylerin bir metni kendilerinin
olusturmasindan ziyade Ogretmen tarafindan sunulan hazir metinler iizerinde
calismalar1 saglanmakta idi. 2005 Tiirkce Ogretim Programui ile birlikte gelen
yapilandirmaci ve ¢agdas 6gretim modeli bireyin bilgiyi bir kilavuz esliginde kendi
kendine olusturmasina dayanmaktadir. Birey siire¢ temelli yazma ¢aligsmalar1 yaparak
bir metin meydana getirmektedir. Siire¢ boyunca birey aktiftir. Ogrencinin bir diisiince
metni meydana getirirken kafasindaki bilgiyi yapilandirmasi gerekmektedir. Giines’e

gore (2009: 271), bilgi verici metinler genel olarak su sekilde yapilandirilirlar:

. Inceleme,

. Neden-sonug,

. Karsilastirma

. Betimleme

. Siralama,

. Aciklama,

. Sorun ve ¢dziim yapilari, vb.

Bir metnin birey tarafindan olusturulma ve yapilandirilma siireci bireyin
diisiincelerini planli bir sekilde diizenlemesini gerektirmektedir. Dogru ve yerinde

kullanilan akil yiiriitme yollari ile sistemli ve nitelikli metinler meydana gelmektedir.

Metinde yer alan temel diisiincelerin daha 1iyi agiklanabilmesi ve
orneklendirilebilmesi i¢in destekleyici diisiincelerin sinirlarinin konu disina ¢ikmadan
metnin temasiyla bir biitlin olusturmas1 gerekmektedir. Tartisma, agiklama,
betimleme, tanimlama gibi diisiinceyi gelistirme yollarinin metin i¢indeki kullanimi
destekleyici diisiincenin 1yi yapilandirildiginin  bir gostergesidir. Destekleyici
diistinceler, temel diisiincelerin agiklanmasinda ve metnin iletisini sezdirmede ana
gorevli parca lstll birimlerdir. Temel diisiinceyi ispat etme ve ona dayanak olusturma
misyonu istlenen destekleyici diigiinceler bir metinde organik baglar kurmada

onemlidir. Bu organik baglar temel diisiincenin, konu alan1 ve metnin tiirii dahilinde,
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hedef kitlenin yani alicinin iletilmek istenen mesaji dogru algilayip ¢oziimlemesini

saglamaktadir.

Tiirkge dersi kapsaminda yazma becerisi alaninda bireylerden beklenen metni
planlamadan Once, metne, metnin tiirline, konusuna, igerigine ait biitiin unsurlarin
yapilandirilmasi lizerine diisiinmeleridir. Metnin ilk taslagi ve ana goriintiisii bireylerin
fikirlerinde sekillenmektedir. insan bellegi bilgileri ve diisiinceleri drgiitleyip organize
ederek sistemli dosyalar haline getirmektedir. Boylelikle birey yazma alanina ait tiim
becerilerini bu yollar ile gergeklestirmektedir. Yazma ve bir metin olusturma 6ncelikle
beyinde baslayan ve beyinde devam eden bir siireci ifade etmektedir. Bu siiregte
beyinde gergeklesen diisiincelerin tasnifi ve organize edilmesi en son asamada kagida
aktarilmaktadir. Diisiincelerin somut hali olan yazi1 asamasi, ¢ekirdegin bilgi ve iirlin
haline gelmesidir. Tiirk¢e dersinde kullanilan strateji, model, yontem ve teknikler
metinle 6gretim ve 6grenme siirecinde birlikte yani es giidiimlii ¢alismaktadir. Sinif
ici ya da dis1 derse ait tiim etkinlikler siire¢ boyunca metinlestirilebilmektedir. Kalic1
ve anlaml1 bir 6grenme yazili anlatim becerisinin gelisimiyle dogru orantilidir. Bireyin
siire¢ boyunca 6grendigi yeni bilgilerin kendinde var olan semalarla yani on
bilgileriyle eklemlenerek sentez bir iiriin olusmaktadir. Siiregte bireyin kendisinin
yapilandirdigi bu sentez iiriin (hikdye, masal, siir, deneme, drama caligmalari vs.) siire¢
sonunda metinlestirilmektedir. Bireyin kendisinin olusturdugu bir tirtinii yazili anlatim
becerilerini kullanarak bir metne doniistiirmesi anlamin ve muhtevanin en somut
Ornegini meydana getirmektedir. Birey bu siirecler boyunca kendi 6grenmelerinin
farkina vararak bilinglenmektedir. Metinler yoluyla diisiincelerine yon vermeyi
Ogrenen birey kendi Ogrenmelerini kontrol altina almayr Ogrenmektedir.
Diisiincelerinin siiflandirilmasini da siiregte daha saglikli gergceklestirebilmektedir.
Farkinda olarak temel diisiincelerin destekleyici ve yan diislincelerden ayrimina

varabilmektedir. Yeni bir metin olustururken bu ayrim iizerine diistinmektedir.

Tiirkce derslerinde metinler, bireyin biligsel ve =zihinsel bagimsizlik
kazanmasini saglamaktadir. Bir temel diisiinceye bagli olarak cesitli destekleyici
diisiinceler {ireten birey, yaratici ve sorgulayici fikir yiiriitme yollarint metnin olusum
asamasinin her basamaginda kullanmaktadir. Sorgulamanin ve elestirel diisiinmenin
temelinde yer alan neden sonug ilgileri kurmak, ¢ikarimlar yapmak, tlimdengelimsel
ve timevarimsal akil yiiriitme yollarin1 kullanmak bir sonuca ya da iiriine ulagmaktan

ziyade siiregteki aktif katilima vurgu yapmaktadir.
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Tiirkce derslerinde kullanilan metinler de tiirlerine ve amaglarina gore bireyin
olgun ve alaninda etkin 6rneklerle karsilagsmasini saglamaktadir. Bilgilendiren, hikaye
eden, cosku ve heyecani dile getiren metinlerle karsilasan birey bu metinlerdeki
diisiince yogunlugunu ve tiirlerini tespit etmektedir. Metinde yer alan alt birimlerden
biri olan paragraflarda temel diisiinceleri ve destekleyici diisiinceleri bularak metnin
ana fikri ve temas: arasinda baglantilar kurmaktadir. Kendi olusturdugu yazili
metinlerde fikirleri organize etme ve diizenleme becerisini de bu yolla kazanmaktadir.
Metne ait parcalarin belirli asamalarla bir araya gelmesi 6zgilin ve sentez bir {iriinli
olusturmaktadir. Birey olusturdugu 6zgiin iiriin yoluyla aktif ve anlamli 6grenmeyi
gerceklestirmektedir. Bireyin kendisinde gozlemledigi 6z diizenleme becerisi
akademik Ozgiiveni gelistirmesini saglamaktadir. Metinle 68renme ve yazma
bireylerde kendi diisiinmeleri iizerine diisiinme becerisi kazandirmaktadir. Bireyin
yazma ¢aligmalarina baglamadan 6nce diisiincelerini 6n bilgileriyle baglanti kurarak
diizenlemesi metin yazma ve olusturma asamasinin ilk evresidir. Birey bu farkindalig
kazandiginda diisiincelerini yazma islemi boyunca yonlendirme ve kontrol etme
yetkinligi kazanmaktadir. Bir metne ait yazma konusunun ve tiiriiniin sinirlar1 i¢inde
temel diisiince ve ona ait alt diislincelerin ayrimini rahat¢a kavrayabilmeleri igin
bireylere Tiirkge derslerinde yazma galismalari yaptirilmasi biiyiik bir 6neme sahiptir.
Metinden ¢ok metin olusturma siirecinde gergeklesen Ogrenmeler ve bu siirecte
kullanilan akil yiiriitme ve diistinme teknikleri yazma c¢alismalarinin asil amacini
meydana getirmektedir. Bireylerin diisiinmeyi 6grenmeleri ve 6grendikleri diisiinme
yontemlerini yazili metinlerle ifade etmeleri Tiirk¢e dersinde yazma calismalarinin

nihai hedefi sayilmaktadi
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglar1 ve

veri toplama teknikleri basliklar1 altinda bilgilere yer verilmistir.
3. 1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin yazili metinlerinde diisiince alt yapisini belirlemeyi
amaglayan bu arastirma tarama modelinde yiiriitiilen betimsel tiirde bir ¢aligmadir.
“Tarama arastirmalari, bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek igin veri toplamay1
ve gecmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi
amaclamaktadir” (Creswell, 2013; Karasar, 2014). Ortaokul 6grencilerinin yazili
metinlerinde diisiince alt yapisini belirlemek amaciyla yiiriitiilen bu arastirmada,
orneklem yoluyla yazili metinlerdeki temel ve destekleyici disiincelerle, destekleme
yonlerinin dagilimi, bunlarin metin ic¢indeki diizenlenisi, diisiinceleri diizenlerken
ogrencilerin yaptiklari hatalarin  belirlenmesi amaglandigindan tarama modeli
kullanilmistir. Bu modelin tercih edilmesinin baska bir nedeni de tarama
aragtirmalariin genis bir 6rneklemden elde edilen bir¢ok bilgiyi ortaya koymak igin

uygun olmasidir.
3. 2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evrenini ortaokul (5., 6., 7. ve 8. Smif) Ogrencileri
olusturmaktadir. Evrenin tamamina ulasmak miimkiin olmadig1 i¢in random (rasgele)
yontemiyle 6rneklem alma yoluna gidilmistir. Arasgtirmanin 6rneklemini Hatay ili
Antakya ve Defne ilgelerindeki ortaokullarda 6grenim goéren 439 O6grenci
olusturmaktadir. Ornekleme alinan okullar ve dgrencilerin smif diizeyleri asagidaki

tabloda gosterilmektedir.

Tablo 1
Orneklemde Yer Alan Ogrencilerin Okul ve Sumif Bilgileri
Okul 5.Smif 6.Smf 7.Smmf 8. Simf Toplam

Inonii Ortaokulu 34 30 38 26 128
Fatih Sultan Mehmet Ortaokulu 30 23 31 27 111
Bedii Sabuncu Ortaokulu 23 33 19 25 100
Odabasi1 75. Y1l Ortaokulu 26 21 27 26 100
Toplam 113 107 115 104 439
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3. 3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak “Bilgilendirici Metinlerde Diislince
Alt Yapisina iliskin Dereceli Puanlama Anahtari, Dil Birimlerine Gére Diisiincelerin
Dagilimina Iliskin  Degerlendirme Formu, Diisiincelerin  Metin  Igindeki
Organizasyonuna Iliskin Degerlendirme Formu, Destekleme Yo6nii Kullanimma
Iliskin Degerlendirme Formu, Temel Diisiince ve Destekleyici Diisiince Oranina
Mliskin Degerlendirme Formu, Diisiincelerin Diizenlenmesinde Karsilasilan Sorunlara
Iliskin Belirtke Tablosu” kullanilmistir. Bu veri toplama araclar1 ve arastirmada hangi

amacla kullanildiklarna iliskin bilgiler asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 2

Aragtirmada Kullanilan Veri Toplama Araglar

Nu Veri Toplama Araci Amag

1 Bilgilendirici Metinlerde Diisiince Alt Temel diisiince, destekleyici diigiince, destekleme
Yapisina Iligkin Dereceli Puanlama yonii ve diisiincelerin sentezi boyutlarim belirlemek
Anahtari

2 Dil Birimlerine Gore Disiincelerin  Kelime, ciimle, paragraf birimlerine goére temel
Dagilimma  Iliskin  Degerlendirme diisiince, destekleyici diisiince ve destekleme yonii
Formu dagilimini belirlemek

3 Diisiincelerin Metin Icindeki Giris, gelisme ve sonug béliimlerine gore temel
Organizasyonuna Iliskin  diisiince, destekleyici diisiince ve destekleme yonii
Degerlendirme Formu dagilimini belirlemek

4 Destekleme Yonii Kullanimina ilisgkin ~ Destekleme yoniiniin temel diisiince, destekleyici
Degerlendirme Formu diistince ve destekleme yoniinden hangisini ifade

ederken kullanildigini belirlemek

5 Temel Diisiince ve Destekleyici Temel disiinceye gore kullanilan destekleyici
Diislince Oranina iliskin  diisiince ve destekleme yonii oranm belirlemek
Degerlendirme Formu

6 Diisiincelerin Diizenlenmesinde Disiincelerin diizenlenmesi sirasinda yapilan

Yapilan Yanlislara liskin Belirtke
Tablosu

yanliglar1 belirlemek

3. 3. 1. Bilgilendirici Metinlerde Diisiince Alt Yapisina Iliskin Dereceli

Puanlama Anahtari

Calismada kullanilan bilgilendirici metinlerde diisiince alt yapisina iliskin

dereceli puanlama anahtar1 asagidaki tabloda verilmektedir.
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Tablo 3
Bilgilendirici Metinlerde Diigiince Alt Yapisina Iliskin Dereceli Puanlama Anahtart

Maddeler 1 (Cok Zayif) 2 (Zayif) 3 (Orta) 4 (Iyi)
Temel Metinde temel Metinde 1 temel ~ Metinde 2 temel ~ Metinde 3 ve daha
Diisiinceler diistince yoktur diistince vardir diisiince vardir fazla temel

diisiince vardir
Destekleyici Metinde Metinde 1 Metinde 2 Metinde 3 ve daha
Diisiinceler destekleyici destekleyici destekleyici fazla destekleyici
diistince yoktur diisiince vardir diisiince vardir diisiince vardir
Destekleme Metinde Metinde 1 Metinde 2 Metinde 3 ve daha
Yonii destekleme yonii destekleme yonii  destekleme yon fazla destekleme
kullanilmamigtir kullanilmustir kullanilmustir yonii
kullanilmisgtir
Diisiincelerin Metinde Metinde diisiince Metinde bazi Metindeki
Sentezi distincelerin sentezi temel eksikliklerle diisiinceler basarilt
sentezi s6z konusu diisiincenin birlikte bir bir gekilde
degildir tekrarindan senteze sentezlenerek
ibarettir gidilmigtir ifade edilmistir

Diisilince alt yapisina iligskin dereceli puanlama anahtarinin amaci metinlerde
yer alan temel diislincelerin, destekleyici diisiincelerin, destekleme yoniiniin kullanim
diizeyini ortaya koymak, ayrica diisiincelerin metinlerdeki sentezlenme durumlarini
belirlemektir. Puanlama anahtar1 temel diislinceler, destekleyici diisiinceler,
destekleme yonii ve diisiincelerin sentezi olmak tizere dort boyuttan olusmaktadir. Bu
boyutlar 1 (¢ok zayif), 2 (zayif), 3 (orta) ve 4 (iyi) seklinde derecelendirilmistir.
Puanlama anahtarinin gegerlik ve giivenilirligini saglamak amaciyla baz1 ¢alismalara
bagvurulmustur. Gegerligi saglamak amaciyla uzman goriisiine bagvurulmus, Tiirk¢e
egitimi alaninda uzman 3 O&gretim iiyesinin goriigleri alinarak diizenlemeler
yapilmistir. Giivenilirligi saglamak amaciyla degerlendiriciler aras1 uyum katsayisi
esas alinmistir. Bu amagla her sinif diizeyinden alinan toplam 32 metin arastirmaci ve
bir alan uzmani tarafindan birbirlerinden bagimsiz sekilde degerlendirilmis ve
aralarindaki uyum katsayilar1 hem boyutlar agisindan hem de puanlama anahtarinin
geneli agisindan hesaplanmistir. Glivenilirlik caligmasindan ¢ikan sonuglara gore
temel disiinceler boyutundaki uyum katsayisi .76, destekleyici diislinceler
boyutundaki uyum katsayisi . 72, destekleme yonii boyutundaki uyum katsayis1 .81 ve
diisiincelerin  sentezi boyutundaki uyum katsayist .84 olarak tespit edilmistir.
Puanlama anahtariin geneli agisindan degerlendirildiginde uyum katsayisinin .78
oldugu tespit edilmistir. Bu oranlar puanlama anahtarinin gilivenilir oldugunu

gostermektedir.
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3. 3. 2. Dil Birimlerine Gore Diisiincelerin Dagilimina Iliskin

Degerlendirme Formu

Dil birimlerine gore diisiincelerin dagilimina iliskin degerlendirme formu
asagidaki tabloda verilmektedir.
Tablo 4

Dil Birimlerine Gére Diisiincelerin Dagilimina Iliskin Degerlendirme Formu
Dil Birimleri  Temel Diisiince Destekleyici Diisiince Destekleme Yonii

Kelime
Ciimle
Paragraf
Toplam

Calismada kullanilan dil birimlerine gore diisiincelerin dagilimina iliskin
degerlendirme formu O&grencilerin  metinlerde kullandiklar1 temel diisiince,
destekleyici diisiince ve destekleme yoniiniin formda yer alan birimlere gére oranini
belirlemektir. Bagka bir deyisle bu form 6grencilerin her bir temel diislinceyi kag
kelimeyle, ka¢ climleyle ve kac¢ paragraf hélinde ortaya koyduklarini tespit etmeyi
amaglamaktadir. Ayni sekilde destekleyici diisiinceler ve destekleme yoOniiniin de kag
kelime, kag ciimle ve kag paragraf halinde diizenledikleri de bu form araciligiyla tespit
edilmistir. Formun gecerliligini saglamak amaciyla Tiirk¢e egitimi alanindan 3

Ogretim tiyesinin goriiglerine bagvurulmustur.

3. 3. 3. Diisiincelerin Metin I¢indeki Organizasyonuna iliskin

Degerlendirme Formu

Diistincelerin metin ic¢indeki organizasyonuna iliskin degerlendirme formu

asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 5
Diisiincelerin Metin I¢indeki Organizasyonuna Iligkin Degerlendirme Formu
Metnin Boliimleri _Temel Diisiince Destekleyici Diisiince Destekleme Yonii
f f F

Giris
Gelisme
Sonug
Toplam

Diistincelerin metin i¢indeki organizasyonuna iliskin degerlendirme formunun
amaci temel diisiince, destekleyici diisiince ve destekleme yonlerinin metnin giris,

gelisme ve sonug boliimlerindeki diizenlenis bigimini ortaya koymaktir. Bu form
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araciligiyla metnin her bir boliimii agisindan kag¢ temel diisiince, ka¢ destekleyici
diistince, ka¢ destekleme yonii kullanildigi tespit edilmistir. Bu form ayrica
diisiincelerin  metin i¢indeki diizenlenmesine iliskin sorunlarin tespit edilmesi
konusunda da dolayli olarak yardimci olmustur. Formun gecerliligini saglamak

amactyla Tiirk¢e egitimi alanindan ii¢ 6gretim {iyesinin goriislerine bagvurulmustur.
3. 3. 4. Destekleme Yénii Kullanimina iliskin Degerlendirme Formu

Destekleme yonii kullanimina iligkin degerlendirme formu asagidaki tabloda

verilmektedir.

Tablo 6 )
Destekleme Yonii Kullamimina Iliskin Degerlendirme Formu

Destekleme Yonii Temel Diisiince Destekleyici Diisiince Destekleme Yonii

Tanimlama

Ornek Verme

Benzetme

Sayisal Veri Kullanma
Tanik Gosterme

Neden Sonug liskisi Kurma
Sart Ifadeleri Kullanma
Cikarimda Bulunma
Tiimdengelime Bagvurma
Tiimevarima Basvurma
Sorgulama

Elestirme

Toplam

Destekleme yonii kullanimina iliskin degerlendirme formunun amaci her bir
temel diisiincenin ve destekleyici diisiincenin ifade edilmesinde kag¢ destekleme yonii
kullanildigini tespit etmektir. Bu formda toplam 13 destekleme yoniine yer verilmistir.
Formun gegerliligini saglamak amaciyla Tiirkce egitimi alanindan {i¢ 6gretim iiyesinin

gorlslerine bagvurulmustur.

3. 3. 5. Temel Diisiince ve Destekleyici Diisiince Oranma iliskin
Degerlendirme Formu

Temel diisiince ve destekleyici diisiince oranina iliskin degerlendirme formu
asagidaki tabloda verilmektedir.
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Tablo 7
Temel Diigiince ve Destekleyici Diigiince Oramina Iligkin Degerlendirme Formu
Temel Diisiince Destekleyici Diisiince Destekleme Yonii
Destekleyici Diisiince  Destekleme Y onil
Temel Diisiince Destekleme Yonii

Temel diistince ve destekleyici diislince oranina iliskin degerlendirme
formunun amaci metinlerdeki her bir temel diisiincenin ortalama olarak kag
destekleyici diisiince ve destekleme yonii tarafindan agiklandigini tespit etmektir. Bu
sekilde metindeki diisiincelerin nasil bir organik biitlin  olusturdugu
belirlenebilmektedir. Formun gegerliligini saglamak amaciyla Tiirkge egitimi

alanindan {i¢ 6gretim iiyesinin goriiglerine bagvurulmustur.

3. 3. 6. Diisiincelerin Diizenlenmesinde Karsilasilan Sorunlara iliskin

Belirtke Tablosu

Diistlincelerin diizenlenmesinde karsilasilan sorunlara iliskin belirtke tablosu

asagida verilmektedir.

Tablo 8
Diisiincelerin Diizenlenmesinde Karsilasilan Sorunlara [liskin Belirtke Tablosu
Sinif Diizeyi
Sorunlar 5 6 7 8
Temel diisiinceler destekleyici diisiincelerle zenginlestirilmemistir
Temel diisiincelerle destekleyici diisiinceler bir sentez haline getirilmemistir
Gelisme boliimiinde temel diisiince bulunmamaktadir
Diisiincelerin sentezlenmesi temel diisiincenin tekrarindan ibarettir

Diisiincelerin  diizenlenmesinde karsilagilan sorunlara iliskin  belirtke
tablosunun amaci diislincelerin metinlerdeki diizenlenisi siirecinde o6grencilerin
diistiikleri hatalar1 tespit etmektir. Bu tespitler, calismada ulasilan bulgularla birlikte
degerlendirilmis ve gerekli 6nerilerde bulunulmustur. Bu belirtke tablosu, metinlerin
incelenmesi sirasinda karsilasilan sorunlarin kayit altina alinmasi yoluyla elde
edilmistir. Bu sorunlar sinif diizeylerine goére tasnif edilerek bulgular boliimiinde

ortaya koyulmustur.
3. 4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada  verilerin  toplanmasi, Ogrencilere yazdirilan metinlerin

degerlendirilmesiyle saglanmistir. Bu amacla ilk olarak her smif diizeyinde
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Ogrencilere yazmalari icin verilecek konularin yer aldigi bir liste olusturulmustur. Bu

listenin hazirlanmasinda dgrencilerin sinif ve yas diizeyleri; biligsel, sosyal, psikolojik

ve ahlaki gelisimleri; kendilerini daha rahat ifade edebilmeleri gibi hususlara dikkat

edilmistir. Simif diizeylerine gore konu listeleri hazirlandiktan sonra Tiirkge egitimi

alanindan 4 uzmanin bu konular1 1-5 puan arasinda degerlendirmeleri istenmistir.

Uzmanlarin degerlendirmeleri sonucunda konularin aldikar1 puanlar agsagidaki gibidir:

Tablo 9
Swnif Diizeylerine Gére Konu Listesi
Simif Konular Toplam
Diizeyleri Puan
Dostlugun 6nemini anlatan bir yazi yaziniz. 19
Sorumluluklarimizi zamaninda yerine getirmenin yararlar1 konusunda bir yazi yaziniz. 19
Cevremizi temiz tutmanin yasamimiza olan katkilariyla ilgili bir yaz1 yazimz. 17
% Komsuluk iligkilerinin 6nemini nedenleriyle agiklayan bir yazi yaziniz. 16
7 Okulda ve sinifta uymak zorunda oldugunuz kurallar1 ve bunlarin 6nemini anlatan bir 16
P yaz1 yaziniz.
Saglikli beslenmenin 6nemi ve faydalari konusunda bir yazi yaziniz. 13
Sokak hayvanlarini korumak i¢in neler yapilabilir? Yaziniz. 13
Birbirimize saygi gdstermenin gereklilikleri konulu bir yazi yaziniz. 13
Engelli arkadaslarimizin hayatin1 kolaylastirmak i¢in neler yapilabilir? Yaziniz. 19
Cevre kirliliginin saghgimiz tizerindeki etkileri konulu bir yazi1 yaziniz. 17
. Kitap okumanin faydalar1 konulu bir yazi yaziniz. 17
Z Giiliimsemenin insan iliskilerindeki yerini anlatan bir yaz1 yaziniz. 17
@ Temiz ve yesil bir diinyada yagamak i¢in bize diisen gorevler konulu bir yaz1 yaziniz. 16
Uzayin kesfinin gelecekteki yansimalari ve etkileri konulu bir yaz1 yaziniz. 16
Insan hayatinda aile ortamimnin énemi konulu bir yazi1 yaziniz. 15
Dogadaki canli ¢esitliliginin korunmasi ve gelistirilmesi igin teknoloji kullanimi konulu 13
bir yazi yaziniz.
Yasamimizdaki TV, akilli telefonlar, tabletler vs. gibi teknolojik aletleri daha faydali 19
kullanmak adina yapilabilecekler konulu bir yazi yaziniz.
Paranizi1 bilingli harcamanin israf etmeden yasamaya olan katkilari konulu bir yaziniz. 17
Diinyay1 daha temiz ve yasanilir bir yer haline getirmek i¢in iilkelere diisen gorevler 17
konulu bir yaz1 yaziniz.
" Saglikli bir viicut igin spor yapmak ve hareketli bir yasam stirmek konulu bir yazi 16
> yaziniz.
n Savaglarin insanlar iizerindeki olumsuz etkileri konulu bir yaz1 yaziniz. 16
~ Kiitiiphanelerden daha fazla yararlanabilmek i¢in teknolojiden nasil faydalanilabilir? 15
Yazmiz.
Dilin milletlerin hayatindaki 6nemi konulu bir yazi yaziniz. 13
Ulke kalkinmasinda birey olarak yapilacaklar konulu bir yazi1 yaziniz. 13
Basarili oldugunuz derslerin meslek se¢iminizde etkili olabilecegini diisiiniiyor 18
musunuz? Neden? Agiklaymiz.
Yasadigimiz diinyay: daha iyi tanimak ve anlamak i¢in “okumak” konulu bir yazi 16
yaziniz.
Toplumsal yasamda hosgériiniin 6nemi ve gerekliligi konulu bir yazi yaziniz. 16
L Popiiler kiiltiiriin hayatimizdaki etkileri konulu bir yaz1 yaziniz. 16
Z Zaman yonetiminin okul bagarimiza katkilar1 konulu bir yaz1 yaziniz. 15
:3 Kitap okumanin diisiince diinyamiz iizerindeki etkileri konulu bir yaz1 yaziniz. 15
Giiniimiizdeki bilimsel ¢aligmalarin giinliik yasantimiza olan katkilar1 konulu bir yazi 15
yaziniz.
Kiiresel 1sinmaya bagli olarak artan aglik sorunu igin alternatif ¢6ziim Onerileri sunan 14

bir yazi yaziniz.
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Ilgili alan uzmanlari tarafindan puanlama islemi tamamlanan konular arasindan
her sinif diizeyinde en yiiksek puan alan ilk 5 konu 6grencilere yazmalari i¢in verilmis
ve bunlardan birini secerek yazili bir metin olusturmalar istenmistir. Bu konularin
disinda her sinif diizeyinde kendilerinin istedikleri herhangi bir konuyla ilgili bir metin
yazabilecekleri “Diger” secenegi adi altinda belirtilmistir. Yazmak icin bir siire tayin
edilmemis ancak 6grencilerin ortalama bir ders saati i¢inde metinlerini tamamladiklari
gbzlenmistir. Ogrencilerden metinler alindiktan sonra verilerin toplanmasi islemine

gecilmistir.

Arastirmada ilk olarak metinlerdeki diisiince dagilimlar ile diisiincelerin
sentezlenme durumuna iligkin veriler toplanmigtir. Bu amagla “Bilgilendirici
Metinlerde Diisiince Alt Yapisina iliskin Dereceli Puanlama Anahtar1” kullanilmustir.
Bu asamada metinler temel diislincenin, destekleyici diigiincenin ve destekleme
yoniinlin “hi¢ olmamasi, 1 tane olmasi, 2 tane olmasi, 3 ve daha fazla olmas1”
acisindan degerlendirilerek puanlama anahtarina isaretlenmistir. Ayrica diisiincelerin
metnin sonunda sentezlenme durumu da “diisiinceler sentezlenmemistir, sentez ana
diisiincenin tekrarindan ibarettir, eksikliklerle birlikte bir sentez s6z konusudur,
diisiinceler basarili bir sekilde sentezlenmistir” seklinde tespit edilerek gerekli

isaretlemeler yapilmistir.

Arastirmada ikinci olarak her metnin ka¢ kelime, climle ve paragraftan
olustugu belirlenmistir. Bunun amaci metinlerde yer alan disiincelerle kelime sayisi,
climle sayis1 ve paragraf sayisi arasinda bir baglant1 kurmaktir. Metinlerdeki kelime
sayilar1 (0-25), (26-50), (51-75), (76-100), (101-150), (151-200) ve (200 iistii) olmak
tizere 25 erlik dilimler seklinde; ciimleler (0-5), (6-10), (11-15), (16-20) ve (20 istii)
seklinde; paragraflar ise (1), (2), (3), (4) ve (5 usti) seklinde smiflandirilmistir.
Boylelikle her metin igerdigi kelime, climle ve paragraf sayisina gore ilgili oldugu
araliklara gore tasnif edilmistir. Sonraki asamada ise belirlenen kelime, ciimle ve
paragraf araliklarina giren metinlerdeki temel diisiincelerin, destekleyici diisiincelerin,
destekleme yonlerinin dagilimlari tespit edilmistir. Bu amagla “Dil Birimlerine Gore

Diisiincelerin Dagilimina iliskin Degerlendirme Formu” kullanilmistir.

Diisiincelerin  metin i¢inde nasil diizenlendiklerini belirlemek i¢in
“Diisiincelerin Metin I¢indeki Organizasyonuna Iliskin Degerlendirme Formu”

kullanilmisir. Bu asamada giris, gelisme ve sonu¢ boliimleri temel diisiince,
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destekleyici diisiince ve destekleme yonii acisindan degerlendirilmistir. Boylece
metinlerin hangi boliimlerinde bu diisiincelerin hangilerinin ne kadar kullanildigi

ortaya ¢ikarilmistir.

Arastirmada destekleme yonii kullanimina iligkin veriler temel diislinceler ve
destekleyici  diislincelere  gore hangi oranda  kullanildiklar1  agisindan
degerlendirilmistir. Bu amagla “Destekleme Yonii Kullanimina iliskin Degerlendirme
Formu” kullanilmistir. Bu formda toplam 13 destekleme yonii bulunmaktadir. Boylece
1 temel diisiincenin ve 1 destekleyici diislincenin ka¢ destekleme yoniiyle

iliskilendirildigi tespit edilmistir.

Arastirmada son olarak metinlerin diizenlenmesi sirasinda Ogrencilerin
yasadiklar1 sorunlar tespit edilmistir. bu amacla “Diisiincelerin Diizenlenmesinde
Karsilasilan Sorunlara Iliskin Belirtke Tablosu” kullanilmistir. Her bir metin
degerlendirilirken yasanan sorunlar (1) sira numarasiyla not edilmis, ayni sorunun
tekrar etmesi durumunda (2, 3, 4, ...) seklinde sira numaralar1 verilmistir. Boylece her

siif diizeyinde yasanan sorunlarin sikliklar1 ortaya ¢ikarilmistir.
3. 5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde temel betimleyici istatistik analiz
tekniklerinden yiizde ve frekans; sinif diizeyleri arasindaki anlamlilik degerlerine
iligkin bulgularin tespitinde ise tek yonlii varyans (ANOVA) analizi kullanilmistir.
Buna gore “metinlerdeki temel diisiincelerin, destekleyici diisiincelerin, destekleme
yonlerinin ve dislincelerin sentezinin dagilimma iliskin bulgularin ortaya
konulmasinda yiizde ve frekans; temel diisiinceler, destekleyici diisiinceler,
destekleme yonii ve diislincelerin sentezi ile smif diizeyleri arasindaki anlamlilik

degerlerine iligskin bulgularin ortaya konulmasinda varyans analizi tercih edilmistir.

61



DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boéliimde ¢alismada elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular, genel
olarak diislincelerin dagilimi, dil birimlerine gore diislincelerin dagilimi, diistincelerin
metin i¢indeki organizasyonu ve diisiincelerin diizenlenmesinde karsilasilan sorunlar

seklinde verilmektedir.
4. 1. Bilgilendirici Metinlerde Diisiincelerin Dagihhmina iliskin Bulgular

Bu baslik altinda bilgilendirici metinlerde diisiincelerin dagilimina iliskin
bulgular yer almaktadir. Diislincelerin metin i¢indeki dagilimi, “temel diisiinceler,
destekleyici diigiinceler, destekleme yonii ve diisiincelerin sentezi” seklinde

diizenlenmistir.

4. 1. 1. Bilgilendirici Metinlerde Temel Diisiincelerin Dagihmina iliskin

Bulgular

Bilgilendirici metinlerde temel diisiincelerin dagilimina iligkin bulgular

asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 10
Sunif Diizeylerine Gére Bilgilendirici Metinlerde Temel Diigiincelerin Dagilimi
Metinde Metinde 1 Metinde 2 Metinde 3 ve
T temel temel temel daha fazla temel Toplam
emel - - - -
diisiince diisiince diisiince diisiince vardir
Diisiinceler yoktur vardir vardir
f % f % f % f % f %
5. Sumif Diizeyi 21 18,3 86 74,8 6 5,2 0 0 113 100
6. Simif Diizeyi 7 6,1 91 791 9 7,8 0 0 107 100
7. Siif Diizeyi 17 14,8 89 774 9 7.8 0 0 115 100
8. Simf Diizeyi 15 130 67 583 21 183 1 0,9 104 100

Tablo 10°da sinif diizeylerine gore bilgilendirici metinlerde temel diisiincelerin
dagilimina yer verilmektedir. Buna gore 5. sinif diizeyindeki metinlerin % 18,3 {inde
temel diisiince yoktur. Bu metinlerin % 74,8’inde 1 temel diisiince; % 5,2’sinde 2 temel
diisiince bulunmaktadir. 5. sinif diizeyindeki metinlerde 3 ve daha fazla temel diisiince

kullanilan metin bulunmamaktadir.
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6. siif diizeyindeki metinlerin % 6,1’inde temel diisiince yoktur. Bu metinlerin
% 79,1’inde 1 temel diisiince; % 7,8’inde 2 temel diisiince bulunmaktadir. 6. sinif
diizeyindeki metinlerde 3 ve daha fazla temel dislince kullanilan metin

bulunmamaktadir.

7. smif diizeyindeki metinlerin % 14,8’inde temel diislince yoktur. Bu
metinlerin % 77,4’linde 1 temel diisiince; % 7,8’inde 2 temel diisiince bulunmaktadir.
5. smif diizeyindeki metinlerde 3 ve daha fazla temel diisiince kullanilan metin

bulunmamaktadir.

8. smif diizeyindeki metinlerin % 13,0’inda temel diisiince yoktur. Bu
metinlerin % 58,3 linde 1 temel diisiince; % 18,3’iinde 2 temel diisiince; % 0,9’unda 3

ve daha fazla temel diisiince bulunmaktadir.

4. 1. 2. Simif Diizeyine Gore Temel Diisiinceler Arasindaki Anlamhilik

Degerlerine iliskin Bulgular

Sinif diizeyine gore temel diisiinceler arasindaki anlamlilik degerlerine iliskin

bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 11

Swnif Diizeyine Gore Temel Diistinceler Arasindaki Anlamlilik Degerleri
Varyansin Kareler sd Kareler = Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi P Fark
Gruplar Arast1 2,419 3 ,806 3,370 ,019 5-6

Simf .

.. Gruplar Igi 104,069 435 ,239

Diizeyi 8-5

Toplam 106,487 438

Tablo 11°e gore smif diizeyi degiskeni Ogrencilerin yazmis olduklart
metinlerdeki temel diislinceler lizerinde anlamli farklilik olusturmaktadir. [F(3-433=
3,370 p< 0.05]. Sinif diizeyleri arasindaki farklarin hangi siniflar arasinda oldugunu

bulmak amaciyla yapilan LSD testinin sonuglarina gére 6. simif 6grencilerinin yazmis

olduklar1 metinlerdeki temel diisiinceler ( X = 1,01), 5. sif 6grencilerinin yazmig
olduklar1 metinlerdeki temel diisiincelerden ( X = 86) daha fazladir. 8. simf
Ogrencilerinin yazmis olduklar1 metinlerdeki temel diisiinceler (Y =1,05), 5. simf
ogrencilerinin yazmus olduklart metinlerdeki temel diisiincelerden ( X = ,86) daha

fazladir.
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4. 1. 3. Bilgilendirici Metinlerde Destekleyici Diisiincelerin Dagilimina

fliskin Bulgular

Bilgilendirici metinlerde destekleyici diisiincelerin dagilimina iligkin bulgular

asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 12
Bilgilendirici Metinlerde Destekleyici Diisiincelerin Dagilimi
Metinde Metinde 1 Metinde 2 Metinde 3 ve Toplam
destekleyici destekleyici destekleyici daha fazla
Temel - - - C
diisiince diisiince diisiince destekleyici
Diisiinceler yoktur vardir vardir diisiince vardir
f % f % f % f % f %
5. Sumf Diizeyi 45 39,1 44 38,3 23 20,0 1 0,9 113 100
6. Simf Diizeyi 25 21,7 51 443 29 25,2 2 1,7 107 100
7. Sumf Diizeyi 33 28,7 49 42,6 28 24,3 5 4,3 115 100
8. Simif Diizeyi 27 23,5 43 37,4 32 27,8 2 1,7 104 100

Tablo 12°de simif diizeylerine gore bilgilendirici metinlerde destekleyici
diisiincelerin dagilimina yer verilmektedir. Buna gore 5. sinif diizeyindeki metinlerin
% 39,1’inde destekleyici diisiince yoktur. Bu metinlerin % 38,3’iinde 1 destekleyici
diisiince; % 20,0’ 1nda 2 destekleyici diisiince; % 0,9’unda 3 ve daha fazla destekleyici

diistince bulunmaktadir.

6. simuf diizeyindeki metinlerin % 21,7’sinde destekleyici diisiince yoktur. Bu
metinlerin 44,3 linde 1 destekleyici diisiince; % 25,2’sinde 2 destekleyici diisiince; %

1,7’sinde 3 ve daha fazla destekleyici diisiince bulunmaktadir.

7. smf diizeyindeki metinlerin % 28,7’sinde destekleyici diisilince
bulunmamaktadir. Bu metinlerin % 42,6’sinda 1 destekleyici diislince; % 24,3’ tinde 2

destekleyici diisiince; % 4,3’linde 3 ve daha fazla destekleyici diisiince bulunmaktadir.

8. smif diizeyindeki metinlerin % 23,5’inde destekleyici diisiince
bulunmaktadir. Bu metinlerin % 37,4’iinde 1 destekleyici diisiince; % 27,8’inde 2

destekleyici diisiince; % 1,7’sinde 3 ve daha fazla destekleyici diisiince bulunmaktadir.
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4. 1. 4. Smf Diizeyine Gore Destekleyici Diisiinceler Arasindaki

Anlamhlik Degerlerine iliskin Bulgular

Sinif diizeyine gore destekleyici diisiinceler arasindaki anlamlilik degerlerine

iliskin bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 13
Swnif Diizeyine Gore Destekleyici Diistinceler Arasindaki Anlamhilik
Varyansin Kareler sd Kareler Anlamh
Kayna@ Toplam Ortalamasi P Fark
Gruplar Arast 5,125 3 1,708 2,684 ,046 56
Siif ,
Gruplar I¢i 276,866 435 ,636 5-7
Diizeyi
Toplam 281,991 438 5.8

Tablo 13°e gore smif diizeyi degiskeni oOgrencilerin yazmis olduklar
metinlerdeki destekleyici diislinceler tizerinde anlamli farklilik olusturmaktadir. [Fs-
433= 2,684 p< 0.05]. Smuf diizeyleri arasindaki farklarin hangi siiflar arasinda

oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD testinin sonucglarma gore 6. smif

6grencilerinin yazmis olduklari metinlerdeki destekleyici diisiinceler ( X = 1,07), 5.

sinif ogrencilerinin yazmis olduklart metinlerdeki destekleyici diisiincelerden ( X =

,82) daha fazladir. 7. smuf 6grencilerinin yazmis olduklar metinlerdeki destekleyici
diisiinceler ( X = 1,04), 5. smuf Ogrencilerinin yazmis olduklart metinlerdeki
destekleyici diistincelerden ( X = 82) daha fazladir. 8.smif dgrencilerinin yazmus
oldugu metinlerdeki destekleyici diisiinceler (Y = 1,08), S.simf ogrencilerinin

yazmis olduklar1 metinlerdeki destekleyici diisiincelerden ( X = .82) daha fazladir.

4.1.5. Simf Diizeyine Gore Destekleme Yonii Degerlerine iliskin Bulgular

Bilgilendirici metinlerde destekleme yonlerinin dagilimina iliskin bulgular

asagidaki tabloda gosterilmektedir.
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Tablo 14

Bilgilendirici Metinlerde Destekleme Yoniiniin Dagilimi

Temel Metinde Metinde 1 Metinde 2 Metinde 3 ve Toplam
Diigiinceler  destekleme yonii  destekleme yonii  destekleme yon daha fazla

kullanilmamistir  kullanilmistir kullanilmistir destekleme yonii

kullanilmistir

f % f % f % f % f %
5.Smmf

34 29,6 35 30,4 40 34,8 4 3,5 113 100
Diizeyi
6.Sumf

18 15,7 40 34,8 43 37,4 6 52 107 100
Diizeyi
7.Smmf

26 22,6 32 27,8 40 34,8 17 14,8 115 100
Diizeyi
8.Simif

27 23,5 27 23,5 41 35,7 9 7,8 104 100
Diizeyi

Tablo 14’te smf diizeylerine gore bilgilendirici metinlerde destekleme
yoniiniin dagilimina yer verilmektedir. Buna gore 5. sinif diizeyindeki metinlerin %
29,6’sinda destekleme yonii yoktur. Bu metinlerin % 30,4 {inde 1 destekleme yonii; %
34,8’inde 2 destekleme yonii; % 3,5’inde 3 ve daha fazla destekleme yonii

bulunmaktadir.

6. siif diizeyindeki metinlerin % 15,7 sinde destekleme yonii yoktur. Bu
metinlerin 34,8’inde 1 destekleme yonii; % 37,4’linde 2 destekleme yonii; %5,2’sinde

3 ve daha fazla destekleme yonii bulunmaktadir.

7. smf diizeyindeki metinlerin % 22,6’sinda destekleme yonii yoktur. Bu
metinlerin 27,8’inde 1 destekleme yonii; % 34,82inde 2 destekleme yonii; % 14,8’ inde

3 ve daha fazla destekleme yonii bulunmaktadir.

8. smif diizeyindeki metinlerin % 23,5’inde destekleme yonii yoktur. Bu
metinlerin 23,5’inde 1 destekleme yonti; % 35,7’sinde 2 destekleme yonii; %7,8’inde

3 ve daha fazla destekleme yonii bulunmaktadir.

4. 1. 6. Simf Diizeyine Gore Destekleme Yonii Arasindaki Anlamhhk

Degerleri

Bilgilendirici metinlerde destekleme yonlerinin dagilimina iligkin bulgular

asagidaki tabloda gosterilmektedir.
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Tablo 15
Swnif Diizeyine Gore Destekleme Yonii Arasindaki Anlamlilik

Varyansin Kareler sd Kareler Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark
Gruplar Aras1 5,319 3 1,773 2,092 101 57
Siif )
. Gruplar I¢i 368,590 435 ,847
Diizeyi
Toplam 373,909 438

Tablo 15’¢ gore simf diizeyi degiskeni Ogrencilerin yazmis olduklar
metinlerdeki destekleme yoni kullanimi iizerinde anlamli farklilik olusturmaktadir.
[F@-433= 2,092 p< 0.05]. Smuf diizeyleri arasindaki farklarin hangi siniflar arasinda

oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD testinin sonuclarma gore 7. smif
6grencilerinin yazmis olduklar: metinlerdeki destekleme yonii kullanimi ( X = 1,41),
5. sinif 6grencilerinin yazmis olduklari metinlerdeki destekleme yonii kullanimindan

(X = 1,12) daha fazladur.

4. 1. 7. Bilgilendirici Metinlerde Diisiincelerin Sentezinin Dagilim

Bilgilendirici metinlerde diisiincelerin sentezlenmesine iliskin bulgular

asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 16
Bilgilendirici Metinlerde Diigiincelerin Sentezinin Dagilimina Iliskin Degerler
Metinde Metinde Metinde baz1  Metindeki Toplam
Temel diisiincelerin  diisiincelerin eksikliklerle diisiinceler
sentezi sz sentezi temel birlikte bir basarili bir
Diisiinceler konusu diisiincenin senteze sekilde
degildir tekrarmdan gidilmistir sentezlenerek
ibarettir ifade edilmistir
f % F % f % f % f %
5.Smmf Diizeyi 54 47,0 36 31,3 22 19,1 1 0,9 113 100
6.Smf Diizeyi 37 32,2 28 24,3 36 31,3 6 5,2 107 100
7.Smmf Diizeyi 44 38,3 31 27,0 30 26,1 10 8,7 115 100
8.Simf Diizeyi 34 29,6 36 31,3 28 24,3 6 5,2 104 100

Tablo 16°da smif diizeylerine gore bilgilendirici metinlerde diislincelerin

sentezinin dagilimina yer verilmektedir. Buna gore 5. sinif diizeyindeki metinlerin %

47,0’1inda diislincelerin sentezi s6z konusu degildir. Bu metinlerin % 31,3’linde
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diisiince sentezi temel diisiincenin tekrarindan ibarettir. Bu metinlerin % 19,1’inde
bazi eksikliklerle birlikte bir senteze gidilmistir. Bu metinlerin % 0,9’unda diislinceler

basarili bir sekilde sentezlenerek ifade edilmistir.

6. siif diizeyindeki metinlerin % 32,2’sinde diisiincelerin sentezi s6z konusu
degildir. Bu metinlerin % 24,3’iinde diisiince sentezi temel diisiincenin tekrarindan
ibarettir. Bu metinlerin % 31,3’iinde baz1 eksikliklerle birlikte bir senteze gidilmistir.
Bu metinlerin % 5,2’sinde diisiinceler basarili bir sekilde sentezlenerek ifade

edilmistir.

7. smif diizeyindeki metinlerin % 38,3’iinde diislincelerin sentezi s6z konusu
degildir. Bu metinlerin % 27,0’inda diisiince sentezi temel diisiincenin tekrarindan
ibarettir. Bu metinlerin % 26,1’inde baz1 eksikliklerle birlikte bir senteze gidilmistir.
Bu metinlerin % 8,7’sinde diisiinceler basarili bir sekilde sentezlenerek ifade

edilmistir.

8. sinif diizeyindeki metinlerin % 29,6’sinda diislincelerin sentezi sz konusu
degildir. Bu metinlerin % 31,3’linde diislince sentezi temel diisiincenin tekrarindan
ibarettir. Bu metinlerin % 24,3’iinde bazi eksikliklerle birlikte bir senteze gidilmistir.
Bu metinlerin % 5,2’sinde diisiinceler basarili bir sekilde sentezlenerek ifade

edilmistir.

4. 1. 8. Smif Diizeyine Gore Diisiincelerin Sentezi Arasindaki Anlamhihk

Degerleri

Smif diizeylerine gore diisiincelerin sentezi arasindaki anlamlilik degerleri

asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 17
Swif Diizeyine Gére Diistincelerin Sentezi Arasindaki Anlamlilik
Varyansin  Kareler d Kareler Anlamh
Kaynag: Toplam Ortalamasi P Fark
Gruplar 5-6
9,643 3 3,214 3,807 ,010
Simf Arasi 57
Diizeyi Gruplar Ici 367,245 435 844
Toplam 376,888 438 5-8

Tablo 17’ye gore smif diizeyi degiskeni Ogrencilerin yazmis olduklari
metinlerdeki diislincelerin sentezi lizerinde anlamli farklilik olusturmaktadir. [F(3-433)=

3,807 p< 0.05]. Smf diizeyleri arasindaki farklarin hangi siniflar arasinda oldugunu
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bulmak amaciyla yapilan LSD testinin sonuglarina gore 6. siif 6grencilerinin yazmis

olduklar1 metinlerdeki diisiincelerin sentezi ( X = 1,10), 5. siif 6grencilerinin yazmis
olduklar1 metinlerdeki diisiincelerin sentezinden ( X = .73) daha fazladir. 7. siuf
grencilerinin yazmis olduklar1 metinlerdeki diisiincelerin sentezi ( X = 1,05), 5. simf

ogrencilerinin yazmis olduklar1 metinlerdeki diisiincelerin sentezinden( X = 73)
daha fazladir. 8.smif 6grencilerinin yazmis olduklari metinlerdeki diisiincelerin sentezi

(X = 1,05), 5. smuf Ogrencilerinin yazmis olduklari metinlerdeki diisiincelerin

sentezinden( X = 73) daha fazladur.

4. 2. Dil Birimlerine Gore Diisiincelerin Dagilim

Dil birimlerine gore diisiincelerin dagilimina iligkin bulgular sinif diizeyleri

gozetilerek asagida verilmektedir.
4. 2. 1. Ogrenci Metinlerindeki Dil Birimlerinin Genel Dagilim

Ogrenci metinlerindeki dil birimlerinin genel dagilimi simif diizeyleri

gozetilerek asagida verilmektedir.

4. 2. 1. 1. Ogrenci Metinlerinde Kullanilan Kelime Arahklarna fliskin

Bulgular

Ogrenci metinlerinde kullanilan kelime araliklarina iliskin bulgular smmf
diizeyleri gozetilerek asagidaki tabloda verilmektedir.
Tablo 18

Ogrenci Metinlerinde Kullanilan Kelime Araliklar:
Kelime 0-25 26-50 51-75 76-100 101-150 151-200 200ve Toplam

. arasi arasi arasi arasi arasi arasi usti
Diizey
Ssmf 2 14 23 26 35 12 1 113
6.smmf 2 5 15 31 38 14 2 107
7Zsmf O 1 15 28 50 14 7 115
8smf 2 6 19 12 45 17 3 104

Tablo 18°de 6grenci metinlerinde kullanilan kelime araliklarina iliskin degerler

yer almaktadir. Buna gore 0-25 arasi kelimeden olusan metin sayisi besinci sinif
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diizeyinde 2; altinc1 simif diizeyinde 2; yedinci sinif diizeyinde 0 ve sekizinci siif

diizeyinde 2 olarak belirlenmistir.

26-50 aras1 kelimeden olusan metin sayisi besinci sinif diizeyinde 14; altinci
siif diizeyinde 15; yedinci smif diizeyinde 1 ve sekizinci siif diizeyinde 6 olarak

belirlenmistir.

51-75 aras1 kelimeden olusan metin sayisi besinci sinif diizeyinde 23; altinci
sinif diizeyinde 15; yedinci sinif diizeyinde 15 ve sekizinci siif diizeyinde 19 olarak

belirlenmistir.

76-100 aras1 kelimeden olugan metin sayisi besinci sinif diizeyinde 26; altinci
siif diizeyinde 31; yedinci sinif diizeyinde 15 ve sekizinci sinif diizeyinde 19 olarak

belirlenmistir.

101-150 aras1 kelimeden olusan metin sayis1 metin sayisi besinci sinif diizeyinde
35; altinci sinif diizeyinde 38; yedinci sinif diizeyinde 50 ve sekizinci siif diizeyinde

45 olarak belirlenmistir.

151-200 aras1 kelimeden olusan metin sayist besinci sinif diizeyinde 12; altinci
siif diizeyinde 14; yedinci sinif diizeyinde 14 ve sekizinci siif diizeyinde 17 olarak

belirlenmistir.

200 ve tstii kelimeden olusan metin sayist besinci sinif diizeyinde 1; altinc1 simif
diizeyinde 2; yedinci smif diizeyinde 7 ve sekizinci simmif diizeyinde 3 olarak

belirlenmistir.

4. 2. 1. 2. Ogrenci Metinlerinde Kullanilan Ciimle Araliklarmna fliskin

Bulgular

Ogrenci metinlerinde kullanilan ciimle araliklarina iliskin bulgular smif

diizeyleri gozetilerek asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 19
Ogrenci Metinlerinde Kullanilan Ciimle Araliklar
Ciimle 0-5 aras1 6-10 aras1  11-15aras1  16-20 20 ve Toplam
Diizey arasi uistii
5 22 45 36 6 4 113
6 10 43 28 18 8 107
7 9 36 45 18 7 115
8 15 40 30 15 4 104
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Tablo 19°da 6grenci metinlerinde kullanilan ciimle araliklarina iliskin degerler
yer almaktadir. Buna gore 0-5 arast climleden olusan metin sayisi besinci sinif
diizeyinde 22; altinci smif diizeyinde 10; yedinci sinif diizeyinde 9 ve sekizinci siif

diizeyinde 15 olarak belirlenmistir.

6-10 aras1 ciimleden olugan metin sayis1 besinci sinif diizeyinde 45; altinci sinif
diizeyinde 43; yedinci sinif diizeyinde 36 ve sekizinci sinif diizeyinde 15 olarak

belirlenmistir.

11-15 aras1 ciimleden olusan metin sayisi besinci sinif diizeyinde 36; altinci
smif diizeyinde 28; yedinci sinif diizeyinde 45 ve sekizinci siif diizeyinde 30 olarak

belirlenmistir.

16-20 aras1 ciimleden olusan metin sayist besinci sinif diizeyinde 6; altinci
siif diizeyinde 18; yedinci sinif diizeyinde 18 ve sekizinci sinif diizeyinde 15 olarak

belirlenmistir.

20 ve tistii ciimleden olusan metin sayist metin sayisi besinci sinif diizeyinde
4; altinc1 sinif diizeyinde 8; yedinci sinif diizeyinde 7 ve sekizinci siif diizeyinde 4

olarak belirlenmistir.

4. 2. 1. 3. Ogrenci Metinlerinde Kullanilan Paragraf Arahklarina iliskin

Bulgular

Ogrenci metinlerinde kullanilan paragraf araliklarma iliskin bulgular smmf

diizeyleri gozetilerek asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 20
Ogrenci Metinlerinde Kullanilan Paragraf Araliklar:

Paragraf 1 2 3 4 5 ve iistii Toplam
Diizey

5 55 9 44 4 1 113

6 27 9 69 1 1 107

7 24 9 79 2 1 115

8 31 9 61 2 1 104

Tablo 20°de 6grenci metinlerinde kullanilan paragraf araliklarma iliskin
degerler yer almaktadir. Buna gore gore 1 paragraftan olusan metin sayisi1 besinci sinif
diizeyinde 55; altinc1 sinif diizeyinde 27; yedinci sinif diizeyinde 24 ve sekizinci sinif

diizeyinde 31 olarak belirlenmistir.
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2 paragraftan olusan metin sayist besinci sinif diizeyinde 9; altinci sinif
diizeyinde 9; yedinci smif diizeyinde; 9 ve sekizinci smif diizeyinde 9 olarak

belirlenmistir.

3 paragraftan olusan metin sayis1 besinci sinif diizeyinde 44; altinci sinif
diizeyinde 69; yedinci smif diizeyinde; 79 ve sekizinci siif diizeyinde 61 olarak

belirlenmistir.

4 paragraftan olusan metin sayist besinci sinif diizeyinde 4; altinci smif
diizeyinde 1; yedinci smif diizeyinde; 2 ve sekizinci smif diizeyinde 2 olarak

belirlenmistir.

5 paragraftan olusan metin sayis1 besinci sinif diizeyinde 1; altinci sinif
diizeyinde 1; yedinci simif diizeyinde; 1 ve sekizinci smif diizeyinde 1 olarak

belirlenmistir.
4. 2.2. Smif Diizeylerine Gore Dil Birimleri ve Diisiince Dagilimlari

Dil birimlerine gore diisiincelerin dagilimina iligskin bulgular sinif diizeyleri

gozetilerek asagida verilmektedir.
4.2.2.1.Besinci Sinif Diizeyine Gore Dil Birimleri ve Diisiince Dagilimlar

Besinci sinif diizeyinde kullanilan kelime araligina gore dil birimleri ve

diistincelerin dagilimi agagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 21
5. Sinif Diizeyinde Kullanilan Kelime Araligina Gore Diigiince Dagilimlari
Kelime 0-25 26-50 51-75 76-100 101-150 151-200 200ve Toplam
Diizey aras1  arasl arasi arasi arasi arasi tustii

(f=2) (f=14) (f=23) (f=26) (f=35) (f=12) (f=1) (f=113)
Temel 0 9 16 27 28 14 1 95
Diisiinceler
Destekleyici 1 5 11 24 30 21 1 93
Diisiinceler
Destekleme 0 6 15 37 43 26 0 127
Yonii

Tablo 21’de besinci smif diizeyinde kullanilan kelime araligina gore

diisiincelerin dagilimi1 verilmektedir. Buna gore;

72



0-25 aras1 kelimeden olusan metinlerde temel diisiince sayis1 0; 26-50 arasi
kelimeden olusan metinlerde temel diisiince sayis1 9; 51-75 arast kelimeden olusan
metinlerde temel diisiince sayis1 16; 76-100 aras1 kelimeden olusan metinlerde temel
diisiince sayis1 27; 101-150 arasi kelimeden olusan metinlerde temel diislince sayisi
28; 151-200 aras1 kelimeden olusan metinlerde temek diisiince sayis1 14; 200 ve {istii

kelimeden olusan metinlerde temel diisiince sayisi 1 olarak belirlenmistir.

0-25 aras1 kelimeden olusan metinlerde destekleyici diisiince sayist 1; 26-50
arast kelimeden olusan metinlerde destekleyici diisiince sayist 5; 51-75 arasi
kelimeden olugsan metinlerde destekleyici diisiince sayist 11; 76-100 aras1 kelimeden
olusan metinlerde destekleyici diislince sayis1 24; 101-150 aras1 kelimeden olusan
metinlerde destekleyici diisiince sayisi 30; 151-200 aras1 kelimeden olusan metinlerde
destekleyici diisiince sayist 21; 200 ve istii kelimeden olusan metinlerde temel

diisiince sayis1 1 olarak belirlenmistir.

0-25 aras1 kelimeden olusan metinlerde destekleme yonii sayis1 0; 26-50 arast
kelimeden olusan metinlerde destekleme yonii sayis1 6; 51-75 aras1 kelimeden olusan
metinlerde destekleme yonii sayis1 15; 76-100 arasi kelimeden olusan metinlerde
destekleme yonii sayist 37; 101-150 arasi kelimeden olusan metinlerde destekleme
yonii sayist 43; 151-200 aras1 kelimeden olugan metinlerde destekleme yonii sayis1 26;

200 ve iistii kelimeden olusan metinlerde temel diisiince sayis1 1 olarak belirlenmistir.

Tablo 22

5.8mif Diizeyinde Kullanilan Ciimle Araligina Gére Diistincelerin Dagilimi

Ciimle 0-5 6-10 11-15 16-20 20 ve Toplam
Diizey arasi arasi arasi arasi uistit (f=113)

(f=22) (f=45) (f=36) (f=6) (f=4)

Temel Diisiinceler 11 40 33 6 6 96
Destekleyici 7 31 38 9 6 91
Diisiinceler

Destekleme Yonii 9 51 49 10 7 126

Tablo 22°de besinci smif diizeyinde kullanilan climle araligma gore

diisiincelerin dagilimi1 verilmektedir. Buna gore;

0-5 arasi ciimleden olusan metinlerde temel diisiince sayis1 11; 6-10 arasi
climleden olusan metinlerde temel diisiince sayis1 40; 11-15 arasi climleden olusan

metinlerde temel diisiince sayis1 33; 16-20 arasi ciimleden olusan metinlerde temel
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diistince sayis1 6; 20 ve iistii climleden olugsan metinlerde temel diisiince sayis1 6 olarak

belirlenmistir.

0-5 arasi climleden olusan metinlerde destekleyici diisiince sayisi 7; 6-10 arasi
climleden olusan metinlerde destekleyici diisiince sayis1 31; 11-15 aras1 climleden
olusan metinlerde destekleyici diisiince sayist 38; 16-20 arasi climleden olusan
metinlerde destekleyici diisiince sayist 9; 20 ve {istii ciimleden olusan metinlerde

destekleyici diisiince sayist 6 olarak belirlenmistir.

0-5 aras1 climleden olusan metinlerde destekleme yonii sayis1 9; 6-10 arasi
climleden olusan metinlerde destekleme yonii sayist 51; 11-15 arasi climleden olusan
metinlerde destekleme yonii sayist 49; 16-20 arasi climleden olusan metinlerde
destekleme yonii sayist 10; 20 ve iistii climleden olusan metinlerde destekleme yonii

sayist 7 olarak belirlenmistir.

Besinci sinif diizeyinde kullanilan paragraf araligina gore dil birimleri ve

diisiincelerin dagilimi agagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 23

5. Sinif Diizeyi Kullanilan Paragraf Araligina Gére Diisiincelerin Dagilimi
Kelime 1 2 3 4 Sveiisti Toplam
Diizey (f=55) (f=9) (f=44) (f=4) (f=1) (f=113)
Temel Diisiinceler 39 10 44 4 1 98
Destekleyici Diisiinceler 30 11 44 5 2 92
Destekleme Yonii 56 11 56 5 2 130

Tablo 23’te besinci simif diizeyinde kullanilan paragraf araligina goére

diistincelerin dagilimi verilmektedir. Buna gore;

1 paragraftan olusan metinlerde temel diisiince sayis1 39; 2 paragraftan olusan
metinlerde temel diislince sayis1 10; 3 paragraftan olusan metinlerde temel diisiince
sayist 44; 4 paragraftan olusan metinlerde temel diisiince sayisi1 4; 5 ve {Usti

paragraftan olusan metinlerde temel diisiince sayisi 1 olarak belirlenmistir.

1 paragraftan olusan metinlerde destekleyici diisiince sayis1 30; 2 paragraftan
olusan metinlerde destekleyici diisiince sayis1 11; 3 paragraftan olusan metinlerde
destekleyici diisiince sayis1 44; 4 paragraftan olusan metinlerde destekleyici diisiince
sayis1 5; 5 ve Ustii paragraftan olusan metinlerde destekleyici diistince sayis1 2 olarak

belirlenmistir.
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1 paragraftan olusan metinlerde destekleme yonii sayisi 56; 2 paragraftan
olusan metinlerde destekleme yonii sayist 11; 3 paragraftan olusan metinlerde
destekleme yonii sayis1 56; 4 paragraftan olusan metinlerde destekleme yonii sayis1 5;

5 ve istii paragraftan olusan metinlerde destekleme yonii sayisi 2 olarak belirlenmistir
4.2.2.2. Altinc1 Sinif Diizeyine Gore Dil Birimleri ve Diisiince Dagilimlar

Altinc1  simif diizeyinde kullanilan kelime araligina gore dil birimleri ve

diistincelerin dagilimi asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 24
6. Sinif Diizeyinde Kullanilan Kelime Araligina Gére Diistincelerin Dagilimi
Kelime 0-25 26-50  51-75 76-100 101-150 151-200 200ve Toplam
Diizey aras1  arasi arasi arasi arasi arasi ustii
(f=2)  (f=5) (f=15)  (f=31) (f=38) (f=14) (f=2) (f=107)
Temel 1 5 14 28 42 16 2 108
Diisiinceler
Destekleyici 0 4 12 26 43 28 4 117
Diisiinceler
Destekleme 0 0 17 33 60 30 5 145
Yonii

Tablo 24’te altinci siif diizeyinde  kullanilan kelime araligina gore

diisiincelerin dagilimi1 verilmektedir. Buna gore;

0-25 aras1 kelimeden olusan metinlerde temel diisiince sayis1 1; 26-50 arasi
kelimeden olusan metinlerde temel diisiince sayis1 5; 51-75 aras1 kelimeden olusan
metinlerde temel diisiince sayis1 14; 76-100 aras1 kelimeden olusan metinlerde temel
diisiince sayist 28; 101-150 aras1 kelimeden olugsan metinlerde temel diisiince sayisi
42, 151-200 aras1 kelimeden olusan metinlerde temek diisiince sayist 16; 200 ve st

kelimeden olusan metinlerde temel diisiince sayis1 2 olarak belirlenmistir.

0-25 aras1 kelimeden olusan metinlerde destekleyici diigiince sayis1 0; 26-50
arast kelimeden olusan metinlerde destekleyici diisiince sayist 4; 51-75 arasi
kelimeden olusan metinlerde destekleyici diislince sayis1 12; 76-100 aras1 kelimeden
olusan metinlerde destekleyici diislince sayis1 26; 101-150 aras1 kelimeden olusan
metinlerde destekleyici diisiince sayisi 43; 151-200 aras1 kelimeden olusan metinlerde
destekleyici diistince sayist 28; 200 ve {istii kelimeden olusan metinlerde temel

diisiince sayis1 4 olarak belirlenmistir.
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0-25 aras1 kelimeden olusan metinlerde destekleme yonii sayis1 0; 26-50 arasi
kelimeden olusan metinlerde destekleme yonii sayist 0; 51-75 aras1 kelimeden olusan
metinlerde destekleme yonii sayisit 17; 76-100 aras1 kelimeden olusan metinlerde
destekleme yonii sayist 33; 101-150 arasi kelimeden olusan metinlerde destekleme
yonii sayist 60; 151-200 aras1 kelimeden olusan metinlerde destekleme yonii sayist 30;

200 ve iistii kelimeden olusan metinlerde temel diisiince sayis1 5 olarak belirlenmistir.

Tablo 25

6. Sinif Diizeyinde Kullanilan Ciimle Araligina Gére Diisiincelerin Dagilimi

Ciimle 0-5 6-10 11-15 16-20 20 ve Toplam
Diizey arasl arasl arasi arasi iistii

(f=10) (f=43) (f=28) (f=18) (f=8) (f=107)

Temel Diisiinceler 9 40 31 18 10 108
Destekleyici 6 40 31 26 13 116
Diisiinceler

Destekleme Yonii 5 42 41 35 16 139

Tablo 25°te altinct smif diizeyinde  kullanilan ciimle araligina gore

diisiincelerin dagilimi1 verilmektedir. Buna gore;

0-5 arasi climleden olusan metinlerde temel diislince sayisi; 9, 6-10 arasi
climleden olusan metinlerde temel diisiince sayis1 40; 11-15 arasi climleden olusan
metinlerde temel diisiince sayist 31; 16-20 arasi climleden olusan metinlerde temel
diisiince sayis1 26; 20 ve istili climleden olusan metinlerde temel diisiince sayist 13

olarak belirlenmistir.

0-5 arasi climleden olusan metinlerde destekleyici diisiince sayis1 6; 6-10
aras1 climleden olusan metinlerde destekleyici diisiince sayist 40; 11-15 arasi
climleden olusan metinlerde destekleyici diisiince sayist 31; 16-20 arasi ciimleden
olusan metinlerde destekleyici diislince sayist 26; 20 ve iistii cliimleden olusan

metinlerde destekleyici diislince sayisi 13 olarak belirlenmistir.

0-5 arasi ciimleden olusan metinlerde destekleme yoni sayist 5; 6-10 arasi
climleden olusan metinlerde destekleme yonii sayis1 42; 11-15 arasi climleden olusan
metinlerde destekleme yonii sayisi 45; 16-20 arasi ciimleden olusan metinlerde
destekleme yonii sayis1 35; 20 ve istii ciimleden olusan metinlerde destekleme yonti

sayist 16 olarak belirlenmistir.
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Tablo 26
6. Sinif Diizeyi Kullanilan Paragraf Araligina Gére Diigtincelerin Dagilimi

Paragraf 1 2 3 4 5 Toplam
Diizey =27 =9 =69 f=1 f=1 f=107)
Temel Diisiinceler 24 9 74 0 1 108
Destekleyici Diisiinceler 23 9 82 0 2 116
Destekleme Yonii 26 11 104 0 2 143

Tablo 26’da altinct siif diizeyinde kullanilan paragraf araligina gore

diistincelerin dagilimi verilmektedir. Buna gore;

1 paragraftan olusan metinlerde temel diislince sayis1 24; 2 paragraftan olusan
metinlerde temel diigiince sayis1 9; 3 paragraftan olusan metinlerde temel diislince
sayist 74; 4 paragraftan olusan metinlerde temel diisiince sayisi 0; 5 ve {Usti

paragraftan olusan metinlerde temel diisiince sayis1 O olarak belirlenmistir.

1 paragraftan olusan metinlerde destekleyici diisiince sayis1 23; 2 paragraftan
olusan metinlerde destekleyici diisiince sayisi 9; 3 paragraftan olusan metinlerde
destekleyici diisiince sayist 82; 4 paragraftan olusan metinlerde destekleyici diisiince
sayist 0; 5 ve iistii paragraftan olusan metinlerde destekleyici diisiince sayis1 2 olarak

belirlenmistir.

1 paragraftan olusan metinlerde destekleme yonii sayis1 26, 2 paragraftan
olusan metinlerde destekleme yonii sayist 11; 3 paragraftan olusan metinlerde
destekleme yonii sayis1 104; 4 paragraftan olusan metinlerde destekleme yonii sayisi
0, 5 ve Ustii paragraftan olusan metinlerde destekleme yonii sayisi 2; olarak

belirlenmistir

4. 2. 2. 3. Yedinci Simf Diizeyine Gore Dil Birimleri ve Diisiince

Dagilimlan

Yedinci smif diizeyinde kullanilan kelime araligmma gore dil birimleri ve

diistincelerin dagilimi agagidaki tabloda verilmektedir.
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Tablo 27
7. Suif Diizeyi Kullanilan Kelime Araligina Gére Diisiincelerin Dagilimi
Kelime 0-25 26-50 51-75 76-100 101-150 151-200 200ve Toplam
Diizey aras1  arasi arasi arasi arasi arasi uistii
(f=0) (f=1) (f=15)  (f=28)  (f=50) (f=14) (f=7)  (f=115)

Temel 0 0 12 22 47 19 8 108
Diisiinceler

Destekleyici 0 0 6 21 53 26 15 121
Diisiinceler

Destekleme 0 0 10 29 72 41 19 171
Yonii

Tablo 27’de yedinci simif diizeyinde kullanilan kelime aralifina gore

diistincelerin dagilimi verilmektedir. Buna gore;

0-25 arasi kelimeden olugsan metinlerde temel diisiince sayis1 0; 26-50 arasi
kelimeden olusan metinlerde temel diisiince sayis1 0; 51-75 arasi kelimeden olusan
metinlerde temel diisiince sayis1 12; 76-100 arasi kelimeden olusan metinlerde temel
diisiince sayis1t 22; 101-150 arasi kelimeden olusan metinlerde temel diisiince sayisi
47; 151-200 aras1 kelimeden olusan metinlerde temek diisiince sayisi 19; 200 ve iistii

kelimeden olusan metinlerde temel diisiince sayisi 8 olarak belirlenmistir.

0-25 aras1 kelimeden olusan metinlerde destekleyici diisiince sayis1 0; 26-50
arast kelimeden olusan metinlerde destekleyici diisiince sayis1 0; 51-75 arasi
kelimeden olusan metinlerde destekleyici diigiince sayis1 6; 76-100 aras1 kelimeden
olusan metinlerde destekleyici diisiince sayis1t 21; 101-150 aras1 kelimeden olusan
metinlerde destekleyici diisiince sayis1 53; 151-200 aras1 kelimeden olusan metinlerde
destekleyici diisiince sayis1 26; 200 ve istii kelimeden olusan metinlerde temel

diisiince sayis1 15 olarak belirlenmistir.

0-25 aras1 kelimeden olusan metinlerde destekleme yonii sayis1 0; 26-50 arasi
kelimeden olusan metinlerde destekleme yonii sayisi 0; 51-75 aras1 kelimeden olusan
metinlerde destekleme yonii sayist 10; 76-100 aras1 kelimeden olusan metinlerde
destekleme yonii sayist 29; 101-150 arasi kelimeden olusan metinlerde destekleme
yonii sayis1 72; 151-200 arasi1 kelimeden olusan metinlerde destekleme yonii sayis1 41;

200 ve iistii kelimeden olugan metinlerde temel diisiince sayisi 19 olarak belirlenmistir.
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Tablo 28
7. Sinif Diizeyi Kullanilan Ciimle Araligina Gore Diisiincelerin Dagilimi
Ciimle 0-5 6-10 11-15 16-20 20 ve Toplam

Diizey arasi arasi arasi arasi uistii
(f=9) (f=36) (f=45) (f=18) (f=7) (f=115)

Temel Diisiinceler 4 29 44 22 9 108
Destekleyici 3 23 53 31 11 121
Diisiinceler

Destekleme Yonii 6 33 68 41 16 164

Tablo 28’de yedinci smif diizeyinde kullanilan ciimle araligina gore

diistincelerin dagilimi verilmektedir. Buna gore;

0-5 arasi ciimleden olusan metinlerde temel diigiince sayist 4; 6-10 arasi
climleden olusan metinlerde temel diisiince sayis1 29; 11-15 arasi climleden olusan
metinlerde temel disiince sayist 44; 16-20 aras1 ciimleden olusan metinlerde temel
diisiince sayisi1 22; 20 ve istii ciimleden olugsan metinlerde temel diisiince sayisi 9;

olarak belirlenmistir.

0-5 arasi ctimleden olusan metinlerde destekleyici diisiince sayisi 3; 6-10 arasi
climleden olusan metinlerde destekleyici diisiince sayis1 23; 11-15 aras1 climleden
olusan metinlerde destekleyici diisiince sayist 53; 16-20 aras1 climleden olusan
metinlerde destekleyici diisiince sayis1 31; 20 ve istli ciimleden olusan metinlerde

destekleyici diisiince sayis1 11 olarak belirlenmistir.

0-5 arast ciimleden olusan metinlerde destekleme yonii sayist 6; 6-10 arasi
climleden olusan metinlerde destekleme yonii sayis1 33; 11-15 aras1 ciimleden olusan
metinlerde destekleme yonii sayist 68; 16-20 arasi climleden olugsan metinlerde
destekleme yonii sayis1 41; 20 ve iistii climleden olusan metinlerde destekleme yonii

sayis1 16 olarak belirlenmistir.

Tablo 29

7. Sinif Diizeyi Kullanilan Paragraf Araligina Gére Diistincelerin Dagilimi
Paragraf 1 2 3 4 5 Toplam
Diizey (f=24) (f=9) (f=79) (f=2) (f=1) (f=115)
Temel Diisiinceler 15 9 79 3 1 107
Destekleyici Diisiinceler 13 10 91 3 1 118
Destekleme Yonii 17 13 125 3 2 160
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Tablo 29°da yedinci sinif diizeyinde kullanilan paragraf araligina gore

diistincelerin dagilimi verilmektedir. Buna gore;

1 paragraftan olusan metinlerde temel diisiince sayis1 15; 2 paragraftan olusan
metinlerde temel diislince sayis1 9; 3 paragraftan olusan metinlerde temel diisiince
sayis1 79; 4 paragraftan olusan metinlerde temel diisiince sayis1 3; 5 ve {istii paragraftan

olusan metinlerde temel diislince sayis1 1 olarak belirlenmistir.

1 paragraftan olusan metinlerde destekleyici diisiince sayis1 13; 2 paragraftan
olusan metinlerde destekleyici diisiince sayis1 10; 3 paragraftan olusan metinlerde
destekleyici diisiince sayisi 91; 4 paragraftan olusan metinlerde destekleyici diigiince
sayist 3; 5 ve iistii paragraftan olusan metinlerde destekleyici diisiince sayis1 1 olarak

belirlenmistir.

1 paragraftan olusan metinlerde destekleme yonii sayis1 17; 2 paragraftan
olusan metinlerde destekleme yonii sayisi 13; 3 paragraftan olusan metinlerde
destekleme yonii sayist 125; 4 paragraftan olusan metinlerde destekleme yonii sayisi
3; 5 ve ustli paragraftan olusan metinlerde destekleme yonii sayist 2 olarak

belirlenmistir.

4. 2. 2. 4. Sekizinci Smif Diizeyine Gore Dil Birimleri ve Diisiince

Dagilimlan

Sekizinci sinif diizeyinde kullanilan kelime araligina gore dil birimleri ve

diisiincelerin dagilimi asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 30

8. Sinif Diizeyi Kullanilan Kelime Araligina Gére Diisiincelerin Dagilimi
Kelime 0-25 26-50  51-75 76-100 101-150 151-200 200ve Toplam
Diizey arast  arasi  arasl arasi arasi arasi tustii

(f=2)  (f=6) (f=19) (f=12) (f=45) (f=17) (f=3) (f=104)

Temel 1 5 16 10 49 27 3 111
Diisiinceler
Destekleyici 1 0 13 9 48 35 6 112
Diisiinceler
Destekleme 0 0 13 9 68 35 8 133
Yonii

Tablo 30°da sekizinci sinif diizeyinde kullanilan kelime araligina gore

diisiincelerin dagilimi1 verilmektedir. Buna gore;
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0-25 aras1 kelimeden olusan metinlerde temel diisiince sayis1 1; 26-50 arasi
kelimeden olusan metinlerde temel diisiince sayis1 5; 51-75 arast kelimeden olusan
metinlerde temel diisiince sayist 16; 76-100 aras1 kelimeden olusan metinlerde temel
diisiince sayist 10; 101-150 arasi kelimeden olusan metinlerde temel diisiince sayisi
49; 151-200 aras1 kelimeden olusan metinlerde temek diisiince sayis1 27; 200 ve {istii

kelimeden olusan metinlerde temel diisiince sayisi 3 olarak belirlenmistir.

0-25 aras1 kelimeden olusan metinlerde destekleyici diisiince sayis1 1; 26-50
arast kelimeden olusan metinlerde destekleyici diisiince sayist 0; 51-75 arasi
kelimeden olugsan metinlerde destekleyici diisiince sayis1 13; 76-100 aras1 kelimeden
olusan metinlerde destekleyici diisiince sayist 9; 101-150 arasi kelimeden olusan
metinlerde destekleyici diislince sayis1 48; 151-200 arasi kelimeden olusan metinlerde
destekleyici diistince sayist 35; 200 ve iistii kelimeden olusan metinlerde temel

diisiince sayis1 6 olarak belirlenmistir.

0-25 aras1 kelimeden olusan metinlerde destekleme yonii sayis1 0; 26-50 arasi
kelimeden olusan metinlerde destekleme yonii sayis1 0; 51-75 aras1 kelimeden olusan
metinlerde destekleme yonii sayist 13; 76-100 arasi kelimeden olusan metinlerde
destekleme yonii sayist 9; 101-150 arasi1 kelimeden olusan metinlerde destekleme
yonii sayis1 68; 151-200 arasi1 kelimeden olusan metinlerde destekleme yonii sayis1 35;

200 ve iistii kelimeden olusan metinlerde temel diisiince sayis1 8 olarak belirlenmistir.

Tablo 31
8. Sinif Diizeyi Kullanilan Ciimle Araligina Gore Diigiincelerin Dagilimi
Ciimle 0-5 6-10 11-15 16-20 20ve Toplam
Diizey arasl1  arasli aras1  arasli Ustii

(f=15) (f=40) (f=30) (f=15) (f=4) (f=104)
Temel Diisiinceler 10 39 38 18 6 111
Destekleyici Diisiinceler 3 36 41 25 8 113
Destekleme Yonii 6 42 51 25 10 134

Tablo 31°de sekizinci sinif diizeyinde kullanilan ciimle aralifina gore

diisiincelerin dagilimi1 verilmektedir. Buna gore;

0-5 arasi ciimleden olusan metinlerde temel diigsiince sayis1t 10; 6-10 arasi
climleden olusan metinlerde temel diisiince sayis1 39; 11-15 arasi climleden olusan
metinlerde temel diisiince sayis1 38; 16-20 arasi ciimleden olusan metinlerde temel
diisiince sayist 18; 20 ve ustii ciimleden olusan metinlerde temel diisiince sayisi 6

olarak belirlenmistir.
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0-5 aras1 climleden olusan metinlerde destekleyici diisiince sayis1 3; 6-10 arasi
climleden olusan metinlerde destekleyici diisiince sayis1 36; 11-15 arasi ciimleden
olusan metinlerde destekleyici diisiince sayist 41; 16-20 arasi climleden olusan
metinlerde destekleyici diisiince sayis1 25; 20 ve istii ciimleden olusan metinlerde

destekleyici diisiince sayisit 8 olarak belirlenmistir.

0-5 aras1 climleden olusan metinlerde destekleme yonii sayis1 6; 6-10 arast
climleden olugan metinlerde destekleme yonii sayist 42; 11-15 arasi climleden olusan
metinlerde destekleme yonii sayisi 51; 16-20 arasi ciimleden olusan metinlerde
destekleme yonii sayis1 25; 20 ve istii ciimleden olusan metinlerde destekleme yont

sayist 10 olarak belirlenmistir.

Tablo 32

8. Simif Diizeyi Kullanilan Paragraf Araligina Gére Diisiincelerin Dagilimi
Paragraf 1 2 3 4 5 Toplam
Diizey (f=31) (f=9) (f=61) (f=2) (f=1) (f=104)
Temel Diisiinceler 25 12 69 3 2 111
Destekleyici Diisiinceler 21 9 75 3 2 110
Destekleme Yonii 24 7 89 3 2 125

Tablo 32’de sekizinci sinif diizeyinde kullanilan paragraf araligina gore

diistincelerin dagilimi verilmektedir. Buna gore;

1 paragraftan olusan metinlerde temel diisiince sayis1 25; 2 paragraftan olusan
metinlerde temel diigiince sayis1 12; 3 paragraftan olusan metinlerde temel diisiince
sayist 69; 4 paragraftan olusan metinlerde temel diislince sayist 3; 5 ve isti

paragraftan olusan metinlerde temel diislince sayis1 2 olarak belirlenmistir.

1 paragraftan olusan metinlerde destekleyici diisiince sayis1 21; 2 paragraftan
olusan metinlerde destekleyici diisiince sayis1 9; 3 paragraftan olusan metinlerde
destekleyici diisiince sayis1 75; 4 paragraftan olusan metinlerde destekleyici diisiince
sayis1 3; 5 ve {istii paragraftan olusan metinlerde destekleyici diisiince sayis1 2 olarak

belirlenmistir.

1 paragraftan olusan metinlerde destekleme yoni sayist 24; 2 paragraftan
olusan metinlerde destekleme yonii sayist 7; 3 paragraftan olusan metinlerde
destekleme yonii sayis1 89; 4 paragraftan olusan metinlerde destekleme yonii sayis1 3;

5 ve Ustii paragraftan olusan metinlerde destekleme yonii sayisi 2 olarak belirlenmistir
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4. 3. Diisiincelerin Metin i¢indeki Diizenlenmesine Iliskin Bulgular

Diisiincelerin metin i¢indeki diizenlenmesine iligskin bulgular sinif diizeylerine

gore asagida verilmektedir.

4. 3. 1. Besinci Smf Diizeyine Gére Diisiincelerin Metin I¢indeki

Diizenlenmesine iliskin Bulgular

Besinci sinif diizeyine gore diisiincelerin metin igindeki diizenlenmesine iligkin
bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.
Tablo 33

Beginci Sumif Diizeyine Gére Diisiincelerin Metin I¢indeki Diizenlenmesi
Metnin Boliimleri Temel Diisiince Destekleyici Diisiince Destekleme Yonii

f=113 f=113 f=113
Giris 64 5 23
Gelisme 21 75 81
Sonug 12 14 22
Toplam 97 94 126

Tablo 33’te besinci  simf diizeyinde  diisiincelerin metin igindeki

diizenlenmesine iligkin bulgular yer almaktadir. Buna gore;

Ogrenci metinlerinin giris boliimiinde toplam temel diisiince 64; destekleyici

diisiince 5; destekleme yonii 23 olarak belirlenmistir.

Ogrenci metinlerinin gelisme boliimiinde toplam temel diisiince 21;

destekleyici diisiince 85; destekleme yonii 21 olarak belirlenmistir.

Ogrenci metinlerinin sonug boliimiinde toplam temel diisiince 12; destekleyici

diisiince 14; destekleme yonii 22 olarak belirlenmistir.

4. 3. 2. Altma Smif Diizeyine Gore Diisiincelerin Metin I¢indeki

Diizenlenmesine iliskin Bulgular

Altinct sinif diizeyine gore diigiincelerin metin i¢indeki diizenlenmesine iliskin

bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.
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Tablo 34
Altinct Siif Diizeyine Gore Diisiincelerin Metin Igindeki Diizenlenmesi
Metnin Boliimleri Temel Diisiince Destekleyici Diisiince Destekleme Yonii

=107 =107 =107
Giris 67 9 15
Gelisme 29 97 115
Sonuc¢ 12 8 14
Toplam 108 114 144

Tablo 34’te altinct  smf diizeyinde  dislincelerin  metin igindeki

diizenlenmesine iligkin bulgular yer almaktadir. Buna gore;

Ogrenci metinlerinin giris boliimiinde toplam temel diisiince 67; destekleyici

diisiince 9; destekleme yonii 15 olarak belirlenmistir.

Ogrenci metinlerinin gelisme boliimiinde toplam temel diisiince sayis1 29;

destekleyici diisiince 97; destekleme yonii 115 olarak belirlenmistir.

Ogrenci metinlerinin sonug béliimiinde toplam temel diisiince 12; destekleyici

diisiince 8; destekleme yoni 14 olarak belirlenmistir.

4. 3. 3. Yedinci Simf Diizeyine Gore Diisiincelerin Metin I¢indeki

Diizenlenmesine iliskin Bulgular

Yedinci sinif diizeyine gore disiincelerin metin igindeki diizenlenmesine
iligkin bulgular agagidaki tabloda verilmektedir.
Tablo 35

Yedinci Sinif Diizeyine Gore Diisiincelerin Metin Igindeki Diizenlenmesi
Metnin Boliimleri Temel Diisiince Destekleyici Diisiince Destekleme Yonii

f=115 f=115 f=115
Giris 57 9 12
Gelisme 42 97 126
Sonug 7 5 23
Toplam 106 111 161

Tablo 35’te yedinci  smif diizeyinde  diislincelerin metin igindeki

diizenlenmesine iligkin bulgular yer almaktadir. Buna gore;

Ogrenci metinlerinin giris boliimiinde toplam temel diisiince 57; destekleyici

diisiince 9; destekleme yonii 12 olarak belirlenmistir.
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Ogrenci metinlerinin gelisme boliimiinde toplam temel diisiince 42;

destekleyici diisiince 97; destekleme yonii 126 olarak belirlenmistir.

Ogrenci metinlerinin sonu¢ béliimiinde toplam temel diisiince 7; destekleyici

diisiince 5; destekleme yonii 23 olarak belirlenmistir.

4. 3. 4. Sekizinci Simif Diizeyine Gore Diisiincelerin Metin Icindeki

Diizenlenmesine Iliskin Bulgular

Sekizinci  sinif diizeyine gore diisiincelerin metin ig¢indeki diizenlenmesine
iliskin bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.
Tablo 36

Sekizinci Sinif Diizeyine Gére Diisiincelerin Metin Igindeki Diizenlenmesi
Metnin Boliimleri Temel Diisiince Destekleyici Diisiince Destekleme Yonii

=104 =104 f=104
Giris 70 28 29
Gelisme 38 81 82
Sonug 5 5 26
Toplam 113 111 137

Tablo 36’da sekizinci  sinif diizeyinde  diisiincelerin metin igindeki

diizenlenmesine iliskin bulgular yer almaktadir. Buna gore;

Ogrenci metinlerinin giris bdliimiinde toplam temel diisiince 70; destekleyici

diistince 28; destekleme yonii 29 olarak belirlenmistir.

Ogrenci metinlerinin gelisme boliimiinde toplam temel diisiince 38;

destekleyici diisiince 81; destekleme yonii 82 olarak belirlenmistir.

Ogrenci metinlerinin sonug béliimiinde toplam temel diisiince 5; destekleyici

diisiince 5; destekleme yonii;26 olarak belirlenmistir.

4. 4. Ogrencilerin Metinlerinde Destekleme Yénii Kullammna iliskin

Bulgular

Ogrencilerin metinlerinde destekleme yonii kullanimina iliskin bulgular simif

diizeylerine gore asagida verilmistir.
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4. 4. 1. Besinci Sinif Diizeyine Gore Destekleme Yonii Kullanimina Tliskin

Bulgular

Besinci sinif diizeyine gore destekleme yonii kullanimina iliskin bulgular

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 37

Beginci Sinif Diizeyine Gore Destekleme Yonii Kullanimi

Destekleme Yonii Temel Diisiince Destekleyici Diisiince Destekleme Yonii
Tammlama 1 1 4
Ornek Verme 7 5 35
Benzetme 0 1 6
Sayisal Veri Kullanma 1 1 0
Tamk Gosterme 0 0 1
Neden Sonug iliskisi Kurma 3 9 32
Sart ifadeleri Kullanma 1 2 14
Cikarimda Bulunma 0 0 7
Tiimdengelime Basvurma 0 0 0
Tiimevarima Basvurma 0 0 1
Sorgulama 0 0 0
Elestirme 0 0 0

Tablo 37’de besinci sinif diizeyine gore destekleme yonii kullanimina iliskin
bulgular verilmistir. Buna gore temel disiincede tanimlama 1; 6rnek verme 7,
benzetme 0; sayisal veri kullanma 1; tanik gésterme 0; neden sonug iliskisi kurma 3;
sart ifadeleri kullanma 1; c¢ikarimda bulunma 0; tiimdengelime bagvurma O;

tiimevarima basvurma 0; sorgulama 0; elestirme 0 olarak belirlenmistir.

Destekleyici diisiincede tanimlama 1; 6rnek verme 5; benzetme 1; sayisal veri
kullanma 1; tanik gosterme 0; neden sonug iliskisi kurma 9; sart ifadeleri kullanma
2; cikarimda bulunma 0; tiimdengelime bagvurma 0; tlimevarima bagvurma O;

sorgulama 0; elestirme 0 olarak belirlenmistir.

Destekleme yoniinde diisiincede tanimlama 4; 6rnek verme 35; benzetme 6;
sayisal veri kullanma 0; tanik gosterme 1; neden sonug iligkisi kurma 32; sart ifadeleri
kullanma 14; c¢ikarimda bulunma 7; tiimdengelime basvurma 0; tiimevarima

basvurma 1; sorgulama O0; elestirme 0 olarak belirlenmistir.
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4. 4. 2.Altinc1 Simf Diizeyine Gore Destekleme Yonii Kullanimina fliskin

Bulgular

Altinc1  smif diizeyine gore destekleme yonii kullanimina iliskin bulgular

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 38
Altinct Sinif Diizeyine Gére Destekleme Yonii Kullanim
Destekleme Yonii Temel Diisiince Destekleyici Diisiince Destekleme Yonii

Tanmimlama

Ornek Verme

Benzetme

Sayisal Veri Kullanma
Tanik Gosterme

Neden Sonug iliskisi Kurma
Sart ifadeleri Kullanma
Cikarimda Bulunma
Tiimdengelime Basvurma
Tiimevarima Bagvurma
Sorgulama

Elestirme
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Tablo 38°de altinc1  sinif diizeyine gore destekleme yonii kullanimina iliskin
bulgular verilmistir Buna gore temel diisiincede tanimlama 2; 6rnek verme 3;
benzetme 0; sayisal veri kullanma 0; tanik gosterme 0; neden sonug iliskisi kurma 0;
sart ifadeleri kullanma 0; c¢ikarimda bulunma 0; tiimdengelime bagvurma O;

tiimevarima bagvurma 0; sorgulama 0O; elestirme 0 olarak belirlenmistir.

Destekleyici diistincede tanimlama 0; 6rnek verme 5; benzetme 3; sayisal veri
kullanma 1; tanik gosterme 0; neden sonug iligkisi kurma 4; sart ifadeleri kullanma 3;
¢ikarimda bulunma 1; timdengelime basvurma 0; tiimevarima bagvurma 0; sorgulama

0; elestirme 1 olarak belirlenmistir.

Destekleme yoniinde diisiincede tanimlama 4; 6rnek verme 43; benzetme 5;
sayisal veri kullanma 2; tanik gosterme 0; neden sonug iliskisi kurma 29; sart ifadeleri
kullanma 6; ¢ikarimda bulunma 14; timdengelime bagvurma 0; timevarima basvurma

0; sorgulama 8; elestirme 8 olarak belirlenmistir.
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4. 4. 3. Yedinci Simif Diizeyine Gore Destekleme Yonii Kullanimina fliskin

Bulgular

Yedinci simif diizeyine gore destekleme yonii kullanimina iliskin bulgular

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 39

Yedinci Sinif Diizeyine Gére Destekleme Yonii Kullanimi

Destekleme Yonii Temel Diisiince Destekleyici Diisiince Destekleme Yonii
Tammlama 3 0 2
Ornek Verme 0 6 49
Benzetme 0 0 5
Sayisal Veri Kullanma 0 0 2
Tamk Gosterme 0 0 3
Neden Sonug iliskisi Kurma 0 7 34
Sart ifadeleri Kullanma 1 0 9
Cikarimda Bulunma 0 1 20
Tiimdengelime Basvurma 0 0 1
Tiimevarima Basvurma 0 0 0
Sorgulama 3 0 10
Elestirme 0 0 12

Tablo 39°da yedinci sinif diizeyine gore destekleme yonii kullanimina iliskin
bulgular verilmistir Buna gore temel diisiincede tanimlama 3; 6rnek verme O;
benzetme 0; sayisal veri kullanma 0; tanik gosterme 0; neden sonug iliskisi kurma 0;
sart ifadeleri kullanma 1; c¢ikarimda bulunma 0; tiimdengelime bagvurma O;

tiimevarima bagvurma 0, sorgulama 3; elestirme O olarak belirlenmistir.

Destekleyici diisiincede tanimlama 0; 6rnek verme 6; benzetme 0; sayisal veri
kullanma 0; tanik gésterme 0; neden sonug iliskisi kurma 7; sart ifadeleri kullanma 0;
¢ikarimda bulunma 1; timdengelime bagvurma 0; tiimevarima bagvurma 0; sorgulama

0; elestirme 1 olarak belirlenmistir.

Destekleme yoniinde diisiincede tanimlama 2; 6rnek verme 49; benzetme 5;
sayisal veri kullanma 2; tanik gésterme 3; neden sonug iliskisi kurma 34; sart ifadeleri
kullanma 9; ¢ikarimda bulunma 20; tiimdengelime bagvurma 1; timevarima bagvurma

10; sorgulama 10; elestirme 12 olarak belirlenmistir.
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4. 4. 4. Sekizinci Simif Diizeyine Gore Destekleme Yonii Kullanimina

fliskin Bulgular

Sekizinci  sinif diizeyine gore destekleme yoni kullanimina iligkin bulgular
asagidaki tabloda verilmistir.
Tablo 40

Sekizinci Sinif Diizeyine Gére Destekleme Yonii Kullanimi
Destekleme Yonii Temel Diisiince Destekleyici Diisiince Destekleme Yonii

Tanmimlama

Ornek Verme

Benzetme

Sayisal Veri Kullanma
Tanik Gosterme

Neden Sonug iliskisi Kurma
Sart ifadeleri Kullanma
Cikarimda Bulunma
Tiimdengelime Basvurma
Tiimevarima Bagvurma
Sorgulama

Elestirme
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Tablo 40°ta sekizinci sinif diizeyine gore destekleme yonii kullanimina iliskin
bulgular verilmistir Buna gore temel diisiincede tanimlama 1; 6rnek verme 4;
benzetme 0; sayisal veri kullanma 0; tanik gosterme 0; neden sonug iliskisi kurma 4;
sart ifadeleri kullanma 1; c¢ikarimda bulunma 0; tiimdengelime bagvurma O;

tiimevarima bagvurma 0; sorgulama 0; elestirme 0 olarak belirlenmistir.

Destekleyici diisiincede tanimlama 0; 6rnek verme 14; benzetme 1; sayisal
veri kullanma 0; tanik gosterme 0; neden sonug iligskisi kurma 8; sart ifadeleri
kullanma 3; ¢ikarimda bulunma 1; timdengelime bagvurma 0; tiimevarima bagvurma

0; sorgulama 0; eslestirme 2 olarak belirlenmistir.

Destekleme yoniinde diisiincede tanimlama 0; 6rnek verme 34; benzetme 7,
sayisal veri kullanma 0; tanik gdsterme 4; neden sonug iligkisi kurma 26; sart ifadeleri
kullanma 6; c¢ikarimda bulunma 10; tiimdengelime basvurma 0; tiimevarima

basvurma 0; sorgulama 7; elestirme 2 olarak belirlenmistir.
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4. 5. Temel Diisiincelerle Destekleyici Diisiince ve Destekleme Yonii

Arasindaki Baglantiya Iliskin Bulgular

Ogrenci metinlerinde temel diisiincelerle destekleyici diisiince ve destekleme

yonii arasindaki baglantiya iliskin bulgular sinif diizeylerine gore asagida verilmistir.

4. 5. 1. Besinci Simif Diizeyinde Temel Diisiincelerle Destekleyici Diisiince

ve Destekleme Yonii Arasindaki Baglantiya Iliskin Bulgular

Besinci smif diizeyindeki 6grenci metinlerinde temel diisiincelerle destekleyici
diisiince ve destekleme yonii arasindaki baglantiya iliskin bulgular asagidaki tabloda

yer almaktadir.

Tablo 41

Beginci Sinif Diizeyine Gore Temel Diistince ve Destekleyici Diisiince Orani
Temel Diisiince Destekleyici Diisiince Destekleme Yonii
1(f=84) 85 118
2(f=12) 9 11
3 veiistii (f=0 ) 0 0

Tablo 41°de besinci sinif diizeyindeki 6grenci metinlerinde temel diisiincelerle
destekleyici diisiince ve destekleme yonii arasindaki baglantiya iliskin bulgular
saptanmistir. Buna gore 1 temel diislince kullanilan metinlerde toplam temel diislince

84; destekleyici diisiince 85 ve destekleme yonii 118 olarak belirlenmistir.

2 temel diisiince kullanilan metinlerde toplam temel diisiince 12; destekleyici

diisiince 9 ve destekleme yonii 11 olarak belirlenmistir.
3 ve iistli temel diistince kullanilan metinler bulunmamaktadir.

4. 5. 2. Altinc1 Smif Diizeyinde Temel Diisiincelerle Destekleyici Diisiince
ve Destekleme Yonii Arasindaki Baglantiya Iliskin Bulgular

Altinct sinif diizeyindeki 6grenci metinlerinde temel diisiincelerle destekleyici
diisiince ve destekleme yonii arasindaki baglantiya iliskin bulgular asagidaki tabloda

yer almaktadir.

90



Tablo 42
Altinci Simif Diizeyine Gére Temel Diisiince ve Destekleyici Diisiince Orani

Temel Diisiince Destekleyici Diisiince Destekleme Yonii
1(f= 91) 99 128

2 (f=18 ) 16 18

3 ve iistii (=0 ) 0 0

Tablo 42°de altinci sinif diizeyindeki 6grenci metinlerinde temel diisiincelerle
destekleyici diigiince ve destekleme yoni arasindaki baglantiya iliskin bulgular
belirlenmistir. Buna gore 1 temel diisiince kullanilan metinlerde toplam temel diisiince

91; destekleyici diistince 99 ve destekleme yonii 128 olarak belirlenmistir.

2 temel diisiince kullanilan metinlerde toplam temel diisiince 18; destekleyici

diisiince 16 ve destekleme yonii 18 olarak belirlenmistir.
3 ve iistli temel diistince kullanilan metinler bulunmamaktadir.

4.5. 3. Yedinci Simif Diizeyinde Temel Diisiincelerle Destekleyici Diisiince

ve Destekleme Yonii Arasindaki Baglantiya Iliskin Bulgular

Yedinci smif diizeyindeki 6grenci metinlerinde temel diisiincelerle
destekleyici diisiince ve destekleme yoOnii arasindaki baglantiya iliskin bulgular

asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 43

Yedinci Sinif Diizeyine Gore Temel Diisiince ve Destekleyici Diisiince Orani
Temel Diisiince Destekleyici Diisiince Destekleme Yonii
1(f= 89) 103 141
2(f=18) 17 20
3 ve iistii (f=0 ) 0 0

Tablo 43’te yedinci sinif diizeyindeki 6grenci metinlerinde temel diisiincelerle
destekleyici diisiince ve destekleme yonii arasindaki baglantiya iliskin bulgular
saptanmistir. Buna gore 1 temel diisiince kullanilan metinlerde toplam temel diislince

89; destekleyici diislince 103 ve destekleme yonii 141 olarak belirlenmistir.

2 temel diistince kullanilan metinlerde toplam temel diisiince 18; destekleyici

diisiincel7 ve destekleme yonii 20 olarak belirlenmistir.
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3 ve iistli temel diisiince kullanilan metinler bulunmamaktadir.

4.5. 4. Sekizinci Sinif Diizeyinde Temel Diisiincelerle Destekleyici Diisiince

ve Destekleme Yonii Arasindaki Baglantiya Iliskin Bulgular

Sekizinci smif diizeyindeki O6grenci metinlerinde temel diisiincelerle
destekleyici diigiince ve destekleme yoni arasindaki baglantiya iliskin bulgular

asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 44

Sekizinci Sinif Diizeyine Gére Temel Diistince ve Destekleyici Diigiince Orani
Temel Diisiince Destekleyici Diiglince Destekleme Y6nii
1(f=67 ) 78 95
2 (f=40 ) 34 39
3 ve iistii (f= 3) 2 2

Tablo 44’te sekizinci smf diizeyindeki Ogrenci metinlerinde temel
diisiincelerle destekleyici diisiince ve destekleme yonii arasindaki baglantiya iliskin
bulgular saptanmistir. Buna gore 1 temel diisiince kullanilan metinlerde toplam temel

diisiince 67; destekleyici diisiince 78 ve destekleme yonii 95 olarak belirlenmistir.

2 temel diisiince kullanilan metinlerde toplam temel diisiince 40; destekleyici

diisiince 34 ve destekleme yonii 39 olarak belirlenmistir.

3 ve st temel disiince kullanilan metinlerde toplam temel diisiince 3;

destekleyici diislince 2 destekleme yonii 2 olarak belirlenmistir.

4. 6. Ogrenci Metinlerindeki Diisiincelerin Dagilimina Yénelik Sorunlara

iliskin Bulgular

Ogrenci metinlerindeki diisiincelerin dagilimina iliskin sorunlara iligkin

bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 45

Bilgilendirici Metinlerde Diisiincelerin Diizenlenmesinde Karsilasilan Sorunlar

Sorunlar S.simf  6.smuf  7.smuf  8.simuf
Temel diisiince destekleme yoniinden eksiktir. 2 0 0 0
Metin uygun bir sonla bitirilmemistir. 1 0 1 0
Sonug boliimii diisiincelerin tekrarindan ibarettir. 5 4 19 9
Metinde destekleyici diisiince yer almamaktadir. 39 17 21 11
Diisiinceler bir biitiin halinde sunulmamustir. 1 2 1 3
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Sonug boliimiinde diisiincelerin sentezlenmesi yerine temel bir
disiince ifade edilmistir

Metin bir diisiince metni olmaktan uzaktir. 10 0 0 1
Metin ayni diigiincelerin tekrarindan ibarettir. 10 2 6 3
Metinde climleler arasinda baglant1 yoktur. 2 3 0 0
Metnin sonug boliimii diislincelerin sentezinden olugsmamaktadir. 3 0 2 0
Ornek ifadeler temel diisiinceyi desteklememektedir. 0 1 0 1
Sonug bolimiinde ifade edilen destekleyici diisiince temel 1 1 0 0
diisiince ile sentezlenememistir.

Giris ve gelisme b6limiinde metnin iletisi sezdirilememistir. 0 1 0 1
Metinde anlatilanlar iletiyi vermekte yetersizdir. 1 5 4 4
Metinde anlatilanlar sentezlenememistir. 18 19 3 9
Metinde yer yer yazma konusundan uzaklasilmistir. 2 2 2 0
Sonug boliimiinde verilmek istenen mesaj acik degildir. 2 0 0 1
Diigiincelere dayanak olusturulamamustir. 3 6 5 3
Sonug boliimiinde diisiinceler sentezlenememistir. 2 4 3 4
Metinde ifade edilen diisiinceler anlam olarak yarim ve muglaktir. 0 1 0 2
Metinde anlatilanlar yazma konusuyla ilgili degildir. 4 2 7 8
Metinde anlatilmak istenenler s1§ ve yetersizdir. 2 3 1 1
Metinde ifade edilenler bir anlam tagimamaktadir. 1 0 4 1
Metinde ifade edilenler net ve agik degildir. 0 0 3 1
Temel diisiince sonug boliimiinde de ifade edilmistir. 0 2 1 0
Ciimleler arasinda kopukluk vardir. 0 0 2 0
Metinde ifade edilenler daginiktir. 1 3 2 0
Metin uygun bir sonla bitirilmemistir. 3 0 2 1
Diisiince sistemli bir sekilde ifade edilmemistir. 1 4 0 0
Destekleyici diisiince temel diigiincelerden daha azdir 3 3 2 7
Temel diisiinceler destekleyici diistincelerle 14 16 7 21
zenginlestirilmemistir.

Temel diisiincelerle destekleyici diisiinceler bir sentez haline 41 33 43 33
getirilmemistir.

Metinde destekleme yonii olarak kabul edilen ifadeler yeterince 59 65 56 41
kullanilmamustir.

Konuyla ilgili genel agiklamalardan bahsedilmesi gereken giris 57 53 49 46
boliimiinde temel diislince yer almistir.

Gelisme boliimiinde temel diisiince bulunmamaktadir. 6 8 2 7
Sonug boliimii temel diisiincenin tekrarindan ibarettir. 29 13 8 9
Metinde destekleme yonii yoktur. 30 13 13 12
Metinde temel diisiince yoktur. 17 3 8 6
Metinde yazilanlar anlagilmamaktadir. 1 0 1 0

Tablo 45’te simf diizeylerine gore bilgilendirici metinlerde diisiincelerin
diizenlenmesinde karsilasilan ortak sorunlar yer almaktadir. Buna gore 5. Smf
diizeyindeki bilgilendirici metinlerde karsilasilan sorunlar; “Metinde destekleyici
diisiince yer almamaktadir.” 39, “Metinde anlatilanlar sentezlenememistir.” 18,
Temel diisiinceler destekleyici diislincelerle zenginlestirilmemistir.” 14; “Temel
diisiincelerle destekleyici diislinceler bir sentez haline getirilmemistir.” 41; “Metinde
destekleme yonii olarak kabul edilen ifadeler yeterince kullanilmamistir.” 59;

“Konuyla ilgili genel agiklamalardan bahsedilmesi gereken giris bdliimiinde temel

diisiince yer almistir.” 57; “Sonug¢ boliimii temel diislincenin tekrarindan ibarettir.”
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29; “Metinde destekleme yonii yoktur.” 17; “ Metinde yazilanlar anlagilmamaktadir.”

17 6grenci olarak belirlenmistir.

Tabloda 6. Smif diizeyindeki bilgilendirici metinlerde karsilasilan sorunlar;
“Metinde destekleyici diislince yer almamaktadir.” 17; “Metinde anlatilanlar
sentezlenememistir.”  19;  “Temel  distinceler destekleyici  diisiincelerle
zenginlestirilmemistir.” 16; “Temel diisiincelerle destekleyici diisiinceler bir sentez
haline getirilmemistir.” 33; “Metinde destekleme yonii olarak kabul edilen ifadeler
yeterince kullanilmamustir.” 65; “Konuyla ilgili genel agiklamalardan bahsedilmesi
gereken giris boliimiinde temel diisiince yer almistir.” 53; “Sonug¢ boliimii temel
diistincenin tekrarindan ibarettir.” 13; “Metinde destekleme yonii yoktur.” 13 grenci

olarak belirlenmistir.

Tabloda 7. Smif diizeyindeki bilgilendirici metinlerde karsilasilan sorunlar;
“Sonug¢ bolimii diislincelerin tekrarindan ibarettir.” 19; “Metinde destekleyici
diisiince yer almamaktadir.” 21; “Temel diisiincelerle destekleyici diisiinceler bir
sentez haline getirilmemistir.” 43; “Metinde destekleme yonii olarak kabul edilen
ifadeler yeterince kullanilmamistir.” 56; “Konuyla ilgili genel agiklamalardan
bahsedilmesi gereken giris bolimiinde temel diisiince yer almistir.” 49; “Metinde

destekleme yonii yoktur.” 13 6grenci olarak belirlenmistir.

Tabloda 8. Smf diizeyindeki bilgilendirici metinlerde karsilasilan sorunlar,
“Metinde destekleyici diisiince yer almamaktadir.” 11; “Temel diistinceler
destekleyici diisiincelerle zenginlestirilmemistir.” 21; “Temel disiincelerle
destekleyici diisiinceler bir sentez haline getirilmemistir.” 33; “Metinde destekleme
yonii olarak kabul edilen ifadeler yeterince kullanilmamistir.” 41; “Konuyla ilgili
genel agiklamalardan bahsedilmesi gereken giris boliimiinde temel diislince yer

almistir.” 46; “Metinde destekleme yonii yoktur.” 12 6grenci olarak belirlenmistir.
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BESINCi BOLUM
TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen sonuglar ve bu sonuglara iliskin tartisma

bulunmaktadir.

5. 1. Bilgilendirici Metinlerde Diisiincelerin Dagihmina Iliskin Sonuc ve

Tartisma

Aragtirmada diigiincelerin  dagilimina iliskin bulgular temel diisiince,
destekleyici diisiince, destekleme yonii ve diisiincelerin sentezlenmesi alt basliklar

dogrultusunda verilmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglara gore temel diisiince bulunmayan metinlerin
oran1 % 6,1 ile % 18,3 arasinda; 1 temel diisiince bulunan metinlerin oranmi1 % 58,3 ile
% 79,1 arasinda; 2 temel diisiince bulunan metinlerin oran1 % 5,2 ile % 18,3 arasinda

degismektedir.

Destekleyici diisiince bulunmayan metinlerin oran1 % 21,7 ile % 39,1 arasinda;
1 destekleyici diisiince bulunan metinlerin oran1 % 37,4 ile % 44,3 arasinda; 2 temel
diisiince bulunan metinlerin oran1 % 20 ile 27,8 arasinda; 3 ve daha fazla destekleyici

diistince bulunan metinlerin oranit % 0,9 ile % 4,3 arasinda degismektedir.

Destekleme yonii kullanilmayan metinlerin oram1 % 15,7 ile % 29,6 arasinda;
1 destekleme yonii kullanilan metinlerin orant % 22,6 ile % 34,8 arasinda; 2
destekleme yonii kullanilan metinlerin oran1 % 34,8 ile % 37,4 arasinda; 3 ve daha
fazla destekleyici diisiince kullanilan metinlerin oram1 % 3,5 ile % 14,8 arasinda

degismektedir.

Diisilincelerin sentezlenmedigi metinlerin oran1 % 29,6 ile % 47 arasinda;
diistincelerin sentezi temel diisiincenin tekrarindan ibaret olan metinlerin oran1 % 24,3
ile % 31,3 arasinda; diisiincelerin sentezlenmesinde eksiklikler bulunan metinlerin
orant % 19,1 ile % 31,3 arasinda; diisiincelerin basarili bir sekilde sentezlendigi

metinlerin oran1 % 0,9 ile % 8,7 arasinda degismektedir.

Yukaridaki sonuglara gore tiim sinif diizeylerinde temel diisiince bulunmayan

metin orani oldukga yiiksektir. Bu durum 1 temel diislinceye yer veren metinler ve
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temel diislince icermeyen metinlerle birlikte diislintildiiglinde yazili metinlerin
“diisiince alt yapis1” bakimindan zayif oldugu sonucuna ulasilmaktadir. 2 temel
diisiince ile 3 ve daha fazla temel diisiince i¢ceren metinlerin oranlarinin diisiik diizeyde
kalmasi da metinlerin niteligiyle ilgili yukaridaki yorumu desteklemektedir. Temel
diisiinceyi, metin i¢inde birka¢ destekleyici diisiinceye yon veren, ana diislinceyle
yakindan baglantili ve onu diger diisiincelerle birlikte besleyen diisiince olarak
tanimlayabiliriz. Metinlerde temel diislinceye yer verilmemesi, bu metinlerin konuyla
ilgili distlince iiretmeden, etkili bir 6n hazirlik ve planlama uygulanmadan, taslak
yazma ¢alismasi yapilmadan olusturuldugu anlamina gelmektedir. Bunun sebepleri,
Ogrencinin yazma silireci hakkinda bilgi sahibi olmamasi, 6gretmenin etkili bir

rehberlikte bulunamamasi, yazmaya kars ilgisizlik vb. olabilir.

Sonuglar degerlendirildiginde destekleyici diisiince bulunmayan metinlerin
oraninin da yiiksek oldugu goriilmektedir. Aynm1 zamanda destekleyici diisiince
icermeyen ve 1 destekleyici diisiince iceren metinlerin oraninin 6grencilerin tamamina
yakin olmasi, metinlerin diisiince igerme yoniinden basarili olmadigi anlamina
gelmektedir. Benzer bir durum destekleme yonii i¢in de gegerlidir. Destekleme yonii
kullanilmayan ve 1 destekleme yonii kullanilan metinlerin oraninin 6grencilerin
yarisindan fazlasini kapsamasi yukaridaki sonuglarla benzerlik gostermektedir.
Destekleyici diislinceyi, metin i¢inde temel diislinceyi agmaya ve desteklemeye
yarayan diisiince; destekleme yonii ise climleler aras1 gegisi kolaylastiran, durumlar ve
bilgileri arasindaki sebep sonug iliskilerini saglamaya yarayan ifadeler olarak
tanimlanabilir. Destekleyici diisiince ve destekleme yoniiniin basarili bir sekilde
uygulanmamasi, metinlerin konuyla ilgili diisiince iiretmeden, etkili bir 6n hazirlik ve
planlama uygulanmadan, taslak yazma c¢alismas1t yapilmadan olusturuldugunu

gostermektedir.

Temel diisiince, destekleyici diislince ve destekleme yonilinden zayif olan
metinlerin diisiincelerin sentezlenmesi agisindan basarili olmasimi beklemek dogru
degildir. Aragtirmada elde edilen sonuclara gore diislincelerin sentezlenerek ifade
edildigi metinlerin oraninin diisiik; sentezlenmedigi metin oraninin ise yariya yakin
olmasi, bu diisiinceyi desteklemektedir. Bagaril1 bir bilgilendirici metinden temel ve
destekleyici diistincelerin sentezlenerek ifade edilmesi beklenir. Metinde dile getirilen
ya da deginilen diisiincelerin sonug bdliimiinde derlenip toparlanarak bir biitiin halinde

sentezlenmesi bilgilendirici bir metnin temel 6zelliklerinden biridir.
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Aragtirmada elde edilen sonuglar alanyazindaki bazi ¢aligmalar tarafindan da
desteklenmektedir. Erbilen (2014: 158) yaptigi caligmasinda 8. siif 6grencilerin
yarlya yakininin ana diisiince ve yardimci diisiinceler boyutunda yetersiz diizeyde
oldugunu; ana diisiinceyi belirgin, agik bir bicimde ortaya koyamadiklarini, yardimei
diistinceleri  yetersiz ~ kullandiklarini,  diisiinceler  arasindaki ~ baglantiy1
saglayamadiklarii tespit etmistir. Aric1 ve Ungan (2008: 324) dgrencilerin yariya
yakininin (% 45,9) plan yapmada zorlandigini bunun da ana fikri ifade ederken
hatalara yol a¢tigini belirlemistir. Ayn1 sekilde Alkan (2007: 84) da 6grencilerin,
anlatmak istediklerini ilgi ve Onem derecesine gore siralayamadiklarini, bir
diisiinceden otekine mantiksal bir akis i¢inde gecemediklerini belirtmektedir. Bu
sonuglar baska aragtirmalar tarafindan da desteklenerek (Temizkan, 2003: 145; Kirbas,
2006: 139; Arici, 2008: 216; Erbilen, 2014: 160) 6grencilerin konunun islenisinde,
planlamada, ana fikir ve yardimei fikirleri ifade etmede, diisiinceyi gelistirme yollarini
kullanmada zorlandiklar1 sonucu ortaya konulmustur.

Ogrencilerin yukarida belirtilen noktalardaki yetersizliklerinin sebeplerinin
tizerinde durmak gerekir. Erbilen, (2014: 158) bu yetersizliklerin temel nedeninin
Ogrencilerin yazma silirecinde yazinin amacini ortaya koyacak bir ana diisiince
belirlememesi oldugunu ifade etmektedir. Yazili anlatimda yazinin ana diisiincesini
belirlemek ve yaziy1 bu ana diisiince ¢ercevesinde gelistirmek 6nemlidir. Amagsiz bir
bicimde yaziya baglamak, ana diisiinceyi destekleyecek yardimer fikirlerin gelisigiizel
bir sekilde art arda siralanmasina ve yazinin iletmek istedigi diisiincenin daha agik,
daha belirgin olmaktan uzak kalmasina yol agar. Ana diisiincenin saptanmasindan
sonra destekleyici fikirlerin siirlarini ¢izmek gerekmektedir. Destekleyici diisiinceler
temel diisiinceye dayanak olustururken destekleme yonii niteligindeki unsurlardan da
faydalanmalidir. Boylelikle metni bir araya getiren tiim unsurlar diizenli bir biitlinliik
olusturur. Ogrencilerin ana diisiince, yardimc1 diisiince, bashik ve paragraflar
arasindaki gecis ifadelerini yerli yerinde kullanmalar1 metni sistemli hale
getirmektedir. Ogrencinin metni olusturan unsurlar arasinda baglanti kurmaktaki
basarisizligt metnin tamamini etkilemektedir. Bu durum metinde climleler ve
paragraflar arasinda kopukluk meydana getirmektedir. Baglanti yetersizliginin
sebepleri bilindiginde ve ortaya kondugunda fikir ve yazi arasindaki biitiinliik

saglanmis olacaktir.
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Yazili metinlerde diisiince liretiminin temeli diisliincenin kaynaklarini etkili bir
sekilde kullanmaktan gecer. Deniz (2000: 61)’e gore kelime zenginligi zihin ve fikir
zenginligi ile birlikte artmaktadir. Bireyin diisiince giicli gelistikge s6z dagarcigi
artmaktadir. Diisiince {iretmek i¢in okuma, gézlem, baskalariyla iletisim kurarak
onlarin diisiincelerini 6grenme gibi yollar kullanilabilir. Celikpazu (2006: 80) da
okuma aligkanlig1 ve zevkini kazanmamuis, sozciik dagarcigi yetersiz olan, sozciikleri
dogru telaffuz edemeyen ve diizgiin ciimleler kuramayan ogrencilerin duygu ve
diisiincelerini  istedikleri gibi anlatamadiklarim1 ifade ederek bu goriisi
desteklemektedir. Akbayir (2006: 77)’a gore yazili anlatimin gelistirilmesi kitap
okuma sevgisinin kazandirilmasina baglidir. Cok okuyan bir birey dogal olarak
okuduklarm dile getirmeye, yazmaya ve anlatmaya yonelir. Kartal ve Ozteke (2010:
378)’ye gore de anadilin gelisimindeki 6nemli faktorlerden biri bireyin okuma
kaynaklaridir. Bu kaynaklarla beslenme bireyin hem yazili hem de s6zli anlatim
becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiledigi gibi ayn1 zamanda elestirel diisiinme
ve empati kurma becerilerinin gelisimini de olumlu yonde etkilemektedir. Bireyin
gelisiminde cok yonlii etkisi olan okuma becerisinin ve okuma aliskanliginin
kazandirilip gelismesinde yasamin ilk yillarindan itibaren ailelerin ve okul ¢agina
gelindiginde ise 6gretmenlerin destegi bilyiikk onem tagimaktadir.

Yazili metinlerde 6nemli unsurlardan biri de diisiincenin diizenlenis bi¢imidir.
Bir metni olusturan kelime, climle ve paragraflar sistemli bir biitiin olusturmaktadir.
Sahin (2004: 36)’e gore diisiincelerin belirgin kilinmasi, diisiince bagintisinin
kurularak yazinin biitiinliiklii olmas1 ve ¢ekicilik kazanmas1 bakimindan paragraflar
onemli islevlere sahiptir. Yazinin konusu ve biitlinliigli disiiniilerek, islevleri
yoniinden, giris (baslangic), gelisme (ge¢is), sonug; icerikleri yoniinden, diisiince
(fikir, tahlil), olay, tasvir (betimleme) paragrafi gibi bagliklar altinda tanimlanir. Metni
olusturan paragraflar arasinda anlam biitiinliigiiniin dogru gecisler ile saglanmasi
onemlidir. Selvikavak (2006: 18)’a gore yazma, sdzciiklerin, ifadelerin, tiimcelerin bir
diizen olusturacak sekilde belli yollar izlenerek ve anlamli bir biitiinliik i¢inde bir araya
getirilmesi siirecidir. Paragraflar arasindaki ahenk ve diizen bir yazma metninin
basarisin1 ortaya koymaktadir. Caglayan (2009: 32)’a gore yazma becerileri
gelismemis Ogrenciler bilgiyi aktarmaya dayali yazimlar1 daha fazla yapmaktadirlar.
Bunun nedeni metni yorumlayip kendi yazim tarzlariyla biitiinlestirememeleridir.
Ogrencinin diisiindiikleri ile ifade ettikleri arasindaki fark metnin amacina ulasma

giiciinii gostermektedir. Yilmaz (2009: 21)’a gbre, yazma sirasinda diisiincelerin arka
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arkaya siralanmasi yeterli degildir. Diisiincelerin mantiksal iliskiler i¢inde ve birbirini
tamamlar nitelikte olmas1 6nemlidir. Kelime, climle ve paragraflar arasinda ortaya
atilan diisiincelerle saglanan esleme onem tagimaktadir. Egilmez (2010: 21)’e gore
birey yazili anlatim yoluyla kendini ifade ederken, zihin sozliiglinde yer alan soz
varligiin i¢inden kullanacagi sozciikleri 6zenle secer ve boylece sozciikler aracilig
daha bilingli bir diisiinme etkinligi gerceklestirmis olur. Sozciiklerle saglanan etkili bir

anlatim metnin biiylik yapis1 olan paragraflari da daha nitelikli kilmaktadir.

5. 2. Metinlerdeki Dil Birimlerinin Dagilimina iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmada elde edilen bir diger bulgu 6grencilerin metinde kullandiklar
kelime araliklarina yoneliktir. Buna gore; tiim sinif diizeylerinde en az metin 0-25
kelime ile 200 ve tistii kelime araliklarinda tiretilmistir. Bu durum, belirlenen kelime
araliklarinin en alt ve en {ist araliklarina iliskin metin sayilarinin az oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin en alt kelime araliginda (0-25) az sayida metin yazmalar
olumlu bir durumdur. Bununla birlikte en {ist kelime araligina (200 ve istii) iliskin

metinlerin sayilarinin da az olmasi istenen bir durum degildir.

Arastirmada elde edilen sonuglara gore tiim sinif diizeylerinde en fazla tiretilen
metin sayis1 101-150 kelime aralifindadir. Bu aralikta iiretilen metin sayist 5. sif
diizeyinde 35; 6. smif diizeyinde 38; 7. siif diizeyinde 50 ve 8. smif diizeyinde 45
olarak belirlenmistir. Buna gore 6grencilerin kendilerine verilen konularda ortalama

101-150 kelimeden olusan yazili metinler tirettikleri soylenebilir.

Kelime araliklariyla ilgili olarak dikkati ¢eken baska bir sonug, 101-150
araligina kadar olan dilimde kelime araliklar1 arttikc¢a iiretilen metin sayilarinin da
artmast; 101-150 kelime araligindan sonra ise kelime araliklar arttikca iiretilen
metinlerin sayisinin azalmasi seklindedir. Ornegin 0-25 kelime araliginda iiretilen
metin sayis1 en az; 26-50 kelime araliginda iiretilen metin sayisi1 bir Onceki aralia gore
daha fazla; 51-75 kelime araliginda iiretilen metin sayisi 6nceki iki araliga gore daha
fazla; 76-100 kelime araliginda iretilen metin sayisi ise dnceki araliklarin hepsinden
daha fazladir. 151-200 kelime araliinda iiretilen metin sayis1 kendisinden 6nceki 101-
150 kelime araligina gore daha az; 200 ve Ustii kelime araligindaki metin sayisi ise
kendisinden onceki araliklara gore daha azdir. Bu durum, 101-150 kelime araliginin
yukarida ifade edildigi gibi ortalama bir deger oldugunu gostermektedir. Bu araligin

altinda iiretilen metinler kelime sayis1 agisindan ayni zamanda ortalamanin da altinda
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kalmaktadir. Bu araligin iizerinde iiretilen metinler ise kelime sayisi agisindan

ortalamanin tizerinde olarak degerlendirilebilir.

Bir metni olusturan kelime sayisi nicelikle dogru orantilidir. Bilgilendirici bir
metinde kelime sayisina bagli olarak ifade edilmek istenen diisiince daha kapsamli ve
aciklayict olmaktadir. 0-25 ve 26-50 arasi kelimeden olusan metinler incelendiginde
temel diisiincenin saglam dayanaklar {izerine insa edilmedigi goze ¢arpmaktadir. Bu

da metni olusturan kelimelerin nicelik olarak azligindan kaynaklanmaktadir.

Arastirmadaki diger bulgu O6grencilerin metinde kullandiklar1 ciimle
araliklarina yoneliktir. Bu sonuglara gore 5. ve 6. sinif 6grencileri en fazla 6-10 ciimle
araliginda metin yazarken; 7. ve 8. sinif 6grencileri en fazla 11-15 ciimle araliginda
metin yazmiglardir. Bu durum, 11-15 climle araligina kadar sinif diizeyleri yiikseldikce
yazili metinlerde kullanilan ciimle sayilarinin arttigin1 géstermektedir. Ayrica 5. ve 6.
Sinif 6grencilerinin 6nemli bir kismimin (5. smifta 36; 6. sinifta 28) 11-15 climle
araliginda metin yazmalari, bu araligin ortalama climle sayisina isaret ettigi
sOylenebilir. Buna gore tiim sinif diizeylerinde 11-15 ciimle araliginin altinda kalan
metinler ayn1 zamanda ortalamanin altinda; bu aralifin iistiinde kalan metinler ise
ortalamanin {izerinde olarak degerlendirilebilir. 11-15 ciimle araligindan sonraki
araliklara bakildiginda iretilen metin sayilarimin  6nemli oranda azaldig:
goriilmektedir. Ornegin 16-20 ciimle araliginda iiretilen metin sayis1 5. siif diizeyinde
6; 6. simf diizeyinde 18; 7. sinif diizeyinde 18 ve 8. smif diizeyinde 15 olarak
belirlenmistir. 20 ve lstii climle araligina iligkin metin sayilar1 daha da azalmaktadir.
Bu araliga iliskin metin sayilar1 5. sif diizeyinde 4; 6. smif diizeyinde 8; 7. sinif
diizeyinde 7 ve 8. sif diizeyinde 4 olarak belirlenmistir. Bu durum 6grencilerin,
ortalama olarak degerlendirilebilecek olan 11-15 climle araligmin istiindeki
araliklarda metin yazma konusunda yetersiz olduklarin1 gostermektedir. Bir metni
olusturan kelime sayis1 gibi climle sayisinin fazla olmasi da fikirlerin yeterli 6l¢iide ve
istenen bicimlerde ifade edilmesini saglamaktadir. Ogrencilerin, yazili metinlerde
sayica az ciimle kullanmalari, konuyla ilgili diisiince liretmekte ve bunlar1 ifade

etmekte zorlandiklarinin bir isaretidir.

Arastirmadaki diger bulgu Ogrencilerin metinde kullandiklar1 paragraf
araliklarina yoneliktir. Buna gore 5. smif diizeyinde en fazla metin 1 paragraftan

olugmaktadir. 6., 7. ve 8. sinif diizeylerinde ise en fazla metnin 3 paragraftan olustugu
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goriilmektedir. Metinlerin ii¢ paragraftan olugmasi gerektigi diisiincesi 6grenciler
arasinda olduk¢a yaygindir. Bu durum metnin giris, gelisme ve sonug boliimlerinin bir
uzantisidir. Ogrenciler metinlerin ii¢ boliimden olustugu ve her bir boliimiin de bir
paragrafla ifade edilebilecegi gibi bir diisiinceye sahiptir. Boylece Ogrencilerin,
yazdiklar1 bilgilendirici metinlerde bolimler arasi ayrim ve gegislerin farkinda
olmadiklar1 anlagilmaktadir. Arastirmada 4 ve 5 paragraftan olugan metin sayisinin
tim sif diizeylerinde ¢ok az olmasi bu diisiinceyi desteklemektedir. Oysaki bir

metnin her boliimii 6zellikle de gelisme boliimii birden fazla paragraftan olusabilir.

Paragraf araliklarina iliskin tizerinde durulmasi gereken 6nemli bir sonug da 8.
siif ogrencilerinin durumudur. Bu simif diizeyindeki 6grencilerin 31’1 metinlerini 1
paragraf seklinde olusturmuslardir. Ayrica 8. sinif 6grencilerinin 2’si 4 paragraftan;
1’1 de 5 paragraftan olusan metin iiretmistir. Bu durum ilkogretimden mezun olarak

ortaggretime gecme asamasindaki 6grenciler i¢in oldukc¢a diistindiiriictidiir.

5. 3. Simf Diizeylerine Gore Dil Birimleri ve Diisiince Dagihmlarina iliskin

Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmada dil birimleri agisindan diisiincelerin dagilimina iligkin ilk sonug
kelime araligiyla temel diisiinceler arasindaki baglantiyla ilgilidir. Buna goére tiim
siiflarda en fazla temel diisiince 101-150 kelime aralifinda tiretilen metinlerde yer
almaktadir. Bu sonug kelime araliklarina gore iiretilen metin sayisini desteklemektedir.
Ciinkii kelime araliklarina gore en fazla sayida metin 101-150 kelime araliginda
tretilmistir. Buna gore O6grencilerin bir konuya iligkin gelistirmis olduklar1 temel

diistinceleri ortalama 101-150 kelime araliginda ifade ettikleri soylenebilir.

Burada dikkat edilmesi gereken baska bir sonuc¢ da metinlerdeki kelime sayisi
arttikca genel olarak temel diisiincelerin sayist da artmaktadir. Tiim sinif diizeylerinde
en az temel diislince 0-25 kelime araliginda yazilan metinlerde yer almaktadir. Bunu
sirastyla 26-50 kelime araligi, 51-75 kelime araligi ve 76-100 kelime aralig: takip
etmektedir. Bu sonu¢ metinde kullanilan kelime sayist ile metnin konusu hakkinda
gelistirilen temel diislince sayisi arasinda bir baglantinin oldugunu gostermektedir.
Bununla birlikte 151-200 kelime araligi ile 200 ve istii kelime araliginda yazilan
metinlerdeki temel diisiince sayilar1 azaliyor goriilmektedir. Bunun sebebi bu

araliklarda yazilan metin sayilarinin ¢ok az olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu durum
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yukarida kurulan kelime sayist ile temel diislince sayis1 arasindaki baglantiy

bozmamaktadir.

Arastirmada ikinci olarak kelime araligiyla destekleyici diigiincelerin dagilimi
arasinda iligki kurulmaya calisilmistir. Buna gore tiim smif diizeylerinde en az
destekleyici diisiince 0-25 kelime araliginda; en fazla destekleyici diistince ise 101-
150 kelime araliginda tiretilen metinlerde kullanilmigtir. Metinlerde kullanilan
destekleyici diisiince sayist 101-150 kelime araligina kadar olan dilimlerde artma; bu
araliktan sonraki dilimlerde azalma egilimindedir. 101-150 kelime aralifindan sonraki
dilimlerde iiretilen metin sayisinin ¢ok az olmasi bunun temel nedenidir. Buna gore
metinlerde kullanilan kelime sayisi arttikca destekleyici diislincelerin sayist da
artmaktadir. Bu durum kelime sayisi ile destekleyici diislincelerin kullanim1 arasinda
giiclii bir baglantinin oldugunu gostermektedir. Metinlerdeki kelime sayis1 ile temel

diisiince sayis1 arasindaki iliski de bu goriisii destekler niteliktedir.

Arastirmada kelime araligiyla baglanti kurulan son kavram destekleme
yoniidiir. Buna gore tiim sinif diizeylerinde 0-25 kelime araligindaki metinlerde
destekleme yonii kullanilmamustir. 26-50 kelime araligindaki metinlerde ise 6., 7., ve
8. smif diizeylerinde destekleme yonii kullanilmadigi goriilmektedir. Bunun sebebi
diislinceler arasindaki siralamadan kaynaklanmaktadir. Metin organizasyonunda ilk
olarak temel diisiince, daha sonra destekleyici diisiince, en son da destekleme yonii
gelir. Metindeki kelime sayis1 azaldik¢a temel diisiinceden destekleme yoniine kadar
anlatilmak isteneni tam olarak ortaya koyabilecek kelimelerin bulunmasi da
zorlasmaktadir. Bu nedenle bazi metinlerde sadece temel diisiince, bazi metinlerde de
temel diisiince ve destekleyici diisiinceye yer verilmekte; 6zellikle kelime sayis1 az
olan metinlerde destekleme yOniine sira gelmemektedir. Dolayisiyla kelime sayisi az

olan metinlerde destekleme yoniiniin kullanim orani diismektedir.

Arastirma sonuglarina gore destekleme yonii, en fazla 101-150 kelime
araliginda kullanilmistir. Bu durum temel diistince ve destekleyici diisiincenin en fazla
kullanildig1 kelime aralifiyla aynidir. Buna gore &grencilerin, bir konudaki temel
diisiincelerini, destekleyici diisiincelerini ve destekleme yoniinii ortalama 101-150

kelime araliginda anlattiklar1 sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen diger bulgu ciimle aralifina gore diislince

dagilimlarina yoneliktir.
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Arastirmada elde edilen sonuglara gore 5., 6., ve 8. smif d6grencileri en fazla
temel diistinceyi 6-10 ciimle araliginda; 7. sinif 6grencileri ise 11-15 climle araliginda
tiretmislerdir. En fazla temel diisiince tiretilen ikinci ctimle araligi ise 11-15 olarak
belirlenmistir. Buna gore 6grencilerin temel diisiincelere ortalama 6-10 ve 11-15
climle araliklarinda yer verdikleri sdylenebilir. 20 ve iistli climle aralifinda tiretilen
temel diisiincelerin sayisinin az olmasi, bu araliga iliskin metin sayisinin azligindan

kaynaklanmaktadir.

Destekleyici diisiincelere bakildiginda 5., 7. ve 8. siif 6grencilerinin en fazla
11-15 climle araliginda; 6. smif 6grencilerinin ise 6-10 ciimle aralifinda diisiince
tirettikleri goriilmektedir. 5., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin en fazla destekleyici diislince
tirettikleri ikinci climle aralig1 6-10 olarak tespit edilmistir. Bu bulgular 6grencileri
destekleyici diislincelere ortalama 11-15 climle araliginda yer verdiklerini

gostermektedir.

Destekleme yonii kullaniminda da yukaridaki sonuglara benzer bir durum
bulunmaktadir. Buna gore 6., 7. ve 8. smif 6grencileri en fazla destekleme yonii
ifadelerini 11-15 climle araliginda; 5. siif 6grencileri ise 6-10 ciimle araliginda

kullanmustir.

Arastirmada elde edilen diger bulgu paragraf araligima gore diisiince

dagilimlarina yoneliktir.

Arastirma sonuclarina gore tiim sinif diizeylerinde en fazla temel diisiince 3
paragraftan olusan metinlerde yer almaktadir. Bu durum, dgrencilerin ortalama 3
paragraflik metinler dogrultusunda diisiincelerini ifade etmeyi tercih ettiklerini
gostermektedir. Paragraf araligi ile temel diisiince sayisina iligkin dikkat ¢eken bir
durum tiim sinif diizeylerinde 1 paragraftan olusan metinlerde yer alan temel diisiince
sayisinin oldukea fazla olmasidir. 5. sinif diizeyinde 39, 6. siif diizeyinde 24, 7. sinif
diizeyinde 15 ve 8. sinif diizeyinde 25 temel diisiince 1 paragraftan olusan metinlerde
tespit edilmistir. Bu durum O6grencilerin metinleri planlama konusunda yetersiz

olduklarina isaret etmektedir.

Destekleyici diislince ve destekleme yonii ile paragraf araliklart arasindaki
iliskiye bakildiginda temel diisiincelerle benzer bir durum oldugu goriilmektedir. Tiim

simif diizeylerinde en fazla destekleyici diisiince ve destekleme yonii 3 paragraftan
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olusan metinlerde kullanilmistir. Ayrica en fazla destekleyici diisiince destekleme

yonii kullanilan ikinci secenek 1 paragraftan olusan metinler olmustur.

Bu bulgulara gore 5., 6., 7. ve 8. sinif diizeylerinde 1 ve 3 paragraftan olusan
metinlerde temel diisiince, destekleyici diisiince ve destekleme yonii kullanimi en
fazladir. Ogrenciler 5 ve {istii paragraf kullanimi konusunda yetersiz kalmistir. Bu
durum 6grencilerin bir metni olustururken bdliimlere ayirma ve planlama konusunda
yeterli bilgiye sahip olmadiklarin1 gdstermektedir. Bir metni olusturan paragraflar
diisiincelerin belli bir sisteme gore yer aldiklarmi gostergesidir. Ogrencilerin
metinlerinde paragraflar arasinda bir biitiinliik yer almamaktadir. Bu da ifade edilen
temel disiincenin diger disiincelerle ve destekleme yoniiyle baglantisini

zayiflatmaktadir.
5. 4. Diisiincelerin Metin Icindeki Diizenlemesine Iliskin Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirmada diistincelerin metin i¢inde diizenlenmesi giris, gelisme ve sonug

boliimleri agisindan ele alinmistir.

Arastirmaya gore giris boliimlerindeki temel diisiince sayisi 5. sinif diizeyinde
64, 6. smif diizeyinde 67, 7. sinif diizeyinde 57, 8. sinif diizeyinde 70 olarak; gelisme
boliimlerindeki temel diisiince sayist 5. sinif diizeyinde 21, 6. sinif diizeyinde 29, 7.
siif diizeyinde 42, 8. sinif diizeyinde 38 olarak; sonu¢ boliimlerindeki temel diisiince
sayist 5. sif diizeyinde 12, 6. smif diizeyinde 12, 7. simif diizeyinde 7, 8. simf

diizeyinde 5 olarak tespit edilmistir.

Metinlerin giris boliimlerindeki destekleyici diisiince sayisi 5. sinif diizeyinde
5, 6. siif diizeyinde 9, 7. siif diizeyinde 9, 8. smif diizeyinde 28 olarak; gelisme
boliimlerindeki destekleyici diisiince sayist 5. simif diizeyinde 85, 6. simif diizeyinde
97, 7. smif diizeyinde 97, 8. smif diizeyinde 81 olarak; sonug¢ boliimlerindeki
destekleyici diisiince sayist 5. smif diizeyinde 14, 6. sinif diizeyinde 8, 7. smif

diizeyinde 5, 8. siif diizeyinde 28 olarak tespit edilmistir.

Metinlerin giris boliimlerindeki destekleme yonii sayist 5. sinif diizeyinde 23,
6. siif diizeyinde 15, 7. smf diizeyinde 12, 8. smif diizeyinde 29 olarak; gelisme
boliimlerindeki destekleme yonii sayist 5. simif diizeyinde 21, 6. siif diizeyinde 115,

7. sinif diizeyinde 126, 8. sinif diizeyinde 82 olarak; sonug boliimlerindeki destekleme
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yonii sayisi 5. sinif diizeyinde 22, 6. sinif diizeyinde 14, 7. sinif diizeyinde 23, 8. sinif
diizeyinde 26 olarak tespit edilmistir.

Diisiincelerin metin igindeki diizenlemesi yazilacak metnin planlanmasiyla
ilgilidir. Metin yazilmaya baslanmadan Once konuyla ilgili diisiinceler listelenir.
Bunlar konuyla ilgileri bakimindan siraya konularak ¢ikarilmasi gerekenler metnin
disinda birakilir. Geriye kalan diisiincelerin metnin hangi boliimlerinde ifade edilecegi
tasarlanarak taslak metin yazma asamasina gegilir. Bu sekilde bir uygulama metnin
boliimleriyle metinde yer verilecek diislinceler arasinda bir uyum olusmasini saglar.
Sonug olarak planli, tutarli ve diisiinceler arasinda organik bir bag kurulan metinler
ortaya cikar. Arastirmada elde edilen sonuglar, metinde yer verilmesi planlanan
diislincelerin sistemli bir sekilde degerlendirilmedigini gostermektedir. Metnin giris
boliimii genellikle konuyla ilgili kavramlarin tanitildigi, okuyucunun metni okumaya
hazirlandigi boliimdiir. Bu béliimde ¢ogunlukla temel diisiinceye yer verilmez ancak
temel diisiince icin uygun bir zemin hazirlanmaya calisilir. Temel diisiincelere ve
bunlarin yaninda destekleyici diisiincelere en fazla gelisme boliimiinde yer verilir.
Ciinkii gelisme boliimii konunun ¢esitli boyutlariyla ele alindigi, okuyucunun konuyla
ilgili merak ettigi sorulara cevap verildigi en genis boliimdiir. Sonu¢ boliimii ise
metinde ele alinan temel diislincelerin sentezlenerek bir sonuca baglandig: boliimdiir.
Diisiincelerin metin i¢indeki diizenlemesiyle ilgili sonuglara bakildiginda en fazla
temel diislincenin metinlerin giris boliimlerinde ifade edildigi goriilmektedir. Buna
karsin gelisme boliimlerinde giris boliimlerindekinden daha az sayida temel diisiinceye
yer verilmistir. Ayrica sonu¢ boliimlerinde de tiim siniflarda temel diisiince
bulunmaktadir. Bu durum 6grencilerin hangi diisiinceleri metnin hangi boliimlerinde

ifade edeceklerine karar vermeden yazmaya basladigin1 gostermektedir.
5. 5. Destekleme Yonii Kullanimina iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmada Ogrencilerin  destekleme yonii kullanma durumlarnt da
incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore tiim sinif diizeylerindeki 6grenciler, temel
diisiinceyi ifade ederken en fazla 6rnek vermeyi kullanmiglardir. Bunun disinda
tanimlama, sayisal veri, neden sonug iliskisi, sart ifadeleri kullanilan destekleme
yonlerindendir. Destekleme yonlerinden ¢ikarimda bulunma, tiimdengelim,
timevarim, elestirme kullanilmayan destekleme yonlerindendir. Bu durum,

Ogrencilerin yazili metinleri olustururken fikir baglantilar1 kurmakta zorlandiklarini
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gostermektedir. Bunun nedeni konuyla ilgili gelistirilen diisiincelere farkli argiimanlar

bulamamalarindan kaynaklanabilir.

5. 6. Temel Diisiincelerle Destekleyici Diisiince ve Destekleme Yonii Arasindaki

Baglantiya fliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirmada temel diisiincelerle destekleyici diisiince ve destekleme yonii

arasindaki baglantiya iligkin bulgular elde edilmistir. Buna gore;

5.sinif diizeyinde 84 metinde 1 temel diisiince; 85 destekleyici diislince ve 118
destekleme yonii kullanilirken; 12 metinde 2 temel diisiince, 9 destekleyici diisiince ve
11 destekleme yonii kullanilmistir. 6. sinif diizeyinde 91 metinde 1 temel diisiince, 99
destekleyici diistince 128 destekleme yonii kullanilirken; 18 metinde 2 temel diisiince,
16 destekleyici diisiince ve 18 destekleme yoni kullanilmistir. 7. sinif diizeyinde 89
metinde 1 temel diisiince, 103 destekleyici diisiince ve 141 destekleme yonii
kullanilirken; 18 metinde 2 temel diisiince, 17 destekleyici diisiince ve 20 destekleme
yonii kullanilmugtir. 8. simif diizeyinde 67 metinde 1 temel diisiince, 78 destekleyici
diisiince ve 95 destekleme yonii kullanilirken; 40 metinde 2 temel diisiince, 34
destekleyici diisiince ve 39 destekleme yoni kullanilmistir. 3 metinde ise 3 temel

diigiince, 2 destekleyici diisiince ve 2 destekleme yonii tespit edilmistir.

Bu bulgular 6grencilerin metin icinde temel diisiince ve buna bagl olarak
destekleyici diisiince iliretme konusunda yetersiz olduklarin1 gostermektedir. Bir
metinde kullanim oranina gore diisiinceler; temel diisiince, destekleyici diisiince ve
destekleme yonii olarak siralanir. Buna gore temel diisiince, kendine bagli olarak
birkag¢ destekleyici diislince gelistirilebilen diislince olarak tanimlanabilir. Dolayisiyla
metinlerde destekleyici diisiincelerin sayisinin temel diisiinceden birka¢ kat daha
fazlas1 olmas1 beklenir. Ayni durum destekleyici diistince ile destekleme yonii arasinda
da gecerlidir. Metinlerde destekleme yOniiniin destekleyici diisiince sayisindan daha
fazla olmasi beklenen bir durumdur. Arastirmadan elde edilen sonuglar temel diisiince
say1st ile destekleyici diislince sayisinin tiim sinif diizeylerinde birbirine ¢ok yakin
oldugunu gostermektedir. Bu da temel diisiincelerin 6grenciler tarafindan destekleyici
diisiincelerle zenginlestirilmedigini ve gelistirilmedigini gostermektedir. Ayrica tim
siif diizeylerinde 2 temel diisiince igeren metinlerdeki destekleyici diisiince sayisinin
temel diislince sayisindan daha az olmasi, yazma konusuyla ilgili diisiince

gelistirememe konusunda ¢ok dnemli bir sorun yasandigmin isaretidir. Ogrenciler
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genellikle kendilerine bir yazma konusu verildiginde diisiinmek i¢in zaman ayirmak
yerine metnin ilk ciimlesinden itibaren yazmaya baslamaktadir. Bu durum metindeki

diistincelerin kisir kalmasina neden olmaktadir.

5. 7. Diisiince Alt Yapisinin Olusturulmasimda Yasanan Sorunlara iliskin

Sonuc¢ ve Tartisma

Diisiince alt yapis1 metnin igeriginde hangi diisiincelerin nasil diizenlendigiyle
ilgilidir. Bu agidan bakildiginda 6grencilerin bazi sorunlar yasadigi goriilmektedir.

Sinif diizeylerine gore bu sorunlar su sekilde 6zetlenebilir:

5. smif 6grencilerinin bilgilendirici metinleri olugtururken en fazla yasadiklar
sorunlar metinde destekleme yoni kullanmama (f= 59); giris bolimiinde temel
diisinceye yer verme (f= 57) ve sonug¢ boliimiinde diisiinceleri bir sentez haline
getirememe (f= 41) seklindedir. Bu simif diizeyinde ayrica metinde destekleyici
diisiince kullanmama (f= 39); sonug¢ boliimiiniin temel diislincenin tekrarindan ibaret

olmasi (f= 29) da siklikla karsilasilan sorunlar arasindadir.

6. smif diizeyinde en sik karsilagilan sorunlar ise metinde destekleme yonii
kullanmama (f= 65); giris boliimiinde temel diisiinceye yer verme (f= 53); diistinceleri
sentezleyememe (f= 33) seklindedir. Bu siif diizeyinde ayrica metinde destekleyici
diistince yer almamakta (f= 17); sonug boliimiiniin temel diisiincenin tekrarindan ibaret
olmast (f= 13); metinde destekleme yonii kullanmama (13) gibi sorunlarla

karsilagilmaktadir.

7. simif diizeyinde metinde destekleme yOniine yeterince yer vermeme (f= 56);
girig boliimiinde temel diisiinceye yer verme (f= 49); temel diisiincelerle destekleyici
diistinceleri sentezleyememe (f= 43); destekleyici diisiince kullanmama (f= 21) ve
sonu¢ boliimiiniin diistincelerin tekrarindan ibaret olmasi (f= 19) en sik karsilagilan

sorunlar arasindadir.

Son olarak 8. sinif 6grencileri, girig boliimiinde temel diisiinceye yer verme (f=
46;); metinde destekleme yOniinii yeterince kullanmama (f= 41); temel diistincelerle
destekleyici diislinceleri sentezleyememe (f= 33); destekleme yonii kullanmama (f=
12) ve destekleyici diisiinceye yer vermeme (f= 11) seklindeki sorunlarla

karsilagsmaktadir.
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Bu bulgular tiim smif diizeylerindeki 6grencilerin metni planlama noktasinda
bilgi ve uygulama eksikligi yasadiklarini gostermektedir. Girig boliimiinde temel
diisiinceye yer verme ve sonug¢ boliimiinde diislinceleri sentezleyememe durumu bu
diisiinceyi desteklemektedir. Ogrencilerin, metinlerinde destekleyici diisiince ve
destekleme yoniine siklikla yer vermemeleri, gelisme bdoliimiinde konuyla ilgili
diisiincelerini  gelistirme, zenginlestirerek ifade etme konusunda kendilerini
gelistirmeleri gerektigini gostermektedir. Bu sorunlar ayrica &grencilerin, metin
yazarken diisiince gelistirmekte zorlandiklarina, diisiincelerini destekleyici diisiinceler

kullanarak zenginlestiremediklerine isaret etmektedir.
5. 8. Oneriler

Arastirmada ulasilan bu sonuclara 1s18inda asagidaki onerilerde bulunmak

mumkindiir;

1. Yazili bir metni olusturan temel yapinin diisiince olmasi nedeniyle
ogrencilerin yazmadan Once diisinme eylemine odaklanmalari
saglanmalidir.

2. Yazili bir metnin giicii, saglam bir diisiince alt yapisiyla birlikte bu
diistincelerin  dogru organizasyonunda gizlidir. Buna bagh olarak
ogrencilere sinifta yazma ¢alismalar1 yaptirilmalidir.

3. Bir yazma konusuna bagli olarak iiretilen diigiincelerin siniflandirilmasi ve
metindeki konumu 6nemlidir. Ogrencilere diisiincelerinin bir yazili metin
icindeki konumu ve 6nemi hissettirilmelidir.

4. Yazma eylemine dogrudan baglamadan 6nce kisa ama nitelikli diisiinme
molalar1 ve seanslar1 uygulanmalidir. Bu diisiinme seanslar1 sinifca ya da
bireysel olabilir.

5. Yazili bir metin giiciinii temelindeki diisiinceden ve en dnemlisi diisiincenin
iretildigi zihinden alir. Sistemli bir diistinme giiciine sahip zihnin anahtari
okumaktir. Yazmak ve okumak birbirini tamamlayan iki 6nemli siiregtir.
Bir anahtar olarak okuma eylemi gz ardi edilmemelidir.

6. Ogrencilere iizerinde calisacaklar1 ve diisiinceleri analiz edecekleri rnek
metinler sunulmahidir. Metinler yazili muhtevanin en iyi 6rneklerini

olusturmalidir.
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10.

11.

12.

Saglam bir yazili metin iiretmek i¢in zaman ve tekrar gerekmektedir.
Ogrencilere yaptirilan yazma etkinliklerinde nerede hata yaptiklari
gosterilmeli ve yazdiklarini olgun metinlerle karsilagtirma firsati
sunulmalidir.

Yazmak beraberinde bir siireci getirmektedir. Bu siireg siirekli bir degisim
ve gelisimi saglamaktadir. Ogrencilere yazma eyleminin bir sondan ziyade
stireklilik arz eden bir gelisme oldugu sezdirilmelidir.

Ogrencilere temel diisiince ve destekleyici diisiince arasindaki fark
sezdirilmelidir. Bir konu etrafinda temel diisiince ve destekleyici diisiince
ciimleleri 6rneklerle gosterilmelidir.

Yazili bir metinde anlatilmak istenen diisiince ya da diisiinceleri
destekleyen ifadeler ve destekleme yonleri bulunmaktadir. Ogrencilere
yazili bir metinde diislinceyi saglamlastiran destekleme yonleri tek tek
gosterilmelidir.

Nitelikli bir yazili metnin ana fikri dogru ifade edilmis diisiincelerin
senteziyle okura ulagmaktadir. Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerde
diisiinceleri saglam bir temele oturtarak sentezlemelerinin Onemi
hissettirilmelidir.

Ogrencilerin saglam bir metin olusturabilmelerinin bir bagka yolu da
kelime hazinelerini zenginlestirmektir. Bunu saglamak igin diiglinmeye

sevk eden okumalar yapmalart saglanmalidir.
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