MUSTAFA KEMAL UNIiVERSITESI SOSYAL
BiLIMLER ENSTIiTUSU iLKOGRETIM
ANA BiLiM DALI

SOSYAL BIiLGILER OGRETIMINDE BAZI YENI
YAKLASIMLARIN OGRENCI AKADEMIK BASARISI
VE TUTUMUNA ETKIiSi

YUKSEK LiSANS TEZi

Hazirlayan

Ozlem YILDIRIM

Tez Danismani
Dr. Ogr. Uyesi Servet HALI

Hatay-2019






s

TAY - '\99"’

MUSTAFA KEMAL UNIiVERSITESI SOSYAL
BiLIMLER ENSTIiTUSU iLKOGRETIM
ANA BiLiM DALI

SOSYAL BIiLGILER OGRETIMINDE BAZI YENI
YAKLASIMLARIN OGRENCI AKADEMIK BASARISI
VE TUTUMUNA ETKIiSi

YUKSEK LiSANS TEZi

Hazirlayan

Ozlem YILDIRIM

Tez Danmismani
Dr. Ogr. Uyesi Servet HALI

Hatay-2019



ONAY

OZLEM YILDIRIM tarafindan hazirlanan “SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE BAZI
YENI YAKLASIMLARIN OGRENCI AKADEMIK BASARISI VE TUTUMUNA ETKISI”

adli bu c¢aligma jiiri tarafindan lisansiistii 6gretim yonetmeligininilgili maddelerine gore
degerlendirilip oybirligi / oycoklugu ile JLKOGRETIM ANA BILIMDALINDA YUKSEK
LISANS TEZI olarak kabul edilmistir.

05/04/2019

Jiiri Uyeleri Imza

Dr. Ogr. Uyesi SERVET HALI

Ozlem YILDIRIM Tarafindan Hazirlanan “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Bazi Yeni
Yaklasimlarin Ogrenci Akademik Basarist Ve Tutumuna Etkisi” adli tez calismasmin

yukarida imzalar1 bulunana jiiri {iyelerince kabul edildigini onaylarim.

Enstitti Miduru



TURKIYE CUMHURIYETI
MUSTAFA KEMAL UNIiVERSITESI
SOSYAL BiLiMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Bu belge ile bu tezde yer alan bilgilerin tamaminin akademik kurallara ve etik
ilkelerine uygun olarak toplanip sunuldugunu beyan ederim. S6z konusu kural ve ilkelerin
geregi olarak tezde yararlandigim eserlerin tamamina uygun bir sekilde atifta bulunarak

kaynak gosterdigimi ayrica beyan ederim. (05/04/2019)

Ozlem YILDIRIM



ON SOz

Insanlarin yasam bicimlerinin degismesi, egitim konusundaki bilgilerinin
artmast ve llkemizde teknolojik olanaklarin artmasi, egitim ve Ogretimde yeni
yaklasimlar uygulamay1 gerektirmektedir. Egitim alaninda goriilen gelismeler ve
yeni yaklasimlar da sosyal bilgiler dersinde konular1 islerken hangi yontemleri
kullanirsak &grenciler i¢in daha faydali olabiliriz onlar1 daha ¢ok 6grenme siirecine
katabiliriz ve onlar1 nasil daha c¢ok tarih icinde yasatabiliriz diisiincelerini
getirmektedir aklimiza. Bu diisiincede bu konuda aragtirmalar yapmayr gerekli
kilmaktadir.

Ulkemizde 2005 yilinda MEB, Talim Terbiye Kurulu tarafindan ilkdgretim
Sosyal Bilgiler dersi 0gretim programi hazirlanmistir. Programda, yapilandirict
(constructivist) 0grenme yaklasimi oncelikli olmustur. Bilinenlerden hareketle yeni
Ogrenilenlerin  sekillendirilmesine dayanan yapilandirmaci yaklagima gore
diizenlenen ders programi ve bu programa uygun hazirlanan 6gretim materyalleri
Sosyal Bilgiler dersinin amacina hizmet eden egitim iriinlerini olusturmaktadir.
Bunlar arasinda 6grencinin ilgisini ¢ekme, dikkatini toplama, hayal giicini harekete
gecirme, empati kurabilme, elestirel diisiinebilme, problem ¢6zebilme, zihinde
canlandirabilme gibi 6zellikleriyle teknolojik gorsellerin 6nemi her gecen giin artan

iriinler arasinda yerini almaktadir.

Gorsellerin 0n bilgileri harekete gecirme, bilgiyi yeniden yapilandirma ve
Ogrenilenin hatirlanmasini kolaylastirma, zihinde siralamaya koyma gibi 6zellikleri
Sosyal Bilgiler dersini teknoloji destekli bazi yeni yaklasimlar kullanarak islemeyi
gerektirmistir. Bu noktada egitim sisteminin en Onemli Ogelerinden biri olan
ogretmenlere biiyiik gorev diismektedir. Ogrencilerin &n bilgilerini a¢iga ¢ikarmada
ve disiincelerini agiklamalarint saglamada, empati kurmalarmi saglamada,
kronolojiyi hafizada tutmay1 kolaylastirmada kullanilan gorsel unsurlar egitim-
Ogretim siirecini en verimli hale getirebilecek arag, gere¢ ve materyaller 6gretmenler
tarafindan secilmelidir hatta olusturulmalidir. Sosyal Bilgiler dersinin séze dayali
nitelikte olmasi, bilgiyl somutlastirmaya yardimci olacak kaynaklara ihtiyact
arttirmaktadir. Bu nedenle gorseller, videolar ve canlandirmalar Sosyal Bilgiler
dersinin diger temel becerileri gibi konusmada ve tarihsel empati kurma siklikla
basvurulabilecek araglaridir. Zira konusma ve tarihsel empati kurma 6grencilerin en

zorlandig1 alanlardan biridir. Bu alanin gelistirilmesine yonelik ¢esitli ¢alismalar



yapilmaktadir. Bunlar arasinda saglayacagi katkinin 6nemine inandigimiz gorseller,
videolar ve canlandirmalar, yaparak-yasayarak 6grenme saglayan yeni yaklagimlarin

kullanilmasina kaynaklik etmektedir.

Bu arastirmanin birinci boliimiinde problem durumu, 6énem ve amag gibi
basliklara yer verilmistir. Ikinci béliimde calismaya kavramsal bir cerceve gizilmeye
calisilmis, iiclincii boliimde ise yonteme iliskin bilgiler verilmistir. Aragtirmadan elde
edilen bulgular dordiincii boliimde 6rnekleriyle birlikte yer almaktadir. Calismanin
son boliimii olan besinci bolimiinde ise ulasilan sonuglar tartisilarak bunlara uygun

Oneriler gelistirilmistir.

Yiiksek lisans egitimim ve tez ¢aligmam boyunca yardimini ve destegini
esirgemeyen, yapici elestirileriyle tezimin sekillenmesini saglayan, bitirebilmek igin
bana giic veren kiymetli hocam Dr. Ogr. Uyesi Servet HALI’ye, tesekkiirii borg
bilirim. Yoluma tuttuklar 151k ile yoniimii belirlememi saglayan hayatimin demirbas
ogretmenleri annem Naciye OZDEMIR ve babam Salim OZDEMIR’e en igten ve
sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Calismam siiresince destegini benden
esirgemeyen, kiymetli kardeslerim Cennet BARCIN ve Ahmet OZDEMIR’e en igten
ve sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Egitim hayatimi1 destekleyen, yanimda olmaya
caligarak ilgisini esirgemeyen esim Serdar YILDIRIM’a ¢ok tesekkiir ediyorum.
“Ilim kendini bilmektir” diyen Yunus’un sdziinden yola cikarak kendimi bilmek
yolunda beni ben yapan ¢ok degerli hocam Gokhan KARAHAN’a en icten ve sonsuz

tesekkiiri kendime borg bilirim.

Ozlem YILDIRIM



SOSYAL BIiLGILER OGRETIMINDE BAZI YENi YAKLASIMLARIN
OGRENCIi AKADEMIK BASARISI VE TUTUMUNA ETKISi
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flkogretim Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi, 2019
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OZET

Bu arastirmanin amaci ilkogretim 4. sinif Sosyal Bilgiler dersi ‘Gegmisimi
Ogreniyorum’ iinitesinin 6gretiminde, bazi yeni yaklasimlarin 6grenci akademik
basarist ve tutumu tiizerindeki etkisini ortaya koymaktir. Yeni yaklasimlardan hangi
yontemler kullanildiginda 6grencilere daha faydali olunabilir diisiincesi bu konuda
arastirmalar yapmayi gerekli kilmistir.

Aragtirma, 2016-2017 dgretim yilinin birinci ddneminde Adana ilinin merkez
ilgesinden rastgele segilen bir ilkokulda toplam 50 6grenci ile 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir.

Deney grubunda yeni yaklasimlardan sozlii tarih, tarih seridi, soy agaci, rol
oynama yontemi ve teknigi teknolojiyle harmanlanarak kullanilmigtir. Kontrol
grubunda ise programa dayali 6§renme yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci
olarak Ogrencilerin akademik bilgilerini 6lgmek i¢in arastirmact tarafindan
hazirlanan akademik basar1 testi kullanilmigtir. Uygulama Oncesi ve sonrasi
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarindaki degisimi belirlemek
amacityla yine arastirmaci tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler tutum 06lgegi
kullanilmistir.

Elde edilen veriler SPSS-20 paket programi kullanilmis. Bagimli ve bagimsiz
gruplar ise t-testi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara
gore, son test puanlar1 agisindan deney grubundaki 6grenciler kontrol grubundaki
Ogrencilere gore daha basarili olmuslardir. Testin tiimiinden alinan 6n test-son test
puanlart agisindan gerek deney grubuna uygulan bazi yeni yaklasimlarin ve gerekse

de kontrol grubuna uygulanan programa dayal 6gretim yonteminin grenci



akademik basarisinit olumlu yonde arttirdigi ancak bu artisin deney grubunda daha
fazla oldugu goriilmiistiir. Bu ¢aligmadan elde edilen sonuglara goére Sosyal Bilgiler
dersi “Ge¢misimi Ogreniyorum” {initesi konularmin o6gretiminde bazi yeni
yaklasimlarin 6grenci basaris1 ve tutumunu arttirma konusunda programa dayali

Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

ANAHTAR KELIMELER

Sosyal Bilgiler Dersi, Akademik Basari, Tutum, Yeni Yaklagimlar, S6zlii Tarih,
Tarih Seridi, Soy Agaci, Rol Oynama



THE EFFECTS OF SOME NEW APPROACHES ON THE ACADEMIC
ACHIEVEMENT AND ATTITUDE OF STUDENTS iN SOCIiAL STUDIES
TEACHING

Ozlem YILDIRIM

The Department of Primary Education, Master’sThesis, 2019
Supervisor: Dr. Ogr. Uyesi Servet Hali

ABSTRACT

The aim of this research is to reveal the effects of new approaches on student
achievement and attitude in teaching the 4th grade Social Studies lesson, “Learning
My History” unit. The idea that which approaches we use for students can be more
useful for this researches. This thought made it necessary to do research on this

subject.

2016-2017 academic year, a total of 50 students and a pre-test-posttest control
quasi-experimental model were used in a randomly selected primary school in the
central district of Adana.

In the experimental group, new approaches were used in the control group.
As a data collection tool, the Social Studies achievement test was used by the
researcher to measure the academic knowledge of the students. Before and after the
practice, Social Studies attitude scale which was developed by the researcher was
used to determine the change in attitudes of the students towards Social Studies

course .

The data obtained were analyzed by dependent and independent groups t-test
using SPSS-20 program. According to the results of the study, the students in the
experimental group were more successful in terms of posttest scores than the
students in the control group. In the pre-test and post-test scores taken from the
whole of the test, it was observed that the new approaches applied to the

experimental group and the method used in the control group increased the success



Vi

of the students but this increase was more in the experimental group. According to
the results of this study, it is seen that new approaches in teaching the subjects of
Social Studies course are more effective in increasing the success and attitude of

students in the teaching of subjects.

KEYWORDS

Social Studies Lesson, Academic Achievement, Attitude, New Approaches, Oral

History, History Line, Family Tree, Role Playing.
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1.GIRIS

1.1. PROBLEM DURUMU

Insanlarin yasam bicimlerinin de@ismesi, egitim konusundaki bilgilerinin
artmas1t ve ilkemizde teknolojik olanaklarin artmasi, egitim ve Ogretimde yeni
yaklagimlar uygulamay1 gerektirmektedir. Egitim alaninda goriilen gelismeler ve yeni
yaklagimlar da sosyal bilgiler dersinde konular1 islerken hangi yontemleri kullanirsak
ogrenciler i¢in daha faydali olabiliriz onlar1 daha ¢ok 6grenme siirecine Katabiliriz ve
onlar1 nasil daha ¢ok tarih iginde yasatabiliriz diislincelerini getirmektedir aklimiza.
Bu diisiincede bu konuda arastirmalar yapmayi gerekli kilmaktadir.

“Ulkemizde 2005 yilinda MEB, Talim Terbiye Kurulu tarafindan ilkdgretim
Sosyal Bilgiler dersi O6gretim programi hazirlanmistir. Programda, yapilandiric
(constructivist) 0grenme yaklagimi Oncelikli olup 6grenmenin her bireyin zihninde,
cogu zaman o bireye 6zgi bir siire¢ sonunda gerceklestigi goriisiine agirlik verilmistir.
Bu anlamda, 6gretim programinda 6grenciyi fiziksel ve zihinsel olarak etkin kilan,
yapilandirict yaklasima uygun gesitli 6gretim stratejilerine yer verilmistir” (TTK,
2005). Bilinenlerden hareketle yeni Ogrenilenlerin sekillendirilmesine dayanan
yapilandirmaci yaklagima gore diizenlenen ders programi ve bu programa uygun
hazirlanan 6gretim materyalleri Sosyal Bilgiler dersinin amacina hizmet eden egitim
driinlerini olusturmaktadir. Bunlar arasinda Ogrencinin ilgisini ¢ekme, dikkatini
toplama, hayal guciini harekete gecirme, empati kurabilme, elestirel diisiinebilme,
problem ¢dzebilme, zihinde canlandirabilme gibi 6zellikleriyle teknolojik gorsellerin
onemi her gecen giin artan iiriinler arasinda yerini almaktadir.

Gorsellerin 6n bilgileri harekete ge¢irme, bilgiyi yeniden yapilandirma ve
ogrenilenin hatirlanmasini kolaylastirma, zihinde siralamaya koyma gibi 6zellikleri
Sosyal Bilgiler dersini teknoloji destekli bazi yeni yaklagimlar kullanarak islemeyi
gerektirmistir. Yeni yaklagimlar icinden sozlii tarih, tarih seridi, soy agaci, rol oynama
yontem ve teknigi “Ge¢misimi Ogreniyorum” iinite kazanimlarinda yer aldigr i¢in

secilmis ve teknoloji ile harmanlanarak islenmistir.



1.2. PROBLEM CUMLESI

Bazi yeni yaklagimlarin ve programa dayali 6gretim yonteminin uygulandigi
gruplardaki ilkokul 4. smif 6grencilerinin SBBT’den aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamalar1 ile SBTO’ den aldiklar1 puanlarin ortalamalar arasinda istatistiksel olarak

anlaml diizeyde bir farklilik var midir?

1.2.1. Alt Problemler
Aragtirmanin problem climlesinden hareketle asagidaki alt problemlere cevap
aranmistir.

1. Deney ve kontrol gruplarmin 6n test analiz sonuglarinda aralarinda istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

2. Deney grubunun 6n test puan ile son test analiz sonuglarinda aralarinda istatistiksel
olarak anlaml diizeyde bir farklilik var midir?

3. Kontrol grubunun 6n test ile son test analiz sonuclarinda aralarinda istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol gruplarinin son test analiz sonuglarinda aralarinda istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

5. Deney grubu ve kontrol grubu on test ile son test puan ortalamasi farki analiz
sonuclarinda aralarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

6. Deney grubu ve kontrol grubu on test ile son test toplami analiz sonuglarinda
aralarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

7. Deney ve kontrol gruplarinin 6n tutum analiz sonuglarinda aralarinda istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

8. Deney grubunun O6n tutum puan ile son tutum analiz sonuglarinda aralarinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

9.Kontrol grubunun 6n tutum ile son tutum analiz sonug¢larinda aralarinda istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

10. Deney ve kontrol gruplarinin son tutum analiz sonuglarinda aralarinda istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

11. Deney grubu ve kontrol grubu 6n tutum ile son tutum farki analiz sonuglarinda
aralarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

12. Deney grubu ve kontrol grubu 6n tutum ile son tutum toplami analiz sonuglarinda
aralarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?



1.3. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmada, Ilkokul 4.smif Sosyal Bilgiler Dersi, “Geg¢misimi
Ogreniyorum” {initesinin bazi yeni yaklasimlarla islenmesinin, dgrencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik akademik basarilarina ve o6grencilerin tutumlarina etkisini
belirleyebilmektir. Yeni yaklasimlarla, 6grencilerin akademik basarisinin yani sira
kisisel gelisimine de katki saglamak. Ogrencilerin hem atalarina ait gegmisi empati
kurarak daha iyi 6grenmelerini hem de tarihi somutlastirarak 6grenmelerini saglamak.
Bu anlamda yeni yaklagimlar sayesinde ogrencilerin topluluk oniine ¢ikabilmesi i¢in
cesaretlerini arttirmak, kendilerine yonelik benlik algilarinda olumlu gelismeler

olusturmak amaglanmistir.
1.4 ARASTIRMANIN ONEMIi

“Ulkenin  gelecegini  aydinlatmayr kendine vazife bilen okullarin
programlarinda Sosyal Bilgiler dersi biiyiilk 6neme sahiptir. Ciinkii Sosyal Bilgiler
dogrudan vatandashk egitimi {izerine odaklanmis tek derstir” (Oztiirk, 2006). Bir
millet tarithini ge¢misini 6grenerek ilerler. Bu arastirma 6grencilerin gegmiste yasanan
olaylarla empati kurmasini ve tarihi somutlastirmasini saglamasi acgisindan énemlidir
cunkl 1-4 smif 6grencileri daha ¢ok oyun ¢agindaki ve somut islemler donemindeki
ogrencilerdir. Bu yeni yaklasimlar 6grencilere dersi oyun gibi isletecek ve onlarin
gecmisleriyle empati kurmalarini saglayacaktir.

Bu arastirma, bu konuda yapilacak diger arastirmalara da 151k tutmasi agisindan

onemlidir.

1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
1. 2016 - 2017 egitim - 6gretim y1l1 birinci dénemi ve
2. Adana Seyhan ilgesinin Taskent Ilkokulu,
3. 4. Siniflardan intact segilen 2 subeden 25 deney grubu 6grencisi ve 25 kontrol grubu
ogrencisi olmak iizere toplam 50 6grenci ile
4. Sosyal Bilgiler dersi ve 4. simf “Gegmisimi Ogreniyorum” {initesi ile
5. 15 ders saati olan uygulama siresi ile
6. Yeni yaklagimlardan sozIii anlatim, tarih seridi, soy agaci ve rol oynama yontem ve
teknikleri ile

7. Sosyal Bilgiler dersi i¢in gelistirilen tutum 6lcegi ve



8. 4. Siif Sosyal Bilgiler dersinin “Ge¢misimi Ogreniyorum” Unitesi konularin

kapsayan akademik basari testi ile sinirlanmistir.

1.6. ARASTIRMANIN SAYILTILARI
1. Arastirmaci tarafindan 6n hazirlik olarak yapilan ve 6grenciler tarafindan hazirlanan
rol oynama calismalar1 ‘Gegmisimi Ogreniyorum’ iinitesi ile ilgili kazanimlara hizmet
eder nitelikte oldugu,
2. Gruplar belirlerken kullanilan dlgiitlerin yansiz oldugu,
3. Kontrol ve Deney grubu 6grencileri ilk ve son uygulamalarda “Akademik Basari
Testi” ve “Tutum Olgegi”ndeki maddelere dogru ve igten yanit verdikleri,
4. Akademik Basar1 testi 6grencilerin basarilarini 6l¢ebilecek nitelikte oldugu,
5. Deney ve kontrol gruplarini etkileyebilecek olan gevresel etkenlerin her iki grubu da
esit olarak etkiledigi,
6. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin dgrenmeye ilgilerinin ayni diizeyde

oldugu varsayilmstir.

1.7. TANIMLAR

Sozlu tarih: “Yasayan kisilerin, toplumsal olaylarin, tanidik kisilere dair
anlatimlarimin ve genel olarak anilarinin miilakat yoluyla kayda gecirilmesidir”
(Somersan, 1998: 383).

Tarih seridi: “Geg¢misten bugiine diiz bir ¢izgi formunda uzanan, iizeri esit
birimlere ayrilarak rakamlarla tanimlanmis soyut zamansal kurgunun en somut
gorundmidiir” (Simsek, 2006: 10).

Soy agaci: Geometrik sekiller, ¢izgi ve kelimeler kullanilarak tasvir edilen bir
aile agacinin gorsel seklidir (Gladding, 2000).

Rol Oynama: “Rol oynama, imgeleriyle (hayali olarak) ya da agikga, bir
baskasmin veya baskalarinin islevlerini kabullenmedir. Ozgiin sekliyle G.H. Mead
tarafindan kisinin ve toplumun felsefi ¢éziimlemelerinde bir arag¢ olarak kullanilan rol
oynama, guniimiizde psiko-terapi, grup dinamigi ve egitimde kullanilmaktadir” (Aral,
2003: 111).



Rol Oynama Yontemi: “Diisiince, durum, problem olay vb. nin bir grubun
timi tarafindan ya da grup Onlnde gruptan secilen Uyelerce dramatize edilmesine
dayanan bir 6gretim yontemidir” (Cebi, 1985: 32).

99

Ogretme: “Ogretme en genis anlamiyla d6grenmeyi saglama etkinlikleridir
(Fidan, 1985: 12).

Ogrenme Yontemi: “Bir derste amaglarin gergeklestirilebilmesi icin bilgilerin
nasil kazandirilacagina dair 6gretmenin genel yaklasimidir” (Barth-Demirtas, 1996: 7).

Sosyal Bilgiler: “Sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin icerik ve
yontemlerinden yararlanarak insanin fiziksel ve sosyal gevresiyle etkilesimini
zaman boyutu i¢inde disiplinler aras1 bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir
diinyada yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmig, diisiinen ve
becerili demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir ¢aligma alanidir”

(Doganay, 2004: 17).

1.8. KISALTMALAR
Akt.: Aktaran
Cev.:Ceviren
DG: Deney grubu
Ed.: Editor
F1: On Tutum Testi
F2: Son Tutum Testi
KG: Kontrol Grubu
MEB: Milli Egitim Bakanlig
N: Toplam say1
OT: On Test
S: Sayfa
SBS: Seviye Belirleme Sinav
SBBT: Sosyal Bilgiler Bagar1 Testi
SBTO: Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi
ST: Son Test
TTK: Talim Terbiye Kurulu
X1: Baz1 Yeni Yaklasimlarla Yéntemiyle Ogretim
X2: Programa Dayali Ogretim Ydntemiyle Ogretim



2. KURAMSAL TEMELLER VE iLGILi LITERATUR

2.1.SOSYAL BILGILER EGITIiMi

“Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimci
olmas1 amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan;
O0grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini i¢eren; insanin sosyal
ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢cmis, bugilin ve gelecek baglaminda incelendigi;
toplu O6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir” ( Kiroglu,
2006: 620 ).

Insanin ihtiyaglar1 ile toplumda olusan beklentiler arasindaki dengeyi
saglamada sosyal bilimlere 6nemli sorumluluklar diismektedir. Gruplardaki insane
etkinligi, sosyal bilimlerin ilgilendigi esas konudur.

Sosyal Bilgilerle Sosyal Bilimler farkli seylerdir. Sosyal Bilimler isin bilimsel
yonuyken Sosyal Bilgiler, uygulama surecini ifade eder. Sosyal Bilgilerde
kisiningevresiyle etkilesimi ve bu etkilesimin farkli zamanlarda degisen sekillerinin
incelenmesi ile karsilasiriz (Glingordii, 2001).

Okullarin en 6nemli gorevlerinden biri de gocugu asosyallikten kurtarmak ve
cocugun iyi bir vatandas olmasini saglamaktir. Okullarda bunu saglayan derslerin

basinda Sosyal Bilgiler gelmektedir.

2.2. SOSYAL BILGILER DERSINDE YER ALAN BELLI BASLI

DiSIPLINLER

Tarih: “Tarih, yasanmis olaylar1 kaynaklara dayali olarak sebep-sonug iligkisi
icerisinde inceleyen bilim dalhidir” (Kostukld, 2001).

“Programlardaki tarih konularinin 6gretimi, dgrencilerde tarihsel sorgulama
becerisini gelistirmelidir. Bu beceri, dgrencilere bilgi ve kanit kullanarak olaylarin
neden meydana geldigini bulamalarini tarihsel olaylarin kronolojisini gérmelerini
saglar” (Oztiirk, 2007). “Sosyal Bilgiler derslerinde tarih konular1 &grencilerin
gecmiste yasanan olaylardan yola c¢ikarak gilinlimiizde meydana gelen olaylar
degerlendirmelerini saglar. Bunu yapabilmek i¢in de tarih, ge¢misi bize anlatir,

bugiinii betimler ve gelecege 151k tutar” (Karagézoglu, 1966).



Sosyoloji: “Sosyoloji, insan gruplari ile toplumlarinin bilimsel yontemlerle
incelenmesidir. Sosyologlar, gruplarin sergiledikleri davranislarin sebeplerini anlamak
icin onlarin nelere deger verdigini ve hangi kurallar1 benimsediklerini inceler”
(Kiligoglu, 2009).

Cografya: “Cografya insanla dogal ortam arasindaki etkilesimleri, bu
etkilesimler sonucunda meydana gelen olaylarin nedenlerini ve elde ettigi sonuglari bir
sentez halinde ortaya koyan, kendi icerisinde ¢ok sayida bilim dalindan olusan bir
bilimler toplulugudur” (Ozgaglar, 2006).

Ekonomi: “Ekonomi, ihtiyaglar1 gidermede kaynaklari nasil kullanmamiz
gerektigini gosteren ve bu konuda bireyler ve gruplarin karar verme siirecidir”
(Doganay, 2002).

Siyaset Bilimi: “Siyaset bilimi, kisilerin kendilerini nasil yonettigini arastirir.

b

Siyaset biliminin kapsamini, kamuya atanmis kisilerin hak ve d6devleri olusturur’

(Oztiirk, 2009).

2.3. 2005 ILKOGRETIM SOSYAL BILGILER DERSI PROGRAMI

2.3.1. Tlkégretimde Sosyal Bilgilerin Onemi

Sosyal bilgiler, insan1 ve hayati konu aldig1 i¢in gesitli bilim adamlar1 sosyal
bilgileri farkli sekillerde tanimlamislardir. Clinkii sosyal bilgiler, birgok dersle iliskili
ve icinde bir¢ok ders barindiran genis bir alandir. Ancak sosyal bilgileri diger
alanlardan ayiran iki temel 6zelligi vardir. Bunlardan ilki disiplinler arasi ve biitiinciil
bir alan olmasi ikincisi ise vatandas yeterliligi kazandirmasidir (Doganay, 2003:16).
“Sosyal bilgileri, toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun
sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlamaktadir”(Sonmez, 1999: 17). “Sosyal
bilgiler, ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal
bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak, Ogrencilere toplumsal
yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi bir ¢alisma
alanidir” (Erden, 1998: 8). “Sosyal bilimlerin temel amac1 birbirine bagimli, global bir
diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumun vatandaslar1 olarak, kamu
yararina bilgiye dayali, mantikli kararlar verebilme yetenegi gelistirmek i¢in geng
insanlara yardimci olmaktir” (Doganay, 2003, 16). “Sosyal Bilgiler dersi ¢ocugun
icinde bulundugu toplumsal yasamla ¢ok ilgilidir.



Bu nedenle, ¢ocuk 6zellikle iginde bulundugu toplumsal yasami bu derste,
gecmisi, bugiinii ve gelecegi ile yakindan taniyacaktir. Sosyal Bilgiler dersi, ayrica
demokrasi ya da Cumbhuriyet iilkiilerini benimsettigi, toplumsal yasamin, diinii,
bugiinli, yarin1 arasindaki iliskiyi gosterdigi oranda amacina ulasmis sayilir”
(Binbasioglu, 1981: 40-42).

“Sosyal Bilgiler dersi ile 0Ogrencilerde gelisecek amaclar dort kiimede
aciklanmaktadir:

e Sosyal Bilgiler dersinde ¢gocugun diisiinme yetenegi gelisir.

e Sosyal Bilgiler 6gretimiyle ¢ocugun insanlarla olan iliskileri gelisir; bdylece,
cocuklar isbirligi i¢inde calisabilen, acik goriislii, hosgoriilii, kendine glivenen,
yaratici bireyler olarak yetisir.

e Sosyal Bilgiler derslerinde cocuklara temel yurttaslik hak ve sorumluluklar
kavratilir; anayasanin ve diger yasalarin 6ngordiigli davranig big¢imleri
benimsetilir.

e (Cocuklara ekonomik bir bakis agis1 kazandirilir. Toplumun ekonomik isleyisi,
iilke kaynaklarinin 6nemi ve korunmasi, ¢evreyi koruma, is ve meslekleri
tanima, gereksinimleri siralama gibi Ozellikleri kazanma Sosyal Bilgiler
derslerinde gergeklestirilmektedir”( Kisakiirek 1989: 8-9 ).

2.3.2. 2005 Sosyal Bilgiler Programinin Vizyonu

“2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim programinin vizyonu 21. yiizyiln ¢agdas,
Atatiirk 1ilkeleri ve inkilaplarint benimsemis, temel demokratik degerlere sahip,
elestirel diisiinen, lreten, sosyal becerileri gelismis, bilimsel bilgiye ulasmak icin
sosyal bilimcilerin kullandiklar1 yontemleri kazanmis, Tirkiye Cumhuriyeti
vatandaglarini yetistirmektir” (Ata, 2007).

2.3.3. Sosyal Bilgiler Dersi Programinin Amagclari

2.3.3.1. Programin Amaglari

MEB (2006) Sosyal Bilgiler Ogretim programinin amagclar: sunlardir;
1. “Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal ézelliklerinin, ilgi, istek ve yeteneklerinin farkina varir”.
2. “Tiirkive Cumhuriyeti vatandagsi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarint bilen ve kullanan,
sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas olarak yetisir”.
3. “Atatiirk ilke ve inkildplarinin, Tiirkive Cumhuriyetinin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kalkinmasindaki
yerini kavrar; ldik, demokratik, ulusal ve cagdas degerleri yasatmaya istekli olur”.
4. “Hukuk kurallarimin herkes icin baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarn yasalar oniinde esit
oldugunu gerekgeleriyle bilir .
5. “Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak, milli bilincin olugmasini

saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul eder”.



6. “Yasadigi ¢evrenin ve diinyanin cografi ozelliklerini taniyarak, insanlar ile dogal ¢evre arasindaki
etkilesimi aciklar”.
7. “Bilgiyi uygun ve ¢esitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram, zaman seridi vb.) kullanir,
dizenler ve gelistirir”.
8. “Ekonominin temel kavramlarmmi anlayarak, kallinmada ve uluslararasi ekonomik iliskilerde ulusal
ekonominin yerini kavrar .
9. “Meslekleri tanir, calismanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin gerekli olduguna inanwr”.
10. “Farkli dénem ve mekdnlara ait tarihsel kamitlart sorgulayarak insanlar, nesneler, olaylar ve
olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar: belirler, degisim ve stirekliligi algilar”.
11. “Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki etkilerini kavrayarak bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanir” .
12. “Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretmede bilimsel ahldki
gozetir”.
13. “Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri agiklarken, sosyal bilimlerin temel kavramlarindan
yararlanir”.
14. “Katilimin énemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢éziimii icin kendine dzgii goriisler ileri
strer”.
15. “Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, ldiklik, cumhuriyet kavramlarinin tarihsel siiregleri ve
guiniimiiz Tiirkiye si tizerindeki etkilerini kavrayarak yasamini demokratik kurallara gére dizenler”.
16. “Farkli donem ve mekdnlardaki toplumlararast siyasal, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik etkilesimi
analiz eder”.
17. “Insanhigin bir parcasi oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyayi ilgilendiren konulara
duyariilik gosterir”.

2.3.3.2. Sosyal Bilgiler Dersinde Yer Alan Beceriler

Bu becerileri soyle siralayabiliriz:
. “Arastirma
. Cevre okuryazarlig
. Degisim ve stirekliligi algilama
. Dijital okuryazarlik
. Elestirel diisiinme
. Empati
. Finansal okuryazarlik

. Girigimcilik
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. Gozlem

10. Harita okuryazarlig1
11. Hukuk okuryazarligi
12. Tletisim
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13. Is birligi

14. Kalip yargi ve 6nyargiy1 fark etme

15. Kanit kullanma

16. Karar verme

17. Konum analizi

18. Medya okuryazarligi

19. Mekani algilama

20. Oz denetim

21. Politik okuryazarlik

22. Problem ¢6zme

23. Sosyal katilim

24. Tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama
25. Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma

26. Yenilikci disiinme

27. Zaman ve kronolojiyi algilama” MEB (2018).

2.3.3.3. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Ogretim Stratejileri

“Nasil ogretelim? Sorusuna cevap veren boyut dgretim siirecidir. Bu siirec;
icerigin Ogretilebilmesi i¢in belirlenen zamanlarda yapilabilecek tiim etkinligi kapsar”
(Kuguikahmet, 2000). “Ogretim siirecinin dgeleri; Ogrenci, dgretmen, icerik, cevre ve
yontemdir” (Glingordi, 2001).

“Etkinlikler; siif-okul i¢i etkinlikler, okul dis1 etkinlikler ve inceleme gezisi
olarak gruplandirilmislardir. Sinif-okul i¢i etkinlikler; yaratici drama, alti sapkali
diisiinme, film, internet, sanal alan gezisi, grup calismasi, zaman seridi olusturma,
caligma kagidi doldurma, goérsel materyal (minyatiir, graviir, temsili resim, fotograf,
tablo ve grafik, v.b. ) okuma, mektup yazma ve v.b. etkinlikler bu gruba girmektedir.
Okul dis1 etkinlikler ile evde ve Kkiitliphanelerde yapilabilecek sozlii tarih, grup
caligmasi, aile soyagaci olusturma, giinliik tutma, proje ¢aligmalar1 gibi faaliyetleri
icermektedir. Bu tiir etkinlikler, sosyal bilgileri 1926 ilkokul programinda
ongoriildiigi gibi egitimi, okul duvarlarinin disina tasimak ve okul ile hayat arasindaki
engeli kaldirmak iizere planlanmistir. Boylece 6gretmen siif disina ¢ikip, 68rencilerin
cevresindeki kurumlar1 da tamimalarmi saglayabilir. Inceleme gezileri ise; Pazar

yerine, resmi dairelere, fabrikalara, sergilere, arkeolojik kazi yerlerine, atOlyelere,
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miizelere, tarihi mekanlara yapilan geziler seklindedir” (Sosyal Bilgiler Dersi (4-5.
Smiflar) Ogretim Programi, 2005; Ata, 2006:79).”

2.4.50ZLU TARIH

Disiplinler arast iligkileri artiran yonii ile sosyoloji, folklor, psikoloji, sosyal
psikoloji, etnoloji ve cografya gibi beseri bilimlerin tiim imkanlarindan yararlanan
sozlii tarih, sdyle tammlanmaktadir: Somersan ve Oztiirkmen bu yontemi su sekilde
tanimlamaktadirlar. (Oztiirkmen, 1998: 10-16), “Sozlii tarih dedigimizde, belirli bir
konu etrafinda, o konuyla ilgili kisilerle yapilan ve kaydedilen uzun sdylesiler sonucu
ortaya ¢ikan bilgileri belirli bir sistem igerisinde degerlendirmeyi, incelemeyi
anlamaliy1z” seklinde bir ifade kullanmaktadir. Somerson sozlii tarihe iki farkli
yonden bakmistir. Bunlardan biri tarih¢inin arastirma yaparken kullanabilecegi bir
yontem, digeri bu sekildeki arastirmalar sonucunda olusturulan bir tarih yazim
bicimidir. Yontem olarak da sozlii tarihi séyle tanimlamistir: “Yasayan Kkisilerin,
toplumsal olaylarin, tanidik kisilere dair anlatimlarinin ve genel olarak anilarinin
milakat yoluyla kayda gecirilmesidir” (Somersan, 1998: 383).

Sozlii tarih yonteminin tarih Ogretiminde nasil kullanildigina bakalim.
Arastirmacinin ilk yapmasi gereken sey bir proje hazirlamaktir. Projeden sonra
goriisme gelmektedir. Sozlii tarih yontemiyle gorligme yapmanin amaci, bilgiler
toplayarak tizerinde ¢alistigi konulara bu bilgileri kaynak yapmak. Goriigmeden elde
edilen kasetler saklanir ve siniflandirilir, tarih de yazilarak sonlandirilir.

Safran’a (2004) gore “Ogretmenler sozlii tarih yontemini kullanarak ve
nesnelere dayanarak aile tarihi olusturur” kazanimda, yapilandirmaci yaklagimda yer
alan “beceri-bilgi ve deger” tiglisiinlin birlikte yer aldig1 goriilmektedir. Sozl1i tarih ve
bazi nesnelerin sorgulanmasi, kazanimin beceri kismini, becerileri kullanarak elde
edilen aile tarihi bilgi kismini, aile kavrami ise deger kismini olusturmaktadir. S6zli
tarih, Ogrencilere kendilerini bagkalarinin yerine koyma becerisi kazandirarak
ogrencilerin empati kurmalarint saglar. So6zlii tarih, 6grencilerin ge¢mise yolculuk
yaparak kendilerini ge¢misin i¢inden cikacak birer tarih oyuncusu olarak goérmelerini
saglar. Bir yazarin sosyal bilimler ¢calismasinin 6nsoziine koydugu gibi “Ge¢mis ancak
biz onu yasatmaya devam edersek var olur.” (Galt, 1992). Sozlii tarih bunu
basarabilmek i¢in miikkemmel bir aragtir.

Okullarda sozlii tarih etkinliklerinin yiiriitiilmesinde kullanilacak ilkeleri

Welton ve Mallan’in (1999: 109) da onerilerinden yararlanarak soyle siralayabiliriz;
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1. “Sozlu tarih aktivitesi Ozellikle alt siiflarda idare edilebilir bir konu iizerinde
odaklanmalidir”.

2. “Goriisme  dikkatlice hazirlanmalidir.  Ogrencilere konu hakkinda yardimei
olabilecek vasiyetname, giinliik gibi kaynaklar da aktivitede kullanilabilir. Diger
taraftan 6grencilerin heveslerini kiracak derecede hazirlik yapilmasi sakincalidir”.

3. “Goriismede kullanilan araglar arasinda eski fotograflar, resimler ve mutlaka bir ses
kaydedici cihaz olmalidir”.

4, “Gorismeler i¢in yapilan atamalar resmi kaynaklar yoluyla yapilmalidir. Boylece
Ogrenciler biitlin projenin agiklanmasi gibi bir yiikiimliliglin altina itilmemelidir.
Gorligsme bir saat ya da daha az bir zamanla sinirlandirilmalidir”.

5. “Ogrenciler goriismelere iki ya da clu gruplar halinde génderilmelidir”.

6. “Yazili metinlerin Word programina aktarilmasi i¢in bilgisayar 6gretmenlerinin
yardimlarina bagvurulabilir”.

Sozli tarih aktivitelerinin dgrenciler tarafindan yiiriitilmesinde kullanilacak
ilkeleri bu sekilde siraladiktan sonra bu tiir aktivitelerin 6grencilere kazandirdigi
beceriler ise s0yle siralanabilir:

“1.Dinleme

2.Gozlem

3.Soru sorma

4.Bilgiyi diizenleme

5. Olguyu diisiinceden ayirma

6. Ilgisiz bilgi arasinda ilgili bilgiyi bulma

7. Kendilerinden onceki kusaklar1 daha iyi anlama ve takdir etme
8. Degisim ve siirekliligi algilama” (Walton ve Mallan,1999: 396).

Safran ve Ata’ ya (1998: 1-8) gore “Okul dis1 tarih 6gretimi sozlii tarih de igine
dahil, 6grenmeye cesitli bilgi ve becerilerkazandirarak degerini ortaya koymustur.
Sozli tarih etkinliklerinin  6grenciye “Dinleme, gozlem, soru sorma, bilgiyi
diizenleme, olguyu diisiinceden ayirma ve ilgisiz bilgi arasinda ilgili bilgiyi bulma”
vb.Becerileri kazandirdigindan tarih 6gretiminde kaynak kisilerle goriisme
ogretmenlerin subjektif degerlendirmelerinden 6grencileri kurtarmigtir”. S0zlu tarih
ogretiminde kaynak kisilerden yararlanma etkinliginin planlanmasinda dikkat edilecek
hususlar1 Safran ve Ata’nin (1998: 1-8) Onerileriyle soyle siralayabiliriz:

1. “Kaynak kisi bilgi verecegi alanin uzmani olmalidir”.
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2. “Hangi konular iizerinde ve ne sekilde durursa 6grencilere yarari olacagi konusunda
ogretmen, kaynak kisiyle bir 6n goriisme yapmalidir”.

3. “Kaynak kisinin bos zaman1 alinmalidir”.

4. “Kaynak kisi kendisine ihtiya¢ duyuldugunda dinlenmelidir”.

5. “Kaynak kisiyi 6grencilerin tam olarak dinlemeleri ve soru sormalari saglanmalidir”.
6. “Kaynak kisinin anlattiklar1 hakkinda 6grenciler kisa not almalidir”.

7. “Kaynak kisinin anlattiklari; ders kitaplariyla, yazili kanitla, karsilastirilmali ve
ogrenciler tarafindan degerlendirilmelidir”.

Yerel Tarih Calismalarinda Sozlii Tarih, birgok kisiye ait sozlii kayitlar1 ve
kisiye ait sozlii ifadeleri ile bize toplumla ilgili degerli bilgiler verir. Ayrica gecmis
hakkinda daha nesnel kurgular olusturmamizi saglayacak veriler sunar. Bu materyaller
yerel gecmisin  tarihsel, sosyolojik ve psikolojik a¢idan anlasilmasim
saglarlar(Dunaway&Baum,1996: 196). Yerel tarih arastirmacilar i¢in yerel arsiv ve
kiitiiphaneler kadar sdzlii tarih arastirmalar1 da énemli bir kaynaktir. lyi bir yerel tarih
caligmast i¢in hem so6zlii hem de yazili kaynaklar bir arada kullanilmalidir. Ciinki
yerel tarihin anlasilabilmesinde yazili kaynaklarin yetemedigi noktalar vardir. Ornegin
mahkeme tutanaklarindan belli bir yerde sosyal kurallarin ne sekilde isledigi ile ilgili
bilgi edinebiliriz. Ancak o yerde toplumsal yasam vegiindelik yasamla ilgili bilgilere
yani insanlarin nasil eglendigine, ne giydigine ne yedigine yazili kaynaklardan kolayca
ulasamayabiliriz(Oztiirkmen, 1998: 15). Sozlii tarih goériismeleri bu tiir bilgilerin
ogrenilmesinde kilit neme sahiptir ve yerel tarih ¢aligmalarini tamamlayici bir gorev
ustlenir.

Egitim Arastirmalarinda Sozlii Tarih yontemi, yasayan taniklarin goziinden
tarthin kaydedilmesidir. Egitim alan1 ise sosyal bilimlerin insam1 etkileyen ve
ilgilendiren siiregleri inceleyen bilgilerinden ve bulgularindan yararlanir. Sosyal
bilimlerin neredeyse biitiin alanlarinda kullanilabilen sozlii tarih yontemi, dogal olarak
egitimin bir parcasi haline gelmistir. “Sosyal bilimlerin birer pargast olan “tarih,
sosyoloji, cografya, psikoloji, antropoloji, halk bilimi” gibi alanlarda 6gretilmesi
amaglanan konularda sozlii tarih kullanilabilir” (Caunce, 2001). Ote yandan baslarda
sozIlii tarthin uygulanmasi zor ve karmagik gelebilir. Fakat sozlii tarih yontemi
derslerde calisma plam1 veya proje seklinde somutlastirildiginda g¢ocuklar tarihi
kanitlar1 toplayarak calismada dogrudan rol alacaklari i¢in kanitlarin dogasina saygi

duyacaklardir. Ayrica sozlii tarih, gériismeleri yapan ¢ocuklarda; “Soru hazirlama,
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diizenleme, elestirme baska insanlar1 anlama ve dinleme” gibi birgok beceri de

gelistirmektedir” (Thompson, 1999).

2.5.TARIH SERIDI

Mgili literatiir tarandiginda Ingilizcede timeline ve histomap, Tiirkcede ise tarih
seridi, zaman g¢izelgesi ve tarih ¢izelgesi seklinde zaman seritleri ifade edilmektedir.
Baymur’a gore (1941) zaman seritleri tarih seritlerinden farklidir ve kisa zaman
araliklarin1 gostermeye yarar; tarih seritleri ise daha uzun zaman dilimlerini kapsar.
Ancak giliniimiizde yapilan yayinlarda her iki kavramin da ayni amagla kullanildig
gorilmektedir (Simsek, 2006; Simsek, 2012). “En genel anlamiyla zaman seridi,
geemisten bugiline diiz bir ¢izgi formunda uzanan, lizeri esit birimlere ayrilarak
rakamlarla tanimlanmis soyut zamansal kurgunun en somut goriiniimiidiir” (Simsek,

2006: 10). Zaman Seridi Kullaniminin Yararlar1 Nelerdir?

Zaman seritlerinin derslerde kullaniminin birtakim yararlari1 bulunmaktadir.
Bunlar soyle ifade edilebilir (Ata, 2008; Demircioglu, 2011; Erden, 1996; Maxim,
2003;Savage ve Armstrong, 2004; Beate, 1891; Blyth, 1996; Sari, 2014;S6zer, 1998;
Simsek, 2012);

1. Zaman seritleri hem 6grenciler hem de 6gretmenler tarafindan hazirlanabilir.

2. Gegmisin daha iyi algilanmasini saglar.

3. Tarihsel olaylarin sirasin1 ve siiresini gosterir.

4. Farkli tarihsel donemler anlatilirken kullanilabilir.

5. Eszamanh olarak belli bir donem igerisinde diinyanin farkli yerlerinde meydana
gelen olaylarin tarihlerini 6grenme firsat1 sunar.

6. Ogrencileri ezber yapmaktan kurtarir.

7. Zamanla ilgili kavramlar1 somutlagtirarak daha iyi anlagilmalarini saglar.

8. Ogrencilerin uzun caglar1 veya kisa bir donemi daha kolay gérmelerine yardim
ederek kalic1 6grenmeyi gergeklestirir.

9. ikili kodlama yapmaya imkan vererek tarihsel olaylar1 6zetler ve bdylelikle tarihsel
olaylarin kolay hatirlanmasini saglar.

10. Soyut bilgileri somutlastirarak tarihsel olaylarin hafizada kalma siiresini artirir.

11. Herhangi bir olayin genel tarih haritasindaki yerinen hareketle tarihini tahminetme

firsat1 verir.



15

12. Ogrencilerin zamansal dénemleri hayallerinde canlandirmalarina imkan tanur.
13. Olgu ve olaylar arasinda baglanti kurmaya yarayarak karsilastirmali gosterim
yapma firsatt sunar.

25.1. Zaman Seridi Hazirlanirken ve Kullanirken Nelere Dikkat

Edilmelidir?

Zaman seridi hazirlanirken ve kullanirken dikkat edilmesi gereken hususlar
sOyle aciklanabilir (Baymur, 1941; Demircioglu, 2011; Erden, 1996; Garcia ve
Michaelis, 2001; Johnson, 2006; Maxim, 2003; Dawson, 2004, Parker, 2005, akt.
Sar1,2014; Sunal ve Haas, 2008; Sozer, 1998):

1. Ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenme kapsaminda zaman seritlerini kendilerinin
olusturmalarina 6zen gosterilmelidir.

2. Zaman seritleri bireysel ve grup halinde hazirlanabilir.

3.0grencilerden zaman seridi hazirlamalar1 istendiginde oncelikle kendi
yasamlarindaki olgu ve olaylar1 bu serit iizerinde belirtmeleri istenmelidir. Sonrasinda
daha belirli bir zaman diliminde etraflarinda meydana gelen olaylarayonelik zaman
seridi hazirlamalar1 talep edilmelidir. Boylelikle 6grencilerin tarihsel olaylari konu
edinen zaman seritleri yapmalarina zemin hazirlanmis olur.

4. Zaman seritlerinin kapsadig siire ve olaylar yas diizeyi ylikseldikge artmalidir. Bu
kapsamda temel egitimin baglangicinda bir giin, hafta veya ayda meydana gelen
olaylar ele alinirken, ilerleyen simiflarda yil, ylizy1l veya bin yillarda tarihte meydana
gelen siyasi, sosyal, ekonomik ve kilturel olaylar ele alinmalidir.

5. Ogrenmeyi olumlu ydnde etkilemesi nedeniyle zaman seritlerinde gorsel 6gelere yer
verilmelidir.

6. Vurgulamay: artirarak Ogrenmeyi olumlu yonde etkilemesi nedeniyle zaman
seritleri iizerinde farkli renk ve yazi kombinasyonlari (fazla asiriya kagmadan)
kullanilmalidur.

7. Zaman kavramlariny, tarihsel olay ve olgulari daha iyi yansitmak i¢in zaman seritleri
basit tutulmal1 ve net bir odak noktasi olmalidir.

8. Zaman seritlerinde fazla bilgiye yer verilmemelidir.

9. Zaman seritleri sinifta kolay goriilebilecek sekilde sergilenmelidir. Bu baglamda

bltln duvar boyunca veya kdsegen olarak sinifta uzatilmalidir.
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10. Zaman seritleri dersin mutlaka giris kisminda kullanilmalidir seklinde bir anlayis
olmamali, seritlerden dersin her asamasinda yararlanilabilecegi unutulmamalidir.
11. Zaman seritlerinin konunun Ogretimi sirasinda sorular ve alistirmalar gibi
etkinliklerle birlikte kullanilmasina 6zen gosterilmelidir.
2.5.2. Zaman Seridi Hazirlama Basamaklar1 Nelerdir?
(Maxim, 2003; Simsek, 2012; Zarrillo, 2000):
. Kazanim ve Konu Belirleme
. Kazanim ve Konuyla Ilgili Arastirma Yapma
. Kullanim Amacini, Zamanini ve Seklini Belirleme
. Aktarim Yapilacak Malzemeyi Belirleme
. Gosterilecek Zaman Dilimini Belirleme
. Yaz1 Tipi ve Renkleri Belirleme
. Kullanilacak Gorseller ve Niteliklerini Belirleme

. Zaman Seridini Olusturma

© 00 N o o B~ N -

. Deneme
Bu basamaklar soyle aciklanabilir:

1. Kazanim ve Konu Belirleme: Bu asamada hangi kazanim ve konu dogrultusunda
zaman seridinin hazirlanmasi gerektigi belirlenir. Bu baglamda 6gretim programinin
linite semasindan ilgili kazanim secilerek aciklamalar kisminda herhangi bir
sinirlandirma olup olmadigina bakilir.

2. Kazamm ve Konuyla Ilgili Arastirma Yapma: Zaman seridi hazirlanacak
kazanim ve konuya iliskin basili, yazili, gorsel ve ¢evrimici kaynaklardan arastirma
yapilarak kuramsal temel olusturulur.

3. Kullanim Amacimi, Zamanini ve Seklini Belirleme: Zaman seridinin dersin
icerisinde hangi amagla (bilgilendirme, Ozetleme, pekistirme vb.), dersin hangi
asamasinda (giris, gelisme, sonu¢ vb.) ve nasil kullanilacagina (duvara mi asilacak,
elde mi gosterilecek vb.) karar verilir.

4. Aktarim Yapilacak Malzemeyi Belirleme: Zaman seridinin hangi malzemenin
lizerine yapilacagi belirlenir. Kagit iizerine mi aktarilacagi, dijital ortamda mi
hazirlanacag1 yoksa bagka bir malzemeden mi, 6rnegin ¢camasir ipinde veya telde mi,
olusturulacagi tespit edilir. Ayrica kagit veya dijital sayfanin yatay m1 yoksa dikey mi

kullanilacagi ile boyutunun ne olacagina da karar verilir.
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5. Gosterilecek Zaman Dilimini Belirleme: Zaman seridi tizerinde hangi zaman
diliminin gosterilecegi kararlastirilir. Ayrica cizilecek alan 6Olcullr, hesaplanir ve

aralik birimi segilir.

6. Yaz1 Tipi ve Renkleri Belirleme: Bu asamada zaman seridinde kullanilmasi
planlanan yazi tipi ve renklerin se¢imi yapilir.

7. Kullanilacak Gorseller ve Niteliklerini Belirleme: Zaman seridinde resim veya
gergek nesneler, ornegin eski diigmeler gibi, kullanilip kullanilmayacagina karar
verilir.

8. Zaman Seridini Olusturma: Bu agamada zaman seridi taslagi hazirlanir.

9. Deneme: Taslak zaman seridinin bir anlamda pilot calismasi yapilarak eksiklikler

tespit edilir ve boylelikle zaman seridine son hali verilir.

2.6. SOY AGACI
Soy Agaci: Geometrik sekiller, ¢izgi ve kelimeler kullanilarak tasvir edilen bir

aile agacinin gorsel seklidir (Gladding, 2000).
2.6.1. Kullanim Amaglari

“Soy agaglari, belli bir aile sistemi i¢inde var olan davranig Oriintiilerini, rolleri
ve iligkileri analiz etmek i¢in kullanilirlar” (Nichols & Schwartz, 1998). “Aym
zamanda bilgi toplamak, iligki Oriintiilerini degerlendirmek, hipotezler iiretmek ve
daniganlarin aile kokenleri altinda yatan duygusal siireclerle ilgili i¢ gorii kazanmasina
yardimc1 olmak amaci ile kullanilirlar” (Goldenberg & Goldenberg, 2000). “Soy agaci
teknigi sayesinde insanlar bilgi toplarlar, hipotezler kurarlar, ge¢mis ve simdiki
olaylarin icerigindeki degisimleri izlerler” (Dunn& Levitt,2000). Soy agaci bir ailenin
gecmis ile gelecek arasinda bir koprii kurmasini saglar. Insanin memleketini bilmesi,
sahip oldugu koklerin farkinda olmasi ufuk agici bir unsurdur. Bu nedenle soy agaci

hem genetik hem sosyal veraset bakimidan 6nemlidir.

2.6.2. Kullanim Alanlari

Soy agaglari, farkli kuramsal modellerde (Kuehi, 1996 &Brott, 2005
&Wachtel, 1982) ve farkli ¢alisma alanlarinda (Friedman&Krakauer, 1992 ve
Dunn&Levitt, 2000) kullanilmaktadir.
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Aile danismanlig1 alaninda soy agaci teknigi iizerine bir¢cok ¢alisma yapilmistir
(Sherman, 1993 ve Estrada&Haney, 1998 ve Halevy, 1998 ve Rita&Adejanju, 1993 ve
Thomas, 1998). Ancak; kariyer psikolojik danmismanhigi (Okiishi, 1987 ve
Gysbers&Moore, 1987), okul psikolojik danigmanligi (Daughhetee, 2001), saglik
(Beck, 1987 ve Altshuler, 1999), sosyal hizmet (Mercado, 2000), madde bagimliligi
tedavisi (Robinson, 1996), is bagimhiligi (Bahr, 1990) gibi konularda da
kullanilmaktadir. Buna karsin, bu alanlarda 6zellikle uygulamaya yonelik caligmalar
olduk¢a sinirlidir. Bunlara ek olarak, iiniversitelerde bir Ogretim araci olarak da
kullanilmaktadir (Mercado, 2000 ve Emerson, 1995 ve Pistole, 1998). Psikolojik
danisman olarak gorev alacak olan bireylerin 6nemli amaglarindan biri de, aile
kokenlerinden bugiine getirdikleri davranis oriintiilerini anlamalarinda daniganlarina
yardimct olmaktir. Bunun i¢in, 6ncelikle kendi aile kokenlerini anlamalar1 oldukca
onemlidir. Halevy ve Pistole, psikolojik damigmanlik egitimi alan {niversite
ogrencilerine verilen derslerde aile soy agaci teknigi kullaniminin, dgrencilerin aile
kokenleri konusunda farkindaligini arttirmada etkili oldugunu goézlemlemislerdir
(Halevy, 1998 veHof, L., Berman, 1986). Benzer bir c¢alismada ise Emerson,
iiniversite 6grencilerinin derslerde soy agaci kullanimina iliskin yaptiklar egzersizleri
oldukca faydali ve i¢cgdrii kazandirmaya elverisli bulduklarin1 belirtmistir (Pistole,
1998).

2.6.1. Aile Psikolojik Damsmanhginda Soy Agaci Tekniginin Kullanimi

Soy agaci teknigi, ilk olarak Murray Bowen tarafindan 1960'l1 yillarda
psikodinamik aile terapisinde kullanilmistir (Gladding, 2000). Daha sonralar1 klinik
uygulamalarda etkin bir sekilde kullanilabilecegi diislinlilen soy agaglari, aile
terapisinde farkli yaklagimlarda yapilan uygulamalarda da kullanilmaya baslanmistir.
Soy agagclari, nesilden nesile aktarilmis olan davranig oriintiilerini gorsel bir sekilde
sunarlar (Kuehi, 1996). Sunulan bu genis bakis ac¢isi, danisanin aile dinamikleriyle
ilgili objektifligini arttirmasinda yardimci olur (Hof&Berman, 1986). Ayrica erkek,
kadin, geng, yash bir¢ok danisan grubuyla da olumlu sonuglar vermektedir (Erlanger,
1990). Bu da cok farkli o danisan gruplariyla calisilan aile damismanliginda bu
teknigin tercih edilmesinin bir sebebi olarak diisiiniilebilir.

2.6.2. Kariyer Psikolojik Damsmanhgimda Soy Agaci Tekniginin

Kullanimi
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Ik olarak aile terapistleri tarafindan kullanilan soy agaci teknigi, Okiiishi
(Okiishi, 1987), Gysbers ve Moore (Gysbers&Moore, 1987) tarafindan kariyer
psikolojik danismanligi alanina adapte edilerek kullanilmaya baslanmustir. “Bireylerin
kariyer secimlerinde bircok faktorin etkisinden bahsedilebilir. Buna karsin kariyer
seciminde aile etkisi bir¢ok arastirmaya konu olmustur” (Bratcher, 1982
veLopez&Andrews, 1987 ve Kinnier&Brigman&Noble, 1990 ve Robinson, 1996)ve
birgok  kuramci  tarafindan da en  etkili  faktorlerden  biri  olarak
diisiiniilmektedir(Osipow, 1983ve Bowlby, 1982). Universite dgrencileri iizerinde
yiiriitiilen bir arastirmanin bulgulart 6grencilerin yaklasik (623.2'sinin kariyer
secimlerinde en ¢ok ailelerinin ve onemli gordiikleri akraba, arkadas, 6gretmen gibi
kisilerin etkili oldugunu belirtmislerdir (Isik, 2007). Bu sonu¢ da, ozellikle aile ve
cevrenin verilen kararlarda olduk¢a onemli oldugu iilkemizde, O6grencilerin kariyer
stireclerinde aile etkilerini inceleme ve bunlart degerlendirmenin 6nemini
gostermektedir.

Brown ve Brooks'a gore, soy agaci tekniginin kullaniminda iki temel amag,
mesleki algilar lizerinde etkisi olan modelleri ve danisanlarin is diinyasina iliskin
algilariin altinda yatanlar sebepleri belirlemektir (Brown&Brooks, 1991). Okiishi'ye
gore, kariyer psikolojik danmismanliginda soy agaci teknigi sayesinde, danisanin
kariyeriyle ilgili isteklerinde etkili olan aile iiyeleri, kariyer kararlarina yonelik
kendine smirlamalar getirdigini diislindiigii kisiler, is diinyasina ve cinsiyet rollerine
iliskin gortsleri anlasilabilir (Okiishi, 1987). Ayrica, danisan ailesindeki bir birey
yasam rolleriyle ilgili olumlu goriislerini ifade ediyorken, bu kisinin meslegiyle ilgili
sergiledigi ¢elisik hisler kesfedilebilir. Danisanin hayatindaki rol modeller
belirlenebilir. Ailesindeki diger bireylerin ¢calismaya ne zaman bagladiklari, ne siklikla
is degistirdikleri, caligmaya yeni baslayan bireylere ne gibi duygusal ve ekonomik
desteklerin verildigi; aile iiyelerinin is deneyimleri konusunda neler hissettigi, isleriyle
ilgili dezavantajlar1 nasil algiladigi gibi konularda danisanin nasil cevap verdigi
g6zlemlenebilir.

Kariyer psikolojik danigmanlhiginda soy agact otekniginin kullanimi {ig
asamada gercgeklesebilir (Okiishi, 1987): 1.Damisanin verdigi bilgiler dogrultusunda
danigman soy agacini ¢izer. 2. Danigsman danisani soy agacinda adi gecen islerle ilgili
olarak bilgilendirir. 3. Danigsman danisanla birlikte soy agacini inceler ve aile liyleri

hakkinda degerlendirmelerde bulunur.
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Gibson'a gore soy agaclari, konusulanlar1 gorsel bir sekilde sunmasi yoniiyle
ozellikle ilkdgretim birinci kademe seviyesindeki 6grencilerle kullanilmaya oldukga
elveriglidir (Gibson, 2005). Bu teknigi bireysel ve grup c¢aligmalarinda kullanan
Gibson, deneyimlerinden yola ¢ikarak soy agaglarinin ev 6devi seklinde verilerek evde
aile iiyeleriyle birlikte olusturulabileceginden de bahsetmistir. Bu sekilde ebeveynler
ve ¢ocuk arasinda mesleklerle ilgili ilk iletisim de baslamig olacaktir. Bu bilgilere ek
olarak Gibson, soy agaglarimin ilkdgretim ikinci kademe ve lise seviyesindeki
ogrencilerle de basarili bir sekilde kullanilabileceginden bahsetmistir. Ancak bu
ogrenci gruplar ile calisiyorken, 6grencilerin Kariyer gelisimine paralel olarak soy
agaclari lizerinde daha ayrintili bilgiler toplamalarini saglamak daha olumlu sonuglar
verecektir. Bu agidan soy agaci tekniginin Okullanim amaglari, kullanildigr 6grenci
grubuna goére degismektedir. Ornegin, birinci kademe ogrencileri ile kullanilirken
temel amag Ogrencilerin mesleklerle ilgili farkindaligini (career awarness) arttirmak
iken, ilkogretim ikinci kademedeki 6grencilerin kendileri ve is diinyasiyla ilgili daha
ayrintili bilgilere sahip olabilmeleri ve lise dgrencileriyle kullanilirken kariyerle ilgili
verilen kararlarda aile etkilerinin ve aile icindeki motive edici faktorlerin
belirlenmesidir.

Gysbers, Heppner ve Johnston “Kariyer Danismanligr” isimli kitaplarinda soy
agact olusturulduktan sonra, danisana su sorularin yoneltilerek danigma siirecinin
baslatilabileceginden bahsetmektedirler (Gysbers&Heppner&Johnston, 1998):

e Yetistigin aileyi nasil tanimliyorsun?

e Annen ve baban nasil insanlar?

e Onlar1 hangi sifatlarla tanimlayabilirsin?

e Annen ve babanla iliskilerin nasildir?

e Aile i¢indeki ge¢mis ve simdiki rollerin neler?
e Ailendeen ¢ok sevdigin kisiler kimler?

e Kardesinin anne ve babanla iligkileri nasil?

Bir sonraki asama olarak Malott ve Magnuson'un 6rnek olarak verdikleri su
sorular kullanilabilir (Malott&Magnuson, 2004):

e Ailende hangi isler kadin isi, hangi isler erkek isi olarak degerlendirilir?
e Ailen hangi isleri daha ¢ok takdir eder?

e Ailenin eglence ya da bos zaman anlayisi nedir?
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e Ailenin para biriktirme ya da para harcamaya iliskin tutumlar1 nelerdir?

e Ailenin basar1 ya da basarisizlik tanimlar1 nelerdir?

e Ailende kimin daha basarili oldugunu diistiniiyorsun?

e Onu basarili kilan nedir?

e Ailende en ¢ok kime benziyorsun?

e Bu kisiye hangi yonlerinle benziyorsun?

e Ailende kim gibi olmak isterdin?

e Bu kisinin en ¢ok hangi yoniinii begeniyorsun?

e Kafandaki rol modele ulagmanda sana en ¢ok neyin engel oldugunu

diistiniiyorsun?
e Bir kariyer secimi yapmanda sana en ¢ok neyin engel oldugunu diistiniiyorsun?

e Hangi yonlerinle ailene benziyorsun?

e Hangi yonlerinle ailenden farklisin?

e Hangi yonlerinle ailendekilere daha ¢cok benzemek isterdin?

e Hangi yonlerine ailendekilerden farkli olmak isterdin?

e Aile agacini incelediginde, hangi 6gelerin siirekli tekrar ettigini diisiiniiyorsun?
e Bunlardanen 6nemli olan1 sence hangisi?

e Budurum seni nasil etkiledi?

Ancak bu sorularin farkl kiiltiirlerdeki uygulamalara gore esneklikleri oldugu,
her grup icin gegerli olamayacagi da dikkat edilmesi gereken noktalardandir. Ornegin,
Watts-Jones Afrika kdkenli Amerikalr aileler lizerinde yiiriittiigii ¢alismasinda (Watts-
Jones, 1997), yapilandirilmis soy agaci egzersizlerinin bu ailelerle bir ise yaramadigin
gozlemlemistir. Yazar bu sonucu Afrika kokenli Amerikali ailelerin “aile” kavramiyla
ilgili ¢cok farkli algilara sahip olmalarinin sebep olabilecegini diistinmektedir.

2.6.3. Soy Agaci Tekniginin Kullanimi fle flgili Simirhliklar

Soy agaci teknigiyle ilgili olarak yapilan elestirilerin basinda, uygulamasinin
vakit alabildigi gelmektedir (Gibson, 2005). Buna karsin, Isaacson ve Brown soy
agaclarinin belli islevleri oldugu, dolayisiyla kullanilis amacina gore kisaltilmig
alternatif modellerin kullanilmasiyla bu sorunun ortadan kalkacagini belirtmislerdir
(Isaacson&Brown, (1997).

Ikinci bir sinirhilik olarak ise evlat edinilmis cocuklarla, ebeveynleri vefat etmis

cocuklarla kullaniminda gii¢liikler yasanabilecegi gelmektedir (Okiishi, 1987).
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Bu ac¢idan soy agaci teknigi 6zellikle gruplar halinde kullanilmadan once, bireyler

hakkinda onbilgi elde etmek buna benzer sorunlarin ihitmalini azaltabilir. Soy agaci, o
ogrencilerin kendilerini degerlendirdikleri (self-report) bir aragtir. Dolayisiyla
ogrencinin eksik ya da yanlis bilgi verebilme ihtimali teknigin gecerligi konusunda
sikint1 ¢ikarabilir (Gibson, 2005). Bu da tgiincii bir sinirlilik olarak sayilabilir. Buna
karsin Okocha, soy agaci gibi nitel degerlendirme araglarinin standardize edilmis
araclara gore daha bitiinciil bir bakis acis1 elde etmemizi saglayabilecegi, gegerlikleri
konusundaki sikintilarin  ise  konuda uzmanlagsmanin artmasiyla en aza
indirilebilecegini belirtmistir (Okocha, 1998). Soy agaci tekniginin giivenirligi
konusunda yiiriittiikkleri caligmalarinda ise Coupland ve arkadaslari, aile terapisi

alaninda uzmanlasan 17 doktora dgrencisine ayni Senaryo érnegini vermisler ve

bundan birer soy agaci ¢izmelerini istemislerdir (Coupland&Serovich&Glenn, 1995).
Bu islem sonunda 6grencilerin ellerindeki bilgileri agaca kodlamalarinda kategoriler
genel olarak birbirleriyle tutarli iken sadece birka¢ kategorilerde tutarsizliklar
gozlenmistir. Ancak yazarlara gore Orneklem genisletilerek yeni uygulamalarla
teknigin giivenirligi konusundaki bulgular desteklenmelidir.

Malott ve Magnuson'a gore, ¢aligilan grubun ya da bireyin kiltirel 6zellikleri
konusunda soy agaci hazirlama siireci hassasiyet gerektirebilir ve ayrica danisanlar
icin hassasiyet tasiyan konulara onlar izin vermedigi siirece girilmemelidir
(Malott&Magnuson, 2004). Ayrica, aile igi iliskiler tizerinde konusulmasi konunun
odak noktasini kariyer damigmanligindan baska noktalara ¢ekebilir. Boyle bir durum
olusuyorsa, soy agaci olusturma silireci ertelenebilir  (Brown&Brooks,
(1991).Okiishi'ye gore psikolojik danigsman ya da damisanin soy agaci olusturmayla
ilgili cekinceleri oldugu durumlarda bu teknik kullanilmamalidir (Okiishi, 1987).
Oncelikle psikolojik damigman bu siireci faydali ve uygulanabilir bulmalidir. Bu
acidan psikolojik danigma alaninda calisacak bireylerin egitimleri sirasinda 8-10'arli
gruplar halinde kendi soy agaclarini olusturmalari olumlu sonuglar verebilir. Bu
sayede, hem kendi deneyimleri, hem de smiftaki arkadaslarinin deneyimlerini
gozlemlemeleri sonucu bu teknigi profesyonel hayatlarinda kullanip kullanmamaya

karar verebilirler. Ayrica bu, onlara bu teknikte ilerleme olanagi da saglamis olacaktir.

2.7.ROL OYNAMA NEDIR?
Alanyazin incelendiginde rol oynama ile ilgili yapilan tanimlarda farkliliklar

gorulmektedir.
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Ogretmenler genelde her tiirlii dramatik olay1 rol oynama olarak gérmiislerdir.
Oyun oynama ile rol oynama, benzetim ve oyun ayni sey degildir (McSharry ve Jones,
2000). Oyun oynama c¢ocuklarin, cevresindeki olaylar1 anlamalarinda, nesneleri
tanimalarinda ve kisilerle iliskilerini gelistirmelerinde oldukca etkilidir (Piaget, 1951).
Cocuklar ilk yillarda oyunlar1 kurallar koymadan oynarlar. Yaslar1 biiyiidiikge oyunlari
kurallar koyarak oynamaya basladiklar1 goriiliir. Cocuklar bazen de hayali olay ya
dakisilerle oyun oynarlar. Zihinde canlandirilarak oynanan oyunlara ise benzetim denir
(Adams, 1973). Rol oynama ise bunlarin hepsini kapsamaktadir (McSharry ve Jones,
2000). Cocuklarda oyun oynama istegi vardir. Bu istekten yaralanarak ogrencilere
Ogrenmeleri gereken seyler Ogretilebilir. Rol oynama buradan yola ¢ikilarak
olusturulmus bir yontemdir. Cocuklar oyunlarda farkli roller iistlenirler. Cocuklar bu
rollerle etrafindaki insanlarla iletisim icine girerek bir seyler 6grenirler.
2.7.1. Oyun ve Cocuk i¢in Onemi
Oyun i¢in belki yiizlerce tanim yapilabilir. Bu da oyunun 6nemini gosteren
birdiger olgiidiir. Ornegin;
¢ Oyun, ¢ocugun kendini ifade etmesidir.
e Oyun, c¢ocuga hi¢c Kkimsenin  Ogretemeyecegi  konulart  kendi
deneyimleriyledgrenmesi yontemidir.
e Oyun ¢ocugun isidir.
e Oyun bir uyumdur.
e Oyun, hayal ile gercek arasinda bir kopriidiir.
e Oyun, yaratici diisiince ile beraber gider.
e Oyun, ¢ocugun kisiliginin gelisimini saglayan en ideal bir ortamdir.
e Oyun, ¢cocugu yetigkin yasamina hazirlayan son derece 6nemli bir aragtir.
e Oyun, ¢ocugun dili, oyuncaklar kelimeleridir.
e Oyun, ¢ocugun 6grenme laboratuvaridir.
e Oyun, ¢ocuga bosalim olanagi veren bir faaliyettir.
Tanimlardan anlasildigi  Uzere, zek&, yetenek, sosyallesme, Ogrenme

vb.degerleri kapsayan kisiligin temel malzemesi oyundur(Ulug, 1997: 13).

2.8. COCUGUN EGITIM-OGRETIMi ve ROL OYNAMA YONTEMIi
2.8.1. Ilkégretim ve Rol Oynama Yo6ntemi
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[Ikogretim dénemi iilkemizde 1. Kademe ve II. Kademe olarak
siniflandirilmistir. {lkdgretimin 1. Kademesi ilkokul olarak adlandirilip birinci smiftan
baslayip dordiincii sinifin sonuna kadar devam eder. II. Kademe ise ortaokul olarak
adlandirilip besinci smiftan baglayip sekizinci smifin sonuna kadar devam eder.
[Ikdgretimde 2005 yilindan baglayarak ogrenci merkezli egitime gegilmesi, ayni
zamanda farkli zeka tiirlerine gore programin yeniden olusturulmasi ile rol oynama
yonteminin 6nemi daha da artmustir.

[k gretimde hemen hemen biitiin derslerin 6gretiminde konularmn 6zelliklerine
gore rol oynama yontemi rahatlikla kullanilabilir. “11-13 yas grubunda ise ¢ocuk artik
yavag yavas gercekleri arastirmaya ve incelemeye baglar. Evin, mahallenin, caminin,
paranin, belediyenin, herhangi bir tarihi yapinin tarihleri onun ilgilendigi konulardir”
(Andraess, 1939: 16).

Bu dénemde cocuk soyut kavramsal diisiinmeye gecmistir. Soyut diisiinen
cocugun rol oynama yontemine ihtiyact yoktur diyemeyiz. Soyut diisiincelerin somut
yasantilar haline getirilebilmesi i¢in rol oynama yoOnteminin kullanmasi gerekir.
Boylece rol oynama ydntemi ileri yaslarda da dnemlidir. ilk defa karsilasilan soyut ve
karmasik problemlerin anlasilmas1 icin somutlastirilmas: gerekir. Ogrencinin
kavrayabilmesi i¢in de rol oynama yonteminin kullanilmasi sarttir (Cebi, 1985).

2.8.2. Rol Oynama Teknikleri

“Rol oynama yontemi; diisiince, durum, problem olay vb. nin bir grubun tiimii
tarafindan ya da grup onunde gruptan secilen Uyelerce dramatize edilmesine
dayananbir 6gretim yontemidir” (Cebi, 1985: 32).

“Rol oynama yontemi dramatik etkinlik esasina dayanir. Dramatik etkinlik ise,
yapma ve yasamayl igerir. Bura da oyun etkinliklerinin 6gretimde amaclar
dogrultusunda kullanilmast yaninda, bu etkinliklerin 6gretim ydntemlerinin yapi
taslarini meydana getirir” (Courtney, 1980: 2).

“Rol oynama etkinlikleri yasayarak 6grenme etkinlikleridir. Ogretimde 6zel
birdneme sahiptir. Ogrenciler bu 6gretim ydntemi sayesinde baskalarinin kimligine
biirlinerek, onlarin nasil hissettigini, diislindiigiinii ve etkinlikte bulundugunu yasama
firsat1 bulurlar. Rol oynama degisik amaclarla kullanilabilir. Bunlarin en 6nemlileri

asagidaki gibi sinirlanabilir”.
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a. “Tutum ve kavram gelistirme

b. Tutum ve kavramlar1 gésterme

C. Sosyal durumlari derinlemesine anlama

d. Toplumsal problemleri ¢6zme

e. Problemlerle ilgili denenceleri test etme

f. Liderlik ve diger sosyal becerileri uygulama” (Erden, 1996: 141).

“Ogretimde boylesi bir deger tasiyan rol oynama yontemi, uygulamada
birbirinden farklilik gosteren belli tiirlere ayrilmaktadir” (Cebi, 1985: 35).

2.8.2.1. Parmak Oyunu

“Kimi siir ve manzum Oykiiciiklerin parmak hareketleriyle canlandirilmasi
seklinde kendini gosterir. Sinifta parmak oyunu tiirinliin uygulanmasinda gretmen,
metni dncede yorumlayarak, metinde gecen duruma uygun olarak yapilacak hareketleri
parmaklarla gosterir ve cocuklardan yapmalarmi ister” (Ozdemir, 1965: 3).

2.8.2.2. S0zsUiz Rol Oyunu

“Pandomim; gozlem, dikkatini yogunlastirma ve bedensel becerilerin giiciine
dayanan bir ifade bicimidir’ (Onder, 1999: 143).

2.8.2.3. Bagimh Rol Oyunu:

“Ogretmenin tarihi olgulari, olaylari senaryolastirmada Ogrencilere gorev
vermesi giiniimiizde gittikce yayginlasan bir c¢alisma sekli olarak kendini
gostermektedir” (Herse, 1977:73-83). Bu yontemi diger rol oynama yontemlerinden
ayiran yonlerden biri daha planli ve zaman alict olmasi. Digeri ise oyun zamaninda ve
sonrasinda tartisma ve degerlendirme asamalarindan olusmasidir.

2.8.3. Rol Oynama Yoénteminde Yer Alan Ogeler

2.8.3.1. Calisma Mekam (Cevre, Ara¢ ve Gerecler)

Sinif ortami1 rol oynama yontemi igin diizenlenebilir. Tarihi mekanlar, miizeler,
kalintilar da etkinligin gerceklestirilebilecegi diger 6nemli ortamlardir. Eral miizelerde
yaptig1 drama caligmalarini ge¢mise gidip onu yorumlayabilmek ve ge¢misten yola
cikarak simdiki zamana katkida bulunmak olarak agiklamistir (Eral, 1995).

Ata tarihi yerlere ve miizelere diizenlenen gezilerin pedagojik agidan 6nemi
oldugunu vurgulamistir ama {tilkemizdeki gezi prosediirleri ve bazi nedenler bu
caligmalar1 engelledigini belirtmistir (Ata, 2007).

Rol oynama etkinliklerinde kullanilacak arag-geregler g¢ocuklarin biligsel,
duyussal ve psikomotor becerilerine uygun olmalidir. Tarih alaninda bu konudaki
ihtiyaglar1 saglayacak fazlasiyla ara¢ gere¢ bulunmaktadir. “Rol oynamada
kullanilacak ara¢ gerecler ekonomik, kolay kullanilabilen, fiziksel agidan zarar
vermeyen, hareket 6zgiirliigiinii kisitlamayan arag geregler olmasi tercih edilmelidir”
(Aral, 2003: 98).
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2.8.3.2. Katilimcilar

Rol oynama etkinliklerinde ¢alismalar gruplardan olusur. Bunlar rol alanlar ve
almayanlardir. Diger 6grenciler de rol almadigi halde aktif durumdadir. Bazen etkinlik
icerisinde oyuna katilabilirler. “Gruplarda birlikte yasama, liretme ve paylasma, siireci
yasandigindan tiim paylasimlardan haz alinmasi i¢in goniilliliikk esas tutulmalidir”
(Onder, 1999:106).

2.8.3.3. Uygulama

“Her drama etkinliginin belirli bir yapis1 ve diizeyi vardir. Etkinligin bir
baslama noktasi, gegtigi bir mekan ve oynanacak roller bulunur. Bunu da planlamasi
yapilmasi gerekir. Bu basarili bir uygulamanin gerceklesmesine neden olacaktir”

(Aral, 2003: 100-101).

Planda Siralama Su Sekildedir:

1. Tema Secimi: Cocuklara verilecek kazanim hangisi?

2. Cevre duzenlenmesi: Ogrenme ortami nasil olmali?

3. Cocuklarin rol se¢imi: Cocuklarin oynayacagi roller nelerdir?

4. Ogretmenin rol secimi: Ogretmen etkinlikteki rolii ne?

5. Cercevenin belirlenmesi: Roller hangi bakis agisina gore ele alinacak?
6. Odak noktasinin se¢cimi: Kazanimin nasil verilecegi?

7. Eylem sec¢imi: Nasil bir olay icerisinde kalinacak?

8. Piif noktasi: Ogrencilerin dikkatini gekecek etkinlik ne olmali?

2.8.3.4. Ogretmen
“Rol oynama yonteminde istenilen sonuca varilabilmesi igin 6gretme ¢ok
onemlidir. Ogretmen ydnlendirici, dgrencilere rehberlik yapan kisidir. Etkinlikte

komutlar veren, sunan, degerlendiren ve yeniden uygulayan kisidir” (Onder, 1999:
108).

“Ogretmen, yani etkinlikteki lider planlayan, uygulayan, degerlendiren
kigiolarak bu konuda pedagojik formasyona sahip olmasi beklenir. Bir liderin

ozellikleri su sekilde siralanabilir:

1. Ogretmenin kendi degerleri olmal,

2. Atdlyede yasananlar orada kalmals,

3. Lider demokratik, insana saygili olmali ve insana deger vermeli,
4. Siirekli arastirmak ve kendini gelistirmekle sorumlu olmali,

5. Iyi bir dinleyici olmal,
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6. Grubun durdurma, degistirme, yonlendirme haklarina saygi gostermeli
7. Sempatik ve dogal olmali,
8. Grubu olumlu yonde gelistirmeyi, birlestirmeye ¢alismali,
9. Lider kendisinin de gelisip 6grendiginin de farkinda olmali,
10. Etkinligin sinirlarmi bilmeli,
11. Isbirligi i¢inde olmals, diiriist bir sekilde hareket edebilmelidir.
12. Etkinlige katilanlarin kendi yorumlarini, yargilarini, deger ve bakis acilarini
olusturmalarina firsat tanimalidir” (Aral, 2003: 103).

2.9. ROL OYNAMANIN FAYDALARI

Rol oynamanin faydalari (Klglkahmet, 1989: 54-56 ) Ozetle su sekilde
siralamustir;

2.9.1. Faydalan
1. “Karmasik olaylar1 anlaml1 hale getirir.
2. Ogrenciler bizzat katildiklar1 ve hoslandiklar1 eylemlerden daha fazla tecriibe
edinirler.
3. Daha agik ve iyi iletisimde bulunmay1 saglar.
4. Ogrencilere gercek hayatta oynadiklar1 ve oynayacaklari rollerin énemi {izerinde
goriis kazandirir, onlar gergek hayata hazirlar.
5. Ogrencilere hislerini ve tutumlarini agiklama imkani saglar.
6. Iletisim s6zden ¢ok harekete dayalidr.
7. Sosyal becerileri gelistirmek i¢in kullanilir.
8. Ogrencilerin yaraticilik yeteneklerini gelistirir.
9. Ogrencilerin dikkat, konusma, dinleme, anlatim, algilama ve yorumlama gibi
iletisim yeteneklerini gelistirir.
10. ige déniik, utangag, kendini asag1 géren dgrencilerin iyilesmesine yardim eder.

11. Birlikte caligma aliskanligi kazandirir.

12. Efektif 6grenme olusur ve etkin bir bicimde degerlendirilir”.

2.10. ILGILI YAYIN ve ARASTIRMALAR

Cebi (1985) “Aktif Ogretim Yoéntemlerinden Rol Oynama” adl yiiksek lisans
tezinde rol oynama yontemini diger 6gretim yontemleriyle karsilagtirmis ve yontemin
diger 6grenme kuramlariyla arasindaki iligkiyi incelemistir. Rol oynama yonteminin

ogrenciyi merkeze aldigini ve aktif bir 6gretim yontemi oldugunu belirtmistir.
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Ustiindag(1988) “Dramatizasyon Agirlikli Yontemin Etkililigi” adli yiiksek

lisans tezinde ikinci sinif hayat bilgisi dersinde yaratici dramanin ilkokul ikinci sinif
hayat bilgisi dersinde takrir yani tekrar ile islenen diiz anlatim yonteminden daha etkili

oldugunu ispatlamstir.

Westwood (1993); Bu calismada, Sosyal Bilgiler programinda elestirel
diisiinceye yer verilmedigi i¢in program, calisma kagitlarina asir1 birbagliliga neden
olmustur. Ayrica Ogrencilerin ¢evrelerini kesfini engellemistir. Bunlardan dolayi,
calisma icin, 3. smif Sosyal Bilgiler miifredatina diisiinme becerileriyle yogrulmus
Ozel stratejiler gelistirilmistir. Calismada her istenilen amaclaraulasilamamistir
ancakdgrencilerin diisiinme becerilerinde 6nemli gelismeler meydana gelmistir.
Ogrencilerin ¢ogu iist diizey beceriler olan uygulama, analiz ve sentez becerilerinde

ilerleme kaydetmistir.

Safranin (1993) ¢alismasinda, 6gretmen ve Ogrencilerin goriisleri alinmistir.
Bu goriislere gore* Ogrencilerin %60.5’ine gore tarih dersi ezbere dayanmaktadir”.
Ezber de ¢ocuklarm &grenmesini gii¢lestiren bir tekniktir. “Ogrencilerin %63,8’i
tarihte yer alan konular1 sikici bulmaktadir”. Derste kullanilan yonteme iliskin
cevaplarda ise “Diiz anlatim yontemi
%72,5 ile sik sik, %27,5 ile de arasina kullanilan durumuyla en ¢ok tercih edilen
yontem olmustur”.

Barh ve Demirtas (1996)’a gore diiz anlatim, bilgi aktarimi i¢in en etkili yol
olsa da, bilginin akilda tutulabilmesi agisindan en az tercih edilen yoldur.

Yanpar-Sahin(1997); Calismasinda, 6gretmenlerin sosyal bilgiler 6gretiminde
ne gibi glicliiklerle karsilastiklarini tespit etmeye calismistir. Sosyal bilgiler dersini
ogrencilere aktarirken karsilasilan 6nemli problemler; “Cesitli yontem ve teknikleri
kullanamama, bu alandaki yenilikleri takip edememe, konularin soyut kalmasi,
ezberleyerek Ogrenme ve arastirma-incelemeye yonlendirmede giglik c¢ekilmesi,
okullardaki ara¢ gerec eksikligi ve siniflarin kalabalik olmasi olarak tespit edilmistir”.

Kog (1998) “Yaratict Dramamin Ogrenmeye Etkisi” isimli yiiksek lisans
tezinde tarihe dair olaylarin canlandirilmasimin 6grencilerin gegmise olan ilgilerini
arttirdigini ispatlamistir.  Ayrica tarihsel neden sonug iliskilerini kavratma agisindan
da biiylik 6neme sahip oldugunu ispatlamistir.

Yangm ve Yildizlar (1999); “ilkokul 4. smif Sosyal Bilgiler dersinde
ogrencilerin ders dis1 6grenme yollari, Sosyal Bilgiler dersindeki basarilar1 ve

cinsiyetleri arasinda iliski olup olmadigini1” belirlemistir.
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Aragtirmanin sonucunda “Ogrencilerin okuma sekli ile Sosyal Bilgiler
dersindeki basarilar1 ve cinsiyetleri arasinda; basarilart ile ezberleyerek ya da
anlamlandirarak 6grenmeleri arasinda bir iligki bulunmamaistir”.

Simsek (2000) “ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Hikaye
Anlatim Yonteminin Kullanimi” yiiksek lisans tezinde 6grenciler, bir baskasinin
onlara tarih dersini hikdye seklinde anlatmasindan daha c¢ok zevk aldiklarini; bu
hikayelerinde kendilerini gruplara ayirarak rol oynama seklinde kullanilabilecegini
belirtmislerdir.

Ustiindag (2001)’a gére dgrencilerin canlandirmalar ve dogaglama yapmasi
hedef ve davranislarin kazandirilmasini saglamistir. “Yaraticilign gelistirme, elestirel
diisiinme yetenegini kazandirma soyut kavramlari ve yasantilari somutlastirma” gibi
temel becerilerin gelismesine de etki etmistir.

Emir (2001); ¢alismasinda “Sosyal Bilgiler 6gretiminde yaratici diigiinmenin
erisiye ve kaliciliga etkisinin bulunmasini”’amaglamistir. Veriler “6n test, son test,
kalicilik testi, Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi ve Torrance Yaratict Diisiinme Testi” ile
toplanmistir. “Arastirmanin sonunda Yaratici Diisiinmenin uygulandigi deney grubu
ve Geleneksel Yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda: bilgi, kavrama, Sentez
diizeyi erisi puanlar1 anlamli bir fark bulunuyorken uygulama diizeyi erisi puanlari
acisindan anlamli bir fark bulunmamasina ragmen toplam erisi puanlart agisindan
deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur”. Yaratici diisiinme derse karsi
kalicilik saglamis ve derse kars1 6grencilerin tutumlarint olumlu yonde etkilemistir.

Kalayc1 (2001); Bu galisma, “Ilkokullarda Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan
problem ¢6zme yonteminde yer alan etkinliklerin kullanilma diizeyini belirlemek
amaciyla yapilmistir”. Arastirmada sonuglar1 arasinda onemli farklar bulunmustur.
Ogretmenler problem ¢dzme ydnteminin asamalarmi ve etkinlikleri yeterince
bilmediklerini ve bu yiizden uygulamadiklarini belirtmislerdir.

Giiler (2001); “Ilkogretim 6. ve 7. smiflarda Okutulan Sosyal Bilgiler
Derslerinin islenisiyle ilgili Ogrenci Gériisleri adli ¢alismasinda, veriler arastirmacinin
hazirladig1 30 soruluk bir anketle toplanmistir. Arastirmaya Ankara ilinde 6. sinifta
okuyan 238 ve 7. smiflardan 237 6grenci katilmistir. Arastirma bulgularina gore,
Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenlerin 6gretme-6grenme ilkelerini ¢ogu zaman yerine
getirdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler genellikle, sunus yolu ve bulus yolu

stratejisi ile soru- cevap teknigini kullandiklarini ifade etmiglerdir.
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Problem ¢6zme yetenegini gelistirici yontemlerle yaparak ve yasayarak 6grenmeyi
saglayacak etkinliklere yer vermemektedirler. Ayrica Ogrenme stratejileri de
(anlamlandirma, orgiitleme gibi) sinifta kullanilmamistir”(Akt: Cullu 2003: 59).

Acikgdz (2002) Kapsamli literatiir ¢alismast yaparak aktif Ogretim
yontemleriyle 6grenmenin O6grenci basarisina etkisini arastirmistir. 100’den fazla
aragtirma sonuglarina gore ogrencilerin %90’ 1inda aktif 6grenmenin 6greci lizerinde
etkilidir.

Cullu (2003); “Aktif oOgrenmenin yiiklemeler, basar1 ile hatirda tutma
iizerindeki etkilerinin arastirildigi ve 6g8renci goriislerinin alindigi” bu calismadaki
bulgulara gore su sonuglara varilmstir: “Aktif Ogrenme ydntem ve teknikleri Sosyal
Bilgiler Dersinde 6grencilerin basarisini artirmada daha etkilidir ve kalicilik sagladigi
gibi iki grup arasinda basar1 ve basarisizlik yiiklemelerinde farklilik oldugu goriilmiis
ve aktif 6grenme yontem ve teknikleri 6grencilerin dersi heyecanla beklemelerine ve
derse neseli, istekli bir sekilde katilmalarina yardime1 olmustur”.

Safran (2004) Calismasinda, T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde
kronolojik tarih yerine problemmerkezli tarih 6gretiminin islenmesinin gerektigi
kanisina varmustir.

Yurtalan (2005)’in yaptig1 yiiksek lisans tezinde altinci sinif tarih konularinin
ogretiminde drama tekniginin kullanilmasi 6grencilerin 6grenme diizeylerini arttirdig1
sonucuna varmistir.

Ata (2005)’ya gore tarith dersleri olusturmact anlayis ile yeniden
programlanmali, bu programda Ogrencilerin tarithi yaparak ve yasayarak
Ogrenilebilmelerini saglamak i¢in tarih laboratuvarlarina yer verilmelidir. Bu sekilde
ogrencilerin bu laboratuarlarda bir tarih¢i gibi ¢aligmasi ve tarihi yeniden yazarak,
iriinler ortaya koymalar1 saglanmalidir.

Dogan (2006) “ilkdgretim Okullarinda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersinin Ogretiminde Rol oynama Yonteminin Ogrenme Diizeyine Etkisini”

incelemistir.
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3.YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

“Arastirma Modeli, en genel anlamda, aragtirma amacina uygun ve ekonomik
bir siirecle, verilerin toplanmasi ve analizi i¢in gerekli kosullarin diizenlenmesidir”
(Karasar, 1998: 34).

Bu calismada 4. smif Sosyal Bilgiler dersi ‘Gegmisimi Ogreniyorum’
iinitesinin 6gretiminde, baz1 yeni yaklasimlarin 6grenci akademik basarisi ve tutumuna
etkisi arastirilmistir. Arastirmada On-son test control gruplu yar1 deneysel model
kullanilmistir. “Deneysel modeller neden- sonug iliskilerini belirlemeye c¢alismak
amaciyla, dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin
tiretildigi arastirma modelleridir” ( Karasar, 1995: 87). Deneysel model Tablo 1 de
gosterilmistir.

Tablo 1. Deneysel Modelin Simgesel Gosterimi

Gruplar Uygulama Oncesi Uygulama Uygulama Sonrasi
Yapilan islem Sureci Yapilan islem
Ontest On tutum Deneysel islem Sontest  Son tutum
DG oT F1 X1 ST F2
KG oT F1 X2 ST F2

Yukaridaki sistemde gosterilen sembollerin anlamlar1 asagida agiklanmistir:

DG: Deney Grubu OT: Ontest

KG: Kontrol Grubu ST: Sontest

X1: Baz1 Yeni Yaklagimlarla Ogretim F1: On tutum Testi
X2: Programa Dayali Ogretim Yontemiyle Ogretim F2: Son tutum Testi

3.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubu 2016-2017 birinci déneminde Adana ilinin
Yiiregir ilgesinde bulunan Taskent ilkokulu’nun her birinde 25 &grenci bulunan iki 4.
Smif subesinde 6grenim goren toplam 50 6grenciden olusmaktadir. Deney ve kontrol

gruplar1 intact olarak atanmistir. Calisma grubu tablo 2 de gosterilmistir.
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Tablo 2. Calisma Grubu

Grubun Adi Ogrenci Sayisi
DG 25
KG 25
TOPLAM 50

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtirma gerekli olan veriler; arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘Sosyal
Bilgiler Basar1 Testi’ ve ‘Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi’ ile elde edilmistir.

3.3.1. Akademik Basar: Testi

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi "GECMISIMI OGRENIYORUM" iinitesine
iligkin akademik basarilarin1 6lgmek amaciyla test hazirlanirken asagidaki islemler

gerceklestirilmistir.

1.0kul 6gretim programina bagli kalinarak 2015-2016 yili sosyal bilgiler 4. Sinif
kitabindan ‘Geg¢misimi Ogreniyorum’ iinitesi belirlenmistir. Unite kapsami Tablo 3 de

verilmistir.

Tablo 3. Ge¢misimi Ogreniyorum Unite Kapsam

2. UNITE: GECMIiSIMi OGRENIYORUM

1.AILEMIN  TARIHINI YAZIYORUM
2. KULTUREL ZENGINLIGiMiz

3.HANGI OYUNLARI OYNUYORUZ?
4.KULTUR ELCISIYiZ

5.KURTULUSTAN KURULUSA
6.KENDiMi DEGERLENDIRiYORUM

2.Tablo 4 de okul egitim programina bagli kazanimlar verilmistir
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Tablo 4. Kazamim ve Konu Kapsamm (MEB, 2016)

= | B
= | &
1. Se=ii tarin wonteri kullamarakc w N A
a e e L e e e = AP SAdbsein Terimind
B T FT

Fazarnirms o s

h
s

Z. Al e Guenmesiriciesc mrmIT ki s ey Ch in i ri
- P it l'a‘; = HKOatOrel Zenginligimnmiz

B, Tarinte TUrklerin yvayoin oclarak oynachd | Hargi Oyonlan Opmuneo rnaz?
1 Shsniardan QOndmosds de devann sdeniers
Tt werir.

EKM

4. kantr Soebarinin LTl Ipten buglne
dediserak iy weabam

TRy = p——
1 eI S e oo Har et

S.vamensue, clecslarcien Lo

S r=al
DA PAChoetclmte
SOrecince WAk Genresimi we T Chricie
Eatirmiar.

FLrt s tEr RO e
S, PARIE R CCacheie I ko AasIrc s e

Semmhuriyetio dere A et
= fartc el

KASM

o Femaii rmi
1 Chrmy leaz=s e e e e s el i e s P

3. Sosyal Bilgiler ders kitabi, kaynak kitaplar ve testlerden yararlanilarak belirtke

tablosundaki davranislar dogrultusunda, coktan se¢meli 60 adet soru hazirlanmistir.

4.Hazirlanan bu sorular, bir Sosyal Bilgiler ders 6gretmenti, bir sinif 6gretmeni bir
Tiirk¢e 6gretmeni ve alaninda uzman kisiler tarafindan incelenmistir. Maddelerin
ogrenci diizeyine, linite kapsamina ve dil bilgisine uygunlugu degerlendirilmistir.

5.Bu degerlendirmeler sonucunda Sosyal Bilgiler alaminda uzman Dr. Ogr. Uyesi
tarafindan 6grenci diizeyine uygun olmayan maddeler, {inite kapsamina ve dil bilgisine
uygun olmayan 30 adet soru testten c¢ikartilmistir. Analiz sonucunda c¢ikarilmasi
gereken maddeler olabilir ve madde ¢ikarilsa bile kapsam gecerliligi diismesin diye 6
tane olan kazanimin her birinden 5 er tane soru ile toplam 30 soruluk bir test
hazirlanmstir.

6. Hazirlanan 30 soruluk akademik basari testindeki sorularin anlagilirligini test etmek
icin intact secilen bir 4. Smif subelerinden birine pilot uygulama yapilmistir.
Uygulamadan sonra dgrencilere anlamadiklar1 sorular sorulmustur. Alinan cevaplar
dogrultusunda sorular anlagilir hale getirilmistir.

7. Testin gecerlik ve giivenirlilik ¢alismasi icin Adana merkezde bulunan ve pilot
uygulamanin yapilmadigi bir ilkokul seg¢ilmistir. Okulun farkli 6 subesinde bulunan
toplam 150 6grenciye uygulanmustir.

8. Uygulanan testlerin SPSS-20 programi ile madde ¢oziimlemeleri yapilmis, test
istatistikleri (giicliikk dereceleri, standart sapma, madde ayirt ediciligi) hesaplanmis ve

sonuclar Tablo 5 de verilmistir.
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Tablo 5. Akademik Basar1 Testini Olusturan Maddelerin Giigliik Dereceleri (Pj), Standart

Sapmalari (Sj) ve Ayiricillik Giicleri (Rjx).

Madde Numarasi Pj Sj Rjx
1 0.87 0,34 0,69
2 0,79 0,40 0,56
3 0,65 0,49 0,31
4 0,61 0,48 0,30
5 0,61 0,49 0,32
6 0,60 0,49 0,35
7 0,55 0,49 0,30
8 0,52 0,50 0.33
9 0,51 0,50 0,30

10 0,50 0,50 0,53
11 0,50 0,50 0,31
12 0,50 0,50 0,31
13 0,47 0,50 0,30
14 0,47 0,50 0,33
15 0,41 0,49 0,35
16 0,41 0,49 0,30
17 0,41 0,49 0,32
18 0,39 0,49 0,32
19 0,35 0,48 0,50
20 0,23 0,42 0,32

Istatistiksel ¢oziimlemelere gore, ayirt edicilik giicii indeksi 0.30 ve iizerindeki,

gucluk indeksi ise 0.23-0.87 arasindaki ve maddeler arasi korelasyon degeri 0.20 ve

iizerindeki maddeler, arastirmanin 6n ve son testine alinmistir. Bu ¢alisma sonucunda

toplam 30 soruluk testin 10 sorusu testten ¢ikarilmistir. Testte yer alan 20 maddenin

icinde her kazanimdan 3 soru toplam 18 soru ve konusu uzun olan 5. ve 6. kazanimdan

art1 birer soru toplam 2 soru vardir. 20 sorudan 2 soru ¢ok kolay, 4 soru kolay, 8 soru

orta, 4 soru zor 2 soru ¢ok zor giicliik diizeyindedir. Basar testi (Ek 1) de verilmistir.

Basari testinin analiz sonuglar1 Tablo 6 da verilmistir.

Tablo 6. Akademik Basari1 Testi Analiz Sonuclari

N Ortalama Standart Sapma

Ortalama Guclik

KR-20

150 77,5 4,94

0,51

0,74

Test puan1 2325 ve test varyansi 24,42 olarak hesaplanmuistir.

Gegerlilik ve giivenirliligi saptanan test, 6n test ve son test olarak deney ve

kontrol gruplarina 2’ser defa uygulanmistir.

3.3.2. Tutum Olcegi

Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine iligkin tutumlarini

belirlemek amaciyla daha once arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘Sosyal Bilgiler

Dersinde Bazi Yeni Yaklagimlarin Kullanim1® tutum 6l¢egi kullanilmistir (Ek 2).
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Olgek 5°li likert formunda hazirlanmis olup, “kesinlikle katiliyorum”
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “kesinlikle katilmiyorum” se¢enekleri
seklinde hazirlanmistir. Secenekler 1, 2, 3, 4, 5 olarak puanlanmakta ve yiiksek
puanlar olumlu tutumlar1 ifade etmektedir. Olcekte Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
Dersine iligkin ¢esitli alanlarda (duygu, disiince, derse katilim) 20 madde
bulunmaktadir. Olgek maddeleri sade bir dille ifade edilmistir. Bir maddede birden
fazla yargi/duyus/diisiince olmamasina dikkat edilmistir. Tutum maddelerinde
tarafsizlik kurali goz Oniine alinip ifadelerin 10’u olumlu, 10’u olumsuz olarak
belirlenmistir.

Gelistirilen taslak 6lgek 30 maddeden olusmustur. Goriislerine basvurulan 3
uzman Ozelde sosyal bilgiler, genelde ilkogretim alaninda calismalar yapmaktadirlar.
Uzmanlar tutum maddelerinin, ilkdgretim dordiincii siif Ogrencilerinin diizeyine
uygunlugu ve sosyal bilgiler dersindeki duygu, diisiince ve davranislarina yonelik
tutumlarm Slgiip dlgmedigi boyutlarinda olgegi incelemislerdir. Olgek maddeleri
ayrica bir dil uzmani tarafindan da Tiirkge dilbilgisi kurallar1 ve anlasilirlik yoniinden
incelenmistir. Inceleme sonucunda &grencilerin diizeyi ve ifadelerin anlasilirhig
acisindan uygun bulunmayan 4 ifade 6l¢ekten ¢ikarilmastir.

On deneme asamasinda, 26 maddeden olusan 6lcegin cevaplanabilme siiresi ile
anlagilirh@inin  saptanmast amaciyla 30 ilkokul dordiincii smif Ogrencisine
uygulanmistir. Uygulama sonunda 6grenciler tarafindan anlagilmayan 2 ifade dlgekten
¢ikartlmigtir. Ogrencilerden alinan déniitlere dayali olarak ifadelerin anlagilirligini
saglayacak diizeltmeler yapilarak 24 maddeden olusan taslak Olgcege son bigimi
verilmistir. Izleyen siirecte taslak dlcek uygulanmis.

Olgek, ilkokul dérdiincii smifta &grenim goren toplam 200 Ogrenciye
uygulanmis, Puanlama asamasinda eksik doldurma, birden ¢ok secenegi isaretleme
gibi nedenlerden o6tiirli degerlendirmeye alinmayan 6grenciler arastirma kapsamindan
cikartilarak 150 Ogrencinin yanitlar1 degerlendirmeye alinmistir. Veriler SPSS-20
programu ile analiz edilmistir. Olgegin yap1 gegerliligni ortaya koymak ve dlgekte yer
alan maddelerin faktor yiiklerini belirlemek igin faktdr analizi yapilmistir. Olgekte yer
alan maddelerin benzer davraniglar1 ne 6lciide belirledigi madde toplam korelasyonu
hesaplanarak bulunmustur. Olgegin giivenirlik calismasi igin ise Cronbach Alpha
Katsayis1 formiilii kullanilmistir. Faktor yiikleri ve madde-toplam koreldsyonlar

katsayist diisiik olan 4 madde Olgekten ¢ikarilmistir. Bltin bu islemlerden sonra 20
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maddelik nihai 6l¢ek belirlenmistir. Tutum 6lgegini olusturan maddelerin faktor yiikii,
madde toplam korelasyonu ve degeri tablo 7 de verilmistir.

Tablo 7. Tutum Olgegini Olusturan Maddelerin Faktor yiikii, Madde Toplam Korelasyonu ve
Degeri

Madde Numarasi Faktor Yuku Madde Toplam Korelasyonu Degeri
1 0.76 0,73 -
2 0,74 0,70 +
3 0,73 0,71 -
4 0,72 0,68 +
5 0,70 0,69 -
6 0,71 0,67 +
7 0,70 0,67 -
8 0,69 0,68 +
9 0,68 0,65 -

10 0,68 0,63 +

11 0,66 0,63 -

12 0,67 0,64 +

13 0,62 0,62 -

14 0,63 0,59 +

15 0,61 0,57 -

16 0,60 0,55 +

17 0,59 0,54 -

18 0,60 0,53 +

19 0,57 0,52 -

20 0,58 0,53 +

“Olcege madde-toplam korelasyonlar1 katsayis1 0.52°den yiiksek olan maddeler
dahil edilmistir. Maddeler segilirken olumlu ve olumsuz maddelerin yakin dagilimda
olunmasina dikkat edilmistir. Tablo 1’de goriildiigii gibi 6l¢ekte yer alan maddeler 1
faktorde toplanmakta ve maddelerin faktor yukleri 7657 arasinda degismektedir.
Madde toplam korelasyonlar1 da maddelerin ayird edici giiglerinin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Madde toplam korelasyonlar1 da 73—52 arasinda degismektedir. Buna
gore Olgek maddelerinin her birinin ayirdediciliginin yliksek oldugu sdylenebilir”.
Olgegin giivenirligini ortaya koymak amaciyla yapilan Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi ise 0.83 bulunmustur.

Gegerlilik ve glivenirligi belirlenen 6l¢ek, 6n tutum ve son tutum olarak deney

ve kontrol gruplarina uygulanmistir.

3.4. VERILERIN ANALIZI

Verilerin analizi, SPSS-20 programindan elde edilen verilerden yola ¢ikarak
bagimli ve bagimsiz gruplar t- testi ile yapilmistir. Gruplarinin kendi iglerinde 6n ve
son test arasindaki istatistiksel olarak anlamli farki bulmak igin bagimli gruplar t- testi,
deney ve konrtol gruplari arasindaki farki bulmak ig¢in bagimsiz gruplar t-testi

kullanilmistir.
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3.5. DENEYSEL iSLEM BASAMAKLARI

Arastirmada kontrol grubunda programa dayali 6gretim yontemi, deney
grubunda ise baz1 yeni yaklasimlar uygulanarak “Geg¢misimi Ogreniyorum” iinitesinin
konular islenmistir.

35.1. Programa Dayah Ogretim Yontemiyle Dersin Anlatildigi Grubun
(Kontrol)Uygulama Siireci

On testin uygulanmasindan iki hafta sonra programa dayal1 6gretim yontemine
uygun olarak hazirlanmis olan planlar dogrultusunda dersler islenmistir.

352. Bazi Yeni Yaklasimlarla Dersin AnlatildiZi Grubun (Deney)
Uygulama Sireci

On testin uygulanmasindan iki hafta sonra bazi yeni yaklagimlara uygun olarak
hazirlanmis olan planlar(EK3) dogrultusunda bes hafta boyunca konular bazi yeni
yaklagimlarla islenmistir. “Gegmisimi Ogreniyorum” {iinite kapsamindaki ilk konu
“Aile Tarithimi Arastirtyorum” konusudur. Siiresi 40 dakika olan konuya ait bir
kazanim vardir. Kazanim: SozIi tarih yontemi kullanarak ve nesnelere dayanarak aile
tarihi olusturur. Ogretmen kendi hazirladig1 sozlii tarih videosunun yarisi izlettirerek
ogrencilerin dikkatini ¢eker.‘Ailenizin tarthi hakkinda neler biliyorsunuz? Aile
biiyiiklerinden kalan esyalar var m? Varsa nelerdir?” (MEB, 2015: 30).Sorusu
sorularak 6n bilgiler yoklanir ve dersin sonunda bu ifadenin ve videonun tam olarak
neler anlattigin1 6grenmis olacaksiniz diyerek 6gretmen Ogrencileri derse giidiiler.
Videonun tamamu izlettirilir ve videonun bazi kisimlarinin canlandirilacagim
soyleyerek derse gegis yapar
Konunun islenisi
Rol oynamada yer alacak karakterler;
Goriismeci ve Hayriye Ozdemir
Rol oynamada yer alacak karakterlerin 6zellikleri;
Karakterlerin 6zellikleri ve canlandirilacak boliimler kartlarda verilmistir. Ayrica
videoda da gosterilmistir.
Rol oynama etkinliginin 6grencilere tanitilmasi;
Ogrencilere sozlii tarih  yapan ogrenciyle Hayriye Ozdemir karakterini
canlandiracaklar1 sdylenecek. Video béliimlere ayrilacak. Ogrenciler canlandirilacak

boliim sayisi kadar gruplara ayrilacak. Her grubun kartlardan birini ¢gekmesi istenecek.
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Gruplar c¢ektikleri karttaki kisileri ve boliimleri inceleyerek nasil bir rol
canlandiracaklarin1 kararlastiracak. Her grup rollerini canlandirmak igin tahtaya
kalkacak.
Sahnenin hazirlanmasi;
Tahtanin 6niine 2 sandalye konulacak. Ogrenciler canlandiracaklart kisileri tanitan
kostiimleri istedikleri gibi hazirlayacak.
Rol oynamanin gerceklestirilmesi;
Ogrenciler ellerindeki kartlardan da faydalanarak rollerini canlandiracak.
Ogrencilerden 6nce kendilerini tanitmalari, hangi alanda calistiklarini ifade etmeleri,
sozlii tarih hakkinda neler digiindiiklerini sdylemeleri istenecek.
5.Degerlendirme
Oyundan sonra ogrencilere neler 6grendiklerine dair sorular yoneltilir, daha sonra
izleyicilerin oyunda yer alan karakterlere soru sormasina izin verin.

e QOynarken ne hissettiniz? Neler yasadiniz?

e Herhangi bir glcluk cektiniz mi? nerede guclik ¢ektiniz?

e Ailemizden bize kalan esyalar, ailemizin tarihi ile ilgili ne tur bilgilere

ulagsmamizi saglayabilir?

e Hayriye Ozdemir nasil bir duygu icindedir?

e (Goriisme yapan dgrenci nasil sorular sormustur?
NOT: Dersten sonra 6dev olarak evde sozlii tarih uygulamasi yapmalari istenecektir.
Ogretmen tarafindan soy agaci olusturulmustur video olarak &grencilere izlettirilip
ornek olarak gosterilecektir. Ogrencilerden de sdzlii tarih &devinin arkasindan
biiyiigiiniin verdigi bilgilerle soy agaci olugturmalari istenecektir.

“Gegmisimi Ogreniyorum” iinite kapsamindaki ikinci konu

“Bizim Kiltlirlimiiz” konusudur. Siiresi 40+40 dakika olan konuya ait ii¢ kazanim
vardir. Kazanim: 1. “Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltiirii yansitan 6geleri fark eder”.
2. “Tarihte Tirklerin yaygin olarak oynadigi oyunlardan giiniimiizde de devam
edenlere drnek verir”. 3. “Kiiltiir 6gelerinin gegmisten bugiine degiserek tasindigina
iliskin yakin cevresinden kanitlar gosterir’. Ogretmen simfa farkli arag gereglerle
girerek dgrencilerin dikkatini ¢eker.‘Milli kiiltiirlimiiz denince akliniza neler geliyor?
Ata sporlarimiz  hakkinda neler biliyorsunuz? Kiiltiirel o6zellikler, ge¢misten
giinlimiize, giiniimiizden gelecege aktarilirken degisiklige ugrar m1? Neden?” (MEB,

2015: 34). Sorusu sorularak 6n bilgiler yoklanir ve dersin sonunda bu sorularin tam
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olarak neler anlattigini 6grenmis olacaksiniz diyerek Ogretmen Ogrencileri derse
giidiiler. Ders kitabindaki konuyla ilgili resimler incelettirilip okuma pargasindaki bazi
kisimlarin canlandirilacagini soyleyerek derse gecis yapar.
Konunun islenisi
Rol oynamada yer alacak karakterler;
Hasan, dede, (celik comak, topa¢ cevirme, sek sek, mendil kapmaca) oynayacak
kisiler, bayram canlandiracak kisiler, glires oyunu canlandiracak kisiler, cirit oyununu
canlandiran kisi, Atatiirk’ {i canlandiran kisi.
Rol oynamada yer alacak karakterlerin 6zellikleri;
Karakterlerin 6zellikleri ve canlandirilacak bdliimler kartlarda verilecektir.
Rol oynama etkinliginin 6grencilere tamtilmasi;
Ogrencilere canlandiracaklar karakterler tanitilacak. Ogrencilere okuma pargasindaki
Hasan’in dedesine sordugu her soru icin verilen cevaplara yonelik canlandirmak iizere
senaryolar yazilacak ve kartlar verilecek. Soru sayis1 kadar gruplara ayrilacak. Her
grubun Kkartlardan birini gekmesi istenecek. Gruplar cektikleri karttaki kisileri ve
boliimleri inceleyerek nasil bir rol canlandiracaklarini kararlastiracak. Her grup
okuma pargasindaki siralari geldiginde rollerini canlandirmak i¢in tahtaya kalkacak.
Sahnenin hazirlanmasi;
Ogrenciler canlandiracaklart kisileri tanitan kostiimleri ve araglarn istedikleri gibi
hazirlayacak.
Rol oynamanin gerceklestirilmesi;
Ogrenciler ellerindeki  kartlardan da faydalanarak rollerini  canlandiracak.
Ogrencilerden 6nce kendilerini tanitmalari, hangi alanda calistiklarini ifade etmeleri,
kiiltiir hakkinda, oyuncaklar hakkinda, diigiinler bayramlar hakkinda, ata sporlarimiz
hakkinda, kiiltiirel degerlerimizin degismesi hakkinda, Atatiirk’{in milli kiiltiiriimiizle
ilgili diisiinceleri hakkinda neler diisiindiiklerini sdylemeleri istenecek.
5.Degerlendirme
Oyundan sonra 6grencilere neler 6grendiklerine dair sorular yoneltilir, daha sonra
izleyicilerin oyunda yer alan karakterlere soru sormasina izin verin.

e QOynarken ne hissettiniz? Neler yasadiniz?

e Herhangi bir giicluk gektiniz mi? nerede gug¢lik cektiniz?

e (Canlandirdiginiz kisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
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e Oyundaki diigiinlerde, bayramlarda veya kutlamalarda hangi kiiltiirel degerler
gozunuze carpt1?

o Kultir ne demektir?

e Giires bizim ata sporumuz mu?

e Cirit nasil oynanir?

e Hasan’in dedesinin ¢ocukluk yillarinda bayramlar nasil kutland1?

e Canlandirilan senaryoda degisen hangi kiiltiirel degerimizden bahsedilmistir?

e Kiiltiirel degerlerimizi nasil koruyabiliriz?

e Atatiirk’iin milli kiiltiirimiizle ilgili diistinceleri nelerdir?

e Goriisme yapan Ogrenci nasil sorular sormustur?
“Gegmisimi Ogreniyorum” iinite kapsamindaki iiciincii konu “Milli Miicadelemiz”
konusudur. Siiresi 40 dakika olan konuya ait bir vardir. Kazanim: Yasanmis
olaylardan ve gorsel materyallerden yola cikarak milli miicadele siirecinde yakin
cevresini ve Tiirkiye’yi betimler. Ogretmen sinifa istiklal madalyasiyla girerek 6n ve
arka yliziindeki yaziy1 6grencilere gostererek derse dikkat c¢eker.‘Bulundugunuz ilin
Milli Miicadele’ye ne tiir katkilar sagladigini acgiklaymiz? Atatirk’iin - Milli
Miicadele’ye oOnderlik etmis olmasi vatanin kurtarilmasinda nasil bir rol oynamis
olabilir?” (MEB, 2015: 38). Sorusu sorularak 6n bilgiler yoklanir ve dersin sonunda bu
sorularin cevaplarin1 6grenmis olacaksiniz diyerek 6gretmen 6grencileri derse giidiiler.
Milli miicadele doneminde yurdumuzun nasil bir durumda oldugu ders kitabindaki 3.
Konuda gecen resimler incelettirilerek 6grencilere tahminler ettirilir ve kadinlari bu
donemdeki  kahramanliklarindan  bahsederek  derste  kadin  kahramanlarin
canlandirilacag sdylenerek derse gecis yapilir.
Konunun Islenisi
Rol oynamada yer alacak karakterler;
Seydisehirli Serife Baci, Erzurumlu Kara Fatma, Halime Cavus, Cete Emir Ayse
Rol oynamada yer alacak karakterlerin 6zellikleri;
Karakterlerin 6zellikleri kartlarda verilecektir.
Rol oynama etkinliginin 6grencilere tanitilmasi;
Ogrencilere canlandiracaklar1 karakterler tanitilacak. Ogrenciler canlandirilacak
karakter sayisina gore gruplara ayrilacak. Her grubun kartlardan birini ekmesi

istenecek. Gruplar gektikleri karttaki kisileri inceleyerek nasil bir rol
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canlandiracaklarim1 kararlastiracak. Her grup rollerini canlandirmak i¢in tahtaya
kalkacak.

Sahnenin hazirlanmasi;

Ogrenciler canlandiracaklari kisileri tanitan kostiimleri istedikleri gibi hazirlayacak.
Boliimlerde gecen nesneler sinifa yerlestirilecek.

Rol oynamanin gerceklestirilmesi;

Ogrenciler ellerindeki kartlardan da faydalanarak rollerini canlandiracak.
Ogrencilerden 6nce kendilerini tanitmalari, hangi alanda ¢alistiklarii ifade etmeleri,
milli Miicadele’de kadinlarin rolii hakkinda neler diisiindiiklerini sdylemeleri
istenecek.

5.Degerlendirme

Oyundan sonra Ogrencilere neler dgrendiklerine dair sorular yoneltilir, daha sonra
izleyicilerin oyunda yer alan karakterlere soru sormasina izin verin.

e QOynarken ne hissettiniz? Neler yasadiniz?

Herhangi bir giclik cektiniz mi? nerede gicluk ¢ektiniz?

e Oynadiginiz karakter hakkinda neler diistiniiyorsunuz?

e Milli Miicadele stirecinde Tiirkiye nasil bir durumdaydi?

e Yasanmis olaylardan yola ¢ikarak yakin cevreniz hakkinda neler

soyleyebilirsiniz?

“Gegmisimi Ogreniyorum” {inite kapsamindaki dérdiincii konu “Liderimizle
Cumbhuriyet’e Yiiriiyoruz” konusudur. Siiresi 40+40 dakika olan konuya ait bir
kazanim vardir. Kazanim: Milli Miicadele’nin kazanilmasinda ve Cumbhuriyet’in
ilaninda Atatlirk’tin roliinii fark eder. Atatiirk’iin hayati, Trablusgarp ve Canakkale
savaglarinda Atatiirk’lin basarilarin1 anlatan bir belgesel izlettirilerek derse dikkat
cekilecektir.‘ Atalarimiz Milli Miicadele’de ne tiir zorluklarla karsilasmis olabilir?
Mustafa Kemal’in basarili bir asker olmasinda onun hangi 6zellikleri etkili olmustur?’
(MEB, 2015: 40-41).Sorular1 sorularak 6n bilgiler yoklanir ve dersin sonunda bu
sorularin cevaplarini 6grenmis olacaksiniz diyerek 6gretmen dgrencileri derse giddler.
Milli Miicadele siireci ve yurdumuzun isgaliyle ilgili bilgiler verilerek isgalin ve
Atatiirk’lin canlandirilacagi sdylenerek derse gecis yapilir.

Konunun slenisi
Rol oynamada yer alacak karakterler;
Atatiirk(1,2,3,4,5), Ismet Inénii(1,2,3), Rauf Orbay ve yan roller
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Rol oynamada yer alacak karakterlerin 6zellikleri;

Karakterlerin 6zellikleri kartlarda verilecektir.

Rol oynama etkinliginin 6grencilere tanitilmasi;

Ogrencilere canlandiracaklart karakterler tamitilacak. Ogrenciler canlandirilacak
bolim sayisina gore gruplara ayrilacak. Her grubun kartlardan birini ¢ekmesi
istenecek. Gruplar c¢ektikleri karttaki kisileri inceleyerek nasil bir rol
canlandiracaklarint kararlastiracak. Her grup yurdumuzun isgalindeki rollerini
canlandirmak i¢in sirasiyla tahtaya kalkacak.

Sahnenin hazirlanmasi;

Ogrenciler canlandiracaklart kisileri tanitan kostiimleri istedikleri gibi hazirlayacak.
Boliimlerde gecen nesneler sinifa yerlestirilecek.

Rol oynamanin gerceklestirilmesi;

Ogrenciler ellerindeki  kartlardan da faydalanarak rollerini canlandiracak.
Ogrencilerden 6nce kendilerini tanitmalari, hangi alanda ¢alistiklarin1 ifade etmeleri,
Milli Miicadele’de Atatiirk’in rolii hakkinda neler diislindiiklerini sdylemeleri
istenecek. Isgaller karsisinda Mustafa Kemal’in ne diisiindiigii hakkinda konusmalar
yapmalar1 istenecek. Arastirmaci tarafindan olusturulan Amasya Genelgesi’'nden
Lozan Anlagsmasina kadarki kismu kapsayan tarih seridi videosu izlettirilecek.
[zlettirilen videodan yola ¢ikarak dgretmen dgrencileri tarih seridi gibi tahtaya dizecek
ve her biri i¢in hazirladig: kartlar1 6grencilere ¢ektirecek dgrencilerin tarih seridindeki
siray1 takip ederek kendilerini tanitip oradaki rolleri ve i¢inde bulunduklari durumu
canlandirmalart istenecek.

5.Degerlendirme

Oyundan sonra 6grencilere neler 6grendiklerine dair sorular yoneltilir, daha sonra
izleyicilerin oyunda yer alan karakterlere soru sormasina izin verin.

e Oynarken ne hissettiniz? Neler yasadiniz?

Herhangi bir giclik ¢ektiniz mi? nerede giclik ¢ektiniz?

e Oynadiginiz karakter hakkinda neler diisiinliyorsunuz?

e Itilaf devletleri 7. Maddeyi hangi amagla anlasmaya koymustur?

e Mustafa Kemal ‘Geldikleri gibi giderler’ s6ziinii ne zaman sdylemistir?
e Mustafa Kemal dayanisma i¢in neler yapmistir?

e Mustafa kemal hangi kongrede bitiin cemiyetleri birlestirmistir?
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e Mustafa Kemal hangi kongrenin agilisinda giiclinii milletten alan bir
kongrenin olusturulmasini istedi?

e Osmanli hiikiimeti hangi kongrenin toplanmasini engellemek istedi?

e TBMM ne zaman acildi1?

e Sevr Barig Anlagmasini kim imzalad1?

e Hangi cephelerde savaslar yapilmigtir?

e indnii Savaslarinin Milli Miicadele i¢in énemi nedir?

e TBMM, Atatiirk’e Sakarya Savasindan sonra hangi unvani vermistir?

e Lozan Barig Antlagmasi’nin tilkemiz igin 6nemi nedir?

Konularin islenirken 6grencilerin yeni yaklasimlarda kullanilmak {izere rol
kartlar1 hazirlanmistir(EK4).

Konuya uygun farkli yontem ve teknikler uygulanmistir. Her etkinligin
oncesinde  etkinlige uygun arastirmaci tarafindan  hazirlanan  videolar
izlettirilmistir(EKS5). Ardindan etkinlikler yaptirilmis. Sonrasinda 6grencilerin etkinlik
hakkinda diisiinceleri almmustir. Ogrencileri yonlendirici sorular yoneltilerek
ogrencilerin konular ile ilgili 6nemli noktalar tizerinde durmalar1 saglanmistir.

Baz1 derslerde smifin fiziksel kosullar yeni yaklasimlara uygun olmadigindan
ogrenciler malzemeleri evlerinden tedarik etmislerdir. Ogrencilerin etkinlikler
sirasinda rahat olmalari igin sivil kiyafetlerle etkinliklere katilimlar1 saglanmuastir.

Son asamada ise hazirlanan son test deney ve kontrol grubundaki 6grencilere
iki hafta sonra uygulanmistir. Yine ayni tarihte 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine
tutumlarmi O6lgmek amaciyla deney ve kontrol gruplarina ikinci kez tutum o6lgegi

uygulanmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

4.1. ALT PROBLEMLERE ILiSKIN BULGULAR VE YORUMLAR
4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi “Bazi yeni yaklasimlarin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin  SBBT 0n testi ile programa dayali Ogretim yoOnteminin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin SBBT 6n testi analiz sonuglarinda aralarinda

istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?”” Bi¢iminde belirlenmistir.

Deney ve Kontrol grubu 6n test puan ortalamalari arasinda farkin olup
olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t- testi ile analiz sonuclart elde edilmis ve

bulgular tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Basar1 On Test Puanlarinn t-
testi Analiz Sonuglari

Grup Bagimh Degisken N X S Sd T P
DG On SBBT 25 832 23 48 0.001 0.61
KG On SBBT 25 854 21

N=50, p>0,05, SBBT: Sosyal Bilgiler Basari testi

Tablo 8’de deney ggrubunun akademik bagar1 6n test aritmetik ortalamasinin
8.32, standart sapmasinin 2.3 oldugu ve kontrol grubu on test aritmetik ortalamasinin
8.54 standar sapmasmin 2.1 oldugu goriilmektedir. Tablo 8’e baktigimizda
uygulamanin basinda kontrol ve deney gruplart 6n test sonuglart arasinda istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir fark bulunamamistir [t(48)=0.001 p>0.05]. Bu istatistiksel

sonuga gore, 6grenciler uygulama basinda benzer hazirbulunusluluk diizeyine sahiptir.
4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Bazi yeni yaklasimlarin uygulandigi deney
grubu Ggrencilerinin akademik basar1 6n test ile akademik basar1 son test analiz
sonuglarinda aralarinda istatistiksel olarak anlamli duzeyde bir farklilik var midir?”

bigiminde belirlenmisti.



56

Deney grubunun 6n-son test analiz sonuglar1 arasinda farkin olup olmadigini
belirlemek icin bagimli gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular tablo
9’da verilmistir.

Tablo 9. Deney Grubu Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Basar1 On-Son Test Puanlarmm t-testi
Analiz Sonuglari

Grup Bagimh Degisken N X S sd T P

DG On SBBT 25 8.32 2.3 24 2.92 0.001
Son SBBT 25 17.10 2,72

N=25, p<0,05

Tablo 9’a gore deney grubunun 6n test puan aritmetik ortalamasi 8.32, son test
puan aitmetik ortalamasi ise 17.10 olarak bulunmustur. Test sonuglarina bakildiginda
deney grubunun On test-son test puan ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli
diizeyde bir farkin oldugu goriilmektedir [t(24)=2.92, p<0.05]. Bu sonug, su seklide
yorumlanabilir: Ogrenciler uygulama dncesinde istenen kazanimlara sahip degilleridir.
Bazi yeni yaklasimlar ile etkinliklerin gerceklestigi deney grubu 6grencileri, uygulama
sonunda istenilen kazanimlara ulasmistir. Bu nedenle deney grubu 6n-son test puan

ortalamalar1 arasinda son testler lehine anlamli farkliliklar ¢ikmustir.
4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin {igiincli alt problemi “Programa dayali 6gretim ydnteminin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n test ile akademik basari
son test analiz sonuglarinda aralarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik

var midir?” bigiminde belirlenmisti.

Kontrol grubunun 0n-son test analiz sonuglar1 arasinda farkin olup olmadigini
belirlemek icin bagimli gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular tablo

10’da verilmistir.

Tablo 10. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Basar1 On-Son Test Puanlarinin t-testi
Analiz Sonuglari

Grup Bagimh Degisken N X S Sd t P
KG On SBBT 25 854 21 24 442 0.05
Son SBBT 25 1193 2.05

N=25, p<0,05 SBBT: Sosyal Bilgiler Bagar1 Testi
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Tablo 10°da gore kontrol grubunun 6n test puan aritmetik ortalamasi 8.54 son

test puan aritmetik ortalamasi ise 11.93 olarak bulunmustur. Bagimli gruplar t-testi
sonuclarina gore kontrol grubunun 6n test-son test analiz sonuglarinda son test lehine
aralarinda anlamli diizeyde bir farklilik oldugu gorilmektedir [t(24)=4.42 p<0.05].
Programa dayali Ogretim yontemiyle etkinliklerin gerceklestigi konrtol grubu
ogrencileri, derste 6grenme cabasina girdikleri i¢in uygulama sonunda 6n-son test
analiz sonuglarinda aralarinda son testler lehine anlamli farkliliklar ¢ikmistir. Fakat
“Bazi yeni yaklagimlarin uygulandig1 deney grubu &grencilerinin akademik basari 6n
test ile akademik basar1 son test analiz sonuglarinda aralarinda anlamli diizeyde bir
farklilik var midir?” Alt problemine ait bulgulara bakarsak son testler lehine ¢ikan
farklilik kontrol grubuna gore deney grubunda daha belirgindir. Bazi yeni yaklagimlar,
deney grubu Ogrencilerinin akademik basar1 son test puanlarint olumlu anlamda

arttirmistir.
4.1.4. Dordiincii Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincti alt problemi “Bazi yeni yaklasimlarin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin akademik basari son test ile programa dayali 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari son testi analiz
sonuclarinda aralarinda anlamli diizeyde bir farklihik var muidir?” bigiminde
belirlenmistir.

Deney ve Kontrol grubu son test puan ortalamalar1 arasinda farkin olup
olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t- testi ile analiz sonuglar1 elde edilmis ve

bulgular tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. DG ve KG Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Basar1 Son Test Puanlarinin t-testi sonuclari

Grup Bagimh Degisken N X S Sd T P
DG Son SBBT 25 17.10 2.72 48 8.307 0.000
KG Son SBBT 25 1193 2.05

N=50, p<0,05 SBBT: Sosyal Bilgiler Basar:1 Test
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Tablo 11’de gore deney grubunun son test puan aritmetik ortalamasi 17.10
kontrol grubunun son test puan aritmetik ortalamasi ise 11.93 olarak bulunmustur. Bu
sonuclara gore deney ve kontrol gruplarinin son test analiz sonuglarinda aralarinda
deney grubu lehine anlamli diizeyde bir farklilik bulunmustur [t(48)=8.307 p<0.05]. Bu
farkliligin sebepleri su sekilde agiklanabilir: Baz1 yeni yaklasimlar ve gorsel isitsel bir
ara¢ olan videolar soyut kavramlar1 somutlastirmasi agisindan 6nemlidir. Baz1 yeni
yaklasimlarin  kullanildigi  deney grubu o6grencileri “Gegmisimi  Ogreniyorum”
initesinde gecen soyut kavramlart somutlastirabilmislerdir. Somutlagtirmanin yani sira
eglenerek O6grenme de saglanmistir. Derse ilgisiz 0grenciler bile etkinliklerde rol
almiglardir. Bu nedenle deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 son test puan

ortalamalar1 kontrol grubu 6grencilerine gore daha ytiksek ¢ikmustir.
4.1.5.Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt problemi “Baz1 yeni yaklasimlarin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test ile programa dayali 6gretim yonteminin
kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test farki analiz sonug¢larinda
arlarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliik var midir?” bigiminde
belirlenmisti.

Deney ve Kontrol grubu 6n- son test fark puan ortalamalari arasinda farkin
olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t- testi ile analiz sonuglari elde
edilmis ve bulgular tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Puan Ortalamasi Fark Puam
t-testi Analiz Sonuclari

Grup SBBT N X S Sd T P
DG On test-Son test 25 8.78 10.22 48 2.699 0.01
KG On test-Son test 25 339 11.33

N=50, p<0,05, SBBT: Sosyal Bilgiler Basar1 Testi

Tablo 12°de goriildiigii gibi deney grubu 6n-son test puan aritmetik ortalamalari
farki 8.78 bulunmustur. Kontrol grubu 6n-son test puan Aritmetik ortalamalar: fark:
3.39 bulunmustur. Deney ve kontrol grubu 6n-son test puan aritmrtik ortalamasi fark

puan farki 5.39 bulunmustur.
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Bagimsiz gruplar t-testi sonuclarina gore deney ve kontrol gruplari 6n test ile
son test farki analiz sonuglarinda aralarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir
farklilik bulunmaktadir[t(48)=2.699 p<0.05]. Ulasilan farklilik, deney grubu lehine
anlamhidir. Bu sonu¢ da deney grubunda islenen bazi yeni yaklasimlarin kontrol
grubundaki programa dayali 6gretim yontemlerine gore 6grenci akademik basarisini

anlamli 6lctide arttirdigini gostermektedir.
4.1.6.Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin altinci alt problemi “Bazi yeni yaklasimlarin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test ile programa dayali 6gretim ydnteminin
kullanildigr kontrol grubu o&grencilerinin 6n test ve son test toplami analiz
sonuclarinda arlarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?”
bi¢iminde belirlenmisti.

Deney ve Kontrol grubu 6n- son test toplam puan ortalamalari arasinda
farkin olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t- testi ile analiz sonuglari elde

edilmis ve bulgular tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Puan Ortalamasi Toplam

Puamn t-testi Analiz Sonuclari

Grup SBBT N X S Sd t P
DG On test-Sontest 25 25.42 1043 48 -2.568 0.017
KG On test-Sontest 25 20.47 10.73

N=50, p<0,05, SBBT: Sosyal Bilgiler Basar1 Testi

Tablo 13’de goriildiigii gibi deney grubu 6n-son test puan aritmetik ortalamasi
toplami1 25.42 bulunmustur. Kontrol grubu On-son test puan aritmetik ortalamasi
toplam1 20.47 bulunmustur. Deney ve kontrol grubu o6n-son test puan aritmetik
ortalamasi toplam puan farki 4.95 bulunmustur. Bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina
gore deney ve kontrol gruplar1 6n test ile son test toplami analiz sonuglarinda arlarinda
anlamli diizeyde bir fark bulunmaktadir[t(48)= -2.568p<0.05]. Ulasilan farklilik,
deney grubu lehine anlamlidir. Bu sonu¢ da deney grubunda islenen bazi yeni
yaklagimlarin kontrol grubundaki programa dayali 6gretim yontemlerine gore dgrenci

akademik basarisini anlamli 6lgiide arttirdigini gostermektedir.
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4.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin yedinci alt problemi “Bazi yeni yaklasimlarin uygulandigi
deney grubu dgrencilerinin SBTO 6n tutum ile programa dayali dgretim yonteminin
kullanildig1 kontrol grubu &grencilerinin SBTO 6n tutum analiz sonuglarinda arlarinda

istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?”” bigiminde belirlenmisti.

Deney ve Kontrol grubu 6n- son tutum puan ortalamalari arasinda farkin olup
olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t- testi ile analiz sonuglar1 elde edilmis ve

bulgular tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler On Tutum Puanlarinin t-testi
Analiz Sonuglar

Grup Bagimh Degisken N X S Sd t P
DG On SBTO 25 75.23 8.76 48 -0.132 0.842
KG OnSBTO 25 7551 10.15

N=50, p>0,05, SBTO: Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi

Tablo 14°de gortldigii gibi deney grubu 6n tutum puan aritmetik ortalamasi
75.23. Kontrol grubu puan aritmetik ortalamas: 75.51. Bagimsiz gruplar t-testi
sonuglarina goére deney ve kontrol gruplart 6n tutum puan analiz sonuglarinda
arlarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik
bulunmamaktadir[t(48)=0.132 p>0.05]. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda derse kars1
on tutum acisindan anlamli bir farkin bulunmamasi gruplarin uygulama Oncesi

tutumlarinin birbirine esit oldugunu ortaya koymaktadir.
4.1.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Bazi yeni yaklasimlarin uygulandig:
deney grubu 6grencilerinin 6n tutum analiz sonuglarinda arlarinda istatistiksel olarak

anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” bigiminde belirlenmisti.

Deney grubunun 0n-son tutum analiz sonuglar arasinda farkin olup olmadigini
belirlemek i¢in bagimli gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular tablo

15°de verilmistir.
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Tablo 15. DG Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler On-Son Tutum Puanlarinin t-testi Analiz Sonuclar

Grup Bagimh Degisken N X S Sd t P
DG On SBTO 25 75.23 8.76 24 -3.405 0,000
Son SBTO 25 8515 6.33

N=25, p<0,05 SBTO: Sosyal Bilgiler Tutum Ol¢egi

Tablo 15°e gore deney grubunun 6n tutum puan aritmetik ortalamasi 75.23, son
tutum puan aritmetik ortalamasi ise 85.15 olarak bulunmustur. Test sonuglarina
bakildiginda deney grubunun o6n tutum-son tutum analiz sonuglarinda arlarinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu goriilmektedir[t(24)=-3,405
p<0.05]. Bu sonuca gore; bazi yeni yaklagimlarin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine

yonelik tutumlarina olumlu katkida bulundugunu gostermektedir.
4.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi “Bazi yeni yaklasimlarin uygulandig:
kontrol grubu Ogrencilerinin 6n tutum ile son tutum analiz sonuglarinda arlarinda

istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” bigiminde belirlenmisti.

Kontrol grubunun ©n-son tutum analiz sonuglari arasinda farkin olup
olmadigin1 belirlemek i¢in bagimli gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen
bulgular tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler On-Son Tutum Puanlarinin t-testi Analiz
Sonuglari

Grup Bagimh Degisken N X S Sd t P
KG On SBTO 25 7553 1015 24 -0.428 0,623
Son SBTO 25 7551 5.43

N=25, p>0,05  SBTO: Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi

Tablo 16’ya gore kontrol grubunun 6n tutum puan aritmetik ortalamasi 75.53,
son tutum puan aritmetik ortalamasi ise 75.51 olarak bulunmustur. Bagiml gruplar t-
testi sonuglarina gore kontrol grubunun On tutum-son tutum analiz sonuglarinda

arlarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi goriilmektedir

[t(24)=-0.428 p>0.05].
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Kontrol grubunun son tutum puan ortalamasinin 6n tutum puan ortalamasindan
daha az oldugu goze carpmaktadir. Bu sonuca gore, programa dayali 6gretim yontemi
Ogrencilerin  Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarina olumlu katkida

bulunmamastir.
4.1.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin onuncu alt problemi “Bazi yeni yaklasimlarin uygulandigi deney
grubu 6grencilerinin son tutum ile programa dayali 6gretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubu Ogrencilerinin son tutum analiz sonuglarinda arlarinda istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” bigiminde belirlenmisti.

Deney ve Kontrol grubu son tutum puan ortalamalar1 arasinda farkin olup
olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t- testi ile analiz sonuglar1 elde edilmis ve

bulgular tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Son Tutum Puanlarinin t-testi

Analiz Sonuclari

Grup  Bagimh Degisken N X S Sd t P
DG Son SBTO 25 85.15 6.33 48 3.68 0,001
KG Son SBTO 25 75.51 5.43

N=50, p<0,05 SBTO: Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi

Tablo 17’ye gore Deney grubunun son tutum puan aritmetik ortalamasi 85.15,
kontrol grubunun son test puan aritmetik ortalamasi ise 75.51 olarak bulunmustur.
deney ve kontrol gruplarmin son tutum analiz sonuglarinda arlarinda istatistiksel
olarak deney grubu lehine anlamli diizeyde bir farklilik vardir [t(48)=3.68 p<0.05]. Bu
sonuca gore, yeni yaklasimlar diiz anlatim yOntemine gore Ggrencilerin derse karsi

tutumlarina daha ¢ok etki etmistir.
4.1.11. Onbirinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin on birinci alt problemi “Bazi yeni yaklagimlarin uygulandig:
deney grubu Ogrencilerinin 6n tutum ve son tutum ile programa dayali 6gretim
yonteminin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum ve son tutum farki
analiz sonuglarinda arlarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik var

midir?” bigiminde belirlenmisti.
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Deney ve Kontrol grubu 6n- son tutum fark puan ortalamalar1 arasinda farkin
olup olmadigin1 belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t- testi ile analiz sonuglar1 elde

edilmis ve bulgular tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Tutum-Son Tutum Puan Ortalamasi Fark

Puam t-testi Analiz Sonuclari

Grup SBTO N X S Sd t P
DG On-Son tutum 25 9.92 9.13 48 3.625 0.03
KG On-Son tutum 25 -0.02 12.25

N=50, p<0,05, SBTO: Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi

Tablo 18’de goriildiigii gibi deney grubu oOn-son tutum puan aritmetik
ortalamalar1 farki 9.92 bulunmustur. Kontrol grubu o6n-son tutum puan aritmetik
ortalamalar1 farki -0.02 bulunmustur. Deney ve kontrol grubu 6n-son tutum puan
aritmetik ortalamasi fark puan farki 9.94 bulunmustur. Bagimsiz gruplar t-testi
sonuclarina gore deney ve kontrol gruplar1 6n test ile son test farki analiz sonuglarinda
arlarinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli diizeyde bir farklilik
bulunmaktadir[t(48)=3.625 p<0.05]. Bu sonu¢ da deney grubunda islenen bazi yeni
yaklagimlarin kontrol grubundaki programa dayali Ogretim yoOntemlerine gore
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutumunu anlamhi O6l¢iide etkiledigini

gostermektedir.
4.1.12. Onikinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin onikinci alt problemi “Bazi yeni yaklagimlarin uygulandigi
deney grubu Ogrencilerinin 6n tutum ve son tutum ile programa dayali 6gretim
yonteminin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum ve son tutum toplami
analiz sonuglarinda arlarinda istatistiksel olarak anlamli duzeyde bir farklilik var
midir?” bigiminde belirlenmisti.

Deney ve Kontrol grubu 6n- son tutum toplam puan ortalamalari arasinda
farkin olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t- testi ile analiz sonuglari elde

edilmis ve bulgular tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Tutum-Son Tutum Puan Ortalamasi

Toplam Puani t-testi Analiz Sonuglari

Grup SBTO N X S Sd
DG On-Son tutum 25 160.3 9.13 48 -8.811 0.000
KG On-Son tutum 25 151.01 11.12

N=50, p<0,05, SBTO: Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi

Tablo 19°da goriildiigii gibi deney grubu 6n-son test puan aritmetik ortalamasi

toplami1 160.3 bulunmustur. Kontrol grubu On-son test puan aritmetik ortalamasi

toplam1 151.01 bulunmustur. Deney ve kontrol grubu 6n-son tutum puan aritmetik

ortalamasi toplam puan farki 10,2 bulunmustur. Bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina

gore deney ve kontrol gruplar1 6n test ile son test toplami analiz sonuglarinda arlarinda

istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik bulunmaktadir[t(48)= -8.811p<0.05].

Ulasilan farklilik, deney grubu lehine anlamlidir. Bu sonug¢ da deney grubunda islenen

baz1 yeni yaklasimlarin kontrol grubundaki programa dayali dgretim yontemlerine

gore dgrencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutumunu anlamli 6lciide etkiledigini

gostermektedir.
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3. SONUC VE ONERILER

Ogrenciler, olaylar1 bazi yeni yaklasimlar ve izlettirilen videolar ile soyut
kavramlarin somutlagsmasini saglamistir. Boylece 6grenciler gegmislerine ait konular
ve tarihi konular1 daha kolay 6grenmislerdir. Yontem, sadece Ogrencinin akdemik
basarisint degil bunun yani sira dgrencinin kisisel gelisimine de katki saglamistir.
Ogrenciler hem atalarina ait gegmisi empati kurarak daha iyi 6grenmis hem de tarihi
savaglart ve Atatiirk¢iiliigii daha iyi kavramistir. Bu anlamda yeni yaklasimlar
Ogrencinin topluluk Oniine ¢ikabilmesini saglamis, kendilerine gilivenlerini arttirmis,

olumlu benlik algis1 olusturmus. Eglenerek kalict 6grenme saglanmistir.

[Ikogretim dérdiincii siniflarda bazi yeni yaklasimlarla 6gretimin programa
dayal1 oOgretim yontemine gore, Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde yer alan
‘Gegmisimi Ogreniyorum’ iinitesi ile ilgili basarilar1 ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlar lizerindeki etkisinin belirlenmeye calisildig1 bu arastirmada ulasilan sonuglar

sunlardir:
5.1. SONUCLAR

1 Arastirmada deney ve kontrol grubu ic¢in sec¢ilen 6grenciler, bu gruplara intact
olarak atanmigslardir. Uygulanan SBBT 06n test sonuglarina gére Deney ve kontrol
grubu Ogrencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmiistiir. Baska bir deyisle deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda arastirma
sonuglarin1  ve arastirmanin  gegerligini  etkileyecek diizeyde bir farklilik
bulunamamistir. Yani 6grenciler uygulama basinda benzer hazirbulusluluk diizeyine
sahiptir.

2.Baz1 yeni yaklasimlarin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin 6n test akademik
basar1 ile son test akademik basar1 analiz sonuglarinda arlarinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmustur. Ogrenciler uygulama éncesinde istenen kazanimlara
sahip degilleridir. Baz1 yeni yaklagimlar ile etkinliklerin gerceklestigi deney grubu
ogrencileri, uygulama sonunda istenilen kazanimlara ulagsmistir. Bu nedenle deney
grubu On-son test puan ortalamalar1 arasinda son testler lehine anlamli farkliliklar

cikmustir.



68

3.Baz1 yeni yaklasimlarin uygulanmadigi kontrol grubu o&grencilerinin 6n test
akademik basari ile basar1 son test analiz sonucglarinda arlarinda istatistiksel olarak son
testler lehine anlamli diizeyde bir farklilik bulunmustur. Programa dayali 6gretim
yontemiyle etkinliklerin gergeklestigi konrtol grubu oOgrencileri, derste 6grenme
cabasina girdikleri i¢in uygulama sonunda 6n-son test analiz sonuglarinda aralarinda
son testler lehine anlamli farkliliklar ¢ikmistir. Fakat “Bazi yeni yaklasimlarin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin akademik bagar1 6n test ile akademik basari
son test analiz sonuglarinda aralarinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” Alt
problemine ait bulgulara bakarsak son testler lehine ¢ikan farklilik kontrol grubuna
gore deney grubunda daha belirgindir. Bazi yeni yaklasimlar, deney grubu

ogrencilerinin akademik basari son test puanlarini olumlu anlamda arttirmigtir.

4.Baz1 yeni yaklagimlarin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin basar1 son testi ile
programa dayali Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu o&grencilerinin
akademik basar1 son testi analiz sonuglarinda arlarinda istatistiksel olarak deney grubu
Ogrencilerinin lehine anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Bu farkliligin
sebepleri su sekilde agiklanabilir: Baz1 yeni yaklasimlar ve gorsel isitsel bir ara¢ olan
videolar soyut kavramlar:1 somutlastirmasi agisindan 6nemlidir. Baz1 yeni yaklasimlarin
kullanildig1 deney grubu dgrencileri “Gegmisimi Ogreniyorum” iinitesinde gecen soyut
kavramlar1 somutlastirabilmislerdir. Somutlagtirmanin yani sira eglenerek 6grenme de
saglanmistir. Derse ilgisiz Ogrenciler bile etkinliklerde rol almiglardir. Bu nedenle
deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 son test puan ortalamalar1 kontrol grubu

ogrencilerine gore daha yiiksek ¢ikmustir.

5.Baz1 yeni yaklasimlarin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test ile
programa dayali 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
ve son test farki analiz sonuglarinda arlarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir
farklilik bulunmustur. Bu da yeni yaklagimlarin 6grencilerin akademik basarisin

programa dayali1 6gretim yontemine gore anlamli 6l¢iideetki ettigini gostermektedir.

4. Baz1 yeni yaklasimlarin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
ile programa dayal1 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n
test ve son test toplami analiz sonuclarinda arlarinda istatistiksel olarak anlamli

diizeyde bir farklilik bulunmustur.
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5. Bu da yeni yaklasimlarin 6grencilerin akademik basarisin1 programa dayali 6gretim

yontemine gore anlamli 6l¢iide etki ettigini gostermektedir.

6. Uygulanan SBTO 6n tutum sonuglarma gore, deney ve kontrol grubu 6n tutum
analiz sonuclarinda arlarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliligin
olmadig1 goriilmiistiir. Bagka bir deyisle deney ve kontrol grubu 6grencilerin tutumlari
arasinda aragtirma sonuclarin1 ve arastirmanin gegerligini etkileyecek diizeyde bir
farklilik bulunmamistir. Gruplardaki 6grencilerin 6lgiilmek istenen 6zellikler agisindan

uygulama 6ncesinde birbirine benzer tutumlar1 oldugu sdylenebilir.

7. Deney grubunun 6n tutum ve son tutum analiz sonuglarinda arlarinda istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bagka bir deyisle deney
grubunun 0n tutum ile son tutum analiz sonug¢larinda arlarinda istatistiksel olarak son
tutum lehine anlamhi diizeyde bir farklilik vardir. Deney grubuna uygulanan bazi yeni
yaklagimlar ile desteklenmis Sosyal Bilgiler 6gretiminin 6grencilerin tutumunda etkili

sonuclar verdigi anlamina gelmektedir.

8. Kontrol grubunun 6n tutum ve son tutum analiz sonuglarinda arlarinda istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Bagka bir deyisle deney
grubunun 6n tutum ile son tutum analiz sonuglarinda arlarinda istatistiksel olarak son
tutum lehine anlamli diizeyde bir farklilik vardir. Kontrol grubunda uygulanan
programa dayali 6gretim yontemine gore Sosyal Bilgiler 6gretiminin 6grencilerin

tutumunda etkili sonuglar vermedigi anlamina gelmektedir.

9. Deney ve Kkontrol gruplarmin son tutum analiz sonuglarinda arlarinda istatistiksel
olarak anlamli dilizeyde bir farklilik bulunmamistir. Ancak deney grubundaki
ogrencilerin, kontrol grubundaki 6grencilere gore Sosyal Bilgiler dersine yonelik son
tutum ortalamasinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Baska bir ifadeyle,
arastirmacinin uyguladigi bazi yeni yaklagimlarla desteklenmis Sosyal Bilgiler
ogretimi, Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarina olumlu katkida

bulunmustur.

10. Baz1 yeni yaklagimlarin uygulandigi deney grubu &grencilerinin 6n tutum ve son
tutum ile programa dayali Ogretim yonteminin kullanildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n tutum ve son tutum farki analiz sonuglarinda arlarinda istatistiksel

olarak anlamli diizeyde bir farklilik vardir.
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11. Bu da yeni yaklasimlarin &grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutumunu

programa dayali 6gretim yontemine gore anlamli 6l¢iide etkiledigini gostermektedir.

12. Baz1 yeni yaklagimlarin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin 6n tutum ve son
tutum ile programa dayali Ogretim ydnteminin kullanildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n tutum ve son tutum toplami analiz sonuglarinda arlarinda istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir farklilik bulunmustur. Bu da yeni yaklasimlarin
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine kars1 tutumunu programa dayali 6gretim yontemine

gore anlamli oranda arttirdigini gostermektedir.

Arastirmada elde edilen sonuglara gore Sosyal Bilgiler dersi Gegmisimi
Ogreniyorum fiinitesi konularinin programa dayali dgretim yontemiyle islendigi
kontrol grubu ve yeni yaklagimlar ile islendigi deney grubunun &grenme
durumlarindaki farkin bazi yeni yaklagimlar ile ders islenen deney grubu lehine oldugu

gorilmiustir.

Bu konularin 6gretilmesinde yeni yaklagimlardan sozlii tarih, tarih seridi, soy
agact, rol oynama yontem ve teknikleri etkili olmustur. Arastirma sonrasinda Sosyal
Bilgiler dersine karsi tutumlarindaki farkin bazi yeni yaklasimlar ile ders islenen
deney grubunun lehine oldugu goriilmiistiir. Baz1 yeni yaklagimlar ile 6grencilerin
derslere daha aktif olarak katilmalari amaglanmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde
programa dayali 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun aksine yeni
yaklagimlarin uygulandigi deney grubunda 6grencilerin derse katiliminin daha fazla

oldugu goriilmiistiir.

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin &grencilerin ilgi ve ihtiyaglari
gozetilerek, kronolojik tarih yerine problem merkezli tarih Ogretimine gegilmesi
saglanmistir. Tarihe olan ilgilerini artirilmistir. Tarihsel olaylarin neden ve sonuglarini
daha iyi kavramalar1 saglanmistir. Ogrencilerin ge¢mislerine ait konular1 ve tarihi
konular1 kolay 6grenmeleri saglanmistir. Yeni yaklasimlarla, 6grencilerin akademik
basarisinin yani sira bireysel gelisimine de katki yapilmustir. Ogrencilerin hem
atalarma ait ge¢misi empati kurarak daha iyi 6grenmeleri hem de tarihi somutlagtirarak

ogrenmeleri saglanmistir.
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Bu anlamda yeni yaklasimlar sayesinde Ogrencilerin topluluk Oniine
cikabilmesi i¢in cesaretleri ve Ozgiivenleri arttirllmistir. Kendilerine yonelik benlik
algilarinda olumlu gelismeler olugsmustur. Eglenerek kalici 6grenme saglanmistir.

Yaraticiligi gelistirmek ve elestirel diisiinme yetenegini kazandirilmistir.
5.2 ONERILER

[lkogretim dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinin ‘Ge¢misimi Ogreniyorum’
tinitesinden yararlanilarak Sosyal Bilgiler 6gretiminde bazi yeni yaklasimlarin
akademik basariya, kaliciliga ve tutuma etkisinin aragtirildigi bu arastirma sonucunda

elde edilen bulgulara dayanarak asagidaki onerilerde bulunulabilir.
1. Ogretmenler yeni yaklagimlarla desteklenmis dgretime agirlik verebilir.

2. Ogrenciler yeni yaklasgimlarla kendilerini rahat hissederek katilimi artirryor bu
nedenle 6gretmenlerin sinifin fiziksel yapisini yeni yaklasimlarin rahat uygulanacagi

bir ortama doniistiirmeleri gerekmektedir.

3. Soyut konularin yer aldig1 sosyal bilgiler derslerinde yeni yaklasimlara ve videolara

daha fazla yer verilmelidir.

4. Ogretmenlere video olusturmanin nasil olacagina ve yeni yaklagimlarin nasil

uygulanacagina yonelik hizmeti¢i kurslar diizenlenmesi yararli olacaktir.

5. Sosyal Bilgiler ve smf o6gretmenligi boliimiinde okumakta olan Ggretmen

adaylarina yeni yaklasimlarla ilgili uygulama yapma firsatlari artirilmalidir.

6. Cogu okullarda fiziksel ortamimn bu yontemlerin uygulamaya elverisli olmamasi

nedeniyle sosyal bilgiler siniflar1 olusturulmalidir.

7. Arastirmanin uygulanmis oldugu Sosyal Bilgiler dersinde kullanilabilecek yontem

ve tekniklerle ilgili olarak arastirmalar yapilabilir.

8. Ogrencilerin derse kars1 tutumlarini inceleyen arastirmalar yapilabilir.



75

KAYNAKCA

Acikgdz, K. U. (2003). Aktif Ogrenme. 1zmir: Egitim Diinyas1 Yaynlar1.

Adams, D.M. (1973). “Simulation Games: An Approachto Learning”. Worthington,
OH: Charles AJones.

Altshuler, S. J. (1999) “Constructing Genograms with Children in Care: Implicatilons
for Casework Practice”. Child Welfare, 78, 777- 791

Andraess, E. (1939). Cocuga Uygun Tarih Tedrisati. (Cev.: Kemal Kaya). Istanbul:
Tan Matbaasi

Aral, N, Baran, G., Pediik, S. ve Erdogan, S. (2003). Egitimde Drama. istanbul:
YA-PA Yayin Pazarlama.

Ata, B. (2005). Tarih Pedegojisine uygun T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi
Nasil Olmahdir? T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik konularimin Ogretimi.
Ankara: Atatlirk Aragtirma Merkezi Yayinlart.

Ata, B. (2007). “Sosyal Bilgiler Ogretim Programi”. (Ed.. C. Oztiirk). Hayat Bilgisi
Ve Sosyal Bilgiler Ogretimi (3.Baski) icinde (s. 71-83) Ankara: Pegam A
Yaymcilik

Ata, B. (2008). 1943’teki Ikinci milli egitim surasimn tarih egitimi kararlarindan
birinin uygulanmasi: Bir histomapin yapim dykiisti. Kuram ve Uygulamada
Egitim Bilimleri / Educational Sciences: Theory & Practice, 8 (2), s.335-353.

Bahr, K. S. (1990) “Student Responsesto Genogramand Family Chronology”. Family
Relations, 39, 243-249

Bakar, Y. (2001). T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersinin Ogretiminde Yontem
Secimini Etkileyen Faktorler. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi
Universitesi, Ankara,

Barth, J., Demirtas, A. (1996). [lkégretim Sosyal Bilimler Ogretimi.AnKara:
YOK/Diinya Bankas1 Yaynlart

Baymur, A. F. (1941). Tarih 6gretimi. Ankara: Recep Ulusoglu Basimevi.

Beck, R. L. (1987) “The Genogram as a Process”. American Journal of Family
Therapy, 15, 343-351

Bratcher, W. E. (1982) “The Influence of the Family on Career Selection”.

Personneland Guidance Journal, 61, 87-91



76

Brott, P. E. (2005) “A Constructivist Look at Life Roles”. The Career Development
Ouarteriy, 54, 138-149.

Brown, D., Brooks, 1. (1991) Career Counseling Technigues. Needham Heights, MA:
Allyn & Bacon.

Bowlby, J. (1982) Attachment&Loss (2nd ed.). New York: Basic Boks.

Caunce, S. (2001). Sozlu tarih ve vyerel tarihci.(Cev.: Bilmez Bilent Can, Alper
Yal¢inkaya). Yay. haz. Ayse Ozil, Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih
Vakfi, 2001: Istanbul.

Courtney R. (1980). The Dramatic Curriculum. London: Heinumann Edcational

Boks. Coupland, S. K., Serovich, J., Glenn, J. E. (1995) “Reliability in Constructing

Genograms: A Studyamong Mariage and Family Therapy Doctoral Students”.

Journal of Maritaland Family Therapy, 21(3), 251-263.

Cebi, A. (1985). Aktif Ogretim Yiontemlerinden Rol Oynama. Ankara: Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi.

Cullu, F. (2003). Aktif Ogrenmenin Yiiklemeler, Basar1 Ile Hatirda Tutma Uzerindeki
Etkileri ve Ogrenci Goriisleri Yiiksek Lisans Tezi. Izmir: Dokuz Eylil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Daughhetee, C. (2001) “Using Genograms as a Toolfor Insight in College
Counseling”. Journal of College Counseling, 4, 73-76

Demircioglu, 1. H. (2011). “Zamana iliskin becerilerin ogretimi”.(Ed.: C.
Oztiirk).Sosyal Bilgiler Ogretimi: Demokratik Vatandashik Egitimi icinde (s.
187-203) Ankara: PegemA.

Dogan, H. (2006). Ilkégretim Okullarinda T.C Inkildp Tarihi Dersinin Ogretiminde
Rol Oynama Yonteminin Ogrenme Diizeyine Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi
Universitesi, Ankara.

Doganay, A. (2002). “Sosyal Bilgiler Ogretimi”. (Ed.. C. Oztlrk ve D. Dilek). Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi iginde (s. 15-46). Ankara: Pegem A
Yayincilik.

Doganay, A. (2004). “Sosyal Bilgiler Ogretimi”. (Ed.: C. Ozturk- D. Dilek ). Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi icinde. Ankara: Pegem A Yayincilik.
Dunaway, D.K (1996). ‘Oral History: An Interdisciplinary Anthology’.(Ed.:Baum,

W.K). Walnut Creek: Alta Mira.



77

Dunn, A.B.Levitt, M. M. (2000) “The Genogram: From Diagnostics to Mutual
Collaboration”. Family Journal, 8, 236-245. Dokuz Eylill Universitesi Buca
Egitim Fakiiltesi Dergisi

Emerson, 5, (1995) “A Different Final Exam: Using Students” Own Family
Genograms”, The Family Journal, 3, 57-58

Emir, S. (2001). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yaratict Diisiinmenin Erisiye ve
Kaliciliga Etkisi Doktora Tezi. Ankara: Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlisu.

Erden, M. (1996). Sosyal Bilgiler Ogretimi. Istanbul: Alkim.

Erlanger, M. A. (1990) “Using the Genogram with the Older Client”. Journal of
Mental Health Counseling, 12, 321-331

Estrada, A. U,, Haney, P. (1998) “Genograms in Multicultural Perspective”. Journal of
Family Psycho therapy, 9(2), 55-62

Fidan, N. (1985). Okulda Ogrenme ve Ogretme.Ankara: Alkim Yayinlari.

Friedman, H., Krakauer, S. (1992) “Learning to Draw and Interpret Satndartand

Time-line Genograms: An Experimental Compareison”. Journal of Family Psycho
therapy, 6(1), 77-83.

Galt, M. (1992), The Story in History: Writing into the American Experience, New
York.

Gibson, D. M. (2005) “TheUse of Genograms in Career Counseling With Elementary,
Middle, and High School Students”. The Carcer Development Ouerteriy, 53(4),
353-362.

Gladding, S. T.. (1998)Family Therapy: History, Theory, and Practice. (2nd ed.).
Upper Saddle River, NJ: Merill.

Gladding, S. T. (2000)Family Therapy: History, Theory, and Practice. (3rd ed.). Upper
Saddle River, NI: Merill.

Goldenberg,1., Goldenberg, H. (2000)Family Therapy: An Overview (5th ed.).
Belmont, CA: Wadsworth.

Guingordu, E. (2001). Iikogretimde Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi.
Ankara:Nobel Yaym Dagitim.

Gysbers, N. C., Moore, E. 1. (1987)Career counseling: S$kills & technigues for
practitioners Englewood Cliffs, NI: Prentice Hall

Gysbers, N. C., Heppner, M. J., Johnston, J. A. (1998)Career Counseling: Process,
Issues, &Technigues. Needham Heights, MA: Aliya& Bacon.



78

Halevy, J. (1998) “A Genogram with an Attitude”, Family Journal, 24: 233-243

Herse. J. (1977). “The School Play”. (Ed.: By. No. DODD and W. Hickson). Drama
and Theatre in Education iginde (s. 73-83). London:Heinemann Educational
Boks.

Hof, L., Berman, E. (1986) “The Sexual Genogram”, Journal of Maritaland Family
Therapy, 12, 39-47

Isaacson, L. E., Brown, D. (1997) Career Information, Career Counseling, and Career
Development. (6th ed.). Needham Heights, MA: Allyn& Bacon.

Isik, E. (2007) “Universite Ogrencilerinin Universitelerinde verilen Kariyer
Danigmanligi Hizmetlerine iliskin Algt ve Beklentileri”, XVI, Ulusal Egitim
Bilimleri Kongresi, S6zIu Bildiri.

Kalayci, N. (2001). Sosyal Bilgilerde Problem Cozme ve Uygulamalar. Ankara : Gazi
Kitapevi.

Karagbzoglu, A. G. (1966). Ilkokullarda Sosyal Bilgiler Ogretimi. Ankara: Milli
Egitim Bakanlig1 Yayinlari.

Karasar, N. (1995). Arastirmalarda Rapor Hazirlama. Ankara: 3A Arastirma Egitim
Danigsmanlik.

Karasar, N. (1998). Bilimsel Arastirma Yontemi (8.Basim). Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

Karasar, N. (2006). Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

Kiligoglu, G. (2009). “Sosyal Bilgiler Tanimi, Diinyada ve Ulkemizde Gelisimi ve
Onemi”. (Ed.: M.Safran). Sosyal Bilgiler Ogretimi icinde (s. 3-16). Ankara:
Pegem Akademi.

Kinnier, R. T., Brigman, S. L., Noble, F. C. (1990) “Career indecissonand Family
Enmeshment”. Journal of Conselingand Development, 68, 309-312.

Kog, F. (1998). Yaratict Dramanin Ogrenmeye Etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi. Ankara Universitesi, Ankara.

Kostikli, N. (2001). Sosyal Bilimler ve Tarih Ogretimi. Konya: Sebat Ofset
Matbaacilik Yaylari.

Kuehi, B. P. (1996) “The Use of Genograms with Solution-basedand Narrative The
rapies”. Family Journal, 9, 5-12.

Kiiciikahmet, L. (1989). Ogretim ilke ve yontemleri. Ankara: G.U. Yaynlar.

Kiglkahmet, L. (2000). Ogretimde Planlama ve Degerlendirme (13. bask1). Ankara:
Nobel Yayin Dagitim.



79

Lopez, F. G., Andrews, S. (1987) “Career Indecision”. Journal of Conselingand
Development, 65, 304-307

Malott, K. M., Magnuson, S. (2004) “Using Genograms oto o Facilitate (o Under
graduate Students? Career Development: A Group Model”. The Career
Development Ouarteriy, 53(2), 178-186

Maxim, G. W. (2003). Dynamic social studies for elementary classrooms. Upper
Saddle River, NJ: Merrill Prentice-Hall.

Mercado, M. M. (2000) “The Invisible Family: Counseling Asian American Subs. Ab,
and Their Families”. Family Journal, 8, 267-273

McSharry, G. ve Jones, S. (2000). “Role-Play in ScienceTeachingand Learning”.
School Science Review, 82 (298), 73-81.

Milli Egitim Bakanligi. (2005). Sosyal Bilgiler Programi. Ankara:Milli Egitim
Bakanligi

Milli Egitim Bakanligi. (2006). Meb.gov.tr/porg-giris. (Erisim Tarihi: 17.01.2016)

Milli Egitim Bakanligi. (2006). Meb.gov.tr/mevzuat. (Erisim Tarihi: 17.01.2016)

Milli Egitim Bakanligi. (2015). Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 (s. 30-38). Ankara: Ada
Matbaacilik

Milli Egitim Bakanligt. (2018). Meb.gov.tr/mevzuat. (Erisim Tarihi: 10.04.2019)

Nichols, M.P., & Schwartz, R. C. (1998)Family Therapy Conceptsand Methods (4th
ed.). Boston: Allyn & Bacon.

Okiishi, R. W. (1987) “The Genogram as a Tool in Career Counseling”. Journal of
Counselingand Development, 66, 139-143

Okocha, A.G.A. (1998) “Using Oualitative Appraisal Strategies in Career
Counseling”. Journal of Employment Counseling, 35, 151- 159.

Osipow,5. 0 (1983) Theories of Career Development (3rd. ed.). Englewood Cliffs, NI:
Prentice-Hall.

Onder, A. (1999). Yasayarak Ogrenme icin Egitici Drama. Istanbul: Epsilon
Yayinevi.

Ozgaglar, A. (2006). Cografyaya Giris. Ankara: Hilmi Usta Yaymevi.

Ozdemir, E. (1965). Uygulamali Dramatizasyon. Ankara: Ogretmeni Is Basinda
Yetistirme Biirosu Yaynlari.

Ozturk, C. (2006). Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi.Ankara: Pegem A
Yayincilik.



80

Oztiirk, C. (2009). “Sosyal Bilgiler: Toplumsal Yasama Disiplinler Arasi Bir Bakus” .
(Ed.: C. Oztiirk). Sosyal Bilgiler Ogretimi iginde (s. 1-28). Ankara: Pegem A

Yayinlari.

Oztiirkmen, A. (1998). Sozlu Tarihin Yerel Tarih Arastirmalarina Katkis1. Yerel Tarih,
1(1), 12-15

Piaget, J. (1951). “Play, Dreamsand Imitation in Childhood”. Heinemann, London,
132-170.

Pistole, M. C. (1998) “Using the Genogram to Teach Systems Thinking”. Family
Journal, 6, 337-342,

Rita, E. S., ve Adejanju, M. G. “(1993)The Genogram: Plotting the Roots of Academic
Success”. Family Therapy, 20(1), 17-28

Robinson, B. E. (1996) “The Psycho socialand Familial Dimensions of Work
Addiction”. Journal of Counseling & Development, 74, 447-453

Safran, M. ve Ata, B. (1998), “Okul Dis1 Tarih Ogretimi”, G. U. E. F. Dergisi, C. 18,
Say1: 1, 87-94

Safran, M. (1993a). Orta Ogretim Kurumlarinda Tarih Ogretiminin Yapi ve
Sorunlarina Iliskin Bir Arastirma.Ankara: G.U. Fakiiltesi.

Safran, M. (2004). “Egitim Bilimi A¢isindan Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi Ogretimi”. Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi Yéntem Arayislar
Sempozyumu. (Ed.: B. Yediyildiz. Vd.). Ankara: Hacettepe Universitesi Yay.,
s. 112.

Safran, M. (2004). ilkogretim Programlarinda Yeni Yaklasimlar Sosyal Bilgiler (4-
5.Smif), Bilim ve Aklin Aydinliginda Egitim Dergisi, Yil: 5, Sayi: 54-55,
http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/say154-55/safran htm

Sar, I. (2014). Sosyal bilgiler derslerinde zaman becerileri. I¢inde R. Turan, A. M.

Savage, T. V. & Armstrong, D. G. (2004). Effective teaching in elementary social
studies. Upper Saddle River, NJ: Merrill Prentice-Hall.

Sherman, R. (1993). “The Intimacy Genogram”. The Family Journal, 1, 91-93.

Sunal, C. S., Haas, M. E. (2008). Social studies for the elementary and middle grades:

A constructivis tapproach. Boston: Pearson Education, Inc.


http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/say%C4%B154-55/safran

81

Siinbiil ve H. Akdag (Eds.), Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeni Yaklasimlar I i¢inde (S.
129-145). Ankara: PegemA.

Somersan, S. (1998), “ Sozli Tarih, Arastirmacilik ve Tarth Yazimi-na Katilim”, Tarih
Ogretimi ve Ders Kitaplari, Yayma Hazirlayan: Salih Ozbaran, Dokuz Eyliil
Yaynlari, {zmir.

Sozer, E. (1998). “Sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan arag-gerecler”. (Ed.: G.
Can).Sosyal Bilgiler Ogretimi iginde (s. 121-139) Eskisehir: Anadolu
Universitesi.

Simsek, A. (2000). [Ikogretim Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde HikdyeAnlatim
Yénteminin Kullamimi. Ankara: G.U. Sosyal Bil. Enst.

Simsek, A. (2006). Ilkdgretim dgrencilerinde tarihsel zaman kavrammin gelisimi ve
ogretimi (Yaymlanmamis doktora tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitust, Ankara.

Simsek, A. (2012). “ilkdgretim 6grencilerinde tarihsel zaman ve kronoloji becerileri”.
(Ed.: M. Safran). Sosyal Bilgiler Ogretimi iginde(s. 93-117)Ankara: Pegem.

Simsek, A. (2014).“Tarih 6gretiminde basili gorsellerin kullanimi”. (Eds.: 1. H.
Demircioglu ve I. Turan). Tarih Ogretimi ve Materyal Tasarumi iginde (s. 135-
163) Ankara: PegemA.

Thomas, A. 1. (1998) “Understanding Culture and Worldview in Family Systems: Use
of the Multicultural Genogram”. The Family Journal, 6, 24-32

Ustiindag, T. (1988). Dramatizasyon Agwrhikli Yéntemin Etkililigi. Yaymlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Ustiindag, T. (2001). Ogretme Model Strateji ve Teknikleri. Ankara: MEB. Yayinlari.
Welton, D. and Mallan, T. (1999), Children and Their World: Strate-gies For
Teaching Social Studies, Hougton Mifflin Company, Boston

Wachtel, E. F. (1982) “The Family Psycheover Three Generations”. Journal of
Maritaland Family Therapy, 8, 335-343.

Watts-Jones, D.W. (1997) “Toward an African American Genogram”, Family Process,
36, 375- 383.

Westwood. G.E. (1993). “Integrating Thinking Skillsin to the Third Grade Social
Studies Curriculum.” Eric Documents, ED 366530, s:86,
http://www.eric.ed.gov.tr [ ERISIM TARIHI: 20/02/2019: 21:00]

Wright, L. M., Leahey, M. “Maximizing Time, Minimizing Suffering: The 15-minute

(orless) Family Interview”. Journal of Family Nursing, 5, 259-275, (1999)


http://www.eric.ed.gov.tr/

Yangin, B. ve Yildizlar, M. (1999). Ilkdgretim Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler
Dersinde Calisma Yollar, Basar1 ve Cinsiyet Iligkisi. Cagdas Egitim
Dergisi, Say1: 258, s:28-33

Yanpar-Sahin, T. (1994). ilkokul Sosyal Bilgiler Dersinde Akademik Benlik
Kavrami, Ders i¢i Ogrenme ve Ders Dis1 Calisma Yollarn ile Basari
Mliskisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1: 10, s:43-48

Yildirim, A., Simsek, H. (2008). Nitel Arastirma Yontemleri. (6.Baski). Ankara:
Seckin Yayincilik.

Yurtalan, E. (2005). [lkégretim 6. Sumf Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin
Osretiminde Drama Tekniginin Kullanilmasi. Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Ankara

Zarrillo, J. J. (2000). Teaching elementary social studies: Princip leand applications.

Upper Saddle River, NJ: Prentice-Hall, Inc.



EKLER

EK 1. AKADEMIK BASARI TESTI

Sevgili Ogrenciler

Akademik Basar1 Testi, Sosyal Bilgiler Dersi 4. Smif “Ge¢misimi Ogreniyorum”
Temasinin konularin1 kapsamaktadir. Toplam 20 ¢oktan se¢gmeli sorudan olusmaktadir.
Her soru 1 puan toplam 20 puandir. Sinav siiresi 25 dakikadir. Teste verilen
cevaplardan dolay1 not alinmayacaktir. Puanlarin hesaplanmasinda yanlig cevaplar
dogru cevaplar1 etkilemeyecektir. Her soruda tek bir cevap secenegini isaretleyiniz.
Optikleri isaretlemeyi unutmayiniz. Basarilar dilerim.

Ozlem YILDIRIM
Mustafa Kemal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Ilkogretim Anabilim dah
Yiiksek Lisans Ogrencisi




1. Aile tarihini yazarken Soy Agacinda hangi
ikisine yer verilir?
A) Komsu-Arkadas
C) Dede-Komsu

B) Anne- Arkadas
D) Anne-Baba

2. Asagidaki spor dallarindan hangisi milli
kulturdmuze ait degildir?

A)Cirit B)Yagl Giires
C)Boks D)Okguluk
3 Asagidakilerden hangisi  kultirimuizin

gecmisten bugiine degistigini gosterir?
A) Kina gecesinde bindalli giymek

B) Dini bayramlarda ziyaretler yapma
C) Gelinlerin atla degil arabayla gelmesi
D) Diigiinden 6nce ¢eyiz hazirlanmasi

l. Diigiin Alay1

Il. Halk Oyunlar1

1. Asker Ugurlamasi
4. Yukarida verilenlerden hangisi ya da
hangileri milli kultirimdaze aittir?
A)lvelll B)lvell C)llvelll D)Hepsi

5 Asagidakilerden hangisi Atatiirk’ Un
amaclari arasinda yer almaz?

A) Ileri medeniyetler seviyesine ulasma

B) Milli Egemenligi saglama

C) Milli Bagimsizlig1 esas alma

D) Baska devletlerin himayesine girme

11.Niifus ciizdammna bakilarak
asagidakilerden hangisine
ulasilamaz?

A) Uyrugu B) Dogum Tarihi
C) Kardes Ad1 D) T.C Kimlik No

74

6."Bir seyin dogrulugu veya gergekligi
hakkinda bilgi veren belgelerdir." tanimi
asagidakilerden hangisi icin yapilir?

A) Gelenek B) El Sanatlar

C) Kanit D) Dil

7.Asagidaki devletlerden hangisi Milli

Miucadele ddneminde Dogu Cephesinde
savastigimz devlettir?
A)Fransa
C)Yunanistan

B)ingiltere
D)Ermenistan

8. Turkiye Buyuk Millet Meclisi
tarihte acilmstir?
A) 20 Nisan 1920
C) 23 Nisan 1923

hangi

B) 23 Nisan 1920
D) 20 Nisan 1923

9. Asagidaki geleneklerimizden hangisi
gecmisten bugiine degismistir?

A) Halinin makinalarla dokunmasi

B) Misafirlere ikramda bulunmak

C) Diigiinde gelinlik giymek

D) Bayramda buiytkleri ziyaret etmek

10.0zlem  ninesine  sorular  sorarak
gecmisini O0grenmeye calisirsa Ozlem'in
kullandig1 yontem asagidakilerden hangisi
olur?

A) Sozli Tarih
C) Sorusturma

B)Yazili Tarih
D) Arastirma

16, M. Kemal ve subay arkadaslarinin

gizlice katildign Mustafa Kemal’in jlk
askeri _basarisim  elde ettigi savas

hangisidir?
A)Canakkale Savasi
C)Trablusgarp Savasi

B)I. Diinya Savasi
D)Blylk Taarruz

17. Asagidaki devletlerden hangisi |. DUnya
Savasi’nda Ittifak Devletleri arasindadir?
A)Fransa B)Ingiltere

C)Rusya D)Almanya


http://www.testimiz.com/
http://www.testimiz.com/
http://www.testimiz.com/
http://www.testimiz.com/
http://www.testimiz.com/
http://www.testimiz.com/
http://www.testimiz.com/

M. Kemal, Turkiye Blylik Millet
Meclisi’nin agilmasiyla birlikte yeni kurulan
Tiirk Devleti’nin kendi ordusunu kurmasinin
gerekli oldugunu diisiintiyordu.

Bu sirada yerel direnis kuvvetlerin
Yunanlilara karsi pek basarili olmamasi, M.
Kemal’in diizenli ordu kurulmasi yoniindeki

diisincelerinde hakli oldugunu gosterdi.

12. Yukaridaki metinde Atatiirk’iin
hangi ozelliginden bahsedilmistir?
A)Hosgori B)lleri goriislii
C)Liderlik D)Barigsever

13.  Asagidakilerdenhangisi bir
kamt_degildir?

A) Soylentiler B) Kitaplar

C) Resimler D) Mimari eserler

14. Bati cephesinde bir¢cok savas yapilmistir.
Asagidaki savaglardan hangisi Bati Cephesi
savaglarindan biri degildir?

AL Inénii
C)Sakarya

B)Turk-Ermeni savasi
D)Kutahya-Eskisehir

15.“Bir toplumun, yiizyillar dncesinden kendi
icerisinde dogan, kusaktan kusaga gecgerek 6zel
bir bag olusturan davranis kurallarina

.................... >* denir.
A) Tarih B) El Sanatlar1
C) Gelenek D) Kdltdr

18. Milli  Cemiyetler
asagidakilerin hangisinde bir

araya gelmislerdir?

A)Amasya Genelgesi  B) Erzurum Kongresi

C) Londra Konferansi D) Sivas Kongresi

Itilaf Devletleri, Mondros Ateskes
Antlagsmasi’na dayanarak yurdumuzun dort
bir yanini isgal etmeye basladilar. Bu isgallere
sessiz kalmayan Tiirk halki, isgal edilen
yerlerde bolgesel direnislere basladi. Vatanm
savunmak i¢in 6nce her iggal bolgesinde milli

cemiyetler ve milli kuvvetler (Kuvay-i
Milliye) olusturuldu.
19. Yukarida anlatilan

savas asagidakilerden hangisidir?
A)Canakkale Savasi B) Balkan Savasi
C)Trablusgarp Savas1 D) Kurtulus Savasi

20. Asagidaki savaslarin hangisinden
sonra Turkiye Buyuk Millet Meclisi
Mustafa Kemal'e "Gazi unvam ve

Maresal riitbesi' vermistir?
A) Trablusgarp Savas B) I. Inonii Savast
C) Sakarya Savasi D) Buyik Taarruz


http://www.testimiz.com/
http://www.testimiz.com/
http://www.testimiz.com/
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SECENEK

SORU

10
11
12
13
14

15

16
17

18

19
20

ADI:

SOYADI:
SINIFI:




EK 2.TUTUM OLCEGI

Degerli dgrenciler, agagidaki tabloda Sosyal Bilgiler dersinin rol oynama ydntemiyle islenmesine
yonelik duygu ve diisiinceleri yansitan ifadeler yer almaktadir. Bu ifadelerin karsilarinda ise
“kesinlikle katiliyorum”, “katiltyorum”, ‘kararsizim’, “katilmiyorum”, “kesinlikle katilmiyorum”
seklinde segeneklere yer verilmistir. Bu segeneklerden size en uygun olani isaretleyiniz.

Liitfen cevaplart samimi bir sekilde isaretleyiniz. Vereceginiz cevaplar arastirmayi etkileyecektir.
Verilen cevaplardan dolay1 not alinmayacaktir. KAgida Isim yazilmayacaktir.

Tesekkiir Ederim.

Ozlem Yildirim
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitusi
Yiiksek Lisans Program

SOSYAL BILGILER TUTUM OLCEGI

Kesinlikle | katiliyorum | kararsizim | katilmiyorum | Kesinlikle
katiliyorum Katilmiyor
um

1.Sosyal Bilgiler ilgili
konulardan hoslanmam

2.Sosyal Bilgiler  dersine
¢alismak beni dinlendirir

3. Sosyal Bilgiler dersinin
konular1 azaltilirsa memnun
Olurum

4.  Sosyal Bilgiler dersinin
drama yontemiyle islenmesini
eglenceli buluyorum

5. Sosyal bilgiler drsinde canim
Sikilir

6 Etkinliklerle yapilan derslerin
daha ¢ok olmasini isterim

7.Sosyal Bilgiler dersinden hig
Hoslanmam

8. Sosyal Bilgiler ile ilgili
ugraglara  katilmaktan  zevk
Alirim

9. Sosyal Bilgiler dersinde
farkli yontemlere gerek yoktur

10. Ogretmenimiz dersle ilgili
bir etkinlikte rol almam igin
gorev verdiginde mutlu olurum

11.Sosyal  Bilgiler dersinin
saatinin azaltilmasini isterim

12. Sosyal Bilgiler dersinde
yaptigimiz  rol  ¢aligmalarini
sahte buluyorum

13. sosyal bilgiler dersinde rol
almaktan biiyiik keyif duyarim.

14.Sosyal  Bilgiler  dersini
6grenmem icin sadece
anlatilmasi yeterlidir

15.Sosyal Bilgilerle ilgili her
sey ilgimi ¢eker
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16. Derslerde yapilan rol
oynama tiirl etkinlikleri sagma
buluyorum

17.Sosyal  Bilgiler  dersinin
6devlerini sikilmadan zevkle
Yaparim

18.Mumkiin  olsa  Sosyal
Bilgiler dersinin yerine baska
bir ders alirdim

19. Bana gore Sosyal Bilgiler
en cekici derstir

20.Bos zamanlarimda Sosyal
Bilgiler ile ilgili yaynlari
okumak bana zevk verir




EK 3. DERS PLANI ORNEKLERI

EK 3.1. DERS PLANI (1)
Ders: Sosyal Bilgiler
Konu: Aile Tarihimi Arastirtyorum
Simif: 4
Sure: 40 dakika
Kazanim:
1. S6zI0 tarih yontemi kullanarak ve nesnelere dayanarak aile tarihi olusturur.
1. Dikkat Cekme
Ogretmen kendi hazirladig1 sézlii tarih videosunun yarisimi izlettirerek &grencilerin
dikkatini ceker.
2. Guduleme
‘Ailenizin tarihi hakkinda neler biliyorsunuz?
Aile biytklerinden kalan esyalar var m1? Varsa nelerdir?’ (MEB, 2015: 30).
Sorusu sorularak 6n bilgiler yoklanir ve dersin sonunda bu ifadenin ve videonun tam
olarak neler anlattifini 0grenmis olacaksiniz diyerek Ogretmen Ggrencileri derse
gudaler.
3. Derse Gegis
Videonun tamami izlettirilir ve videonun bazi kisimlarmin canlandirilacagini
soyleyerek derse gegis yapar
4. Konunun Tslenisi
Rol oynamada yer alacak karakterler;
Goriismeci ve Hayriye Ozdemir
Rol oynamada yer alacak karakterlerin 6zellikleri;
Karakterlerin Ozellikleri ve canlandirilacak boliimler kartlarda verilmistir. Ayrica
videoda da gosterilmistir.
Rol oynama etkinliginin 6grencilere tanitilmasi;
Ogrencilere sozlii tarih  yapan ogrenciyle Hayriye Ozdemir karakterini
canlandiracaklar1 sdylenecek. Video béliimlere ayrilacak. Ogrenciler canlandirilacak
boliim sayis1 kadar gruplara ayrilacak. Her grubun kartlardan birini ¢ekmesi istenecek.
Gruplar cektikleri karttaki kisileri ve boliimleri inceleyerek nasil bir rol
canlandiracaklarin1 kararlagtiracak. Her grup rollerini canlandirmak icin tahtaya

kalkacak.
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Sahnenin hazirlanmasi;
Tahtanin &niine 2 sandalye konulacak. Ogrenciler canlandiracaklar1 kisileri tanitan
kostiimleri istedikleri gibi hazirlayacak.
Rol oynamanin gerceklestirilmesi;
Ogrenciler ellerindeki kartlardan da faydalanarak rollerini canlandiracak.
Ogrencilerden 6nce kendilerini tanitmalari, hangi alanda ¢alistiklarii ifade etmeleri,
sozlii tarih hakkinda neler diigiindiiklerini sdylemeleri istenecek.
5.Degerlendirme
Oyundan sonra 6grencilere neler 6grendiklerine dair sorular yoneltilir, daha sonra
izleyicilerin oyunda yer alan karakterlere soru sormasina izin verin.

e QOynarken ne hissettiniz? Neler yasadiniz?

e Herhangi bir guclik gektiniz mi? nerede guglik ¢ektiniz?

e Ailemizden bize kalan esyalar, ailemizin tarihi ile ilgili ne tiir bilgilere

ulasmamizi saglayabilir?

e Hayriye Ozdemir nasil bir duygu icindedir?

e (Gorlisme yapan dgrenci nasil sorular sormustur?
NOT: Dersten sonra ddev olarak evde sozlii tarih uygulamasi yapmalar istenecektir.
Ogretmen tarafindan soy agaci olusturulmustur video olarak o6grencilere izlettirilip
ornek olarak gosterilecektir. Ogrencilerden de sozlii tarih ddevinin arkasindan

biiytigiiniin verdigi bilgilerle soy agaci olusturmalar1 istenecektir.



EK 3.2. DERS PLANI (1)
Ders: Sosyal Bilgiler
Konu: Bizim Kultlrumuz
Siif: 4
Siire: 40+40 dakika
Kazanim:
2. Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltiirli yansitan 6geleri fark eder.
3. Tarihte Tiirklerin yaygin olarak oynadigi oyunlardan gliniimiizde de devam edenlere
ornek verir.
4 Kiiltiir 6gelerinin gegmisten bugiine degiserek tasindigina iliskin yakin ¢evresinden
kanitlar gosterir.
1. Dikkat Cekme
Ogretmen simifa farkli arag gereclerle girerek 6grencilerin dikkatini ceker.
2. Guduleme
‘Milli kiiltiirimiiz denince akliniza neler geliyor?
Ata sporlarimiz hakkinda neler biliyorsunuz?
Kiltarel ozellikler, ge¢misten gunumiize, ginimuizden gelecege aktarilirken
degisiklige ugrar mi1? Neden?’ (MEB, 2015: 34).
Sorusu sorularak 6n bilgiler yoklanir ve dersin sonunda bu sorularin tam olarak neler
anlattifin1 6grenmis olacaksiniz diyerek 6gretmen ogrencileri derse giidiiler.
3. Derse Gegis
Ders kitabindaki konuyla ilgili resimler incelettirilip okuma parcasindaki bazi
kisimlarin canlandirilacagini séyleyerek derse gecis yapar.
4. Konunun Tslenisi
Rol oynamada yer alacak karakterler;
Hasan, dede, (celik comak, topag ¢cevirme, sek sek, mendil kapmaca)oynayacak kisiler,
bayram canlandiracak kisiler, glires oyunu canlandiracak kisiler, cirit oyununu
canlandiran kisi, Atatlirk’ ii canlandiran kisi.
Rol oynamada yer alacak karakterlerin 6zelliklert;
Karakterlerin 6zellikleri ve canlandirilacak boliimler kartlarda verilecektir.
Rol oynama etkinliginin 6grencilere tanitilmasi;
Ogrencilere canlandiracaklar karakterler tanitilacak. Ogrencilere okuma pargasindaki
Hasan’in dedesine sordugu her soru i¢in verilen cevaplara yonelik canlandirmak iizere

senaryolar yazilacak ve kartlar verilecek. Soru sayis1 kadar gruplara ayrilacak. Her
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grubun kartlardan birini gekmesi istenecek. Gruplar g¢ektikleri karttaki kisileri ve
boliimleri inceleyerek nasil bir rol canlandiracaklarini kararlagtiracak. Her grup
okuma pargasindaki siralari1 geldiginde rollerini canlandirmak igin tahtaya kalkacak.
Sahnenin hazirlanmasi;

Ogrenciler canlandiracaklar1 kisileri tanitan kostiimleri ve araclar istedikleri gibi
hazirlayacak.

Rol oynamanin gerceklestirilmesi;

Ogrenciler ellerindeki  kartlardan da faydalanarak rollerini canlandiracak.
Ogrencilerden 6nce kendilerini tanitmalari, hangi alanda ¢alistiklarii ifade etmeleri,
kiiltiir hakkinda, oyuncaklar hakkinda, diiglinler bayramlar hakkinda, ata sporlarimiz
hakkinda, kiiltiirel degerlerimizin degismesi hakkinda, Atatiirk’tin milli kiiltiirlimiizle
ilgili distinceleri hakkinda neler diisiindiiklerini soylemeleri istenecek.
5.Degerlendirme

Oyundan sonra Ogrencilere neler dgrendiklerine dair sorular yoneltilir, daha sonra

izleyicilerin oyunda yer alan karakterlere soru sormasina izin verin.

Oynarken ne hissettiniz? Neler yasadiniz?

Herhangi bir guclik gektiniz mi? nerede guglik ¢ektiniz?

e (Canlandirdiginiz kisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

e Oyundaki diigiinlerde, bayramlarda veya kutlamalarda hangi kiiltiirel degerler
gozlnlze garpt1?

e Kultir ne demektir?

e Giires bizim ata sporumuz mu?

e Cirit nasil oynanir?

e Hasan’in dedesinin ¢ocukluk yillarinda bayramlar nasil kutland1?

e Canlandirilan senaryoda degisen hangi kiiltiirel degerimizden bahsedilmistir?

o Kiiltiirel degerlerimizi nasil koruyabiliriz?

e Atatiirk’iin milli kiiltiirimiizle ilgili diistinceleri nelerdir?

e Gorlisme yapan 6grenci nasil sorular sormustur?



EK 3.3. DERS PLANI (111)
Ders: Sosyal Bilgiler
Konu: Milli Micadelemiz
Siif: 4
Sire: 40 dakika
Kazanim:
5. Yasanmis olaylardan ve gorsel materyallerden yola c¢ikarak milli miicadele
stirecinde yakin gevresini ve Tiirkiye’yi betimler.
1. Dikkat Cekme
Ogretmen sinifa istiklal madalyasiyla girerek &n ve arka yiiziindeki yaziyr dgrencilere
gostererek derse dikkat ceker.
2. Guduleme
‘Bulundugunuz ilin Milli Miicadele’ye ne tiir katkilar sagladigini agiklaymiz?
Atatiirk’tin Milli Miicadele’ye onderlik etmis olmasi vatanin kurtarilmasinda nasil bir
rol oynamis olabilir?’ (MEB, 2015: 38).
Sorusu sorularak 6n bilgiler yoklanir ve dersin sonunda bu sorularin cevaplarimi
ogrenmis olacaksiniz diyerek dgretmen 6grencileri derse giidiiler.
3. Derse Gegis
Milli miicadele doneminde yurdumuzun nasil bir durumda oldugu ders kitabindaki 3.
Konuda gegen resimler incelettirilerek dgrencilere tahminler ettirilir ve kadinlarin bu
donemdeki  kahramanliklarindan  bahsederek  derste  kadin  kahramanlarin
canlandirilacagi sdylenerek derse gecis yapilir.
4. Konunun Tslenisi
Rol oynamada yer alacak karakterler;
Seydisehirli Serife Baci, Erzurumlu Kara Fatma, Halime Cavus, Cete Emir Ayse
Rol oynamada yer alacak karakterlerin 6zelliklert;
Karakterlerin 6zellikleri kartlarda verilecektir.
Rol oynama etkinliginin 6grencilere tanitilmasi;
Ogrencilere canlandiracaklart karakterler tanitilacak. Ogrenciler canlandirilacak
karakter sayisina gore gruplara ayrilacak. Her grubun Kartlardan birini ekmesi
istenecek. Gruplar c¢ektikleri karttaki  kisileri inceleyerek nasil bir rol
canlandiracaklarin1 kararlagtiracak. Her grup rollerini canlandirmak icin tahtaya
kalkacak.

Sahnenin hazirlanmasi;
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Ogrenciler canlandiracaklar kisileri tanitan kostiimleri istedikleri gibi hazirlayacak.
Boliimlerde gegen nesneler sinifa yerlestirilecek.

Rol oynamanin gerceklestirilmesi;

Ogrenciler ellerindeki kartlardan da faydalanarak rollerini canlandiracak.
Ogrencilerden 6nce kendilerini tanitmalari, hangi alanda ¢alistiklarini ifade etmeleri,
milli Miicadele’de kadinlarin rolii hakkinda neler diisiindiiklerini sdylemeleri
istenecek.

5.Degerlendirme

Oyundan sonra O6grencilere neler 6grendiklerine dair sorular yoneltilir, daha sonra

izleyicilerin oyunda yer alan karakterlere soru sormasina izin verin.

e QOynarken ne hissettiniz? Neler yasadiniz?

Herhangi bir guclik cektiniz mi? nerede guclik ¢ektiniz?
e Oynadiginiz karakter hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
e Milli Miicadele siirecinde Tiirkiye nasil bir durumdaydi?

e Yasanmis olaylardan yola ¢ikarak yakin cevreniz hakkinda neler
soyleyebilirsiniz?



EK 3.4. DERS PLANI(1V)
Ders: Sosyal Bilgiler
Konu: Liderimizle Cumhuriyet’e Yiirliyoruz
Siif: 4
Siire: 40+40 dakika
Kazanim:
6. Milli Miicadele’nin kazanilmasinda ve Cumhuriyet’in ilaninda Atatiirk’{in roliinii
fark eder.
1. Dikkat Cekme
Atatiirk’lin hayati, Trablusgarp ve Canakkale savaslarinda Atatiirk’lin basarilarini
anlatan bir belgesel izlettirilerek derse dikkat cekilecektir.
2. Guduleme
‘Atalarimiz Milli Miicadele’de ne tiir zorluklarla karsilasmis olabilir?
Mustafa Kemal’in basarili bir asker olmasinda onun hangi 6zellikleri etkili olmustur?’
(MEB, 2015: 40-41).
Sorular1 sorularak 6n bilgiler yoklanir ve dersin sonunda bu sorularin cevaplarini
Ogrenmis olacaksiniz diyerek 6gretmen dgrencileri derse giidiiler.
3. Derse Gegis
Milli Miicadele siireci ve yurdumuzun isgaliyle ilgili bilgiler verilerek isgalin ve
Atatiirk’lin canlandirilacagr soylenerek derse gecis yapilir.
4. Konunun Islenisi
Rol oynamada yer alacak karakterler;
Atatiirk(1,2,3,4,5), Ismet Indnii(1,2,3), Rauf Orbay ve yan roller
Rol oynamada yer alacak karakterlerin d&zellikleri;
Karakterlerin ozellikleri kartlarda verilecektir.
Rol oynama etkinliginin 6grencilere tanitilmasi;
Ogrencilere canlandiracaklart karakterler tanitilacak. Ogrenciler canlandirilacak
boliim sayisina gore gruplara ayrilacak. Her grubun kartlardan birini ¢ekmesi
istenecek. Gruplar c¢ektikleri karttaki  kisileri inceleyerek nasil bir rol
canlandiracaklarin1  kararlastiracak. Her grup yurdumuzun isgalindeki rollerini
canlandirmak i¢in sirastyla tahtaya kalkacak.
Sahnenin hazirlanmasi;
Ogrenciler canlandiracaklart kisileri tanitan kostiimleri istedikleri gibi hazirlayacak.

Boliimlerde gecen nesneler sinifa yerlestirilecek.
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Rol oynamanin gerg¢eklestirilmesi;

Ogrenciler ellerindeki kartlardan da faydalanarak rollerini canlandiracak.
Ogrencilerden 6nce kendilerini tanitmalari, hangi alanda ¢alistiklarimi ifade etmeleri,
Milli Miicadele’de Atatiirk’iin rolii hakkinda neler diislindiiklerini sdylemeleri
istenecek. Isgaller karsisinda Mustafa Kemal’in ne diisiindiigii hakkinda konusmalar
yapmalar1 istenecek. Arastirmaci tarafindan olusturulan Amasya Genelgesi’nden
Lozan Anlagmasina kadarki kismi kapsayan tarih seridi videosu izlettirilecek.
Izlettirilen videodan yola cikarak dgretmen dgrencileri tarih seridi gibi tahtaya dizecek
ve her biri i¢in hazirladig kartlar1 6grencilere ¢ektirecek 6grencilerin tarih seridindeki
siray1 takip ederek kendilerini tanitip oradaki rolleri ve i¢inde bulunduklar1 durumu
canlandirmalari istenecek.

5.Degerlendirme

Oyundan sonra O6grencilere neler 6grendiklerine dair sorular yoneltilir, daha sonra
izleyicilerin oyunda yer alan karakterlere soru sormasina izin verin.

e QOynarken ne hissettiniz? Neler yasadiniz?

Herhangi bir glclik cektiniz mi? nerede guclik ¢ektiniz?

e Oynadiginiz karakter hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

e [Itilaf devletleri 7. Maddeyi hangi amagla anlasmaya koymustur?

e Mustafa Kemal ‘Geldikleri gibi giderler’ sdziinii ne zaman soylemistir?

e Mustafa Kemal dayanigsma i¢in neler yapmistir?

e Mustafa kemal hangi kongrede bitiin cemiyetleri birlestirmistir?

e Mustafa Kemal hangi kongrenin agilisinda giiciinii milletten alan bir
kongrenin olusturulmasini istedi?

e Osmanli hiikiimeti hangi kongrenin toplanmasini engellemek istedi?

e TBMM ne zaman agild1?

e Sevr Baris Anlagmasini kim imzalad1?

e Hangi cephelerde savaslar yapilmistir?

e Indnii Savaslarmin Milli Miicadele igin dnemi nedir?

e TBMM, Atatiirk’e Sakarya Savasindan sonra hangi unvani vermistir?

e Lozan Barig Antlagmasi’nin tilkemiz igin 6nemi nedir?



EK 4. ROL KARTLARI

1. Tarih Seridi Videosunda Kullanilan Rol Kartlar

2. Sozli Tarih, Tarih Seridi ve Soy Agacinda Kullanilan Rol Kartlar1




3. Kadin Kahramanlar1 Anlatirken Kullanilan Rol Kartlar:
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EK 5. BAZI YENI YAKLASIMLARLA DESTEKLi ETKINLIK
FOTOGRAFLARI
4. Tarih Seridi Video Etkinligi
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6. Tarih Seridi Etkinlige Hazirlik Videosu




7. Sozlii Tarih Etkinlige Hazirlik Videosu
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8. Soy Agaci Etkinlige Hazirlik Videosu
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llgi :a)26/10/2016 tarihli ve 36908830-100/15019 sayih yaziniz. ST T T A
b) Mudirlik Makami'nin 09.11.2016 tarihli ve 98258552-20-E.12658956 sayih onayi. -

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Ilkogretim Anabilim Dali yiikseklisans
ogrencisi Ozlem YILDIRIM'm "Sosyal Bilgiler 'Ge¢misimi Ogreniyorum’ Unitesinin
Ogretiminde Video Destekli Rol Oynama Yonteminin Ogrenci Basarisina ve Tutumuna
Etkisi” konulu tez galismasi kapsaminda Miidiirliitimiize bagh Seyhan ilgesi Tagkent
Ilkokulunda Ogrenci Basari Testi ve Tutum Olgegi'ni uygulamak istegi ile ilgili ilgi ilgi (b)
olur ekte sunulmustur. ’ %

Bilgilerinize arz ederim.

Turan AKPINAR
Milli Egitim Miidiiri

EK: Onay Omegi (1 Sayfa) Glvenll Eloktronik imgai,
‘ Asliile Aynidir
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Ismail uzgyc
VHK.I
Elektronik A : http:adana.meb.gov.tr

E-posta: arge01 @meb.gov.tr

Tel: (0322) 458 83 71 - 1505
Adres : Dseme Mahallesi Mitcahitler Caddesi Yeni Valilik Binas1 01130 Seyhan / Adana

Faks: (0 322) 458 83 92
l Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmgtir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 379d-3ab0-3dc9-945d

-a244 kodu ile teyit edilebilir.
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