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ON sOz

Kdltirler arasi iletisimin arttig1 giiniimiizde, saglikli iletigimin en énemli yolu
olan dili bilme zorunlulugu, beraberinde dil 6gretimi ihtiyacini ortaya gikarmuistir.
Ticaret, turizm, egitim ve farkli kiiltiirleri tanima meraki, insanlar1 hedef dili
O0grenmeye sevk etmistir.

Tarih boyunca, bulundugu cografyalarda, Turk milleti de merak edilen ve
saygl duyulan bir millet olmustur. Eski caglardan beri Tiirklerle etkilesim halinde
bulunan bir¢cok toplum, Turkleri yakindan tanimak i¢in Tirkceyi Ogrenmeyi
amaglamistir. Tiirkge Ogretiminin temellerini atan ve bu alanda kendi tarziyla
adindan soz ettiren Kasgarli Mahmut, Divanii Lugati’t-Tiirk adli eseriyle giiniimiiz
Tiirkge 6gretimine 151k tutarken bu eserle, Tiirkge 6gretimi mesalesini de yakmustir.

Gelisen ve degisen diinya sartlarinda dil 6gretimi, etkisini artirarak devam
etmistir. GUnimize gelindiginde, gerek devlet kurumlarinca gerek 6zel girisimlerle
diinyanin dort bir yaninda, yiizlerce egitim merkezinde, Tiirk¢e 6gretimi yapilmaya
devam edilmektedir. Ulkemiz sinirlar1 disinda, Yunus Emre Enstitiisii, TIKA vb.
kurumlarla siirdiiriilen egitimin, Ulkemiz sinirlar1 igerisindeki en biiylik
uygulayicilari, hi¢ kuskusuz Universitelerin Tiirk¢e 6gretim merkezleridir.

Bu alana goniil vermis tiim egitimciler, bir yandan Turk kalttrtinin gonulld
elgileri olarak bu dili 6gretmeyi amaglarken diger bir yandan da Tiirk¢enin en iyi
bicimde ogretilmesi hususunda gerekli arastirmalara devam etmektedirler. “TUrkce
Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Yazma Becerisine Iliskin Gériisleri” adli cahismayla
alan yazininda, yazma becerisine yonelik ayri ayri ¢alisilmig birgok konu, buttincil
bir bakis acisiyla ele alinarak alan yazmmin gelismesine katki saglamak
hedeflenmistir.

Bu ¢aligmanin ortaya ¢ikmasinda sahsima destek olan herkese siikranlarimi
sunarim. Lisansiistii egitimimde, bana kars1 gostermis oldugu nezaket ve sabirdan
dolay1 kiymetli danigman hocam Dog. Dr. Biilent ARI’ya sonsuz saygi ve minnetimi
ifade etmek isterim. Yine lisansiistii egitimimde biiyiik katkilar1 olan minnetle
isimlerini her daim anacagim degerli hocalarima, lisans egitimimde bana yol
gosteren Dr. Arif Yilmaz’a, destegiyle varligini her daim hissettigim hocam Dog. Dr.

Ergiin Hamzadayr’ya ve diger muhterem hocalarima; beni yetistiren ve benden



destegini esirgemeyen annem Glizel Sayin’a, babam Sadullah Sayin’a, agabeyim
Erkam Sayimn’a tesekkiirii bir borg bilirim.

Arastirmaya goriisleriyle katki saglayan Gaziantep Universitesi TOMERdeki
ogrencilerime yiirekten tesekkiir ederim.

Ayrica hayat arkadasim, sevgili esim Ayse Saym’a ve hayatimizi
anlamlandiran sevgili oglumuz Mehmet Erdem Sayin’a da hayatima kattiklar1 deger

icin sevgilerimi sunarim.



TURKCE OGRENEN YABANCI OGRENCILERIN YAZMA
BECERISINE ILISKIN GORUSLERI

Tez Yazari: Mehmet Siddik SAYIN
Tiirkce Egitimi Anabilim Dah, YUksek Lisans Tezi, 2019
Damisman: Dog. Dr. Biilent ARI

OZET

Bu arastirmanin amaci, Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen 6grencilerin
yazma becerisine iligkin goriislerini belirlemektir. Calismada Tiirk¢e Ogrenen
yabanci 6grencilerin “yazma becerisi” hakkindaki goriisleri ve bu goriisler 1s18inda
sunulan ¢6ziim Onerileri yer almaktadir.

Arastirmanin ¢aligma grubu, Gaziantep ili sinirlarinda yer alan Gaziantep
Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde (GAUN TOMER)
bulunan Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu d6grencilerden olusmaktadir.

Arastirmada yer alan veriler, odak grup gorligmesi yoluyla elde edilmistir.
Odak grup goriismelerinden elde edilen verilerin analizi i¢in nitel veri analizi
tekniklerinden betimsel analiz ve igerik analizi yapilmistir. Goriismelerden elde
edilerek yaziya dokiilen verilerin, betimsel analiz yoluyla yorumlanmaya hazir
duruma getirilmesi saglanmaistir.

Arastirmaya Katilan 10’ar kisilik 4 grup bigiminde toplam 40 6grenciye ait
goriisler incelenmis ve farklilik orani yiiksek olan goriisler degerlendirmeye
alinmigtir. Calismadan elde edilen sonucglardan biri: Tiirkge 6gretiminde, yazma
becerisine daha fazla énem verilmesi gerektigini gostermektedir. Ayrica, anadilin
hedef dili 6grenmede etkileri oldugu ve Tiirk¢ede sesletim, alfabe caligmalari, yazili
anlatimin cesitlendirilmesi gerektigi ve geribildirimler hakkinda gesitli bilgiler de
caligmadan elde edilen diger bir bulgudur. Bu bilgiler dogrultusunda, yabancilara

Tiirk¢e 6gretimi alaninda ¢alisanlara bazi 6neriler sunulmustur.

ANAHTAR SOZCUKLER

Yabancilar igin Tirkge Ogretimi, Yazma Becerisi, Yazma Gériisleri.



THE OPINION OF FOREIGN STUDENTS STUDYING TURKISH
TOWARDS WRITING SKILLS

Master Thesis, Mehmet Siddik SAYIN
Turkish Education Department, 2019
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Bulent ARI

ABSTRACT

The aim of the study is to determine, the opinions of foreign students learning
Turkish about writing skills. The study includes the participating foreign students’
opinions regarding “writing skill” and proposes solutions made in light of those
opinions.

The study sample consists of foreign students who are learning Turkish at C1
level. These students study at Gaziantep University, Turkish Education Application
and Research Center (GAUN TOMER), in Gaziantep.

The data was obtained with focus group discussions. It was analyzed with the
use of both descriptive and content analysis techniques. The data was processed with
descriptive analysis in order to be accurately interpreted.

The opinions of 40 students, divided into 4 groups consisting of 10 students
each, were compiled and finally the 20 students with the highest difference rate were
taken into consideration. One of the results of the study, indicated that more
emphasis should be put on writing skills in Turkish education. Moreover, other input,
such as the effect of the mother tongue on learning Turkish, pronunciation rules
alphabetical order, various kinds of writing activities, and other feedback are also
included another finding in the study. In the light of the accumulated information,
specific and vital suggestions were made for teachers in the Turkish language

education field.

KEY WORDS
Teaching Turkish for Foreigners, Writing Skill, Writing Opinion
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (The Common European Framework
of Reference for Languages) (MEB, 2009) dogrultusunda, yazma becerisine iliskin
yeterliliklerin etkin bigimde kazandirilabilmesi amaciyla yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
tizerine hazirlanan bu g¢alisma, alan yazininda, yazma becerisi (zerine yapilan
caligmalardan ve nitel aragtirma yOntemlerinden odak grup goriismesi yoluyla
katilimcilardan elde edilen verilerden olusmaktadir.

Ortak bagvuru metni temelinde, 6gretme hedeflerine gére yazma becerisi i¢in
seviyelerdeki yeterliliklerin sinirlar1 belirlenmistir. Yazma becerisi, bir yazarm, bir
veya birden ¢ok kisi tarafindan okunacak bigiminde yazili ¢iktilar vermesi olarak
ifade edilmektedir. Yazma becerisi temelde her ne kadar tek beceri olsa da igerik
planlamasinda farkli tanimlayici 6lgiitlere sahiptir. Genel yazili etkilesim (Tablo 1),
yazigma (Tablo2), notlar-mesajlar-formlar (Tablo 3) bigciminde (Avrupa Birligi ve

Avrupa Konseyi, 2004-2013) hazirlanan tanimlayici 6lgiitler asagidaki gibidir:

Tablo 1
Etkilesimsel Faaliyetler (Yazili Etkilesim / Genel Yazil1 Etkilesim)

GENEL YAZILI ETKILESIM

c2 C1 gibi

C1 Hitap ettigi kisiye kendisini anlagilir ve etkin bir bigimde ifade eder.

Yazili olarak haberleri ve goriisleri ifade edebilir ve digerlerine baglanti
B2 yapabilir. Goriislerini, bilgilerini yazili olarak ifade edebilir ve yazilanlar

arasinda baglant1 kurabilir.

Yeterli dlgiide olmak kosuluyla soyut ve somut konularda diisiincelerini
Bl ifade edebilir. Sorunlar hakkinda goriis bildirebilir. Onemli buldugu

noktalar1 ifade ederek kisisel not veya mektup yazabilir.

A2 Onemli alanlarla ilgili basit, kaliplasnus notlar yazabilir.

Al Kisisel bilgileri yazili ifade edebilir ya da yazali talep edebilir.

Tablo 1’de goriildiigli tizere, genel yazili etkilesimsel faaliyette
ogrenenden beklenen temel seviyeden baglamak {izere basamakli bir bigimde

kendisine ait kisisel bilgileri sunma asamasindan karsisindaki kisiye kendisini

1



etkin ve anlasilir bir bigimde ifade etme asamasia gelmesidir.

Tablo 2
Etkilesimsel Faaliyetler (Yazili Etkilesim / Yazigma)

YAZISMA

c2 C1 gibi

Kisisel yazigmalarinda kendini tam olarak ifade edebilir ve dili etkin bir

1 bigcimde, imal1 ya da esprili olarak kullanir.
Bir olayin veya durumun kisisel énemini vurgulayan, goriisler hakkinda
B2 . . . 2
yorum yapabilen ve duygularini ifade edebilen yazilar yazabilir.
B1 Deneyimlerini, soyut ve kiiltiirel olaylar1 ayrintili anlatan yazilar
yazabilir.
A2 Ozriinii veya tesekkiiriinii bildiren kisa mektuplar yazabilir.
Al Basit ve uzun olmayan ifadelerle kartpostal hazirlayabilir.

Tablo 2’de ifade edildigi gibi, yazisma etkilesimsel faaliyetinde
ogrenenden beklenen yazili iletisimde kisa ve 6z tiimcelerin yer aldigi
kartpostallar hazirlayabilme agamasindan yazigsmalarinda dili etkin kullanma,

ima ve espri iceren yazilar yazma asamasina gelmesidir.

Tablo 3
Etkilesimsel Faaliyetler (Yazili Etkilesim / Notlar, Mesajlar, Formlar)

NOTLAR, MESAJLAR, FORMLAR

c2 B1 gibi
c1 B1 gibi
B2 B1 gibi

Sorunlar1 igeren, 6nemli oldugu noktalart anlasilir bi¢cimde aktaran,
Bl cevresindeki kisilere (service people) acil yapilmasi gerekenleri igeren
notlar yazabilir.
Gereklilik halinde baglantili oldugu konularla ilgili kisa notlar ve mesajlar
yazabilir.
Kisisel bilgilerin yer aldig1 kayit formu vb. formlar1 doldurabilir ya da
formu olugturabilir.

A2

Al

Tablo 3’te belirtildigi bicimde, notlar, mesajlar, formlar etkilesimsel
faaliyetinde Ogrenenden beklenen basit kisisel bilgilerin yer aldigir kayit
formlarin1 doldurabilme asamasmdan c¢evresindekilere acil yapilmasi
gerekenleri ve 6nemli noktalar1 igeren notlar yazabilme asamasina gelmesidir.

Ogretim asamalarinda, yukaridaki tablolar ile dgrenenin hangi asamada hangi
2



kazanimlar1 gerceklestirebilecegine dair genel ¢erceve gosterilmistir.

Bunun yaninda 6grenen agisindan, kendini degerlendirmek ve hangi agsamada

ne tiir kazanimlara erisebildigini belirlemek adina hazirlanan, Diller Igin Avrupa

Ortak Bagvuru Metni (CEFR) gercevesinde, yazma becerisine yonelik seviyeler ve

bu seviyelerin yeterliliklerini belirten Kisisel Degerlendirme Tablosu (Avrupa Birligi

ve Avrupa Konseyi, 2004-2013) ile yazma becerisini, 6grenen yoniinden de dikkate

almak gerekir.

Kisisel Degerlendirme Tablosu’nda bulunan *“yazma becerisi’ne yonelik 6z

degerlendirme ifadeleri su bigimdedir (Tablo 4):

Tablo 4

Kisisel Degerlendirme Tablosu

KISISEL

DEGERLENDIRME

TABLOSU

Al-A2
Temel Kullanict

Uzun olmayan,
anlasilir timceler
kurabilirim. /
0zgeemis formlari,
basit kisisel bilgi
formlarini
doldurabilirim. Kisa
e-posta ve mektup
metinlerini
yazabilirim.

Genel olarak

B1-B2

Bagimsiz Kullanict

Ilgi duydugum
konularda metinler
yazabilirim. /
Ilgi duydugum
konular hakkinda
ayritili yazilar
yazabilirim. Bir
durum hakkinda
sahsimla alakali
ayrintilarm yer
aldig1 metinler
yazabilirim.

Cl-Cc2
Yeterli Kullanict

Diisiincelerimi
ayrintilariyla ifade
edebilirim. Hedef
okuyucu kitlesine
yonelik fikirlerimi
dogru bigimde ifade
edebilirim. /
Okuyucu kitlesine
yonelik detaylari
hususlar1
hatirlamasini
yardimc1 olacak
akiler durumlar
ortaya koyan karisik

metinleri, bilimsel
yazilar1 yazabilirim.

Ogretim icin sunulan ¢erceve ile Ogrenen agisindan 0z

degerlendirme Olgiitlerinin sunuldugu cergeveler tablolar Gzerinden yukarida yer

3



almaktadir. Ozelde belirlenen bu cerceveler sayesinde bir biitiin olarak bakilan
yazma becerisini kendi i¢inde basamakli hale getirilerek etkili O6gretim
gerceklestirilmeye ¢alisilmaktadir.

Tiirkce Ogretim merkezlerinde ve c¢esitli kurumlarda verilen egitimin
standartlagsmasma ve kalitesinin artirilmasina ydnelik bilimsel c¢alismalarin
hazirlanmas1 biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu nedenle “Tiirkge Ogrenen Yabanci
Ogrencilerin Yazma Becerisine Yonelik Goriisleri” adli calisma, siiregten dogrudan
etkilenen 6grenenlerin goriislerini icermesi yoniinden uygulayicilara yol gosterici

olacaktir.



IKiNCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Calismanin  bu boliiminde, arastrmanin konusuna kaynaklik etmesi
bakimindan Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi ile ilgili belirlenen bazi konular bu
alanda yapilmis olan c¢aligmalar dogrultusunda ifade edilmeye calisilmigtir. Bu
kapsamda, “yabancilara Tiirkge Ogretimi” ve “Tiirkgenin yabanci dil olarak

ogretiminde karsilan sorunlar” basliklar1 altinda kavramsal ¢ergeve sunulmustur.

2.1. YABANCILARA TURKCE OGRETIMI

2.1.1. Tanimlar

Dil, Tiirk Dil Kurumunca yapilan tanimda, insanlarin duygu ve diisiincelerini
iletmek amaciyla sozciikler veya isaretler yoluyla yaptiklari anlagsma sistemi, lisan,
anlatim araci olarak ifade edilen dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan en dnemli
yoldur (TDK, 2019). Yeryuzinde birgok farkli uygarlik kuran insanoglu, bu
uygarliklarmn 151¢1nda yeni diller de kazanmistir. Kurulan uygarliklar, sahip olduklar1
bu biiylik iletisim potansiyelini giiclii kilmak adma ¢alismislardir. Dili kokli ve canlt
olan uygarliklar tarih boyunca uzun siireler yasamlarint siirdiirmislerdir. Dilini
dolayisiyla arka planda besleyicisi oldugu kiiltliriinii yasatamayan toplumlar tarih
sahnesinden silinmiglerdir. Dil, yasantilarin, birikimlerin, ulus olma bilincini
barmdiran her tiirlii 6genin yer aldig1 sosyal yapmnin aynast konumundadir (Barin,
2004).

Ana dili, kisinin parcasi oldugu ve dogdugu ¢evrede konusulan dil bigiminde
tanimlanabilir. Cocugun ailesinden veya ¢evresinden edindigi dil (TDK, 2019).

Yabanc1 dil, Kisinin kendi ana dili disinda karsilastigi dil, uzmanlik dili
(TDK, 2019). Bireyin 6grendigi dil sistemi disinda yeni sesler veya yeni karsiliklar1
iceren yeni bir kodlama karsiligina sahip dil biciminde tanimlanabilir.

Yabanc1 dil 6gretimi, iletisim alaninda kiiltiirleraras1 yasanan yogunluk
bireyi, insanligin ortak sorunlarini paylasmaya ve bu sorunlara ¢oziim yollar

bulmaya itmektedir. Ayrica farkli kiiltiirleri tanima istegi, farkli diller konusan



kisilerle iletisim kurma arzusu, toplumlararasi iligkilerin kolaylagmasi, kitle iletisim
araclarmm gelismesi, yeni seyler 6grenme ihtiyact vb. birgok etken yabanci dil
Ogretimini ortaya ¢ikarmistir (Uggun, 2013: 2489). Yabanci dil 6gretimi, 6greten ve
ogrenen acisindan belirli standartlarin saglanmasi amaciyla hazirlanan bagvuru
metinleri cercevesinde (CEFR, ACTFL vb.), yabact dil 6gretimi agisinda siirlari
belirlenmis uzmanlasan 6gretim bigcimleriyle diinya genelinde kendini gosteren yeni
bir alan olusturmustur.

Diller i¢cin Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR), Avrupa iilkelerinde dil
Ogretim programlarini, yOnergelerini, Olgme ve degerlendirme bigimlerini ve
materyallerini yonlendirmek icin ortak bir ¢er¢eve sunmay1 hedeflemektedir. Hedef
dilde neleri Ogrenmeleri gerektigi, saglanacak ilerlemenin dlgiilebilecegi dil

diizeylerini tanimlamak da yine bu hedefler arasindadir (MEB, 2009).

2.1.2. Yabancilara Tiirkce Ogretimi
Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretilmesinde, Diller I¢in Avrupa Ortak
Bagvuru Metni’ne gore, dil 6gretimi i¢in belirlenen ortak standartlar uyarinca, temel

becerilerin kazandirilmasi hedef alinmistir (Tablo 5):

Tablo 5

Temel Dil Becerileri

Dil Becerileri

Anlama Becerileri Anlatma Becerileri

Okuma Dinleme Konusma Yazma

Tablo 5’te sunuldugu iizere, dilin temel boyutlarindan olan anlama ve anlatma
baslig1 altinda siniflandirilan dort temel beceriye deginmek yararh olacaktir.

Okuma, basili, yazili sembollerin birey tarafindan anlamlarinin kavranmasi
biciminde tanimlanabilir. Temizkan (2009) tarafindan aktarildigina gére okuma,

basili sozciklerin yorumlanmasina dayali zihinsel slreg, yazili sembollerden anlam



¢ikarma etkinligidir. Okuma etkinliginin gergeklesmesi i¢in duyu organlari ile zihin
arasinda etkilesim olmalidir. Okuma etkinliginde duyu organlarini harekete gegiren
uyaricilar ses, sozciik ve sembollerdir.

Okuma, aktaranin (yazarin), aliciyla (okur) arasindaki iletisimi saglayan
etkinliktir. Bu nedenle aktaran ile alic1 arasindaki etkilesimi meydana getiren tim
stireglerin dogru bir bicimde islemesi, okumanin amacma ulagmasinda biiyiik rol
oynamaktadir. Okuma sirecini meydana getiren 4 temel 6ge, yazar, okur, amag ve
metindir (Temizkan, 2009: 33).

Yazar, kaynak vericidir ve kullandig1 sesler, sozciikler, imler ve sembollerle
bir ama¢ dogrultusunda meydana getirdigi bir metin {izerinden okura ulagsmay1
hedefler. Tum bu siireci yoneten yazar igin siireci tamamlayici 6ge okurdur. Cunkd
sireci anlamlandiracak ve yazar ile metin arasindaki anlatma surecini
tamamlayacaktir. Boylece asil amag olan iletisim ve etkilesim saglanmis olacaktur.

Dinleme, sesler araciligiyla gelen iletiyi algilayabilme, anlayabilme ve s6z
konusu uyarana tepkide bulunma olarak ifade edilebilir. Onan’mn (2012: 79)
aktardigina gore, insanlarm bir giinde becerilere yonelik ayirdiklar1 zaman dilimleri
%09 ile yazma, %16 ile okuma, %30 ile konusma ve %45 ile dinleme bigimindedir.
Aliciin algiladigr sesleri anlamlandirmasi siirecinde bazi gereklilikler olmalidir.
Ornegin, verici ile alici arasmnda ortak kod sisteminin kullanilmasi, dil
yeterliliklerinin benzer ya da yakin olmasi, mesajdaki verilerin sesbirimsel,
bicimbirimsel ve sdzdizimsel agidan dogru kodlanmasi, alicinin duyu organlarinda
biyolojik veya fiziksel olarak sorun olmamasi vb.

Dinleme i¢in igitme olaymin ger¢eklesmesi ve zihinsel siiregle tamamlanmasi
gerekmektedir. Ciinkii isitme siireklilik gosteren bir sirectedir. Dinleme ise bu
stirecte zihinsel alg1 ve dikkat sonucu gerceklesen bir eylemdir (Onan, 2012).

Konusma, duygularin ve diisiincelerin, ortak anlagma sistemi iizerinden sozli
olarak ifade edilmesidir. Konusma, Ogrenci merkezli egitim sisteminin ana
hedeflerindendir. Konugsma tek basma gergeklesen bir dil etkinligi degildir (Giindiiz,
2009: 94). Konusma becerisinin fizyolojik yonii agir basmaktadwr. Bu sebeple
konusma becerisi igin dncelikle saglikli duyu organlarma ihtiyag vardir. Isitme ile
baslayan, dil, dis, damak, dudak ile yutak, girtlak, diyafram ve akcigeri de siirece
katan fizyolojik siiregte, bu dgelerden bir ya da daha fazlasmnin eksikligi konugmanin

saglikli bir bigimde ger¢eklesmesini engellemektedir. Bunun yaninda dil hastaliklar1



(afazi, disleksi vb.) da yine konusma becerisinin Oniindeki biiyiik engellerdendir
(Onan, 2012).

Ozellikle dil &gretiminde, konusma becerisi igin &greticinin bu siiregleri
bilmesi ve siireci dogru yonetmesi ¢ok onemli bir adimdir. S6z konusu fizyolojik
yapiyt ya da dil hastaliklarmni1 bilmeyen bir 6gretici i¢in konugma becerisinde,
yalnizca ders i¢i etkinliklerine bakilarak 6grenenden basar1 beklemek ciddi bir hata
olacaktir.

Konugma, bir ama¢ dogrultusunda seslerin kaynak vericiden alicilara doniik
yapilmasidir. Konusma tiirlerini sdyle siralayabiliriz:

- Karsilikli konusma (diyalogue),

- Goriisme (interview),

- Bireysel konusma (individual conversation)

- Soylev (discourse),

- Konferans (lecture).

Son olarak anlatma ana becerisi altinda yer alan ve bu aragtrmanin da temel
konusunu olusturan yazma becerisine deginilmistir.

Yazma, anlatma temel becerisinin altinda yer alan ve insanlik tarihinde
konusma becerisinden sonra en 6nemli “¢iktr” becerisidir. Konusma dilinin, gesitli
bicim veya sembollerle ifade edilmesi sonucu, yazi dili icat edilmis oldu. Yazi,
toplumlar arasinda 6nemli bir iletisim araci, kusaklar arasinda ciddi bir aktarim aract
olmustur. Yazma becerisi, toplumlarin gelismislik diizeylerine Jlgilit sayilir.
Konugma ve dinleme becerileri gibi dogal yoldan degil, belirli bir egitimle kazanilir.
Ozellikle teknolojik gelismeler sonucu énemi artan yazma becerisi, gerek yabanci dil
gerek ana dil Ogretiminde, Ogrencilere kazandirilmak istenen temel beceridir
(Coskun, 2009:50).

Yazma becerisi, diger becerilerden daha zor kazanilir ¢iinkii diger becerilerin
ogrenilmesinden sonra gergeklesir. Bu becerinin gelisebilmesi igin s6zcik bilgisi, dil
bilgisi, kiiltiir aktarim1 ve dil yeterliligi kazanilmasi gerekir. Yazma, dinleme, okuma
ve konusmanin da oldugu dort temel dil becerisinin en son ve en zor kazanilanidir.
Dili 6grenenler, beceriler arasinda en ¢ok, yazma becerisi igin caba harcarlar
(Schiller, 1954 akt. Demir, 2013:86).

Yazma becerisinin 6gretimi, anadil ve yabanci dil 6gretiminde farkliliklar

gostermektedir. Anadilde kazandirilmaya calisilan yazma becerisi su asamalardan



gecilerek Ogrenilir: Sesletimine asina olunan alfabenin Ogrenilmesi sayesinde,
konusma ve dinleme yoluyla edinilmis olan sozciik dagarciginin devre sokulmasi
sonucu, duygu ve diisiincelerin belirli disiplinler igerisinde (dil bilgisi, s6zcuk
diizeni, ciimle diizeni vb.) yaziya aktarimasiyla tamamlanir. Yani genel anlamda
yazma becerisi, anadili 6gretiminde dnceden 6grenilmis olan belirli temel siireglerle
tamamlanir. Bu siiregte diligi girisim olgusu devreye girer. Dili¢i girigsim, ayn1 dilin
farkli katmanlar1 arasmnda gecisler yapilarak dil ogelerini aktarmayla gergeklesir
(Imer, 1990: 143).

Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisi ise, yeni karsilagilan bir alfabe
ogretimiyle, hatta farkli harf sistemini kullananlar (Arap, Kril, Cin, Hint, Latin
alfabeleri vb.) icin yeni bir kodlama bi¢cimi ve bu kodlarin karsiliklarinin
ogretilmesiyle baslar. Siire¢ icerisinde, dinleme becerisinin yogun bigimde
kullanilmasiyla sesletimin &grenilmesi ve konusma becerisi yardimiyla sozli
ciktilara doniismesi saglanir. Ardindan 6gretilen yeni kod sistemiyle 6grenilen sesler,
sozciikler, sozciik gruplari, dilbilgisel yapr ile dilin kendisine ait disiplini igerisinde
yazili ¢iktiya doniiserek devam eder. Ardindan 6grenilen dilin s6z varhigi, kiiltiirel
yonu ve dgrenenin bunlar1 kendi zihninde, kendi anadili yazma altyapisiyla birlestirip
bilissel agidan iist dil kullanmak iizerine yapilan ¢alismalarla ilerler. Bu durum, imer
(1990:144) tarafindan dilleraras: girisim olarak ifade edilir. ikinci bir dil dizgesiyle
ilgili oldugu i¢in yabanci kullanilan bir olgudur.

Anadilde yazma becerisinin 6gretiminde dikkate alinan ilkeler ile yabancilara
dil dgretiminde dikkate alinan ilkeler, yukarida deginildigi gibi farklilik gosterir ve
bu da anadili ogretiminde yazma becerisinin kolay olmadigni, bu zorlugun
yabancilara dil 6gretiminde daha da arttig1 goriilmektedir (Cakir, 2010).

Her ne kadar beceriler arasindaki sinirlar tam ¢izilemese de uygulamada ve
dil ogretimde her beceri igin farkli yontem ve teknikler uygulanmaktadir. Bu
arastirmada, yazma becerisinin gelistirilmesi silirecinde, dili 6grenenlerin, siirecten

nasil etkilendikleri ve siirece iligkin goriisleri degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

2.1.2. Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminin Ilkeleri
Dil 6gretiminin ilkelerine bakildiginda, alan yazmindaki kaynaklarin bir¢ogu,
Rod ELLIS’m ortaya koydugu ikinci dil edinimi konusundaki goriisleri esas

almaktadir.



Ellis (2008)’e gore dil 6gretiminin ilkeleri, su bi¢imde siralanmaktadir:

Ogretim, dgrencilerin hem zengin bir kalip ifadeler dagarcigi hem de kural
temelli bir yetkinlik gelistirmelerini saglamalidir.

Ogretim, 6grencilerin agirlikli olarak anlamlara odaklanmalarini saglamalidir.

Ogretim, 6grencilerin yapiya da odaklanmalarimni saglamalidir.

Ogretim, acik bilgiyi ihmal etmeyecek bigimde ikinci dilin 6rtiik bilgilerinin
gelistirilmesine odaklanmalidir.

Ogretim, programda 6grenciyi merkeze almalidir.

Basarili bir dil 6gretimi, kapsamli bir ikinci dil girdisi gerektirir.

Basarili bir bigimde oOgretilen dil 6grenimi de dilsel ¢ikt1 igin firsatlar
gerektirir.

Ikinci dilde etkilesime girme firsati, ikinci dil yeterliliginin gelistirilmesinde
temel 6neme sahiptir.

Ogretim, 6grenicilerdeki bireysel farkliliklar1 dikkate almalidur.

Ogrencilerin ikinci dil yeterliligini degerlendirmede kontrolli oldugu kadar
serbest olarak incelenmesi de 6nemlidir.

Yukarida dil ogretimi ile ilgili ilkeler temel ve genel ilkeler ayrimi
yapilmadan biitiin olarak ele almmistir. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde ilkeler
Uzerine alan yazmninda birgok calisma (Ciftci, 1998; Demirel, 2011; Koksal ve
Varisoglu, 2012; Durmus, 2013) mevcuttur. Bu arastirmada, Giizel ve Barin (2016)
tarafindan, temel ve genel bigiminde iki ayr1 baslikta ele alinan 6gretim ilkelerine yer
verilecektir:

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Temel Ilkeler

Dil Ogretiminin planlanmasi, sirecin, materyallerin, dgretim hedeflerinin
belirlenmesi amaciyla yapilmasini belirtmektedir.

Dort temel beceriyi dikkate alma, ortak bagvuru metninde de belirtildigi
uzere beceri temelli bir dil 6gretiminin gerceklesmesi saglanmalidir. Baslangigtan
itibaren becerilerin beraber sunuldugu bir 6gretim gergeklestirilmelidir.

Basitten karmasiga, somuttan soyuta gitme, sosyal yaklagim alanina gore
oncelikli olarak c¢evresiyle iliski kurabilecegi sozciiklerin Ogretimi  basitlik
derecelerine gore siralanarak bu sira igerisinde Ogretilmelidir. Ayrica somut
kavramlarin algilanmada soyut kavramlarm algilanamayacagi gercegi goz Oniinde

bulundurulmalidir.
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Tek defada tek yapiyr sunma, dilbilgisi yapilarmi sunarken bir yapi
kavratilmadan diger yapi sunulmamali ve sarmal yapida tek tek Ogretilmelidir.
Yapilar sunulurken birbirleriyle iligskilendirilmelidir. Yapilar kullanilan bi¢im ve
anlamlarinin kavranmasina yetecek 6l¢iide 6rneklerle desteklenmelidir.

Verilen bilgi ve Orneklerin hayata uygunlugu, yasayan Tirk¢enin
Ogretilmesi anlamindaki bu ilke, sosyal yasamda kullanilabilecek dilin dgretilmesi
anlamini ifade etmektedir. Cevreden kopuk bir dil 6gretimi amacina ulasamayacak
ve dogru kullanim alan1 bulamayacaktir.

Ogrencileri etkin kilma, ginimiizde 6nemi siklikla vurgulanan &gretim
stirecinde 6grenenin siirece dahil edilmesi, etkinliklerin 6grenene yonelik olmast,
yaparak yasayarak Ogrenme firsatinin sunulmasi dil Ogretiminin basariya
ulagmasida 6nemli bir etkendir.

Bireysel farklhiliklar dikkate alma, dil 6grenme amacmnin, yeterliliklerin ve
sosyal ve kiiltlirel durumlarmn, beklentilerin farklilagtig1 yani hedef kitle ¢esitliliginin
yogun oldugu dil siniflarinda, Ogretim planlamasmin farkliliklart goz Oniinde
bulunduracak bigimde ayarlanmasi, etkinliklerde, 6devlerde, verilecek 6rneklerde
bireysel farkliliklar dikkate alinarak 6gretimin gerceklestirilmesi saglanmalidir.

Gorme ve isitmeye dayali araclardan yararlanma, mimkiin oldugunca
birden ¢ok duyu organina hitap ederek kaliciligin saglanmasi hedef alinmalidir. Bu
nedenle, konuya uygun gorsel, isitsel, gorsel-isitsel materyallerin siirece dahil
edilmesi 6grenende, birden fazla duyu organmin harekete ge¢mesine kaliciligin
saglanmasina yardimci olacaktir.

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Genel Ilkeler

Kullanilan dilin ogretilmesi, yapay ve giinlik kullanimdan uzak dilin
ogretimi, dil Ogretim hedeflerinin amacina ulasamamasi anlamina gelmektedir.
Ogrenen, giinliik hayatta karsilig1 olan bir dgretimle dil 6grenmelidir.

Sesletime 6nem verme, ¢ok yapili siniflarda sesletim ¢aligmalari ile farkliligi
azaltarak streci sadece belli derslerde degil, her an etkin kilip sesletim, vurgu ve
tonlamaya uygun bigimde dil 6gretilmelidir.

Ogrencinin bildigi sozcuklere dayanarak yeni cumleler kurma, islenecek
her metin, dinleme veya yazma konusu, dnceden 6grenilen sozciikleri kapsayacak ve
birkag yeni sozciikk sezdirilecek bigcimde sunulmalidir. Bu sayede Ogrenilen

sozclklerin pekismesi saglanacaktir. Ogretici de programi, yeni kalip ifadeler ve
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sozciik dagarcigini zenginlestirecek bi¢cimde planlanmalidir.

Ogrencilere ogrendiklerini uygulama firsati verme, &grenci merkezli
Ogretimin geregi olarak Ogrenenin siirece etkin katilimi saglanarak &grendiklerini
kullanma firsat1 verilmesi kaliciligi sagladigindan Ogretimin etkili bi¢cimde
gerceklesmesi saglanacaktir.

Herkese esit séz hakki, bu sayede hem tiim 6grenenler siirece aktif katilmig
olacak hem de herkes soru sorma cesareti kazanacaktir. Siirekli ayn1 6grencilere s6z
hakk1 verilmesi bir siire sonra diger 6grencilerin giidiilenmesine ve s6z hakki alanlara
gore geride kalmalarina neden olacaktir.

Ogrencilerin kendilerini yazili ve sozlii ifade edebilmesi, dgrenen kendini
hem yazili hem de sozlii ifade edebilme firsat1 bulursa 6grendiklerinin kalict olmasi
saglanmig olur. Ciinkli yazarak ve konusarak ifade ettigi bilgiler daha fazla duyu
organinin siirece katilmasi yani 6grendiklerinin daha kalic1 olmasini saglayacaktir.

Dil ile kaltirin beraber verilmesi, dil ve kultur birbirinin besleyicisi
konumundadir. Sozler sadece belirli karsilig1 olan semboller degildir. Alt mesajinda
bircok farkli anlagmalar sistemi ve kabuller yer almaktadir. Ozellikle temel ilkeler
icerisinde ilk ilke olan kalip ifadelerin 6gretimi kiiltiirleme siirecinde aktif rol
oynamaktadir. Dili 6gretenler, dilin i¢cinde yer aldig: kiiltliri de en iyi bigimde ifade
ederek Ogretmelidir. Ogreticinin hem kendi Kkiiltiiriinii hem de hedef kitlenin
kiiltiiriinii tanimas: siireci daha da kolaylastiracaktir.

Bireysel ¢alismalara ve grup calismalarina gereken olgiide yer verilmesi,
Ogretilenlerin, bireysel ve dereceli olarak kisi sayisinin arttig1 gruplar halinde gerek
drama yoOntemleri gerek oyunlastrma bi¢ciminde Ogrenende Oziimsemeyi
saglayacaktir.

Dersi sitkict olmaktan kurtaracak cesitli uygulamalara yer verilmesi,
ogreticinin dogrudan anlatim yoluyla aktarabilecekleri bir yere kadardir.
Ogrenenlerin dikkatini toplamak, dersi eglenceli hale getirmek ve birden fazla
uyaranin  0gretim siirecine katilmast ile dersin sikiciliktan  kurtarilmasi
gerekmektedir. Burada en Onemli rol Ogreticiye diismektedir. Resim, miizik,
canlandirma, tiyatro, filmler, vidolar vb. etkinlikler dersin basinda yeteri miktarda ve
dogru siirede planlanarak hazirlanmalidir.

Ogretilmeyenlerin sorulmamast, 5zellikle 5lgme ve degerlendirme siirecinde,

ogrenenden sunulmamis bir yapmin veya sozciigiin beklenmesi saglikli sonuglar
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vermeyecektir. Gerek dilbilgisi alaninda sarmal yapinin gozetilmemesi gerekse yazili
ve sOzlii anlatimda bilinmeyen yapilara yonelik etkinliklerin yapilmasi dili 6grenen
icin hem sikic1 bir slirece yol agmakta hem de 6grenenin dilin zor oldugu bi¢iminde
giidiilenmesine neden olacaktir.

Ogrenciye ogrenecegi kadar bilgi verilmesi, Ozellikle kur ve beceri
anlaminda iki farkli planlama gerektiren bu ilke dogrultusunda, 6grenene ne fazla ne
de eksik bilgi sunulmalidir.

Ogrencinin yaptg yanhslarin aninda dizeltilmesi, yapilan hatalarm anmda
diizeltilmesi hatanin kaliciligin1 engelleyecektir. Fakat bu durum dikkat ve 6zen
istemektedir. Ciinkli yapilan dogrudan diizeltmelerin bir siire sonra Ogrenende
bagimlilik yapmasma ve diizeltilme ihtiyact hissetmesine neden olacaktir.
Ogreticiler, 6greneni incitmeden, dogru bicimi sezdirme yoluyla ve en kisa siirede
diizeltirlerse 6grenen bakimindan siire¢ daha saglikli islemis olacaktir.

Yontemin belirlenmesi, belirli bir plan ve yontem dogrultusunda yapilacak
dil 6gretiminin gerekliligi kabul gormiis bir konudur. Burada 6nemli olan hedef
kitleye uygun dil 6gretim yonteminin belirlenmesidir. Her yontem kendi igerisinde
farkliliklar barmdirir, hangi yontemin en uygun ve kapsamli olacagi 6greticinin
verecegi karara bagl olacaktir. Yabancilara Tiirk¢e O6gretiminde kullanilabilecek
yontemler soyle siralanabilir (Giizel ve Barin, 2016):

1. Dilbilgisi ¢eviri yontemi,

Dogrudan yontem,

Okuma yontemi,

Sozel yaklasim ve durumsal dil ogretimi,
Isitse-dilsel yontem,

Dogal yaklasim,

Bilissel yontem,

Toplu fiziksel tepki,

© © N o U &~ DN

Sessiz yol yontemi,

10. Topluluk ile dil 6gretimi,
11. Telkin yontemi,

12. Iletisimsel dil ogretimi,
13. Segmeci yontem.

Bu yontemlerin uygunlugu 0&greticiye ve hedef kitleye bagli olarak
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degiskenlik gosterebilir ama yine de alan yazininda cesitli arastirmalari mevcut
aragtirmacilar, “secmeci yontem”in uygun yOntemlerin basmnda gedigini

belirtmektedirler.

2.2. TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE
KARSILASILAN SORUNLAR

Yabanci dil 6gretimi, her ne kadar bir disiplin olarak iglese de siiregte bazi
sorunlar yasanmaktadir. Bu sorunlarla ilgili yapilan ve yapilacak olan galigmalar
eksikleri belirlemek ve bu eksiklere doniik ¢oziimler iiretmek bakimindan 6nem
tagimaktadir. Bu sorunlar iizerine alin yazininda yapilan ilgili bazi aragtirmalarin
sonuglar1 degerlendirilmistir.

Candag Karababa (2009), ilgili arastirmasinda yabancilara Tiirkge
Ogretiminde yasanan sorunlar1 6gretim programlari, 6gretim ortamu ve Ogrenciler
yoniinden degerlendirmistir. Ogretim programlar1 basligi altinda sundugu 6ncelikli
sorun, yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde program gelistirmeye kaynaklik etmesi
acisindan iglevsel ve kapsayici calismalarin yeterli olmayisidir. Ayrica lisans ve
yiilksek lisans programlarinda da ders igeriklerinin, Tiirkce Ogretiminin
gerekliliklerini yerine getirebilmesi yonunden yeterli olmadigin1 belirtmistir. Ayni
caligmada yer alan ikinci baslikta 0gretim ortamlar1 yoniinden ileri siiriilen sorun,
Tiirkce 6gretiminde siniflarda yetigkinlerin cogunlukta oldugu ve smiflarin ¢ok dilli,
cok kiltiirli ortamlar oldugunu ve Ogreticilerin bdyle bir smif ortamma ydnelik
egitimlerinin olmadig1 belirtilmistir. Cok dilli siniflar, hedef dile ve birbirine yabanci
ogrencilerden olustugundan, smif i¢i etkilesimin artirilmasina yonelik ¢aligmalarin
cesitlendirilmesi gerektigine deginilmistir. Son olarak, 6grenciler yoninden ele
alinan sorunlar; sesletim, bigimbilgisi, tiimce kurulusu, anlam bilgisi bi¢ciminde
smiflandirilmastir.

Er, Biger ve Bozkirli (2012), yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde karsilasilan
sorunlar lizerine alan yazininda yapilan caligmalarin yer aldigi degerlendirme
calismalarinda, Tiirkge 6grenen yabanci dgrencilerin hazirlik siirecinden sonra da
istenilen diizeye ulasamadiklarini belirtmiglerdir. Bu sorunlarin nedeni olarak alfabe
ve Tirkcenin yapisal oOzelliklerini  gostermektedirler. Yabancilara Tiirkge

ogretiminde kullanilan yazili ve goérsel materyallerin kiiltiirel 6zellikleri 6n plana
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cikaracak nitelikte hazirlanmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Yabancilara Tiirkce
ogretiminde karsilagilan sorunlarin yer aldigi makaleler incelendiginde ortaya ¢ikan
sonuglar, ders ogretim arag gerecleriyle ilgili yasanan yetersizlikler, lisans ve
lisansiistii diizeyde gorevli 6gretim elemanlariyla ilgili sorunlar bi¢giminde iki baslik
altinda toplanmistir. Ders 6gretim arag gerecleriyle ilgili yasanan yetersizlikler:

Alandaki ders materyallerinin azligi,

Yabancilara Tiirk¢e o&gretimi igin ciddi bir internet sayfasinin/aginin

bulunmamast,

Avrupa Dilleri  Ogretimi  Ortak Cerceve Metni dogrultusunda ders

materyallerinin hazirlanmast,

Ders kitaplarinin 6l¢me-degerlendirme kisimlarindaki eksiklikler,

Ders kitaplarimin giiniimiiz sartlarina uygun olmamast,

Basili materyalin gorsel arag geregle desteklenmemesi,

Ingilizce icin hazirlanan yabanci dil setlerinin yabancilara Tiirkge

ogretiminde kullanilmas,

Modern ders araglart sorunu, biciminde nedenler siralanmistir.

Lisans ve lisansistii diizeyde gorevli 6gretim elemanlariyla ilgili sorunlar
baslig altinda:

Osretim elemanlarimin yeterli donanima sahip olmamast,

Osretim elemanlarimin alan disgindan secilmeleri,

Osretim elemanlarimin  boliim disi doktora yapmis olmalari, nedenleri
siralanmustir.
Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda yasanan sorunlar, Tiirkce Ogretimi icin
kullanilan kaynaklarm bazi diizenlemelerle yabancilara Tiirkce Ogretiminde
kullaniliyor olmasi ve ozellikle dilbilgisi konularinin seviyelere uygun olarak
belirlenip sunuldugu kaynaklarin olmayisi, Ogreticilerin  programi  uygulama
stirecinde karsilastiklar1 ciddi bir problemdir. Bu kaynaklarin gelistirilmesi adina,
yabancilara Tiirk¢e 0gretimi iizerine egitim verilen lisans ve lisansiistii programlarda
ders iceriklerinin bu yonde diizenlenmesi ihtiyacini dogmaktadir.

Ayrica, ders materyallerinin iceriginin gilincel ve yeterli olmayisi, diger
yabanci dil 6gretim materyallerinin Turkge 6gretimi igin kullanilmasi, tiim 6greticiler
tarafinda kullanilabilecek belirli standartlara sahip ders kitaplarinin olmayisi, modern

yontemlerle dil 6gretimi yapmaya yOnelik hazirlanan materyallerin yetersizligi, ders
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ogretim ortamlarinin yeterli teknolojik altyapiya sahip olmamasi, alanda yetigmis
uzman yetersizligi, Ogreticilerin donanimli olmayis1 da alanda yasanan

sorunlardandir.

2.3. PROBLEM DURUMU

Yabanct dil Ogrenme ihtiyacm1 meydana getiren pek cok sebep
bulunmaktadir. Bir iilkenin, sahip oldugu go6¢ potansiyeli, diinya siyasetinde ve
ticaretindeki rolii, egitim kalitesi, ylksekogretim kurumlarinin akademik basarisi,
kiiltiir ¢esitliligi vb. nedenler o Glkenin dilini 6grenme sebepleri arasindadir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi, énemi her gecen giin artan ve bu Onem
dogrultusunda biiyiiyen bir alandir. Dil 6gretiminin ilkelerini belirleyen dil dosyalar1
ve dil pasaportlar1 1518inda gelistirilen dil 6gretimi, beceri temelli ilerlemektedir.
Hedef dili 6grenen yabanci 6grenenler igin her bir beceri ayr1 6neme sahiptir. Fakat
her dilde oldugu gibi bilissel agidan iist diizey asamada olan “yazma becerisi”, en son
ve diger becerilere gore zor kazanilan beceridir.

Alan yazininda yazma becerisine yonelik yapilan bircok calisma oldugu
gorulmektedir. Yazma becerisinin gelistirilmesinde yasanan zorluklara bu alanda
calisan aragtirmacilar tarafindan dikkat ¢ekilmektedir. Fakat bu sorunlarin belirtildigi
calismalar, durum betimlemesi ile smirlanmistir. Mevcut sorunlarin belirlenmesi
onemli bir adimdir fakat yazma becerisinin 6gretiminde siirecin daha etkin bigimde
gerceklesmesi adma yapilacaklarm neler oldugu konusu iizerine yeterli ¢aligma
bulunmamaktadir. Alan yazmindaki bu eksiklikten hareketle “Tiirk¢e Ogrenen
yabanc1 dgrencilerin yazma becerisine iligkin goriisleri”, sirecten dogrudan etkilenen

ogrenenlerin goriislerinden hareketle degerlendirilmeye calisilmistir.

2.4. TEZIN AMACI

2.4.1. Amag

Bu arastirmanin amaci, Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen 6grencilerin
yazma becerisine iliskin goriislerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda,
katilimcilara arastirmaci tarindan hazirlanan 11 soru yoneltilmistir.

Ayrica, yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda yasanan sorunlar1 belirlemeye

yonelik arastirmalar, yazma becerisinin gelistirilmesi ve yazma becerisinin daha
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etkin kazandirilabilmesi bu arasgtirmanin amaglari arasindadir.

2.4.2. Problem Tumcesi ve Alt Problem Tumceleri

Arastrmanin amacma Yonelik olarak problem tiimcesi, “Tiirk¢e 6grenen
yabanci Ogrencilerin yazma becerisine iliskin goriisleri nelerdir?” bigiminde
belirlenmis ve bu dogrultuda asagidaki alt problem tiimceleri olusturulmustur:

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin yazma becerisinin zorluklarma
iliskin goriisleri nelerdir?

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin Tiirk¢e 6grenirken yazmaya
yOnelik zorlandiklari noktalara iliskin goriisleri nelerdir?

Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen bireylerin yazma derslerine iliskin
goriisleri nelerdir?

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin yazma becerisinin nasil daha
etkili 6gretilebilecegine iliskin goriisleri nelerdir?

Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen bireylerin yazili anlatimlarinda hata
geribildirimlerine iliskin gortisleri nelerdir?

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin yazma becerilerini gelistirme

yoniinde yaptiklar1 ¢aligmalar nelerdir.

2.4.3. Cahsmanin Onemi

Bu c¢alismada yazmaya iligkin sunulan gorislerin, bu becerinin
ogretilmesinde izlenecek yollarin belirlenmesine kaynaklik etmesi hedeflenmektedir.
Bu sayede yazma becerisinin gelistirilmesi yoninde onerilerde bulunulmustur.

Bu c¢aligmayla yabanci 6grencilerin, Tiirk¢ce Ogrenirken yazma becerisine
yonelik sorun yasadiklari konular ve bu sorunlarin ¢oziimii belirlenmeye
calisilmistir.

Bu calismanin bulgularnin, yabancilara Tiirkce Ogretimi siireclerinin
diizenlenmesine katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Ayrica, YOK Tezi Veri Merkezinde ve elektronik ortamda veri sunan
kataloglarda “Turkge o&grenen yabancilarin yazma becerisine iliskin goriisleri,
vazmaya yoénelik goriigler, yabanci ogrenciler i¢in yazma gériigleri” bigiminde
yapilan taramalarda YTO alaninda benzer bir g¢alismanin bulunmadigi tespit

edilmistir. Calismayla benzerlik gosteren bazi ¢aligmalar, Cakir, 2010; Tiryaki, 2013;
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Boylu, 2014; Hamzadayi, 2013; Kalfa, 2014; Maden, Dingel ve Maden, 2015 vb.
bicimindedir. Bu sonug, yapilan bu arastirmanmn, alan yazminda Onemini

artirmaktadir.

2.4.4. Varsayimlar

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar agagidaki varsayimlara dayanmaktadir:

Odak grup goriismeleri sirasinda kullanilan goriisme sorular1 6lgmek istenen
degiskenleri 6lgebilecek nitelikte hazirlanmistir.

Odak grup goriismelerine katilan Ogrenciler, goriisme sorularma igten ve

giivenilir cevaplar vermislerdir.

2.4.5. Arastirmanin Simirhihklan

Bu arastirma, Gaziantep Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezinde (GAUN TOMER), 2013 Kasim — 2014 Ocak dénemi ileri

diizey (C1) Tirkge 6grenen yabanci 6grencilerden elde edilen verilerle sinirhidir.

2.4.6. Tigili Aragtirmalar

Yazma becerisiyle ilgili yabancilara Tiirk¢e Ogretimi tiizerine farkli
yaklasimlarda c¢alismalar mevcuttur. Arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1
yapilandirilmis formdaki sorulara gore yapilan tarama sonucu bulunan ilgili
arastirmalardan elde edilen sonuglar, yine ilgili formdaki sorularin sirasina gore
sunulmustur. Yazma becerisinde karsilagilan sorunlar ile ilgili yapilan
arastirmalardan bazilar1 soyledir:

Erdem, Gun, Salduz, ve Karateke (2015: 249), “yabanci dil olarak Tiirkge
O0grenen Bl diizeyindeki Glircii Ogrencilerin yazma hatalar1” adli caligmada,
Gurciicede, “i-6-0” seslerinin bulunmadigmi ve Ogrencilerin ¢aligmalarindaki
yanligliklarmin ¢gogunlugunun, bu seslerden kaynaklandigini ifade etmislerdir. Ayrica
“0-0, U-u” seslerinin siklikla birbiri yerine kullanilmasindan kaynaklanan yazma
hatalar1 olduguna deginmislerdir. Yine ayn1 ¢alismada sunulan verilerde, yapilan 67~

(15824

sesi, 117in1 “0” sesi ve 20’sini “i” sesi olusturmaktadir.

7332)
1

yazim yanligindan 37’sini

“ Yapilan hatalarm toplami 68°dir. Kaynakta yer alan rakamlarda bir toplama hatas1 yapilmis
olabilir.
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Boylu (2014: 341), “yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen temel seviyedeki
Iranli 6grencilerin yazma problemleri adli calismasinda, dgrencilerin yaptiklari
hatalar1 ses bilgisel, bigimbirimsel, sdzdizimsel ve yazim yanliglar1 bigiminde
gruplandirmistir. En sik yapilan hatalari, “i-1 / u-U / 0-0” seslerinin karistirilmasi
olarak belirtmis Ornek olarak “yorgunum”, “findik”, “sinifta” ve “Umuatliyim”
sozciiklerinin yer aldig1 6grencilere ait climleleri vermistir.

Cetinkaya ve Hamzadayr (2014: 10), “sesbirimsel metin diktesi

uygulamalarmin A2 diizeyindeki 6grencilerin yazma becerileri tizerindeki etkisi” adl
caligmalarinda, 6n uygulama ve son uygulama bigiminde iki uygulama yapmislardir.
[Ik uygulamada en fazla hatanm, “0-6-U-ii” sesleri arasinda yapildigini belirtmis
hatanin nedeni olarak ilgili seslerin birbiri yerine kullanilmas: oldugunu ifade
etmislerdir.
Cetinkaya ve Hamzaday1, ayni ¢calismanin devaminda, 6n uygulamada incelenen 212
hatada, en fazla karistirilan tnlii sesler; 62 defa “0-6-u-0” sesleri, 57 defa “a-e”
sesleri, 34 defa “e-i” sesleri, 33 defa diger iinlii sesler, 19 defa “i-i” sesleri olarak
belirtmistir.

Ayrica ¢aligmada yer alan {insiiz ses yanlislari icin yapilan 6n uygulamada
sirastyla; 13 defa “p-b” sesleri, 7 defa “c-¢” sesleri, 3 defa “m-n” sesleri ve 13 defa
diger iinsiiz seslerin karistirildigi sonucu verilmistir.

Biiyiikikiz ve Hasirc1 (2013a: 909), “Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin
konusma becerisine yonelik goriisleri” adli ¢alismada, katilimc1 6grencilerin en ¢ok
sorun yasadiklari seslerin, “1-i-0-0-u-ii” ve “p” sesi oldugunu belirtmislerdir.

Basogul ve Can (2014: 110), “yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Balkanli
ogrencilerin yazili anlatimda yaptiklar1 hatalar Uzerine tespitler” adli ¢aliymalarinda,
Ankara Universitesi TOMERde egitim goren 200 dgrenciye ait yazma hatalarina
yOnelik bulgulari, tnli seslerde en fazla “i-0-U” seslerinin, noktasiz karsiliklari olan
“1-0-u” sesleriyle karistirildigi, ayni bicimde noktasiz yazilmasi gereken seslerin
noktali yazildigi, “c-¢ / s-g” linsiiz seslerinin de birbirine karigtirildigi bigimindedir.
Bunun sebebi olarak da bu seslerin Balkan dillerinde olmayis1 gosterilmistir.

Bolikkbas (2011: 1357), “Arap Ogrencilerin Tiirkge yazili anlatim
becerilerinin degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda, Istanbul Universitesinde Tiirkce
Ogrenen 20 Ogrenciye yazdirilan kompozisyonlardan elde edilen verilerin analizi

sonucu ortaya ¢ikan yazma hatalarmda, yazim ve noktalama yanlis1 oraninin, %62,2
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oldugunu belirtmistir. Bolitkkbag’in s6z konusu ¢alismasinda, 20 6grenciye yazdirilan
kompozisyonda goriilen 372 hatanin %54,58’1 yazim yanlislartyla ilgilidir.

Acik (2008: 3), “Tiirkiye’de yabancilara Tiirkge Ogretilirken karsilagilan
sorunlar ve ¢Ozum Onerileri” adli galismasinda, alfabe kaynakli yazim hatalar
oncullind tercih eden 6grencilerden, %46 oraninda tinlii sesler, %21 oraninda {insiiz
seslerden yana zorluk yasadiklar1 yoniinde yanitlar alinmustir.

Emiroglu (2013: 366), “Tiirkce Ogrenen yabanct Ogrencilerin yazili
anlatimlarinda Tiirkgenin dil bilgisi ve yazim Ozellikleriyle ilgili karsilastigi
zorluklar” adli ¢aligmasinda, Afrikali G6grencilerin, verilen konu basliklarinin
tamaminda ses hatalari, dilbilgisel ve sozciiksel hatalar yaptiklarmi belirlemistir.
Buna sebep olarak da dildeki ses farkliliklarmni (U-0-g-¢-2-S) gdstermistir.

Yildirim (2011: 68), “Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde Tiirkge dil
bilgisi ve ad durum eklerine iliskin 6grenci goriisleri” adli yiiksek lisans tezinde,
uygulamig oldugu gorlisme sonucu caligmasinin {ist grubunda yer alan
katilimcilardan birinin, beceriler igerisinde “yazma” becerisinde zorlandigini ve
baska bir katiimcinin da ayn1 yonde goriis belirterek “e-0-U” seslerinde problem
yasadigini aktarmustir.

Arslan ve Klicic (2015: 169), “yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma
becerisinin  gelisiminde karsilagilan sorunlar: Bosna Hersek 0rnegi” adli
calismalarinda, B2 seviyesinde olan ve Turkge egitimi aldiklar1 kursa bakilmaksizin
secilen 15 oOgrenciden olusturulan deney grubundan elde edilen verilerin analizi
sonucu, katilimcilar ¢ogunlukla, “g-0-1-U-j” seslerini yazmakta sorun yasadiklarmi
aktarmiglardir.

Tuncel (2013: 744), tarafindan “yabanci dil olarak Tiirk¢e baslangic seviyesi
ogrencilerinin yazim yanliglar’” adli arastirmada, 8 Belaruslu 6grenciden elde
edilmis olan 3200 sozclkluk veride, 200 civarinda farkli yazim ve noktalama
yanlisina denk gelindigini ve yapilan yazim yanlishiklarmin ¢ogunlukla noktali
seslerin yazimi ile “g” sesinde oldugu biciminde sonuglar aktarimastir.

Inan (2013: 112), “yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Iranlhilarin yazili
anlatimlar1 {izerine bir inceleme” adli yiiksek lisans tezinde, Iranli dgrencilerin
Ozellikle Farsgada bulunmayan “1-0-0” seslerini “i-0-u” sesleriyle karistirdiklarmi
belirtmistir. Bu seslerin karistirilmasinin sebebi olarak da “i-U-6" seslerinin Farsgada

olmayigini gostermistir.
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Dogan (1989: 260), “yabancilarin Tirk¢eyi Ogrenirken karsilastiklar
giicliikler ve yaptiklar1 bazi hatalar” adli ¢alismasinda, Tiirk¢e 0greniminin zor
olmasmin yani sira, her sesin ayr1 ayr1 okunmast gerekliligi gibi kolay bir yoni
oldugunu da 6ne siirer. Tiirk¢enin, sesletimi kolay bir dil oldugunu belirtir. Yine de
yabancilarin, Tiirk¢e 6grenirken bazi sesleri ¢ikarmakta zorluk yasadiklarini, bunun
sebebi olarak da Tiirkgede bulunan 8 inlii sesin diger dillerde bu denli yogun
bulunmayisimi gosterir. Dogan’a gore, “0-U-1" seslerinden sonra en zor sesletime
sahip ses “g” sesidir.

Candas Karababa (2009: 273), “yabanci dil olarak Tiirkgenin dgretimi ve

karsilagilan sorunlar” adli ¢aligmasinda, 6grenenlerin sesletim ve sesleri algilama ile
ilgili cesitli sorunlar yasadiklarmi sdyler. Ornek olarak anadili Arapga olan bir
ogrencinin “0” sesini ¢ikarmasinin zor oldugunu gosterir. Bunun sebebi olarak da
Arapcada bu sesin olmayisini belirtir.
Candas Karababa, 6rneklerine soyle devam eder: Anadili Japonca olan bir 6grenenin
“r” sesi ile “1” sesi arasindaki ayrimi1 yapmasinin zor alacagini belirtir. Bunun sebebi
olarak Japoncada “I” sesinin bulunmayisini gdsterir. Buna benzer sorunlarin sadece
Tiirkgede degil, diger dillerin 6gretiminde de sorun yasattigina deginip bu sorunlarn,
Ogrenilen yabanci dilde karsilasilan sesletim ve yazim zorluklarina sebep oldugunu
ifade etmektedir.

Biiylikikiz ve Hasirc1 (2013b: 51), “yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen
ogrencilerin  yazili  anlatimlarinin  yanhis  ¢oziimleme yaklagimma  gore
degerlendirilmesi” adli ¢ahismalarinda, Gaziantep Universitesi TOMER de egitim
goren B diizeyindeki 42 6grencinin yazili bildirimleri ele alimmustir. Dil igi gelisimsel
yanlglar ile smirlandirilan yazili verilerde 1282 hata saptannug, Saptanan 1282
hatanin  %44,46’likk kismmi yazim ve noktalama iizerine yapilan hatalar
olusturmustur.

Yine ayni ¢aligmada, saptanan 1282 hatanin %14,4’lik payni, s0zciik se¢ciminden
kaynaklanan hatalar meydana getirmektedir.

Cetinkaya, Bayat ve Alaca (2016: 85), “yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim
siirecinde yazili diizeltme geribildirimleri ve dgrencilerin edimsel ¢ikarimlar’” adli
calismada, 2 ayr1 iiniversiteye bagh Tiirkge 6gretim merkezinden B1 dizeyindeki 25

ogrenci ve 6 Ogretim gorevlisini calisma grubuna dahil etmislerdir. Ogrencilere

yazdirilan metinler, dilbilgisel diizeltme i¢in Ogretim gorevlilerine dagitilmig ve
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diizeltme sonrasi1 0grencilerden ayni metinleri tekrar yazmalar1 istenmistir. Taslak
metinlerde yapilan 608 yanlistan 439 tanesine geribildirimde bulunmuglardir. Bu
geribildirimlerden 357 tanesi dogrudan diizeltme, 82 tanesi dolayli diizeltme
biciminde yapilmistir. Tekrar yazimda Ogrencilerin dogrudan geribildirimdeki
diizeltme oranlari, dolayli geribildirimdeki diizeltme oranindan fazla olmustur.

Cetinkaya ve Hamzaday1 (2015: 285-286), “yabanci dil olarak Tiirkg¢enin
ogretim siirecinde sozel diizeltme geribildirimleri: 6gretmen ve dgrenci yegleyisleri”
adli ¢aligmalarinda, 4 farkh Tiirkge 6gretim merkezinde dil egitimi alan B1-B2-C1
seviyelerindeki doksan alt1 6grenci ile bu merkezlerde gdrev yapan altmis bes
Ogretim gorevlisinin goriisiine bagvurulmustur. Elde edilen sonuglara gore, 6gretim
gorevlileri ve 6grenciler, yapilan (konusma) hatalarinin diizeltilmesini istemekte ve
diizeltmelerin hemen yapilmasini tercih etmektedirler. Ogretim gorevlileri ve
ogrenciler hatalarin en ¢ok diizeltme sorusu bigiminde olmasini istemektedir. Ayrica
ogrenciler diizeltmelerin daha c¢ok anadilin konusucular1 tarafindan yapilmasini
beklemektedirler.

Melanlioglu (2014: 376), “Tiirk¢e 6grenen yabancilarin 6grenme siireglerine
yonelik algilar1” adli ¢alismasinda, on bes 6grenci ile yapilan gériismeden ¢ikarilan
sonu¢ sOyledir: Katilimcilardan alt1 6grenci, yazma becerisinde zorlandigmni
belirtmistir. Buna, kendi alfabelerindekinden farkli seslerin olmasi ile yazim ve
noktalama konularinda ¢ok fazla kuralin olmasini sebep gdstermistir. Melanlioglu
calismasinda, katilime1 6rneklerinden olan K2’ye ait goriisleri, ‘en ¢ok zorlandigi
becerinin yazma oldugu ¢iinkii ciimle yapisi ile yazim-noktalama gibi birgok kurali
uygulamasi gerektigi ve “g-U-0-1" seslerinde zorlandig1’ bigciminde aktarmaktadir.
Melanlioglu, diger bir katilimci olan K9’a ait goriisii, ‘en zorlandig1 becerinin yazma
becerisi oldugu, yazarken noktalama isaretlerini unuttugu (, - . / i — 0 vb.) ve bu
durumun, bildigi diger iki dil i¢in sorun olusturmazken Tirk¢e igin biylk
degisimlere sebep oldugu’, biciminde aktarmaktadir.

Hamzaday1 (2015: 287), “yabancilara Tiirk¢e o6gretiminde C1 dizeyinde
yazili akran geribildirimlerine iliskin goriinlimler” baslkli ¢aligmasinda, ClI
diizeyindeki otuz iki 6grencinin akranlarina yaptig1 geribildirimleri degerlendirmistir.
Yapilan ii¢ yiiz seksen bir hatanin iki yiz doksan dokuzuna, yani yiizde yetmis
sekizine geribildirimde bulunabildikleri goézlemlenmistir. Ayrica geribildirimde

bulunan 6grenciler, yiizde seksen sekiz oraninda dogrudan, yiizde on bir oraninda
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dolayl1 diizeltmelerde bulunmuslardir. Bu sonuglar, akran degerlendirmesinin yarali
bir etkinlik oldugunu gdstermektedir.

Biger, Coban ve Bakir (2014: 130), “Tiirk¢e Ogrenen yabanci ¢grencilerin
karsilastig1 sorunlar: Atatiirk Universitesi 6rnegi” adli ¢alismalarinda, dil becerileri
icerisinde en ¢ok sorun yasanan becerileri sirasiyla, yazma, dinleme ve konusma
biciminde ifade etmislerdir. Calismaya katilan ve ilgili galisma sorusuna cevap veren
tic katilimcinin yazma becerisini se¢mis oldugunu, katilimcilarin ¢ogu tarafindan
secildigi i¢in bu becerinin 6gretiminin geri planda birakildigini belirtmistir.

Ercan ve Akpinar (2017: 17), “Turkce 0grenen yabanci uyruklu 6grencilerin
yazili anlatimlarina iliskin goriisleri” adli ¢alismalarinda, yapilan arastirma sonucu
elde edilen bulgular, 6grencilerin yazili anlatim becerisinde dogru ve etkili anlatimin
onemli oldugu konusunda ortak diisiincede olduklaridir. Ogrencilerin, yazma
becerisinde eksiklik yasamadiklarini belirttikleri nokta “sézciik se¢imi” olurken,
eksiklik hissettikleri alam1 “dil bilgisi” olarak belirtmislerdir. Ogrenciler okuma
becerisinin gelistirilmesinin, yazma becerisini de gelistirecegi kanisinda olduklarini
ifade etmislerdir.

Tiryaki, (2013: 43), “yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde yazma egitimi”
adli galismasinda, yazma becerisinin kazanilmasinin asamalarini; ses, s6zcik, tlimce,
paragraf ve metin boyutu bi¢iminde siralar ve bu asamalarin kat edilebilmesi i¢in
uygun yazma yontemlerinin kullanilabilecegine deginir.

Bu ¢alismada deginilmis ve ¢6zim Onerileri sunulmus olan yazma becerisine
yonelik zorluklar, Tiirk¢e 6gretiminde sik karsilasilan ve asilmaya calisilan 6nemli
sorunlardandir. Dil yetkinligi kazandirilirken hedef dilin tiim 6zellikleri 6gretilmeye
caligilir fakat Tiirkce gibi sesletim veya ses hatas1 kaynakli biiyiik anlam degisikligi
yagayan diller i¢in bu durum, daha biyuk bir 6nem arz etmektedir. Ayrica 6grenciler
acisindan geribildirimlerin nasil olabilecegi, dili 6grenen kisilerin, daha etkili
O0grenme saglamasi i¢in hangi yollara bagvurabilecegi ve dil 6gretimi konusunda,

bizzat hedef kitleden onerilerin yer aldig1 gOriislere yer verilmeye gayret edilmisir.
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UCUNCU BOLUM

3.1. YONTEM

3.1.1. Arastirmanin Yontemi

Sosyal bilimlerde aragtirma yontemleri veri elde etme ve degerlendirme
bi¢imlerine gore siniflandirilirlar. Boylece kullanilan yonteme gore smirliliklar: ve
sonuclar1 nicel olarak degerlendirmek veya nitel olarak yorumlamak mumkin
olmaktadir.

Tiirkce Ogrenen yabanci 6grencilerin yazma becerisine iliskin goriislerini
belirlenmek amaciyla goriigme ve dokiiman analizi yapilarak veri elde edilen bu
arastirma, nitel yonteme gore desenlenmistir.

Nitel arastirma, goriisme, gozlem, dokiiman analizi vb. nitel yontemlerle veri
elde edilen, olay ve olgular1 dogal ortamda biitiinciil ve gergekci bir tarzda ortaya
koymak adma nitel siireglerin izlendigi arastirma deseni bigiminde ifade edilebilir
(Yildirim ve Simsek, 2008:39)

Arastirmada, veri toplama yontemlerinden “odak grup goriismesi” teknigi
kullanilmistir. Odak grup goriismesi, samimi ve yoOnlendirmenin olmadig:i bir
ortamda daha Onceden belirlenen konu/konular hakkinda katilimc1 grubun fikir ve
degerlendirmeleri hakkinda bilgi edinmek amaciyla planlanmis tartigma tarzidir
(Yildirim ve Simsek, 2006:152).

Nitel Arastirmalarda siklikla kullanilan tekniklerden biri olan odak grup
goriismeleri, aragtirmacinin ilgilendigi ve onun kontroliinde, bir konunun doért-on iki
kisilik gruplar tarafindan degerlendirildigi bir tartisma bi¢imidir (Marshall,
1999:281).

Kisa siirede, ylksek oranda ve yeterli veri toplama olanagi, jest ve mimiklerin
de gozlemlenebilmesi, degerlendirmelerin karsilastirilabilmesi imkani, devingen
yap1, ¢ok yonli bilgi elde etme olanagi sunmasi, yiiksek katilimci orani sayesinde
etkilesimli veri elde edebilme, direkt etkilesim sayesinde sonuclara kendi dogal
ortaminda ulagsma odak grup goriismesi yonteminin bazi avantajlarindandir (Sevim,
2008:81).

Katilimer bilgilerinin dogrudan verilmedigi bu ¢alismada, goriismeye alinan
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ogrenciler, K1-K2-K3... bigiminde kodlanmistir. Elde edilen veriler, video kayit
sistemiyle kayit altina alindiktan sonra, yaziya gecirilmistir. Yaziya gegirilen
goriismelerdeki yanitlar aynen korunmus, duzeltme gereken kisimlar parantez

icerisinde, katilime1 climlesine bagl kalinarak aktarilmistir.

3.1.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Gaziantep ili sinirlarinda yer alan Gaziantep
Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde (TOMER) Tirkge
ogrenen yabanci uyruklu 6grenciler olusturmaktadir.

4 gruba ayrilarak gorlisme yapilan 40 Ogrenciden (4x10 kisilik) alinan
cevaplarm cesitliligine gore, Katilime1 degerlendirilmesi yapilmustir.

Arastirmanin ¢alisma grubundaki katilimeilar1 olusturan, Tiirkgeyi yabanci dil
olarak 6grenen 40 yabanci 6grenciye ait bazi bilgiler asagidaki gibidir:

Arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan katilimeilarin, %65’i (26) erkek, %
35’1t (14) kadmdir. Katilimeilarin cinsiyetleri ile ilgili bilgi asagidaki grafikte
gosterilmistir (Grafik 1).

O Erkek
M Kadin

65%

Grafik 1

Katilimcilarin Cinsiyete Gore Dagilimi
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Arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan katilimeilarin iilkelerine ait dagilim;
4 Afganistan, 2 Cad, 1 Cin, 1 Etiyopya, 2 Filistin, 1 Gambiya, 1 Gana, 1 Irak, 1
Kamerun, 2 Kazakistan, 1 Kirgizistan, 1 Kongo, 1 Malezya, 1 Mauritius, 2 Pakistan,
3 Ruanda, 2 Somali, 1 Sudan,5 Suriye, 1 Suudi Arabistan, 1 Tunus, 1 Turkmenistan,
1 Ukrayna, 2 Yemen, 1 Zambiya bigimindedir ve asagidaki tabloda gosterilmistir
(Tablo 6):

Tablo 6
Katilimeilarin Ulke Tablosu

ULKE

Afganistan
Cad

Cin
Etiyopya
Filistin
Gambiya
Gana

Irak
Kamerun
Kazakistan
Kirgizistan
Kongo
Malezya
Mauritius
Pakistan
Ruanda
Somali
Sudan
Suriye
Suudi Arabistan
Tunus
Turkmenistan
Ukrayna
Yemen
Zambiya

N R N TN G RN RN RN N
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“Kisisel Bilgi Formu”nda yer alan ana dili sorusuna katilimcilar; 1 Akanca, 1
Amharca, 14 Arapca, 1 Bembaca, 2 Farsca, 2 Fransizca, 1 Ingilizce, 1 Kazakca, 1
Kiirtce, 1 Malayca, 2 Ozbekge, 1 Pestuca, 3 Ruandaca, 2 Rusca, 2 Somalice, 1
Tirkee, 1 Turkmence, 1 Urduca, 1 Uygur Turkgesi, 1 Wolofga cevabini vermislerdir.
Ana dilleri ile ilgili bilgi agagidaki tabloda gosterilmistir (Tablo 7):

Tablo 7
Katilimeilari Ana dilleri

ANA DIL
Akanca
Ambharca
Arapca
Bembaca
Farsca
Fransizca
Ingilizce
Kazakca
Krtce
Malayca
Ozbekee
Pestuca
Ruandaca
Rusca
Somalice
Tirkce
Tiurkmence
Urduca
Uygur Tirkgesi
Wolofca

|—\|—\|—\|—\|—\|\>|\>w|—\|\>|—\|—\|—\|—\|\>|\>|—\';|—\|—\z
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“Kisisel Bilgi Formu”nda sorulan “Tiirk¢eyi hangi amagla dgreniyorsunuz?”’
sorusuna katilimcilarin 5’1 (%13) doktora, 27°si (%67) lisans, 8’1 (%20) yiksek
lisans bi¢ciminde cevap vermislerdir. Tirkce O6grenme amaglart ile ilgili bilgi

asagidaki grafikte (Grafik 2) gosterilmistir:

20%

o\

O Lisans
M Yiiksek lisans
O Doktora

67%

Grafik 2

Katilimcilarin Tiirkge 6grenme amaglaria gore dagilimlart

3.1.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama aract olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen,
yazma becerisine yoOnelik hazirlanmis yar1 yapilandirilmig  goriisme formu
kullanilmigtir. Arastirmact tarafindan gelistirilmis olan 14 soruluk “Yar1
Yapilandirilmis Goriisme Formu” igin, Tiirkce Egitimi Anabilim dalinda doktora
yapmis 4 uzman goriis bildirmistir. Uzman goriisiine sunulan sorularin kapsam ve
niteligi tartisilmis ve bu dogrultuda gerekli diizenlemelerle form 11 sorudan olusacak
bicimde son halini almistir. Daha sonra c¢aligmada Tiirk¢e Ogrenen yabanci
ogrencilerin bu sorular1 degerlendirmeleri istenmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan,
ogrenciler i¢in “Kisisel Bilgi Formu” gelistirilmistir. GOriismede veriler, video kaydi
yoluyla sesli ve goriintiilii biciminde toplanmistir. Daha sonra bu veriler yazili

doklimana dontistiiriilerek ¢oziimlemeye hazir hale getirilmistir.

3.1.4. Veri Cozumleme Teknikleri
Odak grup goriismelerinden elde edilen verilerin analizi i¢in nitel veri analizi

tekniklerinden betimsel analiz ve igerik analizi yapilmistir. Betimsel analiz yoluyla,
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goriismelerden elde edilen verilerin, yorumlanmaya hazir duruma getirilmesi
saglanmustir.

Betimsel analizde, katilimci goriisleri siralanmis ve yer yer dogrudan
alintilara bagvurulmustur. Igerik analiz yonteminde ise baglantili bir bigcimde
aragtirmaci tarafindan Ornekler ele almip alan yazinda yer alan ilgili ¢alisma

sonuglariyla karsilastirilarak degerlendirilmistir.

29



DORDUNCU BOLUM

4.1. BULGULAR

Calismanin  bu bolimiinde, arastrma kapsaminda sorulan sorular
dogrultusunda ¢aligma grubundaki 6grencilerden alinan goriislere yer verilmistir.

Goriismeye alinan 6grencilerin (K) sorulara verdikleri cevaplar asagida sunulmustur:

1. Yazarken en ¢ok zorlandigimiz harf / ses ya da harfler / sesler hangileridir,

neden?

Bu soru, goriismeye baslanirken 6grencilere drnekler sunularak acgiklanmis ve
yazmakta glgclik cektikleri harflerin/seslerin neler oldugunu sdylemeleri istenmistir.
Katilimcilar:

K1-K2-K5-K6-K7: “0-07, “a-1”, “e-i”, “a-e” olarak cevaplamislardir.
Ayrica bu katilimcilar yine “§” sesinin okunusu ve yazimi iizerine zorluk
yasadiklarmi belirtmislerdir.

K3-K10-K12-K13-K14-K16: ““b-p”, “u-u", “c-¢” olarak cevaplamistir. Yine
bu katilimcilar, “g” sesinin kullanim yerini kestiremediklerini sdylemistir.

K4-K8-K9-K11-K15-K17-K18-K19-K20: ‘-1, “0-0” seslerini yazarken
zorlanirim bi¢iminde cevap vermistir. Nedeni olarak da sesleri unuttugunu ifade
etmistir.

Turkcede bulunan sekiz Unlu  sesin  bircok alfabede butlinuyle
bulunmamasindan dolayr ve agiz Ozellikleri agisindan sesletim konusunda
zorlandiklarini ifade eden katilimcilar, en gok zorlandiklari sesler igin; “, i, 9, U, 0, u,
b, p, ¢, ¢, a, e” biciminde yanitlar vermislerdir. Verilen yanitlara yonelik frekans

degerlerini i¢eren tablo asagidaki gibidir (Tablo 8):

Tablo 8

Katilimcilarin En Cok Zorlandiklar1 Seslere Ait Frekans Degeri
Tari Unlii Sesler Unsiiz Sesler Unlii Sesler

Sesler 1-i-0-0 b-c-¢-p-g a-e

Frekans Degeri

9 kisi (%45)

6 kisi (%30)

5 kisi (%25)
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2. Yazarken birbirine en ¢ok kanstirdigimz harfler / sesler hangileridir,

neden?

Ikinci soruda, iizerinde durulan konu karistirilan seslerdir. Orneklendirilerek

sorulan bu soruya katilimcilar:

K1-K2-K5-K6-K7: “Noktali karsilikli harfleri karistiriyorum.” bigiminde
cevap veren katilimcilar, “g-g”, “1-1”, “s-s” seslerini 6rnek gostermistir.

K3-K4-K10: “Yonlerini karistirryorum.” Bigiminde cevap vererek “b-p”, “b-
d” seslerini 6rnek gostermistir.

K8-K9-K11-K12-K13-K14-K16-K15-K17-K18-K19-K20:

“o-u”, “6-07,
“1,U” seslerinin en ¢ok karistirdig1 sesler oldugu bigiminde cevap vermistir.

Birbirine en ¢ok karistirilan Seslerin soruldugu ikinci soruyu katilimcilar
cogunluk sirastyla: “i-U / o-u / 6-0 / g-g / s-s / 1-i / b-p / b-d” sesleri biciminde
yanitlamiglardir. Verilen yanitlara yonelik frekans degerlerini igeren tablo asagidaki
gibidir (Tablo 9):

Tablo 9

Katilimeilarin Birbirine Karigtirdiklar1 Seslere Ait Frekans Degeri

Tird Unli Sesler Unsiiz Sesler Unli Sesler Unsiiz Sesler
Sesler i-0/0-u/06-0 g-g/s-s/ 1-i b-p/ b-d
Frekans Degeri 12 kisi (%60) 5 kisi (%25)* 5 kisi (%25)* 3 kisi (%15)
3. Diisiincelerinizi ve isteklerinizi Tiirkce yazmak Kkonusunda ne

diisiiniiyorsunuz? ( Kolay, rahat, zorlaniyorum, ¢ok zor...)

Yazili anlatimda, duygu ve diisiincelerinizi yaziya dokerken ne

hissediyorsunuz. Bu konuda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz bigiminde
yoneltilen soruya katilimcilar:
K1-K5: “Kendi (ana) dilimde anlatabildigim bir konuysa rahat yaziyorum.”
K2-K4: “Yaziyorum ama begenmiyorum c¢iinkii basit kaliyyor.”
K3: “Anadilimde diistiniirken karsilik bulamiyorum.”
K6-K11: “Ifade ettigim seyin Tiirkce karsiligi yok.”
K7: “Yazma konusunda bilmedigim seyler olursa mesela batil inanglar
hakkinda gibi...”
K8: “Her konunun anahtar kelimelerini bilmedigim i¢in zor.”
K9-K14: “Stres altinda daha zor oluyor (kur sinavi, deneme sinavi).”
K10-K1a3: genelde ilgi alamima giriyorsa

“Yazilan konuya bagh
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zorlanmiyorum.”

K12-K16-K17: “B1-B2 'de zorlaniyordum ama C1’de daha kolay oluyor.”

K15: “Anadilimde de kendimi rahat ifade edemiyorum bu yiizden zor.”

K18: “Tiirk¢e yazildigi gibi okunuyor bu yiizden kolay.”

K19: “Iigi ¢ekiciyse benim igin daha kolay yazmak.”

K20: “Bazen c¢ok giizel seyler diistiniiyorum ama karsiligini  tam

ceviremiyorum.” biciminde cevaplar vermislerdir.

Yazma becerisinde, kendini ifade ederken nasil hissettiklerinin soruldugu
Ucuncl soruda, katilimcilarin verdigi cevaplar sunu gdsteriyor ki, Kur asamasi
ilerledikce yazma konusunda, kendini ifade edebilme durumu kolaylagmaktadir.
Ayrica anadildeki dil kullanma yetkinliginin, 6grenilen dile de etkide bulundugu
gOrulmektedir. Verilen yanitlara yonelik frekans degerlerini igeren tablo asagidaki
gibidir (Tablo 10):

Tablo 10
Katilimeilarin Yazarken Kendilerini ifade Edebilme Egilimlerine Ait Frekans Degeri
Kolg - Zorlantyorum
Yaziyorum Hissediyorum Y

Frekans Degeri 10 kisi (%50) 6 kisi (%30) 4 kisi (%20)

4. Yazarken zorlandiginiz konular nelerdir?

Yazma derslerinde veya smavlarda fikir yiiriitmekte ve yazmakta
zorlandiklar1 konularm neler oldugu bigiminde yoneltilen soruya katilimcilar:

K1: “Mantik(sal ¢ikarim) konular, karsilastirma, duygulari anlatma

konularinda zorlanirim.”

K2: “ligi alanima girmeyen konular.”

K3: “Kiiresel 1sinma, hatta kendi dilimde bile yazamam.”

K4: “Batil inanclar.”

K5: “Kendi dilimde bile cevap veremedigim sorular.”

K6: “Teknoloji(k) gelismeler ne olacak?”

K7: “Zaman yolculugu.”

K8: “Teknolojinin faydalar: ve zararlar.”

K9: “Spor konular: ozellikle biz kizlar igin.”

K10: “Swmrlandiriimis konular mesela teknolojinin ¢cevre kirliligine etkisi.”

K11: “Giincel konular.”
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K12: “Edebi konular.”

K13: “Bilim, sanat, teknoloji ¢linki teknik kelimelere ihtiya¢ duyuyorum.”

K14: “Yorumlamami isteyen konular.”

K15: “Bilim adamlari hakkinda.”

K16: “Sihirli gugler.”

K17: “Saghk.”

K18: “Cevre kirliligi.”

K19: “Siir ve bilimsel konular.”

K20: “Diisiince gelistirdigimiz konular, tamamlama yazilar.” bigiminde
cevap vermiglerdir.

Katilimcilarin yazmakta zorlandiklar1 konular ¢ogunlukla: Sihirli glgler,
zaman yolculugu, batil inanglar vb. soyut diisiince agirlikli konular; bilim, sanat,
saglik, teknoloji, teknolojik gelismeler, kiiresel 1sinma vb. teknik terimlerin
kullanilmasi gereken konular; diisiince yazilari, edebiyat, siir vb. iist dil kullanimina
ihtiya¢ olan konular bigimindedir. Clinkd bu konularda kendilerini ifade etseler bile
yazdiklarmmm basit kaldigin1 diisiinmektedirler. Ayrica, 6zellikle kadin katilimeilarin
cogu tarafindan, spor, Ozellikle futbol konusu, fikir sahibi olmadiklar1 ya da

zorlandiklar1 konu olarak belirtilmistir.

5. Hangi konularda daha kolay yazarsimz?

Yazma derslerinde veya smavlarda fikir yiiriitmekte ve yazmakta
zorlanmadiklar1 konularin neler oldugu biciminde yoneltilen soruya katilimcilar:
K1: “Gunlik hayat.”
K2: “Dogal afetler.”
K3: “Gelecek ile ge¢mis arasindaki farklar.”
K4: “Ulkemiz hakkinda.”
K5: “Gelecek planlari.”
K6: “Kisisel bilgiler / yasam.”
K7: “Okudugum kitap / izledigim film.”
K8: “Hayal kurmak.”
K9: “Genel konular, dogal yasam, evrensel degerler.”
K10: “Savas, aclik, fakirlik.”
K11: “Film, kitap.”
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K12: “Ekonomi.”

K13-K16: “Hayatim, genel teknoloji.”

K14: “Spor biz erkekler igin (giiliismeler...).”

K15: “Mektup yazmak.”

K17: “Gundelik konular, yasayp yazmak giizel.”

K18: “Aklimizda daha ¢ok kaldigy i¢in film-Kitap.”

K19: “Uzerine konustugumuz konular.”

K20: “Hikaye yazmak ama bastan, tamamlama degil.” bigiminde cevaplar
vermistir.

Daha kolay yazabilecekleri (zorlanmayacaklar1) konularda katilimeilar,
cogunluk sirasiyla: Gilindelik konular, film, kitap, iizerine konusulan konular
(derslerde islenen ve iizerine dnceden ve birden fazla kisi tarafindan fikir sunulmus
konular), gelecek planlari, gecmis ile gelecek arasindaki farklar, iilkesi hakkindaki
konular, savas, aglik, dogal yasam, dogal afetler, hikdye yazmak (yeni bastan
yazmak, tamamlama biciminde degil), mektup yanitin1 vermislerdir. Ayrica, erkek
katilimcilar, “spor ve futbol” konularmi daha kolay yazdiklarmi ifade etmislerdir. .
Verilen yanitlara yonelik kolay yazabildikleri konular1 igeren tablo asagidaki gibidir
(Tablo 11):

Tablo 11

Katilimeilarin Kolay Yazabildikleri Konular

Bireysel Konular

Toplumsal Konular

Soyut Konular

o Gunliik Hayat

oKisisel Bilgiler

¢ Okudugu Kitap

eizledigi Film

o Gelecek Planlari

e Ulkesi Hakkinda
Bilgiler

e Ekonomi

e Savas

e Aglik

¢ Gog

e Fakirlik

eDogal Yasam

o Teknoloji
eEvrensel Degerler

e Hayal Kurma

e Gelecek

o Gegmis ile
Gelecek
Arasindaki
Farklar

6. Yazarken imla ve noktalama kurallarina dikkat ediyor musunuz?

YTO’de yazma becerisinde, 6grenenlerin ¢ok fazla goz ard ettigi ama yeteri
kadar (zerinde durulmayan konulardan biri olan imla ve noktalama hakkinda
yoneltilen soruya katilimcilar:

K1-K2: “Biliyoruz ama ¢ok hata ¢ikiyor.”

K3: “Oku(n)masun etkileyecek kadar hata yapryorum.”
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K4: “Kaygi ile yazdigimda daha ¢ok ¢ikiyor sinavda falan.”

K5-K7: “Virgul benim i¢in zor. Anadilimde belki var ama hi¢ kullanmiyoruz.”

K6-K8-KO9: “Normalde evet ama sinavda dikkat edemiyorum.”

K10: “2. anadilimde ayni amagta (Svahili) ama kullanmiyorum.”

K11-K14-K16: “Vakit durumuna gore.”

K12-K13: “Noktalama anlami degistirdigi i¢in dikkat ediyorum.”

K15-K17: “Cok karistirdigim igin kullanmiyorum.”

K18: “Kullanmayr unutuyorum.”

K19: “Unutuyorum.”

K20: “Yazim giizel degil zaten bir de isaretleri koyup daha da ¢irkinlestirmek

istemiyorum.” Bi¢iminde agiklamalarda bulunmuslardir.

Katilimcilarin  verdigi cevaplarin ¢ogunluguna bakildiginda, imla ve
noktalama kurallarmi bildikleri ama uygulamada hatalar yasadiklari, bu kurallarin
okumay etkileyecek kadar 6nemli oldugunun bilincinde olduklari, kullanimina vakit
durumuna gore dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Verilen yanitlara yonelik frekans

degerlerini iceren tablo asagidaki gibidir (Tablo 12):

Tablo 12
Katilimeilarin imla ve Noktalama Konusundaki Egilimlerine Ait Frekans Degeri
Dikkat Dikkat
Ediyorum Etmiyorum

Frekans Degeri 2 kisi (%10) 18 kisi (%90)

7. Yazarken zorlandigimiz kelimeler icin sozliikk kullaniyor musunuz?

Sozliigiin anlamsal karsiligr: Bir dilin biitiin veya belli bir ¢agda kullanilmig
kelime ve deyimlerini alfabe sirasina gore alarak tanimlarini yapan, agiklayan, bagka
dillerdeki karsiliklarini veren eser, liigat (TDK, 2019) bigiminde verilmistir.

Dil 6gretiminde sozciigiin 6gretiminin dogru yazimi ve dogru sesletimiyle
verilmesi biiylik O6nem arz etmektedir. Sozliikk kullanma aligkanligi hakkinda
katilimcilara yoneltilen yedinci soruya:

K1: “Evet, yazim igin ve anlam igin 6zellikle 2. ve 3. anlamlar i¢in.”

K2: “Internet iizerinden kullaniyorum.”

K3: “Cok degil.”

K4: “Hayir, daha ¢ok ogretmenlerime ve arkadaslarima (Tiirk) soruyorum.”

K5: “Ilk zamanlar kullaniyordum ama anlam karisikligi artinca biraktim.”
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K6: “Hocamin diizeltecegini bildigim i¢in bakmiyorum.”

K7: “Kendi dilimde karsiligi varsa o sekilde bakiyorum.”

K8: “Yanlis yazmamak igin kullaniyorum.”

K9: “Genellikle evet.”

K10: “Yazarken bilmedigim bir kelimeyle karsilastigim zaman kullaniyorum.”

K11: “Evet ama Turkge-Tiirkce sozliik kullaniyorum bu ¢ok 6nemli.”

K12: “Evet. Ozellikle (V) Tirkce-Ingilizce kullaniyorum (! Ingilizce olarak

‘particulary’ diyor.)”

K13: “Bir defa ogrendikten sonra bakma ihtiyaci hissetmiyorum.”

K14: “Nadiren kullaniyyorum.”

K15: “Anlamina bakmak icin.”

K16: “Sozliikte kelimeyi bulabilirsin ama kullanimini dogru yapmak igin

mutlaka bilen birine sorarim.”

K17: “Turkge-Arapga sozliik kullantyorum.”

K18: “Cok faydali bu yiizden kullaniyorum.”

K19: “Elektronik s6zluk kullantyorum.”

K20: “Bazen...” bigiminde cevaplar verilmistir.

Sozliik, katilimecilarin ¢ogu tarafindan elektronik veya basili bigcimde
kullanilmaktadir. Bazi katilimcilar, sozlik kullanimmin énemli oldugu ve sdzciigiin
ikinci, ticlincii anlamlar1 i¢in bakmak gerektigi kanisinda olsalar da bazi katilimcilar,
anlam degisikligi arttik¢a sozlik kullanimini biraktigini ifade ediyor. Ayn1 bigimde
anlam yogunlugu (mecazlh kullanim) arttikca sozliik kullanilsa bile gecerli anlamin
mutlaka Ggreticiye veya bilen birisine sorulmasi zorunlulugu dogdugu diisiincesi
hakimdir. Ayrica katilimcilardan bazilari, sdzctigii 6grendikten sdzlige sonra bakma
ihtiyac1 kalmadig1 veya derste hocaya sorarak 6grenebilecegi kanisindadir. Verilen

yanitlara yonelik frekans degerlerini iceren tablo asagidaki gibidir (Tablo 13):
Tablo 13

Katilimcilarin Sozliik Kullanma Konusundaki Egilimlerine Ait Frekans Degeri

Kullaniyorum | Kullanmiyorum
Frekans Degeri 5 kisi (%25) 15 kisi (%75)

8. Yazma becerinizi gelistirmek icin neler yaptimiz / yapiyorsunuz?

Her ne kadar seviyeye paralel olarak gelisme kaydedilse de yazma becerisinin

gelismesinde dgretici faktorii kadar dgrenenin rolii de yadsinamaz. Ozdegerlendirme
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yaparak yazma becerisindeki eksiklerini goren ya da daha da gelistirmeye calisan
Ogrenenlerin basar1 gosterdikleri, bir¢gok arastirma ile desteklenmistir. Yazma
becerisini gelistirmek i¢in katilimcilarin neler yaptiklarma iliskin soruya:

KZ1: “Tum dil bilgisi konularini tekrar ederim.”

K2: “Kelime tekrari yaparim.”

K3: “Yeni kelimeleri not ediyorum.”

K4: “Kitap okuyup bazi ciimleleri not ediyorum.”

K7: “Ogrendigim deyim ve atasozlerini yazmaya calisiyorum.”

K8-KG6: “Diisiincelerimi yazarak okuyorum.”

KO9: “Dil bilgisi bilgimi gelistirmeye ¢alisiyorum ¢iinkii sozciiklerin ahenkle

yazmak icin bu gerekli.”

K10-K5: “Deyim ve atasozleri ezberleyerek renk katmaya ¢alistyorum.”

K11: “Kelime yaziyorum. Ciinkii kelimeyi yazili gérmek hem hatirlamak hem

de ogrenmek icin 6nemli.”

K12: “Sevdigim konular: not alip agikliyorum.”

K13: “Kitap, film ve miizik ¢ok 6nemli. Begendigim sozleri not alryyorum.”

K14: “Dinledigim miizigin sozlerini not altyyorum.”

K15: “Metinler yaziyorum ve dizileri izleyip 6zet ¢tkaryyorum.”

K16: “Okurken dikkat ediyorum ki yazmam gelissin.”

K17: “Stk stk yaziyorum.”

K18: “Duydugum konularda kompozisyon yaziyorum.”

K19: “Kitap, gazete vs. okuyorum.”

K20: “Derste o6grenecegimiz  metinleri  yaziyorum.” bigciminde cevap
verilmistir.

Yazma becerisinin gelismesine yonelik Ogrenenlerin yaptig1 ¢alismalar
genellikle; sozciik 6grenme, Onemli konularda not alma, filmde-dizide-muzikte
duyduklarmi yazma, 6zet ¢ikarma, deyim-atasdzii 6grenme, diisiincelerini yazarak
inceleme, dersteki metinleri yazma, gazete-kitap-dergi okuma ve dil bilgisi

eksiklerini tamamlama bigimindedir.

9. Yazma becerisini gelistirmek icin derslerde neler yapilabilir?

YTO’de ogreticilere ve dil merkezleri i¢in derslerin daha verimli gegmesi

adina, yapilabileceklere yonelik sorulan bu soruya katilimcilar:

37



K1: “Yazmadan once biraz sohbet edip yazacagimiz kelimeleri artirabiliriz.’
K2: “Kelime oyunu oynayabiliriz.”

K3-K11: “Metinler yazabiliriz.”

K4: “Tahtaya yazilan ciimlelerdeki hatalar: bulabiliriz.”

K5: “Hocanin derste yazdiklarini | soylediklerini not alabiliriz.”

K6: “Odevler verilmesi / yapilmasi.”

K7: “Dinleyerek yazinca zor harfleri daha iyi ogrenebiliriz.”

K8: “Yeni kelimeleri not alip tekrar edebiliriz.”

K9: “Hoca okuyor biz yaziyoruz. (Dikte yapilabilir.)”

K10: “Iyi konusursam daha iyi yazarim. Bence konusmaya daha c¢ok vakit
aywrirsak konusa konusa daha iyi yazariz.”

K12: “Uzun cimleler yazmak zor. Mesela bir oyun oynayabiliriz: Tahtaya
10-20 kelime veya s6z grubu yazip siralamak.”

K13: “Yazma yarismalar: yapabiliriz okuma yarist gibi.”

K14: “Yazma derslerine daha fazla zaman aywabiliriz.”

K15: “Sozciik bulma/tamamlama/degistirme gibi oyunlar oynayabiliriz.”

K16: “IELTS’de var mesela 3 kompozisyon var. Az puan ve orta puan
aldiginda neden boyle oldu agiklyorlar. Tiirk¢ede de ogretmen boyle bazi
konularda iyi, orta, kotu bigiminde 6rnek kompozisyonlar gosterebilir.”

K17: “Stk stk odev verilmeli.”

K18: “Dikte”

K19: “(Ogretmen) Yazdirip kontrol etmeli.”

K20: “(Ogretmen) Yazdwrdigi konuyu gelistirmek icin biraz aciklama
yapmali.” olarak oneriler sunmuslardir.

Yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik 6grenen tavsiyeleri su yonde

olmustur: Dikte ¢aligmalar1 yapmak, sézciik ve climle tiirlinde yazma g¢alismalari

yapmak, Odev ve Odevin kontroli, grupla yazma caligmalar1 yapmak, akran

degerlendirmesi, yaratict yazma g¢alismalar1 yapmak ve konu ile ilgili yazilacaklar

hakkinda Ggreticinin hazirbulunusluk diizeylerini artirmak, konuyla ilgili kavram

haritalar1 ¢ikarmak ve konusma derslerine agirlik vermek.

10. Yazdiklarimiz1 nasil degerlendiriyorsunuz? (Ogretmen, arkadaslarim vb.)

K1-K3: “Arkadaslarima soruyorum.”
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K2-K5: “Ogretmenlerime soruyorum.”

K4: “Tiirk arkadaslarima soruyorum.”

K6: “Sinifta hocaya, yurtta arkadaglarima soruyorum.”

K7: “Ogretmenim disinda kimseye géstermiyorum.”

K8-K16: “Tiirk arkadaslar ¢ok iyi bilmiyor dogru gordiikleri yanlis ¢ikiyor

bu yuzden hocaya gosteriyorum.”

K9-K14: “Sinifta benden daha iyi olanlara géstererek.”

K10-K12-K13: “Hocaya ¢iinkii arkadaglarim diizeltince aklimda kalmiyor.

Hoca diizeltince daha aklimda kalict oluyor.”

K11-K15: “Okulda ogretmen evde Tiirk arkadaslarima gosteriyorum.”

K17-K18-K20: “Ogretmene ¢iinkii meslegi oldugu icin daha iyi agiklar.”

K19: “Arkadaslarima géstermem ¢iinkii halk diliyle bakiyor. Cok dogru

diizeltme yapamiyor. Bu yiizden size (hocalara) gésteriyorum.”

Yazma caligmalarmi degerlendirmede hangi yola basvurduklar1 sorusuna,
katilimcilardan on iki tanesi, sadece dgretmenine gosterdigini belirtmistir. Bunun
sebebi olarak da meslegi geregi konuya hdkim olmasi, arkadaglarmin diizeltmelerinin
akilda kalici olmamasi, Tirk arkadaslarinin yazma konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklary, giiven vb. gerekgeler sunulmustur. Katilimcilardan Ggl, hem
arkadaslarina hem de 6gretmenine sordugunu ifade etmislerdir. Geriye kalan yedi
katilimct ise arkadaslarina sorarak geribildirim almay1 yeterli gérdiiklerini ve bu yolu
tercih ettiklerini aktarmislardir. Verilen yanitlara yonelik frekans degerlerini iceren
tablo asagidaki gibidir (Tablo 14):

Tablo 14
Katilimcilarin Yazdiklarini1 Nasil Degerlendirdiklerine Ait Frekans Degeri

Ogretmenime Arkadasima Hem Ogretmenime
Hem Arkadasima
Soruyorum Soruyorum
Soruyorum
Frekans Degeri 12 kisi (%60) 5 kisi (%25) 3 kisi (%15)

11. Ogretmenin yazmalarimzi nasil degerlendirmesini istersiniz? Neden?
(sinifta, birebir, gevrimigi...)
K1: “(Kelimeyi tarif etmeye ¢alisiyor yardimci oluyoruz.) Déniit vererek.”
K2: “Yapilan hatalar: diizeltip agiklayarak.”
K3: “Swuifta, herkesle birlikte.”

K4: “Ismi kapatip tahtaya yansitsa ve herkesten hatalar: bulmasini istese.”
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K5 (Tium katilimcilar): “Hoca soyleyip yazacak (-Dikte onun adi...) evet iste
dikte yapacak sonra da kontrol edecek.”

K6: “Ogretmenin sinif ortaminda degerlendirip yorum yapmasi motive
ediyor.”

K7-K15: “Birebir istiyorum bu sayede kendimi daha rahat ve 0Ozgir
hissediyorum. Bu sayede istedigim kadar soru sorabiliyorum. CUunki
arkadaslarim giiliiyor.”

K8: “Arkadas (akran) degerlendirmesi daha iyi ve hoca her zaman dogru
cevabi séyler ben cevabi degil ipucu istiyorum.”

K9-K19-K20: “Siwnifta herkesin oniinde yaparsa biz de arkadaslarimizin
hatalarindan ders aliyoruz.”

K9: “Sinifta herkes goriip yorum yapinca daha kalici oluyor.”

K10: “Sinifta gostermesi beni daha az hata yapmak i¢in motive ediyor.”

K11: “Ogrencinin kendisine gésterirse daha az vakit kaybi olur.”

K12: “Seviye ayni oldugu icin hatalar da ¢ogunlukla ortak oluyor. Bu yiizden
swnifta arkadaslarla beraber yapmak daha faydalidir.”

K13: “Bazen hoca nasil bu kadar ¢ok hata yapabildigimi séyleyince rencide
oluyorum.”

K14: “Hata yaptigimiz konular degisiyor. Birebir gostermesi daha iyi.”

K16: “Diinyada her swnifta giilmeyi seven bazi insanlar var bu yiizden birebir
istiyorum.”

K17: “Bazen ozel seyler yaziyorum. Bu yiizden sadece hoca goOrsun
istiyorum.”

K18: “Utanga¢ oldugum igin birebir istiyorum.”

Yazma geribildirimlerinin nasil yapilmasmi istediklerini sordugumuz son

soruda katilimcilardan dokuz tanesi, sinif ortaminda birlikte yapilmasimni istemistir

clinkli baskalarmin hatasindan da 6grendiklerini, seviye ayni oldugu i¢in ortak

hatalar oldugunu, sinif ortaminda yapilan diizeltmelerin daha kalic1 ve motive edici

oldugunu belirtmislerdir.

Katilimcilardan sekizi, doniitlerin birebir (yiiz ylize) verilmesini istediklerini

GUnku bazen kisisel gizlilikte yazilar yazdiklarini, smifta utandiklarini, kendisine

giilinmesinden hoslanmadiklarini, zaman kaybi olmamasmi (baskasinin hatasiyla

vakit kaybetmek anlaminda), bu bigimde istedigi kadar soru sorabildigini ifade
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etmislerdir.

Katilimcilardan 3 tanesi ise (K8-K9-K12) akran degerlendirmesinin daha

yararli olacagmi, cevabin dogrudan degil de yapilan yorumlarla kendisine

sezdirilmesini istemektedir. Verilen yanitlara yonelik frekans degerlerini igeren tablo
asagidaki gibidir (Tablo 15):

Tablo 15
Katilimeilarin Yazdiklarint Degerlendirilme Tercihine Ait Frekans Degeri
Sinifta, Hep N Akran
birlikte Birebir Degerlendirmesi
Frekans Degeri 9 kisi (%45) 8 kisi (%40) 3 kisi (%15)

41



BESINCi BOLUM

5.1. SONUC VE TARTISMA

Cok yonlu, karmasik ve arka plan beslemesinin yogun oldugu bir beceri olan
yazma becerisi, 0grenmek ve gretmek icin siirece dahil olan kiside, yogun dikkat ve
sabir istemektedir. Bu beceride egitim verecek kisilerin, yazma konusunda donanimli
olmasi1 gerekmektedir. Yazmak igin, mutlaka yazacak kisinin 6zgiivenli ve yazilacak
konuda fikir sahibi olmas1 beklenir. Ozgiiven veya bilgi eksikligi, yazacak bireyde
yazma kaygisina neden olur. Bunun 6niine gegmek i¢in yazacak bireyin duygusal,
zihinsel ve yeterli bilgiye sahip olma konularinda, tam anlamiyla siirece hazir olmasi
gerekmektedir. (Coskun, 2009)

Dort temel beceriden biri olan yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in farkl ders
icerikleri ve etkinlikler uygulanmaktadir. Bu dersler sayesinde, hem 6grencilerin
yazma yontem ve tekniklerini 6grenmeleri hem de yazili anlatim becerisinde
kendilerinin gelistirmeleri beklenmektedir. Bu igerik ve etkinlikler, dersin 6greticisi
tarafindan belirlenen temalar {izerinden, bireysel veya grup caligmalari yoluyla,

ogreneni merkeze alacak bicimde uygulanmaktadir (Cakir, 2010:166).
Calismanin Birinci Sorusuna Iliskin Sonug ve Tartisma

Calismanm ilk sorusu olan: “Yazarken en ¢ok zorlandiginiz ses hangisidir?”
sorusuna katilimcilarin verdigi yanitlar, 6zellikle Unli seslerde karsiliklar: bulunan
noktali ve noktasiz sesler “1-o0-u / i-0-0", simetrik nsuz sesler “b-p / b-d”, “a-e”
sesleri ve sesletim c¢aligmalarinda pek 6nem verilmeyen “g” sesi, en fazla zorluk
yasanan sesler oldugunu gostermektedir. Elde edilen sonuglar, alanda yapilan ilgili
caligmalarla (Barin ve Demir, 2006; Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013a; Cetinkaya ve
Hamzadayi, 2014; Basogul ve Can, 2014; Boylu, 2014; Erdem, Gun, Salduz ve
Karateke, 2015) benzerlik gostermektedir.

Barin ve Demir (2006:258), calismalarinda, ses hatalarinin temel nedeni olarak

alfabe farkliliklarini géstermislerdir. Alfabe 6gretimi agamasinda, seslerin 6gretimine

biiyiikk 6nem verilmesini dnermislerdir. Bununla birlikte, ses olaylarinin d6gretiminin
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sesletim, agisindan ¢ok faydali olacag: konusunda goriis bildirmislerdir. Ote yandan,
Cetinkaya ve Hamzaday1 (2014), sesbirimsel metin diktesi uygulamalarmin buyuk
oranda bu seslerin diizeltilmesine katki sagladigmni ifade etmislerdir.

Bu sonuclar dogrultusunda, 6grencilerin, ses ¢aligmalarina ne kadar zaman
ayrrmalar1 gerektigi, Ogretici tarafindan hedef gruba gore iyi ayarlanmalidir.
Sesletimin kalic1 hale gelmesi i¢in 6grencilere ayna karsisinda ¢aligmalar1 tavsiye
edilebilir. Ayrica, Seslerin 6gretiminde alfabe ¢alismalarinin yani sira asamali olarak
ses sayisinin arttigi sozciikk c¢aligmalarmma ver yerilebilir. Bu c¢alisma sirasinda
birbirine karistirilan seslerin bir arada oldugu sdzciiklerden kaginilarak 6grencinin
seslerin ayrimina varmasi saglanabilir. Yine yabancilara Tiirkge Ogretimi yapan
ogreticinin, yoresel agiz Ozelliklerinden kagmmmasi ve seslerin dogru bigimde
cikarilmasindaki agiz, dil ve dis hareketlerinin 6grenciler tarafindan gdrmesini

saglamasi da sesletim agisindan dgrencilere yarar saglayabilir.
Calismanin Ikinci Sorusuna Iliskin Sonug ve Tartisma

Calismada, katilimcilara ikinci olarak sorulan: *“Yazarken birbirine en ¢ok

karistirdigmiz sesler hangileridir?” sorusuna katilimeilar, “i-G / 0-u / 6-0/ g-g / s-s /
1-i / b-p / b-d” sesleri bigciminde yanit vermislerdir. Elde edilen bu veriler, yapilan
diger caligmalarla (C. Karababa, 2009; Cetinkaya ve Hamzadayi, 2014; Basogul ve
Can, 2014; Melanlioglu, 2014; Erdem, Giin, Salduz ve Karateke, 2015) benzer
sonuclar vermistir.
Cetinkaya ve Hamzaday1 (2014), tarafindan degerlendirmeye alinan 212 hatada, en
fazla karistirilan iinlii seslerin, “0-0-u-U”, *a-e”, “1-1” sesleri oldugu bigiminde
sonug belirtilmistir. Ayrica calismada yer alan iinsiiz ses yanliglar1 i¢in yapilan 6n
uygulamada, “p-b”, *“c-¢” Unslz seslerinin karistirildigi sonucu verilmistir. Yine
Boylu (2014), ilgili ¢alismasinda, en ¢ok yapilan hatalar olarak “i-1 / u-U / 0-0”
seslerinin karigtirilmasimi 6rnek gostermistir.

Bu sebeple, yazma becerisinde, yasanan ses karisikligini gidermek igin
mutlaka sesletim konusuna agirhik verilmeli, bu bigcimde o6grencilerin, sesleri
biitiiniiyle aywrt etmeleri saglanmalidir. Bireysel farkliliklara dikkat cekilen her
Ogretim alaninda oldugu gibi Tiirk¢e 6gretiminde de bireysel farkliliklar g6z ontinde
bulundurularak, olabilecek en yiiksek oranda duyu devreye sokulmalidir. Teknolojik

altyapist yeterli merkezler, tiim imkanlar1 kullanarak birden fazla duyuya hitap

43



edecek bigimde 6gretimi saglamalidir. Ayrica bu alandaki egitimciler, genetik bazi
problemler (disleksi, afazi, vb.) hakkinda bilgi sahibi olacak bigimde, hizmet ici
egitim ile dil hastaliklar1 hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Ozellikle birbirinin
yansimasi olan “b-d / b-p” bigimindeki seslerin 6grenilememesinin sebebi, yalnizca
Ogrenenin dilsel altyapisi olmayabilir. Yine seslerin &gretiminde, her Ogrenciye
karistirdig1 sesle ilgili, hata yaptig1 sesle baglayan ya da hata yaptigi sesin yer aldigi
bir kod sozciik verilmesi ve hata aninda 6greticinin, bu kod sozciikle 6grenciye

miidahale etmesi, 6grencinin, sesleri daha iyi kavramasina yardimci olabilecektir.
Calismanin Uciincii Sorusuna Iliskin Sonug ve Tartisma

Yazma becerisinde, diislincelerinizi ve isteklerinizi Tiirk¢e yazmak
konusunda ne diisiiniiyorsunuz? (Kolay, rahat, zorlaniyorum, ¢ok zor...) bi¢ciminde
yoneltilen Uguncl soruya katilimcilarin verdigi cevaplar, kur asamasi ilerledikge
yazma konusunda kendini ifade edebilmenin kolaylastigini gostermektedir. Ayrica
ana dildeki dil kullanma yetkinliginin, Ogrenilen dile de etkide bulundugu
gOrulmektedir. Bunlara ek olarak, ilgi alanlarina giren ve genel goriisler barindiran
konularda yazmak, dgrenciler i¢in daha kolay ifade olanagi saglamaktadir.

Bu verilerden hareketle, yazma etkinliklerinde 6gretici, Yyazmaya
yonlendirirken miimkiin oldugunca rahat bir ortam yaratmalidwr. Bu ortamin
ozellikleri, fiziksel kosullarla baglar. Oncelikle 6grencinin ihtiyaglarma ydnelik
diizenlenmis sinif ortaminda, yazilacak konu iizerine hazirlik ¢aligmalar1 yapilabilir.
Ardindan yazilacak konu iizerine, diisiince yollar1 gelistirmek adina dgrencilerle fikir
aligveriginde bulunabilir. Bu sayede, konu hakkinda fikir sahibi olmayan 6grenciler
icin yeni diisinme alanlar1 olusturulmus olur.

Ayrica, yazma ¢alismalarinda karsilagilan en Onemli sorunlardan biri,
6grencinin, bu konuda kendi anadilinde bile fikir 6ne siiremeyecegini belirtmesidir.
Bu konuda o&greticiye diisen, hedef kitleye konuyla ilgili bir kavram haritasi
olusturmak ve diisiinceyi gelistirme yollarmi devreye sokmaktir. Diger bir sorun ise
ogrencilerin yazdiklarinin, diisiindiiklerine gére basit kalmasindan yakinmasidir. Bu
sorunla ilgili olarak yazilacak konu hakkindaki terimlerin, deyim ve atasozlerinin
varsa anahtar sozcuklerin de bir sOzcik havuzu bigiminde sunulmasi,
yapilabilecekler arasindadir.

Arastirmanin {i¢lincii sorusuna iliskin benzer bir ¢alisma bulunamadigi igin
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bulgularin tartigilmasi ve karsilastirilmasi yapilamamustir.
Calismanin Dérdiincii Sorusuna Iliskin Sonug ve Tartisma

Katilimcilara, yazarken zorlandiginiz konular nelerdir, bi¢iminde yoneltilen
dordiincii soruya cogunlukla, sihirli giicler, zaman yolculugu, batil inang¢lar vb. soyut
diisiince agirlikli konular; bilim, sanat, saglik, teknoloji, teknolojik gelismeler,
kiiresel 1sinma vb. teknik terimlerin kullanilmasi gereken konular; diisiince yazilari,
edebiyat, siir vb. {ist dil kullanimimna ihtiya¢ olan konular olarak yanit verilmistir.
Clnkiu bu konularda kendilerini ifade etseler bile yazdiklarinin basit kaldigmi
diisinmektedirler. Ayrica, Ozellikle kadin katilimecilarin ¢ogu tarafindan, spor,
ozellikle futbol konusu, fikir sahibi olmadiklar1 ya da zorlandiklar1 konu olarak
belirtilmistir.

Ayrica, YTO alaninda hazirlanan ders kitaplarmin yazma kisimlari, yazma
derslerinde genellikle tek kaynak olarak ele alinir. Bu Kitaplardaki konulara
biitiiniiyle bagl kalmak, yazma etkinlikleri bakimindan yetersiz olacaktir. Oncelikli
olarak, ders materyallerinde, alanda yapilan ¢alismalar dikkate alinarak seviyeye ve
genel ilgiye yonelik bdliimlerin hazirlanmasi gerekmektedir. Ogreticilere diisen ise
hedef kitlenin ilgisine gore bu boliimlerde bazi esnemelere imkan birakmaktir.
Yazma alaninda, rehber kitabin yeterli olmadig1 diisiiniilen yerde &gretici, seviyeye
ve smifin ilgisine yonelik bazi1 degisiklikler yapabilir.

Arastirmanin dordiincii sorusuna iligkin benzer bir ¢alisma bulunamadigi i¢in

bulgularin tartigilmasi ve karsilastirilmasi yapilamamustir.
Calismanin Besinci Sorusuna Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Calismada Dbesinci swrada sorulan: “Hangi konularda daha kolay
yaziyorsunuz?” sorusuna c¢ogunlukla, gundelik konular, film, Kkitap, Uzerine
konustuklar1 konular (derslerde islenen ve iizerine Onceden ve birden fazla kisi
tarafindan fikir sunulmus konular), gelecek planlari, ge¢mis ile gelecek arasindaki
farklar, iilkesi hakkindaki konular, savas, aclik, dogal yasam, dogal afetler, hikaye
yazmak (yeni bastan yazmak, tamamlama bigiminde degil), mektup konular1
cevabii vermiglerdir. Ayrica, erkek katilimcilar “spor ve futbol” konularmi daha
kolay yazdiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin, kendisini daha rahat ifade
edebildikleri ya da daha kolay yazabildikleri konulardan, yukarida bahsedilmistir.
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Etkinliklerde bu tur konulara daha fazla yer verilmelidir. Ogreticilerin, etkinlik
planlamasi yaparken belirli bir alana veya cinsiyete yonelik konular1 degil, herkesin
gorilis One siirebilecegi konular1 tercih etmeleri, etkinliklerin daha nitelikli olmasini
saglayacaktur.

Arastirmanin besinci sorusuna iligkin benzer bir ¢alisma bulunamadigi igin

bulgularin tartigilmasi ve karsilastirilmasi yapilamamustir.
Calismanin Altinct Sorusuna Iliskin Sonug ve Tartisma

Calismada yer alan: “Yazarken imla ve noktalamaya dikkat ediyor
musunuz?” bi¢iminde sorulan altinci soruya katilimcilar, imla ve noktalama
kurallarini bildiklerini ama uygulamada hatalar yasadiklarmi, bu kurallarin okumay1
etkileyecek kadar onemli oldugunun bilincinde olduklarini, kullanimma vakit
durumuna gore dikkat ettikleri yanitmi vermislerdir. imla ve noktama ile ilgili,
farkinda olundugu ama uygulanamadigi bigimindeki sonug, Biiyiikikiz ve Hasirci’nin
(2013) galismasinda yer alan sonuglarla benzerlikler géstermektedir. Biyikikiz ve
Hasirc1 (age), 6grencilere sunulan yazili verilerde 1282 hata saptamislardir. Saptanan
1282 hatanm, 570’e yakinin “%44,46’lik kisim”, yazim ve noktalama iizerine yapilan
hatalardan olustugunu belirtmislerdir.

Bu dogrultuda, dil 6gretiminin bagladigi ilk andan itibaren 6greticinin, yazma
derslerinde, imla ve noktalama konusunda hassas davranmasi, 6grenenlerin dikkatini
cekecektir. Seviye ayrimi gézetmeksizin tiim geribildirimlerde, imla ve noktalama
hatalar1 diizeltilmeli ve siiresi 6nceden planlanmis bir zaman diliminde &grencilere,
temel yazim kurallar1 ve noktama isaretlerinin kullanim yerleri konusunda, 6z bir

sunum hazirlanmali ve verilmelidir.
Calismanin Yedinci Sorusuna Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Calismanmn  yedinci sorusunda katilimcilara  yoneltilen:  “Yazarken
zorlandigmin sozciikler i¢in sozlik kullaniyor musunuz?” sorusuna, katilimcilarin
cogu tarafindan elektronik veya basili s6zIUk kullandiklar1 bigiminde yanit alinmastir.
Bazi katilimcilar, sozliikk kullanimmin 6nemli oldugu ve sozciigiin ikinci, {iglincii
anlamlar1 i¢in s6zliige bakmak gerektigi kanisinda olsalar da bazi katilimeilar, anlam
degisikligi arttikca sozlik kullanimini biraktigini ifade ediyor. Ayn1 bigimde anlam

yogunlugu (mecazli ve soyut sozcik kullanimi) arttik¢a sozliikk kullanilsa bile gegerli
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anlamin mutlaka Ogreticiye veya bilen birisine sorulmasi zorunlulugu dogdugu
diisiincesi hakimdir.

Ayrica katilimeilardan bazilart sozciigli 6grendikten sonra bakma ihtiyact

kalmadigmi veya derste hocaya sorarak ogrenebilecegini ifade etmislerdir. Bu
calisma sonuclarmin karsilastirildigi Ozbay ve Melanlioglu’na (2013) ait calismanin
sonucunda, sozlitk kullanma oraninin yeterli olmadig1 goriilmistiir.
Ozbay ve Melanlhoglu (2013:18), “Tiirkge dgrenen yabancilarm sdzliik kullanma
becerileri {izerine bir arastirma” adli caligmalarinda, elde edilen veriler sonucu,
katilmcilarin ~ yaklagik  %58’inin, biltiin  derslerde s0zlik kullanmadiklarini
belirtmiglerdir. Ayrica, katilimcilardan yaklagik %54’tiniin, bilmedikleri s6zcik
olmasi durumunda hemen sozliik kullandiklarini, yaklagik %47’sinin  sozlik
tercihlerinin olmadigint ifade etmislerdir. Calismada ayrica, “sozliik kullanimi1”
konusunda alan yazininda ¢ok fazla ¢aligma bulunmadigina deginmislerdir.

S6z konusu veriler dikkate alindiginda, mevcut ¢alismalar, sozliik kullanimin
yeterli olmadigmi fakat ogrencilere biiylik yarar sagladigini ortaya koymaktadir.
Sozlik kullaniminda ogrenci, hem o sdzciigiin yazimint hem de anlamsal
ozelliklerini O0grenir. Temel seviyedeki Ogrenciler i¢in kullanim sikligina gore
sozliikler hazirlanmasi, bu alandaki énemli bir eksikligi kapatacaktir. Ileriki seviyeler
icin sozlik kullanimmin bagimliliga doniismesini engellemek adina, 6grenciye,
baglamdan anlami sezmeye ¢alisip daha sonra sozliige yonelmesi saglanmalidir.
Ayrica sozlikk kullanimi i¢in mutlaka dogru kaynaklara yonlendirme yapilmalidir.
Ozellikle internet tabanli bircok elektronik geviri sozliik, baglamdan bagimsiz

bi¢imde ¢evirdigi i¢in ciddi hatalar icerebilmektedir.
Calismanin Sekizinci Sorusuna Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Calismada yer alan: “Yazma becerinizi gelistirmek i¢in neler yaptiniz /
yaptyorsunuz?” bigcimindeki sekizinci soruya katilimcilar genellikle; sdzcik
ogrenme, Onemli konularda not almak, duyduklarini yazmak, 6zet ¢ikarmak, deyim-
atasozii O0grenmek, diisiincelerini yazarak incelemek, dersteki metinleri yazmak,
gazete-kitap-dergi okumak ve dil bilgisi eksiklerini tamamlamak bigiminde yanitlar
vermislerdir.

Bununla beraber, yazma becerisini gelistirmeye yonelik olarak yapilabilecek

adimlardan biri devinigsel alandan kurulma, beceri haline getirme adina yazma
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egzersizleridir. Teknolojinin hayatimiza girmesiyle yazi karakterleri,  sadece
dokunarak kodlanacak bigimde, klavyeler iizerinden sunulmaktadir. Hatta akilli
klavyeler sayesinde, sdzciigii animsatacak birka¢ ses yazilmasit durumunda, sozcuk
kendiliginden tamamlanmaktadir. Ogrencilerin, yogun yazilar yazmasinm Oniinii
acmak adma, sik sik yazma egzersizleri yapmalar1 yararli olacaktir. Bunun yaninda,
sozciikleri tanimak ve dogru/kuralli yazmak i¢in birebir metin kopyalama ¢aligmalar1
yapilabilir. Bu sayede 6grenci, hem dogru yazim bi¢imini 6grenecek hem de sdzctigii
tanima firsat1 bulacaktir. Ayrica 6grencilere not alma aligkanligi kazandirmak da
yazma becerisinin, 6grenenin kendisi tarafindan gelistirilmesine katki saglayacaktir.
Arastirmanin sekizinci sorusuna iligkin benzer bir ¢aligma bulunamadig igin

bulgularin tartigilmasi ve karsilastirilmasi yapilamamustir.
Calismanin Dokuzuncu Sorusuna Iliskin Sonuc ve Tartisma

Dokuzuncu soru olan: “Yazma becerisini gelistirmek igin derslerde neler
yapilabilir?” bigimindeki soruya katilimcilardan gelen yanitlar, dikte caligmalari
yapmak, sozciik ve ciimle tiirlinde yazma caligmalar1 yapmak, 6dev ve kontrol,
grupla yazma ¢aligmalar1 yapmak, akran degerlendirmesi, yaratici yazma ¢alismalari
ve konu ile ilgili yazilacaklar hakkinda &greticinin hazirbulunusluk diizeylerini
artirmalari, konuyla ilgili kavram haritalarinin ¢ikarilmasi1 ve konusma derslerine
agirlhik verilmesi yoniindedir. Arastirmadan elde edilen bu sonug, alinyazinda yapilan
diger c¢aligmalarin (Hamzadayi, 2015; Takil, 2016; Ercan ve Serife, 2017)
sonuclariyla ortiismektedir.

Hamzaday1 (2015), “yabancilara Tiirkge Ogretiminde C1 diizeyinde yazili akran
geribildirimlerine iligkin goriiniimler” baslikli calismasinda akran degerlendirmesinin
yazma becerisini gelistirme yOntemlerinden etkili bir yontem oldugunu
vurgulamistir. Caligmada otuz iki 6grencinin, yazili verilerde yapilan {i¢ yiiz seksen
bir hatanin iki yiiz doksan dokuzuna, yani yiizde yetmis sekizine geribildirimde
bulunabildikleri gbzlemlenmistir. Ayrica geribildirimde bulunan &grenciler, ylizde
seksen sekiz oraninda dogrudan, ylizde on bir oraninda dolayli diizeltmelerde
bulunmuslardir. Bu sonuclar, akran degerlendirmesinin yarali bir etkinlik oldugunu
gostermektedir.

Takil (2016:307), “yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde yazma becerisini

gelistirmeye yonelik bir eylem arastrmasi: donglisel yazma etkinligi” adh
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calismasinda, Tiirkge 6grenen on iki yabanci dgrencinin, yapilan dongiisel yazma
etkinligi Oncesi, on olan hata sayismin, etkinlik sonrasi altiya diistiigii sonucuna
ulagmistir. Bu sonuglarin, s6z konusu etkinlikle yazma hatalarinda 6nemli anlaml1 bir
azalmanm oldugu soylenebilir. Bu c¢aligma, yazma becerisinin gelistirilmesi adma
yapilabilecek etkinliklere dnemli bir 6rnektir.

Ayrica, yazma becerisini gelistirmeye yonelik, derslerde yapilabilecek
etkinliklerin basinda, dikte ¢alismalar1 gelmektedir. Sesleri tanima, seslerin ayrimina
varma ve dogru kodlama agisindan dikte c¢alismasinin Onemi yazma becerisi
acisindan yadsinamaz. Bununla birlikte, sozciik ve ciimle ¢aligmalar1 adi altinda
cesitli egzersizler yapilabilir:  Verilen seslerden soOzcikler yapma, verilen
sozciiklerden climleler kurma, karigik sozciik veya sesleri diizenleme, baglama uygun
sozciikler vererek agsamal1 gelistirici ciimleler kurma etkinliklerine yer verilebilir.

Yine, calismanin veri kisminda, Ogrencilerden gelen taleplerden biri de
konusma derslerine agirlik verilmesi yoniindedir. Becerileri her ne kadar birbirinden
kavramsal olarak ayirsak bile, beceriler arasi etkilesim ve tamamlayicilik, kabul
edilen bir gercektir. Anlama (okuma-dinleme) ve anlatma (konusma-yazma)
biciminde ayrilan ana becerilerde, yazma ve konusma ayn1 birincil baglik altinda yer
almaktadir. Bu sebeple katilmcinin ifade ettigi (K10: “lyi konusursam daha iyi
yazarim. Bence konusmaya daha ¢ok vakit ayirirsak konusa konusa daha iyi
yazariz.”) gibi ¢ikt1 agsamasinda bigimsel (s6z-yazi) degisiklik olsa da konusma
yeterliliginin artmasi, yazma becerisine de olumlu katki saglayacaktir. Yazma
becerisini gelistirmek adina, sozciik kartlari ile basit diyaloglar hazirlama, hazirlanan
kompozisyon kartlar1 ile ¢ergevesi ¢izilmig, kavram haritasi sunulmus kontrollii
yazma caligmalari yapilabilir. Ogrencilerin, smif ici etkilesimini artirarak beyin
firtmas1 bi¢iminde planlanmig serbest yazma etkinlikleri, ders igi etkinlik

planlamalarinda dikkate alimabilir.
Calismanin Onuncu Sorusuna Iliskin Sonug ve Tartisma

“Yazdiklarmnizi nasil degerlendiriyorsunuz? (6gretmen, arkadaslarim vb.)”
Biciminde yoOneltilen onuncu soruda, katilimcilardan on iki tanesi, yazdiklarini
sadece Ogretmenine gosterdigini belirtmistir. Bunun sebebi olarak, meslegi geregi
konuya hakim olmasi, arkadaslarinin diizeltmelerinin akilda kalic1 olmamasi, Tiirk

arkadaglarinin yazma konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, gliven vb.
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gerekeeler sunulmustur. Katilimcilardan tigili, hem arkadaslarina hem de 6gretmenine
sordugunu ifade etmislerdir. Geriye kalan yedi katilimer ise arkadaglarma sorarak
geribildirim almay1 yeterli gordiiklerini ve bu yolu tercih ettiklerini aktarmislardir.

Bu dogrultuda, 6grencilerin, yazdiklarimi degerlendirme konusundaki genel
kanis;, Coskun (2009) tarafindan da belirtildigi gibi alaninda yetkin olmasi1
beklendigi igin, dgretmen tarafindan yapilmasidir. Ogretici doniit verme konusunda,
zaman planlamasmi mutlaka yapmalidir. Anlik geribildirimler, 6grencide hatanin
kalic1 olmasmi engelleyecektir. Bununla yaninda Cetinkaya ve Hamzaday1 (2015),
bu sirecte tim hatanin diizeltilmesinin dogru olmadigini belirtmektedirler. Bu
caligmada elde edilen veriler, 6grencilerin genellikle 6gretmen, smif arkadaglar1 ve
siif disindaki arkadaslarindan geribildirim aldiklarini gostermektedir. Ogreticiye
diisen gorev, diizeltmelerin kontroliinii saglamak ve varsa hatali geribildirimlere,
zamaninda ve yeteri kadar mudahale edip hatayi, 6grenen zihninde kalici hale
gelmeden dizeltmektir.

Bununla birlikte, geribildirimlerde, bir diger etkili yontem, akran
degerlendirmesidir. Yapilan ¢calismalar (Cetinkaya ve Hamzadayi, 2015; Hamzadayi,
2015), akran degerlendirmesinde yapilan geribildirimlerin, yiiksek oranda basarili
oldugu yonlndedir. Ayrica akran degerlendirmesinde, degerlendirme yapan Kkisi,
dogrular1 ve hatalar1 kendi calismasiyla karsilastirma ve degerlendirme firsati
bulmaktadir.

Cetinkaya ve Hamzaday1 (2015), “Yabanc1 dil olarak Tiirkgenin dgretim siirecinde
s0zel dizeltme geribildirimleri: O6gretmen ve ogrenci yegleyisleri” adl
caligmalarinda, Ogretim gorevlileri ve Ogrenciler, yapilan (konusma) hatalarmin
diizeltilmesini istemekte ve diizeltmelerin hemen yapilmasini tercih etmektedirler.
Yine aymi caligmada, Ogrencilerin duzeltmeleri daha ¢ok anadilin konusuculari
tarafindan yapilmasini beklemeleridir.

Hamzaday1 (2015), “yabancilara Tiirkge Ogretiminde C1 diizeyinde yazili akran
geribildirimlerine iligkin gorlinlimler” basliklt caligmasinda, akran
degerlendirmesinin, yazma becerisini gelistirme yontemlerinden etkili bir yontem
oldugunu vurgulamistir.

Alan yazininda yapilan diger ¢aligmalarin sonuglar1 ve bu ¢alismadan elde edilen
sonuclar da akran degerlendirmesinin, yazma geribildirimlerinde 6nemli bir etkinlik

oldugu sonucunda benzerlik gostermektedir.

50



Ayrica 6grencilerden talep edilecek yazma ¢aligmasinda aranan nitelikler igin
iyi, orta ve kotu biciminde bazi metin ¢alismalar1 6rnek olarak sunulabilir. Bu
metinlerin, hangi Olgiitlere gore smiflandirildiginin  gosterilmesi, &grencilerin

calismalari igin bir kilavuz gelistirmesine yardimci olacaktir.
Calismanin On Birinci Sorusuna Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Caligmanm son sorusu olan: “Ogretmenin  yazmalarinizi  nasil
degerlendirmesini istersiniz, neden? (sinifta, birebir, ¢evrimici ...) ” bigimindeki on
birinci soruya katilimcilar, cogunlukla smif ortaminda ve birlikte yapilmasi
biciminde yanit vermislerdir. Bunun sebebi olarak da baskalarmin yaptigi hatalardan
da bir seyler 6grendiklerini, seviye ayni oldugu i¢in benzer hatalar yaptiklarini, sinif
ortaminda yapilan diizeltmelerin daha kalici ve motive edici oldugunu
belirtmiglerdir.

Katilimcilardan sekizi, doniitlerin birebir (yiiz ylize) verilmesini istediklerini ¢iinki
bazen kisisel gizlilikte yazilar yazdiklarmi, sinifta utandiklarmni, kendisine
gulinmesinden hoslanmadiklarini, zaman kaybi olmamasmi (baskasinin hatasiyla
vakit kaybetmek anlaminda), bu sayede istedigi kadar soru sorabildiklerini ifade
etmislerdir.

Katilimcilardan 3 tanesi ise (K8-K9-K12) akran degerlendirmesinin daha yararl
olacagmi, cevabm dogrudan degil de yapilan yorumlarla kendisine sezdirilmesini
istemektedir. Alanda yapilan ilgili ¢alismalar (Cetinkaya ve Hamzadayi, 2014;
Hamzaday1, 2015; Cetinkaya ve Hamzaday1, 2015; Cetinkaya, Bayat ve Alaca, 2016)
ile bu ¢aligmanin sonuglar1 arasinda benzer bulgulara rastlanmustir.

Bu bakimdan, yazma geribildirimlerinde, kisisel beklentiler ve sinifin durumu
mutlaka gz oniinde bulundurulmalidir. Ogrencinin geribildirim anmda dikkatini
toplamas1 saglanmalidir. Ogrenciyi rencide edici sdz ve davranislardan kagmmak
gerekmektedir. Calismadan elde edilen veriler, 6grencilerin beklentilerinin genel
olarak smif ortaminda ve herkesin katilacagi bir diizeltme etkinligi yapilmasi
yoniindedir. Ciinkii ayn1 seviyedeki Ogrencilerin, benzer hatalar yapmasi
muhtemeldir. Zaman ydnetimi agisindan birebir doniit vermek, zorlayict olabilir.
Bununla beraber, yiiz yiize etkilesimde kendini daha rahat ifade edebilen 6grencilerin
beklentileri, géz ardi edilmemelidir. Degerlendirmelerde, yapilan hatalarin ve 0

hatalara doniik diizeltmelerin, yapilan hatalarla ayn1 alanda/sayfada/kompozisyonda
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birlikte gorilebilecek bigimde verilmesi faydal olacaktir.

Ogrenci sayisinin fazla oldugu dersliklerde, ortak hatalara oncelik verilebilir.
Boylece, zaman kazanma ve ayni1 anda birden ¢ok kisiye ulagsma konusunda kolaylik
yasanacaktir.

Dil 6gretimi, beraberinde dili meydana getiren tiim 6geleri, dogru ve yerinde
kullanabilme becerisini 6greticinin, kendinde barindirmasmi gerektirmektedir. Bu
alana goniil vermis Ogreticilerin, etkili bir 6gretim siureci igin, tum gereklilikleri
yerine getirme konusunda ciddi sorumluluklari bulunmaktadir. Bu sorumluluklarin
en iyi bicimde yerine getirilmesi adina, YTO alaninda calisan arastirmacilar,

egitimciler ve yoneticilere de onemli gorevler diismektedir.
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ALTINCI BOLUM

6.1. ONERILER

Bu boliimde yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda ¢alisan aragtirmacilar ve

ogreticiler i¢in bazi dnerilerde bulunulmustur.
e YTO alaninda cahsan arastirmacilar icin:

“Yazma becerisine yonelik goriisler”’e benzer olarak konusma, dinleme ve
okuma becerilerine yonelik goriislerin oldugu ¢alismalar artirilabilir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda yalniz nitel ¢aligmalar degil, nicel
caligmalarin da yapilabilecegi programlar gelistirilebilir.

Calismadaki bulgular ve benzer arastrmalar 1s1ginda hazirlanacak
materyallerdeki igerik planlamasi iizerine kilavuzlar gelistirilebilir.

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde, dil 6gretim planlamasi, hedef kitleye gore
ayr1 ayr1 yapilabilir (Iki dilliler igin, farkli alfabe kullananlar igin, Tiirk soylular igin
vb.).

e YTO alaninda cahsan ogreticiler icin:

Temel seviyede kullanilmak iizere sesletim konusunda bireysel 6grenmeye
imkan saglayacak materyaller hazirlanabilir.

Alfabe Ogretimi ve karistirilan sesler konusunda, ayna karsisinda galisma,
seslerin ayrimina varmak adina sesli veya goriintiilii kayitlar olusturma vb. sesletimin
kaliciligini artirict etkinlikler tasarlanabilir.

Hazirlanan etkinliklerde, ¢calismada deginildigi tizere 6grencilerin kendilerini
daha iyi ifade ettikleri konulara oncelik ve yogunluk verecek bigcimde igerik
planlamasi yapilabilir.

Akran degerlendirmesine agirlik verilerek tiim Ogrenenlerin siirece aktif
katilim1 saglanabilir.

Yazma becerisinin gelismesi i¢in diizeye uygun oyun, tiyatro, mizik ve kultp

calismalar gelistirilebilir.
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Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda calisan ve bu alanin gelismesine

katkida bulunan herkese sonsuz saygi ile...
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EKLER
EK.1. Kisisel Bilgi Formu

DEGERLI KATILIMCI,
Bu kisisel bilgi formu sadece “TURKCE OGRENEN YABANCI OGRENCILERIN YAZMA
BECERISINE ILISKIN GORUSLERI" adli tezde, katilimctlart tanimak ve tanitmak amaci
olarak kullanilacaktir. Size not veva herhangi bir ekonomik vaptirimt olmavacaktir. llginiz
icin tegekkiirler.
Mehmet S. SAYIN

1.
A. Adi Soyadi
B. Ulkesi
C. Cinsiyeti
D. Yas
E. Anadili

2.

A. Tiirkiye de bulunma siireniz?
a. 1-3 Ay b. 4-7 Ay c. 3-12 Ay d. 13 ve daha
fazla
B. Tirkgeyi hangi amagla 6greniyorsunuz?
a. Lisans b. Yiiksek lisans ¢. Doktora d. is e.
Diger:
3. Ne sikhikla okuyor / yaziyorsunuz?
a. Her zaman b. Genellikle c. Bazen d. Nadiren e. Hig
4. Ne sikhikla kitap okuyorsunuz?
a. Her zaman b. Genellikle c. Bazen d. Nadiren e. Hi¢
5. Ne siklikla televizyon izliyorsunuz?
a. Her zaman b. Genellikle c. Bazen d. Nadiren e. Hig
6. Anadilinizde ne sikhikta yaz yazarsimz?
a. Her zaman b. Genellikle ¢. Bazen d. Nadiren e. Hig
7. Yazdiklarimzi degerlendirmek igin yardim alir misimz?
A. Hayir
B. Evet

{Cevabinmiz "EVET" ise bu kisnmu isaretleviniz.)

a. Ogretmen b. Arkadas c. Aile d. Hi¢ kimse
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EK.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

9.

TURKCE OGRENEN YABANCI OGRENCILERIN YAZMA BECERISINE
ILISKIN GORUSLERI — Gériisme Sorular
Yazarken en ¢ok zorlandigimiz harf (ses) / harfler (sesler) hangisidir? Neden?

Yazarken birbirine en ¢ok karistirdiginiz harfler (sesler) hangileridir? Neden?

Diistincelerinizi ve  isteklerinizi  Tiirk¢e  yazmak  konusunda ne

diistiniiyorsunuz? (Kolay, rahat, zorlaniyorum, ¢ok zor...)

Yazarken zorlandiginiz konular nelerdir?

Hangi konularda daha kolay yazarsiniz?

Yazarken imla ve noktalama kurallarina dikkat ediyor musunuz?

Yazarken zorlandiginiz kelimeler i¢in sozliik kullaniyor musunuz?

Yazma becerinizi gelistirmek i¢in neler yaptimz / yapiyorsunuz?

Yazma becerisini gelistirmek i¢in derslerde neler yapilabilir?

10. Yazdiklarinizi nasil degerlendiriyorsunuz? (Ogretmen, arkadaslarim vb.)

11. Ogretmenin yazmalarimizi nasil degerlendirmesini istersiniz? Neden? (snifta,

birebir, ¢evrimigi...)
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