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ONSOZ

Dil, insanoglunun yaratilisindan itibaren diger tiim varliklarla iletisim kurmak
icin kullanmis oldugu, biinyesinde ait oldugu toplumun kiiltiirel Ogelerini de
barindiran bir iletisim aracidir. Dil, canli bir varliktir. Degisim ve gelisim
gostermektedir. Toplumlarin birbirleriyle etkilesim halinde olmasi, kullanilan dilin

diger toplumlarin dillerini etkilemesini ve o dillerden etkilenmesini saglamistir.

Dillerin var olusu ve toplumlarin iletisime gecisi ile dil 6gretimi de tarih
sahnesinde yerini almaya baglamistir. Tirk dili, Tiirklerin gocebe yasami
benimsemeleri sebebiyle farkli cografyalara yayilma imkani bulmustur. Tirklerin
farkli milletler ve dillerle de etkilesimde bulunmalari Tirk dilinin konusulma

sahasini genisletmistir.

Gilinlimiizde ise devletin; yurt disindaki liniversite biinyelerinde agmis oldugu
Tiirkoloji boliimleri, yine yurt disinda agilan ve daha sonra Maarif Vakfi’na
devredilen 6zel Tiirk okullar1 ve 6zel Tiirkge kurslari ile Tiirkgenin yabancilara
ogretimi lizerinde durulmaktadir. 2011 yil1 itibariyle Suriye’deki i¢ savas sebebiyle
tilkemize yogun olarak go¢ dalgasi baglamistir. Tiirkiye sahip c¢iktigi Suriye
vatandaslarina barinma, beslenme, saglik ve egitim konularinda ciddi boyutta destek
ve yardim saglamistir. Son yillarda yasanan bu gocler sonucunda yabancilara Tiirkce

ogretimi 6zellikle son 5 yildir hizli bir ilerleme ve gelisme kaydetmistir.

[Ikdgretim 3. sinif diizeyinde Tiirkge dgrenen yabanci uyruklu égrencilerin
fiill 6greniminde dramatizasyon yonteminin fiil 6grenim basarisina etkisini tespit
edebilmek amaciyla yapilan bu ¢alismanin ilk béliimii “Problem Durumu”, “Problem
Ciimlesi”, “Alt Problemler”, “Ama¢”, “Onem”, “Sinirhiliklar”, “Varsayimlar” ve
“llgili Arastirmalar” basliklarindan olusturmaktadir. Calismanin ikinci béliimiinde
arastirmanin  “Kavramsal Cergevesi” yer almaktadir. Arastirmanin iig¢lincli
boliimiinde yer alan “Yontem” basliginda ise “Arastirmanin Deseni”, “Calisma
Grubu”, “Veri Toplama Araclar1”, “Calismanin Planlama ve Uygulama Siireci” ve

“Verilerin Analizi” alt basliklar yer almaktadir. Dordiincii boliimde, temel ve alt

problemlere iliskin “Bulgular” agiklanmis ve aragtirmanin son kismini olusturan



besinci boliimde “Sonu¢ ve Oneriler” bashg altinda arastirmadan elde edilen

sonuclar ve bu sonuglara iligskin 6nerilere yer verilmistir.

Lisansiistii egitim hayatim boyunca bana daima yol gosteren, destegini ve degerli
vaktini hi¢gbir zaman benden esirgemeyen, ¢alismamin her asamasinda biiylik emegi
olan, 6grencisi olmaktan onur duydugum saygideger danisman hocam Dr. Ogr. Uyesi
Hiiseyin OZCAKMAK a; lisans ve yiiksek lisans déneminde her daim goriis ve
onerilerini aldigim, egitimimde emegi olan Mustafa Kemal Universitesi Tiirkce ve
Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii’ndeki degerli hocalarima; bugiline kadar attigim her
adimda arkamda duran ve aldigim her kararda yanimda olan canim annem Fatma
CINAR’a, canim babam Yasar CINAR’a, sevgili kardesim Niliifer CINAR’a; egitim
hayatim boyunca maddi ve manevi destegini benden esirgemeyen sevgili dayim
Dursun KIREN’e; manevi varliklariyla her zaman yanimda olan Duygu BIRDAL’a;
Bilal TURKMEN’g; bu siiregte beni yalmz birakmayan sevgili yol arkadasima ve

calismamda emegi gegen 0grencilerime sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Nuray CINAR



YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE DRAMATIZASYON
YONTEMI iLE FiiL OGRETIMi

Nuray CINAR
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi, 2019
Damsman: Dr. Ogr. Uyesi Hiiseyin OZCAKMAK

OZET

Bu arastirmanin amaci, Tiirk¢e 68renen yabanci uyruklu 3. sinif 6grencilerine
fiil 6greniminde dramatizasyon yonteminin etkisini tespit etmektir. Arastirmanin
calisma grubunu 2017- 2018 egitim Ogretim yilinda Hatay ili, Antakya merkez
ilcesinde 6grenim goren 42 dgrenci olusturmaktadir. Arastirmada, on test- son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Uzman goriisii alinarak olusturulan
sarki havuzundan secilen fiiller; deney grubu o6grencilerine drama etkinlikleriyle;
kontrol grubu o6grencilerine ise geleneksel yontemle anlatilmistir. Uygulama
basarisini 6lgmek amaciyla, arastirmaci tarafindan olusturulan 24 soruluk Fiil Basari
Testi ve uygulama sonrasi1 dgrenci goriislerini belirlemek amaciyla Ogrenci Goriisme
Formu veri toplama araclar1 olarak kullanilmistir.

Deney ve kontrol grubunun 6n testten ve son testten aldiklar1 puanlar
karsilastirmak igin Bagimsiz Orneklem t-Testi; deney grubunun &n test-son test
puanlarmi karsilastirmak icin Bagimli Orneklem t-Testi kullanilmistir. Ayrica
cinsiyet agisindan deney grubu ve kontrol grubunun basar1 puanlar1 da Bagimsiz
Orneklem t-Testi ile analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda; drama yontemiyle fiillerin anlatildig1 deney grubu ile
geleneksel yontemle fiillerin anlatildig1 kontrol grubunun fiil basar1 puanlar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica deney grubunun
On test ve son test puanlart arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu sonugtan hareketle; drama yonteminin 3. sinif diizeyinde Tiirkce
ogrenen yabanci uyruklu 6grencilerin fiil 6grenme basarisini olumlu yonde etkiledigi
belirlenmistir. Cinsiyet degiskeninin ise deney ve kontrol grubu 6grencileri tizerinde

fiil 6grenimi konusunda anlaml bir fark olusturmadigi saptanmustir.

ANAHTAR KELIMELER

Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Dramatizasyon Y&ntemi, Fiil Ogretimi, Oyun.



VERB TEACHING WITH DRAMATIZATION METHOD IN TURKISH
TEACHING AS A FOREIGN LANGUAGE

Nuray CINAR
Department of Turkish and Social Sciences Education, Master Thesis, 2019
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Hiiseyin OZCAKMAK

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effect of dramatization method on
the verb learning of 3" grade foreing students who learn Turkish. Studying group of
the research includes 42 students who studied in central district of Antakya in Hatay
province within 2017- 2018 academic year. At the research, experimental pattern
with pretest and posttest control group was used. Verbs which were selected from the
song pool that was created by taking the expert opinion were told with drama
activities to the experiment group students and were told with traditional methods to
the control group students. For the purpose of measuring the success of the practice,
Verb Success Test with 24 questions which was prepared by the Researcher and
student interview form in order to determine student opinions after the practice was
used as the tool of data collection.

Independent Sample t-Test was used to compare the points of the
experimental and control groups from the pre-test and post-test. Dependent Sample t-
Test was used to compare the pre-test and the post-test points of the experimental
group. In addition, the achievement points of the experimental group and the control
group in terms of gender were analyzed with Independent Sample t-Test.

As a result of the research; a significant difference was determined in support
of the experimental group between the verb achievement points of the experimental
group in which the verbs were told via drama method and the control group in which
the verbs were told via traditional methods. In addition, between the pre-test and
post-test points of experiment group, a significant difference was determined in
support of the posttest. From this result; It has been determined that drama method
positively affects the verb learning achievement of foreign students who learn

Turkish at 3" grade level. On the other hand, it was found that the gender variable



did not make a significant difference in verb learning of the experimental and control

group students.

KEY WORDS
Teaching Turkish to the Foreigners, Dramatization Method, Teaching Verbs, Game.
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS
Bu boliimde arastirmanin  problem durumuna, problem cilimlesine, alt
problemlerine, amacina, Onemine, sinirliliklarina, varsayimlarma ve ilgili

arastirmalarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Dil 6gretiminin tarihsel siireci incelendiginde eski zamanlara kadar dayandigi
goriilmektedir. Dil 6gretimi, insanin var olusu ile baglayan bir siirectir. Tarihsel siireg
icerisinde incelendiginde, Tiirk dilinin yabanci dil olarak eski zamanlardan beri
ogretildigi bilinmektedir. Yabancilara Tiirk¢ce Ogretiminin koklii bir ge¢misinin
olmasinin nedenleri arasinda Tiirklerin tarih sahnesine ¢ikislari ile birlikte gogebe bir
toplum halinde farkli cografyalarda yasamalari, farkli millet ve topluluklarla
etkilesim igerisinde bulunmalar1 yer almaktadir. Giiniimiizde ise yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretimi, bircok sebepten ve gereklilikten dolayr hizla gelisen bir alan olarak
dikkati ¢ekmektedir. Tiirk tniversitelerine 6grenci degisim programlari ile gelen
yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk dilini 6grenme ihtiyaci duymalari, yurt disinda
yasayan bireylerin cesitli sebeplerden dolayr Tiirk dilini 68renme ihtiyact ve
Tiirkiye’ye gerceklesen gogler Tiirk dilini  6grenme  gereklilikleri olarak
siralanmaktadir. Bu gerekliliklerden biri de 2011 yilinda Suriye’deki i¢ savastan

dolay1 milyonlarca kisinin Tiirkiye’ye gerceklestirmis oldugu goctiir.

Suriye’de yasanmakta olan siyasi problemler ve i¢ savas, bircok Suriyelinin
tilkelerini terk etmelerine ve komsu iilkelere siginmalarima sebep olmustur.
Tiirkiye’'nin gb¢ eden Suriyeli vatandaglara yonelik uygulamis oldugu insani
politikalar, Tirkiye’yi go¢ eden vatandaslar i¢in barinacak bir yurt haline getirmistir.
Tiirkiye, diinya ¢apinda en fazla miilteci barindiran tilkeler arasinda ilk siralarda

yerini almistir (Sen ve Ozkorul, 2016: 90).

Tiirkiye, yaklagik olarak 3 milyondan fazla Suriyeli i¢in barimma merkezi
haline gelirken ayni zamanda Avrupa’ya ge¢mek isteyenler icin de koprii gorevi
gormektedir. 2018 AFAD verilerine gore Hatay, Gaziantep, Sanliurfa, Kilis, Mardin,

Kahramanmaras, Osmaniye, Adiyaman, Adana ve Malatya illerinde 20 gecici



barmmma merkezi bulunmaktadir. Gegici barinma merkezlerine 209.508°1 Suriyeli,

5.978’1 Irakli toplam 215.495 kisi yerlestirilmistir (URL 1, 2019).

Ulkemizde 14 Mart 2019 tarihi itibariyle igisleri Bakanligi Go¢ Idaresi Genel
Miidiirliigiinin  (GIGM) acikladig1i biyometrik verilere gore barinma merkezine
yerlestirilen niifus ile birlikte kayit altina alinan gegici koruma altindaki Suriyeli
niifusu 3 milyon 646 bin 889 kisidir (URL 2, 2019).

Sekil 1

Yillara Gére Gegici Koruma Kapsamindaki Suriyeliler
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Sadece Tiirkiye’de degil diinyanin bir¢ok yerinde go¢menler yasamaktadir.
Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (UNHCR) verilerine gére 2017
y1l1 sonu itibari ile diinyada 68,5 milyon zorla yerinden edilmis insan; 25,4 milyon
miilteci; 40 milyon kendi tilkeleri i¢inde yerinden edilmis kisi; 3,1 milyon sigimaci
yer almaktadir (URL 3, 2019). En fazla gé¢gmen alan tilkelerden biri olan Amerika’da
49,8 milyon kisi yasamaktadir (URL 4, 2019). Amerika’dan sonra en fazla go¢ alan
diger iilke Kanada’dir. 2015 yilinda 285 bin gé¢men kabul eden Kanada’nin 2020
yil1 i¢in hedefledigi say1 bir milyonu bulmaktadir (URL 5, 2019). Her sene go¢men
alimlar1 yapan Kanada’da Vatandaslik ve Go¢ Bakanligi kurulmustur. Diinya
genelinde gd¢ dalgasmin devam ettigi Suudi Arabistan, Almanya, Rusya, Ingiltere,

Fransa, Hindistan gibi llkeler de go¢menlere ev sahipligi yapmaktadir. Go¢ alan

2



tilkeler gozden gegirildiginde bu goglerin daha ¢ok calisma, egitim, kariyer vb.
amactyla yapildigr ve planl bir bigcimde her yil diizenli olarak gergeklestirildigi

anlasilmaktadir.

Tiirkiye’ye Suriye savasi sonrasi yapilan go¢ ise yukarida agiklanan
durumlardan farkhidir. Tiirkiye savas magduru olan milyonlarca insana insani
gerekeelerle kapilarint agmistir. Daha 6nce bu yogunlukta go¢ almayan Tiirkiye’de
ilk baglarda bir¢ok sorun ortaya ¢ikmistir. Konut ve barinma sorunlari ile baslayan
problemler zincirini istihdam sorunlari, saglik sorunlari, ¢ocuklarin ve kadinlarin
egitim sorunlari, farkli aile yapisinda ve birden fazla evliligin dogurdugu sorunlar,
cocuk isci sorunlari, Tiirklerle yasanan sosyo-kiiltiirel boyuttaki uyum sorunlari takip

etmistir.

Savasin basladig1 yillarda daha az olan bu gogler, birka¢ yil icerisinde daha
yogun bir sekilde ilerlemis ve go¢ dalgasi haline gelmistir. Bu durum, yetkililer
tarafindan Ozellikle ekonomi ve egitim alanlarinda planlama yapma ihtiyacini
dogurmustur. Gegici statiide oldugu diisiiniilen yogun niifus hareketliliginin yaklasik
8 yildir devam etmesi, genelde egitimi 6zelde ise Tiirk¢e Ogretimini de zorunlu
kilmigtir. Tirkge Ogretimi, Oncelikli olarak {iniversite Ogrencilerine yonelik
baslatilmis, sonrasinda kamplarda devam ettirilmistir. Ilkokul, ortaokul ve lise
diizeyinde, ana dilleri olan Arapga ile egitim Ogretime devam eden Suriyeli
ogrencilerin ayn1 zamanda da Tiirkge dersleri almasi saglanmigtir. Milli Egitim
Bakanligina (MEB) bagl devlet okullar1 ve Gegici Egitim Merkezi (GEM) adi
verilen yerlerde egitime devam eden 6grencilerin Tiirkge egitim faaliyetlerine uygun
Ogretim programlar1 da eklenmigstir. Verilen egitimle Suriyeli 6grencilerin 6grenim
hayatlarinda yi1l kaybmin en aza indirilmesi planlanmistir (Emin, 2016: 14).
Suriye’den yapilan bu gogler sonrasinda yabancilara Tiirkce Ogretimi, daha da

Ozelleserek Araplara Tiirkge 6gretimi ad1 altinda yogunluk kazanmistir.

Savasin uzun siirmesi, ilkokul, ortaokul ve lise seviyesindeki Ggrencileri
gindeme getirmis, buna yonelik birtakim uygulamalar yiirlirliige konmustur.
03.10.2016 yili itibariyle “Milli Egitim Bakanligi ile AB Tiirkiye Delegasyonu
arasinda Tiirkiye'deki Suriyeli Miilteciler icin Mali Imkdn Anlasmast (FRIT)
cercevesinde imzalanan s6zlesme ile MEB tarafindan 2 yil siireyle 23 ilde “Suriyeli
Cocuklarin  Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi (PICTES)
Projesi” uygulamaya konmustur (URL 6, 2019).



2016 yili ile birlikte sinif 6gretmenleri, Tiirk¢ce 6gretmenleri ve Tiirk dili ve
edebiyati 6gretmenlerinden olusan projede; Suriye’den Tiirkiye’ye goc¢ etmis ve
egitim O0gretim hayatina ara vermis ilkokul, ortaokul ve lise cagindaki 6grencilerin
hem Tiirkge 6grenmeleri hem de Arapca egitimlerine devam etmeleri i¢in MEB
tarafindan egitim 6gretim faaliyetleri yiirtitiilmiistiir. Sinif, Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve
edebiyat1 Ogretmenleri proje kapsaminda “Tiirkce Ogreticisi” veya “PICTES
O0gretmeni” unvaniyla gorev yapmaktadirlar. Ayrica Psikolojik Danigsmanlik ve
Rehberlik (PDR) o6gretmenleri de Suriye uyruklu oOgrencilere ve velilere PDR
hizmetleri sunmaktadir. Ayn1 zamanda MEB tarafindan gorevlendirilen Arapca
Ogretmenleri de proje kapsaminda gorev yapmaktadir. Projede gorev yapmakta olan
Tiirkge Ogreticileri ve PDR ogretmenleri iki haftalik hizmet i¢i egitim almislardir.
Bunun yaninda Ogretmenler, yabancilara Tiirkce Ogretimi hususunda, gorev
yaptiklar1 illerdeki iiniversitelerin TOMER’lerinden hizmet ici egitim alarak Egitici

Sertifikast almiglardir.

PICTES Projesi; Adana, Adiyaman, Ankara, Antalya, Batman, Bursa,
Diyarbakir, Gaziantep Hatay, Istanbul, Izmir, Kahramanmaras, Kayseri, Kilis,
Kocaeli, Konya, Malatya, Mardin, Osmaniye, Sakarya, Siirt ve Sanlurfa’da
yiirtitilmektedir (URL 7, 2019). PICTES Projesi, Suriyeli niifusun yogun oldugu
biiyiiksehirlerde ve daha c¢ok Tirkiye-Suriye sinirindaki illerde olmak tizere
toplamda 23 ilde uygulanmaktadir. Proje, oncelikli olarak miilteci kamplarinda
baslamis, daha sonra da kamp disinda sadece Suriyeli 6grencilere egitim veren gegici
egitim merkezleri ya da Tiirk okullarinda egitime devam eden Suriyeli 6grencilere
verilmistir.

Tablo 1

Yillara Gére Ulkemizde Egitime Erisimi Saglanan Suriyeli Ogrenci Sayist

Kayith

Gegici Toplam

Egitim Ogrenci Okullasma
Yillar Resmi Okul  Merkezi Sayisi Cag Niifusu  Oram
2014- 2015 40.000 190.000 230.000 756.000 % 30
2015- 2016 62.357 248.902 311.259 834.842 % 37
2016- 2017 201.505 291.039 492.544 833.039 % 59
2017- 2018 382.343 221.586 603.929 976.200 % 61.87




Tablo 1 incelendiginde, 2014- 2015 egitim &gretim yili icerisinde Suriyeli
ogrencilerin okullagsma oranimnin %30 oldugu, 2016-2017 egitim Ogretim yili ile
birlikte sahada gorev almaya baslayan PICTES 6gretmenleri ile birlikte okullagsma
oraninin 2017- 2018 egitim 6gretim yilinda % 61.87’ye ulastig1 gériilmektedir.

Tiirk¢enin, yabanci uyruklu 6grencilere 6gretilmesini destekleyen unsurlardan
biri 6gretmen iken digeri ise 6gretmenin kullanacagi uygun yontem ve tekniklerdir.
Smif igerisindeki basarisizligin kaynak noktasi 6gretmenin 6grencileri ile kurdugu
iletisim ve kullandigi yontem-teknigin sinifa uygun olmamasidir. Tek basina
kullanildiginda herhangi bir anlam ifade etmeyen bu iki ana unsur yabanci dil
Ogretimi boyunca birbirini desteklemelidir. Smif ortamindaki basarisizligi en az
seviyeye indirebilmek i¢in 6gretmenin bireysel farkliliklar1 gézeterek 6grenciler icin
en uygun yontem ve teknikleri kullanmasi gerekmektedir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi konusunda birgok yontem ve teknik

bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 sunlardir:

Dil bilgisi- Ceviri Yontemi: Bu yontemin amaci, 6grenciye dilin yapisini ve
dilin sistemini kavratabilmektir. Dilin yapisina ait kurallar 6gretilir. Karsilagtirmali
caligmalar 6nemli bir yere sahiptir. Dilin yapisina ait ¢dziimlemelere ve gramer
kurallarinin 6gretimi esasina dayanmaktadir (Kabadayi, 2003: 57). Burada onemli
olan dilin temel kurallar1 6gretilmesi ve dilin dgrenilen bu kurallar ¢er¢evesinde

kullanilmasidir.

Dogal Yontem: Dil bilgisi- ¢eviri yontemine tepki olarak dogan bu yontemde
ogretim sirasinda hedef dilin kullanimi séz konusudur. Ogrenilen yabanci dilin, ana

dile benzer sekilde 6gretilmesi gerektigini savunmaktadir (Erdem ve Memis, 2013:
302).

Secmeci Yontem: Bu yontem, diger tiim yontemlerin faydali yonlerinin
birlesiminden olugsmaktadir. Genel prensiplere sahip olunmasi gerektigini savunan
se¢cmeli yontem, dil 6greniminde amaca ulastiracak her yontemin yararli yonlerinden
faydalanmak gerektigini soylemektedir (Barin, 2004: 27). Diger ydntemlerin

kullanima uygun olan, faydali ilkelerinin birlesiminden olusmaktadir.

Gosteri (Demonstrasyon) Teknigi: Anlatan kisinin veya Ogretmenin,

konuyu Ogrencilere neyi nasil yapacagi hususunda yol goéstermesi ya da genel



ilkelerini agik bir sekilde dile getirmesinden olusan bir tekniktir (Hesapgioglu, 1994:
142).

Drama Teknigi: Duygu ve disiincelerin kisinin beden dili, jest ve
mimiklerine yansimasini temel alan sozlii anlatima dayanan bir tekniktir (Kavcar,
2002: 40). Drama tekniginden yola ¢ikarak dgrenciler, olay ve durumlar karsisinda
nasil tepki vermeleri gerektigini 6grenmektedirler. Ayn1 zamanda drama, dilin agik
ve anlamli bir sekilde 6gretilmesinde onemli bir yere sahiptir. Dramanin, problem
¢ozme, kisiler arasi iletisim kurma becerilerini de olumlu yonde etkiledigi ve

gelistirdigi goriilmektedir.

Parmak Oyunu: Dramada ¢ok sik kullanilan yontemdir. Zihinde var olan
olgularin eylemlestirilmesinde parmaklar kullanilir. Canlandirilan bir metnin etkili

olabilmesi i¢in sozlerin ve hareketlerin ezberlenmesi gerekmektedir (Oguzkan vd.,

1988; Akt: Karadag, 2005: 140).

Yontem ve teknikler agisindan incelendiginde literatiirde yabancilara Tiirkce
Ogretimi konusunda dramatizasyon yontemi ile ilgili ¢ok az calisma bulundugu
goriilmektedir. Siuirsiz 6zgiirlik veren drama, bireyin kendini kesfetmesine ve
liretmesine olanak saglayan Onemli bir yontemdir. Drama yoOntemi, Ogrenciye
yaparak yasayarak 6grenme imkani sundugu ve temel dil becerilerinin gelisimine

katki sagladigi i¢in dil egitimlerinde olduk¢a 6nem kazanmis bir tekniktir.

Yapilan aragtirmalarin  sonuglarina bakildiginda; drama yontemi ile
olusturulan etkinliklerin 6grencilerin alic1 ve ifade edici dil gelisimlerinde, anlama ve
anlatma becerilerinde, kelime dagarciginin gelisiminde faydali oldugu ve olumlu bir
etkinin gozlemledigi tespit edilmistir (Uyar, 1995; Solmaz, 1997; Comertpay, 2006;
Cakir, 2008; Gorgiilii, 2009; Kog, 2009). Dil 6gretiminde canlandirma yonteminden
0zellikle konusma etkinliklerinden yararlanilmaktadir. Ayn1 zamanda canlandirma
yontemi, Ogrenilen bilgilerin kaliciligini da arttirmaktadir (Kodaz, 2007: 84).
Canlandirma yontemi, dil Ogretimi ve yabanci dil Ogretiminde bireyin hayal
diinyasin1 gelistirirken yaraticiligint da ortaya ¢ikarmaktadir. Ana dil ve yabanci dil
ogretiminde etkili bir O0gretim yontemi olarak kabul edilen drama, uygulanan
etkinlikler ile bilgilerin 6grenilmesini kolaylastirirken farkli kademe ve farkl
seviyelerdeki Ogrencilerin de Ogrenme ihtiyaglarina karsilik vermektedir (Maden,

2010: 131). Ana dil ve yabanci dil 6gretiminde sadece gramer bilgisi 6gretimi yeterli



olmamaktadir. Ogrenilen gramer bilgisinin kullanilmas: ve temel dil becerilerinin
gelistirilmesi i¢in her &grenciye ve her kademeye uygun etkinlikler sunan bir

yontemler arasinda drama yer almaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde dramatizasyon yonteminin fiil

O0grenme basarisina etkisi var midir?

1.3. Alt Problemler

e Yabanct dil olarak Tiirkge Ogretiminde, dramatizasyon ydnteminin
uygulandig1r deney grubu Ogrencileri ile geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin fiil 6grenme basarilarina iliskin 6n test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

e Yabanct dil olarak Tiitkge Ogretiminde, dramatizasyon ydnteminin
uygulandigr deney grubu Ogrencileri ile geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin fiil 6grenme basarilarina iliskin son test puanlart
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

e Yabanc1 dil olarak Tiirkge Ogretiminde, dramatizasyon ydnteminin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin fiil 6grenme basarilarina iligkin 6n
test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var
midir?

e Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde, deney grubu Ogrencilerinin fiil
Ogrenme basarilarina iliskin 6n test ve son test puanlari arasinda cinsiyet
agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

e Yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretiminde, kontrol grubu o6grencilerinin fiil
O0grenme basarilarina iliskin 6n test ve son test puanlar1 arasinda cinsiyet

agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

1.4. Calismanin Amaci

Calismanin amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde dramatizasyon
yontemi ile fiil 6gretiminin 6grenme diizeylerine etkisinin olup olmadigini tespit

etmektir.



1.5. Calismanin Onemi

Yabanci dil 6gretiminde dramanin kullanimi diinyada ve iilkemizde her gegen
giin yayginlasmaktadir. Dramanin etkili bir 6gretim yontemi oldugu sadece yabanci
dil 6gretiminde degil farkli bir¢ok alanda kendisini gostermistir. Gerek giindelik
hayatta gerekse egitim ve Ogretim hayatinda Ogrenilenler pratige dokiilmedigi
takdirde kisa siirede unutulur. Diger bir ifade ile bilgiler ancak kullanildigi siirece
kalic1 hale gelir. Dramayla egitimin ¢ok yonlii olmasi, yabanci dil 6gretiminde tercih
edilen bir yontem olarak karsimiza ¢ikmasinmi saglamaktadir. Geleneksel dil 6gretim
yontemlerinden siyrilan drama, bize modern dil 6gretim yontem ve tekniklerinin
uygulanabilirligini gosteren en belirgin yabanci dil 6gretim yontemidir. Dramanin
yabanct dil Ogretiminde kullanimi temel dil becerilerinin edinimi agisindan
onemlidir. Drama, Ogrencinin siirekli olarak aktif sekilde kalmasina yardim
ettiginden dolay1r kalic1 bir 6grenme saglar. Yabanci dili en iyi sekilde 6grenmenin
yolu o dili konusulan iilkeye gitmekle yani yasayarak 6grenmekle gerceklesir. Bunun
miimkiin olmadigi durumlarda drama ortaminda gerceklestirilen 6gretim en iyi
alternatif sayilir. Konusma becerisi, yabanci dil 6gretiminde bireylere giinliik hayatta
iletisim kolaylig1 saglamaktadir. Bu bakimdan konusma becerisini kazanmada drama
yonteminin katkis1 biiyliktiir. Drama ile birlikte birey, konusma igerisindeki vurgu ve
tonlamaya dikkat ederek dil hakimiyetini kazanir. Ayrica drama, etkili dinleme
imkan1 sunmasi sayesinde anlama ve anlatma becerilerini gelistirir. Ogrenciyi
o0grenme ortaminda aktif kilmasi, yaparak yasayarak Ogrenmeyi desteklemesi gibi
ozellikleri dramayi, fiil Ogretiminde de yararlanilmas: gereken yontem haline

getirmektedir. Caligmamizin literatiire saglayacagi katkilar soyle 6zetlenebilir:

e Ilkokul diizeyinde yabancilara Tiirkge 6gretimi konusunda yapilan teorik
calismalar ve uygulamali g¢aligmalar smirlidir. Bu agidan baktigimizda
calismamiz alaninda 6rnek teskil etmektedir.

e Yapilan arastirmalar incelendiginde yabancilara Tiirkce Ogretimi ile fiil
ogretimi alanmiyla ilgili ¢alismalara rastlanmamistir. Bu nedenle, ciimlenin
temelini olusturan, basitten karmasiga, somuttan soyuta eylemleri anlatan ve
dil o6gretiminde kolaylik saglayan fiillerin  ogretimi bu caligmada
Onemsenmistir.

e Literatiirde yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alaninda, drama konusunda

gerceklestirilen c¢aligmalarin  yeterli olmadigr goriilmiistir. Bu boslugu



doldurmak ve ilkokul seviyesinde bulunan bireylere dramatizasyon yontemi
kullanilarak Tiirkge Ogretilmesi amaglandigi i¢in bu g¢alismanin yapilmast

uygun gorilmiustiir.

1.6. Calismanin Simirhhiklar:

e Bu arastirma, ilkokul iigiincii sinif diizeyindeki 7-12 yas araliginda bulunan
Suriyeli 42 katilimci ile sinirlidir.
e (alisma, 4 hafta boyunca (20 ders saati) verilen dramatizasyon yontemi ile

fiil 6gretiminden elde edilen verilerle sinirhidir.

1.7. Calismanin Varsayimlari

e Ogrencilerin 6n test ve son test olarak kullanilan Fiil Basar1 Testi’ni
ictenlikle cevapladiklart ve
e Kontrol altina alinamayan etkenlerin deney ve kontrol grubu 6grencilerini

esit derecede etkiledigi varsayilmistir.

1.8. llgili Arastirmalar

Egitimde drama yontemi ile ilgili yapilmis caligmalar yurt i¢inde ve yurt
disinda olmak tizere iki baslik altinda incelenecektir. Yurt i¢inde yapilan ¢aligsmalar,
Tiirkce Ogretiminde ve dil 6gretiminde yapilan calismalar ile diger disiplinlerde

yapilan ¢alismalar olmak iizere iki alt baglik altinda ele alinmistir.
1.8.1. Yurt I¢inde Yapilan Arastirmalar

Tiirkce veya Yabanci Dil Ogretimi Konusunda Yapilan Calismalar

Aynal (1989) yaptig1 calismada, ilkokul 3. sif Ogrencileri {izerinde
dramatizasyon yonteminin etkililigini tespit etmeye ¢aligmistir. Dramatizasyon
yontemi, Ingilizce dersinde yer alan emir ciimleleri, hayvan ve meyve isimleri ile
saat konularinin anlatiminda kullanilmigtir. Arastirmada 6n test-son test gruplu
deneysel model kullanilmistir. Dramatizasyon yontemi deney grubu odgrencilerine
uygulanirken, kontrol grubu 6grencilerine konular geleneksel yontemle islenmistir.
Aragtirma sonucunda, dramatizasyon yoOnteminin uygulandigi deney grubu

ogrencilerinin puanlariin, kontrol grubu 6grencilerinin almis olduklar1 puanlardan



daha yiiksek oldugu ve dramatizasyon yonteminin diger tekniklerden daha basarili

oldugu saptanmustir.

Umutlu (2004) hazirlamis oldugu arastirmada, Ingilizce dersinde sifatlar
konusunu deney grubu Ogrencilerine drama yontem ve teknikleriyle anlatilirken
kontrol grubu 6grencilerine geleneksel anlatim yontemi ile anlatilmigtir. Arastirma
deseni On teSt-son test gruplu deneysel desendir. Calismanin sonuglarina
bakildiginda, drama yontem ve teknikleriyle ders islenen deney grubunun, geleneksel
anlatim ile ders anlatilan gruba gore daha basarili oldugu tespit edilmistir. Ayrica bu

calismada kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha basarili oldugu saptanmistir.

Comertpay (2006) tarafindan hazirlanan arastirmanin amaci, 5-6 yas grubu
¢ocuklarin dil ediniminde drama ¢alismalarinin etkili olup olmadigini tespit etmektir.
Arastirma, deneysel desenden olusmaktadir. Calisma grubunu, Cukurova
Universitesi Anaokulu’nda egitim 6gretim géren 5-6 yas grubundaki 36 Ogrenci
olusturmaktadir. Savasir ve arkadaslar1 (1994) tarafindan gelistirilen Ankara Gelisim
Tarama Envanteri, uzman goriisiinden yararlanilarak se¢ilen “Mikrobun Ettikleri” ve
“Ah Bir Biiylisem” adli resimli kitaplar; ses kayit cihazi, oyun materyalleri ve serbest
bir sekilde diizenlenmis mekan veri toplama araglar olarak kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, ¢ocuklarin bir sozce icerisinde kullanmis olduklar1 kelime sayilarinin
drama caligmalar1 sayesinde arttifi gozlemlenmistir. Sozcelerde sifat ve ad
sayilarinda artis olurken eylem ve zarf sayilarinda herhangi bir artis goriilmedigi

tespit edilmistir.

Atay (2007) yaptig1 arastirmayr Konya Bozkir Anadolu Lisesi’nde 6grenim
gdren 9. simf dgrencileriyle yiiriitmiistiir. Ingilizce dersindeki kelimeler, 6grencilere
kelime oyunlarn ile &gretilmistir. Daha sonra bu kelime o6gretiminin okudugunu
anlama diizeyine etkisi arastirilmistir. Aragtirmada 6n test-son test gruplu deneysel
desenden yararlanilmigtir. Arastirmaci, 8 hafta boyunca deney grubu 6grencilerine
ders disinda farkli etkinlikler ve ek ¢alismalar yaptirmistir. Kontrol grubu i¢in ise
herhangi bir ek ¢alisma ve etkinlik uygulanmamuistir. Sonuglar incelendiginde; deney
ve kontrol gruplar1 arasinda sozcilik, ciimle bilgisi erisilerinde bir farklilik
goriilmemigstir. Kelimelerin oyunlarla 6gretildigi deney grubu 6grencilerinin
puanlarmin cilimle, paragraf ve okudufunu anlama diizeyleri agisindan kontrol

grubuna gore daha yliksek oldugu saptanmustir.
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Kodaz (2007) yapmis oldugu arastirmada, Dil ve Anlatim dersinde yer alan
dil bilgisi konularinin anlatiminda drama ¢alismalarinin  6grenme  diizeyleri
tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada son test kontrol gruplu
deneysel model kullanilmistir. Uygulama bittikten sonra gruplara 25 soruluk basari
testi son test olarak uygulanmistir. Sonuglara bakildiginda drama ydntemi ile egitim
goren deney grubu 6grencilerinin 6grenme diizeylerinin kontrol grubu 6grencilerine

oranla daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Demircioglu (2008) calismasinda, Ingilizce dersinde dramanin kelime
Ogretimine etkisini tespit etmeyi amaglamistir. 15 ders saati boyunca verilen egitim
sonucunda drama teknigi ile anlatilan dersin etkililii, miifredat paralelinde ders
anlatilan kontrol grubuna gore daha fazla ¢ikmistir. Drama yontemi ile kelime
Ogretimi  Ogrencilerin iletisim becerilerinin artmasina katki saglamistir. Ayrica
calismada Ingilizce 6grenmeye karsi dgrencilere olumlu motivasyon sagladigi da

tespit edilmistir.

Gilli (2009) tarafindan ele alinan arastirmanin amaci, dramatizasyon
yonteminin yabanci dil 6gretimine etkisini incelemek ve dil 6grenimi iizerindeki
kaliciligimi tespit etmektir. Dramatizasyon yoOnteminin yabanci dil 6gretiminde
uygulanist orneklerle agiklanmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasinda 6gretmenin
yapmast gerekenler ve karsilasabilecegi sorun ve c¢oziimlerden bahsedilmistir.
Deneysel modelin uygulandigi bu arastirmada dramatizasyon teknigi ile geleneksel
anlatim yontemi kiyaslanmistir. Verilerin analizine gore dramatizasyon teknigi
agirlikli yontemin uygulandigr grup, geleneksel yontemin uygulandigi gruba gore

daha basarili oldugu saptanmugtir.

Kilig ve Tuncel (2009) tarafindan hazirlanan caligmanin amaci, yaratici
dramanin Ingilizce konusmaya ve tutuma etkisini tespit etmektir. Calismada 6n test-
son test kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Kontrol grubuna uygulama
boyunca ders kilavuz kitabinda onerilen yontem ve teknikler kullanilirken deney
grubuna ders kilavuz kitabinda tavsiye edilen yontem ve tekniklerin yaninda drama
etkinliklerine de yer verilmistir. Arastirmanin sonucunda deney ve Kkontrol
gruplarinin son test basari1 puanlar1 ve son tutum puanlart agisindan deney grubu
lehine anlamli bir farklilik oldugu, drama yonteminin diger yontem ve tekniklere

gore 6grenci basarisi lizerinde daha etkili oldugu tespit edilmistir.
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Kog¢ (2009) tarafindan yedinci siif Ogrencileri iizerinde gergeklestirilen
arastirmada, drama ve yaratict drama yontemlerinin Tiirk¢e dersinde okudugunu
anlama ve anladigmi yazi ile anlatma becerileri iizerindeki etkisini belirlemek
amaglanmistir. Kontrol kiimeli 6n test-son test modeli arastirma modeli olarak
kullanilmistir. Deney grubunda yer alan Ogrencilere yaratict drama yontemi
kullanilirken kontrol grubu 6grencilerine ise dramatizasyon yontemi kullanilmistir.
Uygulama sonrast her iki gruba da son testler yapilmistir. Calisma sonucuna
bakildiginda, yaratici drama yonteminin dramatizasyon yoOnteminden daha etkili

oldugu saptanmustir.

Aldag’in (2010) hazirlamis oldugu tez ¢aligmasinin amaci; yaratici dramanin
ilkokul 6grencilerinin Ingilizce 6§renme motivasyonu iizerindeki etkisini tespit
etmektir. Arastirmada deneysel modelden yararlanilmigtir. Veri toplamak araclart;
Motivasyon Anketi, Kisisel Bilgi Formu, Ogrenci ve Ogretmen Réportaji, Kisisel
Giinliikler ve Gozlem Notlarindan olusmaktadir. Arastirma sonucunda, yaratici
dramanm Ingilizce egitiminde motivasyonunu arttirdigi ve konusma becerilerini

gelistirdigi tespit edilmistir.

Altintas (2010) tarafindan ilkdgretim 4. sinif Tiirkge dersinde grupla is yapma
ve ylritme, iliskisel silireci baslatma ve siirdiirme ile kendini kontrol etme
becerilerinin kazandirilmasinda yaratici drama yonteminin etkililigini arastirmak
amaciyla yapilan arastirmada, ¢aligma deseni olarak on test-son test kontrol kiimeli
model kullanmistir. Arastirma kapsaminda drama egimli davranis degistirme
programinin ogrencilerin istendik davranislart {izerinde olumlu bir farkliliga sebep
oldugunu tespit edilmistir. Deney grubunda uygulanan yaratici drama ydnteminin,
kontrol grubunda uygulanan geleneksel yontemden daha etkili oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Maden’in (2010) hazirladig: doktora tezinde, Tiirk¢e dersinde yer alan temel
becerilerin 0gretiminde drama yontem ve tekniklerinin Ogrencilerin basarisin1 ve
dersin kaliciligr iizerindeki etkisini belirleyebilmek amaglanmaktadir. Arastirma
deseni olarak 6n test-son test kontrol gruplu deneysel model uygulanmistir. Verilerin
sonuclarina bakildiginda; drama yontemi ile egitim alan deney grubu 6grencilerinin
temel dil becerileri ve dil bilgisi puanlarinin 6n test, son test ve kalicilik testi basari
ortalamalarinin, geleneksel egitim ile 6grenim gdren kontrol grubu &grencilerinden

daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

12



Yimaz (2010), “Cocuklarin Kelime Ediniminde Yaratict Drama
Calismalarinin Etkileri Uzerine Bir Arastirma: Bir Ornek Olay incelemesi” baslikli
arastirmasinda yaratici drama etkinliklerinin 6grencilerin dil edinimindeki etkisini
arastirmistir. Arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Uygulama siiresi 8 haftadir.
Veri toplama arac1 olarak Kelime Basar1 Testi ve Gardner’in Giidiileme-Tutum
Olgme Anketi kullanilmistir. Calisma sonucunda, Yaratict drama ile kelime

ediniminin diger yontemlerden daha yiiksek basar1 sagladigi saptanmastir.

Arslan, Sahin, Sahin ve Akcay’in (2011) hazirlamis olduklar1 arastirmanin
amaci, yaratict drama destekli Tiirk¢e dersi alan dgrencilerin Tiirkge dersine yonelik
tutumlarinin tespit edilmesidir. Kilavuzda yer alan Tiirkge Dersi Tutum Olgegi veri
toplama aract olarak kullanilmistir. Sonuglara bakildiginda ise, yaratict drama
yontemi ile egitim alan deney grubu 6grencilerinin geleneksel yontemle egitim alan
kontrol grubu O&grencilerine gore Tirkge dersine karst daha olumlu tutum
sergiledikleri goriilmiistiir. Arastirmada; Tiirk¢ge dersine yonelik tutumlarin cinsiyet,
anne ve babanin egitim durumlar1 gibi degiskenler acisindan herhangi bir degisim

gostermedigi saptanmaistir.

Senol’un (2011) ¢alismasinda, Tiirk¢e dersinde deyimlerin yaratici drama ile
ogretilmesinin bilgilerin kaliciligina etkisi arastirilmistir. Calismada, 2x3’°lik split-
plot desenden faydalanilmistir. Arastirmada kullanilacak deyimler, miifredattan
secilmis ve gruplara uygulanan anket sonucunda toparlanmistir. Segilen 10 deyim,
bir gruba geleneksel yontem ile diger gruba ise drama yontem ve teknikleri ile
Ogretilmistir. Calisma sonucunda, drama destekli egitimle deyim Ogrenen
ogrencilerin geleneksel egitim alan 6grencilere gore; bilgiyi daha etkili ve kalic1 bir

sekilde ogrendikleri tespit edilmistir.

Terzier’in (2012) hazirlamis oldugu caligmanin amaci, kelime Ogretimi
lizerinde yaratict dramanin etkisini tespit etmektir. 2010- 2011 yilinda Karamik ve
Kogbeyli TIkogretim okullarinda egitim géren yedinci ve sekizinci sinif dgrencileri
ile calisma yiiriitiilmiistiir. Calismada, deneysel desen kullanilmistir. Caligma 6 ay
uygulanmistir. Sonug olarak kelime 6gretimi {lizerinde yaratict drama kullaniminin

olumlu ve etkili oldugu saptanmustir.

Giilsoy’un (2013) yaptig1 arastirmada, altinc1 smiflara Ingilizce 6gretiminde

kelime oyunlarinin uygulanmasi ve bu yontemin 6grencilerin motivasyonuna etkileri
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incelenmistir. Aragtirmada, deneysel desen kullanilmistir. Tarsus Ulag Ortaokulu’nda
egitim Ogretim goren 6. sinif Ogrencilerine bes haftalik bir siire¢ igerisinde galigma
uygulanmistir. Deney grubu o6grencilerine kelime oyunlar1 teknigi ile egitim
verilmistir. Ingilizce dersi ayn1 zamanda oyunlar ve etkinliklerle zenginlestirilmistir.
Tutum sonuglart incelendiginde, deney grubunun kontrol grubundan daha basarili

oldugu tespit edilmistir.

Ertugrul ve Yildirnm’in (2015) hazirladigr ¢alismanin amaci, yabanci dil
olarak Ogrenilen Tiirk¢enin egitiminde temel ve orta seviyeler i¢in yaratici drama
kullaniminin 6nemini belirtmek ve bu egitimi veren 6gretmenlere 6rnek uygulamalar
sunmaktir. Literatiir taramast sonucunda yaratict dramanin 6nemi ortaya konmustur.
Sonug olarak ise, yaratict dramadan yararlanilarak yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde

temel ve orta seviye sdzclik 6gretimi igin drnekler olusturulmustur.

Akin’in (2016) hazirlamis oldugu tez calismasinda; yar1 deneysel desen
modeli kullanilmistir. Deney grubu 6grencilerine arastirmaci tarafindan hazirlanilan
yaratict drama destekli ders plani ile egitim verilirken; kontrol grubu 6grencilerine
ise mevcut program dahilinde egitim verilmistir. Veri toplama araci olarak;
uygulama 6ncesi ve sonrast deney ve kontrol gruplarina yapilan Elestirel Diisiinme,
Yansitic1 Diisiinme Tutum Olgekleri kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, yaratict
drama destekli egitim goren deney grubu 6grencilerinin tutum ve yansitici diisiinme
diizeylerinde kontrol grubuna gore anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Fakat

elestirel diisiinme diizeylerinde anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Erdogan’in (2016) hazirladigi ¢alismada amac, kelime 6gretiminde drama
yonteminin etkisini tespit etmek ve Ogrencilerin basarilarina etkisini saptamaktir.
Arastirmada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney grubu Ogrencilerine yaratici
drama teknigiyle ders anlatilirken kontrol grubuna ise geleneksel yontemle ders
islenmistir. Calisma sonucunda, kelime 6gretiminde yaratict drama tekniginin etkili

oldugu ve 6grenci basarisini arttirdigi tespit edilmistir.

Kardas (2018) yaptig1 calismada; drama yonteminin, Ogrencilerin Tiirkce
konusma becerilerini gelistirme, konusma kaygilarin1 giderme, derse karsi olumlu
tutum sergilemede etkisi aragtirllmistir. Bagimsiz degiskenler olarak ise anne ve baba
egitim durumu, kitap okuma durumu, cinsiyet ve not ortalamasi degiskenleri

kullanilmistir. Deneysel modelle gergeklestirilen bu ¢alisma, 28 6grenci tizerinde 10
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hafta uygulanmistir. Veri toplama araglari olarak Cintas Yildiz ve Yavuz (2012)
tarafindan hazirlanan Tiirkge Konusma Becerisi Olgegi, Sevim (2012) tarafindan
gelistirilen Tiirkce Konusma Kaygis1 Olgegi, MEB tarafindan hazirlanan Tiirkge
Dersine Yénelik Tutum Olgegi ve Kardas (2018) tarafindan hazirlanmis olan Yari
Yapilandirilmis  Goriisme Formu  kullanilmistir.  Arastirma  sonucunda, drama
yonteminin deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢e konusma becerisi tizerinde anlamli bir
farklilik olusturdugu tespit edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin drama yontemine

olumlu tutum gosterdikleri saptanmistir.
Diger Disiplinlerde Yapilan Caliymalar

Ustiindag (1988) arastirmasinda, ilkokul ikinci smif &grencilerinin hayat
bilgisi dersinde yer alan “Sonbahar” {initesinin dramatizasyon yontemi ile
anlatilmasinin takrir agirlikli yonteme gore etkililigini tespit etmeyi amaglamistir.
Calismada On test-son test kontrol gruplu deney modeli kullanilmistir. Deney
grubunda yer alan Ogrencilere dramatizasyon agirlikli yontemle ders islenirken;
kontrol grubunda yer alan dgrencilere geleneksel yontemle ders anlatilmigtir. Unite
basinda ve linite sonunda uygulanan basari testi sonuglarina gére, dramatizasyon

yonteminin takrir yonteminden daha etkili oldugu saptanmustir.

Yalim (2003) yaptig1 caligmada, yaratict drama yontemi ile yapilan 4. sinif
fen bilgisi 6gretiminin Ogrencilerin basarilarina etkisini belirlemeyi amacglamstir.
Arastirmada On test-son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Veri
toplama araclari; arastirmac tarafindan hazirlanan basar testi ve ankettir. Arastirma
sonucunda; drama yonteminin uygulandigi deney grubunun akademik basarisinin

kontrol grubunun akademik basarisindan daha ytiksek oldugu saptanmaistir.

Yonel (2004) ¢aligmasinda, Konya il merkezinde yer alan merkez ilgelerde
gorev yapan Ogretmenlerin yaratict dramaya yonelik tutumlarmi incelemeyi
amaglamistir. Veri toplama araci olarak; Yaratict Drama Tutum Olgegi ve Yaratict
Drama Bilgi Formu’ndan yararlanilmistir. Calisma sonucunda &gretmenlerin
meslekteki kidemleri yiikseldikge yaratici dramaya daha elestirel yaklastiklar: ortaya
cikmigtir. Drama dersi alan Ogretmenler ile drama dersi almamis G6gretmenler
arasinda genel ve bireysel tutumlarda herhangi bir farkliligin olmadig: saptanmistir.
Lisans egitiminde drama dersi alan Ogretmenler yaratici dramaya daha elestirel

baktiklar1 goriilmistiir. Genel ve bireysel tutumlar incelendiginde drama kursuna
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katilip katilmama ve katilim siirelerine gore anlamli bir farklilik goériilmemektedir.
Genel olarak, farkli kurslara katilan &gretmenlerin hicbir kursa katilmayan

Ogretmenlere gore dramaya daha elestirel yaklasim gosterdikleri goriilmektedir.

Soner’in  (2005) calismasinda, drama yonteminin; ilkogretim 3. simf
ogrencilerinin matematik dersinde verilen kesirli sayilarda toplama ve ¢ikarma
islemlerinin &gretiminde bilissel, duyussal erisiye ve kaliciliga etkisinin tespit
edilmesi amaglanmistir. Arastirmada, On test-son test gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Kesirli sayilarda toplama ¢ikarma konusu deney grubuna drama
yontemi ile anlatilirken kontrol grubuna geleneksel yontem ile anlatilmistir.
Matematik Basar1 Testi, Kesirli Sayilarda Toplama-Cikarma Islemi Basar1 Testi,
Matematik Dersi Tutum Anketi veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Verilerin
sonuclar1 incelendiginde erisi, kalicilik puanlari ve toplam tutum ortalamasinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir. Ayrica drama
yonteminin; ogrencilerin tutum, basar1 ve basarinin kalicilig1 tizerinde olumlu etkiye

sahip oldugu belirlenmistir.

Tagkiran (2005) tarafindan hazirlanan arastirmada deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin evrenini, Konya ili Sarayonii ilgesindeki MEB’e bagl
ilkdgretim okullarinda egitim goren dordiincii sif Ogrencileri olustururken;
aragtirmanin 6rneklemini, Konya ili Sarayonii ilgesindeki MEB’e bagli Merkez
[Ikdgretim Okulu ile Gazi Ilkdgretim Okulu’nun dérdiincii smif &grencileri
olusturmaktadir. Pieer-Harris'in Oz Kavram1 Olgegi ise veri toplama araci
kullanilmigtir. Sosyal bilgiler dersi; drama ve geleneksel egitim yontemi olarak iki
farkli 6gretim yontemiyle 20 giin siiresince uygulanmustir. Verilerin istatistiksel
analizinde iki ortalama arasindaki farkin 6nemlilik testi ve iki es arasindaki farkin
onemlilik testi kullanilmigtir. Sonuglar incelendiginde, egitimde dramanin sosyal
bilgiler dersinin 6grenilmesinde ve benlik kavrami gelisimi tizerinde olumlu etkiye

sahip oldugu gbézlemlenmistir.

Kaya (2006) hazirlamis oldugu calismasinda, dramanin gorsel sanatlar
dersindeki basariya etkisini tespit etmeyi amacglamistir. Arastirmada, deneysel desen
kullamlmistir. Calismada Tutum Olgegi, TED Ankara Koleji’nde hazirlanmis olan
“Degerlendirme Olgegi”, sanatsal ifadelerin yeterliliklerini &lgiilebilmek amaciyla
“dgrencilerin resim ¢aligmalar1” ve yari-yapilandirilmis goriisme formu veri toplama

araglar1 olarak kullanilmistir. Miifredattan secilen bazi konular deney grubuna drama
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yontemi ile anlatilirken kontrol grubuna ise geleneksel yontem ile anlatilmistir.
Uygulama sonrasinda gruplara son test tutum 6lgegi yapilmistir. Caligma sonucunda
drama destekli egitim alan deney grubu 6grencilerin geleneksel yontemle egitim alan

Ogrencilerden daha basarili olduklar1 tespit edilmistir.

Demirel Erdil (2007) tarafindan hazirlanan ¢alismada, dramanin 6grencilerin
Kurtulus Savasi Hazirllk Donemi konusunu 6grenmesine etkisini belirlemek
amaglanmistir. Arastirma, {zmir ili Buca ilgesi Camlik ilkdgretim Okulu’nda okuyan
8. smif 6grencilerine (46) uygulanmistir. Arastirmada, basari testi ve tutum puanlari
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, On test ve son test puanlari arasinda drama
yonteminin kullanildigr deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Tutum agisindan degerlendirildiginde ise, hem deney grubu hem de kontrol grubunda

anlamli bir farklilik saptanmustir.

Kara ve Cam’in (2007) yaptig1 ¢alismada; yaratici drama yonteminin grupla
bir isi yapma ve ylirlitme, iliskiyi baslatma ve siirdiirme ile kendini kontrol etme
sosyal becerilerin kazandirilmasi {izerinde etkisini incelemek amaglanmistir.
Calismada 74 oOgrenciden 37’si deney grubunu, 37’si ise kontrol grubunu
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak, Kara ve Cam tarafindan hazirlanan
Sosyal Becerileri Degerlendirme Olcegi (SBDO) kullanilmistir. Arastirma sonuglari
incelendiginde; yaratict dramanin grupla bir isi yapma ve yliriitme becerileri, iliskiyi
baglatma ve siirdiirme becerileri ile kendini kontrol etme becerilerini kazandirma

konusunda etkili oldugu saptanmustir.

Aykag¢ (2008) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, sosyal bilgiler dersinde
yaratict drama kullanilmasinin  §grencilerin  bagarisina etkisini  tespit etmek
amaglanmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2007-2008 6gretim yilinda Ankara ili,
Kecidren ilcesi, Sehit Mehmet Altanlar Ilkogretim Okulu'nda 6grenim gdren
ogrenciler olusturmustur. Arastirmada, nitel ve nicel yontemlerden yararlanilmistir.
Aragtirmanin sonucu incelendiginde, sosyal bilgiler dersinde kullanilan yaratici
drama yonteminin O68renci basarisint olumlu olarak etkiledigi tespit edilmistir.
Ogrenci  degerlendirme  formundaki verilerin analizi de bu sonuglar

desteklemektedir.

Debre (2008) tarafindan hazirlanan tez ¢alismasinda, sosyal bilgiler dersinde

yer alan cografya konularinin 6gretiminde dramatizasyon yonteminin kullanilmasinin
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ogrencilerin basarilarini etkileyip etkilemedigi incelenmistir. Arastirmada, deneysel
model kullanilmistir. On test ve son test verilerinin analizi sonucu, drama teknigi ve
diiz anlatim yontemi teknigi kullanilarak ders anlatilan her iki grupta da belli bir
diizeyde ogrenme gergeklestigi gozlemlenmistir. Ancak drama teknigiyle ders
islenen deney grubunda 6grenme ve Ogrenilenlerin kaliciligi daha yiiksek oldugu

saptanmistir.

Tas (2008) tarafindan hazirlanan c¢alismada, matematik dersinde kullanilan
drama tekniklerinin 6grenci matematik dersi temel becerilerine katkisina dair sinif
Ogretmenlerinin goriislerine yer verilmistir. Arastirmada nitel arastirma deseni
kullanilmistir. Uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan olusturulan 54 soruluk
anket problem ¢6zme, iletisim, akil yiiriitme ve iliskilendirme bagliklar1 olarak dort
kisimdan olugmaktadir. Sonuclar incelendiginde anketi cevaplandiran 6gretmenlerin,
Ogrencilerin  iliskilendirme becerilerine dair goriislerine yer vermek igin
“Katiliyorum” segenegini isaretleyenlerin frekansi 136; ogrencilerin akil yiirtitme
becerisine katkisina dair diisiincelerini ifade edebilmek i¢in “Kesinlikle Katiliyorum”

seklinde cevaplayanlarin frekansi 106 oldugu tespit edilmistir.

Yildirrm’in  (2008) hazirladigi arastirmada, ilkogretim birinci kademe
Ogretmenlerin yaratict drama hakkinda sahip olduklar: yeterliklerinin belirlenmesi ve
uygulama diizeyleri hakkinda bilgilerinin tespit edilmesi amag¢lanmistir. Arastirma
deseni olarak betimsel tarama modelinden yararlanilmistir. Arastirmaci tarafindan
olusturulan anket veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma sonuglari
incelendiginde; birinci kademe sinif 6gretmenlerinin drama etkinlikleri ve 6grenme
durumuna iligskin diizeyinde, drama etkinliklerinin degerlendirilmesine iliskin
diizeyinde, bilme ve wuygulama diizeyinde yeterli olduklar1 saptanmistir.
Ogretmenlerin drama ve drama uygulamasma yonelik yeterlilikleri bilme ve
uygulama diizeylerinde yeterli olmadiklar: tespit edilmistir. Ogretmenlerin yogun
olarak karsilastiklar1 sorunlar ise; drama yontemini bilmeme, maliyetin yetersizligi,

siavlara hazirlanma kaygis1 oldugu tespit edilmistir.

Demirtas’in (2009) hazirladigi calismada, korumaya muhta¢ olan ve g¢ocuk
yuvasinda kalan ¢ocuklara degerler egitimi verilmesinde yaratict drama destekli
hazirlanan deger egitimi programinin etkisi incelenmistir. Calisma deseni olarak, 6n
test-son test kontrol grupsuz deneysel desenden yararlanilmistir. Uzman goriisiinden

faydalanarak aragtirmaci tarafindan Olgme araglart olusturulmustur. Gelistirilen

18



Deger Analizi Olgegi 6n test ve son test olarak uygulanmustir. Arastirma sonucu
incelendiginde uygulanmig olan yaratict drama destekli deger egitimi programinin
etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin yaratict drama destekli program ile

degerlerini daha i1yi anladiklar1 ve benimsedikleri goriilmiistiir.

Fenli (2010) yaptig1 ¢alismada, 2008- 2009 egitim 6gretim yilinda Mehmet
Akif Ersoy Universitesi’nde egitim goren smif gretmenligi okuyan dordiincii sinif
ogrencilerinin yaratici drama dersine yonelik tutumlarinin bazi degiskenler agisindan
farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirma yar1 deneysel desene sahiptir.
Elde edilen verilerin incelenmesi sonucunda, 4. sinifta egitim goren sinif 6gretmeni
adaylarinin cinsiyet ve Ogretim tiirii degiskenlerine gore yaratict drama dersine
iliskin tutumlar farklilik gostermemektedir. Uygulamali olarak yaratici drama dersi
alan Ogrenciler ile teorik olarak yaratici drama dersi alan 6grencilerin tutumlarina
bakildiginda uygulamali yaratici drama dersi alanlarin daha olumlu yonde tutum

gosterdikleri gozlemlenmistir.

Akyel’in (2011) hazirladig1 arastirmanin amaci, okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorev alan 6gretmenlerin drama yeterliliklerini tespit etmektir. Veri
toplama araci olarak; Karadag, Caliskan, Korkmaz ve Yiiksel’in (2008) gelistirdigi
“Drama Lideri Olarak Ogretmen ve Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi
Olgegi”nden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda, okul ©Oncesi Ogretmenleri
“dramay1 planlama yeterligi” ac¢isindan kendilerini ara sira yeterli goriirken;
“dramay1 gerceklestirme yeterligi”, “dramayr degerlendirme yeterligi” ve “drama
genel yeterligi” boyutlar1 acisindan ise genel olarak kendilerini cogu zaman yeterli
gordiikleri tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore drama

yeterliliklerinin degiskenlik gosterdigi saptanmustir.

Senol Ozyigit (2011) tarafindan 6. sinif dgrencileri iizerinde gerceklestirilen
caligmada, yaratict1 drama destekli programinin ilkogretim matematik dersindeki
bagari, problem ¢ozme stratejisi ve benlik kavramina etkilerini tespit etmek
amaglanmistir. Arastirmada, yart deneysel desen modeli kullanilmistir. Uygulama
oncesi ve uygulama sonrasinda gruplara Basar1 Testi, Derinlemesine Gorligme
Protokolii, Benlik Kavrami1 Olgegi uygulanmis ve video goriismeleri yapilmustir.
Elde edilen verilerden yola ¢ikarak yaratici drama destekli uygulanan ders programi,

matematik dersi basarisini ve benlik kavramini olumlu yonde etkilemistir.
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Onur’un (2011) hazirlamis oldugu arastirmanin amaci, drama ydnteminin
ilkogretim ikinci ve ti¢lincii sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde 6grendikleri
okul ve smif kurallarina etkisini arastirmaktir. 56 06grenci lizerinde yapilan
arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Okul ve
Sinif Kurallart Gozlem Formu” kullanilmistir. Calismanin desenini, gozleme dayali
deneysel model olusturmaktadir. Elde edilen verilen ¢ergevesinde, drama destekli
egitim goren deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu dgrencilerinden daha yiiksek
ortalama gozlem puanlarina sahip oldugu goriilmektedir. G6zlem sonucuna gore,
okul ve smnif kurallarmin 6gretiminde verilen drama destekli egitim kaliciligin
artmasinda etkili olmustur. Sinif seviyelerinin farkli olmas1 drama destekli egitim ile
diiz anlatim yontemi arasinda anlamli bir farklilik olusturmamistir. Cinsiyet

degiskeni agisindan da anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Tutuman’in (2011) betimsel yontem ile hazirladigi aragtirmanin amaci, gorev
yapan Tirkge dgretmenlerinin yaratict dramaya yonelik yeterliliklerini tespit etmek
ve yaratict drama yontemini uygulama diizeyleri hakkinda bilgi edinmektedir. Veri
toplama aract olarak, Yildinnm (2008) tarafindan gelistirilen “Yaratict Drama
Yeterlilik Anketi” ve aragtirmact tarafindan olusturulan goriisme sorulari
kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore; Tiirkge 6gretmenlerinin drama yontemi ile
ilgili yeterlilik diizeyleri bilme ve uygulama basamaginda kalirken yaratict drama ile
ilgili yeterlilik diizeylerinin bilme ve uygulama basamagindan daha diisiik oldugu
saptanmistir. Yaratict drama konusunda kendini yeterli goren ogretmenlerin daha
once egitim aldiklart ve drama hakkinda bilgi ve deneyim sahibi olduklar
goriilmektedir. Yaratict dramay1 dersinde uygulayan 6gretmenlerin ise bu yontemi
etkili ve eglenceli bulduklar igin uyguladiklar1 belirlenmistir. Kendilerini yeterli
gormeyen Ogretmenlerin ise drama ile ilgili egitim almadiklar1 ve uygulama

basamaklarina iligkin herhangi bir bilgiye sahip olmadiklar1 anlagilmistir.

Yilmaz’in (2013) ilkogretim 7. sinif 6grencileri ile gerceklestirmis oldugu
calismada, Solomon dort gruplu arastirma modelinden yararlanilmistir. Veri toplama
araglar;; Empatik Beceri Olcegi-B Formu (EBO-B), Sosyal Beceri Olgegi ve deney
ve kontrol gruplari i¢in iki ayr1 Akademik Basar1 Testi’dir. Calismanin sonucunda;
sosyal beceri agisindan her iki grubun da son test sonuglar1 arasinda genel puanlari,
sosyal kurallar alt 6lgegi ve begenilirlik alt dlcegi puanlart agisindan deney grubu

lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplari empati
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becerisi acgisindan degerlendirildiginde, son test puanlari agisindan deney grubunun
kontrol grubundan daha anlamli bir farklilik ortaya ¢ikardigi, gruplar akademik
basar1 bakimindan incelendiginde ise deney grubu ve kontrol grubu son testleri

arasinda deney grubu agisindan anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Kog¢’un (2013) ele aldig1 aragtirma, 6gretmenlerin drama yontem ve teknikleri
hakkinda yeterliliklerinin belirlenmesini amaglamaktadir. Veri toplama araci olarak
kullanilan o6l¢egin birinci boliimiinde Karadag, Caliskan, Korkmaz ve Yiiksel
tarafindan 2008 yilinda gelistirilen “Drama Lideri Olarak Ogretmen ve Egitimsel
Drama Uygulama Yeterligi Olgegi” ikinci boliimiinde ise arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Drama Yontemi Tekniklerine Iliskin Yeterlilikler” baslikli dlgeklerden
yararlanilmistir. Calismanin sonuglar1 incelendiginde; ogretmenlerin “Dramay1
Planlama Yeterligi”, “Dramayr Gergeklestirme Yeterligi” ve “Dramayi
Degerlendirme Yeterligi” maddelerinde kendilerini ¢ogu zaman yeterli gordikleri
belirlenmistir. En ¢ok kullanilan teknik oykii-olay canlandirma teknigi iken en az
kullanilan teknik ise istasyon teknigidir. Ogretmenlerin drama tekniklerini ya az ya
da hi¢ kullanmadiklar1 goriilmistiir. Genel olarak 6gretmenlerin drama ydnteminin

uygulama agamalarina dair bilgi sahibi olduklar1 saptanmustir.

Kahriman’mm (2014) hazirladigi ¢alismanin  amaci, ilkokul 3. smif
Ogrencilerine mevcut programa gore belirlenen konularin hayat bilgisi dersinde
drama yoOntemi ile uygulamasinin Ogrencilerin beceri egitimi ve deger algisi
lizerindeki etkisini tespit etmektir. Empatik Egilim Olgegi (EEO), Iletisim Becerileri
Olgegi (IBO) ve Sosyal Degerler Olgegi (SDO) veri toplama araglar olarak
kullanilmistir. Ayrica deney grubundan, “Drama Yonteminin Uygulanmasina Iliskin
Ogrenci Goriisme Formu” ile goriisler alinmistir. Sonuclara bakildiginda, drama
yontemi ile verilen “Benim Essiz Yuvam” temasindaki konularda iletisim becerisi

bakimindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik gortilmiistiir.

Giiler’in (2015) yaptig1 ¢alisma, 2012- 2013 yillar1 arasinda Kars ili merkez
ve ilgelerinde egitim veren resmi okullarda gorev yapan din kiiltiirii ve ahlak bilgisi,
smif, sosyal bilgiler, Tiirk¢e, beden egitimi, fen ve teknoloji, miizik, matematik,
gorsel sanatlar ve Ingilizce bransindaki 6gretmenlerin yaratict dramaya yonelik 6z
yeterlik alg1 diizeyleri ve goriislerinin baz1 degiskenlere bagli olarak (hizmet siiresi,
cinsiyet, brans) degisip degismedigini tespit edebilmek {izere hazirlanmistir.

Calismada karma yontem kullanilmistir. Veri toplama araglari, arastirmaci tarafindan
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olusturulan kisisel bilgi formu ile Can ve Cantiirk-Giinhan’in 2009 yilinda gelistirmis
oldugu “Yaratict Drama Yontemini Kullanmaya Yénelik Oz Yeterlik Algist
Olgegi”dir. Sonuglar incelendiginde, brans ogretmenlerinin siif 6gretmenlerine
oranla yaratici dramay1 kullanmaya yonelik 6z yeterliginin daha az seviyede oldugu
saptanmistir. Cinsiyet acisindan degerlendirildiginde ise, kadin Ogretmenlerin
yaratict drama kullanmaya iliskin 6z yeterlik diizeylerinin erkek Ogretmenlerden
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Hizmet siirelerinin 6gretmenlerin drama
yontemini kullanmaya iliskin 6z yeterlik diizeylerinde anlamli bir farklilik

olusturmadigi goriilmiistiir.

Sara¢’in (2015) gergeklestirmis oldugu ¢alismada Sosyal Bilgiler dersinde
drama yontemi Kkullanilmasinin tutum, basari ve Kaliciliga etkisi arastirilmistir.
Deneysel modelle yapilan c¢alismada deney grubuna MEB Ogretmen kilavuz
kitabinda yer alan drama destekli etkinliklerle egitim verilirken kontrol grubuna ise
Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan sekliyle ders anlatilmis ayrica bir etkinlik
uygulanmamistir. Veri toplama aracit olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Sosyal Bilgiler Dersi Bagar1 Testi”, “Sosyal Bilgiler Dersinde Drama Y 6nteminin
Kullanim1” adli tutum 6l¢egi ve dgrencilere yazdirilan giinliiklerden faydalanilmistir.
Calismanin  sonucunda, deney grubunun basarist diizeyinin kontrol grubu
ogrencilerinin basar1 diizeyinden daha yiiksek oldugu saptanmustir. Ogrenci
giinliiklerinin analizi sonucunda; 6grencilerin drama etkinlikleri sirasinda olumlu
duygular besledikleri, drama sayesinde dersin 6gretmenine ve derse kars1 daha yogun
bir sevgi duyduklart gézlemlenmistir. Ayrica drama yontemi ile 68renciler yaparak
yasayarak dgrenirken ayn1 zamanda dgrendikleri bilgilerin kaliciligina da olumlu etki

gosterdigi gorliilmiistiir.

Erdogan’in (2016) ele aldig1 ¢alismada, yaratict drama ve Orff Schulwerk
uygulamalarinin ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin miizik dersine iliskin tutumlarina
etkisi incelenmistir. Calisma deseni olarak On test-son test kontrol gruplu yari
deneysel bir model uygulanmistir. Haftada 1 ders saati olarak yapilan uygulama 8
hafta siirmiistiir. Veri toplama araci olarak Ozmentes’in (2005) gelistirmis oldugu
Miizik Dersine iliskin Tutum Olgegi kullamlmistir. Analiz asamasinda Bagimli
Gruplar t-Testi, One Way Anova, Kruskal Wallis H Testi ve Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi kullanilmistir. Analiz sonuglarina gore deney grubu ogrencileri ile
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kontrol grubu Ogrencilerinin derse yonelik tutumlarmin kullanilan yonteme gore

farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Ozgiir Isyar’in (2017) yaptign calismada; simif dgretmenlerinin dramanin
egitime yonelik yeterlik alg1 diizeylerinin saptanmasi, yeterlik diizeylerinin meslekte
hizmet yili, cinsiyet, drama egitimi alma durumu, mezun olunan iiniversite gibi
degiskenler agisindan incelenmesi, egitimde drama hakkinda alinan goriislerin
yorumlanmasi amaglanmaktadir. Tarama modelli betimsel bir arastirma olarak
yiiriitiilen bu ¢alismada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”, Tanriseven
tarafindan 2013 yilinda gelistirilen “Egitimde Drama Kullanimina iliskin Yeterlik
Algist Olgegi”, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kapali Uglu Sorular Formu”,
“Ac¢ik Uglu Sorular Formu” ve “Metafor Formu” kullanilmistir. Calismanin
sonucunda, smif ogretmenlerinin genel yeterlik algi diizeylerinin ortalamanin
tizerinde oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlar bakildiginda ise planlama boyutunda
drama egitimi alma, uygulama boyutunda cinsiyet ve drama egitimi alma;
degerlendirme boyutunda cinsiyet degiskeni acisindan anlamli farklilik ortaya
cikmustir. Ogretmenlerin egitimde drama kavramina iliskin goriisleri incelendiginde
dramanin 6grencinin kisisel gelisimine destek sagladigini; etkili bir yontem oldugu;
yaparak yasayarak Ogrenmeyi sagladigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin
egitimde drama kavramina yonelik metaforik algilar1 incelendiginde egitimde drama
kavrami icin derse destek verici olarak kullanildigi; yasamin kendisi oldugu;

aydinlatici oldugu tespit edilmistir.

Sar’nin (2017) hazirlamis oldugu arastirmada, yaratict dramanin 6grencilerin
akademik basarilarina, tutumlarina ve grenilen bilgilerin kaliciligina etkisini tespit
etmek amacglanmistir. Calismada On test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. 4. sinif sosyal bilgiler dersi “Uretimden Tiiketime” iinitesi deney
grubu Ogrencilerine yaratict drama yontemi ile anlatilmistir. Veri toplama araglari,
MEB tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi dir. Elde edilen verilerin
analizinde ise SPSS11 paket programi kullanilmistir. Sonuglar incelendiginde; sosyal
bilgiler dersinde yaratici dramanin kullanilmast 6grencilerin ders basarisina, derse
olan tutumuna ve Ogrenilen bilginin kaliciligina olumlu etki sagladigi tespit

edilmistir.

Diindar’in (2018) Nigde Omer Halisdemir Universitesi'nde egitim gdren

sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina uyguladigi bu ¢alismada, 6gretmen adaylarinin
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egitimsel drama uygulama yeterlikleri ile yaratict drama dersine iligkin tutumlarinin
belirlenmesi amaglanmistir. Calismada, iliskisel tarama modelinden yararlanilmistir.
Veri toplama araci olarak; Karadag, Korkmaz, Caliskan ve Yiiksel (2008) tarafindan
gelistirilen “Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi Olcegi” ve Adigiizel (2007)
tarafindan gelistirilen “Yaratict Drama Tutum Olgegi” kullanilmistir. Calisma
sonucunda, sosyal bilgiler dgretmen adaylarmin yaratict drama dersine yonelik
tutumlar1 ile egitimsel drama uygulama yeterlikleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Egitimsel drama uygulama yeterligi ile yaratic1 drama dersine iliskin

tutum arasinda orta seviyede anlamli bir iligki tespit edilmistir.

1.8.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Flennoy (1992) tarafindan hazirlanan “Cesitli Yazma Stilleri ve Yaratici
Drama Aracihigiyla Zayif Dil Siniflarinda Iletisim Becerilerini Gelistirme™ isimli
calismada, ilkokul 1. simif Ogrencilerinin basar1 diizeyleri ele alinmistir. Basari
diizeyleri zayif olan 6grenciler ile birlikte li¢ ay siiresince yaratici drama ile iletigim
becerilerini gelistirme caligmalar1 yiiriitiilmiistiir. Siire¢ sonunda yaratict dramanin
iletisim kurma becerilerine etkisi incelemistir. Arastirmada, veri toplama araglari
olarak yazma becerileri ve okuma problemleri ile ilgili gézlem formlari, 6gretmen
anketi ve Ogrenci tutumlari ile ilgili 6gretmen goriislerinden yararlanilmistir.
Arastirmanin sonucuna bakildiginda dramanin iletisim kurma becerilerini gelistirdigi

tespit edilmistir.

Farris ve Parke’nin (1993) yaptig1 “Olmak ya da Olmamak: Drama Hakkinda
Ogrenciler Ne Diisiiniiyor?” adli arastirmada; drama ydnteminin cocuklarm dil
gelisimine ve edebiyat bilgilerine katkisini belirlemeyi amacglamistir. Bu kapsamda,
ogrencilerin drama hakkinda ne diistindiikleriyle ilgili bilgiler yazili ve sozlii olarak
kayda almmustir. Ug hafta siiren uygulama boyunca o6grencilerle etkinlikler
diizenlenmis, 6grenciler drama etkinliklerinde gozlenmis ve dgretmen goriisleri ile
birlikte degerlendirilmistir. Oyunlar haricinde dogaclama, pandomim okuma
tiyatrosu gibi yaraticiligi gelistiren etkinlikler sinif i¢i ¢alismalarla biitlinlestirilmis;
yapilan caligsmalarin biligsel, duygusal ve devinigsel alandaki tim davraniglari
gelistirdigi  belirlenmistir. Alman Ogretmen goriisleri dogrultusunda, drama
yonteminin Ogrencilerin dil ve edebiyat alaninda gelisimine faydasi oldugu

belirlenmistir.
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Kaaland-Wells (1994) 224 ilkokul &gretmeni iizerinde yaptigi arastirmada,
siif Ogretmenlerinin  yaratict dramayi derslerinde kullanip kullanmadiklari
arastirilmistir. Arastirma sonucu incelendiginde yaratict drama ile ilgili egitim alan
Ogretmenlerin, yaratici dramanin etkili bir yontem olduguna inandiklari, drama
egitimi almis 6gretmenlerin drama yontemine karsi olumlu bir tutum i¢inde olduklari

tespit edilmistir.

Collins (2006) yaptig1 ¢alismada, drama yontem ve tekniklerinin Ingilizceyi
ikinci bir dil olarak dgrenen lise 6grencileri iizerindeki etkisini tanimlamistir. Ozel
ornekler, kaynak materyal ve cesitli 6grenme stilleri ve seviyelerini barindiran
caligma sayfalar1 iceren ve Colorado Egitim Bakanlig: tarafindan belirlenen 6grenme
standartlarin1 karsilayan bir donemlik bir drama {initesinin &grenciler iizerindeki
etkisi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Sonug incelendiginde Ogrenciler; isbirligi i¢inde
calismay1, bilgiyi tutma becerisini gelistirmeyi ve senaryolar1 tekrar tekrar okuyup
prova ederek ve orijinal sahneler yazarak okuryazarlik becerilerini gelistirmeyi

olumlu bir sekilde basarmislardir.

Hui ve Lau (2006), drama egitiminin 1. ve 4. simif 6grencilerinin psikolojik
gelisimi tizerindeki etkisini arastirmiglardir. Drama programi; okuldan sonra her
hafta bir giin olmak {izere, 16 hafta boyunca uygulanmistir. Deney grubundaki
Ogrenciler drama egitimi derslerine katilirken, kontrol grubundaki &grenciler de
yapilandirilmamis diger etkinliklerde yer almistir. Ogrencilere yaraticilik dncesi ve
sonrast testleri ve hikaye anlatimi testi verilmistir. Yaraticilik ile ilgili olarak, deney
grubunun kontrol grubundan onemli 6l¢iide yiiksek oldugu bulunmustur. 4. simf
ogrencileri, c¢izim Olgiitinde daha yiliksek puan alirken, farkli diisiinme

yaklagimlarinda birinci sinif 6grencilerinden daha diisiik puan almislardir.

Wright (2006), okul i¢i rol oynama temelli drama programi 1s1ginda, 6z-
kavram, 0z tutarsizlik ve rol alma yeteneginin yapilarinin goz oniine alindig: kisisel
gelisim ve drama egitimini arastirmustir. Il arastirmasindan il ve kdy okullarindan
ortalama yaslar1 11 olan 5 farkli siniftan 123 kisi katilmistir. Denekler, 10 haftalik bir
drama programinin tamamlanmasindan sonra test edilmistir. Arastirma sonuglari; rol
alma becerisinde, kelime bilgisinde ve benlik kavraminda bir iyilesme oldugunu
gostermistir. Calisma, dramanin okullarda kisisel ve sosyal gelisim aract olarak

kullanilmasini desteklemistir.
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Giaitzis (2007) tarafindan yapilan “Birinci Simif Fransizca Ogrencilerinin
Iletisim ve Motivasyon Becerilerini Yiikseltmede Dramatik Aktivitelerin Kullanimi”
arastirmasinda, drama etkinliklerinin 1. simif 6grencilerinin iletisim ve motivasyon
becerileri tlizerindeki etkisi arastirilmistir. 8 farkli okuldan 650 6grenci iizerinde
diizenli atolye calismalari yapilmistir. Calisma sonucunda c¢ocuklarin iletisim
becerilerinde ve motivasyonlarindaki olumlu bir degisim gozlenmistir. Kukla ile
oynanan oyunlarin ve diger drama etkinliklerinin 6grencilerin iletisiminde ve

motivasyonlarinda olumlu etki yarattigi gortilmiistiir.

Shand (2008) Ingilizce 6grenenler icin yaratici bir drama programinin
etkilerini arastirmaya calismistir. Arastirma, Ingilizce kavrama yetenegi iyi ancak
konusmada isteksiz olan 8 tane 3. Siif dgrencisi ile Ingilizce yetenekleri yeni
gelismekte olan 10 adet 6. ve 7. Sif 6grencisi ile arastirmacinin hazirladig: yaratici
drama planlarina uygun olarak ylritilmiistir. Dramanin, dil edinimini
engelleyebilecek duygusal filtre-psikolojik niteliklerin azaltilmasinda yardimeci
olacagi varsayilmistir. Katilimeilarin drama programina verdigi yanitlar; en son test
oncesinde; testler, gozlemler ve hem katilimcilarla hem de 6gretmenleriyle yapilan
gorismelerle  Olgiilmiistir. Calisma  sonucunda, dramanin dglinci  siif
katilimeilarinin kaygilarni énemli dlgiide azalttigi ve Ingilizce konusmaya ydnelik
giiven ve motivasyonlarini arttirmada basarili oldugunu ortaya koymustur. Altinci ve
yedinci smif Ogrencilerinin  dramadan faydalandigi gézlemlenmistir ancak
katilimeilarin Ingilizce konusmaya yonelik kaygilari, giivenleri ve motivasyonlarinda

cok az degisiklik oldugu tespit edilmistir.

Mok (2012) yapmus oldugu “Hong Kong Simiflarinda Ingilizce Ogretiminde
Drama Etkinliklerinin Kullanim1” isimli arastirmasinda, ilkokul ve ortaokul ¢ocuklari
tizerinde ¢alismigtir. Aragtirmada; oykiiler, romanlar, filmler ve sosyal konulardan
olusan 16 ders plam1 hazirlanmistir. Hazirlanan ders planlar ile kelime o6gretimi,
konusma becerisini gelistirme, verilen metni anlama, yorumlama ve oneri gelistirme
gibi kazanimlara yonelik egitimler verilmistir. Arastirma sonucunda drama
egitiminin Ogrencilerin motivasyonunu arttirdigt ve onlar1 derse karsi daha fazla

giidiiledigi tespit edilmistir.
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IKINCi BOLUM

2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Dil ve Yabane Dil ile Tlgili Kavramlar
2.1.1. Dil

Insanoglu yaratildig1 giinden itibaren farkli milletler ve farkli topluluklarla
iletisim kurmustur. Bu iletisim siireci gerek sozlii gerek yazili olarak dilin 6nemini
bir kez daha karsimiza ¢ikarmaktadir. Ergin’e (2001: 3) gore dil; insanlarin birbiriyle
anlasmasini saglayan tabii bir vasita, kendine ait kurallar1 ve kanunlar1 olan ve bu
kanunlar dahilinde degisime ve gelisime acik olan canli bir varliktir. Temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis olan dil, seslerden olusan igtimai bir miiessese
olmakla birlikte gizli antlagsmalar sistemidir. Bilgin’e (2006: 1) gore dil, kisiler
arasinda iletisim kurmak, duygu ve disiinceleri, istekleri dile getirmek amaciyla
kullanilan sesli ya da yazili gostergelerdir. Dil, canli bir varlik olma, degisme ve
gelisme Ozellikleriyle insana benzer. Diller de insanlar gibi dogar, biiyiir, degisir,
gelisir ve oliir. Bu baglamdan baktigimizda diller; yasayan diller ve 6li diller olmak
tizere ikiye ayrilir. Giiniimiizde konusan1 bir kisi bile olsa dahi hala kullanim alani
bulan diller yasayan diller 6rnegini olustururken; kullanilan dili konusan bir kisinin

olmadig diller ise 6lii dil olarak kabul edilmektedir.

Dilin en kiiciik yap1 tas1 sestir. Ses, belirli bir dizge halinde kendini olusturan
kurallarla birlikte anlamli bir biitlinii olusturur. Seslerin yan yana gelmesiyle heceler,
hecelerin ise yan yana gelip anlamli bir biitiin olusturmasiyla kelimeler olusmaktadir.
Her dilin kendine ait bir kodlama sistemi vardir. Giines’e (2009: 1) gore dil, duygu
ve diisiincelerin aktarilmasini, iletisimin kurulmasini, insanlarin birbiriyle etkilesim
kurup dis diinya ile biitiinlesmesini ve kiiltiir 6gesini nesilden nesle aktarmay:
saglayan onemli bir aractir. Kaplan (1999: 136) ise dili, dogumdan sonra bireyin
cevresini agiklayan ve tanitan bir belirleyici olarak aciklamaktadir. Belirleyicilik
kavrami kisinin kendine ve mensup oldugu millete ait kimligi ortaya koymaktadir.
Toklu’ya (2003: 9) gore dil; sadece iletisim aracit degildir. Dil, ayn1 zamanda

toplumun kiiltiiriinli yansitan bir ayna olma gorevini de tasimaktadir.
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Topluma dair tiim 6zellikler dilde kendini gostermektedir. Aksan (2009: 13)
dili toplumun aynasi ve gelismisliginin gdstergesi olarak agiklar. Toplumu yansitan
iki 6nemli unsurdan biri dil ise digeri kiiltiirdiir. Bundan dolay1 kiiltiiriin degisimi ve
gelisimi  dogrudan dili etkiler. Tamimlamalar bize kiiltliriin dil ile birbirini
tamamlayict iki unsur oldugunu bir kez daha gostermektedir. Dil, konusulan
toplumun deger yargilar1 ile kiiltliriiniin, kendine ait kurallar ¢ercevesinde

yogrulmasiyla olusur. Dil var oldukga o kiiltiir de varligin1 siirdiirmektedir.

2.1.2. Ana Dili

Ana dili; kiginin annesinden 6grendigi, istek ve ihtiyaclarini karsiladigi, ayni
toplumda yasayan diger insanlarla iletisim kurmak amaciyla yararlandigr bir
unsurdur. Vardar’in (1980: 20) tanimiyla ana dili, aile veya toplumun iginde
o6grenmis oldugu ilk dildir. Aksan’a (1998: 81) gore ilk olarak anneden ve aileden
daha sonra da iliski icerisinde oldugu yakin ¢evreden 6grenilen, toplum ile bireyin en
giicli. bagin1 olusturan dildir. Puskillioglu'nun (1995: 103) deyimiyle bireyin
annesinden, dogdugu hanenin insanlarindan, soyca bagli oldugu topluluktan,
dogdugu ve biiyiidiigii ¢evreden 6grendigi ve kendini ifade edebildigi dildir. Kisacasi
ana dili adindan anlasilacag: iizere kisinin ilk 6grendigi yani anneden &grenilen dil

anlamina gelir.

Ana dili, i¢inde bulundugu toplumun kiiltiirel birikiminden etkilenir. Ayni dili
konusan ve ayni kiiltiirel 6geleri paylasan toplumlar arasinda farkli ve daha kuvvetli
bir bag olusur. Birey ayn1 zamanda ana dili ile toplum igerisinde kendini ifade etme
becerisini kazanir. Ailenin ve yasamini devam ettirdigi ¢evrenin ortak iletisimini
saglayan ana dili bireylerin O6nemli bir iletisim aracidir. Bireyin kisiliginin
gelismesinde, bilgi birikiminin artmasinda, toplum igerisinde yer edinmesinde ve

uyum saglamasinda ana dili egitimi olduk¢a 6nemlidir.

Bireye; anlama ve anlatma becerilerini kazandirmak, ana dili egitimi icin
atilmis ilk adimdir ve bireyi bir nevi yasama hazir hale getirmektir. Ana dili egitimi,
egitim ortamlarinda bireyin hayati boyunca ihtiya¢ duyacagi beceri ve gereksinimlere

gore planl bir sekilde diizenlenmelidir (Maden, 2010: 14).

Birey, icinde bulundugu toplumun dilini zaten kullanmaktadir. Ana dili
Ogretiminde Ogretmene diisen gorev, dili daha etkili bir sekilde kullanmasin

Ogretmenin yani sira 6grencinin dili olusturan dil bilgisel yapiya ve dilin kuralarma

28



da hakim olmasimi saglamaktir. Ana diline hakim olan birey, duygu, diisiince ve
isteklerini etkili bir sekilde dile getirebilir. Anlama ve anlatma becerisi ana dili
egitimine bagli olarak gelisir. Diislincelerimizi dogru bir sekilde ifade edebilmemiz
ve karsi tarafin diisiincelerini daha net bir sekilde anlayabilmemiz anlama ve anlatma

becerilerimizin gelisimine gore sekil almaktadir.

2.1.3. Yabanci Dil

Yabanci dil, insanlarin dogdugu ve biiyiidiigli yerde konusulmayan fakat
farkli devlet ve milletlerle iletisim kurmak amaciyla 6grenilen ya da 6grenilmesi
zorunlu olan dildir (Ceyhan, 2007: 71). Yabanci dil, ana dili ediniminden sonra
Ogrenilen ve kullanilan herhangi bir dil olarak tanimlanmaktadir. Yabanci dil, bireyin
ana dilinden farkli olan bir dildir (Gass ve Selinker, 2001; Mitchell ve Myles, 2002;
Akt.: Erdogan, 2010: 37). Ozetle yabanci dil, ana dili disinda 6grenilen herhangi bir

dil olarak tanimlanabilir.

Tarih boyunca insanlar; ticari, dini, ekonomik, kiiltiirel, egitim gibi bir¢ok
sebepten dolay1 yabanci dil 6grenmeye merak duymuslardir. Birbirinden farkli ana
dile sahip olan bireyler arasinda saglikli bir iletisim olusabilmesi i¢in ya iki kisinin
sahip oldugu ana dilden en az birinin biliniyor olmasi ya da iki kisinin de ana dilleri
haricinde bagka bir dili biliyor olmasi gerekmektedir. Yabanci dilde dinledigini ve
okudugunu anlama 6nemli oldugu kadar kendini akici bir sekilde ifade edebilmesi de

¢ok onemlidir.
2.1.4. Yabana1 Dil Ogretimi

Insanlik tarihinin en eski ¢aglarindan itibaren toplumlar iletisim kurabilmek
icin birbirilerinin dillerini 6grenme veya kendilerine ait dilleri diger toplumlara
Ogretme ¢abasi i¢inde olmuslardir. Demircan’a (1990: 141) gore yazinin icadindan
onceki dénemlerde yabanci dil 6gretiminin, o yabanci dili konusan toplum igerisinde
yasama veya o yabanci dili konusan insanlarla iletisime gegme gerekliliginden dolayi
ogrenildigi diisliniilmektedir.

Insanlar arasi iletisimi saglayan dil, kisinin ilgi ve isteklerini, duygu ve
diisiincelerini kars1 tarafa aktarmada dnemli bir aractir. Insanlarin birlik ve beraberlik
icerisinde yasamalarimi saglayan dil, ayn1 zamanda toplumun bilgi ve Kkiiltiirel
birikimini nesilden nesle aktarmakla da gorevlidir. Devletler, toplumlar, milletler ve

bireyler arasi iletisimi saglayan yabanci dil, hayatin her alaninda kendini
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gostermektedir. Ekonomik, dini, siyasi gibi nedenler toplumlarin kendi dillerini farkli
milletlere 6gretme gerekgelerini olusturmaktadir. Bir bagka milletin lisanina duyulan
merak disinda Ozellikle is bulma, kariyer ve egitim gibi amaglarla da dil

Ogrenilmektedir.

Ana dil 6greniminin disinda kalan yeni bir dil 6grenimi, yeni bir diisiinceyi ve
yeni bir kiiltiirii ifade etmektedir. Dil, kiiltiir ve diislince yapist ile i¢ ice gegmis
unsurlardir. Kisinin diinyaya bakis agisini1 degistiren ve gelistiren yabanci dil, farkl
devlet ve milletleri tanima, o milletlerin kiiltiir ve diisiince yapilarin1 anlayabilme
imkani saglamaktadir. Ozil’in (1991: 96) ifadesiyle yabanci bir dil 6grendigimizde
farkl kiiltiir ve degerlerle, farkli diislince ve kiiltiir yapilariyla karsilasiriz. Yabanci
dil edinimi, kelime ve climlelerin ana dil karsisinda birebir ¢evirisini olusturmanin
disinda o yabanci dilin konusuldugu toplumun diisiince yapisini, degerlerini ve kiiltiir
gergevesini de yorumlayabilmek ve kullanabilmek demektir. Yabanci dil 6grenerek o
dili konusan iilkenin kiiltiiriinli, deger yargilarini, diisiince sistemini anlamak

miimkiindiir. Yabanci dil 6gretimi, bu 6gelerden ayr1 diisiiniilemez.

Yabanci dil 6gretimini destekleyen konular arasinda o dili konusan iilkenin,
ekonomi ve teknoloji alanlarindaki gelismislik diizeyinin yiiksek olmasi da etkilidir.
Gelisen teknoloji, yabanci dil 6gretimini ge¢mis yillara gore daha kolay ve daha
etkili bir hale getirmistir. Bilgisayar, tablet veya telefon gibi teknolojik aletlere
yiiklenen bazi programlar aracilifiyla yabanci dil 6grenme, hayati i¢inden bir par¢a
haline gelmistir. Internet iizerinden dgretimi saglanan yabanci dil éncelikle kisinin
dinleme ve konusma becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir. Ayni zamanda
coklu ortak yazilimlar, yabanci dil 6gretiminde kullanilan bir etkinlik igerisinde
dinleme, okuma, konugma ve yazma becerilerinin ayni anda gelistirilmesine katki
saglar (Mete, 2004: 61). Kullanilacak olan yontem ve tekniklerin etkili bir sekilde
secilmesi ve Ogrenim siirecinin disiplinli bir bi¢cimde ilerlemesi planlanan dil

Ogretiminde basar1 seviyesini daha iist diizeylere tasiyabilir.
2.1.5. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Yabancilara Tiirkce Ogretiminin tarihini olduk¢a eski bir zamana
dayandirmak miimkiindiir. Tiirk toplumlar tarih sahnesine ¢iktiklar1 zamandan beri
gogebe bir topluluk olarak yasamiglar ve birgok milletle iletisime ge¢mislerdir. Bu

stireg devletlerarasi dil etkilesimleri ile siirmiistiir. Fakat yapilan arastirmalardan yola
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cikilarak degerlendirmek gerekirse, yabancilara Tiirkge Ogretimi iizerinde yeteri
kadar durulmadig1 anlagilmaktadir. Tirk tarihi boyunca gesitli devletler yabancilara
Tirkge 6gretimi tizerinde dururken bazi devletlerin farkli diller lizerinde yogunlastig
gorilmiistiir. Osmanli Devleti doneminde yeterince 6nemini bulamayan yabancilara
Tiirkge 6gretimi, Cumhuriyet yillarinda kurulan Tiirk Dili Tetkik Cemiyeti ile deger
kazanmistir. Temellerini Bogazi¢i Universitesi hocalarindan Hikmet Sebiiktekin ve

Ankara Universitesi hocalarindan Kenan Akyiiz atmistir (Erdem, 2009: 890).

Son yillara baktigimizda Tiirkiye nin siyasi, ekonomik ve teknolojik olarak
giiclenmesi ile Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi siireci yurt ig¢i ve yurt
disinda 6nem kazanmistir. Yunus Emre Enstitiisii, Yurtdis1t Tiirkler ve Akraba
Topluluklar Baskanligi ve© TOMER gibi kuruluslar Tiirk dilinin yabancilara
Ogretilmesi konusunda caligmalar yiiriitmektedir. Tiirk dili, diinya ¢apinda en ¢ok
konusulan diller arasinda yer almaktadir. Bu baglamda Tiirk¢enin yabancilara
Ogretilmesi, Tirkcenin genis kitlelere ulasmasi ve yayginlagsmasi icin 6nemli bir
adimdir. Tiirkceyi 6grenmek isteyen yabancilarin 6grenme amaglar cesitlilik
gostermektedir (Erdem, 2009: 889). Ticari faaliyetler, akademik ¢alismalar, Tiirklere
olan sevgi, diplomatik temaslar, Avrupa Birligi’'ne ge¢is asamasinda Tiirkiye’yi

tanima gibi bir¢ok sebeple Tiirk dili 6grenilmek istenmektedir.

Asya ve Avrupa kitalarim1 birbirine baglayan bogazlara sahip olmasi
sayesinde bir¢ok devlet ve milletle iletisim halinde olan Tiirkiye, bu uluslara Tiirk
dilini 6gretebilme avantajin1 da elinde bulundurmaktadir. Diinya iizerindeki konumu
sayesinde Tirkiye; Orta Dogu, Dogu Avrupa, Asya, Kafkaslar, Orta Asya, Akdeniz,
Karadeniz bélgelerine hitap etmekte hatta Islam devletlerin ilgi odaginda
bulunmaktadir. Gerek petrol ve dogalgaz gibi 6nemli yeralti kaynaklarina yakin
olmas1 gerekse siyasi ve ekonomik olarak sicak ve hareketli bir bolgede olmasindan
dolay1 biiyiik tilkelerin goziinii diktigi bir cografyada bulunmasi Tiirkiye’yi onemli
Olglide etkilerken bu durum Tirk dilini 6grenmeye yonelik biiyiik bir talebi de
dogurmustur (Durmus, 2013: 209- 210). Tirk Dil Kurumu (TDK, 2011) verilerine
gore 87 iilkede Tiirk¢enin Ogretildigi bilinmektedir. 9 iilkede Tirk¢e Ogretimin
yapildig1 tiniversiteler varken biinyelerinde Tiirkge 6greten, Tiirk dili ve edebiyati
izerine ¢aligmalarin yapildig, tiniversitelerinde Tiirkoloji boliimlerinin yer aldigi 28

tilke vardir (Uggun, 2013: 2489).
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Cok dilli cagin geregi olarak Tiirk¢enin bu kadar genis sahaya yayilmasi ve
bircok devletle tarihi, ekonomik ve politik sebeplerle siirekli iletisim halinde olmasi
yabancilara Tirkgenin 6gretilmesini kolaylagtirmistir. Son on yilda énem kazanan
yabancilara Tiirkge 6gretimi konusunda 6gretim programlari, kullanilmasi gereken

yontem, teknik ve yaklasimlar agisindan ¢esitli akademik aragtirmalar yapilmaktadir.

2.1.6. Fiil Ogretimi

Dil, kendine 6zgii kurallar1 olan canli bir varliktir. Diller, kendi biinyelerinden
dogan bazi durumlardan dolay1 zamanla baz1 degisikliklere ugrar veya gelisir (Ergin
1977: 3). Dil; insanlar gibi dogar, gelisir ve Oliir. Zaman igerisinde yeryiiziinde
konusani kalmayan diller 6liir. Dil, benzerlik gosterdigi insani durumlarla bize canlt

bir varlik oldugunu gostermektedir.

Kirkili¢ ve Ulas’a (2003: 2) gore dil, kelimelerin mantiki bir silsile icerisinde
art arda orgilitlenmesi olarak tanimlanmaktadir. Her dilin kendine ait yapist ve
kurallar1 vardir. Dili olusturan en 6nemli unsur kelimedir. Ergin (1998: 95), kelimeyi,
gramer gorevi olan ve tek basmma anlam ifade eden manali ses veya sesler
toplulugudur. Banguoglu (2007: 144) kelimeyi, bir veya birden daha fazla hecelerden
olusan anlam birlikleri olarak tanimlamaktadir. Oguzkan (2001: 125) ise kelime i¢in
dil bilgisi olarak bir gorevi yerine getiren fakat ek olmayan ses birlikleri, ifadesini
kullanmigtir. Kelime, gramer olarak belli bir gorevi olan ve tek basina da anlam
tastyan ses gruplaridir. Dil 6gretimi bir nevi kelime 6gretimi olarak gortilebilir. Her
kelimenin karsiladigi olan bir diisiince veya bir kavram vardir. Kelimelerle diisiinen
birey, yine kelimelerle kendini ifade etme imkani bulur. Bireyin yasantilar sonucu
kazandig1 tim kelimelere kelime hazinesi denilmektedir. Bu kavram, kelime
dagarcigr ve soz varhigr adlariyla da kullanilmaktadir. Kelime hazinesi, isleyis
gosterip gostermemesine gore aktif kelime hazinesi veya pasif kelime hazinesi olarak
isimlendirilmektedir. Aktif kelime hazinesi, bireyin giinlik hayatta kullandig:
kelimelerin anlamini bilmesidir. Pasif kelime hazinesi ise bildigimiz fakat giinliik
hayatta kullanmadigimiz kelimelerden olusmaktadir (Karatay, 2007: 144).
Kullanilmayan kelimeler zamanla unutulmaya baslar. Aktif kelime hazinesi
genisledik¢e bireyin kendini ifade edis becerisi gelisir. Kelime hazinesi genis olmasi
bireyin anlama ve anlatma becerilerini olumlu yonde etkiler. Bireylerin birbirleri ile

saglikli iletisim kurmasinda sahip olduklari kelime hazinesinin 6nemi gok biiytiktiir.
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Kelimeler, kendi i¢inde gorevleri bakimindan sekize ayrilir:

e Isim (Ad)

e Sifat (Onad)

e Zamir (Adil)
o Zarf (Belirtec)

e Baglag
e Unlem
e Edat (Ilgec)
e Fiil (Eylem)

Fiil harig, diger tiim kelimeler varlik ve nesnelerle alakali olduklari igin isim
olarak adlandirilabilir, kelimeler isim ve fiil olarak iki ana tiir igerisinde ifade

edilebilir (Korkmaz 2003: 145).

Evrende yer alan her varlig1 tanimlamak amaciyla kullanilan kelimelere isim
(ad) denilmektedir. Fakat bu varliklarin olusturdugu hareketleri, iginde bulunduklari
durumlar ifade etmek amaciyla isim olmayan is, olus, durum bildiren yarg: ifadesi
bulunan sozciiklere de fiil (eylem) denmistir. Fiil haricinde diger tiim kelimeler (isim,
sifat, fiilimsi, zamir, zarf, edat, baglag, inlem) bir yarg: bildirmez. Fiiller ise, haber
(bildirme) kipleri, dilek (istek) kipleri ve kisi (sahis) ekleri ile cekimlenerek aidiyet
kazanir, tasidiklar yargiyr sahis ve zamana gore bildirirler. Gorevi belli, anlami agik
olan fiiller Tiirk dilinde olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Tiirkgede yer alan fiiller,
anlatim esnasinda iki islev goriirler; ilk islevi ¢ekimdir ve anlami tek olan sozciikte
kendini gosterir. Ikinci islevi ise birlikte kullanildiklar1 takdirde kelimeyi anlam

yoniinden zenginlestirir (Gedizli, 2013: 902).

Dil yapisinda oOnemli yere sahip olan fiiller, ciimlenin ana unsurunu
olusturmaktadir. Fiil, climlenin ¢atis1 olusturan yiiklemi beslemektedir ve climleyi
hareket katan eylemi temsil eder. Insanlar eylemleri ile var olmaktadir. Cografi
konumun da etkisi ile Tiirklerin gécebe bir toplum olarak yasamasi ve siirekli hareket
halinde olan bu toplumun eylemleri anlatan kelimelere daha fazla ihtiyag duymasina
neden olmustur. Fiil, tek kelimeli bir climleye bile anlam kazandirir. Tiirkge
climlelerin ¢ogunlugu fiil ciimlelerinden olugsmaktadir. Tek baslarina iken ¢ekimsiz
olarak kullanilabilen fiiller, climle igerisinde ¢ekimsiz olarak kullanilmazlar. Cilinkii

fiil, olusan eylemin olumlu veya olumsuz olmasi, zaman veya dilek anlaminda olup
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olmamasi konusunda veya eylemi gergeklestirilen sahis hakkinda bilgi vermektedir.
Cocugun dil 6grenim asamasinda ilk olarak O6grenecegi bazi fiiller kendini daha
kolay ifade etme olanagi saglar. Fiil 6gretimi de bu noktada ciimleyi temsil eden ana

unsur olarak goriilmektedir.

Dil bilgisi acisindan incelendiginde fiiller, anlamlarina gére ve yapilarina

gore olmak {izere ikiye ayirilir:

2.1.6.1. Anlamlarina (Hareketlerine) Gore Fiiller

Anlamlarina gore veya bir baska deyisle hareketlerine gore fiiller kendi i¢inde
tice ayrilmaktadir. Fiil; anlamina ve ayn1 zamanda hareket halinde olup olmamasina

gore isimlendirilmistir.

Is ve Kahs Fiilleri: Yiiklemin ifade ettigi isi yapma niteligi tasidigmi ve bir
varlik istiinde etkisinin bulundugunu gosteren fiillerdir (Korkmaz, 2009: 532).
Kisilerin bilingli olarak yapmus olduklari fiilleri igermektedir. Is ve kilis fiilleri,
herhangi bir nesne ile ilgilidir; onu, olumlu veya olumsuz bir sekilde etkilemektedir.
Nesne aldiklar igin gegisli fiiller olarak siniflandirilmaktadirlar. Bu fiiller, eyleme
sorulan “neyi ve kimi” sorularma cevap vermektedir. Ornegin; yaz-, ug-, tara-, kir-,

ver-, dur-, pisir-...

Durum Fiilleri: Genellikle hareket halinde olmayan veya takinilan bir
durumu ifade eden fiillerdir (Korkmaz, 2009: 532). Bireylerin bilingli ya da bilingsiz
bir sekilde gerceklestirmis olduklari ve anlaminda fazla hareket bulundurmayan,
stire¢ igerisinde herhangi bir nesneyi de etkilemeden devam eden eylemlerdir. Bu
fiillerin sona ermesi i¢in baska bir eylemin baslamasi gerekmektedir. Genellikle
gecissiz olarak siniflandirilan bu fiillerin igerisinde az sayida da olsa gegisli fiiller de

yer almaktadir. Ornegin; uyu-, kalk-, yat-, alis-, bat-, bekle-, begen-, titre-...

Olus Fiilleri: Yiklemin ifade ettigi isin olma niteligini tasiyan ve olusun
yapana yoneldigini belirten gecissiz fiillerdir (Korkmaz, 2009: 531). Isminden de
anlasildig1 gibi kendi kendine olma anlami tasiyan genellikle de doga fiilleri olarak
adlandirilan bu fiiller, bireyin iradesi disinda gerceklesen fiillerdir. Ornegin; yag-, es-

, yeser-, giirle, kok-, 61-, sol-, son-, tiit-...
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2.1.6.2. Yapilarina Gore Fiiller

Fiiller yapilarina gore kendi icinde iice ayrilmaktadir ve yapim eki alip
almamasima gore isimlendirilmistir. Siniflamalarda Korkmaz’in (2009) Tiirkiye

Tirkgesi Grameri Sekil Bilgisi adl1 eseri temel alinmistir.

Basit Fiiller: Daha kii¢iik anlamli dgelere ayrilmayan kok halindeki fiillerdir
(Korkmaz, 2009: 528). Uzerlerine yapim eki almamislardir. Cekim eki alabilen fakat
anlam degismesine yol agtig1 igin yapim eki almayan, daima kok halinde bulunan

eylemlerdir. Ornegin; git-, kalk-, oku-, bak- gém-, gd¢-, giil-, tut-, tak-, sas-, sis-...

Tiiremis Fiiller: isimlere veya fiil kok ve govdelerine cesitli tiiretme ekleri
getirilerek olusan fiillerdir (Korkmaz, 2009: 529). Eylemin bir ya da birden fazla
yapim eki alarak govde haline geldigi seklidir. Isim soylu kelimelerden tiiretilmis
fiiller ve fiil kok ve govdelerinden tiiretilmis fiiller olmak {izere ikiye

ayrilmaktadirlar.

o Isim Soylu Kelimelerden Tiiretilmis Fiiller: Omegin; gozle-, azal-,
benimse-, sivril...
o Fiil Kok ve Govdelerinden Tiiretilmis Fiiller: Omegin: sondiir-, sarl-,

giris-, goriin-...

Birlesik Fiiller: Isim veya isim soylu Tiirkge ya da yabanci kokenli
kelimelerin etmek, edilmek, olmak, olunmak, eylemek, kilmak, kilinmak, yapmak
gibi yardim fiillerle birleserek olusan veya iki ayri fiilin belirli kurallar i¢inde
anlamca kaynasmasindan olusan eylemlerdir (Korkmaz, 2009: 530). Bu iki

kelimeden en az bir tanesi fiil olmalidir. Birlesik fiiller tice ayrilmaktadir:

e  Kuralli Birlesik Fiiller: Belli bash kurallara gore iki fiilin birlesmesiyle

olusmaktadir. Her zaman birlesik yazilmaktadirlar.

Stirerlik Birlesik Fiilleri: Eylemden sonra gelen “-edurmak, -egelmek, -
ekalmak” fiilleri ile siireklilik anlami kazanmaktadir. Ornegin:

bakakalmak, inceleyedurmak...

Tezlik Fiili: Eylemden sonra “-ivermek” fiili ile eylemin hizli bir sekilde
gerceklestigi ifade edilmektedir. Ornegin: susuvermek, gelivermek,

bakivermek, gidivermek...
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Yeterlik (Yeterlilik) Fiili: Eyleme gelen “-ebilmek™ fiili ile izin isteme,
izin verme, olasilik gibi anlamlar kazanmaktadir. Ornegin: gidebilmek,

bakabilmek, yapabilmek, gelebilmek...

Yaklagma Fiili: Eyleme gelen “-eyazmak” fiili ile ger¢eklesecek fiilin tam
anlamiyla  gergeklesmedigini, ger¢eklesmeye  yaklastigii  ifade

etmektedir. Ornegin: bayilayazmak, diiseyazmak...

e Yardimct Eylemle Olusan Birlesik Fiiller: Isim kelimesinden sonra
yapmak, etmek, eylemek, olmak yardimci fiillerin gelmesiyle
olugmaktadir. Bu yardimci fiiller tek baslarina kullanildiklarinda anlam
ifade etmezler. Kendilerinden o6nce bir ismin veya isim soylu bir
kelimenin varligma ihtiyag duyarlar. Ornegin: pisman ol-, tesekkiir et-,

stikret-, kabul et-, hisset-, sabret-, hasta ol-...

o Anlamca Kaynagmus Fiiller: Ger¢ek anlami disinda yeni bir anlam ifade
etmeye baslamis iki kelimeden olusan fiillerdir. Deyimler bu grupta yer
almaktadir. Ornegin: yorgun diismek, hasta diismek, yola gelmek, goz

boyamak, hakkindan gelmek, gozden diismek...

Deny (2000: 341) Tiirkgede yer alan bazi kelimelerin yabanci dillerden
Tirkceye gegmis oldugunu fakat Tiirk¢ede yer alan fiillerin Tiirk¢e asilli oldugunu
sOylemektedir. Korkmaz (2009: 527); sekil bilgisinde isimden sonra en dnemli dge
olarak 15, hareket bildiren kelimelerin yani fiillerin olduguna deginmektedir.
Kelimeler tek basina kullanildiklarinda tasidiklar1 anlam haricinde gorevleri yoktur.
Fakat fiiller tek baslarina climlenin ogelerinden olan yiiklemi olusturur ve yargi
bildirirler. Bir nevi fiil sadece yiiklemi olan bir climle gorevi goriir. Yeni bir dil
ogrenirken hem o dilin diisiince yapisin1 6grenir hem de gramer 6zelliklerini ve o dile
ait kelimeleri de 6greniriz. Bu noktada fiilleri 6§renmek bize basit diizeyde climle
kurma imkan1 saglamaktadir. Fiilleri 6gretirken oncelikle basitten karmasiga ilkesine
bagli olarak yapis1 basit olan fiillere Oncelik vermek Ogrenmenin daha kolay
gerceklesmesini saglamaktadir. Somuttan soyuta ilkesine fiil 6gretimi 6grencilerin

fiilleri ilk olarak zihinde bir semaya yerlestirmesinde kolaylik saglamaktadir.
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Tiirkgenin yapisi geregi, isimden veya fiil kokiinden tiiretilen fiillerin
birbiriyle ayn1 kelime ailesini olusturmaktadir. Bu kelimeler koken olarak isim veya
fiil olabilir fakat sonrasinda aldigi yapim ekleri sayesinde fiil bashigi altinda
toplanmaktadir. Ornegin; isim kokiinden gelen temiz kelimesi aldig1 —le, —len yapim
ekleriyle temiz-le ve temiz-len seklinde isim kokiinden gelen fakat gérev ve anlam
acisindan fiil olan kelimeler tiiretmektedir. Fiil kokiinden gelen sev- fiilinin aldig: -
in, -dir yapim ekleri ise sev-in ve sev-in-dir seklinde fiil kokiiniin anlamini

genisleterek yeni ifadeler ortaya ¢ikarmaktadir.

Fiil kokiiniin birden fazla kelimeyi saniyenin onda biri siiresinde hatirlatmasi,
daha sOylemeye baslamadan kelime kokiinden kelimeye dair biligssel bir hazirlik
olusturmas: yabancilara Tiirkge fiillerin dgretilmesinde etkili olmaktadir. Ornegin;
fiilleri hatirlanmaktadir. Kokiin yapim ekleriyle genisletilerek fiil olusturmasi ayni
kelime ailesinden olan fiillerin 6gretilmesinde 6gretmene ve Ogrencilere kolaylik

saglamaktadir.

Gencan (2001: 301) bir “tam eylem” de edim, zaman, kip, kisi, cati
anlamlarmin kaynasmis oldugunu dile getirmektedir. Fiilin anlami; kdk veya
govdede, kip ve sahisla ilgili eklerde bulunmaktadir (Bilgegil, 1964: 277). Tiirk¢e
sondan eklemeli bir dil olmas1 6zelligiyle fiil; yapim ekleri, zaman kipleri ve sahis
eklerini kelimenin sonuna alir. Yapim eki ile birlikte fiil kokii yeni kelimeler tiiretir.
Ornegin; -s fiilden fiil yapim eki; gor-, ug-, giil- fiil koklerinden gor-iis, ug-us, giil-iis
fiillerini tiretmistir. —t fiilden fiil yapim eki; uza-t, sap-it, korku-t, tsi-t fiillerini
tiiretirken,-1 fiilden fiil yapim eki ise sev-il, kir-1l, sat-1l, dogrul-, ufal- fiillerinden
yeni fiiller tiiretmistir. Ornekte de goriildiigii gibi fiiller aym kokten gelmesine
ragmen fiilden fiil yapan eklerle birleserek yeni fiiller ve yeni anlamlar meydana
getirmektedirler. Bir fiili incelerken sadece bigimsel olarak incelemek dogru degildir.
Fiilin; bicimine, anlamina, eylemi yapan kisiye ve zamanina gore degerlendirilmesi
gerekmektedir. Ergin (2004: 281) ise “Fiillerin ¢ekimli sekilleri en az dort sey ifade
eder. Bu dort seyi ¢cekimli fiili teskil eden ii¢c unsur meydana getirir. Bu unsurlardan
birincisi fiil kok ve govdesidir. Ikinci unsur, sekil ve zaman ekidir. Ugtincii unsur ise
sahis ekidir. Su halde bir ¢ekimli fiilde fiil kok veya govdesi, sonra sekil ve zaman
eki, sahis eki olmak iizere en az ii¢ unsur vardir. Cekimli fiil bu ii¢c unsuru ile hareket,

sekil, zaman, sahis olmak iizere dort sey ifade eder. Kisacasi, ¢ekimli fiil sekle,
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’

zamana, sahsa baglanmis bir hareketi karsilayan kelimedir.” agiklamasini
yapmaktadir.

Tiirkgede “Simdi ders ¢alisabilirsiniz.” ciimlesinde yer alan caligabilirsiniz
fiili, Ingilizcede “You can study lesson now.” seklinde ifade edilmektedir. Bu 6rnek
ciimleden yola ¢ikarak Tirk¢ede tek kelime ile “galisabilirsiniz” seklinde ifade
edilen durum Ingilizcede 3 kelime ile anlatilmaktadir. Tiirkgenin sondan eklemeli bir
dil olmas1 sebebiyle fiilin iizerine aldig1 anlamlar1 ekler, Ingilizcede ise kelimeler
karsilamaktadir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen birey; tek bir eylem ile fiilin

anlamini, fiilin yapilip yapilmama durumunu, fiilin hangi sahis tarafindan, hangi

zaman diliminde yapildigini anlama ve anlatma imkan1 bulmaktadir.

2.2. Drama ve Drama ile Ilgili Kavramlar
2.2.1. Drama

Drama kelimesinin Tiirkge karsiligi yoktur. Drama, kdken olarak Yunanca
“dran” kelimesinden gelmektedir. Anlami ise “yapmak, etmek, eylemek” anlamlarina
gelmektedir. Fransiz dilinde ise dram (drame) burjuva tiyatrosu olarak
tanimlanmaktadir. Tiirk¢eye ise Fransizcadan ge¢cmistir. Uzun siire tiyatro ile drama

ayni anlamda kullanilmistir (San, 1990; 75-78).

San (1991: 558) dramayi; bir olayi, kelimeyi, climleyi, fikri, davranisi,
yasantiy1; rol oynama, dogaclama gibi ¢esitli drama tekniklerinden faydalanarak,
grup calismasiyla farkli oyun veya oyunlarla eski biligsel Oriintiilerin yeniden
yapilandirmasi yoluyla olusan etkinlik siireci olarak tanimlanmaktadir. Giineysu
(2006: 127-128) ise “insamin kendisini baskalarinin yerine koyarak ¢ok yonlii
gelismesi, bireyin egitim ve ogretimde etkin rol almasi, kendini ifade edebilmesi,
yvaratict olmasi, yasami ¢ok yonlii algilamasi, arastirma istek ve duygusunun
gelismesi agisindan bireyin ogrenme istegini arttirici bir dgretim yontemi” olarak
ifade etmektedir. O’Neill ve Lambert’e (1990: 271) gbre Ogretim yOntemi olan
drama ile olaylar ve durumlar arasinda arasindaki baglantilar daha kolay bir sekilde
ogrenilmektedir. Drama diis giiciinii olabildigince genisleten bir alani kapsar.
Heathcote (2003: 4) ise dramay1 insanlarin {istesinden gelemedigi deneyimlerle basa
cikma araci olarak tamimlamaktadir. Adigiizel’e (2012: 11) gore iginde oyunun

oldugu dramanin, insanin birbiriyle veya ¢evresiyle etkilesime girerek yasadiklari
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icsel ve dissal devinimler ve bu devinimleri biiyiik 6lciide etkileyen etkinlikleri

icerdiginden bahsetmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde drama, cesitli tekniklerden yararlanarak,

herhangi bir olay, diisiince veya duyguyu hayal giiciiniin de etkisiyle ortaya ¢ikaran

farkli etkinliklerdir. Bu etkinliklerin egitim amacli kullanilmas1 ise 6gretim yontemi

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Dramanin baglica 6zellikleri sunlardir (Okvuran, 2003: 82):

“Drama egitimi biitlinlestirir.

Dramada gercekle oyun ig icedir.

Dramada gercekle kurgu i¢ icedir.

Dogaclamalarla bir durum yaratilir.

Drama bilgiyi yasantiya doniistiiriir.

Drama dramatik yasantilara dayalidir.

Drama sosyaldir; tekli, ikili, ¢coklu gruplarla yaratilir.

Drama bir siirectir. Baslangigla simdi arasinda bir fark vardir.
Drama doga¢lamalardan olusur. Dogaglama olmadan drama olmaz.”

Bir silire¢ olarak degerlendirilen drama, bilgiyi yasantiya doniistiirme

acisindan egitimin igerisinde de yer almaktadir. Drama bireysel calismalar1 igerdigi

gibi grup calismalar i¢in de en uygun etkinliklerin basinda gelmektedir. Drama,

insan1 ¢ok yonlii gelistirdigi gibi birey lizerinde olumlu hedefleri olan bir ¢aligmadir.

Ustiindag (2002: 2-4) dramanin hedeflerini su sekilde siralamaktadur:

1)
2)
3)
4)

5)
6)
7)
8)

“Bireyin kendine ait 6zelliklerini taniyabilme imkéni1 saglar.

Kisiler arasinda bireysel farkliliklar1 ayirt edebilmeyi saglar.

Kisinin ¢evresi ile iletisim kurabilme becerilerini gelistirir.

Bireyin  dikkatini  ¢evresindeki nesne vb.  durumlar  {izerinde
yogunlagtirabilmesine yardimci olur.

Ikili galismalarda giiven duygusunu gelistirmeyi saglar.

Giinliik yasamda duygularini aktif olarak kullanmay1 saglar.

Dramayla ilgili 6grendigi bilgilerini giinliik hayatta kullanir.

Empati kurma becerisini kazandirir.
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9) Resim, fotograf, miizik, heykel vb. yaratic1 drama siirecinde kullanabilmeyi
saglar.

10) Soyut kavramlar1 ve yasantilart somutlastirmada yardimei olur.

11) Duygularini ve diisiincelerini gelistirmesini destekler.

12) Toplum i¢inde gozlem giiciinii gelistirir.”

Hedefleri bakimindan degerlendirildiginde bireyi ¢ok yonlii gelistirmeyi
amaclayan drama biligsel, devinigsel ve duyussal becerilerin kazanilmasinda 6nemli
rol oynamaktadir. Drama etkinlikleri bir kisiyle yapilabildigi gibi birden fazla kisi
veya grupla da olabilmektedir. Bireyin kendini tanimasini saglayan drama, gerek
bireysel gerek toplumsal hayatta kisiye fayda saglayabilecek birgok becerinin de
gelismesinde etkilidir. Cilenti (1992: 66), drama etkinliklerinin egitime faydali olan

yonlerini su sekilde siralamaktadir:

1) “Karmasik olaylar1 anlasilir hale getirir.

2) Duyu organlarinin algi sinirlarint asacak kadar biiyiik ya da kiiciik olaylarin,
algilanarak anlagilmasini saglar.

3) Zaman ya da uzaklik yoniinden ulasilamayan olaylarin incelenebilmesi
olanagini saglar.

4) Tasarlanan soyut ve teorik olay ve cisimlerin anlagilmasina yardimci olur.

5) Ogrencilerin dikkat, konusma, dinleme, anlatim, algilama ve yorumlama gibi
iletisim yeteneklerini gelistirir.

6) Ige doniik, utangag, kendini asag1 gdren Ogrencilerin iyilesmesine yardim

eder.
7) Birlikte ¢alisma aliskanlhigi kazandirir.”

Bireyin anlama ve anlatma becerilerinin gelisimini destekleyen drama
etkinlikleri, zihinsel siireclerin de gelisimine katki saglamaktadir. Bireysel
motivasyonunu yiikseltmeye yardimei olurken ayni1 zamanda grup halinde de ¢alisma
kolaylig1 saglamaktadir. Ozellikle yabanci dil dgrenen dgrenciler sinif igerisinde
kendini ifade etmekte ve soz hakki alma gibi durumlarda geri durmaktadirlar.
Ogrencilerin ¢ekingen kalmak istedigi bu durumlarda drama tekniginin etkili oldugu

birkag¢ noktadan bahsedebiliriz:
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e Ogretmenin drama etkinligi icerisinde yer almasi Ogrenciye ayr1 bir
motivasyon saglamaktadir. Drama hem Ogretmen hem de Ogrenciler icin
oldukea eglenceli tekniklerdir.

e Ogrenci merkezli etkinlikler oldugu igin kiigiik tartisma veya sorularda
cekingen dgrencilere soz hakki verilebilir.

e Cesitli etkinliklerde 6grenciler farkli kisi ve kimliklere biiriinebildikleri i¢in

diistincelerini yanlis yapma korkusu olmaksizin anlatabilirler.

2.2.2. Dramatizasyon

Herhangi bir olay1 yasama sanatina drama denilirken o olay1 yasanabilir hale
getirmeye ise dramatizasyon denir (Kavcar, 1985: 80). Dramatizasyon, ¢ocugun
hayal giiciinden yararlanarak kendine farkli, yeni bir diinya yaratmasidir. Cocuk,
belirlenmis bir durumu veya olayr drama kurallarina uyarak drama teknikleri ile
sergileyebilmektedir. Dramatizasyon sinirlar1 lider tarafindan ¢izilmis, oyuncularin
cok fazla dogaclama Ozelliklerini katmadan verilen metinden yola ¢ikarak
gerceklestirdigi bir tekniktir. Dramatizasyon, 6greneni pasif konumdan ¢ikarip aktif

konuma gegirdigi igin geleneksel yontem ve tekniklerden farklidir (Kara, 2010: 104).

Bir hikayeyi 6grencilerin iglerinden geldigi gibi istedikleri hareket, s6z, jest
ve mimiklerle canlandirma siireci dramatizasyonu olusturmaktadir (Kayhan, 2012:
101). Dramatizasyon, Ogrencilerin sosyallesmeleri, problem c¢ozme becerilerini
gelistirmeleri, isbirligi igerisinde calismalarini saglamalari, anlama ve anlatma

becerilerinin gelistirilmesinde dnemli bir yere sahiptir.
2.2.3. Dramaturji

Sezgin’in (2009: 13) ifadeleriyle Yunanca’da “dramaturgia” olan kelimenin
anlami  “bir dram yapiti olusturma”dir. Tiirk¢e’ye ise Fransizca’dan giren
“dramaturgia” sozcligli, dramaturji olarak sdyleyis kazanmistir. Cagbayir’in (2007:
1297) tanimina gore dramaturji, tiyatro eserlerinin ideolojisi, ifade ve anlam Orgiisii
tizerinden yapilan inceleme seklidir. Kisaca dramaturji, oyun yazip yonetebilme

bilgisi ve becerisidir. Oyunun seyirci karsisina ¢ikmadan 6nce son bulmus seklidir.
2.2.4. Dramatik

Kelime Tiirk¢ede acikli anlamini kazanmistir. Fakat asil anlami canli, etkili,

g0z alict anlamina gelmektedir (Gonen ve Dalkilig, 1999: 7). Cagbayir (2007: 1297)

41



dramatik sozcligliniin; olay veya durumun kotii sonuglanabilecegi, tehlikeli
yanlarinin olabilecegi ve korku duygusunu harekete gegiren gibi anlamlara geldigini
aciklamaktadir. Dramatik, bir olay igerisinde c¢atisma unsurlari barindiran metne
heyecan ve cosku vererek dinleyicide veya izleyicide merak uyandiran hadiseler

butiinudr.
2.2.5. Dramatize Etmek

Fransizcadan Tiirkgeye gegmis bir kelimedir. Tiirkge Sozlik’te (2011: 720)
as1l anlami olarak edebi bir eserin televizyon ve sinemaya uyarlanmasi seklinde ifade
edilmistir. Mecaz anlamui ise, bir olay veya durumu oldugundan daha ¢ok abartarak
anlatmak ve ortaya koymak anlaminda kullanilmistir. Giiniimiiz Tiirk¢esinde olaylari
acikli bir sekilde ifade etmek olarak kullanilsa da kelimenin asil anlami olay1

sahnede sergilemek, seyirciye sunmaktir.
2.2.6. Dramatik Oyun

Dramatik oyun, cocuklarin ¢evrelerinden gozlemledikleri veya kitle iletisim
araglarindan 6grendikleri durum ve olaylar1 canlandirmalarina imkéan saglayan oyun
tiridiir (Oguzkan, 1993: 24). Christie (1990: 542) dramatik oyunu cocuklarin
iclerinden geldigi gibi 6zgiir bir sekilde taklit etmek istedikleri rolleri canlandirmasi
olarak tanimlamaktadir. Christie ve Oguzkan’in tanimlarindan yola ¢ikarak dramatik
oyunda 6nemli olan iki unsurdan bahsedebiliriz. Bunlardan biri 6zgiir ortam ikincisi
cocuklarin 6zgiir bir sekilde iletisim kurmalaridir. Dramatik oyun i¢in her tiirlii ortam
sahne olabilir. Cocuklar i¢in en kolay ve en eglenceli oyundur denilebilir.

Dramatik oyunda “nasil, ni¢in, nerede, ne zaman, kim, ne, neden?” gibi
sorularin  {lizerinde durularak c¢ocuklarin  yaraticiliklarina  farkli  boyutlar
kazandirilmalidir (Cevik, 2006: 73). Cocugun yaratici dramaya adim atmasini
saglayabilecek onemli bir etkinliktir (Omeroglu, 1992: 31). Ozellikle ¢ocukluk
caginda birey farkli oyun ve etkinliklerle yasar. Hayata dair ilk deneyimlerini bu
yaslarda oynadigi dramatik oyunlarla yasar. Farkli kisi ve karakterlerin 6zelliklerini

alarak rol tistlenir ve o role gore davranir.
2.2.7. letisim

Tiirkge Sozlik’te (2005: 954) iletisim; duygu, diisiince veya bilgilerin bir
baskasima aktarilmasi olarak tanmimlanmaktadir. Iletisim Sozliigii'nde ise “simge ve

gosterge sistemlerinin tiretimini, islemesini ve etkilerini, bunlarla baglantili
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gortingiileri aciklayan gegerli genellemeleri iceren sinanabilir kuramlar gelistirmek
suretiyle anlamaya ¢alisan bilim dali” seklinde ifade edilmistir (Mutlu, 1995: 172).
Kisaca iletisim, bireyin bir baska birey veya bir toplulukla paylasmak istedigi
diisiinceleri herhangi bir kitle iletisim aract ile karsi tarafa iletimi olarak
tanimlanabilir. Iletisim, drama etkinlikleri esnasinda hem sdzlii hem de szsiiz olarak
saglanabilmektedir. Drama gruplarinda oyuncular birbirleriyle siirekli etkilesim

halinde olacaklari i¢in iletisim bagin1 da saglikli bir sekilde kurmalar1 gerekmektedir.
2.2.8. Etkilesim

“Bireylerin kendini diger insanlara gére uydurmaya c¢alismasi, karsilikli
kosullandirmali davranislarindan birinin etkinliginin digerinin etkinligini izlemesi,
ama ikincisinin eyleminin aym zamanda gene onun etkinliginden hareket
kazanmasidir” (San, 1985: 99). Etkilesim, duygu ve diisiincelerin karsilikli olarak
paylasilmasidir (Tulgay, 1997: 18). Bir baska deyisle iletisim siireci igerisinde
kaynaktan gonderilen mesajlarin alici tarafindan ¢oziimlenip ona tepkide

bulunulmasidir. Drama dogas1 geregi igerisinde etkilesimi barindirmaktadir.
2.2.9. Empati

Empati bir baska bireyin aci, seving ve korkularmi kendini onun yerine
koyarak anlayabilme yetenegi olarak ifade edilmektedir (Ozbek, 2010: 567- 587).
Bireyin kendisini karsisindaki kisinin yerine koyarak “Ben olsaydim bdyle bir
durumda ne hissederdim, nasil davranirdim?” sorusuna verdigi cevaptir. Olay1 veya
durumu karsimizdaki kisinin bakis agisiyla yorumlayip onun gibi diisiinmeye ve
hissetmeye calismak duygudaslik veya empati olarak tanimlanmaktadir. Bireyin
kendisini bir baska kisinin yerine koyup onun hissettiklerini hissetmeye c¢aligmasi

oncelikle bireye hosgorii ve saygi kazandirir.
2.2.10. Eylem

Tirkge Sozliik’te (2011: 840) “eyleme isi, fiil, hareket, aksiyon” anlamina
gelen eylem, Aral ve digerlerinin (2000: 55) bakis agisiyla yapilan is ve hareket
olarak tamimlanmaktadir. Dramada eylem, oyunun temelini olusturmaktadir.
Verilmek istenen mesajin sozlii veya sozsiiz olarak canlandirilmasidir. Genellikle
bedeni harekete gecirmek olarak diisiiniilse de her eylemin altinda harekete gecirici

bir diisiince yatmaktadir.
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2.2.11. Yaraticilik

Yaraticilik, yeni fikirler tiretip gelistirerek daha kullanisl hale doniistiirmektir
(Stit¢ii, 2014: 8). Daha genis bir ifadeyle yaraticilik; herhangi bir probleme, bilgi
eksikligine veya yetersizlige karsi duyarli olma, sorunlar1 bulup sorunlara ¢6ziim
Onerileri getirme, eksik noktalar hakkinda hipotezler kurma, bu hipotezleri test edip
tekrar olusturma ve sonuglari aciklama yetenegidir. Yaraticilik, hayal giiciinden
faydalanarak yeni fikir ve distlinceler iretebilmektir. Daha oOnce kurulmamis
baglantilar kurarak yeni yasantilar olusturabilme becerisidir. Dramada 6nemli bir
yere sahip olan yaraticilik, drama etkinliklerinden verim alinabilmesi igin siirecin
olmazsa olmazidir. Iginde gercek ile kurguyu barmdirir. Hayal giiciiniin ve
yaraticiligin temelini olusturan ise kurgudur. Drama calismalarinda yaraticilik yoni

gelismis bireylerle calismak her zaman daha avantajlidir.

2.3. Dramanin Tiirleri

llgili alan yazininda, dramanin farkli simiflandirmalari tespit edilmistir. Bu
tespitler arasinda en ¢ok kullanilani, drama cesitlerinin dort boliime ayrilmasidir.
Bunlar yaratici drama, egitici drama, psiko-drama ve sosyo-dramadir. Asagida drama

tiirlerinin igeriklerinden bahsedilmistir.
2.3.1. Yaratici1 Drama

Ogrencilerin bir durum karsisinda yasam deneyimlerinden ve birikimlerinden
yola ¢ikarak farkli fikir veya bakis agisi ile olaya ¢ozliim getirmeleri, farkli yorumlar
gelistirmeleri ve bunu dogaclama, rol oynama (rol alma) gibi tekniklerden
yararlanarak canlandirmalaridir. Yaraticilik yeni disiince, deneyim ve ¢iktilar {iretip
kigiler ve kiiltiir adina yenilikler katmaktir (San, 1985: 99). Dramanin yaraticilik
kavramiyla olan bu yOniinii yaratict drama adiyla su sekilde tanimlamak
miimkiindiir:

“Yaratict drama, dogaglama, rol oynama gibi tiyatro ya da drama
tekniklerinden yararlanarak, bir grup ¢alismast i¢inde bireylerin bir yagantiyi,
bir olayr, bir fikri, bir egitim tinitesini, kimi zaman da bir soyut kavrami ya da
bir davranmisi, eski bilissel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla gozlem,
deneyim, duygu ve yasantilarin goézden gecirildigi oyunsu stireglerde

anlamlandiridmasi, canlandirilmasidir” (San, 1996: 148).
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Metne bagli olmaksizin oynanan yaratict drama &grencileri hayal etmeye,
yaratict diislinmeye sevk eder ve oyunun dogaclama olarak ilerlemesini saglar.
Dramada bulunan lider oyunda yer alan bir oyuncu olabilir, dramay1 yonlendirmez
sadece diger oyunculara rehberlik eder. Oyunda islenen konunun oyuncular
tarafindan rahat ve oOzgiir sekilde ifade edilmesi ¢ok Onemlidir. Yaratict drama
oyuncularin hayal giicii; deneyimleri ve bakis agilariyla birleserek oyuna ve
oyuncuya Ozgiinliik katar. Grup olarak etkilesimin ve iletisimin oldugu yaratici
dramada olaylar ve durumlar karsisinda isbirligi igerisinde ¢ozlimler iiretme grup
dinamigini canli tutar. Boylece oyuncular arasinda kurulan yardimlagma ve fikir
aligverisi fikri bireylerde sosyallesme, iyi iliskiler kurma, problem ¢6zebilme gibi
becerilerin gelisimine katki saglar.

Gilinlimiizde esas alinan ¢agdas egitim anlayisinin getirileri arasinda 6grenciyi
merkeze alma, ezbere dayali olmaksizin yaparak yasayarak 6grenme, yeni bilginin
edinilmesinde &n bilgiyi kullanma gibi kavramlar yer almaktadir. Ogrencilerin
bilgiye nasil ulasacaklarini belirleyen birtakim 6grenme model ve yontemleri de bu
slireg icerisinde ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle, yaparak yasayarak 6grenmeye uygun,
hayal giiclinlin aktif olarak kullanildig1, 6grenciye 6zgiir bir uygulama ortami sunan
yaratict drama yontemi de egitimde kullanilmaya baslanmistir. Yaratict dramanin
bireylere kazandirmak istedigi amagclart Oztiirk (2001: 251-259) su sekilde
siralamistir:

e “Yaraticilik ve estetik gelisimi saglama,

e FElestirel diistinme yetenegi kazandirma,

e Toplumsal gelisim ve birlikte calisma aliskanligi kazandirma,

e Kendine giiven duyma ve karar verme becerileri kazandirma,

e Sozciik dagarcigini gelistirme yoluyla dil ve iletigsim becerileri kazandirma,

e Imgelem giiciinii gelistirme,

e (Ozdesim (empati) becerilerini gelistirme,

e Farkli olay, olgu ve durumlarla ilgili deneyim kazandirma,

e Karsilagilan sorunlar1 yeni bir bakis agisiyla c¢ozebilme becerisi
kazandirma,

e Yasanilan diinyay1 daha somut olarak gérmeyi saglama,

e Olaylar ya da durumlar arasinda iliski kurabilme,

e Bireyler arasindaki farkliliklara hosgoriiyle bakabilmeyi saglama”.
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2.3.2. Egitici Drama

Drama, amag¢ ve ara¢ olarak egitimde son zamanlarda yogun olarak
kullanilmaya baglanmistir. Drama, ilk6gretim programlari arasinda da yerini almistir.
Yaraticilig1 destekleyen drama egitiminin 6grencilere bilgi aktariminda kullanilmasi
ile egitimde drama kavrami olusmustur (Geng, 2003: 146). Onder’in (2006: 7)
tanimiyla egitici drama, egitim amaglar1 ¢ercevesinde daha Onceden belirlenmis,
Ogrencilerin Ogretmenleriyle birlikte bedensel ve sosyal etkilesim igerisinde
gerceklestirdikleri oyuna, sembollestirmeye, canlandirmaya ve tartismaya dayali
grup etkinlikleridir.

Geleneksel egitim anlayisinin aksine 6grenciyi derste aktif konuma getiren,
pasif 6grenme yerine yaparak yasayarak 6grenmeyi esas alan egitici drama yontemi
O0grenme siirecinde motivasyonun artmasinda onemli bir rol oynamaktadir. Drama
dogas1 geregi Ogrenciye aktif diisiinme, hayal giicli, empati kurma, temel dil
becerileri ile kendini ifade edebilme 6zgiirliigii kazandirmaktadir.

Egitici drama ile yaratici dramay1 birbirinden ayiran temel ozellik, her iki
dramanin da temel amaglarinin birbirinden farkli olmasidir. Yaratici1 dramanin amaci
oyunda Ogrenciye hayal giliciinii kullandirarak dogaglama bir oyun yaratmasini
saglamaktir. Egitici dramanin amaci ise 6gretmen tarafindan siirlart belli hedef ve
kazanimlarla belirlenmis oyunda O&grencinin yaparak yasayarak aktif katilim

sagladig1 6grenme siirecini tamamlamaktir.
2.3.3. Psiko-drama

Psiko-drama, bireylerin zihinlerindeki baz1 diisiinceleri fiile doniistiirmesine
imkan saglayan ve ruhsal gelisimi destekleyen drama tiirtidiir (Caliskan ve Karadag,
2005: 50-97). Ruhsal anlamda birtakim sikintilar yasayan bireylere bireysel veya
grupla caligmalar hélinde uygulanan drama tiiriidiir. Amag bireyin i¢ diinyasinda
yasamakta oldugu duygusal problemleri oyun vasitasiyla disar1 aktarmasini
saglamaktir. Bireye uygulanan psiko-drama tiirtine mono-drama, gruba uygulanan
psiko-drama tiiriine ise sosyo-drama denilmektedir.

Gegmis yillarda psiko-drama, psiko-terapi uygulamalart ile sinirh
tutulmustur. Fakat giiniimiizde teshis ve tedavi amaciyla kliniklerde, egitim
kurumlarinda, bireyler arasi iliskileri gelistirmede, hapishanelerde, 1slah evlerinde,

evlilik danigmanliginda da bireylere uygulanan bir yontemdir (Kaner, 1990: 457).
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Her yasta insana uygulanabilen ve genis alanlarda kullanilan psiko-drama, egitim

faaliyetlerinin igerisinde de yerini almistir.
2.3.4. Sosyo-drama

Toplumsal sorunlarin grup ¢alismasi halinde psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetlerinde kullanilan tekniklerle incelenmesi ve canlandirilmasi esasina dayanan
bir drama tiirlidiir. Kiz ¢ocuklarinin okutulmamasi, baslik parasi, kadin cinayetleri,
cocuk yastaki gelinlerin problemleri gibi toplumda kanayan yara haline gelen sosyal
konularin yani sira egitimde ceza ve ddiiliin yeri, arkadaglik ve aile iliskileri, ergenlik
problemleri gibi belli bir kitleyi ilgilendiren konular1 da ele almaktadir. Sosyo-
dramada ele alinan konular ¢ok genis bir yelpazede olusturulabilmektedir
(Bozdogan, 2003: 79).

2.4. Egitimde Drama

Dramanin tarihi ge¢misi incelendiginde, Antik Yunan egitiminde ¢ocuklar
icin kullandig1 bilinmektedir. Platon’un “Devlet” isimli yapitinda ¢ocuklarin ruhsal
gelisimlerini desteklemek ve vatandaslik becerilerini anlatmak i¢in oyun ve
masallardan vyararlanildigina yer verilmistir. Aristoteles “Nikomakhos” isimli
yapitinda, iinlii filozoflardan Cicero “Hatip Hakkinda” isimli yapitinda, Vittorino
kendi kurdugu ‘“Nese Yurdu” isimli egitim kurumunda, Erasmus ise eserlerinde,
egitimde drama yontem ve tekniklerinin kullanilmasi gerektigine deginmislerdir
(Esen, 2008: 9).

Gelismeye devam eden dramanin en biiyiik destekc¢isi yenilige acik olan
Fransa olmustur. John Locke oyun ilkesine bir diizen verip Ogretimin yasantiya
doniik olmas: gerektigini belirtmistir (Ozyurt, 1999: 142-143). Reformcu hareketlerle
J. J. Rousseou, dramanin bilinmesi ve yayginlasmasi amaciyla acik hava festivalleri
onererek drama ve oyunun gergek duygularla islenmesine deginmistir (Gonen ve
Uyar Dalkilig, 1998: 25).

Cocuklarda drama egitiminin ilk kez Ingiltere ve Amerika’da kullanildig
goriilmektedir. Endiistri devrimine yonelen Ingiltere’nin egitim sisteminde de
birtakim degisimler s6z konusu olmustur. Cocuk merkezli egitimle birlikte ilerici
okullar kurulmustur. Egitimde dramanin ilk uygulamalar1 bu okullarda goriilmiistiir

(Gonen ve Uyar Dalkilig, 1998: 25). Sinifta drama, ilk defa 1911 yilinda Avrupa’da
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bir kdy okulunda Harrifiet Finlay-Johnson tarafindan uygulanmistir. 1954’te Peter
Slate, bu oyunu gelistirmis ve dogaglama ile birlestirmistir (Altay, 1997: 45).

Almanya’da drama, ilk dnce yatili okullarda uygulanmis, daha sonra bir ders
ve Ogretim araci olarak siirekli kullanilmistir. Rusya’da 1918 yilindan sonra drama
caligmalar1 yapilarak dramatik sanatlara dayanan bir gelisme programi hazirlanmigtir
(Yazgan, 2000: 62). 1920 yilinda ingiliz Peter Slade, cocuklarla birlikte drama
caligmalarina baslamis ve kendisine 0Ozgli bir drama yontemi gelistirmistir.
Ingiltere’de 1960’lardan itibaren uygulanmaya baslanan drama Rosemary Birbeck
adindaki bir Ogretmenin “egitimde drama kampanyasi” baglatmasi ile meydana
gelmistir (Altay, 1997: 45).

Tiirkiye’de ise drama alaninda ilk ¢aligmalar Ismail Hakki Baltacioglu ve
Muhsin Ertugrul ile baslamaktadir (San, 1999: 267). Muammer Targag, Koy
Ogretmeni olmasima ragmen okulda drama uygulamalar1 yapan Tiirkiye’deki ilk
kisidir (Bozdogan, 2003: 33). 1950 yilinda flkdgretim miifettislerinden Selahattin
Coruh’un hazirladigr “Okullarda Dramatizasyon” adli kitapla egitim alanindaki
dramatizasyon galismalarina yonelik ilk kitap yazilmistir (Bozdogan, 2003: 34). 1951
yilinda MEB, okul programlarinin igerigine dramatizasyon yontemini de eklemistir.
1965’te Emin Ozdemir tarafindan yayinlanan “Uygulamali Dramatizasyon” adli
kitapta Ogretmenlerin kullandigi drama tekniginin egitim Ogretim faaliyetlerine
etkileri izerinde durulmustur (Kog, 1999: 11).

MEB 1968 Ilkokul Programi ve 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkce
Programi’nda drama konusundan bahsedilmistir (Aytas, 2008: 13). 1968 Ilkokul
Programi’nda, cocuklarin ilgi ve ihtiyaglari 6n planda tutularak olusturulan okuma
etkinliklerindeki bazi metin parcalarinin dramatize edilebileceginden bahsedilmistir.
“1970 yilinda yaratict drama g¢aligmalarini ilk baslatan Devlet Tiyatrosu Sanatgisi
Tamer Levent’ti. Daha sonra 1982°de Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi'nde Prof. Dr. Inci San’la birlikte egitsel amacgl calismalar baslamistir”
(Altay, 1997: 33). Yegen’in (2009) belirttigine gore 1998 yilinda egitim
fakiiltelerinin programlarinda Okul Oncesi, Smf, Tiirke ve Yabanci dil
Ogretmenligi bolimlerinde dramanin mecburi ders olarak okutulma karar1 alinmistir.
2006 yilindan sonra egitim fakiiltelerinde zorunlu okutulan drama dersi; Sosyal
Bilgiler, Beden Egitimi, Isitme Engelliler ve Ustiin Zekallar ogretmenligi

boliimlerine de mecburi ders olarak eklenmistir (Akt.: Celikkaya, 2014: 450).
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Birgok isimle anilan drama giiniimiizde egitimciler tarafindan kabul edilen bir
kavram olmustur. Cocugun basarisini, yetenegini, yaraticiligini, kendini ifade
etmesini, dort temel dil becerisini etkin bir sekilde kullanmasini saglayan drama
caligmalarinin giliniimiizde 6nemi anlagilmis ve egitim Ogretim siirecindeki yerini

almastir.
2.4.1. Egitimde Drama Kullanimi

Egitim ve dramanin ortak yonii, insan1 merkeze almasidir. Geleneksel egitim
anlayisinin yerine benimsenen ¢agdas egitim anlayisinin temelini olusturan 6grenciyi
merkeze alma, yaparak yasayarak 6grenme gibi kavramlar, egitimde farkli yontem ve
tekniklerin kullanilmasina olanak saglamistir. Bu yontemlerden biri de dramadir.
Drama tarihi eski uygarliklara dayanan ve bir¢ok alanda kullanilan 6nemini higbir
zaman kaybetmemis bir yontemdir.

Drama; temel dersler igerisinde yer almasina ragmen ayni1 zamanda ekonomi,
politika, endiistri, insan iligkileri gibi alanlarda da genis bir uygulama alani
bulmaktadir. Ayrica drama; d6gretmen, asker, sanat ve polis egitimi gibi alanlar1 da
kapsar (Akyol, 2003: 1). Kullanim alanindaki cesitlilik, kullanim oncesi ve
sonrasinda etkin Ogrenmeye ve yaparak yasayarak Ogrenmeye imkan vermesi
dramanin egitim camiasinda ilgi odagi haline gelmesini saglamigtir. Egitimin
kaliciliginin artmasi1 Ogrenci, veli ve Ogretmenler tarafindan istenilen bir durum
olmustur.

Giliniimiizde egitim 6gretimden calisma hayat1 ve sanata kadar bir¢ok alanda
rekabetin artmasi, aile i¢i gec¢imsizliklerden dogan problemli cevrede yetisen
cocuklarin risk altinda kalmalar, televizyonun ¢ocuklar tizerindeki olumsuz etkileri,
anne ve babalarin c¢ocuklarina yeteri kadar zaman ayiramamasi, gogler sonucu
ortama adapte olma sorunu yasayan ¢ocuk sayisindaki artis ve geleneksel egitim
anlayisinin  devam etmesi gibi sorunlar yasanmaktadir. Bahsi gecen sorunlar
iistesinden gelinmesi amaciyla 6zellikle ilkokul ¢cagindaki 6grencilere drama dersleri
verilmelidir (Karakaya, 2007: 109).

“Drama, Ogretim programinin essiz ve tamamlayicit bir ogesidir. Egitimde
sistemli ve devamli drama uygulamalar1 yapmak, Ogrencilere degerlendirme,
yaratma, kesfetme, ¢oztimlemeye doniik sorular sorabilme becerileri kazanma firsati
sunar. Dramada biitiin 6grencilerin katilim hakki vardir. Bu yolla tecriibe ve

cesaretleri gelisir” (Gonen ve Dalkilig, 2002: 48). Glinlimiizde egitim ¢ogunlukla
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aktarma yoluyla yapildig: i¢in, bireylere kazandirilmaya c¢alisilan sosyal becerilerin
davranig diizeyine doniismedigi goriilmektedir. Cocuk, yasi geregi hayati ve ¢evreyi
kurdugu oyunlarla 6grenir ve toplumsallagmanin ilk basamagin1 bu yaslarda atar.
Drama, ¢ocuklara yaparak yasayarak eglenceli bir 6grenme ortami sundugundan
dolay1 sosyal becerilerin de kazandirilmasinda uygundur (Kaf, 2000: 175). Egitimde
drama, cocugun hayal giiciinii ve yaraticiligimni gelistirir. Empati ve iletisim kurma
becerilerinin  kazandirilmasiyla Ogrencilerin  olaylara farkli bakis acilart ile
bakabilmesine imkan saglar. Isbirligi ve yardimlasma ile ¢ocugun sosyallesmesine de
katki saglayan drama, ¢alisma ve sorumluluklari paylasma imkani verir. Drama
yonteminden yararlanilarak anlatilan konular 6grencilerin biligsel gelisimlerine
onemli bir atki saglamaktadir. Canlandirilan roller araciligiyla ¢ocuklarin biligsel
gelisimlerini destekleyen drama, ayni zamanda degerlendirme gibi iist diizey
diisinme becerinin kazanilmasini da saglar (Karakaya, 2007: 112).

Dil 6gretiminde dramanin yeri daha da 6nemlidir. Dili etkin kullanma imkani
saglayan drama O&grenciye icindeki bulunduklari toplumun sosyal yasamini,
kiiltiirinti ve kullandiklar1 dili bizzat yasayarak 6grenmelerine olanak saglar. Drama
egitiminin Ogrencilerin kisisel ve sosyal gelisimlerini destekledigi goriilmektedir.
Yaparak yasayarak 0grenmenin ve kalici bilgiye ulagsmanin en verimli araglarindan
biri dramadir. Geleneksel egitim anlayisinin  aksine Ogrencinin  ufuklarini
simnirlandirmadan hayal giiciinii ve yaraticith@im gelistirmeyi hedefler. Drama
Ogrenciyi kisitlamayacagi gibi ozgiir bir ortamda kesfetme, iiretme ve Ogrenme
imkan1 saglayarak egitimi eglenceli héle getirir.

Yapilan arastirmalarin genelinde bireylerin okuduklari bilgilerin %10’unu,
isittikleri bilgilerin %20’sini, goérdiiklerinin %30’unu, goriip isittikleri bilgilerin
%350’sini; sdyledikleri sozlerin %70’ini ve hem yapip hem de sdyledikleri sozlerin
%90’ m1 hatirladiklarini tespit edilmistir (Biiylikkaragéz ve Civi, 1997: 148). Bu
tespit, 6grenme siirecine aktif olarak katilan dgrencide bilgiyi hatirlama ve bilgiyi
Oziimseme siireci daha kisa stirdiigiinii gostermektedir. Etkili bir 6grenme 6gretme
stireci saglanabilmesi ve tam O0grenmenin gerceklesebilmesi igin dgrencinin derse
tiim duyu organlarini kullanarak ve aktif olarak katilmasi gerekmektedir.

Dramanin egitsel hedefleri asagidaki gibi siralanabilir: (Nixon, 1988: 11;
O’Neill, 1990: 201; Omeroglu 1990: 41; Ustiindag 1994: 24; Fleming, 1995: 95,
Akt.: Caligkan ve Karadag, 2005: 107).

e “Kendini tanima,
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e Elestirel diisiinme yetenegi,

e Yaraticilik ve estetik gelisim,

o Gelistirilen iletisim hiinerleri,

e Sosyal gelisim ve birlikte ¢alisma yetenegi,

e Farkli olay ve olgularla ilgili deneyim kazanma,

e Soyut kavramlari ya da yasantilar1 somutlastirma,

e Kendine giiven duyma ve karar verme becerisi kazanma,

e Moral ve manevi degerlerin gelismesine olanak saglama,

e Imgeleme giiciinii, duygularin1 ve diisiincelerini gelistirme,

e icinde yasanilan diinyay1 daha somut olarak gérmeyi saglama,

e Baskalarini1 anlama ve hissetme becerilerini gelistirme,

e Sozciik dagarcigini gelistirme yoluyla dil ve iletisim becerileri kazanma,

e Problem ¢dzme ve karsilagilan problemleri yeni bir bakis agisiyla inceleme,

e Hoslanilmayan durum, olay ya da olgularla nasil basa ¢ikilacagini gosterme,

e Kazanilan, degistirilen ya da diizeltilen davraniglar hakkinda bireye bilgi
verme,

e Bireyler arasindaki farkliliklara hosgorii ile bakabilmeyi saglama” olarak
siralanabilir.

Bir¢ok egitim kurumunun cesitli kademelerinde ve ¢ogu derste kullanilmaya
uygun olan drama yontemi konusunda yapilan arastirmalar incelendiginde (Aynal,
1989; Umutlu, 2004; Cémertpay, 2006; Atay, 2007; Demircioglu, 2008; Giilli, 2009;
Maden, 2010; Senol, 2011; Giilsoy, 2013) bu yontemden yararlanilarak islenen
derslerin 6grencilerin akademik basarisina olumlu etkisi oldugu bilimsel arastirmalar

ile de ortaya konmustur.

2.4.2. Egitimde Dramanin Temel Ogeleri

Dramada; drama lideri, grup (katihimcilar), mekan (caligma ortami), konu
(diisiince) ve dramada kullanilan arag geregler siireci olusturan temel 6gelerdir.

Drama Lideri

Drama c¢alismalarinda oyunculara rehberlik eden, yonlendiren, gereken
calismalarda yardimci olan ve drama siirecini baslatip bitiren kisidir. Drama lideri

smif icerisinde Ogretmen olabilecegi gibi bir 6grenci de olabilir. Dramada lider,
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¢ocugun oyun arkadasi, yol gostericisidir. Liderin, oyun esnasinda olusabilecek
olumsuz durumlar1 6nceden fark edip oyun akisini bozmadan miidahale edebilmesi
gerekmektedir. Bu acidan baktiimizda drama liderinin gorevlerini bilmesi ve
uygulamasi oyunun iyi bir sekilde tamamlanabilmesi i¢in ¢ok Onemlidir. Drama
etkinliklerinin diizenli ve planl bir bicimde uygulanabilmesi i¢in drama siirecinde
Ogretilmesi hedeflenen kazanimlar, uygulanacak ortam, rol dagilimlar1 drama
oncesinde drama lideri tarafindan belirlenmelidir. Oyuncularin lider Onciiliiglinde

kendilerini fiziksel ve zihinsel olarak dramaya hazir hale getirmeleri gerekmektedir.

“Lider, gruba karsi agik olur ve icten davramir. Calismaya baslamadan
once neler yapilacagini kisaca gruba anlatir. Biitiin oyunlarin oldugu gibi belli
Olgiide dramamn da kurallart vardir. Muhtemel bir olumsuzluga yol agmamak
icin lider kurallari agik bir sekilde koyar ve oyun oncesi kurallart uygun bir
dille anlatir, elestivi yaptiginda ise dncelikle olumlu olanlardan baglar.
Dramamin temelinde insan vardw ve drama insamin kisiligiyle, duygulariyla
dogrudan iligkilidir. Lider kesinlikle o6grencilerin kisiliklerine, duygularina
yonelik elestiri yapmamall, onlar: yargilamamalidir” (Kara, 2010: 29).

Cocuk kendini rahat hissettigi bir ortamda yaratici diisiinebilir. Liderin acik ve
icten olmamasi ¢ocugun oyun esnasinda sikilmasina, hayal ve yaratici diisiinme
giiclinli rahat bir sekilde kullanamamasina yol acabilir. Bu sebeple liderin drama
caligmalarinda cocugun oyun arkadasi olmasi, ¢ocuklara ozgilirce hareket etme
imkan1 saglar. Oyun esmasinda c¢ocuklara eslik eden, onlar1 yonlendirip gerektigi
zamanda oyun disinda kalan lider, cocugun cesaret kazanmasini destekler (Goénen ve
Dalkilig, 1998: 11).

Drama liderinde bulunmasi1 gereken nitelikler Aral ve digerleri tarafindan

(2000: 102- 103) su sekilde siralanmistir:

e “lyi bir dinleyici olmals,

e Sempatik ve dogal olmali,

e Dramanin sinirlarini bilmeli,

e Ogretmenin kendi degerleri olmals,

e Atolyede yasananlar orada kalmali,

e Dramaya katilanlarda bir etik olusturmaya ¢aligmali,

e Lider kendisinin de gelisip 6grendiginin farkinda olmali,

e Grubu olumlu yonde gelistirmeye, birlestirmeye ¢alismali,
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e s birligi icinde olmali, diiriist bir sekilde hareket edebilmeli,

e Siirekli aragtirmakla ve kendini gelistirmekle sorumlu olmali,

e Lider demokratik, insana saygili olmali ve insana deger vermeli,

e Grubun durdurma, degistirme, yonlendirme hakkina saygi gostermeli,

e Dramaya katilanlarin kendi yorumlarini, yargilarini, deger ve bakis agilarin
olusturmalarina firsat taninmalidir”.

Drama lideri oyunu zamaninda baglatmal1 ve 6grencilerin ilgisini kaybedecek
kadar uzun tutmadan bitirmelidir. Bu siiregte iyi bir gbézlem yaparak oyuncularin
ihtiya¢ duydugu anlarda miidahale etmelidir. Oyunun i¢inde degil siireci disaridan
izlemeli, kesinlikle oyunun iginde aktif rol almamalidir. Oyunculara istemedigi halde
rol vermemelidir. Rol dagiliminda goniilliiliik ilkesi uymalidir. Farkli goriis ve

diistincelere agik olmalidir.

Drama Grubu (Katihhmcilar)

Dramada rol alan oyunculara verilen addir. Oyunu olusturan, her bir role can
veren oyuncularin farkli 6n bilgilere ve deneyimlere sahip olmasi rolii sekillendiren
onemli bir etkendir. Drama grubunu olusturan bireylerin cinsiyeti, yasi, ilgi
alanlarindaki farkliliklar gibi birtakim Ozellikler drama siirecini, dramanin
biitiinligiinii ve rol dagilimim etkilemektedir. Her 6grencinin kisilik ve karakter
yapisina uygun rol verilmesi ve rol dagitiminda goniilliiliik esasina bagli kalinmasi
drama siirecinin verimli bir sekilde ilerleyebilmesi i¢in 6nemlidir. Katilimci sayisinin
az olmasi tercih edilen bir durumdur fakat her &grencinin aktif olarak katilmasi
gereken durumlarda ise grup ¢alismalarinin yapilmasi daha uygun olmaktadir.

“Yaratict drama siirecine katilacak bireylerde goniilliiliik aranmasi
esastir. Katilmcuarin, etkinliklerde diger bireylerin kendilerinden farkl
ozellikte ve diisiincede olabileceginin farkinda olmasi ve bu durumu
kabullenmesi yontemin verimli olabilmesi a¢isindan son derece énemlidir. Grup
icerisinde bireylerin birbirlerine inanmalari, grupta giiven ortamini destekler
ve bu da yaratict drama siirecine olumlu olarak etki eder. Ayrica etkinliklere
katilan bireyler goniillii olduklari icin siirece daha aktif katilacak ve bu durum
siirecin beklendigi sekilde tamamlanmasin saglayacaktir. Bunun yani sira;
etkinliklere katilan bireylerde empati kurma, takim igerisinde ¢alisabilme, diger
bireylerin diisiincelerine saygi duyma ve bagkalarina karsi anlayigh olma gibi

olumlu kisilik ozelliklerinin gelistigi savunulmaktadwr. Katilimcilar gruplara
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ayrilirken bu ozelliklerin daha iyi gelismesi adina onlarin heterojen bir bigimde
dagitilmasi faydali olacaktir” (Kadan, 2013: 17-18).

Katilimcilar degisime ve gelisime acik, sorumluluklarinin bilincinde olan,
iletisim kurabilen, empati yetenegine sahip, 6grenmeye hevesli, temel dil becerilerini
aktif bir sekilde kullanabilen, problem ¢6zme becerisi gelismis ve goniilliiliik esasina
dayali olarak oyuna katilmig kisiler olmalidir. Katilimcilar, grup dinamiginin
olusmasina katki saglamalidir. Dramaya neden katildiklarim1 bilen bireyler,
calismalarda kendilerini daha rahat ve giivende hissetmelidirler (Adigiizel, 1993:
173).

Mekin (Calisma Ortami)

Mekan; drama etkinliklerinin yapildigi yerdir. Drama lideri, katilimcilar ve
verilmek istenen diisiinceyle birlikte bir biitiin olusturur. Drama lideri, katilimer ve
ortam arasinda kurulacak bir etkilesim; yapilan drama etkinliklerinin verimliligi
acisindan oldukca 6nemlidir (Adigiizel, 2013: 88). Mekanin acik veya kapali olmasi,
okul, sinif, bahge, hastane, tiyatro salonu, park olmasi gibi sinirlamalar s6z konusu
degildir. Dramada en oOnemli noktalardan biri katilimcilarin kendilerini rahat
hissedebilecekleri bir ortamin olusmasidir. Calisma ortaminin kiiciik olmasi
oyuncularin hareket kabiliyetlerini sinirlandirabilecegi i¢in mekinin oyun
atmosferini bozmayacak genislikte secilmesine dikkat edilmelidir. Drama
etkinliklerinin yapildig1 ortamin ¢ok sicak veya ¢ok soguk olmamasi ve aydinlatma
acisindan yeterli seviyede olmasi, oyunun verimliligi a¢isindan Onem teskil
etmektedir. Okul icerisinde canlandirilan drama c¢alismalarinda ortamin ayakkabi
olmadan etkinliklerini gerceklestirebilecekleri, 1s1, 151k ve ses yalitiminin 1yi oldugu,

oyuncularin hareketlerini sinirlandirmayacak genislikte olmasi gerekmektedir.

Konu (Diisiince)

Drama etkinliklerinde canlandirilmak {izere ele alinan herhangi bir olay veya
durum kapsaminda anlatilmak istenen duygu ve diislincelerin tamami dramanin
konusu olabilir. Ahlaki acidan kisisel hayati ve toplumsal hayati zedeleyici,
toplumsal degerlere zit konular disinda her tiirlii konu ele alinabilir. Herhangi bir
gazete haberi, 6grencilerin 6grenmekte gligliik ¢ektigi bir konu, metinlerde yer alan
tarthi ya da edebi olaylar gibi bir¢ok konu dramada islenebilir. Konunun

belirlenmesinde drama liderinin amaglar1 ve yaraticiligi énemli bir rol almaktadir.
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Dramada oynanan oyunlarin c¢ocuklar acisindan ogretici ve gelistirici durumlar
arasindan secilmesi 6nemlidir. Drama genel olarak 6gretici nitelikte kullanilmalidir
(Samsunlu, 2015: 37).

Drama, dogasi geregi yapisinda iletisim ve etkilesimi barindirmaktadir.
Ogretilmek {izere planlanan durumun yaraticilik ve hayal giicii ile dgretilmesi ve bu
siire¢ igerisinde ¢ocugun aktif katilim saglamasi, yaparak yasayarak Ogrenmeye
imkan saglamaktadir (Giineysu, 2006: 128). Dramada konuyu lider belirler fakat

konuyu olusturan karakterlere katilimcilar can verir.

Dramada Yararlanilan Arag ve Gerecler

Dramada 6nemli unsurlardan biri de kullanilan arag gereglerdir. Kullanilan arag
gerecler oyuncularin rolii daha ¢ok benimsemesine ve dogaclama esnasinda roliin
getirdigi 0zellikleri daha kolay yansitmasina yardimei olur. “Calismanin daha zengin,
daha eglenceli olmast ve dikkatleri toplamak amaciyla materyal kullanimi
gerekebilir. Drama gerecleri, role girmeyi kolaylastirmak ya da ortami hayali agidan
degistirmek amaciyla kullanilir” (MEB, 2007: 9).

Dramanin konusuna ve canlandirilan karakterin ozelliklerine gore ile oyuna
yardimci olabilecek herhangi bir esya, drama ara¢ gereci olarak kullanilabilir. Arag
gerecin segilmesi ¢ogu zaman oyuncunun yaraticiligs ile ilintilidir. Genellikle rollere
uygun kiyafetler, sapka, taki, degnek, gibi aksesuarlar ya da oyunun gerceklestigi
ortami ifade eden masa, sandalye, koltuk, sehpa, aga¢ gibi esyalar dramada
kullanilan arag gereclerin basinda gelmektedir. Bu arag gerecler islevi disinda da
oyuna ve oyuncuya uygun bir sekilde kullanilabilir. Ornegin; at1 canlandirmak igin
bir at figiirline ihtiya¢ duyuldugunda oyuncunun uygun bir sopayr at olarak
kullanabilmesi onun yaraticiliginin géstergesidir.

Drama lideri, dramada kullanilan tiim ara¢ gereglerin bakimindan ve
temizliginden sorumludur. Etkinlik sirasinda delici, kesici, sert cisimlerin mekandan
uzaklastirllmas1 veya siinger gibi malzemelerle kaplanmasi olusabilecek kazalari
engellemektedir. Drama lideri olusabilecek kazalara karsin ilk yardim malzemelerini
hazir bulundurmalidir ve gerektiginde ilk yardimi yapabilecek bilgiye sahip

olmalidir.
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2.4.3. Egitimde Dramanin Uygulama Basamaklari

Siirece dayal1 biitiin yontemlerde oldugu gibi dramanin da saglikli ve olumlu
bir sonuca ulasabilmesi i¢in belirlenen bir plan dahilinde siireci takip eden
asamalardan geg¢mesi gerekmektedir. Birbirinin devami ve tamamlayicis1 olan 5

asamayi su sekilde aciklayabiliriz:
Hazirhk Asamasi

Drama siirecinin 6n hazirlik gerektiren ilk asamasidir. Drama liderinin, bu
asamada hem kendisini hem 0&grencilerini yapilacak olan drama c¢alismasina
hazirlamas1 gerekmektedir. Drama etkinliklerinin diizenli ve planli bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in drama silirecinde Ogretilmesi hedeflenen kazanimlar,
uygulanacak ortam, rol dagilimlar1 drama Oncesinde drama lideri tarafindan

belirlenmelidir.

Her drama calismasmin kendine ait belirli bir yapist ve diizeyi vardir.
Etkinligin baslangi¢c noktasinda, oynanacak roller ve oynanacak mekan, zaman gibi
unsurlar1 vardir. Drama etkinliginin iyi bir sekilde planlanmasi gerekmektedir.
Hazirlanan planin, iyi bir plan olup olmadigini tespit etmek icin asagidaki kontrol
listesinden yararlanilabilir (Giineysu, 1991: 85).

e “Tema Se¢cme: Cocuklara drama yoluyla ne 6gretilmek isteniyorsa onun
iceriginin belirlenmesi gerekir. Ornegin; calisma aliskanligi, alisveris yapma,
problem ¢6zme gibi...

e Calsma Alamm Diizenleme: Ogrenilecek igerigin dzelligine gore ¢alisma
alan1 diizenlenir. Ogrenme en iyi hangi ortamda gerceklesecekse ortam bu
ozellikler yoniinden hazirlanir. Gerekli araglar saglanir.

e Ogrenci Icin Rol Belirleme: Cocuklara verilecek roller belirlenir. Roller
belirlenirken ¢ocuklarin goriiglerine de bakilmalidir. Cocuklar deneyim
kazandikga degisik roller secebilirler.

e Lider icin Rol Belirleme: Ogretmen dramay: disarida kalarak mi1 yoksa rol
alarak dramanin i¢inden mi yonetecegine karar verir.

e Cerceve Belirleme: Dramadaki rollerin c¢ercevesi belirlenerek konu
sinirlanir.

e Problem Belirleme: Problem durumu belirlenir.
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e Eylem Se¢me: Cocuklarin drama siirecinde genel olarak ne yapacaklar
belirlenir.

e Girisin Belirlenmesi: Dramaya nasil giris yapilacagmma karar verilir.
Ogretmen belli bir davranisiyla ya da soziiyle dramaya baslayabilecegi gibi

herhangi bir arac1 drama ortama getirerek de baslayabilir.”

Demirel’e (1998: 115) gore drama 6gretimini planlama, belli basli amaglara
ve program hedeflerine dayanmaktadir. Drama etkinlikleri i¢in hangi etkinligin hangi
ogrenci i¢in secilecegi, secilen etkinliklerin nasil yaptirilacagi, uygulama esnasinda
nelerden yardim alinacagt ve hangi ara¢ gereclerin kullanilacagi, uygulama
sonucunun nasil degerlendirilecegi etkinlik dncesinde planlanmalidir. Hangi {inite ve

kazanimlarin 6gretilecegine drama lideri karar vermelidir (Akt.: Altikulag, 2008: 47)
Isinma Asamasi

Bedenin ve duyularin harekete gegmesi igin 1sinma asamasinda bireyin
viicudunu ve zihnini kesfedip rahatlattigi zaman dilimidir. Drama; isitme, dokunma,
koklama ve gérme gibi duyu organlarimizi 6zel olarak ¢alistirir (Morgiil, 2004: 21).
Isinma agamasinda beden ve zihin drama liderinin onciiliigiinde asil oyuna hazir héle
getirilir. Spor, dans gibi harekete ve ritme dayali oyunlar veya etkinlikler bu asamada
kullanilabilir. Isinma asamasi, dramaya katilan Ogrencilerin kendini ve grup
arkadaslarini tanimasini, onlarla daha yakindan iletisim kurmasin1 hedeflemektedir.
Ogrencilerin 6z giiven ve iletisim kurma becerilerindeki olumsuzluklar, égrencilerin
arkadaslariyla diyaloga gecebilmelerini  ve etkilesim halinde olmalarim
engellemektedir. Kendilerini ve grup arkadaslarini tanima asamasinda drama lideri,
diyalog kurma konusunda zayif olan Ogrencilere digerleriyle tanigsma firsati

sunmalidir.

Ismma asamasinin temel unsuru harekettir. Ogrencinin drama esnasinda
kendini rahat ve Ozgiir hissetmesi drama etkinliklerinin daha basarili gegmesini
saglayacaktir. Bu asamada ritimsel miizikle veya tempo esliginde yapilan kas
gevsetme hareketleri ile 6grenci bir sonraki asamaya hazir hale gelmektedir. Isinma

hareketleri tiim sinifla birlikte yapilabilir.
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Canlandirma (Oyun, Esas Calisma) Asamasi

Kaynaklarda dogaglama asamasi olarak da gecen bu asamada rol oynama, rol
degistirme, pandomim, zihinde canlandirma, parmak oyunu, dykiinme, hayal kurma,
oykii canlandirma, kukla gibi etkinlikler yer almaktadir. Ogrencilerin kendilerine
verilmis olan rolii, belli kurallara bagli kalarak hayal giicii ve yaraticiligr ile
yorumlamasina ve canlandirmasina dayanmaktadir. Birinin kiligina giren 6grenci
kendi duygu ve diisiincelerini canlandirdigi kisinin arkasinda ifade etme 6zgiirliigii
bulmaktadir. Goniilliiliikk esas1 g6z 6niinde bulundurularak tiim sinifin olabildiginde
oyuna katilimi saglanmalidir. Fakat katilmak istemeyen 6grenciler zorlanmamalidir.
Oyuncular secildikten sonra Ogrencilere diisiinmeleri i¢in zaman verilmelidir.
Sonrasinda drama etkinligi, uygun yontem ve tekniklerle gorev alan Ogrenciler

tarafindan canlandirilmalidir (Erdem ve Zengin, 2014: 26).

Rahatlama asamasina gegmeden once katilimeilarin ruhsal durumlarinin nasil
olduguna dikkat edilmesi gerekmektedir. Ciinkii kendini ruhsal anlamda rahat
etmeyen katilimcilarin bu asamayr gegmekte zorlandiklar1 ve huzursuz olduklar
goriilmiistiir. Rahatlamay1 kolaylastirict bir hale getirebilmek i¢in ruha hitap eden
gevsetici miizikler kullanilabilir. Miizik ¢alinmaya baslamadan 6nce katilimcilarin
sadece miizige ve rahatlamaya odaklanabilmeleri i¢in gozlerini kapatmalar: istenir.
Daha sonra ogrencilerin mutlu olacaklart bir sekilde hayal kurmalart bir diisiince
tizerine odaklanarak gevsemeleri saglanir. Rahatlama asamasi i¢in uygun goriilen

siire 2-3 dakikadir.
Degerlendirme

Tartigma veya paylasim da denilen degerlendirme, dramanin son ve dnemli
olan diger bir agsamasidir. Drama ile ilgili katilimcilara birtakim sorular sorulur ve

dramanin verimliligi tartigilir.

“Liderin goézlemlerine dayanarak wuygun olan zamanda ya da
katilimcilarin istegi dogrultusunda degerlendirme yapilabilir. Degerlendirme
yapulirken bir tartisma agilarak, “ne yasadiniz?”, “neler hissettiniz?”, “nerede
giicliik  ¢ektiniz?” gibi sorularin tartisilmasi, katilimcilarin  bu sorular
cevaplamasi istenir. Lider bu siireci yoneterek gerekirse kendi gozlemlerini de

katilimcilarla paylasir” (Ustiindag, 1998: 33).
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Dramada ¢aligmalarindan sonra yapilan degerlendirmelerde Ogrencinin
performansina yonelik bir yorum yapilmamasi 6nemlidir. Aksi takdirde Ogrenci
kendini drama g¢alismalarinda 6zgiir hissedemez ve rahat olamaz. Dramada 6nemli

olan sonuctan daha ¢ok siirece katilimdir (Aslan, 2014: 31).

2.5. Dramada Etkili Ogrenme Tiirleri

Drama yapisinda eglenceyi barindirirken 6grenmeyi de gerekli kilmaktadir.
Drama, oyuna veya etkinlige katilan 6grencilere farkli 6grenme tiirlerini bir arada
sunma imkani saglayan bir tekniktir. Alt bagliklar halinde dramada etkili 6grenme

tiirlerine yer verilmistir.
2.5.1. Yasantilara Dayah Ogrenme

Drama yontemi 6grencilere yaparak yasayarak 6grenme ortami sunar. Birden
fazla duyunun islevsel olarak kullandigi yontemde aktif 6grenme ile Ogrenilen
bilgilerin kaliciligi daha fazladir. Dramada canlandirilan her bir rol, anlatilmak
istenen olay veya durum yasantinin ta kendisidir. Yasant1 sonucu 6grenilen bilgi
6ziimsendigi i¢in kalict hale gelir. Yasantilara dayali 6grenmenin olumlu bir sekilde
gerceklesebilmesi icin bireyin aktif katilimi gerekmektedir. Hatirlama ve akilda
kalicilik, sozel 6gretim ile %10, gorsellerde desteklendiginde %30, yasantilara dayali
ogretim ile desteklendiginde ise ylizde %90°1 bulmaktadir (Adigiizel, 2006: 32).

Son yillarda, 6grenme igin ¢ok boyutlu yasantilar gerektigi konusu iizerinde
durulmaktadir.  Sadece biligsel diizeydeki Ogrenmelerin  kalict  olmadig
gorilmektedir. Bu nedenle ezbere dayanmayan, dogrudan ¢ocugun deneyimlerini ve
bircok duyu organint yasanti igerisinde kullanmasin1 saglayan etkinliklerin

ogrenmede etkili oldugu sonucuna varilmaktadir (Onder, 2016: 36).
2.5.2. Hareket Yoluyla Ogrenme

Cocuk, dogdugu andan itibaren diinyay1 gbzlemleri ve hareketleri ile 6grenir.
Psiko-motor becerilerin gelistirilmesi tiim yasam boyu devam eden bir siireci
kapsamaktadir. Hareket, ¢ocukluk doneminde cevre ile iletisimini saglayan ilerleyen
yaslarda ise sozlii iletisimi destekleyen beden dilinin temelini olusturmaktadir. Temel
ihtiyaclarmin karsilanmasinda kelime dagarciginin bebeklik ve ¢ocukluk evrelerinde
yetersiz olmasi ¢ocugun hareket ile iletisim kurmasini ve yagsamini devam ettirmesini
saglamistir. Jest ve mimikler, bedensel hareketler iletisimin sozsiiz olan kismini

olusturmaktadir (Onder, 2016: 36- 37).
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Konusma ve kendini ifade etme asamasinin kelimeler agisindan en zayif
zaman arali@i olan iki yasina kadar, ¢ocuklar g¢evrelerini duygusal etkinlikler ile
psiko-motor beceriler sayesinde anlarlar. iki ve yedi yas arasi ¢ocuklar harekete
dayali tekniklerle daha etkili 6grenebilmektedirler. Hareket yolu ile 6grenmeyi en iyi
gerceklestirebilecegimiz alanlardan biri drama etkinlikleridir. Drama calismalarinda
aktif olan 6grenci rolii geregi yansitmakla yiikiimlii oldugu karakterin davraniglarini
benimseyerek kendi i¢ diinyasinda ona sekil verir ve canlandirma yolu ile yaratilmak
istenen karakteri yasayarak izleyicilere sunar. Kisi, duygu ve diisiinceleri karakterin
davraniglariyla harmanlayarak drama etkinliklerinde hareket yolu ile 6grenmeyi

kolaylikla gerceklestirilebilir.
2.5.3. Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme, “Ogrenenin Ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi,
Ogrenene Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme
yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik ogretimsel islerle 6grenenin ogrenme
sirasinda  zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorladigi bir 6grenme siirecidir”
(Acikgdz, 2003: 17 ). Ogrenme siirecinde, dgrencilerin pasif dinleyici konumundan
cikarilip aktif katilimci hale getiren 6grenme ortamini icerisine alan &grenme
tiriidiir. Merkezde 6grenci vardir ve etkinliklere aktif olarak katildigi i¢in bilginin
kalicihigr artar. Yaraticilik, problem ¢ozme, iletisim kurma ve kendini ifade etme
becerilerini gelistiren aktif dgrenme ayni zamanda Ogrencinin is birligi igerisinde
calismasina da imkan saglamaktadir.

Drama etkinliklerinde 6grenci oyun oynarken, dogaglama yaparken veya bir
rolii canlandirirken zihinsel ve fiziksel olarak etkinliklere katilarak aktif 6grenme
stirecini gerceklestirmektedir. Aktif 6grenmede goniilliilik esasina bagl kalimmasi

ogrencide ozgiir ve yaratici fikirlerin olusmasinda 6nemli rol oynamaktadir.
2.5.4. Etkilesim Yoluyla Ogrenme

Drama dogas1 geregi temelinde etkilesimi barindirmaktadir. Drama, insanin
insan ve diger varliklarla sozlii, yazili veya bedensel dil ile iletisime ge¢mesini ve
etkilesim halinde olmasini saglayan 6nemli bir alandir. Bu alanin merkezini de
Ogrenci olugturmaktadir.

Drama etkinligi esnasinda ¢ocuk grup arkadaglari ile is birligi igerisinde

yasamayl, oynamayi, iletisim kurmayir ve kendini ifade etmeyi Ogrenmektedir.
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Canlandirdig1 roller sayesinde bir olaya farkli pencerelerden bakmayi, empati
kurmay1 6grenen oyuncu olaylar karsisinda farkli bakis agilariyla degisik ¢oziimler
tiretmeyi de O0grenmektedir. Aktif 6grenme ve etkilesim sayesinde ¢ocuk cevre ile
girdigi iletisimden yeni bilgiler kazanmaktadir. Etkilesimle Ogrenmeye gore
Ogretmen ile Ogrenciler arasinda bir etkilesim olmasi s6z konusudur. Ayni sekilde
Ogrencilerin de iletisim kurduklart kisiler arasinda etkilesim igerisinde olmalari ¢ok
onemlidir. Sosyal 6grenmede rol modeli alinan kisinin davranislarini izlemek yeterli

iken, etkilesimle 6grenmede birey ile etkilesime gegilmelidir (Onder, 2016: 39- 40).
2.5.5. Sosyal Ogrenme

Sosyal 6grenme, bireyin sosyal ortamlarda yasamis oldugu deneyimlerden
yola ¢ikarak davranis degisikligine neden olan 6grenme bicimidir (Kirhan, 2007: 35).
Kisinin dogumundan Oliimiine kadar cevresinden Ogrendigi bircok davranigin
temelini olusturan sosyal Ogrenmede Ogrenme, baskalarini gozlemleyerek
gerceklesmektedir. Bir bebek konusmayi ¢evresinden duydugu seslere benzer sesler
cikarmaya calisirken Ogrenir. Bandura (1977: 5) sosyal 6grenme kuraminda insan
davraniglarinin sadece pekistirme yolu ile degil davranigsal ve ¢evresel faktorlerin
karsilikli etkilesimi ile olustugunu ileri siirmektedir. Giiniimiizde televizyon, sosyal
medya, televizyon, gazete, dergi gibi aktif kullanilan kitle iletisim araglar1 da sosyal
o6grenme icin 6grencilere rol model teskil etmektedir.

Drama etkinlikleri 6grencinin sosyal Ogrenmesine en iyi imkan veren
alanlardan biridir. Burada 6grenci bir¢ok kavrami, konuyu, duyguyu sosyal gevresini

olusturan drama arkadaslarindan 6grenebilmektedir.
2.5.6. Tartisarak Ogrenme

Tartigma; bilginin varligin1 veya giivenirligini sorgulamayi, bilgiyi oldugu
gibi kabul etmemeyi ve elestirel diisiinmeyi gerektir. Ogrenmenin bir pargasi olan
tartisma stlireci 6gretmen tarafindan diizenlenmelidir. Bir konu ve durum oncesi ya da
sonrasinda uygulanabilecek bir etkinliktir. Bireyler karsilikli tartisma halinde iken
birgok kavram ve konu daha iyi belirginlesmekte ve bircok yoni ile
irdelenebilmektedir (Akt: Onder, 2016: 42).

Ogrenciler, drama oncesinde yapacaklari rol veya oyun hakkinda olusan
sorularin cevabin1 arayabilecekleri gibi drama sonrasinda etkinlik esnasinda

ogrenmeyi hedefledikleri konular hakkinda sorulan sorulari tartigarak Ogrenmeyi
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daha etkin hale getirebilmektedir. Soru cevap yontemi, dgrencinin yasadiklarini

kavramlastirma konusunda 6grenci igin oldukga etkili bir yontemdir.
2.5.7. Kesfederek Ogrenme

Merak ve kesfetme duygusu insan dogasinin bir geregidir. Bruner ve
arkadaslarina gore 6grenme, kesfetme siirecidir. Bu siirecte, bireyin aktif olmasi ve
yeni bilgileri 6grenebilmesi igin merak duygusuna sahip olmasi ve Ogrenmeye
giidiilenmis halde olmasi gerekmektedir (Fidan, 1986; Reigeluth ve Curtis, 1987,
Akt.: Demirel, 2003: 142). Merak duygusu, 6grencinin sorularina cevap aradigi
noktalarda 6grenme, arastirma ve kesfetme istegi saglar. Sorularinin cevaplarini
vermek yerine oOgrencileri sorularin yanitlarimi kendi kendilerine ya da grupla
cozmeye tesvik etmek bagimsiz 6grenen bireyler yetismesini saglayacaktir.

Dramaya katilan cocuklar bir yandan yaraticiliklarini gelistirirken diger
yandan Ozgiin iirlinler ortaya koyarak oOgrenmelerini saglayabilirler. Yaraticilik
yetenegini kullanarak kesif yoluyla yeni seyler 6grenmek ayni zamanda karsilagilan

bir problemin ¢dziimii konusunda da 6grenciye katki saglayacaktir (Onder, 2016:

42).
2.5.8. Duygusal Ogrenme

Duyusal 6grenmede, beyin ne kadar fazla uyarici ile karsilasirsa, 6grenmede
kalicilik o kadar fazla ve 6grenmeyi hatirlama bir o kadar yiiksek olacaktir. Kiiciik
yastaki ¢ocuklarin 6grenme siirecine birden fazla duyu organiyla katilmalar1 oldukca
onemlidir (Karadag, 2005: 108). Bloom (1979) 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in
bilissel yapiy1 destekleyici duygularin da temelde yer aldigini belirtmistir.
Duygularin varligl ve yasanmasi bireyde ilgi, tutum ve davranislar etkilemektedir.
Ornegin; 6grencinin ders esnasinda birtakim duygu ve diisiinceler icerisinde olmasi
derse olan ilgi ve tutumlarini belirlemektedir. Ayni zamanda Ogrendiklerinin
kaliciligin1 da etkiler. Dersini veya Ogretmenini seven 6grenci o derse karsi daha
ilgili olurken derse veya Ogretmene karsi olumlu duygular beslemeyen 6grencinin

derse kars1 ilgisinin daha zayif oldugu goriilmektedir.
2.5.9. isbirligine Dayali Ogrenme

Isbirligine dayali 6grenme, kiiciik gruplarmin egitsel amagh kullanimi olup,
Ogrencilerin birlikte calisarak 6grenmeyi en list diizeye ¢ikarmalarin1 amaglamaktadir

(Johnson, Johnson ve Smith, 1991: Akt.: Giimiis ve Bulug, 2007: 10). Isbirligine
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dayali 6grenme, 6grencilerin, gruplar héalinde belli bir amag ¢ercevesinde birbiriyle
iletisim ve etkilesim saglayarak yapmis olduklar1 ¢aligmalardan dolay:
odiillendirilmelerini igeren bir 6grenme bic¢imidir (Baykara, 2000: 201). Grup
igerisinde farkli 6zelliklere ve yeteneklere sahip olan 6grenciler ayni hedef iizerinde
birlikte calisirlar. Her bir grup liyesinin yapmakla yiikiimlii oldugu gorevi vardir.
Drama calismasi, temelinde grup dinamigi olan ve isbirligine dayanan
etkinliklerden biridir. Rol alan oyuncularin birlik ve beraberlik igerisinde bir oyunu
meydana getirme gibi ortak bir hedefleri vardir. Aymi hedef dogrultusunda olan
oyuncular verilen rolleri canlandirirlar. Birlikte ¢alisma esnasinda gesitli yeteneklere
sahip olan oyuncular birbirlerine yardim ederek 6grenirler. Bu ortamda oyuncular
birbirleri ile isbirligi kurarak daha yiiksek basar1 diizeylerine ¢ikarken problem

¢bzme Ve yaratici gorevleri yerine getirme yoluyla da 6grenmelerini arttirirlar.
2.5.10. Kavram Ogrenme

Biligsel Ogrenme siirecinde onemli kabul edilen bir 6grenme tiiriidiir.
Cocuklarin temel kavramlar1 6grenmelerinde ¢evre ile kurduklari iletisim ve
etkilesim onemlidir. Binbasioglu’na (1995) gore, bireyin diislinebilmesi i¢in zihinde
bazi kavramlarin yer almasi gerekir. Kavram, bir cismin veya durumun zihinde ortak
noktalar ¢ergevesinde birleserek bir sonug¢ olusturmasiyla var olur. Kavramin kelime
anlamma tamim adi verilmektedir (Akt.: Duru, 2007: 29). Ogrencinin yeni bilgiler
ogrendigi ilkogretim ¢agi, kavram yanilgilarina sik rastlayabilecegi bir donemdir. Bu
sebeple verilen bilgilerin kavram yanilgilarina sahip olmayacak sekilde verilmesine
dikkat edilmelidir.

Drama etkinlikleri, kavram 6grenmede etkili yontemlerden biridir. Ciinkii
cocuk, drama etkinligini ile gordiigii veya duydugu kavrama isim verir; kavrama ait

olan veya olmayan unsurlar1 zihninde belirler.
2.6. Dramada Ozel Teknikler

2.6.1. Rol Oynama

Oyunda canlandirilan karakterin duygu, diistince, hal ve tavirlarina biirlinmesi
olarak tanimlanan rol oynama, Adigiizel (2013: 351) tarafindan dogaclama sirasinda
actkca ya da imgeleme yoluyla, bir kisiligi, bir baskasim1 ya da baskalarinin
islevlerini ya da yerini alma, onun kimligine biirlinme, canlandirma c¢alismasi olarak

agiklanmaktadir.
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Empati kurma becerisini de gelistiren rol oynama, ¢ocuklarin kiigiik yastan
beri oynadiklari hirsiz- polis, doktor-hasta, 6gretmen- 6grenci, evcilik gibi oyunlarda
da kendini gostermektedir. Burada 6grenci canlandirdigi role ait fiziksel goriinlime
ayak uydurur, onun duygu ve diisiincelerini yasayarak rolii canlandirir.

Rol oynama, psiko-dramada terapi amagh kullanilmaktadir. Kisi kendisinin
olmayan rolii davraniglariyla oynar. Egitici dramanin amaci ise, farkli rollere girerek
ogrenmektir (Onder, 2000: 38). Rol oynamada dikkat edilmesi gereken durumlardan
biri de rol dagitimimdaki goniilliiliik esasidir. Ogrencinin istedigi rolii canlandirmasi
dramada 6zgiin fikirlerin dogmasinda ve hayal giiciiniin daha 6zgiir bir sekilde disa
aktariminda etkilidir. Rol oynamanin, &grencilerin kendini ifade etme becerileri,
empati kurma becerileri, iletisim kurma becerileri ve diksiyon gibi etkili konugma

unsurlarinin saglikli bir sekilde gelisimine katki sagladigi goriilmektedir.
2.6.2. Rol Degistirme

Rol degistirme tekniginde 6grencinin ayni oyun icerisinde birden fazla roli
canlandirmasi s6z konusudur. Bir rolde anneyi canlandiran ¢ocuk diger rolde ¢ocugu
farkl bir rolde de 6gretmeni oynayabilir. Burada 6grenci aldigi role gore jest, mimik,
beden dili ve ses tonundan yararlanarak ayni oyunda birden fazla karaktere can verir.

“Rol degistirme tekniginde dikkat ¢eken en onemli nokta, bireylerin
kendilerini baskalarimin yerine bizzat koymalar: ve farkli bakis acilarindan
olaylara bakabilme firsatlarimin olmasidir. Ornegin disariya ¢ikip oyun
oynamak isteyen bir ¢ocuk roliinde oynayan birey, daha sonra disart ¢cikip oyun
oynamak isteyen ¢ocuga izin vermeyen anne roliinii iistlenerek ayni olaya hem
cocugun hem annenin bakis agisiyla bakma firsatini yakalar. Boyle bir durumda
bireyin daha iyi anlayabilmesini saglar” (Giiney, 2009: 58).

Hayal giicii ve yaraticihigr gelistirmekle beraber rol degistirme 6grencide ayni

zamanda empati yeteneginin de gelismesinde 6nemli rol oynar.
2.6.3. Kenardan-Disaridan Yonlendirme (Side-Coaching)

Drama lideri calisma esnasinda oyunculara oyuna miidahale etmeden
disaridan yonlendirmelerde bulunur. Bu yonlendirmeler, sdzel yonlendirmeler
olabildigi gibi drama lideri, sdzel olmayan hareket icerikli yonlendirmelerle de oyuna
yonergeler verebilir. Ornegin dramaya ge¢meden 6nce 1sinma asamasinda fiziksel 6n

hazirligin saglanabilmesi i¢in birtakim ritimsel hareketlerle 6grencilerin kaslarini
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gevsetmeleri saglanir. Bu esnasinda drama lideri 6grencilere komutlar vererek farkli

hareketlerle ¢alismalarin devamini saglar.
2.6.4. Katihmer Liderlik

“Ogretmenin, drama etkinligi sirasinda, grubun icinde, grubun bir pargasi
olarak etkinlige dogrudan katilmasidir. Bu tiir yonlendirmenin en 6nemli yarari,
ogrenciler dgretmenlerinin de katildigini gorerek daha fazla motive olurlar” (Onder,
2016: 103). Bu teknikte lider aktif olarak katilim saglar. Ogrencilerle birlikte giiliip
eglenir, tepkiler verir ve duygularini yansitir. Liderin 6grencilerden biriymis gibi

davranmasi oyuncularin motivasyonlarini olumlu diizeyde arttirmaktadir.
2.6.5. Paralel Calisma

Ayna anda birden fazla grubun yaptig1 etkinliklerdir. “Cocuklarin bir yandan
kendi kiigiik gruplarinda birbirleriyle is birligi yaparken, diger yandan da biiyiik
grubun bir parcasit olmayi siirdiirerek, bir olgiide Ozgiin bir sekilde calismay1
ogrenmelerine yardimci olabilir” (Tagkiran, 2005: 20). Bu etkinligi uygularken

paralel gruplarin ayni1 davranislar icerisinde olmalar1 gerekmemektedir.
2.6.6. Dogaclama

Dogaglama, daha 6nceden planlanmamis veya ¢ok az bir sekilde belirlenmis,
serbest gerceklesen olaylardir. Oyuncunun belirli bir metne tamamen bagimli
kalmadan verilen rolii kendisine gére yorumlayip canlandirmasi gerekmektedir. Bu
esnada dogaclamay1 anlamli kilan en 6nemli 6gelerden biri de roliin gerektirdigi jest
ve mimiklerle karakterin tam olarak yansitilmasidir. Dogaglama oyuncuya 6z giiven

ve cesaret kazandirr, yaraticiliginin gelismesine katki saglar.
2.6.7. Zihinde Canlandirma

“Zihinde canlandirma yasanan olaylar1 anlama ve bellege kaydetme islevi
goren bir drama teknigidir” (Giiney, 2009: 8). Bir nevi olaylarin veya nesnelerin
zihinde resmedilmesidir. Dramada, zihinde canlandirma tekniginden daha ¢ok
rahatlama asamasinda yararlanilmaktadir. Gozler kapatilir, lider esliginde verilen
komut ve yonergelerle bahsedilen olay veya nesnenin zihinde canlandirilmasi
saglanir. Hayal kurma becerileri ile odaklanma ve konsantrasyon becerilerini
gelistiren bir tekniktir. Zihinde canlandirma tekniginde ogrencilerin gozlerini

kapatmalar1 istenir. Ardindan drama lideri tarafindan bazi komutlar verilir. Bu
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komutlar dogrultusunda &grencilerin hayal giicinii kullanma, odaklanma, diisiinme,

anlama ve anlatma gibi becerileri kullanmalart istenir.
2.6.8. Miizikle Drama

Isinma asamasinda kullanilan bu teknik, farkli yas gruplarmma uygun olan
miiziklerle uygulanir. Bu uygulama, yasina gore, Ogrencinin soyut diislinme
becerisini gelistirir (Gonen ve Dalkilig, 1999: 72). Miizikle drama, oyun esnasinda
heyecan, korku, endise gibi duygusal durumu anlatmak icin, bir hareketten bagka bir
harekete veya bir durumdan baska bir duruma geciste kullanilabilir. Onder (2016:
104) miizikle drama uygulamasina 6rnek olarak Ravel’in “Bolero” isimli par¢asinin
baslangic ve orta boliimlerini ve Albinoni’nin “Adagio” isimli klasik miizikleri
Onermistir. Miizikle dramanin; hazir beste veya sarkinin calinip sdylenmesi ya da
duruma uygun bir beste veya sarkinin yapilip sdylenmesi olmak tizere iki sekilde

uygulanmasi miimkiindiir.
2.6.9. Pandomim (So6zsiiz Oyun)

Pandomim, duygu, disiince, istek ve arzulari herhangi bir kelimeye
dokmeden viicut dile anlatilmasi seklinde olusan sézsiiz oyun sanatidir. Pandomimde
verilmek istenen mesaji, alic1 tarafa jest ve mimikler ulastirmaktadir. Ozellikle kiigiik
yastaki ¢ocuklar, istek ve ihtiyaglarini kelimelere tam olarak yansitamadiklari igin
kendilerini ifade edebilmek amaciyla jest ve mimiklerini kullanirlar. Pandomimin en
onemli yararlarindan biri, kiiciik yastaki bir ¢ocuga kendini ifade etme becerisi
kazandirmasidir. Pandomim duygu ve diislincelerini yansitmada ve ruhsal durumunu
gostermede kullanilmaktadir. Okul 6ncesi ve ilkokul ¢agindaki ¢cocuklarda kullanilan
pandomim ¢esitli konu ve durumlarin sozsiiz bir sekilde dramatize edilmesine olanak
saglar. Burada esas olan sey kelimeler degil, eylemlerdir (Gonen ve Dalkilig, 1999:
54). Pandomim teknigini uygulayan ogretmenin konuya ve teknige hakim olmast,
konunun dramatize edilmesi sirasinda, konu ile 6grencilerin yasamlari ve gozlemleri

arasinda baglant1 kurabilmesi gerekir (Atar, 2003: 11).
2.6.10. Oykii/ Olay Canlandirma

Bir dykiiniin, olayin, durumun tipki tiyatro metinlerinde oldugu gibi arasozler
yardimiyla canlandirilmasidir. Burada 6gretmen, oyuncularin sergilemesi gereken
rolleri, yapmalar1 gereken hareketleri, jest ve mimikleri 6grencilere Ogretir. Ne

yapacaklarini  dgrenen Ogrenciler Oykilyii canlandirmaya koyulur. Oykiiniin
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ogrencilere ezberletilmemesi gerekir. Oyuncularin yapacaklari hareket 6nceden
Ogretilmis olsa bile 6grencilerin Oykiiniin akisina gore bazen dogaclamalardan da
faydalanmalarma da imkan verilmelidir (Kardas, 2018: 63). Ogretmen tarafindan
verilen bu teknikte 6grencilerin dykiiye uygun eklemeler yapmalar1 sdylenir. Daha
sonra Ogrenciler tarafindan eklenerek olusturulan yeni dykiiniin canlandirma teknigi

ile sinifta uygulanmasi istenir (Onder, 2006: 95).
2.6.11. Resim Yapma

Resim yapma, metinde anlatilan olay veya durumun uygun bir materyal
yardimiyla resmedilmesi ile olusan tekniktir. Bireysel c¢alismalarda veya grup
calismalarinda  kullamilabilir. ~ Ogrencilerin ~ soyut  diisiinceleri ~ somuta
dontistiirebilmesi i¢in ideal bir etkinliktir. Etkinlik sonrasi 6grencilerin yaptiklari
resim incelenerek hangi figiir ve gorsellerle neleri anlatmak istedikleri iizerine etkili
bir konusma yapilabilir. Resim yapma, ayni1 zamanda hayal giicii ve yaraticiligi da

gelistiren bir tekniktir.
2.6.12. Kukla Dramasi

Cesitli  kuklalar yardimiyla yapilan canlandirma esasina dayanan kukla
dramasin1 kukla tiyatrosundan ayiran temel 6zellik kukla perdesinin olmamasi ve
kukla dramasinda tiim 6grencilerin canlandirmaya katilmasidir. Kukla dramasinda
her ogrenci aktif durumdadir. Biitlin G6g8rencilere canlandirilmasi planlanan
karakterlerin kuklalar1 verilir ve oyuna katilim saglamalar istenir. Kukla dramasinin
en onemli faydasi, o6grencilerin kendilerini bir perdenin arkasinda gibi hissederek
diisiincelerini daha rahat bir sekilde ifade etmelerini saglamasidir (Karadag ve
Caligkan, 2008: 137-138).

Kukla ¢esitlerinin bazilari sunlardir (Giiney, 2009: 68):
El Kuklast

e Ipli Kukla (Marionette)
e Parmak Kuklasi
e (Comak Kukla
e ipli Kukla
o Golge Kuklasi
Gonen ve Dalkiligc’a gore (1999: 58) kuklalar; bir dykiiye canlilik katmak,

cocuklart uyarmak, cocuklarin yasitlariyla oynadiklart  temsili  oyunlar
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canlandirmalarin1  saglamak, c¢ocuklarin sosyal, duygusal sorunlarina egilmek,
bireysel ve ya grup sorunlarini yansitmak, bazi kavramlari ¢ocuga aktarmak gibi

amaglarla kullanilabilmektedir.
2.6.13. Dans Dramasi

Ogrencilerin drama gibi etkinliklerde bedensel ve zihinsel enerjilerinin disa
aktarimini saglayabilmek i¢in yaptiklar1 ziplama, hoplama, sallanma gibi kendilerine
has birtakim figiirlerle olusturduklar1 hareketler, dans dramasi olarak adlandirilir.
Bedensel ve zihinsel olarak rahatlatici etkiye sahiptir.

Dans dramasinda bireyler kendilerini daha rahat hissederler, stresten
uzaklasma imkani bulurlar. Ancak drama calismalarindaki dans etme
calismasi, bagkalarindan 6grenilen dans figiirlerinin tekrar edilmesi seklinde
degildir. Dans dramasinda bireyler, duygularimi, diisiincelerini, hissettiklerini
i¢lerinden geldigi gibi dans ederek ifade ederler. Belli dans figiirlerini 6grenmis
kisilerin dans dramasina katilmalari biraz zaman alabilir. Ciinkii bu tiir
bireyler, miizigi duydugu anda o&grendikleri dans figiirlerini yaparlar ve
iclerinden geldigi gibi dans edemezler. Ancak bu sorun da zamanla asilabilir”
(Giiney, 2009: 67).

Dans dramasi, Ogrencilerin ders esnasinda ilgilerini ¢ekmek icin

kullanabilecek bir arag niteligi tagimaktadir.

2.7. Dramamn Dil Gelisimine Etkileri

Temel dil becerileri arasinda bireyde ilk gelismeye baslayan beceri
dinlemedir. Bebek anne karnindaki seriiveniyle birlikte daha diinyaya gelmeden
sesleri duymaya baslar. Dogustan itibaren ise yogun bir sekilde konusulan dile maruz
kalir. Dil edinimi adma ilk asamayi, g¢evrelerinden duyduklart sesler, sarkilar ve
hikayeleri dinleyerek yerine getirmis olurlar. Dinleme becerisi gelismeye basladiktan
sonra bu siray1r konusma, okuma ve yazma becerisi almaktadir. Cocuklar, ilk dil
ogrenmelerini  ¢evrelerindeki sesleri duyarak ve insanlart taklit ederek
ogrenmektedirler. Oyun cagindaki ¢cocuklar arkadaslarinin oyunlarina katilarak, diger
arkadaglariyla iletisim kurarak dil gelisimini devam ettirirler. Cocuklarm dili
kullanmalari, dil farkindaliginin olusmasini saglar (Alber ve Foil, 2003: 22). Anlama
stirecini olusturan beceriler dinleme ve okuma iken anlatma siirecini konusma ve
yazma becerileri olusturmaktadir. Anlama ve anlatma siireclerini saglikli bir sekilde

kazanan ¢ocuk iletisim kurma becerilerini de gelistirir.
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Egitim siirecinin temel hedeflerinden biri de temel dil becerilerinin gelisimini
saglamaktir. Cocukta dil gelisimi sosyallesmeye basladigi ilkokul yillarinda artig
gosterir. Ciinkii yogun bir arkadas ortaminda kelime dagarcigi okuma ve yazma
becerilerinin de ogretilmesiyle birlikte gelisir. Her yeni kelime ¢ocuklar zihninde
yeni bir hayal, birlikte yasadig1 insanlara sorulacak yeni bir soru demektir. Ogrenme
asamasinda ¢ocuklar her yeni kelimeyi, fiili, sifati, climleyi defalarca tekrar ederek
yeni bir eglence haline getirirler.

Dil ediniminin ilk zamanlarinda c¢ocuklarin yasitlariyla veya cevresindeki
yetiskinlerle iletisim kurarak dil becerilerini gelistirmesi olduk¢a Onemlidir. Fakat
cekingenlik, kendini ifade edememe korkusu gibi 6zgiiven eksikliginden dogan
sebeplerden dolayr Ogrencilerin dil becerilerini gelistirici etkinliklere katilmaya
istekli olmadiklar1 goriilmektedir. Bu durumda 6gretmen, dil edinim siirecini oyun ve
drama gibi calismalarla desteklemelidir. Dil edinimini saglayacak en iyi ortam
kisinin kendini rahat bir sekilde ifade edebilecegi dogal ortamdir. Bu ortamin
dramadaki hali ise oyundur. Bu siire¢ icerisinde c¢ocuklar, siirekli diyalog
halindedirler. S6zel veya jest, mimik ve beden dilini de kapsayan bu diyaloglar dil
gelisimini 6nemli 6lgiide olumlu yonde etkilemektedir (Kardas, 2018: 56). Cocuk
oyun ile enerjisini atarken oyun esnasinda duygularini ve hislerini dile getirir.
Kendini daha rahat ifade edebilme becerisini kazanmanin yani sira oyun
arkadaglariyla siirekli etkilesim halinde oldugu i¢in oyun sayesinde ¢ocugun iletisim
becerileri de gelistirmektedir.

Drama siirecinde ¢ocuklarin stirekli diyalog igerisinde olduklar1 gézlenebilir.
Bu diyalog s6zel ve sozel olmayan boyutu da kapsayarak 6grencilerin dil gelisimine
onemli Olciide hizmet ettiginden egitim-0gretim faaliyetlerinde drama yonteminden

faydalanilmasi1 gerekmektedir.

2.8. Yabanc Dil Ogretiminde Drama

Yabanci dil 6grenme, dil kullanimi i¢in gerekli olan okuma, yazma, konusma,
dinleme becerilerinin birlesimiyle bir biitlin olusmaktadir. Bazilarina goére bu
biitiinliigli okul dncesi donem olusurken bazilarina gore ise bu biitiin ¢ocugun okula
baslamasiyla beraber islevselligini kazanmis olur (Dickinson ve Snow, 1987: 9).

Ana dili disinda farkli bir dil 6grenmek yeni bir kiiltiir ve diisiince yapisini
ogrenmek demektir. Ezbere dayali 6gretimin dil 6greniminde kullanilmas1 bireylerin

yeni bir dili Ogrenirken kaginmalarina veya on yargili davranmalarina neden
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olabilmektedir. Yabanci dil 6gretiminin ezberletilmis dil bilgisi kurallarindan ibaret
olmamalidir. Pratige dokiilmeyen bilgi kaliciligi yakalayamamanin G&tesinde,
O0grenene ve Ogretene de zorluklar ¢ikarmaktadir. Tam olarak bu noktada dil
Ogretiminin Oniindeki engellerin kalkmasi ve dil 6grenimine karsi ilgi, istek ve
motivasyonun artmasi; ¢agdas egitim sisteminde farklt Ogretim yOntemlerinin
kullanilmastyla miimkiin olmustur.

Dil 6gretiminde kullanilan 6gretim yontemlerinden biri de dramadir. Yabanci
dil 6gretiminde drama; pandomim, oyun, kukla, dogaglama, rol oynama ve benzetim
gibi etkinliklerin yabanci dil simiflarinda kullanimini igerir. Tiim bu etkinliklerin
ortak yani Ogrencilerin hayal giiglerini canli tutarak o6grenmeyi kolaylastirict
olmalaridir (Maley ve Duff, 1982: 8). Drama, yabanci dil 6gretiminde amag olarak
degil ara¢ olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu etkinlikler sayesinde tiim duyu
organlarinin katilimiyla dil kazanimi saglanabilmektedir. Beden dili, jest ve
mimiklerle de desteklenen drama grup icerisinde iletisimin gelismesini destekler.
Olaylar1 yorumlama ve degerlendirmede kisiye zihinsel becerileri aktif olarak
kullanma olanag1 saglar. Yabanci dil 6gretiminde drama yonteminin kullanilmasi
tilkemizde ve diinyada giin gectik¢ce yayginlagsmaktadir.

Teorik bilgilerle desteklenen kitaplar dil 6gretimi i¢in yeterli donanima sahip
degildir. Dil 6gretimi, konusma, okuma, yazma ve dinleme becerilerinin gramerle
birlikte bir biitiin halinde verilmesiyle tamamlanabilir. Drama, ezbere dayali yabanci
dil Ogretiminin aksine dili ortaminda yaparak yasayarak ve Kkiiltiirel Ggeler
cercevesinde 6grenme imkani sunan bir yontemdir. Yabanci dil 6gretiminde drama
caligmalar1, 6grenilen bilgilerin tekrar edilmesine imkan vererek bilginin kaliciligini
saglayacak ve pratige dokiilmesi icin firsat sunacaktir. Drama metinleri ayni
zamanda Ogrencilere hayal giiglerini kullanma sans1 veren etkinliklerdir. Empati
becerisinin kazanimini destekledigi gibi 6grencilerin taklit ve mimiklerini kullanarak
kendini dogal olarak ifade etmesine firsat tanir.

Dramanin dil becerisinin gelistirilmesine yaptig1 katkilar Maden (2010: 507)
Bayram (1999) ve Gonen ve Dalkilig (2003) tarafindan su sekilde aktariimigtir:

e “Sozciik dagarciginda geligme,
e Diisiincelerin s6zlii ve yazili olarak anlatiminda gelisme,
e Kendini ifade etmede giiven,

e Konugma ve dinleme becerisinde gelisme,
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e  Okuma becerisini gelistirme,
e Farklirole iliskin degisik dil bigimlerini kullanabilme.”
Ogrenci dil dgretimi igin kullanim alan1 oldukga genis bir yontem olan drama

ile yaparak-yasayarak ve ayn1 zamanda da eglenerek 6grenme imkani bulacaktir.

2.9. Fiil Ogretiminde Drama

Dil 6gretiminin en 6nemli misyonlarindan biri, o dilin sahip oldugu kelime
hazinesini bireye aktarabilmektir. Kelime hazinesi, bir dilin sahip oldugu tiim
kelimelerin; kisi veya bir toplulugun kelime dagarciginda yer almasidir (Korkmaz,
1992: 100). Bireyin, hayati boyunca duydugu, 6grendigi, kullandigi ve zihninde
biriktirdigi sozciikler, atasozleri, deyimler kisinin kelime hazinesini olusturmaktadir.
Dil 6grenme siirecinde; bireyin kendini ifade etmesine imkan saglayan, kelime
Ogretimini destekleyen 6nemli bir unsur olarak fiil 6gretimi karsimiza ¢ikmaktadir.

Dil 6grenen bireyin, kendisini ifade edebilmesi ve saglikli bir iletisim
kurabilmesi i¢in 6grendigi dile ait climleler kurmasi gerekmektedir. Climle, yiiklem
lizerine kurulmus diger ogelerle desteklenen soz dizisidir (Karahan, 2012: 10).
Cimle yargi bildiren bir soz; yiiklem de yargiyr iistlenen 6ge olduguna gore
yiikklemsiz bir ciimle olamaz. Her kelime, climle igerisinde anlamli bir birliktelik
saglayabilmek i¢in fiile ihtiya¢ duymaktadir. Climlenin tek ana unsuru olan yiiklem;
anlamina, kip ve sahis kavrami da katan bir fiilden olusmaktadir (Delice, 2002: 187).

Fiil; bir is, kilis ve olusun kim tarafindan, ne zaman gerceklestirildigi
konusunda dinleyiciye veya okuyucuya bilgi vermektedir. Ayn1 zamanda climlenin
olumlu, olumsuz ya da soru anlami tasiylp tasimadigini veya fiilin ne zaman
gerceklestigini fiillde hareketle anlayabilmekteyiz. Fiiller olmadan saglikli bir
iletisimin saglanabilmesi miimkiin degildir. Birey, kelime hazinesinin ve dil
bilgisinin yetersiz kaldig1 noktalarda, giinliik faaliyetlerini siirdiirebilmek ve
ihtiyaglarin1 karsilayabilmek igin fiillerle kurulan basit ciimlelere ihtiya¢ duyar. Dil
Ogrenen bireylerin karsilastigi 6nemli sorunlardan biri de climle kurabilmek icin
ihtiya¢ duydugu fiil bilgisinin yetersiz kalmasidir.

Fiil 6gretimi, yabanci dil 6gretiminin 6nemli bir pargasidir. Bu noktada fiil
Ogretimine Onem verilmesi, bireylerin dil gelisimlerine katki saglayabilmesi
acisindan olduk¢a 6nem arz etmektedir. Yabanct dil 6grenen bireylerin basit fiiller
kullanarak kendilerini ifade edebilmesi Ogrendikleri yabanci dili konusabilme

konusunda onlara Ozgiiven kazandiracaktir. Dil 6gretiminde, daha ¢ok gramer
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bilgisine yogunlasildigi, fiil 6gretiminin ihmal edildigi goriilmektedir. Literatiirde
yabancit dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde fiil konusunu ele alan calismaya
rastlanmamasi, fiil O0gretiminin, daha ¢ok dil 68renen bireyin kendi gayretine
birakildigini destekler niteliktedir. Smif i¢i etkinliklerle veya ddevlerle bu eksikligin
tamamlanabilecegi ihtimal dahilinde olsa bile kelime &gretiminde 6nemli bir yere
sahip olan fiillerin 6gretilmesine ayr1 bir 6zen gosterilmesi gerekmektedir.

Fiilin igerisinde hareket, eylem, bir olus veya bir durumu barindirmasi ile
dramanin eylem temeline dayanmasi bu iki kavrami ortak noktada birlestirmektedir.
Bu noktada drama, fiil Ogretimini destekleyen bir yontem olarak karsimiza
cikmaktadir. Drama, 6grenilen bilgiyi yasantiya doniistiirme hususunda bireye
kolaylik saglamaktadir.

Dramada eylem, oyunun temelini olusturmaktadir ve verilmek istenen
mesajin sozlii veya sodzsliz olarak canlandirilmasint igerir. Genellikle bedeni
harekete gecirmek olarak diislinlilse de her eylemin altinda harekete gegirici bir
diisiince yatmaktadir. Bir silire¢ olarak degerlendirilen drama, bilgiyi yasantiya
doniistiirme 6zelligiyle egitimin igerisinde yer almaktadir. Dil 6grenen bireyler,
siif icerisinde kendini ifade etmekte ve s6z hakki alma gibi durumlarda geri
durabilmektedir. Benzer durumlarda yabanci dil grenen bireyin basit ciimlelerle
iletisime gegebilmesi, hem Ogrencinin 6zgiivenini arttirmaktadir hem de onlara
motivasyon saglamaktadir. Ogrenci, drama ile oynadig1 oyunun igerisindeki maddi
ve manevi degerleri, bilgileri bizzat kendisi isleyerek 6grenir. Drama etkinlikleri ile
Ogrenilen fiiller, farkli etkinliklerde de kullanilarak tekrar edilir. Fiil 6gretiminde
yaparak yasayarak ogrenme ve bilgilerin tekrar edilmesi, bilgilerin kazanilmasi ve
kazanilan bilgilerin kaliciligt acisindan Onemli bir yere sahiptir. Bu acidan
bakildiginda drama yontemi ile fiil 6gretimi birbirlerini tamamlayan iki kavram

olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama teknikleri ve
araclari, caligmanin planlama ve uygulama siireci ve verilerin analizi kisimlarina yer

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Ilkokul 3. smif diizeyindeki yabanci uyruklu dgrencilere Tiirkge fiillerinin
Ogretilmesinde dramatizasyon yonteminin etkisi inceleyen bu g¢alismada, deneysel
desenlerden on test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir. Deneysel
arastirma; bir degisken ile diger bir degisken veya degiskenler arasindaki iliskiyi
tespit edebilmek ve neden-sonug¢ iligkisini saptayabilmek amaciyla kullanilan
gecerlik ve giivenirlik diizeyi en yiiksek olan ¢aligmadir. Deney grubuna yontem ile
miidahale edilirken kontrol grubuna herhangi bir islem yapilmaz veya farkli bir

yontem uygulanir (Biiytikoztiirk vd. 2013: 196).

On test-son test kontrol gruplu modelde gruplardan biri deney grubu digeri ise
kontrol grubu olarak adlandirilmistir. Deneysel calismada tarafsiz atama ile
olusturulan iki grup bulunmaktadir. Gruplarda deney 6ncesi ve deney sonrasinda
Olgtimler yapilmaktadir (Karasar, 2016: 132). Calismamizda deney grubunda drama
yontemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel yontem aracilig ile fiiller 6gretilmis ve
buradan ¢ikan sonuclar degerlendirilmistir. Deneysel ¢alismanin deseni asagidaki
gibidir:

Tablo 2
Arastirmanin Deneysel Desen Tablosu

Gruplar Yansiz Atama On Test Miidahale Son Test
DG R FBT, X FBT,
KG R FBT, - FBT,

FBT: Fiil Basar1 Testi

DG: Dramatizasyon yonteminin uygulandigi deney grubu
KG: Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu

R: Katilimcilarin gruplara yansiz atanmasi
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X: Dramatizasyon yontemi ile yapilan 6gretim

FBT1-FBT2.Deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test dlgtimleri

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirma, Hatay ilinde Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu Ogrencilerle
gerceklestirilmistir. Calisma grubu, 3. smif diizeyinde ve Tirkge Yeterlilik
Siavi’nin (TYS) sonuglarina gére Al seviyesinde bulunan 7-12 yas araliginda olan
yabanci uyruklu 42 kisiden olusmaktadir. Katilimcilar 21’1 deney ve 21’1 kontrol
olmak iizere iki kisma ayrilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin 10’unu
erkekler, 11’ini kiz Ogrenciler olusturmaktadir. Kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin 12’sini erkek Ogrenciler meydana getiritken 9’u kiz G&grencilerden
olugmaktadir. Toplamda c¢alisma grubu 22’si erkek 20°si kiz olmak iizere 42

ogrenciden olugmaktadir.

Ogrencilerin tamami Al seviyesinde oldugu icin Tiirkce dil yeterlilikleri
acisindan ayni seviyede olduklar1 kabul edilerek 6grencilerin seviyelerini esitlemek
icin herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Uygulamaya baglanmadan &nce
Tablo 4’te gosterildigi gibi, 6grenciler iizerinde gerceklestirilen Fiil Basar1 Testi 6n
test sonuglarinin deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamis olmasi yeterli goriilmistiir. Fiil Basar1 Testi’nin kapsam gegerliginin
saglanabilmesi i¢in, testte yer alan maddelerin derste anlatilan konularin igerigini

orneklemesine ve 6lgmek istedigi davranisi en iy1 derece dlgmesine dikkat edilmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Ogrencilerin fiil dgreniminde gosterdikleri basartyr dlgmeyi amaglayan bu
calismada veriler; arastirmaci tarafindan gelistirilen Fiil Basari Testi (FBT) ve

Ogrenci Gériisme Formu araciliryla toplanmistir.
3.4. Veri Toplama Araclar

3.4.1.Fiil Basar: Testi

Fiil Bagsar1 Testi; yabancilara Tiirkge 6gretiminde dramatizasyon yonteminin
kullanilmasimin o6grencilerin fiill 6grenme basarisina etkisini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Fiil Basar1 Testi hazirlanirken belli agamalar

takip edilmistir. Oncelikle dgretilmesi hedeflenen fiiller belirlenmistir. Daha sonra
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fiillerin yer aldig1 sarkilar tespit edilmistir. Son asamada, karar verilen sarkilar ve
fiiller i¢in hangi dramatizasyon yontemi kullanilacagi belirlenmistir.

Ogretimi planlanan 24 fiil, ¢oktan segmeli soru olarak basari testinde yer
almistir. Asagidaki tabloda 6gretilmesi hedeflenen fiiller ve kullanilacak olan sarkilar

yer almaktadir:

Tablo 3
Sarkalarin Iginde Yer Alan Fiiller
Fiil Sayis1 Ogretilmesi Hedeflenen Fiiller Sarkinn Ismi
1 Takmak
2 Kardan adam yapmak Kardan Adam Yapalim
3 Giydirmek
4 Oltasin1 atmak
5 Tutmak Kirmiz1 Balik Golde
6 Sepetine atmak
7 Gezmek
8 Usiismek Ben Bir Elma Kurduyum
9 Dans etmek
10 Gelmek
1; g:?;ék\?éri?:; k Bak Postac1 Geliyor
13 Haber getirmek
14 Ellerini sallamak
15 Oturmak Patates Adam
16 Ayagimi kaldirmak
17 Canlanmak by, . S
18 iceriye almak Mini Mini1 Bir Kug
19 Titremek
20 Konmak Karinca
21 Ugmak
22 Kutuya para atmak
23 Korna ¢almak Otobiisiin Tekeri Yuvarlak
24 Arabaya binmek

Secilen 24 fiilin yer alacagi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen FBT de
Ogrencilerin dil seviyeleri de (7-12 yas) g6z Oniine alinarak resimler kullanilmastir.
Ogrencilerin fiilleri yeterince &grenip 6grenmediklerini belirlemek amaciyla,
resimlendirilen fiillerin siklardan kelime olarak bulunmasi veya soru kokiinde kelime
olarak ifade edilen fiilin siklarda yer alan resimlerden segilmesi yoluna gidilmistir.
Sorularda kullanilan fiillerin resmedilmesinde bir uzmandan yardim alinmustir.
Resimlendirilerek taslak hali olusturulan sorular; 2 Tiirkge Ogretmeni, 2 6gretim
tiyesi, 2 PICTES oOgretmeni olmak iizere 6 uzmana sunulmustur. Uzmanlar
hazirlanan sorulari; sinif diizeylerine uygunluk, 6lgme ve degerlendirmeye uygunluk,
konu kapsamina uygunluk, dil ve anlatima uygunluk ve anlasilirlik agilarindan

degerlendirmislerdir. Uzman doniitleri sonrasinda, dort segcenekli sorular yerine yas
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seviyesine uygunluk acisindan {i¢ se¢enekli sorular tercih edilerek FBT’ ye son hali
verilmistir.

Son hali verilen FBT, 6n test olarak uygulanmis, 6grencilerden FBT de yer
alan sorular1 yanitlamalar1 istenmistir. Uygulama 6ncesi ve sonrasinda 6grencilerin
FBT’deki sorulara verdikleri cevaplar, hazirlanan cevap anahtarina gore arastirmaci

tarafindan degerlendirilmis, kodlamalarda birliktelik oldugu tespit edilmistir.
3.4.2. Ogrenci Goriisme Formu

Ogrenci Goriisme Formu; uygulama sonrasinda drama etkinliklerinin basariya
ulasip ulasmadigini saptayabilme, drama yontem ve teknikleri hakkinda 6grencilerin
bilgi edinip edinmediklerini ve uygulanan drama etkinliklerinin fiil 6gretiminde etkili

olup olmadigini belirleyebilme gibi sebeplerle uygulanmaistir.

Ogrenci Goriisme Formu, dgrencilerin drama etkinlikleri ile ilgili goriislerini
ifade edebilecekleri ii¢ sorudan olusmaktadir. Deney grubunda yer alan 21
ogrencinin katilimi goniilliilik esasina gore saglanmistir. Uzman goriisii alinarak
olusturulan Ogrenci Goriisme Formu, 40 dakikalik bir siire igerisinde uygulanmustir.
Ogrenci Goriisme Formu’nda asagidaki sorulara yer verilmistir:
1. Gergeklestirilmis olan etkinlikler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
2. Bu etkinlikler size fiil 6grenme konusunda nasil yardimci oldu?

3. Drama teknikleri hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

3.5. Calismanin Planlama ve Uygulama Siireci

Dramatizasyon ile fiil 6gretiminin planlama ve uygulama siireci Sekil 2’de

gosterilmistir.
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Sekil 2

Calismanin Planlama ve Uygulama Siire¢ Cizelgesi

e 2. Fiillerin Yer 3. Drama
Blélilzr:g:]?:]zensi Aldig1 Sarkilarin Tekniklerinin
Belirlenmesi Sec¢imi
6. Dramatizasyon e
Yéntemi ile > FBT S on Test 4. Materyal
Belirlenen Fiillerin Uvoulanmast Hazirlama
Ogretilmesi ve

7. FBT'nin Son Test
Olarak
Uygulanmasi

Calismanin uygulanmasi; uygulama Oncesi, uygulama sirasi ve uygulama

sonrast olmak iizere iic asamada gerceklestirilmistir.

3.5.1. Uygulama Oncesinde Yapilanlar

Bu alt baslikta; dramatizasyon yontemi ile Ogretime gecilmeden once,
uygulamada Ogretilmesi hedeflenen fiillerin ve fiillerin yer aldig1 sarkilarin
belirlenmesi, FBT nin hangi asamalar sonrasinda olusturuldugu, ¢alisma siirecinde
kullanilacak olan materyallerin temini ve hazirlanmasi ve son olarak FBT nin 6n test
olarak uygulanmasi siiregleri anlatilmigtir.

Sarkilarda gegen fiillerin belirlenmesi i¢in havuz olusturulmustur. Taranan
kaynaklardan ¢ocuklarin yasi, ilgisi ve ¢alismanin amacina uygun oldugu disiiniilen
150 sarki bu havuza aktarilmistir. 150 sarki, arastirmacit ve uzman tarafindan
degerlendirilmis ve gerek sarkilarda gegen fiillerin drama ¢aligmalarina uygunlugu
ve gerekse sarkilarda gegen fiil sayis1 gozden gegcirilerek 14 sarkinin uygulanabilir

olduguna karar verilmistir.
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Tablo 4
Uzman Goriigiine Sunulan Sark: Listesi

Sarkilarin Sayisi Sarkilarin Isimleri
1 Kirmizi Balik Golde
2 Otobiisiin Tekeri Yuvarlak
3 Ali Baba’nin Ciftligi
4 Ben Bir ElIma Kurduyum
5 Ar1 Viz Viz Viz
6 Ceviz Adam
7 Bak Postaci Geliyor
8 Kiigiik Kurbaga
9 Mini Mini Bir Kus
10 Ogretmenim Canim Benim
11 F1s F15 Kayike1
12 Kardan Adam Yapalim
13 Karinca
14 Patates Adam

Uygun oldugu konusunda ortak karara varilan 14 sarki yeniden
degerlendirilmesi i¢in Tiirk¢e egitimi ve yabancilara Tiirk¢e egitimi alaninda uzman
6 kisiye bir form araciligiyla sunulmustur. Uzmanlardan Olgiitlere gore sarklilara
1’den 10’a kadar puan vermeleri istenmistir. Uzman goriisleri sonrasinda, en yiiksek
puani alan 8 sarki FBT de kullanilmak iizere segilmistir. Secilen sarkilar sirasiyla

asagida gosterilmistir:

Tablo 5

Uzman Goriisleri Sonucunda Secilen Sarkilar ve Puanlart
Sarkinin Ismi Aldigt Puan
Kardan Adam Yapalim 6.0
Patates Adam 5.8
Bak Postact Geliyor 5.6
Kirmizi Balik Golde 5.2
Mini Mini Bir Kug 5.2
Ben Bir EIma Kurduyum 52
Otobiisiin Tekeri Yuvarlak 51
Karinca 4.7

Calismada sarkilarda yer alan fiillerin; parmak kuklasi, Oykii/ olay
canlandirma, dans dramasi, kukla gibi teknikler ile 6gretimi amaclanmistir. Karinca
ve Kardan Adam Yapalim sarkilarinda kukla, Mini Mini Bir Kus ve Ben Bir Elma
Kurduyum sarkilarinda parmak kuklasi, Patates Adam ve Bak Postact Geliyor
sarkilarinda dans dramasi;, Kirmizi Balik Golde ve Otobiisiin Tekeri Yuvarlak

sarkilarinda ise oykii/olay canlandirma teknigi kullanilmistir.
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Fiil Basar1 Testi hazirlanirken oOncelikle Ogretilmesi hedeflenen fiiller
belirlenmistir. Daha sonra fiillerin yer aldig1 sarkilar tespit edilmistir. Son asamada,
karar verilen sarkilar ve fiiller i¢in hangi dramatizasyon yontemi kullanilacag:
belirlenmistir. Bu asamalar dogrultusunda Ogretilmesi hedeflenen fiiller
resmedilmistir. Yabanct uyruklu ilkokul 3. sinif 6grencilerinden 6n test igin verilen
Fiil Basari Testi’ni cevaplamalari istenmistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri
cevaplar, cevap anahtar1 araciligiyla aragtirmaci tarafindan degerlendirilmistir. On
test sonuglaria gore, istatistiki anlamda aralarinda anlamli bir fark goriilmeyen

smiflardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Materyallerin Olusturulma Asamasi

1. Kardan Adam Yapahm Sarkis1 Gerekli Malzemeler
e Elyaf

o Igne, ip

e Kirmizi, turuncu, beyaz ve siyah kumas

e Makas

e Sapka, atki

Resim 1
Kardan Adam Kuklas

Yapihisi
e Beyaz kumas daha dnceden olusturulmus kardan adam kalibina gore kesilir.

e Kesilen pargalar yuvarlak bir sekilde dikilir.
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Dikis asamasinin sonlarina gelindiginde igerisine elyaf konulup agik
kalmayacak sekilde tamamen dikilir.

Bas ve govde olacak sekilde kardan adam olusturulur.

Turuncu kumastan havug yapilir.

Siyah kumagtan gozler ve agiz yapilir.

Uygulanisi

Sinifa getirilen kardan adam sarkisi esliginde oyun oynanir.

Patates Adam Sarkis1 Gerekli Malzemeler

Elyaf
Igne, ip
Acik kahverengi kumasg
Makas
Resim 2
Patates Adam Kiyafeti
Yapihisi

Acik kahverengi kumasg patates sekline gore kalib1 hazirlanarak kesilir.
Kesilen parcalar kisinin iizerine giyebilecegi sekilde dikilir.

Kisinin gorebilmesi i¢in gz boslugu birakilir.
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Dikis asamasinin sonlarina gelindiginde igerisine elyaf konulup agik
kalmayacak sekilde tamamen dikilir.
Uygulanisi

Sinifa getirilen patates adam 6gretmen tarafindan giyilir.

Ogretmenin komutu ile sarki baslatilir.

Hareketler canlandirilir.

Bak Postac1 Geliyor Sarkis1 Gerekli Malzemeler
Canta

Zarf

Sapka

Postaci kiyafeti

Resim 3
Postaci Kiyafetleri

Uygulanisi

Ogretmen postaci kiligina girer.

Kolunda ¢antasini, eline de zarflari alarak sinifa girer.
Daha sonra sarki esliginde eylemleri canlandirmaya baglar.
Kirmuzi Balik Golde Sarkis1 Gerekli Malzemeler

Elyaf

Igne, ip

Karton

Kirmizi, beyaz ve siyah kumasg
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Makas
Dal pargasindan olusturulmus bir olta

Sepet

Resim 4
Kirmizi Balik Kiyafeti

Yapihsi

Kirmizi1 kumasg balik kalib1 hazirlanarak kesilir.

Kesilen pargalar kisinin iizerine giyebilecegi sekilde dikilir.

Baligin kuyrugunun dik durabilmesi i¢in igerisine kuyruk sekli verilmis
karton konulur.

Dikis asamasmin sonlarina gelindiginde igerisine elyaf konulup acik
kalmayacak sekilde tamamen dikilir.

Baligin iizerine beyaz ve siyah kumastan kesilen seritler ve siyah kumastan
yapilan gozler dikilir.

Uygulanisi

Sinifa getirilen kirmizi balik yardimc1 6grenciye giydirilir.

Ogrenciye sarkiya gore hangi hareketleri yapacagi gosterilir.

Ogretmen eline oltay: alir.

Oyun yardimci 6grenci esliginde baslatilir.

Mini Mini Bir Kus Sarkis1 Gerekli Malzemeler
Igne, ip
Beyaz eva siingeri

Makas
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e G0z

e Yapistirict

Resim 5
Parmak Kus Kuklas:

Yapihsi
e Beyaz eva siingeri kus seklinde kesilir.
e Igne ve iplik yardimiyla kus parcalar1 parmak kuklas1 olacak sekilde dikilir.
e (Gozleri yapistirilir.
e Sari eva siingerinden gaga yapilir.
Uygulanisi
e Siifa getirilen parmak kukla 6grencilere tanitilir.

e Pencere kenarinda 6gretmen tarafindan canlandirilir.

6. Ben Bir Elma Kurduyum Sarkis1 Gerekli Malzemeler

e Elyaf
o Igne, ip
e Demir tel

e Kirmizi, yesil ve kahverengi kumasg
e Karton

e  Yapistirici

e Makas
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Resim 6
Elma Kuklas: ve Elma Kurdu Parmak Kuklasi

Yapihsi

Kirmizi kumas elma kalib1 seklinde kesilir.

Kirmizi kumas oval sekil verilerek kenarlarindan dikilir.

Dikis asamasmin sonlarina gelindiginde igerisine elyaf konulup acik
kalmayacak sekilde tamamen dikilir.

Kahverengi kumastan rulo hélinde elmanin sap1 yapilir ve igerisine dik
kalabilmesi i¢in demir tel konur.

Yesil kumas ile kesilen yaprak sekilleri elmanin sapina yapistirilir.

Kartonlar daireler halinde kesilir ve yan yana gelecek sekilde yapistirilir.
Sekil tizerinde iki parmak konabilecek bosluklar olusturulur.

Elma kurdu sekli verilir.

Uygulanisi

Sinifa getirilen elma ve elma kurdu masanin {lizerine konur.

Ogrencilerin ilgisini gekmek i¢in elma ve elma kurdu tanitilir.

Daha sonra parmaklara gecirilen elma kurdu sarki esliginde parmak kuklasi
olarak uygulanir.

Otobiisiin Tekeri Yuvarlak Sarkis1 Gerekli Malzemeler

Bebek

Para kutusu

Sandalye
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Resim 7
Sandalyelerden Olugturulan Otobiis Ortami

Yapilis

Siralardan otobiis diizeni olusturulur.
Uygulanisi
Ogretmen ve yardimci oyuncular esliginde (anne, inen binen yolcular ve

sofdr) oyun canlandirilir.

Karinca Sarkis1 Gerekli Malzemeler
Kahverengi, yesil, beyaz ip

Igne

Makas

Go6z diigmesi

Pamuk

Resim 8
Karinca Kuklas:
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Yapihisi
e Iplerden 6rnegi ¢ikarilan karinca oriiliir.
e (Gozleri ve ek parcalari dikilir.
e Pamuktan kar tanesi yapilir.
Uygulamsi
e Sinifa getirilen karinca ve kar tanesi kuklalar1 6grencilere tanitilir.

e Daha sonra 6gretmen miizik esliginde kuklalar1 hareket ettirmeye baslar.

3.5.2. Uygulama Sirasinda Yapilanlar

Bu agamada hazirlanan materyaller kullanilarak drama teknikleri ile 6gretim
uygulamalart gergeklestirilmistir. 2017- 2018 egitim 6gretim yilinin ikinci yariyili
Nisan ve Mayis aylarinda uygulamaya baslanmistir. On testin uygulanmasinin
ardindan deney grubu 6grencilerine ilk hafta 1 ders saati, diger dort hafta ise haftada
5 ders saati boyunca uygulanan ¢alisma, bes hafta siiresince devam etmistir. Deney

grubuna yapilan uygulama, 21 ders saati igerisinde tamamlanmustir.

Egitim c¢alismalarinda 8 farkli sarki kullanilmistir. Kullanilan sarkilar
uygulamadan Once arastirmaci ve alan uzmanlar tarafindan incelenmis; 6grenciler
tarafindan kolay anlasilmasini saglamak amaciyla seviyelerine uygun ve ilgi ¢ceken
cocuk sarkilarinin kullanilmasina dikkat edilmistir. 8 sarki i¢in 8 farkli materyalden
yararlanilmistir. Hazirlanan etkinliklerde ogrencilere dramatizasyon tiirlerinden
Oykii/olay canlandirma, dans dramasi, kukla ve parmak kuklas1 ile &gretim
yapilmistir. Bununla birlikte kontrol grubu 6grencilerine konuyla ilgili bir egitim

verilmemis, bu gruptaki 6grenciler derslerine olagan akisinda devam etmistir.

Yapilan ¢alismalarin unutulmamasi, edinilen bilgilerin kalic1 olmasi ve
beceriye doniismesi amaciyla 5 haftalik uygulama esnasinda Ggrencilerin

materyallerle ¢alismalarina firsat verilmistir.

1. Hafta (Kullanilacak Dramatizasyon Yontemlerinin Tanitilmasy)

Arastirma kapsaminda 2017- 2018 egitim 6gretim yil1 Subat aymin 3. haftasi,
fiil 6gretim ¢aligmalarinda yer alan materyallerin uygulama esnasinda kullanilacak
olan drama teknikleri tanmitilmistir. Bu kapsamda smif icerisinde Oykii/olay
canlandirma, dans dramasi, kukla ve parmak kuklas1 hakkinda bilgilendirici videolar

izletilmistir.
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Ben Bir Elma Kurduyum ve Kardan Adam Yapalim sarkilarinda kullanilan
sarkilarinda parmak kuklas: teknigi, Ogrencilere kagitlarin kesiminden ve

yapistirilmasindan olusan etkinliklerle 6gretilmistir.

Patates Adam ve Bak Postacit Geliyor sarkilarinda uygulanan dans dramasi
teknigi, videolardaki hareketleri uygulayarak tanitilmistir. Kirmizi Balik Golde ve
Otobiisiin Tekeri Yuvarlak sarkilarinda ise &ykii/olay canlandirma teknigi
kullanilmistir. Bu teknik Ogrencilere pamuk prenses ve yedi ciiceler oyununu
canlandirmalariyla anlatilmistir. Birinci hafta bu yontem ve teknikler hakkinda bilgi

verilmig ve videolar izletilmistir.
2. Hafta

Calismanin ikinci haftasinda, Ben Bir Elma Kurduyum sarkisi kukla teknigi
ile Bak Postact Geliyor sarkisi ise dans dramasi teknigi ile uygulanmistir. Ben Bir
Elma Kurduyum sarkisinda gez-, isiis-, dans et- fiilleri, Bak Postaci Geliyor
sarkisinda selam ver-, tesekkiir et-, haber getir- fiilleri olmak iizere bir haftada 6 fiil
ogretilmistir. Ogretmen Ben Bir Elma Kurduyum sarkisi i¢in sinifa elma ve elma
kurdu kuklalar1 getirmistir. Oncelikle 6grencilere Ben Bir Elma Kurduyum sarkisi
dinletilmigtir. Daha sonra 6gretmen sarki esliginde materyallerin yardimi ile sarki

sOylenmistir.

Bak Postaci Geliyor sarkisi i¢in dgretmen sapkasini giyip ¢antasini takarak
sinifa gelmistir. Uygulama baglamadan 6nce 6grencilere Bak Postact Geliyor sarkisi
dinletilmistir. Postact roliine giren 6gretmen sarkida yer alan fiilleri dans dramasi

esliginde canlandirmistir.

Bir onceki hafta yontem ve teknikler tanitildig1 i¢in 6grencilerin bu yontem
ve teknikleri uygulamali olarak gérmesi ilgi ve dikkatlerini ¢ekmistir. Ayn1 zamanda
etkinlige smifin tamaminin katildigr gézlenmistir. Ben Bir ElIma Kurduyum ve Bak
Postact Geliyor sarkilar1 bir hafta boyunca her giin bir ders saatinde dgrencilerin
katilmiyla uygulanmistir. Bir haftada toplam bes ders saatinde kukla ve dans

dramasi teknigine yer verilmistir.
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3. Hafta

Calismanin Ugiincii haftasinda, Ogrencilere Kirmizi Balik Golde sarkisi
Oykii/olay canlandirma teknigi ile Patates Adam sarkisi ise dans dramasi teknigi ile
uygulanmistir. Kirmizi Balik Golde sarkisinda oltasini at-, sepetine at-, seni tut-
fiilleri, Patates Adam sarkisinda ellerini salla-, otur-, ayagini kaldir- fiilleri olmak

tizere bir haftada 6 fiil 6gretilmistir.

Ogretmen balik¢ roliine girerken yardimei oyuncu da kirmizi balik roliine
girmistir. Yardimci oyuncuya hangi hareketleri nasil yapacag bilgisi uygulama
oncesinde verilmistir, Simif icerisinde ilk olarak Kirmizi Balik Golde sarkisi
dinletilmistir. Dinleme ¢aligmasinin ardindan sarkida yer alan olaylar sarki esliginde
canlandirilmistir. Goniilliiliik esasina bagli kalarak kirmizi balik roliine girmek

isteyen Ogrencilerle drama etkinligi tekrar uygulanmastir.

Patates Adam kostiimiinii giyen 6gretmen sinifa gelmistir. Daha sonra Patates
Adam sarkisin1 6grencilere dinletilmistir. Dinleme ¢aligmasindan sonra kostiimii
giyen 6gretmen sarki esliginde dans dramasi uygulamistir. Etkinligi farkli bulan ve

yapmak isteyen 0grencilere uygulama imkani verilmistir.

Calismalar bir hafta boyunca her giin bir ders saatinde Ogrencilerin
katilmiyla tekrar uygulanmistir. Eglenceli etkinliklerin 0grencideki istek ve

motivasyonu arttirdig1 gozlemlenmistir.

4, Hafta

Calismanin dordiincii haftasinda, Kardan Adam Yapalim sarkist kukla
teknigiyle, Mini Mini Bir Kus sarkist parmak kuklasi teknigiyle uygulanmistir.
Kardan Adam Yapalim sarkisinda kardan adam yap-, havug/kémiir tak-, sapkayt
giydir- fiilleri, Mini Mini Bir Kus sarkisinda i¢eriye al-, canlan-, ellerim bak bos kal-

fiilleri olmak tizere bir haftada 6 fiil 6gretilmistir.

Ogretmen, kardan adam kuklas1 ve yardimer materyalleri ile sinifa geldikten
sonra uygulamaya baglamadan 6nce Kardan Adam Yapalim sarkisini 6grencilere

dinletmistir. Daha sonra sarki esliginde kukla etkinligi uygulanmstir.

Mini Mini Bir Kus sarkisi, uygulama oncesinde 6grencilere dinletilmistir.
Ogretmen parmak kuklas1 olarak hazirladigi materyaller yardimi ile sarkiy: tekrar

dinletmistir.
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Calisma bir hafta boyunca her giin bir ders saatinde 6grencilerin katilimiyla

tekrar uygulanmistir.

5. Hafta

Calismanin besinci haftasinda, Karinca sarkis1 kukla teknigi ile Otobiisiin
Tekeri Yuvarlak sarkisinda ise Oykii/olay canlandirma teknigi ile uygulanmistir.
Karinca sarkisinda u¢-, titre-, kon- fiilleri, Otobiisiin tekeri yuvarlak sarkisinda bin-,

korna ¢al-, para kutuya at- fiilleri olmak tizere haftada 6 fiil 6gretilmistir.

Karinca kuklast ve yardimct materyaller ile smifa gelen 6gretmen
uygulamaya baslamadan 6nce 6grencilere Karinca sarkisini dinletmistir. Daha sonra

kukla teknigi sarki esliginde uygulanmistir.

Calisma bir hafta boyunca her giin bir ders saatinde 6grencilerin katilimiyla

tekrar uygulanmustir.

3.5.3. Uygulama Sonrasinda Yapilanlar

Verilen egitimin ardindan deney ve kontrol grubuna son test olarak FBT
uygulanmis ve onlardan sorular1 cevaplamalari istenmistir. Ogrencilerin verdigi
cevaplar, Oon testte oldugu gibi, arastirmaci ve ikinci gozlemci tarafindan cevap

anahtarina gore degerlendirilmistir.

Ayrica deney grubu 6grencilerinden goniillii olanlardan Ogrenci Goriisme
Formu’nu yanitlamalar1 istenmis, deney grubu ogrencilerinin tamami goriigme

formundaki sorular1 cevaplamigtir.

3.6. Verilerin Analizi

Calismada, nicel ve nitel analiz tekniklerine bagvurulmustur. Calismada, Fiil
Bagar: Testi i¢in hazirlanan cevap anahtar1 dogrultusunda elde edilen veriler SPSS
20.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Veriler lizerinde gerceklestirilecek olan
analizlerin parametrik olup olmadigi birka¢ asamada test edilmistir. Ilk olarak
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmis, yapilan Shapiro-Wilk
testi sonucunda verilerin hem deney hem kontrol grubunda normal dagilim gosterdigi

tespit edilmistir. Test sonucu Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6
On Test ve Son Test Olarak Uygulanan FBT nin Normallik Testi

Shapiro-Wilk

FBT Gruplar Istatistik sd p
i Deney .949 21 322
On test

Kontrol .954 21 400

Deney .908 21 .051
Son test

Kontrol .937 21 187

Yapilan Shapiro-Wilk testi sonucu (p>.05) her iki grubun da Fiil Basar

Testi’nden aldiklar1 puanlarin dagilimlarinin normal oldugu goéstermistir.

Parametrik analiz yapabilmek i¢in gerekli olan bir diger kosul da verilerin esit
varyansa sahip olmasidir. Bu amagla, verilerin esit varyansa sahip olup olmadiklarini
test etmek i¢in veriler tlizerinde Levene testi yapilmistir. Analiz sonucunda
varyanslarin esit oldugu dogrulamistir (p>.05). Normallik testi ve varyans analizi
sonuglar1 veriler lizerinde parametrik Ol¢timler yapilabilecegini gostermistir. Buna
gore deney grubu ogrencilerinin on test ve son testten aldiklari puanlar arasinda
anlamli bir fark olup olmadiginin tespiti ve kontrol grubu ogrencilerinin én test ve
son testten aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin tespiti igin
Bagimli Gruplar igin t-Testi kullamlmustir. On test puanlari acisindan deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek ve son test
puanlart agisindan deney ve kontrol grubu arasinda anlaml bir fark olup olmadigini
tespit etmek amaciyla Bagimsiz Orneklem t-Testi kullanilmistir. Ayrica deney
grubunun son test puanlarinin cinsiyet degiskeni a¢isindan anlaml bir fark gosterip
gostermediginin belirlenmesi ve kontrol grubunun son test puanlarinmin cinsiyet
degiskeni agisindan anlamli bir fark gésterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla

yine Bagimsiz Orneklem t-Testi’ne basvurulmustur.

Arastirmanin nitel verilerinin analizi i¢in uzman goriisii alinarak hazirlanan
Osrenci Goriisme Formu, deney grubu Ogrencilerine bir ders saati icerisinde
uygulanmistir. Ogrenci Gériisme Formu’nda, dgrencilerin uygulamanin fiil §grenme
basarisina etkisinin olup olmadigini belirleyebilmek ve dgrencilerin drama yontem
ve teknikleri hakkinda neler diislindiiklerini tespit edebilmek amaglanmistir.
Degerlendiriciler arasi tutarlilik, Miles and Huberman formiilii ile hesaplanmustir.
Aragtirmact ve bir uzman, toplanan goriisme sorularim1 birlikte analiz etmis

aralarinda sirasiyla birinci soru i¢in 0.93, ikinci soru i¢in 0.85 ve {iglincii soru igin
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0,89 uyum bulunmustur. Fikir ayrilig1 yasanan temalar {izerinde tartisilarak ortak
goriigler ¢ercevesinde diisiince birlikteligine varilmigtir. Calismada toplanan goriisme
verileri igerik analiz ile incelenmistir. Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda her
soruya verilen ortak cevaplar, ayni kavram ve anlam alanina giren goriisler bir tema

altinda degerlendirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bulgular béliimii nicel ve nitel olmak iizere iki kisimdan olusmaktadir. On
test—son test uygulamalarindan elde edilen verilerden nicel bulgular; 6grenci

goriisme formlari aracilifiyla toplanan verilerden ise nitel bulgular olugturulmustur.

4.1. Nicel Veriler ile ilgili Bulgular

Bu kisimda, deney ve kontrol grubuna on test ve son test olarak uygulanan
FBT’den elde edilen veriler 6grenci basarilar1 ve cinsiyet degiskeni agisindan analiz

edilmis, analiz sonucunda bulgular tablolarla gésterilmistir.

4.1.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fiil Ogrenme Basarilarina

Iliskin On Test Puanlarmin Karsilastirilmasi

Uygulama 6ncesinde, deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin
fiil 6grenme basarilari; gruplarin birbirlerine denk olup olmadiklarin1 belirlemek

amactyla karsilastirilmistir.

Tablo 7
Deney ve Kontrol Gruplarimn FBT'de Yer Alan Sorularin Her Birine Verdikleri Cevaplarin On
Testten Aldiklar: Puan Ortalamalarina Ait Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglart

Sorular Gruplar N X S t df p
Deney 21 .2857 46291

Soru 1 -.642 40 524
Kontrol 21 .3810 49761
Deney 21 4286 .50709

Soru 2 1.305 40 199
Kontrol 21 .2381 43644
Deney 21 .1905 40237

Soru 3 -712 40 481
Kontrol 21 .2857 46291
Deney 21 .2381 43644

Soru 4 773 40 444
Kontrol 21 1429 .35857
Deney 21 .2857 46291

Soru 5 712 40 481
Kontrol 21 .1905 40237
Deney 21 4762 51177

Soru 6 1.265 40 213
Kontrol 21 .2857 46291
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Deney 21 5714 .50709

Soru 7 1.907 40 .064
Kontrol 21 .2857 46291
Deney 21 .2857 46291

Soru 8 1.118 40 270
Kontrol 21 1429 .35857
Deney 21 .3333 .48305

Soru 9 .326 40 746
Kontrol 21 .2857 46291
Deney 21 4762 51177

Soru 10 .303 40 .764
Kontrol 21 .4286 .50709
Deney 21 .2857 46291

Soru 11 .343 40 .733
Kontrol 21 .2381 43644
Deney 21 .3333 48305

Soru 12 1.041 40 .304
Kontrol 21 .1905 40237
Deney 21 .3333 .48305

Soru 13 1.041 40 .304
Kontrol 21 .1905 40237
Deney 21 5714 .50709

Soru 14 .303 40 .764
Kontrol 21 .5238 51177
Deney 21 .2381 43644

Soru 15 -1.305 40 199
Kontrol 21 4286 .50709
Deney 21 .2381 43644

Soru 16 -.343 40 .733
Kontrol 21 .2857 46291
Deney 21 5714 .50709

Soru 17 .000 40 1.000
Kontrol 21 5714 .50709
Deney 21 .3333 .48305

Soru 18 .326 40 746
Kontrol 21 .2857 46291
Deney 21 .1905 40237

Soru 19 -.712 40 481
Kontrol 21 .2857 46291
Deney 21 1429 .35857

Soru 20 466 40 .644
Kontrol 21 .0952 .30079
Deney 21 .6190 49761

Soru 21 1.550 40 129
Kontrol 21 .3810 49761

Soru 22 Deney 21 1429 .35857 -1.118 40 270
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Kontrol 21 .2857 46291

Deney 21 1429 .35857

Soru 23 1.040 40 .305
Kontrol 21 .0476 .21822
Deney 21 .2381 43644

Soru 24 -1.305 40 199
Kontrol 21 4286 .50709

Tablo 7’de yer alan bilgilere gore uygulama oncesinde deney ve kontrol
gruplar1 FBT ye verdikleri cevaplar agisindan karsilastirildiginda; her bir soru igin
gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir. Deney ve kontrol
gruplariin FBT ye verdikleri cevaplarin toplam puanlar iizerinden karsilastirilmasi

Tablo 8’de yapilmistir.

Tablo 8
Deney ve Kontrol Gruplarinin FBT On Test Verilerine Ait Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuclari
Grup N X S sd t p
Deney 21 7.95 2.10
40 1.68 .100
Kontrol 21 6.90 1.92

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogretiminde, dramatizasyon yonteminin
uygulandig1r deney grubu Ogrencileri ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinin fiil 6grenme basarilarin1 6lgmek i¢in uygulanan Bagimsiz
Orneklem t-Testi sonucuna gore deney grubu ile kontrol grubundaki dgrencilerin 6n
test puanlarinin ortalamalar1 arasinda [t=1.68, p> 0.05] istatistiksel olarak anlaml1 bir
fark bulunmamistir. Bu bulgu deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari

diizeylerinin birbirine denk oldugunu gostermektedir.

4.1.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fiil Ogrenme Basarilarina

Iliskin Son Test Puanlariin Karsilastirilmasi

Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin son testten aldiklari
toplam ortalama puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit

edebilmek amaciyla Bagimsiz Orneklem t-Testi kullanilmustir.
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Tablo 9

Deney ve Kontrol Gruplarmin FBT de Yer Alan Sorularin Her Birine Verdikleri Cevaplarin Son

Testten Aldiklart Puan Ortalamalarina Ait Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglart

Sorular Gruplar N X S t df p
Deney 21 1.0000 .00000

Soru 1 1.826 40 .075
Kontrol 21 .8571 .35857
Deney 21 .9524 .21822

Soru 2 3.162 40 .003
Kontrol 21 5714 .50709
Deney 21 1.0000 .00000

Soru 3 2.828 40 .007
Kontrol 21 7143 46291
Deney 21 .9048 .30079

Soru 4 3.701 40 .001
Kontrol 21 .4286 .50709
Deney 21 .7619 43644

Soru 5 3.889 40 .000
Kontrol 21 .2381 43644
Deney 21 .9048 .30079

Soru 6 2.591 40 .013
Kontrol 21 5714 .50709
Deney 21 1.0000 .00000

Soru 7 2.828 40 .007
Kontrol 21 7143 46291
Deney 21 .7619 43644

Soru 8 3.430 40 .001
Kontrol 21 .2857 46291
Deney 21 .9048 .30079

Soru 9 1.917 40 .062
Kontrol 21 .6667 48305
Deney 21 .8571 .35857

Soru 10 6.455 40 .000
Kontrol 21 1429 .35857
Deney 21 .8571 .35857

Soru 11 5.022 40 .000
Kontrol 21 .2381 43644
Deney 21 .9048 .30079

Soru 12 6.516 40 .000
Kontrol 21 .1905 40237
Deney 21 .8571 .35857

Soru 13 2.794 40 .008
Kontrol 21 4762 51177

Soru 14 Deney 21 .9048 .30079 2.941 40 .005
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Kontrol 21 .5238 51177

Deney 21 .9048 .30079

Soru 15 3.308 40 .002
Kontrol 21 4762 51177
Deney 21 .7619 43644

Soru 16 1.622 40 113
Kontrol 21 5238 51177
Deney 21 .9524 .21822

Soru 17 2.132 40 .039
Kontrol 21 7143 46291
Deney 21 .9048 .30079

Soru 18 2.591 40 .013
Kontrol 21 5714 .50709
Deney 21 7619 43644

Soru 19 3.430 40 .001
Kontrol 21 .2857 46291
Deney 21 .9048 .30079

Soru 20 6.516 40 .000
Kontrol 21 .1905 40237
Deney 21 .9048 .30079

Soru 21 2.591 40 .013
Kontrol 21 5714 .50709
Deney 21 .9524 21822

Soru 22 4.348 40 .000
Kontrol 21 4286 .50709
Deney 21 .5238 51177

Soru 23 917 40 .365
Kontrol 21 .3810 49761
Deney 21 .9524 .21822

Soru 24 4.348 40 .000
Kontrol 21 4286 .50709

Tablo 9°da, FBT deki sorularin her birine iliskin deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin son test puan ortalamalarina ait Bagimsiz Orneklem t-Testi
sonuclarina yer verilmistir. Buna gore, soru 2, soru 3, soru 4, soru 5, soru 6, soru 7,
soru 8, soru 10, soru 11, soru 12, soru 13, soru 14, soru 15, soru 17, soru 18, soru 19,
soru 20, soru 21, soru 22 ve soru 24 agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir. Ancak; soru 1, soru 9, soru 16, soru 23 agisindan deney ve
kontrol grubu 6grencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi
belirlenmistir.

Gruplarin FBT nin son testinden aldiklar1 toplam puan ortalamalarina dair

Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglar1 asagida gosterilmistir:
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Tablo 10

Deney ve Kontrol Gruplarimin FBT Son Test Verilerine Ait Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglar

Grup N X S sd t p
Deney 21 21,09 2,46

40 14,74 ,000
Kontrol 21 11,23 1,81

Deney ve kontrol gruplarmin son testten aldiklar1 toplam ortalama puanlari
arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Bagimsiz Orneklemler t-
Testi sonucuna gore deney grubu ile kontrol grubundaki o6grencilerin son test
puanlarinin ortalamalar arasinda [t= 14.74, p<.05] istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur. Elde edilen bulgular, dramatizasyon yontemi ile fiil dgretilen
ogrencilerin geleneksel yontem ile fiil 6gretimi yapilan 6grencilere gore daha basarili

olduklarini ortaya koymaktadir.

4.1.3. Deney Grubu Ogrencilerinin Fiil Ogrenme Basarilarina iliskin On

Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son testten aldiklar1 toplam ortalama
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadiginin tespit edebilmek amaciyla
Bagimli Oreklem t-Testi’ne basvurulmustur. Bu 6lciimlere ait bulgular Tablo
11°de yer almaktadir.

Tablo 11

Deney Grubunun FBT’de Yer Alan Sorularin Her Birine Verdikleri Cevaplarin On Test ve Son
Testten Aldiklart Puan Ortalamalarina Ait Bagimli Orneklem T-Testi Sonuclar:

Sorular FBT N X S t df p
On test 21 .2857 46291

Sorul 7,071 40 000
Son test 21 1.0000 .00000
On test 21 4286 .50709

Soru 2 -4.348 40 .000
Son test 21 9524 21822
On test 21 .1905 40237

Soru 3 -9.220 40 000
Son test 21 1.0000 .00000
On test 21 2381 43644

Soru 4 -5.764 40 .000
Son test 21 .9048 .30079

Soru 5 On test 21 .2857 46291 -3.430 40 .001
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Son test 21 .7619 43644
On test 21 4762 51177

Soru 6 -3.308 40 .002
Son test 21 .9048 .30079
On test 21 5714 .50709

Soru 7 -3.873 40 .000
Son test 21 1.0000 .00000
On test 21 .2857 46291

Soru 8 -3.430 40 .001
Son test 21 .7619 43644
On test 21 .3333 48305

Soru 9 -4.602 40 .000
Son test 21 .9048 .30079
On test 21 A762 51177

Soru 10 -2.794 40 .008
Son test 21 .8571 .35857
On test 21 .2857 46291

Soru 11 -4.472 40 .000
Son test 21 .8571 .35857
On test 21 .3333 48305

Soru 12 -4.602 40 .000
Son test 21 .9048 .30079
On test 21 .3333 48305

Soru 13 -3.990 40 .000
Son test 21 .8571 .35857
On test 21 5714 .50709

Soru 14 -2.591 40 .013
Son test 21 .9048 .30079
On test 21 .2381 43644

Soru 15 -5.764 40 .000
Son test 21 .9048 .30079
On test 21 .2381 43644

Soru 16 -3.889 40 .000
Son test 21 .7619 43644
On test 21 5714 .50709

Soru 17 -3.162 40 .003
Son test 21 .9524 .21822
On test 21 .3333 48305

Soru 18 -4.602 40 .000
Son test 21 .9048 .30079
On test 21 .1905 40237

Soru 19 -4.411 40 .000
Son test 21 .7619 43644
On test 21 1429 .35857

Soru 20 -7.460 40 .000
Son test 21 .9048 .30079
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On test 21 6190 49761

Soru 21 -2.252 40 .030
Son test 21 .9048 .30079
On test 21 1429 .35857

Soru 22 -8.838 40 .000
Son test 21 .9524 .21822
On test 21 1429 .35857

Soru 23 -2.794 40 .008
Son test 21 .5238 51177
On test 21 2381 43644

Soru 24 -6.708 40 .000
Son test 21 .9524 .21822

Tablo 11 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puan
ortalamalar1 FBT de yer alan her bir soru agisindan karsilastirildiginda; soru 1, soru
2, soru 3, soru 4, soru 5, soru 6, soru 7, soru 8, soru 9, soru 10, soru 11, soru 12, soru
13, soru 14, soru 15, soru 16, soru 17, soru 18, soru 19, soru 20, soru 21, soru 22, soru
23 ve soru 24 On test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir farklilik oldugu

goriilmektedir.

Tablo 11°e gore, FBT de yer alan tiim sorularda deney grubunun son test
puan ortalamalarinin 6n test puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu durum, uygulanmis olan drama etkinliklerinin Ogrencilerin fiil

ogrenme basarilarin artirdigini gostermektedir.

FBT’nin tamami1 goz oniine alindiginda, deney grubunun 6n ve son test puan

ortalamalarina dair bulgular Tablo 12’de ifade edilmistir:

Tablo 12
Deney Grubunun FBT On Test ve Son Test Verilerine Ait Bagimli Orneklem T-Testi Sonuglart
Deney Grubu N X S Sd t P
On Test 21 7.95 2.10
20 -19.71 .000
Son Test 21 21.09 2.46

Tablo 12’ye gore, dramatizasyon yonteminin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin fiil 6grenme basarilarina iligkin 6n test ve son test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak [t=-19.71, p<.05] anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir. Bu
durum dramatizasyon yontemi kullanilarak verilen egitimin, fiil 6grenme konusunda

deney grubu 6grencilerini basariya ulastirdigini géstermektedir.
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4.1.4. Deney Grubu Ogrencilerinin Fiil Ogrenme Basarilarina iliskin Son

Test Puanlarinin Cinsiyet Acisindan Karsilastirilmasi

Deney grubu 6grencilerinin fiil 6grenme basarilarina iliskin son test puanlari
arasinda cinsiyet acisindan anlamli bir farkin olup olmadiginin saptayabilmek
amaciyla Bagimsiz Orneklem t-Testi kullanilmistir. Bu dl¢iimlere ait bulgular
Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13

Deney Grubunun FBT Son Test Puanlarinin Cinsiyete Géore Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglart

Deney Grubu  Cinsiyet N h% S Sd t p
Erkek 10 21.60 2.36
Son Test Kiz 11 20.63 257 19 .889 .385

Tablo 13 incelendiginde, FBT’den son testte aldiklar1 toplam puanlar
acisindan ise erkek 6grenciler ile kiz 6grencilerin puanlari arasinda cinsiyet agisindan

anlamli bir farkin bulunmadig: tespit edilmistir [t=.889, p>.05].

4.1.5. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fiil Ogrenme Basarilarina iliskin

Son Test Puanlarinin Cinsiyet Acisindan Karsilastirilmasi

Kontrol grubu 6grencilerinin fiil grenme basarilarina iliskin son test puanlari
arasinda cinsiyet acisindan anlamli bir farkin olup olmadiginin belirleyebilmek
amactyla Bagimsiz Orneklem t-Testi kullanilmistir. Bu élgiimlere ait bulgular Tablo
14’te yer almaktadir.

Tablo 14

Kontrol Grubunun FBT Son Test Puanlarinin Cinsiyete Gére Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglar

Kontrol Grubu  Cinsiyet N h% S Sd t p
Erkek 12 11.83 1.46

Son Test 19 1.83 .082
Kiz 9 10.44 2.00

Tablo 14 dikkate alindiginda FBT’den son testte aldiklari toplam puanlar
acisindan ise erkek 6grenciler ile kiz 6grencilerin puanlar1 arasinda cinsiyet agisindan

anlamli bir fark bulunmadigi belirlenmistir [t=1.83, p>.05].
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4.2. Icerik Analizi ile Tlgili Bulgular

Arastirmanin bu kisminda, drama uygulamalarinin 6grencilerde biraktigi

etkileri belirlemek amaciyla deney grubuna uygulanan Ogrenci Gériisme Formu nun

analizine yer verilmistir. Uzman goriisii alinarak olusturulan Ogrenci Goriisme

Formu’nda asagidaki sorulara yer verilmistir:

1. Gergeklestirilmis olan etkinlikler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
2. Bu etkinlikler size fiil 6grenme konusunda nasil yardimci oldu?

3. Drama teknikleri hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

Tablo 15°’te Ogrenci Goriisme Formu’nda yer alan “Gergeklestirilmis olan

etkinlikler hakkinda ne diistiniiyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar yer almaktadir.

Tablo 15

Gergeklestirilmis olan etkinlikler hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

. _ Erkek Ogrenciler Kiz Ogrenciler 0

Goriisler (N=13) (N=10) (N=11) f Yo
b 1,7, 11, 12, 14, 15, 4,6,8,9, 10, 13,

Oyunlari ¢ok sevdim. 18,19 16, 21 16 32,0
Qyur}larl ilk defa Tiirk¢e dersinde 5,12, 19 4.6,9, 10, 16 8 16,0
gordim.
Etkinler beni mutlu etti. 1,2,5,18 8,9,17,20 8 16,0
Oyun ¢ok giizeldi. 2,7,12 3,6,8 6 12,0
Etkinlik sirasinda ¢ok eglendim. 1,5 8 3 6,0
Sarkilart cok begendim. - 17,20 2 4.0
Oyunlardan ¢ok etkilendim. 1 - 1 2,0
Etkinlikteki hareketleri ¢ok iyi anladim. - 3 1 2,0
Etkinliklerin tekrar yapilmasini isterim. 11 - 1 2,0
Biitiin derslerimiz boyle olsa. - 13 1 2,0
Sarkilar1 ilk defa dinledim. 15 - 1 2,0
Cafllan('hrma icin kullanilan kiyafetleri ) 20 1 2.0
begendim.
Sinifla birlikte oynadik. - 21 1 2,0
Toplam 23 27 50 100,0

Tablo 15’e bakildiginda 10 erkek 6grencinin 8 tema altinda 23 goriis ifade

ettikleri goriilmektedir (i =2.3). 11 kiz oOgrenci ise 10 temayr 27 goris ile

desteklemislerdir (222.45). Ogrenciler toplamda 13 tema altinda 50 goriis ifade

etmislerdir. Gortisler incelendiginde 6grencilerin uygulanan drama oyunlarint ¢ok

sevdigi goriilmektedir. Ikinci sirada ise drama oyunlarini ilk kez Tiirkce dersinde

gordiiklerini dile getirmiglerdir. Asagida 6rnek 6grenci goriislerine yer verilmistir:
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O1: “Cok eglendim ve mutlu oldum oyunlari ¢ok sevdim ve onlara ¢cok etkilendim.’
06: “Cok giizeldi ¢ok sevdim ciinkii ilk defa boyle seyler gordiim.”

08: “Cok eglendim ¢ok sevdim ¢ok giizeldi mutlu oldum.”
O11: “Cok sevdim tekrar istiyorum.”

014: “Cok sevdim.”

018: “Cok sevdim ve ¢ok mutlu oldum.”

Tablo 16’da Ogrenci Goriisme Formu’nda yer alan “Bu etkinlikler size fiil

ogrenme konusunda nasil yardimci oldu?” sorusuna verilen cevaplar yer almaktadir.

Tablo 16

Bu etkinlikler size fiil 6grenme konusunda nasil yardimci oldu?

Erkek Ogrenciler ~ Kiz Ogrenciler

Goriisler (N=11) (N=10) (N=11) f %
Sarkilardan bazi fiiller 6grendim. 2,5,15,19 3,9,17, 21 8 25,0
Sarkilart dinleyerek ¢ok fiil 6grendim. 7,12 6, 8, 10, 13 6 18,8
Bilmedigim fiilleri 6grendim. 1,14,18 20 4 12,5
Cok sey 6grendim. 5 4,9,21 4 12,5
Yiizmeyi, balik tutmay1 6grendim. - 8,21 2 6,3
Etkinliklerden sonra fiilleri iyi hatirliyorum. 18 16 2 6,3
Sarkilart ¢ok sevdim, hala sdylityorum. 19 16 2 6,3
Her sarkida ¢ok giizel fiiller vardi. - 4 1 3,1
Kirmizi balik roliiyle fiiller 6grendim. 11 - 1 3,1
Bu etkinlerdeki fiilleri ilk defa duydum. - 16 1 3,1
Fiilleri ¢ok kolay ezberledim. - 20 1 3,1
Toplam 13 19 32 100,0

Tablo 16 incelendiginde 10 erkek 6grencinin 7 tema basligi altinda 13 goriis
belirttigi goriilmektedir (>_< =1.3). 11 kiz 6grenci ise 10 tema altinda 19 goris ifade
etmistir (2 =1.72). Ogrenciler toplamda 11 temay: 32 gériisle desteklemislerdir.
Gortsler dikkate alindiginda ise fiil 6greniminde sarkilarin 6grencilere olumlu yonde

etkisi oldugu goriilmektedir. Asagida 6rnek 6grenci goriislerine yer verilmistir:

02: “Yiizme, kosma gibi fiiller 6grendim.”
03: “Sarkilardan biraz fiiller 6grendim.”
010: “Cok giizel fiiller 6grendim.”

O14: “Bilmedigim fiilleri 6grendim.”

’

015: “O zamanda Tiirkce cok bilmiyordum ama sarkilardan ¢ok 6grendim.’
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Tablo 17°de Ogrenci Goriisme Formu’nda yer alan “Sinifta uygulanan drama

teknikleri hakkinda ne diislinliyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar yer almaktadir.

Tablo 17

Swnifta uygulanan drama teknikleri hakkinda ne diigiintiyorsunuz?

Gériisler (N=12) zﬂl\ll'lz(ilg)Ogrencﬂer g\ﬁ gﬁrenmler f %
Kirmiz1 Balik oyununu sevdim. 2,11,14,19 8,9,10,13 8 17,0
Etkinliklerin tekrar yapilmasini istiyorum. 1,2,5/11,12,15 4,21 8 17,0
Etkinlikler ¢ok giizeldi. 7,15,18 3,13,21 6 12,8
Kirmiz1 Balik oyununu oynadim. 2,11,19 8, 10, 13 6 12,8
Patates Adam oyununu ¢ok sevdim. 12 3,17,20 4 8,5
Mini Mini Bir Kus oyununu ¢ok sevdim. 5 4,9,16 4 8,5
Parmak kuklasini ¢ok begendim. 18 6, 16 3 6,4
Ogretmen olup eglenceli dersler verecegim. 1 4 2 4.3
Patates Adam oldum. 12 20 2 43
Otobiisiin Tekeri Yuvarlak oyununu ¢ok 4.3
. - 4,16 2

sevdim.

Kukla etkinligi cok sevdim. - 6 1 2,1
Siifta sarki séylemek hosuma gitti. - 21 1 2,1
Toplam 21 26 47 100,0

Tablo 17 yorumlandiginda 10 erkek Ogrencinin 9 temayr 21 goris ile

destekledigi goriilmektedir (>_< =2.1). 11 kiz 6grenci ise 12 tema altinda 26 goriis

ortaya koymustur (i =2.36). Ogrencilerin toplamda ise 12 temay1 destekleyen 47

goriisli  bulunmaktadir. Uygulamaya katilan o6grencilerin etkinliklerin tekrar

yapilmasini istedikleri goriilmektedir. Asagida Ornek Ogrenci goriislerine yer

verilmistir:

03: “Patates adami ¢ok sevdim ¢iinkii cok giizel.”

O5: “Kuglar: ¢cok sevdim ve 6gretmenimden tekrar etmesini diliyorum.”

08: “Kirmizi balik ¢cok giizeldi ¢iinkii ben kirmizi balik oldum.’

O14: “En ¢ok sevdigim oyun kirmizi balik.”

O17: “En ¢ok sevdigim oyun patates adam.’

’

)
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BESINCIi BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde, sonug¢ ve Onerilere yer verilmistir. Elde edilen

bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara yonelik 6neriler sunulmustur.

5.1. Sonu¢

Arastirma sonuglari, nicel bulgular ile ilgili sonuglar ve nitel bulgular ile ilgili

sonuclar olmak iizere iki kisimda sunulmustur.

5.1.1. Nicel Bulgular ile ilgili Sonuclar

Arastirmanin bu baghigi altinda, 6n test ve son test olarak Ogrencilere

uygulanan FBT nin nicel bulgularindan elde edilen sonuglar sunulmustur.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test uygulamasinda, FBT de yer
alan her bir sorudan almis olduklar1 ortalama puanlar1 karsilastirildiginda; tim
sorular agisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bu durum,
uygulama Oncesinde deney ve kontrol grubunun birbirine denk oldugunu

gostermektedir.

Deney grubunun 6n test ve son testten almis olduklar1 toplam puanlari
karsilastirildiginda, son test puanlarinin 6n test puanlarindan anlamli derecede
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test
sonuclart FBT’de yer alan her bir soru agisindan karsilastirildiginda da son test
sonuglariin 6n test sonucglarina gore anlamlilik diizeyi agisindan daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Bu sonug, uygulanan drama etkinliklerinin 6grencilerin fiil 6grenme

basarisina olumlu yonde katki sagladigin1 gostermektedir.

Deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin son testleri toplam puan
acisindan incelendiginde, deney grubunun son test toplam puanlari, kontrol grubunun
almis oldugu son test toplam puanlarindan anlamli derecede daha yiiksek ¢ikmustir.
Bu sonug, deney grubu 6grencilere verilen drama yontemli fiil 6gretiminin §grenci
basaris iistiinde olumlu yonde etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Deney grubu ve
kontrol grubu 6grencileri, son test uygulamalarinda FBT de yer alan sorularin her

biri agisindan karsilastirildiginda deney grubundaki 6grencilerin son test sonuglarinin
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kontrol grubu 6grencilerinin son test sonuglarindan anlamli derecede yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

On test ve son test uygulamalari sonucunda; deney grubu 6grencilerine
verilen bes haftalik egitimin Ogrencilerin fiil O6grenme basarisim1 arttirdigi
goriilmektedir. Verilen bu egitim, deney ve kontrol grubu agisindan
degerlendirildiginde ise deney grubu lehine anlamli bir farklilik s6z konusudur.
Yabancilara Tiirkge Ogretiminde, drama yonteminin fiill Ogrenme basarisini

arttirabilecegi bu calisma ile ortaya konmustur.

Arasgtirmamizda, yabancilara Tirkce Ogretiminde fiillerin 6gretilmesi
konusunda drama tekniklerinin 6grenci basarisina etkisi belirlenmeye g¢alisiimistir.
Yabancilara Tiirkge 6gretimi kapsaminda yiiriitiilen c¢alismada, belirlenen fiillere
gore secilen sarkilar, bes haftalik bir uygulama siirecinde drama yontemi ile
Ogretilmistir. Uygulamali olarak yapilan c¢alismada, nitel ve nicel verilerin birlikte
kullanilmast ile elde edilen verilerin daha saglikli bir sekilde olusturulmasi
planlanmistir. Arastirmanin bu béliimiinde, veriler neticesinde elde edilen sonuglarin
konu ile 1ilgili olarak alan yazinda daha Onceden yapilmis calismalarla

karsilagtirilmas1 yapilmistir.

Arastirmamizda,  yabancilara  Tirkge — Ogretiminde  dramatizasyon
yontemlerinin uygulanmasmin deney grubunda yer alan Ogrencilerin bagarisini
olumlu bir sekilde etkiledigi tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde, yabanci dil
Ogretiminde uygulanan dramatizasyon yontemlerinin Ogrencilerin  basarisini
geleneksel yonteme gore daha olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasan g¢alismalar
bulunmaktadir. Yapilan dil edinimi ve yabanci dil edinimi igerikli aragtirmalarin
sonuglar1 incelendiginde, Atay (2007), Aynal (1989), Comertpay (2006),
Demircioglu (2008), Giilli (2009), Umutlu (2004), Maden (2010), Senol (2011),
Giilsoy (2013) ve Erdogan’in (2016) arastirmalarinda ulastiklart sonuglar yaptigimiz
aragtirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Bu ¢aligmalar drama ve drama
caligmalan ile ilgili olmakla birlikte, ¢alismalarin ¢ogunlugunun Sosyal Bilgiler,
Ingilizce, Hayat Bilgisi ve Tiirkge derslerine yogunlasmis oldugu goriilmektedir.
Literatiir taramas1 sonrasinda yabancilara Tiirkce 6gretimi iizerinde drama ile ilgili
calismalara sik rastlanmamaktadir. Ozellikle son 5 yildir Tiirkiye’de yogun bir

gelisme alani bulan yabancilara Tiirk¢e 6gretimi; kaynak, program, gretim yontemi
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acisindan sahasini yeni olusturmaktadir. Ders esnasinda drama etkinlikleri,
ogrencilerin dersin iginde aktif olmasin1 saglarken ilgi ve motivasyonlarinin da
yiiksek olmasimna katki saglamaktadir. Incelenen alanlardan yola cikarak drama ve
drama tekniklerinin son yillarda hizla biiyliyen yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda

da aktif bir sekilde kullanilmasi, alanin daha da genislemesine olanak saglayacaktir.
5.1.2. Nitel Bulgular ile lgili Sonuclar

Bu alt baslikta, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dramatizasyon uygulamasinin
ogrenciler tzerindeki etkisi ile ilgili veriler yer almaktadir. Verilerin analizi

sonucunda ortaya ¢ikan sonuglar sunlardir:

1. Yabancilara Tiirkge Ogretimi dersinde, dramatizasyon yoOnteminin uygulama
sonrasinda grenciler iizerindeki etkisinin analizinde Ogrenci Gériisme Formu’nun
onemli bir yeri oldugu goriilmektedir. Ogrenci Goriisme Formu’nda yer alan
“Gergeklestirilmig olan etkinlikler hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?”” sorusuna en sik
verilen cevaplar incelendiginde Ogrencilerin “Oyunlart ¢ok sevdim” (f=16),
“Oyunlart ilk defa Tiirk¢e dersinde gordiim” (f=8), “Etkinler beni mutlu etti” (f=8),
“Oyun ¢ok giizeldi” (f=6) gibi geri doniitleri olmustur. Bu geri doniitlerden hareketle
Ogrencilerin yapilan drama etkinliklerini ¢ok sevdikleri, ilk kez Tiirk¢e dersinde

gordiikleri ve eglenceli bulduklar1 goriilmektedir.

2. “Bu etkinlikler size fiil ogrenme konusunda nasil yardimci oldu?” sorusuna
verilen cevaplarin ise en fazla “Sarkilardan bazi fiiller 6grendim” (f=8), “Sarkilar
dinleyerek ¢ok fiil 6grendim” (f=6), “Bilmedigim fiiller1 6grendim” (f=4), “Cok sey
ogrendim” (f=4) goriisleri iizerinde yogunlastigi tespit edilmistir. Verilen cevaplar,
ogrencilerin sarkilar esliginde fiilleri 6grendikleri, 6grendikleri fiillerin kaliciliginin
yiiksek oldugu ve sarki esliginde Ogrenilen fiillerin Ogrenciler tarafindan ¢ok

sevildigi seklinde yorumlanabilir.

3. “Sinifta uygulanan drama teknikleri hakkinda ne diigtiniiyorsunuz? ” sorusuna ise
Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar daha ¢ok “Kirmiz1 Balik oyununu ¢ok sevdim”
(f=8), “Etkinliklerin tekrar yapilmasini istiyorum” (f=8), “Etkinlikler ¢cok giizeldi”
(f=6), “Kirmiz1 Balik oyununu oynadim” (f=6) seklindedir. Bu goriisler, 6grencilerin
drama etkinliklerini ¢ok sevdikleri, 6zellikle oyuna katilan &grencilerin drama
hakkinda daha olumlu diisiindiikleri ve etkinliklerin tekrar yapilmasini istedikleri

yoniinde olumlu sonuclar alindig1 gostermektedir.
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5.2. Oneriler

Calismanin bu boliimiinde ¢alismada ulasilan sonuglardan harecketle birtakim

Onerilerde bulunulmustur.

1. Drama tekniginin uygulandig1 derslerde 6grenci basarilar1 ve tutumlariin olumlu
yonde etkilendigi goriilmektedir. Bu dogrultuda, yabancilara Tiirkge dersi 6gretim
programlarinda drama yontem ve tekniklerinin uygulama alanlarinin daha genis

tutulmasima 6nem verilmelidir.

2. Drama yontem ve tekniginin uygulanacagi dersin konusuna uygun etkinlikler
olusturulmalidir. Etkinliklerin yonergeleri, 6zellikle yabancilara Tirkg¢e Ogretimi
dersinde daha da agik bir dille ifade edilmelidir. Uygulamaya gecilmeden oOnce
Ogrencilere bilgilendirme yapilmali, gerek duyuldugu takdirde bilgilendirmeler

Arapca terciime seklinde de olmalidir.

3. Kullanilan materyal ve olusturulan etkinliklerin; Ogrencilerin ilgi, yas ve
seviyelerine en uygun sekilde segilmesi gerekmektedir. Aynit zamanda sinif ortami

drama sirasinda rahatca kullanilabilecek sekilde diizenlenmelidir.

4. Drama yontem ve teknikleri, 6grencilerin konuyu eglenerek Ogrenmelerini
saglamakla birlikte derse karsi ilgi, istek ve motivasyonu da arttirmaktadir. Drama
etkinliklerinin uygulanmasinda en yiiksek seviyede fayda ve verimin saglanabilmesi
i¢cin dgretmenlerin kullanilacak olan yontem ve teknikler hakkinda gerekli bilgileri
edinmis olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin bu konuda kendilerini gelistirmeleri

gerekmektedir.
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EKLER

EK-1: Fiil Basar1 Testi

Resimdeki fiil asagidakilerden hangisidir?

A) Gelmek
B) Oturmak
C) Kosmak

2- Arabaya binmek fiili hangi sikta dogru verilmistir?

Ll [l

Resimdeki fiil asagidakilerden hangisidir?

A) Kardan adam yapmak
B) Boynuna atki takmak
C) Burnuna havug¢ takmak
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4-  Kwrila kivrila gezmek fiili hangi sikta dogru verilmigtir?

[ [ [

Resimdeki fiil asagidakilerden hangisidir?

A) Karinca ugtu.
B) Karinca kondu.
C) Karinca titredi.

6-  Oltasint atmak fiili hangi sikta dogru verilmistir?

[] [] []

Resimdeki fiil asagidakilerden hangisidir?

A) Merak ediyor
B) Bakiyor
C) Selam veriyor
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8- Iceriye almak fiili hangi sikta dogru verilmistir?

[ [ [

Resimdeki fiil agagidakilerden hangisidir?

A) Komiir takmak
B) Sapka giydirmek
C) Havug takmak

10-  Korna ¢almak fiili hangi sikta dogru verilmistir?

[ [ [
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11-
Resimdeki fiil asagidakilerden hangisidir?

A) Ellerim bos kald1
B) Pencereme konmustu
C) Pirpir ederken canlandi

12- Ayagim kaldwrmak fiili hangi sikta dogru verilmistir?

Resimdeki fiil asagidakilerden hangisidir?

A) Kar tanesi dondu.
B) Kar tanesi kondu.
C) Kar tanesi ugtu.
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14-  Haber getirmek fiili hangi sikta dogru verilmistir?

[ [ [

Resimdeki fiil agsagidakilerden hangisidir?

A) Oltasini atacak
B) Seni tutacak
C) Sepetine atacak

16- Bagina iisiistii fiili hangi sikta dogru verilmistir?

Ll Ll [
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17-
Resimdeki fiil asagidakilerden hangisidir?

A) Kapr agildi
B) Para kutuya atildi
C) Kap1 kapandi

18- Dans etmek fiili hangi sikta dogru verilmistir?

Resimdeki fiil agagidakilerden hangisidir?

A) Seni tutacak
B) Kag
C) Sepetine atacak
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20- Sapkay1 giydir fiili hangi sikta dogru verilmistir?

[ [ [

21-
Resimdeki fiil asagidakilerden hangisidir?
A) Tesekkiir etmek

B) Selam vermek
C) Merak etmek

22- Ellerini sallamak fiili hangi sikta dogru verilmistir?

[ [ [
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Resimdeki fiil asagidakilerden hangisidir?

A) Kar tanesi ugtu.
B) Kar tanesi kondu.
C) Karinca titredi.

24- Gelmek fiili hangi sikta dogru verilmistir?

[l [l [l
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EK-2: Ogrenci Goriisme Formu

1. Gergeklestirilmis olan etkinlikler hakkindan ne diisiiniiyorsunuz?

2. Bu etkinlikler size fiil 6grenme konusunda nasil yardimei oldu?

3. Drama teknikleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
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EK-3: Ogrenci Géoniilliiliik Beyan




EK-4: Veli izin Dilekcesi
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