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ON SOz

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan en yaygin aractir. Gelisen teknoloji,
degisen diinya ile birlikte ikinci bir dil 6grenme ihtiyaci ortaya ¢ikmustir. Bazi
zamanlar da ana dili disinda ikinci bir dil bilmek bir ihtiyagtan 6te zorunluluk héline
gelmistir. Ulkemize siyasi nedenlerden dolay1 gelen Suriyeli misafirlerimizin giindelik
hayatlarin1 devam ettirebilmek ve iilkemize uyum saglamak i¢in Tiirk¢e 6grenmeleri
zorunluluk haline gelmistir. Yabancilara Tiirkge 6gretimi uzun yillardir tizerinde
durulan bir konu olmakla beraber son yillarda yabancilara Tiirkge 6gretiminin ciddi
bir bicimde artis gosterdigi yapilan calismalarla goriilmektedir. Koklii bir gegmise
sahip olan yabancilara Tiirkge Ogretimi giiniimiizde daha modern yontemlerle

Ogretilmeye baglanmistir.

Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine entegre ¢aligmalarinda biiytik rol
oynayan gegici egitim merkezlerinde(GEM) ve Milli Egitim Bakanligina bagli resmi
okullarda gorev yapan Ogretmenlerdir. Bu c¢alismanin temel amaci, Suriyeli
ogrencilere Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgretirken 6gretmenlerimizin kullandiklari

yontemlere iliskin gorislerini belirlemektir.

Calismanin giris bdliimiinde; problem durumu, arastirmanin amaci,

arastirmanin 6nemi, gerekcesi ve ilgili arastirmalar belirtilmistir.

Calismanin  birinci  bolimiinde; kuramsal g¢ergeve kisminda yapilan

arastirmalara deginilmistir.

Calismanin ikinci boliimiinde; arastirmanin yontemine, ¢alisma grubunun nasil

belirlendigine, verilerin nasil toplandig1 ve nasil analiz edildigi iizerinde durulmustur.

Calismanin tglinci boliimiinde; bulgular kisminda elde edilen verilerin

analizlerine gore yorumlar yapilmig, bu yorumlardan birtakim bulgulara ulasiimustir.

Calismanin dordiincii boliimii olan sonug, tartisma ve Oneri boliimiinde ise
ulasilan sonuglar belirtilmis, yapilan diger calismalarla karsilastirilmistir ve 6nerilerde

bulunulmustur.
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OZET

Bu calismanimn temel amaci, PICTES projesi kapsaminda okuyan Suriyeli
ogrencilerin Tirk¢e 6grenim siirecine yonelik 6gretmen goriislerini belirlemektir.
Arastirmanin ¢alisma grubu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Gaziantep’in Sahinbey
ve Sehitkdmil ilgelerinde Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PICTES) kapsaminda Milli Egitim
Bakanligina bagli resmi okullarda ve gecici egitim merkezlerinde (GEM) ¢alisan 40
ogretmen olusturmaktadir. Bu calismada betimsel tarama modeli kullanilmistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan uzman goriisiine sunulan
yapilandirilmis “Suriyeli ogrencilerin Tiirkce ogrenim siirecine yonelik ogretmen
gortisme formu” Kullanilmigtir. Yapilandirilmig goériisme formundan elde edilen
veriler, igerik analizi yontem ile degerlendirilmistir. PICTES projesi ile birlikte dil
ogretimi ilk defa bu diizeyde yapilmasi, literatiirde bu alanla ilgili ¢aligmalarin az
olmas1 ve 6gretmenlerin dil 6gretimini nasil ger¢eklestirdikleri merak konusu olmast,
arastirmay1 Onemli hale getirmistir. Arastirma sonucunda “Derse hazirlikta dikkat ve
motivasyon saglama, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dersin islenisi ve geri bildirim
stirecine iliskin 6gretmen gortisleri, Sinif atmosferi ve okulun fiziksel kosullarimin dil
ogretimine etkisi, yabancilara Tiirk¢e egitimi agisindan d&gretim programinin
degerlendirilmesi, Yabancilara Tiirk¢e egitimde materyal kullaniminin onemi,
Yabancilara Tiirk¢e ogretiminde kullanilan ogretim yontem ve teknikler; Yabancilara
Tiirkge egitiminde dil becerilerinin gelistirilmesine ve dil bilgisi ogretimine yonelik
ogretmen goriisleri, yabancilara Tiirk¢e egitiminde kiiltiirel aktarimi” temalar

bulunmustur.



Bu temalardan ¢ikan sonuglar sirasiyla sunlardir: yabanci dil 6gretiminde
dikkati ve motivasyonu saglamanin dil 6gretimini etkiledigi, ana dili Tiirk¢e olan
cocuklarda oldugu gibi Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ¢ocuklarda da dil 68retimi
yapilirken tek bir yontemin kullanilmasiin dersi sikici hale getirdigi, dikkat ve
motivasyonun bozuldugu, dil 6gretimini zorlastirdigi, geribildirimin dil 6gretiminde
onemli oldugu, fiziksel kosullarin yeterli olmasinin hedef dilin 6gretimini ve
kaliciligin1 saglamada etkili oldugu, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten 6gretmenlerin
bliyiik cogunlugunun dil 6gretimi yaparken bir 6gretim programi kullandigi; yabanci
dil &gretiminde, anlatilan konunun ve olayin daha somut hale gelmesinde etkili
yontemlerden birinin de materyal kullanimi oldugu, dil 6gretimi yapilirken ne kadar
cok teknik ve yontem kullanilirsa dil 6gretiminin o kadar etkili ve verimli olacagi, en
¢ok zorlanilan becerinin konusma becerisi oldugu, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dil
becerileri ve dilbilgisi 6gretimi bir biitiin halinde verilmesi gerektigi ve hedef dilin

kiiltiirinden bagimsiz olarak ogretilemeyecegi sonuglarina ulagilmistir.

ANAHTAR KELIMELER:
Dil Ogretimi, Yabancilara Tiirkge Ogretimi, PICTES



Teacher Views Aimed At Process of Turkish Learning of Syrian Students
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Department of Turkish and Social Science Education, Master Thesis, 2019
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Esra Nur TIRYAKI
ABSTRACT

The main purpose of this study is to determine the teachers' views about the Turkish
learning process of the Syrian students studying under the PICTES project.
Workgroup of this study consists of 40 teachers who work at temporary education
center (GEM) and at public schools related to the Minister of Education within the
scope of Project of Integration Support of Turkish Education System (PICTES) for
Syrian students who are in counties of Sehitkamil and Sahinbey of Gaziantep in the
2017-2018 Educational year. In the study, it is used the “form of teacher interviews
aimed at the process of learning Turkish of Syrian students” which is semi structured
being expertized, created by researcher as data collection tool. Data received from semi
structured form of interview is evaluated with content analysis method. Performing of
teaching language first time like this with PICTES project, the less of studies related
to this field in the literature, and being an issue of concern how the teachers perform
the teaching of language makes study become important. In the end of study, it is found
the themes of “cultural transfer of teaching Turkish to foreigners, teacher interviews
aimed at teaching grammar, improving language skills in the teaching Turkish to
foreigners, teaching techniques and methods being used in teaching Turkish to
foreigners, the importance of using materials in teaching Turkish to foreigners,
evaluation of teaching programme in terms of teaching Turkish to foreigners, effect to
teaching language of physical conditions of school and atmosphere of classroom,
teaching a lesson and teacher interviews aimed at process of feedback in teaching
Turkish to foreigners and providing motivation and attention at preparation of
lesson”. Here are the results from these themes; it being reached the end of that
providing motivation and attention in teaching foreign language affects the teaching
language, that making lesson boring being used just one method while being
performed teaching language for children who learn Turkish as a foreign language as
well like children whose mother language is Turkish, that motivation and attention
are being turn bad and that teaching language is being complicated, that feedback is



important in teaching language, that being enough of physical conditions influences
permanence and teaching of target language, that most of the teachers who teach
Turkish as a foreign language use a teaching method while teaching language, that one
of the effective methods in teaching foreign language is the using of material in being
more concrete of topic and event which is mentioned, that the more it is used methods
and techniques while being performed teaching language, the more teaching language
is effective and productive, that the most difficult skill is speaking skill, the necessary
of being given as a whole of teaching of grammar and language skills in teaching
Turkish to foreigners and that target language cannot being taught separately from its

culture.

KEY WORDS
Teaching Language, Teaching Turkish to Foreigners, PICTES
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GIRIS

1. Problem Durumu

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi gegmisten gliniimiize devam eden bir siirectir. Bu
durumun sebebi ise Tiirkiye’nin cografi konumudur. Asya ve Avrupa arasinda koprii
olan Tiirkiye, komsu iilkelerde yasanan siyasi ve toplumsal olaylardan etkilenmis, go¢
olaylarin1 yasayan bir {ilke konumuna gelmistir. Suriye’deki kargasa sebebiyle
Tiirkiye’ye ilk miilteci grubu 2011 yilinda gelmistir. Savas sonrasi iilkemize gelen
miilteci sayisinin artmasi toplumsal ve ekonomik bir sorun oldugu kadar ayn1 zamanda
kiiltiirel bir mesele olarak da karsimiza g¢ikmistir. Toplum olarak bu sorunun
tistesinden gelebilmek i¢in tilkeye gelen siginmacilarin topluma uyum saglamalarina
yonelik calismalar baslatilmistir. Oncelikli olarak temel ihtiyaclar1 karsilanmustir.
Daha sonra gogle gelen ¢ocuk sayisinin fazla olmasi ve bunlarin yarida biraktiklar
egitimlerini tamamlayabilmeleri i¢in egitim meselesi iizerine yogunlasilmistir. Bu

durum Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesinin 6nemini daha da arttirmistir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi ise koklii bir gegmise dayanmaktadir.
Tiirkgenin yabanct dil olarak Ogretiminin tarihgesine bakildiginda Kaggarli
Mahmut’un Divanii Lugati't-Tirk adli ¢alismasi onciiliigiinde birkag sozlik ve dil
bilgisi kitabina rastlanmaktadir. Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi, {ilkenin 1950 yilinda
iye oldugu Avrupa Konseyi’nin yabanci dil 6gretim programlarina iligkin

uygulamalara kosut olarak yiiriitiillmektedir.

“Avrupa Konseyinin amaci, demokrasi ve insan haklarini korumak, Avrupa toplumunun
karsilastigi, wrkgilik, etnik aywimcilik, ¢evrenin korunmast ve organize suglar gibi temel sorunlar igin
¢oziim yollart bularak Avrupali vatandaslarin yasam kosullarin iyilestirmek, farkl kiiltiirlere sahip
Avrupa vatandaslart arasinda karsilikli anlayisi gelistirmek ve tiim bireylere Avrupalilik kimligini
kazandirmaktir. (...) Avrupa Konseyi'nin Avrupa’nin gelecegi igin belirledigi egitim ve kiiltiir
politikalart iginde en agirlikli konu dil politikast olmaktadir. (...) Avrupa'da ¢ok dilliligi yayma ve bunu
tiye iilkelerin egitim politikalarina yansimalarint saglamak amaciyla Konseyin biinyesinde yer alan
Yasayan Diller Boliimii, Dil Politikas1 Birimi'ne déniistiiriilmiistiiv. Birimin temel goviisii, demokvatik
vatandashk haklart baglaminda herkesin dil ogrenme hakki vardwr. Bu hak o iilkenin resmi dilinin
disinda yer alan tiim dilleri de icermektedir. Diller zenginligine sahip Avrupa kitasinda yasayan
insanlar igin ¢ok dil ogrenmek kiiltiirel mirast yeni kusaklara devretmek igin ve mevcut dilleri
yasatabilmek icin bir zenginligin dogurgusudur. Bu dil zenginligine sahip ¢itkilmalidir. Bu baglamda
dil politikasi birimi Avrupa kitasinda ¢ok dilliligi yayginlagtirmak icin ¢alismalar yapmakta seminerler
diizenlemekte ve projeler iiretmektedir.” (Demirel, 2005: 71-73)



Ulkemizde Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminin dnemi son otuz yilda
giderek 6nem kazanmaya baslamistir. Bu 6nemi fark eden devlet kurumlari gesitli
calismalar baglatmistir. Bu kurumlarin  basinda iniversiteler gelmektedir.
Universitelerde Tiirkge Ogretim Merkezleri (TOMER) agilmaya baslanmstir. Burada
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenmek isteyen insanlarin bir kismi is amagh diger bir
kismi ise iilkeye okumaya gelen &grencilerden olusmustur. Kisacasi ¢ogunlugu

yetigkin ve tiniversite caginda bireylerden meydana gelmistir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi tilkede bu zamana kadar ilkokul, ortaokul ve lise
diizeyinde yapilmamistir. Devlet kurumlarinda bu diizeyde 6gretim, ilk defa Suriyeli
Cocuklarm Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonlarmin Desteklenmesi (PICTES)
projesi kapsaminda verilmistir. Daha 6nce bu diizeyde 6gretim veren 6gretmenler,
genellikle yurt disinda gorevlendirilen ve Tirkgeyi yabanci dil olarak ogreten
kisilerdir. PICTES projesi kapsaminda bu diizeyde egitim verecek &gretmenlerin
Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgretirken nasil bir yontem kullanacagi ve dil 6gretimine

yonelik goriislerinin incelenmesi aragtirmanin konusunu olusturmustur.

2. Problem Ciimlesi

PICTES projesi kapsaminda okuyan Suriyeli dgrencilerin Tiirkce 6grenim

siirecine yonelik 6gretmen goriislerini belirlemektir.

3. Alt Problemler
Bu arastirmaya gore ana problem baglaminda alt problemler sunlardir:

3.1. Ogretmenlerin derse hazirlikta dikkat ve motivasyonun saglanmasiyla ilgili
gortslerini belirlemek,

3.2. Ogretmenlerin yabancilara Tiirkge 6gretiminde dersin islenisi ve geri bildirim
stirecine yonelik goriislerini belirlemek,

3.3. Sinif atmosferinin ve okulun fiziksel kosullarinin dil gretimine etkisinin neler

olduguna iligkin goriisleri belirlemek,

3.4. Ogretmenlerin yabancilara Tiirkce 6gretimi agisindan dgretim programini nasil

degerlendirdiklerine iligskin goriislerini belirlemek,

3.5. Yabancilara Tiirk¢e dgretiminde materyal kullaniminin 6nemine iligkin goriisleri

belirlemek,



3.6. Ogretmenlerin yabancilara Tiirk¢e dgretiminde kullandiklar1 6gretim, yontem ve
tekniklerin neler oldugunu belirlemek,

3.7.Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dil becerilerinin gelistirilmesine ve dil bilgisi
Ogretimine yonelik 6gretmen goriislerini belirlemek,

3.8. Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde kiiltiirel aktarimin nasil yapildigma iliskin

goriisleri belirlemektir.

4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, PICTES projesi kapsaminda okuyan Suriyeli

ogrencilerin Tirk¢e 6grenim siirecine yonelik 6gretmen goriislerini belirlemektir.

5. Arastirmanin Onemi

Insanoglunun yasadig1 toplumda ana dili disinda 6grendigi her dil yabanci dildir. Ikinci
bir dili 6grenme, baska bir kiiltiirii 6grenmenin, onu tam anlamiyla algilamanin en
kolay ve milkemmel yoludur. Ana dili 6grenilirken ¢evrenin algilandigi gibi yabanci
bir dil 6grenildiginde de degisik deger sistemleri, algilama ve diisiinme bi¢imleriyle
tanisilir. Yabanci dil 6gretimi her yasta ve her diizeyde uygulanabilen fakat oldukca
ciddiye alinmas1 gereken bir siiregtir. Erken yasta yabanci dil 6gretimi iilkede son
yillarda Suriyeli miiltecilerin Tiirkiye’ye go¢ etmesiyle biiylik bir 6nem kazanmustir.
Milli Egitim Bakanlig1 ile Avrupa Birligi Tiirk delegasyonunun ortaklasa baslattig
“Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonlarinin Desteklenmesi
Projesi’’ ile miiltecilerin yarida kalan egitimlerinin devam etmeleri saglanmistir.
Yabancilara Tiirkce egitiminde ilk defa PICTES projesi ile birlikte ilkokul, ortaokul
ve lise dilizeyinde egitim verilmeye baslanmistir. Bunun yeni bir alan olmasi,
literatiirde bu alanla ilgili ¢alismalarin az olmasi, yapilan ¢alismalarin genelikle
projede karsilagilan sorunlar ve ¢ozlimleriyle ilgili olmasi, bu diizeyde ilk defa egitim
verecek Ogretmenlerin dil Ogretiminde kullanacaklar1 yontemler gibi durumlar
incelendiginde bu caligmanin 6nemini daha da artirmistir. Literatiirde alanla ilgili
yapilan bazi ¢alismalar sunlardir: Suriyeli miilteci ¢ocuklara Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretiminde karsilasilan sorunlar, Egitim Hakkinin Korunmasi Agisindan Pictes
Projesinin Degerlendirilmesi, Suriyeli Cocuklara Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogreten
'Ogreticilerin' Oz Yeterlik Algilarinin Incelenmesi, Suriyeli Miiltecilerin Tiirkge
Kursuna Baglamadan Onceki S6z Varligi Durumlart vb. ¢alismalar yapilmustir.

Yapilan caligmalarda Suriyeli 6grencilerin dil 6grenim siirecine yonelik eksikliklerin



oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple; bu ¢alisma, Tiirkgeyi yabanct dil olarak 6greten
ogretmenlere ve Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen Ogrencilere temel bir kaynak
olmas1 agisindan da 6nem tagimaktadir. Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi (PICTES) projesinde Milli Egitim Bakanliginin
Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii’niin Yabancilara Tiirkce Ogretim Programi
takip edilmistir. Buna ek olarak gonderilen ders ve calisma kitaplar1 iizerinden
Ogretimin yapilmasi, bu ger¢evede egitimin ilk defa yapilmasi, 6gretmenlerin dil
Ogretimini nasil gergeklestirdiklerinin merak konusu olmasi arastirmayi énemli hale
getirmistir.

6. Smrhhklar

Calisma, iilkenin 23 ilinde devam eden PICTES projesinin Gaziantep ilinde
calisan 6gretmenlerine uygulanmustir. Diger illerde ¢alisan 6gretmenler bu ¢alismanin
disinda tutulmustur. Uygulama esnasinda bazi sorularin cevaplanmamasi nedeniyle

cevaplanmayan uygulama kagitlari veri kayb1 olarak ¢alismaya dahil edilmemistir.

7. llgili arastirmalar

Bu boliimde arastirma konusuyla ilgili calismalara yer verilmistir:

Acat ve Demiral (2002), “Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogreniminde Motivasyon
Kaynaklar1 ve Sorunlar1” adli ¢alismasinda yabanci dil 6grenenlerin yasadiklari
motivasyon problemleri, bireyleri yabanci dil 6grenmeye motive eden etmenlerin ne
oldugu, bunalan bireylerin cinsiyet ve egitim durumlarina gére nasil farklilastiginin
belirlemeye calismistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanim
evrenini Eskisehir’deki dil egitim merkezleri olusturmaktadir. Tesadiifi drnekleme
yontemi ile sec¢ilmis 2001-2002 egitim Ogretim doneminde yabanci dil egitim
merkezlerine giden 236 6grenci arastirmanin orneklemini olusturmaktadir. Betimsel
yontem kullanilan calismada veri toplamak icin anket kullanilmistir. Elde edilen
veriler, c¢esitli degiskenler agisindan t-testi ve varyans analizi teknikleriyle
karsilatirilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, sif i¢i etkinliklerde
O0gretmenin motivasyon saglamada Onemli bir gorev {lstlendigi yoniinde goriis
bildirdikleri, kadinlarin erkeklere gore yabanci dil 6grenmeye daha istekli olduklari

bulgulanmustir.



Candas Karababa’nin (2009) “Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi Ve
Karsilasilan Sorunlar” yapmis oldugu arastirmada Universitelere bagli dil kurslarinda
Tirkge 6greten 6gretim elemanlarinin goriislerini alinip Tiirk¢enin yabaci dil olarak
Ogretiminde karsilasilan sorunlar incelenmistir. Arastirmada, 6rnek olay incelemesi
yapilmistir.  Veriler, yar1 yapilandirilmig goriisme teknigiyle toplanmustir.
Arastirmanin katilimeilar, Tiirkge’yi yabancilara 6greten ve en az on yil deneyimli
Ogretim elemanlaridir. Yabancilara Tirk¢e ogretiminde Kkarsilasilan sorunlari su
sekilde aciklamiglardir; Ogretim programlari, Ogretim ortamlar1t ve Ogrenenler
acisindan ele alinmis ve sorunlar tanimlandiktan sonra yorumlanarak degerlendirilmis

ve sorunlara ¢oziim Onerileri getirilmistir.

Selin Ozel’in (2010) “Yabancilara Tiirkce Ogreten Resmi Kurumlarda
Dilbilgisi Ogretimi” adl1 yiiksek lisans ¢aligmasi, programsizligin kitaplarda yarattig
farkliliklar1 dil bilgisel agisindan incelemistir. Bu ¢alismanin problem climlesi su
sekilde ifade edilmistir: “Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders
kitaplar1 belli bir program paralelinde hazirlanmadigi i¢in ders kitaplarinda yer alan
dil bilgisi konu siralamast ve Ogretimi ortaklik arz etmemektedir. Bu durum

tutarsizliklara sebep olarak basarili bir Tirkge 6gretimi yapilmasini engellemektedir.”

Mete’nin (2012) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimine Iliskin Ogretmen
Gortiglerinin Degerlendirilmesi” adli ¢alismanin amact Tiirkge’yi yabanci dil olarak
Ogreten Ogretmenlerin alan Ogretimi ile ilgili goriislerini belirlemektir. Yari
yapilandirilmig goriisme araciyla 54 6gretmenden toplanan veriler betimsel analiz
yontemiyle incelenmistir. Aragtirma sonucunda Tiirkge’yi yabanci dil olarak greten
Ogretmenlerin 6gretim siirecinde nerelerde sikinti yasadigi, kendilerinin hangi

konularda bilgi sahibi olmasi1 gerektigini diisiindiikleri sonucuna ulagmistir.

Beyhan’in (2018) “Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonu
Projesi Kapsaminda Gegici Egitim Merkezlerinde Gérev Yapan Dil Ogreticilerinin Dil
Ogretirken Karsilastiklart Sorunlar ve Coziim Onerileri” calismasinda iilkemizde
GEM’lerde Suriyeli 6grencilere ders veren dil Ogreticilerinin  karsilagtiklar
problemleri tespit edip bu sorunlara ¢oziim Onerileri getirmistir. Caligmanin
gerceklestirildigi GEM’de 6grenciler 1 ve 4. smif arasinda 6grenimlerine devam
etmekte olan Ogrencilerdir. Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
Arastirma modeli olarak tarama modeli secilmistir. Calismada, belirlenen gegici

egitim merkezlerinde gorev yapan Ogreticilere 12 sorudan olusan acik uglu dlgek
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uygulanmistir. Arastirma sonucunda GEM’de gorev yapan ogreticilerin dil 6gretirken
karsilagtiklar1 sorunlarin genel olarak; dilin fonetik yapisindan kaynaklandigi,
ogrencinin Suriye’de almis oldugu egitimi Tirk egitim sistemiyle 6zdeslestirmeye
calistifi, 6grencilerdeki hazirbulunuslulugun ve duyussal boyutun farkli olmasi ve
materyal eksikliklerinin bulunmasi dil ogreticilerinin dil O6gretirken en c¢ok

karsilastiklar1 problemler olarak goriilmiistiir.

Morali’nin (2018) “Suriyeli Miilteci Cocuklara Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar” adli ¢alismasinda, PICTES projesi kapsaminda
Tiirkce 6greten 6gretmenlerin goriislerine gore Suriyeli 6grencilere Tiirkgenin yabanci
dil olarak 6gretiminde karsilasilan problemler tespit etmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
Ogretmenlerin  gorlislerini igeren yazili dokiimanlar incelenmistir. Arastirma
dokiimanlari, PICTES projesi kapsaminda Erciyes Universitesi Siirekli Egitim
Merkezi (ERSEM) ile MEB tarafindan organize edilen ve ERSEM’de diizenlenen
egitimcilerin egitimi kursunda aragtirmaci tarafindan verilen “Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar” adli derste elde edilmistir. Veriler, icerik
analizi yontemiyle incelenmistir. Bu analizle toplam 30 bilgi kategorisi elde edilmistir.
Bulgular alt1 tema altinda siniflandirilmistir. Suriyeli gocuklara Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretiminde karsilasilan problemlerin ¢ocuklarin duyussal durumundan, hedef
dilden, materyallerden, smif yonetiminden, simif ortamindan ve aile igbirliginden

kaynaklandig: tespit edilmistir.



BIRINCIi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

1. Dil Nedir?

Insanlar1 toplum haline getiren, toplumlar arasindaki iliskiyi saglayan ve
uygarliklarin olusmasinda en biiyiik paya sahip unsur siiphesiz dildir. Dil, diisiincenin
ifade edilis bicimidir. Ozbay (2006: 2), dilin bir baska boyutu olarak diisiinceyle ic
ice bulundugunu ifade etmistir. Insanoglu dil ile diisiiniir, anlar ve onu dil ile anlatir.
Dil, bir birikim sonucu nesilden nesile aktarilarak varligini siirdiiriir. Martinet (1985:
13), dilin deneyimler sonucunda olustuguna ve toplumdan topluma farklilik
gosterdigine deginmistir. Dil, temel iletisim vasitasi olmakla beraber bireyler igin
birgok 6grenme ve 6gretme siirecinin 6n kosuludur. Dilin toplumsal bir ihtiya¢ ve
uzlas1 aract oldugunu dile getiren Ergin’in (2013: 3) dil tanimi ise su sekildedir: Dil,
insanlar arasinda bir ihtiyaci karsilayan, dogal ve kendine 6zgii sistemler biitiintidiir.
Ergin, dilin kendi i¢inde bir biitiin oldugu, insanoglu gibi dogup gelisip lebilen canli
bir varlik oldugunu dile getirmistir. insanlar, iletisim kurmak igin dili bir vasita olarak
kullanir. Ciinkii iletisim i¢in gerekli olan vasitalarin baginda dilin geldigini ifade
etmistir. Bilgin’e (2006: 1) gore de dil tanimi, “Insanlar arasinda iletisim kurmak,
duygu, diisiince ve istekleri anlatmak amaciyla kullanilan sesli veya yazili gostergeler

dizgesi ” seklindedir.

Belli kaliplar i¢ine sigmayan ve smirlari ¢izilemeyen dil, toplumun her
kesiminin kullandig1 yaygin bir aragtir. Aksan (2003: 11), dili basit ve tek yonlii bir
sekilde diisiiniilemeyecek kadar genis cercevesi olan, farkli agilardan bakildiginda
farkli 6zelliklerini bizlere gosteren, sirlarinin ve smirlarinin hala ¢oziilemedigi bir
miiessese olarak tanimlamistir. Bir bagka soyleyisle dilin toplumun her kademesinde
yer alan ve bu kademeler arasindaki iliskiyi diizenleyen, agiklayan bir kurum oldugunu

dile getirmistir.



Insanoglu dil sayesinde diger insanlarla iletisim kurabilmekte ve bu sayede
ortak bir bag olusturabilmektedir. Dil olmasayd: insanoglu kendi i¢inde kalabilir ve
belli kaliplar ¢ercevesinde hayatini stirdiiriip disariya acgilamayabilirdi. Bu kisir dongii
ile hayatini siirdiirebilirdi. Fakat insanin bildiklerini bagkalariyla paylasmasi dil
sayesinde olmustur. Ozkan’a (2010: 16) gore dil; sadece bireyi bireye yakinlastiran
bireyleri farkli 6zellikleriyle birbirine baglayan yol degildir. Dil, bireyi biitiin evrenle
karsilastirir, biitiin evreni insana acar. Insanin evren icine sokulabilmesini
gerceklestirir. Dil, insanoglunu sosyallestiren canli bir varlik oldugu gibi toplumlar
arasindaki iletisimi saglayan, medeniyetleri olugturmakla birlikte ayn1 zamanda da
bunlar1 nesilden nesile aktaran bir unsurdur. Dilin sadece anlagsma boyutunu ele alan
sozliik tanimi ise su sekildedir: “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarmi bildirmek
icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlasma, lisan” (TDK, 2005: 526).
Dilbilimcilerin bir kismi, dilin sadece sesten meydana geldigi ve anlagsmanin, iletisim
kurmanin yalniz sesli olarak yapilabilecegi goriisiindedir. Banguoglu’na (2000: 9)
gore dil, insanlarin merak ettiklerini sormak ve sorunlarini paylasmak i¢in kullandigi
bir ses sistemidir Bireyler bazi durumlarda jest ve mimiklerle duygu, diisiince ve
hayallerini anlatabildigini fakat yine de en miikemmel anlatma aracinin dil oldugunu

ifade etmistir.

Dilin “kutsal bir zemin” oldugunu belirten Miiller, bunun sebebini ise {i¢ farkli

varsayimla soyle agiklamaya galisir (1861: 13):

...clinkii o disiincelerin yatagidir. Ama hala dilin tam olarak ne oldugunu agiklayamamaktayiz.
Doganin bir iiriinii, insanin sanat eseri ya da Allah’in bir liitfii olabilir. Fakat bunlardan hangisine ait
olursa olsun, hep essiz ve benzersiz goriinmiistiir. Eger doganin tiriiniiyse, sadece insana ayirdigi en son
ve en parlak triiniidiir. Eger, insanin sanat eseriyse, sanatcisini neredeyse ilahi yaraticinin seviyesine
yiikseltmis gibidir. Eger Allah’m bir litfii ise, Allah insanla, insan da ibadetinde, duasinda ve
tefekkiiriinde Allah’la dil araciligiyla konustugu igin, dil Allah’in en ylice armaganidir.”

Demirel (1990: 3-4), yapilan dil tanimlamalarinda ortak temel 6geleri su
sekilde siralamistir: Dilin bir iletisim araci oldugu, bir sistem oldugu, bir diisiinme
araci oldugu, insanlarin olusturdugu ve seslerden meydana geldigini ifade etmistir.
Buna ek olarak; dilin temelinin bilinmeyen donemlerde atilan canli bir varlik olusu ve

insanlar arasindaki iletisimi saglayan en yaygin arag¢ oldugu da sdylenebilir.



1.1 Ana Dili

Insanoglu yasadig1 toplumun bir pargasidir. Bir birey diinyaya geldigi anda ve
biiyiimeye basladigi ortamda konusulan dili 6grenir. Bu dile "ana dili" denir. Ana dili,
cogunlukla baba, anne ve yakin ¢evresinden Ogrenilir. Birey, orgiin bir egitim
sistemine dahil oldugu anda ana dilini daha sistemli bir sekilde 6grenip gelistirmeye

baslar.

Ana dil ise “kendisinden bagka diller veya lehgeler tiiremis olan dil” seklinde
tamimlanir (TDK, 2005: 119). Bu tanimdan hareketle ana dil ve ana dili kavramlari
birbirinden farklidir. Ana dil, bireylerin yasadigi cografyada konusulan ve ge¢mis
donemlerde kendisinden ayrilan dillerin; ses, sekil ve anlam farkliliklarindan olusan
ve karanlik dénemde kendisinden kopan dillerin birlesimidir. Ornegin; Portekizce ve
Ispanyolca gibi diller Latincenin kollar1 olan Romen dilleridir. Latince burada ana
dildir. Hengirmen (1999: 25), bir dilin birden fazla dile kaynaklik edebilecegini ve
diller arasinda akrabalik bagi oldugunu ifade etmistir. Diinyada ana dillerin sayis1 da
fazla degildir. Ciinkii ana dilden tiireyen dillerin sayis1 fazladir ve her dil ana dil olarak

sayllmamaktadir.

Insanoglu dogup biiyiidiigii cevrede konustugu dil olan ana dilini 6grenir ve
ilerleyen zamanlarda ise daha sistemli halde 6grenmeye baslar. Ana diline olan
hakimiyeti gelistikge, bilgi ve diisiince diinyasi sekillenir. Okudukea da kiiltiir seviyesi
artar. Kendini iyi bir sekilde ifade edebilmesi i¢in dile, ana diline hakim olmasi gerekir.
Bireylerin farkli konularda bilgi eksikligi gbz ardi edilebilir fakat ana dili eksikliginin
kabul edilir bir durum olmadigi diisiiniilir. Kavcar (1999: 15) insanin herhangi bir
konuda bilgi sahibi olmamasinin bir nebzede olsa maruz goriilebilecegini fakat ana
dilini a¢ik, anlasilir, dogru ve etkili bir bigimde kullanamama becerisinin kabul
edilebilir bir durum olmadigini dile getirmistir. Bireyin ana dilini etkili kullanabilmesi,
hem kisi agisindan hem de yasadigi toplum agisindan gerekli ve dnemlidir. Toplum bir
manada da iletisim ag1 olarak goriilebilir. Eger toplumdaki insanlar, bir kiginin ne
dedigini ne disiindiigiinii ve ne istedigini anlamazlarsa toplumda iletisimsel bir
kopukluk olusur. Bu yiizden kisinin ana dilini etkili kullanmasi, kisinin yasamini
kolaylastirir ve egitim alaninda ilerlemesine katki saglar. Bir baska deyisle insanin ana

dilindeki basarisi, egitim hayatina ve ¢evresiyle olan uyumuna pozitif etki etmektedir.



Ana dili, bireylerin dogum anindan itibaren ¢evresinden edindigi dildir.
Piiskiilliioglu’nun (1995: 103) ifadesiyle ana dili; bireyin annesinden, dogdugu
hanenin insanlarindan, soyca bagli oldugu topluluktan, dogdugu ve biiyiidigi
cevreden 6grendigi ve kendini ifade edebildigi dildir. Ciinkii ¢ocuk dogdugu andan
itibaren anne, baba ve yakin ¢evresi tarafindan ana diline maruz kalir ve ana dilinin
temelleri atilmig olur. Bu durum orgiin ve sistemli olarak verilecek ana dili egitiminin

zemini hazirlamis olur. Boylece birey ana dilini daha saglikli 6grenir.

Sonug olarak; ana dili, insanin biiylidiigii aile ya da toplumda 6grendigi ilk
dildir. Bireyin ¢ocukluktan itibaren Ogrendigi, g¢evresini ve diinyayr bu dil
penceresinden sekillendirmeye ¢alistigl, diisiincelerini ilk andan itibaren bu dille

aktardig1 evrendir. Ana diline hakim olan bireyin ikinci bir dili 6grenmesi kolaylasir.

1.2 Yabanc Dil

Uluslar, tarih boyunca komsulariyla ya da diger iilkelerle askeri, siyasi, ticari
vb. iliskilerini gelistirmek gibi nedenlerden dolay1 iletisim kurma ihtiyaci
hissetmiglerdir. Teknolojik ilerlemeyle beraber ¢ok uzun siiren islemler saatlere hatta
dakikalara inmis ve artik diinyanin bir ucundan diger ucuna gidebilmek kolaylagmistir.
Ozellikle son 20 yilda internetin gelismesiyle iilkeler arasindaki yapay smirlar ortadan
kalkmis, toplumlar arasi iliskiler ve yapilan ticaretler gelisen teknoloji ile birlikte
insanlarin ana dilleri disinda yabanci bir dil bilme gerekliligini ortaya ¢ikarmustir.
Gliniimiizde bilim, sanat, spor, egitim, kiiltiir, siyaset, turizm ve bildirisim
alanlarindaki iligkilerin tam anlamiyla yiiriitiilebilmesi i¢in ana dilden baska
uluslararas: dillerin 6grenilmesi gerekliligi dogmustur. “Bir birey i¢in ikinci dil
ogrenmek; 6zel amaclara, degisik kiiltlir yapilarina ilgi duymaya, i¢erisinde bulunmay:1
hedefledigi toplumda kalict ya da siireksiz olarak yasama durumunun getirdigi bir
zorunluluga, meslek yasantisinda yiikselme arzusuna ve bi¢imsel egitim icerisinde

O0grenme mecburiyeti gibi sebeplere baglidir.” (Harmer, 1991: 17)

Bireyin ana dilinin konusuldugu ortamda ana dili disinda edindigi her dil
yabanci dildir. TDK’ye (2005: 2102) gore “1. Ana dilin disinda olan dillerden her biri.
2. Ana dilin disinda 6grenilen uzmanlik dili. ” olarak tanimlanan yabanci dil, pratikte
ana dilin konusuldugu iilkenin digindaki diller i¢in kullanilmaktadir. Ornegin; ana dili
Tiirk¢e olan bir iilkede diger diller yabanci dil olarak kabul edilmektedir. Ciinki

toplumun biiytlik oranda anlastig1, kamu kurum ve kuruluslarinda kullanilan ortak dilin
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Tiirkge olmas: nedeniyle diger var olan diller yabanci dildir. Ulkemize gog ile gelen
gecici koruma altindaki Suriyeli miiltecilerin Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenmesi
bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir. “Yabanci dil, belirli bir iilkedeki veya bolgedeki
halkin biiyiik bir bolimiiniin ana dili olmayan, okullarda egitim araci olarak
kullanilmayan ve yonetimde, medyada iletisimleri ile genis bir bicimde yer almayan
dildir.” (Okur, 2013: 259-276). Her dilin kendine 0zgli bir kiiltiirel yapisi

bulunmaktadir.

Yabanci dil, sadece hedef dilin gramerini, becerilerini ve kelimelerini
ogrenmek demek degildir; ayn1 zamanda hedef dilin konusuldugu toplumun kiiltiiriinii
de 6grenmektir. Ciinkii yabanci dili 6grenmede kiiltiiriin rolii de 6nemlidir. “Kiiltiir
kavramu, tarihsel, toplumsal gelisme siirecinde yaratilan maddi ve manevi degerler ile
bunlar1 yaratmada, sonraki nesillere aktarmada kullanilan dogal ve toplumsal cevreye

egemenligi gosteren biitiin olarak tanimlanmistir” (TDK, 2005: 1558).
Yabanc1 dil 6grenmenin kisisel faydalari su sekilde siralanabilir:

Gelismis tlilkelerden ve yabanci literatiirde yapilan ¢aligsmalardan haber almak,
diinyada yasanan olaylar1 takip etmek, sanatsal ve sportif faaliyetleri takip etmek,
kisinin kendine olan giivenini ve 6z saygisini gelistirmek, yurt disinda egitim alarak
kisisel gelisimine katki sunmak, yurt dis1 seyahatlerinde iletisimini kolaylastirmak,
teknolojiden ve yeniliklerden haberdar olmak, ilgi ve hobi alanlarini genisletmek, yeni
kiiltiirleri yakindan tanimak, akademik anlamda kariyer yapmak, yabanci dildeki

yayinlart okuyabilmek ve yenilikleri izlemek vb. seklinde siralanabilir.

2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin Tarihi Gelisimi

Toplumlarin; ticari, ekonomi, siyasi, askerlik, bilim, egitim, kiiltiir, sanat ve
haberlesme gibi ¢esitli alanlarda birbiriyle olan iliskilerini siirdiiriip iletisimlerini
devam ettirebilmek i¢in ana dillerin disinda herkesin mutabik oldugu ortak bir dil
ogrenmesi gerekmektedir. Bu gereklilik insanlar1 ihtiyaclar1 dogrultusunda ana
dilinden baska bir dil 6grenmeye yoneltmistir. Akalin (2005: 45) Tiirk¢enin diinyada
en ¢ok konusulan diller siralamasinda besinci dil oldugunu ifade etmistir. Bu durum

Tiirkgenin tarih boyunca diinyadaki bir¢ok dille etkilesim iginde olmasinin sonucudur.
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Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimiyle ilgili yapilan ¢alismalarin tarihinin,
Goktiirkler donemine dayandigi bilinmektedir. Ciinkii Tiirkgeye ait ilk yazili 6rnekler,
Goktiirkler donemine ait olan ve suan Mogolistan sinirlar1 i¢inde yer alan Orhun
Abidelerinde yer almaktadir. Orhun Abidelerinin bir yiiziiniin Cince diger yiiziiniin
Tiirk¢e olmast 8. yy baslarinda dahi Tiirk¢enin baska dillere ¢evrilmesi konusunda
calismalar yapildiginin kanitidir. Biger (2012: 113) ¢aligmasinda, din 6gretiminin dil
Ogretimine zemin hazirladigini, Uygur doneminden bir 6rnekle anlatmistir:

“Bogli Kagan’in Cin’den getirdig§i Mani rahipleri Tirkler arasinda
Maniheizm’i yayma faaliyetlerine girigirler. Tiirklere bu dini 6gretebilmeleri igin
Tiirkce hitap etmeleri gerekmektedir. Bir dini bir halka 6gretebilmenin en 6nemli yolu

o halkin diliyle konusabilmektir. Tiirk iilkesine gelen bu rahiplerin de Tiirk¢eyi bilip
kullandiklari, dolayisiyla yabancilarin Tiirk¢e 6grendigi diistiniilebilir.”

Tiirklerin 751 yilinda yapilan Talas savasindan sonra Islamiyet’i kabul
etmesiyle birlikte dini eserler yazilmaya baslanmistir. Yazilan eserler, Araplar ile
Tiirkler arasinda iletisimin saglanabilmesi amaciyla dil 6grenimi gerekli hale
getirmistir. Mevcut kaynaklara gore, Islami donemde yabancilara Tiirkgenin yabanci
dil olarak 6gretimi konusunda yazilan ve bilinen ilk yapit, Kasgarli Mahmut'un yazmis
oldugu Divanii Lugati't-Tiirk’tiir. 1074 yilinda tamamlanan ve “Tiirk Dilinin Liigati”
anlamina gelen bu sozliik, Tiirk¢enin en eski sozliigii, en eski dil bilgisi ve ilk Tiirkge
ogretim kitabidir. Araplara Tiirk¢e 6gretmek amacini tasiyan bu yapit, madde baslar
Tirkge, aciklamalar1 Arapga olan bir Tiirkge-Arapca sozliiktiir. Kasgarli, bu eseri
yazmadan Once biitiin Tirk boylarmi dolastigmi ve onlarin lehgelerini ve
manzumelerini 6grendigini ifade eder. Sozliikte kelimeleri agiklarken o kelimeyle
ilgili gesitli 6rnekler verir. Bu 6rnekler ¢esitli Tiirk boylarina ait kelimeler, climleler
ve siirlerden meydana gelir. Bu sayede Tiirklerin kiiltiiriinii de 6gretmeyi amaglamistir

(Goger ve Mogol, 2011: 797-810).
Kaggarli’nin dil 6gretimi i¢in segtigi yontem kisaca soyledir:

Onceleri medreselerde yapilan sunus ydntemini kullanmamistir. Dil
ogretiminde once bol bol drnekler vererek kurala gitmis kisaca tiimevarim yontemini
kullanmstir. Dil 6gretiminde 6rnek vermenin, metinlerle 6gretimin 6nemi fark edilmis
ve verilen Ornekler gilindelik hayattan, kalip sozlerden, deyim ve atasdzlerinden
derlenmistir. Kasgarli, Tiirkce Ogretilirken aymi zamanda Tirk kiltirinin de
tanitilmast gerektigini vurgulamistir. Dil 6gretiminde tekrarin dnemine deginmis ve

kurallar Ogretilirken geriye doniislerle kurallarin hatirlatilmas1 gerektigini ifade
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etmistir. Dogru yontemi bulana kadar ¢aba harcamis, eserini defalarca yazmis ve en
sonunda bulmustur. Bu eser kendinden sonra dil 6gretimi ile ilgili materyal olusturacak

kisilere 151k olmustur (Akytiz, 1989: 45-46).

Corlu, Burlbaw, Capraro ve Han, (2010: 19-31) Enderun mektebini Osmanli
Devleti doneminde Tirk¢eyi yabanci dil olarak Ogreten tek kurum olarak
gostermislerdir. Buraya alinan 6grenciler genellikle devsirmeler oldugu i¢in Tiirkce
burada 6nemli bir ders olmustur. Devsirme, Osmanli Devleti'nin savaslarda fethettigi
topraklardan Hristiyan yetenekli ¢cocuklarin toplanmasi ve bu c¢ocuklarin egitimden
gegirilerek asker veyahut devlet adami olarak yetistirildigi sistemdir. Bu sistemden de
anlasilacagi gibi yabanci 6grencilere Tiirkge 6gretimi Osmanli Devleti zamaninda da

yapilmistir.

Yabancilara Tiirk¢e dgretimini sistemli bir sekilde gerceklestiren ilk kurum
Ankara Universitesi TOMERdir. “TOMER, Ankara Universitesi Rektorliigiine bagh
olarak yabancilara Tiirkce Ogretmek amaciyla British Council, Goethe Institut,
Cervantes ve Alliance Francgaise gibi diinyanin 6nde gelen dil ve kiiltiir merkezleri
ornek alinarak 1984 yilinda kurulmustur” (Ayaz ve Akkaya, 2009: 214). Bu tarihe
kadar yabancilara Tirk¢e egitimi bireysel Ogretim ya da kurslar seklinde
yiiriitiilmiistiir. 1k defa kurumsal olarak Ankara’da agilmistir. Ankara’dan sonra
kurulan Ege TOMER, Gazi TOMER ve Bolu Izzet Baysal TOMER gibi kurumlarla
yayginlagsmaya baglayan yabancilara Tiirkge 6gretimi isi daha sonralar1 6zel dgretim
kurslar tarafindan da yiiriitiilmeye baslanmistir. Giiniimiizde de gb¢ sonrasi {ilkemize
gelen Suriyeli miiltecilerle birlikte daha da 6nem kazanmaya baslayan yabancilara
Tiirkge Ogretiminin ylikiinli {iniversiteler tek basina kaldiramayinca 6zel 6gretim

kurslar1 da yayginlasmaya baglamistir.

MEB; yurt i¢inde yapilan ¢aligmalarin yani sira Tiirk kiiltiiriiniin iilke disinda
da tamitilmasi, yayilmasi ve korunmasi; Tiirk dilinin 6gretilmesi; iilke disindaki
vatandaslarimizin ve soydaslarimizin dini konularda aydinlatilmasi; mevcut olan
kiiltiirel baglarin korunmasi ve gii¢lendirilmesi amaclartyla, yurt disindaki T.C.
Biiyiikelgilikleri ve Baskonsolosluklarinin gozetimindeki Tiirk kiiltiir merkezlerinde
veya yabanci iiniversitelerin Tiirkoloji kiirsiilerinde ¢calismak tizere brang1 Tiirk Dili ve
Edebiyat ile Tiirkge 6gretmenleri gorevlendirmektedir (MEB Avrupa Birligi ve Dig
iligkiler Genel Mudiirliigii, 2012).
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MEB’in vyiiriittiigii ¢aligmalarmn yam sira TIKA da yurt disinda birtakim
faaliyetler yiiriitmektedir. Bu dogrultuda TIKA, Tiirkiye ile diger iilkeler arasindaki
iliskilerin gliglendirilmesi, Tiirk¢enin yayginlastirilmasi, Tiirk kiiltiirtiniin tanitilmasi
ve bu iilkelerde yapilmasi planlanan egitimsel ve sosyokiiltiirel faaliyetlerle Tiirkce
konusabilen mevcut bir toplulugun olusturulmasi amaglariyla 1999 yilinda “Tiirkoloji
Projesini” baslatmis; ilk defa 2000-2001 egitim-6gretim yilinda projeyi uygulamaya
koymustur (YETEM, 2013b). 13 iilkede, 15 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimiinde 13
Ogretim eleman ile baslayan Tiirkoloji Projesi; 2010-2011 egitim-6gretim yilinda 15
iilke ve 2 6zerk cumhuriyetteki 19 béliim, 6 Tiirkge Ogretim Merkezi ve 18 Tiirkce
kursunda 77 dgretim elemani ile faaliyet gdsterecek kapasiteye ulasmistir (TIKA,

2011).

Tiirkiye, konumu geregi hem go¢ alan hem de gog veren bir tilkedir. Bu duruma
sebep ise kitalar arasi gegis gilizergahinda olmasidir. Savas sonrasi iilkeye gelen
siginmaci sayisinin artmasi toplumsal ve kiiltiirel bir mesele haline gelmistir. Gelen
siginmacilarin lilkeye adapte olmasi i¢in dil 6gretimi ile birlikte bir kiiltiir aktariminin
da yapilmasi gerekmektedir. Suriye’den gelen siginmacilarin sayisinin milyonlari
bulmasi, onlarin topluma uyum saglamasini, Tiirk¢eyi 6gretmeyi ve toplumsal kabul
siireclerini zorlastirmistir. Bunun akabinde sozii edilen siiregleri hizlandirmak igin

calismalarin baslatilmasi gerektigi diisiiniilmeye baslanmstir.

Bir dili ve o dilin kiiltiiriinii, konusuldugu toplumundan ayr1 diisiinmek ve bu
sekilde 6gretmeye ¢calismak dil 6gretimini zora sokmaktadir. Bu yiizden dili 6gretirken
okuma, konusma, yazma, dinleme becerileri ve dil bilgisi 6gretimine ek olarak o dilin
kiiltiirtinii de 6gretmek gerekir. Clinkii bir dilin 6gretimi yapilirken o dilin dort temel
becerisi, dil bilgisi yapisi, ciimle diziligi, sézciik dagarcigi ogretimini igeren tek
boyutlu 6gretim degil ayn1 zamanda kiiltiire dair tiim diisiince ve degerler sistemini de
iceren ¢ok boyutlu bir 6gretim yapilmasi gerekir. Bir dil 6gretildigi zaman nerede nasil
kullanilacagi, gelenek ve goreneklerine gére nasil konusulacaginin da ogretilmesi
zaruridir. Bir baska ifadeyle kiiltir, dilin tamamlayicis1 ve pekistiricisidir. Suriyeli
siginmacilara ilk olarak her dil 6gretiminde oldugu gibi pratik ve giindelik hayatta
islerine yarayan Tiirk¢enin hitap, tesekkiir etme, kabul etme, reddetme, selamlagma,
yeme-i¢me tarzlari, aile, inang ve etik degerleri, gorgii kurallar1, nezaket ilkeleri gibi

pratik ifadeler dgretilmelidir.
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Yabanci dil 6gretimi alaninda Tiirkge 6gretiminin dnemi, son yillarda daha da
artmistir. Bunun sebeplerinden biri iilkenin ekonomik ve kiiltiirel anlamda disa
acilmasidir. Diger bir sebebi ise lilkeye savas sonrasi gelen Suriyeli miiltecilerdir.
Gelen miilteci sayisinin fazla olmasi, yas araligimin okul Oncesi seviyelere kadar
inmesi ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimini gergeklestiren merkezlerin bu yas
araliginda daha 6nce egitim vermemesi; bu durumu bir sorun olarak ortaya ¢ikarmistir.
Tirkgeyi yabanci dil olarak ogretip iilkeye uyumlarmi saglamak ve Suriyeli
ogrencileri Tiirk egitim sistemine katmak i¢in bir proje gelistirilmistir. Gelistirilen bu
projenin adi ise Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonun

Desteklenmesi projesidir.

3. Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi

Projesi (PICTES)

Suriyeli sigimmacilara dilimizi ve kiiltiiriimiizii 6greterek toplumsal uyumlarini
saglamak amaciyla PICTES projesi baslatildi. PICTES; Suriyeli Cocuklarin Tiirk
Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi projesi, MEB ile AB Tiirkiye
Delegasyonu arasinda «Tiirkiye’deki Miilteciler i¢in Mali Yardim Programi»
anlagmasi ¢ergevesinde imzalanmistir. Proje siiresi 2 yil ile smirhidir.  Proje
faaliyetlerine 03.10.2016 tarihi itibariyle baslamistir. Bakanlik, proje kapsaminda
dogrudan hibelendirilmistir. Proje iilkemizin 23 ilinde GEM’lerde, kamplarda ve
MEB’e bagl resmi okullarda gergeklestirilmektedir. S6z konusu proje, Suriyeli
niifusun yogun olarak yasadigi Istanbul, Kocaeli, Sakarya, Bursa, Izmir, Ankara,
Konya, Antalya, Mersin, Adana, Kayseri, Kahramanmaras, Malatya, Osmaniye,
Gaziantep, Kilis, Adiyaman, Sanlurfa, Siirt, Hatay, Batman, Mardin ve Diyarbakir

illerinde yiiriitiilmektedir. https:/pictes.meb.qov.tr/izleme/Faaliyetler/TurkceOgre-timi

PICTES Projesinin hayata gecirilmesine zemin hazirlayan FRIT antlagsmasi,
hem miiltecilere hem de bu miiltecilere “ev sahipligi yapan” iilkelere, finansal destek
sunmay1 hedefleyen bir mali yardim programidir (Tiirkiye’deki Miilteciler icin Mali
Yardima iliskin Birinci Yillik Rapor, 2017: 4). Bu agidan Avrupa Birligi, Suriyelilerin
sigindig tilkelerin uluslararasi kamuoyundan destek beklediklerine yonelik ¢agrilarin
dikkate alarak, aralarinda Tirkiye’nin de bulundugu iilkelere, gecici koruma altindaki
Suriyelilere ve diger miiltecilere yonelik gerceklestirecekleri calismalarda katki

sunmak amaciyla, finansal destek saglayacagin taahhiit etmis ve bu konuda, isbirligi
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icerisinde olacagini deklare etmistir. S6z konusu bu deklarasyon ve destek beyant,
Mart 2016’dan itibaren FRIT adi verilen mali yardim programi ile somut hale
getirilmistir. Antlasma kapsaminda, biitgesi toplam 3 milyar Avro olan proje
sozlesmeleri imzalanmistir. Program, hem Avrupa Birligi biitgesi hem de iiye
devletlerin katkilar1 ile finanse edilmektedir (Tiirkiye’deki Miilteciler i¢in Mali
Yardima iligkin Birinci Y1llik Rapor, 2017: 4-5).

3.1. Gecici Koruma Altindaki Suriyelilerin Egitimi

Tiirkiye’de yasayan ve okul ¢agindaki Suriyeli 6grencilerin egitim gérmeleri i¢in iki
yol bulunmaktadir. Birinci yol Arapga ve Tiirkge dersi programi olan gegici egitim
merkezleri, ikincisi ise sadece Tiirk egitim sistemi miifredatt olan Milli Egitim
Bakanligina bagl resmi okullardir. Ogrencilerin okullara kayitlar1 incelendiginde,
GEM’lerdeki 6grenci sayis1 Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda kayit oranin
daha fazla oldugu goriilmektedir. Projenin amaci tim Suriyeli 6grencilerin
Bakanligimiza bagli Kamu Okullarinda egitim gérmelerini saglamaktir. GEM’lerde,
Tiirkce egitimi haftada 15 saat olarak verilmektedir. Son bilgilere gore Tiirkiye’deki

mevcut GEM sayisi1 432°dir. https://pictes.meb.gov.tr/izleme/Faaliyetler/TurkceOgre-timi

3.2. Projenin Hedefleri

Gegici koruma altindaki Suriyeli ¢gocuklarin Tiirkiye’de egitime erisimlerini saglama
ve Tiirk egitim sistemine entegrasyonundaki ¢abalarinda Milli Egitim Bakanligina

destek vermek’tir. https://pictes.meb.qgov.tr/izleme/Faaliyetler/TurkceOgre-timi

3.3. PICTES Proje Faaliyetleri

Projede Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine uyumlarini saglamak icin
Tirkge dil egitimi, ana dillerinden kopmamalar1 i¢in Arapga dil egitimleri ve geride
kalan 6grenciler igin destekleme ve telafi egitimleri yapilmaktadir. Ogrencilerin
ulagimlarini saglamak i¢in tagima hizmetleri ile kirtasiye, ders kitab1 ve giyim yardimi

yapilmaktadir. Ogrencilere farkindalik seminerleriyle Rehberlik ve Danismanlik

faaliyetleri saglanmaktadir. https:/pictes.meb.gov.tr/izleme/Faaliyetler/TurkceOgre-timi
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3.5. Projenin Beklenen Sonug¢lary/Ciktilar:

Suriyeli 6grencilerin egitime erigiminin artirilmasi, sunulan egitimin kalitesinin
artirtlmasi, egitim kurumlarinin ve personelinin operasyonel kapasitesinin

tyilestirilmesi’dir.

Proje kapsaminda gorevlendirilen Ogretmeler Tiirkge Ogretmeni, Sinif
Ogretmeni, Arapga dgretmeni, Psikolojik Danigsman ve Rehberlik 6gretmeni ile Tiirk
Dili ve Edebiyatidir. Bu 6gretmenler Tiirkge Ogreticisi olarak gorev yapmakta ve
Suriyeli 6grencilere Tiirkce dgretmektedirler. Ogretmenler gdrevlerine baslamadan
Once oryantasyon egitimi almistir. Bu egitim amaci gecici koruma altindaki
Suriyelilerin oldugu kurumda calisacak olan 6gretmenlere farkindalik egitimi vererek
stirecin verimli bir sekilde ilerlemesine katkida bulunulmasidir. Egitimini tamamlayan
ogretmeler gorev yerlerine giderek Tiirkgenin iyi bir sekilde 6gretilmesinde rol
oynayarak uzun siireli topraklarimizda kalacaklari tahmin edilen Suriyeli

siginmacilarin  Tirk toplumuna adapte olmasinda ©nemli bir rol oynamistir.

https://pictes.meb.gov.tr/izleme/Faaliyetler/TurkceOgre-timi

4. Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Yabanci dil 6gretiminin saglikli bir sekilde gergeklestirilmesi i¢in planl ve
programli bir sistem ¢ergevesinde yiirtitiilmesi gereklidir. Yabancilara dil 6gretiminde
baz1 kurallar bulunmaktadir. Bu kurallar dort temel dil becerisi ¢ercevesinde
sekillendirilmektedir. Dil becerilerinin 6gretiminde kolaydan zora, basitten karmasiga
ve giincel yasamlartyla iligkilendirilerek egitim yapilmasi gerekmektedir. Dil bilgisi
ogretiminde, sezdirme yontemi kullanilmalidir. Ancak bu sekilde 6grencilere dil
ogretiminde kalicilik saglanabilir. Diger 6nemli bir nokta ise materyallerdir.
Materyallerin olusturulmasinda &gretmenler, ilgili dil becerisine ve 6grencilerin
seviyesine uygun sekilde materyali hazirlamalidirlar. Bunun igin gereken egitim
programlarini almis olmalart gerekmektedir. Gorsel, isitsel veya basili materyallerle
dil 6gretiminde ekonomiklik ilkesi ise kosulabilir. Her 6grencinin birbirinden farkli
zekada oldugu diisiiniilerek dil 6gretimi sirasinda birden fazla yontem ve teknigin
kullanilmasi, dil 6gretimi esnasinda dgrencinin siirekli aktif tutulmasi gerekmektedir.
Bu kuralarin uygulanmasinda bazi teknikler kullanilmaktadir. Teknik, kuramsal bir

bilginin uygulamasinda ve 6gretilmesinde izlenen yol demektir (www.tdk.gov.tr).
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Yabanci dil 6gretiminde kullanilan bazi teknikler sunlardir:

Anlatma teknigi, eski ve en temel dil 6gretim yontemi olarak bilinen bu
teknik, Ogretmen merkezlidir. Konu, 6gretmen tarafindan o6grencilere anlatilir.
Ogrencinin dinleyici konumunda oldugu bu teknikte dgrenci aktif olarak rol alamaz.

(Durmus, 2013a: 125).

Benzetim teknigi, 6grencinin gercek yasamin igindeymis gibi diisiinmesini
gerektirir. Bu teknikte, 6rnegin 6gretmen Ogrencilere bir olay veya durum verir ve
sonrasinda 6grencilerin gergek yasamda boyle bir olay/durum ile karsilastiklarinda
neler yapacaklarini sorar. Bu amag¢ gercek ortama benzer yapay ortamlar kurarak

benzer durumlarda neler yapacaklarint 6gretmektir (Demirel, 1999: 81).

Egitsel oyunlarla 6gretim teknigi, 6grencilerin dikkatlerinin toplanmasi ve
motivasyonlarinin artmast amaciyla bir¢ok egitimcei tarafindan kullanilan basarili bir
tekniktir. Egitsel oyunlarda amag¢ Ogrencilerin Ogrendiklerini pekistirmelerini
saglamaktir. Bu oyunlarla 6grenciler daha 6nce sistemli ve kontrollii 6grendiklerini

nispeten kontrolsiiz bir sekilde kullanmay1 tesvik ederler (Demirel, 1999: 88-90).

Soru-cevap teknigi, 6grenciler ile 6gretmenin birbirlerine sorular yoneltip bu
sorular1 yanitlandirmas: yoluyla gergeklesir. Ogrencilerin kendi diisiincelerini ifade
etmelerine firsat tanimasi bakimindan etkili bir tekniktir. Soru-cevap teknigi ile
birlikte sinif igi iletisim saglanir. Soru-cevap teknigi uygulanir iken 6gretmen her
ogrencinin 6grenme durumu ve eksiklerini gézleme sansi bulabilmektedir (Gedik,
2009: 22).

Drama ve Rol yapma teknigi, herhangi bir durumun ya da diyalogun
oyunlagtirilarak Ogrenciler tarafindan canlandirilmas: teknigi olan oyunlastirma,
ogrencinin kendine giiven duymasii ve Ogretilmek istenen dili daha rahat

kullanmasini saglamaktadir (llgar, 2013: 15).

Dikte c¢ahismasi, yazma ve dinleme becerisini gelistirir. Yabanci dil
ogretiminde dikte 6nemli bir yere sahiptir. Ogrenilen dile ait her kelimenin ve

dolaysiyla o kelimenin i¢inde bulundugu climlenin yazilmasi gerekir (Giizel ve Barin,
2013: 285).
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Tartisma teknigi, herhangi bir konunun, iki ya da daha ¢ok kisi tarafindan,
karsilikli konusarak, birbirini dinleyerek ve elestirerek incelenmesine yonelik
kullanilan bir tekniktir (Binbagioglu, 1994: 143). Daha ¢ok ileri diizeydeki 6grenciler
icin uygundur. Bu teknigi kullanmak isteyen ogretici, tartisilacak konunun tiim
Ogrenicilerin ilgisini ¢ekecek bir konu olmasina dikkat etmeli, tartisma 6ncesinde konu
hakkinda agiklayici bilgi vermeli ve etkinlikten once mutlaka hazirlik yaparak

kazandiracag: 6l¢iitlere uygun sorunlari siifa getirmelidir.

Beyin firtinasi teknigi, sorun olarak belirlenen bir konuya ¢6ziim getirmek,
bir konuda karara varmak ve hayal giiciinii kullanarak diisiince ve fikir iiretmek
amactyla kullanilir. Teknigin uygulanist su sekildedir: Belirlenen sorunu ¢dzmekle
gorevli grup miimkiin oldugu kadar ¢6ziim Onerisi lretirler. Soylenen her fikir grup
tiyeleri tarafindan gelistirilir. Akla gelen her sey ti¢ dakika iginde kayda alinir ve daha

sonra analiz edilir. Bu islem genelden 6zele dogru yapilir (Demirel, 2010: 64).

5. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Beceriler ve Dil bilgisi

Dil, anlama ve anlatma becerilerinden olusur. Anlama becerileri; okuma ve
dinleme, anlatma becerileri ise konusma ve yazma becerisidir. Tiirk¢enin yabanci dil
olarak ogretiminde hedef, bireye dort temel dil becerisini ve dilbilgisi 6gretimini
ogretip gelistirmektir. Dil 6grenmek isteyen bireyler bu becerilere hakim olmadan dili
tam anlamiyla O0grenmis sayilmamaktadir. Ciinkii dil becerilerine sahip olmak
ogrenilen hedef dildeki toplumun biitiin kapilarini agar ve dili kullanma kapasitelerini
arttirir. DOrt temel beceriyi 6grendikten sonra dilin kurallarini ve gramerini de
O0grenmis olmalar1 gerekir. Yazilan ciimleler, telaffuz edilen kelimeler ve okunan
metinler Tiirk¢enin yapisina ve kurallarina uygun bir sekilde gergeklestirmelidir. Bu
ylizden dort temel dil becerisi ve dil bilgisi bir biitiindiir. Bir dili 6grendim diyebilmek
icin o dili konusabilmek, okuyabilmek, yazabilmek ve dinledigini anlamlandirabilmek
gerekir. Karatay (2011: 21) bir dilde yeterli olmanin kosulunu, kisinin anlama ve
anlatma becerilerine olan hakimiyeti ile degerlendirildigini ifade etmistir. Yabanci dil
ogretiminde de bu beceriler birbirinden ayr1 tutulamaz, her becerinin dgretimine ayni
onem verilir. Dil becerilerinde biri ya da ikisinin gelismemesi, dilin bireye sundugu
diistiinme yeteneginde, ifade edisinde eksikliklere ve problemlere yol agar. Dort temel
dil becerisinin kazandirilabilmesi ve gelistirilebilmesi i¢in de dil 6gretiminde

kullanilan en 6nemli arag dil bilgisidir.
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5.1. Dinleme Becerisi

Okuma becerisi ile birlikte anlama becerisini olusturan dinleme, dort temel
beceri igerisinde ilk ve en ¢ok kullanilan beceridir. Dinleme becerisinde amag, bireyin
hedef dilde bir iletiyi dogru anlamasini saglamaktir. Ke¢ik ve Uzun (2004: 111)
dinlemenin anlama boyutuna deginirken anlamayi; olaylar gozleyerek, izleyerek,
yasayarak, dinleyerek ve okuyarak ¢ok boyutlu bir etkilesimle bir arada gelistirilen bir
beceri oldugunu agiklamislardir. Ciinkii dinleme aslinda bir anlama etkinligidir.
Bireyin 6grendigi dilde sozlii iletisim kurmasini saglayan ve dil 6grenmenin temelini
olusturan beceri dinleme becerisidir. Taser (2000: 214) dinlemeyi, konusma esnasinda
ortaya atilan fikirleri yorumlamak, konusmayla arasindaki iligkiyi belirlemek ve

saklamaya deger bulunan noktalar1 se¢ip ayiklamak oldugunu ifade etmistir.

Dinleme; bilgi edinmenin, 6grenmenin ve anlamanin baslica yollarindan
biridir. Birey, giindelik yasantisinin igerisinde dinleme faaliyetiyle i¢ igedir. Sever
(1997: 11) dinlemeyi ‘Isittigimizi anlamak ve saklamak ya da isittigimizi anlamak
amactyla dikkat harcamak.’ seklinde tanimlamistir. Bu tanimda, dinlemenin 6zellikle
yasanti igerisinde dinlenilenler arasinda baglantt kurmayi ve dinlenilenlerin

depolanmasini saglayan bir beceri oldugunu vurgulamaktadir.

Dinleme ile ilgili yapilan tanimlardaki ortak noktalar sunlardir: Mesajlart dogru
bir sekilde anlama ve degerlendirme ¢abasi, dilin dort temel becerilerinden biri olmas,
kisiler arasi iletisim aract olmast, belirli bir amag¢ dogrultusunda yapilmasi, isitmeyi
de i¢ine alan bir etkinlik olmasi, 6grenilebilen ve 6grenilmesi gereken bir dil becerisi

olmasi ve karisik, aktif bir siireci igermesi seklinde siralanabilir.

Dinleme ve isitme birbiriyle karistirilan kavramlardir. Insanlar, etraftan gelen
sesleri isitebilmekte fakat hepsini dinleyememektedir. Ciinkii dinleme bilingli yapilan
bir eylemken isitme fizyolojik olarak yapilan ve kulaginda problem olmayan herkesin
farkinda olmadan gergeklestirdigi etkinliktir. Ergin (1998: 161) bu farki soyle dile
getirmektedir:

“Isitme ile dinleme birbiriyle iligkili ancak birbirinden ayri eylemlerdir. Isitme fizyolojik,
dinleme ise psikolojiktir. Fizyolojik olarak isitme; ses dalgalarmin dis kulaktan kulak zarina iletildigi,
orta kulakta mekanik titresimlere; i¢ kulakta da beyne giden sinir akimlarina doniistiigii bir siirectir.
Dinleme adi verilen psikolojik siireg, bireyin seslerin ve konusma ortintiilerinin farkinda olmasiyla ve

onlara dikkatini vermesiyle bagslar. Belli isitsel isaretleri tamimasi ve hatirlamasiyla siirer ve
anlamlandirilmasiyla son bulur.”
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Insanoglunun dinlemeye ayirdigi zaman diger becerilere ayirdigi zamanlarin
toplamindan fazladir. Bu sebeple dinleme iletisimin gergeklestirilmesi igin
insanoglunda var olmasi gereken temel beceridir. Yapilan arastirmalara gore, insanin
giinliik hayatinda dinlemeye ayirdigi zaman diliminin olduk¢a fazla oldugu

goriilmektedir. Bu arastirmalara gore, insan bir giliniiniin;

% 9’unu yazarak,

% 16’sm1 okuyarak,

% 30’unu konusarak,

% 45’1ni dinleyerek gegirmektedir (Maxwell, Donran, 2001: 106; Buzan,
2001: 97).

Dil 6gretimi sirasinda en ¢ok zaman ayrilan becerinin dinleme becerisi oldugu
vurgulanmigtir. Dinleme igin 6n sart olarak dinleyicinin temelde saglikli bir fiziksel ve
bilissel yapiya sahip olmasi gerekir. Bu siirecin gelisiminde, basta psikolojik unsurlar
olmak tizere dinleyici ve iletisim stireci ile birlikte dinlemeyi etkileyen bir¢ok gevresel
faktor  bulunmaktadir. Bu durumlar dinlemeyi olumlu veya olumsuz
etkileyebilmektedir. Dinlemeyi etkileyen faktorleri Ozbay (2006: 53) soyle
siralamaktadir: “Dinleyiciye bagl faktorler, konusmaciya bagl faktorler, konugsmanin

igerigi, dinleme ortami, dinleme-anlama hiz1 ve dinleme siiresi seklinde siralamistir.”

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dinleme becerisi ana dilde oldugundan ¢ok
daha karmasik ve zordur. Ciinkii yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmeye gelen bireyler,
seslere kendi ana dillerindeki sekliyle diisiinecek ve bu durum dil 6gretimini bir nevi
zorlagtiracaktir. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminin temel amaci, Tiirk dilinde
dogru, agik ve etkili bir iletisim becerisi kazanmalarin1 saglamaktir. Bu da iyi bir
dinleme becerisine sahip olmalarindan geger. Demirel (2010: 98) ana dil 6gretiminde
oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de dil becerilerinin 6gretiminde bir silsilenin
oldugunu ifade etmistir. Yabanci dil 6grenen bireyler 6nce dinleyecek sonra

konusacak daha sonra okuma ve yazma becerisini edinecektir.

Dinleme, ana dilde informal olarak gelismeye baslar. Ciinkii yakin ¢evresi ana
dili konusan bireylerden olustugu i¢in ana diline maruz kalir. Bu sekilde dinleme ve
konusma becerisi gelisiminin temelleri atilmis olur. Fakat bu durum Tiirkgeyi yabanci
dil olarak 6grenen bireylerde s6z konusu degildir. Suriyeli 6grencilerin ana dili olan

Arapganin yapisi ile hedef dil olan Tiirkgenin dil yapisinin farkli olmasindan dolay1
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ogrenciler duydugu bazi ciimlelere anlam veremeyebilir. Bu durumda hedef dilin
telaffuzunu, dinleyerek anlamayi ve anlamlandirmayi zorlastirmaktadir. Bu problemin
¢oziilmesinde seviyeye uygun dinleme etkinliklerin ve tekniklerin kullanilmasi
gerekir. “Ancak telaffuz noktasinda belirli bir seviyeye gelindikten sonra dinleme,
hem telaffuzun gelismesinde, hem de o dilde iletisimsel yetinin kazanilmasinda biiyiik

katkilar saglamaktadir” (Iscan ve Aydin, 2012: 241).

Yabanci dil 6gretiminde dinleme egitimini gelistirmek i¢in materyal kullanmak
oldukca dnemlidir. Kullanilan materyal ¢coklu 6grenme ortami saglayarak birden ¢ok
duyu organimi isin igine sokacak nitelikte olmalidir. Ciinkii materyalin birden ¢ok
duyuya hitap etmesi kalicilig1 arttirir, unutmayi 6nler. Balci (2013: 95), “coklu uyaran
temelli materyaller 6grencilere dinlenilen veya izlenilenleri tekrarlayabilme imkani
sunmast ve profesyonel anlatim teknikleriyle olusturtulmasindan dolayr dinleme
becerisinin gelisimine katki sagladigin1 ifade etmistir.” Dinleme becerisini
gelistirirken kullanilan materyallerin; dersin konusuna ve Ogrencinin seviyesine
uygun, dikkat ¢ekici ve ekonomik olmasi gerekir. Ne kadar ¢ok duyu organi isin igine
girerse dgrenilenlerin kaliciligi o derece artmis olur. Kullanilan materyallerin sesli ve
goriintiiliic  olmasi1 dinlenilen/izlenilen bilgilerin  tekrarm1  ve pekistirilmesini

saglamaktadir.

Dinleme egitiminde amaglarina gore farkli dinleme tiirleri kullanilir. Yasanan
Ogretim siirecinde kullanilan materyaller dinlemenin amacina gore farklilik gosterir.
Yabanci dil egitiminde en sik karsilasilan ve kullanilan dinleme tiirleri ve teknikleri
sunlardir: Tekrarct dinleme, yogun dinleme, iletisimsel dinleme, segici dinleme,
kapsamli dinleme, interaktif dinleme, katilimli dinleme, katilimsiz dinleme not alarak

dinleme, empati kurarak dinleme ve grup halinde dinlemedir.

5.2. Okuma Becerisi

Dil dgretimi alaninda hem ana dili hem de yabanci dil 6gretiminde dinleme,
okuma, konusma ve yazma becerilerinin 6gretimi 6nemli ve Onceliklidir. Dil
ogretiminde bu dort temel beceri ayni oranda gelistirilmelidir. Dil becerileri, bir
zincirin halkasi gibidir. Bireylerin bir konu hakkinda bilgi edinme ve konuyu anlamaya
calismasinin yollarindan birisi de okuma becerisidir. Okuma becerisinin amact,
anlamay1, anlamlandirmay: saglamaktir. Kavcar vd. (1998: 41) okumayi; bir metni,

kelimeleri, tiimceleri, yazim-noktalama ve 6teki unsurlarla birlikte gorme, algilama ve
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anlama siireci olarak tarif etmektedir. Kavcar, okumay1 bir anlam kurma siireci olarak
gormiis; bir metni biitiin 6geleriyle birlikte algilama ve anlamlandirma siireci olarak

yorumlamaistir.

Okuma, okurun anlami olusturmak i¢in metinle etkilesime gectigi dinamik bir
stirectir. Okuma, bireyin 6grenmeye calistigi dilde yazili bir metni dogru olarak
okumasi ve anlamasidir. Bir bagka deyisle okuma becerisi, okunan metinden anlam
cikarildigi zaman gergeklesen bir eylemdir. Yal¢in (2002: 47) okumayi, toplum
tarafindan daha 6nceden aralarinda uzlasilan sembollerin duyu organlar1 yardimiyla

algilanip beyin tarafindan yorumlanarak anlamlandirma islemi olarak tanimlamustir.

Bilgiyi edinmenin pek ¢ok yolu ve yontemi vardir. Okuma becerisi bunlardan
bir tanesidir. Okuma, insanlarin kiiltiirel agidan gelisimini saglar. Birey, okuma
sayesinde kelime dagarcigini zenginlestirir, zihinsel olarak kendini iist seviyelere tasir.
Okuma, kisilerin anlama, kavrama, yorumlama, analiz ve sentez becerilerinin
gelisimine katki saglar. Bu sayede birey, toplum icerisinde kendini daha rahat ifade
eder. Bu da bireyin sosyallesmesine yardimc1 olur. Ozdemir (1987: 127-128) okumay;
basili sozciikleri (yazili bir metni) duyu organlariyla algilayip anlam kurma, kavrama

ve yorumlamaya dayanan zihinsel eylem olarak tanimlamustir.

Yukarida verilen tanimlardan hareketle okumanin “duyu organlari ve beyin

2% ¢

yardimiyla gerceklestirilen”, “6n bilgilerin etkin olarak kullanildig1”, “belli yontem ve
amaglar dogrultusunda gerceklestirilen”, “sembol ve seslerin eslestirildigi”, “anlama,
kavrama, yorumlama gibi zihinsel islevler ile gergeklestirilen” bir etkinlik oldugu

gorilmektedir.

Okuma, dinleme becerisi gibi en temelde informal olarak gelisen bir beceri
degildir. Okuma, dogrudan egitim yoluyla kazandirilan ve gelistirilen bir beceridir.
Egitim yoluyla kazandirilan bu beceri hayatin her alaninda bir gereklilik olarak ortaya
cikar. Okuma becerisi, gelisen teknoloji ve degisen yasam kosullari ile birlikte yazili
basili iirlinleri okuma taniminin disina ¢ikarak gorsel okuma, dijital okuma, ekran
okuma, medya okuryazarlig1 gibi giincel kavramlar i¢inde yeniden tanimlanabilir.
Akyol (2010: 1) giiniimiiz okumanin bagka bir boyutunun oldugunu vurgulamistir.
Okuma, on bilgilerini kullanma, belirli bir ortamda, gesitli yontem ve tekniklerle

anlam kurma siireci olarak da karsimiza ¢ikmaktadir.

Demirel (2004: 102), okuma dgretimindeki ortak amaclar sdyle ifade etmistir:
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Okuma becerisinin dogru, devamli ve anlayarak kazanildigi, okuma aligkanligi
kazanan bireylerin sozciik dagarciginin arttigi, okumanin bilgi edinme yollarindan biri
oldugu, dogru ve alan yazinda iyi yazilmis nitelikli metinlerin okunmasinin bireyin
anlatim giiciinii gelistirdigi ve okumay1 zorunlu olarak degil de severek, isteyerek ve
ilgi duyularak yapilan zevkli bir aligkanlik haline getirilmesi gerektigi gibi 6zelliklere
deginmistir.

Yabanci dil 6gretiminde okuma becerisi, ana dili 6gretiminde oldugu gibi
onemli bir alandir. Bireylerin yabanci dil 6grenmesinin amaci, hedef dilde iletisim
kurmaktir. Okuma da bu iletisimin kurulmasinda koprii gorevindedir. Cilinkii okuma
becerisi anlatma becerilerinin gelistirilmesinde ve dilde yeni kelimeler 6grenilmesinde
onemli rol oynar. Genis bir kelime hazinesine sahip olmak, yabanci dilde okuma
becerisi i¢in 6nem arz eder ve giindelik hayatinda iletisim kurmasinda kolaylik saglar.
“Yabanci dil 6gretiminde okuma etkinliklerinin genel amaci, 6grencinin dogru ve
anlayarak okumasinin yaninda 6grenmekte oldugu dille yazilmig bir metindeki

kelimeleri dogru seslendirmesi ve dogru telaffuza alismasidir” (Giizel ve Barin, 2013:

273).

Ana dilinde okuma aligkanligina sahip olan bireyler yabanci bir dil 6gretiminde
bunun faydasini goriir. Clinkli her birey ana dilinde diisiiniir, ana dilinde g¢evresini
algilar ve aligkanliklarin1 ana dilindeki gibi edinir. Hatta bagka bir dili ana dilindeki
gibi d6grenmeye calisir. Ornegin; Suriyeli dgrenciler yazi yazarken ciimleye defterin
sag tarafindan baglarlar. Ciinkii ana dilleri olan Arapca sag taraftan okunur ve yazarken
de sag taraftan baslanir. Ana dilinde edindigi bu aliskanlig1 hedef dil olan Tiirk¢eye
uyarlama calisir. Ana dilindeki okuma aliskanli1 da tipki yazi yazarken uyarlamaya
calistig1 gibi okuma becerisini de ayni sekilde devam ettirecektir. Hedef dilde ne kadar
cok okumaya devam ederse dili 6grenme hiz1 bir o kadar artacaktir. Kelime dagarcigi
gelisecek siirekli yeni bilgiler edinecektir. Boylelikle artik okudugu bir metni veya
kitab1 daha rahat anlayabilecektir. Geng (2005: 74) ana dilinde okumay1 aligkanlik
haline getiren bireylerin, hedef dil ogretimi sirasinda bu aligkanlhigr ile kelime

hazinesinin genisleyecegini, okudugunu anlama becerisinin gelisecegini ifade etmistir.

Yabanci dil 6gretiminde okuma becerisini gelistirmede ve okuma aligkanligini
kazandirmada metin se¢imi 6nemlidir. Metin se¢iminde 6grencinin seviyesi, ilgi alani
ve bireysel farklilik gibi birgok egitsel gostergeyi goz oniinde bulundurmak gerekir.

Secilen metinler 6zgilin olmali ve dgrenciye okuma sevgisi asilanmalidir. Verilen
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kitaplarin sayisi fazla tutulmamali, okumasi yoniinden &grenci motive edilmeli ve
ogrenciye rol model olunmalidir. Alfabe 6gretimi yapildiktan sonraki siiregte verilen
metinler ve kitaplar kadar kullanilan tiir, yontem ve teknikler de ¢ok onemlidir. Ana
dili 6gretiminde oldugu gibi yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde de sesli okuma, sessiz
okuma, grupla okuma, segmeli-esnek okuma, hizli okuma, serbest okuma vb. en gok
kullanilan okuma yontemlerinin basinda gelmektedir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde
ders isleme aninda sesli okuma en énemli etkinliktir. Oncelikle sesli okuma gelistirilir.

Daha sonra sessiz okuma yontemine gegilir.

5.3. Konusma Becerisi

Dilin anlatma baslig1 altinda yer alan konusma becerisi, insanlar arasindaki
iletisimi saglayan onemli becerilerden biridir. Saglikli bir iletisimin 6n kosulu acik,
anlasilir, gilizel ve etkili konusmaktir. Konusma, bireyin duygu ve diisiincelerini sozel
yolla kendini karsisindakine ifade etmesidir. Tiirkge Sozliikte (2005: 1213) konusma:
“bir dilin kelimeleriyle diisiincesini sozlii olarak anlatmak, belli bir konudan s6z
etmek, bir konuda karsilikli s6z etmek, sohbet etmek, sdylev vermek, konusma

yapmak, diisiincesini herhangi bir ara¢ kullanarak anlatmaktir.”

Birey dogumundan itibaren yakin ¢evresinden duydugu sesleri taklit ederek
konusmay1 6grenir. Congur (1995: 42) konusmay1; bireylerde dogustan var olan,
zamanla o6grenip deneyimler sonucunda edindigi fikirleriyle kendi istek ve
duygularini, belirli amaglarla karsisindaki bireylere iletebilmesi olarak tanimlamistir.
Dil 6gretiminde en 6nemli becerilerden biri de konusmadir. Ciinkii dil, iletisimin

temelidir ve sozlii iletisim konusma ile bagslar.

Konusma becerisi, dinleme becerisi dile dogrudan baglantilidir. Iyi bir dinleme
becerisine sahip bireylerin ayn1 oranda konusma becerisi de gelisir. Konusma
becerisinin gelisebilmesi i¢in saglikli bir igsitme organina sahip olunmasi1 gerekir.
Bireyler anne karnindayken dinleme becerisinin basladigi, dogumla birlikte ¢ocugun
duydugu seslere verdigi tepkilerin temelinde saglikli bir isitme organina sahip
olmasinin yattig1 bilinir. Bu sebeple konusma isitme ile baglantilidir. Konusmanin
gelismesi i¢in diger organlarin es giidiim igeresinde caligmasi gerekir. Tek basina
isitme konusma i¢in yeterli degildir. “Konusmanin olabilmesi igin diyafram,
akcigerler, nefes borusu, girtlak, ses telleri, damak, dil, kiiciik disler, burun ve dislerin

ortak is birligi; ayrica dogru sinir akisi ve beyin islevi gerekir”(Temizyiirek, 2007: 116)
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Bireylerin, duygu ve diisiincelerini aktarmak i¢in en sik tercih ettigi
becerilerden biri konugsmadir. Konugma bireylerin toplumsal iliskilerinde belirleyici
rol oynar. Bireylerin giindelik hayatinda veya is hayatinda toplumsal iliskilerinin
bi¢imlenmesinde sik kullandigi bir beceridir. Bu beceriyi kazanmamis bireyler,
kalabalik ortamlarda ¢ekingen durur ve ihtiya¢ olunmadig: siirece kendini toplumdan
soyutlar. Insan sosyal bir varliktir, siirekli bir iletisim halinde oldugu icin giindelik
hayatinda en sik kullandigi ikinci beceri konusmadir. Konusma becerisi ancak
konusularak kazanilir. “Konusmamak bir bakima diisinmemek, sonug¢ olarak smifin

etkinligine karismamak, 6grenmemek demektir” (Kavcar, Oguzkan, Sever, 1997).

Adal1 (2003: 26)’ya gore konugmanin ii¢ yonti vardir:
A. Konusma zihinsel bir olgudur; ¢linkii ilk agsamada kisinin beyninde olusur.

B. Konusma fizyolojik bir olusumdur; ¢iinkii beyninde olusan ileti, beynin uyarilariyla
sese doniisiir ve bu fizyolojik bir olusumdur.
C. Konusma fiziksel nitelikli bir olusumdur; ¢iinkii agizdan ¢ikan ileti, ses dalgalari

yoluyla muhatap kisilere ulasir.

Konusma tiirlerini, hazirlikli ve hazirliksiz konusma olarak iki baslikta inceleyebiliriz.
Bu tiirlerin kendilerine 6zgili yontem ve teknikleri de bulunmaktadir. Yal¢mn (2002:

136) konusma tiirlerini su sekilde agiklamaktadir:

» Hazirhkh Konusma: Kisinin 6nceden planladigi, lizerinde ¢alismalar yaparak
bilgi, belge ve teknik detaylar1 bir araya getirerek sundugu konusmalara
hazirlikli konusma denir. Bu konusmalar konferans, panel, agik oturum,
bilgilendirme vb. konusma tiirleridir.

» Hazirhksiz Konusma: Kisinin giinlik hayati i¢inde herhangi bir 6n hazirlik
yapmadan evde, is yerinde, dinleme sirasinda, ikili iliskilerin tiimiindeki

konusmalaridir.

Bu iki konusma tiirli arasindaki en temel fark bir planin olmasidir. Hazirlikli
konusmada onceden yapilan bir hazirligin yani konusmanin tasarlanmis olmasi

gerekirken; hazirliksiz konusmada dogal ve plansiz bir akis s6z konusudur.

Yabanci dil 6gretiminin genel amaglarindan biri de dgrenilen dili dogru bir
sekilde konusabilmektir. Bu beceriyi kazanan kisilerden hedef dili dogru bir sekilde

telaffuz etmeleri beklenir. Yabanci dil 6gretiminde en c¢ok zorlanilan becerilerden
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birinin konusma becerisi oldugu sdylenir. Ozellikle de Suriyeli 6grencilerde bu beceri
en zor Ogrenilen ve gelistirilen becerilerden biridir. Buna sebep ise girtlak yapisi ve
alfabelerinde olmayan bazi sesleri telaffuz etme noktasinda yasanilan problemlerdir.
Ogrencilerin konusma becerisini gelistirmek icin basit selamlasma ve vedalasma
kaliplarin1 kullanma, basit ve kisa ciimlelerle soru sorma, basit ve kisa climlelerle
sorulan sorulara cevap verme, hoslandigi veya hoslanmadigi seyleri sdyleme, giindelik
yasamda gerekli nezaket ifadelerini kullanma, giinliik ihtiya¢larina yonelik iletisim

kurma yeterliklerini ger¢eklestirmesi hedeflenmektedir.

Yabancilara Tiirk¢e dgretiminde ilk andan itibaren sinif i¢inde yapilan biitiin
aktivitelerin temelini konusma baslatir. Smif i¢inde yapilan her tartigma, okunan
metinden anlamlandirma c¢aligmalar1 bireyin konusma becerisine katki saglar. Yabanci
dil 6gretiminde amag; Tiirkceyi dogru, diizgiin ve etkili sekilde ve aligkanlik haline
getirerek kendini ifade edebilmesini saglamaktir. Konusma becerisini gelistirmek icin
bircok ydntem ve teknik vardir. Bunlardan bazilar1 sunlardir: Ikna etme, elestirel

konusma, katilimli konusma, katilimsiz konusma, tartisma ve serbest konusmadir.

5.4. Yazma Becerisi

Bireyin; duygularini, diisiincelerini ve hayallerini anlatmak igin kullandig1 iki
dil becerisi vardir. Bunlardan biri sézel yolla ifade ettigi konusma becerisi digeri ise
yazili yolla ifade ettigi yazma becerisidir. Yazma, iletisimde bireyin kendini yazili bir
sekilde ifade ettigi anlatma becerisidir. Yazma, bireyin Orgiin egitim sistemine
basladig1 anda sistemli olarak edinmeye basladig1 dil becerisidir. Sever (1997: 221)
yazma becerisini, sozli iletisimde oldugu gibi yazili dilde de insanlarin duygularini,
diisiincelerini ve hayallerini anlatma olarak ifade etmistir. Yazma, konusma
becerisinin 6zel sembollerle ifade edilis bi¢imidir. Yazma, insanin dogasi geregi
duygu ve diisiincelerinin disa vurumu, bireyin kendini anlatma sanatidir. Bir bagka
ifadeyle yazma, zihinsel ve fiziksel unsurlarin es giidiim ig¢inde ¢alismasi sonucu
ortaya ¢ikan bir dil becerisidir. Yazmak, kisinin biling diizeyiyle bilingaltinin birlesip
biitiin haline gelmesine yardimci olan bir tiir ruhsal-sinirsel kas etkinligidir. Covey’in
(2006: 153) ifade ettigi yazma eylemi, diisiinceyi siizgecinden gegirmek, sadelestirmek
ve belirgin hale getirmektir.
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Yazma, zihinsel bir hazirlik siirecinden sonra duygu ve diisiincelerin planl bir
sekilde dil bilgisi kurallarina uyarak anlatildigi beceridir. Agca’ya (1999: 109) gore
yazma “yazma, diislince giicline sahip olanlarin goriis, fikir ve duygulariyla gézlem,
deney ve tecriibelerini, secilen konuyla ilgisi 6l¢iisiinde planlayip dilin kurallarina

uygun bigimde anlatmasidir.”

Tanimlardan hareketle yazmanin bilissel, duyussal ve devinigsel olmak iizere
tic boyutunun oldugunu soylenebilir. Koksal (2001: 7), bu ii¢ boyutu su sekilde
acgiklamaktadir:

e Bilissel boyut: Edinilen bilgilerin, duyumlarin, goriilenlerin ve okunanlarin
siraya konarak zihinsel islemlerden gecirilmesi ve yorumlanmasidir.

e Duyussal boyut: Anlatimin yalinlig, akiciligi, ¢ekiciligi ve yazinin
okunakliligidir.

e Devinissel boyut: Yazma araclarini1 kullanma ve yazmadaki kas hareketlerinin

es giidimiidiir.

Yazma, bir ¢irpida olusan bir siire¢ degildir. Yazma, belli bir gelisim siireci
sonunda gergeklestirilen ¢ok yonlii bir eylemdir. Yazarken oncelikle bir hazirlik
yapilmalidir. Bu hazirlik asamasinda yazilan konuyla ilgili bilgi toplanip bir plan
yapilmasi gerekir. Toplanan bilgiler ve hazirlanan plan gergevesinde yazilacak olan
yazinin taslagi olusturulmaya baslanir. Taslak asamasindan sonra yazilanlar yeniden
gozden gegirilerek yazmaya devam edilir. Bu asamadan sonra yazi, dil bilgisel agidan

incelenip paylasilir.

Yazma, bellek ile dogrudan baglantili olmakla beraber, bilgi edinmenin ve
bilgiyi uzun siireli bellekte tutmanin en etkili yollarindan birisi olarak goriiliir. S6z1i
dilin uygulama hali olan yazma, kiiltiiriin gelecek nesillere aktarilmasini saglar.
Yazma, dil becerisini gelistirmekte kisinin kendine olan gilivenini saglamakta ve kisiyi
psikolojik olarak rahatlatmaktadir. Yazma becerisinin gelisimiyle beraber kisi,
bilgileri transfer etme yetisi kazanmakta ve kendi fikirleriyle edinilen bilgiler arasinda
baglanti kurmaktadir. Yazma, 6grenilen diger becerilerin en son hali ve uygulama

alanidir. Bireyin 6grendigi bilgileri hafizasinda saklamasinda yardime1 olmaktadir.
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Yabanci dilde yazma becerisi; zor gelisir ve siire¢ gerektirir. Yazma becerisini
gelistirmenin yollarindan biri bol bol yazmaktir. Yabancilara Tiirk¢ce 6gretiminde
yazma egitimi ilk olarak alfabe 6gretimi ile baslar. Bu ana dili 6grenen biitiin bireyler
i¢cin aynidir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretirken alfabe 6gretiminden sonra 6grencilere bol
bol dikte ve metin yazma ¢alismasi yaptirilmalidir. Sebep olarak; Suriyeli 6grencilerin

Arap alfabesinden Latin alfabesine gegmeleridir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisini gelistirebilmek igin
dikkat edilmesi gereken belli noktalar soyle siralanmustir (Way, Joiner & Seaman
2000:172 akt. Tiryaki, 2013: 39):

1. Yabancit bir dilde yazma egitimi veren bir Ogretici hedef kitleyi iyi
tanimalidir. Hedef kitlenin 6zelliklerini (yas, ana dili ve kiiltiir yapis1 vb.)
onceden bilmeli egitim esnasinda bu Ozellikleri g6z Onilinde
bulundurulmalidir; ¢linkii alfabe farkliliklari, kiiltiir farkliliklar: ve bunlarin
dogurdugu bakis acisi farklar goriilebilir. Dil aileleri de farklidir ve buna da
dikkat edilmelidir.

2. Opgreticinin hedef kitleyi tanimasi ve oOgrenenlerin kiiltiiriinii bilmesi
olumsuz aktarimlarin 6niine gegmesini saglayabilir.

3. Ogrenenlerin ana dillerinin hangi dil ailesine ait oldugu iyi bilinmeli ve ana
dillerinin ciimle yapis1 incelenmelidir.

4. Yabanci dilde yazma egitimi igin Onceden, asamali olarak ve birbirini
destekleyici bir bigimde devamli ve planli ¢aligmalar yapilmalidir.

5. Yabanci dilde yazma egitimi bir rehberlik siirecidir. Siirecin tamamina
rehberlik edilmelidir.

6. Yabanci dilde yazma ¢aligmalar farkli metinlerin, yazi tiirlerinin, anlatim
bi¢imlerinin yararlanildig1 ortamlar olmalidir.

7. Seviyelere gore anlatim yollar1 soyledir:

v Baslangig seviyesindeki kisi betimlemelerin ilk asamasindadir.
Fikirlerini diizenlemede ve genisletmede eksiklikler bulunur.

v lleri seviyedeki kisiler, baslangi¢ seviyesindeki kisilerden daha rahat
bir bicimde betimlemeyi kullanabilirler.

v' Ust seviyedekiler ise, agiklama ve tartisma yollarim1 da

kullanabilirler.

29



Yabanct dil 6gretiminde yazmanmm amaci Ogrenilen diger becerilerin
uygulamaya doniisme asamasidir. Cilinkli yazma dort temel becerinin son agamasidir.
Ozelikle de yabancilara Tiirkcede kendini yazarak ifade eden 6grenci Tiirkceyi
O0grenmis oldugu disiiniilir. Yazma becerisini gelistirmek igin ¢esitli yontemler
kullanilmaktadir. Bu yontem ve tekniklere sunlardir: Dikte yontemi, kompozisyon
yontemi, not alma, 6zet ¢ikarma, bosluk doldurma, serbest yazma, hikaye tamamlama,
kontrollii yazma ve glidiimlii yazmadir.

5. 5. Dil bilgisi Ogretimi

Birey, dil edinimini belli asamalarla gergeklestirmektedir. Ana dil edinimi
oncelikle plansiz olarak dogal yoldan edinilir. Ana dilinin planli olarak &gretilmeye
baslanmasi Orgiin egitimle baslar. Ana dili egitiminde dil bilgisi 6gretimi dort temel
beceriyle i¢ ice verilir. Ciinkii ana dilinin yapisin1 ve gramerini bilen kisi, okuma,
yazma ve konusma becerilerini daha etkili kullanir. Dil bilgisi 6gretimiyle kisiler, ana
dilinin ¢ergevesini, olanaklarin1 ve giiciinii ortaya ¢ikarir. “Dil bilgisi, anlama ve
anlatma dil becerilerini olusturan, dildeki koordinasyonu saglayan temel aractir. O
halde dil bilgisinde yoksun dil becerileri 6gretiminden istenilen basariya ulagsmak
miimkiin degildir. Ciinkii dildeki yapisal ve anlamsal baglantilar, kelimeler arasi

anlamsal gruplamalar, dil gostergeleri arasindaki baglar, bagdasiklik ve tutarlilik

unsurlari, dil bilgisi ile gergeklesir.” (Erdem ve Basaran, 2010: 322)

Anadilin sistemli olarak 6gretilmesindeki amag, bireyin ana dilini dogru, giizel
ve etkili kullanmasini saglamaktir. Bu da grameri tam anlamiyla &grenmesiyle
saglanir. Banguoglu’na (1990) gore dil bilgisi, bireylere dili dogru ve diizgiin
kullanabilme sanatin1 6gretir. Duygu ve disiincelerin tam olarak anlasilmasina ve
onun dogru bir sekilde anlatilmasina yardim eder. Dil bilgisi sayesinde daha
mitkemmel diisinmeye de alisilir. Dil bilgisi dil diizeninin koruyucusudur (akt;

Dolunay, 2010: 227).

Dil bilgisi 6grencilerin dogru diisiinmesini, dogru konusmasini ve dogru
yazmasint saglayan bir calisma alamidir. Dil bilgisi 6gretimiyle 6grenciler dilin
imkanlarini, ¢ergevesini ve gizil giiclinli ortaya ¢ikarirlar. Dil bilgisi 6gretimindeki
“dogru soyleyis”, “sozciik bilgisi”, “dogru ciimle kurma”, “yazim” ve “noktalama”
gibi beceri alanlarina yonelik ¢aligmalarin, 6grencilerin anlama, konugma ve yazma

etkinliklerindeki basarisin1 da etkilemesi beklenir (Kavcar ve Oguzkan, 1987, 72-
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75°ten akt; Itmeg, 2008: 37).

Yukaridaki tanimlardan hareketle dil bilgisi; sozciiklerden dogru bir tiimce
olusturulmasini saglayan, dilin kurallarinin dogru bir sekilde kullanmasina yardimci
olan ve o dilin anlama ve anlatma becerilerinin uyumunu saglayan vasitadir. Kisinin
kendini dogru bir sekilde ifade edebilmesi, ana dilini dogru bir bi¢imde kullanabilmesi
ve gevresini anlayabilmesi i¢in dil bilgisi kurallarina hakim olmasi gerekir. Kurallara
olan hakimiyeti ana dilini etkili kullanabilmesini saglar. Bu durum, hem ana dili hem

de yabanci dili 6grenen bireyler icin gereklidir.

Dil bilgisi O6gretimini gerekli kilan pek ¢ok neden (Thornbury, 1999: 15-17)

siralanabilir;

1. “Dil bilgisi, dil 6grenenlere sinirsiz dilbilimsel yaraticiligi saglayan bir gesit
climle kurma makinesidir. Bu nedenle dil 6grenenler, dilbilgisinin sundugu kurallar
g0z Online alarak ve yaraticiliklarini kullanarak birgok yeni climle kurarlar.

2. Dil bilgisi, sozliiksel sistemden daha ¢ok ciimledeki anlam inceligini sunar.
Dil bilgisi 6gretimi, anlamda olusan belirsizlige karsit olarak diizeltici gorevini
istlenir. Yani agik, anlasilir ve kurallara uygun olmayan ciimlelerin zihinde
olusturdugu belirsizlikleri engellemek dil bilgisinin gorevidir.

3. Dil bilgisi ile ilgili 6gretimden uzak olan ve dilbilgisi konulariyla ilgili higbir
bilgi almayan Ogrencilerin, bilgi alan 6grencilere gore dilbilimsel becerileri kisa
zamanda yok olur.

4. Dil bilgisi konusunda yapilan bilgilendirme, dil 6grenenlere dil bilgisel
yapilart tanimalar1 agisindan yardimci olur. Dil bilgisini tanima ve dil bilgisi
yapilarinin farkina varma, dil edinimi i¢in ¢ok gereklidir. Bu nedenle dilbilgisi
calismalari, daha sonraki edinim asamalar1 i¢in de bir cesit "onder yonetici" olarak
islev gormektedir.

5. Dil, sinir1 olmayan ayni zamanda 6grenci i¢in karisik, zor bir alan olarak
goriliir. Fakat dilbilgisi sayesinde dilin diizenlenmesi ve kategorilere ayrilmasi
saglanmis olup, o dil daha anlagilir hale gelebilir.

6. Dil bilgisi, 6grenilebilir kurallardan olustugu i¢in dilbilgisi 6gretimi, kurali
bilen kisiden bilmeyene geg¢is (transfer) olarak ifade edilebilir. Bu durumda dilbilgisi
ogretmene Ogretilecek ve diizenli araliklarla degerlendirilecek bir kurallar sistemi

sunar.
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7. Yabanct dil &grenenler, dil 6grenmeye ne yapacaklarma iliskin belirli
beklentilerle gelirler. Bu beklentiler, geleneksel dil 6gretiminin transfer ile
gergeklestigi konusunda edinilen tecriibelerden ortaya ¢ikmaktadir. Bu tiir beklentileri
olan 6grenciler, kurallarla yapilan yabanci dil 6gretiminin ¢ok daha etkili ve sistematik

oldugunu diistinmektedirler.”

Bir dilin dil bilgisi kurallarint 6grenmek, o dilin 6grenildigi anlamini
tasimamaktadir. Bir dil, okuyarak ve dinleyerek anlasilir; konusarak ve yazarak
anlatilir. Bu sebeple dil bilgisi kurallar1, anlama ve anlatma faaliyetlerinde yardimci
bilgi olarak ogretilmelidir (Sezer vd, 1991: 249). Dil bilgisi kurallarinin dort temel
beceriyle harmanlanarak kullanilmasi, dilin 6grenilmesinde daha etkili ve kalic1 bir
yontemdir. Ornegin; bir okuma metnindeki ciimleleri tahlil etmek hem okuma
becerisine hem yazma becerisine katki saglar hem de dil bilgisi kurallarinin

pekistirilmesinde etkili olur.

Sever’e gore (2008: 27) dil bilgisi 0gretiminde dikkat edilmesi gereken
noktalar su sekildedir:

“Dil bilgisi ogretilirken metinden yola ¢ikilmali, okunan pargayla ilgili anlama, kavrama
calismalar1 yapildiktan sonra dille ilgili etkinliklere gegilmelidir. Kavramay: giiclendirmek i¢in dil
calismalarinda her tirlii dilsel ve gorsel malzemeden yararlanilmalidir. Dil bilgisi 6gretiminde
Ogrenciye, metnin, sanatginin duygu ve diigtincelerini yansitan bir arag oldugu ger¢eginden hareketle bu
aracin yapisini, 6zelliklerini, inceliklerini bilmenin onu iyi kullanmak igin gerekli oldugu sezdirilmeli,
dilin yapisi, 6zellikleri ve giicii bu anlayis i¢inde kavratilmalidir.”

Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenenlere dil bilgisi 6gretimi yapilirken
Ogrencinin giinliik hayatta basit, hatasiz, ¢cabuk iletisim kurmasina yardimci olabilecek
bilgiler sunulmali ve dort temel becerisi isin igine katilarak sezdirme yontemi ile dil
bilgisi 6gretimi yapilmalidir. Dil bilgisi, bireyin dogru diisiinme, dogru konusma ve
dogru yazmasina yardime1 olur. “Bu bakimdan dil bilgisi 6gretimi yapilirken kurallar
ezberletmek yerine, kurallar1 kavratmaya caligilarak anlama ve anlatma becerilerinde
kullandirabilmeyi hedefler” (Dolunay, 2010: 281). Dil bilgisi becerilerle i¢ igedir ve
bir biitiindiir. Ciinkii konusma, okuma, dinleme ve yazma dil bilgisinin konularidir.
Dil bilgisi ezberletilerek degil de dort temel becerisi igerisinde sezdirilerek

gergeklestirilse basarili bir 6gretim yapilmis olur.
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Dil bilgisi 6gretiminin ge¢misten giinimiize farkli yontemlerle 6gretildigi
bilinmektedir. Bu yontemler glinimiizde benimsenen felsefi yaklagimlarla
degismektedir. Giliniimiizde kullanilan yontem, sezdirme yontemidir. Hem ana dili
Tiirkge olan ¢ocuklara hem de Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen c¢ocuklara dil
ogretilirken ayni yontem kullanilir. Sezdirme yonteminde oncelikle 6rnekler verilir ve
bu 6rnekler iizerinde kurallar sezdirilir. Ornekten kurala diye tabir edilen yontem
timevarim yontemidir. Dil bilgisi, alistirmalarla pekistirilmeli; soyut olan kurallar
giindelik yasamlar yoluyla somutlastirilmalidir. Grameri ayr1 bir ders olarak anlatmak
yerine becerilerle i¢ i¢e vererek islevsel ve kalici hale getirilmelidir. Dil bilgisi
konulart sarmal bir yaklasimla geriye donislerle tekrar edilmelidir. Dil bilgisi

bireylere dil bilinci asilayacak sekilde verilmelidir.
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IKiNCi BOLUM

YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi
Projesi (PICTES) kapsaminda Suriyeli dgrencilere Tiirkge Ogretiminde bulunan
Ogretmenlerin dil 6gretimine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla nitel arastirma

yontemi kullanilmugtir.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
Gaziantep’in Sahinbey ve Sehitkamil ilgelerinde Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim
Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PICTES) kapsaminda Milli
Egitim Bakanligina bagli resmi okullarda ve gegici egitim merkezlerinde (GEM)
calisan 40 6gretmen olusturmaktadir. Secilen 6gretmenlere ait kisisel bilgiler asagida

tablo seklinde verilmistir:

Tablo 1 )

Goriisme yapilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgileri
Degiskenler
Cinsiyet n
Bayan 31
Erkek 9
Mezun olunan okul n
Egitim fakiiltesi 40
Diger fakiilteler 0
Mezun olunan boliim n
Sinif 6gretmenligi 25
Tiirkge 6gretmenligi 13
Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenligi 2
Meslekteki kideminiz n
0-5 yil 40
5-10 y1l 0
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10-15 y1l 0

15-20 y1l 0
Ders verdikleri simif diizeyi n
Ilkokul 27
Ortaokul 10
Lise 3
Simif mevcudu n
15-19 kisi 5
20-30 kisi 21
31-40 kisi 14
Seminer, kurs ve diger n
Yabancilara Tiirk¢e Egitimi 40
Herhangi bir seminere katilmadim. 0
Yabanci dil biliyor musunuz? n

(Ingilizce-Arapca)

Evet 9
Hayir 31
Dil 6gretirken Yabanci dilden faydalaniyor musunuz? n

(Ingilizce-Arapca)
Evet 9
Hayir 31

Tablo 1 incelendiginde yapilan arastirmada cinsiyet degiskeni arasinda oldukca
fark oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin mezun olduklari fakiilte agisindan bakildig
zaman ise tamammin Egitim Fakiiltesi ¢ikish oldugu goriilmiistiir. Mezun olunan
boliim olarak bakildigi zaman ise sirastyla Sinif 6gretmenligi daha sonra Tiirkce
ogretmenligi ve onu da Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenligi takip etmistir. Genellikle
mesleki kidem olarak bakildiginda goreve yeni baglamig 6gretmenler oldugu sonucuna
ulagilmustir. Ders verdikleri kademe olarak ilkokul seviyesinin daha agirlikta oldugu
goriilmektedir. Sinif mevcutlar1 arasinda bir dengesizlik oldugu ve tabloya bakildig:
zaman 31 ile 40 arasinda 6grenciye sahip olan 6gretmenler oldugu gibi 15 ile 19
arasinda Ogrenciye sahip olan 6gretmeninde oldugu sonucuna ulasilmistir. Proje
biinyesinde calisan 6gretmenlerin tamaminin goreve baslamadan dnce Antalya ve
Afyon’da gibi sehirlerde egitim aldiklar1 ve bu egitimlerini donem igerisinde
Gaziantep Universitesi TOMER ile Istanbul Universitesi DIL-MER sertifikalariyla
destekledikleri bilgisine ulasilmistir. Bu egitimlere katilmanin zorunlu oldugu

belirtilmistir. Bu yiizden seminer veya egitim almayan kimsenin olmadig1 sonucu
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ortaya cikmistir. “Yabanci dil biliyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplardan
aldigimiz doniitlerde aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yaklagik %25 nin yabanci dil
bildigi ve dil bilen 6gretmenlerin dil 6gretirken yabanci dilden faydalandigi sonucuna

ulasilmstir.

2.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada nitel arastirma yonteminin veri toplama araci olarak kullanilan
goriisme teknigi uygulanmistir. Aragtirmaci tarafindan olusturulan ve uzman goriisiine
sunulan Yapilandirilmis “Suriyeli ogrencilerin Tiirk¢e 6grenim siirecine yonelik
ogretmen goriisme formu” kullanilmistir. Goriisme tekniginin kullanilma amaci,
Ogretmenlerden goriis alinirken goriisme formunda kullanilan sorularin  ve
cevaplarinin tam olarak alinmasi, goriismenin gidisatina gére bazi sorularda detayli
ornek istenebilmesi, goriisme tekniginin giivenilir olmasi, ¢alismada benzer ve farkli
goriislerin tam olarak ortaya ¢ikmasi gibi durumlar amaglandigindan dolay1 goriisme

teknigi kullanilmistir.

2.3.1. Suriyeli Ogrencilerin Tiirkce Ogrenim Siirecine Yoénelik Ogretmen

Goriisme Formu

Gorilisme, en az iki kisi arasinda sozlii olarak stirdiiriilen bir iletisim siirecidir.
Aragtirmada cevabi aranan sorular ¢ercevesinde ilgili kisilerden veri toplama seklinde
ifade edilir (Buyiikoztiirk, 2000: 158). Arastirmada yapilandirilmis goriisme formu 40
Ogretmenle yazili goriisme formu aracilifiyla gerceklestirilmistir. Form arastirmaci
tarafindan olusturulurken asagidaki asamalardan ge¢mistir. Asamalar sirasiyla; alan
yazin taramasi, uyum seminerleri ve projede ¢alisan biri olarak arastirmacinin edindigi
tecriibelerdir. Ilk olarak; yabancilara Tiirkge dgretimi alaninda gegmisten giiniimiize
Yiiksek Ogretim Ulusal Tez Merkezinde (YOK TEZ) yayimlanan ya da yazilma
asamasinda olan tezlerin ve makalelerin incelenmesi ile alan yazin taramasi
yapilmistir. Bu alanda daha 6nce yapilan ¢caligmalar incelenmis olup makale ve tezlerin
oneriler kisimlar1 da dikkate alinarak arastirmaciya on bilgi saglamistir. Bu alan yazin
taramasima ek olarak PICTES projesi kapsaminda gdéreve baslayan Ogretmenlere
Yabancilara Tiirkge Ogretimi hakkinda Antalya ve Afyon illerinde géreve baslamadan
verilen 15 giin 90 saatlik uyum seminerinden elde edilen bilgi ve tecriibeler, sorularin
olusmas1 asamasinda arastirmaciya fikir olmustur. Projenin bulundugu iller arasinda

olan Gaziantep ilinde calisan dgretmenlere Istanbul Dil Merkezi (DIL-MER) ve
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Gaziantep Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezi (TOMER) tarafindan verilen 60
saatlik sertifika programi uygulanmistir. Bu programda akademisyenlerden alinan
dersler, akademisyenlerin yasadiklar1 tecriibeler, meslektaslariyla ders aralarinda ve
ders esnasinda edilen sohbetler ile yasadiklar1 sorunlari dinleyerek arastirmaci

tarafindan elde edilen bilgiler, goriisme formunun sekillenmesinde etkili olmustur.

Arastirmac1 tarafindan hazirlanan sorular 10 uzmana gonderilmistir.
Uzmanlar, Tiirk¢e egitimi alaninda ¢alisan ve yabancilara Tiirk¢e egitimi alaninda
tecriibesi olan akademisyenlerden olusmustur. Uzmanlara génderilen goriisme formu,
uzmanlardan “ Iyi, Diizeltilmeli ve Yetersiz” seklinde puanlanmasi istenmistir.
Ekleme-cikarma ve onerilerini  “Diizeltme/Oneriniz” kisminda belirtmeleri
istenmigtir. Uzman goriisii sonucunda olusan puanlamalar ve gelen diizeltmelerle en
¢ok puani alan sorularla forma son sekli verilmistir. Form, kisisel bilgilerinde yer
aldig1 toplam 9 bolimden olusmustur. Bu boliimler sirasiyla Kigisel Bilgiler, Derse
Hazirlik, Dersin islenisi ve Geri bildirim, Sinif Atmosferi ve Okulun Fiziksel
Kosullar, Ogretim Programi, Materyal, Ogretim Yontem ve Teknik, Dil égretimi ve
Kiiltiirel Aktarim’dir. Kisisel bilgiler boliimii haricinde formda toplam 27 soru
bulunmaktadir. Son sekli verilen gorisme formu katilimcilara yazili olarak
uygulanmistir. Bu formu 6gretmenler, ortalama 40 dakikada tamamlamistir. Goriisme
formu Milli Egitim Bakanligina bagli resmi okullarda ve GEM’lerde calisan 40
Ogretmene uygulanmigtir. Aragtirmaci tarafindan katilimcilarin isimlerinin  ve

bilgilerinin kimseyle paylasilmayacagi kendilerine bildirilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Yapilandirilmis “Suriyeli 6grencilerin Tiirkge Ogrenim siirecine yonelik
ogretmen goriisme formu’ndan” elde edilen veriler igerik analizi yontem ile
degerlendirilmistir. Icerik analizi elde edilen verilerin daha derinlemesine islenmesini
gerektirir (Yildirim ve Simsek, 2008: 110). Verilerin analizinde elde edilen galisma
kagitlarina kod numarasi verilmistir. Verilen her kod goriisme yapilan 6gretmenden
elde edilen verilerin aragtirmaciya kolaylik saglamasi agisindan kod numarasi
verilerek bir kisaltma yoluna gidilmistir. Kod numaralarini 1’den 40’a kadar
sayilardan olusmustur. Veriler, 8 ana tema 6 alt tema olarak boliimlere ayrilarak i¢erik
analiz yontemi ile degerlendirilmistir. Gorlisme formunda kullanilan her boliim bir

temayi temsil etmistir. Alt temalar ise yine gorlisme formunda dort temel dil becerisi
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ve dil bilgisi bashg altinda yer alan boliim dogrultusunda olusturulmustur. Ornegin;
goriisme formunda yer alan “Materyal” boliimii “Yabancilara Tirk¢e 6gretiminde
materyal kullanmanin 6nemi” seklinde temalastirilmistir. Gorlisme formundaki
boliimlerin igeresinde yer alan sorular ise olusturulan temanin akisini belirlemistir.
Temalarin incelenmesi ve degerlendirilmesi, 6gretmenlerden toplanan goriislerden

sorunu veya temayi en iyi temsil edecek goriisler belirlenerek alinmistir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR

Gorlisme formundan elde edilen veriler, igerik analizi sonucunda 8 ana tema
ve 6 alt tema ayrilmistir. Bu temalarda bulgular1 en iyi temsil edecek goriisler

alinmustir.

3.1. Ogretmenlerin Derse Hazirlikta Dikkat ve Motivasyonu Saglamaya iliskin
Bulgular

Bu tema, Suriyeli 6grencilerin Tiirkge 6grenim siirecine iliskin 6gretmen
goriisme formunda; 6gretmenlerin Tiirkge Ogretimine hazirlik kisminda ve Tiirkce
Ogretimi esnasinda dgrencilerin motivasyonunu ve dikkatini saglamada kullandiklar
veya izledikleri yontemler dogrultusunda olusturulmustur. Yabancilara Tiirkge
ogretiminde dikkati ve motivasyonu saglamak dil 6gretimini etkilemektedir. Ciinkii
Ogretim yapilan gruplar, yabanci olduklar1 bir dili 6grenmeye ¢alismalar1 ve bu dile
maruz kaldiklarinda ders dinleme siireci ¢ok uzun olabilmektedir. Bu gibi durumlari
her yas grubu icin aymi olacagini sOylemenin dogru olmadigim1 séyleyen kod 30
goriisiinii su ciimlelerle agiklamistir: “Derslerimiz art arda 3 saat oldugu igin éncelikle
neler yapacagimizi soyliiyorum. Yapacagimiz etkinlikleri 6nceden séyleyerek merak
Uyandirmaya ¢alistyorum. Mesela diin yarin i¢cin kelime oyunu oynayacagiz dedim ve

istek uyandirmaya ¢alistim.”

Dil 6gretiminin daha verimli hale getirmek i¢in dersin giris kisminda dikkatleri
¢ekmenin Onemine deginen Ogretmenler, Ogretmenin sinifa girisinden fiziksel
goriiniistine ve ses tonuna kadar her sey dikkatleri ¢ekmede etkili oldugu
goriisiindelerdir. Ogrenciyi aktif hale getirmenin de dikkat ¢ekmek kadar énemli
oldugunu sdyleyen kod 11 diisiincelerini su sekilde ifade etmistir: “Oncelikle simifa
giiler yiizlii girmeye c¢alisiyorum. Cocuk sarkilariyla giris yapip motivasyonu
saglamaya ¢alistyyorum. Uzun siireli bir dikkat saglanamasa da onlara yeterli seviyede
olabilecegini diisiiniiyorum. Tahtada siirekli jest ve mimiklerimle onlar: eglendirip

ayni zamanda onlara da sik sik soz vererek konusmalarini sagliyorum.”
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Kod 5’in goriisii: “Ogrencileri derse motive etmek icin elimde mutlaka bir
materyalle sinifa giriyorum. Zaten ogrenciler onu gériince mutlaka dikkatini ona
veriyor ve derse odaklanma stirecini boylece baslatmis oluyorum.” kod 11 destekler
niteliktedir.

Ogrencilerin dikkatini cekmek icin 6gretmenin sesini yiikseltmesi ya da
ogrencileri notla tehdit etmesi onlarn dersi dinlemelerini saglamamaktadir aksine
dersi dinliyormus gibi goziiken ama aslinda dersle alakasi olmayan bir durumun ortaya
cikmasimi saglar. Bunun yerine Ogrencilere destek olup Tiirk¢eyi Ogrenmeleri
konusunda motive etmenin daha etkili olacagini séyleyen kod 13’iin goriisii su
sekildedir: “Ogrencileri tehditten ¢ok daha fazla motive eden seyin olumlu destek
oldugunu diigiiniiyorum. Bu yiizden ‘yapamazsin’ yerine ‘yapabilirsin’ duygusuna
odaklantyorum. Kendilerini rahat ifade edebilecekleri bir ortamda motive etmeye
calistyorum. Yani bazen bugiin bu konuyu anlatacagim bir fikri olan var mi diye

sormak bile onlarin derse ilgisini artirtyor.”

Ogrenilecek olan bir bilginin onlarin hayatlarina ne gibi bir fayda
saglayacagini bilmeleri dersi dinlemeleri agisindan énemlidir. Ciinkii motivasyonun
ve dikkatin toplanmasinda farkindalik 6nemli bir etkendir. Tirk¢eyi 6grenmelerinin
hayatlarina ne gibi katkilar1 olacagini bilmeleri, dili 6grenmelerinde ve dikkatlerini
cekmede kolaylik sagladigini sdyleyen kod 17 goriisiinii su climlelerle ifade etmistir:
“Oncelikle onlar icin Tiirkce dersinin ne kadar énemli oldugunun bilincine varmasini
saglamaya ¢alistyorum. Cesitli etkinlikler yaptirmaya ¢alistyorum. Motive olmalari
icin ilgilerini ve dikkatlerini derse toplamaya ¢alisiyorum. Cesitli ugras alanlariyla
ilgileniyorlarsa onlart ortadan kaldirmaya ¢alisryorum.” Bu goriisii destekler nitelikte
bir goriis ise kod 18 tarafindan soyle ifade edilmistir: “Anlatilacak konularin giinliik
hayatta nerede, ne zaman ve ne sekilde karsilarina ¢ikacagini fark ettiriyorum. Ne gibi
faydalar saglayacagint anlamalarin saglyorum.” Bu goriisii destekler nitelikte baska
bir goriis ise kod 20 tarafindan su climlelerle desteklenmistir: “Dersin icerigiyle ilgili
bilgi veriyorum. Giinliik hayatta ne ige yarayacagim aciklyyorum. Dersin islenis
stirecinde kullanacagim materyal ile ilgili bilgi verip dikkat ¢ekmeye ¢alisryorum.
Konuyla ilgili ornek istedigimde kiginin ilgi alanlarina veya kisiligine gore

i)

davraniyorum.’
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Eger Tiirkceyi 6grenirseler giindelik hayatlarina ne gibi katkilar saglayacagini
belirten kod 26 diisiincelerini su sekilde ifade etmistir: “Swnifima girdigim ilk zamanlar
Tiirkge ogrenmelerinin bir zorunluluk olduguyla ilgili bol bol konusmalar yaptim.
Zaman i¢inde 6grencilerimizle aymi dili konusmasak da ortak bir duygu elde ettigimizi

diigtiniiyorum ve bu durum derse gecisimi kolaylastirtyor.”

Dersin baslangicinda konuyu direkt anlatmadan dikkatlerini ¢ekmek igin
konuyu sezdirme yoluna giderek sohbet tarzinda derse baslamanin 6grencilerin
dikkatlerini ¢ekmeyi kolaylastirdigin1 séyleyen kod 25 sozlerine su sekilde devam
etmistir:  “Ogrencileri motive etmek adina égreteceSim konuyla ilgili onlara
soylemeden sohbet agiyorum. Yani en ¢ok hayatlarinda karsilasabilecekleri miimkiin
olan seylerle sohbet ederken bir yandan da onlarin onbilgilerini de yoklamig

oluyorum. En ¢ok resimli ¢calismalarla sohbet etmek konuyu istekli hale getiriyor.”

Literatiirde 6grencilerin motivasyonunun desteklenmesinin 6gretim siirecine
olumlu etkisini ve dnemini vurgulayan pek ¢ok ¢aligma vardir. Hedef kitlesi miilteci
Ogrenci olan dgretmenler diisiiniildiiglinde, motivasyonun 6dnemi katlanarak arttigini
soyleyen kod 36 goriislerini su climlelerle desteklemistir: “Her cocugun evrensel
ihtiyaglart var fakat konu miilteci ogrenciler oldugunda 6gretmenlerin daha hassas ve
ozenli olmasi gerekiyor. Bir 6gretmen olarak bunun farkinda olmama ragmen her
dersimde o6grencileri motive etmek i¢cin ugrastigimi séylersem diiriist olmam. Ancak
her giin olmasa da haftanin/aymin belirli giinlerinde 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecek
materyaller tasarlyyorum ve bunlart kullanmaya c¢alisiyorum. Giinliik hayattan
ornekler kullanmaya ¢alisiyorum. Ya da onlarin kiiltiirlerini de siirece dahil etmeye
calistyorum. Ornegin konumuz yiyecekler ve icecekler ise onlarin yoresel lezzetlerinin
neler oldugunu soruyorum. Ayrica onlari kosulsuz sevdigimi hissettirmek icin
cabalryyorum.  Ayrica sinif mevcudum ¢ok olmasina ragmen kiime c¢alismalart
yvaptiriyorum. Takim ¢alismalarinda daha ¢ok motive olduklarini hissettim. Ayrica
geleneksel yontemlere de bagvuruyorum. Ornegin sembolik édiiller veriyorum. Sik stk
ve aminda doniit vermeye ¢alisiyorum. Bilmediklerine degil daha ¢ok bildiklerine
odaklantyorum kendilerini basarisiz hissetmemeleri i¢in. Ancak ogrencilerimin dil
seviyeleri diisiik oldugundan dolayr tasarladigim pek c¢ok seyi uygulamakta
zorlanyorum. Gozlemlerinden yola ¢ikarak sunu soyleyebilirim ki bir égretmenin
miilteci bir 6grenciyi motive etmedeki basarisi o ogrencinin egitim dilini bilmesiyle

dogru orantili.”
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Ogretmenlerin &grencileri derse adapte etmek icin kii¢iik yas gruplarinda
oyunlastirma yontemi veyahut ellerinde bir materyal ile derse girmeleri 6grencilerin
dikkatini iizerlerine ¢ekmede ve derse giizel bir baslangi¢c yapmada etkili oldugunu
soyleyen benzer goriislere sahip 6gretmenlerin oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerden
kod 5’in gorlsii: “Bireysel olarak dézellikle tahtada yarisma seklinde ya da oyun
seklinde yazma okuma etkinlikleri yaptirryorum. Ogrencilerin okuma yazmayr hi¢
bilmeyen ogrenciler oldugu i¢in onlara mesela iki 6grenciyi tahtaya kaldirtyorum. En
giizel ve dogru yazana sinifin karariyla karar veriyorum. Giizel ve dogru yazarlarsa

alkislattirtyorum ve ufak odiiller veriyorum.”

Biiyiik yas gruplarinda ise jest ve mimikleri kullanip ses tonu ile 6grencileri
etkilemeye ve onlar1 derse motive ettigini soyleyen Kod 22 “Jest ve mimiklerimle
istedigim dikkati iistiime toplayabiliyorum. Ayrica ses tonumu c¢esitli insan
karakterlerine biiriinerek tiz ve peslestiyorum. Elbette bu sekilde davranmam onlarin

dikkatini ¢ekmekle kalmiyor siirekli olarak bende kalmalarini saglayabiliyorum.’

seklinde ifade etmistir.

Siniftaki 6grenci sayis1 ve Ogrencilerin seviyesi ile okullarin bulundugu
semtlerde 6grencilerin yasantilart motivasyonu ve dikkatleri gekmede etkiledigi, ailevi
durumlarindan dolayr okula gelmeden once ¢alisan Ogrencilerin  oldugu ve
caligmalarinin verdigi yorgunluktan dolayr okula gelen 6grencinin motivasyonunu
saglamanin daha zor oldugu ifade edilmistir. Dikkati saglamada dersin baglangi¢
asamasinda etkinlik yapilmis fakat yeni bir dil 6grendikleri i¢in 6grencilerin dikkatini
dersin sonuna kadar tutmakta zorlanan 6gretmenlerin oldugu da goriilmiistiir. Bunun
sebebi ise kod 39’un belirttigi gibi savastan geldikleri ve savasin psikolojik etkisinin

devam ettigidir.

3.2. Yabancilara Tiirkce (")gretiminde Dersin Islenisi ve Geri Bildirim Siirecine

Iliskin Ogretmen Gériislerine Iliskin Bulgular

Bu tema, Suriyeli 6grencilerin Tiirkge O08renim siirecine iligkin 6gretmen
gdriisme formunda; Dersin Islenisi ve Geri Bildirim Siirecine liskin kullandiklar1 veya
izledikleri yontemler sonucunda elde edilen goriisler dogrultusunda olusturulmustur.
Yabancilara Tiirkge 6gretiminde dilin kaliciligint saglamak icin gerek ders iginde
gerekse ders disinda yapilacak olan faaliyetlerle Tiirkce 6gretiminin kaliciligim

saglamanin cesitli yollar1 vardir. Bunlar ders icinde kullanilacak cesitli yontem ve
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tekniklerdir. Bu teknikleri ders disinda d6devlendirme ile hedef dilin ders disinda da
devam etmesini saglayarak bunu da sosyal faaliyetlerle destekleyerek Tiirkce

Ogretiminin kaliciliginin saglanabilecegi bulgularina ulasilmistir.

Dil 6gretimi yapilirken tek bir yontemin kullanilmasinin dersi sikici hale
getirebilecegini sdyleyen kod 21 gériisiinii su ciimlelerle desteklemistir: “Oncelikle
tek bir yontem teknigin kullanimi dersi sikict hale getirir. Konuya gore farkli yontem
ve teknikler belirlenmelidir. Dil bilgisi agirlikli bir derste dil bilgisi ¢eviri yontemi
kullanildigini varsayalim. Bu yéntemi desteklemek icin dil bilgisi oyunlari egitsel
oyunlar, soru cevap, gosteri teknikleri gibi tekniklerin kullanilmas: gereklidir.” Kod

30’un goriisiinii destekler benzer goriisler ise su sekildedir:

o Kod 21 “Tek bir yontem kullaniimasi bana gére dogru degil. Konuya
gore bazen yapilandirmact bazen esasici olabiliyorum. Zaten tek bir
yontemle etkili 6gretim saglanamaz diye diistintiyorum.”

e Kod 15” En kalict olacagini diistindiigiim teknik dramadir. DALE 'nin
dedigi gibi yaparak-yasayarak ogrenilen seyler unutulmaz. Sinifta
canlandirma yapryoruz.”

o Kod 17 “Dil 6gretiminde yaparak ve yasayarak 6grenme yonteminin
daha faydali oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenciyi siirekli aktif kilan bir

yontem oldugu i¢in. Yani bir nevi aktif 6grenme.”

Dil 6gretimi yapilirken segilen yontem ve teknikler 6grencilerin diizeyi ile
okulun fiziki kosullar1 bilinmeden tek bir yontemin kullanilamayacagini sdyleyen kod
31 goriislinii su ciimlelerle desteklemistir: “Dil ogretiminde yontem ve teknik segimi
sinifin - yapisina, ogrenci ozelliklerine, konunu yapisina gore degisiklik
gosterebilmektedir. Bu nedenle ogretmen yontem ve teknik secerken bunlara dikkat
etmek durumundadir. Gorsel-isitsel yontem, topluluk ile dil 6gretimi ve iletisimsel dil
ogretimi gibi yontemler kullanilabilir. Bunun yaninda ikili ve grup ¢alismalari, drama
ve rol oynama ¢alismalari, egitsel oyunlar gibi tekniklerden yararlamilarak dil
ogretiminde kalicilik saglanabilir.” Bu disiinceyi destekler nitelikte bir goriis de kod
6 tarafindan Gorsel isitsel yonteminin kullanimi daha kalict sonuglar veriyor kendi
sinifim icin. Ornegin sessiz bir film oynatarak cocuklarda karakterin o anki halini
seslendirmesini isteriz. Boylelikle ¢ocuklar durumlar karsisinda yapmalart

soylemeleri gereken bilgileri soyleyebilirler.”
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Cocuklarin 6grendikleri dili hem goriip hem izleyip hem de kullandiklar
zaman O6gretimin daha kalict oldugunu diisiinen kod 4 diistincelerini su sekilde ifade
etmistir: “Gorsel video fotograf kaliciligi artirir. Ciinkii 6grenci yast kiiciik oldugu
icin hem ilgisini ¢ceker hem daha fazla duyu organina hitap ettigi i¢in kalicitlig arttirir.

’

Drama da ayni sekilde 6grenci aktif oldugu icin kalicilik artar.’

Dil 6gretiminde somutlagtirmanin dili kalic1 hale getirdigini sdyleyen kod 12
“Dil kartlart kullanimi dersin kaliciligint arttiriyor. Mesela ben dil kartlariyla ogretim
yvapip onlar iizerinde oyun oynatiyorum. Okuma ve yazma yaptirtyorum. Boyle

isledigim derslerde unutma olay1 ¢ok az yasaniyor.” seklinde sozlerine devam etmistir.

Dil 6gretiminde kaliciligin anlatimdan ¢ok uygulamaya dayali yontem ve
teknikler ile saglandigin1 sdyleyen kod 20 diislincelerine su ciimleler ile devam
etmistir: “Anlatiimak istenen olayi drama ile anlatmak ya da oyunlar araciligiyla
aktarmak daha etkilidir. Ya da kelime 6gretiminde yararlanilan slaytlar, resimler,
hareketli filmler ve karikatiirler sozlii anlatima gére daha kalict oluyor. Sonugta farkl

’

bir dil 6grenen bir kitleye dil 6gretirken gorsel materyal illaki aranacaktir.’

Geribildirim, yabancilara Tiirkge Ogretiminde Ogrenmenin gergeklesip
gerceklesmedigine veya Ogrencinin ne diizeyde oldugunu tespit etmede dnemli bir
iletisim unsurudur. Ders i¢inde kullanilan yontem ve tekniklere ek olarak ders disinda
ogrenmeyi siirdiirmek ve kalicilig1 saglamak i¢in 6devlendirmenin gerekli oldugunu
soyleyen 6gretmenlerin oldugu goriilmiistiir. Ciinkii hedef dil 6gretiminin sinif digina
da taginmasi ve ¢ocugun evde de hedef dile maruz kalarak 6grenmeyi kalic1 hale
getirdigini sOyleyen Ogretmenlerin biiyilk bir ¢ogunlugunun benzer goriise sahip

oldugu goriilmiistiir.

Odev vermenin dil 6gretiminde etkili oldugunu sdyleyen &gretmenlerin

goriisleri su sekildedir:

Kod 5 “Odev vermek dil 6gretiminde tabii ki cok etkili oldugunu diisiiniiyorum
ve ozellikle her giin mutlaka odev veriyorum. Ciinkii odev vermedigim zaman
ogrencinin derse olan ilgisinin gittigine inantyorum ve kaldi ki ogrenciler
ozellikle Suriyeli ogrenciler odev yapmaya istekli 6grenciler oldugunu
gordiim. Bunu da onlari sikmadan yapabilecekleri kadar odev vererek

’

kullanyyorum.’
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Kod 6 “Odev vermek dil ogretiminde kesinlikle etkilidir. Ciinkii okul disinda
da ¢ocugu o dile maruz birakmak o dille ilgili bir mesguliyet vermek akilda
kaliciligi daha da arttirdigi kanaatindeyim.”

Kod 13 “Etkili oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii okul ortaminda bazen anlatilan
konularin yeterince tekrari ve pekistirilmesi saglanamayabiliyor. Odev vererek
bilgilerin daha kalict olduguna inaniyorum. Odev kontroliiniin de bilginin
kalict olmasi konusunda biiyiik bir rolii var.”

Kod 22 “Kesinlikle etkilidir ¢iinkii Tiirkce okuyup yazabilecegi tek ortam
evdeki odev ortami. Sadece ddev yaparken Tiirkce diistintiyor. Ciinkii evdeki
anadil Arapga ve izledigi televizyonda dahi Arapg¢a...”

Kod 31 “Odev vermek dil ogretiminde etkilidir. Ciinkii egitim bir biitiindiir,
okul ici yagantilar ile okul dis1 yasantilar egitimde birbirini tamamlayici nitelik
tasimaktadir. Odevler araciligiyla okulda 6grenilenler pekistirilmekte ve kalici
ogrenmeler saglanabilmektedir. Ev odevieri uyarici, yaraticiligi gelistirici,
ogrencilerin bireysel farkliliklarini goz éniinde bulundurulmalidir. Ogrenci
okulda 6grendiklerini bireysel olarak uygulayabilmelidir. Dogru bir sekilde
verilen odevilendirmeler ogrencinin okulda 6grendigini tekrar etmesi ve kalict
bilgi haline getirmesi, bir sonraki giin okulda 6grenilecek bilgiye hazirlanmasi,
evde c¢aliyma aliskanhigint kazanmasi, sorumluluk bilincinin gelismesine

’

yvardimct olacaktir.’

Odev vermenin dil dgretiminde 6nemli oldugu kadar 6devlerin yapilip

yapilmamas1 veya ne kadarmin dogru yapildiginin da geribildirim anlaminda 6nemli

oldugunu diisiinen ve benzer goriise sahip Ogretmenler oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin biiyiik gogunlugu 6grencilerin 6devlerini yaptigim su ciimlelerle dile

getirmistir: Kod 1 “Odevlerini diizenli yapan 6grenci ¢ogunlukla olmakla birlikte

yapmayan da var.”, kod 5 “Ogrencilerin édevlerini diizenli olarak yaparlar ve hatta

sinifin ¢ogunlugu diizenli olarak yapiyor. Yapmayan ogrencilerde genelde isteksiz

ogrenciler oluyor. Ama onlara giizellikle séyledigim zaman olumlu doniitler

alyyorum.” kod 26 “ %70°i yapryor. Yapmayan kesimin bir kismu Tiirk¢eye karst

onyargilt olmasi bir kismi da genel olarak tiim derslere karsi ilgisiz.”
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Odevini yapan 6grenci oldugu kadar 6devini yapmayan bir 6grenci grubunun
oldugunu dile getiren Ogretmenler, ddevini yapmayan Ogrenciyle karsilastiginda
oncelikle 6grencinin 6devini neden yapmadigini1 6grenmeye ¢alistigini dile getirmistir.
Kod 17 ise bu duruma su ciimlelerle aciklik getirmistir: “Odevini yapmayan bir
ogrencim oldugunda bu sorunun nedeninin anlamaya ¢alisiyorum. Aileden kaynakl
bir neden mi yoksa 6grenci dersi sevmedigi icin mi ya da anlamadigi igin mi
yapmiyor?” kod 20 de benzer bir goriise sahiptir: ~” Oncelikle ddevini neden yapmadig
soruyorum. Yapmadigr édevin benzerini veririm. Bu ddevi de yaptiginda yasina ve

’

durumuna gore odiil veririm.’

Odevini yapmayan bir 6grencim oldugunda bir seylerden mahrum biraktigini
sdyleyen kod 13 diisiincelerini su sekilde ifade etmistir: “Odevi yapmayan bir égrenci
oldugunda bir seylerden mahrum birakmayr deniyorum. O giin bir saat teneffiise
ctkmamasini saglyyorum. Bazen ddevini yapmayanlar siniftaki kisi sayist kadar kek

’

veya c¢ikolata aldiriyorum.” Kod 4 ise 0devini yapmayan Ogrenci grubuyla
karsilastiginda izledigi yolu su sozlerle dile getirmistir: “Ogrenci édev takip cizelgesi
hazirladim. Ogrenci + alabilmek icin édevini yapiyor. Yapmadigi durumda da ilk
uyart ardindan suif 6gretmeniyle goriisiiriim. Ardindan Rehberlik servisi, miidiir ve
aileyle goriistiriim. kod 25 ise su yola bagvurmus:” Yapamayan dgrencilere ise
odevlerini yaptin mi diye bir etkinlik yaptim. Biitiin ogrencilerin adi mandalin iizerinde
vaziyor. Yapanlarin mandalina giilen yiiz yapamayanlarin mandalina ise tizgiin isareti

’

koyuyorum. Bu da olmadiginda sinifi temizletiyor veya teneffiise ¢ikartmiyorum.’

Odev vermenin dil 6gretiminde etkili olmadigini séyleyen kod 8 sebebini su
sekilde 6zetlemistir: “Odev vermek dil 6gretiminde bence etkili degildir. Bunun birinci
nedeni ¢ocuklarin bir dil ogrenmeye istegi yok. Ciinkii ¢evresinde herkes Arapga
konusuyor. Tiirkce ogrenmeye pek bir ihtiyag duymuyorlar. Hal béyle iken odev
vermek yerine cocugun derste aktif olmasim saglamak daha mantikly geliyor. Ikinci
sebep ise odev kavrami tam istedigimiz gibi kazamimlarin ogretilmesinde ise

’

yaramiyor. Ozellikle dil 6gretiminde...’

Ders igi 6gretimin ders disinda sosyal faaliyetlerle desteklendiginde hedef dilin
kaliciligini artirdigimi ve 6grenmenin gerceklesme siirecini hizlandirdigini séyleyen
ogretmeler “Tirkceyi ders disinda nasil gelistirdigi soruldugunda” alinan cevaplar

sunlardir:
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Kod 38 “Ogrencilerimin ders disinda yanlarinda olmaya ¢alisip sohbet ederek
gizil ogrenmelerini saglyyorum ve sarkr ogretiyorum.”

Kod 30 “Dedikodu yapacaklar: zaman bile Tiirk¢e yapmalarini istiyorum. Bu
sekilde surf dedikodu yapmak icin bile olsa Tiirk¢e 6grenmelerini sagladigim
ogrencilerim var.”

Kod 25 “Teneffiislerde diger dgrencilerle Tiirk¢e konusmalarini istiyorum ya
da Tiirk¢e oyunlar oynatyyorum.”

Kod 20 “Ders disinda belli giinlerde kahvaltilar diizenliyoruz. Bu esnada
konusma firsatt buluyoruz. Kendi hayatlarint duygu ve diisiincelerini boyle
zamanlarda daha rahat ifade ediyoriar.”

Kod 13 “O giin isleyen dersle ilgili 6dev ¢alisma kagitlar: veriyorum. Okuma
kitaplart ile okumalarini ders disi saatlerde gelistirmeleri icin bir firsat

sunuyorum. Ayriyeten ogrencilerime giinliik yazdirarak yazim hatalar

konusunda geri doniit sagliyyorum.”

3.3. Smmf Atmosferi ve Okulun Fiziksel Kosullarimin Dil Ogretimine Etkisine
iliskin Bulgular

Bu tema, Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢ce 6grenim siirecine iligkin 6gretmen
goriisme formunda; Sinif Atmosferi ve Okulun Fiziksel Kosullarmm Dil Ogretimine
Etkisine iligkin goriisler dogrultusunda olusturulmustur. Okullarin fiziksel kosullarinin
niteligi, smif atmosferine ve 6gretime dogrudan etki eder. Ciinkii yapilacak olan
etkinliklerde arag ve gereclerin yeterli olmasi 6gretimi daha da kolaylastirip kalict héle
getirir. Ozellikle de dil 6gretiminde fiziksel kosullarin iyi olmasi hedef dilin

ogretilmesinde ve dilin kaliciliginin saglanmasinda etkilidir.

Okullarda fiziksel kosullarin yeterli olmadig1 durumlarda dil 6gretiminin tam
anlamiyla ger¢eklesmedigini ve anlatilanlarin havada kaldigini sdyleyen kod 5
sozlerine su sekilde devam etmistir: “ Ozellikle akilli tahtanin olmamasi 6grencilere
direkt olarak bir gorselle videoyla ya da sesle bir defada anlatabilecegin yeri imkanlar
sebebiyle defalarca sozel olarak ifade etmeyle simirli kaliyor. Yazi tahtasinin
ogrencilere uygun olmamast yine yazmayu etkiliyor. Siniflarin bu konuda donanimsiz

)

oldugunu diigiiniiyorum.’
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Kod 23 ise okullarinda arag¢ gereclerin yetersizligini su ciimlelerle ifade
etmistir: “Yetersiz. Gorsellestirme de ¢ok fazla sorun yastyoruz. Cocuklar 3.sinif yani
somut islemler doneminde ve ogrettiklerimizin hafizalarinda tam yer bulmasi igin
gormeleri gerekiyor.” Yine bagka bir 6gretmenlerden olan kod 10 fiziksel kosullarin
eksikliginin 6gretime olan etkisini su ciimlelerle ifade 6zetlemistir: “Okulun arag
gerecleri maalesef yetersizdir. Ornegin dil égretiminde onemli rol oynayan gorsel

videolardan yaralanamiyoruz.”

Okulun fiziksel donanim agisindan kismen olsa da yeterli oldugunu séyleyen
kod 25 goriisiinii su ciimlelerle desteklemistir: “Okulumuzda epey materyal var. Ama
tabii ki eksikliklerimizde var gorselligin ve igitmenin en 6nemli oldugu dil ogretiminde
projeksiyon ve hoparlor gibi ana cihazlarin olmamasi biiyiik eksiklikler ortaya

¢tkariyor.”

Okullarinda teknolojik altyap1 ve arag-gereglerin yeterli oldugunu sdyleyen
ogretmenler cogunluktadir. Okullardaki ara¢ ve gereglerin yaptigi etkinlikler ic¢in

yeterli oldugunu sdyleyen 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

o Kod 20 “Okuldaki ara¢ gere¢ler etkinliklerin yapimast icin yeterli.”

e Kod 31 “Okuldaki arag¢ ve geregler dil dgretiminde etkinlik
vapilabilmesi i¢in yeterli oldugunu diistiniiyorum.”

e Kod 32 “Okuldaki ara¢ geregler kiiciik simiflar icin yeterlidir.

Yetmedigi  zaman  zaten  materyallerle  takviye  yapiyoruz.

Projeksiyonumuzun olmasi bizim i¢in onemli bir avantaj.”

Dil 6gretimi yapilirken anlatilan konu veya durumun 6grencilerin hayatina ne
kadar etki edecegini ve giindelik hayatla bagdastirildiginda 6grenmenin daha kalict
hale geldigi sdyleyen 6gretmenler, dersin bu sayede daha eglenceli gectigini ve sinif
atmosferine canlilik kattigini dile getirmistir. Anlatilan konunun giindelik hayatla
onemini anlattigin1 sdyleyen kod 5 sozlerine su ciimlelerle devam etmistir: “Derste
isledigim konuyu ogrencilerin giinliik hayatindaki yeri ve énemi konusunda bilgi
veriyorum ve iligkilendiriyorum. Yani genelde okuma yazmada giinliik hayatla
ornekler sunuyorum. Ornegin bu sesin hangi kelimede nesnede gectigini daha énce
buna benzer ses duyup duymadiklarini soruyorum. Ya da bu sesin neyden ¢iktigini hi¢

’

karsiasip karsilasmadiklarini soruyorum.’

48



Kod 9 ise dgrencilere siirece dahil ederek hayatlarindan 6rnek vermelerini
istedigini ve bu diisiincesini su sekilde ifade etmistir: “Isledigim bir konuda
ogrencilere soruyorum siz olsaydimz ne yapardimiz diyve. Ogrencilerin kendi
hayatlarindan ornek vermelerini istiyorum. Dilin giinliik hayattaki kullanimini daha
iyi ogreniyorlar.” Anlatilan konun giindelik hayatla bagdastirmanin énemli oldugunu
sdyleyen kod 20 diisiincesini su sekilde agiklamustir: “Isledigim konular: 6grencilerin
hayatiyla iliskilendiriyorum. Ornegin derste isledigim konuyu ‘ meyve ve sebzeleri
ogreniyorum ‘ ise sinifta sanki pazardaymis gibi canlandirma yapiyorum. * Kiiltiirel
farkliliktan dolayr zorlandigint soyleyen kod 16 “Aradaki kiiltiir farkindan dolay
iliskilendirme biraz zor oluyor. Bazi konularda yararlaniyorum. Ornegin aile

konusudur.”

Dil 6gretmenin en zor yanlarindan biri de sinif ortaminda anlatmaya calisilan
bir kelimenin 6grencinin ana dilindeki karsiligin1 kullanmadan anlatmak oldugunu
sOyleyen Ogretmenler, en c¢ok metinlerde gegen soyut kelimelerde bu zorlugu
yasadiklarin1 dile getirmistir. Cogunlukla ana dillerindeki karsiligin1 kullanmadigin
sOyleyen dgretmenler, sebep olarak ise ana dillerindeki karsiligina alistigi zaman her
durumda bu yola bagvurmay: aligkanlik haline getirdigini sdylemistir. Kod 8 ana
dillerindeki karsiligr ile anlatmadigini sdyleyip s6zlerine su sekilde devam etmistir: “
Ctinkii hem 6gretmen agisindan hem 6grenci agisindan kolaya kagmak olur. Kaldi ki
ogrenci kafasinda o nesnenin Arapgasini kodlayinca Tiirkce 6grettigimiz saniyoruz
ama aslinda ¢ocuk Arap¢adaki haliyle 6grenmis olur.” Ayni sekilde kod 9’da kod 8’1
destekler nitelikte bir goriiste bulunmustur: “Anlattigim kelimeleri daha basit
kelimelerle anlatmaya calisirim. Ornek baska ciimleler kuruyorum ama asla kendi
dillerinde karsiligini séylemiyorum. Ciinkii alisiyorlar.” Genelde anlatmamaya 6zen
gosterdigini soyleyen kod 21’in sozleri ise sOyledir: “Cok zorlandigim durumlarda
kelimenin karsiligina sozliikten bakiyorum. Anlatmamaya gayret gosteriyorum. Ciinkii

ogrenmelerini istedigim kelimenin akilda kaliciligimi suimirlandiryyor.”

Baz1 6gretmenler ise ana dillerindeki karsiligini kullandigini dile getirmistir.
Sebep olarak ise anlatilan kelimenin kaliciligini daha rahat saglamig oluruz diyen
ogretmenlerin oldugu da goriilmiistiir. Bu 6gretmelerden kod 5 diisiincelerini su
sekilde ifade etmistir: “Anlatmaya calistigim kelimeyi ogrencilerin ana dilindeki
karsiligiyla anlatmaya ¢alisirim. Ciinkii iki dil arasi karsilastirma yaparak anlatmak

cocugun zihninde kalicihgi artiriyor. Bizzat yaparak yasayarak ogrendim. Ornegin;
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cocuga Tiirkge olarak agikladigi bir kelimeyi Arapcada ki karsiligini da soyledigim
zaman ¢ocuk evet buymus diyerek dedigimi daha rahat anlayabiliyor.” Kod 22 ise
“Anlatirim. Ciinkii ¢cocugun bildigi tek dil anadili ve baska da anlam kurabilecegi
baska bir dil yok. Oncesinde Arapcasini soyliiyor sonrasinda Tiirkce olarak tekrar
ediyorum. Bu sekilde séyleyisim ¢ocugun dikkatini daha ¢ok ¢ekiyor ve kendi dilinin

de onemsendigini fark ediyor.” seklinde ifade etmistir.

3.4. Yabancilara Tiirkce Egitimi Aqsindan Ogretim  Programinin

Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

Bu tema, Suriyeli 6grencilerin Tiirkge 0grenimi siirecine iliskin 0gretmen
gdriisme formunda; Yabancilara Tiirkce Egitimi Acisindan Ogretim Programinin
Degerlendirilmesi sonucunda elde edilen goriisler dogrultusunda olusturulmustur.
Program, egitim ve 6gretimin temel yapi taslarindandir. Dil 6gretimi, belli bir plan ve
program ¢ergevesinde gerceklestirilir. Program, yabancilara Tiirkge 6gretiminin en
onemli 6gesidir. Bunlar kurlar(Al, A2, B1, B2, C1) seklinde ve diizey diizey ayrilarak
yapilir.

Ogretmenlerin bilyiik ¢ogunlugu bir program cercevesinde dil &gretimi
gerceklestirdigini dile getirmistir. Tabii bir program kullanmayip kurlara ayrilan kitap
tizerinden gittiklerini veyahut kendi hazirladik yillik plan ¢ercevesinde dil 6gretimini
gerceklestirdiklerini dile getirdiler. Kod 1 kullandig1 programi su sekilde agiklamistir:
“Milli egitim bakanhg Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii Yabancilara Tiirkce
Ogretimi Programini kullaniyorum. Program yas gruplarina gore 3 gruba ayrilmis 3
béliimden olusan bu programda tiniteler seviyelere gore kazanimlara ayrilmis.” Kod
5 ise kullandig1 programi su sézlerle agiklamistir: “Kullandigim bir 6gretim programi
var mi? Evet var. Bir donem boyunca Tiirk¢e ogretimi dersi ile ilgili yapacagim
etkinliklerin hedeflerin taslagini olusturdum. O plana gére ilerliyorum. Ayrica bize
zaten oOgrencilere kazandirmamiz istenen birinci Seviye ve ikinci seviye kurs
programinin kazamimlarini da dikkate alarak dersimizi 6grencilerin hazirbulunugluk

seviyelerine gore planlayp uyguluyorum.”

Bir program kullanmadigin1 dile getiren kod 11 “Takip ettigim bir program yok.
Verilen kitaptan isliyorum. Ekstra TOMER kitaplarindan faydalaniyorum.” seklinde
ifade etmistir. Kendi programini hazirladigini soyleyen kod 36 sdzlerine su sekilde

devam etmistir: “Idarenin bize verdigi programi simf defterine yaziyorum. Fakat
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vaptigim literatiir taramasit sonucunda bir program buldum. Miilteci ogrencilerin
egitiminde kullanilmak iizere AIl-A2 seviyesine uygun, dil becerilerine gore

siniflandiriimis bir program énerisi buldum. Onu kullaniyyorum.”

Kullanilan programin degerlendirilmesini istendiginde 6gretmenlerin bir kismi
verilen kitaplarla program akisinin uyusmadigimi ve verilen kazanim siireleri ile
kazanimin ig yiikii arasinda da uyusmazlik oldugunu dile getirmistir. Kod 21’in
diisiinceleri ise soyledir: “Ne yazik ki yabancilara Tiirk¢e ogretimi programi
tilkemizde halk egitim kurslar: diizeyinde hazirlaniyor. Hayat boyu ogrenme sitesinde

bu program mevcut. Fakat bu program bize verilen ders kitabiyla olduk¢a uyumsuz.”

Kod 27 programin seviyeye uygun olmadigini su sozlerle dile getirmistir:
“Program bence ogrencilere gére agiwr. Ciinkii seviyeleri ¢ok kétii... Bu yiizden
gereginden fazla sadelestirerek anlatmaya ¢alisiyorum.” Kazanim siiresi ile ig yuikii
arasindaki uyumsuz oldugunu dile getiren kod 2 sozlerine su sekilde devam etti:
“Programi kullaniyorum ama program olduk¢a yetersiz buluyorum. Crinkii
ogrencilerimize alfabe 6gretimi 35 saat gibi komik bir zaman dilimi uygun goriilmiis.
Bu da ne kadar basit hazirlandiginin gostergesidir.” Kod 16’nin sozleri kod 2’yi
destekler niteliktedir: “Kazanimlar daha once hazirlanan programlara uygun olarak
hazirlanmig. Fakat bazi kazanmimlara verilen siire verilmesi gerekenden daha az.
Bazisinda ise daha fazladir.” Kod 30 “Kazammlarn siiresi arasinda dengesizlik var.
Alfabe 6gretimine komik bir sekilde 3 hafta ayrilmig 12-15 yas araligina. Fakat hi¢biri
Tiirkge bilmiyor daha...” sozleri ile kod 16 ve kod 2’yi destekler niteliktedir.

Verilen ders kitaplari ile program arasindaki uyumsuzluga deginen kod 35
diisiincelerini su sekilde ifade etmistir: “Ders ve c¢alisma kitaplariyla program
arasinda uyumsuzluk var. Ders kitaplari ¢ok yetersiz... Ozellikle ilkokul icin alfabe
verilmeden tanisma metnine gegiliyor. Bunun sikintisini gegen sene ¢ok yasadik.” Kod
7 adli 6gretmenin kullandig1 programi su sozlerle degerlendirmistir: “Hayat boyu
ogrenmenin 6-12, 13-17 yas programindan yararlaniyorum. Ders ve ¢alisma kitaplart
vetersiz kalabiliyor. O zamanda baska kaynaklardan yararlaniyyorum veya kendi

)

hazirladigim etkinlikleri kullaniyyorum.’
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Programda bazen degisiklik yaptigim1 soyleyen kod 13 sozlerine su sekilde
devam etmistir: “Ogrencilerin anlamayacaklar: seviyede bir sey gordiigiimde basite
indirgemeye ¢alisiyorum.” Kod 12 ise “Konularin sirasini ¢ocuklarin seviyesine gére
degistiriyorum.” Kod 8 ise “Kazamimlar agisindan pek degisiklik yapmiyorum. Sadece
kazanimlarda verilen siireyi uzatip ya da kisaltma konusunda degisiklik yapryorum.”
Kod 4 ise sinifinda heterojen bir yapida oldugu i¢in programda degisikligi su sekilde

aciklamistir: “Yas seviyesine gore degisiklik yapryorum.”

3.5. Yabancilara Tiirkce Egitimde Materyal Kullamminmin Onemine Iliskin

Bulgular

Bu tema, Suriyeli 6grencilerin Tiirkge 0grenimi siirecine iliskin 0gretmen
gdriisme formunda; Yabancilara Tiirkge Egitimde Materyal Kullaniminin Onemi "ne
iliskin gorisler dogrultusunda olusturulmustur. Bilgisayar ve internet, teknolojinin
giiniimiiz sartlarinda insanlara sundugu en énemli araglardan bazilaridir. Bu 6nemli
araglart giiniin sartlarinda egitim ve ogretimde kullanmak, 6grenmeyi daha etkili
kilmanin yollarindan biri olmustur. Yabanci dil 6gretiminde anlatilan konunun daha
somut hale gelmesinde en etkili yontemlerden biri de materyal kullanimidir. Ciinkii dil
Ogretiminde yeni ara¢ gereclere ve teknolojik kaynaklara her zaman ihtiyag¢ vardir.
Ogretilen dilin daha kalic1 hale gelmesi ve anlatilan konunun somutlastirilmasi adina

materyal, giiniin kosullarinda kullanilan etkili yontemlerden biridir.

Dil 6gretiminde materyal kullaniminin etkili oldugu ve anlatilan bir kelime, bir
konu veya bir olayin daha iyi anlasildigi konusunda 6gretmenlerin tamamina yakini
ayni diislincede fikir beyan etmistir. Materyal kullanmanin dil 6gretiminde etkili
oldugunu sdyleyen kod 1 dislincelerini su sekilde agiklamistir: “Materyal
kullaniyorum. Video kisa film ve bazen de altyazili filmleri kullaniyorum. Miizik, sark
ve bazen siir kullaniyorum. Gorsel isitsel yazili basili materyallerin hepsini
kullanyyorum. Ciinkii dil 6gretiminde 6grenciye ne kadar ¢ok girdi verirsek o kadar
¢ok doniit aliyyoruz. Her ogrencinin 6grenme bic¢imi farklt oldugundan farkl
materyaller iyi oluyor.” Kod 20 ise dil 6gretiminde materyal kullandigini sdyledi ve
sozlerine su sekilde devam etti: ”Evet. Ogrencilerin yaslarina ve ilgi alanlarina gére

materyal kullantyyorum.”
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Anlatt1g1 bir konunun daha iyi anlagilmasi ve konun kalic1 olmasi i¢in materyal
kullandigini sdyleyen kod 21 diisiincelerini su ciimlelerle: "Evet kullaniyorum. Hal
eklerini anlatirken 5 kutu hazirladim. Bu 5 kutu her bir hal ekine karsilik geliyordu.
Sinifi 3 gruba ayirdim. Bir soru sordum. Hangi grup daha énce cevaplarsa hal ekiyle
ilgili tahtaya yazmis oldugum sorulari yanitlama sansi elde etti. Bu kutularin i¢cinde
hal eklerinin yazili oldugu yapiskan notlar vardi. Bu yapiskan notlari 6grenciler

tahtaya yapistirdi.” ifade etmistir.

Kod 23’de aymi kod 21 gibi konuyu daha anlasilir kilmak i¢in materyal
kullandigin1 dile getirdi ve diislincelerini su sekilde ifade etmistir: “Kullantyorum.
Ornegin meyveleri anlatacagim zaman meyve alip getiriyorum. Viicudumuzu
tanyalim konusunu anlatacagim zaman insan maketi alip getiriyorum.” Kod 29

‘“

materyal kullanilmadan yapilan dil 6gretimi i¢in $0yle bir benzetme kullanmigtir:

)

Materyalsiz ders, ¢atalsiz zeytin yemek gibidir.’

Kullanilan materyalin gesitliligi okulun fiziksel kosullar1 ve 6gretmenlerin
bireysel gabasina gore degisiklik gosterir. Ogretmenlerin tamami yazili-basili materyal
kullandigini dile getirmistir. Okulun fiziksel durumu iyi olanlarin akilli tahta veya
projeksiyon ile materyal kullanimini g¢esitlendirdigini dile getirilmistir. Okulunun
fiziksel kosullariin smirli olmasi sebebiyle yazili-basili materyale uygun oldugunu
dile getiren kod 1 diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:” Gorsel isitsel yazili basili
biitiin materyalleri kullantyorum. Ciinkii okulda fotokopi makinemiz var sadece.” Kod
4 okulun fiziksel kosullar1 sebebiyle materyal kullanimin sinirlt oldugunu su sekilde
dile getirmistir: ”Gorsel isitsel yazili basili. Okulun fiziksel kosullari buna miisait
oldugu igin.” Kod 5’inde kod 4 ile ayni diisiincede oldugunu su sdzlerinden
anlasilmaktadir:” En ¢ok yazili basiliyt ve gérseli kullanmak zorunda kalryorum.
Imkénlarin kisithhigr yiiziinden isitsele daha az agwrlik veriyorum.” Tiim materyal
cesitlerini kullanmaya calistigin1 dile getiren kod 6 6gretmenimiz diisiincesini su
sekilde aciklamistir: “Verilen biitiin materyal ¢esitlerini olabildigince kullanmaya
calistyorum. Coklu zeka kurami geregi biitiin ogrencilerin ogrenme alanlar: farklidir.

Hepsine hitap etmek i¢cin materyal ¢esitliligine ihtiya¢ duyuyoruz.”

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu her ders igin olmasa da imkan &lciisiinde
materyal hazirladigi; hazirladigi materyali genellikle ¢alisma arkadagslariyla sosyal
medyada paylastig1, materyal hazirlarken de genellikle daha 6nce yapilmis ¢aligmalara

ve yabancilara Tiirkge o&gretimi ile ilgili egitsel sitelere baktiklari, TOMER

53



kitaplarindan yardim aldiklarini bulgusuna ulasiimistir. Kod 30 un goriisii bu bulguyu
destekler niteliktedir: “Sosyal mecra en énemli paylagim aracumiz. Her dersim igin
anlattigim konuya gore firsat bulduk¢a materyal hazirlamaya calistyorum Sosyal
medya ve dgretmen arkadaslarimizdan fikir alisverisinde bulunarak materyal
hazirlamaya ¢alisiyorum.” Kod 30 distinceleri destekler nitelikte goriisler ise

sunlardir:

o Kod 9 “Meslektaslarim ile materyal paylasiminda bulunuyoruz. Kendi
dersim i¢in materyal hazirliyorum. O giin islenecek konuya uygun materyal
hazirlayarak 6grencilerin uygulama yapmasint saglyyorum. Materyalleri
hazirlarken MEB kaynaklarinda PICTES projesinde ¢alisan 6gretmenlerin
paylasimlarindan faydalantyorum.”

e Kod 18 “Evet, materyal paylasimimiz oluyor. Aym simf diizeyindeki
ogrencilerle ugrasan meslektaslarimizia gorsel etkinlik paylasimlarimiz
oluyor. Cok sik olmasa da kendi dersimde materyal hazirlyyorum. Genelde
kaynak olarak PICTES materyal paylasim platformu veya TOMER

’

kitaplarindan faydalanip sentez yapryorum.’

3.6. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullamilan Ogretim Yéntem ve

Tekniklerine Tliskin Bulgular

Bu tema, Suriyeli 6grencilerin Tiirkge 0grenimi siirecine iliskin 0gretmen
gdriisme formunda; Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Kullanilan Ogretim Yéntem ve
Tekniklerine iligskin goriisler dogrultusunda olusturulmustur. Egitim ve 6gretimde her
konuya uygun farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi olduk¢a 6nemlidir. Tiirk¢enin
yabanci dil olarak dgretiminde bulunan 6gretmenlerin yontem ve teknikler konusunda
bilgi sahibi olmasi gerekir. Dil 6gretimi yapilirken tek bir yontem ve teknigin
kullanilmasi dersin sikiciligini arttirir ve 6grenmeyi etkiler. Dil 6gretiminde dort temel
beceriyi kapsayacak sekilde cesitli etkinlikler ve uygulamalar yapilmalidir. Ciinkii dil

bir biitindiir.

Ana dil 6gretiminde oldugu gibi yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde de dil
Ogretimi yapilirken tek bir yontem ve teknigin kullanilmasi dilin 6grenilmesini
zorlastirir. Kod 6 her beceride farkli yontem ve teknik kullanildigini su ciimlelerle
dile getirmistir: “Okuma becerisinde genellikle o6yt tekniklerini kullaniyyorum.

Konusma becerisinde soru cevap gésteri drama rol oynama ve egitsel oyunlardan
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faydalaniyorum. Yazma becerisinde bireysel hiz ilkesine onem vererek etkin
katilimdan faydalaniyorum. Dinleme ve dil bilgisinde okudugunu anlama isitsel ve
gorsel yontemden faydalaniyorum.” Kod 15’in gortsleri ise su sekildedir: “Dil
ogretiminde yaparak yasayarak 6grenme, anlatim, drama gibi yontem ve tekniklerden
yararlaniyorum.” Kod 18’de her beceri de farkli teknik kullandigini dile getirdi ve
sozlerine su climlelerle devam etmistir: “Okumada soru cevap teknigi, Konusmada
konusma halkast teknigi, Dinlemede goriis gelistirme, Yazmada ise dikte ve gosterip
yaptirma tekniklerini kullantyorum.” Kod 23 ise “Okumada grup ¢alismasi, yarisma,
simgesel pekistirme, anlatim; Konusmada drama( sark, tiirkii) anlatim, érnek olay,
beyin firtinasi, Yazmada grup c¢alismasi, dikte, anlatim, gosterip yaptirma ve
Dinlemede érnek olay, drama, ¢izgi film.” Kod 25 “Konusma becerisinde ornek olay
yontemini  kullaniyorum. Yazma becerisinde gosterip yaptirma  yontemini
kullanyyorum. Tahtada dogru yazma seklini gosterip havada parmakla yazma,
dirseklerle swraya yazma, burunla yazma gibi dersi hareketli hale getirmeye
calisiyorum. Dinleme becerisinde bireysel ogretim teknigini bilgisayar destekli
kullaniyorum. Dil bilgisi becerisinde drama teknigini anlatim teknigini kullaniyorum.
Diyalog metinlerinde kurallarin yerine ogrencileri koyuyorum. Konusturarak nereye

hangi kurala gelebilecegini anlatmaya ¢alistyorum.” sozlerle anlatmistir.

3.7. Yabancilara Tiirkce Egitiminde Dil Becerilerinin Gelistirilmesine ve Dil

Bilgisi Ogretimine Yonelik Ogretmen Gériislerine iliskin Bulgular

Bu tema, Suriyeli 6grencilerin Tiirkge 6grenimi siirecine iliskin 6gretmen
goriisme formunda; Yabancilara Tiirk¢e Egitiminde Dil Becerilerinin Gelistirilmesine
ve Dil Bilgisi Ogretimine Yénelik Ogretmen Gériisleri dogrultusunda olusturulmustur.
Tema kendi i¢inde 6 bashiga ayrilmistir. Bu tema da dil becerilerini gelistirirken
kullanilan yontem ve teknikler, en ¢ok zorlanilan dil becerisinin hangisi oldugunu ve
bu beceriyi gelistirirken nasil bir yol izlenildigi incelenmistir. Bu becerilere ek olarak

dil bilgisi 6gretimi yapilirken nasil bir yol izlendigi iizerine durulmustur.

Yabanci dil 6gretiminde amag, dili 6gretirken dil becerilerini gelistirilmektir.
Ogretilmeye ¢alisilan dili tam olarak dgrenmek igin dort temel becerinin kavratilmasi
ve hedef dili anlayip anlatabilmek gerekir. Bu yiizden dil 6gretiminde dort temel beceri
birbirinden ayr1 tutulamaz ve tiim becerilere ayni oranda 6nem verilmelidir. Ciinkii

beceriler, giindelik hayatta bu beceriler i¢ ice zincirin halkalar1 gibidir. Tabii bu
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beceriler, dil bilgisi 6gretimden bagimsiz diisiiniillemez. Yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde; okuma, dinleme, konugsma ve yazma becerisini destekleyen en dnemli
unsurun dil bilgisi 6gretimi oldugu goriilmektedir. Dil bilgisi, hedef dilin mantik ve
sistematigini anlatan ve dilin kurallarini 6greten bir yapi1 olarak ezberletmekten ziyade
giindelik yasamda kullanilan becerilerin icinde eriterek dili daha hizli ve hatasiz

kullanmay1 hedeflemektir.

3.7.1. Ogretiminde En Cok Zorlanilan Dil Becerisine iliskin Bulgular

Bu tema, Suriyeli 6grencilerin Tiirkge Ogrenimi siirecine iliskin 6gretmen
goriisme formunda; 6gretmenlerin anlatmakta veya gelistirmekte en ¢ok zorlandig
becerinin hangisi oldugu ve bu zorluklarin iistesinde hangi yontemlerle geldigini
ogretmenlerden alinan cevaplar dogrultusunda olusturulmustur.

Tablo 2

En ¢ok zorlanilan dil becerisinin dagilimi

Hangi alanda zorlaniyorsunuz? f %
Okuma 5 12,5
Konusma 15 37,5
Yazma 8 20
Dinleme 8 20
Dil bilgisi 3 7,5
Zorlanmiyorum 1 2,5
Toplam 40 100

Tablo 2°de en ¢ok zorlanilan dil becerisi dagilimini incelediginde 5 6gretmenin
okuma, 15 ogretmenin konusma, 8 Ogretmenin yazma, 8 Ogretmenin dinleme
becerisinde zorlandig1 goriilmiistiir. En ¢ok zorlanilan becerinin yiizde 37,5 ile
konusma becerisi oldugu goriilmiistiir. Becerilerde zorlanmadigini ifade eden 1
ogretmen oldugu goriilmiistiir. 3 6gretmenin ise beceri 6gretiminde zorluk yasamadigi

ancak dil bilgisi 6gretiminde sorun yasadig1 goriilmiistiir.

Konugsma beceresinde zorluk c¢ektigini sdyleyen kod 2 sebebini su sekilde
acikladr: “Konusma. Ogrencilerin dil 6grenmeleri belli bir seviyeye kadar iyi gidiyor.
Ama konusma kismina gelince bildikleri halde kendilerini ifade edemiyor. Dilleri, dil

vapilari, Tiirkgeden ¢ok farkl olduklart i¢in seslendirme sorunu yagiyorlar.”

Cocuklarin bulundugu ortam konusmalarini etkiledigini séyleyen kod 8
sOzlerine soyle devam etmistir: “En ¢ok konusma beceresinde zorlaniyyorum. Ciinkii
swnifta herkes Arap olunca ve c¢ocuklar Arapga dersler aldigi icin Tiirk¢e ¢abuk
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unutuluyor. Ve ihtiya¢ duymadigi igin 6gretimi zorlasiyor.” Kod 31’°in sdyledikleri de
kod 8’i destekler niteliktedir: “Okulun bulundugu ortamda daha ¢ok Arapga
konusulmast ¢cocugun Tiirk¢eyi konusmasint zorlagtirmaktadir. Gerek ¢evre insaninin
gerekse aile icinde siirekli Arapga konusulmasi ¢ocugun 6grendigi Tiirkce kelimeleri

’

kullanmasini ve Tiirk¢e konusmasini engellemektedir.’

Ogrencilerin bazen kendini bilerek ifade etmedigini sdyleyen kod 16, sebep
olarak sunlar1 sdylemistir: “Konusma becerisi en ¢ok zorlandigim beceri. Ogrencileri
konusturmakta zorlaniyyorum. Hata yapacaklarindan korktuklar: ve arkadaslarinin

’

onun telaffuzuna giilmesinden dolay: korkuyorlar.’

Yazma beceresi 6gretimi sirasinda zorlandigini ifade eden Kod 20 goriisiinii su
sOzlerle ifade etmistir: “En ¢ok yazma becerisinde zorlantyorum. Ciinkii anadilde iinlii
harf olmamasindan dolay: imlada iinlii harfleri eksik yaziyorlar. Bazilarimn Ingilizce
bilmesinden dolayr ‘e, a, 1’ gibi harflerin yazimi karistirtlabiliyor.” Kod 38’de ayni
dogrultuda goriisii bildirmistir: “En ¢ok yazma becerisinde zorlaniyyorum. Ciinkii
cocuklar sesli harfleri yazmayr unutuyorlar. Ornegin ‘I’ sesine ‘le’ gibi karsiliginin
oldugunu algiliyorlar. ‘la’ yazdirdiginizda bazen ‘lea’ yaziyorlar. Bazen ‘kel’

vazmalarini istiyorum ‘kl’ yaziyorlar.”

Dinleme beceresinde zorluk yasayan 6gretmenler, genellikle materyal eksikligi
ve metinlerin soyut kalmasi gibi sebeplerden dolay1 bu beceride zorluk ¢ektiklerini
dile getirmistir. Kod 13 dinleme becerisinde yasadigi zorlugu su sozlerle dile
getirmistir: “En ¢ok dinleme becerisini kullanmakta zorlaniyorum. Ciinkii dinleme
becerisi icin siniflarda materyaller konusunda sikinti yasiyoruz. Kendi imkanlarimizia

telefon yardimiyla bu beceriyi gercgeklestirmeye ¢aligsiyorum.”

Okuma becerisini gelistirmekte zorluk yasayan Ogretmenler, sebep olarak
cocuklarin harfleri telaffuz edememesi veya alfabe farklilig1 oldugunu dile getirmistir.
Kod 10 yasadig1 zorlugu su ciimlelerle ifade etmistir: "En ¢ok zorlandigim okuma
yazma ogretimi ¢iinkii ¢ocuklar kendi anadillerindeki alfabeyle suan 6grenmeye
calistiklar1 Latin alfabesi arasinda baglanti kurmakta zorlandigi igin ve zihinsel

)

olarak buna hazir olmadigi igin dil ogretiminde zorlantyorum.’

Dil becerilerinde sorun yasamadigini dile getiren kod 12, dil bilgisi
Ogretiminde sorun yasadigini ve bu sorununu su climlelerle ifade etmistir: “Dil bilgisi.

Ctinkii Tiirkce kelime az bildiklerinden anlatmakta zorlaniyorum. Simdiki zamani
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anlatirken mesela érnekler veriyorum resimlerle anlatryorum. Ama fiile —yor ekinin

gelecegini anliyor ama fiili sadece ¢ekimsiz verince yapamiyorlar.”

3.7.2. Okuma Becerisine iliskin Bulgular

Bu tema, Suriyeli 6grencilerin Tiirkge 0grenim siirecine iliskin 6gretmen
goriisme formunda; Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde temel becerilerden olan
okuma becerisini gelistirirken nasil bir yol izledigine dair 6gretmenlerden alinan
gorisler dogrultusunda olusturulmustur. Yabancilara Tiirkge Ogretiminde okuma
Ogretimi Onemli bir yere sahiptir. Alfabe farkliligi c¢ocuklarin okuma-yazma
ogretimine ve telaffuzuna yansidigi sebep olarak ise Arapganin yazi gelenegine uygun
bir sekilde siirekli iinliileri kendi zihninde tamamlama aliskanligi olmasidir. Bu durum
Suriyeli 6grencilerin okuma esnasinda iinsiizler arasina bir {inlii yerlestirmeye veya

tinsiizleri bazen kullanmamalarina sebep olmustur.

Okuma becerisini gelistirilmesini nasil yol izledikleri soruldugunda alinan
cevaplara bakildiginda hemen hemen hepsinin ayni1 yontemi uyguladigi goriilmistiir.
Bireysel olarak farkli yontemleri uygulayan 6gretmenlerin oldugu da goriilmiistiir.
Genellikle sesli okuma, grupla okuma, sessiz okuma veya tekrarlayarak okuma
yontemi kullanilmistir. Kod 20’nin soyledikleri yukaridaki ciimleyi destekler
niteliktedir:  “Grubun seviyesine gore okuma metinleri seciyorum. Ilk dnce
kendilerinin sessiz okuma yapmalarint istiyorum. Daha sonra da géniillii kigiler basta
olmak iizere sesli okuma yaptirtyorum.” Kod 31 ise diislincelerini su sekilde ifade
etmistir: “Ogrenci seviyesine uygun baslangicta basit diizeyde metinler tercih ederek
oncelikle sesli okuma calismasi yaptirmaktayim. Ornek olarak bir defa ben sesli
okuma yapiyorum. Daha sonrada ogrenciler arkadaglarini takip ederek kaldiklari

verlerden sesli okuma yapiyorlar.”

Kod 36 yontemleri harmanlayarak okuma becerisini gelistirdigini su
ciimlelerle ifade etmistir: “Takip ettirerek okuma ¢alismalar: yaptiriyorum. Genellikle
izledigim yol: Birinin kaldigi1 yerden bir digeri okumaya devam ediyor. Bunu telaffuz
becerilerine yonelik kullaniyorum. Daha sonra okuma yapilan metne yonelik soru-
cevap ¢alismast yapryoruz. En son ise okuduklar: metni resmetmelerini istiyorum.”
Kod 17 ise “Hikdye, siir ve benzeri okuma par¢alari okutturup okudugunu anlamay:
ol¢meye yonelik sorulari cevaplayarak okuma becerisini gelistiriyorum. ” farkl tarzda

metinlerle gelistirdigini dile getirmistir.
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Kod 15 rol model olmasi acisinda once Ornek okumanin nasil olmasi
gerektigini dile getirmistir ve ciimlelerini su sekilde 6zetlemistir: ”Okuma becerisine
ornek okuma yapryorum. Sonra onlar okuyor. Birbirlerini takip etmelerini istiyorum.

Okuma yarismalart yapiyoruz.”

3.7.3. Konusma Becerisine Iliskin Bulgular

Bu tema, Suriyeli 6grencilerin Tiirkge 6grenim siirecine iliskin 6gretmen
goriisme formunda; Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde temel becerilerimizden
olan konusma becerisini gelistirirken nasil bir yol izledigine dair 6gretmenlerden

alian gorisler dogrultusunda olusturulmustur.

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde dort temel beceri i¢cinde konusma becerisinin
daha 6nemli oldugu disiiniilir. Bir bireyin hedef dili 6grendiginin kanit, o dili
konusmasidir. Insanlarin iletisim kurmak ve hayatlarim idame ettirmek igin
¢ogunlukla konusma becerisine ihtiya¢ duyar. Konugma hem egitimde hem de sosyal
hayatta sikca kullanilan bir beceridir. Bireyin giindelik hayatinin 6nemli bir bolimiinii
dinleme becerisiyle birlikte konusma olusturur. Konusma, bireyin sosyallesmesini,
bilgi ve birikimlerini aktarmasini saglar. Yabanci dil 6gretiminin amaglarindan biri de
ogrencilerin dili acik ve anlagilir bir sekilde konugmaya c¢aligmasi olarak goriiliir.
Suriyeli 6grencilere Tiirk¢eyi Ogretirken konusma becerisinde problem yasandigi

gorilmiistiir.

Kod 8 konusma becerisini gelistirirken ana dillerini smif ortaminda
kullanmalarini kisitladig1 ve tamamen hedef dile odaklanmaya calistigini dile getirmis
ve diistincelerini su climlelerle aciklamistir: “Giindelik hayatlarint sinifa tasiyarak
konusmalarimi saglhyorum. Sinifta Arapga konusmayr yasakliyorum. Arapga bir sey
konustuklarinda ceza veriyorum. Tiirk¢e konustuklar: zaman odiil verip pekistireg ile
konusmalarim saglyorum.” Kod 12 ise diisiincesini 6rnek bir durumla agiklamistir:
“Tahtada diyaloglar kurduruyorum. Kendini anlatmasini istiyorum. Mesela
kiyafetleri ogrettim. Tahtaya kaldrp tizerindeki kiyafetlerin renklerini tek tek

soyletiyorum.”
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Kod 13 pratik yaparak gilindelik hayatiyla ilgili sorular sorarak konusmasini
sagladigini  su sozlerle anlatmistir:  “Konusma becerisini  gelistirmek igin
ogrencilerimle genellikle soru cevap yoéntemini kullanarak konusma etkinligi
yapiyorum. Ornegin; giiniin nasil gecti? Kahvaltida ne yedin? Gibi sorular sorarak

’

onlari konusturmaya ¢alistyorum. Buna ek olarak tekerleme ve siir ile destekliyorum.’

Kod 20 ise ¢ocuklara verdigi bir konuda empati kurdurarak kendilerini ifade
etmelerini sagladigini su s6zlerle ifade etti: “Konusma becerisi icin genellikle bir konu
sec¢iyorum. Konuya herkesin farkl agidan bakmasini istiyorum. Ya boyle olsaydi ya da
siz olsaydimiz ne yapardimiz? Sorularinit sorarak kendilerini ifade etmelerini
sagliyorum.” Kod 25 ise “Konusma becerisinde bir érnek olay gosterip onlerinde
sergiliyorum. Daha sonra kendilerinin de drama ile yapmalarim saglyorum.”

seklinde ifade etmistir.

Kod 31 adli 6gretmenin diisiinceleri ise “Giinliik yasamda hangi ortamlarda
kendimizi nasil ifade edecegimizi gostermek amaciyla diyalog metinleri hazirlayp
swifta karsilikly konusuyormus gibi canlandirmalar yaptirtyorum. Verilen bir gorsel
lizerinde konusmalarini ve yorum yapmalarini istiyorum. Giinliik yasamdan sorular
sorarak kendini Tiirkge olarak ifade etmelerini istiyorum. Izledikleri bir film iizerinden
konusmalarini ve ozetleme yapmalarini istiyorum. Drama ve rol oynama ¢alismalart
ve egitsel oyunlar yardimiyla kendilerini ifade etmelerini sagliyyorum.” diger
Ogretmenlerin diislincelerini destekler niteliktedir. Bunlara ek olarak sarki, tekerleme
ve siirlerle konusma becerisini gelistirdigini sOyleyen ogretmenlerin oldugu da

gorilmistir.

3.7.4. Yazma Becerisine iliskin Bulgular

Bu tema, Suriyeli 6grencilerin Tiirkge O0grenim siirecine iliskin 6gretmen
goriisme formunda; Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde temel becerilerimizden
olan yazma becerisini gelistirirken nasil bir yol izledigine dair 6gretmenlerden alinan

gorisler dogrultusunda olusturulmustur.

Yazma egitimi bir siirectir. Uzun metinlerin olusturulabilmesi; ancak belli
asamalardan sonra gergeklesebilir. Yazma egitimi, ilk olarak alfabe 6gretimiyle baslar.
Sonra sirasiyla hece, kelime, ciimle, paragraf ve metin dgretimi takip eder. Basitten
karmasiga giden bir yap1 soz konusudur. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde en gok

zorlanilan becerilerden biri de yazma becerisidir. Temel sebeplerinden biri alfabe
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farkliligidir. Arap alfabesinden sonra Latin alfabesini 6grenmeleri, 6grenme siireci
zorlastirmigtir. Ciinkii Tiirkgede olup da Arap alfabesinde olmayan sesler ile kiigiik
yaslardan itibaren okullarinda o6gretilen Ingilizce sebebiyle “e ve i” seslerini
karistirmalaridir. Bu sebeplere ek olarak da Tiirk¢enin soldan yazilmasi Arapganin ise

sagdan yazilmasidir.

Yazma, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde dilin ne kadar 6grenildiginin
ve Ogrencilerin hangi diizeyde oldugunun oOl¢lilmesinde Onemli bir ara¢ olarak
kullanilir. Ayn1 zamanda yazma becerisi 6grenilen bilgilerin kaliciligini saglar. Yazma

becerisinde bol etkinlik ve uygulamalarla gelistirilir.

Ogretmelerin  her dilde oldugu gibi ilk basta alfabe Ogretimini
gerceklestirdiklerini dile getirmistir. Daha sonra dile asina olmalar1 i¢in bol bol yazi
yazdirdigini sdyleyen kod 3 yazma becerisini nasil gelistirdigini su climlelerle ifade
anlatmistir: “Bol bol dikte ¢alismasi yaparak duyduklar: sesleri yazabilme ¢aligsmast
yvapiyorum. Ayrica gordiikleri metne bakarak gegirmelerini isteyerek Latin harflerini

’

daha dogru yazmalart i¢in ¢calismalar yapiyorum.’

Kod 7 ise kod 3’e benzer goriislerini su ciimlelerle ifade etmistir: “Once
gordiiklerini  yazabilmelerini sagladim. Daha sonra duyduklarimi yazmalarin
sagladim. Onceleri baya zor oldu. Ciinkii sesli harfleri yazmiyorlardi. Daha sonra
yanhgslarint gorerek diizeldi.” Kod 25 ise “Once égrencive dogru yazma seklini
gosteriyorum. Ses temelli ciimle yontemiyle ilerliyorum. Yazmalarini gelistirmek igin

¢ok fazla kisa metin yazdirtyorum. “seklinde agiklamistir.

Kod 30 alfabe Ogretimini gergeklestirdikten sonra yazma becerisini
gelistirmek i¢in su yontemleri kullandigini ifade etmistir: “Hikdye tamamlama, hikdye
vazma ve konu verip dil bilgisi konularini buldurarak hikdayeler okuyarak, resim

’

gosterip yazdwrarak ve dikte ¢alismasi.” Kod 31’in diisiincesi ise su sekildedir:
“Gorseli verip yazili olarak anlatma. Kendini, ailesini ve ¢evresini yazili olarak
anlatma. Dinlenileni veya izlenileni yazili olarak ozetleme. Filimdeki karakterlerin

ozelliklerini yazma. Bir giinii yazili olarak anlatma™
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3.7.5. Dinleme Becerisine Iliskin Bulgular

Bu tema, Suriyeli 6grencilerin Tiirkge 6grenim siirecine iliskin 6gretmen
goriisme formunda; Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde temel becerilerimizden
olan dinleme becerisini gelistirirken nasil bir yol izledigine dair 6gretmenlerimizden

alinan goriisler dogrultusunda olusturulmustur.

Dinleme becerisi bu dort temel beceri igerisinde ayr1 ve 6zel bir yere sahiptir.
Ciinkii insanoglunun kazandigi ilk beceri, dinleme becerisidir. Dinleme, ilk olarak
anne karninda baslayan ve yasam boyu devam eden bir beceridir. insan ana dilini veya
yabanci bir dile ait kelimeleri dinleme sayesinde 6grenmektedir. Dinleme, yabanci dil
olarak Tiirk¢enin 6gretiminde en 6nemli beceridir. Dinleme becerisini gelistirmek i¢in
genellikle anlatim yonteminin tercih edildigi goriilmiistiir. Farkli yontem kullanan
ogretmenlerde olmustur. Kod 20 dinleme becerisini gelistirirken su yontemi
uygulamustir: “Dinleme becerisi i¢in metin okuyup bundan sonra ne olabilir? diyerek
metni tamamlamalarint istiyorum. Haftamin bir giiniinde uygun bir film segip

)

izletiyorum. Sonra da film hakkinda gériislerini alryorum.’

Kod 22 klasik yontem olan vurgu ve tonlamayla siifi kontrol ettigini su
sozlerle anlatmustir: “Dinlemede izledigim tek yol diyafram. Ciinkii sinif mevcudunun
kalabaliklig1 yiiziinden stirekli olarak sesimin tonunu iyi tutturarak ogrencilere
kendimi dinletmek zorunda kaliyorum.” Kod 25 ise kullandigi yontemi su sekilde
aciklamistir: “Tiirkge sarkilar, siirler ve dizi filmler izleyerek dinleme becerisini
gelistirmeye ¢alistyorum.” Kod 31’in diisiincesi ise kod 20 ve kod 22’yi destekler
niteliktedir: “Dinleme becerisini gelistirmek icin dinleme metinlerinden, seviyesine
uygun filmlerden yararlaniyorum. Izledikleri filmlere yonelik sorular sorarak
cevaplamalarim istiyorum. Izleme éncesinde filimle ilgili sorulari tahtaya yazarak
dinleme izleme sirasinda bu sorulara cevap bulmasini istiyorum. Dinleme metinlerine

iliskin sorulart cevaplandirma ve gorselleri yorumlatma.”

Kod 24 dinlediklerini anlayip anlamadigin1 ve ne kadar iyi dinlediklerini
6l¢mek i¢in su yontemi uygulayarak dinleme becerisini gelistirmeye calismistir: “Eger
bir sarkyy dinlemek seklinde yapiliyorsa onu once dinletip daha sonra sarkinin
sozlerini yazini oldugu bir kagitta bosluk birakarak tekrar dinleme yaptirip bosluklari
doldurmalarint istiyorum.” Dinleme materyal eksikligi ve ihmal edilen bir alan

oldugundan yabanci dil 6gretiminde zor gelistirilen bir beceri oldugu sdylenir.
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3.7.6. Dil Bilgisi Ogretimine fliskin Bulgular

Bu tema, Suriyeli 6grencilerin Tiirkge 6grenimi siirecine iliskin 6gretmen
goriisme formunda; Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde dil bilgisi 6gretiminin

nasil yapildigina dair goriisler dogrultusunda olusturulmustur.

Dil bilgisi 6gretimi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi iizerinde titizlikle
durulan bir konularindan biridir. Temel becerilerin igine serpistirilerek sezdirme
yontemi ile dil bilgisi 6gretimi yapilmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde gramer
ogretilirken becerilerde isin icine katilarak ve metinler araciligiyla yapildig
goriilmektedir. Kullanilan ¢esitli yontemlerin var oldugu bilinmektedir. Giiniimiizde
kullanilan en iyi yontemin sezdirme yéntemi oldugu sdylenir. Ogretmenlerden alinan
cevaplar da bunu kanitlar niteliktedir. Kod 13 goriisii su sekildedir: “Dil bilgisi
ogretiminde sezdirme yontemini kullaniyorum. Once konuya dikkatlerini ¢ekiyorum.
Ardindan konuyu anlayacaklar: seviyede aktartyorum ve bunu egitsel oyunlarila
eglenceli hale getirmeye calistyorum.” Sezdirme yoOntemini kullanan kod 28 ise
goriisiinii su climlelerle ifade etmistir: “Sezdirme yontemini ve faydacilik yontemlerini
kullaniyorum. Metin igerisinde ogrencilere dil bilgisini buldurarak sezdiriyorum.
Giinliik hayattaki konusmalarinda kendilerini bulmasinit saglyyorum. Bunu da 4 temel
beceri ile i¢ ice olarak veriyorum.” Kod 31 adl1 6gretmenin goriisii kod 28’1 destekler
niteliktedir: “Dil bilgisi ogretimin diger dort temel beceriyle birlikte birbirini
tamamlayacak sekilde &gretim yapmaktayim. Ogrencinin ihtiyacina uygun dil
becerilerini gelistirici etkinlikler ile dil bilgisi ogretimini somuttan soyuta, basitten
karmagiga, bilinenden bilinmeyene ilkeleri dogrultusunda bir dil bilgisi 6gretimi soz

’

konusudur.’

Tabii ki geleneksel yontemi kullanan 6gretmenlerde vardir. Buna 6rnek olarak
kod 20 kullandig1 ydntem gelenekselligi destekler niteliktedir: “Dil bilgisi
ogretiminde ilk once kurali veriyorum. Sonra bu kuralin nasil uygulandigini

1

gosteriyorum. Konuya uygun ornekler veriyorum.’
6.8. Yabancilara Tiirk¢e Egitiminde Kiiltiirel Aktarimina iliskin Bulgular

Bu tema, Suriyeli 6grencilerin Tiirkge 0grenimi siirecine iliskin 0gretmen
gorisme formunda; Yabancilara Tirkge Egitiminde Kiiltiirel Aktariminin nasil

yapildigina dair goriisler dogrultusunda olusturulmustur.
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Yabanc dil 6gretiminde 6gretilen dilin kiiltlirel degerlerine yer vermek, dilin
kurallarinin yani sira temel kiiltiirel unsurlarin1 da 6grencilere aktarmak hedef dili
Ogrenciler i¢cin daha anlamli hale getirir. Dil ve kiiltiiriin birbirinden ayrilmayacagini
sOyleyen kod 2 goriisiinii su sekilde aciklik getirmistir: “Dil= kiiltiir aktarimi ikisini
birbirinden ayr diigiinmek imkdnsiz. Her zaman bu aktarim dilin tiim seviyelerini

anlatirken basvurdugumuz bir yol.”

Yabanci dil 6gretirken dil 6gretiminin kiiltiirlinden bagimsiz olmadigini dile
getirmistir. Suriyeli 6grencilere dil 6gretimi yapilirken kiiltiirel unsurlar1 bir arada
vermeye c¢alisan Kod 5 diisiincelerini su sozlerle 6zetlemistir: “Suriyeli ¢ocuklarin
Tiirk ¢ocuklarindan bir farkinin olmadigi onlara her defasinda hissettiriyorum.
Onlara deger veriyorum. Ogretmenim bize séyle yaptilar, kétii séz soylediler,
kandrdilar dediklerinde onlarin yaptiklarinin yanls olduklarini her insanin degerli
oldugunu, kimsenin kimseyi dislamamas: gerektigini soyliiyorum. Mesela Antep 'te
yvasayan bir ¢ocuga Antep’in kiiltiirel degerlerini, tarihini anlatiyorum ya da o yorenin

bir tiirkiisiinii 6gretiyorum.”

Kiiltiirel benzerliklerden faydalandigini dile getiren kod 10, diistincelerine su
ciimlelerle devam ettirmistir:  “Ozellikle ~once  benzer  kiiltiirlerimizden
faydalaniyorum. Ortak kelimelerden ortak yemek ve kiiltiirleri bulup ortakliklardan
baslangi¢ yapiyorum. Ve ydéremizi sehirlerimizi ve onemli sahsiyetlerimiz
aktartyorum. En giizel tiirkiilerle... ” Kod 34 tin “Kiiltiir aktarimi mutlaka oluyor. Ders
esnasinda bagkent kavramini ogretecegim zaman kelimeyi anlatiyorum. Sonra
Suriye’nin bagkenti ile iilkemizin baskentini soyliiyorum. Daha sonra Ankara’min

kiiltiirel tarihi yerlerini anlatiyorum” diigiinceleri kod 10 destekler niteliktedir.

Kod 20 ise dil 6gretirken ayn1 zamanda kiiltiir aktarimi yaptigini su climlelerle
ifade etmistir: “Dil ogretirken sectigim metinlerle, izlettigim filmlerle ve cevremizdeki
olaylarla kiiltiir aktarvmi yapmaya ¢alistyorum. Giinliik hayatta karsilastigimiz
sorunlara ¢oziim ararken yasanilan ortamin kiiltiirel ozelliklerini anlatiyorum.
Yaptigimiz etkinliklerde Tiirk kiiltiiriine ait yemeklere, geleneklere ve goreneklere yer

’

veriyorum.’

Ozel giin ve haftalar ile kiiltiirel aktarim yaptigini sdyleyen kod 25 sozlerine su
ciimlelerle devam etmistir: “Belirli zaman ifadeleri olsun, bayramlar olsun ve ¢esitli

ozel zamanlarda tarih gelmeden once onunla ilgili sinifia etkinlik yaparim ya da ornek
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’

videolar izletirim. Bu sekilde kiiltiir aktarumini kalici hale getirmeye ¢alistyorum.’
Kod 31°de kod 25’1 destekler niteliktedir: “Dil ogretimi yapilirken ayni zamanda
gelenek ve goreneklerimizden bahsederek bir kiiltiir aktarimi da yapmaktayiz. Kina
gecelerimizden, diigiinlerimizden, 6zel ve dini bayramlarimizdan, yemek ve tath
kiiltiiriimiizden, oyunlarimizdan degerlerimizden bahsederek ayni zamanda bir kiiltiir

aktarimi yapryoruz.”
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DORDUNCU BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERI

Bu caligmanin amaci, PICTES projesi kapsaminda okuyan Suriyeli
ogrencilerin Tiirkge 6grenim siirecine yonelik 6gretmen gorislerini belirlemektir. Bu
arastirmanin ¢alisma grubu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Gaziantep’in Sahinbey
ve Sehitkdmil ilgelerinde Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi (PICTES) projesi kapsamida Milli Egitim
Bakanligina bagli resmi okullarda ve gecici egitim merkezlerinde (GEM) ¢alisan 40
O0gretmen olusturmaktadir. Bu c¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmastir,
Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan olusturulan ve uzman
goriisiine sunulan Yapilandirilmis Goriisme Formu olan “Suriyeli 6grencilerin Tiirkge
ogrenim stirecine yonelik ogretmen goriisme formu “kullanilmistir. Yapilandirilmis
goriisme formundan elde edilen veriler igerik analizi yontem ile degerlendirilmistir.
PICTES projesi ile birlikte yabancilara Tiirkce dgretimi iilkede ilk defa bu diizeyde
yapilmasi, literatiirde bu alanla ilgili ¢alismalarin az olmasi ve ogretmenlerin dil
Ogretimini nasil gergeklestirdikleri merak konusu olmasi arastirmayir 6énemli hale

getirmistir.

Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonu Projesi kapsaminda
gecici egitim merkezlerinde ve Milli Egitim’e bagl resmi okullarda gorev yapan
ogretmenlerin dil ogretirken kullandiklar1 yontemleri tespit etmek amaciyla
ogretmenlerle yapilan goriisme formlarindan elden edilen bulgulardan su sonuglara

ulasilmistir. Bu sonuglar sekiz baglik altinda ayr1 ayr1 degerlendirilecektir.
4.1.Derse Hazirhkta Dikkat ve Motivasyon Saglama Ile Ilgili Ogretmen
Goriislerine iliskin Sonuclar

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgreten dgretmenlere, derse hazirlikta dikkat ve
motivasyonu nasil sagladigint sordugumuzda alinan cevaplardan su sonuglara

ulasilmisgtir:
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Yabanci dil 6gretiminde dikkati ve motivasyonu saglamanin dil 6gretiminde
etkili oldugunu, &grencileri ders boyunca aktif tutmanin 6grenmeyi etkiledigini
Ozellikle de yabanci 6grencilerde bu durumun daha da 6nem arz ettigi sonucuna
ulasilmistir. Ciinkii dil 6grenen bireylerin yas araligina bakildigi zaman ve yabanci
ogrenci olduklari da g6z 6nilinde bulunduruldugunda dersi dikkatle dinleme siirelerinin
az oldugu goriilecektir. Bu yiizden dikkati ve motivasyonu saglamanin zor olduguna
ulasiimistir. Ogretmeninin sinifa girisi, fiziksel gdriiniimii ve ses tonunun dgrencilerin
dikkatini tizerine ¢ekmede etkili oldugu, 6grencilere Tiirk¢e 6grenirseler hayatlarina
ne gibi kolayliklar saglayacagini anlatildigi zaman c¢ok c¢abuk motive olabildikleri
sonucuna ulagilmistir. Ciinkii 6grencilerin hedef dilin giindelik hayatlarinda ne islerine
yarayacagini bilmeleri dili 6grenme isteklerini artirdigimi bu da dikkat ve
motivasyonlar1 en iist seviyeye cikardigr goriilmiistiir. Kisacasi dil konusunda
farkindalik yaratmanin dikkat ve motivasyonu saglamada etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Kiiciik yas gruplarinda elde bir materyal ile derse girmenin veyahut ders
baslangicinda oyun oynamanin dikkat ve motivasyonu sagladigini, dil 6gretimini

verimli hale getirdigi goriilmiistiir.

Barin’in (2014) ¢alismasinda Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde motivasyon igin
dersi eglenceli hale getirmek sarttir. Aksi takdirde ders angaryaya doniislir ve
ogrencilerin motivasyonu kaybolur. Yabanci birinin sizin dilinizi hangi sebeple
ogrenmek istedigi kadar sizin ona yaklagiminiz, dersi ¢ekici ve ilging hale getirmeniz
de 6grencinin dersten sogumamasi agisindan onem tasimaktadir. Ciinkii yabanci dil
Ogrenenler, dil O6grenmeye basladiklarinda hedef dile karsi oOnlerinde setler
olusturmaya baslarlar. Bu psikolojiyi yok etmek i¢in 6grenciler iyi motive edilmelidir.
Bu calismanin verilerine gore elde edilen sonuglarla ¢alismamizin sonucunda
ulastigimiz sonuglar benzerlik gostermektedir. Ciinkii her iki calismada da

motivasyonun dil 6gretimini etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Acat ve Demiral (2002) tarafindan yapilan bir ¢alismada, Tiirkiye’de yabanci
dil 6grenmede en 6nemli isteklendirme kaynaginin gelecekte bireylere is bulmada ve
iste yiikselmede destek saglamasi oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismanin sonucunda
ulasilan sonuglarla c¢alismamizin sonucunda ulastigimiz sonuglar benzerlik

gostermektedir.
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4.2.Yabancilara Tiirkce ()gretiminde Dersin Islenisi ve Geri Bildirim Siirecine

fliskin Ogretmen Goriislerine fliskin Sonuglar

Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogreten Ogretmenlere, dersin islenisi ve geri
bildirim siirecine iligskin kullandiklar1 yontemlerin neler oldugunu soruldugunda elde

edilen sonuclar sunlardir:

Ana dili Tiirk¢e olan ¢ocuklarda oldugu gibi Tiirkgeyi yabanci dil olarak
O0grenen ¢ocuklarda da dil 6gretimi yapilirken tek bir yontemin kullanilmasi dersi
sikic1 hale getirdigi, dikkat ve motivasyonun bozuldugu bu da dil 6gretimini
zorlagtirdigi sonucuna ulasilmistir. Dil 6gretirken ne kadar ¢ok yontem ve teknik
kullanilirsa 6grenme o kadar etkili olmustur. Ciinkii ne kadar ¢ok duyu organi isin
icine katilirsa 6grenme o kadar hizli ve verimli olacagi sonucuna ulasilmigtir. Dil
ogretiminde daha ¢ok uygulamaya dayali, 6grencenin hep aktif olmas1 gerektigi ve
somutlastirmanin ¢ok onemli oldugu goriisii ortaya ¢ikmustir. Geribildirimin dil
ogretiminde ¢ok O6nemli oldugunu sdyleyen ogretmenler, 6grencinin dili ne kadar
Ogrendigi veya ne seviyede oldugunu belirlemelerinde 6nemli bir iletisim unsuru
oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Geribildirim sonucunda 6grenciye 6devlendirme veya
ek ders verilebilecegi, 6dev vermenin de dil 6gretiminde etkili oldugunu dile getiren
ogretmenler cogunluktadir. Odev vermenin dil 6gretiminde etkili olmadig1 goriisiinii
dile getiren dgretmenlerin de oldugu goriilmiistiir. Odevini yapmayan &grenciler
oldugu zaman sevdikleri bir seyden mahrum birakmanin etkili oldugu ve bir daha
boyle bir davranmista bulunma sikliginin azaldigr yoniinde ortak goriise ulasilmistir.
Ders i¢i Ogretimin ders diginda sosyal faaliyetler desteklendiginde hedef dilin

kaliciligini artirdigr sonucuna ulagilmistir.

4.3. Stmf Atmosferi ve Okulun Fiziksel Kosullarimin Dil Ogretimine Etkisine

Mliskin Sonuclar

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6greten dgretmenlere, sinif atmosferi ve okulun
fiziksel kosullarmin dil 6gretimine etkisini soruldugunda aldigimiz elde edilen

sonuclar su sekildedir:

Yabanci dil olarak Tiirkceyi 6gretirken veya herhangi bir dili yabanci dil olarak
Ogrenirken O6gretim yapilan ortamda fiziksel acidan donanimli olmasi gerektigi,
fiziksel kosullarin yeterli olmasi hedef dilin 6gretimini ve kaliciligini saglamada etkili

oldugu sonucu ortaya g¢ikmustir. Fiziksel kosullarin yetersiz oldugu ortamda dil
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Ogretiminin tam anlamiyla gerceklestirilemedigi ve Ogrencilere soyut kelimelerin
anlatiminin zorlastigr sonucuna ulasilmistir. Anlatilan konunun gilindelik hayatla
iliskilendirildiginde ogrencinin derse olan dikkatini daha da arttigi sonucuna
ulasiimistir. Ogrenciler siirece dahil edildigi zamanlarda dil 6gretiminin daha verimli
gerceklestirildigi, Sinif ortaminda anlatilmaya calisan bir kelimenin hedef dil disinda
¢ocugun kendi ana diliyle anlatilmamasi gerektigi dile getirilmistir. Ciinkii ana dilde
karsiligiyla 6grenmeye calisirsa hedef dilden kagmak adina siirekli ana dilindeki
karsiliginda 6grenme istegini artirdigi sonucuna ulagilmistir. Tabii ki ana dilde
karsilig1 ile baz1 soyut kelimeleri verdigini soyleyen 6gretmenlerde olmustur. Kisacast
smifin fiziksel kosullar1 yabanci dil 6gretiminde dilin somutlagtirmasindan en 6nemli

etkenlerden biri oldugu goriisiine varilmigtir.

4.4.Yabancilara Tiirkce Egitimi Aqsindan  Ogretim  Programinin

Degerlendirilmesine iliskin Sonuclar

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6greten 6gretmenlere, yabancilara Tiirkge egitimi
acisindan 6gretim programinin degerlendirilmesi istenildiginde elde edilen sonuglar su

sekildedir:

Tiirk¢eyi yabanci dil 6greten 6gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu dil dgretimi
yaparken bir program kullandig: ve bu programin Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu
Genel Midiirliigii Yabancilara Tirkce 6-12 ile 12-17 seviye programidir. Bir program
kullanmayan ve kendince hazirladigi bir planla dil 6gretimi yapan ogretmenlerin
oldugu da goriilmiistiir. Bakanligin programimi kullanan 6gretmenlerin bir kismu
verilen kitaplarla program akisinin uyusmadigr ve verilen kazanim siireleri ile
kazanimin i yiikii arasinda da dengesizlik oldugu goriilmiistiir. Baz1 6gretmenler ise
kullanilan programlarin 6grencilerin seviyelerine uygun olmadigmni, dagitilan ders
kitaplariyla kullanilan program arasinda uyumsuzluk oldugu ve programda kendince

degisiklik yaptigini dile getirilmistir.

Kullanilan ders kitaplarinin ¢ocuklarin seviyelerine uygun olmadigi ortaya
cikmigtir. Literatlirdeki ¢aligmalarda da bu bulguyu destekleyici sonuclara
rastlanmaktadir. Bicer ve Kilig (2017) Suriyeli 6grencilere Tiirkge Ogretiminde
kullanilan ders kitaplarima iligkin Ogretmen goriislerini  degerlendirdikleri
caligmalarinda; ders kitaplarinin 6grencilerin seviyelerine uygun olmadiklarini, yas ve

kademe fark etmeksizin ayni kitabin kullanildigini tespit etmistir.
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4.5.Yabancilara Tiirkce Egitimde Materyal Kullamminin Onemine iliskin

Sonuclar

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten 6gretmenlere, yabancilara Tiirkge egitimde

materyal kullaniminin 6nemini soruldugunda elde edilen sonuglar su sekildedir:

Yabanci dil 6gretiminde, anlatilan konunun ve olayin daha somut hale
gelmesinde en etkili yontemlerden biri de materyal kullanimi oldugu sonucu ortaya
cikmistir. Ogretilen dilin kalic1 hale gelmesi icin materyal kullanmanim bir zorunluluk
oldugu, okulun fiziksel kosullar1 da materyal ¢esitliligini artirdigi, fiziksel kosullarin
yeterli olmadigi durumlarda ise yazili-basili materyallerin kullandig1 sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu her ders icin olmasa da imkan &lgiisiinde
materyal hazirladigi, hazirladigi materyali genellikle calisma arkadaslariyla veya
sosyal medyada paylastigi; materyal hazirlarken genellikle daha O6nce yapilmis
calismalara, yabancilara Tiirkge dgretimi ile ilgili egitsel sitelere baktiklar ve TOMER
kitaplarindan yardim aldiklar1 sonucuna ulasiimistir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu
sosyal medyay1 ve interneti aktif olarak kullandiklar1 ve meslektaslariyla bir paylagim

icinde olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmastir.

Beyan’in (2018) calismasinda dil Ggreticileri; dgrencilerin ders materyalleri
konusunda eksikliklerinin dersi olumsuz bir sekilde etkiledigini belirtmislerdir.
Materyallerin dersi anlamlandirmada ve materyallerin farkli duyulara hitap ettiginden
dolay1 6gretimde kullanilmasi gerektigini dile getirmiglerdir. Bu ¢alismanin verilerine
gore elde edilen sonuglarla ¢alismamizin sonucunda ulastigimiz sonuglar benzerlik
gostermektedir. Ciinkii her iki ¢calismada da materyal kullanmanin anlatilan soyut
bilgileri somutlagtirdigi; materyal eksikliginin de 6grenmeyi olumsuz etkiledigi

sonucuna ulagilmistir.

Yalin (2002: 82-90) calismasinda, materyallerin ¢oklu O0grenme ortami
saglamadigini, dikkat ¢ekmedigini, 6grencilerin bireysel ihtiya¢lariin karsilandigin,
soyut bilgileri somutlastirdigi, 6grenmeyi kalic1 hale getirdigini belirtmektedir. Bu
calisma sonucunun bir kismi bizim c¢alismamizla Ortiisiiyor. Fakat Yalin’in

caligmasinda ifade ettigi “materyal kullaniminin ¢oklu 6grenme ortami saglamadigi ve

dikkat cekmedigi” goriisii bizim ¢alismamizin sonucu ile uyusmamaktadir.
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Cohen’in (1992) smiflamasinda materyal kullanilarak yapilan o6gretimin
akademik basariya olumlu etkisi oldugunu bulgulamistir (akt.; Kaplan, Topan ve
Arkan, 2013). Bu c¢alismanin verilerine gore elde edilen sonuglarla ¢alismamizin
sonucunda ulastifimiz sonuglart benzerlik gostermektedir. Her iki ¢alismada da
materyal kullanmanin ¢oklu 6grenme ortami sagladig ve soyut bilgilerin somutlastigi

sonucuna ulasilmistir.

4.6. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Ogretim Yontem ve

Tekniklerine iliskin Sonuclar

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6greten 6gretmenler, dil 6gretimi yaparken ne
kadar ¢ok teknik ve yontem kullanilirsa dil 6gretiminin o kadar etkili ve verimli oldugu
goriisiindedir. Ogretmenlerin tamami dil &gretimi yapilirken tek bir ydntem ve
teknigin kullanilmasi dersin sikiciligmi artirdigini ve 6grenmeyi etkiledigini dile
getirmistir. Dil becerilerinde farkli yontem ve teknikleri kullandiklar1 sonucuna

ulasilmistir.

Gedik (2009) yabancilara Tiirk¢e Ogretimi adli ¢alismasinda dil &gretimi
yapilirken kullanilan farkli yontem tekniklerin kullanilmasinin 6grencilere konularin
kavratilmas1 noktasinda etkili oldugunu belirtmis. Olumlu 6grenme kosullarinin
saglanmas1 konularin daha ¢abuk ve kalict olmasini belirtmistir. Bu ¢aligsmanin sonucu

ile galismamizin sonuglar ortiismektedir.

4.7. Yabancilara Tiirkce Egitiminde Dil Becerilerinin Gelistirilmesine ve Dil

Bilgisi Ogretimine Yonelik Ogretmen Goriislerine iliskin Sonuclar

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dil becerileri ve dilbilgisi 6gretimi bir biitiin
halinde verilmesi gerektigi goriisiindedir. Cilinkii dil becerilerinin giindelik hayatta i¢
ice oldugu ve dilbilgisi 6gretiminin de bu becerilerinin i¢inde verilerek sezdirilmesi

gerektigi dile getirilmistir.

Dil 6gretimi yapilirken en ¢ok zorlanilan alan hangisi oldugu soruldugunda
elde edilen sonuglar Tablo 2’de incelendiginde dil becerileri ve dilbilgisi 6gretiminde
en ¢ok zorlanilan alanin % 37,5 ile konusma becerisi olduguna ulasilmistir. Bir

ogretmenin de hicbir alanda zorlanmadig1 sonucu ortaya ¢ikmuigtir.
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Yildiz’in (2018) ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin dil beceri alanlarindan en
zor ve en onemli beceri alanin1 konusma becerisi olarak ifade etmistir. Konusma
becerisinin zor oldugunun gerekgesi olarak, alfabenin farkli olmasi, zihinde diisiiniip
tasarlayip bu diisiinceyi ifade edebilmenin giic oldugu ve Tirkgedeki es anlamli
kelimelerin fazla olmasindan kaynakli oldugunu ifade etmistir. Ladousse (2002),
konusmanin dil 6grenmede en zor beceri kazanilan siire¢ oldugunu ifade etmektedir.
Bunun sebebini, 6grenilen tiim teorilerin “yazma, dinleme, okuma” gibi, pratige
dokiildiigii beceri tiirti olmasindan kaynaklandigini ifade etmektedir. Bu nedenle en
cok tizerinde durulmasi, zaman ayrilmasi gereken becerinin konusma becerisi
oldugunu belirtmektedir (akt. Koksal ve Dag Pestil, 2012: 223). Bizim ¢alismamizda
40 ogretmenden alinan goriis dogrultusunda en ¢ok zorlanilan becerinin konusma
oldugu sonucu varilmistir. Bu c¢alismalardan elde edilen sonuglarla ¢aligmamizda

ulastigimiz sonuglar benzerlik gostermektedir.

Yabancilara Tiirkce ogretirken okuma becerisini  gelistirmek igin
Ogretmenlerden alinan cevaplar dogrultusunda genellikle sesli okuma, grupla okuma,
sessiz okuma veya tekrarlayarak okuma yontemi gibi yontemlerin cogunlukla
kullanildig1 sonucuna ulagilmistir. Ogretmenin &rnek bir okuma yaparak dgrencilerin
nasil okuma yapmas: gerektigine dair rol model olmas1 gerektigi konusunda ortak

goriise ulasgilmistir.

Yabancilara Tiirkge Ogretirken konusma becerisini  gelistirmek ig¢in
ogretmenlerden alinan cevaplar dogrultusunda en c¢ok zorlanilan beceri olduguna
ulasilmigtir. Bu beceriyi gelistirmek i¢in 6grencilerin hedef dile maruz kalmasi, ana
dilinin sinif ortamindan uzaklastirilmasi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Telaffuz
konusunda sikint1 yasandigi ve bu yiizden sinif ortaminda bazen arkadaglari tarafindan
dalga gecilecegi endisesi, 6grenciyi konusma becerisini gelistirmesine engel oldugu
diisincesi hakim olmustur. Giindelik hayatla ilgili sik sik konusmalar1 ve drnek olay
yontemi ile bu beceriyi gelistirebilecegi sonucuna ulasilmistir. Serbest konusma
yontemi, hazirliksiz konusma, diyalog metinleri, drama yontemi, sarki, tekerleme, siir,
anlatma yOntemi ve soru-cevap yontemi en ¢ok kullanilan yollar oldugu sonucuna

ulasilmistir.
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Simsek (2004) calismasinda konugsma becerisi sinifta yapilan etkinliklerle
gelistirilecegini dile getirmistir. Ozellikle hazirlikli ve hazirliksiz konusma galismalari
yapmak, yararli olacagini dile getirmistir. Ogrenciler bu ¢alismalar sirasinda
eglenirken 6grendigini dile getirmistir. Bizim ¢alismamizda da 6grenciler, hazirliksiz

konusma yaptirarak konusma becerisinin gelistirilecegi sonucuna ulasilmistir.

Kan, Siiliisoglu ve Demirel (2013) ¢alismalarinda, 6grencilerin dgretimin her
agsamasinda aktif edilmesi, konusma becerisi iizerinde daha ¢ok durulmasi ve her dil
becerisine yonelik ayr1 6lgme araglarinin kullanilmasi gerektigini ortaya koymuslardir.

Bu caligmalarin sonuglari ile bizim ¢alismamizda elde edilen sonuglar 6rtiismektedir.

Ogretmenlerden alinan cevaplar dogrultusunda yabancilara Tiirkge dgretirken
en ¢ok zorlanilan beceriden bir digeri de yazma becerisi oldugudur. Temel
sebeplerinden biri alfabe farkliligi oldugu dil getirilmistir. Buna ek olarak {inlii harfleri
eksik yazmalar1 ve Arapganin sagdan yazilmasidir. Bu beceriyi gelistirmek igin bol

bol bakarak yazma ve dikte yonteminin tercih edildigi sonucuna ulagilmistir

Unal, Taskaya, Ersoy’un (2018) arastirmalarinda dgrenciler, Arapganin sagdan
sola yazilmasindan dolay1 Tiirk¢e yaz1 yazarken sorun yasadiklarini ve sik sik yazma
etkinligi yaparak bu sorunu ¢ozebileceklerini ifade etmislerdir. Demirci’nin (2015)
caligmasinda, iki dildeki ses farkliliklar1 ve alfabelerdeki birden ¢ok sesin veya
birbirine yakin seslerin bir harfle gdsterilmesi gibi hususlarin yani sira metinlerin
yazilig yOniiniin de okumay1 etkiledigi sonucuna ulagsmislardir. Bu c¢alismalarin

sonuglari ile bizim ¢alismamizda elde edilen sonuglar 6rtiismektedir.

Yabancilara Tiirkge 6gretirken en sik kullanilan beceri dinleme becerisidir.
Cunkii birey ana dilini veya yabanci bir dile ait kelimeleri dinleme sayesinde
ogrenmektedir. Genellikle anlatim yonteminin tercih edildigi goriilmektedir. Sarki
dinletilerek film izletilerek de dinleme becerisi gelistirilmeye calismistir. Bazi
ogretmenler ise fiziksel kosullarin eksikligi sebebiyle dinleme etkinlikleri
yapmadiklarini ifade etmistir. Dinleme becerisi materyal eksikligi ve thmal edilen bir
alan oldugundan yabanci dil 6gretiminde zor gelistirilen bir beceri oldugu sonucuna

ulasilmustir.
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Beyan’in (2018) ¢alismasinda dil dgreticilerine sorulan: “Dinleme becerisini
gelistirmek icin ne gibi calismalar gerceklestiriyorsunuz?” sorusu iizerine dil
Ogreticileri; oyunlar ve dramayla, miizik, video, film gibi araglarla, miinazara
etkinlikleri ve dikte ¢alismalarinin uygulanmasiyla 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirdiklerini belirtmislerdir. Bu ¢aligmanin verilerine gore elde edilen sonuglarla

calismamizin sonucunda ulastigimiz sonuglarla benzerlik gostermektedir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretirken dil becerileri ile birlikte dil bilgisi 6gretiminin
gergeklestirdigini ve sezdirme yonteminin kullamildigr goriisii  ¢ogunluktadir.
Genellikle metinler araciligiyla yapildig goriillmektedir. Geleneksel yontemi kullanan

baz1 6gretmenlerin oldugu da goriilmistiir.

Beyan’in (2018) calismasinda Tiirkce Ogretimi bes temel alandan
olugsmaktadir. Bu alanlar; okuma, yazma, dinleme, konusma ve dil bilgisinden
meydana gelmektedir. Bu noktadan bakildigindan dil bilgisi Tiirkge 6gretiminin
%20’sini olusturmaktadir. Gegici egitim merkezlerinde gorev yapan dil 6greticilerinin,
dil bilgisi 6gretim ¢alismalart incelendiginde; dil dgreticilerin dil bilgisi 6gretimini
temel diizeyde dil 6gretirken sezdirmeye ve kavratmaya calistigi tespit edilmistir. Bu
calismanin verilerine gore elde edilen sonuglarla ¢alismamizin sonucunda ulastigimiz

sonuglarla benzerlik gostermektedir. Bu da ¢alismamizin giivenirligini arttirmistir.

4.8. Yabancilara Tiirkce Egitiminde Kiiltiirel Aktarimina Iliskin Sonuclar

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretirken hedef dilin kiiltiiriinden bagimsiz olarak
ogretilemeyecegi, dil 6gretimi kadar kiiltiir aktarimi da yapilmasi gerektigi sonucuna
ulagilmigtir. Dil ve kiiltiiriin bir biitiin oldugu, kiiltiir aktarimi yapilirken kimi zaman
0zel giin ve haftalarin kullanildig1 kimi zaman bulundugu sehirlerin tarihi ve kiiltiirel
degerlerinin tanittiminin yapildigi kimi zaman da video ve kisa filmlerle aktarim
yapildigr sonucuna ulasilmistir. Ortak kiiltiirel degerlerden faydalanildigi ve
kitaplardaki metinlerle de kiiltiir aktarimi yapilmustir.

Beyan’in (2018) calismasinda dil 6greticilerine sorulan “Suriye ile Tiirkiye’nin
ortak kiiltiirel tarihinin bulunmasinin dil 6gretimine ne gibi katkilar1 vardir?” sorusu
tizerine dil Ogreticileri bu durumun dersin islenis asamasinda dil Ogretimini
kolaylastirdigini dile getirmistir. Ortak bir kiiltiirel tarithin bulunmasi ayn1 zamanda
birtakim ortak kelimelerin de bu dillerde yer aldigini bizlere gostermektedir. Dil

Ogreticileri Ogrencilerin ders esnasinda boyle bir durumla karsilastiklarinda
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ogrencilerin derse daha ¢ok katildiklarii ve bu durumun Ogrencilerin ilgilerini
cektiklerini belirtmiglerdir. Bu calismanin verilerine gore elde edilen sonuglarla

calismamizin sonucunda ulastigimiz sonuglarla benzerlik géstermektedir.

Bayraktar, F.B. (2015) yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde faydalanilan kitaplarin
kiiltiirel unsurlarin aktarimi agisindan degerlendirilmesi adli ¢alismasinda yabancilara
Tiirkce 6gretimi ders kitaplart setlerinde kiiltiirel unsurlarin aktariminda o6zellikle
giinliik yasant1 ve davranislar, dini, ahlaki ve kiiltiirel deger ve davranislar, gelenek ve
goreneklerimiz hakkinda az bilgi verilmistir. Her iki ¢alismada da kitaplardan kiiltiirel
aktarim yapildig1 sonucuna ulasilmistir. Fakat Bayraktar caligmasinda kitaplarda yer

alan kiiltiirel unsurlar hakkinda az bilgi verildigi sonucuna ulasilmistir.
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Ogrencilerin derse kars1 ilgilerinin azaldigimi hissedildigi anda iki dilde ortak
olan kelimelere vurgu yapilmali, 6grencilerin dersten kopmalarin1 engellemek
amaciyla kisa bir siirede olsa bu kelimeler tizerinden ders devam etmelidir. Ana
dilleri ve kiiltiirleri ilgili bir sey duyduklarinda hemen dikkatlerini toplayip

tebesstim ettikleri i¢in ortak kelimelerden faydanilmalidir.

Baz1 harflerin Arapgada yer almadigi diisiiniilmeli, Arapcada yer almayan

harflerin tanitim1 6grencilerin dikkatini ¢ekecek sekilde yapilmalidir.

Tiirkgenin sagdan sola dogru yazilan bir dil olmadig farkli yazi tiirleri ile
ogrencilere gosterilmelidir. Sadece ders kitabiyla yetinilmemelidir. Buna ek
olarak bol bol dikte ¢alismasi1 yapilmali ve hala sagdan sola dogru yazmaya

devam eden 6grenciler varsa bunlarla birebir ¢alismalar yapilmalidir.

Ogrenciler yas ve dgrenme hizlarma gére seviye grubu yapilmali, dil 6gretimi bu
sekilde devam etmeli, kiiciik yas grubunda bulunan G&grenciler icin dil
Ogretiminde drama ve egitsel oyun yontemi siklikla kullanilmasi ve anlatilanlarin

somutlagtirilmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin dinleme becerisi géz ardi edilmemeli, bu beceriyi gelistirecek
hikaye okuma, dikte calismalar1 yapilmali, sarki dinletilmeli ve sarkinin bazi
sozleri bosluklar birakilarak dinletildikten sonra bosluklar1 doldurmalari

istenmeli, bu caligsmalar egitici videolarla desteklenmelidir.
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EKLER

Ek-1 Goriisme Formu

Suriyeli Ogrencilerin Tiirkce Ogrenim Siirecine Yonelik Ogretmen Gériisme
Formu

Degerli Ogretmenim,

Suriyeli Ogrencilere Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi yapilirken 6gretmenlerin
kullandiklar1 dil 6gretim yontemlerini tespit edebilmek i¢in gergeklestirdigim yiiksek lisans
caligmasi kapsaminda siz degerli 6gretmenlerin goriislerine ihtiya¢ duymaktayim. Verdiginiz
cevaplar ve ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim. Arastirmada verilerle kimliginizi belli
edecek hicbir bilgi sunulmayacaktir.

ibrahim OGRAS,
Mustafa Kemal Universitesi Tiirkce ve Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans

Ogrencisi

Kisisel Bilgiler
Cinsiyetiniz: () Erkek () Kz
1. Mezun oldugunuz fakiilte.

Egitim Fakiiltesi ( ) Fen-Edebiyat Fakiiltesi () Diger (
)

2. Mezun oldugunuz iiniversite.

3. Mezun oldugunuz béliim.

Siif Ogretmenligi () Tiirkge Ogretmenligi ()
Tiirk Dili ve Edebiyat Ogretmenligi ( ) Diger ()

4. Meslekteki kideminiz.
0-5yil () 5-10y1l () 10-15y1l () 15-20 ( )
5. Ders verdiginiz sinif.

3() 4(0) () 8() 9() 10 () 11()
12( )

6. Siifinizin mevcudu.
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7. Yabancilara Tiirkce 6gretimiyle alakal herhangi bir egitim veya seminer

aldimiz m1? Evet ise nerde ve ne zaman aldimiz?
Evet( ) Hayir ()

8. Arapca veya Ingilizce biliyor musunuz?
Evet( ) Hayir ()

9. Dil 6gretimi yaparken Arapc¢a’dan veya Ingilizce *den yararlamyor
musunuz?
Evet( ) Hayir ()

Sorular

Derse Hazirhk.
1. Ogrencileriniz derse hazirlarken nasil motive ediyorsunuz ve bu konuda ne gibi
caligmalar yapryorsunuz?

v Bireysel veya grup calismasi yaptirdiginiz zaman ogrencilerin
dikkatlerini ¢cekmeyi ve slirdiirmeyi nasil bagartyorsunuz?

Dersin islenisi ve Geri bildirim
1. Odev vermek dil 6gretiminde etkili mi? Neden?
a) Ogrencileriniz verilen 6devleri diizenli olarak yapiyor mu?
b) Odevini yapmayan grenciniz oldugunda nasil bir yol izliyorsunuz?

2. Ogrencilerinizin ders diginda Tiirkcelerini gelistirmek icin ne gibi etkinlikler
yaptyorsunuz?

3. Dil 6gretiminde hangi yontem-teknigin kullanimi ile dersin kaliciliginin
arttirir. Orneklerle aciklar misiniz?

Sinif Atmosferi ve Okulun Fiziksel Kosullar.
1. Okuldaki arag-geregler, etkinliklerin yapilabilmesi icin yeterli mi? Yeterli
degilse ne gibi eksiklikleriniz var?

2. Derste islediginiz bir konuyu 6grencilerin hayatiyla iligskilendiriyor musunuz?
Mliskilendiriyorsamz bunu nasil yapiyorsunuz anlatir misiniz?

a. Anlatmaya calistigimmiz bir kelimeyi veya konuyu 6grencilerin ana
dillerindeki karsilig1 ile anlatir misiniz? Neden anlatirsiniz veya neden
anlatmazsiniz agiklar misiniz?

Ogretim Programi.

1. Kullandigimiz bir 6gretim programi var m1? Ogretim programi hakkinda bilgi
verir misiniz?
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2. Kullandigimiz 6gretim programini dil 6gretimi agisindan degerlendirir misiniz?
a) Kazanimlar agisindan degerlendirir misiniz?
b) Uygulama agisindan degerlendirir misiniz?
¢) Ders ve ¢aligma kitaplari agisindan degerlendirir misiniz?

3. Ogretim programini uygularken ne gibi degisiklikler yapryorsunuz? Neden?
Materyal.

1. Dil 6gretiminde materyal kullantyor musunuz? Anlatir misiniz?

2. En ¢ok hangi tiir materyalleri kullaniyorsunuz? Neden? (Birden fazla se¢enek
isaretleyebilirsiniz.)
a) Gorsel b) isitsel c) Gorsel-Isitsel d) Yazili-Basil

3. Bualanda calisan diger meslektaslarinizla herhangi bir materyal paylasiminda
bulunuyor musunuz? Paylasimda bulunuyorsaniz bunu hangi yolla yaptiginizi
acgiklar misiniz?

a) Kendiniz dersiniz i¢in materyal hazirliyor musunuz?
b) Materyal hazirlarken hangi kaynaklardan faydalaniyorsunuz?

Ogretim Yontem ve Teknik

1. Dil dgretiminde hangi dil becerisinde hangi yontem-teknik uyguluyorsunuz?
Anlatir misiniz? (Okuma-Konusma-Yazma-Dinleme-Dil Bilgisi)

Dil 6gretimi

1. En ¢ok hangi dil becerisinin dgretiminde zorlaniyorsunuz? Neden? Orneklerle
agiklar misiniz?

Okuma becerisini gelistirirken nasil bir yol izliyorsunuz?

Konugma becerisini gelistirirken nasil bir yol izliyorsunuz?

Yazma becerisini gelistirirken nasil bir yol izliyorsunuz?

Dinleme becerisini gelistirirken nasil bir yol izliyorsunuz?

Dil bilgisi Ogretiminde ve gelistirilmesinde nasil bir yol izliyorsunuz?

oM wWN

Kiiltiirel aktarim

1. Dil 6gretirken ayn1 zamanda nasil kiiltiir aktarimi yaptyor musunuz? Nasil bir
yol izliyorsunuz anlatir misiniz?

2. Suriyeli 6grencilerin sosyal ve kiiltiirel olarak toplumumuza uyumunu
kolaylastirmak i¢in ne gibi etkinlikler yapiyorsunuz?
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Ek-2 Arastirma Izni

Evrak Tanh ve Sayisi: 15/11/22017-E.65701 ‘IIIIIII|I‘I

»BEHHNEEILT

T.C.
0 MUSTAFA KEMAL UNIVERSITESI
I\'ILHWH I{|".\ AL Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii
[NIVERSITES] :},1[

Sayt  :36008830-302.01.08/ |
Eonu  :Ibrahim OGRAS Arastirma [zm

TURKCE VE SOSYAL BILIMLER EGITIMI ANABILIM DALI BASKANLIGINA

flgi  Gaziantep Valilizi 08/11/2017 tarihli. E. 18816733 sayil ve Arastirma Izni komulu
Vazi

Anabilim Dalmiz 1603110002 numarali fezli yiksek lisans ogrencisi Ibrahim
OGRAS'n "Suriyeli Ogrencilerin Tirkce Ogrenim Sirecine Yonelik Ogretmen Gorfigleri”
konulu aragtirma izni ile ilgili Gaziantep Valiligi Il Milli Egitim Midisligi'nden gelen yaz:
ekte sumulnmstur. 56z konusy vazinm ilgili Gdrencive ve tez damsmaning teblig edilerek
tebelliig belgesinm Enstitiimiize gonderiimest msusunda geredini rica ederim.

Prof Dr. Ali ACARAVCT
Miidiir

EK:
llgi Yazi (3 sayfa)
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T.C.
GAZIANTEP VALILiGI
il Milli Egitim Miidiirliigi

Sayr :34659092/605.01-E.18816733 08.11.2017
Konu : Arastirma izin Talebi

MUSTAFA KEMAL UNIVERSITESI
(Sosyal Bilimleri Enstitiisii)
Tayfur Sokmen Kamptisti (31060)
Alahan-Antakya/HATAY

ilgi: 30.10.2017 tarihli ve E.15976 sayih yaziniz.

Universitenizin Sosyal Bilimler Enstitiisti, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Anabilim Dal
Tezli Yitksek Lisans Ogrencisi [brahim OGRAS m “Suriyeli Ogrencilerin Tiirkge Ogrenim
Siirecine Yonelik Ogretmen Gorisleri” konulu uygulama g¢alismasi kapsaminda, ilimiz
Sahinbey ve Schitkamil ilgelerindeki Gegici Egitim Merkezlerinde gorev yapan ogretmenlere
anket uygulama isteginin uygun goriildigiine iligkin 08.11.2017 tarihli ve 605.01/18764594
sayilt Valilik Oluru ekte génderilmistir.
Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Yusuf TUFEKCI
Milli Egitim Mudiir V.

EKLER :
1- Valilik Oluru (1 Adet)
2- Degerlendirme Formu (1 Adet)

Yeni Valilik Binasi 5. Kat Bityiiksehir/Gaziantep Miid.Yrd. M.AL TIRY AKIOGLU-Strateji Geligtirme Sef E. YILDIRIM
ckironik Ag: www.gaziantep.neb. gov.ir Tel: (0342) 231 10 58 -4450
g-posta: gaziantepmemi@meb.gov ir Faks:(03421 23224 10

Bu curak givenli elektrontk imzz ile imzalanmustr. hitps:/evraksorgu meb,govir adresinden 9f83-2033-3f48-9782- 1ced koduile teyit edilebilir,
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s, T.C.
¥ k3 GAZIANTEP VALILiGI
N F il Milli Egitim Miidiirligii

Sayr :34659092/605.01/18764594 08/11/2017
Konu : Aragtirma zin Talebi
(ibrahim OGRAS)
VALILIK MAKAMINA

flgi: Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinin 30.10.2017 tarihli ve
E.15976 sayil yazisi.

Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tiirkee ve Sosyal Bilimler
Anabilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi ibrahim OGRAS’m “Suriyeli Ogrencilerin
Tirkge Ogrenim Sirecine Yonelik Ogretmen Goriigleri” konulu uygulama galigmasi
kapsaminda, ilimiz Sahinbey ve Sehitkamil ilgelerindeki Gegigi Egitim Merkezlerinde gorev
yapan &gretmenlere anket uygulama istegi, ilgi yazida belirtilmektedir.

Bu kapsamda Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tiirkce ve Sosyal
Bilimler Anabilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi Ibrahim OGRAS 1n uygulama galisma
istegi, Bakanhgimiz Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudurltigiiniin 22.08.2017 tarihli
ve 12607291 (2017/25) sayih genelgesi kapsaminda degerlendirilmis olup; aragtirmacinin,
arastirmasinin bitiminden itibaren 15 giin igerisinde aragtirma sonuglarim 2 kopya halinde CD
igerisinde Miidiirliigiimiize bildirmesi sarttyla, ilimiz Sahinbey ve Sehitkamil ilgelerindeki
Gegigi Egitim Merkezlerinde gorev yapan oOgretmenlere, efitim  Ogretimi aksatmayacak
sekilde ve goniilliiliik esasma dayal olarak uygulanmasi, Midirliglimiz Ar-Ge biirosu
biinyesinde olugturulan komisyonun uygunluk raporu dogrultusunda uygun miitalaa
edilmektedir.

Makamimizea da uygun goriildiigii takdirde; Olurlaniniza arz ederim.

Yusuf TUFEKCI
[l Milli Egitim Miidiir V.

OLUR
/1172017

Halil UYUMAZ
Vali a.
Vali Yardimcis:

Yeni Valilik Binagi 5. Kat BiiytksehinGuziantep  Miid. Yrd. M.Al TIRYAKIOGLU -Strateji Geligtirme Sef E. YILDIRIM
ekironik Ag: www.gaziantep.meb. gov.tr Tel: (0342) 231 10 58 4450
e-posta:gaziantepmemi@meb.gov.tr Faks:(0342) 23224 10

Bu evrak giivenli elekironik imza ile imzalanmigtr. hitp:/evraksorgu.meb.gov.ir adresinden 19b9-f0e8-308e-aba2-ccal kodu ile teyit edilebilir.
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T.C.
GAZIANTEP VALILIiGI
1L Millk Egitim Miidiirligi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

Adi-Soyad ——— T
urumu / mL s -

Universitesi___Vustaf2 Kemal niverstesi Sosyal Bilimer meess
ragtirma yapilacak| .

ey~ [Sedamep —

Erawnna yapilacakSahinbey ve Sehitkamil ilcelerindeki Gegici Egitim Merkezleri

’egitim kurumu ve

:ﬁit;;mamn Suriyeli Ogrencilerin Tiirkge Ogrenim Sirecine Yonelik Ogretmen Griisleri

nayl
Arastirma/proje/ode
fv/tez Onerisi o
Veri toplama
raglar

Girilg istenen

EJ-I—]_;\;;SIE?K_ -8

Var

Var

Birim/Birimler

[Komisynn karar

L

“MehmetAli TIRY A

[ Milli Egitim Miidir Yardimers

el

~ KOMISYON GORUSU

Bu arastirma izni istefi komisyonumuzea NIl Egitim Bakanli Yenilik ve Egitim Teknolojiler;
Genel Mudiirltii tarafindan 22.08.2017 tarihinde yaymmlanan 2017/25sayih “Aragtirma,

Yarisma ve

KOMISYON

-

Uye/ IS
7y
Halil Ibéﬁ%{n/%f( AS
Ogretmen

89



