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ONSOZ

Bu arastirmada Tiirkiye’de ilkokulda Ogrenim Goren Suriyeli Ogrencilerin
Yazma Becerisine Iliskin Ogretmen Goriisleri incelenmistir. Arastirma bes boliim ve
boliimlerin alt basliklarindan olugmaktadir. Birinci bolim problem durumu,
arastirmanin amaci, arastirmanin onemi, tanimlar ve ilgili arastirmalarin yer aldig:
giris boliimiidiir. Ikinci béliim arastirmanin kuramsal boliimii olup dil, dil 8grenimi,
temel dil becerileri, yazma becerisinin 6nemi, yazma egitiminde temel ilkeler,
yabanci dil 6gretimi, yabancilara Tiirk¢ce 0gretimi, yabancilara Tiirkge 6gretiminde
yazma, go¢, gociin etkileri, Suriyeli ¢ocuklar ve Suriyeli ¢ocuklarin egitimi alt
basliklarmndan olusmaktadir. Uciincii bdliim arastrmanin  modeli, verilerin
toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesini igeren yontem kismidir. Dordiincii bolim
bes alt baslikta incelenen bulgular kismidir. Bu baglhiklar soyledir: Tirkiye’de
ilkokulda 6grenim goren Suriyeli Ogrencilerin yazma becerisine iliskin mevcut
durumlarina yonelik bulgular, Tiirk¢e 6gretim programina yonelik bulgular, yazma
becerisini gelistirme siirecine yOnelik bulgular, karsilasilan sorunlara yonelik
bulgular ve yazma becerisinin daha etkili kazandirilmasina yonelik bulgular. Besinci
boliim sonu¢ ve tartisma boliimiidiir. Sonu¢ ve tartisma boliimii su bes alt baslikta
incelenmistir: Turkiye’de ilkokulda 6grenim goren Suriyeli Ogrencilerin yazma
becerisine iliskin mevcut durumlarma yonelik degerlendirme, Tiirkge Ogretim
programina yonelik degerlendirme, yazma becerisini gelistirme siirecine yOnelik
degerlendirme, karsilasilan sorunlara yonelik degerlendirme ve yazma becerisinin

daha etkili kazandirilmasina yonelik degerlendirme.

Tiirkiye’de ilkokulda 6grenim géren Suriyeli 6grencilerin yazma becerisine
iliskin 0gretmen goriislerinin belirlenmesinin amaglandigi bu calismada sabir ve
ozveri ile desteklerini esirgemeyen, bilgisi ve fikirleriyle bana 151k tutan degerli

danisman hocam Dog¢. Dr. Mustafa Onur KAN’ a saygi1 ve tesekkiirlerimi sunarim.



Hayatim boyunca maddi ve manevi desteklerini benden esirgemeyen annem
Hatice GULTUTAN, babam Mehmet GULTUTAN ve kardeslerime sonsuz tesekkiir

ederim.



TURKIYE’DE iILKOKULDA OGRENIM GOREN SURIYELI
OGRENCILERIN YAZMA BECERISINE ILISKiN OGRETMEN
GORUSLERI

Siimeyye GULTUTAN
Ilkogretim Ana Bilim Dah, Yiiksek Lisans Tezi, 2019
Damisman: Do¢. Dr. Mustafa Onur KAN

OZET

Bu arastrmanin amaci, Tiirkiye’de ilkokulda ogrenim goren Suriyeli
Ogrencilerin yazma becerisine iligkin Ogretmen gorislerinin - belirlenmesidir.
Arastirmanm ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim Ogretim yilinda, Sanlwrfa ili
merkez il¢elerinde Milli Egitim Bakanligina bagl dort devlet ilkokulunda, sinifinda
Suriyeli 6grenci bulunan 30 goniillii 6gretmen olusturmaktadir. Suriyeli 6grencilerin
yogun olmasi bu bdlgenin secilmesinde etkili olmustur. Betimsel tarama modelinin
kullamldig1 c¢alismada arastirmaci tarafindan gelistirilen Tiirkiye’de Ilkokulda
Ogrenim Goren Suriyeli Ogrencilerin Yazma Becerisine iliskin Ogretmen Goriisleri
Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu ve Kisisel Bilgi Formu ile veriler toplanmustir.
Gorilisme formlar1 olusturulurken yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda iki uzmandan
goriis alinmistir. 25-40 dakika arasinda degisen goriismeler katilime1 6gretmenin izni
dahilinde ses veya video kaydina almmustir. Gorlismenin kaydedilmesi ¢oziimleme
sirasinda olusabilecek veri kaybinin Online gecmeyi saglamistir. Goriismeler
sirasinda elde edilen veriler betimsel analiz ile ¢6ziimlenmistir. Arastirma sonucunda
Tiirkiye’de ilkokulda 6grenim géren Suriyeli 6grencilerin yazma becerisinin genel
olarak diisiik diizeyde olmasina karsin yazmaya istekli olduklari, mevcut programin
faydali fakat yetersiz oldugu, yazma siirecinde bir¢cok sorunla karsilasildigi ve en
onemli sorunun kelime hazinesi yetersizligi ve kelimelerin Tiirk¢e karsiliklarmni
bilmeme gibi s6z varligi problemleri oldugu, karsilagilan sorunlara yonelik
Ogretmenlerin ¢esitli yontem/teknik, etkinlik/materyal kullandiklari, Suriyeli
ogrencilerin yazma becerisini daha etkili kazandirmaya yonelik okula baglamadan
once 6grencilerin Tiirkge egitimi almas1 gerektigi basta olmak ilizere dgretmenlerin
cesitli 6nerilerinin oldugu belirlenmistir.

ANAHTAR KELiMELER

Suriyeli 6grenciler, yazma, yazma becerisi, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi



TEACHERS' VIEWS ON WRITING SKILLS OF STUDENTS WHO
MIGRATED FROM SYRIA

Siimeyye GULTUTAN
Department of Elementary Education, Master Thesis, 2019
Advisor: Assoc. Prof. Mustafa Onur KAN

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the teachers' views on the writing skills
of the students who migrated from Syria. The study group of the study consists of 30
volunteer teachers who have Syrian students in their classes in four state primary
schools affiliated to the Ministry of National Education in the central districts of
Sanliurfa province in 2018-2019 academic year. The concentration of Syrian students
was effective in the selection of this region. In this study, descriptive scanning model
was used, and data were collected by Teachers' Views on Writing Skills of Students
Who Migrated from Syria Semi-Structured Interview Form and Personal Information
Form, which were developed by the researcher. During the preparation of the
interview forms, opinions were obtained from two experts in the field of teaching
Turkish to foreigners. Interviews ranging from 25 to 40 minutes were recorded in
audio or video with the permission of the participant teacher. Recording the
interview has prevented the loss of data that may occur during the analysis. The data
obtained during the interviews were analyzed by descriptive analysis. As a result of
the research, Syrian students studying in primary schools in Turkey are willing to
write whereas they generally have low level writing skills, that the current program is
useful but inadequate, that many problems are encountered during the writing
process and the most important one is vocabulary problems such as lack of
vocabulary and not knowing Turkish equivalents of words, that the teachers use
various methods / techniques, activities / materials for the problems encountered, and
that the teachers have various suggestions, especially that the students should take
education of Turkish before starting the school in order to give immigrant students
writing skills more effectively.

KEY WORDS

Syrian students, writing, writing skills, teaching Turkish to foreigners
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BIiRINCIi BOLUM

1. GIRIS

Bu bdliimde, problem durumu, arastrmanin amaci Ve Onemi iizerinde

durulmustur. Ayrica aragtirmada kullanilan terimlerle ilgili tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Gilinlimiizde diinyada hizla gerceklesen ve diinyanin bir¢ok yerindeki
bireyleri ve iilkeleri etkileyen gog¢ harcketleri, barinma, yeme-igme sorunlarinin
¢oziimii kadar egitimde de yeni yaklasimlarin gelistirilmesi gerekliligini
dogurmustur. Insan hareketliliginin bir sonucu olarak yerinden edilmis insanlarmn
egitimi sorunu bir¢ok arastirmaya konu olmaktadir. Gogle gelen insanlarin en 6nemli
sorunlarindan biri, gog¢ ettikleri bolgelerde yasamlarmi idame ettirebilmek, insan
olmanin gerekliligi olarak sosyal iligkiler gerceklestirebilmek ve iletisim kurabilmek
icin gerekli olan dildir. Farkli bir iilkeden, kiiltiirden ve dilden baska bir iilkeye,
kiiltiire ve dile go¢ eden insanlar dogal olarak sosyal yasantilarinda birtakim
zorluklar yasamaktadirlar. Bu zorluklar1 ortadan kaldirmak veya en aza indirmek igin
tilkeler egitim politikalarinda birtakim degisikliklere gitmeye baglamistir. Bu sebeple
giiniimiizde yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi arastirmalarmin lilkemizde ivme kazandigi

goriilmektedir.

Suriye’deki krizin biiylimesiyle gd¢ hareketleri baslamis ve gog¢ sosyal,
politik ve bir¢cok unsurla diinyanin giindemi olmustur. Go¢ sorununa diinyada en
biiyiik ev sahipligi yapan yerlerden biri Tiirkiye’dir. Tiirkiye’de 3,6 milyondan fazla
kayithh Suriyeli miilteci bulunmaktadir (UNHCR, 2019). 2017 yili verilerine gore



gocle gelen insanlarin 1 milyonun iizerindeki kismini cocuklar kapsarken bu
cocuklarm 870.000’ini okul ¢agindaki ¢ocuklar olusturmakta iken (UNICEF) 2019
verilerine gore 1 milyon 700 bin 572 kisinin 18 yas alt1 ¢ocuklar1 olusturdugu
goriilmektedir (Gog Idaresi Genel Miidiirliigii). Azimsanamayacak sayida olan bu
cocuklarin egitiminin ne kadar yasamsal oldugu tiim diinyanin malumudur. Bu

noktada gelismis toplumlar, kiiresel bir egitim sistemine dogru hizla ilerlemektedir.

Diinyadaki degisimlere bagli olarak kiiltiirleri, ekonomik durumlar1 ve dilleri
ile bireysel farkliliklar olusturan c¢ok sayida Suriyeli 6grenci Tirkiye’de egitim
sistemimize dahil olmustur. Tirkiye’de 6grenim goren Suriyeli Ogrencilerin dil
o0grenme ihtiyaglarinin tespit edilmesi ve Ogretimin bu ihtiyaglardan hareketle
programlanmasi ve yiiriitiilmesi, bu 6grencilerin iilkemizdeki hayata uyum saglamasi
bakimimdan 6nem arz etmektedir (Biiyiikikiz ve Cangal, 2016: 1417). 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1
ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkce Ogretim Programi ile hedeflenen
en temel unsurlardan biri dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort
temel dil becerisinin gelistirilmesidir (MEB, 2018). Dili olusturan bu temel
unsurlarin igerisinde yazma, iletisim kurmanin, duygu, diisiince ve olaylar1 yaziyla
anlatmanin yoludur ve dort temel dil becerisinin son halkasini olusturmaktadir
(Demirel, 1999). Yazma diger becerileri de i¢inde barimdirmasi, yalnizca psikomotor
beceriyi degil bilissel becerilere de olan gereksinimi ve diger becerilere gore daha
cok c¢aba gerektirmesi agisindan dil Ogretiminde bir acik olugmaktadir. Bu
aragtirmada Tirkiye’de ilkokulda 6grenim goéren Suriyeli 6grencilerin yazma
becerilerini belirleyerek alana katki saglamak amacglanmistir. Bu dogrultuda
Ogretmenlerden sistemli bilgi aliarak c¢ikarimlarin yapilabilecegi sorular sorulmus
ve cevaplamalari istenmistir. Boylelikle arastirmada alanda 6gretmenlerin karsilastigi
sorunlar ve ¢oziim Onerileriyle de alana ve Ogretmenlere katki saglayacagi

diistiniilmektedir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci Tirkiye’de ilkokulda ogrenim goren Suriyeli
Ogrencilerin yazma becerisine iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesidir. Bu

amaca bagli olarak arastirmanin alt problemleri su sekildedir:

1. Tirkiye’de Ilkokulda Ogrenim Goéren Suriyeli grencilerin yazma

becerisiyle ilgili mevcut durumlar1 hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?

2. Tirkiye’de Ilkokulda Ogrenim Goéren Suriyeli &grencilerin yazma

becerisiyle ilgili Tiirkce Ogretim Programi hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?

3. Tiirkiye’de Ilkokulda Ogrenim Goéren Suriyeli 6grencilerin yazma

becerisini gelistirme siirecinde 6gretmenlerin uygulamalari nelerdir?

4. Tiirkiye’de Ilkokulda Ogrenim Goren Suriyeli 6grencilerin yazma

becerisiyle ilgili karsilasilan sorunlar nelerdir?

5. Tiirkiye’de Ilkokulda Ogrenim Goren Suriyeli 6grencilerin yazma

becerisinin daha etkili kazandirilmasina yonelik 6gretmenlerin 6nerileri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Cocuk bir iilkenin ne kadar gelecegi ise cocukla ilgili sorunlar da o derece
onemlidir ve oncelikli ¢6ziilmeye muhta¢ konulardir. Suriyeli 6grencilerin okullara
ve Tirk egitim sistemine entegre edilme siireglerinde karsilasilan problemler {izerine
bircok ¢alisma bulunmaktadir (Dénmez ve Paksoy, 2015; Ozer, Komsuoglu ve
Atesok, 2016; Erdem, 2017, Simsir ve Dilmag, 2018 gibi). Bu arastirma genel egitim
sorunlarinin incelendigi aragtirmalardan farkli olarak yazma becerisini derinlemesine
incelemeye ¢alismaktadir. Bu ¢alismanin amaci Tiirkiye’de ilkokulda 6grenim goren
Suriyeli 6grencilerin yazma becerisine iligkin 6gretmen goriislerinin belirlenmesidir.
Aragtirma ile Suriyeli O6grencilerin yazma becerisine iliskin alanyazina katk1

saglayacag1 diistiniilmektedir.



Insan hayat1 anlama ve anlatma iizerine kuruludur. Birey diinyaya geldigi
andan itibaren dinleyerek, konusarak, okuyarak ve yazarak diinyay1 anlamlandirmaya
calisir. Dinleme ve okuma anlama becerileri iken konusma ve yazma anlatma
becerileri olarak ifade edilmektedir. Dil bu dort temel beceri tizerine kuruludur. Birey
hayat1 boyunca elbette anlamayla yetinemez. Anlama c¢abasi siirerken dahi
diistinerek, elestirerek kendini anlatma gayretine girer. Anlatmanin en Onemli
yollarindan biri ise yazmadir. Yazma bir diisiinme araci olmakla birlikte diisiince,
duygu, hayal ve izlenimleri 1yi anlatabilmek i¢in sembol ve isaretleri belli bir kurala
gore diizenleme becerisidir (Giindiiz ve Simsek, 2012: 19). Konusmadan farklh
olarak diizenli diisiinme etkinligidir. Yazma, diizenli diistinme ve bunu belli birtakim
kurallar dahilinde sembollere doniistiirme siirecidir. Diger becerilere gore daha ¢ok
emek ve biligsel siizgeglerden gecirilmeyi gerektirdigi icin yazma becerisinin
gelistirilmesi dil Ogrenilirken ihmal edilmeye en acik alanlardan biri olarak
goriilmektedir. Bununla birlikte, yazma ile ilgili verilen egitimlerin hedefine ulasip
ulasmadigmi kontrol etmek amaciyla Suriyeli O6grencilerin yazma becerisini
belirlemeye ve gelistirmeye yonelik yeterli calisma yapilmadigi goriilmektedir.
Yapilan caligmalarin da bazilarmin (6rn. Kogoglu ve Yanpar Yelken, 2018) biitiinciil
olarak Suriyeli 6grencilerin temel dil becerilerini inceledigi, spesifik olarak yazma
becerisini incelemedigi ve bu anlamda Suriyeli 6grencilerin yazma becerisine iliskin
calismalarin yeterli olmadigi dikkat ¢ekmektedir. Bu ¢galismanin Suriyeli 6grencilerin
yazma becerisine yoOnelik olmasi sebebiyle alanyazina katki saglayacagi
disiiniilmektedir. Ayrica, ¢aligma grubundaki 6gretmenlerin Suriyeli 6grencilerin
yazma becerisine iligkin goriis ve onerilerinin belirlenmesi, program gelistiricilere ve
Ogretmenlere de s6z konusu becerinin gelistirilmesine dair bir farkindalik

olusturabilir.

1.4. Tamimlar

Goc: Kisilerin ya da insan topluluklarinin zuliim, istihdam olanaklar1 gibi
cesitli nedenlerle bir bolgeden digerine gecici veya kalici hareketidir (Hagen-Zanker,
2008: 4).



Yazma: Bir diisiinme araci olmakla birlikte diisiince, duygu, hayal ve
izlenimleri iyi anlatabilmek i¢in sembol ve isaretleri belli bir kurala gore diizenleme

becerisidir (Giindiiz ve Simsek, 2012: 19).

Gecici Koruma: ‘“Ulkesinden ayrilmaya zorlanmis, ayrildigi iilkeye geri
donemeyen, acil ve gecici koruma bulmak amaciyla kitlesel olarak veya bu kitlesel
akin doneminde bireysel olarak smirlarimiza gelen veya smirlarimizi gegen ve
uluslararas1 koruma talebi bireysel olarak degerlendirmeye alinamayan yabancilara

saglanan korumayi ifade eder’’ ( Gegici Koruma Y onetmeligi, 2014).

Yabaneci dil: ‘‘Ana dilin disinda olan dillerden her biri>” (Tiirk Dil Kurumu,
2019).

1.5. Tlgili Arastirmalar

Seydi (2013) Suriye’deki c¢atismalarin  Suriyelilerin  egitim siirecine
yansimalarini inceledigi arastirmasinda iilkemize sigman Suriyelilerin, Tiirkiye’de
egitimle ilgili onemli problemlerinin oldugunu ve bu problemlerin bir an Once
coziilerek gocle gelen 6grencilerin potansiyellerinin degerlendirilmesi gerektigini

ifade etmistir.

Akkaya’nim (2013) Tiirkiye’deki Suriyeli miiltecilerin Tiirk¢eye dair algilarini
metaforlar yoluyla inceledigi ¢aligmasinda Suriyeli miiltecilerin biiyiik ¢ogunlugunun

Tiirkgeye karst olumlu metaforlar gelistirdigini bulmustur.

Donmez ve Paksoy (2015) Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 109 6grenci

lizerinde yaptiklar1 arastirmada Tiirkiye’de Ogrenim goren Suriyeli 6grencilerin



Tiirkce 0grenmede bir¢ok sorunla karsilastiklarint ve bu sorunlardan en biiyiigiiniin

dil sorunu oldugunu aciklamislardir.

Demir (2015) yabanci dil olarak Tiirk¢e O0gretiminde materyal yetkinligini
inceledigi arastirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde bugiine kadar
kullanilan kitaplardan daha etkili ve belli standartlara bagli bir egitim setinin,
Tiirkiye’deki bu alandaki kurumlarin bir araya gelerek olusturulmasi gerektigini

belirtmistir.

Ozer, Komsuoglu ve Atesok (2016) Tiirkiye’deki Suriyeli ¢ocuklarm
egitimiyle ilgili sorun ve ¢oziim Onerilerini inceledikleri arastirma sonuglarina
bakildiginda miifredat insasi, Tirkge dil yeterliliklerinin saglanmasi i¢in Tiirkge
hazirlik smift uygulamasinim yani sira velilerin de sisteme dahil edilmesi i¢in Tiirk¢e

o0grenmelerinin saglanmasi onerilerine yer verildigi goriilmektedir.

Saritag, Sahin ve Catalbas (2016) yabanci 6grencilerin bulundugu okullarda
yonetici ve Ogretmenlerle yaptiklar1 goriismelerde yabanci uyruklu 6grencilerin
egitim slirecinde cesitli sorunlarla karsilagildigini ve sorunlar arasinda ilk karsilasilan

sorunun dil farklilig1 nedeniyle iletisim sorunu oldugunu belirtmislerdir.

Giirbiiz ve Giileg’in  (2016) Tiirkiye’de egitim goren lisans ve lisansiistii
yabanci 0grenciler lizerinde yaptiklar1 arastirmada 6grencilerin sesli harfler, Tiirkce
climle yapis1 ve eklerde zorlandiklar1 bunun yani swra Tiirk¢e 6gretiminin daha iyi

planlanmasi gerektigi sonuglarma varilmaigtir.

Keskinkili¢ Kara ve Sentiirk Tiiysiizler (2017) sigmmaci 6grencilerin egicim
slirecine iligkin yonetici, 6gretmen ve veli goriiglerinin alindig1 calismada yasanan en
biiyiikk sorunun 6grencilerin Tiirk¢e bilmemekten kaynakli iletisim sorunu oldugu,

sorunlara yonelik ek Tiirk¢e kursu, hazirlk smifti gibi uygulamalarin
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gerceklestirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ayni zamanda velilerle yasanan
iletisim sorunlart i¢in de okullarda yetiskinleri kapsayacak Tiirk¢e kurslarmin

diizenlenebilecegini belirtmislerdir.

Imamoglu ve Caliskan’m (2017) Sinop ilinde ilkokul seviyesinde yabanci
uyruklu o6grencilerin egitim durumlarmi inceledikleri arastirmada Ogrencilerde
iletisim sorunu, davranis bozuklugu, ara¢ gere¢ eksikligi, mevcut programi
yetistirememe, bosa zaman harcama ve okuldan sikilma gibi sorunlarla karsilasildig:
ve bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik 6gretmenlerin dil kurslari, ayr1 sinif ve program,
aile egitimi ve egitim yil1 6ncesi hizlandirilmis kurslar gibi 6nerilerde bulundugu

sonucuna varilmistir.

Erdem (2017) sinifinda Suriyeli 6grenci bulunduran sinif 6gretmenlerinin
Onerilerini aldig1 arastirmada 6gretim siirecinde temel sorunun dil sorunu oldugu ve

Tiirkgenin 6gretimi i¢in hazirlik egitimine tabi tutulmalar1 gerektigi yer almaktadir.

Aykir1 (2017) smifinda Suriyeli 6grenci bulunduran 18 smif 6gretmeni ile
yaptig1 ¢alisma sonucunda Ogretmenlerin Suriyeli 6grencilerle olumlu iletisimde
olduklar1 fakat Ogrenci velileri ile olumlu iletisim kurmadiklar1 ve 6grencilerin

egitim durumlarinin olumsuz oldugu sonuclarina ulagilmastir.

Turan ve Polat (2017) yabanci uyruklu 6grencilerin yogun oldugu okullardan
8 smif ve 7 brang ogretmeni ile yaptiklar1 goriigmeler sonucunda yabanci uyruklu
Ogrencilerde aile, egitim sistemi farki, yas, dil ve kiiltiirel sorunlarla karsilastiklar
tespit edilmistir. Bu sorunlara yonelik ekstra Tiirkge kurslar1 acilmasi, okul aile
iletisimi i¢in ¢esitli glin ve etkinlikler yapilmasi, Tiirk¢e 6gretimiyle ilgili televizyon

programlar1 yapilmasi gibi 6nerilerde bulunduklar1 goriilmiistiir.



Kocoglu ve Yanpar Yelken’in ( 2018) Suriyeli o6grencilere Tiirk¢e dil
becerilerini kazandirmada ilkokul Tiirk¢e dersi programini inceledikleri, dil
probleminden kaynakli sorun ve Onerilerin 6n plana ¢iktigi arastirmada Suriyeli
ogrencilere dil becerilerini kazandirmasi agisindan Tiirkce Ogretim programinin

gelistirilmesi gerektigi bulgusuna varilmistir.

Kardes ve Akman (2018) Suriyeli miiltecilerin egitimlerini inceledikleri
arastrmada miilteci ¢ocuklarin uyum ve dil sorunlart oldugunu bunlara yonelik
ogrencilerin oncelikli olarak okul oncesi egitim almasi, miifredat gelistirilmesi ve
nitelikli bir Tirkce programinin uygulanmasini, ailelere yonelik egitimlerin

artirilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Morali (2018) yaptig1 arastirmada Suriyeli 6grencilere Tiirkge 0gretiminde
sorunlarin temelinde duyussal sorunlar, hedef dil, materyal, sinif ortami ve yonetimi,
aile destegi oldugu tespit edilirken dil probleminin diger yasanan problemlerin 6niine

gectigini belirtmistir.

Kuzu Jafari, Tonga ve Kisla (2018) smifinda Suriyeli 6grenci bulunduran 35
smif 6gretmeni ile yaptiklar1 arastirmada en biiyiik sorunun dil sorunu oldugunu
bunu ¢6zmek i¢in 6gretmenlerin grup ¢alismalari, sosyal faaliyetler, degerler egitimi

ve oyun gibi ¢esitli cabalar gosterdikleri sonucuna varilmistir.



IKIiNCi BOLUM

2. KURAMSAL BOLUM

2.1.Dil

Dil eskiden giiniimiize kadar {izerine diisliniilen ve arastirilan bir konu olarak
giincelligini korumaktadir. Dilin ne oldugu, igerigi ve dgretimi bir¢cok arastirmaya
konu olmaya devam etmektedir. Arastirmacilar dili daha iyi anlamak ve anlatabilmek

icin ¢esitli bakis agilar1 gelistirmislerdir.

Ogrenmenin kalbi olan dil insan zihninin smirsiz bir becerisidir (Giines, 2007:
24). Bu tanimdan hareketle 6grenme siirecinin ana unsurunu olusturan dilin smirl bir
o0grenme alan1 olmadig1 aksine zihinsel siireglerde yogrulan ve sonu olmayan bir

beceri olduguna dikkat ¢ekilmistir.

Dil, bir¢ok parcanin bir araya gelmesiyle olusan diisiincelerin tablosudur. Dil
bu tabloyu harf, kelime ve ciimleler araciligiyla olusturur (Minhaj, 2016: 1). Dil,
belli kurallara gore ses, hece ve kelimelerin bir araya gelmesiyle kendini olusturan
kii¢iik parcalarm bir biitiiniidlir. Dil ad1 verilen bu biitiin zihinsel etkinliklerin bir

araya gelmesidir.

Giivercin (2012: 2) dili, insanlar arasindaki iletisimi saglayan belli kurallar ve
semboller dizisi olarak tanimlanustir. Insanlar dil vasitasiyla kendilerini anlatmis ve
bagkalarin1 anlamaya c¢alismislardir, bu sekilde ortak veya ayri yonlerini ortaya
¢ikarma firsat1 bulmuslardir (Sadllah Al- Mashhadani, 2018: 10). Bu tanimlardan
hareketle dilin somut birtakim simgelerin bir araya getirilmesi olmasmin yani sira

insanlar arasindaki etkilesimi saglayarak varlik gostergesi oldugu ifade edilmistir.



Sozli veya yazili olarak kullanilan dil, insan1 diger canlilardan ayiran en
onemli unsurdur ( Sayed, 2017: 7). Insanlarin birbiri ile iletisimini evrendeki diger
canlilardan ayirt etmesi yoniiyle dil canhdir. Ister harf, kelime, ciimlelerin sese
doniigsmiis haliyle konusarak, ister seslerin sembollere aktarimi olan yaziyla olsun
insanlar arasindaki iletisimi ve aktarimi saglar. Kisi dili ne kadar iyi ve etkin

Ogrenirse giinliik hayattaki iletigsim becerileri de o kadar iyi olacaktir.

Dil aynt zamanda bulundugu kiiltlirii tanima, 6grenme ve aktarmak i¢in
onemli bir unsurdur. Dil ve kiiltiir toplumun birbirini tamamlayan ve birbirinden
beslenen ayr1 diisliniilemeyecek degerleridir. Bir topluma ait olan degerlerin tiimiinti
ifade eden kiiltiiriin diger insanlara aktarilmasi yalnizca saglam bir dille miimkiindiir
(Gedik, 2009: 30). Dil yazili veya sozlii sembolleri bir araya getirmemizi sagladigi
kadar kiiltiir aktariminda islevsel bir rol oynar. Bir toplumu anlamanin ve degerlerini
aktarmanm yolu o toplumun ait oldugu dile hakim olmaktan ge¢gmektedir. Gedik
(2009: 31) bu durumu soyle ifade etmektedir : *“ Bir ulusun yasayis bigimi, inanglari,
gelenekleri, diinya goriisti, cesitli nitelikleri ve hatta tarih boyunca bu toplumda meydana
gelen cesitli olaylar iizerinde hi¢bir bilgimiz olmasa, yalnizca dilbilim incelemeleriyle, bu
dilin soz varliginin, séz hazinesinin derinligine inerek biitiin bu konularda ¢ok degerli
bilgiler ve giivenilir ipucglari elde edebiliriz. Ayni bicimde bir an icin tek basina dili ele
alarak, belli bir dilin belli donemdeki bir metnini, yalnizca yabanct ogeler, yabanci etkiler
agisindan inceleyerek dili konusan toplumun o siire iginde hangi kiiltiir hareketlerine sahne

oldugunu, hangi dis etkiler altinda kaldigini saptayabiliriz.”’

Yukarida yer verilen tanimlardan hareketle dilin zihinsel siireglerle bir araya
gelen bir beceri olmasinin yani swra bulundugu kiiltiirii, degerlerini anlama ve
aktarma konusunda da 6nemli rolii vardir. Dil, insanin kendini ve diinyay1 anlamas1
ve anlatmasinda olmazsa olmaz bir unsur olmasiyla dil egitiminin dnemini ortaya

¢cikarmaktadir.
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2.2. Dil Ogrenimi

Dil 6grenimi belli bir zaman1 kapsayan bir 6grenme etkinligi degildir. insanin
sosyal bir varlik olmasinin getirisi olarak dil 6grenimi dmiir boyu siirer (Dogan,
2013: 152). Dil baglayip biten ya da sadece egitim O0gretim hayatinda Ogrenilip
tamamlanan bir siire¢ degildir. insanm varliginm oldugu her yerde ve zamanda dil

O0grenimi devam etmektedir.

Dil 6grenimi ilk ailede baslasa da dilin sistemli bir sekilde 6grenilmesi okulda
gerceklesmektedir. Ailede ve cevresinde dogal yollarla hissettirilen, 6grenilmeye
baslayan dil, kurallar1 ve yapisiyla egitim 6gretim hayatinda kendini etkili bir sekilde
gostermektedir. Bu noktada okullara dil 6gretiminde 6nemli gorev diismektedir.
Okulda dilin etkili 6gretilmesi yeterince gerceklesmediginde birey giinliik hayatinda
sorunlarla karsilagacaktir. Bu nedenle dil dogru ve etkili kullanilacak sekilde

ogretilmelidir.

Bir ulusun bir araya gelmesini saglayan bir¢ok ortak deger vardir ve en
onemli unsurlardan biri dildir. Dil insanlar arasinda iletisimi saglar. Dil bireyleri bir
araya getirebilen bir unsur iken bireylerin bir arada kalmasini yine bu dilin etkili

kullanilmasi1 saglayabilir.

Giiniimiizde diinyada sosyal ve politik bir¢ok farkli sebeple insan hareketliligi
yasanmaktadir. Bunun bir sonucu olarak {ilkeler dil ve dil 6gretimi iizerine daha fazla
durmaktadir. Cagdas toplumlarda, bireyler yetistirilirken farkli kiiltiirel gruplarla
etkilesimde olmalar1 bunun yani sira etkilesimlerde olumlu tutumlar gelistirmeleri de
beklenmektedir (Cirik, 2008: 27). Gelismis iilkeler farkli uluslarin bir arada
bulunmas1 sonucu olusan dil ¢esitliligini dnemsemekte ve buna yonelik sistemler
olusturmaya caligsmaktadir. Giiniimiizde insan hareketliliginden en ¢ok etkilenen
tilkeler arasinda yer alan Tiirkiye’de de dil ve dil egitimi lizerine bir¢ok ¢aligma

yapilmaktadir.
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2.3.Temel Dil Becerileri

Dil becerilerinin gelistirilmesi dil 6gretiminin asil hedefidir. Dil temelde dort
beceriyi i¢inde barmndirir. Dinleme ve okuma anlama becerileri iken; konusma ve
yazma anlatma becerileridir. Liile Mert (2014: 24) dinleme ve okumayr anlam
giicline yonelik alic1 dil olarak nitelerken; konusma ve yazmayi anlatim giicline
dayali verici dil olarak ifade etmistir. Temel dil becerileri anlama ile biitiindiir.
Anlama becerileri olan dinleme ve konusma, konusulani veya yazilani anlamayla
ilgili iken anlatma becerileri olan konusma ve yazma duygu ve diisiinceleri yazili ya

da sozli olarak ifade etmektir.

Dil becerilerinin 6grenilmesi ve gelisimi siire¢c ister. Tim temel dil
becerilerinin etkin kullanilabilmesi i¢cin birey becerileri 6grenme ve gelistirme
stirecinde etkin rol oynar. Birey temel dil becerilerini ancak aliskanliga doniistiiriirse
dili 6grenmenin zevkine varir ve bu durum bireyin Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel

kullanmasini saglar. Insan hayat1 boyunca becerilerin gelisimi devam edebilir.

2.3.1. Anlama Becerileri (Dinleme, Okuma)

Temel dil becerilerinin anlama becerileri kismin1 olusturan dinleme ve okuma
bireyin yazili veya sozlii ifadelerle dis diinyay1 algilama siirecidir. Anlatmanin
onkosulu niteliginde olmasi nedeniyle anlama becerileri ve gelisimi Onemlidir.
Dinlemeyen, okumayan veya dinlediklerini, okuduklarini anlama kavusturmayan
birey yeterli diizeyde anlatamaz. Birey dil becerilerinde derinlestik¢ce ve becerileri
birbiriyle destekledik¢e dil yetkinligine ulasir. Bu sebeple anlama becerileri olan
dinleme ve okuma, anlatma becerileri olan konusma ve yazma ile

iliskilendirilmelidir.
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2.3.1.1. Dinleme

Insanin anne karnindan baslayarak 6grendigi ilk beceri dinlemedir. Dinleme
sanilanin aksine etkilesim gerektirmeyen pasif bir siire¢ degildir. Dinleme igitmeden
farkli olarak zihinsel bir siire¢ gerektirir. Birey gelen sesi, etkiyi duyar, anlar ve tepki
verir. Anlamanm ilk asamasi dinlemedir. Birey anlama ger¢eklesmeden anlatma
imkan1 bulamayacagi i¢in dinleme becerilerini gelistirmek durumundadir (Ungan,

2014: 135).

“Dinleme 6gretiminde amag, 6grencilerin amag dildeki sesleri tanimak, bir
baglam icinde yer alan vurgulama ve tonlamalarm neden oldugu anlam
degisikliklerini fark etmek ve en onemlisi de konusmacidan gelen mesaji tam ve
dogru olarak anlamasmi saglamaktir’” (Demirel, 2003: 90). Ogrencinin dili sistemli
bir sekilde 6grenmesinde ilk unsur olarak dinleme becerisi karsimiza ¢ikmaktadir. lyi
bir dinleme ile 6grenilen dilin yapisina ulasilabilir. Ayn1 zamanda dinleme ile asil
amagclanan, dinlenileni tam ve dogru anlayabilmektir. Buradan hareketle dogru anlam

dogru anlatimi getireceginden dinleme becerisi ve gelisimi 6nemlidir.

2.3.1.2.0kuma

Okuma, yazili ifadeleri anlama olmasinin yani sira anlatma siirecine hazirlik
olan bir beceridir. Birey yazili ifadeleri zihinsel siire¢lerden gecirir, anlamlandirir ve
yazili veya sozlii olarak anlatmak i¢in yeniden yapilandirir. Akyol” a gore ( 2011: 1)
“‘okuma, On bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime
dayali, uygun bir yontem ve amac¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda
gerceklestirilen anlam kurma siirecidir.’” Bu tanimdan hareketle temel dil
becerilerinden okuma i¢in 6n bir hazirhik asamasi oldugu, okumanm bireysel bir
etkinlik olmasindan 6te yazarim vermek istedigi mesaji anlayabilmesiyle ve belli bir
amacla gerceklesmesi yonleriyle sosyal ve etkilesimli bir siire¢ olduguna dikkat

cekilmistir.
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Okuma i¢inde birden fazla siireci barmdiran bir beceridir. Okuma siireci
kelime tanima becerisi ve okudugunu anlama becerisine baghdir. Tiirkge sozciik
tanimas1 gelismis bireyler kelimeleri seslendirme siirecinde fazla zaman
kaybetmeden enerjilerini daha ¢ok okuduklarini anlamaya sarf ederler (Yilmaz,
2008: 132). Okumada kelime tanima siirecinin kisalmasi anlam iizerinde daha fazla

yogunlagmay1 sagladigi i¢cin kelime tanimanin gelistirilmesi gerekmektedir.

Bireylere okuma aliskanligi ve sevgisi kazandirmak geldigimiz cagda
diinyanin en temel egitim hedefleri arasinda yer almaktadir (Arici, 2008: 91).
Glinlimiizdeki gelismeler bilgi iretimini ve hizin1 arttrmig bilginin  alinmasa,
algilanmasi ve yorumlanmasmi daha Onemli hale getirmistir. Okumak bireyi

arastirmaya ve sorgulamaya yonlendirmesi nedeniyle 6nemli bir yere sahiptir.

2.3.2. Anlatma Becerileri (Konusma, Yazma)

Temel dil becerilerinin anlatma becerileri kismini olusturan konusma ve
yazma bireyin algiladiklarim1 anlatma siirecidir. Anlatma anlamanmn devami
niteliginde ve dil becerilerini tamamlamay1 saglayan olmazsa olmaz unsurlardir.
Anlatma bir ihtiyagtir. Her birey algiladigi diinyay1 ve kendini anlamak istedigi kadar
anlatma ¢abas1 igerisindedir. Swradan bir anlatmadan 6te bireyin kendini dogru
anlatmas1 anlatma becerileri iizerine diistinmesi, ¢abalamasi ve anlatma becerilerinde
1yi yetistirilmesine baghdir. Bu agidan konusma ve yazma becerileri ve gelisimi dil

becerileri a¢isindan 6nemlidir.
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2.3.2.1. Konusma

Konusma, belirlenmis sembol ve seslerin muhattabimizin zihninde anlam
olusturup bu anlamin iletiye doniismesini saglayan fiziksel ve zihinsel siiregtir
(Erdem, 2013: 181). Bu tanimdan hareketle konusmanin fiziksel bir siire¢ olmasinin
yani sira zihinsel bir siire¢ oldugu ifade edilmistir. Konusma ait oldugu dilin belli
isaret ve kurallariyla amaclanan mesaj1 karsi tarafa aktarmadir. Verilmek istenen
mesaj sese ve soze doniismeden Once zihnimizde anlamli  bir ugras

gerceklesmektedir. Bu silire¢ sonucunda ses sistemli olarak dokiilmektedir.

Birey konusurken diisiincelerini diizenlemeyi, sorgulamay1 ve kendini ifade
etmeyi 0grenir. Konusmalarla aldigr mesaji dogru anlayip anlamadigmi teyit etme
firsat1 yakalar. Konusma duygu ve diisiinceleri ifade etme siirecinde zihinsel
karmagik siireclerden gegerken zihinsel etkinlikleri gelistirmeye katki saglar.
Konugsmada uygun kelime ve ifadelerin secilmesi, seslerin dogru sekilde
seslendirilerek dogru telaffuzun gergeklesmesi ile bireyin kendine olan giiveni artar.
Sosyal bir varlik olan insan i¢in konusma, kendini ve c¢evreyi anlama c¢abasi

sonucunda yine kendini ve ¢evreyi anlatma, paylasma gayretidir.

Dil kazaniminda anlatma becerileri arasinda yer alan konusma, erken
yaslardan itibaren kendini gdsteren bir beceridir. Bireyin s6zel olarak kendini tam ve
dogru anlatmasi sosyal, psikolojik ve egitim gibi tiim alanlarda daha iyi iletisim

kurmasi1 ve basarili olmasi i¢in 6nemli faktorlerden biridir.

2.3.2.2. Yazma

Yazma, kisinin duygu ve diisiincelerini belli sembolleri bir disiplin i¢inde
kullanarak diga vurmasidir. Birey anlama becerilerinin bir sonucu olarak

anladiklarini anlatma egilimindedir. Yazma insanin kendini anlatma yollarindan
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biridir. Arastrmacilar tarafindan yazmanin farkli boyutlar1 ele almarak c¢esitli

tanimlar yapilmstir.

Yazma becerisi, el ve goz egitimine dayanmasinin yani sira uzun siire ¢aba ile
kazanilan bir etkinliktir. Buradan yola ¢ikarak yazma, hem diisiince araci hem de
duygu, diisiince, hayal ve izlenimleri anlatabilmek i¢in birtakim sembol ve isaretleri
belli kurallara gore diizenleme becerisidir (Gilindiiz ve Simsek, 2012: 19). Bu
tanimdan hareketle yazmanm psikomotor becerileri gerektirmesinin yani sira

diisiinsel yan1 oldugu ifade edilmistir.

Algisal ve psikomotor taraflar1 yiiksek olan yazma, zihinde yapilandirilmis
bilgilerin yazili isaretlerle iletilmesi, yaziya dokiilmesidir (Keskinkilic ve
Keskinkilig, 2007: 198). Bu ifadeden hareketle yazmanin bilissel yoniiniin daha agir

bastigina isaret edilmistir.

Yazma, beyinde yapilandirilmig bilgilerin yaziya aktarilmasidir. Bu bilgilerin
gbozden gecirilmesi ile yazma siireci baslamaktadir (Giines, 2007: 159). Bu tanimla
bilgilerin zihinsel siizgeclerden gecirildigi ve bu silirecin tamamlanmasiyla yazma

etkinligi basladigi belirtilmistir.

Yazma, aktarilacak anlamlarm iizerinde uzlasilmig ortak sembollerle
kodlanmasidir. Bireyin kendini anlatma isteginin sonucu olarak gerceklesen yazma
eylemi aslinda diisiincelerin disa aktarimidir ( Karadag ve Maden, 2013: 266).
Burada yazmanin yazmin ait oldugu yerin ortak isaretleri araciligiyla bireyin kendini

ac1ga vurma ihtiyacinin sonucunda gerceklestiginden soz edilmektedir.

Yazma, sembol ve isaretler araciligiyla diislincelerimizi ifade edebilmektir
(Akyol, 2011: 5I). Bu tanimla belirlenmis gostergelerle diisiincelerimizi

aciklamanin yazma oldugu aciklanmistir.
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Demirel’e gore (2003: 109) dil ve dilin kurallarin1 dogru kullanmak kadar o
dille verilen mesaji da dogru ifade edebilmek Onemlidir. Bu sebeple yazmay1

mekanik degil elestirel diistinme siireci olarak diistinmek gerekmektedir.

Yukaridaki tanimlardan hareketle yazmanin temelde iki yonii oldugu
goriilmektedir. Birincisi fiziksel yonii olan sembol ve isaretlerin varligidir. Yazi
birtakim sembol ve isaretlerin bir araya gelmesi ile olusur. Bu sembol ve isaretler
yazarin digerleri tarafindan da anlagilmasini saglayan, iizerine uzlagilmis ortak
gostergelerdir. Ikincisi yazinmn zihinsel yoniidiir. Yazi bir diisiinmenin iiriiniidiir.
Yazmak i¢in sistemli bir diisiinme gerekmektedir. Diisiinceler yazi i¢in birer
materyal gorevi géormektedir. Kisinin sembol ve isaretlerle ¢izdigi tablo aslinda bir

diisiinme tablosudur. Yazi duygu ve diisiinceleri disa vurmanin bir yoludur.

2.4. Yazma Becerisinin Onemi

Yazma becerisi diisiincelerin sembollere doniismiis seklidir. Sembolleri ifade
eden bir duygu veya diisiince olmazsa semboller anlamsiz sekillere doniisiir. Yazma
diisiinceyi egitir. Belli isaretlere donlismeden 6nce yazi hem sekilsel hem igerik
yoniinden disiplin gerektirir. Yazarken yazmin ait oldugu dilin harf, kelime ve climle
yapist gibi dilsel 6zelliklerin uyumlu sekilde olmasiyla beraber diisiincelerin mantikli
bir cer¢evede aktarimi Onemlidir. Anlama becerileri zihnin siizgecinden gegirilip
yeniden bir kurgu ile anlatma becerisi olan yazmaya doniisebilir. Bu denli zihinsel
becerileri gerektiren yazma becerisinin egitimi ve gelisimi birey i¢in Onem arz
etmektedir. Psikomotor anlamda el, parmak koordinasyonunu, kas gelisimini

saglayan yazi zihinsel a¢idan gelisimi de destekleyen bir beceridir.

Psikomotor olarak gerceklesen yazida el ve kaslarin yeterince gelismis olmasi
veya gelistirilmesi gerekmektedir. Fiziksel veya zihinsel agidan olsun iki alan i¢in de
gereklilikler ve ¢iktilar yazi igin hem bir n kosul hem de sonugtur. Ornegin yazi

yazmak i¢in el ve kas koordinasyonu hem gelismis olmali hem de yazdikca da el ve
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kas koordinasyonu gelismektedir. Zihinsel yap1 i¢in de benzer sekilde, yazi igin bir

diistince gerekli iken yazdik¢a da diisiinme becerisi gelismektedir.

Insanin kendini anlatma istegi varolusuyla es zamanhdir. Cevresini ve dis
diinyadaki izlenimlerini, olaylar1 algilayan insan anladiklarini zihin siizgecinden
gecirir ve yeniden yapilandirir. Kendi zihninin kasifi olan insan zihninde olusanlari
anlatma ihtiyac1 duyar. Anlagilabilmek i¢in anlatma gerekliligi insan1 anlatmaya ve
anlatmanin yollarin1 kullanmaya sevk eder. Yazi insanin kendini diisiine diisiine,

stizgecgten gecirerek tam ve dogru anlatabilmesinin en iyi yoludur.

Yaz1 ozgiirliiktiir. Insan duygu, diisiince ve hayalleriyle ¢ok yonli bir
yapidadir. Duygu, diisiince ve hayaller ifade edildik¢e veya dig diinyada yerini
bulduk¢a anlamli hale gelir. Yazi soyut diinyamizi goézle gorilebilir hale
getirebilmek giiciine sahiptir. Insan istedigi her konuda yazabilmesi yoniiyle

Ozgiirlesir.

Yazi aym1 zamanda bir degerlendirme aracidir. Yazi ile diisiincelerimizi
degerlendirebildigimiz gibi egitim Ogretim agisindan degerlendirdigimizde
ogrencinin yazisma bakarak diger becerileri hakkinda fikir edinebiliriz. Ornegin
anlatilmak isteneni dogru ve tam ciimlelerle ifade edebilen, uygun kelimeler

kullanabilen bir 6grencinin okuma becerisinin de iyi oldugunu sdyleyebiliriz.

Yaz1 kalicilik saglar. Yaziyr bir portfolyo olarak diislinebiliriz. Bireyin dil
becerilerinin gelisimini Onceki siireglerle gelinen zamani kiyaslayarak gérmemiz
miimkiindiir. Buradan saglanan veriye gore birey kendi gelisimini izleyebilir. Yazi
anlatilacaklar1 anlatmadan Once diizeltme 6n kosulu tasir. Konusma becerisinde
oldugu gibi kendiliginden bir siire¢ degildir. Yazi bilingli ve bilincin en ¢ok

kullanildig1 becerilerden biridir.
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Yazma becerisi temel dil becerilerinin son halkasimi olusturmasi nedeniyle
ihmal edilen bir alan oldugu goriilmektedir. Dort temel dil becerisi zincirinin son
halkas1 olarak yazma becerisinin kabul edilmesi nedeniyle bu alanin gelistirilmesinin

de sona birakildig1 diisiiniilmektedir (Demirel, 2003: 108).

So6zel becerilerin bir ¢irpida ifade edilebilmesi, diisiinsel olarak daha kisa stire
ve daha az enerji gerektirmesi nedeniyle yazma becerisi arka planda kalmaktadir.
Baz1 egitimciler tarafindan yazma sinif i¢i 6gretiminden ¢ok sinif dis1 6dev etkinligi
olarak goriilmektedir. Aksine dil 6gretiminde yazili iletisim, sozlii iletisim kadar
onemlidir (Demirel, 2003: 108). Yazma diizenli diisiinme ve bunu sembollerle ifade
etme etkinligidir. Yazarken konusulanin aksine daha fazla diistinme gerektirir bu
acidan zihni gelistiren bir siirectir. Yazarken birey sistemli bir diistinme etkinligi
gerceklestirmesinin  yani sira ait oldugu dilin yapisini hisseder. Kelimeleri,
kelimelerle climleleri, climlelerle daha biiyiik pargalar1 bir araya getirirken mantiksal
bir ¢ercevede ve uygun ek, kok ve disiplinle bir araya getirir. Yazma yaygin bir
goriis ile dil becerilerinin son halkasi olarak kabul edilse de hi¢bir beceride olmadigi
gibi yazmay1 da diger becerilerden ayirmak dogru degildir. Konusma etkinlikleri
stirerken yazma; okuma etkinliklerinden once veya sonra yazma diisiiniilebilir.
Yazma diger dil becerilerini i¢inde barindiran islevsel bir siirectir. Yazma becerisinin
gelismesi sonucu dogal olarak diger becerilerin de benzer sekilde gelismesi

saglanmig olacaktir. Bu sebeple yazma ve yazma becerisinin gelisimi 6nemlidir.

2.5. Yazma Egitiminde Temel ilkeler

Yazma becerisinin gelisimi kendiliginden gerceklesen bir siire¢ degildir.
Yazma siireci 6gretici ve d0grenenlerin bilingli ¢abalari ile gerceklesen bir egitimdir.
Yazma becerisinin gelisimi silirecin basmndan sonuna kadar temel birtakim ilkelere
dayanarak gelisir. Giindiiz ve Simgek (2012: 31-35) yazma egitiminde temel ilkeleri

su sekilde sralamistir:
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2.5.1. Yazmaya motive olmak

Yazma becerisinde basarilt olmanm ilk 6n kosulu yazmaya karsi istekli
olmaktir. Ogrencilerde bu istegi uyandirmak dgretmenin destegine baghdir. Ogrenci
yazabilecegi konusunda yiireklendirilmeli ve buna inandirilmalidir. Yazma dilin dort
temel becerisini biitlinciil olarak diistinerek, yazma konusu {izerine tartigilarak
baslanmalidir. Yazmayi degerlendirme siirecinde olumsuz yonlerden ¢ok olumlu

yonlere odaklanilmali ve motivasyon saglanilmalidir.

2.5.2. Tiirkceyi kullanma becerisine sahip olmak

Basarili bir yazi, yazma materyalinin 1yi se¢imi, konunun planlanmasi, 6zgiin
anlatimi olmasi, yeterli bilgi olmasmin yaninda ait oldugu dilin dogru ve giizel
kullanilmasina baghdir. Tiirkceyi dogru ve kurallara uygun kullanilmasi iki asamada
gerceklesir. Birincisi dilin temel kurallarinin verildigi dil 68retimi ikincisi ise
tecriilbeyi, sabr1 ve devamliligi gerektiren dil egitimidir. Yazma i¢in de dilin
kurallarinin ve inceliklerinin 6grenildigi bir siiregten sonra basarili bir yazma igin

deneyim, emek ve sabir gereklidir.

2.5.3. Bireysellik/ iislup ya da dili kendilestirmek

Insan gordiiklerini, yasadiklarini, okuduklarini kendi diinyasinda yogurur ve
yeniden yorumlar. Her insan yazarken kendi sentezinin izlerini tasir. Kisinin
tercihleri, diinya goriisii, yasadigt donem ve daha bir¢cok unsur bireyin iislubuna

katkida bulunur.

2.5.4. Dikkatli ve duyarh bir gézlemci olmak

Yazma egitiminin temel ilkelerinden bir olarak iyi bir gézlemci olmak yerini
almaktadir. Insan icin gordiigii cevre birer yaz1 materyalidir. Gordiiklerinin arkasinda

yatan nedenleri diisiinerek, baska acgilar gelistirerek zihinsel elestirilerde bulunarak
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veya varliklarin yerine koyarak ruhsal birtakim ¢oziimlemelerde bulunarak
gozlemlerini daha anlamli hale getirebilir. Zihinsel siireglerinde yaptigi gozlemleri
kendi estetik zevkine gore yeniden sekillendirip bunlari yazi malzemesi olarak

kullanabilir.

2.5.5. Okumayi zorunlu ve zevkli bir aliskanhk haline getirmek

Okumak yazma i¢in basli basma bir kaynaktir. Her konuda deneyimlemek
miimkiin degilken okuma hakkinda bilgi edinip ve estetik duygumuzu
gelistirebilecegimiz  sinirsiz konuyu i¢inde barindirir.  Yasadiklarimiz  gibi
okuduklarimiz da zihnimizde belli izler birakir. Okuduklarimiz yorumlama

glictimiizii artirir ve bu dogal olarak yazarken de kendini gosterir.

2.5.6. Ogrendiklerimiz iizerinde diisiinmek ve bilgiyi 6ziimsemek

Okuduklarimiz ve gozlemlediklerimiz {izerine diisiinerek bunlar1 kendi
diinyamizda Oziimseyerek gelistiririz. Dis diinyadan aldiklarimizi anlamlandirir
kendi goriis, anlayis ve diislincelerimize gore yeniden insa ederiz. Eger 6ziimsemez

bilgileri oldugu gibi alirsak bu bizi siradanlastirir ve 6zgiin kilmaz.

Yazmanim yukarida siralanan temel ilkelerinin diginda zengin bir sézciik
hazinesine sahip olmak, yaratici yanmi harekete geg¢irmek ve 6zgiin olmak, hayal
kurmak ve zihinde irettikleriyle mantikli bir diizen kurmak basarili bir yazma igin

gerekli unsurlar arasinda sayilabilir.

2.6. Yabanci Dil Ogretimi

Kiiresellesmeyle beraber toplumsal degisimler sosyal iligkileri uluslararasi
boyutlara tasimistir (Turan ve Polat, 2017:32). Giiniimiizde toplumsal degisimler

farkl kiiltiirleri karsilastirmis ve bir arada yasamasma neden olmustur. Cesitli

21



sebeplerle birbirine yakinlasan toplumlar iletisim kurabilmek ve hayatlarini idame

ettirebilmek i¢in dilleriyle kiiltiirleriyle kaynasmak durumunda kalmiglardir.

“I¢inde bulundugumuz ¢ag toplumlarin i¢ i¢e gectigi, smrlarm ortadan
kalktigi, teknolojik gelismelerin inanilmaz boyutlara ulastigi bir c¢agdir. Bu
gelismeleri yakalamak siiphesiz tiim toplumlarin hedefidir. Bunu saglamanin ilk
kosulu da, bir¢ok kisinin kabul ettigi gibi yabanci dil egitimidir.”” (Vardal Ocakl,
2008: 2).

Hizla gelisen ve degisen diinyamizda yiginlar arasindan dogru bilgiye
ulagmak daha da 6nem kazanmistir. Diinyanin biitliinlinde ger¢eklesen, ulagilmasmin
giic oldugu bir dongiide olan bilgiye erigebilmenin en iyi yollarindan biri dil
bilmektir. Baska dilleri 6grenme gerekliligi, globallesmenin kagmilmaz bir sonucu
olarak karsimiza ¢ikarken bugiiniin diinyasinda en az bir yabanci dil bilmek cok

onemlidir (Gomleksiz ve Elaldi, 2011: 444).

Toplumlar arasindaki iliskilerin her gecen yogunlasmasi ve beraberinde kitle
iletisimin gelismesi yabanci dil 6grenimi ihtiyacini da artirmaktadir (Dogan, 2008:
49). Giiniimiiz diinyasinda c¢agdas toplumlarda artik yetistirilen bireylerin farkli
kiiltiirlerle etkilesimde olmasi ve etkilesim sonucunda olumlu tutumlar gelistirmeleri
beklenmektedir. Bu nedenle diinyanin bir¢ok iilkesi ulusal egitim anlayislarindan

uluslararasi egitim yaklagimlarina dogru ¢esitli arayis ve arastirmalar icerisindedir.

Insan iligkilerinin ve iletisiminin temel yap1 tasi olan dil, anlamanin ve
anlatabilmenin 6n kosuludur. Yabanci dil bilmek kendini, kiltiiriinii ve dilini
anlatmanin, baska toplum ve Kkiiltiirlerden haberdar olmanm anahtaridir. “‘Dis
diinyada farkli kiiltlirler karsisinda varligmi hissettirebilmenin ve kendi kiiltiirtinii
kaybolmaktan koruyabilmenin en etkili yolu, dili korumak ve o dilin diinyada

konusulan 6nemli diller arasma girmesini saglamakla miimkiindiir’”> (Goger, 2009:
1300).
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2.7. Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Yabanci dil Ogretimi ge¢mis tarihlerden giiniimiize kadar toplumlarin
dikkatini ¢ekmistir. Glinlimiizde bu ilgi diinyada gelisen olaylar nedeniyle en iist
diizeye ulasmig ve yabanci dil 6gretimini daha da 6dnemli bir konu olarak kargimiza
cikmistir (Cevik, 2006: 1). Bu durum iilkemiz icin de benzer etkilere sahiptir.
Tirkiye, diinyada bir¢cok iilke ile kiiltiirel ve ekonomik iligkiler i¢indedir. Ayni
zamanda Tiirkiye cografi konumu itibariyle gelismemis ve gelismis lilkeler arasinda
gecis giizergahinda olmas1 ve Suriye’deki karisikliklar nedeniyle Tiirkiye’ye yapilan
insan gogleriyle yabanci dilin 6nemi st diizeye ulagmustir. Tiirkge’nin yabanci dil

olarak 6gretimiyle ilgili bircok ¢calisma yapilmaya baglanmistir.

Teknolojinin, sanayinin, iletisim ve etkilesimin hizla ilerledigi, toplumlarin
etkilesiminin neredeyse zorunlu hale geldigi giinlimiiz diinyasinda bir yabanci dil
ogrenmek kadar kendi dilini yabancilara 6gretmek de 6nem kazanmistir. Ciinkii uzak
simirlar1 birbirine yakinlastiran, iletisim ve etkilesimi saglayan, kendi kiiltiirtinii

tanitmanin ve yasatmanin siiphesiz sonug verecegi ilk yolu dildir.

Dil 6grenimi anne karninda dinleme becerisi ile baglamakta ve dogumdan
sonra iki y1l i¢cinde konusmanin gergeklesmesi ile devam eden bir siirectir. Bu anadili
Ogrenimi i¢in gergeklesen siirectir. Anadili disinda, sonradan bir dil 6grenimi 6zel
caba ve egitim gerektirmektedir. Suriye’den gogle gelen 6grenciler Tiirk egitimi
sistemine dahil edilip ana dillerinden farkli olan Tirk¢eyi sonradan
ogrenmektedirler. Bu 6grenciler yeni bir dil olan Tiirk¢eyi 6grenirken, ait oldugu
toplumun yasama seklini, degerlerini, ge¢misini ve kiiltliriinii hissetmekle birlikte
kendi dili disinda bir dili 6grenirken her bireyin yasayabilecegi zorluklar gibi
zorluklar yagayabilmektedir.

Yabancilara Tiirkge 6gretimi Tiirkiye tarihinde eskiye dayanirken giiniimiizde

yazilmis bir¢ok eserin yami swra cesitli kurumlar aracilifiyla dil 6gretimi devam
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etmektedir. Bu kurumlarin basinda Ankara Universitesi TOMER (Tiirk¢e Ogretim
Merkezi) gelmektedir. 1984 yilinda kurulmus olan Tiirkge’nin yabancilara dgretimi
konusunda agilan ilk merkezidir. Gilinlimiizde bircok iiniversite araciligiyla
TOMER’ler kurulmus ve bu merkezlerde Tiirkce dil &gretimi calismalar
yapilmaktadir. Tiirkge Ogretimi alaninda hizmet veren kurumlardan digeri
“Tirkiye’nin uluslararasi alanda bilinirligini, glivenilirligini ve itibarmni artrmak’’
misyonuyla hareket eden Yunus Emre Enstitiisii’diir. Yunus Emre Enstitiisii yurt
icinde ve yurt disinda ¢esitli kurum ve kuruluslarla is birligi halinde yabanci dil
olarak Tiirk¢e dgretimi ¢aligmalar1 yapmaktadir. Bu kurumlara ek {iniversitelerde ana
bilim dallari, yiiksek lisans ve doktora programlari, yurt icinde ve yurt disinda

Tirkgenin 6gretimiyle ilgili ¢esitli alanlarda ¢aligsmalar yapilmaktadir.

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi giinlimiizde hizla ilerlemekte ve
giderek daha 6nemli hale gelmektedir. Alanda uzman kisiler yetistirilmesinin, alana
yonelik programlar ve ders materyalleri hazirlanmasinin yam swra bu ¢aligmalarda
Diller I¢in Ortak Bagvuru Metni’nin dil dgretimine getirdigi standartlar dikkate
almmalidrr (Biiyiikikiz, 2013: 618). Diller I¢in Ortak Bagvuru Metni tiim Avrupa
iilkelerindeki dil 6gretimi caligmalarinin ortak bir zeminde gerceklestirilmesi i¢in
gelistirilmis bir calismadir. Bu metne gore yabanci dil 6greneceklerin oncelikli
olarak dil yeterlilik diizeylerinin Glgiilmesinin Ongoriilmesi hedeflemis ve dil
o0greniminde bireylerin neleri ne kadar bilmeleri gerektigi, belirlenen ¢esitli alan ve
diizeylerde hangi hedeflere ulagilmasi gerektigi agiklanmistir. Ortak Bagvur Metni’ne
gore dil diizeyleri genel itibariyle Al ve A2 temel diizey, Bl ve B2 orta diizey, C1 ve

C2 iist diizey olarak belirlenmistir.

2.8. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yazma

Dil 6gretimi dinleme, konugma, okuma ve yazma olmak tizere dort temel dil
becerisini ve dil bilgisi 6gretimi ile gerceklesmektedir. Insanlar bir baska dili is,
egitim, go¢, merak gibi cesitli sebeplerle 6grenirler. Dil 6grenme amaci dil becerileri

arasinda Onceligi degistirse de becerilerin 6nemi degismemektedir.
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Yazma becerisi temel dil becerileri arasinda yapilan arastwrmalara gore
zorlanilan alan oldugunu goriilmektedir (6rn. Dénmez ve Paksoy, 2015; Giirbiiz ve
Giileg, 2016). Yazmanin zorlanilan bir alan olmasi ve genel anlamda en sona
birakilmasi nedenleriyle gelistirilmesi dnemli olan bir beceridir. Zorlanilan alanin

ancak c¢aba ile agilacagi kuskusuz bir gergektir.

Yazma anlatma dil becerilerinin ikisinden biridir. Insan kendini iki sekilde
anlatir: Konusarak veya yazarak. Konugma ¢ok diistinme ve planlama gerektirmeden
anlik kendiliginden gelisen bir beceri iken yazma diisiinmeyi, diisiince disiplinini,
planlamay1, organize etmenin disa vurumu gibi unsurlarla gerceklesen kuralli bir

stirectir.

Yazma becerisinde zorlanilmasmin en biiylik nedenlerinden biri dile yeteri
kadar hakim olmamak dolayisiyla kelime hazinesi yetersizligidir. Dil gelisimi yazma

icin hem bir 6nkosul hem de yazma ile daha da gelisen bir sonugtur.

Dil 6greniminde yazma onemli bir yere sahiptir. Diisiinceyi gelistirmesi,
biligsel stireglerin aktif olarak kullanilmasini ve farkli bakis agilarina sahip olmay1
saglamasi, ait oldugu kiiltiirle ilgili fikir vermesi, iilkenin tarihini ve degerlerini

O0grenmenin bir yolu olmasi nedenleriyle yazma becerisi 6nemlidir.

Yazmanin dnemine ve zorlanilan alan olmasma yonelik yabanci dil 6grenen
ogrenciler motive edilmeli, yaziya hazir hale getirilerek yazma becerisinin gelismesi

saglanmalidir.

2.9. Gog

Insanlar ge¢misten giiniimiize kadar gesitli sebeplerle farkli cografyalara goc

etmislerdir. Farkli inanglar, silahli ¢atigmalar, dogal afetler, siyasi ve ekonomik
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nedenlerle insanlarin yasadigi topraklari terk etmesi insanlik tarihi kadar eski bir
olaydrr (Nurdogan, Dur ve Oztiirk, 2016). Goce etki eden sebep ne olursa olsun
insanlik tarihi boyunca insanlarin yer degistirmesi ¢esitli sonuclar dogurmustur. Ayni
zamanda gog, go¢ eden insanlar1 siyasal, ekonomik, dini, sosyal ve diger ¢esitli
alanlarda etkiledigi gibi go¢ edilen yerdeki insanlar1 da ¢esitli alanlarda
etkilemektedir. Gogii daha iyi anlayabilmek i¢in arastrmacilar go¢ kavramima farkli

yaklasimlar getirmiglerdir.

Gog ile 1lgili yapilan bazi tanimlar sunlardir:

Gog, ekonomik, sosyal, siyasal ve kiiltiirel sebeplerden insanlarin yasadiklar1

yerden bagka bir yere gitmelerinin genel bir adidir ve evrensel bir meseledir (Kogak
ve Terzi, 2012: 164).

‘““Ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya topluluklarm bir
iilkeden baska bir iilkeye, bir yerlesim yerinden bagka bir yerlesim yerine gitme isi,

tasinma, hicret, muhaceret.”” (TDK, 2019).

Siyasal, ekonomik, dini, sosyal ve diger ¢esitli nedenlerle kisilerin veya
topluluklarm yasamlarini veya bir kismmni idame ettirmek tizere bulunduklar1 yeri

terk ederek baska bir yere tasmarak yer degistirmesine go¢ denir ( ““G6¢ Tanimi’’,
2019).

Gog, kisilerin ya da insan topluluklarinin zuliim, istihdam olanaklar1 gibi
cesitli nedenlerle bir bolgeden digerine gegici veya kalict hareketidir (Hagen-Zanker,
2008: 4).

““Is veya daha iyi yasam kosullar1 bulmak igin insanlarmn yeni bir alana veya

ilkeye tasinmasi.”’ (Oxford Dictionaries, 2019).
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Yukaridaki tanimlardan hareketle go¢ olaymin belli birtakim sebep ya da
sebeplere bagl olarak gerceklestigini, bu hareketle insanlarin dogdugu, yasadigi veya
alistig1 yerleri terk ederek baska bir bolgeye tasindiklarini, bu tasinma isinin sebep ve
sonuglarina gore kalic1 veya gegici nitelik kazandigini, insanlik tarihinden gliniimiize
kadar siiren ve diinyanin farkli birgok bdlgesinde goriilebilecek bir mesele oldugunu

soyleyebiliriz.

Diinyanin bir¢ok yerinde goriilebilecek bir durum olan gog¢, insanlik tarihi
boyunca gergeklesen ve gelecekte de gerceklesmeye devam edecek bir olgudur
(Kogak ve Terzi, 2012: 165). Son yiizyilda diinya ¢apinda meydana gelen ¢atismalar,
aclik, savas, insan haklari ihlalleri, ekonomik ve politik bir¢ok sebeple insanlarin yer
degistirmesi sonucu biiylik bir insan hareketliligi gerceklesmistir. Bu insan
hareketliligi giiniimiiz gelisen kosullarinda hizla gergeklesmis ve diinyanin bir¢ok

iilkesi gocten etkilenmistir.

Tirkiye’nin go¢ etmek isteyen insanlarin yasadigir bdlgeye yakin olmasi,
cografi konumu itibariyle bir¢ok iilke i¢in ge¢is noktasi olmasi ve cevresindeki
bir¢ok yere gore refah seviyesinin yliksek olmasi1 nedenleriyle Tiirkiye go¢ i¢cin hedef
iilkelerden biri secilmistir. Tiirkiye’nin cografyasi ve izledigi politikalarla tarihten
bu yana gb¢ alan bir bolgede oldugu bilinmektedir. ““Tirkiye, cografi konumu
itibariyle gé¢cmenlere kapilarini acan, ihtiya¢ duyanlar1 koruma altina alan ve diinya
kamuoyu tarafindan da saygi duyulan bin yillik kokli bir go¢ gelenegine sahiptir’
(Gég Idaresi Genel Miidiirliigii, 2016).

Giliniimiizde Suriye’de gergeklesen savas sebebiyle Suriye halki diinyanin
bir¢ok yerinde gilivenligini saglayabilecegi yerlere go¢ etmeye baglamistir. 2011°de
baslayan goc¢ hareketleriyle en cok ve ilk karsi karsiya kalan iilkelerden biri
Tiirkiye’dir. Go¢ dalgasindan en ¢ok etkilenen iilke olarak Tiirkiye, gocle gelen
insanlar1 lilkeye kabul ederek barmma, yiyecek, saglik gibi ilk ve en acil ihtiyaglarmi

karsilamistir.
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Suriye’deki karigsikligin siirmeye devam etmesi Suriye’den gocle gelen
insanlarin Tirkiye’de kalmaya devam etmelerine ve farkli ihtiyaglarm da ortaya
¢tkmasina neden olmustur. Kisa zamanda bdylesine yiiklii bir go¢ alan Tiirkiye,
gocle gelen insanlarin statiistiyle ilgili bir siire karisiklik yasamistir. 04/04/2013
tarihli ve 6458 sayili Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu’nun 91'inci
maddesi ve bu maddeye dayanilarak ¢ikarilan 13/10/2014 tarihli ve 2014/6883 sayili
Gegici Koruma Yonetmeligi ¢ercevesinde tilkemizdeki Suriyelilere verilecek statii
““gecici koruma’’ olarak belirlenmistir. ‘‘Gegici koruma: Ulkesinden ayrilmaya
zorlanmuis, ayrildig tilkeye geri donemeyen, acil ve gegici koruma bulmak amaciyla
kitlesel olarak veya bu kitlesel akin doneminde bireysel olarak sinirlarimiza gelen
veya smirlarimizi  gecen ve uluslararasi koruma talebi bireysel olarak
degerlendirmeye alinamayan yabancilara saglanan korumay: ifade eder.”” (Gegici

Koruma Yo6netmeligi, 2014).

“Gegici koruma, kitlesel akin olaylarinda acil ¢oziimler bulmak {izere
gelistirilen bir koruma bi¢imidir. Devletlerin geri gondermeme ylkiimliiliikleri
cercevesinde kitleler halinde iilke sinirlarina ulasan kisilere, bireysel statii belirleme
islemleri ile vakit kaybetmeden, uygulanan pratik ve tamamlayici bir ¢6ziim

yoludur.”” (Gog idaresi Genel Miidiirliigii, 2019).

Tiirkiye’ye gocle gelen ve gegici koruma altinda olan Suriyelilerin giincel

sayilar1 Tablo 1, Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5’te yer almaktadir.
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Tablo 1
Yillara Gore Gegici Koruma Kapsamindaki Suriyeliler

YILLARA GORE GECiCi KORUMA
KAPSAMINDAKI SURIYELILER

3623192
3654173

3.426.786
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*22.08.2019 tarihi itibaniyla

(Gog Idaresi Genel Miidiirliigii, 2019)

Tablo 1’e gore karisikliklarin bagladigi 2011 yilindan giliniimiize kadar
Suriye’den Tiirkiye’ye go¢ eden insanlarin sayisi siirekli bir artis gdstermektedir.
2012 yilindan 2013 yilina gegildiginde onceki yila gore Tiirkiye’de bulunan Suriyeli
sayisinin yaklasik 16 katina ¢iktigi ve bu artisin 2011-2019 yillar1 arasinda Suriyeli
gocii ile ilgili en bliyiik artisin oldugunu goriilmektedir. Bunun yani sira 2011°den
gliniimiize kadar farkli oranlarda da olsa Tiirkiye’de bulunan Suriyelilerin sayisinin

stirekli artmig oldugu goriilmektedir.

Gog Idaresi Genel Miidiirliigiiniin agiklamalarma gére 22 Agustos 2019
itibariyle gectigimiz 2018 yilina gore Suriye’den Tiirkiye’ye go¢ eden kisi sayis1 30
bin 981 kisi artarak Tiirkiye’deki Suriyelilerin sayis1 3 milyon 654 bin 173 kisiyi
bulmustur. Bu say1 Tiirkiye Istatistik Kurumu (2019) verilerine gére 82 milyon 3 bin
882 kisi olan Tiirkiye niifusu i¢cinde Tiirkiye’de bulunan Suriyelilerin sayisinin

Tiirkiye niifusunun yaklasik % 23’linii olusturmaktadir.
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Tablo 2
Gegici Koruma Kapsamidaki Suriyelilerin 1k 10 Ile Gére Dagilimi

Gegici Koruma Kapsaminda Bulunan Suriyelilerin ilk 10 ile Gdre Dagilimi

ISTANBUL

175.399
KONYA

GAZIANTEP

SANLIURFA

* I i‘)ﬁ.m'}_
GOC IDARES|

B Golel MUURLE)

i dares Genel MOl verisir

(Gog Idaresi Genel Miidiirliigii, 2019)

Tablo 2’e gore gegici koruma kapsaminda Tiirkiye’deki Suriyelilerin en ¢ok
bulundugu 10 il verilmistir. 548 bin 476 kisi ile Suriyeli sayis1 en ¢ok Istanbul’da
bulunurken, 447 bin 389 kisi ile Gaziantep ikinci, 436 bin 350 kisi ile Hatay {i¢iincii
siray1 almaktadir. 428 bin 493 kisi ile Sanlwurfa’nin Tiirkiye’de en ¢ok Suriyeli
bulunduran dordiincii il olmasi dikkat ¢cekmektedir. Bu swray1r 238 bin 914 kisi ile
Adana besinci, 202 bin 503 kisi ile Mersin altinci, 175 bin 399 kisi ile Bursa yedinci,
145 bin743 kisi ile Izmir sekizinci, Kilis 115 bin 812 kisi ile dokuzuncu ve 108 bin

876 kisi ile Konya onuncu sirada yer almaktadir.

Verilere gore ilk 10 ilde bulunan Suriyeli kisi sayis1 2 milyon 847 bin 955
iken Tiirkiye’nin tamaminda bulunan toplam Suriyeli kisi sayis1 3 milyon 654 bin
173 kisidir. Arastirmalar bu ilk 10 ilde bulunan Suriyeli kisi sayist Tiirkiye’nin

tamaminda bulunan Suriyelilerin biiyiik cogunlugunu olusturdugunu gostermektedir.
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Tablo 3

Gegici Koruma Kapsamindaki Suriyelilerin llere Gére Dagilimi

ILLER

TOPLAM ‘3.6510.173| 82.003.882 ‘

ADANA
ADIYAMAN
AFYON
ABRI
AKSARAY
AMASYA
ANKARA
ANTALYA
ARDAHAN
ARTVIN
AYDIN
BALIKESIR
BARTIN
BATMAN
BAYBURT
BILECIK
BINGOL
BITLIS
BOLU
BURDUR
BURSA
CANAKKALE
CANKIRI
CORUM
DENizLI
DiYARBAKIR
plzce
EDIRNE
ELAZIG
ERZINCAN
ERZURUM
ESKISEHIR
GAZIANTEP
GIRESUN
GUMUSHANE
HAKKARI
HATAY
16DIR
ISPARTA
iSTANBUL
iMiR

GECICI KORUMA KAPSAMINDAKi SURIYELILERIN ILLERE GORE DAGILIMI

ULKEMiZDE GECiCi KORUMA KAPSAMINDA BULUNAN SURIYELILERINDAGILIMI 22.08.2019 ALFABETIK)

iL NUFUSU iLE
KARSILASTIRMA
YUzDESi

KAYIT

EDILEN

238.914
25.946
7.568
1.069
3.004
739
93.465
1.801
1
35
1.957
4.641
131
22.365
25
595
1.046
1.026
2.587
8.707
175.399
6.051
546
2.637
12.536
33191
1.895
1.045
13.909
101
1.157
492
447.389
169
15
5.294
436.350
86
6.702
548.476
145.743

NUFUS

2.220.125
624513
725.568
539.657
412.172
337.508

5.503.985

2.426.356

98.907
174.010

1.097.746

1.226.575
198.999
599.103

82.274
223.448
281.205
349.396
311.810
269.926

2.994.521
540.662
216.362
536.483

1.027.782

1.732.39¢6
387.844
411.528
595.638
236.034
767.848
871.187

2.028.563
453.912
162.748
286.470

1.609.856
197.456
461.612

15.067.724

4.320.519

4,46%

10,76%
4,15%
1,06%
0,20%
0,73%
0,22%
1,70%
0,07%
0,12%
0,02%
0,72%
0,38%
0,07%
3,73%
0,03%
0,27%
0,37%
0,29%
0,83%
3,23%
5,86%
1,12%
0,25%
0,49%
1,22%
1,92%
0,49%
0,25%
2,36%
0,04%
0,15%
0,56%
22,05%
0,04%
0,07%
1,85%
27,10%
0,04%
1,52%
3,6%
3,31%
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ILLER

TOPLAM  (3.654.173 ‘ 82.003.882 |

KAHRAMANMARAS
KARABUK
KARAMAN

KARS
KASTAMONU
KAYSERI
KIRIKKALE
KIRKLARELI
KIRSEHIR
KiLis
KOCAELI
KONYA
KUTAHYA
MALATYA
MANISA
MARDIN
MERSIN
MUGLA
MUS
NEVSEHIR
NibDE
ORDU
OSMANIYE
RizE
SAKARYA
SAMSUN
SiiRT
SiNOP
SIVAS
SANLIURFA
SIRNAK
TEKIRDAG
TOKAT
TRABZON
TUNCELI
USAK
VAN
YALOVA
YOZGAT
Z0NGULDAK

(Goég Idaresi Genel Miidiirliigii, 2019)

KAYIT

EDILEN

92.526
859
757
178

2217
79.650
1.611
2714
1.396

115.812

57.946

108.876
838

28.676

14.488

87.572

202.503
15.139
1.459
9.848

4729
684

50.934
m

16.303

5.908

4.093
140

4064

428.493
15.027
14.541

1.023
3.273
54
2.349
2.140
3.840

4492

596

NUFUS

1.144.851
248.014
251913
288.878
383.373

1.389.680
286.602
360.860
241.868
142.541

1.906.391

2.205.609
577.941
797.036

1.429.643
829.195

1.814.468
967.487
407.992
298.339
364.707
771.932
534.415
348.608

1.010.700

1.335.716
331.670
219.733
646.608

2.035.809
524.190

1.029.927
612.646
807.903

88.198
367.514

1.123.784
262.234
424.981
599.698

iL NUFUSU iLE
KARSILASTIRMA

YUzDESi
4,46%

8,08%
0,35%
0,30%
0,06%
0,58%
5,73%
0,56%
0,75%
0,58%
81,25%
3,06%
4,9%
0,14%
3,60%
1,01%
10,56%
11,16%
1,56%
0,36%
3,30%
1,30%
0,09%
9,53%
0,28%
1,61%
0,44%
1,23%
0,06%
0,63%
21,05%
287%
1,41%
0,17%
0,61%
0,06%
0,64%
0,19%
1,46%
1,06%
0,10%

J G IDARES]
—_gt

e Genel MUt verise

Tablo 3’¢ gore Tirkiye’nin 81 ilinin tamaminda Suriyelilerin oldugu

goriilmektedir. Sayilar ve oranlar1 degigse de Tiirkiye’nin Suriyeli barmmmayan
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herhangi bir ili olmadig1 goriilmektedir. Suriyelilerin en az oldugu sehir ise 25 kisi

ile Bayburt’tur. Bayburt™u 35 kisi ile Artvin, 54 kisi ile Tunceli takip etmektedir.

Tablo 4
Gegici Koruma Kapsaminda Bulunan Suriyelilerin Yag ve Cinsiyet Dagilim1

GECICi KORUMA KAPSAMINDA BULUNAN SURIYELILERIN
YAS VE CINSIYET DAGILIMI

YAS ERKEK KADIN TOPLAM
TOPLAM 1.980.257 1.673.916 3.654.173
0-4 282.154 263.371 545.525
5-9 255.176 240.262 495.438
10-14 200.052 185.306 385.358
15-18 150.830 123.421 274.251
19-24 321.159 229.987 551.146
25-29 206.155 146.721 352.876
30-34 169.855 124.591 294.446
35-39 120.110 94.797 214.907
40-44 79.267 70.024 149.291
45-49 58.744 55.916 114.660
50-54 47.465 45.441 92.906
55-59 33.056 33.347 66.403
60-64 23.066 23.767 46.833
65-69 15.141 15.769 30.910
70-74 8.509 9.162 17.671
75-79 4.718 5.937 10.655

80-84 2.621 3 5.892
85-89 1.421 1.876 3.297
90+ 758 950 1.708
*22.08.2019 itibariyla TC
£ i |

Goc Idaresi Genel Midiirligu verisidir

(Gog 1daresi Genel Miidiirliigii, 2019)

Tablo 4’e gore erkek sayisinin kadin sayisindan fazla oldugu goriilmekle
beraber tiim yas gruplarinda kadin ve erkek sayilar1 arasinda biiyiik farklar olmadig:
ve asagl yukari kadin ve erkek sayilarimin esit oldugu goriilmektedir. Tablodaki
bilgilere gore bir diger 6nemli verinin 18 yasma kadar olan Tiirkiye’deki Suriyeli
cocuk sayist oldugu goriilmektedir. Verilere gore 1 milyon 700 bin 572 kisinin 18
yas alt1 ¢ocuklar1 olusturdugu goriilmektedir. Bu say1 Tiirkiye’deki toplam Suriyeli
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niifusunun yaklasik yarismi olusturmaktadir. Ilkokul kademesini temsil eden 5-9 yas

niifusun ise toplam Suriyeli niifusun %7,37’sini olugturmaktadir.

Tablo 5
Gegici Koruma Kapsamindaki Suriyelilerin Gegici Barinma Merkezlerine Gére Dagilimi

GECICi KORUMA KAPSAMINDAKI SURIYELILERIN GECiCi
BARINMA MERKEZLERINE GORE DAGILIMI

(5 ILDE 7 BARINMA MERKEZI)

iL GBM ADI GBM MEVCUDU = TOPLAM MEVCUT

ADANA (1) Saricam 17.654 17.654

KiLis (1) Elbeyli 9.941 9.941

KAHRAMANMARAS (1) Merkez 11.468 11.468
Altinzii 2.687

HATAY (3) Yayladag 4.334 11.238
Apaydin 4217

OSMANIYE (1) Cevdetiye 13.700 13.700

Toplam 64.001

GECICi BARINMA
MERKEZLERI DISINDA
BULUNAN SURIYELI SAYISI

3.590.172

iC
* CISLERI BAKANLIGI
J GOC iDARESI
N—— GENE

NEL MUDURLUGU

*22.08.2019 itibaniyla

Gog Idaresi Genel Miidiirliig verisidir

(Gog Idaresi Genel Miidiirliigii, 2019)

Tablo 5’te Tirkiye’nin 81 ilinde bulunan Suriyeliler ig¢in Adana, Kilis,
Kahramanmarag, Hatay ve Osmaniye olmak {iizere 5 ilde 7 barmma merkezi oldugu
goriilmektedir. Bu gecici barinma merkezlerinde toplam 64 bin 1 kisi yasarken geri
kalan 3 bin 590 bin 172 kisinin geg¢ici barinma merkezlerinin disinda yasadigi
goriilmektedir. Tablodaki veriye gore Tiirkiye’ye Suriye’den gocle gelen insanlarin
biiyilk ¢ogunlugunun barinma merkezleri disinda, sehirlere ve yerlesim yerlerine
dagildiklarmi soyleyebiliriz.
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2.10. Gogiin Etkileri

Bugiin kiiresellesen diinyamizda go¢ hareketleri daha da biliylik Onem
kazanmustir. Insan hareketliligi kiiresellesmeyi son siirat etkilemektedir. < Insanlarin
sinirlar icinde ve Otesinde hareket halinde olmasi ve bu hareketin 6zelligi hem
kiiresellesmenin sebebi hem de sonucu olmustur.”” (Betts, 2017: 219). Gog
hareketleri diinyanin her yerindeki iilkeleri, toplumlar1 ve uluslar1 ilgilendirmektedir.
Hizla gelisen ulasim olanaklar1 ve teknoloji {ilkelerin sinirlarin1  birbirine

yakinlastirmistir.

Birey yasadigi yerle bag kuran sosyal bir varliktir. Kisinin yasadigi yer,
sosyal, psikolojik durumunu, degerlerini etkileyen ve belirleyen onemli etkenlerden
biridir. Bu acidan bakildiginda cesitli sebeplerle yerinden edilmis ya da yer
degistirmis insanlar birden fazla alanda bu yer degisikliginden etkilenmektedir. Go¢
eden insanlarin bircogu kendini dogdugu topraklardan farkl bir toprakta, farkli bir
dil ve sosyal yasam orgiisii icinde bulur. Bu durum dogal olarak bireyin sosyal ve
psikolojik durumlarinda birtakim zorluklara yol agar. Is, gecim derdi, barmnma,
egitim ve insani iligkiler bu sorunlarin sadece bazilaridir. Gog, en kiigligiinden

biiytigiine yer degistiren herkesi cesitli alanlarda etkilemektedir.

Gog sosyal, kiiltiirel, ekonomik, siyasi ve egitimsel agilardan etkileri biiytik
olan sonuglar doguran bir insan hareketliligidir (Levent ve Cayak, 2017: 22). Gog
eden insanlar yasadiklar1 veya dogduklar1 yerlerden baska yerlere tasindiklarinda
sosyal, psikolojik, egitim, uyum gibi bir¢ok sorunla karsilasirlar. Farkli cografyalara
gb¢ eden insanlar cesitli dil, kiiltlir ve aliskanliklarla karsilastiklarinda duruma gore
gecici veya kalict etkiler olusturabilir. Bu dezavantaj gibi goriinen unsurlar1 avantaja
cevirmek hem go¢ eden bireylerin ¢cabasma hem de gog ettikleri bdlgenin tutumuna

gore degismektedir.

Tiirkiye bulundugu cografya itibariyle ¢evresindeki komsulari ile etkilesimde

olmasmin bir sonucu olarak birgok Kkiiltiirii etkilemekte ve birgok kiiltiirden
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etkilenmektedir. Komsgular1 ile olan iliskileri nedeniyle ¢ok kiiltiirliiliik ve
kiiltiirleraras1 diyalog agisindan onemli bir yere sahip olan Tiirkiye’de giiniimiizde
diinya iizerinde gerceklesen degisimler nedeniyle Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimi hizla ivme kazanmigtir (Demir, 2015: 44). Tiirkiye konumu itibariyle bir¢ok
bolge i¢in gegis noktasinda olmasi, dogal ve kiiltiirel birgok zenginlige sahip olmasi,
refah seviyesinin her gegen giin artmasinin yani sira gerceklesen Suriye gogiiyle

Tiirkceye olan ilgi ve merak daha da artmustir.

Suriye’den Tiirkiye’ye go¢ eden geng, yasli, yetiskin ve ¢cocuk olmak iizere
her yas grubundan insanin olmasi, gogle gelen insanlarin acil ihtiyaglarinin
karsilanmasmin hemen ardindan diger ihtiyaglarinin karsilanmasini gerekli kilmistir.

Gogle gelen insanlarin en 6nemli ihtiyaglarindan biri kuskusuz egitimdir.

2.11. Suriyeli Cocuklar ve Suriyeli Cocuklarin Egitimi

Go¢ hareketlerinden en ¢ok etkilenen kisim siiphesiz ¢ocuklardir. Bir toplumu
olusturan halkalarin en savunmasiz halkasini olusturan ¢ocuklar, kendi iilkelerinden
baska bir yere go¢ etmeleri durumunda ihtiya¢ duyduklar: ilgi, destek ve korunma
gereksinimi daha fazladir (Crépeau, 2013: 2). Cocukluk insan omriinde kisilik
gelisimi ve birgok O0grenme icin kritik donemdir. Cocuklukta yasanilan bircok
deneyim ileriki hayat i¢in bir hazirlik olmasinin yani sira gelecegi etkileyen ve insa
eden bir siirectir. Boylesine kritik bir donemde ¢ocugun yasadigi topraklardan ve
kiiltiirlinden ayrilip yer degistirmesi, farkli dil, kiiltiir ve deneyimlerle kars1 karsiya
kalmast travmatik bir durumdur. Egitimin Onemine karsilik tehlike aninda ilk
terkedilen ve ara verilen alan olmasi onemli bir sorundur. Oysa egitim gocugun

gelecegi olmasimin yani sira hayat1 normallestirme siirecine katki saglamaktadir.

Suriye’den gocle gelen insanlarin sayisi icinde 1,7 milyonla azimsanmayacak

bir bolimiinii 0-18 yas ¢ocuklar olusturmaktadir. Bu veri gocten etkilenen ¢ocuk
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sayisinin Suriye’den Tiirkiye’ye go¢ eden insan sayisi i¢inde ciddi bir orana sahip

oldugu goriilmektedir.

““Uluslararast1 hukuka gore Tiirkiye gegici veya kalici olarak kendi
topraklarinda bulunan tiim bu yabanci kisilerin insan haklarin1 gozetip kollamak
durumundadir. Cocuklar s6z konusu oldugunda ise, BM Cocuk Haklarina dair
Sozlesme’yi imzalayan iilkelerin, S6zlesme’de yer alan haklar1 ‘kendi egemenlik
alanlar1 igindeki’ tiim ¢ocuklara tanimak ve bu haklar1 giivenceye almak, ailelerinden
kopmus olanlar dahil miilteci ¢ocuklara 6zel koruma ve insani yardim saglama
yiikiimliliikleri vardir.”” (UNICEF, 2019). Cocuklarin egitimi tim siyasi, politik
konularin iizerinde bir olgudur. Cocugun ki, dini yoktur. Cocuk hangi ulustan
olursa olsun, gelecek vadeder. Bu sebeplerle ¢ocuklarin egitimi ihmal edilmemesi

gereken ilk alanlardan biridir.

Okullar, cocuklarin sadece bilgiye ulasabildikleri fiziksel ortamlar degil,
sosyallesme, biitlinlesme ve giivenlik gibi ihtiyaglarinin da karsilandig1 yerler olmasi
nedeniyle gogle beraber ortaya ¢ikan ihtiyaglar icinde gogle gelen ¢ocuklarin egitimi,
temel ihtiyaglardan biri olarak ele alinmalidir ( Sakiz, 2016: 69). Egitimin, egitim
disinda var olan islevlerinin hayata gecirilmesi ve donanimli bireyler yetistirmede
vasita olmasi nedeniyle Suriyeli 68rencilerin Tiirk egitim sisteminden en iist diizeyde

yarar saglamalar1 i¢in gereklilikler yerine getirilmelidir.

Milli Egitim Bakanligmin (2018) Gegici Koruma Kapsami Altindaki
Ogrencilerin Egitim Hizmetleri yoluyla agikladig1 verilere gore resmi okullarda ve
gecici egitim merkezlerinde 6grenim goren 6grencilerin egitim kademelerine gore
okullasma oranlar1 ana okul %33,61, ilkokulda %97,99, ortaokulda %58,79 lise
egitimi ise %19,18 oldugu belirtilmistir. Buna gore okullasmanin en ¢ok oldugu
egitim kademesi ilkokulken en az oldugu egitim kademesi lisedir. Bunun yani sira
okul cagindaki niifus 1.047.536 iken egitim goren Ogrenci sayist 655.075°tir. Bu
veriler okullagan niifus yaninda Suriye’den gogle gelen bircok g¢ocugun heniiz

egitime dahil olmadigini ifade etmektedir.
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Tiirkiye’de Suriyeli ¢ocuklarm egitimi ile yapilan ¢caligmalara bakildiginda ilk
senelerde durumun gecici olacagi disiiniilerek egitimin yalnizca kamp i¢indeki
Suriyeli ¢ocuklara yonelik hazirlandig1 goriilmektedir. Ancak 23/10/2014 tarihli
2014/21 sayili Yabancilara Yénelik Egitim-Ogretim Hizmetleri genelgesi ile Suriyeli
cocuklara sunulacak egitim hizmetleri giivence altina alinmistir (Kuzu Jafari, Tonga
ve Kisla, 2018: 136). Tiirkiye, Suriye’den savas nedeniyle gelen halka bir¢ok konuda
oldugu gibi egitimde de kucaklayici bir tavir sergilemis, Suriyeli ¢ocuklarin egitim
ithtiyacglar1 icin ¢alismalar yapmis fakat ilk yillarda bu calismalar savasin bitecegi

beklentisiyle gecici tedbirler olmustur.

Suriyeli ¢ocuklarm egitimi uzun siiredir kamp icinde, kamp disinda Gegici
Egitim Merkezleri ve devlet okullarinda ve Suriyelilerin actig1 6zel okullar
aracilifiyla verilmekteydi. 2014’ten bu yana Suriyeli 6grenciler anadillerinde egitim
alma imkani bulduklar1t GEM’lere ya da devlet okullarma gitme hakkina sahiptiler.
Fakat 2016 itibariyle Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine dahil edilmesine
karar verilmis, GEM’ler kapatilma siirecine girmis ve 2019 itibariyle GEM’lerin
tamamen kapatilmasi hedeflenmistir. Suriyeli egitim ¢agindaki niifusun kademeli

olarak Milli Egitim Bakanligia bagl resmi okullara kaydedilmesi ¢alismalar1i devam
etmektedir (MEB, 2018).
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve

verilerin ¢ozlimlenmesine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Tiirkiye’de ilkokulda 6grenim goren Suriyeli 6grencilerin yazma becerisine
iligkin 6gretmen goriislerinin alinmasmin amaglandig1 bu caligmada nitel arastirma
yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilmistir. Nitel arastirma olgu ve
olaylari, herhangi bir miidahale etmeksizin, dogal ortamlar1 i¢inde ¢ok yonlii ve
derinlemesine inceleme firsati saglar (Saban, 2006). Nitel arastirma yontemlerinin en
onemli katkisi, arastirma konusunun uzaktan ve ikinci elden bilgi almak yerine kendi
icinde ve konuyla ilgili bireylerle dogrudan iletisim kurup birinci kaynaktan bilgi
toplanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Tarama modeli, var olan bir durumu tam
ve dikkatli bir bigimde, oldugu sekliyle tanimlamayi, bir grubun belirli 6zelliklerini

belirlemeyi amaclayan aragtirma modelidir (Karasar, 2006).

3.2. Calisma Grubu

Aragtirma 2018-2019 egitim dgretim yilinda Sanlwrfa ili merkez ilgelerinde
Milli Egitim Bakanligina bagh dort devlet ilkokulunda gerceklestirilmistir.
Aragtirmada c¢alisma grubunun bu bdlgeden segilmesinde, bdlgenin Suriyeli
Ogrencilerin en yogun oldugu yerlerden biri olmast etkili olmustur. Arastirmanin

caligma grubunu smifinda Suriyeli 6grenci bulunduran goniillii 30 6gretmen
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olusturmaktadir. Arastrmanin ¢alisma grubuna dair bilgiler Tablo 6’da yer

almaktadir:
Tablo 6 )
Katilimcilarm Ozellikleri
Kategori Kod Frekans Yiizde
Kadin 13 43
Cinsiyet Erkek 17 57
0-5 yil 10 33
) 6-10 yil 5 17
Ogretmenlik 11-15 yil 4 13
Meslek 16-20 yil 3 10
Deneyimi 21-25 yil 6 20
25 yil iistil 2 7
1 yil 7 23
Suriyelilere 2 yil 14 47
Tiirkge Ogretimi 3 yil 7 23
Deneyimi 4 yil 2 7
Mezuniyet Lisans 28 93
Durumu On Lisans 2 7
Mezuniyet Alani Sinif Ogretmenligi 27 90
Diger Alanlar 3 10

Tablo 6’ya gore calisma grubu 17’si erkek, 13’1 kadin olmak iizere 30 6§retmenden
olugsmaktadir. Arastrmaya katilan Ogretmenlerin 10’u 5 yila kadar meslek
deneyimine sahip iken; c¢ogunlugu olusturan 20 kisi 5 yilin iizerinde meslek
deneyimine sahiptir. Ogretmenlerin 7’sinin Suriyelilere Tiirkge 6gretimi deneyimi 1
yil, 14’lniin 2 yil, 7’sinin 3 y1il ve 2’sinin 4 yil bulunmaktadir. Calisma grubunu
olusturan &gretmenlerin biiyiik gogunlugu olarak 27’si Smif Ogretmenligi alani

mezunu iken 3 dgretmenin mezuniyeti alan dis1 diger alanlardandir.

Tiirkiye’de ilkokulda 6grenim goren Suriyeli 6grencilerin yazma becerisine
iliskin 0gretmen goriislerinin alinmasinin amaglandig1 bu arastirmada katilimc1
Ogretmenlere arastirmanin amacini, arastirma sorularini ve katilimer haklarini iceren
bir ‘‘Katilim Kabul Formu’* verilmistir. Ogretmenler bu formu okuyup arastirmaya
goniillii olarak katilmaya karar verdiklerinde imzalamislardir. Goriismeler,

katilimcilarin onayindan sonra gerceklestirilmistir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Nitel bir calisma olan bu aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen ‘“Tiirkiye’de Ilkokulda Ogrenim Goren Suriyeli Ogrencilerin
Yazma Becerisine Iliskin Ogretmen Goriisleri Yar1 Yapilandirilmis Gériisme

Formu’’ ve ‘‘Kisisel Bilgi Formu’” kullanilmistir.

3.3.1. Tiirkiye’de ilkokulda Ogrenim Géren Suriyeli Ogrencilerin Yazma

Becerisine Iliskin Ogretmen Gériisleri Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmada Tiirkiye’de ilkokulda 6grenim goren Suriyeli 6grencilerin yazma
becerisine 1iliskin O8retmen gorlslerini almak amaciyla, arastrmanin ¢alisma
grubunu olusturan 30 Ogretmenle, arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘‘Tiirkiye’de
IIkokulda Ogrenim Géren Suriyeli Ogrencilerin Yazma Becerisine Iliskin Ogretmen
Gortiisleri Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu’ dogrultusunda goriisme teknigi
kullanilarak veri toplanmistir. Goriisme teknigi, nitel arastirmalarda en fazla
kullanilan veri toplama yontemlerindendir (Yildirom ve Simsek, 2006: 119).
Gorlisme ayn1 zamanda amaci 6nceden belirlenmis ve belli bir amag i¢in yapilan,
soru sorularak cevap alinmasina yonelik karsilikli etkilesime dayali bir siiregtir.
Goriisme, var olan bir duruma karsin insanlarin bakis agilarini, yasantilarini, algi ve
duygularini ortaya koymada giiglii bir yontemdir. Yar1 yapilandirilmisg goriismede
arastirmaci sorular1 6nceden hazirlar ve goriisme esnasinda katilimciya konuyla ilgili
gorlis veya soru ekleme firsat1 verir. Arastirmaya belirli seviyede standartlik ve
esneklik imkani sagladigi i¢cin c¢alismada yar1 yapilandirilmigs goriigme tercih

edilmistir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme formu olusturulurken alanyazin incelenmis ve
aragtirma amacina yonelik veri saglama olasilig1 olan sorularla taslak goriisme formu
diizenlenmistir. Katilimcilara uygulanmasi diisiiniilen goriisme formu yabancilara

Tiirkge 6gretimi alaninda uzman iki 6gretim {iyesi tarafindan incelenmis ve goriisme
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sorularina son sekli verilerek 12 sorudan olusmustur. Gorligme sorularinin
arastirmanin amacina uygun ve anlasilir olup olmadigini degerlendirmek icin ilkokul
kademesinde, smifinda Suriyeli 6grenci bulunduran, arastirmanin ¢aligma grubunda
yer almayan 5 0gretmenle pilot uygulama yapilmistir. Bununla birlikte arastirmaci
sahada bazi notlar alarak sorular1 son kez diizenlemis ve goriisme formu uygulamaya

hazir hale getirilmistir.

Goriismeler Sanlurfa 11 Milli Egitim Miidiirliigii’niin izni dahilinde il
merkezinde 4 okulda gergeklestirilmistir. Gorlisme Oncesi ilgili okul miidiirlikleri ile
goriisiilmiis, 6gretmenlerle goriisme izni almmistir. Okul idareleri ve 6gretmenler
gbriismenin amact ve icerigi hakkinda bilgilendirilip goniillii 6gretmenlerle
goriismenin nerede, ne zaman ve nasil gergeklesecegi gibi O6n hazirliklar yapilmstir.
Gorlismeler, 25/04/2019 — 14/06/2019 tarihleri arasinda, O6gretmenler odasinda
gergeklestirilmistir. Katilime1 6gretmenin tercihine gore goriismeler, ses veya video
ile kayit altina alinmistir. Aym1 zamanda goriisme sirasinda arastirmaci temel
birtakim notlar almistir. Gorlisme siireleri 25-40 dakika arasinda degismistir.
Gorlismenin  kaydedilmesi, goriismeye dair bulgulara goriisme sonrasinda da
ulagmayr miimkiin kilarak giivenirligi saglamis, analiz esnasinda olas1 veri kaybini

ortadan kaldirmustir.

3.3.2. Kisisel Bilgi Formu

Veri toplama aracinin digeri olan ‘‘Kisisel Bilgi Formu’’nda katilimc1
Ogretmenlerin cinsiyet, 0gretmenlik meslek deneyimi, Suriyelilere Tiirk¢e 6gretimi

deneyimi, mezuniyet durumu ve mezuniyet alan1 demografik bilgileri yer almaktadir.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel analiz
kullanilmistir. Bu yaklasimda, elde edilen veriler dnceden belirlenmis temalara gore
incelenir.  Veriler arastirma sorularma yonelik olusmus temalara gore

diizenlenebilecegi gibi goriisme esnasinda kullanilan soru veya boyutlarla da
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sunulabilir. Betimsel analizde, arastirmadan elde edilen verilerin 6zii olan bireylerle
goriismelerin en dikkat ¢ekici kisimlarina dogrudan alint1 yapilarak sik sik yer verilir.
Betimsel analizin temel amaci, toplanan verilerin diizenli ve yorumlanmis halini
okuyucu ve arastirmacilara sunmaktr (Yildrim ve Simsek, 2013: 256). Bu
dogrultuda arastirmanin ¢oziimlenmesinde goriismelerin ses ve video kayitlari
oldugu gibi bilgisayar ortamina aktarilmistir. Kayitlar arastirmaci tarafindan tekrar
tekrar dinlenerek yazili dokiiman haline getirilmistir. Ses kayitlarin yazili hale
getirilmesi esnasinda gerceklesmis olabilecek veri kayiplarint engellemek ve
arastirmanin  giivenirligini arttirmak amaciyla, rastlantisal olarak secilen iki
goriismeye ait veriler baska bir arastirmaci tarafindan incelenmistir. Daha sonra iki
arastirmacimin s6z konusu kayitlarla ilgili dokiimanlar1 karsilagtirilmis ve goriisme
kayitlarinda farklilik olmadigi belirlenmistir. Her bir katilimciya ait veriler K1,
K2...gibi temsili kodlarla adlandirilmistir. Arastirmaci ilk etapta verileri soru soru
okuyarak kodlamis ardindan birbirine benzer kodlarin ayn1 ¢at1 altinda toplanmasiyla
temalara ulasmistir. Bu asamada arastirmaci igerikle 1ilgili kodlar1 olustururken
calisma grubundaki her katilimcinin ayni goériisme sorusunu inceleyerek arastirmada
dikkat ve derinlik saglamaya calismistir. Verilerin analizi el ile yapilmis ve
timevarimsal bir sekilde gercgeklestirilmistir. Bu baglamda elde edilen veriler,

sistematik ve agik bir bicimde betimlenmistir.

Arastirmanin inandiriciligini saglamak amaciyla, analizin ardindan sonuglar
nitel arastirma konusunda uzman bir 6gretim tiiyesi tarafindan incelenmis, ulasilan

sonuglara dair goriis birligi saglanmistur.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Tiirkiye’de
ilkokulda 6grenim goren Suriyeli 6grencilerin yazma becerisine iligkin 0gretmen
goriisleriyle ilgili bulgular bes alt baslikta ele alinmistir. Bulgulara ait alt baghklar su
sekildedir: Tirkiye’de ilkokulda o6grenim gbren Suriyeli Ogrencilerin yazma
becerisine iliskin mevcut durumlarima yonelik bulgular, Tirkiye’de ilkokulda
O0grenim goren Suriyeli ogrencilerin yazma becerisine iliskin Tiirkge 6gretim
programina yonelik bulgular, Tiirkiye’de ilkokulda Ogrenim goren Suriyeli
ogrencilerin yazma becerisini gelistirme siirecine yonelik bulgular, Tiirkiye’de
ilkokulda 6grenim géren Suriyeli 6grencilerin yazma becerisine iliskin karsilasilan
sorunlara yonelik bulgular ve Tiirkiye’de ilkokulda 6grenim goéren Suriyeli
ogrencilerin yazma becerisinin daha etkili kazandirilmasma yonelik 6gretmen

onerileri ile ilgili bulgular.

1. Tiirkiye’de Ilkokulda Ogrenim Géren Suriyeli Ogrencilerin Yazma

Becerisine Iliskin Mevcut Durumlarina Yoénelik Bulgular

Ogretmenler  “*Suriyeli 6grencilerin yazma becerisine iliskin mevcut durumlari
nedir?’’ sorusuna yonelik olarak 6grencilerin diislik diizey (f=16), orta diizey (f=11)

ve 1yi diizeyde (f= 9) olduklarin1 belirtmislerdir.

Ogrencilerin yazma becerilerinin  diisiik diizeyde oldugunu belirten

Ogretmenlerden biri goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Yazma becerileri zayif. Onceki ogrenmelerinden mi kaynakli bilmiyorum

ama Arapga gibi yaziyorlar. Sagdan sola yazi yoniinii siirekli hatirlatmama ragmen
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unutuyorlardi, ¢ok zor diizelttiler mesela. Ama hala Arapga gibi karmasik yaziyorlar,

IR

harflerin sekillerini bile tam olarak dogru yazamiyorlar.

Ogrencilerin yazma becerilerinin orta diizeyde oldugunu belirten

Ogretmenlerden biri goriislerini sdyle agiklamistir:

“Yazi yomiinden dolayr baslangicta birtakim sikintilar yasadik. Ancak
sabirla bir siire sonra bu sorunlart asabildik. Su an yonergeleri anliyor ve buna
karsilik doniit verebiliyorlar, yazabiliyorlar yani. Peki daha gelisemezler mi, elbette
vazmada gelistirilmesi gereken bir¢ok yan var tabi ama suan mevcut durumda ne
kotiiler ne de ¢ok iyi, gelistirilebilir yanlardan dolayr orta seviyede olduklarin

diistintiyorum.”’

Ogrencilerin  yazma becerilerinin  iyi diizeyde oldugunu belirten

ogretmenlerden biri goriislerini sdyle belirtmistir:

“Suriyeli bir ogrencinin parmak kaslar: kesinlikle bizimkilerden ¢ok daha
gelismis oluyor. Cabuk kavriyor elleri, hizlica yazmaya adapte olabiliyorlar. Sinifta
ara ara en begendigimiz yazi odiilii yapryoruz. Inanir misiniz Suriyeli ¢ocuklarim

’

stirekli kazaniyorlar. Yazma konusunda gercekten iyiler.’

Ogrencilerin yazma becerilerinin degisken (diisiik ve iyi) diizeyde oldugunu

belirten 6gretmenlerden biri goriislerini sdyle belirtmistir:

“‘Birinci siniftan beri 6grencim olan ¢ocuklarda yazma becerileri oldukg¢a iyi
ciinkii kendi iilkelerinde herhangi bir okula gitmemisler. Ilk kez Tiirkiye'de okula
gitmeye baslamislar. Yani egitim seriivenleri burada baslamis. Boyle olunca haliyle
onceki 6grenmenin sonraki ogrenmelerine ket vurma durumu olmuyor. Ciinkii yazi
vazma olgusu ile ilk kez bizde karsilagmis oluyorlar. Fakat sinifima yeni gelen dort
ogrencim var. Onlarin durumu zayif. Bu ¢ocuklarin yast biraz daha biiyiik ve daha
once Arapg¢a bir egitim almislar, iki dildeki yazma kurallarini karistiryyorlar.
Cocugun akli Arapcaya gidiyor, mesela siirekli sagdan baslamak istiyor.

’

Yénergelerimi daha yavas anliyor ve yavas yaziyor.’
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““Suriyeli ogrencilerin yazma becerisine iliskin yaklagimlarmin nasil oldugunu
diistiniiyorsunuz?’’ sorusuna yonelik olarak 6gretmenlerin 18’1 6grencilerin yazmaya

istekli, 7’si isteksiz ve 7’si de 0grencilerin zamanla istekli olduklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin yazma becerilerinde istekli oldugunu belirten 6gretmenlerden

biri goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Hedef dile yani Tiirk¢eye maruz kaldiklart i¢in Tiirkceyi bir zorunluluk gibi
gormeleri ogrenmeleri agisindan olumlu sonuglar doguruyor. Onlardan biri de
elbette yazma konusu. Cocuk maruz kaldik¢ca kendini ifade etmede, okuyarak yazarak
caba gosteriyor. Ayrica ana dilinin gramerini iyi bilenler Tiirk¢eyi daha kolay
ogreniyorlar. Iki dil arasinda kiyaslama yapabiliyor béylelikle ve kiyaslayarak
yaziyor. Yazmaya yaklasimlar: genel olarak olumlu, dil 6grenmeye meyilli ve

istekliler.”’

Ogrencilerin yazma becerilerinde zamanla istekli oldugunu belirten

ogretmenlerden biri goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Yazma ile ilgili sikintilarin temelinde ¢ocugun Tiirkce dilini halk agzindan
ogrenmesi var. Okulda dogru Tiirk¢eyi 6grendik¢e ogrencinin yazma becerisi de

gelisiyor. Yani ¢ocuk zamanla dile hakim olmakta ve istekli hale gelmektedir.’’

Ogrencilerin yazma becerilerinde isteksiz oldugunu belirten 6gretmenlerden

biri goriislerini su sekilde ifade etmistir:

* Yazmayr ¢ok onemsemiyorlar. Diizenli yazi olusturma ¢abalart yok.
Karmakarisik yaziyorlar. Yazmaya karsi direng gosteriyorlar, isteksizler. Hald

sagdan sola yazmaya ¢alisiyor bu ¢ocuklar.’’

Ogrencilerin yazma becerilerinde bazilarinmn istekli bazilarmmn isteksiz

oldugunu belirten 6gretmenlerden biri goriislerini su sekilde ifade etmistir:
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“Swinifta yazi gorevi verildiginde yazmaya hevesli, gayretli olanlar oldugu
kadar hevesi olmayan, aglayan, yapmak istemeyen ¢ocuklar da oluyor. Ailesinde
Tiirkge bilen birileri varsa yazmaya daha istekliler. Yazarken zorluk ¢ekmiyorlar. Bir
de bazi ¢ocuklarin niifus ciizdanindaki yast ile ger¢ek yasi birbirini tutmuyor. Aile
bazen niifusa ge¢ yazdiriyor ya da erken tarih yazdiriyor. Gergek yast kiigiik olan

]

cocuklar agliyor ya da yazmay: ¢abuk birakiyor. Isteksiz bu ¢ocuklar.’

““Suriyeli 6grencilerin yonergelere uygun (6rn. Dikte uygulamalari) yazip yazmadigi
ile ilgili diistinceleriniz nelerdir?’” sorusuna yonelik olarak 6gretmenlerin 20°si bazen
yaziyor bazen yazamiyor, 7’si yOnergelere uygun yazamiyor ve 3’li yOnergelere

uygun yazabiliyor diye diisiincelerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin yonergelere uygun (6rn. Dikte uygulamalar1) bazen yazip bazen

yazmadigmi belirten 6gretmenlerden biri goriislerini soyle belirtmistir:

“Okudugunu veya dinledigini anliyorsa o6grenci dikte ¢alismalarinda
yonergelere uyuyor. Yonergeler dogrultusunda gerekli yazi ¢alismalarini yapuyor.
Ancak okudugunun, dinlediginin ne anlam ifade ettigini anlamayinca égrenci sadece
yonergeleri okumusg, dinlemis oluyorlar. Yonergelere uymuyorlar. Anlam bilmedigi
icin yonerge zihninde anlamsiz kaliyor. Anlaml olmayan seyi de yaziya gegiremiyor.
Dedigim gibi anlamasi lazim, ha bir de bunda yasantinin, deneyimin de onemi biiyiik.
O yédnergenin konusu ile ilgili yasantist varsa biiyiik oranda anliyor ve yazabiliyor

ama yasantisi yoksa yazamiyor, eksik yaziyor.”’

Ogrencilerin yonergelere uygun (6rn. Dikte uygulamalar1) yazdigmi belirten

Ogretmenlerden biri goriislerini sdyle ifade etmistir:

“Gegen sene sunu hissettim. Illa bir tavsan cocugumuz oluyor digerlerini

kosturacak. O ¢ocugumuzu tahtaya kaldirip dikte yaptirdigimiz zaman digerlerini de
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aktiflestirme noktasinda etkili oluyor. Digeri de 6gretmenimin bu soyledigi seyi ben
de nasil hayata gecirebilivim diye kendine bir ¢ikarimda bulunuyor. Bir nevi
rehberlik ediyor ve sunu yapmaya ¢alistim. En ¢aliskan ¢ocuklarimin yanina Suriyeli
cocuklarimi oturttum. Kim daha onde gidiyor diye. Sonra bu ¢ocuk yonergemi
anlamamis tamam, o anda anlasiimamis tamam ama bakiyorum arkadasina goz
ucuyla bakiyor. Tamam ogretmen birinci soruyu yapin demis ben de onu yapayim
diye diisiiniip harekete geciyor. Inamn baktigi cocuktan daha iyi yaziyor. Tek
stkintimiz kopyalama yontemi olmaya basladi, ayni seyleri yazmaya bagsladilar.
Sonra zamanla biraz daha yonergelerimi anlamaya basladiklarinda biraz da onlar
igin basit bir dil kullanmaya ¢alisiyordum tamam sinif 6gretmeniyiz hep basit bir dil
konusmaya ¢alisiyoruz ama Suriyeli ¢cocuklara bazen mimiklerimden de faydalandim.
Hani mesela gel buraya, aslanum benim, parmak siklatmasiyla dikkatini buraya ver
gibisinden onlarin mimiklerle de dikkatini saglayinca yonergelere uymalarini
saglamada daha ¢ok viicut dilim etkili oldu. Anlamini bilmedikleri kelimeler elbette
oluyor ama o kadar ustalastilar ki séyleneni yazabiliyorlar artik. Suan yonergelere

uymada bir sikinti yagamiyoruz.’’

Ogrencilerin ydnergelere uygun (8rn. Dikte uygulamalar1) yazmadigini

belirten 6gretmenlerden biri goriislerini su sekilde agiklamistir:

“‘Yonergelere uygun yazamiyorlar. Ciinkii bos levha halindeler. Ornegin,
defter kelimesinin Tiirk¢e karsiligi yok zihinlerinde. Bagdastirma olmuyor.
Bagdastirma olmayinca bir anlam olmuyor. Yeterli anlam olmayinca yonergeleri

anlamiyor ve yazamiyorlar.’’

Ogrencilerin yonergelere uygun (6rn. Dikte uygulamalar1) yazmadigmi

belirten 6gretmenlerden bir digeri goriislerini soyle ifade etmistir:

“Evet dikte ozellikle Suriyeli 6grencilerde okudugunu anlamadan sonra iste
en biiyiik problem dikte. Okudugunu anlama birinci problemdir ondan sonra da dikte

Suriyeli ogrenciler icin biiyiik bir problem c¢iinkii dikte yaparken bir kelime
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soylemiyorsunuz, ciimleler soyliiyorsunuz ve bu ciimlenin nerede basladigi nerede
bittigi kendi soyledigi sekilde yazar. Bu bizim ¢ocuklar i¢in de boyledir. Yani benim
dili peltek bir 6grencim var. Yazisimi goriin okuyun. Sizin de diliniz peltekmig gibi
olur. Bu boyledir. Ciinkii siz yazarken kendi soylediginiz tarzda yazarsiniz. Mesela
Urfa agzinda konusurken bazilart yazisini da bu sekilde yazabiliyor. Bu gérme ile
ilgili degil bu duyma ile ilgili. Duyduktan sonra kendi zihninde o kelimeyi tekrar edip
yvaziya dokiiyor. O yiizden duysa anlasa bilse dahi telaffuzu diizgiin olmadigi i¢in
atiyorum bir yumusak g’de ¢ok problem ¢ekiyor. Iki sey var ashnda bir dili
incelerken sadece kelimelerle de degil noktalama isaretleri de onemlidir vurgu
tonlama da onemlidir. Cocuk nerede, neyi, nasil yapacagini bilmiyor ki. Cocuk
sadece taklit ediyor. Diktede taklit yoktur, alir senden ¢iinkii yazacak ya atryorum siz
‘masa’ dediniz o ‘mesa’ seklinde yazar. ‘Masa’ seklinde yazmaz. Kendi soyledigi

s

sekilde yazar.’

““Suriyeli 6grencilerin yazi yoniinii (soldan saga) dogru kullanip kullanmadiklariyla
ilgili gozlemleriniz nelerdir?’’ sorusuna yonelik Ogretmenlerin tamamina yakini
(f=27) ogrencilerin yazi yoniinii (soldan saga) dogru kullandigini ifade ederken
ogretmenlerin diger kismi (f=3) Ogrencilerin yazi yoniinii yanlis kullandigini

belirtmislerdir.

Ogrencilerin yazi yoniinii (soldan saga) dogru kullandiklarmi belirten

Ogretmen biri goriislerini soyle ifade etmistir:

“Arap¢a okuma yazma bilmeden basladiklari igin sorun yasamiyorlar. Bilip
gelenler ise bizim sistemimizdeki soldan saga yazmamn daha kolay oldugunu ifade

’

ediyorlar. Yani soldan saga yazma ile ilgili herhangi bir problem yasamadim.’

Ogrencilerin yazi yoniinii (soldan saga) yanlis kullandiklarini belirten

Ogretmenlerden biri goriislerini soyle agiklamistir:

““Stirekli sagdan sola yaziyorlar. Sayfanin sagindan baslyor, defteri sagdan

agryor, olmadi ortasina yaziyor. Harfleri bile tersten yazan Suriyeli 6grencim var.
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Bildiginiz, harfleri terse c¢eviriyor. Bizler yazi yéniinden bile bahsetmiyoruz
cocuklara birinci sinifta. Tiirk sisteminden bahsediyorum, normalde ‘Cocuklar,
bakin yazi bu taraftan baslayacak.’ diyor muyuz? Elbette demiyoruz. Boyle bir
cabaya gerek yok ¢iinkii goriiyor ¢ocuk. Televizyonda, dergide, kitapta yazi yoniinii
biliyor. Bu olgu var zaten. Bu anlamda diistiniirsek Suriyeli ¢cocuklar i¢in de tam tersi
durum mevcut. Onceden kendi dilinde bir egitim almissa ya da kendi dillerindeki
kanallardaki yazilar, kitaplari gorerek oradaki yazi sekli sagdan basliyor hep.
Cocuktaki bu asinalikla o ¢ocuga da kendi yaptigi normal geliyor. Yazi yoniindeki

’

aliskanligi degistirmek zor geliyor.’

“Suriyeli Ogrencilerin yazi yoniiyle (soldan saga) ilgili yaptigmiz uygulamalar
nelerdir?’’ sorusuna yonelik olarak dgrencilerin yazi yoniinii dogru kullandigin1 ifade
etmis olan 6gretmenlerin tamami (f=27) herhangi bir uygulama yapmadiklarini dile
getirmigken yine benzer sekilde yalnizca 6grencilerin yazi yoniinii yanhs kullandigini

ifade eden 6gretmenler (=3) birtakim uygulamalar yaptiklarini belirtmislerdir:

Ogrencilerin yazi yoniiyle (soldan saga) ilgili herhangi bir uygulama

yapmadigini belirten 6gretmenlerden biri diisiincelerini soyle ifade etmistir:

“Suriye’den go¢ eden ogrencilerin yazi yoniinii dogru kullanmadiklar ile
ilgili bir gézlemim olmadi hi¢. Bizim diger ¢ocuklar nasil gelir gelmez, okula baslar
baslamaz bu durumu benimsiyorlarsa onlarda da farkli bir tepki gérmedim yani.

’

Buna yonelik bir sorun gérmedigim igin de bir calisma yapmadim.’

Ogrencilerin yazi yoniiyle (soldan saga) ilgili gosterip yaptirma yontemini

kullandigini belirten 6gretmenlerden biri diisiincelerini soyle belirtmistir:

“Yazi yéniinii soldan saga dogru kullanmalarini saglamak, yanhslarin
diizeltmek icin siirekli ben tahtaya yazarken elimle ya kalemle soldan basladigimi
gostererek hem soyleyip hem yaziyorum. ‘Bakin c¢ocuklar ben bu taraftan

bashyorum, siz de defterinizin bu yoniinden bagslayacaksiniz.” gibisinden
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gosteriyorum yapmalarini istiyorum ve yanlis olan bu aliskanliklarin diizeltmeye

calistyorum.”’

Ogrencilerin yazi ydniiyle (soldan saga) ilgili bireysel ¢alisma yaptigini

belirten 6gretmenlerden birinin diisiinceleri su sekildedir:

“Yazi yoniinii dogru kullanamiyorlar. Siirekli sayfamin ya sagindan ya
ortasindan ya da yarisindan bagshyorlar. Bu ogrenciler icin yazi yoniiyle ilgili
bireysel c¢alisma yapryorum. Bunu c¢ogunlugu Tiirk olan veya gsoyle diyeyim
cogunlugunun boyle bir problemi olmadig1 sinifta tiim sinifa yazi yoniinii anlatmanin
bir manasi yok. Masamda yazi ¢alismasini kontrol ederken ona ifade ediyorum,
gosteriyorum. Bazen de dikte ya da diger yazi ¢alismalarim kontrol sirasinda ona

soyliiyorum.’’

Ogrencilerin yaz1 yoniiyle (soldan saga) ilgili tekrar yaptigini belirten

ogretmenlerden biri diislincelerini s0yle ifade etmistir:

“Stirekli sagdan sola dogru yaziyorlar. Siirekli tekrar ile diizeltmeye
calisiyorum. Her yazi ¢alismast oldugunda gerek ben tahtada yazarken gerek onlar
kendileri defterlerine yazi yazarken, dikte yaptirdigimda siirekli tekrarliyorum. Yazi
bu taraftan, soldan baglayacak diye diye siirekli tekrar ediyorum. Tekrarla bu

aliskanligr kazanacaklarim diistiniiyorum.’’

““Suriyeli Ogrencilerin kelime/ ciimle/ paragraf/ metin olusturma diizeylerinde
yasadiklar1 sorunlar nelerdir?”’ sorusuna yonelik olarak 6gretmenlerin ¢ogu (f=19)
ogrencilerin kelime diizeyinde sikint1 yagamadiklarimi belirtirken; diger 6gretmenler
(f=11) kelime diizeyinde su sikintilar1 yasadiklarmi ifade etmislerdir: Kelime
dagarcigindaki eksiklik (f=4), Harf eksiltme (f=4), Yanls harf kullanim1 (f=3), Harf
boyutundaki yanlislar (f=2), Harf ekleme (f=1), Heceleri birlestirememe (f=1)
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Ogrencilerin kelime diizeyinde yasadiklar1 sikintmin kelime dagarcigindaki

eksiklik oldugunu belirten 6gretmenlerden biri diisiincelerini sdyle ifade etmistir:

“Tiirkge anlam ile Arap¢a anlam farkhiligindan cok zorlaniyorlar. Ogrenci
kelimenin ne demek istedigini, Tiirkce neye karsilik geldigini ¢ogu zaman
bilmediginden kelimeyi yazamiyor. Yazarsa da anlamadan sekilsel olarak yazmuig

IR

oluyor.

Ogrencilerin kelime diizeyinde yasadiklar1 sikintinin kelime dagarcigindaki

eksiklik oldugunu belirten 6gretmenlerden bir digeri diisiincelerini s6yle agiklamistir:

“En biiyiik sorun Tiirk¢eyi bilmemeleri. Dil bilmeyince kelime, ciimle,
paragraf olusturma, yazma stkintili oluyor. Kelimenin zihninde Tiirkge bir karsilig
olmaywinca yazacagi sey de o kadar anlamsizlasiyor. Anlamint bilmedigi kelimeyi ya
eksik, ya fazla bir sekilde kusurlu yaziyor. Her sey ¢ocugun Tiirk¢e kelime haznesine

bakiyor.’’

Ogrencilerin kelime diizeyinde yanlis harf kullanimi sikintisin1 yasadigini

belirten 6gretmenlerden biri diisiincelerini soyle ifade etmistir:

“Kelime i¢in konusayim bazi harflerin Arapgada karsiligi olmadigr i¢in
ornegin 0,i,i gibi harflerin Arap¢ada karsiligi olmadigi icin yanhs telaffuz edip
yvanlis yaziyorlar. Sen istedigin kadar 6 de, ¢cocuk simdiye kadar bu harfi yasaminda
kullanmadig i¢in yazarken de yazmuyor, eksik yaziyor, yanhs yaziyor. Telaffuz ettigi
seyi yaziyor. Mesela ‘Omar’ diyor ‘Omer’ diyecegine, bu sekilde de yaziyor.”’

Ogrencilerin kelime diizeyinde harf eksiltme, harf ekleme ve yanlis harf
kullanimi sikintilariyla karsilastigini belirten 6gretmenlerden biri diisiincelerini sdyle

aciklamstir:

“Kelime yazarken harf eksikligi, harf fazlaligi, yanlis harf kullanimi, sesli
harflerin kullanilmasiyla ilgili sorunlarla karsilasiyoruz. Sonugta bu dili tam olarak

konusamadigi icin yazarken de bu kelimeleri yanls yaziyor. Ozellikle harf eksikligi,
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harf fazlahigi, yanhs harf kullanimi her zaman oluyor. Unliilerde hata yapiyorlar

genelde. Bizim yumusak iinsiizlerin bazilarinda hatalar yapiyorlar.”

Ogrencilerin kelime diizeyinde harf boyutuyla ilgili sorunlarla karsilastigmi

belirten 6gretmenlerden biri diislincelerini sdyle ifade etmistir:

“Yaziklarimdan farklh seyler yaziyorlar. Yazdiklarini ben okuyamiyorum.
Kelime iginde harflerde boyut farklari, diizensizlik, yazim kurallarina uymama gibi
sorunlar var. Kelimede harfin biri kiigiik biri biiyiik, uzamamasi: gereken harfler

1]

uzatiliyor. Sekilsel olarak kelime yanlis yaziliyor yani.’

Ogrencilerin kelime diizeyinde hece birlestirememe ile ilgili sorunla

karsilagtigini belirten 6gretmenlerden biri diislincelerini sdyle ifade etmistir:

“Hece veya sesleri birlestiremediklerinden kelime de yazarken sikinti
yasiyorlar. Ses konusunda sikinti olusuyor. Ornegin, sisenin “’s’’ si diyorum ama
cocuk sisenin Tiirkce karsiligini  bilmiyor. Bazen unutuyor. Sesi heceye

doniistiiriirken zorlaniyor, dogal olarak onu da biitiin bir kelime yapmakta sikinti

yagstyor.’”’

“Suriyeli Ogrencilerin  kelime/ciimle/paragraf/metin  olusturma  diizeylerinde
yasadiklar1 sorunlar nelerdir?’’ sorusuna yonelik olarak Ogretmenler cilimle
diizeyinde su sikmtilar1 yasadiklarini ifade etmislerdir:  Kelimelerin Tiirkce
karsiligint bilmeme (f=25), Yazimm kurallar1 hatalar1 (f=5), Tiirk¢e climle yapisini
kavrayamama (f=3), Sayfa diizeni ile ilgili sikintilar (f=2), Climleyi anlamsal olarak
kavrayamama (f=1), Yanlis kelime kullanimi1 (f=1), Anlam diisiikligi (f=1)

Ogrencilerin ciimle diizeyinde kelimelerin Tiirkge karsiligmi bilmeme ilgili
sorunlarla karsilastigini belirten O6gretmenlerden biri diisiincelerini soyle ifade

etmistir:
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“Suriyeli bir cocugun sunu algiladim da gérdiim de sesli harfleri ogrendikten
sonra okuma yazmaya ¢ok kolay uyum saglayabiliyorlar yeter ki sesli harfin farkini
anlasinlar. Kelimelerde ¢ok basarililar. En ¢ok kelime okuyan o6grenci olabilirler, en
cok kelime yazan ogrenci olabilirler. Ama is ciimleye gegince kelimedeki basariyt
climlede gosteremiyorlar maalesef. Nedendir bu belki de yasamlarina bunu dahil
etmedikleri i¢in, sadece okulda kaldigi icindir. Kelime hazmneleri zaten dar. Biz
mesela kelime haznelerinden bir ciimle kuralim. ‘Evde yemek yapildi.’ ciimlesini
kuralim. Yazmak igin ¢ocuk saatlerce diistinebiliyor. ‘Evde’ kelimesini de, ‘yemek’
kelimesini de ve ‘yapildi’ kelimesini de biliyor aslinda. Ama bunu rahatlikla
kuramiyor. Ciimlede ¢ok bagsarisiz oluyorlar yani gegis asamasinda. Hadi anlami
gectim kurgulama da bile sikinti oluyor. ‘Ben eve gittim’ ciimlesi size oluyor ‘Ben

eve gitti’ veya ‘Gitti ben eve’ oluyor.’’

Ogrencilerin ciimle diizeyinde kelimelerin Tiirkge karsiligini bilmeme ve
yanlis kelime kullanimiyla ilgili sorunlarla karsilastigini belirten 6gretmenlerden bir

digeri diisiincelerini s6yle ifade etmistir:

“Kendi kendilerine ciimle olusturmakta ¢ok zorlaniyorlar. 3.sunif
okutuyorum, ciimle calismalarint sik sik yapiyorum. Ilerleme kaydeden dgrenciler
var ama genellikle bu konuda sikinti yasiyorum. Normal kelimeyi yazan dgrenci
ctimle icine gelince harf eksik yaziyor, kelimeyi hatali yaziyor ya da kelimeyi atliyor
hi¢ yazmiyor. Kelime hazineleri kisith oldugu icin ciimle icinde yeri olmamast

’

gereken bir kelimeyi ekliyor ya da yerine yanls kelimeler kullaniyor.’

Ogrencilerin ciimle diizeyinde yazim kurallar1 ve sayfa diizeniyle ilgili
sorunlarla karsilastigin1 belirten O6gretmenlerden biri diisiincelerini soyle ifade

etmistir:

“Harflerin yoniinden bagslayp sayfa diizenine kadar yogun aksakliklar
yasiyoruz. Ogrenci ciimleye nerden baslayacagim bilemeyebiliyor. Satir bast yapma
geregi  duymuyor. Ciimlenin biiyiik harfle baglamasi, ciimle sonuna gerekli

noktalamay: koymakta eksik kalvyor.”’
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Ogrencilerin ciimle diizeyinde yazim kurallar1 ve ciimle yapisiyla ilgili
sorunlarla karsilagtigint belirten Ogretmenlerden biri diisiincelerini soyle ifade

etmistir:

““Noktalama isaretlerinde hata demeyelim de neredeyse hi¢ kullanamuyoriar.
Ciimle diizeyinde sikinti daha biiyiik. Ciimlenin nerede basladigint nerede bittigini
bilemiyor. Ciimlenin ne anlatmak istedigini ne mesaj vermek istedigini bilemiyor. Bir
kelimeyi anlamak ¢ocuk igin kolaydir, ‘elma’ dersiniz, gosterirsiniz anlar. Ama iste
‘Agactaki elma kurtlandi.’ derseniz bu bir hikdye olur. Bunu anlatmak, onun da
anlamasini beklemek giictiir. Ciimle kelimeye gore ¢ok daha sorunlu sikintili bir
durum. Ki ciimleyi ¢ozen ¢ocuk her seyi bitirmistir. Ciinkii tonlarca kitap
ctimlelerden olusur. Ciimleyi anlyyorsa o artik isi bitirmistir. Fakat ciimle gercekten
bu isin esik yeri, esik noktasidir. Ciinkii yiizlerce, binlerce kelime yazsaniz bu bir
kitap olmaz bu ancak bir sozliik olur ancak biitiinsel bir anlam yoktur fakat ciimleler
vazdiginizda bu bir biitiin anlam igerir. Biitiinsel bir anlami anlayabilmek,
kavrayabilmek, yazabilmek ger¢ekten zordur. Cocuk da biitiin bir anlami olan

ctimleyi yazmakta zorlaniyor.”

Ogrencilerin ciimle diizeyinde anlam diisiikliigii ile karsilastigmi belirten

o0gretmenlerden biri diislincelerini s0yle agiklamistir:

“Kelimelerin anlamlarimi tam anlamadigindan dolayr devrik ve anlam
diistikliigii olan ciimleler kurduklarini gézlemliyorum. Ciimle anlatmak isteneni tam

karsilamiyor.”’

“Suriyeli Ogrencilerin  kelime/ciimle/paragraf/metin ~ olusturma  diizeylerinde
yasadiklar1 sorunlar nelerdir?”’ sorusuna yonelik olarak caliymaya katilan
Ogretmenlerin tamamma yakini (f=28) Ogrencilerin  paragraf ve metin
olusturamadiklarmni belirtirken 6gretmenlerin geri kalan kismi (f=2) 6grencilerin

paragraf ve metin olusturabildiklerini ifade etmislerdir.
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Ogrencilerin  paragraf ve metin olusturamadiklarn1  ifade  eden

Ogretmenlerden biri diislincelerini s0yle ifade etmistir:

“Paragraf da ciimle ile ilgili aslinda, ¢iinkii paragraf ciimlelerden olusuyor.
Fakat kendi atiyorum anisini, basindan gegen bir olayt ozellikle ilkokul seviyesindeki
Standart bir Suriyeli 6grenci i¢in diyorum, standart bir Suriyeli 6grenci basindan
gegen bir olayr yaziya dokmesi zor. Bunu pek yapamiyorlar yani. Tiirk ogrenciler
igin de zor olabildigi oluyor ama Suriyeli 6grenci i¢in ¢ok zor. Metin ise ¢cok ama ¢ok

daha zor ve asilmast gii¢ durumlar bunlar.”’

Ogrencilerin paragraf ve metin olusturmada zorlandiklarini ifade eden bir

diger 6gretmen diisiincelerini soyle belirtmistir:

“Kelime anlamlarint tam olarak bilmedikleri icin ciimle kurmada zorluk
cekiyorlar. Bildigi, yazabildigi bir kelimeyle ilgili 6grenci ciimleyi kurmakta
zorlamyor. Ciimle kurmakta zorlanan ogrenci de paragraf ve metinde daha da
zorlaniyor hatta paragraf ve metin olusturamiyor. Anlam arttik¢a yazma becerisinde

>

basar: da diigiiyor.’

Ogrencilerin paragraf ve metin olusturmada zorlandiklarini ifade eden bir

diger 6gretmen diistincelerini sdyle belirtmistir:

“Tiirk¢e ’ye bizim kadar hakim olamadiklart igin zaten kurduklari ciimleler
yarim yamalak oluyor. Genelde zor anlasiliyor. Bir de bu zorlugun birden fazla
haliyle bir araya geldigini diisiiniin. Cocukta bir paragraf algis1 yok. Kiigiik bir
paragraf olusturmak istediginde ciimleler arasinda anlam farklihigi oluyor. Parca
parca zor anladiklarim bir biitiin olarak bir araya getirmesi zor. Sonrasini bilemem

ama simdilik paragraf, metin boyutunda olusturamiyor.’’

Ogrencilerin paragraf ve metin olusturmada bir sikint1 yasamadiklarm ifade

eden bir 6gretmen diislincelerini s0yle agiklamigtir:
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“Paragraf ve metin olusturmada oyle sorunla karsilasmadim, diger
ogrencilerden farki yok. Dedigim gibi anlamda sikinti yasayinca zorlanabiliyorlar
ama biiyiik stkinti degil. Cocuk anladiktan sonra ciimle de olusturuyor, paragraf da

kiigtik bir metin de ortaya ¢ikabiliyor.’’

Ogrencilerin paragraf ve metin olusturmada bir sikint1 yasamadiklarm ifade

eden bir diger 6gretmen diisiincelerini s0yle belirtmistir:

“Ciimle ve paragraf olusturmada sorun yasamiyoruz. Sadece dil bilgisi
kurallarinda ozellikle noktalama isaretlerinde sorun yasiyor. Bu da bence ¢ok
stkintili bir durum degil. Zamanla bu da diizelecektir. Bu kiigiik birtakim problemlere

ragmen ogrenciler paragraf ve metin olusturabiliyorlar.’’

“Suriyeli 6grencilerin yazdiklarini paylasip paylasmamasi ile ilgili diisiinceleriniz
nelerdir? Agiklaymiz.”” sorusuna yonelik olarak o6gretmenlerin yaris1 (f=15)
ogrencilerin yazdiklarini paylastigini, yarisina yakini (f=12) 6grencilerin yazdiklarini
paylasmadiklarini ve bir kismi da (f=3) 6grencilerin yazdiklarini paylagsmadiklarini

ifade etmislerdir.

Ogrencilerin yazdiklarini paylastig1 belirten dgretmenlerden biri gdriislerini

sOyle ifade etmistir:

““Onlar1 sahiplenirsen cok istekliler, onlart sahiplenmezsen onlara bir kere
giilsen bile alay edermis gibi hissettirirsen biter. Kesinlikle ogretmenin tavri onemli.
Ya ben Suriyeli ¢cocugun biri iki ay sonra simifa geldi, o 6grenci, haftanin yildizi
secildi simdi. Son 3 haftadir haftamin ¢aliskan odiiliinii kazaniyor. Onun sinifa ilk
geldigi giinii hatirlyyorum, 2 ay sonra geldi herkesin gerisinde. Koseye gitti oturdu.
Cok da tathyd: aldim onu yamima, almindan optim kizim sen basarii olacaksin
dedim. Bizim sinif birinci sinifin karne giinii sonlarinda okuma yazmaya ge¢misti, o
gecememisti, birkag tane daha harfi kalmisti, bir dondiik o ¢ocuk okuma yazmada
stiper. Ben sunu goérdiim o ogrenci kendisini ifade ederken birka¢ ¢ocuk giilme

egiliminde bulununca ciddi ceza verdim, yerlerini degistirdim, sen bugiinkii édiilden
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faydalanamayacaksin dedim, ailesine soyledim, dalga ge¢cme konusunda tavizim
yoktur diye soyledim. Daha sonra o ogrencinin ¢aliskanligr digerlerinde sunu
olusturdu, bu ¢ocuk sartlari zor bir bélgeden gelmis ama ¢ok ¢aliskan. Sonra o
ogrencimin simdi dili ne kadar komik goriinse de, diger cocuklara hdla komik
goriintiyor dili, fakat suan kendini ifade etmekte, yazdiklarint paylasmakta asla bir
stkinti yagamiyor. Digerleri de ayni sekilde yagamiyor. Ciinkii ogretmeni onunla
gurur duyuyor. Acik¢asi 6gretmen gurur duyduktan sonra bu ¢ocuk bana giilmiig
diyerek ¢ocuk bunu hi¢ o6nemsemiyor bile. Ciinkii onun baz aldigi kisi 6gretmen.
Orda bir tiyatro sahnesi var ve aktor ogretmen. Digerleri ¢cok da onemli degil. Cocuk
ogretmenin istikrarli tavrimi gormesi, ogretmene giiven saglamasi biraz zaman

’

aliyor. Geri kisminda sinifin etkisi pek olmuyor, en azindan bende 6yle oldu.’

Ogrencilerin yazdiklarini bazen paylasip bazen paylagsmadigmni belirten bir

O0gretmen goriislerini sdyle ifade etmistir:

“Yani agik¢ast bizim ogrencilere kiyasla ¢ok da istekli degiller. Bazen
paylasiyorlar bazen paylasmiyorlar. Bunda temel nedeni aslinda biraz da su, ilkokul
cocuklart i¢in soyliiyorum, zaman zaman diger 6grencilerde de olan bir durum ¢ocuk
utaniyor stkiliyor, acaba bana giilerler mi, ayiplarlar mi dalga mi gecerler bunun
baskisiyla yazdiklarini paylasmak istemedikleri oluyor. Bu Suriyeli ogrencilerde
daha fazla oluyor. Cok da yazdigini ogretmeni ve arkadaslariyla paylasma taraftar
degil. Bu belki de her zaman her yerde olacaktir. Biz ne kadar onlari alsak
bagrimiza bassak entegre etmeye ¢alissak da onlar sonugta farkh kiiltiir farkli soy
farkl bir dilden wktan geliyorlar. Higchir zaman tam olarak entegre edemezsiniz ki
etmek de dogru degil. Yani yapiyi bozmaktir. Aslinda bunun yerine iste Avrupa’da
yvapilan sudur: Dili ogren, bize bu kafi, yani bizimle anlas bizim kiiltiiriimiize ayak
uydur ama sen kiiltiiriinii yasayabilirsin, evinde yasa arkadaslarinla yasa ¢evrende
yasa. Ama sen burada bu iilkede yasiyorsun, bu iilkede yasayabilmen icin gerekli
olan dili kiiltiirti 6gren. Bunu ogretmeliyiz yani biz bu insanlara bir dili bir de
kiiltiiriimiizii 6gretmeliyiz ama bu kiiltiirii yasamalarini istememeliyiz, yasamak
zorunda birakmamaliyiz. Soyle diigiinebiliriz, biz Ingilizce 6greniyoruz yabanct dil

iB)

olarak ama Ingilizce konusmak veya Ingiliz gibi yasamak zorunda degiliz.

57



Ogrencilerin yazdiklarin1 paylagsmadigini  belirten dgretmenlerden  biri

gorislerini soyle ifade etmistir:

“Paylasmak konusunda ¢ekimserler. Cok istekli degiller ve ben hdla bunu
tam olarak nedenini ¢ozemedim. Yasadiklari olumsuz durumlardan mi ozgiiven

eksikligi mi bilmiyorum ama paylagmuyorlar.’’

Ogrencilerin yazdiklarmi paylasmadigini belirten dgretmenlerden bir digeri

sunlar1 ifade etmistir:

“Sadece yazma konusunda iyiler. Okuma, matematik ve bir¢ok alanda iyi
degiller. Bunun dil olarak yetersiz olmasinin yani sira ¢alismamaya bagh oldugunu
diistintiyorum. Bu sebeple de ozgiivenleri eksik, c¢ekingenler. Bu yiizden de

yvazdiklarini pek paylasmiyorlar.”

2. Tiirkiye’de ilkokulda Ogrenim Géren Suriyeli Ogrencilerin Yazma

Becerisine iliskin Tiirk¢e Ogretim Programina Yénelik Bulgular

““Suriyeli 6grencilere yazma becerilerini kazandirmada Tiirkce Ogretimi Programini
faydali/yeterli buluyor musunuz?’’ sorusuna yonelik olarak ogretmenlerin 21’1
programi yetersiz bulurken 9’u programu yeterli buldugunu ifade etmistir. Bunun

yani sira katilimeilarin tamami programi faydali buldugunu ifade etmislerdir.

Ogrencilerin yazma becerilerini kazandirmada Tiirkge Ogretimi Programimni

yetersiz bulan d6gretmenlerden biri goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Suriye’den gogle gelen ogrenciler icin ogretim programini faydali buluyorum
ancak yeterli degil. Bu 6grenciler kendi dilleri disinda bir dilde ogrenmeye, yazmaya
calistiklart icin diger 6grencilere gore 6grenme siireleri biraz daha uzun oluyor. Bu

siireyi kisaltmak hi¢ olmadi digerlerine yaklastirmak icin kitaplarda daha ¢ok
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etkinlikler olmali ve bu etkinliklerde yas seviyesi kiiciik oldugundan kalici ogrenmeyi

’

saglamak adina gorsel agirlikly olmalidir.’

Ogrencilerin yazma becerilerini kazandirmada Tiirkge Ogretimi Programimi

yeterli bulan 6gretmenlerden biri goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Suriyeli ogrenciler kisa siirede ihtiyaci olan kadar Tiirkgeyi sokakta,
komsusuyla, arkadaslariyla Ogrenebildikleri icin sumf icinde Tiirkce Ogretimi
Program yeterli kalryor. Yani diger ogrencilere etki ettiginden ¢ok da farkli bir etki
etmiyor programimiz. Tiirk ogrenciler de yazmayr bilmeden geliyor onlar da.

Program: faydali ve yeterli buluyorum.’’

3. Tiirkiye’de ilkokulda Ogrenim Géren Suriyeli Ogrencilerin Yazma

Becerisini Gelistirme Siirecine Yonelik Bulgular

Ogretmenler ‘‘Suriyeli 6grencilere yazma becerilerini kazandirmada kullandiginiz ve
etkili oldugunu diisiindiigiiniiz yontemler/teknikler nedir? *’ sorusuna yonelik olarak
dikte (f=8), akranla 6gretim (f=8), gorsellerle 6gretim (f=8), birebir 6gretim (=7),
gosterip yaptirma (f=5), yaparak yasayarak 6gretme (f=4), oyun yoluyla 6gretim
(f=3), tekrarla Ogretim (f=3), teknoloji kullanimi (f=3), bakarak yazma (f=2),
giidiileme (f=2), soru-cevap (f=2), terciiman destegi (f=2), sozliik ¢aligmas1 (f=1),
anlatim yontemiyle Ogretim (f=1), geribildirimle o6gretim (f=1), mimik
dramatizasyon (f=1) ve hikdye tamamlama (f=1) yOntem/tekniklerini ifade

etmislerdir.

Ogrencilere yazma becerilerini kazandirmada giidiileme ve akran Ogretimi
yontemini kullandigin1 belirten Ogretmenlerden biri diisiincelerini soyle ifade

etmistir:

“Sik sik iyi yazilarimt odiillendiviyorum, zaman zaman kitap hediye ediyorum.

Onlara pozitif bir ayrimciligim var. Mesela anlayamadiklar: ya da yazamadiklar: bir
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verde daha ¢ok hani daha ¢ok anlayabiliyorum, anlayis gosteriyorum. En giizel
faydast da su oldu benim sinifimdaki Suriyeli ¢ocuklarin Suriyeli oldugunu diger
ogrencilerim daha bu yil ogrendi. Gegen yil asla bilmiyorlardi. Cocuklara soyle
diyordu: ‘ Bu arkadasimiz baska bir ilgeden geldi, ondan okuma yazmas: ¢ok iyi
degil ve annesi babasi Tiirk¢e bilmiyor o yiizden onlar da baglarda bilmiyor birtakim
yerlerde zorlaniyor olacak. ’ dedim. Okulumuz bulundugu cevre itibari ile ayni
sekilde anne babalari genelde Tiirkce bilmeyen ¢ocuklardan olusuyor. O yiizden bu
durumu bizim ¢ocuklar anladi, yadirgamadi. Swinifta hos bir simif atmosferi oldu.
Tiirk ¢ocuk ile Suriyeliyi yan yana oturttum. Okulda, sinifta, bahgede bir ihtiyaci
oldugunda Suriyeli ¢ocuga rehberlik etme sorumlulugu verdim. Aralarinda iyi bir
iletisim oldu. Yazma konusunda da aym sekilde eksik kaldigi, zorlandigr her yerde
Tiirk 6grenciden yardim aldi. Ben akran yardimi ile daha hizli bir ilerleme kat

ettiklerini diigiiniiyorum.’’

Ogrencilere yazma becerilerini kazandirmada yaparak yasayarak Ogrenme,
gorsellerle ve akran 6gretimi yontemini kullandigini belirten 6gretmenlerden biri

goriislerini s0yle agiklamistir:

“Simdi agik¢asi biz de bu iste ¢ok yeniyiz. Daha once itilkemizdeki okullarda
biiyiik ¢apli pek boyle bir dil sorunu yasanmadi. Cesitli deneme ve yanilma
yontemleriyle o6grendik, basladik bu isi ben ve bir¢ok arkadasim bu iste ¢aba
gosterdik. Ama bir dili ogretmen ya da ogrenmek kolay bir is degil. Ama ne kadar
basardik, bence basardik basart var. Ciinkii bu c¢ocuklart bir kere sinifta
adaptasyonunu sagladik, arkadaslariyla uwyumunu sagladik. Az ¢ok kendini ifade
edebiliyor. Derse katilim konusunda ogrenciden ogrenciye degisse de, digerleri ile
bir tutmamak kosuluyla kendi icinde degerlendirdigimizde yol kat ettik. Ciinkii cocuk
okuyor anlamwyor, okuyor anliyor ama dedigim gibi bir mecaz anlaml kelime bir
deyim atasézii anlamasi miimkiin degil. ~ Bunlari bizim ¢ocuklar bile ilk
karsilastiginda anlamiyor, ¢ozemiyor. Yasanmishikla ilgili bir sey. Yasanmislik yok.
Dil ogretimi aslinda yaparak yasayarak ogretilen bir seydir. Ama biz bunu kagit
kalemle anlatarak ¢ok fazla basaramayiz. Bi kere daha ¢ok resim ve gorsellerden
faydalandik. Yani bir ekmegi anlatmanin en giizel yolu bunun resmini gostermektir,

bir elmayt tarif etmek yerine direkt bilgisayardan agarsiniz ya da ¢izersiniz bu elma
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dersiniz. Telaffuz ettirirsiniz, tekrarlar, ogrenir. En ¢ok bundan faydalandik.
Arkadaslariyla bir de ben mesela kendi sinifimda sunu tembihledim kendilerine,
yavrum bu arkadaslarimizi asla yalniz birakmayin, teneffiislerde onlarla oynayin,
ihtiyaglart oldugunda karsilayin. Asarsa sizi, anlamadin, asti seni yapamadin, bana
getirin diyordum. Cocuklar okurken, yazarken birbirinden ¢ok biiyiik destek aldi.
Stirekli kontakt stirekli iletisim halinde birbiriyle, akran destegi ile dili daha giizel ve

’

hizli ogrenecegini diistindiim.’

Ogrencilere yazma becerilerini kazandirmada dikte, bakarak yazma, sozliik
calismas1 ve gosterip yaptirma yontemlerini kullandigini belirten 6gretmenlerden biri

diisiincelerini soyle ifade etmistir:

“Ashinda yazmada diger c¢ocuklara hangi yontemleri kullaniyorsam bu
cocuklarimiza da ayni yontemleri kullantyorum. Once gésteriyorum, neyi nerde nasil
yvazacaklarint sonra onlarin yapmalarmm bekliyorum. Bir nevi taklit ettiriyorum. Bi
siire gelistikten sonra ben gostermeden kendi kendilerine mesela kiigiik bir metni
bakarak yazmalarimi istiyorum. Sonra dikte yaptirtyorum, bu daha gelismis boyutu
tabi. Ben soyliiyorum onlar yaziyor. Bir de sozliik ¢alismasimin etkili oldugunu
diistintiyorum. Sozliikten kelime bulmaya ¢alistyoruz. Bazen ben soyliiyorum bazen
de ¢cocuklardan goniillii olanin bir sozciik soylemesini istiyorum o sozciigii bulmaya

i)

calisiyorlar. Hem aktif oluyor, eglenebiliyorlar bu yontemle.’

Ogrencilere yazma becerilerini kazandirmada oyun yoluyla 6gretim, yaparak
yasayarak Ogrenme, teknoloji kullanimi, gdorsellerle 6gretim, terciiman destegi ve
akranla 6gretim yontemlerini kullandigini belirten 6gretmenlerden biri sunlar1 ifade

etmistir:

“Suriye’den gé¢ eden ogrencilere yazma becerilerini gelistirmede dncelikle
Tiirkg¢e konusma ve kendini ifade etme konusunda ¢alismalar yaptim. Bir sey daha
vardi bundan once, neden Tiirkce 6grenmeleri gerektigini aile ve 6grenciye terciiman
araciligiyla anlattim. Basit ¢izgi filmler izlemeye tegvik ettim. Tablet ve cep
telefonlarina indirilen okuma yazma ogreniyorum programlarimin ¢ok yararl

oldugunu diigiiniiyorum. Sonra kendini ifade etmesine yeterince firsat verdim. Cocuk
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konusursa bunun ozgiivenini artiracagini ve yazma ve diger becerilerini de olumlu
etkileyecegini diigiindiim. Akranlariyla oyun oynayarak Tiirkgelerini gelistirmeye
calistim. Oyunla baglayip, yazma ile devam eden bir siire¢ diistiniin. Mesela bir
ornek vereyim. Yan yana oturduklari arkadaslart ile ikili gruplar olduklarin
soyliiyorum. O giin diger derslerle de iligkili bir konu belirliyorum. O konuyla ilgili
bir kelime diisiinmelerini, bulduklar: kelimeleri kiiciik kagitlara yazip birbiri ile
degismelerini istiyorum. Defterlerine o kelimeyi yaziyorlar sonra o kelime ile ilgili
bir ciimle yazmalarini ve birbiriyle paylasmalarint istiyorum. Oyun yaziya doniismiis
oluyor. Giinliik ihtiyaclarimi karsilamada ihtivag¢ duyulan kelimeleri ve bu
kelimelerin ciimlede kullanmanin ¢ok etkili oldugunu diistiniiyvorum. Yaparak
vasayarak ogreniyor ¢ocuk. Bir de genelde sozciikleri gorsellerle destekleyerek

kelime dagarciklarin gelistirdigimi diistiniiyorum.’’

Ogrencilere yazma becerilerini kazandirmada gorsellerle dgretim, birebir
Ogretim, soru-cevap ve tekrarla Ogretim yontemlerini kullandigini belirten

ogretmenlerden biri diislincelerini s0yle ifade etmistir:

“Simifimda bu c¢ocuklart genel olarak masamin etrafina ¢agwrip bireysel
calistirryorum. Birebir ¢calismazsa yazabilmesi pek miimkiin goriinmiiyor. Soru-cevap
yontemiyle ¢ocugu yazarken yonlendiriyorum ve sik sik tekrar ettiriyorum. Gorselle
ogretim yazmada ¢ok etkili oluyor. Zaten ¢ocuk Tiirk¢eye ¢ok hakim degil, nesnesinin
ne oldugunu gérselle daha ¢abuk ve kalici o6greniyor, gorselleri verip ne olduklarin

’

yazmalarini istiyorum.’

Ogrencilere yazma becerilerini kazandirmada gorsellerle ogretim, yaparak
yasayarak 0grenme, gorsellerle 6gretim, teknoloji kullanimi ve mimik dramatizasyon
yontemlerini kullandigini belirten 6gretmenlerden biri diisiincelerini soyle ifade

etmistir:

“Suriye’den go¢ eden c¢ocuklarin kullandiklart Arapga kelimelerin Tiirk¢edeki
karsihigini  6grenmeleri icin mutlaka resim, fotograf, film vb. gorsel dgeler
kullanmamiz ve mimik dramatizasyon ¢alismalar: yapmamiz lazim. Bu ¢ocuklar

somut islemler doneminde olduklar: icin yaparak yasayarak, gorerek ogrenirler.
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Mimiklerimi etkili kullanmaya c¢alisiyorum, ornegin dikte yaptirirken iyice onu
cocuga hissettirmeye ¢alisiyorum, canlandirmaya ¢alistyorum. Bu 6grencilere yazma
becerisi kazandirmada diger ogrencilerde kullandigima benzer bazi yontemler
kullaniyorum. Uzerinden gegerek yazabilecekleri resimli fotokopiler, defterin hangi
tarafindan baslanacagini 6grenmesi icin defterin sol tarafina bir isaret, resim ¢izme,
glizel yazi defterine ornek yazilar yazma ( kendim yazip ona bakarak yazmasini
isteme), kelimeler arasi bosluk icin, parmagini defterine koyarak boslugu ayarlama

’

gibi yontemleri yazma becerisinin gelisimi i¢in kullantyorum.’

Ogrencilere yazma becerilerini kazandirmada hikdye tamamlama ydntemini

kullandigini belirten 6gretmenlerden biri diislincelerini sdyle ifade etmistir:

“Hikdye tamamlama c¢alismalar: yaptirryorum. Her d&grenci elbette bir
olmuyor, gelisim seviyesine gore daha kisa yazan daha uzun yazan ya da daha ¢ok
cesit kelime kullanan kullanamayan ogrenciler oluyor. Fakat bu bizim suif icin
stirekli yaptiguimizdan bir aliskanliga doniistii. Kiiciik bir ciimle soyliiyoruz ¢ocuk
kendi kelime dagarcigina gore, ufkuna gorve bir hikdye olusturuyor ya da var olan
hikdyeyi tamamliyor. Bu nasil mi katki sagliyor? Yazma becerisi artiriyor, her
seferinde zihnini zorluyor, ogrendigi kelimeleri gozden gegiriyor, bunlart kullanarak

kalici olma ihtimalini artiriyor belki yeni bir sey tiretiyor.’’

““Suriyeli 6grencilerin yazma becerisini gelistirmeye yonelik kullandiginiz
etkinlikler/materyaller nelerdir? A¢iklayiniz.”” sorusuna yonelik olarak 6gretmenlerin
16’s1 dikte yapma, 11°1 gorsel yardimiyla yazma, 8’1 ders kitaplari, 5’1 aninda doniit,
4’1 akilli tahta kullanimi, 3’1 s6zlik kullanimi, 3’{ resimle hikdye olusturma, 3’1
caligma yapraklari, 2’si tekrar, 2’si egitsel oyunlar, 2’sigercek ortamlardan
yararlanarak yazma, 2’si soru-cevap, 1’1 renkli kalem ve materyaller, 1’1 karisik
harflerden kelime olusturma, 1’iel becerilerini gelistirici etkinlikler, 1’1 pekistirme,
1’1 yaz-sil tahtas1 ve 1’1 de belli bir konuda 6zgilin yazmay1 kullandiklarini ifade

etmislerdir.
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Ogrencilerden yazma becerilerini gelistirmeye yonelik dikte ve aninda doniitii

kullandigini belirten 6gretmenlerden biri diisiincelerini soyle ifade etmistir:

“Her giin diizenli olarak dikte ¢alismalari yaptiriyorum ve yazdiklari
hakkinda acgiklama yapmalarmmi istiyorum ¢ogu zaman. Hani bu hem yazinin
icerigine yonelik, anlamaya yonelik oldugu da oluyor yazinin sekline, mesela baslhgi
nereye yazdigi, ciimleler arasinda biraktigr bosluga kadar yazi diizeniyle ilgili de
oluyor. Sik kontrol ediyorum, yanlislarini aninda diizeltmek bu konuda hizli ilerleme

saghyor.’’

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik dikte yapma, gorsel
yardimiyla yazma, aninda doniit, resimle hikaye olusturma ve gercek ortamlardan
yararlanarak yazmayi kullandigmi belirten 6gretmenlerden biri diistincelerini sdyle

ifade etmistir:

“‘Bu noktada sinifa farkl farkl gorseller getiriyorum. Resmi verilen varligin
adini yazmalarim istiyorum. Gorselde bir olay varsa o olay: kisa ciimlelerle yazarak
anlatmalarim  istiyorum. Icerigine ¢ok miidahale etmeden kontrol ediyorum,
vazilarinda eksik ya da yanlslar varsa amnda diizeltiyoruz. Dogrusunu
gosteriyorum. Sinifin igini, okulu, ¢evresini de bir materyal olarak kullaniyorum
cogu zaman. Swiftaki arkadaslarmin adimi yaz, yamindaki arkadaginla ilgili bir
ctimle yaz, swinifta neler var, okulun surasim yazarak anlat diyorum. Ya da okulun
bahgesine ¢ikiyoruz ¢evreyi gozlemlemelerini istedigim oluyor. Déniip sinifa bir soru
cercevesinde yazacaklarmm simirlandirip yazmalarin istiyorum. Gergek ortamlar,
giinliik  hayattan o6rnekler sunarak o&grencinin  yazmasina katki  sagladigimi

diistiniiyorum.”’

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik dikte, aninda donit,
akilli tahta ve tekrar1 kullandigmi belirten dgretmenlerden biri diisiincelerini su

sekilde belirtmistir:

“Bir kere biz ogretmenlerin bu konuda yaptigi etkinlik kendisi ornektir,
tahtayt kullanwr, yaziy1 yazar, 6grenci goriir, 6grencinin defterine yazar, bildigimiz
klasik yazi ogretme seklidir. Ornek yazi yazar, drnegi tekrar etmesini ister. Daha

sonrasinda yazilan yaziyr kontrol eder. Eksik ve yanliglari tespit eder. Tekrar
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diizeltilmesi konusunda uyarilar yapar. Kontrol ede ede bu sekilde diizeltme yoluna
gideriz. Simdi teknolojinin imkdnlart var bize sundugu, videolar animasyonlar yaziyi
defalarca defalarca izlettirebiliyoruz. Ozellikle akilli tahtalari kullaniyoruz, sik
tekrar cok onemli hem bizim ¢ocuklar icin hem bu ¢ocuklar icin onemli. Belki burada
bahsetmek gerekir. Biz burada ogretiyoruz ogrettigimiz ¢ocuk gidip bunu annesine
babasina anlatabiliyor. Veya bunun benzeri bir durumu yasayabiliyor ve tekrar etmig
oluyor ama Suriyeli 6grencilerde boyle bir durum yok. Burada aldigi ile kaliyor yani
tekrar soz konusu degil. Burada ne almissa ertesi giin oradan devam ediyorsunuz.
Ama diger yandan bizim asil hedef kitlemiz Tiirk cocuklara siir veriyorsun evde siiri
okuyor, yaziyor. Bak anne bu siiri 6grendim diyor. Bir sey daha eklemek istiyorum.
Biz burada sadece okuluz, veli yok. Veli ayagi ¢cevre yok. Bir ayak hep eksik. Ciinkii
veliye anlatamuvyorsun ki derdini, anlatsan ne olacak ne kadar yardimci olabilecek
Tiirk¢e ogretimi konusunda veya yaziyi ogrenme noktasinda. Sadece okuldaki ile
yetiniyor ¢ocuk. Temel bashk bu, bir insan ag¢ iken ona ¢ay vermenin bir anlami
olmaz bu insanlar da biraz buna benziyor. Bu insanlar canlarint kurtarmis olma
derdinde. Ama Tiirk¢e ogrenmis ogrenmemis bunun pek bir ehemmiyeti olmuyor
cogu zaman. Belki akli atiyorum oradaki kardesi veya annesi babasinda. Cok onemli
bir konu bu. Sadece 6grenci ile simirlayamayiz. Burada iken ogrenci dediklerinizi
yapuyor ediyor tamam ama buradan otesi yok. Cocuk ¢antayr eve nasil gotiiriiyorsa
oyle getiriyor, kaldig1 yerden devam ediyor. Bu sebeplerle okulda tekrar yontemini
cok onemsiyorum. Ogrenme bizim yaptigimizla, sadece bizim cabamizla simirl

’

oldugu icin sik tekrar ettiriyorum ben.’

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik ders kitaplar1 ve egitsel

oyunlar1 kullandigini belirten 6gretmenlerden biri sunlar1 ifade etmistir:

“Tiirk¢e ogretim programinda olan etkinlik ve materyalleri kullaniyoruz
yogun olarak. Ders kitaplarim diger 6grencilerde oldugu gibi bu ogrenciler igin de
aktif olarak kullaniyorum. Bunun yami siwra bu ogrencilere ozel olarak egitsel
oyunlart artirdim. Oyunun egitim ogretimdeki roliinii kullanmaya ¢alistyorum.
Mesela en ¢ok sevdikleri oyunlardan biri isim-gehir. Ben tabi bu formati kullanarak
icerigi degistirdigim oluyor. O giinkii ders, konu, kazanmima gére wuyarlyorum.

Ornegin meyve-sebze, bitkiler-hayvanlar gibi diyerek daha da sadelestiriyorum
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bulunduklar: kademeyi goz oniinde bulundurarak. Hem 6grenmis, hem yazmis hem

IR

de eglenmis oluyorlar.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik akilli tahta, ¢alisma
yapraklari, yaz-sil tahtasi ve resimle hikdye olusturmay1 kullandigini belirten

ogretmenlerden biri diislincelerini soyle agiklamistir:

“Yazma  becerilerini  gelistirmede  teknolojiden,  akilli  tahtadan
faydalaniyorum. Normal bildigimiz dikteyi akilli tahtadan ses dosyasi, video,
animasyon agarak da yapabiliyoruz en nihayetinde. Ag¢iyorum konuya gore
hazirladigim bir videoyu, tekrar tekrar dinlettiviyorum, ogrenciden direkt duydugunu
dikte etmesini istiyorum. Ya da dinledigi metinden ne anladigini yazmasini ya da
hikdyeyi ii¢ ciimle ile devam ettir, yaz diyorum. Farkl farkli seyler ¢ikyyor. Hem sinif
atmosferi degisiyor. Bunun disinda yaz-sil tahtast da ise yarryor. Sadece derste degil
teneffiiste bunu kendi aralarinda yazma ¢alismast yaparak bir oyun araci olarak da
kullanmalarimi saglyyorum. Sonra ¢ok sayida seviyelerine uygun yazi ¢alisma
yvapraklart hazirlyyorum. Bunlari birlikte kontrol ediyoruz. Bunun disinda resimli
sozliikler kullandirtyorum. Sonugta bu ¢ocuklar her kelimenin nesne olarak, sekil
olarak karsiligini bilemeyebiliyor. Boylelikle hem kelimeyi hem gérselini gorerek
kelimeyi daha kalici bir sekilde dgreniyor. Resimli sozliik gorselleri itibariyle bu yas

’

grubuna daha ¢ok hitap ediyor.’

Ogrencilerin  yazma  becerilerini ~ gelistirmeye  yonelik — pekistirmeyi

kullandigin1 belirten bir 6gretmen diisiincelerini sdyle ifade etmistir:

“Yazma becerilerini gelistirmeye yénelik ne yapiyorum, diisiineyim. Evet,
glizel yazdiklarini 6nemsiyorum, belli olmayan araliklarda pekistire¢ veriyorum. Bu
illa maddi bir odiil olmuyor. Cogu zaman panoya astyorum. Calismasini sinifin bir

pargast olarak karsisinda gérmek ogrenciye gurur veriyor. Bunun yani sira diger
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ogrencilere de ornek teskil ediyor, ozendiriyor. Ben de iyi yazmaliyim diistincesi

’

olusuyor.’

“Suriyeli Ogrencilerin yazma Dbecerisini nasil Olglip degerlendiriyorsunuz?

2

Aciklayiniz.”” sorusuna ydnelik olarak Ogretmenlerin 15’1 dikte caligmalari, 6’s1
defter kontrolii, 6’s1 gorsel icerikli degerlendirme kagitlari, 5’1 gozlem, 4’1 bireysel
degerlendirme, 3’1 farkli metin tiirler1 yazdirma, 2’si diizeltme sonrasi yeniden
kontrol, 2’si akranlariyla kiyas, 1’1 bosluk doldurma ve 1’1 portfolyo ile 6grencilerini

Olciip degerlendirdigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin yazma becerilerini dikte ile dl¢iip degerlendirdigini ifade eden

ogretmenlerden biri diislincelerini su sekilde agiklamistir:

“Digerlerinde nasil é6l¢iip degerlendiriyorsam ashinda onlari da farkl bir
sekilde degerlendirmiyorum. Dikte ¢alismasi yaparak ve bir konudaki duygu ve
diistincelerini  kendi basina yazmasim saglayarak, amnda kontrol ederek

’

degerlendiriyorum.’

Ogrencilerin yazma becerilerini defter kontrolii, gdzlem, diizeltme sonrasi
yeniden kontrol ve bosluk doldurma ile o6l¢ilip degerlendirdigini ifade eden

Ogretmenlerden biri diislincelerini s6yle aciklamistir:

“Geligimlerini  defterlerinden  zaten her giin kontrol  ediyorum,
gozlemliyorum. Her dikte sonunda kontrol edip diizeltmeler yapiyorum. Ve
yanlislarim gérdiikge tekrar yazmalarini istiyorum. Diizeltme sonrasi 6grenci hala
yanlis mi yapiyor yoksa diizeltebiliyor mu ag¢ik¢asi bunu dl¢iiyorum ona gore
degerlendiriyorum. Bosluk doldurma yaptiriyorum. Ciimledeki boslugu anlamina

uygun sekilde kelimesini yazmasini istiyorum.’’
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Ogrencilerin yazma becerilerini gorsel igerikli degerlendirme kagitlar1 ile
Olclip degerlendirdigini ifade eden Ogretmenlerden biri diisiincelerini sdyle
belirtmistir:

“Gorsellerden olugsan bir sinav kdgidi hazirliyorum. Bu arada adini
bilmedikleri gorselin adini sormalart serbest. Gorselleri anlayip adini yazmalarini
istiyorum. Bir digeri yine gorselle. Kisa olaylar anlatan birden fazla gorseli ardi

’

ardina gostererek buradaki olay: bir ciimle ile anlatip yazmasini istiyorum.’

Ogrencilerin yazma becerilerini gézlem ile 6l¢iip degerlendirdigini ifade eden
ogretmenlerden biri diislincelerini soyle agiklamistir:

“Yaslari, sinif seviyeleri kiigtik olmasinin yaninda bu ¢ocuklar anadili Tiirkge
olmayan c¢ocuklar oldugundan kalkip da bu ¢ocuklari sinavia testle 6l¢mek
degerlendirmek olmaz. Bu c¢ocuklart ozellikle goézleme dayali degerlendirme
calismalart  yaparak olgiiyorum. Geligimini  gozlemliyorum yani. Basta nasil
yaziyordu simdi nasil yaziyor. Ayrica bir ¢alisma yapmiyorum, defterleri en biiyiik
gozlem araci zaten. Orda tiim yazilart muhafaza. Onlart stirvekli kontrol ederek

gozlemliyorum ona gére de ol¢me degerlendirme yapmis oluyorum.’’

Ogrencilerin yazma becerilerini bireysel degerlendirme ve portfolyo ile dlgiip
degerlendirdigini ifade eden 6gretmenlerden biri su ifadelerde bulunmustur:

“Evet simdi bir kere bu ogrenciler her biri farkli sebeplerden burada
bulunuyor. Kimisi ger¢ekten savastan kagmis, ¢cogu oyle de buraya ticaret igin gelmis
kimisi burayr bir gecis béolgesi olarak goriiyor, Avrupa’ya gitmek icin. Cok farkl
sebepleri var yani. Yiizden bu ogrencileri kendi iginde degerlendiriyorum. Yani her
birini kendisine gére degerlendiriyorum. Ben eger verdigim ornekti gibi iki ¢ocuktan
biri hi¢ alakali degil digeri okuyup yaziyorsa, a bu Suriyeli biliyor bu bilmiyor
diyemem. Ciinkii onun babasi dogent doktor annesi okumus. Digeri daha alt seviye
egitim diizeyinde bir aileden. Bu iki ¢ocugu birbiriyle karsilagtirmak dogru degil,
haksizlik olur. O yiizden her ¢ocugu kendi icinde, kendi gelisim siireci iginde
degerlendiriyorum. Geldiginde neydi, suanda ne durumda, ne kadar yol kat etti. Esas
olan budur. Kendi icinde ¢ocugu degerlendirdigimiz zaman ama gelisim sart. Bu

cocuk geldi ama geldigi gibi duruyor aylardir burada bi sikinti var, gelisecek ve bu
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gelisimi sizin disimizdaki faktorlerle degerlendireceksiniz. Az gelisti e niye az gelisti,
su durumdan dolayr az gelisti. Cok gelisti niye ¢ok gelisti ¢linkii aile ilgileniyor. Ben
faktorlerle diisiinerekten her ¢ocugu kendi i¢inde degerlendiriyorum. Suriyeli
ogrenciler diye bir tamim da degerlendirme siirecinde ¢ok dogru degildir. Yani her
biri ayridir. Biri babast olmiistiir buradadir, o ¢ocuk nereye gelsin. Birinin babasi
kuyumcudur ki bizde var, burada isini tezgdhint kurmustur. Giizelce devam eder. O
cocugun bir derdi yoktur ki. Genelde dosya, portfolyo yapiyorum. Iste geldiginde ilk
ben bir sey yaparum, sivisini olcerim, yazabiliyorsa yazdiririm, yazamiyorsa ben
kendim notlar alirim sunlart biliyor, bunlari bilmiyor su seviyede diye gibi. Daha
sonra biraz zaman geger birka¢ ay ben tekrar alirim ¢ocugu yanima soyle bir hem
sozlii hem yazili bir takim ol¢me araglart koyarim arasina, ¢ocugun kendi i¢inde
geldigi noktaya bakarim. Bunu ay ay takip ederim. Ve en bastan sona dogru nasil bir
gelisim gosterdigini bu sekilde anlayabilivim. Genelde yazili sozlii olarak

degerlendiririm.”’

Ogrencilerin yazma becerilerini farkli metin tiirleri yazdirama ile olgiip
degerlendirdigini ifade eden bir 6gretmen diislincelerini su sekilde anlatmistir:

“Bu c¢ocuklara farkli metin tiirlerinde yazilar yazdiriyorum. Daha once
elbette birlikte tiim orneklerini yapmis oluyoruz. Belli bir konu ya da kendisinin
belirledigi kisa, ozgiin bir siir yazmasin istiyorum. Bagka bir sefer uzaktaki bir
akrabana mektup yaz diyorum. Akrostis ¢alismalarimi da o6grettim, ol¢mek
istedigimde ftinite sonunda, konularla ilgili mesela “‘okul’’ kelimesiyle bir akrostis
vap diyorum. Hazir bir hikdyeyi yazarak tamamlamasini soéyliiyorum. Belirli
araliklarla farkl farkl tiirlerle géreviendiriyorum. Buna gére de yazma becerisini

olciip degerlendiriyorum.’’

Ogrencilerin yazma becerilerini akranlartyla kiyas ile 6l¢iip degerlendirdigini

ifade eden bir 6gretmen diisiincelerini s6yle aciklamistir:

“Acik¢ast bunlart sinifimla kiyaslyyorum. Soyle diyorum, anadili Tiirkce olan
bir ¢cocugun ilerlemesi ile Suriyeli bir ¢ocugun ilerlemesi ne asamada diye buna
dikkat etmeye ¢alisiyorum. Bu g¢ocuklarin ilerlemesi sifirdan 100 hiza kalkan bir

araba gibi, bu miithig bir sey. Ama bizim ¢ocuklardan yani Sanhurfa’da dogmus
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Tiirkgeyi bilen bir ¢ocugun ilerlemesinden daha hizlilar. Degerlendirmede once
taklit yoluyla degerlendirdim. Uste énce ben yazdim baktim alta cocuk yazabiliyor
mu aymisint diye. Daha sonra benim soylediklerimi tek tek yazabiliyor mu diye, daha
sonra da tiim sinifa dinleme metni veya bir parc¢a veya video dinlettirdigimde onu
yvazabiliyorlar m1 diye kontrol ettim. Kisada bagarili oldular ama uzunda yine
basarili olamadilar. Ama tane tane ben onlarin seviyesine gore soyleyip yazdirmaya
calistigimda basarili oluyorlar. Kisacast Suriyeli 6grenciye ozel muamele gibi viicut
dilinde bir sey anlatirsam bizim Sanlwrfali ¢ocuklardan basarililar ama ben isin
ig¢inden ¢ikip direkt bir dinleme metni acarsam o zaman basarili degiller. Buna gére
degerlendirmeye ¢alisiyorum. Cocuklari akranlart ile karsilastirtyorum yani diger
cocuklar ne yapiyor bu c¢ocuklar anadili olmamasina ragmen ne yapabiliyor
gibisinden. Tiim sinif i¢in ben bana diigen sartlar sagladiktan, hatta diger ¢ocuklar
ile bu cocuklarin sartlarimt asagr yukar: esitledikten sonra aralarindaki basariyi

kiyaslyorum.’’

4, Tiirkiye’de ilkokulda Ogrenim Géren Suriyeli Ogrencilerin Yazma

Becerisine iliskin Karsilasilan Sorunlara Yénelik Bulgular

Ogretmenlere “‘Suriyeli &grencilerin  yazma becerisini  gelistirme siirecinde
karsilagtiginiz sorunlar nelerdir?’’ sorusuna yonelik olarak 6grencilerin s6z varligi
sorunlar1 (f=14), sayfa diizeni ile ilgili sorunlar (f=10), yazimla ilgili sorunlar (f=9),
harf kullanimiyla ilgili sorunlar (f=5), duyussal sorunlar (f=5) ve c¢evresel faktorle

ilgili sorunlar (f=4) oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde séz varligi sorunu ile

karsilastigini ifade eden 6gretmenlerden biri diislincelerini su sekilde agiklamistir:

“Karsilastigim en onemli problem dil problemi. Dil problemini atlatan
ogrenci yazma becerisini gelistirmekte zorluk yasamiyor. Ama duydugunu,
dinledigini ve hatta okudugunu anlayamiyorsa, var olan kelimeleri yeterli anlami
karsilamiyorsa yazmada ¢ok zorlaniyor. Hatta soyle bir ornek vereyim: ‘‘giines’’

kelimesini rahatlikla okuyor ama ‘‘giines’’ in ne anlam ifade ettigini bilmediginde
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bunu ciimlede kullanamiyor. Bunla ilgili bir yazi olusturamiyor. Anlam yazmanin

ontindeki en biiyiik sart.”’

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme slirecinde s6z varligl sorunu ile

karsilastigini ifade eden bir diger 6gretmen diisiincelerini soyle ifade etmistir:

“Yazma becerilerini gelistirme siirecinde ogrenmenin en ¢ok zorlandigi
durum Tiirkgeyi iyi anlayamamasi. Rahatlikla okudugu bir kelimeyi, ciimleyi
anlayamadiginda ¢cocuk bunu duymasina ragmen yazmakta zorlaniyor. Ciinkii yazma
sadece davranissal bir siire¢ degil. Anlamayinca ¢ocuk eksik yazimlar mi dersiniz
hatalar mi dersiniz bir¢ok yanlislar yapabiliyor. Okudugunu anlamlandirdiginda
hatalar daha da aza iniyor. Tiim yazma problemlerinin temelinde okudugunu ya da

’

duydugunu anlamlandiramama var.’

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde séz varligi, duyussal ve
cevresel faktorlerle ilgili sorunlarla karsilastigni ifade eden Ogretmenlerden biri

diisiincelerini soyle ifade etmistir:

“En biiyiik sorun bana gore dgrenci ilgisizliginin aile ilgisizligi ile
birlesmesi. Ilgisi olmayan ogrenciye aile destegi de olmayinca ya da aile de okula
gelmedikleri igin bizler iletisime gecemedigimizde egitim dgretim ¢ok zor oluyor.
Aile ilgisiz olunca ogrenci ders materyali eksik geliyor mesela bu en bariz érnegidir.
Materyali eksik gelen ¢ocuk okul bilincinden ogrenme bilincinden uzak olarak giine
bashyor. Bir diger problem okudugunu ya da dinledigini anlayamamasi. Cocugun
zihninde yeteri kadar anlam, kelime karsiligi olmayinca ya yazamiyor, ya eksik

i

yaziyor.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde s6z varligi, duyussal ve
sayfa diizeniyle ilgili sorunlarla karsilastigini ifade eden Ogretmenlerden birinin

diistinceleri su sekildedir:
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“Yazmada yazi yonii bir stkinti. Onun disinda pek bir sikintt yok. Yani yaziyi
yapabiliyor ¢ocuklar. Yazi yonii bize gére tersten kullandiklar: oluyor. Ailesinde
bugiine kadar, izledigi tv programindan tutun yazi akisi ters taraftan evde kitap
varsa yazi ters taraftan ve bir de bizim de inancimiz olan Miisliimanhik Islamiyette
biliyorsunuz Kurani Kerim'de de Suriye alfabesi gibi ters taraftan basliyor, belki
onun da hani buna etkisi vardir. Onceki 6grenmelerini sonrakini bir siire engelliyor.
Cok biiyiik bir sorun muydu, hayir, asilabildi mi agsilabildi. Yazi konusunda yazi
zaten bir konusma bir anlama gerektirmiyor tabi dikte degilse tabi. Dikteyi
yapmalar: ¢ok zor, bilissele giriyor ¢iinkii orasi artik. Diktede biiyiik sitkinti var
clinkii konusulant yazma onlar igin ¢ok gii¢. Fakat bakarak yazma konusunda biiyiik
bir sikint1 yok. Dedigim gibi ozellikle birinci siniftan bize baslayan ¢ocuklar igin yazi
konusunda biiyiik bir sikintumiz olmad:. Bakarak yazma ¢iinkii sadece psikomotor,
taklit sadece. Ama diktede anlam gerektirdigi icin ve bu ¢cocuklarda bizim dilimizdeki
kelime hazinesi az oldugu icin yazamadigi, duydugunu anlamlandiramayp yanhs

’

yazdigt oluyor.”’

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde yazimla ve sayfa
diizeniyle ilgili sorunlarla karsilastigimi ifade eden 6gretmenlerden biri diisiincelerini

sOyle belirtmigtir:

“Harfleri satir ¢izgisine oturtma konusunda sikinti yasaniyor. Hep ya satirin
altinda ya iistiinden. Ayrica yazi yazarken yazim kurallarinda problem oluyor.
Mesela é6zel isimlerin bag harfi biiyiik yazilir kuralini hi¢ uygulamiyorlar neredeyse

belki de Tiirkceyi iyi bilmedikleri i¢cin bunu uygulayamiyorlar bilemiyorum.’’

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde yazimla ilgili sorunlarla

karsilastigini ifade eden 6gretmenlerden birinin ifadeleri soyledir:

“Kendi sinifimdaki ogrenciler icin konusuyorum, en énemli sorun yazmada
pratik, hizli ve akici degiller. Diger c¢ocuklar iiciincii satira gegtiklerinde bu
ogrenciler hala baslangicta ya baslik yaziyor oluyor ya bir satir yazmis oluyor.

Anlama ile bir baglantisi var mi bilmiyorum ama hazir bir yaziyi deftere gegirirken
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de ozgiin bir ciimle ya da kiiciik paragraf yazmalarmmi istedigimde de akict

’

yazamiyorlar.’

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde yazim sorunlar1 ve harf
kullanimiyla ilgili sorunlarla karsilastigini ifade eden Ogretmenlerden birinin

ifadeleri soyledir:

“Oncelikle noktalama isaretlerini soyleyebilirim. Ogrenciler noktalama
isaretlerini kullanmuvyorlar ya da eksik kullaniyorlar. Zamanlarda sorun yasiyoruz.
Ozellikle gelecek zamanda “‘vapacagiz’’ degil “‘yapacaz’’ yaziyorlar. Genis zamani
ise hi¢ kullanmiyorlar. Bugiin yarin kavramlart yok. ‘‘Yarmn gittim’’ diyebiliyorlar.
Belki bu kendi dillerindeki farklihiklardan kaynakli olabilir. Simdiki zamanda bir
stkinti yok. G harfini algilamakta ve bunu yaziya dokmekte zorlaniyorlar. *“Yagmur’’
vazacagina ‘‘yamur’’ yaziyor mesela. ‘‘Gokkusagi’’ yerine ‘‘gokkusai’’ yaziyor.
Yiiklemlerde sahis eklerini yazarken kullanmiyorlar. Mesela ‘‘ben gittim’’ diyecegine
“ben gitti’ diyor. Ozel isimlerin biiyiik harf ile baslayacagim biliyorlar fakat hangi
kelimelerin o6zel isim oldugunu bilmedikleri igin ¢ogunlukta yazarken kiiciik
yaziyorlar. Ciimleleri genelde devrik kullaniyorlar. Belki yine anlamadan kaynakl
baglaglar bitisik yaziyorlar. Soru ciimlesini bazilari anlayamadig icin soru isareti

i

yok.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde harf kullanimiyla ilgili
sorunlarla karsilastigini ifade eden Ogretmenlerden biri diisiincelerini soyle ifade

etmistir:

“Benim Suriyeli bir tana ogrencim var. Kendi o6grencimde gordiigiim
sorunlara gelecek olursak, noktali harflerde yani iinliilerde sikintilar yasiyor. Unlii
harfin noktasiz halini yaziyor béylece harf karisikligi oluyor. Ayrica iki tinsiiz harfin
yan yana geldigi durumlarda kafasi karigiyor, araya iinlii harf koyarak yaziyor. Bir

’

de A-e gibi, B-p gibi benzer harfleri karistirryor.’
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Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde harf kullamimuyla ilgili

sorunlarla karsilagtigini ifade eden 6gretmenlerden biri sunlar1 ifade etmistir:

“Diger ogrencilere gore bazi harf ve sayilari ters yaziyorlar. Cocuk
bildiginiz harfi tersten yaziyor. Yazi yoniinii sagdan sola yaziyorlardr onu ¢ézdiik bu
kald: simdi de. Bu sefer harfleri terse ceviriyor. Ornegin ‘b’ yerine siirekli “‘d’’

yaziyor.3 sayisi yerine bitisik egik yazidaki biiyiik e ye benzer bir sey yaziyor.’’

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde harf kullanimiyla ilgili
sorunlarla karsilastigini ifade eden Ogretmenlerden bir digerinin ifadeleri su

sekildedir:

“Harfleri eksik yaziyorlar. Dikte yaptirtyorum mesela ‘Annem diin sabah
pazara gitti.” diyorum. Ciimle i¢inden en az bir kelimenin harflerinden birini atliyor,
eksik yaziyor. ‘‘Annem’’ yazacagina ‘‘anne’’ yaziyor, ‘‘pazara’’ yazacagina

“pazar’’ yazryor. Mutlaka bir harf eksik yaziyor.”’

5. Tiirkiye’de ilkokulda Ogrenim Goéren Suriyeli Ogrencilerin Yazma
Becerisinin Daha Etkili Kazandirilmasma Yénelik Ogretmen Onerileri ile Tlgili

Bulgular

““Suriyeli Ogrencilerin yazma becerisinin daha etkili kazandirilmasi i¢in sizin
Onerileriniz nelerdir? Agiklayniz.”” sorusuna yonelik olarak 6gretmenlerin cesitli
onerileri su sekildedir: okul 6ncesi Tiirkce egitimi verilmeli (f=11), dikte ¢alismalar1
artirllmali (f=5), kitaplardaki gorseller artirilmali (f=4), Ogrencilere ek Tiirkce
kurslar1 agilmali (f=4), kitaplardaki metinler sadelestirilmeli (f=4), ayr1 program,
kitap, arac¢ gere¢ olmal1 (f=4), sinif mevcutlar1 diisiiriilmeli (£=3), aile destegi olmali
(=3), dil smiflar1 olusturulmali (f=2), ailelere ek Tiirk¢e kurslar1 agilmali (f=2), oyun
Ogretimine agirlik verilmeli (f=2), ana dillerinde 6gretmen olmal1 (f=1), ayr1 okullar
acimali (f=1), aninda doniit (f=1), diizeye gore smif kayitlar1 yapilmali (f=1),
bolgesel egitim programi olmali (f=1), 6gretmenlerin 6grencilere tutumlari iyilesmeli

(f=1), sosyal becerileri artirilmali (f=1).
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Ogrencilerin yazma becerilerinin daha etkili kazandirilmasi igin okul &ncesi
Tiirk¢e egitimi verilmeli veya Ogrencilere ek Tiirk¢e kurslar1 agilmali Onerilerini

veren 0gretmenlerden biri diisiincelerini soyle ifade etmistir:

“Okula baslamadan oncelikle Tiirkce dilinin ogretilmesi veya es zamanli
olarak Tiirk¢e dil egitimiyle beraber okula gelmeleri faydali olur. Matematik
dersinde ozellikle dort iglem yaparken Suriyeli ogrencilerin bagarili, Tiirk¢e ve
Hayat Bilgisi derslerinde basarisiz olmalart bu nedenledir. Matematikte ¢ok fazla
dile ihtiya¢ duymuyor ¢iinkii sayisal olarak evrensel oldugu i¢in bunda diger Tiirkge
dil becerisi gerektiren dersler gibi zorlanmiyor. Ama Tiirk¢ce ve Hayat Bilgisi

derslerinde sikinti ¢ekiyor. Ek kurs alsalar daha etkili olacagina inaniyorum.’’

Ogrencilerin yazma becerilerinin daha etkili kazandirilmasi igin okul éncesi
Tirkce egitimi verilmeli ve ailelere ek Tiirkge kurslari acilmali Onerilerini veren

ogretmenlerden biri diislincelerini soyle agiklamistir:

“Yazma becerilerinin daha etkin olmasi Tiirkce ogrenmeleri ile alakall.
Tiirkgeyi ogrendikce bu beceri daha da gelisiyor. Bence yabanci uyruklu
ogrencilerimize birinci sinifa baslamadan once bir yil Tiirk¢e egitimi verilmeli. Bu
sekilde bir yil boyunca Tiirk¢e ogrenen ¢ocuk yazma, okuma ve anlama becerisini
daha iyi kazanacaktir. Yazma becerilerini etkileyen bir diger olumsuz faktor ise
ailede de hi¢ kimsenin Tiirk¢e 6grenmemis olmasi. Yani ¢ocugun evde destegi yok.
Okulda neyi, ne kadar 6grenebilirse o kadar uygulayabiliyor. Aileler igin de bir
Tiirkge kursu acgilsa zorunlu tutulsa onlar da Tiirkceyi 6grenir ve ogrenciye 6grenme

stirecinde yardimct olur.”’

Ogrencilerin yazma becerilerinin daha etkili kazandirilmasi énerilerini diizeye
gore simnif kayitlar1 yapilmali, ayr1 program, kitap, ara¢ gere¢ olmali, dil smiflari
olusturulmali ve kitaplardaki metinler sadelestirilmeli  Onerilerini  sunan

Ogretmenlerden biri diislincelerini s0yle ifade etmistir:

“Gordiigiim kadariyla 6grencilerin siniflara dagiliminda yas goéz oniine

alimiyor. Bu 6grenciler siiflara alimirken yasa gore degil diizeylerine gore
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alimilmal. Ciinkii Tiirk¢e okuma yazmayt hi¢ bilmeyen ¢ocuk yasi o sinif seviyesine
uydugu icin mesela hi¢bir sey bilmeden 3. Siniftan baslayabiliyor, bu sekilde
akranlarimin icinde diizey olarak geri kalvyor. Bu yiizden sinif dagilimlarinda yasa
gore degil seviyeye gore alimilmali. Tiirkce ile hi¢ karsilagmamis olan Suriyeli
ogrenciler yas gozetmeksizin birinci sinifta olmali. Aynen kaynastirma ogrencileri
gibi onlarin da plam programi olmali. Hatta kitabi bile olmali. En azindan sinif
icerisinde suif kalabalikligindan zaman ayrilamasa bile ogrenciye rehberlik etmesi
soz konusu olabilir, alistrma mahiyetiyle evde yapabilir. Ozellikle baslangi¢
diizeyinde bu ¢ok etkili olabilir. Onu da kaynastiriyorsun ki bir nevi o sinifta. Ciinkii
anadili Tiirk¢e olan ogrencilerle Suriyeli ogrencileri kaynastirmaya ¢alisiyorsun. Ya
da okullar i¢inde ayrt Tiirk¢e dil siniflart olusturulabilir. Bu siniflara da ya projedeki
ogretmenler ya da milli egitimin tayin edebilecegi baska Tiirk¢e ogreticileri
goreviendirilebilir. TOMER egitimi almis ya da sahada ¢alismis deneyimli Tiirkce
ogreticileri olabilir bunlar. Bu sekilde bizim normal siiflarimizdaki miifredata
yetmeyen zaman telafi edilmis olur. Belirli saatlerde gotiiriilebilir mesela Beden
Egitimi derslerinde alsinlar o ¢ocuklart ya da okul sonrasi bu dil sinifi olabilir.
Bizim program bu cocukiar icin agir, zor kelimeler var, etkinlikler de hi¢ bilmeyen
cocuklar icin agiwr. Cok soyut kelimeler var. Anlamakta yazmakta sikinti yasiyorlar.

IR

Kitaplar sadelestirilebilir.

Ogrencilerin yazma becerilerinin daha etkili kazandirilmas: igin 6grencilere
ek Tiirkge kurslar1 agilmali ve oyunlar artirilmali 6nerisini sunan dgretmenlerden biri

diisiincelerini sdyle belirtmistir:

“Okulun yani sira bu ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek icgin ek
Tiirkge kurslari agilmali. Swimiflarda ayrilabilecek zamandan daha fazla Tiirkceye
zaman ayrilmis olur ve bu da dogru orantili olarak 6grenmesini hizlandwrir ve
kolaylastirir. Bunla birlikte kiigiik yas kademesi oldugu icin oyunla ogretim
vapimali. Oyunlar artiritlirsa yine ¢ocuk bunu bir eglenceye doniistiirerek ogrenmis

)

olur.’
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Ogrencilerin yazma becerilerinin daha etkili kazandirilmasi i¢in smif
mevcutlar1 disiiriilmeli, ayr1 okullar agilmali veya ayri smiflar olusturulmali

oOnerilerini sunan bir 6gretmen diisiincelerini soyle agiklamistir:

“Benim en ¢ok muzdarip oldugum konu. Bir kere elinizde bir ogretmen var
elinde bir miifredat var. Bu miifredati verecek olan Ogretmen. Ilkokuldan
bahsediyoruz, bir anda bakiyorsun ¢ocuk yaraland: bir anda bakiyorsun bir ihtiyaci
oluyor. Bu miifredati bu sekilde yetistirmek bile zor. Kaldi ki bunun iizerine hadi sen
yeni bir égretmenlik yap, hadi sen buna dil ogret, hadi sen buna yaziyi 6gret, bu
miimkiin degil. Boyle bir sey olamaz, benim énerim tavsiyem, demin de soyledim. Dil
ogretmek kolay bir is degildir. Ingilizceyi de baz alarak, biz yillarca ogrencilerimize
Ingilizceyi ogretemedik. Liseden ¢ikan ogrencilerimize bakin derdini anlatacak
kadar Ingilizce bilmiyor, biz ilkokuldaki Suriyeli égrenciye diyoruz ki hadi siz bir
vilda Tiirk¢e 6gret buna. Bu isin erbabir mi 6gretmen? Degil. Egitimini almis mi
ogretmen? Haywr. Alsa ne olur? Bir 6gretmen yetistirmekte oldugu miifredatla
Benim tavsiyem onerim, bu ogrencilere, Suriyeli ogrencilere ozel okul agilmasi
lazim. Ha bu soyutlamak degildir, onlar zaten bizimle yasiyorlar. Misafir olunur,
misafir gelinir, ara ara gidis gelisler olur. Biz bir kenara atilsin demiyoruz ama
onlarn iyiligi i¢in kesinlikle sart. Tutarsiniz 6yle bir okul olsa, 30 saatin 20 saatini
Tiirkge egitim yaparsiniz, 20 ders Tiirk¢e yaparsiniz. Burada yapamazsiniz. Ki bir dil
ogretmek istiyorsaniz 6yle giinde 2 ders Tiirkce dersi vererek hem de kalabalik
swifta 6gretemezsiniz. Sinif mevcutlart kesinlikle diistiriilmeli. Dedigim gibi sadece
okulda ogreniyor ¢ocuk Tiirkgeyi. Sadece okulda giinde 2 dersle, 30-40 kisilik sinifta
3 tane 5 tane 6grenciye aywsaniz ayirsaniz 5 dakikadan fazla ayiramazsiniz. Giinde
5 dakikadan dil 6grenilir mi, miimkiin degil. Ha bunu da yapiyoruz, Allah var,
ogretmenlerimizi bu noktada takdir ediyorum. Gergekten hem bir yandan diger
ogrencilerle yiiriitmesi gereken dersleri yapryor hem de diger yandan bu ¢ocuklarla
ilgileniyor, okuma 6gretiyor yazma ogretiyor, ayrica Matematik 6gretiyor. Ki bizim
hani ¢ok basarili Suriyeli 6grencilerimiz de var. Kimin sayesinde? Ogretmenin, belki
ailesinin sayesinde bir nebze. Ama bu égretmenin yiikiinii ¢cok ¢ok artirtmak, yiikten
sikayetci degiliz ama tasiyabileceginden fazla yiik yiiklersen birinin iizerine, yikilir.
Yapmasi gereken isi de yapamaz. A¢arsin okulunu, Tiirkce Arapga bilen ya da bu iste

ehil olan, kurs verir, seminerler programlar yaparsin yetistirirsin ogretmenleri, bu is
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bu sekilde yapilir dersin. Alirsin oradaki 20 ders Tiirk¢e dersi verirsiniz ogrenciye,
cok giizel Tiirk¢e ogrenir. Acikcasi su, ben grip olmusum ama gidiyorum ne
aliyorum, yara merhemi aliyorum. Ikisi de ila¢ ama bana yaramiyor ki. Cocuk
geliyor buraya ama ona yaramiyor. Ona yarayacak olan sey ona ozel bir okul, egitim

’

olmasi. Bunun yapimasi lazim.’

Ogrencilerin yazma becerilerinin daha etkili kazandirilmas: igin bdlgesel
egitim programi olmali, 6gretmenlerin 6grencilere tutumlart iyilesmeli, kitaplardaki
metinler sadelestirilmeli ve ayr1 program, kitap, ara¢ gere¢ olmali Onerilerini sunan

ogretmenlerden biri diisiincelerini soyle belirtmistir:

“Kesinlikle bolgesel bazli bir egitim program hazirlanmali. Seviye
farklihklarina gére kitaplar hazirlanmali. Bu seviye farkliliklar:t inanin sadece
anlatilan seyden degil ciimlenin uzunlugunu bile etkilemeli. Gorsellerde farkhiliklar
olusturulmalr. Mesela benim atyyorum Tiirk¢enin ilk kitabinda Hayat Bilgisinin ya da
Tiirkcenin agtigimda okulun bahcesinde Istiklal Marsini okuyan cocuklarin benim
cocuklarima benzemesi lazim. Viicutlariyla olsun okulun dizaymiyla olsun. Orada
ozel okul gibi miikemmel bir okul nizami yapiyorlar. Cocuklar ogretmenim bizim
okul neden boyle degil algiya bile kapilabiliyor. Ben suna inaniyorum. Bir ¢ocuk
kitabindan tutun da resminden bosluklarina kadar, once biiyiik bosluklar sonra
kiictik bosluklar olmali, resimlerle desteklenmeli, resmi oraya ifade etmeleri
istenmeli. Atiyorum 1.sinifta bile yabanct uyruklu 6grenciler icin ayri Tiirk¢e okuma
vazma kitabt en azindan olmali. Ben demiyorum onlari diger derslerde ayiralim ama
biz onlarin entegrasyonunu Beden Egitimi ve Spor dersinde, Resim dersinde zaten
saglyoruz. Resim dersinde miikemmeller. Bir Tiirkce dersinde en azindan bir ayr
kitap olmali ama gérselleri fazla olan. Ogretmenlere gelecek olursak, dgretmenlerde
kesinlikle soyle bir sey oluyor Suriyeli ogrencilerden bikmis durumdalar, Suriyeli
ogrenci oldugu zaman yiizleri asiliyor, Suriyeli 6grenci olunca bir bikkinlik oluyor
bizim kitlemizde bende de vardi bu birinci sinifa baslarken. Aman Suriyeli ¢ocuk az
olsun, aman Suriyeli ¢ocuk az olursa daha ¢ok rahat ederim gibisinden. Ama sunu
gordiim ki ¢ocuklar melekse ve verdigimiz seyler karsiligini bizimkilerde 1’e 10
doniiyorsa, Suriyeli ¢ocuklarda 1’e 100 doniiyor. Benim Tiirk ¢ocuklarim beni

ogretmen olarak goriiyor ama Suriyeli ¢ocuk beni anne olarak goriiyor baba olarak
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goriiyor, ya ¢ok farkl ya. Bir Suriyeli ¢ocuga géosterdigin sefkatle bir sarilmak, bir
omzuna dokunmanin sana ne olarak donebilecegini tahmin bile edemezsiniz. Hani
ogretmenler giintinde mesela bir mektup aldigimda onu Suriyeli ogrencinin yazdigini
anlyyorum. Bir resim yaptiginda Suriyeli ¢ocuk savas resmi yapabiliyor, bomba
yapabiliyor ama kurtarici olarak da 6gretmeni ¢izebiliyor. Keske biraz daha onlara
karsi onyargisiz olabilsek, keske biraz daha onlara karst pozitif ayrimcilik
yvapabilsek. Pozitif ayrimciulikla kastettigim sey kesinlikle onlara anlayish olmatk,
dislamamak. Suan bence onlar eksi seviyede pozitif ayrimcilikla digerleri ile

’

esitlenecek zaten sadece.’

Ogrencilerin yazma becerilerinin daha etkili kazandirilmasi i¢in aile destegi
olmali ve smif mevcutlar1 disiiriilmeli Onerilerini sunan o6gretmenlerden biri

diisiincelerini soyle agiklamgtir:

“Oncelikle okuma becerilerinin eksiksiz olmast gerekir. Bunun icin de
ailelerin ¢ocuklarvyla ilgilenip okula gondermeleri gerekir. Cogu aile ilgisiz oldugu
i¢in smifta ¢ocuklar sinif seviyesinin altinda kalyyorlar. Siniflarin kalabalik olmast
da basaryn diigiiriiyor. Bu bolgelerde zaten mevcudun ¢ok olmasiyla Suriyeli

ogrencilerin de sinifa dahil olmalar: siniflart iyice kalabaliklastird:. ™’

Ogrencilerin yazma becerilerinin daha etkili kazandirilmasi i¢in anadillerinde
Ogretmenler olmas1 gerektigi belirten 6gretmenlerden biri diisiincelerini su sekilde

aciklamstir:

“Ana dillerini bilen 6gretmenler tarafindan bu egitim verilmeli. Bu ¢ocuklar
icin ayri swmiflarda kendi ana dillerini ve Tiirk¢eyi bilen ogretmenler olmali.
Anlayamadiklar: yeri direkt onlarin dilinden c¢evirebilmeli. Belki orneklerini,
anlatimint onlarin kiiltiirlerindeki, sistemlerindekilere benzetmeler yaparak daha iyi

kavratabilir.”’
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BESINCI BOLUM

SONUC VE TARTISMA

Bu arastrrmada Tirkiye’de ilkokulda 6grenim goren Suriyeli dgrencilerin
yazma becerisine iliskin 6gretmen goriislerini belirleme amaclanmistir. Arastirmada

elde edilen sonuglar bu boliimde tartigilmistir.

1. Tiirkiye’de Ilkokulda Ogrenim Goren Suriyeli Ogrencilerin Yazma

Becerisine Iliskin Meveut Durumlarina Yénelik Degerlendirme

Arastirmada o6gretmenlerin, Suriyeli 6grencilerin yazma becerilerini genel
olarak diisiik diizey bulduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin yazma diizeyi diisiik
bulunmasma ragmen Ogretmenlerin ¢ogu, Ogrencilerin yazmaya kars1 istekli
olduklarini, yazilarmi paylagsmaktan ¢ekinmediklerini ve yazmaya yaklasimlarmin iyi
oldugunu ifade etmis olmalar1 dikkat ¢ekicidir. Bu durum 6grencilerin bireysel ilgi
ve isteklerinin yanmi smra smif Ogretmenlerinin  Suriyeli O6grencilere olumlu
yaklasimlarindan kaynakli olabilir. Alanyazina bakildiginda Aykir1 (2017) da smif
ogretmenleri ile yaptig1 calismada Suriyeli 6grencilerin egitim 6gretim durumlarina
iliskin 6gretmenlerin yaridan fazlasinin olumsuz ifadelere yer verdigi belirlenmistir.
Yine ayn1 arastirmaya gore sinif 6gretmenleri ile Suriyeli 6grenciler arasinda empati
becerisi ve sevgi degeriyle olumlu insan iligkileri ve iletisimi oldugu saptanmustir.
Aykir1’ nin ¢aligmasinin 6grencilerin egitim durumlarinin olumsuz olmasmin yani
sira Ogretmenler ile Suriyeli 6grenciler arasindaki iliskilerin olumlu olmasi agisindan
bu ¢aligmay1 destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Cift¢i ve Aydin (2014: 198)
bazi arastirmalarin iilkenin sahip oldugu kiiltiir degerleri ve ulusal dille yapilan
egitimde farkl kiiltiir ve anadilden ¢ocuklarin basarisiz olduklarini ifade etmesinin
yani swra Akkaya’nm (2013) Suriyeli miiltecilerin algilar1 {izerine yaptig1
arastirmasinda calismaya katilan miiltecilerin %96,2’sinin Tiirk¢eyle ilgili olumlu

metaforlar gelistirdigi goriilmiistiir. Bu ¢aliymalara gore Suriyeli misafir 6grencilerin
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yazmaya iligkin becerilerinin diisiik olmasmna ragmen Tiirkceye olan algilari,
yazmaya olan isteklerinde olumlu tutum igerisinde olduklarini destekler sonuglara

ulagilmaktadir.

Ogretmenler Suriyeli 6grencilerin dikte uygulamalarinda ydnergelere uygun
yazip yazamadigiyla ilgili bazen yazip bazen yazamadiklarini ifade etmis olmalari
ogrencilerin yeterli kelime hazinesi olmayisini, dil sorununu isaret ediyor olabilir.
Keskinkilic Kara ve Sentiirk Tiysiizler (2017) de sigmmaci Ogrencilerin egitim
stirecinde yasanan sorunlara iliskin yonetici, 6gretmen ve veli goriislerini aldiklar1
calismalarinda siginmaci Ogrencilerle ilgili yasanan en biiyiik sorunun Tiirkge
bilmemelerinden kaynakli iletisim sorunu oldugunu ve dil bilmemenin Suriyeli
ogrencilerin giindelik ve okul yasantilarmi olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.
Yazinm da bir iletisim yolu oldugu gercgegi diistiniildiigiinde dile yeteri kadar hakim
olmayan, Suriyeli 6grencilerin yOnergelere bazen uyup bazen uymamasinin ve
yazma becerileri ile ilgili siireglerine olumsuz yansmmasinin dil sorununu isaret

ettigini gostermektedir.

Arastirma sonuglarina gore s6z konusu 6grencilerin yazi yoniinii (soldan
saga) dogru kullanmalartyla ilgili biiyiik bir problem olmadigi, 6grencilerin yazi
yoniinii dogru kullandiklarina dair biliyilk ¢ogunlugun hemfikir oldugu
goriilmektedir. Bunda ilkokul seviyesindeki 6grencilerin kendi dillerinde daha 6nce
bir egitim almamis olmalar1 etkili olabilir. Yaz1 yoniiyle ilgili sorunla karsilastigini
sOyleyen cok az bir kisim ise Ogrencilerin Arap alfabesindeki gibi sagdan sola
yazdiklarint belirtmislerdir. Bu durumun sebebi 6grencilerin  bir kisminin
iilkelerinde, kendi egitim sistemleriyle egitim alarak gelmis olmalari, orada yazi
yoniiniin sagdan sola olmasi ve bu aligkanliklarin1 degistirmekte zorlandiklarindan

kaynakli olabilir.

Ogretmenlere, Suriyeli misafir dgrencilerin kelime/ ciimle/ paragraf/ metin
olusturma diizeyleri soruldugunda bircogu kelime diizeyinde sikint1 yasamadiklarini

belirtirken diger kismi kelime dagarcigindaki eksiklik, harf eksiltme, yanhs harf

81



kullanimi, harf boyutundaki yanlislar, harf ekleme ve heceleri birlestirememe gibi
sorunlarla karsilastiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenler ciimle diizeyindeki
sikintilarda da en biiyilk sorunun kelimelerin Tiirk¢e karsiligini bilmemeleri
oldugunu belirtmislerdir. Bunun yani sira yazim kurallar1 hatalari, Tiirk¢e climle
yapisint kavrayamama, sayfa diizeniyle ilgili sikintilar, ciimleyi anlamsal olarak
kavrayamama, yanlis kelime kullanimi ve anlam diisiikligii climle diizeyinde
karsilagilan diger sorunlarin oldugu sdylenebilir. Arastirmaya gore, paragraf ve metin
boyutunda 6gretmenlerin neredeyse tamami Suriyeli 6grencilerin paragraf ve metin
olusturamadiklarinda hemfikir olduklar1 goriilmektedir. Arastirma sonuglarina gore
sirastyla kelime, climle, paragraf ve metne dogru karsilagilan sorunlarin artmasi ve
hatta paragraf ve metin diizeyinde yazmanin gergeklestirilememesi anlamin
artmastyla 1ilgili olabilir. Kelime diizeyinde anlam az iken gitgide anlamin arttig1 bir
siire¢ olan ciimle, paragraf ve metin, ana dili Tiirk¢e olmayan, Tiirk¢eye yeterince
hakim olmayan ve Tiirkceyi yabanci dil olarak 06grenen bu 06grenciler icin
karmagiklasan bir siire¢ olmasi bu duruma sebep oldugu diisiiniilebilir. Donmez ve
Paksoy’un (2015) Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 109 6grenci ile yaptiklari
arastirmada katilimeilarin %79.8 gibi biiyiik kismmm Tiirk¢enin yaziminda zorluk
yasadiklarim1 ifade etmis olmalar1 arastirmada yazma becerilerinde 6grencilerin
kelimeden ciimleye dogru zorlanmalar1 ve hatta paragraf ve metin diizeyinde hig
yazamamalar1 agisindan c¢alismayi destekler niteliktedir. Ayni arastirmaya gore
katilimeilarin % 94,5’1 Tiirkge kurallar1 ve tliimce yapisiin Arapcadan farkh
oldugunu ifade etmis Ogrenciler konusurken tiimce olusturmakta zorlandigini,
kuracag1 tiimce icin diisiinmesi gerektigini veya Ogrendigi kurallara uymakta
zorlandigmi ifade etmisler. Bu arastirmaya gore ciimle diizeyinde konusmada
yasanan zorlugun benzeri arastrmada yazma becerisinde gerceklesmis olmasi
calismay1 desteklemektedir. Ayrica Gilirbliz ve Giile¢’in (2016) arastirmalarinda da
s0z diziminin yabanci Ogrencilerin zorlandiklar1 konular arasinda yer aldigini,
Tiirkgedeki kuralli ciimle dizilisinin ‘‘Ozne+Nesne+Yiiklem’’ olmasi, arastirmadaki

katilimcilarin bu dizilisi ger¢eklestirmede zorluk yasadiklarmi belirtmislerdir.
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2. Tiirkiye’de Ilkokulda Ogrenim Géren Suriyeli Ogrencilerin Yazma

Becerisine Iliskin Tiirk¢e Ogretim Programina Yonelik Degerlendirme

Arastirma sonuglarina gore ogretmenlerin tamami Suriyeli 6grencilere yazma
becerilerini  kazandirmada Tiirkce Ogretimi Programini  faydali  buldugu
bulgulanmustir. Ogretmenler programi faydali bulmalarma ragmen biiyiik cogunlugu
programin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Suriyeli misafir 6grenciler i¢in programi
yetersiz bulan Ogretmenler kendi dilinde bir egitim almak ile kendi dili diginda
egitim almanm farkliliklar olusturmas: gerektigini ifade ederken hali hazirdaki
programin anadili Tiirk¢e olan 6grenciler i¢cin yeterli oldugu fakat gogle birlikte
kendi dili disinda Tiirk¢e 6grenen 6grenciler i¢in 6grenmenin daha ¢ok zaman aldig,
hizli ve kalict 6grenme i¢in programin igeriginde daha c¢ok gorsellerin olmasi
gerektigi gibi birtakim degisikliklere ihtiya¢c duyuldugu bu nedenlerle yetersiz oldugu
sOylenebilir. Kogoglu ve Yanpar Yelken’in (2018) Suriyeli 6grencilere yonelik
ilkokul Tiirk¢e dersi programmi arastirdiklar1 calismalarinda Tiirkce Ogretim
programinin kazanimlarinin giincellenmesi, kazanimlar1 ortaya ¢ikaran felsefenin
degismesi gerektigi, Suriyeli 6grencilerin ihtiyacina cevap verebilecek yeni ve
kapsayici bir programa ihtiya¢ duyuldugu sonucuna varilmasiyla arastirmanin
programim yetersiz oldugu sonucuyla oOrtiismektedir. Turan ve Polat’m (2017)
calismalarinda da egitim Ogretim programinda yapilacak degisikliklerin faydali
olacagini arastirmalarinda belirtmislerdir. Kardes ve Akman’m (2018) Suriyeli
miiltecilerin egitimine yonelik 6gretmen goriislerinin arastirildigi ¢calismada mevcut
programin c¢ocuklarm egitimi icin yeterli olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu

calismalar mevcut programin yeterli olmadig1 sonucunu desteklemektedir.

3. Tiirkiye’de ilkokulda Ogrenim Goren Suriyeli Ogrencilerin Yazma

Becerisini Gelistirme Siirecine Yonelik Degerlendirme

Aragtirma sonuglar1 Suriyeli 68rencilerin yazma becerilerini gelistirme
slirecinde 6gretmenlerin uygulamalarinin yontemler/teknikler, etkinlikler/materyaller

ve Olgcme degerlendirme olmak iizere ii¢ acidan degerlendirildigi goriilmektedir.
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Ogretmenlerin ~ yazma  becerisini  gelistirmeye  yonelik  kullandiklar
yontemler/tekniklerin basinda dikte, akranla Ogretim ve bireysel Ogretim
gelmektedir. Yazma becerisinde yazinin hem bir sonu¢ hem de yine onu gelistirici
bir yol olarak siirecte yer almasi gerekliligi diktenin kullanilma sebebi oldugu
soylenebilir. Dilini bilmedigi bir dilde egitim alan ilkokul seviyesindeki dgrenciler
i¢in akran 6gretimi, ¢gocuk olmak ortak paydasinda birlesmeleri sebebiyle iyi bir yol
oldugu diisiiniilebilir. Kuzu Jafari, Tonga ve Kisla’nin (2018) Suriyeli 6grencilerle
ilgili O0gretmen goriigleri ve uygulamalarma iliskin yaptiklart c¢alismalarinda
ogretmenlerin birgogunun ¢ok Kkiiltiirlii ortami1 destekleyici ve 06grencilerin
kaynagsmasimi saglayict etkinliklere yer verdigini agiklamiglardir. Bu durum

ogrencilerin birbiriyle kaynagmasi ve birbirinden 6grenmesiyle Ortiisiir niteliktedir.

Yazma becerilerini gelistirmede bireysel O0gretim ise yabanci dil olarak
Ogrenilen bir dil i¢cin 6zel, bireysel bir ilginin gerekliligini diisiindiirmektedir. Turan
ve Polat’in (2017) ¢alismalarinda da 6gretmen Onerileri arasinda bireysellestirilmis

O0gretim programinin yer aldigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin kullandig1 yontemler/tekniklerin devaminda gosterip yaptirma,
yaparak yasayarak Ogrenme, oyun yoluyla 6gretim, tekrarla Ogretim, teknoloji
kullanimi, bakarak yazma, giidiileme, soru-cevap, terciiman destegi, sozliikk
calismasi, anlatim yontemi, geribildirimle 6gretim, mimik dramatizasyon ve hikaye
tamamlama yontemlerinin oldugu belirlenmistir. Kuzu Jafari, Tonga ve Kisla’ nin
(2018) ¢aligmalarinda 6gretmenlerin bir¢ogu oyunlardan yararlandigini ifade ederken
Turan ve Polat (2017) arastirmalarinda farkl aktivitelerle dersin daha eglenceli hale
getirildigi, olumsuzluklarin firsat egitimine c¢evrilebilecegi ve oyunla egitim
Ogretimin siradanliktan ve sikiciliktan kurtaran faydali bir yol oldugunu belirtmesiyle

arastirmanin oyunla 6gretim kismiyla benzer sonuclara ulagiimistir.

Aragtirmaya gore ogretmenlerin yazma slirecinde cesitli
etkinlikler/materyaller kullandiklar1 belirlenmistir. Bu etkinlik/materyallerden dikte

yine en basi ¢ekerken hemen ardindan gorsel yardimiyla yazma gelmektedir. Yazma
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becerilerini gelistirmede kullanilan diger etkinlik/materyallerin ders kitaplari, aninda
doniit, akilli tahta kullanimi, sézliikk kullanimi, resimle hikdye olusturma, caligma
yapraklari, tekrar, egitsel oyunlar, ger¢ek ortamlardan yararlanarak yazma, soru-
cevap vb. sekilde siralandigi goriilmektedir. Yazma becerisini gelistirme stireci ile
gorsellerin biitiinlestirilmesi Suriyeli 6grenciler i¢in siireci somutlagtirmanin énemine
151k tutuyor olabilir. Giirbiiz ve Giile¢’in (2016) Tiirkiye’de 6grenim goren lisans ve
lisansiistii yabanci ogrencilerin Tiirkgeye iliskin goriigleri {izerine c¢alistiklar
arastrmada  katilimcilarm  ¢ogunlugu Tiirk¢e konusurken hatirlayamadiklari
kelimeler i¢in somut bir nesne ile gosterme egilimine girdiklerine ulasilmistir.
Akyaka’nin (2013) arastirmasinda da 6zelde Suriyeli miiltecilerin, genel anlamda ise
insanoglunun metafor gelistirirken yakin cevresindeki somut etkinlikleri biling
seviyesine daha kolay ¢ikardigini belirtmektedir. Bu ¢alismalar somut yasantilarin

egitim siirecini kolaylastirdig1 ve daha kalic1 hale getirdigini ortaya koymaktadir.

Arastirmada 6gretmenlerin Suriyeli 6grencilerin yazma becerilerini 6l¢gme
degerlendirme siirecleriyle ilgili farkli yollar izledikleri belirlenmistir. Olgme
degerlendirme araci olarak 6gretmenlerin bir¢ogu dikteyi kullanirken defter kontrolii,
gorsel icerikli degerlendirme kagitlari, gozlem, bireysel degerlendirme, farkli metin
tiirleri yazdirma, diizeltme sonrasi yeniden kontrol, akranlariyla kiyas, bosluk
doldurma ve portfolyo gibi ¢esitli yollarla da dgretmenlerin 6lgme degerlendirme
stireclerini gergeklestirdikleri belirlenmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin bir 6lgme
degerlendirme yontemi kullanmadigi, her birinin birden fazla 6lgme degerlendirme
yontemine bagvurabildigini arastirma ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin bir lgme
degerlendirme yontemi ile yetinmemesi, birden fazla 6lgme degerlendirme araci
kullanmalar1 yazma becerisinin 0Ol¢lilmesinde dikte gibi tek bir yonteme bagh
kalinmayabilecegini farkli yontemlerle de yazma becerisinin Olgiilebilecegi hatta
bir¢ok dgretmenin birden fazla yontemi kullanmasi bu durumun bir ihtiya¢ oldugunu
gosteriyor olabilir. Kogoglu ve Yanpar Yelken’in (2018) Suriyeli 6grencilere yonelik
ilkokul Tiirk¢e dersi programini Ogretmen goriisleri iizerine arastirdiklar
caligmalarinda Suriyeli 6grencilerin edindikleri Tiirk¢e dil becerilerini dlgmeye ve
degerlendirmeye yonelik cesitli etkinlik ve dlgme araglarmnin eklenebilecegi Onerisi
yer almaktadir. Bu durum genelde dil becerilerini 6zelde ise ¢alismanin konusu olan

yazma becerilerini dlgerken dlgme degerlendirmenin dnemini destekler niteliktedir.
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Ayrica arastirma sonucuna gore dikte uygulamalarinin hem yontem/teknik hem
etkinlik/materyal hem de bir 6lgcme degerlendirme araci olarak en ¢ok kullanilanlar
arasinda olmasinda s6z konusu becerinin yazma olmasi ve yaziy1 ortaya koyabilecek

en olas1 yolun yine yazmaktan gegmesinin olmasi neden olarak diistiniilmektedir.

4. Tiirkiye’de Tlkokulda Ogrenim Goéren Suriyeli Ogrencilerin Yazma

Becerisine Iliskin Karsilasilan Sorunlara Yonelik Degerlendirme

Aragtirma sonuglarma gore Ogretmenlerin Suriyeli 6grencilerin  yazma
becerileriyle ilgili birgok sorunla karsilastiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin en gok
karsilagtigi sorunun kelime hazinesi yetersizligi, kelimelerin Tiirkge karsiliklarini
bilmeme gibi s6z varlig1r problemleri oldugu belirlenmistir. Dile hakim olmayan
O0grencinin yazmaya baglarken de bu beceriyi gelistiren siirecte de zorlandigi
diisiiniilmektedir. Dil problemi, bir¢ok beceride oldugu gibi yazmanin da oniindeki
en biiylik engellerden biri oldugu soylenebilir. Kardes ve Akman’in  (2018)
calismalarinda dil probleminin miilteci c¢ocuklarm egitiminde onemli bir engel
oldugu, Erdem’in (2017) miiltecilere iliskin 6gretimsel sorunlar ve ¢Oziime dair
Onerileri arastirmasinda 6gretim siirecinde temel sorunun dil sorunu oldugu, Saritas,
Sahin ve Catalbas’in (2016) ilkokullarda yabanci uyruklu 6grencilerle karsilasilan
sorunlarm Ogretmen ve yoneticilere soruldugu arastirmada yabanci uyruklu
ogrencilere karsilasilan ilk sorunun dil farklilig1 nedeniyle iletisim sorunu oldugu,
Imamoglu ve Cahgskan’m (2017) yabanci uyruklu &grencilerin egitimine dair
Ogretmen goriisleri aldiklar1 arastrmada 6gretmenler yabanci uyruklu 6grencilerin
devlet okullarma yerlestirilmelerini dogru bulsalar da %95°1 yerlestirme politikasini
eksik buldugu ve bunun en biiylik nedeni olarak ogrencilerin dil bilmemelerinin
gosterildigi, Morali” nin (2018) Suriyeli miilteci ¢ocuklara Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretiminde karsilasilan sorunlara yonelik ¢alismasinda dil sorununun, diger
sorunlara gore daha 6nemli oldugu diisiintildiigli belirtilmistir. Tiim bu calismalar
Suriyeli 6grencilerin yasadiklar1 ilk ve en bilyiik problemin ayni zamanda birgok
ogrenme faaliyetinin Onilindeki engelin dil problemi oldugu gercegini, bu noktada

alanyazin ile arastirmanin sonuglarmnin birbirini destekledigini gdstermektedir.
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Ogretmenlerin Suriyeli dgrencilerin yazma becerileriyle ilgili karsilastiklar:
bir diger sorunun sayfa diizeniyle ilgili sorunlarin oldugu goriilmektedir. Satir
cizgisinde yapilan yanlislar, yazi yoniindeki yanlislar ve kelimeler arasinda uygun
bosluklar birakilmamast sayfa diizeniyle ilgili karsilagilan sorunlar oldugu
sOylenebilir. Sayfa diizeniyle ilgili sorunlarin asil nedeni kendi iilkelerinde egitim
alarak Tiirkiye’ye gelmis 6grencilerin iilkelerindeki yazi1 yonii, yazma sekli ve sayfa
diizeni ile ilgili unsurlara aligkanliklardan kaynaklt oldugu, buradaki yazi
egitimindeki farkliliklara diren¢ gostermelerinden kaynakli oldugu diisiiniilmektedir.
Alanyazina bakildiginda Turan ve Polat’in (2017) Tiirkiye’de 6grenim goren yabanci
uyruklu ilkogretim 6grencilerinin karsilastiklar1 sorunlar ve ¢6ziim Onerileri lizerine
yaptiklar1 ¢alismada egitimin ilk kademelerinden itibaren Tirkiye’deki okullara
giden Ogrencilerin dilde sorun yasamazken; ara siniflarda lilkemize gelerek egitim
sistemine dahil olan dgrencilerin dil sorunu yagamalarini, bu 6grencilerin kendi ana
dillerinin tam olarak yerlesmesine ve kritik dil doneminden sonraki dil 6grenmeleri
Tarcan’in (2004: 28-29) negatif transfer ve Senemoglu’nun (2018, 331) ileriye ket
vurmayla agiklamistir. Bu c¢alismayla egitim siireciyle ilgili Suriyeli 6grencilerin
kendi iilke ve kiiltiirlerindeki 6n 6grenmeleri sonradan Tiirkiye’deki 6grenmelerini

engellemesi veya zorluk ¢ikarmasi yoniiyle arastirmayi1 desteklemektedir.

Ogretmenlerin yazma becerilerini kazandirma siirecinde karsilastiklar bir
diger sorunun yazimla ilgili sorunlar oldugu belirlenmistir. Suriyeli 6grencilerin bir
kisminin noktalama isaretlerini eksik kullandiklar1 veya hi¢ kullanmadiklar1 ve
biiyiik-kiiciik harf kullaniminda eksiklikler oldugu ifade edilmistir. Bu durum
Suriyeli 6grencilerin kendi kiiltiirlerinde, yazilarinda noktalama ve biiyiik-kiigiik harf
ayriminin olmamasindan kaynakli olabilir. Baglaclarin yazimi, sahis eklerinin
kullanilmamasi, 6zel isimlerin yazimindaki yanliglar ve yazida hiz, akicilik ve
pratiklik sorunlar1 da yazimla ilgili diger sorunlar arasinda ifade edilmistir. Ozel
isimlerin yazmindaki yanhglar Tiirkgenin yeterince bilinmemesi nedeniyle
ogrencinin, kelimenin 6zel mi cins mi oldugunu ayirt edememesinden kaynakli
olabilir. Yazida hiz, akicilik ve pratiklik sorunu ise dili hi¢ bilmeyen birinin dili
bilerek yazan birine gore daha ¢ok diisiinme, kaygilanma ve yaziya dokme siirecinin
uzun olmast nedenleriyle oldugu diisiiniilebilir. Giirbliz ve Giile¢’in (2016)

aragtirmalarna gore Tirkce konusurken kaygilanmayanlarin sayist daha ¢ok
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olmasma ragmen katilimcilarin bir kisminin Tiirkge 6grendikleri ilk andan itibaren
kaygilarinin oldugu ve bu kayginin her zaman siirdiglinii ifade etmis olmalari
arastirmay1 desteklemektedir. Yine ayni arastirma sonuglar1 yabancilarin Tiirkge
Ogrenirken en ¢ok dilbilgisinde zorlandiklar1 ve 6zellikle Tiirkgenin sondan eklemeli
bir yapiya sahip olmasi nedeniyle ekler konusunda yabanci &grencilerin sikiti
yasadig1 belirtilmistir. Akkaya’ nin (2013) calismasinda da arastirmaya katilan
Suriyeli miiltecilerin bir kism1 Tiirkgenin kurallar1 oldugu ve sondan eklemeli bir dil
oldugunu ifade eden metaforlar kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu ¢alismalar Tiirk¢enin
sondan eklemeli dil yapisinin ekler ve birtakim dil kurallarinda Suriyeli 6grencilerin

zorluk yasattigini desteklemektedir.

Aragtirmaya gore Ogretmenlerin harf karistirma, harf atlama, harfleri ters
yazma, g harfi kullanimi, tinliilere karsilik gelen harflerin yazimiyla ilgili sorunlar,
iki iinsiizin yan yana gelmesiyle olusan yanliglar, kuyruklu harflerin yazimindaki
yanlglar ve harflerin uygun boyutlarda yazilmamasi gibi harf kullanimiyla ilgili
sorunlarla karsilastig1 belirlenmistir. Harf karistirma ve harf atlama sorunlarmin yeni
bir dilde yaziy1 Ogrenirken olusabilecek sorunlardan kaynakli oldugu
diistiniilmektedir. Harfleri ters yazma ile Suriyeli o6grencilerin kendi yazi
kiiltlirlerindeki sagdan sola yazma aligkanligi ile bir baglantis1 olabilir. Tiirk¢eyi
yabanci dil olarak 6grenenler i¢in Tiirk¢edeki &’ nin sOyleniste agizdan tam olarak
¢ikmayist kulaga tam bir ses olarak gelmemesine neden olabilmekte ve dikte
uygulamalarinda yaziya gegirilemedigi diisiiniilmektedir. Tiirkcedeki iinlii seslerin
Arapcada olmayisi, Suriyeli 68renciler i¢in konugsma siirecindeki zorluga benzer
sekilde yazmada da bir zorluk s6z konusu olabilir. Morali (2018) c¢aligmasinda
telaffuzda problemlerin 6n plana ¢iktigi, Gnlii ve lnsiiz seslerde Ogrencilerin
zorland1g1, bunun Arapca Tiirkge arasindaki alfabe farklilifindan kaynakli oldugunu
belirterek bu arastirmay1 desteklemistir. Giirbliz ve Giileg¢’in (2016) arastirmalarinda
da ogrencilerin Ozellikle bircok dilde olmayan 1,0,ii gibi seslerin telaffuzunda
zorlandiklarini belirtmiglerdir. Donmez ve Paksoy’un (2015) arastirma sonuglar1 {inlii
seslerin ve Arapcada olmayan dilimizdeki bazi seslerin telaffuzunda zorluk
yasadiklarini ifade ederken tinlii seSlerin yani sira bazi linsiizlerde de yasanan zorluga

isaret etmislerdir.
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Arastirma sonuglari, 0gretmenlerin Suriyeli 6grencilerde karsilastiklari bir
diger sorunun 6grenci ilgisizligi ve dnceki 6grenmelerin ket vurmasina bagl olarak
duyussal sorunlar oldugunu gostermektedir. Ogrenci ilgisizligi Suriyeli 6grencilerin
yasadiklar1 travmatik durum sebebiyle olabilir. Ayn1 zamanda ailenin ilgisizligi de
ogrencinin ilgisizliginde etkin rol oynadig1 diislintilebilir. Suriyeli 6grencilerin yazi
ve harf yonleriyle ilgili sorunlarinin 6nceki 6grenmelerinden kaynakli oldugu akillara
gelmektedir. Morali (2018) caligmasinda Suriyeli 6grencilerin iilkelerinde yasanan
olumsuzluklardan bir sekilde etkilendigini ve bunun dogal bir yansimasi olarak dil
ogrenirken motivasyon eksikligi, direng gosterme, sorumsuzluk gibi durumlarla

karsilagildigini belirtmistir.

Arastirma sonuclarma gore ders materyali eksikligi ve aile desteginin
eksikligi ¢evresel faktorlere bagl karsilasilan sorunlar arasinda yer almaktadir. Ders
materyallerinin eksikligi 6grencinin okuldaki motivasyon ve basarisini etkiledigi
disiiniilmektedir. Aile ilgisizligi 6g8renciyi etkileyebildigi gibi ailenin yasadigi
travmatik durumdan, sosyo-ekonomik diizeyinden veya ailenin egitim seviyesinden
kaynakli olabilir. Ogrencinin materyallerini hazirhkli getirmesinde, dgrencinin
ilgisinde ve yazma becerisindeki basarida ailenin ilgisi ve desteginin énemli oldugu
diisiiniilmektedir. Kardes ve Akman’in (2018) aragtirmalarina gore miilteci ¢gocuklara
egitim vermeye engel durumlar arasinda aile katiliminin olmamasi yer almaktadir.
Ozcan (2018) arastirmasinda ancak ev sahibi ve misafirlerin karsilikli cabalariyla
slirecin uyumunun miimkiin olabilecegini belirtmistir. Morali (2018) arastirmasinda
Suriyeli 6grencilere yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde aile igbirliginin sorunlarin
bir boliimiine sebep oldugunu ifade etmistir. Bu durumlar ailenin dgrenci ve basarisi
iizerinde 6nemli bir rolii oldugunu ve Suriyeli 6grencilerde karsilagilan birtakim

sorunlarin aile destegi ile yakindan ilgili oldugunu gostermektedir.
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5. Tiirkiye’de Ilkokulda Ogrenim Goéren Suriyeli Ogrencilerin Yazma

Yazma Becerisinin Daha Etkili Kazandirilmasina Yonelik Degerlendirme

Aragtirma sonuglarina gore Suriyeli dgrencilerin yazma becerisinin daha
etkili kazandirilmasi i¢in 6gretmenlerin gesitli Onerilerde bulunduklar1 belirlenmistir.
Ogretmen Onerileri degerlendirildiginde birgok 6gretmenin ifadelerinde yer alan ve
ilk sirada gelen Oneri Suriyeli 6grencilere okul oncesi Tiirkge egitimi verilmesi
oldugu goriilmektedir. Suriyeli 6grenciler Tiirk okullarinda egitime baslamadan 6nce
okul Oncesi bir egitim aldiktan sonra egitim sistemine dahil olmalari, 6grencileri
alacaklar1 egitime zihinsel ve davranigsal olarak hazirlayacagi gibi, Suriyeli
ogrencilerde egitim siirecinde en ¢ok karsilagilan problem olan dil sorununu ¢6zmeye
katki saglayacag diistiniilmektedir. Boylece Suriyeli 6grencilerin alacaklar1 egitimin
daha kalic1 ve normal egitim siiresi icerisinde uyumlu sekilde ilerleyebilecegi

soylenebilir.

Arastirma sonugclar1 ek Tiirkce kurslarinin agilmasi 6nerisinin iki farkli koldan
verildigini gostermektedir. Ogretmen onerilerinin bir kismi 6grencilere ek Tiirkge
kursu verilmeli iken diger bir kismi ailelere ek Tiirk¢ce kursu verilmeli oldugu
goriilmektedir. Suriyeli 6grencilerin normal egitimine devam ederken bu dgrencilere
ek bir Tiirk¢e kursu verilmesiyle 6grencilerin Tiirk¢e dil problemlerini ¢ozmeye
yardime1 olacagi ve boylece normal egitim siirecinde karsilasabilecegi giicliikleri en
aza indirgeyecegi diisiiniilmektedir. Benzer sekilde Suriyeli 6grencilerin ailelerine
verilebilecek ek bir Tiirkge kursu ile velisi olduklar1 dgrencilerin egitim siirecinde
Ogrencisine daha fazla yardimci olabilecegi, siireci desteklemekte eksik kaldigi

yanlarda etkili olabilecegi soylenebilir.

Arastirma sonuglarina gore Suriyeli 6grencilerin yazma becerisinin daha
etkili kazandirilmasi igin verilen Oneriler arasinda dil smiflar1 olusturulmali 6nerisi
bulundugu goriilmektedir. Bu bulgu 6grencilerin yeterli dil bilmedikleri ve dil sorunu

yasadiklarini gostermektedir. Egitim 6gretim siirecinde Suriyeli 6grenciler igin ayr1
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bir dil smifi olusturulmasiyla dil probleminin daha hizli bir sekilde asilacagini

disiindiirmektedir.

Aragtirma sonuglarina gore Suriyeli dgrencilerin yazma becerilerinin daha
etkili kazandirilmasit i¢cin ayr1 okullar agilmali Onerisinin 0gretmenler tarafindan
verildigi goriilmektedir. Bu durum Suriyeli 6grencilerin egitim siirecinde birtakim

sorunlarla karsilastiginin gostergesi olabilir.

Alanyazmna bakildiginda yabancilara Tiirkce Ogretiminin daha etkili
kazandirilmasi icin arastirmalarda da cesitli Onerilerin bulundugu goériilmektedir.
Ozer, Komsuoglu ve Atesok (2016) Tiirkiye’deki Suriyeli cocuklarin egitimi iizerine
yaptiklar1 arastirmada Tiirk¢e hazirlik sinifi ve anadilde ek ders gibi uygulamalarla
goemenlerin dil yeterliliklerinin desteklenmesi, Keskinkilic Kara ve Sentiirk
Tlysiizler’in (2017) arastirmalarinda 6grencilerin Tiirkge bilmeden egitimden tam
olarak yararlanamayacagi bunun i¢in ek ders, ek Tiirk¢e kursu, hazirlik sinifi gibi
uygulamalarin gerceklestirilmesi gerektiginin yani sira veli iletisim sorunlar1 i¢in de
okullarda yetigkinlere yonelik Tiirk¢e kurslar diizenlenebilecegi, Kogoglu ve Yanpar
Yelken’in (2018) ¢alismalarinda egitim siireci basinda 6grencilerin dil seviyelerinin
Olciilerek okul disinda seviyelerine gore Tiirk¢e kurslarinda egitim almalarinin
saglanabilecegi, imamoglu ve Caliskan’n (2017) arastirmalarinda dil kurslar1 ve ayr1
smiflarda egitim verilmesi Onerilerinin yer aldigi1 ve arastirma sonuglarina gore
Ogrencilerin herhangi bir dil egitimi almadan okullara yerlesmesinin sorun oldugu,
Aykir’'nin (2017) calismasinda dgretmenlerin kurs acilmasi, 6grencilerin hazirlik
smifina alinmasi, ekstra zaman ayrilmasi, farkli smif ya da okulda egitim almalari
onerilerinde bulunurlarken smif 6gretmenlerinin Suriyeli 6grencilerin velileriyle
cogunun iletisim kuramadigini bunu ailelerin ilgisizligiyle agikladiklarimi ve iletisim
icin bir ¢oziim Onerisi getirmedikleri belirlenmis, Kardes ve Akman’m (2018)
caligmalarinda okul Oncesi egitimle dgrencilerin okula uyum ve dil problemlerinin
daha kolay asilabilecegi arastirmalari alanyazinda Suriyeli 6grencilerin dil
problemlerinin ¢ézlimiine iliskin yer almaktadir. Bu ¢aligmalar Suriyeli 6grencilerin

egitim siireglerinde en c¢ok karsilasilan sorunun dil sorunu oldugu ve sorunlarin

91



¢coziimiine yonelik O6grenci, aile ve sistem acisindan farkli Oneriler getirildigini

gostermektedir.

Arastirmaya gore Ogretmenlerin bir diger Onerisi dikte calismalarinin
artirilmasi olarak belirlenmistir. Arastirma sonuglar1 6gretmenlerin yontem/teknik,
etkinlik/materyal ve 6l¢cme degerlendirme siireglerinde yaptigi uygulamalar arasinda
en fazla kullanilan uygulamalar arasinda dikte olmasina ragmen yazma becerilerini
daha etkili kazandirmak adina verilen Oneriler arasinda da baslarda yer almas1 dikkat
cekmektedir. Bu durum diktenin yazma becerisinin tiim siire¢lerinde yer alabildigini,
dikte calismalarina fazlaca yer verilmesine ragmen bu c¢alismalarin hala artirilmasi

gerektigine ve dnemine isaret ediyor olabilir.

Arastirma sonuglar1 Suriyeli Ogrencilerin yazma becerisinin daha etkili
kazandirilmasinda ogretmenlerin  kitaplarla ilgili  Onerilerinin  de oldugunu
gostermektedir. Kitaplardaki metinler sadelestirilmeli ve kitaplardaki gorseller
artirilmali Onerileri kitapla ilgili Oneriler arasinda belirtilmektedir. Kitaplardaki
metinlerin  uzunlugunun ve igeriginin Suriyeli Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmede zorluk ¢ikardigr ve Ogrencilere agir geldigi diistiniilmektedir. Suriyeli
ogrenciler i¢in kitaplardaki gorsellerin yetersiz oldugu ve artirilmasi gerektigi
belirtilmistir. Suriye’den go¢ ederek gelmis ve Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrenciler icin dil ne kadar somutlastirilirsa o kadar faydal olacagi, gorsellerin bu
nedenle artirilmas1 gerektigi sdylenebilir. Oneride bulunan birgok gretmenin var
olan programin kitaplarinda sadece birtakim degisiklik Onerilerinde bulunmalari,
kitaplarin yetersiz olmasiyla beraber var olan kitaplar1 faydali bulduklarina isaret
ediyor olabilir. Demir’in (2015) Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde materyal
yetkinliginin incelendigi arastirmasinda metinlerin anlagilr ve diizeye uygun
olmasmin yani sira Tlirkge dgretiminde Ogretilecek kavram ve ifadelerin gorsellerle

desteklenmesi gerektigini ifade etmesi calismay1 destekler niteliktedir.

Aragtirma sonuglarma Suriyeli 6grencilerin yazma becerisinin daha etkin

kazandirilmasi adma verilen Oneriler arasinda bu dgrenciler i¢in ayr1 program, kitap
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ve ara¢ gere¢ olmasi yer almaktadir. Egitim sistemimizde var olan yerine veya var
olani diizenlemek yerine yeni bir program, kitap, ara¢ gere¢ onerisi 6gretmenlerin var
olan programin faydasini ve tamamen yeni bir program, kitapla sinif icinde zaman
yonetimi, bir smifta ayn1 anda birden fazla programim uygulanip-uygulanamayacagi

gibi birgok konunun g6z ard1 edildigini gosteriyor olabilir.

Arastirmaya gore sinif mevcutlarinin diisiiriilmesi Suriyeli 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirme siirecinin daha etkili kazandirilmasinda verilen Oneriler
arasinda belirtilmistir. Bu Oneriyle smiflarin yazma becerilerini kazandirmak ig¢in
kalabalik oldugunu ifade edilmistir. Siif mevcutlarmin kalabaliklig1 bircok alanda
sikint1 olusturdugu gibi diger becerilere gore daha fazla zaman ve ilgi gerektiren
yazma becerisinde de hem oOgretmen hem O8renci agisindan sorun oldugunu
disiindiirmektedir. Smif mevcutlarinin disiiriilmesiyle bireysel olarak s6z konusu
ogrencilere daha ¢ok zaman ayrilabilir ve boylece yazma becerilerini kazandirmada
hiz ve etkililik agisindan daha faydali olabilir. Kogoglu ve Yanpar Yelken’in (2018)
calismalarinda her 6grenciye ayrilan siirenin artirilmasi1 ve daha kaliteli bir Tiirkge
egitimi i¢in Suriyeli 6grencilerin bulundugu smiflarin mevcudunun diisiirmesinin
belirtilmistir. Morali’ nin (2018) calismasma gore Suriyeli miilteci ¢ocuklarin
yabanci dil olarak 6gretiminde sinif ortamindan kaynakli bir¢ok problem arasinda
smiflarin kalabalik olmasinin da yer aldig1 goriilmektedir. Bu problemin bagska

sorunlara da yol agtiginin belirtildigi arastirma bu ¢alismay1 destekler niteliktedir.

Arastirma sonuglar1 6gretmen Onerileri arasinda aile desteginin olmasi yer
almaktadir. Bu oneriyle Suriyeli ailelerin bir kismmin 6grencisinin egitim siirecini
desteklemedigi sonucuna varilabilir. Aile desteginin olmamasi ailenin iilkelerindeki
yasadig1 travmatik durumdan kaynakli olabilecegi gibi sosyo-ekonomik diizeyinden,
egitim seviyesinden veya dil probleminden kaynakli olabilir. Tiirk¢eye yeteri kadar
hakim olmayan aile 6grencisinin egitim siirecini ve gerekliliklerini de yeteri kadar

destekleyemeyecegi diisiiniilebilir.
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Aragtirmaya gore oyun Ogretimine agirhik verilmeli Onerisi Suriyeli
Ogrencilerin yazma becerilerinin daha etkili kazandirilmasi i¢in verilen dnerilerden
biri oldugu belirlenmistir. Bu sonu¢ Suriyeli 6grencilerin yazma siireglerinde yeteri
kadar oyun O6gretiminin olmadigina isaret ediyor olabilir. S6z konusu seviyenin
ilkokul kademesindeki ¢ocuklar olmast ve oyunun tiim ¢ocuklar i¢in ortak bir arag

olmasi yazma becerisinin kazandirilma siirecinde etkili olabilecegi diisiiniilebilir.

Arastirmaya gore yazma becerisinin Suriyeli Ogrencilerde daha etkin
kazandirilmasinda ana dillerinde 68retmen olmali Onerisinin oldugu belirlenmistir.
Egitim silirecinde ana dillerinde bir 6gretmene ihtiya¢ duyulmasi yine yeterli dil
olmayisini, dil problemini vurguluyor olabilir. Suriyeli 6grenciler i¢in ana dillerinde
bir 6gretmenin varligmin tercliman gorevini temsil etmesiyle dil probleminden
kaynakli yanlis anlamlar1 veya anlasilamamayr hizlica ortadan kaldiracagi
disiiniilmektedir. Fakat boyle bir ¢ozliimiin dile maruz kalarak 6grenme durumunu
tamamen ortadan kaldirabilecegi ve dili 6grenmeyi geciktirebilme olasiligi goz ardi

edilmemelidir.

Arastirma sonuglarina gore diizeye gore simif kayitlari yapilmali Onerisi
yazma siireci i¢in verilen oneriler arasinda oldugu goriilmektedir. Bu durum stiregte
ogrencilerin dil ve akademik seviyesine gore degil yasina gore smif kayitlari
yapildig1 sonucuna ulasilmaktadir. Suriyeli 6grencilerin Tiirkce seviyesinin tespit
edilerek siniflara yerlestirilmesinin yazma becerilerine olan hazirbulunuslugunu da
Olceceginden yazma siirecinde daha verimli olacagi diisiiniilebilir. Morali (2018)
calismasinda Onemli sorunlardan birinin de smif diizeyi oldugu, Turan ve Polat
(2017) calismalarinda okula gelen 6grencilerin gelisim farkliliklarindan dolay1 ve ara
smiflarda egitime dahil olan 6grencilerin sorun yasadiklarini, dil 6grenmede gelisim
farklilig1 ve kritik dil 6grenme donemlerinin 6nemli oldugu, Kogoglu ve Yanpar
Yelken (2018) arastirmalarinda Suriyeli 6grencilerin ¢esitli sebeplerle diizenli egitim
alamadiklar1 6zellikle ara smiflarda gelen dgrenciler arasinda Tiirkce dil becerilerinin
farkli oldugu ve bulgularma gore Suriyeli Ogrencilerin Tiirk¢e dil seviyelerine

bakilmaksizin rastgele smniflara dagitilmis oldugu arastirmalarda yer almaktadir.
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Aragtirma sonuglarma gore Suriyeli 6grencilerin yazma becerilerinin daha
etkili kazandirilmasinda bolgesel egitim programi olmali 6nerisi yer almaktadir. Bu
sonu¢ egitimle ilgili siireglerde dil, sosyal veya kiiltiirel agidan bolgesel birtakim
farkliliklar oldugunu bunun sonucunda egitimde de farkli uygulamalar olmasi

gerektigini gosteriyor olabilir.

Arastirmaya gore Suriyeli O6grencilerin yazma becerilerinin daha etkin
kazandirilmasi i¢in Oneriler arasinda yazma siirecinde 6gretmenlerin roliine yer
verildigi belirlenmistir. Sonuca gore Ogretmenlerin yine Ogretmenlerle 1ilgili,
ogrencilere  tutumlarmmin iyilestirilmesi  gerektigi Onerisini ifade ettikleri
goriilmektedir. Bu durum yazma becerilerinde 6grencinin siirecte tek basina rol
almadigini, stlirecin rehberi ve uygulayicist olan Ogretmenlerin tutumlarinin

Ogrencinin yazma becerisinde etkin rolii oldugunu gostermektedir.

Arastirma sonuglarma gore yazma becerisini etkili kazandirma siirecinde
Suriyeli 6grencilerin sosyal becerilerinin artirilmasi ve aninda doniit saglanmasi
diger oOneriler arasinda oldugu belirlenmistir. Bu durum sosyal becerilerin akademik

basariya da etki ettigini gdsteriyor olabilir.

Sonug olarak arastirmanin tiim bulgular1 incelendiginde ilk ve ortak sorunun
dil sorunu oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin yazma becerilerinin diisiik oldugu ve
buna ragmen Ogrencilerin yazmaya istekli olduklari, yaklagimlarmin iyi oldugu
sonucuna varilmistir. Mevcut Tiirkge Ogretimi Programmin faydali fakat yetersiz
oldugu ve birtakim degisikliklere ihtiya¢ duyuldugu anlasilmistir. Birgok beceri ve
alanin Oniindeki engelde oldugu gibi yazma ve yazma becerisinin gelisiminin
oniindeki en biiyiik sorunun dil sorunu oldugu tespit edilmistir. Bu sorunlara yonelik
ogretmenlerin ¢esitli uygulamalar yaptig1 ve sorunlarin ¢éziimiine yonelik ¢esitli
onerilerinin olduguna ulagilmistir. Bu Onerilerin en basinda yine dil sorununu
cozmeye yonelik olarak okul egitimi Oncesi hazirlik Tiirk¢e kurslari verilmesi,
ogrenciye ve aileye ek Tiirk¢e kurslar1 agilmasi gerektigi, bunun yani sira oyunla
ogretim, dikte, teknoloji kullanimi gibi Onerilerin de yer aldig1 sonuglarma

ulasilmstir.
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Ek-1

1. Cinsiyetiniz:

KIiSISEL BiLGI FORMU

Kadm ()

EKLER

2. Ogretmenlik meslek deneyiminiz :

Erkek ()

1yl 6 yil 11 yil 16 yil 21 yil
2yl 7 yil 12 yil 17 yil 22yl
3yl 8 yil 13 yil 18 yil 23 yil
4yl 9 yil 14 yil 19 yil 24 y1l
Syl 10 y1l 15 yil 20 y1l 25yl

25y1l
usti

Size uygun olan yili isaretleyiniz.

3. Suriyelilere Tiirk¢e 0gretimi deneyiminiz:

1 yil

3 yil

Syl

7 yil

2 yil

4 yil

6 yil

8 yil

4. Mezuniyet durumunuz:

Lisans
On Lisans
Yiiksek Lisans

Doktora

()
()
()
()

5. Mezuniyet alaniniz:

Smif Ogretmenligi

Diger alanlar

()

()

Size uygun olan yil1 isaretleyiniz.
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Ek-2

Tiirkiye’de Ilkokulda Ogrenim Géren Suriyeli Ogrencilerin Yazma
Becerisine Iliskin Ogretmen Gériisleri Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

1. Suriyeli 6grencilerin yazma becerisiyle ilgili mevcut durumlart nedir?
Diistlincelerinizi a¢iklaymiz.

2. Suriyeli Ogrencilerin yazma becerisine iliskin yaklagimlarmin nasil
oldugunu diistiniiyorsunuz?

3. Suriyeli dgrencilere yazma becerisini kazandirmada Tiirkge Ogretimi
Programini faydali/yeterli buluyor musunuz? A¢iklayiniz.

4. Suriyeli 6grencilere yazma becerisini kazandirmada kullandiginiz ve etkili
oldugunu diistindiigiiniiz yontemler/teknikler nedir? Ag¢iklayiniz.

5. Suriyeli 6grencilerin yazma becerisini gelistirme siirecinde karsilastiginiz
sorunlar nelerdir? Aciklayimiz.

6. Suriyeli 68rencilerin yonergelere uygun (6rn. dikte uygulamalar1) yazip-
yazmadigi ile ilgili diistinceleriniz nelerdir? Agiklaymiz.

7. Suriyeli 6grencilerin yazi yoniinii (soldan saga) dogru kullanip-
kullanmadiklariyla 1ilgili goézlemleriniz nelerdir? Bu konuyla ilgili yaptiginiz
uygulamalar nelerdir? A¢iklayiniz.

8. Suriyeli 6grencilerin kelime/climle/paragraf/metin olusturma diizeylerinde
yasadiklar1 sorunlar nelerdir? A¢iklaymiz.

9. Suriyeli ogrencilerin yazdiklarin1 paylasip paylasmamast ile ilgili
diisiinceleriniz nelerdir? Agiklayniz.

10. Suriyeli 6grencilerin yazma becerisini gelistirmeye yonelik kullandiginiz
etkinlikler/materyaller nelerdir? A¢iklaymiz.

11. Suriyeli 6grencilerin yazma becerisini nasil 6l¢iip degerlendiriyorsunuz?
Aciklaymiz.

12. Suriyeli 6grencilere yazma becerisinin daha etkili kazandirilmasi i¢in

sizin Onerileriniz nelerdir? A¢iklaymiz.
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Ek-3

Pt T.C.
I et SANLIURFA VALILIGi
(Il sy o)+ I1 Milli Egitim Miidiirliigii
% : \ S A3 A :}J’
Say1 :26292541-44-E.8315125 25.04.2019

Konu : Uygulama Izni
(Siimeyye GULTUTAN)

HATAY MUSTAFA KEMAL UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Sosyal Bilimler Enstitlisii Miidiirliigii)

flgi  :03.04.2019 tarihli ve 4164 sayil yaziniz.

Enstitiiniiz Temel Egitim Anabilim Dali ilkégretim programm tezli yiiksek lisans
ogrencisi Simeyye GULTUTAN'n "Suriye'den Go¢ Eden Ogrencilerin Temel Dil
Becerilerine Iliskin Ogretmen Gériileri" konulu tez calismasi kapsaminda hazirlanan
uygulamamn  Midiirliigimiize bagh Sanhurfa ili Merkez Ilkokullarda gérev yapan
dgretmenlere uygulanmasina iliskin 1lgi yazi ve ekleri degerlendirilmis olup;

S6z konusu ¢alismanin sonuglarinin Midirliiglimiizee paylasilmasi ve uygulamanin
egitim Ogretim faaliyetini aksatmadan, goniilliilliikk esasina dayali olarak goniillii katithmer
belgesi alinip , 14.06.2019 tarihine kadar yapilmasinda herhangi bir sakinca gériilmemistir.

Bilgilerinize arz ederim.

Serafettin TURAN
I1 Milli Egitim Miidiirii
Adres: Hamidiye Mahallesi, Necmettin Cevheri Blv No:20, 63300 Bilgi i¢in: Mehmet TOSUN
Sanlhurfa Merkez/Haliliye/Sanlhurfa
Elektronik Ag: Tel: 0(414) 28063 57
e-posta: Faks: 0(414) 280 63 99

Bu evrak giivenli clektronik imz ile imzalanmustir. https://evraksorgu.meb. gov.tr adresinden 566d-9d0d-3596-8540-81f6 kodu ile teyit edilebilir.
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