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Bu arastirmanin amaci ortaokul fen bilimleri ders kitabinda yer alan {inite degerlendirme
sorulart ve fen bilimleri yazili sinav sorulari ile TIMSS sinavina ait fen bilimleri sorularinin
igerik yoniinden Kkarsilagtirilmasin1 yapmaktir. Calisma da arastirma modeli olarak nitel
arastirma modellerinden icerik analizi yontemi kullanilarak TIMSS sorulari, yazili sinav sorulari
ve ders kitaplarinda yer alan sorular incelendi. Caligmada veri kaynagi olarak fen bilimleri
Ogretim programi kazanimlart ve TIMSS fen bilimleri kazanimlarindan yararlanildi. Ayrica
calismada fen bilimleri Ogretmenleri ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilip, yapilan
goriisme sonuglart degerlendirildi.

Aragtirmadan elde edilen veriler sonuglara gére Fen bilimleri ders kitabinda yer alan iinite
degerlendirme sorularinin TIMSS kazanimlarina igerik yoniinden uygun oldugu belirlendi. Fen
bilimleri yazili sinavlarinda yer alan sorularin TIMSS sinavi yeterlilik diizeyleri ile ortiismedigi
goriildii. Ogretmenlerle yapilan gdriisme sonucunda ¢aligmaya katilan dgretmenler tarafindan
TIMSS sinav sonuglarinda istenen basarinin elde edilememesinin sebepleri olarak merkezi sinav

diistince yapisi olarak ifade edildi.
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The aim of this research is to compare the unit evaluation questions and science written exam
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exam in terms of content. In the study, using the content analysis method, which is one of the
qualitative research models as research model, TIMSS questions, written exam questions and
the questions in the textbooks were examined. In the study, science curriculum gains and
TIMSS science gains were used as data sources. In addition, semi-structured interviews were
conducted with science teachers and the results of the interviews were evaluated.

According to the data obtained from the research, it was determined that the unit evaluation
guestions in the science textbook were appropriate for TIMSS gains in terms of content. It was
seen that the questions in the written exams of science did not match the proficiency levels of
TIMSS. As a result of the interviews with teachers, the reasons for not achieving the desired
success in TIMSS exam results by the teachers participating in the study were expressed as
central examination system, curriculum, lack of teacher training, lack of school equipment,
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1. GIRIS

Cagin gereklerine uygun bireylerin yetistirilmesi iilkelerin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
acidan ilerlemesi i¢in Onemlidir. Bilgi ve teknolojilerin gelismesi ve degismesi ile
birlikte insan kaynagmin yeterli 6zelliklerde yetistirilmesi i¢in egitim ve Ggretimin
stirekli yenilenmesi gerekmektedir (Yildirim vd., 2016). Egitim ve okul baska alanlarda
ve sektorlerde olmadigr kadar ¢ok sayida kisiyi ve kurumu igerisinde barindiran bir
alandir. Basta kamu (devlet), din, siyaset, is diinyasi, toplum ve sivil kuruluslar olmak
tizere bir¢ok kurum, egitimle yakindan ilgilenmekte ve kendi ¢ergevelerinden ihtiyaglar
dogrultusunda egitimi etkilemektedir. Ciinkii egitim, bu kurumlarin ihtiya¢ duydugu ve
Oonemsedigi insan giiciinii, bilgi, beceri ve degerleri iireten bir sistemdir (Erdogan,

2002).

Devletlerin ekonomik kalkinmasinda gerekli olan sermaye, teknoloji, dogal kaynaklar
gibi unsurlarin kullanilmasi ve yatirima doniistiiriilmesi i¢in bunlarin her birini ustalikla
kullanabilecek egitimli insan giicline ihtiya¢ vardir. Egitilmis isgiicli ise nitelikli bir
egitimle miimkiin olmaktadir (Ergiin, 2011). Bir milletin, egitim kurumundan beklentisi,
kaliteli bir yasam i¢in zamanin sartlarina uygun insan hayatin1 kolaylastiracak iiriin
tiretebilen insan giiciinii yetistirmektir. Gelisen ve liretebilme becerisine sahip bir millet,
yasama ihtiyaglarint kendisi saglayarak ekonomik yodnden kendi kendini idare
edebilecek giice sahip olmaktadir. Ekonomisi gii¢lii olan bir millet ise siyasal, kiiltiirel,

toplumsal, egitsel yonden kendi bagimsizligini elde etmistir.

Birgok tilkedeki ¢alismalar, 6zelde egitimin ve genelde insan sermayesini gelistirmenin
iilkenin biiyiime oranlarinin ve kisi basma gelir dilizeyindeki degismelerin
aciklanmasinda onemli bir etken oldugunu desteklemektedir. Bu sebeple her iilkenin
egitim i¢in ayrilan yatirnmi en uygun sekilde harcamasi, egitim ile istenen sonuglarin
alinmasi ve egitim sorunlarinin farkinda olmasi biiyiik 6nem tasir. Egitim sorunlarinin
basinda okul disinda kalan g¢ocuklar ve okuryazar olmayan gen¢ ve yetiskin niifus

gelmekte olup gelismekte olan birgok iilke igin bu sorunlar ortaktir.

Yasadigimiz yilizyilda diinya {izerinde her gegen giin biitiin alanlarda artmakta olan
rekabet ortami, gelismis ve gelismekte olan iilkeleri siirdiiriilebilir gelismeyi

gerceklestirmek i¢in zorlamaktadir. Diinya iizerinde gerceklesen bu gelismelerin ayni



zamanda egitim sistemini de derinden etkiledigi sdylenebilir. Egitim alaninda yapilan
uluslararas1 sinavlardaki basarisi toplumun kalkinmislik seviyesini belirleyen diger
iilkeler ile kendi egitim programini karsilastiran bir etkendir (Maya, 2013). Ozellikle
teknolojik yarigta geri kalmak istemeyen bu iilkeler careyi fen bilimleri ve matematik
gibi alanlara 6nem vermekte ve bu O6nem dogrultusunda Ogretimi gelistirmekte
bulmuslardir (Cepni vd., 1997). Giinlimiiz diinyasinda 6grencilerin bilingli kararlar

verebilmesi i¢in bilim anlayisinin gelistirilmesi gerekmektedir.

Tim bu bilgiler 1s181nda yapilan ¢alismalardan biri olan Uluslararas1 Fen ve Matematik
Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) 1995 yilindan itibaren her 4 yilda bir tekrarlanan bir
calisma olup, uluslararasi 6lgme degerlendirme calismalari yapan IEA tarafindan

yapilmaktadir.

TIMSS uygulamalar1 bu sinava katilan tilkelerin 4. ve 8. sinifta yer alan d6grencilerin fen
ve matematik alanlarindaki basarilarini degerlendirmektedir. Calismadan elde edilen
veriler calismaya katilan {ilkelerin basarili 6gretimde kullanilan uygulamalar1 ve
Ogretim programlar1 ile ilgili detayli bilgiler verdiginden egitim politikalarini
degistirmede ve yenilemede egitim yoneticilerine, 6gretim programini hazirlayanlara ve

arastirmacilara yol gosterici olmaktadir (Bayraktar, 2010).

TIMSS’in genel olarak amaci; arastirmaya katilan tlkelerdeki 4. ve 8. smif
Ogrencilerinin matematik ve fen alanlarindaki basarilarin1 6lgmek, egitim ve 6gretimin
okullarda nasil gerceklestigini, egitim sisteminin etkinlik ve verimliligini, iilkelerin
egitim sistemleri arasindaki farkliliklar1 belirlemek ve degerlendirmektir. Bu amag
dogrultusunda basar1 testleri ve g¢esitli anketler kullanilarak Ogrencilerin fen ve
matematik alanindaki performanslari, egitim sistemleri, 6gretim programlari, 6grenci
ozellikleri, Ogretmen ve okullarin karakteristik oOzellikleri ile ilgili bilgiler

toplanmaktadir (Y1ildirim vd., 2016).

TIMSS smavi diinyada ilk olarak 1995 yilinda 4. ve 8. sinif 6grencilerine uygulanmustir.
1995 ilk aragtirmaya ve 2003 yilinda yapilan TIMSS sinavina Tiirkiye katilmamustir.
Tiirkiye, 1999 ve 2007 sinavina sadece 8. smif diizeyinde, 2011 ve 2015 arastirmalarina
ise 4. ve 8. sinif diizeyinde katilmistir. TIMSS 2015 sinavina 4. sinif diizeyinde 47 iilke

ve 8. sinif diizeyinde 39 iilke katilmugtir.



TIMSS sinavi sonucunda elde edilen veriler sinavlarin sonuglarinin takibi ve sonuglarin
birden fazla faktdr agisindan iilkelerin egitim sistemlerinin sorunlarina cevap verir
nitelikte olmasi egitimde sorunlar1 olan ve bu konuda yenilik¢i adimlar atmaya calisan

tilkeler i¢in biliyiik 6nem arz etmektedir.

Yapilan bu arastirmada ortaokul fen bilimleri dersinde ve TIMSS fen bilimlerinde

sorulan sorularin karsilagtirilmasi yapilmistir.
Alt problemler

1. TIMSS kazanimlar1 ile Fen Bilimleri Ogretim Programi kazanimlari arasindaki

benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

Yazili sinav sorulari ile TIMSS yeterlilik diizeyleri arasindaki iliski nasildir?

3. Ders kitabindaki sorular ile TIMSS yeterlilik diizeyleri ile arasindaki iliski
nasildir?

4. Ogretmenlerin TIMSS sinavi hakkinda bilgileri var midir?

N

Arastirmanin Amacu:

TIMSS aragtirmas1 smav sonuglarina gore Tiirkiye’nin diger iilkeler arasindaki
siralamada ortalamanin altinda olmasi bir basarisizlik 6lgiitii olarak goriilmektedir. Bu
basarisizligin temel sebeplerinden biri de ders kitaplarinda yer alan sorularin ve
Ogretmenlerin  Ogrencilerin  0grenmelerini  6lgmede kullandigi 6lgme araglarinin
nitelikler1 bakimindan TIMSS siav sorular ile ortak kazanimlari 6l¢iip 6l¢cmediginden

kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Bu nedenle aragtirmada ortaokul fen bilimler1 ders kitabinda yer alan {inite
degerlendirme sorular1 ve ogretmenlerin hazirladigi yazili sinav sorulari ile TIMSS

sinav1 fen bilimleri sorularinin igerik yoniinden karsilagtirilmasini yapilmistir.
Arastirmamin Onemi:

Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi olan TIMSS siavi1 uluslararasi
gecerliligi yliksek ve bir¢ok iilke hem kendi egitim programlarmin gilincellenmesinde
hem de diger iilkelerin egitim programlari ile karsilastirilmasina imkan tanir. Elde
edilen veriler 1s181nda sinavlarin sonuglar1 ve sonuglarin birden fazla faktor agisindan
iilkelerin egitim sistemlerinin sorunlarina cevap verir nitelikte olmasi egitimde sorunlari

olan ve bu konuda yenilik¢i adimlar atmaya ¢alisan iilkeler i¢cin 6nemlidir.



1995 yilindan beri diizenli olarak yapilan ve diinyadaki en biiyiik uluslararas1 6grenci
basaris1 degerlendirme g¢alismalarindan biri olan TIMSS 4. ve 8. siif diizeylerindeki
Ogrencilere yapilmaktadir. Tiirkiye 1999 ve 2007 yillarinda 8. siif diizeyinde, 2011
yilinda ise 4. ve 8. sif diizeylerinde TIMSS smavina katilmistir. Degerlendirme
sonuclar1 agiklanan 2011 TIMSS dahil olmak tizere 2015 yilina kadar olan sonuglar
incelendiginde, Tiirkiye’nin TIMSS puanlarinin, TIMSS genel basar1 ortalamasinin
altinda oldugu goriilmektedir (Yildirim vd., 2013). Uluslararasi alanda siirdiiriilebilir bir
rekabet giicli olusturulmasi, iilkenin ekonomik yonden gelismesinde ve kalkinmasinda
egitim ¢ok Onemli bir etkendir. Bircok {iilkede gerceklestirilen yenilik¢i caligsmalar
egitimin ve insan sermayesinin iilkelerin biiyiime oranlar1 ve kisi basina diisen milli
gelirdeki degismeleri etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle her iilkenin egitime
yaptig1 yatirimlar egitimde kalite saglanmasi ve egitim sorunlarinin farkindaligini
artirmaya yoOneliktir. Boylece toplumun sahip oldugu egitim seviyesi iilkenin
kalkinmasimi  artirirkken aymi  zamanda uluslararasi sinavlardaki basariyr da
etkilemektedir (Maya, 2013). TIMSS gibi uluslararas: egitim arastirmalar tlkelerin
politika ve egitim reformu yapicilarinin toplumun bilimsel okuryazarligini artirmaya
yonelik yaptiklart yeniliklere ¢are olacak veriler sunmaktadir. TIMSS sinava katilan
tilkelerin ulusal ve uluslararasi alanda 6grenme ve Ogretim uygulamalarinin islevligi
hakkinda bilgi toplama, genel bir harita ortaya koymaktadir (Abazoglu vd., 2015).
Ozellikle fen bilimleri egitiminin hedefinde ¢agin gereklerine uygun yasamlarini
stirdiirecek bireyler yetistirmektir. Bununla birlikte bir diger amaci ise bireylerin
teknolojik yeniliklerde ve gelismelerde bilimin gerekli oldugunu Ggrenmesini
saglamaktir (Hanger vd., 2003).

Arastirmanin sinmwrliliklari:

1. Arasgtirmada TIMSS fen bilimleri sorular1 ile fen bilimleri dersinde yer alan sorular
karsilastirilirken TIMSS fen bilimleri konu alaninda yer alan sorular TIMSS wveri

tabaninda yer alan sorular ile sinirlandirilmistir.

2. Arastirmada Ogretmen gorisleri alinirken toplam 12 fen bilimleri 0gretmeni ile

siirlidir.



3. Arastirmada fen bilimleri kazanimlar1 ortaokul fen bilimleri 6gretim programinda yer
alan 5., 6., 7., ve 8. smif fen bilimleri kazanimlar1 ile TIMSS 8. siif fen bilimleri

kazanimlari sinirlandirilmistir.
Arastirmanin Sayiltilari:

1. Arastirmada fen bilimleri 6gretmenleri ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismede

yer alan sorulara 6gretmenlerin igtenlikle cevap verdigi kabul edilmistir.

2. Arastirmada kullanilan TIMSS yeterlilik diizeylerinin fen bilimleri ders kitabinda yer
alan ve fen bilimleri yazili sinav sorularini karsilastirmada yeterli veri sagladigi kabul

edilmistir.



2. KAYNAK OZETLERI

TIMSS sinavi sonucunda elde edilen veriler sinava katilan iilkelerin egitim politikalarini
degerlendirmek icin bir kaynak olusturdugundan sinavin igerigi ve uygulamasi, sinav

sonuglar1 ve iilkelerin kendi egitim politikalari ile ilgili pek ¢ok calisma yapilmistir.

Bos ve Kuiper (1999)’in sekizinci siif 6grencilerinin matematik basarilarina etki eden
faktorleri saptamak icin gelistirdikleri modelleme ¢alismasinda, TIMSS- R (Ugiincii
Uluslararas1 Matematik ve Fen Calismasi— Tekrar) calismasina katilan Avrupa
ilkelerinin egitim sistemlerini incelemislerdir. Arastirma sonucuna gore okul dist
etkinliklerin basar1 lizerinde olumsuz yonde etkileri oldugu saptanirken, evde yapilan
egitimin ve matematige yonelik tutumlarin ise basari lizerinde olumlu yonde etkileri

oldugu ifade edilmistir.

Ozgiin- Koca ve Sen (2002) calismalarinda, TIMSS calismasinin sonuglarma gore, Tiirk
ogrencilerinin uluslararasi alanda ilk ti¢ icerisinde yer alan Cin ve Singapur verileri ile
Tiirkiye verileri karsilastirilarak uluslararasi alandaki yeri, matematik ve fen bilgisi
Ogretimlerinin nasil diizenlendigi, matematik ve fen bilgisi miifredatlar: ile 6grencilerin
matematik ve fen bilgisine karst tutumlarmi degerlendirmislerdir. Bulgularda, okul
disinda matematik i¢in ekstra ders alma ve fen bilimleri, matematik kuliiplerine katilma
ile ilgili etkinliklerde Tiirk 6grencilerin harcadiklari zamanin 1 saatten az oldugu, Tiirk
ogrencilerin 1-2 saat civarinda televizyon ya da video izledikleri, arkadaglari ile vakit
gecirdikleri, ev isi ve spora zaman ayirdiklar1 ve kitap okuduklart goriilmiistiir. Ancak
bu bilgilere nazaran Tiirk 6grencilerin bilgisayar oyunlarina diger 6grencilere gore daha
az zaman ayirdiklar1 belirlenmistir. Basariya yonelik tutumlar1 saptayan sonuglara gore
Ogrencilerimiz hem matematikte hem de fende basarili olmanin 6nemine siddetle
inanmakta ve kendilerini de basarili bulmaktadirlar. Matematik ve fen bilimlerine karsi
tutum ve inanclari saptayan sonuglara gore her iki ders i¢in de okul disi-evde ¢alismanin
onemi Ogrencilerin yaklagik %901 tarafindan ifade edilmistir. Aym1 zamanda
uluslararast ortalamaya yakin olarak Tiirk &grencilerin fen bilimlerine kars:
matematikten daha fazla olumlu tutum gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Derslerin islenisi
noktasinda Tirk 6grencileri i¢in hem matematik hem de fen derslerinde ana etkinligin

tahtadan not alma oldugu ve bunun uluslararasi ortalamanin ¢ok iistiinde oldugu, ilk



ticte bulunan Cin ve Singapur da dgrencilerin her iki derste de daha sik sinav olduklari,
en biiyiik farkin ise hesap makinesi kullaniminda oldugu Tiirkiye’de diger tilkelere gore

daha az hesap makinesi kullaniminin oldugu belirlenmistir.

Berberoglu vd., (2003) tarafindan yapilan ¢alismada, TIMSS’ den elde edilen Tiirkiye
verilerini  sekizinci smif Ogrencilerinin fen bilimleri ve matematik alanlarinda
basarilarin1 belirleyen etmenlerin ortaya c¢ikarilmasi amaciyla dogrusal yapisal
modelleme yontemi ile analiz etmistir. Calismanin sonuglarina gore ise matematik ve
fen bilimleri basarilarin1 en ¢ok etkileyen faktoriin 6grencilerin basar1 basarisizlik algisi
ve sosyo-ekonomik diizey oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler kendilerini ne kadar basarisiz
algiliyorsa testteki puanlari da o Olciide diismektedir. Sosyo-ekonomik gostergedeki

diisiis 6grencide ayn1 zamanda basarisizlik algisini da artirmaktadir.

Kilig-Bager (2002) TIMSS 2000 raporunun fen alanini inceledigi ve Tiirkiye’nin diger
tilkelerin verileri ile ilgili karsilagtirma yapildiginda performansinin diisiik olmasinin
nedenlerini aragtirdigi ¢alismada Tiirkiye’nin TIMSS’ deki basarisizligina dair, Fen
bilimleri dersine ayrilan saatlerin azligi, TIMSS-R calismasina katilan iilkelerin 6gretim
programlarinda fen derslerine ayirdiklari zaman karsilastirildiginda 4. smifta fen
derslerine ayrilan zamanin %10, Tiirkiye’nin en ¢ok ders saati ayiran iilkeler arasinda
oldugu ifade edilmistir. Ulkelerin cogunda 6. ve ozellikle de 8. smifta fen derslerine
ayirdiklart zamani artmasina ragmen Tiirkiye’de bu zaman dilimi artmamakta 4. smifta
ayrilan zamanla ayni kaldigi belirtilmistir. Cok konu 6gretme cabasinda olunmasi,
bilimsel aragtirmaya ve bilimin dogasina verilen 6nemin az olmasi ve TIMSS’ de
Ogrencilere yoneltilen sorularin ¢ogunun sadece bilgi degil performans Olgmeyi de
amagladigi icin 6grencilerimize yabanci gelmis olabilecegi de Tiirkiye’nin TIMSS’ deki

basarisizliginin nedenleri olarak gosterilmektedir.

Papanastasiou ve Zembylas (2004) TIMSS wveri tabanini kullanarak yaptiklart
caligmada, Ogrencilerin “yerel” olarak fen bilimlerine yonelik tutumlarini etkileyen
faktorleri tespit etmek icin farkli 6grenci 6zelliklerini kapsayan bir modeli Avustralya,
Gliney Kibris ve ABD iilkeleri ic¢in incelemisler ve sonuglar kiiltiirel 6zellikler
acisindan degerlendirmislerdir. Arastirmanin sonuglarina gore her iilkenin karakteristik
egitim sistemine bagli olarak fen basarisi ve fen bilimine yonelik tutumlarin birbirleri

tizerinde farkli etkilerinin oldugu goriilmiistiir. Calismanin sonucunda Avustralya, ABD



ve Giiney Kibrishi 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlari ile TIMSS fen puanlar

arasinda negatif bir iliski bulunmustur.

Aslan (2005) calismasinda, Tirkiye ve Singapur fen bilgisi 6gretim programlarini
TIMSS R’ye gore karsilastirmistir. TIMSS-R verilerine gore fen basarisi agisindan
farklilik gosteren bu iki {lkenin fen bilgisi ilkogretim programlarini, &grenci
kazanimlari, Ogretme-O6grenme  yasantilart  ve sinama durumlari  agisindan
karsilastirilmistir. Bu karsilagtirma ile aralarindaki benzerlik ve farkliliklarin ortaya
cikarilmast amaglanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore: Zihinsel siire¢ becerileri
yoniiyle incelendiginde, iki iilkede de problem ¢dzmeye az yer verildigi, Singapur Fen
Bilgisi Ogretim Programi’nda duyussal ozelliklerin daha fazla oldugu, “kavrama”
ozelligine yonelik kazammlara iki iilkede de 6nem verildigi goriilmiistiir. Igerik
acisindan incelendiginde her iki kademede de Tiirkiye Fen Bilgisi Ogretim
Programi’nda asil amacin konular1 kazandirmak oldugu, Singapur Fen Bilgisi Ogretim
Programi’nda ise asil amacin temalar1 kazandirmak, konularin ise ara¢ oldugu
goriilmiistiir. Fiziki imkanlar ve arag-gere¢ agisindan da incelendiginde Singapur’daki
Ogrencilerin Tiirkiye’deki 6grencilerden daha iyt durumda oldugu goriilmektedir.
Ogretim etkinlikleri agisindan bakildiginda Singapur’da fen bilgisi derslerinin istendik
bi¢imde projeye, arastirmaya dayali, deneylerle desteklenen bir siire¢ i¢inde devam
ettigi gorlilmiistiir. Stnama durumlar agisindan incelendiginde ise Tirkiye’de yapilan
genel sinavlar, segme ve eleme amagli yapilirken, Singapur’daki sinavlar 6grencileri
yonlendirme amacli yapilmaktadir. Tiirkiye’de genel sinavlar sadece ¢oktan segmeli
sorulardan olusurken, Singapur’daki sinavlar ¢oktan se¢meli ve beraberinde agik uglu

sorulardan olusmaktadir.

Ceylan ve Berberoglu (2007) Ugiincii Uluslararas1 Fen ve Matematik Caligmasina
(TIMSS 1999) katilan Tiirk 6grencilerden elde edilen verileri kullanilarak fen basarisi
ile 1ligkili etkenlerin dogrusal yapisal modelleme ile ortaya c¢ikardigi caligsmalarinda
Ogrenci basarisina etki eden faktorleri 68rencilerin basar1 algilar1 ve 6zglivenleri olarak
belirlemistir. Elde edilen modelde, 6grencilerin fen basarilart iizerindeki maksimum
etkinin, fende basarisizlik algisindan, 6grenci merkezli etkinliklerden, Ogretmen
merkezli etkinliklerden ve fen bilimlerine yénelik tutumdan geldigi goriilmiistiir. Ote

yandan, okul dig1 etkinlikler ve fen bilimlerine verilen 6nem ile 6grencilerin fen



basarilar1 Olglimleri arasinda nispeten daha kiigiik bir iliski oldugu tespit edilmistir.
Ogretmen merkezli etkinlikler ve fen bilimlerine verilen 6nem ile grencilerin fen
basarilar1 arasinda ise pozitif yonde iliskiler gozlenirken, fende basarisizlik algisi,
ogrenci merkezli etkinlikler, okul disi etkinlikler, fen bilimlerine yonelik tutum ile
dgrencilerin fen basarilar1 arasinda negatif yonde iliskiler gdzlenmistir. Ogrencilerin fen
bilimlerine verdikleri 6nem arttik¢a ve sinif igerisinde 6gretmen merkezli etkinliklerin
sayis1 fazlalastikca, fen basarilar1 da artmaktadir. Fakat burada sozii edilen 6gretmen
modeli, tahtada ders anlatan degil 6grencileri ile daha etkilesimli bir iliski kuran ve
ogrenmeleri takip edip 0grenciye gerekli destegi saglayan bir 6gretmen modelidir. Diger
taraftan, fen bilimlerinde basarisizlik algisi arttikga, sinif igerisinde 6grenci merkezli
etkinlikler fazlalastik¢a, Ogrencilerin okul disinda yaptiklar1 etkinlikler ve fen
bilimlerine yonelik tutumlarn arttikga, TIMSS’ de Olgiilen fen basarilarinda disiis

gozlenmistir.

Shen ve Tam (2008) TIMSS’ in 1995, 1999 ve 2003’deki uygulamasmna katilan
tilkelerin verilerini kullanarak, 6grencilerin fen ve matematik ile ilgili 6z-algilar ile fen
ve matematik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Ulke ici veriler
degerlendirildiginde 6grenci basarisi ile 6z-alg1 arasinda genel olarak pozitif bir iligki
bulunmasina ragmen iilkeler aras1 veriler degerlendirildiginde bunun tersi bir durum
gorilmiistiir. Shen ve Tam (2008) ise sozii edilen durumu basarili tilkelerde yiiksek
akademik standartlarin olmasina karsin basarisiz tilkelerde diisiik akademik standartlarin

olmasina baglamislardir.

Uzun vd., (2010) tarafindan, 1999-2007 yillar1 arasinda TIMSS fen bilimleri ve
matematik sonuglarinin sinavda en basarili ilk bes iilke ve Tiirkiye ile karsilastirma
calismasi yapmislardir. Arastirmada 6grenci basarisini agiklamada TIMSS siavindan
elde edilen; 6grencinin tutumu, okul dis1 etkinliklere ayirdigi zaman (6dev), ailesinin
egitim durumu gibi bulgular irdelenmistir. TIMSS 2007 verilerine gore Tiirk
ogrencilerin %77’s1 fen dersine, %711 de matematik dersine yonelik yiiksek diizeyde
olumlu tutuma sahip olduklarin1 belirterek bilissel basar1 siralamasinda ilk bese giren
iilke Ogrencilerini geride birakmiglardir. Bu durum TIMSS 1999°daki tutum
yiizdelerinden daha yiiksektir. Ev 6devine zaman ayirma agisindan bakildiginda TIMSS

1999 bulgularina gore fen ve matematik derslerinde Tiirk 6grenciler sadece Singapur’un



gerisinde kalmis, diger basarili dort iilke 6grencilerinin 6niinde yer almiglardir. TIMSS
2007 fen bilimleri alanmi i¢inde benzer bir durum s6z konusudur. Fakat matematik
alaninda Tiirk 6grenciler sadece Koreli ve Japon 6grencileri geride birakmiglardir. Tiirk
ogrenciler sadece TIMSS 2007°’de Matematik alaninda haftalik ev 6devlerine ayirdiklari
zaman acisindan ortalamanin altinda bulunmaktadir. TIMSS 2007 verilerine gore Tiirk
Ogrencilerinin sadece %7’sinin anne ve babasindan birinin {iniversite mezunu oldugu ve
son sirada bulundugu goriilmiistiir. 2007 TIMSS’ de anne ve babalarin en az birinin
tiniversite mezunu olma durumu i¢in uluslararasi ortalama ise %24’tiir. TIMSS 1999
verilerine gore ailelerin egitim diizeyine bakildiginda ise Tiirk dgrencilerinin sadece
%9’ unun anne ve babasindan birinin iiniversiteyi bitirdigi goriilmiistiir. Bu 6grencilerin
ortalamalarina bakildiginda ise anne ve babanin egitim diizeyi arttik¢a, cocugun

basarisinin arttig1 ifade edilmektedir.

Bayraktar (2010) “Uluslararast Fen ve Matematik Calismasi (TIMSS 2007) Sonuglarina
Gore Tirkiye’de Fen Egitiminin Durumu: Fen Basarisini Etkileyen Faktorler” adli
calismasinda, TIMSS 2007 ¢aligmasinin verileri ve 8. siiflardaki fen basarisi ile ilgili
veriler esas alinarak Tiirk 6grencilerin basarisi ve fen basarisini etkileyen faktorleri
incelemektedir. Fen basarisinin iilkelerin gelismislik diizeyi, fen derslerine ayrilan siire,
anne baba egitim diizeyi, bilgisayar ve internet erigimi, fen 6grenmede kendine giiven,
fen bilimlerine yonelik tutumlar gibi degiskenlerle iliskili oldugunu belirterek bu
degiskenlerle ilgili istatistiki bilgiler sunmaktadir. Tiirkiye’de Fen Ogretimine ayrilan

stire fen basarisini etkileyen dnemli bir faktor oldugu belirtilmistir.

Aktas (2011) TIMSS 2007 verilerine gore Tiirkiye’de sinava giren 6grencilerin fen
basarilariyla, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin 6zellikleri arasindaki iliskiyi incelemistir.
Arastirmada fen ve teknoloji dersi Ogretmenlerine ait cinsiyet, yas, hizmet siiresi,
okuldaki mesleki doyumu, tamamladigi resmi egitim diizeyi ve alani, 6gretim sertifikasi
durumu ve ¢esitli alanlarda mesleki gelisime katilim indeksi olmak {izere sekiz 6zellik
incelenmigstir. Buna gore 6gretmen yasi, hizmet siiresi ve mesleki doyum ile grup fen
basaris1 ortalamas: arasinda pozitif bir iliski gdzlenmistir. Ogretmenlerin tamamladig
mesleki egitim diizeyinde ise iiniversite ve iizeri seviyede egitime sahip olan
Ogretmenlerin  Ogrencilerinin ortalama basarisi, yiiksekokul mezunu O6gretmenlerin

ogrencilerinin basarisindan 36 puan daha diisiik ¢ikmistir. Ogretmenlik sertifikas1 olan
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ogretmenlerin 6grencilerinin bagar1 ortalamasinin sertifikas1 olmayan 6gretmenlere gore
daha fazla oldugu gozlenmistir. Son olarak mesleki gelisime katilim durumlarina
bakildiginda ise O6grenci fen basarisinin 6gretmenleri 5 farkli alanda mesleki gelisim
faaliyetine katilan Ogrenciler i¢in en yiiksek, higbir mesleki gelisim faaliyetine
katilmamig 6gretmenlerin 6grencileri i¢in ise en diisiik oldugu ifade edilmistir. Bununla
beraber 2 farkli alanda mesleki gelisime katilmig 6gretmenin ortalama grup basarisinin,
sadece bir alanda katilana gore daha diisiik olmasi, 6gretmenin ¢esitli alanlarda mesleki
gelisime katilimin artmasinin 68renci basarisi iizerinde dogrusal bir iliskinin kaniti

olmayabilecegine isaret etmektedir.

Karamustafaoglu, Sontay (2012) TIMSS 2011’e katilan 6grencilerin ve uygulamada
gorev alan Ogretmenlerin TIMSS’e yonelik goriislerini  almistir.  Arastirmanin
bulgularinda TIMSS 2011 smavina 6grencilerin genel olarak istenilir diizeyde hazir
olmadiklari, 6zellikle 8. sinif 6grencilerinin SBS sinavina hazirlanmaya vakit ayirdiklar
icin 4. sinif 6grencileri kadar TIMSS’e hazirlanamadiklari, TIMSS sinavinda yer alan
sorularin bilgiden ¢ok yoruma dayali oldugu, sorularin agik uc¢lu olmasinin 6grencileri
zorladig1, uygulayict 6gretmenlerin TIMSS hakkindaki farkindaliklarinin ¢ok diisiik
diizeyde oldugu ve Ogretmenle yapilan bilgilendirmenin sinavdan ¢ok kisa siire dnce
bununla birlikte yetersiz olarak yapildigi, 6gretmenlerin miifredati yetistirme kaygisi
nedeniyle TIMSS 2011 smavina 6grencileri hazirlamaya fazla zaman ayiramadiklart

ortaya ¢ikmaistir.

Giiner vd., (2013) yaptiklar1 ¢alismada subeleri Tirkiye’yi TIMSS 2011°de temsil
edecek olan, 250 ilkdgretim ikinci kademe matematik 6gretmeninin 200’{ine verilen bir
anket kullanilarak gerceklestirilmistir. Veri analizleri sonunda, TIMSS uygulama ve
sonu¢ c¢ikarma sorularinda Ogretmenlerin basar1 beklentileri ile yerlesim bdolgeleri
arasinda anlamli farkliliklar oldugu bulunmugstur. Bu farklar biiyiik yerlesim
bolgelerindeki 6grencilerin lehinedir. Uygulama ve sonug ¢ikarma sorularindaki basari
beklentileri ile 6gretmen tecriibesi arasinda da anlamli bir farklilik gériilmiistiir ve bu
fark tecriibeli 6gretmenleri olan dgrencilerin lehinedir. Ogretmenlerin %76,5’inin ders
kitaplarinin  grencileri TIMSS’ e hazirlamaya katkisindan memnun olmadig
saptanmistir.  Ogretmenlerin ~ %75,5’i  yapilandirmaci  yaklasimi  kullandiklarini

sOylerken, %65’inin kitaptan haftada bir veya daha az etkinlik yaptig1 bulunmustur.

11



Oral, Mcgivney (2013) TIMSS 2011 sonuglarina goére Tiirkiye’de fen ve matematik
alanlarindaki 6grenci performansi belirleyicilerini arastirmig, 6grenci basarisini dogru
orantili olarak tahmin eden baslica aile ve okul kaynaklarini da; evde kitap, bilgisayar
ve internet bulunmasi, evde konusulan dilin Tirk¢e olmasi, anne, babanin egitim
diizeyinin yiiksek olmasi, okulun sosyoekonomik olarak daha ileri diizeyde olan bir
bolgede bulunmasi ve ders materyalleri ve okul tesislerinin iyi durumda olmas1 olarak

Ozetlemistir.

Abazoglu vd., (2014) calismalarinda 2011 yilinda gergeklestirilen Uluslararas1 Fen ve
Matematik Caligmast (TIMSS 2011) sonuglarina gore Tiirkiye’nin fen egitimindeki
durumunu, calismaya katilan iilkelerin genel basar1 ortalamasi ile kiyaslayarak ortaya
koymaktadir. Bu nedenle 6grencilerin TIMSS 2011°de sekizinci siniflarda fen basarisini
etkileyen nedenler incelenmistir. TIMSS 2011 sonuglarina gore Tiirkiye fen basarisinda
42 iilke arasinda 21. sirada yer almistir. Arastirma sonuglari, iilkelerin ekonomik diizeyi,
okul giivenligi ve disiplini, okulun bulundugu yerin niifus yogunlugu, bilgisayar ve
internet erigsimi vb. etkenlerin fen 6grenimine etkisini uluslararas1 diizeyde etkiledigi

sonucunu ortaya koymuslardir.

Yetisir (2014) “Baz1 Ogretmen Ozellikleri A¢isindan Okullarin Fen Performanslarmin
Incelenmesi” adli calismasinda, TIMSS 2011 verilerini kullanarak, Tiirkiye’deki 8. simif
ogrencilerinin siif degiskenlerinin fen basarisi tizerindeki etkisini arastirmistir. Yaptigi
calismada elde edilen veriler sonucunda siniflar arasi fen basar1 varyansini %32 olarak
hesaplamistir. Ayrica, anne ve babalarin tutumlarinin, 6grencinin derse katilma isteginin
ve 6grenmeye hazir bulunuslugunun fen basarisin1 anlamli bi¢imde olumlu etkiledigini
belirlemistir. Ogretmenlerin isbirliginin ve simifta arastirmaya dayali etkinlikler

uygulamasinin fen basarisi lizerinde bir etkisi olmadigi sonucuna ulagsmstir.

Boyiik (2017) “Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Teog Ve Timss Smavlar
Kapsaminda Incelenmesi” adli ¢alismasinda fen bilimleri 6gretim programi ile TIMSS
fen bilimleri kazanimlar1 2015- 2016 TEOG soru ve kazanimlar ile karsilagtirilmistir.
Calismada ayrica fen bilimleri Ogretmenleri ile yar1 yapilandirilmig gorligmeler
yapilmistir. Arastirma sonucunda TEOG sorularinin 8. smif FBOP’de yer alan
kazanimlarin bir kismi ile iligkili oldugu dolayisiyla TEOG fen bilimleri sorularinin

TIMSS smavina gore kapsam gecerliliginin diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir. TIMSS 2015
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ve 8. Sinif fen bilimleri 6gretim programinin en ¢ok Fizik, en az ise Kimya 6grenme
alaninda kazanim ve icerik olarak uyumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismada
ogretmenlerle yapilan gériisme sonucunda elde edilen veriler ile TIMSS uygulamasinda

istenen basarinin elde edilememesinin sebepleri belirlenmistir.
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3. KURAMSAL TEMELLER

3.1. Fen Ogretimi

Bilgi ve teknolojide gerceklesen hizli de§isim bireyin ve toplumun ihtiyaglarini
degistirmis olmasi 6grenme ve dgretme yontem ve yaklagimlariin ¢agin ihtiyaglarina
gore giincellenmesini saglamistir. Yasanilan bu degisim var olan bireyin rolleri {izerinde
yeniliklere sebep olmustur. Artik cagimizda bilgiyi dogrudan kullanan degil iireten,
giinliik yasantisinda bu bilgileri dogrudan islevsel hale getiren, problemler karsisinda
¢Oziim {lretebilen, elestirel diislinen, girisimci, karar verme, etkili iletisim becerilerine
sahip, empati yetenegini kullanabilen, yasadigi topluma ve o toplumun kiiltiiriine katk1
saglayan, bireyler yetistirilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2018). Caga uygun bireylerin
yetistirilmesi tilkelerin gelismesi ag¢isindan olduk¢a onemlidir. Belirtilen ozelliklere
sahip bireylerin yetistirilmesi fen bilimlerinin etkisinin fazla oldugunu ve fen bilimleri
Ogretim programlarmin stirekli gelistirilip giincellenmesi gerekliligini ortaya koymustur
(Ayas, 1995). Bunun en agik gostergelerinden biri de diinyadaki gelismelere paralel fen
bilimleri egitimi tizerinde degisikliklere gidilerek 6gretim programi giincellenmektedir.
Program hazirlanirken TIMSS ve PISA gibi uluslar aras1 siavlar dikkate alinmaktadir.
TIMSS ve PISA smavlarinin uluslar arasi platformda iilkelerin kendi egitim ve dgretim
politikalarmin diger iilkeler ile benzerlik ve farkliliklarini gorebildikleri bir alan

oldugundan program yoneticilerine yol gosterici niteliktedir. (Idin ve Kaptan, 2017).

Ulkemizde de donemin sartlarina uygun fen bilimleri 6gretim programinda
giincellemeler ve degisimler yapilmaktadir. MEB tarafindan fen bilimleri 6gretim
programlarinda 1968, 1992, 2000, 2004 ve 2017 yillarinda gelistirme yoniinde
degisiklikler yapildu.

1960’11 yillardan giiniimiize kadar yapilan 6gretim programlari degisikliklerinde fen
bilimleri  egitiminin amaci 6grencilerin ezbere dayali egitimden ¢ok kavramsal
anlamay1 gerceklestirmeleridir. 2000°li yillarin baginda Fen Bilimleri Dersi Ogretim
programinda ciddi degisimler yapildi. Fen bilimleri egitiminde ise son yillarda
yapilandirmaci veya olusturmaci 6grenme kurami etkin olmaya basladi. Bu kuram ile
birlikte 6grenci yeni 6grenmelerini onceki O6grenmeleri ile karsilastirarak zihninde

bilgiyi yeniden yapilandirarak anlamli 6grenmeler gergeklestirir (Ozmen, 2004). 2005
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yilinda fen bilimleri 6gretim programinda yapilan degisiklikler ile yapilandirmaci
Ogretim anlayis1 fen bilimleri 6gretim programinda yer aldi. Bu programda &grenci
merkezli bir 6gretim programu gelistirildi, bilimsel siire¢ becerileri 6n planda olup
Ogretmen, Ogretim siirecinde 6grenciye rehber durumunda yer aldi (Dindar ve Taneri,

2011).

2013 yilinda yapilan bir degisiklik ile fen ve teknoloji olan dersin adi fen bilimleri
olarak degistirilmis ve dersin yapisi da arastirma ve sorgulama temelli 6grenme

stratejisi on planda olacak sekilde giincellendi (MEB, 2013).

En son giincellenen 6gretim programi ise 2017 yilinda yiiriirliige girdi. Yeni program
incelendiginde 0gretim stratejisi, haftalik ders saati ve kazanim sayisinin az olmasi gibi
onemli hususlar1 bakimindan 2013 programina benzer yapida oldugu sdylenebilir. 2017
yilinda programda yapilan degisiklikler ile birlikte STEM (bilim-teknoloji-miihendislik-
matematik) kavrami Fen ve Miihendislik Uygulamalar1 olarak programa dahil edildi.
Unitelerin aciklamalarinda sadelestirmeler yapilip net ifadeler kullanilmaya gayret
edildi. Kazanimlarin igerigi sadelestirildi. Degerler egitimine Ortiik bigimde program
icerisinde yer verilmis, burada 6gretmenin rolii 6ne ¢ikarilmistir. Kazanimlarin yasamla
iliskilendirilmesine Ozen goOsterilmis, her bireyin ilgisini ¢ekebilecek, merak
uyandiracak konulara agirlik verilmis, fen bilimlerinden kagisa neden olabilecek bilgi
yiiklemelerinin Oniine gegecek sekilde kazanimlar hafifletilmistir. 21. yiizyil becerileri
baglaminda bilimsel siireg, yasam becerilerinin yani sira yenilik¢i (innovative) ve
girisimei diisiinme becerileri 6ne ¢ikarilmistir. Ogrencilerin 6grenme siireci igerisinde
kesfetme, sorgulama, argliman olusturma ve iiriin tasarlama becerileri yer almaktadir.
Ayrica Ogretim programi Ogrencilerin kendilerini yazili, sozlii ve gorsel olarak ifade
ederek iletisim ve yaratict diislinme becerilerinin gelistirilmesine imkén taniyan

firsatlarin 6grenme ortaminda 6grencilere sunulmasina hizmet etmektedir (MEB, 2018).

3.2. Egitimde Ol¢cme ve Degerlendirme

Siirekli gelisim ve degisimin yasandigi giiniimiizde egitim, ekonomiden toplumsal
yasama kadar birgok alanda etkili olup arz ve talep edilen insan giicliniin
yetistirilmesinde onemli bir role sahiptir. Bu 6nemli gérevi yaparken basariya ulagsmak

icin sistematik isleyen bir diizene ihtiya¢ vardir (Cepni ve Cil, 2010). Sistematik bir
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egitim programi en basit anlamiyla amag, igerik, 0grenme-Ogretme siireci ve Olgme-
degerlendirme olmak iizere dort asamadan olusmaktadir (Kigiikahmet, 2001). En son
asama olan Olgme ve degerlendirme; Ogrencilerin basar1 diizeylerini, 6grenme
ihtiyaclarimi ve eksikliklerini, hazir bulunusluk seviyelerini, ilgi ve yeteneklerini
belirlemede etkin rol oynar (Kasik¢t vd., 2015). Egitim sisteminin istenilen hedeflere
ulasip ulasmadigini belirleyen bir 6gesi olan 6lgme ve degerlendirme sistemin hem

siirecinde hem de sonucunda elde edilen degisimlerin gostergesidir.

Olgme ve degerlendirmenin son yillarda egitim alaninda &nemi iizerinde daha ¢ok
durulmaya baslanmistir. Bir egitim programinin isleyisinin takip edilmesinden, egitim
yontem ve stratejilerinin hangi oranda etkili kullanimimin belirlenmesinde, 6grenci
basarisinin, 6grencilerin 6grenmedeki giiclii ve zayif yonlerinin tespit edilmesinde
6lcme ve degerlendirme kullanilmaktadir. Dolayisi ile egitim sisteminin girdi, siire¢ ve
irtin boyutlarin timiinde 6lgme ve degerlendirmeye ihtiya¢ duyuldugu soylenebilir
(Giiler ve Gelbal, 2010). Olcme ve degerlendirme, &grencilerin ne &grendikleri
hakkinda bilgi ve kanit toplama siireci olarak tanimlanmaktadir (Chen 2003; Wishon
vd. 1998; Akt: Sahin ve Karaman, 2013). Olgme, gerek giinliik yasantimizda gerekse
bilimsel ¢alismalarda 6nemli bir yer tutar. Olgmenin bilimdeki onemi, bir deneysel
yontemin kurulmasina temel olusturan giivenilir ve gecerli 6lgme sonuglarinin elde

edilmesinde yatar (Baykul, 2000).

Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini, 6grenme esnasinda karsilagilan giigliiklerin
neler oldugunu, uygulanan programlarin ne derecede basariya ulasip ulagmadigini,
Ogretimin ve Ogretim materyallerinin etkililigini belirlemek, 6grencilerin gelisimlerini
izlemek, onlarin gelisimlerine yonelik geri bildirimlerde bulunmak i¢in egitimde 6lgme

ve degerlendirme hizmeti 6nemli ve zorunlu bir ihtiyagtir (Algan, 2008; Celikkaya,
2008: 122).

Egitim siirecinde kazandirilmak istenilen davramiglarin  beklenen  diizeyde
gerceklestirilip gerceklestirilmedigi yargisina ulasmak igin bazi sartlar gerekir. Istenilen
davranig degisikligini meydana getirmek ic¢in yapilan egitimin belirleyici Olgme
kurallar1 ve kriterleri olmasi gerekir. Davranislarin, Olcililmesi i¢in gecerliligi ve
giivenirliligi yeterli derecede yiiksek olan 6lgme araglarina ihtiyag vardir. Bir kisinin

belli davranislarda erismis oldugu yetkinlik ve kararlilik hakkinda nesnel bir yargida
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bulunulmadikea, bu kisinin ilgili davranislara ulasip ulasmadig1 belirlenemez (Ozgelik,
1998). Olgme ve degerlendirme, egitim ve dgretimin énemli bir pargasidir. Egitimde,
programlarin istenilen basariyr gosterip gostermedigi, 0grencilerden beklenen bilgi,
beceri ve tutumlarin gelisip gelismedigi, 6lcme ve degerlendirme yoluyla tespit edilir.
Olgme ve degerlendirme ile egitim ve dgretim siirecinin siirekli izlenmesi her asamada

ortaya c¢ikan sorunlari tespit ve diizenleme imkani1 verir (MEB, 2006).

Degerlendirme, Ogretme ve Ogretmenin etkililigini belirlemek amaciyla yapilan,
egitimle ilgili verilerin toplanmasini ve yorumlanmasini igeren sistematik bir siiregtir.
Degerlendirme bir yargilama islemidir ve Olgme sonucunun bir Olgiitle
karsilagtirilmasina dayanir (MEB, 2005). Egitim siireci igerisinde okul programlarinin
vazgecilmez basamaklarindan biri olan degerlendirme &grencilerin egitiminde ¢ok
onemli bir role sahiptir. Gegerligi ve giivenirligi yiiksek oOl¢limler ile Ogrenciler
hakkinda saglikli kararlara ulasabilmek i¢in iyi bir 6lgme ve degerlendirme siireci
gereklidir. Iyi bir 6lgme degerlendirme sistemi &grencinin neyi bildigini gosteren,
Ogrenme siirecini planlamaya yardimci olan, 6grencilerin nasil daha iyi d6grenebilecegi
ve daha iyi yapabilecegini betimlemeye yardim eden ve Ogrencinin Ogrenme siireci
hakkinda bilgi saglayan nitelikte olmalidir. Degerlendirme bir siire¢ olarak ele alinmali
ve bu siire¢ igerisinde Ogrencinin hem akademik basarist hem de gelisimi siirekli
izlenmelidir (Oncii, 2009). Olgme ve degerlendirme galigmalari, gretim programlarimnin
ciktilarini, ¢esitli Olciitlere dayali olarak degerlendirme ve egitimin islevligi hakkinda

bir doniit saglama temel islevini yerine getirmektedir.

3.3. Uluslararasi Olgme ve Degerlendirme

Ulkeler, etkili bir egitim sistemi olustururken iki bilgi kaynagindan faydalanirlar.
Bunlardan biri uluslararasi yapilan arasgtirmalar digeri ise egitimde yapilan nitelik

arastirmalaridir (Karip ve Koksal,1996).

Uluslararasi sinavlar iilkelerin mevcut egitim sistemlerinin isleyisi hakkinda bilgi sunar
ve 0grenci basarisini degerlendirme, egitim sistemlerinde reformlar yapmalarina ve yeni
Ogretim programlar1 hazirlayan basarili {ilkelerin egitim-6gretim ¢aligmalarin
karsilastirmal1 olarak inceleme firsat1 tanir. TIMSS, PISA ve PIRLS iilkemizin ¢esitli

donemlerde katildigi uluslararasi sinavlardir (Erding Akan, 2016). Bu tip smavlar
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tilkelere kendi 6grencilerinin gelecek i¢in iyi hazirlanip hazirlanmadiklarini géstermek
icin faydali veriler sunmaktadirlar (Brown ve Brown, 2007). Ayrica bu uluslararasi
simavlar degisik iilkelerdeki program uygulayicilarina degisik 6gretim uygulamalariyla
basar1 arasindaki iliskileri inceleme ve karsilastirma firsati sunarak, fen ve matematik

ogretimini gelistirmeye yonelik bilgiler saglamaktadirlar (EARGED, 2003).

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi-PISA (Programme for International
Student Assessment), Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiiti OECD'in ii¢ yillik
aralarla diizenlemekte oldugu ve zorunlu egitimin sonunda 6rgiin egitime devam eden
15 yas grubundaki 6grencilerin matematik, fen bilimleri ve okuma becerileri alanlarinda
kazandiklar1 bilgi ve becerilerin doniisiimlii olarak degerlendirilmesine yonelik bir
tarama c¢aligmasidir. PISA projesi, 6grencilerin bu bilgi ve becerileri ne dereceye kadar
ogrendikleri degil, glinlimiiz bilgi toplumunda karsilasabilecekleri durumlar karsisinda
sahip olduklar1 bilgi ve becerileri kullanabilme yetenegini 6l¢meyi amaglamaktadir

(MEB, 2015).

Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) ise 4. sinif 6grencilerinin (9
yas grubu) okuma becerilerindeki egilimleri belirlemeyi amaglayan ve bes yillik
periyotlarla yapilan bir ¢caligmadir. Bu projede okuma amaglari, kavrama siirecleri ve
okuma aligkanliklar1 ve okumaya yonelik tutumlar ile ilgilenilmektedir. Tiirkiye bu
smmava 2001 yilinda katilmis ve 35 iilke arasinda 28. olmus; 2006 ve 2011 ddngiilerine
ise katilmamistir (MEB, 2015).

Tiirkiye nin katildig1 bir diger uluslararasi sinav ise dort yilda bir yapilan 4. ve 8. sinif
diizeyindeki 6grencilerin fen ve matematik alanlarindaki basarilarinin degerlendirildigi
TIMSS’tir. Bu c¢alisma ile oOgrencilerin  fen ve matematik basarilarinin
degerlendirilmesinin yaninda bu basarilarini etkileyen egitim-6gretim durumlar1 ve ev

ortamlart ile ilgili detayli bilgi toplanmaktadir.

3.4. TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study)

TIMSS, (Trends in International Mathematics and Science Study- Uluslararasi
Matematik ve Fen Bilimleri Arastirmasi) merkezi Hollanda’da bulunan Uluslararasi

Egitim Basarilarim1 Degerlendirme Kurulusu (International Association for the
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Evaluation of Educational Achievement-1EA) is birligi ile 1995 yilindan beri 4 yilda bir
uygulanan ve 2015 yilinda 20. yilin1 tamamlayan uluslararas bir smavdir. Ulkelerin 4.
ve 8. smif diizeyindeki 6grencilerinin fen ve matematik alanlarindaki yeterliliklerini

O0lgmektedir.

TIMSS adi altinda ilk kez 1995 yilinda yapilan bu ¢alisma aslinda daha 6nceki yillarda
uygulanmaya baslamistir. Baglarda matematik (FIMS 1964, SIMS 1982) ve fen
bilimleri (SISS 1984) olarak ayr1 ayr1 yapilan ¢alisma ilk kez 1995 yilinda tek cati
altinda toplanmis ve TIMSS (Ugiincii Matematik ve Fen Calismasi) adi ile
uygulanmustir. 1999 yilinda TIMSS-R (Ugiincii Matematik ve Fen Calismasi-Tekrar)
uygulanmis ve 2003 yilindaki dongii ile bugiinkii adin1 (Matematik ve Fen Egilimleri
Calismasi) almistir (Erding Akan, 2016).

TIMSS arastirmalar1 kapsamli ¢calismalar yaparak 6grencilerin bilgi ve becerilerini ¢ok
yonlii olarak degerlendirmektedir. TIMSS katilan iilkeler icin egitim politikalarina yon
veren yoneticilerin, Ogretim programlarini gelistiren uzmanlarin ve arastirmacilarin
kendi egitim sistemlerinin isleyisini daha iyi anlayabilmeleri agisindan bir temel
olusturmak amaciyla diizenlenmistir. TIMSS, Ogrencilerin matematik ve fen
basarilarinin belirlenmis bir Olgekte degerlendirmekle birlikte matematik ve fen
alanlarindaki 6grenim ve Ogretimin okullarda nasil gerceklestigini saptamak, ulusal
egitim sistemleri arasindaki farkliliklar1 diinya ¢apinda 6lgmek ve degerlendirmek igin

tasarlanmistir (Karadag ve Yiicel, 2016).

Genel olarak c¢aligmanin amaci, matematik ve fen alanlarinda egitim ve ogretimi
gelistirmek icin tllkelerin egitim sistemleri hakkinda karsilastirmali veri saglamaktir. Bu
ama¢ dogrultusunda 6grencilerin fen ve matematik alanindaki performanslari, egitim
sistemleri, 6gretim programlari, 6grenci 6zellikleri, 6gretmen ve okullarin karakteristik

ozellikleri ile ilgili bilgiler toplanmaktadir (Karadag ve Yiicel, 2016).

TIMSS gibi uluslararasi degerlendirmeler, ulusal egitim sistemlerindeki eksiklikleri ve
basar1 alanlarin1 belirlemek acisindan onemli firsatlar sunar. Tiirkiye’de uluslararasi
degerlendirmelere katilim ve sonuglarin politika yapicilara yol gdstermek amaciyla
analiz edilmesi yeni sayilabilecek konulardir. TIMSS degerlendirmesi dogru

uygulandigr ve saglikli bicimde analiz edildigi takdirde farkli egitim sistemleri
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konusunda kiiresel rekabet i¢in dnemli olan uluslararasi karsilastirmalar yapmayi saglar,
diinya capinda 6grenci performansmin giliclii ve zayif yonlerini tanimlar, okullarin
Ogretim programlart ile ilgili gelistirilebilecek politikalara 11k tutar, egitimciler ve
politika uygulayicilarin ulusal boyutta gergeklesebilecekleri yenilikler i¢in diger egitim
sistemlerinin incelemesinde kolaylik saglar, egitimde basariya yol agabilecek aile
etmenlerini belirler ve okul ortamlar1 ve kaynaklari hakkinda ayrintili bilgi toplamaya

yardimci olur (Abazoglu, 2014).

‘Bilgi, Uygulama ve Akil Yiiriitme’ temelinde bir 6lgme ve degerlendirme modeli
kullanan TIMSS’e Tiirkiye 1999’dan beri katilmaktadir. Sinavin hem Tiirkiye hem de
diger iilkeler i¢in Onemi, daha ¢ok miifredata dayali sorulara yer vermesidir. Bu
anlamda egitim sistemlerinin mevcut kalitesini 6lgmek acisindan da énemli bir aragtir.
Ayrica, Tirkiye’nin diinya egitim modelleri arasinda kendini kiyaslayabilecegi bir
ortamdir. TIMSS, diinya genelinde ¢ok fazla sayida iilkenin katilimiyla 6grencilerin fen
ve matematik basar1 performanslarin1 degerlendirirken ayrica 6grenci, 6gretmen etkisi
okul yonetimi, ebeveyn katilimi gibi 6grenme ve O6gretim siireglerini etkileyebilecek
faktorleri de goz Oniine alan bir uygulamadir. (Bilican vd., 2011). Anlasildigi gibi
TIMSS sayesinde 4. ve 8. smiftaki dgrenciler ig¢in okul faktorii, 6gretmen, aile, okul
midirii ve Ogrenci ile ilgili bilgiler de toplanmaktadir. TIMSS; matematiksel ve
bilimsel yeterlilikleri, 6grenci ve okulun arka plandaki 6zellik ve tutumlarin1 kapsayan
paydaslar arasindaki {ist diizey iliskileri icermektedir (Gronmo ve Olsen, 2006; Akt.,
Ormanci, 2016).

Diinya genelinde 60°tan fazla iilkenin katildig1 TIMSS arastirmasi, katilimci iilkelerin
egitim politikalarini etkileyen 6nemli bir projedir (Karamustafaoglu ve Sontay, 2012).
TIMSS’e katilan {ilkeler arasinda ekonomik kalkinma, cografi konum ve niifus
biiylikliigli acisindan ¢esitlilik vardir. Bu ag¢idan TIMSS katilimcr {ilkelerdeki
ogrencilerin egitimdeki basarilarini diger iilkelerle karsilastirmalarint miimkiin kilan

dogal bir laboratuvar ortami gérmeyi amaglamistir (Oral ve McGivney, 2011).

TIMSS sinavina katilan her iilkede fen ve matematik 6grenme ve 6gretme caligmalarini
tasarlamak ve uygulamak igin egitim arastirmacilari bir araya gelmektedir (Martin,
1996). 1970-71 yilinda Birinci Uluslararast Bilim Calismasini (First International
Science Study-FISS), 1983-84 yilinda Ikinci Uluslararast Bilim Calismasmi (Second
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International Science Study- SISS), Birinci ve Ikinci Uluslararas1 Matematik
Calismalarini(The First and Second International Mathematics Studies-FIMS and
SIMS) ise sirasiyla 1964 ve 1980-82 yillarinda gergeklestirilmistir (Martin ve Mullis,
2000). Ugiincii Uluslararas1 Fen ve Matematik Calismalar1 (The Third International
Mathematics and Science Study-TIMSS) ise 1994-1995 yillarinda 6grencilerin fen ve
matematik alanlarindaki basarilarin1 6lgmeyi hedefleyen bir ¢alisma yapilmistir (Martin
ve Mullis, 2004). TIMSS 1995 calisgmasinda 9 yas Ogrencileri,15 yas 6grencileri ve
ortaokul son smif 6grencileri olmak iizere iic farkli grup yer almistir (Hastedt ve
Sibberns, 2005). 1999 yilinda TIMSS ismini Uluslararas1 Matematik ve Fen Egitimleri
Arastirmasi seklinde yeniden yapilandirmis ve sadece 8.smif 6grencileri degerlendirme
kapsamina alinmistir (Martin ve Mullis, 2004). TIMSS 2003 ise tekrardan 4. ve 8. sinif
ogrencilerini degerlendirmistir (Neuschmidt vd., 2008). Ayrica TIMSS 2007, 2011 ve
2015 yillarinda da benzer durum gegerli olarak 4. ve 8. sinif &grencilerinin fen ve

matematik basarilarini incelemistir (Ormanci, 2016).

TIMSS uygulamalari, 1995, 1999, 2003, 2007, 2011 ve 2015 yillarinda matematik ve
fen alanlarinda 4. ve 8. sinif diizeylerinde degerlendirme yapmistir. Bu diizeylerde ve
dort yillik donemlerde uygulama yapilmasinin amaci; 6grenci basarilari egilimlerini
yillara gore izleme ve bir uygulama doneminde 4. siniftaki 6grencilerin dort yil sonraki
uygulama doneminde 8. sinifa gegmis olmalaridir. Boylece siniflar arasindaki goreceli
gelismeyle ilgili olarak da bilgi saglanmaktadir (Karadag ve Yiicel, 2016). Anlasilacag:
tizere TIMSS ilk defa 1995 yilinda uygulanmis, daha sonra her dort yilda bir
tekrarlanmis ve TIMSS calismasinda yoklanan miifredat ve uygulandig: sinif diizeyleri
zaman igerisinde degisiklige ugramistir(Atar ve Atar, 2012). Ayn1 zamanda ayn1 yas
grubunda uzun doénemli ve boylamsal bir karsilama yapmaya imkan saglamaktadir

(Sisman vd., 2011).

TIMSS uygulamalarinin amaci; 4. ve 8.smif 6grencilerinin hem fen hem de matematik
alaninda Ogrencileri uluslararasi platformda basarilarii  Slgmektir (House,2006).
Ogrencilerin matematik ve fen bilgisindeki basarilarini lgerken ayn1 zamanda program,
ogretim yontemleri ve okulu da igine alan bir degerlendirme sistemidir (Olkun ve
Aydogdu, 2003). Ayrica TIMSS arastirmasina iilkelerin 4. ve 8. sinif 6grencilerinin

sistem igerisinde kazandirilmak istenen bilgi ve becerilerinin belirlenmesini de saglar
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(Biiyiikoztiirk vd., 2014a). TIMSS ev ortami, 6gretim baglamlart ve uygulamalar1 gibi
degiskenlerin etkilerini goéz Oniine alarak 6grenci basarisint ve okul etkililigini

arastirmay1 hedefleyen bir uygulamadir (Papanastasiou, 2008).

Ulusal, sosyal ve

egitim ile ilgili Hedeflenen Ogretim
kapsam Programi
Okul, 6gretmen Uygulanan Ogretim
ve sinif ile ilgili Prodrami
kapsam g

Odrenci basarisi
ve ozellikleri ile
ilgili kapsam

Ortaya Cikan Ogretim
Programi

Sekil 3.1. TIMSS Ogretim Programi Modeli (EARGED, 2015)

Bu amagclar dogrultusunda 6grencilerin fen ve matematik alanindaki performanslari,
egitim sistemleri, 6gretim programlari, 6grenci 6zellikleri, 6gretmen kalitesi, 6gretmen
nitelikleri, 6gretim uygulamalari, okullarin karakteristik 6zellikleri ve 6grenme d8retme
etkinliklerinde teknoloji kullanimu ile ilgili bilgiler toplanmaktadir (Dodeen vd., 2012;
Yiicel vd., 2013). Kullanilan 6gretim programlarinin, dgretim uygulamalarinin ve okul
cevrelerinin daha yiiksek Ogrenci basarisini sagladigi konusunda veriler saglayarak
diinyanin farkli tilkelerindeki 6grencileri igin matematik ve fen 6gretimini ve 6grenimini
gelistirmeyi amacglamaktadir (TIMSS, 2003). TIMSS 6grenci basarisindaki uluslararasi
cesitliligi agiklamak i¢in iilkelerin miifredatlarini temel almaktadir. TIMSS” in genel
amaglarindan biri de hedeflenen 6gretim programi, uygulanan ve ortaya ¢ikan 6gretim
programut ile ilgili veriler sunmaktir (Abazoglu vd., 2014). Dossey vd. ’e (2006) gore
TIMSS’ te; 6grenciler tarafindan ulagmasi istenen resmi miifredatin sinif igerisinde
uygulanan miifredat ve ogrencilerin anlayip ortaya cikartilan miifredatin baglantisini

incelemektir.

3.4.1. TIMSS yapisal cercevesi

TIMSS yapisal cergevede, TIMSS sinavi ile ilgili arastirmanin arka plani i¢in temel

olabilecek verilerin toplanilmasini saglar. TIMSS diinyadaki egitim sistemlerinin nasil
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olusturuldugunu, matematik ve fen 6greniminin nasil 6gretildigi hakkinda bilgi sahibi
olurken ayrica uyguladigi anketler sayesinde sistemin yapisi, okul idaresi, miifredat,
O0gretmen egitimi, 6grenci sosyoekonomik durumu ve simif uygulamalar1 hakkinda
veriler ortaya ¢ikarir. Ozellikle, siav sonuglar1 karsilastirildigs zaman iilkelerin egitim
politikalar1 ve 6grenci basarisi ile ilgili olarak ¢ok fazla ve farkli kriterlerde bilgiler
saglarken ayni zamanda okul idaresi, 0gretmen ve veliler hakkinda da egitim stratejisi

acisindan etkili veriler saglamaktadir. (Martin ve Mullis, 2013).

3.4.1.1. TIMSS anket cercevesi

Glintimiizde teknoloji merkezli toplumun nasil gelistirilecegini anlamada matematik ve
fen bilimleri egitimi hayati 6neme sahiptir. Kiiresellesen bir toplum i¢in matematik ve
fen bilimleri iki 6nemli temeldir. Egitim programini yapanlarin yani sira miidiirler,
Ogretmenler ve aileler Ogrencinin akademik  basarilarinda etkilidir. Anketler
Ogrencilerin ebeveynleri, Ogretmenleri ve okul miidiirlerinin yani sira iilkenin
matematik ve fen bilimleri 6gretmek i¢in kullandig1 politikayla ilgili bilgileri kapsayan
anketler tamamlayici niteliktedir. Ayrica 6grenci anketleri matematik ve fen bilimleri
O0grenmeye yonelik 6grenci tutumlarini sorgular. Kiiltiirel, sosyal, politik ve ekonomik
faktorlerin hepsi arka plana katkida bulunur. Bu sebeple TIMSS anket ¢ercevesini

olustururken bes genel baslig1 géz 6niinde bulundurmaktadir.

Ulusal ve toplumsal durumlar

Aile yasantilari

Okul deneyimleri

Sinif ortamlari

Ogrenmeye yonelik dgrenci dzellikleri ve tutumlari

TIMSS uygulamasinda her bir 6grenci iki boliimden olusan basari testine ve onun
devaminda uygulanan 6grenci anketine katilir. 8. smifta basar1 testinin siiresi her bir
boliim i¢in 45 dakikadir ve basar testleri arasinda 5 dakika ara verilir; basar1 testinin
devaminda ise 15 dakika ara verilerek anket uygulamasi ig¢in 6grencilere 30 dakika siire

verilir (TIMSS, 2015).
TIMSS’ de uygulanan anketler;

e Okul anketi,
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e Ogretmen anketi (matematik, fen bilimleri, sif 6gretmeni),

e Ogrenci anketi,
e Ogretim Program1 Anketi (EARGED, 2015)

Okul anketi; TIMSS’ e katilan okullarin yoneticileri tarafindan yanitlanmakta ve
O0gretmen kadrosu, okulun amaglari, yoneticilik rolii, 6gretime ayrilan siire, okul iklimi

ve kiiltiirtine yonelik maddelerden olusmaktadir (TIMSS, 2015).

Ogretmen anketi; TIMSS uygulamasina katilan okullarda bulunan 8. Siniflarin
Matematik ve Fen Bilimleri 6gretmenleri ile 4. siniflarin sinif 6gretmenleri tarafindan
yanitlanmakta ve Ogretmenlerin mesleki deneyimleri, pedagojik bilgileri, 6gretimde
kullandiklar1 kaynaklar, ders icerigi, matematik veya fen 6gretimine iliskin goriisleri ile

kisisel bilgilerine yonelik maddelerden olugsmaktadir (TIMSS, 2015).

Ogrenci anketi; TIMSS uygulamasina katilan dgrenciler tarafindan yamitlanmakta ve
ilgi alanlarina, matematik ve fen derslerine iliskin tutumlarina, ev 6devi, okul disi
etkinliklerine, evde sahip olduklar1 egitime yonelik kaynaklarina, kisisel bilgilerine, ev

ve okul yasantilarina dair maddelerden olusmaktadir (TIMSS, 2015).

Ogretim Programi anketi; Her iilke igin belirlenen TIMSS Ulusal Arastirma
Koordinatorii, 6gretim programi anketini doldurur. Tirkiye icin bu anket EARGED
tarafindan doldurulur. Sorular 6zellikle matematik ve fen derslerinin biitiinligi ve

icerigi hakkindaki sorulardir (EARGED, 2015; Oral ve McGivney, 2011).

3.4.2. TIMSS basarisim etkileyen faktorler

Ulusal ve toplumsal durum faktorleri temel egitim miifredatinin en iyi nasil
uygulanacagi hakkinda egitim politikasina yon verir. Bir ililkenin matematik ve fen

bilimleri basarisini saglamasinda ulusal faktorler vardir. Bunlar:

Ekonomik kaynaklar, niifus demografisi ve cografi 6zellikleri
Egitim sisteminin organizasyonu ve yapisi

Ogrenci egitim siirecinin takibi

Ogretim dili

Hedeflenen matematik ve fen miifredati

Ogretmenler ve egitim durumlar

Miifredat programinin uygulamalar1 ve izlenmesi
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3.4.2.1. Ekonomik kaynaklar, niifus demografisi ve cografi ozellikler

Bir iilkenin ekonomik kaynaklari, demografik 6zellikleri ve cografi yapist 6zellikleri

titiz bir miifredatin uygulanmasi tizerinde muazzam bir etkiye sahip olabilir.

Ekonomik Kaynaklar: Ulkelerin her biri farkli seviyelerde zenginliklere sahiptir.
Ulkelerin sahip olduklart milli gelirin dagilimin iilkeler arasinda farklilik
gostermektedir. Ulusal diizeyde, ekonomik kaynaklar ve sosyoekonomik esitlik 6grenci
basarisini belirlemede olumlu yonelme egilimindedir. (Chiu ve Khoo, 2005). Ekonomik
kaynaklar bakimindan daha zengin olan {ilkeler daha iyi egitim olanaklarina ve iyi
egitimli O0gretmen ve yoneticiye sahiptir. Finansal kaynaklar ayrica yaygin egitim
yoluyla egitime yatirim yapma firsati saglar. Programlarin daha fazla malzeme ve

teknoloji iireterek siniflarda kolayca kullanilabilir hale getirilmesini saglar.

Niifus Demografisi: Bir {ilkenin niifus biyikligli ve cesitliligi miifredatin
uygulanmasinda zorluklar1 artirabilir. Bazi iilkeler ¢esitli etnik gruplara sahiptir.
Kiiltiirler, diller ve gog, ¢esitlilige katkida bulunabilir. Miifredat ve egitim sistemi niifus

demografisine gore esnek olmalidir.

Cografi Ozellikler: Bir iilkenin biiyiikliigii miifredat uygulamasina yonelik zorluklar:
dogurabilir. Bu ozellikle niifusun uzak bolgelerinde i1zole edilmis bolgeler varsa

miifredatin uygulanmasi zor olabilir.

3.4.2.2. Egitim sisteminin organizasyonu ve yapisi

Egitim sistemi igerisinde egitim politikalar1 lilkeler arasinda farklilik gostermektedir.
Bazi iilkelerin merkezi egitim sistemleri vardir. Egitim politika ile ilgili alinan kararlar,
ulusal veya bolgesel diizeyde yapilir. Bu bahsedilen iilkelerin egitim sistemleri
miifredat, ders kitaplar1 ve genel politikalart agisindan esitlik vardir. Diger iilkelerde ise
bircok onemli kararin yerel olarak birakildigi merkezi olmayan sistemler, kuruluslar
vardir. Bu merkezi olmayan sistemlerde okullarin nasil ¢alistigt ve Ogrencilerin
ogrenmelerini nasil gerceklestirdigi arasinda farkliliklar vardir. Bu farkliliklarda egitim

sisteminde biiyiik sorunlara yol agmaktadir (Martin ve Mullis, 2013).
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3.4.2.3. Ogrenci egitim siirecinin takibi

Ogrenci egitim siirecinin takibi, bir egitim sistemindeki dgrencilerin nasil ilerledigini
ifade eder. TIMSS ig¢in, yiiksek oranda iligkili olan 6grenci egitim siireci takibinin
icerigini girig yasi, okul Oncesi egitim, smnifta tutulma sikligi ve egitim siirecinin

izlenmesi olusturmaktadir.

Osrencilerin okula baslama yasi: Resmi egitime baslama yas1 6zellikle dordiincii sinifta
basar1y1 anlamak i¢in 6nemlidir. Biligsel yeterliligi karmasikligi nedeni ile iilkelerdeki

Ogrencilerin erken yasta orgiin egitime baslamasi ¢ok sik goriillmemektedir.

Okul oncesi egitim: Resmi ilkokula baglamadan 6nce gocuklar okuma yazma, aritmetik
ve okul Oncesi egitim deneyimlerinin bir parcasi olarak fen bilimleri etkinlikleri ile
karsilagmaktadir. Daha 6nce yapilan TIMSS sinavlar1 sonucunda iilkeler okul &ncesi
egitim ile ilgili politika ve uygulamalar gelistirdiler. Yapilan arastirmalarda okul 6ncesi

egitimin akademik basartya olumlu etkileri oldugu belirtilmistir.

Ders saati siiresi: Ders saati siiresi lilkeler arasinda farklilik gosterir. Bu degisim, farkli
egitim politikalarinin bir etkisi olarak aciklanmistir. Kiiltlirel normlar ve sinifta tutulma
stiresi 0grenciler tizerinde farkli bir bakis agis1 kazandirmistir (Goos ve digerleri, 2013).
TIMSS sinif tabanlt bir ¢calisma oldugu i¢in sinifta tutulma derecesi basar1 sonuglarini

degerlendirmek i¢in 6nemli bir faktor olabilir.

Izleme: Baz1 egitim sistemleri okullara yon veren politikalar1 destekler. Ogrencileri
yetenek diizeyine gore gruplandirmak alanlarindaki becerilerini yansitir. Erken yasta
ogrencilerin akademik olarak izlenmesi Ogrencilerin farkli okullara ve mesleklere

yonlendirilmesi agisindan olumlu sonuglar saglar (Martin ve Mullis, 2013).

3.4.2.4. Ogretim dili

TIMSS smavinin uygulandigr iilkelerin her birine bakildiginda bazi iilkeler kendi
dillerinin yan1 sira birden fazla dili egitim sistemlerinde kullanmaktadir. Bunun yam
sira lilkede konusma dili olarak ¢ok dilli bir niifusa sahip olmalari, TIMSS sinavinin
uygulanmasi siirecinde sorularin 6grenciler tarafindan anlagilmasini zorlagtirmaktadir.

Ana dillerin yanm sira 6g8rencilere verilen yabanci dil egitimleri her iilkede etkili bir

26



sekilde gelistirilmediginden sinavin verimliligini diisiirmekte ve fen bilimleri,
matematik alaninda &grencilerde anlam farkliliklari ortaya koymaktadir. (Entorf ve

Minoiu, 2005; Schnepf, 2007; Trong, 2009).

3.4.2.5. Hedeflenen matematik ve fen miifredati

Degisen toplum karsisinda miifredat hedefleri giincel ve teknolojik ilerlemeler ile
paralel olmalidir. Konunun odak noktas1 matematik ve fen bilimlerinde basar1 olmasina
ragmen tilkelerin bu alanlardaki, basariy1 nasil tanimladiklar1 onemli 6l¢iide fakliliklar
icerir. Ornegin, temel becerileri edinme, kurallar1 bilme, ydntem veya gercekleri
anlama, matematiksel kavramlar, matematigi “ger¢ek hayat” durumlarina uygulama,
matematiksel olarak iletisim kurma veya muhakeme etme ve problem ¢6zme durumlari
matematik 6gretiminde cesitli yaklagimlardir. Son yillarda iilkelerde bu beceriler farkli
derecelerde uygulanmaktadir. Fen bilimlerinde, temel bilim gergeklerini edinmeye
odaklanmak, anlayis ve fen kavramlarimi uygulamak, hipotezleri formiile etmek,
tasarlamak ve sorgulamaya dayali 6grenmeyi kullanarak hipotezleri test etmek icin
sorusturma ylriitmek, ve bilimsel agiklamalar1 iletmek, bazi iilkelerin egitim

miifredatlarinda diger iilkelere gore daha fazla vurgulanmistir (Martin ve Mullis, 2013).

3.4.2.6. Ogretmenler ve 6gretmen egitimi

Amaglanan miifredat ve TIMSS i¢in 6gretmen egitimi, egitim politikalarinin basarili bir
sekilde uygulanmasini kolaylastirabilir. Belirtilen igerik ve miifredat 6gretmenlerin
egitimdeki pedagojik yaklasimlar1 acisindan nasil oldugu hakkinda bilgi toplar. TIMSS
2011 sonuglarindan elde edilen verilerde de belirtildigi gibi 6gretmen yetistirmek i¢in
mesleki gelisim programlart egitim miifredatinin ayrilmaz bir pargasidir (Martin ve

Mullis, 2013).

3.4.3. TIMSS uygulama ve degerlendirme siireci

TIMSS’ te yer alan 6l¢gme araclari, uygulamadan 3 yil 6nce alan uzmanlar1 tarafindan
hazirlanmakta ve katilimer iilkelerin onaymna sunulmaktadir. Katilimei {ilkelerin
onaylar1 alindiktan sonra hazirlanan basar1 testleri, anketler ve uygulama

kilavuzlarindan olusan Olgme araglar1 ¢eviri ve uyarlama islemleri icin ulusal
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merkezlere gonderilir. Ceviri ve uyarlama iglemlerinin ardindan, projeye katilan tilkeler
tarafindan bu 6lgme araclarinin pilot uygulamasi esas uygulamadan bir yil 6nce yapilir.
Pilot uygulama sonunda O&lgme araglarinda ve uygulama siirecinde Kkarsilagilan
eksiklikler ve hatalar giderilir. Ulkeler uygulamalar1 kendi imkanlar1 ve belirlenen
teknik standartlara uygun bir sekilde yaparlar. Esas uygulamanin ardindan agik uglu
sorular ulusal merkezlerde degerlendirme 6lgiitlerine gore puanlanir Calismada toplanan
verilerin ulusal merkezde elektronik ortamda veri girisi yapildiktan sonra iilke verileri,
projeyi IEA adina yiiriiten kuruluslara gonderilir. Bu kuruluslar tarafindan yapilan veri

temizleme, analiz ve rapor olusturma islemlerinin ardindan proje ile ilgili sonugclar esas

uygulamadan yaklasik bir yil sonra uluslararasi bir rapor halinde agiklanir (Yiicel vd.,

2013).

+ Test maddelerinin - « Son sekli verilmis 6lcme
gelistirilmesi Pilot araclarinin cevirilerinin

« Taslak maddelerin Uygulama ve uyarlamasimin
NRC'ler tarafindan vapilmasi

gozden gecirilmesi « Nihai uygulamanm
+ Olgme araglarmm yapilmasi

uygulanacak dile
Nihai
Uygulama

Raporlastirma

« ISC tarafinda uluslar
arasi raporun
yayinlanmasi

+ Ulke raporunun
yaymlanmasi(NRC)

« Pilot uygulamanin
vapilmasi

« Analizlerin yapilmasi ve
6leme araclarma son
seklin verilmesi

cevrilmesi

Hazirlik

Sireci

—

Sekil 3.2. TIMSS Uygulamalarina Hazirlik Dongiisti (EARGED,2015)

TIMSS basar1 testlerinde yer alacak test maddelerinin gelistirilmesi ve teste alinma
siireci uluslararas1 koordinatorliigii  yiiriiten Boston Universitesindeki uzmanlar
tarafindan koordine edilmektedir. TIMSS’de yer alan fen ve matematik sorulari 2.
Ulusal Arastirma Koordinatorleri  toplantisinda daha Once belirlenen kazanimlar
cercevesinde iilke temsilcileri tarafindan ortak olarak hazirlanir. Hazirlanan bu sorular
IEA’nin Fen ve Matematik maddeleri inceleme komitesi tarafindan incelenir ve agik
uclu sorularin puanlama anahtarlar1 hazirlanir. Daha sonra olusturulan yedek ve esas
sorular taslak bloklar halinde 3. Ulusal Arastirma Koordinatdrleri toplantisinda incelenir
ve sorulara son sekli verilir. 4. Ulusal Aragtirma Koordinatorleri toplantisinda ise agik
uclu sorularin puanlama anahtarlart son seklini alir. Hazirlanan sorular katilimci

iilkelerde pilot uygulama ile test edilir. Isleyen sorular 6nceki uygulama sorulari ile
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birlestirilerek pilot uygulamadan bir yil sonra nihai uygulamada yer alir (Biiyiikdztiirk

vd., 2014b).

Tirkiye’de proje, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitilmektedir. Tiirkiye, 1999 ve
2007 yillarinda sadece 8. sinif diizeyinde katildig1 arastirmaya, 2011 ve 2015 yillarinda
hem 4. hem de 8. smif diizeyinde katilmistir. Arastirma 2015 yilinin Nisan ayinda 4.
smif diizeyinde 242 okul ve 6.456 6grencinin, 8. smif diizeyinde ise 218 okul ve 6.079
Ogrencinin katilimiyla gergeklestirilmistir (Karadag ve Engin, 2016).

TIMSS’ te yer alan sorular sadece bilgi yoklanmamakta, basit bilgiyi anlama (%39),
karmagik bilgiyi anlama (%31), teorik aciklamalar yapabilme, analiz etme ve problem
¢ozme (%19), ara¢c yazili yonergeleri ve bilimsel siiregleri kullanma (%7),
performanslar1 (%4) da olgiilmektedir. Ayrica agik uglu sorularla da G6grencilerden
diisiinme becerilerini kullanip soruyu analiz ederek cevap olusturmalar1 ve bilimsel bir

sekilde anlatabilmeleri beklenmistir (Afacan ve Nuhoglu, 2008).

Coktan se¢meli sorular dort segeneklidir ve bir dogru cevabi vardir; her bir ¢oktan
se¢cmeli sorunun dogru cevabi 1 puan olmakla beraber yanlis cevaplar dogru cevaplari
etkilememektedir (TIMSS, 2015). Acik uglu sorularda ise, 6grenci kendi cevabim
olusturmaktadir. Bu soru tiiriinde 6grenciler agiklama yaparlar, cevaplarini sozel ya da
sayisal olarak desteklerler, sekiller ¢izerler ya da verileri kullanirlar. A¢ik ucglu sorular,
her bir soru i¢in gelistirilen puanlama anahtarlari ile degerlendirilmektedir ve 1, 2 ya da
daha fazla puanli olabilir (TIMSS, 2015). TIMSS sonuglar1 basarty1, uluslararasi
oOl¢iitlere gore 4 boliimlii 6l¢ek ile rapor etmektedir (Yatagan, 2014). Bu dlgiitler 2007
ve 2011 uygulamalarinda; ileri Diizey igin Uluslararasi Olgiit (625 puan), Ust Diizey
i¢in Uluslararas1 Olgiit (550 puan), Orta Diizey icin Uluslararas1 Olgiit (475 puan) ve
Alt Diizey i¢in Uluslararas: 6l¢iit (400 puan) basar1 puani olarak belirlenmistir. Basar1
testinde alinan puan ile Ogrencilerin ya da iilkelerin hangi kategoriye dahil oldugu
belirlenmektedir. Olgegin en iistinde ve en altinda yer alan ogrencilerin basar
durumlar arasinda belirgin bir fark vardir. Ornegin ileri diizeyde yer alan dgrenciler
Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer Bilimleri 6grenme alanlarindaki karmasik ve soyut
kavramlari bildiklerini gostermektedirler. Alt diizeyde yer alan &grenciler ise sadece

bazi temel bilgileri ayirt edebilmektedir (Yatagan, 2014).
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3.5. Tiirkiye’nin TIMSS’ deki Durumu

Tirkiye ilk olarak 1995 yilinda yapilan TIMSS sinavina 8. siniflar diizeyinde 1999,
2007 ve 2011, 2015 yillarinda katilmistir. TIMSS” e katilan her iilkede arastirmalar i¢in
ulusal bir merkez kurulmustur ve bu merkezler verileri ve Olgme araglarini
diizenlemekle gorevlidirler (Olkun, Aydogdu, 2003). Tiirkiye’de orgiin egitime kayitl
4. ve 8. smif 6grencilerinin bulundugu tiim ilkokul ve ortaokullarin proje érnekleminde
bulunma olasiliklar1 birbiriyle aynidir (Yolcu-Tetik, 2013). Tiirkiye’deki tiim ilkokul ve
ortaokullarin listesi EARGED tarafindan hazirlanmaktadir ve bu listeden uygulamanin
yapilacagi okullar IEA tarafindan rastlantisal yontemle belirlenerek orneklemdeki
okullardan hangi subelerin uygulamaya katilacagit EARGED tarafindan yine rastlantisal
yontemle belirlenmektedir (Yolcu-Tetik, 2013).

1999 yilinda: Tirkiye 8. siniflar matematik basar1 siralamasinda 38 iilke arasinda 31.
sirada yer almistir. Uluslararast matematik ortalama puani 488 iken Tiirkiye ortalamasi
429 puandir. Tiirkiye 8. smiflar fen basar1 siralamasinda 38 iilke arasinda 33. sirada yer
almistir. Uluslararas: fen ortalama puani 488 iken Tiirkiye ortalamasi 433 puandir. 1999

yilinda Tiirkiye TIMSS arastirmasina 4. siniflar diizeyinde katilmamustir.

Tablo 3.1. TIMSS’e katilim durumu (Ulke sayilar1 ve Tiirkiye)

Yil Katilan Ogrenci Tiirkiye’nin Katilim
Sayis1 Durumu

1995 41 -

1999 38 8. Smiflar
diizeyinde

2003 46 —

2007 59 8. Siniflar
diizeyinde

2011 66 4. ve 8. smiflar
diizeyinde

2015 57 4. ve 8. smiflar
diizeyinde

2007 yilinda: Tirkiye 8. siniflar matematik basari1 siralamasinda 49 iilke arasinda
30.sirada yer almistir. Uluslararast matematik ortalama puami 465 iken Tirkiye

ortalamasi1 432 puandir. Tiirkiye 8. siniflar fen bagar1 siralamasinda 38 iilke arasinda 33.
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sirada yer almistir. Uluslararasi fen ortalama puani 465 iken Tiirkiye ortalamasi 454

puandir. 2007 yilinda Tiirkiye TIMSS arastirmasina 4. siniflar diizeyinde katilmamastir.

2011 yilinda: Tiirkiye 8. smiflar matematik basar1 siralamasinda 42 iilke arasinda
24 sirada yer almistir. Uluslararast matematik ortalama puanmi 467 iken Tirkiye
ortalamasi 452 puandir. Tiirkiye 8. Siniflar fen basar1 siralamasinda 42 iilke arasinda 21.
sirada yer almistir. Uluslararasi fen ortalama puani 477 iken Tiirkiye ortalamasi 483
puandir. 2011 yilinda 4. siniflar diizeyinde Tiirkiye TIMSS arastirmasina ilk defa
katilmistir. Tiirkiye 4. siniflar matematik basar1 siralamasinda 50 iilke arasinda 35.sirada
ve fen basar1 siralamasinda 36. sirada yer almistir. Uluslararast matematik ortalamasi
490 puan iken Tiirkiye ortalamasi 469 puandir. Uluslararasi fen ortalamasi 486 puan

iken Tiirkiye ortalamasi1 463 puandir.

2015 yilinda; 2015 TIMSS 6n raporunda matematik ve fen bilimleri 4 ve 8. smiflar icin
uluslararasi ortalama belirtilmemis iken TIMSS o6l¢ek ortalamasit 500 puan olarak
verilmistir. 500 puan alt1 iilkeler ortalama alt1 500 puan tstii {ilkeler ise ortalama iizeri
kabul edilmistir. Tiirkiye 8. siniflar matematik basar1 siralamasinda 39 iilke arasinda 24.
sirada yer almistir. TIMSS 6lgek ortalamasi olan 500 puan iken Tiirkiye ortalamasi 458
puan ile uluslararasi ortalamanin altinda kalmigtir. 8. Siniflar fen basar1 siralamasinda
39 iilke arasinda 21. sirada yer almistir. TIMSS 6lgek ortalamasi olan 500 puan iken
Tirkiye ortalamasi 493 puan ile uluslar aras1 ortalamanin altinda kalmistir. Tirkiye 4.
siniflar matematik basar1 siralamasinda 49 iilke arasinda 36. sirada ve fen basari
siralamasinda 47 iilke arasinda 35. sirada yer almistir. TIMSS 6lgek ortalamasi 500
puan iken Tiirkiye 4. simif matematik ortalamasi 483 puan ve Tiirkiye 4. sinif fen

ortalamas1 483 puan ile uluslar arasi ortalamanin altinda kalmistir (Boyiik, 2017).

3.6. Ortaokul TIMSS fen bilimleri kazanimlari

TIMSS fen bilimleri 8. Sinif icerik alanlar1 biyoloji, kimya, fizik ve yer bilimleri olmak

tizere dort boliimden olusur.

Bu igerik alanlarinin her biri bir veya daha fazla ana konu alanin1 icerir. Her bir konu
alan1 kendi 6zel hedef alanlarini igerir. Sekizinci siif degerlendirmesinde, her amag

icin belirlenen hedefi degerlendirmek icin ayrilan zaman tiim konu alanlarina esit
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olarak ayrilmistir. Performans hedeflerinde belirli {i¢ biligsel alana yonelik eylemlerin
temsil edilmesi amaclanmistir. 4. siif 6grencileri i¢in belirlenen performanslar belirli
bir bilissel alana yonelik oldugundan  smirlandirilmasi amaglanmamustir (Jones,

Wheeler ve Centurino, 2016)..

3.6.1. Biyoloji

Sekizinci smifta, 6grenciler temel canli biliminde 6grenilen kavramlari bilir ve bu

kavramlar ile ilgili 6nceki 6grenmeleri ile anlamli 6grenmeler gelistirir.
Biyoloji alan1 konu alanlari:

Organizmalarin 6zellikleri ve yasam stirecleri
Hiicreler ve islevleri

Yasam dongiileri, tireme ve kalitim
Cesitlilik, uyum ve dogal secilim
Ekosistemler

Insan saglig

Bu konu alanlarinin her birinde 6grenilen kavramlar dgrencileri daha ileri caligmalara
hazirlik igin esastir. Sekizinci sinif dgrencileri organizmalarin nasil bir yapiya sahip
oldugu ve organizmalarin ¢evresel kosullardaki degisimlere fizyolojik olarak nasil tepki
verdigini anlar. Hiicre yapisi ve islevini, fotosentez ve hiicresel solunum siireclerini
bilir. Bu seviyede, iireme ve kaliim molekiiler biyoloji ve molekiiler genetigin
incelenmesinin daha anlasilir olmasi i¢in bir temel saglar. Adaptasyon ve dogal segilim,
ekosistemlerde evrim ve siireclerini bilir. Ogrenciler ¢cevresel bircok zorluk icin kisiye
nasil ¢oziim gelistirilecegini diisiinmeye baslar Son olarak, bilim temelli bir anlayis
gelistirmeyi, insan sagliginin, 6grencilerin yasamlarindaki problem durumlarina ¢oziim

tiretme hedeflenmistir.
Organizmalarin Ozellikleri ve Yasam Siirecleri
1. Organizmalarin baslica taksonomik gruplari arasindaki farklar: bilir.

A. Gruplar arasinda benzerlik ve farkliliklar1 belirleyen 6zellikleri tanimlar.
B. Baslica 6rnekleri olan organizmalar1 tanir ve siiflandirir.

2. Biiyiik organ sistemlerinin yapisi ve islevini bilir.
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A. Insan viicudundaki temel organlar1 ve yardime1 organlari bilir.

B. Insanlarda organ ve organ sistemlerini ve diger omurgalilarda bulunan organlarla
karsilastirir.

C. Hayatin siirdiiriilmesinde organ ve sistemlerinin (dolasim, solunum) roliini
aciklar.

3. Hayvanlarn fizyolojik siireglerini bilir.

A. Hayvanlarin i¢ ve dis etkilere verdigi tepkileri tanir.

B. (Viicut kosullarin1 korumak igin egzersiz sirasinda artan kalp ritmi, susuz
kaldiginda susadigini hissetmek, ne zaman ag¢ hissettiginde enerji gerektigini
bilir.)

C. Hayvanlarin ¢ogunun viicut 1silarin1 diger hayvanlara nispeten siirdiirmesinin
neden onemli oldugunu aciklar.

Hiicreler ve Islevleri
1.Hiicrelerin yapist ve islevini bilir.

A. Canllarin yasami gerceklestiren hiicrelerden olustugunu agiklar. Hiicrenin
fonksiyonlarini ve hiicre boliinmesine ugradigini bilir.

B. Dokularin, organlarin ve organ sistemlerinin 6zel yapilar ve fonksiyonlara sahip
hiicre gruplari tarafindan olusturuldugunu agiklar.

C. Hiicreyi olusturan yapilar1 ve bu yapilarin islevlerini tanimlar. (hiicre duvari, hiicre

zar1, gekirdek, kloroplast, koful ve mitokondri)

D. Hiicre duvarlarmin ve kloroplastlarin bitki hiicresini hayvan hiicresinden farki

oldugunu kabul eder.
2. Fotosentez ve hiicresel solunum stire¢lerini bilir.

A. Fotosentezin temel siirecini tanimlar ve modeller. (1s1k, karbon dioksit, su ve

klorofilin gerekli oldugunu; besin ve oksijen iiretilir.)

B. Hiicresel solunumun temel siirecini tanimlar ve modeller. (Oksijen ve besin

kullanilir, enerji Uiretir ve karbon dioksit ve su agiga cikar.)
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Yasam Déngiisii, Ureme ve Kalitim
1. Yasam dongiileri ve gelisim evrelerini bilir.

A. Farkli organizma tiirlerinin yasam dongiilerini, gelisimlerini ve biiylimelerini

karsilastirir. (memeliler, kuslar, amfibiler, bocekler ve bitkiler).
B. Bitki ve hayvanlarin biiylimesini etkileyen faktorleri tanimlar.
2. Bitkilerde ve hayvanlarda cinse! iireme ve kalitumi bilir.

A. Canlilarin kendine benzer yavrular iiretmek i¢in bir yumurta ve sperm hiicresinin
dollendigini bilir.

B. Kalitsal 6zelliklerin yavrulara aktarilmasinin kalitim oldugunu bilir.

C.Sahip olunan kalitsal 6zellikleri ayirt eder.

Cesitlilik, Adaptasyon ve Dogal Seleksiyon

1. Dogal secilimin temeli olarak varyasyonu bilir.

A. Bir popiilasyondaki bireyler arasinda hayatta kalma ve ozelliklerine ge¢cme
avantajini, fiziksel ve davranigsal 6zelliklerde varyasyonlari tanir.

B. Bir tiirdeki tireme basarisint degisen ortama gore tiiriin hayatta kalmasi veya yok
olusu ile iliskilendirir (dogal seleksiyon).

2. Diinya iizerinde zaman i¢inde yasamdaki degisikliklerin kaniti olarak fosiller

oldugunu bilir.

A. Zamanin goreceli uzunlugu ile ilgili ana gruplar hakkinda sonuglar1 yorumlar.
Diinyada fosil kanitlar1 kullanarak canlilarin varligini bilir.

B. Canli tiirler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 agiklar. Fosillerin canlilarda
meydana gelen degisikliklerin kanitlarin1 sagladigin1 zamanla ve karakteristiklerin
benzerlik derecesini agiklar. Ortak atalara kanit sagladigini bilir.

Ekosistemler

1. Ekosistemlerde enerji akigsini yorumlar.
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A. Ureticiler, tiiketiciler ve ayristiricilar.
B. Bir ekosistemdeki enerji akisini tanimlar.
C. Enerji piramitlerini veya besin ag1 semalarini ¢izer veya yorumlar.

2. Ekosistemlerde madde dongiilerini bilir.

A. Ekosistemde oksijen ve karbon dongiisiiniin canlilar tizerindeki roliinii tanimlar.
B. Ekosistemde su dongiisiiniin canlilar tizerindeki roliinii tanimlar.

3. Bir ekosistemdeki organizma popiilasyonlarinin karsiliklt bagimlilig bilir.

A. Bir ekosistemdeki organizmalar arasinda rekabet 6rneklerini tanimlar.
B. Bir ekosistemde av-avci iliskisini tanimlar ve agiklar.

C.Popiilasyonlar arasinda simbiyoz 6rnekleri tanimlar. (Ekosistemdeki organizmalar,
kuglar veya bdcekler tozlasmaya yardimeci olmasi , ¢igekler, geyik veya sigir
bocekleri yiyen kuslar, ya da yasayan bir tenya insan bagirsaklarinda yasamasi gibi)

4. Ekosistemdeki niifus biiyiikliigiinii etkileyen faktorleri bilir.

A. Hastalik, yirtict hayvanlar gibi popiilasyon biiyiikliigiinii sinirlayan faktorleri
tanimlar.

B. Su kaynagi, niifus degisiklikleri veya niifus gog¢ii, mevcut kaynaklarin
tiiketilmesinin bir ekosistemde hangi degisikliklerin nasil olacagini tahmin eder.

Insan Saghg

1. Hastaliklara sebep, bulasma faktorlerini, onleme ve direng yontemlerini bilir.

A. Yaygin hastaliklarin nedenlerini, bulagsmalarin1 ve 6nlenmesini tanimlar. (Grip,
kizamik, sitma ve HIV gibi.)

B. Hastaligin direnisinde viicudun bagisiklik sisteminin roliinii tanimlar.

2. Saglhigin korunmasinda diyet, egzersiz ve yasam tarzinin onemini bilir.

A. Diyet, egzersiz ve yasam tarzinin siirdiiriilmesindeki 6nemini agiklar.

B. Saglikl1 beslenmedeki besin kaynaklarini ve besin maddelerinin roliinii tanimlar
(vitaminler, mineraller, proteinler, karbonhidratlar ve yaglar).
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3.6.2. Kimya

Sekizinci smifta, 6grencilerin kimya ¢alismalar1 giindelik olaylar1 anlamak ve merkezi
kavramlar1 6grenmek, kimya pratik uygulamalarin1 anlamak igin gerekli olan ilkeler ve

daha geligmis bir ¢alismalari takip etmeyi amaglar.
Kimya ii¢ konu alani igerir:

e Maddenin bilesimi
e Maddenin 6zellikleri
e Kimyasal degisim

Maddeyi olusturan taneciklerin incelenmesi farklilasan unsurlara odaklanir, bilesikler ve
karisimlar ve maddenin pargacikli yapisini anlar. Maddenin &zellikleri, fiziksel
ozellikleri ayirt etmeye odaklanir. Maddenin kimyasal ozellikleri ve karisimlarinin
ozelliklerini anlar, Cozeltileri, asitler ve bazlar1 bilir. Kimyasal degisimin ne oldugu,
kimyasal degisimlerin Ozellikleri, kimyasal degisimlerde maddenin korunmasi,

kimyasal baglarin yapisi ve 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olur.
Maddenin bilesimi
1. Elementler, bilesikler ve karisimlar

A. Elementler, bilesikler ve karisimlarin 6rneklerini tanimlar.

B. Saf maddeler (elementler ve bilesikler) ve karisimlar (homojen ve heterojen)
arasinda ayrim yapar.

2. Atomlarin ve molekiillerin yapist

A. Maddenin yapisini1 pargaciklar cinsinden tanimlar (atomlar ve molekiil).

B. Atomlar1 atom alt1 parc¢aciklardan olusan olarak tanimlar (Elektron, proton ve
notron).

C. Molekiilleri H,0, O, ve CO, gibi atomlarin kombinasyonu olarak tanimlar.
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Maddenin Ozellikleri
1. Maddenin fiziksel ve kimyasal ézellikleri

A. Maddenin fiziksel ve kimyasal 6zellikleri arasinda ayrim yapar.

B. Malzemelerin erime gibi fiziksel O6zelliklerine iliskisini agiklar (Erime ve
kaynama noktasi, birgok maddeyi ¢6zme yetenegi, ve 1s1 iletkenlik).

C. Malzemelerin kullanimlarini yanma ve paslanma gibi kimyasal 6zelliklerine gore
iligkilendirir.

2. Maddeyi siniflandirmak igin temel olarak fiziksel ve kimyasal ozellikler

A. Maddelerin fiziksel ozelliklerine gore smiflandirir (yogunluk, erime veya
kaynama noktasi ¢Oziiniirlik, manyetik oOzellikler ve elektriksel veya 1s1
iletkenligi).

B. Maddelerin kimyasal 6zelliklerine gore siniflandirir (metaller - ametaller ve asitler
- bazlar).

3. Karisimlar ve Cozeltiler

A. Karisimlart bilesenlerine ayirmak icin fiziksel yontemlerin nasil kullanilacagini
aciklar.

B. Maddelerin (kati, sivi veya gaz cinsinden) ¢ozelti i¢cinde nasil ¢oziindiirtildiiglinii
tanimlar.

C. Cozeltinin konsantrasyonunu ¢dzilinen ve ¢oziicii miktarlarla iliskilendirir.
D. Sicaklik, karistirma ve yiizey alanin ¢6ziinme hizini nasil etkiledigini agiklar.

4. Asit ve bazlarin ozellikleri

A. Giindelik maddeleri asit veya baz olarak tanimlar. Asit ve bazlarin 6zelliklerini

bilir.

B. Hem asitlerin hem de bazlarin  reaksiyona girdiklerinde renk degisikligi
olusacaginin farkinda olur.

C. Asitlerin ve bazlarmn birbirini nétrlestirdigini bilir.
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Kimyasal Degisim
1. Kimyasal degisimlerin ozellikleri

A. Fiziksel ve kimyasal degisimi birbirinden ayirt eder.

B. Kimyasal degisimlerde sicaklik degisimleri, gaz iiretimi, ¢Okelti ve renk
degisiminin kimyasal degisim sonucu olustugunu bilir.

C. Yanma reaksiyonlarinda oksijene ihtiya¢ oldugunu fark eder.

2. Kimyasal degismelerdeki madde ve enerji

A. Kimyasal degisim sirasinda maddenin kiitlesinin ve atomlarin korundugunu bilir.
B. Baz1 kimyasal reaksiyonlar sonucu enerjinin agiga ¢iktigini bilir (1s1 ve / veya 1s1k)
bazi reaksiyonlarda enerjinin kullanildigini bilir ve bu kimyasal reaksiyonlari

siniflandirir.

3. Kimyasal baglar
A. Kimyasal bagin atomlar arasindaki kuvvetlerden kaynaklandigini kabul eder.
3.6.3. Fizik

Kimya alaninda oldugu gibi, 6grenciler sekizinci sinifta fizik alaninda ihtiya¢ duyulan
fizik kavramlarin1 6grenmeye yonelik gozlemler, fizigin pratik uygulamalarii anlar,
fizigin bilimsel temelini anlamlandirmaya galisir. Ileri diizeyde fizik bilimi i¢in gerekli

on 6grenmeler yapilir.

Fizik alan1 bes konu alan1 igerir:

Fiziksel haller ve maddede degisiklikler
* Enerji dontisiimii ve transferi

* Isik ve ses

 Elektrik ve manyetizma

» Kuvvetler ve hareket

Sekizinci smif Ogrencileri bu konu alanlari ile ilgili siiregleri tanimlayabilmelidir.

Maddenin halindeki degismeler ve madde hallerini maddenin tanecikleri arasindaki
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hareketlerin etkisini bilmelidir. Enerjiyi, basit enerji doniisiimlerini tanimlar ve enerji

transferi prensibini uygular.

Pratik durumlarda toplam enerjinin korunumunu agiklar. Bu seviyede 6grencilerden 1s1k
ve sesin bazi temel Ozelliklerini bilmeler, bu 6zelliklerin gézlemlenebilir ve davranisini
iceren pratik problemleri ¢ozebilmeleri beklenir. Elektrik ve manyetizma alaninda,
ogrenciler maddelerin elektriksel iletkenligine, elektriksel akimin olusumunu, elektrik
devrelerinde ve basit seri ve paralel devreler arasindaki farklari bilir. Ayrica
miknatislarin 6zelliklerini ve kullanim alanlarini, elektromiknatis1 bilir. Ogrencilerin
kuvvet ve hareket konu alaninda kuvvet ve cesitleri, kuvvetin o6zellikleri, basit
makineler ve kullanim alanlar ile ilgili temel kavramlar1 bilmeleri beklenir. Kuvvet ve
hareketi tanimlayabilmeli ve maddede niteliksel degisimleri tahmin edebilmelidir. Bir

nesneye etki eden kuvvetlere dayali olarak hareketin olusabilecegini bilir.
Fiziksel Durumlar ve Maddenin Degisiklikleri
1. Katilarda, sivilarda ve gazlarda par¢aciklarin hareketi

A. Maddedeki atomlarin ve molekiillerin hareket halinde olduklarini kabul eder.
Maddenin fiziksel hallerine (kati,s1vi, gaz) gore taneciklerinin arasindaki mesafe

ve taneciklerin sahip oldugu hareketleri agiklar. Kati, sivi ve gazlarin 6zelliklerini
bilir.

B. Bir gazin sicaklik degisimleri sonucunda hacminde, basincinda ve taneciklerin
ortalama hizinda meydana gelen degisimleri, kat1 ve sivilarin sicaklik degisimleri
karsisinda genlesmelerini aciklar.

2. Maddenin halindeki degisiklikler

A. A.Maddenin hal degisim olaylarini bilir (erime, donma, buharlagma, siiblimlesme,
yogusma).

B. Ortam sicakliginin maddenin hal degisimi sirasinda etkili oldugunu, madde ve
cevre arasindaki 1s1 aligverisini agiklar.

C. Erime, Kaynama ve donma sirasinda sicakligin sabit kaldigin bilir.

D. Fiziksel degisimler sirasinda kiitlenin sabit kaldigini bilir.
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Enerji Doniisiimii ve Transferi
1. Enerji tiirleri ve enerjinin korunumu

A. Farkli enerji tiirlerini tanimlar (kinetik, potansiyel, mekanik, 151k, ses, elektrik,
termal ve kimyasal).

B. Yaygin enerji doniisiimlerini tanimlar. Enerji doniisiimleri sirasinda sistemin
enerjisinin korundugunu bilir.

2. Malzemelerin is1 transferi ve termal iletkenligi

A. Maddeler arasinda 1s1 aligverisi oldugunu kabul eder. Is1 aligverisinin sicaklig
yiiksek olan maddeden sicaklig: diisiik olana dogru oldugunu bilir.

B. Maddelerin sicakliklar1 ortam sicakligina esit oluncaya kadar 1s1 aligverisinin
devam ettigini bilir.

C. Farkli malzemelerin 1s1 iletkenligini karsilastirir.

Isik ve Ses
1. Isik ozellikleri

A. Isigin temel 6zelliklerini tanimlar (hiz, yansima, kirilma, emilim ve beyaz 1518in
renklere ayrilmas).

B. Yansiyan veya emilen 1518a gore nesnelerin goriinen rengini iligkilendirir.
C. Is1gin yansimasini igeren pratik problemleri ¢ozer.

D.Isik yolunu tanimlamak i¢in basit 1s1n diyagramlarini yorumlar. Mercekler ve
aynalar tarafindan iretilen goriintiileri bulur.

2. Sesin ozellikleri

A. Sesin bir dalgalar halinde oldugunu bilir.

B. Sesin bazi temel 6zelliklerini tanimlar (Farkli maddelerdeki iletimi, yansima,
sogurma).

Elektrik ve Manyetizma
1. lletkenler ve elektrik devrelerinde elektrik akusi

A. Maddeleri elektrik iletkenleri ve yalitkanlar1 olarak siniflandirir.
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B. Basit elektrik devrelerini temsil eden semalar1 tanimlar (Seri ve paralel devreler
ve bu devrelerde elektrik akiminin akisinin nasil farklilastigini ayirt eder).

C. Seri veya paraleldeki elektrik akimlarimi etkileyen faktorleri tanimlar (Pil ve /
veya ampul sayisi gibi).

2. Miknatislar ve elektromiknatislarin ozellikleri ve kullanimlar

A. Miknatislarin 6zelliklerini aciklar.

B. Elektromiknatislara 6zgli Ozellikleri tanimlar( Akim gilicii ve bobin sayisi,
manyetik alan ).

C. Giinliik hayatta miknatis ve elektromiknatis kullanim alanlarini tanimlar.

Kuvvet ve Hareket
1. Kuvvet ve ozellikleri

A. Yercgekimi, dahil olmak iizere mekanik kuvvetleri tanimlar.
B. Kuvvetlerin biiytikliik, yon ve bir uygulama noktasina sahip oldugunu kabul eder.
C. Her etki kuvvetine esit ve zit yonde bir tepki kuvveti oldugunu kabul eder.

2. Kuvvetlerin etkileri

A. Makinelerin ne kadar basit isledigine dair temel bilgileri gosterir.
B. Kuvvet ve yiizey alan1 iliskisi ile basinci agiklar.

C. S1v1 ve gaz basincinin nelere bagli oldugunu bilir.

D. Yogunluk farkinin kaldirma kuvvetine etkisini agiklar.

3. Hareket ve hareket degisiklikleri

A. Bir nesnenin hizini, zaman i¢indeki yer degisimi olarak tanimlar.
B. Bir nesnenin hareketinin hizina gore belirlendigini ve hareket ettigi yonii bilir.

C. Hareket halindeki bir nesnenin hareketinin ona etki eden kuvvetlerden
kaynaklandigini aciklar.
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3.6.4. Yer bilimi

Yer biliminin konu alanlar1 jeoloji, astronomi, meteoroloji, hidroloji ve osinografi, ve
biyoloji, kimya ve fizik ile ilgili kavramlardir. Her ne kadar ayr1 dersler olsa da tiim bu
konular1 kapsayan yer bilimleri, bazi iilkelerde fizik ve canli bilimlerini kapsayan bir
fen miifredat: igerisinde veya cografya ve jeoloji gibi ayr1 dersler icerisine dahil edilir.

Yer bilimi konu alanlarr;
* Diinya'nin yapis1 ve fiziksel 6zellikleri
* Diinyanin siiregleri, ¢gevrimleri ve gecmisi
* Diinya'nin kaynaklari, kullanim1 ve korunmasi

* Giines sistemi ve evrende yeryiizii

8.smuftaki 6grenciler i¢in yasadiklari gezegeni anlamalart Onemlidir. Sekizinci sif
ogrencilerinin bazi1 genel bilgiye sahip olmasi beklenir. Diinyanin yapisal yapisi ve
Diinya'nin katmanlari, diilnyanin tarihsel ge¢misi, olusum stirecleri, mevsimler ve iklim,
madde dongiileri hakkinda temel kavramlari bilir. Ogrenciler Diinya'nin kaynaklart
hakkinda bilgilere sahip olmalidir. Bu kaynaklarinin kullanim alanlarinin ve bu
kaynaklar1 korunmasi i¢in pratik ¢oziimler liretmesi beklenir. Bu seviyede, Giines
sistemini bilir. Diinya'nin ve Ay'in hareketleri gibi gozlemlenebilir hareketleri ve

Diinya'nin, Ay’1n ve diger gezegenlerin 6zelliklerini tanimlar.
Diinya'min Yapisi ve Fiziksel Ozellikleri
1. Diinya yiizeyinin fiziksel ozellikleri

A. Yer kabugunun yapisin1 ve fiziksel 6zelliklerini tanimlar.
B. Topraklarin 6zelliklerini, kullanimlarini ve olusumunu tanimlar.
C. Diinya iizerindeki suyun fiziksel olarak dagilimini agiklar.

2. Diinya atmosferinin ve atmosferik kosullarin bilesenleri

A. Diinyanin atmosferinin bir gaz karisimi oldugunu kabul eder ve ana bilesenler
arasindaki orani tanimlar.

B. Atmosferde meydana gelen degisiklikleri sicaklik ve basing ile iliskilendirir.
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Diinyanin Olusumu, Dongiileri ve Ge¢cmisi
1. Diinya'min tarihi boyunca jeolojik stiregler

A. Kaya¢ dongiisiiniin genel siireglerini tanimlar.

B. Fiziksel siiregleri ve biiyiik jeolojik olaylar1 tamimlar (levha hareketi ,volkanik
aktivite, dag olusumu).

C. Fosil ve fosil yakitlarin olusumunu agiklar.

2. Diinya'nin su dongtisti

A. Diinya'nin su dongiisiindeki siire¢leri modeller ve agiklar. Giines’i su dongiisii
icin enerji kaynagi olarak tanir.

B. Su dongiisiinde bulut hareketinin ve yagmur olusumunun roliinii tanimlar.

3. Hava ve iklim

A. Hava olaylarmi bilir ve hava durumunu tanimlar.

B. Hava durumunu yorumlamak i¢in farkli sablonlarin verilerini veya haritalarini
yorumlar. Havadaki farkliliklar1 kiiresel ve yerel faktorlerle iliskilendirir.

C. Mevsimsel iklimleri enlem, rakim ve cografya ile iliskisini aciklar.
D. Kiiresel 1sinmanin olas1 sebepleri ve sonuglarini tanimlar ve agiklar.

Yeryiiziiniin Kaynaklari, Kullanimlari ve Korunmasi
1. Diinyanin kaynaklarini yonetme

A. Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarina 6rnekler verir.

B. Farkli enerji kaynaklarinin avantajlarini ve dezavantajlarini tartigir.

C. Kaynaklarin ve atik maddelerin korunma yontemlerini tanimlar (Geri doniisiim).
D. Insanlarin gevreye olumsuz etkilerini azaltabilecek yollar dnerir.

2. Toprak ve su kullanimi

A. Tarim, agaclandirma vb. gibi arazi kullaniminin yaygin yontemlerini aciklar.

B. Su kaynaklarini korumanin 6nemini agiklar ve bunun nasil oldugunu agiklar.
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Giines sistemi ve Diinya
1. Diinya'nin ve Ay in hareketlerini bilir.

A. Diinya'nin giinliik hareketleri ve yillik hareketleri arasinda ayrim yapar.
B. Diinyanin eksen egikligini ve mevsimlerin olusumunu agiklar.

C. Gelgitlerin Ay'in yercekimi ¢ekmesinden kaynaklandigini kabul eder ve Ay'in
evrelerini ve tutulmalar agiklar.

2. Diinya, Ay ve diger gezegenlerin ozellikleri

A. Diinya'nin belirli fiziksel 6zelliklerini ve diinyadaki yagami agiklar.

B. Diinya ve gezegenleri belirli yoriingede tutan kuvvetin  yergcekimi kuvveti
oldugunu kabul eder.

3.7. TIMSS Fen Bilimleri Bilissel Etki Alanlar:

TIMSS fen bilimleri alan1 6grencilerin fen bilimleri ile karsilastiklar1 durumlarda
diisinme siireclerini  kullanmalarmi hedeflemektedir. Bilissel boyut ac¢isindan
incelendiginde {i¢ alana ayrilmstir. {lk alan olarak dgrencilerin bilgileri, kavramlar1 ve
yontemleri bilme, hatirlama, tanima ve tanimlama becerisi fen bilimlerinin temeli i¢in
gereklidir. Ikinci alanda dgrencilerin sahip olduklar1 bilgileri uygulayarak, aciklamalar
olusturarak problemlere pratik ¢oziimler iiretmek icin kullanmaya odaklanir. Ugiincii
alanda ise akil yiiriitme, argiimanlar kullanma ve karmasik yapi ve durumlari analiz
etme, sentezleme ve genelleme anlayiglarini kazandirilmasi hedeflenmektedir. Bu fi¢
bilissel alan hem dordiincti hem de sekizinci siniflar i¢in kullanilir. Ancak her bir alanin
hedefi i¢in ayrilan yiizdelik dilimi bilissel yetenek, deneyim, smif seviyesine gore

ogrencilerin bilgi birikimi ve anlama diizeyine gore degisir (Mullis vd., 2016).

3.7.1. Bilme biligsel alam

Bilmeyi igeren konu alani hedef kazanimlarinin yiizdesi dordiincii sinifta daha
yiiksektir. Sekizinci simif 6grencilerinden daha ¢ok bildikleri kavramlar hakkinda yorum
yapmalar1 beklenmektedir. Bu alandaki kazanimlar 6grencilerin gergekler, kavramlarin

birbiri ile iliskileri, siirecler hakkindaki bilgileri degerlendirilir. Dogru ve genis tabanlt
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olgusal bilgi saglar. Ogrenciler, daha karmasik biligsel aktivitelere basarili bir sekilde
dahil olmak i¢in ilk olarak bu basamag gerceklestirmesi beklenmektedir.

Bilmenin asamalar:

1. Hatwrlama / tamima. Gergekleri, iligkileri ve kavramlar1 tanimlar ve belirtir. Belirli
organizmalarin, malzemelerin ve siireclerin O6zelliklerini tanimlar. Bilimsel
yontem ve teknikler igin uygun kullanimlart tanimlar. Bilimsel kelimeleri,

sembolleri, kisaltmalari, birimleri ve 6l¢ekleri tanir ve kullanir.

2. Tamimlama: Organizmalarin ve maddelerin, yapilarinin ve islevlerinin tanimlar
ya da organizmalar, materyaller, siiregler ve kavramlar arasindaki iliskileri

tanimlar.

3. Ornek Verme: Belirlenen belirli 6zelliklere sahip organizmalar, maddeler ve siireg
i¢cin Ornekleri verir. Uygun Orneklerle olgu veya kavramlarin ifadelerini agikliga

kavusturur.

3.7.2. Uygulama bilissel alan

Uygulama biligsel alanindaki kazanimlar ogrencilerin fen Ogretimi ve Ogrenimi
hakkinda bilgi sahibi olmalari muhtemel baglamlarda olgu, iliski, siire¢, kavram,

materyal ve yontem bilgisini uygulamalarini gerektirir.
Uygulama Biligsel Alanin Asamalar

1. Karsilastrma:  Organizmalar, materyaller veya siire¢ gruplar1 arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 tamimlar. Bireysel nesneleri, materyalleri,
organizmalar1 ve verilen karakteristiklere ve Ozelliklere gore ayirt eder,

siniflandirir veya siralar.

2. Iliskilendirme: Gozlenen bir olayla ilgili bir 6zelligi nesneler, organizmalar, ya da
malzeme, davranis, ya da kullanmak igin temel bir bilim kavram bilgisi ile

iliskilendirir.
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3. Modelleri Kullanma: Bilgisini gostermek i¢in bir diyagram veya bagka bir model
kullanir. Bir siire¢ dongiistinde kavramlar veya sistem ile iligkileri gosterebilirken
ayni zamanda bu modelleri kullanarak fen bilimleri ile ilgili problemlere ¢oziim

uretebilir.

4. Bilgilerin yorumlanmasi: Metinsel tablo, resim ve grafikleri fen bilimleri

kavramlarini kullanarak yorumlar.

5. A¢iklama: Bir gozlem veya bir olayr fen bilimler kavramlari ve kanunlar

cercevesinde agiklar ve tanimlar.

3.7.3. Yorumlama bilissel alam

Yorumlama alanindaki kazanimlar, ogrencilerin verileri analiz etme konusunda
muhakeme yapmasini gerektirir. Elde edilen bilgilerden sonu¢ ¢ikarmak ve yeni
durumlara karst anlayislarint  gelistirmektedir. Bilim  ger¢eklerinin  dogrudan
uygulamalarinin aksine ve uygulama alaninda 6rneklenen kavramlar, akil yiiriitmedeki
kazanimlar, bilinmeyen veya daha karmasik baglamlari icerir. Bu gibi 06geleri
cevaplamak birden fazla yaklasimi veya stratejiyi igerebilir. Bilimsel akil yiiriitme

ayrica hipotezler gelistirmeyi ve bilimsel arastirmalar1 tasarlamay1 da kapsar.
Yorumlama Biligsel Alanin Asamalart

1. Analiz: Bilimsel bir problemin unsurlarini tanimlar ve problemleri ¢ézmek igin

ilgili bilgileri, kavramlari, iliskileri ve veri kaliplarmi kullanir.

2. Sentez:  Birden farkli faktoriin veya ilgili kavramlarin dikkate alinmasin

gerektiren sorular1 yanitlar.

3. Hipotez / Tahmin: Sorgulama ile cevap verilebilecek sorular1 formiile eder ve
tasarim hakkinda bilgi veren bir aragtirmanin sonuclarini tahmin eder. Bilimsel
bilginin deneyiminden, goézleminden veya analizinden kavramsal anlayisa ve
bilgiye dayanan test edilebilir varsayimlari1 formiile eder ve biyolojik veya fiziksel
kosullardaki degisikliklerin etkileri hakkinda tahminler yapmak i¢in kanit ve

kavramsal bilgileri kullanir.
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4. Tasarim Arastirmalari: Bilimsel sorular1 cevaplamak veya hipotezleri test etmek
icin uygun arastirmalar1 veya yontemleri planlar. lyi tasarlanmis arastirmalarin
ozelliklerini, dlgiilecek ve kontrol edilecek degiskenler ve neden-sonug iliskileri

acisindan tanimlar.

5. Degerlendirme: Alternatif acgiklamalari degerlendirir. Alternatif siirecler ve
materyaller hakkinda karar vermek i¢in avantaj ve dezavantajlari ayirt eder.
Sonuglarin desteklenmesi i¢in verilerin yeterliligine iliskin arastirma sonuglarini

degerlendirir.

6. Sonuca varma: Goézlemler, kanitlar ve bilim kavramlarinin anlagilmasi temelinde
gecerli ¢ikarimlarda bulunur. Sorular1 veya hipotezleri ele alan uygun sonuglara

varir. Neden-sonuglarin anlasildigini gosterir.

7. Genelleme: Deneysel veya verilen kosullarin 6tesinde genel sonuglar ¢ikarir, yeni

durumlara sonuglar1 uygular.

8. Savunma: Agciklamalarin mantigini, sorunlara ¢6ziim ve sorusturmalarin

sonuclarini desteklemek i¢in kanit ve bilim anlayisini kullanir.

3.7.4. TIMSS fen bilimleri uygulamalari

Bilim insanlar1, dogal diinyay1 anlamalarina ve bu konuyla ilgili sorular1 yanitlamalarina
olanak saglayan temel bilim uygulamalarini takip ederek bilimsel arastirmaya
girmektedir. Bilim 6grencileri, bilimsel girisimin nasil yiiriitiildiigiine dair bir anlayis
gelistirmek i¢in bu uygulamalarda uzmanlagmalidir. Bu uygulamalar, 6grencilerin
giinliik yasamdan edindikleri becerileri ve 6grencilerin bilimsel arastirma yapmak i¢in
sistematik bir sekilde kullandiklar1 okul ¢alismalarini igerir (Mullis, Martin, Loveless,
2016). Bilim uygulamalar: tiim bilim disiplinleri i¢in temeldir. TIMSS’ te fen bilimleri

uygulamalari bes baslik altinda toplanmistir.

1. Gozlemlere dayanan sorular sorma: Bilimsel arastirma, dogal diinyadaki
olaylarin alisilmadik 6zellik veya ozelliklerle gozlemlerini igerir. Bu gozlemler,
sorulara cevap vermek igin test edilebilir hipotezleri test etmek i¢in kullanilan

sorulara temel teskil etmektedir.
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2. Coziim tiretmek: Hipotezleri test etmek, hipotezi desteklemek ya da ciirtitmek i¢in
kanit olusturmak amaciyla sistematik arastirmalarin ve kontrollii deneylerin
tasarlanmasin1 ve ylriitiilmesini gerektirir. Bilim insanlari, bir bilim kavramini
anlamalarini, toplanacak kanitlari, kanitlar1 toplamak igin gereken icerik ve
yontemleri, kaydedilecek oOlgiimleri belirlemek icin gozlemlenebilen veya

Olgiilebilen bir olayla iligkilendirir.

3. Verilerle Calismak: Veri toplandiktan sonra, bilim insanlar1 ¢esitli gorsel
irlinlerle bilgileri ozetler ve verilerdeki modelleri tanimlar, yorumlar ve

degiskenler arasindaki iliskileri arastirir.

4. Arastrma sorusunun cevaplanmast: Bilim insanlari, sorulara cevap vermek ve
hipotezleri desteklemek ya da reddetmek icin gozlemlerden ve arastirmalardan

elde edilen kanitlar1 kullanir.

5. Sonuglardan argiiman yapmak: Bilim insanlari, aciklama yapmak ve
aciklamalarinin sonuglarinin mantikliligmi desteklemek icin bilim bilgisiyle
birlikte elde edilen sonuglar1 kullanirlar ve sonuglarini yeni durumlara genisletir.
Bu bilim uygulamalar1 tek basma degerlendirilemez, ancak bilim icerigi
alanlarindan biri baglaminda ve biligsel etki alanlarinda belirtilen diislince
siirecleri araligina dayanarak degerlendirilmelidir. Bu nedenle, hem dordiincii hem
de sekizinci smiflarda TIMSS fen bilimleri degerlendirmesinde bazi 6geler, bu
onemli bilim uygulamalarinin bir veya daha fazlasin1 ve biligsel etki alanlarinda
belirtilen igerik etki alanlarinda ve diisiinme siireglerinde belirtilen igerigi

degerlendirmektedir.
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4. YONTEM

Aragtirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gergekci ve biitiinciil bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik nitel bir
stirecin izlendigi arastirmadir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Nitel arastirmada veriler
detayl bir sekilde yazili ve gorsel olarak toplanir, analiz edilir ve yorumlanir. Genis bir
zaman araliginda miimkiin oldugunca dogal ortamlarda es zamanli olarak ¢ok fazla
sayida yazili ve gorsel veriyi elde etmeyi gerekli kildigindan yapilan arastirmanin olayin
gerceklestigi ortamda calisilmasi gerekmektedir. (Gay vd., 2006; akt: Biiylikoztirk vd.,
2013). Nitel arastirma deseni; arastirmanin yaklagimini belirleyen ve ¢esitli asamalarin
bu yaklasim gergevesinde tutarli olmasina rehberlik eden bir stratejidir (llgar, llgar,
2013). Kiiltiir analizi (etnography), olgubilim (phenomenology), kuram olusturma
(grounded theory), yorumlama (hermeneutics), anlati-biyografi (narratives), durum
calismasi (case study), eylem arastirmasi (action research) nitel arastirma desenleridir

(llgar, llgar, 2013).

Calismada arastirma deseni olarak durum ¢alismasi kullanilmistir. Durum g¢aligmasi bir
ya da birden fazla olayin, olgunun, grubun veya birbirine bagli sistemlerin
derinlemesine incelendigi bir arastirma yontemidir (McMillan, 2000). Durum
caligmalar1 bir olayr meydana getiren ayrintilar1 tanimlamak, bir olaya iliskin olasi
aciklamalar gelistirmek ve bir olayr degerlendirmek amaci ile kullanilmaktadir (Gall
vd., 1996). Durum ¢alismasi giincel bir olguyu kendi ana hatlar1 g¢ergevesinde
incelerken olgu ile igerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmamasi ve
birden fazla veri kaynaginin gerekli oldugu durumlarda kullanilir (Yin, 1984 ; Akt.
Yildirim ve Simsek, 2005).

Calismada ayrica durum calismasinin yaninda icerik analizi de kullamlmustir. Icerik
analizi sosyal bilimler alaninda en fazla kullanilan kurallar1 belirli olan verilere dayali
olarak bir metnin kii¢iik icerikler halinde 6zetlendigi diizenli, sistematik ve yenilenebilir
bir tekniktir. Metin veya metinlerden olusan verinin i¢indeki belli kelime ve kavramlari

belirlemeyi saglar. Arastirmacilar bu kelime ve kavramlarin anlamlarini ve iligkilerini
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belirler. Kelime ve kavramlara iligskin analizlerde bulunarak metinlerde verilmek istenen

mesajla ilgili ¢ikarimlarda bulunulur (Biyiikoztiirk vd., 2018).

Yapilan ¢alismada igerik analizi yontemi kullanilarak TIMSS kazanimlari, 2013 ve
2017 Fen Bilimleri Dersi kazanimlar1 arasindaki ortak ve farkli noktalarin incelenmesi,
ortaokul Ogretmenleri tarafindan hazirlanan yazili sinav sorular1 ve ortaokul fen
bilimleri ders kitaplarinda yer alan sorular ile TIMSS sinav sorularinin karsilagtiriimasi
yapilmistir. Ayrica ortaokulda gorev yapan 12 tane fen bilimleri 6gretmeni ile yari
yapilandirilmig goriisme yapilarak TIMSS smavi ile ilgili 6gretmen farkindaligi ve
mevcut programda yer alan kazanimlar1 6lgme ve degerlendirme siirecinde nelere dikkat

edildigi hakkinda bilgi alinmasi1 saglanmistir.

4.1. Goriisme

Gortisme, en az iki kisi arasinda sozlii olarak gergeklesen bir iletisim siirecidir. Belirli
bir aragtirma konusu veya bir soru hakkinda derinlemesine bilgi elde edilmesini saglar
(Biiylikoztiirk vd., 2018). Arastirmaci, arastirmakta oldugu konu hakkinda onceden
hazirlamis oldugu sorularin kilavuzlugunda ya da o anda amagh Sorular yonelterek
hedef kisinin diislincelerini ve duygularint sistematik olarak ortaya cikarmayi
amaclamaktadir. Arastirmanin amaci, hedef kisiye arastirma konusuyla ilgili sorular
yonelterek Kisinin 6znel diisiince ve duygularini sistemli olarak 6grenmek, anlamak ve
tanimlamaktir (Tirniikli, 2000).

Yar1 yapilandirilmig goriismeler belli bir segenek ile cevaplanabilen sorular ile ilgili
alanda derinlemesine bilgi elde etme imkani saglar. Analizlerin kolayligi, goriisme
yapilan kisinin kendini ifade etme imkani, derinlemesine bilgi saglamasi gibi
avantajlara sahip bir tekniktir (Biyiikoztirk vd., 2018). Bu c¢alismada yari
yapilandirilmis goriisme kullanilmistir. Milli egitime bagli ortaokulda gdérev yapan fen

bilimleri 6gretmenleri ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmustir.

4.2. Fen Bilimleri Dersi Yazili Sinavlar:

Egitim siireci icerisinde bireylerden bilgi, beceri ve tutumlarin kazanilmas: beklenir.

Stirecin  sonunda bireylerden istenilen davraniglarin kazanilma diizeyi, siirecin
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verimliligini gostermesi ve doniit saglayarak siireci zenginlestirmesi, davraniglarinin
gerceklestirmesi gerekmektedir (Yiiksel, 2015). Bu sebeple egitimde Olgme ve
degerlendirme egitimin vazgeg¢ilmez bir pargasidir. Egitimin amacina ulasip ulagsmadigi
hakkinda bilgi sunar. Olgme ve degerlendirme yapabilmek igin kullanilan &lgme
araclarindan biri olan yazili sinavlar, yazma becerisine bagli bir 6l¢gme aracidir.
Ogrencilere az sayida soru hazirlanarak belli bir siire i¢inde cevaplarin yazili olarak
istendigi ol¢me araclaridir. Olgme araglar ile genellikle iist diizey bilissel alan
basamaklarinin  kullanilmas1 saglanir. Ogrencilerin cevaplar1 analiz, sentez ve

degerlendirme bilissel basamaklarini kullanirlar (Basat, 2015).

Bu calismada gorlisme yapilan Ogretmenlerin fen bilimleri dersi dlgme Ve
degerlendirmeyi yapabilmesi i¢in kullanmis oldugu Olgme aracinda yer alan soru
maddeleri kullanilmistir. Ayrica ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan iinite
degerlendirme sorular1 da veri kaynagi olarak kullanilmistir. Caligma da TIMSS sinavi
2015 yillarina ait fen bilimleri sorulari ile 6gretmen yazili sinav sorulari ve fen bilimleri
ders kitabindaki sorular karsilastirilmistir. Fen bilimleri 6gretim programu ile belirlenen

yillara ait TIMSS kazanimlarinin ortak noktalar1 ve farkliliklar belirtilmistir.

Fen bilimleri ders kitabinda yer alan sorular ve 6gretmen yazili sinavlart TIMSS sinav
sorulari ile karsilastirilirken TIMSS sinavi kazanimlari bilme, uygulama ve akil yiiriitme
cergevesinde siniflandirilirken alt diizey, orta diizey, iist diizey ve ileri diizey olmak
lizere dort baslik altinda incelenmistir. Ileri diizey yeterlilikte dgrenci biyoloji, fizik,
kimya ve yer bilimlerindeki karmasik ve soyut kavramlari kavradigm anlatir. Ust diizey
yeterlilikte ogrenci bilimsel dongiiler, sistemler ve prensipler ile ilgili kavramlari
kavradigini gosterir. Orta diizey yeterlilikte 6grenci degisik durumlarda temel bilimsel
bilgiyi kavrayisin1 uygulama ile gosterir ve kavrayisimin farkinda olur. Alt diizey
yeterlilikte ise 6grenci hayat ve fizik bilimlerindeki bazi temel ger¢eklerin farkina
varabilir. TIMSS yeterlilik diizeylerine gore fen bilimleri ders kitabinda yer alan
sorular ve 6gretmenlerin hazirladigl yazili sinavlarinda yer alan sorular incelenmis ve

TIMSS sinav sorulari ile karsilastirilarak ortak ve farkli yonler arastirilmistir.
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Tablo 4.1. TIMSS Yeterlilik Diizeyleri 4. sinif (MEB, 2016)

4. Smif TIMSS Yeterlilik Diizeyleri

625 ve
ustii

550 - 625

Arasi

475 - 550
Arasi

400 - 475
Arasi

Ileri Diizey

Ogrenciler, bilimsel siirecleri, iliskileri anlayabilir ve bilimsel calisma
stireglerine iliskin bilgileri kullanabilir.

Ust Diizey

Ogrenciler, giinliik hayatta karsilastig1 olaylari bilir.

Orta Diizey
Ogrenciler fen bilimlerine iliskin temel bilgileri bilir ve dnceden karsilastigi
(pratik) durumlar1 anlayabilir.

Alt Diizey
Ogrenciler, canli bilimleri, fiziksel bilimler ve yer bilimlerine yonelik
baslangi¢ diizeyindeki bilgileri bilir.
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Tablo 4.2. TIMSS yeterlilik diizeyleri 8. sinif (MEB, 2016)

8. Simif TIMSS Yeterlilik Diizeyleri

625 ve
ustii

550 -625
Arasi

475 -550
Arasi

400 -475
Arasi

Ileri Diizey

Ogrenciler, biyoloji, kimya, fizik ve yer bilimlerine iliskin soyut
kavramlar1 ve karmagsik olaylar1 anlamlandirabilir ve bunlar
gosterebilir.

Ust Diizey

Ogrenciler, bilimin dongii, sistem ve ilkelerin kavramlarla iliskisini
anladigini gosterebilir.

Orta Diizey

Ogrenciler, farkli baglamlardaki temel bilgileri anlayabilir ve
uygulayabilir.

Alt Diizey
Ogrenciler, yasam ve fizik bilimine iliskin temel gergekleri
anlayabilir.
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5. BULGULAR
Bu boliimde alt problemlere iliskin bulgulara ve sonuglara yer verilmektedir.

5.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Bu boéliimde arastirmanin birinci alt problemi olan “TIMSS kazanimlar1 ile Fen
Bilimleri Ogretim Programi kazanimlar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklari nelerdir?”
sorusuna iligkin elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bundan dolayr TIMSS fen
bilimleri alanindaki kazammlar ile Fen Bilimleri Ogretim Programi kazanimlari
karsilastirilmistir. TIMSS kazanimlari bilme, uygulama ve akil yiiriitme bilissel alanlari
hedef alinarak biyoloji, fizik, kimya ve yer bilimi konu alanlarinda hazirlanmistir.
TIMSS’e ait 118 kazanim incelendi. Biyoloji, fizik, kimya ve yer bilimi olmak {izere 4
konu alanmi igerisinde TIMSS kazamimlari, 2013 Fen Bilimleri Ogretim Programi ve
2017 Fen Bilimleri Ogretim Programi kazanimlari ile karsilastirildi. Karsilastirma
yapilirken ortaokul fen bilimleri 6gretim programinda yer alan kazanimlar TIMSS
sinavi kazanimlari ile benzer hedefleri igermesi gdz Oniine alinarak yapildi. Kazanimlar
incelendiginde TIMSS kazanimlar1 ile fen bilimleri 6gretim kazanimlarinin ayni hedef
icerikleri yer aldigi, uygulama diizeylerinin farkli oldugu belirlendi. 2013 fen bilimleri
ogretim programi ve 2017 fen bilimleri 6gretim programinda benzer kazanimlar oldugu
ancak 2017 yilinda hazirlanan programda igerigin sadelestirildigi ve kazanimlarin sinif
seviyelerinin 2013 dgretim programina gore degistirilmis oldugu goriildii. TIMSS’e ait
kazanimlar, fen bilimleri dgretim programinda yer alan kazanimlar ile karsilastirildi.
Elde edilen veriler dogrultusunda biyoloji konu alaninda %81,08 oraninda, kimya konu
alaninda %81,81 oraninda, fizik konu alaninda %96,96 oraninda, yer bilimi konu
alaninda %88 oraninda benzer kazanimlari igerdigi goriildi. Kazanimlarin

karsilastirildig: tablolar Ek 1° de verilmistir

5.2. Tkinci Alt Probleme Ait Bulgular

“Yazili sinav sorular1 ile TIMSS yeterlilik diizeyleri arasindaki iliski nasildir?”” sorusuna
iliskin bulgular elde edilmistir. Devlet okullarindan gérev yapmakta olan 6gretmenlerin
fen bilimleri dersinde 6grenci 6grenmelerini 6l¢mek i¢in kullandiklar1 yazili sinavlar

incelendi. Ortaokul 5.,6., 7. ve 8. smf diizeyinde incelenen fen bilimleri dersi yazili
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simav sorulart fen bilimleri 6gretim programinda yer alan kazanimlar dogrultusunda
hazirlanmistir. Yazili smavlarin soru maddeleri dogru-yanlis, bosluk doldurma, kisa
cevapl ve ¢oktan se¢meli olacak sekilde yapilmistir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
kullanmis olduklar1 yazili smavlarinda yer alan 667 tane soru TIMSS yeterlilik
diizeylerine gore incelendi. Elde edilen veriler dogrultusunda 5.sinif diizeyinde 249
soru, 6.sinif diizeyinde 109 soru, 7. Smif diizeyinde 132 soru, 8. Sinif diizeyinde 177
soru incelendi. Tiim simnif diizeylerinde 68retmen yazili sinav sorularinda ileri diizey
yeterlilikte soru maddesinin yer almadig1 goriildii. Tiim smif diizeyinde yer alan soru

maddelerine bakildiginda alt diizey ve orta diizey yeterlilikte sorular bulunmaktadir.

Tablo 5.1.Fen bilimleri yazili sinav sorulart ve TIMSS yeterlilik diizeyleri

Alt Diizey  Orta Diizey Ust Diizey Ileri Diizey
5.SINIF 171 68 10 -
%68,67 %27,30 %4,01 -
6. SINIF 82 23 4 -
%75,22 %21,10 %3,66 -
7.SINIF 63 57 12 -
%47,72 %43,18 %9,09 -
8.SINIF 85 74 18 -
%48,02 %41,80 %10,16 -

55



Mustafa'nin okulunun yakinmda kiigiik bir gol vardir. Sivrisinekler bu gole
| yumurtlamaktadir. $ekilde gorildigi gibi bu golde yasayan kiigtik bahklar da
‘.5 vardir. Baliklar sudaki sivrisinek larvalarin yemektedir.

__— yetiskin sivrisinek
— sivrisinek larvasi
~ —— balk

A. Baliklarin, yetigkin sivrisinekler yerine sivrisinek larvalarini yemesinin
nedeni asagidakilerden hangisidir?

(&) Yetiskin sivrisinekler ok huzl yiizer.

Yukarida bur begin PG vtimeght, (® Yetiskin sivrisinekler havada yasar.
Plramit W' © Sivrisinek larvalarinin tadi daha giizeldir.

a (@) Sivrisinek larvalan yetiskin sivrisineklerden fazladir.
[ A cank tm canklarts bagkvna dzeligine ’

W’ / B. Mustafa bu géle bir kag balhk daha koyuyor.
Il Acanhs mmaw,_ Bt‘.l:_(liur?um g0l cevresinde yasayan yetigkin sivrisineklerin sayisim nasil
etkiler?
AL, C canksi, O canis e ok,
(Kutulardan birini igaretleyiniz.)
todeleindon hanghe| synedi? O rtar
A)le a""u [ Azanr

] Degismez

o)l Ojiwll

Yanitimizi agiklayimiz.

Sekil 5.1. Fen Bilimleri Yazili Sinav Sorusu ve TIMSS Fen Bilimleri Sorusu

5.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Bu béliimde arastirmanin ii¢iincii alt problemi olan “Ders kitabindaki sorular ile TIMSS
yeterlilik diizeyleri ile arasindaki iligki nasildir?” sorusuna iligkin bulgular yer
almaktadir. Bu sebeple ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan 1135 soru
TIMSS sinavi yeterlilik diizeyi baz alinarak incelendi. Sorularin her biri TIMSS
sinavinda kullanilan alt diizey, orta diizey, iist diizey ve ileri diizey yeterlilikler olarak
simiflandirildi. Ayrica TIMSS kazanimlar ile ortaokul fen bilimleri 6gretim programi
kazanimlar1 dogrultusunda sorular ortaokul smif diizeylerinde hedeflenen kazanima
gore incelendi. Bu dogrultuda 5. Sinif diizeyinde 181 soru, 6. Sinif diizeyinde 449 soru,
7. Sinif diizeyinde 326 soru ve 8. Smf diizeyinde 179 soru incelendi. TIMSS yeterlilik
diizeylerine goére sorular incelendiginde tiim sinif diizeylerinde alt diizey yeterliligin

fazla oldugu gortildii.
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TIMSS 2015

Kangimi nasi aynabiiz?

Fen Bilimleri 7. Simif ders kitabi

Sekil 5.1. Fen bilimleri ders kitabi1 ve TIMSS fen bilimleri sorusu

Tablo 5.2. Fen bilimleri iinite degerlendirme sorular1 ve TIMSS yeterlilik diizeyleri

Alt Diizey Orta Diizey Ust Diizey ileri Diizey
5.SINIF 136 4 23 18
%75,55 %2,2 %12,7 9%9,94
6. SINIF 298 105 38 8
9%66,36 %23,38 %8,46 %1,7
7.SINIF 198 94 32 2
9%60,73 %28,83 %9,81 9%0,61
8.SINIF 92 59 17 11
%51,39 %32,96 %9,49 %6,14
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5.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Bu boliimde “Ogretmenlerin TIMSS smavi hakkinda bilgileri var midir?” sorusuna ait
bulgulara yer verilmistir. Milli egitime bagli devlet okullarinda ¢alismakta olan fen
bilimleri 6gretmenleri ile yar1 yapilandirilmig goriisme yapildi. Caligma kapsaminda 12
tane fen bilimleri 6gretmeni ile goriisiildii. Yart yapilandirilmis goriisme igerisinde yer
alan sorular TIMSS smawi ile ilgili 6gretmenlerin farkindaligi ve 6gretmenlerin 6lgme
arac1 hazirlarken dikkat ettikleri hususlar hakkinda bilgi almaya yonelik olarak
hazirlandi. Elde edilen veriler dogrultusunda c¢aligmaya katilan fen bilimleri
Ogretmenlerinin yarisinin sinav hakkinda bilgisi oldugu, ancak smavin igerigi, amaci,
kapsami1 ve hangi araliklarda uygulandigi ile ilgili bilgilerinin yeterli diizeyde olmadig:
goriildii. Yan yapilandirilmis gériismede 6gretmenlerin ¢ogunun sonu¢ odakli dlgme
arac1 kullandiklar1 belirtildi. Ogretmenlerin TIMSS sinavinda Tiirkiye’nin basarisinin
diistik olmasi ile ilgili ezbere dayali sistemin uygulandigi, Ogrencilerin okuma
becerilerinin diisiik olmasi, 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlarinin farkli olmasinin

etkili oldugu belirtilmistir.
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6. SONUC

6.1. Birinci Alt Probleme Ait Sonuclar

Birinci alt probleme ait bulgulardan elde edilen veriler dogrultusunda TIMSS fen
bilimleri kazanimlar1 ile Fen bilimleri Ogretim programi  kazanimlari
karsilastirilmasinda Biyoloji konu alaninda TIMSS’e ait toplam 36 kazanim
bulunmaktadir. Bu kazanimlar fen bilimleri 6gretim programinda yer alan kazanimlar
ile karsilastirildi. Bu kazanimlardan TIMSS kazanimlar1 ile fen bilimleri Ogretim

programi arasinda benzerlik oran1 %81,08 olarak belirlendi.

Tablo 6.1. Biyoloji Konu Kazanimlar1 Karsilastiriimasi

TIMSS Kazanimlari 2013 2017
FBOP  FBOP
Kazamm Kazam

mlar1 mlar1

A.Hayvanlarin i¢c ve dis etkilere verdigi tepkileri *** FxE
tanur.

(Viicut kosullarin1 korumak i¢in egzersiz sirasinda

artan kalp ritmi, susuz kaldiginda susadigini

hissetmek, ne zaman ac¢ hissettiginde enerji

gerektigini bilir.)

B. Hayvanlarin ¢ogunun viicut 1silarin1 diger

hayvanlara nispeten siirdiirmesinin neden Onemli

oldugunu agiklar.

A. Bir ekosistemdeki organizmalar arasinda rekabet *** Fhx

3. Hayvanlarin
fizyolojik siirecleri:

X =
S E E =8 §rneklerini tanimlar.
;:3 g '% %‘ E %E B. Bir ekosistemde av-avci iligkisini tanimlar ve
%2 DF = 5o agiklar.
265 =5 C. Popilasyonlar arasinda simbiyoz Ornekleri
® T tanimlar.
= A. Yaygin hastaliklarin nedenlerini, bulagmalarin1 ve *** Fxk
= .82 o onlenmesini tanimlar. (Grip, kizamik, sitma ve HIV
JighEr oo oY
S 2= i.:’ = B. Hastaligin direnisinde viicudun bagisiklik
£ = S sisteminin roliinii tanimlar.

##% - [lgili kazanim yoktur.

Tablo 6.1. ‘de belirtildigi tizere TIMSS’ te yer alan ancak fen bilimleri 6gretim
programinda yer almayan kazanimlar bulunmaktadir. Bu durum TIMSS smavi fen
bilimleri konu alaninda basarinin diisiik olmasini1 destekleyen bir faktor olmaktadir.
2013 fen bilimleri 6gretim programi ve 2017 fen bilimleri 6gretim programi kazanimlar

acgisindan birbirine benzer ozelliktedir.
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2017 fen bilimleri O6gretim programi 2013 programina gore sadelestirilmis ve
kazanimlarin sinif diizeyleri degisiklik gostermektedir. TIMSS kazanimlart ile fen
bilimleri 6gretim programi karsilastirirken bazi kazanimlar 2013 ve 2017 fen bilimleri
Ogretim programina gore yillara gore degisiklik gostermektedir. Tablo 6.2.° de
belirtildigi gibi TIMSS’ e ait  “Diinya iizerinde zaman icinde yasamdaki
degisikliklerin kanmiti olarak fosiller ve Saghgin korunmasinda diyet, egzersiz ve
yasam tarzinin onemi bashkli” kazanimlar 2013 ve 2017 fen bilimleri 6gretim
programi ile karsilastirildiginda 2013 fen bilimleri 68retim programinda yer alirken

2017 fen bilimleri 6gretim programinda yer almamaktadir.

Tablo 6.2. Biyoloji Konu Kazanimlar1 Karsilastirilmasi

TIMSS KAZANIMLARI 2013 FBOP 2017
KAZANIMLARI FBOP
Kazanim
lar1
< 1.Zamanin goreceli uzunlugu ile ilgili ana gruplar FxE
5, hakkinda sonuglar1 yorumlar. Diinyada fosil kanitlar1  1.Fosillerin  olusumunu
- kullanarak canlilarin varligini bilir. ve fosil cesitlerini

aragtirir ve sunar.

zaman

2.Canli tirler arasindaki benzerlik ve farkliliklar:

2.Fosil bilimin, bir bilim

=<

=

S

s

S

=

£

s

=<

= aciklar.  Fosillerin canlilarda meydana gelen dali oldugunu kavrar ve
- degisikliklerin kanitlarin1 sagladigini zamanla ve bu alanda galisan
= karakteristiklerin benzerlik derecesini agiklar. Ortak uzmanlara ne ad
EE atalara kamit sagladigini bilir. verildigini bilir.
N o=
= ’%D

=
=S
AES

&l =

w

hi §>8 . . - -
S o g A. Diyet, egzersiz ve yasam tarzzimn A. Dengeli beslenmenin ***
2P 2. % sirdiriilmesindeki dnemini agiklar. insan sagligma etkilerini
W S aragtirir ve sunar.
«n .. B. Saglikli beslenmedeki besin kaynaklarini ve besin  B. Saglikli bir yasam i¢in

S 2 ‘E maddelerinin roliinii tanimlar. besinlerin tazeliginin ve

g = dogalliginin Onemini,

v =)

g N - arastirma

= g £ verilerine dayali olarak
! N tartigir.
X 38

Kimya konu alaninda yaklasik olarak TIMSS’e ait toplam 23 kazanim bulunmaktadir.
Bu kazanimlar 2013 ve 2017 fen bilimleri 6gretim programi ile karsilastirildi.
Kazanimlar arasindaki benzerlik orami %81,81 olarak belirlendi. 2013 ve 2017 fen

bilimleri 6gretim programi kimya konu alaninda benzer kazanimlar1 icermektedir.

60



Tablo 6.3. Kimya Konu Kazanimlar1 Karsilastiriimasi

TIMSS KAZANIMLARI

2013 FBOP
KAZANIMLARI

2017 FBOP
KAZANIMLARI

1. Maddenin fiziksel ve

2. Maddeyi
siiflandirmak icin

kimyasal 6zellikleri

temel olarak fiziksel

ve kimyasal

ozellikler

A. Maddenin fiziksel ve kimyasal 6zellikleri
arasinda ayrim yapar.

B. Malzemelerin erime gibi fiziksel
ozelliklerine iligkisini agiklar.

C. Malzemelerin kullanimlarimi yanma ve
paslanma gibi kimyasal Ozelliklerine gore
iligkilendirir.

A. Maddeleri fiziksel oOzelliklerine gore
siiflandirir.

B.Maddeleri kimyasal 6zelliklerine gore
smiflandirir.

*kk

*k*

*kx

*k*k

Tablo 6.3.’e bakildiginda TIMSS’e ait “Maddenin fiziksel ve kimyasal ozellikleri ve

Maddeyi siniflandirmak igin temel olarak fiziksel ve kimyasal ozellikler” konu baslikli

kazanimlarin 2013 ve 2017 fen bilimleri 6gretim programinda yer almadig: belirlendi.

Fizik konu alaninda yaklasik olarak TIMSS’e ait toplam 33 kazanim bulunmaktadir. Bu

kazanimlar 2013 ve 2017 fen bilimleri 6gretim programi kazanimlar ile karsilastirildi.

Kazanimlar arasindaki benzerlik oran1 %96,96° dir. 2013 ve 2017 fen bilimleri 6gretim

programi kazanimlar1 benzer kazanimlari igcerdigi ve TIMSS ile ortak kazanimlar1 hedef

aldig1 belirlendi.
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Tablo 6.4. Fizik Konu Kazanimlar1 Karsilastirilmasi

FBOP 2017 FBOP

KAZANIMLARI

TIMSS KAZANIMLARI 2013

KAZANIMLARI

**kx **kx

A. Miknatislarin 6zelliklerini
agiklar.

B. Elektromiknatislara 6zgii
ozellikleri tamimlar. ( Akim
gici ve bobin sayisi,
manyetik alan )

C. Giinlik hayatta miknatis
ve elektromiknatis kullanim
alanlarint tanimlar.

2. Miknatislar ve
elektromiknatislarin
ozellikleri ve kullanimlari

karsilastirildiginda Tablo 6.4. ’e bakildiginda

TIMSS kazanimlar1 ile

“Miknatislar ve elektromiknatislarin o6zellikleri ve kullanimlar1’” konu basligi

Sinavi

iceriginde yer alan kazanimlar 2013 ve 2017 fen bilimleri O6gretim programi
kazanimlarinda yer almamaktadir. Ayrica fizik konu alaninda TIMSS kazanimlart ile

karsilastirildiginda kazanimlar igerik olarak benzer hedefleri icermektedir.

Yer bilimi konu alaninda yaklagik olarak TIMSS’e ait 25 kazanim 2013 ve 2017 fen
bilimleri 6gretim programi kazanimlari karsilastirildi. Elde edilen bulgular sonucunda
TIMSS ve fen bilimleri 6gretim programinin %88 oraninda benzer kazanimlari igerdigi

goriilmiistiir.

Tablo 6. 5. Yer bilimleri Konu Kazanimlar1 Karsilagtirilmasi

FBOP 2017 FBOP
KAZANIMLARI

TIMSS KAZANIMLARI 2013

KAZANIMLARI

A. Yer kabugunun kara *hk

tabakasinin kayaglardan

A. Kayag dongiistiniin genel
stireglerini tanimlar.

B. Fiziksel siiregleri ve biiyiik
jeolojik olaylari tanimlar. (Ilevha
hareketi ,volkanik aktivite, dag
olusumu)

C. Fosil ve fosil yakitlarin
olusumunu agiklar.

1. Diinya'nin tarihi
boyunca jeolojik
siirecler

olustugunu bilir.

B. Kayagclarla madenleri
iligkilendirir ve madenlerin
teknolojik ham madde olarak
Onemini tartigir.

C. Fosillerin olusumunu ve
fosil gesitlerini arastirir ve
sunar.
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Ancak bu veriler 1s18inda Sekil 6.5. te goriildiigii gibi “Diinya'min tarihi boyunca
jeolojik siirecler” konu baslig1 icerisinde yer alan kazanimlar 2013 fen bilimleri
kazanimlarinda ve TIMSS kazanimlarinda yer alirken 2017 fen bilimleri kazanimlarinda

bulunmamaktadir.

6.2. ikinci Alt Probleme Ait Sonuclar

“Yazili sinav sorulari ile TIMSS yeterlilik diizeyleri arasindaki iliski nasildir?”” sorusuna
ait bulgulardan elde edilen veriler sonucunda Ogretmenlerin fen bilimleri dersinde
ogrenci 6grenmelerini dlgmek icin kullandiklar1 yazili sinavlari incelendi. Ogretmenler
tarafindan kullanilan yazili sinavlarinda yer alan soru maddelerine bakildiginda dogru-
yanlig, bosluk doldurma, coktan se¢meli, eslestirme ve kisa cevapli sorular yer
almaktadir. TIMSS sinav1 iist diizey diisiinme becerilerini 6l¢gmek i¢in dgrencilere acik
uclu sorular sormakta ve bu sorularin cevaplarini kendi puanlama anahtarina gore
degerlendirmektedir. Ogretmenlerin kullanmis oldugu yazili sinavlarinda yer alan soru
maddeleri TIMSS yeterlilik diizeylerine gore siniflandirildiginda alt diizey ve orta diizey
yeterlilikte sorularin yer aldigi ileri diizey yeterlilikte soru maddesinin ise bulunmadigi
goriildii. Yazili sinavlarin hazirlanmasinda az sayida soru ile 6grencilerin 6grenmelerini
dlemek hedeflenmektedir. Ogrenciler cevaplari verirken analiz, sentez ve degerlendirme
biligsel basamaklarini kullanirlar (Basat, 2015). Ancak arastirmada yer alan yazil
siavlarma bakildiginda soru maddeleri fen bilimleri 6gretim programi kazanimlari
dogrultusunda igerik ile paralel hazirlanirken Ogrencilerin iist diizey diislinme
becerilerini aktif hale getirecek soru maddesi yer almamaktadir. Bu durum TIMSS
siavi gibi 6grencilerin st diizey biligsel becerilerini aktif hale getirecek sinavlara
katilimda 6grencinin basarisiz olmasina neden olmaktadir. Ogretmenlerin kullanmig
oldugu yazili sinavlardaki soru maddelerinin sonu¢ odakli olmasi o6grencilerin
ogrendikleri bilgiyi ne kadar anlamli oldugu konusunda yeterli bilgiyi verememektedir.
TIMSS sinavi 6grencilerin 6grenmelerini giinliik hayatta nasil kullandiklarini hedef
aldigindan 6grencilerin 6gretim ortaminda dgrenmelerini dlgecek d6lgme aracinin sonug
odakl1 olmasindan ¢ok siire¢ odakli olmas1 gerekmektedir. Arastirmada kullanilan yazili
sinavlarinin siiregten ¢ok sonug¢ odakli olmasi, TIMSS sinavi yeterlilik diizeyleri ile

ortak hedefleri ¢cok icermedigi goriilmektedir.
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6.3. Uciincii Alt Probleme Ait Sonuglar

“Ders kitabindaki sorular ile TIMSS yeterlilik diizeyleri ile arasindaki iliski nasildir?”
sorusuna iligskin fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan iinite degerlendirme sorular ile
TIMSS yeterlilik diizeyleri karsilastirildi. Elde edilen verilere bakildiginda ders
kitaplarinda yer alan soru maddelerinin TIMSS yeterlilik diizeyleri ile uygun oldugu
gorildii. Alt ve orta diizey yeterlilikte sorularin fazla oldugu bununla birlikte iist diizey
ve ileri diizey vyeterlilikte sorular oldugu goriilmektedir. Ozellikle ders kitab
incelendiginde dgrencilerin dgrenmelerinin anlamli olmasi hedef alinmistir. Ogrenciler
giinliik hayatta karsilastigi problem durumlar ile kars1 karsiya birakilarak ¢oziim yollar
istenmektedir. Ag¢ik uglu sorularin yer almasi dgrencilerin kendi ifadelerini kullanarak
ogrendiklerini belirtmeleri istenmektedir. Fen bilimleri ders kitabinda yer alan {inite

degerlendirme sorularinin TIMSS kazanimlarina uygun oldugu belirlendi.

6.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Sonug¢lar

Bu boliimde “Ogretmenlerin TIMSS sinavi ile ilgili yeterli bilgiye sahip mi?” sorusuna
ait sonuglara yer verilmistir. Ogretmenlere yoneltilen sorular ve alinan cevaplar
dogrultusunda 6gretmenlerin TIMSS sinavi hakkindaki bilgi diizeyleri ve farkindaliklar
belirlenmeye c¢alisilmistir.  Yar1 yapilandirilmis  goriismede soru maddelerinin
iceriklerine bakildiginda ilk maddeler TIMSS smavi ile ilgili temel bilgileri
icermektedir. Caligmaya katilan Ogretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda
ogretmenlerin %50 sinin TIMSS sinawv1 ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadigi, diger
%50 kisimdaki 6gretmenlerin ise TIMSS hakkinda bir bilgisi olmasina ragmen smavin
igerigi ve nasil uygulandigina dair bilgisinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Tablo 6.6.
da belirtildigi gibi TIMSS sinavi ile ilgili fen bilimleri ve matematik alaninda yapildig:
ve uluslar aras1 bir sinav oldugu belirtilmistir. 2. Soru maddesinde de TIMSS sinavinin
uygulama araliklar1 yoneltilmis ve buradan alinan cevaplar dogrultusunda belirli

sayidaki 6gretmenlerin dogru cevabi verdikleri goriildi.
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Tablo 6.6. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme 1. ve 2. Soru ve Ogretmen Yanitlari

1.TIMSS sinavi hakkinda Verilen cevaplar dogrultusunda arastirmaya katilan
bilginiz var m1? Cevabiniz ogretmenlerin %50’ si TIMSS siav1 hakkinda bilgisinin
evet ise TIMSS hakkindaki  oldugunu belirtmistir. Ogretmenler smavin uluslar arasi

bilgilerinizi yazimz. bir simnav olup matematik ve fen bilimleri alanlarinda

yapildigini ifade etmistir.

2. a) TIMSS’in hedef kitlesi ~ Ogretmenlerin %50’si TIMSS smavinin 4 yilda bir 4. ve

hakkinda bir bilginiz var mm? 8. Sinif 6grencilerine uygulandigini ifade etmistir.

b) TIMSS kac yilda bir

uygulanmaktadir?

3. soru maddesi “TIMSS smavinin iilkelerin egitim sistemleri hakkinda bilgi verir mi?”
karsiliginda Ogretmenlerden alinan cevaplar dogrultusunda ¢alismaya katilan
ogretmenlerin %60°1 hayir cevabini vermistir. TIMSS sinavi uygulanma amaglarindan
biri olan ¢alismaya katilan iilkelerin egitim politikalarin1 yonlendirici nitelikte olmasi bu
sebepten dolay: {ilkelerin kendi egitim seviyelerinin diger iilkeler arasindaki yerini
gérmesi acisindan  6nemlidir. Ogretmenlerin  evet cevaplar1 iizerine yapilan
aciklamalarda ise tablo 6.7.” de belirtildigi gibi 3 Ogretmenden alinan cevaplar
dogrultusunda TIMSS’ in uygulama amaglarinin Ogretmenler tarafindan c¢ok fazla

bilinmedigi ortaya konulmustur.
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Tablo 6.7. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme 3. Soru ve Ogretmen Yanitlart

Ogretmenlerin %60°1 hayir cevabini vermistir.

3. TIMSS’te elde O1: Genel olarak iilkenin egitimde ne tiir politikalar
edilen veriler uygulayacagi konusunda fikir sahibi olunabilir.

iilkelerin egitim 5 .
sistemleri hakkinda 03: Ogrencilerin 6grendigi bilgileri uygulayabilmesi ve
bilgi verir mi? bilgilerin kaliciligim dl¢tiigii i¢in bilgi verebilir.

(Cevabmiz evetise  (95. (grencilerin yorum giiciinii belirleyen bir sinav oldugu

aciklayiniz.) icin egitim sistemi ile ilgili bilgi verebilir.

4. soru maddesi Tablo 6.8.” de belirtilmistir. TIMSS sinavi1 uluslar arasi bir sinav oldugu
icin tlkeler kendi egitim sistemleri ile diger iilkelerin egitim sistemlerini karsilastirma
imkan1 bulurken 6lgme ve degerlendirme yontemlerini de birbiri ile kiyaslamaktadir.
TIMSS sinavinda uygulanan 6lgme ve degerlendirme sistemi ile benzer nitelikte dlgme
ve degerlendirme sistemini kullanan iilkelerde Ogrenciler belirtilen sisteme uygun
ogrenmeler gerceklestirdigi i¢in basar1 siralamalarinin yiiksek olmasi beklenmektedir.
Alman veriler dogrultusunda c¢aligmaya katilan 6gretmenlerin %33 liniin bilgi sahibi

oldugu belirtilmistir.

Tablo 6.8. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme 4. Soru ve Ogretmen Yanitlart

4. TIMSS’te basarih olan Ogretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda
iilkelerin merkezi smav 9%33’iliniin bilgi sahibi oldugu belirtilmistir.
sistemleri ve soru yapilan

hakkinda bir bilginiz var

mi?

TIMSS’in uygulama alanlar1 hakkinda bilgi diizeyinin 6grenildigi soru maddesinde
alinan cevaplar Tablo 6.9.” da belirtilmistir. Verilen cevaplara bakildiginda 6gretmenler

TIMSS smavinin hangi alanlarda yapildigin1 belirtmislerdir. TIMSS uygulama
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alanlarinin matematik ve fen bilimleri alaninda oldugu, {ist diizey diistinme becerilerini

aktif kullanabilecekleri soru maddelerinin yer aldig1 belirtilmistir.

Tablo 6.9. Yar1 Yapilandirilmis Gériisme 5. Soru ve Ogretmen Yanitlari

5. TIMSS neyi
ol¢cmektedir?
Hangi alanlarda
sinavlar

yapilmaktadir?

O1:-

02: Ogrencilerin bilgiyi yorumlama becerilerini 6lgmektedir.

Matematik ve fen bilimleri alaninda yapilmaktadir.
03: Mantik ve yoruma dayali soru maddeleri yer almaktadir.
O4: Sayisal ve sosyal beceri alanlarinda yapilmaktadir.

O5: Matematik ve fen bilimleri alaninda daha ¢ok yorum ve okuma

becerilerini 6lgmektedir.

06: Tiirkge, Matematik ve Fen bilimleri alaninda yapilmaktadir.

6. soru maddesi

cevaplar Tablo 6

“lilkemizin arastirmaya katilma amacinin nedir?” karsiliginda alinan

.10.” da belirtilmistir. Tiim cevaplara bakildiginda uluslar arasi alanda

egitim sisteminin hangi diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla katildig: belirtilmistir.

Tablo 6.10. Yari

Yapilandirilmis Gériisme 6. Soru ve Ogretmen Yanitlari

O1: -

6. Ulkemizin
bu arastirmaya
katilma amaci

nedir?

02: OECD iilkelerin egitiminde birlik saglamak amaciyla yaptigi bir
siav oldugu i¢in egitimde iilkelerin sosyoekonomik ve egitim alanindaki
durumlarini karsilastirmay1 amaglar.

03:Egitim diizeyi hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in katilir.
O4: Egitim seviyesini karsilastirmak igin katilir.

O5: Uluslar aras1 alanda egitim diizeyimizin hangi seviyede oldugunu
anlamak i¢in katilir.

06: Ulkemizin egitim seviyesi ile ayni yastaki baska iilke dgrencilerinin
ayni sorulara tabi tutularak seviye tespiti amaci ile katildigini
diisiiniiyorum.
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7. soru maddesi c¢alismaya katilan tiim Ogretmenler tarafindan cevaplandirilmistir.
Alman cevaplar dogrultusunda Ogretmenler egitim sistemimizin aslinda birkag
sorunundan kaynakli olarak TIMSS sinavinda basarisiz olmamizin gerekge olarak
belirtmistir. Cevaplara bakildiginda ezbere dayali bir sistemin iginde Ogretim
gerceklestirildigi, 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistiremedikleri ve
bunun da en dnemli sebebinin kullanilan 6l¢me araglarindan kaynaklandigini, yaparak
yasayarak ogrenmelerinin ¢ok az oldugu, miifredatin yogun oldugu ve yeterli imkan ve
donanimlara sahip olmadig1 ifade Tablo 6.11." de edilmistir. TIMSS sinavinin sadece
bilgi diizeyini 6lgmedigi, 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin yani sira bilgiyi
anlama ve kullanma becerileri ile ev, okul yasantilarini da géz 6niinde bulundurmasi

Ogretmenlerin verdigi cevaplar ile paralellik gostermektedir.
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Tablo 6.11. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme 7. Soru ve Ogretmen Yanitlari

7. TIMSS’te
basarisiz
olmamizin
sizin
acimzdan
gerekeeleri
nelerdir?

O1: Ezbere dayali sistem ve siirekli degisen egitim sistemi kaynakl
oldugunu diistiniiyorum.

02: Genelde &grencilere bilgiyi ezberletmek, yorum kabiliyetlerini
olcememekten kaynakli oldugunu diistiniiyorum.

03: Bilgiyi tekrarlayarak &grencinin muhakeme yeteneklerini farkli
durumlara uygulayamamasindan dolay1 basarisiz olunmaktadir.

O4: Egitim miifredatinin yogun olmasi, &gretmen merkezli dgretim
yontemlerinin kullanilmast, yaparak yasayarak Ogretimin
gerceklestirilmemesi kaynaklidir.

05: Miifredat yogun ve Ogrenciler ezbere dayali &grenmeler
gerceklestirmektedir.

06: Egitim programlarinin siirekli degistirilmesi, arastirma ve deneysel
uygulamalarin ders igerisinde eksiklik olmasi, materyal ve malzeme

eksikliginin olmasi

O7: Cocuklara kiiciik yaslarda cok yogun bilgilerin verilmesi, ezbere dayali
egitim ve sonug odakli 6lgme degerlendirmenin yapilmasi

08: -

09: Sinav odakli calismalarin yapilmasi, dgrencilerin bilgileri ezberlemeye
dayal1 6grenmeler yapmasi

010: Soyut 6grenmelerinin somutlastirilamamasi

O11: Egitim ve Ogretimin yeterince 6nemsenmemesi, veli ve Ogrenci
ilgisizligi

012: Ezbere dayali bir egitim sisteminin olmasi, laboratuar, arastirma ve
inceleme ¢alismalarina az yer verilmesi

8. soru maddesi TIMSS’in diger bir boyutu olarak géz Oniine aldigi 6grencinin veli
durumu, sosyo-ekonomik yasantisi, 6gretmen durumu ile ilgilidir. Ulkemizde fen
basarisini etkileyen faktorleri inceleyen arastirmalar fen basarisinin 6gretmen, dgrenci
ve veli Ozelliklerinin, sosyo-ekonomik durumlarin, derste kullanilan materyallerin,
ogretmen yetistirmede kullanilan egitimlerin, 6grenme ve ogretme tekniklerinin ve
ogrenme ortamlarinin gibi etkenler tarafindan etkilendigini gostermistir (Keser, 2003;

Keser ve Akdeniz, 2004; Akt. Abazoglu, 2014). Tablo 6.12.’de alinan cevaplara
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bakildiginda 6gretmenler bu etkenlerin ulusal ve uluslar arasi sinavlarda etkili oldugunu

ve 6grencinin 6grenmelerini etkiledigini ifade etmistir.

Tablo 6. 12. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme 8. Soru ve Ogretmen Yanitlari

O1: Elbette etkilidir. Ogrenciler ve diger tiim sartlar ve unsurlar ayri
diisiiniilemez. Bence 6zellikle en 6nemli etken velilerdir.

02: Onemlidir.

0O3: Ulke niifusunun kalabalik olmasi, siniflarin kalabalik olmas1 veli
durumu etkilidir.

O4: Egitim materyalleri ve alt yapmin zengin olmasi egitimde
basarty1 artiran bir etken oldugu i¢in imkanlarin az olmasi basariy:
etkiler.

0O5: Her birinin etkisi vardir.

06: Egitime uygulanan katki ve dgrenci veli hazir bulunuslugu gok
onemlidir. Bilimsel arastirmalarda malzeme eksikligi, laboratuar

ortami yoksunlugu basariy1 etkileyen faktorlerdir.
8. Ulusal ve

uluslararasi O7: Cok etkilidir.
sinavlarda
ekonomik sartlar ~ O8: Etkiler.
(iilke durumu, veli
durumu, 6gretmen  09: Ekonomi diizeyi diisiik 6grencilerin bilgiye ulasma sanslar1 daha
durumu) basari azdir. Ust diizey diisiinebilme ve arastirma ile sentezleyebilme
iizerinde ne derece  Ozelliklerini imkanlar dogrultusunda gelistirememektedir.
etkilidir?
010: Ekonomik durumu iyi olan &grencilerin ilk onceligi gecim
olmadigl i¢in egitime yatirim yapilabiliyor.

O11: Ekonomik sartlari miisait olan ailede c¢ocuk daha fazla
uyarictya maruz kaldigindan basar artar.

0O12:Kesinlikle ¢ok etkilidir.

TIMSS smavi 6grencilerin 6grenmelerini Olgerken bilme, uygulama ve muhakeme
biligsel alanlarin1 hedef almaktadir. Bu bilissel alanlarda 6l¢gme ve degerlendirme
yapabilmesi i¢in dgrencilerin 6grenmeleri de belirtilen alanlar dogrultusunda paralellik
gostermelidir. Calismada yer alan 9. soru maddesi ogretmenlerin Ogrencilerin
ogrenmelerini 6lgme ve degerlendirme yaparken hangi dlgme araglarini kullandigim

belirlemek amaciyla yoneltilmistir. Alinan cevaplar tablo 6.13.” te belirtildi.
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Tablo 6.13. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme 9. Soru ve Ogretmen Yanitlari

9. Ogrencilerin
o6grenmelerini
degerlendirme
de hangi 6lcme
araclarimi
kullaniyorsunu
z? Test
maddesi
hazirlarken
hangi Kkriterleri
dikkate
aliyorsunuz?

O1: Yazih smavlar ve proje ddevleri veriyorum. Ozellikle test maddesi
hazirlarken kazanim odakli olmasina 6nem veriyorum. Konu ile ilgili
ogrenci hazir bulunuslugu da 6nemli bir faktor.

02: Coktan segmeli, yazili, sdzlii ve portfolyo kullantyorum.

03: Y1l sonunda yapilacak merkezi smavlara ydnelik test uyumlu ve
ayrica deney yapiyoruz.

O4: Yazili smavlar ve performans etkinlikleri kullaniyorum. Kazanimlara
uygun kisa cevapli ve agik uclu sorular kullantyorum.

05: Yazili yoklama, kisa cevapli, ¢oktan se¢meli ve portfolyo
kullantyorum. Kazanimlara ve Ogrencinin seviyesine uygun olmasina
Onem gosteriyorum.

06: Celdiriciler ve verilen bilgileri yoklamaya, &grenciler arasindaki
seviye farkliigim 6lgme. Ongoriisii yiiksek 6grencileri de fark edebilir
sorular.

O7: Coktan segmeli, yazili ve kisa cevapl sorular

08: Yazili sinavlarda tiim 6grencilere hitap edecek, kazanimlar dahilinde
kolaydan zora dogru sorular bulunmaktadir.

09: Bosluk doldurma, deney tasarlama, eslestirme, coktan se¢meli ve
iirlin tasarlama

010: Yazili ve sozlii degerlendirmeler yapiyorum. Test hazirlarken
miifredata uygun olmasina dikkat ediyorum.

O11: Yazih ve sozlii smavlari kullaniyorum. Ders kazanimlar1 ve
Ogrenciye gore hazirliyorum.

012: Yazili smav kullantyorum. Ogrenci seviyesini géz oniine alarak test
maddesi hazirliyorum.

Bu veriler dogrultusunda bakildiginda ¢aligmaya katilan 6gretmenler daha ¢ok yazili
sinav, bosluk doldurma, g¢oktan se¢meli sinavlari kullanmaktadir. Kullanilan 6lgme
araglar1 hazirlanirken 6gretmenler 68renci seviyesi ve kazanimlar1 g6z 6niine aldiklarini
ifade etmislerdir. TIMSS sinavi 6grencilerin 6grenmelerinin giinliik yasantilarina nasil
ve hangi oranda aktarildig: ile ilgili sonuglar1 da g6z 6niinde bulundurdugundan 6lgme
araclar1 basar1 siralamasimi belirlemede énemli bir faktdr olmaktadir. Ogretmenlerin

kullanmis oldugu Olgme araglarinda Ozellikle dogru yanlis ve c¢oktan se¢meli soru
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maddelerinde sans basarisinin yiiksek olmasi 6grenci 6grenmelerinde bize ¢ok dogru
bilgiler vermemektedir. Ozellikle kendi egitim sistemimiz igerisinde miifredatin yaparak
yasayarak 6grenme ve siire¢ odakli olmasi ancak merkezi 6lgme sistemlerinin genellikle
sonug odakli olmas1 6gretmenlerin kullandiklar1 6lgme araglarini belirleme etkilidir. Bu
sebeple TIMSS ile olgme ve degerlendirme sistemi acisindan benzer nitelikler

gosterilememektedir.

TIMSS smavinin 8l¢tiigii alanlardan biri 6gretmen 6zellikleridir. Ogretmenlerin gelisen
ve degisen bir diinyada sahip oldugu bilgi ve donanimlar1 siirekli gelistirmesi ve
yenilemesi gerekmektedir. Bu nedenle TIMSS uluslararas: platformda 6gretmen
ozelliklerini Olgmekte ve Ogrencilerin Ogrenmelerinde Ogretmen faktoriine dikkat
cekmektedir. Caligmaya katilan 6gretmenlerle yapilan goriismede 6gretmenlerin TIMSS
gibi uluslar arasi1 bir ortamda 6grencileri bu sinavlara hazirlamak icin sahip olduklar
bilgi ve donanimi ne derecede kullanabildikleri sorusu yoneltilmistir. Tablo 6.14.de
goriildiighi gibi alinan cevaplar dogrultusunda 6gretmenler tarafindan sistemin ezbere
dayali bir 0grenmeye yoOnlendirmesi, merkezi O6lgme sistemleri, TIMSS hakkinda
yetersiz bilgiye sahip olmalari, imkanlarin yetersiz olmasi, tiim okullardaki sartlarin esit

olmamas gibi faktdrlerden dolayr kullanamadiklarini ifade edildi.
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Tablo 6.14. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme 10. Soru ve Ogretmen Yanitlari

O1: Maalesef kullanabildigini diisiinmiiyorum.

02: Ezbere dayali sistemden kaynakli kullanabildigini
diisiinmilyorum.

03: Ulkemizde kullanilan merkezi 6lgme sisteminin ¢oktan
secmeli olmasindan dolay1 ¢cok kullandiklarini diisiinmiiyorum.

04: Miifredat yogunlugundan kullandiklarini diisiinmiiyorum.
05: Kullanilmuyor.

L 06: Bizler bu konuda §grenci hazirlayabilecek ortamlarda ve
» 10. Size gore miifredat programina sahip degiliz. Sinav kaygisi, merkezi
ogretmenler uluslar — ¢hay)ar, deneme siavlan kaygisi ile bu tiir smavlar hakkinda

arasi siavlara égrenci enerji harcayamamaktayiz.
hazirlama da sahip . o - o . .
olduklar1 bilgi ve O7: Cesitli nedenlerle (bireysel eksiklikler, 0Ogrenci veli

donanimi ne derecede  ¢ksiklikleri vb.) tam olarak kullanimiyor.
kullanabiliyorlar? O8: -

09: Bence yeterli donamima sahip degiliz. Bu konuya y&nelik
caligsmalar yapmiyoruz.

0O10: Uluslar aras1 smavlar siire¢ odakl1 fakat bizim sistemimizde
sinavlar tamamen sonu¢ odakli bu nedenle Ggretmenlerde bu
smavlara ¢ocuklar1 hazirlayamiyorlar.

O11: Imkan kisithgindan dolay1 yetersiz hazirlaniliyor.

012: Miifredata bagh olarak ezbere dayanan bir egitim anlayis
oldugundan dolay1 yetersiz kalintyor.

Calismada 11. Soru maddesi i¢in Ogretmenlerden alinan cevaplar Tablo 6.15. de

belirtilmistir.
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Tablo 6.15. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme 11. Soru ve Ogretmen Yanitlart

O1: Siire¢ odakli degerlendirme yapmaya calistyorum. Ancak gogu
zaman karne notlarinin ¢ok biiyiik bir kismi sonug odakli oluyor.

02: Sonug odakl
03:Sonug odakli

11.Degerlendirme 04: Hem siire¢ odakli hem sonug odakli

yaparken siire¢ O5: Her ikisini de yaptyoruz ama daha ¢ok sonug odakli

odakh 06: Daha ¢ok sonu¢ odakli ancak zaman zaman yaptigimiz kiigiik
degerlendirme mi  yazili  degerlendirmeler ve sozli  degerlendirmelerle — siiregte

degerlendirilmektedir.
yoksa sonug¢

odakl O7: Sonu¢ odakli ama dénem iginde siirec odakli degerlendirme
yapilmaktadir.

degerlendirme mi
yapiyorsunuz?  O8: Sonug odakl degerlendirme
09: Siireg odakli degerlendirme
010: Siire¢ odakli
O11: Her ikisini de kullaniyorum

O12: Her ikisini de kullantyorum

Ogretmenlerin kullandig1 dlgme ve degerlendirme yaklasimimin siirec odakli m1 yoksa
sonu¢ odakli m1 oldugu ile ilgilidir. Verilen cevaplara bakildiginda 6gretmenlerin ¢ogu
ders igerisinde silire¢ odakli bir yaklasimi tercih ederken aslinda genel olarak sonug
odakli degerlendirmeyi kullandiklar1 ifade etmislerdir. Bunun sebebinin de daha ¢ok
sistem ve merkezi 6lgme degerlendirme smavlarindan kaynakli oldugu belirtilmistir.
Sonu¢ odakli degerlendirmelerde 6grenci 6grenmelerinin anlamli olup olmadigr ¢ok
anlagilmadigindan bu yaklasim ogrencileri ezbere dayali Ogrenmeler yapmaya

zorlamaktadir.

TIMSS smavi caligmaya katilan iilkeleri matematik ve fen bilimleri alaninda basari
siralamast yapmaktadir. TIMSS’e katilan iilkelerin egitim politikalar1 ve sistemlerini
karsilastirmasi agisindan Onemli bir veri sunmaktadir. Bu nedenle TIMSS sinavi

caligmaya katilan iilkeler i¢in kendi egitim politikasini diizenlemede ©Onemli bir
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etkendir. Ogretmenlerle yapilan griismede dgretmenlere yoneltilen “TIMSS’te basarili
olmak i¢in sizce neler yapilmali?” sorusuna Ogretmenlerin verdikleri cevaplar tablo

6.16.” da belirtilmistir.

Tablo 6.16. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme 12. Soru ve Ogretmen Yanitlari

O1: Oncelikle basar1 icin miifredatlarda degisimler yapilmals,
ders saatleri Ozellikle fen bilimleri ders saati arttirilabilir.
Miifredatin yetismesi mi isteniyor yoksa silire¢ temelli deney
yapilan bir ders mi olsun isteniyor buna karar verilmeli.

02: Ogrenilenleri yasantilarma uyarlamak gerekir. Laboratuar
eksiklikleri giderilmeli, miifredat yogunlugu azaltilmali.

03: Sinavlarin manti1 degismeli sinavlarm yaninda uygulamali
siavlarda yapilmali.

O4: Miifredat azaltilmali, laboratuar ortami olmali, yaparak
yasayarak 6grenme yapilmasi saglanmali, ders saati artirilmali.
O5: Miifredat azaltilmali, 6grenciyi diisiinmeye  arastirmaya
sevk edici etkinlikler yapilmali.

06: Bu smav hakkinda ilgili brans 6gretmenleri bilgilendirilmeli,
laboratuar malzemeleri giincellenmeli, uluslar aras1 diizeylere
taginmali, 6grenciler de bilgilendirilmeli.

O7: Bilisim ¢aginda oldugumuz igin bilisim teknolojileri
arttirllabilir.  Ders saati arttirilabilir. Uygulama agisindan
laboratuar etkinlikleri arttirilabilir.

08: Teknoloji egitim-dgretime daha fazla dahil edilmeli,
laboratuarlar giincellenerek okullara dagitilmali, 6grencilere
esnek ¢aligsma programi uygulanmali.

09: Ogretmenler ve ogrenciler bu konuda egitilmeli ve bu
konuya yonelik calismalar yapilmali. Daha c¢ok laboratuar
kullanilmali ve ders sayis1 artirilmali.

010: Okullarm imkanlar yiikseltilmeli, 6grenci sayis1 az siniflar
olusturulmali.

O11: Ogretmen kalitesi artirilmali, dgretmenlere kendi alaninda
seminerler verilmeli, oOgrencilerin ek kaynak yeterliligi
saglanmal.

012: Scientix (Stem ile ilgili proje ¢aligmalari) egitimlerine
yonelim olmali, arastirma-inceleme laboratuar etkinlikleri
artirtlmaly, fen bilimleri ders saati sayisi artirtlmali.

12. TIMSS’te
basarili olmak
icin sizce
Tiirkiye neler
yapmah?

Ogretmenlerin verdikleri cevaplara bakildiginda ogrencilerin yaparak yasayarak
ogrenmelerini gergeklestirecekleri ortam ve imkanlarin arttirilmasi gerektigi, teknolojik
imkan ve donanimlarin gelistirilmesi, miifredat yogunlugunun azaltilmasi, ders saati

sayisinin arttirilmasi olarak ifade edilmistir. Tiim bu veriler 1s5181inda ¢alismaya katilan
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Ogretmenlerin her birinin TIMSS smavinda basarili olabilmek i¢in {ilkenin fen bilimleri

dersi icerisinde yaparak yasayarak 6grenmeyi On planda tuttugu goriilmektedir.

Son olarak ogretmenlere yoneltilen “TIMSS simavi sonucu elde edilen veriler egitim
sistemimizin basaris1 hakkinda bilgi verir mi?”” sorusuna karsilik 6gretmenlerden alinan

cevaplar tablo 6.17.’de belirtilmistir.

Tablo 6.17. Yar1 Yapilandirilmis Gériisme 13. Soru ve Ogretmen Yanitlar

O1: Uluslararas1 bu tarz smavlarin tek basmna bir kriter
olamayacagini diisiiniiyorum. Ogrencilerin akademik basarisini
sonug olarak bagka birgok etkende etkiler ve bunlarin sadece bir
sinavla 6l¢iilmesi miimkiin degildir.

02: Evet. OECD iilkeleri arasinda basar1 siralamamiz 42’ dir.

03: Verir. Sonuglar gosteriyor ki dgrenciler var olan bilgileri
ogrenip ezberliyor farkli durumlara aktaramiyor.

O4: Her sinav tamamen dlger diyemeyiz, sayisal beceri ve sosyal

b
13. TIMSS” de beceriyi Ol¢tiiglinti gosterir.

elde edilen 3
veriler egitim  O5: Tam olarak bilgi vermez.
SIStemIMIzZIN (6. Uluslar arasi diizeyde yerimizi, eksiklikleri gormek adina
basarisi evet.
hakkinda bilgi = -
Verir mi? O7: Etkili olur.

Aciklaymiz? 08: Tek bir sinavin iilkenin basarisi veya egitim sistemi
hakkinda yeterli bilgi verilebilecegini diistinmiiyorum.

09: Egitim sisteminin siirekli degismesinden dolay: bilgi
Vermez.

010: Teknoloji ¢aginda basar1 oranimiz1 belirler.

O11: Hayir vermez. Ciinkii bizim sistemimiz tamamen sonu¢
odakl1 degerlendirmeye sahip.

O12: Etkili olur.

Caligmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu bu verilerin tek basina yeterli olmayacagini ifade
etmistir. Ulkelerin her birinin sahip oldugu imkanlarin farkli olmasi, &grenci ve
ogretme Ozelliklerinin farklilik gostermesi TIMSS gibi sinavlarda basariy: etkileyen bir
faktor olarak belirlenirken tlilke genelinde baktigimizda her iilkenin kendi icerisinde bile

esit imkanlarin olmamas1 6grenci basarisini etkileyen bir faktordiir. Bu sebeple TIMSS
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smavi egitim sistemimizin diinyanin diger iilkeleri arasinda nasil bir seviyede olduguna
dair bilgiler sunmaktadir. Ancak tamamen egitim sistemimizin bagaris1 hakkinda bilgi

vermedigi ifade edildi.
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7. TARTISMA

Yasanilan yiizyilda bilgi ve teknoloji ¢ok hizli bir sekilde degismekte ve gelismektedir.
Her bir iilke gelisen bu bilgi ve teknolojiyi kendi iilkeleri i¢in bir yatirim araci olarak
gormekte ve alaninda kaliteli ve yeterli donanima sahip bireyler yetistirmek i¢in yeni
politikalar gelistirmektedir. Uluslararasi alanda yapilan TIMSS gibi ¢alismalar tilkelerin
egitim politikalarinin giincelligini denetlemektedir. Bu sebeple iilkeler TIMSS sinavi
sonucunda alman verileri kendi egitim politikalarin1 diizenlemede kullanmaktadir.
Bybee (2007), 2003 yilinda yapilan PISA ve TIMSS smavlarin1 ornekleme,
organizasyon, igerik, degerlendirme dongiisii ve amag¢ dahil olmak {izere genel bir
sekilde analiz etmistir. Bybee, uluslararasi ¢aligsmalarin faydalarinda birinin egitimde
basaril1 bir iilke nasil olunabilirlige dair ipuglarina ¢alismasinda yer vermistir. Ayrica,
uluslararas1 arastirmalar, iilkelerin okul sistemlerini yiiksek ulasilabilir iilkelerle
karsilagtirma sansini saglamistir. Bybee, ABD 6grencilerinin TIMSS veya NAEP gibi
miifredat tabanli ¢aligmalarda basarili olduklarini belirtirken baglamsal degerlendirme
olan PISA'da daha az basarili olduklarini belirtti. Bu nedenle, yazar ekonomik rakiplerle
basa ¢ikabilmek icin ABD okul sisteminde reform yapilmasi gerektigi sonucuna vardi.
Bu caligmada TIMSS gibi uluslararast sinavlara katilan iilkelerin egitim sistemlerinde
reform yapabilmek i¢in bu smavlardan alinan verilere ihtiyag duydugunu

gostermektedir.

2015 yilinda yapilan TIMSS sinavi sonrasi elde edilen veriler dogrultusunda Tiirkiye
fen bilimleri alaninda 8.smnif seviyesinde 39 iilke arasinda 21. sirada yer almaktadir.
TIMSS sinavinin ortalamasi kabul edilen 500 puanin altinda puan alarak ortalamanin
altinda kalmistir. Ulkemizin TIMSS sinavinda basar1 siralamasinin diisiik olmasi ile
ilgili birgok faktér bulunmaktadir. Bu faktorler géz oniine alinarak yapilan galismada
ortaokul fen bilimleri derslerinde ve TIMSS sinavinda sorulan fen bilimleri sorularinin
karsilastirilmast yapilmistir. Calisma kapsaminda TIMSS fen bilimleri kazanimlar ile
fen bilimleri 6gretim programi kazanimlan karsilastirilarak benzerlikler ve farliliklar
ifade edildi. Egitim ve 6gretim de kullanilan 6lgme araglarindan biri olan yazili sinav
maddeleri ile fen bilimleri ders kitabinda yer alan iinite degerlendirme sorular1 TIMSS
smavi fen bilimleri soru maddeleriyle karsilastirildi. Ayrica milli egitimde gorev

yapmakta olan fen bilimleri 6gretmenleri ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapildi.
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TIMSS smavinda yer alan kazanimlar sinava katilan tiim ilkeleri ortak bir paydada
bulusturdugundan iilkelerin kendi egitim sistemleri igerisinde yer alan kazanimlar ile
TIMSS smavi kazanimlarinin uyumlu olmasi gerekmektedir. Yapilan c¢alismada
TIMSS fen bilimleri kazanimlar1 ile fen bilimleri 6gretim programi kazanimlari
karsilastirildi. Bu amag¢ dogrultusunda TIMSS 2015 sinavi Oncesi ve sonrasinda
yiiriirlikte olan 2013 ve 2017 fen bilimleri 6gretim programlart TIMSS kazanimlar
arasindaki benzerlik ve farkliligin yani sira iilkenin TIMSS 2015 sonrasi egitim
politikasinda O6gretim programinda yapilan degisikliklerde belirlendi. TIMSS ve fen
bilimleri 6gretim programi kazanimlar1 arasindaki benzerlik biyoloji konu alaninda
%81,08 oraninda, kimya konu alaninda %81,81 oraninda, fizik konu alaninda %96,96
oraninda, yer bilimi konu alaninda %88 oraninda bulundu. Kazanimlarin benzerlik
oranlarinin yiiksek olmasi TIMSS smnavi ile fen bilimleri 6gretim programi
kazanimlarinin ayni icerikleri hedef aldigini1 gostermektedir. 2013 ve 2017 fen bilimleri
Ogretim programinin benzer kazanimlari igerdigi ve TIMSS 2015 sonrasinda programda
sadelestirilmeye gidilmesi ve diinyada gelisen fen egitimine paralel bireylerin yetismesi
dogrultusunda yenilikler yapildig: belirlendi. Daha 6nce yapilan Baker ve Jones (2005)
un c¢alismasinda da TIMSS ve PISA gibi uluslararasi ¢alismalardan elde edilen bulgulari
Yeni Zelanda’nin (uygulama, politika gelistirme ve gelecek arastirmalara temel
olusturma gibi) fen egitimini gelistirme ¢abalarinda nasil kullanildigi hakkinda bilgi
verdigi sonucuna ulasilmistir. Belirtilen ¢calisma da gostermektedir ki TIMSS’ e katilan
tilkeler TIMSS smavi sonucunda elde edilen bilgiler 1518inda fen bilimleri 6gretim
programini glincelleme ve gelistirme ¢alismalar1 yapmaktadir.

Tiirkiye de fen bilimleri alaninda bu baglamda 6grencileri uluslararasi bir seviyede fen
okuryazari bireyler olarak yetistirmek igin giincellenen egitim programi da 21. yiizyil
becerilerini hedef almaktadir. Bu cergevede programda bilimsel siireg, yasam
becerilerinin yani sira yenilik¢i (innovative) ve girisimei diisiinme becerileri One
cikarilmistir. Ogrencilerin dgrenme siireci igerisinde kesfetme, sorgulama, argiiman
olusturma ve lriin tasarlama becerileri yer almaktadir (MEB, 2018). TIMSS fen
bilimleri konu alaninda Ogrencilerin fen bilimleri dersinde 6grenmis oldugu fen
kavramlarmi dogru bir sekilde hayatlarinin her alanina yansitabilmelerini saglamay1
hedef almistir. Yapilan ¢aligmada fen bilimleri 6gretim programi kazanimlari ile TIMSS

smavinin kazanimlarin1 benzer olmasi fen bilimleri 6gretim programi kazanimlarinin
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yasanilan yiizyilin ihtiyaclarina cevap veriyor oldugunu gostermistir. Ayrica Yiicel ve
Karadag (2016) tarafindan hazirlanan TIMSS 2015 raporunda Tiirkiye’de egitim
programlar1 2003 yilindan itibaren uluslararasi platformlarda yapilan arastirmalara en
uyumlu programlardan biri oldugu ifade edilmistir. Belirtilen arastirma yapilan
calismay1 destekler niteliktedir. Yapilan ¢aligmada TIMSS konu alanlarina gore fen
bilimleri 6gretim programi incelendiginde de fen bilimleri 6gretim programinda yer alan
konu alanlar1 ile TIMSS konu alanlarinin yiiksek oranda benzer oldugu sonucuna
ulasilmistir. Fizik, kimya, biyoloji ve yer bilimi konu alanlar1 hem TIMSS hem de fen
bilimleri 6gretim programinda yer almaktadir. Hedef kazanimlara bakildiginda her iki
alanda da benzer kazanimlar oldugu belirlendi. Daha Once yapilan calismalara
bakildiginda Béyiik (2017), “Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programimin TEOG ve
TIMSS Sinavlar: Kapsaminda Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde TIMSS 2015 ve
8. smif fen bilimleri 6gretim programinin en ¢ok Fizik, en az ise Kimya &grenme
alaninda kazanim ve igerik olarak uyumlu oldugu sonucuna ulagmistir. Belirtilen
calisma yapilan caligmay1 destekler nitelikte iken var olan programin TIMSS gibi
uluslararasi alanda yeterli ve uyumlu oldugu ancak uygulamada sorunlar olabilecegi
ihtimalini g6z Oniine bulundurulmasi gerektigi daha once yapilan g¢alismalar ile ortaya
konmustur. Cerit-Berber (2015) tarafindan yapilan “Tiirkive ve Hong Kong Fizik
Osretim Programlarimn Karsilastirilmas:” adli calismada fen alaninda TIMSS ve
PISA sinavlarinda iilkemiz Ogrencilerinden ¢ok daha iyi performans gdsteren Hong
Kong Ogrencilerinin fizik 6gretim programini, iilkemizde uygulanan fizik &gretim
programi ile karsilagtirarak incelenmistir. Verilere dokiiman incelemesi yontemi ile
ulasilmigtir. Arastirma sonuglarina bakildiginda Hong Kong’da uygulanan fizik egitimi
Tiirkiye’de fizik egitimi daha ge¢ simflarda verilmektedir. Ulkemizde fizik dersleri
zorunlu iken Hong Kong da se¢meli derstir. Hong Kong fizik 6gretim programinda
O0grenme ve Ogretme siireci lilkemize gore ¢ok daha ayrintili ele alindigr tespit
edilmistir. Koca ve Sen (2002), 38 iilkeyi kapsayacak sekilde TIMSS-R sinavindaki 8.
smif ogrencileri basart diizeylerinin, ders programlarinin, 6gretim materyallerinin ve
yontemlerinin kuvvetli ve zayif yonlerini karsilastirmislardir. Tiirkiye’deki 8. siif
ogrencilerinin basar1 diizeylerinin diisiik oldugu, materyal kullaniminin diger iilkelere
gore daha az oldugu, smif i¢i etkinliklerinin tahtadan not alip, ders dinleme seklinde

oldugu, diger iilkelerdeki gibi degerlendirmeye onem verildiginden dolayr yapilan
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O0lcme degerlendirme smav sayisinin fazla oldugu ve son olarak da Tiirkiye’de
miifredatin diger iilkelere gore yogun oldugu sonucuna ulagmislardir. Belirtilen iki
caligmada gostermektedir ki iilkemizde fen bilimleri 6gretim programi uluslararasi
alanda uygun iken uygulamada ders isleyisi, 68renci- 6gretmen faktoriine bagli olarak
farklidir.

Calismanin bir diger alt problemi Tiirkiye’de kullanilan 6l¢gme ve degerlendirme
sistemleri ile TIMSS smavi Olgme ve degerlendirme sistemlerinin benzer olup
olmamasidir. Olgme ve degerlendirme egitimin vazgegilmez bir pargasi oldugundan
calismada Ogrencilerin fen bilimleri dersinde kullanilan 6lgme araglart TIMSS sinavi
Olgme ve degerlendirme anlayisi ile Karsilastirildi. TIMSS smavinda yer alan soru
maddeleri TIMSS tarafindan TIMSS yeterlilik diizeyleri olarak dort bashk altinda
ayrilmistir (MEB, 2016). Alt, orta, iist ve ileri diizey yeterlilik olarak belirlenen soru
maddeleri TIMSS’in bilissel alan dogrultusunda bilgi, uygulama ve akil yiiriitme
becerilerini hedef almaktadir. Bu konu goz 6niine alinarak yapilan calismada egitim ve
ogretimde kullanilan 6l¢me araglarindan biri olan yazili sinavlar ile ders kitaplarinda yer
alan tnite degerlendirme sorulart TIMSS yeterlilik diizeyleri baz alinarak incelendi.
Tim smif diizeylerinde 6gretmen yazili smav sorularinda ileri diizey yeterlilikte soru
maddesinin yer almadigi, daha ¢ok alt diizey ve orta diizey yeterlilikte sorular
bulundugu gériildii. Ogretmenlerin kullanmis oldugu 6lgme araglari 6grencinin fen
bilimleri 6grenmelerinin anlamli olup olmadig: ile ilgili veriler sunmaktadir. Bu
verilerden yola cikarak fen bilimleri dersinde o6grencilerin hedeflenen davranislar
sonucta gosterebilecekleri bir 6lgme ve degerlendirmenin yapilmadigi soylenebilir.
Ayrica 6gretmenlerin kullanmis oldugu yazili sinavlarinda daha ¢ok bilme ve uygulama
diizeyinde sorularin yer almasi &grencileri ezbere dayali bir yaklasimla 6grenmeler
gerceklestirdigi sonucuna ulagtirmaktadir. Ogretmenlerin  kullanmis oldugu yazil
sinavlarin soru maddeleri incelendiginde kisa cevapli, bosluk doldurma, eslestirme ve
coktan se¢meli test maddeleri gibi geleneksel Olgme teknikleri yer almaktadir. Bu
durumda ogrencinin okuma, yazma ve konu ile ilgili ifade etme becerilerinin
gelismemesine sebep oldugu diisiiniilmektedir. Fen bilimleri 6gretim programina
bakildiginda ogrenciyi 21. yilizyll becerilerine uygun bireyler yetistirmeyi
hedeflemektedir. Bu baglam da geleneksel 6lgme ve degerlendirmenin yani sira

alternatif Olgme ve degerlendirme kullanimi Onemlidir. Geleneksel Olgme ve
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degerlendirme teknikleri 6grencinin bilgisini sinirli bir zaman diliminde ele almaktadir
(Okur ve Azar, 2011). Ozellikle 6grencinin basit diizeydeki bilgi ve becerilerini
belirleyen 6nemli ve karmasik bilgi ve becerileri ise istenilen derecede Slgemeyen
tekniklerdir (Oncii, 2009). Ogretim siirecinde 6grenci ¢ok aktif yer almaz ve daha ¢ok
tirtine odaklanir (Toptas, 2011). Bu durum 6grencilerde muhakeme yetenegini kullanma
ihtiyacin1 gelistirmeyebilir. Ozellikle TIMSS’in biligsel alan hedeflerinden biri olan
muhakeme diizeyinde sorular O6grencilerin 6grendikleri bilgileri kullanabildiklerini
gostermektedir. Yapilan ¢alismada da 6gretmenlerin kullanmis oldugu yazili sinavlar
Ogrenciyi geleneksel 6lgme ve degerlendirmeye tabi tuttugu 6grencilerin fen bilimleri
dersinde sadece temel bilgiler ile ilgili yeterli bilgiye sahip ancak bu bilgileri
kullanabildigine dair yeterli bir veri sunamadigini gostermistir. Bu da TIMSS siavinda
iist diizey diistinme becerilerini Olcecek sorularin Tiirkiye’den katilan ogrenciler
tarafindan cevaplanma oranini digiirebilir. Afacan ve Nuhoglu (2008) tarafindan
yapilan “Canlilar Bilimi Konusunda TIMSS-R (1999) Sorulari ile LGS (1999)
Sorularimin  Karsilastirmali Analizi” adli ¢alismada TIMSS-R de canlilar bilimi
basliginda yer alan sorular ile Tiirkiye’de uygulanan liselere giris sinavi’nda (LGS) bu
konu ile ilgili ¢itkmis sorular ele alinarak soru tarzlart Bloom taksonomisine gore analiz
etmek amaglanmistir. TIMSS-R ve LGS sorulart Bloom taksonomisi kapsaminda
degerlendirilip karsilastirmalar yapilmigtir. TIMSS-R de Blooom taksonomisine gore
bilgi ve kavrama, uygulama (1 soru), analiz (8 soru) diizeyinde sorulara yer verildigi
goriilirken LGS de ise kavrama diizeyinde az soruya yer verildigi uygulama (3 soru) ve
analiz (5 soru) diizeyinde daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. TIMSS-R
calismasinda da muhakeme alanina yonelik sorularin yer aldigi goriilmektedir. Bu
calismada da belirtildigi gibi TIMSS muhakeme yetenegine 6nem verdigi i¢in analiz

diizeyinde sorulara daha ¢ok yer vermektedir.

Calismanin bir diger problemi olan fen bilimleri ders kitabinda yer alan iinite
degerlendirme sorular1 da TIMSS yeterlilik diizeylerine gore siniflandirildi. Ders kitab1
ogrenciler tarafindan yardimci kaynak olarak kullanilmaktadir. Ogrencilerin ders
icerisindeki 6grenmeleri ders kitabi ile paralel olarak ilerlediginden ders kitabinda her
bir {inite sonunda Ogrenci Ogrenmeleri degerlendirilmektedir. Bu sebeple TIMSS
smnavinda basar1 siralamasii etkileyen bir etken olarak goriilmektedir. Ortaokul fen

bilimleri ders kitaplarinda yer alan 1135 soru TIMSS sinavi yeterlilik diizeyi baz
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aliarak incelendi. Sorularin her biri TIMSS siavinda kullanilan alt diizey, orta diizey,
ist diizey ve ileri diizey yeterlilikler olarak siniflandirildi. Ayrica TIMSS kazanimlari
ile ortaokul fen bilimleri 6gretim programi kazanimlar1 dogrultusunda sorular ortaokul
sinif diizeylerinde hedeflenen kazanima gore incelendi. TIMSS yeterlilik diizeylerine
gore sorular incelendiginde tim sinif diizeylerinde alt diizey yeterliligin fazla oldugu
goriildii. 2017 yilinda gilincellenen fen bilimleri dgretim programina gore hazirlanan
ders kitaplar1 Ogrencilerin fen bilimleri dersinde yaparak yasayarak ogrenmelerini
saglayacak deneyler ve etkinliklerle 6grencilerin aktif olmasi saglanmistir. Arastirma
sonucunda fen bilimleri ders kitabinda etkinlik ve deney sayis1 fazla olmasina ragmen
tinite degerlendirme sorularinin genelinde alt diizey ve orta diizey soru sayisinin fazla
oldugu belirlendi. Ders kitabinin 6grenci Ogrenmelerinde etkili bir faktor oldugu
diistintildiiglinde 6grenci 6grenmelerinin TIMSS’in biligsel alanlardan sadece bilme ve
uygulama diizeyine karsilik geldigi goriilmektedir. Bu durum g6z Oniine alindiginda
TIMSS sinav1 ileri diizey yeterlilikteki sorulara cevap verilme oraninin diisiik olmasina
sebep olmaktadir. Pektas vd., (2015) yaptig1 ¢alismada da fen bilgisi ders kitaplarinda
yer alan sorular TIMSS 2011 programi cergevesinde ele alinan 6grenme alani, biligsel
alan ve soru tipleri bakimindan analiz edilmistir. Calismada igerik analiz yontemi
kullanilarak ders kitabinda yer alan fizik konu alanindaki sorularin TIMSS smavi ile
karsilastirilmast yapilmigtir. Arastirmanin sonuglarinda, fen bilimleri ders kitaplarinda
ve TIMSS program cergevesinde belirlenen 6grenme alanlarinda bilme biligsel alanini
on plana ¢iktig, fen sorularinin biiyiik bir c¢ogunlugunun bilme ve uygulama
diizeylerinde oldugu, iist diizey biligsel alanlardan olan muhakeme siirecine yonelik
sorulara yeteri derecede yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Diger iilkelerde yapilan
benzer ¢aligmalara bakildiginda Ghaderi (2010) tarafindan hazirlanan c¢alismada Iran
ilkogretim fen bilimleri ders kitaplarmin igerikleri Amerika Birlesik Devletleri fen
bilimleri miifredat: ile karsilagtirilmistir. Belirtilen arastirmada igerik analiz yontemi
kullanilmistir. Calismada her iki sistemde kullanilan ders kitaplariin igerisindeki
sorular farkli olduklar1 sonucuna ulasilmistir. iran fen bilimleri egitiminde kullanilan
ders kitaplarinin 6grencilerin etkinliklere aktif bir sekilde katilimin1 saglayacak sekilde
diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir. Amerika’nin TIMSS sinavi basar1 ortalamasinin
[ran basar1 ortalamasindan yiiksek olmasi TIMSS sinavi sonuglarinda elde edilen veriler

dahilinde tilkelerin yapmis oldugu calismalara 151k tuttugu goriilmektedir.
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TIMSS sinavinin yapisal gercevesine baktigimizda 6grencileri sadece akademik olarak
degil ayni zamanda aile, sosyo-ekonomik yapi, okul iklimi, 6gretmen ve okul
yoneticileri ile ilgili anket c¢alismalar1 da yapilmasi TIMSS’in {ilkelerin egitim
politikalarma yonelik veriler sunmasin1 saglar. Ogrencinin egitim ve dgretiminin etkili
olmas1 igin okul-aile ve &gretmen faktdrii ¢ok onemlidir. Oztiirk ve Ugar (2010)
tarafindan yapilan “TIMSS Verileri Kullanilarak Tayvan ve Tiirkiye'deki 8. Sinif
Osrencilerinin Fen Basarisina Etki Eden Faktérlerin Belirlenmesi ve Karsilastirilmasi”
adli calismada Tayvan gibi basarili bir iilke ile sonlarda yer alan Tiirkiye’nin fen
basarilarina etki eden faktdrlerin belirlenmesi ve karsilastirilmast amaglanmistir.
Caligmada TIMSS’e katilan 8. sinif diizeyindeki Tiirkiye ve Tayvanli 6grenciler calisma
grubunu olusturmaktadir. Arastirma problemi dogrultusunda TIMSS-R verileri,
yayimlanan internet siteleri ve basilan kitaplardan bulunmustur. Tirkiye ve Tayvan
karsilagtirmasi ilkelerin egitim stratejileri, fen egitimine ayrilan siire, ailenin egitim
durumu, 6gretmen egitimi, egitime ayrilan biitge, teknoloji kullanimi ve 6grencilerin fen
bilimlerine kars1 tutumlari bazinda yapilmis ve sonucunda basarisizlik nedenleri; dil,
sosyo ekonomik durum, &gretmen egitimi, 6gretim programi, fen bilimlerine karsi
tutum ve fen egitimine ayrilan siire olarak belirlenmistir. TIMSS bu faktorleri goz
Oniine alarak 6grenciyi biitiinsel bir yaklagimla ele almaktadir. Fen bilimleri 6gretim
programina gore 0gretmen Ogretim siireci icerisinde rehber konumundadir. Belirtilen
calismada Ogretmenlerin 6grencilerin basaris1 lizerindeki etkisini gosterir niteliktedir.
Caligmanin son alt problemi olan 6gretmenlerin TIMSS sinavi ile ilgili farkindaliklar
hangi diizeydedir?’ sorusuna yonelik 6gretmenlerden alinan cevaplar dogrultusun da
ogretmenlerin %50’si TIMSS’in uluslararast bir sinav oldugunu, matematik ve fen
bilimleri alaninda yapildigini ifade etti. Ogretmenler tarafindan belirtilen ifadelere
bakildiginda aslinda TIMSS sinavinin sadece uluslararasi, matematik ve fen bilimleri
alaninda yapilan bir smnav olarak bilinmektedir. Yapilan goriismede 6gretmenlerin
TIMSS’in nitelik ve niceligi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarin1 gostermektedir.
TIMSS smavinin soru yapist hakkinda Ogretmenlerin sadece %33’li bilgi sahibi
olduklar1 verilen cevaplar dogrultusunda belirtilmistir. Ogretmenlerin TIMSS sinavi ile
ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalari, uygun kosul ve imkanlarin saglanmamasi yapilan
caligmada TIMSS smavinda Tiirkiye’nin basar1 siralamasinin ortalamanin altinda

olmasinin gerekgelerinden biri olarak gosterilebilir. Ogretmenlere fen bilimleri dersinde
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kullanmis olduklar1 6lgme ve degerlendirme teknikleri ile ilgili sorulara karsilik
Ogretmenlerden alinan cevaplarda ogretmenlerin geleneksel 6lgme ve degerlendirme
yontemlerini tercih ettikleri goriilmektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerin kullanmis
olduklar1 yazili sinavlarindaki yazili sorular1 da incelendiginden 6gretim siirecindeki
O6lcme ve degerlendirme yaklagimlart TIMSS ile ayni hedefleri karsilamamaktadir.
Yatagan (2014) calismasinda Tirkiye’nin TIMSS 2007 ve TIMSS 2011
uygulamalarinda, baz1 6grenci ve 6gretmen faktorlerinin degisimini ve fen basarisina
etkilerini karsilastirarak, 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programmin etkinligi
hakkinda ¢ikarimda bulunmustur. Belirtilen ¢alismada 6gretmenlerin, program yeni
Olgme metotlar1 Onermesine ragmen, fen dersi sinavlarinda hala agirlikli olarak alt
biligsel diizeylerdeki kazanimlar1 Glgen ezbere dayali sorular sormaya devam ettigi
sonucuna ulagilmistir. Vlaardingerbroek, Taylor (2003) TIMSS’e katilan 13 iilkenin
verilerini inceledikleri ¢calismalarinda 6grenci basarisi ile 6gretmen 6zellikleri ve egitim
programlar1 arasinda kuvvetli bir iliskinin oldugunu belirlemislerdir. Elde edilen
bulgular dahilinde etkili 6gretmen egitimi igin ortak ve asgari standartlar getirilmesi
gerektigi sonucunu ifade etmislerdir. Ayni sekilde Abazaoglu ve Tasar (2016)
tarafindan yapilan “Fen Bilgisi Ogretmen Ozelliklerinin Ogrenci Fen Basarisi Ile
Hiskisi: TIMSS 2011 Verilerine Gore Bir Durum Analizi” adli ¢alismada ise ele alman
ogretmen Ozellikleri TIMSS 2011 6gretmen anketinden alinarak ii¢ grupta toplanan 12
ogretmen Ozelliginin 6grencilerin fen basar1 puanlarina etkisini incelemek ve TIMSS
2011 uygulamasina katilan Singapur, Giiney Kore, Japonya, Ingiltere ve Tiirkiye
orneklemlerinde yer alan 8. sinif 6grencilerinin fen basarilarini, arastirmada segilen fen
bilgisi 6gretmen ve Ogrenci Ozelliklerinden etkilenip etkilenmedigini tespit etmeye
calismiglardir. TIMSS 2011°e katilan 8. sinif 6grencilerine uygulanan fen basari testinin
sonuglari, 6grenci ve fen Ogretmeni anketleri ve bu anketlere verilen cevaplar
dogrultusunda arastirma sonucunda Singapur’da Ogretmenlerin egitim diizeylerinin
artmasi ile 6grenci fen basart puanlari arasinda anlamlilik oldugu ve 6gretmenlerin
mesleki geligsim egitimlerini fen egitimi iizerine gergeklestirmelerinin dgrencilerin fen
basar1 puanlarina istatistiksel manada anlamli bir etkisi oldugu goriilmiistiir. Belirtilen
calismalar gostermektedir ki TIMSS sinavi gibi iilkenin egitim politikasina yon veren
uluslararasi caligsmalar egitimde kilit noktada bulunan 6gretmenlerin pay1 biiyiiktiir. Bu

sebeple Ogretmenlerin giincellenen 6gretim programu ile ilgili sadece ders igerik ve
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kazanimlarini ders isleyisinde kullanmalar1 ancak 6l¢me ve degerlendirmede geleneksel
yontemleri tercih etmeleri, ayrica hedeflenen 21. yiizyil becerileri kazandirmak igin
onemli olan alternatif 6l¢gme yontemlerini kullanmamalar1 Tiirkiye’de TIMSS’e katilan
ogrencilerin gerekli becerileri gelistirememesine sebep oldugu diistiniilmektedir.
Calismaya katilan 6gretmenlerden alinan ifadelere bakildiginda Ogretmenler siireg
odakli bir degerlendirme degil sonu¢ odakli bir degerlendirme yaklasimini
kullanmaktadirlar. Bunun sebebi olarak merkezi sinavlara yonelik 06gretimi
gerceklestirmelerini gerekce olarak gostermektedirler. Ozellikle merkezi smavlardan
elde edilen sonuglar ile Ogrencilerin bir sonraki egitim kurumuna yerlestirilmesi
siavlara 6grenci hazirlanirken geleneksel 6lgme yaklagimini kullanarak sonug¢ odakli
degerlendirme yapilmasina neden olmaktadir. Calismaya katilan 6gretmenlere TIMSS
smavinda Tiirkiye’nin basar1 siralamasinin altinda olmasinin sebepleri soruldugunda
Ogretmenler egitim sistemi igerisinde 0gretmenin merkezde oldugu ezbere dayali bir
ogretim uygulandigini ifade ettiler. Ozellikle iilkemizde merkezi olarak yapilan
sinavlara 6grencinin hazirlanmasi i¢in miifredatin belirledigi kazanimlari belirli 6gretim
donemi icerisinde konular1 yetistirmek i¢in sunus yolu ile dgretim yontemini tercih
ettiklerini 6grencilerinde bu siiregte pasif olduklarini belirttiler. Her bir okulun esit
standartlara sahip olmadigini, okullarin teknolojik donanim ve laboratuar ara¢ geregleri
bakimindan yetersiz oldugu belirtildi. Calismaya katilan &gretmenler belirtilen
yetersizlikler dogrultusunda 6gretmen merkezli bir 6gretim gerceklestirdiklerini ifade

ettiler.

Ogretmenlerin sahip olduklar1 bilgi ve donanimi dgrencilere aktarabilmeleri konusunda
caligmaya katilan Ogretmenler bu konuda kendilerini yeterli gormemektedir. Hig
sliphesiz egitim ve Ogretimde Ogretmenlerin mesleki yetkinligi ve Ozellikleri ¢ok
onemlidir. TIMSS smavinin arka planinda yapilan anketlere bakildiginda da
ogretmenlere sorulan anket maddeleri 6gretmenleri 6gretmen hizmet yili1, yasi, egitim
diizeyi, cinsiyeti, ders icerisinde kullanilan yontemler, hizmet i¢i egitimleri ve alani ile
ilgili sorular ile degerlendirmektedir. Ders igerisinde kullanilan yontem ve teknikler
hakkinda da bilgi almaktadir. Kyoung-oh vd., (2018) calismalarinda birgok iilkede
mesleki gelisim vurgulanirken, az sayida karsilastirmali ¢alisma, 6gretmenlerin mesleki
gelisime katilim derecesini ve Ogretmenler {izerindeki etkisini incelemistir. Bu

calismada TIMSS 2007 verileri kullanilarak TIMSS’e katilan 50 iilkede 6gretmenlerin
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mesleki gelisime ne Olgiide katildiklarin1 analiz etmekte ve yiiksek kaliteli
Ogretmenlerin mesleki gelisimi, O6gretmenlerin inanglari, tutumlart ve is tatmini
arasindaki iligskiyi incelemektedir. Arastirmada O6gretmenlerin  mesleki gelisim
faaliyetlerine katilma derecelerinin sasirtict derecede diisiik oldugu bulunmustur.
Ozellikle 47 iilkede &gretmenler aktif grenmeye nadiren katilmistir. Calismada ayni
zamanda yiiksek kaliteli 6gretmen profesyonel gelisiminin, daha fazla i memnuniyeti,
Ogrenci performansi i¢in daha yiiksek beklentiler ve Ogretmenlerin okul Ogretim
programini uygulamalarina iliskin daha olumlu tutumlari ile 6nemli 6lgtlide iliski oldugu
bulunmustur. Belirtilen ¢aligmada gdstermektedir ki O0gretmenlerin mesleki gelisim
acisindan kendisini gelistirmesi ve yenilemesi ¢ok Onemlidir. Calismaya katilan
Ogretmenler okul ortamindaki imkanlarin kisitli olmasi, laboratuarlarin giincel
olmamasi, merkezi smavlar gibi nedenlerden dolayr yeterince Ogretimi
zenginlestiremediklerini ifade ettiler. TIMSS smnavi ile ilgili elde edilen veriler
gostermektedir ki bilgi siirekli kendini yenileyip gilincellerken bu bilgiye ulasmak icin
Ogrenciye rehberlik eden kisilerinde siirekli kendilerini yenilemeleri gerekmektedir. Bu
nedenle 0gretmenler laboratuar yetersizligi, ara¢ ve gerec eksikligi, imkanlarin kisith
olmasi faktorlerine siginmadan dogal 6grenme ortamlari, bilim parklar1 ve miizeler gibi
alanlart da kullanarak Ogretimi zenginlestirebilirler. Bu sebeple yapilan ¢alisma da
aslinda TIMSS smavinda Tiirkiye siralamasinin ortalamanin altinda olmasinin
sebeplerinden biri olarak Ogretmen faktoriiniin etkisini ortaya koymaktadir. Atar
(2014)’m yapmis oldugu calismada mesleki gelisim, duyussal Ozellikler, c¢aligma
kosullari, fen 6gretim yontemleri, mezun olunan fakiilte, cinsiyet, mesleki memnuniyet,
Ozgiiven, mesleki deneyim gibi toplamda 54 Ogretmen niteligi ve okul 6zelliginin
Tiirkiye’deki oOgrencilerin  TIMSS 2011 fen basarisina etkilerini  belirlemeyi
amaclamustir. ki diizeyli Hiyerarsik Lineer Modeli (HLM) kullanilarak okullar aras
basar1 farkini en ¢ok agiklayan 6gretmen niteliklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bilgi
teknolojileri ile ilgili hizmet i¢1 egitim programlarina katilimin ve 6gretmenlerin okulun
akademik basariya verdigi 6nem algilarindaki artisin okullarin fen bagar1 ortalamalarina
istatistiksel olarak manidar etki ettikleri bulunmustur. Belirtilen g¢alisma da
gostermektedir ki Ogretmenlerin sahip olduklar1 o6zellikler 6gretmenlerin egitim ve
Ogretimin planlanmasinda, iilkenin egitim politikasina yon verecek niteliktedir.

Ogretmenler sahip olduklar1 bilgi ve donanimi dgrenciye en iyi sekilde rehber olarak
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verebilmek i¢in giiniimiizde var olan bilimsel ve teknolojik tiim yeniliklere agik olmasi

gerekliligini ortaya koymaktadir.
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8. ONERILER

1.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda TIMSS kazanimlar ile fen
bilimleri 6gretim programi kazanimlar1 karsilagtirildiginda programdan ¢ikarilan
konular TIMSS kazanimlart igerisinde yer aldigindan bu durum Ogrenci
basarisim1 etkilemektedir. Bu sebeple programda yer alan konu basliklar1 ve

kazanimlar tekrar gézden gecirilmelidir.

Yapilan ¢alismada elde edilen verilerde gostermektedir ki fen bilimleri 6gretim
programi uluslararasi diizeye uygun bir program olmasina ragmen programin
uygulanmasinda problemler vardir. Program o6lgme ve degerlendirme olarak
ogrencileri degerlendirmede siire¢ icerisinde alternatif 6lgcme ve degerlendirme
yaklagimlarin1 esas alirken uygulamada geleneksel dlgme ve degerlendirme
yapilmaktadir. Bu sebeple alternatif 6l¢gme ve degerlendirme yaklasimlari egitim

ve Ogretim siireci icerisinde daha ¢ok yer almalidir.

Bu arastirmanin sonuglarindan biri olarak o6gretmenler uluslararasi sinavlar
hakkinda yeterince bilgi sahibi degildir. Bu sebeple Ogretmenlerin iilkenin
egitim seviyesine katkilar1 diislintildiigiinde uluslararasi sinavlar ve arastirmalar

hakkinda bilgilendirme ¢alismalar1 yapilmalidir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen verilere gore fen
bilimleri 6gretim programinda ders islenisi icerisinde Ogrenci merkezli
yontemler kullanilmasi gerekirken dgretmenlerin merkezde oldugu bir 6gretim
anlayis1 uygulandigi icin bu durum O&grencilerin ezbere dayali bir dgrenme
gerceklestirmelerine sebep olmaktadir. Bu sebeple 6gretmenlerin 6grencinin
ders icerisinde daha aktif oldugu yontemlerle ders islemesi i¢in 0gretmenlere
yonelik caligmalar yapilmalidir. Bu durum i¢in okullarda gerekli donanim ve

teknolojinin olugmasi saglanmalidir.

Ogretmenlerin egitim 6gretim siireci icerisindeki rolii diisiiniildiigiinde TIMSS
gibi uluslararasi alanlarda yapilan ¢aligmalarda &gretmenlerin sahip olduklar
ozelliklerde degerlendirildigi icin Ogretmenlere mesleki anlamda yatirimlar

yapilmalidir. Ogretmenlere mesleki alanlarinda yenilikleri iceren hizmet igi
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egitimler, mesleki doyumlarini artirict faaliyetler, kendi kisisel gelisimlerinde

farklilik olusturacak imkanlar olusturulmalidir.

Ogrencileri merkezi smavlara hazirlamada yardimci olan dershaneler ve etiit
merkezleri dgrencileri sadece ¢oktan se¢meli sorular ile sinavlara hazirladiklari
bilinmektedir. Bu durum ogrencilerde yazma becerilerini gelistirmemektedir.
Dershane ve etiit merkezlerinin kaldirilmasi 6grencilerin  6gretim  siireci
igerisinde bir yarista olma durumlarini ortadan kaldirip 6grendiklerini yaparak
yasayarak hayata gecirecekleri ve oOgrendiklerini raporlastirabilecek yazma
becerileri kazanacaklari yeni alternatif durumlar olusturulmasi saglanmalidir.
Gilincellenen  Ogretim  programi  ve yeni yaklagimlar g6z Oniinde
bulunduruldugunda 6grencinin daha aktif oldugu 6gretim yaklasimlari kullanimi
artirihirken 6grencilerde muhakeme giictinii gelistirmek adina 6grendiklerini,
yaptiklarini ve yasadiklarin1 yazma becerilerine yansitmalari gelisimlerine katki

saglayacaktir.

Ders saatlerinin degistirilmesi ve miifredatin hafifletilmesi konusunda TIMSS ve
PISA gibi uluslar aras1 ve merkezi olarak yapilan ulusal sinavlarin sonuglarinin
degerlendirilerek gerekli adimlarin atilmasi saglanmalidir. Ozellikle MEB’in
merkezi diizeyde yaptig1 sinavlarin kapsamli degerlendirmelerinin yapilmasi ve

8. smif diizeyinde yapilan sinavin TIMSS sinavi ile kiyaslamasi yapilmalidir.

Ogrencilerin degerlendirilmesi yapilirken tek tarafli degil hem akademik
yeterliliklerini hem de sosyoekonomik ve kiiltiirel durumlarmi dlgen
degerlendirmeler diizenli araliklarla yapilmali ve bu dogrultuda yenilikler

gelistirilmelidir.
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EK 1: KAZANIMLAR

Tablo 1. Biyoloji Konu Alam Kazanimlar Karsilastirmasi

Canlilarin Ozellikleri ve Yasam Siirecleri

2. Biiyiik organ sistemlerinin yapisi ve islevi

A.lnsan viicudundaki temel organlari
ve yardimet organlart bilir.
B.nsanlarda  organ  ve organ
sistemlerini ve diger omurgalilarda
bulunan organlarla karsilastirir.
C.Hayatin siirdiiriilmesinde organ ve
sistemlerinin (dolagim, solunum)

roliinii agiklar.

A.Sindirimde gorevli
yapt ve organlarin
yerini model {izerinde
sirastyla gosterir.

B.Besinlerin
sindirildikten  sonra
viicutta kan yoluyla
tagindigr  ¢ikarimini
yapar.

C. Bosaltimda
gorevli  yapt  ve
organlart tanir.

D. Vicutta farkhi

bosaltim sekillerinin
oldugu ve bosalim

faaliyetleri ~ sonucu
olusan zararl
maddelerin viicut
disma atilmasi
gerektigi  ¢ikarimini
yapar.

E.Destek ve hareket
sistemine ait yapilari
aciklar ve gorevlerini
belirterek drnekler

verir.

F.Solunum sistemini
olusturan yapt ve
organlari model
lizerinde gosterir

G. Akcigerlerin
yapisimt  agiklar ve
alveol-kilcal ~ damar
arasindaki gaz
aligverisini model

iizerinde gosterir.

H. Dolasim sistemini
olusturan yapt ve
organlar1 gorevleri ile

TIMSS Kazamimlar 2013 FBOP 2017 FBOP
Kazanimlar Kazanmimlari
A.Gruplar arasinda benzerlik ve A. Canlilara 6rnekler A.Canlilara o6rnekler
= = '-E, farkliliklar1  belirleyen  Ozellikleri  vererek benzerlik ve vererek benzerlik ve
EE< .. ..
L.; S £ tammlar. farkliliklarina ~ gore farkliliklarina — gore
g 3 § gruplandirir. siniflandirir.
E § = B.Baslica 6rnekleri olan organizmalari
< St
g0 § s tamr ve simflandirir.
SEE
- 8 }5‘0

A. Destek ve hareket
sistemine ait yapilart
orneklerle agiklar.

B. Sindirim sistemini
olusturan yap1 ve
organlarin
gorevlerini modeller
kullanarak agiklar.

C. Besinlerin  kana

gegebilmesi icin
fiziksel (mekanik) ve
kimyasal  sindirime
ugramast  gerektigi
cikarimini yapar.

D. Sindirime
yardimc1  organlarin

gorevlerini agiklar.
E. Dolagim sistemini

olusturan yap1 ve
organlarin
gorevlerini model

kullanarak agiklar.

F. Biyik ve kiigiik
kan dolasimin1 sema
tizerinde inceleyerek
bunlarin  gorevlerini
agiklar.

G. Kanin yapisini ve
gorevlerini tanimlar.

H. Kan gruplan
arasindaki kan
aligverisini ifade
eder.

l. Kan bagisinin
toplum acisindan
o6nemini
degerlendirir.

. Solunum sistemini
olugturan yap1 ve
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Hiicre ve Ozellikleri

3. Hayvanlarin fizyolojik

1.Hiicrelerin yapisi ve islevi

siirecleri:

A.Hayvanlarin i¢ ve dis etkilere verdigi
tepkileri tanir.

(Viicut  kosullarmi1  korumak igin
egzersiz sirasinda artan kalp ritmi,
susuz kaldiginda susadigini hissetmek,
ne zaman a¢ hissettiginde enerji
gerektigini bilir.)

B. Hayvanlarin ¢ogunun viicut 1silarini
diger hayvanlara nispeten
stirdiirmesinin neden 6nemli oldugunu
aciklar.

A. Canlilarin yasami gergeklestiren
hiicrelerden olustugunu agiklar.

B. Hiicrenin fonksiyonlarini ve hiicre
bolinmesine ugradigini bilir.

C. Dokularin, organlarin ve organ
sistemlerinin ~ 6zel  yapilar  ve
fonksiyonlara sahip hiicre gruplar
tarafindan olusturuldugunu agiklar.

D. Hiicreyi olusturan yapilart ve bu
yapilarin islevlerini tanimlar. (hiicre
duvari, hiicre zari, ¢ekirdek, kloroplast,
vacuole ve mitokondri)

E. Hiicre duvarlarinin ve
kloroplastlarin bitki hiicresini hayvan
hiicresinden farki oldugunu kabul eder.

birlikte agiklar.
I. Biyik ve kiigiik
kan dolasimint gema

tizerinde gosterir.
Kanin yap1 ve
gorevlerini
kavrar.Kan gruplarn
arasindaki kan
aligverisini kavrar.

I Sinir sistemini,
merkezi ve g¢evresel
sinir sistemi olarak

smiflandirarak model
lizerinde gosterir ve
gorevlerini agiklar.

J. I¢ salgi bezlerinin

viicuttaki  yerlerini
model tizerinde
gosterir ve

gorevlerini agiklar.
**k%

A. Hayvan ve bitki
hiicrelerini, temel
kisimlar1 ve gorevleri
acisindan karsilastirir.
B. Hiicre-doku-
organ-sistem-
organizma iliskisini
agiklar.

C. Gegmisten
giiniimiize, hiicrenin
yapist ile ilgili olarak
ileri siirlilen gortsleri
teknolojik
gelismelerle
iligkilendirerek
tartigir.

D. Mitozun  ne
oldugunu kavrar ve
canlilar i¢in Gnemini
agiklar.

E. Hiicrenin, mitoz
sirasinda birbirini
takip eden farkli
evrelerden  gectigini
kavrar.

F. Mayozun ne
oldugunu kavrar ve

organlarin
gorevlerini  modeller
kullanarak agiklar.

J. Bosaltim sistemini
olusturan yap1 ve

organlart model
iizerinde gostererek
gorevlerini 6zetler.

K. Sinir sistemini,
merkezi ve c¢evresel
sinir sisteminin
gorevlerini  model

tizerinde agiklar.

L. I¢ salg1 bezlerinin
viicut i¢in O6nemini
fark eder.

**kk

A. Hayvan ve bitki
hiicrelerini, temel
kisimlar1 ve gorevleri
agisindan

karsilagtirir.

B. Gegmisten
giiniimiize, hiicrenin
yapist  ile  ilgili
gortigleri  teknolojik
geligsmelerle
iligkilendirerek
tartisir.

C. Hiicre-doku-
organ-sistem-
organizma iliskisini
aciklar.

D. Mitozun canlilar
i¢in 6nemini agiklar.
E. Mitozun birbirini
takip eden farkh
evrelerden
olustugunu agiklar.

F. Mayozun canlilar
icin 6nemini agiklar.
G.  Ureme

ana
hiicrelerinde
mayozun nasil
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Canhlarin Ozellikleri ve Yasam Siirecleri

Cesitlilik, Adaptasyon ve

Dogal Seleksiyon

2.Fotosentez ve hiicresel

1. Yasam dongiileri ve gelisim

2. Bitkilerde ve
hayvanlarda cinsel

solunum siirecleri

siirecleri

1. Dogal secilimin temeli

olarak varyasyon

iireme ve kalitim

A. Fotosentezin temel siirecini tanimlar
ve modeller. (151k, karbon dioksit, su ve
klorofilin gerekli oldugunu; besin ve
oksijen iretilir.)

B. Hiicresel solunumun temel siirecini
tanimlar ve modeller. ( Oksijen ve
besin kullanilir, enerji iiretir ve karbon
dioksit ve su agiga ¢ikar.)

A. Farkli organizma tiirlerinin yasam
dongiilerini, gelisimlerini ve
biliylimelerini karsilastirir.

B. Bitki ve hayvanlarin biiyiimesini
etkileyen faktorleri tanimlar.

A. Canlilarin kendine benzer yavrular
iretmek i¢in bir yumurta ve sperm
hiicresinin déllendigini bilir.

B. Kalitsal ozelliklerin  yavrulara
aktarilmasinin kalitim oldugunu bilir.

C Sahip olunan kalitsal ozellikleri
ayirt eder.

A. Bir popilasyondaki bireyler
arasinda hayatta kalma ve 6zelliklerine
gegme avantajint, fiziksel ve
davramigsal Ozelliklerde varyasyonlari
tanir.

B. Bir tiirdeki iireme basarisini degisen
ortama gore tiiriin hayatta kalmasi veya
yok olusu ile iliskilendirir. (dogal
seleksiyon).

canlilar i¢in Gnemini

aragtirir.

G. Ureme ana
hiicrelerinde

mayozun nasil

gerceklestigini model
iizerinde gosterir.

H. Mayoz ve mitoz
arasindaki farklar1
kavrar.

A. Bitkilerde besin

uretiminde
fotosentezin Gnemini
kavrar ve
fotosentezin nasil
gerceklestigini
agiklar.

B. Canlilarda

solunumun Onemini
kavrar ve solunumun

nasil  gergeklestigini
agiklar.
A. Bitki ve

hayvanlardaki
bliyime ve gelisme
siireglerini ~ Ornekler
vererek agiklar.
B. Bitki ve
hayvanlarda biiylime
ve gelismeye etki
eden faktorleri
aciklar.
C. Bir bitki ya da
hayvanin  bakimini
istlenir ve gelisim
stirecini rapor eder.
A. Gozlemleri
sonucunda kendisi ile
anne-  babasi
arasindaki  benzerlik
ve farkliliklari
karsilastirir.
B. Yavrularin anne-
babaya benzedigi,
ama aynisli olmadigi
¢ikarimini yapar.
A. Canlilarin
yasadiklart  ¢evreye
adaptasyonu
nu drneklerle agiklar.
B. Aym  yasam
alaninda bulunan
farkli organizmalarin,
neden benzer
adaptasyonlar
gelistirdigini belirtir.

gerceklestigini model
tizerinde gosterir.

H. Mayoz ve mitoz
arasindaki  farklart
karsilastirir.

A. Bitkilerde besin
iretiminde
fotosentezin Onemini
fark eder.
B. Fotosentez hizini
etkileyen faktorler ile

ilgili ~ ¢ikarimlarda
bulunur.
C. Canlilarda

solunumun Onemini
belirtir.

A Bitki
hayvanlardaki
bliyime ve gelisme
siireglerini  6rnekler
vererek agiklar.

ve

B. Bitki ve
hayvanlarda biiyiime
ve gelismeye etki

eden temel faktorleri
aciklar.

A. Kalitim ile ilgili
kavramlar1 tanimlar.

B. Tek karakter
caprazlamalari ile
ilgili problemler
cozerek sonuglar
hakkinda yorum
yapar.

*k*x
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3. Bir ekosistemdeki

enerji akisi

organizma
popiilasyonlarimin

A. Ureticiler, tilketiciler ~ ve
ayristiricilar.

B. Bir ekosistemdeki enerji akigini
tanimlar.

C. Enerji piramitlerini veya besin agi
semalarini ¢izer veya yorumlar.

A. Bir ekosistemdeki organizmalar
arasinda rekabet 6rneklerini tanimlar.
B. Bir ekosistemde av-avcr iligkisini
tanimlar ve agiklar.

C. Popiilasyonlar arasinda simbiyoz
ornekleri tanimlar.
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A. Besin zincirindeki A. Besin zincirindeki
iretici-tiikketici- iiretici, tiiketici,
ayristirict  iliskisini  ayristiricilara

kavrar ve Ornekler Ornekler verir.

verir.
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bulasma, 6nleme ve

A. Yaygm hastaliklarin nedenlerini,
bulagsmalarmi ve 6nlenmesini tanimlar.
(Grip, kizamik, sitma ve HIV gibi.)

B. Hastaligin direniginde viicudun
bagisiklik sisteminin roliinii tanimlar.

direng
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Tablo 2. Kimya Konu Alam1 Kazanimlar Karsilastirmasi

1.Maddenin bilesimi

2. Maddenin Ozellikleri

2. Atomlarin ve molekiillerin yapisi: 1. Elementler, bilesikler ve

2. Maddeyi 1. Maddenin

simiflandirmak

3. Karisimlar ve

karisimlar:

fiziksel ve

cozeltiler:

TIMSS Kazanimlari 2013 FBOP 2017 FBOP
Kazanimlar Kazanimlari

A. Elementler, bilesikler ve karigimlarin =~ A.  Saf maddeleri, A. Saf maddeleri,

orneklerini tanimlar. element ve bilesik element ve bilesik

B. Saf maddeler (elementler ve
bilesikler) ve karisimlar (homojen ve
heterojen) arasinda ayrim yapar.

A. Maddenin yapisint  parcaciklar
cinsinden tanimlar. (atomlar ve molekiil).
B. Atomlar1 atom alti parcaciklardan
olusan olarak tanimlar. (Elektron, proton
ve notron).

C. Molekiilleri H,O, O, ve CO, gibi
atomlarin kombinasyonu olarak tanimlar.

A. Maddenin fiziksel ve kimyasal
ozellikleri arasinda ayrim yapar.

B. Malzemelerin erime gibi fiziksel
ozelliklerine iligkisini aciklar.

C. Malzemelerin kullanimlarini yanma
ve paslanma gibi kimyasal 6zelliklerine
gore iligkilendirir.

A. Maddelerin fiziksel 6zelliklerine gore
smiflandirir.
B.Maddelerin  kimyasal 6zelliklerine
gore siniflandirir.

A. Karisimlart  bilesenlerine ayirmak
icin fiziksel yontemlerin ~ nasil
kullanilacagini agiklar.

B. Maddelerin  (kati, sivi veya gaz
cinsinden) ¢ozelti icinde nasil
¢ozlindiriildiigiini tanimlar.

C. Cozeltinin konsantrasyonunu ¢oziinen
ve ¢oziicii miktarlarla iliskilendirir.

D. Sicaklik, karigtirma ve ylizey alanin

olarak smiflandirarak
ornekler verir.

B. Karigimlari,
homojen ve heterojen
olarak smiflandirarak
ornekler verir.

A. Atomun yapisin
ve yapisindaki temel
pargaciklari bilir.

B. Ayni ya da farkh
atomlarin bir araya

gelerek molekiil
olusturacagini kavrar.
C. Cesitli molekiil
modelleri  olusturur
Ve sunar.

**k*

**kx

A.Homojen
karigimlarin  ¢ozelti
olarak da ifade
edilebilecegini
belirtir.

B.Giinlik  yasamda
karsilastig1 ¢oziicii ve
¢Oziinenleri

olarak siiflandirarak
Ornekler verir.
B. Karigimlari,
homojen ve heterojen
olarak smiflandirarak
Ornekler verir,

A. Atomun yapisini
ve yapisindaki temel
parcaciklarini sdyler.

B. Aymi veya farkli
atomlarin bir araya
gelerek molekiil
olusturacagimi ifade
eder.

C. Cesitli molekiil
modelleri olusturarak
sunar.

*kk

**k*x

A Karisimlarin
ayrilmasi i¢in
kullanilabilecek
yontemlerden uygun
olani secerek
uygular.

B. Giinliik yasamda
karsilastig1 ¢oziicii ve
¢Oziinenleri
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3. Kimyasal Degisim

4, Asit ve bazlarin ozellikleri

1. Kimyasal degisimlerin

Kimyasal
degismelerdeki madde ve ozellikleri:

2.

3. Kimyasal baglar

¢oziinme hizini nasil etkiledigini agiklar.

A. Gilindelik maddeleri asit veya baz
olarak tanimlar. Asit ve bazlarin
ozelliklerini bilir.

B. Hem asitlerin hem de bazlarin
reaksiyona girdiklerinde renk degisikligi
olusacagimnin farkinda olur.

C. Asitlerin  ve bazlarin  birbirini
notrlestirdigini bilir.
A. Fiziksel ve kimyasal degisimi
birbirinden ayirt eder.
B. Kimyasal degisimlerde sicaklik

degisimleri, gaz iiretimi, ¢okelti ve renk
degisiminin kimyasal degisim sonucu

olustugunu bilir.

C.Yanma reaksiyonlarinda  oksijene
ihtiya¢ oldugunu fark eder.

A. Kimyasal degisim sirasinda
maddenin  kiitlesinin ve atomlarin

korundugunu bilir.

B. Bazi kimyasal reaksiyonlar sonucu
enerjinin agiga ciktigint bilir (1s1 ve /
veya 1s1k) bazi reaksiyonlarda enerjinin
kullanildigin1 bilir ve  bu  kimyasal
reaksiyonlar1 siniflandirir.

A. Kimyasal bagin atomlar arasindaki
kuvvetlerden kaynaklandigini kabul eder.

kullanarak ¢ozelti
hazirlar.
C.Coztinme  hizina
etki eden faktorleri
deney yaparak
belirler.

A. Asit ve bazlarin

genel 6zelliklerini

kavrayarak giinliik

yasamdan ornekler
verir.

B. Asit ve bazlarin
¢esitli maddeler
tizerindeki etkilerini
gozlemler.

A Fiziksel ve
kimyasal degisim
arasindaki  farklari,
cesitli olaylar1
gozlemleyerek
aciklar.

B. Kimyasal tepkime

tiirlerini kavrar.
1.Kimyasal tepkime
tirlerinden sadece

yanma ve asit-baz
tepkimelerine
deginilir.

A Kimyasal
tepkimelerde kiitlenin
korundugu sonucunu
¢ikarir.

B. Kimyasal tepkime
tiirlerini kavrar.

1.Kimyasal tepkime
tiirlerinden sadece
yanma ve asit-baz
tepkimelerine
deginilir.

A .Kimyasal
tepkimeleri, bag
olusumu ve bag
kirtlimi temelinde
aciklar.

B. Kimyasal bag
kavramini aciklar.
baglar1 iyonik ve
kovalent olarak
siniflandirir.

kullanarak
hazirlar.
C. Cozinme hizina
etki eden faktorleri
deney yaparak
belirler.

¢ozelti

A. Asit ve bazlarin
genel  Ozelliklerini
ifade eder.

B. Asit ve bazlara
giinliik yagamdan
Ornekler verir.

C. Maddelerin asitlik

ve bazlik
durumlarina  iligkin
pH degerlerini

kullanarak ¢ikarimda
bulunur.
D. Asit ve bazlarin

cesitli maddeler
iizerindeki etkilerini
gozlemler.

A. Fiziksel  ve
kimyasal degisim
arasindaki  farklari,
cesitli olaylari
gozlemleyerek
aciklar.

B. Bilesiklerin
kimyasal  tepkime
sonucunda
olustugunu bilir.

**k*x

***k
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Tablo 3. Fizik Konu Alam Kazamimlar Karsilastirmasi

1.Fiziksel Durumlar ve Maddenin Degisiklikleri

2.Enerji Doniisiimii ve Transferi

2. Maddenin halindeki degisiklikler: 1. Katilarda, sivilarda ve gazlarda

1. Enerji tiirleri ve enerjinin

parcaciklarin hareketi:

korunumu:

TIMSS Kazanimlar 2013 FBOP 2017 FBOP
Kazanimlari Kazanimlari

A. Maddedeki atomlarm ve A. Maddelerin; A. Maddelerin;

molekiillerin hareket halinde tanecikli, bosluklu tanecikli, bosluklu ve

olduklarini kabul eder. ve hareketli yapida hareketli yapida

Maddenin fiziksel hallerine  oldugunu kavrar. oldugunu ifade eder.

(kati,stvi, gaz) gore taneciklerinin
arasindaki mesafe ve taneciklerin
sahip oldugu hareketleri agiklar.
Kati, stvi ve gazlarin 6zelliklerini
bilir.

B. Bir gazin sicaklik degisimleri
sonucunda hacminde, basincinda
ve taneciklerin ortalama hizinda
meydana gelen degisimleri, kat1 ve
stvilarin sicaklik  degigimleri
kargisinda genlesmelerini agiklar.

A.Maddenin hal degisim olaylarim
bilir. (erime, donma, buharlasma,
stiblimlesme, yogusma)

B. Ortam sicakliginin maddenin hal
degisimi sirasinda etkili oldugunu,
madde ve c¢evre arasindaki 1s1
aligverisini agiklar.

C. Erime, Kaynama ve donma
sirasinda sicakligin sabit kaldigim
bilir.

D. Fiziksel degisimler sirasinda
kiitlenin sabit kaldigin1 bilir.

A. Farkli enerji tiirlerini tanimlar
(kinetik, potansiyel, mekanik, 1sik,
ses, elektrik, termal ve kimyasal).

B. Yaygmn enerji doniisimlerini
tanmimlar.  Enerji  doniisiimleri
sirasinda  sistemin  enerjisinin

korundugunu bilir.

B. Hal degisimine

bagl olarak
maddenin
tanecikleri
arasindaki  bosluk

ve hareketliligin
degistigini kavrar.

A. Maddelerin 1s1
etkisiyle hal
degistirebilecegine
yonelik  deneyler
yapar, elde ettigi
verilere dayali
¢ikarimlarda
bulunur.

B. Saf maddelerin
ayirt edici
ozelliklerinden
erime, donma ve
kaynama
noktalarini, yaptig
deneyler sonucunda
belirler.

A.  Enerjiyi is

kavrami ile
iliskilendirir,

kinetik ve
potansiyel  enerji

olarak siniflandirir.
B. Kinetik ve
potansiyel  enerji
tirlerinin  birbirine
doniistiiglinii

orneklerle  aciklar
ve enerjinin
korundugu

sonucunu gikarir.

B. Hal degisimine
bagli olarak maddenin
tanecikleri arasindaki
bosluk ve taneciklerin
hareketliliginin
degistigini deney
yaparak karsilagtirir

A. Maddelerin  1s1

etkisiyle hal
degistirebilecegine
yonelik yaptigt

deneylerden elde ettigi
verilere dayali
¢ikarimlarda bulunur.

B. Yaptigi deneyler
sonucunda saf
maddelerin erime,
donma, kaynama

noktalarini belirler.

A. Enerjiyi is kavrami

ile iliskilendirerek,
kinetik ve potansiyel
enerji olarak
siniflandirir.

B. Kinetik ve
potansiyel enerji
tirlerinin birbirine
doniisiimiinden
hareketle enerjinin
korundugu  sonucunu
cikarir.
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3. Isik ve Ses

2. Malzemelerin 1s1 transferi ve termal iletkenligi:

1. Isik ozellikleri:

A. Maddeler arasinda 1s1 aligverisi
oldugunu kabul eder. Is1
aligveriginin sicakligr yiiksek olan
maddeden sicakligi diisiik olana
dogru oldugunu bilir.

B. Maddelerin sicakliklar1 ortam
sicakligina esit oluncaya kadar 1s1
aligverisinin devam ettigini bilir.

C. Farklhi  malzemelerin  1s1
iletkenligini karsilagtirir.

A. Isigin  temel Ozelliklerini
tamimlar. (hiz; yansima, kirilma,
emilim ve beyaz 1s18in bilesen
renklerine boliinmesi).

B. Yansiyan veya emilen 1518a gore
nesnelerin goriinen rengini
iligkilendirir.

C. Isigin yansimasini igeren pratik
problemleri ¢ozer

D. Isik yolunu tanimlamak igin
basit 151n diyagramlarini yorumlar.
Mercekler ve aynalar tarafindan
uretilen goriintiileri bulur. (sadece
gercek gortintiiler).

A. Sicakligr farkh

olan sivilarin
karistirilmasi
sonucu 1s1 aligverisi
olduguna  yonelik
deneyler yapar ve
sonug¢larini
yorumlar.

B. Hal degisimi
esnasinda 181
aligverisi  oldugu

sonucuna varir.
C. Maddeleri, 1s1
iletimi bakimindan
smiflandirir.

A. Bir kaynaktan
¢ikan 1s18in  her
yonde ve dogrusal
bir yol izledigini
bilir ve ¢izimle
gosterir.

B. Isigin madde ile
etkilesimi
sonucunda
tarafindan
sogrulabilecegini
kesfeder.

C. Beyaz 15181n tiim
151k renklerinin
bilesiminden
olustugu sonucunu
cikarir.
D.Gozlemleri
sonucunda
cisimlerin,
beyaz ve
gorlinmesinin
nedenini, 151810
yansimasi ve
sogrulmasiyla
iligkilendirir.

madde

siyah,
renkli

A. Sicaklig1 farkli olan
stvilarin - karigtirtlmasi

sonucu 1s1 aligverisi
olduguna yonelik
deneyler yaparak

sonuglarini yorumlar.
B. Isinmanin maddenin

cinsine, kiitlesine
ve/veya sicaklik
degisimine bagl
oldugunu deney
yaparak kesfeder.

C. Hal degistirmek igin
gerekli 1sinin
maddenin  cinsi  ve
kiitlesiyle iliskili
oldugunu deney
yaparak kesfeder.

D. Maddeleri, 1s1
iletimi bakimindan
siniflandirir.

A. Bir kaynaktan ¢ikan
1s518in her yonde ve
dogrusal  bir  yol

izledigini
gozlemleyerek ¢izimle
gosterir.

B. Isigimm madde ile
etkilesimi  sonucunda
madde tarafindan
sogurulabilecegini
kesfeder.

C. Beyaz 1s18m tiim
151k renklerinin

bilesiminden olustugu
sonucunu gikarir.

D. Gozlemleri
sonucunda cisimlerin,
siyah, beyaz ve renkli

goriinmesinin
nedenini, 15181n
yansimast ve
sogurulmastyla
iliskilendirir.
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4.Elektrik ve Manyetizma

5.Kuvvet ve Hareket

ve 1. iletkenler ve elektrik devrelerinde elektrik akist

2. Sesin ozellikleri:

Miknatislar

2.

1. Kuvvet ve ozellikleri

elektromiknatislarin

ozellikleri

ve

kullanimlar

A. Sesin bir
oldugunu bilir.
B. Sesin bazi temel 0Ozelliklerini
tamimlar.

dalgalar halinde

A. Maddeleri elektrik iletkenleri ve
yalitkanlar1 olarak siniflandirir.

B. Basit elektrik devrelerini temsil
eden semalar1 tanimlar. (seri ve
paralel devreler ve bu devrelerde
elektrik akiminin akisinin nasil
farklilagtigini ayirt eder.)

C. Seri veya paraleldeki elektrik
akimlarim1  etkileyen  faktorleri
tanimlar.

A.  Miknatislarin
agiklar.

B. Elektromiknatislara ozgii
ozellikleri tanimlar. ( Akim giicii ve
bobin sayisi, manyetik alan )

C. Giinlik hayatta miknatis ve
elektromiknatis kullanim alanlarii
tanimlar.

Ozelliklerini

A. Yergekimi, dahil olmak iizere
mekanik kuvvetleri tanimlar.

B. Kuvvetlerin biiytiklik, yon ve
bir wuygulama noktasina sahip
oldugunu kabul eder.

C. Her etki kuvvetine esit ve zit
yonde bir tepki kuvveti oldugunu
kabul eder.

A. Sesin
yayilabildigi
ortamlari tahmin
eder ve bu
tahminlerini test
eder.

B. Farkli cisimlerle
uretilen seslerin
farkli oldugunu
deneyerek kesfeder.
C. Ayni sesin, farkli
ortamlarda farkli
duyuldugunu
kesfeder.

A Tasarladig1
elektrik  devresini
kullanarak
maddeleri, elektrigi
iletme durumlarina
gore siniflandirir.

B. Bir elektrik
devresindeki
elemanlari
sembolleriyle
gosterir.

C. Seri ve paralel
baglamanin  nasil
oldugunu kesfeder,
seri ve paralel bagl

ampullerden
olusan bir devre
semasi gizer.

*k*k

A. Kuvvetin
biiyikligini
dinamometre ile
Olcer ve birimini
ifade eder.

B. Bir cisme etki
eden kuvvetin
yoniintl,
dogrultusunu ve
biiyiikligiini

cizerek gosterir.
C. Bileske kuvveti
aciklar.

A. Sesin yayilabildigi
ortamlar1 tahmin eder

ve tahminlerini test
eder.

B. Sesin yansima ve
sogurulmasina

Ornekler verir.

C. Sesin yayilmasimi
Onlemeye yonelik
tahminlerde bulunur ve
tahminlerini test eder.

A. Bir
devresindeki
elemanlar1
sembolleriyle gosterir.
B. Tasarladig: elektrik

elektrik

devresini  kullanarak
maddeleri,  elektrigi
iletme durumlarma

gore siniflandirir.

C. Seri ve paralel bagl
ampullerden olusan bir
devre semasi ¢gizer.

D. Ampullerin seri ve
paralel baglandig1
durumlardaki
parlakliklarini
tizerinde
gozlemleyerek
¢ikarimda

bulunur.
*k*k

devre

A. Kuvvetin
biiytikliigiinii

dinamometre ile dlger.
B. Bir cisme etki eden

kuvvetin yOniini,
dogrultusunu ve
biliylkliginii  ¢izerek

gosterir.

C. Bir cisme etki eden
birden fazla kuvveti
deneyerek gozlemler.
D. Dengelenmis ve
dengelenmemis
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A.Makinelerin ne kadar basit
isledigine dair temel bilgileri
gosterir.

B. Kuvvet ve yiizey alan
ile basinc1 agiklar.

C. Siv1 ve gaz basmciin nelere
bagli oldugunu bilir.

D. Yogunluk farkinin kaldirma
kuvvetine etkisini agiklar.

iligkisi

2. Kuvvetlerin etkileri
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A. Basit makinelere
ornekler verir ve
sagladig1 avantajlar
orneklerle agiklar.
B. Kati basimcim
etkileyen
degiskenleri
deneyerek kesfeder
ve bu degiskenler
arasindaki
iliskiyi analiz eder.
C. Siv1 basmcimi
etkileyen
degiskenleri
deneyerek kesfeder
ve bu degiskenler
arasindaki
iliskiyi analiz eder.
1.Gazlarin da
swilara benzer
sekilde basing
uyguladiklar:
vurgulanir.
D. Yogunlugu
tanimlar ve birimini
belirtir.
1.Tasarladig
deneyler sonucunda
cesitli  maddelerin
yogunluklarini
hesaplar.

A. Basit makinelerin

sagladigt  avantajlari
ornekler lizerinden
aciklar.

B. Kati  basinciu
etkileyen degiskenleri
deneyerek kesfeder.

C. Sivi  basincin
etkileyen degiskenleri
tahmin eder ve

tahminlerini test eder.
1.Gazlarin da sivilara
benzer sekilde basing
uyguladiklar: belirtilir.
D.Yogunlugu tanimlar.
1.Tasarladig
deneyler  sonucunda
cegitli maddelerin
yogunluklarini
hesaplar.
2.Birbiri
¢oziinmeyen  swilarin
yogunluklarini  deney
yaparak karsilastirir.

icinde



Tablo 4. Yer Bilimi Konu Alan1 Kazamimlar Karsilastirmasi

TIMSS Kazamimlari

A. Diinyanin atmosferinin bir
gaz karisim1 oldugunu kabul
eder ve ana bilesenler
arasindaki orani tanimlar.

B. Atmosferde meydana gelen
degisiklikleri sicaklik ve basing
ile iliskilendirir.

2. Diinya atmosferinin ve atmosferik
kosullarin bilesenleri:

115

2013 FBOP

Kazanimlan

A. Havanin temel
bilesenlerini bilir.

B. Hava olaylarim
gozlemleyerek
kaydeder ve hava
olaylarinin  degisken
oldugu sonucuna
varir.

C. Hava olaylarinin
sebeplerini  giinliik
sicaklik  farkliliklart
ve olusan alcak ve
yiiksek basing
alanlariyla agiklar.

2017 FBOP

Kazanimlarn

*kk



3.Yeryiiziiniin Kaynaklari, Kullanimlari ve

Korunmasi

3. Hava ve iklim:

1. Diinyanin kaynaklarim yonetme:

2. Diinya'nin su dongiisii:

A. Diinya'nin su dongiisiindeki
stirecleri modeller ve agiklar.
(buharlagma, yogunlagsma ve
¢okelme) Giines’i su dongiisii
icin enerji kaynagi oldugunu
tanir.

B. Su dongiisinde bulut
hareketinin ve yagmur
olusumunun roliinii tanimlar.

A. Hava olaylarini bilir ve hava
durumunu tanimlar.

B. Hava durumunu yorumlamak
icin farkli sablonlarin verilerini
veya haritalarim1  yorumlar.
Havadaki farkliliklar kiiresel ve
yerel faktorlerle iliskilendirir.

C. Mevsimsel iklimleri enlem,
rakim ve cografya ile iligkisini
agiklar.

D. Kiiresel 1sinmanin olasi
sebepleri ve sonuglarini tanimlar
ve agiklar.

A. Yenilenebilir ve yenilenemez
enerji  kaynaklarina  ornekler
Verir.

B. Farkli enerji kaynaklarinin
avantajlarini ve dezavantajlarini
tartigir.

C. Kaynaklarin ve  atik
maddelerin korunma
yontemlerini  tanimlar.  (Geri
doniigiim )

D. Insanlarin gevreye olumsuz
etkilerini  azaltabilecek yollar
Onerir.

A. Madde

dongiilerini sema
iizerinde  gostererek
aciklar.

A. Hava olaylarinm
gozlemleyerek
kaydeder ve hava
olaylarinin degisken
oldugu sonucuna
varir.

B. Hava olaylarinin
sebeplerini  giinliik
sicaklik  farkliliklar
ve olusan algak ve
yiiksek basing
alanlariyla agiklar.

C. Hava olaylarinin,

yeryiizii  sekillerinin
olusumu ve
degisimindeki

etkisine iliskin
ornekler verir.

D. Iklim ve hava
olaylar1  arasindaki
farki agiklar.

E. Kiiresel
degisikliklerinin
nedenlerini ve olasi
sonuglarint  arastirir
Ve sunar.

iklim

A Kaynaklarin
tasarruflu

kullanimina
proje tasarlar.
B. Kati atiklar1 geri

yonelik

doniigiim igin
ayrigtirmanin
onemini ve llke
ekonomisine
katkisini,  arastirma
verilerini  kullanarak
tartisir ve bu konuda
¢Oziim Onerileri
sunar.

A. Madde
dongiilerini sema
iizerinde gostererek
aciklar.

A. Iklim ve hava
olaylart  arasmdaki
farki agiklar.

B. Kiiresel
degisikliklerinin
nedenlerini ve olasi
sonuglarini tartigir.

iklim

A Kaynaklarin
kullaniminda
tasarruflu
davranmaya
gosterir.

B. Kaynaklarin
tasarruflu
kullanimina yonelik
proje tasarlar.

C. Geri doniisiim i¢in
kat1 atiklarin
ayristirilmasinin
Onemini agiklar.

D. Geri doniisiimiin
iilke ekonomisine
katkisina iligkin
aragtirma  verilerini
kullanarak  ¢6ziim
oOnerileri sunar.

E. Kaynaklarin

o0zen
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4.Giines sistemi ve evrende yeryiizii

1. Diinya'nin ve Ay’in hareketlerini bilir.

2. Toprak ve su kullanimi

A. Tarim, agaglandirma, vb.
gibi arazi kullaniminin yaygin
yontemlerini agiklar.

B. Su kaynaklarint korumanin
Oonemini agiklar ve bunun nasil
oldugunu agiklar.

A. Diinya'nin giinliik hareketleri
ve yiulik hareketleri arasinda
ayrim yapar.

B.Diinyanin eksen egikligini ve
mevsimlerin olusumunu agiklar.
C. Gelgitlerin Ay'in yer¢ekimi
¢ekmesinden  kaynaklandigimni
kabul eder ve Ay'in evrelerini ve
tutulmalar1 agiklar.

A. Hava, toprak ve su

kirliliginin
nedenlerini, yol
acacagi olumsuz
sonuglari ve
almabilecek

onlemleri tartigir.

A.  Ay'm  kendi
etrafinda  donerken
ayni zamanda da
Diinya etrafinda
dolandigim ifade
ederek; bu hareketleri
temsil  bir  model
olusturur ve sunar.
B.Gilineg’ten  aldigi
151g1 yansitan Ay’im,
evrelerini ifade eder
ve evrelerin goriilme
sebebini Ay’in Diinya
etrafindaki dolanma
hareketi ile
iligkilendirir.

C. Mevsimlerin
olusum sebebini,
Diinya’nin dénme
ekseninin egikligi ve
Giines etrafindaki
dolanmasiyla
iligkilendirir.

D. Diinya’nin dénme
ekseninin  egikligini
dikkate alarak Giines
etrafindaki dolanma
hareketine ait  bir
model olusturur ve
sunar.

tasarruflu
kullanilmamas
durumunda gelecekte
karsilagilabilecek
problemleri
belirterek
Onerileri sunar.

¢Ozim

A. Insan ve cevre
arasindaki
etkilesimin  Oonemini
ifade eder.

B. Yakin
cevresindeki  veya
iilkemizdeki bir
cevre sorununun
¢Oziimiine iligkin

oOneriler sunar.

C. Insan faaliyetleri
sonucunda gelecekte
olusabilecek  ¢evre
sorunlarina  yonelik
¢ikarimda bulunur.
D. Insan-cevre
etkilesiminde yarar
ve zarar durumlarimi
ornekler iizerinde
tartigir.

A. Giines, Diinya ve
Ay’m birbirlerine
gore hareketlerini
temsil  eden  bir
model hazirlar.

B. Mevsimlerin
olusumuna  ydnelik
tahminlerde bulunur.
1. Diinya’nmin dénme
ekseni olduguna
deginilir.

2. Diinya’nmin donme
ekseni ile Giines
etrafindaki dolanma
diizlemi  arasindaki
iliskiye deginilir.
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EK 2 : YARI YAPILANDIRLIMIS GORUSME FORMU VE YAZILI
SINAVLAR

Bu calisma, “Ortaokul Fen Bilimleri dersinde sorulan sorular ile TIMSS Fen
Bilimleri Sorularinin Karsilastirilmast’ amaciyla yapilmaktadir. Elde edilen veriler
sadece bilimsel amagli olarak kullanilacaktir. Arastirmanin bagarisi ve amacina ulagmasi

tiimiiyle sizin katiliminiza baglidir. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

1. TIMSS sinavi hakkinda bilginiz var mi? Cevabiniz evet ise TIMSS hakkindaki

bilgilerinizi yaziniz.
[Evet [ Hayir

2. a) TIMSS’in hedef kitlesi hakkinda bir bilginiz var m1? b) TIMSS ka¢ yilda bir

uygulanmaktadir?
a) [] 3.ve8. smf [ ] 4. Smf [ ] 4. Sinif ve 8. Siif [18. Smf
by L1 2yl C13yil 4y L1 1y

3. TIMSS’te elde edilen veriler iilkelerin egitim sistemleri hakkinda bilgi verir mi?

(Cevabiniz evet ise agiklayiniz.)

[ ] Evet [ ] Hayr

4. TIMSS’te basarili olan iilkelerin merkezi sinav sistemleri ve soru yapilar1 hakkinda

bir bilginiz var m1?
[] Evet [] Hayir
5. TIMSS neyi 6l¢gmektedir? Hangi alanlarda sinavlar yapilmaktadir?
6. Ulkemizin bu aragtirmaya katilma amac1 nedir?
7. TIMSS’te basarisiz olmamizin sizin aginizdan gerekgeleri nelerdir?

8. Ulusal ve uluslararas1 sinavlarda ekonomik sartlar (lilke durumu, veli durumu,

ogretmen durumu) basari {izerinde ne derece etkilidir?
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9. Ogrencilerin grenmelerini degerlendirmede hangi dlgme araclarini kullaniyorsunuz?

Test maddesi hazirlarken hangi kriterleri dikkate aliyorsunuz?

10. Size gore O0gretmenler uluslar arasi sinavlara 6grenci hazirlama da sahip olduklari

bilgi ve donanimi ne derecede kullanabiliyorlar?

11.Degerlendirme yaparken silire¢ odakli degerlendirme mi yoksa sonu¢ odakli

degerlendirme mi yapiyorsunuz?
12. TIMSS’te basaril1 olmak i¢in sizce Tiirkiye neler yapmali1?

13. TIMSS’ de elde edilen veriler egitim sistemimizin bagaris1 hakkinda bilgi verir mi?

Agiklaymiz.
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Bu ¢alisma, “Ortaokul Fen Bilimleri dersinde sorulan sorular ile TIMSS Fen Bilimleri
Sorularimn Karsilastirilmas:’amaciyla yapilmaktadir. Elde edilen veriler sadece bilimsel
amagh olarak kullanilacaktir. Arastrmanin basarisi ve amacina ulagmasi tiimiiyle sizin
katilimimza baglhidir. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

1. TIMSS smavi hakkinda bilginiz var mi? Cevabimz evet ise TIMSS hakkindaki
bilgilerinizi yaziniz.

mt [J Hayir

2. a) TIMSS’in hedef kitlesi hakkinda bir bilginiz var mi1? b) TIMSS kag¢ yilda bir
uygulanmaktadir?

a) [] 3.ve8. smf ] 4. Simf Mmfve 8. Simif [ 8. Smuf
b) [ 2yl 3yl m O 1y

3. TIMSS’te elde edilen veriler iilkelerin egitim sistemleri hakkinda bilgi verir mi? (Cevabiniz
evet ise agiklaymiz.)

Evet [C] Hayir

4. TIMSS’te bagarih olan iilkelerin merkezi sinav sistemleri ve soru yapilari hakkinda bir
bilginiz var mi1?

vet [C] Hayir

5. TIMSS neyi 6l¢gmektedir? Hangi alanlarda sinavlar yapllmaktadli? N ”5\%.\»4'& r 0( N
'693‘11\ Qe \D“M BDJ"'\M\OJ\‘V\ \()Q‘Ca/“\ v D

M(‘)«\tr'\m{:k ve (‘?Y-'/\ H)"V\‘\I‘N\Q“ O\\M\:\&\ﬂ'\ WW‘IJ

6. Ulkemizin bu arastirmaya katilma amaci nedir? . br\
® EL D h\)T\\Lw.\cc RN o\ 8ry \.N:C\L M‘:;ﬁ ?’:{E\MI\MJ
e Srowdd- Niltalen  Seewp ~elonentle Ve &

&V\W\»\ q;\(‘:M‘DK\ Md”

121



e

7. TIMSS’te basarisiz olmamizin sizin agimizdan gerekgeleri nelerdir?
GQAQLLL Bglr\t‘?\"‘[\“ o\ 2);“’6‘ u‘oer&tw oy
301\)@'\ \QVH“\Z}Q’P((H\\/\] Aleememen ohen bs:

8. Ulusal ve uluslararasi sinavlarda ekonomik sartlar (iilke durumu, veli durumu, 6gretmen
durumu) bagari iizerinde ne derece etkilidir?

Bagr~AS

9. Ogrencilerin 6grenmelerini degerlendirmede hangi 6lgme araglarim kullaniyorsunuz? Test
maddesi hazirlarken hangi kriterleri dil;kjtte aliyorsunuz?

Aust— gk~ o8UT~ PertPlge

10. Size gore 6gretmenler uluslar arasi smavlara 6grenci hazirlama da sahip olduklar: bilgi ve
donanimi ne derecede kullanabiliyorlar?

EL LD&“& W« Q?S‘\"Q'\Alﬂ:/\ "LMT) NM\

11.Degerlendirme yaparken siire¢ odakh degerlendirme mi yoksa sonug odakli degerlendirme
mi yapiyorsunuz?

S ONL & (‘l&).*\

12. TIMSS’te basarili olmak i¢in sizce Tiirkiye neler yapmal?

r\@’?}‘iv\h\\ﬁ.v\\&f\'\ M&\)\od\w\o)\ MWM D%l\‘u’\
Lo.\e@ oA s (AN Mﬂ'\ﬁ(
MRReaeA ppfrAfin

13. TIMSS’ de elde edilen veriler egitim sistemimizin basaris1 hakkinda bilgi verir mi?
Agiklayimz?

Evt'l- ' DECD Qurewa . ,LL:L"
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‘Kovakjow Poc e,

Bu ¢alisma, “Ortaokul Fen Bilimleri dersinde sorulan sorular ile TIMSS Fen Bilimleri
Sorularimin Karsilagtirilmasi’amaciyla yapilmaktadir. Elde edilen veriler sadece bilimsel
amagh olarak kullamlacaktir. Aragtirmanin bagarist ve amacina ulagmasi tiimiiyle sizin
katilimimza baghdir. Katkilarimz igin simdiden tesekkiir ederiz.

1. TIMSS smavi hakkinda bilginiz var mi? Cevabimiz evet ise TIMSS hakkindaki
bilgilerinizi yazimz.

[JEvet [ Hayir

2 a) TIMSS’in hedef kitlesi hakkinda bir bilginiz var nu? b) TIMSS kag yilda bir

uygulanmaktadir?
a) [ 3.ve8. simf [1 4. Simf [1 4. Smif ve 8. Simf [ 8. Simf
b) [ 2yl O3yl 4yl [ I |

3. TIMSS’te elde edilen veriler iilkelerin egitim sistemleri hakkinda bilgi verir mi? (Cevabiniz
evet ise agiklayimz.)

[J Evet [] Hayir

4. TIMSS’te basarili olan iilkelerin merkezi sinav sistemleri ve soru yapilari hakkinda bir
bilginiz var mi?

[ Evet [C] Hayir

5. TIMSS neyi 6lgmektedir? Hangi alanlarda siavlar yapilmaktadir?

6. Ulkemizin bu aragtirmaya katilma amaci nedir?
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7. TIMSS te basarisiz olmanizin sizin agimzdan gerekgeleri nelerdir?

,?9&"’/*"?’ Oﬁrﬁ"‘ft""\t" WQ/”&Q éf/)()«) sewnen (/.57.
Vel p [jﬁrcﬂc[ "7/.371/‘9

8. Ulusal ve uluslararas: sinavlarda ekonomik sartlar (iilke durumu, veli durumu, dgretmen
durumu) basari iizerinde ne derece etkilidir?

Flonomml  Ginmau

)Y, olan Gocuklorn . Sl 3{(_.,)\
0% ,/,(,C@’) o oGitime

gaTn d:)/”/ ablyer

9. Ogrencilerin 6grenmelerini degerlendirmede hangi 6lgme araglarim kullaniyorsunuz? Test
maddesi hazirlarken hangi kriterleri dikkate aliyorsunuz?

” - 2/ /{('/’(Q/W
- Yoz b ve s G ckyef‘/e((///r@/ef e Frwrm G

v fredana (/Jﬁ'm,ﬂéjm" ;  cevoplonn “ygu Olmosins olreleat
ét'/’ﬁ'“"’“‘ .

10. Size gore 6gretmenler uluslar arasi siavlara 6grenci hazirlama da sahip olduklar: bilgi ve
donanimi ne derecede kullanabiliyorlar?

s oo sepodor e odhl bot b Siskimizole

syauler famenen  Greq ool by  sediite c}jf('/maée/réz
g)l/&vf;/v/(l"a GCocutlan /74'6//(/(7/-'£/ﬁ:j,9f&/3

11.Degerlendirme yaparken siire¢ odakli degerlendirme mi yoksa sonug odakl degerlendirme
mi yapiyorsunuz?

e /£15) ) ok

Ygpgorom. SOUT o lediimolo b streg odoll
:jﬂu///o’@ Sone,

Skl ()Q%‘U ludfrme_ jap?wm .

12. TIMSSte bagarili olmak i¢in sizce Tiirkiye neler yapmali?

jérefmw bohzen orsnlwl, (’,ngf’VYlW berd  Glornels

S?ﬂ/),}u/’lf/ V<L /'V\E Y& (:)'9,'C4 S Sh é_(‘yjp A_ jf "/-&/// ol ’ 0 qf/o'/)/nﬂ (\

13. TIMSS® de elde edilen veriler egitim sistemimizin basarisi hakkinda bilgi verir mi?
Agiklaymmz?

71/5/"” veremer  Gunku biayyn  IS5teniwy  TOMPE)

914 Oaﬁ‘lh M&*‘ & AMrme L(L‘% b,
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KAVAKYOLU ORGENERAL SELAHATTIN DEMIRCiOGLU ORTAOKULU
2017-2018 Egitim Ogretim Yil1 5. Siniflar
Fen Bilimleri Dersi 2. Dénem 1. Yazili Sinav Sorulari

ADI SOYADI:
SINIFI /NO:

A Asagidaki dogru-yanlis sorularinda parantez igine sizce 12

4.)
Asagida verilenlerden hangilerinde 1s1gin yayilmasi
dogru bir sekilde gosterilm|§tlr°

do§ru olanlara D,yanls olanlara ¥ harfiKoyunuz. Puan

1.( )Maddenin kati halden sivi hale gegmesine erime / el
denir.

2.( ) Kuvvet dinamometre denilen araglarla Oleiiliir.

3.( )Cam ve hava opak maddelere drnek verilir.

4.( )Isik, piiriizlii ytizeylerde daginik yansir.

S. ()Siirtiinme kuvveti her zaman harekete zittir.

%(__)Maddele;m_ka_hghk_mcehkjpn degistirilerek opak veya I
saydam madde haline getlnleblllr Al
A) Yalniz | B)lve IV

B Asagldakl coktan segmeli sorular isaretleyiniz. | ! 56 5.) C)live il D)ltve v

. HFR SORU 4 PUAN il & Brian]) Sevgi bir plastik bahge hortumunu asagidaki gibi degisik

Sekildeki kaplarda sicakliklari farkli, esit hacimde sular
vardir.

Hangi iki kaptaki sular karistirilirsa, olusan karigi-
min sicakhgi en fazla olur?
A)1-3 B)1-4

0)2-3 D)2-4

2.)

sekillerde tutarak karsisindaki kisileri gérmeye caligiyor.

A Sixe

Sevgi C==————=u=——D Selen

\—/ e

»
Hortum

Buna gére Sevgi hangi kisile i gsremez?
A) /‘;y$e ve Selen

B) Ayse ve Ceren

C) Selen ve Ceren

D) Ayse, Selen ve Ceren
6.)

Asagidaki drneklerden hangisi siiblimlesme olayi-
na érnektir?

Buharlagma ve yogusma
birbirine z1t iki olaydir.

Sicaklik arttikga Sicaklik arttikga yogusma
erime hizi azalr. hizi da artar.

1 (;lkls 2 cikis 3.<;|k|$ 4 clkis

Bir 6grenci yukaridaki ifadelerin dogru (D) yada
yanlis (Y) olmasina karar vererek ilgili ok yoniinde
ilerlerse hangi cikisa ulasir?

B)2

A)1 Cc)3 D)4
3J)

Asagidakilerden hangisi buzun isi alarak sivi haline
gecmesi olayidir?

A) Erime
C) Buharlagsma

B) Donma
D) Yogusma

AjKotonyanm buhartasmasi
B) Islak haviunun kurumasi
C) Naftalinin gaz haline gelmesi
D) Suyun kaynamasi

7@

Asagidakilerden hangisi isi ile ilgili yanlis bir ifade-
dir?

A) Isi alan maddelerin sicakhigi artabilir.

B) Isi bir enerjidir.

C) Isi termometre ile slgultr.

D) Isi akisi sicak maddeden soguga dogrudur.

&

) |. Cam kavanoz
Il. Tahta kalem
lll. Porselen Tabak
IV. insan viicudu

Yukaridakilerden hangileri saydam maddedir?

A) Yalniz |
C)lll ve IV

B)lvell
D)Ll ve IV
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9.
Asagida hal degisim olaylari kargitlar ile eglestirilmistir.

Hangi eslestirmede hata yapiimistir?
A) Donma — Erime
B) Yodusma — Donma
C) Buharlagma - Yogusma
D) Kiragilagma — Stiblimlegsme
JS) 1. Valizlerin altina tekerlek takiimast

2. Kap menteselerinin yaglanmasi
3. Yerlere hali seriimesi

Yukaridakilerden hangileri siirtiinme kuvvetini
azaltmaya yonelik bir uygulamadir?

A)lve2
C)2ve3

B)1ve3
D)1,2ve3

1 32 |

C i Asagidaki sorular ¢dziiniiz..
J | Puan |

1.)Aras asagida sekilde verilen K cismini sirastyla 1, 2,
3, 4 konumuna getirerek perdede olusan gélgelerin

boyunu  &lgiiyor. Buna gére asagidaki  sorulari
yanitlayiniz.16 PUAN

- K - - -
@ » § \ \ \
Itk At i W Pew et ense

kaynage 7

Ekran )
(Po- En biiyiik gélge..............konumundadir.
(2) b-  En kiiiik golge...........konumundadir.

11.)
Mikroskobik canlilari asagidaki hangi aletle gorebiliriz?

(A) Teleskop (B) Gozlik
(C) Mikroskop (D) Mercek
12.)

Asagidaki climlelerden hangisinde isi ve sicaklik
kavramlar yanhs kullaniimistir?

A) Viicut sicakligi 38 °C'ye yiikseldi.
B) Havanin isisi 34 °C ‘dir.
C) Sicak bir yaz glini yasiyoruz.
D) Kigin hava sicakliklari duser.
13.)K 1sminin ayna ile yaptigi ag1 30° dir.
Buna gore K 1smminin yansima agisi kag derecedir?

Cisim 2 konumundayken, perde cisimden

uzaklastirilir ise gélge boyu..............

Ls)e- Cisim 2 konumundayken, perde cisme yaklagtirilir
ise golge boyu .................

2) ASAGIDA UYGUN ACI DEGERLERINI
BOSLUKLARA YAZIN.16 PUAN ( tter Boplue { puon)

o
—
=
i e s e

K

A)30 B)40 N
©)50 D)6o Gelme g Gelme ags Gelme ags Gelme a1
14.) Yongmagg | Yansmag | Yogmaagss | Yansma ags
Gelen. 9nm yi-| . | |Gelen wnm yG-| | |Gelen mn yi-| - | |Gelentgmmyl-
2eyle yap a1 fleyaptiian || |2yl yaptiaq 26l yeptii &g
Vansyanismn | || Yayn sy Yansyanisnny| . | |Yensyan s
. leyptgan || meyaptiag || zleyatian || e yaptiiag ||

Yukandaki sekilde agacin gélgesinin en uzun ve
en kisa oldugu durumda giines ka¢ numarah
konumda olur?

En Uzun En Kisa
A) 2 4
B) 1 2
C) 3 1
D) 1 3

BASARILAR DILERIM ©©@
AYSE BEGUM AYKUT]
“BILGININ EN BUYUK DUSMANI BiLGiSIZLIK DEGILDIR.
BiLDiGIiNIi ZANNETMEKTIR.”]

STEPKEN HAWKING
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EK 3 : ARASTIRMA iZIN BELGESI

T, T.C.
» % ERZINCAN VALILIGI
-~ < 3 . e
‘\h ‘j 11 Milli Egitim Miidtirligi
Sayt :77629021-604.01.01-E.2064478 30.01.2018

Konu : Yiiksek Lisans Tez Caligmast

MUDURLUK MAKAMINA

flgi : a) Milli Egitim Bakanli1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
12.09.2017 tarihli ve 2017/25 numarali Genelgesi.
b) Erzincan Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisit Midiirltigiintin 29.12.2017 tarih ve
97873615-804.01-E.60165 sayil yazisi.

Erzincan Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii 6grencisi Merve SIMSEK 'in " Orta
Okul Fen Bilimleri Dersinde ve TIMSS Sinavinda sorulan Fen Bilimleri sorularmin
kargilagtiriimas: " konulu doktora galismasi yapmak istediklerine iliskin, ilgi (b) dilekge ve
eki anket galigmast iligikte sunulmustur.

flgi (a) Genelge esaslarma gére "il Milli Egitim Anket-Aragtirma-Tez Caligmalarim
Degerlendirme Komisyonu" tarafindan incelenen ilgililerin aragtirma gahsmasm {limiz
Merkez ortaokullarinda uygulamas: Miidiirliigiimiizce yerinde gériilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigi takdirde; onaylarimiza arz ederim.

Hasan GUNES
Sube Miidiirit
OLUR
30.01.2018
Aziz GUN
il Milli Egitim Miidiirii
EKLER:
-Komisyon Karar1  (1-sayfa)
-Yazi ve Ekleri (8-sayfa)
Mengiiceli Mah. Kamu Lojmanlan 1311. Sokak-ERZINCAN Ayrntili bilgi igin: Yildiz ERTUNC - Sube Miid.
Elektronik Ag::http://erzincan.meb.gov.tr Tel: (0 446) 21420 73-1245
e-posta: arge24@meb.gov.tr Faks: (0446) 214 11 85
Bu evrak gitvenli elektronik imza ile i p: meb.gov.tr adresinden 032a-43¢3-3282-89de-bd5f koduile teyit edilebilir.

127



EK 4: ETIK KURUL KARARI

EK-3

| N oty | Trotokel No:(09:08

T.C
ERZINCAN UNIVERSITESI
INSAN ARASTIRMALARI ETIK KURULU KARARI

Ortgokul Fen Bilimleri Derslerinde ve TIMSS Sinavinda
ARASTIRMA BASLIGI Sorylun Fen Bilimleri Sorulanmn Karglagtierlmas:

ARASTIRMANIN TURD Yilksek Lisans Tezi, Nitel Arastirma

ARASTIRMACILAR Merve SIMSEK
Prof. Dr. Paga YALCIN
Dog. Dr. Sema ALTUN YALCIN
KARAR Aragturmanim elik agidan “uygun” oldufiuna karar verildi.
ETiK KURUL BASKANI TARIH iMza

Prof. Dr. Paga YALCIN 301112017 4:19& a}-\/\
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OZGECMIS

1990 yilinda Erzincan’da dogdu. Ilk, orta ve lise dgrenimini Erzincan’da tamamladi.
Lisans egitimini Erzincan Binali Yildirim Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
boliimiinde tamamladi. 2014 yilinda Erzincan Uziimli Bayirbag Ortaokuluna fen
bilimleri Ogretmeni olarak atandi. Su anda Erzincan Kavakyolu Org. Selahattin
Demircioglu Ortaokulunda fen bilimleri 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Aym
zamanda Erzincan Binali Yildirim Universitesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dal1 Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali’nda yiiksek lisans 6grencisidir.
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