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OZET

Yiksek Lisans Tezi

OGRETMEN ADAYLARININ BiLGi OKURYAZARLIK DUZEYLERININ
INCELENMESI

Ekrem KONAN

Erzincan Binali Yildirim Universitesi
Fen Bilimleri Enstittsu
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali

Danisman: Dog. Dr. Vehbi Aytekin SANALAN

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan gelismelerin artmasiyla birlikte bilgiyi isleyen
insanin bilgi isleme konusunda sahip olmasi gereken kazanim ve yeterlilikler artmistir. O
nedenle bireylerin sahip olmasi gereken bilgi okuryazarlik diizeylerinin yeniden gozden
gecirilmesi gerekmektedir. Yiiriitiilen bu ¢alisma da 6gretmen adaylarmin bilgi okuryazarlik
diizeylerinin incelenmesi maksadiyla yapilmistir. Bu arastirmada, ¢alismaya dahil olan
katilimc1 bireylerin ¢esitli degiskenlere gore bilgi okuryazarlik diizeyleri incelenmistir.
Caligsma, betimsel desende tasarlanmistir. Programlara gore yapilan incelemede; bilgisayar ve
Ogretim teknolojileri egitimi programinin en yiiksek, sinif 6gretmenligi programinin en diisiik
bilgi okuryazarlik diizeyine sahip oldugu goriilmistiir. Calisma bulgularina gore; yasi daha
biiylik olan kisi daha fazla bilgi okuryazaridir. Gelir diizeyi yiiksek olan bireylerin bilgi
okuryazarlik diizeyleri de yiiksektir. Bilgi elde etme konusunda siklikla arastirma yaptigini
belirten kisilerin daha fazla bilgi okuryazari olduklar1 goriilmistir. Bilgi okuryazarhigi
diizeyinin cinsiyete gore incelenmesinde; kadin ve erkek bireyler arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir. Bulgulara goére; hedef kitlede bulunan eksiklikler belirlenerek programlarin
egitim-0gretim planlamalarinin yeniden gézden gegirilmesi 6nerilmektedir. Bireylerin bilgi
okuryazarlik diizeylerinin iyilestirilmesi anlaminda; sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan
kisilerin egitim harcamalar1 konusundaki giderleri, ¢esitli burs ddenekleri ile karsilanabilir.
Biitiin bu cercevede bireyleri 6grenmeye tesvik eden tiim unsurlar iyi isletilerek kisilerin
bilgili ve bilin¢li olmalar1 saglanabilir.

2020, 76 Sayfa

Anahtar Kelimeler: Bilgi, Bilgi Okuryazarligi, Bilgi Okuryazarhig Olgegi, Ogretmen
Adaylar1



ABSTRACT

Master Thesis

INVESTIGATION OF THE INFORMATION LITERACY LEVELS OF
TEACHER CANDIDATES

Ekrem KONAN

Erzincan Binali Yildirim University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Mathematics and Science Education

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Vehbi Aytekin SANALAN

With the increase in the developments in information and communication technologies, the
acquisitions and competencies that the person who processes information should have in
information processing have increased. For this reason, the information literacy levels that
individuals should have should be reviewed. This study was conducted in order to examine
the information literacy levels of teacher candidates. In this study, the information literacy
levels of the participant individuals included in the study were examined according to various
variables. The study is designed in a descriptive pattern. In the examination made according
to the programs; It was observed that the computer and instructional technologies education
program had the highest level of information literacy and the classroom teaching program had
the lowest level of information literacy. According to the study findings; the older the person
is, the more information literate. Information literacy levels of individuals with high income
are also high. It was observed that people who stated that they frequently made research on
obtaining information were more information literate. In examining the level of information
literacy by gender; There was no significant difference between male and female individuals.
According to the findings; It is recommended to revise the education plans of the programs
by determining the deficiencies in the target audience. In terms of improving the information
literacy level of individuals; The expenditures of people with low socio-economic status on
education expenditures can be covered by various scholarship grants. In this framework, all
elements that encourage individuals to learn can be operated well, and people can be

informed and conscious.
2020, 76 Pages

Keywords: Information, Information Literacy, Information Literacy Scale, Teacher
Candidates
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1. GIRIS

Insan, yeryiizii ile tanistig1 andan itibaren gevresiyle bilgi alisverisi yapmaya baslar. Bu
cercevede; bilgiye erisen ve onu isleyen insanogluna gerekli olan en temel bilgi, onun
biyolojik varligin1 korumasini ve siirdiirmesini saglayan hareket ve dirtiilerdir.
Cevreden gelen uyarilari alan ve isleyen insan, hareketlerini bunlara gore belirler. Bilgi
isleme konusunda insanoglu yalnizca kendi iirettigi bilgileri islemez; llizumu halinde
kaydedilmis olan tiim bilgileri islemeye muktedirdir. Kim tarafindan tretildigine
bakilmaksizin ihtiya¢ duyulan her tiir bilgi kisi tarafindan kesfedilir. Elde edilen bilgiler
islenerek harekete doniistiiriiliir. Insanlar tarafindan yapilan her hareketin bilgi
anlaminda bir karsilig1 oldugundan; yasama arzusu insanlar1 bilgiye erisme konusunda
zorlamaktadir (Forum, 2007). Insanlar yasadig: siire¢ boyunca bilgi iiretmektedirler.
Kayit altina alinan her bilginin tiim alanlarda kisilere fayda saglayacagi sdylenemez.
flgili alanda kullanilacak bir bilginin anlik durumlarda fayda saglamasi beklenen bir
durumdur. Dogru ve giivenilir bilgi, ayn1 zamanda kisi tarafindan islendiginde ilgili
problemin unsurlarin1 ortadan kaldiran bilgidir (Julien, 2009). Gerekli ya da gereksiz
tiretilmis olan bilgiler fayda ve faydasizlik anlamlarinda karsilik bulmaktadir. Kisa ve
uzun vadede olaylarin seyrine gore gelisen problemlere ¢oziim iiretmek igin,
kullanilacak olan bilgilerin degerlendirmeye tabi tutulmasi gerekmektedir. Diisiinen
insan gordiigii, okudugu ve hissettigi bilgiyi her defasinda yeniden degerlendirmeye ve
tammlamaya ihtiya¢ duymustur (Topdemir, 2009). Insanlar, kendini tanimasi ve
tanimlayabilmesi konusunda bilgiyi kullanirlar. Diger bir anlamda bilgi, duygu ve
diisiince konusunda insanlar arasindaki etkilesimi saglayan olgudur (Tezer, 2018). Bu
baglamda bilgi, talep eden ve dgreten iliskisinin beslendigi kaynagi da olusturmaktadir.
Bireyler, kisisel ozellikleri cergevesinde gevreyi algilar ve bu neticede elde ettikleri
bilgileri islerler. Ogrenme ortamlarinda ogretici tarafindan derlenen bilgiler hedef
Kitleye sunulur. Bilgiyi talep eden tarafin, sunulmus olan bilgileri tasnif ederek kayit
altina almas1 durumunda 6grenme olay1 gergeklesmis olur. Ogrenen ozellikleri ve algi
diizeyi, bu etkilesim ile anlam kazanir (Askar ve Akkoyunlu, 1993; Beck vd., 2016; Ari,
2004).

Insanlarin mesleki amaglarmin tanimlanmasi ve gelistirilmesi konusundaki bireysel

becerileri degerlendirmelerin diginda tutulmaktadir. Mesleki rehberlikler saglikli



yaptlmalt ve bu konudaki yonlendirmeler, kisisel yetenekler isiginda yapilmalidir
(Bozgeyikli, 2005). Ogrenen bireylere rehberlik etme ve kisiler arasinda bilgi aligverisi
yapilmasi1 yoluyla kisilerin birbirini anlamas1 olarak tanimlanan iletisimin temelleri aile
ortaminda atilmaktadir (Temiz, 2014). Siiregelen zaman zarfinda programlanmis egitim
stireclerine dahil olan bireylerin bu becerileri oturtabilmelerini saglayan 6gretmenlerin,

iletisim konusunda yeterli olmalar1 beklenmektedir (Cetinkaya, 2011).

Insanlarin problem ¢dzme becerileri, karsilasilan durumlarin farklihg ile gelisecektir.
Problem ¢6zme konusunda cesitli yasant1 ve genis bilgi birikimine sahip olan kisiler,
bilgiyi iyi analiz eden ve kullanan kisilerdir. En temelde biyolojik ihtiyaglar1 tanima,
kisisel gelisim, egitim ve Ogrenme sliregleri akabinde is hayati, insanlarin ¢esitli
problemlerle karsilasmasima neden olmaktadir. Karsilagilan problemlerin iistesinden
gelinmesi konusunda basarili olan bireyler, bilgi okuryazari olarak bilinmektedirler

(Zurkowski, 1974).

Ogrenme siiregleri, kisi tarafindan erisim saglanan bilginin islenmesi ile
gerceklestirilmektedir.  Bu siiregler, Ogreten rehberliginde 6grenen insana bilgi
aktarilmasi ya da kisinin 6grenme ortamlarinda bilgiye ulasmasi ile tamamlanir.
Ogrenme ortamlarinda bilgi elde etmek, ortamin fiziki yapis1 ve &greten-6grenen
bireylerin sahip olduklar1 kazanimlar neticesinde farkli sonuglar dogurabilir. Ortamlarin
fiziki yapis1 ve fertlerin kazanimlar1 ¢ergevesinde ulasilmak istenen bilginin, ihtiyag
duyulan bilgi oldugundan emin olunmasi gerekmektedir. Insanlar, farkli durum ve
sartlarda ihtiya¢ duyduklari bilgiye erisim yontemlerini bilmelidirler. Bilgiye erismede
birtakim yontemleri gelistirmek ya da var olan yontemleri kullanmak, ihtiya¢ duyulan
bilgiye erismeyi kolaylastirir. Ogrenme ortamlarinda bulunan 6grenme araglarini
kullanabilme becerisi, 6greten ve dgrenen bireylerin ara¢ okuryazarlik bilgisine sahip
olmalarm gerektirir. Ogrenen kisinin 6grendigi sey bilgidir. insanin grendigini bilmesi
ve hissetmesi, belleginde yer alan bilgileri ¢agirmasi, seslendirmesi ve harekete
doniistiirmesi ile anlasilabilir. Ogretme siirecinin déniitii olarak kabul edebilecegimiz bu
ciktilar, 6grenen taraflarda var olan bilginin eklentili ya da yogrulmus halidir. Ogretme
O0grenme slirecinde taraflar arasi etkilesim bilgi aligverisi ile gerceklesmektedir.
Ogretme ve Ogrenme siirecine dahil olan taraflarin ortak noktada bulusmasi ancak

taraflarin bilgiyi tanimasi ve bilgiye karsi yaklasiminin bilinmesi ile saglanabilir.



Ogrenen bireyin arastirma stratejileri, beslendigi kaynaklar, bilgi gereksinimleri ve bu
cercevede ki sorgulamalari ve mevcut bilgisi ile eristigi bilgiyi biitiinlestirebilmesi
Ogreten tarafindan onaylanabilmelidir (Fidan, 1986; Demir ve Akinoglu, 2010).
Ogrenen bireyin sahip olmas1 gereken bu niteliklerin kisisel dzelliklere yansiyan hali,

alan yazinda bilgi okuryazarlig1 olarak tanimlanmaktadir.



2. KURAMSAL TEMELLER

2.1. Bilgi

Bilme ediminin temelinde yatan varsayim nedir? Giiniimiizde insanlar tarafindan
iiretilen ya da kesfedilen bilgilerin sayis1 hizla artis gdstermektedir. Insanlarinherhangi
bir kavram hakkinda fikir sahibi olmalari, kavram ile ilgili caligmalarin ve
arastirmalarin farkinda olma zorunlulugunu da beraberinde getirmektedir (Cirik, 2008).
Bilme istegi gosteren bireyler, son yillarda ilgi alanlarindaki konulari arastirmak ve
okumak i¢in daha fazla zaman ayirmaktalar. Her ne kadar yazinlarin okunma siirecinin
bireysel istekle orantili oldugunu savunanlar olsa da, mevcut durum insanlarin giinliik
isglicli zamanin1 giderek daraltacaktir. Kavramlarin parcalanarak baska kavramlara
ilistirilmesi ve buna ilgi gosteren talepgilerin bulunmasi, her yazinin bilgi niteligini
tagidigin1  gostermeyebilir.  Ayrica insanlarin yazin olusturma c¢abalarinda artig
goriilmesi, var olan bilgilerin degerlendirme siireglerini gii¢lestirerek nitelikli bilginin
islevsel yonlerini de golgeleyebilir (Midgley, 2002). Evrende ger¢eklesen olaylar ve
sebepleri hakkinda yorum yapabilmenin 6n sarti; konu hakkinda bilgi sahibi olmaktir.
Yasant1 yoluyla bilgi edinirken bilgi toplumunun bir pargasi olmak igin, elde ettigimiz
bilgileri dogru konumlandirmamiz gerekmektedir. Giindelik devinim i¢in kullaniyor
oldugumuz bilginin gerceklik 6l¢iitii, yasam alanimizdaki kiiltiirel paylasim ile sinirlidir

(Vega, 2016).

2.2. Bilgi Felsefesi ve Bilgi

Bilgi felsefesi bilenin bilinene yonelmesini ve erisilen bilgiyi neden sonug iliskisi
igerisinde irdeler. Dolayist ile bilginin ne oldugu ve bilgi elde etme siiregleri bilgi
felsefesinin konusunu olusturur. Bilgi, bilenin bilinene yonelmesinden dolayr meydana
gelir. Bilgiye yonelim, bilen tarafindan gergeklestirildigine gore bilgi akti (yonelim)
bilen tarafindan kurulur. Bilgi akti, bilenden bilinene dogru bir biling etkinligi olarak da
goriilebilir. Clinkii bilen, merak duygusu ile bilinene yonelir. Bilen tarafindan
gergeklestirilen bu yonelim, ayni zamanda bilenin bilinen ile ilgili ¢ikarimlar yapmasina
da olanak saglar. Bilenin bilinen ile ilgili siire¢ igerisinde yapmis oldugu ¢ikarimlarin
tamamu, erisilen bilgiyi agiklar. Ayrica bilgi, bilenin algi baglar ile elde ettigi bir sey

degildir. Bilgi, bilinenin ger¢cek olarak addettigi verilerin, bilen tarafindan



algilanmastyla elde edilen seydir. Bilen, nesne ile ilgili vakif oldugu tiim bilgileri neden
sonug iliskisi igerisinde agiklar. Ozne tarafindan agiklanan her bilgi, mantiksal bilgi
olmak durumundadir. Ciinkii bilenin vakif oldugu bilgi, bilinenin bilgisi olmakla

birlikte gergek bilginin kendisidir (Ciigen, 2003; Mengiisoglu, 1968).

2.3. Bilgi Tanimlamalari

Latince “informatio” kokiinden tiireyen “bilgi” ifadesi; bicimlendirme, haberlesme ve
iletisim anlaminda kullanilmaktadir. Olaylar1 ve durumlart akletme, yargilama,
yorumlama ve gézlemleme gibi diisiinsel ¢abalar sonucunda ortaya ¢ikan diisiince {iriinii
bilgi olarak tanimlanmaktadir (Balay, 2004). Bilgi insanlar tarafindan yaygin olarak
kullanilan bir ifade olmasina ragmen tanimlanmasi ve agiklanmasi, telaffuzu kadar
kolay degildir. Canli ve cansiz tim varliklar ve varsayimlar, insanlarin nezdinde
olusturduklart kavramlarin var olusu, bilginin birbiri ile ilistirilmis kavram yumagi
haline gelmesine sebebiyet vermistir. Bu baglamda tek bir kavram olarak algilanan
bilginin konusu, birbiri ile baglantili kavramlarin var olmasi sebebiyle daginik bir hal
almasi kagmilmaz olacaktir. Oldukga fazla bilgi tiirlinlin var oldugunu 6ne siiren Pears
(2003) bilgi tiirlerini; “olgularin bilgisi”, “tanima yoluyla elde edilen bilgi” ve “seylerin
nasil yapilacaginin bilgisi” seklinde gruplandirmistir. Olgu bilgisi bilinenler ile
ilgilenirken, seylerin nasil yapilacagimin bilgisi de olgu bilgisi ile ilgilidir. Bir seyin
nasil yapilmasi gerektigi konusunda herhangi bir fikri olanlar, bunu bagkalarina da
aktarabilecek yeterliliktedirler. Ayrica bagkalarina bdyle bir bilgi aktariminda
bulunanlar ayn1 zamanda olgu bilgisini de acik ediyor olacaklardir. Fakat bu tiir bir bilgi
iligkisi her durumda “seylerin nasil yapilacagimi bilme” konusuna emsal teskil
etmemektedir. Kimyagerin karisim tarifinde bulunmasi halinde, olgu bilgisiyle seylerin
nasil yapilacagi bilgisini agik etmekte iken; tecriibeli bir siirliciiniin motorlu arag
kullanimin1 ayni netlikte ifade etmesi beklenemez. Bdylece insanlarin tecriibelerini
simgeleme konusunda yetersiz kaldigi durumlar da goriilebilir. Simgeleme konusunun
disinda kalan bilgi tiirleri de vardir. Tanima yoluyla ulagilan bilme edimi, dogrudan
nesnelerin taninmasi ile ilgilidir ve yine bu tiir bilgi olgu bilgisi ile iligkilidir (Pears,
2003).



Tiirk Dil Kurumu tanimlamalarinda yer alan “insan aklinin erebilecegi olgu, gercek ve
ilkeler biitiinii” ifadesi olgu bilgisini aciklamaktadir. Ve yine TDK tanimlamalarinda yer
alan “insan zekasmin g¢alismasi sonucu ortaya ¢ikan diislince iiriini” ve “Ogrenme
arastirma veya gozlem yoluyla elde edilen ger¢ek” ifadeleri “tanima yoluyla elde edilen
bilgi” ve “seylerin nasil yapilacagmin bilgisi” ne acilik getirmektedir. TDK sozliigii,
egitim ve bilgi kavramlarinin yogrulmasiyla ortaya ¢ikan ifadede; “sezgisel olarak zihin
tarafindan kavranan diisiince” anlaminin oldugunu bize s6ylemektedir (Oguzkan, 1974).
Felsefi anlamda bilgi su sekillerde de ortaya ¢ikabilmektedir: “ruhsal anlamda insanda
meydana gelen durum; edimsel anlamda kavrama ve as biling; bilen ve bilinen arasi
bagmti anlaminda bilinenin bilende yarattig1 izdiistim; bir baska kisiye aktarilabilen

bilgi triintidiir (Akarsu, 1975).

Ingilizce ‘knowledge’ ve ‘information’ sdzciikleri, Tiirkce ‘bilgi’ ifadesi ile karsilik
bulmaktadirlar. Hangerlioglu, bilgiyi ‘cognition’ ve ‘knowledge’ kelimelerine karsilik
olarak kullanmig ve “insan toplumunun emek sonucu ortaya g¢ikardigi diistinsel tiriin”
seklinde tanimlamistir (Hangerlioglu, 1979). Aym1 zamanda ‘knowledge’ ve
‘information’ sozciikleri birbirleriyle yogrulmus anlam biitlinliigii tasidiklarindan
dolay1, bu ifadelerden herhangi birinin digerinden soyutlanarak kullanilmasi dogru

degildir (Ugak, 2010).

Ogrenen birey olarak insan, hayati boyunca sayisiz kavram ve tanimlamalarla
karsilagmaktadir. Kavramlarin igsellestirilebilmesi, bireylerin nesne bilgisini 1yi
okumasi, degerlendirmesi ve buna ikna olmasma baghdir (Bayram, 2010). Bu
dogrultuda mefhum ve olgulara yonelik yapilan gézlem ve deney ¢alismalari, teorilerin
ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Dolayisiyla olay ve olgulart ac¢iklamada kullanilan
diisiince sistemleri olan teoriler, bilginin algilanmasi konusunda bireylere yardimeci

olmustur (Kaya, 2010).

2.4. Bilgi Teorisi

Bilgi teorisinin temelinde yatan ifade “bilgi” dir. Bilgi sozciliglinden elde ettigimiz
cikarimlar ve bu dogrultuda ifade yontemlerimize bir yenilik getirmek ic¢in oncelikli
olarak bilmemiz gereken sey; bilginin insana ait olan bir kavram olmasidir. Nesnel

anlamda goriilen ve hissedilen her seyin bir bilgisi vardir. Ancak bilgi ile ilgili



etkilesimlerin  yiriitilmesi ve siirdiiriilmesi konusunda karar mekanizmasinin
merkezinde insan vardir. insan, eristigi bilgileri zihinsel siireclerle isler. Uretilen ve
tiretilmis olan bilgilerin konumlandirilmas:t ve kullanilmasi konusunda karar verir.
Ciinkii bilgi insana hizmet eder. Bilme ediminin insana mal olmasiyla birlikte bilgiye
hakim olan insan bilen konumuna gecer. Insan, “bilen” olarak diisiiniildiigiine gore;
bilme eyleminin vuku bulmasi i¢in “bilinen” seyin yani “bilgi” nin var olmasi
gerekmektedir. Evrende var olam1 kesfeden insan, bilme yoluyla bilinene yonelir ve
bilgiye erisir (Ciigen, 2003). Felsefe ise var olusu sebebi ile bilgiyi arastiran, konu eden
ve nedensellik Oriintiisii igerisinde siirekli sorgulayan bir disiplin olmustur. Bu alandaki
yonelimler ve takip edilen yaklagimlarin sonucu olarak bilgi kuramlar1 tasnifi
yapilmistir. Merak eden, sorgulayan ve bilen insan (siije); merak edilen sorgulanan ve
bilinen bilgi (obje) bilgi teorisinin ana unsurlaridir (Mengiisoglu, 1988; Mengiisoglu,
1992).

2.5. Bilgi ve Kuramsal Yaklasimlar

Ingilizcede “positivism”, Fransizcada “positivisme” Almancada “positivismus™ olarak
karsilik bulan “pozitivizm”, kokenine indigimizde pozitif sozciliglinilin tiirevleri olarak
kasimiza ¢ikmaktadir. Pozitivizm ifadesi latince goz oniinde konumlandirmak, goriiniir
kilmak anlamlarin1 ¢agristirmaktadir (Cevizei, 2010). Ayrica deneysel verilerle
aciklanabilir olan, kurgusal olmayan anlamlarini da i¢ermektedir. Buna dayanarak
pozitivizm, bilimsel bilginin deney yoluyla elde edilmis verilerden olusan ve dl¢iilebilir
ifadelerden ibaret veriler ile agiklanabilen bir bilgi tirii oldugunu anlatmaktadir
(Giddens, 2000).

Her bilginin birbiri ile ilisik bir mahiyette gozlemlenmesi ve degerlendirilmesi
relativizm yaklagimini anlatmaktadir. Bilginin bagintili olmasi farkli diisiiniirlere gore
degisik anlamlar icerir. Hamilton’a gore insan, bagintili bilgi ile agiklanabilen bir
varliktir. Insan1 tanimlayan degerler ve ifadeler biitiinii icinde bulundugu durum, kilik
ve pozisyon bilgisi ile aciklanabilir. Gergek olarak algilanan sey, bagka gergeklerle olan
iliskisi neticesinde tanimlanabilecektir. Ayrica tanimlanan gercgeklerin ilisik oldugu
diger durum ve pozisyonlarin degiskenlik gdstermesi durumunda, algilanan gergegin

degisime ugrayarak yeni gercek tiirevleri ile giindeme gelme olasilig1 oldukga yiiksektir.



19 yy. diisiiniirlerinden Mill ise bu konuyu daha farkli bir bakis acis1 ile ele almstir.
Nesneler hakkinda vakif oldugumuz tanimlama ya da islevselliklerini anlatan bilginin
anlatim giicli, anlatilan seylerin nesneleri farkli tanimlayabilmesi ile dogrudan ilgilidir.
Agac1 aga¢ yapan sey, agacin tag olmama durumudur. Dogada var olan nesnelerin
bilgisine erisme giicli ise insanin (bilen) biling kabiliyeti ile alakalidir. Bilenin bilme
arzusu bilinenin bilinme durumunu kolaylastiracak temel 6gedir. Gelinen bu noktada
asil olan sey, bilenin biling halleri ya da bilinecek olan nesnenin bilinememe

durumunun devam etmesidir (Mosteller, 2008).

Var olan, hissedilen ve goriilen her seyi gerceklik olarak addeden felsefi akim
realizmdir. Aristoteles’in kurmus oldugu bu akimin esasi, bilinen nesnenin bilgisi,
gercekligi ve var olusuna inanmaktir. Evrende var olan her sey, insan zihnine bagl
kalmaksizin vardir. Bilen (insan), bilinene ihtiya¢ duydugu i¢in bilmek durumundadir.
Var olan insanin varligini siirdiirmek i¢in nesne bilgisine yonelmesi ve meyil etmesi
yani ihtiya¢ duyulan nesnenin bilgisi, onun var oldugunun kanitidir. Oyle ki; var olan
insan zihninin, nesneye yonelik bilgi isleme siire¢lerini yiirlitmesi, ger¢ek olan nesnenin

gercekligidir (Omer, 2000).

Arastirmacilar, erismek istedikleri her tiir bilgiyi, diisiinsel siireglerle zihninde isleyerek
istemde bulunurlar. Istemci, duyulari ile elde ettigi bilgileri anlamlandirarak sorularmna
cevap bulmak ister. Halbuki; nesnenin yanstyan bilgisi, i¢cinde bulunulan durum ya da
durumlara goére farkli anlamlar ¢agristirabilir. Her ne kadar yansiyan bilgi nesnenin
gercek bilgisi gibi goriinse de bilme durumu vuku buldugu anda erisilmis olan bilgi
nesnenin gercek bilgisi olarak kabul edilir. Bu baglamda bilinenin, bilme anina kadar
gecen zaman zarfinda nitelendirilmesi ve smirlandirilmasi, nesne bilgisinin gergegi
yansitmamast agisindan sakincalidir. Bilginin gergekle olan iligkisi ve dogasi, elestirel

gercekeilerin ilgilendigi ve irdeledigi bir durumdur (Karci, 2017).

Elestirel gercekeilik, algilanan her nesnenin ilk algi boyutunu gercek bilgi olarak kabul
ederken; diger taraftan algi yoluyla erisilen bilgiden de siiphe eder. Baska bir deyisle
duruma gore realist ve elestirel davranis sergileyebilen bir bilgi teorisidir (La Montagne,
2012). Bilgi, modelleme ve kiyaslama yontemleriyle de elde edilebilir. Model hicbir

zaman ger¢ek bilgiyi resmetmezken, bilenin zihinsel siireglerle insa ederek ortaya



koydugu bilgidir. Ayn1 zamanda model, erisilmesi gii¢ olan bilgilerin tasvir yoluyla elde
edilmesidir (Barbour, 1976).

Elestirel gergekei bilgi teorisinin, tanribilim alaninda uygulamaya dahil edilmesi fikrine
kars1 duran McMullin, kendi yaklasimi olan “Bilimsel Gergekgilik™ bilgi teorisini ortaya
koymustur. Bilimsel gergekgilik teorisine gore diger bilgi tiirlerinden farkli olan
bilimsel bilgi kendine has bir yapiya sahiptir. Her ne kadar var olusu sebebi ile topluma
mal olan bir bilgi tiirli olsa da; bilimsel bilgi, toplumsal etkenlerden uzak tutulabilecek
bir yapiya sahiptir. Bilimsel teoriler, anlamli yakinlagtirma ve benzetimlerle olaylarin
nedenlerini agiklamaya calisirlar. Bagka bir ifadeyle nesnenin bilgisini en dogru

betimlemelerle 6zneye agiklarlar (Mc Mullin, 1984).

Insani aktivitelerin toplum tarafindan sorgulanmadan kabul gdrmesi, problem
durumlarinin belirlenmesini gii¢lestirmektedir (Saygili, 2011). Problemlerin olugsmasina
sebebiyet veren bir¢ok durum s6z konusudur. Olusan problemin unsurlarini ele alacak
olursak eger; her durum farkli bir konu olusturacak ve her konunun igerigi biri
digerinden bagimsiz olmak kosulu ile dallanacaktir. Feyerabend’e gore problem, sadece
bir yontem ve teoriye bagli kalarak c¢o6ziime kavusturulamaz. Yontem konusunda
¢ogulcu anlayisin gérmezden gelinmesi, problemin alt konularina da golge diisiirecektir.
Dolayisiyla farkli goriis ve fikirlerin ¢6ziim {iiretme konusundaki katkilar1 yok
sayilacaktir. Biitiin bu ¢ergevede bilimsel gelismelerin ve ilerlemelerin amaca hizmet
ediyor olmasi i¢in basmakalip yOntemleri bir kenara birakip, icabinda biitiin

yontemlerin sinanabilir oldugunu diisiinmek gerekmektedir (Hiiliir, 2006).

2.5.1. Epistemoloji

Bir kavram olarak epistemoloji; bilgi tanimlamalarini, bilgiye erisim siireglerini ve
bilginin varlik boyutundaki degerlendirmelerini igermektedir (Demir ve Akinoglu,
2010). Bilginin varolussal seriivenini irdeleyen epistemoloji, ayn1 zamanda gecerli ve

giivenilir bilginin ne oldugunu da anlatmaktadir (Hofer, 2001).

Bilgiyi isleyen insan, bilginin insan i¢in var oldugunu diisiinmekte ve bilgiyi insandan
ibaret gormektedir. Fakat insan etkilesimi olmadan da bilgi var olmustur. Cilinkii bilgi

var olan seyi anlatmaktadir ve varliga aittir. Bilginin olusumunu epistemik kavramlarla



betimleyen insan, ayni zamanda mevcut bulunan bilginin islenmesiyle yeni bilgiler
tiretilebilecegini belirtmektedir. Bilginin insana ait olma durumu, o bilginin insan
tarafindan islenmesiyle birlikte gerceklesir. Ihtiya¢ halinde ulasilan bilgi, islendigi
kadariyla giivenli ve o denli gegerli bilgi sayilabilir. Ciinkii islenen bilginin insana ait
olmasi demek, insana ait olan problemi ortadan kaldirmasi anlamina gelmektedir. Zira
varligin bilgisi, insan aklinin erisemeyecegi Olciide genis bir yer tutmaktadir (Steup,

2005).

2.5.2. Epistemoloji tiirleri

Epistemoloji, yaygin uygulama alanina sahip oldugu gibi, insanin inang ve degerleriyle
de ilgilenmektedir. Insan, inanglarinda hakli mudir? Inang, bilgi sayilabilir mi? Bir
inancin gerceklikle alakast olup olamama durumu, inancin epistemik degeriyle
Olciilebilir. Erdem epistemolojisinde Oncelikle inan¢ olusturacak ya da inang¢ denilen
seyin bilgisi ele alinmalidir. Insan inanglarinin yasant1 yoluyla vardig: sonuglar, insan
aklina uygun ise bu sonuglarin bilgisine “epistemik erdem” ornegi denilebilir. Inang
denilen olgunun insan benliginde olusmasi, her durumda insan yasantilarinin varacagi

sonuglarin yalnizca gercegi yansitmasiyla saglanabilir (Batak, 2016).

Ahlaki degerlendirmeler sonucunda erisilen nokta ve anlatilan sey, eylemlerin yanlis ve
dogru seklinde tasnif edilmesidir. Ahlaki kuramsal boyutta ele alacak olursak eger;
dogrunun dogru, yanlisin yanlis olmasini saglayan seyin ne oldugunu bilmek ve ortaya
koymak gerekmektedir. Mevzu pratik anlamda ahlakin irdelenmesiyse, eylemlerin
dogru ve yahut yanlig seklinde nitelendirilebilmesi bizim i¢in yeterli olacaktir.
Diisiiniirler genelde ahlaki degerlendirmeleri sezgisel boyutta ele alarak sorulara yanit
bulmaya caligmislardir. Ahlaki bilginin sezgi yoluyla elde edilmesi ve bu baglamda
sunulan gerekgelerin tutarli olup olmama durumu, epistemik anlamda bilgiyi hakl kilar

(Buchanan, 2002).

Insan tarafindan islenen bilginin sosyal boyutu, tarihsel konumu ve konuya dahil edilen
inanglarin hak boyutunda biitiinciil degerlendirilmesi bir sosyal epistemoloji 6rnegidir.
Sosyal epistemolojide tek boyutlu bir degerlendirme s6z konusu degildir. Bazilar1 asir
bireysel tutumlarin yumusatilmas: gerektigini diisiinlirken; kimileri geleneksel

epistemoloji anlayisinin  goélgesinden kurtulmak gerektigi kanisindadir. Bilimsel
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gercekleri sosyal yapilanmanin temelinde diistinenler, diisiince iscilerinin faaliyetlerini

gercek disinda gorerek gercgeklikle alakasi olmadigini iddia ederler (Goldman, 2011).

Herhangi bir deney ya da gézlem yoluyla elde edilmeyen veyahut kayitsiz kabul edilen
bilgilerin islenmesi yanlis sonuglar dogurabilir. Ayrica bu tiir yaklasimlari
benimseyerek bu dogrultuda hareket etmek, insan aklinin cevap bulamayacagi sorularin
ortaya ¢ikmasina da sebebiyet verebilir. Doganin bize saglamis oldugu bilgiyi dogru
kabul ederek fen bilimlerinin 1s18inda hareket etmek, epistemolojiye anlam
kazandirmada akilci bir devinim olacaktir. Dogalc1 epistemolojinin temel vazifelerinden

biri de nesnel verilerin agiklanmasi ve bilginin gerekg¢elendirilmesidir. (Kim, 1988).

2.5.3. Epistemolojik inams

Epistemolojik zihniyet, bireylerin gerceklik algisiyla birlikte bilgiye karsi olan tutum
tavir ve yaklagimlarinin belirlenmesi, 6gretme ve 6grenme olaylarinin vuku bulmasi ve
biitin bu durumlarin gergeklesebilmesi igin gerekli olan kazanimlarin tamamini
icermektedir (Tezci ve Uysal, 2004). Bu kazanimlar gergevesinde bilgiyi isleyen insan,
duyulan ile cevreyi algilar. insan, kendisine ayan olan cevrenin bilgisine eristikten
sonra elde ettigi bilgiyi zihinsel siireclerle isler ve ardindan sonuglarimi betimleyerek
hissetmeye calisir. Algi yoluyla erigilen bilgi, giindelik hayatta insana rehberlik
edebilecek derecede miithim bir birikim saglayabilir. Fakat bilgi istemcisi, kendi algi
yonetimini iyl organize etmelidir. Bilginin insan uhdesine gegis noktas1 olan algida
islenen kusur, hatalar silsilesini beraberinde getirecektir. (Audi, 2010). Filozoflar;
alginin dogasi, bilinen seyin muhtevasi ve dahasi algi yoluyla elde edilen bilginin
depolandig1 hafiza iizerine bir¢ok diisiinsel iiriin ortaya ¢ikarmiglardir. Bilgiye erismede
en ayrintill anlama ve anlamlandirma, algi yoluyla elde edilen bilgi ile saglanir. Ciinkii
algi boyutu, bilginin insan hissiyatinda var oldugunu betimlemektedir. Insan,
deneyimledigi ve hissettigi seye inanmak durumundadir. Bilginin insan nazarinda
olmasi ve inang denilen seyin bu temellerde var olmasi, bilginin inang haline gelmesinin

en dogal aciklamasidir (Audi, 2010).
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2.5.4. Epistemolojik inang ve bilginin gerekcelendirilmesi

Bilgi, onu okuyan insanin elde edebilecegi seydir. Erisilen bilgi, onun var olduguna,
gecerliligine ve giivenilirligine inang saglanmadan onu okuyan insanin uhdesine
geemez. O nedenle, inanglara gerek¢e sunmadan bilginin var oldugu diisiiniilemez.
Inanglar, insan uhdesinde dnceden var olan bilgi ile saglanir. Dolayisiyla, zihinsel
siireglerde heniiz islenen bilginin inang olusturmasi beklenemez. Onceden olusan ve hali
hazirda var olan inanclar, yeni bilgiye erismek i¢in 6nemlidir. Bilinen seyler, bilinecek
olan bilgiye temel olusturur. Islenen her bilginin uzun ya da kisa vadeli kaydi
olusturulur. Alg1 yoluyla insana ulasan bilgi, bilgiyi isleyecek olan insan tarafindan
sorgulanmadan ya da islenmeden inang¢ haline getirilmez. Her ne kadar bilgi ve inang
ilisik durumda olsa da aslinda her ikisi de farkli seylerdir. insanin bildigi ve dogru
olarak kabul ettigi seyler, onda yanlis inan¢ olusmasina engel olamaz. Giivenilir olarak
kabul edilen bir bilginin nesnesi, durum ve sartlar degistiginde bilen insani yaniltabilir.
Boylece giivenilir bilgiden yola ¢ikan inang temelleri yanlis zeminlere dogru kayabilir.
O halde 6nceden olusmus inang¢larin her durumda bilgi elde etmek i¢in gegerli olmadigi
diisiiniilebilir. Duyu yoluyla insana ulasan bilgi, algilanarak inan¢ haline getirilir. Boyle

olusan inanglar dogru kabul edilir (Audi, 2010).

Bilgiye gerek¢e sunmak, bilenin ona erismeden 6nceki inang¢ ve degerlerinin bir sonucu
olmayabilir. Elde edilmeyen bilgi ile ilgili inanglar ya da bagka bir ifadeyle 6nsezi ve
yahut Onyargilar ilk inanct her durumda hakli kilmayabilir. Olmayan seyin
degerlendirmelere tabi tutulmasi yanlis sonuglar dogurabilir. Buna bagli olarak elde
edilen bilgi, insan zihni tarafindan kabul gordiigii i¢in islevsel bilgi olarak addedilebilir.
Evrende var olan sey, sadece var olusu sebebiyle dahi iglenmeye deger bulabilir. Algi
boyutuna ulasmis olan inanglar, gerekcelendirilmek sartiyla algi boyutuna erigmis
olmaktan dolay1 hakli bulunabilir. Bir inancin herhangi bir gerek¢e sunulmadan haksiz
bulunmasi, o inancin insan uhdesindeki bilgisine vakif olmamaktir. Erigilmesi gii¢ olan
bir inancin bilgisi, duraksayan inang tavrinin yok edilmesiyle birlikte bilen insana ulagir.
Boylelikle inang tavr1 gerceklesir ve insan inanci benliginde hisseder. Inanglar1 hakli
kilmak, insan bilgisinin giivenilir oldugu anlamina gelmektedir. Bu da insan bilgisinin
gerekgelendirilmis olmasinin bir gostergesi olabilir. Insan tarafindan vuku bulan her

hareketin nedensel bir boyutu oldugu gibi heniiz olusacak inanglara da makul bir sebep
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bulunabilir. Ciinkii inancin gerekgesi, ger¢ek inancin isledigi ana veridir. Zira gergek

olgular, bilginin {iretilmesi i¢in iyi bir hammaddedir (Audi, 2010).

2.5.5. Epistemik baglamda hafiza, gozlem ve biling

Insan, hafizasinda bulunan bilgiyi diissel 6geleri de isin icine katarak isleyebilir. Islenen
bilginin vardig1 sonuglar insanda inang haline gelebilir. Fakat inang ve islenen bilginin
giivenilirligi, onu isleyen insan tarafindan sorgulandiginda ¢eliskili durumlarin ortaya
cimastyla neticelenecektir. inang, bilgiyi isleyen insanin bilme arzusunun dogurdugu bir
sonugctur. Insan algisi, duyu yoluyla elde edilen bilginin insan uhdesinde var olus seklini
ve muhtevasin1 belirleyeceginden dolayi, algi yonetimi de bilgi istemcisinin
kontroliinde isleyen bir mekanizmadir. Durumu bu yoniiyle degerlendirecek olursak
eger; bilgi, nesnenin bize sunmus oldugu saf ve katiksiz bilgidir. Insan algisiyla
sekillenir ve boyutlar1 degisir. Bilme egiliminde olan insanin bilme arzusunu yok
sayacak olursak; algi islevini yitirir ve var olan biitiin inan¢lar yok hilkkmiindedir. Biling
durumunu yoklayan insan, kendi hafizasinda yer tutan bilgileri birtakim islemlerden
gecirerek bir yargiya varir. Insan bunu yaparken elde ettigi bilgileri islemekten ziyade
kendi iiretimi olan diissel 6geleri de hesaba katar. Ciinkii insan hafizasinda yer tutan
bilgilerin iglenmesi i¢in, sadece hafizada bulunan bilgilerin mevcudiyetinin ortaya
konulmasi, durumun neticeye varmasi igin yeterli olmayacaktir. Dolayisiyla bilginin
insan tarafindan islenmesi veya isleniyor olmasi inan¢ durumunun var oldugunun
kanitidir. Akla uygun olsun ya da olmasin insan tarafindan olusturulan veya benimsenen
bir inancin olmasi, hafizada yer tutan bilgilerden ve buna bagl olarak insan tarafindan

tiretilen diigsel 6gelerden olugsmaktadir (Audi, 2010).

Hayatin siirdiiriilmesi konusunda 6nemli bir yeri olan bilgi, terim olarak ele alindiginda
bir biitiindiir. Hayatin gereklilikleri ve zorunluluklar1 hesaba katildiginda bilginin
uygulama ve kullanim alanlar1 degismektedir. Boylece, bilgiye erisen ve onu kullanan
insanin bilgiyi algilamasiyla ortaya ¢ikan sonuglar ¢ercevesinde bilgi tiirleri meydana

gelmistir (Balay, 2004).
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2.6. Bilgi Tiirleri

Bilginin ilerlemesi konusunda kaydedilen her durumun irdelenmesi felsefenin isidir. Bir
baska yonden giindelik ve bilimsel anlamda problem niteligi tasimayan bir sey,
felsefeye gore problem durumu olusturabilir. Varliklar1 ve kabulleri sorgulamadan
arastirmalarin siirdiiriilmesi bilimsel bilginin ¢alisma bi¢imidir. Oysaki felsefe, sorgu
temelinde var olan her seyin tamamu ile ugrasabilir. Felsefi bilgi 6zlinde bilime ihtiyag
duymaz. Fakat kurgusal girdabin i¢inde yok olmamak i¢in insanin harci olan giindelik
bilgiye ve dolayisi ile bilime ihtiyag duyar. Ciinkii var olusu agiklayan her bilgi ayni
zamanda varliga hizmet eder (Mengiisoglu, 1988).

Insanin siirdiirmiis oldugu hayat igerisinde birgok bilgi kaydi vardir. Insan zihninde
islem goren ve insani bir {irlin olan bilgi, farkli zihinlerde islenerek farkli ¢iktilara
doniigebilir. Insan tarafindan algilanan bilginin, diger kisilere aktarilma istegi ile
baslayan sanat etkinliklerinin de bilgisi vardir. Bir seyin insan algisinda “glizel” ya da
“cirkin” duygusu uyandiran diisiinsel varliklar, estetik yargilardir. Lakin estetigin
elestirel tavri, sanat vukuflarinin bilgi olarak anlam kazanmasina golge diistirmiistiir.
Fakat var olan seylerin var olusu nedeniyle insana hizmet ediyor olmasi ve insan
varligini anlatan bilimsel goriis, estetigin bu tavrini etkisiz hale getirerek sanatin

bilgisini kabul etmistir (Kavuran, 2003).

Insanoglunun isledigi bilgi tiirlerinden bir digeri de dinsel bilgidir. Din bilgisi, herhangi
bir smamaya tabi olmayan ve deneysel verilerle elde edilmeyen bilgi tiiriidiir.
Topluluklarin benimsedigi dini bilginin kural ve kaideleri, temellendigi dogmalar
neticesinde degisiklik gosterebilir. Dinsel bilgi, insanin yasantilarina yon vermesi
sebebiyle, insan yasantilarinin neticesinde meydana gelen sorulara cevap kaynagi olarak
goriilebilir. Din ve onun bize sagladig: bilgi, olay ve olgular1 nedensellik boyutunda ele
alir. Var olan her seyin bir sebebinin oldugunu savunan dinsel bilgi, felsefe ve bilimin

cevapsiz biraktig1 sorulara dahi yanit bulabilir (Ozalp ve Cetinkaya, 2012).
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2.6.1. Giindelik (Dogal) bilgi

Giinliik hayat bilgisi, insanin dogumundan O6liimiine kadar elde ettigi ya da iirettigi
bilgilerin tamamini kapsayabilir. Bu bilgi tiiriinii daha da 6zlestirecek olursak eger;
insanin giinliik hayatin1 ve yasantilarimi siirdiirmesi i¢in gerekli olan bilgi tiirtidiir.
Yasayan ve dolayisiyla duyumsayan insan, bu bilgi tiirlinlin neredeyse tamami yasanti
yoluyla elde eder. Genel olarak yasanti yoluyla elde edildigi i¢in gilindelik bilginin ana
kaynag1 hayattir. insan hayati boyunca goriir ve duyar. Géren ve duyan insan tatmak
dokunmak ve hissetmek ister. Bagka bir ifadeyle diislinen insan, goriip duyduklarini
tecrilbe etmek ister. Diisiinen insan, bilgi toplamaya muktedirdir. Gilinlik hayatta
karsilasilan her nesne ve igerisinde bulunulan durumlar insan i¢in bilgi kaynagidir. Is
hayati, egitim hayati, aile ortami, sosyal ¢evre ve arkadas gruplar1 kasith ya da dolayh
davranig degisikligine neden olan temel devinimlerden olusmakta ve bilen insanin esin

kaynag1 olmaktadir (Hersberger, 2001; Savolainen, 2005).

Dogal bilgi, insanin giinliik islerini kolaylastirmasi sebebiyle dogrudan fayda saglayan
bir bilgi tiiriidiir. Bu nedenle giindelik bilgi diger bilgi tiirlerinin de kaynagi olmaktadir.
Giinliik olarak kullanimda olan hayat bilgisi diger etkinlik alanlarina da baglanti1 kurar
ki; evrende bulunan her sey varligi ve bilgisiyle insana hizmet eder. Bu sebepten dolay1
hayat1 siirdiirmek icin kullanilan bilgi liks degildir. Ayn1 zamanda bilgi, hayatin
temellendigi degerler biitliniidiir. Bagka agidan bakildiginda ise insani eylemlerin iiriinii
olan bilgi, yasama dair kaygi ve hayati gerekliliklerin sonucunda yararli veya zararl
olarak nitelendirilemez. Bilgi, yasantilar1 aktif hale getirir ve devaminda yasantilardan

etkilenerek toplumsal degerlendirmeler neticesinde anlam kazanir (Mengiisoglu, 1988).

2.6.2. Bilimsel bilgi

Bilimsel bilgi giindelik bilginin bir uzantist degil; gilindelik problemlere ¢o6ziim
tretebilmek icin yapilan arastirmalarin sonucunda olaylarin nedenini ortaya koyan ve
cesitli yontemlere dayanan bir bilgi tiiriidiir. Nitekim gilindelik bilgi yontemsizdir. Anlik
fayda saglasa da her durumda kabul gdrmeyebilir. Bilimsel bilgi yontemlerle elde
edildigi i¢in kanitlanabilir. Ayrica bilimsel bilgi, giindelik hayatta bilinmeyen alanlar
kesfeder ve insanligin hizmetine sunar. Bilimsel bilgi, siireklidir ve karsilasilan

problemleri ¢oziime ulastirma konusunda arastirmalarin devamliligi s6z konusudur.
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Arastirma stirecleri takip edilirken yeni yontem ve alanlar da kesfedilir. Problemler,
belli bilimsel diizeylerde ¢oziime kavusturulur. Bu nedenle her problemin ¢oziime
kavusturulmasi bilimsel diizeyde saglanamayabilir. Bilimsel yontemlerle kesfedilen her
bilgi bilimsel bilgi olarak kabul edilebilir. Aragtirmalar neticesinde hakikat addedilen
bir bilgi, bagka durum ve hallerde hata gibi goriilebilir. Zaman, hatay1 hakikatten ayiran
onemli bir faktordiir. Hakikat varligini siirdiiriirken hata bir kenara birakilir. Zaten
bilginin elde edilmesi de hakikatin hatadan arindirilmasidir. Bilginin birikimli oldugu
toplumun kabul ettigi bir gercektir. Bilimsel yontemlerle elde edilen bilgi kaydedilirken,
aciklanamayan ve kusku barindiran herhangi bir durum so6z konusu degildir. Bilimsel
bilgi, otorite ve baski altinda kaydedilmez. Dogal hayatin gereklilikleri diisiiniildiiglinde
bu niteliklere sahip olan bilimsel bilgi hayata hizmet eder ve dolayisiyla bilim, hayatin

her alaninda varligin1 hissettirmis olur (McNie, 2007).

Bilimin maksadi, ger¢ek oldugu diislinlilen seyi kavrayarak olaylari agiklamaktir.
Bunun yami sira arastirmalardan elde edilen veriler araciligi ile olay oriintiilerini
tanimlamaktir. Evrende var olan her seyi aciklamak durumunda kalan bilimin evrensel
anlamda kabul goren ortak bir tanimi yoktur. Bilgi felsefesi lizerine akil yiiriiten
ziimreler tarafindan olusturulmus farkli tanimlamalar vardir (Pay, 2016). Her ne kadar
bilim, bilgiyi isleyen topluluklar tarafindan farkli yorumlansa da; insan zihni, bilgi elde
etme ve isleme konusunda ortak amaca hizmet eder. Bu nedenle insanlarin bilgiyi
isleme konusundaki mantik yiiriitme bi¢cimi genelde aynidir. Sonug olarak onceden
olusturulmus diisiince kaliplar ¢ercevesinde gerceklestirilen zihinsel eylemler diisiinen

bireylerin ortak paydasini olusturmaktadir. (Keat ve Urry, 2011).

2.7. Bilgi Isleme Teorisi

Bilgi isleme teorisi, George Miller tarafindan iddia edilen, E. Tolman’in 6grenme
teorileri iizerinde temellenen bir teoridir. Ogrenmenin temel 6gesinin bilgi oldugunu
One siiren bilgi isleme teorisi, 6grenme olayin1 hafiza sistemine yaslayarak anlatmaya
caligir. Bilginin hafizaya kaydedilmesi ve liizumu halinde bilginin bellekten ¢agrilmasi
islemlerini anlatir. Bilgiyi igleme siireci, bilginin duyumsanmasiyla baslar ve algilanan
bilginin hafizaya kaydedilmesiyle devam eder. Hafizada depolanan bilgiler tekrar geri

cagrilarak kullanilabilir. Tlk adim olarak ¢evreden gelen uyaricilar (bilgi) duyu organlari
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yardimiyla duyusal hafizaya kaydedilir. Akabinde burada bulunan ham veriler
algilanarak islemci hafizasina gonderilir. Bu noktada, ham veri diisiinsel stireclerle
islenerek uzun vadeli hafizada bulunan bilgilerle iligskilendirilerek anlamli hale getirilir.
Bilginin ehemmiyetine gore ya uzun vadeli hafizaya kaydedilir ya da bilgi hafizadan
silinir. Uzun vadeli bellek, bilginin siirekli olarak kaydinin tutuldugu bellektir. Degisik
bilgi tirlerinin kaydinin saklandigi kisimlar vardir. Yordamsal bellek, uzun vadeli
bellekte, bir seyin nasil yapilacaginin bilgisinin tutuldugu yerdir. Motor becerilerin
hafizasidir. Ornegin; bisiklete nasil binileceginin, ara¢ kullanma bilgisinin ya da bir
miizik aleti ¢almay1 saglayan bilginin kaydedildigi yerdir. Uzun vadeli bellekte bulunan
anlamsal bellek, ifadelerinin anlam olarak karsiiginin bulundugu yerdir. Ornegin;
Giines yeryliziiniin 1s1 ve 151k kaynagidir. Anlamsal bellek, bilingli diistince kaydini
icerir. Epizodik bellek, bir biitiin olan birey yasantisinin kisimlarinin veya kisi nazarinda
ozel bir yeri olan ammin bilgisinin tutuldugu yerdir. Ornegin; ilkokul giinlerini
hatirlayan bir birey epizodik bellekten bilgi ¢agirmaktadir (Tulving, 1984). Bilgiyi
islemede bir diger unsur ise bilissel siireglerdir. Biligsel siirecler, hafizada kayit halinde
bulunan bilginin baska hafiza kisimlarina aktarilmasini saglayan zihinsel devinimlerdir.
Bunlar; algi, dikkat, kodlama, tekrar ve geri ¢agirma siireclerinden olusmaktadir.
Bilissel siire¢ islediginde, istemci tarafindan kaydedilmek istenen bilgi, diger bilgilerin
arasindan secilimi yapilarak algilanir. Anlamli hale getirilen bilgi uzun vadeli bellege
kaydedilir. Kaydedilen bilgiler kullanilmak istendiginde, uzun vadeli bellekte bulunan
bilgiler arasindan istenen bilgiler cagrilir ve islemci hafizasina aktarilir. Ogrenme olay1
bazen kasith olarak yapilir bazen de kendiliginden gergeklesir. Unutmak, bilginin
hafizadan silinmesi ya da gerekli oldugu durumlarda c¢agrilamamasi anlamina
gelmektedir. Bilgi isleme konusunda bir diger husus, bilis bilgisi veya yiiriitme
stirecleridir. Bilginin kaydedildigi yerlerin ve biligsel siireclerin birbiri ile uyumlu
caligmalarin1 saglayan sey yonetici bilistir. Ayrica yonetici bilis, bireysel nitelik tasir ve
bireyin dikkat, algi ve bilgiyi kodlamada kullandig1 yontemler bireysel bilis bilgisiyle
gergeklesir (Celikoz vd., 2019).
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2.7.1.  Bilginin kayit edilmesi ve bellek

Ogrenen birey, daima ¢evresinde bulunan uyaricilarm tesiri altinda bulunmaktadir. Kisi,
biyolojik anlamda bes adet duyu organina sahiptir. Bireyin sahip oldugu duyu organlari
stirekli olarak ¢evrenin etkisiyle uyarilmakta ve 6grenen bireye ¢evrenin bilgisini temin
etmektedir. Fakat duyu yoluyla gelen uyaricilarin icerisinden istemcinin amaglarina ve
isteklerine hitap edecek olan birka¢ uyarici segilerek kisa vadeli bellege gonderilir;
diger uyaranlar kaybolur. Duyu ile ilgili kayit ortaminda, uyaricilar birka¢ saniyeligine
bulunmaktadir. Duyu ile ilgili kayit ortaminda yer tutan bilgiler, kaydedilen bilgi ile
ayn1 bilgidir. Uyaricilarin anlamlandirilmig bilgi paketleri olabilmesi i¢in dikkat ve algi
stirecleri vasitasiyla kisa vadeli bellege aktariminin yapilmasi gerekmektedir. Duyusal
kayitlar igerisinden algilanan bilgiler, kisa vadeli bellege gonderilir. Kisa vadeli bellek,
belirli miktarda bilginin smirli bir siire i¢in kayit edildigi bellektir. Kisa vadeli bellek,
duyu yoluyla gelen bilgilerin kaydini tutar ve uzun vadeli bellek ile baglant1 halinde
bulunur. Kisa vadeli bellege gonderilen bilgiler islenerek kodlanir ve ardindan uzun
vadeli bellege gonderilerek kaydedilir. Kisa vadeli bellegin kapasitesinin artirilmasi igin
bilgi tekrarlamalar1 ve ezber gibi izlemler takip edilebilir. Kisa vadeli bellekte
algilanmis olan bilgiler, Onceki kayitlarla iligkilendirilerek uzun wvadeli bellekte
saklanmaktadir. Uzun vadeli bellegin mutlak smirlart yoktur. Kisa vadeli bellekte
hareketli durumda olan bilgiler, uzun vadeli bellekte eylemsiz olarak kayit altinda
tutulur (Jonides vd., 2008). Uzun vadeli bellekte bilgilerin kodlanmig bir vaziyette
kaydedilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde lizumu halinde bilgilerin ¢agrilmasi ve
kullanilmast konusunda sorunlar yasanabilir. Tulving (1993) uzun vadeli bellegi ii¢
kisimda incelemistir. Bunlar; anlamsal bellek, epizodik bellek ve yordamsal bellek
olarak adlandirilmaktadir. Uzun vadeli bellek konusunda yliriitiilen bir hayli fikir ve
diisince vardir (Celikdz vd., 2019). Bununla birlikte Tulving (1972) epizodik bellek ve
anlamsal bellek arasinda fark bulundugunu isaret eden ilk kisidir. Anlamsal bellek,
tecriilbe edilen yasantilarin sagladigi bilginin kayit edildigi yerdir. Kisinin belleginde
bulunan, olay, olgu ve kaideler ile alakali kavramlarin tamaminin saklandigi kisim,
anlamsal bellektir. Bellekte bulunan bu kisim, kavram ve siiregleri bir Oriintii halinde
uhdesinde bulundurmaktadir. Diger taraftan; epizodik bellek, olaylar kisilere hatirlatan
amlarin bilgisinin tutuldugu yerdir. Insan deneyim ve tecriibelerinin bilgisi bu kisimda

bulunur. Epizodik bellegi anlamsal bellekten farkli yapan sey, bilginin olus yeri ve o
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bilginin olusumuna ait zaman diliminin de hesaba katilarak kayit isleminin
gerceklestirilmesidir. Birey yasantilarinin gerekliliklerinden biri olan motor becerilerin
bilgisi ve bireyin uzuv kullanabilme yeteneginin bilgisinin kaydedildigi yer ise
yordamsal bellektir. Bu bellek yapisinin olusmasi bir hayli zaman alabilir. Yordamsal
bellek meydana geldiginde kalic1 olur. Ayrica yordamsal bellekte yer alan bilgiler,
liizumu halinde kolaylikla hatirlanacak olan bilgilerdir (Tulving, 1993).

2.8. Bilgi ve Zihinsel Siirec¢

Bilgiyi alan, isleyen ve isledigi bilgiyi kaydeden insan, bu islemleri yiiriitme esnasinda
bilgiye zihinsel muamele yapmis olmaktadir. Bilgiyi isleme konusunda yiiriitiilen bu is
silsilesine, zihinsel siire¢ denilmektedir. Zihinsel siirecler bilginin algilanmasi,
Ogrenilmesi, diisiinme, bilgiyi anlama, bilgi ile sorun ¢6zme ve karar verme gibi zihne
dayali islemlerden olusmaktadir. Zihinsel siire¢, daha fazla yeni bilgi elde etme
sirasinda islemektedir. Piaget, bilgi elde etme sirasinda iki temel zihinsel siirecin
islediginden bahsetmektedir. Bu siirecler, 6ziimleme ve alisma olarak adlandirilir.
Oziimleme siireci, elde edilen yeni bilgi ve yetileri zihin yapisina doniistiirme islemidir.
Bu siire¢ igerisinde elde edilen bilgiler, kodlanarak zihinsel yapiya uygun sekle
dondstiirilir. Elde edilen yeni bilgiler, dnceden var olan bilgilerle biitiinlestirilir.
Aligma siireci, var olan zihinsel semalarin degistirilmesi ve yeniden diizenlenmesi
islemidir. Bu siire¢ icerisinde mevcut diisiinme bicimleri degistirilir. Clinki alisilmig

olan diisiinme bi¢imi, problemi ortadan kaldirmak i¢in yeterli degildir (Giines, 2015).

2.9. Bilgi ve Okuryazarhk

Giindelik yasam baglaminda, karsilagilan problemleri ¢ozmek igin bilgiyi etkili ve
verimli bir sekilde kullanmak, bireyin bilgi okuryazarlik becerilerine sahip olma
durumu ile ilgilidir. Gilindelik yasam bilgisi okuryazarlig, kisinin giindelik 1lgi ve ugras
alanlarmi1 kapsayan bilgi ihtiyaclarin1 karsilamanin yanmi sira bilingli  davranig
sergilemede bireylere yardime1 olmaktadir. Ayrica bilgi okuryazarligi, toplumsal refahin
ve yasam Kkalitesinin artirilmast konusunda bireylerin  giindelik yasamlarim

etkilemektedir (Leung, 2010).
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Bilimsel stireclerin kesfi, 6grenen bireylerin bilgi okuryazarligi becerilerine sahip
olmasimi gerektirir. Diger anlamiyla bu stireclerde bilgi teknolojilerinin kullanilmasiyla
beraber ihtiya¢ duyulan bilgiye erisim saglanabilmelidir. Ogrenen bireyler tarafindan
erisilen bilgiler, degerlendirilerek problemlere ¢6ziim getirmede etkin bir sekilde
kullanilabilmelidir (Warnken, 2004). Genel anlamda bilgiye erisme ve kullanma
becerisiyle ilgili olarak, bilimsel okuryazarlik, bilimsel bilgi kaynaklarinda aragtirma
yapma, veri elde etme ve bu kaynaklarla ilgili analiz ve degerlendirme yapabilme
becerilerini de igerir (Gillen, 2006). Bu baglamda, bilgi okuryazarhigi ve bilimsel
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi, buna benzer bilissel yeteneklerin &grenen

bireylerde bulunmasini zorunlu hale getirmektedir.

2.9.1. Okuryazarhk

TDK’nin (Tiirk Dil Kurumu) sozliik terimiyle “okuryazar olma durumu” seklinde ifade
ettigi okuryazarlik, genel anlamiyla dil becerilerini kapsamaktadir. Okuryazarligin
yalnizca okuma ve yazma eylemlerinden ibaret olmadigi, bireylerin elde ettikleri bilgi

ve deneyim ile ilerleyen siire¢ igerisinde anlagilmistir (Giines, 2019).

Okuryazar olma, giindelik kullanilan dilde tiirlii igeriklerle karsilasilan bir durumdur.
Yaygin bilinen haliyle ve zihinde gerceklestirdigi ilk algi, okuma yazma bilen birey
olarak anlagilmaktadir. Okuma ve yazma eylemlerini gerceklestirebilen kisi olarak
algilanmaktadir. Okuryazarlik, okuryazar olma ve okuryazar olmanin gerekliliklerinin
bilinmesi olarak anlasilmaktadir. Okuryazar olmama ise bilgisi olmayan, toplum icinde
uyulmasi gereken davranis bigimlerini bilmeyen ve dolayisiyla uygulamayan manasina
gelmektedir. Okuryazarlik kavrami yaygin bilinen anlamiyla sinirlandirilmis bir kavram
degildir. Boylesine sinirlandirilmis bir algi c¢ergevesinde durumu degerlendirmek,
kavramin gercek iceriginin kisitlanmas1 sonucunu da doguracaktir. Neticede beceri
olarak, sadece bir zemin lizerine ismini yazabilen bireyler, okuryazar olarak kabul
goreceklerdir. Halbuki okuryazarlik, dnceden var olan ve deneyim yoluyla sonradan
elde edilen becerilerin gergek hayata tatbikidir. Bildigi ya da 6grendigi bir beceriyi
hayatsal faaliyetlerini kolaylastirmak i¢in kullanamayan, deger iiretemeyen ve bilgisini

faydaya doniistiiremeyen bireylerin okuryazar olarak nitelendirilmesi yanlistir.
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Okuryazarlik becerisi, bireyin hayatini kolaylastirarak onun yasaminda gozle goriiliir

degisiklik olusturan bir kavramdir (Y1lmaz, 1989).

Okuryazarlik terimi, egitim ve pedagoji alaninda siirdiiriilen tartismalarin 6nemli bir
konusu olmustur. Tarih sahnesinde yer alan topluluklarin gelisimi ile ilintili olarak 20.
yy. ortalarindan bu yana, bilim insanlari bu kavramin insan zihninde olusturdugu
anlamlar aciklamaya calismislardir (Kaestle, 1988). Okuryazarlik aragtirmalarini
siirdiiren bilim insanlarinin bu ¢abalamadan elde ettikleri bir baska sey; okuryazarligin
gelisim siire¢lerinin anlasilabilmesi i¢in bu kavrami yalnizca teori ve pedagojiden ibaret
gormemek gerekmektedir (Mora, 2011). Bunu gergeklestirebilmenin tiirli sekilleri
vardir. Mora’ya (2011) gore farkli uygulamalarinda igeriklerini incelemek
gerekmektedir. Okuryazarlik mefhumunu igsellestirebilmek icin onu oldukca fazla
sayida toplumsal agidan degerlendirmek gerekir. Okul ortami bunlardan sadece bir
tanesi olabilir. Siirdiriilen bir egitim programi baglaminda okuryazarlik; egiticinin,
egitim gordiigli zamanlarda yasadig siiregleri hatirlamasini ve bunlari uygulama aninda
belleginden c¢agirarak o is ile ilgili bilgiyi isleme koymasini igerir. Mora (2011)
okuryazarlig1 ifade ederken; konu ile ilgili bahsi gecen bilgi kayitlarin1 ¢agirmadan
anlatimda bulunmanin, okuryazarlik ile ilgili diisiinceleri agiklamada yetersiz kalacagini

bildirmistir.

Baz1 arastirmacilar okuryazarligi daha farkli boyutta degerlendirmistir. Dowing’e
(2005) gore okuryazarlik, gorsel veya isitsel bilgilere erisme ve bu tiir bilgileri
kullanmaktan ibaret degildir. Bu duruma benzer bir sekilde Erickson ve Hatton (2007)
gorme engelli Ogrencilere yonelik bir okuryazarlik 6nermesinde, Dowing’in (2005)
tanimlamasina esdeger bir ifadede bulunmustur. Keefe ve Copeland (2011) ise
okuryazarliktan bahsederken durumu bireysel beceriler c¢ercevesinde ele almistir.
“Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii” UNESCO’nun yapmis oldugu
tanimlamaya gore okuryazarlik; tiirli baglamlar ile iliskili yazin ve materyallerin
kullanilmasiyla olusan tanimlama, anlama, yorumlama, iletisim kurma ve hesaplama
becerisidir. Ayn1 zamanda okuryazarlik, bireyleri hedeflerine ulastiran 6grenme, bilgi

birikimleri ve mevcut potansiyel gelisimlerini igerir (Unesco, 2004).

2016 yilinda UNESCO tarafindan Paris’te diizenlenen “Uluslararasi Okuryazarlik

Giliniintin 50. Yildoniimii Kiiresel Okuryazarlik Kutlamasi Konferansi” nin “Ge¢misi
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2

okumak, gelecegi yazmak” adli raporunda “Okuryazarlik ve siirdiiriilebilir kalkinma

giindemi” nde okuryazarlik ile ilgili su ifadeler yer almaktadir:

e “Is sadece ge¢im araci degil, topluma katkidir; insana yakisir is, okuryazarlikla
baglant1 kurmada kilit bir faktordiir;”

e “Okuryazarlik, cinsiyet, sosyal esitlik, islere erisim, geng issizligi, sosyal koruma ile
baglant1 kuran kesisen bir faktordiir;”

e “Okuryazarlik da dahil olmak iizere temel yeterlilikler yasam boyu Ogrenme ve
haklarin kullanimai i¢in bir temel olusturur;”

e “Okuryazarlik, ozellikle dezavantajli olan kadmlar i¢in islerde ayrimcilikla
miicadelede bir faktordiir;”

e “Kazalarin oOnlenmesi ve isyerinde saglik ve giivenligin artirilmast kiiltiiri
okuryazarlik becerilerine baghdir;”

e “Istihdam edilebilirlik: okuryazarlik, mesleki gelisimin bir parcasi olan yasam boyu
O6grenmenin bir pargasidir;”

e “Okuryazarlik kayit dis1 ekonomiyi daha da gelistirmede bir faktordiir;

e Hem iyi is hem de okuryazarlik 6grenimi yeni yeterliliklerin gelistirilmesini tesvik

eder.”(Unesco, 2016).

2.9.2. Okuryazarhk kavramina bakis

Yeryiiziinde 19. ylizyilin basindan beri siiregelen tiirlii okuryazarlik yaklasimlar
bulunmaktadir. Bu yaklagimlar, 6gretme-0grenme siireglerini ve uygulanan egitim
programlarint kayda deger bir bicimde etkilemislerdir. Bahsi gecen yaklagimlari
belirlemede yetiskin bireylerin sahip olduklar1 6zellikler hesaba katilmistir (Soungari,
2015). Unesco, 2017 yilinda yayinlamis oldugu “Reading thepast, writing the future”
gecmisi okumak gelecegi yazmak adli raporunda; yetiskin bireylerin sahip olduklar
okuryazarlik becerilerinin, son zamanlarda mevcut yoneticilerin okuryazarlik kavrami
hakkindaki diisiincelerini ve bu kavram ile ilgili takip ettikleri izlencenin seyrini
degistirdiklerini ifade etmektedir. Degisen okuryazarlik yaklagimlari, dort kategoride

incelenmektedir (Unesco, 2017).
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2.9.3. Yeni okuryazarhk yaklasimlari

Geleneksel okuryazarlik: Metin bigimindeki materyallerde bulunan ifadeleri zihinsel
siireclerle isleyerek anlamlandirma (okuma), diisiinsel {riinleri kodlayarak kagida
dokme veya harf ve rakamlardan olusabilen kodlama siireglerinin tamamlanmasini

saglayan yetilerin (yazma) tamamudir.

Fonksiyonel okuryazarlik: Insanin yasam standartlarinmi yiikseltecek olan, giindelik
hayatin siirdiiriilmesinde ortaya ¢ikacak olan problemlere pratik ve uygulanabilir

cozlimler getiren becerilere sahip olunmasi ve kullanilmasini kapsayan durumlardar.

Bilin¢ olarak okuryazarlik: Var olan ve hissedilen gezegenin nesnelerinin farkinda
olunmasi, varlik diinyasinda hayatini siirdiiren insanlar ve insan iligkilerini kapsayan
durumlarin sosyal anlamda farkindaligimin olusmasi ve ozgiir diisiince yapisinin

gerekliliklerinin saglanmasi i¢in llizum goren yetilerin tamamudir.

Toplumsal pratik olarak okuryazarlik: Ogrenen bireylerin 6grenme siireclerinin ve
O0grenen birey olarak bagil durumlarinin bilgisi dahilinde olusturulan programlari
kapsayan; cesitli okuryazarliklarin bu siireglere tesir etmesinden dolay1 ortaya ¢ikan

sonuglardir (Unesco, 2017).

2.9.4. Coklu okuryazarhklar

Son zamanlarda ag ortaminda yaygin hale gelen coklu bi¢cimli metinler ile iligik
durumda disiiniilen ¢oklu okuryazarlik methumu, ilk defa 1996 yilinda New
LondonGroup tarafindan yapilan bir ¢alismada one siriilmiistiir. Yapilan calismada
coklu okuryazarlik ifadesiyle iki 68e agiklanmaktadir. Birincisi, teknolojik gelismeler
ve teknolojinin ¢oklu ortami, bireylerin iletisim dinamigi iizerinde etkili olmustur.
Yazinlarin, gorsel ve isitsel ogelerleetkilesim halinde oldugu ¢oklu ortam materyalleri
ve internet ortami diisiiniildiiglinde, yaygin bilinen okuryazarlik becerilerinin, bu
durumun algilanmasi icin yeterli olmadigi belirtilmistir. Ikinci husus; iletisim
teknolojileri alaninda yasanan gelismelerden dolay: insan topluluklar: arasinda kiiltiir ve
dil etkilesimi giderek artmaktadir. Ingilizce kiiresel bir dildir. Fakat birbirinden ayri
kiiltiirlerde konusulmasindan dolayr Amerikan Ingilizcesi, ingiltere’de konusulan dilden

farklidir. lletisim teknolojilerinde yasanan gelismeler, farkli format ve degisik
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ortamlarda bilgilerin saklanmasi ve islenmesi sonucunu dogurmustur. Coklu bigimli
olusan bilgi tiirleri, bilginin anlamlandirilmasinin, simdiye kadar kabul goren
standartlarin1  de8isime zorlamistir. Dolayisiyla coklu bi¢imli bilgi tiirlerinin
anlamlandirilmas1 ve bu konuda yeni becerilerin tespit edilmesi, giiniimiiz toplum
gereksinimlerinin basinda gelmektedir. Bu tiir caligmalarin siirdiiriilmesi ve takip
edilmesi, ¢oklu okuryazarlik gibi kavramlarin literatiire yerlesmesine imkan tanimistir

(Gengalp, 2019).

2.10. Hakikat Otesinde islenen Bilgi ve Bilgi Okuryazarhg

Dogruluk sonrasi ve asilsiz bilgi kavramlari, ge¢cmisten bugiine toplumun dikkatini
cekecek oranlarda artig gostermektedir. Literatiirde yanlis veya asilsiz bilgilerin giderek
artis gostermesi, bu asamada da farkli bir arastirma alaninin olusmasina zemin
hazirlamig ve arastirmacilarin, literatiirden referans gostermelerinde daha dikkatli
davranmalarina sebep olmustur. Farkinda olmaksizin kullanilacak olan yanlis bilgilerin,
diizeltilmeyi bekleyen toplum sorunlarinda g¢ikmazlar olusturmasi, “post truth era”
kavraminin literatiir iizerinde olusturdugu etki ve bireylerde olugsmasi muhtemel algi
yanilmalarinin 6nemini agik¢a ortaya koymaktadir. Bireylerdeki bilgi birikiminin
biitiinciil bir sekilde incelenmesi ve yanlis algilanmis kisimlarinin saptanmasi ne kadar
zor bir siireg ise; bu yanlis algilarin dogru bigimlerinin bireylere benimsetilmesi de o
kadar zor bir siiregtir. Bu baglamda, mevcut sorun lizerine yapilmis arastirmalarin
kapsamli bir sekilde incelenmesi gerekmektedir (Lewandowsky vd., 2017). Cooke
(2017) de yaptig1 ¢alismadaki beyanina gore yanlis veya asilsiz bilgi ile dogru bilgiyi
ayirt etmenin mesakkatli bir siire¢ oldugunu yinelemektedir. Bilgiyi elde etme ve bilgiyi
dogru bir sekilde tiiketme, giiniimiizde adeta toplumun ¢ok dikkat etmesi gereken bir
kural haline doniismektedir (Cooke, 2017). Insanlarin, evrenin bilinen gercek bir pargasi
olarak olaylar oriintiisii igerisinde yasadigi bilindigine gore; bu durum insan varlig
hakkindaki bilgiyi dogrular niteliktedir. Simdi bu asamada, literatiir denen olgunun,
genel anlamda dogru kabul edilen bilgilerle insa edilmesi, gelecekte c¢oziilmeyi
bekleyecek olan toplum sorunlarinda destek alinacak en temel kaynak olarak
gorilebilir. Bluemle’ye gore; bilgi elde etme ve bilgiyi dogru kullanma stireglerinde
kaynak degerlendirmesi, dikkat edilmesi gereken en Onemli konudur. Geg¢mis ile

gelecek arasindaki baglarin saglikli bir sekilde olusturulmasi ve toplum sorunlarinin
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literatiir bilgisi ile temellendirilerek ¢oziime kavusturulmasi i¢in kaynak kullaniminin

dogru bir sekilde yapilmasi gerekir (Bluemle, 2018).

Herhangi bir alan hakkinda okuryazar olabilmek, bireylerin kisilik tanimlamasina
yardime1 olur ve kisilerdeki aidiyetlik durumunu belirleyebilir. Bireylerin okuryazarlik
diizeyini arastirma siiregleri ise biiyiik bir etnografik ¢alisma gerektirebilir. Sosyal ve
kiiltiirel anlamda simdiye kadar bilgiye doniisen tiim olgular, bilgi okuryazari olmay1
hedefleyen bireylerin ulasabilecegi literatiir bilgisini yapilandirmaktadir (Wood, 2015).
Literatiirdeki benzer arastirmalar da amag¢ ve sonu¢ kapsaminda incelenmis ve Wood,
(2015)’un bireysel okuryazarliklar konusundaki saptamalari ile biiyiik 6l¢lide paralellik
gosteren bulgulara ulagilmistir. Literatiir bilgisinin bireysel okuryazarliklar konusunda
destek alinan Onemli bir kaynagi olusturmasi; bireysel kazanimlarin yani bilginin,
okuryazarlik ile yadsinmaz kavramsal baglarinin oldugunu gostermektedir (Solmaz,
2017). Ornegin teknolojide goriilen gelisim siireci, bilginin kitleler arasindaki yayilma
hizin1 etkilemistir. Akabinde ise bilgiyi diinya lizerinde daha genis kitlelere ulastirmada
kullanilan teknolojinin gelisiminde, literatiir bilgisinden faydalanilmistir. Teknoloji ve
bilgi arasinda baglayan bu kisir dongii neticesinde, teknoloji bilgisi kisa zamanda
artmistir. Bilginin yayilma siireci medya okuryazarliginin 6nemini vurgularken,
kitlelere ulastirilacak bilginin su anda bile birikim gdstermesi ise en genis kapsamiyla

bilgi okuryazarliginin 6nemini ortaya koymaktadir (Polat ve Odabas, 2008).

2.10.1. Bilgi okuryazarhg

Bilgi okuryazarligi methumu ilk defa 1974 yilinda Paul G. Zurkowski tarafindan one
striilmistiir. Ayn1 zamanda Zurkowski, donemin Amerika’da bulunan Bilgi Endiistrisi
Dernegi bagkanlig1 gorevini ifa etmektedir (Badke, 2010). Zurkowski’nin ortaya atmig
oldugu bu kavram, 1974 yilindan bu yana bilginin lanse edildigi tiim alanlarda
yayginlasarak kiiresel boyutta kullanilan ve bilinen bir hal almistir. Bilgiyi isleyen insan
tarafindan bu kavramin igsellestirilmesi ve genel anlamda kavramla ilgili ortak bir algi
olusturulmasi gii¢ olmustur. Clinkii bilgi her ortamda ve her birey i¢in lizum goren ve
kullanilan bir seydir. Durum bdyle olunca da farkli kurumlarda ve farkli meslek

dallarinda bu ifadenin kullanilmasi, ona yonelik degisik anlam kazandirma cabalariyla
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sonuclanmistir. Hatta zaman zaman bu kavramin baska kavramlarla karistirildigi da

olmustur (Kurbanoglu, 2010).

Bilgi toplumunda, 6grenen bireyin yeterli ve okuryazar bir kisi olabilmesi i¢in ne tiir
bilgilere hakim olmas1 gerekir? Mevcut bilgi teknolojileri yordamiyla derlenen bilgiler,
yalmzca giindelik hayatin bilgisini temin etmek igin olmamalidir. Ulke halkini
ilgilendiren tim mevzularin bilgiyi isleme ve kullanma hususunda bilgi
teknolojilerinden etkilenme durumu, okuryazarlik kavraminin var olma nedenini ve
bireylerin bilgi okuryazari olmasinin ehemmiyetini gozler oniline sermektedir. Bireyin
sosyal yasami, fikri emeklerinin korunmasi, kisiye ait gizil durumlar, is ve is hayati,
eglence, sanat ve tarih bilgisine kadar olan tiim bilgi tiirleri bu durum igin O6rnek
gosterilebilir. Her birey bir web tasarimcist ya da bilgisayar sistemleri uzmani olmali
midir? Yoksa doktor veya savelr mi olmak lazim? Egitim politikalar gelistirilirken
acaba nasil bir izlence takip edilmelidir? Bu tiir sorulara yanit bulmak ve ikna olmak
icin 0zglir ve bilge bir toplum insa etmenin gereklilikleri gézden gecirilmelidir (Shapiro

ve Hughes, 1996).

Unesco’nun yayimlamis oldugu, Forest Woody Horton tarafindan hazirlanan ve 2008
yilinda yaynlanan “Understanding information literacy: A primer” adli program ve

toplant1 belgesinde, bilgi okuryazarligi kavramu ile ilgili birtakim goriisler bildirilmistir.

Bilgi okuryazarlig1 ve hayat boyu 6grenme kavramlari arasindaki iliski nedir? Disaridan
yardim alma olanaklarina sahip olmasina ragmen; bireyin kendi kendini motive etmesi,
yonetebilmesi ve dahast 0z-6grenme yeterliliklerinin  karsilanmas1  konusunda
kendisinden baska bir yardimcinin varligina ihtiya¢ duymamasi, insani bilgi okuryazari
olarak tanimlar. Genel anlamda 6z benligini giiclii kilan; inang, sosyo-ekonomik diizey
ve etnik fark gézetmeksizin ilisik durumda oldugu insanlara yardimci olmay1 amaglayan
kisi, daha fazla bilgi okuryazar1 olur. Ayrica kisinin 6grenme aligkanliklarini siirdiirmesi
ve tim yasami boyunca bu ¢ercevede tanimlanan bir davranis modeli sergilemesi, bireyi
aydin insan olarak tanimlar. Bu neticede bilgi okuryazarligi becerileri, 6grenilmesi ve
unutulmasi muhtemel olan teknik bilgiler gibi yalniz basina durmazlar. Ayrica
okuryazarlik, 6grenmenin en {ist noktasinda duran bir varis yeri degildir. Aksine
okuryazarligin bir list sinir1 yoktur ve bu bir siirekliliktir. Yasam boyu c¢ikilan bir

seyahat gibi (Unesco, 2008).

26



Merak duygusuyla nesneye yonelen insan, onun bilgisine eriserek bilme eylemini
gerceklestirmis olmaktadir. Bu yonelim, diislinen insanin olay ve durumlari akil ederek
bilgi liretme ve kaydetme eylemlerini gergeklestirmesinin ilk adimidir (Benli, 2004).
Bilinen ya da bilinecek olan nesnenin bilgisi, bilen insanin biling kabiliyetiyle karsilik
bulmaktadir. Ciinkii varligr anlatan bilgi, insanin onu islemesi ve bilmesiyle var
olmustur. Insanin eristigi bilgi, islendigi kadariyla gecerlidir. Neticede insan,
problemlerini ortadan kaldirmak maksadiyla bilgi islemeye ihtiya¢ duymaktadir
(Akdag, 2010). Insan, kendisine ayan olan bilgiye erisir ve onu isleyerek sonuglarmi
degerlendirir. Insan zihninde islenen bilgi, hayatin her alaninda insana rehberlik edecek
olan birikimi saglar. Insan zihninde yer tutan bilgiler de heniiz 6grenilecek olan bilgilere
zemin olusturur. Bilgi elde etme bilgiyi isleme durumunda birey, bilgiye zihinsel
muamele etmis olmaktadir (Audi, 2010). Zihinsel siireclerle yeni bilgiler elde eden
insan, bilgiyi 6ziimseyerek zihin yapisina uydurur. Ardindan birey, aligma siireciyle
alisilagelen diistinme bi¢imini yeniden sekillendirir. Boylelikle problemleri ortadan
kaldirmada yeterli goriilmeyen bilgi isleme yontemi yenilenerek islevselligi arttirlir.
Kisi, hafizasinda bulunan bilgileri, problemleri ortadan kaldirmada etkin bir bigimde
kullanabilmesi ic¢in bilgi okuryazarligi becerilerine sahip olmalidir. Okuryazarlik
sOyleminde akla gelen ilk sey, temel okuryazarlik becerilerine sahip olma durumudur.
Fakat okuryazarlik kavramimin sadece okuma yazma eylemlerinden ibaret
goriilemeyecegi zamanla anlasilmistir (Glines, 2015). Unesco’ya gore okuryazarlik;
amaca yonelik her tiir yazin ve materyalin, kullanilabilmesi ve yorumlanabilmesi

becerilerini icermektedir (Unesco, 2004).

2.10.2. Bilgi okuryazarhgi ile ilgili cahsmalar

Alan yazinda bilgi okuryazarligr ile ilgili pek cok tanimlama bulunmaktadir. Bilgi
okuryazarligr 90’11 yillarda hizla iin kazanan bir kavram olmustur. Kavram, pek ¢ok
arastirmaya konu olmustur. Bir hayli bilim insaninin arastirmasina ifade olarak iligsmis
ve Ogrenen bireylerde aranan nitelik haline gelmistir. Yiiksekogretim kurumlarinda,
konu ile ilgili secilmis kisilerden olusan topluluklar olusturulmus ve calismalar

yapilarak literatiire yeni tanimlamalar eklenmistir.
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Mefhuma ismini veren Paul G. Zurkowski, kavramla ilgili yapmis oldugu ilk
tanimlamada bilgi okuryazari olan bireyin Ozelliklerine odaklanmistir. Paul G.
Zurkowski (1974) bilgi okuryazar1 olan bireyi; bilgi tabanli ¢6ziim iiretmede bilgiyi
kaynaktan elde eden, tiirli bilgi kaynaklarin1 kullanma becerisi ve konu ile ilgili
yetenekleri mevcut olan bir kisi olarak tanimlamistir. Zurkowski’'nin ardma yapilan
tanimlamada bilgi okuryazarligi, problemlere ¢oziim getirmek ve bir hususu karara
baglamak i¢in liizum goren bilgiyi bulma ve o bilgiyi isleme becerisi olarak

tamimlanmustir (Pinto vd., 2010).

Bilgi okuryazarligi kavrami zamanla is hayatinda verimlilik, kaliteli yasam standartlar1
ve birtakim toplumsal kavramlarla ilisik duruma gelmistir. Ayrica bilgi okuryazari olan
bireyler, toplum adina yapilan segme ve secilme konularinda digerlerine nazaran daha
yetkin kisiler olarak gorilmiistiir (Spitzer vd., 1998). ALA (Amerikan Kiitiiphane
Dernegi) Bilgi Okuryazarligi Komitesi’nin hazirladigi raporda, bilgi cesitliliginin ve
hacminin giderek arttig1 ifade edilmektedir. Bu c¢ergevede bir ulusun bilgi ¢aginin
gerekliliklerini saglamasi, uluslararasi rekabeti siirdiirme giicline sahip olmasi ve her
konuda adaleti temsil ederek toplumun refah diizeyini artirabilmesi yalnizca ulusun
siirlar igerisinde yasayan bireylerin bilgi okuryazari olmasiyla miimkiin olacaktir
(ALA, 1989). Ayrica ALA (1989) bilgi okuryazar1 olan bireylerin, bilgiye erismede ve
onu kullanmada yetkin kisiler olmalar1 nedeniyle iilkenin egitim politikalarindan diger
yurttaglik haklarima kadar olan her izlencenin seyrini degistirebileceklerini ifade

etmektedir.

Bilgi okuryazarligi, kavramin ortaya atildigi yillarda bilgiye erismek ve onu
kullanmaktan ibaret goriiliirken, daha sonra ihtiya¢ duyulan bilginin tanimlanmasindan
bilgiyi isleme ve sonuglarini paylasabilmeye kadar tiim problem ¢ézme becerileri
hesaba katilmistir. GOmleksiz vd. (2013) yapmis olduklart ¢alismada; Ogrenen
bireylerin bilgi okuryazarligi kavram ile ilgili algilarinin daha ¢ok bilgiye erisme ve
onu kullanma becerisi oldugunu ifade etmislerdir. ALA (1989) tarafindan yapilan baska
bir tanimlamada “bilgiye ihtiya¢ duydugunu hissetmek, gereksinim duyulan bilgiyi
bulmak, erigilen bilgiyi degerlendirmek ve onu kullanmak” seklinde yapilan bilgi

okuryazarligi tanimi, sonradan yapilan tanimlamalara kaynak olmustur. Yapilan bu
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tanimlama, bilgi okuryazarligi tanimlamalar1 arasinda en yaygin kullanilan tanimlama

olmustur.

Doyle (1992) ALA’nin tanimlamasina benzer bir sekilde, tiirlii kaynaklardan bilgi elde
etme, elde edilen bilgiyi degerlendirme ve onu kullanma becerilerini, bilgi okuryazari
olan kisinin sahip olmas1 gereken 6zellikler olarak gérmiistiir. Doyle’un (1992) yapmis
oldugu tanimlamada, ALA’nin tanimina gore fark olusturan sey, bilgi elde edilen
kaynaklarin ¢esitliligine vurgu yapmaktir. Erisilen bilginin dogrulugu, bir konuyu
karara baglamada kisilerin akillica davranmasini saglar. Bilgi okuryazari olan bir birey,
bilgi ihtiyacinin farkindaligini tasir, her ¢esit bilgi kaynagina erisim saglayabilir, elde
ettigi bilgiyi degerlendirerek diizenleyebilir, sahip oldugu bilgi ile mevcut bilgisini
biitiinlestirebilir ve problemlere ¢éziim getirmek i¢in sahip oldugu bilgiyi kullanabilir
(Doyle, 1992; 1994).

Bilgi okuryazarlig: ile ilgili yapilan tanimlamalarda bazi arastirmacilar elde edilen
bilginin gesitliligini vurgularken kimi arastirmacilar, iletilen bilginin ¢esitliligine vurgu
yapmustir. SUNY Kiitiiphane Yoneticileri Konseyi’nin 1997 yilinda yapmis oldugu
tanimlamada bilgi okuryazar1 olan bir birey, bilgiye ihtiya¢c duydugunu fark eder,
ihtiya¢ duydugu bilgiye erisir ve elde ettigi bilgiyi ¢esitli formatlarda iletebilir (Spitzer
vd., 1998). Bilgiyi islemede kullanilan bilgisayar teknolojisinin insan hayatina girmesi
ve bu konuda etkin bir sekilde kullanilmaya baslamasiyla beraber, bilgi okuryazari olan
bireylerin sahip olmasi gereken 6zellikler yapilan tanimlamalarda genisletilmistir. Bruce
(1994; 1997) kendi kendine motive olarak 6grenen, bilgiyi etkili ve verimli bir sekilde
kullanan, bilgi varliginin nitel ve nicel 6zelliklerine hakim olan kisiyi bilgi okuryazari
olarak tanimlamistir. Bu duruma Ornek olarak; Akkoyunlu ve Kurbanoglu (2003)
yapmis olduklar1 ¢aligmada 6gretmen adaylarmin bilgi ve bilgisayar okuryazarliklar:
anlaminda bireylerin yeterlilik algilarini belirleyen bir arastirma yapmuglardir. Yapilan
bu c¢alismada, programlara gore farkliliklar gozlemlenerek; bilgisayar ve Ogretim
teknolojileri egitimi boliimii  Ogrencilerinin, matematik ve fen bilgisi bolimi
ogrencilerine gore bilgi okuryazarligi alg1 diizeylerinin yiiksek oldugu ifade edilmistir.
Bu bilgilere, aragtirmaya katilimi saglanan 666 kisiden elde edilen verilerin analiz
edilmesiyle ulasilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan bilgi

okuryazarlik 6z-yeterlilik algisi Olgeginin giivenilirlik katsayisi 0,78 dir. Aydemir
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(2013) yapmis oldugu tez c¢alismasinda ortaokul Ogrencilerinin  medya
okuryazarliklarini gesitli degiskenlere gore incelemistir. Arastirmada sosyo ekonomik
diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin, ara¢ gere¢ ve tiirlii imkanlara sahip olmalarindan
dolayr medya okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu ifade edilmistir. Akdag ve
Karahan (2004) yapmis olduklari ¢alismada, liniversite 6grencilerinin bilgi okuryazarlik
diizeylerini tiirlii degiskenler agisindan incelemislerdir. Yapilan bu arastirmada; 6grenen
bireylerin cinsiyetlerine, 6grenim gordiikleri fakiiltelere ve lisans egitimi Oncesinde
konu ile ilgili egitim alma durumuna gore bilgi okuryazarlik diizeyleri incelenmistir.
Arastirmaya gore bilgi ve iletisim teknolojileri araglarindan olan internet kullanim
siklig1 fazla olan Ogrencilerin, digerlerine gore bilgi okuryazarlik diizeylerinin yiiksek
oldugu gozlemlenmistir. Bu bilgilere, arastirmaya katilimi saglanan 362 kisiden elde
edilen verilerin analiz edilmesiyle ulagilmistir. Ayrica arastirmada kullanilan veri
toplama aracinin soru sayisi 21 ve bu aracin giivenilirlik katsayis1 0,73 tiir. Bu neticede
bilgi okuryazarligi kavrami cergevesinde diizeyin belirlenmesi, saptanan durumlarin
tanimlanabilmesi ve bu konuda iyilestirme hareketlerinin yapilabilmesi icin bir
baslangi¢c noktas1 olusturacaktir. Boylelikle bilgi okuryazarlik kavraminin ifade ettigi

kazanimlar birikimli olarak kayit edilecek ve daha genis tanimlamalara yer verilecektir.

Bilgi toplumunda okuryazar olmak neyi ifade etmektedir? Giindelik yasantilar
icerisinde kullanilan bilgilerin elde edilmesi ve kullanilabilmesi i¢in gerekli olan
beceriler, bilgi okuryazarligi becerileri arasindadir. Ayrica bilgi okuryazarligi, bilgi
ithtiyaclarmin 6gelerinin belirtilerek agiklanmasi, karar alan bir insanin alg1 boyutunda
0z degerlendirme becerilerine sahip olmak icin bilgiyi kullanmasini da igerir. Bilgi
okuryazarligi, kitle iletisim araclar1 vasitasiyla olusan bilgi kargasasini yonetebilmeyi
gerektirir. Dahasi, bilgi okuryazari olan bir birey, hayatin her alaninda yasanan yenilik
ve gelismelerden haberdar olarak yeni bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekir. Bu
neticede, bilgi okuryazarligi ayn1 zamanda yasam boyu 6grenme becerilerini de
gerektirir (Kuhlthau, 1987). Bilgi okuryazarligi becerilerini, yasam boyu Ogrenme
becerileriyle ilistiren baska tanimlarda mevcuttur. ALA’nin (1989) yapmis oldugu
tanimlamaya gore bilgi okuryazarligi, bilgi problemlerinin ortadan kaldirilmasi igin
uretilen c¢oziimlerden olusmaktadir. Bilgiye sekil ve yon verebilen, karar alma
konusunda bilgiye bagvurabilen, 6grenme hususunda 6z degerlendirme yapabilen kisiler

bilgi okuryazari olarak bilinirler. Ayrica bilgi okuryazarlari, hayat boyu 6grenmenin
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gerekliliklerini bilen ve yerine getirebilen kisilerden olusmaktadir. Bruce, (1997) bilgi
okuryazarliginin, mevzular1 karara baglama ve sorunlara ¢oziim getirmede Snemli
oldugunu belirtmistir. Alan yazinda bilgi okuryazarhig: ile ilgili bir hayli tanimlama
bulunmaktadir. Giderek genisleyen bilgi hacminin kavram kargasasina neden olmamasi
icin, yapilan tanimlamalar da bu paralelde degisiklik gostermektedir. Bilgi okuryazarligi
kavramimin Ongordiigli bireysel bilgi okuryazarhigi kazanimlari Tablo 2.1.°de

verilmistir.

Tablo 2.1. Bilgi okuryazarlig1 bireysel 6zellikler

Bilgi okuryazarhik Ozellikleri Derlenen Kaynak

Bilgiye ulagsmak (ALA, 1989)

Bilgiyi kullanmak (Pinto vd, 1998)

Bilgiye gereksinim duyuldugunu hissetmek (ALA, 1989) (Spitzer vd.,
1998)

Gereksinim duyulan bilgiyi bulmak (ALA, 1989)

Bulunan bilgiyi degerlendirmek (ALA,1989)

Bulunan bilgiyi kullanabilmek (ALA, 1989)

Bulunan bilgiyi baskalarina iletebilmek (Spitzer vd., 1998)

Ogrenmeyi 6gretme becerisine sahip olmak (Bruce, 1997)

Bilgiye dayali ¢oziim iiretmek icin bilgi kaynaklarimi (Zurkowski, 1974)
kullanmak

Bilgi gereksinimine dayali sorular formiile etmek (Zurkowski, 1974)
Olasi bilgi kaynaklarini belirlemek (Doyle, 1994)
Basaril1 arastirma stratejileri gelistirmek (Spitzer vd., 1998)
Her tiir bilgi kaynagina erismek (Doyle, 1992)
Bilgiyi diizenlemek (Doyle, 1992)
Yeni bilgiyi mevcut bilgisiyle biitiinlestirmek (Doyle, 1992)

Bilgiyi elestirel diisiinme ve problem ¢dozme amaciyla (Bruce, 1994;1997)
kullanmak

Bilgi okuryazarligi kavraminin isim sahibi Zurkowski (1974) bilgiye dayali ¢oziim
tiretmek icin bilgiyi kaynaktan elde eden bireyi bilgi okuryazari olarak tanimlamistir.
Pinto vd. (2010) yaptiklar1 ¢alismada problemlere ¢oziim iiretmek ve ilgili durumlar

karara baglamada gerekli olan bilgilere erisebilen ve isleyebilen bireyleri bilgi
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okuryazari olarak tanimlamislardir. Amerikan kiitliphane dernegi, bilgi cesitliliinin ve
bilgi hacminin giderek arttigmma isaret ederek, uluslarin c¢agdas bilgi toplumunu
olusturmasi ve kapsadigi toplumun refah diizeylerini istenen seviyeye getirebilmeleri
icin ulus smirlarn igerisinde hayatini siirdliren bireylerin bilgi okuryazari olmasi
gerektigine igret etmektedir. Ayrica ALA (1989) bilgi ihtiyaclarinin belirlenebilmesi ve
hissedilebilmesini de bilgi okuryazari olan bireylerin sahip olmasi1 gereken 6zellikler
arasinda siralamaktadir. Doyle (1992) bu konuda bireyler tarafindan erisilen bilgi
kaynaklarinin ¢esitli olmasina dikkat ¢ekerken kiitiiphane yoneticileri konseyi, erisilen
bilgiyi farkli diizen ve platformlarda paylasima sunabilmeyi bilgi okuryazarlig
becerileri arasinda gormektedir (Spitzer vd., 1998). Bilgi iscileri, bilgi ve iletisim
teknolojilerinden olan kitle iletisim araclarimin yonetiminde de yetkin kisilerdir. O
nedenle bilgi okuryazar1 olan bireylerin siirekli degisen gelismelerden haberdar olarak
yasam boyu Ogrenme becerilerine sahip olmalari gerekmektedir (Kuhlthau,1987).
Cevresinden yardim alma imkéanlarina sahip iken; bireyin kendi motivasyonunu
saglamasi, 0z kaynaklarini yonetebilmesi ve 6z- 6grenme durumlarini kontrol ederek bu
konuda baska varlik ve kaynaklara ihtiyagc duymamasi, bireyi bilgi okuryazari olarak
tamimlar. Oz benligi giiclii olan ve smif farki gdzetmeksizin ilisik durumda oldugu
bireylere yardimci olmayr amaglayan kisiler, daha fazla bilgi okuryazari olarak

tanimlanmaktadir (Unesco, 2008).

Biitlin bunlardan sonra alan yazinda bulunan bilgi okuryazarlig ile ilgi tanimlamalardan
hareketle; bilgi okuryazar1 olan bireyler; bilgiyi elde etme, degerlendirme, isleme ve
paylasmada yetkin olmakla beraber; bu konuda her tiirlii yenilik hareketlerine ayak
uydurabilen, bilgiyi islemede bireysel 6zelliklerini de hesaba katarak bilgi cesitliliginin
arttirllmasinda etkili olan kisilerdir. Bu ¢ergevede bilgi okuryazari olarak tanimlanan
bireyler; 6grenmede sinir tanimayan ve hafizasinda yer tutan bilgileri liizumu halinde

isleyerek, karsilasilan problem durumlarini ortadan kaldirmaya muktedir olan kisilerdir.

Bilimsel ve giindelik bilgi kayitlarinin en basindan beri islevsel bilginin yani1 sira asilsiz
bilgi isleme eylemleri de siiregelmistir. Giderek fazlalasan bilgi kayitlar1 ve bu paralelde
olusan yeni kavramlar, amaca hizmet etme ve kaydedilen siireglerin asli olarak
yansitilmasi konusunda celiskiler meydana getirmektedir. Hakikat olarak kabul goren

durumlarin, islenen bilgiler neticesinde gdlgelenmesi ve biling disinda kalmasi bilginin
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islenmedigi anlamina gelmemektedir. Bilgi, her durumda elde edilmekte ve
islenmektedir. insanim bilgi islemesinin farkli sonuglara varmasi ve hakikat kabuliiniin
Otelenmesi, bilgi isleme ve elde etme durumlarin degisime ugradigini gostermektedir.
Bugiin yinelenen ve alisilan bu durum, bilgiye karsi olan tutum tavir ve yaklagimlarin
degisime ugradigini gostermektedir. Bilgiyi algilama ve isleme konusunda agiklayici bir
kavram olan bilgi okuryazarliginin 6grenen bireyler i¢in ne ifade ettigi, bilinmeye deger

bir hal almistir.

2.11. Arastirma Gerekcesi

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesi ve bilgiyi islemede yaygin kullanilan
bilgisayar teknolojisinin insanlarin hizmetine sunulmasiyla beraber bir bilgi
okuryazarinin sahip olmasit gereken oOzelliklerin genisletilmesi ve bireylerin sahip
olmast gereken bilgi okuryazarligi becerilerinin yeniden gozden gegcirilmesi
gerekmektedir (Bruce, 1994). Ayrica insan tarafindan olusturulan bilgi kayitlariyla
beraber gelisen diinyada, bilginin islenme siirecleri ve bu paralelde zihinsel iiriinler de
degisebilmektedir. Asilsiz bilgi kayitlar1 da bu bilgi birikimi igerisinde artarak insan
tarafindan islenen bilgiler arasinda daha fazla yer bulmaktadir. Boylelikle problemlerin
ortadan kaldirilmas1 iimidi ile islenen bilgilerin arasinda asilsiz bilgi kayitlariin
bulunma ihtimalinin artmasiyla birlikte, bilginin tasnifi ve nitelendirilmesi daha fazla
onem kazanmistir (Cooke, 2017). Gelinen bu noktada bilgi isleme ve kaydetme
konusunda sahip olunmasi gereken Ozellikler yeniden gozden gecirilmelidir. Bilgi
islemede ve kullanmada 6n plana ¢ikan 6zellikler, durumlarin belirlenmesi neticesinde
kayit edilmistir. Kavram ¢ercevesinde genele 6zgii bir seviye belirlemek, kayit edilen

tanimlamalara sebep gosterilecek ve ifadelere dayanak olacaktir.

2.12. Arastirma Amaci

Bu calisma, katilimcilarin alan yazinda tanimlanmis olan bilgi okuryazarligi beceri
diizeylerinin belirlenmesi ve incelenmesi amaci ile yapilmistir. Katilimcilarin bilgi
okuryazarlik diizeyleri belirlenerek, farkli degiskenlere gore bu diizeylerin nasil

etkilendiginin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir. Bir baska ifadeyle bu calismanin
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amaci; asagidaki sorulara yanit vermek ve ¢alisma bulgularia gore elde edilen verilerin

yorumlanmasidir.

Ayrica yiirltilen bu ¢alismada; arastirmaya gore belirlenen bilgi okuryazarlik
diizeylerinin yorumlanmasi neticesinde, bu konularda iyilestirme ¢abalari, bu ¢er¢evede
egitim politikalar1 ve bilgi okuryazarliginin 6nemi hususlarinda 6nerilerde bulunulmasi

amac1 glidilmiistiir.

2.13. Problem Durumu

Arastirma problemi, “Egitim Fakiiltesi programlar1 ve Besyo son sinifta 6grenim goren
Ogrencilerin bilgi okuryazarligi diizeylerinin ne oldugu” durumundan olusmaktadir.
Aragtirma problemi dogrultusunda Erzincan Binali Yildinm Universitesi Egitim
Fakiiltesi 6grencilerinin katilimiyla gerceklestirilen bu ¢alismada ortaya ¢ikan arastirma

sorular1 sunlardir:

e Opretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyleri, programlara gore farklilasmakta
midir?

e Ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarhk diizeyleri, gelir diizeyine gore
farklilagmakta midir?

e Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyleri, dahil olduklari yas gruplarmna
gore farklilasmakta midir?

e Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyleri, bilgi arastirma sikliklarma gore
farklilagmakta midir?

e Ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarhik diizeyleri, cinsiyete gore farklilasmakta

midir?
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3. YONTEM

Bilgi okuryazarligi becerilerinin, 6grenen bireyler tarafindan bilgi ve yetkinlik
anlaminda karsilanip karsilanmadigi durumlarin belirlenmesi maksadiyla yiiriitiilen bu
calisma, betimsel desende tasarlanmistir. Arastirma siirecinde, aragtirma sorularindan
olusan tematik farkliliklarda, verilerin tasnifine imkan tanidigindan dolayr betimsel

analiz yontemi tercih edilmistir.

3.1. Betimsel Analiz

Betimsel analiz, veri organizasyonu, Ozetleme ve verilerin tamamina dair standart
sapma, yiizde, frekans ortalama degerlerinin kesfedilmesini kapsayan yontem ve
tekniklerden olusmaktadir (Erdem, 2011). Betimsel analiz yaklagiminin amaci, karsilikli
goriisgme ve arastirma kapsaminda yapilan gozlemler sonucunda ulasilan bilgileri
isleyerek, yorumlayarak okuyucu kitleye sunmaktir. Bulgular, nedensellik boyutunda
degerlendirilir ve lizumu halinde olgularla karsilastirmaya tabi tutulur (Yildirim ve
Simsek, 2008). Kavramsal cergevenin Onceden belirlendigi arastirmalarda betimsel
analiz yontemi tercih edilir. Veriler, belirlenmis olan kavramsal cerceveye gore
Ozetlenir ve sonrasinda yorumlanir. Veriler, arastirma sorularindan olusan temalara gore
diizenlenebilir. Kisisel goriisleri sansasyonel bir sekilde yansitmak maksadiyla

dogrudan alintilar yapilir. Betimsel analiz dort basamaktan olusur. Bunlar;

Betimsel analize ozgii cerceve olusturma: Arastirmaya dair ortaya g¢ikan kavramsal

cerceveden yola ¢ikarak veri analizine 6zgii bir ¢ergeve olusturulur.

Verilerin tematik cercevede islenmesi: Daha onceden belirlenmis ¢ergeveye gore elde
edilen veriler diizenlenir. Veriler, tanimlanmak maksadiyla secilir ve mantikli bir
bicimde bir araya getirilir. Bazi veriler ¢alismanin disinda kalabilir. Sonu¢ yazim

asamasinda dogrudan alint1 yapilabilir.

Bulgulart tanimlama: Tertip edilen veriler tanimlanir ve lizumu halinde alinti

yapilarak desteklenir. A¢ik ve anlasilir bir dil kullanmaya 6zen gosterilir.
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Bulgulari yorumlama: Bu asamada bulgular agiklanir, iliskilendirilir ve anlamlandirilir.
Bulgularin neden-sonug iliskisiyle aciklanmasi, arastirmacint yorumunu anlamsal ve

niteliksel boyutta pekistirir (So6zbilir, 2009).

Alan yazinda daha onceden tanimlanan bilgi okuryazarligi kavrami ve bu kavram
cercevesinde belirtilen bilgi okuryazarligi becerileri anlaminda, 2018-2019 egitim
ogretim yilinda, Erzincan Binali Yildirim Universitesi Egitim Fakiiltesi programlari ve
Besyo’da Ogrenim goren Ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarhi@ diizeyleri
belirlenmistir. Calisma kapsaminda; programlara ve katilimci bireylerin belirtmis
olduklart1 demografik verilere gore elde edilen veriler, nedensellik boyutunda

tartisilmistir.

3.2. Veri Toplama Araci

Ogrenen bireylerin bilgi okuryazarliklar1 diizeylerinin belirlenmesi hususunda yapilmasi
gereken islemler ve bu siireclerde islenen bilgiler hakkinda fikir sahibi olmak igin, bu
konuda daha 6nceden gelistirilmis olan bilgi okuryazarlik lgekleri incelenmistir. Bu
hususta yapilan incelemelerin ardindan erisilen ¢alismalarin gilivenilirlik katsayilarina
bakilmistir. Olgme konusunda giivenilir olan ¢alismalarin dlgek soru maddeleri ve
katilimciya yoneltilen demografik sorulari incelenmistir. Daha sonra elde edilen
demografik veriler cergevesinde yapilan islemler ve veri isleme yOntemleri
incelenmistir. Alan yazinda bulunan ve yiiriitiilen bu ¢aligmaya kaynaklik eden, bilgi
okuryazarligi Olgegi caligmalarinin  soru maddeleri incelenmistir. Literatiirde
tanimlanmis olan bilgi okuryazari olma dzellikleri belirlenmistir. Incelenen ¢alismalarda
bulunan sorular, her soru yalnizca bireysel bir yetiyi sorgulamak iizere sadelestirilmistir.
Adigiizel (2011) tarafindan yapilan “bilgi okuryazarligi 6lgeginin gelistirilmesi” adli
caligmada yer alan “bilgi okuryazarligi 6lgegi”, Kurbanoglu vd. (2006) tarafindan
yapilan “Developing the information literacy self-efficacy scale” ¢aligmalari yiiriitiilen

bu ¢alismada kaynak olarak kullanilmistir.

Bu calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen Bilgi Okuryazarhigi  Olgegi
kullanilmistir. Bu konuda alan yazinda yer tutan caligmalardan Adigiizel (2011)
tarafindan yapilan “bilgi okuryazarligi o6lgegi” nin soru maddeleri incelenmistir.

Calismada bulunan soru maddeleri anlam bakimindan irdelenmistir. Soru maddeleri
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sadelestirilerek her bir soru maddesi yalnizca bir soruyu ifade edecek sekilde yeniden
soru ifadeleri yazilmistir. Adigiizel’e (2011) ait olan ¢alisgmanin giivenilirlik
katsayisinin 0,928 oldugu goriilmiistiir. Kurbanoglu vd. (2006), yapmis olduklar
“Developing the information literacy self-efficacy scale” isimli calismanin soru
maddeleri incelenmistir. Calismada yer alan ifadeler anlam bakimindan irdelenerek,
bilgi ihtiyaglarini belirlemek i¢in katilimcinin bilgisine erismede ihtiya¢ duyulan soru
maddeleri yazilmistir. Kurbanoglu vd. (2006) yapmis olduklar1 ¢calismada veri toplama
aracinin ii¢ agsamada gelistirildigi ve bu ¢alismaya ait olan giivenilirlik katsayisinin 0,92
oldugu goriilmiistiir. Arastirma kapsaminda incelenen ol¢ek caligmalart doneminde
kaydedilen ve bugiin giindemde olan teknolojik gelismeler farklilik gostermektedir. Bu
baglamda bilgiyi isleyen insanlarin kazanim ve bilgi okuryazarlik o6zellikleri
farklilasmaktadir. Arastirma siirecinde; kaynak olarak incelenen 6lgek calismalarinin
soru maddeleri, bilgi okuryazarlig1 bireysel 6zellikleri ile ortiismemektedir. Ciinkii bilgi
ve iletisim teknolojilerinin kullanimma yonelik sahip olunmasi gereken kazanimlar
stiregelen zaman zarfinda degisim gostermektedir. O nedenle; arastirma siirecinde
kaynak olarak incelenen c¢alismalarin, yiiriitilen bu c¢alismanin Ozellikleri ile
ortiismedigi kanaatine varilarak bu hususta arastirma igin yeni bir bilgi okuryazarligi

Olcegi gelistirilmesine karar verilmistir.

3.2.1.  Olgegin gelistirilmesi

Yiiriitiilen bu ¢alismada kullanilan bilgi okuryazarligi 6lgegi gelistirilirken; DeVellis’in
(2014) sekiz basamakta ifade ettigi Olgek gelistirme ilkeleri dikkate alinmustir.
Calismada kullanilan bilgi okuryazarligi dlgeginin gelistirilme asamasinda caligmanin
kavram ve gercevesi belirlenmistir. Daha sonra 6l¢iimii gerceklestirilecek olan bilgi
okuryazarligi kavramina yonelik madde havuzu olusturulmustur. Bunu yaparken,
Olcegin i¢ tutarliligmin saglanmasi acisindan madde sayisinin olabildigince fazla
tutulmasina dikkat edilmistir. Olusturulmus olan madde havuzunda yer alan maddeler,
Olciilmek istenen olguya yonelik ifade uyumlulugu bakimindan uzmanlar tarafindan
gozden gecirilmistir. Konu ile ilgili degerlendirmelerde olgme konusunda uyum
gostermeyen maddeler calismanin disinda birakilarak, diizeltilmesi gereken kisimlarda
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Olgegin pilot uygulamasi hazirlanarak, katilimcilar

esliginde calismanin pilot uygulamast yapilmistir. Maddelerin  performansi
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degerlendirilmistir. Madde degerlendirme islemi sonrasinda pilot uygulamada yer alan

baz1 maddeler ¢alismanin disinda birakilmistir.

3.2.2. Bilgi okuryazarhg ozellikleri ve belirtke tablosunun hazirlanmasi

Alan yazinda bulunan c¢alismalardan esinlenilerek tiiretilen 6lgek soru maddeleri
ifadeleri hazirlanmigtir. Tiiretilen bu ifadelerin, bilgi okuryazarhigini karsilama
konusundaki yeterliligini gorebilmek icin belirtke tablosu hazirlanmistir. Daha once
alan yazinda tanimlanmis olan bir bilgi okuryazarinin sahip olmasi gereken 6zellik ve
kazanimlar belirlenmistir. Belirlenen bilgi okuryazarligi 6zellikleri, belirtke tablosunun
situn baglarina yerlestirilmistir. Daha sonratiiretilen soru ifadeleri hazirlanan belirtke
tablosunun satir baglarina yerlestirilmistir. Ardindan soru ifadelerinin bilgi okuryazarligi
ozellikleri ile ilgili oldugu noktada, belirtke tablosunda bulunan ilgili hiicre
isaretlenmistir. Belirtke tablosunun hazirlanmasi ile ilgili yapilan bu islemlerden sonra,
her bir soru i¢in belirlenen “Bilgi okuryazar1 6zelligi ve soru maddesi alaka yogunlugu”

Tablo 3.1.’de verilmistir.
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Tablo 3.1. Belirtke tablosu

Bilgi Okuryazarhg Ozellikleri ve
Soru Maddelerinin Tliskilendirilmesi

grenme

lugu

yogun

grenmeyi ogre

¢Oziim iiretmek i¢in
amactyla kullanmak

bilgi kaynaklarimi

kullanmak
Yeni bilgiyi mevcut

Bilgiye ulasmak
Bilgiyi kullanmak
Bilgiye gereksinim
becerisine sahip
Bilgi gereksinimine
dayal1 sorular
Basarili aragtirma
stratejileri
kaynagina erismek
Bilgiyi diizenlemek
bilgisiyle

olmak
Bilgi okuryazari

bilgiyi bulmak
Bulunan bilgiyi
degerlendirmek
Bulunan bilgiyi
kullanabilmek
Bulunan bilgiyi
bagkalarina
iletebilmek
Bilgiye dayali
formiile etmek
Olas bilgi
kaynaklarini
belirlemek
gelistirmek
biitiinlestirmek
Bilgiyi elestirel
problem ¢6zme
ozelligi ve soru
maddesi alaka

o

hissetmek

Bilgi edinmede diisiince ve ifade 6zgiirliigiini dikkate alma

Bilgiye yasal bir sekilde ulasma ve kullanma

Elde edilen bilgi kaynaklarmi inceleyerek temel diisiinceleri
Ozetleme

Bilgi kaynaklarindaki farkli bakis agilarini anlama ve
degerlendirme

Web kaynaklarma iligkin degerlendirme olgiitlerini dikkate
alma

Elde edilen bilgileri sistematik sekilde diizenleyerek
sorunlarin ¢6ziimiinde kullanma

Bilginin temel oOzelliklerini, Onemini ve celiskilerini
belirlemek i¢in yeni bilgi ile 6nceki bilgiyi karsilastirma ve
biitiinlestirme

Gerektiginde kaynaklara yeniden erigebilmek i¢in tim bilgi
alintilarmi uygun sekilde diizenleyerek kaydetme

Kullanilan bilginin orijinal kaynaklarini tam ve dogru olarak
gosterme

Basili kaynak ve elektronik ortamlardaki kisisel hak ve
giivenlik konularim dikkate alma

Elde edilen bilgiyi yorumlayarak sonuglarini ortaya koyma

Kullanilacak bilgiyle ilgili gizlilik ve giivenlik konularini
dikkate alma

Ulagilan bilgiye dayali olarak kavramlar ve ¢ikan sonuglar
arasindaki iliskiyi belirleme

Bilgi kaynaklarnin tiirlerini ve alanlarini belirleme

Bilgi ihtiyacini bagkalar ile paylasarak yapilandirma

Elde edilen bilgiyi belli dlgiitlere gore siniflandirma
Kaynaklardan elde edilen bilgiyi oOnceki bilgilerle
iliskilendirerek 6zgiin bir sekilde yeniden ifade etme

Bilgiyi ve bilgi kaynaklarmi giivenirlik, gegerlilik,
tarafsizlik, giincellik gibi dlgiitlere gore degerlendirme

Jegistirilmis, yanhs ve tarafli bilgiyi fark etme ve sorgulama
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Tablo 3.1. Belirtke tablosu (Devam)

Ihtiyag duyulan bilginin nerede bulanacagin bilme

Bilgi kaynaklarinin tiirlerini ve 6nemini bilme

Bilgi ihtiyacin1 tanimlama

Ihtiyag duyulan bilgiyle ilgili temel kavramlari bilme
Bilginin temel 6zelliklerine gore nasil diizenlendigini bilme
Bilgiye ulagmada elektronik kaynaklardan yararlanma

Web kaynaklarini, veri tabanlarin1 ve tarama motorlarimi
kullanirken, hangi anahtar sozciik ve iliskili terimleri, nasil
kullanacagini bilme

Bilgiye ulagmada giincel basili kaynaklardan yararlanma
Bilgi ihtiyacinin kapsamini ve yapisini strekli olarak
gbzden gegirme

Bilgi ve iletisim teknolojisindeki degisiklikleri izleme

Web aracilig ile ihtiyag duydugum bilgiye erisebilirim

Web araciign ile elde ettigim bilgileri baskalarina
aktarabilirim

Anahtar kelime kullanarak arastirma yapabilirim
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Bilgi okuryazari 6zelligi ve ilgili soru maddesi sayisi
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3.2.3. Madde havuzunun olusturulmasi

Bilgi okuryazarligi 6lgeklerinin maddeleri incelenmistir. Kaynaklarda yer alan soru
maddeleri anlam bakimindan irdelenerek, gelistirilen bilgi okuryazarlig1 6l¢eginin pilot
uygulamasi i¢in madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan madde havuzunda bulunan
ifadeler irdelenerek daha sade ve daha anlasilir bir bi¢imde diizenlenmistir. Yapilan bu
islem basamaklarinin sonrasinda maddeler anlam biitiinligli yoOniinden miitalaa
edilmistir. Daha sonra ortaya ¢ikan madde listesi uzman goriisiine bagvurulmak iizere
hazirlanan tabloya yerlestirilmistir. Maddelerin degerlendirilmesi hususunda ¢aligmanin
konusuna uygunlugu ve arastirmanin amacina hizmet ediyor olup olmama durumu 1 ile
5 sayilari ile konunun uzmani kisilerce puanlanmistir. Uzman goriisii tablosunda yer
alan acgiklama kismina, ifadelerin anlam1 yoniindeki degerlendirmeleri aciklama olarak
yazilmistir. Uzmanlar tarafindan isaretlenen “6l¢ek degerlendirme uzman goriisii”
tablolari, maddelerin anlamlilig1 hususundaki degerlendirmeye tabi olmustur. Tablolarin
icerigi, uzman goriis bildirimlerinin karsilastirilmas1 ve degerlendirilmesi amaci ile

“uzman geribildirim siralama” tablosuna aktarilmistir.

Uzmanlarin belirtmis olduklar1 goriisler c¢ergevesinde ayni anlamlart c¢agristiran
maddeler isaretlenmistir. Degerlendirme sonrasinda tiim uzmanlar tarafindan yapilan
puanlamada diisik puan alan maddeler, ¢alismanin disinda birakilmistir. Uzman
goriigleri gercevesinde calismada yer alan maddelerden c¢alisma i¢in anlam ifade
etmedigi diisiiniilen maddeler calismanin disinda birakilmistir. Uzmanlarin belirtmis
olduklar1 goriislere gore anlam bakimindan degisiklik yapilmasi gereken maddeler
tizerinde diisiiniilerek gerekli degisiklikler yapilmistir. Pilot uygulama i¢in uzman

goriisiine sunulan 6lgek soru maddeleri Tablo 3.2.’de verilmistir.
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Tablo 3.2. Uzman geribildirim siralama

N < o (&) o w € <
- | :I :I :I :I Ec ﬁ
0: Madde E § E § & 88 Aciklama
5 5 = = 5 - =
1 I.I.ltly.am.m ola'n (11'1t.1}'/a<; duydugum) her 5 5 5 5 o5 0
tiir bilgiye erigebilirim
Sahip oldugum bilgileri yeni bilgilerle
2 karsilastinip biitiinlestirebilirim 5 5 5 5 % 0
3 ?llgly! yqrumlayarak yeni bilgiler 5 5 5 5 25 0
tiretebilirim
4 Kafsllas}lglm herhangi lzlr bilginin 5 5 5 5 25 0
dogrulugunu ve yanligligini sorgularim
. . arastirma yaparken uygun
5 iragégizﬁﬁ?fa anahtar kelimeleri 5 5 5 5 25 0 anahtar kelimeleri
¢ secebilirim
Bilgiye erismek i¢in elektronik
6 ortamlar1 kullanabilirim 5 5 5 5 % 0
Arama motorlarimi kullanarak ihtiyacim
7 olan bilgiye erigebilirim (google, 5 5 5 5 25 0
yandex, bing)
8 Bilgiye erlsmekv igin kqtuphane ortamint 5 5 5 5 25 0
nasil kullanacagimi biliyorum
9 Bllgl erisim teknoloplerlnfl;h 5 5 5 5 25 0
gelismelere ayak uydurabilirim
Giincel ve eski bilgiler arasinda geligsen
10 ve ortiigen kisimlart belirleyebilirim 5 5 p 5 %
11 Elde ettigim bilgileri yorumlayabilirim 5 5 5 25
Karsilastigim karmasik bilgileri
12 organize edebilirim 2 5 2 5 g5
Elestirel bir bakis acist ile bilgi
13 kaynaklarin degerlendirebilirim p 4 P % . !
14 I?arsl!aglglr‘n b11g1A1<.aAynaklarmm 5 5 4 5 24 1
tiirlerini belirleyebilirim
15 Elde e}tlglm bilgiyi baska kaynaklardan 5 5 5 4 24 1
da dogrularim
Veritabanlarini kullanarak ihtiyacim
olan bilgiye erigebilirim (web of
16 science, ULAKBIM, EBSCO, google 5 5 5 5 24 1
akademik)
17 F _ark_h k_aynaklardan_e_ld_e ettigim 5 5 5 4 24 1
bilgileri sentezleyebilirim
flgilendigim konu ile ilgili olabildigince
18 ¢ok kaynaktan bilgi edinmek isterim 5 5 5 4 24 !
Elde ettgim bilgilerden giinliik hayatta
19 faydalanabilirim 5 4 5 5 24 !
20 Ka.r$11a§t1g1m prgbl_emlerll ¢bzme igin 5 4 5 5 24 1
ihtiyacim olan bilgiye erisebilirim
21 Bilgi 1ht1'y;.1c1m'm smlr.la'r¥m ve 5 5 5 4 24 1
cergevesini belirleyebilirim
22 Bllgly.e gqsmek igin yapilmasi gereken 5 5 5 4 24 1
seyleri biliyorum
23 Elde ettigim bllgller} sorun giderme 3 5 5 5 23 2
konusunda kullanabilirim
Erisim sagladigim bilginin orijinal
24 kaynagini dogru bir sekilde 5 5 5 3 23 2
gosterebilirim
25 Bilgiye 1ht1'y'a(; duydugumda 5 5 5 3 23 2
cevremdeki insanlardan yardim alirrm
S . 22. madde ile ayn1 oldugu
26 leir;g;?llrlgll)l:lﬂ azglllrlflaynaktan 5 5 4 4 23 1 diistiniilerek ¢aligsmadan
g Y ¢ikarildi
27 Frls?lg}tr} bllghller‘m‘ k1m tara}flpdan 5 5 5 3 23 2
iretildigi benim i¢in dnemlidir
Herhangi bir sekilde kullanacagim
28 bilginin telif haklarin1 dikkate alirim 5 5 5 3 23 2
29 Bilgiyi aldigim kaynaklarin tarafsiz 5 5 4 4 22 1

olup olmadigini degerlendirebilirim
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Tablo 3.2. Uzman geribildirim siralama (Devam)

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

Aragtirma yaparken eristigim
kaynaklarin yazilis amaglarmi dikkate
alirim

Bilgi kaynagmim konunun uzmani olan
kisiler tarafindan degerlendirilmis
olmasini dikkate alirim

Kaynaklara tekrar erigim saglayabilmek
i¢in bilgi alintilarinin diizenli kaydim
olugturabilirim

Elde ettigim bilgi ile ilgili telif haklarmni
dikkate alirim

Bilgiyi hangi kaynaktan sagladigimin
6nemi yoktur

Ilging buldugum bilgileri baskalar ile
paylasirim

Yeni bir bilgi elde etme yolu ile
karsilastigimda bunu daha sonra
kullanabilirim

Erisim sagladigim bilginin kavramsal
olarak analizini yapabilirim

Bilgiye yasal bir ¢ergeve igerisinde
erisilmesi gerektigini biliyorum
Eristigim bilgileri sistematik bir sekilde
diizenleyebilirim

Elde etmek istedigim bilginin tarafsiz
kaynaklardan olmasina 6zen gosteririm
Elde ettigim bilgileri fayda saglama
konusunda kullanabilirim

Bilgiye erisme konusunda farkli
formattaki (basili materyal ve elektronik
ortam vs

Ihtiyag duydugum bilginin konu ve
kapsamini belirleyebilirim

Thtiyag duydugum bilgiyi net olarak
tanimlayabilirim

Bilginin farkli anlamlara gelebilecegini
biliyorum

Tgilendigim konulardaki giincel bilgiye
sahibim

22

22

22

22

22

22

22

22

21

21

21

20

23

24

24

18

14

28. madde ile ayn1 oldugu
diisiiniilerek calismadan
¢ikarildi

eristigim bilginin ne tiir
kavramlar igerdigini
sOyleyebilirim

bulmak istedigim bilgiyi
tanimlayabilirim
bilginin farkl sekillerde
yorumlanabilecegini
biliyorum

uzmanlar tarafindan
anlamli bulunmamugtir

3.2.4.

Olcegin pilot uygulamasi

Toparlanan ifadeler ve soru maddeleri ile pilot uygulama yapilmak {izere pilot dlgek

hazirlanmistir. Pilot Olgek; katilimeilarin maddelere “kesinlikle katilmiyorum” |

“katilmiyorum”, “kararsizim”, “katiliyorum”, “tamamen katiliyorum” seklinde yanit

vermelerine olanak taniyan 5°li likert tipi 6l¢ek olarak hazirlanmistir. Pilot dlgek, bilgi

okuryazar1 olan bireylerin bilgi hakkindaki tutum tavir ve davraniglarimi anlattigini

diistiniilen 43 adet sorudan olusmaktadir. Pilot uygulama, egitim fakiiltesi PDR

programinda 6grenim goren 50 kisi sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda 6grenim

goren 60 kisi olmak tizere toplam 110 katilimci birey lizerinde uygulanmistir.
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3.2.5.  Gegerlik ve giivenirlik

Yiiriitiilen bu ¢alismanin giivenirliginin belirlenmesi maksadiyla “Cronbach alpha” i¢
tutarlilik katsayisi belirlenmistir (a= ,951). Alfa katsayisi, bir testin giivenilirliginin
tahmininin saglanmasi i¢in belirlenir ve yalnizca bir test uygulamasi gerektirir. Likert
tipi Ol¢ek kullanilan c¢aligsmalarda, Olgek i¢ tutarlilik giivenilirligi i¢in alfa katsayisi
hesaplanir ve bildirilir. Bunun yapilabilmesi i¢in Olgek Ozetleri ya da alt Slgekler
kullanilir. Aksi taktirde, giivenilirlik diisiikk olur veyahut bilinmez (Gliem, 2003). Pilot
verilerin madde toplam korelasyonu incelenmistir. Olcekte yer alan maddelerin,
Olclilmek istenen “bilgi okuryazarligi” kavrami ile alakasi olup olamadigmin
belirlenmesi amaci ile madde analizi yapilmistir. Madde toplam korelasyonuna
bakilarak giivenilir madde i¢in bu deger, 0,30 veya 0,25 olarak kabul gormektedir
(Ozgen ve Bindak, 2008). Madde toplam korelasyon degeri 0,3 iin altinda olanlar
calismadan ¢ikarilmistir. Calismanin disinda birakilan maddeler sunlardir: ‘3. 4. 5. 8. 9.

16. 25. 26. 27. 28. 32. 33"

Klasik test kuramina gore likert tipi dlceklerde madde segmede, baglilasim ve alt-iist
%27’lik degerlerine bakilir (Sahin ve Giilleroglu, 2013). Olgmenin amaci dl¢iimii
yapilan 6zelligin gercek degerini yansitmaktir. Fakat 6l¢gme islemi hatalar1 beraberinde
getirdigi gibi, dlglimii yapilan 6zelligin 6l¢iim puanlamasindan gercek degerin tahmini
yapilmaya calisilir. Klasik test kurami, dl¢iim puanlamasindan gergek degerin tahmin
edildigi kuramlardan birisidir (Dogan ve Tezbasaran, 2003). Buna gore 6l¢ekten alinan
toplam puanlar iizerinden {ist %27 ve alt %27 degerleri karsilastirilmistir.  Ust ve alt
ortalamalar arasinda fark yaratmayan 11., 13., 23., 35. ve 37. maddeler de ¢alismanin
disinda birakilmistir. Gelistirilen bilgi okuryazarligi 6lgegi, otuz bir soru maddesi ve
katilimciya ait demografik verilerin elde edilecegi iki kisimdan olusmaktadir (t=37,018,

p<,05).

3.2.6. Faktor analizi

Faktor analizi; birbiri ile alakali fazla sayida degiskenin bir araya getirilmesini ve daha
az sayida, kavram bakimindan anlamli, baska degiskenler kesfetmeyi amaglayan
istatistik yontemidir. Ayrica faktor analizi iyi tasarlanmis olan arastirma desenlerinde;

fazla sayida degisken ile Slgiimii gerceklestirilebilecek olan yapilarin 6l¢limiine dair,
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ilisik durumda olan degiskenlerin bir araya getirilmesiyle degisken azaltan, 6l¢iilecek
yapinin alt yapilarinin tanimlanmasina imkan taniyan istatistik yontemdir (Biiyiikoztiirk,
2002). KMO degerinin 0,50’den diisiik olmasi1 halinde faktor analizi yapilamaz (Cokluk
vd., 2012). Verilerin faktor analizine uygun olup olmama durumunun belirlenmesi igin
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testleri yapilmistir. KMO degeri ,968 olarak
bulunmustur. Bu durumda faktor analizinin yapilabilecegine karar verilmistir. Bartlett
testi, degiskenler arasi baglilasimi incelemektedir (Biiyiikoztiirk, 2009). Bu arastirmada
elde edilen Barlett testi sonucu (Ki Kare=12165, sd. = 465, p<,05) dagilimin faktor
analizi i¢in gereken kiiresellige sahip olduguna karar verilmistir. Bilgi okuryazarligi

Olgeginin faktor analizine uygun olduguna dair veriler Tablo 3.3.‘te verilmektedir.

Tablo 3.3. Faktor Analizine Iliskin Veriler

Bilgi Okuryazarhg Olgeginin Faktor Analizine Uygun Olduguna Dair Veriler

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Orneklem Olgiim Deger Yeterliligi ,968

Ki-Kare 12165,667
Bartlett Testi Sd 465

p <,05
Cronbach’s Alpha ,951

3.2.6.1. Faktor sayisinin belirlenmesi

Maddeler arasinda bulunan bagi ortaya koyacak olan faktdr sayisinin belirlenmesi

maksadiyla; 6z deger ve varyans ylizdelerinden faydalanilmistir (Cokluk vd., 2012).

Tablo 3.4. Faktor Yapilart

Bilgi Okuryazarh@ Olgegine Dair Faktor Yapilar

Faktor Ozdeger Varyans Yiizdesi Birikimli Yiizde
Faktor 1 4,631 14,938 14,938
Faktor 2 3,249 10,482 25,420
Faktor 3 3,144 10,141 35,561
Faktor 4 3,131 10,102 45,662
Faktor 5 3,124 10,078 55,740
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Tablo 3.4.te yer alan bilgilere bakildiginda; faktor analizi sonrasinda 31 maddeden
olusan bilgi okuryazarlig1 Olcegi 6z degeri i¢in bes bilesen ve toplam varyansin %
14,938’ini birinci bilesen, %10,482’sini ikinci bilesen, %10,141’ini {i¢lincii bilesen,
%10,102’sini dordiincii bilesen, %10,078’ini besinci bilesenin olusturdugu ve birikimli

varyansa %355,740 orani ile katki yaptig1 goriilmektedir.

3.2.6.2. Faktor maddelerinin belirlenmesi

Bilgi okuryazarlig1 6l¢eginin faktor sayisi belirlendikten sonra 6lgek soru maddelerinin
faktorlere dagilimi incelenmistir. Soru maddelerinin hangi faktdrde giiclii baginti
oldugunu belirlemek maksadiyla; dondiiriilmiis bilesen matrisi olusturularak,
maddelerin faktor yiik degerleri incelenmistir. Agimlayici faktor analizlerinde faktor
yiik degerinin 0,32°den biiyiik olmasi gerekmektedir (Sencan, 2005). Bilgi okuryazarligi
faktor deseni ve faktor yiik degerleri Tablo ’te verilmektedir. Maddelerin yalnizca bir
faktorde yiiksek yiikk degeri, diger faktorlerde ise diisiikk yiik degerleri gOstermesi
durumunda yiiksek yiik degerleri arasindaki farkin en diistik .10 olmasi onerilmektedir.
Ayrica Orneklem sayis1 artik¢a, anlamli olarak kabul gorecek olan yiik degerleri
diisecektir. Bilgi okuryazarligi olgegi faktor deseni tablosunda yer alan bilgilere

bakildiginda, s15 ve s16 igin bdyle bir durum s6z konusudur (Hair vd., 2010).

Tablo 3.5. Bilgi okuryazarligi dl¢egi faktor deseni

Dondiiriilmiis Bilesen Matrisi

Soru Dondiiriilmiis Faktor Yiik Degerleri
Maddeleri Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5
s29 ,682
s31 ,657
s30 ,644
s27 ,615
$25 567
s23 520
S26 515
s28 ,505
524 ,494
522 ,413
s7 ,718
S5 ,649
s6 611
s8 ,589
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Tablo 3.5. Bilgi okuryazarligi 6l¢egi faktor deseni (Devam)

s9 ,485

s21 124

s19 ,630

s20 ,548

s18 507

s16 ,367 ,306

s10 ,654

s13 ,629

s12 ,609

s17 474

s11 432

sl4 410

s15 ,399 ,249

s4 ,789
s3 ,762
sl ,728
s2 ,512

Yapilan analiz neticesinde s29, s31, s30, s27, s25, s23, s26, s28, s24 ve s22
maddelerinin birinci faktorde; s7, s5, s6, s8 ve s9 maddelerinin ikinci faktorde; s21, s19,
s20 ve s18 maddelerinin {i¢ilincii faktorde; s16, s10, s13, s12, s17, s11, s14 ve s15
maddelerinin dordiincii faktorde; s4, s3, sl ve s2 maddelerinin besinci faktorde
toplandig1 goriilmistiir (Tablo 3.5.). Faktor yiik degerlerinin; birinci faktor igin ,50 ile
,70, ikinci faktor i¢in ,50 ile ,71, tiglinct faktor i¢in ,30 ile ,72, dordiincii faktor i¢in ,30
ile ,65, besinci faktor icin ,51 ile ,79 degerleri arasinda degistigi goriilmektedir. Bilgi
okuryazarlig1 Olcegi faktor yiik degerleri biiyiikliik bakimindan incelendiginde; 16
madde (s29, s31, s30, s27, s9, s7, s5, s6, s21, s19, s10, s13, s2, s4, s3, s1) iyi ve
miikemmel arasinda degerlendirilebilir (Comrey ve Lee, 1992; akt. Cokluk vd., 2012).

Tablo 3.6. Faktor isimleri ve giivenirlikleri

Faktorler Faktor Isimleri Giivenilirlik
1. Faktor Bilgiye erisme ,88
2. Faktor Bilgiyi isleme ,83
3. Faktor Bilginin kaynagini degerlendirme 74
4. Faktor Bilginin dogrulugunu degerlendirme ,86
5. Faktor Elektronik bilgi kaynaklarini kullanma ,82
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Tablo 3.6.’da bilgi okuryazarligi Olgegine ait faktor isimleri ve faktor giivenirlik
degerleri bulunmaktadir. Faktor isimleri verilitken Tablo 2.1.°de bulunan bilgi

okuryazarlig1 6zelliklerinden faydalanilmistir.

3.2.7.  Olgegin son seklinin belirlenmesi

Olgek ile ilgili analiz islemlerinin tamamlanmasinin ardindan madde revizyonu ve
madde ¢ikarma islemleri yapilmistir. 5’11 likert tipi Ol¢ekte yer alan soru maddeleri,
“kesinlikle katilmiyorum=1”, “katilmiyorum=2", “kararsizzim=3”, “katiliyorum=4" ve
“tamamen katiliyorum=5" seklinde puanlanmistir. Bilgi okuryazarligi o6l¢eginin
giivenilirlik katsayist hesaplanmistir. (Chronbach « = ,951) Ayrica katilimciya ait olan
demografik bilgilerin bilgi okuryazarligi kavrami ile ilisik durumda olup olmama
durumunun tespit edilebilmesi i¢in Olgekte; yas, cinsiyet, ailenin gelir diizeyi ve bilgi
aragtirma siklig1 gibi bilgilerin de kaydedilebilecegi alanlara yer verilmistir. Ogretmen
adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeylerinin incelenmesi maksadiyla gelistirilen bilgi
okuryazarlig1 olgegi, egitim seviyesi lisans diizeyinde olan kisilere yonelik olarak
gelistirilmistir. Olgek soru maddeleri, katilimc1 bireylerin  bilgi ve iletisim
teknolojilerinin 6ngdrdiigii kazanimlar ve bu ¢ercevede dgrenen bireyin hakim olmasi
gereken terminoloji gergevesinde olusturulmustur. Katilimcilara sunulan kagit materyal
Olcegin {lizerine katilimcr tarafindan kaydedilen bilgiler, daha sonra arastirmaci

tarafindan elektronik ortama aktarilmistir.

3.2.8.  Uygulama

Uygulama sahasi olan egitim fakiiltesinin dekanligina arastirma ile ilgili etik kurul izin
belgeleri ibraz edilmistir. Etik kurul tarafindan verilen izin onayindan sonra ¢alismalara
baglanilmigtir. Uygulamasi yapilacak olan dl¢ek ¢aligmasi, uygulama alanlarinim bolim
bagkanliklarina tanitilmistir. Boliim baskanliklarinin  uygulama igin yonlendirdigi
Ogretim elemanlar1 ile goriismeler gerceklestirilmistir. Kararlastirilan uygun zaman
dilimlerinde hedef kitlelere (6gretmen adaylar1) bilgi okuryazarligi Glgegi ¢alismasi
uygulanmustir. Uygulama, dogrudan arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Olgek
caligmasi, her uygulama oncesinde caligmaya katilmak iizere yonlendirilen katilimcilara

tanitilmistir.  Uygulama esnasinda hedef kitleye, (6gretmen adaylari) siirdiirilen bu
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calismaya tamamen goniilliillik esasmna gore katilimin saglanacagi sozlii olarak ifade
edilmistir. Arastirmaya katilmak isteyen katilimcilara arastirmaci tarafindan Olgek
uygulamasmin basili materyali teker teker dagitilmistir. Arastirmaya katilmak
istemeyen bireylere uygulama yapilmamistir. Uygulama esnasinda ¢alismanin ne
amagla yuritildigi katilimcilara sozli olarak ifade edilmistir. Calismaya dahil olan
katilimcilarin vermis olduklari bilgilerin sadece arastirmanin amacina hizmet edecegi ve
bu bilgilerin diger taraflarla kesinlikle paylasilmayacagi, katilimcilara agik¢a ifade

edilerek bildirilmistir.

3.3. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, 2018-2019 egitim &gretim yilinda Erzincan Binali Yildirim
Universitesi Egitim Fakiiltesi programlar1 ve Besyo da kayitli olan 3523 &gretmen
adayindan olugmaktadir. Arastirmanin O6rneklemi, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi programlarinda kayith olan 1025 ve Beden
Egitimi Spor Yiiksek Okulu’nda 6grenim goren 40 6grenciden olugsmaktadir. Caligmaya
1065 birey katilim saglamistir. Bunlardan 374 i erkek 682 si kadinlardan olusmaktadir.
Geriye kalan 9 kisi 0Ol¢egin demografik veriler kisminda cinsiyet bilgisini

tanimlamamastir.
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Tablo 3.7. Demografik 6zellikler

Katilimeilar (Orneklem)

Cinsiyet
k e
f % f % f %
Besyo 41 3,8 11 26,8 30 73,2
Miizik 6gr 84 7,9 42 51,2 40 48,8
Sosyal bilg. 108 10,1 68 63,6 39 36,4
Bote 95 8,9 42 44,7 52 55,3
Beden egt. 55 5,2 21 39,6 32 60,4
Tiirkce 0grt. 217 20,4 153 70,8 63 29,2
Ik 6gr. Mat. 103 9,7 76 73,8 27 25,2
Pdr 115 10,8 68 59,6 46 40,4
Okul 6nc. 103 9,7 86 83,5 17 16,5
Resim 6gr. 49 4.6 34 69,4 15 30,6
Fen bilg. 66 6,2 57 86,4 9 13,6
Sinif 6gr. 29 2,7 24 82,8 5 17,2

Tablo 3.7.°de yer alan bilgilere gore; Egitim fakiiltesi ve yiiksekokul uhdesindeki
programlar; miizik 6gretmenligi 84, sosyal bilgiler 6gretmenligi 108, Bilgisayar ve 6grt.
Teknolojileri Ogretmenligi 95, beden egitimi 6gretmenligi 55, BESYO 40, fen bilgisi

ogretmenligi 66 Tiirkce Ogretmenligi 217, ilkdgretim matematik Ogretmenligi 103,
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pskolojikdanmsmave rehberlik Ogretmenligi 115, okul dncesi 6gretmenligi 103, resim

ogretmenligi 49 ve smif 6gretmenligi 29 6grencisi ile calismaya katkida bulunmuslardir.

Tablo 3.8. Katilimcilarin yas dagilimi

Yas f %

19 yas ve alt1 143 13,4
20-21 yas 401 37,7
22-23 yas 335 31,5
24 yas ve lizeri 113 10,6

Tablo 3.8.’de ¢alismaya dahil olan katilimcilarin yas araliklari ve bu araliklarin ¢alisma
grubu icerisindeki sikliklari verilmistir. Yas araliklari, katilimcilarin temsil ettigi yas
gruplarma ait niifusun, genel dagilim igerisindeki anlamliligi hesaba katilarak
olusturulmustur. Buna goére katilimeilarin yaslarinin ortanca degeri 21 dir. Bu tabloda
yer alan bilgilere gore 19 yas ve alt1, 143 siklik degerinde ve calismaya katilan toplam
niifusun %13,4 iini kapsamaktadir. Katilime1 bireylerin olusturduklari niifusun en
biiyiik oranina sahip olan yas aralig1 401 kisi ile 20-21yas araligidir. Bu yas araligi,
toplam niifusun %37,7’lik kismini olusturmaktadir. Bunu takip eden yas araligir 335
siklik degeri ve katilimci bireylerin %31,5°lik kismin1 kapsamasi ile 22-23 yas
araligidir. Calismada en az niifusa sahip olan yas aralifi 24 yas ve lizeridir. Bu yas
araligr toplam katilime1 niifusun %10,6’lik kismini olusturmaktadir. Ayrica yiiriitiilen
bu c¢alismada katilimc1 bireylerin %6,9’u olcekte yas bilgisini tanimlamamistir. Bu
neticede ¢aligmaya dahil olan katilimeilarin biiyiik bir yogunlugu 20-21 yas araliginda
bulunmaktadir. Her ne kadar katilimcilarin yas araliklari, yaklagik degerlerde artis
gosterse de sayr bakimindan yas araliklarinin siklik degerleri aymi paralelde

seyretmemektedir.
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Tablo 3.9. Katilimci gelir diizeyleri

Gelir diizeyi f %
Alt 104 9,8
Orta 901 84,6
Yiksek 47 4.5

Yukaridaki katilimci gelir diizeyleri tablosunda (Tablo 3.9.) bu ¢alismaya dahil olan
katilimcilarin gelir diizeyleri belirtilmistir. Bu ¢aligmadaki katilimer bireylerin biiyiik
bir kismi1 901 siklik degeri ile orta gelir diizeyine sahiptir. Alt gelir diizeyine sahip
olduklarini beyan eden bireylerin sayist 104 tiir. Katilimcilarin kiigiik bir kism1 47 siklik
degeri ile yiiksek gelir diizeyine sahip olduklarini beyan etmislerdir. Bu ¢alismaya dahil

olan 13 katilimci, uygulanan dlgekte gelir diizeyi bilgisini belirtmemistir.

Tablo 3.10. Bilgi arastirma siklig1

Arastirma sikhig f %
Nadiren 67 6,3
Bazen 285 26,8
Cogu zaman 557 52,3
Daima 150 14,1

Yukaridaki bilgi arastirma sikligi tablosunda (Tablo 3.10.), arastirmaya dahil olan
katilmecilarin; uygulanan Slgekte yer alan “Odev yaparken hangi siklikla arastirma
yaparsiniz?” sorusuna vermis olduklari yanitlar bulunmaktadir. Bu tablodaki bilgilere
gore; katilimeilarin % 6,3 i nadiren, % 26,8 i bazen, % 52,3 i ¢ogu zaman ve % 14,1 i
daima o6dev yaparken arastirma yaptiklarimi belirtmis bulunmaktadirlar. Bu bilgilere
gore; arastirmaya dahil olan bireylerin biiylik bir kismi, bilgi elde etme konusunda

yeterli caba gosterdiklerini beyan etmektedir.

3.4. Veri Analizi

Olgek soru maddelerini ve katilimciya ait demografik bilgileri anlatan ifadeler,

tablolama programindaki ¢alisma sayfasinin siitun baglarma yerlestirilmistir.
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Katilimeinin  kayith oldugu programim adi satir baslarma yerlestirilmistir. Olgek
uygulamasinda katilimcinin sorulara vermis oldugu yanitlar, ¢alisma sayfasinda ilgili
yerlere kodlanmistir. Daha sonra elde edilen veri tablosu spss istatistiksel analiz

programina aktarilmistir.

Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeylerinin incelenmesi maksadiyla yiiriitiilen
calismada elde edilen veriler, normal dagilim gostermedikleri igin veri analizi yapilirken
parametrik testler kullanilamadi. Veri analizi asamasinda, normal dagilim gosteren
verilerin analizi i¢in parametrik testler kullanilir. Ayrica istatistikte parametrik testlere
alternatif olarak parametrik olmayan testlerde bulunmaktadir (Kul, 2014). Calismada
elde edilen verilerin analizi i¢in parametrik olmayan testlerden Kruskal-Wallis ve

Mann-Whitney U testleri kullanildi.

3.5. Kisithliklar

Varlig1 anlatan bilgi ve bilginin islenmesi, yeryiiziinde yasayan her insan1 ilgilendiren
ve insana ait olan bir durumdur. Bilginin islenmesi hususunda kavramlasan bilgi
okuryazarliginin akademik ortamda arastirilmast ve diger insanlarin bilgi isleme
yontemlerinin hesaba katilmamasi, bu ¢alismada tanimlanan &rneklemin kisithiligimni
gostermektedir. Ayrica veri toplama asamasinda, katilimcilarin vermis olduklari
yanitlarin beyan esas kabul edilerek degerlendirilmeye tabi tutulmasi da katilimcilarin
samimi olma durumu ile smirli olacaktir. Veri analizi asamasinda analizlerin
beraberinde gelen hatalar ve ortaya ¢ikan neticelerin anlamlilik diizeyleri de bu ¢alisma

i¢in kisithliklar arasinda gorilebilir.
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4. BULGULAR

Bilgi okuryazarligt kavraminin 6ngordiigii kazanimlar c¢ergevesinde; bireylerin
seviyelerinin belirlenmesi maksadiyla yiiriitiilen bu ¢alismada, 6ncelikle arastirma icin
secilen Oorneklemin arastirma cergevesinde evreni temsil edip etmedigi kontrol edildi.
Bu amagla 6l¢ek puanlarinin normal dagilim grafikleri incelendi. Katilimcilarin 6lgek
puanlarinin dagilim grafiginin normal dagilim ile 6rtiismedigi gortildi. Ayrica Q-Q plot
incelemelerinde (Sekil 4.1.) ve oOlgekten alinan toplam puanlarin garpiklik-basiklik
degerlerinin standart hataya oranina bakildiginda, bu degerin normal dagilim sinirlarinin
disinda oldugu goriilmektedir. Orneklem sayisinin 100’den biiyiik oldugu ¢alismalarda
verilerin normal dagilim gostermesi icin, z degeri + 3,29 araliginda olmalidir (Mayers,
2013). Bundan bagka Tablo 4.1.’de yer alan bilgiler dahilinde; Glgekten alinan toplam
puanlarin dagilim grafigi incelenecek olursa, bu ¢aligmaya ait verilerin normal dagilima
sahip olmadiklar1 goriilmektedir (Sekil 4.2.) Ayrica Kolmogorov-Smirnov testi
yapilmigtir. Olgekten elde edilen degerlerin normal dagilmadifi goriilmiistiir. (Test

Degeri =,103, p<,05).

Tablo 4.1. Tanimlayici bilgiler

Calismaya ait tanimlayici bilgiler

Std. hata y4
Ortalama 122,28 0,508
Standart sapma 16,5
Carpiklik -1,159 0,075 -15,45
Basiklik 3,519 0,150 23,46
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Sekil 4.2. Olgekten alinan toplam puanlarin dagilim grafigi

Yazinin devaminda verilen bilgi okuryazarlik diizeyleri tablolarinda, bu ¢alismaya dahil
olan katilimcilarin bilgi okuryazarlik diizeylerini anlatan bilgiler bulunmaktadir. Bu

bilgiler; katilimc1 birey gozlem sayist N, katilimcilarin uygulanan 6lgekten aldiklari
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toplam puan ortalamas1 X ve standart sapma s.s. degerlerinden olusmaktadir. Uygulanan
Olcekte bulunan 31 adet soruya verilecek olan toplam en yiiksek puan 155 ve en diisiik
puan 31°dir. Buna gore katilimcilarin 6lgekte bulunan sorulara vermis olduklar1 yanitlar
cercevesinde; bilgi okuryazarlik diizeyleri, 31 ve 155 arasinda bir say1 olan toplam puan

ortalamalaridir. Caligmanin genel ortalamasi 122,28 ve standart sapma degeri 16,5’tir.
4.1.Programlara Gore Bilgi Okuryazarhk Diizeyleri

Programlara gore bilgi okuryazarlik diizeylerinin incelenmesi sonucunda; bilgisayar ve
ogretim teknolojileri egitimi programi katilimcilarinin bilgi okuryazarlik diizeylerinin,
katilime1 programlar igerisinde en yiiksek seviyede oldugu gériilmiistiir (x?=53,616,
p<,05). Arastirma bulgularina gére onu takip eden program, miizik Ogretmenligi
programidir. Yapilan bu arastirmada smif Ogretmenligi programi en diisik bilgi
okuryazarlik diizeyine sahiptir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testleri
sonucu, bilgi okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunan programlar,

Tablo 4.2.’de verilmektedir.

Tablo 4.2. Programlara gore bilgi okuryazarlik diizeyleri

Siralar Kruskal Anlamlilik  Farkli Diizeyler
Program N Ortalamas1 ~ Wallis Diizeyi (Mann-Whitney U)
Bilgisayar ve
ogretim 95 69047 53616 11 <001 Resim-Beden  Sosyal- Beden
teknolojileri Egt. 6gr. egt. ogr.
ogretmenligi
Miizik Tiirkge-
ogretmenligi 84 622,64 ko grtMat. Bote-Besyo
Ogr.
Beden egitim s
daretmenliai 55 565,60 lkogrtMat.- — Smf-Beden
Bote ogr. ogr.
Beden egitimi ve
spor yiiksek okulu a1 562 08 [IkogrtMat.- Okul onc.
' Miizik 6gr. 0gr.-Besyo
91(ul 6nce.svi. 103 550,74 IlkogrtMat.-  Smuf  &gr.-
ogretmenligi Pdr Besyo
Tiirkce ko grtMat.-
ogretmenligi 217 526,08 Resim-Pdr Okul onc.
Ogr.
Resim 6gretmenligi Resim- [IkogrtMat.-
49 501,57 .. " Beden egt.
Tiirkce 68r. bar.
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Tablo 4.2. Programlara gore bilgi okuryazarlik diizeyleri (Devam)

Sosyal bilgiler . i s
e D Resim-Miizik  IlkogrtMat.-
Ogretmenligi 108 500,89 oar Besyo
[kdgretim . —
matematik 103 500,67 resim-Suuf - llkogriMat -
o o ogr. Fen bilg. Ogr.
ogretmenligi
Fen bilgisi C Beden  egt.
dgretmenligi 66 480,68 HkogriMat- s Okul ne.
Smnif 6gr. v
ogr.
Psikolojik
danigmanlik ve Resim- Sosyal Bilg.-
rehberlik 115 447,73 FenBilg, 6gr.  Besyo
ogretmenligi
Sinif 6gretmenligi 29 387.14 Resim-Besyo Bwote:l?aeden
egt. Ogr.
Toplam 1065

4.2.Yas Gruplarina Gore Bilgi Okuryazarhk Diizeyleri

Yas gruplarina gore bilgi okuryazarlik diizeylerinin incelenmesi sonucunda; 24 yas ve
tizeri yas grubunun bilgi okuryazarlik diizeyinin, katilimer gruplar igerisinde en yiiksek
seviyede oldugu goriilmiistiir (x>=15,775 p<,05). En diisiik bilgi okuryazarlig1 diizeyine
sahip olan yas grubu 20-21 yas grubudur. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilagtirma
testleri sonucu bilgi okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunan yas

gruplar1 Tablo 4.3.’te verilmektedir.

Tablo 4.3. Yas gruplarina gore bilgi okuryazarlik diizeyleri

Yas Siralar Kruskal S Anlamhhk Farkh Diizeyler
Grubu Ortalamast  Wallis Diizeyi (Mann-Whitney U)
24 yas ve 113 57031 15775 3 0,001  20-21 yas- 24 yas

uzeri {izeri

22-23yag 333 517,19 19 yas alt-24 yas
uzeri

;19tlyas Ve 143 474,76 20-21 yag-22-23 yas

20-21 yas 400 462,49

Toplam 989
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4.3. Gelir Diizeyine Gore Bilgi Okuryazarhk Diizeyleri

Gelir dilizeyine gore bilgi okuryazarlik diizeylerinin incelenmesi sonucunda; gelir
seviyesi yiiksek olan katilimcilarin bilgi okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
bulunmustur (¥?=6,224, p<,05). Alt gelir diizeyine sahip olan katilimcilarin bilgi
okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Diger taraftan, gelir diizeyine gore
bilgi okuryazarlik diizeyi karsilastirmasinda; gelir seviyesi yliksek olan katilimcilarin
bilgi okuryazarlik diizeylerinin, gelir diizeyi alt ve orta diizey olan katilimcilardan
yiiksek oldugu goriiliirken; orta ve alt gelir diizeyine sahip olan katilimcilarin bilgi
okuryazarlik diizeyleri karsilastirmasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Yapilan
Mann-Whitney U ikili karsilastirma testleri sonucu gelir diizeyi yiiksek olan
katilimcilarin gelir diizeyi orta ve alt seviye olan katilimcilara gére anlamli 6l¢iide daha
yiikksek puan siralamalari oldugu goriilmiistiir. Tablo 4.4.’teki bilgilere bakildiginda

gelir diizeyi arttiginda bilgi okuryazarlig1 diizeyinin de arttig1 goriillmektedir.

Tablo 4.4. Gelir diizeyine gore bilgi okuryazarlik diizeyleri

. Farkh Diizeyler
Gelir Siralar Kruskal Anlamhilhik X

Diizeyi N Ortalamas1  Wallis Xz Diizeyi (Mann—L\J/)Vhltney
Yiiksek 47 618,60 6,224 2 0,045 Orta - Yiksek
Orta 901 526,44 Diisiik - Yiiksek
Alt 104 485,41
Toplam 105

2

4.4. Arastirma Sikh@ina Gore Bilgi Okuryazarhk Diizeyleri

Aragtirma sikligina gore bilgi okuryazarlik diizeylerinin incelenmesi sonucunda daima
arastirma yapan katilimcilarin bilgi okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
bulunmustur (x?=97,545, p<,05). Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testleri
sonucu bilgi okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunan gruplar, Tablo

4.5.’te verilmektedir.
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Tablo 4.5. Arastirma sikligina gore bilgi okuryazarlik diizeyleri

Farkh
Arastirma N Siralar Kruskal s Anlamlihk Diizeyler
Sikhigi Ortalamas1  Wallis Diizeyi (Mann-
Whitney U)
Daima 150 685,76 97545 3 0 Bazen-Cogu
Zaman
Cogu zaman 557 561,99 Bazen-Daima
Bazen 285 420,83 Nadiren-Daima
Nadiren 67 37973 Nadiren-Cogu
Zaman
Toplam 1059 Co_gu Zaman-
Daima

4.5. Cinsiyete Gore Bilgi Okuryazarhk Diizeyleri

Cinsiyete gore bilgi okuryazarlik diizeyleri tablosundaki bilgilere bakildiginda; kadin ve
erkek katilimcilar arasinda, bilgi okuryazarlik diizeyleri karsilastirmasinda anlamli bir

fark bulunamamstir (Tablo 4.6.).

Tablo 4.6. Cinsiyete gore bilgi okuryazarlik diizeyleri

Cinsiyet N Siralar Ortalamasi Anlamhlik Diizeyi
Kadin 682 537,59 0,191
Erkek 374 511,93

Toplam 1056

Calismadan elde edilen verilere bakildiginda; katilimer programlara gore bilgi
okuryazarlik diizeyleri incelemesinde bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gretmenligi
programi en yiiksek bilgi okuryazarligi diizeyine sahip olurken, simif Ogretmenligi
programinin en diisiik bilgi okuryazarlik diizeyine sahip oldugu goriilmiistiir. Yas
gruplaria gore yapilan diizey incelemesinde; 24 yas ve iizeri yas grubu en yiiksek bilgi
okuryazarlig1 diizeyine sahiptir. Gelir diizeyine gore yapilan incelemede; alt seviyede
gelir diizeyi olan katilimcilarin bilgi okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugu, gelir
diizeyi yiiksek olan katilimcilarin ise bilgi okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu

goriilmiistiir. Aragtirma sikliklarina gére yapilan incelemede; katilimci bireylerin bilgi
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arastirma sikliklar1 arttikga bilgi okuryazarlik diizeylerinin arttigi goriilmiistiir.
Cinsiyete gore yapilan bilgi okuryazarlik diizeyi incelemesinde; c¢alismaya dahil olan
kadin ve erkek katilimcilarin bilgi okuryazarlik diizeyleri karsilastirmasinda fark

olusturacak bir durum goriilmemistir.
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5. SONUC ve TARTISMA

Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeylerinin incelenmesi maksadiyla yiiriitiilen
bu ¢alismada elde edilen verilere gore 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyleri
belirlenmistir. Programlara gore yapilan bilgi okuryazarlik diizeyi incelemesinde
bilgisayar ve Ogretim teknolojileri Ogretmenligi programimin en yiiksek bilgi
okuryazarlik diizeyine sahip oldugu gorilmiistir. Bilgi okuryazarlhik diizeyleri
incelemesinde; bilgi okuryazarligi diizeyi anlaminda ikinci sirada yer alan program,
miizik O0gretmenligi programidir. Matematik ve fen bilgisi programlarinin, yaygin
bilinenin aksine bilgi okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Programlar
icerisinde siif 6gretmenligi programi, en diisiik bilgi okuryazarlik diizeyine sahip olan
katilimc1 gruptur. Programlara gore bilgi okuryazarligi diizeyleri incelemesinde ortaya
cikan sonuclari degerlendirecek olursak; bazi katilimci programlarin beyan ettikleri
bilgi okuryazarlik becerilerinin algilamada yanlilik (Dunning-Kruger Sendromu)
sendromuyla ilgili olma durumu da s6z konusu olabilir (Dunning, 2011). Mahmood
(2016) yapmis oldugu calismada, galigmaya dahil olan katilimcilarin beyan ettikleri
bilgi okuryazarlik becerilerini abarttiklarin1 ifade etmistir. Programlara gore bilgi
okuryazarlik diizeylerinin incelenmesinde diger bir husus; Her ne kadar orneklem
tesadiifi olarak secilse de hedef kitle, sinirlar1 ve ¢ercevesi belirli olan, belirli araliktaki
puanlamalarla programlarina 6grenci alan bir fakiiltenin 6grencileridir. Ogrenciler
tiniversite giris sinavindan aldiklar1 puan dogrultusunda bir secilim siirecinden gecerek
egitim fakiiltesi programlarina dahil olmaktadirlar. Farkli bir ifadeyle; Hedef kitle,
kasitl olarak bir araya getirilen insan gruplarindan olusmaktadir. Hedef kitleyi
olusturan bireylerin bilgi konusundaki tutum tavir ve yaklasimlari, yerylizii insanlarina
bakilacak olursa belirli bir yonde egilim gosterecektir. Halbuki bilme edimi tiim
insanlar i¢in gegerlidir. Az bilen ve ¢ok bilen insanlarin olusturdugu homojen grup,
yeryliziinde yasayan tiim insanlardir. Buna gore programlarin bilgi okuryazarlik

diizeyleri 6ngdriilen ve yahut bu hususta 6nceden yapilan tahminleri yansitmayabilir.

Yas gruplarina gore yapilan incelemede 24 yas ve iizeri yas grubunun en yiiksek bilgi
okuryazarlig1 diizeyine sahip oldugu goriilmiistiir. Katilimc1 sayisi en yiiksek olan 20-21
yas grubu en diisiik bilgi okuryazarlik diizeyine sahiptir. Yilmazer (2015) yapmis

oldugu calismada; bir tiir bilgi okuryazarligi olan matematik okuryazarligr kavrami
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cercevesinde, katilimcilarin matematik okuryazarlik becerilerini yas degiskenine gore
incelemistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore; katilimci bireylerin yasi arttikga
okuryazarlik becerileri anlaminda sira ortalamalarmin arttigir goriilmiistiir. Fakat
bireylerin matematik okuryazarlik becerileri ile yaslari arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Ayrica ¢aligmada yas grubu gozlem sayilart 5, 253 ve 25 seklinde
olmakla beraber ¢aligmanin Croanbach’s Alpha katsayis1 ,90’dir. Kiran ve Bozkurt
(2019) yapmis olduklar1 ¢alismada; katilimcilarin finansal okuryazarlik becerilerini yas
degiskenine gore incelemislerdir. Calismadan elde edilen bulgulara gore, yas arttikca

finansal okuryazarlik becerilerinin de arttigini ifade etmislerdir.

Gelir diizeyine gore yapilan incelemede diisiik gelir diizeyine sahip olan bireylerin bilgi
okuryazarlik diizeylerinin diisiik, yiiksek olan bireylerin ise bilgi okuryazarlik
diizeylerinin yliksek oldugu goriilmiistiir. Benzer bir sekilde 6grenen bireyin aile gelir
diizeyine gore okuryazarlik durumunun belirlendigi bir ¢alismada; Uysal ve Yenilmez
(2011), ailenin gelir diizeyi arttikca 6grenen bireyin matematik okuryazarligi diizeyinin

arttigini ifade etmislerdir.

Bilgi arastirmasi konusunda daha fazla aragtirma yapan katilimcilarin, daha fazla bilgi
okuryazar1 oldugu goriilmistir. Kizil (2007) yapmis oldugu calismada; bireylerin
arastirma yaptikca, bilgi okuryazarligi 6zellikleri arasinda yer alan bilgiye ulasma ve

paylasma konusunda daha yeterli diizeylere eristiklerini ifade etmistir.

Cinsiyete gore bilgi okuryazarligi diizeyleri karsilastirmasinda; kadin ve erkek
katilimcilarin bilgi okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir.
Cinsiyete gore bilgi okuryazarligi durumlarinin belirlenmesi konusunda alan yazinda bir
hayli ¢alisma bulunmaktadir. Gémleksiz ve Oner (2011) yapmus olduklar1 ¢aligmada;
bilgi okuryazarlifi  becerilerinden olan bilme eyleminin cinsiyete  gore
karsilastirilmasinda, cinsiyetler arasinda anlamli bir fark bulunmadigimi ifade
etmiglerdir. Ayrica Korkut ve Akkoyunlu (2008) yapmis olduklari ¢alismada; biiyiik
bir liniversitede kayitli bulunan yabanci dil 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik 6z-
yeterliklerinin cinsiyete gore karsilagtirilmasinda, herhangi bir fark gézlemlenmedigini
ifade etmislerdir. Bundan bagka Akdag ve Karahan (2004) yapmis olduklari ¢calismada;
tiniversite 0grencilerinin yeni teknoloji kullanimi ve bu konudaki bilgi okuryazarlik

diizeylerini incelemislerdir. Caligmanin gozlem sayilarina bakildiginda 302 erkek ve 60
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kadin Ogrencinin katiliminin saglandigi bu ¢aligmada; erkek katilimcilarin bilgi

okuryazarlik diizeylerinin, kadin 6grencilerden yiiksek oldugu ifade edilmistir.

Bilgi ve okuryazarlik kavramlarinin muhtevasindan hareketle; Paul G. Zurkowski
(1974) nin ortaya koydugu cergevede; kavramlasan bilgi okuryazarligi mefhumunun
alan yazinda bulunan tanimlamalarina bakilarak, ogretmen adaylarinin bilgi
okuryazarlik diizeyleri incelenmistir. Calisma sonucunda katilimcilarin ~ bilgi
okuryazarlik diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore farklilastigi sonucuna ulagilmistir.
Bununla birlikte arastirma kapsaminda bazi degiskenlere gore ise fark olustugunu ifade
edebilecek olgiide bilgi elde edilememistir. Fakat alan yazinda bulunan diger calismalar
incelenmis ve elde edilen sonuglarin dnceki ¢alismalarla paralellik gosterdigi durumlar

tespit edilmistir.
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6. ONERILER

Yiiriitiilen bu ¢alismada ulasilan sonuglar ¢er¢evesinde bilgi okuryazarlik diizeyi diistik
olan programlarin bilgi okuryazarlik diizeylerinin arttirilmasi ig¢in; hedef kitledeki
eksiklikler ve bu bireylerin bilgiye karsi olan yaklasimlari belirlenmelidir. Egitimciler
ve egitim-0gretim planlamacilar1 bu cercevede egitim politikalarin1 yeniden gézden
gecirmelidirler. Gelir diizeyi ile bireylerin bilgi okuryazarligi diizeyleri arasindaki
iliskilendirmede ortaya ¢ikan sonugta; bireylerin ihtiyag durumlar1 belirlenerek ve ilgili
kisilerin egitim harcamalari, ¢esitli burs 6denekleriyle karsilanmalidir. Bilgi arastirmasi
ve Ogrenme meraki konusunda eksiklik gozlemlenen katilimcilarin; takip ettikleri
programi bitirdiklerinde, ne tiir kazanimlara sahip olacaklar1 agikca anlatilmalidir.
Boylelikle dgrenen bireylerin egitim programlarina daha fazla katilimi saglanarak,

bireyler 6grenmeye tesvik edilir.

Bilgi okuryazarlik diizeylerinin incelenmesi hususunda bundan sonra yapilacak olan
arastirmalarda; arastirmacilar, yiiriittiikkleri calismanin veri toplama kisminda, veriyi
saglayan katilimcinin hangi kademede egitim gordiigliniin bilgisini hesaba katarlarsa,

diizey belirlemede daha agiklayici bilgiler kaydedebilirler.
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Ek-1.Bilgi okuryazarlig dlgegi.

BiLGi OKURYAZARLIGI OLCEGI

Program (Bolim):
Erkek
Sif:
Ailenizin gelir diizeyi:

Diisiik Orta Yiiksek

o (@) O

Yas: Cinsiyet:
Kiz

Odev yaparken hangi siklikla arastirma yaparsmniz?

Nadiren Bazen Cogu Zaman Daima

O ©) ©)

Degerli katilimeilar;

Bilgiye erisme, erisilen bilgiyi yorumlayarak yapilandirma konusundaki tutum tavir ve davranislarmizi g g g § - §

degerlendirme maksadi ile bilgi okuryazarhg: olgegi gelistirilmistir. Asagida yer alan ifadeler dogrultusunda = = S| 5 S 5

bilgi okuryazarhigi yaklagimlarini ne 6lgiide gergeklestirdiginizi ilgili maddenin sag tarafinda yer alan = E E 2 _E' 5 _E'

siitunlarda isaretleyerek belirtiniz. § 5 c 5 c 5 5 ':_Exs 5

1 Ihtiyacim olan (ihtiyag duydugum) her tiir bilgiye erisebilirim [©) [©) [©) [©) (5)

2 Sahip oldugum bilgileri yeni bilgilerle karsilastirip biitiinlestirebilirim [©) [©) [©) [O) (5)

3 Bilgiye erismek i¢in elektronik ortamlari kullanabilirim [©) [©) [©) @ [G)

4 Arama motorlarmi kullanarak ihtiyacim olan bilgiye erisebilirim (google, yandex, | (D [©) ® [O) [G)
bing)

5 Giincel ve eski bilgiler arasinda gelisen ve ortiisen kisimlari belirleyebilirim [©) [©) [©) @ [G)

6 Elde ettigim bilgileri yorumlayabilirim [©) [©) [©) [O) ()

7 Karsilagtigim karmagik bilgileri organize edebilirim [©) [©) ® [O) [G)

8 Elestirel bir bakis agisi ile bilgi kaynaklarini degerlendirebilirim [©) @ [©) @ [©)

9 Karsilagtigim bilgi kaynaklarinin tiirlerini belirleyebilirim [©) [©) ® [O) ()

10 Elde ettigim bilgiyi baska kaynaklardan da dogrularim [©) @ [©) [0} [©)

11 Farkli kaynaklardan elde ettigim bilgileri sentezleyebilirim [@) @ ® [0) [6)

12 Ilgilendigim konu ile ilgili olabildigince gok kaynaktan bilgi edinmek isterim [©) [©) [©) [O) ()

13 Elde ettgim bilgilerden giinliik hayatta faydalanabilirim [©) [©) [©) ® [G)

14 Karsilastigim problemleri ¢6zme igin ihtiyacim olan bilgiye erisebilirim [©) @) [©) [O) ()

15 Bilgi ihtiyacimin smirlarini ve gergevesini belirleyebilirim [©) [©) [©) ® [6)

16 Bilgiye erimek icin yapilmasi gereken seyleri biliyorum [©@) [©) [©) [0} )

17 Elde ettigim bilgileri sorun giderme konusunda kullanabilirim [@) @ ® [O) [6)

18 Erisim sagladigim bilginin orijinal kaynagimi dogru bir sekilde gosterebilirim [©) [©) [©) [0} [©)

19 Arastirma yaparken eristigim kaynaklarin yazilis amaglarin1 dikkate alirm [@) @ ® [0) [6)

20 Bilgi kaynagmin konunun uzmani olan kisiler tarafindan degerlendirilmis olmasini [©) [©) ® [©) ®
dikkate alirim

27 Kaynaklara tekrar erisim saglayabilmek i¢in bilgi alntilarinin diizenli kaydmni | (D) [©) ® ® [G)
olusturabilirim

22 Yeni bir bilgi elde etme yolu ile karsilastigimda bunu daha sonra kullanabilirim ® @ ® ® ®

23 Eristigim bilginin ne tiir kavramlar igerdigini soyleyebilirim [©) [©) ® ® [6)

24 Bilgiye yasal bir ¢ergeve icerisinde erisilmesi gerektigini biliyorum [©) @ [©) @ [©)

25 Eristigim bilgileri sistematik bir sekilde diizenleyebilirim [©) @) ® @ [6)

26 Elde etmek istedigim bilginin tarafsiz kaynaklardan olmasina 6zen gésteririm @ @ @ @ @

27 Elde ettigim bilgileri fayda saglama konusunda kullanabilirim [©) [©) ® [O) ®

28 Bilgiye erisme konusunda farkli formattaki kaynaklardan olumlu etkilenirim | (1) [©) ® [O) o)
(basili materyal & elektronik ortam vs)

29 ihtiyag duydugum bilginin konu ve kapsamin1 belirleyebilirim [©) [©) ® [O) ®

30 Bulmak istedigim bilgiyi tanimlayabilirim [©) [©) [©) [O) ()

31 Bilginin farkl sekillerde yorumlanabilecegini biliyorum [©) [©) [©) ® [©)
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Ek-2. Ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarlik diizeylerinin incelenmesi hususunda etik
kurul karart.

EX-3
Kayit Tarihi: Protokol No:
29/11/2018 10/18
T
ERZINCAN BiNALI YILDIRIM UNIVERSITESI
INSAN ARASTIRMALARI ETIK KURULU KARARI
AR‘?ST!RMA Ogretmen Adaylarimmn Bilgi Okur Yazarhk
BASLIGI] : salin :
Diizeylerinin Incelenmesi
ARASTIRMANIN Nicel Aragtirma
TORL Yiiksek Lisans Tezi
ARASTIRMACILAR | rem Konan
Dog.Dr. V. Aytekin SANALAN
KARAR Aragtirmanin etik agidan “Uygun™ olduguna karar
venldi.
ETIK KURUL BASKANI TARIH IMZA

Prof. Dr. Pasa YALCIN 20/11/2018 m&/\
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OZGECMIS

18 Aralik 1986 tarihinde, Erzincan ili’nde diinyaya geldi. Erzincan merkezde bulunan
Goktiirk ilkogretim Okulu’nda egitim hayatina basladi. Mesleki ilgi ve merak
hissiyatlar1 ¢erg¢evesinde lise egitimini Fatih Endistri Meslek Lisesi Bilgisayar
Boliimii’'nde almaya karar verdi. Lise egitiminin ilk yilinda géstemis oldugu akademik
basaridan dolay1; egitim siirecini, ayni kurumun ¢atis1 altinda yer alan Fatih Teknik
Lisesi’nde siirdiirmeye hak kazandi ve lise egitimini burada tamamladi. 2008 yilinda
Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi lisans
programini kazandi. Lisans egitimini 2013 yilinda tamamladi. Egitim hayatina, ayni
kurumun Fen Bilimleri Enstitlisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim
Dali’nda devam etmektedir. Bununla birlikte yasam alan1 tercihi olarak baslayan kirsal
hayatini ileri seviyede genisleterek, zirai faaliyetler de yapmaya basladi. Egitim
arastirmalar1 yaninda bahge tesisi, erzincan lizimii ana¢ isldhi, asilama teknikleri

konusunda aragtirmalar yapmakta ve bu hususta ticari faaliyetlerini stirdiirmektedir.
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